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OZET
10. Simif Biyoloji Ders Kitabinin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi

Bu c¢alismada, 10. smif Biyoloji ders kitabinin hedef kazanim, goérsel tasarim, 6grenme
etkinlikleri, hazirlik ¢alismasi, degerlendirme etkinlikleri ve igerik bakimindan ders
Ogretmenlerinin bakis agisiyla ele alinarak, yeterliligi ve 6grenci diizeyine uygunlugunun
aragtirilmas1 amaglanmigtir. Bunun i¢in 6reklem olarak, 2020-2021 yillar1 arasinda Milli
Egitim Bakanliginda gorevli, Diyarbakir ilindeki resmi ve 6zel okullarda gérev yapan Biyoloji
Ogretmenleri secilmistir. Calisma Biyoloji 0gretmenlerine yonelik, nicel ve nitel arastirma
yaklagimlarinin birlikte kullanildigi karma arastirma yaklagimi olarak tasarlanmis olup, 7
miilakat sorusu ve 24 maddeli besli likert tipinde 6lgek kullanilarak hazirlanmistir.

Olgek verileri SPSS 28 paketi ile analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda biyoloji
ogretmenlerinin 10. smif biyoloji ders kitabina iliskin belirlenen alanlarla ilgili goriisleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi (p>0,05) gorilmistiir. Calismaya
katilan biyoloji Ogretmenleri 10. smif biyoloji ders kitabi hakkinda genellikle olumlu
degerlendirmelerde bulunmakla birlikte s6z konusu ders kitabinin igeriginin sadelestirilmesi,
kazanimlarin ve degerlendirme sorularinin sayica arttirilmast gerektigi fikrini dile

getirmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Politikalari, ders kitaplari, Biyoloji 6gretimi, Biyoloji ders

kitaplart.



ABSTRACT

Biology Teachers’ Evaluation of the 10! Grade Biology Textbook

In this Study, the sufficiency and suitability of 10th grade biology textbook for students
in terms of learning outcomes, visual design, learning activities, preparatory work, evaluation
activities and content knowledge dimensions were investigated based of biology teachers’ views
The study was designed as a mixed research approach, in which both quantitative and qualitative
research approaches are used together. The participants were 74 biology teachers working for the
Ministry of National Education in public and private schools in Diyarbakir between 2020-2021.
The data was collected by using interviews consisting of 7 items and a 5-point likert-type scale
consisting of 24 items.

The data was analysed by using SPSS 28 analysis program. The findings of the study did
not reveal any statistically significant difference among biology teachers' views based on the
textbook dimensions investigated. Likewise, the study did not find any statistically significant
significant difference among biology teachers’ views based on their the school they were
working. Although, the participant biology teachers in made positive evaluations about the 10th
class biology textbook, they also suggested that the content of the textbook should be simplified

and the number of learning outcomes and evaluation questions should be increased.

Keywords: Educational policy, Textbooks, Biology curriculum, Biology instruction.
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1. GIRIS

Bu bdliimde arastirma ile ilgili yapilan ¢aligmada; dncelikle arastirmanin konusu
hakkindaki bilgilere yer verilmistir. Daha sonra aragtirmanin problem durumu, amaci,

Oonemi, sinirliliklari, varsayimlari, kisaltmalar ve tanimlar ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Bir toplumun parlak bir gelecege sahip olabilmesi; o toplumun sahip olabilecegi
bilgi birikimi, bilgiye ulasabilme, bilgiyi iliretebilme ve yasatabilme yetenegine baglidir.
Bu siirecin saglam ve emin adimlarla ilerleyebilmesi ve hedefine tam olarak ulasabilmesi
icin modern bir egitim ve bu tiir bir egitimle edinilen bilgi ve becerilerin siirdiiriilebilir ve
gelistirilebilir olmasi biiyiik 6nem arz eder (Giines, 2004; Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006).
Glniimiizde hayatin hemen her alaninda yasanan hizli degisim ve doniisiimler, insan
hayatin1 da daha karmasik bir hale getirmis ve gereksinimlerini ¢ok ¢esitlendirmistir. Bilim
ve teknoloji diinyasinda gerceklesen her yeni gelisme, gergeklestigi toplumlarda yeni yeni
toplumsal ihtiyaglarin dogmasimna zemin hazirlayarak birgok yeniligin gergeklesmesini
saglamig, buna bagli olarak ta egitim ve 6gretim anlayisinda da hizli degisimlere neden
olmustur. Bu degisimler ¢agdas toplumlardaki birey tanimina yeni anlamlar yiiklemistir.
Ureten, bilgiyi kullanabilen, girisimci, ¢dziim odakli ve empati yetenegini kullanabilen
bireylerin yetismesine Oncelik verilmeye gidilmistir. Bu sebeple yeni nesillerin, saglikli ve
miireffeh bir hayat siirdiirebilmeleri i¢in ¢agin gereklerine uyum saglayacak nitelikte bir
egitim almalar1 gerekir (Demircioglu, 2005). Hazirlanan 6gretim ilke, yontem ve
teknikleri, bilgiyi dogrudan bireye aktarmaktan ziyade, bireylerin yetigmesine katki
verebilecek, bireysel farkliliklarini agiga ¢ikaracak ve ayn1 zamanda bireyin sahip oldugu
yeteneklerinin farkina varmasini saglayacak nitelikte olmalidir. Bunun yam sira, bir
yandan farkli simif diizeylerinde ve konularda sarmal yaklagimlarla olusan agiklamalara ve
kazanimlara, diger yandan biitiinsel kazanimlarla hedeflenen 6grenmelerin olusmasina yer
vermelidir. Boylece kalict 6grenmeyi ve iist biligsel becerilerin kullanilmasini saglayan,
onceki Ogrenmelerle pekistirilmis beceriler ve degerler cercevesinde biitlinlesmis bir

Ogretim anlayist olusturulmalidir.



Egitimin temel hedeflerinden birinin, nitelik sahibi ve yaratict diisiinen bireyler
yetistirmek oldugu dikkate alindiginda, igeriginin temel beceriler kazandirabilme
hususunda bir degerlendirme Olgiitii oldugu sdylenebilir. Egitim faaliyetlerinin beklenen
sonuglara ulasabilmesi, ancak sistemli ve planl bir sekilde yiiriitiilen egitim programlariyla
gerceklesebilir. Bu slirecte kazandirilmasi amaglanan hedef davranislara yonelik 6grenme
ve ogretme kuramlari, yontem ve stratejileri ile teknikler belirlenir. Belirlenen hedeflere
ulasilip ulasilmadigi, hazirlanan 6l¢gme ve degerlendirme programlariyla kontrol edilebilir.
Biyoloji egitiminde basari, 6gretmen ve 6grencilerin teknolojik gelismeler dogrultusunda
hazirlanmis bilgilerle programlarin aktif kullanimi ve igerigi iyi hazirlanmis ders
kitaplarma baglidir (Coletta ve Chiappetta, 1989). Egitim ve 6gretimde ders kitaplarinin
bilginin elde edildigi ilk kaynak olarak tercih edildigi gbz Oniine alinirsa kitap igerikleri,
ogretmen yeterlilikleri ve 6gretmen- 6grenci uyumunun etkili bir biyoloji egitimi i¢in ¢ok
onemli oldugu goriiliir (Soong ve Yager, 1993; aktaran Kanli ve Yagbasan, 2004; Atici,
Samanci ve Ozel, 2007).Egitim, bireye yeni bilgi edinebilme konusunda, bireyin tutum ve
davraniglarinda, bireye becerilerinin kazandirilmasinda ve bireyin kendi istegi
dogrultusunda degisiklikler olusturmasi siirecinde de yardimci olmalidir. Bundan dolay1
Olgme ve degerlendirme alaninda hedeflenen kazanimlarin, &grencilere uygun olarak
hazirlanmasima dikkat edilmelidir. Temel becerileri kavramada zorlanan &grencilere
yonelik gelistirilen 6lgme ve degerlendirme Ol¢iitlerinde hedeflenen kazanimlara uygun

Olgiitler hazirlanmalidir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Egitim sisteminin 6nemli bir parcasi olan ders kitaplari, sinif i¢i uygulamalarda
siklikla tercih edilen bir materyal olarak kullanilmaktadir. Bu baglamda yeterli ara¢ ve
gerecin bulunmadigr egitim ortamlarinda, ders kitaplar1 6grenciler icin 6nemli bir egitici
kaynaktir. Bu nedenle ders kitabi igeriklerinin, kaliteli bir sekilde hazirlanmas1 gerekir.
Ogretim ortaminda konularin aktarilmasida yol gosterici kaynaklardan biri olan ders
kitaplarinin incelenmesi ve dgretmen goriisleri ¢ercevesinde degerlendirilmesi bu noktada
biiyiik dnem tasir. Bu durum ayn1 zamanda ¢agdas egitimde bireye gerekli rehberligin
saglanmasinda ve daha sonra yazilacak ders kitaplarina kaynaklik etmek agisinda da
onemlidir. Bu 6nem dogrultusunda bu calismada, etkili bir biyoloji egitimi i¢in 10. simf
Biyoloji ders kitabinin; fiziksel ve igerik 6zelliklerini belirlemek, kitaba iligkin tutum ve

kazanimlar1  arastirmak, Ogrenme-O0gretme  etkinlikleri ve  Olgme-degerlendirme



uygulamalarinin uygulanabilirligini daha dogru bir sekilde belirleyebilmek i¢in 10. sinif
biyoloji ders kitabina iliskin 6gretmen goriislerine bagvurulmus ve aragtirma bu minvalde

yuriitilmustiir.

1.1.1. Arastirmanin Problemi

Biyoloji 6gretmenlerinin 10. sinif Biyoloji ders kitabinin hedef kazanim, gorsel
tasarim, Ogrenme etkinlikleri, hazirlik ¢alismasi, degerlendirme ¢alismas1 ve igerik

hakkindaki goriisleri nelerdir?

Yukarida yer alan problem dikkate alinarak, arastirmaya dayali alt problemlere

cevap aranacaktir.

1.1.2. Arastirmaya Dayali Alt Problemler

1. 10. smif Biyoloji ders kitabinin; hedef kazanim, gorsel tasarim, &grenme
etkinlikleri, hazirlik ¢alismasi, degerlendirme calismasi ve icerik hakkindaki goriisleri,

cinsiyet degiskenine gore farklilasmakta midir?

2. 10. smif Biyoloji ders kitabinin; hedef kazanim, gorsel tasarim, 6grenme
etkinlikleri, hazirlik ¢alismasi, degerlendirme calismasi ve igerik hakkindaki goriisleri,

hizmet siiresi degiskenine gore farklilagmakta midir?

3. 10. smif Biyoloji ders kitabinin; hedef kazanim, gorsel tasarim, Ogrenme
etkinlikleri, hazirlik ¢alismasi, degerlendirme calismasi ve igerik hakkindaki gorisleri,

mezun olunan egitim durumlar1 degiskenine gore farklilagmakta midir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Ders kitaplarinin kalitesi, egitim kalitesi tlizerinde biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu
sebeple Ogretmenler ¢ogunlukla ders kitaplarini, miifredat planina uygun olarak ders
anlatiminda kaynak olarak kullanirlar (Ogan-Bekiroglu, 2007; Robinson ve dig., 2014).
Ders kitaplart sadece oOgrencilerin neyi, nasil oOgrendiklerini degil, ayni zamanda
Ogretmenlerin neyi nasil dgrettiklerini de etkiler (Mahmood, 2011; Sosniak ve Perlman,
1990). Bu nedenle bu arastirmanin amaci; ders dgretmenlerinin goriislerinden hareketle
hedef kazanim, gorsel tasarim, 6grenme etkinlikleri, hazirlik calismalari, degerlendirme
caligmalar1 ve igerigi bakimindan 10. simif Biyoloji ders kitabinin etkili ve 6grenci

diizeyine uygun bir biyoloji egitimi i¢in yeterli olup olmadigini ortaya koymaktir.



1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Ders kitaplarinin en 6nemli kullanicilarindan biri de 6gretmenlerdir. Bu nedenle
O0gretmenlerin, 10. smif biyoloji ders kitabina iliskin goriis ve 6nerileri olduk¢a dnemlidir.
10. sinif Biyoloji ders kitabinda 6nemli konularin yer almasi ve diger tiim lise tiirlerinde
okutulmasi 10. Smif Biyoloji ders kitabina olan énemi arttirmaktadir. Bu arastirmada s6z
konusu 6nem dogrultusunda 10. sinif Biyoloji ders kitabinin arastirilmasi ve eksikliklerinin
saptanmasi amaglanmis ve bu amag¢ dogrultusunda elde edilen bulgular, 10. sinif bu ders
kitabinin hazirlanmasinda ve gelistirilmesinde kullanilmasi i¢in kitap yazarlarinin
hizmetine sunulmustur. Bdylece bu alanda yapilacak yeni calismalara veri saglayarak

katkida bulunulmaya g¢alisilmistir.
1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Arastirma 2020-2021 6gretim y1l1 ile sinirhidir.

2. Diyarbakair ili ve ilgelerinde gorev yapan 74 biyoloji 6gretmeni ile sinirhdir.

3. Arastirma yeni hazirlanmis 10. sinif Biyoloji ders kitabi ile sinirlidir.

4. Aragtirma Diyarbakir ili ve ilgelerinde gorev yapan biyoloji &gretmenlerinin
anket sorularina verdikleri cevaplar ile sinirlidir.

1.5. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Bu arastirmada 6rneklem alinan Biyoloji Ogretmenlerinin 10. sinif Biyoloji ders
kitab1 hakkindaki gortislerini tespit etmeye yonelik Olciitleri ictenlikle cevapladiklar: ve
yapilan arastirma dogrultusunda hazirlanan 6l¢ek sorularma dogru yanitlar verdikleri

varsayilmaktadir.
1.6. KISALTMALAR VE TANIMLAR
UNESCO: Birlesmis Milletler Bilim, Egitim ve Kiiltiir Orgiitii

Ders Kitabi: Ogretim sisteminde bulunan hedef (kazanim), 6grenme siireci, icerik,
smnama ve yanilma Ogelerine gore, 6grenme hedefiyle tasarlanmis yazili materyallerdir

(Demirel ve Kiroglu, 2006).



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, oncelikle Biyoloji 6gretim programina iliskin bilgiler verilecektir.
Daha sonra sirasi ile ders kitaplari, ders kitaplariin 6zellikleri, 10. siif Biyoloji ders
kitab1 ile ilgili literatiiriin incelenmesi sonucunda elde edilen bilgiler basliklar halinde

sunulacaktir.

2.1. BiYOLOJi OGRETIM PROGRAMININ ONEMi

Ogretim programlari, egitim sistemlerinin temelini olusturur (Yiiksel, 2003).
Ogretim programinin siirdiiriilebilirligi, neden- sonug iliskisi igerisinde belirleyici ve giiclii
olmasi halinde fayda saglayabilir (Ayyildiz, 2010; Savatyapan, 2007; Erginer, 2001).
Gergekei bir 6gretim programinin uygulanabilirligi i¢in, egitim ve Ogretim programinin
alana yonelik Ozelliklerinin ve gereksinimlerinin analiz edilmesi ve belirlenmesi gerekir.
Programin degerlendirilmesi, 6gretim siirecinde karsilasilan sorunlarin analiz edilmesi,
kaynaklarin arastirilmasi, programin hedefleri ve 6grenci bilgi yeterlilikleri kriterlerine
bagl olarak yapilir (Dogan, 1997). Biyoloji dersi 6gretim programi; 6gretim ortaminda,
ogretmen rehberliginde, bireysel farkliliklar1 dikkate alan, liriin kadar siire¢ odakli, 6grenci
merkezli bir degerlendirme anlayisini 6ziimsemis yapilandirmaci yaklasim siireciyle
ogretime faydali olmayi1 hedefler (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2011). Biyoloji
egitiminde, geleneksel yaklagimlardan beslenen; icerik, hedef, 6grenme etkinlikleri ve
degerlendirmeyi kapsayan 6gretmen goriislerinin, ezberci egitim anlayisindan uzaklagarak
biyoloji egitim programini, yardimec1 6grenme materyallerin ve kazanimlarin arastirilmasi
bu bakimdan Onemlidir. Biyoloji 6gretim programinin uygulanmasinda, programin
yeterliliginin dl¢ililmesi, nasil uygulanacagi, 6grenci diizeyine uygunlugu ve yeterliliginin
arastirilmasi konusunda 6gretmen goriisleri 6nemli yer tutar (Cepni ve Akdeniz, 1996).
Biyoloji dersi 6gretim programinda soru- cevap tekniginin, deney, proje ve anlatim

tekniginin yetersiz kullanildig: belirtilmistir (Yaman ve Soran, 2000).

Biyoloji ogretim programinda kazanimlarin dogru aktarilmasi, Ogretmenlerin
Ogretim programini uygulamas: ile gerceklestirilir. Biyoloji 6gretim programi
uygulanirken, hedeflerin tespit edilmesi, Ogrencilere aktarilan bilgi ve kazanimlarin

degerlendirilmesi, egitimde istenilen verimliligin olusmasina katki saglayacagi yoniindedir



(Demirel, 2000). Biyoloji 0gretim programimin dogru aktarilabilmesi i¢in, biyolojik
kavramlarm dogru, eksiksiz ve mantikli ifade edilmesi gerekir (ilgin, 2007). Genellikle
Biyoloji 6gretiminin sdzel anlatima sahip olmasi, Biyoloji 68retiminde yabanci terimlerin
kullanimi, simiflarda 6grenci mevcudunun fazlaligt ve Biyoloji dersinin  dogru
aktarilamamasi Biyoloji dersine olan ilginin azalmasina sebep olur (Gezer, Kose, Durkan
ve Usak, 2003). Etkili bir Biyoloji egitim programinda, Biyoloji egitimi tiim boyutlar ile
degerlendirilmelidir. Egitim programi temelde dort 6geden olusur. Bu dort temel 0ge
sirastyla kazanim, igerik, 6grenme-6gretme ve 6l¢me ve degerlendirme 6geleridir. Aktif bir
yapiya sahip olan Ogretim programinin uygulanmasinda oncelik, programin hedeflerini
ortaya koymaktir. Hedeflerin (kazanimlarin) belirlenmesinde aranacak ilk soru “Bireyleri
nicin egitiyoruz?” olmalidir ve yoneltilen soruya verilecek cevaplar hedeflerin ortaya
konulmasini saglayacaktir. Hedeflerin belirlenmesi, icerigin olugsmasini saglar. Bu nedenle
tespiti yapilan hedeflere ulagsmak i¢in “Ne ogretelim?” sorusunun yaniti, programin
icerigini ortaya koyar. Belirlenen igerik, 6gretim programlarinda hedeflenen kazanimlarin
Ogrenciye aktarilmasi noktasinda egitim durumlarini olusturur. Program gelistirme siireg
boyutlarinin temelini, egitim durumlart olusturur (Demirel, 2010, s. 151; Gorgen, 2012, s.
12). “Nasil 6gretelim?” sorusunun yanit1 egitim programinda, 6grenme ve 0gretme siirecini
belirler. Bu siirecte kazanimlarin gergeklesebilmesi, ilgili ¢alismalarin ve igerigin en etkili
bicimde &grenilmesi ile miimkiindiir. Ogretim ydntem ve teknikleri, arag- gerecleri ve
ogrenciyi etkileme giicii, 6gretim stratejisinin etkisini de ortaya koyar (Karacaoglu, 2011).
Ogretim programmin dérdiincii basamagi olan degerlendirme 6gesinde “Hedeflere ne
kadar ulasild1?” sorusuna yanit aranir. Sinama Ogesine verilecek yanitlar; hedeflere
(kazanimlara) ulasilip ulasilmadigini, hedeflere ulasimi esnasinda hangi sorunlarla
karsilagildigi ve ulasilan hedeflerin hangi boyutta oldugunu belirler. Programin kalite
kontrolii bu sayede degerlendirilmis olur (Cepni ve Cil, 2010). Ogretim programimin
istenilen amaclara ulasilmasi, hedeflenen kazanimlarin 6grencilere tam olarak aktarilmig
olmasiyla saglanir. Ancak bdyle bir durumun tam anlamiyla gergeklesmesi durumunda
birtakim sapmalar olabilir. Hedeflerin gerceklesmesinde olusabilecek aksakliklarin
sebepleri arastirilmali ve ¢oziim yollar1 belirlenmelidir (Atict ve Midilli, 2011; Orbeyi ve

Giiven, 2008).

Biyoloji 6gretim programinin anlasilir olmasinda en biiyiik katkiyr ders kitaplari
saglar. Ozellikle biyoloji derslerinde, ders kitaplarinda yer alan olgiitlerle konunun

anlasilmasi ve pekistirilmesi bakimindan 6gretmenler tarafindan yardimci materyal olarak



kullanilir (Ceyhan ve Yigit, 2004). Bilimsel igerige uygun olmasi 6grenciler i¢in biyoloji
ders kitabinda yer alan kavram yanilgilarinin olusmasini engeller, bilimsel bir temele
dayandirilmasit bakimindan da onem arz eder. Egitim ve &gretimin istenilen hedeflere
ulasilabilmesi adina temel bilimlere dnem verilmelidir (Ozay, 2005). Biyoloji bilimi, temel
bilimlerin igerisinde yer alan 6nemli yapi taslardan biridir. Diger bilim dallart ile
aralarinda tamamlayici ve denge saglayici bir rol iistlendigi belirtilmektedir (Brawn, 1995).
Bu durum biyoloji egitimine olan 6nemi arttirip, her bireyin temel biyolojik prensiplerin
Ogrenilmesi konusundaki gerekliligini agiga c¢ikarir. Egitim 6gretim sisteminin gelisimi ve
giincelligi icin teknolojik gelismeler yakindan takip edilmelidir. Bu bakimdan biyoloji
egitimine Onemli sorumluluklar diiser. Bu sebeple egitim ve dgretimin istenilen diizeyde
olabilmesi i¢in biyoloji alanindaki eksikliklerin tespit edilip, gelistirilmesi gerekir.
Ogrencilerin giiniimiiz bilim diinyasina ayak uydura bilmesi igin, biyoloji egitimini
alabilmesi ve Ogretmenler tarafindan biyoloji dersinin en 1iyi sekilde aktarilmasi
gerekmektedir (Killerman, 1989). Egitim kurumlarinda verilen biyoloji egitimi, 6grencileri
hayata hazirlamali, onlar1 kisisel yetenekleri cergevesinde, canlilarin var olusundan
6limiine kadar gegen siirede, biyolojik ve kiiltlirel konular1 6gretilmeli ve anlatilmalidir.
Bu durum bireylerde var olus bilincini uyandirarak bilime, hayata ve dogaya kars1 bilingli
ve yapict karakterlere sahip bireylerin yetismesine katki saglayacaktir (Yetkin, 2000).
Biyoloji egitimi bu sistem igerisinde, canlinin énemli bir konumda oldugunu ve dogaya
kars1 birtakim sorumluluklar iistlenmesi gerektigini vurgular (Kiziroglu, 1988). Ozellikle
bireylerin ¢evrelerini desteklemesi gerektigini ve var olan diizeni dogru algilayip
adlandirmasi ve korumasi agisindan bilinglendirilmeli ve 6gretilmelidir (Kiziroglu, 1988).
Bu nedenle Biyoloji 68retiminde bireylere aktarilan egitimin var olan kriterleri karsilamasi,
bilingli ve aydin bir toplumun olusmasina katki saglamasi, hedeflenen ve beklenen bir

durumdur.

2.2. DERS KiTABI

Gegmisten giiniimiize degin insanlar sahip olduklar1 bilgiyi hem kullanir hem de
yeni bilgiler iiretir. Gelecek nesillere bu bilgilerin aktariminin ¢ogu yazili kaynaklar
araciligiyla gerceklesir. Bilgilerin aktarilmasinda, uzun yillar kullanilmasinda ve
saklanmasinda kitaplar iyi birer kaynak olmustur. Kitaplara bu noktada biiyiik
sorumluluklar diiser (Keser, 2004). Teknolojinin gelismesiyle bilginin aktarilmasi her ne

kadar hizlanmis olsa da giiniimiize kadar ulasmasinda kitaplarin katkis1 olduk¢a biiyiiktiir.



Bu nedenle kitaplar bilginin aktarilmasi, bilginin saklanmasi ve kusaklara aktarilmasi gibi
onemli Ozelliklere sahiptir. Ders kitaplar1 ise kitapta verilen 6zelliklere ek olarak 6grenci
diizeylerine gore hazirlanmasi, egitim ve 6gretim programi igerigine uygun olusturulmasi

noktasinda diger kitaplardan ayrilir (English, 1992; aktaran Yildirim, 2007).

Egitim ve Ogretim sistemimizde kullanilan temel kaynaklardan biri de ders
kitaplaridir. Aragtirmacilar, genel olarak modern egitimde miifredatin ana tastyicilart olan
ders kitaplarmin 6nemli bir rolii oldugu konusunda hemfikirdirler (Seven ve Kilig, 2008;
Ciascai ve Pop-Pacurar, 2010; Fan, Miao ve Zhu, 2013; Kashi, Naeimi ve Andreeva,
2015). Ozellikle ders kitaplari, grencilerin bilgiye hizli bir sekilde ulasabilme konusunda
onemli bir kaynak goérevi goriir (Bayrakei, 2005). Ders kitaplarinda yer alan bilgilerin
Ogrencilerin 6grenme seviyelerine uygun olarak hazirlanmasi gerekir. Birgok egitim
kurumlarinda imkanlar cergevesinde yetersiz olan ara¢ ve gereclerin tamamlayicisi olan
ders kitaplari, bilgiyi aktarmada tek kaynak olarak kullanilir ve bu cercevede ders
kitaplarina duyulan ihtiya¢ ve 6nem artmaktadir (Yildirim ve dig., 2006). Bir ders kitabinin
amact; 0grenmeyi yapilandirma, gelistirme, rehberlik etme ve kendi kendine 6grenmeyi
saglamaya yonelik olmalidir. Ogrenci ders kitaplarmin igerigindeki konu anlatimlartyla
bilgiyi 6grenir, 6lgme ve degerlendirme kisimlartyla da bilgiyi kavrayip pekistirir (Demirel
ve Kiroglu, 2005). Kitap igeriginde yer alan bilgiler dogrultusunda giinliik hayatla
iliskilendirip analiz etme yeteneginin gelismesini saglar. Ders kitaplar1 6grencilerin bilgiye

hizl1 bir sekilde ulagmasi1 konusunda énemli bir kaynaktir (Toprak, 1993).

Ders kitaplar1 dgrencilerin akademik gelisiminin olusmasina, ayn1 zamanda sosyal
becerilerinin gelismesine katki saglamalidir. Ders kitaplari, iceriginde yer alan bilgileri
bireylere aktarmada, konular1 pekistirmede ve ayni zamanda sinava hazirlik asamasinda
ulasilmas kolay ve ekonomik bir materyaldir (Unsal ve Giines, 2002). Egitim ve dgretim
miifredatinda yer alan biyoloji 6gretim programi ders saatleri sinirli oldugundan ders
kitaplar1 6zellikle bu konuda 6nemli bir kaynaktir. Temel egitimde 6nemli bir kaynak olan
biyoloji ders kitaplari, bireylerin gelismesinde, karakterlerinin sekillenmesinde bireyin
kendini tanimasi ve bunu cevreyle iligkilendirme becerilerinin geligmesinde 6nemli bir
kaynaktir (Kete ve Acar, 2007:221-230). Egitim ve O6gretim anlayisinda tamamlayici
Ogretim materyalleri icerisinde yer alan ders kitaplari, egitim sistemi icin gerekli bir
materyaldir  (Toprak, 1993). Ozellikle ogretmen ve Ogrenciler agisindan

degerlendirildiginde, Ogrenmelerin desteklenmesine temel bir kaynaktir. Ozellikle



teknolojik imkanlarin olmadigi egitim kurumlarinda ders kitabinin temel kaynak olarak

kullanilmasi da bu noktada énemlidir (Ozsoy, 2007).

Ders kitaplari, egitim ve 6gretim sisteminde bilginin aktarilmasinda 6gretmen ve
ogrencilere kaynaklik eden 6nemli bir materyal, ayn1 zamanda 6grencilerin psikomotor,
biligsel ve hazirbulunusluk becerilerinin gelismesine yardimci birer kaynak olmasi
acisindan da onemlidir (Kilig, 2006). Trowbridge ve Bybee’ye gore (1996), igerik
bakimindan belli bir plana goére olusturulan konular, 6gretmenlerin planli bir ¢alisma
cercevesinde ve konu biitiinliigiinii saglayarak ¢alismalarini gerg¢eklestirmelerinde kolaylik
saglar. Boylelikle aktarilan bilgilerin eksiksiz bir sekilde aktarilmasini saglar. Ayni
zamanda igeriginde yer alan dlgme ve degerlendirme kisimlari ile 6grencilere, konunun
pekistirilmesi acisindan 6dev ve gorevler vererek 0grenmeyi gerceklestirmelerine katki
saglayacaktir (Ozdemir ve Pusmaz, 2004). Biyoloji dgretiminde okutulacak olan ders
kitaplar1 hazirlanirken 6grenci diizeylerini dikkate alarak, bireyleri arastirmaya
yonlendirecek sekilde hazirlanmalidir. Bdylece bireylerin basar1 diizeylerini artirarak
O0grenmeyi, kalict ve anlamli olmasini saglar. (Coletta ve Chiappetta, 1989). Ders kitaplari
hazirlanirken bilimsel icerigin uygun olmasi, bireylerde kavram yanilgilarinin olmasinin
engellenmesi bakimindan onemlidir. Etkili bir egitim ve Ogretim anlayisinin nitelik ve
yeterliliklerinin arastirilmasi kadar, ders kitaplarinin fiziksel 6zellikleri ve igerik 6zelligi de
biiyiik 6nem tagir (Atici, Samanci & Ozel, 2007). Ders kitaplarmimn kaliteli hazirlanmasi,
Ogretmen ve Ogrenciler agisindan yarar saglayabilir (Karamustafaoglu ve dig., 2015). Bu
nedenle ders kitaplarinin, kazanimlar ve icerik agisindan derinlemesine incelemeler
yapilmalidir ve ders kitaplarinin analiz edilmesi 6nemlidir. Ders kitaplar1 {izerine analiz
caligmalar1 yapilirken, ulusal ve uluslararasi yonden caligmalar dikkate alinarak, bu

kriterler dogrultusunda incelemeler yapildi.

2.2.1. Ders Kitaplarinin Ogretim Sistemindeki Amact ve Onemi

Ogretim, 6nceden belirlenen hedefler dogrultusunda, plan ve programa dayanan
profesyonel kisilerce denetlenen oOrgiitlenmis egitim etkinlikleridir (Filiz, 2003; Kilig,
2006). Miifredat programi, bir dersle ilgili kazandirilmas1 hedeflenen bilgilerin planlandig:
ogrenme yasantilar1 diizenegidir. Bir diger ifadeyle dersin 6gretimiyle ilgilidir. Ders
kitaplar1 egitim ve 6gretim sisteminde 6gretmenin, 6gretmesi gereken bilgilerin bulundugu
ve planlandigi, Ogrencilerin ise Ogrenmesi gereken bilgilerin yer aldigi onemli bir

kaynaktir. Ders kitaplar1 egitim ve Ogretim sisteminin ekonomik, toplumsal yonii ile
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bireyin sosyal becerilerini gelistirmesi bakimindan &nemli bir kaynaktir. Ogretim
programlarinin uygulanmasi asamasinda yardimci kaynaklardan biri olan ders kitaplarinin
gorevlerini tam ve eksiksiz olarak yerine getirmesi, kaliteli ve ozverili bir sekilde
uygun olarak hazirlanacak olan ders kitabinin sekil, bi¢im, i¢erik bakimindan bir biitiinliik
icerisinde olmali, 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak verilmelidir (Kilig & Seven,

2006).
Ders kitaplarinin gorevi:

e Bilgi aktarma

e Bilgiyi belirli kriterlere gore sistematik siraya koyma
e Bireysel 6grenmeyi saglamali

e Bilgiyi esgiidiimleme (koordine) etme

e Bireyin kisilik gelisimine katki saglama (MEB, 2015).

2.2.2. Ders Kitaplarini Olusturan Ozellikler
Ders Kitaplarmin Fiziksel Ozellikleri

o (Goriints

e Kitabin Ebati

e Kitabin Kiitlesi

e Ciltleme ve Baski Ozellikleri

e Yazi Boyutu

e On Kapak, Arka Kapak, Kapagm Sirt1 (MEB, 2015).
o Ders Kitaplarinda Egitimsel Tasarim
e icerik

e Degerlendirme

e Ogrenme ve Ogretme Siireci

e Hedefler

e Gorsel Dizayn (Tasarim)

e Dil Anlatim- Uslup (MEB, 2015).

2.2.2.1. Ders Kitaplarimin Fiziksel Ozellikleri
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Ders kitaplarina olan ilk ilgi ve tutum, kitaplarin fiziksel 6zellikleri ile baslar. Dig
ve i¢ goriiniis, On, i¢ ve arka kapak, kitabin sirt kismi, kapak arka yiizii, renk, ikinci yaprak,
ders kitabinin arka sayfalari, boyut, yazi biiyiikliigii gibi 6zellikler ders kitabinin fiziksel

ozelliklerini olusturur (Yavuz, 2007).

o Goriiniis

Ders kitaplarmin ilk gbéze carpan fiziksel ozelligi kitabin goriiniisiidiir. Ders
kitaplarinin uygun renk tonlarmin segilmesi, sayfa diizeni, leke, yirtik ve goriinti
bozukluklarinin olmamasina dikkat edilmelidir. Ders kitaplarina yapilacak kaplama ve

yapismalarin saglam ve piiriizsiiz olmasina dikkat edilmelidir (Ar1, 2008).

e Kitabin Boyutu

Ders kitaplarinin boyutunu; kitaplarin eni, uzunlugu, derinligi ve yiiksekligi
belirler. Siif diizeylerine gore ve dgrencilerin gelisim diizeylerine gore ders kitaplar
farklilik gostermektedir. [Ikogretime yeni baslayan 6grenciler igin ders kitap boyutlari, yazi
karakterlerinin iri olmasi, sekil ve resim igeriklerinin fazla olmasindan 6tiirli daha biiyiik
ebatlarda kitaplar hazirlanir. Egitimin ilerleyen kademelerinde ders kitaplari boyutlari

ortalama ebatlarda hazirlanmalidir (Ucar, 2004).

o Kitabin Agirlig

Kitaplarin agirligini, iceriginde yer alan sayfa sayisi, kullanilan kagitlarin cinsi,
resimlerin ¢oklugu vb. etkenler belirler. Ders kitaplarinin agirligi 6grencilerin fiziksel
gelisimleri géz oniinde bulundurularak hazirlanmahdir (Kii¢iikahmet, 2016). Okullarda
temel kaynak olarak kullanilan ders kitaplarinin kullanim siklig1 g6z 6niinde bulunduracak
olursak ders kitaplarinin, 6grenciler tarafindan stirekli kullanimi1 s6z konusu olacaktir. Bu
nedenle ilkogretime yeni baslayan 6grencilerin, gelisim donemlerinde olmasindan Gtiirii

ders kitaplarimin agirhigr dikkate alinarak diizenlenmelidir.

e Ciltleme ve Baski Ozellikleri
Tabaka haline getirilmis teslime hazir kitaplarin uzun siireli kullanimini saglamak
icin seffaf plastik ambalaj malzemesi kaplanmasi islemine ciltleme denir. Kitaplarin dis

tabakasini kaplayan bu islem 6nemli bir zanaattir. Ciltleme teknigi {i¢ ¢esitten olusur.
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1. iplik ve Telle 6rme: Bu teknik daha ¢ok kitaplarin uzun siireli kullanimi igin
tercih  edilmektedir. Diger tekniklere gore maliyetli olmast nedeniyle sik

kullanilmamaktadir.

2. Yapistirma (Tutkallama) Yontemiyle Presleme: Bu yontem, ¢ok sayidaki
kitap sayfalarinin bir araya gelmesine olanak saglamasi ve daha ekonomik olmasi

agisindan en ¢ok kullanilan tekniklerden biridir.

3. Metal Spiralleme: Bu teknik ile sayfalarin tam agilmasi, yazi kenar kayiplarinin

olusmasina engel olmasi agisindan tercih edilmektedir.

Kitap baskilarinin en 6nemli kismini, baskilama da kullanilan kagitlarin kalitesi
olusturmaktadir. Kitap igeriklerinde yer alan kagitlarin kalitesi basilan yazilarin

goriintlislinii yansitmasi agisindan dnemlidir (Ari, 2008).

® Yazi Boyutu

Ders kitaplarinda tercih edilecek yazilarin puntolar1 6grencilerin gelisimi agisindan
onemlidir. Ozellikle ilkdgretim cagindaki &grenciler okumayi yeni yeni kavramaya
basladiklarindan ders kitabinda yer alacak yazi puntosunun biiyiik olmas1 gerekir. Ogretim
kademesi ilerledik¢e yazilarin puntosu diisiiriiliir. Buradaki amag¢ ise okuma hizini
arttirmak, kademe ilerledik¢e ihtiya¢c duyulan bilgilerin ders kitap iceriginde fazla

olmasindan 6tiirii agirhigin azaltilmasi igin yazi boyutunun diistiriilmesini amaglamaktir.

e On Kapak
On kapak, kitabin en ¢ok ilgi uyandiran ve kitabm kimligini olusturan kismudir.
Kitabin 6n kapaginda kitabin adi, yazar adi, yaymevinin adi ve kitabin adina uygun resim

veya yazilarin yer aldig1 kisimlardan olusur.

o Arka Kapak
Arka kapakta; Kitabin kim tarafindan basildigini gosteren basimevinin adi ISBN

yazisi, iletisim bilgileri, kac adet basildig1 ve basim yil1 yer alir.

e Kitabin Sirti
Kitabin sirt kisminda; kitabin adi, sinifi, yazar ismi, yayinevinin ismi ve basim

tarihi yer almaktadir.

2.2.2.2. Ders Kitaplarinda Egitsel Tasarim
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TTKB (2005) tarafindan yayimlanan “Ders kitaplar1 ile Egitim Araglarinin
Incelenmesine Iliskin Yonerge” de ders kitaplarini; dil ve anlatim, tasarim, icerik, yontem,
Olcme ve degerlendirme gibi ¢esitli basliklar altinda ele alinmistir. Kili¢ ve Seven (2006)’e
gore; ders kitaplar ait oldugu dersin programiyla ortiistiigli zaman anlam kazanmaktadir ve
programa uygun hedeflerin yer almasi, gereken davranis teknikleri, uygun yontem ve

stratejilerin bulunmasi kazanimlar1 anlamli hale getirmektedir.

o Hedef

Program  gelistirmenin ilk basamaklarindan olan hedef, davranislarin
belirlenmesinde varilmak istenen nokta olmasi bakimmdan onemli bir basamaktir. Egitim
ve Ogretim sisteminde belirlenen programlar kazandirilmak istenen hedefler dogrultusunda
sekillenir. Bu hedeflerin kazandirilmasmin yollarindan biri de ders kitaplaridir. Ders
kitaplarinin igeriginde yer alan ogelerden; Ogrenme- Ogretme, hedef, icerik ve
degerlendirme 6gelerinin hedeflerin kazandirilmasi noktasinda dikkate alinmalidir (Asici
ve dig., 2006). Biyoloji ders kitaplarinda belirlenen hedeflerin 6grenci merkezli olmasina,
O0grenci diizeyine uygun, acik, anlasilabilir nitelikte olmasma, bilimsel beceriler
kazandirilmasima dikkat edilmelidir. Ogretim programi hazirlanirken belirlenen hedeflerin
sinirlarinin ¢izilmesi ve belirlenen hedeflerde hata olmamasi i¢in hedeflerin 6l¢iit olarak
alimmas1 gerekir (Kili¢ ve Seven, 2006). Egitimde hedefler genel tanimiyla 3’e ayrilir.
Bunlardan birincisi 6zel hedefler; 6grenciye kazandirilmasi istenilen 6zellikler ve bir
disiplin alan1 i¢in hazirlanms 6zelliklerin tamamim kapsayan hedeflerdir. ikinci hedef,
egitim sisteminin ideal bir insanin yetismesini ve ortaya ¢ikmasini amagladigi hedeflere,
yani uzak hedeflere denir. Ugiincii olarak genel hedefler; asil amaclar1 uzak hedefleri
anlasilir kilmaktir. Egitimin de belli bir kesimin ulasmay1 amacladigi pozisyonu belirleyen
hedeflerdir. Kazanimlarin belirlenisi sirasiyla; birinci olarak uzak hedefler, ikinci olarak
0zel hedefler ve liglincii olarak 6zel hedeflerdir. Kazanimlar belirlenirken istenilen kapsami

agikca ifade edebilmelidir.

o Jcerik

Sonmez’e gore icerik, 6gretim programina uygun olarak belirlenmis hedeflere
gore diizenlenmesidir (Kilic ve Seven 2006). Ders kitaplarinin en énemli kriterlerinden
olan icerik, anlasilir olmalidir. Ders kitabinda yer alan tanimlar, yapilan agiklamalara,

verilen orneklere ve islenilen konulara uygun hazirlanmalidir. Ders kitabinda yer alan
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{initelerdeki ana diisiinceyi yansitmali ve anlasilir icerikte olmalidir. Ozellikle igerigin
hedeflere uygun olarak hazirlanmasi ve Ogrencinin okuyarak anlayabilecegi ve
O0grenebilecegi yapida sunulmalidir. Ders kitaplar1 hazirlanirken igerik kismi; hedefler,
o0grenme ve 0gretme ilkeleri ve 6grenci diizeyleri dikkate alinarak belirlenmelidir (Asic1 ve

dig., 2006).

Talim ve Terbiye Kurulunun hazirladigi, “Taslak ders kitaplarinin ve e-igeriklerinin
bilimsel yeterlilik yoniinden uygunlugunun incelenmesi ve degerlendirilmesinde”

asagidaki Olgiitlere gore tasarlanmalidir.

e Icerik agikca ifade edilmelidir.
e Icerik tasarruflu olmalidr.
e Bilimsellik ilkesi gdzetilmelidir.
e Bilgi hatas1 ve eksikligi olmamalidir.
e Etkinlik ve deneylerde yanlislik olmamalidir.
e Yapilacak olan genellemeler hatali olmamalidir.
e Kavram yanilgisina neden olabilecek ifadelerden kaginilmalidir.
e Bilgide ¢elisik ifadeler bulunmamalidir.
e Ders kitaplari, kullanilacak olan yabanci dile ait yazim kurallar1 dikkate
aliarak yazilmalidir.
e Kitap iceriginde yer alan gorsellerin bilimsel olarak kusursuz olmasina dikkat
edilmelidir.
e Alinan bilginin ger¢ek kaynagina dikkat edilmeli ve kaynakg¢ada belirtilmelidir
(MEB, 2018).
Icerigin Kazanimlara Uygunlugu
Egitim ve Ogretim programinda yer alan igerik, kazanimlar1 desteklemelidir.
Ogretim programi dogrultusunda belirlenen kazanimlar amacina uygun olarak verilmeli,
“ddev, proje, alistirma vb.” yontemler ile gecistirilmemelidir. Igerik kazanimlari eksiksiz
olarak karsilamalidir. Bamberger (1995) ders kitabim “Ogrencinin zihinsel yapisina uygun
icerik ile 6grenci iligkisini ve igerigin diizenlenmesini saglayan metinlerin sunumudur.”

seklinde tanimlamistir (Akt. Storapmayer, 2009).

Talim ve Terbiye Kurulunun hazirladigi, taslak ders kitaplarinin ve e-igeriklerin
egitim Ogretim programinin kapsamim1i ve kazanimlarmi karsilama yeterliliginin

incelenmesinde degerlendirmeye esas olarak agagidaki dlciitler dogrultusunda ele alinir.
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e Icerik kazanimlar karsilamalidir.

e Icerik, konu alanmin 6zelligine uygun sekilde 6n kosulluluk ilkesi dikkate
aliarak diizenlenmelidir.

e icerik, konu alanmm ozellifine uygun olarak biitiinsel bir yapida
olusturulmalidir.

e Icerik kendi icerisinde ve disiplinler aras1 boyutta iliskilendirilebilir nitelikte
olmalidir.

e icerik konunun niteligine uygun olarak giinliik hayatla iliskili olmalidr.

e Icerik (etkinlik, kavram, terim, 6rnek, formiil, anlatim dili, gorsel 6geler vb.)
ilgili yas ve siif seviyesine uygun olmalidir.

e Icerik diizenlenmesinde asamalik ilkesi gdzetilmelidir.

e Icerik 6grencinin hem bagimsiz hem de isbirlikli grenmesini desteklemelidir.

e Icerik 6grencinin dikkatini cekip merak uyandiracak nitelikte verilmelidir.

e Iicerigin dagilimi {inite bazinda dengeli olmalidir.

e Bilgi yogunlugu iinite bazinda hedeflenen siire ile tutarli olmalidir.

e Kavram, terim, sembol, terciime, sesle tim vb. kullanimi kitap genelinde ve
takim halindeki kitaplar (ders kitabi, calisma kitab1 vb.) arasinda tutarl
olmaldir.

e Icerik, kazanim dis1 gereksiz ayrint1 barindirmamalidir.

e Sozliik; igerikte bulunan ve anlami bilinmeyen sozciik, sézclik grubu, kavram
ve terimlerden olugmalidir.

e Sozliik; icerikte bulunan sozciik, sozciik grubu, kavram ve terimlerinin anlamini
tam ve dogru olarak vermelidir.

e Olumsuz 6rnek olusturabilecek i¢erik bulunmamalidir (MEB, 2018).

10. Simif Biyoloji ders kitap iceriginde yer alan kazanim sayisi;

e Hiicre boliinmeleri iinitesinde 5 kazanim yer almaktadir.

e Kalitimin Genel ilkeleri {initesinde 2 kazanim yer almaktadir.

e Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlart {initesinde 10 kazanim yer
almaktadir (MEB, 2018).

10. Smf Biyoloji ders kitabinin iinitelere ait kazanim ve siire sayis1 Tablo 1’de

gosterilmistir.

Tablo 1. Biyoloji Dersi Ogretim Programi 10.S1n1f Kazanim ve Siire Tablosu



16

Unite | - . Kazanim Siire/Ders Oran
Unite Ad1 ]
no Sayisi saati (%)
1 Hiicre boliinmeleri 5 18 25
2 Kalitimin Genel {lkeleri 2 30 41,7
3 Ekosistem Ekolojisi ve Glincel Cevre 10 24 33,3
Sorunlari
TOPLAM 17 72 100

Ogrenme, Ogretme ve Olgme ve Degerlendirme

Egitim ve dgretim siirecinde segilen programin igerigi, hedeflere ve bireylere katki
saglayacak davranislarini ne yonde sekillenecegini belirler (Kili¢ ve dig., 2001). Egitim ve
Ogretim programina uygun olarak hazirlanacak olan ders kitaplarinin, 6grenme-6gretme
stirecinde dgrencilere kazandirilacak davranislara uygun icerikte hazirlanmalidir (Asict ve
dig., 2006). Ogrenme-6gretme siireci; igerik, hedef ve davranislar dogrultusunda sekillenir
(Kilig ve Seven, 2006). Ders kitaplarinin hazirlik asamasini olusturan bu kisimda amag,
ogrencilere kitap igeriginde yer alan konular hakkinda merak uyandirma ve bir 6n
degerlendirme yapmalarin1 saglamaktir. Ders programinin basariyla yapilabilmesi igin
degerlendirme kisimlarina 6gretim siirecinin her asamasinda yer verilmelidir (Kili¢ ve
Seven, 2006). Ogretim programi kapsaminda kitap iceriginde yer alan degerlendirme
kisimlarmin  farkli tekniklerin kullanimina, bir takim deney, yontem ve arastirma
kisimlarina yer vermelidir. Degerlendirme kisimlar1 6gretim programinin igerigine uygun
olacak sekilde, Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine goére deney ve arastirmalar

diizenlenmelidir (Asict ve dig., 2006).

Talim ve Terbiye Kurulunun hazirladig, taslak ders kitaplarinin ve e-igeriklerin
O0grenme ve Ogretme, Olcme ve degerlendirmenin bilimsel agidan yeterliliginin
incelenmesinde ve degerlendirilmesinde asagidaki Olgiitler dogrultusunda hazirlanmalidir.

Strateji, yontem veya teknik secimi dersin niteligine ve kazanimlara uygun olmalidir.

e Icerikte yer alan gorsellerin yalin ve anlasilir olmasina dikkat edilmelidir.
e Olgme ve degerlendirme etkinlikleri kazanimlara uygun hazirlanmalidir.
e Konunun anlasilmasi noktasinda yeterli sayida sorulara yer verilmelidir.

e Kitapta yer alan sorulara ait cevaplara, cevap anahtar1 kisminda yer verilmelidir.
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e Konuya hazirlayici sorulara yer verilmelidir (MEB, 2018).

2.2.2.3. Gorsel Tasarim

Gorsel tasarim; ders kitaplarinda yer alan yazili metinler resim, grafik, tablo, harita
vs. ile destekleyerek anlasilmasina yardimci olan unsurlardan olusur. Gorsel ogelerle
desteklenen konular, 6grencilerin akilda tutma siirelerini artirmada ve konun anlasilmasi
yoniinden fayda saglar (Yalin, 1996). Gorsel materyallerle desteklenmis igerikler,
okuyucular tarafindan onceki bilgileri ile desteklemesi konusunda yardimci olur. Bu
duruma Ornek verecek olursak metinlerde yer alan haritalar metinden 6grenmeyi
kolaylastirir ve ayni zaman da bilgilerin 6n bilgilerle desteklenmesi durumunda haritanin

anlasilmasini daha da artmis olur (Schwartz ve dig., 1998).
Gorsel Ogelerin Kullamiminda Dikkat Edilecek Kriterler

e (Gorsel 0geler icerige uygun olarak yeterli sayida yerlestirilmelidir.

e (Gorsel 6gelerin sayfa diizenine yerlesiminde, doluluk ve bosluk yapisina dikkat
edilmelidir.

e Icerige uygun olan gérsellerin yerlesiminde kullanilacak renklendirme sayis1 en
¢ok 4 olmalidir. Ayrica dikkat c¢ekilmek istenen konularda renklendirme
yapilirken, her vurgu i¢in ayr1 renk se¢imi yapilmalidir.

o Gorsel 6gelerin seciminde uygun ebatta ayarlanmasina dikkat edilmelidir.

e Konu igerigine uygun, ilgi uyandiran renkte ve boyutta gorsel 6ge secilmelidir
(MEB, 2018).

e Ders kitaplarinda secilen ogelerin 6zenli secilmesi, kaliteli olmasi, iyi
hazirlanmis grafik ve resimlerin ilgi ¢ekmesi, okunacak metinlere olan ilgiyi
arttiracaktir (Yalin, 2006).

e Kitap igeriklerinde yer alacak resimleme, grafik, sema vb. gorsel unsurlar konu
biitiinliigiine uygun, ilgi ¢ekici, yonlendirici, diistindiiriicii, mesaji ozetleyici ve
bilgilendirici anlamlar ve sifatlar icermelidir (Alpan, 2004; Keser, 2004).

Dil Anlatim ve Uslup

Dil, anlatim, egitim &gretim siirecinin aktarilmasinda 6nemli bir iletisim aracidir.
Dil anlatim ve tslupta iletigim siirecinde kullanilan kanallar; kitap, 1y1 bir okuyucu ve alici,

kitabin dili ve etkili bir kanali olusturan 6gelerdendir (Kilig ve Seven, 2007).

Dil Anlatim ve Uslup kullanimi hakkinda dikkat edilmesi gereken kriterler;
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e Kitapta yer alan yaz1 dilinin, 6grenci diizeyine uygun ve &grencilerin kelime
dagarcigmi gelistirmesine katki saglayacak nitelikte olmasina dikkat
edilmelidir.

e icerikte yer alan 6zel ad, sozciik, isaretler ve terimlerin dogru yazimma dikkat
edilmelidir.

e Alintilanan metinlerin, orijinalligine ve yazim kurallarinin degistirilmemesine
dikkat edilmelidir.

e Bir disiplindeki, yazim ve noktalama kurallar1 dikkate alinarak

degerlendirilmelidir (MEB, 2018).

2.2.3. Ders Kitabinin I¢erik Ozellikleri

Egitim ve Ogretim sisteminde yardimci materyal olarak kullanilan kitaplarin,
Ogrenim siireglerine iliskin birtakim nitelikleri ve oOzellikleri barindirmasi gerekir. Bu
nitelikler, kitap igeriginin; uygulanma bigimi, igerik kismi ve mekanik yapiya sahip olma
nitelikleridir. Higbir ortam, islev ve icerik ydniinden kitaba esit degildir. Ogrenme ve
Ogretme siirecinin temel Ogelerinden olan arastirma, inceleme, bilgi edinme ogeleri
ogrencilere egitim programi ile ilgili 6grenmelerin gerceklesmesine katki saglar. Kitap,
egitim ve Ogretim programlarinda bulunan konu igeriklerine uygun olarak hazirlanan
bilgileri Ogrencilere aktaran, Ogrencilerin bilgileri tekrar ederek hafizalarinda yer
edinmesini saglayan pekistireglerle smavlara hazirlayan, kendi kendine Ogrenmeyi

saglayan ekonomik bir materyaldir (Alkan, 1979).

Kitaplarin, egitim ve dgretim siirecinde kullanilabilmesi i¢in ders kitaplarina bir¢cok
nitelik ve sorumluluklar diiser. S6z konusu sorumluluklar; anlasilir olmasi, gercegi
yansitmasi, akict olmasi ve anlam bitlinliglini saglamasi ile birlikte yer alan
sorumluluklart igerir. Ders kitaplarinda yer alan igerikler, dolaysiz olarak toplumun
gereksinimlerinden ve ideallerinden anlam tasir. Ders kitaplarinin igerik olarak bilimsel,
yaratic1 diisiince anlayist ve aynit zamanda duyussal ve bilissel becerilerin kazanilmasini
saglayan bilgileri tagimasi gerekir. Bundan yola ¢ikilarak toplumun ihtiyaglar belirlenip,
egitimin amaclart tiim 6zellikleriyle ders kitaplarina aktarilmasi gerekmektedir (Doyran,
1997). Ders kitaplar1 hazirlanirken igerik kismi, hedefler, 6grenme ve 6gretme ilkeleri ve

ogrenci diizeyleri dikkate alinarak belirlenmelidir (Asict ve dig., 2006).

Aktarilacak bilgi sade olarak ve 0grenme etkinliklerini yonlendirecek bir yapiya

uygun icerikte diizenlenmelidir. Icerik agisindan Kkitaplar, ogretim programi igerik
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hedeflerine uygun, bilimsel, dogru, 6zgiin bilgi igeren niteliklere sahip olmalidir. Ders
kitap igeriginin amaglar1 dogrultusunda 6grencilerin anlama diizeylerine uygun yaz1 dili
secilerek, bireysel farkliliklar dikkate alinarak, Ogrenciye bilgi vermenin yani sira
Ogrenciyi giidiilecek sekilde coklu etkinliklerle hazirlanmis igeriklerin olusturulmasi
gerekir (Alkan, 1979). Ders kitaplar1 ayn1 zamanda egitim ve dgretim sisteminde bilginin
aktarilmasinda Ogretmen ve Ogrencilere kaynaklik eden ayni zamanda &grencilerin
psikomotor, bilissel ve hazirbulunusluk becerilerinin gelismesine yardimci birer kaynak
olmasi agisindan da onemlidir (Kilig, 2006). Binbasioglu (1994) ders kitabi, egitimin
hedeflerine katki saglamali ve Ogretim programiyla ortiismesi gerekmektedir. Nitelikli
hazirlanmis bir ders kitabi, 6gretim programindaki konular dikkate alinarak incelenmeli ve

iceriginde yer alan bilgiler ger¢egi yansitmalidir.

Ders kitab1 saf bilgiden olusmamali, 6grenciyi arastirmaya tesvik etmeli ve yaratici
diistinme becerilerini gelistirmelidir. Ayrica 6grencinin hazirbulunusluk diizeyine uygun
konular hazirlanmali ve yalin bir dil kullanilmalidir. Ogretmen ders kitabindaki konular:
aktarirken 6nemli yerleri kendi ciimleleriyle yenileyebilir, bunda herhangi bir sakinca
goriilmemektedir. Anlamli bir egitimin gergeklesebilmesi i¢in konular arasinda asamalilik
olmali ve ders kitaplar1 kaliteli bir 6gretim i¢in ge¢mis konularin tekrarini saglamalidir.
Dolayisiyla ders kitaplarindaki bu yinelenme, egitimci ve 6grenci tarafindan olumlu
karsilanmalidir. Ders kitabindaki bu isleyis, 6grencinin kolay 6grenmesini saglayacaktir.
Ders kitaplarinda konularin 6zii, paragrafin basinda yer almali, ardindan 6rnekler verilerek
detaylandirilmalidir. Bu islemler, 6gretim ilkelerine uygun olmalidir. Oncelikle kolaydan
zora ve bilinenden bilinmeyene ilkeleri géz 6niine alinarak yapilandiriimalidir. Ogretmen
konuyu aktarirken tlimevarimsal yontemi kullanip 6grencilerle beraber; kavramlara,
tanimlara ve ilkelere ulagir. Kitabin igerik tasarimi agisindan, 6gretim programina uygun
Ozet ve pekistirmelerle konuyu desteklemeli, konu biitlinliigline uygun gorsellerin

kullanildigy, bilgi verici ve 6gretici gibi niteliklere tagimasi gereklidir (Alkan, 1979).

2.2.4. Ders Kitabinin Alistirma ve Degerlendirme Ozellikleri

Ders kitaplarinda yer alan alistirma ve degerlendirme sorular1 birtakim 6zelliklere
sahiptir. Bu o0zellikler, Ogrencileri arastirmaya ve kavramaya yoOnelttigi icin ders
kitaplarinin 6nemli kisimlarin1 olusturur. Alistirma ve degerlendirme sorulari, 6grencileri
konuyu anlayacak sekilde, sorulara ¢oziim bulmayi saglamali ve yoneltilen sorular

cozerken konuyu idrak ettirmeli. Hazirlanacak olan degerlendirme sorularmin her biri
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Ozenle olusturulmali ve konuya uygun sorular sorulmalidir (Binbasioglu, 1995). Konu
bitiminde {iinite sonlarinda yer alan alistirma ve degerlendirme sorulari, iiniteye ait
konularin tamamin1 degerlendirecek nitelikte olmalidir. Degerlendirme kisimlarinda yer

alan soru Ol¢eklerinin her bir ¢esidi, 6grencinin konuyu kavramasina yardimci olmalidir.

Bircok arastirmaci, kurum ve Kkurulus tarafindan ders Kkitaplarimin
degerlendirilmesine iliskin gelistirilen olciitler, farkli boyutlarda ele alinmstir.

Bunlardan bazilar1 asagida belirtilmistir:

Aufdermauer ve Hesse (2006) ve Scherthan (1976) degerlendirme Olgiitlerini
“konusal ve didaktik boyutlar”, “temel tasarim”, “iinite tasarim1”, “digsal dizgi boyutlar1”
ile “yardimci materyaller ve {icret” olmak {izere bes ana kategoride toplamistir
(Aufdermauer ve Hesse, 2006a). Weinbrenner (1995) ise ders kitabi degerlendirme

Olciitlerini bes boyutta incelemistir. Bunlar;

1. Bilgi (bilgi, beceri, deger yargist, ideoloji vb.),

2. Tasarim (sayfa diizeni, tipografi, grafik tasarimi, renklendirme vb.),

3. Alana dayali igerik (bilimsel dogruluk, giincel arastirma durumu, bilimsel
tartismalar vb.

4. Alana dayali ogretim (Ogretim yaklagimlari, hedef yonelimi, ardisiklik,
basitlestirme, indirgeme, agiklama, problem yonelimi, yardimecilar vb.

5. Ogretim bilimi (ders kitab: tiirii, didaktik islevleri, metin cesitleri, metinlerin

anlasirligy, iletisim ve etkilesim fonksiyonlart vb. (Akt. Moser-Léchot, 2004).

2.2.5. Ders Kitabinin Bicimsel Ozellikleri

Nitelikli bir ders kitabi, 68retim siirecine ait biitiin 6zellik ve kosullar igeriginde
barindirmalidir. Bu nedenle nitelikli bir ders kitabi hazirlanabilmesi i¢in O0grenme
psikolojisi ve egitsel sonuglarin yazarlar tarafindan idrak edilmesi olduk¢a Onemlidir.
Ogretim ortam1 olusmasi i¢in 6grenme konusuna ilgi duyulmalidir. Bu yiizden bir ders
kitabinin onceligi, 68rencide bu ilgiyi olusturmaktir (Binbasioglu, 1995). Kitaplarin
bigimsel Ozellikleri i¢in Tiirk Standartlar1 Enstitiistiniin 1020 numarali standartt ve Milli
Egitim Bakanliginin Ders Kitaplart Yonetmeligi dikkate alinmalidir. Tiirk Standartlart
Enstitlisti; ders kitaplarinin ideal seklinin nasil olmasi gerektigi konusunda, kendi

Olctitlerini gelistirmistir. Tirk Standartlar1 Enstitiisii’'niin tanimladig1 standartlar, ders
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kitaplarinin tanimina, numune alma 6zelliklerine, siniflandirma bi¢imine, kontrol, deney ve

inceleme ile piyasaya sunma sekline iliskindir (Ceyhan ve Yigit, 2005).

2.2.6. Ders Kitabinin Avantajlari

Egitim ve Ogretim sisteminde Onemli bir materyal olarak kullanilan ders
kitaplarinin avantajlarin1  siralamak gerekirse; Ogrenmeyi yapilandirma, gelistirme,
rehberlik etme, kendi kendine 6grenmeyi saglama, herkesin ulasabilecegi bir ekonomik
yapiya sahip olma, herkesin anlayabilecegi ortak bir kaynak olmasi, bilgiye kolay bir
sekilde ulagma, gorsel iceriklerle zenginlestirilmis bilgileri anlama ve kavrama noktasinda
yardimci olmasi ve igeriginde yer alan 6lgme ve degerlendirme Olgiitleri ile bilginin
pekistirilmesi ders kitaplarinin bir ¢ok avantajlarindandir (Ceyhan ve Yigit, 2005). Ders
programlart Ogretim programlarmin uygulanmasi niteligindedir. Egitim ve &gretim
sisteminde yardimci1 materyal olarak kullanilan ders kitaplar1 konuyu anlatan 6gretmenlerin
daha sistematik ilerlemelerine ve konuyu daha iyi anlatmalarina yardimci olur. Ders
kitaplar1 egitimin amaglarin1 gerceklestirmek igin ve bireylerin 6grenmesine rehberlik
etmek i¢cin Onemli bir kaynaktir (Kilic ve dig., 2001). Ders kitaplar1 6grenmeyi
bireysellestirir. Ciinkii her 6grenci arasinda bireysel farkliliklar vardir, anlama diizeyi,
derse ve konuya olan ilgileri, 6grenme ve kavramadaki hizi vb. durumlar birbirinden farkl
olabilir. Bu nedenle bireyler kendi ozelliklerine, algi hizlarina goére kitab1 okuyup

anlayabilirler.

2.2.7. Ders Kitabinin Dezavantajlart

Ders kitaplarinin avantajlart oldugu kadar dezavantajlar1 da vardir. Ders kitaplarinin
dezavantajlari; bilimsel arasgtirmalar dogrultusunda gelisen bilgiler zaman igerisinde yeni
bilgilerin varligin1 ortaya koyar. Bu durum, eski bilgilerin ¢iiriitiilmesi veya gelismesi
yoniinde katki saglar. Bu nedenle teknolojik kitaplarin zaman igerisinde, igeriginde yer
alan bilgilerin gilincelligini yitirmesine neden olur. Teknolojik kitaplar, giincelligini hizla
yitirmesi ve sinif ortaminda tek kaynak olarak kullanilmasi diger kaynaklarin kullanimim
thmal eder. Belirli bir plan ¢er¢cevesinde olusturulan ders kitaplari, 6gretimi kendi etrafinda
kosullandirir ve bu durum zamanla ezberci bir anlayisin olusmasia neden olabilir. Ders
kitaplarindaki bilgilerin tek kaynak olarak kullanilmasi, bazen diger kaynaklara olan
ithtiyacin goz ardi edilmesine neden olabilir (Ceyhan ve Yigit, 2005). Ders kitaplarmin

bilgiyi tekdiize sunmasi, 6grencinin bilgiyi kavrama, diisiinme ve yorumlama yeteneginin
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olusmasini engelleyip, ezberci bir anlayisin olusmasina neden olabilir. Ayica ders
kitaplarinin sinifta tek kaynak olarak kullanilmasi bilgilerin anlagilmasindan ziyade,

ezberci anlayisin gelismesine de neden olabilir.

2.2.8. Ulusal ve Uluslararast Boyutta Ders Kitap Analizi

Cumhuriyetin ilk yillarindan glinlimiize kadar, ders kitaplarinda yer almasi1 gereken
miifredat konular1 hiikiimet programlarinda ele alinmis ve donemin ihtiyaclarina gore
yeniden diizenlenmistir. Bakanlar kurulunda yapilan egitim programi ile ilgili
caligmalarda, ders kitaplariin yeniden tasarlanmasi gerektigi ve ders kitaplarimin ticari
amaglardan uzak ve maliyetsiz olarak Ogrencilere verilmesi gerektiginin {izerinde
durulmustur. Ulkemizde okullarda okutulacak olan ders kitaplarinin iceriklerinin
hazirlanmasi, incelenmesi, nitelikleri, yayinlanmasi ve dagitilmasi ile ilgili tim hazirlik ve
caligmalar Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan yapilir
ve onaylanir (Unsal ve Giines, 2002). Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginca (2005), “Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglart Yonetmeligi” dort kritere bagh
olarak ders kitaplarinin incelenmesini belirtmistir. Bakanlik ve 6zel kesimler tarafindan
hazirlanacak olan temel ders kitabi, alanin uzmani veya uzmanlari, yazar, program
gelistirme ve dil uzmanlari, gorsel tasarimei, 6lgme ve degerlendirme uzmani, gorsel
tasarim uzmani ve gelisim uzmanlarinin bir arada olusturduklar1 ekipge; “dil, anlatim ve
islup”, “igerik”, “6grenme ve Ogretme, Olcme ve degerlendirme” ve “teknik tasarim ve
diizenleme” olmak iizere dort kriterden olusur. TTKB’ce (2013) kitaplarin bilimsel
igerikleri konusunda “Bilimsel olarak gegerliligi ve giivenilirligi yoniinden kanit1 olmayan
ve kaynagi bilinmeyen igeriklere yer verilmez” seklinde belirtilmistir (Gilindiiz, Yilmaz ve
Cimen, 2016). Biyoloji egitimi miifredat c¢aligmalarinin tarihsel gelisim, Cumbhuriyet
doneminde baslamis olup, iki grupta degerlendirilmistir. Bu gruplardan ilki 1924 yilinda
baslayip 1960’11 yillara kadar olan donemi kapsar. Egitim ve Ogretim sisteminde
uygulamaya konulan “Sinif Gegme Sistemi” Cumhuriyet donemi ile baslar. Cumhuriyet
doneminde baglayarak 1960’11 yillara kadar devam eden donemlerde egitim- 0gretimde
uygulanan “Klasik Ogretim Programi” ile ders kitaplarindan yapilan terciimelerle ezbere
bilgilerin uygulandig1 bu programda, biyoloji 6gretimi yapilmistir (Ayas ve dig., 1993).
Klasik o6gretim programinin merkezinde yer alan Ogretmen, biyoloji ders anlatiminda
geleneksel dlgme ve degerlendirme araglarimi kullanarak, dersi anlatan ve soru cevap

teknigiyle doniit alan konumundadir. Bu egitim anlayisinda 6grenci pasif konumda yer
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aldigindan, 6grenme tam anlamiyla gerceklesmemistir. Glinlimiizde modern egitim
anlayisinda 6grencinin aktif oldugu sitemde Ogrenmeler pasif ortamdan, yani ezberci
anlayistan uzaklasarak aktif ortamda, bilgilerin yaparak yasayarak, laboratuvar ve deneysel
caligmalarin gerceklestirildigi ortamlarda yapilan egitimin daha kalic1 ve anlasilir oldugu
bir egitim anlayis1 gelistirilmistir. Modern egitim anlayisinda 6gretmen rehber konumunda,
Ogrenci ise bilgiyi uygulayan ve yasayan konumundadir. Ders kitaplar1 hakkinda
uluslararasi boyutta yapilan arastirmalarda ise ¢ogu iilkeler, egitim ve 6gretim sisteminde
ders kitaplarini 6nemli bir kaynak olarak kullanirlar. Ders kitaplari ile ilgili uluslararasi
boyutta ilk kez 1949 yilinda UNESCO'nun belirledigi, ders kitaplarina yeni bir boyut
kazandirma ve yazma kriterlerini, yayimlanmasiyla ger¢eklesmistir (Cicek ve dig., 2009).
Gelismekte olan iilkelerde ya da gelismis ilkelerde siirdiiriilen egitim sisteminde, ders
kitaplar1 6nemli bir egitim kaynagidir. Bunun 6rneklerini igeren bazi iilkelere bakildiginda,
ozellikle ders kitaplarini bir toprak parcasi kadar degerli géren Japonlar, ders kitaplarini
egitim ve dgretim sisteminde 6dnemli bir 6gretim kaynagi olarak goriirler. Yiiz ylize egitim

uygulamasinda ders kitaplarina yer veren bir diger iilke ise Amerika Birlesik Devletleridir.

ABD de yapilan arastirmalar incelendiginde, 6grencilerin okuldaki zamanlarinin
%75-90’nin1 ders kitaplarmma ve ders kitaplarinda bulunan etkinliklere harcadiklarini
gostermektedir. Ayni1 zamanda stirdiiriilen egitim sistemlerinde 6gretmenlerin sinif igi
uygulamalarda ders kitaplarim1 okuyarak veya kaynak olarak kullandiklar1 yapilan
aragtirmalarda saptanmistir. Uzaktan egitim uygulamalarinda ders kitabr kullanimi
Almanya’da %80 oraninda kullanim saglarken, Fransa'da ders kitabinin kullanimi temel

kaynak olarak goriiliir (Mosher ve Lechot, 2004).

2.2.9. 10. Sunif Biyoloji Ders Kitabinin Fiziksel ve I¢erik Acisindan Incelenmesi

Ders kitaplari, miifredat programinda yer alan hedefler dogrultusunda belirlenen
bilgileri 6grencilere ulastiran, onlar1 bilgilendiren, 6grenme ve sinava hazirlama gibi
olanaklar1 saglayan 6nemli bir kaynaktir. Ders kitaplari, egitim ve 6gretim programinin
basarisini etkileyen ve 6grenci ile arasinda koprii kuran ayni zamanda 6grenciye neyi nasil
Ogrenecegi konusunda yol gosteren, Ogretmenlerinde neyi nasil anlatmasi gerektigi
konusunda yol gosteren onemli kaynaklardan biridir. Ders kitaplariin diizenli bilgi
aktarma islevine sahip olmasi, onu bilimsel 6gretiminde temel dinamiklerinden biri haline
getirmistir. Bilimsel bilgiyi aktarmada ve gelistirmede Onemli rol {istlenen ders

kitaplarinin; bilimin temel mantifiyla Ortiismesi, aktarilan bilgilerin objektif ve herkes



24

tarafindan ayni sekilde anlasilir olmasi, giincel ve kanitlanmig bilgiler icermesi gibi
ozellikleri de tasimasi1 gerekmektedir. Bu nedenle ders kitaplar1 6grenme ve 6gretme aract
olarak bilgi tastyicidir ve 6grenen ile igerik arasinda bir iliski kurar. Ders kitap i¢eriginin
belirlenen hedefler dogrultusunda hazirlanmasi ve kazanimlar1 karsilamasi noktasinda
onemlidir. Bir dgretim programinda Ogrencilere nelerin Ogretilecegi o dersin icerigini
olusturdugundan, Ogretim programlari hazirlanirken igerigin dersin yapisina uygun
hazirlanmasi1 son derece oOnemlidir. 10. simif biyoloji ders kitab1 igerik acisindan
incelendiginde konu dagilimi olarak 3 {inite ve toplamda 17 kazanimdan olusmaktadir. Her

tinitenin igerik agisindan detayl incelemesi ekte sunulmustur.

2.2.10. 10. Swnif Biyoloji Ders Kitabinin Ol¢me ve Degerlendirme Teknikleri Agisindan
Incelenmesi

Egitim ve 6gretim sisteminde bilgiye ulagmanin bir diger yolu da dogru materyal
kullanimidir. Bu materyallerin basinda 6grencilerin ilk elden ulasilabilecegi ders kitaplari
gelir (Halis, 2002). Ders kitaplari, hedeflenen kazanimlarin kazanilmasi noktasinda
ogretimde Onemli bir yere sahiptir. Bu nedenle ders kitaplarinin igeriginde yer alan
bilgilerin gilincel ve dogru olmasi ¢ok Onemlidir. Bireylerin bilimsel bilgiyi kullanma,
elestirel diisiinmeye sahip olma, timevarim ve tiimdengelim ydntemlerinin bir materyal
aracilifiyla gorsellestirmesine ve Ogrencilerin etkinlikler yoluyla bilgi ve birikim
diizeylerinin belirlenmesinde de ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Ders kitap igeriginde dlgme
ve degerlendirme boliimlerinde yer alan sorularin, Bloom'un taksonomisine gore oOlciit
alinarak hangi bilissel basamaklar1 igerdigi ve sorularin konu biitiinliglinii saglamada
yeterli olup olmadiginin tespiti nitelikli bir egitim sisteminin olusturulmasi i¢in 6nemlidir.
Bundan hareketle egitim ve 6gretim siirecinde 6l¢gme ve degerlendirme yontemleri nitelikli
bir egitim sistemi i¢in gereklidir. Egitim ve dgretim sisteminde sinama, dgrencilerin bilgi
birikimlerinin ve 6grenme diizeylerinin tespiti i¢in elde edilen veridir. Degerlendirme ise
Ol¢me sonucunda elde edilen veriler hakkinda bir karara varma durumudur. Egitim
programlar1 aracilifiyla 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinimsel davraniglarina ne
Olciide ulastiklart ile ilgili bilgi sahibi olabilmek i¢in smnama ve yanilma yoOntemleri
kullanilir (Cepni, 2007). Diizey belirleme islemi yapilirken 6lgiitlerin dogru
yorumlanabilmesi ve hata barindirmamasi 6lgme sonuglar1 i¢in Onemlidir. Egitim ve
Ogretim siirecine dinamikligini kazandiran, 6l¢gme ve degerlendirmedir. Bu nedenle tam bir

O0grenme ortaminin gerceklestirilebilmesi i¢in 6lgme ve degerlendirme egitimin bir



25

biitiinlinii olusturur. Saglikli bir 6gretim ortaminin olusturulabilmesi i¢in 6gretmenlerin
verecegi bilgiler ve Ogrencilerin dgrenecegi bilgiler simama ve yanilma teknikleriyle
olusturulabilir. Olgme ve degerlendirme teknikleri egitim ve dgretim siirecinin basinda
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini belirlemede, 6gretim silirecinin devaminda ise ne
bildigini fark edebilmesine, Ogretim siirecinin sonunda ise ne diizeyde Ogrenmenin
gerceklestigini 6grenebilmesine olanak saglar. Ogrencilerin dogru anlayabilmeleri igin,
o0grenme diizeyleri belirlenirken bireysel farkliliklar1 tespit etmek, yeni bir yontem
belirleyebilmek, siireci yeniden planlayabilmek ve Ogrencilerin anlamadigi noktalarda
onlara ulagabilmek i¢in, 6lgme degerlendirme teknikleri egitim ve O6gretimin en 6nemli
unsuru durumundadir. Olgme ve degerlendirme yontemleri egitimin vazgegilmez parcasi
olmakla beraber, programdaki hedeflere ne diizeyde etki ettigi ve ayrica 6grencilerin bilgi
diizeylerinde degisim olup olmadiginin tespiti igin de dnemlidir. Olgme ve degerlendirme
egitim siirecine siireklilik kazandirir. Olast problemlerin ortaya ¢ikmasi ve iyilestirilmesi
konusunda egitimin 6nemli bir parcasidir. Programin islevselligi ve elde edilen verimliligin
ne diizeyde oldugu hakkinda egitim siirecine doniit veren teknikler, Olgcme ve

degerlendirme teknikleridir (Ayyildiz, 2010).

Ders kitaplarinda yer alan 6lgme ve degerlendirme bolim sorulari, geleneksel ve
alternatif Olgme araglarma gore olusturulur. Geleneksel Olgme araglari, Ggrencilerin
hedeflere ne diizeyde ulastigin1 belirlemek, eksiklikler konusunda doniit almak ve
eksiklikleri gidermek i¢in diizeltme amacim1 gilider. Baslica geleneksel Olgme ve

degerlendirme araglart;

® Yazili ve Sozlii yoklamalar

e (oktan Se¢meli testler

e Dogru- Yanlis sorulari

e Kisa Cevapli sorular

e Bosluk doldurma

e [Eslestirme

Alternatif 6lgme ve degerlendirme araclari, geleneksel dlgme ve degerlendirme
araglar1 gibi 6grencilerin bilgi ve birikim diizeylerini ortaya koyar. Ancak alternatif 6lgme
araclarinda 6grenci hangi dogrultuda ilerledigini gorebilir. Alternatif 6lgme degerlendirme

araglari;

e Performans degerlendirme



Ogrenci iiriin dosyas1 (portfolyo)
Kavram haritalari
Yapilandirilmis grid

Tanilayici dallanmis agag
Kelime iligkilendirme

Proje

Drama

Goriisme

Yazili raporlar

Gosteri

Akran degerlendirmesi
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10. Smif Biyoloji ders kitabinda yer alan dlgme ve degerlendirme boliimlerinde

kullanilan 6lgme araglarinin, iinitelere gore dagiliminin simgesel gosterimi tablo 2’de

Ozetlenmistir.

Tablo 2. Olgme Degerlendirme Araglarinin Simgesel Gésterimi

Olgme Degerlendirme Araglari

Hiicre
Boliinmeleri

Kalitimin
Genel Ilkeleri

Ekosistem Ekolojisi ve
Giincel Cevre Sorunlart

Geleneksel Olgme ve

Yazili1 Yoklama

Degerlendirme Araglari

Alternatif Olgme ve
Degerlendirme Araglari

Sozlii Yoklama
Coktan Se¢meli Test
Kisa Cevapli Sorular
Eslestirme Sorulari
Dogru-Yanlis Sorular

Ogrenci Uriin Dosyas1
(portfolyo)

Puanlama Olgegi
(rubrik)

Performans Odevi
Poster

Goriisme (miilakat)
Grup Degerlendirmesi
Akran
Degerlendirmesi

Ogrenci Oz
Degerlendirmesi

*

*

*
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Kavram Haritasi
Gozlem Formu
Tutum Olgegi
Kontrol Listesi

Tanilayict Dallanmig *
Agag Teknigi

Yapilandirtlmig Grid *

10. smif Biyoloji ders kitabinda yer alan 6l¢gme ve degerlendirme etkinlikleri
incelendiginde bir¢ok Olcme aract kullanilmistir. Biyoloji ders kitabinin 6lgme ve
degerlendirme sorularinin, konuya hazirlayici, 6grenilenleri pekistirici nitelikte olup
olmadig1 ve sorularin yeterli oranda hazirlanip hazirlanmadigr konusunda biyoloji

Ogretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur.

2.3. 10. SINIF BiYOLOJi KONULARININ iCERIiGi

Biyolojide alan bilgisi, biyolojinin bilgi boyutudur ve programda yer alan
biyolojideki kavram, ilke ve teorilere yonelik kazanimlarla yapilandirilmistir. Yeni
programda sarmal yaklagima uygun olarak 10. siniftaki “Hiicre Boliinmeleri”, “Kalitimin
Temel Ilkeleri” ve “Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlar” ile ilgili iiniteler konu

icerigine yansitilmistir. 10. sinif biyoloji programda, {i¢ tinite ve alt1 konu yer almaktadir.
Uniteler ve konular sunlardan olusmaktadir:
1. Unite: Hiicre Boliinmeleri

e |- Mitoz ve Eseysiz Ureme

e |I- Mayoz ve Eseyli Ureme

2. Unite: Kalittmin Temel ilkeleri

Kalitim ve Biyolojik Cesitlilik

3. Unite: Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlari

e |- Ekosistem Ekolojisi
e II- Giincel Cevre Sorunlar1 ve insan
e |lI- Dogal Kaynaklar ve Biyolojik Cesitliligin Korunmast
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Yeni programda Biyolojideki kavram, ilke ve teorilere yonelik kazanimlar esas
almarak biyoloji alan bilgisi, konu igerigini olusturmustur. Biyoloji alan bilgisi
cercevesinde kavramlar, yapi, islev/gorev, bireysel gelisim ve filogenetik gelisim basliklar

ele alinmistir. Bu bagliklar hakkinda bilgi asagida sunulmustur.

Kavramlar: Kavramlar, Biyoloji dersinin ve Biyolojinin temel unsurlarina dair
temel bir kavram bilgisi olmadan, biyolojik olaylarin ve iliskilerin anlagilmasi miimkiin
degildir (Graf, 1989). Kavramlar ile ilgili ¢esitli tanimlar bulunmaktadir. Kavramlar;
esyalar1, olaylari, insanlar1 ve diisiinceleri benzerliklerine gore gruplandirmasi sonucu
verilen isimlerdir (Cepni ve dig., 1997). Kant (1920)’a gore kavramlar kanilardir ya da
bir¢ok objeye karsi tutum ya da genel tutmuslardir (Graf, 1989). Kavramlar; bir sembol, bir
ikon, bir ozellik olarak diisiincemizde olusmus zihinsel bir yapidir. Baska bir ifadeyle,
kavramlar bizim biligsel yapimizdir (Graf, 1989). Kavram igerigi, bir kavramin biitiin
ozelliklerinin toplamidir. Kavramin kapsami ise; bir kavramda oOzetlenen tiim olayin,
Ozelligin ya da semboliin genelidir. Kavramlar kelimelerle ifade edilir (Graf, 1989).
Kavram olusturulmasi bir seyin 6zelliklerine gore gruplandirilmasi islemidir. Kavramlar
somut ve soyut olarak gruplandirilir. Somut kavramlarin 6zellikleri, duyu organlarn ile
kavranabilir. Ornegin, hayvan. Soyut kavramlarin o&zellikleri ise, duyu organlari ile
kavranamaz. Ornegin, evrim (Sipple, 1980; akt. Graf, 1989). Biyoloji derslerinde
ogrenciler tarafindan bilim dilinin kullanim1 saglanarak, ders i¢inde ve disinda kisi ve
durumdan bagimsiz bir dil kullanimi olusabilir. Biyolojik kavramlarin/terimlerin
hakimiyeti, 0grencilere anlamli bir sekilde diger insanlarla biyoloji konular1 hakkinda
konusma ve biyolojiye dayali metinleri okuma ve degerlendirme olanagi saglar. Bu
nedenle biyolojik olgularin ve iligkilerin anlasilirhi@ i¢in kavramlarin bilinmesi 6n
kosuldur. Ciinkii kavramlar, biyoloji bilgisini olusturan temel yap: taslaridir (Graf, 1989).
Yapt ve Gorev/islev: Biyolojide yapilari anlamak, diizenlemek ve tanimak biyolojik
olaylarin gorevlerini ve gelisimlerini anlamaya temel teskil eder (KMK, Biyoloji Dersi
Programi, 2004). Organizmalarda olusan evrimsel siireclerde yapilar sekillenir ve boylece
ilgili biyolojik islevlerle sifrelenir. Bu bakimdan bu, biitiin biyolojinin merkezi anlami olan
evrimsel teoride yap1 ve gorev arasindaki uyum iliskisidir (Lichtner, 2007). Yap1 ve islev
biyoloji ve hatta biitiin biyolojik organizasyon seviyeleri arasinda bir baglant1 olusturdugu
icin biyoloji derslerinin biiylik bir bolimiinii kapsamaktadir (NRW-Kernplanfiirdas
Biologie, 2007).
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Bireysel ve filogenetik gelisim: Canli sistemler zaman icinde degisir. Bu degisim
gelisimle tanimlanir. Degisim bireysel ve evrimsel gelisim olarak ikiye ayrilir. Hiicre ve
organizma tlire 6zgii bireysel gelisim gosterir. Ayn1 zamanda ekosistemler ve biyosferler
de zaman icinde degisir. Ekosistemlerin degisimi biyosferleri degistirir. Genetik bilgi ve
cevresel etkiler tlire 6zgii bireysel gelisim siirecine neden olur. Mutasyon ve seleksiyon tiir
ici ve filogenetik gelisim nedenleri arasinda yer almaktadir. Organizmanin bireysel
gelisimi ve filogenetik gelisimi farkli zaman araliklarinda gergeklesir (KMK-Biyoloji
Dersi Programi, 2004). Organizmalar smirli bir yasam siiresine sahiptir. Yasamin
stirekliligi nesiller ile olusur. Ayni tiirin bireyleri yeni birlesmeler ve mutasyonlarla uzun
stiren bir zaman araliginda degisir ve seleksiyonla yeni tiirler olusur (NRW-Kernplanfiirdas

Biologie, 2007).

2.4. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde ders kitaplar: ile ilgili yapilan ulusal alanda yayimlanmis kaynaklar
incelenmis ve ilgili aragtirmalar kronolojik sira halinde siralanmigtir. Tiirkiye'de ders
kitaplarinin degerlendirilmesi ve analizlerini igeren bir takim ilgili ¢alismalar asagida

siralanmastir;

Soysal (2018), tarafindan yapilan “2018 Biyoloji Ogretim Programina Y®&nelik
Biyoloji Ogretmen’lerinin Goriisleri” ile ilgili calismasinda, 2017-2018 &gretim yilina ait
biyoloji dersi 6gretim programini; 6grenme-6gretme, icerik, kazanim siireci ve 6lgme ve
degerlendirme boyutlarina gore inceledigi calismasi kapsaminda yaptigi ankete 171
biyoloji Ogretmeninin goriisleri alinmigtir. Arastirma sonucunda Ggretmenlerin biyoloji
Ogretim programlarindaki bazi boyutlarin; kazanim, icerik egitim durumlar1 ve 6lgme ve
degerlendirme bunun yani sira demografik 6zellikleri ile ilgili; cinsiyet, gorev yaptig1 okul
tiirli, 6gretim programi tanitim seminerine katilma, egitim programini inceleme, mesleki

deneyim aralarinda anlamli bir farklilik bulundugu sonucuna varilmstir.

Giindiiz, Yilmaz ve Cimen (2016), tarafindan yapilan “Milli Egitim Bakanlig1’nin
Ortadgretim 10. Smif Biyoloji Ders Kitabmin Bilimsel I¢erik Bakimindan Incelenmesi”
calismasinda, iki alan uzmani esliginde MEB in Ortadgretim 10. Simif Biyoloji ders

kitabini, dokiiman analizi yaparak bilimsel agidan incelemistir. Yapilan incelemeler



30

sonucunda biyoloji ders kitabinda yer alan bilimsel iceriklerin bilgi agisindan; eksik, yanlis
ya da yanlis ifade edilmesi gibi kriterler dogrultusunda incelenmistir. Degerlendirme
neticesi boliim ve iiniteler seklinde ayirarak yapilmustir. Inceleme sonuglar iinite ve
boliimlere gore kategorize edilerek verilmistir. Yapilan arastirma sonucunda; kalitimin
ilkeleri, iireme {nitesinde ve diinyamiz adli boliimlerde bazi igeriklerde bilimsel

yanlisliklarin mevcut oldugu belirtilmistir.

Cakmak ve Giirbiiz (2014), tarafindan yapilan, “9-12. smif Biyoloji Dersi
Ortadgretim Programmm Egitim Durumlar1 Ogesine Iliskin Ogretmen Gériisleri”
caligmasinda. Yapilan calisma kapsaminda Diyarbakir'da gorev yapan 93 biyoloji
Ogretmeninin katilmiyla yapilmistir. Yapilan arastirma sonucunda, Biyoloji programi
egitim durumlart 6gesi farkli sebeplerden dolay1 istenilen diizeyde uygulanmadigini
gormiislerdir. Ayrica Ogretmenlerin demografik oOzellikleri ile egitim durumlart 6gesi
goriisleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilifa da bulunmadigi sonucuna

varilmigtir.

Ozbas ve Soran (2012), tarafindan yapilan “Biyoloji Ogretmenlerinin 9. sinif
Biyoloji Ders Kitab1 Hakkindaki Goriisleri” ¢aligmasinda, 2009-2010 6gretim yilinda
Ankara ilinde ortadgretimde gorev yapan 124 Biyoloji Ogretmeninin goriisleri
olusturmaktadir. Bu ¢alisma sonucunda goriisleri alinan 124 Biyoloji 6gretmeninin, ders
kitaplarinin 6zelliklerine yonelik goriislerinin genel olarak olumlu oldugu goriilmiistiir.
Ayrica Biyoloji ders kitabina iliskin yapilan 6rneklem sonucunda, ders kitabinin fiziksel,
didaktik ve genel boyutlarina iliskin alinan gortislerin, istatiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermedigi gorilmiistir.

Akgiimiis (2012), tarafindan yapilan “Yeni Programa Gore Hazirlanan 11. Sinif
Biyoloji Kitabinin Icerik Ag¢isindan Incelenmesi” konulu calismasinda, yeni miifredata
uygun olarak hazirlanan 11. Smuf Biyoloji ders kitabinin gorsel ve egitsel tasarim, fiziksel
boyutlarinda yapilan arastirmalar sonucunda eksiklikler ve yanlisliklarin oldugu sonucuna

varilmistir.

Coskun (2011), tarafindan yapilan “Lise Biyoloji Ogretmen ve Ogrencilerinin
Yenilenen 9.Sinif Biyoloji ders Kitabina Iliskin Gériisleri” ile ilgili yapilan arastirma
Trabzon ili ile Akgaabat il¢esinde gorev yapmakta olan 9 6gretmen ve yine aragtirmanin
yapildig1 9 okuldan 751 6grencinin katilimi ile yapilmistir. Yapilan bu ¢alisma neticesinde

Ogrencilerin ve oOgretmenlerin 9. smif Biyoloji ders kitabina iliskin yapilan



31

degerlendirmelerin genel anlamda olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica ders kitabi
icerik anlatimi konusu hakkinda olumsuz diislincelere sahip olduklari belirlenmistir.
Ogretmenler tarafindan 10. smif Biyoloji ders kitabin1 uygulanabilirligini oldukca diisiik
bulmusglardir. Bu nedenle yenilenen 9.sinif Biyoloji ders kitabinin yogun olan igeriginin ve
konularin sunum tarzinin yeniden goézden gegirilerek, icerigin hafifletilmesi gerektigi

goriisti yoniindedir.

Ozbas (2011), “Biyoloji Ders Kitaplarinin Icerik, Yéntem ve Didaktik Agidan
Degerlendirilmesi” yonilinden yaptig1 c¢alismasinda, 9. smf biyoloji ders kitabini
kazanimlar, alan bilgisi, 0gretim yontemleri, dlgme ve degerlendirme kriterleri esas
alinarak ortadgretim Biyoloji Dersi Ogretim Programi’na uygunlugunu incelemistir.
Yapilan calisma sonucunda 9.smif Biyoloji Ders Kitabinda kategori agisindan en ¢ok
“alan bilgisi”’; Bilim -teknoloji-cevre acisindan en ¢ok “biyoloji ve cevre iliskisi”; Ogretim
yontemleri temel kategorisi agisindan yontem cesitliligi belirlenmis ancak kitapta yontem
yoniinden en ¢ok karsilasilan yontemin soru-cevap yontemi oldugunu; Olgme ve

degerlendirme teknikleri agisindan hem siire¢ hem de sonug degerlendirme tekniklerine yer

verildigi ancak 6z degerlendirme teknigine yer verilmedigi sonuclarina varmastir.

Cobanoglu, Sahin ve Karakaya (2009), yaptiklar1 arastirmada 10. Smif Biyoloji
ders kitabini; gorsel materyaller, sorun tipleri, kavram yanilgilar1 ve 6l¢gme degerlendirme
teknikleri bakimindan incelemislerdir. 10. sinif Biyoloji ders kitabina iligkin yapilan
aragtirma sonucunda kitap igeriginde yer alan bazi kavramlarin Ogrenme siirecini
etkiledigini, yeterli sayida farkli soru tekniklerinin olmadigi ayrica dgretmenlerin ders
kitap iceriginin Ogrencileri ezberlemeye tesvik ettigi ve ders kitabinin revize edilmesi

gerektigi sonuglarina varmiglardir.

Kose (2009), tarafindan yapilan “Biyoloji 9 Ders Kitabinda Hiicre ile ilgili
Metinlerin Okunabilirlik Diizeyleri” konulu ¢aligmasinda, Milli Egitim Bakanlig1’ in 2008
yilinda 9. siniflarda okutulmasini kararlastirdig1 yeni 6gretim programina gore hazirlanan
Ortadgretim Biyoloji 9 ders kitabinda yer alan “hiicre” konusundan rastgele 100 sdzciigiin
secildigi 5 adet metin segerek yaptig1 arastirmada bu metinlerin okunabilirlik diizeylerini 5
farkli yontem olusturularak hesaplanmistir. Bu arastirma sonucunda, ortadgretim biyoloji 9
ders kitabinda yer alan ‘“hiicre” konusundaki metinlerin okunabilirlik diizeyinin farkh
formiillere gore hesaplanip karsilastirilmasini arastirmistir. Aragtirma sonucunda Sénmez,

Atesman ve Cloze testlerine gore Ortadgretim 9. smif biyoloji ders kitabinda bulunan
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“Hiicre” 48 konusunun okunabilirlik diizeyinin kolay ve okunabilir olarak bulundugunu

belirtmistir.

Altunoglu ve Atav (2005) yapmis olduklari ¢alismada “Ortadgretim Kurumlarinda
Daha Etkili Bir Biyoloji Ogretimi i¢in Biyoloji Ogretmenlerinin Beklentileri” 369 biyoloji
Ogretmeninin katilimiyla gergeklestirilen calisma sonucunda, biyoloji 6gretim programinin
hedef ve icerik yoOniinden gozden gegirilerek giincellestirilmesini ve ders saatlerinin

yeniden diizenlenmesini istedikleri sonucuna varilmistir.

Akinoglu ve dig. (2002), yaptiklar1 ¢alismada “Fen ders kitaplarini goriiniim, dil,
icerik, yontem ve teknik, deney, degerlendirme, kazanimlar, aktiviteler ve kavram
yanilgilart bakimindan incelemislerdir. Yapilan arasgtirma sonucunda fen bilgisi ders
kitaplarinda temel kavramlar ve kavramlar arasi iliskilerin dikkate alinmasinin
gerekliligini, kitaplarda 6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirecek deneyler,

projeler ve sorunlarin yer almasinin 6neminin gerekliligi sonucuna varilmistir.

Miilayim ve Soran (2002), tarafindan yapilan “Lise 1 biyoloji ders kitaplar1 ve
haftalik ders saatleri hakkinda 6grenci, 6gretmen ve okul yoneticilerinin goriis ve dnerileri”
adli calismasi kapsaminda survey yontemi ile Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligina bagh
liselerde okutulan lise 1 biyoloji ders kitaplar1 ve ders saatleri hakkindaki goriis ve
onerileri belirlemek amaci ile 6grenci, 0gretmen ve yoneticilere 3 ayri anket formu
hazirlanmistir. Anketler 2001-2002 egitim ve 6gretim yilinda random yoluyla belirlenen
illerdeki 6761 lise I. siif 6grencisine, 300 biyoloji 6gretmenine ve 206 okul yoneticisine
uygulanmistir. Veriler 5'li likert tipine uygun olarak puanlanmis, say1 ve ylizde
hesaplamalar: ile degerlendirilmistir. Bu yontem sonucunda 6grencilerin, okuduklar: ders
kitabinin baski ve dis goriiniis, dil 6zellikleri, kapsam ve islenis yoniinden ele alinmis ve
genel olarak "orta" derecede yeterli goriildiigii yoniinde goriis bildirdikleri sonucunu

ulasilmistir.



33

3. YONTEM

Bu boliimiinde arastirmanin; yontemi, modeli, ¢alisma grubu, evren ve 6rneklemi,
veri toplama araclar ile verilerin analizinde kullanilan teknikler ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

Egitim sisteminde yapilan arastirma yontemlerinde cogunlukla nicel ve nitel
arastirma yontemleri tercih edilmektedir (Ergiin, 2009). Yapilan bu arastirmada nicel
arastirma yaklagimi uygulanmistir. Arastirmada nicel verilerin elde edilmesinde, veri
toplama araclarindan oSlgek kullanilmistir. Biyoloji &gretiminde, ders kitabinin bizzat
uygulayicilart olan ve bu alanda profesyonel kisiler olmalari nedeniyle, 10. siif biyoloji

ders kitabina iligskin arastirmada, 6gretmen goriislerine bagvurulmustur.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

10. smif Biyoloji ders kitabina iliskin yapilan arastirmada survey (tarama)
modelinden yararlanilmigtir. Tarama Modeli; Gegmiste ya da su anda da var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan aragtirma yaklasimlaridir (Aladag ve
Dogu, 2009). S6z konusu arastirmaya konu olan kisi ya da nesne, kendi sartlari
cercevesinde tanimlamaya calisir (Karasar, 2005). Anket aracilifiyla daha fazla nicel

veriler elde edilir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini Diyarbakir il sinirlarinda Milli Egitim Bakanligina baglh
resmi ve 0zel egitim kurumlarinda gorev yapan tiim biyoloji 6gretmenleri, 6rneklemini de
Diyarbakir ilindeki resmi ve 6zel okullarda gérev yapan 74 Biyoloji Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini 10. Sinif Biyoloji ders kitab1 olusturmaktadir.
10. Smif Biyoloji Kitab1, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin
18 Nisan 2019 tarih ve 8 sayili karariyla (listenin 21. sirasinda) 2019-2020 6gretim
yilindan itibaren bes yil siireyle kabul edilmistir. Bu kitap Yazar Dr. Tiilay YILDIZ
SOYAL tarafindan yazilmis ve Tuna Matbaacilik tarafindan yayinlanmistir. Ayrica kitabin
gorsel tasarimi Serkan AVCI ve yazi dili, Dil Uzman Elif IKAN tarafindan yapilmustir.

Kitabin tamami 200 sayfadan olusmaktadir.
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Arastirmaya ait Olgekte katilim saglayan Biyoloji 6gretmenlerinin demografik

ozelliklerine iliskin veriler tablo 3’de 6zetlenmistir.

Tablo 3. Arastirma Grubundaki Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilim1

N %
Cinsiyet Kadin 47 63,5
Erkek 27 36,5
Toplam 74 100
Egitim durumu Lisans 49 66,2
Yiiksek lisans 24 32,4
Doktora 1 14
Mesleki deneyim 1-5y1l 15 20,3
6-10 yil 24 32,4
11-19 y1l 19 25,7
20 y1l ve tizeri 16 21,6

Yapilan bu arastirma sonucunda tabloda goriildigli iizere arastirmaya katilan
ogretmenlerden %063,5 ini (f:47) kadin 6gretmen ve %36,5 (f:27) sini erkek 6gretmen
olusturmaktadir. Ayrica tabloda yer alan mesleki kidem durumlarina gore arastirmaya
katilan 6gretmenlerin %66,2” sini (n=49) lisans derecesinde, %32,4” iinii (n=24) yiiksek
lisans derecesinde ve %1,4” iinii (n=1) doktora derecesine sahip ogretmenler
olusturmaktadir. Tabloda yer alan Ogretmenlerin mesleki kidemlerine bakildiginda,
%20,3” iinii (n=15) 1-5 yil, %32,4” iinii (n=24) 6-10 y1l, %25,7” sini (n=19) 11-19 yil

ve %21,6” sin1 (n=16) 20 yil ve iistii kideme sahip 6gretmenler olusturmaktadir.
3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Olcek (10. Simif Biyoloji Ders Kitab1 Hakkinda Ogretmen Goriisleri)

Arastirmada Biyoloji 6gretmenlerinin 10. Sinif Biyoloji ders kitabina yonelik

goriisleri gelistirilen dlgek ile degerlendirilmistir.

Veri toplama aracinin hazirlanmasinda, dncelikle Biyoloji ders kitaplariyla ilgili
literatiir taramas1 yapilmis ve onuncu sinif Biyoloji ders kitabinin fiziksel yapi, dil anlatim

ve uslup, gorsel tasarim, hazirlik calismalari, degerlendirme sorulari, gorsel ve yazili igerik
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boyutuna yonelik goriisleri belirlenmeye ¢aligilmistir. Olusturulan madde havuzundan
faktor analizine gore 24 maddeden olusan Olcek 5°1i likert tipinde hazirlanmistir. Likert tipi
Olceklerde birey, benimsedigi ifadeleri isaretlemek yerine, verilen her ifadeye ne olcilide
katilip katilmadigmni dereceler iginde belirlemektedir (Tavsancil, 2006:138). Olcekte
verilen ifadelere katilim diizeyi 1 ile 5 arasinda degismektedir. Bu kodlar asagidaki

sekildedir:

1. Kesinlikle katilmiyorum
2. Katilmiyorum

3. Kararsizim

4. Katiliyorum

5. Kesinlikle katiliyorum

Tablo 4. 10. Simif Biyoloji Kitabina Yénelik Olgege Ait Tanimlayici Istatistikler

N [Minimum [Maximum |Ortalama Std.

Sapma
10. sinif biyoloji ders kitabi iinite dagiliminin yeterli 74 1 5 3,41 1,072
oldugunu diisiiniiyorum.
Biyoloji ders kitabinda her iinitenin baginda {initenin 74 1 5 3,93 ,764
amaglar1 agik¢a belirtilmis.
Biyoloji ders kitabinda iinite bittikten sonra 6grencilerin 74 2 5 3,65 ,835

neler kazanacagi agikca belirtilmis.

10. sinif biyoloji ders kitab1 amaglari, hedef kazanimlara 74 2 5 3,77 , 750
hizmet ediyor

Hedeflenen amaglar; bilissel, duyussal ve devinimsel 74 1 5 3,34 ,955
olarak ayirt edilmis.

Belirlenen amaglar 6grenci diizeyine uygun mu? 74 1 5 3,43 ,980
10. sinif Biyoloji konular1 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina 74 1 5 3,09 ;909
hitap ediyor.

Mevcut konular 6grencileri, arastirma-incelemeye, bagka | 74 1 4 3,05 ,992

kaynaklara bagvurmaya tesvik edici nitelikte.

Biyoloji kitabi, 6gretme — 6grenme etkinlikleri farkl 74 2 5 3,39 873
ogrenme stillerine (gorsel, uzamsal, sozel, v.s ) hitap

ediyor.

Biyoloji kitab1 6gretme — 6grenme etkinlikleri, 6grenciler | 74 1 5 3,43 ,938

tarafindan gergeklestirilebilir nitelikte.

Biyoloji kitab1 6gretme — 6grenme etkinlikleri, 6grencileri | 74 1 4 2,89 ,915

teknolojiden yararlanmaya 6zendiriyor.

Biyoloji kitab1 6gretme- 6grenme etkinlikleri deney- 74 1 5 3,46 ,894

g0zlem, proje konulari, anket, kavram haritalar igeriyor.
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Tablo 4 (devami). 10. Sinif Biyoloji Kitabina Yonelik Olcege Ait Tanimlayic: Istatistikler

N [Minimum |Maximum |Ortalama | Std.
Sapma
Biyoloji ders kitabinin, iinite ve ana konularin basinda 74 1 5 3,45 ,995
hazirlik sorular var.
Biyoloji ders kitabinda ki sorular gesitlilik gozteriyor; 74 2 5 4,04 ,691
coktan secmeli, bosluk doldurma, a¢ik-kapali uclu v.s.
Biyoloji ders kitabinda ki sorular 6grencide tinite veya 74 1 5 3,19 1,081
konuyu &gretmek i¢in ilgi ve istek uyandirtyor.
Biyoloji ders kitabinda ki etkinliklerin 6grencilerin 74 1 5 3,58 ,876
seviyesine uygun oldugunu diisiiniiyorum
Biyoloji ders kitabinda ki etkinliklerin dgrencilerin 74 1 5 3,50 ,940
seviyesine uygun oldugunu diisiiniiyorum.
Biyoloji ders kitabinda ki konularin anlatiminin 6rneklerle | 74 2 5 3,72 ,884
pekistirilmesi giizel olmus.
Biyoloji ders kitabinda gereksiz resimlere ¢ok fazla yer 74 1 5 2,31 ,935
verilmis.
Biyoloji ders kitabinda ¢ok sayida resim olmast 74 1 5 2,08 ,840
ogrencilerin dikkatini dagitiyor.
Biyoloji ders kitabinda ki konularin materyallerle daha iyi | 74 3 5 4,24 ,544
anlatilacagin diigiiniiyorum.
Biyoloji ders kitabinda ki degerlendirme sorularinin farkli | 74 1 5 4,09 743
tipte olmasi (degisik sekillerde hazirlanmig olmasi)
ogrenciler icin ¢cok faydali.
Biyoloji ders kitabinda bir konudan digerine gecerken 74 1 5 2,92 1,017
biitiinliik tam olarak saglanmamis.
Kitaptaki bilgilerde eksikler var. 74 2 5 3,23 973
Valid N (listwise) 74

Tablo 4’e gore aritmetik ortalamalar yorumlanirken, 1.00-1.79 arasindaki ortalama

degerlerin “hi¢ katilmiyorum”, 1.80-2.59 arasinda bulunanlarin “katilmiyorum” ve 2.60-

3.<39 arasindakilerin “karasizim”, 3.40-4.19 arasinda bulunanlarin “katiliyorum” ve 4.20-

5.00 arasinda bulunanlarin “tamamen katiliyorum” derecesinde deger tasidigi kabul

edilmistir.

Tablo 4’¢ gore on dordiincii, (4,04), yirmi birinci (4.18), yirmi ikinci (4,09)

maddeler en yiiksek degerde aritmetik ortalama ile katiliyorum derecesine sahiptir. On
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birinci (2,89), on dokuzuncu (2.31) yirminci (2.08), yirmi tglincii (2.92) maddeler en

diisiik degerde aritmetik ortalama ile hi¢ katilmiyorum derecesine sahiptir.

Tablo 5. Faktor Analizi Sonucu Olusan Faktorler ve Maddelerin Faktor Yiikleri

Madde

Faktorler ve faktor yiikleri

Hedef-
kazanim

Hazirhk
calismalari

icerik

Gorsel
tasarmm

Ogrenme
etkinlikleri

Degerlendirme

Biyoloji ders kitabinda iinite
bittikten sonra 6grencilerin neler
kazanacagi agike¢a belirtilmis.

,704

10. siuf biyoloji ders kitab1
amaglari, hedef kazanimlara
hizmet ediyor.

,684

Hedeflenen amaglar; bilissel,
duyussal ve devinimsel olarak
ayirt edilmis.

,664

Belirlenen amaglar 6grenci
diizeyine uygundur.

464

10. sinif Biyoloji konular1 6grenci
ilgi ve ihtiyaclarina hitap ediyor.

,582

Mevcut konular 6grencileri,
aragtirma-incelemeye, bagka
kaynaklara bagvurmaya tesvik
edici nitelikte.

,651

Biyoloji ders kitabinda ki
konularin materyallerle daha iyi
anlatilacagini diigiiniiyorum.

,594

Biyoloji ders kitabinda her
iinitenin basinda {initenin
amaglar1 agikea belirtilmis.

,584

Biyoloji ders kitabinin, iinite ve
ana konularin basinda hazirlik
sorular1 var.

449

10. sinif biyoloji ders kitab1 {inite
dagiliminin yeterli oldugunu
diigiiniiyorum.

542

Biyoloji ders kitabinda bir
konudan digerine gecerken
biitiinliik tam olarak
saglanmamis.

,649

Kitaptaki bilgilerde eksikler var.

,394

Biyoloji ders kitabinda gereksiz
resimlere ¢ok fazla yer verilmis.

547
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Tablo 5 (devami). Faktér Analizi Sonucu Olusan Faktorler ve Maddelerin Faktor Yiikleri

Madde

Faktorler ve faktor yiikleri

Hedef-
kazanim

Hazirhk
calismalar:

icerik

Gorsel
tasarmm

Ogrenme
etkinlikleri

Degerlendirme

Biyoloji ders kitabinda ¢ok sayida
resim olmasi dgrencilerin dikkatini
dagitiyor.

,668

Biyoloji kitab1 6gretme — 6grenme
etkinlikleri, 6grenciler tarafindan
gerceklestirilebilir nitelikte

,688

Biyoloji kitab1 §gretme- 6grenme
etkinlikleri deney- gozlem, proje
konulari, anket, kavram haritalar
igeriyor.

,581

Biyoloji ders kitabinda ki
etkinliklerin 6grencilerin seviyesine
uygun oldugunu disiiniiyorum.

,650

Biyoloji ders kitabinda gereksiz
resimlere ¢ok fazla yer verilmis.

547

Biyoloji kitab1 6gretme — 6grenme
etkinlikleri, 6grencileri teknolojiden
yararlanmaya 6zendiriyor.

,565

Biyoloji ders kitabinda ki sorular
cesitlilik gosteriyor; ¢oktan se¢meli,
bosluk doldurma, agik-kapali uclu
V.S.

,550

Biyoloji ders kitabinda ki sorular
Ogrencide iinite veya konuyu
Ogretmek igin ilgi ve istek
uyandiriyor.

,704

Biyoloji ders kitabinda ki konularin
anlatiminin 6rneklerle pekistirilmesi
giizel olmus.

,637

Biyoloji ders kitabinda ki
degerlendirme sorularinin farkl
tipte olmas1 (degisik sekillerde
hazirlanmis olmast) 6grenciler igin
cok faydali.

-,570
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Tablo 6. KMO ve Bartlet Kiiresellik Degerleri

KMO andBartlett's Test

Kaiser-Meyer-OlkinMeasure of SamplingAdequacy. ,633
Approx. Chi-Square 829,561
Bartlett's Test of Sphericity
Df 276
Sig. ,000

Faktor analizi i¢in korelasyon matrisinin uygunlugu, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
ornekleme yeterliligi testi ve Bartlett kiiresellik testi kullanilarak ortaya ¢ikarilmistir. KMO
degeri .633 (KMO>.600) olarak ve Bartlett kiiresellik testine ait dnem degeri p=.000

¢iktig1 i¢in drneklemin faktor analizi i¢in uygun oldugu gorillmiistiir (Tablo 6).

Tablo 7. Faktor Analizi Sonucu Maddelerinin Alt Boyutlarina Gore Olusan Faktorleri

Boyut Faktér Yiiki Cronbach’s Alfa  Ortalama  S.Sapma
Hedef — kazanim ,679
Gorsel Tasarim ,610

Ogrenme Etkinlikleri ,615

5 i 75 19,38 1,951
Degerlendirme 723
Etkinlikleri
Hazirlik ¢alismasi 639
Icerik ,651
KMO=688

Faktor analizi uygulamasinda varimax yontemi segilerek degiskenlerin yapisinin
ayni kalmasi saglanmistir. 10. Sinif Biyoloji ders kitabinin degerlendirmesinde hazirlanan
Oleek icin yapilan faktor analizi sonucunda 6z degeri’l’den yliksek olan 6 faktor

belirlenmigtir. Bu alt1 faktor toplam varyansin %63,351 ini agikladigi goriilmiistiir. Bu
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faktorler; hedef-kazanim, hazirlik ¢alismalar, icerik, gorsel tasarim, 6grenme etkinlikleri
ve degerlendirme c¢alismalari olarak adlandirilmistir. Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi
ile glivenirlik hesaplanmistir. Cronbach alpha degeri hedef- kazanim i¢in .679, hazirlik
caligmalari i¢in .639, igerik i¢in .651, gorsel tasarim i¢in 610, 6grenme etkinlikleri i¢in 615
ve degerlendirme etkinlikleri icin .723 olarak hesaplanmustir. Olgegin tamamia ait
Cronbach alpha degeri ise .775 olarak bulunmustur. Faktor analizi sonucu olusan faktorlere

ait maddeler ek 1’de sunulmustur.

3.4. VERILERIN ANALIZIi

Verilerin analizi icin SPSS 28 paket programi kullanilmistir. Olgekteki veriler
aralikli, normal dagilim gosterdikleri (Tablo 8) ve grup varyanslari esit oldugundan (p<.05)
veriler parametrik testler i¢in kullanilan yontemlerle analiz edilmistir. Bu amagla,10. Sinif
Biyoloji ders kitabini hedef-kazanim, hazirlik ¢alismalari, igerik, gorsel tasarim, 6grenme
etkinlikleri ve degerlendirme calismalar1 alt boyutlarma iliskin 6gretmen goriislerini,
cinsiyet karsilastirmalarinda bagimsiz gruplar t testi, 6grenim durumu ve mesleki deneyim
karsilastirmalarinda ise tek yonliit ANOVA kullanilarak veriler analiz edilmistir. Verilerin

betimsel analizinde ise frekans ve yiizde kullanilmistir.

Olgekte yer alan maddelerin, normallik testine ait verilerin istatistiksel sonuglari

tablo 8’de 6zetlenmistir.

Tablo 8. Normallik Testine Ait Istatistiksel Verilerin Simgesel Gsterimi

Kolmogorov-Smirnov?

Statistic Df Sig.

0.91 74 0.200

a. Lilliefors Significance Correction

Tablo da goriildiigii tizere p>0.05 olmasi (.200), 6gretmenlerin vermis olduklari

puanlarin normal dagilim gosterdigini ifade etmektedir.
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Bu béliimde 6gretmenlerin, 6lgekte yer alan maddelere vermis olduklar1 cevaplarin,

alt-boyutta yer alan (hazirlik ¢alismasi, degerlendirme c¢alismasi ve igerik hakkindaki

goriisleri, mezun olunan egitim durumlar1) maddelerin cinsiyet, 6grenim ve mesleki

deneyime gore analizi yer almaktadir.

Tablo 9. Ogretmenleri Olgek Sorularma Verdikleri Cevaplarin Istatiksel Olarak Gésterimi

£
Madde| Sorular e g
=) =
Sayisi = 5
£ =
g | E g | E 2
D) e = = [«7)
x~ 2 | s ~
S| E| E|Z | Z
8 = H = &
N4 N N 4 4
% |f % |F|% |F|% |F %
1. 10. smnif biyoloji ders kitabi iinite dagiliminin yeterli 6,8 |13|17,6/8 [10,8(43(58,1|5 (6,8
oldugunu diisiiniiyorum.
2. Biyoloji ders kitabinda her iinitenin baginda {initenin 1,4 (3 (4,1 (9 (12,2|48|64,9|13|17,6
amaglar1 agik¢a belirtilmis.
3. Biyoloji ders kitabinda iinite bittikten sonra 6grencilerin 0 10|13,5(13|17,6/44|59,5|7 (9,5
neler kazanacagi acikca belirtmis.
4, 10. sinif biyoloji ders kitab1 amaglari, hedef kazanimlara 0 1|6 18,1 (13|17,6/47(63,5/8 |10,8
hizmet ediyor.
5. Hedeflenen amaglar; bilissel, duyugsal ve devinimsel 2,7 (13|17,6/23(31,1|30(40,5/6 |8,1
olarak ayirt edilmis.
6. Belirlenen amaglar 6grenci diizeyine uygun mu? 2,7 (15|20,3|11{14,9|41|55,4/5 |6,8
7. 10. sinif Biyoloji konular1 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina 4,1 (17|23,0/25|33,8|28(37,8|1 |4,1
hitap ediyor.
8. Mevcut konular 6grencileri, aragtirma-incelemeye, baska 4,1 |25|33,8(11|14,9|35{47,3|0 |0
kaynaklara bagvurmaya tesvik edici nitelikte.
9. Biyoloji kitabi, 6gretme — 6grenme etkinlikleri farkli 0 15|20,3(19(25,7|36(48,6|4 |5,4
Ogrenme stillerine (gorsel, uzamsal, sdzel, vs.) hitap
ediyor.
10. Biyoloji kitab1 6gretme — 6grenme etkinlikleri, 6grenciler 41 |10|13,5|17|23,0/40|54,1(4 |5,4
tarafindan gergeklestirilebilir nitelikte.
11. Biyoloji kitab1 6gretme — 6grenme etkinlikleri, 6grencileri 2,7 |29(39,2(18/|24,3|25/33,8/0 |0
teknolojiden yararlanmaya 6zendiriyor.
12. Biyoloji kitab1 6gretme-6grenme etkinlikleri deney- 2,7 |13|17,6(9 |12,2|49|66,21 (1,4
g6zlem, proje konulari, anket, kavram haritalar igeriyor.
13. Biyoloji ders kitabinin, iinite ve ana konularin baginda 2,7 |15|20,3(11|14,9|40(54,1|6 |8,1
hazirlik sorulari var.
14. Biyoloji ders kitabinda ki sorular gesitlilik gosteriyor; 0 |4 154 |4 |54 |51|68,9/15/20,3
coktan se¢meli, bosluk doldurma, a¢ik-kapali uclu vs.
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Tablo 9 (devami). Ogretmenleri Olgek Sorularmna Verdikleri Cevaplarin istatiksel Olarak

Gosterimi
£
Madde| Sorular g g
=) =
Sayisi = 5
= =
S| E ¢ | & 2
o o = = )
= z N s =
3 = 5 = g
o o o o
15. Biyoloji ders kitabinda ki sorular 6grencide {inite veya 5 16,8 |15|20,3|22|29,7|25|33,8|7 |9,5
konuyu 6gretmek icin ilgi ve istek uyandirtyor.
16. Biyoloji ders kitabinda ki etkinliklerin 6grencilerin 1 (1,4 |9 |12,2|17|23,0/40|54,1{7 (9,5
seviyesine uygun oldugunu diisiiniiyorum
17. Biyoloji ders kitabinda ki etkinliklerin 6grencilerin 1 (1,4 |12(16,2|18|24,3|35|47,3|8 10,3
seviyesine uygun oldugunu diigiiniiyorum.
18. Biyoloji ders kitabinda ki konularin anlatiminin 6rneklerle [0 |0 11|14,9(9 |12,2|44|59,5|10{13,5
pekistirilmesi giizel olmus.
19. Biyoloji ders kitabinda gereksiz resimlere ¢ok fazla yer 9 |12,2|46|62,2|8 (10,89 (12,2]2 |2,7
verilmis.
20. Biyoloji ders kitabinda ¢ok sayida resim olmasi 15 |20,3|45|60,8|8 |10,8/5 |6,8 (1 [1,4
ogrencilerin dikkatini dagitiyor.
21. Biyoloji ders kitabinda ki konularin materyallerle dahaiyi [0 |0 |0 |0 |4 |5,4 |48|64,9|22|29,7
anlatilacagin diigtiniiyorum.
22. Biyoloji ders kitabinda ki degerlendirme sorularinin farkli (1 (1,4 |2 |2,7 |5 [6,8 |47|63,5/19(25,7
tipte olmasi (degisik sekillerde hazirlanmig olmasi)
Ogrenciler i¢in ¢cok faydali.
23. Biyoloji ders kitabinda bir konudan digerine gecerken 4 |54 |27|36,5/16(21,6{25|33,8|2 (2,7
biitiinliik tam olarak saglanmamuis.
24. Kitaptaki bilgilerde eksikler var. 0 |0 |22]|29,7|19|25,7|27]|36,5|6 |8,1

Ogretmenlerin, 24 maddelik anket sorularma verdigi cevaplarin frekans ve

ylizdelerini igeren tablo analizinde asagidaki sonuglara ulasilmstir.

1. “10. smuf biyoloji ders kitabi {inite dagiliminin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.”

Maddesine genel olarak Ogretmenlerin cevabi, 143 ve %58,1 “katiliyorum”

olumlu goriis bildirdikleri goriillmektedir.

2. “Biyoloji ders kitabinda her fiinitenin basinda {nitenin amaglar1 agik¢a

belirtilmis.” Maddesine genel olarak &gretmenlerin cevabi, f:48 ve %64,9

“katilryorum” olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.

3. Biyoloji ders kitabinda {inite bittikten sonra Ogrencilerin neler kazanacagi

acikca belirtilmis. Maddesine genel olarak 6gretmenlerin cevabi, f:44 ve %59,5

“katilryorum” olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.
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10. smf biyoloji ders kitabi amaclari, hedef kazanimlara hizmet ediyor.
Maddesine genel olarak Ogretmenlerin cevabi, f:47 ve %63,5 “katiliyorum”
olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Hedeflenen amaglar; bilissel, duyussal ve devinimsel olarak ayirt edilmis.
Maddesine genel olarak Ogretmenlerin cevabi, f:30 ve %40,5 “katiliyorum”
olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Belirlenen amaglar 6grenci diizeyine uygundur. Maddesine genel olarak
Ogretmenlerin cevabi, f:41 ve %55,4 “katiliyorum” olumlu goriis bildirdikleri
goriilmektedir.

10. sinif Biyoloji konulart 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina hitap ediyor. Maddesine
genel olarak 6gretmenlerin cevabi, f:28 ve %37,8 “katiliyorum” olumlu goriis
bildirdikleri goriilmektedir.

Mevcut konular &grencileri, arastirma-incelemeye, baska kaynaklara
bagvurmaya tesvik edici nitelikte. Maddesine genel olarak oOgretmenlerin
cevabi, £:35 ve %47,3 “katiliyorum” olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Biyoloji kitabi, 6gretme — 6grenme etkinlikleri farkli 6grenme stillerine (gorsel,
uzamsal, sozel, vs.) hitap ediyor. Maddesine genel olarak 6gretmenlerin cevabi,
:36 ve %48,6 “katiliyorum” olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Biyoloji kitab1 oOgretme — Ogrenme etkinlikleri, Ogrenciler tarafindan
gerceklestirilebilir nitelikte. Maddesine genel olarak 6gretmenlerin cevabi, f:40
ve %54,1 “katiliyorum” olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Biyoloji kitab1 06gretme — Ogrenme etkinlikleri, 6grencileri teknolojiden
yararlanmaya 6zendiriyor. Maddesine genel olarak ogretmenlerin cevabi, f:25
ve %33,8 “katiliyorum” olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Biyoloji kitab1 dgretme- 6grenme etkinlikleri deney- gozlem, proje konulart,
anket, kavram haritalar1 iceriyor. Maddesine genel olarak 6gretmenlerin cevabi,
f:49 ve %66,2 “katiliyorum” olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Biyoloji ders kitabinin, iinite ve ana konularin basinda hazirlik sorulari var.
Maddesine genel olarak Ogretmenlerin cevabi, f:40 ve %54,1 “katiliyorum”
olumlu goris bildirdikleri goriilmektedir.

Biyoloji ders kitabinda ki sorular ¢esitlilik gosteriyor; ¢oktan segmeli, bosluk
doldurma, acik-kapali uglu vs. Maddesine genel olarak ogretmenlerin cevabi,

f:51 ve %68,9 “katiliyorum” olumlu goris bildirdikleri goriilmektedir.
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Biyoloji ders kitabinda ki sorular 6grencide iinite veya konuyu 6gretmek i¢in
ilgi ve istek uyandirtyor. Maddesine genel olarak dgretmenlerin cevabi, f:25 ve
%33,8 “katiliyorum” olumlu goriis bildirdikleri gériilmektedir.

Biyoloji ders kitabinda ki etkinliklerin 6grencilerin seviyesine uygun oldugunu
diisiiniiyorum. Maddesine genel olarak 6gretmenlerin cevabi, 140 ve %54,1
“katilryorum” olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Biyoloji ders kitabinda ki etkinliklerin 6grencilerin seviyesine uygun oldugunu
diistiniyorum. Maddesine genel olarak ogretmenlerin cevabi, f:35 ve %47,3
“katilryorum” olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Biyoloji ders kitabinda ki konularin anlatiminin 6rneklerle pekistirilmesi giizel
olmus. Maddesine genel olarak Ogretmenlerin cevabi, fi44 ve %59,3
“katiliyorum” olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Biyoloji ders kitabinda gereksiz resimlere ¢ok fazla yer verilmis. Maddesine
genel olarak ogretmenlerin cevabi, fi4 ve %62,2 “katiliyorum” seklinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir.

Biyoloji ders kitabinda ¢ok sayida resim olmasi 6grencilerin dikkatini dagitiyor.
Maddesine genel olarak Ogretmenlerin cevabi, fi45 ve %60,8 “katiliyorum”
seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Biyoloji ders kitabinda ki konularin materyallerle daha iyi anlatilacagin
diistinliyorum. Maddesine genel olarak 6gretmenlerin cevabi, f:48 ve %64,9
“katilryorum” olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Biyoloji ders kitabinda ki degerlendirme sorularinin farkl: tipte olmasi (degisik
sekillerde hazirlanmis olmasi) Ggrenciler i¢in ¢ok faydali. Maddesine genel
olarak Ogretmenlerin cevabi, f:47 ve %63,5 “katiliyorum” olumlu goriis
bildirdikleri goriilmektedir.

Biyoloji ders kitabinda bir konudan digerine gegerken biitlinliik tam olarak
saglanmamis. Maddesine genel olarak Ogretmenlerin cevabi, f:27 ve %36,
“katilyorum” ve f:25 %33,8 “katiliyorum” seklinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir.

Kitaptaki bilgilerde eksikler var. Maddesine genel olarak 6gretmenlerin cevabi,

f:27 ve %36,5 “katiliyorum” olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir.
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4.1. HEDEF KAZANIM

Arastirmaya katilan Ogretmenler, hedef kazanmimlar bakimindan kitab1 olumlu
degerlendirmisler. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 10. siif Biyoloji ders kitabinin hedef
kazanim oOzelliklerine iliskin goriislerini igeren sonuglar tablo 10, 11 ve tablo 12’de
gosterilmistir.

Tablo 10. Hedef Kazanim Boyutuna Gére, Ogretmen Gériislerinin Cinsiyet Degiskenini
Iceren Bagimsiz t Testi Sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd. T P
Kadin 47 3.54 A4
Erkek 27 3.46 59 2 -66 51

Tablo incelendiginde, 10. smif Biyoloji ders kitabinin hedef kazanima iligskin
katilimc1 O6gretmen goriislerinin; cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusup olusmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz t testi sonucunda; istatiksel olarak
farkin anlamli olmadig1 [t(|72))= |.66; p>.05] goriilmektedir. Ogretmenlerin 10. smif
biyoloji ders kitabinin hedef kazanim 6zelliklerine iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine
gore verdikleri cevaplarin ortalama degerleri; kadin 6gretmenler (3,54) ortalama ile erkek

ogretmenlere (3,46) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

10. smnif Biyoloji ders kitabinin hedef kazanim ozelliklerine iligskin goriislerin,
ogretmenlerin egitim durumu degiskenine gore dagilimini iceren tek yonlii varyans
(ANOVA) testi sonuglari tablo 8’de 6zetlenmistir.

Tablo 11. Hedef Kazanim Boyutuna Gore Ogretmen Goriislerinin Egitim Durumunu
Iceren ANOVA Testi Sonuglari

Boyut N X SS F P
Lisans 49 3.47 51

Hedef kazanim Yiiksek Lisans 24 3.62 2.05 13
Doktora 1 2.71
Toplam 74 3.51 .50

Tablo incelendiginde, 10. smif Biyoloji ders kitabinin hedef kazanima iligkin
katilime1 6gretmen goriislerinin egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusup olusmadigini belirlemek icin yapilan bagimsiz tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda; ogretmenlerin 10. smif biyoloji ders kitabinin hedef kazanim o6zelliklerine
iliskin goriislerinin egitim durumu degiskenine gore karsilastirmasinda kullanilan bagimsiz
orneklemler i¢in tek yonlii varyans testi sonucu incelendiginde istatiksel olarak farkin

anlamli olmadigi [F(|2, 71|)= |2.05|; p>.05] goriilmektedir.
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10. sinif Biyoloji ders kitabinin hedef kazanim ozelliklerine iliskin goriislerin
Ogretmenlerin mesleki deneyim degiskenine goére dagilimimi igeren tek yonlii varyans

(ANOVA) testi sonuglar1 tablo 12°de 6zetlenmistir.

Tablo 12. Hedef Kazanim Boyutuna Gére, Ogretmen Gériislerinin Mesleki Deneyimlerini
Iceren ANOVA Testi Sonuglari

Boyut N X SS F P
1-5y1l 15 3.60 .36
6-10 yil 24 3.50 .50

Hedef kazanim 11-19 yil 19 352 5 .39 75
20 y1l ve iistii 16 341 .67
Toplam 74 3.51 .50

Tablo incelendiginde, 10. Smif Biyoloji ders kitabinin hedef kazanimina iliskin
katilimce1 6gretmen goriislerinin mesleki deneyimlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark olusup olusmadigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda; Ogretmenlerin 10. sinif biyoloji ders kitabinin hedef kazanim o6zelliklerine
iliskin goriislerinin mesleki deneyim degiskenine gore karsilastirmasinda kullanilan
bagimsiz orneklemler i¢in tek yonlii varyans testi sonucu incelendiginde istatiksel olarak

farkin anlamli olmadig1 [F(|3, 72|)=|.39|; p>.05] goriilmektedir.

4.2. GORSEL TASARIM

Aragtirmaya katilan Ogretmenler, gorsel tasarimlar bakimindan kitabt olumlu
degerlendirmisler. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 10. simif Biyoloji ders kitabinin

gorsel tasarim Ozelliklerine iliskin goriisleri tablo 9, 10 ve tablo 11°de gosterilmistir.

10. smif Biyoloji ders kitabin1 gorsel tasarim ozelliklerine iliskin goriislerin
ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore dagilimini iceren bagimsiz t testi sonuglari tablo
13’de Ozetlenmistir.

Tablo 13. Gorsel Tasarim Boyutuna Gore, Ogretmen Goriislerinin Cinsiyet Degiskenini
Iceren t Testi Sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd T P
Kadin 47 2.12 .67
Erkek 27 2.31 1.0 2 ~95 34

Tablo incelendiginde, 10. siif Biyoloji ders kitabinin gorsel tasarima iliskin
katilime1 6gretmen goriislerinin, cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark

olusup olugmadigini belirlemek igin yapilan bagimsiz t testi sonucunda; istatiksel olarak
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farkin anlamli olmadig1 [t(]72))= |-.95|; p>.05] goriilmektedir. Ogretmenlerin 10. sinif
Biyoloji ders kitabinin gorsel tasarim 6zelliklerine iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine
gore verdikleri cevaplarin ortalama degerleri; erkek 6gretmenler (2,31) ortalama ile kadin

O0gretmenlere (2,12) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

10. smif Biyoloji ders kitabinin gorsel tasarim Ozelliklerine iliskin 6gretmen
goriislerinin 6grenim durumu degiskenine gore dagilimini iceren tek yonlii varyans

(ANOVA) testi sonuglari tablo 14’de gosterilmistir.

Tablo 14. Gorsel Tasarim Boyutuna Gore Ogretmen Gériislerinin, Egitim Durumunu
Iceren ANOVA Testi Sonuglari

Boyut N X SS F P
Lisans 49 2.25 .94

Gorsel kazanim Yiiksek Lisans 24 2.06 A2 .52 .59
Doktora 1 2.50 45
Toplam 74 2.19 81

Tablo incelendiginde, 10. siif Biyoloji ders kitabinin gorsel tasarima iligkin
katilimc1 6gretmen goriislerinin egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusup olusmadigini belirlemek icin yapilan bagimsiz tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda; Ogretmenlerin 10. siif Biyoloji ders kitabinin gdrsel tasarim ozelliklerine
iliskin goriislerinin egitim durumu degiskenine gore karsilastirmasinda kullanilan bagimsiz
orneklemler i¢in tek yonlii varyans testi sonucu incelendiginde istatiksel olarak farkin

anlamli olmadigi [F(|2, 71|)=|.52]; p>.05] goriilmektedir.

10. sinif Biyoloji ders kitabinin gorsel tasarim ozelliklerine iliskin &gretmen
goriislerinin mesleki deneyim degiskenini igeren tek yonlii varyans (ANOVA) testi

sonuglar1 tablo 15’de 6zetlenmistir.

Tablo 15. Gorsel Tasarim Boyutuna Gére, Ogretmen Goriiglerinin Mesleki Deneyimlerini
Iceren ANOVA Testi Sonuglari

Boyut N X SS F P
1-5 yil 15 2.1 .78
. 6-10 yil 24 1.9 42
Gorsel kazanim 11-19 yil 19 236 107 .39 75
20 y1l ve listii 16 2.53 .80
Toplam 74 2.19 81

Tablo incelendiginde, 10. siif Biyoloji ders kitabinin gorsel tasarima iliskin
katilimc1 6gretmen goriislerinin mesleki deneyimlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir

fark olusup olusmadigimi belirlemek icin yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
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sonucunda; Ogretmenlerin 10. simif Biyoloji ders kitabinin gorsel tasarim &zelliklerine
iligkin goriislerinin mesleki deneyim degiskenine gore karsilagtirmasinda kullanilan
bagimsiz 6rneklemler igin tek yonlii varyans testi sonucu incelendiginde istatiksel olarak

farkin anlamli olmadig1 [F(|3, 70|)= |2.33]; p>.05] goriilmektedir.

4.3. OGRENME ETKINLIiKLERI

Arastirmaya katilan O6gretmenler, 6grenme etkinlikleri bakimindan kitabi olumlu
degerlendirmigler. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 10. smif Biyoloji ders kitabinin
ogrenme etkinliklerine iliskin goriislerini igeren sonuglar tablo 16, 17 ve tablo 18’de
gosterilmistir.

Tablo 16. Ogrenme Etkinlikleri Boyutuna Gore, Ogretmen Gériislerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Dagilimini Igeren Bagimsiz t Testi Sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd t P
Kadin a7 3.25 A7
Erkek 27 3.16 .62 72 68 49

Tablo incelendiginde, 10. sinif Biyoloji ders kitabinin 6grenme etkinliklerine iliskin
katilimc1 O0gretmen goriislerinin, cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusup olusmadigini belirlemek igin yapilan bagimsiz t testi sonucunda; istatiksel olarak
farkin anlamli olmadig1 [t(|72))= |.68|; p>.05] goriilmektedir. Ogretmenlerin 10. sif
Biyoloji ders kitabinin 6grenme etkinlikleri ozelliklerine iliskin goriiglerinin cinsiyet
degiskenine gore verdikleri cevaplarin ortalama degerleri; kadin ogretmenler (3,25)

ortalama ile erkek 6gretmenlere (3,16) gore daha yliksek oldugu goriilmektedir.

10. sinif Biyoloji ders kitabinin 6grenme etkinlikleri 6zelliklerine iliskin 6gretmen
goriislerinin 6grenim durumu degiskenine gore dagilimini igeren tek yonlii varyans
(ANOVA) testi sonuglar1 tablo 17°de 6zetlenmistir.

Tablo 17. Ogrenme Etkinlikleri Boyutuna Gore Ogretmen Goriislerinin  Ogrenim
Durumlarini iceren ANOVA Testi Sonuglari

Boyut N X SS F P
Lisans 49 3.20 49

Ogrenme Etkinlikleri Yiiksek Lisans 24 3.25 61 .09 .90
Doktora 1 3.20

Toplam 74 3.21 .53
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Tablo incelendiginde, 6gretmenlerin 10. smif Biyoloji ders kitabinin &grenme
etkinliklerine iligkin goriislerinin egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusup olusmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda; Ogretmenlerin 10. smif Biyoloji ders kitabmin &grenme etkinlikleri
ozelliklerine iligkin goriislerinin egitim durumu degiskenine gore karsilastirmasinda
kullanilan bagimsiz orneklemler i¢in tek yoOnlii varyans testi sonucu incelendiginde

istatiksel olarak farkin anlamli olmadigi [F(|2, 71|)=|.09|; p>.05] goriilmektedir.

10. sinif Biyoloji ders kitabinin 6grenme etkinlikleri 6zelliklerine iliskin 6gretmen
goriislerinin mesleki deneyim degiskenine gore dagilimmi igeren tek yoOnlii varyans
(ANOVA) testi sonuglari tablo 18’de 6zetlenmistir.

Tablo 18. Ogrenme Etkinlikleri Boyutuna Gore Ogretmen Goriislerinin Mesleki
Deneyimlerini iceren ANOVA Testi Sonuglari

Boyut N X SS F P
1-5 yil 15 3.36 .35

) 6-10 y1l 24 3.12 43

Ogrenme Etkinlikleri .67 .57
11-19 y1l 19 3.26 43
20 yil ve Ustii 16 3.17 74
Toplam 74 3.21 .53

Tablo incelendiginde, 10. sinif Biyoloji ders kitabinin 6grenme etkinliklerine iliskin
katilimc1 6gretmen goriislerinin mesleki deneyimlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark olusup olusmadigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda; Ogretmenlerin 10. smif Biyoloji ders kitabinin 06grenme etkinlikleri
ozelliklerine iliskin goriislerinin mesleki deneyim degiskenine gore karsilastirmasinda
kullanilan bagimsiz orneklemler i¢in tek yonlii varyans testi sonucu incelendiginde

istatiksel olarak farkin anlamli olmadig1 [F(|3, 70|)= |.67|; p>.05] goriilmektedir.

4.4. HAZIRLIK CALISMALARI

Arastirmaya katilan 6gretmenler, hazirlik calismalari bakimindan kitabt olumlu
degerlendirmisler. Arastirmaya katilan ogretmenlerin 10. simif Biyoloji ders kitabinin
hazirlik ¢alismalar1 6zelliklerine iliskin goriislerini i¢eren sonuglar tablo 19, 20 ve tablo

21°de gosterilmistir.
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10. smf Biyoloji ders kitabinin hazirlik ¢aligmast 6zelliklerine iligkin &gretmen
goriislerinin cinsiyet degiskenine gore dagilimini iceren bagimsiz t testi sonuglari tablo
19°da gosterilmistir.

Tablo 19. Hazirlhik Calismalari Boyutuna Gére, Ogretmen Goriislerinin Cinsiyet
Degiskenini Igeren t Testi Sonuglar

Cinsiyet N X SS Sd T P
Kadin 47 3.63 .63
Erkek 27 3.77 89 72 78 43

Tablo incelendiginde, 10. sinif Biyoloji ders kitabinin hazirlik ¢alismalarina iliskin
katilimct 6gretmenlerin goriiglerinin, cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusup olusmadigini belirlemek icin yapilan bagimsiz t testi sonucunda; istatiksel olarak
farkin anlamli olmadigi [t(|72))= |-.78|; p>.05] goriilmektedir. Ogretmenlerin 10. sinif
Biyoloji ders kitabinin hazirlik ¢alismalar1 6zelliklerine iliskin goriislerinin cinsiyet
degiskenine gore verdikleri cevaplarin ortalama degerleri; erkek Ogretmenler (3.77)

ortalama ile erkek 6gretmenlere (3.63) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

10. siif Biyoloji ders kitabinin hazirlik calismalar1 6zelliklerine iliskin 6gretmen
goriislerinin  6grenim durumu degiskenine gore dagilimini iceren tek yonlii varyans

(ANOVA) testi sonuglar1 tablo 20°de 6zetlemistir.

Tablo 20. Hazirhk Calismalart Boyutuna Gore Ogretmen Goriiglerinin  Ogrenim
Durumlarini Iceren ANOVA Testi Sonuglari

Boyut N X SS F P
Lisans 49 3.66 74

Hazirlik Caligmalari Yiiksek Lisans 24 3.77 12 .61 .54
Doktora 1 2.00
Toplam 74 3.68 73

Tablo incelendiginde, 6gretmenlerin 10. Smif biyoloji ders kitabinin hazirlik
calismalarina iliskin goriislerinin egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusup olugmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda; 6gretmenlerin 10. siif Biyoloji ders kitabinin hazirlik ¢caligmalar1 6zelliklerine
iliskin goriislerinin egitim durumu degiskenine gore karsilastirmasinda kullanilan bagimsiz
orneklemler i¢in tek yonlii varyans testi sonucu incelendiginde istatiksel olarak farkin

anlamli olmadig1 [F(|2, 71|)= |.61|; p>.05] goriilmektedir.
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10. smif Biyoloji ders kitabinin hazirlik ¢aligmalar1 6zelliklerine iliskin goriiglerin
Ogretmenlerin mesleki deneyim degiskenine gore dagilimimi igeren tek yonlii varyans

(ANOVA) testi sonuglari tablo 21°de 6zetlenmistir.

Tablo 21. Hazirhik Calismalar1 Boyutuna Gore Ogretmen Gériislerinin Mesleki Deneyim
Iceren ANOVA Testi Sonuglari

Boyut N X SS F P
1-5y1l 15 3.80 49
6-10 yil 24 3.47 .81

Hazirlik Caligmalari 1.68 1.77
11-19 yil 19 3.94 .62
20 y1l ve Ustii 16 3.59 .86
Toplam 74 3.68 73

Tablo incelendiginde, 10. sinif Biyoloji ders kitabinin hazirlik ¢aligmalarina iliskin
katilimc1 6gretmen goriislerinin mesleki deneyimlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark olusup olusmadigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda; dgretmenlerin 10. sinif Biyoloji ders kitabinin hazirlik ¢aligmalar1 6zelliklerine
iligkin goriislerinin mesleki deneyim degiskenine gore karsilagtirmasinda kullanilan
bagimsiz drneklemler i¢in tek yonlii varyans testi sonucu incelendiginde istatiksel olarak

farkin anlamli olmadig1 [F(|3, 70|)= |1.68]; p>.05] goriilmektedir.

4.5. DEGERLENDIRME CALISMALARI

Aragtirmaya katilan Ogretmenler, degerlendirme ¢alismalar1 bakimindan kitabi
olumlu degerlendirmisler. Arastirmaya katilan oOgretmenlerin 10. sif Biyoloji ders
kitabinin degerlendirme caligmalar1 6zelliklerine iliskin goriislerini iceren sonuglar tablo

18, 19 ve tablo 20’de gosterilmistir.

10. sinif Biyoloji ders kitabinin degerlendirme c¢alismalar1 6zelliklerine iliskin
gorlislerin 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore dagilimini igeren bagimsiz t testi
sonuglari tablo 22°de 6zetlenmistir.

Tablo 22. Degerlendirme Caligmalar1 Boyutuna Gore Ogretmen Goriislerinin Cinsiyet
Degiskenini Iceren ANOVA Testi Sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd t P

Kadin 47 3.68 .52 79 101 06

Erkek 27 341 .67
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Tablo incelendiginde, 10. sinif Biyoloji ders kitabinin degerlendirme calismalari
iliskin katilimci1 6gretmen goriislerinin, cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark olusup olusmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz t testi sonucunda; istatiksel
olarak farkin anlamli olmadig1 [t (|72]) = |1.91; p>.05] goriilmektedir. Ogretmenlerin 10.
simif biyoloji ders kitabinin degerlendirme calismalar1 6zelliklerine iliskin goriislerinin
cinsiyet degiskenine gore verdikleri cevaplarin ortalama degerleri; kadin &gretmenler

(3,68) ortalama ile erkek 6gretmenlere (3,41) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

10. smif Biyoloji ders kitabinin degerlendirme calismalar1 6zelliklerine iligskin
goriislerin 6gretmenlerin 6grenim durumu degiskenine gore dagilimini igeren tek yonli
varyans (ANOVA) testi sonuglari tablo 23’de simgesel olarak 6zetlenmistir.

Tablo 23. Degerlendirme Calismalari Boyutuna Gére Ogretmen Goriislerinin Ogrenim
Durumlarimi igeren ANOVA Testi Sonuglar

Boyut N X SS F P
Lisans 49 3.53 .59

Degerlendirme Caligmalari Yiiksek Lisans 24 3.71 57 1.63 .20
Doktora 1 2.80
Toplam 74 3.58 .59

Tablo incelendiginde, 10. sinif Biyoloji ders kitabinin degerlendirme g¢alismalari
iligkin katilimc1 6gretmen gortislerinin egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamh
bir fark olusup olusmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda; Ogretmenlerin 10. sinif biyoloji ders kitabmin degerlendirme
caligmalar1  Ozelliklerine iliskin  goriislerinin  e8itim  durumu degiskenine gore
karsilastirmasinda kullanilan bagimsiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans testi sonucu
incelendiginde istatiksel olarak farkin anlamli olmadigr [F(|2, 71|)= |[1.63]; p>.05]

goriilmektedir.

10. smif Biyoloji ders kitabinin degerlendirme caligmalar1 6zelliklerine iligskin
goriislerin 6gretmenlerin mesleki deneyim degiskenine goére dagilimini igeren tek yonlii

varyans (ANOVA) testi sonuglari tablo 24’de 6zetlenmistir.
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Tablo 24. Degerlendirme Calismalar1 Boyutuna Goére Ogretmen Goriislerinin Mesleki
Deneyim Igeren ANOVA Testi Sonuglar

Boyut N X SS F P
1-5 yil 15 3.78 .58
- . 6-10 yil 24 3.59 .59
Degerlendirme Caligmalari 11-19 yil 19 3.60 15 1.26 .29
20 yi1l ve listil 16 3.37 71
Toplam 74 3.58 .59

Tablo incelendiginde, 10. sinif Biyoloji ders kitabinin degerlendirme ¢alismalarina
iliskin katilimc1 6gretmen goriislerinin mesleki deneyimlerine gore istatistiksel olarak
anlamli bir fark olusup olusmadigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda; oOgretmenlerin 10. sinif Biyoloji ders kitabinin degerlendirme
calismalar1  Ozelliklerine iliskin goriislerinin  mesleki deneyim degiskenine gore
karsilastirmasinda kullanilan bagimsiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans testi sonucu
incelendiginde istatiksel olarak farkin anlamli olmadigi [F(|]3, 70|)= |1.26]; p>.05]

goriilmektedir.

4.6. ICERIK

Arastirmaya  katilan  Ogretmenler, icerik  bakimindan  kitab1  olumlu
degerlendirmigler. Arastirmaya katilan ogretmenlerin 10. smif Biyoloji ders kitabinin
igerik Ozelliklerine iligkin goriisleri igeren sonuglar tablo 25, 26 ve tablo 27’de

gosterilmistir.

10. smif Biyoloji ders kitabinin igerik 6zelliklerine iligkin goriislerin 6gretmenlerin
cinsiyet degiskenine gore dagilimini iceren bagimsiz t testi sonuglari tablo 25’de
Ozetlenmistir.

Tablo 25. igerik Boyutuna Gére Ogretmen Gériislerinin Cinsiyet Degiskenini Igeren t Testi
Sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd T P
Kadin 47 3.14 .50
Erkek 27 3.25 .64 12 86 39

Tablo incelendiginde, 10. sinif Biyoloji ders kitabinin igerik iligkin katilimci
O0gretmenlerin goriislerinin, cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusup
olusmadigin1 belirlemek icin yapilan bagimsiz t testi sonucunda; istatiksel olarak farkin

anlamli olmadig1 [t (|72|) = |-.86]; p>.05] goriilmektedir. Ogretmenlerin 10. simif Biyoloji
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ders kitabinin igerik 6zelliklerine iligskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore verdikleri
cevaplarin ortalama degerleri; erkek 0gretmenler (3.25) ortalama ile erkek 0gretmenlere

(3.14) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

10. sif Biyoloji ders kitabinin igerik 6zelliklerine iliskin goriislerin 6gretmenlerin
O0grenim durumu degiskenine gore dagilimini igeren tek yoOnlii varyans (ANOVA) testi
sonuglari tablo 26°da 6zetlenmistir.

Tablo 26. igerik Boyutuna Gére Ogretmen Goriislerinin Ogrenim Durumlarmi Igeren
ANOVA Testi Sonuglari

Boyut N X SS F P
Lisans 49 3.19 .60

Icerik Yiiksek Lisans 24 3.19 A7 42 .65
Doktora 1 2.66
Toplam 74 3.18 .56

Tablo incelendiginde, 10. sinif Biyoloji ders kitabinin igerik 6zelliklerine iligkin
katilimc1 6gretmen goriislerinin egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusup olugmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda; O6gretmenlerin 10. smif Biyoloji ders kitabinin icerik ozelliklerine iliskin
gorlislerinin egitim durumu degiskenine gore karsilastirmasinda kullanilan bagimsiz
orneklemler i¢in tek yonlii varyans testi sonucu incelendiginde istatiksel olarak farkin

anlamli olmadigi [F(|2, 71|)= |.42]; p>.05] goriilmektedir.

10. smif Biyoloji ders kitabinin igerik 6zelliklerine iliskin goriislerin 6gretmenlerin
mesleki deneyim degiskenine gore dagilimini igeren tek yonlii varyans (ANOVA) testi
sonuglari tablo 27°de 6zetlenmistir.

Tablo 27. Igerik Boyutuna Gore Ogretmen Gériislerinin Mesleki Deneyimlerini Igeren
ANOVA Testi Sonuglari

Boyut N X SS F P
1-5 yil 15 3.13 .58

. 6-10 y1l 24 3.06 .10

Icerik .76 51
11-19 vl 19 3.26 13
20 y1l ve Ustii 16 3.31 A5

Toplam 74 3.18 .09
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Tablo incelendiginde, 10. smif Biyoloji ders kitabinin igerik iligkin katilimci
Ogretmen goriislerinin mesleki deneyimlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusup olusmadigim1 belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda; Ogretmenlerin 10. smif Biyoloji ders kitabinin igerik 6zelliklerine iliskin
goriislerinin mesleki deneyim degiskenine gore karsilagtirmasinda kullanilan bagimsiz
orneklemler i¢in tek yonlii varyans testi sonucu incelendiginde istatiksel olarak farkin

anlamli olmadig1 [F(|3, 70|)= |.76]; p>.05] goriilmektedir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. TARTISMA

Arastirmanin bu boliimiinde 10. sinif Biyoloji ders kitabinin; hedef kazanimi,
gorsel tasarimi, 6grenme etkinlikleri, hazirlik calismalari, degerlendirme caligsmalar1 ve
igerigin ozellikleriyle ilgili elde edilen bulgular, alt boyutlar halinde daha 6nce bu alanda

da yapilan ¢alismalarla karsilastirilarak tartisilmistir.

Biyoloji egitiminde geleneksel yaklasimlarindan beslenen ve igerigi, hedefi,
ogrenme etkinliklerini, hazirlik ¢aligmalarmi ve degerlendirmeyi kapsayan Ogretmen
goriislerinin ezberci egitim anlayisindan uzaklastiran Biyoloji egitim programina, yardimei
O0grenme materyallerinin ve kazanimlarinin eklenmesi gerekir. Biyoloji dgretim
programinin uygulanmasinda, programin yeterliliginin Ol¢lilmesinde ve bunlarin nasil
uygulanacagi konusunda Ogrenci diizeyine uygunlugu ve yeterliliginin arastirilmasi

bakimindan 6gretmen goriisleri 6nemli yer tutar (Cepni ve Akdeniz, 1996).

Hedef kazanim alt boyutuna bakildiginda; 6gretmenlerin, 10.sinif Biyoloji ders
kitaplarinin amaglarina, hedef kazanimlarmma uygun oldugunu belirtmis, kazanimlarinin
acik ve anlasilir oldugunu ve ayrica hedef kazanimlarin bilissel, duyussal ve devinimsel
olarak ayirt edilebildigi yoniinde olumlu yanitlar vermiglerdir. Mevcut konularin
Ogrencileri, arastirma-incelemeye, baska kaynaklara basvurmaya tesvik edici nitelikte
oldugunu ve Biyoloji ders kitabindaki konularin materyallerle daha iyi anlatilacag:
noktasinda hedef kazanimlarin destekleyici yonde olumlu goriis bildirdikleri bulgularina
varilmistir. 10. sinif Biyoloji ders kitabinin hedef kazanim 6zelliklerine iliskin goriislerinin
cinsiyet degiskenine gore istatiksel olarak farkin anlamli olmadigi ve verdikleri cevaplarin
ortalama degerlerine bakildiginda kadin Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore daha

olumlu yaklastig1 tespit edilmistir.

Ogretmenlerin 10. simf Biyoloji ders kitabinin hedef kazanim 6zelliklerine iligkin
goriislerinin egitim durumu degiskenine gore karsilastirmasinda kullanilan bagimsiz
orneklemler icin tek yonlii varyans testi sonucu incelendiginde, istatiksel olarak farkin
anlamli olmadig1 tespit edilmistir. 10. siif Biyoloji ders kitabinin hedef kazanim

ozelliklerine iligkin goriislerinin mesleki deneyim degiskenine gore karsilagtirmasinda
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kullanilan bagimsiz orneklemler igin tek yoOnlii varyans testi sonucu incelendiginde
istatiksel olarak farkin anlamli olmadigi tespit edilmistir. Soysal (2018) in yaptigi

calismadan elde ettigi sonuglarla paralellik gostermektedir.

Gorsel tasarim alt boyutuna bakildiginda, 6gretmenlerin Biyoloji ders kitabinin
gorsel tasarimina iliskin yaptiklar1 degerlendirmelerde, 10. smif Biyoloji ders kitabinda
gereksiz resimlerle ¢cok fazla yer verilmedigi ve resimlerin konu biitiinliigline gore uygun
igerikte ve sayida oldugu belirtilmistir. Biyoloji ders kitabinda yer alan gorsel igeriklerin
ogrencilerin dikkatini ¢ektigi ve konunun akilda kalmasina yardimci oldugu yoniinde
olumlu goriis bildirmistir. 10. smif Biyoloji ders kitabinin gorsel tasarim o&zelliklerine
iliskin gortslerinin cinsiyet degiskenine gore istatiksel olarak farkin anlamli olmadig1 ve
verdikleri cevaplarin ortalama degerleri incelendiginde, erkek ogretmenler kadin
ogretmenlere gore daha olumlu yaklasim sergilemistir. Ogretmenlerin 10. sinif Biyoloji
ders kitabinin gorsel tasarim ozelliklerine iliskin goriiglerinin egitim durumu degiskenine
gore karsilagtirmasinda kullanilan bagimsiz drneklemler i¢in tek yonlii varyans testi sonucu
incelendiginde istatiksel olarak farkin anlamli olmadigi tespit edilmistir. 10. sinif Biyoloji
ders kitabinin gorsel tasarim 6zelliklerine iligskin goriislerinin mesleki deneyim degiskenine
gore karsilagtirmasinda kullanilan bagimsiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans testi sonucu
incelendiginde istatiksel olarak farkin anlamli olmadigi goriilmektedir. Nitekim Yalin
(1996), gorsel ogelerle desteklenen konular Ogrencilerin akillarinda tutma siirelerini
artirmada ve konunun anlasilmasi yoniinden fayda saglar goriisiiyle destekledigi tespit
edilmistir. Yalin (1996)’in yaptiklar1 c¢alismada elde ettikleri sonuclarla paralellik

gostermektedir.

Ogrenme etkinliklerinin alt boyutuna bakildiginda, gretmenlerin Biyoloji ders
kitabindaki 6grenme — 6gretme etkinliklerinin farkli 6grenme stillerine (gorsel, uzamsal,
gbozlem, proje konulari, anket, kavram haritalar1 icerdigi konusunda olumlu goriis
bildirdikleri tespit edilmistir. Ayrica Biyoloji ders kitabindaki etkinliklerin dgrencilerin
seviyesine uygun oldugu sonucuna varilmistir. Ogretim programi kapsaminda Kitap
iceriginde yer alan degerlendirme kisimlarinin farkli tekniklerin kullanimina, bir takim
deney, yontem ve arastirma kisimlarina yer vermelidir. 10. siif biyoloji ders kitabinin
ogrenme etkinlikleri 6zelliklerine iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore istatiksel

olarak farkin anlamli olmadig1 ve verdikleri cevaplarin ortalama degerleri incelendiginde
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kadin gretmenler erkek 6gretmenlere gore daha olumlu yaklastig: goriiliir. Ogretmenlerin
10. smif Biyoloji ders kitabinin 6grenme etkinlikleri ozelliklerine iligkin goriiglerinin
egitim durumu degiskenine gore karsilastirmasinda kullanilan bagimsiz 6rneklemler i¢in
tek yonlii varyans testi sonucu incelendiginde istatiksel olarak farkin anlamli olmadig:
tespit edilmistir. Ogretmenlerin 10. smf biyoloji ders kitabimin dgrenme etkinlikleri
ozelliklerine iligkin goriislerinin mesleki deneyim degiskenine gore karsilastirmasinda
kullanilan bagimsiz orneklemler i¢in tek yoOnlii varyans testi sonucu incelendiginde

istatiksel olarak farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir.

Degerlendirme kisimlari, 6gretim programinin igerigine uygun olacak sekilde,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gore yeniden deney ve arastirmalarla
diizenlenmelidir (Asic1 ve dig., 2006). Ilgili arastirma dogrultusunda incelenen ilgili
literatiirde 6grenme — 6gretme siireci etkinliklerin farkli 6grenme stillerini destekleyerek
Ogrenci seviyesine uygun bir takim deney- gozlem caligsmalari ile desteklenmelidir. Asici

ve dig. (2006) 1n yaptiklar1 ¢alismada elde ettikleri sonuglarla paralellik gostermektedir.

Hazirlik caligmalart alt boyutuna gore, 6gretmenlerin hazirlik calismalarina iliskin
yaptiklar1 degerlendirmede, 10. smif Biyoloji kitabi1 hazirlik ¢aligmalarinin iinitenin
amaglarini karsiladigi ve tinite biitiinliiglinlin sorularla desteklendigi sonucuna varilmistir.
10. smif Biyoloji ders kitabinin hazirlik caligmalar1 6zelliklerine iligkin goriislerinin
cinsiyet degiskenine gore istatiksel olarak farkin anlamli olmadig: ve verdikleri cevaplarin
ortalama degerleri incelendiginde erkek dgretmenler kadin 6gretmenlere gére daha olumlu
yaklastig1 goriiliir. Ogretmenlerin 10. simf Biyoloji ders kitabmin hazirhk ¢aligmalar:
ozelliklerine iliskin goriislerinin egitim durumu degiskenine gore karsilastirmasinda
kullanilan bagimsiz orneklemler i¢in tek yonlii varyans testi sonucu incelendiginde
istatiksel olarak farkin anlamli olmadig tespit edilmistir. Ogretmenlerin 10. sinif Biyoloji
ders kitabinin hazirlik calismalari Ozelliklerine iliskin goriislerinin mesleki deneyim
degiskenine gore karsilagtirmasinda kullanilan bagimsiz oOrneklemler i¢in tek yonlii
varyans testi sonucu incelendiginde istatiksel olarak farkin anlamli olmadig1 goériilmiistiir.
Konu ile ilgili yapilan aragtirmada Ayyildiz (2010) a gore; programin ne derece ise
yaradig1, hangi olgiilerde verim alinabilecegi, tekrar edilmesi gereken kisimlarin ya da iyi

anlagilan boliimlerin 6grenilmesi acisindan bu asama bir dontit niteligi tasir.
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Degerlendirme c¢aligmalari alt boyutuna gore, Ogretmenlerin degerlendirme
caligmalar1 hakkinda; biyoloji ders kitabinda yer alan degerlendirme etkinlikleri 6grencileri
teknolojiden yararlanmaya Ozendirebilmesi, biyoloji ders kitabinda ki degerlendirme
sorularinin (¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, agik-kapali uglu) farkli tipte olmalari,
sorulan sorularin Ogrencilerde  {initeyi veya konuyu Ogretmek igin ilgi ve istek
uyandirabilmesi  ayrica biyoloji ders kitabindaki konularin anlatimmin &rneklerle
pekistirilmesi bakimindan faydali bir nitelige sahip olmustur. 10. sinif Biyoloji ders
kitabinin degerlendirme ¢alismalar1 6zelliklerine iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine
gore istatiksel olarak farkin anlamli olmadigi ve verdikleri cevaplarin ortalama degerleri
incelendiginde kadin 6gretmenler erkek ogretmenlere gore daha olumlu yaklastyor.
Ogretmenlerin 10. smif Biyoloji ders kitabmin degerlendirme galismalar1 6zelliklerine
iliskin goriislerinin egitim durumu degiskenine gore karsilastirmasinda kullanilan bagimsiz
orneklemler i¢in tek yonlii varyans testi sonucu incelendiginde istatiksel olarak farkin
anlamli olmadig1 tespit edilmistir. 10. siif Biyoloji ders kitabinin degerlendirme
calismalar1  Ozelliklerine iliskin goriislerinin  mesleki deneyim degiskenine gore
karsilastirmasinda kullanilan bagimsiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans testi sonucu
incelendiginde istatiksel olarak farkin anlamli olmadigi goriilmiistiir. Bu alanda yapilan
ilgili arastirmada Cobanoglu, Sahin ve Karakaya (2009)’1n yaptiklar1 ¢alismalardan elde

ettikleri sonuglar paralellik gostermektedir.

Icerik boyutuna gore bakildiginda dgretmenlerin biyoloji ders kitabmin igerigine
iliskin yaptiklar1 degerlendirmede; 10. smif Biyoloji ders kitap igeriginde yer alan
bilgilerin eksik veya yetersiz oldugu, Biyoloji ders kitabinda bir konudan digerine
gecerken biitiinliigiin tam olarak saglandigi ve biyoloji ders kitabindaki konularin
materyallerle daha iyi anlatilacagi yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. 10. smif
Biyoloji ders kitabinin igerik 6zelliklerine iligkin goriiglerinin cinsiyet degiskenine gore
istatiksel olarak farkin anlamli olmadigi ve verdikleri cevaplarin ortalama degerleri
incelendiginde erkek ogretmenler kadin Ogretmenlere gore daha olumlu yaklasiyor.
Ogretmenlerin 10. smif Biyoloji ders kitabinin igerik ozelliklerine iliskin gériislerinin
egitim durumu degiskenine gore karsilastirmasinda kullanilan bagimsiz 6rneklemler igin
tek yonlii varyans testi sonucu incelendiginde istatiksel olarak farkin anlamli olmadig:
goriilmiistiir. 10. smmf Biyoloji ders kitabinin igerik Ozelliklerine iliskin goriislerinin
mesleki deneyim degiskenine gore karsilastirmasinda kullanilan bagimsiz 6rneklemler igin

tek yonlli varyans testi sonucu incelendiginde istatiksel olarak farkin anlamli olmadigi
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tespit edilmistir. Biyoloji 6gretim programinin hedef ve igerik yoOniinden gozden
gecirilerek giincellestirilmesi gerektigi ve ders saatlerinin yeniden diizenlenmesine ihtiyag
oldugu sonucuna varilmistir (Altunoglu ve Atav, 2005). Nitekim Biyoloji 6gretmenleri ile
yapilan goriismelerde, ders saatinin yetersiz oldugu ve ders saatinin arttirilmasi gerektigi
sonucuna varilmast bu arastirmayr desteklemektedir. Altunoglu ve Atav (2005)’1n

yaptiklar1 ¢alismada elde ettikleri sonuglarla paralellik gostermektedir.

5.2. SONUC

Bu calismada, 10. smif Biyoloji ders kitabinin; hedef kazanimi, gorsel tasarimu,
ogrenme etkinlikleri, hazirlik ¢aligmalari, degerlendirme ¢alismalar1 ve igerik 6zellikleri,
programin yeterliligi ve 6grenci diizeyine uygunlugunun tespitinde 6nemli bir yer tutan

Ogretmen goriisleri dogrultusunda incelenmistir.

Yapilan bagimsiz gruplar t-testi ve bagimsiz tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
testleri ile 10. siif Biyoloji ders kitabinin, hedef kazanimi, gorsel tasarimi, 6grenme
etkinlikleri, hazirlik calismalari, degerlendirme c¢alismalar1 ve igerik Ozelliklerinin
boyutlarina iliskin 6gretmen goriislerine bakildiginda demografik 6zelliklerine (cinsiyet,
egitim durumu ve mesleki kidem) gore 6gretmen goriisleri arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemistir.

Bu arastirma kapsaminda yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda elde edilen
nicel gore 10. sinif Biyoloji ders kitabinin hedef kazanim, 6grenme etkinlikleri ve
degerlendirme boyutlari bakimindan kadin 6gretmenler, erkek 6gretmenlere gore; gorsel
tasarim, hazirlik ¢alismalar1 ve igcerik boyutlar1 bakimindan ise erkek 6gretmenler, kadin

ogretmenlere gore daha ¢cok olumlu goriis belirtmislerdir.

10. smuf Biyoloji Ogretmenleri ile uygulanan Olgeklere gore, Biyoloji ders
kitaplarindaki 6grenim ve kazanimlar, miifredata uygundur ancak hedeflenen kazanimlara
ulasabilmek i¢in verilen siire yeterli degildir. Bu sebeple verilmesi gereken kavram ve
kazanimlarin tam olarak uygulanabilmesi i¢in ders siirelerinin arttirilmasi gerektigi

sonucuna ulagilmistir.

Gorsel tasarim boyutu acisindan yapilan degerlendirmelerde, ders kitabi icerigine
gore hazirlanan gorsel 6gelerin, 6grenci seviyesine uygun oldugu ancak gorsel dgelerin bir

kisminin birbirinin tekrar1 oldugu tespit edilmistir.
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Biyoloji ders kitabinin hazirlik ¢alismalart kisimlarinda yer alan konular,

amaglaria uygundur ancak bazi konularda soru sayisi yetersiz kalmistir.

Biyoloji ders kitabinin 6grenme etkinliklerinde, 6gretim programinin agik ve
anlagilir olmasi, gerekli arag-gere¢ ve materyallerin bulunmasi, konunun iyi ve kalic1 bir

sekilde 6grenilmesini saglayacak niteliktedir.

Biyoloji ders kitabinin degerlendirme ¢alismalarina iligkin, kitapta yer alan 6lgme
ve degerlendirme sorularin konuyu pekistirme niteligi tagidigi ancak sayica yetersiz oldugu

sonucuna varilmistir.

Biyoloji ders kitabinin igerik boyutuna iligskin yapilan arastirmalar neticesinde, ders
kitabt iceriginin yeterli oldugu ancak yabanci terimlerin konunun anlagilmasini

giiclestirdigi anlasilmistir.

5.3. ONERILER
Bu arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda altta yer alan oneriler yapilabilir:

e 10. sinif Biyoloji ders kitap iceriginde bulunan kavram ve kazanimlarin
uygulanabilmesi ve hedeflenen amaclara ulasilabilmesi i¢in ders siireleri
arttirilabilir.

e 10. smif Biyoloji ders kitabinda yer alan gorsel igeriklerin bir kisminin
birbirinin tekrar1 oldugu tespit edilmis, tekrarlarin yerine farkli gorsel igeriklerin
yerlestirilmesi saglanabilir.

e 10. smif Biyoloji ders kitabinin hazirlik ¢aligmasi kisimlarinda yer alan bazi
konularda soru sayisinin az olmasi konun pekistirilmesi noktasinda eksik
kalmaktadir. Bu nedenle soru sayisinin arttirilmasi saglanabilir.

e 10. smif Biyoloji 6gretim programinin agik ve anlasilir olabilmesi i¢in, gerekli
kaynak ve materyallerin saglanmasi gerekmektedir. Yeterli 6grenmelerin
gergeklestirilebilmesi i¢in gerekli kaynak ve materyallerin giderilmesi ve esit
olanaklarin saglanmasi gerekir.

e 10. sinif Biyoloji ders kitabinin 6l¢me ve degerlendirme ¢alismalarinda yer alan
soru sayilarinin arttirilmasi ve bunlara beceri temelli yeni sorularin eklenmesi

konunun daha anlasilir olmasini saglayabilir.
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e 10. sinif Biyoloji ders kitap igeriginin 6grenciler tarafindan daha anlasilir
olabilmesi i¢in, yabanci terimlerin sadelestirilmesi, agik ve anlagilir bir dil

kullanilmas1 saglanabilir.
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Ek 1: 10. Simf Biyoloji Ders Kitabinda Yer Alan Icerik ve Kazanimlarin incelenmesi

1. Hiicre Boliinmeleri

Hiicre boliinmeleri iinitesi iki alt bashiga ayrilir. ilk alt baslik, Mitoz ve Eseysiz

Ureme; ikinci alt aslik ise mayozve Eseyli Ureme’dir. Mitoz ve eseysiz iiremede 3

kazanim, mayoz ve eseyli iiremede 2 kazanim yer almaktadir (MEB, 2018).

A. Mitoz ve Eseysiz Ureme

Bu boliimde yer alan birinci kazanim, “canlilarda hiicre boliinmesinin gerekliligini

aciklar” seklindedir. Bu boliimde amag:

Hiicre boliinmesinin canlilarda iireme, biiylime ve gelisme ile iliskilendirilerek
aciklanmasi saglanir.

Boliinmenin hiicresel gerekgeleri tizerinde durulur.

Ikinci kazanim, “Mitozu agiklar” seklindedir. Bu kazanim altinda 5 agiklama
yer almaktadir.

Interfaz temel diizeyde islenir.

Mitozun evreleri temel diizeyde islenir. Evreler aciklanirken mikroskop, gorsel
ogeler (fotograflar, resimler, ¢izimler, karikatiirler vb.) ve grafik diizenleyiciler
(kavram haritalari, zihin haritalari, semalar vb.), e-O8renme nesnesi ve
uygulamalarindan (animasyon, video, simiilasyon, infografik, artirilmis ve sanal
gerceklik uygulamalari vb.) faydalanilir.

Hiicre boliinmesinin kontrolii ve bunun canlilar i¢in 6nemi lizerinde durulur.
Hiicre boliinmesini kontrol eden molekiillerin isimleri verilmez.

Hiicre boliinmesinin kanserle iligkisi kurulur.

Ogrencilerin mitozu agiklayan bir iiriin veya elektronik sunu (animasyon, video
vb.) hazirlamalari ve bu sunuyu paylasmalar1 saglanir.

Ucgiincii kazanim olarak eseysiz iiremeyi orneklerle aciklar. Bu béliimde iki
amagc yer almaktadir.

Eseysiz iireme baglaminda boliinerek ilireme, tomurcuklanma, sporla iireme,
rejenerasyon partenogenez ve bitkilerde vejetatif ireme 6rnekleri verilir. Sporla
tiremede sadece ornek verilir, dol almasina girilmez (MEB, 2018).

Eseysiz iireme tekniklerinin bahgecilik ve tarim sektorlerindeki uygulamalari

(¢elikle ve soganla tireme sekilleri) 6rneklendirilir (MEB, 2018).
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B. Mayoz ve Eseyli Ureme

Bu boliimde yer alan birinci kazanim Mayozu agiklar. Bu boliimde amacg;

Mayozun evreleri temel diizeyde islenir. Evreler agiklanirken mikroskop, gorsel
Ogeler, grafik diizenleyiciler, e-6grenme nesnesi ve uygulamalarindan
faydalanilir.

Ogrencilerin mayozu agiklayan bir elektronik sunu (animasyon, video vb.)
hazirlamalar1 ve bu sunuyu paylasmalari saglanir.

Bu bdliimde yer alan ikinci kazanim Eseyli iiremeyi Orneklerle agiklar. Bu
icerikte amag;

Dis dollenme ve i¢ dollenme konusu verilmez.

Eseyli liremenin temelinin mayoz ve dollenme oldugu agiklanir (MEB,2018).

2. Kalitimin Genel ilkeleri

Bu iinitenin igerigi incelendiginde Kalitim ve Biyolojik Cesitlilik konu bagliklar

altinda alt birime ayrilir. Boliimde iki kazanim yer almaktadir.

Kalitim ve Biyolojik Cesitlilik

Birinci kazanim olarak kalitimin genel esaslarini agiklar. Bu boliimde yer alan konu

igerigi incelendiginde amag;

Mendel ilkeleri 6rneklerle agiklanir.

Monohibrit, dihibrit ve kontrol ¢aprazlamalari, es baskinlik, ¢ok alellilik (Kan
gruplartyla iliskilendirilir.) Ornekler {izerinden islenir. Eksik baskinlik ve
pleiotropizme girilmez.

Eseye bagli kalitim; hemofili ve kismi renk korliigii hastaliklar1 baglaminda ele
alinir. Eseye bagl kalitimin Y kromozomunda da goriildiigii belirtilir.

Soyagaci orneklerle aciklanir.

Kalitsal hastaliklarin akraba evliligine bagli olarak yapilan evliliklerde daha
yuksek olduguna dikkat ¢ekilir.

Ikinci kazanim olarak Genetik varyasyonlarin biyolojik cesitliligi agiklamadaki
roliinii sorgular. Bu bdliimde yer alan konu igerigi incelendiginde amacg;
Varyasyonlarin kaynaklarmin (mutasyon, kromozomlarin bagimsiz dagilimi ve

krossingover) tartisilmasi saglanir. Mutasyon ¢esitlerine girilmez.
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Biyolojik cesitliligin canlilarin genotiplerindeki farkliliklardan kaynaklandigi
aciklanir (MEB, 2018).

3. Ekosistem Ekolojisi ve Giincel Cevre Sorunlari

Bu iinite igerigi incelendiginde Ekosistem Ekolojisi, Giincel Cevre Sorunlar1 ve

Insan ve Dogal Kaynaklar ve Biyolojik Cesitliligin Korunmasi olarak toplamda 3 konu

baslikli alt birimlere ayrilir. Bu boliimde Ekosistem Ekolojisinde toplam 4, Giincel Cevre

Sorunlarinda toplam 3 ve Giincel Cevre Sorunlar1 ve Insan konusunda toplam 3 olmak

tizere toplamda 10 kazanimdan olusmaktadir (MEB, 2018).

A. Ekosistem Ekolojisi

Birinci kazanim olarak Ekosistemin canli ve cansiz bilesenleri arasindaki iligkiyi

aciklar. Bu boliimde yer alan konu igerigi incelendiginde amag;

Popiilasyon, komiinite ve ekosistem arasindaki iligki 6rneklerle aciklar.
Ekosistemde olusabilecek herhangi bir degisikligin sistemdeki olas1 sonuglari
tizerinde durulur.

Ogrencilerin kendi segecekleri bir ekosistemi tanitan bir sunu hazirlamalari
saglanir.

Ikinci kazanim olarak Canlilardaki beslenme sekillerini &rneklerle agiklar. Bu
boliimde yer alan konu igerigi incelendiginde amag;

Simbiyotik yasama girilmez.

Ugiincii kazanim olarak Ekosistemde madde ve enerji akisini analiz eder. Bu
boliimde yer alan konu igerigi incelendiginde amag;

Madde ve enerji akisinda iiretici, tiiketici ve ayristiricilarin roliiniin incelenmesi
saglanir.

Ekosistemlerde madde ve enerji akisi; besin zinciri, besin ag1 ve besin piramidi
ile iliskilendirilerek 6rneklendirilir.

Biyolojik birikimin insan saglig1 ve diger canlilar {izerine olumsuz etkilerinin
arastirilmasi ve tartisilmasi saglanir.

Ogrencilerin canlilar arasindaki beslenme iliskilerini gdsteren bir besin agi

kurgulamasi saglanir (MEB, 2018).

Doérdiincli kazanim olarak Madde dongiileri ve hayatin siirdiiriilebilirligi arasinda

iliski kurar. Bu boliimde yer alan konu igerigi incelendiginde amag;
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e Azot, karbon ve su dongiileri hatirlatilir.
e Azot dongiisiinde yer alan mikroorganizmalarin tiir isimleri verilmez (MEB,

2018).
B. Giincel Cevre Sorunlar: ve insan

Birinci kazanim olarak Giincel ¢evre sorunlarinin sebeplerini ve olast sonuglarini

degerlendirir. Bu bdliimde yer alan konu igerigi incelendiginde amac;

e Giincel g¢evre sorunlari (biyolojik ¢esitliligin azalmasi, hava kirliligi, su kirliligi,
toprak kirliligi, radyoaktif kirlilik, ses kirliligi, asit yagmurlari, kiiresel iklim
degisikligi, erozyon, dogal hayat alanlarinin tahribi ve orman yanginlari)
Ozetlenerek bu sorunlarin canlilar tizerindeki olumsuz etkileri belirtilir.

e (Cevre sorunlar1 nedeniyle ortaya ¢ikan hastaliklara vurgu yapilir.

e Ikinci kazanim olarak Birey olarak cevre sorunlarmin ortaya ¢ikmasindaki
roliinii sorgular. Bu boliimde yer alan konu igerigi incelendiginde amag;

e Ekolojik ayak izi, su ayak izi ve karbon ayak izi ile ilgili uygulamalar yaptirilir.

e FEkolojik ayak izi, su ayak izi ve karbon ayak izini kii¢liltmek i¢in ¢oziim

Onerileri gelistirmesi saglanir (MEB, 2018).

Ugiincii kazanim olarak Yerel ve kiiresel baglamda cevre kirliliginin énlenmesine
yonelik ¢oziim Onerilerinde bulunur. Bu boliimde yer alan konu igerigi incelendiginde

amag;

e Yerel ve kiiresel baglamda cevre kirliliginin 6nlenmesi i¢in yapilan ¢aligmalara
ornekler verilir.

o Yerel ve kiiresel boyutta ¢evreye zarar veren insan faaliyetlerinin tartisilmasi
saglanir.

e (evre Kkirliliginin Onlenmesinde biyolojinin digger disiplinler ile nasil

iliskilendirildigine ornekler verir (MEB, 2018).
C. Dogal Kaynaklar ve Biyolojik Cesitlilig¢in Korunmasi

Birinci kazanim olarak dogal kaynaklarin siirdiiriilebilirliginin 6nemini agiklar. Bu

boliimde yer alan konu igerigi incelendiginde amag;

e Dogal kaynaklarm siirdiiriilebilirligi  i¢in Tirkiye genelindeki basarili

uygulamalar 6rneklendirilerek ¢evre farkindaliginin 6nemi vurgulanir.
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Gelecek nesillere yasanabilir saglikli bir diinya emanet edebilmek i¢in dogal
kaynaklarin israf edilmemesi gerekliligi vurgulanir.

Ikinci kazanim olarak Biyolojik cesitliligin yasam igin &nemini sorgular. Bu
boliimde yer alan konu igerigi incelendiginde amag;

Tiirkiye'nin biyolojik cesitlilik agisindan zengin olmasini saglayan faktorlerin
tartisilmasi saglanir.

Endemik tiirlerin iilkemizin biyolojik ¢esitliligi acisindan degeri ve Onemi
tizerinde durularak saglik ve ekonomiye katkilarina iligkin 6rneklere yer verilir.
Biyolojik cesitlilik ve endemik tiirlerin kiiresel ve milli bir miras oldugu
vurgulanir.

Tabiatta her canlinin 6nemli islevler gordiigii vurgulanarak biyolojik cesitlilige
ve ekosistemin dogal isleyisine saygi gostermenin ve bunlara miidahaleden
kaginmanin énemi agiklanir.

Soyu tiikenen tiirlerin biyolojik ¢esitlilik agisindan yeri doldurulamayacak bir

kay1ip oldugu vurgulanir.

Ugiincii  kazamm olarak biyolojik ¢esitliligin korunmasma yénelik ¢dziim

onerilerinde bulunur. Bu boliimde yer alan konu igerigi incelendiginde amag;

Tirkiye'de nesli tiikkenme tehlikesi altinda bulunan canli tiirleri ile endemik
tiirlerin korunmasina yonelik yapilan ¢alismalar 6rneklendirilir.

Biyolojik ¢esitliligin korunmasi ve biyokagak¢iligin 6nlenmesine yonelik
¢Oziim Onerilerinin tartisilmasi saglanir.

Gen bankalarinin gerekliligi belirtilir (MEB, 2018).



Ek 2: Ol¢ek Sorular

10. SINIF BiYOLOJi DERS KiTABI HAKKINDA OGRETMEN GORUSLERI

ANKETI
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Bu 6lgek, 10. Sinif ortadgretim MEB Biyoloji ders kitabinin degerlendirilmesi amaciyla

hazirlanmistir. Aragtirma sonucunda elde edilecek bulgularin giivenilirligi, sorulari

yanitlamada ki samimiyetinize baglhdir. Olgekteki maddelerin kesin bir dogru ya da yanlis

bir cevab1 bulunmamaktadir. Liitfen her bir maddeyi dikkatlice okuyarak size gore en

uygun secenegi (x) ile isaretleyiniz. Yanitlarimiz sadece bu ¢alismanin amagclar

dogrultusunda kullanilacaktir.

samimiyetinizden dolay1 tesekkiir ederim. Saygilarimla...

Calismaya ayirdiginiz zaman, gosterdiginiz ilgi ve

KiSISEL BIiLGILER
1. Cinsiyetiniz?  Erkek () Kadin ()
2. Egitim Durumunuz? Lisans () Yiiksek lisans ( ) Doktora ( )
3. Mesleki Kideminiz? 15yl () 6-10yll () 11-19y1l () 20yl ve( )

Kesinlikle Katilmiyorum

£
=
S
S
2
Madde Sorular § E
Sayisi E|l g| E
(=] — = %)
z| S| 8| =
E| £ | =
=| 8| E| &
| 8| =8| &
M| M| M| M
1 10. smnif biyoloji ders kitabi iinite dagiliminin yeterli
’ oldugunudiigiiniiyorum.
2 Biyoloji ders kitabinda her iinitenin baginda iinitenin amaglari agik¢a
' belirtilmis.
3 Biyoloji ders kitabinda iinite bittikten sonra 6grencilerin neler
' kazanacagi agikca belirtilmis.
4. 10. sinif biyoloji ders kitab1 amaglari, hedef kazanimlara hizmet ediyor.
5 Hedeflenen amaglar; biligsel, duyussal ve devinimsel olarak ayirt
’ edilmis.
6. Belirlenen amagclar 6grenci diizeyine uygun mu?
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7. 10. sinif Biyoloji konular1 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina hitap ediyor.
8 Mevcut konular 6grencileri, aragtirma-incelemeye, bagka kaynaklara
’ basvurmaya tesvik edici nitelikte.
9 Biyoloji kitabi, 6gretme — 6grenme etkinlikleri farkli 6grenme stillerine
’ (gorsel, uzamsal, s6zel, v.s ) hitap ediyor.
Biyoloji kitab1 6gretme — 6grenme etkinlikleri, 6grenciler tarafindan
10. S-S
gergeklestirilebilir nitelikte.
11 Biyoloji kitab1 6gretme — 6grenme etkinlikleri, 6grencileri teknolojiden
' yararlanmaya &zendiriyor.
Biyoloji kitab1 6gretme- 6grenme etkinlikleri deney- gozlem, proje
12. . S
konulari, anket, kavram haritalar1 igeriyor.
13 Biyoloji ders kitabinin, iinite ve ana konularin baginda hazirlik sorulari
' var.
14 Biyoloji ders kitabinda ki sorular ¢esitlilik gbzteriyor; coktan se¢meli,
' bosluk doldurma, ac¢ik-kapali uclu v.s.
15 Biyoloji ders kitabinda ki sorular grencide linite veya konuyu
' ogretmek icin ilgi ve istek uyandiriyor.
16 Biyoloji ders kitabinda ki etkinliklerin 6grencilerin seviyesine uygun
' oldugunu diisiiniiyorum
17 Biyoloji ders kitabinda ki etkinliklerin dgrencilerin seviyesine uygun
' oldugunu disiiniiyorum.
18 Biyoloji ders kitabinda ki konularin anlatiminin 6rneklerle
' pekistirilmesi giizel olmus.
19. Biyoloji ders kitabinda gereksiz resimlere ¢ok fazla yer verilmis.
20 Biyoloji ders kitabinda ¢ok sayida resim olmasi 6grencilerin dikkatini
’ dagittyor.
21 Biyoloji ders kitabinda ki konularin materyallerle daha iyi anlatilacagint
’ diigiiniiyorum.
29 Biyoloji ders kitabinda ki degerlendirme sorularinin farkli tipte olmast
' (degisik sekillerde hazirlanmis olmast) 6grenciler i¢in ¢ok faydali.
23 Biyoloji ders kitabinda bir konudan digerine gegerken biitiinliik tam
’ olarak saglanmamus.
24, Kitaptaki bilgilerde eksikler var.




Ek 3: Arastirma Uygulama izni

T
DIY ARBAKIR V ALILIGH
I1 MEIK Eitira Midinligi

Say  :E-30769799-44-24914276 30.042021
Konu : Aragtirea fzni ( Hatice ONAT )

MUDURLUK MAKAMNEA

Ilgi: &) MEP Yenilik ve Egitira Tekrolojileri Genel IvfidiirliF iniin 21/01/2020 tarihve
1563890 saynh 2020/2 Nolu Genelgesi.
b) Dicle Universitesi Rektorligimin 0500412021 tarih ve 53446 sayli yazms1.

Dicle Universitesi Egitira Biliraleri Enstitiisit Materaatik ve Fen Biliraleri Egitird Anabilir
Dah Biyoloji Egitirad Bilira Dali Tezli Vitksek Lisans OZrencisi Hatice ONATn *10. Simf Biyoloji Ders
Kitahmm Ogretmen Goriislerine Gore Degerlend irilmesi' konulu araghrma cabsraasi Diraiz merkez
igelerine bagh resraive dzel okullarda uygularma talebi ilgi(b) yazida belirtilmekte dir.

Soz konusu aragtrma gabsraasmu Tiirkiye Cumhuriveti Amayasas, Milli Egitim Temel
Kanunu il Tiirk Milli Egitiminin Genel ama¢larma uygun olar vasal diize rde
helirtilen ilke,esas ve amaglara aykanhk teskil etmeyecek seldlde hujyern, sosyal mesafe ve maske
Kurahna uymak kaydiyla gonillilik esasma bagh olarak yapilmas uygun goriilme ktedir.

Ihkaralanmzea da uygun gorilmest halinde olurlannza arz ederira.

Sitleyraan ILGE
Ivhidilr Vardiracisy
OLUR
Yitksel ARSLAN
11 Iviilli Egitira Miidiaria
EK:
1- AnketBelgeleni
2- Degerledinae Forrau
Bl gtenli chd il imes b imsslomyte,
Adxs : SEENTLIK MAHALLEST ESREEGIN FREULIEST BIHAST Bl Do grolums Admei : Mitps féwwartmd s o vtfmab-ahys
YN SFHIE/DIVHEE AFE. Filgi igin: BATIP YRVUZ/MEMUE.
Takfon B 10 (412322 223¢ Thoan: Memm SRS
E-Rosh: arpl]l @meb. vt hamet pdmei: Gl mBueb. vt Faded123222245

Fap fdm¢i : mabAb01 Joptr
B on ik plvoli ckluoal imm ilcim o bups Mg oeb oy u cdicicdes Bfch- 7B -328e-8008- 7CFS todu ilewcpincdidaln
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T
DiY ARBAKIR V ALILIGT
11 1K Ezitira Midinligi

Sayn  : E-30769799-44-25023690 05.052021
Konu : Lragtuma [zni ( Hatice ONAT )

DICLE (INIV ERSITEST REKTORLUGTNE
( Oiprenci Igleri Daire Bagkanlig )

Tlgi: 05M412021 tarih ve 53446 sayil yamnz.

Universiteniz Egitira Biliraleri Enstitiisi Materatik ve Fen Biliraleri Efitirai &Lrabilira Dah
Biyoloji Egitiral Bilira Dali Tezli Yitksek Lisans Ofrercisi Hatice ONATm '10.Smif Biyokji Ders
Kitahmm Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi’ konulu araghrma galiraasi ilgerize bagh
resral ve dzel okullarda uygularaa istegi 30042021 tarih ve 24914276 sawh roiidivlitk onas ie uygun
gorilraistir.

Bilgilerinize arz ederira.

Sitleyraan ILGE
Iliidiir a.
Iviadir Yardiracisy
EK:
1- Ivbidinlik Onawn ( 1 Sayfa )
Butalin gitenh okl imss b imsalomatr,
Aidns : SEENLIK MAHALLFS! FSRIRGITIN FREDLIESE BIHA ST Bulgs Do gruluma Admei : bitpe Sfamrtmd s o v tfmab-shys
YERISFRIEDREE AKTE. Bilgi igin: HATTP YR \/TZ/MFRTE.
Tokfom By (0 (4129322 223¢ Thuan: Memm

E-Rsta: gl 1@ meb. ovt et Adnei: diatadm@Bne b vt b $123222248 ¢
Fop fdmri : mab@be01 Joptr 2

B onch plml ckluoal Imm ilsimmomi bups ndaoguoeh pru adioide Ibd 7- 7218-3af B-9F7 2- BZ38 todu ilewcpicdlichln
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T
DiY ARBAKIR V ALILIGT
11 1K Ezitira Midinligi
Say  : E-30769799-44-25023709 05.052021
Konu : Lragtuma [zni ( Hatice ONAT )
..................... KAV MAKAMLIGINA
(flge AL Ezitim Midinligi)

Dicle Universitesi Ezitira Biliraleri Enstitisii Materatik ve Fen Biliraleri Egitiral &nabilira Dah
Biyoloji Egitiral Bilira Dali Tezli Yitksek Lisans Ofrercisi Hatice ONATm '10.Smif Biyokji Ders
Kitahmm Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi’ konulu araghrma galiraasi ilgerize bagh
resral ve 6zel okullarda uygulama isteZinin uygun gorildigine dair 30042021 tarih ve 24914276 sayh
raiadiirlitk onaw ekte génderilraigtir.

Stz konusu etkinligin Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasy Milli Egitim Temel Kanunu
ile Tiirk Milli Egitiminin Genel ama¢larma u%‘akn_%gﬂwal diizenlemelerde helirtilen ilke
,esas veamaglara aylarhk teskil etmeyecek s e -2021 egitira ve 6gretir yahnda dene iralenn
Tlce TWHIE EZitira MRdirlaga 1le dgili okul Madwrga tarafirdan yapilak ve derslerin aksatlraamasy,
hijyen, sosyal raesafe ve maske kuralima uyrak kaythyla aragtrma caligrasmun gonillilik esasina
bagh olarak yapilraas: uygun gorilme kiedir.

Geregind rica ederira.
Siileyraan ILGE
Valia.
IVhidir Vardhracis:
Eki
1- Onay Yams1 (1 Sayfa)
2- Anket Belgelen
Eutalp stk ohmoid imes ib imsalomytr.
Adws : SFHITLIK MAHALLEST ESREEGITIN FARDLIES BINAST Balys Do gralams e : hitpe Shwwrtd s o v mal-shys
YEHI SEEIE/D R ARTE. Bilgi ifin: HATIP YRV Z/MEMTE.
Tokfin Ho :0 (#12)322 223¢ Thoan: Mamm (513
E-Rorh: sl b ovete hamet Adwi dipdadoBueb v FeH123222245

Fap fdmii : mat@ls01 Joptr

! 2,
2 on ch vl ckluoal imm leimmomiu bups Mendaaguoch pru dioide BESEF- BFFZ2-3801-9888- 27 25 todu ilevcpicdidaln O3
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Ek 4: Ozgecmis

OZGECMIS

ADI- SOYADI: Hatice ONAT

EGITIM DURUMU:
Lis€..........e.evvvnvn...... IMKB KAYAPINAR LISESI-2011
Onlisans ................... FIZYOTERAPI-2015
Lisans..................... BIlYOLOJi OGRETMENLIiGi-2019
Lisans..................... ANADOLU UNIVERSITESI SAGLIK

YONETIMI-(Okuyor)
IS DENEYIMI.......... GAFFAR OKAN ANADOLU LiSESI/ DiYARBAKIR

(STAJYER)-2018
DERIK DEVLET HASTANESI/ FIZIK TEDAVI ve

REHABILITASYON (FIZYOTERAPI) /MARDIN-DERIK -2018-...



