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ONSOz

Toplumlarin geg¢mislerini bilmeleri geleceklerini daha kaliteli ve yasanilabilir bir
duruma getirebilmeleri acgisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu agidan tarih bilimine bitin
toplumlarda 6zel bir 6nem gosterilmekte, tarihin dogru algilanmasi, yorumlanmasi ve
tarihsel disinme becerilerinin gelistiriimesi icin, milletlerin egitim sistemlerinde planli,
programli calismalarla yuarutilen tarih dersleri yer almaktadir. Okullarda 6gretimi yapilan
tarih dersleri, topluma kimlik kazandirici, toplumu birlegtirici ve toplumlarin geleceklerini
yonlendirici guce sahiptir. Milletlerin hayatlarinda bu kadar dnemli bir yere sahip olan
tarihin dogru égretilebilmesi, en az tarih bilimin kendisi kadar énemlidir. Tarih égretisinin
ne derece 6nemli oldugunu kavramis olan toplumlar, tarih 6gretiminin gelistiriimesi adina
yapilan calismalara gereken 6nemi ve destegi vermekten kaginmamaktadirlar. Bu
anlamda tarih égretisi, dnemi ulusal boyutu asip, kiresel anlamda incelenmesi ve takip
edilmesi gereken bir bilim dahdir. Tarih 6gretimi alanindaki yenilikleri ve gelismeleri takip
etmek igin konu alani uzmanlarinin, bu alanda g¢alismalar yiriten arastirmaci ve bilim
adamlarinin ve tarih 6gretmenlerinin, olmazsa olmaz niteliklerinden biri yabanci dil bilme
durumlaridir.

Milletler var olmalarindan bu yana birbirleri ile kimi zaman tek yonlu, kimi zaman iki
yonlu etkilesim icindedirler. Bu etkilesimlerin sonucu olarak milletlerin kalttrlerine ve
dillerine bagka milletlerden, koken olarak kendi dillerine yabanci, zamanla i¢sellestirdikleri
ve ¢cogu zaman kavram vyanilgisina donusecek sekilde yanlis anlamlandirdiklari yeni
kavramlar girmektedir. Tarih 6gretiminde bu kavramlarin 6gretimi bir takim gugliklerin
olusmasina neden olmakta ve tarihin dogru algilanmasini engelleyebilmektedir.

T.C. MEB 10. Sinif Tarih Ogretim Programi ve Ders KitabI'nda yer alan yabanci dil
kokenli kavramalarin 6gretimine karsilagilan gugluklerin nedenlerine iliskin 6gretmen
gorisglerini ortaya koymak amaciyla yuruttigum bu ¢alismada, yardimlarini benden higbir
zaman esirgemeyip her zaman yapici davranan Tez Danismanim, degerli hocam Dog. Dr.
Rahmi Cicege, bilimsel arastirmalar konusundaki donanimimi bana kazandiran, sayin
hocam Dog. Dr ismail Hakki Demircioglu’'na, arastirmanin veri analizleri kisminda
yardimlarina basvurdugun konu alani uzmani KTU Egitim Bilimleri Enstitisi, PDR Ana
Bilim Dali, arastirma gorevlisi Sayin Serkan Volkan Sarr'ya ve calismamin her aninda
yanimda olan Sayin Yrd. Dog. Dr. Esref Nural’a tesekkurlerimi bildiririm.

Sabri KIZILTAN
Mayis/2013
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OZET

10. Sinif Tarih Ogretim Programi ve Ders Kitabr’nda Yer Alan Yabanci Dil Kékenli

Kavramlarin Ogretiminde Karsilagilan Giigliiklere iligkin Ogretmen Gériigleri

Tanimlayici bir ¢alisma olan bu g¢alismanin amaci  “T.C. MEB 10. Sinif Tarih
Ogretim Programi ve Ders Kitabrnda Yer Alan Yabanci Dil Kékenli Kavramlarin
Ogretiminde Karsilagilan Gugliiklere iliskin Ogretmen Gorlsleri’ni ortaya koymaktir.
Calismada ana soruna yanit bulmak adina, tarih 6gretmenlerinin, 6gretim programinda
yer alan yabanci dil kokenli kavramlarin o6gretiminde karsilagilan gugluklerin ana
nedeninin kavramlarin bir yabanci dile ait olma, kavramlara yonelik 6gretim etkinleri, tarih
ogretmenlerinin yeterlilikleri ve 6gretmenlerin, kidem yili, mezun olduklari fakilte, kavram
egitimi alma, yabanci dil bilme durumlarina gore; s6zu edilen kavramlarin dgretiminde
karsilasilan problemlere iliskin gorusleri arasinda fark olup olmadigi sorularina yanit
aranmigtir.

Arastirmanin evrenini Trabzon ili merkez bdlgesinde yer alan orta 6gretim kurumlari,
orneklemini ise her lise tiriinden rastgele birer tane secilen yedi orta 6gretim kurumunda
gbrev yapmakta olan 29 tarih 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada gercgeklestirilirken
alan taramasinin nicel ve nitel boyutu, kullanilan veri toplama araclarindan anket ve
gérisme formundan elde edilen verilerle saglanmistir. Calismada uzman goérusleri
dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilen birinci béliminde katilimcilarin isimsiz
kimlik bilgilerinin toplandigi, ikinci béliminde besgli Likert tipli zaman aralidi dlgeginin yer
aldigi, yirmi sorudan olusan anket formu ve yari yapilandiriimis sekiz sorudan olusan
gérisme formu kullaniimistir. Arastirmada veri toplama aracindan elde edilen nicel
verilerin degerlendiriimesinde SPSS 15 paket programi kullaniimig, veriler tek yénli
varyans analizi (ANOVA) , t-testi, frekans ve ylzde tablolari kullanilarak analiz edilip
bulgulara doénusturilmuagstir. Goériusme formundan elde edilen nitel veri analizi
yontemlerinden icerik analizi yapilarak de@erlendiriimis ve nicel verilerin
desteklenmesinde kullaniimistir.

Arastirmanin sonucunda tarih égretmenlerinin; Orta Ogretim 10. Sinif Tarih Ogretim
Programi ve Ders Kitab’'nda yer alan yabanci dil kdkenli kavramlarin 6gdretiminde
karsilasilan gugcliklere iligkin; bu kavramlarin kdken olarak bir yabanci dile ait olma
durumlarinin ogretimi zorlastirdigi, bu kavramlarin 6gretiminde 6grenci merkezli, yaparak
yasayarak ogrenimi etkin kilacak sekilde, gorsel, igitsel, gorsel — igitsel ara¢ kullanilarak
ogretim yapilmasi gerekliligi, tarih 6gretmenlerinin kavram o6gretisine iliskin gerekli

yeterliliklerinin olmadiklari goérlslerini tasidiklari ve égretmenlerin mezun olunan fakiilte
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durumlarinin kavramlara yonelik 6gretim etkinliklerine iligkin goruslerini, 6gretmenlerin
mesleki kidem durumlarinin, kavramlarin bir kéken olarak bir yabanci dile ait olma
durumlarina iligkin goruslerini farkhlagtirdigi, 6gretmenlerin kavram 6gretimi egitimi alma
ve bir yabanci dil bilme durumlarinin, kavramlarin bir yabanci dile ait olma, kavramlara
yonelik ogretim etkinlikleri ve 6gretmen yeterliliklerine iligkin goruslerini etkilemedigi ortaya
cikmigtir. Calismanin sonunda ileride benzer calisma yapacak arastirmacilara ydnelik,
ogrencilerin hangi yabanci dil kdkenli kavramlarin 6grenmede zorluklar yasadiklarini
ortaya koyan calismalar yapmalari, tarih 6gretmenlerine yonelik, 6lgme araclarinda
ogrencilerde var olabilecedi distnllen kavram yanilgilarinin tespitine yénelik sorulara yer
vermeleri ve bunlarin gideriimesine yonelik yontem ve teknikler kullanmalari, 6gretim
programi ve tarih ders kitabi hazirlayan konu alani uzmanlarina yonelik ise s6zl edilen
kavramlari 6gretim programi ve ders kitabina olabildigince guncel Turkcedeki karsiliklari

ile dahil etmeleri gibi bir takim 6énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tarih Ogretimi, Kavram C")gretimi, Kavram Yanilgisi, Kavramsal

Degisim, Kavram Haritasi, Tarihte Kavram Ogretimi, Tarihsel Kavram



ABSTRACT

Views of History Teachers About the Difficulties which Occurs During the Teaching
of Foreign Language Origin Historical Concepts in Turkish Republic Secondary
Schools History Teaching Programme and Students History Book of 10th Classes

This descriptive study aims to figure out the views of history teachers about the
difficulties which occurs during the teaching of foreign language rooted historical concepts
in Turkish Republic Secondary Schools History Teaching Programme and Students
History Book of 10th Classes. To find a solution to problem of the study, answers of
following questions’ are researched ; “what ae the views of history teachers about the
relation between concepts’ being foreign language rooted ones and the difficulities
occures during the teaching of these concepts ? ”, “what are the views of history teachers
towards technics and methods of concept teaching?, “what are the views of history
teachers towards teachers’ sufficiency?” and “are there differences between teachers
views of concepts’ being part of foreign languages, technics and methods used in
concept teaching and teachers’ sufficiency according to their teaching experiences,
kowledge of foreign language, faculties they graduated from and their kowledge of
conceptual teaching education?”.

Secondary schools in Trabzon Province are the universe and the 20 history
teachers of the random selected seven secondary schools are the research group of this
study. Quantitive and qualitive part of this field study is ensured by a twenty-question
questionnerie and semi structured interview form which are developed by researcher with
the approval of expert views. Quantitive datas which are collected by questionnerie, are
analysed in ANOVA , t-tests , and frequency tables via SPSS 15 package programme
and transformed into findings. Quantitive datas, which are used to support qualitive
findings, are collected by semi structured interview form and transformed into findings
after being analysed via content anaylsis tables.

As a result of the study ; teacher thinks that ; “historical concepts’ being a part of
foreign lanuages originally create difficulities in conceptual history teaching”, “while
teaching foreign language rooted concepts in history, visual, audio and audiovisual tools
should be used and student centered , active learning teaching methods should be

reflected into classroom enviromnent”, “history teachers are lack of conceptual teaching

skills”, “there are differences between teachers views about concepts’ being a part of

foreign lanuages originally in terms of their teaching experiences”, “there are differences

between teachers views about techincs and methods used in conceptual teaching interms
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of their facult that they graduated from” and there are no differences between teachers
views in terms of their foreign language knowledge and their having concept teaching
educations”. At the end of the study there are some suggestions for history teachers like
including questions on their assesing tests to see misconceptions of students and using
concept maps to remove them, for history teaching programme producers and secondary
school history book writers like including these concepts into teaching programme and
history teaching books with their Turkish equivalents and for the further researcers like
making new reseaches to ases which foreing language rooted concepts create more
difficulities to students while learning.

Key Concepts : Teaching History , Conceptual Teaching, Concept Errors, Conceptual

Chance, Concept Maps, Concept Teaching in History, Historical
Concepts
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1.GIRIS

Egitim 6gretim etkinliklerinin akademik diinyada bir bilim dali oldugu gercedinin kabul
goérmesinden bu yana, insanhigin var olusuyla yasam bulan tarih bilimi de, diger buttin alanlar
gibi basli basina bir disiplin olarak egitim 6gretim programlari igerisindeki yerini almigtir.
Gecmigi bildirerek gelecege isik tutma 6zelligiyle, toplumlarin egitim 6gretim programlarinda
6énemli bir yer alan tarihi, tarih derslerinde dogru anlatabilmek, farkli gelismislik duzeyleri olan
topluluklarin birbirleriyle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan tarihsel kavramlari bu gunku sosyo-
klltirel yapida 63renciye kavratabilmek ne kadar olasidir. Akinoglu ve Arslan® a gére (2007),
tarih egitimi ve felsefesi ayni zamanda tarihin kavramlari tzerine distinmektir. Akinoglu ve
Arslan, iki cesit tarih kavramindan s6z etmektedir. Bunlar mekan, silah, asker gibi somut,
demokrasi ve 6zgurlik gibi soyut kavramlardir (Akinoglu ve Arslan 2007). Tim bu soyut ve
somut tarihsel kavramlarin birde ayni zamanda farkli kiltirlerde dogup cesitli etkenler
sonucu bir toplumun tarihsel gegmisinde yer aldigi disinildigunde, tarih 6gretimi strecinde
ogretmenler, kendi 6z dillerine bircogu kdken olarak yabanci olan, kavramlarin 6gretimiyle
karsi karsiya kalmaktadir.

Toplumlarin iletisimi, bilgi paylasimi ve bunlarin sonucu olan dinyanin kiresellesme
sureci, yazinin matbaa ile herkes tarafindan ulasilabilir olmasiyla baslamis ve bu slreci
telefon, radyo gibi s6zlu iletigsim araglari, televizyon ve internet gibi hem sdzlu, hem yazili,
hem de gdrsel etkilesim saglayan iletisim araglari geldigimiz noktaya kadar tagsimistir. Bu
karsilikli etkilesim slreci en ¢ok da insanlarin etraflarindaki dinyayi algilama araci olan
dillerini etkilemekte, insanlar gereksinimleri dogrultusunda yeni olgu, bilgi ve kavramlarla
karsi karsiya gelmektedirler. Bu slrecin etkileri, kendini, bilimin her alaninda oldugu gibi
egitim alaninda da ve oOzellikle tarih egitiminde hissettirmektedir. Clnkul tarih belgelere
dayanan somut bir bilim ve sanattir. Tarihin temellerini olusturan her belge kendi ¢aginin
dilinden izler tagimaktadir.

Belgeler dayanan iki bin yillik gegcmisi boyunca ¢ok genis cografyalarda hikim sirmus
olan Turk topluluklarinin onlarca medeniyetle etkilesim icinde bulunmus olmasi Turk diline ve
tarihine ¢ok sayida kavram kazandirmistir. Bu kavramlardan bazilari zamanla, kullaniimaz
olmus iken bazilari da iki binli yillara kadar gelebilmistir. Tarih égretiminde de bu kavramlara
sik¢a rastlamak olasidir.

Dinya dillerinin siniflandiriima asamasinda kullanilan en énemli iki degiskenden biri
dillerin kendi yapisal durumudur, digeri de tarihtir (Demirel, 2000; 3—11). Tarih ve dil, diger
bilimlerden, ici ice gegmeleri ve yasayan birer olgu olmalari yoniyle ayrilmaktadir. Ornegin
cografya, fizik, matematik bilimlerinin en temel 6zellikleri evrenin var olusundan bu gine

kadar ayni iken, dil ve tarih igin ayni durumdan s6z etmek olasi degildir. Clnku tarih ve dil



insanlar yasadikg¢a, insanlarin ve toplumlarin verdikleri kararlar dogrultusunda sekillenip
degisen birer bilim dallanidirlar. Bin dokuz yizlerin baslarinda konusulan dili iki binlerde
anlamak pek kolay degildir. Bin dokuz yizlerde kullanilan tarihsel kavramlari da iki binli
yillarin tarih 6gretim programlarinda kullanmak c¢ok kolay olmayacaktir. Bu durum, tarih
o6grenimi ve dgretiminde kavrama sorunlari dogurmasi olasidir.

T.C. MEB Orta 10. Sinif Tarih Ogretim Programi ve Ders Kitabi birgogu Tirkceye
bagka dillerden gegen kavramlar barindirmaktadir. Ornegin dgretim programinda yer alan
uniteler igerisindeki 5. Unitenin hedef kazanimlardan, 12. hedef kazanim olan “Il. Megrutiyet
donemi siyasi, sosyal, kultirel ve ekonomik gelismeleri degerlendirir’ kazanimindaki, etkinlik
ornekleri igerisinde ve T.C. MEB Orta 6gretim 10. Sinif Tarih Ders Kitabinda da yer yalan,
disince akimlari konusunda “hdmanizm” kavramindan s6z edilmektedir. Kdéken olarak
Fransizca bir sbzcik olan ve insan anlamina gelen “human” kelimesinden tureyen
HUimanizm kavrami baslangici milattan 6ncesine dayanan ve temelde var olan her seyin
merkezinde insanin oldugunu, insanin degerli oldugunu ve gelisim adina yapilmasi gereken
her seyin insanin iyiligi icin yapilmasi gerektigini savunan felsefi bir akimdir. Himanizm
kelimesi kavramin anlamini kékinden geldigi sdzcugin yaptigi kavramsal g¢agrisimlarla
Fransiz dilinde tam olarak kargilamakta iken, ana dili Tlrkge olan bir égrenci igin daha dnce
hi¢c duymadigi ve kendisinde higbir cagrisim yapmayan yeni bir kavram durumundadir. Bu
durum &grenciler ve 6gretmenler agisindan bir takim zorluklar yaratmaktadir

Candan ve Koger, (2013)° e gore tarih dersi kendi dogasi geregi bir takim zorlular
tagimaktadir. Ogrenciler tarih derslerinde gecmisi, gecmiste yasanan olay ve durumlari
ogrenmektedirler. Ogrencilerin secici tarihsel algilari, énemli ve giinimiizde de etkisini
devam ettiren sosyal sirecler disindaki durumlari algilamakta guclik gekmektedir. Ogrenciler
ogrendikleri tarihsel kavramlarla ilgili olarak kavramin ait oldugu zaman diliminin deger
yargilarini ve o zamanin dinyasini anlayarak yorum ve degerlendirme yapmalidirlar. Bu
acidan icinde bulundugu cagdan ¢ok oncesine ait olaylari ve bunlarin sonucu olarak ortaya
cikan kavramlari kavramak dgrenciler agisindan oldukga gugtir ve bu gugliklerin ardindan
ortaya kavram yanilgilari gikmaktadir. “Ogrencilerin kavramlari algilama ve kavram yanilgilari
Uzerine birgok ¢alisma yapilmig olsa da 6zelliklede tarih alaninda bu tir ¢calismalarin sayica
yetersizligi tarihsel kavramlarin ne tir dizeyde Ogrenildigi noktasinda elimizde bir veri

olmamasina neden olmaktadir’ (Candan ve Koger,2013).

1.1. Aragtirmanin Amaci

Bu calismanin amaci Orta dgretim tarih dgretmenlerinin Orta Ogretim 10. Sinif Tarih
Ogretimi Programi ve Ders Kitabinda yer alan yabanci dil kdkenli kavramlarin égretiminde

karsilasilan gucliklerin nedenlerine iliskin gérusleri nelerdir? Sorusuna yanit aramaktir.



Calismada ana amaca ulasabilmek igin su sorulara yanit aranmistir:

1. Tarih 6gretmenlerinin, kavramlarin égretiminde karsilagilan guglikler ile kavramlarin
bir yabanci dile ait olma durumlarina iligskin gorusleri nelerdir?

2. Tarih ogretmenlerinin kavramlara yonelik o6gretim etkinliklerine iliskin gorugleri
nelerdir?

3. Tarih 6gretmenlerinin kavram 6gretimi yeterliliklerine iliskin gorusleri nelerdir?

4. Tarih 6gretmenlerinin egitim durumlarina, kavramlarin bir yabanci dile ait olma
durumlari kavramlara yonelik 6gretim etkinlikleri ve kavram 6gretiminde tarih 6gretmenlerinin
yeterliliklerine iliskin gorugleri arasinda fark var midir?

5. Tarih 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore, kavramlarin bir yabanci dile ait olma
durumlari kavramlara yonelik 6gretim etkinlikleri ve kavram 6gretiminde tarih 6gretmenlerinin
yeterliliklerine iligkin gorisleri arasinda fark var midir?

6. Tarih 6gretmenlerinin lisans dizeyinde kavram 6gretimi dersi alma durumuna gore,
kavramlarin bir yabanci dile ait olma durumlari kavramlara yonelik 6gretim etkinlikleri ve
kavram &gretiminde tarih 6gretmenlerinin yeterliliklerine iliskin gorusleri arasinda fark var
midir?

7. Tarih 6gretmenlerinin yabanci dil bilme degigkenine gore, kavramlarin bir yabanci
dile ait olma durumlari kavramlara yonelik 6gretim etkinlikleri ve kavram 6gretiminde tarih

ogretmenlerinin yeterliliklerine iliskin gorigleri arasinda fark var midir?

1.2. Aragtirmanin Gerekgesi ve Onemi

Bu arastirma T.C. MEB Orta Ogretim 10. Sinif Tarih Ogretimi Programi ve Ders
Kitabinda yer alan yabanci dil kokenli kavramlarin 6gretiminde karsilagilan gugluklerin
nedenleriyle ilgili 6gretmen goérigslerini belirlemektir. Arastirmadan elde edilecek bulgularin,
tarih 6gretiminde 6gretmenlere bu kavramalari 6gretmede kolaylik saglamasi, uygun yontem
ve tekniklerin seciminde oOnderlik etmesi, tarih Ogretimini olumlu yonde etkilemesi,
ogrencilerin bu kavramlari 6grenmelerinde kolaylik saglamasini ve alan uzmani ve diger
ilgililerin dikkatini cekmesi ve konuyla ilgili dusinmelerine yardimci olacag! saniimaktadir.
Diger taraftan arastirmadan elde edilecek sonuglar isiginda tarih derslerinde kavram
Ogretisinin daha kolay ve anlasilir olmasi yoninde dogru yontem ve tekniklerle yapilmasi
yénunde gorls olusmasi, tarihsel kavramlarin kaynaklarda glincel Turkgedeki karsiliklariyla
yer almalarinin énemine dikkat ¢ekilmesi beklenmektedir. Bu ¢alisma 6grencilerin tarihsel
kavram kazanimlarinda kargilasilan engellerin ortadan kaldirilmasi yénitinde bir kaynak

olusturabilecedi saniimaktadir.



1.3. Arastirmanin Sinirliliklari

1. Bu arastirmanin verileri orta 6gretim 10. Sinif 6gretmenlerinin tarih 6gretiminde
kavram ogretisi ve yanilgisina iliskin gorusleri ile sinirlidir.

2. Diger 9, 11 ve 12. Tarih 6gretmenleri arastirma kapsami disi birakilmistir.

3. Ogretmenlerin arastirma konusuna iliskin gérislerini belirlemek amaciyla Dbilgi

toplama araclarinda yer alan sorularla sinirhdir.

1.4. Aragtirmanin Varsayimlari

1. Arastirma grubu, 6gretmenlerin orta 6gretim 10. sinif tarih 6gretimi programi ve ders
kitabinda yer alan yabanci dil kdkenli kavramlarin égretiminde karsilasilan gugliklere iliskin
gorislerini ortaya koymak icin sayica yeterlidir.

2. Uygulamaya katilan orta 6gretim tarih 6gretmenlerinin anketi ve goérisme sorularini
ictenlikle yanitlamalari beklenmektedir.

3. Arastirmadan elde edilecek veriler gegerli ve guvenlidir.

4. Bilgi toplama araglarinda yer alan sorular 6gretmenlerin orta 6dretim 10. sinif tarih
ogretimi programi ve ders kitabinda yer alan yabanci dil kdkenli kavramlarin 6gretiminde

kargilasilan gugcluklere iligkin goruslerini coziimleyecek niteliktedir.

1.5. Tanimlar

Kavram: Kavramlar; varliklar, olaylar, insanlar ve dusunceler benzerliklerine gore
gruplandirildiginda gruplara verilen ortak adlardir (Kaptan, 1999; 103’'den akt. Baysari,
2007).

Kavram ogretimi: Kavram 0gretimi 6grenciye nesneleri, olaylari, disince ya da
insanlari bir sinifa koyabilme yetisi kazandirabiime durumudur (Ozyiirek, 1983; 347-366).

Kavram yanilgisi: Kavram yanilgisi, 6grencilerin anlamada guglik c¢ektikleri kavramlari
kendi anlayiglarina gdre uygun bir sekilde yorumlamalari ve bilimsel kavramlara bakis
acilarini, bilim adamlari tarafindan kabul edilmis olanlardan farkli olmasidir (Moore, 1997’den
akt. Baysari, 2007).

Kavram haritalari: Kavram haritasi kavramlarin ve bu kavramlar arasindaki iligkilerin
grafiksel bir teknikle sunulmasidir (Beyerbach ve Smith 1999°den, akt. Atasayar 2008).

Kavram analizi: Kavram analizi; kavramin adinin, basit bir taniminin, iligkili ve iligkisiz
niteliklerinin belirlenerek, 6gdrenciye sunulma yolu ile 6gretiime teknigidir (Kili¢, 2007).

Ogretim programi: Ogretim programi 6Jrenene okulda ve okul diginda planlanmig

etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari dizenegdi (Demirel, 2010; 3—-167).



Ogretim yontemi: Ogretim yontemi, 6gretimsel bir sorunu ¢dzmek, bir deneyi
sonuclandirmak, bir konuyu 6grenmek, ya da dgretmek gibi amaglara ulagsmak icin bilingli
olarak segilen ve izlenen dizenli yoldur (Demirel, 2010; 3-167).

Ogretim teknigi: Teknik bir 6gretme yéntemini ortaya koyma bicimi ya da sinif iginde
yapilan islemlerin batintdar (Demirel, 2010; 3—167).

Tarih dgretimi: Tlrkiye ‘de ilkdgretim ve Orta Diizeyinde Sosyal Bilgiler, Osmanli Tarihi,
AtatlirkgUlik ve T.C. inkilap Tarihi dersleri adi altinda Tarih disiplin igerigini yapisini ve
becerilerini yaklasik 10-16 yas arasindaki erigkinlere kazandirmaya yonelik pedagojik
yaklagim agirlikh ¢alisan bir bilim dah (Ata, 2002)

Tarihsel kavram: Tarihsel kavramlar tarih alanina 6zgu terminolojinin butanudar
(Kostlkli, 2003; 189—-190).

I. Grup Duslince: Tarih 6gretmenlerinin calismada s6zl edilen kavramlarin 6gretiminde
karsilasilan gugcliklerin ana nedeninin yabanci dilde birer kavram oldugu dislncesini
belirlemek amaciyla, veri toplama aracinda yer alan “1.6.15.16.18.19” no’ lu sorulara verilen
cevaplardan s6z edilmektedir.

II. Grup Dusunce: Tarih 6gretmenlerinin, tarih 6gretimine 6gdrenci merkezli, gorsel,
yaparak yasayarak 6grenmeyi etkin kilacak sekilde, 6gretim yapilmasi gerekliligi distincesini
belirlemek amaciyla, veri toplama aracinda yer alan “2.5.6.7.8.9.10.14.15.20,” no’ lu sorulara
verilen cevaplardan s6z edilmektedir.

[ll. Grup Dusunce: Tarih 6gretmenlerinin, tarih 6gretimine s6zu edilen kavramlarin daha
etkili ogretimi icin 6gretmenlerin yeterli olmadigi ve bir egitimden gecmeleri gerekliligi
duslncesini belirlemek amaciyla, veri toplama aracinda yer alan “11.12.13.17,” no’lu sorulara

verilen cevaplardan s6z edilmektedir.



2. LITERATUR TARAMASI

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi
2.1.1. Kavram Ogretimi

Alan yazini incelendiginde; Kavram ve kavram ogretisine iliskin son yillarda birgok
arastirma ve makaleye rastlanmaktadir. Ornegin; Costu, Ayaz ve Unal (2007) “ Kavram
yanilgilari ve Olasi nedenleri Kaynama Kavrami” (zerine kaynama kavrami ile ilgili
yanilgilari, bunlarin olasi nedenlerini belirlemek Gzere, sinif kimya 6dretmenleri ile yari
yapilandirilmis gérisme formu kullanarak yaptiklari galigma sonucunda g¢aligmaya katilan
her bir 6gretmenin kavram yanilgilarinin kendi dgrencilerinde var oldugunu belirtmigler
ogretmenlerin kendi dgrencilerine iligkin belirttikleri kavram yanilgilarinin gogunlugunun
uluslar arasi literatirde yapilan calismalarla paralellik gosterdigini ancak 6dretmenlerin
literatirde belirtilen farkh birka¢ kavram vyanilgisinin da kendi &grencilerinden
kaynaklandigini belirtmislerdir. Diger taraftan g¢alismaya katilan x 6gretmeninin kaynama
olayinin buharlasmadan farkliigi konusunda yaptigi agiklamaya bakildiginda “ kaynama
buharlagsmanin  hizli  geklidir” yanilgisini  6rnek olarak vermigler, bilgi eksikligi
somutlastirma amacgh deneylerin yapilmasi, &grencilerin  dnceki deneyimleri ve
distnceleri, ders kitaplari, yanlis iliskilendiriimelerde bulunma konu ile ilgili gérsel nitelik
tasiyan deneylerin tasarlanmasi, 6gretmenlerin konu anlatimi esnasinda yanilgilara neden
olacak ifade ve modellemeden kaginilmasi, 6gretim esnasinda farkli érnekler Uzerinde
durarak ogrencilerin geredinden az veya fazla genelleme yapmasini engelleme ve
ogrencilerin  6nceki deneyimleri ortaya c¢ikarilarak bu deneyimlerde ki yanlislari
vurgulanarak konun sunumun yapilmasi gibi énemli sonuglar elde etmisler. Bu sonuclar
dogrultusunda da kavram &gdretisi sorunu olan 6gretmenlerle gérisme yoluyla kavram
yanilgilarinin dizeltiimesi yoluna gitmislerdir (Costu, ve dig. 2007).

Glines, Dilek, Demir, Hoplan ve Celikoglu (2010) “Ogretmenlerin Kavram Ogretimi,
Kavram Yanilgilarini Saptama ve Giderme Calismalar1” (zerine Fen Bilgisi ve sinif
ogretmenlerinin Fen ve teknoloji dersinde, kavram 6gretiminin nasil gergeklestigi, kavram
yanilgilarini nasil belirledikleri ve kavram yanilgilarini nasil ortandan kaldirmaya
calistiklarini belirlemek amaciyla yari yapilandiriimig gérisme formu kullanarak yaptiklari
¢alisma sonucunda fen bilgisi dgretmenlerinin gogunun kavram &6gretimini soru cevap
seklinde, gunlik hayattan o&rnekler vererek, deney ve g6zlem vyaptirarak
gergeklestirdiklerini belirttiklerini, sinif 6gretmenlerinin kavram 6gretimini deney gézlem ve

arastirma yaptirarak ogrettiklerini belirttiklerini séylemiglerdir. Glines, Dilek, Demir, Hoplan



ve Celikoglu, &gretmenlerin kavram o&gretimiyle ilgili geleneksel ydntemlerden
vazgecmediklerini bu nedenle, 6gretmenlerin konuyla ilgili goruslerine bagvurulup,
kavram Ogretisi ve kavram yanilgilarina iliskin yetersizliklerinin ve gereksinimlerinin
belirlenmesi gerektigini, 6gretmenleri kavram 6gretiminde kullanilan modern yéntem ve
tekniklerden haberdar etmenin diginda onlara bu teknikleri etkili bir gekilde
kullanabilmeleri i¢in hizmet i¢i egitim verilmesi ve yapilanmalarina yardimci olunmasi
gerektigini ifade etmiglerdir(Gines ve dig., 2010).

Kilig, (2008) “Kavramlarin Ogretiminde Kavram icerik Ogelerinin Aciklanmasinin
Akademik Basariya ve Bilimsel Esneklie Etkisi” Uzerine yaptidi calismada, Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Okulu Oncesi Ogretmenligi ve Sinif Ogretmenligi 2. sinif
ogrencilerine kendi gelistirdigi kavram basari testini uygulamis ve bilissel esnekligi
degerlendirmek icin yine kendisinin gelistirdidi yapiy! doldur testini uygulamis ve sonug
olarak kavramlarin 6gretiminde kavram analizi yonteminin akademik basariy arttirdigi ve
bilimsel esnekligi gelistirdigini, Kilig, kavramlarin dgretimine iliskin kavramlarin icerik
ogelerinin (kavramin adi, tanimi, o6zellikleri, &zellik olmayanlari, drnekleri ve &rnek
olmayanlari) agiklanmasinin daha etkili bir 6grenme igin oldukga dnemli oldugunu, nitelikli
ogrenmelerin gergeklesmesine yardimci olabilecegini ileri sirmls aksi halde yanlis ve
eksik 6grenilen kavramlarla asiri ve dar genellemelere ya da yanlis kavramsallistirmalara
ulasilabilecegini ileri sirmus ve bu durumunda istenen bir durum olmadigini belirtmektedir
(Kihg, 2008).

Atasayar, (2008) “ Kavram Ogretimi Sirecine Yoénelik icerik Gelistirme Aracinin
Tasarlanmasi ve Kullanighliginin Test Ediimesine” iligkin Hacettepe Universitesi Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dalinda bir ylksek lisans tezi yapmistir. Bu
calisma kapsaminda &6grenim nesneleri kavrami temel alinarak, kavram o&gretimine
yonelik icerik gelistirme slrecinin standartlasmasinda kullanilan yardimci bir arag
gelistirmigtir. Calisma iki asamadan olugsmakta, 1. Asamasinda kavram dgretiminin igerik
gelistirme sireci incelenmis, bu slrece yonelik Ust verilerin yer aldigi bir model 6grenme
nesneleri yaklasimi da temel alinarak ara¢ gelistirimis 2. Asamada modelin
uygulanabilirligini test etmek amaci ile kavram &gretimi surecine ydénelik bir icerik
gelistirme araci tasarlanmistir. Aracin kullanighhgini degerlendirmek icin MEB Egitim
Teknolojileri Genel Mudirligi E-Egitim Ogretim Portali Biriminde 6Jrenme nesnesi
yaklagimi ile igerik gelistirmekle gorevli 3 6gretmen arastirma grubunu olusturmaktadir.

Bu 6gdretmenlerden calismada gelistirilen araci kullanarak kavram dgretim surecine
yonelik icerik paketi olusturmalari istenmis, daha sonra senaryo tabanli bulugsal yéntem
kullaniimis ve aracin kullanighhgini élgmek icin katiimcilara bicime dénik degerlendirme

yapiimigtir. Sonug olarak kavram 6gretimi surecine yonelik icerik analizi yapiimig, kavram



ogretimi sureci modellenmis, bu modelden yola ¢ikarak kavram 6gretimi sirecine iligkin
standart Ust veriler tanimlanmigtir. Sonraki surecte sirece yonelik standart Ust veriler
iceren bir icerik gelistirme ve paketleme araci gelistirilmigtir.. Aracin kullanighligini
degerlendirmek amaci ile yapilan bicime donik degerlendirme ve kullanishik
degerlendirmesi sonuglarina goére icerik geligtiriciler; 6gretmenler igin kullanilabilecek
yararl ve kullanigl bir igerik gelistirme ve paketleme araci ortaya ¢ikarmiglardir ( Atasyar,
2008 ).

Sunbll ve Caliskan, “Kavram haritasinin Ogretimi

Uzerine kavram haritalarinin
ogretiminde uygulayicilara 6érnek &gretim etkinlikleri sunmak, 6gretimde 6grencilerin
yasadiklari guagclikleri belirlemek ve éneri sunmak amaci ile ilkégretim okuluna devam
eden 21 tane 6. Sinif 6grencisi Uzerinde haftada bir ders saati olmak Uzere 8 hafta
uygulama yapmiglar, kavram haritalarinin 6gretiminde strateji 6gretiminde kullanilan
dogrudan 6gretim yaklasimini temel alarak 6gretimde karsilasilan giglikleri belirlemeye
calismiglar, sonug olarak o6grencilerin kavram haritalari olustururken kavramlar arasi
iliskileri, genellemeleri ve ilkleri bulmada guclik yasadiklari gézlemlenmis, bu dogrultuda
Ogretimde uygulama basamaklarinda ya da kurallarin ilk basglarda esnek olmasini
onermiglerdir. Diger taraftan 6grencilerin kavram haritalari olusturmakta ve genelleme
yapmalarinda zorlanmalarina iliskinde &6gretimin  baslarinda konulan  kurallarin
uygulanmasi noktasinda israrci olunmamasi gerektigini ileri sirmusturler. (SUnbul,
Caligskan, 2010).

Costu, Gepni ve Yesilyurt “ Kavram Yanilgilarinin Giderilmesinde Bilgisayar Destekli
Rehber Materyallerin Kullaniimasina” iliskin bir ilkdgretim okulunda ayni sinifa giren bir
o6gretmenin 2 ayri sinifindan birine bilgisayar destekli materyal (deney grubu N =27)
metodu kullanilarak, konu sunulurken diger gruba ise duz anlatim metodu (kontrol grubu
N= 27) kullanilarak konu sunulmus, calismada o6ncelikle 6n test deney ve kontrol
gruplarina uygulanmis o6grencilerin yanilgilari tespit edilmeye c¢aligiimistir. "Anlama”
“vanhs anlama” (kavram yanilgisi), “anlamama” ve “cevap vermeme” kategorileri
kullaniimig. Her iki grubunun cevap ytzdeleri de birbirlerine yakin ¢ikmistir. Deney kontrol
grubuna iki farkli yontem uygulanmig, konunun sonunda her iki gruba son test
uygulanarak deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglari karsilastirma
yapilmistir. Calismada elde edilen bulgulardan hal degisimi konusu ile ilgili 6grencilerde
var olan kavram vyanilgilarini giderme ve 6grencilerin basarilarinin arttirma agisindan
bilgisayar destekli olarak hazirlanan materyalin duz anlatim yontemine gore daha etkili bir
Oogretim yontemi oldugu ortaya c¢ikmistir. Arastirmada 6rnek model olarak kullanilan
ydntemin materyal dersi gelistirme kapsaminda égretmenlerin lisans 6grenimi sirecinde

editim uygulamalarinda, program gelistirme derslerinde bu ydntemi &grenmeleri,



hazirlanmig bu tir materyalleri kendi siniflarinda kullanmalari énerilmistir (Costu ve dig.
2002).

Coban ,(2007) “Ogretim Teknigi Olarak Kavram Haritalarinin Atletizm Dersinde
Kullaniimasina” iligkin literatirden yararlanarak olusturdugu kavram haritasi teknigini
beden egitimi ve spor alaninda uygulanabilirligini ileri sirmuis, bilgiler organize hale
getirildiginde hem 6gdrenci hem de 6gretmene yardimci olacagini ifade etmigstir. Kavram
haritalarinin derslerde bir 6gretme ve 6grenme sureci olarak kullanilabilecegini dnermistir
(Coban, 2007).

Baysari, (2007) “ilkégretim diizeyinde 5. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Canlilar ve
Hayat Unitesi Ogretiminde Kavram Karikatirii Kullaniminin Ogrenci Basarisina, Fen
Tutumuna ve Kavram Yanilgilarinin Gideriimesine Olan Etkisi” GUzerine deney desenli bir
¢alisma yapmistir. Arastirmaci tarafindan ilkégretim 5. Sinif fen ve teknoloji dersi canlilar
ve hayat Unitesinin kazanimlarinda karsilagilan kavram vyanilgilarini giderme amagh
kavram karikattrleri geligtiriimistir. Kavram karikatUrleri hazirlanirken 6grencilerin kavram
yanilgilarina dugtukleri konular dikkate alinmistir. Arastirma kontrol testi 6n test ve son
test modeline uygun olarak yurGtilmustar. Arastirmada deney grubunda kavram
karikatlrU ile yapilandirmaci model kontrol grubunda ise yalnizca yapilandirmaci 6gretim
modeli uygulanmistir. Ogrencilerin fen e yonelik tutumlarini élgmek icin Baykul'a ait fen
tutum olgedi uygulanmistir. Kavram yanilgilarini belirlemek igcinde gecerlik ve guvenirlik
calismalarinin uzman gortsu alinarak da arastirmaci tarafindan gelistirilen 76 maddelik bir
test uygulanmistir. Arastirma sonucunda Elde edilen bulgular kavram karikattrlerinin fen
ve teknoloji dersinde kullanimi 6grencilerin akademik basarilarinda ve fen e ydnelik
tutumlarinda bir fark yaratmadigi ortaya cikmistir. Kavram KkarikatUrlerinin kavram
yanilgilarini gidermede etkili oldugu ve diger nitelerde de kullanilabilecedi ileri strilmus,
kavram karikatiri kullaniminin 6égrencilerin fene yonelik tutumlarini olumlu yénde
gelistirdigi, bu dogrultuda fene yoOnelik olumlu tutum gelistirme amach kavram
karikaturlerinin kullanilabilecegi onerilmigtir (Baysari 2007).

Turanli, Kegeli ve Tirker , (2007) “ Orta Ogretim ikinci Sinif Ogrencilerinin Karmasik
Sayilara Yonelik Tutumlari ile Karmagik Sayilar Konusundaki Kavram Yanilgilari ve Ortak
Hatalar” Uzerine 2005-2006 egitim 6gretim yilinda orta 6gretim ikinci sinif 6grencilerinin
karmasik sayilara yonelik tutumlari ile kavram yanilgilari arasinda bir iligki olup olmadigini
arastirmak amaciyla yaptigi calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen 20 maddelik
karmasik sayilar tutum testi kullaniimig, gecerlik (uzman goérisu alinmigtir) ve glvenirlik
(Cronbach alfa katsayisi. 94) calismasi arastirmacilar tarafindan yapilmis karmasik
sayillar konusunda orta 6gretim ikinci sinif 6grencilerinin tutumlarinin olumluya yakin

oldugu ve karmasik sayilara ydnelik tutumla karmasik sayilar konusundaki kavram
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yanilgilari arasinda olumlun yonde anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir. Veriler
incelendiginde  6grencilerin  yanilgilarinin  anlamli  6grenmelerden degil ezbere
ogrenmelerin gergeklestigi konularda oldugu gorulmastir. Bu yanilgilarin nedenleri ve
nasil giderilecedi Uzerinde trigonometri, geometri, analitik geometri, cebir konularinda
calimlar yapilabilecegini dnermiglerdir (Turanh ve dig. 2007).

Candan ve Kocger, (2013) “yeniden yapilandirmaci yaklasim” esas alinarak “Tarih
Derslerindeki Kavramlarin Algilanma Duzeylerine ” farkli lise turleri Uzerinde c¢alisma
yapmiglardir. Yapilan bu c¢alisma 10. Sinif tarih dersinde 2011-2012 egitim 6gretim
yilinda farkli lise turlerinde; egitim goéren 767’ 10. Sinif 6grencisini arastirmanin
orneklemini olugturmaktadir. Aragtirma bulgularina gére ¢ogunlukla 6grencilerin kavram
6grenme dlzeyinin disik oldugu gorilmas, bu durumun yapilandirmaci yaklasimin hentiz
tam anlamiyla tarih Ogretisinde yerlesmediginin bir gostergesi olarak yorumlanmigtir.
Diger taraftan ders kitaplarinin igerikleri isim ve kronoloji ezberletici zorlayiciligi ders
ogretmenlerinin hazirhk duzeyleri sectikleri 6gretim yontem ve tekniklerinin zengin
olmayigi 6grencilerde kavram 6gretmenin ve kaliciiginin saglanmasinin zorlugu olarak
ortaya ¢ikmigtir. Kavramlarin pekistiriimesi icin tekrar ve 6rneklemeye gidilemeyisinden
dolayi 6grenciler arasi kavramlar arasi bag kurulamamakta 6grenildigi sanilan kavramlar
kisa sirede unutulmaktadir. Arastirmaci kavram o6gretiminde hedeflenen basariya
ulasilmasi icin 6grencinin bilgisi ve kavramlari kendisi tarafindan kesfedecegi
yapilandirmaci bir 6grenme ortami hazirlanmasi, kullanilacak o6gretim yodntem ve
tekniklerin iyi secilmesi yeni egitim ve 6gretim teknolojilerine daha cok yer verilmesi,
kavramin neden 6gretildiginin, hangi olayi algilamada ve ¢éziimlemede ise yarayacaginin
orneklendirilmesi, bazi kavramlarin bulmacalara dayali etkinliklerle yapilmasi gibi benzeri
Oneriler ileri sirmuslerdir (Candan, Koger, 2013).

Akinoglu ve Arslan, (2007) “Tlrkiye‘ de Ortadgretim Ogrencilerinin  Tarih
Kavramlarini Kazanma Durumu ve Degerlendiriimesi” adinda bir ¢alisma yapmislardir.
Amaci ortadgretim &égrencilerinin tarih kavramlarini kazanma durumunu incelemek ve
degerlendirmek olan bu ¢alismanin nicel kisminda betimsel tarama ve nicel kisminda ise
yarl yapilandiriimig gbérisme formu ve acik uclu sorularla dokiman analizi yapiimigtir.
Arastirmadan elde edilen veriler 185 6grenciye uygulanan tarih kavramlarini 6lgmeye
yonelik test ve 200 6grenciye uygulanan yari yapilandiriimig gérugsme formu ile acgik uglu
sorularla elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gére; 6grencilerin ana kaynak
kavramini %67,56, vatan kavramini %88,64, gé¢ kavramini %90,81 ve kuiltir kavramini
%75,62 oranlarinda kazandiklari belirlenmigtir. Ogrenciler tarih 6gretiminde gegen

kronoloji, yer/mekan isimleri, devlet yonetim sekilleri ve eski Tirkge' de kullanilan
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kavramlari 6drenmede guglik c¢ekmektedir. Ayrica o6gdrencilerin %71,2 si tarihin
tekerrirden oldugu disuncesine sahiptir. Akinoglu ve Arslan‘ a gére;

1. Tarih kitaplari hazirlanirken, Unitenin baslangicinda égrencinin konuya ilgisini
cekecek, anlagilir, seviyeye uygun ve eski tarihsel kavramlarin yanlarinda Turkgelerinin de
yazildigi temel kavramlara yer verilebilir.

2. Orta ogretimde Turkiye’de bir ilk gergeklestirilerek, tarin felsefesi dersleri
konulabilir. Bdylesi bir uygulamayla 6grenciler elestirel digtnebilen, tarih yazicilidina,
tarinsel olaylara, kisacasi; gegmise nasil bakmasi gerektigi noktasinda tarihe yonelik bir
Ust bakig edinebilmelerine bir katki saglanabilir.

3. Ogrencileri pasif ve yalnizca kuru tarih bilgisi bombardimanina maruz kalmis yitik
nesneler dinyasindan ¢ikarip, tartisan dzneler diinyasina ¢ekmek igin tartisarak 6grenme
kiltarintn geligtiriimesi yararh olabilir (Akinoglu, Arslan 2007).

Seker ve Yimaz (2011) “Sosyal Bilgiler Ogretimine Ogrenme Stillerinin
Kullaniimasinin Ogrencilerin Kavram Yanilgilari Uzerindeki Etkisinin incelenmesi” (izerine
yaptiklari arastirmada nicel veri toplama ve analiz yontemleri kullanarak bir arastirma
yapmiglardir. Deney ve kontrol grubuna ayrilan égrencilere uygulanana Ogrenme Stilleri
Olgegi ve Kavram Yanilgilari Testi’nin SPSS paket programi analizi sonucunda Seker ve
Yilmaz, o6grenme stillerine uygun o6grenim etkinliklerinin  6gretim etkinliklerinin
gerceklestirildigi deney grubu 6grencilerinin kavram yanilgilarini énemli 6l¢clide azalttigi
tespit etmislerdir. Ogrenme stillerine gére 6gretim yapiimayan kontrol grubu égrencilerin
kavram yanilgilarinda ise herhangi bir azalma gérilmemistir. Deney grubu lehine azalan
kavram yanilgilarinin yas, cinsiyet, veli egitim dizeyi ve veli meslegi gibi demografik
degiskenlerin etkisinden bagimsiz oldugu belirlenmistir. Arastirma sonuglari 6grenme
stilleri programinin sosyal bilgiler 6gretiminde kullaniimasinin  égrencilerin  kavram
yanilgilarini azalttigini ve basari diizeylerini olumlu yénde etkiledigini gostermistir. Kavram
yanilgillarinin  asgari dizeye indirilebilmesi icin, 06gretimde o6grencilerin  dnceki
deneyimlerinin ve bireysel farkhliklarinin g6z 6ninde bulundurulmasi, sadece ders
kitabina bagl kalinmamasi, farkh érneklerin kullanmasi gereklidir. Seker ve Yilmaz ‘a gére
sosyal 6gretiminde gorsel ve isitsel araglardan mimkin oldugunca ¢ok yararlaniimalidir
(Seker, Yilmaz, 2011).

Gindogdu “Tirkge Dersi Ogretim Programr’nin Kavram Ogretisi Acgisindan
incelenmesi” adiyla bir calisma yiritmistir. Calismasinda Gindogdu;

1. TDOP’de kavram &gretimine yonelik kazanimlarin temel dil becerileri agisindan
dagilimi ne diizeydedir?

2. TDOP’de kavram o&gretimine ydnelik kazanimlarin dilbilgisi alani agisindan

dagihmi ne diizeydedir?
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3. TDOP’de kavram 6gretimine yoénelik etkinliklerin temel dil becerileri agisindan
dagilimi ne diizeydedir?

4. TDOP’de kavram 6gretimine yonelik etkinliklerin dilbilgisi alani agisindan dagilimi
ne dizeydedir?

5. TDOP’de kavram dgretimine yonelik agiklamalarin temel dil becerileri agisindan
dagilimi ne dizeydedir?

6. TDOP'de kavram o6gretimine yonelik agiklamalarin dilbilgisi alani agisindan
dagiimi ne diizeydedir? sorularina yanitlar aramis ve sonug olarak; TDOP'de kavram
ogretimine yodnelik temel dil becerileri kazanimlarin niceliksel agidan distk oldugunu,
dengeli bir dagilim sergilemedigini, 6te yandan kavram &gretimine yonelik dilbilgisi
kazanimlarinin niceliksel agidan yeterli oldugunu ancak siniflar arasi asamalihd: g6z
onlnde bulundurmadidini; kavram &gretimine yoénelik temel dil becerileri etkinliklerinin
niceliksel agidan yeterli oldugunu fakat dengeli bir dagihm sergilemedigini, 6te yandan
kavram 6gretimine yonelik dilbilgisi etkinliklerinin niceliksel agidan yeterli oldugunu fakat
siniflar arasi agamaliligi g6z 6ninde bulundurmadigini; kavram 6gretimine yonelik temel
dil becerileri acgiklamalarinin niceliksel olarak dengeli bir dagihm sergilemedigini fakat
konu alani agisindan yeterli oldugunu; kavram 6gretimine yonelik dilbilgisi aciklamalarinin
niceliksel dengeli bir dagihm sergilemedigini ve siniflar arasi asamallidi géz 6nunde
bulundurmadidini ifade etmistir.

Cayci, Demir, Bagaran ve Demir, (2007) “ Sosyal Bilgiler dersinde isbirligine Dayali
Ogrenme ile Kavram Ogretimi” adinda igbirlikli 6grenme ydnteminin, égrencilerin sosyal
bilgiler dersi “Adim Adim Turkiye” Unitesinde gecen kavramlari 6grenme basarilari
Uzerindeki etkisini inceleyen bir ¢alisma yuratmuslerdir. Arastirma 2005-2006 6gretim
yiinda deney grubunu 30 kontrol grubunu ise 32 &grencinin olusturdugu 5. sinif
dizeyindeki 6grencilerle yuritilmas, ilgili Gnite 15 ders saati surecinde deney grubunda
isbirlikli 6grenme ydntemi ile, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri ile
islenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, kavram basari testi kullaniimis ve
verilerin analizinde, t-testinden faydalanilmistir. Arastirma bulgularina goére, isbirlikli
6grenme yonteminin uygulandi§i deney grubundaki égrencilerin kavram basarisi kontrol
grubundaki 6grencilerin basarisindan daha yuksek ¢ikmistir ( t= 2,54 p<,05). Arastirmanin
sonuglart dogrultusunda 6gretmenlere, 6zellikle kavram 6gretiminde, igbirlikli 6grenme
yénteminde oldugu gibi tartismalara ve grup ¢alismalarina dayali, 6grencilerde kavramsal
degisimi saglayan ve Kkolaylagtiran, ayrica 6grenciyi merkeze alarak onlari bilginin
kesfedicisi ve yapilandiricisi konumuna sokan diger yontemleri de kullanmalari
konusunda ir 6neri getiriimektedir. Ayrica yapilandirmaci kuramdan temel alan ve

ogrencilerin kavramsal degisim surecinden basarili bir bicimde ¢ikmasini saglayan diger
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Ogretim yontemlerini konu alan c¢alismalarin yapilmasinin, bu alana 6énemli katki
saglayacagini digtinmektedirler (Cayci ve dig., 2007).

Yilmaz ve Colak, (2012) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kavram Haritalari Kullaniminin
Ogrencilerin Tutum, Akademik Basari ve Bilgilerinin Kalicilik Diizeylerine Etkisi” adinda
yaptiklari calismada sosyal bilgiler dersi tarih konularinin 6gretiminde kavram haritalari
kullaniimasinin ilkdgretim 6grencilerinin tutum, basari ve bilgilerinin kalicilik duzeyi ve
kavramlari algilama becerileri Gzerindeki etkileri incelemek amagcli, hem nicel hem de nitel
veri toplama ve analiz ydntemlerinin kullanildigi, bir arastirma yuratmustarler. Tutum
Olcedi, basar testi, kalicilik testi, kompozisyon ve yari yapilandiriimisg gorisme formu
kullanilarak elde edilen veriler SPSS istatistiksel paket programi ve betimsel analiz
yontemi ile ¢dzimlenmigtir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin,
tutum, bagari ve kalicilik testi puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel anlamh
farkliliklar bulunmus, nitel bulgularinda bu sonuglari destekledigi gérulmustur.

Arastirma sonuglari sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan kavramlarin
ogretiminde kavram haritalari tekniginin kullaniimasinin kavramlarin 6grenciler tarafindan
dogru ve anlamh bir sekilde 6grenilmesinde, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi
olumlu bir tutum gelistirmesinde, derse aktif katihmlarini saglamada ve dersteki
basarilarini ylikseltmede etkili oldugu géstermektedir. Kavram haritasi tekniginin kalabalk
siniflarda dahi 6grencilerin derse katilimini énemli dlgude arttirdigi gordlmastir. Bunun
yani sira calismada 6grencilerin kavram haritasi teknigine alisincaya kadar zaman zaman
bocaladiklari ve sikildiklari goézlemlenmistir. Bu nedenden 6tird, Yilmaz, ve Colak,
kavram haritasini sosyal bilgiler 6gretiminde kullanmaya karar veren o6gretmenlerin
ogrencilerin ilk tepkilerinden olumsuz etkilenmemelerini, teknigi uygulama konusunda
dikkatli, titiz ve sabirli olmalarini énermektedirler (Yiimaz, ve Colak, 2012).

Koksal, (2006) “ Kavram Ogretimi ve Coklu Zeka Teorisi” Uzerine, kavram
ogretiminin ilklerini ve kavram o6gretiminde karsilagilan guUglikleri, coklu zeka teorisi
agisindan incelemek amaciyla bir calisma yUratmagstir. YOruttigu ¢alisma sonucunda
Kbksal, kavram yanilgilarin belirlenmesine yonelik galismalarin, kavram 6gretiminde, yeni
ybntemlere ihtiyac oldugunu vurguladigini ileri sirmuas, c¢oklu zeka teorisine ydnelik
etkinliklerin olumlu neticeler vermesinin kavram o6gretiminde coklu zeka etkinliklerinin
dikkate alinmasi gerektigini belitmis ve buradan hareketle kavram &gretimi igin su
Onerilerde bulunmustur;

1. On bilgilerin yogun olarak olusturuldugu, ilkdgretim ve daha alt o6gretim
basamaklarinda, ¢oklu zeka etkinliklerinin, kavram Ogretimi agisindan etkiligi tGzerinde

calismalar yapilmalidir.
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2. Orta 6gretim ve daha Ustl 6gretim basamaklarinda, var olan kavram yanilgilarini
gidermede, ¢oklu zeka teorisi temelli 6gretimin etkiligi Uzerinde ¢alismalar yapiimahdir.

3. Kavramlarin, gunlik hayatla iligkili hale getiriimesinde, ¢oklu zeka etkinliklerinin
kullanilabilirligi Gzerine ¢calismalar yapiimahdir.

4. Kavramlar arasi iligkilerin kurulmasinda c¢oklu zeka etkinliklerinin kullanilabilirligi
Uzerine galismalar yapilmalidir.

5. Soyut ve somut kavramlarin &gretiminde hangi c¢oklu zeka etkinliklerinin
kullanilacagina iligskin ¢galismalar yapilmalidir ( Kéksal, 2006 ).

Read, (2006) “Ogrencilerin Fen Egitimindeki Kavramsal Degisim ve Kavram
Yanilgilar’Adiyla bir calisma yuritmustir. Read, c¢alismasinda adgirlikli olarak fen
editiminde kargilagilan kavramsal degisim ve yanilgilari incelemeyi ve literatirde
dogrudan bulunamayan kavramlarla ilgili icerik hazirlamada karsilagilan problemleri
incelemeyi amaclamistir. Literatirden edindigi verilerle Read, kavramsal degisim ve
kavram yanilgilariyla ilgili tartisilan dért bakis agisinin asagidaki olduklarini belirtmistir;

Vosniadou, kavramsal degisimi, ©6nceden var olan bir ¢ergeve teorisinin
epistemolojik ve ontolojik varsayimlarin revizyonu olarak goérir bdylece yeni zihinsel
modeller olusturulabilir. Kavramsal degisim zihinde olusur ve énceden edinilmis olan bilgi
bir hem agilmasi gereken engel ve olanlari degistirebilecek bir aragtir.

Chi, kavramsal degisim kavramlarin ontolojik kategoriler halinde yeniden
siniflandiriimasi olarak gérmektedir. Kavramsal degisim zihinde olusur ve yanlis bir
sekilde siniflandiriimis olan kavramlarin diizeltmek igin asiimasi gereken engeldir.

Sessa kavramsal degisimi yapisal tutarh bir resim halindeki bilginin parcalar halinde
organize olmasi olarak tanimlamaktadir. Kavramsal degisim zihinde olusur ve 6nceden
edinilmis olan bilgi ayrica siniflandirma araciligiyla var olan énceki kurallari degistirmek
igin kullanilacak aractir.

Sosyo kilturel bakis acgisi kavramsal degisimi kilttrel 6grenim ve araglarin nasil ve
ne zaman kullanilacaklarinin 6zimlenmesi olarak tanimlamaktadir. Kavramsal degisim
toplumda olusur ve sosyal kullanimlarla toplumda kemiklesir bu ylizden énceden edinilmis
olan bilgi bu duruma ne bir engel ne de degistirebilecek bir aragtir (Read, 2006).

Ho, Watkins ve Kelly (2001) “Egitim ve Ogretimi Gelistrmede Kavramsal Degisim
Yaklasimi: Hong Kong personel Gelisim Programinin Degerlendiriimesi” adiyla bir
calisma yudrutmuUsturler. Calismalarinda, egitim ve Ogretimi  kavramsallastirarak
o6gretmenlerin programlarini degistirmeyi amaclayan yenilik¢i bir yaklagim olan kavramsal
degisimi ilgili literaturl inceleyerek bununla ilgili bir rapor sunmusturlar. Arastirmada,
degerlendirme U¢ boyutta yapilamistir; kavramlarin katihmcilarin 6gretimine olan etkisi,

kavramlarin 6gretim tekniklerine olan etkisi ve 6grencilerin 6grenmeleri Uzerindeki etkileri.
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Calismanin verilerine goére deney grubunun 3/2 sinde kavramsal gelisim ve degisim
gOzlenmistir. Arastirmanin sonucuna goére degiskenlik gdsteren tim 6gretmenler devam
eden o&gretim yilinda &grencilerden olumlu dénit alirken kavramlarini degistirmeyen
ogretmenler o6ncekilere ek bir olumlu bir donat almamigtir. Calismalarinin sonucunda
arastirmacilar; agagida yer alan bir takim oneriler getirmistirler;

Personel egditimlerinde uygun bir 6gretim programiyla kisa kurslarla kavramsal
degisimi yontemini uygulamak verimliligi arttiracagini,

Kavram degisikligi 6gretim teknikleri ve 6grenci 6grenmelerine dnculik etmede yarar
saglayacagini,

Ogretim kavramlarindaki ilerlemeler 6gretim yontemlerinin geligtirimesine temel
olusturacagini ileri sirmektedir. (Ho, Watkins ve dig. 2001).

Acat (2008) “Anlami Bilinmeyen Kelimelerin Ogretiminde Kavram Haritalarinin
Etkililigi” adiyla Turkge derslerinde anlami bilinmeyen kelimelerin égretiminde karsilagilan
sorunlarin ¢ézimunde etkili olabilecedi dugunilen kavram haritalarinin séz dagarcigini
zenginlestirme calismalarindaki etkisi ortaya konmaya c¢alismistir. Acat arastirmasinda
deneysel yontem kullanilmistir. Bu yéntemin “Kontrol Gruplu On Test, Son Test Deseni”
ise kosulmustur. Arastirmada iki grup kullanilmistir. ilkogretim 4. sinif Tiirkge programi
uygulanan Eskisehir ili Ahmet Sezer ilkdgretim Okulunda bulunan 4. sinif subeleri
arastirma kapsamina alinmig, rastsal olarak 4-B subesinden 43 o6grenci deney, 4-A
subesinden 43 6gdrenci kontrol grubu olarak segilmigtir. Acat’ in arastirmasindan elde ettigi
sonuglar asagidaki gibidir;

Kavram haritalari, Turkge dersinde anlami bilinmeyen kelimelerin 6gretimi
calismalarinda kelimelerin anlamlarini belirleyebilme ile ilgili davraniglari kazandirmada,
geleneksel yaklasimdan daha etkilidir.

Kavram haritalari, Turkge dersinde anlami bilinmeyen kelimelerin 6gretimi
calismalarinda kelimeler arasi iligkileri belirleyebilme ile ilgili davraniglari kazandirmada,
geleneksel yaklagsimdan daha etkilidir.

Kavram haritalarinin, Turkge dersinde anlami bilinmeyen kelimelerin ogretimi
calismalarinda kelimeleri cumlede kullanma ile ilgili davraniglari kazandirmada,
geleneksel yaklasimdan daha etkilidir.

Acat’in galismasinin sonucunda getirdigi birtakim 6neriler vardir, arastirmaciya
gore; Anlami bilinmeyen kelimelerin 6gretimi galismalarinda ogrencilerin s6z dagarcigini
gelistirmek amaciyla kavram haritalarindan yararlaniimalhdir. Ders kitaplarinin dizayninda
metinlerle ilgili kavram haritalari olusturulmalidir. ilkdgretim ikinci kademede s6z dagarcigi

zenginlestirme g¢alismalarinda kavram haritalarinin etkiligi belirlenmelidir. Ttrkce 6gretimi
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calismalarinda okuma, yazma, dinleme becerilerinin égretiminde kavram haritalarinin
kullanilabilirligi ve etkililigi arastinimahdir (Acat, 2008).

Thomson ve Logue, (2006) “Fen Bilimlerindeki Yaygin Kavram Yanilgilarina bir
Aciklama” adiyla bir galisma yapmiglardir. Arastirmacilar ¢alismalarinda, dgrencilerde
yaygin olan bilimsel kavramlari belirleyip bunlara iligkin kavram yanilgilarini tanimlamak
ve belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmada yontem olarak Ug¢ ayri yas grubunu temsil
eden alti 6grenciye o©nceden belirlenmis bir soru seti ve kullanarak, gorisme
gercgeklestirilmigtir. Arastirmacilar, égrencilerin hangi kavram yanilgilarini edindiklerini ve
nasil edindiklerini anlamak icin gbérismeye verilen cevaplari kayit edip degerlendirmeye
almiglardir. Arastirmanin sonucunda Thomson ve Logue &grencilerin edindikleri
kavramlarla kavram yanilgilari arasinda gesitlilik oldugunu, kavram yanilgilarinin ¢esidi ve
seviyesinin yas duzeylerine gore de farklik gosterdigini belirtmiglerdir (Thomson ve
Logue, 2006).

Yazicl , (2009) Yeni Zelanda Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve Bu Programin
Turkiye'deki Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ile Kargilastirimasi” adiyla yaptig
¢alismasinda Yeni Zelanda sosyal bilgiler 6gretim programi tanitmis ve bu program ile
Tarkiye’'de ydrdrlikte olan sosyal bilgiler 6gretim programi karsilastirarak, iki 6gretim
programi arasindaki benzerlik ve farkhliklar tespit edilmeye calismistir. Arastirmaci
calismasinda, tarama modeli kullanilmistir. Arastirmaci 6gretim programlarini ve
kaynaklari elde etmesinin ardindan, iki tlkenin sosyal bilgiler 6gretim programlarini yapi
ve icerik agisindan incelemistir. Yazici, her iki Ulkenin sosyal bilgiler 6gretim programlari
incelenmesinin neticesinde su sonuclara ulasiimistir. Yapi olarak her iki tlkenin sosyal
bilgiler 6gretim programlari, 6grenme alanlari kullanilarak olusturulmustur. Ancak Yeni
Zelanda'da sosyal bilgiler 6gretim programi, sosyal bilgiler siregleri, Tirkiye'de ise
kavram, beceri ve deder boyutlari Uzerinden yapilandiriimistir. Yazici, Her iki Ulkenin
sosyal bilgiler 6gretim programlarin incelemesi sonucunda, kavram ve deger boyutlari ile
degerlendirme surecinin Ulkemizde yururlukte olan sosyal bilgiler 6gretim programinda,
beceri boyutunun ise Yeni Zelanda sosyal bilgiler 6gretim programinin daha kapsamli ve
islevsel bir bicimde olusturuldugunu, sosyal bilgiler 6gretim programlarinda yer alan arag-
gereclerin benzer olduklarini séylemektedir (Yazici, 2009).

iiter ve Er (2007) “Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi Uzerine Veli ve Ogretmen
Gorugleri” Uzerine, okul 6éncesi donemde, erken yasta yabanci dil égretiminin dnemini
tartisarak ve erken yasta yabanci dil 6gretiminin nasil olmasi gerektigi konusunda veli ve
ogretmen gorlglerini yansitan bir arastirma yudrutmustar. Arastirmacilar calismalarinda
okul 6ncesi 6gretmenlerine ve okul dncesi egitimde cocuklari olan velilere yabanci dil

ogretimi konusundaki dusincelerini 6grenmek Uzere bir anket vermis ve goéruslerini almis
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ve anketteki sonuglara SPSS araciligi ile frekans yuzde uygulamigtirlar. Arastirmanin
sonucu olarak okul 6ncesi 6gretmenleri ve veli goérisleri arasinda anlamh bir fark
bulunamamigtir. Her iki grupta okul o6ncesi yabanci dilin gerekli oldugunu
dusunmektedirler. Arastirmadan elde ettikleri verilere goére arastirmacilar asagidaki
Onerileri getirmistirler;

Gocuklara temel duzey de bir dil egditimi vermek yerine onlara sadece okul
Oncesinde bagka dillerin olabilecegi bilincini uyandirarak, fakli dil etkinlikleri kullanarak,
yabanci bir dilin varligindan s6z edilmesi olasidir.

Egitim Fakultelerinin  okul &ncesi anabilim dallarindaki 6gretmen adaylarina
¢ocuklara yabanci dil 6gretimi, yéntem ve teknikleri Gzerine dersler verilebilir.

Okul 6ncesi donemde yabanci dil dersi veren dil 6gretmenlerinin yalnizca alan bilgisi
degil, gcocuk gelisimine iligkin bilgili olmalari s6z konusudur.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine de belirli araliklarla hizmet i¢i editimler verilmeli,
o6gretmenlerin ¢gagdas yontem ve tekniklerle donanimi saglanmalidir.

Dil &gretim programlari Avrupa ortak c¢ergeve dil programina goére yeniden
yapilandiriimalidir (ilter ve Er, 2007).

Kbése, Kaya, Gezer ve Kara “Bilgisayar Destekli Kavramsal Degisim Metinleri:
Ornek Bir Ders Uygulamas!” adinda kavram yanilgilarinin giderilmesine yénelik olarak
daha 6nce hazirlanmis olan kavram degisim metinlerin, bilginin bilissel yukinl azaltmak
icin bilgisayar ortaminda canlandirma, renkli resim, analoji gibi goérsel-isitsel 6gdelerle
desteklenerek bilgisayar ortamina aktariimasina ve icerik dizenlemede etkili olacagi,
gevirim ici sdylesi, ileti, grup toplantilara olanak verdigi igin; &grenciler arasinda ve
ogrenciler ile arastirmacilar arasinda her an iletisim ve etkilesimi saglayacagi disunlen,
daha 6nce genellikle uzaktan egitim g¢alismalarinda kullanilan ve agik kaynak kodlu bir
yazilm olan Mo&dil-Ogretim Yoénetim Sisteminin  kullaniimasina yoénelik bir ders
uygulamasi 6rnegini gostermek amaciyla bir galigma yuritmastirler. Kaynak taramasi
yapan arastirmacilarin ulastiklari sonuglar asagidaki gibidir;

Kavram yanilgilari anlamli 6grenmenin gergeklegsmesini 6nemli olgide engelleyen
Ozelliklerden bir tanesidir. Degistiriimesi oldukc¢a gu¢ olan kavram yanilgilarinin geleneksel
yontemle degistiriimesi oldukga glc¢ olacaktir. Ayrica kavramsal degisim metinleri ile
islenen derslerin geleneksel kitaplarla islenen derslere benzedigi icin okumayi sevmeyen
ogrencilerin eski bilgilerini devam ettiriyor olabilecekleri vurgulanmaktadir. Arastirmacilar
¢alismalarinin sonucunda;

Kavramsal degisim metinleri hazirlanirken bilgisayar teknolojisinin  sundugu
firsatlardan yararlanilarak metinlere farkl bir boyut kazandirabilecegi, bilgisayar destekli

kavramsal degisim metinleri ile kavramsal degisim metinlerinin kavramsal degisimin
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gercgeklestiriimesindeki etkisinin karsilastirilmasina yonelik galismalar yapilabilecegi, farkli
fen konularina ve farkli yas gruplarina yoénelik ¢aligmalar yapilabilecegi,metinler bilgisayar
ortaminda canlandirma teknigi hazirlamada kullanilan Flash MX programi kullanilarak
dogrudan bilgisayar ortamina aktarilabilecegini 6neri olarak ileri sirmektedirler (Kése Ve
dig. 2011).

ilgili alan yazini incelendiginde, egitim bilimlerinin her disiplininde kavram égretimi
Uzerine cesitli calismalar yapildigi ve yapilan bu calismalarda kavram o6gretiminde
karsilasilan gugluklere, dgrencilerin kavram algilarinda gorulen problemlere, kavramlarin
dodru anlasilmasina ve kavram ogretiminin egitimin her duzeyinde yapilmasina blyuk

onem verildigi anlasiimaktadir.

2.1.2. Kavram Yanilgilari ve Kavramsal Degigsim

Sosyal bilimlerden, fen bilimlerine, dilbilimden, felsefeye, 6zel egitimden guzel
sanatlara ve egitim bilimlerine kadar birgok alanda bilimsel ¢alisma konusu olan ‘kavram’
tanim olarak bilimsel kaynaklarda farkh kigiler tarafindan farkli sekilde tanimlanmistir.
Ornegin; Hengirmen “ortak dzellikler tagiyan bir dizi olgu, varlik ya da nesneye iligkin
genel nitelikli bir anlam igeren, degisik deneyimlere uygun disen dilsel kdkenli her tirll
tasar’” (Hengirmen 1999'den akt. Gindogdu, 2012). “Nesnelerin veya olaylarin ortak
Ozelliklerini kapsayan ve bir ortak ad altinda toplayan genel tasarim” (TDK; 2013)
Kielbahsa (2004) kavrami “gesitli baglamlarda 6ngérilen sonuglari ortaya koymak igin
basvurulacak olan digtince “ olarak tanimlamaktadir. District (2007) , kavrami tanimlarken
“Kavram birgok ornekle gosterebilecegimiz zamansiz, soyut, genel duguncelerdir. *
ifadesini kullanmigtir. Tim bu tanimlamalardan sonra kavram bilgilerin, belirli ortak
Ozellikleri ile bir araya geldikleri diglincesel kutuptur.

Joseph, (2012) “ Orta Ogretim Seviyesinde Ogretmen ve Ogrencilerin Tarih Ogretimi
ve Ogrenimine Farkl Bakis Agilar” isimli calismasinda, tarih 6gretiminde égrencilerin ve
ogretmenlerin  kavram algilarinin  keskin bir sekilde ayristigini, &grencilerin tarihsel
kavramlari aciklama egilimlerinin Kigilerin eylemleri ve tepkileriyle sinirli kalmasinin,
odrenciler icin gerekli olan tarihsel kavram algisinin yetersizligini destekledigini ileri
surmektedir (Joseph 2012).

Bireyin dis dlinyayi algilamada yurGttigu zihinsel stregler pasif dil (okuma—anlama),
kendini ifade etmekte kullandigi zihinsel sirecler ise aktif dil (yazma—konusma) oldugu
disunuldiginde, heniiz anadil 6greniminin ilk evrelerinden siregelen kavram 6grenimi,
bireyin bilissel gelisimini ve 6grenim yasantisinin niteligini énemli derecede etkileyecektir.

Bu nedenle kavram o6gretimi egitim ve 6gretim hedeflerinin gergeklestiriimesi agisindan
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onemlidir. Kavram oOgretisinin dnemini vurgulamak i¢in Erickson “ 21. ylzyilda kavramsal
semalar kullanmaksizin 6gretim yapmaya calismak, parmak izi olmadan bina yapmaya
calismaktan farksizdir” demistir (Erickson 2003’ den akt. Khalil Al-Qatawneh 2009). Temel
dil becerilerini etkili kullanmak acgisindan ana dili 6grenme surecinde bireyde var olan
kavram bilgisi son derece énemlidir (Gindogdu, 2012).

Glndogdu (2012), Kavram 6gretimi surecinde, kavram 6gretiminin sézcik 6gretimi
ile iligkili oldugunu, s6zcuk 6gretiminin kavram 6gretimi surecini tamamlayan, égretiimesi
beklenen kavrami somutlagtiran bir slire¢ olarak oldugunu belirtmektedir. Kielbahsa
(2004) ; “Kavramlar énemlidir ¢linkl onlar égreticilere yol haritasi sunmaktadir “. Bu yol
haritasina gore;

v Ogretim esnasinda kavramlarin yeterince iyi tanimlanmasi ders ara¢ geregleri

secimi yaklagsimimizi bile degistirebilmektedir.

v Once buyik kavrami sunun ve kiigiik detaylar ve gergekleri ona uydurun.

<

Ogrencilere dogru 6grenme ortamini saglayin

v' TUm bunlar teoride basit gibi goziikse de gergekte dyle degildir aksine dgretici

acisindan bir miktar ¢aba ve 6ngérii gerektirmektedir. ifade etmektedir.

Diger taraftan Kielbahsa (2004) kavramsal gerceve nasil olusturulmasi konusunda
asagidaki aciklamalari yapmaktadir; Ornegin; Ogretim programlari gelistirmede 6gretici
ogretim materyallerini 6drencinin hazir bulunusluk seviyesine gore ¢ derecede oncelik
sirasina koymalidir:

Bilinmeye deger ilgili bilgiler, dnemli bilgiler ve beceriler, anlamayi saglama,olarak
belitmekte ve kavramsal cerceve olusturmanin ¢ asamasi asagida ki gibi olmasi
gerektigini ileri stirmektedir.

> Ust Seviye ( En Bilyilk Kavram — Biiyiik Resim)
v" Anlamay! Saglama
» Orta Seviye ( Kavramlar/Bilgiler )
v" Onemli Bilgi ve Beceriler
» Alt Seviye ( Bilgi)
v Bilinmeye Deger ilgili Bilgiler (Khodor et al, 2004'den akt.
Kielbahsa ).

Kavram o6gretim yontemlerinden biri de kavram analizidir. Martorella (1998 ) bir
kavram analizinde (a) kavramin en ¢ok kullanilan adi belirlenir ,(b) kavramin ne anlama
geldigini gosteren basit bir tanim belirlenir (c) kavramin yapisini belirleyen ayirt edici
Ozellikler belirlenir (d) kavramla ilgili olup olmayan ayirt edici Ozellikler belirlenmesi
gerektigini ifade etmistir. Fakat gcogu zaman &égrenciler kavram analizinde s6zU edilen bu

Ozelliklerin kavram dedigimiz bir butinun parcasi oldugunu ve bu 6zelliklerin ne anlama
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geldigini anlayamamaktadirlar (Martorella 1998’den akt. Kilig, 2007). Bununla beraber
amacina ulastiginda ise kavram analizi teknigi yoluyla 6grenci bilgiyi etraflica ve
icsellegtirerek 6grendiginden kalici 6grenme gerceklesmektedir.

Kavram haritasi, kavram 6gretiminde en ¢ok kullanilan tekniklerden biridir. Coban
(2007) , kavram haritalarinin zincirleme bir sekilde bir anlam akisi ile birbirine baglanmig
grafiksel araclar olduklarini belirtmektedir.  Kavram haritalari 6grencide var olan,
kavramlara butlnlestirme yoluyla, yeni bir takim bilgiler kazandirmak icin kullanilirlar.
GCoban (2007) ° a gb6re ayrica kavram haritalari 6grencilerin  6grendikleri bilgilerin
Olgimunde, 6grenme duzeyinin belirlenmesi icin kullanilabilecek uygun bir yéntem
oldugunu ileri sirmektedir.

“Kadr” kavraminin basit bir kavram haritasi 6rnegi “sekilde 1” de géruldugu gibidir.

KADI

Sancaklara adaleti saglamasi igin gdnderilen seriat kurallarina gére hikim

veren idari gbrevleri bulunan devlet yetkilisi

Yénetici Din Bilgini Hukukeu

Atama yapar, ticareti denetler. imam hatip ve vaizlere onay verir. Davalarda hakimlik yaparlar.

Sekil1. “KADI” kavraminin alt anlamlariyla kavram haritasinda gésterilmesi.

Briscoe ve LaMaster, tarafindan kavram haritalarinin 6gretimdeki etkinliginin dnemi
vurgulanmistir. “Kavram haritasi teknigi dégrencilerin kendi bilissel dizeylerinin farkina
vararak, bilmedikleri ve anlamadiklari konularin farkina varmasini, bilmedikleri ve
anlamadiklari konularin belirlenmesini, bilgiyi organize ederek konunun igerigini daha iyi
anlamalarini ve bilginim kalicihgini arttirdigini” ileri surmektedir (Briscoe ve LaMaster
1991°den akt. Coban 2007).

Kavram 06gretisinin neden bu kadar énemli oldugunu anlamak, kavram &gretisinde
karsilasilabilecek bir durum olan kavram yanilgisinin ne gibi sonuglar dogurabilecegini
anlamaktan gecer. “Kavram yanilgisi bireyin dogru olarak kabul edip bircok beceriyi
sergilemede kaynak olarak kullandigi yanlis kavramlar ya da kavramlamalardir” (Cankoy
2000) .
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Kavram yanilgilarinin tasidigi ileri surtilen benzer 6zellikleri Fisher;

1. Cogu kiside bir veya bir grup kavram yanilgisi olabilecegi

2. Kavram yanilgilari beraberinde farkli segenekte inaniglar yaratabilecegi,

3. Codu kavram vyanilgisini en azindan geleneksel yontemlerle ortadan

kaldirlamayacak kadar kalici oldugunu,

Bazi kavram yanilgilarinin bireyin yasadidi ¢cok eski deneyimlere dayandig,
Kavram yanilgilarinin, a) Genetik temellerden, b) Cesitli nedenlerle yasanan
deneyimlerden, c¢) Okul ortamindaki ogretimlerden kaynaklanabildigini ifade
etmektedir (Fisher, 1995°den akt. Cankoy 2000 ).

Yukaridaki nedenlerden dolayr 6gretmenlerin, &égrencilerde var olan kavram
yanilgilarinin belirlenmesine, gideriimesine yonelik ve daha da dnemlisi 6grencilerde yeni
kavram yanilgilarina yol agmayacak sekilde 6gretim etkinliklerinin planlamasi ve kavram
ogretimi hazirhginin yapiimasi oldukga énemlidir.

Baki ve Bell kavram yanilgilarini bilimsel gergeklere aykiri olan kisisel deneyimler
sonucu olusmus bilim tarafindan gercekligi kanitlanmis kavramlarin 6gretilmesinin
o6grenilmesini engelleyici bilgiler oldugunu ileri sirmektedirler(Baki ve Bell 1997°den akt.
Turanh, Kegeli ve Tlrker 2007). Pinker'e gére “Ogrencilerin sinifa zihinlerinde bos bir
levhayla gelmezler” (Pinker 2003’den akt. Zirbel 2005). Ogrenciler okula yasadiklari
dinyay! kendilerince bir algilama sekli gelistirerek bircok konuya iliskin sekillenmis
disuncelerle gelmektedirler. Bu duslinceler onlarin karsilastiklari kavramlari daha iyi
anlayabilmelerine yardimci olurken bazen de benzesim yoluyla yeni karsilastiklar
kavramlari anlamaktan daha c¢ok yalnizca 6nceden bildikleriyle iliskilendirmektedirler. Bu
acidan kavramsal degdisim bilgiyi dogru anlamlandirma agisindan olduk¢a 6énemlidir (Zirbel
2005).

Kavram yanilgilari degistiriimesi ¢ok guc ve dogru 6grenmeyi O6nemli odlglide
engellediginden anlamh ve kalici 6grenmenin saglanabilmesi igin 6gretim surecine
baslamadan o6nce 6grencilerin sahip olduklari kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve bu
yanilgilarin giderilmesi gerekir. “Kavram yanilgilarinin giderilebilmesi i¢in zihinde var olan
bilgilerin goézden gegiriimesi ve yeni bilgilerle uyumun saglanabilmesi i¢in bilimsel olarak
dogru olmayan bilgilerin degistiriimesi gerekir. Bu suire¢ kavramsal degisim suireci olarak
adlandiriimaktadir” (Posner, 1982 ‘ den aktaran; Kése, 2011 ve digerleri...)

Yapilan galismalara bakildiginda kavram 6gretisinde karsilagilan sorunlarin baginda
6grencilerde 6nceden var olan, biligsel olarak kemiklesmis, degistiriimesi oldukg¢a glg¢ olan
kavram yanilgilarinin oldugu ve bu kavramlarin ortadan kaldiriimalarina yonelik kavramsal

degisimin éne ¢ikan yaklasimlar arasinda oldugu gézikmektedir.
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2.1.3. Tarih Ogretimi

Gecmisi bildirerek gelecege 1sik tutma o6zelligiyle, toplumlarin egitim 6gretim
programlarinda 6nemli bir yer alan tarihi, tarih derslerinde dogru anlatabilmek, farkli
gelismiglik duzeyleri olan topluluklarin birbirleriyle etkilesimi sonucu ortaya gikan tarihsel
kavramlari bu glnki sosyo-kultirel yapida dgrenciye kavratabilmek ne kadar olasidir.
Arastirmacilar, bilim adamlari, konu alani uzmanlari daha iyi tarih 6gretimi yapilabilmesi,
tarih 6gretiminin sorunlarini gdzmek ve ortaya yeni bir sey koymak adina hi¢ durmaksizin
arastirmalar yapmaktadirlar. Bu arastirmalari inceleyip getirdikleri yenilikleri kavramak
suphesiz yeni yapilacak arastirmalara en dogru yol haritasinin belirlenmesinde atilacak
en dogru adim olacaktir.

Demircioglu , (2006) “Avrupa Birligi Ulkeleri ve Tirkiye’de Ortaégretim Diizeyinde
Tarih Programlarinin Karsilastirmali Bir Degerlendirmesi” sine iligkin yaptidi ¢alismada
Avrupa Birligi Ulkeleri ve Turkiye’de ortadgretim duzeyinde tarih programlarinin
kargilastirmali bir degerlendirmesini yapmay! amaclamistir. Bu amagla, Demircioglu ilk
asamada, ingiltere, Avusturya, Hollanda, Fransa, Cek Cumhuriyeti Macaristan ve
Estonya’nin tarih programlarinin genel amagclarinin tanitimi ve analizi yapmig, daha sonra,
birlige Mayis 2004'de Uye olan Cek Cumhuriyeti, Macaristan ve Estonya’nin tarih
programlarinin genel amaglariyla birligin teknolojik ve ekonomik agidan guglu Glkeleri olan
ingiltere, Avusturya, Hollanda, Fransa'nin tarih programlarinin genel amaclarinin
karsilastiriimasi yapmistir. Buna ek olarak, Turkiye'nin tarih programinin genel amaglari
analiz edilerek diger Ulkelerin programlariyla karsilastirmistir.

Arastirmasinin sonucunda Demircioglu, Turkiye’ deki tarih 6gretiminin genel
amaglari incelendigi zaman, amagclarin tarihsel bilgi ve kiltir aktarimi, bilgiyi
dizenlemeye, kullanmaya ve Uretmeye ydnelik becerilerle ilgili genel amagclar olmak Gzere
iki ana baslikta toplanabilecegi, Turkiye ‘deki tarih dgretiminin genel amaclarini ingiltere,
Hollanda, Avusturya ve Fransa’da okutulan tarih &gretiminin genel amaclariyla
karsilastirildigi zaman, Turkiye ‘deki amaglarda tarihsel bilgi ve kultar aktariminin agirlikta
oldugunun gérildiguna belirtmis, iki binli yillarda Turk insaninin gereksinim duydugu etkili
vatandaglik, bilimsel dugunebilme ve Ust duzey dugunme becerileri gerektiren amaclarin
programda istenilen dizeyde olmadigini ifade etmistir. Bu dogrultuda, Turkiye ‘deki tarih
ogretim programinin genel amaclari, Cek Cumhuriyeti, Estonya ve Macaristan’in genel
amaclariyla kargilagtirldigr zaman, bu G¢ Ulkenin tarih Ogretiminin genel amaglariyla,
Tarkiye ‘deki tarih 6gretimin genel amaglari arasinda benzerliklerin oldugunu sdylemis ve

arastirmasinin sonucunda;
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o Turkiye ‘deki tarih 6gretim programinin genel amaglari tarih 6gretimi alaninda
dinyada meydana gelen gelismelerin 1s1d1 altinda yeniden dizenlenmesi,

o Turkiye ‘deki tarih 6gretim programinin genel amaglari, demokratik anlayis ve
etkili vatandaglikla ilgili beceri ve nitelikleri kazandiracak sekilde
zenginlestiriimesi,

o Turkiye ‘deki tarih O0gretim programinin genel amagclar bilgiyi dizenlemeye,
kullanmaya ve Uretmeye donuk becerileri gelistirecek sekilde zenginlestiriimesi,

o Dulnyada tarih 6gretiminin genel amaclarinda meydana gelen degdisim ve
gelismelerin Tarkiye ‘deki sartlarina nasil uyarlanabilecedi konusundaki bilimsel
¢alismalar gudulenerek desteklenmesi,

o Turkiye ‘deki tarih 6dretim programinin genel amaclarinin geligtiriimesi ve bu
alanin amaglarinin 6grencilere nasil daha iyi 6gretilebilecedi konusundaki
bilimsel c¢alismalar gudllenerek desteklenmesi, Onerilerini  getirmistir
(Demircioglu, 2006).

Ata (2002) “Miizelerle ve Tarihi Mekanlarla Tarih Ogretimi: Tarih Ogretmenlerinin
“Miize Egitimine” lligkin Gorlgleri” adiyla yaptigi calismasinda miize ve tarihi yerlerde
tarih 6gretiminin; tarini, egitimbilimsel ve psikolojik temellerini arastirmayi ve tarih
ogretmenlerinin, "muze egitimi'ne" iliskin goruslerini ortaya ¢ikarmayi ve degerlendirmeyi
amaclamistir. iki bdlimden olusan calismasinin birinci bélimiinde Ata, konuya teorik
yaklasilarak, birinci olarak, Turkiye'de tarihciligin gelisimine bakmistir. Bu dogrultuda
Universite tarih lisansi programlari incelemistir. Daha sonra okul tarih programlarinin mize
gezilerine iliskin direktifleri ele almigtir. ikinci olarak; mizelerle ve tarihi yerlerde 6grenme
psikolojisi lzerine yapilan ¢alismalar aktarmistir. Uglincli olarak, mizelerin ve tarihi
mekanlarin tanimi, tdrleri ve iglevleri Gzerinde durmustur. Dérdinci olarak, tarihi sit
alanina yapilacak gezi-gézlem ydnteminin etkili olabilmesi igin gerekli teorik bilgiler
vermistir. Besinci olarak, somut kanitlara ( nesne, fotograf, belgesel ve temsili resimler ve
tarihi yapi gibi) dayali bir tarih 6gretimi nasil yapilmaldir? Sorusuna cevap aramistir.
Tezin 2. bolumunde Ata, tarih 6gretmenlerinin muze egitimine iligkin gorUgleri ortaya
cikarmistir. Arastirmanin evreni, Ankara ilinde ilkdgretim ve ortadgretimdeki tarih
ogretmenleridir. Arastirmanin orneklemi, Ankara ilinde ilkogretim ve ortadgretimdeki
gorevli 204 tarih 6gretmeni ile sinirhdir. Burada 59 soru baglaminda tarih 6gretmenlerinin
mize egitimine yaklasimi ortaya cikariimistir. Aragtirmaya iligkin;

1. Tarih 6gretmenlerinde, mize egitimine iliskin olumlu goruslerinin oldugunu,

2. Tarih oOgretmenlerinin mezuniyetine, kidemine, gorev vyaptiklari okulun

kademesine gore mize egitimine iliskin goéruglerinde bazi farkhliklarin oldugunu

saptanmistir.
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Calismasinin sonunda Ata; Tarih 6gretmenlerine, lisans egitiminde muzelere iligkin
bir ders konulmasi, tarih 6gretmenlerine mizelerde staj olanaginin saglanmasi, kidemli
tarih 6gretmenlerine muzecilik konusunda hizmet ici egitim verilebilecegi, Universite tarih
ogretmeni yetistirme programlari; tarih 6gretmenlerinin, muzeleri ve tarihi mekanlar etkili
kullanabilme becerileri ile donatilmasi hedefini gdéz o6nune getirerek, dizenlenmesi
gerektigi, tarih derslerinde muze ve tarihi yerlere geziler yillik programlarda zorunlu hale
getirilmesi, tarih dAgdretmenlerinin ileri surdigu, ogrencileri muizelere go6tirememe
gerekceleri ortadan kaldiriimasi, muze gezileri ya da okul digi etkinlikler icin programda
hafta ici en az bir 6gdlenden sonra bosaltilabilecedi, muzeler, okul-muze igbirligi
baglaminda tarih 6gretmenlerine genis katilimh hizmet igi egitim verilmesi, 6nerilerini
getirmistir. (Ata,2002).

Bal ve Yigittir, (2012) “Okul Duvarlarindaki Gérsellerin Tarih Ogretimi Agisindan
incelenmesi” adinda tarih 6gretimine ydnelik okul duvarlarinda yer alan gérsel materyalleri
ve bu materyaller hakkindaki 6grenci goruslerini incelemeyi amacglayan bir calisma
yuritmusler ve bu kapsamda 25 okul duvarinda bulunan goérsel materyaller incelenmis ve
alti grup ortadégretim 6grencisi ile odak grup goérismesi yapilmistirlar. Sonu¢ olarak
okullarda ortalama 19 farkli goérsel 6genin oldugu, bunlarin gogunlukla Osmanli tarihini
konu alan portre resimler oldugu belirtmiglerdir.

Ogrenciler s6z konusu resimlerin énemli oldugunu ancak yeterince dikkat gekici ve
faydali olmadiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler dikkat gekici, belirli bir olayi canlandiran,
gercekgi ve sanatsal resimlerin asilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bal, ve Yigittir, Okulun
bulundugu cevreye ait, tarihi kanit niteligi tasiyan 6gelerin kendisinin veya gérselinin de
okul duvarlarina asilmasini, bu goérsellerde yerel halktan, toplumun farkh kesimlerini temsil
eden insan figUrleri yer alabilecegini, ayrica okul duvarlarina asilacak goérseller konusunda
okul dgrencilerinin goruslerinin - alinmasi ve onlarin  katilimi ile bu gorsellerin
olusturulmasinin, gorsellerin daha etkili olmasini saglayabilecegini, okul duvarlarina asilan
tarin 6gretimine yonelik gorsel materyallerin, tarihsel kanit niteligi tasiyan, ogrenciyi
disunduren ve dikkat c¢ekici Ozellikleri olan resimler olmasini énermislerdir ( Bal, ve
Yigittir, 2012).

Bal, (2011) “Turkiye’de Tarih Ogretiminin Sorunlari ve Cézim Yollari Konusunda
Ogretmen Adayi ve Ogretmen Goérlsleri Kargilastirimasi” adinda Arastirmanin, tarih
6gretiminin sorunlari ve ¢ézim yollari konusunda 6gretmen adayi ve 6gretmen goériglerini
ortaya koymak ve bu gbrisler arasindaki farklari incelemek amaciyla bir calisma
yuritmustur. Betimsel tarama tlrinde olan bu arastirmada 28 soruluk besli likert tipinde
bir anket kullaniimistir. Arastirmanin 6rneklemini Gaziantep ve Kahramanmaras basta

olmak uzere farkli illerden rasgele secilen 50 o6gretmen adayr ve 50 06gretmen
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olusturmaktadir. Anket sonuglari “t testi” ile analiz edilmistir. Sonugta 6gretmenlerin
“mufredat yogunlugunu”,Ogretmen adaylarinin ise “yéntem ve tekniklerin bilinmemesi ve
kullaniilmamasin”” daha yuksek oranda sorun olarak algiladiklari  goralmastar.
CGalismasinin sonucunda Bal;

o Ogretmen adaylari, okul uygulamalarini daha iyi izlemeli, bu konudaki sorunlari

daha yakindan gorerek ¢6zim Onerisi sunmall,

o Ogretmenler, egitim yontem ve teknikleri konusundaki yeni yontemleri yakindan

izlemeli, tarih egitiminin sorunlarinin ¢ézimlerini bu ydonde aramaya caligmall,

o Ogretmen adaylarinin uygulama konusundaki deneyimleri artiriimali,

o Uygulama dersleri daha iyi izlenmeli,

o MEB okullarinda bastan sona bir yillik bir programin uygulanigi tam olarak

kavratiimali,

o Ogretmen adaylarina uygulama okullarinda ve kendi Universitelerinde

uygulamanin temel gergevesini gizen tarih programlari iyi tanitiimali,

o Ogrenciye program dogrultusunda anlatilacak konular, konularin kapsamlari ve

kazanimlarin neler oldugunu acik bir sekilde ayrintili olarak gésterilmeli,

o Ogretmenlere yéntem ve tekniklerin uygulanmasi ve bu yolla saglanan basari

ornekleri farkli ortamlarda siklikla anlatiimali, seklinde dneriler getirmistir.

Bu yolla 6gretmenlerin uygulanamaz oldugunu dusundikleri yontem ve teknikleri
kabullenilmig olacagini ifade etmigtir (Bal, 2011).

Isik, (2008) “Tarih Ogretiminde Dokiman Kullaniminin Ogrencilerin Akademik
Basarisi Uzerindeki Etkisi’ adiyla yaptigi calismada tarihsel dokimanlarin tarih
derslerinde kullaniminin 6grencilerin akademik basarisi Uzerindeki etkisini belirlemeyi
amagclamisgtir. Arastirmada 6n test-son test deney kontrol gruplu deneysel desen
kullaniimistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili Yenimahalle ilgesi “Prof. Dr. Sevket
Rasit Hatipoglu” Lisesi’nde okuyan 11. sinif (Lise 3) 6grencileri olusturmaktadir. Uygulama
sonunda nicel bulgular, SPSS 15,0 veri analiz programiyla degerlendiriimis ve
yorumlanmistir. Akademik basarilar bakimindan tarihsel dokiman kullanilarak &gretim
yapilan deney grubu &grencileriyle, geleneksel ydntemin kullanilarak ders kitabiyla
o6gretim yapilan kontrol grubu 6égrencileri arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulmustur. Tarih derslerinde tarihsel dokiimanlarin kullanilmasinin deney
grubu 6grencilerinin akademik basarilarini arttirdigi gérmastur. Calismasinin sonucunda
Isik, Ortadgretimde gérev yapan tarih 6gretmenleri birinci el ve ikinci el yazili dokimanlar
kullanmalarini, bu dokimanlarin 6grencileri daha aktif kilacagina inanmalari ve tarih
derlerinde dokumanlarin kullaniimasinin dgrencilerin basarilarina katki saglayacagini

kabullenmelerini, sinifta tarihsel dokiiman kullanimina énem veren tarih 6gretmenlerinin
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sinifa getirdikleri dokimanlari 6grencileri ile beraber isbirligine dayali 6gretme yéntemleri,
altt sapka distnme teknigi, tartisma, drama, simulasyon gibi degisik yontemler
kullanmalarini 6nermektedir (Isik 2008).

Akbaba , (2005 ) “Tarih Ogretiminde Fotograf Kullanimi” adindaki galigmasinda tarih
dgretiminde fotograf kullaniminin égrenci basarisina etkisi belilenmeye caligiimistir. On
test-son test kontrol gruplu deneysel bir desenle gergeklestirilen calismada deney
grubundaki 6grenciler ile fotografin analitik bir sekilde kullanimina yonelik bir gerceve
geligtiriimeye calisiimis, kontrol grubundaki 6grencilerle yapilan derslerde ise geleneksel
ogretim yontemlerini (diz anlatim, soru-cevap) kullanmigtir. Bes haftalik bir sure zarfinda
yapilan uygulama sonucunda tarih &gretiminde fotodraf kullaniminin &grencilerin
akademik basarisi Uzerinde etkili oldugu belirlemistir. Akbaba, ¢alismasina bagl olarak
Tarih dersinin dogasinda var olan soyut kavramlarin Ogretiimesinde fotograflarin
saglayacagi katkilar g6z ardi edilmemesi gerektigini ve bu kaynaklarin verimli bir sekilde
kullanilmasi  gerektigini, o6grencilere, tarihsel fotograflari sistematik bir bicimde
incelemelerine ve yorumlamalarina yardimci olacak analitik bir cerceve edinmeleri
konusunda gerekli egitim verilmesi ve dgrencilerde var olan analitik cerceveyi uygulama,
analiz etme ve yorumlama becerilerini uygulamali olarak o6lgmeye yodnelik firsatlar
verilmesi gerektigini ileri sirmektedir (Akbaba, 2005).

Demircioglu ve Tokdemir, (2008) “Degerlerin Olusturulma Sirecinde Tarih Egitimi:
Amag, islev, icerik” adinda ilgili literatiire dayal olarak tarih derslerinin degerler 6gretimine
katkilarinin ne oldugunu ortaya koymak amacli bir ¢alisma yuritmis ve bu baglamda
deger, deger egitimi, tarih egitimi ile deger iliskisi ve tarih derslerinde deger 6gretiminde
kullanilabilecek yaklasimlar acgiklama yoluna gitmigtirler. Arastirmalarini sonucunda
Demircioglu ve Tokdemir, gecmisten buglne tarih egitimine dnemli gérevler yuklendigini,
tarih dersi, siyasi ve ideolojik olarak kullaniimanin yaninda, ¢ok uzun bir sure kultir
aktariminin yapildig1 temel derslerden birisi olarak goérildugini, deger egitiminin
yapilabilecegi 6nemli derslerden birisinin tarih dersi oldugunu, tarihsel empati ve
simulasyonlar, gegmis ve guncel kiyaslamasi gergevesinde kullanilacak yontem-teknikler
yardimi ile degisim ve devamlhgi sebep sonug iligkisi icerisinde géren 6grencilerin Ust
dizey digtinme becerilerini gelistirdigini, mevcut degerleri kabullendigini ve bdylece deger
aktarimi gerceklestigini ifade etmigler, bazi degerleri ise degistirir ya da tamamen
reddettiklerini sdylemistirler. Bunlarin yerine kendi degerlerini olusturduklarin bdylece tarih
dersleri ile hem mevcut deg@erlerin aktarimi gerceklestirilebilecegini hem de ogrencilere
kendi degerlerini olusturmalari yoninde dnemli firsatlar saglanmis olacagini belirtmistirler
(Demircioglu , Tokdemir, 2008).
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Sahin, (2006) “Ozel Dershanelerde Tarih Ogretimi ve Tarih Ogretmenlerinin
Sorunlari Kastamonu ili Ornegi” adli ¢alismasinda Kastamonu ilindeki dershanelerde
yurattlen Tarih 6gdretimi ve dershanelerde gérev yapan tarih 6gretmenlerinin mesleki
sorunlarinin tespitini amaglamistir. Sahin, calismasinda Kastamonu ilindeki dershanelerde
gobrev yapmakta olan 30 tane tarih 6gretmenlerinin goris ve dusiunceleri dikkate alinarak
mesleki sorunlari ortaya konulmaya caligiimis ve mesleki sorunlarin yaninda dershanede
tarih dgretiminin amaci, islenisi, degerlendiriimesi, basarisi, kapsam ve sinirliliklari da
degerlendirilmistir. Calismada alan arastirmasi yapan Sahin, bulgulara ulasmak igin
tarama modeli kullaniimis ve konu ile ilgili verileri toplamak icin dort bolimden olugan bir
anket hazirlamigtir. Yapilan arastirmaya goére, dershane o6gretmenligi daha ¢ok geng
ogretmenler tarafindan tercih edilmekte ve isteyerek tercih edenlerin orani isteyerek tercih
etmeyenlerden daha ylksek g6zikmektedir.

Bulgulara gore, dershanede tarih dersinin islenisi ile amaci arasinda énemli bir fark
olmazken Kkarsilagilan sorunlar dersin islenisi ve amaci Uzerinde anlamli bir fark
yaratmigtir. Dershane o6gretmenlerinin mesleki yeterlilik algisinin konu hakimiyetinden
kaynaklandigi belirlenmistir. Calismasi sonucunda Sahin’in getirdigi onerilerin bir kismi
asagidaki gibidir;

o Ozel dershanelerde gerceklestirilen tarih 6gretiminin  amacina uygun

gergeklestirilebilmesi igin tarih ders saatinin arttirilmasi gerekir.

o Ozel dershanelerde tarih dersleri 6grenci merkezli islenmelidir.

o Tarih dersinin iyi kavranabilmesi icin 6grenciler 6devlendiriimelidir. Bu sekilde
basar arttirnimalidir.

o Tarih derslerinde konu igcinde gecen kavramlarin agiklamasi yapiimali ve
odrencinin 6grenme seviyesi yukseltiimelidir..

o Ozel dershanelerde gorev yapan Tarih Ogretmenlerinin branglar ile ilgili
yayinlari takip etmesi ve buradan aldigi bilgileri gerekirse o6grencileri ile
paylasmasi gerekmektedir.

o Ozel dershanelerde gérev yapan Tarih Ogretmenleri brans dgretmenleri ile siki
bir igbirligi icinde olmasi gerekmektedir.

o Dershanedeki tarih arag ve geregleri yeterli dizeyde olmali ve araclar
o6gretmenler tarafindan kullaniimahdir (Sahin, 2006).

Isik, (2011) “Orta Ogretim Tarih Derslerinde Birinci Ve ikinci EL Kaynaklar ile
Etkinlik Temelli Ders islemenin Ogrencilerin Tarihsel Diisiinme Becerilerine Etkisi” adiyla
yurattigu calismasinda ortadgretim tarih derslerinde birinci ve ikinci el kaynaklar ile
etkinlik temelli ders islenmesi ile dgrencilerin tarihsel dislinme becerilerinin gelisiminin

artip artmadigina deginmistir. Isik ¢alismasinda nitel arastirma yontemi kullanmis ve nitel
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arastirma yontemi olarak ogrencilerin uygulama sirasinda yazdiklari tarihsel metinler
betimsel analiz yéntemi ile yorumlamistir. Calismanin uygulama safhasini i1sik, Ankara ili
Yenimahalle ilgesinde bir devlet okulu olan Prof. Dr. Sevket Rasit Hatipoglu Lisesi'nde 5
hafta (10 ders saati) boyunca 76 6grenciyle yapilmistir. Deney grubunda ilgili konular
birinci ve ikinci el kaynaklar kullanilarak 6drenci merkezli yaklagimla islenirken, kontrol
grubunda ise konular ders kitabi merkezli olarak geleneksel yontemle islenmistir.
Uygulama sonunda, Isik, nitel veriler betimsel analiz ile dederlendirmis ve yorumlamistir.
Nitel bulgular sonucunda tarih derslerinde birinci ve ikinci el kaynaklar kullaniimasinin,
deney grubu 6grencilerinin tarihsel disinme becerilerine kontrol grubu 6grencilerine goére
olumlu anlamda daha fazla etki ettigi belirlemistir. Calismasindan elde ettigi verilerle Isik,
Belgeler Uzerinde galisan o6grencilerin birbirleri ile etkilesimlerinin daha fazla oldugu
Gorllmus, o6grencilerim, birinci ve ikinci el yazili belgelerde bulunan fikirler arasinda
anlamli baglantilar kurabildiklerini, bununda d&grencilerin yaraticiliklarini arttirdigini,
ogrencilerin, tarih ders kitaplarindaki bilgiler ve 6gretmenlerinin anlattiklari ile birinci elden
kaynaklarla baglanti kurarak tarihsel anlatilari yeniden bigimlendirdiklerini belirlemis,
Tarihsel dokimanlarin kullaniimasinin égretmen ve dgdrenci arasindaki etkilesimi olumiu
yonde arttirdidi ileri sGirmustir (Isik, 2011).

Demircioglu, (2007) “Tarih Ogretiminde Filmlerin Yeri ve Onemi” isimli tarih
derslerinde filmlerin yeri, 6nemi ve etkili bir bicimde nasil kullaniimalari gerektigini ortaya
koymayl amaclayan bir calisma yurGtmustir. Literatirden edindigi bilgilere dayanarak
Demircioglu tarih derslerinin ilging ve anlasilir kilinmasinda bizlere yardim edebilecek
araclarin basinda filmler bulundugunu, Ozellikle 20. ylzyil olaylarinin gectigi dénemde
cekilen veya daha sonradan cekimi yapilan filmlerin aracihgiyla, ge¢cmise ait pek c¢ok
konuyu gorsel ve isitsel olarak ginimize getirmenin mimkin oldugunu ileri sirmus
Calismasinin sonucunda demirci oglunun getirdigi 6neriler asagidaki gibidir;

o Tarih 8gretmen adaylarina, egitim fakultesindeki egitimleri asamasinda filmlerin
tarih o6gretimindeki yeri, 6nemi ve nasil kullanilmasi gerektigi konusunda egitim
verilmelidir.

o Hizmet ici kurslar araciligiyla tarih 6gretmenlerine, filmlerin tarih 6gretimindeki
yeri, 6nemi ve nasil kullaniimasi gerektigi konusunda egitim verilmelidir.

o Okullarda tarih derslerinde kullaniimak tzere film argivleri olugturulmahdir.

o Tarih derslerinde kullanilacak filmlere ydnelik 6gretmen ve &grencilerin
kullanabilecegi 6rnek materyaller gelistiriimelidir (Demircioglu, 2007).

Senglil ve Akga , (2009) “Tarih Ogretimi igin Yaratici Ortamlar” adli ¢alismalarinda

mevcut egitim sisteminde “tarih dersleri” i¢in kullanilabilecek malzemeleri iceren ve aktif

ogretim yéntemlerinin uygulanabilecedi uygun mekanlarin ortadgretim kurumlarinda olup
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olmadigi aragtirarak, 6gretmen ve idareci goruslerinden yola ¢ikip “Tarih Dersi i¢in Nasil
Bir Yaratici Mekan Gerekir?”’sorusuna yanit aramayl amaglamislardir. Sengul ve Akga,
arastirmalarini nitel bir anlayisla gerceklestiriimis olup, veri toplama araci olarak gérisme
kullaniimigtirlar. Toplanan veriler analiz edilerek, alt amaclar baglaminda yorumlanmigtir.

Arastirmalarinin sonucunda S$engul ve Akga;

Tarih dersinin 6grencilerde yaratici disinme, elestirel bakis agisi kazanma, empati
kurma gibi becerileri kazandirabilecek uygun bir ders oldugu ancak 6gretim ydntemi ve bu
ogretim yontemlerinin uygulanabilecedi ortamlarin yoksunlugundan dolayr bu amaci
gerceklestirmede yetersiz kaldigin saptamiglardir. Arastirmada elde edilen veriler
dogrultusunda tarih 6gretmenleri; tarih dersleri ve dgrencilerin yaraticiliklari arasinda
olumlu bir iligki kurmus olup, tarih dersinde hayal gucuni kullanarak &grencilerin
yaraticihginin artirilabilecegi ileri surllmustir. Ancak tarih dersleri icin olusturulacak
donanimli, derste farkli etkinliklere olanak saglayan 6zel bir mekanin hazirlanmasi ile bu
durumun miUmkin olabilecegini de eklemislerdir Calismalari sonucunda $engul ve Akga,
tarin dersleri igin 6zel tarih siniflari, her okulda olusturulmasi, tarih siniflarinin hayata
gegcirilip, yayginlastirilabilmesi igin; tim ortadgretim kurumu idarecileri ve tarih
ogretmenleri ile igbirligi yapiimasi, Milli Egitim Bakanh@i ile bu dlslUncelerin paylasilarak,
yuruttlecek bir proje ile tarih siniflarinin uygulamaya konulmasinin gerektigi seklinde
Onerilerde bulunmuslardir. (Sengul, Akca, 2009).

Yildiz (2003) “Turkiye’ de Tarih Ogretiminin Sorunlari ve Cagdas Coéziim Onerileri”
adiyla bir galisma yapmistir. Yildiz * a gore tarih 6gretiminin kargilastigi temel problemler
ogrenciyi dogrudan ezber tehlikesiyle karsi karsiya birakmaktadir. Bunun énde gelen
sebeplerinden biri de tarih biliminin glinimizde, eskiden gordigu saygiyi artik gérmuyor
olmasidir. Dinyada tarih ilminin kaybettigi sayglyl yeniden kazandirmak icin yapilan
calismalara Turkiye kapilarini kapatmamalidir. Bunun igin Turkiye'de Tarih 6gretiminin
yeniden yapilandiriimasi gerekmektedir. Bu kapsamda yildiz, tarih &gretiminin temel
problemlerini elestirel stzgecten gecgirmekle kalmayip, bu sorunlara ¢agdas c¢ozimler
uretmeyi de hedef almistir. Tarkiye'de Tarih o6gretiminin yontemden kaynaklanan
sorunlarini ¢gézmede, Amerika’da ve Birgok Avrupa ulkesinde Tarih egitiminde kullanilan
yontem ve tekniklerin siniflarimiza tasinmasi faydali olacaktir. Bu teknikler ekonomik
acidan ve zaman agisindan kullaniimasi, uygulanmasi kolay tekniklerdir. Yine bu teknikleri
inceledigimizde acikga gordugumuz bir husus; Tarihi konularin muhakkak gunumuzle
badlanti kurdurulmasidir Tarih, yalnizca ge¢mis ile gelecek arasinda tutarli bir iligki
kurdugu zaman anlam ve nesnellik kazanir. Caligmasindan elde ettigi veriler 1s19inda
Yildiz su sonuca varmistir; son otuz yillik sure icinde dinyada hizla yayilmis ve ¢ogu

ulkenin egitim sisteminde 6nemli bir yer tutan aktif 6grenme yonteminin tlkemizdeki tarih
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Ogretmenleri tarafindan ¢ok iyi bilinmesi ve uygulanmasi, tarih 6gretiminde yontemden
kaynaklanan sorunlari biylUk &lgtide ¢ézebilecek ve tarih derslerini zevkli hale gelmesinde
oncl rol oynayacaktir. Bunun yaninda yukarida bahsedilen sorunlar ve sunulan ¢ézim
Onerilerinin uygulamalarla da kendini géstermesi gerekmektedir (Yildiz, 2003).

Aktekin, (2010) “Orta Ogretim Tarih Egitiminde Yerel Tarihin Onemi” isimli
calismasinda uluslararasi literatlirden hareketle tarih derslerinde yerel tarihin kullaniima
bigimleri, yerel tarihin faydalari ve yerel tarih kullaniirken karsilasilan problemleri
arastirmistir. Calismasindan hareketle Aktekin, yerel tarih 6gretiminin cesitli egitimsel,
tarinsel ve psikolojik faydalarinin oldugunu, bunun yani sira da yerel tarih égretiminde
Kaynak problemi, Zaman faktorti, Sinirli imkanlar, Antikacilik meraki, Dar bolgecilik ve
fazla basitlestirme, Akademik asirma/ intihal, Konuyu kiglimsemek gibi c¢esitli
problemlerle karsilagilabilecedini ileri stirmustir. Aktekin, asagidaki durumlara dikkat
edildigi surece Turkiye’de okullarda yiratilecek yerel tarih ¢alismalarinin daha verimli
olacagini idea etmistir;

Okullardaki yerel tarih galismalarinda kaynak incelemeye agirlik verilmelidir.
Yerel tarih, 6grenci merkezli olmalidir.

Yerel tarih arastirmaya yonelik olmalidir.

Mamkun oldugu kadar degdisik kaynak kullaniimalidir.

Calisma ilging ve zevkli hale getiriimeli.

Yerel tarih projeleri proje boyunca elde ettigi kanitlari degerlendirmelidir.

N o o ko=

Yerel uzmanlar 6grencilerin ilgisini artirmak ve 6gretmenlere yardimci olmak
Uzere yerel tarih caligmalarina dahil edilmeli.

8. Yerel topluluklar galismalara dahil edilmelidir.

9. Yapilan galismalar bagkalariyla paylasiimalidir (Aktekin, 2010)

Ding, (2006), “Tarih Egitimcilerinin, Mevcut Lise Tarih Mufredat Programi ve Tarih
Ogretiminin  Amaglari Hakkindaki Gorusleri” Uzerine bir ¢alisma yapmistir. Ding
calismasiyla tarih 6gretimi ile ilgili tartismalarin ders kitaplarinin étesinde, daha genis bir
cerceveye tasinmasina katkida bulunarak; programlarin gelistirimesinin s6z konusu
oldugu bu dénemde, belirtilen ¢alismalari yuriten bakanlik personeli ve akademisyenlere
sinirli da olsa yardimci olabilmeyi amaclamistir. Arastirmada anket yéntemi kullaniimis;
her katilimci grup igin farkl olarak hazirlanmig fakat ayni nitelikte olan otuz bir 6nerme
hakkinda katilimcilarin géruslerine ulagiimaya calisiimistir. Anketler araciligiyla toplanan
veriler SPSS programi kullanilarak analiz edilmis ve betimsel olarak sunulmustur. Ding’in
¢alismasinin sonugclari Tarkiye’de tarih égretiminin hala sorunlu bir alan olduguna isaret
etmektedir. Tarih biliminin doga, yap! ve metodolojisinde yaklasik son elli yilda meydana

gelen degisme ve gelismelerin bu disiplinin okul bazindaki 6gretimine yansimasinin Tark
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Egitim Sistemi icerisinde henlz gerceklesmedigini gdstermektedir. Ding’ e gore tarih
ogretiminin iyilestiriimesi igin getirilebilecek bazi éneriler agagidaki gibidir;

1. Turkiye'de tarih o&gretimiyle ilgili tium gruplarin goruslerini dikkate alarak
hazirlanmig yeni bir lise tarih programina acil gereksinim duyulmaktadir.

2.  Programin olusturulmasinda g¢agdas pedagojik kuramlar, 6gretim yontem ve
teknikleri ile 6grenci 6zellikleri dikkate alinmalidir.

3. Tarih disiplininde kaydedilen gelismeler programa yansitilmali, disiplinin
metodolojisi, okullarda ki tarih 6gretiminde de uygulanmali; yerel ve sdzel tarih,
sosyal tarih kent tarihi, tip tarihi gibi farkh tarihsel temalar ile gagdas tarih gibi
bugline kadar ihmal edilmis dénemler programa dahil edilmelidir.

4. Okullarda tarih 6gretiminin amaci yalnizca 6grencilere tarih bilgisi vererek
onlarin milli duygu ve milli bilinglerini ylikseltmek olmamali; elestirel ve yaratici
disinme, empati, arastirma, problem ¢ézme vb. yetenek ve becerilerini de
gelistirmeye yonelik olarak dizenlenmelidir (Ding, 2006).

Ozturk, (2011) “Tarih Ogretiminde Anakronizm Sorunu: Sosyal Bilgiler ve Tarih
Ders Kitaplarindaki Kurgusal Metinler Uzerine Bir inceleme” adinda tarih égretiminde yer
alan metinleri anakronizm hatalari agisindan incelemek ve kitap yazarlarinin kendilerine
ve gunumuize ait olan yorum, kavram ve bakis acilarini tarihi sahsiyetlere mal edip
etmediklerini, bir diger ifadeyle, gecmis doéneme ait bakis acilarini dogru bir sekilde
yansitip yansitmadiklarini ortaya koymak amacli bir calisma yiriutmustir. Calisma
kapsaminda doért ders kitabi nitel icerik analizi yontemiyle incelenmistir. Arastirma
sonuglarina gore, Oztiirk, tarihi sahsiyetleri kendi dénemlerinin anlayislari, bakis agilari ve
anlam dunyalari cergevesinde yansitma konusunda kitap yazarlarinin bilin¢ ve dikkat
dizeylerinin pek yluksek olmadigi kanisina varmis, ve ¢alismanin yapildii zamana ait
tarihsel bilgi ve yorumlarin gegcmise mal edilmesi, ders kitaplarindaki kurgusal metinlerde
birgok agidan hata ve yanilgilarin dogmasina yol actigini ileri sirmistir.. Ozellikle zaman
ve mekan algilarindaki degisim, kavram kullanimi ve olaylarin sebeplerinin agiklanmasi
konularinda 6nemli bilgi ve yorum hatalarinin yapildigindan bahsetmistir. Calismasindan
elde ettigi verilerin 1s1ginda arastirmaci asagida yer alan bir takim 6neriler getirmistir;

Kurgusal metinlerin olusturulmasinda ders kitabi yazarlarinin sahip oldugu kurgu ve
yorum serbestligi tarihi roman, 6yku ve tiyatro yazarlarininki kadar genis olmamalidir.
Mevcut ders kitaplarinda gdézlemlenen, kurgusal metinlerdeki yogun bilgi icerigi ve bu
yénteme konu anlatimi iglevinin yliklenmesi yaklagimi degistirilmelidir.

Doénemin insanlarinin bakis agilarinin incelenmesinde oncelikle birinci el kaynaklar,
yani gercek tanikliklar kullaniimalidir. Bu dogrultuda kurgusal metinlerin kullanimi birinci el

kaynaklarin kullaniminin énine gegcmemeli veya yerini almamahdir. Kurgusal metinler
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zaman ve takvim anlayislarinda, mekan algilari ve isimlerinde ve siyasi birimlerin
isimlendirilmesinde tarih boyunca meydana gelen degisimin 6gretilmesi icin kullanilabilir.
Ders kitaplarinda bu metinlerin kurgusal oldugu, tarihi sahsiyetlerin gercek ifadeleri
olmadidi ve kitap yazarlar tarafindan olusturuldugu 6grencilerin kolayca anlayabilecekleri
bir bigimde vurgulanmahdir (Oztiirk, 2011).

Oztiirk, (2009) “Yeni Orta Ogretim Tarih Programlari Uzerine Elestirel Bir inceleme”
adiyla yaptigi calismasinda ilgili literatiri tarayarak bir takim bulgulara ulasmistir.
Ozturk’e gore, 2007 yilinda baslatilan tarih program yeniligi kapsaminda hazirlanan
dokuzuncu ve onuncu sinif yeni égretim programlari bazi énemli degisiklikler getirse de,
bircok agidan sorunlarin devam ettigi gértilmektedir. Ayrica Programda belirtilen ve koklU
bir degisim &éneren genel amac¢ ve ilkelerinin pek c¢odu gercek anlamda igerige
yansitilamamigtir ve programda bilgi ve becerileri kazanimlarinin dengelenecegi
ongorulurken, igerik incelendiginde bilgi aktarmaya odakh yaklasimin devam ettigi
gorilmektedir. Ayni sekilde, 6drenciler arasindaki farkliliklarin, okul ¢gevresinin ve dgretim
yontemlerinin gesitliliginin dikkate alinmasi istenmesine karsilik, bunlarin gergeklesmesi
icin gerekli olan 6gretmen dzerkliginin gelistiriimesine yénelik higbir ciddi adim atiimadigini
idea eden Oztiirk, Tarih égretiminde kokli bir degisim gerceklestirebilmek icin amacg,
yontem, icerik ve ogretim materyallerini tutarli ve butuncul bir sekilde ele alan ve ayni
zamanda o6gretmenlerin calisma ortamlarini, yetkilerini ve vyeterliliklerini gelistirmeyi
dngdren kapsamli bir yenilige gereksinim duyuldugunu belirtmistir ( Oztirk, 2009).

Demircioglu, (2012) “Osmanli Devletinde Tarih Yaziminin Tarih Egitimine Etkileri”
adindaki calismasinda ilgili literatlirli inceleyerek Osmanli dénemi tarih yazim sekilleri olan
Ummetci, hanedan ve milliyet¢i tarih yazim anlayiglarinin, arastirmanin yapildigi
doénemdeki tarih 6gretimini nasil etkiledigini ortaya koymaya c¢alismistir. Demircioglu’na
goére, tarih yazim sekilleri gecerli olduklari dénemdeki idari, toplumsal ve sosyal
anlayislardan etkilenmistir. Osmanli devletinde Tanzimat dénemine kadar agirhgi oldukga
fazla olan ve rivayetci yazim tarzina sahip olan immetgi tarih yazimi, islam tarihi yazim
seklinin 6zelliklerini tagsimakta iken hanedan tarih yazimi ise Osmanlicilik fikrini hakim
kilmak isteyen bir dile sahipti. Tanzimattan sonra ortaya ¢cikmaya baslayan milliyetgci tarih
yazimi ise Turkguligd 6n plana c¢ikarmaya c¢alisan bir tarzda yapilmaktaydi.
Demircioglu'na gbre, tarih yazimi sadece ge¢migin kaleme alinmasini degil, ayni
zamanda tarihin 6gretimini de etkilemistir. Ummetgi ve hanedan yazim tarzinin gelenekgi
bir yapiyla tarih 6gretiminde olgu aktarimi yontemlerin kullaniimasinda rol oynadigini
beliten Demircioglu, milliyetci akimlardan sonra tarih Ogretiminde pedagojik
yontemlerinde yer bulmaya basladigindan s6z etmektedir. Ginimuzde Turkiye’ de tarih

ogretiminde oldukga yol alindigini sdyleyen arastirmaci buna ragmen yinede bazi
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okullarda, tarih Ogretmenleri tarafindan halen gelenekgi 6gretim ydntemlerinin
kullanildigini belirtmistir (Demircioglu, 2012).

Konuya iligkin ¢aligmalara bakildiginda anlasiimaktadir ki tarih 6gretimi yasayan bir
olgu olan tarih bilimiyle birlikte surekli olarak gelismekte ve degismektedir. Bu gelisim ve
degisim beraberinde tarih 6gretimine iliskin birgok sorunu, problemi ve ¢ok boyutlu
yaklasimlari ortaya koymaktadir. Daha etkili tarih 6gretimi adina her toplum tarih 6gretimi

Uzerine yapilan ¢galismalar olduk¢ca 6nem vermektedir.

2.1.4. Tarih Ogretiminin Onemi ve Tiirkiye’de Tarih Ogretimi

Gecmisi bildirerek gelecede 1sik tutma o6zelligiyle, tarih bilimi gelismis toplumlarin
egitim égretim programlarinda ¢ok dnemli bir gorev Gstlenmektedir. Milletlerin zenginliginin
kaliteli insan yetistirmekten gectigi gerceginden yola ¢ikilarak denilebilir ki tarihlerinden
ders alarak yasadiklari ¢cagi daha iyi kavrayan toplumlar kendi geleceklerini daha saglam
temellere oturtmakla kalmayip baska milletlerin de kaderlerinde rol alacak gucu
kendilerinde bulabilmektedirler. Tarih 6gretiminin ne kadar énemli oldugunu, ulu énder
Ataturk “ Tarihini bilmeyen milletler baska milletlerin avi olurlar “ séylemiyle belki de en
¢cok biz Turk egitimcilerine anlatmak istemistir.

Demircioglu (2010) ‘a gére tarih 6gretiminde esas olan en genel iki yaklagim, “tarihin
gelenekgi bir anlayis dogrultusunda, vatandagslik ve kimlik aktarimi amaciyla 6gretiimesi
ve Ogrencilere bilimsel bakis agisi, Ust dizey dusunme becerileri ve niteliklerinin
kazandiriimasidir “. Bu bakis acgisiyla yola c¢ikilarak denilebilir ki tarih 6gretimi dogru ve
kaliteli gerceklestirildigi takdirde, toplumun en kigik yapi tagi olan aile i¢indeki huzurdan
ulke ve dinya barigina kadar, insan-toplum iligkisini dizenleyecek c¢ok genis bir etki
alanina sahiptir. Tarih 6gretisinin dnemini kavramis her millet 6gretim programlarinda tarih
6gretiminin amacini belirtmistir.

Taylor ve Young, (2003) tarihsel sorgulama mantigi yuraterek, bulgulari yorumlayip
analiz edebilme, varsayimlar Uuretebilme ve tarihi yapilandirabilme olanagdi bulan
ogrencilerin, icerik 6grenme ve icerigi tarihsel bakis agisiyla sorgulayabilme arasindaki
farkhhg kavrayan bir anlayis gelistirdiklerinim ileri sGrmuslerdir (Taylor, Young 2003; 8).

Tuarkiye’'de tarih 6gretimine, Cumbhuriyetin ilk yillarindan baglayarak gerekli 6nem
veriimeye baslanmistir. Demircioglu (2010)  Tarkiye ° de tarih oOgretimin genel
amaclarindan s6z ederken, yeni yapilanma éncesi ve sonrasi olmak Uzere tarih egitim
surecini iki ayri zaman da incelemistir. Yeni yapilanma o6ncesi donem Cumbhuriyetin
ilanindan sonra 1924 yilinda hazirlanan ilk tarih 6gretimi programiyla baslamis ve tarih

ogretim programi ¢agin ve egitim sisteminin kulttrel ve bilimsel gerekleri dogrultusunda
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1936, 1970, 1993 ve 1998 yillarinda gesitli hedefler koyularak yeniden sekillendirilmistir.
Yeni yapilanma sonrasi dénem ise butun dinyada egitim bilimlerinin her alaninda etkisini
gosteren yapilandirmaci (constructivist) yaklagimin Turkiye’de egitim sistemini de
etkilemesiyle baglamistir. Bu dogrultuda tarih 6gretiminin amaclari yeniden belirlenerek ilk
degisiklik 2005’ yilinda sosyal bilgiler 6gretim programin igerik ve amaglarinda yapiimig
ve bu degisimleri * 2007, 2008, 2009’ yillarinda sirasiyla’ 9,10 ve 11. sinif tarih
programlarinda yapilan degisiklikler izlemigtir (Demircioglu, 2010).

Sivgin, (2009) “Ulusal Tarih Egitiminin Kimlik Geligsimindeki Onemi” &nemini
saptamak amaciyla yaptigi tanimlayici calismada, ulus-devletlerin ingasi slrecinde tim
dinyada tarih egitiminden genis 6lclde yararlanildijindan, politikaci ve devlet adamlari
eylemlerine mesruiyet kazandirmak igin ge¢cmise dayanarak surekliliklerini vurgulamaya
0zen gosterdiklerinden, kureselcilik akiminin baslamasiyla birlikte ulusalci tarih egitiminin
sorgulanmasi, degistiriimesi ve tarih egitiminin yeniden kurgulanmasi tartigiimaya
baslandigindan, bu tartismalar cercevesinde klasik tarih editiminin en ©6nde gelen
amaglarindan birisi olan ulusal kimlik olusturulmasinin yerine kireselci yaklagsima uygun
olarak Avrupa Kimligi, Yerel Kimlik, evrensel kimlik olugturucu bir egitim éngéraldiagunu ve
bu 6ngoérinun Tlrkiye bazinda diger devletler ile karsilastirmali bicimde ele alindiginda
bircok problemi beraberinde getirdigini ve farkli amaglar tasidigini ifade etmistir. Sivgin
calismasinin sonucunda; ders kitaplarinda 6zellikle de tarih ders kitaplarinda tlkenin
sartlar dikkate alinmadan ulusal kimligi, ulusal bilinci yok edici onun yerine Avrupalilik
bilinci ve dunya vatandashgi bilinci ayrica yerel kimlik olusturulmasi taleplerine dikkatle
yaklasiimasi geregi ve gercegine dikkat cekmek istemistir Sivgin , (2009).

MEB orta o6gretim 10. sinif tarih 6gretim programinda tarih dersinin genel
amaclarindan bahsedilirken “Ogrencilere, tarihsel anlatilari yazili ve sézIi ifade ederken
Tark dilini dogru ve etkili kullanma becerisi kazandirmak (15. madde)” ifadesine yer
veriimis ve o6grencilere tarihsel kavram kazandirmaya yonelik programin amaglar
arasinda “Tarih alaninda aragtirma yaparken tarih biliminin yontem ve tekniklerini, tarih
bilimine ait kavramlari ve tarih¢i becerilerini dogru kullanmalarini saglamak (10.madde)”
maddesi yer almistir. Ayni programda 6grencilere kazandirilmak istenen beceriler:

* Tarkceyi dogru, etkili ve guzel kullanma
* Elestirel distinme

* Yaratici distinme

« iletisim kurma

* Arastirma-sorgulama

 Sorun ¢ézme

* Bilgi teknolojilerini kullanma
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* Girigimcilik

» Gdzlem yapma

* Degisim ve surekliligi algilama

* Mekan algilama

« Sosyal katilim, olarak belirtilmistir (MEB Orta Ogretim 10. sinif Tarih Ogretim Programi,
2011).

Bilginin ¢ok hizli paylasilabildigi ve degerini ayni oranda giderek arttigi bilgi
toplumlarinda gereksinimlerin slrekli degisme strecinde olmalari her alani etkiledigi gibi
egitim alanini da etkilemekte ve tarih 6gretimi de bu durumdan oldukga etkilenmistir. Bu
durumda Tarkiye’de tarih egitimi ve 6gretimi alaninda; sinif yénetimi, &gretmen, égrenci,
veli, egitim 6gretim ortamlarinin dizenlenmesi, 6gretim programlarina iligkin kazanimlarin
belilenmesinde ve kazanimlarin élgulip dederlendiriimesi agamalarinda sorunlardan s6z
edilmektedir. iki binli yillar da tam é3grenmenin gergeklestirilebilmesi icin kullanilan kavram
ogretimi yontem ve teknikleri, tarih 6gretiminin icinde énemi her gegen gliin daha fazla
kullaniimaktadir. Ancak kavram o6gretimi yontem ve teknigi yeterince saglikh anlasilip

kullanilmadigi i¢in bu alanda da sorunlar ortaya ¢ikmaktadir.

2.1.5. Tarihte Kavram Ogretimi

Kavram Ogretisinde ilk adim &gretilecek kavramin ne tir bir kavram oldugunun
tanimlanmasi, s6z konusu kavramin Ogrenciye nasil sunulmasi gerektiginin
belirlenmesinin yollarinin belirlenmesidir. Genel anlamda kavramlari somut ve soyut
olarak ikiye ayirmak olasi ise de kavram gesitlerini Celik ve Vuran;

a) Yer bildiren kavramlar ( konum kavramlari )

b) Zitlik bildiren kavramlar

¢) Miktar bildiren kavramlar

d) Niteleme kavramlari

e) Kargilastiriimali kavramlar ( kiyaslamali kavramlar )

f) Eylem bildiren kavramlar

g) En Ust dereceyi bildiren kavramlar

h) Renk kavramalari

1) Ad bildiren kavramlar olarak belirtmiglerdir (Celik ve Vuran 2012).

Ozyiirek'e gore “Kavram dgretiminin olmazsa olmazi dgretilecek kavrama iliskin bir
takim durumlari, kavramin 6zelliklerinin, o kavrami kavram yapan en temel bilgilerin
bilinmesi, iligkili oldugu bilgiler ve dayandigi temellerin acik ve net olmasidir. Kavramin

yapisinda iliskili ve iliskisiz nitelikler vardir. Bunlarin tanimlanmasi o kavramin égretiminde
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anahtar rol oynamaktadir. iligkili nitelik kavramin ézini olusturup tam anlagilamadiginda
6grenmenin gerceklesmeyecedi nitelik iken iligkisiz nitelik ise kavramin yapisinda var olup
kavrami tanimlamayan ancak 6rnek yéniinden kavrami farklilastiran niteliktir’ (Ozyiirek,
2004‘den akt. Vuran, S. & Celik, S. 2012). Ornek vermek gerekirse 6gretmen kavrami
icin, meslegi bilgi 6gretmek olan kimse tanimi iligkili nitelik iken, tarih 6gretmeni, yabanci
dil 6gretmeni gibi bilgiler iligkisiz niteliklerdir.

Ogretimin her disiplini kendine has kavramlara sahiptir ve her kavramin tagidigi
farkli anlamlar onu &gretilebilirlilik agisindan farkh kilmaktadir. Ornedin beden egitimi
dersinde atletizm kavrami, goérsel sanatlar dersinde renk kavrami, mizik dersinde ezgi
kavrami, matematik dersindeki fonksiyon kavrami ve tarih dersindeki sadrazam
kavraminin her biri ait oldugu disipline gore yapisal olarak birbirinden farkh 6zellikleri olan
kavramlardir. Bu farkliliklardan dolayi her bir kavrami ogretirken farkh 6gretim teknigi
kullaniimahdir. Ornegin, atletizm kavrami yaparak yasayarak égrenmeye daha uygun bir
kavram iken, gorsel sanatlar dersindeki renk kavrami gorsel hafizayla dogrudan iliskili
oldugundan ornekleme kullanilarak, mizik dersindeki ezgi kavrami isitsel hafizaya hitap
ettiginden dinleme metinleri ile matematik dersindeki fonksiyon kavrami ise daha Ust
dizey distnme becerileri gerektirdiginden sunum, érnekleme, problem ¢ézme, ezberleme
gibi birden c¢ok teknigin bir arada kullanilarak biligssel sureclerin isletimesi yoluyla
ogretilmesi uygundur. Tarih dersinde ki sadrazam kavrami ise iki binli yillarin Turkgesinde
islevsel bir kullanimi kalmadigindan diger butin disiplinlerdeki kavramlardan ayrisarak,
kavram 6gretisinde tarihi ve soyut bir kavram olarak belirmektedir ve 6gretim tekniginin bu
dogrultuda yeniden farkhlagmasi s6z konusudur. Farkli disiplinlerde, tarih dersinde ve
sosyal alanlarda kavram 6gretimi nasil olmasi gerektigine iliskin alan yazininda yapiimis
cesitli calismalar bulunmaktadir.

Vuran ve Celik (2012), 6zel egitim de kavram 0Ogretisi dogrudan 6gretim, yanligsiz
O6gretim, eszamanl ipucuyla &gretim yoéntemleri kullanilarak yapilabilecegini ileri
surmektedir. Dogrudan ogretim yonteminde oOgretmen bilgiyi aktaran kaynaktir ve
kavramin sunumu vyapilirken kavramin iligkili iligkisiz nitelikleri, olumlu ve olumsuz
ornekleri, kurallarinin yapisi ve diger etkenleri olabildigince somutlastirilarak 6drenciye
sunulur. Tekin, Kircaali ve iftar, “ Yanligsiz d6gretim, dgrencilerin beceri ve kavramlari en
iyi bicimde o6grenmelerinin 6gretim sirasinda yaptiklari hatalardan degil de,
gerceklestirdikleri olumlu yanit ve arastirmalardan kaynaklandigi gorusu ile gelistirilmis bir
yontem oldugunu “ ileri siirmektedir (Tekin, Kircaali ve iftar, 2001’den akt. Vuran & GCelik
2012). Yanligsiz 06gretim yontemi &grencilerin  geleneksel yontemlerle 6grenim
gerceklestiremedikleri durumlarda kullanilabilmektedir. Morse ve Schuster, “ Es zamanli

ipucuyla 6gretim yonteminde en az yanligla 6gretimi saglamak amaciyla tim 6gretimsel
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denemelerde beceri yénergesinin hemen ardindan kontrol edici ipucu sunulur. Uyaran
kontrollin aktarilmasinin saglanip saglanmadigi, 6gretim oturumlarindan énce diizenlenen
yoklama oturumlarinda sinandigini ” séylemistir (Morse ve Schuster, 2004’den akt. Vuran
& Celik, 2012).

Coban, (2007) atletizm dersinde etkili bir 6gretim ydntemi olarak kavram
haritalarinin  kullanilabileceginden s6z etmis ve kavram haritalarinin 6grencilerin
Uretkenliklerini arttirirken onlara ayni zamanda soruna iligkin elestirel ve analitik disinme
gibi Ust dizey distlnme becerileri olusturdugundan séz etmistir. Kavram haritalari
parcalari degil butlinin gosterilip ve 6grenciye kavratiimasi acisindan oldukg¢a énemlidir.

Ana dil 6greniminde kavramlarin dnemi yadsinamayacak kadar biyUktir. Dinyayi
algilama kaynagimiz olan dilimiz onu ve igerdigi kavramlari dogru anlayip ne derce etkin
kullandigimiz biligsel yeteneklerimizin sinirlarini belirleyen en dnemli unsurdur. Bu agidan
ana dil 6gretiminde kavram o6gretimi hayati énem tasimaktadir. Macnamara, “insan
zihnindeki kavramlarin kékeninin nereye dayandigdi sorusu bazen zihinde belirir ve aslinda
kavram 6grenimi dogumla 3. yas arasinda yakin ¢evreyi, dinyay! ve onu algilama sekili
olan dil yetisinin sekillenmeye basladigi zamana dayanir” (Macnamara, 1982’den akt.
Novak & Canas 2006). “Turkge dersi anlam bilgisi konularinin égretiminde beyin firtinasi,
drama ve kavram haritasi gibi ydontem ve tekniklerin kullaniimasi faydali olabilir. Ayrica bu
konularin 6gretiminde, cocugun dilsel evreni ¢ikis noktasi olmalidir. Bdylece cocuklar
anlam bilgisi konularini daha iyi kavrayabileceklerdir” (Iscan, 2006).

Tdm bilim tarlerin kendine 6zgl bir dili, zamanla gelistirdigi bir terminolojisi vardir.
Bu terminolojilerin istenildigi duzeyde &6grenilmesi, 6gretimin basarisini géstermektedir.
Tarih bilimi de kendi alanina 6zgl ¢ok sayida kavram igermektedir. insanlik tarihinin bir
bitin oldugunu distntrsek bir milletin tarihinde evrensel ve milli nitelikte kavramlarin yer
almasi kaginilmazdir. Etkili bir tarih 6gretimi ise s6zU gegen kavramlarin her ne sekilde
olursa olsun tam anlamiyla o6gretiimesinden gecmektedir. Tarihsel kavramlarinin
ogretilmesi slrecinde olusabilecek problemleri (¢ noktada toplamak olasidir;

1. Kavramlar anlam olarak dogru ve yerinde kullanilabiliyor mu?

2. Kavramlar 6grencinin yas ve anlama duzeyi dikkate alinarak hazirlaniyor mu?

3. Kavramlar sayisal olarak istenilen ¢oklukta kullanilabiliyor mu? (K&stukla, 2003)

Kavramlarin hatali kullanimlari anlatiimak istenen konunun verilmek istenen 6z
bilginin hi¢ anlagilamamasina neden olabilecegi gibi tamamen farkli anlamlar iceren yanlig
anlasimlarin dogmasina da neden olabilmektedir. Ozellikle farkli dillerden gelen ve kdken
olarak anlami bir &greticilerin bircogu tarafindan iyi bilinmeyen kavramlarin, yanlg
kullanimi, bireyde milli biling olusturma gibi dnemli bir gérev Ustlenmis tarih 6gretimi

acisindan oldukga 6nemlidir. Kostukli, (2003) ‘e gére dgretim programlarinda yer alan
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Osmanli imparatorlugu ifadesi yanligtir. Clnkii kdéken olarak imparatorluk kelimesi
sbmurgeci anlami tasimaktadir ve tarihnte sémiurgeci devletler igin kullanilan bir sifattir.
Osmanli devletinin resmi belgelerinde bile Devlet-i Aliyye-i Osman ifadelerin yer almasi
kendini bir imparatorluk olarak degil bir devlet olarak tanimladiginin en buyuk kanitidir. Bu
dogrultuda &gretim esnasinda Osmanligi imparatorlugu ifadesinin kullanilmasi bir dizi
onemli yanlis kazanimlara neden olacaktir.

iigili literatlir incelendiginde, egitim bilimlerinin farkli disiplinlerinde kavram
ogretimine iliskin bircok c¢alisma yapilmis olmasina ragmen tarih 6gdretimde kavram

Ogretisine iliskin yapilan ¢alismalarin azlhigi oldukca dikkat ¢ekicidir.

2.1.6. T.C. MEB 10. Sinif Tarih Ogretim Programi ve Ders Kitab

Tarih 6gretiminin toplumlarda biling ve kimlik olusturucu bir yoninin olmasi, her
dénemde tarih Ogretimine karsi cagin gerekleri dogrultusunda farkh bakis agilari
geligtiriimesine neden olmustur. Demircioglu, (2008) “Turkiye’de Tarih Egitimin Tarihi”
isimli galismasinda gunimuzdeki bilimsel tarih égretimi temellerinin Osmanli devletinin
son zamanlarinda atildigini ve o zaman gerceklestiriimek istenen tarih 6gretimi sisteminde
doénemin siyasi akimlarinin etkili oldugundan bahsetmektedir. Demircioglu, Cumhuriyetle
beraber tarih 6gretiminde daha milliyetgi bir bakis acisina gidildigini bununda nedeninin
Avrupalilarin Tarih 6gretimi yaparken Turkleri diglayici ve asagilayici bir takim égretilere
yer vermeleri ve yeni kurulan Cumhuriyetin TUrk toplumunda toplumsal biling olusturma
¢abasi oldugundan s6z etmektedir (Demircioglu, 2008).

Boyle 6nemli bir amaca hizmet eden tarih 6gretimi Tdrk egditim sisteminde
ilkdgretimin ilk kademelerinden baglayarak orta 6gretim 11.sinifa kadar devam etmektedir.

Caligmaya konu olan T.C. MEB 10. Sinif Tarih Ogretim Programi, Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanhgi Tarih Dersi Ogretim Programi Gelistirme Ozel ihtisas Komisyonu
tarafindan 2011 yilinda son dizenlemeler yapilarak uygulamaya konulmustur. Yeni 10.
Sinif Tarih Ogretim Programi 1300 — 1922 yillari arasi Turk tarihinin dgretimini esas alan
Beylikten Devlete, Dinya Gicl: Osmanh Devleti, Arayis Yillari, Avrupa ve Osmanli
Devleti ve En Uzun Yuzyil Unitelerinin 6gretimine yonelik hazirlanmigtir. Tarih 6gretiminin
genel amagclarinin, hedeflenen kazanimlarinin, konularin uygulanmasina yonelik
etkinliklerin ve dlgme degerlendirmeye iliskin uygulamalarin yer aldigi programa uygun
olarak 2012 yilinda MEB yayinlari tarafindan gelistiriimis dérdincu baskisi yayinlanan orta
ogretim kurumlarit 10. Sinif Tarih Ders Kitabi yayinlanmistir. Ders kitabi program
dogrultusunda 1300-1922 yillari arasi Turk tarihin kapsamli bir sekilde ele almaktadir.

So6zu edilen yillar arasi Tark tarihi, Osmanli Devletinin hikim sidrdigid déneme denk

gelmekte ve bu dénem tarih dersi terminolojisi, Osmanli kilturinin basta Arap ve Fars
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kultdrayle olan siki iligkileri sonucu edindigi kdken olarak bircogu Turkge disi yabanci
dillere ait tarihsel kavramlarin sikga karsilasildigi, kavram cesitliligi agisindan oldukga
zengin bir dénemdir.

Ogretim programi ve ders kitabinda kdken olarak Tirkge digi dillere ait toplam 142
kavram yer almaktadir. S6zU edilen kavramlarin 79’u Arapga, 35'i Farsga, 14’0 Fransizca,
5'i Farsca-Arapca bilesik, 4'U italyanca, 3'U Yunaca 1'i Sirpca ve 1'i Rusga kokenlidir.
S6zu edilen kavramlarin kullanim alanlarina bakildiginda 6gretim programi ve ders
kitabinda koéken olarak Turkge disi dillere ait 51 idari 37 siyasi, 19 ticari, 16 bilimsel, 11
sanatsal ve 8 askeri kavramin yer aldigi gorilmektedir.

Asagidaki tablolarda “Orta Ogretim 10. Sinif Tarih Ogretimi Programi ve Ders
Kitabrndaki Yabanci Dil Koékenli ve iki Binli Yillarin Tiirkgesine Yabancilasmis”

kavramlarin dilsel ve islevsel olarak gruplandiriimasi arastirmaci tarafindan yapilimistir.
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Tablo 1. “Orta Ogretim 10. Sinif Tarih Ogretimi Programi ve Ders Kitabi’ndaki
Yabanci Dil Kékenli ve Iki Binli Yillarin Tiirkgesine Yabancilasmis” Kavramlarin Dilsel

Olarak Gruplandiriimasi

Dilsel Kokenlerine Gore Kavramlar

Fransizca

Antikite, argidiik, barok, Cizvit, despot, dogmatizm, ekletizm, ekoloji, endiiliijans,
engizisyon, etnik, farmakoloji, himanizm, hiimanist, illistrasyon, kapitalizm,
kapitilasyon, Katoliklik, komunizm, kolonizasyon, lejyon, liberalizm, merkantilizm,
Ortodoks, otorite, paratoner, Pantlirkizm, protokol, reform, rokoko, Rénesans, senyor,

Skolastik, sosyalizm, sévalye.

Arapca

Ahilik, aman, ayan, Babiali, beka, berat, celse, cizye, clilus, celp, dariilaceze,
darulftinun, dariigsifa, egraf, fakih, fetret devri, fetva, fiitiivvet, ganimet, gaza, hars,
hassa, hasiyeitecrit, hat, hattihiimaytin, hirfet, irakeyn, i1slahat, iase, icazet, ikta, iltimas,
iltizam, imaret, iskan, imaret, iskan, kadi, kaime, kistas, kifi, kiilliye, maarif, mahzi safa,
mensur, menkul, menzil, mesrutiyet, muhtesip, muhzir, mutakaa, muid, mutlakiyet,
muvacehe, muderris, multezim, mdtevelli, naip, nas, necip, nema, nezaret, érf, 6sdr,
reaya, risale, saltanat, sevket, sifayap, tahrir, tiryak, ulema, (s, vasi, veraset,zaptiye,

zimmi.

Farsca
Name, bac, bedesten, bahsis, ¢cevgan, derbent, Enderun, ferman, hanedan, hidiv,

miri,narh, payitaht,softa.

Italyanca

antika, bono, parlamento, papalik.

Yunanca

Aforoz, balyos, kadirga.

Sirpga - Voyvoda
Rusca - Car

Bilesik — Arapca Farsca

Adaletname, manname, fetihname, sefaretname, vakandvis
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Tablo 2. “Orta Ogretim 10. Sinif Tarih Ogretimi Programi ve Ders Kitabr’ndaki
Yabanci Dil Kékenli ve iki Binli Yillarin Tiirkgesine Yabancilasmis” Kavramlarin islevsel

Olarak Gruplandiriimasi

Kullanim Alanlarina Gore Kavramlar

Siyasi

Amanname, arsidik, ayan, Babiali, bac, balyos, ¢ar, ¢ikma, demokrasi, despot,
dogmatizm, ekber ersed sistemi, ekletizm, etnik, ferman, fetret devri, hanedan, hars,
hasiyeitecrit, hidiv, irakeyn, iltimas, kapdutilasyon, komunizm, kapitalizm, kolonizasyon,
liberalizm, mensur, megrutiyet, mutlakiyet, otorite, Pantlirkizm, protokol, saltanat,

sosyalizm, sémdrge, voyvoda, yorik

Idari

Adaletname, beka, berat, bilaistina, celse, celp, darilacese, engizisyon, fetihname,
gedik, hassa, hattihiimayiin, i1slahat, iase, icazet, ikta, iltimas, iskan, kadi, kamu, kaime,
kistas, maarif, mesveret, miri, muhtesip, muhzir, mukataa, muvachele, miiltezim,
mlitevelli ,naip, nas, necip, nezaret,orf, 6siir, payitaht, reaya, reform, saltanat, senyor,

sefaretname, tahrir, tekfur, terfi, vasi, veraset, yigitbasi,zaptiye

Ticari
Ahilik, akce, antika, bac, bedesten, bono, cizye, ciiliis bahgisi, dirlik, fitlivvet,

ganimet, kaime, menkulat, menzil, merkantalizm, narh, nema, 6sir

Askeri

Arpalik;derbent hassa askeri, kadirga, lejyon, sévalye, Us.

Bilimsel
Ekoloji, farmakoloji, htiimanizm, himanist, paratoner, risale, Enderun, dardlftinun,

dartilgiffa, skolastik diisiince, softa, sifayap, tetimme, tiryak, ulema, vakaniivis

Dini
Aforoz, Cizvit, endliliijans, fakih, fetva, gaza, Katoliklik, mahzi safa, muid, miderris,
Ortodoks, Ortodoksluk, papalik,

Sanatsal
Antikite, barok, ¢evgan, hat, hirfet, illustrasyon, kiifi, rokoko, R6nesans, sevket,

tezhip
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2.2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Kavramlar, ayni Ozellikleri tagiyan bilgi ve olgularin birlegtikleri catilar olarak
adlandirilabilirler. Bilginin var oldugu her yerde kavramdan s6z etmek mimkuanddr. Bilimi
ve bilgiyi dogru anlamak, yorumlamak ve uygulamak kavramlari dogru anlamak ve
kullanmaktan gegcmektedir. Bilgi ¢esitliligi beraberinde kavram gesitliligini getirmekte ve bu
cesitlilik bilimin her alaninda kendini gdstermektedir. Temel olarak kavramlar somut ve
soyut olarak ikiye ayrilmaktadir. Bir kavram blnyesinde kendisini yapisal olarak dogrudan
ilgilendiren ve dogrudan ilgilendirmeyen bir takim degiskenler barindirmaktadir. Ornegin,
fotosentez, toprak “bitki” kavramini dogrudan ilgilendiren degiskenlerken, taze, bayat,
yesil, gibi 6zellikleri bu kavrami dogrudan ilgilendirmeyen degiskenlerdir. Kavramin onu
dogrudan ilgilendiren degiskenleri bilmemek kavram bilgisinin eksik ve hatali olmasina
neden olur, ancak kavramin dogrudan iligkili olmayan degiskenlerinin yetersizligi kavramin
yeterince drneklendirilemedigi anlamina gelmektedir.

Batdn bilimlerde oldugu gibi egitim bilimlerinde ve egitim bilimlerindeki her disiplinde
de kavramlardan s6z edilmektedir. Egitim bilimlerinde kavram 6gretimi 6gretim yontem ve
teknikleri alaninda bir konu bagsligi olarak karsimiza ¢ikmaktadir ve literatlrde bu konuya
iliskin yapilmis bir takim c¢alismalar bulunmaktadir. Kavram o6gretimine iliskin en sik
karsilasilan sorunlarin basinda kavram vyanilgilari gelmektedir. Kavram yanilgilari
bireylerin kigisel yasantilari sonucu, gercege aykiri olarak bir kavrama farkli anlamlar
yUuklemeleri sonucu bireyde olusan ve gideriimesi ¢ok gug¢ bircogu kalici kazanimlardir.
Kavramin dogru o6gretiminin gergeklestirilebilmesi igin bireylerde var olan kavram
yanilgilarinin ve bu yanilgilarin nedenlerinin tespiti ve bu yanilgilarin, dogru yaklasim,
yontem ve tekniklerle gideriimesi olduk¢ca dnemlidir. Kavram yanilgilarinin giderilmesine
karsilik ortaya atilan bir yaklasim da kavramsal degisim yaklagimidir. Kavramsal degisim
yaklagsimi dgrencileri mevcut kavram yanilgilariyla kabul edip onlara anlaya bilecekleri
yeni bir kavramin sunulmasinin ardindan kavramin bu yeni bilgi Uzerinden
yapilandiriimasini savunan bir yaklagimdir.

Egitim ve Ogretimde yabanci dil 6gretiminden mizik éJretimine spor dgretiminden
tarih 6gretimine her disiplin kendine has kavramlar barindirmaktadir. Farkli disiplinlerdeki
farkli kavram yapilari, bu kavramlarin égretiminin de farklilasmasina neden olmaktadir.
Ornegin spor derslerinde yaparak yasayarak égrenme teknikleri én plana gikarken sosyal
alanlarda goérsel materyal kullanimi daha fazla uygulanmaktadir. Hemen her disiplinde
basvurulan kavram &6gretimi tekniklerinin basinda kavram haritalari gelmektedir. Kavram
haritalari, kavramlari Gst kavram ve alt kavramlar ve gdérsel olarak sunan, kavramlar arasi

iliskileri dizenleyen 6gdretici 6gelerdir. Farkli disiplinlerde yapilan birgok calisma, kavram
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haritalarinin ~ kullaniminin  kalici  6grenme  sagladigini, o6gretimi ve  6grenimi
kolaylastirdigini, 6grenci motivasyonunu arttirdigini géstermektedir.

Diger butin disiplinlerde oldugu gibi tarih 6gretiminde de kavramlardan s6z
edilmektedir. Tarih derslerindeki kavramlarin diger disiplinlerden ayrilan en belirgin 6zelligi
kavramlarin ortaya ciktiklari doneme ait olmalaridir. Tarihsel kavramlar milletlerin ve
toplumlarin kultdrlerine farkh dénemlerde farkli olaylardan etkilenmeleri sonucunda
girmektedir. Ornegin savaslar, felsefi akimlar, din, ticaret gibi etkenler, etkiledikleri
topluma kendi kavramlariyla girerler ve dolayisi ile bu etkenlerin ait oldugu topluluklarin
dilleri bu etkenlerden etkilenen topluluklarin dillerine farkli kavramlar kazandirmis olur.
Bunun disinda tarihsel kavramlari somut ve soyut kavramlar olarak siniflamak da olasidir.
Tarinte kavram &gretimiyle ilgili yapilan ¢ok fazla g¢alisma olmamakla beraber,
arastirmacilar genelde kavramlarin dogru algilanmasina yogunlasmis ve teknik olarak
kavram haritalarinin etkinligini arasgtiran ¢alismalar yuratmaglerdir.

Her kademeye gbére tarih derslerinde oOgretilecek kavramlar &gretim programi
hazirlayicilari tarafindan belirlenir ve programa dahil edilir. Kavramlarin 6gretim
programlarinda 6grencilerin anlama ve hazir bulunugluk dizeylerine goére yer almasi
ogretimin gerceklesebilmesi agisindan son derece énemlidir. Kavramlar birgok agidan
cesitlilik arz etmektedir. Sosyal alanlar ve tarih derslerinde yer alan kavramlari éncelikle
somut ve soyut kavramlar olarak iki ye ayirip égrencilerin bilissel gelismisliklerine uygun
dgretim programlari olusturulmak oldukca 6nemlidir. Ornegin ilkdgretim 4. sinif
ogrencisinin hiimanizm kavramiyla karsilasmasi bu kavramin olduk¢a soyut ve kendi
diline yabanci olmasindan dolaylr 63drenciye 6drenme engeli olusturabilecektir. Bu
nedenlerden dolayl o6gretilecek kavramlar 6gretim programi hazirlayicilar tarafindan
ogrenci yeterliliklerinin dikkate alinarak belirlenmesi gerekmektedir.

insanlarin distincesel sinirlari bildikleri kavramlarla sinirlidir. Birey hangi alanda
daha ¢ok kavram bilgisi kazanmis ise o alanda daha fazla yetkin olur. Tarih 6gretiminde,
ne kadar cesitli kavrama yer verilirse, alana o kadar yetkin, 6gretiminde o kadar etkin
olunur. Bilinen 2500 yili agkin gegmisi ile Turk dili zenginligi géz ardi edilemez ve her
kavramin karsihidini yapisindan gikarabilecek bir hazine niteligindedir.

Kostikll, (2003) ‘e gore “Egitimde ve 6gretimde, kavramlar konusunda, Tarkge
konusmak, guizel ve dogru konusmak konusunda duyarli olan bir 6gretmen, bu konuda
duyarsiz olana gore, suphesiz daha basarili olacagini” ileri strmektedir. (K&stikld,
2003;190)



3.YONTEM

Bu bdélimde arastirmanin modeli, galigma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

araglarinin kullaniimasi ve veri gdzumleme teknikleri yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arikan’ a gore bilimsel arastirma; “bir amaca ve bir sorunu ¢ézmeye ydnelik, belirli
asamalar icerisinde ve bir diizen dahilinde yapilan bilimsel ¢alismalar bitinudir” (Arikan
1995'den aktaran GCepni 2005;4). Bilimsel arastirmalarda kullanilan ydntemler;
tanimlayici, deneysel ve tarihsel arastirma ydntemi olarak tge ayrilmaktadir.

Cepni'ye gore tarihsel arastirma yontemi kullanan arastirmacilar, bir konuya iligkin
gecmisten siregelen tum verileri toplayarak yorumlarlar. Bu ydntemin egitim biliminin
gelismesi agisindan en o6nemli faydasi ise egitim sistemlerinin olusum surecine iligkin
bizlere ayrintih bilgi saglamasi ve geligtirilecek yeni sistemlerin daha saglam temellere
dayanmasini saglamaktir (Cepni, 2005; 58).

Sumbuloglu ve dig., deneysel arastirma yontemini “etkisi 6lglilecek etkenin belirli
kurallar ve kosullar altinda deneklerle uygulanmasi, deneklerin etkene verdigi yanitlarin
Olclimesi ve elde edilen sonuglarin kargilastirilarak karara variimasi iglemlerini iceren bir
arastirma tird” olarak tanimlamistirlar (Simbdaloglu ve dig. 1998; 97°den aktaran Cepni,
2005; 53). Egitim bilimlerinde bu yontem genellikle, degisik 6gretim yontemlerinin, yeni
geligtirilen materyallerin veya etkinliklerin ve alternatif 6gretim yaklagimlarinin égrenci
basarisi Uzerindeki etkileri 6lctilmeye ¢alisilirken tercih edilmektedir (Cepni, 2005; 53).

Cepni'ye gbre tanimlayici galismalar; “verilen bir durumu aydinlatmak standartlar
dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve olaylar arsinda olasi iligkileri ortaya ¢ikarmak
icin yuratalur ve bu tlr arastirmalarda asil amag, incelenen durumu etraflica tanimlamak
ve aciklamaktir.”

Arastirmalardan elde edilecek bilginin niteligi arastirma ydntemlerini, veri toplama
araglarini, veri analizlerini de etkilemektedir. Bu anlamda arastirmalari nitel ve nicel olmak
Uzere iki degisken etkilemektedir.

Nicel degdiskenler derecelendirilebilen, sayisal verileri ifade ederler. Nicel veriler
calisma grubuna genellenebilir, objektif yaklagima uygun verilerdir. Nitel degiskenler ise
subjektif yaklasima uygun kalite ve gesit yonunden ifade edilebilen, derinlemesine bilgi
veren degiskenlerdir (Cepni, 2005:14).

Tanimlayici bir arastirma olan bu c¢alismada, nicel arastirma yéntemlerinden alan

taramasi yontemi kullaniimistir. Ayrica nitel arastirma yontemlerinden gérisme teknigi
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kullanilarak sorunun ¢oézimine iliskin katilimcilardan derinlemesine bilgi edinmeye
gidilmistir.

Arastirmada kullanilan tarama modelinde, soruna yanit bulmak amaciyla anket
teknigi kullaniimistir. Nitel verilerin toplanmasinda ise 6nceden belirlenmis, yari agik uglu
gbrisme sorular kullaniimistir. Bu nedenle; bu arastirma hem nitel hem de nicel bir
arastirmadir. Sosyal bilimlerde son zamanlarda en yaygin kullanilan bilimsel veri toplama
yéntemlerinden birisidir. Bu yontemle elde edilen verilerin daha saglikli ve bilimsel nitelikli
oldugunu sdéylemek olasidir. Karasar, (2006) nitel arastirma yontemlerinden alan tarama
modeline iligkin; ge¢miste ve su anda var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan kisi, olay! olgu, durum, nesne
kendi kosullari iginde, oldugu gibi tanimlanmaya ve betimlenmeye calisilir (Karasar,
2006: 77). Usta (2012)' ya gore, nitel arastirmalarda; olaylari ve/veya olaylar arasindaki
iliskileri tanimlama, betimleme ve acgiklama amaglandigi, Arikan' a gbére ise nicel
arastirmalarda; olay ve olgularin disaridan dlgimlenerek, gbzlemlenerek veya deney
yaparak, betimleme ya da nedensellik yoluyla gerceklere ulasiimaya calisildigi ifade
edilmistir (Arikan 2011°den akt. Atasever 2012). Nicel veri toplama tekniklerinden biri de
ankettir. “Anket, belli bir amag ve plana gére dizenlenmis soru listesidir’. Ankette az ya da
¢ok soru olabilir. Bunlar, genellikle genis kitlelere uygulanirlar ve sonuglar Uzerinde
istatistik degerlendirmeler yapilir (Karasar, 2006: 174). Nicel arastirmalarin her birinin
kendi iginde Ustiin ve Ustiin olmayan yénleri vardir. Onemli olan bir arastirma yaparken
uygun yontemlerin secimine karar verebilmektir. Bu arastirma yontemlerinden her ikisini
birlikte kullanabilmek guveniliri bilimsel bilgiye ulagsmak igin istenilen bir durumdur. Uygun

yontemi bulmak ve kullanabilmek arastirmacinin dogrudan bilgi ve becerisi ile ilgilidir.

3.2. Arastirma Grubu

Cepni'ye gore arastirmalarda érneklem sayisi arastirmanin yapisi, amaci ve gerekli
olan verilerin &zelliklerine gére degisim gdstermektedir ve bu nedenle arastirmacilarin
secgecekleri orneklemlerin genellemek istedikleri gruplari en iyi nasil temsil edeceklerini
konusunda disUnup ¢6zum Uretmeleri gerekmektedir. Cepni'ye goére bilimsel
arastirmalarda en fazla kabul géren olasilikli 6rneklem secimi bes tirde yapilabilmektedir.

1. Basit Rast gele Orneklem Segimi: Bu tiir segimlerde (izerinde arastirma yapilmasi
gereken érneklem grubu bir listeden rasgele secilir.

2. Sistemli Orneklem Secimi: Bu tiir segimlerde gruplar igerisinden bir sayisal

sistematik dogrultusunda secim yapilir.
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3. Amagli Orneklem Segimi: Bu tiir secimlerde arastirilan gruplar benzer dzelliklere
sahip olmasi kosulu ile homojen olarak gruplara balunur.

4. Kiimelere Ayirma Yoluyla Orneklem Secimi: Cok biiylik ve genis alana yayiimig
orneklemler s6z konusu oldugunda kimelere ayirma yolu ile rasgele olarak evrenin
icinden okullar segcilir ve bu okullardaki 6grencilerin timua érneklemi olusturur.

5. Basamak Yoluyla érneklem Segimi: Bu tir secgimlerde érneklem iginden érneklem
secilmektedir. Kimelere ayirma yonteminin genigletilmis seklidir ( Gepni, 2005:12,13).

Trabzon ili genelinde 217 orta 6gretim kurumu yer almaktadir. Bu kurumlardan 60’
Trabzon merkez bélgesindedir. Trabzon genelinde 12’si gesitli mesleki egitim veren orta
ogretim kurumu olmak Uzere toplamda 18 orta 6gretim okul tirt yer almaktadir. Trabzon
merkez bdlgesindeki ortadgretim kurumlari; Anadolu Liseleri, Fen Liseleri, Spor Liseleri,
Glizel Sanatlar Liseleri, Ogretmen Liseleri, Aksam Liseleri, imam Hatip Liseleri ve Mesleki
Egitim yapan liseler olarak ayrismaktadirlar.

Arastirmada; Trabzon'u sosyo-ekonomik acgidan en iyi temsil edebilecek, cesitli
hazirbulunugluk dizeylerindeki 6grencileriyle, &gretimsel acgidan &gretmenleri farkli
ogretim engelleriyle karsi karsiya birakabilecek, bir kismi yabanci dil agirlikli édretim
yapan her turdeki orta 6gretim kurumunun yer aldigi Merkez bolgesinde yurutilmustur. Bu
arastirmada, galisma grubunu 2012 — 2013 egitim 6gretim yilinda Trabzon merkezdeki
her bir lise tirinden tesadufi olarak segilen orta 6gretim kurumlarinda gorev yapmakta
olan tarih 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu agidan arastirmada 6rneklem secimi yapilirken
amagcli 6rneklem secimi yapilmistir. Trabzon ili 5 egitim bdlgesinden olugsmaktadir;
(T.C.MEB Trabzon Milli Egitim Mudurlagu tarafindan Trabzon ili ¢esitli egditim bdlgelerine
ayrilmistir. Calisma grubundaki okullar belirlenirken bu egitim bdlgeleri g6z ardi edilmistir)
her bir egitim boélgesinden lise tlrleri géz éniinde bulundurularak gonillik esasina dayall
7 orta 6gretim kurumu belirlenmis bu okullardaki tarih 6gretmenlerinin tamami ¢alisma
grubuna dahil edilmistir. Bu dogrultuda calisma grubunu, Trabzon Endlstri Meslek
Lisesinde gbrev yapan 7, Trabzon Affan Kitapgioglu Lisesinde gérev yapan 5, Trabzon
IMKB Kiz Teknik ve Meslek Lisesinde gorev yapan 6, Trabzon Tevfik Serdar Anadolu
Lisesinde gérev yapan 2, Trabzon imam Hatip Lisesinde gérev yapan 4, Trabzon Sosyal
Bilimler Lisesinde gérev yapan 3 ve Trabzon Fen Lisesinde gérev yapan 2, olmak Uzere
toplamda 29 tarih 6gretmeni olusturmaktadir. Ayrica her okuldan bir 6gretmenle gérisme
gerceklestiriimis, sonradan égretmenlerden birisi gérismek istemedigini belirtmistir.

Bu dogrultuda ¢alisma grubunu anket formuna cevap veren 29 tarih 6gretmeni ve
ayni amagla yari yapilandiriimis formda yer alan sorulara sesli ortamda izin alinarak

yanitlari kayit edilen 5 tarih 6gretmeni olusturmaktadir.
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3.3. Veri Toplama Araglari ve Gelistirilmesi

Gepni , (2005) veriyi “bir problemi ¢ézmek ic¢in gereli olan bilgi, belge, v.b. gibi
materyallerin tumu veya Uuzerinde inceleme yapilabilecek dokumanlar” olarak
tanimlamaktadir. Arastirma sonunda elde edilen verilerin 6zelikleri, veri analizinde hangi
testlerinde kullanilacagini belirleyen en onemli etken durumundadir. Verinin nitel veya
nicel veri olma durumu onu c¢oézumlerken farklh ydntem izlenmesini gerektirmektedir
(Cepni, 2005:144).

Bilimsel arastirmalarda veri toplamak i¢in kullanilan; kaynak derlemesi, meta analizi,
g6zlem, gorisme ve anketten s6z edilmektedir. Cepni, (2005) anketi “daha ¢ok posta yolu
ile bireylerin arastirilan konu veya konular hakkinda gorus ve duslncelerini elde etmek
icin sikga basvurulan bir teknik” olarak tanimlamistir(Cepni, 2005: 84). Anketten elde
edilecek verilerin ¢aligmanin amacina uygunlugunu saglamak igin, ankette yer alan
sorularin  dogru sec¢iminin, anketin guvenirliligin ve gecerliliginin  saglanmasi
gerekmektedir. Anket telefon, kisisel goérisme ve mektup yolu ile U¢ sekilde
yuratilebilmektedir. Bu calismada kullanilan anket teknigi mektupla ankettir. Mektupla
anket; bu teknik icin en yaygin olarak kullanilan modeldir. Sorulara katiimcilarin kendi
baslarina cevap verip geri postalamalari yoluyla gercgeklestigi icin, yapilacak igbirligi
basariyi etkileyebilmektedir.

Cepni (2005) gérusmelerin temel olarak, katilimci sayisi, gérisme yapilan kisi ve
uygulama kurallarinin katihgina gore tge ayrildigini, kurallarin katihgina gore goértiisme
tekniginin; yapilandiriimis, yari yapilandiriimis ve yapilandiriimamis gorismeler olarak
siniflandiriidigini ifade etmektedir (Cepni, 2005:68). Bu calismada soruna yanit bulmak
amaciyla gérisme turlerinden yari yapilandiriimis sorularin yer aldi§i gérisme formu ise
kosulmustur. Yari yapilandiriimis gérismelerde, arastirmacinin katilimcilara, énceden
hazirlanmig bir takim sorulari gerektiginde siralarini degistirerek, yeniden dizenleyerek,
eksik veya acik olmayan cevaplara tekrar soru sorma, konuya baglantili olarak o anda
gelisen bagka sorulara yer verme gibi esneklikler vardir. Gériismeler bireylerden inang ve
tavir gibi nicel araglarla dlgilmesi zor, i¢ dinyalarinda sakli bilgileri edinmek igin,
hipotezleri test etmek, yeni 6nermelerde bulunmak igin ve baska araglar yoluyla edinilen
bilgileri test desteklemek igin kullanilir. Goérisme zaman almasi, soru standardinin
olmayisl, gizliligin ortadan kalkmasi, gérisme yapilacak birey bulma ve veri analizlerinin
oldukga zorlu slrecler icermesi gibi bir takim guglukler icermektedir. Gorusmenin diger
veri toplama araglarina gére avantajli yoénleri ise, derinlemesine ve eksiksiz bilgi edinme,
sorularin konu alani gergevesinde esneklik gdsterebilmesi ve anlik tepki ve davraniglari
anlamlandirabilmedir (Gepni, 2005:78).
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Ogretmenlere, orta 6gretim 10. sinif tarih 6gretimi programi ve ders kitabinda yer
alan yabanci dil koékenli kavramlarin 6gdretiminde karsilasilan glgliklerin nedenlerine
iliskin gérUslerini ortaya gikarmak amagli, verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan
geligtirilen iki bilgi toplama aracindan yaralanilmigtir. Birinci bilgi toplama araci nicel
verileri elde etmek amaglh kullanilmistir. Nicel verilerin toplanmasinda kullanilan anket
formu iki bélimden olugmaktadir. Birinci bélimde isimsiz kimlik bilgilerinin yer aldigi 15
soru yer almaktadir. Ikinci bélimde ise sorularin altinda, 5li likert tipi derecelendirme
Olcedinin bulundugu 20 soru yer almaktadir. Nitel verilerin toplanmasinda kullanilan bilgi
toplama aracinda ise katilimcilarin orta 6gretim 10. sinif tarih 6gretimi programi ve ders
kitabinda yer alan yabanci dil kékenli kavramlarin dgretiminde karsilasilan gugliklerin
nedenlerine iliskin gorislerini ortaya ¢ikarmak amacgh 8 agik uglu sorularin yer aldigi yari
yapilandiriimis gérisme formu kullaniimigtir

Bilgi toplama araclarinin gecerliligi konu alani uzmani Nural, Kaymak¢i ve
Danismanin onayindan gectikten sonra, bilgi toplama araglarindaki sorulara son sekli

verilmistir.

3.4. Veri Toplama Araglarinin Uygulanmasi

Arastirma grubunda yer alan okullara bizzat arastirmaci tarafindan gidilerek
katilimcilara nicel verilerin toplanmasinda kullanilan anket formlari dagitilmis. Arastirmaci
tarafindan slre¢ birebir izlenilmis, 15 gin sonra 29 katiimcinin anket formlari eksiksiz
olarak geri alinmisgtir.

Bir hafta sonra nitel verilerin toplanmasinda kullanilan yari yapilandiriimis formlarda
yer alan sorular gonulli olarak gérismeye katilmayi kabul eden alti katilimcinin okullarina
gidilerek gorisme formunda yer alan sorular arastirmaci tarafindan bizzat katilimcilara

yoneltilmis, katilimcilarin yanitlari, izinleri alinarak sesli ortama aktariimistir.

3.5. Veri Analizleri

Bu calismada nicel verilerin toplaniimasinda kullanilan anket formuna 29 tarih
O6gretmenin arastirmanin probleminin cevaplanmasi amaciyla yer alan sorula verdikleri
yanitlar, birinci, ikinci ve Gg¢lncu alt problemlere cevap verecek sekilde gruplandiriimigtir.
Bu gruplar asagidaki gibidir;

l. Grup Diisiince: Tarih 6gretmenlerinin, kavramlarin 6gretiminde karsilagilan
glcliklerin ana nedeninin kavramlarin bir yabanci dile ait olma durumlari oldugu
dislncesine iligkin veri toplama aracinda yer alan “1.6.15.16.18.19” no’lu sorulara verilen

cevaplardan s6z edilmektedir.
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Il. Grup Duslince: Tarih 6gretmenlerinin, tarih 6gretimine 6grenci merkezli, gérsel,
yaparak yasayarak ogrenmeyi etkin kilacak sekilde, oOgretim yapilmasi gerekliligi
disuncesini belilemek amaciyla, veri toplama aracinda yer alan “2.5.6.7.8.9.10.14.15.20."
no’ lu sorulara verilen cevaplardan séz edilmektedir.

lll. Grup Disiince: Tarih 6gretmenlerinin, tarih 6gretimine sézl edilen kavramlarin
daha etkili ogretimi icin ogretmenlerin yeterli olmadigi ve bir egitimden gec¢meleri
gerekliligi duslncesini belirlemek amaciyla, veri toplama aracinda yer alan “11.12.13.17."
no’ lu sorulara verilen cevaplardan s6z edilmektedir.

Arastirmanin nicel verileri SPSS 15 paket programi kullanilarak test edilmis
arastirmanin veri analizleri tek yonli varyans analizi (ANOVA) ve t-testi kullanilarak
gercgeklestirilmigtir. Bu analiz sonucunda arastirmanin, doérdincu, besinci, altinci ve
yedinci alt problemlerine yanit aranmistir. Yari yapilandirilmis sorularin yer aldigi gériisme
formundaki sorulara verilen yanitlardan elde edilen bulgular nicel verilerin
yorumlanmasinda ve tartismaya destek amaciyla kullaniimigtir. Nitel veri tablolari nicel
tablolarin arkasinda yer ald1.

Nitel arastirmalarda kullanilan veri analizlerinde betimsel ve igerik veri analizi
yontemlerden sOz edilmektedir. Betimsel analizde veriler aragtirma sorularinin ortaya
koydugu temalara gdre dizenlenir, 6zetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizin dort agsamasi
vardir: “Betimsel analiz igin bir gergeve olusturma”, “tematik cergeveye goére verilerin

islenmesi”, “bulgularin tanimlanmasi” ve “bulgularin yorumlanmasi” (Yildirrm ve Simsek,
2004:172' den akt. Oztiirk,2011). Igerik analizi, Weber ‘e gére; “metinlerden sonuc
cikarmak icin gergeklestirilen bir dizi usull igeren bir arastirma yontemidir.” Leblebici ve
Kilig ise “kaynaklarda yer alan metinler Uzerinde igerik analizi yapabilmemiz i¢gin metinleri
kodlamamiz ya da yodnetebilecegimiz seviyelerde kategorilere veya pargalara ayirmamiz
gerektigini ileri sirmus, s6zU edilen kodlamanin kelimeler, kelimelerin anlamlari, ctimleler
veya temalar olabilecegini, sonraki sirecte ise 1. Temasal analiz; 2.Semantik analiz ve 3.
Ag Analizi olmak Uzere U¢ cesit icerik analizi kullanilabilecegini ileri sGrmastir. (Weber
1990, Kilig 2004'den akt. Ozdasli, Celikkol, 2012).

Bu c¢alismanin nitel verilerinin toplaniimasinda yer alan 5 katilimcinin yari
yapilandirilmis bilgi toplama aracinda verdigi cevaplar, igerik analizi yapilarak, frekans (f)
ve yluzde (%)‘ lerin yer aldidi, ortak ve fakli goéruslerin bulundugu, calismanin ekler
béliminde yer alan gorus dizini tablolar olusturulmustur.

So6zu edilen kavramlarin 6gretiminde karsilasilan glgliklerin ana nedeninin yabanci
dilde birer kavram oldugu dlstncesi, 6grenci merkezli, gorsel, yaparak yasayarak
ogrenmeyi etkin kilacak sekilde daha etkili 6gretimi icin 6gretmenlerin bir egitimden

gecmeleri gerekliligi dustincesi, seklinde icerik analizi yapilarak gergeklestiriimistir. Bu
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tablolarda yer alan veriler bulgulara donulsturilerek, nicel verilerin desteklenmesinde
kullanildi.



4. BULGULAR

Bulgular G¢ bélimde incelenmis, birinci bolimde katilimcilarin isimsiz kimlik bilgileri

yer almaktadir. ikinci béliimde alt problemlerin verilis sirasina gore frekans ve yiizde

tablolari, nicel verilerin yer aldidi tablo ve bulgular, Gglinct bélimde nitel verilerin yer

aldigi gérus dizini tablolari ve bunlara iligkin bulgular yer almaktadir.

4.1. Birinci Bolim

Bu bélumde katilimcilarin isimsiz kimlik bilgilerine yer verilmistir.

4.1.1 isimsiz Kimlik Bilgileri

Tablo 3. Tarih Ogretmenlerinin En Son Mezun Olduklari Egitim Durumuna Gére

Dagilimi

Egitim Durumu Fr %
Egitim Fakultesi 31.0
Egitim Fakultesi disindaki bir fakulte 10 34.5
Yiksek Lisans 24 1
Doktora 10.3
Egitim Enstitisu 31.0
Toplam 29 100

Tablo 3 incelendiginde, Arastirma kapsamina giren katilimcilari, editim durumlarinin;

% 34.5 ‘inin alan digi bir fakilteden, %31’nin egitim fakiltesinden , %371’inin egitim

enstitlsl, %24.1 ‘inin yiksek lisans, % 10.3 Gnin doktora, mezunu oldugu goériimektedir.

Tablo 4. Tarih Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Durumuna Gére Dagilimi

Mesleki Kidem (Y1) Fr %

1-4 1 3.4
5-9 2 7.8
10-14 7 241
15-19 10 34.5
20 ve Ustiu 9 31.0
Toplam 29 100
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Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin, mesleki kidem
durumlarinin; % 34,5'inin  (15—-19) yil, %31’nin (20 ve Ustu) yil, %24,1’inin (10 — 14) yil,
%7.8’inin (5-9) yIl, % 3.4’Gnun (1 — 4) yil mesleki kidemleri oldugu gérilmektedir.

Tablo 5. Tarih Ogretmenlerinin Lisans Diizeyinde Kavram Ogretimi Dersi Alma
Durumuna Gore Dagilhmi

Lisans Diizeyinde Kavram Ogretimi Dersi Aima Durumu Fr %
Evet 6 20.6
Hayir 23 79.4
Toplam 29 100

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin, lisans dizeyinde
kavram 6gretimi dersi alma durumlarinin; % 79,3 ‘Gndn lisans dizeyinde kavram 6gretimi
dersi almadiklari. % 20.6 ‘nin lisans duzeyinde kavram &gretimi dersi aldiklari
g6rulmektedir.

Tablo 6. Tarih Ogretmenlerinin Kavram Ogretimine iliskin Hizmet igi Egitime Alma

Durumlarina Goére Dagilimi

Kavram Ogretimine iligkin Hizmet igi Egitim Alma Durumu Fr %
Evet 6 20.7
Hayir 23 79.3
Toplam 29 100

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan tarih 6gretmenlerinin kavram 6gretimine
iliskin  %79,3 hizmet ici egitim almadidi, %17,2’sininde hizmet ic¢i egitim aldigi
gO6rulmektedir.

Tablo 7. Tarih Ogretmenlerinin, Kavram Ogretimine iliskin Kurs Diizenlendiginde

Kursa Katilma isteklerine Gére Dagilimlari

Kavram Ogretimine iligkin Kurs Diizenlendiginde Kursa

Katilma istekleri Fr %
Evet 20 69.9
Hayir 9 30.1

Toplam 29 100
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Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin “Kavram Ogretimine iligkin Kurs Diizenlenmesi”
durumunda, tarih 6gretmenlerinin %69,9’u kursa katilmak istediklerini , %30,1 * i katiimak

istemediklerini belirtmektedirler.

Tablo 8 . Tarih Ogretmenlerinin Herhangi Bir Yabanci Dil ( Osmanlica Dahil ) Bilme

Dlzeylerine Gore Dagilimi

Herhangi Bir Yabanci Dil (Osmanlica Dahil) Bilme Dlzeyleri Fr %

Hi¢ yok 0 0
Az 6 20.7
Orta 14 48.3
lyi 7 241
Gok iyi 2 6.9
Toplam 29 100

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin %48,3'G “orta”, %24,1’i “iyi”, %20./’si “az”,
%6,9’u “gok iyi” diizeyde bir yabanci dil bildiklerini ifade etmiglerdir.

4.2. ikinci Boliim

Bu boélimde alt problemlerin sirasina goére nicel verilere iliskin bulgularin

degerlendirilmesine yer verilmistir.

4.2.1. Nicel Verilere iligkin Bulgular
4.2.1.1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

4.2.1.1.1. Tarih Ogretmenlerinin Kavramlarin Ogretiminde Karsilasilan
Giicliikler ile Bir Yabanci Dile Ait Olma Durumlarina iligkin

Gorligleri:

Tablo 9. Tarih Ogretmenlerinin Kavramlarin Ogretiminde Karsilagilan Gigliklerin
Ana Nedeninin Kavramlarin Bir Yabanci Dile Ait Olma Durumlar Oldugu

Diistincesine iliskin Gorliglerine Yénelik Ortalama ve Standart Sapmalar

Soru No
[.Grup Dusunce N Ortalama Standart Sapma

1,.6.15.16.18.19 29 12.1034 3.17743
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Yapilan analiz sonucunda dislince 1’in ortalamasi ise 12.10 olarak belirlenmistir.
Buna gore katilimcilarin Tarih 6gretmenlerinin  kavramlarin 6gretiminde karsilasilan
glgliklerin ana nedeninin yabanci dilde birer kelime oldugu disincesinde her zaman

cevabina nispeten daha yakin oldugu ifade edilebilir.

4.2.1.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

4.2.1.2.1.Tarih Ogretmenlerinin Kavramlara Yénelik Ogretim

Etkinliklerine iligkin Goriigleri:

Tablo 10. Tarih Ogretmenlerinin Kavramlara Yénelik Ogretim Etkinliklerine iligkin
Goruglerine Yonelik Ortalama ve Standart Sapmalar

Soru No
Il. Grup Distince N Ortalama Standart Sapma
2.5.6.7.8.9.10.14.15.20, 29 22.4828 5.00443

Yapilan analiz sonucunda dislnce 2’nin ortalamasi ise 22.48 olarak belirlenmistir.
Buna goére katilimcilarin Tarih 6gretimine 6grenci merkezli, gorsel, yaparak yasayarak
ogrenmeyi etkin kilacak sekilde, 6gretim yapilmasi gerekliligi dusincesinde Her zaman

cevabina ¢ok yakin oldugu ifade edilebilir.

4.2.1.3. Uciincii Alt Probleme iligkin Bulgular

4.2.1.3.1. Ogretmenlerinin Kavram Ogretiminde, Tarih Ogretmenlerinin

Yeterliliklerine iligkin Gorisleri

Tablo 11. Tarih Ogretmenlerinin Kavram Ogretiminde, Tarih Ogretmenlerinin

Yeterliliklerine iligkin Gorlslerine Yonelik Ortalama ve Standart Sapmalar

Soru No
[ll. Grup Dustince N Ortalama Standart Sapma
11.12.13.17 29 11.1034 4.41058

Yapilan analiz sonucunda disince 3’Un ortalamasi ise 11.10 olarak belirlenmistir.
Buna gore katilimcilarin tarih 6gretimine s6zi edilen kavramlarin daha etkili 6gretimi igin
ogretmenlerin yeterli olmadigi ve bir egitimden ge¢cmeleri gerekliligi distincesinde higbir

zaman cevabina nispeten daha yakin oldugu ifade edilebilir.
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4.2.1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

1.2.1.4.1. Tarih Ogretmenlerinin Egitim Durumlarina Gére, Kavramlarin
Bir Yabanci Dile Ait Olma Durumlarn Kavramlara Yonelik
Ogretim  Etkinlikleri ve Kavram Ogretiminde Tarih
Ogretmenlerinin Yeterliliklerine iligkin Goriisleri Arasinda Fark

Durumu

Tablo 12. Mezun Olunan Fakilte Degiskenine Yénelik ANOVA Sonuglari

Degisken Fakulte N X Ss F Scheffe
Testi
~ Egitim Fak. 9 28.3333 6.28490 2.085 128
Kavramiann BT e gitim Fak. Disi 10 26.6000 5.69990
vabana Dile At 7 ok Lisans 7  32.2857 4.68025
Olma Durumlan et 3 333333 3.78594
Egitim Fak. 9 27.8889 6.45067 4.603 o1t
Kavramlara  “Egitim Fak. Disi 10 30.6000 587272
Yonelik Ogretim -~y cek Tisans 7 352857 3.30224
Etkinlikleri £ iim Enst. 3 39.0000 1.00000
Egitim Fak. 29 31.7586 6.27726 993 412
_ Tarih Egitim Fak. Disi 9 13.7778 5.99537
Ogretmenlerinin - ok Tisans 10 12,3000 5.03433
Yeterliiklen e Enst 7 16.0000 2.94392
*5<0.05

Yapilan analiz sonuglarina gére kavramlara yonelik 6gretim etkinlikleri alt boyutunda
egitim faklltesinden mezun olanlar ile mezuniyetleri egitim faklltesi disindan olanlar ve
egitim enstitlisi mezunu olanlar arasinda anlaml iligki oldugu belirlenmistir (F=4,603,
p<0.05). Ortaya c¢ikan anlamliigin kaynagini bulmak amaciyla scheffe post hoch
istatistiginden faydalanilmigtir.

Buna gb6re egitim enstitisinden mezun olanlarin puanlarinin  (X=39,000)
mezuniyetleri egitim faklltesi olanlar (X=27,8889) ve egitim fakultesi digindan olanlardan
(X=30,6000) anlamh dizeyde vyiksek oldugu belirlenmigtir. Diger boyutlarda bir

anlamhliga rastlanmamistir.
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4.2.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

4.2.1.5.1. Tarih Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gore, Kavramlarin

Bir Yabanci Dile Ait Olma Durumlari Kavramlara Yénelik
Ogretim  Etkinlikleri ve Kavram Ogretiminde Tarih
Ogretmenlerinin Yeterliliklerine iliskin Goriigleri Arasinda
Fark Durumu

Tablo 13. Mesleki Kideme Ydnelik t-Testi Sonuglari

Degisken Kidem N Ort. Ss. t p
Kavramlarin Bir 0—-20 yil 20 27.6500 5.64078 -2.290 .030*

Yabanci Dile Ait 21 yil ve ustu 9 32.6667 5.00000
Olma Durumlari

Kavramlara 0-20 yil 20 30.3500 5.88732 -1.881 .071
Yonelik Ogretim 21 yil ve ustu 9 34.8889  6.29374
Etkinlikleri
Tarih 0-20 yil 20 13.2500 5.17967  -1.324 197
Ogretmenlerinin 21 yil ve ustu 9 15.7778 3.56293
Yeterlilikleri
*p<0.05

Yapilan analiz sonucuna gore kidem yili degiskeni ile kavramlarin bir yabanci dile ait
olma durumlari arasinda anlaml farklilik oldugu belirlenmigtir (t=-2,290, p<0.05). Buna
g6re kidem yih 21 yil ve ustu olan bireylerin puanlarinin (X=32,6667) kidem yil 20 yil ve

alti olanlarin puanlarindan (X=27,6500) anlamli dizeyde ylksek oldugu belirlenmistir.

4.2.1.6. Altinci Alt Probleme iligkin Bulgular

4.2.1.6.1. Tarih Ogretmenlerinin Lisans Diizeyinde Kavram Ogretimi
Dersi Alma Durumuna Gore, Kavramlarin Bir Yabanci Dile Ait
Olma Durumlari Kavramlara Yénelik Ogretim Etkinlikleri ve
Kavram Ogretiminde Tarih Ogretmenlerinin Yeterliliklerine
lliskin Goriisleri Arasinda Fark Durumu
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Tablo 14. Lisans Diizeyinde Kavram Ogretimi Dersi Alip Almadigina Yonelik t-Testi

Sonuglari

Degisken Kavram N Ort. Ss. t p
Kavramlarin Bir Yabanci Evet 5 30.0000 4.63681 .452 .655

Dile Ait Olma Durumlari Hayir 24  28.6957  6.04855
Kavramlara Yonelik Evet 5 34.0000 4.47214 .948 .352

Ogretim Etkinlikleri Hayir 24  31.0435 6.60219
Tarih Ogretmenlerinin Evet 5 15.0000 2.23607 .535 597

Yeterlilikleri Hayir 24  13.6957  5.28665

Yapilan analiz sonucunda degiskenler arasinda

belirlenmigtir.

4.2.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

anlamli bir farkin olmadigi

4.2.1.7.1. Tarih Ogretmenlerinin Yabanci Dil Bilme Degiskenine Gore,

Kavramlarin Bir Yabanci Dile Ait Olma Durumlari Kavramlara
Yonelik Ogretim Etkinlikleri ve Kavram Ogretiminde Tarih
Ogretmenlerinin Yeterliliklerine lliskin Gorusleri Arasinda Fark

Durumu

Tablo 15. Yabanci Dil Bilme Degiskenine Yonelik ANOVA Sonuglari

Degisken Duizeyi N Ss F Scheffe Testi
Kavramlarin Bir Cokiyi 2 25.0000 2.82843 .739 .539
Yabanci Dile Ait lyi 7 29.5714 3.82349
Olma Durumlari  Orta 14 30.4286 6.71066

Az 6 27.3333 6.34560

Kavramlara Gokiyi 29 29.2069 5.85771 .098 .961
Yonelik Ogretim  lyi 2 30.5000 2.12132
Etkinlikleri Orta 7 30.8571 3.76070
Az 14 32.2143 7.83659

Tarih Cokiyi 6 32.1667 6.36920 1.197 331
Ogretmenlerinin  lyi 29 31.7586 6.27726
Yeterlilikleri Orta 2 13.0000 4.24264
Az 7 13.8571 2.85357

Yapilan analiz sonucunda degiskenler arasinda anlamli

belirlenmisgti

bir farkin olmadigi
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4.3. Uciincii Béliim

Bu bdélimde nitel verilere iliskin bulgularin degerlendiriimesine yer verilmistir.

4.3.1. Nitel Verilere iligkin Bulgular
4.3.1.1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

4.3.1.1.1. Tarih Ogretmenlerinin Kavramlarin Ogretiminde Karsilagilan
Giicliikler ile Bir Yabanci Dile Ait Olma Durumlarina iligkin
Gorusleri

Arastirmada katilimcilarin gériisme formunda yer alan “S6z edilen kavramlarin dilsel
olarak farkh koékenden olmalarinin tarih 6gretime ne tir bir etkisi oldugunu
dusuntyorsunuz?”, “S6z0 edilen kavramlarin 6gretiminin kolaylastiriimasi igin sizce neler
yapilabilir?” sorularina verdikleri, ekte sunulan goéris ve dizini 1 isimli tabloda yer alan
cevaplara bakildiginda, tarih 6gretmenlerinin kavramlarin dgretiminde karsilagilan
gUcliklerin nedenlerinin bir yabanci dile ait olma durumlarina iliskin géruslerinin su sekilde
oldugu gorulmektedir. Katilimcilarin %70 “So6zu edilen kavramlarin 6gretiminde
karsilasilan gigliklerin ana nedeninin yabanci dilde birer kavram olduklari digtincesinde”
iken , %30 u bu dusunceyi benimsemektedir. Katilimcilarin %70’'i S6z edilen kavramlarin
dilsel olarak farkli kdkenden olmalarinin tarih 6gretimini, zorlagtirdigini, bu durumun
ogrenme guglukleri olusturdugunu, 6grencilerim kavramlari anlamlandirmadigini ve yanhsg
anlamalara neden oldugunu, bu kavramlarin birgogunun eski dilde kalmis oldugunu ifade
etmektedirler. Arastirmacilarin %30y bu kavramlardan gincel Turkgede kullanimlari
olanlarin 6gretilebilir oldugunu ifade etmektedirler. Katilimcilarin %70 ‘i S6zi edilen
kavramlarin 6gretiminin kolaylastirilmasi i¢in sizce neler yapilabilecedi noktasinda;
ogretim programinda bu kavramlar olabildigince Tulrkgelestiriimesi, kitap arkasindaki
s6zIigun kapsami arttirilmasi, eslestiriime tablolarin arttirlmasi, bu kavramlara yénelik
kavramlar icin 6gretim programinda ek bir ¢alisma yapilip ders kitaplarina bu durum
yansitiimasi, Turk¢cede glncel karsiliklari bulunan kavramlarin, bu karsiliklariyla
sunulmasinin 6gretimi daha kolay yapabilecegini, Kavramlarin etraflica &gretiminin
yapilabilmesi igin ders saatlerinin arttirilmasi gerektigini belirtmektedirler. Diger taraftan
katihmcilarin = %30’'u  Siniflarin  fiziksel kosullarinin  dizeltilip gerekli donanimlar
saglandiktan sonra gorsel, isitsel, gorsel-isitsel ara¢ kullanimi, sunum ve daha 6grenci

merkezli tekniklerin kullanilabilir duruma getiriimesi gerektigini ifade etmektedirler.
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4.3.1.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

4.3.1.2.1. Tarih Ogretmenlerinin Kavramlara Yénelik Ogretim
Etkinliklerine iligkin Goériigleri

Arastirmada katilimcilarin gérisme formunda yer alan “Kavram 6égretiminde siklikla
uyguladiginiz yéntemler asagidakilerden hangileridir?”, “Bu calismada so6zi edilen
kavramlarla ilgili yaptiginiz sinif disi etkinlikler nelerdir?”, “Bu c¢alismada s6zi edilen
kavramlarla ilgili yaptiginiz sinif ici etkinlikler nelerdir?”, “Ders sirasinda 6grencinin
kavram &6grenme guglikleri yasadigini fark ettiginizde ne gibi etkinlikler yaptiniz?”
sorularina verdikleri, ekte sunulan goéris ve dizini 2 isimli tabloda yer alan cevaplara
bakildidinda, tarih 6gretmenlerinin %60’Inin s6zU edilen kavramlarin 6gretimine égrenci
merkezli, gbrsel, yaparak yasayarak 6grenmeyi etkin kilacak sekilde, 6gretim yapilmasi
gerekliligi duslncesinde iken, katihmcilarin %40’ inin bu durumun aksine gorts bildirdigi
g6ralmustar, Katilimcilarin %60’1 kavram 6gretiminde gorsel, isitsel, gorsel-isitsel arag
gereg kullanimi icin gerekli, 6grenci merkezli ydontem ve tekniklere uygu, egitim 6gretim
ortami bulamadigindan dolayl daha ¢ok kavramlara sézel sunumlara, kavram ezberletme
tekniklerine basvurduklarini ifade etmigler, %40’ ise g¢ogunlukla kavrami 6grencilere
ezberletme yoluna gidip, ders saatleri yeterli oldukg¢a gdérsel, isitsel, gorsel-isitsel arag
gere¢ kullanip, drama, canlandirma gibi 6drenci merkezli 6gretim yaptiklarini ifade
etmektedirler. Arastirmaya konu olan kavramlarin 6gretimine yonelik, tarih 6gretmenlerinin
%60’1 kavramlari nasil 6gretebilecedi konusunda gérsel materyal temin etme ve arastirma
yapma gibi hazirliklar yaparken, %401 ise herhangi bir hazirhk yapmadigini, yine
katimcilarin %60’ | kavramlara yoénelik, kavram eslestirmesi, karsilastirma, drama ve
gorsel kullanma gibi sinif i¢i etkinlikler yaptigini belirtirken, %401 ¢ok fazla etkinlik
yapmadiklarini, zaman zaman bulmaca ¢6zimui, kavramlarin Tirkge tanimlarinin
yapilmasi ve not tutturma gibi etkinlikler yaptiklarini sdylemektedirler. Tarih
o6gretmenlerinin %601 6grenciler kavram dgrenme guc¢ligu yasadiklarinda, kavramlari
gorsellestirmeye, coklu zeka yaklasimi igerisinde, drama, sunum yaptirma gibi 6grencileri
yaparak yasayarak ogrenme etkinliklerine yonlendirmeye calisirken, geri kalan %40’
anlasilamayan kavrami tekrar yaparak ve so6zel acgiklama yaparak &grencilerin

o6grenmelerini gerceklestirmeye calistiklarini ifade etmektedirler.
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4.3.1.3. Uciincii Alt Probleme iligkin Bulgular

4.3.1.3.1. Tarih Ogretmenlerinin Kavram Ogretimi Yeterliliklerine iligkin

Gorusleri

Arastirmada katiimcilarin gérisme formunda yer alan “Kavram o6gretimiyle ilgili
kendinizi gelistirecek herhangi bir calisma yaptiniz mi?”, “Kavram &gretimiyle ilgili
herhangi bir ders ya da hizmet i¢i egitim aldiniz m1?” sorularina verdikleri, ekte sunulan
goéris ve dizini 3 isimli tabloda yer alan cevaplara bakildiginda, tarih égretmenlerinin
kavram 6gretimi yeterliliklerine iligskin, katihmcilarin %80’i s6zU edilen kavramlarin daha
etkili 6gretimi icin 6gretmenlerin yeterli olmadigi ve bir egitimden gecmeleri gerekliligi
duslncesini desteklemekte, %20’si de bu dusunceyi desteklemektedir. Katilmcilarin
%80‘i kavram 6gretimiyle ilgili lisans dlzeyinde veya 6gretim hizmetleri stiresince kavram
ogretimine iliskin hizmet ici egitim almadiklarini, kendilerini gelistirecek calismalarin icine
girmediklerini belirtirken, %20'si ise lisans egitimleri esansinda aldiklari metodoloji dersi
kapsaminda ve sonradan kaynaklardan arastirip 6grenmek yoluyla kavram o6gretimi

hakkinda bilgi sahibi olduklarini belirtmiglerdir.



5. TARTISMA

Bu baglik altinda alt problemlerin verilis sirasina gore bulgular yorumlanmig ve elde
edilen istatistiksel sonuglar dogrultusunda ortaya gikan durumun nedenleri analiz edilerek

tartigiimigtir.

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma

“Tarih 6gretmenlerinin kavramlarin égretiminde kargilasilan gdgliikler ile kavramlarin
bir yabanci dile ait olma durumlarina iliskin gériisleri” olan alt probleme yonelik tartismada
katiimcilar, veri toplama aracindaki ilgili sorulara verdikleri cevaplar ¢ergevesinde yapilan
analize gére kavramlarin 6gretiminde karsilagilan gugluklerin ana nedenini, s6zi edilen
kavramlarin koéken olarak bir yabanci dile ait olduklari disincesinde c¢ogunlukla
birlesmekte ve katiimcilarin mesleki kideme ydnelik t- testi sonuglarinda var olan
anlamlilik bulgusu bu durumu desteklemektedir. Ancak, mezun olunan fakulte degiskeni,
yabanci dil bime ve kavram egitimi alma degiskenine gdére ANOVA sonuglari
incelendiginde ise bu duruma iligkin bir anlamlilik yoktur. Bu durum, tarih 6gretmenlerinin
cogunun alan digindan (% 34,5) bir fakilte mezunu olmalari ve kavram o6gretisi ile ilgili
lisans duzeyinde ders ve kavram Ogretisine iliskin (%73,5) hicbir hizmet ici egitim
programina katiimamasindan kaynaklanabilir.

Yari yapilandiriimig gérisme formuna katilimcilarin verdigi cevaplardan elde edilen
bulgular incelendiginde katilimcilarin % 70’i kavramlarin 6gretiminde karsilasilan
guclUklerin ana nedeninin, s6zl edilen kavramlarin kéken olarak bir yabanci dile ait
olduklari distincesini desteklemektedir.

Akinoglu ve Arslan, (2007) “Turkiye ‘ de Ortadgretim Ogrencilerinin  Tarih
Kavramlarini Kazanma Durumu ve Degerlendiriimesi” adiyla yaptiklar ¢alismalarinda
ogrencilerin, tarih 6gretiminde gegen kronoloji, yer/mekan isimleri, devlet yonetim sekilleri
ve eski Turkge ‘de kullanilan kavramlari 6grenmede glgclik ¢cekmekte olduklari sonucuna
varmistirlar (Akinoglu, Arslan 2007). Akinoglu ve Arslan’ nin ¢alismalarinda s6z edilen,
eski Turkgede kalmis kavramlar tanimi, bu ¢calismada yer alan,

T.C. MEB 10. Sinif Orta Ogretim Tarih Dersi Ogretim Programi ve Ders Kitabi’'ndaki
yabanci dil kokenli kavramlarin bir kismini olusturmaktadir. Bu dogrultuda, ¢alismada
goruslerine basvurulan katilimcilarin kavramlarin 6gretiminde karsilasilan gugliklerin ana
nedenini, s6zu edilen kavramlarin kdken olarak bir yabanci dile ait olduklari digtncesi

Akinoglu ve Arslan’ nin calismalari tarafindan desteklenmektedir.
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Orta Ogretim 10. Sinif Tarih Dersi Ogretim Programi ve Ders Kitabi bircogu kéken
olarak yabanci bir dile ait gok sayida kavram igermekte ve Orta Ogretim Osmanli Tarihi
ders kitabinda bu kavramlarin tanimlarini iceren bir sozluk kismi dahi yer almaktadir.
Kitabin bu kisminda yer alan kavramlarin birgogu 6grencilerin karsisina guncel Tirkgcede
hi¢ kullanilmayan, tamamen yeni bir kavram olarak gelmektedir. Ornegin “illiistrasyon” ve
“hUmanist” kavramlarinin tam karsiliklari “gésteri” ve “insancil” olarak Turkgede var iken
kavramlarin Fransizca kdkenlerinden Turk¢eye gegmis yapilarinin édrencilere sunulmasi
ogrencilerde tamamen yeni bir kavram 6grenme dusincesi yaratiyor olmasi, égrencilerinin
s6zu edilen kavramlari kendilerine uzak olduklarini disinmelerine, 6grenimi ve 6gretimi
zorlastirmasina, ve bir gbrselden, dgreticinin herhangi bir ifadesinden ¢ikarilacak yanlis
bir yorumunun, &grencilerde kavrama yonelik kavram yanilgisi olugmasi olasiligini
arttirdigi sdylenebilir.

Sonug olarak tarih 6gretmenlerinin kavramlarin 6gretiminde karsilagilan gugliklerin
nedenlerinin, s6zU edilen kavramlarin koken olarak bir yabanci dile ait olma durumlari,
o6gretmenlerin lisans dizeyinde kavram 6gretimine iliskin bir ders alma durumlari, kavram
ogretimi egitimine iliskin hizmet igi egitim alma durumlari, 6gretmenlerin gogunlugun alan
digi bir fakulteden mezun olmalarindan kaynaklandigini distnmektedirler. Bu durum ,
“egitim durumlari, mesleki kidemleri, kavram 6gretisine iligskin lisans dizeyinde ders ve
ogretmenlik sureci boyunca hizmet ic¢i editim alma durumlan” tarih 6gretmenlerinin
kavramlarin 6gretiminde karsilasilan gugliklerin nedenlerinin bir yabanci dile ait olma

durumlarina iligkin géruslerini etkilemektedir.

5.2. ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma

“Tarih 6gretmenlerinin kavramlara y6nelik 6gretim etkinliklerine iliskin gérisleri” olan
alt probleme yoénelik tartismada katilimcilarin, veri toplama aracinda yer alan ilgili sorulara
verdikleri cevaplardan alinan standart sapma ve ortalamalar sonucunda, tarih
ogretmenlerinin kavramlara yonelik 6gretim etkinliklerine iliskin gorusleri, ¢calismada szl
edilen yabanci dil kokenli kavramlarin 6gretimine 6grenci merkezli, gobrsel, yaparak
yasayarak 6grenmeyi etkin kilacak sekilde, 6gretim yapilmasi gerekliligi distincesinde
birlesmektedir. Veri toplama aracindan edinilen bilgiler dogrultusunda, égretmenlerin sézi
edilen kavramlarin égretiminde kullanilan yéntem ve tekniklerle iliskin goérislerinin mezun
olunan fakilte degiskenine gére farklilik gésterdigini séylemek olasidir. Ogretmenlerin
yabanci dil bilme, kavram egitimi alma ve degiskenine gére ANOVA sonuglari ve mesleki
kideme yonelik t- testi sonuglari incelendiginde ise bu duruma iligkin bir anlamlilik yoktur.

Yari yapilandiriimis gérigsme formuna katilimcilarin verdigi cevaplardan elde edilen
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bulgular incelendiginde ise 6dretmenler s6zi dilen kavramlarin 6gretiminde o&grenci
merkezli, yaparak yasayarak 6gretim yapilmasi, gorsel isitsel materyal kullanimi, drama,
rol yapma gibi 6grencinin aktif oldugu, égretim ydntem ve tekniklerin kullaniimasi yéninde
goris bildirirken yeterli fiziksel ortam ve zamanin olmadigini, bu yizden kavrami
ezberletme, s6zel sunum, agiklama gibi yontemlere basvurduklarini i ifade etmigtirler.

Senglil ve Akga , (2009) “Tarih Ogretimi igin Yaratici Ortamlar” adli galismalarinda,
tarih dersinin 6grencilerde yaratici distinme, elestirel bakis agisi kazanma, empati kurma
gibi becerileri kazandirabilecek uygun bir ders oldugu ancak &gretim yéntemi ve bu
ogretim yontemlerinin uygulanabilecedi ortamlarin yoksunlugundan dolayr bu amaci
gerceklestirmede yetersiz kaldigini belirtmiglerdir (Sengdl, Akca 2013). Bu durum
calismaya katilan égretmenlerin yari yapilandiriimis gériisme formunda yer alan sorulara
verdikleri yanitlardan elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan “6dretmenler s6zi
edilen kavramlarin 6gretiminde 6grenci merkezli, gorsel, yaparak yasayarak dgrenmeyi
etkin kilacak sekilde, 6gretim yapilmasi icin gerekli olan egitim — 6gretim ortaminin
olmayisindan s6z etmektedir bulgusuyla drttismektedir.

Ogretmenlerin, fiziksel ortam yetersizliginden, &grenci merkezli, goérsel, yaparak
yasayarak 63renmeyi etkin kilacak sekilde, ogretimi gerceklestirememesi, 6gdrenciler
acisindan 6grenme engeli olusturabilir, dgrenciler kdken olarak kendi anadillerine yabanci
ve birgogu eski TlUrkcede kalan, kavramlari s6zel sunum, ezber teknikleriyle yeterince
somutlastirmayabileceginden, eksik 6grenme ve kavram yanilgisi denilen yanls 6grenme
gerceklesmesi olasidir. Seker ve Yilmaz (2011) “Sosyal Bilgiler Ogretimine Ogrenme
Stillerinin ~ Kullaniimasinin ~ Ogrencilerin  Kavram Yanilgilari  Uzerindeki  Etkisinin
incelenmesi” lizerine yaptiklari arastirmada sosyal 6gretiminde gérsel ve isitsel araglardan
olabildigince ¢ok yararlaniimasi gerektigini ifade etmistir (Seker, Yiimaz, 2011). Akbaba,
(2005) “Tarih Ogretiminde Fotograf Kullanimi” adindaki calismasinda tarih dgretiminde
fotograf kullaniminin 6grenci basarisina etkisi oldugunu séylemektedir (Akbaba, 2005). Bu
arastirmalardan elde edilen sonuglar ile arastirmadan elde edilen sonuclar ile tarih
ogretmenlerinin - 6gretimde  gdrsel materyal kullaniimasinin  gerekliligi  dlsincesi
Ortismektedir.

Candan ve Koger (2013) Arastirmaci kavram o6gretiminde hedeflenen basariya
ulasilmasi icin 6grencinin bilgisi ve kavramlari kendisi tarafindan kesfedecegi
yapilandirmaci bir 6grenme ortami hazirlanmasi, kullanilacak 6gretim ydéntem ve
tekniklerin iyi secilmesi yeni egitim ve 6gretim teknolojilerine daha ¢ok yer verilmesi,
kavramin neden &gretildiginin, hangi olayi algilamada ve ¢éziimlemede ise yarayacaginin
orneklendirilmesi, bazi kavramlarin bulmacalara dayali etkinliklerle yapilmasi gibi benzeri

Oneriler ileri surmuglerdir (Candan, Koger 2013). Arastirmacilarin bu c¢alismasi, bu
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arastirmaya katilan 6gretmenlerin veri toplama aracindan elde edilen, 6gretmenlerin tarih
ogretimine 6grenci merkezli , ,yaparak yagayarak ogrenmeyi etkin kilacak sekilde, 6gretim
yapilmasi gerekliligine yonelik goruslerini desteklemektedir.

Demircioglu, (2007) “Tarih Ogretiminde Filmlerin Yeri ve Onemi” isimli tarih
derslerinde filmlerin yeri, dnemi ve etkili bir bicimde nasil kullanilmalari gerektigini ortaya
koymayi amaglayan c¢alismasinda, filmler araciligiyla, gegmise ait pek ¢ok konuyu gorsel
ve isitsel olarak sinif ortamlarina getirebilmesinin gerekliligini ileri sirmus, okullarda tarih
derslerinde kullanilacak filmlere yonelik 6gretmen ve 6grencilerin kullanabilecegi 6rnek
materyaller gelistiriimesi gerektigini sdylemistir. (Demircioglu 2007). Demircioglu’ nun bu
calismasi aragtirmaya katilan 6gretmenlerin veri toplama aracindan ve yari yapilandiriimig
gbrisme formundaki sorulara verdikleri yanitlardan elde edilen, 6gretmenlerin tarih
ogretiminde, gorsel-isitsel 6grenmeyi etkin kilacak sekilde, 6gretim yapilmasi gerekliligine
yonelik goruslerini desteklemektedir.

Demirel (2000) dil 6gretiminin, 6grenci merkezli yapilmasi, grupla 6gretime yer
verilmesi, yapilandirmaci yaklasimin yani sira gorsel, isitsel, sdzel ydntem ve tekniklerin
birlikte kullaniimasi, gosteri ve drama, rol yapma tekniginin dil 6gretiminde ve kavram
ogretiminde kullanildiginda kavramlarin dogru 6renilecegini ve kavram yanilgisi olusma
olasiiginin azalacagini ifade etmektedir (Demirel, 2000: 129—-139).

Sonu¢ olarak, tarih 6gretmenleri tarih 6gretim programinda yer alan yabanci dil
kokenli kavramlarin 6gretiminde karsilasilan gugliklere iliskin 6grenci merkezli, goérsel,
yaparak yasayarak ogrenmeyi etkin kilacak sekilde, o6gretim yapilmasi gerektigini
dustunmektedirler. Egitim durumlari, tarih 6gretmenlerinin 6gretim etkinliklerine iligkin

gbriglerini etkilemektedir.

5.3. Uciincii Alt Probleme iligkin Tartisma

“Tarih 6gretmenlerinin kavram &gretimi  yeterliliklerine iliskin gérdgleri” olan alt
probleme yonelik tartismada “(lll.Grup dusincenin; 11,12,13,17) lisans, formasyon veya
hizmet ici egitimlerinde yabanci dil kdkenli kavramlari daha iyi anlayabilmek icin bir dil
(6rn: Osmanlica) egitimi almalari gerekliligi, lisans, formasyon veya hizmet ici
egitimlerinde glincel Tirkceye yabancilasmis bu kavramlarin 6gretimiyle ilgili ayrica bir
ders almalari gerekliligi (Tablo1-2)’ de s6zl edilen kavramlarin dilsel kékenleri ile ilgili
bilgili olma durumlari, (Tablo1-2)’ de s6zl edilen kavramlarin kdken olarak ait olduklari dili
bilen 6gretmenlerin ( 6rn: Fransiz, Arapga vs.) bu kavramlarin 6gretiminde daha basaril
olabilecedi” ne iliskin 6gretmen vyeterliliklerinin yer aldigi sorularla ilgili katiimcilarin

géruslerinin yer aldigi Tablo 11. incelendiginde; tarih dgretmenlerinin kavram &gretisi
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konusunda kendilerini yeterli gérdikleri séylenebilir. Veri toplama aracindan edinilen
bilgiler dogrultusunda, tarih o6gretmenlerinin kavram ogretimi yeterliliklerine iligskin
goruslerinin mezun olunan fakulte, yabanci dil bilme ve kavram egitimi alma degiskenine
goére anova sonuglari ve mesleki kideme yodnelik t- testi sonuglarina goére fark yoktur.
Ancak katihmcilarin veri toplama aracindaki isimsiz kimlik bilgilerine iliskin bulgularin yer
aldig (Tablo 5 ve 6,7) incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%79.4, 79.3, 69.3)’
lisans dizeyinde kavram ogretisi dersi almadiklarini, kavram 6gretimine iligkin hizmet igi
egitim almadiklarini ancak kavram oOdretisine iligkin bir kurs duzenlendigin de katiimak
isteyeceklerini belirtmiglerdir. Bu durum, Tablo 11’den elde edilen, tarih 6gretmenlerinin
kendilerini kavram  &gretisi  konusunda yeterli bulduklari  sonucuyla uyum
gbstermemektedir. Yari yapilandiriimis goérisme formunda yer alan sorulara katilimcilarin
verdigi cevaplardan olusan (Goris dizini 2) de yer alan bulgular incelendiginde,
katihmcilarin, %80 ‘inin, kavram 6gretimine iliskin lisans dlzeyinde bir egitim almadiklari
ve hizmet ici egitime katiimadiklari yéniindedir. isimsiz kimlik bilgileri sorularina ve yari
yapilandiriimis gérisme formunda yer alan sorulara verilen yanitlardan elde edilen
bulgularla veri toplama aracinin ikinci boliminde yer alan sorulara verilen yanitlardan
elde edilen bulgularla uyum g&éstermemektedir. Bu durum &gretmenlerin kendilerini
mesleki olarak yeterli hissettiklerinden kaynaklaniyor olabilir.

Gorus Dizini 2’de yer alan, so6zu edilen kavramlarin, kéken olarak bir yabanci dile
ait olma durumlarina iliskin 6gretmen goérusleri incelendiginde, 6grenciler yabanci dile ait
kavramlari anlamada zorlandiklari ve ¢cogu zaman kavramlara yonelik yanlis anlamalar
olustugunu ifade etmiglerdir. Kavrami yanlis anlama bilimsel calismalarda kavram
yanilgisi olarak tanimlanmaktadir. Moore, (1997)’ ye gére “Kavram yanilgisi, 6grencilerin
anlamada gugluk cektikleri kavramlari kendi anlayiglarina gbére uygun bir sekilde
yorumlamalari ve bilimsel kavramlara bakis acilarinin, bilim adamlar tarafindan kabul
edilmis olanlardan farkli olmasidir” ( Moore, 1997 akt Baysari, 2007). Read, (2006)’
kavram yanilgilarini ortadan kaldirmaya yoénelik bir yaklasim olan kavramsal degisimi,
“Sosyo kulturel bakis agisi kavramsal degisimi kiltlrel 6grenim ve araglarin nasil ve ne
zaman kullanilacaklarinin 6zimlenmesi olarak tanimlamaktadir. Kavramsal degisim
toplumda olusur ve sosyal kullanimlarla toplumda kemiklesir bu ylizden énceden edinilmis
olan bilgi bu durunma ne bir engel ne de dedistirebilecek bir aractir” biciminde
tanimlamaktadir (Read, 2006). Kavram yanilgilarinin giderilmesinde kavramsal degisim
yaklagsimindan s6z edilmekte ve vyanilgilarin ortadan kaldiriimasina yonelik kavram
haritalarinin kullaniimasi yapilan ¢alismalarda en sik adi gegen teknik olmasina ragmen ,

bu calismaya katilan 6gretmenlerin , s6zlU edilen kavramlarin 6gretiminde kullanilan
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yéntem ve tekniklere iliskin goris bildirirken bu kavramlardan hi¢ s6z etmemeleri oldukca
dikkat ¢ekici ve konuya iligkin yetersizliklerini ortaya koydugu sdylenebilir.

Sonug olarak; tarih 6gretmenlerinin, kavramlarin 6gretiminde karsilasilan gugliklere
iliskin, kavram 6gretimi konusunda kendilerini yeterli bulmaktadirlar. Ancak nicel verilerin
toplanmasinda kullanilan anket formunun birinci kisminda yer alan sorulara verilen
yanitlardan (Tablo 4,5,6) dan elde edilen bulgular ve égretmen goéruslerinin yer aldigi
gorls dizininden (Goérls Dizini 2) elde edilen  bulgular 6gretmenlerin kavram 6gretimi
konusunda yetersiz olduklari ortaya ¢ikmaktadir. Diger taraftan, tarih 6gretmenlerinin
kavram &gretimi yeterliliklerine iliskin goruslerinin , “mezun olunan fakilte, yabanci dil
bilme ve kavram egitimi alma degiskenlerine géore ANOVA sonugclari ve mesleki kideme
ybnelik t- testi sonuglarina” bakildiginda 6gretmenlerin kavram 6gretimi yeterliliklerine

iliskin gérasleri arasinda fark bulunmadigi ortaya ¢ikmistir.

5.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Tartisma

“Tarih 6gretmenlerinin egitim durumlarina gére, kavramlarin bir yabanci dile ait olma
durumlari, kavramlara ybnelik &6gretim etkinlikleri ve kavram &gretiminde tarih
o6gretmenlerinin yeterliliklerine iliskin goriigleri arasindaki farklar” olan alt probleme yonelik
tartigmada tablo 3 incelendiginde, arastirma kapsamina giren katilimcilarin, egitim
durumlarinin ; %34.5‘inin alan disi bir fakulteden, %31’nin egitim fakiltesinden , %31’inin
egitim enstitisld, %24.1 ‘inin yuksek lisans, %10.3’Un0n doktora, mezunu oldugu ortaya
cikmigtir. Katilimcilarin veri toplama aracinda yer alan sorularin tamamina verdigi
cevaplardan elde edilen verilerin mezun olunan fakulte durumuna yénelik ANOVA
sonuglari ise (Tablo 12) , kavramlara yonelik 6gdretim etkinlikleri alt boyutunda egitim
fakultesinden mezun olanlar ile mezuniyetleri egitim fakultesi disindan olanlar ve egitim
enstitisi mezunu olanlar arasinda anlamli iliski oldugu ortaya cikmistir. Bu farklihdin
nedenini egitim fakultesi mezunlarinin lisans 6grenimlerinde aldiklari, 6gretim yontem ve
teknikleri dersleri kapsaminda kavram Ogretisine yonelik bilgi sahibi olurken egitim
fakultesi disi mezun olan 6gretmenlerin kavram 0Ogretiminden yoksun olmalarindan
kaynaklandid1 dusunulebilir. Gorag Dizini 1°’de katihmcilardan biri lisans egitimde aldigi
Ogretim ilke ve yodntemleri dersinde kavram o6gretimine iliskin bilgi ve becerilerle
donatildigini ifade etmistir. Katihmcilardan birisi de ylksek lisans egitiminde “tarih
egitimde kavram 6gretisinin” ne oldugunu égrendigini belirtmistir. Tartigilan literatlirde
tablo 12°’den edinilen bulgulara iligkin bir galismaya rastlanmamisgtir.

Sonug olarak égretmenlerin egitim durumlarina gére, kavramlarin bir yabanci dile ait
olma durumlari, kavramlara yonelik 6gretim etkinlikleri ve kavram o6gretiminde tarih

ogretmenlerinin yeterliliklerine iliskin gorusleri arasindaki fark olup olmadigina iliskin
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yapilan ANOVA testi sonuglarina gére; egitim faklltesinden mezun olanlar ile
mezuniyetleri egitim faklltesi digindan olanlar ve egitim enstitlisi mezunu olanlarin
gorlgleri arasinda “kavramlara yonelik 6gretim etkinlikleri” konusunda fark oldugu ortaya

clkmistir.

5.5. Besinci Alt Probleme iliskin Tartisma

“Tarih &gretmenlerinin mesleki kidemlerine gére, kavramlarin bir yabanci dile ait
olma durumlari, kavramlara yoénelik 6gretim etkinlikleri ve kavram &gretiminde tarih
o6gretmenlerinin yeterliliklerine iliskin goriigleri arasindaki farklar” olan alt probleme yonelik
tartismada tablo 13’ de “Tarih 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine goére, kavramlarin bir
yabanci dile ait olma durumlari, kavramlara yonelik 6gretim etkinlikleri ve kavram
odretiminde tarih 6gretmenlerinin yeterliliklerine iligkin gorUgleri” arasinda fark olup
olmadigina yodnelik t- testi analizi yapiimigtir. Yapilan analiz sonucunda kidem yili
degiskeni ile kavramlarin bir yabanci dile ait olma durumlari arasinda fark oldugu ortaya
cikmistir. Analiz sonucuna goére bu farklilik 20 yil ve Ustl ve 1-20 yil arasi mesleki kidemi
olan 6gretmenler arasinda oldugu gérilmektedir. Tablo 4’e bakildiginda, katiimcilarin %
37%inin 20 yil ve Ustd , %69nunda 1-20 yil arasi mesleki kideme sahip olduklari
gorilmastir. Mesleki kideme gore ortaya ¢ikan bu farkliligin 1-20 yil arasi kidem 6greti
olan 6gretmenlerin, 20 yil ve Ustu 6gretmenlere gore lisans egitimlerinde tarih 6gretimi ve
kavram ogretimi ile ilgili daha ¢agdas bir egitim almalari ve bir takim egitim bilimleri
derslerinin, inceledikleri arastirmalarin, yabanci dil agirlikli olmalarinin etkili oldugu
sdylenebilir.

Benzer sekilde, Bal, (2011) “Tirkiye'de Tarih Ogretiminin Sorunlari ve Cézim
Yollari Konusunda Ogretmen Adayi ve Ogretmen Gorugleri Karsilastirimasi” adiyla,
o6gretmen adayi ve 6gretmen goéruslerini ortaya koymak ve bu gorusler arasindaki farklari
incelemek amaciyla yaptiklari ¢calismalarinda, t- testi analizi yapmis ve sonug olarak
ogretmenlerin “6gretim programi yogunlugunu”, 6gretmen adaylarinin ise “ydntem ve
tekniklerin bilinmemesi ve kullaniimamasini” daha ylksek oranda sorun olarak
algiladiklarini ifade etmektedir (Bal, 2011). Balin ¢alismasindan ¢ikan sonug , dgretim
yontem ve tekniklere iligkin en yeni bilgilere sahip 6gretmen adaylarinin tarih 6gretiminin
6nde gelen sorunun gérevde olan &gretmenlerin gérisinden farkhlasarak, modern
ogretim yontem ve tekniklere iliskin yetersizliklerde yogunlasmasi , bu galismadan elde
edilen; 20 yil Gstl ve 1-20 yil arasi tarih 6gretmenlerinin mesleki, s6zU edilen kavramlarin
ogretiminde karsilasilan gucliklerin nedenlerine iliskin kavramlarin bir yabanci dile ait

olma durumlari, kavramlara yonelik &gretim etkinlikleri ve kavram &gretiminde tarih
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ogretmenlerinin  yeterliliklerine iliskin goérlgsleri arasinda fark olmasi ile benzerlik
olusturmaktadir.

Sonug olarak katilimcilarin, veri toplama aracinda yer alan ilgili sorulara verdikleri
cevaplardan elde edilen verilerin degerlendiriimesi sonucu, tarih 6gretmenlerinin mesleki
kidemlerine goére, s6zi edilen kavramlarin o6gretiminde karsilasilan gugliklerin
nedenlerine iligkin kavramlarin bir yabanci dile ait olma durumlari kavramlara ydnelik
Ogretim etkinlikleri ve kavram &gretiminde tarih 6gretmenlerinin yeterliliklerine iligkin

gOrigleri arasinda fark oldugu belirlenmistir.

5.6. Altinci Alt Probleme iliskin Tartisma

“Tarih 6gretmenlerinin Lisans diizeyinde kavram &gretimi dersi alma durumuna
gore, kavramlarin bir yabanci dile ait olma durumlari, kavramlara ybénelik 6gretim
etkinlikleri ve kavram O6gretiminde tarih 6gretmenlerinin yeterliliklerine iliskin gérisleri
arasindaki farklar” olan alt probleme yonelik tartismada tablo 14’ de goérulduga gibi ;
“égretmenler lisans duzeyinde kavram 6gretimi dersi alip almadigina yonelik, kavramlarin
bir yabanci dile ait olma durumlari, kavramlara yonelik 6gretim etkinlikleri ve kavram
Ogretiminde tarih 6gretmenlerinin  yeterlilikleri” degiskenlerine gére ANOVA testi
sonuglarina anlamli bir fark ortaya ¢gikmamistir.

Glnes ve dig., 2010 “Ogretmenlerin Kavram Ogretimi, Kavram Yanilgilarini
Saptama ve Giderme Calismalari” adiyla yaptiklari ¢alismalarinda égretmenlerin kavram
ogretimiyle ilgili geleneksel yéntemlerden vazgecmediklerini bu nedenle, édretmenlerin
konuyla ilgili gortslerine basvurulup, kavram &gretisi ve kavram yanilgilarina iligskin
yetersizliklerinin ve gereksinimlerinin belirlenmesi gerektidini, 6gretmenleri kavram
ogretiminde kullanilan cagdas yontem ve tekniklerden bilgilendirmenin disinda onlara bu
teknikleri etkili bir sekilde kullanabilmeleri icin hizmet ic¢i egitim verilmesi ve
yapilanmalarina yardimci olunmasi gerektigini belirtmislerdir (Glnes ve dig. , 2010). Tablo
5 ve Gorus Dizini 2 incelendiginde, 6gretmenlerinin %80’nin kavram 6gretimine iligkin
egitim almadiklari ve kavram o&gretisinde ¢ogunlukla kavrami ezberletme, Tirkce
karsiligini aciklama ve kavramlara yonelik sézel sunum yapma gibi geleneksel yontemler
kullandiklari ortaya ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular Glines ve digerlerinin
calismasindan elde ettikleri “6gretmenlerin kavram &gretimiyle ilgili geleneksel
yontemlerden vazgecmedikleri” bulgusuyla ortiusmektedir. Tablo 14 yer alan ANOVA
sonuglari incelendiginde; 6gretmenlerin lisans duzeyinde kavram &gretimi dersi alma
dediskenine goére, soOzl edilen kavramlarin o6gretiminde karsilasilan gugliklerin
nedenlerine iliskin , “kavramlarin bir yabanci dile ait olma durumlari, kavramlara yonelik

ogretim etkinlikleri ve kavram oOgretiminde tarih dgretmenlerinin yeterliliklerine” iligkin
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gorusleri arasinda fark olmadigi ortaya ¢ikmistir. Bu durum katilimcilarin %80’nin kavram
ogretimine iligkin yeterli bir egitim almadiklarindan kaynaklandidi séylenebilir.

Sonug olarak; arastirmaya katilan 6gretmenlerin lisans dizeyinde kavram 6gretimi
dersi alma durumlarina goére, s6zu edilen kavramlarin 6gretiminde karsilasilan gugluklere
iliskin kavramlarin bir yabanci dile ait olma durumlari, kavramlara yonelik 6gretim
etkinlikleri ve kavram o6gretiminde tarih 6gretmenlerinin yeterliliklerine iliskin goérusleri

arasinda fark yoktur.

5.7. Yedinci Alt Probleme iligkin Tartisma

“Tarih 6gretmenlerinin yabanci dil bilme degiskenine gbére, kavramlarin bir yabanci
dile ait olma durumlari, kavramlara yonelik 6gretim etkinlikleri ve kavram égretiminde tarih
o6gretmenlerinin yeterliliklerine iliskin goriigleri arasindaki farklar” olan alt probleme yénelik
tartismada arastirmaya katilan &gretmenlerin veri toplama alan tum sorulara verdigi
cevaplar Tarih 6gretmenlerinin yabanci dil bilme degiskenine gbre “kavramlarin bir
yabanci dile ait olma durumlari, kavramlara yonelik 6gretim etkinlikleri ve kavram
Ogretiminde tarih 6gretmenlerinin yeterlilikleri” alt boyutlarinda ANOVA testine tabi
tutulmus ve yapilan analiz sonucunda degiskenler arasinda anlamli bir farkin olmadigi
belirlenmistir. Bununla beraber Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin %48.3’'4 “orta”,
%24.1'i “iyi”, %20./’si “az”, %6.9'u “gok iyi” dlizeyde bir yabanci dil bildikleri goérulmektedir.
Gorus Dizini 1 * de yer alan sorulara verilen yanitlarda katilimcilardan biri “Osmanlica
bilmemin kavram o&gretiminde bana c¢ok katkisi oldugunu dugtniyorum” ifadesini
kullanmigtir. Katilimcinin bu gérist Aydoslu, (2005)'nun “Ogretmen Adaylarinin Yabanci
Dil Olarak ingilizce Dersine iligkin Tutumlarinin incelenmesi” adiyla yurittigi calismasinin
sonucuyla Ortusmektedir. Arastirmaci, 30 Ogretmen adayiyla yaptigi goérismenin
sonucunda, déJretmen adaylarinin yaklasik % 89'unun, ingilizce’'nin evrensel bir dil olmasi,
yabanci yayinlari takip etme, akademik ve mesleki kariyer yapma ve iyi bir 6gretmenin
ingilizce’ye hakim olmasi gibi sebeplerle ingilizce dersinin gerekli oldugunu digindiiklerini
saptamistir (Aydoslu 2005). Tarih 6gretimi toplumlarin birlik ve beraberligini ingsa eden en
6nemli disiplindir. Bu acidan her toplum tarih égretimine 6zel bir 6nem vermekte ve tarih
Ogretiminin gelisimi ve daha saglam temellerle yUrGtiimesi adina yapilan bilimsel
calismalara gerekli destedi vermektedir. Bu bilimsel calismalari takip etmenin ilk ve en
o6nemli yolu bagka dillerde yapilan galismalara ulagip onlari kavrayabilmekten, bagka bir
ifade ile yabanci dil bilmekten gegmektedir. Bu anlamda; yabanci dil yeterliligine sahip
olan oOgretmenler alanlarindaki her tarli gelismeyi ve yeniligi takip edebilir ve

kazanimlarini sinif ortaminda daha kaliteli bir 6gretim yapilmasi adina kullanabilirler
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Sonu¢ olarak katilimcilarin s6zi edilen kavramlarin 6gretiminde karsilasilan
glcliklerin nedenlerine iligkin kavramlarin bir yabanci dile ait olma durumlari, kavramlara
yonelik ogretim etkinlikleri ve kavram ogretiminde tarih ogretmenlerinin yeterlilikleri
gorugleri arasinda tarih 6gretmenlerinin yabanci dil bilme degiskenine gére fark yoktur.

Arastirma kapsaminda elde edilen; tarih 6gretmenlerinin sézl edilen kavramlarin
koken olarak bir yabanci dile ait olma durumlarinin égretimi zorlagtirdigi, bu durumun
ogrencilerin kavramlari anlamada guglukler ortaya ¢ikardigi, kavramlarin 6gretiminde
gorsel, isitsel arag gereg kullaniminin gerektigi, kavramlarin égretim programinda ve ders
kitabinda olabildigince glincel Turkge karsiliklari ile sunulmasi gerektigi, tarih
ogretmenlerinin kavram 6gretisine iliskin yeterli donanima sahip olmadiklari gorusleri ilgili
literatirde benzer calismalarla elde edilen sonuglar tarafindan dogrudan
desteklenmektedir. Diger taraftan ¢alisma kapsaminda elde edilen verilerin islenmesiyle
edinilen tarih 6gretmenlerinin yabanci dil bilme, mesleki kidemleri, lisans dlzeyinde
kavram ogretimi dersi alma ve egitim durumlari degiskenlerine goére, kavramlarin bir
yabanci dile ait olma durumlari, kavramlara yonelik 6gretim etkinlikleri ve kavram
O6gretiminde tarih 6gretmenlerinin yeterliliklerine iliskin gérusleri arasindaki fark olup
olmama durumlarina iliskin bulgularin ilgili literatirde benzer c¢alismalarla elde edilen

sonuglar tarafindan dolayli yoldan desteklendigi goriimustr.



6. SONUGLAR ve ONERILER
6.1. Sonuclar

Bu bdlimde calismadan elde edilen sonuglar alt problemlerin sirasina goére
sunulmustur.

1. Ogretmenler sézii edilen kavramlarin kdken olarak bir yabanci dile ait olma
durumlarinin égretimi zorlastirdigini ve kavram yanilgilarinin gergeklesme olasiligini
arttirdigini dusunmektedirler. Diger taraftan tarih 6gretmenlerinin kavramlarin 6gretiminde
karsilasilan guglUklerin nedenlerinin, s6zU edilen kavramlarin kdken olarak bir yabanci dile
ait olma durumlari, 6gretmenlerin lisans duzeyinde kavram 6gretimine iliskin bir ders alma
durumlari, kavram 6gretimi egitimine iliskin hizmet ici egitim alma durumlari, dgretmenlerin
cogunlugun alan digi bir fakllteden mezun olmalarindan kaynaklandigini
disunmektedirler. Bu durum , “egitim durumlari, mesleki kidemleri, kavram &gretisine
iliskin lisans dizeyinde ders ve &gretmenlik sdreci boyunca hizmet ici egitim alma
durumlar” tarih 6gdretmenlerinin  kavramlarin  dgretiminde karsilasilan gugluklerin
nedenlerinin bir yabanci dile ait olma durumlarina iliskin goruslerini etkilemektedir.

2. Tarih 6gretmenleri orta 6gretim 10. sinif tarih 6gretim programi ve ders
kitabinda yer alan yabanci dil kdkenli kavramlarin 6gretiminde karsilasilan gugliklere
iliskin 6grenci merkezli, gbrsel, yaparak yasayarak 6grenmeyi etkin kilacak sekilde,
ogretim yapilmasi gerektigini disinmektedirler. Egitim durumlari, tarih égretmenlerinin
ogretim etkinliklerine iligkin goruslerini etkilemektedir.

3. Tarih 6gretmenlerinin, kavramlarin 6gretiminde karsilasilan gugliklere iligkin,
kavram oOgretimi konusunda kendilerini yeterli bulmaktadirlar. Ancak, o6gretmenlerle
yapilan gérisme sonuglarina elde edilen bulgulara goére, 6gretmenlerin kavram 6gretimi
konusunda yetersiz olduklari ortaya ¢ikmaktadir. Diger taraftan, tarih 6gretmenlerinin
kavram &gretimi yeterliliklerine iliskin goruslerinin , “mezun olunan fakilte, yabanci dil
bilme ve kavram egitimi alma degiskenlerine gére ANOVA sonuglari ve mesleki kideme
ybnelik t- testi sonuglarina” bakildiginda égretmenlerin kavram 6gretimi yeterliliklerine
iliskin gorusleri arasinda fark yoktur.

4. ANOVA testi sonuglarina gobre; egitim faklltesinden mezun olanlar ile
mezuniyetleri egitim fakiltesi disindan olanlar ve egitim enstitisi mezunu olanlarin
gérigleri arasinda “kavramlara yonelik 6gretim etkinlikleri” konusunda fark oldugu ortaya

cikmigtir.
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5. Tarih 0Ogretmenlerinin mesleki kidemlerine gore, sb6zu edilen kavramlarin
ogretiminde kargilasilan gugcliklerin nedenlerine iliskin “kavramlarin bir yabanci dile ait
olma durumlari, kavramlara yonelik 6gretim etkinlikleri ve kavram o6gretiminde tarih
ogretmenlerinin yeterliliklerine” iliskin goérigleri arasinda fark vardir.

6. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin lisans dizeyinde kavram ogretimi dersi alma
durumlarina goére , “s6zu edilen kavramlarin 6gretiminde karsilagilan gugluklere iligkin
kavramlarin bir yabanci dile ait olma durumlari, kavramlara yoénelik 6gretim etkinlikleri ve
kavram o6gretiminde tarih 6gretmenlerinin yeterliliklerine iligkin” gorusleri arasinda fark
yoktur.

7. Tarih 6gretmenlerinin yabanci dil bilme degiskenine gére; s6zi edilen kavramlarin
ogretiminde kargilasilan gugcliklerin nedenlerine iliskin “kavramlarin bir yabanci dile ait
olma durumlari, kavramlara yonelik 6gretim etkinlikleri ve kavram o6gretiminde tarih
ogretmenlerinin yeterlilikleri” gérugleri arasinda fark yoktur.

Arastirmadan c¢lkan sonuglara bakildijinda tarih 6gretmenlerinin  s6zl edilen
kavramlarin kdken olarak bir yabanci dile ait olma durumlarinin 6gretimi zorlagtirdigini, bu
durumun &grencilerin kavramlari anlamada guglikler ortaya c¢ikardigini, kavramlarin
Ogretiminde goérsel, isitsel ara¢c gere¢ kullaniminin gerektigini, kavramlarin 6gretim
programinda ve ders kitabinda olabildigince guncel Tuarkgce karsiliklari ile sunulmasi
gerektigini, tarih 6gretmenlerinin kavram &gretisine iliskin yeterli donanima sahip
olmadiklarini distindikleri ortaya ¢cikmis, ayrica tarih 6gretmenlerinin bir yabanci dil bilme
lisans dluzeyinde kavram o6gretimi dersi alma durumlarina gére “kavramlarin bir yabanci
dile ait olma durumlari, kavramlara yonelik 6gretim etkinlikleri ve kavram 6gretiminde tarih
ogretmenlerinin yeterlilikleri”’ne iligskin gorisleri arasinda fark olmadigi, buna karsin, tarih
ogretmenlerinin  mesleki kidemlerine gbére, s6zi edilen kavramlarin dgretiminde
karsilasilan gugliklerin nedenlerine iliskin “Kavramlarin bir yabanci dile ait olma
durumlar” ve tarih 6gretmenlerinden egitim fakiltesinden mezun olanlar ile mezuniyetleri
egitim fakiltesi digindan olanlar ve egitim enstitlisi mezunu olanlarin gérugleri arasinda

“kavramlara yonelik 6gretim etkinlikleri” konusunda fark oldugu ortaya gikmistir.

6.2. Oneriler

Bu boélimde arastirmanin sonuglarina yoénelik énerilere tarih égretmenlerine, MEB
yetkililerine ve diger arastirmacilara yonelik 6nerilere yer verilmektedir.
Ogretmen goéruslerinin gesitli degiskenler agisindan incelendigi bu arastirmanin

bulgulari g6z 6nitinde bulundurularak gelistirilen éneriler sunlardir:
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6.2.1. MEB Yetkililerine Yonelik Oneriler

1. Orta 6gretim 10. sinif tarih dersi kapsaminda yer alan ve kdken olarak bir yabanci
dile ait olan kavramlar tarih 6dretim programi ve ders kitabi hazirlanirken olabildigince
guncel Turkcedeki karsiliklarina yer verilerek 6gretim programina dahil edilmelidir.

2. Orta 6gretim 10. sinif tarih dersi programi ve ders kitabinda yer alan yabanci dil
kokenli kavramlar, ders kitaplarinda olabildigince ¢ok goérselle desteklenmelidir.

3. Orta 6gretim 10. sinif tarih dersi kapsaminda 6gretim programi ve ders kitabinda
yer alan ve kdken olarak bir yabanci dile ait olan kavramlarin daha iyi dgretilebilmesi
adina, kavramlarin etraflica agiklandigi, gorsellerle gosterildidi ve kavramlara ydnelik
calisma yapraklarinin yer aldigi, 10. sinif tarih ders kitabina ek olarak bir kitapgik
hazirlanmali.

4. Okullarin fiziki ortamlari orta 6gretim 10. sinif tarih dersi programi ve ders
kitabinda yer alan yabanci dil kdkenli kavramlarin 6gretiminde gorsel, isitsel, gbrsel-isitsel
materyallere ve olabildigince gercek obje ve nesnelere yer verilebilecek gsekilde
gelistiriimelidir.

5. Ogretmenlerin kidem durumlari ilerledikge, tarih dersi kapsaminda yer alan ve
kdken olarak bir yabanci dile ait olan kavramlarin 6gretimi konusunda hizmet igi egitim
kurslarina alinmalidirlar.

6. MEB yayinlari, Orta 6gretim 10. Sinif Tarih Ders Kitabinin, tarihsel kavramlarin
aciklamalarinin bulundugu s6zlik kisminda bulunan yabanci dil kdkenli kavramlar, bagli
bulunduklari alt ve Ust kavramlarla, es ve zit anlamh kavramlarla, agiklamali érnekleriyle
ve 6rnek cumlede kullanimlariyla birlikte verilmeli, kitabin s6zlik kismi gelistiriimelidir.

7. Alan disi bir fakllteden mezun olan 6gretmenlerinin, 6gdretim ybntem ve
tekniklerine ve kavram 6gretisine iliskin yetersizliklerini ortadan kaldirmak amaciyla hizmet

ici egitim kurslari dizenlenmelidir.

6.2.2. Tarih Ogretmenlerine Yonelik Oneriler

1. Tarih dersi 6gdretmenleri orta 6gretim 10. sinif tarih dersi programi ve ders
kitabinda yer alan yabanci dil kokenli 6gretilen kavramlarin 6gretiminde 6grenci merkezli,
yaparak yasayarak o6grenci ogretimi esas alan, yapilandirmaci yaklasim ilkelerini
benimseyip, tarih derslerine yansitmalidirlar.

2. Tarih dersi 6gretmenleri orta 6gretim 10. sinif tarih dersi programi ve ders
kitabinda yer alan yabanci dil kékenli kavramlarin égretiminde, égrencilerin kisisel s6zlik

gelistirme calistirmasi yaptirarak ogrencilerin sozu edilen kavramlari okuma, yazma,
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anlamini arastirma, gruplama ve cumle iginde kullanma gibi etkinlikler yoluyla kalici bir
sekilde dgrenmelerini saglamalidirlar.

3. Tarih dersi 6gretmenleri 6grencilerin kazanimlarini 6lgmek igin uyguladiklari
sinavlara 6égrencilerde var olan kavram yanilgilarini belirlemeye yoénelik sorulari dahil
etmeli ve belirlenen kavram yanilgilarinin gideriimesinde kavramsal degisim yaklasimi
dikkate alinarak 6gretim yapilmahdir.

4. Tarih dersi 63retmenleri, orta d6gretim 10. sinif tarih 6gretim programi ve ders
kitabinda yer alan yabanci dil kdkenli kavramlarin &grenciler tarafindan daha kolay
anlagilabilir duruma gelmeleri icin, 6gretim sirasinda kavram haritalari teknigine

olabildigince sik yer vermelidirler.

6.2.3. Diger Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Benzer bir galisma yurutmek isteyen aragtirmacilar, 6grencilerin orta 6gretim 10.
sinif tarih dersi programi ve ders kitabinda yer alan yabanci dil kokenli kavramlara yénelik
kavram yanilgilarini, tutumlarini ve oAgrencilerin kavramlari anlama duzeylerini ortaya
koyan ve ogrencilerin kavramlari 6grenmede karsilastiklari gugliklere yoénelik ¢6zUm
yollari arayan galismalar yapabilirler.

2. Diger arastirmacilar daha ¢ok hangi yabanci dil kokenli kavramlarin égretiminde
gugcliklerle karsilasildigini ortaya koyan ve bu gugliklerim ¢dzimune ydnelik sonuglar

ortaya koyan g¢alismalar yapabilirler.
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