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ABSTRACT
The Evaluation of 100 Basic Works in Terms of Vocabulary Acquisition
(Itis in The Example at Five Works Chosen from 100 Basic Works Which are
Suggested to Second Grade Primary School by Ministry of Education)
AKCAY, Esra
Master, Faculty of Education
Advisor: Assistant Prof. Dr. Mustafa AYYILDIZ
September 2009, XI111+126 Pages

In this study it’s aimed to evaluate of suggested 100 Basic Work for the second
stage of primary education (6,7,8. Grades) in terms of word acquisition.The
implementation of the research was made in two state schools in Pendik and Uskiidar
in Istanbul. From these schools four classes were chosen randomly. Two classes
were experimental group and the other two classes were control group. There were a
hundered and twenty students in total. They were divided to four groups and each
group consisted of 30 students. Pretest-posttest control grouped experimental design
model was used for them.

With the direction of the Turkish teachers who helped the application from 100
Basic Works five books,”” Altin Isik, Tiryaki Sozleri, Tiirk Atasézlerinden Segmeler,
Mevlana’nin Mesnevisi’nden Segmeler, Karagéz-Hacivat’” were chosen to be read to
experimental group. From these works a hundered and fifty words (idiom, compound
verbs ) were determined by the direction of the teacher who helped the application.
During the application these chosen words and phrases were asked to the students
with the different test techniques.

During the ten-month implementation of the research while the experimental
group was reading the chosen books within the framework of a specific plan, any
action was made for the control group. The student recognition survey" was applied
first to know the individuals of the each of the four groups better and determine
their equality / difference between the groups. Before and after the experimental
group read each book, the same pre-test and post-test were asked to each four groups
applying the same method. It was analyzed using SPSS 11.5 program.

In the study, from non-parametric statistical analysis methods Mann Whitney U was

used to compare the two independent groups. When there was significant difference



between the groups Mann Whitney U Test was used by matching two pairs to
determine the source of the difference. Wilcoxson Signed Rank test was used for the
repeated measurements to compare the pre and post test results of experimental and
control groups. To describe the research data, frequency was used.

As a result of this research those findings were made;

100 Basic Works are effective to have reading skill acquirement of Turkish
lesson.

To learn a new word the students didn’t look up the dictionary. The students’
habit of using the dictionary should be improved. A large responsibility belongs to
the Turkish teachers about it.

Reading of all 100 Basic Works doesn’t implement because of lack of time in
five- hour Turkish lesson per week. These works should be read with the free reading
activities. Students' free reading habits should be developed.

Key Words: 100 Basic Works, Reading Skill, Vocabulary Acquisition, Free
Reading.



OZET
100 Temel Eser’in Kelime Kazanimi Acisindan Degerlendirilmesi
(MEB Tarafindan ilkogretim II. Kademe I¢in Onerilen
100 Temel Eser’den Secilen Bes Eser Orneginde)

AKCAY, Esra
Yiiksek Lisans, Egitim Fakiiltesi
Tez Damismani: Yrd. Do¢. Dr. Mustafa AYYILDIZ
Eylul 2009, X111 +126 Sayfa

Bu calismada ilkogretim ikinci kademe (6, 7, 8. Siniflar) i¢in Onerilen 100
Temel Eser’in kelime kazanimi agisindan degerlendirilmesi amaglanmaktadir.
Arastirmanm uygulamasi Istanbul’un Pendik ve Uskiidar ilcelerindeki iki devlet
okulunda yapilmistir. Bu okullardan rastgele dért altinct sinif segilmistir. Iki simf
deney grubunu ve diger ikisi de kontrol grubunu olusturmustur. Her dort grupta da
otuzar 6grenciden toplam yiiz yirmi 6grenci mevcut olup “6n test-son test kontrol
gruplu deneysel desen modeli” kullanilmustir.

Uygulamay1 yapan Ogretmenlerin gorisleri dogrultusunda deney grubuna
okutturulmak tizere 100 Temel Eser’den bes eser “Altin Isik, Tiryaki So6zleri, Tiirk
Atasozleri’nden Se¢meler, Mevlana’nin Mesnevisi'nden Sec¢meler, Karag6z-
Hacivat” rastgele secilmistir. Bu eserlerin icinden, yine uygulamayi yapan
Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, yiiz elli kelime/kelime grubu (deyim, birlesik
fiiller vs.) tespit edilmistir. Tespit edilen bu sozciik ve sdzciik gruplart da degisik test
teknikleriyle uygulama sirasinda 6grencilere sorulmustur.

Arastirmanin on aylik uygulama siiresince deney gruplar1 belli bir plan
cercevesinde secilen kitaplar1 okurken kontrol gruplari iizerinde her hangi bir islem
yapilmamistir. Her dort grubun bireylerini yakindan tanimak ve gruplar arasindaki
esitligi/farkliligr tespit etmek i¢in Oncelikle “6grenci tanima anketi” uygulanmstir.
Deney grubunun her kitabi okumasindan once ve sonra her dort gruba da ayn1 on test
ve son testler ayni yontemle sorulmustur. SPSS 11.5 programu kullanilarak analiz

edilmistir.



Calismada, parametrik olmayan istatistiksel analiz yontemlerinden, bagimsiz iki
grubun karsilastirilmasinda Mann Whitney U kullanilmistir. Gruplar arasinda anlaml
fark gozlendiginde farkin kaynaginin belirlenmesi i¢in Mann Whitney U Testi ikili
eslestirmeler yapilarak kullanilmigtir. Deney ve kontrol grubunun 6n ve son test
sonuglarinin karsilastirilmasinda tekrarli 6l¢iimler icin ise Wilcoxson Signed Rank
testi kullanilmistir. Arastirma verilerinin betimlenmesinde, frekans kullanilmistir.
Sonugta bu arastirmayla ilgili olarak su tespitlere varilmigtir:

100 Temel Eser, Tirk¢e dersinin okuma becerisi  kazanimini
gerceklestirmesinde etkilidir.

Yeni bir kelimeyi oOgrenmek icin Ogrenciler so6zliige yonelmemistir;
ogrencilerin sozliik kullanma aligkanlig1 gelistirilmelidir. Tiirk¢e 6gretmenlerine bu
konuda biiyiik sorumluluk diigmektedir.

Haftada bes saat goriilen Tiirkge derslerinde 100 Temel Eser’in tamaminin
okutulmas1 zaman yetersizliginden dolayr miimkiin olamamaktadir. Serbest okuma
etkinlikleriyle bu eserler okutulmaktadir. Ogrencilerin serbest okuma aliskanligi
gelistirilmelidir.

Anahtar Sozctikler: 100 Temel Eser, Okuma Becerisi, Kelime Kazanimu,
Serbest Okuma.
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TANIMLAR

Serbest Okuma: Ogrencilerin bos zamanlarmi doldurmak icin yaptiklari
[ders/sinif/okul disinda, evde, tatilde] okumalardir (Savas, 2006, s.59).

Sozclik (Kelime): “Manasi veya gramer vazifesi bulunan ve tek basina

kullanilan ses veya sesler toplulugudur.” (Ergin, 1993, s.91).

Sozclk Hazinesi (Kelime Hazinesi, Kelime Serveti, Kelime Kadrosu, S6zcuk
Dagarcigi, S6z Varligi, Sozciik Gomiisii, Vokabiiler): “Bir dilin bitun kelimeleri; bir
Kisinin veya bir toplulugun s6z dagarciginda yer alan kelimeler toplam1™ (Korkmaz,
1992,5.100).



bk. : Bakiniz

c.: Cilt

dey. : Deyim

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
s. : Sayfa

S.: Sayi

TDK: Turk Dil Kurumu

vb. : Ve benzeri

KISALTMALAR

Xl



BOLUM I
GIRIS
Okuma etkinligi, egitimdeki konumu itibariyle sdzciik 6gretimi ve kavram
gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir. Dile hakim olabilmek icin iyi bir okuyucu
olmak gerekir. Tiirkge dersi okuma kiiltiiri edinmis bireyler yetistirmeyi amaglar.

Okumanin kelime hazinesini gelistirdigi bilinmektedir.

Ogrencilerin diizeylerine uygun, Tiirk¢enin anlatim giiciinii yansitan degisik
tiirlerden eserlerle karsilagsmasi gerekir. 100 Temel Eser de bu amagla ¢ikarilan

kaynak eserlerdir.

Bu arastirma, 100 Temel Eser’in 0&grencilerin kelime kazanimindaki
gelismelerini ne kadar etkileyebildigini belirlemek amaciyla Tiirk¢e 6rneklere dayali
uygulamalarla gerceklestirilmistir. Ogrencilerin okul disinda yaptiklar1 okuma
etkinlikleri iizerine yapilmistir. 100 Temel Eser de ogrencilere (Ogretmen
araciligiyla) sadece okumalar tavsiye edilen ve ders disinda gergeklestirilen bir
etkinlik oldugundan “serbest okuma” materyalleri olarak bu arastirmada
kullanilmigtir. Literatiir boliimiinde serbest okuma etkinligine bu amacla yer

verilmistir.

Deneysel desenin On test-son test yontemi uygulanmustir. 100 Temel Eser’den
secgilen bes kitabin yeni kelimeler 6grenilmesinde etkili olup olmadigini incelemek
amaciyla her kitaptan otuz kelime/kelime grubu segilerek toplam yiz elli kelime
sorulmustur. 100 Temel Eser’den secilen bes eser —Altin Isik, Tiirk Atasozleri’ nden
Secmeler, Karagdz-Hacivat, Mevlana’nin Mesnevisi’ nden Segmeler, Tiryaki Sozleri-
deney grubuna okutulmustur. Kitaplar1 okuyan deney grubu ile kitaplar1 okumayan
kontrol grubu arasinda anlamli bir fark yaratip yaratmadigi on test ve son test
sonuclarina bakilarak incelenmistir. Inceleme sonuglari sonug¢ béliimiinde ele

alimmustir.



1.1. Arastirmanin Problemi
Bu c¢alismanin temel arastirma problemi; “Milli Egitim Bakanlig1 Tarafindan
[Ikogretim 11. kademe Igin Onerilen 100 Temel Eser’in Kelime Kazanimi Agisindan
Ne Kadar Etkili Olabildiginin Degerlendirilmesi”dir. 100 Temel Eser’in dgrencileri
yeni bir sozciikle karsilastirip, O0grencide merak duygusu uyandirarak sozliige

yonlendirebilmedeki etkisi de arastirma kapsaminda ele alinmustir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci; ilkogretim ikinci kademe (6,7,8. Siif) 6grencilerinin

100 Temel Eser’i okuma yoluyla kelime kazanimlarindaki degisikligi incelemektir.

Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1) Secilen bu eserler 6grencilerin kelime hazinelerine yeni kelimeler

kazandirabilmekte midir?

2) Egitim ve 6gretim agisindan 100 Temel Eser’in okutulmasi sirasinda

karsilagilan gucltkler nelerdir?

3) 100 Temel Eser 6grenciyi yeni bir sdzciikle karsilastirarak, 6grencide
merak duygusu uyandirip sozliige yoOnlendirebilmekte midir? Yeni Ogrenmeleri

saglayabilmekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

“100 Temel Eser; dil, pedagoji ve edebiyat iliskisi bakimindan Cocuk ve
Genglik Edebiyati, ana dilinin ve okuma ilgilerinin gelistirilmesinde en belirleyici
kaynaktir.” 100 Temel Eser lizerine yapilmis arastirmalar (Degerler, serbest okuma
etkinligi gibi konular iizerinde durulmustur.) igerisinde, “100 Temel Eser’in Kelime

Hazinesine Yeni Kelimeler Kazandirabilmesinde Ne Kadar Etkili Olabildigi”ni ve



“Okumay1, Sozel-Dilsel Zeka ve Tiirkce Dersi ile Iliskilendirerek” agiklayan bir
aragtirma Ornegi bulunmamaktadir. Bu arastirma, konuyla ilgilenenlere kaynak
olabilecek niteliktedir.

1.4. Sayiltilar
Arastirma kapsaminda;

1. Secilen katilimcilarm, Istanbul ilinde ilkdgretim ikinci kademede okuyan

ogrencileri temsil edebilecek nitelikte ve nicelikte oldugu,

2. 100 Temel Eser'den secilen “Tiurk Atasdzleri’nden Secmeler, Tiryaki
Sozleri, Karagbz-Hacivat, Altin Isik, Mevlana’nin Mesnevisi’nden Segmeler *“ adli
yerli eserlerin 100 Temel Eser’in Turk edebiyati boliimii i¢indeki diger yerli eserleri

so0zclk kazandirma bakimindan temsil edebildigi,

3. Arastirma kapsaminda kullanilacak olan 6n testin ve son testin 6grencilerin
kelime dagarciklarini 6lgebilecek diizeyde soru tiirii oldugu ve Turkce dersi igin

uygun oldugu varsayilmstir.

15. Simirhiliklar

Arastirma, Istanbul ilinin Pendik ilgesindeki Ertugrul Gazi ilkdgretim Okulu ve

Uskiidar ilgesindeki Rasathane Ilkogretim Okulu ile sinirlandirilmastir.

Arastirma, ilkégretim ikinci kademede 6. smiflardan segilen dort smif (iki
deney ve iki kontrol grubu) ile sinirlandirilmistir. Uygulamada yardimei olan Tirkge

ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda 7-8. siniflarda uygulanmamastir.

Arastirma 100 Temel Eser’in “Tiirk edebiyat1 bolUmU” nden segilen bes yerli

eserle simirlandirilmastir.



BOLUM 11
LITERATUR
OKUMA
2.1. Okumanin Tanimi ve Kuramsal Aciklamasi

Okuma; sozciik, grafik, resim ve sekillerin, duyu organlar1 yoluyla algilanmasi,
onceki bilgilerden hareketle anlamlandirilmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel

bir siirectir. Insanin, anlama ve bilgi edinme yollarindan birisi okumadir.

Beyne Yerlestir:
/' Okuyarak Dikkat o Konusarak
Bilgiyi Topla Ilgilendir Bilgiyi Yay
\ Dinleyerek  Siniflandir \A Y azarak
Yerlestir

Okumayla ilgili baz1 tanimlar soyledir:

> Okuma, basili sdzciikleri kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel

bir etkinliktir (Ozdemir, 1990:13).

> Beynin g6z ile birlikte gerektiginde ses organlarini da harekete
gecgirerek ve bir metne bakarak isaretleri anlamlandirma isine okuma adi verilir
(Karakus, 2005, s.92).

> Okuma gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin
anlama cabasindan olusan karmasik bir etkinliktir. Bir yazinin harflerini, sdzctiklerini

tanima ve anlamlarini kavramaktir (Tazebay, 1993: 3).



> Okuma, yazili veya basili isaretleri, belli kurallara uyarak
seslendirmektir (Rozan, 1982: 19).

> Okuma, insanlarin kendi aralarinda Onceden kararlastirdiklar1 6zel
sembollerin duyu organlar1 yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak

degerlendirilmesi islemidir (Yal¢in, 1997: 43).

Okuma ile ilgili olarak insan beyni, ¢ocuk gelisimi ve davranig bilimleri
lizerinde yapilan arastirmalar sonucunda okumanin bes temel prensibi ortaya

¢ikarilmustir:

1. Okuma anlam kurma surecidir. Okuyucu 6n bilgilerini kullanarak metni

¢ozmeye calisir.

2. Okuma akic1 olmak zorundadir. Tek tek kelimeleri degil, biitiin metni

anlamaya yonelik olmalidir.

3. Okuma mutlaka stratejik olmalidir. Okuyucu kendisini 6n bilgisine, metnin

seviyesine ve okuma amaglarina gore ayarlayabilmelidir.

4. Okumak igin motive olmak gerekir.

5. Okuma siirekli gelisen bir beceridir. Bu nedenle siirekli ve dizenli bir okuma

yapilmalidir.

Bilmenin, birikim kazanmanin, kiiltiirli ve aydin insan olmanin yolu

okumaktan gecer. Insanin kendini ve i¢inde yasadigi toplumu tanimasi, duygularim



zenginlestirmesi ve terbiye etmesi, diisiince ve hayal diinyasini genisletmesi
okumakla miimkiindiir. Ger¢ek hayatta yasananlar1 ve etrafta olup bitenleri bilmek,
merak edilenleri 6grenmek icin dinlemekle birlikte okumak da gereklidir. Bu sebeple
okumak bir ihtiyactir (Karakus, 2005).

Okuma, gorme ve seslendirme yonyle fiziki; kavrama yoluyla da zihinsel bir
stirectir. Okumada basarili olmak i¢in bu iki siirecin birbiriyle es gudim igerisinde

calismasi gerekir.

Okuma; sesli okuma, i¢ten sesli okuma (yar1 sesli okuma), sessiz okuma, hizli
okuma olmak {tizere dort tiirdiir. 100 Temel Eser serbest okuma etkinligi igerisinde
sessiz okuma ¢aligmalari ile okutulabilmektedir. Bu ¢aligmada sessiz okuma tizerinde

daha ¢ok durulmaktadir.

1) Sesli Okuma: Sesli okuma, goézle algilanip zihinle kavranan
kelime/kelime gruplarmin anlam &zelliklerine ve diger ozelliklere gore konugma

organlar tarafindan seslendirilmesidir.

Karakus (2005) sesli okumay1 uygulamasi bakimindan iice ayirmaktadir: tek

okuma, toplu okuma, insat.

a) Tek Okuma: Bir metnin sesli olarak bir kisi tarafindan okunmasina
denir. Kisi, konugmada hata yapiyor, kelimeleri dogru telaffuz edemiyor, ciimleleri
tam kuramiyor veya climle kurarken 6zne-yUklem uyumunu saglayamiyorsa, iyi bir
hatip olmak istiyorsa kendisi yliksek sesle okuma yapar. Bu okumada kisi tek

basinadir.



b) Toplu Okuma: Bir siir, nutuk veya nesir par¢asinin bir grup tarafindan
okunmasina denir. Toplu okuma, bir bakima koro olusturmaktir. Bir metnin ya
tamami ya da bir kismu kiigiik gruplara boliinerek okutulur. Metnin bir boliimiinii bir
grup, bir boliimii baska bir grup, bazi boliimlerini grubun tamamina okuturuz. Bu

okuyusta el, kol, yiiz hareketlerinden faydalanilarak dinleyicilere zevk verilebilir.

C) Insat: Bir metni sesli olarak, bir kisi tarafindan, hareketlerden
faydalanarak, dinleyenleri costurmak, duygulandirmak, onlara bir ideal ve {ilkii

asilamak amaciyla yapilan okumaya denir. Bu okuma, bir topluluk karsisinda yapilir.

Insat, dinleyenlerde, 6zellikle dgrencilerde siire karst sevgi uyandirir, giizel

duygular gelistirir ve onlar1 hatip olmaya heveslendirir.

2) Icten Sesli Okuma (Yar1 Sesli Okuma): Icten sesli okuma da bir tiir
sesli okumadir. Goziin kavradigi kelime/kelime gruplarimi okuyucunun kendi
duyabilecegi kadar sesli veya zihinden seslendirerek okumasidir. Bu okuma tiirtinde
de ses organlar1 devrede oldugu i¢in okuma hiz1 diisiiktiir ve ayrica geriye doniisler

coktur.

3) Sessiz Okuma: Sessiz okuma, ses organlarindan yararlanmadan,
parmak, bas ve goOvde hareketleri yapmadan, yalnizca gozle anlamaya yonelik
yapilan okuma tiiriidiir. Sessiz okuma, daha cabuk anlamaya ve kavramaya
yoneliktir. Giiniimiizde okumadan kastedilen de budur. Okuma egitiminin en énemli

amaglarindan birisi sesiz okuma aligkanliginin kazandirilmasi ve gelistirilmesidir.

Sesli okumay1 sessiz okumadan ayiran unsur sesli okumanin gorsel algilama,
zihinsel baglanti ve sozel etkinlikler i¢ermesidir. Sessiz okumada sozel etkinlik

yoktur. Sesli okuma hizinin sessiz okumaya gore daha diisiik olmas1 da bundan



kaynaklanmaktadir. Sesli ve sessiz okuma arasindaki en 6nemli fark, sesli okumanin

sadece anlamay1 degil anlatmay1 da kapsamasidir.

Sessiz okuma, zaman kaybin1 Onler, 6grenciyi kendi kendine calismaya
alistirir, metnin tam olarak kavranmasina ve anlasilmasina vesile olur. Okuma

kolaylig1 ve hiz1 saglar, 6grenciye okuma zevki verir.

Sessiz okumada Ogretmenin dikkat etmesi gereken hususlar sunlardir:
Ogrencinin parmakla veya kalemle satirlar1 takip etmesini O6nlemek; konusma

organlarini kullanmasina izin vermemek; gereksiz yere yutkunmalarina engel olmak

vb.

Sessiz okumayi, okumanin amacina gore tasnif edebiliriz: Bilgi toplamak icin

okuma, hosga vakit ge¢irmek i¢in okuma, zevk almak igin okuma, gorsel okuma

a) Bilgi Toplamak i¢in Okuma: Herhangi bir konuda konusma yapmak,
yaz1 yazmak veya bilgi sahibi olmak i¢in arastirma ve inceleme yapilir. Arastirma ve
bilgi toplama okuma yoluyla yapilir. Konuyla ilgili kaynaklar toplanir, okunur,
isaretlenir, not alinir, alintilar yapilir, 6zet ¢ikartilir, fislere yazilir vb. Faydalanilan
kaynaklarin kiinyesi ¢ikartilir; kaynagin adi, yazari, yayimevi, yayinlandigt yer ve

tarih, sayfa numarasi yazilir.

Bu tiir okumada segme, degerlendirme ve faydalanma esastir. Okumadan
kaynak inceleme, aragtirma yapma ve bilgi toplama mimkiin degildir. Bilimsel
calismalarda bu tiir okuma zorunludur. Bilgi toplamak i¢in yapilan okumay1 arayarak
okuma ve irdeleyerek okuma olmak iizere iki farkli sekilde yapilmaktadir (Karakus,

2005).

> Arayarak Okuma: Bir kitapta veya metinde tizerinde ¢alisilan konuyla

ilgili bilgileri bulmak i¢in bazi boliimlerin, sayfalarin, paragraflarin okunmasidir.



Arayarak okumada, eserin tamami degil, aranilan bilgilerin bulunabilinecegine
inanilan kisimlar okunur. Okunmasinda fayda goriilmeyen kisimlar géz atarak

gegilir, atlanir.

> Irdeleyerek Okuma: Bir eserin tamamini, yazarin vermek istediklerini
ogrenmek, kendi bilgileriyle ortak noktalarini veya celisenlerini tespit etmek, eksik
biraktiklarint ve yanliglarini ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilan okumadir. Buna

elestirel okuma da denir.

b) Bos Zamanlarini Hosca Gegirmek I¢in Okuma: Insanlar bos
zamanlarinda sikilip bunalabilir. Bir sey ile mesgul olmak isterler. Boyle zamanlarda

okumak hosca vakit gegirmeyi saglamaktadir.

C) Zevk Igin Okuma: Insan genellikle okudugu eserde kendini arar,
bazen bulur, mutlu olur, zevk alir. Okudugu eserdeki duygu ve diisiincelerle kendi
duygu ve disiincelerini karsilastirir; benzerlikler bulabilecegi gibi zitliklarla da

karsilasabilir.

d) Gorsel Okuma: Yazili metinlerin disinda resim, sekil, renk ve
sembollerle anlatilan olgu ve olaylar1 yorumlama, anlamlandirma ve anlatmaya

gorsel okuma adi verilir.

4) Hizli Okuma: Hizli okuma, belirli bir zamanda daha fazla kelime
okuma ve anlama faaliyetidir. Hizli okuma g¢aligmalarinin temelinde de daha ¢ok
alan1 gorlip anlama vardir. Hizli okumanin asil gelistirilebilir oldugu alan sessiz

okumadir.

2.2. Okuma Egitimi

Okuma ile ilgili tanimlar, okumanin iki yoniinii ortaya ¢ikarmaktadir. Bunlar;

yaziyl olusturan sembolleri gérmek-tanimak ve bu sembollerin  anlamlarini
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kavramaktir. Okuma karmasik bir siire¢ olarak nitelendirilmektedir. Bu karmasik
stirecin kisiye kazandirilmasi ¢aligmalarina okuma egitimi denir. Okuma egitiminde
Ogrenciye okuma ile ilgili bilgilerin Ogretilmesinden ¢ok, O6grencinin fiziki ve

zihinsel unsurlarinin gelistirilmesi ¢alismalari yapilmaktadir.

Okul donemi 6grenme-Ogretme ortamlarinda kullanilan araglarin biiyiik bir
kismi1 okudugunu anlamaya dayanir. Okudugunu dogru ve eksiksiz anlayabilen;
duygu, diisiince, izlenim ve tasarimlarini belli bir amaca yonelik olarak acik ve
anlagilir bir bicimde so6zlii ve yazili olarak anlatabilen 6grencilerin, hemen hemen her
derste basarili olma sanslari yiiksektir. Okul doneminde Ogrencilerin derslerde
gosterecegi akademik basar1 diizeyinde, iyi gelismis okudugunu anlama becerisinin
onemli katkis1 vardir (Bloom, 1979: 59).

Davraniggt 6grenme kuramina dayali hazirlanan 1981 Tiirkce Egitimi
Programi’nin baginda 6grencilerin okuma becerisi ve aligkanligini gelistirmek i¢in,
“okuduklarini tam ve dogru anlama giicli kazandirmak” ibaresi yer almistir. Gerek
ilkogretimde gerckse ortadgretimde yapilan metin odakli Tirk¢e ve Turk dili ve
edebiyat1 6gretimi dersleri, “6grenciye okuma aligkanlig1 ver(e)meyen, sorgulayarak
ve metnin kendi i¢ devingenligini ortaya koymaya yardimci olmayan, anlamin
olusumunda 6grenciyi okumanin merkezine getirmeyen bir yazin egitimi, sorunlu ve

eksik isleyise’sahiptir (Giinay, 2007: 9).

Ana dili derslerinde 6grenciyi etkin kilmadan, “metnin i¢ devingenligini,
tutarliligini ve bagdasikligini 6grenciye fark ettirmeden”, baska metinlerle ve
ogrenme disiplinleri ile iligki kurmadan gerceklestirilen 6grenme-6gretme siirecinin
sonunda, 0grencinin iist diizey biligsel becerilerini (analiz, sentez, degerlendirme),
diisiinme derinligini ortaya koyamayan coktan se¢meli testlere dayali edebiyat
Ogretimi yapilir. Boylesi egitimle yetisen “bir 6grenci de kendi istegi ile bir sdzciigiin

anlami i¢in sozliige bakmaz, bir siir kitabinin iki satirin1 okuyarak ilgilendigi kitabi
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almaz ya da kitapgilarda gezmeyi gereksiz bir zaman kaybi olarak goriir” (Giinay,
2007: 10).

Ogrenme siirecinde 6grenciyi etkin kilan bir yapilandirmac1 6grenme kurami
anlayistyla hazirlanan Tiirkge 6gretim programinin giris ve genel amaglar kisminda
metinler arasiliga yer verilmis, “0gretmen merkezli anlayisla 6grencinin davranisini
degistirmek yerine; Ogrenci merkezli anlayisla 6grencinin zihinsel becerilerini
gelistirmeye ve bilgiyi yapilandirmaya (TTKB, Tiirk¢e Dersi Programi 1-5, 2005: 13
ve 6-8, 2006: 4)” agirhik verilecegi, egitim siirecinde ogrencilerin; “Anlama,
siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez
yapma ve degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel ve sosyal becerilerinin gelistirilecegi

belirtilmistir.

Okuma aligkanliginin kazanilmasinda insanin tanistigi ikinci sosyal kurum ise
okuldur. Onceleri, ¢ocugun okul ile tanmisma donemi 6-7 yas civari iken artik okul
Oncesi egitimin de yayginlagsmasi ile 4-6 yas civarina kadar diigsmiistlir. Hatta ¢alisan
anne ve babalarin ihtiyaglar1 da goz oniine alinarak (simdilik 6zel, yuvayadakres de
olsa) bu yas 2-4 yas araligina kadar diismektedir. Dolayisiyla ¢ocuk okul ile daha
erken yasta tanisiyor ve daha erken bir yasta belli bir plan g¢ercevesinde egitim

ogretime tabi olmaktadir.

Okulda artik ¢ocugun karsisinda, istisnalar hari¢ tutulursa, egitim-6gretim
hususunda daha bilin¢li ve daha ne yapacagini bilen birey vardir. Ebeveyn de hangi
egitim seviyesine sahip olursa olsun ¢ocugunun egitimi icin bilingli ve ne yapacagini
bilen bireydir; fakat okuldaki 6gretmen gibi bir pedagog kimligine sahip olamaz.
Ciinkii okuldaki disiplin ve kurallar ailedekinden farklidir. Ozellikle okul Onces
donemde ¢ocuk pek ¢ok yazili materyal ile tanisacagi icin ileriki donemlerde

bunlarin okuma becerisini edinmede temel unsur olarak geri donebilmektedir.
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Ilk okuma ve yazma dgretiminde ve okumay1 becerisini bir aliskanlik haline
getirmede en Onemli sorumluluk sinif dgretmenlerine diismektedir. Daha sonraki
siiregte ise biitlin brang 6gretmenleri olmakla birlikte Tiirk ve Diinya klasiklerinin
guzel drnekleriyle bu okuma aligkanligini pekistirtmek de Tiirk¢e/Tiirk dili edebiyati

O0gretmenlerine biiyiik sorumluluklar diismektedir.

Okuma aligkanliginin kazanilmasinda Ogretmenin yani sira Ogrenciye de
sorumluluk diismektedir. Ogretmen, 06grenciye okuma aliskanhigindan O6nce
Ogrencinin kendi kendisine soru sormasini, bu sorulara inandirict ve ikna edici
karsiliklar verme aligkanhigimi kazandirmalidir. Ogrenci bir kitabi okumaya
baslamadan 6nce “Bunu ni¢in okuyorum?” “Bu metni/kitab1 kim ve nicin yazdi?”
“Yazarin yazmak istediklerini anlar miyim?” gibi sorulara tatmin olucu cevaplar

verebiliyorsaverimli bir okuma gergeklestirebilir (Yalgin, 2002, s.54-67).

Cocuklara okuma aliskanligini kazandirmada kiitiiphanelerin de yeri 6nemlidir.
Fakat kiitiiphaneler Ogrencilerin sadece dOnem Odevlerini yapmak igin seyrek
ugradiklar1 bir yer olarak kalmamalidir. KitUphaneleri Ogrenciler igin daha cazip
héle getirmenin yollar1 aranabilir ki bunlar icinde de en dogrusu c¢ocuk
kiitiphanelerinin sayisin1 arttirmaktir. Aral ve Gursoy (2000, s.332), normal
kituphanelere bhile tiyatro, kukla gosterileri, dayt gosterileri gibi etkinliklere yer
verilerek cocuklar igin cazip bir yer haline gelebilecegini belirtmislerdir.

100 Temel Eser’den metinler aras1 okuma yaparken de yararlanilabilmektedir.
Ayni1 konuyu veya ana fikri isleyen metinlerin pes pese okutulmasi hem karsilastirma
yapma imkan1 verir hem de tekrarlanarak bilgilerin pekistirilmesine katkida bulunur.
Derste 0grenilen bir metnin konusuyla ayni konuyu isleyen bir eser okutturularak,

ogrencide 6grenilen bilginin kalict olmasi saglanabilir.

Okumay1 6gretmek egitim kurumlarinin, okumay1 sevdirip aligkanlik haline
getirmek de kiitliphanelerin gérevidir. Ebeveynin gocuklariyla birlikte kiitiiphaneye

gitmes okuma aligkanligin1 daha da gelistirebilir ve kalic1 kil abilir.
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2.3. Okuma ve Kelime Ogretimi
Sahip olunan sozciik hazinesi okuma hacminde, okudugunu anlamada, hem
temel anlamda hem de akademik anlamda (terim) yeni sozciikler 6grenmede ¢ok

Onemlidir. Bu etmenlerin heps bir dongu icinde birbirini tamamlar ve desteklerler.

[ KelimeHazines

} [ Okuma Kapsami }

[ Terim Hakimiyeti } [ Kelime Tanima }

Tablo 2.3.1. : Dile Ha&kimiyet, Sozcik Hazines ve Sozcik Bilgis ile Okuma

Kapsamu Iliskisi (Nagy, 2005, s.36’dan uyarlanmistir).

Sekilde anlatilanlar1 6zetlemek gerekirse;

S6zclk hazines, terimlere olan hakimiyeti etkiler ve etkilenir.

Terimlere olan hakimiyet bir sbzclgi tanimay: etkiler ve etkilenir.

SOzcuk hazines bir sbzcligii tanimada etkili olabilir.

Terim hakimiyeti, sozciik bilgisini arttirmasindan baska anlam araciligiyla

okuma kapsamini da etkiler.
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Edebiyat ve Tiirkge ders kitaplarinin dili, 6grencinin seviyesini gbzetmelidir.
Kitaplardaki metinlerde gecen sozciikler dyle bir sistemle hazirlanmalidir ki her sinif
dizeyinde ka¢ sozcigun Ogretilecegi liste bigiminde belirlenmelidir (Aydin,
2003,s.58).

Kisinin ¢ok sozciigii bilmesi ve kavrami tanimasi ¢ok bilgiye sahip oldugunu
gosterir. Bu durum ise, pek ¢ok bilgiyi 6grenen kisinin o bilgiler ile ilgili sdzciik ve
kavramlar1 da 6grenmek zorunda kaldigini gosterir. Bilgiler araciligiyla da olsa bu

sekilde sozciik hazinesini gelistirmek i¢in kullanilan yol da okumaktir.

Okudugunu anlamamanin ¢esitli nedenlerinin olacagini sdyleyen Howe (2001,
s.129-131) kelime ya da cimleyi anlamama durumunda su alti taktigin
uygulanmasini Onermistir:

1. Anlasilmama durumunu gérmezden gelip okumaya devam edilmelidir.
Metnin bUtinind kavramak icin 6énemli olmayan bir sdzcik ya da paragraf

anlasilmasa bile okumaya devam edilebilir.

2.Anlamin netlesecegi beklentisiyle “bekle gor” stratejisi izlenebilir.

3. Okuyucu, daha sonraki asamalarda dogrulanip yanlislanabilecek bir

tahminde bulunarak anlami ¢6zmeye ¢alisabilir.

4. Okuyucu (pek tavsiye edilmese de), anlasilmayan noktada daha anlamli bir
karsilik vererek bir daha okuyabilir.

5. Eger bilgi yukli ve agir bir metinse, okuyucu en basa dénerek okumaya

yeniden baslayabilir.

6. Disaridan yardim istenebilir. Yani bir sozliik, bir kitap, bir kisi (6gretmen

olabilir) kaynak olabilir. A. Collins ve E. Smith tarafindan Onerilen bu ¢0zim
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basvurulacak en son yol olmalidir. Ciinkii okumanin akisi uzak ara bozulacaktir.
Fakat biitlinii kavramak ag¢isindan Onem tasiyan bir sozctigl veya cumleyi

Ogrenmenin tek yolu da budur.

2.4. Okuma Y ontem-Teknikleri ve Serbest Okuma

> Sessiz Okuma: Sessiz okumada amag, 6grencilerin akict ve hizli
okumalarini saglamaktir. Sessiz okuma, gtz hareketlerine ve beyinde meydana gelen
okuma siirecine dayanmaktadir. Bu siiregte 6grencilerin baskalarini rahatsiz etmeden
okumalarina dikkat edilmesi gerekir. Ogrencilerin kitapla goz arasindaki mesafeyi
(yaklagik 30 cm) dogru ayarlayip ayarlamadigi kontrol edilmelidir. Bu mesafeyi
stirekli olarak ayarlayamayan dgrencilerin bir géz bozuklugu olabilecegi diistintlerek
velileriyle goriisiilmelidir. Ogrencilere; okurken baslarin1 oynatmamalari, dudaklarini
kipirdatmamalari, parmakla veya kalemle takip etmemeleri, sirada dik oturmalari
hatirlatilmalidir. Ogrencinin bunlar diginda yapacagi her hareket, onun gizli sesli
okuyucu oldugunu gosterir ve okuma hizi gelisemeyebilir. Ogretmenin bu duruma

dikkat etmesi gerekmektedir.

> Sedli Okuma: Sedli okumada amag, Ogrencilerin okunan metinde
gecen kelimelerin nasil telaffuz edildigini ve hangi baglamda kullanildiginm
anlamalarim saglamaktir. Sesli okuma, 6grencilerin okuma seviyesini belirlemeye
yardimc1 olurken, dinleyenlerin zihinsel faaliyetlerinin gelismesine de katki saglar.
Ogrencilerin  diizgiin konusma yetenegini gelistirir. Sesli ve giizel okuma,

dinleyicilerin konuya ilgi duymasini saglar ve okuma zevki uyandirir.

Ogrencilere sesli okuma calismas1 yaptirilirken asagidaki noktalara dikkat
edilmelidir:
a) Noktalama isaretlerine uyarak okuma.

b) Vurgu vetonlamalara dikkat etme.

c) Kelimeleri tam ve eksiksiz okuma.



16

> Siir Okuma: Siir, ses akisin1 ve ritim unsurlarint yogun bir bigimde
tasimasi nedeniyle diger metin tiirlerinden ayrilir. Siir okumak, ses ahengini fark
etmektir. Ses ve anlam1 kaynastirmak, uygun kelime ve hecelerde vurgu yapmak, siir
okumanin 6nemli unsurlaridir. Siir, kendine 6zgii bir tislupla ve verilmek istenen ana
duyguyu yansitan bir ses tonuyla okunmalidir. Siirler, vezinli ve kafiyeli siirlerin
okunusu ile serbest siirin okunusu arasindaki farki géz Oniinde bulundurularak

okutulmalidir.

> GOz Atarak Okuma: GOz atarak okumada amag, 6grenciye konuyu ana
hatlartyla kavratmaktir. Ogrenci, dnce metnin basligina bakar; uzunlugu ve bigimi
inceleyerek metni sekil bakimindan degerlendirir. Metnin konusunu anlamak i¢in
gozler hizla metin lizerinde gezdirilir. Zihinde olusan sorularin cevabi olabilecek
climleler biitlin olarak okunur. Boylece ayrintilar atlanarak ana fikre ulagilmis olur.
Ogretmen, metnin ana fikrinin bulunmas i¢in belirli bir siire verir. Bu siire sonunda

ogrencilerin verdikleri cevaplar tartisilir ve ana fikir sOylenir.

> Ozetleyerek Okuma: Ozetleyerek okumada amag, konunun ana
hatlarinin kavranmasidir. Metni okumaya baslamadan 6nce tahtaya “Metinde gegen
sahis ve varliklar kimler/nelerdir?”, “Olaylar nerede ve ne zaman ge¢mektedir?”,
“Metnin giris ve sonug¢ boliimlerinde ne tiir degisiklikler olmustur?” gibi sorular
yazilir. Ogrencilerden metni dinlerken veya okurken bu sorularin cevaplarim
bulmaya caligmalar1 istenir. Okuma siireci zaman zaman kesintiye ugratilarak
Ogrencilere okunan boliimiin 6zetini ¢ikarmalart igin siire verilir. Okuma bittikten
sonra, her bolimun 6zetini bir veya iki cimle ile yeniden ifade etmeleri ve bu
ctimleleri birlestirerek tek bir paragrafa doniistiirmeleri istenir. Metin ikinci kez

okunur ve 6grenciler 6zetlemeleriyle ilgili gerekli diizeltmeleri yaparlar.
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> Not Alarak Okuma: Not alarak okuma sayesinde dgrenciler okuma
stirecinde etkin kilinabilir. Sedli ve sessiz okuma sirasinda 6grencilerden, okuma
amaglaria gore not almalar istenir. Sesli okuma dncesinde dgrencilere, metnin tiirii
ve konusu hakkinda bilgi verilerek not alma sirasinda dikkat etmeleri gereken
noktalara deginilir. Ogretmen, dnemli ciimleleri veya bolumleri ikinci kez okuyarak
ogrencilerin dikkatini ¢eker. Okuma sonunda oOgrencilerin aldiklart notlardan

yararlanmasi saglanir.

> Isaretleyerek Okuma: Isaretleyerek okuma yonteminin kullanildig
metinlerde 6grencilerden anahtar kelime ve kavramlari tespit etmeleri ve onemli

gordukleri yerleri belirlemeleri istenmelidir.

> Tahmin Ederek Okuma: Tahmin ederek okuma yonteminde amac,
Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilmak i¢in metinde gegen duygu, diislince ve

olaylarla ilgili merak uyandirmaktir.

> Soru Sorarak Okuma Soru sorarak okuma yonteminde okuma
oncesinde ve siirecinde dgrencilere sorular hazirlatilir. Ogrencilerin metin {izerinde

diisiinmeleri ve metni anlamalar1 saglanir.

> SOz Korosu: S6z korosu yonteminde amag, 6grencilerin okuma ve
birlikte ¢alisma becerilerinin gelistirilmesidir. Bir siir veya diiz yazi boliimlere
ayrilarak bir grup 6grenci tarafindan birlikte okunur. Ilkogretim ikinci kademede
“koro okumalar1” 6zel bir yere sahiptir. Bu, 6grencilerin kendilerini ifade ederken
utanma, sikilma, heyecanlanma gibi duygularimi kontrol etmelerini saglayan ve
konusmaya hazirlayan, bazi 6zel konusma bozukluklarini diizeltmesine yardimci

olan bir ¢aligmadir.

> Okuma Tiyatrosu: Okuma tiyatrosu, ogrencilerin metnin yapisini,

dilini ve metinde yer alan sahis ve varlik kadrosunun o6zelliklerini anlamalarini
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saglamay1 amaclamaktadir. Metin okunduktan sonra diyaloglara doniistiiriilerek
tiyatro metni h@line getirilir. Metnin igerigiyle ilgili degisiklik yapilmaz, konusma
cumlelerinden ve olaylardan hareketle diyaloglar olusturulur. Her 6grenci okuyacagi
boliime hazirlamr. Aym zamanda metnin kavranmasi saglanmalidir. Ogrenciler,
okuduklar1 boliimde vermeleri gereken duyguyu, metnin baglamindan hareketle

aciklayabilmelidir (Deniz, 2008).

> Serbest Okuma: Ogrencilerin bos zamanlarini  doldurmak igin
yaptiklar1 [ders/sinif/okul disinda, evde, tatilde] okumalardir. Okuma, *“serbest
okuma” kavrami cergevesinde tanimlanirsa; “bir sembol sistemiyle yazilmis bir
metni okuyarak bilgi edinme veya hosga vakit gegirme, bunun sonucunda da yeni

kitaplar okuma istegi duyma”dir (Savas, 2006, s.59).

Serbest okumadaki amag¢ Ggrenciye kitap sevgisi, okuma aligkanligi, sézciik
hazinesinin zenginlesmesi gibi 6zellikler kazandirmaktir. Okuma becerisi, 6grencinin
farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini
saglar. Dolayisiyla bu beceri; 68renme, arastirma, yorumlama, tartisma, elestirel
diisiinmeyi saglayan bir siireci de igine alir. Programda okuma becerisiyle,
ogrencilerin gilinliik hayatlarinda karsilastiklar1 yazili metinleri dogru, akici bir
bicimde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip
elestirel bir bakis acicisiyla yorumlayabilmeleri ve okumay1 bir aligkanlik haline

getirebilmeleri amaglanmustir.

Serbest Okumaya Gegiste Yararlanilabilecek Kaynaklar:
> Serbest okumaya geciste Ogrencilerin Onlerine konulan her tiirli

okuma materyalini okumalar1 beklenmemelidir.

> Ogrencilere bu dénemde sunulacak okuma materyalleri ad: {izerinde

tam bir gecis materyali olmalidir.
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> Cocuklara sunulacak okuma materyalleri, onlarin ¢ok iyi bildikleri

sozcliklerden olusan basit metinler olmalidir.

> Gegis metinlerinde daha 6nce 6grenilen hece ve sézciik sayis1 giderek
azaltilarak yerini yavas yavas c¢ocugun ginliik dilde bildigi, ancak 6grendigi

cumlelerde bulunmayan sozciikler olmalidir.

> Serbest okuma yazmaya geciste yararlanilabilecek okuma
materyallerinin ¢ok iyi Orneklerinden birisi de Tiirk folklor degerleri arasinda
ornekleri sik¢a bulunan bilmeceler, tekerlemeler, masallar, tiirkiiler, maniler ve
Oykulerden yararlanmaktadir. Bu materyallerin 6grenilmesinde yazi tahtasindan
yararlanilabilir. Bu materyalleri 68retmen 6rnek bir yaziyla tahtanin bir kdsesine
yazmali, gerekirse O0grenciler bunlar1 ezberleyinceye kadar tekrar tekrar okunmak

lizere yazildig1 kosede kalmasi saglanmalidir.

> Serbest okumaya geciste kullanilan okuma materyalleri 6grencilere
yazdirilmalidir.
» Cocuklarin duygu, diislince ve izlenimlerini anlatacaklari serbest

yazma caligsmalarina yer verilmelidir.

> Cocuklar soylenenleri dikte etmeyi yavas yavas ogrenmelidirler.

Programda, okuma becerisini gelistirmek amaciyla cesitli etkinliklere yer
verilmistir. Etkinliklerde kullanilacak metinlerin, Tiirkceyi biitiin zenginlikleriyle ve
dogru bir sekilde yansitmasi ayri bir énem tasimaktadir. Bu nedenle derslerde
islenecek metinlerin tagimasi gereken ozellikler programda belirtilmistir. Programda
yer alan okuma dil becerisinde; okuma kurallari, okunan metinlerin anlasilmasi ve

¢Oziimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan metinlerin degerlendirilmesi ve okumanin
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bir aligkanlik haline doniistiiriilmesine yonelik olarak ¢esitli kazanim ve etkinliklere

yer verilmistir.

Cocukta kitap okuma istegini olusturmak c¢ok oOnemlidir. Bu ¢aba anne
karnindaki siirece dek uzanir. Hamilelik doneminde bebege kitap okumak, pek
cogumuza anlamsiz goriinse de yararli olabilir. Ilerleyen zamanlarda, kitap okuma
arzusu, her yasa uygun seviyede olmak sartiyla, cesitli kitaplar, dergiler, hatta
boyama kitaplar1 alinarak, okunarak, anlatarak, resimlerine bakilarak, anlattirilarak
asilanabilir. Diisiinen, fikir {iretebilen, tirettigi fikri savunabilen, dogruyu ve yanlisi
ayirt edebilen, sanatsever kisilerin artmasi ancak okuma aliskanligimin yasama

gegirilmesiyle mimkun olabilir.

Giliniimiizde yapilan incelemeler, bilgilerin %70’ten fazlasinin yazili olarak
aktarildigin1 gostermektedir. Bunlar kitap, makale, mektup, gazete, rapor, not, 6zel
yazilar vb. ile ger¢eklesmektedir. O héalde, bu yazili bilgilerin daha kolay
okunmasini, kullanilmasini ve 6grenilmesini kolaylastirmak i¢in, okuma yeteneginin

gelistirilmesi gerekmektedir (Giines, 1993: 26).

Okumak, yazili bir metni anlamanin en 6nemli yoludur. Ayni zamanda, bireyin
ihtiyaglarima uygun igerigin secimini ve kullanilmasin1 da saglamaktir. Okuma
yetenegi, yazili bir metin tizerinde uygulanir. Okuyucunun amag, beklenti, ihtiyag ve
begenisi bu metin iizerinde gergeklesir. Bir metnin hizli okunmasi kadar, anlasilmasi
da onemlidir. Anlamay1 6lgmek i¢in anlamayi etkileyen biitlin faktorleri gozden
gecirmek gerekir. Bunlar metnin ilgingligi, giiclik diizeyi, konusu, yapisi,
okuyucunun amaci, okuma sirasindaki &grenme kapasitesi, deneyimi ve okuma

aligkanligidir. Anlamay1 olusturmak igin;

- Kelimelerin anlamlarini bilmek,

- Metnin bitinine veya cuimledeki durumuna gore bir kelimeye en uygun
anlami verebilmek,

- Metnin tardnd bulabilmek,

- Ayrimntilart ayirmak ve ana fikri bulabilmek.
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- Metindeki sorulara cevap verebilmek,

- Metni kendi kelimeleri ile 6zetleyebilmek.

- Metinden 6nemli sonuglar ve mesajlar ¢ikarabilmek,

- Metinde kullanilan edebi bigimleri bulabilmek,

- Yazarin amacint ve gorlslnii tanimak ve bulabilmek gerekir (Giines,

1993:30).

Bu yetenekleri gelistirmek, bir metni anlamay1 kolaylastirmaktadir. Bunlara
dayali olarak, anlamayir Ol¢en sorular sorulmalidir. Bunun ig¢in dort soru
kullanilabilir:

- Coktan segmeli sorular

- Acik uglu sorular

- Tamamlamal1 sorular

- Ozetleyici sorular

Sever, ogrencilerin dogru ve anlamli okuma becerisini gelistirmede yapilacak
faaliyetleri bir makalesinde sOyle siralamistir (Sever, 1986: 31):

- Ogrencilere ferdi olarak okuma galismalar1 yaptirmak,

- Ogrencilere siir, hikdye, roman vb. edebi tiirleri okutmak ve bunlara okumay1
6zendirmek,

- Ogrencilere giincel olaylar ve onlarin ilgilerini ceken konular iizerinde basili
kaynaklardan bilgi toplamak,

- Simifta sessiz okuma caligmasi yaptirmak, okuma sonrasi anlamay1 dlgecek

sorular yoneltmek.

Tirkge dersinin her seyden oOnce ifade ve beceri dersi oldugu goz Oniine
alindiginda, 6gretimde uygulanan teknik kadar 6gretim yontem ve tekniklerinin de
onemli oldugu anlagilir. Ogretim faaliyetlerinde segilen dgretim tekniklerinin de
Ogrencilerin dlizglin konusma, iyi okuma yazma ve dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde katkida bulunacagi agiktir. Sever’in konuyla ilgili olarak yaptig1 bir

arastirmaya gore Ogrenciler, 6gretimde daha cok agirlik merkezi 6grencide olan
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O0gretim yontemlerinin kullanilmasini onermislerdir (1986: 64). Bu yontemler
strastyla, “tartisma”, “soru-cevap’, “dramatizasyon” ve “kiime caligsmasi”dir. Onun
icin 6zellikle Tiirk¢e 6gretmenleri, dersin planinda, 6grenciye neyi, nasil, ne zaman,
nicin 6gretecegdi sorularina cevaplar ararken uygulayacaklart yontem ve tekniklere de
dikkat etmelidirler. Bilindigi gibi, 6gretimde amaclar1 gerceklestirmek icin secilen
muhteva kadar, uygulanan yéntem de énemlidir. Ogrencilerde istenilen davranislarin
gelismesinde, program muhtevasinin uygun yontemlerle sunulmasi, 6gretimde

istenilen basariy1 elde etmenin temelini olugturmaktadir.

Okumak; “Yaziya geg¢irilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip
anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek, bu bigimde yazilmis olan bir metnin
iletmek istedigi seyleri 6grenmek” (TDK Tiirk¢e Sozliik, 1988: 1103) seklinde

tanimlanmaktadir.

Okuma eylemi psikolojik bir siirectir. Ciinkii insan zihni, algilama ve
diisiinmede belli bir diizeye gelmeden, iyi bir okuma eylemini gerceklestiremez. lyi
bir okuma eylemi ayn1 zamanda ana dilini ustalikla kullanmay1 gerektirir. Ana dili,
bireyin ilkin annesinden, yakin ¢evresinden sonra da iliskide bulundugu cevresinden
gelisigiizel kiiltiirlenme siireciyle Ogrenilen dilin, okullarda kurallarina uygun ve

dogru olarak bireylere dgretilmesi etkinligidir (Giileryiiz, 1988: 17).

Okuma eylemi gozlerin ¢esitli hareketleri ve =zihnin yazili sembolleri
anlamasiyla olusmaktadir. Okuma eylemi fizyolojik bir siirectir. Yapilan
aragtirmalar, gozlin yaziy1 belli bir genislikte gordiigii, iki odak arasindaki bu
genisligin iyi okuyanlarda 13-14 harf, kotii okuyanlarda ise 6 harf araligi oldugunu

gostermektedir. Bu genislige algilama genisligi denilmektedir.

Okuma eylemi sirasinda goz, bir satirda ii¢ dort kez durduktan sonra sézcukleri
tanir. Her durusta, iyi bir okuyucu 15-20 harflik bir genisligi kavrar. Buna goriis
genisligi denir. GOz, bir objeye baktiginda, goriis yatay olarak 165 derece, dikey
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olarak da 60 derece bir agi icinde gergeklesir. Buna da goéziin gérme agisi
denmektedir (Tazebay, 1997: 6).

Okumanin amaglarini s6yle maddeleyebiliriz:
1. Asagida belirtilen alanlarda okuma becerilerini gelistirmek;
a. Sozcikleri tanima.
b. Sozciiklerin anlamlarin1 bulma, kavrama.
c. Okunan materyali kavrama ve yorumlama.
d. Uygun hizda sessiz ve sesli okuma.
e. Materyalleri etkili kullanma.
f. Materyale ve okuma amacina uygun hizda sessiz okuma.

2. Okumadan zevk almak.

3. Okumay1 bireyin ilgi ve ihtiyaglarinin karsilanmasinda kullanabilme

yetenegini gelistirmek.

4. Sozciik dagarcigini zenginlestirmek.

S.Anlagilir ve edebil bir dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiciini

gelistirebilmek.

6.0kumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kavrayabilmek.

7. Okuma yoluyla zengin ve ¢esitli yagantilar saglamak.

2.5. Okudugunu Anlama

Birey, yasaminin her alaninda yasamini kolaylastirmak i¢in dogru anlayarak,
hizli okuyarak ve elestirilere acik olarak okuma becerisini gelistirmek zorundadir.
Anlama becerisi kazanmak icin ilkdgretim 6grencilerinin, okunan metinden yola
cikarak okunan metinle ilgili sorular hazirlayip cevaplama, okunan metne uygun bir

baslik bulma, okunan metin diisiince yazisi ise yardimci diisiinceleri ve ana
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diisiinceyi ortaya koyabilme, olay yazisi ise olaym kahramanlar1 ve o6zelliklerini

sOyleme, olayin gectigi yer ve zamanlar1 dogru belirlemeleri gerekir.

Okuma bireyin sadece Ogrencilik yasaminda degil; hayatin her alaninda;
aligveriste, giinliik gazete okurken, gezerken, kisaca bireyin her adim atisinda
kendisinin mahkiim oldugu bir olgudur. Okumanin tekniklerini bildigi olgiide

anlamasi1 daha da hizlanacak ve bir anlamda hayat1 hizlanacak ve isi kolaylasacaktir.

Okuma 6gretimi ilkogretimde baslar; ancak sadece ilkogretimde yapilan bir
etkinlik degildir. Bireyin 6grencilik yasami boyunca siirer. Sonraki okul
donemlerinde de hizli, dogru ve anlayarak okuma becerileri kazandirilmaya ¢aligilir.
Ancak yapilan aragtirmalar, ogrencilerin yeterli diizeyde okuma ¢alismasi

yapmadiklarini géstermektedir (Tazebay, 1997: 19).

Okudugunu anlayamama problemi, bizleri anlamay1 kolaylastiracak yontem ve
tekniklere sevk etmektedir. Anlama ile ilgili hedef ve davramiglar1i su sekilde
siralayabiliriz:

1. Okudugunu ve dinledigini tam ve dogru olarak anlayabilme.

2. Duygu, diisiince, tasar1 ve izlenimlerini belli amaca yonelik olarak ac¢ik ve

anlasilir bigimde s6zlii ve yazili olarak anlatabilme (Kavcar, 1986: 11).
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Okuma Aliskanligi Kazandirmak I¢in Yapilabilecek Uygulamalar:

1) Baski olmaksizin, okuma zevktir felsefesi asilanmalidir.

2) ° En giizel hediye kitaptir, ¢iinkii kalicidir.”’diislincesi benimsenmelidir.

3) Cocuga ciddiye alindig1 hissettirilerek, anlatim yapmasi, 6zet ¢ikarmasi
istenmelidir.

4) Okunan kitap hakkinda smifta ya da evde konusulmali, tartigilmall,
sorgulama yapilmalidir. Sorulara sabirla cevap verilmelidir.

5) Kitabevlerine ve fuarlaragidilmelidir.

6) Okurken murildanan, el-kol hareketleri yapan 6grenciye, bu hareketlerin
olmamas1 gerektigi anlatilmalidar.

7) Kitap okuma esnasinda, evde anne-baba, okulda 6gretmen 6rnek olarak,
davraniglariyla model olusturmalidir.

8) Ogrenciler, gazete ve dergi okumaya 6zendirilmelidir.

9) Okumak i¢in yerin ve zamanin 6nemsiz oldugu vurgulanmalidir.

10) Goz sigramalari da ¢ok dnemli oldugundan, géz sigramalarina engel olmak
icin, g0z-kitap mesafesi ayarlanmalidir.

11) Anlasilirhga katki saglamak i¢in, kelime dagarcig gelistirilmelidir.

12) Ogretmen-aile is birligine gidilerek, gdz sorunu olan 6grenciler igin tedbir
alimmalidir.

13) Odiil olarak mutlaka kitaba yer verilmelidir.

14) Aydaen az bir kitap okunmasina 6zen gosterilmelidir.

15) Anlatim bozukluklarinda ¢ocuk uyarilmalidir.

16) Tarihte blyuk islere imza atmis kisilerin de okuduklarina dikkat ¢ekilmeli,
ornekler verilmelidir.

17) Kitap sevgisi agilanmalidir.

Okuma kazanimi, bireyin zeka alaniyla da ilgili olabilmektedir. S6zel zeka ve
gorsel zekasi kuvvetli olan bireyin okumaya yonelik olumlu bir tutuma sahip oldugu
soylenebilir. Tirkge egitiminde oOzellikle sbézel zekanin etkisi oldugu igin

arastirmada, sozel-dilsel zeka ve Tirkge egitimi iliskisi lizerinde de durulmaktadir.
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Coklu Zekd Kurami’nin onemi 1995 yilindan itibaren de okullarda
benimsenmistir. Bu teoriye gére zekanin tek boyutlu olmadigi, aksine her bireyin
farklt derecelerde, cesitli zekalara sahip oldugu sdylenmektedir. Yeni Tiirkce
Ogretimi Programi’nda da bu kuramin etkileri goriilmektedir. Ogretmenler ve veliler,
cocuga sagladiklar1 ortami ve 6gretim yontemlerini degistirerek o ¢ocugun zekasini
da degistirebilirler. Coklu Zekd Kurami’nda yer alan sekiz zekd cesidi de Tiirkce
dersini etkilemektedir. Fakat tiim zekalardan biri digerine iistiin olabilmektedir.

Turkge ders de Ozellikle “Sozel-Dilsel Zeka” ile yakindan ilgilidir. Sozel zekasi
gelismis bir birey Tiirkge dersinde basarili olabilmektedir.

Kisinin zekas1 parmak izi kadar essizdir. Ogrencilerimizin sahip olduklar1 belki
de tek ortak 6zellik benzersiz olmalaridir. Cocuklar farkli boy, sekil, renk, cinsiyet ve
kisiliklere sahip olarak karsimiza cikarlar. Hepsinin farkli tercihleri, ilgi alanlari,
O0grenme tiirleri, yetenek diizeyleri, gelisim evreleri, 6z ge¢misleri, giicli ve zayif
yanlar1 vardir. Bazen farkli bir kiiltiir ve dilden de olabilirler. Fakat hepsi de dogal
bir 6grenme kapasitesine sahiptirler. 100 Temel Eser’de de her tiirlii zeka alanina
hitap edebilecek temalar bulunmaktadir. 100 Temel Eser’in okunmasi hem dilin hem
de zekanin gelistirilebilmesini saglamaktadir. Bu durumda, eserler sadece okunmasi

gereken kaynak degil ayn1 zamanda gelismek icin ihtiya¢ olarak goriilebilir.

Yeni Tiirk¢e programinda da zeka alaninda goriilen yeni bakis acist dikkate
alinmis ve konular temalara ayrilmistir. Bu temalara asagidaki tabloda yer
verilmigtir. Temalarin islenebilecegi zekd alanlarina da kisaca deginilmistir.
Ogretmenler, 100 Temel Eser’in okutulmasinda temalara gére ayhk bir liste
hazirlayabilir. Ogrenciler bu liste dogrultusunda kitaplar1 okurken derslerde islenilen
temalar1 da tekrar etmis olur. Tekrarlarla konular 6grenilebilmekte, serbest okuma
aliskanligi ve sozel zeka gelisebilmekte, kelime hazinesi zenginlesebilmekte ve
kendini ifade edebilme yetenegi de artabilmektedir. Bu durumda Turkce derslerinde

etkili 6grenme gergeklesebilir.
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Tablo 2.5.1. :Yeni Programa Gor e 6-7 ve 8. Smiflardaki Konulari

Temalari

6. Sinif Temalari: 7. Sinif Temalari:
> Sevgi > Hak ve Ozgiirliikler
> Atatirk > Ataturkguluk
> Bilim ve Teknoloji > Dogave Evren
> Kisisel Gelisim > Duygular ve Hayaller
> Dogave Evren > Aliskanhklar
» Okuma Kiiltari > Milli Kaltar

8. Sinif Temalari:

Okuma Kaltar
Atatilrkctlik
Sevgi

MillT Kaltlrimz
Doga ve Evren
Toplum Hayati

VVVYVVYYVY

6.Smif “Atatiirk”, “Okuma Kiiltiirii(6-8. Sinif)” temalarmin 6gretiminde Sozel-
Dilsel Zeka’dan yararlanilabilir. 7.Smif “Hak ve Ozgiirliikler” , “Atatiirkciiliik(7-8.
Sinif)”, “Duygular ve Hayaller”, “MillT Kultdr(7-8. Siif)” temalarinin 6gretiminde
SOzel-Dilsel Zeka’dan yararlanilabilmektedir.

6.Simif “Bilim ve Teknoloji” temasinin 6gretiminde Mantiksal-Matematiksel
Zeka’dan yararlamilabilir. 7.Smif “Hak ve Ozgiirliikler” temasmin dgretiminde

Mantiksal-Matematiksel Zeka’dan yararlanilabilmektedir.

6.Simif “Bilim ve Teknoloji”, “Doga ve Evren(6-8. Sinif)” temalarinin

ogretiminde Gorsel-Uzamsal Zeka’dan yararlanilabilir. 7.Smnif “Doga ve Evren”,
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“Duygular ve Hayadle” temalarinin ogretiminde Gorsel-Uzamsal Zek& dan

yararlanilabilmektedir.

6.Simif “Sevgi” temasmin  Ogretiminde  Miiziksel-Ritmik  Zek& dan
yararlanilabilir. 7.Smif  “Duygular ve Hayaller”, “Milli Kiiltiir’temalarinin

ogretiminde Miiziksel-Ritmik Zeka’dan yararlanilabilir.

6-7.Siniflarin “Doga ve Evren” temalarinin gretiminde Bedensel-Kinestetik

Zeka’dan yararlanilabilir.

6.Simif “Sevgi”, “Atatlirk” temalarmin o6gretiminde Kisiler Arasi-Sosyal
Zeka’dan yararlanilabilir. 7. Simf “Hak ve Ozgiirliikler”, “Atatiirkciiliik”,”Doga ve
Evren”, “Duygular ve Hayaller”, “Milli Kiiltiir” temalarinin 6gretiminde Kisiler

Arasi-Sosyal Zeka’dan yararlanilabilir.

6.Sinif “Sevgi”, “Kisisel Gelisim” temalarinin dgretiminde I¢sel-Ozedonik
Zeka’dan yararlanilabilir. 7.Smif “Duygular ve Hayaller”, “Aliskanliklar”, “Milli

Kiiltiir"temalarinin dgretiminde Igsel-Ozeddniik Zeka’dan yararlanilabilir.

6.Smif “Sevgi”, “Doga ve Evren” temalarinin 6gretiminde Dogaci-Varolusgu
Zeka’dan yararlanilabilir. 7.Smif “Doga ve Evren” temasmin dgretiminde Dogaci-

Varoluscu Zeka’dan yararlanilabilir.

8.Smif “Toplum Hayati” temasinda 6zellikle Kisiler Aras1 —Sosyal Zek&@ dan
sikca yararlanilabilir. I¢sel-Ozedoniik Zekd da bu temanin islenmesinde Kisiler

Arasi1-Sosyal Zeka’ya eslik edebilir. Ciinkii zekaar birbirlerini bitinlemektedir.
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2.6. Ikégretim icin Onerilen 100 Temel Eser

Milli Egitim Bakanliginin sitesinde yer alan genelgede 1973 tarihli 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu'nun 10. maddesinde, "Milli birlik ve biitiinliiglin temel
unsurlarindan biri olarak Tirk dilinin, egitimin her kademesinde, ozellikleri
bozulmadan ve asiriliga kaginilmadan 6gretilmesine énem verilir; ¢cagdas egitim ve
bilim dili halinde zenginlestirilmesine ¢alisilir ve bu maksatla Atatiirk Kiiltiir Dil ve
Tarih Yiksek Kurumu ile is birligi yapilarak Milli Egitim Bakanliginca gerekli

tedbirler alinir." denilmektedir.

Kitap okuma insan sahsiyetini zenginlestirir. Diinyaya bakis tarzi kitaplarla
sekillenir. Kiiltir okuma yoluyla, 0zellikle klasik hale gelmis eserleri tekrar tekrar
okuma yoluyla kazanilir. 100 Temel Eser, Ogrencilerin kitap okuma aliskanligi
kazanmas1 amaciyla, ¢ocukluk ve ilk genglik donemi edebiyati {izerine uzman
kisilerin yaptig1 aragtirmalar sonucu belirlenmistir. Eser isimleri esas alinarak 5, 6, 7
ve 8. smiflar i¢in bir liste olusturulmustur. MEB’e gore daha alt siniflar i¢in bdyle bir

liste olusturmak oldukga zordur ve bu siniflara yonelik sayisiz yayin vardir.

Eserlerin belirlenmesinde ortadgretim i¢in hazirlanan listede tutulan yol
izlenmis, hayatta olan sanat¢ilarimizin eserlerinden se¢me yapilmamistir. Bu tutum,
bugiin hayatta olan yazarlarimizin eserlerinin gérmemezlikten gelindigi veya onlarin
eserlerinin daha degersiz oldugu anlamima gelmedigi vurgulanmistir. Hayatta olan,
eser vermeye devam eden yazarlarimizin arasindan tercih yapmak zor oldugu igin
yasayan yazarlara yer verilmedigi agiklanmigtir.  Listede yer alan eserlerle
ortaggretim icin hazirlanan eser listenin tamamlanmasi ve ilkogretimden
ortaggretime biitiin 6grencilerin Tiirk ve Diinya edebiyatinin klasiklesmis onemli

eserleri ile dogrudan karsilagmasi amaglanmustir.

Bu eserlerin belli bir program ve metot g¢ercevesinde okunup islenmesi

ogrencilere dil bilinci, Tiirk¢e ve kiiltiir agisindan onemli kazanimlar saglayabilir.
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Eserler, Ogrencileri dilimizin, edebiyatimizin klasik hale gelmis O6rnekleriyle
tanistirabilecek, onlardaki dil ve muhteva zenginligini kavramalarini saglayabilecek,
bdylece giiniimiizde gelinen noktay1 gormelerini temin edebilecek, onlarda edebiyat
ve Kkiltiir tarihi fikrini olusturabilecektir. Dil ve millet varlig1 arasindaki bagi da
anlamalarin1 saglayabilecek, sosyal ve kiiltiirel degismeleri gormelerine yardimci
ol abilecektir.

Listede, Dede Korkut Hikayeleri'nden giinimiize kadar c¢esitli devrelerden
ornekler yer amaktadir. Bunlarda agirlik Cumhuriyet sonrasina verilmektedir.

Masallar 6grencilerin hayal giiciinii zenginlestiren 6nemli eserlerdir.

Ayni sekilde dil ve kiiltliir zenginligimizi ortaya koyan, bir tarafi ile sosyal
hayatimizla birlikte ortak ruhumuzu da dile getiren tiirkiilerimizden,
atasozlerimizden,  bilmecelerimizden, ninnilerimizden, manilerimizden ve

deyimlerimizden yapilacak se¢meler de listede yer almaktadir.

Ortak duygu ve bilincin olusmasi amaciyla belirlenen 100 Temel Eser’in;

1. Ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel etkinliklerde faydalanmalari, bos zamanlarini
degerlendirmek {izere oOncelikle basvurabilecekleri kaynak eserler olarak tavsiye
edilmes,

2. Tavsiyesinin &grencilerin simif seviyeleri ve 6gretim programlar1 dikkate
alinarak ziimre 6gretmenler kurulunca yapilmasi,

3. Turkce dersi mifredat ile iliskilendirilip okutulmasi,

4. Cogunu okuyan 6grencilere bayrak térenlerinde 6diil verilmesi,

S.Tanitimlart i¢in konularini igeren miinazara ve dinleti programlarinin

diizenlenmesi, dramalarin hazirlanmasi hususlarina 6zen gosterilecektir.
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Ayrica Ogrencilerimize okuma aligkanligi kazandirmak amaciyla okul
idaresince hafta ici belirlenecek bir giinde otuz dakikalik "okuma saati”' uygulamasi
yapilacak, okul kiitiiphaneleri 6grencilerin severek ve isteyerek gidecekleri sicak ve

sevimli mekanlar hdline dontistiiriilecektir (meb.gov.tr, 2005).

Kamuya ilk aciklanan listede sonradan degisiklige gidilmistir: “Diinya
edebiyat1” kitaplari arasinda yer alan, Antoine de Saint-Exupery’ nin Kiguk Prens ve
“TUrk edebiyat:” kitaplar1 arasinda yer alan Ibrahim Zeki Burdurlu'nun listede yer
alan iki eserinden biri olan “ Anilarda Oykiiler” listeden ¢ikarilmustir. Cikarilanlarin
yerine, ‘“Mehmet Akif Ersoy’dan Sec¢cmeler” ve “Necip Fazil Kisakiirek’ten

Secmeler” adli eserler eklenmistir.

MEB, yasayan yazarlarimizin liste disinda tutulmasinda, sinir koyma agisindan
karsilasilacak sikintilara ¢oziim getirmenin zorlugunu da g6z ©6nine aldiklarini
aciklamistir. MEB bu eksikligi, hayattaki bircok yazarimizin ve sairimizin
eserlerinden alinan metinlere ders kitaplarinda yer verilmesi ve érneklerle mufredat
olgunlastirilmasiyla gidermeye c¢alismistir. Listeye yasadigi donemi temsil
edebilecek sahsiyetler alinmis, onlarin da dil, anlatim, igerik ve iislup yoninden
doénemini ifade edebilecek en olgun eserleri tercih edilmistir. Bir de 6grenci seviyes

gozetilmistir.

Bazilar1 tarafindan bu liste zorunlu bir okuma listes gibi
algilanabilmektedir. Liste disinda baska hicbir eser ¢ocuklara okutulmayacakmis gibi
yanlis diislinceler dogabilmektedir. Tiirkce programinda ve genelgede belirtilen
amacina uygun olarak, Tiirk¢e Ogretmenlerinin rehberliginde bu eserler
okunmaktadir. Ogrenci ne kadar c¢ok kitap okursa bilgi birikimi de o kadar
artmaktadir.

Atalarimizin da dedigi gibi “Balik, bastan kokar.” Bireyin egitimi ailede

baslamaktadir. Aile davranslariyla ¢ocuga 6rnek olmaktadir. Annesini, babasini,
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ablasini ya da ailesinden herhangi birini kitap okurken géren ¢ocuk dolayl da olsa
gudilenmektedir. Kitap okumaya baslamaktadir. Aile burada da ©on plana
cikmaktadir. Cocugunu kitap okurken gdren anne ve babanin c¢ocuga icgten bir
giilimseyisi ¢ocugun kitap okuma davramgini pekistirmektedir. i¢sel olarak
giidilenen c¢ocuk davranisini devam ettirmektedir. Bdylece okumaktan haz
almaktadir. Okuma hazzini tadan gocuk kitap sevgisini dgrenmektedir. Ogrenmeyi

ogrenmektedir.

Lord Byron: “Bir damla miirekkep bir milyon kisiyi disiindiirebilir. “ Bu
gorlisten ¢ikarabilecegimiz sonug, diisiinmeyi gelistirme yollarindan biri de
kitaplardir. Tiirk¢e derslerinde &grencinin kendini ifade etmekte ve diisiincelerini
aciklamakta  zorlanmamasi1  kitaplarin  verdigi 6z glven duygusundan
kaynaklanmaktadir. Tiirk¢e derslerinin kazanimlarindan biri de bireye kendini ifade

edebilme yetisi kazandirmaktir.

Edebiyat eserlerimiz diiniimiizii, buginiimiizi ve yarinimizi emanet
edebilecegimiz klltirel bir mirastir. Bazen en ince ayrintilar1 dahi kagirmayan bir
tarihci, bazen titizlikle yeni bir seyler arastiran bir arkeolog, bazen hayallerimizin
rengarenk resmini ¢izebilen usta bir ressam, bazen bizleri derin diisiincelere daldiran
ve surekli kendimizi sorgulamamizi saglayan bir filozof, bazen de hayatin getirdigi
artilar1 ve eksileri dogru yerlerde kullanmamiza yardimci olarak problemleri

cOzebilen dahi bir matematik 6gretmeni olabilmektedir.

R. Descartes: “En iyi kitaplarin okunmasi, geg¢mis yiizyillarin en buiyuk
insanlartyla konusmak gibidir.” Gegmisten gelecege bir koprii kurmanin yoludur
kitap okumak. Bu amagla 100 Temel Eser ve daha niceleri okunmaya degerdir. 100
Temel Eser’in ¢ikarilmasindaki tek amag¢ bos zamanlar1 degerlendirmek degildir. En
Onemli amag¢ kiltirel mirasin  aktarilabilmesi ve  bilingli  nesillerin
yetistirilebilmesidir.  Yasayarak o6grenmenin yolunun da buradan gectigi

soylenilebilir.
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MEB’in iicretsiz dagitacagi ve piyasadan temin edilecek olan ilkdgretim
okullarinda okutulacak 100 Temel Eser’in kamuya agiklanmasinin ardindan,
eserlerin listeye dahil edilme kriterleri, déhil edilen ve ilkdgretime yonelik olarak
hazirlanan (geviri vb.) eserlerin nitelikleri gibi konularda gesitli tartismalar yasanmis

ve yasanmaktadir. Bunlar1 soyle dzetleyebiliriz:

» Listedeki eserleri ¢ok sayida yayinevinin hazirlamasi ve piyasaya
siirmesiyle birlikte, standart olmayan igerige sahip ¢ok sayida siiriimiin ortaya
¢ikmasi ve bunlardan geviri eserlerde eksiltme, indirgeme ya da ideolojik uyarlama
veya soylem bulunabilmektedir, bilmece, deyim ve méni igerenlerden kiflr ve argo

kullanilabilmekte olmasi.

» Listenin hazirlanmasi sirasinda, bu ¢alisma i¢in olusturulmus olan kurula

MEB tarafindan baski yapildigina yonelik iddialarin ortaya ¢ikmasi.

> Listede “polemik konusu olmamasi igin”, “Tiirk edebiyat1” bashg: altinda

yasayan yazarlarin eserlerine yer verilmemesi.

» 100 Temel Eser’ dizisinin gevirisinde yapilan uyarlama ve {islubun
elestirilmesiyle baslayan, ‘klasik eserlerdeki Islami terminoloji” tartisma konusu

olmustur.

100 Temel Eser hakkinda tartigilan konulardan biri de “100 Temel Eser,
Temel mi?” sorusudur. Cocuk edebiyatinin énemli isimlerinden Mustafa Ruhi Sirin
de konuyla ilgili elestirilerini dile getirmistir. Sirin’e gore, "Milli Egitim Bakanligi

tarafindan ortadgretime yonelik 100 Temel Eser listesinde oldugu gibi, ilkdgretim
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ogrencileri i¢in belirlenen 100 Temel Eser’in de, okuma programi hazirlanmadan

aciklanmasi, ayni1 yontem hatasinin tekrarlanmasidir.” (HUrriyet Agora, 2006).

Sirin’e gore; ilkdgretim dgrencileri igin isimleri agiklanan ilk altmis ti¢ eserin,
bliyiik cogunlugunun dil, igerik ve pedagojik acidan 9-14 yas diizeyindeki ¢ocuklara
uygun olmadig1 gibi, nesne ¢ocuk anlayisina gore yazilmis ve “temel eser” 6zelligi
tasimayan kitaplardir. Sirin, Talim ve Terbiye Kurulunun Kkitap tavsiye
uygulamasinin 2003’ten bu yana kaldirilmis olmasina ragmen, yasayan yazarlarin
listede yer almamasmi bu listeyi diizenleme mantiginin tutarsizligt oldugunu
soylemistir. Ilkdgretim dgrencileri icin 100 Temel Eser listesinin 5. ve 8. simiflarda
okuyan 6grencilere yonelik oldugu dikkate alinirsa, liste, okul 6ncesi ve ilkogretimin
birinci, ikinci, tglinct ve dordunct sinif 6grencilerine yonelik olmamasinin da biiyiik
bir eksiklik oldugunu belirterek listeyi ve listenin hazirlanma yontemini de

elestirmistir.

MEB Haziran 2004’te ilkogretim Ogrencilerinin hangi yazarlarin kitaplarini
okuduklarinin belirlenmesi amaci ile Cocuk Yaymnlari Damisma ve Yayimn
Kurulundan okullardaki Tiirk¢e ziimre baskanlarinin yardimiyla liste hazirlamasin
istemistir. Kurul, vefat etmis veya yasayan yazar ayrimi yapmadan, cocuk ve
edebiyat agirlikli egilim bilingli olarak tercih ederek, isim merkezli degil, edebiyat
eseri merkezli yaklasimi benimsemistir. Kurul yerli 6rnekler arasindan 94 kitap ile
ozellikle en iyi ceviri secimine 6zen gostererek, diinya edebiyatindan 29 ¢ocuk
klasigini belirleyerek, 123 kitaplik Oneri listesi hazirlayarak MEB’e sunmustur.
MEB’in buna uymayan bir yontemle listeyi hazirlamasi da Sirin’in elestirdigi
konulardan biridir. Bakanligin listesindeki eserlerin, vefat etmis yazarlarla sinirh
tutulmasini, Cocuk ve Genglik edebiyatinin yasayan seckin yazarlarina haksizlik
anlamima gelecegi gibi gelisme asamasinda olan Cocuk ve Genclik edebiyati

yazarlarinin 6zgiirliiglinii de sinirlandirmakta oldugunu ifade etmistir.


http://dosya.hurriyetim.com.tr/blognot/Public/?uname=doganhizlan&bid=316�
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Sirin’e gore, ‘“cocuklarimiza okuma aligkanligi kazandirmak amaci ile
yapilacak caligmalar1 okuma programi’na dayandirmadikca, kitaplar ve yazarlar

polemik konusu olmaktan kurtulamayacaktir.”

MEB, 100 Temel Eser hakkindaki elestirilere basin ag¢iklamasiyla yanit
vermistir. “Okuma aligkanliginin  kazandirilmasinda belirleyici  olan Turkge
ogretimidir ve Tirk¢e Ogretiminin amaglarindan biri iyi okur yetistirebilmektir.
Tiirk¢e dersi ilkdgretimin her kademesinde vardir. 100 Temel Eser de her kademeye
yonelik olmalidir. Okul 6ncesi ¢ocuklar okumadan ¢ok egitsel oyunlar, resim ¢izme
vb. sekilde okula aligmaya hazirlanmaktadir. Okumaya hazirlanmak i¢in 6n bilgiler
verilir. Bu yUzden okul oncesi egitimi kismen dahil edilmeyebilir; fakat 1, 2, 3, 4.
siiflar mutlaka dahil edilmelidir. Nasil ki ortadgretim 100 Temel Eser’deki eserler
ilkogretim 5, 6, 7, 8. smiflara gére uyarlanabildiyse ayni sekilde 1, 2, 3, 4. siniflar
i¢in bir uyarlama yapilabilir (meb.gov.tr, 2006).

[Ikdgretim &grencileri icin hazirlanan 100 Temel Eser listesinin amaci,
ozelikle 5, 6, 7 ve 8. smiflardaki 6grencilere okuma aliskanligi kazandirmak, onlari
diisiinen, diislindiigiinii dogru, etkili ve acik bir sekilde ifade eden bireyler olarak
yetistirmek, bu yolla onlarda Tiirk¢e bilincini uyandirmak ve canli tutmak, bir

yandan da 6grencilerde giizellik anlayis1 ve estetik duygusu uyandirmaktir.

MEB agiklamasinda; ana hedefin, yeni nesillerde okuma aligkanligi
kazandirmak ve onlarda Tiirk¢e bilincini uyandirmak olan bu ¢alismanin hi¢ arzu

edilmeyen bir vadide tartisma konusu olmasinin iiziintii verici oldugunu agiklamistir.

MEB’e go6re; sorumsuz kimi yayinevleri, sadece kar amaci ile kitap
kapaklarina MEB Tavsiyeli 100 Temel Eser ifadesini de koyarak, Bakanligin

disinda, bazi kitaplar yayimlamislardir. Deyim ve bilmece alanlarinda derlenmis,
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iclerinde kifre varacak kadar miistehcen ve argo 6zelliginde 6rnekler bulunan bu

derlemelerin Milli Egitim Bakanlig1 ile higbir ilgisi olmadig1 aciklanmistir.

Denetim sorumluluguna sahip olan bazi basin yaym organlarinin boyle bir
yanlislig1 ortaya ¢ikarmasint MEB takdire deger bulmustur. Ama bu yanlishgin Mill7
Egitim Bakanligina mal edilmesinin biiylik bir hata olarak nitelendirmistir. Terciime
edilen eserlerdeki yanlis kullanimlar ise ayri bir konudur. Bu konuda MEB, daha
objektif degerlendirmeler yapabilmek igin eserlerin asillar1 ile tercimelerinin
karsilastirilmas1  gerektigini, eserlerin  orijinalini  tahrif etmeye, Oziinden
uzaklagtirmaya yonelik tasarruflari iceren cevirileri de onaylamadiklarin1 basin

yoluyla agiklamigtir (meb.gov.tr, 2006).
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BOLUM I11

YONTEM
Bu boliimde aragtirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama araglart ve

verilerin analizinden bahsedilmektedir.

3.1. Arastirmamin Modeli
Bu c¢aligmada, calismaya konu olan problemin niteligi agisindan aragtirma

modeli olarak “gorgiil arastirma” igerisinde yer alan “deneysel model” kullanilmstir.

GOrgiil (empirik) arastirmalar, arastirma sorularin1 yanitlamak ya da
hipotezlerini test etmek icin ihtiya¢ duyulan verilerin goézlem ile toplanmasini
gerektirir. Gorgiil arastirmalarda temel sorun, bulgularin bilimselligi olup bu durum
6l¢me isleminde kullanilan araglarin gegerli ve giivenilir olmasina baghdir. Gorgiil
arastirmalar deneysel ve tarama tiirli arastirma desenleri olarak iki temel boyutta ele

almabilir (Bliylikoztiirk, 2001; s.2).

Deneysel model ise aragtirmacinin kontrolii altinda degiskenler arasindaki
neden-sonug iliskilerini kesfetmek i¢in gozlenmek istenen verilerin tretildigi

arastirma alanmidir (Biiytlikoztiirk, 2000; Karasar, 2005; Sencer, 1978).

On test — son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki
grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki
grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi Slgmeler yapilir. Calismada, ilkgretim icin
onerilen 100 Temel Eser’in kelime kazanimi agisindan degerlendirebilmek amaciyla

On test — son test kontrol grubu model uygulanmustir.

Altinc1 simniflardan iki deney ve iki kontrol grubu segilmistir. Uygulamay1

yapan 0gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, deney grubuna okutturulmak tizere 100
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Temel Eser’den bes eser “Altin Isik, Tiryaki S6zleri, TUrk Atasozleri’ nden Segmeler,
Mevlana’nin Mesnevisi’'nden Se¢meler, Karagoz-Hacivat” rastgele secilmistir.
Ogrencilerin daha 6nce okumadigi kitaplardan olmasina da dikkat edilmistir. Bu
eserlerin icinden, yine uygulamay1 yapan 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda, yiz
elli kelime/kelime grubu (deyim, birlesik fiiller vs.) tespit edilmistir. Tespit edilen bu
sozcik ve sozcik gruplart da degisik test teknikleriyle uygulama sirasinda

Ogrencilere sorulmustur.

Oncelikle her dort grubun bireylerini yakindan tanimak, gruplar arasindaki
esitligi/farklilig1 tespit etmek, sahip olduklar1 6zelliklerin okuma ve kelime-kavram
gelisimindeki etkilerini de tanimak ve secilen iki sinifin esitligini gérmek amaciyla
Ogrencilere on yedi soruluk (cinsiyet, memleket, ebeveyn durumu, okumaya karsi
ilgisi vb.) “6grenci tanima anketi” (bk. EK 1) yapilmistir. Bu tanima anketinden

sonra secilen kitaplarin okutturulma siirecine gecilmistir.

Sistematik bir yontemle belirli degiskenler arasindaki iligkiyi 6lgmek i¢in 6n
test-son test yontemi Tiirkce dersi ve zaman agisindan daha uygun goriilmiistiir.
Zaman, On test-son test uygulamasida ¢ok nemli bir kavramdir. On test-son test
arast “ne Ogrencilerin bilgileri unutabilecegi kadar uzun ne de hatirlayabilecekleri
kadar kisa -1 ay- tutulmustur. Uygulama 10 aylik bir siireci igermektedir.
Arastirmanin on aylik uygulama siiresince deney gruplari belli bir plan gercevesinde
secilen kitaplar1 okurken kontrol gruplar {izerinde herhangi bir islem yapilmamistir.
Deney grubunun her kitabi okumasindan 6nce ve sonra her dort gruba da ayni 6n test

ve son testler ayn1 yontemle sorulmustur.

Testler (0zellikle 6n testler) ilk baslarda 6grenciye hissettirilmeden yapilirken
sonralar1 (arastirmanin saglikli yiiriimesi agisindan) bu testlerin (6n test-son test)
notlara kesinlikle etki etmeyecegi belirtilerek aragtirma dogal bir ortamda yapilmaya

calisilmigtir.



39

Her kitabin kelime/kelime grubu listesi, okumaya baslanmadan Once her
oturumda otuz kelimeyi/kelime grubunu ge¢gmemek sartiyla 6n test ile sorulmustur.
On testte Ggrencinin her kelimeye/kelime grubuna “bilmiyorum”; “biliyorum ama
hatirlayamadim, su kelimelerle iliskilendirebilirim”; “biliyorum, ciimle icinde sOyle
kullanirim” seklinde cevap verecegi bir tablo olusturulmustur. Ayni yontem ve tablo

son testte de uygulanmustir.

Ogrencinin her kelimeye/kelime grubuna verdigi cevap incelenerek soyle
degerlendirme yapilmistir:

Bilmedigi kelime/kelime grubu igin 1, kismen bildigi ve tam tanimlayamadigi
kelime/kelime grubu icin 2, kitaptaki anlamu itibariyla bildigi her kelime/kelime
grubu icin 3 puan verilmistir. Ogrencinin bir testten alabilecegi en yiiksek puan
doksan olarak belirlenmistir (30 . 3=90). Bu puanlama ile alinan sonuclar SPSS de
kullanilarak ¢ikan verilere gore bulgular yorumlanmistir (bk.4.1.). Her Kkitap
okunduktan sonra kelime/kelime grubu 6n testte uygulanan ayni yontemle son test

olarak sorulmus ve degerlendirilmistir.

Okuma materyallerindeki sozciik kadrolarinin paralelligi Savas (2006, s.59)’1n
da dedigi gibi “eski okuduklarindan edindigi On bilgiyle yeni metinde bulunan
bilgileri karsilastirma ve birbirine katma yoluyla anlama diizeyini yukseltir.”

Deneysel arastirma modelinde; bagimli degisken ve bagimsiz degiskenden
olusan bir diizen vardir. Bu calismada, Ogrencilerin kelime kazanimi bagimh
degisken; kitaplarin okutturulmas: bagimsiz degiskendir. Ogrencilerin kelime

kazanimi, kitaplarin okutturulmasina bagli oldugu i¢in bagiml degiskendir.

3.2. Katihimcilar

Arastirmanm katilmcilari, Istanbul ilinin Pendik ilgesindeki Ertugrul Gazi

[Ikdgretim Okulu ve Uskiidar ilgesindeki Rasathane Ilkégretim Okulu’nda dgrenim
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gbrmekte olan altinci siif Ggrencilerinden basit tesadifi érnekleme yontemiyle

altinc1 siniflar icerisinden segilmis yiiz yirmi 6grenciden olusmaktadir.

Bu okullardan rastgele dort altinci sinif secilmistir. Katilimcilar, her siniftan
otuzar 6grenci olmak iizere toplam yiiz yirmi 6grenci olusturmaktadir. iki smif deney
grubunu ve diger ikisS de kontrol grubunu olusturmustur. Katilimcilara dahil olan
ogrencilerin sinif, cinsiyetlerine gore dagilimlari ile ilgili frekans ve yiizde bilgileri

tabloda sunulmustur.

Tablo 3.21.:. Katihmeilarn Olusturan Ogrencilerin Simflarina ve

Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

6. Sif 6. Simif 6. Simf 6. Simif

Siif | Deney Grubu 1l | Deney Grubu?2 | Kontrol Grubu 1 | Kontrol Grubu 2

Erkek Kiz Erkek | Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz

Frekans| 16 | 14 | 18 | 12 10 20 19 11
Deney Grubu Toplam Frekans Kontrol Grubu Toplam Frekans
Erkek Kiz Toplam Erkek Kiz Toplam
Erkek ve Kiz Erkek ve Kiz
34 26 60 29 31 60
Deney ve Kontrol Grubu Toplam Frekans 63 57 120
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3.3. Veri Toplama Araclar
Anketler, kaynak kisilerden; inang, goriis, diisiince, tutum-davranig ve

tercihlerle ilgili gerekli bilgileri sorularla toplama yoludur (Balci, 2001, s.158-159).

Bu arastirmadaki anketler de uzman goriisleri dogrultusunda olusturulmus ve
ankette Ogrencilere; kisisel bilgilerine (cinsiyet, okul dncesi egitim alip almadigi,
ebeveynin egitim durumu ve meslegi, odasinin bulunup bulunmadigi gibi) dair
sorular, okumaya karsi tutumlarina anlamaya yonelik sorular ve okuma ile ilgili

evine giren materyal zenginliklerinin durumu ileilgili sorular yoneltilmistir.

Aile bireylerinin egitim durumu, evde kitapligin olmasi, kitap ve okuma ile
ilgili evdeki konusmalar okumay1 etkileyen etmenlerdir (Tazebay, 1997). Bu
faktorlerin  okumay1 etkiledigi dUsiiniilerek anket sorulari da bu g¢er¢evede

hazirlanmustir.

Bu aragtirmada 6grencilerin sozciik bilgilerini saglikli dlgebilmek ve tesadiifi
basartya da imkan saglamamak i¢in c¢oktan se¢meli ve evet-hayir’lh testler
kullanilmamugtir. Ogrencinin kendisinin yazdig1 ve ona gore derecelendirilen bir 6n

test-son test uygulanmustir.

Ogrencinin kavram bilgisi, 6gretmen tarafindan kavramm tanimi veya bazi
Ozellikleri belirtilerek 6grencinin o kavrami bilip bilmedigi 6n test yoluyla ol¢iilebilir
(Martorella vd., 1972, s.41; Davis vd., 1974, s.223). Ayn1 sekilde bilinmeyen sozciik
ve kavramlarin O6grenilip O6grenilmedigi ya da bilinen sozciik ve kavramlarin
unutulup unutulmadigi da son test ile 6l¢iilebilir. Bunu tespit etmek i¢in de 0n test ile

son testteki 6lgme teknigi ayni olmali; tesadifi basariya imkan vermemelidir.

Bu arastirmada, 6grencilerin sozcik ve kavram bilgisindeki durumu dikkate
alinarak “derecelendirme o6lgegi” kullanilmistir. Ciinkii 6n testte ogrencinin “a’
sbzcUgini ne derecede (tam biliyor/kismen biliyor/bilmiyor/baska anlamini

biliyor/gercek ve mecaz anlamini biliyor) bildigi ve son testte de bilme derecesinde
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bir degisikligin olup olmadig1 sadece “derecelendirme olgegi” ile tespit edilehilir.
Dale (1965)’ e gore bir sdzcugin dort bilinebilirlik seviyesi vardir: 1.S6zciigl hi¢
gbrmedim, 2. Duydum ama anlamini bilmiyorum, 3. Metin i¢inde kullanabilirim/su
kelimelerle iliskilendirebilirim, 4. Birden ¢ok anlamini biliyorum. McKeown
(aktaran Ash, Baumann ve Kameenui, 2003) da “bilinmeyen” “tanidik” “tam

bilinen” seklinde Uce ayirmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesinde agirlikli olarak nicel ¢oziimleme teknikleri
kullanilmigtir. Uygulamada 6grencilerin anket ve on test-son teste verdikleri cevaplar
bilgisayara girilerek elde edilen veriler SPSS 11.5 paket programindan yararlanilarak

¢Ozlimlenmistir.

Toplanan veri sayimla elde edilmis veya dl¢limden sayima doniistiiriildiigiinde,
gruplardan birinde bile eleman sayisi otuzun altinda oldugunda, dagilimin normal
dagilima uymadigi durumlarda parametrik olmayan yontemler kullanilir (Aksaoglu,
2001, s.213). Arastirmada, parametrik olmayan istatistiksel ydntemlere

basvurulmustur.

Calismada, parametrik olmayan istatistiksel analiz yontemlerinden, bagimsiz
iki grubun karsilastirilmasinda Mann Whitney U kullanilmistir. Gruplar arasinda
anlamlh fark gozlendiginde farkin kaynaginin belirlenmesi i¢in Mann Whitney U
Testi ikili eslestirmeler yapilarak kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun 6n ve
son test sonuglariin karsilagtirilmasinda tekrarli 6l¢timler icin ise Wilcoxson Signed
Rank testi kullanilmigtir. Arastirma verilerinin  betimlenmesinde; frekans

kullanilmustir.

Arastirmada agirlikli olarak nicel ¢oziimleme teknikleri kullanilsa da nicel
verilerden hareketle nitel olmayan fakat yari1 nitel 6zellik tasiyan tekniklerden de
yararlanilmigtir. Nitel arastirma, arastirdigi konuya yorumlayict ve dogal olarak

yaklasan, arastirdigi olay1r olaym igindeki insanlarin anlamlandirdigi héliyle
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yorumlayan arastirmalardir (Isikoglu, 2005). Ozellikle Ggrencilere uygulanan on test
ve son testlerde Ogrenciler tarafindan sozciiklere yapilan tanimlar ve agiklamalar
yorumlanmaya ¢alisilmistir. Elde edilen veriler nicel degerlendirme teknikleriyle ve

ogrencilerin yaptiklar1 kelime/kelime gruplarina dair tanimlara gére yorumlanmagtir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolumde; SPSS verilerine dayali nicel bulgulara yer verilmistir.

4.1. SPSS Verilerine Dayal Nicel Bulgular

Deneye dayali olan galismanin sonuglarinin analizinde SPSS 11.5 istatistik
progranmu kullanilmustir. Iki deney iki kontrol olmak iizere ¢alisma dort bagimsiz
denk gruptan olusmaktadir. Arastirma alt-orta sosyo-ekonomik dizeye sahip, farkl

ilgelerde bulunan iki farkli devlet ilkdgretim okulunda yapilmistir.

41.1. Deney (Okuma) Onces Ogrencilerin Sozciik Hazines Puanlari

Arasinda Anlamhihga iliskin Bulgular

Mann Whitney U Testi Sonuclarina iliskin Bulgular

Bu bulgulara yonelik olarak 6grencilerin (deney ve kontrol gruplarinin) kelime
hazineleri arasinda anlamli fark olup olmadiginin belirlenmesi i¢in Mann Whitney U
testi yapilmig; ayr1 ayri bes kitaptan elde edilen sonuglar 4.1.1. tablolarinda

gosterilmistir.

Tablo 4.1.1.1. : Altin Isik Kitab1 On Test Puanlar1 Mann Whitney U Testi

Sonucu
Grup N Sira Sira U p
ortalamast toplami1
Deney 60 60,27 3616,00 | -,074 ,941
Kontrol 60 60,73 3644,00

Tablo incelendiginde sira ortalamasi kontrol grubu (60,73) lehine yuksek
olmasina ragmen deney grubuna gore (60,27) anlamli fark olusturmadigi (p<0,941)
gostermektedir. Bu durum deney Oncesi Ogrencilerin Altin Isik kitabinda gecen

kavramlar1 bilme agisindan denk olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo4.1.1.2. : Tirk Atasdzleri’nden Secmeler Kitab1 On Test Puanlari
Mann Whitney U Testi Sonucu

Grup N Sira Sira U p
ortalam toplami
as1
Deney 60 60,78 3646,50 -,087 9
Kontrol 60 60,23 3613,50

Tablo incelendiginde sira ortalamasi deney grubu (60,78) lehine yiksek
olmasina ragmen kontrol grubuna gore (60,23) anlamli fark olugturmadigi (p<0,931)
gostermektedir. Bu durum deney oncesi dgrencilerin Turk Atastzleri’nden Segmeler

kitabinda gecen kavramlar1 bilme agisindan denk olduklar1 séylenebilir.

Tablo 4.1.1.3. : Mevlana’nin Mesnevisi’ nden Secmeler Kitabi On Test
Puanlar1 Mann Whitney U Testi Sonucu

Grup N Sira Sira U p
ortalamasi toplami1
Deney 60 54,59 3275,50 -1,871
Kontrol 60 66,41 3984,50

Tablo incelendiginde sira ortalamasi kontrol grubu (66,41) lehine yuksek
olmasina ragmen deney grubuna gore (54,59) anlamli fark olusturmadigi (p<0,061)
gostermektedir. Bu durum deney oncesi 6grencilerin Mevlana’nin Mesnevisi’ nden

Secmeler kitabinda gegen kavramlari bilme agisindan denk olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 4.1.1.4. : Tiryaki Sézleri Kitab1 On Test Puanlar1 Mann Whitney U
Testi Sonucu

Grup N Sira Sira U p
ortalamasi toplami

Deney | 60 66,63 3997,50 | -1,933 ,053
Kontrol | 60 54,38 3262,50

Tablo incelendiginde sira ortalamasi deney grubu (66,63) lehine yiksek
olmasina ragmen kontrol grubuna gore (54,38) anlamli fark olusturmadigi (p<0,053)
gostermektedir. Bu durum deney Oncesi 6grencilerin Tiryaki Sozleri kitabinda gegen

kavramlar1 bilme ag¢isindan denk olduklar1 sylenebilir.

Tablo 4.1.1.5. : Karagoz-Hacivat Kitab1 On Test Puanlar1 Mann Whitney
U Testi Sonucu

Grup N | Sira ortalamasi Sira toplami1 U p
Deney | 60 73,55 4413,00 | -4,133 ,000
Kontrol | 60 47,45 2847,00

Tablo incelendiginde sira ortalamasi deney oncesinde iki grup 6grenci arasinda
deney grubundaki 6grencilerin(73,55) lehine anlamli fark bulunmustur. (U=-4,133
p<0,000) Bu durum deney oncesinde Karagbz-Hacivat kitabinda gecen sOzcUklere
deney grubunda bulunan 6grencilerin daha hakim olduklari ileri siiriilebilir. Deney ve
kontrol grubu denk degildir.

Karag6z-Hacivat kitabi igin yapilan Mann Whitney U Testi Sonucu 6n
testlerde deney ve kontrol gruplar: denk olmadig i¢in Karagéz-Hacivat ileilgili

anaizler yapilmamustir.
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4.1.2. Wilcoxon Signed Rank Testineiliskin Bulgular
Bu bulgulara yonelik olarak 6grencilerin (deney grubunun) deney (okuma)
Oncesi ve sonrasi (On test-son test) sozciikk hazineleri arasinda anlamli fark olup
olmadiginin belirlenmesi i¢in Wilcoxon Signed Rank testi yapilmig; ayri ayr1 dort

kitaptan elde edilen sonuclar 4.1.2. tablolarinda gosterilmistir.

4.1.2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Altin Isik Kitab1 On ve Son Test

Puanlarimin Betimsel istatistikleri

Deney N Ortalama Standart
Sapma

On 60 37,53 4,68

Son 60 39,51 5,05

Ogrencilerin 6n testteki ortalama puanlar1 37,53 iken son testte bu 39,51 ‘e
yiikselmistir. Bu artisin anlamli olup olmadigini belirlemek icin Wilcoxon sira

isaretler testi yapilmistir.

4.1.2.1.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Altin Isik Kitab1 On ve Son Test

Puanlarimin Wilcoxon Signed Rank Testi Sonucu

Al N Sira Sira toplami1 z p
. ortalamasi
On-Son Test
Negatif sira 8 9,63 77,00
Pozitif sira 25 19,36 484,00 -3,647 ,000
Esit 27

Deney grubu oOgrencilerinin deney Oncesi ve sonrast Altin Isik sOzcik

gruplarin1 6grenme diizeyi acgisindan Wilcoxon sira isaretler testi sonuglar1 son test
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lehine anlamli bir farklilik gosterdigi anlasilmaktadir (z= -3,647, p<0,000). Bu
sonuclara gore izlenen programin &grencilerin sozciik hazinesini gelistirdigi ileri

strdilebilir.

4.1.2.2. Deney Grubu Ogrencilerinin Tlrk Atasdzleri’nden Segmeler

Kitab1 On ve Son Test Puanlarinin Betimsel istatistikleri

Deney N Ortalama Standart
Sapma

On 60 36,63 4,27
Son 60 39,30 5,24

Ogrencilerin 6n testteki ortalama puanlar1 36,63 iken son testte bu 39,30'a
yiikselmistir. Bu artisin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in Wilcoxon sira

isaretler testi yapilmustir.

4.1.2.2.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Turk Atasdzleri’nden Segmeler

Kitab1 On ve Son Test Puanlarimin Wilcoxon Signed Rank Testi Sonucu

TAS N Sira Sira toplam1 z p
. ortalamasi
On-Son
Test
Negatif sira 0 ,00 ,00
Pozitif sira 29 15 435 -4,718 ,000
Esit 31

Deney grubu ogrencilerinin deney Oncesi ve sonrasi TUrk Atastzleri’nden
Secmeler sozciik gruplarini 6grenme diizeyi agisindan Wilcoxon sira isaretler testi

sonuglar1 son test lehine anlamli bir farklilik gosterdigi anlasilmaktadir (z= -4,718
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p<0,000). Bu sonuglara gore izlenen programin Ogrencilerin sézciikk hazinesini

gelistirdigi ileri stirtilebilir.

4.1.2.3. Deney Grubu Ogrencilerinin Mevlana’nin Mesnevis’ nden Segmeler

Kitab1 On ve Son Test Puanlarinin Betimsel istatistikleri

Deney N Ortalama Standart
Sapma
On 60 36,06 3,34
Son 60 37,23 3,14

Ogrencilerin 6n testteki ortalama puanlar1 36,06 iken son testte bu 37,23'e
yiikselmigtir. Bu artisin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in Wilcoxon sira

isaretler testi yapilmustir.

4.1.2.3.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Mevlana’nmin Mesnevis’ nden
Segmeler Kitab1 On ve Son Test Puanlarimin Wilcoxon Signed Rank Testi
Sonucu

M N Sira Sira toplami1 z p
.. ortalamasi
On-Son Test
Negatif sira 0 ,00 ,00
Pozitif sira 23 12,00 276,00 -4,220 ,000
Esit 37

Deney grubu 6grencilerinin deney dncesi ve sonrast Mesnevi sozciik gruplarini
O0grenme diizeyi acisindan Wilcoxon sira isaretler testi sonuglart son test lehine
anlaml bir farklilik gosterdigi anlasilmaktadir (z= -4,220 p<0,000). Bu sonuclara

gore izlenen programin 6grencilerin sdzciik hazinesini gelistirdigi ileri siiriilebilir.
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4.1.2.4.Deney Grubu Ogrencilerinin Tiryaki Sozleri Kitab1 On ve Son Test

Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Deney N Ortalama Standart
Sapma
On 60 42,08 6,64
Son 60 42,06 6,66

Ogrencilerin 6n testteki ortalama puanlar1 42,08 iken son testte bu 42,06 ‘ya
diismiistiir. Bu diislistin anlamli olup olmadigimi belirlemek i¢in Wilcoxon sira

isaretler testi yapilmistir.

4.1.2.4.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Tiryaki Sézleri Kitabi1 On ve Son

Test Puanlarimin Wilcoxon Signed Rank Testi Sonucu

TS N Sira Sira toplamu z p
. ortalamasi
On-Son
Test
Negatif sira 1 2,00 2,00
Pozitif sira 1 1,00 1,00 -, 447 ,655
Esit 58

Deney grubu 6grencilerinin deney Oncesi ve sonrast Tiryaki Sozleri sbzcik
gruplarii 6grenme diizeyi agisindan Wilcoxon sira isaretler testi sonuglari son test
lehine anlamli bir farklilik géstermedigi anlasilmaktadir (z= -,447 p<0,655). Bu
sonuclara gore izlenen programin oOgrencilerin sozciikk hazinesini ¢ok fazla

gelistirmedigi ileri siiriilebilir.
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4.1.3. Wilcoxon Signed Rank Testi Sonucu Kontrol Grubu Ogrencilerinin

On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Bu bulgulara yonelik olarak okuma yapmayan &grencilerin (kontrol amagli)
okuma yapan (deney grubu) 6grencilerle kiyaslanabilmesi i¢in okuma yapmayan
ogrencilere de On test-son test uygulanmistir. Okuma yapan 6grencilerin okuma
etkinliklerinden 6nce ve sonra kontrol grubu &grencilerinin de sdzcuk hazineleri
arasinda anlamli fark olup olmadiginin belirlenmesi i¢cin Wilcoxon Signed Rank testi
yapilmig; ayri ayri dort kitaptan elde edilen sonuclar 4.1.3. tablolarinda

gosterilmistir.

4.1.3.1. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Altin Isik Kitabi1 On ve Son Test

Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Kontrol N Ortalama Standart
Sapma
On 60 38,65 6,60
Son 60 36,96 6,90

Ogrencilerin 6n testteki ortalama puanlar1 38,65 iken son testte bu 36,96'ya
diismistiir. Bu diisiistin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in Wilcoxon sira

isaretler testi yapilmustir.
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4.1.3.1.1. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Altin Isik Kitab1 On ve Son Test

Puanlarimin Wilcoxon Signed Rank Testi Sonucu

Al N Sira Sira toplam1 z p
. ortalamasi
On-Son
Test
Negatif sira 37 23,57 872
Pozitif sira 12 29,42 353 -2,59 ,010
Esit 11

Kontrol grubu ogrencilerinin deney Oncesi ve sonrast Altin Isik sdzcik
gruplarini 6grenme diizeyi acisindan Wilcoxon sira isaretler testi sonuglart 6n ve son
test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik gdsterdigi anlasilmaktadir (z=-2,59
p<0,010). Sonuglara goére Ogrencilerin sézciik hazinesinin kontrol grubunda ayni
kalmadig1r diistiigli ve geleneksel Ogretim siirecinin eserdeki sozciik hazinesini

gelistirici nitelikte olmadig ileri siiriilebilir.

4.1.3.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Turk Atasdzleri’nden Secmeler

Kitab1 On ve Son Test Puanlarinin Betimsel istatistikleri

Kontrol N Ortalama Standart
Sapma

On 60 38,06 1,27

Son 60 36,15 6,41

Ogrencilerin &n testteki ortalama puanlar1 38,06 iken son testte bu 36,15'e
diismiistiir. Bu diisiistin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in Wilcoxon sira

isaretler testi yapilmistir.
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4.1.3.2.1. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Turk Atasozleri’nden Segmeler

Kitab1 On ve Son Test Puanlarimin Wilcoxon Signed Rank Testi Sonucu

TAS N Sira Sira toplami1 z p
N ortalamasi
On-Son
Test
Negatif sira 34 25,34 861,50
Pozitif sira 16 25,84 413,50 -2,171 ,030
Esit 10

Kontrol grubu &grencilerinin deney Oncesi ve sonras1 Turk Atastzleri’nden
Segmeler sozciik gruplarini 6grenme diizeyi agisindan Wilcoxon sira isaretler testi
sonuglar1 6n ve son test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik gosterdigi
anlagilmaktadir (z=-2,171 p<0,030). Sonuglara gore 6grencilerin sdzciik hazinesinin
kontrol grubunda ayni kalmadigr diistiigli ve geleneksel 6gretim siirecinin eserdeki

sozciik hazinesini gelistirici nitelikte olmadigr ileri stirtilebilir.

4.1.3.3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Mevlana’nin Mesnevisi’ nden
Secmeler Kitab1 On ve Son Test Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Kontrol N Ortalama | Standart Sapma
On 60 39,38 7,00
Son 60 38,18 9,08

Ogrencilerin 6n testteki ortalama puanlar1 39,38 iken son testte bu 38,18'e
diismistiir. Bu diisiistin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in Wilcoxon sira

isaretler testi yapilmustir.
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4.1.3.3.1. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Mevlana’nin Mesnevisi’ nden

Secmeler Kitab1 On ve Son Test Puanlarimin Wilcoxon Signed Rank Testi

Sonucu
M N Sira Sira toplami z p
. ortalamasi
On-Son Test
Negatif sira 33 22,95 757,50
Pozitif sira 15 27,90 418,50 -1,745 ,081
Esit 12

Kontrol grubu 06grencilerinin  deney Oncesi ve sonrasi Mevlana’nin
Mesnevisi’ nden Segmeler sozciik gruplarint 6grenme diizeyi agisindan Wilcoxon sira
isaretler testi sonuclari 6n ve son test sonuglart arasinda anlamli bir farklilik
gostermedigi anlasilmaktadir (z=-1,745 p<0,081). Sonuglara gore oOgrencilerin
sbzcik hazinesinin kontrol grubunda ayni kalmadigi diistiigti ve geleneksel dgretim

stirecinin eserdeki sozclik hazinesini gelistirici nitelikte olmadigi ileri siiriilebilir.

4.1.3.4. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiryaki Sézleri Kitab1 On ve Son

Test Puanlarimin Betimsel istatistikleri

Kontrol N Ortalama | Standart Sapma
On 60 40,03 8,23
Son 60 39,26 7,28

Ogrencilerin 6n testteki ortalama puanlar1 40,03 iken son testte bu 39,26'ya
diismistiir. Bu diisiistin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in Wilcoxon sira

isaretler testi yapilmustir.
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4.1.3.4.1. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiryaki Sézleri Kitab1 On ve Son

Test Puanlarinin Wilcoxon Signed Rank Testi Sonucu

TS N Sira Sira toplami z p
. ortalamasi
On-Son
Test
Negatif sira 11 15,14 166,50
Pozitif sira 11 7,86 86,50 -1,304 , 192
Esit 38

Kontrol grubu 6grencilerinin deney Oncesi ve sonras1 Tiryaki Sozleri sdzcik
gruplarii 6grenme diizeyi acisindan Wilcoxon sira isaretler testi sonuglart 6n ve son
test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik gostermedigi anlagilmaktadir (z=-1,304
p<0,192). Sonuglara gore 6grencilerin sozciik hazinesinin kontrol grubunda ayni
kalmadig1, distiigii ve geleneksel 6gretim siirecinin eserdeki soézciik hazinesini

gelistirici nitelikte olmadig ileri siiriilebilir.

4.1.4 Wilcoxon Signed Rank Testineiliskin Bulgular
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarina iliskin

Bulgular

Bu bulgulara yonelik olarak 6grencilerin (deney ve kontrol grubunun) deney
(okuma) Oncesi ve sonrasi (On test-son test) sozciik hazineleri arasinda anlamli fark
olup olmadiginin belirlenmesi i¢in Wilcoxon Signed Rank testi yapilmis; ayr1 ayri

dort kitaptan elde edilen sonuclar 4.1.4. tablolarinda gosterilmistir.
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4.1.4.1. Altin Isik Kitab1 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test

ve Son Test Puanlariin Betimsel istatistikleri

Grup N Ortalama Standart Sapma
On 120 38,09 573
Son 120 38,24 6,16

Ogrencilerin 6n testteki ortalama puanlar1 38,09 iken son testte bu 38,24 ‘e
yukselmistir. Bu artisin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in Wilcoxon sira

isaretler testi yapilmistir.

4.1.4.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Altin Isik Kitab1 On ve

Son Test Puanlarimin Wilcoxon Signed Rank Testi Sonucu

On-Son Test N Sira Sira toplami1 z p
ortalamast
Negatif sira 45 35,30 1588,50
Pozitif sira 37 49,04 181450 | -,524 ,600
Esit 38

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin deney Oncesi ve sonrast Altin Isik
sozclik gruplarim1 6grenme diizeyi agisindan Wilcoxon sira isaretler testi sonuglari
son test lehine anlamli bir farklilik géstermedigi anlasilmaktadir (z= -,524, p<0,600).
Bu sonuglara gore izlenen programin &grencilerin sdzciik hazinesini ¢ok fazla

gelistirmedigi ileri siirtilebilir.
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4.1.4.2. Turk Atasozleri’nden Se¢cmeler Kitab1 Deney ve Kontrol Grubu

Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Grup N Ortalama Standart
Sapma
On 120 37,35 5,98
Son 120 37,72 6,04

Ogrencilerin 6n testteki ortalama puanlar1 37,35 iken son testte bu 37,72'ye
yukselmistir. Bu artisin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in Wilcoxon sira

isaretler testi yapilmistir.

4.1.4.2.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Turk Atasbzleri’nden

Secmeler Kitab1 On ve Son Test Puanlarimin Wilcoxon Signed Rank Testi

Sonucu
On-Son N Sira ortalamas1 | Sira toplami z p
Test
Negatif sira 34 35,13 1194,50
Pozitif sira 45 43,68 1965,50 -1,888 ,059
Esit 41

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin deney Oncesi ve sonrasi Turk
Atastzleri’ nden Secmeler sozciik gruplarini 6grenme diizeyi agisindan Wilcoxon sira
isaretler testi sonuglari son test lehine anlamli bir farklilik olmadig1 anlasgilmaktadir
(z= -1,888 p<0,059). Son test lehine anlamli olmasa da kii¢iik bir farkliliktan soz
edilebilir. Bu sonuglara gore izlenen programin 6grencilerin sozciik hazinesini ¢ok

fazla olmamakla birlikte gelistirdigi ileri siiriilebilir.
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4.1.4.3. Mevlana’min Mesnevis'nden Se¢cmeler Kitab1 Deney ve Kontrol

Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Grup N Ortalama Standart
Sapma
On 120 37,72 5,71
Son 120 37,70 6,78

Ogrencilerin 6n testteki ortalama puanlar1 37,72 iken son testte bu 37,70'e
diismiistiir. Bu diislistin anlamli olup olmadigimi belirlemek i¢in Wilcoxon sira

isaretler testi yapilmistir.

4.1.4.3.1. Mevlana’nin Mesnevisi’ nden Se¢cmeler Kitab1 On ve Son Test

Puanlarinin Wilcoxon Signed Rank Testi Sonucu

On-Son Test N Sira Sira toplami1 z p
ortalamast
Negatif sira 33 35,47 1170,50
Pozitif sira 38 36,46 1385,50 -,618 ,537
Esit 49

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney Oncesi ve sonrast Mevlana’nin
Mesnevisi’ nden Secmeler sozciik gruplarini 6grenme diizeyi agisindan Wilcoxon sira
isaretler testi sonuglari son test lehine anlamli bir farklilik gostermedigi
anlagilmaktadir (z= -0,618 p<0,537) Bu sonuglara gore izlenen programin

ogrencilerin sdzciik hazinesini ¢ok fazla gelistirmedigi ileri siiriilebilir.
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4.1.4.4. Tiryaki Sozleri Kitab1 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On

Test ve Son Test Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Grup N Ortalama Standart
Sapma

On 120 41,05 7,52

Son 120 40,66 7,09

Ogrencilerin 6n testteki ortalama puanlar1 41,05 iken son testte bu 40,66 ‘ya

diismiistiir. Bu diislistin anlamli olup olmadigimi belirlemek i¢in Wilcoxon sira

isaretler testi yapilmistir.

4.1.4.4.1. Tiryaki Sozleri Kitab1 On ve Son Test Puanlarmin Wilcoxon

Signed Rank Testi Sonucu

On-Son Test N Sira Sira toplami1 z p
ortalamast
Negatif sira 12 16,33 196,00
Pozitif sira 12 8,67 104,00 -1,321 ,187
Esit 96

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney Oncesi ve sonrasi Tiryaki Sozleri

sozclik gruplarim1 6grenme diizeyi agisindan Wilcoxon sira isaretler testi sonuglari

son test lehine anlamli bir farklilik gostermedigi anlasilmaktadir (z= -1,321

p<0,187) Bu sonuglara gore izlenen programin 6grencilerin sézciik hazinesini ¢ok

fazla gelistirmedigi ileri siirtilebilir.
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4.1.5.Mann Whitney U Test
4.1.5.1. Deney ve Kontrol Grubu Altin Isik Kitab1 Son Testler Arasi
Mann Whitney U Test Fark Sonuglari

Grup N Sira Chi-Square of p
ortalamasi .
Tek Orneklem _ )
| (Serbestlik Derecesi)
Kay-Kare Tedti
Deney 60 71,79 1 ,000
12,873

Kontrol 60 4921

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Altin Isik kitabi Sira ortalamalar
dikkate alindiginda, deney grubu (71.79), kontrol grubundan (49.21) daha yuksektir.
Deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark vardir (p= 0,00 p<0,05).

4.1.5.2.Deney ve Kontrol Grubu Tirk Atasozleri’nden Se¢meler Kitabi
Son Testler Arast Mann Whitney U Test Fark Sonuclari

Grup N Sira Chi-Square of p
ortalamasi .
Tek Orneklem _ )
| (Serbestlik Derecesi)
Kay-Kare Testi
Deney | 60 72,44 1 ,000
14,351

Kontrol | 60 48,56

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tlrk Atastzleri’nden Secmeler kitabi
sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubu (72,44), kontrol grubundan (48,56)
daha yUksektir. Deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark vardir (p= 0,000
p<0,05).
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4.1.5.3.Deney ve Kontrol Grubu Mevlana min Mesnevis’ nden Segcmeler
Kitab1 Son Testler Aras1t Mann Whitney U Test Fark Sonugclar:

Grup N Sira Chi-Square df p
ortalamasi
Deney 60 69,71 1 ,003
8,565
Kontrol 60 51,29

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Mevlana’nin Mesnevisi’nden Secmeler
Kitab1 sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubu (69,71), kontrol grubundan
(51,29) daha yuksektir. Deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark vardir (p=
0,003 p<0,05).

4.1.5.4.Deney ve Kontrol Grubu Tiryaki Sozleri Kitab1 Son Testler Arasi
Mann Whitney U Test Fark Sonuglari

Grup N Sira Chi-Square o p
ortalamasi
Deney 60 68,51 1 ,011
6,395
Kontrol 60 52,49

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tiryaki Sozleri kitabi, son testler arasi
Mann Whitney U Test fark sonuglar1 Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney
grubu (68,51), kontrol grubundan (52,49) daha yuksektir. Deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli bir fark vardir (p= 0,011 p<0,05).

Amag¢ dogrultusunda arastirilan birinci soru; “Secilen bu eserler d6grencilerin
kelime hazinelerine yeni kelimeler kazandirabilmekte midir?” seklinde ifade
edilmistir. SPSS sonucuna goére eserlerin kelime kazanimina katkisi oldugu

goriilmiistiir. On testlerde deney ve kontrol gruplari denk olmadigindan Karagoz-
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Hacivat kitab1 i¢in analiz yapilmamistir. Bu durumda, Karagoz-Hacivat kitabi kelime

kazanimi agisindan degerlendirilmemistir.

Amag dogrultusunda arastirilan ikinci soru; “Egitim ve 6gretim agisindan 100
Temel Eser’in okutulmasi sirasinda karsilagilan giigliikler nelerdir?” seklinde ifade
edilmistir. Uygulamay1 yapan 6gretmenlerin goriiglerine gore, sinav kaygisi yasayan

ogrenciler, serbest okuma etkinligine yeterince yer verememektedir.

Amag dogrultusunda arastirilan Gi¢lncl soru; “100 Temel Eser 6grenciyi yeni
bir sozclikle karsilagtirarak O6grencide merak duygusu uyandirip sozliige
yonlendirebilmekte midir? Yeni 6grenmeleri saglayabilmekte midir?” seklinde ifade
edilmistir. Yeni O6grenmeler, 6grencide merak duygusu uyandirmistir. Yeni bir
kelimeyle karsilasan Ogrencide, merak duygusunun olustugu uygulamayi yapan
Ogretmenlerce goriilmiistiir. Fakat yeni kelimeyi 6grenmekte sozliige yonelmek
ikinci oncelik olarak goriilmiistiir. Birinci Onceligin 68retmene sorarak 6grenmek
oldugu goriilmiistiir. Bu durum, 6grenci tanima anketinde “Okudugun kitaplarda
anlamin1 bilmedigin kelimelerle karsilastiginda ne yapiyorsun?” sorusuna verilen
cevaplarda, “blylklerime ya da 6gretmenlerime sorarim” sikkinin fazla olmasini
destekler niteliktedir.

4.2. Ogrenci Tamma Anketine Gore Elde Edilen Bulgular
4.2.1. Ogrencilerin Kisisel Bilgilerinelliskin Bulgular

Anne ve babasi egitimli, ihtiyaclar yeterli sekilde karsilanan, evine diizenli
gazete ve dergi alinan, kendisine ait bir odas1 olan ¢ocukla; ebeveynlerinin 6gretim
ve gelir seviyesi diisiik, evinde televizyon, radyo gibi iletisim araglar1 bulunmayan,
saglikli sartlarda barinmayan ¢ocugun basarisit da farkli olmaktadir. Sehirlesmede
basariy1 etkileyen bir diger unsur da dil kullanimidir. Egitim diizeyi ytiksek, iist ve
orta gelire sahip allelerde evde standart Turkgenin kullanilmasi ve gocugun merkez
almip, yeterli ve saglikli bir iletisim kurulmasi bu c¢evrede yetigsmis cocuklarin

basarisini olumlu yonde etkilerken, diisiik gelirli ailelerde bunun tersi bir gelisme
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yasanmaktadir. Bu cevrelerde yaygin olarak agiz kullanilmakta, ¢evresel sartlar da
cocugu gerek fiziksel gerekse zihinsel yonden uyarici ve gelistirici bir nitelik

tagimamaktadir (Kiiciik, 2002: 26).

Okuldaki basarisizligin sebebi ise okudugunu anlayamama ve ¢evreyle yetersiz
iletisimden kaynaklanmaktadir. Ciinkii okudugunu anlayamayan 6grencinin gerek
Tiirk¢ce dersinde gerekse diger derslerde basarist diisiik olmaktadir. Bu nedenle cogu
zaman g¢ocuk ayni sinifi tekrarlamak veya Ogrenimini yarida birakmak zorunda
kalmaktadir. Bu durum ana dili egitimi vermeye yonelik Tiirkce dersinde,
Ogrencilere sunulan Ogretim malzemelerinden ders kitaplarim1  yakindan
ilgilendirmektedir. Ciinkii okulda standart dile dayali egitim ortaminda, dgrencilere
sunulan egitim ve Ogretim malzemelerinin biiyilk ¢ogunlugu okuma-anlamaya
dayalidir ve bu hususta ders kitaplarinin bilgi edinme yoniinden onemli bir rolii
vardir. Ancak iilkemizde ders kitaplariin fiziki yapist okumay1 kolaylastirmadigi
gibi igerigi de maalesef Ogrencilerin anlama giiclinii gelistirici nitelikte degildir.
Bununla birlikte son yillarda okuma anlamaya dayali gorsel malzemede yani ders
kitaplarinda yeni diizenlemelere gidilmesi bu eksikligi giderme adina 6nemli bir

gelismedir.

Farkli kiiltiirel yapilardan, ailelerden, semtlerden gelen bu &grencileri
kaynastirmak i¢in Tiirk¢e dersi ideal bir derstir. Cilinkii bu derste secilen metinler
araciligl ile aym1 zamanda kiiltiir aktarimi gerceklestirilebilmektedir. Cocuga ait
oldugu milletin kiiltiirel unsurlar1 ve kiiltiirler aras1 degerler aktarilirken, bir yandan
da ana dili gelistirilebilir, ¢ocugun sehre uyumu saglanilabilir. Tiirk¢e ders
kitaplarinda veya Ogrencilere okutulacak metinlerde sehirdeki hayati yansitan
parcalara yer vermek suretiyle 6grencinin yeni geldigi ortama daha c¢abuk aligmasi
saglanabilir. Farkli ¢evrede yasayan ailelerin ¢ocuklar1 arasinda da fark oldugu
arastirmanin yapildigi farkl ilgelerde (deney ve kontrol grubu 1 Pendik; deney ve
kontrol grubu 2 Uskiidar) bulunan iki okuldan elde edilen 6n test-son test
sonuglarinda goriilmektedir (bk. Ek 1, Ek 2, Ek 3, Ek 4, EK 5, Ek 6, Ek 7).
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Sosyo-kiiltirel ve ekonomik agidan farkli ailelerden gelen cocuklar farkli
dizeye sahiptirler. Cocuklarin anaokuluna ya da ilkokula geldiklerinde hazir
bulunusluk diizeyi de farkli olmaktadir. Bu farklilik da okumay1 6grenmede ve de

okuma aligkanligin1 kazanmada etkili olmaktadir.

1950’11 yillardan itibaren {ilkemizin giindemine giren go¢, glinlimiizde
sanayilesmeye bagli olarak devam etmektedir. K&y, kasaba gibi kiigiik yerlesim
birimlerinden ve az gelismis sehirlerden, Istanbul, Ankara, Izmir, Bursa gibi biiyiik
sehirlere yonelik bu i¢ goclin ortaya ¢ikardigi cesitli sorunlardan biri de egitimdir.
Biiylik sehir ortaminda sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel sartlara bagli olarak

ailelerin yapisi egitim ve kiiltiir yoniinden farkliliklar gostermektedir.

4.2.2. Memleket Faktoriiniin Etkisiyle ilgili Bulgular

4.4.1.1. ve 4.4.1.2. Tablolar incelendiginde, deney grubundaki (6zellikle deney
grubu 2) dgrencilerin ailelerinin biiyiik béliimiiniin Istanbul, Trabzon, Kastamonu,
Ordu illeri olmak Uzere kiyr1 bolgeler olarak tanmimlanan Marmara, Karadeniz
(¢ogunlugu Karadeniz) kokenli olduklar1 gézlenmektedir. Kontrol grubundaki
(6zellikle kontrol grubu 1) 6grencilerin ise ailelerinin gogunlukla Bayburt, Erzurum,
Siirt illeri basta olmak iizere i¢ bolgeler olarak tanmimlanan Ig, Dogu ve Giineydogu
Anadolu kokenli olduklari gozlenmektedir. Arastirmada ailelerin memleketlerinin
cok fazla etkili olmadigi ileri siiriilebilir. Ailelerin oturdugu ¢evrenin etkisiyle deney
grubu 6grencileri On test-son test sonuglar1 arasinda bir farklilik oldugu goriilebilir

(bk. Ek 1, Ek 2, Ek 3, Ek 4, EK 5, EK 6, EK 7, EK 8, EK 9).
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4.2.3.1. Tablo: Cinsiyetlerin Deney ve Kontrol Grubuna Gore
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Dagilimi
Cinsiyet Grup Toplam
Deney f Kontrol f f
Kiz 26 31 57
Erkek 34 29 63
Toplam 60 60 120

Tablo incelendiginde deney grubunda erkek 6grencilerin fazla oldugu kontrol
grubunda ise kiz 6grencilerin fazla oldugu goriilmektedir. Toplamda ise erkeklerin
fazla oldugu goriilse de cinsiyet bakimindan gerek gruplarda gerekse de gruplar

arasinda dengeyi bozacak bir y1gilma olmadig1 goriilmektedir.

4.2.4. Okul 6nces Egitim Alma Durumu Faktoriiniin Etkisiyle Tlgili
Bulgular
424.1. Tablo: Okul 6nces Egitim Alma Durumunun Deney ve

Kontrol Grubuna Gore Dagilimi

Okul 6ncesi Grup
Egitim Alma Deney f Kontrol f Toplam
Deney 1 | Deney 2 | Kontrol | Kontrol f
1 2
Evet 2 29 3 23 57
Hay1r 28 1 27 7 63
Toplam 30 30 30 30 120

Tablodan goriildigii gibi okuldncesi egitim alanlarin sayist deney grubu 1°de
deney grubu 2'ye gore daha azdir. Bu durumda uygulamanin sosyo-ekonomik
bakimdan diisiik ve orta gelirli ailelerin bulundugu iki farkli ilgede yapilmasindan
kaynaklanmaktadir. Deney ve kontrol 2 Gruplarinda okul oncesi egitim alanlarin

sayist birbirine yakindir. Bu durumun 6grencilerin ayni sosyo-ekonomik cevrede
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yetismesinden kaynaklandig ileri siirtilebilir. Deney gruplarinda okul 6ncesi egitim
alanlarin sayis1 f=31 iken Kontrol gruplarinda okul oncesi egitim alanlarin sayisi
f=26’dir. Her iki grubun birbirine yakin degerler aldig1 goriilmektedir. Bu durumun
ikinci grubun sosyo-ekonomik a¢idan daha iyi bir ¢evrede yasamasindan

kaynaklandigi sdylenilebilir.

4.25. Baba Egitim Durumu Faktoruniin Etkisiyleilgili Bulgular
4.25.1. Tablo: Ogrencilerin Baba Egitim Durumlar

Baba Grup
Egitim Durumu Deney f Kontrol f Toplam
f
[lkokul ve 26 26 52
Ortaokul
Lise 18 21 39
Y Uksek 16 13 29
Toplam 60 60 120

Tablodan da anlasilacagi gibi baba egitim durumu ilkokul ve ortaokul

seviyesinde olanlar hem deney (f=26) hem de kontrol (f=26) grubunda fazladir.

4.2.6. AnneEgitim Durumu Faktorinin Etkisiyle ilgili Bulgular
4.2.6.1. Tablo: Ogrencilerin Anne Egitim Durumlar1

Anne Grup
Egitim Durumu Toplam
Deney f Kontrol f f
Ilkokul ve 31 41 72
Ortaokul
Lise 16 8 24
Y Uksek 11 8 19
Toplam 58 57 115
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Tablodan da anlasilacagi gibi, baba egitim durumunda oldugu gibi her iki
grupta da anneleri ilkokul ve ortaokul mezunu olan ¢ocuklar daha fazladir. Anneleri
lise ve yuksekokul mezunu olan g¢ocuklarin deney grubunda daha fazla oldugu
gorulebilmektedir. Bu tablonun disinda kalan kisiler ise hi¢ okula gitmeyen
kisilerdir.

4.2.7. EvdeKitiphane Bulunma Faktorinin Etkisiyleilgili Bulgular

4.2.7.1.Tablo: Ogrencilerin Kiitiiphanesinin Bulunma Durumlari

KUtUphane Grup
Bulunma Durumu Deney | Kontrol f Toplam
f
Evet 45 41 86
Hay1r 15 19 34
Toplam 60 60 120

Tablodan da anlasilacagi gibi, hem deney hem kontrol grubunda evinde bir

kitaplik ya da kiitiiphane bulunanlarin sayis1 ¢ogunluktadir. Bulunmayanlarin sayisi

da pek az degildir. Okul kiitiiphaneleri ve yerel kiitiiphanelerin varliginin ne kadar

onemli oldugu gorilebilmektedir.

4.28. Ailenin Okudugu Kitap Sikhig Faktoriiniin Etkisiyle 1lgili

Bulgular

Tablo 4.2.8.1. incelendiginde her iki grubun aile bireylerinin birbirine yakin

degerlerde kitap okudugu ileri siiriilebilir. Tablonun disinda kalan kisiler ise kitap

okumayan kisiler igerisindedir.




Tablo 4.2.8.1. : Ailenin Okudugu Kitap Sikhginin Deney ve Kontrol

Grubuna Gore Dagilimi

Kitap Okuma Grup
Sikhig Deney f Kontrol f Toplam
f
Daima 15 15 30
Cogu Zaman 20 12 32
Bazen 20 28 48
Toplam 55 55 110

4.29. Eve Giren Dergi/Gazete Sikhg Faktoriiniin Etkisiyle Ilgili
Bulgular

Tablo 4.2.9.1. incelendiginde deney grubunda bulunan gocuklarin evlerine

giren dergi/gazete sikligi =56, kontrol grubunda ise =49 oldugu gorulebilmektedir.

Bu durumda her iki grubun evine giren dergi/gazete sayisi birbirine yakin

degerlerdedir. Anlamli bir farklilik olmadig: ileri siiriilebilir. Tablonun disinda kalan

kisiler evine dergi/gazete pek sik girmeyen kisilerdir.

Tablo 4.2.9.1. : Eve Giren Dergi/Gazete Sikhigimn Deney ve Kontrol

Grubuna Gore Dagilimi

Eve Giren Grup
Dergi/Gazete Deney Kontrol f Toplam
Siklig1 f
Daima 21 15 36
Cogu Zaman 28 24 52
Bazen 7 10 17
Toplam 56 49 105
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4.2.10. Kitap Okuma Sikhig Faktoriiniin Etkisiyle ilgili Bulgular

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim ikinci kademede okutulan “100 Temel
Eser’'in Kelime Kazanimi Agisindan Degerlendirilmesi”dir. Bununla birlikte okuma
etkinliginin sdzciik hazinesine olan etkisi de arastirilmaktadir. Ogrencilere sorulan
anket sorularina, dgrencilerin saglikli bir sekilde cevaplamadigi tespit edilmistir.
Ciinkii bu anket sorularim1 “haftada 1-2 kitap okudugunu” ve “toplamda 100’den
fazla kitap okudugunu” iddia eden deneklerin sozciik hazinesi ve gelisiminde
kendilerinden daha az diizeyde okudugunu iddia edenlere gore fark edici bir ilerleme
olmamustir.

Tablo 4.2.10.1. : Kitap Okuma Sikhginin Deney ve Kontrol Grubuna Gore

Dagilim
Kitap Okuma Grup
Sikligs Deney f Kontrol f Toplam
f
Haftada 1-2 34 24 58
15 Gunde bir 12 21 33
Ayda bir 13 9 22
Toplam 59 54 113

4.2.11. Okunan Kitap Sayis1 Faktoriiniin Etkisiyle Ilgili Bulgular
Tablo 4.2.11.1. : Okunan Kitap Sayisinin Deney ve Kontrol Grubuna Gore

Dagilim
Kitap Okuma Grup
Sayisi Deney f Kontrol f Toplam
f

100" den fazla 16 17 33
75-99 arasi 17 12 29
50-74 arasi 11 6 17
25-49 aras1 8 14 22
Toplam 52 49 101
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Tablo incelendiginde kitap okuma sayisinin Deney Grubunda ve Kontrol
Grubunda anlamli bir farklilik gostermedigi goriilebilmektedir. Deney ve Kontrol
Grubunun kitap okuma sayis1 yukaridaki tabloda gosterildigi gibi olan bir grubun
sbzcik hazinesinin, arastirma sonucunda elde edilen nicel bulgulara olumlu bir
etkide bulunmasi beklenilmektedir. Daha fazla kitap okuma aliskanligi olanlarin
sozciik hazinesi daha ¢ok gelismektedir. Ancak arastirma sonucunda elde edilen nicel
bulgulara gore iki grup arasinda ¢ok biiyiik bir farklilik elde edilememistir. Bu
durumun 6grencilerin anketlere samimi cevaplar vermemesinden kaynaklandigi ileri

surdlebilir.

4.2.12. Kiitiphaneye Uye Olma Sayis1 Faktoriiniin Etkisiyle lgili
Bulgular
Tablo 4.2.12.1. : Kiitiiphaneye Uye Olma Sayisimin Deney ve Kontrol

Grubuna Gore Dagilim

K itliphaneye Uye Grup
Olma Durumu Deney Kontrol f Toplam
f
Evet 44 32 76
Hayir 16 28 44
Toplam 60 60 120

Tablo incelendiginde kitliphaneye Uye olma sayisinin deney grubunda (f=44),
kontrol grubuna (f=32) gore fazla oldugu goriilebilmektedir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

“Altin Isik, Tiirk Atasozleri’'nden Se¢meler, Mevlana’nin Mesnevisi’ nden
Secmeler, Tiryaki Sozleri - Karagdz Hacivat kitab1 harig-" kitaplarinda gecen
kelimelerin okuma sonrasi yapilan son testlerde 0n testlerdekine gore deney grubu
Ogrencileri tarafindan daha ¢ok bilinebildigi goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplari
arasinda kelimelerin bilinebilirligi agisindan anlamli bir farklilhik bulunmustur.
Karag0z-Hacivat kitabinin 6n testlerinde gruplar arasinda anlamli fark olmadig1 i¢in
dort eser yorumlanmustir. Elde edilen bulgulara gore 100 Temel Eser’ den secilen bes
eserden dordinin deney grubundaki ogrencilerin kelime hazinesini  gelistirdigi
goriilmiistiir. [Ikdgretim 100 Temel Eser'den secilen dort eser 6rneginde goriilen
olumlu sonu¢ 100 Temel Eser’in tamami igin genellenebilir. 100 Temel Eser’in
Tirkce oOgretiminde; Ogrencilerin  okuma aliskanligi kazanmasinda, serbest
okumalarinin gelismesinde, kelime dagarciklarinin zenginlesmesinde 6énemli bir yere
sahip oldugu sdylenebilir. Kitaplarin kelime kazaniminda etkili oldugu bilinmektedir.
Ancak 1iyi bir okuma yapilmazsa kelime kazanimimi etkilememektedir. Bu
aragtirmada serbest okuma etkinliginin Ogrencilerde tam olarak gelismedigi
goriilmistiir. Bu durum, arastirma sonucundaki kelime kazaniminin diisiik ¢ikmasina

neden oldugu ileri siiriilebilir.

Arastirma sonucuna gore egitim diizeyi yiiksek ailelerin, ¢ocuklarina iyi 6rnek
teskil ettigi ve cocuklarini saglikli bir sekilde yonlendirdigi ileri siiriilebilir. Cocugun
dil gelisiminde c¢ocugun icinde bulundugu c¢evrenin kiiltiirlinden etkilendigi
gorulebilmektedir.
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Arastirma sonucunda elde edilen nicel bilgiler 100 Temel Eser’den segilen bes
kitabin 6grencilerin sdzciik hazinelerini belli bir dereceye kadar gelistirebildigini
gostermektedir. Bu derecenin belli bir diizeyde kalmasinin nedeni 6grencilerde
okuma bilincinin tam olarak yerlesmemis olmasindandir. Daha iyi bir diizeyde

olmasi i¢in 6grencilerde okuma bilinci saglikl bir sekilde gelistirilmelidir.

Sonugta bu arastirmayla ilgili olarak su tespitlere varilmigtir:

> 100 Temel Eser, Turkge dersinin okuma becerisi kazanimini

gerceklestirmesinde etkilidir.

> 100 Temel Eser ogrencilerin kelime dagarcigina yeni kelimeler
katmak da zayif bir etkiye sahiptir. Clinkii 6grencilerde okuma aligkanligi tam olarak
yerlesmemistir. Eserler, bilingli okuma yoluyla okunsaydi o6grencilerin kelime

kazanimi daha fazla olabilecekti.

> Ogrenci tanima anketinde sdzliige bakiyorum béliimiinii isaretledikleri
hélde baz1 6grencilerin son test sonuglari, yeni bir kelimeyi 6grenmek i¢in sozliige
yonelmediklerini  gdstermistir.  Ogrencilerin ~ sdzlik  kullanma  aligkanlig
gelistirilmelidir. Tiirk¢e 6gretmenlerine bu konuda biiyiik sorumluluk diismektedir.
“Okumak igin okuma’ vyerine “okudugunu anlayarak okuma” aliskanligi
kazandirilmalidir. Anlayarak okumanmn da geregi yeni kelimeleri, bilinmeyeni

o0grenmekle miimkiin olabilir.

» Haftada bes saat goriilen Tiirk¢ce derslerinde 100 Temel Eser’in
tamaminin okutulmasi zaman yetersizliginden dolayr miimkiin olamamaktadir.
Serbest okuma etkinlikleriyle bu eserler okutulmaktadir. Ogrencilerin serbest okuma

aligkanlig1 gelistirilmelidir.
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5.2. Oneriler

Aileler, her glin olmasa da haftada iki/li¢ guin okuma saati uygulamasi yaparak
cocuklara 6rnek teskil etmelidir. Okuma etkinligini gocuklara sevdirmede ilk gorevin

ailelere diistiigii unutulmamalidir.

Okuma etkinliginin 6grencilerde istek uyandiracak zevkli bir etkinlik
olmasinda 6gretmenlerin gorevi biiyiiktiir. Oncelikle dgrencileri ilgilendigi alanlarla
ilgili kitaplara yoneltip okumay1 zorunlu ve sikici bir etkinlik olmaktan g¢ikartmak
gereklidir. Ogrenciye okuma kiiltiiriinii kazandirmak, aileden sonra égretmenlerin

sorumlulugundadir. Bu ylUzden 6gretmenler iyi bir model olmalidir.

Ogrencilere kitaplar okutturulduktan sonra kitabin 6zeti, konusu vb. seylerin
istenildigi degerlendirme Olgekleri yeterli degildir. Gliniimiizde hemen hemen her
evde bilgisayar vardir. Ogrenciler okumadan da bu bilgilere internetten ulasip
degerlendirme  Olgeklerini  doldurabilmektedir.  Kitaplar  okunduktan  sonra
ogrencilerle ders saati kisith oldugu icin kitaplar hakkinda tartisma yapmak yeterince
miimkiin olmamaktadir. Bu nedenle O6grencilerle birlikte ders disinda bir saat

belirlenerek okuma sonrasi degerlendirme tartismalari yapilmalhidir.

Ogrencilerin kitaplar1 okuyup okumadiklarini denetlemek amaciyla derslerde
drama ¢aligsmalar1 yaptirilabilir. Bu ¢alismalar dersin ilk giris kisminda olabilecegi
gibi 6grencinin ilgisini canli tutabilmek icin dersin sikici olmaya basladig1 anlarda da
uygulanabilir. Ogrenciler kitabin konusunu canlandirarak dgrenmelerini kalic1 hale
getirebilirler. Ornegin iki 6grenci segilir. Biri Karagdz digeri Hacivat olur. Kitaptaki
en begendikleri boliimii canlandirmalar istenir. Metindeki en begendikleri karakterin
hangisi oldugu sorulur. Bu karakterin en ¢ok hangi 6zelligini begendikleri sorulur.
Okuduklar kitabin begendikleri boliimiiniin resmini yapmalari istenebilir. Bu kitabin

vermek istedigi mesaj sorulabilir.
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Bos zamanlarda ddev olarak verilen kitap okuma etkinligini eglenceli projeler
haline doniistiirlip zorunlu 6dev olmaktan ¢ikarmak gerekir. Projesini tamamlayan

Ogrencilere uygun pekistiregler verilmeli ve bdylece siireklilik saglanmalidir.

Okuma etkinliginin sadece Tiirk¢e derslerinde Tiirkge 6gretmenlerinin gorevi
olarak goriildiigii yanlis bir tutum vardir. Bu tutum degismelidir. Derslere giren tiim
Ogretmenler az ¢ok okuma kiiltiirliniin olugmasinda etkilidir. Okulla 6grencilerin ilk
kez tanigtig1 birinci sinif bu kiiltiiriin olusmasindaki ilk temeli teskil ettigi i¢in Sinif
ogretmenlerine de Tiirkge 6gretmenleri kadar sorumluluk diistiigli unutulmamalidir.
Ikinci temel ilkdgretim ikinci kademede Tiirkge dersleriyle atilir. Ogrencilerin
okumaya farkli bakis acilariyla bakmalarimi saglayarak bu isi bir zevk, bir kiiltiir
haline dontistirme Tiirkge 6gretmenlerinin isidir. Sinif 6gretmenlerinin ve Turkge
O0gretmenlerinin sorumlulugu daha ¢ok olsa da okuma saatlerinin daha verimli olmasi
icin diger brans Ogretmenleri de is birligi i¢inde caligmali ve okuma projeleri
dizenlenmelidir.

100 Temel Eser'in, Ogretmenler rehberliginde okunup incelenmesi,
Ogrencilerde, sadece yaratilistan gelen kabiliyetlerin giin yiiziine ¢ikmasina yardime1
olmayacak, bu metinler sayesinde Ogrenciler, Tiirk¢ce‘ nin giizel, dogru ve etkili
kullanilmasi becerisini kazanacaklar ve kelime hazinelerini de Onemli Olglde

zenginlestireceklerdir.

100 Temel Eser serisinde milli kiiltiriimiizii yansitan eserler (atasozleri,
deyimler, halk hikayeleri, masallar, ninniler, maniler vb.) okutulurken 0Ozen
gosterilmelidir. Ogrencilerin  kitaplar1 korii  koriine okumadan degerlerimizi
kazanarak bilingli okumasi saglanmalidir. Bilingli bir okuma i¢in de 6gretmenlerin

onceden kazanimlar1 belirlemeleri gerekmektedir.

100 Temel Eser konusunda en ¢ok tartigilan konu da eserlerin yas seviyelerine
gore ayrilmamasidir. “Ilkégretim” ve “Ortadgretim” olarak ayrilmaktadir. Fakat

[Ikdgretim ve Ortadgretim kendi igerisinde de seviyelere ayrilmalidir. {lkdgretim
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seviyesi i¢in ¢ikarilan eserlerde birinci kademede 1, 2, 3 ve 4. smiflarin dikkate
alinmadan sadece 5. smiflarin dikkate alinmasi da c¢ok tartisilan fakat ¢oziime
kavusmayan bir konudur. TTKB bu tartismalarin bitmesi i¢in uzman kadrosuyla

eserleri yas seviyesine gore gruplandirarak yeni bir liste olusturmalidir.

100 Temel Eser’lerin aslina uygun olmadan ¢evrildigi ve her yaymevinin gelisi
guzel 100 Temel Eser yayimnlamasi insanlarin kafasinda bulanikliga yol agmaktadir.
MEB ve TTKB is birligi yaparak 100 Temel Eser’i yayinlayan basimevlerini siki bir
sekilde denetleyerek bu bulaniklig1 ortadan kaldirmalidir.

100 Temel Eser’in okutturulmasi sadece okuma kazanimmiyla ilgili degildir.
Dinleme, yazma ve konugsma kazanimlariyla da ilgilidir. Ayrica bir kiiltiir bir deger
sisteminin olusturulmasinda da etkilidir. Ilkogretim ikinci kademede 100 Temel
Eser’in Tirkge egitimine katkisi, eserlerin okutturulmadan onceki ve sonrasindaki
etkinliklerin nasil uygulandigr ile ilgilidir. Planli, duruma gore bir strateji bir yontem
bir teknik gelistirebilen nitelikli bir 6gretmen kontrolinde okutturulan 100 Temel
Eser uygulamasinin sadece Tiirkce dersi degil her alanda katki saglayacagi
unutulmamalidir. Bunun i¢in de okumay1 bir yiik olarak goren bireylerin azaltilmasi
icin Oncelikle d6gretmen adaylarinin okumaya olumlu yaklagmalar1 saglanmalidir ki

ileride okumay1 seven bir nesil yetisebilsin.

Ogretmenler disiplinler arasinda bag kurmalidir. Bir konuyu anlamanim yolu
onu diger derslerle biitlinlestirebilmekle miimkiindiir. Tarih dersinde islenilen 6nemli
bir olay Turkge dersinde metin olarak islenebilmektedir. Tarih dersinde 6n bilgiyi
alan 6grenci Tiirkge dersinde gordiigii 6rnek metinle konuyu tekrar etmektedir.
Dolayisiyla 6grenilenler pekistirilmektedir. Boylece Tiirkge ve diger disiplinlerin
birbiriyle i¢ i¢e oldugu daha iyi anlasilabilir. Metinler arasiligi anlamak da

kolaylagabilir.
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EKLER
EK 1: OGRENCIi TANIMA ANKETI

Sevgili 6grenciler,

Asagida sizlere yoneltmis oldugum bu sorular1 dikkatli okuyarak samimi
cevaplar vermenizi isteyecegim.

Sorular1 yanitlarken 6nce soruyu dikkatle okuyunuz. Sonra sorunun karsisinda
ya da altinda bulunan yanitlardan durumunuza en uygun gelenin bagindaki kutucuga
(X) isaretini koyunuz.

Yardimlariniz ve sagladiginiz katki i¢in simdiden tesekkiir ederim.

EsraAKCAY

KIiSISEL BiLGILER

Kod: .......
1. Memleketiniz (Ailenizin):

2. Cinsiyetiniz : () Kiz () Erkek

3. Anaokuluna veya anasinifina

gittiniz mi?

() Evet () Hayir

AILE DURUMU

4. Babamizin 6grenim durumu nedir ?

() Hig okula gitmemis () Ilkokul mezunu

() Ortaokul mezunu () Liseve dengi okul mezunu

() Y.Okul-Universite mezunu () Dahayiksek (Y Uksek Lisans, Doktora)

5. Annenizin 6grenim durumu nedir?



() Hig okula gitmemis () Ilkokul mezunu
() Ortaokul mezunu () Liseve dengi okul mezunu
() Y.Okul-Universite mezunu () Dahayiksek (Y Uksek Lisans, Doktora)

6. Babanizin meslegi nedir? (Serbest meslegin ismini noktal yere yazinz.)

() Isci () Emekli () Memur () Ciftci
()Serbest Meslek ....................... () Esnaf () Issiz
&)
7.Annenizin meslegi nedir ? (Serbest meslegin ismini noktal yere Z S
yaziniz.) I /( /
() Isci () Emekli () Memur () Ciftci
()Serbest Meslek ....................... () Esnaf () lssiz i/r ’ﬁ
8. Kendinizle birlikte ka¢ kar degsiniz? VR : i

() Kardesim yok ()iki kardesiz () Ug ve daha fazla

KITAP OKUMA BECERISI
9. Evinizde sana ya da aile Uyelerine ait (anne-baba, kar des) kitaphk Vey
kiitiiphane var m? =

()Evet () Hayr

10.Evinizdeki aile Gyeleri (annen, baban veya kar deslerin) ne siklikta kitap

okur?

() Daima () Coguzaman () Bazen () Highir
Zaman
11. Evinize ne sikhikta bir gazete veya dergi girer?

() Daima-giinkii aboneyiz () Cogu zaman-hafta

sonlari

() Bazen-promosyon iiriinleri dagitildiginda ( ) Higbir zaman

12. Kitap okuma sikhigin nedir (Ne siklikta okudugun kitabi bitirirsin)?
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() Haftada bir ya da iki () On bes giinde bir
() Ayda bir () Iki-Uc ayda bir () Hichir zaman

13. Simdiye kadar okudugun kitap sayis1 ne kadardir? (Tahminde
bulunabilirsiniz.)

() 100 denfazla () 75-99 aras1 () 50-74 arasi

() 25-49 arasi ()25’ten az () Hi¢ okumadim
14. Bir kutuphaneye Uye misiniz?

()Evet e, Kiitiiphanesi’ne tiyeyim. () Hayir
il.5. Okudugun Kitaplarda anlamim biledigin kelimelerle kar silastiginda ne

T LA yapiyorsun?
v () Sozliikkten anlamina bakiyorum.
() Ciimle i¢inde anlamin1 ¢ikarmaya
calistyorum.
() Biiyiiklerime/6gretmenime
soruyorum.
() Anlam vermeden atliyorum.
16. Okudugun kitaplardan yeni 6grendigin kelimeleri giinliik hayatta kullanir
misin?
() Evet () Hayr
17. Daha 6nce okudugun kitaptan anlamim 6grendigin bir kelimeyle baska bir
yerde kar silastiginda o kelimeyi hatirlar misin?
() Evet () Hayir

SORULARIMIZ BITTI
YARDIMINIZ ICIN COK TESEKKUR EDERIM.




EK 2: ON TESTLERIN PUAN TABLOSU “DENEY GRUBU”
DENEY GRUBU 1 DENEY GRUBU 2
SINIF: 6/E SINIF: 6/A
Kod|Al | TAS[M |TS|KH| [Kod|AI|[TAS|M [TS|KH
D1 (39| 33 |31|35( 39 D1 33| 35 |33(32( 35
D2 [38]| 30 |36(34( 35 D2 |32]| 36 |33(32( 33
D3 (38| 31 |40(35( 35 D3 (32| 34 |32(34| 34
D4 (40| 41 |38|47| 44 D4 |34| 34 |32(33| 32
33
34

D5 (37| 32 |35(30| 35 D5 (34 33(32| 36
D6 (45| 36 |43(48| 37 D6 |33 35(32( 33
D7 (31| 30 |35(31]| 31 D7 (32| 32 |32(32| 35
D8 (33| 37 |37(31| 38 D8 (32| 34 |33(33| 34
D9 (49| 34 |41(51| 35 D9 (35| 35 |36(33| 36
D10|39| 37 |39]|49| 43 D10|36| 35 |32|33| 32
D11|37| 53 |40| 67| 38 D11(34| 35 |34(35| 34
D12|32| 30 |32|32| 31 D12(33| 34 |33 35
D13|33| 33 |35|36| 35 D13(33| 32 |32 32
D14(34| 33 |38]48| 31 D14(35| 33 |35 33
D15(34| 34 |37|38| 36 D15(35| 34 |35 33
D16(39| 46 |38|40| 35 D16(33| 34 |33|35( 35

33

34

33
34
34
33

D17|42| 30 |39|37| 34 D17|33 34(35( 35
D18|40| 36 |35|43| 40 D18|32 34(32( 33
D19|41| 39 |49]|46| 35 D19|35| 35 |33|33| 33
D20|37| 30 |36(|32| 33 D20|34| 36 |35|34| 34
D21|34| 33 |40|33| 41 D21|32| 35 |33|32| 36
D22|34| 41 |36|39| 38 D22136| 35 |33|36| 35
D23(36| 41 |43 34 D23(34| 34 |33| 33| 32
D24(51| 36 |34 35 D24(35| 33 |32|32| 32
D25(34| 40 |37 45 D25(33| 33 |32|35( 33
D26(32| 40 |36 37 D26(36| 32 |32(33| 34
D27(49| 39 |44 42 D27(32| 34 |33(32| 34
D28(32| 34 |33 34 D28(34| 33 |34|32| 32
D29|35| 35 |36|37| 37 D29|33| 35 |32|33| 32
D30|48| 47 |60| 59| 45 D30|35| 35 |32]|33| 33

Q& R B E|S




EK 3: ON TESTLERIN PUAN TABLOSU “KONTROL GRUBU”
KONTROL GRUBU 1 KONTROL GRUBU 2
SINIF: 6/E SINIF: 6/A
Kod|Al | TAS[M |TS|KH| [Kod|AI|[TAS|M [TS|KH
K1 [49| 40 |41[49] 56 K1 35| 33 |33(36( 32
K2 43| 50 |50(48| 44 K2 35| 33 |35(33| 34
44
36

K3 |48| 33 |47 48 K3 33| 36 |35|35]| 35

K4 142 32 |39 37 K4 132| 32 |35|34]| 33
34
32

K5 (39| 41 |39(35| 37 K5 (33| 32 |34 36
K6 (50| 42 (45(51| 44 K6 (34| 34 (33
K7 (48| 48 |51(45| 41 K7 33| 33 |36(32( 33
K8 (53| 59 |57(64| 46 K8 [33| 33 |35(33| 36
62
34

32

K9 (49| 51 (59 51 K9 [32| 32 |33[33| 35
K10|36| 35 |40 40 K10|32| 32 |34|34| 34
K11|43| 43 |49|46| 51 K11(33| 32 |35| 36| 32
K12{40| 36 |39|35| 42 K12(35| 33 |35|32( 35

K13|54| 41 |46|51| 45 K13(32| 32 |35|33| 33
K14|51| 44 |47|47| 51 K14(32| 34 |36| 36| 33
K15(40| 44 |45|45| 66 K15(34| 34 |35|35( 32
K16|36| 33 |43|44| 37 K16(35| 35 |34(34| 34
K17|139| 37 |40( 39| 40 K17|36| 36 |34|32| 34

K18|47| 40 |39|41( 55 K18|33| 35 |32]|32| 32
K19|38| 41 |43|35( 35 K19|32| 35 |33|35| 32
K20|37| 31 |43|37| 39 K20|36| 35 |32]|33| 33
K21|46| 46 |41|48| 45 K21|34| 34 |32|32| 33
K22|146| 42 |44|45| 41 K22|33| 33 |32]|32| 32
K23|39| 38 |45|49| 46 K23(33| 35 |33| 33| 33
K24 (46| 37 |44|42| 44 K24(32| 36 |33|33(| 35
K25(39| 51 |41|47| 36 K25(32| 33 |34| 34| 32
K26(38| 37 |42|36| 40 K26(34| 34 |32|33| 33
K27(50| 46 |55|60 | 44 K27(34| 35 |32|32| 33
K28(35| 31 |34|36| 34 K28(35| 35 |36| 33| 35
K29140| 58 |49]|56 | 41 K29|33| 35 |33|35]| 33
K30|52| 63 |52|59 | 40 K30|36| 33 |33|35( 34




EK 4: SON TESTLERIN PUAN TABLOSU “DENEY GRUBU”

DENEY GRUBU 1 DENEY GRUBU 2
SINIF: 6/E SINIF: 6/A
Kod |Al | TAS|M |TS|KH Kod|Al | TAS|M | TS|KH
D1 42| 52 |45|36| 34 D1|70| 80 (70| 70| 70
D2 |59| 52 |51/41| 41 D2 |78| 80 74| 70| 80
D3 |37| 36 (34|44 | 38 D3 |78| 80 (80| 74| 80
D4 |59| 62 |59|62]| 61 D4 |74| 70 (74| 78| 78
D5 (34| 35 (42|43 42 D5 (74| 78 |78 70| 74
D6 (42| 41 (35|39 46 D6 (70| 80 (70|80 | 74
D7 |39| 48 (42|40 39 D7 (70| 78 |70/80| 70
D8 (44| 51 |57|43| 46 D8 (80| 70 (74| 78| 70
D9 (41| 42 (45|38 38 D9 (78| 80 |74| 78| 80
D10|50| 58 |63|50 | 49 D10| 78| 70 |74\ 74| 80
D1143| 50 |58|45| 49 D11|74| 80 |74|74| 78
D1248| 50 |62|57| 72 D12|74| 70 |70| 74| 78
D13|73| 74 |78|65]| 72 D13/80| 78 |78|80| 74
D14|60| 57 |72 64 D14/80| 78 |80| 78| 74
D15/60| 52 |72 34 D15|78| 70 |74|70| 70
D16|72| 66 |82 76 D16|70| 70 |70| 74| 78
D17|64| 58 |68 66 D17|74| 78 |78 80| 80
D18|66| 70 |78 80 D18|74| 80 |80| 78| 80
D19|70| 70 |76 72 D19|78| 80 |74|70| 74
D20|46| 44 [42|40| 34 D20| 78| 80 |74\ 74| 74

SR E|E RIS

D21|68| 62 |68|56 | 62 D21|80| 70 |74\ 74| 78
D22|66| 54 |68|48| 54 D22|80| 70 | 78| 74| 78
D23|70| 66 |76|54 | 74 D23|70| 78 |78| 74| 80
D24146| 52 |46|44| 36 D24170| 78 |80| 70| 70
D25|56| 48 |52|36| 44 D25|74| 74 |80|70| 70
D26|58| 54 |68|44| 56 D26 74| 70 |70| 78| 74
D27|56| 52 |58|36| 50 D27|78| 70 |78|74| 74
D28|58| 54 |60|52| 56 D28/80| 78 |74|80| 78

D29|70| 72 |86|64 | 68 D29|80| 70 |70\ 74| 78
D30|57| 52 |55|38| 56 D30|70| 74 |70, 70| 70




EK 5: SON TESTLERIN PUAN TABLOSU “KONTROL GRUBU”

KONTROL GRUBU 1 KONTROL GRUBU 2
SINIF: 6/G SINIF: 6/B

Kod|Al [TAS|M [TS|KH Kod|Al [TAS|M |TS|KH

K1 48| 53 |50|46| 54 K1|32| 32 |34|34]| 32

K2 132| 30 |32|36]| 32 K2 34| 32 |32|32] 32

K3 |42| 41 |36|42]| 40 K3 32| 34 |32|34| 34
34
32

K4 132| 36 |32|30]| 38 K4 134| 32 |34 32
K5|36| 38 |36|38| 38 K5|32| 32 |34 34
K6 |52| 44 |46|40| 52 K6 |32| 34 |32|32] 32
K7 (48| 42 (48| 42| 44 K7 32| 32 |32(32( 32
K8 (36| 32 |32(34| 36 K8 (34| 32 |34(32| 34
K9 (34| 32 |34(30]| 34 K9 (32| 32 |32(32]| 34
K10|32| 38 |36(|32| 32 K10|32| 32 |32|32| 34
K11|46| 44 |46|40( 40 K11|32| 32 |32|34| 32
K12|140| 38 |46|38| 40 K12|134| 34 |34|32| 34

K13|58| 58 |62|58| 58 K13(32| 32 |34|32| 32
K14|48| 48 |56|52| 46 K14(32| 34 |32| 34| 32
K15(52| 54 |54|50( 50 K15(34| 32 |32| 34| 32
K16(34| 36 |44|42| 48 K16(34| 32 |32| 34| 32
K17|36| 42 |36|32| 38 K17|34 34|132| 32
K18|50| 36 |44

K19|32| 36 |32|30( 30 K19|32 34(34( 32
K20|36| 32 |34|30| 32 K20|34 32(32| 34
K21|50| 40 |58|40| 44 K21|32| 32 |32|32| 32
K22|34| 36 |36|34| 38 K22|32| 32 |32|32| 32
K23|44| 40 |40|38| 40 K23|32| 34 |32|34| 32
K24136| 30 |34|36| 36 K24132| 32 |32|32| 34

32

48| 42 K18(32| 34 |32|32| 32
34
32

K25(44| 36 |50|32| 36 K25(32| 32 |34|32| 32
K26(32| 34 |34|32| 32 K26(32| 34 |32|32| 32
K27(40| 34 |56|32| 52 K27(34| 34 |32| 34| 32
K28(32| 32 |34(32| 40 K28(34| 32 |34(32| 34

K29|50| 56 |66|44 | 58 K29(32| 35 |32| 34| 32
K30[46| 40 |60| 38| 46 K30(32| 32 |32|32| 32




EK 6: DENEY GRUBU 1 OGRENCILERIN KIiSIiSEL BiLGILERI

KiSISEL BiLGILER

“DENEY GRUBU 1”

KOD | 1)Memleketiniz | 2)Cingiyetiniz | 3)Anaokuluna Gittiniz mi?
(Ailenizin) Kiz Erkek Evet Hayir

b1 Trabzon Er. H.
D2 Erzurum K. H.
D3 Samsun K. H.
D4 Kahramanmaras K. H.
D5 Cankir1 K. H.
D6 Bayburt Er. H.
D7 Eskischir K. H.
D8 Erzurum Er. H.
D9 Trabzon Er. H.

D10 Kastamonu Er. H.

D11 Erzincan Er. H.

D12 Erzincan K. H.

D13 Erzincan K. E.

Dla Kastamonu Er. E.

D15 Zonguldak K. H.

D16 Bayburt K. H.

D17 Amasya Er. H.

D18 Bayburt K. H.
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D19

Kastamonu Er.
D20 Rize
D21 Cankir1 Er.
D22 Kastamonu
D23 Tokat Er.
D24 Malatya Er.
D25 Bayburt Er.
D26 Bayburt
D27 Bartin Er.
D28 Rize Er.
D29 Erzurum
D30 Kirsehir Er.
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EK 6: DENEY GRUBU 1 OGRENCILERIN KiSISEL BiLGILERIi

AILENIZIN DURUMU
4 Babanmzin | 5., Annenizin | 6.Babanizin | 7.Annenizin | 8.Kendinizle
KOD | Ogrenim Ogrenim Meslegi Meslegi Birlikte Kag
Durumu Durumu Kardessiniz

D1 i.O. L. Isci Isci 2

D2 L.O. L.O. Serbest M. Ev H. 3+

D3 1.O. 1.O. Isci Isci 3+

D4 L.O. L.O. Serbest M. Ev H. 3+

D5 0.0. LO. Serbest M. Ev H. 2

D6 0.0. H.O.G. Isci Ev H. 2

D7 0.0 0.0. Serbest M. Ev H. 2

D8 I.O. I.O. Isci EvH. 2

D9 L. L. Isci Ev H. 2
D10 L.O. L.O. Isci Ev H. 2
D11 L. I.O. Isci Ev H. 2
D12 I.O. I.O. Isci Ev H. 2
D13 L.O. L.O. [ssiz Ev H. 1
D14 I.O. I.O. Isci Serbest M. 2
D15 I.O. 0.0. Isci Ev H. 2
D16 L. L.O. Memur Ev H. 2
D17 0.0. I.O. Isci Ev H. 3
D18 0.0. L.O. Serbest M. Ev H. 3+
D19 L.O. L.O. Isci Ev H. 2
D20 I.O. I.O. Emekli Ev H. 2
D21 0.0. 0.0. Serbest M. Ev H. 3+
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D22 L. L.O. Memur Memur 3+
D23 0.0. 0.0. Serbest M. Ev H. 3+
D24 L. L. Serbest M. Ev H. 3+
D25 0.0. io. fsci Ev H. 3+
D26 L.O. 0.0. Serbest M. Ev H. 3+
D27 I.O. I.O. Serbest M. | Serbest M. 2
D28 0.0. L. Serbest M. | Serbest M. 3+
D29 i.o. io. sci Ev H. 3+
D30 0.0. H.O0.G. Isci Ev H. 3+
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EK 6: DENEY GRUBU 1 OGRENCILERIN KIiSIiSEL BILGILERI

KITAP OKUMA BECERISI
9.Evinizde | 10.Ailenizin | 11.Evinize | 12.Kitap 13.Simdiye | 14.Bir 15.0kudugun
kituphane | Uyeleri ne ne siklikta | okuma kadar kituphane- | kitaplarda
var mi1? siklikta kitap | dergi/gazet | sikligin okudugun ye lye anlamini
okur? egirer? nedir? kitap sayis1 | misin? bilmedigin
KOD kactir? kelimelerle
karsilaginca ne
yapiyorsun?
D1 H. H.Z. H.Z. A.B. 25- H. B.O.S.
D2 H. B B A.B. 50-74 E. SB.
D3 E. B. C.Z H.B.L 25- H. SB.
D4 H. C.Z D.A. H.B.I. 25-49 H. SB.
D5 E. C.Z. C.Z H.B.I. 75-99 H. B.O.S.
D6 H. B. H.Z. H.B.L 100+ H. CILA.C.C.
D7 E. C.Z C.Z H.B.I. 25-49 E. SB.
D8 H. H.Z. D.A. A.B. 25- H. B.O.S.
D9 E. B. D.A. H.B.L 25-49 E. SB.
D10 E. C.Z C.Z H.B.I. 75-99 E. SB.
D11 E. CZ. H.B.L 25- E. CIlLA.CC.
D12 H. H.Z. H.B.L 25- E. CILA.C.C.
D13 H. H.Z. D.A. O.B.G.B. 25-49 H. B.O.S.
D14 H. C.Z H.B.I. 25-49 E. B.O.S.
D15 E. D.A. H.B.L 50-74 E. SB.
D16 H. H.Z. P. H.B.I. 75-99 E. SB.
D17 H. B. C.Z H.B.I. 25- H. SB.
D18 E. C.Z. C.Z H.B.I. 100+ E. SB.
D19 H. D.A. H.B.I. 50-74 E. SB.
D20 E. D.A. H.B.I. 25- E. SB.
D21 E. C.Z H.B.I. 25- E. B.O.S.
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D22 E. C.Z. C.Z. H.B.L 100+ H. S.B.
D23 E. CZ. P. H.B.L 100+ H. CIlLA.CC.
D24 E. C.Z. H.B.IL. 25-49 E. S.B.
D25 E. C.Z. H.B.I. 25-49 H. SB.
D26 H. C.Z. C.Z. H.B.IL 75-99 E. B.O.S.
D27 E. H.Z. C.Z. A.B. 75-99 H. S.B.
D28 H. H.Z. A.B. 25-49 H. B.O.S.
D29 E. C.Z. H.B.IL. 75-99 H. S.B.
D30 E. C.Z. i.UAB. 75-99 E. SB.
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EK 6: DENEY GRUBU 1 OGRENCILERIN KIiSIiSEL BiLGILERI

KIiTAP OKUMA BECERISI

KOD

16.0kudugun kitaplardan
o0grendigin kelimeleri
giinliik hayatta kullanir

misin?

17. Daha 6nce okudugun kitaptan anlamini
ogrendigin bir kelimeyle baska bir yerde

karsilastiginda o kelimeyi hatirlar misin?

D1

D2

D3

D4

D5

D6

D7

D8

D9

D10

D11

D12

D13

D14

D15

D16

D17

D18

D19

D20

D21

D22

D23

D24

m mm I mmmmmmmmmmmmmmmmmm I& I/ Mm

m mmmmMmmmI mimmmmmmmmmmmm I I I
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D25
D26
D27
D28
D29
D30
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EK 7: KONTROL GRUBU 1 OGRENCILERIN KiSISEL BILGILERI

KISISEL BILGILER

“KONTROL GRUBU 1”

KOD 1)Memleketiniz | 2)Cinsiyetiniz | 3)Anaokuluna Gittiniz mi?
(Ailenizin) Kiz Erkek Evet Hayir

K1 Bingol K. H.
K2 Glimiishane K. H.
K3 Erzurum K. H.
K4 Siirt K. n
KS Bayburt K. H.
K6 Sakarya Er. H.
K7 Bayburt K. H.
K8 Diyarbakir Er. H.
K9 Bayburt Er. H.
K10 Siirt K. H.
K11 Mus Er. H.
K12 Bayburt Er. H.
K13 Amasya K. H.
K14 Sakarya Er. E.

KI5 Bayburt K. H.
K16 Sakarya Er. H.
K17 Kastamonu | K. n
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K18

Kastamonu
K19 Hatay
K20 fzmit Er.
K21 Sekarya
K22 Bilecik
K23 Kastamonu Er.
K24 Eskisehir
K25 Ardahan Er.
K26 Siirt
K27 Cankiri
K28 Sekarya
K29 Giresun
K30

Kastamonu
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AILENIZIN DURUMU
4 Babanmizin | 5., Annenizin | 6.Babanizin | 7.Annenizin | 8.Kendinizle
KOD | Ogrenim Ogrenim Meslegi Meslegi Birlikte Kag
Durumu Durumu Kardessiniz

K1 L. L.O. Emekli Ev H. 3+

K2 I.O. I.O. Serbest M. Ev H. 3+

K3 I.O. I.O. Isci Ev H. 3+

K4 I.O. H.O.G Serbest M. Ev H. 3+

K5 L. H.O.G. Serbest M. Ev H. 3+

K6 i.o. I.O. Isci EvH. 2

K7 0.0. 0.0. Serbest M. Ev H. 2

K8 L. I.O. Isci Ev H. 2

K9 1.O. L.O. Esnaf Ev H. 3+
K10 I.O. L.O. [ssiz Ev H. 3+
K11 L. I.O. Serbest M. Ev H. 2
K12 L. I.O. Isci Ev H. 3+
K13 0.0. 1.O. Isci Ev H. 3+
K14 0.0 0.0. Emekli Ev H. 2
K15 U. 0.0. Memur Ev H. 3+
K16 L. I.O. Isci Ev H. 2
K17 I.O. I.O. Isci Ev H. 3+
K18 i.o. I.O. Issiz EvH. 2
K19 0.0. 0.0. Serbest M. Ev H. 3+
K20 I.O. I.O. Isci Ev H. 2
K21 L.O. LO. Serbest M. Ev H. 2
K22 i.o. I.O. Isci Ev H. 2
K23 U. 0.0. Memur Ev H. 2
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K24 0.0. 0.0. Serbest M. Ev H. 3+
K25 L. L. Serbest M. | Serbest M. 2
K26 I.O. H.O.G. Serbest M. Ev H. 3+
K27 L. i.o. Serbest M. Ev H. 2
K28 0.0. I.O. Serbest M. Ev H. 3+
K29 I.O. I.O. Serbest M. Ev H. 3+
K30 i.o. i.o. isci Ev H. 3+
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KITAP OKUMA BECERISI
9.Evinizde | 10.Ailenizin | 11.Evinize | 12.Kitap | 13.Simdiye | 14.Bir 15.0kudugun
kitiphane | Uyeleri ne ne siklikta | okuma kadar kitiphane- | kitaplarda
var mi1? siklikta kitap | dergi/gazet | sikligin okudugun ye uye anlamini
okur? eqgirer? nedir? kitap sayis1 | misin? bilmedigin
KOD kacgtir? kelimelerle
karsilaginca ne
yapiyorsun?
K1 E. B. C.Z O.B.G.B. 100+ H. B.O.S.
K2 E. B. C.Z H.B.I. 25-49 E. B.O.S.
K3 H. B. P. O.B.G.B. 25-49 E. SB.
K4 H. B. H.Z. O0.B.GB 50-74 E. CILA.C.C.
K5 E. C.Z. H.Z. A.B. 100+ H. S.B.
K6 H. CZ CZ. 0.B.G.B. 100+ E. SB.
K7 H. B. D.A. H.B.L 50-74 E. S.B.
K8 H. B. C.Z H.B.I. 100+ E. S.B.
K9 H. B. C.Z O.B.G.B. 100+ H. SB.
K10 H. D. H.Z. O.B.G.B. 25- H. S.B.
K11 E. D. P. H.B.L 100+ E. C.LA.C.C.
K12 H. B. H.Z H.B.. 25-49 E. B.O.S.
K13 E. B. H.B.L 100+ H. S.B.
K14 E. B. H.B.L 100+ H. B.O.S.
K15 E. D. D.A. H.B.. 75-99 E. SB.
K16 H. B. P. H.B.L 75-99 H. SB.
K17 E. B. C.Z H.B.I. 75-99 E. B.O.S.
K18 E. B. P. O.B.G.B. 75-99 H. SB.
K19 H. B. C.Z H.B.L 50-74 H. SB.
K20 H. B. P. H.B.I. 75-99 H. ClLA.C.C.
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K21 H. P. i.U.AB. 50-74 H. SB.
K22 E. CZ. H.B.L 25-49 E. CIlLA.CC.
K23 E. P. H.B.IL. 100+ E. S.B.
K24 E. C.Z. C.Z. H.B.L 100+ E. S.B.
K25 E. B. C.Z. H.B.IL 75-99 E. SB.
K26 H. H.Z. H.Z. H.Z. 25- H. S.B.
K27 H. C.Z H.B.I. 50-74 H. SB.
K28 E. C.Z. H.B.I. 100+ E. S.B.
K29 E. C.Z. H.B.I. 25-49 E. SB.
K30 E. C.Z. C.zZ H.B.L 100+ E. S.B.
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KITAP OKUMA BECERISI

KOD

16.0kudugun kitaplardan
ogrendigin kelimeleri giinliik

hayatta kullanir misin?

17. Daha 6nce okudugun kitaptan anlamini
Ogrendigin bir kelimeyle baska bir yerde

karsilastiginda o kelimeyi hatirlar misin?

K1

K2

K3

K4

K5

K6

K7

K8

K9

K10

K11

K12

K13

K14

K15

K16

K17

K18

K19

K20

K21

K22

m m m mmmmMmmmmmmmmm I/ mm I I/ mmm

m - m m m mmmmmmzIT mmm-=I mmm:ZI m-:Im
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K23
K24
K25
K26
K27
K28
K29
K30
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EK 8: ON TEST ORNEGI

Ogrencinin Ad1 ve Soyadi:
Sube: Kod: Al

Sevgili Ogrenciler;

Asagidaki listede gecen kelimeleri kontrol ediniz ve her kelime i¢in su
islemleri yapiniz:

Eger kelimeyi ilk defa duyuyorsaniz ya da anlami hakkinda higbir sey
bilmiyorsaniz |. siitunda bilmiyorum’u X ile isaretleyiniz.

Eger kelimeyi daha 6nce duyduysaniz ve anlamini hatirlayamiyorsaniz 1.
stitiinda kelimeyi ¢agristiran bir kelimeyle iliskilendiriniz. Ornegin hunhar kelimesini
daha 6nceden duydunuz ama anlamini hatirlayamiyorsunuz. Fakat 6lum ileilgili,
zalimileilgili, acimasiz ile ilgili bir seyler hatirlattigim biliyorsunuz. Oyleyse hunhar
kelimesi 6lUma, zalimi, acimasiz1 hatirlattigi i¢in bu kelimelerle veya kelimelerin
biriyle iliskilendirebiliriz.

Eger kelimeyi biliyorsaniz III. siituna anlamin1 ya da anlamlarini1 yaziniz veya
ciimle i¢inde kullaniniz.

EsraAKCAY

Kelimeler veya Bilmiyorum Kelimeyi duydum ama Kelimeyi biliyorum ve

Kelime hatirlayamiyorum. Su anlamzi/anlamlar1

Gruplari kelimelerleiliskilendirebilirim. | sOyledir.

sehzade

hakaret

hiner

maslah

zaim

o O | W N

gulistan
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baht

yar

hudud

10

pestamal

11

yurt

12

gonul vermek

13

irade

14

mecbur olmak

15

kurna

16

cariye

17

dizme

18

O0desmek

19

strur

20

oksiiz

21

bel baglamak

22

tahkir

23

mesken

24

evham

25

aciz kalmak

26

tabip

27

temay!l

28

colak

29

harp

30

A

name
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EK 9: SON TEST ORNEGI

Ogrencinin Ad1 ve Soyadi:
Sube: Kod: Al

Sevgili Ogrenciler;

Asagidaki kelimeler size daha 6nce verilmisti. Size okunmak iizere verilen
“Altin Is1ik” adli kitaptan secilen bu kelimeleri dikkatle inceledikten sonra |. situnda
bu kelimelerin kitapta kullanilan anlamin1 hatirlamaya ¢alisiniz ya da bu kelimeleri
kitaptaki anlamiyla ctimle iginde kullanmaya ¢alisiniz. Eger kelimenin anlamini
bilmiyor ya da hatirlamiyorsaniz II. Numarali siitunu (X) ile isaretleyiniz.

EsraAKCAY

Kelimeler veyaKelime Kelimenin “Altin Isik” adli kitapta kullanilan Bilmiyorum
Gruplar1 anlami ya da kitaptaki anlamiyla climle i¢inde

kullanimi sOyledir.

sehzade

hakaret

hiner

maglah

zalim

gulistan

baht

yar

©| O Nl O O | W| N| B

hudud

=
o

pestamal

|-
[

yurt

[EEN
N

gonul vermek

=
w

irade
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14

mecbur olmak

15

kurna

16

cariye

17

dizme

18

O0desmek

19

stirur

20

oksiiz

21

bel baglamak

22

tahkir

23

mesken

24

evham

25

aciz kalmak

26

tabip

27

temayl

28

colak

29

harp

30

name
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EK 10: UYGULAMADA OKUTTURULAN 100 TEMEL ESER’'DEN

SECILMIS KITAPLAR
\ Karagtz e Hacival I

nnnnnnnnnn

slk

Altm

I Tiryaki Sozleri |

Mevlanammn
Mesne sinden Hikdyeler




109

EK 11: KELIMELERIN KiTAPLARDA GECEN KULLANIMINA
ORNEK CUMLELER VE KELIMELERIN KiTAPLARDAKI
KULLANILMA SIKLIKLARI(FREKANSLARI)

Altin Isik

Kelime veyaKelime
Gruplar1

“Altin Isik” Kitabinda
Cimledeki Kullanimina

Ornek

Kelimenin Kullanilma

Sikligi(Frekanst)

1 | sehzade

“Sehzade, memleketine
go6tirmek icin, Gulsin
Sultan’1 altin arabasina
bindirerek, alaylayola
¢ikardi.”(s.5)

49

2 | hakaret

“Kadincagiz, bin tiirli
hakaret gorerek, zorla
canini kuliibesine

atabildi.” (s.10)

3 | hiner

“Kapicibasiya,
bahg¢ivanlikta ¢ok hiinerli
oldugunu, sarayda bir
bahgivana ihtiyag varsa,
kendisinin bu isi pekala
yapabilecegini haber
verdi.”(s.6)

4 | maslah

“Gulstin Sultan, biydk
bir meraka diistii, hemen

maslahini omzuna alarak

bahceye indi.” (s.6)

5 | zdim

“Keloglan, senin

sevdigin ¢ok zalim bir kiz
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olmali.”’(s.7)

gulistan

“Bir nefesiyle diinyayi
gulistana geviren senin
gibi bir sihirbaza, nasil
oluyor da gontil

vermiyor?’(s.7)

baht

“Bana kars1 giil ki
bahtim da Giilsiin.”(s.8)

21

“Sormakimdir yarim;
o da Sultan’dir.”(s.8)

hudut-du

“Nihayet, memleketin
hududunu astilar.”(s.8)

10

pestamal

“Hamamda bir
pestamala ihtiyacin

olmayacak mi1?’(s.9)

11

yurt

“Bu sekilde, her ikisi
deyayaolarak, yurtye
yliriiye, Keloglan’in baba
yurduna geldiler.

13

12

gonul vermek

“Bundan baska,
gercekten goniil verdigi
giizel nisanlisindan
mahrum olmak da kalbini
atesli bir testere gibi

kemiriyordu.” (s.5)

13

irade

“Ask, biitiin iradesini

elinden almist1.”’(s.10)

14

mecbur olmak

“Nihayet, hamamda
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Keloglan’in karis1 Giilsiin
Kadin’dan baska kimse
kalmadigin1 goriince, onu
da gostermeye mecbur
oldular.”(s.11)

15

kurna

“Derhal, cariyeler,
Giilsiin Hanim’1, gelin
Sultan’a hazirlanan

kurnaya gétarduler.” (s.11)

16

cariye

“Derhal, cariyeler,
Giilsiin Hanim’1, gelin
Sultan’a hazirlanan

kurnaya gotarduler.” (s.11)

17

dizme

“Eger Keloglan’in, bu
diizme ¢irkinligi altinda
giizel bir sehzade sakli ise
bundan dolay1 iiziilecek

degilim.”(s.12)

18

O0desmek

“O halde, birbirimizle
O0desmisiz sayalim;

gecmisi unutalim.”(s.13)

19

strur

“ SUruru gérmeden,
gama daldilar.”(s.14)

20

oksiiz

“Sarayin i¢inde oksiiz

kaldilar.”(s.14)

21

bel baglamak

“Nihayet, Allah’a bel
bagladilar.”(s.15)

22

tahkir

“ Reddetti, tahkirle,
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benim sevdami...”(s.16)

23 | mesken “Sehzadeye mesken
oluncazindan...” (s.16)

24 | evham “Zihnine bir stiri
evham tsiistii.”(s.16)

25 | aciz kalmak “Birgogu cevaptan aciz
kalird1.”(s.16)

26 | tabip “Tabipler, aylarca
verdilerilag...”(s.18)

27 | Temaydil “Sende de dogarsa
banatemaydil...” (s.19)

28 | Colak “Leylamsin sen benim,
olsan dacolak.” (s.19)

29 | Harp “Isterseniz, harpten
donup geleyim...”(s.21)

30 | Name

“Padisah’tan geldi yeni
bir ndme...” (s.21)
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EK 11: Kelimelerin Kitaplarda Gegcen Kullanimina Ornek Ciimleler ve

Kelimelerin Kitaplardaki Kullanilma Sikhiklari(Frekanslari)

Mevlana’nin Mesnevisi’nden Secmeler

Kelime veyaKelime

“Mevlana’nin Mesnevisi’ nden

Kelimenin Kullanilma

Gruplar1 Se¢meler” Kitabinda Ciimledeki Sikligi(Frekansi)
Kullanimina Ornek

tacir “Tacir, birgiin ticaret yapmak icin 16
Hindistan’a gitmek {izere hazirliklara
baglar.”(s.7)

sifa “Allah sifalar versin.”(s.17) 2

hatir “Anlayisli, hal hatir ve yol 3
yordam bilen birisi, bir
sagira...”(s.17)

bedevi “ Colde cadirda yasayan 9
bedevinin biri, deves iki guval
bugdayla yiiklii olarak, ¢61 ortasinda
gidiyordu.” (s.20)

engur “Engir Farscal da tiziim 1
demektir.” (s.28)

bébirlenmek “Ben ne yigitmisim, diye 1
boburleniyordu.” (s.29)

sizlanmak “Gozlerim karariyor, iyi 3
goremiyorum, diye sizlanir.”(s.31)

kulaklarim “Tavus kusu, filozofun sézlerine 1

tikamak(D) kulaklarini ttkamis, devamli tiiylerini
yoluyordu.” (s.33)

marifet “Ko6pegin sahibi olan adam, 8
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kopeginin marifetlerini sayip
sizlanirken dilenci merak edip

sordu...”(s.37)

10

bilgin

“Gramer ve dilin biitiin
inceliklerini bilen, kendini begenmis
bir dil bilgini, bir gemiye
binmisti.”(s.37)

11

11

girdap

“Biraz sonra riizgar ¢ikti, gemiyi
girdaba strikledi.

12

Iflas etmek

“Malsiz, miilksiiz, evsiz, barksiz
tam anlamiyla iflas etmis bir adam

vardi.”(s.44)

13

yuzstiz

“Ne yuzsiiz adam boyle!” (s.44)

14

tamah

“Bu sozleri aksama kadar
sOylediler: Devecinin kulagi
tamahl a(beklentiyle) dolu oldugu
icin duymad1.”(s.47)

15

misk

“Oradamisk var.”(s.52)

16

gurbiz

“Saman senin yemegin, onu
yiyince guclenirsin. Gurbtz

olursun.”(s.52)

17

saka

“Bir zamanlar esegiyle su
tagtyarak gecimini saglayan bir saka

vard1.”(s.53)

18

beti benzi atmak (D)

“Nigin betin benzi att1?”(s.58)

19

muezzin

“Inat¢1 miiezzin, sdylenen higbir

uyartya aldiris etmedi.”(s.60)

20

evcimen

“Evcimen bir adam vard1.”(s.62)
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21

israf etmek

“Adam eve ne getirse, kadin onu

israf ederdi.” (s.62)

22

kervan

“Geceleyin kervan, ¢olde biraz

serin bir yerde konaklamist1.”(s.63)

23

ihsan

“Saire bin altin verilmesini ve
baska ihsanlarda bulunulmasini

emretti.”

24

boyunduruk

“Insanlarin atasi olan Adem
yerylzinu surtyor, ekin siriyordu
ya, iste onun Okiizii ile ayn1

boyunduruga kosulmusum.”(s.69)

25

perhiz

“Sunu bil ki sabir ve perhiz

hastaliga iyi gelmez.”(s.70)

26

ogut

“Ogiit veren kisi, bunlar
sOyledikten sonra “Allah hayirlar
versin” dedi ve dostlarini yolcu

etti.” (s.80)

27

arif

“Bilgili, arif adamin biri,
dostlarindan bes on kisinin uzun bir
yolculuktan ag, ¢iplak olarak
geldigini gordii.”(s.80)

28

rusvet

“ Ey riigvet yiyen kisi!(s.81)

29

kokunt kazimak

“Sonra onun annesi senin kokund
kazir.”(s.81)

30

mevki

“Zenginligine, bulundugun

mevkiye givenme.” (s.91)
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EK 11: Kelimelerin Kitaplarda Ge¢cen Kullanimina Ornek Ciimleler ve

Kelimelerin Kitaplardaki Kullanilma Sikhklari(Frekanslari)

Tiryaki Sozleri

Kelime veyaKelime

“Tiryaki Sozleri” Kitabinda

Kelimenin Kullanilma

Gruplar1 Ciimledeki Kullanimima Ornek Sikligi(Frekanst)

1| timsd “Terazi hakikaten adaletin 1
timsalidir: Dili daima agir basan
tarafa meyleder.” (s.9)

2 | dem “Yeryiizli yaslandikca elemleri 1
artiyor, insan gibi!”(s.8)

3 |vaka “Yeni fikirler uzun 6marlt olmak 1
icin daha c¢ok yasanmis vakalara
dayanmalidirlar.”(s.10)

4 | mesut “Tarihi olmayan milletler mesut 1
degil, 6liime mahktimdurlar.”(s.11)

S |amir “Yikssk fikirlere  hizmetkér 2
olmayan, hakkiyla amir
olamaz.” (s.11)

6 |suistima “Hiirriyeti hakkiyla anlamayan, er 2
geg suistimal eder.”(s.12)

7| kohne “Kohne fikirler paslanmis ¢ivilere 1
benzer; sokip atmak ¢ok guctar.

8 | menfeat “Hakikat gilinesini orten bulutlarin 3
en kesifi menfaattir.” (s.17)

9 | sikit “Soziimiiz giizel de olsa ara sira 1
suk(t ile gercevelenmedikce sevimli
olamaz. Gevezeler ne kadar mir-i
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kelam daolsalar sevimsizdirler.

10

tercliman

“Kiyafet ruhun tercimanlarindan

biridir.” (s.27)

11

ikna etmek

“Hissiyata dayanan kafalar, akla
uygun seyler ile ikna edilemez.”(s.27)

12

sadakat

“Sadik kopek gerci dayaga
dayanir, fakat sadakati oksamaile

saglanmistir.”(s.30)

13

cemiyet

“Bir cemiyetin lUzumundan fazla
kuzu olmasi, er ge¢ o cemiyet i¢inde

bir kurt siiriisii yaratir.”(s.35)

14

kat etmek

“Hangi yolda olursa olsun, ¢ok
mesafe kat etmek ister misin, yavas

yiirii, fakat hi¢ durmaksizin.”(S.36)

15

sthhat

“Sihhatin var, aklin var, paran var,
bilgilerin var, makamin var. Ey insaf

et, diismanin olmasin m1?”(s.37)

16

fert

“Bir toplumu yiikseltmek mi
istiyorsunuz, fertlerine sorumluluk

hissi dagitiniz.

17

deha

“Deliler dehalara degil, dehalar
delilere yakindir.”(s.39)

18

telaffuz etmek

“Zaafin ne derecede olursa olsun
kendi dilinle telaffuz etme: Insanlarin
g6ziinde ¢ok cabuk

kuculUrsin.” (s.41)

19

hiyanet

“Fazlaemniyet ve fazla

emniyetsizlik, her ikisi de hiyaneti
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davet eder.” (s.43)

20

musrif

“Miisrif ile hasis arasindaki fark:
Paranin kiymetini biri bilmez, 6teki

yanlis bilir.”(s.44)

21

vefat

“Hayatlarinda sesleri
duyulmayanlarin, vefatlar

duyulmaz.” (s.47)

22

hir

“En hir adam hi¢ olmazsa, bir
sUr adetlerin ve bir alay gelenegin
esiridir.” (s.48)

23

“En hir adam hi¢ olmazsa, bir
siirii adetlerin ve bir alay gelenegin

esiridir.” (s.48)

24

tayyare

“Ben nasil atalarimla bir kafada
olabilirim ki: onlarin tepelerinden
bulut ve kus gecerdi, benimkinde
radyo ve tayyare dolasiyor.”(s.49)

25

maglubiyet

“Yarinsiz basarilar, gergekte gizli

maglubiyetlerdir.”(s.53)

26

iftihar

“Insan yalmz dostlarryla degil,

diismanlariyla da iftihar

edebilmeli.” (s.54)

27

hirmetsizlik

“Sagliginda kendilerine
hiirmetsizlik ettigimiz biiyiik
adamlar1, vefatlarindan sonra iftihara

hakkimiz kalmaz.”(s.59)

28

nur

“Ifrat hicbir zaman caiz degildir.

Nurun bile fazlas1 gozii kor
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eder.” (s.56)

29 | nadiren “Act tecriibeler nadiren kisiyi
uslandirabilir, fakat hi¢bir zaman bir
cemiyetin aklini bagina
getiremez.” (s.60)

30 | tasdik

“Budalalar tereddiit tanimazlar:
Edebilecekleri yatasdiktir, ya
inkér.” (s.64)
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EK 11: Kelimelerin Kitaplarda Ge¢cen Kullanimina Ornek Ciimleler ve

Kelimelerin Kitaplardaki Kullanilma Sikhklari(Frekanslari)

K aragbz-Hacivat

Kelime veyaKelime
Gruplari

“Karagtz-Hacivat”
Kitabinda Cimledeki

Kullanimina Ornek

Kelimenin Kullanilma

Sikligi(Frekanst)

vefa

“Su alemde bir vefali dostum
olsa, geliverse karsima, o
soylese ben dinlesem,
haddim olmayarak bendeniz

sbylesem o dinlese.” (s.10)

gramofon

“Hem ben

gramofonum.” (s.90)

medet

“Yar bana bir eglence

medet.” (s.10)

10

agzindan ¢ikani kulagi

duymamak(D)

“QOyle degil, yani, agzindan
cikan1 kulagin
duymaz.”(s.12)

imrenmek

“Imrendim, suratini

yaladim.”(s.12)

itibar etmek

“Sana birkag kelime
Ogreteyim, her nereye
gidersen sanaitibar
etsinler.” (s.12)

munasip

“Evet efendim, Oyledir
efendim, munasiptir
efendim.” (s.12)

17
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8 | lakirdi “Konagin sahibi ¢ok kibar
bir adam, lakird: sirasinda
sana der ki efendim ne
buyurulur.” (s.14)

9 | buyurmak “Arada sirada ne
buyurursunuz.” (s.15)

10 | sille “Simdi senin suratma bir
sille vurursam
anlarsin.”(s.20)

11 | valide “Ustelik de bizi azarliyor,
hatta valideyi ve hemsireyi
dovmeye kalkiyor.”(s.23)

12 | glvey “Giinde bir binlik rakidir
giivey beyin gidasi.”’(s.34)

13 | felek “Gidi felek, ey gidi
felek...”(s.35)

14 | kenetlemek “Ekler, kenetler, gene
vururum.” (s.37)

15 | siirg-i lisan etmek “Her ne kadar siirg-i lisan
ettikse affola.” (s.37)

16 | fistan “Sana da fistanlik
alacaktim.”(s.42)

17 | merdane “Merdane beyim merdane,
Altin saatler
gerdane...” (s.43)

18 | sahtekér

“O sahtekar
Hacivat...”(s.45)
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19

muzur-munzur-

“Seni gidi muzur hayvan
seni, haydi ugurlar

olsun.” (s.50)

20

iltifat

“Aman efendim, iltifatiniza

tesekkiir ederim.” (s.79)

21

muhterem

“Efendim, buralarda
Karagoz beyefendi adinda
muhterem bir zat-i serif

varmis...”(s. 79)

22

hakir gbrmek

“Aman efendim,
karsinizdakini pek hakir

goruyorsunuz.(s.80)

23

murdvvet

“Sizin miiriivvetinize kalmis

bir sey.”(s.80)

24

hemsehri

“Bana bak hey hemsehri, o
Karagtz benim.” (s.81)

25

musaade etmek

“MUsaade ediniz de

esyalarimi getireyim.”(s.83)

26

papuc

“Y oh olmaz, hemin senede
iki kat elbise, iki kat camasir,
iki cift papuc...” (s.86)

27

dis kiras1

“Bu dagunlik dis
kiras1.”(s.86)

28

tlccar

“Efendi, bunda bir tticcardan
bir kisi varmustir;
tanoursunuz?(Taniyor

musunuz?)” (s.87)

29

sarraf

“Para lazimsa sana bir sarraf
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bulayim.”(s.86)

30

halayik

“Nasil halayikla pazarlik
uydu mu?’(s.83)
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Ogrencinin Adi ve Soyadil 10\ RSN
Sube: -¥ Kod: OI 2 TAS

Sevgili Ogrenciler;

Asagndaki kelimeler size daha once verilmisti. Size okunmak iizere verilen “Tiirk
Atasbzlerinden Secmeler” adli kitaptan seilen bu kelimeleri dikkatle inceledikten sonra L.
siitunda bu kelimelerin kitapta kullanilan anlamini hatirlamaya ¢aliginiz ya da bu kelimeleri
kitaptaki anlamiyla climle iginde kullanmaya gahguniz. Eger kelimenin anlamint bilmiyor ya
da hatirlamiyorsamz I1. Numaral siitunu (X) ile isaretleyiniz.

1 11
[ Kelimeler veya Kelime | Kelimenin “Tiirk Atasizlerinden Se¢meler” | Bilmiyorum '
Gruplan adh kitapta kullanilan anlami ya da kitaptaki
anlamyla ciimle i¢inde kullanimi soyledir.
V[ ["Abanin kadri
yagmurda bilinir. N
2 | Ackan ?&o.? qumo m& Ly
| doymam,susayan oz . (icise ko -
kanmam sanir. B
| [3 | Balik bastan kokar. _[Gc 1& heceseceyen “onaedid, bosndadp, wececaned .
4 | Cahilin dostlugundan | \<\ “cwon oo bl e de: of .’i
[ alimin diiymanhg N
eddir. Lc_ ‘3 W
5 | Calma elin kapisii | Go\s rrdnias Seo e Larq-
{ || galarlar kapmy Wa  telderler. o5
6 | Dag bagindan duman |Ner 15 \Sie Ber\s 5
3 1_ eksik olmaz. ¥ wdi.
7 | Elelin esegini tirkii | pondoc. S Zeron e o2 Weboile
capirarak arar. e inom .
. |8 | Fakirlik ayip degil, Yobal\de. 4@ e colvrarncle evice
tembellik ayip. everely ceil v cuoe
2|9 Gengligin kiymeti Coclen  oge), Pran | Wadoneea
ihtiyarhkta bilinir. aEnG, Aeal,  Th\erSn.
2(10 | Hamama giren terler. |Jov tsic TMWLM&_
11 | Irmaktan gecerken at | ‘o~ Yo Sa ~oours oetin oo bo waddha,
3 degistirilmez. Lolaups & on b L b\ |
3| 12 | ki karpuz bir koltuga [\|7 yio Wic 15 gverek .
S1Igmaz.
3 13 | Kara haber tez log foker ot A\nghr\te—. J O B
i duyulur. remen  doale
14 [ Karmcadan ibretal,  |Vorwco. olor colahan & Ypzdon ha
3 vazdan ks kargila. _\ 2 Lo % adu'
5 115 | Laf torbaya girmez. (o e Lorawa\e-od:
1 116 | Mal canin yongasidir. o2 ~cgdg chen o) bl ST |
I 17 | Nerde birlik orda Nerede Aepuof@ oods Fe8one, t
dirlik. ’
18 | Ortak malda hayir Ordel, e\ verine bendi ndral saWWo <1
yoktur. et |

iV
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Q,\\Q&'\ MR

by W} R
- = '-33\&1'1;5\7’;9(10&\)\
e
s : eliit. : C Wk, %G"E'b\'-r S\ et @ oo r\cb_ o |

20 | Persembenin gelisi ‘ \l/}oluur\ s s nden A\ &c \
rsambadan bellidir.

a
21 | Riigvet kapidan \-\&.c,'_}, spre ‘u&mﬁ cchk (\gL'
girince hak bacadan

cikar.

] 22 | Sag gozden sol gize

vefa yokmus. \}\

23 | Seytamn dostlugu Kaks 1o A\ E LA

daragacina kadardir. | . . Se de.

Y 24 | Tath dil gok adam o borsmonl ada bend e i e

aldatir. :

) 25 | Uyuz egefe giimiis

kagag yakigmaz. i 7\

2 26 | Uziim iiziime baka © LS IORGC ppovde il ane LS
baka kararir. a\“- — : s

27 | Vakitsiz misafir Holoer <53 \en rASENE, pore

" keseden yer. < A $

g 28 | Yalancinin evi yanmig |I5c <o oo sdWe? Sewe K@
kimse inanmamis. 008 Granwol SS.

\ | 29| Yatan aslandan gezen

tilki yegdir. A

30 | Zalime yardim, halka (515 ‘o< wwrdim =daren ufer

> zuliimdiir. sod Loy

w

o
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