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ONSOZ

Ders kitaplar1t hem 6grenciler hem 6gretmenler i¢in en kolay ulasilabilen 6gretim
materyalidir. Okullarimiza Milli Egitim Bakanlig: tarafindan gonderilen ders kitaplari
baz1 6grenciler i¢cin belki de dersle ilgili tek materyal konumundadir. Tarih ders
kitaplari, yapilan aragtirmalarda genelde sikici, bir yigin bilginin siralandig1 kitaplar
olarak yaftalanmistir. Degerli danismanim Yrd. Dog¢. Dr. Muhammed Sahin’le yaptigim
gorlismeler sonucunda ders kitaplar1 ile ilgili bir calisma yapmaya karar verdik.
Cevabin1 merak ettigim soru “tarih ders kitaplart olumsuz imajindan nasil
kurtulabilirdi. Bu baglamda T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ve ders kitaplari
ile ilgili 11.simf 6grencilerine sorular sorduk, onlarin da fikirlerini alarak Birinci Diinya
Savast konusunu mevcut ders kitaplarindan biraz daha farkli sekilde, yapilandirmaci
yaklagim ile hazirladik. Caligmamda bana yardime1 olan degerli danismanim Yrd. Dog.
Dr. Muhammed Sahin’e icten tesekkiirlerimi sunuyorum. Gazi Universitesi Tarih
Ogretmenligi boliimiinde bana yol gdsteren, bilgilerini, birikimlerini paylasan tiim
hocalarima caligmalarindan, fikirlerinden faydalandigim sayin hocam Prof. Dr. Mustafa
Safran’a, uygulamam gereken metot ve konu tasarimim ile ilgili bana yol gosteren, yeni
fikirler veren saygideger hocam, Yrd. Do¢.Dr. Bahri Ata’ya, 6grencilere uygulanacak
basar1 testinin giivenirligi ile basar1 testinin istatistiki hesaplamalarinda yardimlarina
basvurdugum, Yrd. Dog. Dr. Gokhan Ozsoy’a , Yrd. Dog. Dr. Abdullah Isiklar ve mesai
arkadasim Ars. Gor. Ozlem Eryilmaz’a degerli zamanlarin1 bana ayirdiklari icin ¢ok

tesekkiir ediyorum.

Tez ¢alismalarim i¢in gerekli izinleri veren Sayin Dekanim, Prof. Dr. Hamza
Keles’e, boliim baskanim Yrd. Dog. Dr. Naim Uzun’a ve Aksaray Universitesi’ndeki
tiim hocalarima tesekkiir ederim. Ayrica uygulama okulum Mimar Sinan Lisesi tarih
ogretmeni Saym Osman Yaman’a ve sevgili 6grencilerine bana yardimci olduklari igin

minnettarim.

Kiymetli aileme, sevgilerini, ilgilerini lizerimden eksik etmedikleri i¢in, maddi
manevi destekleri i¢in her zaman bana giivendikleri ve arkamda olduklar1 i¢in, sonsuz

tesekkiirlerimi iletirim.

Aysegiil Nihan EROL
Ankara -2009



OZET

11. SINIF TARIH DERS KITAPLARINDA BIRINCI DUNYA SAVASI
KONUSUNUN YAPILANDIRMACI YAKLASIMA GORE YENIDEN
TASARLANMASININ OGRENCI BASARILARINA ETKISi

EROL, Aysegiil Nihan
Yiiksek Lisans, Tarih Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismant: Yrd. Do¢. Dr. Muhammed SAHIN

Haziran-2009

Ulkemizde &grencilerin ve dgretmenlerin en kolay ulasabilecegi, en sik kullanilan
O0grenme ve Ogretme araci, yazili bir materyal olan ders kitabidir. Ders kitaplari
miifredat dogrultusunda, 6gretim programindaki hedefleri 6grencilere kazandirmayi
amaglar. Baz1 okullarda, baz1 6grencilerin belki de tek kaynagi olan ders kitaplarinin
icerik olarak yeterli olmasinin biiyiik 6nem tasidig bilinmektedir. Milli Egitim Temel
Kanunda belirtilen ilkelere gore, “pasif, ezberci, yorum yapmay1 bilemeyen 6grenci
degil, ozgir ve bilimsel diislince giicline sahip, i¢inde yasadigi topluma Kkarsi
sorumluluk duyan, yapici, yaratict ve Ogretim yaklasgimina gore, Ozgiir diisiinen,
konulara kendi yorumunu getirebilen, hosgoriilii, paylasimei, iiretken, katilimer,

arastiran, sorgulayan 6grenci esastir.

Ulkemizde tarih dersi hakkindaki genel kam, bir ezber dersi oldugu yoniindedir.
Genelde ogrenciler kitaplarda yazan ya da &gretmenlerinin defterlerine yazdirdiklar
bilgileri ezberledikleri takdirde basarili olabileceklerine inanmaktadirlar. Bu sebeple de
dersi bir y1gin bilginin, bir y1gin isim ve tarihin ezberlenmek zorunda kalindig1 zor bir

ders olarak nitelemektedirler.

[Ikogretim ders kitaplarinda uygulanan yapilandirmaci sistem 6grenciyi aktif hale
getirmistir. Ogrenciler kitaplardaki birinci ve ikinci elden kaynaklari, cesitli gdrselleri

yorumlama sans1 kazanmus, kitaplardaki etkinliklerle, konular1 birebir uygulayarak daha
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iyl anlama imkani bulmuslardir. Ortadgretim ders kitaplarinda da miifredat bu sekilde

diizenlemeye girmistir.

Alan aragtirmasi niteligi tasiyan bu calisma giris, kavramsal ¢erceve, bulgular ve
oneriler boliimlerinden olusmaktadir. Arastirmada lise dgrencilerinin T.C Inkilap Tarihi
ve Atatiirkciiliik dersi ve ders kitabi ile ilgili fikirleri alinmis, buradan yola ¢ikarak
ogrencilere uygulanmak tizere drnek bir konu tasarimi olusturulmustur. 11. simif T.C
Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabindan Birinci Diinya Savast konusu
yapilandirmaci sisteme gore diizenlenmistir. Diizenlenen bu tasari, Mimar Sinan Lisesi,
11. Ogrencilerinden secilmis deney grubu 6grencilerine uygulanmis, segilen kontrol
grubu Ogrencilerine ise geleneksel yontem ve mevcut ders kitaplart ile konu
anlatilmistir. Uygulama sonunda yapilan basar1 testinde deney ile kontrol grubu
Ogrencileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir basar1 farki bulunmustur. Tasarlanan
Birinci Diinya Savagi konusunun uygulandigi deney grubundaki 6grenciler, arastirma
yapma, belge yorumlama, tarihi diger bilim dallariyla iligkilendirme sansi elde
etmislerdir. Ayrica tasarimdaki sinif i¢i etkinliklerle de yaraticiliklarin1 gosterme imkani

bulmuslardir.

Anahtar Kelimeler: T.C Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik, Ders Kitabu,

Yapilandirmaci Ogretim Yaklasimi, Birinci Diinya Savas1, Basari.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF REDESIGNING THE FIRST WORLD WAR IN RESPECT OF
THE CONSTRUCTIVIST APPROACH IN 11TH GRADE HISTORY BOOKS ON
THE STUDDENTS ACADEMIC SUCCESS.

EROL, Aysegiil Nihan

Master, Discipline of History Education
Thesis Advisor: Assistant Prof Dr. Muhammed SAHIN

June-2009

Textbook, as a written material, is the most frequently used learning and teaching
tool that can be accessed by the students and teachers in our country. Textbooks aim at
bringing in the targets in the education program to the students according to the
curriculum. It is well known that it is very important for the textbooks, which are
perhaps the only resource for some students at some schools to be sufficient in content.
According to the principles stated in the Basic Code of National Education, the quality
of the textbooks are also significant in order to educate constructive, creative and
productive people who have the power of free and scientific thought and who bear the
responsibility for the society they live in. As per the new education approach, tolerant,
sharing, productive, contributing, investigating and examining students are able to
interpret phenomena in their own way and who have free thought are basis but not the

passive, memorizing ones who are unable to interpret.

The common opinion on history courses in our country is that it is a course of
memorizing. In general, students believe that the only way of being successful is to
memorize the information written in the books or which their teacher made them write
in their notebooks. Therefore, they define this lesson as a difficult one during which

they have to memorize a mass of information, names and dates.

The constructivist system applied in the primary education textbooks has activated
students. Students now have the chance of interpreting the primary and secondary

resources and various visual materials in the books and have the opportunity of better



apprehending the subjects by practicing them identically with the activities in the books.

The curriculum is also prepared in the same way for the secondary education textbooks.

This study in the nature of a field survey consists of conceptual framework,
findings and suggestions. In the research, opinions of high school students on the course
and the textbook of History of Revolutions and Principles of Ataturk are received and
accordingly a new subject design is built to be applicable for students. In the textbook
of History of Revolutions and Principles of Ataturk for High School 3™ Grade, the
subject of the First World War is edited according to the constructivist system. This
scheme is applied to the students in the experimental group chosen among Mimar Sinan
High School 11™ Grade students and the subject is lectured to the students in the control
group chosen by traditional methods and the existing textbooks. As the result of the
performance test made at the end of the practice, a significant difference in performance
was found between the students in the experimental and the control group in favor of
the students in the experimental group. The students in the experimental group to whom
the designed subject of First World War was applied had the chance of making research,
interpreting documents and associating history with other sciences and disciplines. They
also had the opportunity of demonstrate their creativity during the in-class activities

performed in the design.

Keywords: History of Revolutions and Principles of Ataturk, Textbook,
Constructivist Approach, First World War, Achievement.
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I. BOLUM
GIRIS

Ulkemizde okullar ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim seklinde {ic
kademeye ayrilmistir. Bunlardan ortadgretim kisminda yer alan derslerden 6nemli bir

tanesi de T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersidir.

“Tarihin en onemli amaci, ¢ocugu iginde yasadigi sosyal hayat hakkinda
aydinlatmasi, diger bir deyisle o c¢ocugu sosyal ve ulusal hayata wuyum
saglatmasidir. Tarih bu gérevi, yerine getirebilmesi igin yalniz eski olaylar
gostermesi yeterli degildir. Tarihe de Cografya ve Vatandashk Bilgisi gibi “
simdiyi” arastiran bir bilim olarak bakilmalidir. Cografya, ogrenciye yeryiiziiniin
bugiinkii durumunu nasil ogretmeye ¢alistyorsa, tarihte bugiinkii insanlik
toplumunun, bugiinkii hayati hakkinda ona a¢ik bir fikir vermeye ¢alisiyor. Tarih,
eski olaylart arastiriyorsa, amact yalniz bu olaylart ogretmek degil, insanligin
bugiinkii hayata ulasmak icin ge¢irdigi evrim dénemlerini meydana ¢ikarmak ve
bu sekilde simdiyi daha iyi kavratmaya c¢alismaktir. Tarih, bugiinkii sosyal
cevrenin ne gibi agamalardan gegerek, bu hale geldigini 6gretmekle, sosyal ¢evre
iginde yasamasini, o ¢evreyi daha iyi tammak amacini izliyor.”(Dewey, 2002,
s.153-154).

Insana dogru degerlendirme yapmay1 dgreten tarih, onu Prof .Dr. M.Gokberk’in
isaret ettigi gibi “cagdisi olmaktan kurtarir, giiniinii yasayan gelecege dair uzanan

degerleri iginde yapici rol oynamasina neden olur (Kiitiikoglu, 1991, s.4).

Tarih 6gretiminde temel hedef, olgular1 ezberlemekten ¢ok, beceriler olmalidir.
Ogrencilerin, tarih disiplinin ana o6zelliklerinin farkina varmalarinda siif ortamu,
O0gretmenin bilgiyi veren olarak gosterildigi ortamdan c¢ok, 6grenciler i¢in aktif 6grenme
cevresi olmalidir. “Yeni Tarih” tarafindan savunulan yaratici tarih 6gretimi, sadece
sebep ve sonucun analizini gelistiren becerilerin de Gtesine gider. Burada Onerilen,
ogrencilere okulda -ilkdgretim diizeyinde bile- tarihsel kaynaklarin verilmesi ve onlarin,

olgular1 kendi baglarina “insa etmeleri” ve “kesfetmeleridir” (Vella, 2000, s.150).

[Ikogretimde 2004-2005 6gretim yilindan beri uygulanmakta olan yapilandirmaci

yaklagim yeni bir miifredat ve onun uygulamalarinin egitim sistemimizde yer almasini



saglamistir. Egitim siirecinin istenilen amaca ulasilabilmesi ancak iyi bir programla
gergeklesir (Buldan, 2005,s.175). Bu yaklasimin benimsenmesindeki amag tilkemizdeki
egitim siirecini daha iyiye gotiirmektir. Bu yaklasim, 0grencilere yaparak yasayarak
O0grenme, problem ¢d6zme ve karar verme gibi becerilerin kazandirilmas: konusunda
sosyal bilgiler alaninda calisilan egitimcilere onemli katkilar saglamaktadir (Yasar,
2005, s.330). Yeni Sosyal Bilgiler Programi, 6grenci etkinlik merkezli, bilgi ve beceriyi
dengeleyen, O0grencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak
cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis getirmeyi giindeme getirmistir.

(Yapict, 2006, s.355).

Yapilandirmaci anlayista 6gretim, bir 6grenme konusu ile ilgili problem ¢6zme,
kritik diislinme ve ogrencilerin aktif katilimi iizerinde temellendirilmistir (Saglam,
2006, 281). Artik glinlimiizde, okulun klasik &gretme gorevi yerini 6grencinin aktif
oldugu 6grenmeye birakmistir. Ogrenmeyi 6gretmek gorevi olan okullarin da dncelikle
kendi i¢lerinde 6grenen bir orgiit olmalari, 6grenmenin giinliik islerle birlikte dogal bir

stire¢ olarak goriilmesi ve 6grenmenin temel bir deger haline gelmesi gerekmektedir.

Tezin amaci1 da yeni 6gretim yaklasimlarina gore diizenlenmis, 6grencilere farkl
bakis acilar1 kazandirabilecek, onlarin hayal giiclinii artiracak, kanitlara dayali,
yapilandirmact ve olusturmaci 6gretim metotlarina gore diizenlenmis bir ders kitabi
boliimii hazirlamaktir. Su anda ilkdgretim okullarinda okutulan ders kitaplarinda
yapilan yeni diizenlemenin ortadgretim ders kitaplarina da uygulanmasi
diisiiniilmektedir. Oyle ki 9. ve 10. smf ders kitaplar1 degisim siirecine sokulmustur.
Ilerleyen zamanlarda 11. ve 12. smuf ders kitaplarinda yeni diizenleme yapilacak
oldugunda tez konumdan faydalanilmasini, ¢alismamin arastirmacilara ve 6gretmenlere

151k tutmasi umulmaktadir.

Tez giris, kavramsal ¢erceve, yontem, bulgular, sonug ve oneriler boliimlerinden

olusmaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Egitimin bireyleri, hem yasadiklari c¢evreye hem de gelecege hazirlama
sorumlulugu vardir. Bu sebeple, egitsel ortamlarin i¢ i¢ce olmasi gerekir. Egitim
ortamlarinin ilging hale getirilmesi, somutlagtirilmasi 6grenmelerinin anlamlandirilmasi

acisindan son derece dnemlidir. Etkili egitim 6gretim ortamlarin yaratilmasinda 6gretim



teknolojisinden genis Ol¢lide yararlanilir. Egitim siirecinde birbirinden farkli 6gretim
materyalleri kullanilir. Bu materyaller i¢cinde vazgecilmez olarak kullanilan en temel

Ogretim materyali ise kitaptir (Hayta, 2003, s.2).

Kitap egitim-6gretim hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Uzun yillar tek kaynak
olarak kullanilmistir. Giinlimiizde ise bir¢ok ders ara¢ gereci olmasina ragmen kitaplar
hala yazili kaynak olarak Birinci siradadir. Iyi bir ders kitabi dgretim programlarimnin
gosterdigi egitim ve 6gretim amaclarina daha kisa yoldan, daha kisa zamanda ulagmaya

biiylik 6l¢iide yardimci olur (Binbasioglu, 1995, s.19).

Ders kitaplari, 6grencilerin o dersin programinda var olan konular1 hakkinda neler
O0greneceklerini, Ogretmenin ise neler Ogretecegini biiyilk oranda etkileyen kaynak
niteligindedir (Yalin,1996). Bu noktada 6gretimde ders kitaplarina ne denli biiylik pay
diistigiinii goérmekteyiz. Eski usule gore diizenlenmis bir ders kitab1 egitim Ogretim
amaglarin1 gerceklestirmede eksik kalabilmektedir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi,
gecmisi kronolojik bir sira icinde anlatmakla yetinen statik bir tarih dersi degildir.
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin i¢inde bulundugu &zel sartlar iginde, Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi derslerinin Tiirk gengligine 151k tutucu, dogru yolu gésterici, dinamik bir
kiiltiir dersi olarak diisiiniilmesi yararli ve hatta zorunludur. Oyleyse Atatiirk Ilkeleri ve

Inkilap Tarihi kitaplarinda yeni metotlar uygulanmalidir.

“Tiirk ulusu arasinda tarih, geregi gibi yazilamamistir. Biiylik sentezler yoktur
ortada. Biiyiik sentezlerin olmadigi bu ortamda, halka doniik viilgarize edebiyat
dedigimiz basitlestirilmis bir tarih yazimi da yoktur ve tabii okul kitaplar1 da istenenden
cok uzaklardadir. Bu kitaplar pedagojik bakimdan zayiftir. Genglerimiz tarihi sevecek
durumda degillerdir” (Ortayli, 2006, s.36). Ortayli’nin da sdyledigi gibi Tarih ders
kitaplarinda bir degisim yapilmas1 gerekmektedir.

Inkilap Tarihi dersi igerigi itibariyle dogrudan duyussal alanla ilgilidir. Biling
olusturulurken yapilacak etkinliklerin 6grencileri sevindirmesi, diisiindiirmesi,
duygulandirmas: beklenebilir. Geleneksel siniflarda, drama, 6rnek olay vb. yontemleri
kullanarak, siir okutarak, resim gostererek mars dinleterek 6grencilerde bu duygularin
olugsmasi1 saglanabilir. Bilgi ve iletisim teknolojileri ise geleneksel yontemlerden ¢ok
daha giiclii araclar sunmaktadir. Bugiin bilgisayar teknolojisindeki gelismeler artik

metin, miizik/resim, hareketli resim ve video gibi iletisim Oriintiilerini kolayca



isleyebilir hale getirmis ve bu olanaklari her kullanicinin hizmetine sunmustur (Akpinar,

2005, 5.60).

Bilgi c¢agmin yasandigr glinlimiizde egitim sistemimizde temel amag,
Ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan c¢ok bilgiye ulasma becerilerini
kazandirmak olmalidir. Bu ise, iist diizey zihinsel silire¢ becerileriyle olur. Baska bir
deyisle ezberden ¢ok kavrayarak ogrenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili
problemleri ¢ozebilme ve bilimsel yontem siire¢ becerilerini gerektirir (Kaptan, 2001,

s.41).

1.2. PROBLEM CUMLESI

11.Simif Tarith Ders Kitaplarinda Birinci Diinya Savasi Konusunun
Yapilandirmac1 Ogretime Gore Yeniden Tasarlanmasinin Ogrenci Basarisina Etkileri

nelerdir?

1.3. ALT PROBLEMLER

1) Lise dgrencilerinin mevcut inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitaplari ile

ilgili diisiinceleri nelerdir?
2) Yeni konu tasarimi nasil olmalidir?

3) T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders kitaplarinda Birinci Diinya Savasi
konusunda yeni tasarinin uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile geleneksel
Ogretim yontemlerinin uygulandigi ve gecerli ders kitabinin kullanildigi
kontrol grubu 6grencilerinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi akademik basari

On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4) Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son test basari puanlar1 arasinda

anlaml bir fark var midir?

5) Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik ders kitaplarinda Birinci Diinya Savasi
konusunda yeni tasarinin uygulandigi deney grubu o6grencileri ile geleneksel
Ogretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubu ogrencilerinin Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi akademik basari 6n test son test puanlari arasinda

anlamh bir farklilik var madir?

6) Deney grubu 0grencilerinin 6n test-son test basar1 puanlarinin arasinda anlamli

bir fark var midir?



1.4. ARASTIRMANIN ONEMI

11.siif T.C Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi kitaplarinda Birinci iinitede
toplam 6 sayfada islenmis olan Birinci Diinya Savast konusu ile ilgili giiniimiize kadar
yiizlerce makale, kitap yazilmig, savasan iilkelerden ¢ok sayida belge, fotograf, mektup
miizelere konulmustur. Onlarca devletin kaderini degistiren, milyonlarca insanin
hayatin1 kaybettigi, hem maddi, hem manevi yikimlarin yasandigi bu savas bircok
filme, belgesele de konu olmustur. Bu konu siiphesiz donemin en dnemli olaylarindan
bir tanesidir. Bu sebeple lise ¢agina gelmis bir 6grencinin hem kendi iilkesi tarihi adina,
hem de diinya tarihi adina bu savasin temel sebeplerini, savasin seyrini ve sonuglarini

anlayabilme, yorumlayabilme yetisi kazanmasi lazimdir.

Ogrenciler ve dgretmenlerin en temel ders kaynagi olan ders kitabi ¢ogu zaman
elestirilmistir. Ozellikle tarih ders kitaplart dgrenciler tarafindan ¢ogu zaman uzun
ciimleler barindiran, renksiz, az resimli ve sikici seklinde tasvir edilmistir. Ozellikle
Birinci Diinya Savasi konusunda farkli iilkeler, yabanci isimler ortaya ciktikca konu
daha da zorlasmaya baslamistir. Bu durum da 6grenciler ezbere yoneltmistir. Ogretmen
merkezli islenen, salt kitaba bagimli kalinan ders yerine 6grenci merkezli islenen bir
ders ve yeni yontemlerle tasarlanmis bir Birinci Diinya Savasi konusu islemek

mumkundiir.

Konu tasarimi yapilirken, haritalar, ¢izimler, savasta 6ne ¢ikan isimler, kisilerle
ilgili fotograflar ve kisa bilgi notlari, cephelerden mektuplar, o donemde yayimlanmis
gazetelerden basliklar, karikatiirler, savagi yasayan kisilerin hatiralari(Birinci elden
kaynaklar) gibi belgeler kullanilmistir.  Bunlarin kullanilmasit 6grencinin empati
duygusunu gelistirecektir. Ogrenci merkezli yapilan bu uygulama 6grenciyi farkli
yonlerden diisiinmeye, empati kurmaya itecektir. Boylece daha aktif bir 6grenim, daha
fazla uygulama yaparak dgrencinin ilgisi oldukga cekilmektedir. Ogrenciler kendilerini
farkl diisiincelere saygi duyan, birbirleri arasinda duygu aligverisi yapabilen, ayni olaya
farkli bakis acilariyla yaklasabilen, arastirmaya, okumaya ilgi duyan bireyler olarak

goreceklerdir.

Bu calisma, ilkdgretim ders kitaplarinda uygulamaya konmus olan
“yapilandirmaci yaklasimi” lise tarith ders kitaplarinda da uygulanabilecegini
diisiincesiyle hazirlanmistir. Bu acidan Birinci Diinya Savast konusu, ilk etapta 11.

Tarih ders kitaplarinda, daha sonra da yapilmas: disiiniilmekte olan &gretim



programlarinin yapilandirmaci 6grenme merkezinde yasadigi olusuma katki saglamasi

timidiyle hazirlanmistir.

1.5.

)

2)

3)

4)

)
6)

7

8)

1.6.

9)

VARSAYIMLAR

Arastirma sonucu tasarlanan konunun 6grenci merkezli egitime uygun oldugu

diistiniilmektedir.

Aragtirmanin deney siirecinde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kontrol
altma  alimamayan dis etkenlerden ayn1 derecede etkilendikleri

distiniilmektedir.

Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin  birbirlerini  etkilemedikleri

varsayilmaktadir.

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin basar1 ve algi diizeylerinin benzer

oldugu diisiiniilmektedir.
Yapilan ¢aligmalara 6grencilerin istekli olarak katildiklari diisiiniilmektedir.
Literatiir tarama suretiyle elde edilen bilgiler dogrudur.

Mevcut lise tarih ders kitaplarinda bulunan Birinci Diinya Savasi konusu

Ogrenci ilgi, istek ve beklentileri géz dniinde bulundurularak hazirlanmamastir.

Bilgi toplama araci olarak kullanilan anketin aragtirma icin yeterli bilgi

verecegi hakkinda, 6gretmen ve 6grenci goriisleri gecerli ve giivenilirdir.

KAPSAM VE SINIRLILIKLAR

Arastirma, 2008-2009 egitim dgretim yili ile sinirhdir.

10) Arastirma yapilan okul, Ankara ili Yenimahalle ilgesinde bulunan bir devlet

okulu olan Mimar Sinan Lisesi’nin 11. sinif Sosyal A ve Sosyal B 6grencileri

ile siirlandirilmustir.

11) Arastirmanin uygulama asamasinda &grencilere uygulanacak konu “Birinci

Diinya Savas1” baglig1 altinda savasin sebepleri, cepheler ve savasin sonuglari

konularidir.

12) Deney ve kontrol grubu 6grencileri 55 Kisi ile sinirhidir

13) Arastirma igin literatiir ve alan arastirmasi yeterli goriillmiistiir.



1.7. TANIMLAR

1.7.1. Birinci Diinya Savasi

1914-1918 yillart arasinda gergeklesmis, Avrupa’da baslamasina ragmen birgok

devleti etkisi altina almis, 20.ylizy1lin en 6nemli olaylarindan bir tanesidir.

1.7.2. Ders Kitabi

Miifredattaki konuyu vermek iizere uzman kisilerce tasarlanmis, Ciltli ve ciltsiz
olarak bir araya getirilmis, basili veya yazili kagit yapraklarin biitiiniidiir. Ulkemizde
ders kitaplar1 Milli Egitim Bakanligi tarafindan Ogrencilere {icretsiz olarak

dagitilmaktadir.

1.7.3. Egitim

Egitim ferdin zihinsel, bedensel, duygusal ve toplumsal yeteneklerinin olumlu
yonde gelistirilmesi veya ona bazi yetenekler, davranislar, bilgiler kazandirilmasi
faaliyetlerinin tiimiidiir. Kadin veya erkek, her ferdin yaratilisindaki kabiliyetler ancak
iyi bir egitimle gelisebilir. Egitim sayesindedir ki, orf ve adetlerimizi en iyi sekilde
koruyabilir, biiylik cemiyetimizi ayakta tutabilir, her insanin iyi yasamasini saglayabilir
ve ¢ocuklarimiz i¢in zengin ve kuvvetli bir gelecek hazirlayabiliriz. Bu sebeple hemen
hi¢cbir konu, Tiirkiye i¢in, yurttaslarin egitimi kadar 6nemli olamaz. Egitim bir gelisme
ve gelistirme isidir. Gelismeye elverisli bir takim kuvvet ve kabiliyetlerle yaratilmis
oldugu i¢in, insanin egitimi gereklidir. Bir egitim sistemi, fertleri madden ve manen
gelistirebildigi ve gelecekte onlarin daha c¢ok gelismesine imkin verdigi nispette
degerlidir. Ferdin degeri ve haysiyeti her iyi egitimin temelini teskil eder (Tiirk Egitim

Milli Komisyonu Raporu, 1960, s.11).

1.7.4. Ogrenme

Ogrenme, bir uyarici ile tepkinin eslestirilmesi yani bir uyarictya gosterilen bir
tepkinin pekistirilmesi olarak tanimlanir. Ogrenmede bir degisim olusmaktadir. Bu
degisimin planli ve diizenli etkinlikler sonucu olmasi, davraniglarin istendik nitelikte
olmasma olanak hazrlar. Istendik davramslari, &grencilere davranis bilimlerinin
verilerine dayali olarak kazandirabilmek i¢in Oncelikle egitimin hedeflerinin

belirlenmesi, daha sonra hedefleri gelistirici nitelikte 6gretme —6grenme ortaminin



olusturulmasi, son olarak da elde edilen {iriiniin kalite kontroliiniin yapilmasi

gerekmektedir (Bilen,2002,s.67).

1.7.5. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaci yaklagim, 6grenmeyi, deneyimden anlam olusturmayla eslestiren
bir teoridir. Insanlarin kendi deneyimleri ve diisiinmeleri sonucunda kendi bilgilerini ve

zihinsel modellerini olusturduklar seklindeki yaklagima denir.



II. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. TARIiH OGRETIiMi

Tarih bir milletin hafizasidir. Bir fert icin hafiza ne ise, meseleyi makro diizeyde
ele aldigimiz zaman fertlerin olusturdugu millet i¢inde hafiza yani tarih ayn1 6nemi
tasir. Hafizasin1 kaybeden bir insanin istikrarli bir gelecegi olamaz. Hayati her an
tehlike ile doludur. Bu yiizden toplumlarin veya milletlerin varliklarini saglikli bir
sekilde stirdiirebilmeleri, onlar i¢in bir hafiza niteli§inde olan tarihi 68renmeleriyle

dogru orantilidir. (Kostiikli, 1999, s.11)

John Dewey’e gore (2000, s.43), tarih 6gretmenin amaci insanlarin birbirleriyle
iyi iligki kurmasin1 saglamak, ¢ocuga sosyal hayatin degerlerini takdir ettirebilmek,
insanliga yardim eden, insanlar1 gerileten ve ilerleten karakter tiirlerini benimsetmektir.

Ayni1 konu ile ilgili Fersun Payko¢ da sdyle sdylemistir (Paykog, 1991, 5.38):

“Yakin ¢evremizdeki, iilkemizdeki ve diinyadaki gelismelere etkin olarak
katilmak icin gerekli olan demokratik yurttashigin gelistirilmesi.

Kiiltiirel mirasimizin ve ¢agdas toplumda ¢ok yonliiliigiin, yani kiiltiirel
zenginligin degerini anlama.

Birey olarak kendini, degisik gruplari, toplumlari, tamimaya doniik
akademik bilgileri ve anlayist kazanma, bundan mutluluk duyma.

Osrenmeyi 6grenme_karmagsik diisiinceleri anlayabilmek ve yeni diigiinceler
tiretebilmek i¢cin ge¢misteki bilgilerden yararlanabilme.

Osrenci bu amaclara yonelik davramglar: kazandigi zaman, ekonomik,
siyasal, sosyal ve kisisel yonden karar vermede akil yiiriitebilir. Insanlara tarih
boyunca yasadigr farkhiliklart ve becerilerin  ¢esitliligini  anlayabilir.
Diisiincelerini ¢esitli yollarla iletebilir. Sosyal olaylar: ¢ok yénlii bir bigcimde,
neden sonug iliskisinde agiklayabilir. En onemlisi bugiine gore diistinmeyi asan
bir bakis agisi gelistirebilir”.

Ogrenme, belli bir yas déneminde yapilip bitirilen, belli bir siirede sonuglanan bir

olay degildir. Ogrenme siireklidir. Ogrenme her zaman, dogru olami 8grenmek de



degildir. Ogrenme yalniz bilgi ve becerileri degil, duyussal tepkileri de kapsar (Fidan ve
Erden, 1998, s.146-147).

Etkili 6grenme i¢in 6grencilerin 6gretme-0grenme siirecinde; dgretmeni dinlerken
dikkatlerini toplama, dinledikleri ya da okuduklari lizerinde diisiinme, anlamadiklarini
sorma, tekrar etme, yeni bilgilerle Onceden Ogrendikleri bilgileri iliskilendirme

etkinliklerinde bulunmalarina gerek vardir.

Tarih 6gretiminin kiiltiirel mirasimizin 6nemli bir parcasi olmasi, karsilastirma,
cOziimleme, sentez ve Oteleme gibi egitimsel becerileri gelistirmesi, her 0grencinin
bilmesi gereken fikir ve kavramlari vermesi, genis bir literatiirii icermesi, diinya
vatandaslig1 i¢in egitimde onemli bir unsur olmasi, okul hayatina katkida bulunmasi,
yasama uyum saglamada 6grencilere yardimer olmasi, empatiyi beslemesi, dgrencileri
iyi birer vatandas ve milletin sadik taraftarlar1 yapmasi, toplumu kaynastirmasi

bakimindan 6nemli ve gereklidir (Nichol, 1996, s.3-4).

Tarih diisiincesi tarihi anlamak, ge¢mis hakkinda yorumlar yapmak ve ge¢cmisle
giincel arasinda baglar kurmak agisindan Ogrencilerde gelistirilmesi gereken bir
yetenektir. Tarih diisiincesi, gecmisin tarih olmadigini “tarihi gercek” ile gercegin
birbirinden farkli kavramlar oldugunu belirlemede bagvurulmasi gereken bir diislince

bi¢cimidir (Dilek, 2002, s.68).

“Tarihgiler, ozellikle bilissel, duyussal ve devinissel alanlar1 diisiinmeden,
hi¢hir detayr kagirmadan, her konunun programda yer almasini isterler. Son
villarda, alan bilgisinin yaninda, egitimcinin yer almasi goriisii yer aldi. Program
gelistirmede gorev alan biitiin tarihgilerin, geleneksel yapiyi yikmast gerekir.
Biitiin detaylar sundugumuzda, Ogrenci bundan ne alir? Ne kadar yararlanir?
Yasamina ne kadarini gegirebilir? Sorularini sormalyyiz.

Icerik cok énemlidir. Siyasi Tarih yamnda Sosyal ve kiiltiirel tarihe de yer
verilmesi gerekmektedir. Kiiltiir Tarihi diye en ince detaylara inmemiz
gerekmiyor. Bes bin yillik bir Tarihin hangi onemli noktalarini vermemiz
gerekiyor? Biz bu konuda kafa yormaliyiz. Bazi kavramlari, ogrencinin yas
diizeyine gore almamiz miimkiin degil. Bu sorunlar, sadece Sosyal bilgiler
Ogretim Programi icin degil tiim programlar icin de gegerlidir. Onemli olan neyi,
nerede ne kadar ogretmeliyiz? Geleneksel yapiyr yikmamiz gerekiyor. Bunu
yvaparken de tahribat yapmaktan kaginmaliyiz. ”(Safran, 2003,s.3).

Diinyada tarih 6gretiminde biiylik bir donilisiim yasanmaktadir. Gergeklestirilen
degisimin derinligi, sliphesiz bir iilkenin 6tekine, hatta bir bolgeden, kurumdan digerine

azimsanmayacak farkliliklar igermektedir. Ancak son ¢eyrek yiizyilda, Bati {ilkelerinde
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genelde tarih egitiminin ana islevi, kaba ideolojik kontrolden, 6grencilere bagka
derslerde saglanamayacak gelisme ve kendini gelistirme olanaklarinin saglanmasi ve
cocuklarin, genglerin ¢ok kimlikli, sorumlu, yaratict1 aktif yurttaglar olarak

yetistirilmesine kaymugtir (Silier, 2003, s.199).

Modern tarih 6gretimi, sadece bilgi aktarimini esas almayip 6grenci merkezli
dgretim-egitim etkinliklerini benimsemektedir. Ogretimin her kademesinde dgrencilerin
tarih dersinden azami sekilde faydalanmalari, birden ¢ok 6gretim stratejisi; teknik ve

ara¢ gereci kullanarak saglanabilir (Simsek, 2003, s.142-143).

Milli Egitim Bakanlig1 tarih 6gretiminin amaglarini 1987 yilinda asagidaki sekli

ile ortaya koymustur:

e Tarih boyunca kurulmus biiylik medeniyetler, insanliga hizmet etmis milletler ve
devlet adamlar1 hakkinda genel bir tarih kiiltlirii kazandirirken, Tiirk tarihine,
kiiltir ve medeniyetine genis Olgiide yer vererek, Tiirk Milletinin diinya
tarihindeki 6nemini, milletler ailesi igindeki serefli ge¢gmisini ve yerini, insanliga
yaptig1 hizmetleri, diinya kiiltiir ve medeniyetinin gelismesindeki biliyiikk payimni

ogretip kavratmak, onlarin milli duygularin1 daha bilingli ve kokli kilmak,

e Tiirk Milletinin zekd ve kabiliyetini, caligkanligini, ilim ve sanatseverligini,
estetik zevkini, insanlik duygusunun yiiceligini benimsetmek ve bu {istiin

Ozelliklerin davranig haline gelmesini saglamak,

e Tarihte biiyiik medeniyetler kurmus, koklii bir gegmise sahip biiyiik bir milletin
evladi olduklarinin sorumlulugunu duyurmak; gelecek icin iimit ve giiven vererek
Tiirk Milletine, diinya milletleri i¢inde layik oldugu yeri saglama ve Atatiirk'iin
direktifleri uyarinca “Milli kiiltiirimiizi muasir medeniyet seviyesinin {stiine
¢ikarma” yolunda durmadan g¢alismalari, siirekli bir caba gostermeleri ve bu

ugurda her fedakarligi géze alabilmeleri gerektigi bilincini vermek,

e Bugiinii daha iyi degerlendirebilmeleri i¢in ge¢mis ¢aglardaki sosyal ekonomik ve
siyasi olaylarin sebepleri ve sonuclart {izerinde, gliniimiizle kiyaslama yaparak

diistinme, aragtirma ve muhakeme etme yetenegini gelistirmek,

o Atatiirk'in, "Yurtta Sulh, Cihanda Sulh" ilkesinin ve devletimizin bagimsizliginin;
ancak yurt ve millet biitiinliiglimiiziin bozulmasina firsat vermemek ve gii¢li

olmakla devam ettirilebilecegi ger¢cegini kavratmak,
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e Tarihi olaylara yon veren kisilerin, yerinde ve zamaninda gosterdikleri uzak
gorlsliliik, yiksek kavrayis, cesaret, fedakarlik ve kahramanliklart veya uzagi
goremeyisleri ve bilingsiz davranislar1 sebebiyle olaylarin ve tarihin akisini nasil

etkilediklerini gdstermek,

e Toplumu yonlendiren Atatiirk ve diger Tiirk biiyiiklerinin sadece milli degil,
evrensel yonlerini de kavratmak ve takdir ettirmek; milletimize diisen insanlik
gorevleri bulundugunu belirtmek ve onlarda insanlifa sevgi, saygi ve hizmet

verme duygusunu uyandirmak,

e Milli bagimsizligimizin ve demokrasinin degerini kavratmak; yurt ve millet
biitiinliiglimiizii koruma, milli ¢ikarlarimizi ve demokrasiyi iistiin tutma bilincini

ve davranisini kazandirmak,

e Gegmisle i¢inde bulundugumuz zaman arasinda baglanti kurdurup giin gectikge
daha da c¢ogalarak karmasik hale gelen yurt ve diinya sorunlarini iyi
degerlendiren, sorunlar yaratmak yerine sagduyu ile hareket ederek onlara, ¢oziim
getirebilen; milli, manevi ve maddi degerlerimize yiirekten bagh bir kisilik

kazandirmaktir.

Tarih ge¢mis hakkinda bilgi kaliplar1 ezberlemek degildir. insanligin gegmisini
aragtirdiktan, analiz ettikten ve anladiktan sonra, orada yakaladiginiz evrensel degerleri
yeniden kullanilabilir hale getirerek tarihin olusumuna ve akisina katkida
bulunabiliyorsaniz, o zaman ger¢ek anlamda tarih 6greniyor, onun zevkine variyor,
kazandiginiz bilgi ve tecriibeyi uygulama sansina sahip oluyorsunuz demektir. Kiiltiirel

gelismenin, ¢agdaslasmanin ve medenilesmenin yolu budur (Ata, 2002, s.51).

Tarih O6gretimi, tarihsel bilginin degisebilir pedagojik hedefler dogrultusunda
ogrencilere “ulastirilmasini” ya da gerek tarihsel bilginin dogasinin zorlamalar1 ve
gerekse tarih Ogretiminin baghh basina bir bilim dali olarak verilerinin tarih
programlarina dahil edilmesi sonucunda, 6grenciler tarafindan bizzat “liretilmesini”
icermektedir. Bu igerik dogrultusunda 6grenciler, ya ders kitab1 formunda hazirlanmis
sunulu tarihsel metinlerle ya da kendilerinden basit tarihsel anlatilar tiiretebilecekleri

yazili-yazisiz tarihsel kanitlarla kars1 karsiya kalmaktadirlar (Husbands, 2000, s.129).

Tarih 6gretimi ¢ercevesinde, tarih dersleri bilgi ezberlettirilen bir yapidan

¢ikarilmalr; 6grencinin diislinebilme, elestirebilme, yorumlayabilme, sentez yapabilme,
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olgular arasinda iligkiler kurabilme gibi yasama doniik yeteneklerinin gelistirilebilecegi
bir yapiya biiriindiiriilmeli; vatandas olarak haklarinin ve Odevlerinin bilincinde
bireylerin yetistirilmesine yardimci olmalidir. Bunun igin, tarihsel bilginin oraninin
azaltilarak tarih 0gretimine iligkin aktivitelerin gelistirilebilmesi i¢in 6gretmene zaman
verilmesi  kaginilmazdir (Kabapinar, 1998, s.232). Bu baglamda da tarih

arastirmacilarina, tarih 6gretmenlerine biiyiik rol diismektedir.

2.1.1. T.C inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Ogretimine Bir Bakis

Inkilap tarihi dersi Ogretiminin baslangici cumhuriyetin ilk yillarma
dayanmaktadir. Dersin okutulmaya baslamasi esasen agir bir sorumlulugu da
beraberinde getirmistir. Yeni kurulmakta olan devletin yapilan inkilaplar1 6ziimsemesi

ve genis Kkitlelere yayabilmesi igin etkili bir Inkilap tarihi dersi lazzmdir.

Biiyiik bagimsizlik miicadelesinden basariyla ¢ikan Tiirk Milletinin simdi az
zamanda biiylik isler yapmak zamanidir. Bu dogrultuda yapilan calismalardan en

Oonemlileri egitim alaninda olmustur.

Mustafa Kemal Atatiirk, Tiirk milletinin en acil ve ¢oziilmesi gereken meselesinin
egitim oldugu iizerinde durmus ve bu sebepledir ki daha TBMM bir aymi doldurmadigi
halde Milli Egitim meselesini masaya yatirmistir. Cilinkii Mustafa Kemal Pasa, i¢ ve dis
politikanin tanzim ve gii¢lendirilmesinin, milli hak ve hukukun korunmasinin, millet
olarak varligin devaminin, bagimsiz yasama suurunun, her tiirlii diigmana karsi
miicadele etme giiclinlin ancak iyi bir egitim planlamasiyla saglanacagini belirtmis ve

her vesileyle dile getirmistir.

Atatiirk, 16-21 Temmuz 1920 tarihlerinde ilk defa Milll Egitim programini
hazirlamak maksadiyla Ankara’da toplanan Maarif kongresinde;“biiyiik tehlikeler
oniinde uyanan milletlerin ne kadar sebatkar olduklar: tarihen miisbettir. Sildhiyla
oldugu gibi dimagiyla da miicadele mecburiyetinde olan milletimizin, Birincisinde
gosterdigi kudreti ikincisinde de gisterecegine asla siiphem yoktur. Milletimizin saf
seciyesi istidat ile malidir. Ancak bu tabii istidadi inkisaf ettirebilecek usullerle
miicehhez vatandagslar lazimdir. Bu vazife de sizlere (muallimler) tevecciih
ediyor.”’(Unan, 1959, s.21) diyerek, Milli miicadelenin askeri ve fikri olarak iki alanda

yapilmasi gerektigini vurgulamistir.
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Milli Miicadelenin askeri kismi1 basariya ulasmistir. Fikri basar1 ise ancak egitimle
saglanacaktir. Milletleri sonsuza kadar yasatmak, diinyada itibarli bir yere oturtmak,
kalic1 degerlere sahip olmakla miimkiindiir. Buna gore ger¢ek zafer, egitim ile
kazanilacak olan bilgi donanimini elde etme zaferidir. Askeri zaferler, ancak bilgi
donanimin1 kazanmak i¢in ihtiya¢ duyulan ortami saglamaya yonelik zaferlerdir.
Mustafa Kemal Pasa, 26 Ocak 1923 giinii Aksehir’de halka yaptig1 konusmada, Milli
Miicadele’de kazanilan zaferin, aslinda gergek zafer olan egitim zaferinin kazanilmasina

bir zemin hazirladigini sdyle ifade etmistir (Unan, 1959, s.76):

“Bundan sonra pek miihim zaferlere kavusacagiz. Fakat bu zafer siingii
zaferleri degil, iktisat ve ilim ve irfan zaferleri olacaktir. Ordumuzun simdiye
kadar istihsal ettigi muzafferiyetler memleketimizi halas-1 hakikiye sevk etmis
sayilamaz. Bu zaferler ancak miistakbel zaferimiz igin kiymetli bir zemin
hazirlanmistir. Muzafferiyat-1 askeriyemizle magrur olmayalim. Yeni ilim ve iktisat
zaferlerine hazirlanalim.”

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore Tiirk Milli Egitiminin genel

amaci, Turk milletinin bitiin fertlerini;

o Atatiirk inkildp ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine
bagh, Tiirk milletinin milli, ahldki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren, ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiiceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, ldik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’'ne
karst gorev ve sorumluluklarint bilen ve bunlart davranis haline getirmis
yurttaslar olarak yetistirmek;

e Beden, zihin, ahlik, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saghkl sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diigiinme giictine, genis bir
diinya goriigiine sahip; insan haklarina saygili; kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kigiler olarak
vetistirmek;

e [lgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gorme aliskanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalarint saglamak;

e Boéylece, bir yandan Tiirk vatandaslarimin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; ote yandan milli birlik ve biitiinliik icinde iktisadi, sosyal
ve kiiltiirel kalkinmayr desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini
cagdas uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir.

Tirk gengligine Milli Miicadeleyi, Cumhuriyet doneminin inkildplarimi ve fikir

yapisini agiklayabilmek amaciyla miifredata dahil edilen Inkilap tarihi disiplininin,
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dogus asamasinda ii¢ sebeple iliskili oldugu goriiliir: Bunlardan ilki, 1930’lu yillarda
yeni bir anlayisla yeniden kurgulanmaya baslayan tarih biliminin bir parcasi olarak
ortaya ¢ikan inkilap tarihi diisiincesidir. Ikincisi, inkilap tarihinin vatandaslik egitiminin
bir parcgasi olarak yiiklendigi dogal islevidir. Yeni rejimin kendi insanini yetistirme
istegi ve bunun i¢inde kendi tarihinden yararlanacagi sonucunu ¢ikarmak zor degildir.
Ucgiinciisii, bu disiplinin uluslararas1 diizeyde, karsilastirmali bir “devrim tarihi” olarak
sunulmasi diisiincesidir. Inkilap tarihinin bu tarzda Ogretiminin amaci, Avrupa'da
yiikselen totaliter rejimlere karsi gencligimizi korumak olarak degerlendirilebilir

(Safran, 2006, s.101).

Tirkiye Cumbhuriyeti’nin saglam temeller iizerinde yiikselebilmesi, her seyden
once getirmis oldugu siyasal ve toplumsal yasam bicimini benimsemis bireylerin
varligina bagliydi. Bu yiizden inkilap hareketini gerceklestiren 6nder kadro; bir yandan
sosyo-ekonomik ve siyasal yapisini kurarak bu yapmin diizenli bir sekilde akigini
saglayacak olan oOrgiitsel dokuyu olusturma ugrasi verirken, diger yandan da bu yeni
rejimin topluma benimsetilmesi yolunda bir dizi girisimde bulunmustur. Bireylerin
diistince ufuklarmi Tiirk toplumunun gelecegine yonelik bir bicimde, planlanan hedefler
dogrultusunda sekillendirme ugrasinin 6nemli bir bdliimii; bu islevi yerine
getirebilmede son derece etkili bir ara¢ olarak goriilen, tarih anlayist ve tarih egitimi

izerinde yogunlagmistir (Aslan, 1998, s.305).

Inkilap tarihi dersinin genel amaglarina bakacak olursak, Milli Egitim Bakanlig1
Tebligler Dergisi’nin 25 Mayis 1981 tarih ve 2087 sayili niishasinda, yiiksek
okullardaki “Tiirk Inkilap Tarihi”, orta 6gretim kurumlarindaki “Tiirkiye Cumbhuriyeti
Inkilap Tarihi” derslerinin amaclari asagidaki sekilde belirtilmistir:

e Tiirk Inkilabmin tarihi anlamini ve 6nemini kavratmak,

e Atatiirk'in milliyet¢ilik ve medeniyetcilik anlayisini belirtmek,

e Atatiirk'lin dahi asker, biiyiik devlet adami ve inkilape1 kisiligi ile essiz onderligini

tanimak,

o Atatiirk¢liliigli benimseterek, Atatiirk'in diinya goriisiinii ve diisiincelerini

kavratmak,

e Kurtulus Savasi’n1 ve bu savasi, Tiirk milletinin varligin1 korumak ve siirdiirmek

icin ne biiyiik fedakarliklarla gerceklestirildigini kavratmak,
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e Tiirk Milleti'nin biitiin kurumlar1 ve degerleriyle birlikte uygarliga hangi tarihi

sartlar altinda ve nasil gectigini kavratmak,

e Ulkesi ve milletiyle bdliinmez bir biitiin olan Tiirkiye Cumhuriyetinin dinamik

temelini “Atatiirk Ilkeleri”nin olusturdugu bilincini kazandirmak,

e Tiirk Inkildbmin, milli ve milletleraras1 niteliklerini belirlemek; XX. yiizyilda

masum milletlere nasil 1s1k tuttugunu géstermek,

e Diinya devletlerinin ve Tiirkiye'nin i¢cinde bulundugu o giinkii durum g6z oniine
almmak suretiyle, Tiirk Inkilabmin ne gii¢ sartlar altinda gergeklestirildigini

kavratmak,

e Demokrasi hayatimizin gelismesini inceleyerek, onlara demokratik diizenin

gerektirdigi bilgi ve davraniglar1 kazandirmak,

e Atatiirk'e Tiirk Inkildbma ve onun ilkelerine yiirekten bagli, bunlarin inangh

savunucusu olma bilincini kazandirmak,

e QGiiniimiizin ve gelecegin sorunlarma Atatiirk¢ii bir yaklasimla c¢oziimler

getirebilecek tutum, davranis ve yetenekler kazandirmak.

2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu ile iiniversitelerde zorunlu bir ders olarak
okutulmaya baslanan Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinin amac1 Yiiksekdgretim

Kurulu tarafindan 4 ana baslikta toplanmistir. Bunlar (Doganer, 2005, s.281):
o Tiirk bagimsizlik savasi, Atatiirk inkildplar1 ve Atatiirk¢ii diislince sistemi,
Tiirkiye Cumbhuriyeti tarihi hakkinda dogru bilgiler vermek,

o Tiirkiye ve Atatiirk inkilaplari, ilkeleri ve Atatilirk¢ii diisiinceye yonelik tehditler
hakkinda dogru bilgiler vermek,

o Tiirk gencligini iilkesi, milleti ve devleti ile boliinmez bir biitlinliik i¢inde Atatiirk
inkilaplari, ilkeleri ve Atatiirk¢li diisiince dogrultusunda ulusal hedefler etrafinda

birlestirmek,

o Tiirk gencligini Atatiirk¢li diisiince dogrultusunda yetistirmek ve giiglendirmek

olarak siralanmustir.

2547 sayili YOK Kanunu’nun II. béliimiinde yer alan yiiksekdgretimin amaglari

arasinda, gen¢ kusaklarin Atatiirk ilkeleri ve inkildplarina bagh, Atatiirk
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milliyet¢iligiyle yogrulmus, Tiirk milletinin degerlerini tasirken Tiirk olmanin seref ve
mutlulugunu duyan, Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti'ne kars1 gorev ve sorumluluklarini
bilen, bunlar1 davranig haline getiren ve Tiirk devletinin iilkesi ve milleti ile boliinmez
bir biitiin olarak sonsuza kadar var olabilmesi i¢in her bakimdan katkida bulunmaya
hazir, ¢cagdas uygarligin yapici, yaraticit ve seckin birer bireyi olan; ¢cagdas, milli ve
girisimei bir vatandas olarak bilinglenmesi yer almaktadir. Bu beklenti anayasanin 58.
maddesinde de vurgulanmakta ve "devlet, istiklal ve cumhuriyetimizin emanet edildigi
gencleri miispet ilim 1siginda, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilaplart dogrultusunda ve devletin
tilkesi ve milletiyle béliinmez biitiinliigiinii ortadan kaldirmayr amag edinen goriislere
karst yetisme ve gelismelerini saglayici tedbirler alir.” denmektedir (Hatipoglu, 2004,
s.17).

Inkilap Tarihi derslerinin amaglarin1 belirlemeye yonelik olarak 1971 yilinda
UNESCO Milli Komisyonu tarafindan Sosyal ve Beseri Bilimler Komitesi'ne yaptirilan
arastirmada sorulan “Devrim tarihinin amaci nedir?” sorusuna verilen cevaplar
asagidaki bagliklarda toplanmistir:

e Yeni kusaklara Atatiirk ilkelerini tanitmak,

e Yeni kusaklara Atatiirk ilkelerini benimsetmek,

e Atatiirk Ilkelerini yeni kosullara gore uyarlamak,

o Atatiirk devrimlerini ¢gagdas devrimlerle kiyaslamak,
e Zararli ideolojilerle miicadele giicii saglamak,

e Sosyal adaleti gerceklestirecek gencleri yetistirmek,

e Milli suur ve benligi saglamak, 6zgiir ve bagimsiz, asir1 sag ve sol akimlardan

uzak yasamak,

e Tiirk tarihinde geriye dogru uzanan donemlerde diizenleyici ve yenilestirici

hareketleri de tanitarak milli tarihimizden gengleri haberdar etmek.

Bu aragtirmanin sonucuna bakacak olursak Inkilap Tarihi dersine farkli amagclar

ylklenildigi goriilmektedir.
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2.1.2. Tarih (")gretiminde Kullanilan Cesitli Yontem ve Teknikler

Yontem, islenen ilgili konunun hedeflerine (kazanimlarina), kazandirilmasi
beklenen amaglara doniik olarak organize edilmesi ve uygun arag gereclerin
kullanilmasidir. Zamanla gelisen teknoloji, bilimsel ¢alismalarin artis1 ile O6gretim

yontemleri de oldukca gelismis, ¢esitlenmistir.

20. yiizyilin ikinci yarisinda bilgi iiretiminde meydana gelen patlamalar, bir
insanin hayati boyunca herhangi bir disiplinin alt dalindaki bilgilerin tamaminm
Ogrenebilmesini imkansiz hale getirmistir. Bunun sonunda egitimcilerin glindemini “ne
ogretelim?” sorusu Onemli Olgiide isgal etmeye baslamistir. Bilgi iiretimindeki
patlamalar, iletisim alaninda saglanan gelismeler, is hayatindaki ihtisaslagsma ve fertlerin
giderek farklilasan egitim ihtiyaglari, okullarin fonksiyonlarinin yeniden gbézden
gecirilmesini, Ogretme-0grenme stratejilerinin gelistirilmesini ve “ne Ogretelim?”
sorusunun yaninda “nasil Ogretelim” sorusuna da cevap aranmasini gerekli hale

getirmistir (Nichol, 1991, s.3).

Tarih dersleri lilkemizde genel olarak 6gretmen merkezli bir yapida, diiz anlatim
yontemiyle islenmektedir. Son zamanlarda yapilan miifredat calismalar1 ile tarih
dersinin 6gretmen merkezli bir yapidan 6grenci merkezli bir yapiya doniistiiriilmesine
calisilmakta bu dogrultuda tarih derslerinin programlar1 hazirlanmaktadir. Yapilan
caligmalarla aktif 6grenmenin yontemleri devreye girmektedir. Yapilan ¢aligmalarin ve
cagdas tarih 6gretimi ilkelerinin aksine aktif 6grenme metotlarinin ve 6grenci merkezli
yaklagimin kullanilmamasi, goz ardi edilmesi halinde 6grencilerin tarih dersini sikici ve
ezber agirlikli bir ders olarak gormeleri devam edecektir. Gelismis iilkelerde son
yillarda tarih egitimiyle ilgili olarak yasanan doniisiimlerle, 6gretmen, ders notu ve kitap
tizerine kurulu ders igleme yontemlerinin geziler, simif disi ¢aligmalar, oyunlar, rol
paylasimlari, elestirel okumalar, tartismalar, video ve cd’lerle zenginlestirilmesine 6nem

verilmektedir (Silier, 2002, s. 54).

Sosyal bilimler 6gretiminde birgok dgretim yontemi kullanilmakla beraber yapilan
ogretim dikkate alindiginda uygulamada genel kavramlarin ve temel bilgilerin
Ogrenciye aktarilmasiyla sinirli kalmakta ve bu maksatla da geleneksel olarak 6gretmen
ve ders kitabina bagimli s6zIii anlatim yonteminin kullanilmakta oldugu goriilmektedir.
Kullanilmas1 gereken 0gretim yOntemleri agisindan bakildiginda bu alanda dgrenciye

doniik, analizci, elestirel, O0grencinin sosyallesmesine, bagimsiz karar vermesine,
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aragtirma ve inceleme yapmasma olanak veren yoOntemlerin kullanilmasi tavsiye

edilmektedir (Kiling, 2006, s.12).

Sinif i¢i 6gretimin en can alict kismi kuskusuz 6gretmenin uyguladigi yontem ve
tekniklerdir. Konuya ve Ogrenci diizeyine uygun Ogretim diizeyine uygun ogretim
yonteminin kullanimi etkili bir 6grenme siirecinin saglanmasi agisindan ¢ok dnemlidir.
Ogrenmenin  kolaylastirilmas1  agisindan, dgrenilecek olanin  somutlastiriimasini
saglayan degisik gorsel-isitsel materyallerin kullanim1 sinif i¢i 6grenme etkinliklerinin

daha verimli olmasin1 saglar (Tan, 2001, s.212).

Tarih derslerinde gretilecek konunun igerigine gore; diiz anlatim, soru-cevap,
problem ¢6zme, gosteri (demonstrasyon), gozlem gezisi, rol oynama, 6rnek olay
incelemesi, grup tartismasi, benzetisim gibi genel Ogretim metotlarinin tamami
kullanilabilir. Tarih dersleri iilkemizde genel olarak 6gretmen merkezli bir yapida, diiz
anlatim yontemiyle islenmektedir. Bu durum &6grencilerin tarih dersini sikict ve ezber
agirhikli bir ders olarak goérmelerinde ©Onemli bir faktér olarak goriilmektedir.
Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklart yéntem olan diiz anlatim yontemi &gretmen
merkezlidir ve O0gretmenin konuyu Ogrencilere aktarmasi esasina dayanir. Anlatim,
genelde kaynagin kontroliinde, 6grenenle siki etkilesime girilmeyen tek yonlii bir
iletisim yontemidir. Bu yontem, 6zellikle sozel bilgilerin 6grencilere kazandirilmasinda;
Ogrenci sayist fazla oldugu siniflarda ve bir konunun islenmesinde 6gretim i¢in ayrilan
stire kisa oldugu durumlarda kullanilir. Ayrica 6grencilerin dikkatini ¢ekme, Onceki
ogrenmelerle yeni konu arasinda iligki kurma, 6grencileri glidiileme, dersi 6zetleme gibi
bircok Ogretim durumlarinda etkili olarak kullanilabilir. Anlatim yonteminde de
konularin 1iyi anlagilmasi ve ilgilerin ¢ekilmesi icin resim, sekil, grafik gibi gorsel

materyallerden yararlanmalidir (Yalin, 2001, s.60).

Tarih konulari, sadece zor ve karisik konulardan olusmaz; derslerinde agik, ilgi
cekici konularin sayisi da bir hayli fazladir. Tarih 6gretiminde gruplar halinde ¢alismak
bu ilgi ¢ekici konularin iglenmesi ve 6grencilere ayrintili bilgi verilmesinde son derede

yararlhdir.
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2.1.3. Tarih Ogretiminde Kanmit Kullanimi

Egitimin amac1 ve okullarin isleyisini yeniden tanimlamanin bir zorunluluk haline
gelmesinin temelinde toplumsal yapidaki “inang, deger ve tekniklerin” degismesi vardir

(Ozden, 1999, 5.16).

Inkilap Tarihi dersi icerigi itibariyle dogrudan duyussal alanla ilgilidir. Biling
olusturulurken yapilacak etkinliklerin = Ogrencileri sevindirmesi, diisiindiirmesi,
duygulandirmas: beklenebilir. Geleneksel siniflarda, drama, 6rnek olay vb. yontemleri
kullanarak, siir okutarak, resim gostererek mars dinleterek 6grencilerde bu duygularin
olusmas1 saglanabilir. Bilgi ve iletisim teknolojileri ise geleneksel yontemlerden c¢ok
daha giiclii araglar sunmaktadir. Bugiin bilgisayar teknolojisindeki gelismeler artik
metin, miizik/resim, hareketli resim ve video gibi iletisim Oriintiilerini kolayca
isleyebilir hale getirmis ve bu olanaklari her kullanicinin hizmetine sunmustur (Akpinar,

2005, 5.60).

Ogrenciler, yazili kaynak, resimler, fotograflar vb. kaynaklar1 kullanma firsatina
sahip olmalidirlar. Soru sorarak kendi kaynaklarini eleyip tasnif etmeli, sonuglar1 sozlii,
yazili veya gorsel yoldan sunarak tarihle aktif bicimde ilgilenmelidirler (Cooper, 1996,
s.76).

Tarih ders kitaplarinda farkli yorum ve goriislere yer verilmemekte, dolayisiyla
ogrencilerin tarihin yoruma dayali yapisin1 gérmeleri ve kendi goriislerini olugturmalar
engellenmektedir. Ancak ders kitaplarinin anlagilir bir dil ve yapu ile otorite kabul edilen
tarih eserlerini 6zetlemesi, tarihgiler arasindaki 6nemli tartismalari, en yeni ¢alisma ve

bulgular1 haber vermesi gerekir (Ozbaran, 1998, s. 55).

Tarihsel bilginin etkinligi onun hem yeterli bir derinlikte hem de ¢ok boyutlu ve
cesitlilik icerisinde sunulmasi ile miimkiindiir. Bilginin bu 6zelliklere sahip olmasi i¢in
kullanilacak materyalin de ¢esitliligi mecburidir. Bu ¢esitliligi saglayabilmek amaciyla
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi 6gretiminde konunun icerigine uygun olarak kanit
niteligindeki arsiv belgeleri kullanilmalidir. Bu belgeler arasinda mektuplar, telgraflar,
fermanlar, meclis zabitlari, antlasma metinleri, resmi ve gayri resmi yazigmalar,
donemin gazeteleri ve dergileri, kartpostallar, afisler, pullar vb. sayilabilir. Bu

belgelerin kullanilmast hem igerigin ¢cok boyutlulugunu ve cesitliligini saglayacak hem
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de 6grencilere zengin bir 6grenme ortami olusturarak farkli bakis agilar1 gelistirmelerine

yardimci olacaktir (Emiroglu, 2006, s.117).

Yiicel Kabapmar (1999, s.250), yaptig1 bir arastirmada tarih derslerinde, ders
kitabinin hemen hemen tek yazili kaynak durumunda oldugunu belirlemistir. Ingiliz
ders kitaplarima baktigimizda ise bu durumun farklilik arz ettigini gormekteyiz. Bu
konuda Kabapmar (2003, s.42) “Ingiltere’deki ders kitaplarinda giinliikler, kisisel
mektuplar, anilar, askeri raporlar, resmi istatistikler, gorgii taniklarinin ifadeleri, sarki
sozleri ile birlikte incelenen olayla ilgili varsa siirlere de yer verilmekte; 6grencilerin
degisik tarihsel kaynaklar iizerinde calismasi saglanmaya calisiimaktadir” diyerek

durumu ortaya koymaktadir.

Ata (2002, s.51)’ya gore tarih gecmis hakkinda bilgi kaliplar1 ezberlemek degildir.
Insanhigin  gegmisini arastirdiktan, analiz ettikten ve anladiktan sonra, orada
yakaladiginiz evrensel degerleri yeniden kullanilabilir hale getirerek tarihin olusumuna
ve akisina katkida bulunabiliyorsaniz, o zaman ger¢ek anlamda tarih 6greniyor, onun
zevkine variyor, kazandiginiz bilgi ve tecriibeyi uygulama sansina sahip oluyorsunuz
demektir. Kiiltiirel gelismenin, cagdaslasmanin ve medenilesmenin yolu budur.
Ogrenciler smmiflarimiza, ¢ok karmasik olmasa da, hali hazirda zihinlerinde var olan
anlatilarla beraber girmektedirler. Ogrenciler “bos levhalar (tabula rasa)” degillerdir.
Anlatilan televizyon, aileleri, eski 0gretmenleri ve diger 6grencileri de iceren oldukca
genis bir kaynaga dayanir. Tarih egitimiyle ilgili yapilan bir arastirmadan edinilen
bilgiye gore d6grenciler gegmisi test etmek adina sik sik “resmi tarihe bagvururlar” ya da
Ogretmenlerinin sinifta sOylediklerini 6ziimsemeye calisirlar (Drake ve Brown, 2003, s.

474).

Tarihin diigiince egitimi bakimindan bir yarar1 da ¢ocugu inceleme ve aragtirmaya
alistirmasidir. Gergekten, ¢ocuk tarihte cesitli olaylar ve ¢esitli adamlar hakkinda bilgi
almak i¢in, degisik eserlere basvurmaya, inceleme ve arastirmalarda bulunmaya
zorunludur. Cocuk, inceleme ve arastirma sonucunda o olaylar ve adamlar hakkinda
acik bir fikir alinca, hem inceleme ve arastirmadan zevk almaya baslar, hem de

inceleme ve arastirmanin yolunu grenir.

Tarihin kendi yapisi, tarihe bilgi toplamaktan cok, bir arastirma tarzi olarak

bakmay1 6nemli kilmaktadir. Eger tarih, temelde gecerli yorumlar vermekle ilgiliyse,
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tarih dersinde, 0grencilere tarihsel materyali ¢oziimlemede ve yorumlamada yardim
edecek becerileri kazandirma ilizerine odaklanmasi gerektigi tartisilmalidir. Eger biz
tarihi bir olgudan sonra diger olgu ile siirlarsak, tarih 6gretiminin en 6nemli hedefini
kaybetmis olacagiz. Ustelik bir kisinin belleginde tutabilecegi olgu sayisi smirhidir.
Becerilere iliskin durum farklidir. Bir kez beceri 6grenilince, gelecekte farkli durumlar

i¢in de kullanilabilir.

Tarih 6gretiminde temel hedef, olgular1 ezberlemekten c¢ok, beceriler olmalidir.
Ogrencilerin, tarih disiplinin ana ozelliklerinin farkina varmalarinda simif ortamu,
Ogretmenin bilgiyi veren olarak gosterildigi ortamdan ¢ok, 6grenciler i¢in aktif 6grenme
cevresi olmalidir. “Yeni Tarih” tarafindan savunulan yaratici tarih 6gretimi, sadece
sebep ve sonucun analizini gelistiren becerilerin de Gtesine gider. Burada Onerilen,
ogrencilere okulda -ilkdgretim diizeyinde bile- tarihsel kaynaklarin verilmesi ve onlarin,
olgular1 kendi baglarina “insa etmeleri” ve “kesfetmeleridir.” Tarihsel kaynak olarak, biz
genellikle dokiimanter malzemenin fotokopisini kastetmekteyiz. Fakat bunlar, kalint1 ya
da otantik arsivsel filmler de olabilir. Kaynak malzemeleri kullanarak, gercekten biz,
J.S. Bruner’in (1960 ve 1966) teorileri ile gelistirilen“konu alaninin yapisii”

ogrencilere 6gretebiliriz(Ata, 2001).

Nichol’e (2003) gore, bu ders kitaplar1 6grencilere tarihi bir bilgiler biitiinli olarak
sunmaktan 6teye gecemiyor, politikayla dolayimlanan sosyal beklentiler ve varsayimlar,
kitaplarin igerigini belirliyordu. Tarih 6gretimi ile dgrencilerin gelecegin vatandaslari
olarak ge¢misin bilgisini 6grenmeleri daha acik bir ifadeyle, 6grencilere yeterince bilgi,
gurur, ilgi ve belki gecmise yOnelik bir tatminsizlik duygusu kazandirilarak onlarin
gelecegin i1yl vatandaslari olmalar1 amacglaniyordu. Nichol, 1900’den 1950’lerin
ortalarina kadar tarih ders kitaplarinda gesitli illiistrasyonlarin kullanildigimi fakat bu
yontemin bilgi aktarma amagli oldugunu ileri stirer. O, bu illiistrasyonlar ve diger gorsel
unsurlara, 6grencinin kitaba daha “dost¢a” yaklasmasini, hatirlamaya yardimci olmay1
ve bir konuyu daha iyi agiklayarak bilginin kaliciligini saglamas1 gibi diisiincelerle yer
verildigini ortaya koyar. 1950’lerde ise Unstead’in tarih ders kitaplarinda yaptigi
yenilikleri dile getirir. Ancak Nichol’e gore, bunlar 1970’lerin yeni anlayisa gore
hazirlanmis ders kitaplarina gorsel agidan benzemekle birlikte, metinlerdeki kaynaklarin
kullanim1 ve 6grencilerin tarihsel sorgulamalarini sekillendiren etkinlikler bakimindan
bu kitaplardan radikal bir sekilde ayriliyordu. Bilgi toplumunun dinamik ve halen

devam eden olugumlar oldugu dikkate alindiginda egitim, egitimli insan, 6grenme, okul,
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okul yoneticisi, Ogretmen ve O&grenci gibi kavramlarin  yeniden tartisilmasi
gerekmektedir. Bilgi c¢aginda egitim siirecindeki deg§isimde asagidaki hususlar goz
oniinde bulundurulacaktir (Ozden, 2000, s. 17):

¢ Bilgiyi temel alan egitim programlari izlenecektir.

e (Cocuklara daha fazla diisiinme, tartisma ve arastirma ortami hazirlanacak;
boylece, serbest diisiinen, tartisan, arastiran ve bulduklarini degerlendirebilen bir

toplum yapis1 olusturulacaktir.

e Yetigkinler egitim siireci diginda birakilmayacak; egitim ve teknolojiye uyumlari

konusunda siirekli egitilmeleri gerekecektir.

e Dersler ansiklopedik bilgileri yiliklemek yerine, konular1 ve olaylar1 derinligine

anlamay1 ve elestirel diislinmeyi esas alacaktir.

e Okullar, 6grencileri gelecek icin gerekli bilgiyle yiiklemek yerine, okulda verilen
bilgilerin yasam boyu yetmeyecegi goriisiinden hareketle 6grenmeyi 6grenmeye

gececektir.

e Egitimde sadece sozel ve sayisal zekayr gelistirmek yerine, gorsel, kinestetik,

ritmik ve benlik gelisimini de i¢ine alan ¢ok yonlii zihin gelisimi hedeflenecektir.

e Bireylerin hem bu slirece uyum gosterebilmeleri hem de bu siireci

gelistirebilmeleri i¢in 6ncekilerden farkli bazi niteliklere sahip olmalar1 gereklidir.

Bu niteliklerin baglicalarini sdyle siralayabiliriz:

e Diistinme yollarini bilip uygulayabilme,
e Sorun ¢ozebilme,

e Aragtirma yapabilme,

e Bilgiyi yaratici bigcimde kullanabilme,

e Bilgi ve teknoloji tiretebilmek.

Bir dgretim programinin basarisi, belirlenen istendik davranislar kazandirabilme
derecesine baglidir. Istendik davranislarin kazandirilmasindaki yetersizlik ise, ilgili 6ge
ya da oOgelerde gelistirme c¢alismalarinin geregine isaret etmektedir. Bu durumda
program gelistirme; 6gretim programinin tim ogelerini daha etkili ve yeterli hale

getirme siirecidir. Diger bir deyisle, program gelistirme, ulagilmasi beklenen hedefleri
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ve kapsadigi davraniglarin saptanmasini, 6grenme yasantilarinin segilip diizenleme ve
kazandirilmasini 6grenme yasantilarinin etkililigi yani hedeflere ne derece ulasildigini
ortaya koyabilecek 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini ve programin tiim 6gelerine
doniit verme ve diizeltme, caligmalarini biinyesinde bulunduran bir siirectir (Ertiirk,

1984, s5.13-14).

Tarih G6gretimi, tarihsel bilginin degisebilir pedagojik hedefler dogrultusunda
Ogrencilere “ulastirilmasin1” ya da gerek tarihsel bilginin dogasinin zorlamalar1 ve
gerekse tarih Ogretiminin basli basma bir bilim dali olarak verilerinin tarih
programlarina dahil edilmesi sonucunda, Ogrenciler tarafindan bizzat “iiretilmesini”
icermektedir. Bu igerik dogrultusunda 6grenciler, ya ders kitabi formunda hazirlanmis
sunulu tarihsel metinlerle ya da kendilerinden basit tarihsel anlatilar tiiretebilecekleri

yazili yazisiz tarihsel kanitlarla kars1 karstya kalmaktadirlar (Husbands, 1996, s.129).

Tarihin 6znesi insanin kendisidir. Sahsina, ¢evresine, mensup oldugu topluma ve
diinyaya kars1 sorumluluk hissedebilen insanlar tarihin 6znesi olabilirler. Bu kavrayis ve
suurdan yoksun olanlar ise, tarihin 6znesi degil nesnesi diger bir ifadeyle malzemeleri
haline gelirler. Bunlar inisiyatif sahibi olan diger insanlar veya toplumlar tarafindan
kullanilirlar. Bugiin de yasanilan siyaset, iktisat ve kiiltlir ortamlarinin temellerinin
onceki nesiller tarafindan atilmis oldugu, giiniimiiz insanlarinin da gelecegin diinyasinin
temellerini atti§1 anlayis ve suuru icinde hazirlanan ortadgretim tarih miifredati da,
Tiirkiye’de egitim kurumlarinda yetisen Ogrenciler de, kendilerini kusatan kiiltiir
diinyalar1 hakkindaki meraklarin1 gidermek, kiiltiir ortamlarinin ve medeniyetlerin
farklilig1 suuru kazandirmak, boylece 6grenilen fikirleri sorgulamay1 bilen, kendilerini
nesillerle ve cagdaslariyla irtibatlandiran bir ortaklik duygusu uyandirmak, yeni
aragtirma metotlar1 kazanmak suretiyle diinyayr daha iyi tanima ve toplumda sorumlu
bir rol oynamak, kronoloji cetvelleri yardimiyla zaman suuru kazandirmak, milli kimligi
olusturmak, Atatiirk’{in belirledigi “muasir medeniyet seviyesine ulasma ve onu gegme”

anlayis1 ve suurunu kazandirmayi amagladig seklinde 6zetlenebilir (MEB, 1993, s.1-3).

Ulkemizde tarih egitimi, ortadgretimde, ge¢misten bugiine dogru belli bir
zamansal sirada, milli amaclar icin secilmis, bir anlatim (meta-narrative) seklinde
kurgulanan tarih konularinin 68retimi, 1993°te yenilenen Ortadgretim Tarih
Programi’nda da bu durumunu korumustur. Ilkdgretimde ise, tarih konular1 1926’dan

1968 yilina kadar ‘Tarih’ ad1 altinda bir ders olarak dgretilmigken, bu yildan itibaren 4.
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ve 5. smiflarda, 1973-1985 yillar1 arasinda da Ortaokul Birinci 2. ve 3. siiflarda Sosyal
Bilgiler adi1 altinda bir tarih, bir cografya ve bir vatandaslik konusunun, birbiri ardinca
siralanmasiyla okutulmasi s6z konusu olmustur. 1985-1997 yillar1 arasinda Ortaokul
Birinci ve 2. smiflarinda milli tarih ve milli cografya adi altinda okutulan bu dersler,
1997 yilinda ilkogretimin 8 yila ¢ikarilmasi ile benzer bir toplulastirma derecesinden
hareketle, Ortaokul Birinci ve 2. siniflarda okutulan Milli Tarih ve Milli Cografya adli
derslerle verilmeye calisilan tarih ve cografya konularina yine vatandaslik konulari
eklenmis ve 4. 5. smifta okutulan Sosyal Bilgiler dersinin 6. ve 7. smiflarda da
okutulmasina karar verilmistir. Boylelikle, tarih, cografya ve vatandaslik bilgilerinin
birbirinden iliskisiz bi¢imde ele alindig1 bir 4.-7. smif ortaya c¢ikarilmis, bu ders
kapsaminda Ogretilmesi amaglanan tarih konularinin, ortadgretimde yer alan tarih
iceriginin tamaminin, biraz daha basitlestirilmis bir bicimde Ogretilmeye calisildigi

goriilmistiir (Simsek, 2006, s.2-3).

Ogretmen bilgi aktariciliktan ziyade aktardigi bilginin uygulamaya konmasini,
uzun siireli bellekte tutulmasini istiyorsa, 6grenme ve 6gretme ortaminda buna uygun
yontem ve tekniklere yer vermelidir (Akyol, 2002, s.193). Tarih 6gretiminde ezber
sisteminin terk edilerek farkli yontem ve tekniklerin kullanilmalidir. Bu konuda
O0gretmenin her anlattiginin derste ezberlenmesi yerine; dersin kalic1 ve yasanir olmasini
saglamak i¢in; oyun oynama, grafik yapma, harita {lizerinde inceleme ve farkl

kaynaklardan yararlanma yoluna gitmesi gerekmektedir.

Bilgi toplumunda genis kapsamli bir miifredat programi belirlemek gittikce
zorlastyor. Ciinkii hem bilgi devrimi yeni ve énemli bilgileri okul arenasina getiriyor,
hem de 6grencilerin ihtiyaglari siirekli degisiyor. Ogretmenler muhtemelen ayrintili ders
planlarmi terk edip daha ¢ok genel amaglara odaklanacaklardir. Ogrencilerin de
programlarin belirlenmesine demokratik katilimlar1 saglanacaktir. Ogrenme herkesin
kendi hizina gore, zorlama olmaksizin, bagimsiz oldugu kadar isbirligine dayali

yontemlerle insan aklini gli¢lendirecek bir nitelige sahip olabilecektir (Simsek, 1997).
2.2. YAPILANDIRMACI (CONSTRUCTIVIST) OGRETIM YAKLASIMI

2.2.1. Yapilandirmaci Ogretim Yaklasimina Bir Bakis

Son zamanlarda farkli bilim adamlar tarafindan savunulan 6grenme kuramlarinda

ogrencinin aktifligi ilkesi ©nem kazanmustir. Yapilandirmaci Ogrenme modeli
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(constructivist) olarak bilinen 6grenme yaklasiminda, 6grencilerin daha onceki
deneyimlerinden ve Onbilgilerinden yararlanarak yeni karsilastiklar1 durumlara anlam

verebilecekleri savunulmaktadir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore bilgi pasif olarak alinamaz. Kisi, yeni
bir bilgi aldiginda onu kendisinde 6nceden var olan bilgileriyle karsilastirdiktan sonra
Oziimser. Yani; dnceden var olan bilgilerin kapsam ve niteliklerini degistirir ve yeni
edinilen deneyimlerin gerektirdiklerine uygun davranir. Kisilerin 6nceki bilgileri ayni
olmadigindan dolayr yeni aliman bilgi kisiler tarafindan farkli 6ziimsenmis olur.
Ogrencinin veya bireyin herhangi bir anda sahip oldugu bilgi birikimi yeni bir bilgiye
veya uyarilara cevap vermede cok onemlidir. Ogrenci kendine 6zgii olarak bilgiyi

olusturur. Bu siire¢ 6grenciyi aktif kilan bir siirectir.

Ogrencilerin daha énceki deneyimlerinden ve dnbilgilerinden yararlanarak yeni
kargilagtiklar1 durumlara anlam verebileceklerini ve onlar1 6ziimleyebileceklerini
savunan olusturmaci yaklasima gore 6gretmenin rolii; 6grencilerin zihinsel yapilarinin
olugmasina rehberlik yapmak ve anlama kabiliyetlerinin gelismesine uygun 6grenme
etkinliklerini diizenlemektir. Ogretmen, 6grencinin dikkatini ¢ekmek amaciyla bilgiyi
kavramsal problemler ve sorular cevresinde organize eder. Ogretmen, Ogrencinin
dikkatini ¢cekmek amaciyla bilgiyi kavramsal problemler ve sorular ¢evresinde organize
eder. Ogretmen Ogrencilerin yeni goriisler olusturmalarinda ve bu gériislerini daha
onceki bilgilerine baglamalarinda yardimci olur. Ogretmen &grenci dikkatini genis
kavramlar {izerinde yogunlastirir daha sonra bu genis kavramlar pargalara boliiniir.
Etkinlikler, 6grenci merkezlidir. Ogrenciler kendi sorularimi sormaya, kendi deneylerini
yapmaya ve kendi sonuglarina varmaya oOzendirilir. Bdoylece 6grenciler kendi

O0grenmelerini kendileri olustururlar.

Yapilandirmact  yaklasim  modelinde  6grencilerin, Ogretmen tarafindan
belirlenecek bir problemin ¢ozlimiine, tiim teknoloji kaynaklarini kullanarak ulagmalari,
kendi 6grenmelerini olusturmalarinda yardimci olur (Heath, 1997, s.460). Teknoloji,
bilimsel bilgi ya da diger diizenlenmis bilgilerin ise kosulmasimni saglayan

uygulamalardir ( Heinich, 1985, s.19).

Teknoloji, cagimizda egitimin temel modellerini etkilemis, O6grenme-6gretme

stireglerinin verim ve etkinligi i¢in vazgecilmez ogelerinden biri olmustur. Egitim
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isteminin artmasi, 6grenci sayisinin hizla ¢ogalmasi, bilgi miktarinin artmasi ve bilgi
iceriginin karmasiklagsmasi, O6gretmen yetersizligi ve bireysel farkliliklarin 6nem
kazanmasi (Alkan, 1997, s.1) gibi faktorler tiim diger alanlarda oldugu gibi sosyal
bilimler alaninda da teknoloji kullanimii gerekli kilmistir. Derslerde bilgilerin
kavratilmasi, olaylarin aciklanmasi, bilgilerin {izerinde goézlem ve arastirmalarin
yapilmasinda bilgi teknolojisi {irlinleri kullanilabilir. Bilgisayar destekli egitim,
multimedia, ¢oklu ortam, internet gibi bilgi teknolojisi iirlinlerinin kullanilmasi
ogrenme-ogretme etkinliklerinde 6grenci ve 6gretmene biiyiik kolayliklar saglar, egitim

yasantilarini zenginlestirir.

2.2.2. Yapilandirmaci Yaklasim Ogretim Modeli , Tiirkiye’de Uygulanmasi

Tiirkiye’deki egitim sistemi uzun yillar boyunca 6grencileri, temel kavram ve
ilkeleri anlamlandirmak yerine kitapta yazilanlari hatirlamaya ve ezbere yoOneltmis,
ogrenciler arasindaki rekabeti koriiklemistir. Ogrenciler ilkokulun ilk yillarindan
baslayarak kendilerini bir yarigin i¢inde bulmakta ve bu yarista basarili olmak i¢in test

¢Ozme becerisini gelistirmeye ¢alismaktadir.

Ogretmenin merkezde ve smifin tek yoneticisi oldugu, 6grencinin ise pasif bir
bicimde dinledigi ya da not tuttugu Ogretim yaklagimlarinin 6grenmeyi
gerceklestirmede etkili olmadigi pek ¢ok egitimci tarafindan kabul gérmektedir. Ciinkii
O0gretmen merkezli yaklasim Ogrencileri ezbere yoneltmekte, elestirel diisiinen ve
karsilastig1 problemleri ¢6zebilen bireyler yetistirmede basarili olamamaktadir (Trigwell
ve Prosser, 1996; Driel, Verloop, Werven ve Dekkers, 1997). Oysa, yalnizca 6grenen
merkezli bir sistemde bireylerin 6grenme siirecine etkin katilimlar1 ve kendi bilgi

yapilarini anlamlandirmalari desteklenebilir.

Yapilandirmact kurama gore bilgi, duygularimizla ya da c¢esitli iletisim
kanallariyla edilgin olarak alinan ya da dis diinyada bulunan bir sey degildir. Tersine
bilgi, bilen 6grenen tarafindan yapilandirilir, iiretilir. Bu nedenle yapilar kisiye 6zgiidiir

(Agikgdz, 2003,5.61).

Yapilandirmaci felsefenin bilgiye ve O0grenmeye bakis acisindaki farkliliklar,
davranis¢1 kuramin etkisindeki geleneksel egitim programlarinin degisiklige ugramasina
yol agmustir. Yapilandirmaci yaklagim iist diizey diisiinme becerilerine yonelik hedefler

tizerinde yogunlagilmakta ve dgrencilerin gereksinimleri dikkate alinmaktadir.
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Bu yaklasim, 6grencilere yaparak yasayarak dgrenme, problem ¢dzme ve karar
verme gibi becerilerin kazandirilmas: konusunda sosyal bilgiler alaninda calisan
egitimcilere Onemli katkilar saglamaktadir (Yasar, 2005, s.330). Yapilandirmaci
O0grenme yaklagimimin en Onemli 0Ozelligi, O6grenenin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir (Karadag ve

Korkmaz, 2007, s.38).

Yapilandirmaci egitim ayni zamanda Ogrencilerdeki yaraticiligi da ortaya

cikarmaktadir.

Ata’ya (2001) gore, Yaratict Tarih 6gretimi ile 6grenciler tablodaki beceri ve

yetenekleri kazanabileceklerdir.

Tablo 1: Yaratici Tarih Ogretimi ile Kazanilan Beceriler

A. I¢ Kanita Dayal Dokiimanlar1 Anlama

1. Kavrama Igerigi dzetleme, terimleri anlama

2. Ceviri Birinden digerine ¢evirme, 6rnegin; istatistiki bilgiyi
tablolastirma

3. Se¢im Kanitin ya da olgunun bir parcasini belirlenen probleme

iligkin olarak se¢me
4. Analiz Kanitin iki ya da daha fazla parcasini karsilastirma

B. Dis Kriterleri Kanita Uygulama

5. Tanima Ogrenilenden farkli olarak, baglam i¢inde bir olguyu
tanima
6. Uygulama Materyali kendi bilgi ve yasantisi ile modern fenomenal

fikirlerle iligkilendirme
C. Yasa ve Yetenege Bagh Olarak i¢ Kanit ya da Dis Kriterlerden
Yararlanabilme Becerileri

7. Sentez Bir ¢cok kaynaklarin sagladigi malzemeyi secerek, bunu
yaratict kompozisyon seklinde bir ¢esit iletisim bigimine
doniistiirme

8. Cikarim Kanitin diger kisimlarina ya da daha genis tarihsel ve genel

gerceveye basvurarak, kanittaki problemleri agiklama

9. Yargi Kanitin kaynag1 ya da yazarina yonelik bilgilere iligkin
olarak stil ya da icerige basvurarak, kanittaki giivenilirlik,
tarafli kanilar1 belirleme
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Yapilandirmaci yaklagimin temel 6zellikleri; konularin ana kavramlar etrafinda
tasarlanmasi, O6grencinin sorgulamasi, verilerle oynamasi ve yorumlamasi, enteraktif
Ogrenci- 6gretmen iligkisi ve 6grencilerin grup i¢inde 6grenmeyi gerceklestirmesi olarak

siralanmaktadir (Brooks ve Brooks, 1993).

Yapilandirmaci anlayista 6gretim, bir 6grenme konusu ile ilgili problem ¢6zme,
kritik diistinme ve 6grencilerin aktif katilimi iizerinde temellendirilmistir (Saglam vd,

20006, s.281).

“Yapilandirmacilar “Ne ogretilmeli?” yerine, “Birey nasil J&grenir?”
sorusu ile ilgilenmektedir. Davranisgi egitim programlarinda hedefler iiriine
dayali, yapilandirmact yaklasimda ise siirece dayali olarak belirlenmektedir.
Uriine dayalr yaklasim davramsglardaki gozlenebilir degisikliklere, siirece dayali
vaklasim st diizey oOgrenme, st diizey diisiinme ve bilginin kaliciligina
odaklanmaktadir (Holloway, 1999). Yapilandirmact egitim programinda ogrenme
vasamla baglantili ve ozgiindiir. Baska bir deyisle konu merkezli tasarim yerine
ogrenen merkezli tasarim uygulanmaktadir. Yapilandirmact egitim programinda
tiimdengelim yaklasimi kullanilmakta, icerik temel kavram ve ilkeler etrafinda
yapilandirilmaktadir (Driscoll, 2000). Ogrenenler énce biitiinii gérmekte, daha
sonra ayrintili ve derinlemesine incelemeler yapmaktadr. Yapilandirmaci
swniflarda 6grencinin kendi kararlarini kendisinin verdigi, kendi 6grenme planini
vaptigi, uyguladigi, kendi gelisimini izledigi ve c¢alismalarimi degerlendirdigi
ozgiin ogrenme etkinlikleri kullaniimaktadr. Ciinkii ogrenme anlamli, ozgiin ve
karmagik ortamlarda gergeklesir. Simiflardaki ogrenme gorevleri, sinif disinda
karsilasilabilecek durumlara benzer olmalidir” (Gagnon ve Collay, 2001,
Aktaran, Demirel, Kog¢, 2008, s. 631).

2.3. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde konuyla alakali aragtirmalara yer verilecektir.
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Metin,(2007) Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Derslerinde
Ermeni Meselesinin Ogretimi (Mevcut Ders Kitaplari, Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri
ve Cagdas Yayinlar Isiginda Yeni Bir Unite Tasarimi) adli ¢alismasinda Milli Egitim
Bakanligina bagli Ortadggretim kurumlarinin son siniflarinda okutulmakta olan Tiirkiye
Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi icerisinde yer alan, Ermeni Meselesi
konusunun, giiniimiiz diinya konjonktiirii g6z Oniinde bulundurularak tarih egitimi
acisindan tekrar degerlendirilebilmesi amaglanmigtir. Buna gére konunun mevcut ders
kitaplari, Ogretmen ve Ogrenci gorlislerine bagvurularak yeniden tasarlanmasi
saglanmigtir. Caligma igerisinde liselerde okutmakta oldugumuz mevcut tarih ders
kitaplarinda Ermeni Meselesi ve Tiirk Erment iliskilerine dair yer almakta olan boliimler
tek tek incelenerek ilgili boliimlerin tarih egitimi acisindan degerlendirilmesi yapilmis ve
ilgili boliimler 6grenciye gorelik agisindan ele alinmistir. Ayrica yeni linitenin igeriginin
ve Ozelliklerinin  hazirlanmasinda Ogretmene ve Ogrenciye gore olabilmesini
saglayabilmek amaci ile Ermeni Meselesinin 6gretimi hakkinda 6gretmen ve &grenci
goriislerini hedef alan anketler uygulanmistir. Anket Cankiri’da segilen 6 lisede 6grenim
goren 240 6grenciye ve 20 tarih 6gretmenine uygulanmis betimsel bir calismadir. Anket
sonuclarinin ~ gosterdigi  hedef dogrultusunda yeni bir {initenin  tasarimi
gergeklestirilmistir. 6gretim acisindan 6nemli goriilen, Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi icersinde yer alabilecegi boliimler tespit edilmistir. Bu boliimde ayrica
calismamizin Cankir1 6rneklemi icerisinde yapilmasindan dolayr konu hakkinda yerel
arsivlerden ulasilan Ermeni Meselesi ve Tiirk-Ermeni liskilerine dair belge, kaynak ve
dokiimanlar tespit edilerek hazirlanan yeni {inite igerisinde degerlendirilmesi
amaglanmistir. Mevcut ders kitaplari, konu hakkinda yaymlanmis cagdas ve ilmi
yaymlar ve Ogretmen-6grenci goriisleri temel alinarak hazirlanmis olan yeni {inite
ogretmen ve Ogrencilerin tarih egitimi igerisinde ve Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik
derslerinde istifadelerine sunulmustur. Arastirmanin sonuglar1 tarih 6gretimine katkida

bulunmas1 agisindan degerlendirilmis ve dnerilerde bulunulmustur.

Akbaba(2003) “Tarih Ogretiminde Fotograf Kullanimi” adli  arastirmada T.C
Inki1lap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi miifredatinda yer alan “Egitim ve Kiiltiir Alaninda
Inkilap Hareketleri, Yeni Tarih Anlayist, Tiirk Dilinin Zenginligi ve Toplumsal Hayatin
Diizenlenmesi” konularini deney grubunda Ogretim materyali olarak fotograf
kullanarak, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemleri ile anlatilmistir.

Aragtirmanin verileri, 6n test — son test teknigi ile toplanmistir. Arastirmanin alt
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problemlerine iligskin bulgular, SPSS bilgisayar programindan yararlanarak bagimsiz t —
testi ile analiz edilmistir. Yapilan analizlerin sonucunda tarih 6gretiminde fotograf
kullanilarak yapilan 6gretim yontemiyle 6grenim goéren 6grencilerin “Egitim ve Kiiltiir
Alaninda Inkildap Hareketleri, Yeni Tarih Anlayisi, Tiirk Dilinin Zenginligi ve
Toplumsal Hayatin Diizenlenmesi” konularin1 6grenmede geleneksel Ogretim

yontemiyle 6grenim goren d6grencilerden daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Ozsahin (2008)’ e ait “Ortadgretim Tarih Derslerinde Yapilandirmaci Ogretim
Yaklagimiyla Modellendirilmis  Etkinliklerin ~ Ogrencilerin  Kavram Kazanma
Diizeylerine Etkisi” adli ¢alismada tarih 6gretiminde yapilandirmaci yaklasimla
modellendirilmis etkinliklerin 6grencilerin kavram kazanma diizeylerine etkisi,
geleneksel 6gretim yontemiyle karsilagtirilarak incelenmistir. Arastirmanin uygulamasi
20062007 dgretim y1l1 ikinci doneminde, Rize Merkez Hasan Sagir Lisesinde deney ve
kontrol gruplari olmak {izere toplam 150 lise son smif 6grencisinden olusan 6rneklem
lizerinde yapilmistir. Arastirmada, Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmugtir.  Atatiirk Ilkeleri konusu deney grubunda yapilandirmaci yaklasimla
gelistirilmis etkinlikler uygulanarak, kontrol grubunda ise geleneksel Ggretim
yontemiyle islenmistir. Veriler 6n test-son test olarak toplanmistir. Arastirmanin alt
problemlerine iliskin bulgular SPSS programindan yararlanilarak bagimsiz t-testi ile
analiz edilmistir. Yapilan analizlerin sonucunda tarih Ogretiminde yapilandirmaci
yaklasimla gelistirilmis etkinliklerle 6grenim goren oOgrencilerin, Atatiirk ilkelerini
kavram olarak kazanma diizeyi geleneksel ogretim yontemiyle oOgrenim goren

ogrencilerden daha ytiksek ¢ikmistir.

Birisik(2006) yaptigi calismada ilkdgretim 8. simif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde ders igeriginin yapict Ogrenme kuramina gore
diizenlenmesinin Ogrencilerin 6grenme diizeyleri lizerindeki etkisi incelenmistir. Son
Test Kontrol Gruplu Deneysel Desen kullanilan bu ¢alisma biri deney, digeri kontrol
olmak iizere rastgele yolla se¢ilen iki grup tizerinde uygulanmistir. Arastirma verilerinin
analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar t testi ve pearson
momentler korelasyon katsayisi istatistiksel analizleri kullanilmistir. Dersler her iki
grupta da arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda igerik yapici 6grenme
kuramma gore olusturulmus ve oOgretim yapilmis, kontrol grubunda da dersler

geleneksel Ogretim yontemiyle islenmistir. Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkildp Tarihi ve
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Atatiirkciilik dersinde deney grubundaki 6grencilere ders kitabindaki yazili bilginin
yaninda o konuyla ilgili anilar (Atatiirk’ten Anilar), imzalanan genelge ve kongrelerin
niishalari, fotograflar, film, asetat vb. igerigin zenginlesmesini saglayan farkl
materyaller verilmistir. Verilen bu farkli materyaller sayesinde farkli sunumlar1 gézleme
sansina sahip Ogrenciler tamamen kendi Ogrenmelerini olusturmak tizere aktif
olmuslardir. Sonugta, deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 ve kendi
anlamlarini olusturma diizeylerinin kontrol grubundaki dgrencilere gore belirgin sekilde

artt1g1 belirlenmistir.

Karaduman (2005) Sosyal Bilgiler Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme ilkelerine
Gore Hazirlanan Ogretim Materyallerinin Ogrencilerin Derse Iliskin Tutumlarina,
Basarilarina ve Hatirlatma Diizeylerine Etkisi adli ¢alismasinda, ilkogretim 5. sinif
Ogrencilerine uygulanmak iizere ve arastirma probleminin ¢oziimii i¢in 6grencilerin
denklestirilmesinde kullanilmak {izere bir anket formu, Ogrencilerin akademik
basarilarini ve dgrenilenleri hatirlama diizeyini 6lgecek coktan se¢meli ve essay tiiriinde
acik uclu sorulardan olusan iki farkli tiirde basari testi, Sosyal Bilgiler dersinin
yapilandirmaci 6grenme materyalleri dogrultusunda islenebilmesi i¢in ders planlart ve
Ogretim materyalleri, gelistirilen materyale iliskin Ogrencilerin goriiglerini almak
amactyla anket gelistirilmistir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini
belirlemek i¢in ise Deveci ve Giiven (2002) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Tutum Olgeginden yararlamlmustir.  Arastirmayla ilgili istatistiksel
coziimlemelerde SPSS for Windows paket programindan yararlanilmistir. Gruplarin
ortalama puanlar1 ile puan dagilimlarinin standart sapmalar1 hesaplanmistir. Grup igi ve
gruplar arasi karsilagtirmalarda t testinden yararlanilmis ve anlamlilik diizeyi olarak .05
giiven diizeyi benimsenmistir. Arastirma sonunda yapilandirmact 6grenme ilkelerine
gore hazirlanan 6gretim materyali, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde 6grenilenleri

hatirlama diizeylerini arttirdig1 goriilmiistiir.

Savas (2006) Ilkogretim 4. Simifta Biitiinlestirilmis Unite ve Yapilandirmaci
Yaklasimin  Ogrencilerin  Ogrenme Diizeylerine, Ogrenmeye Kars1 Tutumlarina,
Akademik Ozgiivenlerine Etkisi” adli ¢aligmasinda {ic deney grubuna geleneksel
program ve yapilandirmaci 6gretme 6grenme siirecleri, kontrol grubunda da geleneksel
tinite ve geleneksel Ogretim siireci ortaya konulmustur.  Arastirma sonucunda

biitlinlestirilmis iinite ve yapilandirmacilik temelli 6gretim siireci ile biitiinlestirilmis
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tinite ve geleneksel 6gretim siirecinin uygulandigi deney gruplari Iehine basari, tutum ve
akademik 6zgiiven puan ortalamalarinda kontrol grubuna gore anlaml diizeyde farklilik
gozlenmistir. Yapilandirmaci 6gretim geleneksel iinite siirecinin uygulandigi deney
grubunun basar1 puanlari kontrol grubuna gore anlaml diizeyde farklilagirken, tutum ve
ozgiiven puanlarinda farklilasma gdzlenmemistir. Ogrenci ve velilerden elde edilen
goriisler incelendiginde deney gruplarinda uygulanan siirecin olumlu olarak algilandigi

ve desteklendigi sonucuna ulasilmistir.

Emiroglu (2002), “Ilkdgretimde Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkildp Tarihi ve
Atatiirkciilik dersi konularinin 6gretimi iizerine bir arastirma” adli caligmasinda T.C
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin dgretimi ile ilgili olarak mevcut durumu tespit
etmeye ve karsilagilan sorunlarin ¢oziimiine yonelik Oneriler gelistirmeyi amaclamis
aragtirmanin sonucunda ders kitabinin, amaglarinin ve igeriginin kismen yeterli
oldugunu ve kullanilan metotlar ve ders ara¢ gereglerinde klasik tercihlerin uygulandigi

tespit edilmistir.

Erdogan ve Sagan (2002) yapict yaklagimin Ogrencilerin geometri basari
diizeyine olumlu yénde etkisinin olup olmadigmi arastirmislardir. Ilkdgretim 4.simif
matematik dersinde ogretilen “kare, dikdortgen ve iiggen cevrelerinin hesaplanmasi”
konusu yapic1 6grenme yontemi ve geleneksel yontemle anlatilmistir. Arastirmada elde
edilen veriler, ortaya konulan hipotez (yapict 6grenme yaklasim ile “kare, dikdortgen ve
ticgenin evrelerinin hesaplanmasi” konusunun anlatildigi grubun ‘Deney Grubu’ basari
diizeyi, geleneksel 6gretim yaklasiminin uygulandigi grubun ‘Kontrol Grubu’ basari
diizeyinden daha yiiksek olacaktir dogrultusunda degerlendirilmistir. Buna gore; yapici
O0grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemle ders anlatilan
kontrol grubunun matematik basar1 ortalamalar1 arasinda yapict 6grenme yaklagiminin

lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Kiling (2006) tarafindan tarih Ogretiminde materyal olarak karikatiir
kullaniminin &grenci basarisina etkisi” adli ¢alismada , 11.smf Inkilap Tarihi ve
Atatlirk¢iiliik dersinde Birinci Diinya Savasi konusu deney sinifinda karikatiir destegiyle
islenmis, kontrol smifinda ise geleneksel &gretim yontemiyle islenmistir.  Ikisi
arasindaki farkin incelenmesi amaciyla, tarih 6gretiminde “karikatiir” kullanilarak

yapilan 6gretim yontemi ile 6grenim goren Ogrenciler, geleneksel 6gretim yontemiyle
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O0grenim goren Ogrencilere Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen calismasi
yapilmigtir. Calisma sonunda  Tarih Ogretiminde Karikatiir Kullanimi” geleneksel

yontemden daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tiliziin (2008) literatiir tarama yoOntemiyle yaptigi calismada Tiirkiye’de
ilkdgretim sekizinci simf TC. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda (MEB
Yayinlari)Atatiirkciilik Boliimiiniin gorsel materyaller agisindan incelemistir. Bu
boliimde gorsel materyallere ne Olgiide yer verildigi, kullanilan goérsel materyallerin
cesitleri, gorsel materyallerin metin ile uyumlu olup olmadigi incelenmistir. Ayrica
gorsel materyal Onerileri ile Atatiirk¢iiliik boliimiiniin en giizel sekilde 6gretilebilmesine

katkida bulunulmaya ¢alisilmistir.

Akglindiiz 2007 yilinda yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde, Tiirkiye
Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde amag gerceklestirme basarisini
farkli degiskenler agisindan Ogretmen goriisleri baglaminda Diyarbakir 6rnegi ile
betimlemek istemistir. Bu baglamda aragtirmanin birinci bolimii; siyasal bir
kiiltiirlenme arac1 olarak T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin temel
vizyonunun, Tiirk egitim sisteminin stratejik bir kademesi olarak ilkogretim
programlarinda s6z konusu ders ve vizyonun zaman uzaminda temsil yeterliliginin ve
nihayet bu yeterliligi etkileyen 6znel ve nesnel bilesenlerin kuramsal ¢oziimlemesine
tahsis edilmistir. Arastirmanin ikinci bolimiinde ise Diyarbakir 6rneginde alandan
toplanan 6gretmen goriisleri ¢ercevesinde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin
amag¢ gerceklestirme basarisina iliskin giincel profil ¢ikartmay1 saglayacak hipotez
testine yogunlasilmigtir.  Yapilan arastirma sonucunda, sonucunda ulasilan kritik
bulgular; T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinin diger egitim kademeleri gibi
ilkogretim kademesinde de Oncelikle siyasal bir kiiltiirleme araci olarak algilandigini,
smif i¢i teorik calismalarin degisik ders disi etkinliklerle bir oOl¢lide beslendigini,
halihazirda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik 6gretiminin bilgilendirme diizeyinde
kaldigini, dersteki egitsel deneyimlerin 6znel/nesnel bilesenleriyle daha etkili/uyumlu
kilinmas1 durumunda bilgilendirme o6tesinde yurtseverlik bilincini  uyandiran

doniistiiriicii giice ulasabilecegi gergegini isaretlemektedir.

Delen(2007) caligmasinda, ilkdgretim ve ortadgretimde Ogretmen gorlislerine

gore Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin 6gretiminde
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karsilagilan sorunlar1 ve ¢oziim Onerilerini tespit ederek belirlemeyi amaglamaktadir.
Ankara ilgelerinden; Cankaya, Yenimahalle, Ke¢idoren, Mamak, Altindag, Etimesgut,
Sincan, Go6lbast ve Elmadag ilcelerinde Milli Egitim Bakanliina bagl resmi ve 6zel
(45 ortadgretim ve 49 Ilkdgretim okulunda ; 70 Ortadgretim dgretmeni ve 65 ilkdgretim
ogretmeni) 94 okuldan, toplam 135 Inkilap Tarihi ders dgretmeni ¢alisma kapsami
iginde yer almaktadir. Calisma 2005-2006 EgitimOgretim yilinda uygulanmustir.
[Ikdgretim ve Ortadgretimde Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde karsilastiklar1 problemleri ve bu problemlere ne tiir ¢6ziim 6neri getirdiklerini
belirlemek i¢in tutum anketi uygulanmistir. Veriler elde edildikten sonra, sonuglar,
problemlerin hangi alanda yogunlastigin1 belirleyip Onerdikleri ¢6ziim Onerileriyle
birlikte caligmanin sonucunda verilmistir. Sorularin degerlendirilmesinde SPSS
istatistik programi kullanilmistir. Anket uygulamalar1 ve litariitlir taramalar1 sonucunda
ozellikle bu dersi veren 6gretmenlerin karsilastiklar1 problemler ve bu problemlerin

¢Ozlim Onerileri sunulmaya caligilmistir.
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III. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin problemi, evreni, orneklemi, modeli, bilgi toplama

araciin uygulanmasi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma ile 2008-2009 egitim o6gretim yilinda ortadgretim kurumlarinda
okutulan ve MEB tarafindan dagitimi yapilan, Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
kullanilan ders kitaplarinda Birinci Diinya Savasi konusunun yapilandirmaci yaklagima

gore tasarlanmasinin 6grenci bagarisina etkisi var midir? Sorusuna cevap aranacaktir.

Ik olarak &grencilere ders kitab1 ve ders islenisi hakkinda fikirleri sorulacaktir.
Ogrencilerin Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabi ile ilgili olumlu-olumsuz
goriigleri, kitaptaki eksik gordiikleri, degismesini istedikleri kisimlar saptanacaktir.
Tespit edilen bulgular 1s181nda ve yeni 6gretim metotlarina gore diizenlenmis yurtici ve
yurtdist yaymnlar taranarak, ornek bir konu tasarimi hazirlanacaktir. Yapilandirmaci
yaklasimla hazirlanan yeni konu tasarimi secilmis deney grubuna uygulanacak,
sonrasinda mevcut ders kitab1 ve geleneksel yontemlerle dersin anlatildigi kontrol grubu
ile aralarinda anlamli bir basar1 farki olup olmadigi incelenecektir. Arastirmanin
problemi 11.smmf Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda islenen Birinci Diinya
Savasi konusunun yapilandirmaci yaklasima gore yeniden tasarlanmasinin 6grencilerin

basarisina etkisi olarak belirlenmistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini Milli Egitim Bakanligi’na bagl ortadgretim kurumlarinda
ogrenim goren 11. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin O6rneklemini ise
Ankara ili Yenimahalle ilgesi Mimar Sinan Lisesi 11. simiflarindan olugmaktadir.
Ogrencilerin akademik basarilari, yas, cinsiyet gibi degiskenleri, 6gretmen ve ydnetici

gorilisleri goz Oniinde bulundurularak birbirine denk iki siniftan biri deney, digeri
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kontrol grubu olarak ayrilmistir. Arastirmaya dahil edilen 55 6grenciye grubundaki
deney ve kontrol grubunda olduklarina dair herhangi bir bilgi verilmemis, ders iki

siifta da aragtirmacinin kontroliinde gergeklestirilmistir.

3.3. VERIi TOPLAMA TEKNIiKLERIi

Bu arastirmada ogrencilerin Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine yonelik
olumlu ve olumsuz goriislerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan bir anket
formu gelistirilmistir. Ogrencilerin isimlerinin yazili olmadig1 sadece yas ve cinsiyetin
isaretlendigi, 6grenci goriiglerinin almaya yonelik olan bu anket formu 30 maddeden
olusmaktadir. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine yonelik olumlu ve olumsuz goriisleri
belirlemek igin gelistirilen anket formu 4 dereceli “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum,
Katilmiyorum ve Tamamen Katilmiyorum” seklinde hazirlanmistir. Anket formu ekte

sunulmustur. Anket formundan elde edilen sonuglar bulgular kisminda verilmistir.

Ogrencilerin Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersindeki akademik basarilarini
belirleyebilmek amaciyla bir basar1 testi gelistirilmistir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Basar1 Testi” 50 soru maddesi ve
ogrenci siif diizeyi dikkati alinarak coktan se¢meli 5 segenekli olarak planlamistir.
Basar testi i¢in hazirlanan sorular “bilgi, kavrama, uygulama ve analiz” basamagindaki
biligsel bilgileri dlgecek sekilde olusturulmustur. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi
Basar1 Testi’nin kapsam gegerliligi uzman goriisii alinarak saglanmistir. Basari testinin
kapsam gegerliligi Gazi Universitesi ve Aksaray Universitesinde gorev yapan 3 alan

uzmaninin goriisli alinarak saglanmistir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Akademik Basari testi madde analizleri ve test
analizleri yapilabilmesi i¢in deney ve kontrol grubunu dahil olmayan 55 6grenci
tizerinde uygulanmistir. Elde edilen cevaplar “ITEMAN” programi ile
degerlendirilmistir. Basar1 testi i¢in hazirlanmis her bir test maddesinin giigliik indisleri
(pj), ayirt edicilik giicii indisleri (1jx) ve madde giivenirlikleri (rj) hesaplanmistir. Ayrica
testin biitlinliine yonelik aritmetik ortalama, standart sapma ve giivenirlik degerleri
belirlenmistir. Elde edilen degerler yeninden alan uzmani goriisiine sunularak, ¢ikan
sonuglara gére 50 sorunun i¢inden uygun olan 20 soru basari testine alinmistir. Madde
analizleri ve test analizleri sonucunda kullanilabilir diizeyde olan 20 soru basar testini

olusturmustur. Bu basar testi, deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test ve son test
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basar1 puanlarim1 belirlemek i¢in uygulanmistir. Basar1 testi i¢in secilen 20 sorunun

istatistik degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2: Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi Akademik Basar1 Testi
Maddelerinin Giicliik ve Ayirt Etme Degerleri (Analiz Sonuclari)

N Soru Sayisi X S KR-20

55 20 11.23 4.14 0.77

20 sorudan olusan basari testinin aritmetik ortalamasi (X =11.23), standart
sapmasi (S= 4.14), minimum dogru cevap sayist 5, maksimum dogru cevap sayisi 19,

testin alfa giivenirlik katsayis1 0.77, ayirt ediciligi 0.55’tir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, aragtirmanin bulgular1 ve bu bulgularin analizi, sonuglara yonelik
yorumlar yer almaktadir. Bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt problemleri

dogrultusunda elde edilen verilere gore degerlendirilmistir.

4.1. BIRINCI ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

11. simf 6grencilerinin Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine iliskin gériislerine

bilgiler su sekildedir.

Calismanin bu kisminda Mimar Sinan Lisesi 11. smif 6grencileri ile baslayan
uygulamanin ikinci haftasinda iki simifa uygulanmis olan anket sonuglari
yorumlanacaktir. Normalde 55 kisinin katilmasi gereken ankete ancak 47 o6grenci
katilim yapabilmistir. Bunun sebebi bilgi yarismasi dolayisiyla 6grencilerin bir kisminin
uygulamaya katilamamasidir. Uygulama ogrencilerine anketin basinda sorularla ve
calismayla ilgili bilgi verilmistir. Ogrencilerden isimlerini yazmamalar1 fakat kisisel

bilgi kisminda yaslar1 ve cinsiyetleri kismini doldurmalar1 istenmistir.
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Grafik 1: Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Yas Dagihim
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Verilere gore ankete katilan Ogrencilerin yas dagilimi asagidaki grafiklerde
gosterilmektedir. Ogrencilerden iki tanesi yas ve cinsiyet kismini bos birakmistir.
Ogrenci yaslart 16, 17, 18 olarak verilere girmistir. En biiyilk oran 17’lik yas
dilimindedir. 3 68renci 16 yasinda, 14 6grenci 18 yasinda, 2 6grenci 19 yasindadir.
Ogrencilerin yas dagilim oraninda goriilen gesitliliklerin sebeplerinden bir tanesi bazi

ogrencilerin sinif tekrar1 yapiyor olmasidir.

Grafik 2: Ogrencilerin T.C inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde Kendilerini
Basarih Bulup Bulmadiklarina iliskin Dagilimlari
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Ankete katilan 47 6grenciden 46°s1 bu soruya cevap vermistir. 46 6grenciden 3’1

Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi basarili oldugum dersler arasindadir sorusuna
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kesinlikle katilmiyorum cevabimi vermistir. Ogrencilerin 18’1 yani %39’u aym soruya
katilmiyorum cevabimi vermislerdir. Toplamda 21 &grenci Inkildp Tarihi ve
Atatiirkciilik Dersi’nde kendilerini basarili géormemektedir. Buna karsilik kendilerini
derste basarili goren 6grenci sayisi katiltyorum cevabini veren 18 dgrenci ile kesinlikle
katiliyorum cevabini veren 7 dgrencidir. Yani toplam 25 &grenci kendilerini Inkilap

Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi’nde basarili saymaktadir.

Grafik 3: Ogrencilerin “T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iilik Dersi Sevdigim
Derslerdendir” ifadesine Katiip Katilmadiklarina iliskin Dagilim
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Ikinci soruya cevap veren 47 dgrencinin neredeyse yarisi (47 dgrenciden 23’
yani yiizde 49’u) Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi sevmemekte olduklarini
belirtmislerdir. Bu sonug¢ sosyal sinifi tercih eden 6grenciler i¢in olumlu bir durum
sayllmamaktadir. Ciinkii sosyal sinifta okuyan bir 6grenci diger siniflara gore daha fazla
tarih dersi gormektedir ve O.S.S.’de sorumlu oldugu alanda, tarih sorular1 genis yer

tutmaktadir.

Ata’nin(2007, s.35-36) “Kidemli ve Aday Tarih Ogretmenlerinin Tarih Dersini
Sevmeyen Lise Ogrencisine Yaklasimlar1” adli arastirmasinda da bu soruna
deginilmistir. Arastirmaya gore “Kidemli 6gretmenlerin onemli bir kismi ogrencilerin
tarih dersini sevmeme bu ve derste sikilmalarinin gerekgesi olarak tarih dersinin
geleneksel islenis seklinin etkili oldugunu diistinmektedir. Bu durumda ogretmenler
geleneksel ders igleme seklinin degistirilmesi gerektigine dikkat cekmektedir. Aday tarih
ogretmenleri de tarihin bilgi yigini olarak gésterildigi ve ezber bir ders olarak

1

sunuldugu igin sevilmeyen bir ders olabildiginin altim ¢izmektedirler.’
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Tarih dersinin olumsuz imajini degistirebilmek i¢in 6gretmenler ve arastirmacilar
bircok calisma yapmislardir. Genel kani dersin ezber dersi olarak algilanmasi ve
ogrencilerin biiylik bir bilgi yigin1 ezberlemek zorunda kalacaklari i¢in korktuklar
yoniindedir. Ayni arastirmada, Ata(2007, s.39) aday tarih 6gretmenlerinin dersi sikici

halden ¢ikarabilmek i¢in uygulamay1 diistindiikleri metotlar soyledir:

o Hikdye, film, fotograf, tarihi roman gibi kaynaklar kullanarak dersi ilgi cekici
hale getirmeye ¢alisirim.

o Gorsel ve isitsel materyaller kullanirim.
e FEzbercilik yerine Birinci elden kaynak ve orijinal belge kullanirim.

o Okul zamamin da tarihi sevmeyen ama sonra tarih tutkunu bir kisiyi sinifa
getiririm.

o Diistindiiriicii sorular sorarim.
o Tarihi yerleri gezdiririm.
o Yakn tarih ile ilgili kitaplar 6neririm.

o Tarihi konu anlatimlarini giintimiizle baglanti kurarak anlatirim.

Bu yontemler daha da gelistirilip uygulandigi takdirde tarih dersi olumsuz
imajindan kurtulamaya baslayacaktir. Aday Ogretmenlerin yaratici fikirleri ve tarih

ogretiminde ilerleme kaydedecegimizi gostermektedir.

Grafik 4: Ogrencilerin “T.C Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Icerigi Tlgimi
Cekmez” ifadesine Katihp Katilmadiklarina iliskin Dagilim
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Bu soruya o6grencilerin toplam 30 tanesi (19 katilmiyorum ve 11 kesinlikle
katilmiyorum) dersin igeriginin ilgilerini ¢ektigi yoniinde cevap vermislerdir. Yani

islenen konular, ders miifredat1 6grencilerin ilgi ve beklentilerine uygun goériinmektedir.
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Buna karsilik toplam 17 6grenci ders igeriginin ilgilerini ¢ekmedigini sdylemistir.
Ogrencilerin Inkilap tarihi ders igeriklerinde giincel olaylarin da verilmesini istedikleri

distiniilmektedir. Delen’in tezi de bu fikri desteklemektedir.

Delen (2007) yaptigi calismada, Inkildp Tarihi derslerinde konular giincel
olaylarla pekistirilmelidir.” sorusu karsisinda x=4,63" luk bir ortalama ile tamamen
katildiklarini ifade etmislerdir. Genel olarak tabloya baktigimizda 6gretmenlerin bu
soruya verdikleri cevaplarda orta diizeyin iistiinde katildiklarina iligkin goriis

belirttikleri anlasgilmaktadir.

Grafik 5: Ogrencilerin “T.C Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Kitabi Bana Gore
Sikicidir” ifadesine Katihp Katilmadiklarina iliskin Dagilimi
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Yukaridaki sonuglara bakildiginda 47 6grenciden 2 tanesinin bu konuda kararsiz
kaldiklar1 ve yanitlamadiklar1 goriilmiistiir. Yanitlayan 45 6grenciden (14+11) 25 tanesi
ders kitabinin sikici oldugu yoniinde goriislerini ifade etmislerdir. (11+9) 20 tanesi de
ders kitabin1 sikic1 bulmadiklarim belirtmislerdir. Olgegin sonunda yer alan 3Birinci ve
32. agik uclu sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplar i¢cinde ayn1 zamanda bu sorunun
cevabr da gizlidir. Ogrenciler ders kitaplarinda degisiklik yapilmasimi dilemektedirler.

Genelde 6grencilerin iizerinde durduklar1 nokta gorsellik ve etkinlik eksiklikleridir.

Esasen Ogrenciler sadece ders kitabinin degil tarih konulariin genel olarak sikici
oldugunu derste yaptigimiz sohbetlerde agik agik ifade etmislerdir. Derste baslattigimiz
“tarih dersine Ogrencilerin bakis acist” konulu tartismada 6grenciler iki cepheye
ayrilmis ve hararetli olarak kendi fikirlerini rahat¢a ifade etmislerdir. 6grencilerin bir
kismu tarihi ¢ok sevdigini, tarihi kitaplar okumaktan, tarihi filmler izlemekten ve tarih

konulu sohbetler etmekten keyif aldiklarimi ifade etmislerdir. Buna karsilik bazi
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ogrenciler de “ge¢cmiste olup bitenler bizim karsimiza sinavlarda ezberlenecek konular

olarak ¢ikryor ve biz bu durumdan memnun degiliz”” seklinde cevaplar vermislerdir.

Tarihin dogasindan kaynakli olarak, sozel ve soyut sembollerin kullanilmasi,
Ogretim etkinliginin azalmasinda, hatirlanma diizeyinin diigiik olmasinda bas faktor
olarak degerlendirilebilir. Tarih derslerinin tiim Ogretim kademelerinde, Ogrenciler
tarafindan sikici ve zor anlatilan bir ders seklinde algilanmasinin ya da ezber dersi
olarak anlasilmasmin nedeni de budur (Simsek, 2003, s.143).Ogrenciler ders
kitaplarinda degisiklik yapilmasint dilemektedirler. Genelde Ogrencilerin iizerinde

durduklari nokta gorsellik ve etkinlik eksiklikleridir.

Grafik 6: Ogrencilerin “T.C Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ile Tlgili Kitaplari
Okumaktan Hoslanmam ”ifadesine Katihp Katilmadiklarina fliskin
Dagilim
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Ogrenciler bu soruya verdikleri cevap hemen hemen esit orandadir. %52’si
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi ile ilgili kitaplar1 okumaktan hoslanmam yanitini
verirken %47’si Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi ile ilgili kitaplari okumaktan
hoslanirim yanitin1 vermistir. Bir 6grenci bu konuda kararsiz kalmistir. Aslinda son
donemlerde popiiler olan birgok kitabin tarih konulu kitaplar oldugunu goérmekteyiz.
Ozellikle yakin déneme ait olan kitaplar en ¢ok satanlar listesinde yer almaktadir. Bu
durum tarih konularin halk tarafindan ilgi gormeye basladiginin en biiyiik gostergesidir.
Fakat Ogrencilerin yarisindan c¢ogu yine bu konuda c¢ok ilgili olmadiklarim

belirmislerdir.
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Grafik 7: Ogrencilerin “T.C Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Kitaplarimizin Giincel
Oldugunu Diisiiniiriim ”ifadesine Katiip Katilmadiklarina fliskin
Dagilim
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Ogrencilerin bu soru ile ilgili goriisleri grafikte de goriildiigii iizere olumsuz
yonde yogunlagsmaktadir. Ogrencilerden 14 tanesi bu maddeyi “kesinlikle
katilmiyorum”, 17 tanesi de “katilmiyorum” isaretlemistir. Ogrenciler ders kitaplarinda
yer alan konularin 6zellikle son donemlerde giindemde olan 6rnegin Ermeni meselesi
gibi konularin giincellestirilmis halde ders kitaplarinda yer almasini istemektedirler.
Ders kitaplarina yakin tarihle ilgili bircok yazili ve gorsel materyal eklenmesi

mumkundiir.

Bunun yanmi sira 6gretmenler sadece ders kitabindaki materyallerle yetinmemeli
ogrencileri okumaya, bagka kaynaklar1 da arastirmaya itmelidir. Esasen ders kitaplari ile
bu arastirmalara 6grencilerin yonelmesi de miimkiindiir. Yapilandirmaci yontem ile,
ders kitaplarinda yer alan etkinlikler Ogrencileri arastirmaci gibi hareket etmeye
itmektedir. Teknolojinin nimetlerinden de faydalanmayi bilen 6grenciler i¢in giincel
olaylar1 takip etmek ve ders esnasinda tarih konular1 ile giindemi bagdastirabilmek
miimkiindiir. Ogretmenin de yonlendirmesiyle dgrenciler okuduklari gazete haberlerini,
izledikleri yurttaki ve diinyadaki gelismeleri takip edecek, iilkenin geng zihinleri olup

bitenin farkinda olacaktir.

Konu ile alakali olarak Delen (2007) yapmis oldugu arastirmada, ders kitaplariin
giincelligi ile ilgili Inkilap Tarihi dersi ogretmenlerine, “Inkilap Tarihi ders
kitaplarindaki bilgiler , yapilan arastirmalar, ortaya ¢ikan yeni vesikalara gore yeniden
diizenlenmelidir.” sorusunu sormustur. Cikan sonuca gore Ogretmenler x=4,54" lik bir

ortalama ile tamamen katildiklarini ifade etmislerdir. Genel olarak tabloya baktigimizda

45



Ogretmenlerin  bu soruya tamamen katildiklarina iliskin  goriis  belirttikleri

anlasilmaktadir.

Grafik 8: Ogrencilerin “T.C Tarihi ve Atatiirkciilik Dersi Konulari ile
Ugrasmanin Zaman Kaybi Oldugunu Diisiiniiriim” ifadesine Katihp
Katilmadiklarina fliskin Dagilim

50%

40% 1

30%

20%

0%

0%

0% Kesinlikle Katilmiyorum B % Katilmiyorum O % Katiliyorum O % Kesinlikle Katiliyorum

47 ogrenciden iki tanesi bu soruya yanit vermemistir. Yanitlayanlarin biiyiik
cogunlugu toplam %82’si katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum cevaplarini
vermislerdir. 45 dgrencinin 8’1 ise Inkilap Tarihi konulari ile ugrasmanin zaman kaybi
oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bu sorunun yanitlarindaki belirgin bir fark

goriilmektedir.

Grafik 9: Ogrencilerin “Ders Kitabindan T.C Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersini
Cahgirken Sikihrim” ifadesine Katihp Katilmadiklarina fliskin Dagilim
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47 dgrenciden 22 tanesi Ders kitabindan Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersini
calisirken sikilinm maddesini “katiliyorum” isaretlemistir. Grafige bakildiginda bu
oranin biiyiikk oldugu goriilmektedir. Ogrenciler genelde smava galisirken ders
kitaplarin1 kullandiklar1 takdirde ¢ok cabuk sikildiklarini ifade etmektedirler. Genelde
ogrenciler ¢alisirlarken ya ogretmenlerinin deftere yazdirdiklarindan ya da dershane
kitaplarindan faydalanmaktadirlar. Sinava farkli kaynaklardan karsilagtirmalar yaparak,
aragtirmalar yaparak calisigm soyleyen ogrenci pek goriilmemektedir. Ogrenciler
sinava genelde ezber yaparak girdiklerini ifade ederler. Bu durum da onlar1 zora
sokmaktadir. Baz1 6grenciler okuma pargalari, haritalar ve resimlerin ders kitaplarinda

az da olsa yer almasinin, kitab1 sikiciliktan uzaklastirdigini soylemislerdir.

Grafik 10: Ogrencilerin “T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ders Saatinin
Yeterli Oldugunu Diisiiniiriim” ifadesine Katihp Katilmadiklarina Iliskin
Dagilim
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Ogrenciler ders saatinin yeterli oldugu konusunda biiyiik oranda hem fikirlerdir.
Konularin yetismemesi, ders saatinin az olmasi1 gibi sikdyetleri olmadig1 grafikte de
goriilmektedir. 47 6grenciden 17’si kesinlikle katiliyorum, 27’si de katiliyorum cevabini
vermistir. Sadece 3 Ogrenci ders saatinin yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Buna
karsilik ders Ogretmenine gore ders saatinin yetersiz oldugu, araya giren tatiller

sebebiyle de konular yetistirmekte zorlanildig1 goriilmektedir.

Konuyla alakali olarak Delen (2007) yaptig1 calismada da derslerin saatleriyle
ilgili bir yorum getirmistir. Delen’e gdre, Arastirmaya katilan Inkilap Tarihi dersi
ogretmenleri, “Haftalik ders programlari hazirlanirken Inkildp Tarihi dersleri sabah

saatlerine konmalidir.” sorusu karsisinda x=3,75” luk bir ortalama ile ¢ok katildiklarin
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ifade etmislerdir. Genel olarak tabloya baktigimizda 6gretmenlerin bu soruya verdikleri
cevaplarda orta diizeyin iistiinde katildiklarina iliskin goriis belirttikleri anlasilmaktadir.
Delen’ in arastirmas: da ders saatleriyle alakalidir. Ogretmenler dersin sabah saatlerine
konulmasini istemektedirler. Ders saatleri de miifredat1 yetistirmek konusunda sikinti
duyan 6gretmenler i¢in yetersizdir, fakat 6grencilere uyguladigimiz anket ders saatlerini
yeterli bulduklarin1 gostermektedir.

Grafik 11: Ogrencilerin “T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik Ders Kitabim
Renksiz Bulurum” ifadesine Katiip Katilmadiklarina iliskin Dagilimi
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Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabin1 renksiz bulurum sorusuna
ogrencilerin verdigi cevaplar 46 Ogrenciden 18’1 kesinlikle katildigini, 12 tanesi
katildigini, 11°1 katilmadigi, 5’1 ise kesinlikle katilmadigi seklindedir. Yiizde olarak
bakacak olursak 6grencilerin %65°1 ders kitabini renksiz bulmaktadir. Bu soruya verilen

cevap 8. soruya verilen cevapla benzesmektedir.

Iki grafigi karsilastiracak olursak aralarinda biiyiik fark olmadigini gorebiliriz.
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Grafik 12: “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik Ders Kitabim Renksiz Bulurum”
ifadesi ile “Ders Kitabindan T.C. inkilip Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersini
Calsirken Sikihrim”  ifadesine Ogrencilerin  Katihm Diizeylerinin
Karsilastirilmasi
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Grafik 13: Ogrencilerin “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersini Anlamakta
Giicliik Cekerim” ifadesine Katiip Katilmadiklarina iliskin Dagilimi
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Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersini anlamakta giicliik cekerim sorusuna
Ogrencilerin 27’°si katilmiyorum, 19’u kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir.
Konular 0&grencilerin anlayabilecegi dogrultuda ve onlart zorlamayacak sekilde
verilmektedir denilebilir. Bu sorunun cevabini veren o&grencilerin sosyal siif
ogrencileri olmasi da onlarin Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine ilgi ve
beklentilerinin yiiksek olmasi ihtimalini gdstermektedir. Buna ragmen toplam 14
ogrenci bu dersi anlamakta giicliik ¢ektigini belirtmistir. Bu konu ile ilgili 6grencilerin
anlamakta ve oOgrenmekte zorlandiklar1 temel noktalar oldugu diisiiniilebilir.

Ogrencilerin genelde 6grenmekte giicliik ¢ektikleri noktalar, bazi énemli tarihler,
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onemli kisi ve yer adlari, antlasma maddeleridir. Ogrencilerin bunlar1 ezberlemek

zorunda olmaktan hoslanmadiklarini diistiniilmektedir.

Grafik 14: Ogrencilerin “T.C inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Ders Kitaplarindaki
Etkinliklerin, Hazirhk ve Degerlendirme Sorularimin Yeterli Oldugunu
Diisiiniiriim” ifadesine Katiip Katilmadiklarina fliskin Dagihm

40%7

30% 1

20%

10%

0%
12

0% Kesinlikle Katilmiyorum B % Katilmiyorum O % Katiliyorum O % Kesinlikle Katiliyorum

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Ders kitaplarindaki etkinliklerin, hazirlik ve
degerlendirme sorularmin yeterli oldugunu disiiniirim sorusunu yanitlayan 46
ogrenciden kesinlikle katilmiyorum ve katilmiyorum cevabini 6grenci sayist olumlu
yanit veren Ogrenci sayisindan toplamda belirgin oranda fazladir. Ogrenciler iinite
baslarinda yer alan hazirlik ¢aligmalarini ve iinite sonlarinda yer alan degerlendirme

sorularimi yeterli bulmadiklarini sdylemektedirler.

Uygulama smifimda &grencilerin elinde olan MEB. T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkcililik 3 adli kitabinda, giris kisminda XX. Yiizyill Baglarinda Osmanli
Imparatorlugu béliimii altinda dort ana baslik yer almaktadir. Birinci Diinya Savas1 son
baslik altinda islenmistir. Bolimiin hazirlik ¢alismalari kitabin ilk sayfasindadir ve
toplam bes arastirma sorusu igermektedir. B6liim sonunda ise 15 degerlendirme sorusu
(klasik soru-acik uclu sorular) 10 tane de test sorusu yer almaktadir. Ogrenciler hazirlik
ve degerlendirme sorularin1 6dev olarak yaptiklarim1 ve derste Ogretmen tarafindan
kontrol edildigini belirmislerdir. Ders kitaplar1 incelendiginde &grencinin yorum
getirebilecegi, karsilagtirmalar yapabilecegi herhangi bir etkinlige yer verilmedigi

goriilmektedir.
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Grafik 15: Ogrencilerin “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinde Iyi Notlar
Alirim” ifadesine Katiip Katilmadiklarina fliskin Dagihim
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Bu soruya oOgrencilerin verdikleri yanitlarin olduk¢a acik sozlii oldugu
diistiniilmektedir. Uygulama yaptigim iki sinifta basar1 seviyeleri yiiksek ve nispeten
alcak olan 6grencilerin dagiliminin oranli oldugu ders 6gretmeni tarafindan bildirilmisti.
Onceki smav sonuglarina baktigimizda da bunu gorebilmistik. Ogrencilerin 5 tanesi
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde kesinlikle iyi notlar aldigini ifade ederken, 3
tanesi kesinlikle iyi notlar alamadigini ifade etmistir. Toplamda 25 6grenci olumlu
goriis bildirmis ve az da olsa farkla inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde basarili
olabildiklerini bildirmislerdir. Fakat biiyiikk oranda bir basarisizlik durumu da soz

konusudur. Basarisizligin sebepleri 6grenciden 6grenciye degismektedir.

Grafik 16: Ogrencilerin “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinde Birinci ve
ikinci Elden Kaynaklarin Kullamlmasim Isterim” Ifadesine Katihp
Katilmadiklarina iliskin Dagilim
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Ogrencilere 6lcek uygulanmadan 6nce Birinci ve ikinci elden kaynagin ne oldugu
konusunda bilgi verilmis ve daha once derslerinde daha o6nce kaynak kullanip
kullanmadiklar1 sorusu yoneltilmistir. Ogrenciler bu soruya nadiren kullandiklart
cevabii vermislerdir. Ayrica ders kitaplarinda cesitli belge, fotograf, graviir, mektup,
resim gibi kaynaklarin kullanildig1 takdirde dersi daha iyi akillarinda tutabileceklerini
ifade etmislerdir. Farkli kaynaklardan yararlanan 6grencilerin ayn1 zamanda farkli bakis
acilar1 kazanacaklari, elestirel diisiincelerinde gelisme olacag: diistintilmektedir. Grafik
sonucu, Delen (2006)’in arastirmasimi desteklemektedir. Arastirmaya katilan inkilap
Tarihi dersi 6gretmenleri, “Inkilap Tarihi ders kitaplarina orijinal eser ve kaynaklardan

2

alintilar yapilmahdir .” sorusu karsisinda x=4,55’lik bir ortalama ile tamamen
katildiklari1 ifade etmislerdir. Genel olarak Ogretmenlerin bu soruya tamamen

katildiklarina iliskin goriis belirttikleri anlasilmaktadir.

Tarihsel bilgi glivenilir kanitlara ve etkili referanslara dayanmaktadir. Tarihsel
bilginin olusturuldugu iki ana kaynak kanitlar ve referanslardir. Tarihsel bilgiye dogru
atilan ilk adim bunlardir. Tarih 6gretiminin 6grencilere 6zellikle bir iddia ya da bir
goriisti dile getirirlerken bir kanit ya da referansa dayanma aligkanligini kazanmasi,

elestirel diisiincenin 6gretimi agisindan oldukca dnemlidir (Koksal, 2004, s.93).

Grafige bakildiginda ogrencilerin verdikleri yanitlarda belirgin bir fark
goriinmektedir. “Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinde Birinci ve ikinci elden
kaynaklarin kullanilmasini isterim” climlesine kesinlikle katildigini sdyleyen 29 6grenci
ve katiliyorum sikkini isaretleyen 12 6grenci toplam 6grenci sayisinin %89 udur. Bu da
neredeyse tamamina yakin 6grencinin derste kaynak kullanimini istedikleri sonucunu

cikarmaktadir.

Tarih O6grenimiyle, 6grencilerin “tarihsel diisiinme” becerilerinin; neden-sonug
iliskileri kurabilme, kavramsallastirma, kronolojik diisiinme, degisim ve siirekliligin
dogasin1 kavrayabilme gibi zihinsel yeteneklerinin gelistirilmesi esastir. Ister ders
kitaplarindaki yavan tarihsel metinler araciligiyla, ister dgrencilerin evlerinde, yakin
cevrelerinde ya da miizelerde bulabilecekleri kanitlardan yola ¢ikilarak yapilsin,
ogrencilerin zihinlerinde “ge¢mis”e iliskin olusan zihinsel semanin, gercekte tarihsel
bilginin dogasi ile iligkili oldugunu kabul etmek gerekmektedir. Bu dogrultuda, tarihsel
bilginin niteliginin, tarih yazarlar1 kadar tarih 6greticileri tarafindan da tartigilmis olmasi

onemlidir (Koksal, 2007, s.230).
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Ogrencinin her cesit tarihi kaynak, materyal ve kanitlar1 gerektigi sekilde
kullanabilmesi, onlarin dogrulugunu test edebilmesi ve eger varsa, onlarda yer alan 6n
yargilt ve yanli tutumu ortaya ¢ikarabilmesi, 6grencinin tarihi empati ile beraber tarihi
kanit diizeylerinde de ilerleme kaydetmesini gerektirir. Bu iki unsur beraberce
ilerlemedigi taktirde tarihi empatiye ve tarihi empati ile ulasilabilecek dogru tarihi

bilgiye ulasilmasi miimkiin olamaz.(Karabag, 2003, s.129).

Grafik 17: Ogrencilerin “T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkg¢iiliik Dersinde Basarih
Olmak Benim I¢in Onemlidir” ifadesine Katihp Katilmadiklarina fliskin
Dagilim
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Grafige bakilacak olursa &grencilerin yiiksek oranda Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik Ders basarisint 6nemsedikleri agik¢a goriilmektedir. 47 6grenciden 13’1
kesinlikle katildigini, 24’lniin katildigin1 gérmekteyiz. Buna karsilik 6 06g8renci
katilmadigim, 4 6grenci ise hi¢ katilmadigini belirtmistir. Ogrencilerin %79’u ders
basarisini dnemsediklerini sdylemislerdir. Ogrenciler gerek dersi sevmeleri sebebiyle
basarili olmak istemekte, gerek de not kaygisiyla ders basarisim1 diistinmektedirler.
Ayrica Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi sadece okul notlarinda degil, ayn1 zamanda
0SS’de karsilarina ¢ikacaktir. Ogrenciler bunun bilincindedir ve basarili olmay1
istemektedirler. Ogrencilerden 4 tanesi “Inkilap Tarihi ve Atatiirkiiliik Dersinde
basarili olmak benim i¢in Onemlidir” climlesine kesinlikle katilmadiklarini ifade
etmistir. Bu durum belki dersi fazla dnemsemediklerini belki de dersle ilgili basarili

olup olmama kaygis1 tasimadiklarini gosterebilir.
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Grafik 18: Ogrencilerin “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik Dersi Konularmin
Zevkli Oldugunu Diisiiniiriim” ifadesine Katihp Katilmadiklarma iliskin
Dagihm
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Ogrencilerin 7 tanesi konularin zevkli oldugu diisiincesine kesinlikle katildigimni,
13’1 katildigint sdylemistir. Buna karsilik 18 6grenci de konularin zevkli oldugu
diisiincesine katilmadigini, 9 6grenci ise kesinlikle katilmadiklarini ifade etmislerdir. Bu
grafik de ders agisindan olumsuz bir izlenim ¢ikarmistir. Dersten zevk alan 6grenci
sayis1, dersten ¢ok zevk almadiklarini ifade eden 6grencilerden daha azdir. Dersi zevkli
hale getirebilmek i¢in uygulanacak pek ¢ok yontem mevcut oldugu gibi, 6grencileri de

motive etmek mimkiindiir.

Grafik 19: Ogrencilerin “T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkeiilik Dersinde
Diisiincelerimi ~ Ozgiirce ifade  Edebilirim”  Ifadesine  Katilp
Katilmadiklarina iliskin Dagilim
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“Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinde diisiincelerimi dzgiirce ifade edebilirim”
climlesine Ogrencilerden 25 katildiklarini ifade etmislerdir. Buna ragmen toplam 22
Ogrenci derste fikirlerini 6zgiirce ifade edemediklerini sdylemislerdir. Bu durumun
sadece Ogretmenle degil aym1 zamanda kendileriyle de alakali oldugunu
diistinmekteyim. Her okulda oldugu gibi Mimar Sinan Lisesi 0Ogrencilerinden
kendilerini ¢ok iyi ifade edebilen geng¢ sayisinin yiliksek olmasi muhtemeldir. Buna
ragmen azimsamayacak sayida kendini ifade etmekte zorlanan genglerin de bulunmasi
olagandir. Bilindigi lizere Tiirk Milli Egitimi’nin temel hedefleri icerisinde ikinci sirada
yer alan, “Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya
goriistine sahip; insan haklarina saygili; kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi
sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek™ maddesinde hiir
ve bilimsel diisiinme, genis diinya goriisiine sahip olma amagclari, Inkilap Tarihi ve

Atatiirkciiliik Dersi i¢in 6nemli boyuttadir.

Grafik 20: Ogrencilerin “T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik Dersindeki
Etkinlikler ~ Arastirma  Istegimi  Artiriyor”  Ifadesine  Katihp
Katilmadiklarina iliskin Dagilim
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Ogrencilerden “T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersindeki etkinlikler
arastirma istegimi artirtyor” maddesini 29 kisi katilmiyorum, 8 kesinlikle katilmiyorum
seklinde isaretlemistir. Mevcut ders kitaplar1 ve uygulanan geleneksel yontem 6grenci
etkinligini ortaya ¢ikartmamis gibi goriinmektedir. Buna karsin 6grencilerin toplam 10
tanesi ise bu maddeye katildiklarm ifade etmislerdir. Ogrenciler “Inkilap Tarihi ve

Atatlirk¢iilik Dersindeki etkinlikler aragtirma istegimi artirtyor” maddesine biiyiik

oranda katilmadiklarini belirtmislerdir. Zaten daha dnce de ders kitabindaki etkinliklerin

55



az olmasi ile ilgili yorumda bulunmustuk. Ders kitabinda sadece boliim baglarinda
hazirlik ve degerlendirme sorularit kismi vardir. Bunlarin disinda herhangi bir etkinlik
kism1 yoktur. Kitap disinda 6grencilerin ders i¢i uyguladiklart sinif i¢i ya da sinif dis1

etkinlik de ¢ok fazla degildir. Grafik de bunu desteklemektedir.

Grafik 21: Ogrencilerin “T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iilik Dersi Genel
Kiiltiiriimii Artirtyor” ifadesine Katihp Katilmadiklarina iliskin Dagilim
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“T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi genel kiiltiiriimii artirtyor” maddesini
Ogrencilerin  biiyilk c¢ogunlugu katildiklari1  ve kesinlikle katildigini  seklinde
isaretlemistir. 29’u  katilmiyorum, 8’1 kesinlikle katilmiyorum isaretlemislerdir.
Ogrencilerden 14 tanesi bu maddeye kesinlikle katildigini, 21 tanesi de katildigini ifade
etmistir. Buna karsilik 12 6grenci katilmadiklarini ifade etmislerdir. Yiizde olarak
bakacak olursak, %75’lik oranda 6grenci bu maddeyi olumlu isaretlemistir. Bu durum

Ogrenci genelinin ortak bir paydada birlestiginin gostergesi olabilir.

Ders icerigine bakacak olursak konularin yakin tarihimize ait oldugunu ve
Ogrencilerin genel kiiltlirlinii artiracak konumda oldugunu gorebiliriz. 11.smif T.C
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders konular1 su boliimlerden olusmaktadir:

e 20.yy Baslarinda Osmanli imparatorlugu

e Birinci Diinya Savasi'nda Osmanli Imparatorlugu’nun Durumu
e Mustafa Kemal’in Hayat1

e Kurtulus Savasi

e Cumbhuriyet Donemi
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e Tiirk Ordusu ve Milli Savunma

e Tiirkiye Cumhuriyeti’nin D1s siyaseti

e Atatiirkcii Diisiince Sistemi ve Atatiirk Ilkeleri
e Atatiirk’iin Oliimii

Gortldigi iizere bu boliimler yakin tarihimizle ilgilidir. T.C. vatandasi bir gencin

de bilmesi gereken en 6nemli konular1 igermektedir.

Konuyla alakalt olarak Delen’in yaptig1 arastirmada da sOyle bir sonuca
ulasilmistir. Arastirmaya katilan inkilap Tarihi dersi 6gretmenleri, “Inkilap Tarihi dersi,
Ogrenciye milli kimlik ve milli hedef kazandirmada etkili olmaktadir” sorusu karsisinda
x = 4,27 lik bir ortalama ile ¢ok katiliyorum diizeyde katildiklarini ifade etmislerdir.
Genel olarak tabloya baktigimizda 6gretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplarda orta

diizeyin tistlinde katildiklarina iligkin goriis belirttikleri anlasilmaktadir.

Grafik 22: Ogrencilerin “T.C. inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine Sadece
Dersi Gecmek I¢in Calisirnm” ifadesine Katihp Katilmadiklarma iliskin
Dagilim
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“T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine sadece dersi gegmek icin galigirim”
maddesine 6grenciler asag1 yukari esit siklar isaretlemistir (10 kisi katilmadigini, 12
ogrenci kesinlikle katilmadigini, 15 6grenci katildigimi, 9 Ogrenci de kesinlikle
katildigin1 ifade etmistir). Yani O6grencilerin yariya yakini bu fikre katilmamakta,

yarisindan biraz ¢ogu da bu fikre katildiklarini beyan etmislerdir.
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Grafik 23: Ogrencilerin “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi ile Ilgili
Arastirma Yapmaktan Hoslanmam” ifadesine Katihp Katilmadiklarina
Iliskin Dagilim
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47 ogrenciden 20 tanesi (13’4 katiliyorum,7’si kesinlikle katiliyorum) T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi ile ilgili arastirma yapmaktan hoglanmam ifadesine
katildiklarin1  belirtmiglerdir. Buna karsilik 15 06grencinin bu maddeye kesinlikle
katilmadigin1 ve 12 6grencinin de katilmadigini gérmekteyiz. Grafige de bakildiginda
Ogrencilerin igaretlemelerinin esit bir dagilim gosterdigini gorebiliriz. Baz1 dgrenciler
dersle ilgili arastirma yapmaktan hoslanirken, bazilar1 da yaptiklari aragtirmalar1 sadece

0dev oldugu i¢in ya da 6gretmen tarafindan kontrol edilecegi i¢in yapmaktadirlar.

Derslerde genellikle arastirma ddevleri, ya ders kitabi {inite baslarindaki hazirlik
sorularindan yahut da ders Ogretmenlerinin verdigi arastirma sorularindan ibaret
olmaktadir. Toplam sonuca bakilacak olursa Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun bir

zorunluluk olmadan ders ile ilgili arastirma yapmay1 tercih ettiklerini goriilebilir.
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Grafik 24: Ogrencilerin “T.C. Inkildp Tarihi v Atatiirkeiilik Dersine Sadece
Smavlardan Once Cahsirim” ifadesine Katihp Katilmadiklarina Iliskin
Dagihm
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Ogrencilerden 19 tanesi(%40°1) T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine
sadece sinavlardan once ¢alisirim ifadesine “katiliyorum” cevabini vermistir. Bununla
beraber 10 kisi (%21) de bu maddeye kesinlikle katildiklarini belirtmiglerdir. Toplam
orana bakilacak olursa 6grencilerin %61°1 derse sadece sinavlardan once ¢alistiklarini
sOylemislerdir. Bu durumu 6&grencilerin sinavdan ©nce ezber yapmalari, diger

zamanlarda ¢aligmaktan hoslanmadiklari seklinde yorumlayabiliriz.
Iki grafigi karsilastiracak olursak;

Grafik 25: Grafik 23 ve Grafik 24’iin Karsilastirilmasi
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Ogrencilerin “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersine sadece sinavlardan

once calisirim” ciimlesine genel bir katilm oldugu agik¢a goriilmektedir. Ogrenciler
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genelde sinava dahil olacak konulari sinavin birkag giin ya da bir giin 6ncesinden oturup
ezberlemekte ve genelde sinav sonrasinda ezberledikleri bilgiler kaliciligini
yitirmektedir. 2Birinci maddede ise “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi ile ilgili
arastirma yapmaktan hoslanmam” climlesine &grencilerin 27 tanesi katilmadiklarini

ifade ederken, 20 tanesi aragtirma yapmaktan hoslanmadiklarin1 kabul etmislerdir.

Grafik 26: Ogrencilerin “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinde Etkin Bir
Rol Almak istemem” ifadesine Katihp Katilmadiklarina iliskin Dagilim
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Grafikte en yiiksek oran 18 6grencinin se¢cmis oldugu “Katilmiyorum™ sikkidir.
Ogrenciler derste etkin olmak ciimlesini derse aktif katilm olarak degil, dersi
kendilerinin anlatmasi seklinde anladiklarini ifade etmektedirler. Derste 6gretmenlerinin
gerektigi yerlerde soru cevap yontemi kullandigini ve &grencilerin derse katildiklari
fakat derste daha etkin olmay1 istemediklerini goriilmektedir. Bunun {izerine derste
yaratict drama, beyin firtinasi1 uygulamalarini ve tartisma yontemi uygulamak isterler
mi, bunun iizerine konustuk. Ogrencilerden bir kismi denemekten memnun olacaklarini

ifade ettiler.
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Grafik 27: Ogrencilerin “T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Faydasiz
Bilgiler icermektedir” ifadesine Katihp Katilmadiklarina iliskin Dagilim
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Ogrencilerden 19 tanesi kurtulus miicadelemizin, cumhuriyetimizin anlatildig
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Ders konularinin faydasiz oldugu ciimlesini
kesinlikle onaylamadiklarini belirtmiglerdir. Fakat 7 6grenci bu climleye kesinlikle
katildiklarin1 ifade etmislerdir. Yine de bu climleye katilmayan o6grenci ylizdesi,

katilanlarin yiizdesinden oldukga yiiksektir.

Grafik 28: Ogrencilerin “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik Dersi Ulkemizin
Gelecegi Icin Faydahdir” ifadesine Katihp Katilmadiklara Iliskin
Dagilim
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Ankete katilan Ogrencilerin yaris1 (23 kisi) bu ciimleye katildiklarini ifade
etmiglerdir. Yine yiiksek oranda oOgrenci(12 kisi, Ogrencilerin %26’s1) kesinlikle
katildigini ifade ederken yalnizca 11 kisi bu climleyi onaylamadiklarini belirtmislerdir.

Ders kazanimlarma bakacak olursak T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi
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tilkemizin gelecegi i¢in faydalidir climlesini dogrulayacak ifadeleri gorebiliriz. T.C
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi amaglarinda, 12. maddede “giiniimiiziin ve
gelecegin sorunlarina Atatiirk¢ii bir yaklasimla ¢oziimler getirebilecek tutum, davranis
ve yetenekler kazandirmak™ vardir. Bu madde Ogrencilerin ileride etkin vatandaslar
olmas1 bakimindan T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin ne kadar etkili oldugunu

kanitlamaktadir.

Grafik 29: Ogrencilerin “T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Konularinn
Ilgi Cekici Oldugunu Diisiiniiyorum” ifadesine Katihp Katilmadiklarina
Iliskin Dagihm
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Ogrencilerin biiyiikk cogunlugu T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersi
konularmin ilgi ¢ekici oldugunu diisinmedigini ifade etmistir. 17 6grenci “T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi konularinin ilgi ¢ekici oldugunu diisiiniiyorum” ciimlesine
katilmiyorum cevabini vermistir, bununla beraber 10 06grenci de kesinlikle
katilmadiklarini ifade etmislerdir. Goriildiigli lizere 6grencilerin yarisindan ¢ogu bu
climleyi onaylamamaktadirlar. Dersin ilgilerini ¢ekmedigini savunmaktadirlar, halbuki
konular hem oldukg¢a giinceldir, hem de yakin tarih oldugu i¢in 6grencinin ilgisini

cekebilecek dogrultudadir.

Ogrenciler genelde Ogretmenlerinin anlattiklart kisa hikayeleri, kitapta gegen
okuma parcalarinin ilgilerini ¢ektigini ifade etmektedirler. Bunun yani sira okulca
Kurtulus ve 110 adh filmleri izlediklerini ve derste filmde konusu gecen sahneler

akillarina gelerek baglantilar yapabildiklerini ifade etmislerdir.
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Grafik 30: Ogrencilerin “T.C. inkilidp Tarihi ve Atatiirkeiilik Ders Kitabinda
Daha Fazla Gérsel Materyal Kullamlmasimi isterim” Ifadesine Katilip
Katilmadiklarina iliskin Dagilim
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“T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders kitabinda daha fazla gorsel materyal

kullanilmasini isterim” climlesini 47 6grenciden toplam 39 tanesi onaylamistir.

Grafik sonucu ile alakali olarak Metin (2007) yaptigi calismada “Ermeni
Meselesi ve Tiirk Ermeni iliskilerinin tarih derslerinde nasil islenmesini istersiniz?”
sorusunu sormustur. Ogrencilerin % 69.58 (167 &grenci) gorsel materyallerden
(Belgesel, CD, Slayt, Resim, Fotograf, vb.), % 25.83 (62 Ogrenci) somut belgeler ve
kaynaklarla anlatilmalidir derken % 4.58 (11 6grenci) mevcut seklinin yeterli oldugunu
ifade etmistir.  GOrildigi {izere Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu dersi gorsel

materyallerle islemek istediklerini belirtmislerdir.

Yeni tasarladigimiz iinitede de buna dikkat edilecektir. Ogrenciler hem konunun
farkli kaynaklardan karsilastirmali olarak sunumu ile karsilagacak, hem konu ile ilgili

etkinlikler yapabilecek, hem de bol gorsel malzeme gérme imkani bulacaklardir.
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Grafik 31: Ogrencilerin “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik Dersinin Sadece
Tarih Bilimiyle Degil Diger Bilimlerle de Alakalh Oldugunu Diisiiniiriim”
Ifadesine Katihp Katilmadiklarina iliskin Dagihm
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Ogrenciler “Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin sadece tarih bilimiyle degil
diger bilimlerle de alakali oldugunu diislinliriim” climlesine katilip katilmak konusunda
grafige bakildiginda tereddiide diistiikleri diisiiniilebilir. Ogrencilerin 22 tanesi bu
ciimleye katildiklarini, 6 tanesi kesinlikle katildiklarini isaretlemistir. Buna karsilik 17
O0grenci bu climleye katilmadiklarini, 2 tanesi de kesinlikle katilmadiklarini ifade
etmislerdir. Bunun sebebi belki de tarih konularinin disiplinler aras1 olmasi konusunda

herhangi bir fikirleri olmamasidir.

Yeni konu tasarimizda kitap igersinde Birinci Diinya Savasi konusu sosyoloji,
ekonomi, psikoloji gibi bilimlerle de konuyu baglayarak 6grencilere tarihin diger bilim

dallariyla iliskisi gosterilecektir.
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Grafik 32: Ogrencilerin “T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkeiiliik Dersinde Farklh
Yontemler Kullamlmasinin Dersi Daha Etkin Kilacagim Diisiiniiriim”
Ifadesine Katihp Katilmadiklarina iliskin Dagihm
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Grafikte acikca goriildiigii iizere dgrencilerin biiyiik cogunlugu “T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde farkli yontemler kullanilmasinin dersi daha etkin
kilacagini diigtintiriim” ifadesine katildiklarini ifade etmislerdir. 47 6grenciden sadece 5
tanesi buna katilmadiklarini ifade ederken 42 6grenci farkli yontemlerin denenmesinin
dersi etkin kilacag: fikrindedir. Toplamda 6grencilerin %90°1 bu maddeyi onaylamistir.
Genelde okullarimizda §gretmenler diiz anlatim yoluyla ders islemektedirler. Bu durum

da 6grenci ilgisinin uzun siire derste kalmasini engellemektedir.

Grafik 33: Ogrencilerin “T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iilik Ders Kitabimin
Iceriginin  Degismesi Gerektigini Diisiiniiriim” ifadesine Katihp
Katilmadiklarina iliskin Dagilim
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Ogrencilerin %49°u “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitabinin iceriginin
degismesi gerektigini diisliniiriim” ifadesine kesinlikle katiliyorum cevabini vermistir.

Yine 6grenci grubunun %11°1 climleye katildiklarini ifade etmislerdir. Toplam orana
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bakacak olursak 6grencilerin yarisindan ¢ogunun ders kitabn ile ilgili sikayetleri oldugu
fikrine varabiliriz. Buna karsilik toplam 13 6grenci ders kitabi ile ilgili bu ciimleye

katilmadiklarini ifade etmislerdir.

Grafik 34: Grafik 32 ve Grafik 33’iin Karsilastirilmasi

50%

40%

30%

20%

0%

0% i
29 30

O % Kesinlikle Katilmiyorum B % Katilmiyorum O % Katiliyorum O % Kesinlikle Katiliyorum

29. ve 30. grafikleri karsilastiracak olursak, iki grafigin de birbirine benzestigini
gorebiliriz. T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkciilik dersinde farkli ydntemler
kullanilmasinin dersi daha etkin kilacagini diisiiniirim ve T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatlirkgiilik ders kitabinin igeriginin degigmesi gerektigini diislinliriim ifadelerine
ogrenci geneli olumlu isaretleme yapmuslardir. Ogrencilerin geneli mevcut ders
kitaplarindan ve dersin geleneksel yontemlerle islenilmesinden ¢ok hosnut

olmadiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin ankete yaptiklar1 isaretlemeler sonucu ortaya ¢ikan bu grafikler,
yaptigimiz ¢alismanm olumlu yénde ilerlediginin gdstergesidir. Ogrenciler zaten
uygulama esnasinda da belirttikleri ders kitaplar ile ilgili hosnutsuzluklarini 6lgekte
yazili olarak da belirtmislerdir. Cikan sonuclarda 6grencilerin belirgin sikayetleri ve

istekleri grafiklerde agikca goriilmektedir.

4.2. IKINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Ikinci alt problem yapilandirmaci yaklasima gore yeni konu tasarmmi nasil

olmalidir? Seklinde ifade edilmistir.

Calismanin bu kisminda ekte sunulan Birinci Diinya Savasi konusu ile ilgili

bilgiler verilecektir. Tasarimda dikkat edilecek noktalar neler olmustur, mevcut ders
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kitabinda Birinci Diinya Savasi konusu nasil anlatilmistir, yeni tasarimda mevcut ders
kitabindan farkli olarak neler yapilmaya caligilmistir? Bu sorularin cevaplar1 bu

boliimde yanitlanacaktir.

Konu tasarimi olusturulmadan once Birinci Diinya Savasi ile ilgili yerli ve
yabanci kaynaklar taranmis ve lise 6grencilerinin kapasitesine uygun olan kisimlar
belirlenip, tasarimda kaynak gosterilerek kullanilmistir. Tasarim igersinde verilen
bilgilere 6zellikle kaynak gosterilmeye dikkat edilmistir. Bunun en biiylik sebebi, eger
Ogrenciler ayni konuyu daha ayrintili sekilde arastirmak isterlerse, tasarim icersinde

kaynagin ismine, yazaria ve basim tarihine kolayca ulasabilecektir.

Tasarimda gorsel bir uyum saglanmasi amaciyla belirli renklerin siirekligi
saglanmgtir. Ornegin baghiklar mavi renkle vurgulanmistir. Bunun yani sira kirmizi ve

sar1 gibi canli renkler de etkinlik kisimlarinda sik sik kullanilmistir.

Konu bagliklar1 genelde soru cilimleleri ile verilmeye c¢alisilmistir. Bunlara
ilaveten olaylar aktarilirken diisiin ve yaz simgesi ile Ogrenciye sorular yonelten
kisimlar eklenmistir. Ornegin Birinci Diinya Savasi konusu tasariminin baslangic
sayfasi; “Neden Diinya Savas1?” bashigiyla baslamaktadir. Bu basligin hemen altinda
1914-1918 yillar1 arasinda Avrupa’da genel durumu igeren bir harita verilmistir. Kisa
bir bilgi notundan sonra 1914 yilindan 6nce yapilan gizli antlagsmalar ile ilgili bir tablo
verilmis ve Ogrencilere savasan devletlerin 1879Iu yillardan itibaren taraflara
ayrildiklarin1 kaynak gosterilerek kanitlanmaya calisilmistir. Bu bilgiler 1518inda da
Ogrencilere bir soru yoneltilmistir; “Peki savas Avrupa’da baglamasina ragmen neden
tiim diinyaya yayildi?” bu soru sinifa yoneltilerek 6grencilerden farkl fikirler alinmak
istenmistir. Sinif i¢inde sorulan sorular tarih egitiminde énemlidir ¢linkii sorulan sorular
akla bagka sorular getirir. Kitapta yer alan sorular, ogrencilerin farkli agilardan

diisiinmelerini saglayabilir, elestirel diistinme giicii kazandirabilir.

Ogrencilerin mevcut ders kitaplarinda Birinci Diinya Savas1 konusu bes baslik
altinda ve sekiz sayfada islenmistir. Konu icinde bes harita ve bir de fotograf
kullanilmistir. Konunun sonunda bir de okuma pargasina yer verilmistir. Yeni tasarimda
buna karsilik Ayni zamanda yalnizca siyasi tarih Ogretmek yerine olaylarin arka
ylizlerini gostermek gerekir boylece 6grencilerin olaylara daha insan1 olarak bakmalari

saglanabilir. Tarih konular1 ders kitaplarinda dyle bir verilmelidir ki, 6grenciler islenen
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konuyu bulmaca gibi algilasin, kendilerini ipuglarini c¢oziimlemeye c¢alisan bir
dedektifmis gibi yahut belgeleri yorumlamaya calisan tarih¢ilermis gibi hissetsinler. Bu
uygulamay1 yapan 6grenci kendini konunun i¢inde bulacak ve ister istemez konu aklina

yerlesecektir.

29 (13

Tasarimda “belge yorumla”, “diisiin ve yaz”, “resim fotograf incele” simgeleri

kullanilarak, etkinlikler konu i¢ine esit oranda dagitilmistir.

Birinci Diinya Savasi konusu yakin tarihimize ait oldugundan dolay1 birg¢ok
belgeye kolayca ulagabilmek miimkiindiir ve hem yerli hem yabanci kaynaklarda bu

konuya genis yer verilmistir.

Tarih Vakfi’nin Ocak 2009°da yaymlamis oldugu Ders Kitaplarinda insan Haklari
IT Projesi Bulgular ve Tavsiyeler Raporu’nda da ders kitaplarinda degismesi gereken

noktalar tizerinde durulmustur.

Ders kitaplarinda o6zellikle tarihsel ve toplumsal konular, baglamlarindan
kopartilmadan, neden-sonug iliskileri kurulmasina olanak tanir bir bicimde sunulmal,
toplumun i¢ ve dis etkiler ve etkilesimlerle siirekli degisim ve doniisiime agik oldugu
kavratilmalidir. Toplumlarin ezelden ebede degismeyen, mutlak 6zellikleri oldugunu ve
tarihin bu temelde aciklanabilecegini savunan Ozcii (essentialist) goriisler, bilimsel
irdeleme ve arastirmaya kapali sistemler olusturmaktadirlar. Bu nedenle, ders
kitaplarinda bu tiir goriis ve agiklamalardan uzak durulmaldir. Ozcii diinya goriisii,
toplumsal ve tarihsel siirecleri yok sayip, yurttaslarin etkilesim ve katilimiyla diinyanin
ve toplumun degisebilecegini yadsimakta, degisimi yozlagsma ve 6ziinden uzaklasma
biciminde sunmaktadir. Boylece 6zciiliik, otoriter, i¢ine kapali, kendisi ve ¢evresi ile
barisik olmayan, esneklikten ve uzlasma becerisinden yoksun kisiliklerin olugsmasina da

yol agmaktadir (Tarih Vakfi, 2009, s.7).

Tasarimda savasin ekonomik, psikolojik, siyasi, sosyolojik yansimalarini da
katarak, Ogrencilere tarihin diger bilimlerle ne kadar i¢ ige oldugunu gostermek
istenilmistir. Ornegin savas sirasinda insanlarin psikolojik durumun anlasilabilmesi igin
o donemde yazilmis bir an1 tasarim i¢ine alinmistir. Savasin kadinlarin ¢aligma hayatina
girisine etkisi lizerinde durulmustur. Savas esnasinda kullanilan kimyasal silahlar ile
ilgili bir fotograf kullanilmis, ¢esitli gorseller ile 6grencilerin o donemi daha iyi

anlayabilmesi saglanmaya calisilmistir.
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Tasarimda sadece siyasi tarih verilememeye calisitlmistir. Ogrenciler olaylari,
tarihleri, belli bash kisilerin ve antlasmalarin isimlerini ezberlemek yerine, ilgilerini
cekecek sekilde hikayelestirilmis bir ders kitabi istemektekilerler. Bu sebeple konu
tasariminda 0grenciyi ezbere itecek etkinliklere yer verilmemistir. Savasin sadece savas
yonii degil, insan1 yonii de verilmeye ¢alisilmistir. Olaylarin arka yiizlerini gosterilmeye
calisilmig, farkli kaynaklardan parcalar alinarak cok boyutlu diisiinmeleri saglanmaya
calisilmigtir. Tarih konular1 ders kitaplarinda dyle bir verilmelidir ki, 6grenciler islenen
konuyu bulmaca gibi algilasin, kendilerini ipuclarint ¢oziimlemeye c¢alisan bir
dedektifmis gibi yahut belgeleri yorumlamaya ¢alisan tarihgilermis gibi hissetsinler. Bu
uygulamay1 yapan 6grenci kendini konunun i¢inde bulacak ve ister istemez konu aklina

yerlesecektir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi programinda interdisipliner yaklasim
benimsenmelidir. Bu yaklasim, &grencilerin hayati biitiiniiyle gormelerini saglar,
disiplinler arasindaki i¢ iligkileri gosterir, diger konu alanlar1 ile entegrasyonu miimkiin
oldugunca tesvik eder (Safran, 2004, s.118). Bu yaklasima gore tarihin sadece saf tarih
degil,diger bilimleri de i¢ine alabilen bir bilim oldugunu o6grenciler gormelidirler.
Savagin yasandigi yillarda halkin sosyal hayatindan, o dénemde yasanmis ekonomik
sikintilardan, cephelerde zorluklarla miicadele eden askerlerin psikolojik durumundan

da kisa 6rneklerin verildigi bir ders kitab1 6grenciler i¢in etkileyici olacaktir.

4.3. UCUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Uciincii alt problem, “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik ders kitaplarinda
Birinci Diinya Savasi konusunda yeni tasarinin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile
geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi ve gegerli ders kitabinin kullanildigi
kontrol grubu dgrencilerinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi akademik basar1 6n test

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi Akademik Basar1 On Test Puanlar1 Karsilastirilmasi

GRUP n ~ sS
On Test Deney Grubu 28 10,25 2,771
Kontrol Grubu 27 11,52 3,142
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Tabloya gore deney ve kontrol gruplarmnin T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersindeki basar1 diizeylerini belirlemek igin yapilan 6n test sonucunda gruplarin
ortalama basar1 diizeyleri arasinda anlamli fark olmadigi goriilmistiir. (t(53)=-1,589,
p>.05). Test sonuclar1 deney ve kontrol gruplarin bilgi ve basar1 diizeylerinin benzer
oldugunu gostermektedir. Dolayisi ile iki grubun bu arastirma icin uygun oldugu

diistiniilmektedir.

4.4. DORDUNCU ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR

Aragtirmanin dordiincli alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigi analiz

edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarimin Farkhlig I¢in t-Testi

Sonuclari
Grubu N X SS Sd t P
Kontrol 28 10,64 2.614 42,087 -3.545 .001
Deney 27 14,11 4.388

p<.05

Uygulanan 6grenci merkezli 6gretim yonteminin deney ve kontrol gruplarinin
O0grenme diizeyleri 6grenci basarisina etkisini belirlemek i¢in hazirlanan 6lgekten elde
edilen son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

1(53) = -3,545, p<.05

Deney grubunda yer alan 6grencilerin son test puan ortalamalar1 X=14,11 iken, bu
deger kontrol grubunda =10,64’te kalmistir. Aradaki fark ise istatistiksel olarak
anlamlidir. Deney sonuglarma gore, ornek konu tasarimindaki etkinlikler ve
yapilandirmaci 6gretim sisteminin uygulanmasi sonucunda deney grubunun puanlarinin,
geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubunun puanlarina gére anlaml
diizeyde artis gosterdigi ifade edilebilir. Uygulanan deneysel desene bagh olarak, deney
grubundaki Ogrencilerin basar1 diizeyleri, geleneksel 6gretim yontemlerinin (diiz
anlatim, soru-cevap) uygulandig1 gruba gore daha yiiksek olmasi 6rnek konu tasarimi
kullanilarak islenen tarih derslerinin, Ogrencilerin bilgi diizeylerini geleneksel

yontemlere gére daha olumlu yonde etkiledigi sonucunun ¢ikarilmasina gotiirebilir.

Ozsahin (2008) yaptign calisma da ¢ikan sonucu destekler niteliktedir.

Arastirmanin besinci alt problemi “Ogretim materyali olarak yapilandirmaci yaklagim
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cercevesinde gelistirilen etkinliklerin kullanildig1 sinifin 6ntest - sontestpuanlari
arasindaki fark puanlan ile geleneksel Ogretimin yapildigi sinifin Ontest -sontest
puanlart arasindaki fark puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”’bi¢iminde ifade
edilmistir. Uygulama sonunda ¢ikan sonug; deney grubunun aritmetik ortalamasinin
(X=16,47), kontrol grubunun aritmetik ortalamasindan (X =9,27) 7.2 daha fazla oldugu
goriilmektedir. Elde edilen sonug¢ fark puanlari degerlendirildiginde yapilandirmaci
yaklagimla olusturulan etkinliklerin uygulandigi 6grenme yonteminin, geleneksel

O0grenme yontemine gore daha basarili oldugu goriilmektedir.

Kilig (2006) yaptigi calismada da benzer bir sonug¢ ¢ikmustir. Istatistiksel
sonucglara gore kontrol grubu ile deney gruplarinda 6n test-son test puan kazanci
sonuclar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir ( *p<0,05). Bu fark karikatiir
temelli 6gretim yapilan deney grubu lehinedir. Bu durum karikatiir temelli 6gretim
yapilan deney grubu Ogrencilerinin, geleneksel yontemlerle 6gretim yapilan kontrol
grubu Ogrencilerine gore “I. Diinya Savag1” lnitesini daha iyi 6grendiklerini ve son

testte daha fazla puan artisina sahip olduklarini gostermistir.

4.5. BESINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin {i¢iincli alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin On test-son test fark puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigi

analiz edilmistir. Analiz sonuclar1 agagida verilmistir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplariin On Test- Son Test Fark (Erisi)
Puanlarimin Farkhihg: Icin t-Testi Sonuclar

Grubu N X SS Sd t P
Kontrol 28 ,3929 ,83174 53 -6,218 .000
Deney 27 2,5926 1,64689

p<.05

Deney ve Kontrol Grubu 6grencilerinin 0n test-son test fark (erisi) puanlari

arasinda anlaml bir farklilik vardir.
1(53) =-6,218, p<.05

Buna gore, kontrol grubu 6grencilerinin fark puanlari ortalamasi 0,39 iken, deney
grubu Ogrencilerinin fark puanlarinin ortalamasit 2,59°dur ve aradaki sayisal fark

istatistiki olarak anlamli bulunmustur. Uygulanan yapilandirmaci yaklasim metodu
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kullanilarak konularin islendigi deney grubu Ogrencilerinin 6n test-son test puanlari
arasindaki fark, geleneksel yontemle (diiz anlatim, soru-cevap) konularin islendigi
kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test-son test fark puanlariyla karsilastirildiginda ilk

grubun sonuglarinin daha olumlu oldugu gorilmistiir.

Bu sonucu Birisik (2006) yaptig1 calisma desteklemektedir. Deney grubunda ders
iceriginin yapilandirmact kurama gore diizenlendigi calismada, deney ve kontrol
gruplarinda bulunan 6grencilerin deneysel islem bittikten sonra yapilan yazih
siavlardan elde ettikleri basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
anlamak i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testinde, iki grubun deneysel islem bittikten
sonra yapilan simavlardan elde ettikleri bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Deney grubunda bulunan Ogrenciler kontrol grubunda bulunan
ogrencilere gore deneysel islem bittikten sonra yapilan yazili sinavlarda daha yiiksek
basar1 diizeyine sahiptirler. Basar1 diizeyinin farkli ¢ikmasinda yapilan deneysel islemin

etkili oldugu soylenebilir.

4.6. ALTINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin besinci ve altinci alt probleminin analizinde deney grubu 6grencileri
ile kontrol grubu ogrencilerinin Ontest-sontest bagsart puanlart kendi arasinda
karsilastirilarak anlamli farkliik olup olmadigi analiz edilmistir. Deney grubu

Ogrencilerinin Ontest-sontest basar1 puanlarinin analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir

Tablo 6: Deney Grubu Ogrencilerinin On Test - Son Test Basar1 Puanlarinin
Farkhhig Icin t-Testi Sonuclar

Olgiim N X SS Sd t P
Ontest 27 11.52 3.142 26 -8.180 .000
Sontest 27 14.11 4.388

p<.05

Sontest lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Etkisi arastirilan degiskenin

(Ornegin: Yontem) 6grenci basarisina olumlu etki yaptig1 sdylenebilir.

Tablo 10’da deney grubunda bulunan 6grencilerin, bagar1 puanlari i¢in 6n test-son
test puanlar1 goriilmektedir. Bu verilere gore, deney grubundaki 6grencilerin 6n test-son

test basar1 puanlar1 arasinda Sontest lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

126)= -8.180, p<.05
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Bu analiz sonuglara gore, 6grenci merkezli 6gretim yontemi ile egitim alan deney
grubundaki 6grencilerin 6n test puanlar1 (X=11,52), son test puanlar1 ise (=14,11) olarak
gerceklesmistir. Uygulanan test sonucunda On test ile son test sonuglari arasinda son test
lehine anlamli diizeyde bir farklilik tespit edilmistir. Bu sonuglara dayanilarak deney
grubundaki 6grencilere, “Birinci Diinya Savasi ” konusunun yapilandirmaci yaklagim

kullanilarak islenmesinin 6grenci basarisina olumlu etki yaptigi1 soylenebilir.

4.7. YEDINCIi ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin SPSS kullanilarak incelenen son alt probleminin analizinde kontrol
grubu o6grencilerinin 6n test-son test basari puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup

olmadigina bakilmistir. Analiz sonuglar1 asagida verilmektedir.

Tablo 7: Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test - Son Test Basar1 Puanlarinin
Farklihg i¢in t-Testi Sonuclar:

Olgiim N X SS Sd t P
Ontest 28 10.25 2.771 27 -2.499 019
Sontest 28 10.64 2.614

p<.05

Tablo 7°de geleneksel Ogretim yontemlerinin, Tarih dersinde kullanilmasinin
Ogrencilerin basar1 diizeylerine katkisini belirlemek i¢in yapilan 6n test ve son test

Ol¢iimleri sonuglarina gore anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi goriilmektedir.
127)=-2.49, p>.05

Olgiim sonuglarma gore, geleneksel Ogretim yonteminin kullanildigi kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n test puanlar1 (=10,25), son test puanlar1 ise (=10,64) olarak
gerceklesmistir. Kontrol grubunda yer alan o6grencilerin akademik basarilari, siireg
sonunda ¢ok kiigiik oranda artis gostermistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
basarisinin gérece az artmasinin sebebi, konunun daha oncede islenmis olmasi ve
Ogrencilerin iiniversite sinavina hazirlanmalar1 sebebiyle konuya iligkin bilgiye sahip
olmalari ile aciklanabilir. Ancak geleneksel yontemin interaktif olamamasi nedeni ile
ogrenciler daha once Ogrendiklerini diisiindiikleri bu konuya kayitsiz kalmislardir.
Deney grubunda elde edilen basar1 diizeyi ile kiyaslandiginda, bu artisin ¢ok daha az
oldugu goriilmektedir. Iki grubun karsilastirilmali sonucundan 6grenci merkezli 6gretim
metodunda kullanilan etkilesimli anlatim metodu sayesinde her 6grenci konu daha 6nce

defalarca da islenmis olmasina ragmen katilim saglamis ve basarisini arttirmistir. Elde
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edilen analiz sonuglar1 bir sonraki boliimde yapilabilecek etkinliklere yonelik 6nerilerin

olusturulmasinda kullanilacaktir.
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SONUC VE ONERILER
SONUCLAR

Bu calismada oncelikle tarih &gretimi, inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ve
dersin iglenigine iligkin bir literatiir taramasi yapilmistir. Daha sonra 6grenci goriislerine
basvurularak ve yapilandirmaci yaklasim baz almarak 11.simmf Inkildp Tarihi ve
Atatiirkciilik dersinde Birinci Diinya Savasi konusuna iliskin bir konu tasarimi
yapilmistir. Deney grubu yeni konu tasarimi ve yeni yontemlerle ile dersi iglemis, buna

karsilik kontrol grubu mevcut ders kitabi ile 6gretime devam etmistir.

Calisgma sonucunda hem yapilandirmaci yaklasim ve yeni konu tasariminin
uygulandigi deney grubu hem de mevcut ders kitabinin ve geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol gruplarinda “Birinci Diinya Savas1” konusu basar1 diizeyinde bir

artis gdzlenmistir.

Uygulanan yapilandirmact o6gretim yaklagimmin ve yeni konu tasariminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi ve mevcut ders
kitabindan ders islendigi kontrol gruplarinin 6grenme diizeyleri 6grenci basarisina
etkisini belirlemek i¢in hazirlanan Olcekten elde edilen son test puanlari arasinda
anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir (t(53) =-3,545, p<.05). Deney grubunda yer
alan Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 X=14,11 iken, bu deger kontrol grubunda
=10,64"te kalmistir. Aradaki fark ise istatistiksel olarak anlamlidir. Deney sonuglarina
gore, Ornek konu tasarimindaki etkinlikler ve yapilandirmaci Ogretim sisteminin
uygulanmasi sonucunda deney grubunun puanlarinin, geleneksel 6gretim yontemlerinin
kullanildig1 kontrol grubunun puanlarina goére anlamli diizeyde artis gosterdigi ifade
edilebilir. Uygulanan deneysel desene bagli olarak, deney grubundaki o6grencilerin
basar1 diizeyleri, geleneksel Ogretim yontemlerinin (diiz anlatim, soru-cevap)
uygulandigi gruba gore daha yiiksek olmasi 6rnek konu tasarimi kullanilarak islenen
tarih derslerinin, 6grencilerin bilgi diizeylerini geleneksel yontemlere gére daha olumlu

yonde etkiledigi sonucunun ¢ikarilmasina gotiirebilir.

Aragtirmanin istatistiksel analiz sonuglarina goére deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin On test-son test fark (erisi) puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir
(t(53) =-6,218, p<.05). Buna gore, kontrol grubu 6grencilerinin fark puanlar1 ortalamasi

0,39 iken, deney grubu 6grencilerinin fark puanlarinin ortalamasi 2,59’dur ve aradaki
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sayisal fark istatistiki olarak anlamli bulunmustur. Uygulanan yapilandirmaci yaklasim
metodu kullanilarak konularin islendigi deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test
puanlart arasindaki fark, geleneksel yontemle (diiz anlatim, soru-cevap) konularin
islendigi kontrol grubu Ogrencilerinin  6n test-son test fark puanlariyla
karsilastirildiginda ilk grubun sonuglarinin daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Bu durum
yeni tasariminda Birinci Diinya Savasi konusunun yapilandirmaci yaklasima gore

islenmesinin geleneksel 6gretime gore daha basarili oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubuna tarih dersinde geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanilmasinin
ogrencilerin bagar1 diizeylerine katkisini belirlemek icin yapilan 6n test ve son test
Olctimleri sonuglarina gore anlamli diizeyde bir farklilik olmadig: goriilmektedir (t(27)=
-2.49, p>.05). Olgiim sonuglarma gore, geleneksel dgretim ydnteminin kullanildigt
kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlari (=10,25), son test puanlari ise (=10,64)
olarak gerceklesmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilari,

stire¢ sonunda kii¢iik oranda artig géstermistir.

Gilinlimiizde gelisen teknoloji ve yapilan arastirmalarin sonucunda hem o6gretim
yaklagimlarinda, hem de derslerde kullanilan materyallerde biiyiik oranda degisim bas
gostermistir. Yapilandirict 6gretim yontemleri geleneksel Ogretim metotlar1 ile yaris
halindedir. Bu yeni yaklagimlarla ilgili Tiirkce literatiiriin heniiz olugsmamis olmasi ve bu
konuda yapilan arastirmalarin ¢ok fazla olmamasi arastirmanin Onemine dikkat
cekmektedir. Ancak ¢aligmanin kiigiik bir grup ile ger¢eklesmesi nedeni ile ilgili sonuglarin

gelistirilebilir oldugu kabul edilmelidir.

Calisma sonucunda hem tutum Olceginde Ogrencilerden c¢ikan sonuglar
bekledigimiz gibi olmustur. Hem de yapilandirmaci metoda gore tasarlanan Birinci
Diinya Savasi konusunun uygulandig1 deney grubu, kontrol grubuna goére anlamli bir
basar farki elde etmistir. Bu durumda yaptigimiz ¢alismayla ve bundan sonra yapilacak
caligmalar ile ilgili Oneriler getirebiliriz. Ders kitaplar1 en ¢ok kullanilan materyal
olmada hala Birinci sirada oldugu ig¢in, biiyiikk Oonem arz ettigini unutmamaliyiz.
Egitimciler = ve  arastirmacilar  ders  kitaplarmi  iyilestirme  ¢abalarindan

vazge¢cmemelilerdir.

Ders kitaplar ile ilgili, kitaplar, 6gretmenden ¢ok Ogrenciyi merkez almaldir,
konu ile ilgili temel kavramlarin 6gretilebilmesini saglamalidir. Konular aras1 biitlinliik

saglanmalidir. Ogrencinin algilama, kavrama, yorumlama yetilerini gii¢lendirmelidir.
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Ogrencinin konuya olan ilgisini yiiksek diizeyde tutabilmelidir. Yeterli diizeyde gorsel
(Fotograf, resim, belgesel, slayt, grafik, tablo harta vb.) materyallerle
desteklenebilmelidir. Ogrencinin anlama, karsilastirma ve mukayese yeteneklerini
ortaya ¢ikarabilmelidir. Konu hakkinda yaymlanmis bilimsel c¢alismalarla

desteklenmelidir.

Derslerde ders kitaplart tabi ki oOnemlidir fakat kitaplar ders esnasinda
kullanilabilecek materyallerden sadece bir tanesidir. Esasen 6gretmenler dersi etkin hale
getirebilmek i¢in ¢ok daha yaratici olabilirler. Burada dgretmenlerimize c¢ok biiyiik
gorev diistiigiinii bilmemiz gerekir. Ornegin dgretmenler anlattiklar1 konulari, konuya
ait giincel ve yerel kaynaklar varsa bu kaynaklarla desteklenmelidir. Ogrenme sirasinda,
Ogrencinin dersten zevk almasini saglayabilmeli, belirli sinirlar icinde eglenceli
olabilmelidir. Ogrenciyi arastirma yapmaya yonlendirebilmelidir. Ogrencilere, objektif
ve bilimsel diisiinebilmeyi kazandirabilmeli ve bunu liseden sonraki haytalarinda

yasatabilmelerini amag¢ edinmelidir.

Boylece tarih egitiminden haz alan, tarihi gergeklere goézlerini kapatmayan, kisa
stirede tiim bildiklerini de unutmayan, olaylara bilimsel ve belgelerin gosterdigi

dogrultuda bakabilen, aragtirabilen, sorgulayabilen bir genglik yetistirilebilecektir.
ONERILER

Calisma sonunda elde edilen verilerin de destegiyle sOyleyebilir ki, 11. T.C
Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi kitabi Ogrenci beklentilerini tam manasiyla
karsilamamaktadir. Ders kitaplar iilke genelinde hem 6gretmenler hem 6grenciler igin
en kolay ulasilabilecek materyal oldugundan dolayi, bu materyal 6grencinin en fazla

faydalanabilecegi hale getirilmelidir.

Kitaplar, eski geleneksel kitaplarin aksine 6grenciyi aktif hale getirebilmelidir.
Ogrenci kitapta gordiigii iki farkli kaynagi okuyup, farkli bakis acilarim

yorumlayabilmelidir.

Tarih ders kitaplar1 6grenci goziinde sayfalarca isim, tarih ve olaylar1 igeren,
bilgiler y1gin1 olarak algilanmaktan c¢ikarilmahdir. Gerekirse etkinlik kisimlarinda
ogrenciyi hem eglendirip hem de bilgilendirebilecek etkinlikler eklenmelidir. Boylece

tarih ders kitaplar1 6grenci goziindeki olumsuz imaj1 silebilecektir.
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Kitaplardaki konular yeterli diizeyde gorsel (fotograf, resim, belgesel, slayt,
grafik, tablo harita vb.) materyallerle desteklenebilmelidir. Bu gorseller 6grencinin hem
gorsel hafizasina hitap edecek hem de empati duygularini gelistirecektir. Bunun yam
sira grafik okuma, resim, fotograf gibi gorselleri yorumlamaya calisan 6grencilerin

algilama, kavrama, yorumlama yetilerini gli¢clenecektir.

Kitapta yer alan arastirma konular1 ve konu ile ilgili verilen kaynaklara ulasma
adresleri(referans kitaplar, internet adresleri) Ogrenciyi konu hakkinda arastirma

yapmaya itecektir.

Ogrencilerin sadece smifta degil, okuldan ciktiklarinda da konu ile ilgili aktif
caligmalar yapilmasi saglanmalidir. Arastirma odevleri, roportajlar, cesitli drama
etkinlikleri gibi ¢aligmalar hem dersi daha etkin ve zevkli kilacaktir. Hem de konular

cok daha rahat bir sekilde islenmis olacaktir.

T.C Inkilap Tarihi dersi ve Atatiirkciiliik dersi ile resim dersinin disiplinler arast
yaklagimindan yola c¢ikarak o6grencilerden etkinlik kisminda bir propaganda afisi
cizmeleri istenebilir. Bdylece tarih-siyaset-sanat disiplinleri bulugmasi saglanmis ve
Ogrencilere farklt bir bakis agis1 kazandirilmis olacaktir. Ayni zamanda &grenciler

yaraticiliklarini da sergileme imkani bulacaklardir.

Mevcut ders kitabindan olduk¢a farkli olacak yeni kitaplar ile ilgili
Ogretmenlerimiz mutlaka hizmet i¢i egitimden gecirilmeli, onlarin da deneyimlerinden
ve fikirlerinden yararlanilmalhidir. Ayrica Ogretmenler icin bir kilavuz kitap ve

ogrenciler icin de ayri bir etkinlik kitab1 ¢ikarilmalidir.

Kitapta yer alan etkinlikler 6grencileri pasif olmaktan ¢ikarmalidir. Yaratici
drama, ornek olay, egitici oyunlar gibi faaliyetlerle 6grencinin kendine giliveninin

artmasi saglanabilir.

Ders kitab1 bir amag degil, bir aragtir. Ogrenciler bu énemli ders aracindan en
faydali sekilde nasil yararlanacaklarini bilmeli, ders 6gretmeninin ve ders kitabinin da
yonlendirmesiyle farkli kaynaklara ulagmayi, arastirma yapmayi Ogrenmelilerdir.
Ogrenciler, objektif ve bilimsel diisiinebilme yetisi kazandirabilmeli ve bunu liseden

sonraki haytalarinda yasatabilmelerini amag¢ edinmelidir.
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- “Domino etkisi” sdzii size ne ifade ediyor?

[E) Bir olaymn birden fazla sebebi ve
sonucu olabilecegini diisiiniir miisiiniiz?

‘ Tarih bilimi ile baglantil1 bilim dallar1 hangileri ola-
bilir, arastiriniz.

‘ Yasadigimz bolgede Canakkale Savagi’nda sehit diismiis kisilerin akrabalarin: tantyor musu-

] ngz? Bu kisilerle savag doneminde dedelerimizin, ninelerimizin neler yasadiklar1 konulu bir
roportaj yapiniz

‘ “Miittefik” ve “Ittifak” kelimeleri size ne ifade ediyor, tartisiniz.

Osmanli devletinin 20. yy basindaki siyasi,ekonomik,sosyal durumu hakkinda bilgi toplayip
.sinif arkadaslarinizla paylasiniz. ’

Savas, nihayet meydan savasi sadece karsi karsiya ge-
len iki ordunun ¢arpismasi degildir. Milletlerin ¢arpismasidir.
Meydan savasi: milletlerin biitiin varliklariyla, bilim ve teknik
alamindaki seviyeleriyle, ahlaklariyla, kiiltiirleriyle kisacast bii-
tiin maddi ve manevi gii¢ ve nitelikleriyle ve her tiirlii vasitala-
rla ¢carpistigi bir sinav alamidwr. Bu alanda, milletlerin ger¢ek
gli¢ ve kiymetleri olgiiliir. Sonugta yalniz maddi giiglerin degil,
biitiin giiclerin dzellikle ahlaki ve kiiltiirel giiciin iistiinliigii ke-
sinlikle ortaya ¢ikar. Bu sebeple meydan savasinda yenilen taraf
millet¢e ve memleketce, biitiin - maddi ve manevi varhigiy-
la yenilmig sayilr. Boyle bir sonucun ne kadar feci olabilecegi-
ni tahmin edersiniz. Yok olus sadece savas alanindaki orduya ait
olamaz. Aslinda, ordunun mensup oldugu millet feci sonuglara ugrar. Tarih,
birtakim bos hayallerle, baslarindaki hiikiimdarlarin, hirsl politikacilarin
oyuncagi durumuna diigen istilact ordulrin, istilact milletlerin ugradigi bu

cesit feci sonuglarla doludur.
M
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KAZANIMLAR

1.Bilim ve teknolojideki gelismeler ile iiretim arasindaki iliskiyi kavrar. Geleneksel toplumdan mo-

dern topluma gegis siirecini degerlendirir

2.Birinci Diinya Savasi baglamadan 6nce bloklasmis devletlerin hangileri oldugunu ve aralarindaki ¢1-

kar iligkilerinin ne oldugunu bilir.

3.Birinci Diinya Savasi’nin yayilma alanlarini ve cephelerini kavrar.

4.0smanl1 Devleti’nin Birinci Diinya Savasi’na giris siirecini analiz eder.

5.Birinci Diinya Savasgiin sonuglarini kavrar.

6.Birinci Diinya Savasi sonrasinda iilkenin i¢inde bulundugu kosullari, i¢ ve dis tehlikeleri analiz eder.

7. Toplumsal degisimin kadinin konumuna etkisini degerlendirir.

8.Savasin insanlar lizerindeki psikolojik ve sosyolojik etkisini analiz eder.

9.Savasin ekonomik sebep ve sonuglarini degerlendirir.

Konu i¢i kullanilan etkinlik simgeleri

o

Diisiin ve Yaz Resim, Fotograf incele




1. NEDEN DUNYA SAVASI?

1.1. Birinci Diinya Savasr’ndan Once Avrupa’da Genel Durum

Birinci Diinya Savasi (1914-18)
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lttifak Devletleri ve Kolonilen

Tarafsiz Olkeler - Savaga girig
i tarihleri
1917"de cepheler

1914-1918 yillar arasindaki, diinyanin biiyiik devletlerinin Avrupa’da, Ortadogu’da,

Afrika’da ve Uzakdogu’da genis bir alanda ve acik denizlerde o zamana kadar goriilmemis

biiyiikliikte ve uzun siireli savasina Birinci Diinya Savas1 denmistir. Once Avrupa’da basla-

yan savas, devam ettigi yillar iginde yeni katilimlarla (Osmanl devleti, Bulgaristan, Italya,

A.B.D.) genis bir alana yayilmis ve diinyanin biiyiik bir boliimiinii etkisi altina almstir.

2

Peki savag Avrupa’da
baslamasina ragmen
neden tiim diinyaya
yayildi?

1907 yilina kadar olusmus ittifak ve itilaf gruplarini
asagiya yerlestiriniz.

Uglii ittifak

Uglii tilaf

Kaynak 1)
“Anlasmalar gizlilikle yapidi”

1879-Almanya- Avusturya arasinda Ikili Ittifak
1882- ikili Ittifak’a Ttalya’min da katihmiyla il itti-
fak olusturuldu. Fransa ve Rusya bu anlagmaya tepki
gOsterecektir.

1892- Uglii ittifak’a kars1 Fransa —Rusya Itilafi

1904- ingiltere ve Fransa arasinda dostluk Antlasmasi

1907- Prusya- ingiltere ve Fransa arasinda Uglii
Itilaf

(GCSE History,sy 15)




1.2. SAVASIN NEDENLERI

Birinci Diinya Savasi; Fransiz ihtilali ve bir ceyrek yiizyil siiren ihtilal savaslari-
nin, sonraki ytzyil icinde neden oldugu gelismelerin devami ve dogal bir sonucudur. Fransiz
intilal’'nin ortaya gikardigi yeni fikir, anlayis, siyasal ve sosyal kurumlar devletleri oldugu
kadar milletlerin davranis bigimlerini de etkilemigtir. Liberalizm uluslararasi ¢ergevede ¢atis-
ma alanlari ortaya ¢ikarmig, gelisen milliyetcilik diisiincesi ise italyan milli birliginin kurulusu
ve Alman imparatorlugu’nun ortaya gikisini saglamistir. Milliyetgilik hareketleri Avrupa’da
dengelerin degismesine de neden olmustur (Armaoglu, 1994, s.100).

Avrupa’da gelismekte olan kapitalizmin silrekli hammadde arayisi iginde olmasi ve
ticari ¢ikarlari, rekabetin diinya élgegine yayllmasina neden olmus ve bu durum silahlanma
yarisini da beraberinde getirmistir (Langlois, 2000, s.52).

20. yuzyil iginde sanayilesme ile paralel olarak hizlanan sémiurgecilik, diplomatik
iliskilerin alanini Avrupa’nin sinirlari disina gikararak Afrika ve Uzakdogu'ya yaymis, blokla-
san devletler arasinda catisma alanlarini arttirmistir. Devletler arasindaki kompleks ¢ikar

iliskileri bir buhran halini alarak bir diinya savasi ile sonuglanmistir (Armaoglu, 1994, s.100).

1.3. AVRUPA’DAKI BUYUK GUCLER KIMLERDI?
“1900lerde Avrupa’da bes biiyiik rakip devlet mevcuttu.”

200 SAVAi GEMISi 5 1.Yandaki tabloya baktigimniz-
iNGILTERE Qf‘l da Ittifak ve Itilaf devletleri-
100000 asker nin toplam giicleri hakkinda
? ne sOyleyebilirsiniz?
- i P
2 SAVAS GEMISI .
h itilaf..............o...e.

At 1000000 asker Tttifak. .....ooeeeeeene
x x x X X X x m 2.Asagidaki karikatiirde hangi devletler
30 SAVAS GEMISi 1200000 ack sembolize edilmistir, tartiginiz.
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1.4. “Devletlerin savasa girmek icin farkl sebepleri vardr”

“Bagimsizliklarimi isteyen farkli mil-
let ve mezhepten insanlarin yasadig:
bir imparatorluguz. Panslavizm pro-
pagandasi yapan Rusya ve onun des-
tekgisi Sirbistan'a karst Almanya ile
birlik olmay1 sectik .« (I.Karl Avus-
turya Macaristan Imparatoru)

L

“Siyasal birligimizi kurduktan sonra(1871) ekonomimizde bii-
yiik bir canlanma meydana gelmistir. Birligimiz ge¢ kuruldugu
icin somiirgecilige ge¢ baglamistir. Yeni somiirgeler elde etme ve
denizlere hakim olma konularinda Ingiltere ile rekabete girdik.”.
(Kaiser II. Wilhelm, Almanya)

“Avrupa’da en genis sinirlara sahip iilkeyiz
fakat sicak denizlere inmek en biilyiik hayalimiz.
Panslavizm ilkesini Balkanlara yaymak ayrica
Rusya, bogazlar ele gegirerek Akdeniz'e inmek
amacindayiz.” (Rus Car1 II. Nicholas)

“1870 Sedan Savasi ile Al-
manya'ya kaptirdigimiz ko-
““Sanayi devrimiyle biiyiik bir gii¢ miir yataklartyla tinlii Alsas
haline geldik, bunun sonuncunda Loren bolgesini geri almak
da hammadde ve pazara ihtiyag istiyoruz. Bundan dolay1 Al-
duyduk. Somiirge yarisinda bize manya'ya kars1 bir diismanlik
rakip olabilecek gii¢lerden kurtul- icindeyiz. Bununla beraber
mak ve Alman birligi ile bozulan Fransiz Ihtilali’nin getirmis
Avrupa’daki gii¢ dengesini tekrar oldugu bagimsizlik fikirleri
kurmak arzusunday1z”. ¢ok uluslu devletleri etkileye-
(Kral V.George Ingiltere) cektir.” Fransa,Raymond
Poincare)

“Somiirge yariginda diger imparatorluklara gore geri kaldik,yeni
somiirgeler elde etmek i¢in bu yarista bulunmamiz gerek. Eski
Roma Imparatorlugu gibi Akdeniz’e hakim olabilmek hayalimiz

2

(Kral III. Vittoryo Emmanuele Italya)

Yukarida Birinci Diinya Savagsi 'ndan dnce devletlerin genel durumlar: ve savasa girme nedenleri ile
ilgili kusa bilgi notlar verilmigtir. Sizce ayni donemde Osmanli Devleti ne durumdaydi ve savasa
girip girmemek konusunda ne diistiniiyor olabilirdi, tartisiniz.




1.5. Savas Nasil Basladi?

Asagida 1914 yilindaki Itilaf ve Ittifak devletleri gésterilmistir. Sizce birbirine ilk savas ilan eden
devletler hangilerdir?

500 km =
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. A AY4VILINDA iTILAF VE
ISPANYA iTTiFAK GUCLER

- UCLUITTIFAK
OSMANLI D. - UcLU iTiLAF
I:lmus KUV VETLER

_ e vl : “Gavrilo Princip (1894-1918)
Kaynak 2: Avusturya impataronu’nun yegeni
Arsidiik Franz Ferdinand ve esinin suikastten
onceki son fotograflar.

“Belgrath bir postacinin dokuz
cocugundan biri olan Gavrilo Princip,
6grenimi sirasinda Gizli KARA EL 6r-
gitine Uye olmustur.

....suikastten sonra silahini kendine
dogrultup intihar etmek isteyen

Bu suikast haberinin Gavrilo askerlerce tutuklanmistir,”

savasin baglamasiyla
alakasi ne olabilir,
tartiginiz.

Kaynak: www.firstworlwar.com




Savas sonbaharda sona erecek...

Gavrilo Princip’in attig1 serseri mermilerden sonra Agustos 1914 de baslayan savas, patlak verdiginde
aslinda hi¢ kimse bu isin bu derece uzun ve getrefilli gegecegine ihtimal vermiyordu. Siradan insanlardan sava-
san tlkelerin liderlerine kadar herkes Avrupa tilkelerinin sikigik ekonomilerinden kaynaklanan bir 6nsezi ile bu
savasin Almanlarin, Ingilizlerin ya da Fransizlarin indirecegi ani bir darbe ile sona erecegini diisiiniiyordu.
Hatta Alman Kayzeri II. Wilhelm, sonbahara varmadan askerlerine evin yolunu tutacaklarini dair s6z bile ver-
misti. Ama nihayet boyle olmamisti. Bati Cephesi denilen mahserimsi cendere de Avrupa’nin en giiglii ordulari
ekonomilerinin son sikimlik barutlarini sahneye koyarak vuruyor - vuruluyordu. Cok zaman geg¢medi ki bu
askerler c¢ildirtan bekleyislerin esiginde siperlerine adeta bir kordiigiim ile baglanmak zorunda kalmislardi

( Zapotocny, 2007).

Peki Osmanli Devleti Savasa Nasil Dahil oldu?

Birinci Diinya Savasi’nin baslamasindan yaklasik ii¢ ay sonra Osmanli Devleti, ittifak Devletleri ya-
ninda savasa katildi. Aslinda Osmanl Devleti’ni Ittifak Devletleri yanma iten Itilaf Devletleri’nin kendisine
karsi takindig1 olumsuz tutumlar olmustur. Genel savasin ¢ikmasindan énce Osmanli Devleti, itilaf Devletleri
ile bir ittifak kurmanin yollarin1 aramis ama her seferinde bu istekleri ret edilmistir. itilaf Devletleri’nin bu tu-
tumu karsisinda endiselenen ve diismiis oldugu yalnizlik durumundan kurtulmak isteyen Osmanli Devleti de 2
Agustos 1914 tarihinde Almanya ile gizli bir ittifak antlasmasi imzalamistir. Osmanli Devleti, savasin baglama-
st ile beraber tarafsizligini ilan etmis ancak Almanya’nin artan baskilar1 ve gelisen olaylar karsisinda bu taraf-
sizligint stirdiirememistir (Armaoglu, 1984,s.107-109)

Osmanli Devleti’nin savasa fiilen katilmasini saglayan olay, Goeben ve Breslau adindaki iki Alman
savas gemisinin Ingiliz donanmasindan kagarak Canak-
kale Bogazi’na gelmesi ile basladi. Bu iki gemi hiikii-
metin onayr ile Canakkale bogazindan igeri alindi.
Uluslar arast hukuk kurallarina gére bunlarin silahtan
arindirilarak bir limanda savas sonuna kadar tutulmasi
gerekmekteydi. Ancak Osmanli hiikiimeti, bu gemileri
Almanya’dan satin aldigini ilan etti ve gemilerin ismini

degistirerek kendi donanmasina katti. Bir siire sonra da

Alman Amirali Souhon Osmanli donanmasinin basina

getirildi. Aslinda bu gemiler Enver Paga’nin bilgisi dahilinde gelmislerdi. Ciinkii, Enver Paga Osmanli Devleti’-

nin savasa mutlaka katilmas1 gerektigini diisiiniiyordu. Muhtemel bir savasta da Rus donanmasia kars1 Istan-

bul’un giivenliginin saglanmasi gerekmekteydi. Bu iki modern savas gemisi ile Karadeniz’de Osmanli donan-
mas1 Ruslara kars: iistiin bir duruma geliyordu. Béylece Istanbul’un giivenligi de saglannus olacakti. Enver
Pasa, iclerinde Goeben ve Breslau’inda bulundugu Osmanli donanmasini 27 Ekim 1914 tarihinde manevra yap-
tirmak bahanesiyle Karadeniz’e ¢ikartmistir. Ancak gemi kumandanlari Karadeniz’e ¢iktiktan sonra agtiklari
kapali zarflarda kendilerine buradaki Rus deniz iislerini ve limanlarini bombalamak emrinin verildigini gor-
miisler ve 29 Ekim 1914 tarihinde de verilen bu emirleri yerine getirmislerdir. Boylece yaratilan bir oldubitti ile

Osmanli Devleti Birinci Diinya Savasi’na girmistir. (Ulman, 2002,5.320)




2 Kasim’da Rusya , 5 Kasim’da Fransa ve
Ingiltere Osmanli ‘ya savas ilan ettiler. 11 Ka-
sim’da Osmanli Devleti Itilafa savas ilan etti. 23
Kasim’da torenle Cihad-1 Ekber ilan edilerek Is-
lam alemine duyuruldu (Tungay, 2000, s.55).

Yandaki metin Cihad ilaninin g dilde,
Tiirkce ,Arapca ve Acemce yazilmig drnegidir.

[landa soyle yazar;

“Islamlik aleyhine diigman hiicumu vaki ve Is-
lam memleketlerinin gasp ve yagma edilmesi

ortaya ¢ikinca Islam padisahu biitiin halki silah

altina almak suretiyse cihad emrettikce Enfuri

ayeti hitkmiince biitiin Miisliimanlar iizerine cihad farz olup geng ihtiyar piyade ve Kaynak3:New York

siivari olarak memleketlerdeki Miisliimanlarin mal ve caniyla cihada basvurmalart

farz ayin olur mu?

El cevap: Olur...”
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Savasin disinda kalip tilkede reform-
larin yapilmasi desteklenmeli, elde
kalan topraklarin korunmasi igin
ugragmaliyiz.

Times Current History,
A Monthly Magazine/
The European War,

Osmanh Devleti’nin Birinci Diinya Savasina
giris siiresince yonetim ve halk arasinda farkh dii-
siinceler mevcuttu.

Savas Tiirkliik ve Miisliiman-
lik i¢in biiyiik bir firsat, basari-
It oldugumuz taktirde kaybetti-
gimiz topraklar ve eski itibari-
miz1 geri kazanmaliy1z.

Hilafetin giiciinden yararlana-
rak Ingiliz ve Fransiz sémiirge-
sinde yasayan Miisliimanlari
ayaklandirip destek kazanabi-
lir, basarili olabiliriz.

Siz bu donemde yasamis bir devlet adami
olsaydiniz savasa girip girmemek konu-
sunda ne distiniirdiiniiz? Tartiginiz.




Osmanh Devleti’nin Savastig1 Cepheler

Osmanli devleti 11 Kasim 1914’te itilaf devletlerine savas ilan ettikten sonra kendi topraklari ile miitte-
fiklerine yardim maksadiyla toplam yedi cephede savasmak zorunda kalmistir. Bu cephelerden Kafkas Cephe-
si, Kanal , Irak Cephesi, Canakkale Cephesi ve Hicaz-Yemen Cephesi Osmanli topraklarinda agilmis en 6nem-
li cephelerdir. Bunlarin diginda miittefiklerine yardim amaciyla Osmanli devletinin savastigi Galigya , Roman-
ya ve Makedonya Cepheleri bulunmaktadir.

Kafkas Cephesi

CHRISArITaE CoonL) Rl Osmanli devleti i¢in en dnem-
= li savaglardan biri, Ruslar’a karsi

\'l' ‘_ s Kafkas cephesinde verilmistir. Enver
O ﬁ)w;_.. Pgsa komutasindaki 150 000 kisilik
comRo bir ordu Sarikamis ki taarruzu bas-
gl latmig, fakat sonuc¢ alinamamistir.
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Rus askeri birlikleri Erzurum ,Mus,
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i ,,1711-“"@* : wus, = | gegirmislerdir. 1916 yilinda Musta-

e fa Kemal Pasa’nin kolordu komutan-

ey v ligimm1  yaptigi askeri birlikler ,

.;E.,..h.. =r .:’;;:.“.::.';”‘:E.”.SZ. woe vowenie. | Ruslar’a karsi  bir ¢evirme hareketi

— A e ile Mus ve Bitlis ‘i geri almislardur.

P Al e i S 1917°de Rus ihtilali Kafkas Cephe-

si’ndeki harekatin durmasina sebep

olmus ve daha sonra ateskes ve 3 Mart 1918’de Brest-Litovsk Baris Antlagsmasi’na gére Dogu Anadolu’nun

Tiirkiye’ye iadesiyle Kars, Ardahan , Batum’un Ruslar tarafindan bosaltilmasi ve buralarin geleceginin hal-
koylamastyla belirlenmesi kararlagtirilmigtir (Turan, 1999, s.67).

Rusya’nin agir sanayi kurmus bir devlet olmasina kar-
silik Osmanli Devleti’nin hafif bir sanayiden bile mah-
rum durumdadir. Rusya askeri malzemeyi cepheye
kadar demiryolu sose ve dekovillerle diizenlenmis bir
ulasim agiyla ulasirken ,Tiirk askeri demiryolunun son
duragi olan Ulukisla’dan Kafkasya’ya kadar yiizlerce
kilometreyi getin arazi sartlarinda yaya olarak
katetmesi, tiim agirliklarini kendi omuzlari da dahil
canli ulagim vasitalariyla tasimak zorunda kaliyordu.
Ciinkii bolgede tek bir km demiryolu bulunmuyordu.

“Istedim ki kefenleri kar, kabirleri

(Bayur, s.351)
kar olan kahramanlar biraz daha

Kafkas Cephesi’nde Osmanli Devleti’nin basa- tanmnsin."’
risiz olma nedenlerine ekonomik kosullarin ve "Bir Hiizniin Tarihi Sartkamis"
cografyanin etkileri nelerdir? Yorumlayiniz. Muzaffer Tagyiirek




1. ETKINLIK

Ulkenin sana ihtiyaci var slo-

Lon(;lQn gani size ne ifade ediyor?
Opinion

Sizce bu poster hangi tlilkeye
aittir?

Poster hangi tilkeye aittir?

Posteri incelendiginde askerin
yliziindeki ifade ve arka planda
olan olaylar hakkinda yorumla-
riniz nedir?

Emekgi kelimesi size ne ifade ediyor?

Sizce poster hangi iilkeye ait olabilir ve resimdeki ii¢ kisi kimleri simgeliyor
olabilir?

Diinyadaki emekgiler, birlesin!

Yandaki bos tarafa Birinci
Diinya Savasi’nda yer alan
iilkelerden bir tanesini
segerek, uygun bir slogan
igeren bir afis tasarlayiniz.
Arkadaglariiza sunum
yapiniz.




MISIR VE FiLiSTIN CEPHESI

Misir’da Osmanli hak1m1yet1n1 yeniden saglamak ve Sii-

ﬂ veys Kanali’mi ele gegirip, Ingiltere’nin Hindistan yolunu kes-

-"ht: mek amaciyla girisilen Kanal Harekat1,1915 yili baslarinda biri

i kiyidan digeri de onun giineyinden olmak iizere iki kol halinde

“ilerledi. Gerekli ulasim imkanlar1 saglanmamasi sebebi ile bu
" # tesebbiis basarisizlikla sonuclandi. Karsi taarruza gegen Ingiliz-

& ler 1916°da Sina yarimadasini ele gecirerek Tiirk ordusunu geri
. ; E) ] ] ¥l cekilmeye mecbur etti. Bdylece Ingiliz kuvvetleri Suriye siniri-

:' 5 & . na dayandi. (Turan, 1999, 5.63)

T iirklere ait ordugah .
IRAK CEPHESI

Ingilizlerin, daha savas baslamadan &nce Basra'ya asker getirmeye basladigini biliyoruz. Bir yandan Araplarla
anlasma yollarini ararken, bir yandan da asker yigmaya devam ediyordu. Oysa bu cephelerde Osmanli Devleti'-
nin ancak 8.000 kisilik bir kuvveti ve ayrica Araplardan olusan 2.900 askeri vardi. Fakat Ingilizler Araplarla
anlasmak iizereydiler. 22 Kasim 1914'de Basra'y1 alan Ingilizler ileri harekata baslayinca, Osmanli Devleti de
Irak cephesine asker gonderdi. Osmanli Dev-

leti'nin elinde yeterli haritalar bile bulunmu-

yordu. Albay Nurettin Bey (Pasa) Irak Cep-

hesi Komutanligi'na atandu. ingiliz komutani

Tawhsend, 27 Eyliil 1914'de Kut-el

Ammare'yi alip yerlesmisti. Kasim ayinda

yapilan ¢etin savaslardan sonra her iki taraf

da agir kayiplar verdi. Bu arada cepheye Von

der Golg Pasa atand1 ve Nurettin Bey onun

emrine verildi. 7 Aralik’ta Osmanli Devleti

ordusu Kut-el Ammare'ye saldird1 ve kusatti.

Kusatma 4,5 ay siirdii. 1000 6l1d, 7000 yaral

vermis olan Ingiliz ordusu (5000 ingiliz,

7000 Hintli ve 3000 geri hizmetli) Osmanl

Devleti'ne teslim oldu. Ingilizler bu yenilgi-

den sonra ¢ok daha dikkatli davrandilar. Bas- Irak Cephesi’nde Tiirk ordusuna ait ¢adirli bir ordugah

ra'ya yeni kuvvetler gondermeye basladilar.

Diger yandan, Iran'da Tiirk ve Alman etkisi ile ingiliz Konsolosu ve yandaslar1 Eyliil 1915'te tutuklandi. Tiirk

ve Alman subaylarmn Tiirk ve Iranli 15.000 savasg1 sayesinde orta ve giiney iran'daki Ingilizler buralari terk
ettiler. Golg Pasa Bagdat'a geldikten sonra
(18 Ekim 1915) ingilizlere kars1 iran'da ayak-
lanma ¢ikartilmaya calisildi. Fakat bir siire
6nemli bir Rus kuvveti Enzeli'de karaya ¢ika-
rak Iran'daki bu iistiinliige son verdi. Ruslarin
Tahran" ve Ingilizlerin de Bagdat'l almasin-
dan sonra bu cephede iistiinliik Ingilizlerin
eline gegti.

Dogu cephesinde soguk, aclik, hastalik ve
yokluklar i¢inde savasan Tiirk Askeri; Irak
cephesinde de sicak, kolera, agliktan kirtlir-
ken cephane ve ilag gibi her ¢esit malzemenin
yoklugu, cesitli olanaksizliklar i¢inde savas-
mak zorunda kaldi. Araplarin Ingilizlerle an-
lagarak Osmanli Devleti ordusunu arkadan
vurmalar1 {izerine savasin kaderi Ingilizlerin
eline gegti.(Aybars , 1986, 5.72-73)

Tiirk askerleri siperden Ingilizlere karsi taarruz ederken
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ephesi:

Tiirkler, Canakkale’yi zorlayan ¢aginin en ileri tek-
nigine sahip giicler karsisinda adeta bir kale gibi
dikilmislerdir.

Winston Churchill

Canakkale Savaslari ,modern savas tarihinde birle-
sik kara ve deniz savaslarinin baglangici ve ilk
ornegidir.

Japon Prof. Dr. Hideo Miki

Canakkale Savaslar1 ,Birinci

Diinya Savasi i¢inde ayr1 bir 6zelligi

RIN GELIBOLU YARIMADASINA
UZ PLANI ( HISAN 1915)

olan ,tarihin kaderini degistiren, yasa-
mak hakkina serefi ile ulagan bir mille- | = sesea s
tin her seyden once kahramanlik desta- || =i S0 s
nidir.
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Itilaf devletleri , Canakkale Bo- || i
gaz1’n1 gegmek ,Istanbul’u ele gegir-

=t nrems b= jrm e

B e R

[ hmss o wis trtars s

KRALITET DONANSIAS) TUMEMNI

mek ,Osmanli devletini savas iginde
¢Okertmek,sonra da miittefikleri Rus-
ya’ya yardimda bulunmak ,silah ve
cephane saglamak,Rusya’dan gida
maddesi temin etmek amaci tasiyorlar-
di.

DENIZI soevet

1915 yilinda Ingiliz ve Fransiz
donanmalari taarruza gectiler. Once
subat 1915’te Canakkale’nin dis tabya-
lar1 topa tutuldu. Ayrica karaya asker
cikardilar. 18 Mart 1915°te bogazi
zorla gegmeye calisan Ingiliz— Fransiz
ortak donanmasi agir kayiplara ugraya-
rak geri ¢ekildi. Donanma Nusret Ma-
yin Gemisi’nin doktiigli maymlar ve
topcu atesiyle yedi zirhlisini kaybet-
mis, 18 Mart aksami bu yedi gemi Ca-
nakkale Bogazi sularina gdmiilmiistiir. |
(Turan, 1999, s.65)
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Bize Birinci Diinya Savasi boyunca Nusret’in yaptigini kimse yapmadi”

w “Winston Churchill”




Ben size taarruzu degil,6lmeyi emrediyorum

“Ben size taarruz emretmi-
yorum olmeyi emrediyorum. Biz
oliinceye kadar gegecek zaman
icinde yerimize baska kuvvetler ve
kumandanlar gelebilir.”

Py i

Gazeteci Rusen Esref Bey’in 1918 yilinda Yeni Mecmua Ozel Canakkale Sayisi icin Mustafa Kemal ile yaptig
roportaj, Gazi’'nin kendisinin de Canakkale’yi o donemde nasil gordiigiine dair ¢ok agik bir 6rnektir.

“Biz kisisel kahramanliklarlia ugrasmiyoruz. Yalmiz size Bombasurti olayint anlatmadan gege-
meyecegim. Karsulikly siperler arasindaki mesafeniz 8 metre; yani oliim kesin... Birinci siperdekilerin
hi¢birisi kurtulamamacasina hepsi diisiiyor. Ikinci siperdekiler onlarin yerine gidiyor. Fakat ne kadar
gipta edilecek bir 6lcii ve tevekkiille; biliyor musunuz? Oleni goriiyor, ii¢ dakikaya kadar élecegini
biliyor ve hi¢ ufak bir cekingenlik bile gostermiyor. Sarsilmak yok... Okumak bilenler ellerinde
Kur'an-1 Kerim  Cennet'e girmeye hazirlaniyorlar. Bilmeyenler kelime-i sahadet ¢ekerek yiiriiyorlar .
Iste Tiirk askerindeki iistiin ruh kuvvetini gosteren hayret ve tebrike deger 6rnek. Emin olmalisiniz ki;
Canakkale muharebelerini kazandiran bu yiiksek ruhtur”. )
Kaynak 4:Yeni Mecmua, Canakkale Ozel Sayisi, Hazirlayanlar: Muzaffer Albayrak- Ayhan Ozyurt ,
Yeditepe Yaymevi, istanbul, 2006 , s: 359

Seyit Onbasgi, 1889 yilinin Eyliil ayinda Havran Ilgesi
Camlik (Manastir) kdyiinde diinyaya geldi. Babasinin ad1
Abdurrahman, annesininki Emine idi. Seyit, 1909 yilinin
Nisan ay1 baslarinda askere alindi. 1912'de Balkan Savagla-
ri'na katildi. Savas bitiginde terhis edilmedi ve topgu eri
olarak Canakkale Cephesi'nde gorev aldi. Canakkale Savag-
lari'nda gosterdigi kahramanlikla adini Tiirk tarihine yazdir-
di. 18 Mart Deniz Savasi sirasinda, Rumeli Mecidiye Tab-
yast'nda ayakta kalabilen tek top vardi onun da mermi kal-
diran vinci bozulmustu. Seyit Onbas bilyiik bir giicle 215
Okkalik mermiyi ii¢ kez kaldirarak namlunun ucuna siirmiis
ve bu kahramanligi ile Ocean gemisi biiyiik bir yara almigt1.

Istanbul Universitesi ile Istanbul Erkek Lisesi
Ogrencileri goniillii olarak cepheye gitmisler
ve 19 Mayis 1915 yilindaki g¢arpismalarda
sehit olduklarindan higbiri okula dénememis-
tir ve bu nedenle 1921 yilinda Istanbul Tip
Fakiiltesi’nin mezun verememistir.

Kaynak 5: Cengiz Kuday
A medical class lost at Gallipoli, Journal of
Clinical Neuroscience 2003,s.37

Bu durumu sosyo-ekonomik ola-
rak degerlendiriniz.




OKUMA PARCASI
Saka Eri Hayrabolulu Hiiseyin Topuz

35. Piyade Alayi'min 2. Boliigii'nde saka eri olarak gdrevli bulunan Hayrabolulu Hiiseyin To-
puz, bu cehennemi savagmada, siperdeki arkadaglarinin hi¢ olmazsa susuzluk ¢ekmemeleri i¢in elin-
den gelen gayreti gostermekte ve isini de hakkiyla bagsarmaktaydi.

O giin aksama kadar siiren ¢ok siddetli ¢carpigmalar yiiziinden, Hiiseyin doldurdugu figilar1 cep-
hedeki arkadaslarina ulagtiramamisti. Bir ¢ukur ig¢inde katirin1 korumaya ¢alisiyordu. Bulabildigi ilk
elverisli dakikada yola koyulmustu. Bir yandan karanlik ¢ikmis, bir yanda da vitaminsizlikten tavuk
karas1 hastalifina tutulmus gozleri kendisine yeterince yardimei olamiyordu. Yolu segemiyordu.
Ama en kisa zamanda ulagmaliyd: tiim giin savasmis, susuz arkadaglarina. Derken miithis bir olayla
karsilasti. Yerden biter gibi yan1 basinda iki karalt1 belirdi. Hiiseyin isin fecaatini anlamada gecikme-
di. Demek yolu sasirmis, diisman hatlar1 igine diismiistii. Yapilacak bir sey yoktu. Sogukkanliligini
koruyarak zekasini kullanmak belki tek ¢ikar yol olacakti. Hi¢bir korku ve telas gostermeden diisman
askerlerine giiliimseyerek katirinin sirtindaki figilar1 gésterip; ,

'

'Kumandan, kumandan..." diyerek el isaretiyle derdini anlatmaya calisti. Nobetciler bu garip
diisman askerini dogruca kumandanin yanina gotiirdiiler. Hiiseyin, figilardaki suyu, kendi kumanda-
ninin yaralilara bir hediye olarak gonderdigini uzun siiren ¢abalarla anlatinca durum degisti. Diisman
subay1 bu insancil jest karsisinda derin bir memnuniyet duymus, onu sabaha kadar ellerinden geldi-
gince agirlamiglardi. Giiniin ilk 1s1klar1 iginde, onu karsilik olarak, konserve kutulari, ¢ikolata ve bis-
kiivi paketleri ile yiikleyerek biraktilar. Diisman hatlari icinden elini kolunu sallayarak geldigini go-
ren arkadaslar1 bu inanilmaz durumu anlamaya calistyorlardi.

Hiiseyin onlarin sorularina meydan birakmadan " Affedin gardaslarim, dedi. Suyu diismana
verdim emme bos da gelmedim. Hele sunlan yiye koyun, iki saate kalmaz hepinizin matarasim dol-
dururum evelallah..."

Kaynak 6:Baha Vefa Korotay, Mehmetcik ve Anzaklar, Ankara 1987 5.167-170, Canakkale savaslari,
Gallipoli compaign, s.104; Niyazi a.g.e., s.120-125




3. SAVASIN SONUCLARI

Dort yil siiren savas, 1918’de sona erdiginde, savasa katilan iilkelerde sosyal, siyasi, ekonomik degisimler olmustur.
Bunun yani sira savasin psikolojik etkileri de biiyiik olmustur.

Oncelikle savasin ekonomik sonugclari ile ilgili istatistiki belgeleri inceleyelim.
Ordularn Biiyiikliikleri

Savas Maliyetleri
Silah altindaki ve

Yedek Kuvvetler

Agustos 1914
5,971,000
4,017,000
Ingiltere 975,000
Ttalya 1,251,000
ABD 200,000
Japonya 800,000
Romanya 290,000
Strbistan 200,000
Belcika 117,000
Yunanistan 230,000
Portekiz 40,000
Karadag 50,000
Toplam 14.141.000
Almanya 4,500,000
Avusturya-

Silah altina alinan 4BD

22,625,253,000
35,334,012,000
24,265,583,000
22,293,950,000
12,413,998,000
1,154,468,000
1,600,000,000
40,000,000
399,400,000
270,000,000
1,665,576,000
1,423,208,000
378,750,000
601,279,000
300,000,000
125,000,000
500,000,000
125,690,477,000

Ulkeler

Toplam 1914-18 ingiltere

12,000,000 fransa

8,410,000
8,905,000
5,615,000
4,355,000
800,000
750,000
707,000
267,000
230,000
100,000
50,000
42.189.000
11,000,000

Rusya

Fransa Rusya

italya
Belcika
Romanya
Japonya
Strbistan
Yunanistan
Kanada
Uvustralya
Yeni Zelanda
Hindistan
Giiney Afrika
ingiliz Somiirgeleri

3,000,000 7,800,000

Macaristan
Tiirkiye
Bulgaristan
TOPLAM

Digerleri

280,000
7.990.000

2,850,000
1,200,000
22.850.000

37,775,000,000
20,622,960,000
1,430,000,000
815,200,000
60,643,160,000

Almanya

Avust -M St

Kaynak 15: http://www.canakkale.gen.tr/sonuc/tablo.html \:us.wya dearistan
Tiirkiye

Bulgaristan

L TOPLAM
Tablolar1 baktiginizda Birinci Diinya Savagi sonucunda en fazla ve

en az zarara ugrayan devletler hangileridir? Yorumlayimiz.

5

Birinci Diinya Savasi ile
birlikte erkek niifusunun
azalmasiyla kadinlar daha
onceleri yapmadiklari isler-
de kendilerini gosterme
imkani buldular.

Amerika Birlesik Devletleri
savastan en karli ¢ikan devlet
oldu. Savas sonucunda her
iki taraf devletleri biiyiik
yikima ugrarken Amerika ,
savagtan zarar gorme-

mis ,sanayisi ve ekonomisi
biiyiik gelisme gostermistir.

Kaynak 16. Kurtcepte, Beden,
2006, s. 114

y

Bu konu ile ilgili fikirle-
riniz nelerdir? Sizce
Tiirk kadinlar da savasla
beraber calisma hayatina
atilmislar midir?

Fabrikada Calisan Amerikali Kadin Isciler

Kaynak17: First Annual Report of the Director of the Woman in Industry

Servee," in Reports of the Department of Labor, 1919

(Washington: Government Printing Office, 1920), 1155




WILSON iLKELERIi

1.Barig Antlagsmalar1 acik ve seffaf bigimde yapilmali, gizli antlagmalar yapilmamalidir.

2. Karasular1 disindaki denizlerde dolasim, savasta ve barista, 6zgiir olmalidir. Uluslararasi kararla, uluslarara-
s1 antlagmalara uyulmasini saglamak igin genel veya bolgesel ablukalar olusturulabilir.

3. Uluslar arasindaki biitiin ekonomik engeller kaldirilmali ve serbest ticarete izin verilmelidir.

4. Uluslar, i¢ giivenligi saglamaya yetecek miktarin disinda silahlanmamalidir. Bunun saglanmasi igin garanti-
ler verilmelidir.

5. Dekolonizasyon saglanmali ve somiirge topraklarinda uluslara kendi kaderini belirleme hakk1 verilmelidir.
6. Rusya topraklarindaki yabanci birlikler ayrilmali ve devletlerin de yardimi ile Rusya'ya kendi gelismesini
saglamak i¢in her tiirli imkan verilmelidir.

7. Almanya, isgal ettigi Belgika topraklarini bosaltmali ve Belgika'da savas 6nceki durum yeniden kurulmali-
dir.

8. Almanya, isgal ettigi Fransa topraklarini bosaltmali ve Prusya'nin 1871'de ilhak ettigi Alsace-Lorraine'i
Fransa'ya geri vermelidir.

9. Italya'min sinirlart ulusguluk anlayisina gore yeniden diizenlenmelidir.

10. Avusturya-Macaristan imparatorlugu halklarina kendi yazgin belirleme hakki saglanmalidir

11. Romanya, Sirbistan ve Karadag topraklar1 bosaltilmali ve Sirbistan'a denize a¢ilma imkani verilmelidir.
Balkan devletlerinin sinirlar1 ulusguluk prensibine gore diizenlenmelidir.

12. Osmanli Imparatorlugu'nun Tiirk olan kisimlarina egemenlik hakki taninmali, fakat Tiirk olmayan halklara
bagimsizlik verilmelidir. Canakkale Bogazi, siirekli olarak, biitiin milletlerin ticaret gemilerine agik olmali ve
bu durum milletlerarasi garanti altina konmalidir.

13. Bagimsiz bir Polonya kurulmali ve Baltik Denizi'ne agilmalidir.

14. Biiyiik ve kiigiik, biitiin devletlere siyasi bagimsizliklarini ve toprak biitlinliiklerini karsilikli olarak garanti
altina almak imkanini saglamak amaci ile, uluslararasi 6rgiit kurulmalidir.

Anlasmadaki hangi maddeler Osmanli devletini ilgilendirmektedir? Sizce maddeler olumlu mudur, olumsuz
mudur, degerlendiriniz

SAVASIN SONUNDA....

Savas sonunda devletlerin imzaladig1
antlagmalar s6yledir;

Sovyet Rusya ;Brest-Litovsk 3 Mart
1918 —

Ilk olarak bir )
savasta zehirli Diinyanin siyasal sinirlar: yeniden

gaz, tank ve ¢izildi. Yeni iilkeler(Polonya, Cekos-

. . denizaltilar kul- | lovakya, Litvanya ve Yugoslavya)
Osmanli Imparatorlugu; Mondros 30 lamildi. kuruldu

Ekim 1918

Bulgaristan; Neuilly,9 Eyliil 1918

Cephe gerisinde sivillere olan saldirilar
sonucunda "sivil toplum orgiitleri" ku-
ruldu. Sivil savunmanin énemi ortaya
cikti.

Avusturya Macaristan, Saint Germain
3 Kasim 1918

Almanya, Versailles,11 Kasim 1918

y
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2. ETKINLIK
Asagida savasla ilgili fotograflar ve yazilan tarihi diger bilim dallariyla iliskilendirerek yorumlayimz.
Olumlu ve olumsuz etkilerini yaziniz.

Sanayi ig¢isi olarak ¢alisan hanimlar.

- Savagta milyonlarca ¢ocuk annesiz,babasiz kaldi. Yiiz binlerce asker sakat kald.
Hayatta kalanlar da savasin izlerini hem viicutlarinda, | Dahast, camur, pislik ve oliim dolu
hem zihinlerinde tasimak zorunda kaldilar. siperlerde 4 yil boyunca kalmus olan
askerlerin ¢cogu, savasin psikolojik
etkisinden kurtulamad.
"Bomba soku" denen ve savas gazileri
arasinda ¢ok yaygin gériilen bir trav-
ma, hastalarin siddetli korku ve titre-
me nobetleri gecirmesine sebep olu-
yordu. 4 yil boyunca her giin yasadik-
lari bomba korkusu, belleklerine silin-
meyecek bicimde kazinmust.
Bazi hastalar i¢in, sadece bomba keli-
mesinin sdylenmesi bile, korkuya kapi-
lip saklanmalarina yeterli oluyordu.
Bazi askerler ise, savastan yillar son-
ra bile bir iiniforma gordiiklerinde
dehsete kapilyyorlard:.
Savagsin izi, bazi askerlerin sadece
ruhuna degil, viicuduna da islemisti.
On binlerce asker kollarint ve bacak-
larimi savas meydaminda yitirdi.
Gozii, burnu veya ¢enesi par¢alanan o
kadar ¢ok asker vardi ki, Avrupa kent-
lerinde bu insanlarin kullanimi igin
ozel maskeler iiretilmeye baglandh.

Savasin getirdigi bir baska felaket, kimyasal silahlardi. 1915'te nce
Fransizlar sonra da Almanlar tarafindan kullanilmaya baslanan zehirli
gazlar, binlerce askerin korkung acilar ¢ekerek élmesine neden oldu. Pek
¢ok asker de gazin etkisiyle
kor oldu. Ordular zehirli
gaza karsi onlem olarak gaz
maskeleri kullanmaya basla-
== dilar.
Gaz maskeleri sadece asker-
lere degil, sivillere de verili-
yordu. Ciinkii zehirli gazlar,
sadece askerleri degil sivileri
tehdit ediyordu.




DEGERLENDIRME SORULARI

1. Sovyet Rusya 3 Mart 1918'de ittifak Devletleriyle Brest - Litovvsk Antlasmasi'n1 imzalayarak savastan ¢ekilmistir. Yeni
yonetim, Carlik Rusya'nin itilaf Devletleriyle birlikte yaptig1 gizli antlasmalar1 diinya kamuoyuna agiklayarak yapilan sava-
sin emperyalizm savasi oldugunu ifade etmistir.

Sovyet Rusya'nin bu aciklamasimin asagidakilerden hangisine etki ettigi
soylenemez?

A) Rusya'daki yeni ydnetimin Itilaf Devletleri tarafindan taninmamasina

B) Gizli paylasim planlariin degisiklige ugramasina

C) Itilaf Devletleri'nin savas sirasinda islerinin daha da zorlasmasia

D) Itilaf Devletleri'nin sémiirgecilik diisiincesini terk etmesine

E) ingiltere ve Fransa'nin Italya ile daha fazla yakinlasmasina

2. Birinci Diinya Savagi sirasinda yasanan;

I. Cezayir ve Hindistan Misliimanlariin bazi cephelerde Osmanli Devleti'ne kars1 savagmasi

II. Ortadogu'da Araplarin Osmanl Devleti'ne kars1 Ingilizlerle birlikte hareket etmesi

I11. ingiltere ve Fransa'nin Rusya'ya yardim ulastirmak igin Canakkale Cephesi'ne saldir1 diizenlemesi
gelismelerinden hangileri, dinin siyasi iliskilerde belirleyici olmadiginin kanitidir?

A) Yalniz I B) Yalniz II C) Yalniz 111

D)Ivell E) Il ve I

3. Birinci Diinya Savast sirasinda Itilaf Devletleri, aralarinda yaptiklar1 gizli antlasmalarla Osmanli topraklarini, paylasma-
y1 planlamiglardir.

itilaf Devletleri bu antlasmalarla,

I. Ulus esasina dayanan devletler kurma

II. Somiirgecilik hareketini stirdiirme

II1. Devletler arasinda esitligi saglama

amaclarindan hangilerine ulagsmak istemislerdir?

A) Yalniz I B) Yalniz IT C) Yalmz III D) I ve ITE) I, 1I ve IIT

4. 1. Diinya Savasi'nin,

I. Balkanlarda Panslavizm politikasi nedeniyle Avusturya - Macaristan ile Rusya arasinda anlagsmazlik olmasi
II. Avusturya - Macaristan veliahdmin Sirp milliyetgisi tarafindan 6ldiiriilmesi

I11. Almanya'nin, ingiltere'nin giineydogu Asya'daki somiirgelerine goz dikmesi

nedenlerinden hangileri, bu savasin devletler arasinda pazar kapma yarisi oldugunu kamitlamaktadir?
A) YalnizIB) YalnizII C) Yalmz III D) I ve ITE) Il ve II

gelismelerinden hangileri, baz1 devletlerin ¢cok uluslu yapiya sahip olmalarinin, savastaki durumlarim olumsuz etki-
lediginin kanitidir?

A) Yalniz I ( B) Yalmz II C) Yalmz III D) [ ve I E) 11 ve 111




DEGERLENDIRME SORULARI

5. I. Diinya Savasi sirasinda,

1. Ingiltere ve Fransa'nin, somiirgelerinden getirdikleri askerleri cepheye siirmesi

I1. ittifak Devletleri'nin topraklarinda yasayan bazi etnik unsurlarin itilaf Devletleri tarafindan kigkirtiimast
I11. ABD'nin itilaf Devletleri'nin yaninda savasa girmesi

§e11 smelerinden hangllerl, bazi devletlerin ¢ok uluslu yapiya sahip olmalarinin, savastaki durumlarini olumsuz etki-
ediginin kamitidir?

A) Yalniz I ( B) Yalniz I C) Yalniz lII D) I ve II E) 11 ve 11

6. Wilson Ilkeleri'nde yer alan hiikiimlerden bazilar1 sunlardir:

L. Yenilenlerden toprak ve savas tazminati alinmayacaktir.

II. Bir bolgede hangi ulus ¢cogunlukta ise, bolgenin geleceginde de o ulus sz sahibi olacaktir.

III. Devletler arasinda gizli antlasmalar yapilmayacaktir.

Bu hiikiimlerden hangileri Osmanh Devleti'nin ¢ikarlarina uygundur?

A) Yalniz I B) Yalniz II C) Yalniz 111
D) IvelI E) Il ve 111

7. 1. Diinya Savasi'nda Osmanl - Alman savas planinin esaslarindan bazilari sunlardir:
I. Ingiltere'nin sémiirge baglantilarini kesmek icin Siiveys Kanali'na yonelik askeri bir harekat baslatmak
II. Kafkasya ve Orta Asya Tirklerini harekete gecirerek Rusya'ya darbe vurmak

I11. Halifenin dinsel giiciinii kullanarak ingiliz ve Fransiz somiirgelerinde yasayan Miisliimanlar1 ayaklandirmak

Bu esaslardan hangileri itilaf Devletleri'ni savas sirasinda icerden parcalama amacina yoneliktir?

A) Yalniz I B) Yalniz I1 C) I ve IT b) I ve IIL E) II ve III

8. I. Diinya Savasi'ndan sonra imzalanan antlagsmalarin ortak 6zelliklerinden bazilart sunlardir:

1. Savas1 kaybeden devletlerin topraklarinin pargalanmasi

II. Yenik devletlere askeri ve ekonomik sinirlamalar getirilmesi

II1. Savast kaybeden devletlere tek tarafli ve agir sartlar tagiyan antlagmalar imzalatilmasi
Bunlardan hangileri, baris antlasmalarinin kisa siirede yiiriirliikten kalkmasina yol acmistir?

A) Yalniz 1 B) Yalniz IT C) Yalniz III D) ive I1 E) L, II ve III

9. Almanya'nin, Osmanh Devleti'ni kendi yaninda savasa sokmak istemesinin,

1. Bogazlar lizerinde denetim kurarak Anlagma Devletleri'nin Rusya ile baglantisini kesmek

I1. Ortadogu petrollerinin Ingilizler tarafindan kontrol edilmesini 6nlemek

I11. Siiveys Kanali'n1 denetim altina alarak Ingiltere'nin somiirge baglantilarin1 koparmak

amaclarindan hangileri, Osmanh Devleti'nin hammadde kaynaklarinin elden ¢cikmasini engellemeye yoneliktir?

A) Yalniz I ﬁYalnlz II C) Yalniz 1T
D)Ive Il E) II ve 11T

10. itilaf Devletleri Canakkale bogazina yonelik bir saldir1 plam1 hazirlarken,
I. Miittefikleri olan Rusya'ya askeri yardim ulastirmay1

II. Balkanlarda yeni bir cephe agmay1

111. Bogazlar1 ve Istanbul'u isgal etmeyi amaglamislardir.

itilaf Devletleri'nin bu amaclarindan hangileri, Osmanh Devleti'ni savas dis1 birakarak, Osmanl yonetimini barisa
zorlamaya yoneliktir?

A) Yalniz I B) Yalniz I C) Yalniz [II D) [ ve IT E) II ve 1T
CEVAP ANAHTARI:1)D 2)D 3)B 4)C 5)B 6)D 7)E 8)E 9)B 10)C
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Ek 4 — Basarn Testi

.{,-_‘Ql Kounwefa!

1-Birinci Diinya Savasi’na Ittifak Devletleri’nin yaninda savaga giren Osmanh Devleti ve
Bulgaristan’in; Ittifak Devletleri’nin yamnda savasa alinma nedenleri birbirinden farklidir.
Buna gore, Ittifak Devletleri’nin, Osmauli Devleti'ni kendi taraflarinda Birinci Diinya
Savagi’'na sokmaya calismalarinda, Osmanli Devleti’nin asagidaki ozelliklerinden hangisi

etkili olmustur?

A)Askeri Giicii B)Jeopolitik Konumu
C)Ekonomik Giicii D)Savas Tecriibesi E) Siyasi Guci

2-Sanayi Inkilab: ve Fransiz [htilali,Birinci Diinya Savasi’nin gergek nedenleridir. Clink(;

I-Fransiz [htilali ile Ozgiirliik, Esitlik ve Milliyetgilik Akimi tim diinyada yayilmaya
baglamistir. Ozellikle Milliyetgilik A1<1m'1- ile birlikte,baska bir devletin egemenliginde yasayan 7
irklar, kendi devletlerini kurabilme hakkini elde ettiler.

II-Sanayi [nkilabt ile birlikte ortaya gtkan hammadde ve Pazar arayisina bagli olarak
Somiirgecilik; ekonomik rekabete bagl olarak ta Bloklasma yani iki ayn somiirge devlet

grubu ortaya cikmustir.Oyle ki sémiirge devletleri kuran sanayi iilkeler,bir taraftan

somiirgelerini genisletmeye caligirken, diger bir taraftan da ellerindeki somiirgelerini kontrol

etmeye ¢alismiglardir.
Bu yargiya gore, asagidakilerden hangisi,savasin nedenleri arasinda gosterilemez 7

A)Almanya ile Italya’min geg de olsa sanayilesmeye bagl olarak sdmiirgecilik politikast
izlemeleri

B)Rusya’nin sicak denizlere ulasabilmek igin, Balkanlar’daki topluluklari,kendi devletlerini
kurmalari igin kigkirtmasi

C)ABD’nin,Avrupa’daki sanayilesmeye bagl olarak ortaya ¢ikan bloklagmanin diginda
kalmasi _

D)Sanayilesmeye gegen devletlerin,kendi sémiirgelerini ellerinde tutmak istemeleri

E) Milliyetgilik akimi ¢ok uluslu devletleri etkilemistir.

3-Avrupalilar, cok uluslu bir devlet olan Osmanl Devleti’ nde Fransiz [htilali sonrasinda

yayilan Milliyet¢ilik Akimi’na bagh olarak ortaya g1kan Baﬂlmsaz 1k Hareketleri’ni

f¥&



desteklediler. Kapitiilasyonlar1 yayginlastirarak Osmanli Ulkesi’ni kendi tirettikleri satmaya
yonelik agik bir pazar haline getirdiler. Bdylece, Osmanh Devleti,onlar igin hem hammadde

kaynagi, hem de iyl pazar mekani idi.Bu bilgilere gore, asagidakilerden hangisi soylenemez ?

A)Osmanli Devleti’nin dagilmasina etki eden olaylardan biri de Fransiz Ihtilali olmusgtur
B)Osmanli Devleti, kendi ekonomisinin canlanmasi i¢in kapititlasyonlarin
yaygmlastirilmasina olanak vermistir.

C)Fransiz Thtilali sonucunda ortaya ¢ikan Milliyetgilik Akimi, Osmanli Devleti gibi ok
uluslu devletleri olumsuz etkilemistir

D)Osmanli Devleti’nin cografi konumu ve yer alti kaynaklart yoniinden zengin
olmasi,sémiirgecilik yapan devletlerin ilgisini ¢ekmistir

E) Osmanli devleti cok uluslu bir devlettir.

4-Fransiz Ihtilali sonrasinda yayilan;
“Her milletin kendi devletini kurup,kendi kendini yonetmesi” ni én géren Milliyetcilik

Akimi, asagidaki alanlardan hangisinde daha fazla degisime neden olmugtur ?

A)Bilim ve Teknikte (Teknoloji’nin Gelismesi)
B)Siyasal Alanda (Yeni Devletler’in Kurulmast)
C)Kiilttirel Alanda (Yeni Kiltiirlerin Ortaya Cikimasi)
D)Sosyal Alanda (Hallan Yeni Haklara Sahip Olmas:)

E)Manevi Alanda ( Dini alanda yeni gelismeler yasanmasi)

5-1914 Yili Sonlari’nda kendi topraklari i¢indeki Saray Bosna’yi ziyaret eden Avusturya-
Macaristan veliaht: , Sirbistan’in Bagimsizlik Taraftar: olan bir Sirpli 6grenci tarafindan
¢ldiirtildi.Olaya karisan Sirpli 6grenci Fransiz Thtilali’nin Milliyetgilik Akimi’ndan
etkilenmistir.

Bu olay, Birinei Diinya Savasi’nin bahanesi oldu. Yani,savasin kivileimi oldu.  Buna

gore,Birinci Dilnya Savasi’nin baglamasinda asagidakilerden hangisi etkili olmustur ?

A)Devletler aras1 Bloklasma
B)Sanayilesme ve Somiirgecilik
C)Hammadde Arayisi ve Pazar Yeri Arama
D)Milliyeteilik Akinu Diigtinces
E) Cikar hesaplart




6-Birinci Diinya Savas: sirasinda Japonya,kendi devletlerinin etki alanlarini genisletmek

amaciyla Almanya’nin Asya’daki sémiirgelerine saldirarak,savasin alanini genisletmistir.

Boylece Japonya, Almanya’nin karsisinda yer alan diger blokta yer almistir.
Buna gore,yukaridaki bilgilere gore,asagidakilerden hangisi séylenemez ?

A)Japonya , hammadde arayisina bagh olafak somiirgecilik yapmak i¢in savasa girmistir
B)Japonya,ingiltere’nin iginde yer aldif Itilaf Devletler Grubu’nda yer almustir.
C)Japonya, Asya’da yer alan Almanya’ya ait somiirgelere saldirarak bir anlamda Birinci
Diinya Savagi’na girmistir.

D)Japonya’nin Birinci Diinya Savagi’na girmesiyle savasin alani genislemistir.

E) Japonya Ittifak Devletlerinin karsisindaki grupta yer almistir.

7-Birinci Diinya Savast baslarinda ekonomik ¢ikarlar: geregi Almanya ile birlikte hareket

eden Italya, savas bagladiktan kisa bir siire sonra,Ingiltere’nin kendisine Ege Kiy1 Tarafini ‘n1
teklif etmesine bagh olarak taraf degistirip,Ingiltere ve Fransa’nin iginde bulundugu Itilaf
Devletler Grubuw’na katilmustir. Italya’nin, taraf degistirmesinin nedeni, asagidakilerden

hangisidir?

A)Almanya’nin yenilecegini anlamasi

B)Ingiltere ve Fransa’nin biiyiik devletler olmast
C)Italya’va belli topraklarin vaat edilmesi

D)talya’nin cografi konum olarak Fransa’ya yakin olmasi

E) Almanya’min ydnetimine giivenmemesi

8-Birinci Diinya Savasi’nin baslarmda Ingiltere’nin iginde yer aldig Itilaf Devletleri,Osmanh
Devleti’nin tarafsiz kalmasini isterken; Almanya,savasin alanini genisleterek cephelerin
copalmasini saglamak ve Stiveys Kanali aracili81 ile Ingiltere’nin sémiirgeleri ile olan
baglantisimi koparmak amaciyla kendisinin yaminda savasa girmesini istiyordu. Bunun
yamnda halifeligin Osmanlilar’da olmasi, tiim Islam Diinyasi’nin desteginin gekilmesi
anlamina da geliyordu.

Asagidakilerden hangisi, Almanya’nin bu futumuna gerekge gosterilemez ?



A)Savasin alanint genisletmek

B)Hindistan’da dahil uzakdogu’ya kadar uzanan yolu kontrol altina almak
C)Halifelik Makami’nin etki alanindan yararlanmak

D)ltilaf Devletleri’nin birbirleri ile olan baglantilarin koparmak

E) Ingiltere’nin sémiirgelerine ulasmasini engellemek

9-1914 yilindan itibaren devam eden Birinci Diinya Savast, 1918 yilinda litifak Devletleri’nin
yenilgisi ile sona erdi. Savasta yenilen Ittifak Devletleri tek tek savastan ¢ekilmisler
dir.Ozellikle,Bulgaristan savastan cekilince Osmanli Devleti- nin Almanya ile olan baglantisi -
koptu.

Ulke Yénetimi’nde olan [itihat ve Terakki Partisi hitkiimetten gekildi. Ve iilkede bosluk
meydana geldi.Ahmet [zzet Pasa Baskanligi’nda yeni bir hiikiimet kuruldu. Ve bu hiikiimet,

[tilaf Devletleri ile Ateskes Antlasmasi imzalamak zorunda kaldi.
Yukaridaki bilgilere gére,Osmanli Devleti’nin ateskes istemesinde;

I-Almanya’dan yardim gelmemesi ve baglantinin kesilmesi
I1-Ittihat ve Terakki Yénetimi’nin hiikiimetten gekilmesi

[II-[ttifak Devletleri’nin yenilerek tek tek savastan ¢ekilmesi

durumlardan hangisi veya hangileri etkili olmustur ?
A) Yaleitz B Yalsiz Il C)ilve IT By LT vellls EyiFvell

10-Itilaf Devletleri’nin Canakkale’de bogazi gecmek istemelerinin nedenlerinden bazilari

sunlardir ;

[-Carlik Rusya’sina yardim ulastirarak,Rusya’nin savasa devam etmesini saglamak

II-Osmanli Devleti’nin savaga girmesine engel olmak

111-Balkanlar’daki tarafsiz olan devletleri,Rusya’nin aracihif ile Itilaf Devletleri’nin
yaminda savaga girmesini saglamak

IV-Stiveys Kanali aracilig1 ile Hindistan’a ulagmak ve bu kanal {izerindeki tehditleri

ortadan kaldirmak

Buna gore, yukaridaki maddelerden hemgm Veya hangileri daha ¢ok sémiirge bdlgelerinin

korunmast ve buralarla olan baglantmm kopal 1hnama51 ile ilgilidir ?

(V*&/



A)YalnizI B) YalmzIVC)IveIV D)1l velll E)Ivell

11-Osmanli Devleti’nde iilke yonetiminde etkili olan Ittihatgilar’in Alman Yanlis1 Politika
izlemeleri,gecmiste kaybedilen topraklarin geri alinma diisiincesi ve Almanya’nin savasi
kazanacagina olan inancin tam olmasi gibi bir takum nedenlerle,Osmanli Devleti,Birinci

Diinya Savasi’na sonradan girmistir.

Bunun yaninda savag oncesinde Fransa ile olan iligkilerin iyi olmamas: ve Ingiltere’ye verilen

siparis savag gemisinin paralarinin tamaminin édendigi halde verilmemesi,Osmanl
Devleti’nin Almanya’nin yaninda savasa girmesinin diger nedenleri olarak kargimiza

cikmaktadir.

Buna gére, asagidakilerden hangisi,Osmanli Devleti’nin Almanya’nin yaninda Birinci Diinya

Savasi’na girmesinin nedenleri arasinda yer almaz ?

A)Ulke yénetiminde etkili olan Ittihatcilar’m, Alman Yanlisi politika izlemeleri
B)Osmanli Devleti’nin sanayilesmeye gegmek istemest

C)Gegmiste kaybedilen yerlerin geri alinmak istenmesi

D)Almanya’nin savag: kazanacagina olan inancin olmasi

E) Ingiltere ile iliskilerin iyi olmamas:

12-Birinci Diinya Savast basinda Itilaf Devletler Grubu'nda yer alan Rusya,Canakkale
Savast’nda Itilaf Devletleri’nin kendisine gerekli olan yardimi ulastiramamasi {izerine
savastan gekilmek zorunda kalmis ve imzaladi1 Brest Litovks Antlasmas ile savastan
cekilmistir Buna gire,Rusya’min Birinci Diinya Savagi’ndan gekilmesine etki eden

neden,asagidakilerden hangisidir 7

A)ltilaf Devletleri’nin kendisine gerekli olan yardimi ulagtiramamasi

B)Almanya ile Avusturya’nin Balkanlar’da uwyguladigi Dogu Avrupa’ya yayilmas:
Politikasi’nin etkili olmast

C)Ingiltere’nin Uzak Dogu Sémiirgeleri ile olan baglantisinin kopmasi
D)Rusya’da Bolgevikler "in énciiltigiinde karisiklarin ¢ikmas:

E) Itilaf devletinin savagta bagarili olamayacagini diigtinmeleri

NN




13-Ingiltere nin sanayileymeye gegmesi ile birlikte hammadde arayisina bagli olarak
sémiirgecilik yarist baglamistir. Bu yansta geri kalan Almanya ve Italya’nm da siyasi birligi
saglayarak bu somiirgecilige el atmalar1,diinyada sdmiirgecilik yariginin alevienmesine neden
olmustur. .
Tabi buna bagli olarak ekonomik rekabet ortaya ¢ikmis bu da dﬁnya;ia iki ayr1 blogun

olusmasina etki etmistir.
Asagidalkilerden hangisi, Birinci Diinya Savasi’nin nedenleri arasinda yer almaz?

A)Almanya ve Italya’nin siyasi birligini tamamlamalari,

B)Sémiirgeler elde ederek, yeni hammadde kaynaklarina ulagsmak,

C)Almanya ile Ingiltere’nin kendi ¢ikarlarinin birbirleriyle ¢akigmast,

D)itilaf Devletleri’nin,giigsiiz bir durumda olan Rusya’ya gerekli yardimi yapmak istemeleri

E) Ekonomik rekabet ortami

14. Asagidaki devletlerden hangisi 1. Diinya Savagi’nin baslamasindan sonra saf degismistir ? :
A) Italya I
B). Avusturya - Macaristan [mparatorlugu

C) Ingiltere

D) Fransa

E) Almanya

15. Alsas-Loren Bolgesi asagidaki devletlerden hangileri igin 1. Diinya Savaginin gikis
nedenlerinden olmustur ?

A) Italya - Almanya

B) Almanya - Ingiltere

C)Fransa - Almanya

D) Rusya -Avusturya - Macaristan Imparatorlugu

E) Ingiltere- Avusturya - Macaristan Imparatorlugu

16. Birinci Diinya Savasi’nin gidisatini Itilaf Devletleri lehine degistiren olay, asagidakilerden -

hangisidir?

T e

A). Ingiltere’nin Kanal Cephesi’ndé basarili Byl‘ﬁ;_a:__&

B) Rusya’nin savastan gekilmes}




C) Osmanli’nin Canakkale’de Zafer kazanmasi
D) Amerika Birlesik Devletleri’nin savasa girmesi

E) Rusya’da Bolsevikler ’in 6nctiliigiinde karigiklarin ¢ikmasi

17. Asagidakilerden hangisi Birinci Diinya Savasinin sonuglarindan biri degildir ?
A) Bityiik Imparatorluklarin yikilmast

B)Avrupa’da birgok yeni devletin kurulmasi

C) Amerika Birlesik Devletlerinin savagtan yenik diismesi

D) Devletlerin savastan yorgun ve ekonomik yonden bitkin diigmesi

E) Itilaf devletlerinin savastan galip ¢ikmasi

18. Osmanli Devleti, Itilaf devletleri ile asagidaki antlagmalardan hangisini imzalayarak I.
Diinya Savagi’ndan ¢ekilmistir?

A) Sevr Baris Antlasmasi

B) Mondros Ateskes Antlagmasi

C) Istanbul Antlagmasi

D) Mudanya Ateskes Antlagmasi

E) Ankara Antlagmasi

19. I. Devletler arasinda gizli antlasma yapilmayacak II. Osmanli Devleti’nin Tiirk
Bolgelerine kesin olarak egemenlik taninacak III. Yenilen Devletler savas tazminati
tdemeyecek. Verilen hiikiimler, asagidakilerden hangisinde yer almigtir 7

A) Bristol raporu

B) Mondros Ateskes Antlasmasi

C) Wilson Ilkeleri

D) Sevr Baris Antlagsmasi

E) Mudanya Ateskes Antlasmasi

20. Birinci Diinya Savasmnin sonunda yenilen devletlerin durumunun goriigiilmesi igin
toplanan konferans agagidakilerden hangisidir ?

A) Paris Baris Konferansi D). Mudanya Konferansi

B) Atina Konferansi E) Biikres Konferans:

C) Istanbul Konferansi
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Ulkenin sana ihtiyact var!

Diinyadaki emekgiler, birlesin!

Yandaki bos tarafa Birinci
Diinya Savasi’nda yer alan
tilkelerden bir tanesini
segerek, uygun bir slogan
iceren bir afig tasarlayiniz.
Arkadasglariniza sunum
yapiniz.

ETKINLIK

Ulkenin sana ihtiyaci var slo-
gani size ne ifade ediyor?

Sizce bu poster hangi iilkeye

Poster hangi tilkeye aittir?

Posteri incelendiginde askerin
yiiziindeki ifade ve arka planda
olan olaylar hakkinda yorumla-
riniz nedir?

Emekgei kelimesi size ne ifade ediyor?

Sizce poster hangi u]keye ait olabilir ve resimdeki {i¢ kigi kimleri simgeliyor
olabilir?
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1’ LonnoN OpinioN

Ulkenin sana ihtiyaci var!

Diinyadaki emekgiler, birlesin!

Yandaki bos tarafa Birinci
Diinya Savasi’nda yer alan
iilkelerden bir tanesini
secerek, uygun bir slogan
iceren bir afis tasarlaymz.
Arkadaglariniza sunum
yapiniz.

ETKINLIK

Ulkenin sana ihtiyact var slo-
gani size ne ifade ediyor?

Sizce bu poster hangi iilkeye

Poster hangi iilkeye aittir?

Posteri incelendiginde askerin
yiiziindeki ifade ve arka planda
olan olaylar hakkinda yorumla-
riniz nedir?

Emekci kelimesi size ne ifade ediyor?

Sizce poster hangi iilkeye ait olabilir ve resimdeki ti¢ kisi kimleri simgeliyor
olabilir?
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Inkilap Tarihi Ve Atatiirkgiiliik Dersi Tutum Olgegi
Degerli dgrenciler, bu arastirma 11.smif 6grencilerinin Inkilap Tarihi Ve Atatiirkgiiliik Dersi ile ilgili goriislerini
belirlemek i¢in hazirlanmustir. Sorulara vereceginiz cevaplar sadece bu arastirmada kullanilacaktir. Anket formuna adinizi ve
soyadinizi yazmaniza gerek yoktur. Arastirmanin bilimsel bir nitelik tasiyabilmesi ve amacina ulagmasi sizin vereceginiz
cevaplarin igtenligiyle ilgilidir. Liitfen tiim sorular1 cevaplandiriniz. Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.
Ars. Gor. A.Nihan EROL

KISISEL BILGILER
Cinsiyetiniz: ~ Yasiniz:
Béliimiiniiz: IFADELER Kesinlikle Katilmiyorum Katiliyorum Kesinlikle
Mezun Katilmiyoru Katiliyoru
Oldugunuz m m
Lise Tiirii:
Sira No

1 Inkilap Tarihi Ve Atatiirkgiiliik (ITA) Dersi en o o o o
basarili oldugum dersler arasindadir.

2 ITA dersi sevdigim derslerdendir. O O (0] O

3 ITA ders igerigi ilgimi gekmez. O O 6] O

4 ITA ders kitab1 bana gore sikicidir. 0 0 0 0

5 ITA dersi ile ilgili kitaplar1 okumaktan hoglanmam. O O O O

6 ITA kitaplarimizin giincel oldugunu diisiiniiriim. O O (0] O

7 Inkilap tarihi konulari ile ugrasmanin zaman kaybi O O (0] o
oldugunu disiiniiriim.

8 Ders kitabindan ITA dersini ¢alisirken sikilirim. O O 0 (0]

9 ITA ders saatinin yeterli oldugunu diisiiniiriim. O O (0] O

10 ITA ders kitaplarini renksiz bulurum. O O O O

11 ITA dersini anlamakta giicliik ¢ekerim. O O O O

12 ITA dersi ile ilgili konular tartismaktan mutlu o o o o
olurum.

13 ITA dersinde iyi notlar alirim. O O O O

14 ITA dersinde birinci elden kaynaklarin (belge, o o o o
fotograf, karikatiir, resim, video vb.) kullanilmasi
isterim.

15 ITA dersinde basarili olmak benim i¢in énemlidir. 0 (6] O O

16 ITA konularinin zevkli oldugunu diisiiniiyorum. O O (6] O

17 ITA dersinde diisiincelerimi 6zgiirce ifade o o o o
edebilirim.

18 ITA dersindeki etkinlikler arasgtirma istegimi ¢ ¢ o ¢
artiriyor.

19 ITA dersi genel kiiltiiriimii zenginlestiriyor. 0 0 0 0

20 ITA ersine sadece bu dersi gecmek icin calisirm. (0] (0] 0 0

21 ITA ile ilgili aragtirma yapmaktan hoslanmam. O O (0] O

22 ITA dersine sadece smavlardan énce galisirim. O O O O

23 ITA dersinin islenisinde etkin bir rol almak istemem. 0 0 (0] 0

24 ITA dersi liizumsuz bilgiler icermektedir. O O O O

25 ITA dersi iilkemizin gelecegine dair fikirlerimin O O o o
olusumunda etkilidir.

26 ITA  dersi  konularmn  zevkli  oldugunu o o o o
diistinliyorum.

27 ITA dersinde birinci elden kaynaklarin (belge, O (¢ o o
fotograf, karikatiir, resim, video vb.) kullanilmasini
isterim.

28 ITA dersinde iyi notlar alirim. O O O O

29 ITA dersinde farkli yontemler kullanilmasinin dersi ¢ o (0] o
daha etkin kildigimi diistinliriim.

30 ITA ders kitabimin igeriginin degismesi gerektigini O O o o

disiiniirim.
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