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ONSOZ

Insanoglu var oldugundan beri siirekli bir degisim igindedir. Giiniimiiz diinyasinda
yasanan teknolojik gelismeler egitim alaninda da biiyiilk 6neme sahiptir. Egitim, se¢ilmis
ve kontrollii bir ¢evrenin (6zellikle okulun) etkisi altinda sosyal yeterlilik ve bireysel
gelismeyi saglayan sosyal siiregleri igerir. Insanlarm iyi egitim almis olmalar1 ve her
alanda kendilerini yetistirmis olmalar1 beklendiginden okullarda verilen egitimin Snemi
daha da artmaktadir. Glinlimiizde devletlerin gelismigligi egitilmis insan giiciine bakilarak
yapilmaktadir. Nitelikli egitimin  gerceklestirilebilmesi i¢in  bireylerin ilgilerini,
diisiincelerini, yeteneklerini ve beklentilerini gz Oniine alarak, onlarda olumlu tutumlar

gelistirilmeli ve bu sayede derslerin sevdirilmesi saglanmalidir.

Bu aragtirma dort boliimden olugmaktadir. Arastirma 12. sinif 6grencilerinin 2010-
2011 egitim-6gretim yili itibariyle Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine karsi ilgi ve

tutumlarini degerlendirmek amaciyla yapilmistir.

Bu c¢alismanin gerceklestirilmesinde yardimlarin1  esirgemeyen saygideger
damisman hocam Yrd. Dog¢. Dr. Rahmi CICEK’e ve Sinop ili ortadgretim kurumlarinda
gorev yapan ¢ok degerli okul idarecileri ve Ogretmenlerine, 2010-2011 egitim-6gretim
yilinda Sinop il merkezi 12. sif sosyal bilimler boliimiinde 6grenim goren sevgili
ogrencilere tesekkiirlerimi sunuyorum. Ayrica tez ¢alismam sirasinda bana her tiirlii maddi

ve manevi destegi veren sevgili aileme ve esime de tesekkiir ederim.

Subat 2012 Fatma {lknur ADALI
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OZET

12. Simf Ogrencilerinin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersine Karsi ilgi ve
Tutumlarimin Degerlendirilmesi

12. smif dgrencilerinin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi (C.T.D.T.) dersine kars1 ilgi
ve tutumlarmi ortaya koymak amaciyla yapilan bu calismada betimsel yoOntem
kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, Sinop ilindeki liselerde C.T.D.T. dersini alan
ogrenciler olusturmaktadir. Bu evren iginden basit rastgele 6rneklem secim yontemi ile
secilen Sinop ili merkezindeki farkli programli liselerde 6grenim goren 86 ortaggretim 12.

sinif sosyal bilimler boliimi 6grencileri aragtirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.

Arastirmada veri toplama araglarindan anket ve yari yapilandirilmis miilakat
kullanilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda 37 sorudan olusan bir anket formu
gelistirilerek 86 6grenciye uygulanmistir. Anketin yan1 sira arastirmada 8 sorudan olusan

yar1 yapilandirilmis miilakat formu gelistirilmis ve 40 6grenciye uygulanmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular degerlendirilirken, istatistiksel analizler igin
Istatistik Paket Programi (SPSS) kullanildi. Calisma verileri degerlendirilirken tanimlayici
istatistiksel metotlar1 kullanilmistir. Ankette niceliksel verilerin karsilastirilmasinda Mann
Whitney U Testi ve Kruskal Wallis H-Testi kullanilmistir. Miilakattan elde edilen
bulgularin analizinde betimsel analiz kullanilarak 6grencilerin verdikleri cevaplar, ortak ya
da farkliliklara gore kategorilere ayrilmistir. Arastirmanin sonunda 12. sinif 6grencilerinin
genel olarak C.T.D.T. dersine kars1 ilgi ve tutumlarinin orta seviyede oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin C.T.D.T. dersinin faydasina iliskin olarak olumlu tutum ve diisiinceye sahip

olduklar1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi, ilgi ve Tutum.
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ABSTRACT

Evaluation of 12" Grade Students’ Interest And Attitudes Toward Modern Turkish
And World History Course

The aim of this study is to examine the interests and attitudes of 12" grade students
toward Modern Turkish and World History course. In this study descriptive method was
used. The research population of the study included students who were taking Modern
Turkish and World History course at high schools in Sinop city. In this case, 86 secondary
school students who were studying as 12" graders at social sciences departments in various
program high schools were chosen as participants by using random sample choosing

method.

Questionnaire and semi-structured interview were used as data collection tools. In
accordance with the purpose of this study, a questionnaire including 37 questions and a
semi-structured interview forms including 8 questions were prepared. In this context the
questionnaire was implemented with 86 students and the semi-structured interview was

applied on 40 students.

In the evaluation of the findings of the study, Statistical Package for Social
Sciences (SPSS) is used in analyzing statistical data. While assessing study data
descriptive statistical methods are used. Also, in comparing quantitative data in the
questionnaire Mann Whitney U Test and Kruskal Wallis H-Test are used. In analyzing the
findings of the interviews descriptive analysis was used and student answers are
categorized according to their common or different properties. As a result of the study, the
interest and attitudes of 12" grade students towards Modern Turkish and World History
courses are at mid-range. It is also found that the students have positive attitudes and

opinions regarding the benefits of Modern Turkish and World History courses.

Key Words: Modern Turkish and World History, Interest and Attitude.
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GIRIS

Toplumlarin yapisinin degismesiyle egitim de boyut degistirmistir. Yeni bilgiler,
yeni egitim teknolojileri, yeni yasam deneyimleri toplumun degismesini etkileyen
faktorlerdir. Egitim, toplumsal boyutta yeniden iiretimi, bireysel boyutunda ¢esitli rol ve
becerilerin kazandirilmasmi saglar. Ulkeler kendi ihtiyaclarma cevap verecek ve
gelismelerini  saglayacak bireyler yetistirmek ister, bu dogrultuda egitime degisik
misyonlar yiikler. Her alanda yasanan degisim toplumlarda egitimin 6nemi giderek
arttirmig, egitim sadece okullarda degil, tiim yasami kapsayacak sekilde genisletilmistir

(I¢li, 2001: 65).

Egitimi bireyin kisiliginin gelismesine yardim eden, onu yetiskin yasamina
hazirlayan, deger sistemleri ile ilgili se¢imlerini bi¢imlendiren, gerekli bilgi, beceri ve
davraniglar kazanmasina yardim eden bir siire¢ olarak tanimlariz. Bu siirecte bireyin,
bedensel, zihinsel, toplumsal, duygusal, ahlaki ve kiiltiirel potansiyellerinin bilingli bir

sekilde istendik yonde gelistirilmesi esastir (Bayram, 2006: 23).

Egitim toplumsallagmanin 6nemli bir boyutunu olusturur. Egitim sadece belli bilgi
ve becerilerin kazanilmasi siireci degildir; degerler ve inanclarin sekillenmesine de
yardimci olur. Bu baglamda sosyal bilgiler ve tarih dersleri 6grencilerin toplumsallagma
stireclerinde ve onlarin belli degerleri ve inanglar1 tanimalarinda ©nemli bir rol

oynamaktadir (Aktekin ve digerleri, 2009: 12).

Tiirkiye’ deki egitimciler son yillarda tarith programlarinda Tiirkiye ve Diinyay:
ilgilendiren ¢agdas siyasi, sosyal ve ekonomik konularin ele almamasin elestirdiler. Bu
elestiriler neticesinde MEB problemi ¢6zmek maksadiyla “Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi”
dersinin okutulmasina karar verdi. Bu tesebbiis son derece olumlu bir gelisme olmakla
birlikte yetersizdir. Cilinkli liselerin sadece sosyal bilimler alaninda ve 12. siniflarda

okutulmaktadir. Bu alanlarda okuyan 6grenci sayist olduk¢a sinirlidir (Aktekin ve digerleri,
2009: 59).



BIiRINCi BOLUM

1. ARASTIRMAYLA ILGILi GENEL BILGILER

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Sinop ili merkezindeki liselerde 6grenim géren 12. sinif
sosyal bilimler bolimii 6grencilerinin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine kars1 ilgi ve

tutumlarin1 ortaya koymaktir.

1.2. Arastirmanin Problemi

Arastirmanin problemi “12. smif sosyal bilimler boliimii 6grencilerinin Cagdas
Tiirk ve Diinya Tarihi dersine karsi ilgi ve tutumlar1 ne diizeydedir ?”” sorusunun cevabini

bulmaktir.

1.3. Arastirmanin Alt Problemleri

1. Sinop ili merkezindeki liselerde Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinde
kullanilan 6gretim arag-gereclerin 6grencilerin derse karsi ilgi ve tutumlarina
etkileri nelerdir?

2. Sinop ili merkezindeki liselerde Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinde
kullanilan 6gretim yontemlerinin 6grencilerin derse karsi ilgi ve tutumlarina
etkileri nelerdir?

3. Sinop ili merkezindeki 12. sinif sosyal bilimler boliimii 6grencilerinin Cagdas
Tiirk ve Diinya Tarihi dersine kars1 ilgi ve tutumlarin1 6gretmenleri hakkindaki
gortsleri etkileri nelerdir?

4. Sinop ili merkezindeki Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi dersinin miifredat
igeriginin 12. smif sosyal bilimler boliimii 6grencilerinin ilgi ve tutumlar

uzerindeki etkileri nelerdir?



5. Sinop ili merkezindeki 12. sinif sosyal bilimler boliimii 6grencilerinin Cagdas

Tiirk ve Diinya Tarihi dersinin faydali oldugu diisiincesi ne diizeydedir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Ortadgretim kurumlarinda sadece 12. sinif sosyal bilimler boliimii 6grencilerine
okutulan Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi dersine karst Ogrenciler nasil bir tutum
icerisindedir? Ogrenciler Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersini sikic1 ve faydasiz bir ders
olarak m1 yoksa eglenceli ve faydali bir ders olarak m1 algilamaktadirlar? Ogrencilerin
Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine karsi ilgi ve tutumlarini etkileyen etmenler nelerdir?
Bu etmenler arasinda 6gretmenlerin izledikleri egitim anlayisi, kullandiklari strateji,
yontem ve teknik, arag-geregler yer almakta midir? Ogrencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya
Tarihi dersine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamak i¢in Ogretmenler dersin
Ogretim siirecini ¢ok 1iyi planlamalart ve O6grenci merkezli Ogretim yontemlerini
uygulamalar1 gerekmektedir. Ortadgretim kurumlarinda Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi
derslerinin nasil 6gretildigi ve 6grencilerin bu derse kasi ilgi ve tutumlarinin belirlenmesi
Ogretim siirecinin saglikli bir sekilde planlanmasini saglayacaktir. Bu nedenle ilgili alanda
genel bir calisma yapilmasinin faydali olabilecegi diisliniildiigiinden, yapilan ¢alisma Sinop
ili merkezindeki farkli programli liselerde 12. sinif sosyal bilimler bolimii 6grencilerinin
Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi dersine karst ilgi ve tutumlarinin Olclilmesi, ilgi ve
tutumlarina yonelik kullanilan arag-gereclerin belirlenmesi acisindan 6nem tagimaktadir.
Ortadgretim kurumlarinin tarih miifredat programina yeni eklenen bir ders olan C.T.D.T.
dersi, bu dersi okuyan 12. sinif sosyal bilimler boliimii 6grencilerinin bu derse ve yakin
tarihe kars1 ilgi ve tutumlarini gesitli degiskenlere gore (dersin dgretim yontemi, §gretmenti,
miifredat icerigi ve faydalilik etkileri) 6lgen baska ¢alismanin bulunmamasi, bu dersle ilgili
yapilacak arastirmalara ve arastirmacilara yol gosterebilecegi iimidiyle bdyle bir calisma

yapilmasinin faydali olabilecegi diistintilmektedir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Bu arastirma yalnizca liselerin 12. siniflarinda 6grenim goéren sosyal bilimler

boliimii ile sinirlt tutulmustur.



1.6.

1.7.

2010-2011 egitim-6gretim yilinda Sinop il merkezindeki liselerin 12.
smiflarinda 6grenim goren sosyal bilimler bolimii o6grencileri ile smirh
tutulmustur.

Aragtirma 12. simif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi ile simirlidir.

Sinop ili Anadolu Lisesi, Atatiirk Anadolu Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi,
Sinop Lisesi ile sinirlidir.

Aragtirma i¢in ulasilan yerli ve yabanci kaynaklar ile sinirlidir.

Aragtirmaya katilan ogrencilerin anket ve miilakat sorularina verdikleri

cevaplar ile sinirlidir.

Arastirmamin Varsayimlar (Sayiltilar)

Arastirmaya katilan 6grencilerin anket ve miilakat sorularina objektif (tarafsiz)
olarak cevap verdikleri kabul edilmistir.

Uygulanan 6l¢me araglariyla elde edilen bilgi ve bulgularin dogru oldugu kabul
edilmistir.

Orneklem olarak secilen okullar evreni temsil edebilecek niteliktedir.
Ogrencilerin anket ve miilakat sorularina samimiyetle ve higbir etki altinda

kalmadan cevap verdikleri kabul edilmistir.

Arastirmanin Hipotezleri

Liselerdeki 12. smif sosyal bilimler boliimii 6grencilerinin Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi dersine karst olumlu bir tutum sergilemektedir.

Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi dersi 6gretmenleri, bu dersin 6gretiminde arag-
gere¢ kullanimina yeterince 6nem gostermektedir

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6gretmenleri, dersin dgretiminde 6grenci
merkezli 6gretim yontem ve tekniklerini yeterince kullanmamaktadir.
Liselerdeki 12.smif sosyal bilimler boliimii 6grencileri Cagdas Tiirk ve Diinya
Tarihi dersi 6gretmenlerine karst olumlu tutum sergilemektedirler.

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi miifredat icerigi bilgi yiikli ve yogundur.
Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 0gretiminde genelde soyut kavramlar

kullanilmaktadir.



7. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinin 6gretilmesinde kullanilan ders kitaplari
yetersiz kalmaktadir.

8. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinde 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyi
diistiktiir.

9. Ogrencilerin yakin tarihe kars1 ilgi ve tutumlar1 yiiksekken, uzak tarihe kars
ilgi ve tutumlan diisiik diizeydedir.

Bu boliimde, arastirma ile ilgili genel bilgiler verilmistir. Bu bilgiler, aragtirmanin

amaci, problemi, 6nemi, varsayimlari (sayiltilar1), sinirliliklar1 ve hipotezleri ile ilgilidir.



IKiNCi BOLUM

2. KONU ILE ILGILI YAPILAN ARASTIRMALAR

Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi dersine iligskin ilgili literatiirde bazi ¢alismalara

rastlanmistir. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ile ilgili teorik ve uygulamali ¢calismalar;

Alpkaya’nin “20. Yiizyil Diinya ve Tiirkiye Tarihi” adli kitabinda yeni ve cagdas
bir tarih egitimine katkida bulunmak {izere hazirlanmistir. Kitapta, 20. ylizy1l diinyasinin
ve o diinyanin bir parcasini olusturan Tiirkiye’nin yasadig: tarihsel siireci agirlikli olarak
siyasal ve ekonomik tarih bakis agisiyla anlatmaktadir. 20. yiizyilda diinyay1 ve Tiirkiye’yi
anlamanin, 19. yiizyilda neler oldugunu bilmekten gectigi diislincesiyle 1789 Fransiz
Devrimi ile baglayarak ardindan yasanan Sanayi Devrimi, Osmanli Imparatorlugu’nun son
donemleri Birinci ve Ikinci Diinya Savaslar1 gibi Diinya’yr ve Tiirkiye'yi etkileyen

konulardan bugiine kadar yasanan diger gelismeleri de ele almaktadir (Alpkaya, 2005).

Ding “Tiirk Tarih Ogretimi Programlarinda Degisiklikler ve Avrupa Tarihinin
Yeri” adli calisma yapmistir. Bu ¢alisma iilkemizde tarih 6gretimi anlayisinin 1930’lardan
giinlimiize kadar gosterdigi degismeleri ele almaktadir. Tarih yazimi ve anlayisinda ¢esitli
donemlerde goriilen genel degismelerin tarih 6gretimimizi nasil ve ne yonde etkiledigi
miifredat programlar1 ve dolayisiyla ders kitaplarinda farkli donemlerde uygulamaya
konulan degisikliklerle karsimiza g¢ikmaktadir. Bu caligmada, cumhuriyet doneminin
basindan giliniimiize kadar ¢esitli donemlerde yiirtirliige konulan miifredat programlari ve
bu donemlerde okutulan ¢esitli ders kitaplar1 incelenerek s6z konusu degismelerin Avrupa
tarihine nasil yaklagildigin1 ve bu alana programlarda ve ders kitaplarinda ayrilan yer ve
saatlerin artirilip kisitlanmasi lizerindeki etkileri lilkemizin gelismis oldugu sosyo-kiiltiirel

ve siyasal degismeler de dikkate alinarak degerlendirilmistir (Ding, 2006 ).

Saydam “Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa i¢in Tarih ve Sosyal Bilgiler Egitimi” adli
kitapta Ogrenilemeyen Asir: Tiirkiye’de XX. Yiizyil Tarihinin Ogretilmemesi boliimiinde



Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinin énemini vurgulayarak, bu dersin tarih miifredat
programlarina eklenmesini olumlu bir tesebbiis olarak degerlendirmektedir. Saydam, 2008
sonu ve 2009 baslarinda Kayseri ve Trabzon’ da toplam 88 Tarih ve Sosyal Bilgiler
Ogretmeni ile 515 Tarih ve Sosyal Bilgiler 6gretmen adayma ‘Sosyal Bilgiler ve Tarih
Egitimcilerini Cok Kiiltiirlii Avrupa I¢in Egitmek’ baslikli proje kapsaminda uygulanan
ankete yer vermistir. Bu ankette dikkat c¢ekici sorular vardir: “Miifredat programlarinda
Avrupa tarihine yeterince yer verilmeli midir? Avrupa tarihi ile ilgili konular
derslerimizde daha fazla 6gretmek/6grenmek gerektigine inaniyor musunuz?” sorulari
sorulmus ve 6gretmenlerin, sirasiyla %74-67, 6gretmen adaylarinin ise %71-71 oraninda
“hayir” cevabi verdigi goriilmektedir. Yine ayni sahislara “Derslerinizde diinya tarihiyle
ilgili konularin daha fazla anlatilmas1 gerektigine katiliyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Bu soruya verilen cevaplarda 6gretmenlerin % 65, 6gretmen adaylarinin %85 oraninda
diinya tarihi ile ilgili konularin miifredat programlarinda c¢ok daha fazla yer almasi
gerektigini diisiindiikleri ortaya c¢ikmaktadir. Anket sonuglarinin degerlendirilmesinde
ortaya c¢ikan bir diger onemli nokta; Tiirkiye’ deki miifredat programlarinda “yakin
zamanlar” da ki tarihi olaylarin yer almamasindan kaynaklanan ciddi bilimsel/egitimsel

sorunlarin oldugudur (Aktekin ve digerleri, 2009).

Ogrencilerin tarih dersine iliskin tutumlar ile ilgili teorik ve uygulamali ¢aligmalar;

Capa’nin yiiriitiiciiliigiinii yaptigt KTU Arastirma Fonunca desteklenen “Lise
Ogrencilerin Tarih Derslerine Kars1 Ilgi ve Tutumlari” konulu proje kapsaminda, Dogu
Karadeniz Bolgesi’ndeki bes il (Ordu, Giresun, Trabzon, Rize, Artvin ) merkezlerinde
genel liselerde, Ogrencilerin tarih dersine karsi ilgi, tutum ve bu derslerde kullanilan
yontemlerin ne oldugu incelenmistir. Calismada belirlenen sorularin cevaplarini ortaya
koymak i¢in alan taramasi (Survey) yapilmistir. Bu ¢ercevede , verilerin hem niteliksel
hem de niceliksel olarak elde edilmesi amacglanmis ve veri toplama araci olarak anket ve
yarim yapilandirilmis miilakat kullamilmistir. Ogrencilerin  gériis ve tutumlarinin ne
oldugunu ortaya koymak amaciyla 6grencilerle anket yapilmistir. Buna ilaveten, anket
calismasindan elde edilen verilerin 15181 altinda, ¢alismanin yapildigi 6grencilerin tarih
O0gretmenlerine yarim yapilandirilmis miilakat uygulanmistir. Yapilan uygulamalar sonucu,
bes farkli liseden 559 Ogrenciyle anket calismasi yapilmistir. Anket c¢alismasinin

sonuglanmasindan itibaren, elde edilen veriler degerlendirilmis ve bu degerlendirmenin



15181 altinda miilakat sorular1 olusturularak 2001 yili i¢inde ad1 gegen liselerde toplam 12
tarih 6gretmeniyle yarim yapilandirilmis miilakat calismasi yapilmistir. Calisma sonucu
O0gretmen ve 0grencilerden elde edilen verilerin 6grencilerin derse karsi ilgileri konusunda
birbiriyle oOrtiismedigi goriilmektedir. Tarih Ogretmenleriyle yapilan miilakatlar sonucu,
tarih 6gretmenlerinin, 6grencilerin tarih derslerine karsi ilgi ve tutumlarinin istenilen

diizeyde olamadigini ifade etmislerdir (Capa, 2003).

Demircioglu da “Lise Ogrencilerinin Tarih Dersinin Amaglarma Yonelik
Gortigleri” adli bir c¢aligma yapmugtir. Lise Ogrencilerinin tarih dersinin amaclari
hakkindaki diisiinceleri, bu dersin islenisi ve Ogrencilerin tarih derslerine yonelik
goriiglerini ortaya koymasi agisindan onemlidir. Ulkemizde lise ogrencilerinin tarih
dersinin amaglarima yonelik goriisleri hakkindaki calismalarin sayisinin siirli oldugu
bilinmektedir. Bu ¢ercevede, iilkemizdeki lise 6grencilerine gore tarih dersinin amaglarini
ortaya koyacak bir c¢alismanin faydali olabilecegi diisiiniilerek bu arastirma
gerceklestirilmistir. Calismanin amaci, lise 6grencilerinin tarih dersinin amaglarina yonelik
goriiglerini ortaya koymaktir. Arastirma, Trabzon ilindeki 10 liseden 466 son simif
ogrencisiyle gergeklestirilmis olup ¢alismada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir.
Anket sonuglarindan elde edilen verilerin 15181 altinda, lise Ogrencilerinin biiyiik
¢ogunlugunun tarih dersinin amaglarin1 gegmisi 6grenme ve gegmisten ders alma olarak
algiladiklar1 ve bu alanda diinyada meydana gelen gelismelerden haberdar olmadiklari

anlasilmaktadir (Demircioglu, 2006).

Ding¢ ise “Tarih Egitimcilerinin Mevcut Lise Tarih Miifredat Programi ve Tarith
Ogretiminin Amaclar1 Hakkindaki Goriisleri” adli calisma yapmistir. Calismanin amact,
tarih Ogretimi ile ilgili tartigmalarin ders kitaplarinin 6tesinde, daha genis bir cergeveye
tasinmasma katkida bulunarak; programlarin gelistirilmesinin s6z konusu oldugu bu
donemde, belirtilen ¢aligmalart yiiriiten bakanlik personeli ve akademisyenlere siirli da
olsa yardimci olabilmektedir. Bu ¢aligmada tarih 6gretmen adaylar, tarih 6gretmenleri ve
tarih egitimcilerinin mevcut lise tarih miifredat programi ve tarih 6gretiminin amaglariyla
ilgili tutum ve goriisleri incelenmistir. Arastirmada anket yontemi kullanilmistir. Anket ,
Ankara’ da bulunan c¢esitli tiirdeki liselerde gorev yapan ve rastgele secilen 60 tarih
Ogretmenine uygulanmistir. Arastirmanin tarih egitimcisi ve dgretmen aday1 katilimeilar

ise ¢esitli illerde bulunan ii¢ iiniversitenin egitim fakiiltelerine bagl Tarih Ogretmenligi



Anabilim Dali 6gretim elemanlart ve son smif 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmaya
toplam 26 6gretim elemani ve 136 6gretmen adaymin katilimi saglanmistir. Elde edilen
bulgular, katilimcilarin mevcut lise tarih programini yetersiz ve sinirlayict bulduklarin;
gelistirilmesini istediklerini gostermektedir. Ote yandan, katilimcilarin tarih 8gretiminin
amaglar1 ve okullardaki yeri, konusundaki diisiinceleri ile mevcut programdaki anlayisin

genel olarak oOrtiistiigli tespit edilmistir (Ding, 2006).

Demircioglu’nun “Tarih Ogretiminde Ogrenci Merkezli Yaklasimlar” adl
kitabinda Tarihin tanimi yapilip Tarih Ogretiminin genel amaclart hakkinda bilgi
vermektedir. Ayrica, kitapta Ogrencilere kazandirilabilecek bazi nitelikler irdelenerek
orneklerle agiklanmistir. Bunlarin yani sira kitapta hikayelere, 6rnek olaylara ve drama ya

dayali tarih 6gretimiyle ilgili bilgiler verilmistir (Demircioglu, 2007).

Iskender “Ogretmen Adaylarinin Tarih Dersine Iliskin Tutumlar1” adli ¢alisma
yapmustir. Caligmanin amaci, Egitim Fakiiltesi ve Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu
son sinifta okuyan Ogretmen adaylarinin tarih dersine ve tarihe yonelik tutumlarim
boliimler bazinda ve cinsiyete gore incelemektir. Calismanin 6rneklemini, Ondokuz Mayis
Universitesi Samsun Egitim Fakiiltesi ve Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu’ nda 2004-
2005 o6gretim yilinda 6gretimlerine devam eden son smif 6grencilerinden random (sans)
yoluyla secilen 752 6gretmen aday1 olusturmustur. Calismada veri toplama araci olarak 20
maddeden olusan tarih tutum 6lgegi kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gére 6gretmen
adaylarinin tarih dersine yonelik tutumlar: boliimlere gore degismemekte ancak cinsiyete

gore farklilik gostermektedir (Iskender, 2007).

Altunay Sam ise “Amasya Egitim Fakiiltesinde Farkli Boliimlerde Okuyan
Ogretmen Adaylarinin Tarih Dersine iliskin Tutumlarr” adli bir ¢alisma yapmustir.
Aragtirmanin amaci, 6gretmen adayi iiniversite dgrencilerinin tarih dersine iligkin tutum
diizeylerini ve diizeyler arasindaki farki belirtmektir. Aragtirmanin 6rneklemini Amasya
Egitim Fakiiltesi’nde cesitli boliimlerde okuyan son smif Ogretmen adaylar
olusturmaktadir. Ogrencilerin tarih dersine iliskin tutumlarmi belirlemek icin 5°1i Likert
tipi derecelendirmenin esas alindigi, Tarih dersi tutum &lgegi kullanmilmustir. Olgek,
yukarida belirtilen Amasya Egitim Fakiiltesinde son sinifa gelmis yedi farkli boliimde

okuyan toplam 285 Ogretmen adaymna uygulanmistir. Veriler, varyans analizi ve schefee



testi kullanilarak degerlendirilmistir. Sonug olarak, tarih dersine iliskin tutum diizeyinde,

boliimler arasinda anlamli bir fark olmadigi gortilmiistiir (Altunay Sam, 2007).

Bu bolimde Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi ile ilgili literatiir taramasi
yapilmistir. Bunun sonucunda Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi ile ilgili teorik ve
uygulamali calismalara rastlanilmistir. Bu ¢alismalarin ortak yonleri lilkemizde ve diinyada
sosyo-kiiltiirel ve siyasal gelismelerin izlenmesi agisindan ortadgretim miifredat

programina eklenmesinin faydali oldugu tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. SOSYAL BIiLIMLER, TARIiH VE CAGDAS TURK VE DUNYA
TARIHINE GENEL BAKIS

3.1. Sosyal Bilimler

Insam, toplum ve agirhkli olarak insan-insan, insan-toplum ve insan-esya
iligkilerinin sistemli bir bicimde incelenmesini amaglayan, bilimsel ydnteme uygun,
diizenli bilgilerdir (Demir ve Acar, 1997: 205). Wesley (akt: Ozogul, 1974: 10) ise, bu
alanin Ozelliklerini “Sosyal Bilimler, akademik ve ileri seviyede insan iligkilerini
incelemektedir.” seklinde belirtmistir. Sosyal bilimci, deney, arastirma ve bulus ile
ilgilenerek insan ve onun degerleri ve ¢evresiyle olan iligkilerine ait bilgiyi arttirmaya ve

genisletmeye calisir.

Sosyal bilimler, insan davraniglarinin 6nemli boyutlarini inceleyen ve analiz eden
disiplinlerin olusturdugu bir ¢ercevedir. Bir calisma alaninin bilimsel disiplin olabilmesi
icin kendi bilgisini liretmesi gerekir. Sosyal bilimler ¢ercevesindeki tarih, cografya,
sosyoloji, psikoloji gibi disiplinler, kendi bilgisini {ireten bilim dalidir (Tanriégen, 2005:
13).

Sosyal bilimleri bir biitiin olarak ele aldigimizda asagidaki oOzelliklere sahip

oldugunu goriiriiz;

1. Cok sebepli bilimlerdir.

2. Faktorlerin agirligina gore olaylar hakkinda devirlerine gore farkli yorumlar
yapilabilir.

3. Bir olayin izahinda sebep-sonug iligkisi 6nemlidir.

4. Kurallar dahilinde, meydana gelen olaylar farkli yonleriyle tenkide tabi

tutulabilir.



5. Sosyal bilim yonteminin 6nemli 0gesi olan gozlemleme sistematik ve
metodiktir.
6. Olaylan sentez ve analiz ederek sosyal problemleri ¢6zmeye yonelen bir

bilimdir (Bilgili, 2006: 5-6).

Sosyal bilimler 6gretime dayali dersler, bir yandan 6grencileri yiiksekdgretime
hazirlarken, diger yandan da toplumdaki sorumluluklarini bilen, uyumlu, etkin ve problem
¢Ozen degisimle bas edebilen bireylerin yetismesini hedeflemistir. Zaman i¢inde sosyal
sartlarin ve ihtiyaclarin degismesine paralel olarak, sosyal bilimler 6gretimi amag¢ ve

felsefesi de degismis ve genislemistir (Demircioglu, 2007:12).

Sosyal bilimler 6gretimiyle dgrencilere nelerin kazandirilabilecegi tizerine yapilan
calismalar sonucu, 6grencilere kazandirilabilecek bazi nitelik ve 6zellikler belirlenmistir.
Ozogul (1974, s.9)a gore sosyal bilimler gretimi, Ogrencilere su nitelikleri

kazandirmalidir:

1. Olumlu bir hayat goriisii gelistirme
2. Toplumca beklenen ve ihtiya¢ duyulan tavirlart gelistirme

3. Gerekli bilgi ve becerileri kazandirma

Paykog (1991, s.7) ise, sosyal bilimlerin 6gretimi araciligiyla 6grencilerin alt1 farkli

acidan nitelik ve becerilerin kazandirilabilecegini ifade etmistir.

Bunlar:

1. Kisilik gelisimi

2. Insan iliskileri

3. Ekonomik verimlilik

4. Yurttaglik sorumlulugu

5. Degisme ve yasamla basa ¢ikma

6. Evreni, diinyay ve yurdu tanimak ig¢in bilgi birikiminden yararlanma
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3.2. Tarih

Sosyal bilimlerin 6nemli disiplinlerinden biri de tarihtir. Tarih kelimesinin
kokenine bakildiginda Yunanca “Historia” kelimesine dayanan bu kavram; sorgu,
sorusturma anlamina gelir. Tarih biliminin gelisim seyri incelendigi zaman, insanoglunun
seriiveni icinde, bu alana farkli gorevler yiiklendigi ve yapilan tanimlarin yiiklenen
gorevler dogrultusunda olusturuldugu goriiliir. Bu baglamda bazilari tarihi yonetenlerin her
yaptigin1 hakliymis gibi gostermeye calistigl bir alan olarak tanimlarken bazilari ise tarihi
yer, zaman ve mekan baglaminda ge¢cmisin bilimsel bir bakis agisiyla incelenmesi olarak

tanimlamisglardir (Demircioglu, 2007: 9).

Sosyal bilimler arasinda tarihin goérevi, toplumlarin nereden geldiklerini ve nereye
gitmekte olduklarini agiklamak gibi son derece hayati bir bilgi birikimi saglarken, diger

yandan da ona yolunu saglikli bir sekilde ¢izebilecegi bir de biling kazandirir.

3.3. Tarih Ogretimi

Formal egitim kurumlar1 araciligiyla, tarih biliminin ortaya koymus oldugu bilgi,
tutum ve becerileri 6grencide davranig haline getirmeyi hedeflemektedir (Demircioglu,

2007: 10).

Neden tarihi 6gretme ihtiyact duyulmaktadir? Bu sorunun cevabi Collingwood’a
(1944) gore “Tarih insanin kendisini bilmeye yarar. Genellikle insanin kendisini bilmesinin
¢ok 6nemli oldugu diisiiniiliir. Kendini bilmesi de yalmz kisisel 6zelliklerini, kendisini
baska kisilerden ayiran seyleri degil insan olarak kendi tabiatini bilmesidir. Kendini bilmek
once insan olmanin ne demek oldugunu bilmek demektir; ikincisi oldugunuz tiirden bir
insan olmanin ne demek oldugunu bilmektir; {ciinciisii baska bir kimse degil de, siz
olmanin ne demek oldugunu bilmektir. Kendini bilmek, ne yapabilecegini bilmektir. Hig
kimse ne yapabilecegini denemeden bilemeyecegi gibi, insanin yapabilecekleri konusunda
elindeki tek ipucu yapmis olduklaridir. Tarihin degeri; dyleyse ne yaptigimizi, boylece de

ne ve kim oldugumuzu bize 6gretmesi” seklindedir (Dénmez ve Yazici, 2008: 7).
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Tarih 6gretiminde esas olan iki temel yaklasim vardir. Tarih Ggretiminde esas
alman ilk yaklasim; tarihin gelenek¢i bir anlayis dogrultusunda, vatandaslik ve kimlik
aktarim amaciyla Ogretilmesidir. Bu yaklasimla 6grencilere ge¢misin bilgisi Ogretilerek;
tarihini, toplumunu, degerlerini, kiiltiiriinii taniyan ve benimseyen iyi vatandaslarin
yetistirilmesi hedeflenmektedir. Tarih Ogretiminde kabul goéren ikinci yaklasim ise,
Ogrencilere bilimsel bakis acist1 ve 1lst diizey diisiinme beceri ve niteliklerinin

kazandirilmasi esasina dayanan yaklagimdir (Demircioglu, 2007: 14).

3.4. Tarih Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar

Tarih egitimiyle ilgili ele alinan sorunlar baslica igerik ve yontemle ilgili olmak

tizere ikiye ayrilabilir:

Ierikle Ilgili Sorunlar

Ulusalct ve Etnosantrik Bakis Agisi

Yerel Tarih, Ulusal Tarih ve Diinya Tarihi Arasinda Denge Olmamast
Cagdas Tarihin Eksikligi

Siyasi ve Askeri Tarihe Asir1 Vurgu

Ayni Konularin Tekrar1

o g ~ wDbh e

Detayl Bilgiler

Ogretim Yéntem ve Teknikleriyle Ilgili Sorunlar

1. Pasif Ogrenme ve Farkli Yontemlerin Kullanilmamasi

2. Ezbercilik (Aktekin ve digerleri, 2009: 29-32).

Tarih dersi daha ¢ok tarihi olaylar ve zaman ezberi olarak goriilmektedir. Bu da
ezberlenerek tarthin Ogrenilecegi imajini yaratmaktadir (Wiersma, 2008: 111). Tarith
ogretiminde dongiisel olarak yapilan asir1 tekrarlar yiiziinden 6grencilerin derse karsi ilgi
ve dgrenme istekleri azalmaktadir. Icerik noktasinda tarih siyasi ve askeri olaylarm yer
aldig1 bir ders olarak goriilmekte, ekonomik ve bilimsel tarih goz ardi edilmektedir (Ozalp,

2000: 5). Yine bu noktada tarih sadece krallarin, askerlerin yasadigi olaylarmis gibi
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gosterilip tabanda yer alan koyli, is¢i gibi insanlarin tarihsel siire¢ igindeki durumlarina,

katkilarina yer vermemektedir (Ozbaran, 2005: 13).

Tarih programi incelendiginde 1960’11 veya 1980°li yillarin tarihi ile ilgili olaylara
rastlanilmamakta, yakin tarihle ilgili konular icermemektedir. Tarihin igerigi, giinliik
hayatla iligkisi kurulmamaktadir. Tarih 6gretiminde bilgi, deger ve beceri kazanimlarinda

sadece bilgiyi verme kaygis1 giidiilmektedir (Safran, 2008: 18).

Tarih dersleri uzun yillar boyunca Ikinci Diinya Savasi yillarma kadar olan
konularla ilgiliydi ve 2. Diinya Savasi sonrasi konular derslerde ele alinmamaktaydi.
Ogrenciler ¢agdas siyasi, kiiltiire], ekonomik konularda yeterli bilgi sahibi
olamamaktaydilar. 2008 yilinda 12. siniflarda okutulmak tizere Cagdas Tiirk ve Diinya
Tarihi ismiyle bir ders miifredata eklenmistir. Ancak bu dersi sadece liselerin sosyal
bilimler boliimii 6grencilerinin alacak olmasi 6nemli bir eksikliktir (Aktekin ve digerleri,

2009: 31).

Tarih 6gretimi ile ilgili bagka bir sorun ders saatlerinin kisitli olmasidir. Bu durum
tarih derslerinde 6grenci merkezli yontemlerin uygulanmasini ve gorsel iletisim araglarina
yer verilmesini zorlagtirmaktadir (Yildiz, 2001: 37). Tarih 6gretmenlerinin alan bilgisi ve
meslek bilgisi, karsilagilan sorunlarin baska bir boliimiidiir. Tarih 6gretmenlerinin 6gretim
programlarindaki konulara hakim olmas1 gerekmektedir ki Ogrencilerin tarihsel
anlayislari gelistirebilsin  (Aslan, 2005: 111). Ayrica, tarith O6gretmenlerinin, tarith
ogretimindeki olumlu tutumlar1 ve tarih sevgisi 6grencinin 6grenmesi i¢in 6n kosuldur

(Wiersma, 2008: 114).

3.5. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi

Tiirkiye’deki tarih miifredat programlarindaki 6nemli bir eksiklik Avrupa’nin ve
diinyanin yeterince anlatilmamasidir. Tiirkiye’nin son iki yiiz yillik tarihinin Avrupa ile i¢
ice gectigi, 1856°dan sonra Tiirkiye’nin Avrupali devletler arasinda yer aldigi, Ikinci
Diinya Savasi sonrasindan itibaren Avrupa’da ortaya ¢ikan hemen biitiin ittifaklarda yer
aldig1 disiiniilecek olursa; XX. yiizyil Tiirkiye’sini anlamak i¢in Avrupa’nin ve diinyanin

ders programinda daha fazla anlatilmasi gerektigi sonucu ortaya ¢ikar. Aksi takdirde
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bugiini ve gelecek onlarca yili yasayacak olanlar siyasi, ekonomik, kiiltiirel
degerlendirmelerini yaparken oldukga yetersiz bir bakis agisina sahip olacaklardir. Nitekim
bugiin Tirkiye’de bir¢ok insan Avrupa’y1 tanimamakta, Avrupa ile iliskiler dendiginde de
1920’1i yillardaki savas donemini goz Oniinde tutmaktadir. Tiirkiye’deki egitimciler son
yillarda tarih programlarmmin ¢agdas konulari ele almasim1i daha fazla elestirdiler.
Avrupa’da tarih egitimini genel olarak, elestirel diistinme ve beceriyi gelistirmeye, 6tekini
anlamaya, tarihi ayrismanin degil kaynasmanin bir araci olarak kullanmaya yonelik
standartlar Tirkiye’de de ilgi ¢ekmeye basladi. Bu elestiriler neticesinde Milli Egitim
Bakanligi problemi ¢ézmek amaciyla “Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi” adiyla bir ders
okutulmasina karar verdi. Bu tesebbiis son derece olumlu bir gelisme olmakla birlikte
yetersizdir. Clinkii liselerin sadece Sosyal Bilimler Alaninda ve 12. siiflarda
okutulmaktadir. Bu alanlarda okuyan 6grenci sayist olduk¢a sinirlidir. 1945°e kadar gelen
konular1 herkese okutup yakin donemi sadece az sayidaki Sosyal Bilimler Alanimi

secenlere okutmak ¢ok saglikl bir yol degildir (Aktekin ve digerleri, 2009: 59).

Ek-4’de gosterildigi gibi bahsedilen dersin miifredati incelendiginde, siniflarda
politikanin girmesi engellemek i¢in daha ziyade dis siyaset konulari yer almaktadir
(Birinci, 2008: 16). Dersin adinda “Tiirk” kelimesi ge¢mekle birlikte konularin tamami
Tiirkiye’yi de sOyle bdyle etkileyen “Diinya Tarihi’nden secilmis durumdadir. Dikkat
cekici bir diger husus da, bdyle bir dersin liselerde okutulacagima dair karar alinmasi
tizerine Tarih Vakfi tarafindan hazirlanan 6grenci ve 6gretmen kitab1 da Tiirkiye’ nin i¢
gelismelerine fazla agirlik vermemistir (Alpkaya, 2004; Kahyaoglu ve digerleri, 2007).
Halbuki oncelikle Tiirkiye’nin sosyal, ekonomik, siyasi gelismelerinin &gretilmesi
gerekmektedir. Zira 6gretimde 6nemli bir prensip yakindan uzaga ilkesidir, zaman olarak

da, mekan olarak da. Ciinkii, insan en yakinindan etkilenir (Aktekin ve digerleri, 2009: 60).

3.6. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersinin Amaclari

1. 19. yiizyildan giiniimiize kadar diinyada ve Tiirkiye’de meydana gelen
gelismelere iliskin bilgi edinmelerini saglamak.

2. Bu donemde diinyada meydana gelen siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
gelismelerin  Tirkiye’ye etkilerini ve Tirkiye’nin 20. yiizyillda diinya

olaylarindaki roliinii anlamak.
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3. Kiiresellesen diinyada, siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik olaylarin ¢ok
boyutlulugunu ve karmasikligini, farkli bakis acilariyla inceleyebilmek.

4, 2l.ylizyilin gelisen ve degisen gereksinimlerine yanit verebilecek ve gelecege
yonelik saglam ongoriilerde bulunabilecek beceriler gelistirmelerini saglamak.

5. Milli tarih ve Kkiiltiiriimiiz konusunda bilingli ve duyarli, ayn1 zamanda
diinyadaki farkli kiiltiirlerle etkilesimde bulunabilen, entelektiiel ve sosyal
becerilere sahip bireyler olarak yetismelerini saglamak (http://ogm.meb.gov.tr/

belgeler/cagdas_turkdunyatarih.pdf).

3.7. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim Programimin Temel
Yaklasim

Gilinlimiizde siyasi, sosyal, ekonomik ve teknolojik alanlarda yasanan hizli degisme,
bireylerin ve toplumlarin karsilastigi karmasik sorunlar, toplumsal kalkinmada insan
faktorli, insanlar arasi iliskiler ve toplumsal degerler, tarih &gretiminin yenilenmesi

bakimindan 6nem tasimaktadir.

Diinyay1 anlama ve anlamlandirmada egitim programlarinin siirekli gelistirilmesi,
gelecek nesillere daha iyi imkénlar sunmak ve Ogrencilerin bilingli vatandaslar olarak
yetistirilmelerini saglamak acisindan son derece dnemlidir. Bu bakimdan, tarihe duyarli ve
tarth bilincine sahip insan yetistirmek, tarih dersi O0gretim programin temel amaclari
arasindadir.

Egitim ve Ogretim alanindaki gelismelerin, uygulanan yontem ve teknikler ile
egitim araclarindaki degisim ve ¢esitliligin 6gretim programlarina yansimasi kaginilmazdir.
Tarih alaninda yapilan arastirmalar ve yeni yayinlar, tarih dersinin igeriginin de

giincellenmesi gerektigini gostermektedir.
3.7.1. Programin Temel Yaklasim
Bilgi, insanlik tarihinin her doneminde Onemini korumustur. Cagimizda ise

tartisilmaz Ustiinlik “bilgiyi treten ve kullanan” larindir. Bilgiyi treten ve kullanan

donanimli insan giicliniin yetistirilmesi de egitimin temel amaclarindandir.
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Milli Egitim Siras1 ve benzeri caligmalarda siklikla, 0gretim programlarinin,

Ogrencilerin bilgiye ulasma yollarin1 6grenmelerine, sorun ¢dzme ve karar verme

becerilerini gelistirmelerine imkan saglayacak sekilde yeniden diizenlenmesine ihtiyag

oldugu dile getirilmektedir. Tiim bu ihtiyaglar dogrultusunda, diinyada yasanan gelismelere

paralel olarak Ogretim programlarinda yeni yaklagimlar dikkat ¢ekmektedir. Bu nedenle

programda, bilginin tagidigi deger ve 6grencilerin var olan deneyimleri de dikkate alinarak

onlarin yasama etkin katilimini, dogru karar vermelerini, sorun ¢ézmelerini destekleyici ve

gelistirici bir yaklasim izlenmistir. Bu yaklasimla 6grenci merkezli, bilgi ve beceriyi

dengeleyen, Ogrencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak

cevreyle etkilesimine imkan saglayan yeni bir anlayis, yasama gegirilmeye ¢alisiimistir. Bu

anlayis dogrultusunda Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6gretim programa,

10.

11.

Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

Ogrencilerin gelecekteki yasamlarma 1s1k tutarak bireylerden beklenen
niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gdsterir.

Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak OgrenmeyVi,
O0grenmenin gerceklesmesini 6n planda tutar.

Ogrencileri diisiinmeye, arastirmaya, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya
Ozendirir.

Ogrencilerin fiziksel ve duygusal agidan saglikli ve mutlu bireyler olarak
yetismesini amaglar.

Milli degerleri merkeze alarak evrensel degerlere saygili olmaya 6nem verir.
Ogrencilerin ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismesini hedefler.
Ogrencilerin haklarmi bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren
bireyler olarak yetismesini onemser.

Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars: duyarli olmasini saglar.

Ogrencilerin  6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve ¢evreyle
etkilesim kurmasina imkan saglar.

Her 6grenciye ulasabilmek i¢in 0grenme-0gretme yontem ve tekniklerindeki

cesitliligi dikkate alir.

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim Programu, icerdigi kazanimlarla temel

ve tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesini hedeflemektedir. Program ile ulasiimasi

beklenen temel beceriler sunlardir:
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Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma
Elestirel diistinme

Yaratici diisiinme

[letisim kurma

Arastirma-sorgulama

Sorun ¢6zme

Bilgi teknolojilerini kullanma

Girisimcilik

© © N o gk~ wDdhPE

Gozlem yapma

=
o

. Degisim ve stirekliligi algilama

. Mekan1 algilama

=
N

. Sosyal katilim

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6gretim programinda yer alan tarihsel diistinme

becerileri sunlardir:

Kronolojik diistinme
Tarihsel kavrama
Tarihsel analiz ve yorum

Tarihsel sorun analizi ve karar verme

A N

Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma, (http://ogm.meb.gov.tr/belgeler/cagdas

_turkdunyatarih.pdf).

3.8. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretiminde Kullamlan Strateji,
Yontem ve Teknikler

Program amaglarinda yer alan davraniglarin 6grencilere kazandirilabilmesi 6gretim
stirecinin isleyisine baglidir. Programin igeriginin gesitli strateji, yontem, teknik ve ders
arag-geregleri ile planli bir sekilde uygulanmas: tiim alanlarin 6gretiminde oldugu gibi

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6gretiminde de gereklidir.

Egitim durumlarmin diizenlenmesi, binlerce arag-gere¢ ve onlarca yontem ve

teknigin degisik bicimlerde bilesenlerine gore yapilabilir. Bununla birlikte 6gretim
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stratejilerinin genel olarak belirlenmesi; kullanilacak arag-gereglere, yontem ve tekniklere
belirli bir oranda isaret edebilir ve belirli 6grenme ve 6gretim yontemleri i¢in daha uygun

secimler olusturulabilir (Demirel, 2009: 166).

Literatiirde degisik 6grenme ve Ogretim stratejileri lizerinde durulmakla birlikte,

bunlar1 genel olarak asagidaki gibi siniflandirmak miimkiin olabilir.

1. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi
2. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi
3. Arastirma-Inceleme yoluyla Ogretim Stratejisi (Demirel, 2009: 166)

Sunusg yoluyla 6gretim stratejisi, Ausubel tarafindan olusturulmustur. Bu strateji,
okullarda ¢ok yaygin bir sekilde bilginin aktarilmasi, kavram, ilke ve genellemelerin
aciklanmasinda kullanilmaktadir. Sunus yoluyla &gretimde bilgilerin diizenlenmis,
stralanmig olmasi gerekmektedir. Oncelikle genel ilke ve kavramlar verilir, bunu ayrmtilt

bilgilerin kazandirilmasi izler (Demirel, 2011: 66).

Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, Bruner tarafindan olusturulmustur. Bu strateji,
ogrenci etkinligine dayali giidiileyici bir 6gretme yaklasimidir. Ogretmen, 6grencinin
O0grenme siirecine etkin katilmasini bulus yoluyla Ogretim stratejisini  kullanarak
saglayabilir. Burada Ogretmenin temel goérevi Ogrenciyi yonlendirmek ve cevabi ona

buldurmaktir (Demirel, 2011: 67).

Bulus yoluyla 6gretim stratejisini kullanan 6gretmen; glidiimlii tartisma ve drnek
olay yontemlerinden birini; kiiclik grup, biliylik grup tartismasi, soru-cevap, ¢cember, zit
panel, miinazara, acik oturum vb. teknikleri egitim ortaminda ise kosmalidir. Ogrenciye
sorulacak sorular1 bilgi diizeyindeki 6n kosul davraniglart kazanmamislarsa, bilgi

diizeyindeki eksiklik giderilmeden bu strateji kullanilmamalidir (S6nmez, 2011: 107).

Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi tiimiiyle 6grencilerin arastirma ve
inceleme yapmalarina agirlik veren bir 6gretim yaklasimidir. Ogretmen bu stratejiyi
kullanirken yol gosterici, yonlendirici, rehber konumundadir. Boylece 6grenci, aragtirma

yoluyla bir problemin nasil ¢oziilecegini 6grenmis olur (Demirel, 2011: 67).
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Arastirma-inceleme yoluyla Ogretim stratejisinde Ogrenci bilgiyi 6grenmekle
kalmaz, elestirilen diistinme, kabulciiliik, agik goriisliiliik ve tiretkenlik becerilerini kazanir.
Bu durum sonucunda 6grenci, yasaminda karsilastig1 problemleri okulda kazanmis oldugu
problem ¢O6zme becerileri sayesinde ¢ozme sansina sahip olur. Arastirma yoluyla
ogrencilere kazandirilmaya c¢alisilan bilgi ve beceriler, ayni zamanda demokratik bir
toplumda bireylerin sahip olmasi gereken temel unsurlar arasindadirlar (Demircioglu, 2005:

166).

Tablo 1: Sunus, Bulus ve Arastirma-inceleme Yoluyla (")gretim Stratejilerinin

Ozellikleri

Arastirma-Inceleme Yoluyla

Sunus Yoluyla Ogretim
Stratejisinin Ozellikleri

Bulus Yoluyla Ogretim
Stratejisinin Ozellikleri

Ogretim Stratejisinin
Ozellikleri

1-Ausubel tarafindan ortaya
atilmustir.

2- Ogretim merkezlidir.
3- Genelden ozele
aktarir(Tiimdengelim).
4- Bilgilerin tiimiinii 6gretmen
verir.

5-  Hedef
basamagdir.
6- Ogretmen, bilgiyi saglayan
ilke, genelleme ve kavramlari
sunan, ornekler veren kisidir.
7- Ogrenciler, onceden
kendileri i¢in  hazirlanmig
bilgilerin alicisidir.

bilgi

diizeyi, bilgi

1- Bruner tarafindan ortaya
atilmustir.

2- Ogrenci merkezlidir.

3- Ogrenci problemi ¢dzmeye

caligir(Tiimevarim).
4- Onbilgileri 6gretmen verir.
Ogrenci kavram ve

genellemelere kendi ulagir.

5- Hedef diizeyi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez,
degerlendirme basamaklaridir.
6- Ogretmen, dgrencinin kendi
kendine Ogrenecegi ortamlari
olusturan kisgidir.

7- Ogrenciler ilke, kavram ve
problemlerin ¢Oziimiine
ulagsmada aktif olan kisidir.

1- John Dewey tarafindan
ortaya atilmustir.
2- Ogrenci merkezlidir.

3- Ogrenci arastirir,
inceler(Tiimevarim ve
tiimdengelim).

4- Ogretmen bilgi vermez,
Ogrenci tiim bilgilere ulasir.

5- Hedef diizeyi, uygulama,
analiz, sentez, degerlendirme
basamaklaridir.

6- Ogretmen, yol gostericidir.
7- Ogrenciler ~ problemi
tammlayan hipotezler ileri
siiren ve sonuca ulasandir.

Yontem ve teknik kavramlari birbirine ¢ok karistirilmaktadir. Yontem, genelde
hedefe ulagsmak i¢in izlenen en kisa yol olarak tanimlanmaktadir. Teknik ise bir 6gretim
yontemini uygulamaya koyma bi¢imi ya da sif iginde yapilan islemlerin biitiinii olarak
tanimlanmaktadir. Daha genis bir acidan yoOntemi, hedeflere ulagsmak icin Ogretme-
O0grenme siirecini desenleme ya da planlama, teknigi de bu desenlenen ve planlanan

diisiincelerin uygulamaya aktarilmasinda izlenen yol olarak gorebiliriz (Demirel, 2011: 92).
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Etkili bir 6grenme ortami saglamak i¢in 6gretmen 6grenmenin planli ve kontrollii
olmasini saglamalidir. Gegerli yasantilart Ogrencilere kazandirilabilmesi igin c¢esitli
yontemlerden yaralanmali ve bu yontemlerin gerektirdigi teknikleri belirleyip 6gretim
faaliyetlerini diizenlemesi gerekmektedir. Ogretim ydntemi, 6grenciyi hedefe ulastirmak
icin izlenen yoldur. Yontemle, belli 6gretim teknikleri ve araglar1 kullanarak dgretmen ve
Ogrenci faaliyetlerinin bir plana gore diizenlenmesi ve yiiriitiilmesi amaglanir (Fidan, 1985:
168).

Yontem sec¢imini etkileyen bazi faktorler:

Ulasilacak hedefler

Ogretmenin ydntem konusundaki becerisi
Icerigin yapisi

Siire, maliyet

Kullanim kolaylig1

Ogrenci saysi, derslik ve bilyiikligii

N o g s~ w D e

Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyi vb. olarak siralanabilir (Bilen, 1990;

Kiigtikahmet, 1995).

Her yontemin kendine ait avantajli ve sinirli yonleri bulunmaktadir.

Herhangi bir yontem 6gretim sirasinda;

1. Ogrencilerde 6grenme istegi uyandiriyorsa

2. Ogrencileri diisiinmeye yoneltiyorsa

3. Sorulan sorularin cevaplarint 6grencilerin kendilerinin bulmasina olanak
sagliyorsa

4. Ogrencileri beden ve zihin etkinliklerine ydneltiyorsa, o yontem iyi bir

yontemdir.
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Bagslica 6gretim yontemleri:

Anlatma
Tartisma

Ornek olay
Gosterip yaptirma
Problem ¢6zme

Yaratict drama

N o a ~ wDdh e

Bireysel calisma (Demirel, 2011: 68).

Anlatim (Anlatma) yontemi, 6gretmen merkezli bir 6gretmen yontemi olup daha
cok dgretmenin bilgiyi 6grenenlere aktarmasi siirecini icermektedir. Geleneksel bir 6gretim
yontemidir. Anlatma yontemi, sézlii anlatima agirlik verdigi i¢in anlatmay1 gerektiren her
tirlii derste kullanilir, O6zellikle de sosyal bilgiler, tarih derslerinde yaygin olarak
kullanilmaktadir (Demirel, 2011: 68). Sunus yolu stratejisi temele alindigr zaman, ona
uygun yontemde genellikle anlatim olabilir; ¢iinkii bu yontemde biligsel alanin bilgi,
duyussal alanin alma ve tepkide bulunma, devinigsel alanin uyarilma basamagindaki
davraniglar kazandirilabilir (S6nmez, 2011: 221). Bu yontem, derse giris yaparken, konuyu
Ozetlerken ya da bir konuyla ilgili bilgiyi aktarirken kullanilir. Daha ¢ok sunus yoluyla
Ogretme stratejisinin kullaniminda ve bilgi diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda

kullanilir (Demirel, 2011: 69).

Anlatim yoOnteminin, daha ¢ok “yorumlayic1”, “aciklayic1”, “belirtici” ve
“aydinlatic1” ozellikleriyle Ogretimdeki yerini korudugu ve islevini olumlu ydnde

stirdlirdiigii belirtilmektedir (Oguzkan, 1985: 78).

Anlatim yonteminin sinirli yonleri ise, 6grenciler 6gretim siirecinde pasif kaldiklari
icin kolaylikla sikilabilirler, ist diizeyde biligsel 6grenmenin gergeklestirilmesi zordur
duyussal ve psikomotor kazanimlarin gerceklestirilmesinde etkisizdir, bireysel farkliliklar
dikkate almmmadig1 i¢in Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap vermeyebilir, bilgiler
ogretmenin anlattig ile sinirli kalir ve 6grenciler ezbercilige aligir, bu yontemle 6grenilen
bilgilerin pratikte uygulanmasi zordur, kaliciligi disiiktiir, doniit olmadigi igin bazi

ogrencilerin yanlis 6grenmeleri engellenemez (Basbay ve Odabas, 2011: 156).
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Ogrencilerin belli bir diizen icerisinde, belli kurallar dahilinde ve belirli bir amaca
yonelik karsilikli fikir aligverisinde bulunmalarina tartisma yontemi denir (Cin, 2005: 128).
Tartisma, 6grencilerin birbiriyle, 6gretmenle daha yogun etkilesim, daha etkili iletisim
kurmasinm1 saglar (Nas, 2000: 150). Tartisma yontemi ile 6grencilere bir konu iizerinde
kendi diigiincelerini sdyleme ve bu konu iizerinde yorum yapma firsat1 verilir. Gegmis
yasantilarinda Ornekler vermesi i¢in imkan saglar ve Ogrencilere analiz, sentez,

degerlendirme giicii kazandirir (Demirel, 2004: 74).

Ogretmen

— “~
Ogrenci ,_I_, Ogrenci
\ /'

Ogrenci

Sekil 1: Tartiyjma Yontemi

Tartisma yontemi; 6grenci-6grenci ve 6gretmen-6grenci etkilesimine izin verir.

Tartisma yOnteminin iistiin yonleri, soru sorma, hizli cevap verme gibi sozel
iletisim  becerileri  gelisir.  Bilissel alanin  kavrama ve {stii kazanimlarinin
gerceklestirilmesinde kullanilir. Ayni zamanda saygi, dinleme, yardimlasma, hosgori,
empati gibi duyussal davranislarin kazandirilmasinda etkili olur. Etkili dinleme ve
konusma becerileri gelisir. Demokratik diisiinme ve yasam tarzim1 6grenir. Bir problemin
ya da konunun degisik yonlerini goriir. Ogrencilere birbirinin deneyiminden yararlanma

olanagi sunar (Bagbay ve Odabas, 2011: 158).

Tartisma yonteminin smurli yonleri ise; her 6grencinin tartigsmalara katilimi aym
olmayabilir. Tartigma 1yi yonetilmezse, farkli goriisleri savunan dgrenciler arasinda rekabet
ve yarigsma gibi olumsuz duygular gelisir, simif diizeni bozulur. TIkégretimin ilk siiflarinda
ve kalabalik siniflarda etkili bir sekilde kullanilamaz, 6grenciler hazirlikli degilse, iyi
sonug alinamaz. Konusmalar1 konu tizerinde tutmak olduk¢a zordur. Tartismanin adil bir

bicimde yonetilebilmesi i¢in 68rencilere esit s6z hakk: taninmasi gerekir. Her derse ve her
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konuya uygulanamaz ve grup tartismasini sonug¢landirmak giictiir (Basbay ve Odabas,

2011: 158).

Tartisma yoOnteminin Ozellikleri; 6gretmen-Ogrenci etkilesimi s6z konusudur,
Ogrencilere gegmis yasantilarindan 6rnekler vermesi i¢in imkan saglar, 6grencilerin bir
konu iizerinde kendi diislincelerini sdylemesini ve yorum yapmasini saglar, analiz, sentez

ve degerlendirme giicii kazandirir (Demirel, 2011: 70).

Omek olay yontemi gercek hayatta karsilasilan ya da karsilasma ihtimali olan
sorunlarin sinif ortaminda ele alinip ayrintilt bir sekilde islenmesidir (Cin, 2005: 141). Bu
yontem Ogrencilere bir konuyu ya da bir beceriyi kazandirmak ve o konuda uygulama
yaptirmak amaciyla kullanilir. Giinliik hayatta karsilasilan gercek bir problemin ¢éziimii
icin de kullanilir. Ornek olaylar, genelde yazilidir, gorsel olan olaylara da yer verilebilir.
Bu yontem daha ¢ok bulus yoluyla o6gretme yaklasiminda ve kavrama diizeyindeki

davraniglarin kazandirilmasinda kullanilir (Demirel,2011:71).

Omek olay ydntemi, dgrencilere demokratik bir toplumda, giincel yasamda ihtiyag
duyduklar1 temel nitelik ve becerileri kazandirmanin yaninda, pedagojik agidan pek ¢ok
faydast olan bir etkinlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tarih dersleri araciligiyla
yiiriitiilebilecek ornek olay etkinliklerinde 6grenciler, kendilerine sunulan konu hakkinda
aktif olarak diisiinecek, elestirecek, sebep-sonu¢ cergevesinde mantikli bir bigimde sonuca
gitmeye calisacaklardir. Baska bir deyisle, bu siirecte 0grenciler etkinligin merkezinde

olduklari i¢in aktif bir bigimde 6greneceklerdir (Demircioglu, 2007: 149).

Gosterip yaptirma yontemi, bir teknik ya da bir islemin uygulanmasini, arag-
gereglerin ¢alistirllmasini, once gosterip agiklayarak, sonra da Ogrenciye alistirma ve
uygulama yaptirarak kazandirmanin amaclandigr ortamlarda kullanilan bir 6gretme-
o0grenme yontemidir. Bu yontemde, fiziksel ya da zihinsel beceriler, once en olgun
bicimiyle usta ya da Ogretmence gosterilir. Gerekli agiklamalar yapilir; daha sonra
Ogrencilerin ayn1 becerileri tekrarlamasi ve uygulamasi istenir. Yanlislar aninda diizeltilir;
clinkli yanlis kazanilmis becerinin sonradan diizeltilmesi ¢ok zor ve zaman alicidir

(Sonmez, 2011: 246).
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Problem ¢6zme, istenilen hedefe varabilmek igin etkili ve yararli olan arag ve
davraniglart tiirlii olanaklar arasindan se¢me ve kullanmadir. Problem ¢dzme, bilimsel
yontem, elestirel diisiinme, karar verme, sorgulama ve yansitict diisiinme gibi terimleri
icermektedir. Bu yoOntem, bir problemin c¢oziimiinde, genelleme ve sentez yapmada
kullanilir. Daha ¢ok arastirma yoluyla 6gretme yaklagiminda, biligsel alanin uygulama
diizeyindeki davraniglarinin kazandirilmasinda ve bu alanin analiz ve sentez 6zelliklerini

gelistirmede kullanilir (Demirel, 2011: 74).

Problem ¢6zme yontemi bilimsel arastirma siirecini igermektedir. Bu slirece gore

asagidaki islemler sirayla yapilmalidir:

Problemin farkina varma ve onu sinirlama

Coziim ile ilgili kaynaklar1 tarama, bilgi toplama
Problemin ¢6ziimii i¢in denenceleri kurma

Uygun araclar1 hazirlama ve veri toplama, organize etme

Denenceleri test etme

o a k~ wnE

Coziime ulagsma

Problem ¢6zme yontemine yeri geldikge ilkdgretim okullarinda baslayarak
tiniversiteye kadar egitimin her kademesinde yer verilmelidir (Demirel, 2011: 75). Okulda
problem ¢6zme yontemini kullanan 6grenciler yasamlarinin her evresinde karsilagtiklar
maddi, manevi, sosyal, psikolojik ve bireysel sorunlarinin ¢oziimiinde bu yontemi
kullanabilirler. Ogretmenin gorevlerinden biri de &grencileri giinliik yasama uyum

saglayacak sekilde yetistirmektir (Cin, 2005: 132).

Atatiirk’iin “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir” derken en gergekei yol gosterenin
bilim oldugu, bilimdeki gerceklere bilimsel yontemle ulasildigi, problem c¢ozmede de
bilimsel yontemin en iyi yol oldugu vurgulanmaktadir. Hayatta karsilagilan problemlerin
¢Oziimiinde bilimsel yontemi izlemek bir aligkanlik olmali, bu aligkanlik da okullarda

egitim yoluyla verilmelidir (S6nmez, 2011: 75).

Bireysel ¢alisma, bir 6grencinin bir konuyu yaparak, yasayarak 6grenme yoludur.

Bu yontem, bir 6grencinin bir konuyu kendi bagina 6grenmek istedigi ya da kendi basina

26



calisma yapmak istedigi, zaman kullanilir. Arastirma yoluyla ve tam 6grenme yoluyla
Ogretme yaklagimlarinda, ayrica uygulama, analiz ve sentez diizeylerindeki davraniglari

kazandirmada kullanilir (Demirel, 2011: 91).

Teknik, araglart kullanirken ve etkinlikte bulunurken izlenen 06zel bir yoldur

(Nas,2000:117)  seklinde tanimlanabilir.  Ogretim  teknikleri  degisik  bigimde

siiflandirilabilir.
OGRETIM TEKNIKLERI

Grupla Ogretim Birevsel Ogretim Smaf Dig1 Ogretim
-Bevin Firtmast - Bireysellestirilmis Ogretim - Gezi
-Soru Yanit - Programli Ogretim - Gériisme
-Gasteni - Bilgisavar Destekli Ogretim - Gozlem
-Benzetim - Sergi
-Tkili ve Grup Calismalan - Proje
Mikro Ogretim - Odev
-Egitsel Oyunlar
-Alt1 Sapkali Diigiinme Teknigi

Sekil 2: Ogretim Teknikleri

Beyin firtinas1 tekniginin 6grencilerin heyecanli bir ortamda yaratici fikirler ortaya
koymalarina zemin hazirlamak, 6grencilerin yaraticiligini gelistirmek, sinif atmosferinin
daha canli ve zevkli hale getirmek ve dgrencilerin duygularin1 daha rahat ifade etmelerine
olanak saglamak gibi yararlarinin yani sira kalabalik siniflarda uygulanmasinin zor olmasi,
Ogretmenin smifi yonlendirememesi durumunda istenilen sonuca ulasilamamasi, uzun
zaman almasi, duyussal ve biligsel 6zelliklere yonelik bir teknik oldugundan psikomotor
etkinliklerde uygulanmasinin zor olmasi gibi sinirliliklar1 da vardir (Demircioglu, 2005:
175).
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Soru-cevap yontemi, egitimde diiz anlatim yontemini etkili kilmak i¢in uygulamaya
baslanmigtir. Bu yontem ile tartigmalar agilabilir ve bdylece yasantilarindan yola ¢ikilarak
Ogrencilerin yeni diisiincelere ulagmalarina, karsilagtirmalar yapmalarina, yargilama ve
degerlendirme giiclerinin gelismesine olanak saglanir (Nas, 2000: 122). Soru-cevap
yontemi denildiginde ilk olarak belli sorularin karsiligi olan kaliplagmis cevaplarin
ezberlenmesi ve o sorular soruldugunda cevaplarin ezberlendigi gibi sdylenmesi akla gelir.
Ancak bu yontem bu kaliptan ¢ikarilarak Ogrencilere yorum yaptirici, elestirici, ¢esitli

agilardan diistindiiriicii bir boyut kazandirilmaya ¢alisilmaktadir (Oguzkan, 1989: 66).

Gostererek Ogretim yontemi olan gosteri (demonstrasyon) goz-kulak yoluyla
Ogretmeyi on goriir. Gosteriyi 6gretmenin yani sira bir uzman ya da hazirlanmis olan bir
veya bir kiime dgrenci yapabilir (Nas, 2000: 144). Kiiclikahmet (1989: 83)’ e gore gosteri
yontem olarak ele alinmakta ve Ogretmenin oOgrencilerin Oniinde bir seyin nasil
yapilacagini gostermek ya da bir prensibi agiklamak i¢in yaptigi islemler olarak
tanimlanmaktadir. Gosteri de hem gorsel hem de isitsel iletisim kullanilir. Gdsterinin en
onemli faydasi herhangi bir seyin en uygun bicimde ya da ustaca nasil basarilacagini

gostermesidir.

Benzetim teknigi her alanda etkinlikle kullanilabilmektedir. Bu teknik ozellikle
ogrenciyi gercek ortamda, gercek araglarla yetistirmenin zor, tehlikeli ve maliyetinin
yiiksek oldugu durumlarda, 6grencinin gergegin bir modelinin yapilarak yetistirilmesine
dayanir. Bu teknik sayesinde 6grenciler rollerini benimser ve ger¢ek yasam durumlarinda
nasil davranacaklarimi Ogrenirler (Tok, 2007: 192). Egitimde benzetim tekniginin
kullanilmasi ile 6grencilerin bazi toplumsal kuramlar1 ve etkinlikleri daha iyi kavradiklar

ve 6grendikleri ortaya ¢ikmustir.

Smuftaki 6grenci sayisina gore en az iki ve en ¢ok sekiz ile on kisinin bir araya
gelerek ayni konu lizerinde orta amaglarla yaptiklar1 ¢alismaya grup g¢alismasi denir. Bu
teknige, ikili calisma ve soru-cevap teknigini uygularken yer verilebilir.Sinif i¢inde ikili
calisma gruplarinin yani sira daha biiyiik gruplarla ¢alismalar da yapilabilir. Burada temel
amagc, grup tiyelerinin birlikte diisiinmelerine, karsilikli fikir aligverisi i¢inde olmalarina ve

rahat bir ortamda ¢alismalarina olanak saglamaktir (Demirel, 2011: 101).
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Grup calismalarinin yani sira siniflarda miinazara, panel, agik oturum, forum,

sempozyum ve kollegyum gibi grupla tartisma etkinliklerine de yer verilebilir.

Tartisma Cesitleri:

Miinazara: Onceden belirlenen bir sorun iizerine zit iki goriisten olusan ikiserli ya
da {icerli gruplarm fikirlerini savunmasidir. Ogretmende miinazaray1 degerlendirmek icin
sinifa rehberlik eder (Biiylikkaragdz ve Civi, 2006: 3). Bir konu iizerinde belli kural ve
yontemlere uyularak yapilan tartismadir. Tartisma yapilacak bir konu ele alinir, bir grup
lehte, bir grup da aleyhte goriis bildirir. Bu tartisma tiirli, bir bakima tez ve anti-tez
goriiglerin karsiliklt olarak belirtilmesi stirecidir. Dili etkili kullanmayi1, neden-sonug

iligkileri kurmayi gelistirir (Demirel, 2011: 102).

Panel: Bir bagkanli kiigiik bir uzmanlar grubunun bir masa etrafinda oturup 6grenci
ya da dinleyici karsisinda belirli bir konu iizerinde, degisik acilardan duygu ve
diisiincelerini sunmak amaciyla yaptiklar1 bir konusma tiiriidiir (Sénmez, 2011: 222).
Uzmanlar konugmalarini bitirdikten sonra, 6grenci ya da dinleyiciler ayn1 konuda onlara
sorular yoneltip goriislerini isteyebilirler. Grup iiyeleri inceleme ve bilimsel bilgiler sunar.
Boylece dinleyiciler bilgilenmeye, tartismaya ve ortak bir fikir olusturmaya calisirlar

(Yasar ve Giiltekin, 2007: 124).

Agik Oturum: Degisik goriislere sahip kii¢iik bir 68renci ya da konusmaci grubun,
bir bagkan yonetiminde sanatsal, diislinsel, siyasal, toplumsal vb. icerikli bir konuyu diger

seyirci kitlesi Oniinde tartismasi i¢in diizenlenen sdzel bir iletisim tiirlidiir (Sonmez, 2011:
229).

Forum: Degisik goriise sahip kisi ya da gruplarin (68rencilerin) herhangi bir
konudaki sorunlar1 tartisarak bir sonuca varmak ig¢in, bir bagkanin yOnetiminde

stirdlirdiikleri sozel iletisim tiiriidiir (Sonmez, 2011: 223).

Sempozyum: Bir konusmaci grubun, dinleyici ya da 6grenci toplulugu karsisinda

bilimsel agirligi olan belirli bir konuyu degisik yonleriyle tartistiklart bir tekniktir.
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Ogrencilerden kendi diisiincelerini agiklamalar1 ve yorum yapmalari istendiginde bu

teknigin sinif ici ¢aligmalara bilimsel bir hava getirecegi sdylenebilir (Demirel, 2011: 103).

Kollegyum: Bilimsel bir sorunu incelemek ya da siyasal, ekonomik ve diplomatik
sorunlari tartigmak icin yapilan akademik nitelikteki toplantilardir. Konularin 6zelliklerine
gore ve smifin diizeyine gore kollegyumdan bir 6gretim teknigi olarak yararlanabilir

(Demirel, 2011: 103).

Mikro 6gretim teknigi, ilk kez 1960 yilinda 6gretmen egitiminde kaliteyi arttirmak
amactyla yapilan bir programin bir pargasi olarak Stanford iiniversitesinde gelistirilmis,
bizde kimi 6zel kurumlarla {iniversitelerde son yillarda uygulamasina baslanmistir. Bu
teknik, nasil dgretilecegi konusunda aday 6gretmenleri yetistirmek i¢in 68retmen yetistiren
kurumlarda, o6zel sektor ve kamu kurumlarinda hizmeti¢i egitim c¢alismalarinda

kullanilmaktadir (Demirel,2011: 103).

Egitsel oyunlar, 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini ve daha rahat bir ortamda
tekrar edilmesini saglayan bir 6gretim teknigidir. Egitsel oyunlar ozellikle 6grenmeye

yonelik olmal1 ve bir amag i¢in sinif i¢inde uygulanmalidir (Demirel, 2011: 106).

Alt1 sapkali diisiinme teknigi, diisiince ve Onerilerin belli bir diizen icinde
sunulmasi ve sistematiklesmesi i¢in kullanilan bir yontemdir. Sapkalar, diislincelerin
ayrigsmasi i¢in kullanilan bir semboldiir. Alt1 sapka i¢in alt1 degisik renk kullanilmakta ve

her rengin simgeledigi bir diisiinme sistemi bulunmaktadir.

Buna gore:

1. Beyaz Sapka (Tarafsiz Sapka): Tarafsiz bir bi¢cimde, bilgiyi merkeze alarak
olaylara bakis agis1 getirmeyi amaglar. Bilgiyi temele alir.

2. Kirmuizi Sapka (Duygusal Sapka): Onsezilere dayali olarak, olaylara duygusal
yonden bir bakis agis1 getirmeyi amaglar. Duygusal tepki vermeyi temele alir.

3. Siyah Sapka (Karamsar Sapka): Olaylara elestirel ve karamsar yonden bir bakis

acis1 getirmeyi amaglar. Elestirel yargiy1 temele alir.
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4. Sar Sapka (lyimser Sapka): Olaylarm olumlu yénlerine odaklanarak iyimser
ve yapici yonden bir bakis acist getirmeyi amaglar. Yapict diisiinmeyi temele
alir.

5. Yesil Sapka (Yaratict Sapka): Olaylara yeni ve farkli ¢oziim yollar1 bulmak
icin yaratic1 ve yenilik¢i bir bakis agis1 getirmeyi amaglar. Yeni fikirler, yeni
algilama bigimleri liretmeyi temele alir.

6. Mavi Sapka (Degerlendiren Sapka): Olaylar1 tiim olas1 yonleriyle goren ve
degiskenleri kontrol altinda tutan bir bakis agis1 getirmeyi amaclar. Durumu

analiz edip sonug ¢ikarmay1 temele alir (Demirel, 2011: 107).

Alt1 sapkali diisiinme teknigi hem okulda hem de is yonetiminde kullanilan bir
tekniktir. Bir yonetim araci olarak is diinyasinda, 6gretim araci olarak da c¢ok yonlii
diisiinme i¢in egitim diinyasinda kullanilmaktadir. Alt1 sapkali diistinme tekniginde amag
farkli diisiincelerin ortaya konmasini saglamaktir. Bu teknik, konunun dagilmasini onler,
ogrencileri farkli durumlarda farkli sekilde diisiinmeye teskil eder, Ogrenciler kendi
deneyimlerden edindikleri ¢ikarimlardan ¢6ziimle bulur, duygularini tanimlar, analiz eder
ve bagkalarinin duygularini empati duyarak degerlendirir (Tok, 2007: 188).

Bireysel ogretim teknigi kullanilirken Ogretmen ve Ogrencilere yeni roller
diismektedir. Her seyden once ogretim 6grenci merkezli olmaktadir. Ogretmenin rolii
ogrenci merkezli 6grenme etkinliklerini yonetmek ve diizenlemektir. Ogretmen sinifin
timiine degil de 3-4 kisiden olusan kii¢iik gruplara aciklamalar yapmak durumundadir.
Ogrenciler de, ogretim etkinliklerine aktif olarak katilma, nasil ogreneceklerini
kararlastirma, sinav tarihini saptama gibi pek ¢ok sorumluluklar1 yiiklemektedir (Demirel,

2011: 108).
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Diéaniigiimlii
Giinliik Galigmalar
Becen ] o ‘ . . Diizey
Gelistimme —— BIREYSELLESTIRILMIS OGEETIMDE E— Gelistirme
Galigmalan YAPILAN CALISMALAR Galigmalan
Planli Grup
Calizmalan

Sekil 3: Bireysellestirilmis (")gretimde Yapilan Calismalar

Programli 6gretim, tinlii psikolog Skinner’in pekistirme ilkeleri esas alinarak ortaya
atilmis bir 6gretim teknigidir. Programli 6gretim temelde 6gretimin bireysellestirilmesi ve
hatanin en aza indirilmesi gibi iki O6nemli yenilik getirmektedir. Programli 6gretim
Ogrencinin O0grenme siirecine etkin katilmasini, bireysel 6grenme hizina gore ilerleme
kaydetmesini ve Ogrenme sonucunun aninda kontrol edilmesini saglayan bir O0gretim

teknigidir (Demirel, 2011: 111).

Tarih dersleri aracilifiyla gecmisine bagli, ¢evre bilinci geligmis, etkin, iiretken ve
yaratic1 bireylerin yetistirilebilmesi igin, ilk ve orta 6gretim diizeyinde tarih derslerinde,
tarithi ¢cevre kullanilmalidir. Tarihi ¢evre, 6grenci merkezli tarih 6gretimi agisindan dnemli
bir ¢alisma alanidir. Bu mekanlar, 6grencilerin yaparak, yasayarak ve sorgulayarak

o0grenmeyi gergeklestirebilecegi alanlardir (Demircioglu, 2007: 99).

Gozlem, bir nesnenin, olaym ya da ger¢egin, niteliklerini bilmek amaciyla dikkatli
ve planli olarak alinip izlenmesine olanak saglayan bir tekniktir. Gozlem, belirli bir olay,
bir nesne ya da durumla ilgili bilgi edinmek istenildiginde kullanilir. Okul dis1 etkinlikler
icinde doga bilinci kazandirmak amaciyla etkili bir sekilde kullanilabilir (Demirel, 2011:
113).
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Gorligme, egitim-6gretim siirecinde Ogrencilerin belirli bir konu {izerinde sahip
olduklar1 duygu, diisiince ve bilgiler hakkinda derinlemesine degerlendirme yapma imkani
sunar (Demircioglu, 2005: 266). Hazirlanan agik uglu sorular ile 6grencilerin 6gretmenler
ile serbest bir bakis izleyen goriismeler yapabilir. Kismen hazirlanmig goriismelerde ise

sorular belli bir siraya gore sorulur ve bu sorular 6nceden hazirlanir (Titiz, 2005: 45).

Egitim agisindan sergi, bir konunun tanitilmasi ya da bir 6gretim etkinliginin
baskalarina duyurulmasi amaciyla diizenlenen ve gérme yoluyla 6grenmeyi saglayan bir
ogretim teknigidir. Okullarda genellikle yi1l sonu sergileri, smif sergileri bu teknigin

uygulanmasina somut bir 6rnektir (Demirel, 2011: 114).

Proje teknigi; gercek yasamda karsilasilan problemlerin sinif ortaminda bir is, {iriin
ve eser ortaya konularak ¢oziimiiniin gergeklestirilmesidir. Ogrencilerin problem ¢ozme
becerilerini gelistirdigi i¢in uygulama ve iistii kazanimlarin gergeklestirilmesinde kullanilir.

Yaparak-yasayarak 6grenme ilkesi hayata gegirilir (Bagbay ve Odabasg, 2011: 166).

Odev, yapilmasi, yerine getirilmesi gerekli olan is ya da davranistir. Egitim
acisindan 6dev genellikle 6grencilerin okul disinda yapmalari istenen etkinliklerdir. Daha
cok ev oOdevleri verilmektedir. Ev odevleri, derste Ogrendikleri bilgileri tekrar etme

amacina hizmet eder (Demirel, 2011: 114).

3.9. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi (")gretiminde Arac-Gere¢ Kullanim

Ogretme-6grenme siirecinde arag-gereglerden yararlanma, konularin daha etkili
sunulmasini saglamakta ve 6grenme zamanindan ekonomi saglamaktadir. Ayrica, 6gretimi
daha zevkli ve anlasilir hale getirdigi i¢in 6grenme i¢in ayrilan siire verimli gegcmekte ve

Ogretim hizmetinin niteligi artmaktadir (Demirel, 2011: 46).
Arag, 6grencinin 6grenmesi, 6gretmenin etkin bir 6gretme saglayabilmesi i¢in 6zel

olarak hazirlanmis 6gretme-6grenme yardimcilaridir (Alkan, 1979: 6); gereg ise, daha ¢ok

basil1 ve yazili 6grenme ortamidir.
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Egitimde gorsel-isitsel araclar, bir yandan Ogretmenler tarafindan kullanilmasi
gereken materyalleri zenginlestirirken, diger yandan da Ogretmenlerin ¢aligmalarini
kolaylastirmaktadir. Ayrica bu araglar, 6grencilerin derslere olan ilgisini arttirarak, bilginin
kaliciligin1 ve yasama uygulanabilirligini saglamaktadir (Kaya, 1999: 1). Boylece 6grenme

kalic1 izli olmakta, unutma da o kadar ge¢ olmaktadir.

Ogrencilerin dgrendiklerini daha ¢ok hatirlayabilmeleri igin sinif i¢inde ok ortamli
(multi-media) 6gretme durumunun diizenlenmesi 6nemli goriilmektedir. Egitimde uzun
stire ¢ok ortamli 0gretimin temelini 6gretmen ve ders kitabit olusturmustur. Bu giin ise
cagdas teknoloji olanaklarindan egitimde yararlanilmasi nedeniyle 6gretmen ders kitabi
ikilisinin yam sira degisik kaynaklar sinif icindeki ¢ok ortamli dgretimin saglanmasina
yardimc1 olmaktadir. Bu kaynaklar genelde goz ve kulaga hitap eden gorsel-isitsel araglar
olmaktadir. Smif i¢cinde ne kadar ¢ok bu araglara yer verilirse 6grencilerin glidiilenme
diizeylerinin de o kadar ¢ok arttig1 belirtilmektedir. Iyi bir 6gretmen, ders plan1 hazirlarken
verecegi dersle ilgili gorsel ve isitsel araclarin1 da dnceden hazirlamali, bu araglart nerede,

nasil uygulanacagini ¢ok iyi planlamalidir (Demirel, 2011: 47).

— Okuduklarimin %10 unu
Duy duklarimm %207 sini

Gardiiklennin %230 unn

¥b Hem géniip hem duyduklanmm %50 s

/ \T’Gﬁrﬂp: Isitip, séylediklerinin %80 ini
/ \—h Ginip, 15itip, dokunup,

stylediklenmn %690

HATIRLAMAKTADIRTAR

Sekil 4: Duyu Organlarina Gore Bilgilerin Kalicilik Oranlar
Kaynak: Demirel, 2011: 47
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Arag-Geregler:

- Coklu 6grenme ortami saglar

- Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarinin karsilanmasina yardimcidir

- Dikkat ¢ekerler

- Hatirlamay1 kolaylastirirlar

- Soyut seyleri somutlastirirlar

- Zamandan tasarruf saglar

- Giivenli gézlem yapma imkan1 saglarlar

- Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarl i¢erigin sunulmasini saglarlar
- Tekrar tekrar kullanilabilirler

- Igerigi birlestirerek anlasilmalarini kolaylastirirlar (Yalin, 2003: 82).

A. GORSEL ARACLAR

1. Kitaplar

a. Ders Kitab1

b. Ogretmen Kitabi

c. Alistirma Kitab1

d. Bagvuru Kitaplar1: Atlas, sozliik, yazim kilavuzu, ansiklopediler
e. Oykii-Roman-Siir Kitaplari

f. Siireli Yaynlar (Gazete, haftalik-aylik dergi, duyurular)

2. Yazi Tahtalan

a. Kara Tahta

b. Pazen Tahta

c. Manyetik Tahta

d. Biilten Tahta

e. Kopya (Akill1) Tahta
f. Aski-Kanca Tahtas1
g. Cok Amach Tahta
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3. Resimler

a. Diiz Resimler
b. Cizgi Resimler
c. Flag Kartlar

d. Figiirinler

e. Duvar Resimleri
f. Levhalar

g. Afigler

h. Karikatiirler

1. Fotograflar

j. Harita, Kroki ve Grafikler

4. Gergek Egyalar ve Modeller

5. Projektorler ve Grafikler

a. Opak Projektorii

b. Tepegoz ve Tepegdz Saydami

c. Slayt Projektorii ve Slaytlar

d. Film Seridi Projektorii ve Film Seritleri

e. Konferans Projektorii

B. ISITSEL ARACLAR

1. Radyo

2. Pikap ve Plaklar

3. Teyp ve Ses Bantlari

4. CD Calar, CD’ler

5. Calgilar (Miizik Aletleri, Enstriimanlar)
6. MP3, Disk Man, Ipod
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C. GORSEL - ISITSEL ARACLAR

1. Film Makinas1 ve Hareketli Filmler

2. Kapal1 Devre Televizyon
3. Video

4. DVD

5.VCR

6. Data Show

7. Video Projeksiyonu

D. TEKNOLOJI DESTEKLI ARACLAR

1. Etkilesimli Video
2. Uydular

3. Tele Toplantilar
4. Videoteks

Araglara dayali olarak yapilan 6gretimin yararlari:

el

Ogrencilerin giidiilenme diizeyleri artar,

Ogrenmeyi somutlastirir,

Ogretme — 6grenme siirecine cesitlilik ve degisiklik katar,

S6z salatasini (verbalizm) onler yani sozden ekonomi saglar ve zamani daha iyi
degerlendirmeyi saglar,

Ogrenilecek konular iizerinde daha etkili alistirma ve pratik yapmayi saglar.

Bu yararlarina karsin ortaya ¢ikan olasi sakincalar:

> w0 np e

Ogrencilerin diisiinmelerini azaltabilir,

Bazi durumlarda dili daha ¢ok kullanmay1 gerektirmeyebilir,

Temini pahali, siirekli tasinmas1 zahmetli olabilir,

Istenilen her araci aninda etkili bir sekilde kullanmak icin gerekli zaman ve

hazirlik yeterli olmayabilir (Demirel, 2011: 48-50).
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Ogretim etkinlikleri sirasinda kullanilabilecek gok cesitli materyaller bulunmaktadir.
Ancak Onemli olan bu materyaller acisindan uygun olanin sec¢imidir. Bu sebeple
materyallerin hangi kosullarda ve hangi konularda kullanilacaginin iyi belirlenmesi

O0grenmeyi kolaylastiracaktir (Ekici, 2003:78).

Ogretme ve 6grenme siireglerinde kullanilan arag-gerecler ve egitim materyalleri
ogretim siirecini  zenginlestirmektedir. Ogretim amachi kullanilan arag-gere¢ ve
materyallerin se¢iminde Ogretim hedefleri, 6gretim yontemi, 6grenci Ozellikleri, 6gretim
ortami, araglarin Ozellikleri, tasarim ozellikleri, 6gretmenlerin tutumlar1 ve becerileri,

maliyet ve zaman gibi faktorler etkilidir (Bayram, 2006:79).

3.10. Tutum, Tutumun Ogeleri, Tutumun Olciilmesi

Tutum, tutumun 6geleri ve tutumun Slgiilmesi 3 baslik altinda agiklanmistir.

3.10.1. Tutum

Bir kimsenin ele alinan bir nesneye, bir duruma veya olaya karst olan olumlu ve
olumsuz tavri olarak kabul edilir. Tutum kavramiyla ilgili literatiirde ¢esitli tanimlar
bulunmakta ve bu tanimlar tutum kavraminin farkli yonlerini vurgulamaktadir. Smith
(1968) tutumu, “bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik olay ile ilgili diislince, duygu ve
davraniglarini diizenli bir bi¢cimde olusturan bir egilimdir” seklinde tanimlamaktadir

(Kagiteibasi, 1996).
Allport (1935) tutumun 16 tanimin1 inceleyerek, tutumun ti¢ 6nemli 6zelligini;
1. Tecriibe ile organize edilen,
2. Tutuma bagli oldugu biitiin durumlarin ve objelerin varliginda harekete gecen,
3. Olumlu ya da olumsuz tepkiler igin hazirlanma ve hazir olma olarak

aciklamaktadir (Anderson, 1988: 421).

Fishbein ve Ajzen (1975) de tutumun ii¢ 6nemli 6zelligi i¢cin “tutum Ogrenilir,

eylemi uygun hale getirir ve bu eylemler objeye karst olumlu ya da olumsuzdur” demektir.
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Tavsancil (2002)’ a gore tutum, yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu
biitiin obje ve durumlara kars1 bireyin davranislari lizerinde yonlendirici ya da dinamik bir
etkileme gliciine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur. Tezbasaran (1997)’a gore
tutum, belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara kars1 6grenilmis, olumlu

ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi olarak tanimlanabilir.

Tutum, bireye ait onun nesneye ya da herhangi bir olaya iliskin, duygu, diisiince ve
davraniglarina yonelik egilimlerdir. Tutumlar dogustan gelmez sonradan yasanarak
kazanilir, tutumlar gegici degildir, belli bir siire devamlilik gosterir. Tutumlar, birey ve
obje arasindaki iligkide bir diizenlilik olmasin1 saglar. Tutumlar bilissel, duyussal ve
davranigsal olmak tizere ii¢ boyutludur (Tavsancil, 2002:71-72). Tutum 6lgekleri, belirli bir
teknige dayali olarak hazirlanan, yine bu teknigin kendi kurallarmma uygun yollarla
hazirlanarak smanan tutum ifadeleri, 6lgiilmek istenen tutumla iligkili olup olmadig1 ve
tutum boyutu lizerinde degisik dereceleri birbirinden ayirt edebilme 6zelliklerini inceler

(Bindak, 2008:18).

Tutum o6lgeklerinin kullanilma amaglari:

1. Bireylerin belirli tutum ve degerlerinin belirlenmesi,

2. Bireylerin gozlenen tutum ve deger yargilarini etkileyen aile ve genel ¢evre
faktorlerinin incelenmesi,

3. Kisilik olgekleri ile birlikte davranisi etkileyen 6nemli bir faktor olarak bireyin

uyum problemlerinin teshis edilmesidir (Tavsancil, 2007:107).

Demirtas ve Giines (2002)’e gore ise tutum, bireyi belli insanlar, durumlar ve
nesneler karsisinda belli davraniglar gostermeye iten Ogrenilmis egilimlerdir. Verilen
tanimlarin gesitliliginden de anlasilacagi gibi, kabul gérmiis tek bir tutum tanimi yoktur.
Dolayisiyla, her disiplin kendi ¢aligma alanina en uygun tanimi ve dl¢limleme kriterlerini

se¢cme egilimindedir.
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3.10.2. Tutumun Ogeleri

Tutum sadece bir davranig egilimi degildir. Tutumlarin olugsmasinda diisiince,
duygu ve davranis egilimlerinin etkisi vardir. Bu ¢ faktdr tutum Ogeleri olarak

nitelendirilir (Ozlii, 2001: 5).

Her ne kadar tutumlarin esasi, basit yaklasim veya geri ¢ekilme tepkileri olarak
goriilse de, tutumlarin aslinda daha karmasik bir davranig goriiniisii vardir. Katz ve
Stotland (1959) tutum 6gelerini; bilissel, duyussal, davranigsal olmak iizere iice ayirmistir

(Katz ve Stotland, 1959’dan aktaran: Simsek, 2002: 76). Bu 6geler asagida aciklanmistir.

1. Duyussal (Duygusal) Oge: Duyussal dge, kisinin tutum konusunda gosterdigi
duygusal tepkilerdir. Ornegin, bir dgrencinin tarih dersine yonelik olumlu tutumu, onun
tarih derslerine isteyerek, mutlu ve huzurlu gelmesi, derse katilmasi; tarih dersine yonelik
olumsuz tutumu ise, onun tarih derslerine isteksiz, mutsuz ve huzursuz gelmesi, derse

katilmak istememesi, tutumun duygusal 6gesini olusturur.

2. Biligsel Oge: Kisinin tutum konusu hakkindaki olusturdugu inanglaridir. Ornegin,
bir 6grenci siirekli tarihten diisiik not aliyorsa, bu 6grenci ya “tarihi 6grenemedigi” ya da

~ 9

“tarih 6gretmeninin diigiik not verdigi” inancini olugturur.

3. Davranigsal (Eylemsel) Oge: Kisinin tutum konusuna ydnelik hareketleridir.
Ornegin, bir dgrencinin tarih dersine yonelik olumlu tutumu, onun 6devlerini yapmasi,
derse zamaninda gelmesi, devamsizlik yapmamasi; olumsuz tutumu olan dgrencinin ise,
Odevlerini yapmamasi, derse zamaninda gelmemesi, devamsizlik yapmasi, tutumun

davranigsal 6gesini olusturur.

3.10.3. Tutumlarin Ol¢iilmesi

Bireylerin tutumlarint dogrudan goézlemek olanaksizdir. Thurstone (1929)
tutumlarin sozel bir ifadesi olan kanilar araciligr ile Olgiilebilecegini ifade etmektedir.

Bazilar1 ise kanilarin her zaman tutumlarn ifade etmediklerini, bireyin sOyledikleri ile

davraniglarinin farkli olabilecegini vurgulamaktadir. Fakat bireylerin davranislarinin,
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bireylerin kendilerine 6zgii tutumlarindan kaynaklandigi kanisi ¢ok yaygindir. Tutumlarin

dl¢iilmesi bu temele dayanmaktadir (Ozgiiven,1994).

Tutum-davranis iliskisinin anlasilabilmesi ve tutumdan davranisin yordanabilmesi,
her seyden once tutumlarin giivenilir bicimde dl¢lilmesine baglidir. Sosyal psikologlarin bu
nedenle gelistirdikleri c¢esitli tekniklerden bazilari; miilakat, davranis goézlemi, psiko-
fizyolojik Olgiimler ve tutum Olgekleridir. Bu yontemlerden en sik kullanilan tutum
Olgekleridir. Bir tutum Olg¢egi Olgiilecek olan tutumun nesnesiyle ilgili bir dizi ifadeden
olusur. Tutumu arastirilan bireyin yapacagi sey, bu ifadelerin kendi goriisiine uyup
uymadigini veya ne Ol¢lide uydugunu isaretlemektir. Gelistirilen bir tutum 0&lgeginin
giivenle kullanilabilmesi i¢in, bu olgegin gecerli ve giivenilir olmasi gerekmektedir

(Sungur,2008, http://ftp.anadolu.edu.tr).

Bu bolimde sosyal bilimler, tarih ve Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi konular
aciklanmis ve Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinin amagclari, icerigi, {inite ve konularina
yer verilmistir. Ayrica Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6gretiminde kullanilan strateji,
yontem, teknikler ve arag-gere¢ kullanimi hakkinda bilgi verilmis, son olarak da tutum,

tutumun 6geleri ve tutumun Sl¢iilmesi konular1 agiklanmustir.
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DORDUNCU BOLUM

4. ARASTIRMANIN METODOLOJISI VE DESENI

4.1. Metodoloji, Metot ve Teknik

Bilim kavrami literatiirde farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Bilim kelimesi,
bilinen sey (scienta) veya bilgi anlamina gelen scire (bilmek) kokiinden tiiretilmistir. Bilim
kelimesinin sozliik anlami, sezgi ve inanglar disinda kalabilme durumudur (Tiirkbal, 2003:
1). Bilim bir siire¢ olarak ele alindiginda, hipotezlerin denenmesi icin gelistirilen yontem
veya arastirma yolu olarak tanimlanabilir. Bilimi sonug olarak ele alanlar ise, bilimsel
yontemlerle yapilan ¢alismalar sonucu ortaya ¢ikan iirliin veya dogrulugu kabul edilmis
sistemli bilgiler biitlinii olarak tanimlamaktadirlar (Cepni, 2009: 15). Bilim, nesnel
diinyaya ait nesneler ve olgularla ilgilenir. Bu nesne ve olaylar1 belli bir biitiin i¢inde
kendilerine 6zgii nitelikleriyle anlamaya, ayirt etmeye, agiklamaya c¢alisir. Bunu yaparken
de sistematik gozlem ve deneye dayali yontemleri kullanir (Demirel ve Kiroglu, 2006:
126). Ozet olarak bilimi, evrendeki olaylar1 ve olgulari anlamak,tammak ve irdelemek

amaciyla yapilan diizenli ¢aligmalarin tiimii olarak tanimlayabiliriz (Cepni, 2009: 16).

Bilimsel yontem, olgusal nitelikli problem ¢6zmenin, bilim iiretmenin bilinen ve
belli siiregleri olan, en giivenilir yolu olarak kabul edilir. Bilimsel yontem, bilim kavrami
ile birlikte diislintildiigiinde bilim iiretmenin yolu, bilimin siire¢ yonii, kanitlanmis bilgi
elde etmek i¢in izlenen yol, uygulandiginda bilime katk1 getirmis ve getirecegine giivenilen
stirecler ya da daha genel bir anlatimla problem ¢6zmek i¢in izlenen diizenli yol seklinde

algilanabilir (Karasar, 2005: 12).

Bilimsel yontem, belli bir durumda genel degiskenler kiimesinden bilingli ve kasti
olarak secim yapmakla baglar. Arastirmacinin baglandigi degiskenler, dogal olarak
bilimsel formiilasyona uygundur. Bu demektir ki onlar nicel yonlere sahiptirler.

Aragtirmacinin temel arastirma araci olan hipotezleri, segilen iki ya da daha ¢ok degisken



arasi iligkiyi gosteren ifadelerdir ve test edilmek iizere agik dogurgular tasirlar. Arastirmaci

hipotezini test etmek {lizere uygun yontemi seger (Balc1,2006: 34).

Dogru ve giivenilir bilgileri iiretmenin yolu arastirma ile baglar ve bu bilgileri
liretme siirecinde gesitli arastirma yontemlerinden faydalanir (Cepni, 2001: 13). Arastirma
stirecinde en dnemli nokta, bir arastirmacinin segtigi arastirma probleminin dogasini iyice
kavradiktan sonra, hangi aragtirma yOnteminin arastirma probleminin dogasina uygun
olduguna bizzat kendisinin karar vermesidir. Buna karar verebilmesi i¢in mevcut arastirma
yontemleri ve bu yontemlerde kullanilan veri toplama kaynaklarmin bilinmesi gerekir
(Cepni, 2009: 64). Aragtirma herhangi bir olgu, olay ya da kisiyi anlamak, gelistirmek ve
sonucta bilimsel bilgi iretmek amaciyla bir takim bilimsel prensipler tarafindan
yonlendirilen, planl ve sistematik olarak yliriitiilen bir inceleme olup, verilerin toplanmasi,
analizi, degerlendirilmesi, yorumlanmasi ve sonucunda rapor edilerek duyurulmasini

iceren bir etkinlik olarak ifade edilebilir (Ekiz, 2008: 6).

Sosyal bilimler kapsamina giren egitim bilimi bilimsel arastirmalarinda metodoloji
ve metot basliklari altinda farkli yaklagimlar bulunmaktadir. Yontemler (metot), egitim
arastirmalarinda veri toplamak tizere kullanilan yaklagimlardir. Bu yaklasimlar kullanilarak
elde edilen veriler, kestirme ve yorum, agiklama ve tahmine olanak saglar. Yontembilim
(metodoloji), herhangi bir konuda yiiriitiilen bir arastirmaya yon veren, arastirmanin ni¢in
ve nasil yapilacagini gosteren felsefi ve pratiksel aciklamalar, destekleyiciler ve stirecler

olarak tanimlanmaktadir (Balci, 2006: 43).

Metodoloji; yapilan bilimsel aragtirmanin nasil ve nigin yapilacagini gosteren
felsefi ve pratiksel agiklamalar, destekleyiciler ve siireglerdir (nicel-nitel). Metot ise;
arastirilan konu ile ilgili olarak agiklamayi, yorumlamayi, tahmin etmeyi saglayacak veri
toplamada kullanilacak materyalleri kapsar (gézlem, anket,tutum O6lgekleri, dokiiman vs.).
egitim alaninda bu tiir bilimsel aragtirmalarin yapilma sebebi, egitim uygulamalarini
yonlendiren bazi ¢aligmalar sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda, egitim-6gretim
faaliyetleri diizenlemesi, eksiklikler tespit edilmesi ve bunlarin giderilmesi, eskilerin

degistirilmesi ve yeniden olusturulmasidir (Ekiz, 2003: 7-8).
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Yontemler, veri toplamada kullanilan teknik ve prosediir gosteriyorsa,
yontembiliminin amaci, bu yontemleri betimlemek ve analiz etmektir. Boylece onlarin
sinirliliklarna egilerek, 6n hipotez ve sonuglarimi agikliga kavusturmak, potansiyellerini
gostermek miimkiindiir. Demek ki yontembilimin (metodoloji) amaci bilimsel arastirmanin

tirtinlerini degil, siirecin kendisini betimlemektir (Balci, 2006: 44).

Temelde bilimsel aragtirmalari, arastirmacilarin bilimsel bilgiye bakis agilarina,
arastirdiklar1 problemin amacina, kullandiklar1 veri tiirtine ve kullanilan verilerin
yorumlayici ve tanimlayici 6zelliklerine gore siniflandirabiliriz (Cepni, 2009: 62).

Egitim arastirmalarinda kullanilan yontemler su sekilde siralanmaktadir:

1. Betimsel Aragtirmalar (Descriptive Research)

a. Tarama Yontemi (Survey)

b. Ozel Durum Calismas1 Yontemi (Case Studies)

. Gelisimci Arastirma Yontemi (Developmental Research)

d. Karsilagtirmali Arastirma Yontemi (Comparative Studies)
2. Yorumlayic1 Arastirmalar (Interprative Research)

a. Etnografik Arastirma Yontemi (Etnographic Studies)

b. Ozel Durum Calismas1 Y&ntemi (Case Studies)

c. Arastirmaci Ogretmen Ydntemi (Action Research)

d. Fenomonografik Arastirma Y6ntemi

3. Analitik Aragtirmalar (Analitical Research)

a. Dokiiman Analiz Yontemi

b. Tarihsel Arastirmalar Yontemi (Historical Research Methods)
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4. Deneysel Arastirmalar (Experimental Studies)

a. Tam Deneysel Yontem

b. Yar1 Deneysel Yontem (Cepni, 2009: 63-64).

Egitim alaninda arastirma yapilirken kullanilan iki temel metodoloji vardir. Bunlar

nitel ve nicel aragtirma metodolojileridir (Ates, 2007: 72).

Nitel Arastirma: Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve

Simsek, 2006: 39).

Nicel aragtirmanin temelinde elde edilen bulgularin sayisal olarak ifade edilmesi ve
Olciilebilmesi bulunmaktadir. Bu arastirma tiirlinde arastirma gercegi, kendinden bagimsiz
bir sekilde yani objektif bir bicimde inceler. Bunun ic¢inde arastirmaci, hipotez kurma,
gbzlem yapma, hipotezi test etme, sonuca varma ve daha sonra kullanmak iizere hipotezler
olusturma yolunu izler (Ekiz, 2003: 93). Bdylece nicel aragtirma tekniginin karakteristigi
olan nesnel, genellenebilir, gecerli ve giivenilir, bilgi elde edilmis olur. Nicel ¢alismalarda

ortaya ¢ikan veriler bilylik oranda kesinlik sergilemektedir (Kus, 2007: 105-119).

4.2. Arastirmanin Yontemi ve Veri Toplama Araclan

Arastirmanin yontemi ve veri toplama araglari 2 baslik altinda agiklanmistir.

4.2.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirmanin objektif olmasi ve arastirma sonucu elde edilen bulgularin sayisal
verilerle kanitlanmasi diisiiniildiigii i¢cin nicel arastirmadan yararlanilmistir. Arastirmada
betimsel arastirma yontemi kullanilmistir. Betimlemeli calismalar genelde verilen bir
durumu aydinlatmak, standartlar dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve olaylar

arasinda olasi iliskileri ortaya ¢ikarmak i¢in yiiriitiiliir. Bu tiir arastirmalarda asil amag,

incelenen durumu etraflica tanimlamak ve agiklamaktir (Cepni, 2009: 64). Arastirmaya
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konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya
calisilir, herhangi bir sekilde degistirme ve etkileme cabasi gosterilmez. Onemli olan
bilinmek istenenin uygun bir bicimde gozlenip belirlenmesidir. Amaglar genellikle “ne
1di?”, “nedir?”, “ne ile ilgilidir?” ve nelerden olugsmaktadir?” gibi soru ciimleleri ile ifade

edilir (Karasar, 2005: 77).

Calismada betimsel yontemin kullanilma nedeni arastirmanin amacindan
kaynaklanmaktadir. Arastirmanin amacinin Sinop ili merkezindeki farkli programli
liselerindeki 12. sinif sosyal bilimler boliimii 6grencilerinin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi
dersine karsi ilgi ve tutumlarini ortaya koymak oldugu diisiintildiigiinde arastirmanin var
olan bir durumu belirlemeye yonelik olma o6zelligi agiktir. Bu nedenle arastirmada

kullanilacak yontem betimsel aragtirma yontemi olarak belirlenmistir.

4.2.2. Arastirmanin Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak sunlar kullanilmistir:

12. smif sosyal bilimler boliimii 6grencilerinin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi

dersine kars1 ilgi ve tutumlarini belirlemeye yonelik anket (bkz. Ek 1);

1. 12. smf sosyal bilimler boliimii 6grencilerinin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi
dersine karsi ilgi ve tutumlarini belirlemeye yonelik miilakat (bkz. Ek 2), kullanilan veri

toplama araglar1 olarak siralanabilir.

Arastirmada, calismanin amacit ve c¢alisilan yontem gere§ince veri toplama
araclarindan, anket ve yar1 yapilandirilmis miilakat kullanilmistir. Ornekleme ulasmanin en
kolay yolu anketler oldugu i¢in alan taramasi (Survey) calismalarinda anketler kullanilir.
Anket, dnceden belirlenmis bir 6rneklem grubunun belirli bir yapida olusturulmus sorulara
karsilik vermesiyle veri elde etme aracidir. Insanlarin tutumlarini, davranislaring,
duygularmi, diisiincelerini, tercihlerini vb bircok konudaki durumlarini anket verileri ile
ortaya cikarabiliriz. Anket yoluyla daha ¢ok nicel veriler toplanir (Cepni, 2009: 169).
Miilakat, insanlarin bir konu hakkinda neyi ve neden diisiindiiklerini anlamak i¢in onlarla

sozli iletisime girmektir. Miilakat, dnceden belirlenmis ve bir amag icin yapilan soru
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sorma ve Yyanitlama tarzina dayali karsilikli etkilesimli bir egitim siireci olarak
tanimlanmaktadir. Miilakatin asil amaci, iletisim kurulan bireyin arastirilan konu hakkinda
duygu, diisiince ve inanglarmin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaktir (Cepni, 2009: 143). Yar1
yapilandirilmis miilakat aragtirmacinin goriisme sorularini onceden hazirladigr ancak
goriigme sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik saglayarak olusturulan sorularin

yeniden diizenlenmesine ve tartisilmasina izin veren miilakat tiiriidiir (Ekiz, 2003: 62).

Arastirmada anket, 6grencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine kars1 ilgi ve
tutumlarinin ne olduklarini, bu derste kullanilan arag-gereg, 6gretim yontemi ve 6gretmene
kars1 diigtincelerinin derse karsi tutumlarina etkisini ortaya koymak amaciyla ii¢ bolim ve
37 sorudan olusturulmustur. Bu ¢alismada anket gerek zaman acisindan gerekse enerji
acisindan maliyetinin diisiik olmasi, arastirilan kisilerin gizliligini korumada gii¢lii olmast,
On yarg1 ve kisisel egilim gibi durumlarda hatalar1 en aza indirgemesi, diisliniilerek verilen
yanitlarin ve nesnelligin yiiksek olmasi, kisa siire i¢cinde oldukga fazla kisiye ulasma
olanaginin yiiksek olmas1 ve analizlerin yapilmasinin kolay olmasi gibi nedenlerden dolay1
kullanilmistir. Ayrica anket sorularinin yazili olmasi, kaynak kisinin onlar1 tekrar tekrar
incelemesine firsat vermesi ve boylece anketle ulasilan bilgilerin daha dogru olacagindan

dolay1 veri toplama araci olarak anket tercih edilmistir.

Arastirmada miilakat, anket ile 12. siif 6grencilerinin Cagdas Tiirk ve Diinya
Tarihi dersine kars1 ilgi ve tutumlariyla ilgili olarak elde edilen yiizeysel bilgilerin daha da
derinlestirilmesi ve verilerin dogrulanmasi1 amaciyla uygulanmistir. Miilakat;
derinlemesine bilgi elde etme, istenilen bilginin eksiksiz olarak elde edilmesi, sozel
olmayan davraniglar ve anlik tepkilerin de anlam tasidigi durumlar kayit etme ve
gozlemleme olanagia sahip olunmasi, elde edilen cevaplarin yiiksek olma olasilig1 ve
gerekirse sorulan sorularin sayilarimi veya sirasini degistirme olanaginin olmasi,
goriigmecinin  verdigli cevaplara aninda doniit vermeye olanak saglamasi gibi

ozelliklerinden dolay1 kullanilmistir.

4.2.2.1. Arastirmada Kullanilan Anket ve Gelistirilmesi

Arastirmada kullanilan anket formu ii¢ boliimden olusmaktadir: Birinci boliim,

Ogrencilerin kisisel bilgilerinin elde edilmesi amaciyla hazirlanan ii¢ sorudan; ikinci boliim,
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ogrencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine iligkin ilgi ve tutumlarini belirlemeye
yonelik bes sorudan; ii¢lincii boliim ise dgrencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine
karst ilgi ve tutumlarim1 belirlemeye yonelik kullanilan arag-gereglerin, 6gretim
yontemlerinin, miifredat igerigi ve 6gretmen etkisinin belirlenmesi amaciyla hazirlanan 29

sorudan olugsmaktadir.

Ankette, tliglincii boliimde sorulan sorulara 6grencilerden; 1. Asla, 2. Nadiren, 3.
Bazen, 4. Genellikle, 5. Daima ve 1. Kesinlikle Katiliyorum, 2. Katilmiyorum, 3.
Kararsizim, 4. Katiliyorum, 5. Kesinlikle Katiliyorum seceneklerinden birine tik (V)

koyarak isaretlemeleri istenmistir.

Olgekler arasi iliskileri saptamak icin Pearson Korelasyon Analizi kullanilmistir.
Genel giivenilirlik i¢cin Cronbach’s Alpha Katsayisi hesaplanmistir. Yapr gegerliligini
incelemek icin Faktor Analizi uygulanmistir.Sonuglar % 95 giiven araliginda, anlamlilik

p<0,05 diizeyinde cift yonlii olarak degerlendirilmistir.

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersine Karsi Ilgi ve Tutum ©&lgegindeki 27
maddenin genel giivenirligi 0,940 olarak bulunmustur. Yapilan Kmo ve Barlett Analizi
sonucunda KMO degerinin 0,879 olarak Barlett degerinin ise 0,05 den kiiciik oldugu ve
faktor analizinin yapilabilir oldugu goriilmistiir. Faktor analizi sonucunda toplam

varyanst %58,50 olan 4 faktor olusmustur. Bu faktor yapilari; dersin faydalilik, miifredat

.....
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Tablo 2: Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersine Kars: Ilgi ve Tutum Ol¢egi Faktor

Yapisi
Boyut Madde Faktor Yiki Varyans Cronbach's Alpha
b3 3 14 0,807
b3 3 11 0,762
b3 3 15 0,700
Der'si_n Faydalilik b3_3_22 0,597 17,960 0,874
Etkisi b3 3 21 0,547
b3 3 27 0,486
b3 3 17 0,474
b3 3 6 0,456
b3 3 23 0,816
b3 3 25 0,693
b3 3 16 0,677
in Mii b3 3 26 0,657
gz?g?nﬁugti?;t b3:3:12 0,602 15475 0,869
b3 3 7 0,509
b3 3 9 0,496
b3 3 24 0,493
b3 3 4 0,717
b3 3 1 0,695
Ogretmen Etkisi b3 3 2 0,596 12,817 0,835
b3 3 10 0,574
b3 3 8 0,465
b3 3 13 0,780
) b3 3 18 0,649
Ogretim b3 3 3 0,581
Yontemlerinin 12,249 0,761
Etkisi b3 3 19 0,548
b3 3 5 0,522
b3 3 20 0,390

Toplam Varyans: %58,50

Dersin faydalilik etkisi boyutunu olusturan 8 maddenin giivenirligi 0,874 olarak
bulunmustur. Faktor analizi yapildiginda %18,0 varyans oram ile tek faktér oldugu

goriilmistiir. Dersin miifredat igeriginin etkisi boyutunu olusturan 8 maddenin giivenirligi
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0,869 olarak bulunmustur. Faktdr analizi yapildiginda %15,5 varyans orani ile tek faktor
oldugu goriilmiistiir. Ogretmen etkisi boyutunu olusturan 5 maddenin giivenirligi 0,835
olarak bulunmustur. Faktor analizi yapildiginda %12,8 varyans orani ile tek faktor oldugu
goriilmiistiir. Ogretim yontemlerinin etkisi boyutunu olusturan 6 maddenin giivenirligi
0,761 olarak bulunmustur. Faktdr analizi yapildiginda %12,2 varyans orani ile tek faktor

oldugu goriilmiistiir.

4.2.2.2. Arastirmada Kullanilan Miilakat ve Gelistirilmesi

Arastirma problemi ile ilgili elde edilen ylizeysel bilgileri derinlestirmek ve verileri
dogrulamak amaciyla 8 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis miilakat formu kullanilmistir.
Miilakattaki sorular, 12. sinif sosyal bilimler boliimii 6grencilerinin Cagdas Tiirk ve Diinya
Tarihi dersine kars1 ilgi ve tutumlarina kullanilan arag-gereclerin, 6gretim yontemlerinin,
miifredat iceriginin ve 6gretmen etkisi hakkinda daha ayrintili bilgi vermeye yoneltecek
sekilde yapilandirilmistir. Ogrencilerin miilakat sorularna verdikleri cevaplar arastirmaci

tarafindan not alinmak suretiyle kaydedilmistir.

4.3. Arastirmanin Evreni

Arastirmanin evrenini, Sinop ilindeki liselerde Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi

dersini alan 6grenciler olusturmaktadir.

4.4, Arastirmani Orneklemi

Basit rastgele orneklem yontemiyle secilen Sinop ili merkezindeki farkli programli
liselerde (Genel, Anadolu ve Anadolu Ogretmen Liseleri) 6grenim géren 43’ii kiz, 43’ii

erkek, toplam 86 6grenci aragtirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.

4.5. Arastirmanin Pilot Calismasi
Arastirmada kullanilan anket ve yar1 yapilandirilmis miilakatin gecerlik, giivenirlik

ve kullaniglhiinin arttirilmast amaciyla pilot ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda,

anket ve miilakat formlar1 egitim uzmani gorlisii alinarak sekillendirilmis. Bunun
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sonucunda bazi sorularin kapali ve gereksiz oldugu anlagilmig, anket ve miilakat formu
yeniden diizenlenmistir. Anket ¢alismasi Sinop Lisesi 12. sinif 6grencilerinden rastgele
secilen 18 Ogrenciye, miilakat ise 7 6grenciye uygulanmistir. Pilot ¢alisma sonucunda
ortaya ¢ikan sonuglar tekrar gozden gecirilerek anket ve miilakat formlarina ekte gosterilen

son sekli verilmistir.

4.6. Veri Analizleri

Veri analizleri asagida aciklanmistir.

4.6.1. Anket ve Miilakat Analizi

Verilerin degerlendirilmesi asamasinda hem nicel hem de nitel degerlendirme
yapilmistir. Arastirmada 12. smif sosyal bilimler bolimii 6grencilerinin Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi dersine kars1 ilgi ve tutumlarini belirlemek amaciyla 37 sorudan olusan anket
toplam 86 Ogrenciye uygulanmistir. Uygulanan anketlerden elde edilen bulgular
degerlendirilirken, istatistiksel analizler icin Istatistik Paket Programi kullanildi. Anket
verileri degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotlar1 (Frekans, Yiizde, Ortalama,
Standart Sapma) kullanilmistir. Niceliksel verilerin karsilastirmalarinda Mann Whitney- U
Testi kullanilmistir. Ikiden fazla grup durumunda parametrelerin gruplar arasi
karsilagtirmalarinda Kruskal Wallis Testi ve farkliliga neden olan grubun tespitinde Mann
Whitney- U Testi kullanilmistir. Olgekler arasi iliskileri saptamak icin Pearson Korelasyon

Analizi kullanilmistir.

Arastirmada 12. simif sosyal bilimler boliimii 6grencilerinin Cagdas Tiirk ve Diinya
Tarihi dersine karsi ilgi ve tutumlarini belirlemek amaciyla 8 sorudan olusan yari
yapilandirilmis miilakat, toplam 40 6grenciye uygulanmistir. Miilakatta 6grencilere Cagdas
Tirk ve Diinya Tarihi dersine karsi ilgi ve tutumlarini belirlemeye yonelik sorular
yoneltilmis, 06grencilerin verdikleri cevaplar arastirmaci tarafindan not edilmistir.
Miilakatta elde edilen veriler gesitli alt kategorilere ayrilarak ankette oldugu gibi Istatistik
Paket Programi kullanilmistir. Miilakatin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Bu
sekilde bir uygulamayla miilakata katilan ve sorulara cevap veren, vermeyen kisi sayilarimi

(frekans) ve yiizdelerini belirlemek amaglanmustir.
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Bu bolimde aragtirmanin desen ve metodolojisi hakkinda bilgi verilmistir.
Oncelikle metodoloji, metot ve teknik iliskisine deginilmis, arastirmada kullanilan
yontemler siralanmistir. Daha sonra da veri toplama araglari ve bu baglamda kullanilan
anket ve miilakat hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica arastirmanin evreni, érneklemi, pilot

uygulama ve veri analiziyle ilgili bilgiler verilmistir.
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BESINCI BOLUM

5. BULGULAR

Bu calismada, 6grencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine karsi ilgi ve
tutumlart ile 6grencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine karsi ilgi ve tutumlarina
kullanilan arag-gerecler, 6gretim yontemleri ve 6gretmen etkisi incelenmeye calisilmistir.
Bunun i¢in bir anket ve miilakat formu gelistirilerek anket formu Sinop il merkezinde
farkli programli orta dgretim kurumlarinda 6grenim goérmekte olan 86 12. smif sosyal
bilimler boliimii 6grencisine; miilakat formu ise anket uygulanan 6grenciler arasindan
rastgele secilen 40 Ogrenciye uygulanmistir. Anket ve miilakattan elde edilen veriler,
Istatistik Paket Programi kullanilarak yorumlanmustir.

Bu bolimde anket formunun verileri “anketten elde edilen bulgular”; miilakat
formunun verileri ise ‘“miilakattan elde edilen bulgular” seklinde iki baslik altinda

incelenecektir.

5.1. Anketten Elde Edilen Bulgular

Calismada elde edilen bulgular degerlendirilirken, istatistiksel analizler icin
[statistik Paket Programi kullamldi. Caligma verileri degerlendirilirken tanimlayict
istatistiksel metotlar1 (Frekans, Yiizde, Ortalama, Standart Sapma) kullanilmistir.

Niceliksel verilerin karsilagtirilmasinda iki grup durumunda, gruplar arasi
karsilagtirmalarinda Mann Whitney U Testi kullamlmustir. ikiden fazla grup durumunda
parametrelerin gruplar arasi karsilastirmalarinda Kruskal Wallis Testi ve farkliliga neden

olan grubun tespitinde Mann Whitney U testi kullanilmistir.



Tablo 3: Demografik Ozellikler

Frekans Yiizde (%)
Anadolu Ogretmen Lisesi 9 10,5
. Anadolu Lisesi 47 54,7
Okul Tiirt - -
Lise (Genel Lise) 30 34,9
Toplam 86 100,0
Bay 43 50,0
Cinsiyet Bayan 43 50,0
Toplam 86 100,0
Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi 8 9,3
Tarih 11 12,8
Osmanli Tarihi 1 1,2
Cografya 19 22,1
Bolimiiniizde En Cok | Edebiyat 23 26,7
Sevdiginiz Ders Dil ve Anlatim 18 20,9
Beden Egitimi 3 3,5
Matematik 2,3
Mantik 1,2
Toplam 86 100,0
Gagdas Turk ve | Eyey 83 96,5
Diinya Tarihi Dersi
Ogrencilere Faydali | HayIr 3 3,5
midir? Toplam 86 100,0
Cok Az 5 5,8
Cagdas Tirk ve Az 9 10,5
Diinya Tarihi Dersine | Orta 49 57,0
llginiz Hangi Fazla 18 20,9
Seviyededir? ’
Cok Fazla 5 5,8
Toplam 86 100,0
Yarim Saat 58 67,4
Gagdas Turk ve  — 'gjr gaqt 22 25,6
Diinya Tarihi Dersine ——
Giinde Kag Saat Tki Saat 58
Calismaktasiniz? Ug Saatten Fazla 1,2
Toplam 86 100,0
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Tablo 3’te arastirmaya katilan 6grencilerin 9'u (% 10,5) Anadolu Ogretmen Lisesi,
47'si (% 54,7) Anadolu Lisesi, 30'u (% 34,9) Lise (Genel Lise) 6grencisidir. 43" (% 50,0)
Bay, 43'd (% 50,0) Bayan’dir. 8'1 (% 9,3) Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi, 11'1 (% 12,8)
Tarih, 1'1 (% 1,2) Osmanl Tarihi, 19'u (% 22,1) Cografya, 23'i (% 26,7) Edebiyat, 18'1 (%
20,9) Dil ve Anlatim, 3'i (% 3,5) Beden egitimi, 2'si (% 2,3) Matematik, 1'i (% 1,2)
Mantik dersini en ¢ok sevmektedir. 83'i (% 96,5) Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi
ogrencilere faydali oldugunu, 3'd (% 3,5) Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6grencilere
faydali olmadigin1 diisiinmektedir. 5'1 (% 5,8) Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi
seviyesinin ¢ok az, 9'u (% 10,5) Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesinin az,
49'u (% 57,0) Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesinin orta, 18'i (% 20,9)
Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesinin fazla, 5'i (% 5,8) Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesinin ¢ok fazla oldugunu sdylemistir. 58'i (% 67,4) yarim
saat, 22'si (% 25,6) bir saat, 5'i (% 5,8) iki saat, 1'i (% 1,2) ili¢ saatten fazla Cagdas Tiirk ve

Diinya Tarihi dersine ¢aligmaktadir.

Tablo 4: Tarih Derslerinin Onemi

Frekans Yiizde (%)
Tarih En Onemli 15 17,4
g)_er_sleri ni Onemli 20 23,3
izin
Acimizdan (_?rta 29 33,7
Onemine Onemsiz 12 14,0
Gore En Onemsiz 10 11,6
Swalaymiz. ['76p1am 86 100,0

Tablo 4’te arastirmaya katilan 6grencilerin 15'1 (% 17,4) Tarih derslerini en 6nemli,
20'si (% 23,3) Tarih derslerini 6nemli, 29'u (% 33,7) Tarih derslerini Orta, 12'si (% 14,0)

Tarih derslerini 6nemsiz, 10'u (% 11,6) Tarih derslerini en 6nemsiz olarak tanimlamuistir.
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Tablo 5: Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Derslerindeki Materyallerin Kullanim Sikhgi

Asla Nadiren Bazen |Genellikle| Daima
fl% | f|%| f | % f % f | %

Ortalama

1. Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi Ders 2 12| 4|5 |45 |11 )]13|65]|76 4,55
Kitab1
2. Yaz1 (Smif) Tahtas1 | 15 | 17 | 26 | 30 | 23 | 27 | 13 | 15| 9 | 10 2,71

3. Ders Konulariyla | 45 | 141 97 | 20 | 31 |36 | 14 | 16 | 12 | 14 | 2,97

Ilgili Filmler

4. Harita ve Kiireler 14 |16 | 12 | 14 | 37 | 43 | 12 | 14 | 11 | 13 2,93
5. Tepegoz 7318 |8 |9 |22 1 1 2 | 2 1,27
6. Slayt 27 |31 |20 |23 |24 |28 |12 |14 | 3 | 3 2,35
7. Projeksiyon 24 | 28 | 21 | 24 |24 |28 | 11 | 13 | 6 | 7 2,47

Tablo 5’te arastirmaya katilan 6grenciler Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi derslerinde
en fazla Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi ders kitabi kullanilirken en az tepegéz

kullanilmaktadir.

Tablo 6: Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ogretmenine iliskin Tanimlar

Kesinlikle Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum Kesinlikle

Katilmiyorum Katiliyorum | Ortalama

f % f % f % f % f %
1. Ogrencilere
her zaman 3 3 4 5 8 9 32 37 39 45 4,16
yardim eder.
2.0grencilerle
her zaman 1 1 2 2 | 15 | 17 | 37 | 43 | 31 | 36 | 410
isbirligi
icindedir.
3.Dikkatlidir. 0 0 0 0 7 8 28 33 51 59 4,51
4 Hosgoriliive | 3| 3 | g | o | 12| 14| 20 | 34 | 34 | a0 | 397
sabirhidir.
>- Acikfikirive |4 2 | 9 | 10| 27 | 31 | 47 | 55 | 436
esnektir.
6. Derste o | o | 1 1 | 7] 8 | 25 | 20 | 53| 62 | 451
aktiftir.
7. Cagdas Tiirk
ve Diinya Tarihi
- 0 0 3 3 16 19 18 21 49 57 4,31
O0gretmenimi ¢ok
seviyorum.
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Tablo 6’da arastirmaya katilan 6grenciler; 6gretmenlerine iliskin en olumlu “Derste

aktiftir” ifadesini; en olumsuz “Hos goriilii ve sabirlidir” ifadesini belirtmistir.

Tablo 7: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersine

Karsi ilgi ve Tutumlan

N Min. Max. Ort. SS
Dersin Faydalilik Etkisi 86 1,375 5,000 3,645 0,866
Dersin Miifredat Igeriginin Etkisi 86 1,000 4,429 2,766 0,832
Ogretmen Etkisi 86 1,200 5,000 3,274 0,928
Ogretim Yontemlerinin Etkisi 86 1,833 5,000 3,531 0,810

Tablo 7°de arastirmaya katilan 6grencilerin puanlarinin ortalamalar1 incelendiginde,
dersin faydalilik etkisi puanlarinin ortalamasinin en yiiksek, dersin miifredat igeriginin

etkisi puanlarinin ortalamasinin en diisiik oldugu goriilmektedir.

4.0
35
3.0
2.5
2.0
1.5
1.0
0.5
0.0

Dersin Dersin Mufredat Ogretmen Etkisi Ogretim
Faydalilik Etkisi Iceriginin Etkisi Y ontemlerinin
Etkisi

Grafik 1: Ogretim Yontemlerinin Ortalamalar
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Tablo 8: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersine

Kars flgi ve Tutumlar1 Arasindaki Korelasyon Analizi

Boyutlar Boyut N r D
persin Mufredat Igeniinin | persin Faydaliik Etkisi | 86 0,657 | 0,000
Ogretmen Etkisi Dersin Faydalilik Etkisi 86 0,708 0,000
gtgkri?;lm Yontemlerinin Dersin Faydalilik Etkisi 86 0,669 0,000
Ogretmen Etkisi Dersin Miifredat 86 0,690 0,000
I¢eriginin Etkisi
Ogretim Yéntemlerinin Dersin Miifredat
Etkisi Igeriginin Etkisi 86 0,542 0,000
g{%:lm Yontemlerinin Ogretmen Etkisi %6 0,635 0,000

Tablo 8’de arastirmaya katilan 6grencilerin dersin miifredat iceriginin etkisi alt
boyutu ile dersin faydalilik etkisi alt boyutu arasindaki iligkiyi belirlemek iizere yapilan
Korelasyon Analizi sonucunda, puanlar arasinda %65,7 diizeyinde pozitif yonde anlamli
iliski bulunmustur (r=0,657; p=0,000<0,05). Buna gore dersin miifredat igeriginin etkisi alt
boyutu puani arttik¢a dersin faydalilik etkisi alt boyutu puani da artmaktadir.

Ogretmen etkisi alt boyutu ile dersin faydalilik etkisi alt boyutu arasidaki iliskiyi
belirlemek iizere yapilan Korelasyon Analizi sonucunda, puanlar arasinda 9%70,8
diizeyinde pozitif yonde anlamli iligki bulunmustur (r=0,708; p=0,000<0,05). Buna gore
Ogretmen etkisi alt boyutu puani arttikga dersin faydalilik etkisi alt boyutu puani da
artmaktadir.

Ogretim yOntemlerinin etkisi alt boyutu ile dersin faydalilik etkisi alt boyutu
arasindaki iliskiyi belirlemek {iizere yapilan Korelasyon Analizi sonucunda, puanlar
arasinda %66,9 diizeyinde pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur (r=0,669;
p=0,000<0,05). Buna gore ogretim yontemlerinin etkisi alt boyutu puani arttikga dersin
faydalilik etkisi alt boyutu puani da artmaktadir.
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Ogretmen etkisi alt boyutu ile dersin miifredat iceriginin etkisi alt boyutu arasindaki
iliskiyi belirlemek {izere yapilan Korelasyon Analizi sonucunda, puanlar arasinda %69,0
diizeyinde pozitif yonde anlamli iligki bulunmustur (r=0,690; p=0,000<0,05). Buna gore
O0gretmen etkisi alt boyutu puani arttik¢a dersin miifredat igeriginin etkisi alt boyutu puani

da artmaktadir.

Ogretim yontemlerinin etkisi alt boyutu ile dersin miifredat igeriginin etkisi alt
boyutu arasindaki iligkiyi belirlemek iizere yapilan Korelasyon Analizi sonucunda, puanlar
arasinda %254,2 diizeyinde pozitif yonde anlamh iliski bulunmustur (r=0,542;
p=0,000<0,05). Buna gore 0gretim yontemlerinin etkisi alt boyutu puani arttikga dersin

miifredat igeriginin etkisi alt boyutu puan1 da artmaktadir.

Ogretim yontemlerinin etkisi alt boyutu ile dgretmen etKisi alt boyutu arasindaki
iligskiyi belirlemek {izere yapilan Korelasyon Analizi sonucunda, puanlar arasinda %63,5
diizeyinde pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur (=0,635; p=0,000<0,05). Buna gore
Ogretim yontemlerinin etkisi alt boyutu puani arttikga 6gretmen etkisi alt boyutu puani da

artmaktadir.

Tablo 9: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersine

Karsi Ilgi ve Tutumlarimin Okul Tiiriine Gore Dagilim

Grup N Ort SS KW p
. Anadolu Ogretmen Lisesi 9 4111 0,697
Ef;lilln Faydaliltk Anadolu Lisesi 47 | 3476 | 0900 | 5035 | 0,081
Lise (Genel Lise) 30 | 3,771 0,806
. ) Anadolu Ogretmen Lisesi 9 3,222 1,028
Dersin Miifredat Anadolu Lisesi 47 | 2,650 | 0,826 | 3,637 | 0,162
Igeriginin Etkisi - -
Lise (Genel Lise) 30 | 2,810 0,751
Anadolu Ogretmen Lisesi 9 3,333 1,212
Ogretmen Etkisi Anadolu Lisesi 47 | 3,174 | 0,992 | 0,740 | 0,691
Lise (Genel Lise) 30 | 3,413 0,720
o . Anadolu Ogretmen Lisesi 9 3,833 1,087
Oretim " radolu Lisesi 47 | 3411 | 0813 | 2,901 | 0,234
Yontemlerinin Etkisi
Lise (Genel Lise) 30 | 3,628 0,698
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Tablo 9’da aragtirmaya katilan Ogrencilerin dersin faydalilik etkisi puani
ortalamalarinin okul tiirii degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalari

arasindaki fark anlamli bulunmamistir (KW=5,035; p=0,081>0,05).

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  dersin miifredat igeriginin etkisi puani
ortalamalarinin okul tiirii degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalari

arasindaki fark anlamli bulunmamistir (KW=3,637; p=0,162>0,05).

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6gretmen etkisi puani ortalamalarinin okul tiirii
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalari arasindaki fark anlaml

bulunmamistir (KW=0,740; p=0,691>0,05).

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6gretim yontemlerinin etkisi puani ortalamalarinin
okul tiirii degigskeni acisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalar1 arasindaki

fark anlamli bulunmamigtir (KW=2,901; p=0,234>0,05).

Tablo 10: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersine

Kars flgi ve Tutumlarimin Cinsiyete Gore Dagihmi

Grup N Ort SS MW p
] o Bay 43 3,916 | 0,723
Dersin Faydalilik Etkisi 608,000 0,006
Bayan 43 3,375 | 0,920
. . C .. | Bay 43 3,063 | 0,761
Dersin Miifredat Igeriginin Etkisi 526,500 0,001
Bayan 43 2,468 | 0,799
N L Bay 43 3,558 | 0,801
Ogretmen Etkisi 619,500 0,008
Bayan 43 2,991 | 0,967
N ) . . o Bay 43 3,640 | 0,834
Ogretim Yontemlerinin Etkisi 771,000 0,184
Bayan 43 3,422 | 0,780
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Tablo 10’da aragtirmaya katilan Ogrencilerin dersin faydalilik etkisi puanlar
ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U Testi sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=608,00;
p=0,006<0,05). Bay 6grencilerin dersin faydalilik etkisi puanlari, bayan 6grencilerin dersin

faydalilik etkisi puanlarindan yiiksektir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin dersin miifredat igeriginin etkisi puanlari
ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U Testi sonucunda grup ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=526,50;
p=0,001<0,05). Bay o&grencilerin dersin miifredat iceriginin etkisi puanlari, bayan

ogrencilerin dersin miifredat iceriginin etkisi puanlarindan yiiksektir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6gretmen etkisi puanlari ortalamalarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Mann Whitney-U Testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamlt bulunmustur (Mann Whitney U=619,50; p=0,008<0,05). Bay 06grencilerin

ogretmen etkisi puanlari, bayan 6grencilerin 6gretmen etkisi puanlarindan yiiksektir.

Aragtirmaya katilan  Ogrencilerin = dgretim  yontemlerinin  etkisi  puanlar
ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U Testi sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir (Mann Whitney U=771,000;
p=0,184>0,05).
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Tablo 11: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersine
Kars flgi ve Tutumlarimin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogrencilere Faydah

Oldugu Diisiincesine Gore Dagilim

Grup N Ort Ss MW p
. o Evet 83 3,694 0,832
Dersin Faydalilik Etkisi 24,500 | 0,018
Hayir 3 2,292 0,804
) . Evet 83 2,795 0,821
Dersin Miifredat Igeriginin Etkisi 57,000 | 0,112
Hayir 3 1,952 0,837
N o Evet 83 3,345 0,865
Ogretmen Etkisi 7,000 0,006
Hay1r 3 1,333 0,115
N . o o Evet 83 3,564 0,798
Ogretim Yontemlerinin Etkisi 40,500 | 0,047
Hayir 3 2,611 | 0,674

Tablo 11°’de arastirmaya katilan &grencilerin dersin faydalilik etkisi puanlari
ortalamalarinin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6grencilere faydali oldugu diisiincesi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Mann Whitney-U Testi sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=24,50; p=0,018<0,05). Cagdas Tiirk ve Diinya
Tarihi dersi Ogrencilere faydali oldugu diisiincesine sahip olan Ogrencilerin dersin
faydalilik etkisi puanlari, Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi dersi 6grencilere faydali oldugu

diisiincesine sahip olmayan 6grencilerin dersin faydalilik etkisi puanlarindan ytiksektir.

Arastirmaya katilan O6grencilerin dersin miifredat iceriginin etkisi puanlari
ortalamalarinin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6grencilere faydali oldugu diisiincesi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Mann Whitney-U Testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmamistir (Mann Whitney U=57,000; p=0,112>0,05).

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6gretmen etkisi puanlar1 ortalamalarinin Cagdas
Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6grencilere faydali oldugu diistincesi degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U Testi
sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmustur

(Mann Whitney U=7,00; p=0,006<0,05). Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi dgrencilere
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faydali oldugu diisiincesine sahip olan 6grencilerin 6gretmen etkisi puanlari, Cagdas Tiirk
ve Diinya Tarihi dersi 6grencilere faydali oldugu diisiincesine sahip olmayan 6grencilerin

O0gretmen etkisi puanlarindan yiiksektir.

Aragtirmaya katilan  Ogrencilerin  dgretim  yontemlerinin  etkisi  puanlar
ortalamalarinin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6grencilere faydali oldugu diisiincesi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
Mann Whitney-U testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan
anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=40,50; p=0,047<0,05). Cagdas Tiirk ve Diinya
Tarihi dersi Ogrencilere faydali oldugu diisiincesine sahip olan &grencilerin Ggretim
yontemlerinin etkisi puanlari, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi dgrencilere faydali
oldugu diistincesine sahip olmayan 6grencilerin dgretim yontemlerinin etkisi puanlarindan

yiiksektir.

Tablo 12: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersine
Kars Ilgi ve Tutumlarimin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersine Ilgi Seviyesine

Gore Dagilim

Grup N Ort Ss KW p

Az 14 2,839 0,662

Dersin Faydalilik Etkisi Orta 49 3,564 0,776 | 27,308 | 0,000
Fazla 23 4,310 0,662
Az 14 2,082 0,728

Dersin Miifredat iqeriginin Etkisi Orta 49 2,636 0,720 | 26,872 | 0,000
Fazla 23 3,460 0,623
Az 14 2,100 0,880

Ogretmen Etkisi Orta 49 3,241 0,670 | 36,270 | 0,000
Fazla 23 4,061 0,601
Az 14 2,976 0,770

Ogretim Yéntemlerinin Etkisi Orta 49 3,446 0,678 | 15,058 | 0,001
Fazla 23 4,051 0,829

Tablo 12’de arastirmaya katilan Ogrencilerin dersin faydalilik etkisi puani

ortalamalarinin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi degiskeni acisindan
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anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis
H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalart arasindaki fark anlamli bulunmustur
(KW=27,308; p=0,000<0,05). Farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek iizere
Mann Whitney U Testi uygulanmistir. Buna gore; Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine
ilgi seviyesi orta olanlarin dersin faydalilik etkisi puani, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi
dersine ilgi seviyesi az olanlarin dersin faydalilik etkisi puanindan yiiksektir (Mann
Whitney U=148,500; p=0,001<0,05). Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi
fazla olanlarin dersin faydalilik etkisi puani, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi
seviyesi az olanlarin dersin faydalilik etkisi puanindan yiiksektir (Mann Whitney
U=24,000; p=0,000<0,05). Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi fazla
olanlarin dersin faydalilik etkisi puani, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi
orta olanlarin dersin faydalilik etkisi puanindan yiiksektir (Mann Whitney U=249,500;
p=0,000<0,05).

Arastirmaya katilan O6grencilerin  dersin  miifredat iceriginin etkisi puani
ortalamalarinin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi degiskeni a¢isindan
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis
H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalart arasindaki fark anlamli bulunmusgtur
(KW=26,872; p=0,000<0,05). Farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek iizere
Mann Whitney U Testi uygulanmistir. Buna gore; Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine
ilgi seviyesi orta olanlarin dersin miifredat iceriginin etkisi puani, Cagdas Tiirk ve Diinya
Tarihi dersine ilgi seviyesi az olanlarin dersin miifredat igeriginin etkisi puanindan
yiiksektir (Mann Whitney U=194,500; p=0,014<0,05). Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi
dersine ilgi seviyesi fazla olanlarin dersin miifredat igeriginin etkisi puani, Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi az olanlarin dersin miifredat i¢eriginin etkisi puanindan
yiiksektir (Mann Whitney U=25,000; p=0,000<0,05). Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi
dersine ilgi seviyesi Fazla olanlarin dersin miifredat igeriginin etkisi puani, Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi orta olanlarin dersin miifredat Igeriginin etkisi

puanindan yiiksektir (Mann Whitney U=217,000; p=0,000<0,05).
Arastirmaya katilan 6grencilerin 6gretmen etkisi puani ortalamalarinin Cagdas Tiirk

ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup
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ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur (KW=36,270; p=0,000<0,05). Farkliligin
hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek iizere Mann Whitney U Testi uygulanmistir.
Buna gore; Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi orta olanlarin 6gretmen
etkisi puani, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi az olanlarin 6gretmen
etkisi puanindan yiiksektir (Mann Whitney U=119,500; p=0,000<0,05). Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi fazla olanlarin 6gretmen etkisi puani, Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi az olanlarin 6gretmen etkisi puanindan yiiksektir (Mann
Whitney U=9,000; p=0,000<0,05). Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi fazla
olanlarin 6gretmen etkisi puani, Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi orta

olanlarin 6gretmen etkisi puanindan yiiksektir (Mann Whitney U=191,000; p=0,000<0,05).

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6gretim yontemlerinin etkisi puani ortalamalarinin
Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H-Testi sonuglarina
gore; grup ortalamalart arasindaki fark anlamli bulunmustur (KW=15,058; p=0,001<0,05).
Farkliligin hangi gruptan kaynaklandigim1 belirlemek tlizere Mann Whitney U Testi
uygulanmistir. Buna gore; Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi fazla
olanlarin 6gretim yontemlerinin etkisi puani, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi
seviyesi az olanlarin 6gretim yontemlerinin etkisi puanindan yiiksektir (Mann Whitney
U=55,000; p=0,001<0,05). Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi fazla
olanlarin gretim yontemlerinin etkisi puani, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi

seviyesi orta olanlarin 6gretim yontemlerinin etkisi puanindan yiiksektir (Mann Whitney
U=314,000; p=0,003<0,05).

Tablo 13: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersine
Karsi ilgi ve Tutumlarimin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersine Cahsma Saatine

Gore Dagilimi

Grup N Ort Ss MW p
_ o Yarim Saat 58 | 3,547 | 0,847
Dersin Faydalilik Etkisi - 648,500 | 0,131
Bir Saatten Fazla 28 3,848 0,885
; 5 icerizini Yarim Saat 58 | 2,613 0,809
Der_51_n Miifredat Igeriginin _ 569,000 | 0,025
Etkisi Bir Saatten Fazla | 28 | 3,082 | 0,800

65



Tablo 13’1in devami

. o Yarim Saat 58 | 3,100 | 0,960

Ogretmen Etkisi - 549,000 | 0,015
Bir Saatten Fazla | 28 | 3,636 | 0,750

Yoreti 5 i Y Saat 58 | 3,417 | 0,758

Ogr_e‘glm Yontemlerinin -arlm aa 646,500 | 0,126

Etkisi Bir Saatten Fazla | 28 | 3,768 | 0,875

Tablo 13’te arastirmaya katilan Ogrencilerin dersin faydalilik etkisi puanlar
ortalamalarinin Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi dersine c¢alisma saati degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U
Testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamh

bulunmamaistir (Mann Whitney U=648,500; p=0,131>0,05).

Arastirmaya katilan Ogrencilerin dersin miifredat igeriginin etkisi puanlar
ortalamalarinin Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi dersine calisma saati degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U
Testi sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(Mann Whitney U=569,00; p=0,025<0,05). Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine Bir
Saatten fazla calisan 6grencilerin dersin miifredat iceriginin etkisi puanlari, Cagdas Tiirk
ve Diinya Tarihi dersine yarim saat ¢alisan 6grencilerin dersin miifredat iceriginin etkisi

puanlarindan yiiksektir.

Aragtirmaya katilan 68rencilerin 6gretmen etkisi puanlart ortalamalarinin Cagdas
Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ¢aligsma saati degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U Testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan anlamli bulunmustur (Mann Whitney
U=549,00; p=0,015<0,05). Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine bir saatten fazla caligan
ogrencilerin 6gretmen etkisi puanlari, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine yarim saat

calisan 6grencilerin 6gretmen etkisi puanlarindan ytiksektir.
Arastirmaya katilan  Ogrencilerin  dgretim  yontemlerinin  etkisi  puanlar

ortalamalarinin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine calisma saati degiskenine gore

anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U
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Testi sonucunda grup ortalamalart arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli

bulunmamaistir (Mann Whitney U=646,500; p=0,126>0,05).

5.2. Miilakattan Elde Edilen Bulgular

Arastirmada yar1 yapilandirilmis miilakattan faydalanilmistir. Miilakat 40 12. sinif
ogrencisi ile gerceklestirilmistir ve 6grencilere 8 soru yoneltilmistir. Miilakatta 6grencilere
C.T.D.T. dersi ile ilgili diisiinceleri, basarili ya da basarisiz olma nedenleri ile C.T.D.T.
dersinde kullanilmasini istedikleri arag-gere¢ ve 0gretim yontemleri gibi sorular sorularak

anketten elde edilen verilerin yani sira daha ayrintili bilgilere ulagilmaya ¢alisiimistir.

Miilakattan elde edilen veriler ¢esitli alt kategorilere ayrilarak ankette oldugu gibi
SPSS (Statistical Package for the Social Science) programina girilmistir. Bu sekilde bir
uygulamayla miilakata katilan ve sorulara cevap veren-vermeyen kisi sayilarini ve
yiizdelerini belirlemek amaglanmistir. Miilakatin analizinde betimsel analiz kullanilmistir.
Miilakatin kapsam gegcerliligi uzman goriisii alinarak saglanmistir. Bunun yani sira miilakat
boyunca 6grencilerle miilakat¢1 arasinda samimi ve giivenilir bir ortam olusturulmustur.
Ogrencilerin miilakat sorularina verdikleri cevaplar arastirmaci tarafindan not alinmak
suretiyle kaydedilmistir. Miilakat sorularina verilen cevaplar yineleme sikligina gore
kategorize edilmis ve elde edilen veriler miilakatlarda yapilan alintilarla desteklenerek

asagida tablo halinde analiz edilmistir.

1. “C.T.D.T. dersi ile ilgili diislinceleriniz nelerdir?” Sorusunun Analizi:

Tablo 14: C.T.D.T. Dersi Hakkinda Ogrenci Diisiinceleri

CEVAP TURLERI FREKANS (f) | YUZDE (%)

Tiirk ve Diinya Tarihini Bilmemiz Agisindan Onemli

. . 20 50

Bir Derstir

Yakin Tarihi Anlatt181 i¢in Gerekli Bir Derstir 10 25
Cok Ayrintili Bir Ders Oldugunu Diisiiniiyorum S) 12,5
Ezbere Dayal1 Oldugu i¢in Sikici Bir Derstir S) 12,5
Toplam 40 100
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Tablo 14’te ogrencilerin C.T.D.T. dersi hakkindaki goriislerine yer verilmistir.
Ogrencilerin yaris1 (20 kisi) C.T.D.T. dersinin Tiirk ve Diinya tarihini bilmemiz agisindan
onemli bir ders oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin %25’i (10 kisi) C.T.D.T. dersinde
yakin tarihi anlatt181 icin gerekli bir ders oldugu goriisiindedir. Ogrencilerin %12,5%1 (5 kisi)
C.T.D.T. dersinin ¢ok ayrintil1 bir ders oldugunu diisiiniirken %12,5’1 (5 kisi) ezbere dayali

bir ders oldugu i¢in sikici bir ders oldugunu diistinmektedir.

Ogrencilerin C.T.D.T. dersi ile ilgili diisiincelerine iliskin soruya 6grenci G.
“C.T.D.T. dersi Tiirk ve Diinya tarihini 6grenmemiz agisindan dnemli bir derstir. Ciinkii
diger tarih derslerinin ¢ogu geg¢mise yonelikken C.T.D.T. dersi bizim yakin tarihimize
yonelik bir derstir” derken, 6grenci N. “C.T.D.T. ¢ok fazla ayrintinin oldugu bir derstir. Bu
yiizden sikic1 bir ders olarak goriiyorum” demis , 6grenci A. ise “C.T.D.T. dersi daha dnce
hi¢ gérmedigimiz bir tarih dersidir. Bunun i¢in daha ¢ok ezberlenmesi gereken bir derstir

ifadesini kullanmistir.

2. “C.T.D.T. dersinde kendinizi basarili buluyor musunuz?” Sorusunun Analizi:

Tablo 15: C.T.D.T. Dersinde Ogrencilerin Kendilerini Basarih Bulma Durumlari

CEVAP TURLERI FREKANS (f) YUZDE (%)
Evet 20 50
Hayir 8 20
Kismen 12 30
Toplam 40 100

Tablo 15’te miilakata katilan Ogrencilerin yarist (20 kisi) C.T.D.T. dersinde
kendilerini basarili bulurken %20’si (8 kisi) kendilerini basarisiz bulmaktadir.
Ogrencilerin %30’u (12 kisi) ise kendini C.T.D.T. dersinde kismen basarili oldugunu

diistinmektedir.

Tablo 14 ve 15 birlikte ele alindiginda kendilerini C.T.D.T. dersinde basarili bulan
20 6grencinin tamami1 C.T.D.T. dersini Tiirk ve Diinya Tarihini bilmemiz agisindan énemli
bir ders olarak gormektedir. yakin tarihi anlattig1 i¢in gerekli bir ders oldugunu diigiinen 10

Ogrencinin 8’1 kendilerini basarisiz bulurken 2’si kismen basarili olduklarim
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disiinmektedirler. C.T.D.T. dersinde kismen basarili olduklarint diisiinmektedirler.
C.T.D.T. dersinde kismen basarili oldugunu diisiinen 10 6grenci de C.T.D.T. dersini ¢ok

ayrintili ve ezbere dayali bir ders oldugu i¢in sikic1 bulmaktadir.

3. “Basarili ya da basarisiz olmanizi hangi nedenlere bagliyorsunuz?” Sorusunun

Analizi:

Tablo 16: C.T.D.T. Dersinde Ogrencilerin Kendilerini Basarih ya da Basarisiz Bulma

Nedenleri

CEVAP TURLERI FREKANS (f) YUZDE (%)
Ogretmen Etkisi (Sevilmesi- Kullandig1 Yontem) 15 37,5
Ogrencilerin Yiiksek Not Alma Istegi 8 20
C.T.D.T. Dersinin Giincel Olaylarla Baglantili 7 17,5
Olmasi
C.T.D.T. Dersinin Ezbere Dayali Bir Ders Olmasi 9) 12,5
C.T.D.T. Dersinde Cok Fazla Ayrintiya Yer ) 12,5
Verilmesi
Toplam 40 100

Tablo 16’da 6grencilerin C.T.D.T. dersinde kendilerini basarili ya da basarisiz
bulma nedenleri incelenmistir. Miilakata katilan 6grencilerin %37,5 (15 kisi) C.T.D.T.
dersinde basarili ya da basarisiz olma nedenini 6gretmen etkisine baglarken %20’si (8 kisi)
ise C.T.D.T. dersinde basarili olma nedenini yiiksek not alma istegine baglamaktadir.
Ogrencilerin %17,5’1 (7 kisi) basarili olma nedeni C.T.D.T. dersinin giincel olaylarla
baglantili olmasindan kaynaklandigini diisiintirken, C.T.D.T. dersinde basarisiz olmasinin
ezbere dayali oldugundan kaynaklandigini diisiinen 5 6grenci (%12,5) bulunmaktadir. Yine
5 ogrenci (%12,5) C.T.D.T. dersinde basarisiz olma nedenini ¢ok fazla ayrintiya yer

vermesine baglamaktadir.

Ogrencilerin kendilerini C.T.D.T. dersinde basarili bulmalarina yénelik 6grenci M.
“C.T.D.T. dersi farkli konularin ve daha ¢ok gilinlimiize yakin konularin ve olaylarin
anlatildig1 bir derstir. Bu yiizdende bu ders ilgimi ¢ekiyor ve bu derse ¢alisiyorum. Bunun
sonucunda da bu derste kendimi basarili buluyorum” derken, 6grenci R. “C.T.D.T. dersi

ogretmenimiz dersle ilgili konular1 ilgimizi ¢ekecek sekilde anlatiyor. Konularin ¢ogunu
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giincel olaylarla iliskilendiriyor. Bu yiizden bu dersi ¢ok seviyorum ve kendimi bu derste
basarili buluyorum” demis, 6grenci E. ise “Bu derste diger tarih dersleri gibi ezbere dayali
bir ders ayrica bu derste anlatilan konular ilgimi ¢ok ¢ekmiyor. Bu yiizden bu derste

basarili oldugum sdylenemez” demistir.

4. “C.T.D.T. dersi sevdiginiz bir ders midir? Neden?” Sorusunun Analizi

Tablo 17: Ogrencilerin C.T.D.T. Dersini Sevme Durumlari

CEVAP TURLERI FREKANS (f) YUZDE (%)
Evet 28 70
Hayir 12 30
Toplam 40 100

Tablo 17°de miilakata katilan Ogrencilerden %70°1 (28 kisi) C.T.D.T. dersini
sevdigini sOylerken, %30’u (12 kisi) ise C.T.D.T. dersini sevmedigini sdylemistir.
Ogrencilerden kendini C.T.D.T. dersinde basaril1 bulan 20 kisi, kismen basarili bulan 8 kisi
C.T.D.T. dersini sevdigini diisiiniirken, kendini kismen basarili bulan 4 kisi ve basarisiz

bulan 8 kisi C.T.D.T. dersini sevmedigini diisiinmektedir.

Tablo 18: Ogrencilerin C.T.D.T. Dersini Sevme ya da Sevmeme Nedenleri

CEVAP TURLERI FREKANS (f) | YUZDE (%)

C.T.D.T. Dersi Sozel ve Ezbere Dayali Bir Ders

o . 12 30
Oldugu I¢in Sevmiyorum
Yakin Tarihte Yasanan Konular1 Anlatig Icin 5 125
Seviyorum ’
Ogretmen Dersi Iyi Anlattig1 I¢in C.T.D.T. Dersini

) 15 37,5
Seviyorum
Giincel Olaylart Anlamamiza Yardimer Olup Genel 8 20
Kiiltiiriimiizii Arttirdigi I¢in Seviyorum
Toplam 40 100

Tablo 18 incelendiginde 6grencilerin %30°u (12 kisi) C.T.D.T. dersini sozel ve
ezber bir ders oldugu i¢in sevmiyorum dedigi goriilmektedir. Yakin tarihte yasanan

konular1 anlatti1 i¢in sevdigini sdyleyen 5 §grenci miilakata katilan 6grencilerin 12,5’ini
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olusturmaktadir. Ogretmen dersi iyi anlattig: icin C.T.D.T. dersini seviyorum diyen 15
ogrenci (% 37,5) bulunurken, gilincel olaylar1 anlamamiza yardimci olup, genel

kiiltlirlimiizii arttirdi81 i¢in seviyorum diyen 8 (%20) 6grenci bulunmaktadir.

5.“C.T.D.T. dersi 6gretiminde 6gretmeninizin hangi arag-gerecleri kullanmasi sizin

derse olan ilginizi artirir?” Sorusunun Analizi:

Tablo 19: Ogrencilerin C.T.D.T. Dersinde Kullanilmasim Istedikleri Ders Arac-

Gerecleri
CEVAP TURLERI FREKANS (f) | YUZDE (%)
Slayt 24 60
Filmler 6 15
Harita ve Kiireler 6 15
C.T.D.T. dersinde arag-gere¢ kullanimina ihtiya¢ yoktur 4 10
Toplam 40 100

Tablo 19 incelendiginde 6grencilerin C.T.D.T. dersinde kullanilmasini istedikleri
arag-gereclerinin baginda slaytin geldigi goriilmektedir. Ogrencilerin %60°1 (24 kisi) bu
arag-gereclerin  derslerinde  kullanilmasim1  isterken, %15’1 (6 kisi) filmlerin
kullanilmasini, %15°1 (6 kisi) harita ve kiirelerin kullanilmasini istemektedir. Miilakata
katilan 6grencilerin %10’u (4 kisi) ise C.T.D.T. dersinde arag-gere¢ kullanimina ihtiyag

olmadigini diisiinmektedir.

C.T.D.T. dersinde arag-gerec kullanimina ihtiya¢ olmadigini diisiinen M. “C.T.D.T.
gibi sozel derslerde gorsel materyaller dnemli degil” seklinde diisiincesini ifade ederken,
ogrenci A. ise “Bence bu ders i¢in ¢ok arag- gerece ihtiya¢ yoktur. Ciinkii C.T.D.T. dersi
yakin tarihte yasanan olaylar1 anlattifi i¢cin daha zevkli ve kalict oluyor” seklinde
diistincesini  belirtmistir. C.T.D.T. dersinde filmler kullanilmasimin faydali olacagini
diisiinen Z. “Ogretmenimiz bize konuyla ilgili belgeseller, filmler izletirse o konuyla ilgili

Ogrenilecek olan bilgiler daha ¢ok zihnimizde kalir” seklinde diisiincesini belirtmistir.

6. “C.T.D.T. dersi 6gretiminde 6gretmeninizin hangi yontemleri kullanmas1 sizin

derse olan ilginizi artirir?” Sorusunun Analizi:

71



Tablo 20: Ogrencilerin C.T.D.T. Dersinde Kullamlmasini istedikleri Ogretim

Yontemleri
CEVAP TURLERI FREKANS (f) YUZDE (%)
Soru- Cevap Yontemi 5 12,5
Tartisma YOntemi 28 70
Anlatim Yontemi 4 10
Drama Yontemi 3 7,5
Toplam 40 100

Tablo 20’ye gore Ogrencilerin %70’1 (28 kisi) C.T.D.T. dersinde O6gretim
yontemleri igerisinden tartigma yonteminin, %12,5°1 (5 kisi) soru-cevap yontemini, %10’u
(4 kisi) anlatim yonteminin ve %7,5’1 (3 kisi) drama yonteminin kullanilmasin

istemektedir.

Ogrencilerin bu derste kullanilmasini istedikleri yonteme iliskin soruya égrenci U.
“Ogretmenin sorular sormasi ilgimi artirtyor”, 6grenci F. “Tartigma yapilarak dersin
islenmesi farkl fikirleri ortaya ¢ikariyor, bu nedenle dersle daha ¢ok ilgileniyorum™ derken,
ogrenci C. “Ogretmen drama yontemini kullansa daha ¢ok etkili olur. C.T.D.T.
Ogretmenimiz bir kez dersle ilgili bir konuyu anlatirken drama yontemini kullanmisti.
Simdi bile o konuyu size anlatabilirim, farkli ortam her zaman ilgi ¢ekici olur” seklinde

cevap vermektedir.

7. “Sizce 1deal bir C.T.D.T. dersi 6gretmeni nasil olmalidir?” Sorusunun Analizi:

Tablo 21: 12. Simf Sosyal Bilimler Béliimii Ogrencilerine Gére C.T.D.T. Dersi

Ogretmeninde Bulunmasi Gereken Ozellikler

CEVAP TURLERI FREKANS (f) | YOZDE (%)
Ogrencilerle Isbirligi Icinde Olan 8 20
Samimi, Ogrenci Diisiincelerine Onem Veren 9 22,5
Giiler Yiizli, Esprili 21 52,5
Sert ve Otoriter 2 5
Toplam 40 100




Tablo 21°de 12. simif sosyal bilimler boliimii 6grencilerine gore C.T.D.T. dersi
ogretmeninde bulunmasi gereken &zellikler ele almmustir. Ogrenciler C.T.D.T. dersi
Ogretmenlerinden en ¢ok giiler yiizlii ve espirili olmalarim1i beklemektedirler.
Ogrencilerin %20’si (8 kisi) C.T.D.T. dersi 6gretmeninin dgrencilerle isbirligi iginde
olmalar1, %22,5°1 (9 kisi) samimi, 6grencilerin diislincelerine 6nem veren, %5°1 (2 kisi) ise

Ogretmenlerinden sert ve otoriter olmalarini beklemektedirler.

8. “C.T.D.T. dersi ile ilgili 6nerileriniz nelerdir?”” Sorusunun Analizi:

Tablo 22: C.T.D.T. Dersi ile lgili Ogrenci Onerileri

CEVAP TURLERI FREKANS (f) | YUZDE (%)
Biitiin 12. Smiflarda C.T.D.T. Dersi Zorunlu Bir 3 75
Ders Olarak Okutulmali ’
C.T.D.T. Dersi Giinliik Olaylarla Iliskilendirilerek
: ) 5 12,5
Islenmeli
C.T.D.T. Dersinde Konular Tartisma Yapilarak
X ) 12 30
Islenmeli

C.T.D.T. Dersinin Zevkli ve Ogrencinin Aktif

Oldugu Bir Ders Olmasini Isterim 6 15
Onerim Yok 4 10
C.T.D.T. Ilgi Cekici Bir Ders Haline Getirilmelidir. 10 25
Toplam 40 100

Tablo 22°de oOgrencilerin C.T.D.T. dersi ile ilgili Onerilerine yer verilmistir.
Ogrencilerin % 7,5’ (3 kisi) C.T.D.T. dersinin biitiin 12. simiflarda zorunlu bir ders olarak
okutulmasi onerisinde bulunurken, %12,5°1 (5 kisi) dersin giinliik olaylarla iliskilendirerek
islenmesini dnermektedir. Ogrencilerin %30’u (12 kisi) dersteki konularm tartisma
yapilarak islenmesini onerirken %15°1 (6 kisi) dersin zevkli ve 6grencilerin aktif oldugu bir
ders olmasin1 6nermektedir. Ayrica 6grencilerin %25°1 (10 kisi) de C.T.D.T. dersinin ilgi
cekici bir hale getirilmesini istemektedir. Ogrencilerin %10’u (4 kisi) ise bu konuda

herhangi bir 6neride bulunmamustir.
Ogrencilerin C.T.D.T. dersi ile ilgili onerilerine yonelik soruya ogrenci C.

“C.T.D.T. dersi sadece 12. smiflarin sosyal bilimler boliimii 6grencileri olarak bizler

gormekteyiz. Yakin tarihimizi anlamak i¢in boyle bir dersi tiim 12. simif 6grencileri
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zorunlu bir ders olarak gormelidirler. Bu dersin biitiin 6grencilere faydali olacagini

diisiiniiyorum” seklinde 6nerisini sunmustur.
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SONUCLAR VE ONERILER

Sonuglar

12. smif sosyal bilimler boliimii 6grencilerinin Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi
dersine karst ilgi ve tutumlarinin degerlendirilmesi amaciyla gergeklestirilen bu
arastirmada arastirmanin amaci ve alt amaglari dogrultusunda elde edilen bulgulardan

yararlanarak su sonuglara ulagilmistir:

Aragtirmaya katilan 6grenciler Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi derslerinde en fazla
kullanilan materyal olarak Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ders kitabin1 kullanirken, en az

tepegozii kullanmaktadir.

Ogrencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dgretmenlerine iliskin tutumlarinin en
olumlusu “Derste aktiftir” ifadesiyken; en olumsuzu “Hosgoriilii ve sabirlidir” ifadesini

belirtmisgtir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine kars1 ilgi ve
tutumlart incelendiginde dersin faydasina iliskin tutumlar1 en yiiksek, dersin miifredat
iceriginin etkisinin en diisiik oldugu goriilmektedir. Ayrica arastirma sonuglart maddeler

halinde asagidaki sekilde siralanabilir:

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin dersin miifredat iceriginin etkisi alt boyutu ile
dersin faydalilik etkisi alt boyutu arasindaki iliskiyi belirlemek iizere yapilan
Korelasyon Analizi sonucunda, puanlar arasinda %65,7 diizeyinde pozitif
yonde anlamh iliski bulunmustur (r=0,657; p=0,000<0,05). Buna gore
ogrenciler, dersin miifredat igeriginin dersin faydali hale gelmesinde 6nemli bir
etken oldugunu ifade etmislerdir.

2. Ogretmen etkisi alt boyutu ile dersin faydalilik etkisi alt boyutu arasindaki

iliskiyi belirlemek {iizere yapilan Korelasyon Analizi sonucunda, puanlar



arasinda %70,8 diizeyinde pozitif yonde anlamli iligki bulunmustur (r=0,708;
p=0,000<0,05). Buna gore ogrenciler, C.T.D.T. dersi ogretmeninin dersin
faydali hale gelmesinde 6nemli bir etken oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretim yontemlerinin etkisi alt boyutu ile dersin faydalilik etkisi alt boyutu
arasindaki iligkiyi belirlemek iizere yapilan Korelasyon Analizi sonucunda,
puanlar arasinda %66,9 diizeyinde pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur
(r=0,669; p=0,000<0,05). Buna gore Ogrenciler, C.T.D.T. dersinde 6gretim
yontemlerinin kullanilmasini dersin faydali hale gelmesinde onemli bir etken
oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmen etkisi alt boyutu ile dersin miifredat iceriginin etkisi alt boyutu
arasindaki iliskiyi belirlemek {iizere yapilan Korelasyon Analizi sonucunda,
puanlar arasinda %69,0 diizeyinde pozitif yonde anlamli iliski bulunmugstur
(r=0,690; p=0,000<0,05). Buna gore ogrenciler, C.T.D.T. dersi 6gretmeninin
dersin miifredat igerigine etkisinin olumlu oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretim yontemlerinin etkisi alt boyutu ile dersin miifredat igeriginin etkisi alt
boyutu arasindaki iliskiyi belirlemek {izere yapilan Korelasyon Analizi
sonucunda, puanlar arasinda %54,2 diizeyinde pozitif yonde anlaml iliski
bulunmustur (r=0,542; p=0,000<0,05). Buna gore oOgrenciler, C.T.D.T.
dersinde Ogretim Yyontemlerinin kullanilmasimin dersin miifredat igerigi
acisindan daha olumlu olacagini ifade etmislerdir.

Ogretim yontemlerinin etkisi alt boyutu ile ogretmen etkisi alt boyutu
arasindaki iliskiyi belirlemek {iizere yapilan Korelasyon Analizi sonucunda,
puanlar arasinda %63,5 diizeyinde pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur
(r=0,635; p=0,000<0,05). Buna gore 6grenciler, C.T.D.T. dersinde 6gretim
yontemlerinin  kullanilmasinin  dersin  dgretmenine katki saglayacagini
belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin dersin faydalilik etkisi, dersin miifredat
iceriginin etkisi, Ogretmen etkisi, Ogretim yoOntemlerinin etkisi puani
ortalamalarinin okul tiirii degiskeni agisindan anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini  belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis H- Testi
sonuglaria gore; grup ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamastir.
Arastirmaya katilan  Ogrencilerin  dersin  faydaliik etkisi puanlar

ortalamalarinin cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilhik gosterip
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11.

12.

13.

gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U Testi sonucunda
grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acgidan anlamli bulunmustur
(Mann Whitney U=608,00; p=0,006<0,05). Bay 6grenciler, bayan 6grencilere
gore C.T.D.T. dersinin daha faydali oldugunu diisiinmektedirler.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin dersin miifredat igeriginin etkisi puanlar
ortalamalarinin cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U Testi sonucunda
grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(Mann Whitney U=526,50; p=0,001<0,05). Bay 6grenciler, bayan 6grencilere
gore dersin miifredat i¢eriginin daha etkili oldugunu diisiinmektedirler.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6gretmen etkisi puanlar1 ortalamalarinin
cinsiyet degiskenine gore anlamhi bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U Testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (Mann
Whitney U=619,50; p=0,008<0,05). Bay Ogrenciler, bayan Ogrencilere goére
ogretmenin C.T.D.T. dersine etkisinin fazla oldugunu diisiinmektedirler.

Dersin miifredat igeriginin etkisi puanlari ortalamalarimin Cagdas Tirk ve
Diinya Tarihi dersi 6grencilere faydali oldugu diisiincesi degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann
Whitney- U Testi Sonucunda grup ortalamalari arasindaki fark istatistiksel
agidan anlamli bulunmamustir.

Aragtirmaya katilan  Ogrencilerin  dersin  faydaliik  etkisi  puanlar
ortalamalarinin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6grencilere faydali oldugu
diistincesi degigskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U Testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (Mann
Whitney U=24,50; p=0,018<0,05). Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi dersi
ogrencilere faydali oldugu diisiincesine sahip olan 6grencilerin dersin faydalilik
etkisi puanlari, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6grencilere faydali oldugu
diistincesine sahip olmayan Ggrencilerin dersin faydalilik etkisi puanlarindan
yiiksektir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6gretmen etkisi puanlart ortalamalariin

Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi dersi 6grencilere faydali oldugu diislincesi
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15.

degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan Mann Whitney-U Testi sonucunda grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmustur (Mann Whitney
U=7,00; p=0,006<0,05). Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi Ogrencilere
faydali oldugu diisiincesine sahip olan Ogrencilerin 6gretmen etkisi puanlari,
Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 0grencilere faydali oldugu diisiincesine
sahip olmayan 6grencilerin 6gretmen etkisi puanlarindan yiiksektir.
Aragtirmaya katilan &grencilerin  08retim  yontemlerinin etkisi puanlari
ortalamalarinin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6grencilere faydali oldugu
diistincesi degigskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (Mann
Whitney U=40,50; p=0,047<0,05). Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi dersi
ogrencilere faydali oldugu diislincesine sahip olan Ogrencilerin 6gretim
yontemlerinin Etkisi puanlari, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6grencilere
faydali oldugu diisiincesine sahip olmayan 6grencilerin dgretim yontemlerinin
etkisi puanlarindan yiiksektir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin dersin faydalilik etkisi puani ortalamalarinin
Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi degiskeni agisindan anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal
Wallis H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalari arasindaki fark anlamli
bulunmustur (KW=27,308; p=0,000<0,05). Farkliligin hangi gruptan
kaynaklandigini belirlemek tizere Mann Whitney U Testi uygulanmistir. Buna
gore; Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi orta olanlarin dersin
faydalilik etkisi puani, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi az
olanlarin dersin faydalilik etkisi puanindan yiiksektir (Mann Whitney
U=148,500; p=0,001<0,05). Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi
fazla olanlarin dersin faydalilik etkisi puani, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi
dersine ilgi seviyesi az olanlarin dersin faydalilik etkisi puanindan ytiksektir
(Mann Whitney U=24,000; p=0,000<0,05). Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi
dersine ilgi seviyesi fazla olanlarin dersin faydalilik etkisi puani, Cagdas Tiirk
ve Diinya Tarihi dersine ilgi seviyesi Orta olanlarin dersin faydalilik etkisi
puanindan yiiksektir (Mann Whitney U=249,500; p=0,000<0,05).
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Genel olarak sonuglar degerlendirildiginde bay 6grencilerin, bayan 6grencilere gore

C.T.D.T. dersine kars1 olumlu tutum sergiledikleri goriilmektedir. Ogrencilerin, okul tiirii

degiskenine gore ilgi ve tutumlarinda anlamli bir farklilik saptanmamstir. Ogrencilerin

cogu C.T.D.T. dersini sevmektedir ve dersin faydali oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin

C.T.D.T. dersine kars1 ilgi ve tutumlarinin orta seviyede oldugu tespit edilmistir.

Oneriler

12.

siif sosyal bilimler bolimii 6grencilerinin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi

dersine karsi ilgi ve tutumlarinin degerlendirilmesi amaciyla gerceklestirilen bu

arastirmada elde edilen bulgulara ve sonuclara dayanilarak asagidaki Onerilerde

bulunulabilir.

1.

1.1.

1.2.

1.3.

Ogretmenlere Oneriler:

Ogrenciler Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinin miifredat igeriginin yogun ve
ezbere dayali bir ders oldugunu diistinmektedirler. Bunun i¢in Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi dersinin 6gretmenleri derslerde farkli arag-gere¢ kullanmalidir.
Cagdas Turk ve Diinya Tarihi derslerinde materyal kullanarak, konularin
islenmesinde gorsellige agirlik verilmelidir. Bu durum 6grencilerin Cagdas
Tirk ve Diinya Tarihi dersine karsi ilgi ve tutumlarini olumlu ydnde
etkileyebilir.

Ogrencilerin bir kismi Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinin sikic1 gegtigini
diiginmektedirler. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinin 6gretmenleri
ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve hazirbulunusluk diizeyini arttirmak igin
Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinde geleneksel egitim anlayisini terk ederek,
cagdas egitim anlayisini ve bunun yani sira ¢esitli O0gretim yontem ve
tekniklerini kullanmalidirlar. Boylece 6grencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya
Tarihi dersine karsi ilgileri olumlu yonde gelisebilir.

Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinin
faydali oldugunu diisiinmektedir. Bu diislincelerini desteklemek icin 6rnekler

yakin ¢evreden ve giinliik olaylardan verilmeli ve bdylece 6grencilerin, Cagdas

79



1.4.

1.5.

1.6.

1.7.

1.8.

2.1.

Tiirk ve Diinya Tarihi dersinde kalici 6grenmeleri gerceklestirilerek, dersin
faydali oldugu diisiincesi pekistirilmis olabilir.

Ogrencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine kars1 ilgi ve tutumlarin
ogretmen ozelliklerinin etkiledigi goriilmiistiir. Ogretmen giiler yiizlii, samimi,
Ogrenci goriislerine saygi duyan, derslerde 6grencilerine yardimei, 6grencilerin
diistincelerini rahatca ifade edebilecekleri ortam hazirlayan ve espri yapmasini
bilen biri olmas1 6grencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine kars1 ilgi
ve tutumlarii olumlu yonde etkileyebilir.

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6gretmenleri tarafindan bagvurulan 6gretim
yontemlerinin dgrencilerin tutumlari tizerindeki etkisi nedeni ile Cagdas Tiirk
ve Diinya Tarihi dersi Ogretiminde Ogretmenlerin Ogretim yontemlerini
secerken daha dikkatli olmalar1 ve 6gretim yontemlerinde ¢esitliligi arttirmalari
ogrencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine karsi ilgi ve tutumlarini
olumlu yonde etkilemesi agisindan yararli sonuglar ortaya ¢ikarabilir.
Ogrencilerin ¢ogu Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinin faydali oldugunu
diisiinmektedir. Bu nedenle derslerde 6gretmenler, 6grencilerini daha ¢ok ders
calismaya yoneltmeli ve onlarin ders basarilarini artirict ¢aligmalara agirlik
vermelidirler.

Ogretmenler yakin ge¢misi, uzak gegmise gore daha fazla anlatmali ve ayni
zamanda Ogrencilerin daha ¢ok degisik bakis acilariyla olaylara bakabilmesi
saglanmalidir. Boylece her ge¢mis olay farkli agilardan yorumlanabilir ve
konular ne kadar tartismaliysa o kadar 1yi kavranabilir. Bu durum 6grencilerin
derse karsi ilgi ve tutumlarini arttirabilir.

Ogretmenler, ogrencileri tek kaynaktan fazla kaynak kullanmaya
yonlendirmelidir. Bdylece 0Ogrenciler olaylart degisik bakis agilarindan

gorebilir.

MEB’e Oneriler:

Ogrencilerin genel olarak Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine kars ilgi ve
tutumlarinin orta seviyede oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle 6grencilerin

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine karsi ilgi ve tutumlarmin daha olumlu

seviyelere getirmek icin genelde egitim programlarinda, 6zelde ise 6gretim ve
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2.2.

ders programlarinda gerekli diizenlemeler yapilarak dikkatle uygulanmalidir.
Bu diizenlemeler igerisinde, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ve diger derslerle
Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi’nin yerinin ve 6neminin vurgulanmasi yoluyla
Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi’ne yonelik ilgi ve olumlu tutum olusturulabilir.

Ogrenciler, Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinin biitiin grenciler i¢in faydali
bir ders oldugunu diisiinmektedirler. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinin
sadece 12. smiflarin sosyal bilimler bolimiinde degil, biitiin 12. siniflarda
Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinin zorunlu bir ders olarak okutulmasi
gerektigini diistinmektedirler. Bu nedenle MEB biitiin 12. simif miifredat
programlarina Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi eklenmelidir. Boylece biitiin
ogrenciler tiilkemizdeki ve diinyadaki sosyo-ekonomik, siyasal, giincel

gelismeleri yakindan takip edebilirler.
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EK 1. 12. Smf Ogrencilerinin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersine Kars
Ilgi ve Tutumlarimin Degerlendirilmesine Yonelik Anket

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket okullarimizda 6grencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersine karsi ilgi ve
tutumlarini ortaya ¢ikarmak amaciyla hazirlanmistir. Anket sonuglarinin saglikli olabilmesi
icin, ankette sorulan sorulara liitfen dogru cevap veriniz ve ANKETIN UZERINE
KESINLIKLE ISMINiZi VE NUMARANIZI YAZMAYINIZ. Arastirmaya katildiginiz

icin ¢ok tesekkiir ederiz,

BIRINCI BOLUM
Okulunuzun Adi:........oooviiiiiii
Subeniz:......coooiiii
Cinsiyetiniz : ( ) Bay ( ) Bayan

[KINCI BOLUM

2.2. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6grencilere faydali midir?

() Evet ( ) Haywr
2.3. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine ilginiz hangi seviyededir?

() Cok Az ( )Az ( ) Orta ( ) Fazla ( ) Cok Fazla
2.4. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersine giinde kag saat calismaktasiniz?

( ) Yarim Saat ( )1 Saat ()2 Saat ()3 Saat ( ) 3 Saatten fazla
2.5. Asagida bulunan Tarih derslerini sizin a¢inizdan dnemine gore siralayiniz.
(Onem sirasina gore “1” En Onemliyi , “5”” En Onemsizi temsil etmektedir.)

( ) Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi

( ) T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
( ) Genel Tarih

( ) Sanat Tarih

( ) Osmanl Tarihi
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Ek 1’in devami
UCUNCU BOLUM
3.1. Asagidakilerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Derslerinizdeki Kullanim Siklig1 Nedir?

« |5 |5 |2 |E
£ 12 |a|& |8
Q1 @ 1B [@ |6

1. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ders Kitab1

2. Yazi ( Smif) Tahtas1

3. Ders Konulariyla Ilgili Filmler

4. Harita ve Kiireler

5. Tepegoz

6. Slayt

7. Projeksiyon

3.2. Asagidakilerden Hangisiyle Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ogretmeninizi Tammlarsiniz?

g |5 - :
=E | E 2 2 |2
g8 = = = $ 8
Y M M M M Y M
(1)) [ (2) [ (3) | & (5)

1. Ogrencilere her zaman yardim eder.

2. Ogrencilerle her zaman isbirligi igindedir.

3. Dikkatlidir.

4. Hos goriilii ve sabirhdir.

5. Agik fikirli ve esnektir.

6. Derste aktiftir.

7. C.T.D.T. 6gretmenimi ¢ok seviyorum.
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Fk 1’in devami

3.3 Asagidaki Varsayimlar Hakkinda Goriislerinizi Belirtir misiniz ?

E| E £ | &
EE|E| 2| 2 |EZ
$ R B 5 R R
Y M| M M MY M
(1) [(2)](3)] @ [(5)

1. C.T.D.T. ile ilgili konular1 konusmaktan ve tartismaktan zevk
alirim.

2. C.T.D.T. en sevdigim derstir.

3. C.T.D.T. derslerinde ¢ok sikilirim.

4. C.T.D.T. alanindaki bilgilerimi arttirmak i¢in arkadaslarim ve
Ogretmenlerimle tartigirim.

5. C.T.D.T. dersini yeterince ilging bulmuyorum.

6. C.T.D.T. dersine yalnizca sinift gegmek i¢in ¢alisirim.

7. C.T.D.T. dersi alanindaki bilgilerimi arttirmak i¢in dersle ilgili
kitaplar okur, arastirmalar yaparim.

8. C.T.D.T. dersi yerine bagka bir derse girmeyi tercih ederim.

9. C.T.D.T.dersi biitiin 12.siniflarda zorunlu bir ders olmalidir.

10. C.T.D.T. dersinde derse katilmaktan ¢ok hoglanirim.

11. C.T.D.T. dersi ilerde ¢ok isime yarayacaktir.

12. C.T.D.T. dersi diger tarih derslerinden daha ¢ok ilgimi ceker.

13. C.T.D.T. derste baska seylerle ilgilenirim.

14. C.T.D.T. bilgilerinin giinliikk yagsamda biiyiik yarar1 vardir.

15. Belli genel kiiltiir bilgileri disinda, C.T.D.T. dersi bilmek
gereksizdir.

16. C.T.D.T. dersinin ders saatleri artirilmalidir.

17. Televizyonda C.T.D.T. ile ilgili belgeselleri ve programlari
seyretmekten ¢ok zevk alirim.

18. C.T.D.T. dersi yakin tarih ve diinyada meydana gelen olaylari
ogrenmek icin gerekli bilgiyi saglar.

19. C.T.D.T. dersi 6devlerini yapmaktan nefret ederim.

20. C.T.D.T. dersini sevmememde yanlis ve ezbere dayali
metotlarin uygulanmasinin etkili oldugunu diisiiyorum.

21.Modern toplumda C.T.D.T. dersinin 6nemli bir yeri vardir.

22. C.T.D.T. dersi insanda merak duygusu uyandirarak insani
arastirmaya sevk eder.

23.C.T.D.T. dersinin ders saatini ¢ok az buluyorum.

24. C.T.D.T. dersi ile ilgili tilkemizdeki her tiirlii gelismeyi takip
ederim.

25. C.T.D.T. dersinin giinliik yasamda diger derslerden daha gok
faydali oldugunu diisiiniiyorum.

26. C.T.D.T. dersi yakin tarih konularini igine alan bir ders oldugu
icin diger derslerden daha zevkli bir derstir.

27.C.T.D.T. dersi Diinya tarihi konularina ¢ok fazla yer verdigi
icin sikici bir derstir.
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Ek 2. 12. Simf Ogrencilerinin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersine Kars: Ilgi
ve Tutumlarim Belirlemeye Yonelik Miilakat Formu

Degerli Ogrenciler;

Bu miilakat okullarimizda 6grencilerin Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersine karsi
ilgi ve tutumlarin1 ortaya ¢ikarmak amactyla hazirlanmigtir. Miilakat sorularina
vereceginiz cevaplardan elde edilen veriler tamamen bilimsel amacli kullanilacak
olup formun iizerine isim yazilmayacaktir. Miilakat sonuglarinin saglikli olabilmesi

icin sorulart samimi ve dogru olarak yanitlamaniz gerekmektedir.

Yardimlariniz i¢in tesekkiir eder, derslerinizde basarilar dilerim.

arONE

~

SORULAR

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi ile ilgili diislinceleriniz nelerdir?

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinde kendinizi basarili buluyor musunuz?
Basaril1 ya da basarisiz olmanizi hangi nedenlere bagliyorsunuz?

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi sevdiginiz bir ders midir? Neden?

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6gretiminde 6gretmeninizin arag-geregleri
kullanmast sizin derse olan ilginizi artirir mi1?

Cagdas Tiirk ve Diinya Tarithi dersi Ogretiminde oOgretmeninizin hangi
yontemleri kullanmasi sizin derse olan ilginizi artirir?

Sizce ideal bir Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersi 6gretmeni nasil olmalidir?
Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersiyle ilgili 6nerileriniz nelerdir?
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Ek 3. Tarih Dersinin Genel Amaclari

no

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Atatlirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin siyasi, sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik gelismesindeki yerini kavratarak ogrencilerin laik, demokratik,
ulusal ve cagdas degerleri yasatmaya istekli olmasini saglamak,

Gegmis, bugiin ve gelecek algisinda tarih bilinci kazandirmak,

Tiirk tarihini ve Tiirk kiltliriinii olusturan temel 6ge ve siirecleri kavratarak
Ogrencilerin  kiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesinde sorumluluk
almalarini saglamak,

Milli kimligin olusumunu, bu kimligi olusturan unsurlar1 ve milli kimligin
korunmas gerekliligini kavratmak,

Gegmis ve bugiin arasinda baglant1 kurarak milli birlik ve beraberligin 6nemini
kavratmak,

Tarih boyunca kurulmus uygarliklar ve yasayan milletler hakkinda bilgi sahibi
olmalarini saglamak,

Tiirk milletinin diinya kiiltiir ve uygarliginin gelismesindeki yerini ve insanliga
hizmetlerini kavratmak,

Ogrencilerin  kendilerini kusatan kiiltiir diinyalar1 hakkinda meraklarini
gidermek,

Tarihin sadece siyasi degil, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlar1 kapsadigini
fark ettirerek hayatin icinden insanlarin da tarihin 6znesi oldugu bilincini
kazandirmak,

Tarih alaninda arastirma yaparken tarih biliminin yontem ve tekniklerini, tarih
bilimine ait kavramlar1 ve tarih¢i becerilerini dogru kullanmalarini saglamak,
Ogrencilerin farkli donem, mekan ve kisilere ait toplumlar arasi siyasi, sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi analiz ederek bu etkilesimin giiniimiize
yansimalar1 hakkinda ¢ikarimlarda bulunmalarini saglamak,

Baris, hosgorii, karsiliklt anlayis, demokrasi ve insan haklar1 gibi temel
degerlerin 6nemini kavratarak bunlarin korunmasi ve gelistirilmesi konusunda
duyarli olmalarini saglamak,

Kendi kiiltiir degerlerine baghh kalarak farkli kiiltiirlerle etkilesimde
bulunabilmelerini saglamak,

Kiiltiir ve uygarligin somut olan ya da olmayan mirast iizerinde tarih
arastirmalart yaparak calisgkanlik, bilimsellik, sanatseverlik ve estetik degerleri
kazandirmak,

Ogrencilere, tarihsel anlatilar1 yazili ve sozlii ifade ederken Tiirk dilini dogru ve
etkili kullanma becerisi kazandirmaktir.
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Ek 4. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersinin Uniteleri ve Oranlar1

Smif

Haftalik
Ders
Saati

Unitelerin
Adi

Konular

Orani
(%)

Xl

XX.Yiizy1l
Basglarinda
Diinya

-Paris Barig Konferansi

-Amerika Birlesik Devletleri(ABD) ve Italya’nmn
Birinci Diinya Savasi Sonrast Antlagsmalar ve Yeni
Siurlar

-ABD’nin [.Diinya Savasi sonraslt
Politikasi.(Yalnizlik Politikasi/Monroe Doktrini)
-SSCB.Sovyetler Birligi’nin Kurulusu ve Giiclenmesi
-Basmaci1 Hareketi: Tiirkistan’da Bolsevik Idaresine
Kars1 Yapilan Miicadele Ortadogu’nun Paylasimu.
Ingiliz ve Fransiz Mandas1 Altindaki Devletlerin
Bagimsizliklarina Kavusmalari

- Japonya’daki Gelismeler ve Meji Restorasyonu
-1929 Ekonomik Bunalimi ve Kara Persembe
Almanya’da Hiper Enflasyon

-Cemiyet-i Akvam: 1923-1938 Yillar1 Arasinda
Tiirkiye

19

Ikinci
Diinya
Savasi

-Almanya’nin Yeniden Yiikselisi

-Baris Antlagmalariyla Ekilen Savas Tohumlari
-Savasan Taraflar ve Ittifak Antlasmalari Ikinci
Diinya Savasi’nin Baglamasi ve Yayilmasi

-Savasin Aktorleri

-Savasin Adimlari

-Barbarossa Harekati

-Pearl Harbour Saldirist

-Baris1 Hazirlayan Konferanslar

-Ikinci Diinya Savasi’nda Tiirkiye’nin Izledigi Dis
Politika

-Ikinci Diinya Savasi’nda Tiirkiye’de Meydana Gelen
Siyasi, Sosyal, Kiiltiirel ve Ekonomik Gelismeler

14

Soguk
Savas
Do6nemi

-Soguk Savas

-Demir Perde Ulkeleri

-Berlin Buhrani(1948)

-Nato ve Varsova Pakt1

-Avrupa’nin Kalkindirilmasi

-Schuman Plani:Cetvelle Cizilen Sinirlar

-Balfour Deklarasyonu

-Yeni Diizen-Yeni Devletler

-Ugiincii Diinya Ulkeleri

-Afrika Birligi Teskilati

-Kore Savasi- Tiirk Askeri Kore’de

-Avrupa Konseyi

-Soguk Savas Doneminde Tiirkiye’de Meydana
Gelen Siyasi, Sosyal, Kiiltirel ve Ekonomik
Gelismeler

-Demokrat Parti

-Adnan Menderes

20
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Fk 4’iin devami

Yumu-
sama
Donemi ve
Sonrasi

-Yumusamanin Mimarlari
-Pekin Ziyareti

-Helsinki Nihai Senedi
-Spor ve Siyaset

-Ugiincii Blok

-Islam Konferans: Teskilati
- Kibris Barig Harekati
-Yeni Tiirk Devleti

22

Kiireselle-
sen Diinya

-Glastnost/ Perestroyka Gorbagov
-Bagimsiz Tiirk Devletleri
-Alma-Ata Deklarasyonu

-Iki Almanya’dan Tek Devlete
-AET’den AB’ye

-Avrupa ‘Bir’ligi

-Uskiip’ten Kosova’ya

-Filistin Kurtulus Orgiitii
-Sinema Odiilleri

-Diinya Kupalari

25
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