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OZET

Edebiyat, duygu ve diislincelerin estetik ve giizellik anlayisina uygun bir
sekilde, yazil1 veya sozlii olarak ifade edilmesi sanatidir. Edebiyat egitimi ise estetik
zevki, elestirel diisiinme yetisi ve bakis agis1 gelismis, dili dogru kullanabilen, duygu
ve diisiincelerini gilizel ifadelerle ortaya koyabilen, 6grendigi edebiyat bilgilerini
uygulayarak yaraticiliga dokebilen bireylerin yetistirilmesi isidir.

Edebiyat egitimi sanatsal begeniyi gelistirmesi, kiiltiirel degerleri somut bir
sekilde ifade etmesi, yasananlar1 farkli bir dikkatle dile getirmesi gibi 6zellikleri ile
olduk¢a Onemlidir. Bununla birlikte edebiyat egitiminin temel amaci, okudugunu
anlayabilen ve anladigini ifade edebilen bireyler yetistirebilmektir. Edebiyat, egitim
araciligiyla bireylerin zihin, ruh ve ahlak olgunluguna erismelerine katki
saglamaktadir.

Edebiyat egitimi, bir yandan ge¢mis donemlere ait edebi eserleri 6grencilere
tanitirken, bir yandan da bu edebi eserler iizerinden edebiyat bilgisi ve edebiyat
sevgisi kazandirmayr amaglamaktadir. Aym1 zamanda i¢inde bulunulan dénemin
edebiyat eserlerini tanitarak, giincel edebiyatla iliski kurmalarini ve alanin mevcut
sorunlarina ilgi duymalarin1 saglamaktadir. Biitiin bu gelismelerin bireyin sozli ve
yazili anlatim yeteneginin gliglenmesine de etkisi olmaktadir.

Bu anlamda edebiyat egitimi, bireydeki giizellik duygusunu ortaya ¢ikarmak,
gelistirmek ve zenginlestirmek konusunda 6nemli bir rol oynamaktadir. Edebiyat
egitimi ayn1 zamanda giizel konusma ve diizglin yazma becerilerini kazanmus,
davranig inceligine ve giizellik duygusuna sahip bireyler yetistirilmesine katki
saglamaktadir.

Bu ¢alismada, esas olarak 1940-1960 yillar1 arasindaki Tiirk Dili ve Edebiyati
egitiminin gelisim seyri, 6gretim programlar: ve ders kitaplari incelenmekle birlikte,
Cumbhuriyetin ilan edilmesinden sonraki egitim konusunda yapilan ¢alismalar, egitim
sistemindeki gelismeler ile ortadgretim kurumlar1 da ele alinmistir. Bu ¢alismanin
temel amaci 1940-1960 yillar1 arasindaki 6gretim programlarinin analiz edilmesi,
Tiirk Dili ve Edebiyati egitiminin gelisimine olan etkisinin belirlenmesidir.

Anahtar Kelimeler: Tirk Dili ve Edebivati egitimi, Tiirk Dili ve Edebivati

Ogretim programlar




ABSTRACT

Literature is the art in which thoughts and feelings are expressed orally or
written in an appropriate manner with aesthetics and sense of beauty. Literature
education is the work of training individuals who have advanced aesthetic pleasure,
critical thinking skills and perspectives and can use the language accurately and
express their feelings and ideas with good expression and transform them into
creativity by applying their literary knowledge.

Literature education is considerably important in terms of these qualities that
are supposed to improve artistic admiration, expression of cultural values in a
concrete way, utterance experiences with different care. In addition to this, the main
aim of the education is to educate individuals who can understand what they have
read and express what they have understood. Literature contributes to accessing to
their minds, mental and moral developments through education.

Literature education not only introduces students to literary works, but also
aims to help them gain knowledge and love of literature through these literature
resources. At the same time, by introducing literary resources of current period, it
provides that they are interested in theories related to literature and current issues in
the field. All of these developments affect written and oral expression skills of
individuals.

In this sense, literature education plays a crucial role in revealing a sense of
beauty in the individual, developing and enhancing it. Moreover, such education
contributes to educating individuals who have gained good speaking and accurate
writing skills and tact and sense of beauty.

In this study, the development process of Turkish Language and Literature
education was examined between the years 1940-1960. This study also deals with
education studies, carried out after the proclamation of the republic, education
system, teaching programs, secondary school institutions and course books. The
topics discussed within the specified time were examined by considering the
information provided by other researchers.

Key Words: Turkish Language and Literature education, curriculum
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ONSOZ

Edebiyat ve egitim, insanla ve insan topluluklariyla ilgilenip ugragmasi
bakimindan birbirini tamamlayan, birbiriyle yakindan iliskili olan iki alandir. Hem
edebiyatin hem de egitimin ¢ikis noktasi olan bireyin yasami, dogal ve toplumsal
cevresiyle iligkileri, saglikli bir toplum 6zlemi bu iki alanin ortak konusunu
olusturmaktadir.

Dil ise, bir toplum i¢inde insanlarin diisiince, duygu ve hayal diinyasinda
olusturduklart deger yargilarimi bir baskasi ile paylasma veya karsilikli olarak
tartigma vasitasidir. Bu niteligi ve kimligi ile her dil insan, toplum, millet ve kiiltiir
degerlerini biinyesinde tasiyan canli bir varlik olma 6zelligine sahiptir. Insanin ve
toplumun kiiltiirel degerlerini gelecek kusaklara aktarabilen bir yapiya sahip olan dil,
bu yoniiyle ayn1 zamanda sosyal bir kurumdur.

Cumhuriyet’in ilan edilmesi ile birlikte hemen her alanda oldugu gibi egitim
ve §gretim konusunda da dnemli gelismeler yaganmistir. Egitim ve 6gretim ile ilgili
yeni diizenlemelerin yapildigi donemlerdeki konularin basinda ise Tirk Dili ve
Edebiyat1 egitimi gelmektedir. Bir toplulugu millet yapan en 6nemli ozelliklerin
basinda gelen dilin ve onun edebiyatinin 6gretimi, 6zellikle Cumhuriyet’in ilanindan
sonra egitim faaliyetlerinin en Onemli konularindan biri olmustur. Kurulmaya
caligilan yeni kiiltiiriin benimsetilmesi ve yapilan inkilaplarin toplum tarafindan hizl
bir sekilde kabul edilmesi konusundaki en Onemli gorev dil ve edebiyata
diismektedir. Bu anlamda Cumhuriyet donemi egitim programlarinda Tirk Dili ve
Edebiyat1 derslerinin ayr1 bir 6nemi vardir.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitiminin programli ve sistemli bir sekilde verilmesi
Atatiirk’lin yapmis oldugu calismalar ile baslamistir. Cumhuriyet’in ilanindan sonra
egitim sisteminin degistirilmesine ve eski uygulamalarin kaldirilmasina yonelik
cesitli inkilaplar yapilmistir. Cagin gerisinde kaldigi diisiiniilen bir egitim sisteminin
varligi, modern olmayan bir alfabenin kullanilmasi, eski O6gretim yontemlerinin
devam ettirilmesi ile birlikte toplumun nerdeyse tamaminin okuma-yazma bilmemesi
egitim konusunda yapilan calismalara hiz verilmesine neden olmustur.

Cagin ihtiyaclarina ve modern egitim anlayisina gore degisen milli egitim
politikalar1, Tiirk Dili ve Edebiyati egitimini de etkilemistir. Toplumdaki okuma-

yazma oraninin arttirtlmasinin yani sira egitim sisteminin yliriitiilmesinde ve dgretim
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programlarinin uygulanmasinda etkin rol oynayan Tiirk Dil ve Edebiyat1 egitimi
Oonem kazanmistir.

Egitimde belirlenen hedeflere ulagsma ve istenilen basariyr elde etme
konusunda 6nemli bir ara¢ olarak goriilmesi nedeniyle hemen her donemde Tiirk Dili
ve Edebiyati egitimine agirlik verilmistir. Ancak uygulamadaki bazi eksiklikler ve
yanligliklar nedeniyle kimi zaman beklenen basariya ulagilamamistir. Yine de Tiirk
Dili ve Edebiyat1 egitiminde 6nemli asamalar kaydedilmistir.

Bu kapsamda Tiirk Dili ve Edebiyati egitimi ile ilgili meydana gelen
gelismeler ve bu gelismelerin yasandigr donemler pek ¢ok arastirmaci tarafindan
incelenmistir. Bu konuda cok sayida kitap, tez, makale, inceleme ve arastirma
calismalar1 yapilmistir. Birbirinden degerli bu calismalar, Tiirk Dili ve Edebiyati
egitiminin gelisim seyri hakkinda bilgi vermesi nedeniyle olduk¢a 6nemlidir.

Calismanin sinirlarini olusturan siireler igerisinde Tiirk Dili ve Edebiyati
egitimindeki gelismelerin iyi degerlendirilebilmesi i¢in Onceki yillarda yapilan
caligmalara da yer verilmesi gerekmektedir. 1940’1 yillar, Cumhuriyet’in ilan
edildigi yila yakin olmasi nedeniyle, egitim konusunda yapilan yenilik ¢aligmalarinin
izlerini tasimaktadir. Bu anlamda ¢alisma yalnizca Tiirk Dili ve Edebiyati egitimi ile
siirli tutulmamis, Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonraki egitim konusunda
yapilan yenilikler de ele alinmistir. Boylelikle egitimin alt dalinda yer alan Tiirk Dili
ve Edebiyati ile ilgili saglanan gelismeler ¢ok daha iyi anlagilmasi saglanmaistir.

Bu anlamda c¢alisma giris boliimii hari¢ dort boliimden olusmaktadir. Girig
boliimiinde problem durumu, aragtirmanin amaci, énemi, varsayimlar1 ve siirliliklart
ile birlikte ¢calismanin konusu ile ilgili yapilmis olan ¢esitli tanimlara yer verilmistir.
Birinci boliimde literatiir tarama ve kavramsal ¢erceve basligt altinda 1923 ile 1960
yillart arasinda egitim konusunda yapilan yeniliklere, kdy enstitiilerine, heyeti ilmiye
ve slira kararlarina, egitim sisteminin gelisim seyrine, ortadgretim kurumlarina ve bu
konuda yapilan ilgili calismalara yer verilmistir.

Ikinci béliimde ydntem bashigi altinda arastirmanin modeli, evren ve
orneklem, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizi hakkinda bilgi
verilmistir. Ugiincii boliim bulgular ve yorumlar bashigi altinda olup, ¢alismanin esas
kismint olusturmaktadir. Bu boliimde 1940-1960 yillar1 arasinda Tirk Dili ve
Edebiyat1 egitimi, Ogretim programlari, amaclari, ders igerikleri, ders kitaplari,
kullanilan egitim yontemleri ve tiim bu veriler hakkinda yapilan elestirilere yer

verilmistir. Dordiincii ve son boliimde ise sonug, tartisma ve Oneriler ele alinmistir.
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Calisma esnasinda bazi zorluklarla karsilasilmistir. Incelenen donemlerin
geemis yillar1 kapsamasi nedeniyle, pek c¢ok kaynaga ulasma konusunda sikinti
yasanmistir. Bu nedenle ulasilamayan kaynaklara, ikinci bir kaynaktan yararlanilarak
yer verilmistir. Bunun yani sira caligmanin konusu oldukc¢a kapsamli bir alana
sahiptir. Her seyden 6nce Cumhuriyet donemine ait egitim meselesi bile bagli bagina
ayr1 bir ¢aligma konusudur. Bu nedenle egitim konusunda verilen bilgiler sinirh
tutulmaya calisilmis, bazi1 konulara c¢ok az yer verilirken bazilarina ise hig
deginilememistir.

Bu caligmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve sonuglandirilmasinda 6nemli
katkilart olan, c¢alisgma boyunca her tiirlii bilgi ve birikiminden faydalanmami
saglayan, Ogrencisi oldugum ilk giinden itibaren iizerimdeki hakkinm
O0deyemeyecegim, miikemmeliyet¢i tavri, titiz ve disiplinli calisma sekli ile yol
gosterici olan ¢ok degerli danisman hocam Dog. Dr. Tiilin ARSEVEN’e sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica sadece bu c¢alismada degil, tim egitim hayatim
boyunca her tiirlii destegi gosteren ve hep yanimda olan aileme olan minnettarligimi

da belirtmek isterim.
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GIRIS

Egitim, insan davraniglarinda degisiklik yaratma veya insana yeni davranislar
kazandirma isinin basarili bir sekilde nasil yapilmasi gerektigi ile ilgili biitlin bilgi,
beceri ve uygulamalari i¢ine alan bir anlayisa sahiptir. Bireyin toplum igerisindeki
yerini, davranig bi¢imini, giizellik anlayisini, yasam tarzini ve bakis agisini etkileyen
bir siiregtir. Bu kapsamda, esas itibariyle egitim, insanlar iizerinde yapilmak istenen

her tiirlii degisimin saglanabilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan temel araclardan birisidir.

Edebiyat ise en basit ifadeyle duygu, diisiince ve hayallerin, sozlii ve yazili olarak
etkili bir bi¢imde anlatilmasi sanatidir. Ayni zamanda sanatgmin dili kullanma
becerisi sonucunda ortaya c¢ikardigi, estetik bir degere sahip olan edebi metni

anlamlandirmay1 saglayan bir tiir sanat egitimidir.

Egitimin 6nemli uygulama alanlarindan birisi olan edebiyat egitimi, bireyin kendisini
gelistirme, ifade edebilme, kendisiyle ve ¢evresiyle barisik bir sekilde yasamasini
saglayabilme gibi Ozelliklere sahip olmasi nedeniyle kisisel gelisime katkida

bulunmaktadir. Bu yonii ile edebiyatin egitim ile olan iliskisi olduk¢a kuvvetlidir.

Toplum yapisin1 derinden etkileyen ve nitelikli bireylerin yetismesinde oldukga
bliyiik bir etkiye sahip olan egitim ve edebiyat, cok eski zamanlardan itibaren ele
alinmig ve lizerinde cesitli calismalar yapilmistir. Bu anlamda egitim konusunda
yapilan g¢aligmalar, toplumlarin sekillenmesinde ve modernlesmesinde O6nemli bir

etkiye sahiptir.

Neredeyse biitiin toplumlarin tarihinde, egitim konusunda yapilan bu calismalarin
kapsamli ve sistemli bir hale getirilmesi, egitimin millilestirilmesi yakin zamanlara
rastlamaktadir. Bu anlamda Tiirk egitim sistemi, Cumhuriyet’in ilan edilmesinden
sonra ¢ok farkli bir boyut kazanmistir. Bu tarihten sonra egitim sisteminin
Cumbhuriyet’in ilkelerine uygun olarak yeniden ele alinmasi ve kurulmasi

zorunlulugunu ortaya ¢ikartmaistir.

Cumhuriyet ilkelerinin ve inkilaplarinin toplum tarafindan benimsenmesi ve
yayginlagtirilmasinda egitim bir vasita olarak kullanilmistir. Ayn1 sekilde toplumdaki

okuma-yazma oraninin arttirilmasinda, egitimde istenilen basariya ulasilabilmesinde



ve egitim programlarinin yiiriitiilebilmesinde, egitimin temelini olusturan ve dil

egitimini de kapsayan Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitiminin varligina ihtiyag¢ vardir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin temel amaci, 1940 ile 1960 yillarn arasindaki ortadgretim
kurumlarinda yer alan Tirk Dili ve Edebiyati dersinin egitimini, Ogretim

programlarini, ders igeriklerini, ders kitaplarin1 ve 6gretim yontemlerini saptamaktir.

Bu calismanin diger amaglar1 arasinda ise, Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra
egitim konusunda yapilan yenilikler, K&y Enstitiilerinin egitime olan katkilari,
Heyeti ilmiye ve sfra toplantilarinda alinan kararlar, Tiirk egitim sistemi ve
ortadgretim kurumlar1 hakkinda bilgi vermek yer almaktadir. Ayrica 1923 ile 1960
yillar1 arasindaki egitim ile Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitimi konusundaki kaynaklar
incelemek, bu caligmalarin egitime olan etki degerini ortaya koymak ve var olan

boslugu doldurmaktir.

1.2. Problem Durumu

Cumhuriyet’in ilan edilmesi ile birlikte, toplumsal ve ekonomik alanlar basta olmak
lizere, egitim alaninda da kokli degisiklikler yapilmistir. Bu donemde, okuma-yazma
oraninin arttiritlmasi ile egitimin toplumun her kesimine ulasmasi yoniinde yapilan
caligmalar ilk sirada yer almaktadir. Programlarin iyilestirilmesi ise, ikinci planda

kalmustir.

Cumbhuriyet’in ilani ile birlikte toplumun hizla kalkinmasi ve modernlesmesi icin
politik, ekonomik ve sosyal yapiya uygun bireylerin yetistirilmesi geregi ortaya
cikmistir. Bu kapsamda egitim, gelismenin ve uygarlik yolunda ilerlemenin en

onemli yardimcist olarak goriilmiis, oldukga biiytik bir ciddiyetle ele alinmigtir.

Cumhuriyet doneminde egitim ile ilgili yapilan ¢aligmalar arasinda Ogretimin
birlestirilmesi, egitim kurumlarinin temellerinin atilmasi, egitim sisteminin
degistirilmesi ve egitimin toplumun her kesimine yayginlastirilmasi gibi konular yer
almaktadir. Tirk egitim tarthinde en kokli reformlar bu ddnemde
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda yapilan inkilaplarin halka mal edilmesi i¢in egitim
arag olarak kullanilmigtir. Bu inkilaplarin siirekliliginin saglanmasi amaciyla, yetisen

neslin 1yi egitilmesi lizerinde durulmustur.



Bununla birlikte egitimde belirlenen hedeflere ulasma ve istenilen basariy: elde etme
konusunda 6nemli bir ara¢ olarak goriilmesi nedeniyle, hemen her donemde Tiirk
Dili ve Edebiyati egitimine de agirlik verilmistir. Bir toplulugu millet yapan en
onemli ozelliklerin basinda gelen dilin ve onun edebiyatinin 6gretimi, o6zellikle
Cumhuriyet’in ilanindan sonra egitim faaliyetlerinin en 6nemli konularindan biri
olmustur. Kurulmaya ¢aligilan yeni kiiltiiriin benimsetilmesi ve yapilan inkilaplarin
toplum tarafindan hizli bir sekilde kabul edilmesi konusundaki en énemli gorev dil
ve edebiyata diismektedir. Bu anlamda Cumhuriyet donemi 6gretim programlarinda

Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinin ayr1 bir onemi vardir.

Bu kapsamda Cumhuriyet’in ilan edilmesi ile baglayan ve Atatiirk donemi olarak da
bilinen 1923-1940 yillar1 arasinda Tiirk Dili ve Edebiyati egitimi ve nitelikleri
konusunda cesitli arastirmalar yapilmistir. Bununla birlikte 1960 ve sonraki yillar
hakkinda yapilan ¢alismalar da oldukca fazladir. Fakat 1940-1960 yilar1 arasini
kapsayan donemde, Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitimi konusunda yapilan nitelikli bir

calismaya rastlanmamstir.

Var olan bu boslugu doldurmak amaciyla bu ¢alismada, 1940-1960 yillar1 arasindaki
Tiirk Dili ve Edebiyati egitimi tarihi boyutu, gelisim seyri, yapilan yenilikler ve
Ogretim programlart Milll Egitim Bakanligmin konu ile ilgili olarak yaptigi

calismalar ile birlikte incelenecektir.

Bu kapsamda problem durumu ‘1940 ile 1960 yillar1 arasinda Tirk Dili ve

Edebiyati egitiminin gelisim seyri’ olarak belirlenmistir.
Alt problemler ise soyledir;

1. 1923-1960 yillar1 arasinda egitim konusunda yapilan yenilikler nelerdir?

2. 1940 ile 1960 yillar1 arasindaki Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretim programlari

ve ders igerikleri nasildir?

3. 1940 ile 1960 yillar1 arasinda kullanilan Tiirk Dili ve Edebiyati ders

kitaplar1 nelerdir?
4. Tuirk Dili ve Edebiyat1 dersinde kullanilan 6gretim yontemleri nelerdir?

5. Tiirk Dili ve Edebiyati egitimi ve programlar1 hakkinda yapilan elestiriler

nelerdir?



Belirlenen bu temel ve alt problemler kapsaminda, Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitiminin
1940 ile 1960 yillar1 arasindaki gelisim seyri ortaya konulmaya calisilmistir. Egitim
tarihinin ve yapilan g¢alismalarin ¢ok eskilere dayanmasi nedeniyle, kaynaklara
ulasilabildigi dlgiide yer verilmistir. Ayrica oldukga genis bir alan1 kaplamasi, egitim

konusunda verilen bilgilerin sinirli tutulmasini gerektirmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Cumbhuriyet’in ilan edilmesi ile baglayan ve Atatiirk donemi olarak da bilinen 1923-
1940 yillar1 arasinda Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitimi ve nitelikleri konusunda ¢esitli
arastirmalar yapilmistir. Bununla birlikte 1960 ve sonraki yillar hakkinda yapilan
calismalar da oldukca fazladir. Fakat 1940-1960 yilar1 arasim1 kapsayan donemde,
Tirk Dili ve Edebiyat1 egitimi konusunda yapilan nitelikli bir ¢aligmaya

rastlanmamuistir.

Var olan bu boslugu doldurmak amaciyla bu ¢alismada, 1940-1960 yillar1 arasindaki
Tiirk Dili ve Edebiyati egitimi tarihi boyutu, gelisim seyri, yapilan yenilikler ve
Ogretim programlart Milli Egitim Bakanligimin konu ile ilgili olarak yaptigi

calismalar ile birlikte incelenecektir.

Bu calismada 1923 ile 1960 yillar1 arasindaki egitim konusunda yapilan yenilikler ile
birlikte, 1940 ile 1960 yillar1 arasindaki Tirk Dili ve Edebiyati egitiminin
ortadgretim kurumlarindaki kapsami, niteligi ve uygulanmasi: hakkinda verilen
bilgiler ele alinan donemin gelisim seyrini ortaya koymasi bakimindan dikkate

degerdir.

Biitiin bu bilgiler 1s181nda ¢alismanin, sozii edilen yillar igerisinde, hem egitim hem
de Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitimi konusunda daha dnce yapilmis olan ¢aligmalara yer
vermesi ve alandaki akademik calismalara katki saglamasi noktasinda onemli bir

yere sahip oldugu sdylenebilir.



1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Caligmada kullanilan literatiir kaynaklarinin egitim konusunda yapilan degisiklikler,
yenilikler, egitim sisteminin kurulmasinda etkin rol oynayan sira toplantilari, hedef
kitle olan ortadgretim kurumlari, 6gretim programlari, ders icerikleri, ders kitaplari
ve Ogretim yontemleri ile birlikte; esas olarak 1940 ile 1960 yillar1 arasindaki Tiirk
Dili ve Edebiyat1 egitiminin gelisim seyri hakkinda bilgi verebilecek niteliklere sahip

oldugu varsayilmistir.

1.5. Arastirmanin Sinirhihklar:

Bu ¢alisma;
- Temel konu agisindan, Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitimi ile sinirlidir.
- Alt konu agisindan Tiirk Egitim Sistemi ile sinirlidir.
- Zaman acisindan, 1940 ile 1960 yillar1 arasi ile sinirhidir.
- Orneklem agisindan, ortadgretim kurumlari ile sinirhidir.

- Elde edilen veriler agisindan, ulagilabilen literatiir kaynaklari ile sinirlidir.



IKINCi BOLUM

LITERATUR TARAMA VE KAVRAMSAL CERCEVE

Egitim, bireyin dogumundan 6liimiine kadar araliksiz devam eden, sosyal, kiiltiirel ve
toplumsal hayatina dogrudan etkisi olan bir siirectir. Bu siire¢, bireyin yetistirilmesi

ve gelistirilmesi noktasinda oldukga biiyiik bir etkiye sahiptir.

Egitim, niteligi ve kapsami her gecen giin genisleyen bir dizidir. Bu nitelik ve
kapsam, i¢inde bulunulan sosyal ortam, doneme hakim olan diisiince bigimi,
toplumsal ve kiiltiirel etkinliklerin yanmi1 sira yasam tarzi ile de iliskilidir. Caga,
teknolojik ve bilimsel gelismelere gore egitimin siirekli degisime ugramasi, herkesin
kabul ettigi ortak bir tanimimin var olmasina engel olmustur. Bu nedenle egitimin

birbirinden farkli noktalara deginen ¢esitli tanimlar1 ortaya ¢cikmistir.

Egitim konusunda yapilan tanimlar amaglara, ulasilmak istenen sonuglara, beklenen
fayda ve durumlara gore degisiklik gostermektedir. Bununla birlikte ¢esitli alanlarda
calisanlarin ortaya koyduklari tanimlar ve sinirliliklar da birbirinden farkli niteliklere
sahiptir. Egitimin igerigi, kapsami1 ve yontemi konusundaki cesitli diisiinceler ile

birbirinden farkli noktalara deginilerek yapilan bu tanimlardan bazilar1 sdyledir:

Tirkce Sozlik’e gore egitim, “Belli bir bilim dali veya sanat kolunda yetistirme,
gelistirme ve egitme igi; ¢ocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini
almalart igin gerekli bilgi, beceri ve anlayiglart elde etmelerine, kisiliklerini
gelistirmelerine yardim etme, terbiye.” seklinde tanimlanmistir (TDK, 2005:605-
606). Bu kapsamda egitim, gelisme asamasinda olan cocuklarin ve genclerin,
bedenen ve ruhen belirli bir diizeye ulasabilmeleri i¢in gerekli olan etkinliklerin
biitiintidiir. Ayrica Kivang’in (1987:3) ifade ettigine gore, kiiciik yaslardan itibaren
bireyi hayata hazirlama olgusu anlamina gelen egitim, belli yaslar araligin1 kapsiyor

gibi goriinse de hayat boyu devam etmektedir.

Milli Egitim Temel Kanunu’na gore ise egitim, mevzuata dayal her tirli is ve
islemlerin hedefi olan ve Tiirk milli egitiminin amaglarinda belirlenen insan tipinin
yetistirilmesidir. Kiiltiirel degerlerin aktarildigi sonraki kusaklarin, genel geger

Olciitlere gore iyi bir vatandas ve iyi bir insan olarak yetistirilebilmesi i¢in milletlerin



uyguladiklar1 faaliyetlerin biitiiniidiir (Beyreli, 2010:437). Bu noktada egitim, belirli
esaslara ve toplumsal kurallara uygun olarak, bireylerin davraniglarinda istenilen

yonde bir degismenin meydana gelmesini saglamasi agisindan 6nemlidir.

Gelisme ve gelistirme amaci tagiyan egitim, diisiiniilmeden plansiz olarak yapilan bir
yetistirme isi degildir. Bireysel kabiliyetlerin uygun ortamlar altinda 6zenle islenerek
gelistirilmesidir. Bu konuda Yiicel’in (2007:11) ifade ettigine gore egitim, dnceden
belirlenmis ilkelere uygun olarak insanlarin davranislarinda belirli gelismelerin

meydana gelmesini saglayan planl etkinlikler dizgesidir.

Egitim, “bir 6grencinin planlanmis ve tertiplenmis yasantilar sayesinde kazanmasi
kararlastirilan davranis degisikligi veya davranis olarak ifade edilmeye elverigli
olan ozellik” seklinde tanimlanmaktadir. Egitimde hedef, kiside gézlenmesi beklenen
istendik ozellikler olarak nitelendirilebilir. Bu 6zellikler bilgi, beceri, deger, davranis

ve kisilik kazandirma olabilir (Giinday, 2012:41).

Baran’in (2010:19) ifade ettigine gore egitim, modern ve dinamik toplum yaratmak
icin bagvurulan bir ara¢ olmakla birlikte politik, ekonomik ve kiiltiirel bagimsizligin

saglanmasi icin de gereklidir.

Bunlarin yani sira bilimsel ve teknolojik geligsmelerin insan diigiincesinde ve yasam
seklinde ¢ok hizli degismeler meydana getirmesi ile birlikte, insanin iginde
bulundugu c¢aga ve sosyal cevreye uyum saglayabilmesi i¢in siirekli olarak yeni
sartlara ayak uydurmasi gerekmektedir. Bu uyumun saglanmasinda yine en biiyiik rol

egitime diismektedir.

Gortildiigii tizere oldukca genis bir alani kapsayan egitim konusunda, birbirinden
farkli noktalar1 6n plana ¢ikartan ¢esitli tanimlar yapilmistir. Bu tanimlarin hepsine
burada ayr1 ayr1 yer vermek miimkiin degildir. Genel olarak bu tanimlarin ortak
noktasi, 6zellikle gen¢ kusaklarin belirli bir yontem dahilinde birtakim davraniglar
kazandirilarak degistirilmesi ve gelistirilmesidir. Bilingli olarak yapilan bu degisikler
ile belirli sonuglara ulasmak hedeflenir. Bu sonuglara ulasmak icin egitim konusunda

bazi amaglarin varligina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu kapsamda Kavcar’in (1974:20) ifade ettigine gore, hem bireylere hem de topluma
olmak tizere her iki yone de hizmet eden egitimin amaglarini, ferdi ve toplumsal
amaglar olmak iizere iki boliim halinde incelemek miimkiindiir. Ferdi amagclar bireyin

bedenen, zihnen ve ruhen saglikli bir sekilde yetismesini, sorumluluk anlayis: ile



sosyal hayata hazirlanmasin1 ve ¢evresini olumlu yonde etkilemesini hedef
almaktadir. Toplumsal amagclar ise, iyi yetismis bireylerden meydana gelen toplumun
iyiye, gilizele ve dogruya yonelmesini, ¢cagdas milletlerin ve degisen diinyanin

seviyesine ulagsmasini saglamaktir.

Egitimin bir diger amaci ise, bireylerin yasadiklar1 toplumla uyumlu olmasini, ¢cagin
gerektirdigi bilgi ve beceriler ile donanmasini saglamaktir. Genel noktalar ile
belirtilen bu amaglarin bir kismi toplumda, ailede ve arkadas cevresinde plansiz
olarak kazandirilirken, biiyiik bir kismi da okullar tarafindan planh ve sistemli bir

sekilde kazandirilmaktadir.

[k yillarda aile tarafindan verilen ve kisilik 6zelliklerinin sekillenmesine yardimci
olan egitimin disinda, asil sistemli egitimi veren kurumlar her derecesiyle okullardir.
Okullar uyguladiklar1 egitim programlar1 ile c¢ocuklarin cesitli diizeydeki

gereksinimlerinin ve yeteneklerinin gelismesinde biiyiik bir rol oynamaktadirlar.

Okul biinyesinde kazandirilan bu amaglarin gergeklestirilmesinde, egitim sisteminin
ve egitim programlarinin rolii biiyiiktiir. Basta donemin sartlar1 olmakla birlikte var
olan egitim politikasi, hiikiimetin siyasi tutumu, toplumsal yap1 gibi daha pek c¢ok
unsur, donemin egitim ve Ogretim sistemini etkilemektedir. Bir toplumda yer alan
egitim ve dgretim sisteminin, o toplumun ilerlemesinde veya gerilemesindeki etkisi
biiyiiktiir. Egitim ve 6gretim sisteminin niteligi, kalitesi, igerigi ve uygulanabilirligi

bu etkiyi arttiran veya azaltan unsurlarin basinda yer almaktadir.

Bu anlamda her toplumun uzun yillar boyunca, iizerinde c¢esitli caligmalar yaparak
meydana getirdigi, kendine 6zgii bir egitim sistemi vardir. Bu sistem, o toplumun
sosyal, kiiltiirel, politik ve ekonomik 6zelliklerine uygun olarak kurulur ve gelisir
(Donmez, 2005:255). Yine ayni sekilde bir egitim sisteminin kurulmasinda devletin
ihtiyaclart ile birlikte bireylerin gelisme diizeyi de dikkate alinmaktadir (Tiirkiye
Egitim Milli Komisyonu Raporu, 1960:12). Bu nedenle egitim sistemi, bulundugu
toplumun ayrilmaz bir parcasi olarak goriilmektedir. Cok eski zamanlardan itibaren
tarihsel, siyasal, kiiltiirel ve ekonomik degerler ile olusturulan egitim sistemi, ait

oldugu toplumun gelismesine katki saglamaktadir.

Dogan’a (1970:65) gore egitim, bireylere cevrelerini kontrol edebilecek veya

cevrelerine uyum saglayabilecek yeterlilikleri kazandirma noktasinda énemlidir. Bu



nedenle egitim sisteminin temeli, ortadgretim c¢agindaki cocuklarin ihtiyaglar ile

birlikte toplumun ihtiyag ve 6zelliklerine de dayanmaktadir.

Bu cercevede bir egitim sistemi, bireyin toplumla olan uyumunu arttirabildigi,
bireyde var olan becerileri en yliksek diizeye ulastirabildigi ve iyi yonde davranis
degisikligi saglayabildigi oranda niteliklidir.

Cagin ihtiyaglarina gore sekillenen topluma uygun olarak degisen ve gelistirilen
nitelikli bir egitim sistemi, Oncelikle bireyin dolayli olarak da toplumun gelisim
diizeyini arttirmaktadir. Ayni zamanda toplumla ve c¢evreyle uyumlu, kiiltiirel
degerleri ile yakindan ilgili bireylerin yetismesine ve erdemli bir toplum

olusturulmasina da katki saglamaktadir.

Bunlarin yani sira nitelikli bir egitim sisteminin ¢esitli gorevleri vardir. Kogak’in
(2011:1) belirttigine gore, egitim sisteminin birbirini tamamlayic1 yonde iki dnemli
gorevi bulunmaktadir. Birinci gorevi, kiiltiiri meydana getiren saglam ve kalici
degerleri geng kusaklara aktararak milletin siirekliligini saglamak; ikinci gorevi ise,
toplumun yasayisinda ve davranislarinda istenilen bir takim degisiklikleri
gerceklestirmek, toplumun gelismesine, ilerlemesine ve g¢agdaslasmasina katkida
bulunmaktir. Egitim, bu gorevlerin her ikisini birden yerine getirmekle ylikiimliidiir.
Bunlardan birincisi gerceklesmediginde toplumdaki birlik ve beraberlik bozulur.

Ikinci gorev gergeklesmediginde ise toplum ¢agin gerisinde kalir.

Bir egitim sistemi bireylerin ¢esitli yonlerden gelismesini ve gelecekte daha c¢ok
ilerlemesini saglayabildigi Olgiide basarilidir. Aymi sekilde toplumun deger
yargilarinin sonraki nesillere aktarilmasinda da egitim sisteminin etkisi biiytiktiir. Bu
noktada Aytag (1984:10), kurulan her yeni devletin ve her yeni rejimin, varligini
stirdiirme konusunda kendisine bagli bir anlayisla yetistirilecek yeni bir nesile ihtiyag
duydugunu, bu nedenle her devletin siyasi programinda egitim meselesinin 6nemli

bir yer tuttugunu ifade etmistir.

Devletin belirledigi esaslara gore yeniden olusturulan egitim sistemi, yasanan
toplumsal ve siyasal gelismelerden biiyiik oranda etkilenmistir. Bu konuda ¢alisan
aragtirmacilarin ifade ettiklerine gore, Tirk Milli Egitim Sisteminin olusumunda
‘Milli Kiiltiir Politikasi, Tiirk Hiimanizmas1 ve Batililasma’ tezine dayanan ii¢ farkl
egilim etkili olmustur. Nesiller birbirinden farkli egitim politikalar ile yetigsmislerdir.

Bir nesil belirli bir stire milli kiiltir ortaminda yetismis, ondan sonraki ikinci nesil



Greko-Latin koklerin etkisinde kalmistir. Diger tiglincii nesil ise, kendilerinden
onceki egitim politikasinin silik izlerini tasimakla birlikte, yalnizca Batililagsmay1 bir
inang sistemi olarak benimsemislerdir. Ayrica egitim sisteminin olusturulmasinda
sosyal, kiltiirel, politik ve ekonomik etkinliklerle birlikte, milli ve uluslararasi

iligkilerin de biiylik bir etkisinin oldugundan s6z edilmistir.

Bunlarin yani sira egitim sisteminin yap1 ve i¢erigini iilkelerin tarihi, politik, sosyal,
ekonomik ve dini yonlerden sahip olduklar1 6zellikler etkilemektedir. Her iilkenin

egitim sistemi yasadigi tarihsel kosullarin, olaylarin ve ihtiyag¢larin bir iirlintidiir.

Biitiin bu 6zellikleri igerisinde barindiran Tiirk Egitim Sistemi, gegmisten glinlimiize
kadar yapilan degisme ve yenilesme calismalari neticesinde meydana gelmistir.
Cagin gereklerine ayak uydurabilen, toplumun kiiltiiriini ve bilgi birikimini
algilayabilen, basarili ve saglikli bireylerin yetistirilmesinde egitim sisteminin

kapsami, niteligi ve basarisi oldukea biiyiik bir rol oynamaktadir.

Buna bagli olarak olusturulan milli egitim sistemi, milli devletin siirdiiriilmesinde
etkili oldugu kadar, bireylerin gelecegini sekillendirmede de vazgecilmez olarak
goriilmektedir. Bu nedenle milli egitim sistemi, devletlerin en temel ve en 6nemli

kurumlarindan birisi olarak kabul edilmektedir.

Bu baglamda egitimde bireysel amaglarla milli hedefleri birlestirmek, cagin gerisinde
kalmamak, yeni sorunlarla bas etmek, kiiltiirel biitiinliigii devam ettirmek amaciyla
kurulusundan itibaren Tiirk Egitim Sisteminde siirekli olarak 1iyilestirme ve
yenilestirme c¢alismalar1 yapilmistir. Bu ¢alismalar, Tiirk toplumunun gelisiminin en
st seviyeye tasinabilmesi ve diger toplumlar arasinda basarili olabilmesi ig¢in

ozellikle gerekli goriilmiistiir.

2.1. 1923-1960 Yillar1 Arasinda Egitim Konusunda Yapilan Yenilikler

Gergek anlamda modern egitim sistemine gegisin yasandigi Cumhuriyet doneminde,
iilkede o zamana kadar goriilmemis nitelikte siyasi, ekonomik, hukuki ve kiiltiirel
acidan onemli degismeler ve yenilikler yapilmaya baslanmistir. Cumhuriyet rejimini
koklestirme ve yerlestirme c¢abalarmin yaygm oldugu bu donem, ayni zamanda

egitimin amaglar1 ve niteliginin de bigimlendirilmeye baslandig1 bir donemdir.

Cumbhuriyet donemi egitim konusunda ilklerin ve yeniliklerin meydana geldigi yogun

bir donem olmustur. Cumhuriyet doneminden sonra, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik
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hayatin gelismeye baslamasi ile birlikte, toplumun egitimden beklentileri de artarak
degisime ugramistir. Bu isteklerin karsilanabilmesi i¢in egitim sisteminde Onemli
yeniliklerin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Ayrica yapilan inkilaplarin toplum
tarafindan hizli bir sekilde benimsenmesinde ve aktif bir sekilde uygulanmasinda
egitim bir ara¢ olarak gorilmiistiir. Bu nedenle, Cumhuriyet donemi yenilesme
calismalari igerisinde, egitim konusuna 6zellikle yer verilerek, ¢ok daha ayrintili bir

sekilde ele alinmastir.

Tiirk Inkilaplari’nin basaris1 ile egitim alanindaki basarinmn birbirleriyle iliskili
oldugu gergegi, egitimin yayginlastirilmast ve degistirilmesi konusunda cesitli
calismalarin yapilmasini zorunlu kilmistir. Bu amagcla, Atatiirk doneminde egitim ve
Ogretimin ilkokuldan yiliksekogretime kadar hemen her alaninda koklii degisikliklere
gidilmesi saglanmistir. Bu degisiklikler ile gerek egitim ¢alismalar1 gerekse modern
Tiirkiye’nin temellerinin atilmasi konusunda hizli bir ilerleme kaydedilmistir. Bu
kapsamda Atatiirk donemi olarak bilinen 1923-1938 yillar1 arasi, yapilan

calismalarin en verimli oldugu dénem olarak kabul edilmektedir.

Bu donemde yapilan c¢alismalarin verimli ve nitelikli olmasinin temel sebebi,
kuskusuz Atatiirk’iin yapmis oldugu inkilap ¢alismalaridir. Bu inkilaplar arasinda en
fazla egitim konusuna yer verilmistir. Giiler ve Akgiil’lin (1999:3) ifade ettigine gore
Atatiirk, bir devlet ve diisiince adami olarak egitimin Onemini bilen ve sosyal
degismenin temelde zihniyetteki degisme ile miimkiin olabilecegi ger¢egini goren bir
liderdir. Onun ¢agdas Tirkiye’yi olustururken, daha Kurtulus Savasi’nin en buhranh
giinlerinde, Maarif Kongresini toplamasi ve kurdugu yeni devletin yapisal

inkilaplarini birer birer gergeklestirmesi bu konuda olduk¢a anlamlidir.

Kurtulus Savasi’nin kazanilmasindan sonra, iilkede yeni bir kiiltiiriin olusturulmasi
icin ¢esitli caligmalar baglatilmistir. Cumhuriyet’in ilan edilmesi ile birlikte, bu
caligmalar hiz kazanmistir. Donmez’in (2005:258) ifadesine gore, bu konuda yapilan
ilk ¢alisma, diismanin Ankara’ya cok yaklastigi bir sirada, 15-22 Temmuz 1921
tarihleri arasinda Atatiirk tarafindan Maarif Kongresi’'nin toplanmasiyla
gerceklestirilmistir. Atatlirk bu toplantiyla, egitim alaninda yapilacak olan
calismalarin en az diismanin Anadolu’dan atilmasi kadar onemli ve Oncelikli

oldugunu gostermistir.
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Ayrica Atatlirk bu toplantida, Cumhuriyet donemindeki egitimin amacin1 ve temel
ilkelerini agiklayan bir konugma yapmuistir. Bu genelgede egitimin temel amaci, ‘yeni
kusaklar1 gelecegin gereksinimlerine gore yasama hazirlamak’ olarak belirtilmistir.
Cumhuriyet donemi egitim sisteminin temel ilkelerini ortaya ¢ikartan bu konusma,
Cumbhuriyet ilan edilmeden oOnce, 8 Mart 1923 tarihinde bir genelge olarak
yayimlanmistir (Binbasioglu, 1999:1).

Esas olarak 1920-1923 yillar1 arasi, Cumhuriyet dénemindeki egitimin hazirlik
donemi olarak kabul edilmektedir. Bu yillarin biiyiik bir kisminin savasla ge¢mesi
nedeniyle egitim konusunda ciddi bir ¢alisma yapilamamistir. Tiirk egitim sisteminin
temel noktalar1 ve sinirlari, bu donemde yapilan ilmi toplantilarda Atatiirk tarafindan
belirlenmigtir. Ayta¢’in (1984:11) ifadesine gore, bu donemde Atatiirk tespit ettigi
yeni egitim ilkelerine dayali kanunlar hazirlatarak, bunlarin uygulanmasina onciiliikk
etmistir. Ogretim kiirsiilerine ¢ikarak, belirli 6gretim programlarinin hazirlanmasiyla
gorevli komisyonlart yonetmistir. Cankaya Koskii’'nii akademik tartigmalarin

yapildig1 bir merkez haline getirip, her iste ‘milletin egiticisi’ roliinii tistlenmistir.

Bingdl’tin (2004:8) ifade ettigine gore, Atatiirk egitim ile ilgili konusmalarinda,
cocuklarin ve genglerin yetistirilirken varliklari, haklar1 ve birlikleri ile ¢atisan biitiin
yabanci 6gelerle savasmalari ile birlikte, ulusal degerleri de cosku ve Ozveriyle
savunmalarinin iyice Ogretilmesi gerektigi konusuna oOzellikle deginmistir. Yeni
kusagin biitlin manevi duygularia bu nitelik ve yeteneklerin asilanmasinin 6nemli

oldugunu vurgulamistir.

Bu kapsamli caligmalari ile Atatiirk, egitim tarthinde 6nemli bir yere sahip olmustur.
Egitimle ilgili yapmis oldugu gozlemler, teshisler ve egitim tarihinden ¢ikardig:
dersler sonucunda elde ettigi birikimleri ile egitim alaninda 6nemli inkilaplarin
gerceklestirilmesini  saglamistir.  Atatiirk’iin - yapmis oldugu inkilaplar devlet
sisteminin, sosyal kurumlarin, halkin yasayis bi¢ciminin ve zihniyetinin kokten

degistirilmesiyle meydana getirilmistir.

Korkmaz’in (1972:101) ifade ettigine gore, Atatiirk Tiirk milletinin Kurtulus Savasi
ile gerceklestirmeye calistig1 bagimsizlik fikrini bir biitlin olarak ele almis, inkilaplar

da bu bagimsizlik biitliniiniin birbirine ge¢mis halkalar1 olarak kabul etmistir.

Bu kapsamda Cumhuriyet’in ilan edilmesi ile birlikte hiz kazanan egitim

calismalarinin esasini milli, cagdas ve laik bir egitim sistemi kurmak, yaymak ve
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bunun i¢in gerekli olan araglar1 temin etmek teskil ediyordu. Vicdan’in (2010:33)
ifade ettigine gore, bu c¢alismalarin gergeklestirilmesindeki amag, Atatiirk’iin
belirttigi ve hiikiimet programlarinda da agiklandigi gibi Cumhuriyeti yasatacak ve

yiikseltecek yeni nesli yetistirmektir.

Ancak donemin mevcut okullari, programlari, 6gretmenleri ve diger kaynaklari bu
amaglart gerceklestirecek sayr ve nitelikte degildir. Bu nedenle oncelikle bu
konularin yeterli diizeye ulastirilmasi i¢in gereken calismalarin yapilmasi ihtiyaci
dogmustur. Bununla birlikte, egitim konusunda yapilan cesitli inkilaplar ile diger

konulardaki eksikliklerin giderilmesi de amaglanmistir.

Oztiirk’{in (1968:481) ifade ettigine gore, egitim kurumlarinin ve programlarinin,
sistemsiz hallerinden kurtulmalar1 ve ¢esitli yeniliklerin yapilmas1 gerekmektedir. Bu
nedenle Milli Egitim Bankaliginin ihtiyact olan diizen igerisinde ve belirli
yontemlerle ¢alisan kurumlarin gelistirilmesi i¢in gerekli inceleme ve aragtirmalar

baslatilmistir.

Bu anlamda egitim alaninda goriilen uygulamalarinin basinda, Osmanli egitim
sisteminden kalan kurumlarin, inkildbin genel akisi icerisinde diizenlenmesi yer
almaktadir (Firat, 2008:180). Cumhuriyet’ten Onceki egitim sisteminin yapisi
incelendiginde, yonetim agisindan ¢ok bagliligin var oldugu goriilmektedir. Bu ¢ok
basli yOnetim bi¢imi, toplumsal yapiyr olumsuz ydnde etkileyerek, toplumun

parcalanmasina neden olmustur.

Arslan’in (2007:39) ifadesine gore, egitimde birligin, biitlinliigiin, ortak bir amacin
ve sistemin olmamasi, Osmanli Devletinin egitim konusunda basarisiz olmasinin
temel nedenlerinden birisidir. Bu anlamda Cumhuriyet kuruldugu zaman iilkede
resmi olarak etkinligini devam ettiren ii¢ farkli egitim kurumu vardi. Mektepler,

medreseler ve azmlik-misyoner okullar..'" Bu okullarin diinya goriisleri, egitim

! 1- Mektepler (Riistiye, idadi ve Sultaniler): Ordu ve biirokrasiye yiiksek nitelikli insan giicii

saglamay1 amaglayan, medresenin 1slahindan umut kesildikten sonra agilan, genellikle Bati hayrani insanlarin
yetistigi okullardir.

2- Medreseler: Vakiflar tarafindan agilan, miiftiiliiklerce denetlenen, 16. Yiizyildan itibaren sadece din
egitimi veren, ezberciligin tek yontem oldugu, derslerinin ¢ogunlugunun Arapga olarak yapildigi, yenilesmeye
karsu, ilk-orta-yiiksek kisimlari bulunan her yoniiyle ¢okme asamasindaki kurumlardir..

3- Azinhik ve Misyoner Okullar:: Miisliiman olmayan azinliklar ve kimi yabanci devletler tarafindan
acilan, korunmasi yabanci devletlerin elinde olan denetimsiz okullardir. Bu okullara Miisliiman ailelerin ¢ocuklart
da gitmekteydi. Bu okullar zamanla gelismis egitim programlari uygulayan, nitelikli insan giicii yetistiren okullar
haline gelmislerdir. Bu okullar iilkedeki azinliklarin (Ermeni, Rum, Arap) hareketlenmelerine neden olmuslardi
(Cinar, 2002:78-79).

Bu ii¢ farkli egitim sistemi igerisinde yer alan yedi g¢esit okul vardi. Bu okullar sirasiyla “1- Yabanci
devletler ve kiliseler tarafindan agilan, yabanci dille 6gretim yapan okullar. 2- Ozel vakiflarca agilmis medreseler
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amagclari, siyasal hedefleri ve uygarlik anlayislar1 birbirlerinin tam tersi yondeydi
(Cinar, 2002:78-79). Bu ii¢ ayr1 egitim kurumunda dili, kiiltiirii, yasam tarzi, giyim-
kusami, diinya goOriisii tamamen farkli ve birbirine kapali {i¢ ayr1 nesil
yetistirilmekteydi. Birbirinden farkli olarak yetistirilen bu kusaklar ile milletin

egemenligini korumak ve Cumbhuriyeti devam ettirmek miimkiin degildi.

Bu nedenle Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra, ilk olarak bdylesine daginik olan
ve devlet yonetiminin disinda kalan okullarin devlet yonetimi altinda toplanmasi igin
cesitli ¢alismalar yapilmistir. Bagaran’in (2008:63) ifade ettigine gore, okullar1 tek
bir yonetim altinda toplamadan, ulusal egitim sisteminin kurulmasi imkansizdi. Bu
amagla 3 Mart 1924’te Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nu (Ogretim Birligi) yasasi

¢ikarilmstir.

Tevhidi Tedrisat Kanunu’nun kabul edilmesi ile birlikte mahalle mektepleri-sibyan
okullari, azinliklara ait okullar ve medreseler kapatilmistir. Bozdemir’in (1998:8)
ifadesine gore, bu yasa ile egitimin birligi ve laiklesmesi saglanmigtir. Egitim ve
Ogretimin dinsel etkilerden uzakta, bilimsel bir biitiinliikk iginde verilmesi

calismalarina baglanmistir.

Bu kanun ile birlikte Atatiirk, egitimi bir biitiin olarak ele almis, ilkogretimden
yiiksekogretime kadar egitim kurumlan ile ilgili ¢alismalar1 tek bir sistem altinda
toplamistir. Her kademede yeni okullarin acilmasi, kiz-erkek ayrimi yapilmadan
biitiin cocuk ve genclerin esit diizeyde okutulmasi bu ¢aligmalarin bir sonucu olarak

gorilmiistiir.

Ayrica yine bu kanun ile biitlin 6gretim kurumlart Milli Egitim Bakanligi’na
baglanmistir. Aym tarihte, Teskilat-1 Esasiye’ye eklenen bir madde ile kiz
cocuklarinin devlet okullarinda iicretsiz egitim gormeleri zorunlu hale getirilmigtir

(Tongul, 2004:114).

Tevhidi Tedrisat Kanunu ile birlikte, ulusun biitiinliigiinii bozmaya yonelik
faaliyetlerin ortadan kaldirilmasi hedeflenmistir. Farkli okullarda yetisen insanlarin,
farkli kimliklere sahip olmalar1 ulusun biitiinliigiinii tehlikeye sokacak bir durum

olarak goriilmiistir. Osmanlt Devleti zamaninda bu konuda yasanan zorluklar,

ve siibyan okullari. Sultanlarin vakiflarinca agilmis Ser-iye ve Evkaf Nezareti’ne bagl okullardir. 3- Maarif
Vekaletine bagl riistiye, idadi, sultaniler ve yiiksek meslek okullari. 4- il 6zel idarelerine bagli okullar ve sanat
okullar1. 5- Mahallelerce agilmis mahalle okullar1. 6- Ozel okullar. 7- Miisliim ve gayri Miislim aziliklarm agtigt
okullar.” seklindedir (Basaran, 2008:63).
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egitimin bir merkezden yapilmasinin gerekliligine isaret etmistir (Simsek, Kiigiik ve

Birgiil, 2012:2819).

Tirk egitim sisteminin temellerini olusturan Atatiirk¢ii egitim ilkelerinin
uygulanmasinda elde edilen basari, biliyiik 6lgiide Ogretim birligi ile saglanmustir.
Tevhidi Tedrisat Kanunu’nun kabul edilmesi ile birlikte, geleneksel olarak kabul
edilen eski toplum yapisindan kopmanin ilk ve en 6nemli adimi atilmistir. Yeni
kurulan devletin, egitim konusunda yapilan ¢alismalara ayrintili olarak yer vermesi
ve egitimin kitlesellesmesi ¢abasi sonraki yillarda Millet Mektepleri, Halkevleri, Koy

Egitmeni Kurslar1 ve Koy Enstitiileri’nin agilmasina yardime1 olmustur.

Bunlarin yani1 sira Baran’in (2010:27) ifade ettigine gore, Tevhidi Tedrisat
Kanunu’nun kabul edilmesinden sonra meydana gelen degisikliklerin basinda karma
egitim yer almaktadir. Yapmis oldugu pek ¢ok konusmasinda kizlarin egitilmesinin
geregi ve Onemi lizerinde duran Atatiirk, erkek ve kadin biitiin niifus i¢in egitimde
firsat esitligini, Cumhuriyet sonrasinin bir dizi uygulamasi ile hayata ge¢irmeye
baslamistir. Egitim tarihi icerisinde dnemli bir gelisme olarak kabul edilen karma
egitim, Cumhuriyet doneminin egitime bakis agisin1 yansitmas: bakimindan dikkate

degerdir.

Bu kanunun ardindan Cumhuriyet ilkelerine dayanan laik egitim sistemi konusunda
yapilan ¢aligmalara devam edilmistir. Bu kapsamda 22 Mart 1926 tarihinde 789
sayil1 yasa ile bugilinkii ‘Talim ve Terbiye Kurulu’ agilmistir (Fer, 2010:98). Talim
ve Terbiye Kurulu egitim sistemini, egitim plan ve programlarini, biitiin ders arag ve
gereglerini arastiran ve gelistiren, uygulama kararlarin1 onaylatmak ve Bakanlik
Makami’na sunmakla gorevlidir. Ayrica Bakanlik birimleri tarafindan hazirlanan
Ogretim programlari, ders kitaplari, yardimei kitaplar, 6gretmen kilavuz kitaplari ile
bilgi islem yapraklarini inceleyip gelistirir ve uygun goriinenleri karara baglamakla

yiikiimliidiir (Basaran, 2008:167).

Egitimin tek bir kurum altinda birlestirilmesi, karma egitimin baglamas1 ve egitimin
cok daha sistemli bir hale getirilmesinin yani sira toplumdaki okuma-yazma oraninin
artirtlmasina yonelik cesitli calismalar da yapilmistir. Bu kapsamda yapilan ilk

calisma, eski harflerin kaldirilarak yerine yeni harflerin getirilmesi ile ilgili olmustur.

Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren iizerinde yogun olarak calisilan konularin

basinda toplumdaki okuma-yazma oraninin arttirilmasi yer almistir. Okuma-yazma
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oraninin artirtlmasi, egitim diizeyinin ve kalitesinin de ayn1 oranda artmasina neden
olacaktir. Bu nedenle, egitimin en temel noktasi olan okuma-yazma konusundaki

calismalara oncelik verilmistir.

Bu anlamda Tiirk dili yapisina uymayan Arap harfleri ile yazilmaktaydi. Bu harflerle
Tiirk dilini yazabilmek i¢in uzun zaman belirli kaliplar1 ezberlemek, Arap ve Acem
dil bilgisi kurallarin1 6grenmek gerekmekteydi. Bu nedenle yazi yazmak ve okumak
ancak belirli bir smifin imtiyaz1 haline gelmistir (Simsir, 1992:211). Boyle bir
ayricaligin var olmasi nedeniyle, okur-yazar oraninda c¢ok fazla artis meydana

gelmemistir.

Bu noktada, toplumdaki okur-yazarligi hizli bir sekilde yayabilmek ve modern
egitim-6gretimi gergeklestirmek ancak harf degisikligi ile saglanabilecegi goriisii
haklilik kazanmistir. Tongul’un (2004:111) ifade ettigine gore Atatiirk, okuma-
yazma oranindaki diisiikliigiin yani sira harf degisikliginin nedenini, Tiirk kiiltiiriiniin
millilegsmesini ve gelismesini amaglayan girisimin bir pargasi olarak goriilmesine de

baglamistir.

Atatiirk, Tirk milletinin gelismis milletler arasina girebilmesi i¢in yeni Tiirk
alfabesinin kabuliinli zorunlu gérmiistiir. Bu kapsamda alfabe degisikliginin Tiirk
milletinin c¢agdas uygarlik seviyesinin istiine ¢ikmasmi saglamasi ile birlikte

millilestirme ve milli kiiltiiriin olugsmasina katki saglama amacini da ileri stirmiistir.

Bununla birlikte biraz daha ge¢mise gidildigi zaman, Tiirk egitim sisteminin Bati
orneklerine gore kurulmasindan ve Tiirk aydinlarinin Bati diinyasina farkli bir gozle
bakmaya baglamasindan itibaren, yazinin degistirilmesi veya 1slah edilmesi
sorununun biitlin Tirk diinyasini ilgilendirmis oldugu da goriilmektedir (Ergiin,

2010:44).

Egitimdeki basarisizligin temel sebeplerinden biri olarak goriilen Arap alfabesinin
1slah edilmesi veya degistirilmesi diislincesi, Tanzimat’tan sonra tartisilmaya
baslanmis, II. Mesrutiyetin ilanindan sonra hiz kazanmistir. Bu tartisma 3 Kasim
1928 tarihinde, 1353 sayili Harf Inkilab1 Kanunu ile noktalanmis, Latin esasli yeni
Tirk alfabesi kabul edilmistir (Karakus, 2006:62).

Harf Inkilab1 sonrasinda alfabenin degismesi ile birlikte dnceden okur-yazar olarak
kabul edilenler, okuma yazma bilmeyen konumuna diismiistiir. Bu nedenle tilkedeki

okuma-yazma bilen kisi sayisinda azalma olmustur. Fakat cok daha kolay 6grenilen
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yeni alfabe ile okur-yazar sayisinda ¢ok kisa bir silire icerisinde artis olmaya

baslamistir.

Bu kapsamda yapilan Harf Inkildbi ile halkin okuma-yazmayr daha hizh
Ogrenebilecegi bir yazi sistemi getirilmis, Tiirk¢enin zenginligi ve canliligi daha iyi
gosterilmis ve uygar milletlerle iletisimin saglanabilmesi kolaylastirilmistir. Latin
alfabesinin kabul edilmesi ile birlikte, ililkede okuma-yazmayir 6grenme siiresi
kisalmis ve kolaylasmistir. Okuma-yazma becerisi genis halk kitlelerine yayilarak,

cogunlukla imtiyazli kisiler tarafindan 6grenilmesi durumu ortadan kalkmustir.

Yeni harflerin halka 6gretilmesi i¢in ¢ok genis bir okuma yazma faaliyeti baglatilmig
ve okur-yazar sayisi hizla artmistir. Ders kitaplari, sozlikkler, tim basili resmi
yayinlar, inkilaplarin ana fikri dogrultusunda yeniden hazirlanmistir. Bir¢ok
ogretmen Tirk Dil ve Tarith Kurumunda goérev almistir. Giinliik dilde oldugu gibi
bilimsel terimlerde de ¢ok genis bir Tiirkgelestirme faaliyetine girilmis, okullarda

Ogretim bu yeni terimlerle yapilmistir (Akytiz, 2008:345).

Bu noktada halkin yeni harfleri ¢ok kisa bir siire i¢inde kolaylikla 6grenmesi, bu harf
sisteminin Tiirk dilinin biinyesine olan uygunlugunun da bir kanitidir. Yeni harfler
hemen uygulanarak, dilin yazimindaki ikiligin bir an evvel sonlandirmasi istenmis,
bu nedenle harf kanunun kabul edilmesinden itibaren devletin biitiin kurumlarinda
yeni Tiirk harflerinin kullanilacagi belirtilmistir. Yeni harflerin halk arasinda ¢ok
daha hizli bir sekilde yayilmasi iginse, en ¢ok okunan eserlerin yeni harflerle
basilmasina karar verilmistir. Ayrica Bozdemir’in (1998:9) ifade ettigine gore, 1928
yilt Aralik aymdan itibaren de, resmi ve 6zel biitiin Tiirkge gazeteler ve dergiler yeni

Tiirk harfleri ile ¢ikartilmaya baglanmistir.

Biitliin bu gelismelerin yanmi1 sira Bagbakanlik tarafindan, Milli Egitim Bakanligina
verilen 20.05.1928 tarihli emir geregince, Arap alfabesiyle yazilmis yazilarin, Latin
harfleriyle yazilmasi isini diizenlemek amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 bilinyesinde

‘Dil Heyeti’” kurulmustur (Ulkiitasir, 1981:60).

Dil Heyeti, 22 Mart 1926’da kabul edilen ve 3 Nisan 1926°da yiiriirliige giren 789
say1l1 Maarif Tegkilatina Dair Kanun’un 1. maddesinde belirtildigi tizere Tiirk dili ile
ilgili konularda bilimsel arastirma, inceleme, tartisma yapmak ve bazi kararlar

almakla gorevlendirilmistir. Dil Heyeti, Telif ve Terciime Heyeti’nin yerini almistir
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(Karakus, 2006:136). Boylelikle Atatlirk Donemi’nde dil isleriyle ugrasacak bilgi ve

birikim sahibi uzmanlardan olusan bir komisyon olusturulmustur.

Dil Heyeti, alfabenin yani sira imla konusunda da ¢esitli calismalar yapmistir. Ayrica
Tirkgenin yabanci dillerden giren kelimelerden arindirilarak, yapisina uymayan bazi
kurallardan da kurtulmasini saglamistir. 12 Temmuz 1928 tarihli toplantisinda alfabe
meselesine son noktay1 koyduklarini, dil bilgisi konusundaki ¢aligmalarin ise hala
devam ettigini agiklamislardir. Calismalarin  tamamlanmasi iizerine, Ibrahim
Karantay tarafindan hazirlanan ‘Alfabe Raporu’ ile Ahmet Cevdet Emre tarafindan
hazirlanan ‘Dil Bilgisi Raporu’ kitap olarak bastirilmis ve dagitilmistir (Karakus,
2006:140).

Alfabe ve dil bilgisi konusunda yapilan inkilaplar, egitim konusundaki ¢alismalarin
cok daha hizli bir sekilde ilerlemesini saglamistir. Bu inkildplarin uygulandigi
yerlerin baginda kuskusuz egitim kurumlar1 gelmektedir. Fakat {ilkenin iginde
bulundugu sosyal, siyasi ve ekonomik sartlar nedeniyle, pek c¢ok yerde okul
bulunmamaktadir. Bu eksikligin giderilmesi i¢in Cumhuriyet’in ilk yillarindan
itibaren hem yaygin egitim hem de yetiskinler egitimi ile ilgili ¢esitli calismalar
yapitlmistir. Bu calismalarin arasinda, 1928’de acilan Millet Mektepleri de yer

almaktadir.

Millet Mekteplerinin aktif olarak yaptigi caligmalarin basinda, yeni Tiirk harflerinin
halka hizli ve kolay bir sekilde 6gretilmesi yer almaktadir. Baran’in (2010:31) ifade
ettigine gore, hi¢ yazi bilmeyenler ile eski yazi bilenler olmak {izere iki ayr1 gruba
yonelik olarak yapilan bu mektepler, yeni alfabenin 06gretilmesine katki

saglamislardir.

Bunlarin yani sira Millet Mekteplerini kuranlar amaclariin, cahil birakilan halkin
okur-yazar hale getirilmesi oldugunu ifade etmislerdir. Bu kapsamda baslangicta
sadece yeni harflerin ve okuma-yazmanin Ogretilmesi amaciyla acilan Millet
Mektepleri, ilerleyen donemlerde yasamak i¢in gerekli olan diger bilgileri de

O0gretme amaci gutmustuir.

Bozdemir’in (1998:9) ifade ettigine gore, oldukga ilgi goren Millet Mekteplerinden
1928-1937 wyillar1 iginde 1.451.759 Ogrenci mezun olmustur. Bu Ogrencilerin
%73.15’1 erkek, %?26.85’1 kadindir. Millet mekteplerine devam eden ve bu

mektepleri bitiren dgrenciler 6zellikle 1928-1932 yillar1 arasinda say1 ve oran olarak
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en yiiksek seviyeye ulagsmistir. Ayrica Cimar’in (2002:82) ifadesine gore, Millet
Mektepleri vasitasiyla okuma-yazma orami 1927°de %11 iken 1935’te %20’ye
yiikselmistir.

Millet Mektepleri, yeni Tiirk harflerinin yetiskinlere Ogretilmesinde ve Harf
Inkilabi’nin basariya ulasmasinda &nemli bir rol oynamistir. Sekiz yil boyunca
stirdiiriilen Millet Mektepleri, 6rgiin egitim kurumlar1 igerisinde kapsamli ve diizenli
hizmet veren kurumlardan birisi olmustur. Okuma-yazma oraninin artirilmasina ve
halkin cehaletten kurtarilmasina katki saglayan Millet Mektepleri, egitim 6gretim

seferberliginin hedefine ulagmasi noktasinda 6nemlidir.

Millet Mektepleri ile benzer amagla, 1930’lu yillardan itibaren koylerde Halk
Okuma Odalar1 ve 1932’den itibaren de Halkevleri agilmistir. Bu kurumlarda 15-
45 yas arasindaki yetiskinlere yonelik olarak verilen okuma yazma kurslart ile

birlikte kiiltiirel, sanatsal ve mesleki alanlarda da gesitli bilgiler verilmistir.

Cumbhuriyet’in Koy Enstitiilerinden 6nce kurdugu en 6nemli kiiltiir kurumlarindan
birisi olan Halkevlerinin temel amagclar1 yetiskinleri egitmek, ulusal kiiltiirii agilamak,
toplumu ulusal bir biling ve iilkii ¢ercevesinde kaynastirmak, halki aydinlatmak ve

inkilaplarin halka ulagsmasini saglamaktir.

Cmar’in (2002:83) ifade ettigine gore, Halkevlerinin sayis1 1938’de 210’a
yiikselmistir. Goniillii ¢alisma esasina dayanan halkevlerinde dil, edebiyat, tarih,
giizel sanatlar, tiyatro, spor, sosyal yardim, halk dershaneleri, kurslar, kiitiiphane,
yayin, koyciilik, miize ve sergi gibi kollar bulunuyordu. Bu kurumlarda sayisiz
sanat¢t yetismistir. 1932-1952 aras1 donemde 478 Halkevi ile 4.322 Halkodasi

acilmustir.

Tanilli’nin (1994:173) ifade ettigine gore, 8 Agustos 1951°de 474 Halkevi ile 4.360
Halkodas1 kapatilarak, mallar1 hazineye aktarilmigtir. Mimari 6zellikleri bakimindan
da 6rnek olan Halkevlerinin binalar1 devlet hizmetine verilmis, zengin kitapliklari ise

yagmalanmistir.

Kiiltiirel alanda gergeklestirilen bu calismalarda 6zellikle 6gretmenler gorev alarak,
cesitli birimler olusturmuglardir. Atatiirk doneminde yapilan egitimdeki bu
gelismeler, Cumhuriyet oncesi donemle karsilastirilamayacak diizeye ulasmustir.

Oldukea kisa bir stire igerisinde egitim alaninda 6nemli adimlar atilmistir.
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Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Harf Inkildbi Kanunu’nun kabulii ile Millet
Mekteplerinin ve Halkevlerinin agilmasindan sonra, milli nitelikler tagiyan tarih ve
dil calismalar1 baglatilmistir. Cumhuriyet’in ilk donemlerinde iizerinde c¢ok fazla
durulan, milli tarih ve milli dil konusundaki ¢alismalar1 desteklemek amaciyla Tiirk

Tarih Kurumu ile Tiirk Dil Kurumu agilmistir.

Bozdemir’in (1998:10) ifade ettigine goére, milli tarih ¢aligmalarina 6nem veren
Atatiirk, ileri siirdiigi ‘Tiirk Tarih Tezi’ ile Anadolu Tiirkliigli’niin tarihi gergekler
151g¢inda incelenmesini Onermistir. Tirk tarihinin bilimsel olarak aragtirilmasi icin
1931°de kurulan Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti, 1935 yilinda Tiirk Tarih Kurumu
adint almistir. Ayrica yine Atatlirk, Tirk dilinin arilasmasit ve bagka dillerin
etkisinden kurtulmasi igin biiyiilk cabalar harcamistir. Bu amacgla 12 Temmuz
1932°de kurulan Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti, daha sonra Tiirk Dil Kurumu adini

almistir.

Tiirk Dil Kurumu derleme, tarama, dil bilgisi, sozliik, yabanci sozciiklere Tiirkce
karsilik bulma, terim {iretme gibi calismalarla, Tiirk¢enin ulusal bir dil olarak
gelismesine biiylik bir katki saglamistir (Cotuksdken, 2012:39). Tiirk¢enin
sadelestirilmesi, yabanci kelimelerden arindirilmasi, aydin dili ile halk dilinin
konusma dili ile yazi dilinin birlestirilmesi, halk agzindan derlemeler ve kitaplardan

taramalar yapilmasi kararlastirilmistir.

Bu calismalarin yam sira 1935’te Egitim Miidiirliikkleri kurularak, 11 Genel
Kurullarinin gorevlerinin 6nemli bir kismi bu miidiirliiklere verilmistir. Teftisler
bakanlik Orgiitlerine baglanmistir. Bdylece egitimde merkeziyet¢i bir tutum

benimsenmistir (Tanilli, 1994:38).

Milli miicadele ile baslayan bu yeni egitim c¢aligmalari, Atatiirk vefat edene kadar
kesintisiz olarak devam etmistir. 15 yil gibi ¢ok kisa bir siire i¢inde, egitim alaninda
biiyiik ilerleme kaydedilmistir. Bu donemde egitimde firsat esitliginin saglanmasi,
okulun herkese agik ve parasiz olmasi, ilkdgretimin yayginlastirilmas: ve toplumun
cagdaslagsmasi amaciyla yapilan calismalar, 1923-1938 yillar1 arasinda okullarin,
Ogretmenlerin ve 0grencilerin sayisinda ve iilke niifusunun genelinde biiyiik artislar

olmasina katki saglamistir.

1938 yilina gelindigi zaman, ilkégretimden yiiksekogretime kadar her seviyedeki

egitim kurumlarinda sayisal olarak Onemli gelismeler kaydedilmistir. Egitim
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kurumlari, Cumbhuriyet’ten 6nceki durumuyla kiyaslanamayacak o6lgiide, iilkenin
neredeyse tamaminda yeniden olusturulmustur. Okuma-yazma oraninin artirilmasi
ile birlikte yiiriitiilen egitim konusundaki c¢aligmalar, 6grenim gorecek Ogrencilerin
sayisint onemli Ol¢lide artirmistir. Ayrica ihtiyag duyulan Ogretmenler kisa siire
icinde Ogretmen yetistiren kurumlardan mezun edilerek, mevcut egitime katkida

bulunmalar1 saglanmistir.

Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonraki yillarda, egitim alaninda goéz ardi
edilemeyecek kadar 6nemli basarilar elde edilmistir. Fer’in (2010:99) ifade ettigine
gore, Cumhuriyet doneminde her diizeydeki okul programlari, Cumhuriyet’in
gereksinimlerine gore dilizenlenmis, egitimi yaymak, c¢ok diisiikk olan okur-yazar

oranini yiikseltmek ve 6gretimi kolaylastirmak icin ¢aba harcanmustir.

Basg6z’iin (2010:15) ifade ettigine gore, 1938-1945 yillart arasi, egitim konusunda
yapilan ¢alismalarin en verimli oldugu devirlerden biri olmustur. Teknik egitimin
planlanmasi, Koy Enstitiilerinin kurulup ¢alismaya baslamasi, Dogu ve Bati
klasiklerinden 500 tanesinin Tiirkgeye c¢evrilmesi, devlet operasinin ve

konservatuarinin acilmasi bu donemde olmustur.

1945 sonrasinda egitim felsefesi ve Ogretim programlarinda Avrupa sisteminin
etkisinin azaldig1 (Cinar, 2002:86); 1950°1i yillardan itibaren egitimde Amerikan
modelinin etkilerinin arttig1 goriilmeye baglanmistir. Cok amaclh okul deneyimleri,
rehberlik ve arastirma merkezlerinin agilmasi ile ortadgretim tek kanalli hale
getirilmeye c¢alisilmistir (Erdogan, 2002:7). 1950’1i yillara kadar iilkenin sosyal,
kiltiirel ve ekonomik hayatinda c¢esitli calismalar yapilmistir. Egitim faaliyetleri ve

kurumlar, halki da icine alacak sekilde yeniden diizenlenmistir.

1960 yilinda Tiirkiye Egitim Milli Komisyonu tarafindan hazirlanan rapora gore,
Cumbhuriyet donemindeki en 6nemli konulardan birisi olan ve halkin okur-yazar hale
getirilmesi i¢in yapilan calismalarin sonucunda, 1927 yilinda okuma yazma
bilenlerin oran1 genel niifusun %10’u iken, 1955 yilinda bu oranin %40’a yiikseldigi
goriilmektedir. 27 yil gibi kisa bir siire igcerisinde okuma-yazma oraninda meydana
gelen bu artig, yapilan caligmalarin etkinligini ve basarisini gdstermesi agisindan

onemlidir.

Bunlarin yani sira 1950-1960 yillar1 arasinda egitim sistemi, yayilma bakimindan

gerilemese de duraklama asamasma gegmistir. ilkokul binalarmin yapiminda
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koyliiniin yardimi kaldirilmistir. Genel biitcede, ilkogretime yonelik olarak yapilan
calismalar1 siirdiirmek igin 6denek ayrilmamistir. ilkdgretimin yayilma hizi bu
donemlerde ¢ok fazla gerilemistir. Ayni sekilde, ortadgretimde ve yiliksekdgretimde
de okullasma hiz1 gereken diizeyin ¢ok gerisinde kalmistir (Basaran, 2008:70-71).
1960 yilinda baslayan donem ile birlikte egitimin bir yatirirm oldugu anlayis
yerlestirilmeye ¢alisilmistir. Kalkinma planlar1 hedeflerine gore bir insan yetistirme

diizeni gelistirilmeye calisilmistir (Giiler, 1998:17).

Tirk egitim sistemi, Cumhuriyet’in kurulmasi ile baslayan ve ¢ok uzun bir doneme
yayilan yenilesme hareketlerinin sonucunda olusturulmustur. Yapilan yenilesme
caligmalar1 basta okuma-yazma oranimnin arttirilmasi ile birlikte egitimin toplumun
her kesimine ulastirilmasin1 saglamigtir. Zaman zaman aksakliklar ya da
duraklamalar meydana gelse bile egitim sisteminde oldukg¢a biiylik gelismeler
meydana gelmistir. Cumhuriyet’in kuruldugu ilk yillar ile kiyaslandigi zaman,

egitimin ¢ok daha modern bir nitelige kavusmus oldugu goriilmektedir.

2.1.1. Koy Enstitiileri ve Egitime Olan Katkilar:

Tiirkiye ~ Cumhuriyeti’nin ~ kurulmasinin =~ ardindan,  egitim  inkilaplarinin
gerceklestirilmesi ile ilgili yapilan c¢alismalar hiz kazanmistir. Egitim konusunda
gelisme ve modernlesme adina 6nemli nitelikte pek ¢ok c¢alisma yapilmistir. Bu
caligmalar neticesinde iilke genelinde olumlu yonde gelismeler yasanmakla birlikte,

egitimden beklenen sonuglar heniiz elde edilememistir.

Bu durum karsisinda Atatiirk, egitimde yeni bir atilim yapilmasi gerektigi inanci ile
yabanci uzman ve Orneklerin aradan ¢ikartilarak, kendi kiiltiirtinii ve toplumu ¢ok 1yi
taniyan Tirk egitimciler ile birlikte cesitli ¢alismalarda bulunulmasi gerektigini
vurgulamistir. Kavear’in (2002:3) ifade ettigine gore, Cumhuriyet’in ilk yillarinda
ilkdgretim kadar olmasa da ortadgretim ve bu alana 6gretmen yetistirme, Cumhuriyet

hiikiimetlerinin tizerinde durduklar1 konulardan biri olmustur.

Bu anlamda Tanzimat’tan oOnce Tiirkiye’de Ogretmen yetistiren ayri okullarin
olmamasi nedeniyle biitiin egitim kurumlarimin &gretmen ihtiyaci, genellikle
medreseler tarafindan karsilaniyordu. Tanzimat’in ilk yillarinda medrese tipi klasik
egitim sisteminin yani sira Bat1 tarz1 yeni bir egitim sisteminin kurulmaya baslamasi,

Tiirkiye’de 0Ogretmen yetistiren kurumlarm temelini olusturmustur (Oztiirk,
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1996:169). Bu kurumlar Cumhuriyet’in ilan edilmesine kadar aktif olarak

calismislar, fakat egitimin istenilen diizeye ulasmasini saglayamamislardir.

Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra, egitim konusunda goriilen eksiklikleri tespit
eden bazi aragtirmacilara (Cakmak, 2007:223; Car, 2002:85 ve Kartal, 2008:25)
gore, Cumbhuriyet’in kuruldugu yillarda {ilkedeki okur-yazar oran1 oOzellikle
kadinlarda ve koylerde neredeyse yok denecek kadar azdi. Genel niifus igerisinde
okuma-yazma bilenlerin orant %5 bile degildi. Niifusun %85’ini olusturan koyliiye
egitim hizmetleri gotiirilememis, gotlriildiigii yerde ise sadece alfabenin
Ogretilmesiyle smirli kalinmistir. 6 yasin {stiindeki niifusun %78’i okur-yazar

degildi. Yaklasik 40.000 civarinda olan kdylerde ise bu oran %90°1 buluyordu.

Ayrica koyler egitim disinda saglik, temizlik ve cesitli gelisme imkanlarindan da
olduk¢a uzakti. Bu anlamda var olan yogun bilgisizlikle miicadele etmek,
modernlesmeyi halka gotirmek ve koyliyli kalkindirmak i¢in Ogretmenlerden

olabildigince masrafsiz bir sekilde yaralanmak gerekmekteydi.

Cumbhuriyet’in kuruldugu ilk yillarda savaslar nedeniyle neredeyse her sey yok
olmustu. Bdyle bir durumda {ilkeyi kalkindirmak i¢in kdy niifusunu etkin kilmak ve
koyliyl egitmek artik bir zorunluluktu. Koyiin kalkinmasi i¢in koydeki insan
giiclinlin niteligine uygun olacak sekilde 6zgiin bir egitim sisteminin kurulmasi ile
birlikte, koy sartlar1 altinda istekli olarak calisacak nitelikte 6gretmenlere de ihtiyag
vardi. Bu anlamda geleneksel 6gretmen okullarinda yetismis egitimcilerin kdylerde

caligmalarini istemek, onlar i¢in zorunluluk olarak algilaniyordu.

Benzer tespitlerde bulunan ve 1924 yilinda Tiirk egitimi ile ilgili inceleme yapmak
tizere davet edilen John Dewey de, niifusunun biiylik bir ¢gogunlugunu koyliiniin
olusturdugu boyle bir ilkede, koy egitiminin koylin iktisadi hayat1 ile
birlestirilmesini ve kdye ayr1 bir gretmen tipinin yerlestirilmesini tavsiye etmistir

(Tasdemirci, 1998:41).

Yapilan bu tespitler ve Onerilen ¢oziimler iizerine, Cumhuriyet’in diisiince yapisini
ve egitim konusunda yapilan inkildplart kdye ulastiracak egitim c¢aligmalarinin
baslatilmas: girisiminde bulunulmustur. Oncelikle, egitimin temellerini olusturan
okuma-yazma konusundaki c¢alismalara agirlik verilmistir. Bu ¢alismalarin sistemli
ve hizli bir sekilde yiiriitiilebilmesi amaciyla, Tiirk egitim tarihi igerisinde 6nemli bir

yere sahip olan Koy Enstitiileri fikrinin uygulanmasina karar verilmistir. Bu
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kapsamda Tirk koyliisiiniin i¢inde bulundugu sosyal ve ekonomik sartlarin
diizeltilmesinde ve kdy egitiminin saglanmasinda Koy Enstitiileri bir ¢dziim yolu

olarak goriilmiistiir.

Ulke genelindeki egitim ile ilgili ¢alismalarin siirdiiriilebilmesi ve istenilen diizeye
c¢ikarilabilmesi noktasinda kdy 0gretmenlerine ve kdy egitimine olan ihtiyag¢ oldukga
biiyiiktiir. Bu nedenle uygulanacak egitim i¢in hizli ve planl bir ¢alisma yapilmasi

gerekmekteydi.

Ulkenin iginde bulundugu bu durum ve yapilan aciklamalar, dgretmen yetistirme
politikasinin 6nem kazanmasina neden olmustur. Yetistirilecek Ogretmenlerin
yalnizca toplumun egitim ihtiyaglarini karsilamakla kalmamalari, diger alanlardaki

ithtiyaclar1 da karsilayabilecek niteliklere sahip olmalari istenmistir.

Cumbhuriyetin ilan edildigi ilk yillarda 45.000 civarinda kdy bulunmaktaydi. Bu
koylerin sadece 4000 tanesinde okul ve Ogretmen mevcuttu. Basta kirsal kesim
olmakla birlikte tilkenin 0gretmen ihtiyacini karsilamak amaciyla 22 Mart 1926
tarthinde koy oOgretmen okullart kurulmustur. Kayseri ve Denizli’de denemesi
yapilan bu okullar, 1933 yilinda kapatilmistir (Onsoy, 1998:18). Bu anlamda
Ogretmen aci1g1 sorununu ¢ozmek icin koy 6gretmen okullarinin devami niteligindeki
Koy Enstitiilerinin kurulmasina karar verilmistir. Bu konuda cesitli ¢aligmalar

yapilmaya baglanmaigstir.

Cakmak’n (2007:223) ifade ettigine gore, Koy Enstitiileri fikrinin ortaya ¢ikmasina
neden olan gelismeler arasinda, yeni harflerin kabuliinden sonra askere gelen
genclere Tiirk ordusu tarafindan okuma-yazma 6gretilmesi ve bu genglerin kdylerine
geri donerek oradakileri egitmesi caligmalar1 yer almaktadir. Bu calismanin son
derece basarili olmasi iizerine Atatiirk, koyliilerin egitilmesinde askere gelen kdy
cocuklarinin kullanilmasi gerektigini diisiinmiistiir. Boylelikle, askerligini ¢avus ve
onbast olarak yapan okuma-yazma bilen gencler, Eskisehir yakinlarindaki
Mahmudiye c¢iftliginde agilan egitmen kurslarina seg¢ilmistir. Burada okuma-yazma,
tarih, cografya, yurttaghk bilgisi, ekip-bicme, hayvan yetistirme, koy isleri gibi
derslere tabi tutulduktan sonra, kdylere egitmen olarak gonderilmislerdir. Sonralar

daha da gelistirilen bu sistem, Koy Enstitiilerinin temellerini teskil etmistir.

Tasdemirci (1998:45), esasinda Tiirk koyliisiiniin egitiminde aktif gorev alacak

ogretmenler olarak yetistirilmesi fikrinin temellerinin, Osmanli Imparatorlugu’nun
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Avrupa ile temas noktasini olusturan Selanik, Uskiip, Manastir, Edirne gibi 6nemli
kiiltiir merkezlerinde bulunan 6gretmen yetistirme kurumlarinda atilmig oldugunu

ifade etmistir.

Bu anlamda, koye yonelik ilk somut adimlar 1925 ile 1929 yillar1 arasinda
yapilmistir. {lk dnce kdylerdeki ilkokullarm 6gretim siiresinin {i¢ yil olmasi kabul
edilmistir. Buralardaki var olan 6gretmen eksikligini gidermek i¢in biri Kayseri biri
de Denizli’de olmak iizere iki tane Koy Muallim Mektebi acgilmistir. Fakat
beklenmeyen ani olaylar nedeniyle bu girisim basarisiz olmustur (Cakmak,

2007:223).

1933’te ortaya c¢ikan ‘Kdyciilik’ hareketinin bir sonucu olarak, koyliiniin egitim
thtiyacinin  giderilmesi konusunda etkin rol oynayacak olan 6gretmen tipinin
yetistirilmesi ¢alismalar1 tekrar baglatilmistir. Bu konuda yapilan ¢alismalar 1935 ile
1938 yillart arasinda Atatiirk’tin direktifleriyle daha da hizlanmigtir. 1935 yilindan
itibaren, koy egitimi ile ilgili ¢caligmalara tekrar baglanarak, kdye uygun O0gretmen
yetistirme diisiincesi lizerine yogunlasilmistir. Kdyiin icinden gelen ve oranin
kosullarinda yasayan insan giiciinden yararlanma diisilincesi ile birlikte yetistirilecek
egitmenler konusundaki ¢aligmalar baslatilmigtir. Bu amagla 1936’da ‘Koy Egitmen
Kurslar’, 1937°de ise ‘Kdy Ogretmen Okullar’’ acilmistir. Buralarda kdye ve

koyliiniin kalkinmasina yonelik bir egitim programi uygulanmistir.

Koye yonelik egitim sisteminin kurulmasindaki yasal diizenlemeler, 11 Haziran
1937°de TBMM tarafindan kabul edilen 3238 sayili Koy Egitmenleri Kanunu ile
baslamistir. 17 Nisan 1940°da, 3803 sayil1 ‘Kdy Enstitiileri ve Kdye Liizumlu Sanat
Erbab1 Yetistirme Kanunu’, ardindan 4274 sayil1 ‘Kdy Okullar1 ve Koy Enstitiileri
Teskilat Kanunu’ ¢ikarilmistir. 24 Temmuz 1943 yilinda ise, Milli Egitim Bakanlig:
Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilen bir yonetmelikle ‘Yiiksek Koy
Enstitlisti” kurulmustur. Kabul edilen bu kanunlar ile kdy egitimi i¢in yetistirilecek

insan giicliniin yasal dayanagi da saglanmstir.

Cikarilan yasalar ile resmi olarak da kabul edilen Koy Enstitiilerinin kurulus
amaglarinin baginda, kdylerde bulunan yaygin bilgisizlikle miicadele etmek, kdylerin
ekonomik ve sosyal yapisinda egitim yoluyla diizelmeler ve gelismeler saglamak

gelmektedir. Bu kapsamda kdyden gelen yetenekli ¢ocuklarin tam donanimli olarak
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yetismeleri saglanarak, tekrar koylerine donmeleri ve okuma firsati ya da imkéani

bulamayanlar egiterek, lilkenin okur-yazar oranini yiikseltmeleri hedeflenmistir.

Bu hedeflerin arasinda ilkégretime yonelik olarak yapilan ¢alismalar1 hizlandirmak,
koyliiyli yurduna ve topragina baglamak amaci da s6z konusudur. Bu amagcla ziraat
isleri, kiiltiir dersleri ve kdye yarayacak bir meslegi 6gretmek i¢in atdlye islerine de

yer verilmistir.

Bu amaglarla agilan K&y Enstitiilerinin 6grenim stiresi ilkokul egitimi iizerine bes yil
idi. Genellikle koyde ilkokulu bitiren 6grenciler alintyordu. Fakat istenilen nitelikte
Ogrenci bulunamamasi1 durumunda, ii¢ yillik kdy okulu mezunlari da alinarak 4. ve 5.
smifi enstitiilerde acgilan hazirlik siniflarinda ayrica okutturulduktan sonra, Koy

Enstitiistine 6grenci olarak kaydediliyorlardi (Binbasioglu, 1999:107).

Bes yillik enstitii programimin ii¢ yilinda ¢ok yonlii genel egitim verilmekteydi.
Ucgiincii yilin sonunda 6gretmen olamayacaklar ya da olmak istemeyenler saglik
memurlugu, ebelik, tarim-teknik ustaligi gibi boliimlere ayrilmistir. Ogretmen
olacaklar ise, 4. ve 5. smiflarda dogrudan meslege hazirlanmislardir (Tiirkoglu,

2010:324).

Koy Enstitlileri, her insanin basarabilecegi bir igin kesinlikle olduguna inanan
kurumlardi. Bu nedenle iiclincii yilin sonuna kadar Ogrenciler iizerinde yapilan
stirekli gozlemlerle, 6gretmenlik yetenegi olmayanlar, kendilerinin de fikri alinarak,
ogretmen kurullarinca ayrilip, basar1 gosterecekleri bir sanat dali lizerinde, 6zel bir
programla yetistirilmislerdir. Saglik memurlugu ve ebelik boliimlerine ayrilanlar ise,
iki yil boyunca Saglik Bakanligi uzmanlarinca yetistirilerek, koy saglik

memurluklarina ve ebeliklerine atanmiglardir.

Koy Enstitiilerinde verilen egitimin en Onemli 6zelligi, kitaplarda teorik olarak
okutulan bilgilerle birlikte, Ogrenilenlerin yasamla bagdastirilmasina da imkan
saglamis olmasidir. Derslerin %50’lik bolimii temel Orgiin egitim konularini
igerirken, geri kalan kismi ise uygulamali egitimdir. Bu anlamda 6gretmenler bir
yandan koyliilere 6rglin egitim vererek okuma-yazma ve temel bilgileri kazandiracak
bir yandan da modern ve ilmi tarim tekniklerini Ogretecekti. Egitimde etkinlik
ilkesinden yola ¢ikilarak, derslerde 6gretilen bilgilerin uygulama ile tecriibe edilmesi

s0z konusuydu.
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Bu kapsamda Koy Enstitiileri, kdylerdeki insan giicii potansiyelinin harekete
gecirilmesini saglamistir. Koylerdeki egitim caligmalarini yiiriitebilecek, hem is hem
de egitim konusunda yetkin, halkin kiiltiir degerleriyle beslenmis ve kdy hayatini her

yoniiyle bilen etkileyici giigte 6gretmenler yetistirmislerdir.

Koy enstitiilerinden ¢ikan genclerin kendilerinden beklenen hizmeti basaracak
nitelikte yetismelerine dikkat edilmistir. Ogretimin her derecesi icin ihtiyaci
karsilayacak sayida ve kapsamda Ogretmen yetistirme isi dikkatle goz Oniinde

bulundurulmustur (Onsal, Ekinci, 2010:201)

Bu anlamda 1936’da Egitmen Kurslar1 ile birlikte temelleri atilan ve 1940-1954
yillart arasinda faaliyet gosteren Koy Enstitiileri, 8.675 egitmen ve 17.341 6gretmen
yetistirmistir. 1941-1942 o6gretim yilinda {ilkemizdeki toplam ilkokul 6gretmeni
sayisinin vekil ogretmenler ile birlikte 14.789 oldugu g6z Oniine alinirsa, Koy
Enstitilerinin egitimimize olan katkilar1 daha iyi anlasilacaktir (Binbasioglu,
1999:110). Bu kapsamda Koy Enstitiileri uzun bir siire ilkokul 6gretmenligine
kaynaklik etmislerdir.

Bunlarin yani sira bazi arastirmacilar (Binbasioglu, 1999:119 ve Cakmak, 2007:224)
Koy Enstitiilerinin, Tiirk toplumunun alisik olmadigi, ¢ok farkli bir egitim anlayist
getirmesi nedeniyle, kurulusundan yikilisina kadar ki siirecte, gerek toplum iginde ve
gerekse Biiyiik Millet Meclisi’nde, cesitli elestirilerin hedefi durumuna geldigini 6ne

surmektedirler.

[Ik zamanlar hizli bir sekilde ilerleyen Koy Enstitiileri sistemi, dzellikle 1945 yil
sonrasinda ortaya c¢ikan cok partili hayata gecis donemiyle birlikte, muhalefetin
hedefi haline gelerek gerilemeye baslamistir. Ozellikle ‘enstitii’ isminin uygun
goriilmemesi ve yerine bagka bir ismin bulunmasi istegi, enstitiilerin kurulacagi
yerler ve enstitlilere alinacak dgrencilerin niteligi bu sistemin getirdigi uygulamalar
arasinda yer alan okul yapimi ve koy okulu topraginin saglanmasi gibi giigliiklerin

yarattig1 sorunlar yapilan elestiriler arasinda yer almaktadir.

Yine iyi diizenlenmis bir 6gretim programinin olmamasi, ne tam bir 6gretmen ne de
tam bir ¢ift¢i yetistirilmediginin diisiiniilmesi, bu durumun 6gretmenler arasinda
ikilik  yarattigit gibi gerekgeler, Koy Enstitiilerinin  6gretmen okullariyla
birlestirilmesinin oniini agmistir. 1947 yilinda baslayan bu degisikliklerle birlikte,
1952 yilinda ‘kdy’ ve ‘enstitii’ kavramlar1 kaldirilmistir. 1954 yilina gelindiginde
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arttk normal 6gretmen okullarindan her hangi bir farki kalmayan K&y Enstitiileri,

Ogretmen okullartyla birlestirilmistir.

Cakmak’1in (2007:249) ifade ettigine gore, Talim ve Terbiye Dairesi, Koy Enstitiileri
ile 6gretmen okullarinin birlestirilme gerekgesini “Uygulama hem ogretmen, hem de
ziraat¢i veya sanatkar yetistirmenin miimkiin olamayacagini ve Ogretmenin
calismasint bu sekilde boélmenin okulun zararina oldugunu gésterdi. Boylece, iiretici
ve sanatkdr yani devlete fazla mali yiik getirmeyecek ogretmen yetistirme isteginin

gerceklesmedigi goriildii ve vazgecildi.” seklinde agiklamistir.

Toplam 21 tane acilan Koy Enstitiileri 1954 yilinda tamamen kapatilmistir. 24 Ocak
1954 tarihinde kabul edilen 6234 sayili ‘Koy Enstitiileriyle Ogretmen Okullarmin
Birlestirilmesi Hakkindaki Kanun® ile Koy Enstitiileri uygulamasindan
vazgecilmistir. Koy Enstitiileri, ilk 6gretmen okullart ile ‘ilk 6gretmen okulu’ adi
altinda birlestirilmistir (Balci, 2007:121; Binbasioglu, 1999:107; Kartal, 2008:23 ve
Oztiirk, 2002:39-40).

Koy Enstitiileri, Cumhuriyet doneminin egitim alaninda yapmis oldugu en 6zgiin ve
en cok ses getiren uygulamalardan birisi olarak kabul edilmistir. Bu anlamda
yaklagik sekiz yil aktif olarak g¢aligmalarmni siirdiiren Koy Enstitiileri, egitimin
gelistirilmesi ve iilkenin hemen her kosesine ulastirilabilmesi konusunda ¢ok biiyiik
katkilart olmustur. Yetistirmis oldugu 6gretmenler ile kdyiin ekonomik ve toplumsal
acidan kalkinmasini ve koy okullarinda okuyan 6grenci sayisinin ii¢ kat artmasin

saglamistir.

Bununla birlikte Koy Enstitiilerinde yetistirilen 6grencilerin ¢agdas bilgi ve
becerilerle donatilmalari, liretken, firsat esitlii igerisinde yetenek ve egilimlerine
gore mesleklerini secebilmis, kapali kdy ekonomisini disa acabilmis, haklarini bilen

insanlar olmalarina 6zellikle dikkat edilmistir.

2.1.2. Heyeti ilmiye Toplantilar: ve Siira Kararlar

Egitim ve 6gretimin Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde toplanmasinin ardindan, hem
egitime bir yon vermek hem de sorunlar1 ¢c6zmek amaciyla, bakanlik tarafindan bir
takim caligmalar baslatilmistir. Bu calismalarda egitimde ihtiyag duyulan koklii
degisiklikler, egitim programlari ile okullarin egitim siireleri ele alinarak yeniden

diizenlenmistir.

28



Bu kapsamda, Cumhuriyet’in kuruldugu ilk yillardaki egitim konusunda c¢esitli
calismalar yapilabilmesi i¢in toplantilar diizenlenmistir. Bu toplantilarda alinan
kararlar, egitimde belirlenen hedeflere hizli bir sekilde ulagilmasina katki saglamistir.

Bu toplantilar belirli araliklarla sonraki yillarda da yapilmistir.

Egitim konusundaki aksakliklarin diizeltilmesi ve egitim sisteminin gelistirilmesi i¢in
yapilan bu toplantilara verilen isimler zamanla degisiklige ugramistir. Bir kez
‘Maarif Kongresi’, ii¢ kez de ‘Heyet-i Ilmiye’ ad1 altinda yapilan bu toplantilarin
sonraki ve siirekli ismi ‘Milli Egitim Surasi’ olarak degistirilmistir. Ilk yapilan

toplant1, daha sonra yapilan ilmi kongreler ve siiralarin temelini olusturmustur.

Egitim ve 6gretim meseleleri, bastan sona bu toplantilarda ele alinmistir. Yeni Tiirk
devletinin egitim ve kiiltiir politikalarinin belirlenmesinde egitimcilerin ve aydinlarin
fikirleri de alinmistir. Bu goriisler altinda egitim ve kiiltiirle alakali olarak yapilan

planlamalar ilmi zemine oturtulmak istenmistir.

Bu kapsamda Atatiirk, yeni Tiirk devletinin egitim politikalarini belirlemek amaciyla
Ankara’da 16 Temmuz 1921°de Birinci Maarif Kongresi’'ni toplamistir. Bu
kongrede Osmanli Devleti’nin egitim sistemini degerlendirerek, geleneksel egitimle

ilgili olumsuz gordiigii noktalara deginmistir (Dursunoglu, 2006:227).

Savasin devam ettigi bir zamanda toplanan bu kongrede, egitim konusunda yapilmasi
gereken caligmalart belirlemek ve egitime milli bir yon verme amaci hakimdir.
Egitim tarihimizde yeni bir donemin baslangici olarak goriilmesi gereken bu
kongrede Atatiirk egitim, bilim ve kiiltliir alanindaki diisiincelerini, yapilacak
inkilaplarin esaslarini, Ogretmenler i¢in neler disiindiigiinii ve onlardan neler

bekledigini anlatan 6nemli bir konusma yapmustir.

Birinci Maarif Kongresi’nden sonra yapilan toplantilarm adi Heyet-i ilmiye olarak
degistirilmigtir. 15 Temmuz 1923 yilinda egitim konusundaki sorunlarin ¢oziilmesi
icin Birinci Heyet-i Ilmiye toplantis1 yapilmustir. Yapilacak yeniliklerin hazirlik
donemi olarak goriilen bu toplanti, Cumhuriyet donemindeki egitim konusunda
yapilan ¢aligmalarin en kapsamlisi olarak kabul edilmistir. Ayn1 zamanda da Milli

Egitim Stralarinin bir ¢esit baslangici sayilmistir.

Birinci Heyet-i Ilmiye toplantisinda, egitimin kurumsal boyutu ve sorunlari iizerinde
durulmus, Cumhuriyet’in temel dayanaklar: tartisilmistir. Tanilli’nin (1994:35) ifade

ettigine gore, toplantida yer alan program komisyonu din derslerinin artirilmasini,
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miizik derslerinde ilahiler 6gretilmesini, ¢izgi dersi adini alan resim dersinde canli
hicbir seyin resminin yapilmamasini kararlastirmistir. Fakat zaferden sonra alinan bu

kararlarin uygulanmasindan vazgecilmistir.

Milli egitim konularinin neredeyse tamaminin ele alindi§i bu toplantinin
giindeminde, milli lisan ve edebiyat konusu da yer almistir. Ulusal egitimi yiiriitme
programi, ulusal kiiltiir, ulusal biiylik sozliik, ulusal miizik, ulusal dil, ulusal
edebiyat, ulusal miize gibi konular {izerinde durulmustur. Tirkiye’deki yabanci
okullara Tiirk miidirlerin, Tiirk dili ve Tiirk tarihi derslerine de yine Tiirk
Ogretmenlerin atanmasi zorunlu tutulmustur. Tirk tarihi ve Tiirk dili konularinda
yeni arastirmalar yapilmasi, bu amagclar i¢in de Tiirk Tarih Kurumu ile Tirk Dil

Kurumu’nun kurulmasina karar verilmistir.

Birinci Heyet-i Ilmiye’de ortadgretim kurumlarindan ‘sultani’lerin adinmn ‘lise’
olmasi yoniinde karar alinmistir. Liseler bir ve iki devreli olmak iizere iki kademeye
ayrilmistir  (Donmez, 2005:259). Liselerin 11 yillik 0Ogretim siireleri icinde
degerlendirilmesi istenmistir. Lisenin birinci devresinin 4 yil, ikinci devresinin ise 3
yil olmasina karar verilmistir. Boylece 4+4+3=11 yillik bir okul kurulus sistemi
getirilmigtir. Lise ikinci devrede fen ve edebiyat bdliimleri agilmis, ancak
uygulamaya 1924 yilinda gecilebilmistir. 1923 yilinda 72 tek devreli lise yani
ortaokul ve 23 tam devreli lise agildig1 vurgulanmistir. Bunlara devam eden 6grenci

sayisinin da toplam 7.146 oldugu ifade edilmistir (Cicioglu, 2010:142).

ikinci Heyet-i Tlmiye 1924 yilinda, Tiirk egitim sisteminin kurulan yeni devlet
diizenine uydurulmasi ve egitim kurumlarinin yeniden diizenlenmesi amaciyla
toplanmistir. Bu donemde Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun kabulii ile Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesindeki okullarin sayisi arttirilmig, medreseler ile diger dini nitelikli
okullar kapattirilmigtir. Biitlin okullarda laik bir egitim zihniyeti yerlestirilmeye
calisilmistir. Ozellikle okullarin ve programlarin sorunlarmi ¢dzmek icin yapilan bu
toplantida okullarin dereceleri, ders kitaplari, 6gretim programlart gibi konular

tizerinde de durulmustur (D6nmez, 2005:259-260).

Beyreli’nin (2010:441) ifade ettigine gore, egitim-0gretim ve kiiltiir meselelerinin
gorlsiildiigl bu toplantida verilen kararlar arasinda, okul siireleri ile ilgili meseleler
de mevcuttur. Zorunlu ilkdgretim siiresi 6 yildan 5 yila indirilmis, liselerin 6gretim

siiresi 3’er yillik iki déneme ayrilmustir. Ogretim siiresinde 5+3+3’liik sisteme
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gecilmigstir. Lise ikinci siifin sonunda fen ve edebiyat subeleri olusturulmasi

yoniindeki Bakanlik kararlar1 uygun bulunmustur.

Kiz liselerinin Ogretim siiresi bakimindan erkek liselerine esit olmasi kabul
edilmistir. Kiz ve erkek lise programlariin ayni olmasi, yalmiz ilk kisimda kizlarin
baz1 kiz meslek dersleri gorecekleri belirtilmistir (Cicioglu, 2010:142 ve Dénmez,

2005:259-260).

Ayrica tam devreli liseler ‘lise’, tek devreli liseler ise 1 Eyliill 1924 tarihinden
itibaren ‘orta mektep’ adim1 almistir. Boylelikle ortaokul lisenin bir parcasi olmaktan
cikarilarak kendi basina bir kademe olmustur. Lise, ortaokul {izerine kurulmus ve
yiikksek 0grenime 6grenci hazirlayan bir okul seklini almistir (Cicioglu, 2010:143;
Doénmez, 2005:259-260 ve Gogiis, 1971:140).

1924 yilinda Istanbul’da toplanan “Elifba Kongresi’nde, Niizhet Sabit’in “Kelime
Usulii ile Elifba” adli kitabinda okuma-yazma konusunda Onerdigi ‘“kelimeden
baslayan ¢oziimleme” yontemi tartisilarak kabul edilmistir. Bu yontem ayni yil ¢ikan

ilkokul programa ile okullarda uygulanmaya baslamistir (Vicdan, 2010: 36).

Bu toplantidaki kurul, o zamana kadar ki program caligsmalarini degerlendirerek yeni
bir program hazirlamistir. Bu program, Cumhuriyet doneminin ilk dgretim programi
olmasi nedeniyle dikkate degerdir. Ayn1 zamanda ortadgretim kurumlarinin dil ve
edebiyat dersi Ogretim programlar1 da ilk kez 1924 yilinda bu toplantida
bigimlendirilmistir. S6zii edilen 6gretim programi, ‘Lise Ogretim Programlarmin
Esbab-1 Mucibe Layihas1’ adiyla basilmis ve biitiin lise derslerinin amaglarini igeren

bir kitapta yer almistir (Beyreli, 2010:441 ve Celik, 2011:14).

1926 yili basinda, bakanlik ileri gelenlerinden, énemli liselerin miidiirlerinden ve

miifettislerden olusan 19 kisilik bir heyet Ugiincii Heyet-i ilmiye’de toplanmuslardr.

Gelismeye baglayan Cumhuriyet donemi egitim meselelerinin goriisiildigii bu
toplantida, ortadgretim ile ilgili alinan bazi 6nemli kararlar vardir. Buna gore devlete
ve ile ait biitcelerden egitime ayrilan paralarin en verimli halde kullanilmasina,
okullara bagvuruda bulunan tiim c¢ocuklar1 alabilecek sekilde genisletecek
calismalarin yapilmasina karar verilmistir. Liselerin ve meslek okullarinin belirli
merkezlerde gii¢lendirilmesi ve yavas yavas cogaltilmasi, 6gretmen okullarinin
belirli merkezlerde kurulmasi, arttirilmasi ve saglamlastirilmasi, Ogretmenlerin

makam olarak ylikselmeleri i¢in kanuni esaslarin hazirlanmasi, Talim ve Terbiye
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isleriyle ilgilenmesi i¢in Milli Talim ve Terbiye Dairesi’nin kurulmasi uygun
goriilmiistiir (Donmez, 2005:260 ve Yiicel, 1994:27). Ayrica ilk defa ortadgretim

okullarinda bu yildan itibaren ‘karma 6gretim’ yapilmasina karar verilmistir.

22 Mart 1926 tarihli 789 sayili, ‘Maarif Teskilatina Dair Kanun’ ile okul kurulus
sistemi yeniden belirlenmistir. Bu kanunun yedinci maddesine gore ortadgretimin
‘liseler, orta mektepler, il muallim mektepleri, koy muallim mektepleri’ seklinde

oldugu ifade edilmistir (Cicioglu, 1985:136).

Bunlarin yani sira 24 Nisan 1926°da, lise ve ortaokul gilindiiz 6grencisinden okuma
ticreti alinmamasina karar verilmistir. Boylece Tiirkiye’de yatisiz ortadgretim parasiz
olmustur. 8 Haziran 1926’da kabul edilen bir kanunla, yatili ortadgretimin parasiz

olmas1 konusu da kanunlastirilmistir (Yiicel, 1994:27-28).

Liselerin haftalik ders saati 30 olarak belirlenmistir. Liselerde Ogretimin parasiz
olmasi ile birlikte, maddiyat1 iyi olan dgrencilerden bir miktar para alinmasina karar
verilmistir. Ortaokul ve ilkokullarin ders kitaplarinin yarisma usulii ile yazdirilmasi,
[Ikdgretimde kitapsiz yapilacak dersler icin rehberler yayinlanmasi uygun
goriilmiistiir. Ortaokul, lise ve Ogretmen okulu programlarinin diizenlenmesi ve
Ictimaiyat (toplum bilimi) dersinin eklenmesine karar verilmistir (Donmez,

2005:259-260 ve Yiicel, 1994:26).

Almman bu kararlar neticesinde egitim sistemi degisiklige ugramistir. Bdylece
Osmanli doneminde Tiirk egitimine girmis olan ‘Fransiz Modeli’nden, sistem
yoniiyle bir ayrilma gorilmistiir. Fakat Ogretim programlari ve ders kitaplar

acisindan yine Fransiz 6gretim metoduna bagl kalinmistir (Cicioglu, 1985:135).

1926’ya kadar Maarif Kongresi ve Heyet-i [lmiye ad1 altinda yapilan toplantilar, bu
tarihten sonra Milli Egitim Surasi adi altinda yapilmaya baslanmistir. Bu kapsamda
Milli Egitim Bakanhigi’nin diizenleme hizmetini yiiriiten Heyet-i ilmiye’lerin
gorevini yapmak tizere, 22.06.1933 tarthinde 2287 sayili kanunla Milli Egitim Surasi
yiiriirliige girmistir (Kolag, 2008:417).

Bu kanuna goére Milli Egitim Slrasimin gorevi, Cumhuriyet egitiminin egitim ve
ogretim islerine iliskin Talim ve Terbiye Dairesince hazirlanacak kanun, genelge,
program ve esaslar ile siira liyesi tarafindan yapilacak teklifleri inceleyerek bir karara
baglamaktir. Milli Egitim Stras1 kararlari, Milli Egitim Bakaninin onaylamasiyla

kesinlesmekte ve uygulamaya konulmaktadir (Kogak, 2011:31). Bu kapsamda
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Cumhuriyet déneminde, milli egitimin ihtiyaglara gore yeniden yapilandirilmasi,
egitim ve Ogretimin sorunlarina ¢0ziim yollar1 bulunmasit gibi amaglarla

gergeklestirilen daha genis katilimli toplantilardir.

Stira kelimesi Tiirkge Sozlik’te “Bir alanla ilgili olarak olusturulan danisma kurulu
(TDK, 2005:1874).” seklinde tanimlanmustir. Stralar, Tiirk Milli Egitim Sistemini
gelistirmek ve niteligini yiikseltmek i¢in egitim-6gretim ile ilgili konulart tetkik

ederek, gerekli kararlar1 alirlar (MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 1996:65).

Milli Egitim Stras1 yonetmeligine gore okuldncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim,
yiiksekogretim ve yaygin egitim gibi degisik Ogretim basamaklarindan ve Milli

Egitim Sistemi’nin disinda ¢agrilan iiyelerden olugmaktadir (Basaran, 2008:168).

Stralar, Milli Egitim Bakanligi’'nin en yiiksek danigsma kurulu olup, gerekli
goriildiigiinde egitim ile ilgili konular1 incelemek ve teklif niteliginde kararlar
almakla gorevlidir. Kogak’in (2011:30) ifade ettigine gore, 1926’da uygulamaya
konulan bir yonetmelikle, Milli Egitim Starast resm1 kurulus kimligi kazanmistir. S6z

konusu yonetmelikte slra liyeleri ve gorevleri belirtilmistir.

Milli Egitim Siralari’nda egitim sistemi degisik boyutlariyla ele alimmistir.
Toplantilarda egitim sorunlari irdelenmis, bu sorunlarin ¢dziimiine yonelik Oneriler
dile getirilmigtir. Ayrica alinan c¢esitli kararlar ve benimsenen ilkeler daha sonraki
egitim c¢alismalarinin birer yonlendiricisi olmustur. Stralarda alinan kararlar ve
ilkeler incelendiginde, egitim sistemindeki belirleyici ve yonlendirici roliiniin zaman
icinde zayiflamaya basladigi, uygulamaya konulmadig1 ya da gecikmeler yasandig

gorilmektedir (Kolag, 2008:417).

17-19 Temmuz 1939 tarihleri arasinda Birinci Milli Egitim Surasi’nda, ortaggretim
ile ilgili cesitli kararlar alinmistir. Ortaokul ve liselerin sinav ve disiplin
yonetmelikleri ile Ogretim programlart yeniden diizenlenmistir. Ortadgretim
Ogrencilerine yaptirilacak yazili 6devler hakkindaki yonetmelik belirlenmistir.
Derslerin 6gleden dnceye alinmast ve 6gleden sonralari, ortaokullarda istege bagli,
liselerde zorunlu olarak Ogretmenlerin yonetiminde, serbest ve ortak egitim
calismalarinin yapilmasina karar verilmistir (Donmez, 2005:260 ve Kolag,

2008:418).
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Yine bu surada Bakanligin her tiirlii yaymlarini, genelge ve emirlerini iginde
toplayacak olan ‘Tebligler Dergisi’ adinda bir derginin yayinlanmasina karar

verilmistir (Tasdemirci, 1998:32).

ikinci Milli Egitim Sdrasi, 15-21 Subat 1943 tarihinde Ankara’da Dil ve Tarih-
Cografya Fakiiltesinde yapilmistir. Strada agirlikli olarak, kiiltiir ve kiiltliriin milli
egitimde program, ilke ve Ogretim programlarina yansitilmasi konusuna yer

verilmistir.

Ahlak egitimi ile okullardaki ahlak diizeyinin gelistirilmesi, Tiirk ahlakinin
dayandigi genel ilkelerin belirtilmesi, ilk ve orta dereceli okullarda bu ilkelerin
gerceklesmesini saglamak i¢in alinacak onlemlerin belirlenmesi, mesleki ve teknik
okullarda ayni ilkelerin is ahlakina da uygulanmasi ve bu Onlemlerin programa

baglanmasi gibi konulara yer verilmistir (Kolag, 2008:419).

Ayrica, ders kitaplarinda olmasi gereken oOzellikler de belirtilmistir. Kitaplarin
seklinden ziyade muhtevasinin iyi olmasina, kitaplara resimler eklenmesine, okuma
parcalarinin altina agiklama ve soru boliimiiniin eklenmesine karar verilmistir. Lise
kitaplarinin yeniden diizenlenerek yazilmasi ve lise son siif edebiyat kitaplarindaki
yogunlugun ii¢ yila yayilmasi gerektigi, ezberden ziyade kavramaya yonelik olmasi,
dil bilgisi kitaplarinin 6nemi ve yardime kitaplarin 6grenciye dil 6gretiminde biiyiik
katkis1 oldugu belirtilmistir. Ayrica Tiirk¢e sozliik kullaniminin yayginlastiriimasi ve
okul kiitiiphanelerindeki sozliik sayilarinin ¢ogaltilmas: istenmistir (Ding, 2008:9).
Bunlarin yani sira biitiin 6gretim kademelerini ilgilendiren ‘6zel 6gretim metotlart’

tizerinde de durulmustur.

Bu sirada, 6gretmenlerin mesleki agidan kendilerini yetistirmeleri, eksik yonlerini
gidermeleri ve bazi noktalara dikkat etmeleri ile ilgili kararlar alinmistir. Bossing ve
Sart’nin (1955:273) ifade ettigine gore dgretmenlerin kapsamli bir egitim almalari,
alanlarinda yetkin olmakla birlikte diger konularda da bilgi sahibi olmalar1 ve

kendilerini yetistirmeleri istenmistir.

Bunlarin yani sira 6gretmenlerin her seviyedeki okullarda Tiirkgenin yazimina ve
diizgiin konusulmasina, Tiirk¢e kelimelerin kullanilmasina biiyiikk oranda dikkat
etmeleri istenmistir. Ogretmenlerin bilgilerinin pekistirilmesi ve artmasi igin gesitli

dergileri takip etmeleri ve yardimci kitaplar kullanmalar1 Onerilmistir. Ayrica
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Ogretim esnasinda Tiirk¢e diksiyonun kavranmasi i¢in 6zel gramofon plaklarin

kullanilmasi tavsiye edilmistir.

Yine yazinin Ogrenme ve Ogretimdeki Onemi vurgulanarak biitiin 6gretim
kademelerinde yazi ve imla kurallarina gereken 6nemin verilmesi, yazi derslerinin
ayr1 saatlerde islenmesi, bununla ilgili kurallara uyulmasi, giizel yaz1 cetvellerinin

hazirlanarak ilk ve orta 6gretimde kullanilmasi istenmistir (Ding, 2008:9).

Tirkliik egitiminde, tarih 6gretiminin yontem ve araglar agisindan incelenmesi, ilk ve
ortaokul tarih kitaplarinin hazirlanmasinda dikkat edilecek noktalarin belirlenmesi,

lise tarih kitaplarinin daha iyi duruma getirilmesi konusundaki goriisler belirtilmistir.

Bu surada biitiin 6gretim kurumlarinda ana dili ¢aligmalarinin veriminin arttirilmasi
konusu iizerinde 6nemle durulmustur. Tiirk¢ce ve 6zellikle yazma 6gretiminin daha
verimli hale getirilmesi i¢in gereken Onlemlerin alinmasi, Tiirk¢ce ders saatlerinin
arttirtlmasi, bu okullara alinacak 6grencilerin Tiirk¢eden yapilacak bir sinava bagh

tutulmasi geregi vurgulanmistir (Kavcar, 1987a:36).

2-10 Aralik 1946 tarihleri arasinda toplanan Uciincii Milli Egitim Siirasi’nda,
agirlik olarak mesleki ve teknik egitim konularina yer verilmistir. Ticaret ortaokullar
ve liseleri, erkek sanat ortaokullar1 ve enstitiileri, kiz enstitiileri, Istanbul Teknik
Okulu, orta ve bu derecedeki teknik 6gretim okullari, 6gretmen ve Ogreticileri ile
ilgili yonetmeligin gereksinimlere uygun olarak diizenlenmesine karar verilmistir

(Kolag, 2008:419-420).

Bunlarin yani sira ilkokul ve ortaokulun birlestirilerek sekiz yillik mecburi egitime
dontstiiriilmesi iizerinde durulmustur. Lise programlarinin ¢ok yonlii olmas1 sonucu
ogrencilerin ezbercilige alistirildig1 konusuna deginilmis, ancak bu konuda bir karar

alinamamustir.

1948 yilinda ortadgretim sorunlarini arastiran bir komisyon kurulmustur. Aym
zamanda bu komisyon, bir yil sonra toplanacak olan Dordiincii Maarif Sirasi icin
bilgi toplamistir. Komisyonun c¢alismalar1 sonucunda, ortaokul ve liselerde
formasyon eksikliginin oldugu, bu eksikligin ise birtakim yontem ve &gretim
programlarinin yetersizliginden ileri geldigi tespit edilmistir. Daha sonra bu konular
Dordiincii Maarif Strasi’nda ele alinarak incelenmistir (Cicioglu, 1985:142 ve

Donmez, 2005:261).
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23-31 Agustos 1949 tarihleri arasinda toplanan Dérdiincii Milli Egitim Stdirasi’nin
gindeminde 1948-1949 ders yilindan itibaren uygulanmaya baslanan ilkokul
programinin ve yeni ortaokul programi projesinin incelenmesi vardir (Kolag,
2008:420). Yeni ortaokul programini incelemek tlizere kurulan komisyon, bu program
taslaginin, egitim ve dgretim anlayis1 ve uygulanigi bakimindan ilkokul programina
paralel oldugunu ileri siirmiistiir. Buna gore ortaokul egitim ve 0gretim, anlayis ve
uygulanis bakimindan ilkokula yaklastirilmistir. Bu iki kademe arasinda tam bir
uyum saglanmustir. Ogrencilerin hayata atilmalari, meslek okullarina gitmeleri veya
liseye devam etmeleri halinde bu okullarin, 6grencilere gerekli olacak bilgi ve
becerileri kazandiracak nitelige sahip oldugu ileri siiriilmiistiir (Cicioglu, 1985:143

ve Donmez, 2005:261).

Bunlarin yani sira 1953-1954 o6gretim yilinda orta dereceli okullarda program
gelistirme ¢alismalart baslatilmistir. Hazirlanan ‘Deneme Liseleri Programi Taslagi’,
1955-1956 ogretim yilinda once Istanbul Atatiirk Kiz Lisesinde, daha sonra
Ankara’daki Bahgelievler Deneme Lisesinde uygulanmistir. Bu c¢alismada okul
programlarinin amagclari, 6gretim yontemleri, 6gretim konulari, 6grenme zevki,
Ogrenciyi calismaya yonlendirme ve Ogretmeni is basinda yetistirme gibi konular

denenmistir (Binbagioglu, 1999:138).

Bu slirada liselerin 6gretim siirelerinin, uzun tartismalar sonucunda ii¢ yildan dort
yila ¢ikarilmasina karar verilmistir. Buna gerekce olarak da liselerden ii¢ yillik siire
icerisinde formasyonu tam 6grenci yetistirilememesi, basarisizlik oraninin % 35 gibi
bir oranda olmasi gosterilmistir. Ancak bu kararin uygulanmasma 1952 yilinda
baslanabilmistir. Bu kapsamda 1952 yilindan itibaren ilk ii¢ sinif ortak olup, ii¢lincii
siifin sonunda sube ayrimlarr yapilmistir. Fakat liseler 1954-1955 6gretim yilinda
tekrar {i¢ yila indirilmistir. 1955 yilinda lise iiciincii sinifta olan 6grenciler, ti¢lincii ve
dordiincii smiflar1 bir arada okuyarak {i¢ yilda mezun olmuslardir (Binbasioglu,

1999:138; Cicioglu, 1985:143 ve Donmez, 2005:261).

Yine bu slrada, ortaokullara ve liselere 6gretmen yetistiren egitim enstitiilerinin ve
yiiksek O6gretmen okullarinin ihtiyaca gore diizenlenmesine, egitim ve O6gretimde
dayanilan demokratik temellerin gdézden gecirilmesine karar verilmistir. Bu anlamda
Borekei’nin (2009:421) ifade ettigine gore, koklii bir tarihsel siirece sahip olan
Ogretmen yetistirme konusu egitim siirecinin, dolayisiyla bir 6gretim programinin

basariya ulastirilmasinda oldukga 6nemlidir.
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5-14 Subat 1953 tarihleri arasinda toplanan Besinci Milli Egitim Siérasi’nda
okuloncesi egitim i¢in hazirlanmig olan program ve yonetmelik incelenmistir.
Ilkokullarda saglik konusu ile ilgili alinmasi gereken 6nlemler belirlenmistir. Ozel
egitime gereksinim duyan ¢ocuklar i¢in hazirlanmis olan raporda yer alan yetistirme
yurtlarina ait yonetmelikler incelenmistir. Korunmaya muhtag ¢ocuklar hakkindaki

kanun gézden gegirilmis ve degisiklik gerektiren boliimlerin arastirilmast yapilmistir.

Ilkokul programi yeniden gdzden gegirilerek, yeni ilkokul ydnetmeligi tasarisi
incelenmistir. Ilkokullara 6gretmen yetistirilmesi, 6gretmen okullar1, kdy enstitiileri,
yeni Ogretim programi ve meslekte olgunlasma konular1 incelenmistir (Kolag,
2008:420-421 ve Donmez, 2005:261). Bu surada okuldncesi egitim ve ilkogretimle

ilgili kararlar almis, ortadgretime yonelik herhangi bir karar alinmamustir.

18-23 Mart 1957 tarihleri arasinda toplanan Altiner Milli Egitim Sirasi’nda,
Mesleki ve Teknik Ogretim (Erkek Teknik Ogretim ve Kiz Teknik Ogretim) ile Halk
Egitimi ile ilgili ¢aligmalar yapilmistir (Basaran, 2008:71; Dénmez, 2005:261 ve
Kolag, 2008:421;). Bu slrada da, ortadgretimi dogrudan dogruya ilgilendiren bir

karar alinmamustir.

1960 yilindan sonra, her konuda o6zellikle Milli Egitim Bakanliginda planli bir
calisma donemi baglamigtir. Stradan Once hazirlik c¢alismalarini yapmak iizere

olusturulan ‘Milli Egitim Planlama Kurulu’, ¢aligmalarini sirada sunmustur.

05-15 Subat 1962 tarihleri arasinda toplanan Yedinci Milli Egitim Sirasi’nda,
ortadgretim kurumlarinin sorunlar degerlendirilmistir. Ozellikle sinif gegme ve smav
yonetmeligi ele alinarak, basarinin dort ayri notla basarisizligin ise, tek notla
degerlendirilmesi istenmistir (Dénmez, 2005:261). Ogrencilerin yalniz bilgisine gore
degerlendirilmesinin donemin egitim anlayisina uygun olmadigina dikkat cekilerek,
bilgi ve davranisin beraber Olgiilerek degerlendirilmesinin gerektigi tizerinde
durulmustur. Degerlendirmenin rakamlarla ifade edilmesi, rakamlar hakkindaki pesin
hiikiimlerin bir engel teskil ettigi kanaatine varildiginda ise, rakam yerine harf

kullanilmasinin gerektigi vurgulanmistir.

Strada ortadgretimin cesitli sorunlarmin goriigiilmesinin yan1 sira ortadgretimin
tanimi ve kapsami da agiklanmistir. Cicioglu’nun (1985:146) ifade ettigine gore

ortaokul,
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“Ortaogretimin ilk kademesi olarak, ilkokulu bitirmis olan ogrencilerin genel
egitimlerinin yas ve fikir seviyelerine uygun surette saglanmasi, ¢evrenin ekonomik
ozellikleri de goz oniinde bulundurularak, ogrencilerin ilgi, yetenek ve becerilerin
ortaya ¢ikarip gelistirmesi, ogrencilerin daha sonraki egitim ve ogretim
kademelerini takip icin gerekli olan bilgi ve becerilerle ehliyetli hale getirilmeleri ve
hayata atilmak isteyenlere tutacaklar: islerde basar: sartlarimin kavratilmasiyla
gorevli bir kurumdur.”

Lise ise “Lise, genel egitim veren bir okul olup, esas fonksiyonu yiiksek ogrenime
gidecek o6grencilerle, liseden sonra hayata atilacak genglere, hem genel kiiltiir hem
de ilgi, istidat ve kabiliyetlerine uygun gerekli meslek oncesi bilgi ve beceriler
kazandiran bir kurum.” seklinde acgiklanmistir. Fakat Milli Egitim Strast bu
aciklama yerine Planlama Kurulunun ilk safhasinda ortadgretim komitesince
hazirlanan “Lise, ortaokula dayali ve akademik ogrenime baslangic olmak ve
kaynaklik yapmakla gérevli, genel kiiltiir veren, bunun gerekliligine gore organize

edilmis bir kurumdur.” seklindeki tanimi1 benimsemistir (Cicioglu, 1985:147).

Doénmez’in (2005:261) ifade ettigine gore, liselere girisin bir kayda bagli bulunmasi
icin teklifler ileri siirlilmiis, bunun gerekgesi olarak da, liselerde asir1 yigilmanin,
liselerin kalitesini diisiiriicii, diger meslek okullarini koreltici olmast gosterilmistir.
Bu sebeple, 1963-1964 6gretim yilinda bu kurumlara sinavla 6grenci alinmis, bir yil
sonra bu uygulamadan vazgecilmistir. Ayrica bu slrada ortadgretimde rehberligin

Onemi iizerinde durulmustur.

Egitim konusundaki eksiklerin ve yanlis uygulamalarin giderilmesi, egitim
programlari, egitim sistemi, egitim kurumlari, ders kitaplar1 ve yonetmeliklerle ilgili
cesitli diizenlemelerin yapilmast amaciyla planlanan bu toplantilar egitimin

gelistirilmesi konusunda olduk¢a 6nemli bir rol oynamastir.

Donemin sartlari, ulasilmak istenen hedefler ve belirlenen amaglar toplantilarda
alinan kararlar1 etkileyen hususlar arasinda yer almaktadir. Onceleri siklikla yapilan
bu toplantilarin aras1 giderek agilmistir. Bu toplantilarda alinan kararlar, Tiirk egitim
sisteminin ve egimi programlarinin sekillenmesinde biiyiik bir etkiye sahip olmustur.
Ayrica okullarin egitim siireleri ve nitelikleri konusunda ¢ok sik degisiklik yapilmasi,

ogrencilerin basar1 diizeylerini olumsuz yonde etkilemistir.

Genel olarak, 1923 ile 1960 yillar1 arasinda yapilan bu toplantilarda alinan kararlara
bakilirsa eger: Yeni kurulacak devletin egitim politikalarini belirlemek amaciyla
1921°de Birinci Maarif Kongresi’ni toplamistir. Bu kongrede Osmanli Devleti’nin

geleneksel egitim sistemindeki olumsuz goriilen noktalara deginmistir. 1923 yilinda
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egitim konusundaki sorunlarin ¢dziilmesi i¢in Birinci Heyet-i ilmiye toplantisi
yapilmustir. Yapilacak yeniliklerin hazirlik donemi olarak goriilen bu toplantida,
ortadgretim kurumlarindan ‘sultani’lerin adinin ‘lise’ olmasina karar verilmis, liseler
bir ve iki devreli olmak tizere iki kademeye ayrilmis, lisenin birinci devresinin 4 yil,
ikinci devresinin ise 3 yil olmasina karar verilmistir. Boylece 4+4+3=11 yillik bir
okul kurulus sistemi getirilmistir. Lise ikinci devrede fen ve edebiyat boliimlerinin

ac¢ilmasina karar verilmis.

Ikinci Heyet-i ilmiye 1924 yilinda, Tiirk egitim sisteminin kurulan yeni devlet
diizenine uydurulmasi ve egitim kurumlarinin yeniden diizenlenmesi amaciyla
toplanmistir. Bu donemde Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabulii ile egitim tek cati
altina toplanmis, medreseler ile diger dini nitelikli okullar kapattirilmistir. Zorunlu
ilkdgretim siiresi 6 yildan 5 yila indirilmis, liselerin 6gretim siiresi 3’er yillik iki
doneme ayrilmistir. 5+3+3’1liik sisteme ge¢ilmistir. Ayrica tam devreli liseler ‘lise’,
tek devreli liseler ise ‘orta mektep’ admi almistir. Boylelikle ortaokul lisenin bir
pargast olmaktan cikarilarak kendi basina bir kademe olmustur. Ortadgretim
kurumlarinin dil ve edebiyat dersi Ogretim programlari, ilk kez bu toplantida

bicimlendirilmistir.

1939 tarihleri arasinda Birinci Milli Egitim Surasi, ortadgretim ile ilgili ¢esitli
kararlar alinmigtir. Ortaokul ve liselerin sinav ve disiplin yonetmelikleri ile 6gretim
programlari, yaptirilacak yazili  6devler hakkindaki yonetmelik yeniden
diizenlenmistir. Bakanligin her tiirlii yayimnlarini, genelge ve emirlerini iginde
toplayan ‘Tebligler Dergisi’ kurulmustur. 1943 tarihinde Ikinci Milli Egitim
Stirasi’nda, agirlikl olarak kiiltiir ve kiiltiiriin milli egitimde program, ilke ve 6gretim
programlarina yansitilmas: konusuna yer verilmistir. Ders kitaplarinda olmasi
gereken Ozellikler belirtilmis, lise kitaplarinin yeniden diizenlenerek yazilmasi, dil
bilgisi kitaplarinin 6nemi belirtilmistir. Biitiin 6gretim kademelerini ilgilendiren ‘6zel

Ogretim metotlar1’ iizerinde de durulmustur.

1946 tarihinde toplanan Ugiincii Milli Egitim Strasi’nda agirhik olarak mesleki ve
teknik egitim konularina yer verilmistir. 1949 tarihinde toplanan Doérdiincii Milli
Egitim Sdarasi’nda yeni ortaokul program taslagi incelenmis, egitim anlayis1 ve
uygulanis1t bakimindan ilkokul programina paralel oldugunu ileri siirmiistiir. Liselerin
Ogretim slirelerinin, uzun tartismalar sonucunda ii¢ yildan dort yila ¢ikarilmasina

karar verilmistir.
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1953 tarihinde toplanan Besinci Milli Egitim Strasi’nda, okuldncesi egitim igin
hazirlanmis olan program ve yonetmelik incelenmigtir. 1957 tarihinde toplanan
Altinc1 Milli Egitim Strasi’nda, mesleki ve teknik 6gretim (erkek teknik 6gretim ve
kiz teknik 6gretim) ile halk egitimi ile ilgili calismalar yapilmistir. 1962 tarihinde
toplanan Yedinci Milli Egitim Sdarasi’nda, ortadgretim kurumlarinin sorunlari
degerlendirilmistir. Ozellikle sinif gegme ve sinav yonetmeligi ele alinarak, basarmin
dort ayr1 notla, basarisizhigin ise, tek notla degerlendirilmesi istenmistir.
Ortadgretimin ¢esitli sorunlarmin goriisiilmesinin yan1 sira ortaggretimin tanimi ve

kapsami da agiklanmistir.

2.2.1923-1960 Yillar1 Aras: Tiirk Egitim Sistemi ve Gelisimi

Tarihsel siire¢ igerisinde sosyal ve kiiltiirel yasamda oldugu gibi egitim konusunda da
cesitli degisme ve gelismeler meydana gelmistir. Bu degisme ve gelismeler

toplumsal diisiince yapisini ve bakis agisini da biiyiik oranda etkilemistir.

Egitim konusunda yapilan calismalar, toplumlarin  sekillenmesinde ve
cagdaslagsmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Neredeyse biitiin toplumlarin tarihinde,
egitim konusunda yapilan bu calismalarin kapsamli ve sistemli bir hale getirilmesi,
egitimin temel insan haklarindan birisi olarak goriilmesi ve millilestirilmesi yakin

zamanlara rastlamaktadir.

Tiirkiye’nin egitim tarihine bakildiginda, uzun siire milli bir egitimden s6z etmek
miimkiin degildir. Bu donemdeki egitim kurumlar1 baslangigta ihtiyaci karsilayan ve
devrin bilimsel gelismelerini takip eden kurumlar iken, zamanla bu 6zelliklerini
kaybetmislerdir. Yenilesme donemi ile birlikte egitim sisteminin gelistirilmesinde
Batili iilkelerden yararlanilmaya baglanmistir. Bu yararlanma neticesinde egitim
sisteminin yapisi ve bu yapinin igerisinde yer alan kurumlar zaman icerisinde ¢esitli

degisikliklere ugramistir.

Tirkiye’nin modern bir toplum olma yolundaki ¢alismalar1 incelendiginde, egitimin
biitlin yenilesme c¢alismalariin temelini olusturdugu goriilmektedir. Demiral’in
(2005:23) ifade ettigine gore, Tiirkiye’de egitim ve Ogretimin modernlesmesi
Tanzimat ile baglamistir. Tanzimat’in ilanindan sonra gelismeye baslayan egitim,
devlete bagli bir kurum tarafindan yiriitilmekle birlikte tam olarak

kurumsallagamamustir.
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Bu anlamda, yaklasik bir buguk asirdan beri devam eden ve Batililagma hareketleri
icerisinde 0zel bir yere sahip olan egitim kurumlari, toplumun yapisini degistiren ve
topluma daha iyi yasayabilme imkani saglayan sosyal bir kuvvet olarak kabul
edilmistir (Duman, 1991:1). Cumhuriyet’in kurulusu ile baglatilan bu toplumsal
degisim siirecinin amaci, geleneksel toplum yapisina ¢agdas bir yon vermek,

toplumsal yapiy1 egitim yoluyla gelistirmek ve kiiltiirel birligi saglamak olmustur.

Cumhuriyet’in ilan edilmesi ile birlikte Tiirk milleti yeni bir nitelik kazanmistir. Bu
degisim, egitim sisteminin Cumbhuriyet’in ilkelerine uygun olarak yeniden ele
alimmasi ve kurulmasi zorunlulugunu ortaya cikartmistir. Kocak’a (2011:2) gore,
Cumbhuriyet ilkelerinin ve Tiirk Inkildplarmin toplum tarafindan benimsenmesi,
yayginlagtirilmasi ve ayni zamanda milli bir devletin olusturulmasi igin egitim bir
vasita olarak kullanilmistir. Bu nedenle kurulan yeni devlete ait ideal bir toplumun
olusturulmasi icin, Oncelikle planlanmis ve diizenlenmis bir egitim ve egitim

kurumlarmin varligina ihtiyag vardir.

Biitlin toplumlar tarafindan gelismenin ve kalkinmanin 6nemli faktorlerinden birisi
olarak goriilen egitim, pek ¢ok iilkede ya tamamen ya da kismen, devlet tarafindan
planlanan ve diizenlenen programlara gore vyiiriitiilmektedir (Oztiirk, 2002:14).
Devletler olusturduklart bu programlart yiiriitiirken, ¢esitli kurumlarin varligina
gereksinim duymaktadirlar. Bu kurumlar, devletlerin daha kapsamli ve planli bir

sekilde caligsmalarini saglamaktadir.

Bu anlamda iilkemizde de devletin egitimi millilestirme diisiincesinin, iilkeyi saglam
temeller ilizerine oturtarak gelistirme gayretinin ve egitimi sistemli bir hale getirme
isteginin bir gostergesi olarak acilan kurumlarin basinda kuskusuz Milli Egitim
Bakanlig1 gelmektedir. Egitim konusundaki c¢aligmalarin yiiriitilmesinde, sorunlarin
¢oziimlenmesinde ve Tiirk milletinin belirli bir seviyeye ulasmasinda Milli Egitim
Bakanligi’nin rolii ¢ok biiytiktiir. Milli Egitim Bakanligi’nin ilk kurulus asamasina ve
tarthi gelisimine bakilirsa eger, Tiirk egitim sisteminde meydana gelen degisme ve

yenilesme calismalarindaki etkisi ¢ok daha belirgin bir sekilde goriilecektir.

Tanzimat’m ilan edildigi 1839 yilinda, vakiflar yonetimi anlamina gelen ‘Mekatib-i
Riigdiye Nezareti” kurulmustur. 1845 yilinda egitim islerini goriisecek bir ‘Gegici
Egitim Kurulu (Meclis-i Maarif-i Muvakkat)’ olusturulmustur. Bu kurul, egitim

sistemini ilk, orta ve liniversite sisteminde basamaklandirmistir. Kurul ayrica kalict
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bir ‘Egitim Kurulu (Meclis-i Maarif-i Daimi)’ kurulmasina da karar vermistir. Bu
karar dogrultusunda 1846 yilinda kalic1 bir ‘Genel Egitim Kurulu (Meclis-i Maarif-i
Umumiye)’ kurulmustur. ‘Okullar Genel Miidiirliigii (Mekatib-i Umumiye Nezareti)’
ise 8 Kasim 1846 tarihinde kurulmustur (Tiirk ve Katirci, 2010:5-6).

Milli Egitim Bakanligi, ilk olarak 1857 yilinda Istanbul’da ‘Maarif-i Umumiye
Nezareti’ adi ile kurulmustur. Bu egitim bakanlig1 ¢alismalarina devam ederken, 23
Nisan 1920’de Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi acildiktan sonra, 2 Mayis 1920 tarih ve
3 sayili kanun ile Ankara’da da ikinci bir ‘Maarif Vekaleti’ kurulmustur. Kurtulus
Savagi yillarinda bu iki egitim bakanlig1 da ayni anda caligmistir. 1 Kasim 1922°de
Osmanli Saltanatinin kaldirilmas: ile Istanbul’da bulunan Maarif Nezareti de
kaldirilmistir. Ankara’da kurulan Maarif Vekaleti’nin ise teskilati genisletilerek
illerde Maarif Miidiirliikleri, il¢elerde de Maarif Memurluklar1 olusturulmustur

(Kogyigit, 1993:38).

Kurulusundan itibaren siklikla ismi degisen Maarif Vekaleti’nin gegirmis oldugu
asamalar ise kisaca soyledir; 1-2 Mayis 1920°den 27 Aralik 1935 yilina kadar
‘Maarif Vekaleti’, 2-28 Aralik 1935’ten 21 Eylil 1941 yilina kadar ‘Kiiltiir
Bakanligr’, 3-22 Eyliil 1941°den 9 Ekim 1946 yilina kadar ‘Maarif Vekilligi’, 4-10
Ekim 1946 tarihinden itibaren ‘Milli Egitim Bakanligr’, 5 Mayis 1950°den itibaren
‘Maarif Vekaleti’, 6-27 Mayis 1960 tarihinden sonra tekrar Milli Egitim Bakanligi,
7-14 Aralik 1983’te ‘Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi’ ve 8-23 Ekim
1989°dan itibaren de ‘Milli Egitim Bakanlig1’ olarak kalmistir (Kogyigit, 1993:44).

Cesitli isimlerle anilan Milli Egitim Bakanligi, kuruldugu andan itibaren Tiirk egitim
sisteminin gelismesine katki saglamistir. Bu ¢alismalar, Cumhuriyet’in ilan edilmesi
ile birlikte ¢ok farkli bir yonde ilerlemistir. Osmanli Devleti’nin tamamen dine
dayanan egitimi yerine, modern egitim kurumlarmin olusturulmasi ve egitimin

sistemli bir hale getirilmesi konusunda ¢esitli caligmalar yapilmistir.

Bununla birlikte, egitim sisteminin basarili olabilmesinde rol oynayan {i¢ temel 6ge
arasinda Ogrenci, Ogretmen ve egitim programlart yer almaktadir. Bu Ogeler
arasindaki uyum, egitimin etkili olabilmesi ve amaglarin1 en ist diizeyde
gerceklestirebilmesinde oldukca etkili oldugu diistiniilmektedir (Oktar ve Bulduk,
1999:66).
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Bu noktada egitim kurumlarinin modernlestirilmesini, ¢agin gelisim diizeyine
ulastirilmasini saglayan ve bu konuda ¢esitli ¢calismalar yapilmasina onciiliik eden en

onemli kisi kuskusuz Mustafa Kemal Atatiirk’tiir.

Atatiirk, Tiirk toplumunun yetistirdigi aydinlar ve devlet adamlar1 arasinda ilk sirada
yer almaktadir. Kendi kusagina mensup asker ve sivil binlerce insandan farkli olarak,
ileri gorigliilligli ve distiin zekas1 ile Modern Tiirkiye Cumbhuriyeti devletini
kurmustur. Atatiirk boyle bir devletin ancak modern ve cagdas bir egitimle
kurulabilecegini her firsatta dile getirmistir (Cordan, 1999:5). Modernlesmenin en
etkili araci olarak gordiigii egitimi, yapilacak her yenilesme hareketinin dayanak
noktasi olarak kabul etmistir. Bu nedenle modernlesme ¢alismalarina ilk dnce egitim

konusundan baslamustir.

Atatiirk egitimin geng nesillerde erdem, diizen, disiplin ve fedakarlik gibi 6zelliklerin
gelistirilmesine katki saglayacagini, liretici ve basarili olmalarina yardimcei olacagini
siklikla ifade etmistir. Bu nedenle egitimin, toplumun bilgi ve ahlak diizeyini
yiikseltecek, yeteneklerini ortaya c¢ikartip gelistirecek niteliklere sahip olmasi
gerektigini vurgulamistir (Akytiiz, 2000:78-79).

Atatlirk, savag yillarindan itibaren vefat edene kadar, egitim sorunlariyla her zaman
yakindan ilgilenmistir. Egitimde gordiigii temel hatalari, gerek Tiirkiye Biiyiik Millet
Meclisi’nde gerekse yaptig1 yurt gezilerinde ¢esitli vesilelerle dile getirmistir. Egitim
uygulamalarinin bizzat igerisinde yer alarak, yapilan ¢aligmalara onderlik etmistir
(Ciftcioglu, 2007:23). Pek ¢ok kez okullar1 ziyaret ederek derslere girmis,
ogretmenleri izlemis ve onlara sorular sorarak bireysel olarak aydinlanmalarini
saglamigtir. Atatiirk’iin egitim tarihinde bu kadar énemli bir yere sahip olmasinda,
egitim konusunda yapmis oldugu gozlem ve teshisler ile birlikte, egitimdeki temel

hatalar1 gérmesi ve iyilestirici ¢aligmalarda bulunmasi biiyiik rol oynamaktadir.

Bu baglamda Atatiirk’iin egitim ile ilgili disilincelerini yansitan ilk genelge,
Cumhuriyet heniiz ilan edilmeden Once, 1921 tarihinde Hakimiyet-i Milliye
gazetesinde yayimlanmistir. Milli egitimde uygulanacak temel ilke ve yontemleri bir
biitiin halinde agiklayan bu genelge ‘Misak-1 Maarif” ad1 ile de bilinmektedir.
Binbasioglu’nun (1998:79) ifadesine gore, bu genelgenin 6zeti sOyledir:

“I- Cahilligi ortadan kaldirarak, ulusal ve ¢agdas egitimi yurdumuzun en uzak
koselerine kadar gotiirmek. 2- Yeni kusaklari, gelecegin gereksinimlerine gore
hazirlamak. 3- Gengleri fikren ¢ok kuvvetli, bilim ve ahlak bakimlarindan
sarsilmaz bir karakter ile donatmak. 4- Ulkeye ekonomik bir kélelik birakmayacak
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dimaglart hazirlamak, gengleri calismak fikri ve tiretim amaglart ile yetigtirmek. 5-
Ulus¢u, halk¢i, devrimci ve laik Cumhuriyet yurttaslart yetistirmek. 6- Orta
dereceli okullar, orta insanlar yetistiren gercek bir hayat okuludur. Buradan
¢ctkanlarin hayata giivenle bakabilmelerini saglamak. 7- Her seyde kuvvetli ve
azimli olmak. Kuvvetli, sorumluluk sahibi, kendisine giivenen ve haklarin
korumay: bilen yurttaslar yetistirmek.”

Bu genelge daha sonraki yillarda Milli Egitim Bakanligi’nin ¢aligmalarinin temelini
olusturmustur. Cumbhuriyet’in ilk yillarinda c¢ikan yasa ve yonetmelikler ile
programlarda bu genelgenin etkisi vardir. 1950’lere kadar etkisi biiylik oranda devam

eden bu ilkelerin hepsi ‘Atatiirk’{in Egitim Ilkeleri’ olarak da bilinmektedir.

Atatiirk’lin egitim konusunda yapmis oldugu bu c¢aligmalar, Atatiirk¢li egitim
sisteminin temellerini olusturmustur. Atatiirk ilke ve inkilaplarina dayanan Atatiirk¢ii
egitim sistemi, kiiltiirel ve sosyal bir amag¢ giitmektedir. Bu kapsamda bireylerin
bilgi ve teknoloji iiretebilecek niteliklere sahip olmalarini, kisisel gelisimlerini
tamamlamalarini, toplumsal amag¢ ve ¢ikarlar dogrultusunda hareket etmelerini ve
toplumla olan uyumlarin1 arttirmayr hedeflemistir. Her alanda bilime, sanata, kendi
0z degerlerine ve uygarhiga katkida bulunacak yaratici bireyler yetistirmeyi

amaclamistir.

Bu amaglar ile yeniden kurulmaya baslanan Cumhuriyet donemi egitim anlayisina
biiyiik etkisi olan Atatiirk¢i Egitim Sistemi, Tiirk milletinin varliginin devam
ettirilmesine, bireyleri gelistirerek toplumla uyumlarinin saglanmasina ve laiklik
ilkesinin uygulanma zemininde toplumun beklentileriyle bireysel beklentilerin ulusal

amaclarda kaynastirilmasina katki saglanmistir (Firat, 2008:199).

Atatlirk¢ti Egitim Sisteminin belirli nitelikler kazanmasinda ve ana ilkelerinin tespit
edilmesinde cesitli hususlar dikkate alinmustir. Ik olarak Cumhuriyet ilan edilmeden
onceki egitim sisteminin eksik ve yanlis noktalar1 belirlenmistir. Bu hususlarin
belirlenmesinde biiylik bir rol oynayan Atatiirk, yeni egitim sistemini olustururken
yetersiz olarak gordiigii eski egitim sisteminden farkli olmasina ve modernlesmeyi

engelleyen unsurlarin yok edilmesine 6zellikle dikkat etmistir.

Cumhuriyet’in ilan edilmesinden o©nceki egitim sisteminin eksikliklerini ve
sorunlarin1 ¢ok 1yl gozlemleyen Atatiirk cagdas, Ozgiir ve ulusal bir toplumun
olugsmasina engel olan eski egitim sisteminin yerine yeni bir egitim sisteminin
getirilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu kapsamda Atatiirk, Tiirk milletini cagdas

diinyanin gerisinde birakan sebeplerin basinda, geleneksel egitim sisteminin yer
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aldigini ifade etmistir. Atatiirk’lin eski egitim sisteminin durumuna iligkin yapmis
oldugu gozlemler neticesinde belirledigi genel sorunlar ve elestirdigi noktalar, bazi
arastirmacilar  (Akyiiz, 1987:75-79; Aytag, 1984:13; Bozdemir, 1998:3-6;
Dursunoglu, 2006:228 ve Tezcan, 2011:20-21;) tarafindan su sekilde

siiflandirilmstir:

“I- Medrese egitimi, Tiirk toplumunun bagimsizligini ve gelismesini engellemisti. 2-
Toplumda yaygin bir bilgisizlik ve cehalet vardir. Osmanli Imparatorlugu nun
egitim sistemi, toplumun 600 yil boyunca bilgisiz ve cahil kalmasina neden olmustur.
3- Bir milletin yiikselmesi de algcalmasi da egitiminin milli olup olmamasi ile
ilgilidir. Geleneksel egitim, hem kurulug sistemi hem de ozii yoniinden milli degildir.
Milli dil, milli tarih ve milli sanat gibi milli kiiltiiriin gelismesini saglayan unsurlarin
olusmasina engel olmustur. Bu durum ise, milli benlik duygusunun zayiflamasina yol
agnustir. 4- Geleneksel egitim, biitiiniiyle bilimsel zihniyete kapisini kapamistir. Bu
diinya icin degil, 6biir diinya igin ¢abalamaktadir. Cagin gereklerine ve toplumun
gereksinimlerine cevap vermekten uzaktir. 5- Geleneksel egitim ve J&gretim
yontemleri ¢agin seviyesine uygun degildir, genellikle c¢agdisidir. Yalnizca
ezbercilige dayanmaktadir. Bu durum, yapici ve yaratict yeni nesillerin yetismesine,
bireylerin iiretici ve verimli olmalarimin engellenmesine neden olmustur. 6- Son
donemlerde her Milli Egitim Bakani’min ayri bir egitim programi olusturmast,
istikrarl bir egitim politikasimn yiiriitiilmesini engellemistir.”

Cumbhuriyet’in ilan edildigi ilk yillardaki bu sorunlarin yani sira diger konularda da
pek cok sorun mevcuttur. Bu anlamda halkin %80-90’1 okuma-yazma bilmiyordu.
Egitimin her seviyesinde okullasma oranlar1 oldukca diisiiktii (Balci, 2007:100 ve
Kogyigit, 1993:38). Meydana gelen savaslarda kaybedilen 0gretmenlerin yani sira
mevcut egitimcilerin mesleki bilgileri de yetersizdi. Ayrica 0gretim programlari
cagdas bir anlayistan yoksundu. Okul binalarinin koétii durumu, ders arag-gereglerinin
eksikligi, egitimle ilgilenen merkez ve tasra Orgiitiiniin idari teskilatlanmasindaki

sorunlar Tiirk egitim sisteminin o glinkii durumunu yansitmaktadir.

Atatlirk, savas icindeki boyle bir lilkede yapilan ¢alismalarla Tiirk egitiminin
temellerinin atilamayacagini biliyordu. Fakat yine de savag siiresi gecene kadar,
Ozenle secilmis bir egitim programinin uygulanmasmi ve egitim sisteminin
olabilecek en verimli hale getirilmesini istiyordu (Ergiin, 2010:36). Bu konudaki
elestirilerini, Onerilerini, isteklerini ve talimatlarin1 degisik zamanlarda ve yerlerde

yaptig1 konusmalarda ¢ok agik bir bicimde ortaya koymustur.

Elestirilen bu noktalar, yeni bir egitim politikasinin gerekliligini hakli kilmistir.
Ozgiir diisinmeyi durduran, yaraticihiga engel olan, yapiciliga yer vermeyen eski

egitim sistemindeki tim uygulamalarin kaldirilmasi, yerine insan zekasinin 6zgiir
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birakildig1 ¢agdas ve modern bir egitim sisteminin getirilmesi isteniyordu (Tezcan,

2011:20-21).

Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra, Osmanli Devleti’'nden kalan sistem yanliglari
ve egitim sorunlarina, fiziki ve maddi eksikliklerin de eklenmesi, egitim ve 6gretim
kurumlarinin yetersiz olmasina neden olmustur. Bu donemdeki halkin egitim
seviyesi ve okuma-yazma orani, geleneksel egitimin elestirilen yonlerini kanitlar

niteliktedir.

Cumhuriyet’in kurulmasi ile birlikte egitimin planlanmasi, sinirlarinin, niteliginin ve
amaglariin belirlenmesi konusunda ¢esitli ¢aligmalar yapilmistir. Bu anlamda
Cumhuriyet’in ilan edilmesinden bir hafta sonra ilk Maarif Vekili ismail Safa Ozler,
Tiirk milli egitiminde ulasilmak istenen amaclar1 soyle ifade etmistir: “Tiirk gencligi
milliyetci, halk¢i, inkilap¢i, laik Cumhuriyet vatandast olarak yetistirilecektir... Tiirk
milleti ¢agdas uygarlik alanminda en ileri diizeye ¢ikarilacak ve geng kusaklar, Tiirk
olmak haysiyetinin zorunlu kildigi bu gayeye en kisa zamanda ulasabilmek igin

gerekli ask, irade ve kuvvetle yetistirilecektir...” (Karakus, 2006:53).

Bu caligmanin incelenen donemleri (1940-1960) arasinda yer alan ve 1953 yilinda
Milli Egitim Bakanlhigi (1953:5-6) tarafindan belirlenen ‘egitimin amagclari’ dort

baslik altinda ele alinmistir. Bu amaglar soyledir:

“1- Toplumsal Bakimdan, Tiirk milletinin bir eviadi olmamn serefini duyar ve
sorumlulugunu kavrar. Serefli Tiirk tarihinin degerlerini korur. Tiirk devriminin
ilkelerine bagh, Tiirkive Cumhuriyeti Anayasasmn sagladigi yurttas hak ve
hiirriyetlerine saygili, insanlara karsi iyi duygulu olur. Yurttaglar arasindaki, milli
birlik esaslarimi bozmayan fikir ayriliklarimi hog goriir. Kanunlara uyar ve medeni
vazifelerini yerine getirir. Milli kaynaklart korur. Kotii sartlari diizeltmek icin
calisir. Bilimsel ¢alisma ve ilerlemelerin genel refahi icin saglayacagi yardimi
kavrar.

2- Kisisel Bakimdan; Ogrenme ve gelisme istegine, pratik hayatin gerektirdigi bilgi
ve maharetlere sahip olur. Ana dilini dogru olarak konugur, okur ve yazar.
Kendisinin ve etrafindakilerin sagligini korur. Cevresinin saglik sartlarim diizeltmek
icin ugrasir. Kendi davraniglarini kontrol edebilir ve iyiye yoneltir. Serbest
zamanlarini temiz ve faydal islerle gegirir. Giizel sanatlari ve tabiati sever.
Tesebbiis kabiliyeti gelismis, sorumlu isler almaya hazirlikli olur.

3- Insanhik Miinasebetleri Bakimindan; Calismada ve eglenmede baskalar: ile is
birligi yapabilir. Soziine giivenilir. Davranmiglarinda toplumsal nezaket esaslarina
uyar. Aileye deger verir, evini idarede beceriklidir. Ailesinin biitiin tiyelerine karsi
saygtil ve sefkatlidir.

4- Ekonomik Hayat Bakimindan; Calismanin zevkini duyar. Isi iizerinde kudretini
gelistirerek devam ettirir. Kabiliyetlerine uygun isi secebilir ve mesleginde
basarilidir. Gegimini diizenler ve tutumlu bir yurttag olur.”
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Belirlenen bu amaglarla, Tiirk toplumunu ¢agdas medeniyetler seviyesine ulagtirmak,
tilkenin ilerlemesini saglamak ve modernlesmesinin oniindeki engelleri kaldirmak
icin olusturulan Atatiirk inkilaplar1 uygulanmaya baglanmistir. Bu inkilaplarin
uygulanmasindaki basarinin egitim alanindaki basariya bagli oldugu gercegi,
egitimin yayginlagmasi ve degismesi i¢in acil kararlarin alinmasini gerektirmistir. Bu
nedenle Atatiirk doneminde, egitim ve 6gretimin ilkokuldan yiliksekdgretime kadar
olan her alaninda koklii ¢oziimlere gidilmistir. Bu ¢oziimler, egitimin hem niceliksel
hem de niteliksel durumunu gelistirerek, yeni Tirkiye’nin temel taslarini
olusturmustur (Demirtas, 2008:156). Geleneksel egitim kurumlari ¢agdaslastiriima
dogrultusunda degistirilmistir. Ogretim programlari, okul sistemi, iiniversitelerin

yayginlagtirilmasi, 6gretmen egitimi gibi hususlarda degismeler yasanmustir.

Bu degismelerin meydana gelmesinde kuskusuz yabanci egitimcilerin de katkisi
biiyiliktiir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda Tiirk egitim sistemini sekillendirmek ve
gelistirmek amaciyla, yurt disinda taninmis kisiler tarafindan egitim konusunda
birtakim raporlar hazirlanmistir. Hazirlanan bu raporlar ile Tiirk egitim sisteminin
eksiklikleri ve yanligliklar1 belirlenerek, bunlarin giderilmesi i¢in ¢esitli Onerilerde

bulunulmustur.

Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Tiirkiye’ye
davet edilmeye baslanan bu 6nemli egitimciler arasinda 1924 yilinda Amerika’nin
meshur egitim filozofu John Dewey Tiirk milli egitim sistemi ile ilgili, 1925 yilinda
Alman Sanat Egitimi’nin kurucusu Dr. Kuhne 06gretmen yetistirme, egitim
harcamalar1 ve kadmnlarin is egitimi ile ilgili, 1927 yilinda Omar Buyse mesleki-
teknik egitim ve tarrm okullart ile ilgili, 1932’de Isvigre’den Prof. Albert Malche
tiniversite reform tasarisi ile ilgili, yine ayn1 yil bir Alman tarim heyeti, 1933 yilinda
Edwin Walter Kemerrer’in bagkanlifinda bir Amerikan heyeti yer almaktadir

(Arslan, 2007:40; Basgoz, 2010:10 ve Erdogan, 2002:6).

Bu heyet esasinda ekonomi konusunda bir rapor hazirlamak i¢in gelmislerdir. Fakat
raporlarinda egitimi ilgilendiren 6nemli bir boliim ile birlikte, gergekten degerli
nitelikte ¢esitli Onerilere de yer vermislerdir. Ancak bu 6neriler Tiirkiye’ nin yapisina
ve maddi durumuna uygun olmayan oOzelliklere sahip oldugu igin cok fazla
uygulanamamistir. Yine de yeni egitim sisteminin sekillenmesinde yol gdsterici

olmustur.
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Bu yabanct egitimciler arasinda, hazirlamigs oldugu raporlar ile yenilesme
hareketlerinin yon kazanmasinda en c¢ok etkisi olan kuskusuz John Dewey’dir.
1924°te Tiirkiye’ye gelerek bir iki ay kadar inceleme yapan Kolombiya Universitesi
filozoflarindan Profesér John Dewey, bakanliga yaptigi arastirmalar neticesinde
olusturdugu iki rapor vermistir. Dewey’in (1952:1) ifade ettigine gore, bunlardan
birisi siradan bir rapor olmaktan cok biitceye acilen konulmasi gereken bazi
O0denekleri ve bunlarin neye harcanacagini gosteren uyari niteliginde ki bir yazidir.
Profesdr bu yaziy1 Tiirkiye’de iken vermistir. Ikinci rapor ise 30 sayfadan olusan asil
rapordur. Bu rapor egitim konusunda tespit edilen eksiklikleri, yanlisliklar1 ve
tavsiyeleri igermektedir.” John Dewey bu ikinci raporu Amerika’ya dondiikten sonra

géndermistir.

Gerek Tiirk egitimciler gerekse yabanci egitimciler tarafindan yapilan caligmalar
neticesinde, Tirk egitim sistemi biiylik oranda degisiklige ugramistir. Egitimin
cagdaslastirllmas1 konusunda yapilan bu calismalarin temelleri esas itibariyle
Osmanli doneminde atilmis olmakla birlikte, sistemli ve bilingli olarak yapilmayan

calismalar nedeniyle sinirli kalmigtir.

Bu anlamda Cumbhuriyet’in ilan edilmesi ile birlikte daha sistemli ve nitelikli olarak
yapilmaya baslanan egitim konusundaki ¢aligmalarin temelini milli, ¢cagdas ve laik
bir egitim sistemi kurmak, yaymak ve bunun i¢in gerekli olan vasitalar1 temin etmek
olusturmustur. Amag, hiikiimet programlarinda da agiklandig1 gibi halki egitmek ve

Cumhuriyeti yasatacak nitelikte yeni bir nesil yetistirmektir.

Basta Atatiirk olmakla birlikte devletin en st diizey yetkilileri, egitim konusunda
belirlenen amaglar1 gerceklestirmek tlizere egitim hizmetleriyle dogrudan
ilgilenmislerdir. Egitim konusunda giderek daha sistemli ve nitelikli caligmalar
yapmuglardir. Bu anlamda, Milli Egitim Bakanlig: ile birlikte dgretmenler de bu

donemde egitimin gelistirilmesi konusunda aktif rol oynamiglardir.

2.2.1. Ortaogretim Kurumlari

Genel anlamda egitim, her tiirlii bilginin ve kavramin 6gretilmesi, ¢esitli becerilerin

kazandirilmas: anlamina gelmektedir. Ilk olarak ailede baslayan egitim sokakta,

? John Dewey’in hazirlamis oldugu bu raporun igerigine, ¢aligmanin ilerleyen kisimlarinda ve ilgili
bolimlerde yer verilmistir.
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okulda ve is yerinde devam etmektedir. Bunlar arasinda yer alan okullar, egitim

stirecinin sistemli bir sekilde devam etmesinde etkin bir rol oynamaktadirlar.

Bu anlamda okul egitim-6gretim faaliyetlerinin gerceklestirildigi, bilginin tiretildigi,
islendigi, aktarildigi, bilgiye ulasmada kullanilan yontem ve tekniklerin uygulandigi,

olusan bilginin davranig haline doniistiiriildiigii kurumlardir.

Atatiirk, egitimin odak noktasi olarak gordiigii okulu, ulusu ve onu olusturan
bireyleri yetistiren bir ana kaynak olarak tanimlamistir (Ucan, 2010:58). Basaran
(2008:139) ise okulu, ‘ogrencilerini onceden tasarlanmis egitsel amaglara
ulastirmak icin gereken davranisi, bilgi, beceri ve tutumu planl bir siire¢ icinde ve

belli bir siirede kazandiran kurum’ olarak aciklamistir.

Tiirkiye’de de okullar, egitim-6gretim calismalarinin sistemli bir sekilde yiiriitiildigi
kurumlarin basinda yer almaktadir. Her seviyedeki 6grencilerin yer aldigi okullar,
kurulduklart andan itibaren pek ¢ok degisime ugramis, farkli isimlerle anilmis ve

kapsami degistirilmistir.

Bu anlamda, 18. Yiizyila gelene kadar Tiirkiye’deki baslica egitim kurumlar1 sibyan
mektepleri ile medreselerden olusmaktaydi. Dini esaslara goére diizenlenen bu
okullar, bagislanan maddi olanaklarla kurulmus olup, vakiflar ve din adamlari
tarafindan yonetilmekteydiler. 18. Yiizyilin sonlarindan itibaren 19. Yiizyil boyunca
sibyan mektepleri ile medreseler digindaki ilk ¢agdas egitim kurumlarinin askeri ve
ihtisas  (uzmanlik) okullart oldugu bilinmektedir. Imparatorluk déneminde
ristiyelerin yayginlasmasindan sonra Sultani adi verilen yeni bir ortadgretim

kurumunun ortaya ¢iktig1 ve idadi adli kurumlarin da gelistigi goriilmektedir.

Basaran’in (2008:105) ifade ettigine gore, 1869 Genel Egitim Tiiziigii, ortadgretim
okullar1 olarak idadi ve sultanileri kabul etmistir. 1910’lu yillarda ise bu ortadgretim

okullar1 arasina 6gretmen okullar1 da eklenmistir.

Bu tez ¢alismasinin siirlar igerisinde yer alan ve bu okullart biinyesinde barindiran
ortadgretim kurumlari, pek c¢ok arastirmacit tarafindan cgesitli sekillerde
tanimlanmistir. Genel anlamda ortadgretim, temel egitime dayali olarak en az ii¢
yillik 6gretim veren ‘genel, mesleki ve teknik’ o6gretim kurumlarinin timini

kapsayan ve ¢esitli programlar uygulayan okullardir.

Ortadgretim Genel Midurligi (1993:57) tarafindan belirlenen tanima gore

ortadgretim, genglerin 6zel yeteneklerinin en iyi sekilde gelistirilmesine firsat

49



vermek, kiiltlir, sanat ve milli degerlerimizi korumak ve yayginlastirmak amaciyla

acilmis okullardir.

Kurulusu II. Mahmut donemine kadar dayanan ortadgretim kurumlari, memur
okullar1 ya da riistiyeler gibi hem genel 6gretim veren, hem de meslek okullarina
Ogrenci yetistiren okullar seklinde diizenlenmislerdir. Kurtulus savast doneminde,

ortaggretimin bu yapisinda herhangi bir degisiklik olmamastir.

Bu kapsamda iilkede bir tarafta dini nitelikte Ogretim yapan geleneksel Osmanli
egitim kurumlar, diger tarafta Bati 6rneginde kurulmus digerlerine goére modern
sayilabilecek nitelikte egitim kurumlar1 bulunmaktaydi. Bu kurumlara azinlik
okullarmmin da eklenmesi ile birlikte, egitim yapisi olduk¢a karmasik bir hale
gelmistir. Ustelik farkli nitelikteki bu okullar arasinda siirekli bir miicadele de s6z
konusudur (Duman, 1998:37). Bu durum, o dénemdeki egitim kurumlarinin ne kadar

sistemsiz ve birbirlerinden bagimsiz oldugunun da bir kanitidir.

Osmanli Devleti’nde ortadgretim kurumlarinda faaliyet gdsteren ve bu nitelikte olan
okullar arasinda ‘medreselerin orta kisimlari, Tanzimat okullar1 ve yabanci dilde
Ogretim yapan okullar’ yer almaktadir. Bu okullar yap1 ve isleyis bakimindan,
birbirlerinden farkli ve neredeyse tamamen kuruluslar halinde yapilanmislardir. Bu

nedenle ortak bir anlayiga sahip degillerdir (D6nmez, 2005:257).

Bu baglamda Osmanli Devleti’nin yikilmasina neden olan etkenlerden biri, sahip
oldugu egitim sistemi ve egitim kurumlariin diizensizligidir. Bunu ¢ok ge¢ fark
eden Osmanli Devleti, son doneminde egitim ve ortadgretim kurumlar1 konusunda
cesitli yenilikler yapmaya caligsa da basaramamistir. Bu nedenle egitim sistemini ve

okullar1 diizenleme isi kurulan yeni devlete kalmistir.

Yapilan yenilik caligmalarinin basinda yer alan Atatiirk, ilk ve ortadgretimden
baslayarak tiniversiteye kadar egitimin yapilanmasini ve planlanmasini talep etmistir.
Ayrica bu diizenlemeler arasinda 6zellikle savaslar sirasinda, toplumun ve ordunun
temel ihtiyacin1 karsilayacak teknik eleman konusunda yasanan biiyiik sikintilar
nedeniyle, hem teknik egitime hem de halkin egitimine 6nem verilmesi gerektigini

belirtmistir.

Cumhuriyet déneminde ise, 1924’te Amerika’'nmin Kolombiya Universitesi’nden

Tirkiye’ye gelen John Dewey, verdigi raporda mesleki ortaokullarla cesitli

50



bolgelerin ihtiyaglarina gore ticari ve ziral meslek kurslart agilmasini, bakanlikta bu

islerle ugrasacak bir de sube kurulmasini tavsiye etmistir.

Yine ayn1 sekilde 1926°da davet edilen Belcika’nin Briiksel sehri Mesleki Ogretim
Genel Miidiirti Omar Buyse, incelemeleri sonucunda verdigi raporda mevcut meslek
okullarinin 1slahini, her bolgenin ihtiyacina goére meslek okullarinin agilmasini,
aksam okullar1 agarak daha bilgili is¢iler yetistirilmesini, meslek okullarina 6gretmen
ve ylksek teknik elemanlar ve miihendisler yetistirecek miiesseseler agilmasini
tavsiye etmistir. Bundan sonra mesleki ve teknik 6gretim problemi Onemle ele

alimustir.

Yapilan tavsiyeler iizerine 1933’te Maarif Vekaleti’'nde bir Mesleki ve Teknik
Ogretim Genel Miidiirliigii kurulmustur. Mesleki ve teknik okullara &gretmen
yetistirilmek {izere, Avrupa’ya Ogrenciler gonderilerek, yabancit Ogretmenler

getirtilmistir (Aytuna, 1963:11).

Bu anlamda Cumbhuriyet doneminde bir taraftan yeni rejim koklestirilmeye, diger
taraftan sosyal ve kiiltiirel inkilaplar yapilmaya devam edilirken, egitim sistemi de
tamamen ele alinmis ve onun bir subesi olan ortadgretim kurumlarinda biiyiik bir

yenilesme ve gelistirme ¢aligmalarina baglanmstir.

Bu kapsamda Cumbhuriyet doneminde egitim alaninda yapilan yeniliklerin yani sira
egitim kurumlar1 konusunda da ¢esitli diizenlemeler yapilmistir. Yeni bir rejimin,
toplumsal diizenin, degerler sisteminin yerlestirilmesinde, ulusal bilincin
uyandirilmasinda ve gerekli ekonomik kalkinmanin gergeklestirilmesinde en biiyiik

sorumluluk egitime ve egitim kurumlarina verilmistir (Eskicumali, 2003:23).

Bu calismalarin basinda 1923 yilinda ¢ikarilan ‘Orta Mektepler Talimatnamesi’ yer
almaktadir. Ortadgretim hizmetlerini yiiriitmek amaciyla, Ortadgretim Genel
Miidiirligii yeniden teskilatlandirilmis, 1924 yilinda yiirlirlige giren ‘Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’ ile bitiin o6gretim kurumlart Milli Egitim Bakanligi’na
baglanmistir. Bu kanun ile egitim kurumlarinda ortak yonde hareket eden okullarin

temel dayanagi olusturulmustur.

1923°teki Birinci Heyet-i ilmiye toplantisinda, sultani olan ortadgretim kurumlarmin
adi lise, idadilerin ad1 ise ortaokul olarak degistirilmistir. Ortaokullara ‘bir devreli
lise’, ortaokullu liselere ‘iki devreli lise’ denilmistir. 1924 yilinda ise bir devreli

liselere ortaokul denilmeye baslanmigtir. Ortadgretim ii¢ yil ortaokul, ii¢ y1l da lise
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olarak kabul edilmistir (Basaran, 2008:105; Binbasioglu, 2009:387; Demirtas,
2008:168; ve Vicdan, 2010: 36).

Ergin’in (1977:2066) ifade ettigine gore, egitim kurumlarinin yapist konusunda
yiiriitiilen diizenleme calismalar1 sonucunda ortaokul ve lise birbirinin devami
niteliginde tek bir kurum olarak goriilmiis, ayn1 zamanda dogrudan dogruya is ve
meslek hayatina gegmek isteyenler igin ayr1 birer basamak olarak diizenlenmistir.
Ortaokulu bitirmis olanlar genel hizmetlere girebilecegi gibi bu 6gretim derecesinin
tizerinde baska bir meslek okuluna da gidebilirdi. Yine ayni sekilde liseyi bitirenler
de is ve meslek hayatina ydnelebilir ya da Yiiksek Ogretim Kurumlarina gegebilmek

icin ayrica Devlet Olgunluk Sinavi’ni girebilirlerdi.

Bunlarin yani sira 1926 yilinda ¢ikartilan 789 sayili ‘Maarif Teskilatina Dair Kanun’
ile ortadgretim kurumlar1 bu yasa kapsamina girmistir. Bu kanuna gore, ortaokulu
bitiren &grencilerin alindigi liselerin 3 yil, Ilkogretmen okullarinin 3 yil, kdy
ogretmen okullarmin ise 2 yil stireli 6gretim yapmasina karar verilmistir (Basaran,

2008:105).

Cumbhuriyet’in kurulmasi i¢in yapilan hazirlik agamasinda ve sonraki yillarda, basta
Atatiirk olmak iizere, zamanin yoneticileri konugmalarinda ortadgretimin amaglarina
siklikla yer vermislerdir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, ortadgretimin amaclari
ilk defa genis olarak 1927 yilinda yayimlanan ‘Lise ve Orta Mektep

Talimatnamesi’nde agiklanmustir.

Bu kapsamda Milli Egitim Bakanliginin genel amaglarima ve temel ilkelerine
dayanarak olusturulan ortadgretimin amag ve gorevleri, “Ogrencilere ortadgretim
seviyesinde asgari ortak bir genel kiiltiir vererek, onlarin kisi ve toplum sorunlarini
tamimasint saglamak, ¢oziim yollart aramak ve iilkenin iktisadi, sosyal ve kiiltiirel
kalkinmasina katkida bulunma bilincini ve giiciinii kazandirmak. Ogrencileri, cesitli
program ve okullarla ilgili kabiliyetleri ol¢iisiinde yiiksekogretime veya hem meslege
hem de yiiksekogretime veya hayata ve iy alanlarina hazirlamak.” seklinde
siralanmigtir. Bu gorevler yerine getirilirken 6grencilerin istekleri ve yetenekleri ile
toplumun ihtiyaglar1 arasindaki uyumun da dikkate alinacagi 6zellikle vurgulanmistir

(Cicioglu, 1985:131; Erdem, 2009:12 ve Demiral, 2006:298).

1933 yilinda yiiriirlige giren 2287 sayili ‘Maarif Vekaleti Merkez Tegkilati
Vazifeleri Hakkinda Kanun’ ile de Ortadgretim Genel Midiirliigliniin tegkilati
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icindeki yeri ve bagli birimleri belirlenmistir (Ortadgretim Genel Miidiirligi,
1993:56). Bu ¢aligmalar neticesinde bes senelik ilkogretim {lizerine {li¢ senelik birinci
devre liseleri, bunun istiine U¢ senelik ikinci devre (ortaokul+lise) liseleri
kurulmustur. Ayrica okullarda yapilan fen ve edebiyat subelerinin ayrilmasi ancak

ikinci devrenin son sinifinda yapilmstir.

Bunlarin yani sira ortaggretim kurumlarinda ¢esitli modernlestirme calismalar1 da
yapilmistir. Farkli dillerin 6gretilmesi bu caligmalar arasinda yer almaktadir. Milli
Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun 186 sayili ve 30 Eyliil 1940 tarihli
karariyla Ankara Erkek Lisesi, istanbul Galatasaray Lisesi ve Vefa Erkek Lisesinde
1940-1941 6gretim yilindan itibaren Latince subesinin agilmasi kabul edilmistir.
Yunanca 6gretimine yer verilmedigi i¢in ‘Yarim Klasik Sube’ olarak kabul edilen bu
subelerde Latince Ogretilmistir. Normal liselerin edebiyat subelerinin programina
benzer bir program uygulanmistir. Bu subelerde Yunan ve Latin edebiyatlarinin

Ogretimine biiyiikk 6nem verilmistir.

Yapilan cesitli ¢aligmalar ile birlikte, ortadgretim kurumlarinin yonetmeligi de
olusturulmustur. 8 Temmuz 1943 tarihinde Ankara’da, Milli Egitim Bakanligi
tarafindan ‘Lise ve Ortaokullar YoOnetmeligi’ni hazirlatmak amaciyla bazi lise
miudiirlerinin ¢agirildigr bir konferans diizenlenmistir. Bu konferansta Talim ve
Terbiye Heyeti ile bakanlik makaminin onayina birakilarak hazirlanan yonetmeligin,

21 Ekim 1943 tarih ve 173 sayili kararla yliriirliige konulmasina karar verilmistir.

Bu yonetmelikte orta dereceli 6grenim kurumlart “Ortaégretim ortaokul ve lise adini
tasiyan iki kisimdan miirekkeptir. Liseler, ogrencilerini yiiksek ogrenime hazirlayan
okullardir. Ortaokullar, ogrencilerini bir taraftan lise simiflarina ve orta meslek
okullarima hazirlayan, diger taraftan onlara ilkokul iistiinde genel bilgiler veren
okullardir. Liselerde, ortaokul siniflari da bulunabilir.” seklinde yeniden ifade

edilmistir.

Yonetmeligin ‘Lise ve Ortaokullar Talimatnamesi’nin birinci maddesinde ‘liseler,
Ogrencisini yiiksek okula hazirlayan okullar’ olarak tanimlanirken, ortaokullarin

taniminda 1930 talimatnamesine gore herhangi bir degisiklik yapilmamustir.

Cicioglu’nun (1985:161) aktardigmma gore bu yoOnetmelikte lise ve ortaokullarin

amaclar soyledir;
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“Ogrencilerin; a- Tiirkive Cumhuriyeti’nin milli ahlaki benimsemis ve pozitif bilim
anlayisini kazanmis ¢aliskan, yararl bir yurttas olarak yetismesini, b- Ogretimi
programlarla saptanan ve yiiksek ogrenimi takip icin gerekli bulunan bir bilgi ve
kiiltiir seviyesine erigmesini, c- Bilgilerini tatbikat alaminda kullanma yollarim
ogrenmesi ve ileride meslek seg¢mesini kolaylastiracak surette yeteneklerinin
gelistirilmesi, d- fyi aliskanliklar, maharetler kazanmasini, ruh¢a ve bedence saglam
olmasni amag sayar.”

Bununla birlikte 22-31 Agustos 1949’da toplanan Dérdiincii Milli Egitim Surasi’nda,
‘Demokratik Egitim ilkesi’ de bu amaclar igerisine dahil edilmistir. Belirlenen bu

amaclarda uzun siire degisiklik yapilmamustir.

Bu kapsamda milli egitimin temel amaci, bireylerin egitim-6gretim yolu ile
gelismesini saglayarak toplumun gelecegine ve ilerlemesine katki saglamaktir.
Gelismis iilkeler, egitimin amaglarin1 belirlerken, bireylerin bilgi toplumunun
olusumuna katki saglayacak bicimde yetistirilmelerine 6zen gostermektedirler. Bu
baglamda, Ogrencilerin biligsel yetilerinin  gelistirilmesi, elestirel diisiinen,
sorgulayan ve lreten bireyler olabilmeleri  6zellikle  vurgulanmistir

(Biiyiikkantarcioglu, 2006:119).

Bunlarin yani1 sira yapilan slra toplantilarinda amaclari ve kapsami belirlenen
ortaggretim kurumlarinin egitim siiresi, derslerin icerigi ve Ogretimler konusunda
siklikla  degisiklikler — yapilmistir.  DoOnemin  sartlari, alman  kararlarin
uygulanmasindaki yetersizlikler ve basarisizliklar, materyal ve 6gretmen eksiklikleri

bu degisikliklerin yapilmasini zorunlu kilmistir.

Bu kapsamda Cicioglu’nun (1985:205) ifade ettigine goére, Dordiincii Milli Egitim
Sura komisyonu liselerin dort yila ¢ikarilmasina karar vermistir. Ayrica bu egitim
kurumlarinda, genglerin kabiliyetlerinin  gelistirilmesini saglayan yontem ve
tekniklerin uygulanmasi gerekliligi vurgulanmistir. Yine verilen egitimin nitelikli ve
istenilen diizeyde olabilmesi i¢in sinif mevcutlarinin 35-40 6grenciye indirilmesine
karar verilmistir. Fakat alinan bu kararlarin sadece bir kismi uygulanabilmistir.

Ayrica 1947 yilinda agilan Latince subesinin kaldirilmasi da uygun goriilmiistiir.

Yine Dordiincii Milli Egitim Surasinda, orta dereceli okullarin 6gretim programlari
tizerinde durulmus, programlarin yeterli diizeyde ve kapsamda olmadigi ileri
stiriilmiistiir. Bu nedenle 1949 yilinda yeni bir ortaokul programi hazirlanmistir. Sura
komisyonu, yeni ortaokul program taslagin1 egitim anlayist ve uygulanisi

bakimindan ilkokul programi ile paralel ve uyumlu olarak gérmiis, ortaokullarin
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istenilen diizeye cikartilmast i¢in yapilan c¢aligmalara devam edilmesine karar

verilmistir.

Goriildiigii tizere, Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra egitim konusunda yapilan
caligmalarin uygulandig1 ortadgretim kurumlarinda, toplumla birlikte tilkenin de
ilerlemesi ve gelismesi icin ¢esitli amaglar ve hedefler belirlenmistir. Bu amagclarin
belirlenmesinde 6grencilerin milli ahlaki benimsemeleri, pozitif bilim anlayisini
kazanmalari, ¢aligkan bir birey olarak yetismeleri, 6gretim programlarinda belirtilen
bilgi ve kiltiir seviyesine ulagmalari, edindikleri bilgileri kullanma yontemlerini
ogrenmeleri ve iyi aligkanliklar kazanmalari, ruhen ve bedenen saglam olmalar1 gibi

noktalara dikkat edilmistir.

Tiirk toplumunun gereksinimleri, sosyal yapisi, donemin sartlari, 6grencilerin
ozellikleri ve ihtiyaclar1 degistikce her seviyedeki okul programlarinda belirtilen bu
amag, muhteva ve uygulanan metodun da ayni sekilde degistirildigi goriilmektedir.
Bu anlamda bir egitim sistemindeki amaglar, egitim yoluyla kazandirilacak
davraniglar ve varilacak hedefler, toplumun ve kisilerin ihtiyaglar1 dikkatli olarak
incelendikten sonra belirlenmistir. Amaclari, hedefleri, kapsami ve niteligi ayrintil
olarak ifade edilen ortadgretim kurumlari, egitim sisteminin énemli bir bolimiinii

olusturmaktadir.

2.2.2. Ortadgretimde Okullarin Simiflandirilmasi

Ogrenmenin yasam boyu olmasina karsilik okul hedefleri, kapsami, niteligi, egitim
programlari, O0gretim yoOntemleri ve sliresi smirli tutulan planli bir 6gretim

yapilmaktadir. Bu tarz bir egitimin yapildig: yerler okul olarak kabul edilmektedir.

Bu niteligi ile okul, esasinda degisik sifat ve adlarla anilan genel bir terimdir. Okula
ilk, orta, yliksek gibi sifatlarin verilmesi diizeyinin giderek yiikseldigini
gostermektedir. Okula lise, teknik, meslek, enstitii, akademi, fakiilte, egitim merkezi,
konservatuvar gibi sifat ve adlar verilmesi de okuldaki egitimin i¢erigini ve niteligini
ayirmayl saglamaktadir. Kuruldugu yillardan itibaren c¢esitli smiflara ayrilan

ortaggretim kurumlari, cok degisik agilardan siniflandirilmiglardir.

Bu anlamda Cumhuriyet’in ilan edildigi ilk yillarda ortadgretim kurumlari iki devreli
olarak gelistirilmislerdir. Bu nedenle uzun bir siire siniflandirmada yillar temel 6lgiit

olarak almmis, ortadgretim ‘Birinci Devre Ortadgretim Kurumlarr® ve ‘ikinci Devre
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Ortadgretim Kurumlari® seklinde iki kisma ayrilmistir. Bu smiflandirmada
ortadgretimin birinci devresini ortaokullar, ikinci devresini ise lise ve dengi okullar

olusturmaktadir.

Yiicel’in (1994:47) ifade ettigine gore 1923 ve 1936 yillann arasinda kadar
ortaggretimin gecirdigi c¢esitli asamalar boyunca var olan okul tiirleri ‘lise, kiz,
sanayi okullari, 6gretmen okullari, ortaokullar ve imam hatip okullar’ seklindedir.
Bunlarin disinda Erdem’in (2009:13) ifade ettigine gore, niifusun az ve dagimik
oldugu yerlerde, Milli Egitim Bakanlhiginin goriisii dogrultusunda ortadgretimin
genel, mesleki ve teknik 0gretim programlarini bir yonetim altinda uygulayan ¢ok

programlti liseler de kurulmustur.

1955 yilinda Anadolu Liseleri olarak adi degisen ‘Maarif Koleji’ ilk defa Istanbul,
[zmir, Eskisehir, Diyarbakir, Konya ve Samsun illerinde agilmistir (Ortadgretim

Genel Mudiirligi, 1993:56).

Bu baglamda ortadgretim kurumlari islevlerine ve program ozelliklerine gore ‘Genel
Egitim Veren Okullar’ ve egitim dallarin1 belirleyen ‘Mesleki ve Teknik Egitim
Veren Okullar’ olmak tizere iki ana kategoriye ayrilmistir. Genel egitim veren
ortaggretim anlayisi i¢inde ortaokul ve liseler yer alirken, cesitli adlarla anilan 6teki

okullarin tiimii, mesleki ve teknik egitim kategorisine dahil edilmistir.

Oguzkan’in (1986:48) ifadesine gore, ikinci kategoriye giren mesleki ve teknik
egitim veren okullar ¢ok ¢esitlidir. Bunlar arasinda Teknik Liseler, Kiz Meslek
Lisesi, Ticaret Lisesi, Otelcilik ve Turizm Meslek Liseleri, Imam Hatip Okullar ile
Saglik ve Ziraat Meslek Liseleri sayilabilir. Yine Maliye Okulu, Devlet Demiryollari
Meslek Lisesi, Tapu ve Kadastro Meslek Lisesi, Polis Koleji gibi kurumlar da

mesleki ve teknik egitim veren Ortadgretim kurumlar: arasinda yer almaktadir.

Bunlarin yani sira ortadgretim kurumlari, bir devlet kurulusu olup olmadigina gore
de siniflandirilmaktadir. Egitim temelde devlet tarafindan verilen bir hizmet olarak
goriilmekle birlikte, ortadgretim diizeyinde cesitli tiirdeki 6zel okullar da varliklarini
stirdiirmiiglerdir. Devlet kurulusu olup olmamas1 bakimindan ortadgretim kurumlar

‘Resmi Okullar’ ve ‘Ozel Okullar’ olmak iizere iki ana gruba ayrilmaktadir.

Yine bir bagka smiflandirma esasi ise, cinsiyete gore yapilmistir. Buna gore
ortadgretim kurumlar1 ‘Erkek Ogrenci Okullari’, ‘Kiz Ogrenci Okullar1’ ve ‘Karma

Okullar’ olmak {izere ii¢ gruba ayrilmistir. Cumhuriyet’in ilani ile birlikte karma
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egitim ilkesi benimsenerek karma okul sayist arttirilmistir. Ancak bazi okullar
erkekler ve kizlar i¢in ayr1 kisimlar agmiglar ve bu tiir bir uygulamay1 siirdiirmeyi

tercih etmislerdir.

Ortadgretim kurumlarinin diger bir simiflandirma bigimi ise, 6grencilerin okulda
geceleri de barindirilip barindirilmadiklari esasina gore ‘Giindiizli’ ve “Yatili (paralt
yatili, parasiz yatili)’ seklinde ayrilmaktadir. Bunlarin yani sira egitimin giindiiz veya
aksam yapilmasma gore de smiflandirma yapilmistir. Maddi olanaksizliklar
yiiziinden calismak zorunda kalip, 6grenimlerine giindiiz devam edemeyenlerle,
yaslar1 0grenim ¢agini gegenlerin lise dgrenimlerini saglamak amaciyla Aksam
Liseleri acilmistir. 1959-1960 6gretim yilinda agilan bu liselerin 6grenim siireleri 4
yildir. Degisen sartlar ve egitim ortamlar1 i¢inde 1981 yilinda kapatilmis, 1984-1985
Ogretim yilindan itibaren ihtiya¢ duyulan biiyiik illerde tekrar faaliyete ge¢irilmistir.

Yine kullanilan dgretim dili bakimindan okullar ‘Tiirkge Ogretim Yapan Okullar’ ve
“Yabanci Dille Ogretim Yapan Okullar’ olarak iki gruba ayrilmaktadir. Ayrica
uyguladiklart 6gretim programlarinin standart olup olmamasina gore de okullar
‘Standart Programli’ ve ‘Deneme Programli’ olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.
Oguzkan’in (1986:50) ifade ettigine gore, ortadgretim kurumlarinda yer alan

okullarin siniflandirilmasi sdyledir;

Tablo 2. 1. Ortadgretimde okullarin siniflandiriimasi.

Siiflandirma OKkul Tiirleri Simiflandirma OKkul Tiirleri
Olgiitii Olgiitii
Derece - Birinci Devre isleyis - Gundiizli Lise
- Ikinci Devre - Yatili Lise

- Parali Lise
- Parasiz Lise

Islev - Genel Lise Ogretim Dili | - Tiirkge
- Mesleki ve Teknik Lise - Yabanci Dil
Statii - Resmi Lise Normlara - Standart Programl1 Lise
- Ozel Lise Uygunlugu - Deneme Programli Lise
Cinsiyet - Erkek Lisesi - Kiz Lisesi - Karma Lisesi

Tablo 2.1.’de goriildiigii iizere, derecelerine gore yapilan smiflandirma sonradan
birinci devre ortaokul, ikinci devre ise lise olarak degistirilmistir. Cumhuriyet’in ilan
edildigi yillarda kullanilan derece adlandirmalar1 degisirken, diger siniflandirma

oOl¢iitleri ve adlandirmalarinin hala devam ettigi goriilmektedir.
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2.2.3.1923-1960 Yillar1 Arasinda Ortaégretimde Yasanan Sorunlar

Tiirk toplumunun ihtiyaci olan nitelikteki ve kapsamdaki bireylerin yetistirilmesinde
ortadgretim kurumlar1 ¢ok biiyiik bir rol oynamistir. Ortadgretim kurumlari,
kuruldugundan itibaren daha kaliteli bir egitim sistemi olusturabilmek adina siirekli
yenilestirme ¢aligmalar1 yapmustir. Egitimin kalitesini arttirmakla birlikte, daha
kapsamli ve yeterli sayida 6grenci yetistirmek amaciyla, basta 6gretim programlari
olmakla birlikte ders programlari, okul binalar1 ve 6gretmen yetistirme meseleleri

tizerinde hassasiyetle durulmus, siirekli iyilestirme calismalar1 yapilmistir.

Bu kapsamda ortadgretimde goriilen en 6nemli sorunlarin basinda okul, 6grenci ve
Ogretmen sayilarindaki diizensiz dagilim gelmektedir. Okullardaki 6grenci sayisi
hizla artarken, okul sayisindaki artis istenilen oranda degildir. Fakat bu artis hizina
Ogretmen sayisi yetisememistir. EZitim calismalarini yiirlitecek O0gretmen sayist

oldukca azdx.

Bu eksikligi gidermek amaciyla ¢ok sayida 6gretmen okulu agilmistir. Acgilan
Ogretmen okullar1 say1 ve uyguladiklar1 programin niteligi bakimindan {ilkenin
ithtiyaglarmi karsilayamamigstir. Cumhuriyet doneminde az sayida olan okul binasi ve
ogretmen kadrosu ile once ilkdgretim ve sonra da ortadgretim alanina yeterli sayida
ve belli Olglitlere gore 0grenim gormiis Ogretmenler yetistirmek igin biiylik ¢aba
harcanmustir. (Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii, 1993:69). Ancak

hi¢bir zaman 6gretmen eksikligi giderilememistir.

Okul sayisinin artirilmasinda istenilen diizeye ulasilamamistir. Bu konuda
ortadgretim kurumlarinin sayilarin1 ¢ogaltmaktansa, mevcut olanlarin kapasitelerini
arttirma yoluna gidilmistir. Cumbhuriyet’in kurulusundan itibaren, ilkogretimin
ozellikle nicelik yoniinden gelismesine yonelik alinan onlemler, ortadgretim
kurumlarma olan ihtiyact artirmistir. Bu ihtiya¢ karsisinda ortadgretim politikasi
yeniden gozden gegirilmistir (Tasdemirci, 1998:74). Ogretmen eksikligi ve okul
yetersizliginin yami sira maddi yetersizlikler de ilk ve orta 6gretimin gelismesine
engel olmustur. Maddi yetersizliklerin bir sonucu olarak, okullarda kullanilan ders

arag geregleri gereken sayida degildir.

1950’1 yillarda genel ortadgretimde goriillen sorunlar arasinda simiflarin asiri
derecede kalabalik olmasi gelmektedir. Ozellikle ortaokul diplomasi alan her

Ogrencinin liseye gitmek istemesi sonucu, biiyiik illerde 80-90 kisilik siniflarda
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egitim-6gretim yapilmistir. Bu durum, egitimde istenilen dilizeye ulasilmasin

engellemistir.

Bunlarin disinda Ozdemir ve Giiglii'niin (2012:162) ifadesine gore, dgretmenler
siniflarinda disiplini tam olarak saglayamadiklar i¢in derslerde istenilen basariya
ulasamamislardir. Bunun yaninda kirsal kesimde ortadgretim egitimi almak igin
gelen Ogrencilerin uyum sorunlart da O6nemli bir problem alani olarak kendini

gostermistir.

Ayrica 1950’11 yillarda, 6gretmenlerin notu Ogrenci karsisinda bir tehdit unsuru
olarak kullandigini ifade eden goriisler vardir. Bu durumun bilgilerin ezberlenerek
Ogrenilmesini beraberinde getirdigi gibi 6grenmenin kaliciligin1 da olumsuz yonde
etkilediginden soz edilmektedir. Hatta notun bir silah olarak kullanilmasinin
Ogrencinin yalan sdylemesi, kopya ¢cekmesi gibi istenmeyen davraniglar gdstermesine

de neden olabildigi dile getirilmistir.

Bunlarin yani sira Tiirkiye Egitim Milll Komisyonu Raporu’na (1960:48) gore,
ortadgretim kurumlarinin istenilen diizeye ulastirilamamasinin nedenleri arasinda
Ogretim programlart ve 6gretim yontemleri arasindaki uyumun saglanamamis olmasi

yer almaktadir.

2.2.4.1923-1960 Yillar1 Arasinda Ortaogretim Kurumlarindaki Sayisal Veriler

Cumhuriyet’in ilanindan sonra yapilan yenilik ve diizenleme c¢aligmalari ile pek ¢ok
sorunun giderilmesi saglanmigtir. Bu calismalar neticesinde ortadgretim

kurumlarindaki sayisal verilerde artis olmustur.

Bu kapsamda Cumhuriyet’in ilk yillarindaki Tirkiye nin niifusu soyledir: 1927°de
13.648, 1935’te 16.158, 1940°da 17.821, 1945°te 18.790, 1950°de 20.947, 1955°te
24.065, 1960°da 27.829°dur. Bu verilerden anlagilacagi gibi niifus II. Diinya Savasi
yillart harig, biitiin sayim devrelerindeki yillik artis orani ¢ok yliksektir. Bu oranin
yiiksek olmasi, yillarca thmal edilmis olan egitimi devralan Cumhuriyet idaresinin

yiikiinli daha da arttirmistir (Kodamanoglu, 1964:2).

Duman’in (1991:28) ifade ettigine gore, 1923-1924 ogretim yili  basinda
Tiirkiye’deki genel ve mesleki ortadgretim kurumlari okul, dgretmen ve 6grenci

sayis1 bakimindan soyledir:
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Tablo 2.2. 1923-1924 dgretim yili basinda Tiirkiye 'deki ortaokul, lise ve mesleki

teknik okul sayisi.
Okul Okul Sayisi Ogretmen Sayis Ogrenci Sayisi
Ortaokul 72 796 5.905
Lise 23 513 1.241
Mesleki Teknik Okullar 63 583 6.547

Tablo 2.2.’de goriildiigii izere, Cumhuriyet’in kuruldugu ilk yillardaki okul sayilar
birbirlerinden oldukga farklidir. ilkokulun devami olan ve o yillarda meslek sahibi
olmak i¢in yeterli goriilen ortaokul sayisi digerlerinden daha fazladir. Yine meslek
edinmenin yollarindan biri olarak goriilen meslek okullar1 da ortaokullara yakin bir
sayidadir. Yiiksek 6gretime gecisin alt basamagini olusturan liseler ise oldukca az

sayidadir.

Yine tabloya gore, 6gretmen sayilarinin en fazla ortaokullarda oldugu, sonrasinda
sirastyla meslek okullarinin ve genel liselerin geldigi goriilmiistiir. Ogrenci sayilarna
bakilirsa eger, ortaokul ve meslek okullarinin neredeyse birbirine yakin ve her birinin
liselerin bes kat1 kadar oldugu goriilmiistiir. Bu noktada, 1923 yilinda lise egitiminin
toplumda heniiz yayginlastirilamadigi, okul ve 6gretmen sayilarinin digerlerinin

gerisinde kaldig1 goriilmiistiir.

Bozdemir’in (1998:2) ifade ettigine gore, halkin i¢inde bulundugu egitim durumunu
sayisal veriler 1s18inda sdyle ifade etmistir: “1923-1924 egitim-6gretim yilinda
Tiirkiye 'nin niifusu yaklasik 11-12 milyondur. Bu niifus i¢erisinde kadinlarin %3 i,
erkeklerin ise %7 ’si okuryazardir. Bu yillarda Tiirkiye de 4.894 ilkokul, 23 lise, 64
meslek okulu, 9 fakiilte ve yiiksek okul olmak iizere toplam 5.062 ogretim kurumu
vardir. Bu okullarda gorevli olan 6gretmen ve ogretim iiyesi sayisi ise toplam
11.918dir. Ilkokullarda 341.941, ortaokullarda 5.905, liselerde 1.241, meslek
okullarinda 6.547 ve yiiksek ogretimde 2.914 olmak iizere 358.548 6grenci vardwr.”

Demirtag’in (2008:170) ifade ettigine gore, 1923-1924 senesinden 1937-1938 ders

yilina kadar okul, 6gretmen ve lise grencisi sayilarindaki artis soyledir;

Tablo 2.3. 1937-1938 dgretim yilinda Tiirkiye 'deki liselerdeki artis miktari ve orana.

Okul | Okul Sayist | Artis Oran1 | Ogretmen Sayis1 | Artig Oram | Ogrenci Sayist | Artig Oram

Lise 68 %196 1.164 %227 21.000 %1.692

Tablo 2.3.’te goriildiigi tizere, 1923-1924 senesinden 1937-1938 ders yilina kadar 23
olan lise sayist %196’lik bir artis ile 68’e, 513 olan lise 6gretmenleri sayis1 % 227’lik
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bir artig ile 1.164’e ve 1.241 olan lise 6grencisi sayis1 % 1.692’lik bir artig ile
21.000’e yiikselmistir (Demirtas, 2008:170).

Cumhuriyet’in ilan edilmesinden ¢ok kisa bir siire sonra, egitim sisteminde ve sayisal
verilerde c¢ok biiyiik gelismeler yasanmistir. Bu anlamda 1923 yilinda 513 olan
Ogretmen sayist 1.164°e; 1.241 olan 6grenci sayist ise 21.000°e ulasmistir. Sayisal
degerlerdeki bu artig, toplumdaki egitim oranmnin ne kadar arttifini gostermesi
bakimindan 6nemlidir. Ayrica liselere olan yonelmenin artmasi, 6gretmen ve okul

sayisinin da bliylimesine neden olmustur.

1940-1941 ders yilinda etkin olan resmi ve 6zel okullarin ortaokul ile lise sayilar

sOyledir (Cicioglu, 1985:141 ve Ergin, 1977:2067-2068):

Tablo 2.4. 1940-1941 ders yilinda resmi ortaokul ve liselerdeki ogrenci sayist.

Okul Sayisi Ogrenci Sayisi
Ortaokul | Lise Ortaokul Ortaokul Lise Lise
Kiz Erkek Kiz Erkek
Resmi Kurum 142 44 24.990 69.939 5.126 17.817
Ozel-Azinlik-Yabanci 17 34 28.296 74.543 6.304 20.966
Toplam 159 78 197.768 50.213

Tablo 2.4.’te goriildiigii lizere, 1923 yilinda resmi kurumlarda 72 olan ortaokul sayisi
1940°da 142’ye; 23 olan lise sayisi ise 44’e yiikselmistir. Yine belirtilen 1923 yilinda
5.905 olan ortaokul 6grenci sayist 94.929’a ¢ikmistir. 1937 yilinda 21.000 olan lise
Ogrenci sayis1 1940°da 22.943 e yiikselmistir. Sadece {i¢ y1l igerisinde biiylik bir artig
yasanmustir. Bu noktada 1927 yilindan sonra karma egitime gecilmesi ile birlikte, kiz

Ogrenci sayisinda da artis olmustur.

Resmi kurumlardaki ortaokul sayis1 142, resmi olmayan (6zel-azinlik-yabanci) okul
sayist ise 17°dir. Buna karsilik resmi kurumlardaki ortaokul 6grenci sayis1 toplamda
94.929, resmi olmayan okullardaki 6grenci sayist ise 102.839°dur. Resmi olmayan

okul sayisinin az olmasina ragmen, 6grenci sayisin fazla olmasi dikkat ¢ekicidir.

Yine resmi kurumlarda 44 olan lise sayis1 resmi olmayan okullarda 34°diir. Resmi
kurumlardaki lise 6grenci sayis1 22.943 iken, resmi olmayan okullarda 27.270’dir.
Bu noktada, resmi olmayan okul sayisinin resmi kurumlardakinden az olmasina

ragmen, 6grenci sayilarinin resmi okullardan ¢ok daha fazla olmasi diisiindiiriiciidiir.
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Yalnizca bu degerlere bakilirsa eger, ortadgretim kurumlarindaki 6grenci miktart,
miicadele yillarindaki rakamlarin 37 kati ve Cumhuriyet’in baslangi¢ yillarindaki

rakamin ise 18 kat1 artmistir.

Bu donemde her ile bir lise, her ilceye bir ortaokul acilmasina karar verilmistir.
Ortadgretimde kaliteyi diistirmeden belirli bir plan c¢ercevesinde, iilkenin her
bolgesinde esit sayida ortaokul ve lise agilmistir. Boylelikle 1938 yilinda 36 olan lise
sayis1 1946 yilinda 53’e, 118 olan ortaokul sayis1 210’a yiikseltilmistir (Tasdemirci,
1998:76).

Cumbhuriyet’in kurulmasindan itibaren gerceklestirilen yogun ¢alismalar neticesinde,
niifus artis hizina paralel olarak okul, 6gretmen ve 6grenci miktarlarinda biiyilik
artislarin oldugu goriilmektedir. Bu durum, ayni zamanda okur-yazar oraninin

arttiginin da belirtisidir.
Tiirkiye Egitim Milll Komisyonun 1960 yilinda hazirladigi rapora gore, 1923-1959

yillart arasindaki liselerdeki sayisal veriler soyledir;

Tablo 2.5. 1923-1959 yillar: arasinda liselerdeki okul, ogretmen ve 6grenci

sayilarindaki gelismeler.

Ders Yili Okul Sayisi Ogretmen Sayisi Ogrenci Sayisi
1923-1924 23 573 1241
1927-1928 19 594 1819
1935-1936 36 564 10.882
1945-1946 52 1271 21.804
1955-1956 95 1673 30.995
1958-1959 120 1824 44.643

Tablo 2.5.’te gorildiigl tlizere, 1923 ile 1959 yillar arasindaki okul, 6gretmen ve
Ogrenci sayilarinda artislar meydana gelmistir. 1959 yilina kadar okul sayis1 yaklasik
5 kat, 6gretmen sayis1 3 kat, 6grenci sayisi ise 35 kat artmistir. Bu veriler gosteriyor
ki, okul ve Ogretmen sayist mevcut 0grenci sayisini karsilayamamigtir. Okul ve
Ogretmen sayisinda 6nemli derecede bir artis olmazken, 6grenci sayisinda ¢ok fazla
artis olmustur. Bu durum egitimin toplumun her kesimine yayilmasi ile ilgili yapilan
caligmalarin basariya ulastigini gostermektedir. Bunun yani sira egitim kurumlarinin
ve egitimin uygulayicis1 olan Ogretmenlerin sayilarinin arttirilmasina yonelik
caligmanin ikinci planda kaldigin igaret etmektedir. Ayrica 1927 yili okul sayisi ile
1935 yili 6gretmen sayisi harig, artis miktarlarinin genellikle istikrarli bir sekilde
arttig1 goriilmektedir.
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Kodamanoglu’nun (1964:47-59) ifade ettigine gore, 1934-1960 yillar1 arasinda

ortaokul ve liselere yeni kayit yaptiran 6grenci sayilart soyledir;

Tablo 2.6. 1934-1960 yillar arasinda ortaokul ve liselere yeni kayit yaptiran

ogrenci sayilari.

Ogretim Ortaokul Yeni Kayitlarn Lise Yeni Kayitlar
Yillan Erkek Kiz Toplam Erkek Kiz Toplam
1934-1935 13.258 4.463 17.721 4.397 974 5.371
1939-1940 32.571 11.662 44.242 7.495 3.705 11.200
1944-1945 27.546 9.086 36.632 10.888 3.628 14.516
1949-1950 27911 9.087 36.998 11.636 3.514 15.150
1954-1955 49.976 16.512 66.488 15.750 5.134 20.884
1959-1960 86.510 30.785 117.305 33.454 11.945 45.369

Tablo 2.6.’da goriildigli tizere 1934 ile 1960 yillar1 arasi kiyaslandigi zaman
ortaokuldaki erkek Ogrenci sayist 6.5 kat, kiz 6grenci sayist ise 7 kat artmustir.

Liselerdeki erkek 6grenci sayis1 7.5 kat, kiz 68renci sayisi ise 12 kat artmstir.

Ortadgretim kurumlarinda 1934 yilinda toplam 46.184 olan 6grenci sayisi, 1960
yilinda 325.368’e ulagarak 7 kat arttig1 goriilmiistiir. Bu artislardaki en dikkat ¢eken
nokta lisedeki kiz 6grenci sayisindaki gelismedir. 1934 yilindaki kiz 6grenci sayisi
12 kat artarak, 1960 yilindaki degerine ulasmistir. Bu biiyiik artis, kizlarin artik
egitim sisteminde ¢ok daha fazla yer alabildiklerini gostermesi acisinda dikkat
cekicidir. Ayrica toplam 6grenci sayisindaki artis miktar: ise, egitimin ne kadar hizli

bir sekilde yayildigini1 gostermesi agisindan énemlidir.

Cumhuriyet’in ilk yillarindaki sayisal veriler okuma yazma oraninin, &gretim
kurumlarmin, 6gretmenlerin ve 6grenci sayilarinin ne kadar diigiik ve yetersiz bir
nitelige sahip oldugunu gostermektedir. Bu oranlar, Cumhuriyet’in ilan edilmesi ile
birlikte yavas yavas diizelmeye ve artmaya baslamistir. 1960’11 yillara gelindiginde,
tim bu sayisal verilerde ¢ok biiyiik artislarin yasandigi goriilmektedir. Sayisal
verilerdeki bu artis, egitim konusunda yapilan caligmalarin basarili oldugunu
gostermesi noktasinda onemlidir. Ayrica her yil artan sayilari ile kiz 6grencilerin

egitimde daha etkin bir sekilde yer almalar1 da dikkate degerdir.

2.2.5.1923-1960 Yillar1 Arasinda Ortaégretimde Simif Ge¢me Sistemi

Cumbhuriyet’in ilan edilmesinden sonraki ortadgretim kurumlarinin isleyisi ve yapisi

ile ilgili gergeklestirilen diizenleme calismalar1 arasinda, egitim programlar ile
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birlikte dersler ve sinif gegme konusu da yer almaktadir. Donemin sartlaria ve
duyulan gereksinimlere gore, yapilan diizenlemeler de siklikla degisiklige ugramstir.

Bu diizenlemeler arasinda smif gegme konusu da 6nemli bir yer tutmaktadir.

Bu anlamda 1926 yilinda uygulanan ‘Lise ve Orta Mekteplerle Muallim Mektepleri
Sinav Talimatnamesi’ne gore, ortaokullar ve liseler ile birlikte 6gretmen okullarinda
da iki tiirlii siav kabul edilmistir. Birincisi sinif igerisinde yapilan sinavlardir. Bu
sinav, her siiftaki 6grencinin bir yil icinde 6grendigi bilgiyi ve kazandigi
yetenekleri Slgmeyi ve degerlendirmeyi hedefler. Ikincisi bitirme smavlaridir.
Ogrencinin birlik teskil eden bir okulda, biitiin 6gretim siiresi icinde 6grendigi bilgiyi
ve kazandig1 yetenekleri dlgmek ve degerlendirmek amacini tasir. Sinif igerisinde
yapilan smav, her ders dgretmeninin Aralik, Mart ve ders yil1 sonunda her 6grenci
hakkinda verecegi notlarin ortalamasi ile belirlenir. Notlar alt1 dereceye indirilmistir.

Buna gore “S: ¢ok iyi, 4:1yi, 3:orta, 2:zayif, 1:fena, 0:sifir”.

1926 yilinda uygulamaya konan ilgili yonetmelikteki aksakliklar1 gidermek amaciyla
1935 yilinda ‘Lise ve Orta Mekteplerle Muallim Mektepleri Imtihan Talimatnamesi’
yiirlirliige konmustur. Bu yonetmelikte, 6gretmenin bir y1l i¢inde dgrencisi hakkinda
elde ettigi kanaat notu kaldirilmis, O0grencinin sadece sinavdaki basarisina gore

degerlendirme yapilmaya baglanmistir.

Cicioglu'nun (1985:228) ifade ettigine gore, 1935 yonetmeligi 1937 yilinda
hazirlanan ‘Sinav Talimatnamesi’ ile degistirilmistir. Bu talimatname sOyleydi:
Ortaokul ve liselerin birinci ve ikinci siniflarinda her 6gretmen, kendi okuttugu
derslerden her Ogrenciye ders yili i¢inde {i¢ kanaat notu verirdi. Kanaat ve sinav
notlar1 10 iizerinden verilirdi. Bunlar: ‘10-9:pekiyi, 8-7:iyi, 6-5:orta, 4-3:gevsek, 2-
l:pek gevsek, 0:bos’ seklindeydi. Kanaat notlarinin takdirinde 6gretmenler derste
ogrenciye verdigi notlari, 6grencinin yazili yoklamadan aldig1 notlari, evde ve sinifta
yaptirdig1 6devlere verilen notlari, 6grencinin yil igerisindeki tutum ve davranislari
gdz Oniinde bulundurarak degerlendirmekteydi. Ayrica ders yili sonunda, her
Ogrencinin simif gegme durumunu incelemek {izere Ogretmenler kurulunun

toplanmasina karar verilmistir.

‘1939 Ortaokul ve Liselerin Smif Ge¢gme, Devlet Ortaokul, Lise Bitirme, Devlet
Olgunluk Sinavlar1 Talimatnamesi’ yonetmeligindeki smif ge¢gme ve bitirme

siavlarinda, 6grencinin basarist 0gretmenin siirekli kontrolii sonucu elde ettigi
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kanaat ve yaptig1 sinavlarla belirlenmekteydi. Gerek siirekli kontrolde gerekse kanaat
notunun takdirinde, yapilan sinavlarda 6grencinin edindigi bilgileri benimseyip
benimsemedigi ve bunlar1 uygulama giiciinde olup olmadigi aranmistir. Siavlarda
dikkat edilecek onemli nokta ise, 6grencinin ezbercilige diismemesiydi. Kanaat notu,
derste yapilacak sozlii yoklamada, zamani belirtilmeden yapilan yazili yoklamada,
yapilan is ve ddevlerde 6grencinin basaris1 goz oniinde tutularak {i¢ aylik ¢aligmanin
Ozeti olarak verilmekteydi. Tiirk¢e ya da edebiyat dersi varsa ii¢ dersten, degilse dort

dersten ortalama notu besten az olan 6grenci siifta kalmaktaydi.

‘1946 Devlet Ortaokul, Lise Bitirme ve Devlet Olgunluk Sinavlar1 Talimatnamesi’
yonetmeliginin birinci maddesinde, her 6grencinin basar1 derecesini belirtmek i¢in
Ogretmen tarafindan yapilacak devamli bir kontrol sonucunda elde edilen kanaat notu
ile yapilacak sinavlar belirlenmistir. Bu yonetmelikte de kanaat notu yine 10
tizerinden verilmistir. Ortaokul ve liselerde iist iiste 0gretim gormemis olanlar, Milli
Egitim Bakanliginin izniyle belli esaslar1 yerine getirerek ‘Devlet Ortaokul ve Lise

Sinavlari’na girebilmekteydiler (Cicioglu, 1985:230-231).

Tan’1n (1998:24) ifade ettigine gore, 1953’te kurulan Test ve Arastirma Biirosu ile
Cumbhuriyet donemi egitim sistemine sagliklt ve objektif 6lgme ve degerlendirme
kavrami ve calismalar1 getirilmistir. Okullarda yaygin olarak kullanilan sagliksiz
sOzlii smavlar yerine daha objektif olan yazili sinavlar ve testler kullanilmaya

baslanmistir.

1953 yilindan itibaren, s6zlii ve yazili smavlarin zaman zaman ve imkan
bulundugunda yapilmasma karar verilmistir. Kanaat notunun 10 iizerinden
verilmesine devam edilmistir. DOrt dersten basarisiz olan 6grenci smifta kalirken,
1950 yilindan itibaren bir dersten sorumlu ge¢me uygulamaya konulmustur.

Ogretmenler kurulu ise, ayn1 sekilde gorevlerine devam etmislerdir.

1955 yilinda yapilan degisiklik ile ‘Lise Bitirme ve Devlet Olgunluk Sinavlari’
kaldirilarak, yerine ‘Devlet Lise Sinavi’ adiyla yeni bir simav sistemi getirilmistir.
Yazili ve sozlii yoklamalar, 6dev, not verme, smifta kalma ve sorumlu gegme

konularinda 1949°da belirlenen esaslar bu yonetmelikte de aynen devam etmistir.

Oguzkan’in (1986:204-205) ifade ettigine gore, ortadgretim kurumlarinda 1923-1963

yillar1 arasindaki not verme esaslarinin karsilagtirilmasi soyledir:
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Tablo 2.7. 1923-1963 yillar: arasinda ortaogretim kurumlarinda not verme esaslari.

1923

1926

1930

1935

Yazili Yoklama

Yilda iki yazili.

Yilda iki yazili.

Her dénemde bir yazili.

Her dénem bir yazili.

Sozli Yoklama

Ders kesiminden sonra
bir sozIi

Imkan nispetinde sozlii

Y1l sonunda bir sozli

Bir sozlii

Odev

Not Verme

10 tizerinden

6 lizerinden

5 lizerinden

10 tizerinden

Sinifta kalma ve
borglu gegme

Sozliiden en az 3 almak,
yazili ile sozlii
ortalamasinin bes olmasi.

Ucg dersten ikiden asag
not alanlar sinifta kalir.

Uc dersten basarisiz
olanlar sinifta kalir.

Ug dersten basarisiz
olanlar sinifta kalir.

Bitirme smavlari, | Lisede, her smifta iist | Ortadgretimin her iki | Ortaokulu bitirme | Ortaokul bitirme

Bakalorya sinavi, || simnifa gegmek igin sozlii | kademesinde ii¢ dersten | sinavi. Bakalorya | smavi. Lise bitirme

Olgunluk sinavi smav. yazilt digerlerinden | smavi. smavi. Olgunluk
s0zIlii mezuniyet sinavi. sinavi.

Ogretmenler kurulu | - - Uzerinde anlasmazlik | Yil sonunda basar

toplantisi

olan bir dersten 6grenci
smav edilir.

gosteremeyenlere  bir
sozlii yapilir.

1937

1953

1955

1963

Yazili Yoklama

Her dénemde bir yazili.

Zaman
yoklama

zaman yazili

Zaman zaman yazili
yoklama

Her donemde ii¢ yazili
yoklama

Sozlii Yoklama

Yil sonunda
gecemeyenlere bir sozlii

Imkan nispetinde sozlii

Imkan nispetinde sozlii

Imkan nispetinde sozlii

Odev

Odevler

Odevler

Odevler

Odevler

Not Verme

10 tizerinden

10 tizerinden

10 iizerinden

10 tlizerinden

Sinifta kalma ve
borglu gegme

Dort  dersten  basarisiz
olanlar sinifta kalir.

Dort  dersten  basarisiz
olanlar smifta kalir.
1950°den  beri  bir
dersten bor¢lu gegme.

Dort dersten basarisiz
olanlar simifta kalir.
Borglu gegme vardir.

Biitiinlemeye kalmada
bir sinirlama yoktur.

Bitirme  sinavlari,
Bakalorya sinavi,
Olgunluk sinavi

Ortaokulda ti¢ dersten
yazil, digerlerinden
sozlii  bitirme  sinavi.
Lisede lise bitime simavi.
Devlet olgunluk smavi.

Devlet Ortaokul bitirme
sinavi. Lise bitirme
sinavi. Olgunluk smavi.

Devlet Ortaokul bitirme
sinavi. Devlet Lise
bitirme smavi.

Devlet Ortaokul
bitirme sinavi. Devlet
Lise bitirme smavi.

Ogretmenler kurulu
toplantisi

Yil  sonunda  basari
gosteremeyenlere bir
s0zlii yapilir.

Ogrenci son kanaat
donemindeki ¢aligmasi
ile zayif derslerinden
kurul karari ile gegirilir.

Ogrenci son kanaat
donemindeki caligmasi
ile zayif derslerinden
kurul karari ile gegirilir.

Ogrenci son kanaat
donemindeki
basarismma gore kurul
isterse gegirilebilir.

Tablo 2.7.’de goriildiigli lizere yazili yoklamanin

1923 ile 1963 yillar1 arasinda her

yil yapilmasina karar verilmis, sadece yillik uygulanma sayilar1 degismistir. Sozlii

yoklamanin 1923, 1930, 1935, 1937 yillarinda bir tane yapilmasi esas tutulurken,

diger yillarda imkan &lciisiinde serbest birakilmistir. Odev calismalarinin 1937

yilindan itibaren verilmeye baglandig1 goriilmektedir. Not verme sistemi 1926 yilinda

6 tlzerinden, 1930 yilinda 5 iizerinden, geri kalan yillarda ise 10 iizerinden

verilmistir.

Yine siifta kalma ve bor¢lu gegme konusunda siirekli degisiklikler yapilmistir. 1923

yilinda basarili olmanin 6l¢iisii s6zlii sinavdan en az 3 alinmasi ve yazili ile sozlii

sinav not ortalamasinin en az 5 olmasi olarak belirlenmistir. 1926 yilinda ii¢ dersten

ikiden agag1 not alanlar sinifta kalmaktaydi. Yine 1930 ve 1935 yillarinda {i¢ dersten;

1937, 1953 ve 1955 willarinda dort dersten basarisiz olanlar sinifta kalmaktaydi.

Ayrica 1950 yilindan itibaren bir dersten sorumlu ge¢cme esasi getirilmistir. 1963

yilindan itibaren ise, biitlinlemeye kalmak i¢in herhangi bir sinirlama konulmamastir.
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Ortadgretimi bitirmek de bir sinava baglanmistir. Bu anlamda 1923 yilinda liselerde
her siniftan bir {ist sinifa gegebilmek icin sozlii sinav sartt vardi. 1926 yilinda,
ortadgretimin her iki kademesinde ii¢ dersten yazili, digerlerinden sézlii mezuniyet
smnavi yapilmaktaydi. 1930 yilinda ortaokulu bitirme ve olgunluk sinavi, 1935
yilinda ise bunlara ek olarak bir de lise bitirme sinavi getirilmistir. 1937 yilinda
ortaokullarda ii¢ dersten yazili digerlerinden sozlii bitirme sinavi; liselerde lise
bitirme smavi ve devlet olgunluk sinavi yapilmaktaydi. 1935 ile 1953 yillarinda
devlet ortaokul siavi, lise bitirme sinavi ve olgunluk sinavi bulunmaktaydi. 1955 ile

1963 yillarinda, devlet ortaokul ve lise bitirme sinavlart yapilmaktaydi.

Ogretmenler kurulu toplantis1 ise, 1930 yilinda yapilamaya baslanmistir. Bu
toplantida 6grencilerin sinifta kalma veya ge¢gme durumlar1 goriisiilmekteydi. Buna
gore 1930 yilinda bir dersi zayif olan 6grenci, o dersten sinav olurdu. 1935 ile 1937
yillarinda y1l sonunda basar1 gosteremeyen dgrencilere bir sozlii sinav yapilirdi. 1953
yilinda sinav yapilmadan, 6gretmenin kanaatine gore 6grencinin aleyhine veya lehine
karar verilirdi. 1953 ile 1963 yillar ararsinda ise, 6grencinin son kanaat notuna gore
zayif derslerinden kurul karar ile gegirilir ya da birakilirdi. Bu anlamda sinif ge¢cme

sisteminin, siklikla degisiklige ugradig goriilmiistiir.

2.3. Tiirk Dili ve Edebiyati1 Egitimi

Edebiyat, icerik ya da nesnesi ile basit bir iletisimden oOte estetik, ahlaki ya da felsefi
bir deger tasiyan sozlii ya da yazili biiyiik yapitlarin tamami olarak adlandirilabilir.
Ayni zamanda edebiyat, insanda estetik duyguyu uyandiracak nitelikteki siir, roman,

hikaye, tiyatro, hitabet gibi nazim ve nesir halindeki sanat eserlerinin timiidiir.

Edebiyat, Arapga bir kelime olup 1yi terbiye, yiiksek kiiltiire eristiren dgretim, s6z ve
davranigta herkesin begendigi yollar anlamindaki ‘edeb’ kelimesinden tiiretilmistir.
Tiirkge Sozliikte edebiyat, “Olay, diisiince, duygu ve hayallerin dil araciligiyla sozlii
veya yazili olarak bigimlendirilmesi sanati, yazin (TDK, 2005:600).” seklinde

tanimlanmaistir.

Bu kapsamda Kavcar’in (1974:13) ifade ettigine gore edebiyatin, ‘duygu, diisiince ve
hayallerin, s6zlii ve yazili olarak etkili bir bicimde anlatilmas1 sanat1’ ile ‘bir ¢agda,

bir dilde, bir millette bu yolda yaratilmis yazili veya agizdan agza ge¢mis eserlerin
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biitiinii (Tiirk Halk Edebiyati, XVII. Yiizyil Fransiz Edebiyati... gibi)’ olmak iizere

baslica iki anlami1 vardir.

Edebiyat ayni zamanda giizel sanatlarin bir dalidir. Bu yoniiyle Moran’a gore,
bireylerde 1yi duygular uyandirip, onlar1 egiterek birbirine yaklastirmaktadir
(Beyreli, 2010:438). Giizel sanatlarin yani sira edebiyat, felsefeden psikolojiye,
musikiden resme kadar birgok alanin siirlari igerisinde yer alabilen konulari, estetik
bir dil ve kurgusal yapi1 igerisinde anlatma sanatidir denilebilir (Giinday, 2012:32).
Bu kapsamda edebiyatin, bireyin ilgi duydugu ve yaratimda bulundugu en eski sanat

dallar1 arasinda yer aldig1 sOylenebilir.

Edebiyat yalnizca keyif almak ya da bos zamanlarda vakit gecirmek ic¢in okunan
yapitlar olarak goriilmemelidir. Ayni1 zamanda toplumsal sorunlar ve bireysel
durumlar hakkinda bilgi verme 06zelligine de sahiptir. Bu amagla yazilan edebi
eserler bireyin sanat yoluyla kendisini ve yasadigi toplumu tanimasinin yani sira
birgok yonden gelismesine katki saglayan degerleri de icermektedir. Bu anlamda
edebiyat, toplum hayatinin diinii, bugiinii ve yarin1 arasinda yer alan bir kopri
konumundadir. Toplumlarin duygu ve diisiincelerinin yansitildig1 edebiyat, bireysel

ve sosyal gelisim i¢in gerekli kosullarin olugsmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.

Celik’in (2011:2) Sartre’dan aktardigina gore etkili diisiinme, duyarli olma, duygu ve
diistincelerini dengeleyebilme, niteliklerini kisiligine yansitmis bireylerden olusan,
kendini okumayla siirekli yenileyen bir toplum, bilin¢li bir toplum olma 6zelligini

kazanmis demektir.

Edebiyat, kendisini meydana getiren toplumun bir ifadesi niteligindedir. Toplumlarin
yasamis olduklari biiyiik izler birakan olaylar, ¢ekilen biiyiik acilar ve duyulan derin
sevingler edebiyatlarina da yansimaktadir. Bu noktada edebiyat, hayatin icerisinde
yer alan en gizli ve en karigik yonleri yansitmas: bakimindan 6nemlidir. Bununla
birlikte insanlarin tiirlii duygularim1 dile getiren, iiziintiilerini, acilarmi ve ahlaki
yaralarim1 agik agik yansitarak ortaya cikartan bir yonii vardir. Bu konudaki
diistincelerini ve duygularini, dil araciligiyla ifade eden edebiyat, bu anlamda

tamamen milli bir olaydir ve milli olaylara paralel olarak gelismektedir.

Goriildigi iizere, pek c¢ok arastirmaci tarafindan edebiyatin birbirinden farkl

noktalara deginen ve c¢ok c¢esitli niteliklere sahip olan sinirsiz sayida tanimi
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yapilabilmektedir. Bu tanimlarda deginilen ortak nokta, toplumlarin yasadiklar

olaylar1, toplumsal ve kiiltiirel 6zelliklerini yansitan estetik boyuttur.

Bu anlamda ilk defa Tanzimat devrinde, biiyiik yenilik¢i Sinasi tarafindan kullanilan
‘edebiyat’ kavraminin dilimizdeki ilk ve en yaygin ifade edilen anlamlarinin basinda,
‘dille yapilan giizel sanat dali’ gelmektedir. Yani yazar ve sairin kaleminden ¢ikan ve
estetik degere sahip olan eserlere ‘edebiyat’; bu kisilerin icra ettikleri sanata da

‘edebiyat sanat1’ denilmektedir.

Bu noktada edebiyat, sadece bilimsel degil ayn1 zamanda sanat boyutu da olan bir
alandir. Ciinkii edebiyatin giizel sanatlarin bir¢ok alani ile yakin iliskisi vardir.

Dolayistyla kiiltiirel kazanimin yaninda, sanatsal kazanim da saglamaktadir.

Bunlarin disinda edebiyat kavraminin yaygin olarak kullanilan bir diger anlamu ise,
edebiyat eseri ve sanati ile ilgili arastirma, inceleme, degerlendirme c¢aligmalari ile bu
cergevedeki egitim ve oOgretim faaliyetleridir. Bu anlamda egitim faaliyetleri
icerisinde de yer alabilme Ozelligine sahip olan edebiyat, egitim unsurlari ile
metinlerin sanat degerlerini sezmeyi, dilin metindeki anlamlarin1 kavramay1 ve metni

yorumlamay1 saglayacak becerilerin kazandirilmasini da amaglar.

Edebiyatin estetik zevki, okuma giiclinii ve kelime sayisini arttirmak gibi temel
islevlerinin yan1 sira kisiligi degistirme, gelistirme ve egitme gibi islevleri de vardir.
Bu islevlerine duygular gelistirme, duyarlik kazandirma, duygu ve diisiince arasinda

saglikl1 bir denge kurma da eklenebilir.

Bu baglamda edebiyat egitimi estetik zevki gelistirmesi, kiiltiirel degerleri somut
olarak ifade etmesi ve yorumlamasi, yasanilanlar1 farkli bir dikkat ve duyarlilikla dile
getirmesi agisindan son derece Onemlidir. Bu nedenle edebiyat, sanat¢inin dil
kullanma becerisi sonucunda ortaya ¢ikardigi estetik bir degere sahip olan edebi
metnin, yazilma amacini anlama, anlamlandirma, duyma, duyurma, sezme ve
sezdirme {iizerinde odaklasan bir tiir sanat egitimidir. Bu ozellikleri nedeniyle
edebiyat egitimi, ¢cok eski zamanlardan beri ele alinarak {izerinde ¢esitli ¢alismalar

yapilmustir.

Bu yonleri ile edebiyatin egitim ile olan iligkisi de oldukca kuvvetlidir. Egitim
faaliyetinin gerceklestirilme nedenleri arasinda davranis, tavir ve tutum degisikligi
meydana getirmesi yer almaktadir. Ogrenilen teorik bilgilerin gercek hayata

uygulanarak, edinilen bilgiler sayesinde davranislarin  olumlu  ydnde
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bicimlendirilmesine katki saglamaktadir. Eger so6z konusu degisiklikler meydana
gelmezse, egitimin ve gelismenin amacina ulasmadigi goriiliir. Bu nedenle egitim
dogruya, iyiye, giizele ve faydali olan yone dogru yapilan bir davranmis degistirme

etkinligi ve etkileme siirecidir.

Bireyler egitim sayesinde her gecen giin ¢ok daha dogru diisiinmeye, gergekleri
anlamaya, hatalara kapilmadan olumsuz durumlardan uzaklasmaya daha yatkin ve
aligkin olurlar. Iste bu noktada edebiyat, egitimin bu olumlu durumlar
gerceklestirmesinde etkin bir rol oynamaktadir. Edebiyat, biinyesindeki cesitli
niteliklere sahip eserler ve yapitlar ile egitimin kazandirmaya ¢alistigi davraniglarin
benimsenmesine katki saglamaktadir. Edebi eserler araciligiyla yasamin farkl
yonlerini gostermesi, edebiyatin bilingli bir bicimde yeniden tasarlamasini
gerektirmektedir. Dolayisiyla edebiyat, bireyin yasama karsi duyarli ve bilingli

olmasi konusunda oldukga egitici bir 6zellige sahiptir.

Bireyleri iyiye, giizele ve dogruya yoneltme, olumlu davranislar kazanmalarini
saglama, ruh diinyalarmi ve bakis acgilarini gelistirme, kiiltiirel ve sosyal agidan
etkileme, sorumluluk almalarinda, iyi birer birey olarak, ¢agin gereksinimlerini
yerine getirme ve yeni fikirler liretmelerinde edebiyatin biiyiik bir yeri vardir. Bu

noktalardan edebiyat ile egitim arasinda siki bir iliski ve yakinlik goriilmektedir.

Egitimin onemli faaliyetlerinden birisi olan edebiyat egitimi, bireyin kendisini
gelistirme, bagkalariyla iyi iliskiler kurabilme, kendisini ifade edebilme, kendisiyle
ve cevresiyle barisik bir sekilde yasamasini saglama gibi 6zellikler bakimindan

bireysel gelisime katkida bulunan 6nemli bir egitim alanidir.

Bunlarin yani sira toplumsal ve evrensel degerlerin tiretilmesi, korunmasi ve sonraki
kusaklara aktarilmasi gibi caligmalarin temelini olusturan egitim, ayni zamanda
toplumsal yapmin olusmasina da katki saglamaktadir. Bu noktada topluluktan
topluma gecis siirecinde 6nemli bir rol iistlenmektedir. Bu nedenle egitimin hem

kisisel hem de toplumsal amaglara sahip oldugunu sdyleyebilmek miimkiindiir.

Ayni durumun goriildiigi edebiyat da hem kisisel hem de toplumsal yonlerin
gelismesini saglamaktadir. Kisisel gelisim konusunda etkin olmakla birlikte, sosyal
hayatin gelismesi ile ilgili uygulamalar1 da vardir. Bu noktada amaglar1 ve hizmet

alanlar1 bakimindan, edebiyatla egitim arasinda yine bir iliski s6z konusudur.
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Edebiyat egitimi ile kisinin duygu diinyasinda olumlu gelismelerin meydana gelmesi

saglanarak, dogruya ve iyiye yonelmesi de amaglanmaktadir.

Bu ortak noktalarin yani sira edebiyat ile egitim, temelde insan odakli yaklagimi
kendilerine hareket noktasi olarak benimsemislerdir. Giizel’in (2006:89) ifade
ettigine gore, edebiyat ve egitimin kesisim noktasini olusturan ‘edebiyat egitimi’nin
iki temel amaci vardir. Birincisi, gilizel sanatlarin bir dali olan edebiyati merkeze
alarak bireyin estetik bakis acis1 kazanmasini saglamak; edebiyat, dil bilgisi ve
yazili-sézIi anlatim (kompozisyon) alanlarina ait birikimlerden hareketle bireyin
okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin gelismesine katkida bulunmaktir.
Ikincisi ise, edebiyat1 bir ara¢ seklinde degerlendirip bireyin egitimine katki saglayan
temel alanlardan biri olarak kullanmak; bireyin edebiyattan yararlanarak giindelik

yasamina ait duyus, diisiiniis ve davranis sekilleri gelistirmesine yardimci olmaktir.

Bu baglamda edebiyat egitiminin en temel amaci, okudugunu anlayabilen ve
anladigin1 ifade edebilen iyi bir birey yetistirmektir. Edebiyat, egitim yoluyla
sundugu bu cok yonlii imkanlar ile bireylerin zihin, ruh ve ahlak olgunluguna
erismelerine katki saglamaktadir. Bu yonleriyle birey ve toplulukla ilgilenmesi,
ugrasmast bakimindan edebiyat ile egitim arasinda siki bir iliski vardir. Aralarindaki
en bliylk ortak nokta konularinin insan olmasi, benzerlikleri ise yetistirme ve

gelistirme isi ile ugrasmalaridir.

Gilinday’mn (2012:1) ifade ettiine gore edebiyat egitiminin amaci; kiiltiirel agidan iyi
yetismis, estetik duygusu, elestirel diisiinme yetisi ve bakis acist gelismis, dili dogru
kullanan, duygu ve diisiincelerini gilizel ifadelerle ortaya koyabilen, 6grendigi
edebiyat bilgilerini uygulamada da kullanip yaraticilia dokebilen iyi donaniml

yurttaglar yetistirmektir.

Cetisli’nin (2006:82) ifade ettigine gore edebiyat egitiminin amaci, evrensel insan
ruhunun son derece karmasik duyarhiliklarmi sezdirmek, asirlar boyunca
gelistirilerek biiyliyen milli zevki tattirmak, mensubu bulundugu milletin hayat1 ve
kiiltiirlinti estetik bir ¢erceve i¢cinde tanitmak, konustugu dilin incelikleri, giizellikleri

ve zenginliklerini gostermektir.

Bu yonleriyle edebiyat egitimi, bir yandan ge¢miste ortaya ¢ikartilan eserleri
ogrencilere tanitirken, bir yandan da bu 6rnekler lizerinden bir tiir edebiyat bilgisi ve

edebiyat sevgisi kazandirmayr amaglamaktadir. Ayn1 zamanda donemin edebiyat
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eserlerini tanitarak, gilincel edebiyatla iliski kurmalarini ve alanin mevcut sorunlarina
ilgi duymalarim1 da saglamaktadir. Bununla birlikte okuma sevgisi, aliskanligi ve

edebiyat zevki de kazandirmaktadir (Tasdelen, 2006:49-50).

Biitlin bu amaclar bireye yalnizca bir metni okuma zevki ve edebiyat sevgisi
kazandirmakla kalmaz, ayn1 zamanda duygu ve diisiincelerini ifade etmelerine, sozli

ve yazili anlatimlarinin gelismesine de katki saglamaktadir.

Edebiyat egitimindeki belirlenen bu amaglara ulagsmak icin arag¢ olarak kullanilan ve
edebiyatin temel malzemesi olan dil bu noktada olduk¢a &nemlidir. Diizgiin ve
kapsamli bir dil egitimi, diger alanlarda da basar1 kazandirmaktadir. Dilin dogru ve
etkin kullanimi ise, iletisimin saglikli yiirimesini saglamaktadir. Bu noktada dil,

Tiirkce ve edebiyat dersleri ile birlikte egitimde de ara¢ durumundadir.

Ogrencilerin bilgiye ulagsmalarinda, ¢evreleriyle saglikli iletisim kurabilmelerinde,
sosyallesmelerinde, duygu ve diisiincelerini etkili anlatabilmelerinde 6nemli bir yeri
olan dilin, dogru ve diizglin kullanilmas1 dogustan degil, sonradan egitimle elde

edilebilen bir beceridir. Bu da ancak iyi bir ana dili egitimiyle kazandirilabilir.

Tiim bunlarin yan1 sira Karakus’a (2006:12) gore, edebiyat egitiminin 6zel amaclar
ile egitimin genel amaglarinin uyumlu olmasi nedeniyle edebiyat, egitimde kullanilan
bir ara¢ vazifesi gormektedir. Saglam bir dil bilinci kazanamayan bireylerin bu
egitim aracindan yararlanmasi miimkiin degildir. Bu nedenle dil ve edebiyat egitimi
tarih boyunca birlikte anilmis ve birlikte yiiriitiilmiistiir. Dil olmadan bir edebi eserin
meydana getirilmesi miimkiin olmadig1 gibi metin olmadan da bir dil 6gretiminin

varligt miimkiin degildir.

Bu kapsamda egitimin, dile dayanan bir etkinlik alan1 olmasi, edebiyat egitimi ile
birlikte dil egitiminin de 6nem kazanmasina neden olmustur. Arat’in (1975:8) ifade
ettigine gore, topluluklar igerisinde dilin ¢ok c¢esitli gorevleri vardir. Dilin, bir
toplulugun ayri1 bireyleri arasinda anlagsmay1 saglamasi, insanligin asirlardan beri elde
ettigi tecriibeleri i¢ine alan bilgi hazinesini saklamasi ve bunu nesilden nesile
aktarmasi, ortak diislinme ve ifade etme birligi icerisinde bir araya getirdigi
topluluklarin manevi varligmi koruyarak, onlar1 bir millet haline getirmesi, birey
topluluklariin tecriibelerini kendinde muhafaza etmesi gibi noktalar nedeniyle

Onemi ¢ok buiytiktiir.
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Bununla birlikte, yazili ve sozlii olmak iizere iki sekilde faaliyet gosteren dil
konusma, yazma, okuma ve dinleme gibi dort temel diizeyde kullanilmaktadir. Bu

dort diizey ayn1 zamanda dil becerileri olarak da adlandirilmaktadir.

Dil ve edebiyat egitimi bireyleri zengin bir duygu ve diisiince evrenine tasimak, bu
evreni anlama ve anlatma becerileri ile gelistirmek gibi temel islevlere sahiptir.
Beyreli’nin (2010:438) ifade ettigine goére, yazinsal metinlerin zengin imgesel ve
diisiinsel potansiyeli ile yiiz yiize gelen bireyler, duygu ve diisiince egitiminden

gecirilirken dilin zengin anlatim olanaklarini da taniyip, kavrarlar.

Tiirk milli egitiminde hedeflenen amaglara ulagsmak i¢in milli kimligi sekillendiren,
kiltiiriin  tek ve tastyict unsuru olan dilin Ggretilmesi konusuna oOzellikle
deginilmistir. Bu kapsamda Cumhuriyet Doneminde en ¢ok iizerinde durulan ve
onem verilen konularin basinda, egitimin aract olan ‘dil’ ve malzemesi olan

‘edebiyat’in 6gretilmesi gelmektedir (Karakus, 2006:53).

Dil ve edebiyat egitiminin kapsami, uzun bir siire boyunca yapilan ¢alismalar ile
gelistirilmistir. 1920 ile 1923 yillar1 arast ‘Hazirlik Dénemi’, 1924 ile 1928 yillar
aras1 ise ‘Egitim Inkilaplar1 Dénemi’ olarak goriilmiis, 6nemli reformlarla
gelistirilmistir. Fakat Beyreli’nin (2010:440) ifadesine gore, Cumhuriyet Donemi
Ogretim programlarina bakildigi zaman, sik sik degistirilen egitim programlari

nedeniyle, milli bir egitim ¢izgisini yakalamak olduk¢a zordur.

Vicdan’mn (2010:35) Dursunoglu’ndan aktardigina gore, Cumhuriyet Dénemi egitim
faaliyetleri, “Bir toplulugu millet yapan en énemli ozelliklerin basinda gelen dil ve
edebiyatin ogretimi, egitim-ogretim faaliyetlerinin en onemli konularindan biri
olmustur. Bu sorunun giderilmesine yonelik onemli c¢alismalar yapimistir.
Cumhuriyet oncesi donemde, o dénemlerin sartlarini bu zamanda degerlendirmek
cok dogru olmasa da, ¢ok sistemli bir sekilde ya da gerektigi sekilde yapilamayan,
ihmal edilen Tiirk¢e ve edebiyat 6gretimi, milliyet esasina dayalr olarak kurulan yeni
Tiirk devleti ile birlikte ¢cok 6nem kazanmis ve buna uygun adimlar hizla atilmaya

baslamistir.” seklindedir.

Yine bu donemde yapilan yenilikler ile 6gretim programlarinin da gercevesi
cizilmeye baslanmistir. Idris Karakus’a (2006:173) gore, “Atatiirk, yaptig1 egitim
reformuyla her seyden once Tiirkgenin haysiyetini korumugstur. Tiirk¢e ve edebiyat

ogretiminin programli ve suurlu bir sekilde verilmesi Atatiirk’le baslamistir.
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Atatiirk’iin egitim hakkindaki diigiinceleri, 3 Mart 1924 tarih ve 430 sayili ‘Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’ ile uygulamaya konulmustur. Bu kanun ile egitim dili olarak

Tiirkce kabul edilmistir”.

Bu kapsamda Cumhuriyet Donemi edebiyat egitiminde duygu, diisiince ve hayal
diinyasin1 zenginlestirmek, estetik zevk anlayisini milli motiflerle siislemek ve
hayattan zevk alinmasini saglamak egitim kurumlarinin temel amaclar1 arasinda yer
almistir. Bu kurumlardaki edebiyat egitimin ilk ve en Onemli basamagi, lise

yillarindaki edebiyat dersleridir.

Edebiyat dersleri 6grencilere ‘kiiltiirel, sanatsal, dili etkili kullanma becerisi ve
kisilik gelisimi’ adi altinda dort ana kazanim saglamaktadir. Bu nedenle, egitim
sistemi igerisinde edebiyat ve dil egitiminin ¢ocuklarin gelisimi agisindan 6nemi

hi¢bir zaman yok sayilamaz (Giinday, 2012:3).

Celik’in (2011:1) Elisabeth Sayin’dan aktardigina gore, ortadgretim siirecinde dil ve
edebiyat derslerinin diger derslere gore farkli bir islevi ve konumu vardir. Bunu
“Edebiyati égrettigimiz zaman diger biitiin bilgilere gecebiliriz. Onemli olan
edebiyat hakkinda bilgi vermek degil, énemli olan edebiyati aragsal olarak ele

almaktir.” seklindeki sozlerle dile getirmistir.

Ortadgretim kurumlarinda yiiriitiilen dil ve edebiyat egitimi oncelikle bireyi, daha
sonra ise toplumu degistirme ve gelistirme giiciine sahiptir. Etki alan1 ve yararlar
g0z onilinde bulundurularak, dil ve edebiyat egitiminin ¢ok 6zenli ve kapsamli bir

sekilde tasarlanmas1 gerekmektedir.

Bu temel amaglar dikkate alindiginda, baz1 arastirmacilar (Gilinday, 2012:46; Ogur,
2009:380-381 ve Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi, 1970:49) tarafindan,
Tiirkce ve edebiyat derslerinde egitim faaliyetlerinin diizenlenmesi ve beklenen

faydalari, su sekilde ifade edilmistir:

“1- Toplumun kiiltiirel yapisini olusturmak. 2- Edebiyat derslerine yansimis olan
davranis kaliplarini benimseterek, topluma aidiyet duygusunu gelistirmek ve insanlik
degerlerinin zaman icerisindeki seyrini takip etme anlayisi kazandimak. 3-
Ogrencilerin saglam kisilige sahip bireyler olarak yetismesini ve kiiltiir evrenlerinin
gelismesini saglamak. 4- Okudugunu anlama becerilerinin gelismesine yardimci
olmak. 5- Elestirel bakis acilarinin, yorum ve anlama becerilerinin gelismesine
katkida bulunmak. 6- Okuduklar: yapit ve metinler araciligi ile duygusal ve diistinsel
yonden gelisimlerini saglamak. 7- Ogrencilerin ifade ve anlatim becerileri ile
birlikte yaraticiliklarini gelistirmek. 8- Edebi metinler ve sanat eserleri araciligt ile
ogrencilerde ana dili bilinci ve milli heyecan olusturmak. 9- Tiirk dilindeki
kelimelerin anlamlarini, dogru yazilis ve okunuglarini ogreterek onlarin kelime
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hazinelerini, yas ve seviyeye uygun bir sekilde zenginlestirmek. 10- Ogrencilere Tiirk
dilini sevdirmek, onlarda okuma sevgisi uyandirmak. 11- Dilimizin bagh oldugu ana
kurallar: 6gretmek.”

Bu ilkeler, Cumhuriyet doneminde ilk defa yapilan edebiyat programlarindan
itibaren ortaya konularak, bugiin de Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinden beklenen
amaclan ifade etmesi noktasinda dikkate degerdir. Goriildiigii lizere belirlenen bu
maddelerde milli biling ve kiiltiiriin yansitilmas ile birlikte dile ve edebiyata olan

ilginin arttirilmasi diistincesi de hakimdir.

Bunlarin yani sira egitim sistemi, bireyi bilgi ve beceriyle donatmakla birlikte
cevreye uyum saglama, ¢evreyi degistirme, toplumun kiiltiirel degerlerini aktarma ve
gelistirme amaclarina da hizmet etmektedir. Bu noktada bireylerin kendilerini
gelistirmelerine yardim etme, cagdas toplumun belirledigi sekilde yetismelerine

katkida bulunma bakimindan edebiyat ile egitimin iliskisi dikkat ¢ekicidir.

Toplumlarin gelismislik diizeyini belirleyen en Onemli etkenlerden biri egitim
sisteminin ortaya koydugu insan modelidir. Gelismis toplumlar, nitelikli ve egitilmis
bireylere ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu ihtiyacin karsilanmasinda en biiyiik rol,
kuskusuz okula diismektedir. Atatiirk’e gore okul gen¢ beyinlere, insanliga, millete
ve memlekete sevgi duymayi, serefi ve bagimsizligi 6gretir. Bagimsizlik tehlikeye
diistiigli zaman onu kurtarmak i¢in takip edilmesi en uygun ve en giivenli yolu
gosterir. Memleket ve milleti kurtarmaya c¢alisanlarin ayn1 zamanda mesleklerinde
birer namuslu uzman ve birer bilgin olmalarin1 saglayan okullardir (Cordan, 1999:5).
Bu anlamda okulun egitim sistemindeki yeri ve Onemi biiyiiktiir. Bu kapsamda
edebiyat egitimi, 6Zrencilerin toplumu ilgilendiren her konuda duyarl kisiler olarak

yetismelerine katki saglamaktadir.

Dilin ve ortaya cikarttigi edebiyatin okullarda Ogretilmesi ise, toplumlarin
temellerinin atilmaya bagslandigi, ilk donemlere kadar dayanmaktadir. Karakus un
(2006:12) ifade ettigine gore, eldeki yazili belgelere gore tarihin ilk devirlerinden
beri Tiirk¢enin var oldugu, soyut kavramlarin bile ifade edildigi, akicilik 6zelligi
kazandig1 biitiin Tiirkologlar ve dil bilimciler tarafindan kabul edilmektedir. Goktiirk
ve Yenisey Yazitlari, Tiirk¢enin eskiliginin, islenmisliginin ve 8. Yiizyilda 6gretilme

gayretinin somut yazili belgeleridir.
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Bu anlamda ortadgretim siirecinde yer alan dil ve edebiyat dersleri bir yandan dilin
giinliik, resmi ya da bilimsel islevleriyle olusan metinlerden diger yandan da dilin

sanatli kullanimi1 olan edebi metinlerden yararlanmalarini 6gretmeyi amaglamaktadir.

Kavcar’in (1974:25) ifade ettigine gore, her tiirlii insan1 yetistiren ve egitimin temel
orgiitlii kurumu olan okulun gorevi genel olarak Ogrencilere kiiltiirii tanitmak ve
kiiltiiri (Orfler, degerler, inanglar yani yasama tarzi) gelistirmek tiizere cesitli
yetenekler kazandirmaktir. Okullarin oOrgiitlii olarak yaptigi bu isi, edebi eserler
orglitsiiz olarak, fakat estetik ve telkin yoluyla gerceklestirmektedir. Boylece okulu
ve okulun yaptiklarin1 destekleyici bir nitelige sahiptir. Bu noktada okul ile edebiyat
konu, alan ve amag¢ bakimindan birlesmektedir. Clinkii hem edebiyatin hem de

egitimin konusu insandir.

Dilin zengin kullanimindan ve estetik kurgusundan dogan edebiyat, yasamla ilgili her
seyi kapsamasi nedeniyle dnemli sayilmaktadir. Bu kapsamda insani ve yasami konu
alan edebiyat, ortaya ¢ikarttigi metinlerle gelecek kusaklarin sekillenmesinde 6nemli

bir rol oynamaktadir.

Edebiyat egitimi, baz1 temel edebiyat bilgilerinin kazandirilmasimnin yani sira
Ogrenciyi 0zglin edebi metinlerle tanistirmak, bu sekilde onda edebiyat sevgisinin ve
zevkinin uyanmasini saglamak ve yaratict bir nitelik kazandirabilmek gibi islevlere

sahiptir.

Edebiyat egitimi ile 6grencilere bireysel, ulusal, evrensel deger, zevk ve anlayisin
edebi metinlerde nasil incelenecegi ve degerlendirecegi hususunda beceriler
kazandirilarak, sanata 6zgili yasantinin Ozellikleri hissettirilmektedir (Eyiip vd.,
2012:3). Bu anlamda tiim edebi tiirdeki metinler, 6grencilerin estetik duygularinin
gelismesine yardimec1 olmaktadir. Ogrenciler edebi yeterliligin yaninda sanatsal

edinimler de kazanmaktadirlar.

Bu anlamda edebiyat egitimi, 6grencinin dogustan getirdigi giizellik duygusunu
ortaya cikarmak, gelistirip zenginlestirmek ve terbiye etmek konusunda 6nemli bir
rol oynamaktadir. Kavcar’i (1993:30) ifade ettigine gore, edebiyat egitimi ile giizeli
arayan, giizellik kaygis1 ve estetik duyarlik tasiyan, séziinii bilen, giizel konusma ve
diizglin yazma becerilerini kazanmis, davranis inceligine ve gilizellik duygusuna

sahip bireyler yetistirilmesi saglanir.
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Edebiyat egitimi ile 6grencilerin orta diizeyde bir dil aligkanlig1 edinmeleri, edebiyat
sanatini tanimalari ve metinler aracilifiyla estetik bir zevk kazanmalar
saglanmaktadir (Geng, 2003:1 ve Ogur, 2009:380-381). Ayrica bireylerin dikkatini
cekerek zevkler, kavramlar ve tutumlar iizerinde belli etkilerde bulunarak, bir duygu,

bir hareket ve davranig degisikligine yol agmaktadir.

Edebiyat egitimi ile hayatin ¢esitli yonlerine yayilan konular hakkinda yazilmisg
degerli yazilar 6grencilere okutularak, bunlar iizerinde diistinmeleri, milli ve estetik
heyecan duymalari, goriis, sezis ve duyus ufuklarin1 genisletmeleri saglanmaktadir
(Tiurkiye Cumbhuriyeti Milli Egitim Bakanligi, 1970:11). Edebiyat {iriinleri,
yazildiklar1 ¢agin, donemin ve yasantilarin izlerini tasimasi nedeniyle, o donemlerin
tanikligin1 yapmaktadirlar. Bu baglamda bir edebi eser ortaya c¢iktig1 devrin siyasi,
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel sartlar1 ile yakindan ilgilidir. Bu sartlarin etkileri yalniz

edebi eserleri degil, edebi nesilleri de meydana getirmektedir (Kavcar, 1974:14).

Toplumlar igerisinde fikir, iilkii, duygu ve ahlaki inan¢ unsurlarmin ortaya
cikartilmasinda, gelisip yayilmasinda, kiiltiirel unsurlarin sekillenmesinde sair ve
yazarlarin oynadig1 rol inkar edilemez. Bu sanatcilarin iirettikleri yapitlar, edebiyat
egitimi ile yeni yetisen nesillerin dil, duygu, diisiince ve ruh diinyalarinin gelismesini
ve gecmisle olan baglarinin kuvvetlenmesini saglamaktadir. Bu anlamda edebiyat
egitimi, 0grencilerin kiiltiirel miras1 tanimalarina ve geng¢ yastan itibaren kiiltiirel

mirastan beslenerek yetismelerine olanak saglamaktadir.

2.4. Tigili Arastirmalar

Cumbhuriyet’in ilan edilmesinden sonra egitim alaninda yapilan yenilikler ve
degisiklikler ile ilgili arastirmalar hiz kazanmaya baglamistir. Ayn1 sekilde egitimin
onemli faaliyetlerinden birisi olan Tiirk Dili ve Edebiyati egitimi de ele alinan

konular arasinda yer almstir.

Tirk egitim sistemi igerisinde ¢ok uzun yillar boyunca cesitli tartismalar ile
eksikliklerin ve yanlis uygulamalarin giderilmesine calisilan ‘egitim’ meselesi ile
egitimin siirdiiriilebilmesinde ihtiya¢ duyulan, okudugunu anlama ve yazma
caligmalarinin gerceklesmesini saglayan ‘Tiirk Dil ve Edebiyat egitimi’ konusunda

cesitli tezler, makaleler, bilimsel incelemeler ve kitaplar yazilmistir. Birbirinden
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degerli olan bu ¢aligmalarin her birinde farkli noktalara deginilerek, cesitli niteliklere

sahip bulgular ortaya ¢ikartilmistir.

Bu kapsamda bu caligmada yalmizca Tiirk Dili ve Edebiyati egitimi {izerinde
durulmamistir. Yeni bir donemin baslangict olan Cumbhuriyet ile birlikte egitimde
meydana gelen degisiklikler, yapilan yenilikler, egitim sisteminin kurulmasinda etkin
rol oynayan sGra toplantilari, ortadgretim kurumlar1 ile birlikte Tirk Dili ve

Edebiyat1 6gretim programlari, 6gretim yontemleri, ders kitaplar1 da ele alinmistir.

Bu nedenle sozii edilen tiim bu konularin arastirilmasinda, daha 6nce yapilmis olan
ilgili ¢aligmalar da incelenmistir. Bu anlamda ¢alismaya dahil edilen konular ile
ilgili, ulasilabildigi Olclide, eski kaynaklarin yami sira giincel kaynaklara da yer
verilmistir. Ayrica egitim konusunda alinan kararlarin yer verildigi Talim ve Terbiye
Kuruluna ait 1940 ile 1960 yillar1 arasindaki belgelere ulasilmis ve ilgili yerler

kaynak olarak alinmistir.

Yine ortadgretim kurumlarindaki Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitimi dersinde okutulan ve
Cumbhuriyet’in ilan edilmesi ile birlikte yeniden yazilmaya baslanan ders kitaplarinin
bir kismina da ulasilmigtir. Bu ders kitaplarinda hangi konulara, sanatcilara ve

eserlere yer verildigi ile ilgili incelemeler yapilmistir.

Cumhuriyet’in ilan edilmesine kadarki yillar1 ele alan ¢aligmalar arasinda Istanbul
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirk Dili ve Edebiyati Anabilim Dalinda
Celile Eren Argit tarafindan 2004 yilinda hazirlanan ‘Tanzimat tan Sonra Tiirk Dili-
Edebiyat: Egitimi ve Ogretimi (1839-1923)’; Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitlisinde Hamza Ziilfikar danismanhiginda 2006 yilinda Rasit Kog
tarafindan hazirlanan ‘Tanzimat’tan Cumhuriyet’e Tiirkcenin ~ Ogretimindeki
Gelismeler ve Asamalar’ adli tez ¢alismasi; Cahit Kavcar tarafindan 1974 yilinda
hazirlanan ‘II. Megrutiyet Devrinde Edebiyat ve Egitim 1908-1923° (Ankara: Ankara

Universitesi Basimevi) adli calismalar yer almaktadir.

Cumbhuriyet’in kuruldugu ilk yillarda Tiirk Dili ve Edebiyat1 Edebiyat egitimi {izerine
Ali Canip tarafindan pek ¢ok makale yazilmistir. Bu makaleler arasinda ‘Edebiyat
Tedrisati Meselesi: Bugtinkii Programin Akdmet ve Sakameti’ (Hayat, C.II, S.38, 18
Agustos 1927, s.3-5); ‘Bugiiniin En Hayati Meselelerinden: Edebiyat Dersi Yoluna
Girdi’ (Giines, S.15, 1 Ekim 1927, s.4); ‘Yeni Tedrisat Devresinin Baglamasi
Miinasebetiyle: Muaddel Edebiyat Programindaki Bir Fikraya Dair’ (Hayat, C.II,
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S.51, 17 Tesrin-i Sanil927, s.2-3); ‘Bugiiniin Hayati Meselelerinden: Orta
Tedrisatimizda Edebiyat’ (Hayat, C.II, S.33, 14 Temmuz 1927, s.3-4); ‘Lise Edebiyat
Programimin Tadili Miinasebetiyle: Muaddel Program Karsisinda Tedrisatimiz ve
Muallimlerimiz’ (Hayat, C.II, S.40, 1 Eyliil 1927, s.4-6) ile Mehmed Fuad Kopriili
tarafindan yazilan ‘Orta Tedrisatta Edebiyat Programi Meselesi’ (Hayat, C.1I, S.37,
11 Agustos 1927, s.203) yer almaktadir.

Cumhuriyet donemi olarak bilinen 1923 ile 1938 yillar ile ilgili yapilan ¢alismalar
arasinda ise, Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde Abdurrahman Giizel
danigmanhiginda Giilay Giigel tarafindan 1993 yilinda hazirlanan ‘Cumhuriyet
Déneminde  Tiirkce  Ogretimi  ve Okuma-Yazma Alskanhgi  Uzerine Bir
Degerlendirme’ adli tez calismasi; Halit Dursunoglu tarafindan 2006 yilinda
hazirlanan ‘Cumhuriyet’in llanindan Giiniimiize Tiirkce ve Edebiyat Ogretiminin
Ortaogretimdeki Tarihi Geligimi® (Milli Egitim Dergisi, Kis donemi, 227- 245) ile
Ahmet Balci, Eyyup Coskun, Mehmet Tamer tarafindan 2012’de hazirlanan
‘Cumhuriyet Dénemi  Tiirkce Dersi Ogretim Programlarimn Genel Amaglart
Bakimindan Degerlendirilmesi’ (Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi. Cilt:1, Say:1, s.1-
13) adli makaleler; Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Ulkii Giirsoy
danigsmanliginda Mesut Kizilca tarafindan 2007 yilinda hazirlanan ‘Lise 3. Swniflarda
Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinde Cumhuriyet Dénemi Tiirk Edebiyatinin Ogrenci
Merkezli Ogretim Modeliyle Islenmesi’ adli tez galismasi yer almaktadir.

Atatiirk donemi ad1 altinda ele alinan ¢alismalar arasinda Gazi Universitesinde, Sadik
Tural danmismanhiginda Musa Ciftci tarafindan 1996 yilinda hazirlanan ‘Atatiirk
Déneminde Tiirkcenin Egitimi ve Ogretimi (1923-1938/Ilkokul)’ ile Gazi Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi ve Ogretimi ana bilim dalinda Celal Demir
tarafindan 1997°de hazirlanan ‘Atatiirk Doneminde Bir ve Tam Devreli Liselerde
(Ortaokul ve Liselerde) Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi ve Ogretimi’ adindaki
yaymlanmamis Doktora Tezleri; Idris Karakus tarafindan 2006 yilinda hazirlanan
‘Atatiirk Dénemi Egitim Sisteminde Tiirkce Ogretimi’ (Ankara: Tiirk Dil Kurumu
Yaynlar1); Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisinde Mehmet Onal
danigmanliginda Fahri Temizyiirek tarafindan 1994 yilinda hazirlanan ‘Atatiirk
Déneminde Tiirkcenin Ogretimi Ile Iigili Olarak Gelistirilen Devlet Politikalar:
(1920-1938)> adl1 tez ¢alismasi ile Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirk
Edebiyat1 Boliimii Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi anabilim dalinda Ali Yakici
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danismanliginda Ayhan Ugar tarafindan 2009 yilinda hazirlanan ‘Hasan Ali Yiicel in
Milli Egitim Bakanligi Doneminde Ortaogretimde Gergeklestirilen Tiirk Dili ve
Edebiyati Egitimi’ adl1 tez ¢alismasi yer almaktadir.

1960 ve sonraki yillar ile ilgili yapilan ve belirli bir tarih araligi verilmeyen genel
olarak Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi iizerine yapilan c¢alismalar arasinda Besir
Gogiis tarafindan 1971°de hazirlanan ‘Ana Dili Olarak Tiirkgenin Ogretimine
Tarihsel Bir Bakig’ (Ankara: Talim Terbiye Dairesi Ofseti) adli kitap ile yine Besir
Gogiis tarafindan 1978°de hazirlanan ‘Orta Dereceli Okullarimizda Tiirkce ve Yazin
Egitimi’ (Ankara: Giil Yaymevi) adli kitap; Enise Kantemir tarafindan 1976’da
hazirlanan  Tiirkiye’ de Liselerde Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimi-Alan Arastirmast’
(I. Baski, Istanbul: MEB Basim Evi) adli kitap; Idris Karakus tarafindan 2000’de
hazirlanan “Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimi’ (Ankara: Sistem Ofset
Yaymlar1) adli kitap; Sevim Nilay Isiksalan tarafindan 2011°de hazirlanan ‘2005
Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Programimin Degerlendirilmesi: Eskisehir Ornegi’
(Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt: 12, Say1: 1, s.15-40) adli

makale caligsmasi1 yapimlastir.

Yine Halil Vedat tarafindan 1935°te ‘Edebiyat Dersleri Hakkinda’ (Varlik, Subat
1935, S.39, 5.230); ihsan Akay tarafindan 1956’da ‘Edebiyat Ogretimi’ (Varlik,
Ekim 1956, S.439, s.6) adli makale; Besir Gogiis tarafindan 1978’de hazirlanan
‘Orta Dereceli Okullarimizda Tiirkce ve Yazin Egitimi’ (Ankara: Giil Yayinevi);
Cahit Kavcar tarafindan 1987°de ‘Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimi’ (Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Cilt:20, Sayi:1, s.261-273); ile
1993°te hazirladign ‘Yeni Tiirk Edebiyati Ogretimi’ (Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Cilt:26, Say1:1, 5.29-38); Ismet Cemiloglu tarafindan
1990°da hazirlanan ‘Ortaogretimdeki Tiirkge-Edebiyat Dersleri ve Diisiindiirdiikleri’
(Milli Egitim Dergisi, Say1:104, s. 56-58); Alev Sinar tarafindan 1996’da hazirlanan
‘Nurullah Ata¢’a Gore Dil ve Edebiyat Egitimi’ (Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, Say1:8, s.217-226); Ismail Cetisli
tarafindan 2006’da hazirlanan ‘Edebiyat Egitiminde Edebi Metinin Yeri ve Anlami’
(Milli Egitim Dergisi, Yil:34, Say1:169, s.75-84); Nalan Biiyiikkantarcioglu
tarafindan 2006’da hazirlanan ‘Bilgi Toplumu Olusturma Baglaminda Tiirk Edebiyati
Dersleri Uzerine Diisiinceler’ (Milli Egitim Dergisi, Yil: 34, Say1 169, s. 119-133,
MEB Yayinlar1); Ersin Ozarslan tarafindan 2006°da hazirlanan ‘Edebiyat Ogretimi
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Uzerine Tasviri Bir Deneme’ (Milli Egitim Dergisi, Yil: 34, Sayi: 169, s5.247-260);
Vefa Tasdelen tarafindan 2006’da hazirlanan ‘Edebiyat Egitimi: Hermeneutik Bir
Yaklasim®> (Milli Egitim Dergisi, Y1l:34, Say1:169, s.42-56); Hilmi Ugan tarafindan
2006’ da hazirlanan ‘Edebiyat Egitimi, Estetik Bir Hazzin Edinimi, Okumanin
Aliskanliga Doniistiiriilmesi ve Yazinsal Kuramlar’ (Milli Egitim Dergisi, Yil: 34,
Say1:169, s.25-41); Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde
Mehmet Vicdan tarafindan 2010°da hazirlanan ‘Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim
Programlarinda Dil Bilim ve Gosterge Bilim Kuramlarinin Etkileri’ yayimlanmamig
Yiiksek Lisans Tezi; Tugba Celik tarafindan 2011°de hazirlanan ‘Dil ve Edebiyat
Ogretimi’ (Ankara: An1 Yaymcilik); Rifat Giinday tarafindan 2012°de hazirlanan
‘Edebi Metinlerin Incelenmesi ve Ogretimi’ (Ankara: Elhan Kitap Yayin Dagitim);
Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisinde Suayp Karakus danismanhiginda
Nusret Alperen tarafindan ‘Okuma-Yazma Ogretimi Metodlar: ve Coziimleme
Metodunun Tiirk¢e Ogretimine Uygulanmasr’; Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiistinde Hiiseyin Tuncer damigmanliginda Sami Balci tarafindan
hazirlanan ‘Tiirk¢enin Ana Dili ve Yabanci Dil Olarak Ogretimi Uzerine Bir
Arastirma’; Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisinde Bekir Ozer
danismanlhiginda Veysel Balc1 tarafindan ‘Liselerde Tiirk Dili ve Edebiyat
Ogretiminin Degerlendirilmesi’; Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisiinde Nesrin Bayraktar danigmanliginda Said Cosar tarafindan
hazirlanan ‘Ortaégretim Birinci Swinifta Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinde Edebi
Sanatlar ve Ogretimi’; Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Anabilim Dalinda Riza Filizok danigsmanliginda Soner Aksehirli tarafindan

hazirlanan ‘Edebiyat Ogretiminde Terim Sorunu’ yer almaktadir.

1923 yilindan itibaren Ogretim programlar: ile ilgili yapilan g¢aligmalar arasinda
Kazim Oztiirk tarafindan 1968°de hazirlanan ‘Tiirkive Cumhuriyeti Hiikiimetleri ve
Programlary’ (Istanbul: Ak Yayinlarr); Besir Gogiis tarafindan 1971°de hazirlanan
‘Ana dili Olarak Tiirk¢enin Ogretimine Tarihsel Bir Bakig’ (Istanbul: Talim ve
Terbiye Dairesi); Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Tiirk Dili ve
Edebiyati Boliimiinde Asiye Duman tarafindan 1992°de hazirlanan ‘7923-1957
Yillar1 Arasinda Ortaokul ve Liseler I¢in Hazirlanan Tiirkce, Tiirk Dili ve Edebiyat
Programlart Uzerine Bir Inceleme’ yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi; Nilay

Isiksalan tarafindan 1996°da hazirlanan ‘Cumhuriyet Dénemi Lise Ogretim
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Programlarinda Tiirk Dili ve Edebiyati Dersinin Amaglarr’ (Milli Egitim Dergisi,
Say1:131, 5.55-59); Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirk¢enin Egitimi ve
Ogretimi Anabilim Dalinda idris Karakus tarafindan 1996’da hazirlanan *Tiirk Dili
ve Edebiyati Ogretiminde Ogretim Programlari, Ders Kitaplari ve Ana Dili
Osretiminde Ol¢me ve Degerlendirme’ yaymlanmamis Doktora Tezi; Hilmi Demiral
tarafindan 2006’da hazirlanan ‘Tiirk Dili ve Edebiyati Egitim Programlarina Yonelik
Varlik Dergisinde Cikan Yazilar (1933-1960)" (Milli Egitim Dergisi, Yil: 34, Say1:
169, s.297-308); Emine Kolag tarafindan 2008’de hazirlanan ‘ Tiirkge ve Tiirk Dili ve
Edebiyati Egitimi-Ogretimi Cercevesinde  Milli  Egitim Suralarinin
Degerlendirilmesi’ (Uluslararas1 Sosyal Arastirmalar Dergisi Sayi:1, Cilt: 5, s. 416-
440) yer almaktadir.

1923-1960 yillar1 arasindaki edebiyat ders kitaplari ile ilgili yapilan calismalar
arasinda Erdal Aslan tarafindan 2010°da hazirlanan ‘Tiirkive Cumhuriyeti’nin Ilk
Ders Kitaplari’ (Egitim ve Bilim Dergisi, Cilt:35, Say1:158, s. 215-231); Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim
Dalinda Ulkii Giirsoy damigsmanliginda Ayse Baltoprak Kirmaci tarafindan hazirlanan
‘Ortadgretim Lise Uciincii Simiflarda Okutulan Tiirk Dili ve Edebiyati Ders
Kitaplarimn Ogrenci Seviyesine Uygunlugunun Incelenmesi’ adli tez;  Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim
Dalinda Aysen Kilic damismanliginda Ozlem Itilli tarafindan ‘Genel Liselerin
Uciincii Stmiflarinda Okutulan Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitaplar: Uzerine Bir
Inceleme’ adli tez; Nihal Caliskan tarafindan 2006’da hazirlanan ‘Tiirkiye deki
Ortaégretim Edebiyat Ders Kitaplari Uzerine Edebiyat Egitimi Ag¢isindan Bir
Degerlendirme’ (Milli Egitim Dergisi, Yil: 34, Say1: 169, s.355-365); Erol Ogur
tarafindan 2009°da hazirlana ‘A/i Canip Yéntem in Cumhuriyet Déneminde Edebiyat
Osretimi I¢cin Hazirladigi Ders Kitaplary’ (Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, Cilt. XXII, Say1: 2, Bursa: Uludag Universitesi Basimevi Miidiirliigii. s. 379-
395); Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde Sadik Tural danismanhiginda
Mehmet Kili¢ tarafindan hazirlanan ‘Genel Liselerin Ikinci Simiflarinda Okutulan
Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitaplari Uzerine Bir Inceleme’; Gazi Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisiinde Abdurrahman Giizel danismanhginda Idris Karakus
tarafindan hazirlanan ‘Genel Liselerin Uciincii Sinifi I¢in 1957 Ogretim Programina

Gére Yazilan Tiirk Dili ve Edebiyati Ders Kitaplar: Uzerine Bir Inceleme’ adli tez;

82


http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&Universite=14
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&Universite=14
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&Enstitu=38
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&ABD=138
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&ABD=138
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&DanismanAdSoyad==Ülkü%20Gürsoy
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&AdSoyad==Ayşe%20Baltoprak%20Kırmacı
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&Universite=14
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&Universite=14
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&Enstitu=38
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&ABD=138
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&ABD=138
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&DanismanAdSoyad==Ayşen%20Kılıç
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&AdSoyad==Özlem%20İtilli
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&Universite=14
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&Enstitu=95
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&DanismanAdSoyad==Sadık%20Tural
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&AdSoyad==Mehmet%20Kılıç
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&Universite=14
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&Enstitu=95
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&DanismanAdSoyad==Abdurrahman%20Güzel
http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-skip=0&-max=10&AdSoyad==İdris%20Karakuş

Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi
anabilim dalinda Banigicek Kirzioglu danigmanliginda Fatih Yalgin tarafindan ‘Lise
1. Sumif Tiirk Dili ve Edebiyati Kompozisyon Ders Kitaplari Uzerine Bir Inceleme’
adli tez; Kemal Uslu tarafindan ‘Genel Liselerin Ikinci Siniflarinda Okutulan
Edebiyat Ders Kitaplarimin Semantik Boyutu Uzerine Bir Inceleme’; Sevgi
Kozacizade tarafindan ‘Tiirkce Ders Kitaplarinda Edebiyat Metinleri’; Emine Kutlu
tarafindan ‘Genel Liselerin Birinci Siniflarinda Okutulan Tiirk Dili ve Edebiyat Ders
Kitaplar1 Uzerine Bir Inceleme’; Kadir Ay tarafindan ‘Lise Birinci Sinif Edebiyat
Ders Kitaplarindaki Tanzimat Sonrasi Yazilan Siirlerin Egitimdeki Yeri’ adli

caligmalar yer almaktadir.

Tirk Dili ve Edebiyat1 ile ilgili yapilan ve ulasilabildigi ol¢lide yer verilen
caligmalarin biiylik bir kismi, Cumhuriyet’in ilan edilmesi ile baslayan ve Atatiirk
donemi ya da Cumhuriyet donemi olarak adlandirilan 1923-1938 yillart ile
siirlandirilmigtir. Diger calismalar ise belirli bir tarih araligi ya da donem ile
sinirlandirilmadan, genel anlamda egitim ya da Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitimi olarak
ele alinmistir. Ayrica literatlir taramas: sonucunda 1940 ile 1960 yilar1 arasini
kapsayan donemde, Tiirk Dili ve Edebiyati egitimi ile ilgili yeterli diizeyde bir
caligmaya rastlanamamustir. Bu eksikligin giderilmesi adina bu ¢alismada 1940-1960

yillar aras1 esas alinmistir.

Caligma ‘egitim’ ve ‘Tiirk Dili ve Edebiyati egitimi’ olmak iizere iki genel boliimden
olusmustur. Birinci boliimde, Tirk Dili ve Edebiyati egitimi konusunda verilecek
olan bilgilere temel olusturmasi ve konunun ¢ok daha 1yi anlasilabilmesi i¢in egitim
konusu ele alinmistir. 1923 ile 1960 yillar1 arasinda egitim konusunda yapilan
yenilikler, kdy enstitiileri, Heyeti Ilmiye ve sfra toplantilari, Tiirk egitim sistemi,
ortadgretim kurumlari, bu kurumlarda yasanan sorunlar ve ortadgretimde siif gegme
sistemi ele almmustir. Ikinci boliimde ise 1940 ile 1960 yillari arasindaki Tiirk Dili ve
Edebiyat1 egitimi, Ogretim programlari, amaglari, ders igerikleri, ders kitaplari,

ogretim yontemleri ile birlikte bu konularda yapilan elestirilere yer verilmistir.

Daha 6nce yapilan tezlerde bu konulardan sadece biri ya da bir kaci ele alinmustir.
Oysa bu caligmada hem 1923-1960 yillar1 arasindaki egitim ve Ogretimin genel
durumu arastirilmis hem de Tiirk Dili ve Edebiyati egitiminin s6z konusu yillar

arasindaki gelisim seyri incelenmigtir. ‘1940-1960 Yillar1 Arasinda Tiirk Dili ve
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Edebiyati Egitimi’ baglikli ¢aligma, bu yoniiyle diger calismalardan farklilik arz

etmektedir.
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UCUNCU BOLUMU

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Cumhuriyet’in ilanindan sonraki donemi kapsayan, 1923-1960 yillar1 arasindaki
egitimde yapilan yenilikler ile 1940-1960 yillar1 arasindaki Tiirk Dili ve Edebiyati
egitiminin gelisim seyri konusunda bilgi vermek amaciyla yapilan bu c¢alismada,

‘nitel arastirma yontemi’ kullanilmistir.

Nitel arastirma, bireylerin yasamlarindaki rutin ve problematik anlari ve anlamlari
tanimlayan ¢aligmalart ve ¢esitli empirik materyal setini -vaka incelemesi, kisisel
deneyim, igebakis, yasam Oykiisii, goriisme, gozlemsel, tarihsel ve gorsel metinler-

icermektedir (Kus, 2009:77-78).

Calismanin ge¢mis yillar arasin1 kapsamasi nedeniyle, nitel arastirma yontemleri

arasinda yer alan ‘tarihi arastirma deseni’ kullanilmistir.

Gegmis donemler ve olaylar hakkinda dogru bilgiye ulagsmak i¢in tarihten gliniimiize
kalan izlerin, kalintilarin ve belgelerin degerlendirilmesi gerekmektedir. Tarihi bir
olay aragtirilirken kaynaklar bulunur, kaynaklar siniflandirilir, igerigi hakkinda bilgi
sahibi olunur, kaynak elestirisi yapilir, kaynaklar arasinda baglant1 kurulur ve tarafsiz

degerlendirme yapilir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu ¢aligmanin evrenini, 1923-1960 yillar1 arasindaki egitimde yapilan yenilikler ile
1940-1960 yillar1 arasindaki Tiirk Dili ve Edebiyati egitiminin gelisim seyri, 6gretim

programlari ve ders igerikleri olusturmaktadir.

Caligmanin 6rneklemi ise, egitim ile Tiirk Dili ve Edebiyati egitimi konusundaki
literatiir kaynaklarinin yani sira Cumhuriyet doneminde ortadgretim kurumlart igin

yazilmis olan Tiirk Dili ve Edebiyatinin ilk ders kitaplaridir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Caligmayla ilgili veriler literatlir taramasi, sira kararlari, tebligler dergisinin ilgili
yillardaki belgeleri, 6gretim programlar1 ve lise ders Kkitaplarinin incelenmesi

sonucunda elde edilmistir.

Literatiir taramasi, 1923 yilindan baslanarak 1960 yilina kadarki egitim ile Tiirk Dili
ve Edebiyat1 egitimi konusunda ulasilabilen her ¢esit kaynak incelenerek yapilmuistir.
Bu konularda yazilmis kaynak kitaplar, siireli yayinlar, makaleler, tezler, 1940-1960
yillar1 arasindaki Talim ve Terbiye kurulunda alinan kararlarin yer aldig: belgeler ile
birlikte, Cumhuriyet doneminde ortadgretim kurumlari i¢in yazilmis olan Tiirk Dili

ve Edebiyat1 ders kitaplarindan ulasilabilenlere yer verilmistir.

Calismaya ait verilerin toplanmasinda arsiv taramasi ve dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir. Ihtiyag duyulan kaynaklara gesitli kiitiiphaneler, arsivler, veri tabanlart
ve online makaleler iizerinden ulasilmistir. Milli Egitim Bakanligi ve diger
aragtirmacilar tarafindan konu ile ilgili olarak yapilan caligmalarin incelenmesine

0zen gosterilmis, bu ¢alismalara ulasilabildigi 6l¢iide yer verilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Literatlir taramas1 sonucunda egitim ile Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitimi konusunda
elde edilen veriler ayr1 boliimler altinda ele alinmistir. Her iki konu da Cumhuriyet’in

ilan edilmesi ile baglatilip 1960 y1l1 ile sonlandirilmigtir.

Caligmada egitim ve Ogretim programlart konusunda elde edilen sayisal veriler
tablolastirilarak, daha acik bir hale getirilmistir. Yine ¢alismanin esas konusu
igerisinde yer alan ve Cumhuriyet doneminde yazilmis olan Tiirk Dili ve Edebiyati
ders kitaplarmin bir kismina ulagilabilmis; bu ders kitaplarinda yer verilen konular,
sanatcilar ve eserleri tablolar halinde gosterilmistir. Tablolarin degerlendirilmesine

ise hemen altinda yer verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. 1940-1960 Yillar1 Arasinda Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programlar:

Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra egitim sisteminde oldugu gibi G6gretim
programlarinda da cesitli diizenlemeler yapilmistir. Heniiz belirli bir sisteme ve
planli bir ¢alismaya sahip olmayan o6gretim programlarinda, donemin sartlar1 ve
amaclar1 da dikkate alinarak, egitimin hizla ilerleyebilmesi igin ¢esitli nitelikte

diizenleme c¢aligmalar1 yapilmistir.

Program terimi genel olarak, egitimde belirlenen hedeflere ulagmak i¢in 6grencilerin
devamli ve diizenli olarak siirdiiriilen 6grenme yasantilarinin tiimiinii kapsamaktadir.
Tiirkge Sozlik’te, “I. Belirli sartlara ve diizene gore yapilmasi éngoriilen islemler
biitiinii, izlence. 2. Yapilacak bir igin boliimlerini, boliimlerin sirasini ve zamanini
gosteren tasari. 3. Okullarda haftamin belirli giinlerinde, belirli saatlerde verilecek

dersleri gosteren ¢izelge.” olarak agiklanmistir (TDK, 2005:1627).

Egitim siirecindeki program kavrami genellikle, belirlenmis bir dersin sistematigi
olarak diisiiniilmektedir. Onciil’iin (2000:814) ifade ettifine gore, Ogretim
programlart bir okulun ders dis1 g¢aligmalarimi da kapsayan tiim programlari
icermektedir. Ogretim programinda ders ve etkinliklerin tiirleri ile birlikte siras1 da
belirtilmektedir. Ders konularimin ve igeriklerinin sistemli bir hale getirilmesini
saglayan, 0grenci ile 6gretmeni hedeflenen noktaya ulastiran 6gretim programlari,

planli bir egitimin verilmesine de katki saglamaktadir.

Bu kapsamda o6gretim programlarinin planl olarak yiiriitiildigi okullar, amaclara
ulagmak icin 0gretmen, 6grenci, ders isleme siireci, 6grenme ortami ve program gibi
pek cok unsurun sistematik bir sekilde diizenlendigi kurumlardir. Bu planlamanin en
onemli basamaklarindan biri de Ogretim programlaridir (Balci, Coskun, Tamer,

2012:1).

Ogretim programlarinin  gelistirilmesi konusunda yapilan calismalar, egitim
kurumlarmin ve Milli Egitim Bakanhi§in amaclarmin gergeklestirilebilmesine
yonelik olmustur. Bu ¢alismalar ¢ocuklar, gengler ve yetiskinlerin aldiklar1 egitimin

sagladig1 faaliyetlerin tiimii iizerine yapilmistir. Bu nedenle yapilan program

87



gelistirme c¢alismalarinin  olduk¢a kapsamli, nitelikli ve sistemli olmasi
gerekmekteydi. Nitelikli bir 6gretim programinin olusturulmasinda ise ¢ok yonlii,

koklii ve uzun siireli bir ekip ¢alismasina ihtiyag duyulmustur.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 6gretim programlar1 okuldaki derslerin
her biri i¢in ayr1 ayri belirlenmis olan hedeflere ulasmak, her sinif seviyesi i¢in
ayrilan ders konularinin genel ¢ergevesini ¢izmek, her okutulan dersin isimlerini ve
ders islenme siirelerini gOstermek, ders niteliklerini ve igeriklerini belirlemekle
yikiimliidiir. Bunlarin yani sira derslerin 6gretim yontemleri ile ilgili c¢esitli

aciklamalar yapmakla da gorevlidir.

Ogretim programlarmin planlanmasinda konularin listesi, derslerin igerigi, ¢alisma
programi, Ogretim materyalleri, hedeflenen davraniglar ile birlikte okul i¢cinde ve

disinda 6gretilmesi amaglanan her sey dahil edilmektedir.

Beyreli’'nin  (2010:440) ifade ettigine gore, Ogretim programlarinda mevcut
hiikkiimetlerin egitim politikalarinin etkisi biyiiktiir. Egitim politikalari, siyasal
tercihlere gore olusturulan ve mevcut diizene uygun insanlarin nasil yetistirilecegini
belirleyen politikalardir. Kocak’a (2011:1) gore, milli egitim politikalarini hiikiimet
programlari ve bu programlara gore egitim alanindaki uygulamalar bi¢imlendirmistir.
Egitim politikalarinin uygulanmasinda, i¢ ve dis politika etkileyici ve diizenleyici bir

rol oynamigtir.

Milli egitim politikalarinin belirlenmesinde, yapilan ¢alismalarin ve uygulamalarin
tarihi bir bakis acis1 igerisinde diisiiniilerek degerlendirilmesi gerekmektedir. Cilinkii
belli bir donemde verilen kararlar ve yapilan uygulamalar, daha 6nce alinan kararlar
ve yapilan uygulamalardan etkilendigi gibi daha sonra verilecek olan karar ve
uygulamalar iizerinde de etkili olmaktadir. Bu bakimdan Onceki kararlarin ve
uygulamalarin nesnel bir yaklasimla degerlendirilerek hareket edilmesi, milli egitim

politikalarinin belirlenmesinde daha isabetli bir yoldur (Cicioglu, 1985:XV).

Bu kapsamda Cumhuriyet Dénemi egitim ve kiiltlir politikalar1, Atatiirk ile birlikte
diger fikir ve devlet adamlarinin koyduklari esaslara gore tespit edilmis ve
uygulanmistir. Bu esaslara gore sekillendirilen egitim politikalar1 ile kotii sartlarda

olan egitim sisteminin iyilestirilmesi hedeflenmistir.

Atatiirk, izlenecek olan milli egitim politikasinin temellerinin, oncelikle ¢ok fazla

olan bilgisizligin giderilmesine dayanmas1 gerektigini belirtmistir. Bu amagla biitiin
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halka, 6zellikle de kdyliilere okumayi, yazmay1 ve dort islemi 6gretmek, yurdunu,
ulusunu, dinini, diinyasini tanitacak Ol¢lide cografya, tarih, din ve tore bilgisi
vermek, ulusal egitim programimizin ilk amaci oldugunu sdylemistir (Bingol,

2004:12).

Bu genel diisiincelerin yaninda Atatiirk, egitim programlarinin ihtiyaclara uygun
olmasi, toplum yapisinin 6zelliklerini igermesi ve egitimde yasanan problemlerin
¢Oziilmesine katki saglamasi gibi temel egitim ilkelerine dayanmasi gerektigini de
belirtmistir. Bu ilkeler 1s1ginda olusturulan egitim politikalari, egitim sisteminin

modernlesmesini ve daha nitelikli olmasini saglamistir.

Bu anlamda Tiirkiye’de egitim ve 6gretimi modernlestirme c¢aligsmalarinin temelleri
Tanzimat’la birlikte atilmaya baslansa da tam olarak modern egitim-0gretim

sistemine gec¢is Cumhuriyet Donemi ile birlikte miimkiin olmustur.

Cumbhuriyet’in ilaniyla birlikte egitim konusunda yapilan ¢alismalar hiz kazanmaistir.
Atatlirk Donemi olarak adlandirilan 1923-1938 yillar1 arasinda, ¢ogunlukla savasin
yikimlarin1 onarmaya yonelik inkildplar yapilirken, egitimle ilgili atilimlar ancak

Harf inkilabi’ndan sonraya yapilmaya baslanmistir.

Egitimde belirlenen hedeflere ulastirict olmada, siiphesiz ki en 6nemli rol Tiirk Dili
ve Edebiyat1 egitimine diismektedir. Diger biitiin alanlarda basarili olmanin temeli,
nitelikli bir dil ve edebiyat egitimine dayanmasi nedeniyle hemen her dénemde Tiirk
Dili ve Edebiyat1 egitimine 6zellikle 6nem verilmistir. Bu nedenle egitim-6gretim
konusunda yeni diizenleme ¢alismalarinin yapildigi dénemlerde {izerinde durulan en
onemli konulardan bir1i olan Tirk Dili ve Edebiyat1 egitimi, egitim-0gretim

faaliyetlerinin basinda yer almistir.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitiminin Cumhuriyet Donemini de i¢ine alan tarihi uzun bir
gelisme siirecini kapsamaktadir. Bu kapsamda Cumbhuriyet’in ilan edilmesinden
sonra olusturulan egitim politikalari, Atatiirk ilkelerine bagl olarak milli, demokratik

ve modern egitim-Ogretim esaslarina dayanmaistir.

Bu anlamda hiikiimetler degistik¢e milli egitim politikalar1 da degisime ugramistir.
Cagin ihtiyaglarin1 ve modern egitim anlayisini karsilama konusunda yetersiz kalan
Ogretim programlari, Tiirk Dili ve Edebiyat egitimini de olumsuz yonde etkilemistir.

Baz1 eksik ve yanlis uygulamalar, belirlenen hedeflere ulagilmasini engellemistir.
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Bununla birlikte yine de Tiirk Dili ve Edebiyati egitiminde &nemli asamalar

kaydedilmistir.

Tirk Dili ve Edebiyat1 egitimi de bu esaslar ile olusturulan 6gretim programlarina
gore gerceklestirilmistir. Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra bazi donemlerde
gerektigi kadar onem verilmemis, cesitli yanligliklar yapilmis ve eksik verilmis olsa

da Tirk Dili ve Edebiyati egitiminde oldukca 6nemli gelismeler kaydedilmistir.

Cumhuriyet Dénemi egitim sisteminin kurulmasindan itibaren ortaokul ve liselerin
Ogretim programlarinda, hedeflenen amaglar ve egitimden beklenenler degistikce
muhtevanin  da  degistigi goriilmiistiir. Ogretim programlar1 pek ¢ok kez

degistirilerek, program gelistirme ¢alismalarina araliksiz olarak devam edilmistir.

Bu anlamda Beyreli’nin (2010:440) ifade etti§ine gore, Tiirk Dili ve Edebiyati
egitimi Cumbhuriyet’in ilan edilmesinden sonra giiniimiize kadar yirmiye yakin
Ogretim programi ¢ergevesinde gergeklestirilmistir. Ancak bu programlarin biiyiik bir

boliimii ¢ok az farkliliklarla birbirlerinin devami niteliginde olmustur.

Bu 0gretim programlar1 arasindan esas olarak bu calismanin siirlarini olusturan
1940 ile 1960 yillar1 arasindaki programlarin incelenmesi hedeflenmistir. Fakat
olusturulan ilk O6gretim programi ile birlikte sonraki programlarin da igeriginin,
kapsaminin ve diger programlara olan etkilemesinin ve sozii edilen tarihlere gelinene
kadar gecirmis oldugu degisimlerin goriilebilmesi amaciyla, 1923 ile 1960 yillar
arasindaki 6gretim programlarina da yer verilmistir. Boylelikle ¢aligmanin siirlarin
olusturan yillara kadar yapilan degisiklikler ve gelismeler hakkinda bilgi edinilmesi

saglanmstir.

Gegmis donemlerin egitim sistemini yansitan bu programlar agiklanirken, bazi
terimsel karigikliklarin yasanmasi s6z konusu olabilir. Bu anlamda giiniimiizde
ilkdgretim kurumlar1 arasinda yer alan ortaokullar, Cumhuriyet’in kuruldugu ilk
yillardan itibaren, bu ¢alismanin incelendigi donemler de dahil olmak {izere, ¢ok
uzun bir siire ortadgretim kurumlar1 arasinda yer almistir. Bu ¢alismanin sinirlarini
ortadgretim kurumlarinin olugturmasi nedeniyle yalnizca liseler degil ortaokullar da

inceleme konusuna dahil edilmistir.

Yine bu programlarda ortadgretim kurumlar1 kendi igerisinde Lise Birinci Devre ve
Lise Ikinci Devre olarak ikiye ayrilmistir. Lise Birinci Devre giiniimiizdeki ortaokul,

Lise Ikinci Devre ise lise derecesini/seviyesini ifade etmektedir. Programlar
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aciklanirken Lise Birinci ya da Lise ikinci Devre seklindeki kullanim yerine, daha

acik ve kisa olmasi adina dogrudan ortaokul ve lise terimleri kullanilmigtir.

Ayrica 1949 yilina kadar, ders adlarinin sabit bir kullanim sekli yoktur. 1949 yilina
kadar Tiirk¢e ve edebiyat olarak kullanilan ders adi, bu tarihten sonra Tiirk Dili ve
Edebiyat: seklinde kullanilmistir. Ogretim programlarinda Tiirkge ortaokullarin,
edebiyat ise liselerin dersi olarak ifade edilmistir. Bu anlamda programlar hakkinda
bilgi verilirken, karisiklik olmamasi adina derslerin ilgili programlardaki kullanim
sekilleri de korunmustur. Programlarda yapilan degisikliklere yonelik olarak ders

adlarinda da farkli kullanimlar gériilmiistiir.

1923 ile 1960 yillar1 arasinda, 1924 yilinda hazirlanan ilk programin tizerinde 1927,
1929, 1934, 1938, 1942, 1949, 1952, 1954 ve 1957 yillarinda cesitli degisiklikler
yapilarak, yeni 6gretim programlari olusturulmustur. Arada kalan diger yillarda ise,
yeni bir Ogretim programi olusturulmadan yalnizca meydana gelen kiiciik
degisiklikler ifade edilmistir. Yapilan degisikliklerle son seklini alan 1957 programi,
1976 yilina kadar uygulamada kalmaistir.

Bu anlamda, Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinin Cumhuriyet’in ilanindan sonra
yapilan Heyet-i Ilmiye ve siira toplantilarinda alian kararlara gore nasil bir gelisme
gosterdiginin belirlenebilmesi adina 1923 ile 1940 yillar1 arasindaki bu &gretim

programlari incelenmistir.

4.1.1. 1940 Oncesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programlarina Genel Bakis

Atatiirk tarafindan ilkeleri belirlenen ve sinirlar ¢izilen yeni egitim sisteminin en
onemli 6zelligi, her seyden once milli bir nitelik tagimasidir. Bu milli nitelik de
ancak ana dili ile yani Tiirkce ile saglanabilirdi. Bu nedenle, Tiirk¢e ile birlikte
edebiyat Ogretiminin diger derslerden daha programli ve bilingli bir sekilde
verilmesine 6zen gosterilmistir. Atatiirk’lin egitim konusundaki diistinceleri, 3 Mart
1924 tarihinde kabul edilen ‘Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ ile uygulamaya konulmustur.

Bu kanun ile egitim dili Tiirk¢e olarak kabul edilmistir.

Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra &gretim programlarindaki ilk degisiklikler
1924 yilinda yapilmistir. Toplanan 43 kisilik bir program heyeti tarafindan kullanilan
ders programlar1 degistirilmis, ortaokul ve liselerin 6grenciye agir gelen ders

programlari hafifletilmis, Osmanli Imparatorlugu’ndan kalan padisahlig1 ve halifeligi
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oven eski kitaplar kaldirilmistir. Onceki devrin diisiincelerini yansitan goriisler
kitaplardan ¢ikartilarak yerine Cumhuriyet’in esaslart konmustur. Cumhuriyet’in
ilanindan 6nceki ve sonraki, orta dereceli okullarin programlar iizerinde cesitli
incelemeler yapilmistir. Bazi programlar hazirlanmigsa da bunlarin uygulanmasina

gecilmemistir.

1924 yilinda Ikinci Heyet-i llmiye toplantisinda, o zamana kadar uygulanmis olan
Ogretim programlar1 gézden geg¢irilmistir. Cumhuriyet yonetiminin anlayisina ve
ilkelerine uygun olarak, ortadgretim kurumlar1 i¢in hazirlanacak yeni programin
temel dayanaklarinin agiklanmasi amaciyla, ‘Lise Ogretim Programlarinin Esbab-1
Mucibe Layihas1’ adli bir kitap¢ik yayimlanmistir. Bu kitap¢igin en sonunda Mehmet
Fuat Ko6priilii, Ali Canip Yontem ve Siileyman Sevket tarafindan hazirlanan ‘Tiirkce’
adli bolimde ortaokul, lise ve 6gretmen okullarinin ana dili 6gretim ilkeleri hakkinda
bilgi verilmistir. Ayrica ders konularinin nasil iglenecegine yonelik ¢esitli

aciklamalar yapilmistir.

1924 6@retim programinda, Tiirkce ve edebiyat dersleri ‘Kirat, Sarf ve Nahv, Insad,
Imla ve Edebiyat Tarihi’ bashklariyla boliimlendirilmistir. Ayrica edebiyat ders
programinin edebiyat tarihi esas alinarak hazirlandigindan da s6z edilmistir.
Cicioglu'nun (1985:197) ifade ettigine gore, Fransiz sisteminden ayrilmis olan bu
programda, egitim sekli ve ders kitaplar1 agisindan herhangi bir ayrilma s6z konusu
degildir.

1924 6gretim programinda, Okuma (Kiraat) dersinin duygu ve diisiinceyi gelistirme
konusundaki etkisi nedeniyle serbest okumaya yer verilmesinden, Dil Bilgisi (Sarf)
ile Climle Bilgisi (Nahiv) derslerinin ihmal edilmemesi gerektiginden s6z edilmistir.
Arapg¢a ve Farsca kelimelerin, anlamak ve kullanmak icin gerekli oldugu
vurgulanmistir. Yazma (Tahrir) calismalarinda ise, gerekli ihtiyaglarin karsilanmasi,
0zel ve resmi yazilarin yazdirilmasi istenmistir. Biitlin bu c¢alismalarin ana dili

gelisimine katki saglayacak etkinlikler oldugundan s6z edilmistir.

Ortaokul, lise ve d6gretmen okullarinda Tiirkce ve edebiyat egitiminin nasil yapilmasi
gerektigi konusunda cesitli agiklamalar yapilarak, ilkeleri tespit edilmistir. Bu
aciklamalar, Tiirk¢e ve edebiyat derslerinin ilk hazirlanan 6gretim programi olarak

kabul edilmektedir.
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1924 yilinda hazirlanan ve uygulanmaya konan bu 6gretim programinda, ortaokul
liclincli smifta edebi terimler ile birlikte yazarlarin tanitilmasina da baslanmistir.
Bilgiler ezberletme yontemi ile degil metinlerin incelenmesiyle dgretilmistir. Lise
birinci siifta ise edebi bilgilere (sekil ve tiir bilgisi), ikinci ve iiglincii siniflarda ise
edebiyat tarihine agirlik verilmistir. Lise ikinci sinifta baslangigtan X. Yiizyil sonuna
kadar olan Tirk edebiyati tarihi, lise li¢lincii smifta ise biitlin Divan ve Tanzimat
edebiyatlarinin okutulacagi belirtilmistir. Birinci sinifta sekil ve tiir bilgisi verilirken,
ikinci ve tiglincii siniflarda edebiyat tarihi derslerine agirlik verilmesi amaglanmustir.
Lise son smiflarin edebiyat subesinde, metin caligmalar1 i¢in ayr1 ders saati

verilmistir.

Bu programin Cumhuriyet’ten 6nceki programdan farkli olan yonii, Bat1 edebiyatinin
Ogretilmeye baslanmas: ile birlikte ilm1 konularin da arastirilip incelenmesi i¢in 6n

caligmalarin yapilmasidir.

Cicioglu'nun (1985:171-197) ifade ettigine gore, Cumhuriyet doneminin ilk 6gretim
programi olma oOzelligini tasiyan 1924 programindaki Tiirkce ve edebiyat ders

saatleri sOyledir;

Tablo 4.1. 1924 ortaokul Tiirkce ve lise edebiyat derslerinin haftalik dagilim.

Ortaokul 1

Ortaokul 2

Ortaokul 3

Lise 1

Lise 2

Lise 3

Fen

Edebiyat

Tiirkge

7

5

4

Edebiyat

3

3

2

5

Tablo 4.1.”de goriildiigii gibi ortaokuldaki Tiirk¢e dersine birinci sinifta 7 saat, ikinci
sinifta 5 saat ve ti¢lincii sinifta ise 4 saat ayrilmistir. Liselerdeki edebiyat dersine ise
birinci ve ikinci siiflarda 3 saat, {igiincii siniflarin fen subesinde 2 saat, edebiyat

subesinde 5 saat ayrilmistir.

Bu 6gretim programinda ortaokullardaki haftalik toplam Tiirk¢e ders saati 16 iken,
liselerin fen subesinde 8, edebiyat subesinde 11 saattir. Toplam ders saatlerine gore,
ortaokullardaki Tiirk¢e derslerine daha fazla zaman ayrilmistir. Ayrica bu dersler
kendi igerisinde Kiraat, Insad, Sarf ve Nahiv, Imla, Kitabet/Tahrir olarak ayrilmustir.
Edebiyat subesine ise, Tirk Edebiyat Tarihi dersi eklenmistir. 1924 &gretim

programi edebiyat tarihi esas tutularak diizenlenmistir.

Bu diizenlemelerle birlikte 1924 yilinda ders kitab1 olabilecek nitelige sahip eserler

bulunmamaktaydi. Yalnizca edebiyat tarihi 6zelligi tasiyan eserler mevcuttu. Yine bu
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donemde, Okuma (Kiraat) dersinde kullanilacak olan kitaplar heniiz hazir degildi. Bu
nedenle 1924 program1 tam uygulanamamistir. Bu tarihten sonra ders konularinin ve

ders kitaplarinin yeniden diizenlenmesine karar verilmistir.

Ug il vyiiriirliikte kalan 1924 programinin, ozellikle liselerde, Cumhuriyet &ncesi
donemden ¢ok da farkli olmadigi ve birtakim eksiklikleri igerdigi diisiiniilmektedir.
Bu nedenle Milli Egitim Bakanligt miifettislerinin raporlart ve edebiyat
ogretmenlerinin teklifleri ile 1924 programi degistirilerek 1927 6gretim programi

hazirlanmustir.

1927 o6gretim programm Onceki programdan ¢ok farkli degildir. Ortaokullar igin
1924 6gretim programi oldugu gibi yiiriirlikte kalirken, elestirilen lise programinda
baz1 degisiklikler yapilmistir. 1927 programi ‘1924 Tarihli Orta Mektep Lise

Ogretim Programina Zeyl” adiyla gikarilmistir.

Bazi arastirmacilarin (Goglis, 1971:146; Kantemir, 1976:8 ve Yiicel, 1994:185) ifade
ettigine gore, 1927 programinda yapilan degisiklikler soyledir; 1924 programinda
lise birinci siniflarda yalnizca okumaya dayali edebi bilgiler mevcuttur. Bu sinifta
Tahrir (kompozisyon) dersinin olmamasi biiyiik bir eksiklik olarak goriilmiistiir. Bu
nedenle haftada 3 saat olan dersin 2 saatinin Edebi Bilgi, 1 saatinin ise Tahrir dersine

ayrilmasina karar verilmistir.

Yine 1924 programinda lise ikinci siiflarda edebiyat dersi Islamiyet’ten once
baglamak tizere 10. Yiizyilla kadar Tiirk edebiyati tarihini kapsamaktaydi. Bu
siniftaki 6grencilere yalnizca 10. Yiizyilla kadar yazilamis olan edebi eserlerin
okutturulmasi dogru bulunmamaktaydi. Bu nedenle lise ikinci sinifta haftada 3 saat
olan dersin 1 saati Edebiyat Tarihi, 1 saati Kiraat, 1 saati ise Tahrir dersine
ayrilmistir. Ayni sekilde Lise {iciincii sinifin fen ve edebiyat subelerinde ortak olan 3
saatlik dersin 1 saati Edebiyat Tarihi, 1 saati Kiraat, 1 saati ise Tahrir dersine
ayrilmis, edebiyat subesinde ise 2 saatin Edebi Tetkikler dersine ayrilmasi uygun

gorilmiistiir.

Cicioglu (1985:172) ve Kantemir’in (1976:8) ifade ettigine gore, 1927 tarihinde

hazirlanan bu program soyledir;
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Tablo 4.2. 1927 ortaokul Tiirkge ve lise edebiyat derslerinin haftalik dagilimi.

Ortaokul 1 | Ortaokul 2 | Ortaokul 3 | Lise 1 | Lise 2 Lise 3
Fen | Edebiyat
Tiirkce 7 5 4 - - - -
Edebiyat Tarihi - - - - 1 1 1
Edebi Kiraat - - - 2 1 1 1
Tahrir - - - 1 1 1 1
Edebi Tetkikler - - - - - - 2
Toplam 7 5 4 3 3 3 5

Tablo 4.2.°de goriildiigii iizere, ders saatleri bakimindan 1924 programi ile 1927
programi arasinda ¢ok fazla bir degisiklik yapilmamistir. Yalnizca 1924 programinda

liselerin fen subesinde 2 olan edebiyat dersi 3 saate ¢ikartilmistir.

Bu programda ortaokullardaki Tiirk¢e dersi haftalik toplam 16 saat, liselerin fen
subesinde 9, edebiyat subesinde ise 11 saat olarak belirlenmistir. Bu yoniiyle 1927
programinin, ders saati konusunda 1924 programindan ¢ok farkli olmadigi
goriilmiistiir. Ayni sekilde 1924 programi gibi 1927 programi da Arap alfabesi ile

yazilmstir.

1927 programinda, liselerde agirlikli olarak 6gretilen Edebiyat Tarihi dersine ayrilan
siirenin ve islenen konularin azaltilmasi, yerine okuma ve yazma gibi becerilerin
gelismesine katki saglayacak derslerin eklenmesi uygun goriilmiistiir. Ogrencilere
okudugu eserleri inceleyebilme, duygu, diisiince ve hayallerini yazili ve sozlii olarak
ifade edebilme aligkanliklarinin kazandirilmasi, Bat1 klasikleri okutturularak kiiltiirel
zenginliklerinin arttirilmasi hedeflenmistir. Bu durum edebiyatin yalnizca tarihinin
ogretilmesine yonelik olan anlayisin degistirilmesi ve okuma-yazma etkinliklerinin

hizlandirilmasina katki saglamasi noktasinda oldukca 6nemlidir.

Edebiyat Tarihi dersinin yami sira Divan edebiyati dersi {iizerinde de ¢esitli
diizenlemeler yapilmistir. Edebiyat egitiminin temel amaclar1 arasinda, milli ve
cagdas eserlerle 6grencilerin duygu ve diisiincelerinin gelistirilmesi yer almaktadir.
Bu nedenle 1927 yilindaki programda Divan edebiyatina eskisine oranla daha az yer
verilmesine karar verilmistir. Divan edebiyati konular1 ve ders saati azaltilmistir.
Yiicel’in (1994:186-187) ifade ettigine gore, lise iki ve ligiincli sinif programindaki,
onceden iki senelik zamanin dortte iiciinii kaplayan Divan edebiyatina, haftada bir

saat olmak iizere sadece bir senelik zaman ayrilmastir.

Bu program ile birlikte ders konularinin ve ders kitaplarinin kapsamlarinin yeniden

diizenlenmesine karar verilmistir. 1924 programinda edebiyat dersi 6zellikle tarihi

95




bilgiye dayanirken; oOgrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi, okuduklari
eserlerin incelettirilmesi ve Bat1 klasikleri ile karsilastirilmast ancak 1927 programi
ile saglanabilmistir. Bu kapsamda 1927 programinda Edebiyat Tarihi ile Divan
edebiyati derslerine ayrilan zaman ve islenen konular azaltilmis, okuma dersinin yani

sira yazma ¢aligmalarina da yer verilmeye baglanmistir.

Yine bu programlarin diizenlenmesinde 6zellikle {izerinde durulan noktalardan birisi,
basta Bat1 edebiyati olmakla birlikte diger yabanci edebiyatlarin {inlii eserlerine de
yer verilmesidir. Boylece okuma yoluyla dgrenciler farkli kiiltiirlerle karsilagtirilmas,

begeni ve zevklerinin gelistirilmesine katki saglanmistir.

Bu donemde, ders kitabi olabilecek nitelikte ¢ok fazla eser yoktur. Genellikle
edebiyat tarihi 6zelligi tasiyan eserler mevcuttur. Bakanlik tarafindan bu eksikligin
giderilmesi adina cesitli ¢aligmalar yapilmaya baslanmistir. Bu anlamda Resat Nuri
tarafindan ¢evrilen dort ciltlik ‘Fransiz Edebiyati Antolojisi’ ve ‘Diinya
Edebiyatindan Numuneler’ adli kiigiikk kitaplardan olusan otuz kadar eser
yayimlanmistir. Bdylece 06grencilerin Bati klasikleri ile edebi kiiltiirlerinin

genisletilmesi amaclanmistir (Kantemir, 1976:8).

1924-1927 yillar1 arasinda ortaokullarda okutulan Tiirkge dersi ile liselerde okutulan
Edebiyat dersinin 6gretimi konusunda ¢ok 6nemli gelismeler yasanmistir. Fakat her
iki 0gretim programi da, Tirkce ve edebiyat ogretiminde gerek igerikleri gerekse
kaynaklar1 bakimindan beklentilere cevap verememistir. Ayrica okutulan
kitaplardaki yabanci sozciiklerin ve mazmunlarla dolu metinlerin anlatabilmesi i¢in

ders saatleri yeterli gelmemistir. Bu nedenle amaclanan hedeflere ulasilamamistir.

Yeni egitim sisteminin temellerinin atildigt donem olan 1924 ile 1927
programlarinda, egitim sisteminin tam olarak oturtulamamasi ile birlikte ders arag
gereclerinin ve kaynak kitaplarin eksik olmasi gibi nedenlerle hedeflenen basariya
ulagilamamstir. Ayrica yine bu donemlerde, Arap harflerinin kullanilmaya devam
edilmesi egitimin niteliginin, kalitesinin ve egitim alan kisi sayisinin artmasina engel
olmustur. Bu nedenle, istenilen basarinin saglanamadigi bu programlarin
iyilestirilmesi ¢aligmalarmma oOncelikle kullanilan alfabenin degistirilmesi ile

baglanmistir.

1 Kasim 1928 tarihinde, yeni Tiirk alfabesinin kabul edilmesiyle birlikte, egitim ve

Ogretim hayatinda ¢ok farkli ve yeni bir donem baglamistir. Bu tarihe kadar Arap
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harfli metinler ilizerinden yapilan egitime son verilerek, Latin harfleriyle egitime
baslanmuistir. Harf Inkildbindan sonra, egitim kurumlarmda yeni alfabenin
Ogretilmesi zorunlu hale getirilmistir. Maarif Vekaleti 18.06.1929/74; 30.07.1929/94;
19.09.1929/112; 14.11.1929/143 tarih ve sayili kararlar iizerine yeni alfabenin

Ogretimi konusunda degisik kararlar almigtir.

Dursunoglu’nun (2006:231) ifade ettigine gore, alinan ilk karar yalmzca Tiirk¢e
derslerinin yeni harflerle yapilmasi yoniindedir. Ikinci karar, birinci ve ikinci
siniflarda biitiin derslerin yeni harflerle yapilacagi, diger siniflar i¢in haftada 12 ders
saatinin yeterli olacag: iizerinedir. Ugiincii karar ise, biitiin derslerin yeni harflerle

yapilacagi konusundadir.

Yapilan bu harf degisikligi, Tirkce ve edebiyat egitimi i¢in de yeni bir doniim
noktas1 olmustur. Harf Inkildbma kadar Arap alfabesi ile basilmus ders kitaplariyla
yapilan dil ve edebiyat egitimine son verilmistir. Bu anlamda Latin alfabesi ile
hazirlanan ilk kitap olarak kabul edilen Ali Canip Yontem’in Edebiyat adl1 kitabiyla
dil ve edebiyat 6gretimi yapilmaya baslanmistir. Diger ders kitaplar1 da yine
Ogrencilerin seviyelerine daha uygun bir hale getirilerek, yeni harflerle tekrar
basilmaya baslanmigtir. Ayrica, Dil Heyeti tarafindan Tiirkgedeki kelimelerin yeni

Tiirk harfleriyle nasil yazilacagini gdsteren bir ‘imla Sozliigii’ ¢ikartilmistir.

Harf Inkildbindan sonra devlet basimevinde basilan ders kitaplari, daha &nce
olmadig1 kadar kaliteli ve maliyet olarak da ¢ok uygun bir hale getirilmistir. Bununla
birlikte devlet matbaasinin yani sira 6zel matbaalarin da ders kitab1 basmalarina izin

verilmistir.

1928 yilinda gerceklestirilen Harf Inkildbi'ndan sonra egitim ve &gretim
calismalarinin temelini olusturan, okuma-yazma sayisinin arttirilmasinda ve ana
dilinin Ogretilmesinde etkin rol oynayan Tiirk¢e ve edebiyat derslerinin &gretim

programlarinin yeniden diizenlenmesi geregi ortaya ¢ikmustir.

1928 yilinda yapilan Harf Inkilab1 ile 1929-1930 ders yil1 basindan itibaren liselerde
Arapga ve Farsca dersleri kaldirilmistir. Yeni Tiirk harflerinin kabul edilmesi, eski
edebiyatin dil itibariyle canliligini kaybetmeye baslamasi ve gilin gegtikce
ogrencilerin 1lgisini cekmeyecek kadar cagin gerisinde kalmasi Tiirkge ve edebiyat
programlarinin daha esasli bir sekilde yeniden incelenmesi geregini ortaya

cikartmistir. Bu nedenle 31 Ekim 1929 tarihinde ‘Ortaokul ve Lise Tiirk¢e Ogretim
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Programi’ hazirlanmistir  (Cicioglu, 1985:199; Kantemir, 1976:8 ve Yiicel,
1994:186). Bu kapsamda yapilan degisiklikler ile birlikte olusturulan yeni program

1929 6gretim yil1 basindan itibaren uygulamaya konulmustur.

1929 6gretim program, Harf inkilabi sonrasinda yeni alfabe ile hazirlanan ilk
program olmasi nedeniyle olduk¢a 6énemlidir. Bu program o giine kadar hazirlanan
programlardan ¢ok daha ileri ve modern bir bakis agisiyla hazirlanmis olup,
kendisinden sonra hazirlanan diger programlarin da temelini olusturmus ve onlara
ornek olmustur. Bununla birlikte hem Tiirkce hem de edebiyat derslerinin amaclari
ve esaslart ilk kez 1929 programiyla tespit edilmistir. Bu esaslar, sonraki yillarda

degistirilmeden diger programlarda da kullanilmistir.

1929 Tiirkce ve edebiyat dgretim programlarinin hazirlanmasinda, dénemin 6nemli
kisilerinin bir araya getirilmesi ile bir komisyon olusturulmustur. Bu komisyonda
Resat Nuri Giintekin, Ali Canip Yéntem, Thsan Sungu ve Hasan Ali Yiicel yer
almaktaydi. Okuma ve yazma etkinliginin dil bilinci, dil gelisimi ve kisisel kelime
dagarcig lizerindeki etkisini ¢ok iyi bilen bu komisyon {iiyeleri, biitiin Tiirkgce ve
edebiyat Ogretim programlarinin temel kaynagi olan 1929 §gretim programini
hazirlamiglardir. Bu programda Tiirk¢ce ve Edebiyat derslerinin nasil islenmesi

gerektigi konusunda ayrintili olarak bilgi vermislerdir.

Bunlarin yani sira 1929 Ogretim programinda ortaokul Tiirk¢e ve lise edebiyat
programlarinin temelde ayn1 oldugu diisiincesiyle hareket edilmis ve bu iki ders bir
biitiin olarak ele alinmistir. Tiirkge ve edebiyat gibi iki ayr1 ad yerine Tiirkce olarak
tek ad altinda birlestirilmistir (Karakus, 2006:64). Bu anlamda 1924 programinin
kiiclik degisikliklerle yeniden diizenlenmis bi¢imi olarak goriilen 1929 programina
gore, ortaokul birinci siniftaki Tiirkge dersi ile lise birinci siniftaki edebiyat dersi
arasinda kapsam bakimindan ¢ok fark olmadigi diigiiniilmektedir. Bu nedenle ayni
kapsamda olan bu dersin iki farkli isim seklinde ayrilmasinin dogru olmadig
vurgulanmistir. 1929 programinda ana dili egitiminin ortaokuldan lise 6greniminin
sonuna kadar ‘Tiirk¢e’ ad1 altinda verilmesi kararlastirilmistir.
Hasan Ali Yiicel (1994:196) bu konu ile ilgili diisiincelerini soyle ifade etmistir;
“Hangi siif ve hangi sekilde olursa olsun, nihayet seviye derecesini teminden
baska bir sey olmayan basitten karmasiga gidis disinda, lisenin son sinifindaki

edebiyat dersi ile ortaokulun ilk sinifindaki Tiirkge dersi mahiyet bakimindan aym
seydir. Hepsi ana dilidir ve hepsi giizel Tiirk¢enin giizel eserlerini ve genellikle

98



giizel eserlerin Tiirkgesini ogrenciye tamitmak; boylece onlara edebi ve fikri bir
kiiltiir vermektir.”

Bu diisiince dogrultusunda hareket edilerek, 1929 programi yalnizca ‘Tiirkce

Ogretim Program1’ olarak yayimlanmustir.

1929 programinin daha dnceki programlardan ayrilan en biiyiik farki, ilk defa dersin
ilke ve esaslart ile amaglarinin belirtilmis olmasidir. Bu anlamda 1929 6gretim
programi, daha Once uygulamaya konulmus olan programlardan ‘yontem’

bakimindan ¢ok biiyiik farklilik arz eden bir yapiya sahiptir.

Bazi aragtirmacilarin (Beyreli, 2010:443 ve Gogiis, 1978:47) ifade ettiklerine gore,
Tirk¢e dersinin amaclart “Kiiltiirel amag, yeni ve daha yiiksek zevk kaynaklar
vermek; mesleki ama, sececegi meslekte basari kazanmasina yardim etmek; ulusal,
toplumsal ve ahlaki amaclar olarak ise milli, vatani ve kahramanca duygular telkin
etmektir.” seklinde belirtilmistir. Ayrica Ogrencilerin  konusma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesinin yani1 sira farkli kitaplarla karsilastirilmalari, okurken

diisiinme zevkini tatmalar1 amaglanmustir.

1929 programinda ders konularinin degistirilmesi, eklenmesi ya da ¢ikarilmasi
noktasinda ¢ok biiyiik yenilikler yapilmamistir. Fakat diisiinme, konusma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi ile Tiirkgenin 6gretimi konusunda yapilacak caligsmalar
hakkinda birtakim bilgiler verilmistir. Ayrica yine programda antolojiler, yardimci

kitaplar ve yabanci kelimeler sozliigiine ihtiya¢ duyuldugu da vurgulanmaistir.

Ik defa bu programda 6gretim yontemleri iizerinde durulmus, ydntem birligi
saglamak amaciyla 1931°de Ankara’da ‘Edebiyat Muallimleri Kongresi’
diizenlenmistir. 1927 programi gibi 1929 programinda da hedeflenen 6grenci tipinin
aragtiran, tartisgan ve senteze varabilen 0grenci tipi oldugu vurgulanmistir (Beyreli,

2010:443).

Belirtilen 6gretim ilkeleri ise, “Anadil ¢alismalart bilgi degil, diisiinme aliskanlig
verir. Bilim degil sanat (beceri) olarak ogretilmeli; ana dili uygulama ile
ogrenilmeli. Konusma ve yazma yetenekleri kosut olarak gelistirilmeli. Ana diline
biitiin derslerde onem verilmeli...” seklinde ifade edilmistir (Gogiis, 1978:47). Bu
kapsamda Tiirk¢e dersinin amag ve ilkelerin belirtilmesi, ana dili egitimi ve 6gretimi

acisindan oldukg¢a 6nemli bir gelismedir.
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1929 yili 6gretim programinda, liselerden Arapga ve Fars¢a derslerinin kaldirilmasi
ile yerlerine ikinci bir yabanci dilin konulmasina karar verilmistir. Fakat yabanc1 bir
dilin 6gretilmesinde yasanan giicliik nedeniyle 1932-1933 ders yil1 basindan itibaren
bu ikinci dil de programdan ¢ikartilmistir (Beyreli, 2010:442; Cicioglu, 1985:199;
Isiksalan, 1996:55-56 ve Yiicel, 1994:186).

Yine 1929 programinda, 6grenciye okuma zevki ve kisisel ¢alisma aligkanliginin
kazandirilmas1 da amag¢ olarak benimsenmistir. Bu yonleriyle 1929 programinin
ogrencide hedeflenen davranis degisikliginin gerceklestirilmesine yonelik, gegerli ve

islevsel bir nitelik tagidigini sdylemek miimkiindiir.

1929 programinda, Tiirk¢e ad1 altinda birlestirilen ders ile 6grencilerin hayal ve ruh
diinyalarinin gelistirilmesi, kendilerini ifade edebilmeleri ve sanatsal yonlerinin
gelistirilmesi amaclanmistir. Bu nedenle giincel ve sanat degeri tasiyan eserlerin

okutulmasi geregi ortaya ¢ikmustir.

Bunlarin yani sira 1929 yili 6gretim programinda yapilan 6nemli degisiklilerden biri
de yabanci edebiyatlara ait edebi eserlerin 6grenciye tanitilmasi ve programlarda
daha cok yer verilmesi amacinin yer almasidir. Celik’in (2011:17) ifade ettigine gore
1929 programinda, hem yabanci edebiyatlarin hem de Tiirk edebiyatinin nitelikli
orneklerine yer veren bir Edebiyat Tarihi ders kitab1 ile metinlerde gegen yabanci
sozciiklerin aciklanmasi i¢in genis kapsamli bir sozligiin yazilmast uygun

gorilmiistiir

Bu anlamda artik yeni eserlerin ortaya ¢ikmadigi, dil yoniinden canliligini yitirmis ve
barindirdig1 kelimelerle uzakta kalan bir kiiltlirii yansitan Divan edebiyatina yeni
programda ¢ok daha az yer verilmistir. Fakat Divan edebiyatinin Tirk edebiyati
icerisinden ¢ikartilmayacak kadar O6nemli bir donem oldugu da vurgulanmistir.
Diisiince ve duygu bagimin kesilmemesi i¢in Divan edebiyatina lise ikinci sinifta,
haftada bir saat zaman ayrilmistir. Bu kapsamda Divan edebiyati derslerinde dnemli
sanat¢ilara ve onlarin ederlerine yer verilmesi uygun goriilmiistiir. Azaltilan Divan

edebiyat1 dersi yerine Bat1 edebiyatina yer verilmesi planlanmistir.

1929 programinda, lise liglincli sinifin edebiyat tarihi dersinde Onemli bir degisik
yapilarak, XVI. Yiizyildan Tanzimat’a kadarki donemi kapsayan konular
kaldirilmistir. Yeni programda edebiyat tarihi dersinin Tanzimat Doneminden

baglanmasina karar verilmigtir. Ancak 1929-1930 ders yilinda eski program
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yiirtirliikkte kalmig, bu yil gecis donemi sayilmistir (Vicdan, 2010: 38). Ayrica
edebiyat tarihi dersindeki konular arasina incelemek {iizere g¢esitli metinler de
konulmustur. Ogretmenlerin bu metinler {izerinde neler yapacag basit bir sekilde

agiklanmustir.

1929 programinda okumaya verilen Onem arttirilarak, Ogrencilerin okumaya
Ozendirilmesi ve okuma aligkanligi kazanmasi igin ¢esitli agiklamalar yapilmistir.
Okunan eserler hakkinda yazilar yazilarak, 6zetler ¢ikartilmasi teklif edilmistir. Fakat

okuma becerisi ve kitap destegi olmadigindan gerektigi gibi uygulanamamistir.

Karakus’un (2006:63) ifade ettigine gore, 1929 programinda, Tiirkge ve edebiyat
dersi ‘Tahrir, Kiraat, Dil Bilgisi, Edebi Tetkikler ve Edebiyat Tarihi’ seklinde
diizenlenmistir. Bu diizenleme ile birlikte ortaokul birinci siniflarin programindan

Arapca ve Acemce dil kurallar1 ¢ikartilmistir.

1929 Yilinda Ortaokul ve Lise Tiirkge Ogretim Programi’ adi altinda yaymlanan
program sOyledir (Cicioglu, 1985:173; Karakus, 2006:65 ve Yiicel, 1994:188):

Tablo 4.3. 1929 ortaokul ve lise Tiirkce derslerinin haftalik dagilimi.

Ortaokul I | Ortaokul II | Ortaokul III Lise I Lise II Lise III
Fen Edebiyat

Kiraat 3 2 2 - - - -
Edebi Kiraat - - - 2 1 1 1
Dil Bilgisi 2 2 1 - - - -
Tahrir 2 1 1 1 1 1 1
Edebiyat - - - - 1 1 1
Tarihi

Edebi - - - - - - 2
Tetkikler

Toplam 7 5 4 3 3 3 5

Tablo 4.3.’te goriildiigii lizere, 1929 programinda ortaokul birinci siniflarda haftada 7
saat, ikinci simiflarda 5 saat, tigiincli siniflarda 4 saat; lise birinci siniflarda 3 saat,
ikinci smiflarda 3 saat, {clincii siniflarin fen subesinde 3 saat, edebiyat subesinde 5
saat Tiurkce dersi konulmustur. Bu ders saatlerinin 1927 program ile ayni oldugu,
herhangi bir degisikligin yapilmadigi goriilmektedir. Bu 0Ogretim yilinda
ortaokullarda toplam 16 ders saati ayrilirken, liselerin fen subesine 9 saat, edebiyat

subesine 11 saat ayrilmistir.
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Tiirkge adi altindaki dersler ortaokulda Kiraat (Okuma), Dil Bilgisi ve Tahrir
(Yazma); lisede ise Edebi Kiraat (Okuma), Tahrir (Yazma), Edebiyat Tarihi ve Edebi
Tetkikler seklinde belirlenmistir.

Bu kapsamda 1929 programinda, ortaokulda ve lisede en ¢ok zaman Kiraat (Okuma)
dersine ayrilmigtir. Kiraat (Okuma) dersi, ortaokul birinci siniftan lise son sinifa
kadar, her sinif diizeyinde okutulmustur. Bu derse fazla zaman ayrilmasinin
nedenleri arasinda kabul edilen yeni harflerin daha hizli bir sekilde 6gretilmesi ile
birlikte okuma aligkanliginin kazandirilmasi yer almaktadir. Bu nedenle Kiraat
dersine ozellikle ortaokul ve lise birinci siniflarda digerlerinden daha fazla zaman
ayrilmistir. Ayni sekilde Tahrir (Yazma) dersine de hem ortaokul hem de lisenin her
siifinda yer verilmistir. Dil Bilgisi dersine sadece ortaokul birinci, ikinci ve ti¢lincii
siiflarda; Edebiyat Tarihi dersine ise sadece lise ikinci ve {igiincii siniflarda; Edebi

Tetkikler dersine ise sadece lise ti¢lincii sinifin edebiyat subesinde yer verilmistir.

Onceki programlara gore daha kapsamli olan 1929 programindaki temel unsurlar,
daha sonra yapilan (1957°de dahil) Ogretim programlarinda da gegerliligini
korumustur. Hazirlanan her 6gretim programi ve ders kitaplari, yeni karsilasilan

edebiyat iiriinleri dikkate alinarak diizenlenmistir.

1931 6gretim programi, Onceki 6gretim programlari bir araya toplamistir. Lise
kisminda herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Fakat 1924 yilindan beri uygulanan
ve ihtiya¢ duyuldugu zaman bolim boliim diizeltilen ortaokul 6gretim programinin
yedi yillik kullanimindan sonra, kapsamli bir degisiklige ihtiyaci olduguna karar
verilmistir. Bu anlamda 1931 programinda ortaokullarin Tiirkge Ogretim
programinda ¢esitli degisiklikler yapilmistir. Bu degisiklikler arasinda 6zellikle dil
bilgisi konulari ve bu konularin simiflara dagitilmasi meselesi yer almaktadir. Dil

bilgisi konular1 tekrar siniflandirilarak, subelere gore dagitilmistir.

Bu programda, Tahrir ve Kiraat derslerinin uygulanmasinda ve amaglarinda ise
sadece birka¢ kiiciik degisiklik yapilmistir. Bu programda Tiirkce ve edebiyat
derslerinin amaglari, 6gretim yontemleri ve siniflara goére dagilimina ait esaslar tespit

edilmistir.

Bu kapsamda Cicioglu’'nun (1985:180-201) ifade ettigine gore, 1931 yilindaki

ortaokullarin Tiirkce ve liselerin edebiyat derslerinin dagilimi soyledir:
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Tablo 4.4. 1931 ortaokul Tiirkge ve lise edebiyat derslerinin haftalik dagilimi.

Ortaokul 1

Ortaokul 2

Ortaokul 3

Lise 1

Lise 2

Lise 3

Fen

Edebiyat

Tirkce

6

5

4

Edebiyat

3

3

2

5

Tablo 4.4.’te gortldugi tizere 1931 Tiirk¢e dersinde ortaokul birinci smifta 6 saat,
ikinci sinifta 5 saat, liclincli sinifta 4 saat zaman ayrilmistir. Yine 1931 edebiyat
programinda lise birinci ve ikinci siniflarda 3 saat, liglincii siniflarin fen subesinde 2
saat, edebiyat subesinde 5 saat olarak zaman ayrilmistir. Bu derslere ortaokullarda
haftalik 15 saat, liselerin fen subesinde 8 saat, edebiyat subesinde 11 saat zaman

ayrimistir.

Bir onceki program olan 1929 6gretim programi ile kiyaslanirsa eger, ortaokul
birinci siniflarin ders saati 7°den 6’ya diisiiriilmiis olup, ikinci ve tigiincii siniflardaki
ders saati ayn1 kalmistir. Bununla birlikte lise birinci ve ikinci siniflardaki ders saati
aynt kalmistir. Yine lise l¢iincii smifin fen subesinde 3 olan ders saati 2’ye

indirilirken, edebiyat subesindeki ders saati ayn1 kalmaistir.

1934 o6gretim program, 1929-1930 ogretim yilinda uygulanan Tirkge
programindan ¢ok da farkli degildir. Lise programinda &nemli bir degisiklik
yapilmamakla birlikte, bu program bundan Once parga parca ¢ikmis olan 6gretim

programlarini birlestirici yondedir.

1929 Ogretim programinda Tiirkge adi altinda birlestirilen dersin adi 1934
programinda tekrar ‘Tiirkce’ ve ‘edebiyat’ olarak ikiye ayrilmistir. Bunun yani sira
dersin amag ve igeriginde herhangi bir degisiklik yapilmamistir (Beyreli, 2010:443

ve Karakus, 2006:67-68).

1934 tarihli lise 6gretim programinda edebiyat egitiminin nasil yapilmas: gerektigini
aciklayan esaslara yer verilmistir. Ayrica 1934 Ogretim programinin amaclarinda,

toplumun yani sira bireyi gelistirici unsurlara da oldukga genis yer verilmistir.

Bu kapsamda Isiksalan’in (1996:57) ifade ettigine gore, 1934 programi ile
ogrencilerin duygu ve hayal diinyalarimin zenginlestirilmesi, hayat1 ve kendilerini
anlayacak sekilde yetistirilmeleri, hayranlik uyandiracak giizellikleri takdir
yeteneklerinin ve okuma zevklerinin biiyiik oranda gelistirilmesi, edebi eserleri

sadece ifade ettigi olay ve fikir yOniiyle degil, giizel bir sanat eseri olarak
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inceleyebilmesi, edebi eserde fikrin ne ile ilgili olduguyla yetinmeyip nasil ifade

edildigine dikkat etme aligkanlig1 kazandirilmasi hedeflenmistir.

Belirlenen bu hedeflerden yola c¢ikilarak, 1934 Ggretim programinda edebiyat
egitiminin onceki Ogretim programlarina gore daha somut olarak ele alindigini,
ogrencinin kisisel gelisiminin arttirllmasina daha ¢ok yer verildigini, Tiirk¢ce ve
edebiyat derslerinin bir kiiltiir dersi oldugunun diisiiniildiiglinii ve bdylece 6grencinin

begenilerinin artmasina yonelik oldugunu soylemek miimkiindiir.

1934 Ggretim programinda lise birinci sinifta yazin tiirlerinin 6gretimine ve yazma
becerisinin gelistirilmesine, ikinci sinifta okuma, anlama ve yazma becerilerinin
gelistirilmesine, li¢iincii sinifta ise ikinci sinifa ek olarak Tiirk edebiyati tarihinin

Ogretilmesine agirlik verilmistir.

Cicioglu (1985:201) ve Kantemir’in (1976:11) ifade ettigine gore, ortaokul Tiirk¢e

ve lise edebiyat derslerinin 1934 yil1 6gretim programi sdyledir;

Tablo 4.5. 1934 yili ortaokul Tiirkce ve lise edebiyat derslerinin haftalik dagilim.

Ortaokul 1 | Ortaokul 2 | Ortaokul 3 | Lise 1 Lise 2 Lise 3
Fen | Edebiyat
Tirkce 6 5 4 - _ _ -
Edebiyat Tarihi - - - - 1 1 1
Edebi Kiraat - - - 2 1 1 1
Tahrir - - - 1 1 1 1
Edebi Tetkikler - - - - - - 2
Toplam 6 5 4 3 3 3 5

Tablo 4.5.°te gorildiigii iizere, 1934 yilinda Tiirk¢e dersi ortaokul birinci sinifta 6
saat, ikinci smifta 5 saat, ligiincli sinifta 4 saattir. Edebiyat dersinin dagilimi ise, lise
birinci smifta 2 ders Edebi Kiraat, 1 ders Tahrir; ikinci sinifta 1 ders Edebi Kiraat, 1
ders Tahrir, 1 ders Edebiyat Tarihi; {iclincii sinifta fen ve edebiyat subeleri i¢in
haftada ti¢ ders ortak olmak iizere 1 ders Edebiyat1 Tarihi,1 ders Edebi Kiraat, 1 ders
Tahrir, edebiyat subesi icin ayrica 2 saat Edebi Tetkikler seklinde diizenlenmistir.
Ortaokullarda haftada toplam 15 saat, liselerin fen subesinde 9, edebiyat subesinde
11 saat yer verilmistir. Bir onceki program olan 1931 programi ile ders saatleri

konusunda herhangi bir farklilik goriilmemistir.

1935 yilinda programlarin yeniden gozden gegirilerek diizenlenmesi ve okutulacak
ders kitaplarinin belirlenmesi i¢in 09.10.1935 tarth ve 710 sayili karar ile Milli

Egitim Bakanligt bir program komisyonu kurmustur. Bu komisyonda,
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programlardaki teorik bilgilerin ¢ok fazla oldugu diisiiniilerek yeni Ogretim
kilavuzunun hazirlanmasina karar verilmistir. Bu kilavuz smirh  degisiklikler
yansitmakla birlikte, programin muhtevasi ve ders kitaplar ile ilgili agiklamalar1 da

icermektedir.

Vicdan’in (2010:41) Celal Demir’den aktardigina gore, 1935-1936 ders yili
itibariyle, mevcut program hazirlanan bu kilavuzlarin esaslarina gore takip edilmistir.
Bu kilavuzlarin takip edilmesi yeni tecriibelerin edinilmesini saglamis ve 1937°de
programlar bu tecriibelerin 15181 altinda yeniden ele alinmistir. 1935°te hazirlanip
1935-1936 ders yilinda uygulanmaya konan “Lise Edebiyat Program Kilavuzu”

liselerde okutulmakta olan edebiyat ders kitaplar1 esas alinarak hazirlanmistir.

1935 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 6gretmenlere, her ders i¢in ayr1 ayr1 program
kilavuzlar hazirlatmigtir. Bu kapsamda Tiirk¢e ve edebiyat egitiminde yer verilmesi
gereken konular belirlenerek, bu derslerin kilavuzu Falih Rifki Atay, Ali Canip,
Siileyman Sevket, Agah Sirri, Sadettin Niizhet ve Ismail Habib’ten olusan bir
komisyon tarafindan hazirlanmistir. Bu kilavuzda, okutulacak ders kitaplan ile
uygulamadaki programlar hakkinda agiklamalar yapilmistir. Komisyon iiyeleri ders
kitab1 olarak kendi eserlerini Onermis ve program bu eserler esas tutularak

hazirlanmastir.

Bu kapsamda 1935 yilinda ¢ikartilan edebiyat kilavuzunda yer alan ilkeler arasinda
Tiirk ve Bat1 kiiltlir tarihini anlatacak bir edebiyat tarihi kitab: ile yeni edebiyatin
Bat1 edebiyat1 kiiltiir ¢cercevesi icinde daha iyi gelismesini saglayacak bir edebiyat

kitabinin hazirlatilmasi yer almaktadir (Kantemir, 1976:16).

09.10.1935 tarih ve 710 sayili kararla yayimlanan bu kilavuz, sinirli degisiklikleri
yansitmakla birlikte, programin muhtevast ve ders kitaplariyla ilgili cesitli
aciklamalar i¢ermektedir. Programin en dikkat g¢ekici yani, komisyon iiyelerinin
okutulan metinlerin terciimelerine yonelik yapmis olduklar: elestirilerdir. Bu
elestirilerde yiliksek sanat eserlerinin cevrilerek anlatilmasinin basit ve siradan
ifadelerle yapilamayacagi, temel noktalarini belirtecek olan dikkatli ve kuvvetli

terciimelerle tanitilmasi1 gerektigi vurgulanmistir.

Okullarda Arapca ve Farsca dil derslerinin kaldirilmasindan sonra, 6grencilere bu
diller ile yazilmis olan eserlerin anlatilmasinin imkéansiz bir hale geldiginden soz

edilmigstir. Divan edebiyatinin herhangi bir sanatcisinin eseri anlatilirken terclime
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yapilmasinin  zorunlu oldugu, gecirdigi devrelerin de Ogretilmesi gerektigi
vurgulanmigtir. Resat Nuri Giintekin’in ‘Fransiz Edebiyati Antolojisi’ ile Ali Canip
Yontem’in ‘Tiirk Edebiyati Antolojisi’ okuma kitab1 olarak tavsiye edilmistir (Yiicel,

1994:190).

1935 programinda mevcut kitaplardaki aruz vezninin tanitilacagi, ama kaliplarin
ogretilmeyecegi  belirtilmistir. Tesbih ve Istiareden baska edebi sanatin
gosterilmeyecegi ifade edilmistir. Divan edebiyatinin toplu olarak tanitilmasi yoluna
gidilmistir. Ogrencinin Arapca ve Farsca dil bilgisi terkiplerinden sorumlu

tutulmamasi istenmistir.

1936 programinda ise, dikkati ceken dnemli bir degisiklik, ortaokul ve liselerden Dil
Bilgisi dersinin kaldirilmis olmasidir. Atatiirk’iin emri ile Tiirk¢enin tam olarak
incelenip kurallarinin belirlenmesine kadar, dil bilgisi Ogretimi programdan

cikartilmigtir. Bu karar 1936 yilindan itibaren uygulanmistir (Beyreli, 2010:443).

Karakus’un (2006:68) ifade ettigine gore, 1934 ile 1937 yillart arasinda degisiklik

yapilmadan kullanilan liselerin edebiyat dersinin dagilimi sdyledir;

Tablo 4.6. 1937 yili ortaokul Tiirkge ve lise edebiyat derslerinin haftalik dagilima.

Ortaokul 1 | Ortaokul 2 | Ortaokul 3 Lise 1 Lise 2 Lise 3
Fen | Edebiyat

Tiirkge 5 4 4

Edebi Kiraat - - - 1 1 1
Tahrir - - - 1 1 1 1
Edebiyat Tarihi - - - - 1 1 1
Edebi Tetkikler - - - - - - 2
Toplam 5 4 4 3 3 3 5

Tablo 4.6.’da goriildiigii iizere, 1937 programinda ortaokul birinci sinifta 6 olan ders
saati 5’e diisiiriilmiis, 5 olan ikinci siif dersi 4’e diisiiriilmiistiir. Ugilincii sinif dersi
ise Onceki programdaki ile ayn1 kalmigtir. Lise birinci sinifta 2 ders Edebi Kiraat, 1
ders Tahrir; ikinci sinifta 1 ders Edebi Kiraat, 1 ders Tahrir, 1 ders edebiyat tarihi;
ticlincii sinifta fen ve edebiyat subeleri i¢in haftada ii¢ ders ortak olmak tizere 1 ders
Edebi Kiraat, 1 ders Tahrir, 1 ders Tiirk edebiyati tarihi, edebiyat subesi i¢in ayrica 2
saat Edebi Tetkikler seklinde diizenlenmistir. Ortaokullarda haftada toplam 13 saat,

liselerin fen subesinde 9, edebiyat subesinde 11 saat yer verilmistir.

1937 ortaokul Ogretim programi, bir yil denendikten sonra 1938 yilinda

degistirilmistir. Bu programin hazirlanmasinin nedenleri arasinda, 1937 hiikiimet
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programinda yer alan dil ve edebiyat ile ilgili goriisler yer almaktadir. Bu yildan
itibaren 11 yil boyunca araliksiz uygulanacak olan §gretim programi hazirlanarak,
1949 yilina kadar yiiriirliikte kalmistir. 1938 programi, 1924’ten beri hazirlanan

programlar igerisinde en uzun siire uygulanan program olmasi bakimindan 6énemlidir.

1938 6gretim programinda, Tiirkce ve edebiyat dersleri ile ilgili baz1 konularda
onemli yenilikler yapilmistir. Bunlar arasinda, dil bilgisi derslerinin tamamen
kaldirilmasi yer almaktadir. Diger taraftan programda Tahrir ve Kiraat derslerinin
amaci ve islenisi ile ilgili kismi degisiklikler yapilmistir. Bu programda yapilan
degisikliklerden birisi de derslerde verilecek odevlerle ilgili bazi1 agiklamalarin
yapilmis olmasidir. ilk kez 1929°da goriilen, ortaokul ve liseler igin ayr1 ayr1 Tiirkce
ve edebiyat programlarinin uygulanmasina 1938 programi ile yeniden baglanmstir.
Vicdan’in (2010:42) ifade ettigine gore, hem Tiirkce hem edebiyat programinin dili,

1936°da son seklini almig olan kiiltiir dili esas alinarak sadelestirilmistir.

Bununla birlikte, ortaokul programinda daha genis ve agiklayici bilgiler yer almistir.
1938 o6gretim programinda, ‘Tlirk¢e Derslerinin Baglica Gayeleri’ bagligi altinda,
derslerin amaclar1 agiklanirken uygulanacak yontemlere de yer verilmistir. Tiirkce

dersinin bir ilim olarak degil, bir sanat olarak kabul edilmesi istenmistir.

Cicioglu (1985:183) ve Karakusun (2006:71) ifade ettiklerine gore, 1938-1949
yillart arasinda degistirilmeden uygulanan ortaokullarin Tiirk¢e 6gretim programu ile

1938 yilinda kullanilan liselerin edebiyat §gretim programi soyledir;

Tablo 4.7. 1938-1949 yillar: arasinda ortaokul Tiirkge ve 1938 yili lise edebiyat
derslerinin haftalik dagilimi.

Ortaokul 1 Ortaokul 2 Ortaokul 3 | Lise 1 | Lise 2 Lise 3
Fen | Edebiyat
Tiirkce 6 4 4 - _ - _
Edebi Okuma - - - 2 1 1 1
Tahrir 2 - - 1 1 1 1
Edebiyat Tarihi - - - - 1 1 1
Edebi Tetkikler - - - - - - 2
Toplam 8 4 4 3 3 3 5

Tablo 4.7.’de gorildiigl lizere, 1938’de olusturulan ve ortaokullarda 1949°a kadar
uygulanan bu programa gore, ortaokul birinci sinifta 6 saat Tiirkce ile 2 saat Tahrir
dersi, ikinci ve tligiincii siniflarda ise, 4 saat Tiirkce dersi yer almaktadir. 1937

programinda 5 olan ortaokul birinci sinif dersi 8’e ¢ikarken, digerleri ayni kalmistir.
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1938 edebiyat programina gore, lise birinci sinifta 2 saat Edebi Okuma, 1 saat Tahrir;
ikinci sinifta 1 saat Edebi Okuma, 1 saat Tahrir, 1 saat Edebiyat Tarihi; ti¢lincii
sinifta fen ve edebiyat subelerinin her ikisinde de 1 saat Edebi Okuma, 1 saat Tahrir,
1 saat Edebiyat Tarihi ile edebiyat subesi icin ayrica 2 ders Edebi Tetkikler dersi
okutulmustur. Liselerin fen subesinde 1937°de 2 olan ders saati 3’e ¢ikmistir. Bu
programda ortaokullarda toplam 16 olan ders saati, liselerin edebiyat subesinde 11

saat, fen subesinde 9 saat olarak belirlenmistir.

1938 programinda Tiirk¢e ve edebiyat dersleri ¢esitli boliimler altinda okutulmustur.
Ortaokullarda Tiirk¢e ve Tahrir dersi olmak tizere iki boliimde, liselerde ise ‘Edebi
Okuma, Tahrir, Edebiyat Tarihi ve Edebi Tetkikler’ olmak iizere dort boliim altinda
okutulmustur. Yine bu dersler arasinda en fazla zaman Edebi Okuma dersine
ayrilmistir. Edebi Tetkikler dersi ise, sadece lise iicilincii sinifin edebiyat subesinde

okutulmustur.

Ayrica 1939 yilinda toplanan Birinci Milli Egitim Surasi’nda, liselerde derslerin
Ogleden oOnceye alinmasina ve Ogleden sonra ise oOgrencilerin zorunlu olarak,
Ogretmenlerin yonetiminde serbest ve ortak calismalar yapmalarina karar verilmistir.

(Cicioglu, 1985:203)

1938 programinda ilerleyen zamanlarda bazi degisikliklerin yapildig1 goriilmektedir.
Bu anlamda ilkokullarla birlikte ortaokul, lise ve bu derecedeki meslek okullarinda
1936 yilinda kaldirilan dil bilgisi dersinin 1940 yilinda yeniden okutulmasina karar
verilmistir. Derslerde kullanilmasi amaciyla Prof. Dr. Tahsin Banguoglu'na ‘Ana
Hatlarwyla Tiirk Grameri’ adl kitap yazdirilmis ve degerlendirilmek iizere okullara
gonderilmigtir. Okullardan gelen degerlendirmeler ise, Milli Egitim Bakanligi
tarafindan Ankara’da toplanan ‘Gramer Kongresi’ tarafindan ele alinmistir (Gogiis,

1978:49 ve Vicdan, 2010: 42).

Binbagioglu’nun (1999:137) ifade ettigine gore, liselerde dil bilgisi 6gretimine belli
bir ders saati ayrilmamistir. Ayrica tekrar programa alinan dil bilgisi dersinin 6gretim
yontemlerinde dncekine gore bazi farkliliklar goriilmiistiir. Bu farkliliklar arasinda,
dil bilgisinin eskisi gibi birtakim tanim ve kurallar seklinde Ogretilmesi
yasaklanmistir. Ayr1 bir kitap seklinde yazilmis olsalar bile, tanim ve kurallarin
okuma kitaplarindaki metinlerden c¢ikarilmasi, ezbercilige yer verilmemesi

istenmistir.
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Bunlarin yani sira, 1940 yilindan sonra Bati’daki klasik eserlerin ¢evirisinin
yapilmasi, 6zgiir okuma olanaklarini genisletmekle birlikte, genglere Bati edebiyati

ve felsefesini tanitma olanagini da getirmistir.

4.1.2. 1942 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Program

1942 yilinda, yalnizca lise igiincii siniflarin programinda degisiklik yapilmistir.
‘Klasik Sube, Lise Ug Edebiyat Programi’ adiyla Talim ve Terbiye Heyetinin

02.11.1942 tarih ve 336 sayil karar1 ile yeni bir 6gretim programi hazirlanmaistir.

1942 6gretim programinda yayimlanan bir genelgede, dil bilgisi 6gretimiyle ilgili
olarak bazi agiklamalar yapilmistir. Bu agiklamalara gore, dil bilgisinin 0gretim
amaci 0grenciye birtakim tanimlarin ve kurallarin 6gretilmesi degildir. Esas amag,
ana dilinin anlik kullanilisinin gézlenerek, iyi diisiinmek, iyi anlamak, sdzle ve yazi
ile istediklerini dogru ve giizel anlatma yeteneklerinin gelismesine hizmet etmektir.
Ana dili 6gretimi igindeki Okuma, Yazma, Ezber, Imla ve El Yazis1 gibi diger

derslerin amaclarinin da bu olmasi gerektigi vurgulanmistir.

Binbasioglu’nun (1999:137-138) ifade ettiine gore, dil bilgisi derslerinde 6grenciler
dogru ciimle kurulusunu anlamal1 ve sozciiklerin ciimle i¢indeki gorevlerine gore,
cesitlerini ve sekillerini taniyabilmelidir. Dil bilgisi kitaplarinda herhangi bir
konunun ¢esitli maddeler halinde ayrintili olarak verilmesi ve onlara ait gesitli
sorularin konulmasi, 6grenciyi o noktalarda gozlemlere yoneltme amaci tagimaktadir.

Bu nedenle 6gretmenler dil bilgisi sinavlarinda ayrintili sorular sormamalidirlar.

Yine bu genelgede Tiirk¢e Ogretmenlerinin bu derste gosterecedi hassasiyeti ve
Ozeni, diger ders Ogretmenlerinin de gostermesinin gerekli olduguna dikkat
cekilmistir. Dil bilgisi derslerinin dgretiminde, tanim ve kurallarin ezberlenmemesine
yonelik bir 6gretim bi¢imi benimsenmistir. Ezberlemenin 6grenciye hicbir yararinin
olmayacagi goriilmiistiir. Okuma metinlerinden hareket edilerek, tanimin ve
kurallarin buldurulmasi yontemi ise, edebiyat egitimi acisindan olduk¢a 6nemli bir

gelismedir.

Yine Bakanlik tarafindan 1942 yilinda ortaokullarin birinci siniflarinda okutulmak
tizere Necmettin Halil Onan’a bir ders kitabr yazdirilmistir. Dil bilgisi 6gretiminde
bundan sonra bu kitabin yontemi ve terimlerinin esas alinmasina karar verilmistir.
Ayrica liselerde dil bilgisi 6gretimine belli bir saat ayrilmayarak, derslerin herhangi

bir zaman diliminde yapilacag: ifade edilmistir.
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1943 yilinda toplanan II. Milli Egitim Sirasinda ana dili O6gretimi {izerinde
durulmustur. Her derecedeki okulda okutulan Tiitkce ve edebiyat ogretim
programlarinin uygulanma giicliikleri ifade edilmistir. Ayrica edebiyat egitiminin
amact vurgulanmistir. Liselerdeki edebiyat egitiminin amacinin, edebiyat tarihi ile
ilgili biitiin bilgilerin dgrencilere dgretilmesinin olmadig: belirtilmistir. Ogrencilerin
Tiirk edebiyati, sanat¢ilart ve onlarin eserleri hakkinda bilgi sahibi olmalarini,
diisinerek okumalarin1 ve yazmalarimi saglamak, zihni faaliyetlerini gelistirmek
olarak belirtilmistir. Okullarda okutulan ders kitaplarinin belirtilen bu amagclari
gerceklestirme konusunda yetersiz kalmasi nedeniyle, yeni kitaplarin yazdirilmasina

karar verilmistir.

Bu kapsamda 1945 yilinda ortaokullarda okutulmaya baslanan Tiirk¢e kitaplari,
Tiirkge Ogretimine farkli bir yon kazandirmistir. Okuma pargalari duygu ve
diisiincenin yan sira sekil, kelime ve dil bilgisi bakimlarindan da incelenmistir. Bu
etkinlikler neticesinde &grenciler yazma faaliyetlerine de yonlendirilmistir (Gogs,

1978:49; Dursunoglu, 2006:235 ve Vicdan, 2010: 43).

Ikini Maarif Strasindaki, Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretimiyle ilgili dilek ve istekleri
goz oOniine alan Milli Egitim Bakanligi, 1944-1945 yilindan baglayarak liselerde
edebiyat Ogretimine yeni bir yon vermistir. Bu anlamda Tirk¢e ve edebiyat
kavramlarmin sadece ilgili 6gretim kademelerini belirledigi, gergekte ana dili ve
edebiyat egitimi olarak ayni amaci tasidigi ifade edilmistir. Bu nedenle dersin adi,
1929 yilindan sonra tekrar ikinci defa, her iki kademeyi de kapsayacak bicimde
Tirkge olarak degistirilmistir.

Goglis’iin (1978:49) ifade ettigine gore, bu amagla lise siniflari i¢in de ‘Tiirkge’ adli
kitaplar hazirlanmistir. Bu kitaplarda, Tiirk edebiyat1 tarihi zamandizin sirasindan
cikartilmig, Bat1 ve son ¢ag Tiirk edebiyati metinlerine yer verilmistir. Ortaya ¢ikan
tepkiler neticesinde, bu kitaplar Ogretimden kaldirilmistir. Fakat sonraki lise

programlarinda ve ders kitaplarinda az da olsa varligini devam ettirmistir

Stileyman Sevket Tanli’ya, lise birinci smiflar i¢in ¢agdas edebiyattan secilmis
‘Giizel Yazilar’, ikinci smiflar i¢in eski ¢aglardan secilmis yazilar1 kapsayan ‘Tarih
Boyunca Giizel Yazilar’ adli okuma kitaplart yazdirilmistir. Bu kitaplarda eski
donemlere ait eserler ve yazarlar lizerinde, hem metin hem de donem bakimindan

cesitli agiklamalar yapilarak edebiyat tarihi ile ilgili bilgiler verilmistir.
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Ders kitaplarmin basim1 5429 sayili kanunla birlikte serbest birakilinca, ders
kitaplarinda bulunmasi gereken nitelikler konusunda bir genelge yayimlanmasi
ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Genelgenin tiglincii boliimiinde “Kitaplar, ogrencileri kendi
kendilerine ¢calismaya, arastirmaya, gozlem ve deney yapmaya yéneltici sorulari,
alistirmalari, deney ve isleri kapsamalidir.” seklinde bir agiklama yapilmstir.
Edebiyat kitaplarinin da bu nitelikleri tagimasi gerekiyordu. Ayrica 1946 yilinda, lise
okuma kitaplarma girmis olan inceleme sorunlarma da yer verilmistir. Ugiincii
smiflarin okuma ve edebiyat programlari ise, Tanzimat’tan sonraki edebiyat iiriinleri
tizerinde toplanmistir. Son smifta iki saat Bati edebiyati okutulmustur (GOgiis,
1978:50). 1947 yilinda bazi liselerde Latince adiyla ayr1 bir kol agilmis, kisa bir siire

sonra kapatilmistir.

Cicioglu’nun (1985:204) ifade ettigine gore, 1947-1949 yillar1 arasinda ortaokullarda

ve liselerde uygulanan edebiyat programi soyledir:

Tablo 4.8. 1947 ortaokul Tiirkge ve lise edebiyat derslerinin haftalik dagilima.

Ortaokul 1

Ortaokul 2

Ortaokul 3

Lise 1

Lise 2

Lise 3

Fen

Edebiyat

Tiirkge

6

4

4

Edebiyat

3

3

2

5

Tablo 4.8.’de gorildiigii gibi 1937 ile 1947 programlar1 arasinda herhangi bir

degisiklik olmamustir. Onceki programdaki ders saatlerinin ayn1 kaldig

goriilmektedir.

4.1.3. 1949 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi

1949 yilinda toplanan Dérdiincti Milli Egitim Surasinda, sunulan ortaokul programi
taslagt ve liselerin 4 yila ¢ikartilmasit Onerisi kabul edilmistir. Yeni ortaokul
programiyla, Tiirk¢e Ogretiminde o giine kadar uygulanan kuramsal bilgiden ¢ok

beceriye yonelik yontem ve tekniklerinin kazandirilmasi amaglanmistir.

26 Eyliil 1949 tarihinde ortaokullar ve dort yila ¢ikartilan lise edebiyat programinda
yeni bir diizenleme daha yapilmis, bu dersin 6gretimi ile ilgili baz1 agiklamalara yer
verilmistir. 26.09.1949 tarih ve 557 sayili Tebligler Dergisinde lise birinci smiflar
icin yeni bir program yayimlanmistir. Dil ve edebiyat 6gretimiyle ilgili dersin adina
ilk defa bu programda “Tiirk Dili ve Edebiyat1” denilmistir (Dursunoglu, 2006:235;
Gogiis, 1971:152 ve Vicdan, 2010:43).
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Yine ilk defa 1949 programinda, lise birinci ve ikinci siniflar i¢in dil bilgisi dersi
konulmustur. Ancak, bu dersin tigiincii siniflarda okutulmasi diisiiniilmemistir. Buna
gore dil bilgisi dersinin birinci ve ikinci siiflarda 1’er saat olarak yer almasina karar
verilmistir. Bu dersin amaci ise “O0grencide okudugunu iyi anlayacak ve diisiiniip
duydugunu dogru anlatacak saglam bir dil mantiginin olusmasi (Tebligler Dergisi

26.09.1949 Say1:557).” seklinde belirtilmistir.

1949 programina gore ‘Okuma ve Edebiyat’, ‘Dil Bilgisi’ ve ‘Kompozisyon’ gibi dil
ve edebiyat Ogretimi dersleri agik sekilde ele alinarak, bu disiplinlerle ilgili cesitli
aciklamalara yer verilmistir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinin haftada 2 saat Okuma ve

Edebiyat, 1 saat Dil Bilgisi, 2 saat Kompozisyon seklinde verilecegi agiklanmstir.

Bu kapsamda 1949 programinda Tiirk¢e dersi, ‘Okuma, S6z ve Yaziyla Anlatma, Dil
Bilgisi, Yazim, insat ve Yazi (El Yazis1)’ gibi béliimlere ayrilmistir. S6zlii ve yazil
anlatim c¢aligmalarinin alanlar1 ve tiirleri de siniflara gore boliinmistiir. Dil bilgisi
konulart ise, siniflara ayrilmadan ayrintili olarak belirlenmistir. Daha Onceki
programlarda bagimsiz bir ders olan yazi calismalari, 1949 programinda Tirkce

dersine dahil edilmistir.

Yine 1949’a kadar ‘Kiraat, Tahrir, Edebi Okuma, Edebi Tetkikler, Dil Bilgisi’ gibi
boliimlere ayrilan edebiyat dersi, 1949’dan sonra Tiirk Dili ve Edebiyati ad1 altinda
‘Okuma ve Edebiyat, Dil Bilgisi, Kompozisyon, Bati Edebiyati’ gibi bdliimlere
ayrilmistir. Bu noktada, dnceki programlardan farkli bir yonde gelisme kaydedildigi
goriilmektedir. Dersin 6zel amaglart metin olarak yazilmazken, okuma-yazma

becerilerinin hedefleri ise kisaca 6zetlenmistir.

Bu kapsamda Bat1 edebiyati, Homeros’tan baglayarak diger yazarla birlikte programa
girmeye baslamistir. Son smf edebiyat subesinde, 2 saat Bati edebiyati
gosterilmesine karar verilmistir. Tirk Dili ve Edebiyatinda eserleri okunacak
yazarlar her sinif i¢in ayr1 ayri belirtilmis, yeni ders kitaplar1 yazdirilmistir. Amag,
Tiirk Dili ve Edebiyatinin gelisim seyrini yeteri kadar tanitmak ve gengleri yenigagin
edebi degerleri iginde yetistirmekti. Bu anlamda Bat1 edebiyatinin ¢ok daha sistemli
ve kapsamli bir sekilde 6gretilmeye baslanmasi, yine dnceki programlardan farkl

olan bir gelismedir.
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Cicioglu'nun (1985:184-205) ifade ettigine gore, 1949°dan 1970 yilina kadar
araliksiz olarak kullanilan ortaokullarin Tiirk¢e dersi ile yine sadece 1949

programinda kullanilan liselerin Tiirk Dili ve Edebiyati ders dagilimi s6yledir;

Tablo 4.9. 1949-1970 yillart arasinda ortaokul Tiirkge ile 1949 lise edebiyat
derslerinin haftalik dagilim.

Ortaokul 1 | Ortaokul 2 | Ortaokul 3 | Lise 1 | Lise 2 Lise 3
Fen | Edebiyat
Tiirkce 6 4 4 - - - -
Tiirk Dili ve Edebiyati - - - 3 3 2 5

Tablo 4.9.°da gorildigi iizere, 1949 ile 1970 yillarnn arasinda degistirilmeden
araliksiz olarak kullanilan ortaokullarin Tiirk¢e dersi birinci sinifta 6 saat, ikinci ve
ticlincii siiflarda 4 saat olarak belirlenmistir. Yine 1949 programinda liselerin Tiirk
Dili ve Edebiyati dersi birinci ve ikinci siniflarda 3 saat, tiglincii sinifin fen subesinde

2 saat, edebiyat subesinde ise 5 saat olarak belirlenmistir.

1949 programinda ortaokullardaki Tiirkce dersi 14 saat, lise fen subesinde § saat,
edebiyat subesinde ise 11 saat zaman ayrilmistir. Onceki 1947 programiyla
kiyaslanirsa eger, ortaokullarin ve liselerin haftalik ders saatlerinin ayni kaldigi

belirlenmistir.

1949 programina lise ikinci siniflar i¢in 2 Ocak 1950 tarihinde yapilan ve 571 sayili
Tebligler Dergisinde yayimlanan 6gretim programi ile devam edilmistir. Bu sinifta
da dersin haftada 2 saat Okuma, 1 saat Dil Bilgisi, 1 saat Kompozisyon olarak

okutulacagi belirtilmistir. Boylece 1949°da 3 olan ders saati 4 olmustur.

Daha 6nceki ortaokul programinda bagimsiz bir ders olan Tahrir (Yaz1) dersi, 1949
programinda Tiirkge dersinin igerisine alinmustir. Ayrica lise ikinci simifta
baslangictan Tanzimat Donemi’ne kadar olan biitiin Tiirk edebiyat: donemleri ve bu

donemlerin belli basgl sanatgilart 6gretim programina alinmistir.

10 Nisan 1950 tarih ve 585 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanan lise {igiincii sinif
Tiirk Dili ve Edebiyati programi ile 1949 6gretim programi son seklini almistir.
Ucgiincii sinifin edebiyat tarihi ders konular1 Tanzimat edebiyatindan baslanarak
Servet-i Fiinun edebiyati, Fecr-i Ati edebiyati, Milli edebiyat ve Cumbhuriyet
edebiyat1 olarak benimsenmistir (Tebligler Dergisi, 1950a, S.571, s.1 / Tebligler
Dergisi, 1950b, S.585, s.1).
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Onceki programlardan farkli olarak 1950 programinda, cagdas anlayisa uygun yoénde
hareket edilmis, dil ve edebiyat egitiminin okuma yoluyla yapilmasina karar
verilmistir. Tiirk edebiyatinin ge¢cmisten itibaren gecirmis oldugu evreleri tanitmak
amaciyla, eski eserler ile birlikte cagdas Tirk eserlerinin ve Bati edebiyatinda

taninmis isimlerin eserlerinin okutulmasina da 6nem verilmistir.

4.1.4. 1952 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi

1952 yilinda Tirk Dili ve Edebiyati 6gretim programi yine degistirilmistir.
Programin basinda “Liselerde Tiirk Dili ve Edebiyati dersleri genel olarak Okuma,
Kompozisyon ve Dil Bilgisi béliimlerini ihtiva eder.” seklinde bir agiklama
yapilmistir. Okuma ve Edebiyat, Kompozisyon ve Dil Bilgisi derslerinin amaglart ve

yontemleri ile ilgili ¢esitli agiklamalar yapilmistir.

1949 yilinda Dordiincii Milli Egitim Surasi’nda uzun tartismalar sonucunda liselerin
dort yila c¢ikarilmast seklinde aliman karar, ancak 1952 yilinda uygulanmaya
konulabilmistir. 1952-1955 yillar1 ararsinda uygulanan dort yillik lise 6gretim

programinda, subelerin ayrimi dordiincii sinifta yapilmaya baslanmistir.

1952 programinda dort yillik liselere uygun olarak hazirlanan programa gore, son
siifin edebiyat subesinde haftada 2 saat Bati edebiyati metinlerinin gosterilmesine
karar verilmistir. Ayrica yine bu programda yazma caligmalar1 ayri bir ders olarak
yer almistir. ‘Yazma’ birinci ve liglincii siiflarda 2 saat, ikinci sinifta ise 1 saat
olarak belirlenmistir. Program 1952 yilinda (Tebligler Dergisi 24.03.1952, S.682)
yayimlanmigtir. Konusma ve yazma tiirleri siniflara ayrilmadan belirtilmistir.
Genellikle yasam gereklerini karsilayan etkinlikler {izerinde durulmustur. Daha 6nce
(Tebligler Dergisi 26.09.1949 Say1 557) lise birinci sinifin yazma dersi programi
aciklanirken, belirlenen amaclara uygulanma niteligine sahip olan mektup, deneme

vb. yaz1 aligtirmalariyla ulagilmas: gerektigi vurgulanmistir.

Cicioglu (1985:206) ve Kantemir’in ifade ettigine gore, 1952 yili Ogretim
programinda ortaokulun Tiirkge ile lisenin Tiirk Dili ve Edebiyati1 derslerinin haftalik

dagilimi soyledir;
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Tablo 4.10. 1952 ortaokulun Tiirkge ile lisenin Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinin

haftalik dagilimi.
Ortaokul 1 | Ortaokul 2 | Ortaokul 3 | Lise 1 | Lise 2 | Lise 3 Lise 4
Fen | Edebiyat
Tiirkce 6 4 4 - - - _ -
Okuma - - - 2 2 2 2 2
Dil Bilgisi - - - 1 1 - - -
Kompozisyon - - - 2 1 2 - 2
Garp Edebiyat - - - - - - - 2
Toplam 6 4 4 5 4 4 2 6

Tablo 4.10.’da goriildigii iizere, ortaokullarin Tiirk¢ce programinin 1949 yilinda da
herhangi bir degisiklik yapilmadan kullanildigi goriilmektedir. Ortaokul birinci
smifta 6 saat, ikinci sinifta 4 saat, ticlincii sinifta 4 saat olmak {lizere toplam 14 saat

zaman ayrilmistir.

Orenim siiresi 4 yil olan liselerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersi birinci sinifta 2 saat
Okuma ve Edebiyat, 1 saat Dil Bilgisi, 2 saat Kompozisyon; ikinci siniflarda 2 saat
Okuma ve Edebiyat, 1 saat Dil Bilgisi, 1 saat Kompozisyon; ti¢iincii siniflarda 2 saat
Okuma ve Edebiyat, 2 saat Kompozisyon; dordiincii siniflarin fen subesinde 2 saat
Okuma ve Edebiyat, edebiyat subesinde ise 2 saat Okuma ve Edebiyat, 2 saat
Kompozisyon ve 2 saat de Garp Edebiyati dersine ayrilmistir. Bu anlamda Tiirk Dili
ve Edebiyat1 dersi toplamda birinci siiflarda 5 saat, ikinci ve {igiincii siniflarda 4
saat, dordiincii siniflarda ise fen subesinde 2 saat, edebiyat subesinde ise 6 saat olarak

belirlenmistir.

Liselerin dort yila c¢ikarilmasi ders saatlerinin arttirilmasina neden olmustur. Bu
anlamda 1949 programinda birinci sinifin 3 olan ders saati 5’e, ikinci sinifin 3 olan
ders saati 4’e cikartilmistir. Son smifin fen subesindeki ders saati ayni kalirken,
edebiyat subesindeki 5 olan ders saati 6’ya ¢ikartilmistir. Boylelikle 1949

programinda haftada toplam 11 olan ders saati 1952 programinda 19 saat olmustur.

1952 ogretim programinin 1949 Ggretim programindan farkli olan yonleri ise,
liselerin dort yila ¢ikarilmasi, edebiyat subesine haftada iki saat Bati edebiyati
dersinin konulmasi ve bu gelismelerin bir sonucu olarak haftalik ders saatlerinin

artmis olmasidir.

Bunlarin yani sira Talim ve Terbiye Kurulu’nun 22.10.1953 tarih ve 260 nolu karari
geregince, Muhtelif Gayeli Ortaokulun (¢ok amacli) agilmasi uygun goriilmiistiir. Bu

okulun 6gretim stiresi {i¢ y1l olarak belirlenmistir. Ayrica normal ortaokul programini
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aynen takip eden bir subeye de yer verilmistir. Biitiin 6grenciler bu subenin birinci
sinifim  birlikte  okumaktaydilar. Ikinci smifa gecen &grencilerin ise,
uzmanlasacaklar1 alana en uygun diisen bir programi takip etmek lizere, isterlerse
normal ortaokul smiflarin1 okumalari, isterlerse meslege yoneltici mahiyet tagiyan
diger kollardan birine devam etmeleri saglanmistir. Iki koldan meydana gelen bu
okullar, 1953 yilindan itibaren erkekler i¢in ‘Teknik Kol’, kiz &grenciler i¢in ‘Ev
Kadinligi Kolu’” olarak o6gretime baslamistir. Cicioglu’nun (1985:185-186) ifade

ettigine gore cok amacli bu ortaokullarin Tiirkge 6gretim programlari soyledir;

Tablo 4.11. 1953 muhtelif gayeli ortaokulun genel kolu, ev kadinligi kolu ve teknik
kolun haftalik dagilima.
Ortaokul 1 Ortaokul 2 Ortaokul 3

Tirkce 6 4 4

Tablo 4.11.’de goriildigii tizere, 1953 yilinda agilan mesleki alana yonelterek egitim
veren ortaokul ile genel egitim veren ortaokulun Tiirk¢e ders saati ayni olarak
belirlenmistir. Buna gore Tiirk¢e dersi ortaokul birinci sinifta 6 saat, ikinci ve tiglincii
siniflarda ise 4 saat olarak belirlenmistir. Haftada toplam 14 saat zaman ayrilmstir.
Bu kapsamda 1953 yilinda baslayan ¢ok amagli ortaokul uygulamasi, Onceki

programlardan farkli olarak kabul edilen bir durumdur.

4.1.5. 1954 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi

1952 yilinda uygulamaya konulan 6gretim programi ile dort yila ¢ikarilan lise ve
dengi okullardan bazilari, 1954 yilinda yayimlanan yeni programla tekrar li¢ yila
indirilmistir. Bazilar1 ise, dort yillik egitime devam etmistir. Ug yila indirilen
liselerin 6gretim programlar ilke ve kapsam yoniinden ¢ok fazla degistirilmemistir.
Fen ve edebiyat subeleri ise yine eskisi gibi lise {liglincli smnifta ayrilmaya

baslanmistir. Programa son sekli ise 1957 yilinda verilmistir.

13 Eyliil 1954 Tarih ve 816 Sayili Tebligler Dergisinde yayimlanan lise gretim
programina gore, liselerde uygulanan dort yillik egitim siiresinin baz1 okullar disinda
tekrar ti¢ yila indirilmesi konusunda “1954-1955 ders yilindan itibaren liselerde ii¢
villik program tatbik edilecek ve dort yillik programdan ti¢ yillik programa intikal su

surette yapiulacaktir” seklinde agiklama yapilmistir. Bu kapsamda programin bir
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gecis programi oldugu ifade edilerek, dort yillik lise egitiminden ii¢ yillik lise

egitimine doniis yapilmis ve program da yenilenmistir.

04.11.1954 tarih ve 222 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karan ile liseler ii¢ yila
indirildikten sonra, 1949-1950 programi aynen alinip ii¢c smifa boliinerek
uygulanmistir. 1954 yili Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretim programinin igerigi ile ilgili
22 Kasim 1954 Tarih ve 826 Sayili Tebligler Dergisinde genis aciklamalar

yapilmistir. Ogretim ilke ve yontemleri konusunda da agiklamalar yapilmustir.

Dursunoglu (2006:237) ile Vicdan’in (2010:44) ifade ettiine gore, 1954 programina
gore li¢ yillik egitime tabi olan liselerin Tiirk Dili ve Edebiyati1 dersinin haftalik
dagilimi soyledir;

Tablo 4.12. 1954 lise Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin haftalik dagilim.

Lise 1 Lise 2 Lise 3
Fen Edebiyat
Okuma 3 2 5
Kompozisyon 2 1 1 1
Toplam 5 4 3 6

Tablo 4.12°de goriildiigii tizere 1954 6gretim programina gore Tiirk Dili ve Edebiyati
dersinin lise birinci sinifta haftada 3 saat Okuma, 2 saat Kompozisyon; ikinci sinifta
3 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon; ii¢iincii siif fen kolunda 2 saat Okuma, 1 saat
Kompozisyon; edebiyat kolunda 5 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon olarak
belirlenmigtir. Dil bilgisi i¢in ise herhangi bir saat ayrilmamis, okuma ve yazma
etkinlikleri icerisinde yer verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica Kompozisyon
dersine de ayr1 bir not verilmesi karar1 alinmistir. Toplam fen subesinde 13 saat,

edebiyat subesinde 14 saat zaman ayrilmistir.

Dort yillik egitime tabi lise ve dengi okullarda uygulanacak olan Tiirk Dili ve
Edebiyati programi ise 19 Eyliil 1955 Tarih ve 869 Sayili Tebligler Dergisinde
yayimlanmigtir. Ayrica bu Ogretim programinda ‘6gretimin uygulanmasinda 22
Kasim 1954 Tarih ve 826 Sayili Tebligler Dergisinde yayimlanan agiklamalarin esas

olacag1’ ifade edilmistir.

Dursunoglu’nun (2006:237) ifade ettigine gore, 1955 programina gore dort yillik
egitime tabi olanlarin Tiirk Dili ve Edebiyat1 haftalik ders dagilimi soyledir;

117



Tablo 4.13. 1955 lise Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin haftalik dagilima.

1. Smf 2. Smf 3. Smf 4. Simf
Fen Edebiyat
Okuma 3 3 1 5
Kompozisyon 2 1 1 1 1
Toplam 5 4 4 2 6

Tablo 4.13’te goriildiigii tizere, 1955 programinda liselerin birinci sinifinda 3 saat
Okuma, 2 saat Kompozisyon; ikinci sinifta 3 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon;
liclincii smifta 3 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon; dordiincii sinifin fen subesinde 1
saat Okuma, 1 saat Kompozisyon; edebiyat subesinde 5 saat Okuma, 1 saat

Kompozisyon olarak belirlenmistir.

Bu kapsamda ii¢ yillik 6gretim veren liselerin edebiyat subesinin haftalik toplam ders
saati 13 iken, dort yillik dgretim veren liselerin 19°dur. Ug yillik liselerin fen
subesinin 13 olan ders saati, dort yillik liselerde 15 olmustur. Ogrenim siiresi dort
yillik olan liselerin, ders saatleri ile birlikte konu kapsamlari1 da arttirilmistir. Bunun
yant sira hem {i¢ yillik hem de dort yillik liselerin almis olduklart dersler Okuma ve
Kompozisyon olarak belirlenmis, Dil Bilgisi ve Bati Edebiyati derslerine yer

verilmedigi goriilmiistiir.

1956 yilinda Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretim programi tekrar degistirilmistir.
Liselerin 6gretim yilinin kesin olarak dort yildan ti¢ yila indirilmesiyle 1956 yilinda
yeniden bir program hazirlanmistir. Boylece fen ve edebiyat subelerinin ayrimi,
tekrar tiglincii sinifa alinmistir. Cicioglu (1985:207) ve Kantemir’in (1976:25) ifade
ettigine gore, 1956 programinda ii¢ yillik egitime tabi olan liselerin Tiirk Dili ve

Edebiyat1 haftalik ders dagilim1 soyledir;

Tablo 4.14. 1956 liselerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin haftalik dagilim.

Lise 1 Lise 2 Lise 3
Fen Edebiyat
Okuma 3 3 2 5
Kompozisyon 2 1 1 1
Toplam 5 4 3 6

Tablo 4.14’te goriildiigii izere, 1956 programinda lise birinci sinifta 3 saat Okuma, 2
saat Kompozisyon; ikinci sinifta 3 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon; ti¢lincii sinifin
fen subesinde 2 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon, edebiyat subesinde 5 saat Okuma,

1 saat Kompozisyon dersine yer verilmistir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi haftalik
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toplamda lise birinci sinifta 5 saat, ikinci sinifta 4 saat, {iciincii sinifin fen subesinde

3 saat, edebiyat subesinde ise 6 saat olarak belirlenmistir.

Bu kapsamda 1955 programinda dort yil olan liselerin edebiyat subesinin haftalik
ders saati 19 iken, 1956 yilinda 15’e diigmiistiir. Ayn1 sekilde fen subesinin 1955°te
15 olan ders saati 1956°da 12’ye diismiistiir. Boylelikle 1956 programinda ders

saatinin ve konularinin azaltildig1 goriilmektedir.

Ayrica 1954 yilinda ii¢ yillik egitim veren liselerin iiglincii sinifinin edebiyat
subesinde 4 olan ders saati, 1956’da 6’ya ¢ikartilmistir. Diger siniflarin ders saati ise

ayn1 kalmistir. Goriildiigii lizere, edebiyat subesine ayrilan ders saati arttirilmistir.

4.1.6. 1957 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi

Liselerin kesin olarak tekrar {i¢ yila indirilmesi nedeniyle 1956 yilinda hazirlanan
Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretim programi, Talim ve Terbiye Kurulunun 21.09.1957
tarih ve 215 sayili karartyla uygulamadan kaldirilmisgtir. 1957°de uygulanmak {izere,
1956 yilindaki Ogretim programi bazi ilavelerle gelistirilmistir. 1957 yilinda Tiirk

Dili ve Edebiyat1 6gretim programi olarak hazirlanmis ve uygulanmaya baslanmistir.

Esas itibariyla 1957°de hazirlanan ve 976 Sayili1 Tebligler Dergisinde yayimlanarak
uygulamaya konulmug olan Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretim programi, daha once
hazirlanmis ve uygulanmis olan biitiin programlarin olgunlagsmis sekli olarak kabul
edilmistir. Bu anlamda bu program, Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretim programlari
igerisinde 33 yil gibi bir siire uygulamada kalarak en uzun Omiirlii program olma

ozelligine sahiptir.

1957 programinin hazirlanmasinda g6z Oniinde tutulan esaslar, Tirk Dili ve
Edebiyat1 6gretimin nasil yapilacagi konusu ile ilgili de bilgi vermektedir. 7 Ekim

1957 yilinda 976 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanan bu esaslar soyledir:

“I- Dil ve edebiyat 6gretimini metinlere dayanmak suretiyle, 6grenciyi dogrudan
dogruya sanatgi ile temasa getirmek. 2- Ogretimi bilhassa, milletimizin zevkini ve
dehasini tarih boyunca temsil eden iistiin eserler iizerinden yiiriitmek. 3- Ogrenciyi
mithim sahsiyetlerle, her defasinda bunlarin degisik cephelerini vererek, tiirlii
simiflarda birkag kere karsilastirmak. 4- Ogretmenin, programi yer yer serbestce
tamamlamasina imkén birakmak. 5- Ogrencinin, cagdas ve ¢agimiza yakin sanat
eserleriyle temasin genis araliklarla kesmeksizin, her sinifta, edebiyatimizin sekil ve
muhteva bakimindan seviyeye uygun Ornekleriyle karsilasmasini saglamak. 6-
Bilgileri ve itiyatlari, 6grenci ¢alismalarimin ve sanat eserlerinin hazirlayacagi
zemin tizerinden swniftan genisletip derinlestirerek vermek. 7- Kompozisyon
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calismalarina hayati bir hiiviyet kazandirmak. 8- Ogrenciyi Bati saheserleri ile ilk
sintftan itibaren ilgilendirmek.”

1957 programinda, Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin amaclari 6grencilere okuma,
yazma, dinleme ve konusma becerilerini kazandirma {izerine kurulmustur. Tirk
kiiltiirii igerisinde yer alan Onemli sanatgilarin eserleri ile Bati klasiklerinin
tanitilmast da amaglar arasinda yer almistir. Cagdas ve gecerli deger Slgiilerine sahip
olan 1957 programindaki bu amaglar, bireyi somut becerilere yonelterek, davranig
degisimini gerceklestirmeyi hedefleyen islevsel nitelikli olgulara dayanmaktadir.
Bu amaglar, dil ve edebiyat 0gretiminin temel kurali haline gelmistir. Daha sonra
hazirlanan Tirk¢e ile Tirk Dili ve Edebiyati ders programlarinda da degisik

ifadelerle tekrarlanmstir.

Uygulamaya konulan yeni 1957 Tiirk Dili ve Edebiyati programi hakkinda genis bir
aciklama yapilmistir. Bu agiklamada, dersler ‘Okuma’ ve ‘Kompozisyon’ olmak
tizere iki boliime ayrilmistir. Ayrica, dil bilgisi i¢in yine farkli bir ders saati

ayrilmamis, diger derslerin icerisinde dgretilmesine karar verilmistir.

1957 programinda onemli bir degisiklik de sube ayrimi konusunda yapilmistir.
Liselerde 1952 yilina kadar iiglincii sinifta, 1952 ile 1956 yillar1 arasinda dordiincii
smifta yapilan ‘fen’ ve ‘edebiyat’ seklindeki sube ayrimi, 1957 yilindan itibaren
ikinci sinifta yapilmaya baslanmistir.  Sube ayriminin ikinci sinifta yapilmasi,
programin igeriginin subelere gore tekrar bdliinmesi, bazi konularin eklenip

bazilarinin ise ¢ikarilmasi gibi sorunlarin yasanmasina neden olmustur.

Cicioglu (1985:208) ve Kantemir’in (1976:29) ifade ettigine gore, 1957 yilindan
1976 yilina kadar liselerde uygulanan Tiirk Dili ve Edebiyati ders dagilimi soyledir;

Tablo 4.15. 1957 lise Tiirk Dili ve Edebiyati dersi haftalik dagilimi.

1. Smif 2. Siif 3. Smif
Fen Edebiyat Fen Edebiyat
Okuma 3 3 4 2 5
Kompozisyon 2 1 1 1 1
Toplam 5 4 5 3 6

Tablo 4.15’te goruldiigii {izere, 1957 Ogretim programina gore, Tirk Dili ve
Edebiyati1 dersi lise birinci sinifta 3 saat Okuma, 2 saat Kompozisyon olmak {izere
haftada 5 saat; ikinci sinifin fen subesinde 3 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon olmak
lizere haftada 4 saat; edebiyat subesinde 4 saat Okuma, 1 saat Kompozisyon olmak

lizere haftada 5 saat; tglincli simifin fen subesinde 2 saat Okuma, 1 saat
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Kompozisyon olmak iizere haftada 3 saat; edebiyat subesinde 5 saat Okuma, 1 saat
Kompozisyon olmak {izere haftada 6 saat olarak okutulmasi kararlastirilmistir. Dil
bilgisine ayr1 bir ders saati verilmemistir. Toplam edebiyat subesinde 16, fen

subesinde 12 ders saati ayrilmistir.

Boylelikle 1956 programinda fen subesinin 12 olan ders saati 1957 programinda yine
ayn1 kalirken; edebiyat subesinin 15 olan ders saati 1957 programinda 16’ya
cikartilmistir. Iki program arasindaki haftalik toplam ders saatlerinde ¢ok biiyiik
farklilik olmamistir. Fakat ilk defa 1957 programinda ikinci siniflarinda yapilmaya
baslanan sube ayrimi ile fen subesinin lise 6greniminde almis oldugu Tiirk Dili ve
Edebiyati ders saati 1956 programinda 3 saat iken, 1957 programinda 4 saate
¢ikartilmistir.

Bununla birlikte 1957 yil1 6gretim programinda dersler Okuma ve Kompozisyon esas
alinarak yapilmistir. Programin en biiylik eksikligi ise, dil bilgisi egitimine gereken
onemin verilmemis olmasidir. Ayrica 1957 6gretim programi da Onceki programlar

gibi modern program tekniklerinden uzakta kalmistir.

Bunlarin yani sira yine Talim ve Terbiye Kurulu’nun 20.05.1959 tarih ve 135 nolu
karar1 ile kurulmasi Ongoriilen ‘aksam ortaokulu’ hayatlarint kazanmak {izere
calismak zorunda kalip 6grenimlerine giindiiz devam edemeyenlerle, ortaokuldan
ayrilmis ve yas1 Ogrenim cagini ge¢mis olanlara ortaokul dgrenimi saglanmistir.
Cicioglu'nun (1985:186) ifade ettigine gore, dort yillik egitim verilen aksam

ortaokullarinin Tiirkge 6gretim programi soyledir;

Tablo 4.16. 1959 aksam ortaokullarindaki Tiirkge dersinin haftalik dagilima.
Ortaokul 1 Ortaokul 2 | Ortaokul 3 Ortaokul 4

Tirkce 3 3 3 3

Tablo 4.16’da goriildiigl tizere, 1959 yilinda agilan ve dort yillik 6grenim siiresine
sahip olan aksam ortaokullarinin Tiirk¢e dersi her sinifta esit sekilde, 3 saat olarak

belirlenmistir. Haftalik toplam ders saati ise, 12’dir.

Goriildigi tizere, Cumhuriyet’in ilan edilmesi ile birlikte hazirlanmaya baslanan
Ogretim programlarinda, Tiirkce ve edebiyat egitimi ¢alismalarina ¢ok fazla dnem

verilmistir. Bunun nedeni ise, Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra degisiklige
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ugrayan alfabenin Ogretilmesi ile ilgili ¢aligmalara hiz kazandirilma amaci ve
egitimin temeli olarak goriilen okuma-yazma oraninin arttirilmasi istegidir.

Talim ve Terbiye Kurulu’nun 08.08.1940 tarih ve 146 sayili kararina gore, Aksam
Sanat Okullarindaki Tirk¢e dersinin amaglar1 arasinda ‘Ogrencilerin c¢abuk ve
anlagilir  okumasi, yanligsiz  yazmasi, okudugunu anlatabilmesi, diizgiin
konusabilmesi’ yer almaktadir. Bu amaca ulasmak icin Kiraat, Imla, Tahrir,
Konugma, Dil Bilgisi dersleri vasita olarak kullanilmasia karar verilmistir. Bu
kurulda Tiirk¢e derslerinde Ogrencilere faydali olacak iyi sec¢ilmis Orneklerden
yararlanilacak, bu Orneklerin is hayatiyla ilgili olmasmna dikkat edilecegi
belirtilmistir. Ayrica Dil Bilgisi bilgisinin okunacak parcalar iizerinde uygulamali
olarak 6gretilmesi uygun goriilmiistiir. Aksam okullarinin birinci siniflarinda haftada
1 saat Okuma, Konusma ve Dil Bilgisi dersine, 1 saati ise Imla ve Tahrir dersine

ayrilmistir.

Yine bu kurulda Okuma dersinde ogrencilerin diizgiin ve anlasilir okumalari,
okuduklarini s6zle ve yazi ile aktarmalar1 amaclanmistir. Dil Bilgisi dersinde okunan
pargalar lizerinde isim, sifat, zamir, zarf, fiil, ekler gibi konularin 6gretilmesi; Tahrir
dersinde 0grencilerin diigiindiiklerini yazi ile dogru olarak yazabilmeleri 6gretilmeli,
Imla dersi ise Tahrir ve Okuma dersinde verilmeli, yazim kurallar1 kavratilmalidar.
Ikinci siiflarinda ise lsaat okuma, konusma ve yazma becerilerinin aym anda
gelistirilmesi saglanmigtir. Buna gore bu derste okuma, okunan pargalarin
anlatilmasi, ana fikir ile yardimer fikirlerin arastirilmasi tavsiye edilmistir. Ayrica

okunana parcgalarda kelimeler Dil Bilgisi yoniiyle ele alinmistir.

Siirekli degisime ugrayan bu dgretim programlari ile birlikte Tiirk Dili ve Edebiyati
egitiminin ilerleme safhalar1 agik¢a goriilmektedir. Bu kapsamda 1924 yilinda
hazirlanan program ile baslayan, pek ¢ok degisiklik ve diizenleme neticesinde
meydana getirilmis olan 6gretim programlari dogrultusunda yiiriitiilen Tiirk Dili ve
Edebiyat1 egitiminin son seklini alana kadar oldukca zor bir siire¢ gecirdigini

sOylemek miimkiindiir.

Hazirlanan programlarda, hedeflenen basariya ulasilamamasi nedeniyle, siklikla
degisiklikler yapilmistir. Bu degisiklikler arasinda derse verilen ad, derse ayrilan

zaman, 0grenim siiresi ve subelerin ayrildigr donem gibi durumlar yer almaktadir.
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Bunlardan Tiirk Dili ve Edebiyat dersi ¢esitli tarihlerde, farkli adlarla
nitelendirilmistir. Bu anlamda 1928’den sonra ilkokullarda Elifba’nin adi1 Alfabe
olarak degistirilmis, sonrasinda dersin genel ad1 Tiirk¢e olarak devam ettirilmistir.
Ortaokullardaki dersin adi1 Tiirk¢e olarak kabul edilmis, 1949’a kadar zaman zaman
‘Kiraat, Tahrir ve Dil Bilgisi’ gibi derslere boliinmiistiir. 1949 programi ile birlikte
Tiirkce dersi, ‘Okuma, S6z ve Yaziyla Anlatma, Dil Bilgisi, Yazim, insat ve Yaz1 (El
Yazis1)’ gibi boliimlere ayrilmistir. Dersin bdliimlendirilmesi ve adlar1 konusunda

siklikla degisiklik yapilmistir.

Liselerde ise 1924 ile 1929 yillar1 arasinda edebiyat olarak adlandirilan ders, 1929
yilinda Tiirk¢e olarak degistirilmistir. 1934 yilinda ise tekrar degistirilerek, 1949
yilina kadar edebiyat olarak adlandirilmistir. Bu ders zaman zaman degismekle
birlikte ‘Edebi Kiraat, Tahrir, Edebiyat Tarihi, Edebi Tetkikler’ gibi boliimlere
ayrilmistir.  1949°dan sonra ise Tiirk Dili ve Edebiyati adin1 alarak, ‘Okuma ve

Kompozisyon’ olarak boliimlendirilmistir.

Bununla birlikte liselerin 6grenim siiresi de degisiklige ugramistir. 1952 yilina kadar
ti¢ y1l olarak belirlenen 6grenim siiresi, 1952 ile 1955 yillar1 arasinda dort yil olarak
degistirilmistir. 1955 yilinda ise, bazi liselerin 6grenim siiresi {i¢ y1l baz liselerin ise
dort yil olmustur. 1956 yilindan sonra ise, kesin olarak tekrar {i¢ yila indirilmistir.
1924 ile 1960 yillar1 arasindaki programlarda, ortaokullarin Tiirkge ders saatlerinde

meydana gelen degismeler soyledir;

Tablo 4.17. 1924-1960 yillar: arasinda ortaokullarin Tiirkge ders saatlerinde
meydana gelen degismeler.

1924 1927 | 1929 | 1931 | 1934 | 1937 | 1938 | 1947 | 1949 | 1952 | 1957
1. simf 7 7 7 6 6 5 8 6 6 6 6
2. simf 5 5 5 5 5 4 4 4 4 4 4
3. simf 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Toplam 16 16 16 15 15 13 16 14 14 14 14

Tablo 4.17.°de goriildiigli iizere, ortaokullarin Tiirkge dersinde 1924-1960 yillari
arasinda ¢ok biiyiik degisiklikler meydana gelmemistir. 1924-1931 yillar1 arasinda
birinci siniflarda 7 saat, ikinci smiflarda 5 saat, ticiincii siniflarda 4 saat Tiirk¢e dersi
yer almaktadir. 1931-1937 yillar1 arasinda ortaokul birinci siniflarin ders saati 6’ya
diiserken, ikinci ve lgiincii simiflarin ders saatleri aym kalmistir. 1937 yilinda

ortaokul birinci siniflarin ders saati 5’e, ikinci siniflarin ders saati ise 4’e dlismiistiir.
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Ugiincii siniflarin ders saati ise ayn1 kalmistir. 1938 yilinda ortaokul birinci siiflarin
ders saati 8’e ¢ikmis, 1947 yilinda tekrar 6’ya diismiistiir. Ikinci ve ti¢iincii siniflarin
ders saatleri ise aymi kalmistir. 1960 yilina kadar hi¢ degistirilmemistir. Haftalik
toplam ders saatleri ise 1924-1931 yillar1 arasinda 16 saat, 1931-1937 yillan
ararsinda 15 saat, 1937 yilinda 13 saat, 1938 yilinda 16 saat, 1947-1960 yillar
arasinda 14 saat olarak belirlenmistir. Son diizenlemenin yapildigr 1949 programi,

1970 yilina kadar degistirilmeden kullanilmistir.
1924 ile 1957 yillan1 arasindaki programlarda, liselerin Tiirk Dili ve Edebiyati ders

saatlerinde meydana gelen degismeler tek bir tablo altinda incelenirse eger;

Tablo 4.18. 1924-1960 yillar: arasinda liselerin edebiyat ders saatlerinde meydana
gelen degismeler.

1924 | 1927 | 1931 | 1937 | 1938 | 1947 | 1949 | 1952 | 1954 | 1955 | 1956 | 1957
1. simf 3 3 3 3 3 3 3 5 5 5 5 5
2. simf Fen 3 3 3 3 3 3 3 4 4 4 4 4
Edebiyat 5
3. simf Fen 2 3 2 2 3 2 2 4 3 4 3 3
Edebiyat 5 5 5 5 5 5 5 4 6 6
4. stmf Fen - - - - - - - 2 - 2 - -
Edebiyat
Toplam | Fen 8 9 8 8 9 8 8 15 12 15 12 12
Edebiyat 11 11 11 11 11 11 11 19 13 19 15 16

Tablo 4.18.’de goriildiigii iizere, liselerin edebiyat dersinde 1924-1957 yillan
arasinda cesitli degisiklikler meydana gelmistir. Bu degisiklikler, liselerin dort yila

c¢ikarildig1 zamanlarda daha da artmigstir.

1924 ile 1952 yillart arasinda lise birinci siniflarin 3 olan ders saati, 1952 ile 1957
yillart ararsinda 5’e ¢ikartilmistir. Lise ikinci siniflarda 1924 ile 1952 yillar1 arasinda
3 olan ders saati, 1952 ile 1957 yillar1 arasinda 4’e ¢ikartilmistir. 1957 yilinda sube
ayriminin ikinci siiflarda yapilmasi karari nedeniyle fen subesinde 4 saat, edebiyat

subesinde ise 5 saat olarak belirlenmistir.

Lise ti¢iincii siniflarda yapilan sube ayrimi nedeniyle fen subesinin ders saatleri cok
stk degistirilirken, edebiyat subesi ayni kalmistir. Buna gore 1924 ile 1952 yillar
arasinda fen subesinin 1927 ve 1938 yillarinda 3 olan ders saati, geri kalan yillarda 2
olarak belirlenmistir. Edebiyat subesinin ise, 1924 ile 1952 yillar1 arasinda hig
degistirilmeden 5 saat olarak belirlenmistir. 1952 ve 1955 yillarinda liselerin dort
yila ¢ikartilmasi ile birlikte ligiincli siniflarda yapilan sube ayrimina son verilmistir.
Bu yillardaki ders saati 4 olarak belirlenmistir. 1954 yilinda bazi liselerin tekrar {i¢

yil olmasi ile birlikte, tiglincii siniflarda tekrar sube ayrimi yapilmistir. Buna gore fen
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subesinde 3 saat, edebiyat subesinde ise 4 saat zaman ayrilmistir. 1956 ile 1957
yillarinda ise sube ayrimina devam edilerek fen subelerinde 3 saat, edebiyat

subelerinde 6 saat olarak belirlenmistir.

1952 ve 1955 yillarinda liselerin dort yil olmasi nedeniyle sube ayrimi dordiincii
smifta yapilmistir. Buna gore bu yillarda fen subesinde 2 saat, edebiyat subesinde 6

saat zaman ayrilmistir.

Haftalik toplam ders saatleri fen subelerinde 1927 ve 1938 yillarinda 9 saat, diger
yillarda 8 saat olarak belirlenmistir. Edebiyat subelerinde ise, 1924-1952 yillar
arasinda hi¢ degismeden 11 saat olarak belirlenmistir. 1952°de 19 saat, 1954’de 13
saat, 1955’te 19 saat, 1956’da 15 saat ve 1957°de 16 saat olarak belirlenmistir.
Bununla birlikte 1957 yilinda hazirlanan lise Ogretim programi 33 yil hig

degistirilmeden kullanilmistir.

Bu kapsamda Karakus’un (2006:72) ifade ettigine gore, ortadgretim kurumlarinda
okutulan Tirkce ile Tiirk Dili ve Edebiyati derslerine ayrilan zaman ve gelisme

indeksi, yillar bazinda genel olarak sdyle gosterilebilir;

Tablo 4.19. Ortaégretim kurumlarinda Tiirkce ve edebiyat derslerine ayrilan zaman
ve gelisim indeksi.

1924 | 1930 | 1934 | 1940 | 1950 | 1960
Yiizde | 15.5 16.1 14.0 | 155 13.9 15.1
Ortaokul + Lise Edebiyat Subesi Indeks 100 103 90 100 100 109
Yiizde | 14.0 148 | 140 | 13.8 12.0 13.5
Ortaokul + Lise Fen Subesi Indeks 104 110 103 102 100 113

Tablo 4.19°da goriildiigli iizere, ortadgretim kurumlarinda okuyan bir 6grenciye
okulda Tiirk¢e ve edebiyat dersine ayrilan zaman ve gelisme indeksi goriilmektedir.
Buna gore ortaokul ile lise edebiyat subesinde 1924, 1940 ve 1960 yillarindaki
derslere ayrilan zaman %15 ile neredeyse birbirine esittir. 1930 yilinda bu zaman
%]16’ya ¢ikarken, 1934 yilinda %14’e diismeye baglamis ve 1950 yilinda %13.9 ‘a
inmistir. Ortaokul ile lise fen subesinde ise, 1924, 1930 ve 1934 yillarinda ortalama
%14 ile neredeyse birbirine esittir. 1940 ve 1960 yillarinda ortalama %13’e diisen bu
deger, 1950 yilinda %12’ye inmistir.

Ortadgretim kurumlarindaki okullarda Tiirkge ve edebiyat derslerine ayrilan
stirelerde meydana gelen bu degismeler cok biiyiik oranlarda olmamistir. Bu durum
1924 ile 1960 yillar1 ararsinda Tiirk¢e ve edebiyat derslerine verilen énemin ayni

oranda devam ettigini gostermektedir.
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Bununla birlikte, ders saatlerinin ve 6grenim siirelerinin siirekli olarak degistirilmesi,
Ogretim programlarinin igeriginin de siirekli olarak degistirilmesine neden olmustur.
Bu konularda belirli bir istikrarin saglanamamasi, programlarin uygulanmasinda

hedeflenen basariya ulasilmasini engellemistir.

Bunlarin yani1 sira Cumhuriyet’in ilk doneminde olusturulan 6gretim programlari
milli bir nitelik tasirken, temel hedefi yetisecek nesillere Cumhuriyet rejimini
benimsetmek olmugstur. 1930°lu ve 1950°li yillarda yapilan programlarda ise,
cogunlukla modern ve gelismis Tllkelerin seviyesine ulasma egilimi agirlik
kazanmigtir. Bu nedenle 6grencilere eskiye gore daha fazla bilgi yiiklenerek, daha
donanimli bir hale gelmeleri hedeflenmistir. Bu noktada, sistemsiz ve aniden yapilan
diizenlemeler ile her sinifta Ogretilen konularin siirekli degismesi ve tam olarak
Ogrenilememesi durumu ile karsilasilmistir. Bu da istenilen nitelikte 6grencinin

yetistirilmesine engel olmus, programlarin basarisini da olumsuz yonde etkilemistir.

Bunlarin diginda, bazi arastirmacilarin yapmis oldu incelemelere gore, 1940’lardan
itibaren Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde Ogrenciye yeterince dil bilincinin
kazandirilamadigi, edebiyatin gerektigi Ol¢iide sevdirilemedigi ve Ogrencilerde

okuma-yazma becerilerinin istenen diizeyde gelistirilemedigi belirlenmistir.

4.2. Programlarda Tiirk Dili ve Edebiyat Egitiminin Amaclar:

Cumhuriyet’in ilan edildigi ilk yillardaki en biiyiik hedef, tiim halka okuma-yazma
ogretilmesiydi. Okuma-yazmanin yayginlastirilmasindan sonra ise egitim sistemi,
egitim kurumlar ve egitim programlarinin iyilestirilmesine yonelik ¢esitli hedefler
belirlenmistir. Bu hedefler, egitim politikalarinin sekillenmesinde de etkili olmustur.
Fakat 1960’11 yillara kadar gerek donemin sartlar1 gerekse egitimden beklenenlerin

degisime ugramasi ile birlikte amaclar da degisiklige ugramistir.

Cumbhuriyet’in kuruldugu ilk yillar ile 1960’11 yillar kiyaslandigi zaman ozellikle
‘ideal 6grenci’ tamiminin giderek degistigi goriilmektedir. Bununla birlikte dersler ve
derslerde Ogretilen konular artmis, cok daha nitelikli 6grencilerin yetistirilmesi

hedeflenmistir.

Ders programlar1 geleneksel ve sinirli bir bakis agisiyla olusturulmustur. Bunun yani
sira ulusal, kiiltiirel ve bilimsel bilgiyi ‘6gretmen-odakli’ egitim anlayisiyla veren bir

sistem, olabildigince ¢ok bilgiyi ezberleme yontemiyle Ogrenen, ihtiyag duydugu
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zaman ezberledigi bilgiyi kullanan bir 6grenci modeli mevcuttu. Bilimsel ve
teknolojik gelismelerin heniliz ¢ok fazla gelismedigi bu yillarda bu tiir bir egitim

modeli kullanilmaktaydi.

Toplumun yasam sekli, ekonomik diizeyi, kiiltiirel degerleri, amag¢ ve beklentileri de
bu yillarin sartlarina uygun olarak olduk¢a sinirliydi. Bu nedenle, toplumun o
donemlerde ulagmak istedigi hedefler oldukea kiiciiktii. Okul ile toplum arasindaki
var olan stirekli iligki nedeniyle, egitimde ulasilmak istenen amagclar, yapilan
uygulamalar ve gidisat o donemlerdeki toplumsal bakis acisin1 yansitmasi
bakimindan 6nemlidir. Bu kapsamda Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonraki egitim
sisteminin geg¢irmis oldugu asamalar ve elde edilen kazanimlar, toplumun bilgi ve

gelismislik diizeyini yansitmasi bakimindan dikkate degerdir.

Bu kapsamda Celik’in (2011:27-28) ifade ettigine gore, Cumhuriyet’in ilk Tiirk Dil
ve Edebiyati dersi 6gretim programlarinda 6grencilerin ezberci bir yontemle degil,
aragtirmaya ve anlamaya yonlendirildigi, kendisini yazili ve sozlii olarak dogru ve
etkili bir bicimde anlatabilmeyi basarabilen, okur kimligi edinmis bireyler olarak

yetistirilmesi amaglanmaistir.

Cumbhuriyet doneminin ilk programi olan ve 1924 yilinda ortadgretim igin
yaymmlanan ‘Lise Ogretim Programi Esbab-1 Mucibe Layihasi’nda ‘Tiirkce’ baslig
altinda yer alan Tiirk Dili ve Edebiyat dersi dgretim programinin genel amaglari
“Kiraat vasitasiyla okumak zevki verilir. Talebenin lisana ait vukufu artar. Sive
ihtilaflart ortadan kaldirilir. Tabiata ve cemiyet hayatina ait mevzularin iyi, dogru,
gilizel numuneleri karsisinda c¢ocuklarin iradesi, duyusu, diistincesi inkisaf eder.
Hiisn, hayal ve zekd melekesinin takviyesi diger dersler icin faydali olur. (...) Milli
tarihi ve sanati bilen vatandaslarin ana lisant hakkindaki malumatini eksik birakmak

dogru olmaz.” seklindeki sozlerle ifade edilmistir.

Buna gore 1924 yili 6gretim programinda okuma zevki, diizgiin bir Tirkce ile
konusma becerisi, metinlerdeki iyi Ornekler ile duygu, diisiince ve hayallerin
arttirtlmas1 hedeflenmistir. Bu nedenle Tiirk Dil ve Edebiyati egitimi birey i¢in

onemli bir nitelik tagimistir.

1927 6gretim programlarinin genel amaci ise, donemin ¢agdas degerleriyle uyumlu
bireyler yetistirmektir. Bu nedenle edebiyatin, birey i¢in ge¢miste kalmis metinler

y1gmi olmaktan ¢ikarilarak bireyin giinlik yasami ile iligkilendirilebilen, duygu ve
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diisiince diinyasin1 her agidan olumlu yonde etkileyen bir nitelige sahip olmasi
istenmistir. Fakat bunun aksine 1927 programinda, ortadgretim 6grencilerine okuma
sevgisi kazandiracak, yaslarina ve seviyelerine uygun nitelikteki metinler yerine,

diizeylerinin ¢ok iizerindeki metinlerin okutuldugu goriilmektedir.

1929 yil1 6gretim programlarinda belirlenen amaglarin 6nceki programlara gore daha
kapsamli oldugu goriilmiistiir. Bu anlamda 6gretim programinda ‘genel amaglar’ ve
bu amaglara ulasmak i¢in baz1 ‘alt amaglar’ belirlenmistir. Bu anlamda
Binbasioglu’nun (2009:388) ifade ettigine gore, 1929 yilinda Tiirk¢e Ogretiminin

genel amaglar ii¢ baslik altinda ele alinmustir;

“a- Ulusal, toplumsal ve ahlaki amag: Ogrenciye asli ilkiiler, ulusal, vatani,
kahramanlik duygulart telkin etmek, onun karakter olusumuna yardim etmek, onu
toplumsal ve ulusal yasamda daha yararli ve daha etkin bir birey olarak yetistirmek.
b- Kiiltiirel amag: Ogrenciye, yeni ve daha yiiksek zevk kaynaklari sunmak. c-
Mesleki amag: Ogrencinin girecegi herhangi bir meslekte en yiiksek basariy
gostermesini saglamak.”

‘1929 Orta Mektep ve Liselerin Tiirkge Ogretim Programi’nda belirtilen dersin alt
amaglar1 da yine ii¢ baslik altinda ele alinmustir; “Ogrencilerin kendini yazili ve sézlii
olarak anlatabilmelerini saglamak. 2- Ogrencilerin dinledigi ve okudugu metinler
tizerinde degerlendirme yapabilmelerini, okuma aliskanlig1 edinmelerini saglamak.

3- Ogrencilerin nitelikli kitaplarla iligki kurmalarim saglamak.” (Celik, 2011:18).

Goriildigu tizere 1929 yili 6gretim programinin genel ve alt amaglarimin kapsami
toplumsal, kiiltiirel ve mesleki agilardan olusturulmustur. Bu anlamda Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretiminin kapsami 1924 yili 6gretim programina gore ¢ok daha genis

tutulmustur.

Bunlarin yan1 sira 1929 yili  6gretim  programinda, okuma aligkanliginin
kazandirilmas1 ve sinirlar1 da belirlenmistir; “I- Baslica yazar ve yapitlar: tanimak,
degerli olanlar: giderek daha ¢ok okumak, degerli ve degersiz yapitlar: birbirinden
aywrabilmek. 2- Geg¢misten bugiine stirekli okunan yapitlarin okunma nedenlerini
sorgulamak. 3- Belli basli edebiyat yapitlarinin onemli niteliklerini bilmek. 4- Farkl
okuma tiirleri gerceklestirebilmek.” Bu noktalardan yola ¢ikilarak, 1929 yili 6gretim
programinin amaglarinin konugsma, dinleme, okuma ve yazma olmak iizere dort
temel dil becerisinin gelistirilmesine yonelik olusturuldugu, onceki Ogretim

programlarindan ¢ok daha kapsamli bir nitelik tasidig1 goriilmektedir.
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1934 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 6gretim programinda: ““/-
Osrencilere edebiyat sevgisi asilayarak yazin yoluyla kendilerini ve diinyayr daha
yakindan anlamalarim saglamak. 2- Ogrencilerin sanat¢i ve diisiiniirlere hayranlik
duymalarini saglamak. 3- Ogrencilerin yazinsal metinleri yalnizca diissel degil
sanatsal baglamda incelemesini saglamak. 4- Ogrencilerin tartisma yetenegini
artirmak. 5- Ogrencilerin yazinsal metinlerden edindikleri derin duygu ve

diistinceleri kisisel yasantilarina aktarmalarini saglamak” amaglanmistir.

Bu anlamda genel olarak 1924, 1929 ve 1934 §gretim programlarinda, basta okuma-
yazma oranlarinin arttirtlmast ile birlikte, Cumhuriyet déneminde yapilan
inkilaplarin yeni nesil tarafindan benimsenmesi, Bati kiiltlirii ile milli kiltiiriin

biitiinlestirilmesi ve egitim sisteminin olusturulmasi hedeflenmistir.

1950 y1l1 6gretim programinda ise, edebiyat tarihinin yiizeysel bir sekilde 6gretilmesi
gerektigi vurgulanmistir. Fakat okuma, yazma, dinleme ve konugsma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik amag¢ ve davraniglarin belirlenmesi yerine, agirliklt olarak
yine edebiyat tarihi konularini belirleyen amaglara yer verilmistir (Tebligler Dergisi,

1950a, S.571 / Tebligler Dergisi, 1950b, S.585).

Cagin gereklerine ayak wuydurmak, yeni egitim ve Ogretim kuramlarindan
yararlanmak amaciyla 1957 yilinda yeni bir dil ve edebiyat dersi 6gretim programi
diizenlenmigtir. Bu 6gretim programi ve amaglari, Tiirk egitim tarihinde en uzun siire

kullanilan dil ve edebiyat dersi 6gretim programi olmasi agisindan énemlidir.

Bu anlamda 1957 yilinda yiiriirliige giren ‘Lise Ogretim Programi’nda Tiirk Dili ve
Edebiyati’ adiyla diizenlenen dil ve edebiyat dersinin genel amaclari ‘Derslerin
Boliiniisii’ baslig altinda iki maddede 6zetlenmistir. Buna gore “(...) ogrencilerin
dinlediklerini, okuduklarimi, incelikleriyle ve derinlikleriyle kavrama; bildiklerini,
gordiiklerini dogru ve maksada uygun olarak sézle ve yazi ile anlatma yeteneklerini
gelistirmek.” amaclanmigtir (Celik, 2011:5). Bu anlamda 1957 yili Ggretim
programinda okuma, dinleme, konugsma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinin

amagclandig1 anlagilmaktadir.

1957 Lise Ogretim Programi'na gore, dil ve edebiyat dersleri ‘Tiirk Dili ve
Edebiyati’ adi1 altinda Okuma ve Kompozisyon olarak boliimlendirilmistir. Dersin

programinin hazirlanmasi su ilkelere dayandirilmistir:
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“I- Dil ve edebiyat ogretimini metinlere dayamak suretiyle, ogrenciyi dogrudan
dogruya sanat¢i ile temasa getirmek. 2- Ogretimi bilhassa milletimizin zevkini ve
dehasini tarih boyunca temsil eden iistiin eserler iizerinde yiiriitmek. 3- Ogrenciyi
miihim sahsiyetlerle, her defasinda bunlarin degisik cephelerini vererek, tirlii
simiflarda birka¢ kere karsilastirmak. 4- Ogretmenin programi yer yer serbestce
tamamlamasina imkan birakmak. 5- Ogrencinin ¢agdas ve ¢agimiza yakin sanat
eserleriyle temasin genis araliklarla kesmeksizin her sinifta edebiyatimizin sekil ve
muhteva bakimindan seviyeye uygun ornekleriyle karsilasmasini saglamak. 6-
Bilgileri ve itiyatlari ogrenci ¢alismalarinin ve sanat eserlerinin hazirlayacagi zemin
tizerinde siniftan sinifa genisletip derinlestirerek vermek. 7- Kompozisyon
calismalarina hayati bir hiiviyet kazandirmak. 8- Ogrenciyi Bati saheserleriyle ilk
siniftan itibaren ilgilendirmek.”

Belirlenen bu temel amaglardan anlasildigi tizere 1957 6gretim programinin esas
hedefi, edebi eserleri ve bu eserlerin 6grenciler tarafindan okunup incelenmesidir.
Ogrencilerin 6nemli sanatgilar ve onlarin eserleri hakkinda daha fazla bilgi
edinmeleri, milli nitelik tagiyan eserlere yer verilerek Bat1 edebiyatinin eserleri ile de
temas etmeleri saglanmistir. Ayrica Ogrencilerin sadece okuma degil yazma

becerilerinin de gelistirilmesi hedeflenmistir.

Bunlarin yani sira ¢esitli konularda davranis ve beceri kazandirmayi amaglayan 1957
Ogretim programi, geleneksel edebiyat tarihine olan egilimden yine vazgegememistir.
Dersler edebiyat tarihi agirlikli olarak islenmekle birlikte, arta kalan zamanlarda

edebi metinlerin 6gretilmesine de zaman ayrilmstir.

Bu anlamda Cumbhuriyet doneminden itibaren hazirlanan Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretim programlar1 incelendiginde, gergeklestirilmeye calisilan belli basli bazi
hedeflerin oldugu goriilmektedir. “1- Kiiltiirel bilgi olarak dil ve edebiyatla ilgili
tarihi ve teorik bilgi edindirme, 2- Edebiyatin bir sanat olarak goriilmesi ile estetik
giizelligin begeni konusu yapilarak, bu konuda seciciligi gelistirme, 3- Dilin ve
kurallarmin  kullanilmasim1 ~ 0greterek yazma becerisini  gelistirme, edebiyat
eserlerinde islenen manevi degerlerin gosterilerek davranis haline getirilmesini

saglamak hedeflenmistir.

Ogretim programlarinda yer alan bu hedefler tam olarak gergeklestirilemese de
birgoguna ulasilabilmistir. Edebiyat diinyasinin 6nemli sanatgilar1 ve onlarin
eserlerinin okutulmasi, nitelikli eserleri belirleyebilme becerilerinin gelistirilmesi,
degerli eserlerin 6nem derecelerini bilmelerinin amaclanmasi edebiyatin yalnizca
siradan bir ders olarak goriilmediginin ayn1 zamanda bir sanat olarak da
algilandiginin ifadesidir. Bu amaclarin gergeklestirilmesiyle, okul diginda okunacak

olan eserlerin secilebilmesi konusuna katki saglanmistir.
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4.3. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ders Icerikleri

Tiirk Dili ve Edebiyat1 ile Tiirkce dersleri uygulamada kolaylik saglanmasi igin
cesitli kisimlara ayrilmistir. Esasinda bu dersler bir biitiindiir. Dersin yapilma
amacini ve igerigini yansitan bu boliimlerin adlar1 ve kapsami siklikla degisiklige
ugramistir. Bu anlamda ortadgretim kurumlarinda &gretilen Tiirkge ve edebiyat
dersleri 1924 yilindan itibaren genel olarak ‘Kiraat, Dil Bilgisi, Insad, Sarf ve Nahiv,
Imla, Tahrir/Kitabet, Edebiyat Tarihi, Edebi Tetkikler’ gibi béliimler altinda

Ogretilmistir. Bu alt derslerin igerikleri soyledir:

4.3.1. Kiraat (Okuma)

1924 yili 6gretim programinda ad1 gegmeye baslayan Kiraat dersi, okuma anlamina
gelmektedir. Bu derste 6grencilerin yazar, sair ve diisiiniirler hakkinda genel bilgiler
edinmesi, bazi Onemli edebiyat donemlerinin genel o6zelliklerini 6grenmesi
amaglanmistir. Ortaokullardaki Tiirkge dersi adi altinda ‘Kiraat’, liselerdeki edebiyat

dersi altinda ise ‘Edebi Kiraat’ olarak yer almaktadir.

Cumbhuriyet’in ilan edilmesinden sonra yapilan yeniliklerin halka ulasabilmesi ve
egitim seviyesinin arttirilabilmesi i¢in okuma g¢alismalarina agirlik verilmistir. Bu
kapsamda Cumhuriyet doneminin ilk dil ve edebiyat dersi 0gretim programinda,
dersin ilk amaci ‘okuma zevki edindirmek’ seklinde belirtilmistir. Bunun yani sira
Celik’in (2011:15) ifade ettigine gore, Cumhuriyet déneminin dil politikalarindan
olan ‘istanbul  Tiirkcesinin halk diline yerlestirilmesi’ amaci heniiz
gerceklestirilmediginden, ‘konusmada agiz farkliliklarin1 ortadan kaldirmak’ dil ve
edebiyat 6gretiminin temel amaglarinda 6ncelikli olarak diisiiniilmiistiir. Bu nedenle

Kiraat dersinin 6nemi biiytiktiir.

Bunun yani sira Kiraat dersinin amaglar1 arasinda, 6grencilerin okuma aliskanligini
ve dile olan yakinliklarini artirmak, okuduklarini dogru ve hizli anlama ve anlatma
becerilerini kazandirmak, yeni kelimeler Ogreterek ogrencinin bilgi seviyesini
arttirmak, konugmalardaki agiz farkliliklarini yok etmek, toplumsal ve Kkiiltiirel
konularda 6grencilerin bilgi sahibi olmalarin1 ve bunlar1 benimsemelerini saglamak,
ogrencileri ders kitabinin disindaki yazinsal ve Ogretici metinlere ydnlendirerek,
ogrencilerin bu metinlerle etkilesim kurabilmeleri ve okuma zevki kazanmalar1 yer

almaktadir.
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1952 o6gretim programinda Okuma adi ile kullanilan bu dersin ilk hedefinin
ogrencileri degerli metinlerle karsilastirmak ve bunlar {izerinde ¢alistirmak oldugu
vurgulanmistir. Edebiyat ile ilgili bilgilerin secilecek uygun metinleri iizerinde
yapilacak olan agiklamalar ile verilecegi belirtilmistir. Bu nedenle secilecek okuma
metinlerinin esteki degerinin yani sira &grencilerin gelisimine katki saglayacak

nitelikte olmas1 da gerekmektedir.

Bu kapsamda Kantemir’in (1976:19) ifade ettigine gore, 1952 6gretim programinda
lise birinci siniflarin Okuma dersinde incelenecek metinlerde edebi eserlerin
sekillerinden nazim ve nesir konularinin 6zellikleri, hece ve aruz vezni, kafiye, iislup,
bazi edebi sanatlar, Halk siiri, Divan siiri ve yeni siirin belli bagl bazi nazim sekilleri

ile roman, hikaye, tiyatro, makale gibi tiirler hakkinda bilgi verilmesi amaglanmastir.

Lise birinci smiflarin 1957 6gretim programinda ise Okuma dersi Tanzimat sonrasi
Tiirk edebiyati, en 6nemli sanatgilari, eserleri, 20. Yiizyil edebiyati ve sanatgilari,
eski edebiyat olarak adlandirilan Halk edebiyati ile Divan edebiyatindan segilmis
metinlere ve Bati edebiyatinin en bilinen sanat¢ilarinin metinlerine yer verildigi

gorilmiistir.

Yine 1952 programda lise ikinci siniflarin Okuma dersinde metinlerin incelenmesi
vasitasiyla metinlere ait teknik bilgiler ve edebiyat tarihi bilgileri 6grencinin
seviyesini agmayacak sekilde verilmesi uygun goriilmiistiir. Bu siifta kaynaklardan
Tanzimat’a kadar Tiirk edebiyatinin gelismesi hakkinda toplu fikir veren metinler
tizerinden calisilacaktir. Bunlar arasinda eski destanlar, yazili ilk Tiirk¢e metinler,
Islamiyet sonra yazilan Tiirk edebiyati eserleri ve 6zellikleri, Anadolu’nun
Tiirklesmesi, 13. ve 14. Yiizyillarda Dini-Tasavvufi sahasinda yazilan eserler
tizerinde durulacaktir. Bu konuda secilecek metinlerin 6grencileri, ele alinan
donemlerdeki edebi eserlerden haberdar etme amaci tasidigi icin Olgiilii olmasi

gerekmektedir.

1957 programda lise ikinci siniflarin Okuma dersinde Islamiyet’ten onceki Tiirk
edebiyati, Halk edebiyati, Divan edebiyati, Tanzimat sonrasi edebiyat, 20. Yiizyil
edebiyat1 ile Bati edebiyati igerisinde yer alan Yunan ve Latin edebiyatlari,

sanatc¢ilar1 ve drnek metinlere yer verilmistir.

Lise iglncii smiflarin edebiyat subesinde 1952 ogretim programinda Okuma

dersinde ise, yine metinlerin incelenmesi yoOntemiyle Ogrenciye c¢esitli edebi
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bilgilerin kazandirilmast amaglanmistir. Bu sinifta Tanzimat’tan sonraki Tiirk
edebiyatinin gelisme sathalari hakkinda toplu bir fikir veren metinler iizerinde
caligilacaktir. Tanzimat edebiyatinin gelisim asamalari, Sinasi, Ziya Pasa, Namik
Kemal’den secgilecek ornekler, edebiyata olan katkilari, Recaizade Mahmut Ekrem,
Abdiilhak Hamit Tarhan, Samipasazade Sezai, Muallim Naci gibi devrin 6nemli
sanat¢ilarindan segilecek Ornekler, bu devirde cagdas sanat anlayisinin gelismesi,
siir, tiyatro, hikaye, roman, tenkit gibi tiirlerde yazilan 6rnek metinler ele alinacak

konular arasinda yer almaktadir.

Lise tgilincii siiflarin edebiyat subesinde 1957 Ogretim programinda Okuma
dersinde ise, Divan edebiyatindan se¢ilmis Ornekler, Tanzimat sonrasi edebiyat,
Cumhuriyet donemi edebiyati, en Onemli sanatgilari ve metinleri, Atatiirk’lin
nutuklarindan se¢ilmis parcalar ile Bati1 edebiyatindan secilmis 6rnek metinlere yer

verilmigtir.

Lise dordiincii smiflarin fen ve edebiyat subelerindeki Okuma dersinde Servet-i
Fiinun edebiyatinin genel o6zellikleri, yazarlarinin dil ve sanat anlayislari, Tevfik
Fikret, Halit Ziya Usakligil gibi 6nemli sanatcilardan segilen 6rnek metinler, Milli
edebiyat donemi, Mehmet Emin, Ziya Gokalp, Omer Seyfettin, Faruk Nafiz, Mehmet
Akif, Ahmet Hasim, Yahya Kemal, Resat Nuri gibi ilgili donemlerdeki onemli
sanat¢ilardan secilecek okuma metinlerine yer verilmektedir. Ayrica Ogretim
programlarinda belirtilen sanatcilarin disinda kalanlardan, 30 Ocak 1950 tarih ve 575
sayil1 Tebligler Dergisinde 2703 sira numarasi ile ¢ikan genelgedeki esaslara uygun

olan 6rneklerin alinmasina karar verilmistir.

Bu amagcla Kiraat dersinde edebi metinlerin bigimsel ve anlamsal ozellikleri
degerlendirilerek, nitelikli edebi metinler okutulmustur. Tiirk edebiyatinin bazi
Oonemli sanatcilar1 ile onlarin eserlerine yer verilmistir. Segilen bu eserlerin ve
sanat¢ilarin biitiin okullarda ayni olmas1 gerektigi 6zellikle belirtilmistir. 1957 Lise
Ogretim Programina gore, dgretmenlerin belirlenen bu sanatci ve eserlere, farkli
kisileri ekleyebilecekleri de vurgulanmistir. Bu amacla egitimde ortak bir programa
uyulmasi ile birlikte, 6gretmenlerin kendi bilgi birikimlerinden de yararlanmalari
saglanmistir. Ayrica edebi metinlerin se¢imi konusunda ogretmenlerin serbest

birakilmasi ile ders kitabinin disina ¢ikmalar1 da desteklenmistir.
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Okuma dersindeki konularin liselerin 6grenim siireleri ve ders saatleri degistikce,
aynt sekilde degisiklige ugramistir. Bu kapsamda Okuma dersinde her sinifin
seviyesine uygun olarak c¢esitli niteliklerde metinler okutularak, iizerlerinde
incelemeler yapilmasi saglanmistir. Edebiyat ile ilgili bilgilerin ve edebiyat tarihinin
bu metin incelemeleri sirasinda verilmesi Ongdriilmiistiir. Bu nedenle segilen
metinlerin yalnizca yazinsalligina degil, 6grencileri etkileyecek, diistindiirecek ve

bilgi edinmelerini saglayacak nitelikte olmasina 6zen gosterilmesi istenmistir.

4.3.2. Insad (Siir Okuma)

Insad dersinde nitelikli ve énemli olarak goriilmesi nedeniyle secilen siirlerin ahenkli
okutulmasi ve ezberletilmesi amaglanmistir. Bu dersin tiim ortadgretim siireci

boyunca verilmesi istenmistir.

Insad dersinin hedefleri arasinda siirlerdeki vezin ve kafiyenin yardimu ile cocuklarin
okuma becerilerinin gelismesini, giizel ve iyi duygularin olusmasini, hafizalarinin

giiclenmesini, iyi ve ahlaki fikirler kazanmalarin1 saglamak yer almaktadir (Tirkiye

Cumbhuriyeti Kiiltiir Bakanligi, 1938:43)

Yine Milli Egitim Bakanliginin 1953 yilindaki program agiklamalarina gore, sanat
degeri tasiyan bu siirler, 6grencinin ana dili sevgisinin ve sanat heyecaninin
artmasina da katki saglamaktadir. Ogrencinin kendine olan giiveninin arttirarak,
herhangi bir topluluk karsisinda konusabilme yetisini kazanabilmesine de yardim

etmektedir.

4.3.3. imla

Imla derslerinde, dgrencilerin yazim kurallarini1 ve noktalama isaretlerini uygulamali
olarak dgrenmeleri amaglanmistir. Ogrencilere farkli tiirlerde yazilar yazdirilarak,

ogrencilerin yazim kurallarini dogru bir sekilde 6grenmeleri saglanmustir.

Milli Egitim Bakanhiginin 1953 yilindaki program agiklamalarina goére, Imla dersi
ile ogrencilere, Tirkcedeki kelimelerin dogru yaziliglarinin ve belli baslt imla
kurallarinin 6gretilmesi ile Tiirk dilinde zamanla soOyleyis birliginin saglanmasi

amaclanmstir.

134



4.3.4. Tahrir (Yazma)

Yazma anlamina gelen Tahrir dersi zaman zaman Kitabet ya da Kompozisyon
adlariyla da kullanilmistir. Bu ders ile 6grencilerin, 6gretmenin rehberligi altinda,
bilgi ve tecriibelerini kendi seviyesine uygun kelimelerle yazabilmesi saglanacaktir.
Bu kapsamda 6grencilere yazi yazma ve s6z sOylemede esas olan diistinme yolunun

kavratilmas1 ve diger biitiin derslerde de bu yolun kullanilmas1 6gretilecektir.

Tahrir dersi ile 6grencilerin dogru, sade, giizel ve agik bir tislupla duygu, diisiince ve
isteklerini yazarak ifade etmeleri saglanmistir. Ogrencilere gordiiklerini,
yasadiklarini,  isittiklerini, tasarladiklarini, okuduklarini, duyduklarmi ve
diistindiiklerini s6z ve yazi ile imla kurallarina uygun, diizgiin ciimlelerle etkili bir

sekilde anlatabilme yetisinin kazandirilmasi amag¢lanmaistir.

1934 yil1 6gretim programinda lise birinci ve ikinci siniflardaki Tahrir dersinin kiraat
kitaplar1, antolojiler ve brosiirlerdeki mevcut parcalar ile 6gretmenlerin segecegi

eserler tizerinde yapilmasi uygun goriilmiistiir.

Tahrir dersinde ele alinan konular genellikle 6grencinin ruh hallerine ve yas
seviyelerine uygun olarak secilmeye calisilmistir. Milli Egitim Bakanliginin 1938
yilindaki program agiklamalarina gore, 6grenciler bir bagkasina ait fikirlerin yerine,
kendi gordiikleri, bildikleri, duyduklari ve 6grendiklerini yine kendi climleleri ile

yazabilmelilerdir.

1950 yili 6gretim programinda ise, Tahrir/Kompozisyon dersinin temel amaci,
Ogrencilerin bir konu veya olay hakkindaki kisisel goriis ve diisiincelerini sozle ve

yaziyla anlatabilmelerini saglamaktir (Tebligler Dergisi, 1950b, S.585).

4.3.5. Sarv (Dil Bilgisi) ve Nahv (Ciimle Bilgisi)

Dil bilgisi kurallarinin uygulamali &gretimini igeren ‘Sarv ve Nahv’
derslerinin amaci, milli tarihi ve edebiyat1 hakkinda bilgi sahibi olan 6grencilerin ana
dilinin kurallar1 ve yazimi hakkinda da bilgi edinmelerini saglamaktir. Sarv ve Nahv

dersi, sonraki programlarda Gramer ya da Dil Bilgisi adlariyla da kullanilmigtir.

1924 yil1 6gretim programinda, Sarf ve Nahv dersinin iceriginde Arapca ve Farsca
dil kurallarindan bazilarmin 6gretilmesi amaglanmistir. Bu amag dil ile ilgili yenilik

caligmalarinin  hentliz gerceklestirilememesinin dogal bir sonucu olarak kabul
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edilmistir (Celik, 2011:15). Dil ¢alismalarmin hiz kazanmas1 ve Harf Inkilabinin
gerceklesmesi ile birlikte, Cumhuriyet’in ilan edildigi ilk yillarda kullanimina devam
edilen yabanci kelimelerin yavas yavas cikartilmasi, Sarv ve Nahv derslerinin

iceriginde de degisikliklerin yapilmasi gerekmistir.

Bir siire sonra Dil Bilgisi olarak kullanilan bu ders ile bir dilin sesleri, sozciik tiirleri,
bunlarin yapilari, climle olarak dizilmeleri, ciimle i¢indeki gorevleri ve ¢ekimleriyle

ilgili kurallar1 incelenmektedir.

Dil Bilgisi dersinin temel amaci, 1950 yilindaki Tebligler Dergisinin 585. sayisinda,
Ogrencilere dogru anlama ve anlatma becerisi kazandirmak olarak belirlenmistir.
Ogretim programinda, 6grencilerde saglam bir dil mantig1 olusturmak amaclanmustir.
Ogrencilerin Tiirk dilinin ana kurallarin1 benimsemeleri ve ana dillerini dogru

kullanmalar1 hedeflenmistir.

Bununla birlikte Dil Bilgisi dersinin amaci kuramsal degil, 6grencilerin Tiirk¢edeki
anlama ve anlatma giicliiklerine yardim ederek, uygulama giicii kazandirmak olarak
saptanmigtir. Ayn1 sekilde Ogretim yontemlerinin de bu becerileri kazandirmaya

yonelik olmasi gerekmektedir (Gogiis, 1978:348).

1952 yilinda yaymmlanan ‘Lise Ogretim Programi’ kitabinda ‘Tiirk Dili ve Edebiyat1’
adiyla bicimlendirilmis olan dil ve edebiyat 6gretimi programinin genel amaglar
arasinda, 6grencide okudugunu iyi anlayacak ve diislinlip duydugunu dogru ifade
edecek saglam bir dil mantiZinin olusturulmasi, yazili ve sozlii anlatim becerisinin

kazandirilmasi yer almaktadir.

Bu kapsamda Kantemir’in (1976:19) ifade ettigine gore, 1952 6gretim programinda
lise birinci smif Dil Bilgisi dersinde dillerin meydana gelisi, ses bilgisi, kullanilan
yazilar hakkinda genel bilgi, dilin lehgeleri, agizlar, vurgu, ulama, kelime cesitleri,

noktalama isaretlerinin kullanilig1 gibi konularin 6gretilmesi uygun goriilmiistiir.

Bu kapsamda Celik’in (2011: 18) ifade ettigine gore, yazili ve sozli anlatim
becerisinin kazandirilmasinin sinirlari, ¢ok daha oncesinde 1929 Orta Mektep ve
Liselerin Tiirke Ogretim Programinda ¢izilmistir. Yazili anlatimda yazim ve
noktalamaya uymak, konunun disina ¢ikmamak, diizenli bir sunus yapmak, dikkat
cekici olmak; sozlii anlatimda ise sozciikleri dogru sdyletmek, vurgu ve tonlamaya
dikkat etmek, tartisma yaparken baskalar1 hakkinda nezaketsizlikte bulunmamak gibi

Olclitlerden s6z edilmistir.
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1957 tarihli lise programinda dil bilgisi 6gretimindeki amag, dil ile ilgili kurallarin
iyi kavranmasi, 6grencinin kendi diisiincelerini, duygularin1 ve isteklerini dogru

anlatma bilincine varmasi olarak ifade edilmistir.

4.3.6. Edebiyat Tarihi

Edebiyat egitiminde Oncelikli olarak, bilginin aktarilmasi ve kazandirilmasi
faaliyetleri gelmektedir. Sonrasinda bilginin kullanilmasi, maddi, fikri, estetik veya

egitimsel herhangi bir degere doniistiiriilmesinin gerceklesmesi miimkiindiir.

Bu kapsamda Edebiyat Tarihi, tarih ilminin bir alt dalidir. Toplumun edebi
geemisinin bilinmesi ve bu ge¢mige ait Uriinlerin birbirine bagli bir sekilde
giiniimiize aktarilmasi, ge¢misin birikimini tanimasi ve benimsemesi i¢in edebiyat
tarihi 6gretimi sarttir. Ozarslan’in (2006:249) ifade ettigine gore edebiyatin tarihi
geemisi, asamalar1, cografi olarak yayildigi yerler, sekil ve muhteva bakimindan
zenginligi ancak Edebiyat Tarihi dersi araciliiyla yeni nesillere 0gretilebilmistir.
Edebiyat Tarihi dersi, toplumun kiiltiirel ge¢cmisini bugiine baglamanin ve yarina
tasimanin yoludur. Milletin kiiltiirel varligini, canliligini ve siirekliligini gostermesi,
giizellik anlayisinin gecirdigi asamalar1 ortaya koymasi, 6grencide milli zevk ve

estetik degerlerinin olugsmasi bakimindan énemlidir.

1934 yil1 6gretim programinda lise birinci siniflarda Tiirk edebiyati tarihi dersinin
menseinden Tanzimat donemine kadar Divan edebiyat1 ile Halk edebiyati dikkate
alinarak; lise iigiincii siniflarda ise Tanzimat doneminden i¢inde bulunulan zamana

kadar, Milli edebiyat etrafinda 6gretilmesi uygun goriilmiistiir.

1953 6gretim programina gore ise, Edebiyat Tarihi dersi ile 6grencilere Tiirk dilinin,
edebiyatinin ve milli kiiltiiriin tarih boyunca ge¢irdigi asamalar, en dnemli sanatgilari
ile birlikte tanitilarak, milli gegmise kars1 alaka ve sevgi uyandirilmasi saglanmak

istenmistir.

Verilen bilgilerden de anlagilacagi lizere Cumhuriyet’in kurulmasindan itibaren
Ogretimine yer verilen bu dersler, yapilan inkilaplar ve donemin sartlarina gore
siklikla icerik ve kapsam olarak degistirilmistir. Bu derslerde yetersiz ve eksik olarak
goriilen noktalarin tamamlanmasi ve ¢ok daha kapsamli bir sekilde ogretilebilmesi

icin yenilestirme caligmalar1 yapilmistir. Basta Dil Bilgisi dersi olmakla birlikte,
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diger dersler de zaman zaman programlardan ¢ikartilmis, kapsam istenilen diizeye

ulastirildiktan sonra tekrar programa alinmistir.

Tirk Dili ve Edebiyati egitiminin temelini olusturan bu dersler, Tiirk¢enin kullanimi
ile ilgili kurallarin, giiclii bir edebiyat ve bilim dili olmas1 i¢in yapilan ¢alismalarin,
gecirmis oldugu evrelerin &gretilmesi ile birlikte okuma, yazma, konugsma gibi

becerilerin gelistirilmesi noktasinda da olduk¢a onemlidir.

4.3.7. Diinya Edebiyati

Diinya edebiyati dersi 6gretim programlarinda ilk olarak Garp edebiyati adi ile
kullanilmistir. flerleyen zamanlarda Bati edebiyat1 ya da Diinya edebiyat: ad1 ile de
yer aldig1 gorliilmistiir. Bu ders lise son siniflarin edebiyat subesinde okutulmustur.
Fakat diger smiflarda, ayr1 bir ders adi altinda olmadan, genellikle Okuma dersi

icerisinde Diinya edebiyat1 sanat¢ilarina ve 6rnek metinlerine rastlanmastir.

Ogur’un (2009:392) ifade ettigine gore, edebiyat programinda 1927°de yapilan
degisiklik ile liselerin on birinci smiflarindaki edebiyat subelerine iki saat ders
eklenmistir. Boylece haftada bes saate c¢ikan edebiyat derslerinin bu iki saatinde,
Avrupa edebi mektep ve meslekleriyle edebi tiirlerine dair okumaya dayali olarak
izahatlar verilecegi ifade edilmistir. Ogretmen ve dgrencilere kolaylik olmasi igin
Epope, Dram, Pastoral, Roman gibi tiirler; Klasisizm, Romantizm, Realizm gibi

akimlar hakkinda bilgiler igeren kiiglik kitaplar ¢ikarilmistir.

1952 yil1 6gretim programlarinda lise son siniflarin edebiyat subesinde okutulan ve
Garp edebiyat1 adi ile amilan derste Yunan edebiyati, Latin edebiyati, Italyan
edebiyat1, Ispanyol edebiyati, Fransiz edebiyati, Ingiliz edebiyati, Alman edebiyati,
Rus edebiyati, Iskandinav edebiyati ve Amerikan edebiyati ile bunlarin en bilinen

sanatgilar1 ve eserleri 6rnek metin olarak alinmistir.

1956 yili 6gretim programinda ise, Bat1 edebiyat1 ad1 altindaki dersin agirlikli olarak
lise son sinifin edebiyat subesinde okutulmasi ile birlikte birinci ve ikinci siniflarda
da Okuma dersi igerisinde yer verildigi gortilmiistiir. Buna gore lise birinci siniflarin
Okuma dersinde Homeros, Euripides, Sophokles, Pplautus, Moliére, La Fontaine gibi
sanat¢ilardan 6rnek metinlere yer verilmistir. Lise ikinci siiflarin Okuma dersinde
Yunan ve Latin edebiyati, 6zellikleri ile Homeros, Herodotes, Vergilius ve Tacitus

gibi sanatc¢ilardan 6rnek metinler alinmistir. Yine lise iiglincii siniflarda da Okuma
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dersi altinda Yunan ve Latin edebiyatlari, en iinlii sanatcilari, eserleri ile birlikte yeni
edebiyatlar ad1 altinda yer verilen Dante, Montaigne, Pascal, Balzac, Stendhal, Hugo

gibi 6nemli sanatcilardan 6rnekler alinmistir.

4.4. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ders Kitaplar

Egitim ve 6gretimin temelini olusturan unsurlar arasinda 6grenci, 6gretmen, fiziki
mekan, ders ara¢ ve gerecleri yer almaktadir. Ders islenirken baz1 fikirlerin, olaylarin
ya da varliklarin agiklanmasi ve aydinlatilmasi amaciyla kullanilan gereclere ‘ders
araclar’’ denilmektedir. Ders araglari, egitimin nitelikli ve kapsamli olmasi
noktasinda oldukga etkilidir. Bu arag¢ ve gereclerin egitim sistemine uygun bir sekilde
kullanilmasi, O6gretim programlarinin  daha etkili ve donanimli olmasini
saglamaktadir. Bu anlamda egitimdeki ara¢ gere¢ kavrami, Ogretim programinin

uygulanmasina katkisi olan, canli ve cansiz her tiirden nesneyi kapsamaktadir.

Aytuna’nin (1963:216) ifade ettigine gore, 6gretmenin bir konuyu islerken kullandigi
biitiin araglar, 6grenme isini saglamlastirmak ve 6grencilere kazandirilacak bilgilerin
iyl anlasilmasini saglamak amaci tasidigi icin bunlarin hepsine birden ‘didaktik
araglar’ denilmektedir. Bu anlamda ders kitabi, yaz1 tahtasi, harita, levha... gibi

O0gretmenin egitim esnasinda kullandig1 her arag didaktik sayilmaktadir.

Bu kapsamda egitim araglari igerisinde bilginin aktarilmasi ve saklanmasi agisindan
ayr1 bir 6neme sahip olan materyallerden biri de kuskusuz ders kitaplaridir. Ders
kitaplari, 0gretim programlarinin yenilenmesi ile birlikte degisen temel &gretim
stratejilerinin uygulanmas1 bakimindan, Ogretmene yol gosterici bir nitelik

tasimaktadir.

Ders kitaplar1 egitim-6gretim, bilgi ve teknoloji konularindaki gelismelere ragmen,
egitim sisteminin vazgecilmez araglart olma 6zelligine sahiptirler. Bu anlamda ders
kitaplari, bir toplumun kendi bireylerinin tasimasini istedigi bilgileri, genel kiiltiir

ozellikleri ile resmen kabul gérmiis bilgilerin tamamini icermektedirler.

Ders kitaplari, igerdikleri bilgileri planli, diizenli ve sistemli bir sekilde inceleyip
acikladiklar1 i¢in bu konular iizerinde istedikleri zaman ¢alismak isteyen 6grencilerin
daha hizli ve kisa yoldan amaclarina ulagmalarini saglamaktadir. Bu bakimdan
hemen her donemde etkin bir sekilde kullanilmis olan ders kitaplari, egitim

sisteminin temelini olusturmaktadir.
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Bunlarin yani sira Gogiis’iin (1978:109-112) ifade ettigine gore, ortaokul ile lise
diizeyindeki Tirkce ve edebiyat egitiminde, ders kitaplarinin kullanilmasina karsi
olan egitimciler de vardir. Ders kitaplarinin 6grenciyi dar bir sinir igerisinde
birakacagini, yeni edebiyat iirlinleri ile ilgilenme olanagi vermeyecegini ve
kendilerini daha fazla gelistirmek i¢in arastirma yapma ihtiyaclarini engelleyecegini
ileri stirmiglerdir. Ayrica dgretim programlarinda, 6gretmenin sadece ders kitabi ile
sinirli kalmamas: konusunda ¢esitli agiklamalar yapilmistir. Ogretmenin ders
kitaplarindaki metinlerden ve kendisinin segecegi parcalardan diizenleyecegi bir ¢esit
kiigiik antolojilerle, calismalarin g¢esitliligi ve {initelerin biitiinliigii saglanmis

olacaktir.

Cumhuriyet’in ilan edildigi ilk yillarda, egitim alaninda yapilan diizenlemeler
oldukg¢a sinirlt bir diizeyde kalmistir. Cumhuriyet’in milli ve laik yapisina uygun
egitim anlayisini igeren dersler ve ders igerikleri ancak, Tevhid-i Tedrisat Kanunu
sonrasinda belirlenebilmistir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte egitimin esaslari,
kurumlari, hedefleri, araglari ve kadrosunun temel Ozellikleri Cumhuriyet’in
hedeflerine ve programina uygun bir bi¢cimde yeniden belirlenmistir. Ayrica
okullarin 6gretim programlarinda yer alan dersler, ders 6gretimleri ve ders kitaplari

gbzden gegirilerek yeniden diizenlenmistir.

Bu kapsamda Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na kadar bu konuda daha 6nce herhangi bir
hazirlik yapilmadigi icin Oncelikli olarak eski 6gretim programlarinda yer alan
dersler ve ders icerikleri ele alinmistir. Sonrasinda ise, 6gretim programlar1 ve ders
kitaplariyla ilgili gesitli calismalarin yapildig1 Ikinci Heyet-i Ilmiye toplantisinda,
Cumhuriyet’in ilke ve hedeflerine uygun yeni ders kitaplarinin yazdirilmas: karari

alinmustir.

Bu anlamda Cumbhuriyet doneminin ilk programi olan 1924 §gretim programinda
‘saltanat, Osmanli hanedani, hilafet’ ile ilgili konular programlardan ve ders
kitaplarindan ¢ikartilmistir. Yerlerine Cumhuriyet yonetiminin ilkelerini ve
amaglarin1 yansitan yeni konular eklenerek tekrar diizenlenmistir. Her tir ve
kademedeki 6gretim programlari ile ders kitaplarinin, Cumhuriyet’in temel esas ve

ilkeleri dogrultusunda hazirlanmasi karar1 alinarak uygulamaya gecilmistir.

Egitim sistemi igerisinde onemli bir yere sahip olan ders kitaplar1 konusunda,

0zellikle Cumhuriyet’in kuruldugu ilk yillarda ¢ok biiyiik sorunlar yasanmistir. Eski
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harfler ile egitimin yapilmaya devam edildigi bu donemde, ders kitaplar1 da eski
harfler ile yazilmisti. Bununla birlikte mevcut ders kitaplar1 istenilen niteliklere sahip
degildi. 1928 yilinda gergeklestirilen Harf Inkilabindan sonra, egitimin kabul edilen
yeni alfabeyle yapilmasina karar verilmistir. Bu noktada mevcut kitaplarin hepsinin
eski yazi ile yazilmig olmasi, ortada ciddi bir ders kitabr aciginin olusmasina neden
olmustur. Bu ag¢igin kapatilmasi i¢in hizli ve kapsamli olacak sekilde yeni ders

kitaplarinin yazdirilmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmastir.

Bunlarin yani sira Aslan’in (2010:221) ifade ettigine gore, Mili Egitim Bakanlig
okullarda okutulacak ders kitaplart i¢in iki genelge yayimlamistir. 27 Eylil 1924
yilinda yayimlanan genelgelerden birinde ‘Tiirkiye Cumhuriyeti Dahilindeki
Liselerde 1924-1925 Seney-i Dersiyesi Esnasinda Okutulmasi Maarif Vekaletince
Kabul Edilen Kitaplar’ basligi altinda, okullarda okutulmasia izin verilen ders
kitaplarin listesi yayimlanarak, il Milli Egitim Miidiirliikleri araciligiyla tiim okullara
bildirilmistir. Boylelikle Cumhuriyet’in ilanindan sonraki yillarda, ortaokul ve lise
ders kitaplarinin so6zii edilen anlayis dogrultusunda yeniden diizenlenmesi

saglanmistir.

Bu anlamda yeni kurulan Cumhuriyet’in sahip oldugu diisiinceler ile ¢elismeyecek
nitelikte ¢esitli diizenlemelerden gecirilmeleri sartiyla, eski ders kitaplarinin
1930’larin basinda yenileri yazilincaya kadar okutulmasina karar verilmistir. Ancak
bu kitaplarin hazirlanmasina kadar egitim-6gretim, eski donemden kalan ve elden

gecirilerek diizenlenmis olan ders kitaplariyla stirdiiriilmiistiir.

Yine Harf Inkilabi ile tiim ders kitaplari, sézliikler ve resmi yaymlar yeni harflerle
tekrar basilarak, igerikleri yeniden diizenlenmistir. Yeni harflerin yarattig1 kolaylik
ile birlikte Tirkcenin olduk¢ca hizli bir sekilde okunup yazilmasi ve halkin
okuryazarlik oranimin yiikselmeye baslamasi iizerine, sira yabanci kelimelerin

kullanimi konusunda ¢esitli ¢alismalarin yapilmasina gelmistir.

Bu anlamda yeni harfler kullanilarak tekrar yazilmaya baslanan ders kitaplarinin
egitim sisteminin ve programlarinin niteligine uygun olarak hazirlanmalarina 6zen
gosterilmistir. Ayrica 1932°de kurulan Tiirk Dil Kurumu yaptigi bilimsel
calismalarin yanm1 sira ders kitaplarindaki yabanci kelimelerin yerine Tiirkce

karsiliklarin bulunmasini ve yeni kitaplarin bu karsiliklarla basilmasini saglamistir.
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Yeni ders kitaplarmin yazilmasina yonelik yapilan bu ¢alismalarin yanm sira gesitli
tercime caligmalarina da yer verilmistir. Bu kapsamda, Atatiirk donemi egitim
sistemi icerisinde Tiirk¢enin gelismesine ve 6gretilmesine katki saglayan birimlerden
biri de Milli Egitim Bakanligt Merkez Teskilati biinyesinde kurulan Telif ve
Terclime Heyeti’dir. Telif ve Terciime Heyeti, egitim ve Ogretimin en Onemli
araclarindan biri olan ders kitaplarini hazirlamak veya hazirlanan kitaplari incelemek
ya da tercime etmek/ettirmek amaciyla ilk defa 1866 yilinda Maarif Nezareti
blinyesinde yeni bir diizenleme organi olarak kurulan Telif ve Terciime Dairesinin

gorevlerini yerine getirmek iizere olugturulmustur.

Bayram Kodaman (1999:19) Tercime Cemiyeti’nin amacint “... Terciime
Cemiyetinden maksat devletin ve milletin menfaati icabi olarak, yabanci dillerde
vazilmig olan ilmi kitaplari terciime ettirmek suretiyle memleketimize bu yeni ilimleri

tanitmaktir.” seklinde ifade etmistir.

Karakus’un (2006:111) ifade ettigine gore Telif ve Terclime Heyeti, 2 Mayis
1920°de 3 numarali kanun ile kurulan Maarif Vekaleti’nin ilk teskilat yapis1 i¢inde
yer alan Program Heyeti’nin yerine kurulmustur. 1921 yilinda kendilerine
gonderilecek eserleri inceleme hizmetlerini yiiriitmek, Maarif Vekaleti tarafindan
okullarda okutulmak iizere yazilmis ders kitabi, yardimci ve kaynak kitap nitelikli
eserlerin incelenmesini yapmak, yurt disinda yazilmis ve iilkemiz i¢in okunmasi

gerekli eserleri terclime etmekle gorevlendirilmislerdir.

Bu konuda Atatiirk ise bir yandan basilan ve basilmasi kararlastirilan kitaplarin
parasiz olarak yurda dagitilmasini, 6te yandan halki okumaya alistirmak i¢in ¢aba

gosterilmesi gerektigini belirtmistir.

Bunlarin yani sira Talim ve Terbiye Kurulu’nun 18.04.1940 tarih ve 66 sayili
kararinda, Nesriyat Miidiirliigii tarafindan tespit edilen terciimesi yapilacak bazi
eserler ile terciime edecek kisilerin listesi kabul edilmistir. Milli Egitim Bakanlig
adina yapilacak olan bu terciimelerin oncelikle 30 sayfa kadar yapilmasi, begenildigi

takdirde eserin tamaminin terciime edilmesine karar verilmistir.

Terclime ¢aligmalarinin yani sira ders kitaplarinin yazilmasinda ve se¢ilmesinde bazi
hususlar belirlenmistir. Oncelikle ders kitaplarinin smirlarmin ve kapsammin ne
oldugu konusuna aciklik getirilmistir. Belirlenen bu hususlar konusunda Bagaran’in

(2008:345) ifade ettigine gore ders kitaplari, 6grencilerin gelisim diizeyine ve dersin
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Ogretim siiresine gore planlanmis bir kilavuz niteligindedir. Derse kilavuzluk etmek
amaciyla hazirlanan bir ders kitabi, konu ile ilgili bagka kaynaklar1 da
gosterebilmelidir. Fakat ders kitaplari, biitiin bilgileri kapsayan bir ansiklopedi olarak
goriilmemelidir. Ogrencilere verilecek en uygun diizeydeki bilgileri ve kavramlar
sunabilmelidir. Ayrica dgrenciler, bir yazarin bir alandaki tiim bilgilerini ders konusu

olarak okumak zorunda degillerdir.

Bu kapsamda 1949 yilinda yayimlanan 570 sayili Tebligler Dergisi’nde ‘Okul
Kitaplarinda Aranacak Genel Vasiflar’ basligi altinda, ders kitaplarinda olmasi
gereken olgiiler belirtilmistir. Ik husus olarak, ders kitaplarinin igerik bakimindan
programin isteklerini karsilamasi gerektiginden sz edilmistir. Ders kitabinda
bilimsel verilerden yararlanilarak, giinliik yasamla iliski kurulmasi saglanmalidir.
Ders kitaplarinda kullanilan dil, hitap ettigi Ogrenci seviyesinin iizerinde
olmamalidir. Anlatilan konular ile ilgili siklikla 6rnek metinlere yer verilmelidir.
Konular diizenli bir bigimde genisletilmeli ve birbirinden bagimsiz olmamalidir.
Yabanci kelimelerin Tiirk¢e okunuslariyla yazilmasina dikkat edilmelidir. Miimkiin
oldugu kadar, Tiirk¢ce kelimeler kullanilmalidir. Kelimeler, Milli Egitim Bakanlig
tarafindan belirlenen kavramlardan seg¢ilmelidir. Ayrica kitap sayfalarmin kaliteli
olmasia 6zen gosterilmelidir. Kitaplarin 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici olmasi amaciyla

cizimlere ve resimlere bolca yer verilmelidir.

Yine ayni sekilde 1950 yilinda yayimlanan 575 sayili Tebligler Dergisinde lise
okuma kitaplarinda bulunmasi gereken nitelikler belirtilmistir. Bu acgiklamada daha
oncekilerde bulunmayan farkli niteliklere de yer verilmistir. Burada sade ve agik bir
sekilde ifade edilen diisiinceler ile birlikte, sanat ve bilgi degeri tasiyan, zevk belirten
yararli orneklerin segilmesi; yazilarin tiir, ¢ag, akim yonlerinden basarili olmasi;
yazilarin Oteden beri bilinen ve begenilenlerden seg¢ilmesi; yazilarda sozciik
anlamiyla aciklanamayan kelimelerin sayfa altinda aciklanmasi; yazarlarin sanat
degerleri iizerinde durulmasi; caglarin sanat Ozellikleri lizerinde kitabin uygun

yerlerinde ayrica bilgi verilmesi gibi noktalara deginilmistir.

Yapilan bu degisikliklerin diginda yeni ders kitaplarinin bastirilmasi konusunda da
bazi sorunlar ortaya ¢ikmustir. Ders kitaplarinin hazirlanmasi ve basilip dagitilmasi
konusundaki calismalarda biiyiik gelismeler yasanmistir. Bu anlamda Milli Egitim
Bakanlig1 okullarda okutulacak olan ders kitaplarini denetleme hakkini daima elinde

tutmus, yetkili kurul tarafindan kabul edilmeyen higbir kitabin ders kitab1 olarak
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okutulmasina izin vermemistir. Bu kitaplarin yazilmasinda, basilmasinda ve

dagitilmasinda c¢esitli yollar uygulanmistir.

Bu kapsamda Ogur’un (2009:382) ifade ettigine gore, Tiirkiye’de 1926’ya kadar ders
kitaplari ¢esitli yayinevleri tarafindan basilarak, 6gretmenlerin bunlardan birini segip
okutmalart saglanmistir. Milli Egitim Bakanligi, kitap basimi ve dagitiminda
meydana gelen sorunlar nedeniyle, 1926’da baz1 kitaplarin basimi ve dagitimi isini
istlenmistir. Basgdz’tiin (1995:111) ifade ettigine gore ise, bakanlik birka¢ okul
kitabin1 yazarlarindan satin alarak, devlet matbaasinda kendisi bastirinca, hem
kitaplarin kalitesinde ciddi bir diizelme hem de fiyatlarinda biiylik oranda bir diisme

yasanmigtir.

Cumhuriyet’in ilk on yilinda Milli Egitim Bakanligi bir komisyon olusturarak,
Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan derslerde kullanilacak olan kitaplari tespit etmistir.
Ancak okul kitab1 olarak sectigi ve okullarda okutulmasina izin verdigi eserlerin
basimini serbest birakmistir. Bu kitaplardan birini se¢ip okutma konusunda

Ogretmenlere ve okul miidiirliikklerine yetki vermistir.

Bu kapsamda 1933 yilina kadar ders kitaplarinin yazilmasi ve basilmasi konusunda
Milli Egitim Bakanliginin denetimi s6z konusu degildir. Karakus’un (2006:275)
ifade ettigine gore, bu tarihten sonra, 03.06.1933 tarih ve 2259 sayili ‘Maarif
Vekaletine Bagli Mekteplerde Okutulacak Ders Kitaplarinin  Basilmas1  ve
Dagitilmas: ile Bu Maksat I¢in Kurulacak Mektep Kitaplart Sandigi Hakkinda
Kanun’un cikartilmasiyla ders kitaplar: ile ilgili yapilan calismalar disiplin altina

alinmistir.

Bu kanun ile Bakanlhigin bastirdigi kitaplarin okutulmasi ve bu kitaplarin basimi,
dagitimi ve satisinin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yapilmasi saglanmistir. Bu
yilda ders kitaplarinin se¢imi Talim Terbiye Heyeti’nin olusturdugu bir komisyon
tarafindan yapilmistir. Boylece hem kitaplarin kalitesinde diizelme saglanmis hem de
kitap fiyatlarinda 6nemli Ol¢lide diisiis gerceklesmistir. Ancak bu kanun siddetle

elestirildigi i¢in ikinci yi1ldan sonra uygulanmamistir.

Baggoz’e (1995:111) gore, 1933 yilinda devletin goriislerini yansitan kitaplardan bir
boliimii (tarih ve medeni bilgiler gibi) devlet kitab1 haline getirilmis ve bakanlik
bunlarin basilip dagitilma isini kendi tekeline almistir. Diger kitaplarin basimi ve

dagitimi ise serbest birakilmistir.
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1939 yilinda toplanan Maarif Surasi, devlet kitab1 ve serbest kitap konusunu uzun
uzun tartigmistir. Bir kismi kitap basiminin serbest olmasini ve ¢ok sayida kitabin
basilmasini savunurken, bir kisim ise devlet tarafindan tek kitap basilmasini
savunmustur. Bunun neticesinde, biitiin okul kitaplarinin devlet kitab1 olarak

bakanlik eliyle basilmasi kabul edilmistir.

Baz1 aragtirmacilarin ifade ettigine gore, ders kitaplari 1930-1940°11 yillarda
cogunlukla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan zaman zaman da yayincilar tarafindan
hazirlanmistir. Sonraki zamanlarda ders kitaplarinin hazirlanmasi, baski ve dagitimi
Milli Egitim Bakanliginda olusturulan ilgili birimler tarafindan daha kapsamli bir is
olarak ele alinmis ve ylriitilmustiir. Ayrica 1945 yilina kadar okul kitaplari i¢in her
yil bir yarisma diizenlenmis, en iyi kitap devletge satin alinip basilmis ve okullarda

yalniz bu kitap ders kitab1 olarak okutulmustur.

Bu kapsamda genel olarak 1933-1950 yillar1 arasinda tiim okul kitaplarinin
yazdirilmasi, basimi ve dagitimi Milli Egitim Bakanliginin eline birakilmistir.
Devletin okul kitaplar1 basim ve dagitimini eline almasi diger yaymevlerini ders
kitaplar1 disindaki kiiltiir kitaplarin1 basmaya, bunlari dagitmaya ve okunmasin
tesvik etmeye cevirmistir. Boylece halkin okuyacagi kitap sayisi artmis, yerli ve

ceviri eserlerin yayinlanmasi hizlanmaistir.

Basgoz’tiin  (1995:113) ifade ettigine gore, Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yazdirilip bastirilan tek kitap yolu, kitap se¢imi ve satiminda yasanan haksizliklarin
da son bulmasii saglamistir. Fakat tiim bunlarin yan: sira tek kitap yonteminin de
onemli bir eksikligi de kendini gdstermistir. Bakanligin hazirladigi yonetmelik,
devlet kitaplarinin {i¢ yilda bir degismesini 6ngordiigii halde mali endiseler, yetkili
kurumlarin 6nemsememesi ve yeni fikir akimlarmi izlemekteki tembellikleri

yiizlinden bir defa kabul edilen kitap bir daha degistirilmemistir.

Ayrica zamanla tek tip kitap yonteminin yeni bilgi, teknik ve yaklagimlar ile ilgili
gelismelerin ders kitaplarina yansimamasi gibi birtakim sakincalari goriilmeye
baslaninca, tek kitap politikasindan vazgecilmis, cesitli ders kitaplarinin ortaya
c¢ikmasina olanak saglamak amaciyla yeniden serbest kitap uygulamasina
dontilmiistiir. Ogur’un (2009:382-383) ifade ettigine gore, 06.06.1949 tarih ve 5429
sayilt kanunla Bakanlik tek tip kitap uygulamasindan ve basim, dagitim, satis

islerinden resmen ¢ekilmistir.
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Bu tarihten sonra okul kitaplarinda yasanan bu degisim ile birlikte bir¢cok yayinevi bu
alana girmistir. Ders kitabr ile yardimer kitaplar, 6zel girisimin genis faaliyette
bulundugu bir alan haline gelmistir. Bununla birlikte, ders kitaplarinin se¢imi ve

fiyatlarinin saptanmasi daima Milli Egitim Bakanliginin denetimi altinda olmustur.

Olusturulan yeni 6gretim programlarina ve egitim sistemine uygun olarak hazirlanan
bu ders kitaplari ile egitimin niteliginde oldukc¢a ciddi bir gelisme saglanmistir. Bu
kapsamda, Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra yapilan inkilaplarin etkisiyle
hazirlanan 6gretim programlari da yenilenmistir. Bu 6gretim programlarina uygun

ders kitaplari, ¢esitli zamanlarda basilarak okullarda okutulmustur.

Bu kapsamda Goglis’iin (1978:109) ifade ettigine gore, genel 6zellikleri belirtilen bu
ders kitaplarinda, Tiirkce ve edebiyat dersi yapilmak amaciyla yazarlardan seg¢ilmis
ve bu pargalarla ilgili olarak aciklamalar, bilgiler, alistirmalar ve 6dev konulari
eklenmis kitaplara iglevi ve seviye farkliliklar1 olsa bile ‘edebiyat kitabi’ ya da

‘dermece’ denilmekle birlikte esasinda ‘okuma kitabi’ denilmektedir.

Tiirk egitim tarihinde, Tiirk Dili ve Edebiyati egitiminde kullanmak i¢in hazirlanan
ders kitaplari, Tanzimat’tan sonra goriilmektedir. Tanzimat déneminde yazilan bu
kitaplarda, devrin yazarlarinin Bati edebiyatini tanimaya baslamalarinin ve Batili
ogretim yontemlerini uygulamaya ¢alismalarmin etkisi vardir. Igeriginin ¢ogunlukla
edebiyat ile ilgili bilgilerinin ve s6z sanatlarmin olusturdugu Tanzimat donemindeki

ilk ders kitaplar1, Arap edebiyatinin kurallarindan hareketle meydana getirilmislerdir.

Isiksalan’in (2002:39) ifade ettigine gore, edebiyat egitiminden istenilen verimin
alinamamasinda ders kitaplarin biiyiik etkisi oldugu One siiriilmiistiir. Ciinki
kitaplar, sair ve yazarlarin hayatlar1 ve eserleriyle ilgili bilgi aktarmaya yonelik olup
bunlar hakkima verilmis yargilar1 ve gorlisleri ezberletmeyi amacglamaktadir. Bu
nedenle Ogrencileri metinlerle yiiz yiize getirerek onlarnn diisiindlirmeye ve

diisiincelerini de sozlii veya yazili olarak anlatmalarina firsat vermemektedir.

Bu kapsamda edebiyat egitiminin temelini olusturan ders kitaplarinin hazirlanmasi ve
basilmas1 ¢ok onemlidir. Cumhuriyet doneminden once Batili estetik anlayiglardan,
yerli ve Batili eserlerden hareketle hazirlanmis olan edebiyat ders kitaplari,
Cumhuriyet doneminde hazirlanan ders kitaplarina da ornek olusturmustur.
Cumbhuriyet’in ilan edilmesi ile birlikte yeniden diizenlenen edebiyat Ogretim

programlarina uygun yeni ders kitaplarina ihtiya¢ olmustur.
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Ders kitaplarinin se¢imi ve bastirilmast ile ilgili diizenlemelerin disinda, derslerde
kullanilacak edebi metinlerin se¢imi de olduk¢a 6nemli bir yere sahip olmustur. Bu
anlamda edebiyat egitiminde, iizerinde durulmasi gereken énemli konularin basinda
yazarlar ve okutulacak eserler yer almistir. Ders kitaplarinda yer almasi gereken
yazarlar ve metinlerin hangi Olciitler dikkate alinarak segilecegi konusu iizerinde

cesitli galigmalar yapilmustir.

Bu anlamda edebiyat egitiminde segilecek metinler 6grencilerin zihinsel ve duygusal
diizeylerine uygun olmalidir. Gerek sinif igerisinde gerekse ddev olarak verilen edebi
metinler tiimii ile bireysel olmalidir. Segilen metinlerin, 6grencilere okuma sevgisi ve
aligkanlig1 kazandirmasina dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu nedenle Tiirk Dili ve
Edebiyat1 ders kitaplarinda yer alacak edebil metinlerin niteligi ve kapsami oldukca

onemli bir konu olarak goriilmiistiir.

Glinday’in (2012:144) ifade ettigine gore, ders kitaplarinda yer alacak edebi
metinlerin se¢ciminde agirlikli olarak giincel yasamla biitiinlesen ¢ocuk ve gencglik
edebiyati metinlerinin yani sira edebi tarih ve kiiltiiriin 6grenilmesi baglaminda eski
donemlere ait metin Orneklerine de yer verilmelidir. Dolayisiyla se¢ilen metinler
oncelikle Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek tliirden olmalidir ki onu irdeleyip yasamla
baglant1 kurabilsin, dil ve anlatim becerilerini gelistirmekte model olarak

yararlanabilsinler.

Bu kapsamda ilkdgretim yillarindaki ana dili derslerinde edebi metinlerin
incelenmesi meselesi, Ogretim programinin temelini olusturmustur. Ana dili
derslerindeki edebi metinler sadece birer arag¢ olarak degil, ayn1 zamanda birer {iriin

olarak da ele alinmustir.

Bununla birlikte Isiksalan’in (2002:40) ifade ettigine gore, ortaokullarda oldugu gibi
liselerde de edebiyat egitiminin yalnizca metinler {izerinden yapilmasi
ongoriilmiistiir. Ogretimde esas olan metinlerdir. Dil dgeleri, edebiyat terimleri ve
tarthsel bilgiler, igerigin 6ziinii ve degerini aydinlatmak amaciyla metni tamamlayici
unsurlar olarak verilmistir. Boylelikle 6grenci eski ve yeni metinler aracilifiyla
baslangigtan itibaren Tiirk edebiyatindaki biitiin donemleri ve gelismeleri gormiis

olacak, siif diizeyine gore her y1l yenilenen bilgilerle zenginlesecektir.

Milli Egitim Bakanligi, 1934 yilindaki 6gretim programinda derslerde kullanilacak

olan metinlerde aranacak ozellikleri belirlemistir. Buna gore, ders kitaplarinda
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ozellikle dgrencilerin ilgisini cekecek metinlere yer verilmelidir. Tlgi ¢ekici metinler
yerine, yazinsal degerleri yiliksek metinlerin kullanilmasi, bu metinlerin ders araci
olarak secilmesine yetmeyecektir. Bununla birlikte secilen metinlerin diizeyi 6grenci
diizeyinin biraz iizerinde olmalidir. Boylece 6grencilerin begeni dlgiisiiniin gelismesi
saglanacaktir. Secilen metinler yalnizca yazinsal degerlere sahip olmamalidir. Aym
zamanda digiinsel degerleri de olmalidir. Ayrica her yazin tiirline esit zaman
ayrilmahdir. Yazinsal degeri olmayan, fakat edebiyat tarihinde ilk olma ozelligi

tagiyan onemli yapitlar yiiksek 6gretime birakilmalidir.

Bunlarin yani sira secilen nitelikli sanatcilarin eserlerinin anlagilabilmesi igin
ogrencilerin bilgi diizeylerinin de arttirilmas1 gerekmektedir. Cagdas diinya
edebiyatindan ¢ok sayida &rnekler verilmelidir. Ogrencilerin okuma aligkanlig
kazanabilmesi i¢in ders kitaplar1 disinda kalan farkli metinlere yonlendirilmeleri
gerekmektedir. Ayrica 6grenciler bu kitaplarin disinda, bir edebiyat tarihi kitabina da

sahip olmalidirlar.

Bu kapsamda, derslerde kullanilacak metinlerin se¢imi i¢in siralanan olgiitlerin
modern bir nitelige sahip olmasi dikkat ¢ekicidir. Ders kitaplarinda bulunmasi

gereken bu 6zelliklerin neredeyse tamami hala gegerliligini korumaktadir.

1934 yili 6gretim programina gore, ders kitaplarinda yer alacak edebi metinlerin
seciminde uyulacak ilkeler arasinda, genel olarak edebl metinlerin 6grencilerde ilgi
uyandirmasi, diislince ve sanat degerinin olmasi, iyi ve giizel davraniglara yoneltmesi
ile birlikte eserlerin tiir ve yazarlar yoniinden degisiklik gostermesi de yer
almaktadir. Ayrica derslerde okutulacak edebi metinlerin, o6grencilerin zevk
seviyelerinin {izerinde olmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu yolla segilen edebi
metinleri 6grencinin anlamasinda ve zevk alabilmesinde 6gretmenin rehberligi biiyiik

rol oynamaktadir.

Ogur’un (2009:394) ifade ettigine gore, Ali Canip edebiyat egitiminde secilecek
edebi eserlerin, Oncelikle 6grencilerin ilgisini ¢cekmesi ve dgrencilere zevk vermesi
gerektigini diistinmektedir. Edebiyat derslerinde degisik tiirdeki edebi eserlerin
kullanilmastyla, edebiyat Ogretiminde Ogrenci zevkinin cesitliligi ve Ogrencide
edebiyatin kapsam ve derinligi hakkinda bir fikir ortaya ¢ikmasi saglanacaktir.
Boylece 6grencinin edebiyat derslerinde edebi zevkinin yiikselmesine hizmet etmek,

cocugun zihinsel yonden gelismesini saglamak miimkiin olacaktir. Bunun igin
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Ogrenciler edebiyat derslerinde kendilerine en yliksek edebi zevki kazandiracak

nitelikteki eserlerle karsilastirilmalidir.

Ayrica edebi metinler yalnizca sOzciik bilgisi ile dil bilgisi ediniminin araci
olmamalidir. Edebi metnin esas amaci, okuyucuda estetik bir duyarlik olusturmaktir.
Edebi metin ayn1 zamanda bir diisiince, bir duyus, bir duyarlik kazanmanin aracidir

(Ugan, 2006:27-28).

Bununla birlikte Caliskan’in (2006:357) ifade etti§ine gore, ders kitaplarinda yer
almak tlizere segilen edebi metinlerin diizenlenmesi oldukc¢a dikkat gerektiren bir
durumdur. Ozellikle tarihi metinler ile belirli bir dénemin dil 6zelliklerini yansitan
eserlerin aslin1 koruyacak sekilde verilmesi ve metnin biitiiniinde birlik saglanmasi

gerekmektedir.

Bu niteliklere gore olusturulmaya c¢alisilan ders kitaplar1 heniiz tam olarak istenilen
ozelliklere sahip degildir. Bu nedenle 1935 yilinda yayimlanan ‘Edebiyat Programi
Kilavuzu’nda ders kitaplarindan ¢ikarilmak istenen konular belirlenmistir. I¢lerinde
Ogrencilerin seviyelerine uygun olamayan tamlamalarin, abartma ve anlam
sanatlarinin ¢ok oldugu, kolay okunup anlasilamayacak derecede Arapca ve Farsga
sOzciiklerin bulundugu metinlerin ¢ikarilmasina karar verilmistir. Dili yalin olan,
giincel ve gercek yasami barindiran, ¢ok daha acik metinlere agirlik verilmesi

istenmistir.

Bu diisiincelerin yani1 sira edebi metinlerin giincel ve gergek yasami igermesi
konusundaki diisiincelere katilmayanlar da bulunmaktadir. Bu konuda Ismet
Cemiloglu (1990:57), icinde bulunulan zamanin yam1 sira ge¢cmisten de
faydalanilmasi gerektigini belirtmistir. Bu anlamda Servet-i Flinun romanina dnciiliik
eden Halit Ziya’ya ve onun gibi diisiinenlere de kulak verilmesini, onlarin Tiirkce
hakkindaki fikirlerinin goz ardi edilmemesi gerektigini ifade etmistir. Halit Ziya
Usakligil’in “Ben Divan Edebiyati’'min gazelleriyle de mest oldum.” seklindeki
sozleriyle, Tiirk kiiltiir tirlinlerini ge¢misten itibaren bir biitiin olarak gordiigiini
belirtmistir. Cemiloglu bu diisiincenin, edebiyat ders kitaplarinin hazirlanmasinda ve
metin se¢ciminde hangi konulara agirlik verilmesi gerektigini ifade eden bir mesaj

oldugunu vurgulamistir.

Genel olarak edebiyat ders kitaplarinda yer almasi i¢in uygun goriilen edebi eserlerin

geemisi, tarihi olaylari, yasanilan iizlintii ve sevingleri yansitacak nitelikte olmasina
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dikkat edilmistir. Ayn1 zamanda bu eserlerde iyi, dogru ve ahlaki davranislar
yansitacak bir ana fikrin olmasina da 6zen gosterilmistir. Boylelikle 6grencilerin ders
kitaplarinda yer alan edebi eserler ile tiim bu erdemli davranislart 6grenmeleri ve

gecmis ile olan baglarinin koparilmamasi saglanmis olacaktir.

Ders kitaplarinda yer alan sair ve yazarlarin fikirlerinin yansitildigi bu eserler,
toplumun ge¢misi hakkinda bilgi veren ve gelecegini sekillendiren bir etkiye sahiptir.
Bu anlamda edebiyat ders kitaplarinda yer verilen sairler, yazarlar ve onlarin eserleri
Ogrencilerin fikir ve duygu diinyalarinin gelismesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.
Ayni zamanda doneme hakim olan sosyal ve siyasi diislincenin belirlenmesi

konusunda da etkindir.

Bu anlamda liselerin Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde okutulan ders kitaplar1 arasinda
Kiraat (okuma), Edebiyat Tarihi, Edebi Bilgiler, Antolojiler ve Dil Bilgisi yer
almaktadir. Bunlardan Edebi Bilgiler, Antolojiler ve Dil Bilgisi gibi Kkitaplar,
yardimci ders kitabi niteliginde olup, okullarda tavsiye kitabi olarak okutulmustur.
Cumhuriyet’in ilan edilmesiyle birlikte hazirlanan Tiirk Dili ve Edebiyat1 dgretim
programlarina uygun bir sekilde yazilan ve ¢esitli zamanlarda okutulmus olan bu

ders kitaplart sunlardir:

4.4.1. Edebi Bilgi Kitaplar:

Edebi bilgiler konusundaki ders kitaplar1 liselerde edebiyat derslerinin alt yapisini
olusturan temel bilgiler, edebiyatin tanimi, anlatim bigimleri, edebi sanatlar ve edebi

tiirler hakkinda bilgilerin yer aldig: kitaplardir.

Bu anlamda Edebiyat ile ilgili bilgilerin yer aldig: kitaplar arasinda 6nemli bir yere
sahip olan ders kitaplarmin basinda Ali Canip Yontem’in, Edebiyat adli kitabi
gelmektedir. Bu kitap 1924 yilinda liselerin birinci siniflart ile 6gretmen okullarinin
besinci smiflart i¢in yazilmistir. Tongul’un (2004:124) ifade ettigine gore, 11
Ekim’de gazeteler, yeni harflerle basilan ilk ders kitabinin, Ali Canip Yontem’in
Edebiyat adl1 kitab1 oldugunu yazmislardir. Bu anlamda ilk sayilan bu kitap oldukca

onemli bir nitelige sahiptir.

Tiirkge-edebiyat Ogretim programina uygun olarak yazilan bu kitap, daha sonra
meydana gelen program degisiklikleriyle uyumlu hale getirilerek, 14. baskisi

yapilmig ve liselerde okutulmustur. Kaynaklarda baski sayis1 ve basim tarihleri
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hakkinda farkli bilgiler yer almaktadir. Cumhuriyet’in ilan1 ile birlikte liseler igin
yazilan Ali Canip Yontem’in Edebiyat adl1 kitabi, 1950 yilina kadar okutulmasi ve

ilk ders kitab1 olmasi nedeniyle olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.

Ali Canip Yontem Edebiyat’in ilk baskisina yazdigi 6nsézde, edebiyat egitiminde
uygulanan yontemler, kitabin yazilis amaci ve igeriginden s6z etmistir. Ayrica Ali
Canip Yontem, edebiyat dersleri i¢in hazirlanacak ders kitaplarinda gozetilmesi
gereken Ozellikleri ana hatlariyla tespit ederek, devrin ihtiyaclar1 ve programlarin

elverdigi Olcilide bu ilkeleri yazdigi ders kitaplarinda uygulamastir.

Edebiyat adl1 ders kitabi, lise birinci siniflarin edebiyat dersleri ile ileriki yillarda
gorecekleri edebiyat tarihine hazirlanmalarini saglama amaci tagimaktadir. Bu
kapsamda kitabin ‘Birka¢ S0z’ adimi tasiyan 6nsdz boliimiinde yazar, dgrencilerin
ikinci ve ticlincii sinifta edebiyat tarihi okuyacaklari i¢in birinci sinifta temel edebiyat
bilgilerini 6grenmelerinin geregine isaret etmistir. Bdylece metinler yoluyla
Ogrencilerin edebi bilgileri ve metinlerdeki estetik 6zellikleri fark etmeleri ve bunlar
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 amaclanmistir. Ayrica inceleme yoluyla edebiyat
tarihine ait metinlerdeki manevi dil unsurlarin1 fark ederek bunlardan

yararlanabilecek bir seviyeye ulagmalart saglanmistir.

Temel edebiyat bilgileri ve edebi tiirler esas alinarak diizenlenen Edebiyat adli bu
kitap, daha sonra yazilan edebiyat kitaplarina, metin se¢imi ve kapsami konusunda
ornek olmustur. Bu anlamda Ogur’un (2009:384) ifade ettigine gore, Edebiyat adli
ders kitabi, Cumhuriyet donemindeki edebiyat 6gretiminde, edebi metinden sekil ve

kurallara gidilmesi anlayisina uygun olarak yazilan ilk kitaptir.

Bunlarin yan1 sira 1924 yilindaki Tiirkge ve edebiyat Ogretim programi igerik
acisindan ¢ok kapsamlidir. Bu nedenle Edebiyat adli kitabin ilk baskist oldukca
kalindir. Kitabin ilk baskilarinda sayfa sayisi bes yiize yaklasirken, 1929 ve daha
sonraki baskilarda sayfa sayisi giderek azalmistir. Bunun sebebi, 1929’dan itibaren
edebiyat programlarinda yer alan edebiyat tarihi ile birlikte Divan edebiyati nazim
sekillerine ve aruz veznine daha az yer verilmesi ile ilgili alinan karardir. Boylelikle

alinan bu karar neticesinde, sozii edilen konular kitaptan ¢ikarilmistir.

Edebiyat adli bu ders kitabinin 1929°dan sonraki baskilarinda, igerikte yapilan
degisikliklerle birlikte, dgrencilerin edebiyat araciligiyla milli kiiltiire ait degerleri

gormeleri ve benimsemeleri saglanmistir. Ayrica Bati medeniyetine ait eserleri ve
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onlarin degerlerini tanimalarina da 1imkan verilmistir. Boylece edebiyat
programlarinda hedeflenen modern ve gelismis hayatin 6grencilere tanitilmasi, farkl

yonlerinin gosterilmesi gerektigi ilkesi uygulanmustir.

Ogur’un (2009:387) ifade ettigine gore, Ali Canip Yontem’in Edebiyat adl1 kitabinin
1936°daki 9. baskisindan itibaren goriilen 6nemli yeniliklerden birisi de ‘Kiraat
Parcalar’ adli boliimdiir. Ali Canip YoOntem, sadece Tiirk edebiyatindan degil,
Diinya edebiyatinin 6nemli sanat¢ilarinin en segkin eserlerinden de 6rnek metinlere
yer verilmesi gerektigini diistinmiistiir. Bu kapsamda Edebiyat’in 1936 ve sonraki
baskilarinda bu diisiincesini uygulamigtir. ‘Kiraat Pargalar’ bashigi altinda, Halit

Ziya Usakligil’den baslayarak, sade dille yazan sanatgilarin ¢oguna yer verilmistir.

Ali Canip’in Edebiyat adl1 ders kitabi, yeni ve modern anlayis dogrultusunda alinan
metinlerle 1943 yilindaki baskisinda daha da zenginlestirilmistir. Daha onceki
baskilarinda yer verilmeyen Diinya edebiyatinin seckin ornekleri ile kitabin igerigi
genisletilmistir. Ayrica yine onceki kitaplarda yer almayan Tiirk sairlerden Ahmet
Hasim, Burhan Cahit, Ismail Habib, Yasar Nabi, Karacaoglan ve Kéroglu’ndan da
ornekler eklenmistir (Isiksalan, 2002:35).

1943 yilinda genisletilen Ali Canip Yontem’in Edebiyat adli kitabinin, 1943 yilindan
sonra baskisi yapilmamistir. Bu kapsamda Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra
degistirilen d6gretim programlarina uygun olarak yazilmis olan Edebiyat adl kitaptaki
metinler, oOgrencilerde okuma zevkini gelistirecek ve yazma kabiliyetlerini
ilerletmelerine imkan verecek niteliktedir. Kitapta yer alan farkl tiirlere ait metinler,
ogrencilerde okuma zevkinin gelistirilmesine katki saglamakla birlikte, bu
metinlerdeki dil ve anlatim Ozelliklerini kavramalar1 ve yazma becerilerini

gelistirmeleri saglanmustir.

Talim ve Terbiye Kurulu'nun 08.08.1945 tarih ve 478 sayili kararinda, liselerin
birinci smiflarinda 1944-1945 6gretim yilindan baslayarak Tiirkce ders kitabr olmak
tizere Bakanlik tarafindan yazdirilan ‘Tiirkce Metinler’ kitabinin Sabahattin
Eyiiboglu, Mustafa Nihat Ozon, Cevdet Kudret Solok ve Pertev Naili Boratav
tarafindan birlikte ikinci smiflar i¢in yazilan cildinin ders kitab1 olarak kabul
edilmesine ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan bastirilmasina, 1945-1946 6gretim

yilinda liselerin ii¢ilincii siniflarinda aynen okutulmasina karar verilmistir.
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Talim ve Terbiye Kurulu’nun 03.03.1947 tarih ve 212 sayili kararinda, Siileyman
Sevket Tanli tarafindan liselerin son smif edebiyat dersleri i¢in hazirlanan ‘Tarih
Boyunca Giizel Yazilar I’ adli eserin; 17.10.1947 tarih ve 409 sayili kararinda ise,
‘Tarih Boyunca Giizel Yazilar Il adli eserin, liselerin ikinci smiflarinda edebiyat

ders kitab1 olarak kullanilmasi kabul edilmistir.

Talim ve Terbiye Kurulu’nun 11.06.1948 tarih ve 178 sayili kararinda, Fevziye
Tansel’in hazirladig1 “fyi ve Dogru Yazma Usulleri’ adli eserin liselerde yardimeci

kitap olarak bastirilmasina karar verilmistir.

Talim ve Terbiye Kurulu’nun 10.04.1953 tarih ve 155 sayili kararinda, Nihad Sami
Banarli tarafindan hazirlanan ve liselerin birinci siniflarinda okutulan ‘Metinlerle
Edebi Bilgiler’ adl1 eserin okuma siiresinin 1953-1954 ders yilindan itibaren ii¢ yil

uzatilmasi uygun goriilmiistiir.

Yine derslerde kullanilan kitaplar arasinda, Nihat Sami Banarli’nin Edebi Bilgiler
(1940) adli kitab: ile aym icerige sahip Ismail Habib Seviik’iin Edebiyat Bilgileri
(1942) adli kitab1 yer almaktadir. Bu kitaplarda edebiyat ile ilgili temel bilgiler ele

alinmastir.

4.4.2. Edebiyat Tarihi Kitaplar

Cumbhuriyet’in ilan edilmesine kadar, liselerde okutulan edebiyat tarihi ile ilgili ders
kitaplar1 arasinda Kopriiliizade Mehmet Fuad ve Sahabeddin Siilleyman’in birlikte
hazirladiklar1 ders kitaplar1 ile Siileyman Fehmi’nin yazdigi ders kitabi mevcuttur.
Bu ders kitaplan igerikleri bakimindan, yazildiklar1 donem i¢in oldukga biiyiik bir
oneme sahip olmuglardir. Ayrica daha sonra Cumhuriyet déneminde yazilan ders

kitaplarina da kaynaklik etmislerdir.

Bu anlamda Kopriilizade Mehmet Fuad ile Sahabeddin Siileyman’in liseler igin
birlikte hazirladiklar1 Yeni Osmanli Tarih-i Edebiyati (1904) ile Sahabeddin
Stileyman tarafindan liselerin altinci ve yedinci siflar i¢in yazilan Tarih-i
Edebiyat-1 Osmaniye (1912) adl kitaplar, edebiyat tarihi ile ilgili yaptiklar1 tespitler

ve bunun edebiyat kitaplarina yansimasi bakimindan énemlidir.

Cumhuriyet’ten once yazilan bu kitaplar, Bat1 estetik anlayisina gore diizenlenerek,
Tirk edebiyatin1 devirlere ayirmasi ve bu devirlere ait edebi sahsiyetler ile onlarin

eserlerine yer vermesi acisindan dnemlidir.
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Ayni sekilde Kopriiliizade Mehmet Fuad ve Sahabeddin Siileyman’in birlikte
hazirladiklar1 iki ciltlik Malumat-1 Edebiye (1914) adli ders kitabi da edebiyat
ogretiminde olduk¢a dnemli bir yere sahiptir. ilk ciltte edebi eserdeki sanat ve estetik
degerlere, nazim sekilleri ve 6zelliklerine, lisluba ve edebi sanatlara yer verilmistir.
Ikinci ciltte, sanat eserinin dogusu ve gelismesinin sartlari, edebi tiirlerden nazim ve
nesrin yaninda edebiyata yeni giren destan, neside ve temasa hakkinda bilgi

verilmistir (Ogur, 2009:382).

Ibrahim Nemci Dilmen’in, Galatasaray Lisesi’'ndeki ders notlarmmdan derleyip
bastirdigt iki ciltlik Tarih-i Edebiyat Dersleri (1922) de yine bu alanda yararlanilan
onemli kaynak kitaplardan birisi olmustur (Isiksalan, 2002:37).

Cumbhuriyet’in ilan edilmesinden sonra 1924 yili1 6gretim programinda da edebiyat
tarihi dersleri ayr1 bir dneme sahip olmustur. Bu programda edebiyat tarihinin igerigi
yeniden diizenlenmistir. Buna gore ikinci siifta Islamiyet’ten 6nceki donemden
XVI. Yiizyila kadar, t¢lincti sinifta ise, XVI. Yiizyildan Milli Edebiyat akimina

kadar 6gretilmesine karar verilmistir.

Edebiyat tarihi dersinde hem Divan edebiyatinin 0&zelliklerinin hem de Bati
edebiyatina ait yazi tiirlerinin tanitilmasi, tiirlerle ilgili ¢esitli edebiyat bilgilerinin
verilmesi amaglanmistir. Sair ve yazarlarin edebi kisilikleri ise, kisa aciklamalar
halinde okuma parcalari islenirken belirtilmistir. Bati edebiyatinin 6nemli
eserlerinden ve cesitli gelismelerinden geride kalinmamasi i¢in 6grencilere 9. sinifta
okutulacak hikaye, tiyatro, destan gibi yazi tiirlerinin tarihsel gelisimleri 6zet olarak
verilmistir. 10 ve 11. simiflarda ise 6grencilere yine edebiyat tarihi ile ilgili bilgiler
ogretilmistir.

Cumhuriyet’in ilan edilmesi ile birlikte olusturulan ve yeni programa uygun olarak
diizenlenen ders kitaplar1 arasinda Fuat Kopriilii'niin iki ciltlik 7iirk Edebiyati Tarihi
(1924) adli eseri, daha sonra yazilan edebiyat tarihi kitaplarina igerik ve yontem
acisindan kaynaklik etmistir. Bu ders kitab1 Tiirk edebiyatinin gelisimini, c¢esitli
lehgeler ile birlikte kaynagindan itibaren bir biitiin olarak vermeyi amaglamistir.
Kitap gercekte lniversite Ogrencileri igin yazilmistir. Ancak lise O6grencilerinin
yararina sunulmak icin dil ve anlatiminin yalin tutuldugu belirtilmistir. Bu sekilde

kitap, liselerin ikinci ve {igiincii siniflarinda da kullanilabilmistir.
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Lise ikinci ve iclincii smiflarda okutulan edebiyat tarihi dersinin programi,
Cumbhuriyet’in ilan edilmesinden sonra igerik acisindan yeniden diizenlenmistir. Fuat
Kopriilii’'niin Tiirk Edebiyat: Tarihi adl1 kitabi, bu program dogrultusunda yazilmasi
ve daha sonraki edebiyat tarihi kitaplarinin temelini olusturmasi noktasinda oldukca

Onemlidir.

Edebiyat tarihi ile ilgili yazilan ders kitaplarinin yani sira yardimer kitaplar da
hazirlanmistir. Bu anlamda Cumbhuriyet’in ilan edildigi yillarda yayimlanan Ismail
Habib Seviik’iin Tiirk Teceddiit Edebiyat: Tarihi (1924) adli eseri yardimci kitaptir.
Kitap, Tiirk edebiyatinin Bat1 etkisindeki donemlerini Fransiz etkisiyle birlikte ele
alan ilk bilimsel eser olmasi agisindan Onem tagimaktadir. Kitapta Fransiz
edebiyatinin klasik yazar ve sairleri ile ilgili verilen bilgilerden sonra, Cagdas
Fransiz Edebiyati 6rnekleri tanitilmistir. Isiksalan’in (2002:37) ifade ettigine gore bu
kitabin, tarih ile ilgili ayrintili bilgi veren kitaplardan ve diger edebiyat tarihi ders
kitaplarindan ayrilan yonii, 0gretim yontemi olarak metni kullanmis olmasidir.
Ayrica sair ve yazarlari, en ¢ok tanindiklar1 tiir ve alandaki eserleri ile birlikte

vermesi, metinler lizerinde dil ve edebiyat incelemeleri yaptirmasidir.

Bunun yani sira 1926 yilinda Hifz1 Tevfik Gonensay, Hammamizade Thsan ve Hasan
Ali Yicel tarafindan hazirlanan Tiik Edebiyat Niimuneleri adli kitap ii¢ ciltten
olugsmustur. Bu kitapta, eski edebiyat ile ilgili genel bilgilerin yani sira Tiirk
edebiyatinin belli bash eserlerinden orneklerin verilmesi de amaclanmistir. Eski
edebiyat ile ilgili metinleri bir araya toplayan bu kitap, lise 6gretim programlari

dikkate alinarak hazirlanmistir.

Ali Canip Yontem sanat, edebiyat ve egitim konulari ile ilgili caligmalarinin yani sira
tarih konusu {izerinde de ¢alismistir. Ali Canip, tarihin bir bilim haline gelmesi ve
tarih anlayis1 konusunda degerlendirmelerde bulunmus ve bu konuya makalelerinde
yer vermistir. Bu anlamda Ali Canip Yontem 1927 yilinda, Tiirk Edebiyatindan
Numuneler: Naima Tarihi adli kitabim liselerdeki Izahli Edebi Kiraat dersinde
yardimcr ders kitabr olarak kullanilmasi amaciyla hazirlamistir. Hazirladigr bu
kitapta tarih¢inin sorumlulugu, tarih¢iligin 6neminin anlasilmasinin ve edebiyatin bir
kolu olmaktan ¢ikip bilim haline gelmesinin 19. Yiizyilda gergeklestigi, tarih¢inin

tarafsiz olmasi gerektigi gibi konular lizerinde durmustur.

155



Ali Canip Yontem, Naima Tarihi’nden segtigi pargalar ile o doneme ait olaylar1 ve
sosyal-kiiltiirel degerleri ifade etmek istemistir. Naima Tarihi, Osmanlit Devleti’nin
duraklama ve gerileme donemlerini kapsamaktadir. Ali Canip Yontem’in Naima
Tarihi’nden Ozetleyerek aldigi boliimlerle olusturdugu bu kitap tarih tiiriiniin bir
ornegi olmustur. Ayrica Tiirk tarihindeki sahsiyetler ile sosyal ve siyasi olaylar
hakkinda bilgi vermesi, o donemin diline ait anlatim ozelliklerini gostermesi
yonlerinden deger tasimaktadir. Bu anlamda edebiyat derslerinde degisik tiirlere ait
eserlerin ve sahsiyetlerin tanitilmas1 amaglandigindan, bu eser aranan niteliklere

uymasi nedeniyle dnemlidir.

Bunun yani sira Ali Canip edebiyat tarihi ile ilgili 6nemli niteliklere sahip cesitli
kitaplar hazirlanmasina ragmen, edebiyat tarihinin tek basma bir ders olarak
ortaggretimde okutulmasini dogru bulmamaistir. Lise seviyesi i¢in 6zet seklindeki bir
edebiyat tarihi kitabinin yeterli olacagini diisiinmiistiir. Lise diizeyindeki 6grencileri
kapsamli bir edebiyat tarihi yerine, farkli metinlerle karsilastirmanin ve ¢éziimleme
yaptirmanin ¢ok daha uygun olacagini belirtmistir. Okutulacak metinlerin de
uzmanlardan olusan yetkili bir komisyon tarafindan 6zenle se¢ilmesinin gerektigini

de vurgulamistir (Isiksalan, 2002:35).

1928 Harf inkilabindan sonra hazirlanan 1929 programiyla, edebiyat tarihi egitimine
icerik ve yontem acisindan yeni bir yaklagim getirilmistir. Edebiyat tarihi konular
lise ikinci sinifta icerik olarak baslangictan Tanzimat’a kadar, ii¢lincii sinifta ise
Tanzimat’tan sonraki kismi1 okutulmustur. Isiksalan’in (2002:37) ifade ettigine gore,
bu programdan 6nceki geleneksel uygulamada oldugu gibi dénemle ilgili tarihi ve
edebi bilgilerin yan1 sira birka¢ metinin de okutulup agiklama yapilmasi yontemi
birakilmigtir. Bunun yerine metinler esas alinarak edebiyat tarihi bilgisine ulagma
yontemi benimsenmistir. Edebi donemlerin genel 6zellikleriyle ilgili kisa bir bilgi

verildikten sonra, 6grencilerin seg¢ilen metinlerle yliz yiize getirilmesi istenmistir.

1930 yilinda yayimlanan Mustafa Nihat Ozon’iin Metinlerle Muasir Tiirk Edebiyati
Tarihi de yeni programdaki bu yontemler dogrultusunda yazilan bir edebiyat tarihi
kitabidir. Yazarin, Son Aswr Tiirk Edebiyat: Tarihi (1941) de bu esere dayandirilarak

hazirlanmastir.

Bunlarin yani sira Agah Sirr1 Levent’in 6gretmenlik yillarindaki tecriibelerinden ve

birikimlerinden yola ¢ikarak derleyip 1932°de yayimladig1 Edebiyat Tarihi Dersleri
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adli kitabt da yeni anlayisa uygun olarak hazirlanmigtir. Bu baglamda kitap,
uygulama alaninda edebiyat tarihi olmaktan ¢ok edebiyat tarihi ders kitabi olarak
kullanilmistir. Kitap liselerin ikinci ve iiglincii siniflart i¢in hazirlanmis, 1939-1940
ders yilina kadar bagvuru kitabi, bu ders yilindan sonra mecburi ders kitabi olarak

tavsiye edilmistir.

Yine Saadettin Niizhet Ergun’un 1932’de yayimladig1 Edebiyat Tarihi Dersleri ile
Hasan Ali Yiicel’in Tiirk Edebiyatina Toplu Bir Bakis (1932) adli kitab1 da liselerde

okutulan ders kitaplar1 arasinda yer almaktadir.

Ismail Habib Seviik’iin 1932°de yayimladig1 Edebi Yeniligimiz adli iki ciltlik kitabr,
1929 programindaki anlayis degisikligine gore hazirlanan ve edebiyat tarihi
ogretiminde yaralanilan énemli kaynak eserdir. Onemli sair ve yazarlarin sanatlarinin

karakteristik 6zelliklerini vurgulamak amaciyla ¢ok sayida 6rnege yer verilmistir

(Isiksalan, 2002:37).

Orhan Riza Aktung’un 1934°te yayimladig1 Tiirk Edebiyat: Tarihi (Suhulet Kitabevi,
Istanbul, 189 sayfa) adli eseri de yine 6nemli kaynaklar arasinda yer almaktadir.
Mustafa Nihat Ozon’iin, Metinlerle Muaswr Tiirk Edebiyati Tarihi, (Devlet Matbaasi,
Istanbul, 1934, 430 sayfa) lise iiciincii simiflar i¢in hazirlanmustir. Kitap, Maarif
Vekaleti Milli Talim ve Terbiye Dairesinin 13.11.1933 tarih ve 95276 numarali
emriyle ikinci defa basilmustir. Bu kitap 1934-1935 ders yilindan itibaren liselerde
ders kitab1 olarak okutulmaya baslanmis, 1941°de Son Asir Tiirk Edebiyati Tarihi

adiyla lise son siiflar i¢in ders kitabi olarak tekrar basilmistir.

Talim ve Terbiye Kurulu'nun 08.04.1953 tarth ve 96 sayili kararinda Agah Sirr
Levend tarafindan hazirlanmis olan ‘Tiirk Edebiyati’ adli eserin, liselerin ikinci
smiflarinda 1953-1954 yilindan itibaren ders kitab1 olarak okutulmasina karar

verilmistir.

Bunun yani sira 1935 yilinda yayimlanan Edebiyat Program Kilavuzu’nda, mevcut
edebl metinlerin islenme yontem ve teknikleri agiklanirken, edebiyat ve edebiyat
tarihi kitaplarindan cikarilmasi gereken konular da belirlenmistir. Kilavuzda Agah
Sirr1 Levent, Saadettin Niizhet Ergun, Mustafa Nihat Ozén ve Ismail Habib Seviik’{in
edebiyat tarihi kitaplar1 incelenerek oOzellikle dili agir, giliniin gelismeleriyle
bagdagmayan, 6grencilere anlayis, duyus ve zevk bakimindan hitap etmeyen eski

metinlerin ¢ikarilmasma karar verilmistir. Ogrencilerin, edebi degeri olan eski
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metinlerdeki Arapca-Fars¢a sozciik ve tamlamalardan sorumlu tutulmayacagi; Halk
edebiyati, Divan edebiyati ve Diinya edebiyati hakkinda genel bilgi verilmesinin

yeterli olacag ifade edilmistir.

Bu kilavuz, edebiyat ders kitabinda yer alacak edebi metinlerin niteliklerinin
belirlenmesi ve edebiyat egitiminin kapsaminin ¢izilerek sonraki donemlerde
hazirlanacak olan Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretim programlara katki saglamasi
bakimindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Ayrica gereksiz ve ayrint1 bilgi yerine, daha
sinirli ama giincel bilginin verilmesi ile 6grenciye 6zellikle diisiinme becerisinin

kazandirilmasi hedeflenmistir.

Yine bu kilavuzda, Tiirk ve Bati kiiltiir tarihini lise diizeyinde tanitacak bir edebiyat
tarihi kitab1 ile Bati etkisinde gelisen Tiirk edebiyati Orneklerini tanitarak yeni
edebiyatin gelismesine yarayacak olan bir edebiyat kitabinin hazirlatilmasi geregi

vurgulanmistir.

Isiksalan’in (2002:39) ifade ettigine gore var olan edebiyat kitaplarinin, edebiyat
tarihine ait biitiin bilgiyi 6grenciye ezberletmek amaciyla yazilmasi, metin okuma,
sOzllii ve yazili yoklama ile kompozisyon c¢aligmalar1 gibi daha énemli ve islevsel

etkinliklerin ikinci plana atilmasi dersin amag dis1 uygulamasi olarak goriilmiistiir.

Bu konuda Ali Canip Yontem, lisedeki edebiyat &gretiminin amacinin, edebiyat
tarihine ait biitlin bilgileri 6grencilere ezberletmek olmadigini, Tiirk edebiyatinin
cesitli donemlerinde verilmis olan sanat ve kiiltiir degeri tasiyan onemli eserlerin
genel olarak tanitilmasi yeterli oldugunu ifade etmistir. Asil 6nemli olanin
okuduklar1 metinler hakkinda G&grencileri diisiindiirmenin ve diisiincelerini
yazdirmanin oldugunu belirtmistir. Ancak edebi ve tarihi bilgi aktarma big¢imindeki
geleneksel egitim anlayisindan vazgecilmedigi icin edebiyat dgretiminden gereken

verim alinamamuistir.

4.4.3. Antolojiler

Edebiyat ve edebiyat tarihi kitaplar1 disinda, derslerde yararlanilmak {izere kullanilan
antolojilerden de sz etmek gerekmektedir. 1929 Tiirkge programinin hazirlanma
sebeplerinin belirtildigi raporda, edebiyat 6gretiminde antoloji tarzindaki eserlere

ithtiya¢ duyuldugu ifade edilmistir.
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Ogrencilere okuma zevk ve aliskanhigi kazandirarak, bilgi ve Kkiiltiirlerini
genisletmeyi amagclayan antolojiler, manzum ve mensur her tiirden eseri
kapsamaktadir. Ders kitab1 olarak kullanilacagi icin Tiirkgenin glizel kullanildig
metinleri i¢ermektedir. Ele alman donemin en segkin sair veya yazarlarinin
biyografileri verilerek tanindiklar1 tiirlerdeki (siir, roman veya tiyatrolardan)

metinlere yer verilmektedir.

Antolojilerde Bat1 edebiyatindan 6rnekler alinmamais, bunun yerine metinlerde gegcen
Batili sair, yazar ve diisiince adamlarinin dipnotlarda tanitilmasi yeterli goriilmiistiir.
Bu kapsamda Tiirk ve Diinya edebiyatlar1 ile birlikte, Bati edebiyatinin seckin
orneklerini tanitmayr amaclayan Resat Nuri Gilintekin’in olusturdugu ii¢ ciltlik
Fransiz Edebiyati Antolojisi (1931) ile Ali Canip Yontem’in Tiirk Edebiyati
Antolojisi (1931) ders kitab1 olarak kullanilmistir.

Ali Canip Yontem’e gore, edebiyat derslerinde antolojilerin se¢imi ¢ok Snemlidir.
Bu kitaplar diizenlenirken, yer verilecek olan metinler 6zenle secilmelidir. Ders
kitab1 ve antolojilere se¢ilecek metinlerin 6grenilmesi kolay, elestiri icermeyen, sinif

diizeyine ve kapasitesine uygun olmasina dikkat edilmistir.

Ali Canip Yontem, edebiyat 6gretimi ile ilgili farkl tiirlerde ders ve yardimci ders
kitaplar1 hazirlamistir. Bu kitaplardan 7iirk Edebiyati Antolojisi adli kitabi, liselerin
ticiincll siniflarinda yardimcei ders kitabi olarak kullanilmigtir. Bu kitabin ilk baskis1
1931°de, ikinci baskis1 ise Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 1934’°de yapilmistir. Her
iki baskinin igerigi de aymidir. Lise tigiincii siniflar i¢in hazirladig1 Tiirk Edebiyat:
Antolojisi, 6grencilerin estetik zevklerini ylikseltmekle birlikte Tirk edebiyatinin
onemli sahsiyetleri ve eserleri hakkinda bilgi vermeyi amaclamigtir. Boylelikle
edebiyat derslerinde kullanilacak olan kaynak kitaplarin artmasina katkida

bulunmustur.

Bunun yani sira Saadettin Niizhet Ergun’un Bektasi Sairleri (1930) ile Halk
Edebiyati Antolojisi (1937), Halk edebiyat1 {iriinlerini en seckin ornekleriyle tanitan
ve okullarda bu alandaki boslugu dolduran 6nemli yapitlardandir. Pertev Naili
Boratav ile Halil Vedat Firatli'nin [zahli Halk Siiri Antolojisi (1943) de okullarda

yararlanilan kaynak kitaplar arsinda yer almaktadir.

Talim ve Terbiye Kurulu’nun 17.06.1940 tarih ve 103 sayili kararinda, Necmeddin

Halil Onan tarafindan yazilan, liselerin onuncu siniflari ile edebiyat 6gretmenlerine
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yardimda bulunacak olan Jzahli Divan Edebiyati Antolojisi’nin Milli Egitim

Bakanlig1 tarafindan bastirilmasina karar verilmistir.

Talim ve Terbiye Kurulu'nun 15.05.1942 tarih ve 112 sayili kararinda, Siikran
Kurgan tarafindan liselerin onuncu sinifi igin yazilan [zahl: Tiirk Siiri Antolojisi adl

eserin Bakanlik tarafindan bastirilmasina karar verilmistir.

Yine Siikrii Kurgan’mn Izahli Eski Metinler Antolojisi (1943), Divan edebiyatinin
onemli eserlerinden olusan ve okullara tavsiye edilen antolojilerdir. Vasfi Mahir
Kocatlirk’tin iki ciltten olusan Saheserler Antolojisi (1934-1939) de okullarda

yararlanilan kaynak eserlerdendir.

4.4.4. Okuma Kitaplan

Okuma kitaplarinda Ogretim programinin amaglari, edebi tiirler, sanatgilar ve
edebiyat tarihi ile ilgili bilgilere yer verilmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Okuma
kitaplarinin 6gretmen ve dgrenciye sagladigi yararlar oldukca fazladir. Bu anlamda
okuma kitaplar1 edebiyatin seckin {iriinlerine yer vermesi bakimindan dikkate
degerdir. Bu seckin eserler ile 6grencilerin edebi yonlerinin ve begeni 6l¢iisiiniin
artmasi saglanmistir. Eserlerin se¢iminde smif diizeyine uygun olarak, okunabilir
nitelikte olanlar dikkate alinmistir. Eserler sinif diizeyine gore, agiklamalarla ve

sorularla iglenmistir.

Eserler lizerinde yapilan incelemeler ve agiklamalar ile birlikte 6grencilere metin
inceleme yontemlerinin de Ogretilmesi saglanmugtir. Bu derste verilen bilgilerle,
Ogrencilerin ezbere bir yoOntemle derste not tutma zorunluluklar ortadan
kaldirilmistir.  BoOylece hem Ogretmenini hem de arkadaslarini dinleme ve
diisiincelerini ifade edebilme olanagi bulmuslardir. Okuma Kkitaplar1 6grencilere
kendi kendilerine o6grenme aligkanligi da kazandirmistir. Belirtilen bu yonler
nedeniyle okuma kitaplar1 edebiyat egitiminde ve O&gretim programlarinda

vazgecilmeyecek kadar 6nemli bir yere sahip olmustur.

Bu bakis acist ile ortadgretim kurumlarinda okumanin 6nemi iizerinde ayrintili
olarak durulmustur. Tanzimat donemine kadar Osmanl egitiminin temeli ¢ogunlukla
dini egilimli ve ahirete doniik bir anlayisa dayanirken, Cumhuriyet egitiminin temel
ilkeleri ise millilige, laiklige, gercek yasama ve cagdasliga dayanmaktadir. Bu

anlamda Cumbhuriyet’in ilan edilmesinden sonra yazdirilan edebiyat ve okuma
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kitaplarindaki metinler gozlem, inceleme ve ger¢ek yasamla iligkili olarak

secilmistir.

Bu kapsamda Cumbhuriyet’ten sonra hazirlanan edebiyat 6gretim programlarinda
modern ve donemin anlayisina uygun derslere ve ders igeriklerine yer verilmistir.
Cagdas ve ileri hedefler iceren edebiyat egitimini ele alan 6gretim programlari,
Ogrencilere yazma c¢aligmalarinin yani sira okuma etkinlikleri yaptirmayr da
ongdrmektedir. Bu yolla 6grencilerin 6zellikle Bat1 ve yeni Tiirk edebiyatinin se¢kin
orneklerini yakindan tanimalar1 amaglanmistir. Yeni 0&gretim programlarinda
okumanin 6nemi ve faydalar1 {lizerinde durulmasi ile birlikte, okuma kitaplarinin

yazimini giindeme getirmis, Kiraat dersine ayrilan zaman arttirilmistir.

Bu anlamda okutulacak yazilarin siniflarin diizeyine gore hangi c¢aglardan,
yazarlardan ve tiirlerden segilecegi belirtilmistir. Birinci sinifta Bati anlayisina uygun
olarak yazilmis her tiirden ornekler, Halk edebiyati ile Divan edebiyatinin kosuk
tiiriine ait eserler, tarih, gezi ve diisiince yazilar1 (denemeler) okutulmustur. Ikinci
sinifta yazilar Islamiyet oncesi edebiyat, Halk edebiyat;, Divan edebiyat: ve
Tanzimat sonras: edebiyat iiriinlerinden secilmistir. Ugiincii sinifta ise diizeyce daha

yiiksek edebiyat {iriinleri lizerinde durulmasi istenmistir.

Bu smiflarin edebiyat kollarinda oncelikli olarak Divan edebiyati &rnekleri
islenmistir. Her li¢ smifta da Bati edebiyatindan orneklere yer verilmesi, Tiirk
edebiyatina ait iriinlerin dortte bir oraninda yer almasi istenmistir. Her sinifta
yazilar1 okutulacak 6nemli Tiirk ve Bati yazarlarmin adlart belirtilmistir. Ayrica
ogretmenin gerek belirtilen sanatgilardan gerekse programda adlari belirtilmemis
diger onemli sanatcilardan kendisinin segecegi metinleri, dersin zamanina gore

okutabilmesine izin verilmistir.

Hifz1  Tevfik-Hammamizade ile Thsan-Hasan Ali’nin 1926 yilinda birlikte
hazirladiklar, Tiirk Edebiyati Numuneleri adl1 ders kitabi, 1926-1927 6gretim yilinda

bir ders yili okutulmustur.

Ali Canip Yéntem 1927 yilinda yeni edebiyat programina gore [zahli Edebi Kiraat
adli bir ders kitabt hazirlamislardir. Bu kapsamda hazirlanacak olan okuma
kitaplarmin Tiirk edebiyatinin eski ve yeni konulari ile birlikte manzum ve mensur
eserleri igermesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica Divan edebiyatindan sanat¢i ve

eserinin secilirken, titiz olunmasi ve ayrintiya inilmemesi gerektigi iizerinde dnemle
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durmustur. Edebiyat derslerinde Divan edebiyatindan 6rnekler segilirken, metinlerin
hem dil hem de igerik yoniinden 6grenci seviyesine uygun olmasi gerektigini de

belirtmistir.

Ali Canip Yontem, Tiirk Edebiyatindan Numuneler: Naima Tarihi, Fuzuli’nin Leyla
ve Mecnun ile Cihan Edebiyatindan Numuneler: Epope ve Edebi Nevilere Dair
Malumat adli kitaplari, 1927 tarihli edebiyat programma uygun olarak izahli Kiraat
dersindeki ihtiyaci karsilamak amaciyla hazirlamistir. Bu amagcla liselerin edebiyat
derslerinde, 6grencilerin hem Divan edebiyatini ¢esitli yonleriyle tanimalart hem de
kiiltiirel yonden zenginlesmeleri amaglanmistir. Bu kitaplar ayn1 zamanda, edebiyat
ogretiminde Ogrencilere okuma kitab1 olarak sunulan yardimer ders kitabr 6zelligine

de sahiptirler.

Ali Canip Yontem’in edebiyat dersleri i¢in yardimci kitap olarak hazirladigi Leyla ve
Mecnun (1927) adli kitabi, Fuzuli’nin ayn1 adli eserinin bir 6zeti olup Leyla ve
Mecnun mesnevisinden segilmis siir par¢alarini igermektedir. Ali Canip Yontem, ilk
olarak Leyla ve Mecnun’'un Mevzuu baghigl altinda, bu eser ile ilgili bilgi vermistir.
Leyla ve Mecnun mesnevisi, eseri meydana getiren bagliklar da dikkate alinarak, bu
basliklar altindaki bdliimlere ait konuyu en giizel ve en iyi ifade eden sdyleyisler

secilerek 6zet halinde ortaya konmustur.

Bu mesneviden segilen siirler dil bakimindan olduk¢a sadedir. Mesneviden alinan siir
parcalarma oOlgiilii bir sekilde yer vermesi, ifade giizelliklerini yansitmasi, okuyucuya
duyguyu en etkili bigimde hissettirmesi noktasinda énemlidir. Bununla birlikte Ali
Canip Yontem’in hikdyenin bdliimlerini zaman zaman oOzetleyerek acgiklamasi,
ogrencilerin eserdeki anlam biitlinliiglinii kavramalar1 acisindan son derece faydali

olmustur.

Bu kapsamda Ali Canip Yontem’in Tiirk edebiyatinda olmayan bir konuyu Arap
edebiyatindan almas1 Tirk kiltiiriinlin ve edebiyatinin ozellikleri ¢ergevesinde
islemesi, bunu yaparken de Tiirk¢enin sadeligini ve ifade giiciinii yansitan Fuzuli ile
onun bu eserini se¢mesi olduk¢a anlamlidir. Ayrica Ali Canip Yontem edebiyat
egitiminde estetik yonden giiclii bu tarz eserlerin 6grencilere tanitilmasinin 6nemini
vurgulamis, her eserin ders kitaplarina sokulmasina ve 6grencilere okutulmasina da

kars1 ¢ikmustir.
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1928 yilinda gergeklestirilen Harf Inkildbi'ndan sonra, yeni harflerle okuma
alistirmalar1 yapmak tizere Dil Enciimeni’nin karariyla Se¢me Hikdyeler adli bir
okuma kitabr hazirlanmistir. Isiksalan’in (2002:36) ifade ettigine gore Yakup Kadri,
Rugsen Esref ve Falih Rifki’nin kendi yazilarindan olusturduklar1 bu kitapta milli
miicadelenin zorlu yillari, savasin yikintilar1 ve anilari, Cumhuriyet yonetiminin
erdemi, zaferle simgelesen Ankara, Atatiirk ve Ismet Pasa’nin yeni rejimle ilgili

gorusleri, Anadolu kdylerinin ilkelligi ile ilgili metinler yer almaktadir.

Harf Inkilabi’'ndan sonra Tiirkge yazilan ders kitaplar1 arasinda Halit Fahri
Ozansoy’un lg¢ ciltlik Edebi Kiraat Numuneleri yer almaktadir. Yeni Tiirk edebiyati
ile Bati1 edebiyatin1 tanitmayr amaglayan bu okuma kitabinda Yunan istilasi ve
facialari, miitareke yillari, Kurtulus savasi yillar1 ve anilari, memleket sevgisi, Tiirk
tarithi ve kahramanligi, Tirk ve Tirkliik bilinci, vatan sevgisi, Anadolu, doga
betimlemeleri ve mevsimlerle ilgili metinlere yer verilmistir. Bati edebiyatinin

taninmig roman ve hikayeleri ile siir ¢evirileri de bulunmaktadir.

Okuma kitaplarinin basinda Siilleyman Sevket Tanli'nin 1929 yilinda liseler i¢in
yazdig1 dort ciltlik Giizel Yazilar dizisi gelmektedir. Geleneksel yapinin tersine, kitap
yakin doneme ait Orneklerden baslayarak geriye dogru giden bir yoOntemle
yazilmistir. 11k ii¢ cildinde &grencinin icinde bulundugu doneme yakn, dili kolay
anlasilan ve konular1 ilgi ¢ekici olan orneklere yer verilmistir. Dordiincii ciltte ise,

Tanzimat ve sonraki donemlere ait eserlerin tanitilmasi1 amaglanmastir.

Dort ciltlik bu kitap, bir antoloji niteliginde olup, 1929-1930 ders yilindan 1939-1940
ders yilina kadar liselerde ve Ogretmen okullarinda zorunlu ders kitabi olarak
okutulmustur. Kitaptaki Bati Edebiyat1 metinleri, 6zellikle Corneille, Hugo, Alfred
de Musset, Claude Farrere gibi Fransiz yazarlarinin klasik ve romantik eserlerinden

olusmaktadir.

Ismail Habib Seviik, Edebi Yeniligimiz (istanbul Devlet Matbaasi, 1934, 322 sayfa),
adli kitap, Maarif Vekaleti Milli Talim ve Terbiye Dairesinin 25.08.1930 tarih ve
3868 numarali emriyle basilmistir. Bu kitap da lise {igiincii siniflar i¢in iki cilt olarak

hazirlanmstir.

Bunlarin yani sira, Falih Rifk1 Atay’in baskanliginda edebiyat uzmanlarindan olusan
bir komisyon, 1935-1936 ders yilinda liselerin edebiyat dersi 6gretim programlarinda

ve edebiyat kitaplarinda yer verilecek konular1 ve eserleri belirlemek iizere gesitli
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kararlar almigtir. 1935 yilinda olusturulan program kilavuzuna gore alinan kararlar
arasinda lise birinci smifta okutulacak ders kitaplarinin Ali Canip Yontem’in
Edebiyat ve Siileyman Sevket Tanli’nin Giizel Yazilar adli eserlerinin olmasi yer

almaktadir.

Lise birinci smiflar i¢in hazirlanan bu kitaplarda yer alan konularin dgretilmesine
iligskin yapilan tespitler arasinda ise aruz vezni hakkinda kisa ve toplu bilgi verilmesi,
vezin sekillerinin 6gretilmemesi, mecazlara kadar olan kisimdaki siirlerden en az
terkipli olanlarin se¢ilmesi, mecazlar kisminda tesbih ve istiare hakkindaki bilginin
tam verilmesi; Divan edebiyati kisminda ise, yalnizca Divan edebiyat1 ve sanatg¢ilar

hakkinda toplu olarak bilgi verilmesi kararlastirilmisgtir.

Talim ve Terbiye Kurulu’nun 25.10.1943 tarih ve 327 sayili kararinda, ortaokullarda
1944-1945 yilindan itibaren her yil bir kitap sira ile okutulmak iizere hazirlatilacak
okuma kitaplarinin bagli sartname ve ilana gore miisabakaya konulmasi uygun
goriilmustiir. Buna gore bu kitaplarda metinlerin yani sira metne ait ¢esitli bilgiler,
aciklamalar, sorular, gramer ve yazman alistirmalar1 bulunacaktir. Boylece Tiirkce

dersleri her metin etrafinda toplanmis olacakti.

Isiksalan’in  (2002:40) ifade erigine gore, 1944 yilinda &zel bir komisyona
hazirlatilan Tiirkce 1V, V, VI kitaplarinin amaci, liselerde edebiyat Ogretimini
kuramsal olmaktan kurtarip metin ¢dziimlemesine dayamak ve ¢agdas yazin
orneklerini ders kitaplarina tagimaktir. Gogiis’iin (1978:51) ifade ettigine gore, 1957
programinda okunacak yazilar arasina Orhun Yazitlari, Oguz Kagan Destani, Divan-1

Liigat-it Tiirk, Fuzuli, Baki, Nedim gibi eserlerin ve yazarlarin adlar1 alinmastir.

Talim ve Terbiye Kurulu’nun 31.08.1950 tarih ve 126 sayil1 kararinda Halit Tanyeli
tarafindan hazirlanan ‘Okuma ve Edebiyat’ adli eserin liselerin birinci siiflarinda

ders kitab1 olarak kullanilmasi kabul edilmistir.

Genis anlamda kisisel duygulari, bazen de toplumsal duygulari isleyen lirik parcalar,
edebiyat programinda yadsmamayacak olgiide yer tutmaktadir. Asik edebiyatinda
ogrencinin hayal ve heyecan diinyasin1 zenginlestirecek pek cok parga vardir.
Avrupai Tiirk edebiyatinin 6nemli isimleri Namik Kemal, Abdiilhak Hamit,
Recaizade Ekrem, Sezai, Halit Ziya, Tevfik Fikret, Cenap Sehabettin, Siilleyman
Nazif ve yeniler ile son on bes yilin yazarlar1 Yakup Kadri, Omer Seyfettin, Fazil

Ahmet, Resat Nuri, Falih Rifki1 6grencilere tanitilmalidir (Isiksalan, 2002:34).
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4.4.5. Diinya Edebiyat1 Kitaplar

Tiirk edebiyatinda heniiz nitelikli ornekleri goriilemeyen Batili edebi tiirleri ve
gelisimlerini anlayabilmek icin, bu tiirlerde yazilmis yabanci edebiyat orneklerine

yer verilmesi gerekmektedir.

1930’Iu yillardan itibaren hazirlanmaya baslanan Bati edebiyatiyla ilgili yaymlarin
ilki, Yusuf Serif Kilicel’in Avrupa Edebiyati’dir (1930). Yazarin, 6zet bi¢iminde
yazdigr Muhtasar Avrupa Edebiyati Tarihi (1935) adli kitap ogrencilerin Bati

edebiyat1 hakkinda bilgilendirilmesi amaciyla okullara tavsiye edilen kaynak kitaptir.

1940°’ta ¢ikmaya baslayan kesintisiz olarak on y1l boyunca Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan yayimlanan Terciime Dergisi de Bat1 edebiyatin1 tanitmaya yonelik dnemli

ceviri eserlerini igermektedir.

Bu kapsamda Ali Canip Yontem’e ait Cihan Edebiyatindan Numuneler: Epope ve
Edebi Nevilerle Mesleklere Dair Malumat (1927) adli eser, sozii edilen nitelikte
tilkemizde basilan ilk kitap olmasi bakimindan 6nem tasimaktadir. Eser, hem
liselerin birinci siniflarindaki dgrenciler i¢in hem de liselerin ii¢lincli siniflarindaki

okuma dersleri i¢in yardimci ders kitabi niteligindedir.

Ali Canip Yontem’in epope ile ilgili bir kitap yazmasinin ilk sebebi, bu meselenin
‘Milli edebiyat’” mensuplarinin ele aldigi en 6nemli meselelerden biri olmasidir.
Ayrica daha dnce Milli Mecmua’da ve Biiylik Mecmua’da Fuad Kopriilii ile giristigi
‘epope’ hakkindaki tartigmalarin bir sonuca ulastirilamamas: da etkilidir. 1917°de
baslayan bu tartismanin devam etmesi nedeniyle, Ali Canip Yontem 1927 yilinda bu

konu ile ilgili olarak ilk defa yazilmis olan bu kitab1 yayimlamaistir.

Eser 1927, 1930 ve 1963 yilinda olmak iizere li¢ defa basilmistir. Ali Canip Yontem,
kitabini {i¢ baslik altinda olusturmustur. ilk boliimde epope ve milli destan konusunu
ele almstir. Ikinci bdliimde diger Siir Nevileri bashig: altinda lirik tiir, pastoral tiir,
didaktik tiir, dramatik tiir hakkinda acgiklamalarda bulunmustur. Uciincii bdliimde ise
Edebi Meslekler basligi altinda Klasisizm, Romantizm, Realizm ve Sembolizme ait
bilgiler vermistir. Ali Canip Ydntem bu kitabi, lise 6grencilerine edebiyat sanatina ait
bilgiler kazandirmak, Bat1 kiiltiir ve edebiyatinin temellerini, saheserlerini tanitmak

amaciyla kaleme almistir.
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Riza Filizok’un (2001:119) ifade ettigine gore, Ali Canip’in bu eserde destan (epope)

hakkinda verdigi bilgilerin liselerdeki edebiyat 6gretimi i¢in olan 6nemini,

“Bu bilgiler, oldukca ciddi kaynaklara dayamlarak yazilmis olmasina ragmen,
ogrenciye konunun gerektirdigi temel bilgileri verecek tarzda diizenlenmistir. Konu
biitiin boyutlariyla ele alinmig, teferruat icinde asil amag gozden kagirilmamistir.
Canip, lise ogrencilerine edebiyatin en seckin orneklerinin tamitilmasi gerektigine
inanyyordu. Ayrica Ziya Gokalp gibi, Bati edebiyatimin saheserlerinin model
alimmasina taraftardi. Bati edebiyatimin temelinde yer alan llliade ve Odyssé’yi
bundan dolayr se¢migsti. Edebiyat egitimini, 6grenme ve uygulama biitiinliigii icinde
diisiiniiyordu.  Ogrenciyi sadece ogrenmeye degil, Ogrendiklerinden  kendi
uygulamalart igin sonuglar ¢ikarmaya sevk ediyordu. Kisaca edebiyat egitimini,
yapist geregi olarak, hem iyi duyup hissetmeyi saglayacak hem ifade kabiliyetini
gelistirecek bir faaliyet olarak gériiyordu. Béyle bir anlayisla yola ¢iktigindan, ilmi
goriintislii ve soyutlagtirtlmiy anlatimlardan uzak kalarak, esasli meseleleri basit bir
anlatimla ele almistir.”

seklindeki sozlerle ifade etmistir.

4.4.6. Dil Bilgisi Kitaplar

Cumbhuriyet’ini ilanindan sonra, dil bilgisi konusundaki kapsamli ¢aligmalar hemen
yapilmamistir. Uzun bir siire dil bilgisi kurallart ve igerigi konusu acikliga
kavusturulamamistir. Bu anlamda bir siire okullarda dil bilgisi dersleri kaldirilmistir.
Sonrasinda kurallarin belirlenmesine ve bu konu ile ilgili ders kitaplarinin
yazilmasina karar verilmistir. Fakat yine de ¢ok uzun bir siire ayr1 bir ders olarak yer

verilmemistir.

Bu anlamda liselerin dil bilgisi 6gretimi ile ilgili uzun yillar eksikligi hissedilen ders
kitaplarinin gidermek amaciyla Tahsin Banguoglu'na Ana Hatlariyla Tiirk Grameri
(1940) adh kitap yazdirilmistir. Kitap, Tiirkce ve edebiyat Ogretmenlerinin
gorlslerine bagvurulmasi i¢in okullara gonderilmistir. Hentiz taslak halde olan kitap,
1941 yilinda Ankara’da toplanan Gramer Kongresi’nde degerlendirilerek son seklini
almistir. Bu kitap daha sonra hazirlanan dil bilgisi kitaplar1 i¢in 6rnek bir nitelige
sahip olmustur. Bu kitap ile birlikte dil bilgisi dersi, lise 6gretim programlarina
girmistir.

Ayrica Talim ve Terbiye Kurulu'nun 07.02.1942 tarih ve 23 sayili kararina gore
ortaokullar i¢in yeni hazirlanan programa uygun olarak Avni Bagman, Necmettin
Halil Onan, Mitat Sadullah Sander, Tahir Nejat Gencan’in birlikte yazdiklar1 Tiirkce

Dilbilgisi adli kitabin birinci cildinin 2259 sayili kanun geregince bastirilmast ve
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1941-1942 ders yilinda ortaokullarin her ii¢ sinifi i¢in de kullanilmasina karar
verilmistir.

Talim ve Terbiye Kurulu’nun 09.04.1953 tarih ve 124 sayili kararinda Haydar
Ediskun ve Baha Diirder tarafindan liselerin birinci siniflar1 i¢in hazirlanarak
bastirilan ‘Ornek Dilbilgisi Lise I’ adl1 ders kitabinin okunma siiresinin 1953-1954

ders yilindan itibaren ii¢ y1l daha uzatilmas1 uygun gorilmistiir.

Yine 1941°de Milli Egitim Bakanligi’nca kiigiik parcalar halinde bastirilmaya
baslanan ve 13 par¢adan olusan Jean Deny’nin Tiirk Dili Grameri ise daha ¢ok

Ogretmenlerin yararlandig1 kaynak eser niteligindedir.

Talim ve Terbiye Kurulu'nun 06.05.1953 tarih ve 189 sayili kanununda, Kemal
Demiray tarafindan hazirlanip bastirilan ‘Lise Ikinci Siumiflar Igin Dilbilgisi’ adl
kitabin 1953-1954 ders yilindan itibaren okunma siiresinin ii¢ yil daha uzatilmasi

uygun gorilmistiir.

Talim ve Terbiye Kurulunun 12.12.1953 tarih ve 281 sayili kararinda, Mithat
Sadullah Sander tarafindan hazirlanan Tiirkge Dilbilgisi Dersleri’ adl1 ders kitabinin
1953-1954 yilindan itibaren ii¢ yil siireyle lise birinci ve ikinci siniflarda

okutulmasina karar verilmistir.

Talim ve Terbiye Kurulu’nun 12.01.1954 tarih ve 3 sayili kararinda, Tahir Nejat
Gencan tarafindan liselerin ikinci siiflarinda okutulmak tizere bastirilan ‘Dilbilgisi’
adl1 eserin 1954-1955 ders yilindan itibaren yeniden ii¢ yillik bir siire i¢in ders kitab1

olarak kullanilmasina karar verilmistir.

Bunlarin yani sira dil bilgisi derslerinde 6gretilecek konularin se¢imi, bu dersin en
onemli sorunlarindan birisidir. Bu anlamda bazi aragtirmacilar tarafindan dil bilgisi
konularinin tamamiin ortadgretimde ayrintili olarak ogretilmesinin 6grenciye
yararinin  olmadig1 diisiiniilmektedir. Ilk ve orta dereceli okullarm dil bilgisi
programlari, bir dilin kiiltiir agzin1 konu almakla birlikte agizlara, lehgelere ya da

dilin tarihsel gelisimine yer vermemektedir.

Goglis’lin (1978:341) ifade ettigine gore, Tiirk edebiyatindaki dil bilgisi konulari
belirli terimler iizerinde kalarak, siniflamalar genellikle &gretilmekle yetinilmistir.
Fakat ad, eylem gibi sozciik tiirlerini tanitmak yeterli degildir. Olusturduklar1 anlatim
mekanizmalarmi da kavratmak gerekmektedir. 1957 tarihli Lise Programinda,

kuramsal bilgilerin yaninda Tiirkge dil bilgisinin ana konular1 da se¢ilmistir. Dil
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bilgisi programlarinin dengeli olmasina 6zen gosterilmistir. Yalniz sozciik tiirleri,
yalniz yazim kurallar1 ya da ciimle kurulusu iizerinde kalan bir dil bilgisi programi
istenen amaci saglayamayacag ifade edilmis, programin dil olaylarini ve kurallarim

da kapsamasi gerektigi vurgulanmustir.

Bu kapsamda Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra dil ve edebiyat 0gretimi i¢in

hazirlanan ortadgretim ders kitaplarindan bazilar sdyledir;

Tablo 4.20. Liselerde kullanilan Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitaplari.

Yazar Eser Yih | Kullanildig:
Siif

Ali Canip Yontem Edebiyat 1925 | Lise 1
Siileyman Sevket Tanlt Yeni Giizel Yazilar 1928 | Lise 1
Mehmet Fuat Kopriilii Tiirk Edebiyyati Tarihi 1928 | Lise 2-3
Halit Fahri Ozansoy Edebi Kiraat Numuneleri 1929 | Lise 1
R. Nuri Giintekin-Refet Avni Tiirk Kiraati 1930 | Lise 1-2-3
Ismail Habip Seviik Edebi Yeniligimiz 1932 | Lise 3
Agah Sirm1 Levend Edebiyat Tarihi Dersleri 1932 | Lise 2-3
Ali Canip Yontem Tiirk Edebiyati Antolojisi 1934 | Lise 3
Ahmet Cevat Emre Dil Bilgisi 1934 | Lise 1
Mustafa Nihat Ozén Metinlerle Muasir Tiirk Edebiyati Tarihi | 1934 | Lise 3
Mustafa Nihat Ozén Son Asir Tiirk Edebiyati Tarihi 1941 | Lise 3
Hifz1 Tevfik Gonensay Baslangigtan Tanzimat’a Kadar Tiirk | 1943 | Lise 2
Nihad Sami Banarli Edebiyati Tarihi
Halit Tanyeli Okuma ve Edebiyat 1950 | Lise 1
Ismail Habip Seviik Tanzimat Devri Edebiyati 1951 | Lise 3
Mitat Sadullah Sander Tiirkge Dil Bilgisi Dersleri 1951 | Lise 1-2-3
Vasfi Mahir Kocatiirk Metinlerle Tiirk Edebiyati 1952 | Lise 1-2-3
Nihat Sami Banarli Metinlerle Tiirk Edebiyati 1952 | Lise 4
Mustafa Nihad Ozon Aciklamal Tiirk Dili ve Edebiyati 1952 | Lise 4
Abdurrahman Nisari Metinli Tiirk Edebiyati 1953 | Lise 4
Abdurrahman Nisari Metinle Tiirk Edebiyati 1955 | Lise 3
Abdurrahman Nisari Metinle Tiirk Edebiyati 1956 | Lise 2
Abdurrahman Nisari Metinli Bati Edebiyati 1952 | Lise 4
Mustafa Nihat Ozon Aciklamal Tiirk Dili ve Edebiyati 1952 | Lise 4
Mustafa Nihat Ozon Aciklamali Bati Edebiyati 1952 | Lise 3-4
Mustafa Nihat Ozon Aciklamali Tiirk Dili ve Edebiyati 1954 | Lise 3
Suut Kemal Yetkin-Sidika Arikan | Tiirk ve Bat1 Edebiyati 1957 | Lise 3

Tablo 4.20’de goriildiigii izere, Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra hazirlanan bu
ders kitaplari, Tirk Dili ve Edebiyati egitiminin ve Ogretim programlarinin
katki eserler, basildiklar1 donemlerde

uygulanmasina saglamiglardir. Bu

uygulanmakta olan &gretim programlarina gore hazirlanmislardir. Program
degisikligi durumunda bazi eserlerde de kismi degisiklikler yapilmisg, yeni programa
uygun hale getirilmis ve tekrar basilmislardir. Bu eserler, Tiirk edebiyatinin 6nemli
sanatcilart ve eserleri ile birlikte edebiyat tarihi ve gecirmis oldugu asamalar

konusunda da bilgi vermislerdir.
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Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretim programlarinda, egitimin dgretmen tarafindan siirekli
anlatma ya da ezberletme yontemi ile yapilmasinin yerine ‘metne dayali 6gretim’
yonteminin kullanilmast hedeflenmistir. Ele alinana konu ile ilgili agiklama
yapilmamsi, metin {lizerinden yola ¢ikilarak konunun kavratilmasi kararlastirilmistir.
Fakat ders kitaplarinin birgogunda bu hususlara dikkat edilmedigi, c¢esitli
aciklamalara yer verildigi goriilmiistiir. Bununla birlikte hem eski hem de yeni

donem sanatcilarinin eserleri 6rnek metin olarak kullanilmistir.

4.5. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ders Kitaplarinin Incelenmesi

Cumhuriyet’in ilan edilmesinden sonra bir kismi yeni harflerle tekrar yazilan bir
kism1 ise Ogretim programlarina uygun olarak hazirlanan ve liselerde Tiirk Dili ve
Edebiyat1 egitiminde kullanilan ders kitaplarindan bazilarina ulasilabilmistir. Bu
kitaplarda yer verilen konularin, sanat¢ilarin ve eserlerinin yer aldigi tablolar
olusturulmustur. Tablolarin olusturulmasinda, ilgili kitaptaki sirasina ve yazim

sekline bagli kalinarak oldugu gibi aktarilmasina dikkat edilmistir.

Incelenen ders kitaplar, basim tarihine gore siralamaya tabi tutularak verilmistir.
Boylelikle ders kitaplarinda yillara gére meydana gelen degismelerin ¢cok daha
rahatlikla goriilmesi saglanmistir. Bu tablolar, ilgili yillardaki liselerde okutulan
konularin, sanatgilarin ve eserlerinin niteligi ve sayist hakkinda bilgi vermesi

noktasida oldukga énemlidir. Incelenen bu ders kitaplar1 sdyledir;

Ali Canip Yontem. (1934). Lise Kitaplar: I11. Sinif Tiirk Edebiyati Antolojisi,
istanbul: Devlet Matbaasi.

Ali Canip Yontem tarafindan hazirlanan Tiirk Edebiyati Antolojisi adli kitap,
04.02.1931°de ‘Lise Kitaplar1: III. Siif” bashig ile yayimlanmis ve ders kitab1 olarak
kullanilmustir. Ikinci baskis1 ise 11.07.1934’de 3000 adet olarak bastirilmustir.

Bu ders kitabiin giris kisminda “Tanzimat tan Bugiine Kadar: Avrupai zihniyetten
ilham alan edebiyata munhasirdir. Bu edebiyatin muvaffakiyetli par¢alarina mevki
verilmekle beraber, kitap mekteplilere mahsus oldugu i¢in bilhassa sade ve giizel
Tiirk¢enin son tekdmiiliinii géstermek gayesi takip edilmistir.” seklinde bir aciklama
yapilmistir. Bu agiklamaya gore kitapta, Tanzimat’in ilan edilmesinden sonra Bati
edebiyatindan etkilenen, 6zellikle basarili olarak goriilen, sanatgilara ve eserlerine

yer verildigi ifade edilmistir.
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Ali Canip Yontem, 661 sayfadan olusan antoloji niteligindeki bu kitabinda
“Tanzimat’tan Bugiline Kadar” genel baglig1 altinda, Tanzimat Doneminden kitabin
yazildig1 siireye kadar ki Bati edebiyatindan etkilenen sanatcilar arasindan sectigi
yazar ve sairlerin hayatlarina, sanatlarina ve eserlerine kisaca deginmis, en ¢ok
bilinen ve en fazla 6ne ¢ikan eserlerinden 6rneklere yer vermistir. Ayrica kitabin lise
seviyesindeki 0grencilere yonelik hazirlanmasi nedeniyle, dilinin sade olmasina ve

Tiirkgenin son seklini yansitmasina 6zellikle dikkat edildigini ifade etmistir.

Kitabin igeriginde yer alan sanatgilar ve eserleri soyledir:

Tablo 4.21. Ali Canip Yontem’in Tiirk Edebiyati Antolojisi adli kitabinda yer alan
sanatgilar ve eserleri.

1. Boliim: Tanzimat’tan Bugiine Kadar

Sanatgi Eserleri
Sinasi Ceridei Askeriye Sair Evlenmesi Tenasuh Hikayesi
Biiyiik Regit Pasa Hakkinda Sinasi’den Par¢alar
Ziya Paga Siir ve Insa
Hiiseyin Siret Gece Yarlarinda Biilbiil Aysecik
Niividi Hicran Mang in Sahilinde
Hiiseyin Suat Donanma Ianesi Igin Hilali Nev
Ahmet Hikmet Ayse Kizla Watteau Altin Ordu ‘Yaray1 Kanatan’ Hikdyesinden
Ali Ekrem Giil On Para Vasiyet Yeni Beyler’den
Faik Ali Validemin Felsefesi Enini Tahassiir Uful Etmis Mehasin Karsisinda
Siileyman Nesip Hakikate Dogru Yalniz Sen Adadan Avdette
Ahmet Suayyip Biiyiik Fransiz Romancilart Para Ernest Lavisse ve Biiyiik

Frederic

Celal Sahir Leyali Sahiriyet ten Kafkas Tiirkiisti Yeis
Girit

Mehmet Emin Yolcu Stirticii Birak Yapma
Anadolu Kesildi mi Ellerin Irkanun Tiirkiisii
Ahretlik

Mehmet Akif Canakkale Sehitleri Icin Birlik Say1 Medit
Canakkale Muharebesi

Ziya Gok Alp Tiirk’e Gore Vazife Din Hayat Yolunda
Mefkiirenin Harikalar Babamin Vasiyeti Ala Geyik
Ahldk llme Dogru

Omer Seyfeddin Primo Hikdyesinden Horoz Hikdyesinden Cakmak
Kag Yerinden? Nisanh Edebi Vaziyetimiz
Haysiyet

Fadil Ahmet

Ahmet Hagim ve Piyalesi

Haci Molla Resul

Medeni Cihadi Mukaddes

Panilt Cumba Sohbeti Eski Zaman Vapurlarinda
Iki Kafadar Hiirriyete Miiteallik Hamsikoy ve Zigana
Gene Iki Kafadar Agiret Beyleri Eski Anadolu

Ahmet Hagim Bir Aga¢ Karsisinda Dilenci Merdiven
Giivercin Miinakkit Bir Giiniin Sonunda Arzu
Stileyman Nazif Hakkinda Leylek Mukaddeme
Sehir Harici Bir Faziletin Kiymeti | Yollar
Cingene Hayvanlar Arasinda

Halide Edip Hanim Himmet Cocuk Tamdigim “Mev ut Hiikiim ”den

Cocuklardan

Istanbul’a Mektup

Duatepe

Emine 'nin Sehadeti

Zinonun Oglun’dan

Yakup Kadri Hiikiim Gecesi 'nden Ziya Gok Alp Diinya Gozii ve Ahret Sesleri
Hars ve Mefkiire Edebiyati Nisyan

Mehmet Ali Tevfik Yeni Bir Hamlet Layemut Polonya Bahar

Hamdullah Suphi Dariilfiinunu Ziyaret Gazi'nin Heykeli Canakkale Hatiralari:

Eski Tiirk Evleri

Annemin Derdi

Gordiiklerimiz
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Ali Canip

Mukaddes Ates

| Yaz Gériigleri

| Sokak Feneri

Edebiyat Meraklis1 Bir Gence Mektup

Kopriiliizade Mehmet Fuat Ziya Gok Alp Hayat ve Edebiyat Alanc Tiirkiileri
Yahya Kemal Balkana Seyahat Akinct Deniz
Agik Deniz
Aka Glindiiz Dikmen Yildizi 'ndan Yasayan Oliiler Tki Siingii Arasinda’dan
Almanak Beyin Hikayesi Vistiil Kizi Capkin Kiz'dan
Ah . Silikzadenin
Hikdyesi
Ibrahim Alaeddin Gurbet Denizi Seving Mum
Bilezik Eginli Musa Bugiiniin Cocuklarina
Rusen Esref Inénii Tevfik Fikret Miidiir | Miizakere Salonunda
Bahar ve Toprak Damla Damla’dan
Mithat Cemal Vatan Hisleri Tesadiifen
Halil Nihat Siir Demek Ahenk Demek Parmakla Tegazziil Yeraltinda
Erciiment Ekrem ik Ders Sart Carsafli Kadin Ramazan
Halit Fahri Vatan Destani Son Bahar Fener’in Karsisinda
Denizde Grup Ufukta Kandiller
Yusuf Ziya Alandan Akina Vapur Tarifesi Giile.n At
Gece Nobetinde Kolleksiyon Merak Bir llkbahar Aksam
Sairler Gramofon Salgim Inénii
Orhan Seyfi Giil Ile Biilbiil Efsanesi Kis chelerinde Coban, Siiriin Dagilmasin
Kanarya Harp I¢inde Bahar Annemle Hasbihal
Resat Nuri Mukaddes Hatira Bir Sahtekarlik Calikusu 'ndan
Davast
“Mehmet¢ik "ten Bir Par¢a Gamsizin Oliimii Kizileik Dallarin’dan
Damga 'dan Riiyayr Sadik
Falih Rifki Bornova’da Son Gece Denizasirt 'ndan Gidenler ve Gelenler
Salihli Harabelerinde Mektebim Medine
Faruk Nafiz Akin’dan Garipler Gurbet
Han Duvarlan Muztaripler A¢ Melek
Denizden Bekledigim San’at Canavar’dan
Coban Cesmesi
Enis Behig Turan Kizlar Maymunlar Canakkale Sehitliginde
Ey Tiirkeli Tuna Kiyisinda
Hakki Suha Kimin, Hangi Ordunun Gegidi? | Siirek Avi Valide Haninda Bir Muharrem
Ayini
Mahmut Yesari Pervin Abla’dan Culluk'tan Hanife Hanim Mahkemede
Ziyaret Giinii
Peyami Safa Canan’dan Mahger’'den 9’uncu Hariciye Kogusu 'ndan
Vala Nureddin “Altinkum’un Hatirati Ey Miinevverler Edison’un En Kiymetli Hediyesi
Hasan Ali Kogma Yeni Hayat Fikretin Ruhu ve Felsefesi
Sadri Etem Cikriklar Durunca’dan Diiskiinler 'den Bacay: Indir, Bacay: Kaldir
Kemaleddin Kami Gurbet Kimsesizlik Istiklal Ordusunun Sehitlerine
Hicret
Hikmet Feridun Ninniler Nisanci Diikkani Soguk Dalgasi
Kuyu Suyu I¢ ?..
2. Boliim: Bugiiniin Geng Sairleri
Necip Fazil Deniz Istasiyon Dalgalar
Omer Bedreddin Akdenize Dogru Deniz Garibi Gurbetten Silaya Giderken
Sabri Esat Vagonda Aksam ve Develer Bagdat Caddesinde Ogle
Yasar Nabi Kagni Gicirtilart Atescinin Sarkisi Serserinin Sarkist
Cevdet Kudret Yedikulede Aksam Topraga Bagh
Vasfi Mahir Nobet¢i
Sinasi Giindogdu Nal Sesleri
Hiiseyin Nail Yurdumun Daglarina | Anama
Mehmet Faruk Anadolumuz

Tablo 4.21.’de goriildiigii lizere, Ali Canip Yontem tarafindan hazirlanan Tiirk
Edebiyati Antolojisi adli bu kitap iki boliimden olusmustur. Ilk béliim, ‘Tanzimat’tan
Bugiine Kadar’ bashg: altinda ele alinmustir. ikinci boliim ise, ‘Bugiiniin Geng

Sairleri’ ad1 altinda verilmistir.
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[k béliimde 44 sanatcrya ve 218 esere yer verilirken; ikinci béliimde 9 sanatciya ve
19 esere yer verilmistir. Kitapta yer verilen sanatcilarin ve eserlerinin ilk boliimde
daha fazla, ikinci boliimde ise daha siirli sayida olmasinin nedeni geng sairlerin
Tiirk edebiyat1 icerisinde heniiz kendilerini kanitlayamamis olmalar ile ilgilidir. Bu
durum kitabin yazildig1 1930’Iu yillarda, taninmis yeni sairlerin sayisinin oldukea az

oldugunu gostermektedir.

Ilk boliimde eserlerine en ¢ok yer verilen sanatcilar arasinda 14 eseri ile Ahmet
Hagim ilk siradayken, 12 eser ile Fadil Ahmet ikinci sirada ve 10 eser ile Faruk Nafiz
Camlibel iiclincii siradadir. Kitabin yazildigi yillarda sanatt ve eserleri onemli
sayildig1 i¢in yer verildigi diistiniilen bu sanat¢ilardan Ahmet Hasim ve Faruk Nafiz
Tiirk edebiyati icerisindeki 6nemini ve degerini hala korurken, Fadil Ahmet’in adinin

kayboldugu tespit edilmistir.

Yine Yusuf Ziya Ortag’in 9 eserine; Ziya Gokalp, Aka Giindiiz ve Resat Nuri
Giintekin’in 8 eserine; Mehmet Emin Yurdakul, Omer Seyfettin ve Halide Edip
Adivar’in 7 eserine; Ibrahim Alaeddin Govsa ve Orhan Seyfi Orhon’un 6 eserine;
Sinasi, Hiiseyin Siret, Rusen Esref Unaydin, Halit Fahri Ozansoy, Yakup Kadri
Karaosmanoglu, Hamdullah Suphi Tanriéven ve Enis Behi¢ Korylirek’in 5 eserine
yer verilmistir. Cok sayida eserine yer verilen bu sanat¢ilarin kitabin yazildigi
yillardaki 6nemlerini koruduklar1 goriilmektedir. Tiirk edebiyati icerisindeki onemi
gz ardi edilemeyen sanatgilar arasinda yer alan Yahya Kemal, Mehmet AKkif,
Mehmet Fuat Kopriili ve Peyami Safa’nin eserlerine kitapta c¢ok fazla yer

verilmemesi dikkat ¢ekicidir.

Ikinci boliimdeki sanatcilarm, kitabin yazildigi yillarda geng sair olarak
adlandirilmasi nedeniyle, az sayida eserine yer verilmistir. Bunlar arasinda ilk sirada
yer verilen Necip Fazil Kisakiirek ile birlikte Omer Bedreddin, Sabri Esat Siyavusgili
Yasar Nabi Nayir, Cevdet Kudret Solok ve Vasfi Mahir Kocatiirk’iin Tiirk edebiyati
icerisindeki Ooneminin devam ettigi goriilmistiir. Diger sanat¢ilarin ise adlarinin

kayboldugu tespit edilmistir.

Tiirk Edebiyati Antolojisi’nde, Tanzimat’tan baglamak iizere Cumhuriyet doneminde
eser vermis olan sair ve yazarlardan Ornekler alinmis, hayatlarima kisaca
deginilmistir. Boylelikle eserde Tiirk edebiyatindaki Avrupai edebiyatin etkisi ve

izleri gosterilmistir. Ayrica Tiirk Edebiyati Antolojisi’ne alinan sahsiyetler ve eserleri
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kronolojik siraya gore verilerek, edebiyat tarihindeki yerleri konusunda bilgi edinme

imkani sunulmustur.

Bununla birlikte Ali Canip YoOntem kitab1 diizenlerken, icindekiler kismini basa
degil, kitabin en sonuna eklemistir. Icindekiler kisminda eserler ve sahislar

kronolojik olarak degil, alfabetik siraya gore siniflandirdigr tespit edilmistir.

Kitapta metin ile ilgili herhangi bir agiklama yapilmayarak, 6grenciler direk metinle
kars1 karsiya birakilmis ve dikkatin metindeki 6zelliklere ydnlendirilmesi
amaglanmistir. Metinlerde gecen yabanci kavram, yazar, filozof gibi isimlerle ilgili
bilgiler dipnot seklinde verilmistir. Bunun yani sira kitaba ¢ok sayida eser alinarak

‘metne dayali 6gretim’ yonteminin kullanilmasina olanak taninmaistir.

Tiirk Edebiyati Antolojisi’'ndeki metinler, ilk defa 1929 yilinda belirlenen Tiirkce
dersinin amaglarina uygun olarak diizenlenmistir. Ayrica antolojide, lise tigiincii sinif
Ogrencilerinin seviyelerine uygun, sade ve giizel bir dille yazilmasiyla birlikte estetik
bir degere sahip olan metinlere yer verilmesi dikkat ¢cekmektedir. Kitapta yer verilen
eserlerin farkli tiirlerin 6rnekleri olmasi, kitabin oldukg¢a zengin bir kaynak olmasini

saglamistir.

Ali Canip Yontem, Tiirk Edebiyati Antolojisi’ni hazirlarken metinlerin yeni kurulan
Cumbhuriyet’in diisiince tarzina uygun olarak secilmesine 6zen gdstermistir. Bu
anlamda modern ve yakin devirlere ait eserleri segmistir. Ayrica Bat1 edebiyatindan

yapilan terciimelere yer vererek 6grencilerin ufkunu gelistirmeyi de amaglamislardir.

Fevziye Abdullah Tansel’in (1968) Ali Canip Yontem hakkindaki biyografik
calismasinda, eserin bu oOzelliklerinin yani sira edebiyat Ogretimi konusundaki
degerini su sozlerle ortaya koymustur: “Ali Canip Yontem'’in Tiirk Edebiyati
Antolojisi, Tanzimat Devri’nden baslayarak son devri de igine alan, sair ve
nasirlerin kisaca hal tercemesi ve eserleri hakkinda bilgi verildikten sonra, secilmig
en giizel ornekleri ihtiva eden bir eseridir. Bu biiyiik cildin basildigindan beri kirk

yila yakin zaman ge¢tigi halde, heniiz bir benzeri nesredilmis degildir.”

Tiim bu yonleriyle kitap, devrinin edebi zevkini ve anlayisini 6grencilerin dikkatine
sunmustur. Boylece 6grencilerin bu yolla edebi zevklerinin ve begenilerinin belirli

bir seviyeye ulagsmasi ve sekillenmesi de saglanmaistir.

Kitapta yer verilen sanatcilar ve eserleri, Ali Canip’in edebi anlayisin1 yansitmasi

bakimindan 6nemlidir. Fakat milli edebiyat anlayisini savunan Ali Canip’in tam zitt1
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bir anlayisa mensup olan Ahmet Hasim’den bu kadar ¢ok ornek almasi iizerinde

diisiiniilmeye degerdir.

Mustafa Nihat Ozon. (1934). Lise Kitaplar: ITL. Sinif-Metinlerle Muasir
Tiirk Edebiyati Tarihi. istanbul: Devlet Matbaasi.

Mustafa Nihat Ozén tarafindan yazilan Metinlerle Muaswr Tiirk Edebiyati Tarihi adl
kitap, Maarif Vekaleti Milli Talim ve Terbiye Dairesinin 13.11.1933 tarih ve 95216
sayil1 karariyla 2. defa olarak 3000 niisha bastirilmistir.

793 sayfadan olusan bu kitap oldukca kapsamlhidir. Kitapta &grencilere yonelik
herhangi bir agiklama yapilmadan, direk konularin anlatimima baglanmistir. Konu
anlatim1 bittikten sonra ‘Kitabm I¢inde Gegen Adlarm Alfabe Sirasiyla Cetveli’
adinda bir boliim bulunmaktadir. Bu bdliimiin sonunda ise i¢indekiler kismina yer

verilmistir.
Tiirk edebiyat1 tarihine, sanatcilarina ve eserlerine yer veren bu kitabin i¢inde yer

alan konular s6yledir;

Tablo 4.22. Mustafa Nihat Ozén iin Metinlerle Tiirk Edebiyat: Tarihi adli kitabinda
yer alan konular.

I. Yenilik Miibessirleri Miitercim Asim Hoca Ishak Efendi
Baslangic Mubhitleri Kitaplar

II. Yeniligin Baglangici Tezahiirleri Miicadeleler
Gazete ve Mecmualar
Etem Pertev Pasa Bekayr Ruh

Tifli Naim

Esek Ile Tilki Hikdyesi
Sinasi Karakus Yavrusu Ile Karga
Hikayesi

Harabat Mukaddemesi

Ziya Pasa Terci Bent

Terkibi Bent

Zafername

Bir Muhacir Kizin
Namik Kemal Istimdad:

Tahribi Harabat
Mukaddimesinden

Ldhin

Ariyet  Kitap  Arasinda
Recaizade Ekrem Bulunmus Bir Cigek

Biilbiil

Tefekkiir

Kirmizi Merkuplar

Mevt... Nijat

Bir Sark

Sahra

Abdiilhak Hamit Randevular’dan

Garam

Kahpe

Haclei Muzlim

Makber

Validem

Sinema Siri

1- Nazim I. ilk Nazim Yenilikleri
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Komgsumun Perdesi

1. Diger Sairler

Muallim Naci Dicle
Goriin
Gozler
Sadullah Pasa On Dokuzuncu Asir

Nabizade Nazim

Anadoluhisari’'nda
Mezarlik

Yaprak
fsmail Safa Bir Cocukluk Hatirast
Leskofcali Galip Gazel
III. Eskiligin Devami Avni Gazel
Riibai
Cevdet Pasa Gazel

IV. Edebiyat1 Cedide

1. Tarihi ve Yaptig

2. Tevfik Fikret

Hasta Cocuk

Balik¢ilar

Lddans Serpantin

Haliik'un Vedai

Sabah Olursa

Halik 'un Bayrami

Sehitlik’te

Siyah Bact

3. Cenap Sahabettin

Yakazati Leyliye

Temasayr Leyal

Temagsayr Hazan

Elhani Sita

Teranei Sabah

Ihtiyar Cinar

Senin Igin

Edebiyati Cedidenin Diger
Sairleri

Hiiseyin Siret

Aysecik

Biilbiil

Ocak Basinda

Hiiseyin Suat

Ama

Uvey Ana

Ali Ekrem

Vasiyet

Bogiirtlen

Siileyman Nazif

Sariri Hame

Diyart Fuzuli

Duiissila

Faik Ali

Nagmei Teselli

Dilenci Kiz

Siileyman Nesip

Elhani lltifat

V. Milli Edebiyat
Miicadeleleri ve
Bugiinkii Edebiyat

Yahya Kemal

Mehlika Sultan

Sarkilar

Ozleyen

Celal Sahir

Hayat

Ali Canip

Sokak Feneri

Yaz Goriigleri

Ziya Gok Alp

Lisan

Din

Aka Gilindiiz

Bozgun

Seher Yildizi

Faruk Nafiz

Bag Bozumu

Gurbet

Suda Halkalar

Talas Baglarinda Bati

Kosma

Memleket Tiirkiileri

Halit Fahri

Gurbette Ilk Bayram

Oliim ve Kadeh

Geceleyin Mezarlar

Orhan Seyfi

Ilk Kar

Kanarya

Yusuf Ziya

Evim

Enis Behi¢

Canakkale Sehitliginde

Necmettin Halil

Tren Sesleri

Bir Yolcuya

Ali Miimtaz

Leylekler

Damla Damla

Bingdl Cobanlart
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Kemalettin Kami

Istiklal Ordusunun
Sehitlerine

Kitabe

Bir Yolcuya

Siperde Aksam

Cankaya

Necip Fazil

Aksam

Gurbet

Koroglu

Otel Odalarinda

Agiklarda

Nazim Hikmet

Yaral Hayalet

Yalnayak

Mesin Kaph Kitap

Halide Nusret

Giiller

Stikufe Nihal

Asik Saziyle

Yagar Nabi

Arabacimin Sarkist

VL Diger Nazim Nevileri

Gedayi

Stimmani

Erzurumlu Emrah

Hazeri

Dadaloglu

Ruhsati

Celali

2- Tiyatro

L. Tiirkgede Tiyatro ve Ilk
Tiyatro Eserleri

Sinasi

Sair Evlenmesi

Ali Bey

Hizmetgi ile Efendisi

Misafiri Istiskal

Bir Pazarlik

IL. Tiyatroda Ikinci Devir
(1873-1883)

Ahmet Vefik Pasa

Dertlesme

Filozofla Komsusu

Don Civant

Tabibi Ask

Nefret

Zoraki Hekim

Tartiif

Pintinin Ziyafet Hazirligi

Dandini ’nin Derdi

Doktorun Kizginhig

Namik Kemal

Vatan yahut Silistre

Giilnihal

Zavalli Cocuk

Bir Deniz Savast

Abdiilhak Hamit

Tag¢lar Karsisinda

Tarik

Nesteren

Nazife

Esber

Kiskanglik

Semseddin Sami

Gavenin Isyant

Manastirh Rifat

Diigiine Hazirlik

Teodor Kasap

Iskilli Memo

II1. 1908’den Sonra ve
Bugiinkii Tiyatro

Mehmet Rauf

Muhasibin Derd

Halit Ziya Usakligil

Mektep

Bir Nasihat

Ahmet Nuri Ibniirrefik

Avukatla Miismerisi

Aka Glindiiz

Bir Terbiye

Resat Nuri

Eski Riiya

IV. Manzum Tiyatro

Faruk Nafiz

Yagmur Duasi

Kovalama

Halide Edip

Kenan Cobanlart

3- Roman

1. Tiirkgede Roman

II. ilk Romancilar

Ahmet Mitat

lyilige Kemlik

Esirlik

Ates Diistiigii Yeri Yakar

Namik Kemal

Intibahin Mukaddimesinden

Istirap

Cezmi

Bir Cirit Oyunu

Sami Pasazade Sezai

Bir Tanzimat Kogkii

Nabizade Nazim

Cocukluk Hatiralar

Bir Hiddet

Semsettin Sami

Ana Gozii
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Recaizade Ekrem

Yarum Aswr Evelki Genglik

Mehmet Murat

Eski Zamanda Bir Daire

II1. Terciimeler

IV. Edebiyat1 Cedide
Romani

Halit Ziya Usakligil

Diigiin Hazirligi

Hayal Sukutu

Begir

Bir Edebiyati Cedide Evi

Colak Mesut

Mehmet Rauf

Deniz Sevgisi

Eyliil

Bir I¢ Giiveysi

Kiiciik Remzi

Hiiseyin Cahit

Goriicii

Netice

Atesc¢inin Oglu

Rahat Dosegi

V. Edebiyat1 Cedideden
Hari¢ Hikayeciler

Hiiseyin Rahmi

Bir Biiyiicii

Bir Mahalle Dedikodusu

Sihre Inanan Biri

VL Bugiinkii Romancilar

Halide Edip

Ask Efsaneleri

Bir San’atkarin  Kendini
Tahlili

Tanmdigim
Riistem

Cocuklardan

Aliye Kasabaya Geliyor

Ayrilik Felsefesi

Haso

Yakup Kadri

Bir Tanzimat Yetistirmesi

Bagka Biri

Bir Konugma

Karadeniz Sahillerinde Kig

Bir Tatlisu Frengi

Aka Gilindiiz

Bir Sevkiyat Gecesi

Hafiz Efendi’nin
Meb’usluk Hikayesi

Omer Seyfettin

Vire

Resat Nuri

Cocuk ve Asker

Bir Opera Mevzuu

Bir Masal

Hazin Bir Rasime

Bir Idare Adam1

Cocuk Kavgasi

Mahmut Yesari

Teke Avi

Kazan Dairesinde

4- Tarih

1. Vak’aniivisler

Tanzimat Vak’aniivisleri

Cevdet Pasa

Liitfi ve Abdurrahman Seref

II. Diger Tarihgiler

Tanzimat Tarihgileri

Namik Kemal

Ahmet Mitat

Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti

5- Cografya ve Seyahat

1. Cogratya

II. Seyahat

6- Edebiyat Tarihi ve
Tenkit

1. Edebiyat Tarihi

1I. Tenkit

a. Sinasi

d. Belagatciler

b. Namik Kemal

e. Edebiyati Cedide

c. Recaizade Ekrem

f. 1908’den Sonra Tenkit

7- Mektup ve Harita

a. Umumi Felsefe

d. Psikoloji

g. Ictimaiyat

8- Felsefe b. Felsefe Tarihi e. Ahlak h. Pedagoji
c. Ilmi Felsefe f. Estetik
1. Hitabet
9- Hitabet ve Gazetecilik a. Sinasi d. 1908 Gazeteciligi

II. Gazetecilik

b. Namik Kemal

c. Oteki Gazeteciler

e. Kronik ve Esse Yazanlar
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Tablo 4.22.°de gorildugu iizere, kitap baslangic bolimii haric on kisimdan
olusmustur. Baglangi¢ bdliimiinde, Tiirk edebiyatinda yapilan ilk yenilik
hareketlerine ve temsilcilerine deginilmistir. Birinci boliimde nazim, ikinci boliimde
tiyatro, tiglincii béliimde roman, dordiincii boliimde tarih, besinci bdéliimde cografya
ve seyahat, altincit boliimde edebiyat tarihi ve tenkit, yedinci bolimde mektup ve
harita, sekizinci boliimde felsefe, son olarak dokuzuncu bolimde ise hitabet ve
gazetecilik hakkinda bilgi verilmis, yapilan yenilik c¢alismalarina deginilmistir.
Ayrica ilgili konularda eser veren, edebiyatin 6nde gelen sanatgilarina ve onlarin

tinlii eserlerine de yer verilmistir.

Kitabin biiyiik bir kismini olusturan nazim boliimiinde yaklagik 43 sanatgiya ve
ortalama 111 esere yer verilmistir. Bu sanatcilardan Abdiilhak Hamit’in 9 eseri,
Tevfik Fikret’in 8 eseri ve Cenap Sahabettin’in 7 eseri 6rnek metin olarak alinmustir.
Tiyatro boliimiinde 12 sanatgiya ve 34 esere yer verilmistir. Bunlardan Ahmet Vefik
Pasa’nin 10 eseri, Abdiilhak Hamit’in ise 8 eseri drnek metin olarak alinmistir. Yine
kitabin biiyiik bir kismin1 olusturan roman boliimiinde 17 sanat¢1 ve 51 esere yer
verilmistir. Bunlardan Halide Edip Adivar ve Resat Nuri Giintekin’in 6 eseri, Halit
Ziya Usakligil ve Yakup Kadri’nin 5 eseri, Namik Kemal, Mehmet Rauf ve Hiiseyin
Cahit’in 4 eseri 6rnek metin olarak alinmistir. Bunlarin disinda kalan boliimlerde ise

yine ilgili konuda eseri olan 6nemli sanatgilara ve eserlerine yer verilmistir.

Kitapta ele alinana konular ile ilgili aciklama yapildiktan sonra, o konularda eser
veren sanatcilar hakkinda da c¢esitli bilgiler verilmistir. Bu bilgiler arasinda
sanat¢ilarin ele alinan konu ile ilgili yapmis oldugu ¢alismalar anlatilmis; hayatlari
ve edebi yonleri dipnot kisminda ele alinmistir. Sanatgilar hakkinda verilen

bilgilerden sonra 6rnek metinlere yer verilmistir.

Kitapta yer alan oOrnek metinlerde gecen yabanci kelimeler ise, yine dipnot
boliimiinde ac¢iklanmistir. Bu noktada kitabin en sonunda biitiin kelimelerin yer aldig:
bir sozlilk olusturulmadigi, metinle daha kolay iligkilendirilmesi adina her eserin
hemen altinda kiigiik bir sozliige yer verildigi goriilmiistiir. Ayrica bu ders kitabinda
konunun daha iyi kavranmasi, Ogrencilerin diislinme, konusma ve yazma gibi
becerilerinin gelistirilmesine katki saglayan caligma sorularina yer verilmedigi tespit

edilmistir. Kitap bu yonleriyle diger ders kitaplarindan ayrilmaktadir.
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Oldukg¢a kapsamli olan bu ders kitab1 ele aldig1 konular, sanatcilar ve segtigi eserler
noktasinda dikkate degerdir. Bu anlamda 1930’lu yillarda yazilan bu kitapta yer
verilen sanat¢ilar ve eserlerin neredeyse tamaminin, Tiirk edebiyati igerisindeki
onemlerini hala koruduklar1 goriilmektedir. Bu bakimdan kitabin yazarinin edebiyat
bilgisinin ve zevkinin olduk¢a gelismis oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrica bu
yoniiyle, lise 6grencilerindeki edebi bilgi ve estetik zevki ayn1 anda gelistirme amaci

tagidigr diistiniilmektedir.

Metinlerle Tiirk Edebiyati Tarihi adli bu ders kitabinda Divan edebiyati, Halk
edebiyati, yeni edebiyatin seckin sanatgilart ve eserleri ile birlikte cesitli terciime
caligmalarina da yer verilmistir. Bu yoniiyle kitap, edebiyat tarihi ile ilgili bilgi
edinilmesine ve ¢esitli devrilere ait Ornek metinlerin incelenmesine imkéan
tanimaktadir. Fakat bu ders kitabinin ¢ok kapsamli olmast ve konularin ayrintili
olarak ele alinmasi nedeniyle, lise Ogrencilerinin seviyesinin tstiinde oldugu
disiiniilmektedir. Ayrica lise igilinci smiflarda okutulmak {izere hazirlandigi

belirtilen bu kitap, bir ders yilina sigmayacak kadar kapsamlidir.

Hifz1 Tevfik Gonensay, Nihad Sami Banarh. (1943). Lise Kitaplar1 II. Simif
Baslangictan Tanzimat’a Kadar Tiirk Edebiyat Tarihi. (3. baski). istanbul:

Remzi Kitabevi.

Hifz1 Tevfik Goénensay ve Nihad Sami Banarli tarafindan 1941 yilinda yazilan
Baslangigtan Tanzimat’a Kadar Tiirk Edebiyat Tarihi’nin, Milli Egitim Bakanliginin
27.11.1941 tarih ve 82/10026 sayili karar ile liselerin ikinci siniflarinda yardimei

ders kitab1 olarak okutulmasina karar verilmistir.

253 sayfadan olusan kitabin giris kisminda, lise Ogrencilerine hitaben bir 6nséz
yazilmistir. Bu Onsdzde, Tiirk edebiyati tarihi hakkinda yazilmis kitaplarin ve
Ogretim yontemlerinin neredeyse daha yeni olusturulmaya baglandig: ifade edilmistir.
Bu kapsamda edebiyat tarihi ile ilgili ilk kitaplarin Ziya Gokalp ve Fuat Kopriilii
tarafindan hazirlandig1, sonraki kitaplarin da bunlardan yararlandigi belirtilmistir.
Fakat Fuat Kopriilii'niin hazirlamig oldugu kitabin heniiz tamamlanmadigina ve lise
Ogrencilerinin seviyesine uygun olmadigina deginilmistir. Lise &grencileri igin
hazirlanmis olan diger ders kitaplarinda ise esas 6nemli kisimlara yer verilmedigi ve

gereksiz boliimlere ¢ok fazla deginildigi vurgulanmistir.
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Bu kitabin, belirtilen eksikliklerin giderilmesi ve lise 6grencilerine yardimci olmasi
amaciyla yazildig1 ifade edilmistir. Ayrica kitabin 6grencilerin kolaylikla ve severek
okuyup anlayabilecekleri sekilde, sade ve acik bir iislupla yazilmasma ozellikle
dikkat edildigi belirtilmistir.

Kitapta Islamiyet’ten énceki Tiirk edebiyatinin, ana gizgileriyle ve en son haline gore
verildigi belirtilmigtir. Halk edebiyati, Tasavvuf edebiyati ve Divan edebiyatinin
baslica sahsiyetlerinin biyografik durumlarindan kisaca bahsedilerek, edebi
metinlerin incelenmesi yOntemiyle Ogrencilere tanitilmasi hedeflenmistir. Ayrica
sOzii edilen bu edebiyatlarda yer alan ¢esitli ziimrelere mensup sanatcilardan devrine

damgasini vurmus olanlara kisaca deginildigi ifade edilmistir.

Kitapta edebi devrelerin asirlara gére ayrilmasindan sonra, her asrin tarihi yapisinin
temel noktalariyla 6grencinin goziinde canlandirilmasi hedeflenmistir. Bu noktada,
amacin sadece edebiyatin baslangicindan itibaren geg¢irmis oldugu gelisim evrelerini
incelemek oldugu ifade edilmistir. Bu nedenle kitapta yalnizca gerekli goriilen 6rnek

metinlere yer verildigi belirtilmistir.

Bu konudaki ihtiyacin, Maarif Vekaleti tarafindan Necmettin Halil Onan’in ‘Divan
Siiri Antolojisi’ adindaki eserinin bastirilmasi ile giderildigi ifade edilmistir. Bu
nedenle bu kitabin sadece edebiyat tarihi ile ilgili oldugu, lise 6grencilerinin bu
derste yillardir yasadigi zorluklarin giderilmesi i¢in gereken biitiin Onlemlerin

alinarak hazirlandig1 da 6zellikle vurgulanmustir.
Baslangi¢tan Tanzimat’a Kadar Tiirk Edebiyat Tarihi adl1 kitapta yer alan konular,

sanatcilar ve eserleri s0yledir;

Tablo 4.23. Hifz1 Tevfik Gonensay ve Nihad Sami Banarli 'nin Baslangigtan
Tanzimat’a Kadar Tiirk Edebiyat Tarihi adli kitabinda yer alan konular.

Tarih ve Edebiyat Tarihi
Edebiyat Tarihinde Usul
Tiirk Edebiyat1 Tarihi
Tiirk Edebiyatinin Devirlere Gore Islamiyet’ten Once Tiirk Edebiyat:
. . Taksimi Islamiyet Tesirindeki Tiirk Edebiyati
1- Islamiyet’ten — == -
Once Tiirk Ggrp Tesmndekl' Tlfrk Edeb{yatl
Edebiyati Millilesme Devri Tiirk Edebiyati
Tiirk Edebiyatinin Lehgelere Gore Cagatay Lehgesi Edebiyati
Taksimi Azeri Lehgesi Edebiyati
Anadolu Lehgesi Edebiyati
Tiirk Edebiyatinin Ziimrelere Gore Yiiksek Ziimre Edebiyati
Taksimi Tiirk Halk Edebiyati
Tasavvuf Edebiyati
Tiirk Yurtlart
| ilk Tiirk Devletleri
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Islamiyet’ten Once Tiirk Hayati

Ilk Tiirklerde Din

11k Tiirk Torenleri

Tirklerde Aile

Tiirklerde igtimai Hayat

Sifahi Edebiyat: )
Ik Siir Mevzular ve Ik Edebi Neviler

Kosuklar

Sagular

Destanlar: Tiirk Destanlari

Yazili Edebiyat

Koktiirk Yazilar

Orhun Abideleri

Uygur Yazisi

Tiirklerin Ilk Siirlerinde Vezinler ve
Sekiller

Eski Tiirk Nazim Sekilleri

2- islamiyet’ten
Sonra Tiirk
Edebiyati

Islam Medeniyeti

Tasavvuf Cereyant

Islami Edebiyatta Vezin ve Nazim Sekilleri

XIV. Asra Kadar Tiirk Edebiyati

XIV. Asra Kadar Yiiksek Ziimre Yusuf Has Hacib Kutadgu Bilig
Edebiyati Edib Ahmed Aybetiil-Hdkayik
Islam Medeniyeti Caglarinda Ilk Kasgarl1 Mahmud Divan-1 Liigatit Tiirk
Tiirkgiiliik Hareketleri Fahreddin Secer-i Ensab
Miibareksah
Zemahserl Mukaddimet-iil Edeb
XIV. Asra Kadar Tiirk Halk Edebiyat1 | Cingizname
XIV. Asra Kadar Tiirk Tasavvuf Ahmed Yesevi Hikmet
Edebiyati Ali Yusuf ve Ziileyha
Hakim Siileyman Ata
Divan Edebiyati Hoca Dehhani
XIII. Asirda Anadolu’da Tiirk Halk Edebiyat1 Dede Korkut Hikayeleri
Edebiyati Danigmendndme
Mevlana
Tasavvuf Edebiyati Ahmed Fakih
Sultan Veled
Yunus Emre
XIV. Asirda Tiirk Edebiyati
XIV. Asirda Cagatay Lehgesi Rabguzi Kisas-1 Enbiya
Edebiyati Harezmi Muhabbetname
Kutub Hiisrev i Sirin
Seyf-i Serayi
XIV. Asirda Azeri Lehgesi Edebiyatt Kad1 Burhaneddin Seyyid Nesimi
XIV. Asirda Anadolu Tiirkgesi Giilgehri Ahmedi
Edebiyati Asik Pasa
XIV. Asirda Halk Edebiyati Said Emre Kaygusuz Abdal
XV. Asirda Tiirk Edebiyat:
XV. Asirda Cagatay Lehgesi Edebiyati | Ali Sir Nevai
XV. Asirda Azeri Lehgesi Edebiyati Habibi
Dini Edebiyat Siileyman Celebi:
XV. Asirda Anadolu Edebiyati Mevliid
Divan Edebiyati Seyhi
Nizami: Hiisrev i Sirin
Ahmed Pasa
Osmanli Nesri Sinan Pasa

Marcimek Ahmed

XVI. Asirda Tiirk Edebiyati

XVI. Asirda Cagatay Edebiyati Babiirsah

XVL Asirda Azeri Edebiyati Hatayi Fuzuli

XVI. Asirda Osmanli Tiirkgesi Baki Ruhi

Edebiyati Taglicali Yahya Bey

XVI. Asirda Osmanli Nesri Gelibolulu Ali Latifi

XVI. Asirda Halk Edebiyati Kul Mehmed Koéroglu
Oksiiz Ali Hayali

181




XVII. Asirda Tiirk Edebiyati

XVII. Asirda Yiiksek Ziimre Edebiyat1 | Nef’i Yahya Efendi
Nabi Naili

XVII. Asirda Osmanli Nesri Katib Celebi Naima
Evliya Celebi
Gevheri Kuloglu

XVII. Asirda Halk Edebiyat1 Agik Omer Karacaoglan
Kayike¢1 Kul Mustafa

XVIII. Asirda Tiirk Edebiyat

XVIIIL. Asirda Yiiksek Ziimre Nedim Seyh Galib

Edebiyati: Divan Siiri Koca Ragip Pasa

XVIII. Asirda Halk Edebiyat

XIX. Asrin Birinci Yarisinda Tiirk Divan Siiri Vasif

Edebiyat Izzet Molla

Akif Paga

Mensur Eserler Es’ad Efendi

Miitercim Asim

Tablo 4.23.te goriildiigii iizere, kitap ‘Islamiyet’ten Once Tiirk Edebiyati’ ve
‘Islamiyet’ten Sonraki Tiirk Edebiyat1” olmak iizere iki boliimden olusmaktadir. Ilk
bolim 11 baslik altinda ele almmustir. Tirk edebiyati devirlere, lehgelere,
ziimrelerine gore incelenmis, Tiirk yurtlarindan, Islamiyet dncesi hayattan, sifahi
edebiyattan, ilk edebi eserlerden ve nazim sekillerinden s6z edilmistir. Ikinci bliim
32 baslik altinda ele alimmustir. islam medeniyetinden, tasavvuf etkisinden, nazim
sekillerinden, 14. Yiizyilla kadar olan Tiirk edebiyatindan, ilk Tirkgiiliik
hareketlerinden, Tirk halk edebiyati ile 13. Yiizyilda Anadolu’daki Tiirk
edebiyatindan, yine 14, 15 ve 16. Yiizyillardaki Cagatay ve Azeri lehgesi edebiyatlari
ile Anadolu edebiyatlarindan, 16. Yiizyildaki Osmanli Tiirkcesi edebiyatindan ve
halk edebiyatindan, 17 ve 18. Yiizyillardaki yiiksek ziimre edebiyatindan, Osmanl
nesrinden, halk edebiyatindan ve 19. Yiizyilin birinci yarisindaki Tiirk edebiyatindan

s0z edilmistir.

Son bolimde yer verilen bibliyografya kisminda ise, kitabin hazirlanmasinda
yararlanilan eserlere yer verilmistir. Ayn1 zamanda edebiyat ile ilgili ¢esitli konular
hakkinda daha fazla bilgi edinmek isteyen 6grencilere yol gosterecegi diisiliniilen
diger kaynaklar da siralanmistir. Yine igindekiler kismi kitabin baginda degil en

sonunda yer verilmistir.

Tiirk edebiyatinin gelisim seyrinin ayritili olarak ele alindigi bu kitap, yazildigi
yillarin 6gretim programina ¢ok da uygun degildir. Ogretim programlarinda, edebiyat
tarithi derslerinin liselerde ¢ok fazla ve ayrintiya inilmeden yer verilmesine karar

verilmistir. Baslangictan Tanzimat’a Kadar Tiirk Edebiyat Tarihi adli kitapta bu
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karara uyulmadigi tespit edilmistir. Bu noktada liseler i¢in yazilan bu kitapta ele

alinan konularin lise seviyesinin iizerinde oldugu diisiiniilmektedir.

Halit Tanyeli. (1950). Yeni Lise Kitaplar1-Okuma ve Edebiyat. istanbul:
Inkilap Kitabevi.

Halit Tanyeli tarafindan 1950 yilinda hazirlanan Okuma ve Edebiyat adli kitap Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan ders kitabi olarak kabul edilmistir.

152 sayfadan olusan bu kitapta herhangi bir 6nséz ya da agiklama kismina yer
verilmemistir. Ik sayfadan itibaren direk konularmn anlatimima baslanmistir. Kitabin
sonunda ‘Bilginizi Kuvvetlendirmek Igin Basvurabileceginiz Birka¢ Kitap® baslhig:
altinda bibliyografya kismina yer verilmistir. Bu kisimda Tiirk Dili ve Edebiyati

derslerinde kullanilan diger ders kitaplarinin kiinyeleri verilmistir.

Bibliyografya kismindan sonra kiiciik bir sozliik olusturulmustur. Bu sozliikte kitap
icerisinde gecen yabanci kelimelerin tanimlarina yer verilmistir. Boylelikle
Ogrencilerin okuma parcalarinda gecen kavramlar hakkinda bilgi sahibi olmalar

saglanmistir. Kitabin en sonunda ise, i¢indekiler boliimiine yer verilmistir.

Bu kapsamda Okuma ve Edebiyat adli kitapta yer verilen konular, okuma parcalar1 ve

sanatcilar1 soyledir;

Tablo 4.24. Halit Tanyeli 'nin Okuma ve Edebiyat adli kitabinda yer alan konular.

1- Edebi Eser Ne Demektir?

Okuma Parcasi Yazan
Vatan Namik Kemal
a- Nesir Ferhunde Kalfa Halit Ziya Usakligil
Allaha Ismarladik Falih Rifk1 Atay
Araf’taki Ruh Yakup K. Karaosmanoglu
. . o Leylek Ahmet Hagim
2- Edebi Eserlerin Sekilleri Koyma Erzorumlu Emrah
b- Nazim Otuzbes Yas Siiri Cahit Sitki Taranci

Itri

Yahya Kemal Beyatlt

Bah¢e Icinde Ev, Ev Icinde
Diistinmek

Fazil Hiisnii Daglarca

Kosma Karacaoglan
Kosma Bayburtlu Zihni
c- Hece Vezni Genglik Boyledir Iste Cahit Sitki Taranci
Nedir? Fazil Hiisnii Daglarca
Kosgma Karacaoglan
Sebil ve Giivercinler Ziya Osman Saba
d- Aruz Merdiven Ahmet Hagim
Bir Tepeden Yahya Kemal Beyatli
e- Kafiye Rindlerin Oliimii Yahya Kemal Beyath
Omiir Yahya Kemal Beyatli
3- Uslup
4- Edebi Eserlerin ifade - Mecaz - Istiare - Kinaye
Ozellikleri - Tesbih - Mecaz-1 Miirsel - Tariz

a- Mani ve Ornekleri
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b- Tiirkii ve Ornegi

5- Halk Siirimizin Belli c- Kosma Kosma Karacaoglan
Bash Nazim Sekilleri Kosma Seyrani
d- Varsag1 Varsagi Karacaoglan
e- Destan Destan Kayike1 Kul Mustafa
f- Diger Sekiller - Tlahi - Nutuk
ve Halk Siiri - Nefes - Devriye
a- Kaside Birinci Sultan Ahmede Kasideden Nef’i
Hiirriyet Kasidesi'nden Beyitler Namik Kemal
b- Gazel Mahur’'dan Gazel Yahya Kemal Beyatli
6- Divan Siirinin Belli Bagh | c- Terkib-i Bend Terkib-i Bend 'den Bagdatli Riihi
Nazim Sekilleri d- Terci-i Bend
e- Mesnevi Akanct | Yahya Kemal Beyatlt
f- Murabba
g- Terbi
h- Sarki Sarki Yahya Kemal Beyatl
Biilbiil Ahmet Hasim
Sayiklama Necip Fazil Kisakiirek
7- Yeni Edebiyatta Nazim Sekilleri Ugurlarken Cahit Sitki Taranci
Param Parg¢a Bedri Rahmi Eyiiboglu
Anlatamiyorum Orhan Veli Kanik
Sinekli Bakkal Halide Edip Adivar
a- Roman ve Yaban Yakup K. Karaosmanoglu
Hikaye Perili Kosk Omer Seyfettin
8- Belli Bash Edebi Nevileri Hasretten Hasrete Yakup K. Karaosmanoglu
Bir Miilakat Mark Twain
Cyrano de Bergerac Edmond Rostand
b- Tiyatro Tiyatro Eserlerinin Cesitleri: - Dram
- Komedi
- Lirik Tiyatro
Tiyatronun tarihgesi
c- Tiyatrodan - Meddahlik
Evvel Bizde - Karagoz
Temasa - Orta Oyunu
¢- Fikra Giivercin Ahmet Hasim
Degis Tokus Orhan Veli Kanik
d- Tenkid Miinekkid Ahmet Hasim
Ziya Gokalp Uzerine Fuat Kopriilii

Ahmet Hagim Uzerine

Nurullah Atag

e- Biyografi

Atatiirk

Islam Ansiklopedisinden

f- Hitabet

Tiirk Sabri ve Anadolu Zaferi

H. Suphi Tanniéver

g- Sohbet

Hagim’i Yermisim

Nurullah Atag

h-An1 (Hatirat)

Babamin Vasiyeti

Ziya Gokalp

Sansiir Ahmet Rasim
1- Mektup Mektup Madam de Sévgné
ki Mektup Ziya Gokalp
i- Seyahat Tuliiat Tiyatrolar Resat Nuri Giintekin
k- Makale Ziya Gokalp
Ilme Dogru
Nedim Fuat Kopriilii
I- Konferans Istanbul’da Karagoz ve | Sabri Esat Siyavusgil

Karagéz de Istanbul

Tablo 4.24.’te goriildiigi tlizere, Halit Tanyeli tarafindan yazilan Okuma ve Edebiyat
adli kitapta edebi eserin tanimi, niteligi, kapsami ve 6zelligi hakkinda bilgi verilerek,
edebi eserin tanittmindan baslanilmistir. Edebi eserlerin sekillerinden nazim, nesir,
hece ve aruz vezni hakkinda aciklamalar yapilmis, konu ile ilgili 6rnek eserlere yer
verilmistir. Bu eserlerin Divan edebiyati, Halk edebiyati ve yeni edebiyat

sanatcilarinin en taninmiglarindan segilmesine dikkat edilmistir.
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Yine iislup konusunda bilgi verildikten sonra edebi eserlerin ifade 6zellikleri adi
altinda mecaz, tesbih, istiare, mecaz-1 miirsel, kinaye ve tariz gibi edebi sanatlar

aciklanmis, ornekler ¢alismalar yapilmistir.

Bunun yani sira Halk edebiyati, Divan edebiyati ve yeni edebiyatta kullanilan nazim
sekilleri ele alimmistir. Bu anlamda Halk sirinde kullanilan belli basli nazim
sekillerinden mani, tiirkii, kogsma, varsagi, destan, ilahi, nefes, nutuk ve devriye
hakkinda bilgi verilmis, 6rnek metinler okutulmustur. Divan siirinin nazim sekilleri
arasinda yer alan kaside, gazel, terkib-i bend, terci-i bend, mesnevi, murabba, terbi
ve sarki hakkinda agiklama yapilip, 6rnek metinler verilmistir. Yeni edebiyatta
kullanilan nazim sekillerinden olan sone hakkinda agiklama yapilarak, ornek

metinlere yer verilmistir.

Yine edebi tiirler arasinda yer alan roman, hikdye ve tiyatro hakkinda agiklama
yapilarak, ¢cok sayida 6rnek metin incelenmistir. Bu konuda verilen okuma metinleri
agirlikli olarak yeni edebiyat sanat¢ilarindan olmakla birlikte, yabanci sanatgilardan
terclime edilen eserlere de yer verilmistir. Bunlarin yani sira meddahlik, orta oyun,
fikra, tenkit, biyografi, hitabet, sohbet, ani, mektup, seyahat, makale ve konferans

gibi tiirler hakkinda agiklama yapilip, 6rnek okuma metinleri verilmistir.

Okuma ve Edebiyat adl1 bu kitapta hem Divan edebiyatina, hem Halk edebiyatina
hem de yeni edebiyata yer verilmesi kitabin 6nemini arttirmaktadir. Kitapta kapsamli
olarak aciklamasi yapilan bu konularin lise 6grencilerinin seviyesine uygun olmasina
dikkat edildigi goriilmektedir. Ayrica verilen 6rnek metinlerle 6grencilerin anlatilan

konular1 ¢ok daha 1yi kavramasi saglanmistir.

Bu kapsamda 6rnek olmasi i¢in verilen okuma metinlerinin sonunda ‘arastirma’ adi
altinda bir boliim bulunmaktadir. Bu boliimde, ele alinan konu ve okuma metni ile
ilgili birtakim sorulara yer verilmistir. Bu sorular ile konularin ve metinlerin ¢ok
daha 1yi kavranabilmesi, 6grencilerin yazili ve sozlii olarak diigiindiiklerini ifade

edebilme becerisi kazanabilmesi amaglanmustir.

Okuma ve Edebiyat adli ders kitabi, kapsamli olarak edebiyat konusunda bilgi
vermesi ve okuma metinlerini igermesi ile olduk¢a énemli bir kitaptir. Ogrencilerin
bir yandan edebiyat bilgisi kazanmasi bir yandan da Tiirk edebiyatinin 6nde gelen

isimlerinden secilen eserlere yer verilerek edebi zevklerinin gelismesi saglanmistir.
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Mustafa Nihat Ozon. (1952). Yeni Lise Kitaplari-A¢iklamah Bat1 Edebiyat.
Istanbul: Inkilap Kitabevi.

Mustafa Nihat Ozon’iin 1952 yilinda hazirlamis oldugu Aciklamali Bati Edebiyati
adli ders kitabi, lise dordiincii smmif edebiyat subesinde kullanilmistir. Kitabin
giriginde de ‘lise dordiincii sinif edebiyat subesinde haftada 2 saat Garp edebiyatinin

islenecegi’ ile ilgili bir agiklamaya yer verilmistir.

160 sayfadan olusan bu kitabin basinda, i¢cindekiler kismindan sonra bibliyografya
kismina yer verilmistir. Bibliyografya kisminda Bat1i edebiyati derslerinde
incelenecek olan yazarlar ve eserleri ile birlikte, edebiyat tarihleri ile ilgili kitaplarin
da listesinin verildigi belirtilmistir. Ogrencilerin  bu listedeki kitaplar,
Ogretmenlerinin kilavuzlugunda, siif kitapliklarinda bulunmasi igin alabilecekleri

vurgulanmistir.

Yine kitabin 6nsoz niteligindeki giris kisminda, yazar tarafindan 6grencilere kitabi
tanitmak amaciyla bir agiklama yapilmistir. Bu agiklamada Bati edebiyati dersinin ilk
defa bu 6gretim yilinda haftada iki saat olarak goriilecegi belirtilmistir. Bat1 edebiyati
dersinde Homeros’tan baglayarak XIX. Ylizyill sonuna kadar c¢esitli milletler
arasindan yetismis olan biiyiik yazarlarin eserlerine yer verilecegi ifade edilmistir. Bu
kitapta verilecek yazarlarla onlarin eserlerinin Ogrencilere farkli diinyalar

gostereceginden ve ufuklarini agacagindan s6z edilmistir.
Agiklamali Bati Edebiyati adli ders kitabinin i¢inde yer alan konular, sanatcilart ve

eserleri sOyledir:

Tablo 4.25. Mustafa Nihat Ozon iin Agiklamali Bati Edebivat adli kitabinda yer
alan konular, sanatcilar ve eserleri.

Konu Sanatqi Eseri
Yunan Edebiyati Homeros Alkhilleus Hektor 'un Oliisiinii Babasina Geri Veriyor
Hektor’a Agitlar
Aiskhylos Kayiptan Haber
Sophokles Oidipus 'un Andt
Euripides Iphigeneia ile Babas:
Plutarkhos Sulla
Latin Edebiyati Birinci Coban Tiirkiisii
Vergilius Uciincii Coban Tiirkiisii
Priamus ‘un Oliimii
Seneca Claudius 'un Oliimii
Italyan Edebiyati Dante Alighieri Yolunu Sasiwran Dante Vergilius'a Raslar
Ugolino
Petrarca Biilbiiliin Inleyisi
Sone
ispanyol Edebiyati Cervantes Yeldegirmenlerine Saldirma
Fransiz Edebiyati Moliére Yeni Esvap
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Don Juan Ile Alacakli
La Fontaine Karga ile Tilki
Agustos Bocegi ile Karinca
La Bruyére Dalgin Adam
Irene
Voltaire Geng Bir Markinin Egitimi
J. J. Rousseau Korku
Saint Pierre Adast
Stendal Waterloo Savas Meydani
Honoré de Balzac Corek
Stivarilerin Hiicumu
Victor Hugo Notre Dame Cancisi
Oceana Nox
Boaz Uykuda
Ruy Blas
Ingiliz Edebiyati Sonnet
William Shakespeare Hamlet ile Komedyacilart
Hamlet ile Ophelia
Lady Macbeth’in Vicdan Azabi
Dickens Peggotty nin Hikdyesi
Thomas Hardy Victory Gegiyor
Alman Edebiyati Goethe Verther ve Tabiat
Sevgili Yakinlig
Heinrich Heine Lorelei
Bir Irmagin Masali
Rus Edebiyati Dostoievski Tefeci Kadinin Oliimii
L. Tolstoy Cocukluk
Iskandinav Edebiyati Ibsen Nora’min Borcu
Andersen Eski Sokak Feneri
Amerikan Edebiyati Emerson Giiliing
Ele Veren Kalb
Edgar Allan Poe Kuzgun
Annabel Lee
Mark Twain Cocuk Kavgasi

Tablo 4.25.°te goriildigi tlzere, Ac¢iklamali Bati Edebiyat: adli kitapta Diinya
edebiyat: igerisindeki Yunan Edebiyati, Latin Edebiyati, italyan Edebiyati, Ispanyol
Edebiyati, Fransiz Edebiyati, Ingiliz Edebiyati, Alman Edebiyati, Rus Edebiyati,
Iskandinav Edebiyat: ve Amerikan Edebiyati olmak iizere on farkli edebiyata, en

onemli sanatgilarina ve eserlerine yer verilmistir.

Kitapta bu farkli edebiyatlar icerisinde yer alan toplam 30 sanat¢1 ve 50 eser ele
alinmistir. Bunlar arasinda 8 sanat¢i ve 16 eser ile en ¢ok Fransiz edebiyatina yer
verildigi goriilmektedir. Bu durum, Tanzimat doneminde etkisi baslayan Fransiz

edebiyatinin etkisinin biiyiikliigiinii gostermesi bakimindan dikkate degerdir.

Kitapta Oncelikle, ele alinan edebiyatlar ile ilgili kisa bir acgiklama yapilmistir.
Sonrasinda bu edebiyatlarin ilgili sanatgilarinin kisa hayat hikayelerine, sanatlarina
ve eserlerine yer verilmistir. Yine bu sanatgilarin en 6nemli eserlerinden bazilar

ornek olarak alinmastir.
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Her eserin sonunda ii¢ asamadan olusan bir boliime yer verilmistir. Bu boliimlerde
esere yonelik gesitli calismalar yapilmistir. Bu anlamda ‘Kelimeler’ adi altindaki
birinci boliimde, 6grenci tarafindan anlasilamayacagi diisiiniilen kavramlarin tanimi
yapilarak, eserin anlasilmasina katki saglanmak istenmistir. ‘Fikirler’ ad1 altinda yer
alan ikinci boliimde, eserin Ogrenci tarafindan anlasilip anlasilmadigimin kontrol
edilmesini ve onemli noktalarina dikkat ¢ekilmesini saglayan cesitli sorulara yer
verilmistir. ‘Notlar’ ad1 altindaki tigiincii boliimde ise, okutulan eserler hakkinda kisa

bir aciklama yapilmistir.

Kitapta 6grencilerin bu boliimlere nasil calisilacaklar: ile ilgili kisa bir agiklama
yapilmustir. ‘Fikirler’ boliimiinde yer alan sorularin, cevaplarinin ezberlenecek
sorular olmadigi, parcalarin kavranmasi icin kilavuzluk edeceginden sz edilmistir.
Bu nedenle eserin iyice kavranmasi, ana fikrin ve ikinci derecedeki fikirlerin iyice
anlasilmas1 gerektigi vurgulanmistir. Bazi sorular arasinda ‘Siz bu hususta ne
diisiiniiyorsunuz?’ veya ‘Buna benzer seyler siz de bulun.” gibi sorularin tek bir
karsiliginin olmadigi, her 6grencinin kendi anladig1 gibi cevaplandirmasi gerektigi

ifade edilmistir.

Eserin sonunda bdyle bir boliime yer verilmesi, kitapta ‘metne dayali 0gretim’
yontemine uyulmadigini gostermektedir. Ayrica Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretim
programlarinda, Ogrencileri ezbercilige alistirdigt ve arastirma yapmalarini
engelledigi icin ders kitaplarinda agiklayici bilgilere yer verilmemesi gerektigi
vurgulanmistir. Bu anlamda A¢iklamali Bati Edebiyati adli kitapta bu noktalara da
uyulmadigi tespit edilmistir.

Bunun yani sira kitapta Diinya edebiyatinin 6nde gelen isimlerinin en iyi
orneklerinden secilen eserlere yer verilmesi, kitabin yazarinin edebi zevkini ve
niteligini de ortaya koymaktadir. Ayn1 zamanda 6grencilerin ilk defa karsilastiklar
bu eserleri okuyarak, Diinya edebiyati konusunda bilgi sahibi olmalar1 ve edebi

zevklerinin gelismesine katki saglamanin amaclandigini géstermektedir.

Mustafa Nihad Ozén. (1952). Yeni Lise Kitaplari-Aciklamal Tiirk Dili ve
Edebiyan IV. istanbul: Inkilap Kitabevi.

Mustafa Nihad Ozo6n tarafindan 1952 yilinda yazilan bu kitap, Milli Egitim Bakanlig

tarafindan liselerin dordiincii siniflart igin ders kitab1 olarak kabul edilmistir. 196
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sayfadan olusan bu kitapta ilk olarak igindekiler kismi, daha sonra ise bibliyografya

boliimiine yer verilmistir.

Kitabin giris kisminda 6grencileri yonlendirmek i¢in yapilan bir agiklama vardir. Bu
aciklamada Mustafa Nihat Ozon, 6ncelikle kitapta yer alan konulara dair kisa bir
bilgi vermistir. Bu anlamda {i¢lincii sinifta Tanzimat’tan sonraki Tiirk edebiyatinin
gelisme safhalarmin, dordiincii sinifta ise Tanzimat devrinden sonraki Tiirk
edebiyatinin 6rnekleri ile birlikte goriilecegini ifade etmistir. Bu kitapta okunacak
olan metinlerin gecen yilin kitabinda oldugu gibi agiklama temeli {izerine
kuruldugunu belirtmistir. Metinlerin kavranmasina yardimci olmasi i¢in ‘¢alismalar’
basligr altinda dort bolimde isaret edilen inceleme esaslarinin yer aldigindan sz
etmistir. Ayrica bir metin agiklanirken nelere dikkat edilmesi gerektigi hakkinda da
bilgi vermistir. Verdigi bilgilerin metinler lizerinde uygulanmasi ile 6grencilerin dil,

fikir ve yazma bakimindan geligsmelerini saglayacagina 6zellikle deginmistir.

Kitapta yer alan konular, sanatgilar ve eserleri sdyledir:

Tablo 4.26. Mustafa Nihat Ozén iin A¢iklamal Tiirk Dili ve Edebiyati IV adli
kitabinda yer alan konular.

1- Edebiyati Cedide

Sanatci Eserleri
Tevfik Fikret Hasta Cocuk (1896) Karilerime (1899)
Sehitlikte (1899) Siyah Baci (1914)
Balik¢ilar (1899)

Halit Ziya Usakligil

Bihter’in Hesabi (1939)

Kar Yagarken (1897)

Edebiyati Cedide
Toplantisi (1936)

Cenap Sehabettin

Elhan-i Sita (1897)

Edebiyati Cedide (1897)

Ali Ekrem Bolayir

Vasiyet (1897)

Hiiseyin Siret Ozsever

Aysecik (1897)

Ocak Basinda (1918)

Mehmet Rauf

Kiigiik Remzi (1897)

Hiiseyin Cahit Yal¢in

Goriicii (1897)

Miiftiioglu Ahmet Hikmet Uziimcii (1911) | Altin Ordu (1912)
2- Edebiyati Cedide Ahmet Rasim Eski Giinler (1924)
Zamaninda Baska Yazarlar | Hiiseyin Rahmi Giirpmar Arabada (1900)
Mehmet Emin Yurdakul Cenge Giderken (1898) | Benim Siirlerim (1914)
Ziya Gokalp Ahlak (1941) Mektuplar (1931)
1lme Dogru (1922)
3- Mili Edebiyat Omer Seyfettin Vere (1917)

Fuat Kopriilii

Milli Edebiyat (1917)

Enis Behi¢ Koryiirek

Gemiciler (1951)

Canakkale Sehitliginde
(1915)

Orhan Seyfi Orhun Gonliim (1928)

Faruk Nafiz Camlibel Han Duvarlar (1925) Talas Baglarinda Bati
Akin (1932) (1928)

Mehmet Akif Ersoy Bayram (1910) Canakkale Sehitleri

(1924)
4- Tanzimat’tan Bugiine Mukaddeme (1921) Dilenci (1928)
Kadar: Nazim-Nesir Ahmet Hagim Bagsim (1928) Siir Hakkinda Bazi

Kis (1928) Miildhazalar (1928)

Yahya Kemal Beyatl Agitk Deniz (1925) Sessiz Gemi (?)
Deniz Tiirkiisti (1939) Sahsi Hatiralar (1924)

Halide Edip Adivar

Sinekli Bakkal (1936)

Riistem (1945)

Yakup Kadri

Naim Efendi (1922)

Kiraz Bahgeleri (1920)
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Karaosmanoglu Tiirk Neferi (1921)

Refik Halit Karay Bir Kasaba (1919) Kaz Déviigii (?)
Seftali Bahgeleri (1919)

Falih Rifki Atay Mehmet (1918) Yayla (1933)

Resat Nuri Gilintekin Calikugu (1928)

5- Edebiyat incelemesinde Kullanilan Terimler icin Kiiciik Tenkid Sozliigii

Tablo 4.26.’da goriildiigii lizere, bu ders kitab1 bes bolimden olusmustur. Birinci
boliimde, ‘Edebiyat1 Cedide’ baslig1 altinda 8 sanatci ve 17 esere yer verilmistir. Bu
sanat¢ilar arasinda en fazla Tevfik Fikret’in eserleri incelenmek iizere alinmustir.
Ikinci boliim ise ‘Edebiyati Cedide Zamaninda Baska Yazarlar’ baslikl iki yazar ve

iki eserden olusan ¢ok kisa bir boliimdiir.

Ucgiincii boliimde ‘Milli Edebiyat’ baslig altinda 7 sanatg1 ve 13 esere yer verilmistir.
Bunlardan en fazla Ziya Gokalp ile Faruk Nafiz Camlibel’in eserleri alinmistir.
Dordiincii boliimde ‘Tanzimat’tan Bugiine Kadar’ basligi altinda 8 sanat¢i ve 22
esere yer verilmistir. Bunlardan en fazla Mehmet Akif Ersoy’un eserleri alinmistir.
Son olarak besinci boliimde ise ‘Kiiciik Tenkid Sozliigii’ bashig ile bilinmeyen

kelimelerin agiklamasi yapilmistir.

Boliimler igerisindeki sanatgilara bakildigi zaman, her donemde en ¢ok ses getiren
sanat¢tya ve eserlerine daha fazla yer verildigi goriilmektedir. Ayrica bu sanat¢ilarin
siradan bir eserine degil de {inlii olan eserleri alinmistir. Bu durum, 6grencilerin
edebi zevklerinin gelismesine ve ¢ok daha iyi bir edebiyat egitimi almalarina
ozellikle dikkat edildigini diisiindiirmektedir. Bununla birlikte secilen sanatgilar ve
eserleri, aynm1 zamanda bu kitabin yazarimin da edebi zevkini ortaya koymasi

bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Kitapta, ele alinan konular hakkinda birtakim agiklamalar yapildiktan sonra, ilgili
sanat¢ilarin hayatlar1 ve edebi yonleri aciklanmis, eserlerinden oOrneklere yer
verilmistir. Ornek olarak verilen eserlerin sonunda ‘calisma’ adinda bir bolim ele
alinmistir. Dort maddeden olusan bu boliimde, eserin daha anlasilir olmasi i¢in bazi

acgiklamalarda bulunulmustur.

Bu anlamda ilk olarak ‘parcanin biitiinii” ad1 altindaki boliimde, eserin nazim sekli ve
tirii hakkinda bilgi verilmistir. Devaminda eserin alindigi kaynak kitap ve eserin
genel ozellikleri hakkinda kisa bir agiklama yapilmistir. Ikinci bolim ‘kelimeler,
deyimler’ bashgi altinda ele alinmis olup, eserde gecen bilinmeyen kelimelerin
tanimlar1 yapilmistir. “‘Fikirler’ baghigi altindaki tigiincii boliimde, eserin her yoniiyle

iyice anlasilmasi icin c¢esitli sorulara yer verilmistir. Bu sorular ile 6grencilerin
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diisiinme, yazma ve konugma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Dordiincii ve
son boliimde ise ‘dil-anlatim’ adi altinda eserin dili ve anlatimi1 hakkinda cesitli

aciklamalar yapilmistir.

Kitabin igerisinde yer verilen bu aciklamalar, 6§retim programlarinda uygulanmasina
karar verilen ‘metne dayali Ogretim’ yOntemine tam olarak uyulmadigini
gostermektedir. Ayrica 6grencilerin aragtirma yapmasina engel olmasi ve ezbercilige
yoneltmesi nedeniyle, ders kitaplarindaki konular ile ilgili herhangi bir agiklamaya

yer verilmemesi hususuna dikkat edilmedigi goriilmiistiir.

Bununla birlikte ele alinan konular ve incelenen 6rnek metinler hakkinda verilen
kapsamli bilgiler ile 6grencilerin edebiyat bilgisinin arttirilmasi ve ¢ok cesitli eserler

okutularak edebi yonlerinin gelistirilmesinin amaglandig: diistiniilmektedir.

Nihat Sami Banarh. (1952). Metinlerle Tiirk Edebiyati-Lise IV. Sinif. Istanbul:

Remazi Kitabevi.

Metinlerle Tiirk Edebiyati adli eserin, Milli Egitim Bakanliginin 14.05.1952 tarihli
8985 sayili karariyla, liselerin dordiincii siniflarinda ders kitab1 olarak okutulmasi

kabul edilmistir.

270 sayfadan olusan kitabin girisinde yer alan 0nsdz bolimiinde, kitabin
diizenlenmesi ve igerigi hakkinda agiklamalarda bulunulmustur. Bu ac¢iklamalara
gore, kitabin igeriginde yer verilen edebiyat ve edebiyat tarihi anlayis1 diger
siniflarda okutulan Edebi Bilgiler ve Metinlerle Tiirk Edebiyati adl1 ders kitaplariyla
ayn1 yontem kullanilarak hazirlanmistir. Kitapta yer verilen Tevfik Fikret, Cenab
Sahabeddin, Halid Ziya, Mehmet Akif ve Yahya Kemal gibi son donem sanatgilari,
birinci sinif sanat¢1 olarak adlandirilmistir. Kitaba alinan metinlerin, Tiirk edebiyati

icerisinde en ¢ok taninan, begenilen ve iz birakan eserlerden secildigi belirtilmistir.

Bununla birlikte kitapta bazi yazarlardan secilen metinlerin ¢ok olmasinin nedeni,
ozellikle edebiyat 6gretmenlerinin zevklerine, okuma ve tanitma anlayislarina uygun
bulduklarin1 se¢ip okutabilmeleri seklinde agiklanmigtir. Kitapta eserlerine yer
verilen sanatgilar ile birlikte, bu sanat¢ilarin mensup olduklar1 edebi hareketler ve

edebiyat tarihi ile ilgili bilgiler de verilmistir.

Ayrica kitapta miimkiin oldugu kadar biyografik bilgiye yer verilmesine dikkat

edildigi vurgulanmistir. Bunun nedeni, Ogrencilerin edebi problemler iizerinde
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diistinmelerini saglamak, bu bilgileri herhangi bir ansiklopediden veya baska bir

kaynaktan aragtirip 6grenmeleri i¢in tesvik etmek seklinde agiklanmaistir.

Tablo 4.27. Nihat Sami Banarli’nin Metinlerle Tiirk Edebiyati-Lise 1V. Sinif adli

kitabinda yer alan konular.

Konular Sanatcilar Eserleri
Haluk’un Defteri Balikgilar
Riibabin Cevabi Haluk’un Bayramu
Tevfik Fikret Promete Kiigiik Aile
1- Servet-i Fiinun Sabah Olursa Mai Deniz
Siiri Kilig Zer-riste
Sabah Ezaninda Papatya
Miinacat Pilevne’den Gegerken
Cenab Sahéabeddin Elhan-1 Sita Ogluma Mektup
Terane-i Mehtab Ahmed Midhat ve Asar
Temasa-y1 Leyal Tiryaki Sozleri
Daiissila Bir His ki Hakikat ve Tarih
Stileyman Nazif Olmug
Bir Nutuk Kaybedilmis Topraklar I¢in
Anneme Son Nefesimle Hasbihal
Tiirk Ilahisi
2- Edebiyat Tarihi: Avrupai Tiirk Edebiyatinda Servet-i | Tevfik Fikret, Cenab Sahdbeddin ve Siileyman
Fiinin Devri Nazif’in hayati, sanat1 ve eserleri.
Halid Ziya Usakligil Ask-1 Memni Ali’nin Arabasi
3- Servet-i Flinun’da Zevrakla Ebri
Nesir-Hikaye- Mehmed Rauf Eyliil
Roman Hiiseyin Céhid Falci Kuvvet
Kayike1 Yaprak

4- Edebiyat Tarihi: Servet-i Finun’da Nesir-Hikaye-
Roman San’atkarlar1

Halid Ziya Usakligil, Mehmed Rauf ve Hiiseyin
Cahid’in hayati, sanat1 ve eserleri.

5- Servet-i Fanun | Hiiseyin Rahmi Gilirpinar Kuyruklu Yildiz Altinda Bir Izdivag
Devrinde  Popiiler | Ahmed Rasim Mektep Seyri
Edebiyat

6- Edebiyat Tarihi: Servet-i Finun Devrinde Popiiler
Edebiyat’in Devami

Hiiseyin Rahmi Giirpinar ve Ahmed Rasim’in hayati,
sanati ve eserleri.

7- Servet-i Finun | Mehmed Emin Yurdakul Anadolu Sakin Kesme
Devrinde Milliyet¢i | Ahmed Hikmet Miiftiioglu Yakaris Uziimcii
Yazarlar Yegenim

8- Edebiyat Tarihi: Servet-i Finun Yillarinda Tiirkoloji
Caligmalar1 ve Milliyet¢i Yazarlar

Mehmed Emin Yurdakul ve Ahmed Hikmet
Miiftiioglu’nun hayati, sanati ve eserleri.

Omer Seyfeddin Bagin1 Vermeyen Sehit
Tiiran Kizil Elma
9- XX. Yiizyil Ziya Gokalp Vatan Bedii Tirkeiiliik
Tiirkiye’sinde Milli Cobanla Biilbiil Felsefi Tiirkgiiliik
Edebiyat Cereyén Osman Gazi Kurultayda
Fuad Kopriilii Tiirk Edebiyatina Umumi Bir Bakig
Orhan Seyfi Saz Sairi Peri Kiziyla Coban
Hikayesi
Enis Behi¢ Koryiirek Milli Neside Gemiciler
10- Edebiyat Tarihi | XX. Yiizy1l Tiirkiye’sinde | Omer Seyfeddin, Ziya Gokalp, Fuad Képriilii, Orhan

Milli Edebiyat Cereyani

Seyfi, Enis Behi¢ Koryiirek hayati, sanat1 ve eserleri.

Kocakari ile Omer Gece
Seyfi Baba Kosova
11- XX. Yiizyil Tiirk | Mehmed Akif Necid Célleri Canakkale Sehitleri
Edebiyatinda Bogazicinde Mevlid Berlin Hatiralari: Kar
Miistakil Isimler Hakkin Sesleri Ressam Hakl1
O Belde Piyale
Olmek Bir Giiniin Sonunda Arzu
Ahmed Hagim Suvari Kimildamayan Isiklar
Agac Yeni Istanbul

Siir Hakkinda Bazi Miilahazalar
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Siste Soylenis Rindlerin Hayat1

Eyliil Sonu Rindlerin Oliimii
Yahya Kemal Vatan Gegmis Yaz

Bir Tepeden Erenkdyii’nde Bahar

Hayal Sehir Endiiliis’te Raks

Mohag Tiirkiisii Sessiz Gemi

Gazel Rubadiler

Istanbul’u Fetheden Yenigeriye Gazel

XX. Yiizyil Tirk Edebiyatinda | Mehmed Akif, Ahmed Hasim ve Yahya Kemal’in

Miistakil Isimler hayati, sanat1 ve eserleri.
12- Edebiyat Tarihi | Halide Edip Adivar Sinekli Bakkal Kubbede Kalan Hos Seda

Yakup Kadri Karaosmanoglu Erenlerin Bagindan Yaban
Bir I¢im Su’dan:Ayse Giil

Refik Halid Karay Gurbet Hikayeleri:Kagak
Nilgiin’iin Sonu’ndan: Ne Giizeldi O Giinler

Resat Nuri Giintekin Yaprak Dokiimii Tuldat Tiyatrolar1

Falih Rifki Atay Rio’da Gordiiklerimiz

Faruk Nafiz Camlibel San’at Besikten Mezara Kadar
Coban Cesmesi Hadisler

13- Gortigler ve Halide Edip Adivar, Yakup Kadri Karaosmanoglu, Refik Halid Karay, Resat Nuri
Bilgiler Giintekin, Falih Rifki Atay ve Faruk Nafiz Camlibel’in hayati, sanat1 ve eserleri.

Tablo 4.27°de goriildiigli lizere, bu ders kitabinda oncelikle 6rnek metinlere yer
verilmistir. Sonrasinda bu metinleri yazan sanatcilarin hayatlari, edebi yonleri,
eserleri ve mensup olduklar1 edebi donem hakkinda tarihi bilgi verilmistir. Kitapta
yer alan bu siralama olduk¢a Onemlidir. Bu yoniiyle ‘metne dayali O6gretim’

yonteminin kullanilmasina 6zellikle dikkat edildigi diisiiniilmektedir.

Bu kapsamda kitap 13 bolimden olusmustur. Her bolimde devrin en 6nemli
sanat¢ilarinin {inlii eserlerine yer verilmeye calisilmigtir. Buna gore ilk boliimde
Servet-1 Finun Siiri ele alimmistir. Sirasiyla Tevfik Fikret’in 10, Cenab

Sahabeddin’in 8, Siileyman Nazif’in ise 7 eserine yer verilmistir.

Kitabin ikinci boliimiinde Servet-i Fiinun donemi ile birlikte sirasiyla Tevfik Fikret,
Cenab Sahdbeddin ve Siileyman Nazif’in hayatlari, edebi yonleri ve eserleri
hakkinda bilgi verilmistir. Ugiincii béliimde Servet-i Fiinun déneminde nesir, hikaye
ve roman tiirlerinde eser veren Halid Ziya Usakligil’in 3 eserine, Mehmet Rauf’un 1
eserine ve Hiiseyin Cahid’in 4 eserine yer verilmistir. Dordiincii boliimde ise Servet-i
Fiinun devrindeki nesir, hikdye ve roman ile birlikte, eserlerine yer verilen

sanatcilarin hayatlari, edebi yonleri ve eserleri hakkinda bilgi verilmistir.

Besinci boliimde Servet-i Fiinun devrindeki popiiler edebiyat altinda yer alan
Hiiseyin Rahmi Giirpinar ve Ahmed Rasim’in birer eserlerine yer verilmistir. Altinci
boliimde ise, bu donemdeki popiiler edebiyat ile eserlerine yer verilen sanatg¢ilarin
hayatlari, edebi yonleri ve eserleri hakkinda bilgi verilmistir. Yedinci boliimde

Servet-1 Flinun devrinde milliyet¢i yazarlar olarak adlandirilan Mehmed Emin
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Yurdakul’un 2 eserine, Ahmed Hikmet Miiftiioglu’nun ise 3 eserine yer verilmistir.
Sekizinci boliimde ise, bu donemdeki Tiirkoloji ¢alismalar ile eserlerine yer verilen

sanatcilarin hayatlari, edebi yonleri ve eserleri hakkinda bilgi verilmistir.

Dokuzuncu béliimde 20. Yiizyildaki milli edebiyat akimina mensup olan Omer
Seyfeddin’in 1, Ziya Gokalp’in 7, Fuad Kopriili’niin 1, Orhan Seyfi ve Enis Behi¢’in
2 eserine yer verilmistir. Bu sanatc¢ilar azarsindan en fazla Ziya Gokalp’in eserlerine
yer verilmesi dikkat ¢ekicidir. Onuncu boliimde milli edebiyat akimi ile birlikte
eserlerine yer verilen sanatgilarin hayatlari, edebi yonleri ve eserleri hakkinda bilgi
verilmistir. On birinci boliimde ise, 20. Yiizyil Tiirk edebiyatindaki miistakil isimler
olarak smiflandiritlan Mehmet Akif’in 10 eserine, Ahmed Hasim’in 9 eserine ve
Yahya Kemal’in 15 eserine; on ikinci boliimde Halide Edip, Yakup Kadri ve Resat
Nuri’nin 2 eserine, Refik Halit’in 3 eserine, Falih Rifki’nin 1 eserine, Faruk Nafiz’in
ise 4 eserine yer verilmis; bu sanatgilarin hayatlari, edebi yonleri ve eserleri hakkinda

bilgi verilmistir.

Kitabin geneline bakilirsa eger, yazarin 6nsézde agikladig gibi Tiirk edebiyatinda en
cok begenilen ve iz birakan sanatgilara 6ncelik taninmistir. Bu sanatcilarin eserlerine
daha fazla yer verilmistir. Bu durum, 6grencilerin edebi zevklerinin gelismesine ve
¢ok daha iyi bir edebiyat egitimi almalarina ozellikle dikkat edildigini
diisiindiirmektedir. Bununla birlikte segilen sanatcilar ve eserleri, ayn1 zamanda bu

kitabin yazarinin da edebi zevkini ortaya koymasi bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Kitapta yer verilen eserlerden sonra ‘Goriisler ve Bilgiler’ adi altinda bir boliim
bulunmaktadir. Bu bélimde ele alinan eserle sanat¢i hakkinda, kitabin yazarinin
yorumlarma yer verilmistir. Bu noktada yazar tarafindan yapilan yorumlar,
ogrencilerin okuduklar1 eseri daha iyi anlamasina ve kavramasina yardimci olmasi

agisindan dnemlidir.

Bunlarin yani sira kitabin sonunda yer alan ‘kelimeler ve isimler’ listesinde ise,
metinlerde gecen ve Ogrencilerin sozliikk kullanmalarini gerektirecek nitelikteki
kelimelerin agiklamas1 yapilmistir. Boylece dgrencilerin kolaylikla metinde anlamini

bilmedigi kelimelere ulasabilmeleri saglanmistir.
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M. Tiirker Acaroglu. (1963). Ortaokul ve Lise Tiirk¢e-Edebiyat Kitaplarinda
Adi Gegen Sair ve Yazarlar (Hayatlari-Eserleri). Istanbul: inkllﬁp ve Aka

Kitabevleri.

Ortaokul ve Lise Tiirk¢e-Edebiyat Kitaplarinda Adi Gegen Sair ve Yazarlar adli bu
kitap, ortadgretim kurumlarinda okutulan Tiirkce ve edebiyat ders kitaplarindaki

sanatcilar hakkinda bilgi vermek amaciyla hazirlanmistir.

210 sayfadan olusan bu kitabin basindaki 6ns6z kisminda “Ortaokul ve lise okuma,
Tiirk¢e ve edebiyat kitaplarinda yazilart bulunan ya da adlari gegen sair ve
vazarlari, kisaca edebiyatgilart tanitan eserler piyasada oteden beri bol miktarda
mevcuttur. Ancak, bu ¢esit kitaplarda eksik ve yanlislar bulundugu da bir gercgektir.
Gerg¢i tam iki yilda harilanabilen bu kitap da eksiksiz ve yanhgsiz degildir. Ama
elden geldigi olciide az kusurlu olmasina c¢alsilmistir.” seklinde bir agiklama

yapilmustir. I¢indekiler kismina ise kitabin en sonunda yer verilmistir.

Kitap hazirlanirken ortaokul ve liselerde ders kitab1 olarak kullanilan okuma, Tiirkge
ve edebiyat kitaplarinin tarandigi, yer verilen sanatcilarin alfabetik siraya konuldu
ifade edilmistir. S6zii edilen sanatg¢ilardan her birinin hayati, eserleri ve haklarinda
cikan kitaplarin incelendigi vurgulanmistir. Ayrica sanatgilar hakkinda hiikiim

verilmekten 6zellikle kaginildig: belirtilmistir.

Yine bazi yazarlarin hayatlar1 hakkinda verilen bilgilerin daha kapsamli oldugu tespit
edilmistir. Bu durumun ele alinan sanatgilarin 6nem durumu ve haklarinda bulunan
bilgilerin azligi-¢oklugu ile iliskili oldugu diistiniilmektedir.

Bu anlamda 1963 yilina kadar Tiirkge ve edebiyat ders kitaplarinda yer verilen

sanatcilar soyledir;

Tablo 4.28. M. Tiirker Acaroglu nun Ortaokul ve Lise Tiirk¢e-Edebiyat Kitaplarinda
Adi Gegen Sair ve Yazarlar adli kitabinda yer alan sanatcilar.

Sait Faik Abastyanik Dadaloglu Refik Halid Karay Recaizade Mahmut Ekrem
A. Afetinan Fazil Hiisnil Daglarca Kaggarli Mahmut Arthur Rimbaud
Ahmedi Dante Alighieri Katip Celebi J. Jacques Rousseau
Ahmet Cevat Paga Alphonse Daudet Osman Cemal Kaygili Bagdatli Osman Ruhi
Ahmet Hagim Dede Korkut Kayike1 Kul Mustafa Ziya Osman Saba
Ahmet Mithat Omer Zeki Defne Rudyard Kipling Peyami Safa

Ahmet Paga Daniel Defoe Samim Kocagoz Samipasazade Sezai
Ahmet Rasim Hoca Dehhani Resad Ekrem Kogu George Sand

Ahmet Vefik Paga Demircioglu Enis Behi¢ Koryiirek Ahmed Adnan Saygun
Aiskhylos Agik Tbrahim Dertli Mehmet Fuad Kopriilii Friedrich von Schiller
Aka Giindiiz Charles Dickens Koroglu Lucius Annaeus Seneca
Mehmet Siikrii Akkaya Ahmet Muhip Dranas Cahit Kiilebi Seydi Ali Reis

Mehmet Ali Bey Georges Duhamel Jean de La Bruyere William Shakespeare
Hiiseyin Bin Ali Halide Edib Adivar Jean de La Fontaine Yusuf Sinan Pasa

Ali Sir Nevai Eflatun Selma Lagerlof Sabri Esat Siyavusgil
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Ahmet Refik Altinay Emrah Alain René Lesage Sophokles

Edmondo de Amicis Mehmet Akif Ersoy Pierre Loti Stendhal

Adnan Ardagi M. Sevket Esendal Stéphane Mallarme Miikerrem Kamil Su
Asikpasazade Dervis Ahmet Euripides Guy de Maupassant Siileyman Celebi
Nurullah Atag Evliya Celebi Mehmet Rauf Siileyman Nazif
Mustafa Kemal Atatiirk Bedri Rahmi Eyiiboglu Jules Michelet Siimmani

Falih Rafk1 Atay Gustave Flaubert Moliére Jonathan Swift

Oguz Kazim Atok Anatole France Montaigne Haluk Yusuf Sehsuvaroglu
Francis Bacon Fuzuli Alfred de Musset Semsettin Sami

Baki Seyh Galip Mustafa Necati Seyhi

Honore de Balzac André Gide A. Hikmet Miiftiioglu Ibrahim Sinasi

Tahsin Banguoglu Goethe Yusuf Nabi Cornelius Tacitus
Cevat Fehmi Bagkut Ziya Gokalp Muallim Naci Erciiment Ekrem Talu
Pierre Charles Baudelaire Orhan Saik Gokyay Mustafa Naima Haldun Taner

Bekir Sitki Baykal Grimm Kardegler Namik Kemal Ahmet Hamdi Tanpinar
Ahmet Fuat Baymur Eflatun Cem Giiney Behget Necatigil H. Suphi Tanridver
Nurullah Cemal Berk Resat Nuri Giintekin Ahmet Nedim Cahit Sitki Taranci
Yahya Kemal Beyatli Hiiseyin Rahmi Giirpiar Omer Nefi Abdiilhak Hamit Tarhan
Beydeba Herodotos Necmettin Halil Onan Ahmet Kutsi Tecer
Hikmet Ahmet Birand Abdiilhak Sinasi Hisar Orhan Seyfi Orhon Tevfik Fikret

Georges Buffon Homeros Yusuf Ziya Ortag Tolstoy

Tbrahim Zeki Burdurlu Victor Hugo Halit Fahri Ozansoy Feridun Fazil Tiilbent¢i
Ali Fuad Cebesoy Henrik Johan Ibsen Omer Seyfettin Mark Twain

Cenap Sahabettin Kemalettin Kamu Blaise Pascal Omer Bedrettin Usakli
Miguel de Cervantes Orhan Veli Kanik Pir Sultan Abdal Halit Ziya Usakligil

Marcus Tullius Cicero

Ceyhun Atif Kansu

Titus Maccius Plautus

Rusen Esref Unaydin

Pierre Corneille

Karacaoglan

Edgar Allan Poe

Publius Vergilius Maro

Behget Kemal Caglar Safaeddin Karanakg1 Marcel Proust Paul Verlaine
Faruk Nafiz Camlibel Charles Vildrac Francois Voltaire Oscar Wilde
Y. Kadri Karaosmanoglu Ziya Pasa Suut Kemal Yetkin Hiiseyin Cahit Yal¢in

Halide Nusret Zorlutuna

Hasan Ali Yiicel

Yunus Emre

Mehmet Emin Yurdakul

Tablo 4.28.°de goriildiigii iizere, Tirkge ve edebiyat ders kitaplarinda Divan
edebiyati, Halk edebiyati, yeni edebiyat ve Diinya edebiyati sanatc¢ilarina yer
verilmigtir. Bunlardan ortalama 85 sanat¢inin yeni Tiirk edebiyati, 15 sanat¢inin
Divan edebiyati ve 16 sanat¢inin ise Halk edebiyatina mensup oldugu goriilmiistiir.

Bunlarin yani sira Diinya edebiyatindan 59 sanatciya yer verildigi belirlenmistir.

Bu genellemeden yola ¢ikilarak, Tiirkce ve edebiyat ders kitaplarinda yer verilen
sanat¢ilarin  biiyiik bir kisminin yeni edebiyat ile Diinya edebiyatina mensup
olanlardan se¢ildigini sdylemek miimkiindiir. Bu anlamda ders kitaplarinda Tiirk ve
Diinya edebiyatindaki cesitli sanatcilarin eserlerine ¢ok genis bir yelpazede yer

verildigi goriilmektedir.

Bununla birlikte pek ¢ok egitimci ve edebiyatgr tarafindan uzun yillar boyunca
tartistlan konularin arasinda, Divan edebiyati ile Halk edebiyatinin &gretim
programlarindaki durumu yer almaktadir. Bu tartismalarda sozii edilen edebiyatlarin
cagdas olmadigi, yeni eserler ortaya cikarmadigi ve dillerinin agir oldugu
diistintilerek ders kitaplarinda daha az yer verilmesine karar verilmistir. Bu kapsamda
Tiirkce ve edebiyat ders kitaplarinin hazirlanmasinda bu karara uyuldugu, Divan

edebiyat1 ve Halk edebiyat1 sanat¢ilarina daha az yer verildigi tespit edilmistir.
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Ortaokul ve Lise Tiirk¢e-Edebiyat Kitaplarinda Adr Gegen Sair ve Yazarlar adli bu
kitap, 1963 yilina kadar hazirlanan Tiirk¢e ve edebiyat ders kitaplarindaki sanatgilar
hakkinda bilgi vermesi noktasinda olduk¢a 6nemlidir. Ayrica ders kitaplarinda yer
verilen sanatcilarin hayatlarini, edebi yoOnlerini ve eserlerini de ele almasi,
ogrencilerin bu konular hakkinda bilgi edinmelerine katki saglamasi noktasinda

dikkate degerdir.

4.6. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersinde Kullanilan Ogretim Yontemleri

Yoéntem, &gretmeni ve Ogrenciyi belirlenen amaca ulastiran yollardir. Ogretim
yontemlerinin bagarist bir yandan Ogrencinin diizeyine, bir yandan Ogretmenin
sahsina, sinirlarina, bilgisine ve uyguladigi sisteme, diger yandan da derslerin
ogretim planina ve asamalarina baghdir. Bu kapsamda Hifzirrahman Rasit Oymen ve
Nihat Adil Erkman tarafindan 1947 yilinda hazirlanmis olan ‘Genel Ogretim
Metotlary’ adli kitap, ele alinan donemdeki 6gretim metotlart hakkinda bilgi vermesi

noktasinda oldukg¢a 6nemlidir.

Bu anlamda o6gretim hususunda goz Oniinde tutulmasi gereken noktalar “I-
Ogrenimin konulari ne olmalidir ve simir1 nereye kadar uzanmalidir. 2- Her égrenim
dali icin hangi kitaplar kullanilmalidir ve onlara eklenecek baska yararlh vasitalar
nelerdir. 3- Ogretim metodu nasil olmalidir. 4- Hangi ogretmenler secilmelidir.”

seklinde belirtilmistir (Condorcet, 1804/1971:15)

Cumhuriyet’in ilan edilmesinden onceki egitimde, saltanatin varliginin devam
ettirilmesine katki saglayacak yonde kisiler yetistiriliyordu. Bu nedenle her tiirlii
baski1 ve itaate alistirma yontemi egitimde dogal karsilaniyordu. Bu yontem, her ders
ve konu i¢in ayni sekilde uygulanarak kabul edilmekteydi. Cumhuriyet doneminde
ise, egitimde uygulanan bu baski tersi bir yonde gelisme yasanmistir. Bu anlamda
kendi iradesini kullanabilen, nitelikli ve {iretici bireyler yetistirme ile ilgili goriis ve

diisiinceler 6n plana ¢ikmustir.

Ortadgretim Genel Midiirligi’'niin (1993:57) ifade ettigine gore, Cumhuriyet’in
ilanindan sonra yapilan ilk dénem galigmalari devlet yapisini Atatiirk Inkilaplari
dogrultusunda sekillendirecek ve isletecek olan kamu gorevlilerini yetistirmeye

yonelik ¢agdas, bilimsel, laik, milli kalkinma ve birligi igeren bir egitim sistemi
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olusturmak dogrultusunda yapilmigtir. Bu asamada ortaokul ve lise programlar1 genel

kiiltiir vermek iizere hazirlanmistir.

Cumhuriyet doneminde ilk defa 1924 yilinda hazirlanan Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretim programlariyla birlikte, ders igerikleri ve Ogretim yontemleri de yeniden
diizenlenmigstir. Bu anlamda Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretiminde, amaci
gerceklestirmek icin secilen muhteva ve uygulanan yontemler birbirleriyle siki bir
iliski i¢indedirler. Birisinde meydana gelen bir degisme digerinin de degismesini

gerektirmektedir.

Edebiyat derslerinin metinden hareketle ve okumaya dayali olarak yapilmasi
kararlastirilmistir. Bu nedenle edebiyat ders kitaplarinda okunan metinlerin sayisi
arttirllmistir. Ayni sekilde 1927 yili 6gretim programinda da derslerin biitiin
ortadgretim kurumlarinda oldugu gibi metinler iizerinden hareket edilerek yapilmasi

gerektigi ifade edilmistir.

Dil ve edebiyat derslerinin edebi ve 6gretici metinler iizerinden yapilmasi gerektigi
yoniindeki anlayisin, Atatiirk doneminde benimsenmis olmasi, Tiirk egitim
sisteminde atilan ilk adimlarda bilimsel ve evrensel yontemlerden destek alindiginin

belirtisidir.

Karakus’un (2006:62) ifade ettigine gore, 2-16 Agustos 1928 tarihinde Ankara
Musiki Muallim Mektebi Konferans Salonunda diizenlenen kongrede Tiirkce ve
edebiyat 6gretim yontemleri hakkinda 6gretmenlere bir konferans verilmis, bu konu

ile ilgili ¢esitli konular tartisilmastir.

Maarif Vekaleti tarafindan 1929 yilinda hazirlanan ‘Orta Mektep ve Liselerin Tiirkge
Ogretim Programi’nda, Tiirkge ve edebiyat 6gretimi ile ilgili cesitli niteliklerde
dikkat cekici agiklamalara yer verilmistir. Programdaki ‘Umumi miilahazalar (genel
diisiinceler)’ boliimiinde su ifadeler yer almaktadir: “Tiirkce dersleri umumiyetle
malimat vermekten ziyade talebeyi faaliyete sevk etmek gayesini takip etmelidir. Bu
dersler talebeye, birtakim hakikatleri kuru kuruya ogretmekten ziyade onlarda
mefkiireler, maharetler ve itiyatlar kazandirmaga bir vasita olarak kullanilmalidir.
Bu itibarla orta mektepte Tiirkce dersleri bir ilim olarak degil, bir san’at olarak
tedris edilmeli ve nazari olmaktan ziyade ameli bir mahiyeti haiz olmalidir.” Bu

anlamda Tirkge dersleri, genellikle bilgi vermekten ¢ok 6grenciyi harekete gecirme
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amact tagimalidir. Bu ders birtakim gercekleri kuru kuruya Ogretmek yerine

Ogrenciye idealler, tavirlar ve beceriler kazandirmalidir.

1934 yili 6gretim programinda, dil ve edebiyat egitimi insanin i¢ diinyasina yaptigi
katkiyla tanimlanmistir. Bu derslerin bilgi yiikiinden ¢ikarilip bir beceri dersine

doniistiiriilmesi dolaylt yoldan sezdirilmistir.

Bunlarin yani sira edebiyat 6gretiminde cesitli yontemler uygulanmistir. Atatiirk
egitim yontemlerinde ezbercilikten ¢ok diisiinmeyi, planlamayi, bir is ya da eser
ortaya koymayi, yani aktif bir Ogretim yonteminin kullanilmasi gerektigini
vurgulamistir. Bu anlamda uygulama agirlikli, beceri gelistirmeye yonelik yapilan
egitim anlayisinin dil ve edebiyat dersleri Ogretim programlarina yansidig
goriilmektedir. Atatiirk doneminde siirdiiriilen uygulama agirlikli bu egitim-6gretim
anlayisindan 1940’Li yillarda vazgecilerek, yerine ezberci yontem kullanilmistir.
Uygulama ve c¢oziimleme agirlikli 6grenmenin yerine Fransiz yaklasimli bilgi

ezberlemeye yonelik bir yontem benimsenmistir.

Bununla birlikte Gogiis’iin (1978:98-99) ifade ettigine gore, 1957 tarihli lise

programina gore okuma ve yazin egitiminin amag ve yontemi su sekildedir:

“]- Og'retimi, ulusumuzun zevkini, dehasini gosteren iistiin eserler iizerinden
yiiriitmek. 2- Ogrenciye degisik yazarlardan metinler vermek. 3- Ogrencinin yakin
cag ve ¢agdas yazarlarla ilgisini kesmemek. 4- Bati yapitlariyla ilgilendirmek. 5-
Yazarlarla her simifta karsilastirip degisik yonlerini tanitmak. 6- Ogrenciyi her
swifta  yazimmizin  bigim ve kapsam yoniinden diizeye uygun ornekleriyle
karsilastirmak. 7- Dil ve yazin egitimini metinlere dayayip, 6grencileri yazarla karsi
karsiya getirmek. 8- Bilgileri ve becerileri sanat yapitlarinin hazirlayacagi temel
tizerinde vermek. 9- Bilgileri ve becerileri yalniz bir sinifta toplamayip her sinifta
dgrencinin yetisme diizeyine giére vermek. 10- Ogretmene, programi yer yer
tamamlamakta ozgiirliik tamimak.”

Bu amaclardan yola cikilarak, Okuma dersinde pek ¢ok Ogretim yOntemi
kullanilmistir.  Celik’in (2011:23) ifade ettigine gore, 1957 yili lise Ogretim
programinda Okuma dersi dgretim programinda ‘inceleyerek okuma’, ‘stirekli ve
giidiimlii okuma’ adinda iki yeni okuma becerisi tanimi yapilmistir. inceleyerek
okuma, derste Ogretmenin sundugu bir metni bi¢gimsel ve igeriksel agidan
degerlendirecek bi¢cimde okumaktir. Belirlenen metin 6gretmen ve &grencilerle
birlikte okunacak, farkli yonleriyle incelenip degerlendirilecektir. Siirekli ve
giidiimlii okuma ise, Ogrencinin okurken yapisal ayrintilara bakmadigi, yalnizca
metnin anlamsal derinligini ¢ozmeye ¢alistigi okuma siireglerini olusturur. Bu

anlamda edebiyat 6gretmeninin seckin metinleri 6grencilerine sunmasi, 6grencilerin
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de bu metinleri bir uyaran olarak gorlip bu metinlere iligkin farkli anlamsal

derinliklere ulagmay1 6grenmesi gerekmektedir.

1957 tarihli lise programinda dil bilgisi derslerinde kullanilmas1 gereken yontemler
tizerinde de durulmustur. Bu programda dil bilgisi caligmalarinin 6grencilerin
gereksinimlerine gore ayarlanmasi gerektiginden s6z edilmistir. Bunun igin ilk
derslerde yapilacak bilgi yoklamalari ile 6grencilerin neleri bilip neleri bilmedikleri,
neleri 6grenmeleri gerektigi, o ders yilinda hangi konularin islenecegi belirlenmesi
saglanmistir. Ayrica dil bilgisi calismalarinin yildan yila derinlestirilerek, lise
Ogrenimi boyunca siirecegi belirtilmistir. Yine de bu programlarda konular siniflarin

seviyesine gore ayrilmis bulunmaktadir.

Bu kapsamda dil bilgisi egitiminin bilgi edindirmekten ¢ok beceri kazandirmaya
yonelik olmasi amaclarin 6nemini daha da arttirmaktadir. Dil bilgisi derslerinde

konularin dgretilmesi yerine dil becerilerinin gelistirilmesi esas alinmustir.

Bu anlamda dil bilgisi derslerine ait programlar diger ders programlarindan 6zellikle
de bilgi derslerinden oldukga farklidir. Dil bilgisi egitiminde belirlenen program sinif
diizeyi, ilgi, beceri, gereksinim gibi pek ¢ok ayrintiya gore hem genisletilebilir hem
de daraltilabilir. Bu nedenle dil bilgisi dersinde ayni konu siniflarin diizeyine gore

farkli kapsamda ve yontemde islenebilmektedir.

Dil bilgisinin egitim yontemiyle ilgili temel nitelikte bazi ilkeler mevcuttur. 1957
programinda da esas olan bu ilkelere gore, dil bilgisi 6gretiminde 6zelden genele
dogru giden bir 68retim yontemi uygulanmalidir. Dil bilgisi dersinin kullanilan dilin
kurallarin1 aciklama o6zelligi vardir. Fakat yalmiz kurallarinin  6g8retilmesiyle
yetinilmemelidir. Bu kurallarin 6grencide birer beceri ve aligkanlik haline gelmesi
igin aym zamanda alistirmalar da yapilmalidir. Ogretimin gidisati, &grencinin
karsilastigi dil sorunlar1 olmalidir. Ogrenci hangi kurallar1 bilmiyorsa derste o konu

islenmelidir. Boylelikle 6grencilerdeki eksikliklerin giderilmesi saglanmis olur.

Bunlarin yani sira dil bilgisi konusunda yapilan incelemeler ciimleden baslanmali,
daha sonra derece derece sozciik kiimelerine dogru gegilmelidir. Dil bilgisi 6gretimi
konusunda yapilan alistirmalar, siradan Ornekler iizerinde yapilmamalidir.
Incelenecek ornekler yazarlardan secilmelidir. Boylelik dil bilgisi ¢alismalar: ile

okuma yazma calismalarinin birlikte yiiriitiilmesi saglanmalidir.
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Konular sira gézetilmeden ele alinsa bile 6grenciler kural, 6rnek ve alistirma i¢in bir
kitaba bagvurma ihtiyac1 duyacaklarindan, dil bilgisi ile ilgili bir kitabin bulunmasi
gerekmektedir. Ayrica dil bilgisi sorunlarinin bir deftere yazilmasi yontemi de
kullanilmalidir. Boylece ogrenciler bu defterlerde Ornekleri, ¢ikarilan kurallari,

alistirmalar1 bir arada bulabileceklerdir.

Dil bilgisinin yani sira bi¢gim ve edebi sanatlarin 6gretilmesi konusunda uygulanacak
yontem ve Ogretilecek bilgiler hakkinda da bazi ilkeler belirlenmistir. Buna gore
yazar, bicim ve kapsam birbirinden bagimsiz olarak diisiiniilemez. Bu nedenle
yazinin bigimine, 6zii ve yazarin psikolojisini aydinlattif1 6l¢iide yer verilmelidir.
Diizyazinin ve siirin Ozellikleri, bu bigimlerle yazilmis tiirler, okunan &rnek
metinlerle tanitilmalidir. Caglarin ve bu caglarda yetismis olan yazarlarin 6zellikleri,

incelenen Orneklerle belirtilmeli ve ileriki siniflarda daha da arttirilmalidir.

Bunlarin disinda edebiyat tarihi derslerinde kullanilan 6gretim yontemleri, kdkeni
cok eskilere dayanan Tiirk Dili ve Edebiyati egitiminin basariya ulastirilabilmesinde
olduk¢a Onemlidir. Tarihi olaylarin i¢cinde bulunulan kosullar ile karsilagtirilmas,
bilinmeyen ve goriilmeyen devirler ile ilgili ¢esitli bilgilerin dgretilmesi, ge¢mis
donemlerde yazilmig eserlerin zevkle okutturulabilmesi i¢in edebiyat tarihi

derslerinde kullanilan yontemlerin iyi se¢ilmesi gerekmektedir.

Bu anlamda Kantemir’in (1976:41) ifade ettigine gore edebiyat tarihi dersinde
Ogrencilere gegmis donemler hakkinda bilgi verilmeden 6nce, o devre ait bir yazar ve
eseri incelettirilmelidir. Sonrasinda ise tarihi devir icerisindeki yeri ve yazildig
sosyal ortam belirtilmelidir. Bu uygulama ayni1 devir igerisindeki diger sanatgilar i¢in

de yapilmali, ele alinan devir hakkinda bilgi edinilmesi saglanmalidir.

Lise ikinci ve tiglincii siniflarda okutulan edebiyat tarihi dersinin belli bir agamasinda
ogretmen, ¢agin sosyal ve genel sartina deginmelidir. Ogrenci ele alinan dénem
igerisinde yazilmis olan eserleri dncesinde inceledigi i¢in verilen tarihi bilgileri ¢ok

daha rahatlikla anlayabilecektir.

Ayrica Ogrencilere edebiyat tarihi dersi ile i¢inde bulundugu donemi daha iyi
degerlendirebilecegi, hayat ve toplum hakkindaki diisiincelerini gelistirebilecegi
anlatilmalidir. Edebiyat tarihi dersinde incelenen sanatgilar ve eserler ile 6grencilerin

gecmis donemlerde yasayan toplumlar hakkinda bilgi edinmeleri saglanmalidir. Tiirk
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Dili ve Edebiyati dersinde bazi sanat¢ilarin biyografik incelemelerine de yer

verilmeli, yaptiklar1 ¢aligmalar 6grencilere 6rnek olarak gdsterilmelidir.

Bu kapsamda edebiyat egitiminde 6gretmenin {istlenecedi rol olduk¢a Onemlidir.
Ogretim programlarinda Sgretmenlere verilen roller de mutlaka net bir sekilde
tanimlanmalidir. Bu noktada Kavcar’in (1987b:270) ifade ettigine gore, iyi bir
Ogretmende genel kiiltiir, 6zel alan bilgisi ve meslek bilgisi olmak iizere {i¢ temel

ozellik aranmaktadir.

Ogretmenin rolii, kitapta yer alan bilgilerin 6tesinde 6grenciyi ydnlendirip, dersi
algilamasini kolaylastirmaktir. Bu baglamda Ogretmen dersi 6grencilere hedef
davramislar1 kazandiracak sekilde planlamakla yiikiimliidiir. Ogretmenin rolii,
Ogrenciye sadece bilgiyi aktarmak degil, 6grenciye bilgiyi edinecegi kaynaklar

konusunda da yol gostermektedir (Giinday, 2012:224).

Bu anlamda 6gretimden beklenen amaglarin ger¢eklesmesinde dgretmenin etkisi ¢ok
biiyiiktiir. Belirlenen Ogretim yontemleri, 6gretmenlerin ilgi ve cabasi oraninda
faydali olmaktadir. Ayrica 6grencinin dikkatini toplayabilmenin ilk sart1 6gretmenin

dikkatidir. Ogretmenin dikkati dagilir dagilmaz, grencinin dikkati de kaybolacaktir.

Bunlarin yani sira 6gretmenin konusma tarzi, telaffuzu, vurgularini dogru olarak
kullanmas1 da ¢ok dnemlidir. Ayrica 6gretmenin 0gretecegi konular hakkinda esash
bir bilgiye sahip olmas1 gerekmektedir. Bu da ancak metodik tarzda bir ¢aligmayla,
mesleki, ilmi dergi ve kitaplar1 takip etmekle miimkiin olacaktir (Oymen ve Erkman,

1947:147).

Geng’in (2003:5) ifade ettigine gore, Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretim yonteminde
genellikle ‘Soru-Cevap, Takrir, Tartisma, Dramatizasyon, Coziimleme (Tahlil),
Terkip, Gozlem, Tiime Varim’ yontemleri gerekli ve uygun sekilde kullanilmalidir.
Metin inceleme yontemlerinden ise ‘Alimlama Estetigi’ne uygun okur (68renci)

merkezli yontem tercih edilmelidir.

Bunlar arasinda tartisma yontemi oldukga biiylik bir 6neme sahiptir. Kantemir’in
(1976:53) ifade ettigine gore, 1956 yilinda yapilan bir aragtirma, tartisma yontemi
kullanilmadan yapilan bir okumanin, dgrencide davranis degisikligi yaratmadigini
gostermistir. Edebiyat 6gretiminde tartisma yonteminin kullanilmasi ile 6grencilerin
cesitli algilara ve bulgulara yoneltilmesi saglanmaktadir. Yine 1955 yilinda yapilan

bir diger arastirma, 6gretmenin bir siralama ve diizenleme izledigi siirece tartisma
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yonteminin daha verimli oldugunu ortaya cikartmistir. Ogretmenin 6nceden plan
yapmast ve tartisma yolu ile kazandirmak istedigi kavramlari tespit etmesi

gerekmektedir.

Balci, Coskun ve Tamer’in (2012:4) ifade ettigine gore, egitim ve dgretim siirecinde
ders programlarinin igeriklerinin diizenlenmesinde somuttan soyuta, basitten
karmasiga, kolaydan zora, yakin cevreden uzak cevreye dogru bir siralamanin
izlenmesi hemen her ders i¢in dogru kabul edilen genel ilkelerdir. Ancak Tiirk Dili
ve Edebiyat1 6gretim programlarinin igerik diizenlenmesinde bu bagliklarin yaninda

farkli yaklasimlara dikkat edilmesi gerektigi de unutulmamalidir.

Bunlarm yani sira Oymen ve Erkman’in (1947:47-48) ifade ettigine gore, ders
konularmin sinif diizeyleri dikkate alinarak diizenlenmesinde genel olarak yapilan

uygulamalar soyledir:

“I- Derslerden her biri veya belli bahisler yalnmz bir sinifta ve bir defa okutulmak
tizere diizenlenir. Bu sekilde bir defa gosterilen ders konular: gelecek senelerde
kisaca da olsa tekrar edilmiyordu. Bu sebeple bir simifta okutulacak derslerin
sayist azaltiliyor, derslerdeki bilgi artiyordu. Orta zamanlardaki dersler genellikle
boyle taksim edilmisti. Mesela bir sinifta Dil Bilgisi, digerinde Tahrir ve Belagat,
bir digerinde de Matematik gibi... Bu sekle gore bir ders hakkinda ogretilecekler
bitmeden ébiiriine ge¢memek ve bu ders esaslica ogrenilmeden yenisine
baslamamak gerektir. Bu seklin zararlari soyledir; okulun yiiksek siniflarina
ctkmadan ayrilan ogrenci, pek ¢ok ders ve bilgi hakkinda hicbir fikir edinmemis
olacaktir. Sonraki senelerde genisletilmeyen bilgi, ilk senelerde basit ve genel
olacagi i¢in degersiz olacaktir. Bu sekil derslerin arasindaki ahenk bozulacaktir.
2- Bir ders her sene okutulur ve gelecek sene o derste verilen bilgi, ilk senelerdeki
bilginin etrafinda genisler. O ders sonraki senelerde yer yer genisletilerek
verildigi icin ilk suiflardan itibaren bir¢ok derslere de yer ayirmak miimkiindiir.
Her sinif 6grencisine her seyden bahsedilecektir. Ancak ilk konular kolay olanlar:
verilecek, sonraki siniflarda ise bunlarin bilinmeyen taraflar: gosterilecektir. Bu
seklin zarari ise, yiiksek simiflardaki 6grenci agir bir bilgi yiikii altinda kalacaktir.
Ayrica bazi bilgiler onceki senenin tekrart olacagr igin dersler biktiracaktir.
Faydalr yani ise, konularin birbirlerini genisleterek ve bazen tekrar yaparak
gosterilmesi, o bilginin bellege kolayca yerlesmesine yarayacaktir. 3- Bu sekil
ders senelerin ddetini, haftadaki ders saatlerini, bazi siniflarda ve bazi ders
konularinda bir defada bazilarinda ise genisletilen ve tekrarlanan sekli tatbik
etmekten ibarettir. Oynadigi rol itibariyle buna ortalayici sekil denir. Burada en
¢ok onem verilecek nokta derslerin tabiati ve hususiyetidir. Mesela dil ogretimi
her y1l genisletilme esasina gére programa konulmaya en ¢ok elveriglidir.”

Bunlarin yani sira Tiirk Dili ve Edebiyati egitiminin amaclarina ulagsmasi bakimindan
edebi eserlerin Onemli bir yeri ve etkisi vardir. Ancak edebi eserlerin derslerde
dogrudan okutulacagt mi1 yoksa bunlardan secilen parcalardan olusan ders
kitaplarindan mu1 yararlanilacagi konusunda belirsizlikler vardir. Her iki yolun da

yararlar1 ve yetersiz olduklart noktalar vardir. Eger yapitlar biitlinii ile okutulursa,
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ders yili icerisinde ancak birka¢ kitap incelenebilir. Goriilmeyen tiirler, yazarlar
hakkinda bilgi edinilemez. Yalnizca okuma kitaplar i¢inde kalan bir okuma ve
edebiyat egitimi de yapit1 tam olarak tanitmadigi i¢in yazin sanati, tiirlerin kurulusu

ve Ozellikleri iizerinde yeterli derecede kavram olusturamaz (Gogiis, 1978:109).

Bu kapsamda Mustafa Nihat Ozén (1952:6), yeni lise kitabi olarak yazdig
Aciklamali Tiirk Dili ve Edebiyati IV adli kitabinin giris kismida 6grencilerin
kitaptaki metinlere nasil ¢alismalar1 gerektigi hakkinda bilgi verirken, ayn1 zamanda
edebiyat dersi 6gretim yontemlerini de agiklamistir. Bu agiklamaya gore bir metnin
aciklamasi yapilirken alindig1 eserin biitiiniiniin okunmasi, i¢inde gecen kelimelerin
anlamlarmin bilinmesi, anlatmak istenilen fikirlerin ve anlatim yolunun incelenip
ortaya cikartilmasi gerekmektedir. Bu yontem kullanilarak yapilan incelemelerle,
metinlerin nitelikleri ve 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olunacagi vurgulanmistir.
Ayrica yazarlarin birbirinden farkli olan yonlerinin de ayirt edilmesine katki

saglayacagi belirtilmistir.

Bununla birlikte, metnin altinda verilen iki boliimiin olduk¢a 6nemli oldugu ifade
edilmistir. Bunlardan ‘kelimeler, deyimler’ adli kisimda, metinde kullanilan
kelimelerin climle i¢indeki anlamlari agiklanmistir. ‘Fikirler’ kisminda yer alan
sorular ise metnin plani {lizerinde fikir veren, konusunun nasil gelistigini gosteren,
ileri siiriilen ana fikirler ile ikinci derecedeki fikirlerin buldurulmasini saglayan
sorulardir. Bu sorularin cevaplarinin ezberlenmemesi gerektigi ifade edilmistir.
Ayrica yine bu boliimde yer alan ‘Siz bu hususta ne diisliniiyorsunuz?’ ya da ‘Buna
benzer seyler siz de bulun.” gibi sorularin tek, standart bir karsiligi olmadigi
belirtilmistir. Bu sorularin  her O6grencinin kendi anlayisina uygun olarak

cevaplandirilmasi gerektigi lizerinde durulmustur.

Bunlarin yani sira metin agiklama calismasinin kompozisyon caligsmasi ile siki bir
iliskisi oldugu ifade edilmistir. Bu anlamda bir metnin anlatim yolunun incelenmesi,
onun kompozisyonunun meydana ¢ikarilmasi anlamia geldigi belirtilmistir.
Incelenen metinlerin grencilerin  konusma, yazma ve diisiinme becerilerinin

gelismesine katki saglayacagi vurgulanmigtir.

Belirlenen bu 0Ogretim yontemlerinin yani1 sira edebiyat egitiminin genellikle
metinlerin dogru agiklamalarin1 6gretmek ve birtakim kalip bilgileri ezberletmek

seklinde yapildig1 goriilmektedir (Kavcar, 1993:31). Bu sekilde yiiriitiilen edebiyat
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egitiminin 6grencilerin diislinme, yazma ve konusma becerilerinin istenilen diizeye

ulagsmasini geciktirdigi diistiniilmektedir.

Tirk Dili ve Edebiyat1 egitiminin hangi yontemlerle yapilacagi énemli bir konu
olmakla birlikte, her derse uygulanabilecek tek bir yontemin varligi da s6z konusu
degildir. Bu anlamda Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitiminde ‘takrir, soru-cevap, metin

okuma, tartigma’ gibi 6gretim yontemleri kullanilmaktadir.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitiminde, kullanilan 6gretim yontemlerinin yani sira dlgme
ve degerlendirme araglar1 da biiylik bir 6neme sahiptir. Bu anlamda verilen egitimin
sonunda O&grencilerin basarisinin ne oranda gergeklestigini 6lgmek ve bunu
degerlendirmek, Ogretim programlarinin bir pargasidir. Dersin amaglart  ve
degerlendirmesi birbiriyle siki bir iliski icindedir. Ciinkii degerlendirme sonucu,
amaglarin yeniden diizenlenme ihtiyacin1 belirlemektedir. Buna gore Olgme ve
degerlendirme konusunda uygulanan siav bi¢imleri arasinda genellikle ‘cok sorulu

simav’ sistemi yer almaktadir.

4.7. Tiirk Dili ve Edebiyati1 Egitimi ve Programlar1 Hakkinda Yapilan Elestiriler

Her toplumun, egitimle ilgili stirekli tartisilan ve ¢6ziim yolu aranan ¢esitli sorunlari
vardir. Bu sorunlar arasinda egitim sistemi ve yOnetimi, egitimin amaclar1 ve
kapsami, Ogretim yontemleri, O6grenme teknikleri, egitimin diger toplumsal

kurumlarla ya da ekonomi, politika ve din ile olan iligkisi sayilabilir.

Cumbhuriyet’in ilaniyla birlikte, toplumsal ve ekonomik alanlar basta olmak iizere,
egitim alaninda da kokli degisiklikler yapilmistir. 1928’de yeni Tiirk alfabesinin
kabuliiyle birlikte biitiin egitim alanlarinda oldugu gibi Tiirk¢e ve edebiyat
egitiminde de 6nemli adimlar atilmigtir. Yapilan yenilikler yeterli gortiilmeyerek daha
etkili adimlar atilmigtir. Bunlarin yani sira bazi donemlerde Tiirk¢e ve edebiyat
Ogretimi ¢esitli sebeplerle thmal edilmistir. Bu donemde oncelikli olarak egitimin
toplumun her kesimine ulasmasi icin c¢esitli calismalar yapilmis, programlarin

iyilestirilmesi ise ikinci planda kalmistir.

Bu kapsamda Cumbhuriyet donemi Ogretim programlarinin temel amaci, egitimin
toplumun her kesimine yayilmasi ve okuma yazma oraninin arttirilmasinin yani sira
yeni yetistirilecek nesillere Cumhuriyet’in ilkelerinin benimsetilmesi olmustur.

1930’lu ve 1950’11 yillarda yapilan programlarda, daha ¢ok diinyaya ve gelismis
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tilkelere acilma egilimi agirlik kazanmis, 6grencilere eskiye gore daha fazla bilgi

yiikleme ve daha donanimli bireyler yetistirme diisiincesi 6n planda tutulmustur.

Degisen bu diisiinceler ile birlikte edebiyat egitimi hangi kademede olursa olsun,
bazi sorunlarla karsi karsiya kalmistir. Bulunan her ¢oziim, yenilestirme veya
degistirme hareketi, baska sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden oldugu icin edebiyat

egitimi ve dgretimi her kademede bu sorunlarla birlikte yiiriitilmiis.

Ozarslan’in (2006:247) ifade ettigine gdre bu sorunlar bilimsel, egitimsel, idar,
maddi, siyasi, ideolojik ve uygulama sorunlar1 seklinde siniflandirilmistir. Bu
sorunlarin hepsinin tek basma ¢oziilmesi miimkiin degildir. Ciinkii hepsi birbirine
baghdir; bazilariysa i¢ icedir. Bu nedenle edebiyat dgretiminin de iilkedeki eksik

egitim ve 0gretim diizeninin disinda ele alinmas1 dogru degildir.

Ortadgretim kurumlarindaki edebiyat egitimi, 6gretim sistemi i¢inde zaman zaman
geri plana itilmistir. Bu anlamda 6gretim programlarinda bugiin oldugu gibi ge¢miste
de cok farkli diizenlemeler yapilmistir. Cumhuriyet’in ilanindan sonra Tiirk Dili ve
Edebiyati dersi 0Ogretim programlarindaki diizenlemeler, donemin edebiyat
cevrelerinde de degerlendirilmis, gazete ve dergilerde degisik goriis ve Onerilerde

bulunulmustur.

Dil ve edebiyatla ilgili tartismalar ve fikirler siir, roman, hikaye gibi edebi tiirler
vasitastyla dolayli olarak ifade edilmistir. Ayrica Son Havadis, Terciiman, Varlik,

Hayat, Hisar, Yeni Ufuklar gibi donemin gazete ve dergi sayfalarina da yansimaigtir.

1933’ten itibaren ¢ikmaya baslayan Nurullah Atag, Orhan Veli, Cahit Sitki, Sait Faik
gibi donemin 6nde gelen edebiyat¢ilarina sayfalarinda yer veren Varlik dergisi de
Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretiminin icerik ve isleyisine yonelik degerlendirmeleri

yansitan Onemli kaynaklardan biri olmustur.

Bu kapsamda 1933-1959 yillar1 arasinda, Tiirk Dili ve Edebiyati1 §gretim programlari
ile 1lgili Varlik dergisinde ¢ikan yazilar igerisinde, en fazla edebiyat egitimi ile ilgili
yazilar yer almaktadir. En ¢ok tartisilan konular arasinda ise, edebiyat egitiminde
Divan edebiyati ile Halk edebiyatlarindan hangisinin ne oranda yer alacagi
meselesidir. Bununla birlikte dergide, genclerin daha iyi edebiyat egitimi almalarina
yonelik topluma ve edebiyatcilara diisen gorevlerin ne oldugu konusuna da yer

verilmistir.
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Demiral’in (2005:24) ifade ettigine gore, Tiirk Dili ve Edebiyati dersi Ogretim
programlariyla ilgili Varlik dergisinde ¢ikan elestiriler ii¢ basglik altinda toplanabilir:
Harf Inkilabi’ndan sonra Tiirkcenin sadelestirilmesi calismalar1 konusunda okullarda
ve aydinlar arasinda nasil bir tutum izlenmesi gerektigi tartisilan konulardan biridir.
Edebiyat derslerinde eski ve yeni edebiyat konularmin hangi oranda verilmesi
gerektigi tartisilan diger bir konudur. Ayrica, yeni kiiltiiriin gelismesi i¢in Diinya

edebiyatindaki 6rneklerin dilimize ¢evrilmesi konusunda da yazilar yer almaktadir.

Bu donemlerde dil ile ilgili hususlara da deginilmistir. Akay’in (1956:6) ifade
ettigine gore, dil konusunda yapilan elestiriler arasinda Bat1 iilkelerinde 400 yillik
eserlerin bile hala kolay bir sekilde anlasilabildigine, bunun yani sira Tiirk¢enin
sadelestirilmesi sorununun hala c¢oziilemedigi, bu yiizden elli yil 6nce yazilan
eserlerin bile anlagilmasimnin zor oldugu ifade edilmistir. Bu anlamda g¢ocuklara
anladiklar1 dil iizerinden edebiyat zevki asilanabilmesi i¢in ‘saz sairleri, cagdaslar ve
batili yazarlardan alinan basarili eserler’ olmak iizere ii¢ kaynak gosterilmistir.
Bununla birlikte 6z Tiirk¢enin yayginlastirilmasini savunanlarin yaninda dili dogal
akisina birakmak gerektigini, dile yapilan miidahalelerin kiiltiiriin dogasina aykiri

oldugunu benimseyenler de olmustur.

Dil ile ilgili yapilan elestirilerin yan1 sira dil bilgisi konusunda da c¢esitli yorumlar
yaptlmistir. Bu kapsamda Nurullah Atag, dil bilgisinin ¢ocugun sadece dogru
konusup yazabilmesi i¢in dgretilmeyecegini, ayn1 zamanda dili {izerinde diistinmeye
aligsmasi i¢in de Ogretilmesi gerektigini ifade etmistir. Dil bilgisi dersine bu amagla
bakan Atag, bu dersin diger derslerden cok daha gerekli ve 6nemli oldugunu

diistinm{stir.

Sinar’m (1996:217) ifade ettigine gore, Nurullah Ata¢ 1938 yilinda Haber’de ¢ikan
bir yazisinda, 6grenciye dil suurunu verebilecek ve ana dilinin farkina vardirabilecek
dil bilgisi kitaplarinin olmamasindan sikayet etmistir. Son zamanlarda diizenlenen dil
bilgisi kitaplarindaki kelimelerin dilimizin Ozellikleri diisliniilerek degil, baska
dillerin ozelliklerine gore ayrildigi icin yanlis bulmustur. Bu nedenle Atag, bu
ithtiyac1 karsilamak iizere bir heyet kurulmasini ve vakit kaybetmeden yeni dil bilgisi
kitaplarinin yazilmasim teklif etmistir. Hala kullanimina devam edilen eski kelimeler
nedeniyle, okullardaki dil bilgisi derslerinin ¢ocugun dil suuru kazanmasina yardimei

olmadigini da belirtmistir.
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Dil konusunda yapilan bu elestirilerin yan1 sira Behget Necatigil, edebiyat egitiminin
cok fazla ansiklopedik bilgi icerdigini diisiinmektedir. Edebiyatin gelistirilebilmesi
i¢cin Oncelikli olarak edebiyat 6gretmenine gereken serbestligin ve yetkinin verilmesi
gerektigini ifade etmistir. BOylece Ogretmenlerin Ggrencilere edebiyat konusunda

daha iyi rehberlik edeceklerini belirtmistir (Varlik Dergisi, 1951:6).

Yasar Nabi Nayir’a gore toplumun en biiyiik sorunu, okumaya ve edebi eserlere karsi
ilgisiz olmalaridir (Varlik Dergisi, 1937:225). Ayni sekilde Sunullah Arisoy da
edebiyatin gelismesi konusunda topluma diisen gorevler iizerinde durarak,
ilkdgretimden baslamak iizere biitiin 6grencilere kitap okuma sevgisinin asilanmasi
gerektigini belirtmistir (Varlik Dergisi, 1952:13). Hasan Ali Yiicel ise Cumhuriyet
donemine kadar tilkede kiiltiir birligi olmadig: i¢in Tiirk genclerinin sark ve garp
egitimi arasinda bocaladigini, iilkede 15-20 binlik bir okuyucu kitlesi
olusturulmadik¢a diinya ¢apinda edebiyat¢ilarin yetistirilmesinin oldukc¢a zor

oldugunu vurgulamistir (1936:63).

Sunullah Arisoy ise, okullardaki Tiirk¢ce ve edebiyat dersi programlarinin en kisa
zamanda degistirilip sikict ve bezdirici havasindan kurtarilmasi, ortadgretim
programinda yeni edebiyata genis Ol¢lide yer verilmesi gerektigine inanmaktadir

(1952:13).

Ayni sekilde pek cok egitimci ve edebiyat¢t da basmakalip ifadelerle yazdirilan
kompozisyonlardan rahatsiz olmaktadirlar. Ogrencilerin gergekten gordiiklerini,
duyduklarmmi ve disilindiiklerini yazmalari, ifadelerinde ise samimi olmalar
istenmektedir. Bu anlamda edebiyat egitimindeki amacin, diizgiin yaz1 yazmak ve dil
bilgisi 6grenmek olmadigini, 6grencileri biiyiik eserlerle karsilagtirarak onlardaki

yazma hevesini canlandirmak oldugu diistiniilmektedir.

Bunlarin disinda yine, 6grencilere siir ezberletilmemesi de elestirilmektedir. Pek ¢ok
edebiyatg1 tarafindan, ezberlenmeyen siirin tam olarak oOgrenilmeyecegi ve
benimsetilemeyecegi diisliniilmektedir. Liselerde Divan edebiyati siirlerinin sadece
aciklamasinin yapilmasi, 0Ogrencilerde ezberleme hevesinin uyandirilamamasi

elestirilen noktalar arasinda yer almaktadir.

Sinar Cilgin’in (2006:201) ifade ettigine gore, 6gretmenlerin siirleri nesre ¢evirerek
aciklamalarin1 Nurullah Ata¢ dogru bulmamaktadir. Bu yontemin 6grencilerde siir

sevgisini yok ettigini, siirden zevk almalarimi engelledigini ifade etmektedir. Bu
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anlamda en glizel siirlerin, anlami iyice agiklanamayan, miiphem olan siirler
oldugunu diisiinmektedir. Okuma kitaplarinda anlami derin nitelikteki siirlere yer
verilmedigini, Ogretmenin iizerinde kolayca konusabilece§i ve uzun uzun

aciklayabilecegi siirler secildigini ifade etmistir.

Kazim Nami Duru (2004:8) ise, egitim konusundaki diislincelerini, kendi 6gretim
yontemlerinden de yola ¢ikarak, sOyle ifade etmistir. “Hocalar, takrir usuliiyle ders
veriyorlardl. Sualler buldurucu degil, ezberletici idi. En biiyiik hizmet tekrardan
bekleniyordu. Disiplin ¢ok asiri, cezalar agiwr idi. Ben talebeye husunet
gostermiyordum. Benden korkmalarini degil, beni sevmelerini istiyordum. Onlari
dersime alakalandirmaya ¢alisiyordum. Bundan dolayr oteki arkadaslarima nispetle

daha muvaffak oluyordum.” seklinde ifade etmistir.

Bu kapsamda heniiz tek bir 6gretim yonteminin var olmadig1 bu yillarda, kimileri
ezberciligin egitimde kullanilmasi gereken bir yontem oldugunu diisiiniirken,
kimileri de ezberlemenin diisiinme yetisini korelttigini diisiinmektedir. Zaman zaman
farkli diistincelerin yer almasi ile bazi girisimlerde bulunulsa da ezberci yontemden

tamamen vazgec¢ilmemistir.
Yahya Akyliz (1994:273) ezberci 6gretim yontemi hakkindaki diisiincelerini,

“Bizde ezbercilik aswrlarca medreselerde ve sibyan mekteplerinde benimsenen bir
yontem olmustur. Tanzimat'tan sonra medrese disinda acilan okullarimizda
ezbercilik yine onem verilen bir ogretim yontemi olarak karsimiza ¢ikar. Bu durum
Cumhuriyet yillarina kadar devam eder. Bizde ozellikle Mesrutiyet ve Cumhuriyet
donemlerinde bu yontem sakincalar fark edilerek kaldirilmaya ¢alisilmigtir. Ancak
bu konunun ogretmen yetistirilmesi, oOgretmenlerin egitim anlayisi ve kisilik
ozellikleri, ders programlari ve kitaplari, ge¢misteki egitim diisiincesinin etkileri,

toplumumuzun gegirmekte oldugu sosyal ve kiiltiirel degisme... ...... gibi bir ¢ok
yonleri bulundugu igin, ezberciligin kaldirilmasinda heniiz kesin bir sonug
alinamamustir.”

seklinde ifade etmistir.

Tiim bunlardan yola g¢ikarak Umran Nazif, Tiirk edebiyatinin gelismesi igin
yapilacak ilk isin edebiyat dersinin Ogretim yontemlerinin yeniden diizenlenmesi
oldugunu belirtmistir. Edebiyat dersinin yalnizca okunup ezberlenerek smif
gecmekten ibaret bir ders olmaktan kurtarildigi zaman, edebiyatin istenilen diizeye

gelecegine inanmaktadir (Varlik Dergisi, 1952:6).

Celik’in (2011:8-9) ifade ettigine gore, 1952’ye kadar siklikla degisen o&gretim
programlari, bu tarihten sonra yavas yavas bir sisteme oturtulmaya baslanmistir.

1952°de kullanilan dil ve edebiyat 6gretim programlar1 ile ilgili olarak cesitli
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elestiriler yapilmistir. Bunlar arasinda bu ogretim programlarinda ezberci bir
yontemin kullanildigi, agirlikli olarak edebiyat tarihinin 6gretildigi, dil ve edebiyat
dersinin ayni zamanda bir sanat egitimi siireci oldugu gerceginin goz ardi edildigi,
cagdas sanatgilarin yapitlarina yeterince yer verilmeyerek Ogrencilere okuma

sevgisinin agilanamadigi gibi konularda elestiriler yapilmistir.

Bununla birlikte 1957 lise programinda verilen yonergede, Ogretim ydnteminin
eserden yola ¢ikilarak yapilmasi gerektiginden soz edilmistir. Bu anlamda yazarlarin
basarilar1, diisiinceleri ve edebl yonleri eserden yola c¢ikilarak belirlenmelidir.
Donemlerin sanatsal 6zellikleri de yine incelenen edebi eserlere dayandirilarak
belirlenmelidir. Ders kitabinda bu konularin belirlenmesine yonelik herhangi bir
aciklama yapilmamasi, Ogretmenin de diisiinceleri ile Ogrenciyi etkilememesi

gerektigi vurgulanmistir.

Bu kapsamda bir yazarin edebi yonii belirtilirken, yalnizca eserde var olanlarla
yetinilmelidir, yazmnin digina ¢ikilmamasi gerekmektedir. Bu tiir basmakalip ve
ezberci 6gretim yontemlerinden uzak durulmalidir. Bu amagla 1957 lise 6gretim
programinda, Oonemli yazarlar ve onlarin degisik yonleri 6grenciye gosterilerek,
cesitli siniflarda birkag kez karsilasmalari esas tutulmustur. Ogretilen bilgilerin edebi
eserlerden yola ¢ikilarak verilmesi, siniftan sinifa genisletilip derinlestirilerek

arttirilmasi ilkesi benimsenmistir.

Ogretim ydntemlerinin yami sira derslerde dgretilecek konularin kapsami ve niteligi
tizerinde de cesitli elestiriler yapilmistir. Bu anlamda Divan edebiyatinin gérevini
tamamladigi, dolayisiyla anlatilmasimin artik gereksiz oldugu, Ogrencilerin yeni
kiiltiiri igeren eserlerle tanistirilmasi gerektigi vurgulanmistir. Boyle diisiinenlerin
aksine Divan edebiyatinin da Tiirk kiiltiiriiniin bir pargast oldugunu, edebiyata bir

biitiin olarak bakmak gerektigini savunan edebiyatgilar da vardir.

Gogiis’tin (1978:102) ifade ettigine gore, 1929 tarihli ortaokul ve lise programinda
bu konu ile ilgili “Olmiis bir kiiltiiriin diriini, ézellikle dil yoniinden canliligini
yitirmis, ilgi ¢ekmeyecek kadar taslasmis olan Divan edebiyatina yeni programda
daha az yer verilmistir. Fakat ge¢misle diisiince ve duygu ilgimizi kesmemek igin,
eski edebiyatimiz lise ikinci sinifta, haftada bir saate indirilmistir...” seklinde bir

aciklama yapilmistir.
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Bu kapsamda igerdigi yabanci kelimeler nedeniyle anlasilmasi daha da zorlasan
Divan edebiyat1 tiriinlerine, derslerde daha az yer verilmesine karar verilmistir.
Ayrica eski donemlere ait edebiyat {irlinleri Ogretilirken, edebiyat egitiminin

belirlenen amaglarindan uzaklasildig: diisiiniilmektedir.

Bazi edebiyatcilar ise, Divan edebiyatinin devrini tamamladigini kabul etmekle
birlikte, toplum tarafindan inkar edilmesinin yanlis bir tutum oldugunu
diistinmektedirler. Lise 6grencileri i¢in hazirlanan edebiyat ders kitaplarinda yer alan
bilgiler ile Divan edebiyatin1 6gretmenin yetersiz olacagina inanmaktadirlar. Milli ve
orijinal unsurlar1 icermedigi sOylenen Divan edebiyatinin anlatildigr derli toplu bir

kaynagin olmamasini elestirmektedirler.

Boyle diisiinen edebiyat¢ilar, edebi eserler lizerinden yapilan edebiyat egitiminin, bir
toplumun eski ve yeni biitiin eserlerini icermesi gerektigini savunmuslardir. Bu
nedenle edebiyat egitiminde eski edebiyatin Orneklerine de yer verilmesini

istemislerdir.

Divan edebiyatinin programlarda daha ayrintili iglenmesini isteyenlerin yani sira,
programlardan ¢ikartilmasi gerektigini savunanlar da vardir. Bu kapsamda Ali Canip
Yontem, edebiyat egitiminde uzak donemlerdense yakin donemlere ve yakin ¢aglara
daha fazla yer verilmesi gerektigini diisiinmektedir. Yakin donemlere ait eserlerin,

cagin degerlerinin kavranmasina katki saglayacagini diistinmektedir.

Benzer sekilde Zihni Kii¢iimen de ortadgretime baslayan ogrencilere ilk dnce eski
edebiyat metinlerinin okutulmasini yanlis bulmaktadir. Bu uygulamanin 6grencileri
edebiyattan uzaklastirdigina inanmaktadir. Eski edebiyati ve tarihi donemleri
incelemenin tiniversitelerin ilgili béliimlerinin isi oldugunu diisiinmektedir. Edebiyat1
genclere sevdirmek i¢in, onlart yeni edebiyat eserleriyle tamistirmak gerektigini

vurgulamstir.

Yine Cemil Sena, Nurullah Ata¢, Kazzim Nami gibi yazarlar da Divan edebiyatinin
edebiyat derslerinden cikarilmasi gerektigini savunanlar arasinda yer almaktadirlar.
Cesitli nedenlerle elestirilen Divan edebiyatinin artik ge¢miste kaldigini, canl bir
edebiyat olmadigi ve yeni eserler iiretmedigi i¢in onu incelemenin edebiyat
fakiiltelerinin isi oldugunu vurgulamislardir. Bu anlamda edebiyat egitiminde halk

edebiyatinin daha yararl olacagini diisiinmiislerdir.
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Sinar’mn (1996:221) ifade ettigine gore, Nurullah Atac¢ Onceleri Divan edebiyatinin
liselerde Ogretilmesi gerektigini diigiiniirken, zamanla Divan edebiyatinin okullarda
okutulmasina kars1 ¢ikmaya baslamistir. Ciinkii ona gore Divan edebiyati, genglerde
kelimeleri yerinde kullanma kaygisini, dogru ve agik ciimleler kurma istegini ortadan

kaldirmaya baglamistir.

Eski edebiyatin liselerde 6gretilmesine karsi ¢ikanlar, Divan edebiyatinin artik cagin
diinya gorisii ile ilgisiz oldugunu diisiinmektedirler. Divan edebiyatindaki diiz yazi
orneklerinin diisiince ve iislup (bigem) bakimindan zayif, konu yoniinden verimsiz
olmasi ile birlikte ¢ok fazla yabanci sozciik icermesi nedeniyle dilinin anlasilmasi

giiclesmistir. Ayrica ¢agdas tiirleri kapsamamasi nedeniyle egitici degerinin de zayif

oldugu diistiniilmektedir.

Bu kapsamda edebiyat egitiminde eski edebiyata ait eserlere yer verilmemesi
gerektigini savunanlar, bu konuda ¢esitli agiklamalarda bulunmuslardir. Gogiis’iin

(1978:101-102) ifade ettigine gore bu aciklama soyledir:

“Gengler ruhsal gelisim evreleri bakimindan yasadiklar: ¢ag ve onun sorunlariyla
ilgilenirler. Onlarda ge¢mis ilgisi ve sanatin gelisim evrelerine heniiz yeterince
merak dogmanugtir. Dolayisiyla kendi zamanlarimin sorunlarmi konu alan yapitlar
okumayt tercih ederler. Eski olaylari, degismis yasam bicimlerini, giictinii yitirmig
tilkiileri anlatan yapitlar, bu ¢agin sorunlarim ¢éziimleyemeyecegi icin genglerin
ilgisini de g¢ekmez. Ayrica edebiyat tiriinlerinin zaman sirasina gore okutulmasi
genglerin ilgisini ¢ekmemektedir. Egitimciler, eski yapitlarin zaman sirasi
gozetmeden, ilgi ¢ekici olanlarimi, degeri eskimeyenleri okutmaktan yandirlar. Bu
nedenle oncelikle ¢agdas yapitlart okutarak edebiyata ilgi yaratmall, daha sonra
eskiye gidilmelidir.”

Bu yonde diislinen edebiyatgilar, yeni kusaklar i¢in artik bitmis bir edebiyat1 zorla

yasatmaya c¢aligmanin fayda saglamayacagini savunmaktadirlar. Bu nedenle edebiyat

derslerinde Divan edebiyati eserlerine daha az yer verilmesi gerektigine

inanmaktadirlar (Akay, 1956:6).

Sinar’in (1996:221) ifade ettigine gore, eski edebiyatin yani sira Halk edebiyatinin
Ogretilmesine karsi ¢ikanlar da mevcuttur. Boyle diisiinenlerden olan Nurullah Atac,
1940’11 yillarda tam anlamiyla ne Divan edebiyatina ne de Halk edebiyatina karsiydi.
Bu nedenle ¢ocuklarin saz sairlerini 6grenmelerinde bir olumsuzluk gérmemekteydi.
Fakat yine de Halk edebiyatinin ylizyillar boyunca degismeden devam eden dar bir
saha oldugunu, iistelik okumamis insanlar tarafindan yaratildigini da belirtmistir.
Ogrencilerin eski siire ve onun ifade giiciine hayran olmalar1 ig¢in Avrupa

edebiyatlarinin birinden ge¢mesi gerektigini diistinmektedir. Nurullah Atag, eski
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edebiyata hakim olmak ve ¢ok sevmekle birlikte, edebiyati medeniyet agisindan
gordiigii ve dil meselesi ile birlikte ele aldig1 i¢in bir siire sonra eski edebiyatin

Ogretilmesine tamamen kars1 ¢ikmustir.

Yapilan bu elestiriler ve tartismalar kapsaminda, edebiyat &gretiminin yeniden
planlanmas1 gerektiginden ve ortadgretimde kronolojik bir siniflamayla yapilan
Ogretimin 0grencileri edebiyattan uzaklastirdigindan s6z edilmistir. Bu elestirilerde,
Divan edebiyatinin reddedilmedigi, ancak okullarda bu edebiyatin yogun bir sekilde
Ogrencilere aktarilmaya calisilmasimnin gereksiz oldugu sonucuna varilmistir. Tirk
edebiyatina ilgi duyan ve yeni irilinler ortaya koyan nesillerin yetistirilmesi i¢in,
ortaggretim Ogrencilerinin ilgi ve seviyelerine uygun eserlerle karsilagtiriimasi

gerektigi vurgulanmistir.

Bu kapsamda 1957 tarihli lise programinda, birinci sinifta Tanzimat donemi sinir
olarak alinmis ve metinlerde herhangi bir sira gdzetilmemesi istenmistir. ikinci ve
ticiincli siiflarda ise metinlerin zaman sirasina gore verilmesini, 6gretimin daginik
ve sistemsiz olmasi yerine planli olmas1 gerektigi belirtilmistir. Ayrica Islamiyet’ten
onceki edebiyat, Divan edebiyat1 ve Halk edebiyatindan da Ornek metinlerin

incelenmesi istenmistir.

Bu elestiriler ile birlikte siniflarda edebiyat tarihi dersinin yogun olarak verilmesi,
yine pek c¢ok kisi tarafindan elestirilmistir. Bu kapsamda Celik’in (2011:28)
Selahattin Dilidiizgiin’den aktardigina gore, “Edebiyat tarihi, arastirmacilar igin hig
kuskusuz gerekli bir alan. Ancak Tiirk egitim sistemi icinde edebiyat ogretimi
denince tek akla gelen seyin yalnizca edebiyat tarihi olmast biraz diisiindiiriicii.
Ctinkii edebiyat bilimi yalnizca edebiyat tarihinden olusmaz. Tiirler ve oOgretimi,
edebiyat ogretimi, edebiyat elestirisi, edebiyat tarihi, edebiyat bilimi yontemleri,
edebiyat kurami gibi ¢ogu alan bu iist baslik altinda toplamwr. Biitiin bunlari yok
sayarak veya gormezden gelerek edebiyat tarihiyle simirlandirilmig bir edebiyat
ogretimi yararli olmaktan ¢ok zararl olacaktir. Ciinkii ge¢miy ile giintimiiz arasinda
iligki kuramayan J&grenciler icin boyle bir ders ezber ve bilgi yigmacasina

doniisecek, ogretici olmak yerine belletici olacaktir.”

Gogiis’iin (1978:103) bildirdigine gére Cumhuriyet gazetelerinde yer alan bir yazida
Rauf Mutluay’m bu konu iizerine goriislerini aktarirken programim “Olmiis

Osmanlicamin  Arapga, Fars¢a kurallarla, sozciiklerle dolu metinlerinden
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uzaklasilmali. Zayif eserlerle, eskimis begeniyle, olii dille bosuna ugragmamall.
Birakalim asil yazin insanimizi egitsin. Ancak o zaman okulla hayat birlesir ve yazin,

ozlenen dil ve begeni diizeyini saglar.”

Fuad Kopriilii Hayat dergisinde ‘Orta Tedrisatta Edebiyat Programi Mes elesi’ adl
yazisinda (C.II, S.37, 11 Agustos 1927, 5.203.) bu miinakasaya katilmig ve liselerde
sistematik bir edebiyat tarihi okutmanin daha yararli oldugunu savunmus; Fransiz
liselerinde ‘kompozisyon’ ve ‘metin serhi’ ile birlikte ‘tarih-i edebiyat’ kitaplarinin

da okutuldugunu ifade etmistir (Filizok, 2001:7).

Ali Canip, Hayat dergisinin bir sonraki sayisinda (C.II, S.38, 18 Agustos 1927, s.3-
5.) ‘Edebiyat Tedrisati Meselesi: Bugiinkii Programin Akdmet ve Sakdameti’ adli
makalesinde Fuad Kopriili'ye cevap vermistir. Ali Canip, giincel edebiyat
programinda siniflandirilmis bir edebiyat tarihinin bulunmasinin yanlis oldugunu
savunmustur. Bu fikrini kanitlamak adina, yazisina liselerin onuncu ve on birinci
smiflarinda okutulan yiiklii edebiyat tarihi 6gretimini koymustur. Bu programi Fuad
Kopriilii’den baska okutabilecek bir 6gretmenin olmadigini, hatta Fuad Kopriili'niin
kendi edebiyat tarihi kitabinda bu donemlerin bircogunun heniiz arastirilmaya

muhtag oldugunu bizzat ifade ettigini belirtmistir (Filizok, 2001:8).

Ali Canip Yontem, Hayat dergisinde ¢ikan ‘Bugiiniin Hayati Meselelerinden: Orta
Tedrisatimizda Edebiyat (C.II, S.33, 14 Temmuz 1927, s.3-4)’ adli makalesinde,
edebiyat Ogretimini Cumbhuriyet’in c¢agdas insan yetistirme diislincesinden yola
cikarak degerlendirmistir. Bu degerlendirmeyi, Bati’daki Fransiz edebiyat1 ile Tiirk
edebiyati egitimini kiyaslayarak yapmistir. Ortadgretim kurumlarindaki 6grencilere
hangi donem eserlerinin okutulmasi gerektigi konusunda diisiincelerini ifade etmistir.
Bu anlamda ortadgretim kurumlarinda ayrintili olarak anlatilan edebiyat tarihi ile
Tiirk 6grencilerinin ¢agin ve ozellikle de Frenk Ogrencilerin gerisinde kaldigim

sOylemistir.

Bununla birlikte Ali Canip Yo6ntem, Tanzimat doneminden sonraki edebiyatin Divan
edebiyatinin eksikligini kapatamayacagini diisiinmektedir. Divan edebiyati gibi
Tanzimat donemindeki sanatgilardan da Ogrencilere verilecek bilgiler oldugunu,
fakat ¢agin edebiyatlarima kiyasla pek c¢ok acidan eksikligi nedeniyle yeterli
gelmedigini ifade etmistir. Ayrica dil bakimindan da bu sanat¢ilarin tamamen ¢agin

gerisinde kaldigini belirtmistir. Bu nedenle ortadgretim ogrencilerinin modern
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unsurlarla yetisebilmesi i¢in Bat1 edebiyatlarindan biiyiik dl¢lide yararlanmalari
gerektigini vurgulamistir. Ogretim programlarinin bu tespitlere gore yeniden
diizenlenmesini, Ogrencilerin sirf tarihi 6nemi olan eserlerle mesgul edilmeleri
yerine, ¢agin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatilmalarina yardim edecek bir

egitim almalar1 gerektigini ifade etmistir.

Bunlarin yani sira Ali Canip Yontem, Giines dergisinde yayimlanan “Bugiiniin En
Hayati Meselelerinden: Liselerde Edebiyat Tedrisati (S.14, 1 Eylil 1927, s. 2-3)”
adli makalesinde, ayn1 konuyu tekrar ele almistir. Bu yazisinda edebiyat tarihindeki
zor konularin lise &grencilerinin  programima dahil edilmemesi gerektigini
savunmustur. Liselerin onuncu ve on birinci smiflarinin programlarini tamamen
edebiyat tarihinin kapladigini, bu durumun 6grencilerin edebi zevkinin gelismesine
engel oldugunu sdylemistir. Bu nedenle ortadgretimdeki 6grenciler icin kisaltilmis

bir edebiyat tarihinin yeterli oldugu fikrini ileri siirmiistiir.

Bu tartigmalardan sonra, liselerin onuncu ve on birinci smiflarina ait programlar
degistirilmistir. Ali Canip bu degisikligin esaslarini ise, Hayat dergisindeki ‘Lise
Edebiyat Programimin Tadili Miinasebetiyle: Muaddel Program Karsisinda
Tedrisatimiz ve Muallimlerimiz’ baslikli yazisinda (C.1II, S.40, 1 Eyliil 1927, ss.4-6.)

Ozetlemistir.

Ayrica konu ile ilgili yapilan elestirilerde edebiyat tarihinin, yanlis yontemlerle
Ogretilmesi nedeniyle programlardan c¢ikartilmasi gerektigine de deginilmistir.
Edebiyat tarihi derslerinde edebi olaylar ve eserler incelenmeden, sadece sanat¢ilarin

hayat1 ya da donemin ozellikleri ezberletildigi belirtilmistir.

Bu anlamda edebiyat tarihi sanat, toplum ve ¢evre etkisi altinda, kisisel bir yaratma
eylemi oldugu icin yazarlardan ayr1 olarak incelenmemistir. Bu nedenle
programlarda bu yazarlarin yasam Oykiilerine de yer verilmistir. Ortaokul
programinda baslica biiyiik yazarlar ile birlikte yer verilen eserlerin yazarlarinin
tanitilmasi1 esastir. Lise programinda ise, yasam Oykiilerinin de eseri agiklamaya
yardimcr oldugu, fakat yasam Oykiilerinin hi¢bir amaca yaramayacak sekilde

ezberletilmesinin de dogru olmadig1 vurgulanmaistir.

Bununla birlikte yazarin eserini yazdig1 zaman hakkinda bilgi verilmekle birlikte,
hangi etkiler ve kosullar altinda yazdig belirtilmemistir. Eserin ortaya ¢ikmasini

saglayan kosul ve etkenler ile yazarin yasami arasindaki kiigiik olaylar arasinda
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baglantilar kurulamamistir. Gegmis degerler iizerinde fazlasiyla durulmasi nedeniyle,
icinde bulunulan dénemin incelemesine yeterli zaman ayrilamamigtir. Edebiyat tarihi
derslerinde somut bir yaklasim yerine kisisel diisiincelere gore degerlendirmeler

yapilmustir.

Bu kapsamda Celik’in (2011:28-29) ifade ettigine gore, edebiyat tarihgiliginin yerine
edebi ve Ogretici metinlerin temel alindig: dil ve edebiyat dersleri yoluyla edebiyatin
ve dilin asil iglevleri yerine getirilebilecektir. Dilin ve edebiyatin islevlerini etkin bir
bicimde yerine getirebilecegi cagdas bir dil ve edebiyat programi diizenlenmeden
cagin gereklerine uygun, evrensel degerleri benimsemis arastirmaci, elestirel okur
diizeyine erigsmis duygu ve diislincelerini etkin bigimde aktarabilen, insanlara ve

cevresinde olup bitenlere duyarl bireyler yetistirmek olanaksizdir.

Yapilan bu elestiriler neticesinde 1957 lise programinda yer alan edebiyat tarihi ile

ilgili bir yonerge olusturulmustur. Bu yonergeye gore;
“1- Edebiyat tarihi ayr1 bir ders olarak, ezberlenmek iizere verilmeyecektir. Fakat
tinitenin basinda, verilecek oOrneklerin edebiyat tarihindeki yerlerini, baska
yapitlarla ve birbirleriyle olan ilgilerini belirtmeye yarayacak, ozellikle 6grencilerde
konuya karst ilgi uyandiracak zorunlu ve aydinlatici bilgiler topluca verilmelidir. 2-
Inceleme sirasinda gozlemler yaptirilarak, metin ile yazarin ¢agi, cevresi, yasami ve
mizact arasindaki ilgiler kurulmalidir. 3- Bir metinden digerine gecilirken, aradaki
bilgilere dayanilarak, iinitenin baslica gelisim evreleri incelenmelidir. 4- Bir
tiniteden digerine gegilirken, iiniteler arasindaki baglar ve ayrimlar agiklanmalidir.
5- Bati edebiyatindan alinacak érneklerle kendi edebiyatimizin érnekleri arasinda,
Tiirk ve Bati edebiyatimin o6zelliklerini, Tanzimat’tan sonraki edebiyatimizin Bati
edebiyatina adim adim nasil yaklagtigimi gostermek icin yararli karsilagtirmalar

vapilmalidir. Bunlardan bazilart dgrencilere buldurulmalidir.” (Gogis, 1978:106-
107).

Bu kapsamda 1924, 1927 ve 1929 programlar1 edebiyat tarihine ¢ok fazla agirlik
verilmesi ve teorik bir yonteminin olmamasi nedeniyle elestirilmistir. Ayrica yine bu

programlarda Bat1 edebiyat1 drneklerine yer verilmemesi dogru bulunmamastir.

Ali Canip Yontem, Hayat dergisinde ‘Bugiiniin Hayati Meselelerinden: Orta
Tedrisatta Edebiyat Programina Dair’ adli makalesinde Batidan terciimeler
yapilmasinin 6neminde de deginmistir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan
brostirlerin ders kitab1 olmadigini, ancak 6grenci kiitliphanelerinde yer alabilecek
nitelikte yardimci eserler oldugunu, benzer eserlerin Bati’da da bulundugunu ifade
etmistir. Yeni programa gore, gliniin demokratik ihtiyaclart da g6z Onilinde
bulundurularak, dgrencilere giizel ve egitimsel yonii olan metinlerin se¢ilmesine ve

Tiirk edebiyatinin zayif tiirlerinin terclimelerle desteklenmesine karar verilmistir.
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Ayrica serbest ya da smirlandirilmis konular {izerinde 6zetler yazdirilmasi tavsiye

edilmistir.

Bu kapsamda 1957 programi, uygulama siiresinin uzun olmasi nedeniyle en ¢ok
elestirilen programlardan biri olmustur. Program hakkinda yapilan elestirilerin
basinda genellikle son dénem yani 1950 ve sonrasi Tiirk edebiyatina yer vermemesi,
uzun siire uygulamada kaldigr i¢in giincelligini kaybetmesi ve c¢agin ihtiyaglarina
cevap vermekten uzak kalmasi gibi konular iizerinde yogunlasmistir. Ayrica bu
programda dil bilgisi konularina yeteri kadar dnem verilmedigi i¢in eksik olarak
degerlendirilmistir. Ayrica 1957 yili 6gretim programina, Ogretmenlere ders
icerikleri ve yontemleri konusunda ¢esitli esneklikler taninmis, ancak 6gretmenlerin

kullanabilecekleri yontem ve teknikler hakkinda bilgi verilmemistir.

Tiirk edebiyatinin gelismesi ve edebiyat egitiminin istenilen yonde ilerletilebilmesi
icin yapilan elestiri ve Onerilerin biiylik bir kismina Varlik dergisi basta olmak tizere
diger dergilerde de yer verilmigtir. Edebiyat derslerinin 6gretim yontemlerinin
iyilestirilmesi, ilkdgretimden baslayarak Ogrencilere kitap okuma sevgisinin
asilanmasi, okullardaki Tiirk¢e ve edebiyat ders programlarinin en kisa zamanda
degistirilerek sikict bulunan igeriginin yenilenmesi, ortadgretim programinda yeni

edebiyata daha fazla yer verilmesi bu onerilerden bazilaridir.

Genel olarak bakilirsa eger Tiirk Dili ve Edebiyati egitimi ile 6gretim programlari
hakkinda yapilan elestirilerin basinda dil bilgisi egitimine gereken Onemin
verilmemesi, yeterli diizeyde ders kitabinin hazirlanmamasi gelmektedir. Sonrasinda
ise Ogrencilere okuma sevgisinin tam olarak kazandirilamamas: ve yazma
becerilerini gelistirmelerinde serbest birakilamamalar1 yer almaktadir. Bunlarin yani
sira ezberci bir yontemle egitimin yiiriitiilmesi, yazarlarin hayatlarina ¢ok fazla yer

verilmemesi gibi konular da elestirilmistir.

Ayrica Ogretim programlarinda edebiyat tarithi ve Divan edebiyati gibi
konulara ¢ok fazla zaman ayrilmasi, Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde kullanilacak
belirli bir 6gretim yonteminin olmamasina da siklikla elestirilmistir. Bu elestiriler ve
tartigmalar neticesinde Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitimi, 6gretim yontemleri, derslerin

icerikleri ve kapsamlari konusunda ¢esitli ¢caligsmalarin yapildigi goriilmektedir.
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BESINCIi BOLUM

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1. Sonug¢

Egitim, bireye yeni davranislar kazandirma isinin basarili bir sekilde yiiriitiilmesi ile
ilgili biitin bilgi, beceri ve uygulamalar1 kapsayan bir anlayisa sahiptir. Aym
zamanda bireyin toplum igerisindeki yerini, davranis bi¢imini, giizellik anlayisini,
yasam tarzini ve bakis agisini etkileyen bir siiregtir. Bu kapsamda, esas itibariyle
egitim, insanlar {lizerinde yapilmak istenen her tiirlii de8isimin saglanabilmesi i¢in
ihtiya¢ duyulan temel araglardan birisidir. i¢inde bulunulan ¢aga ve sosyal cevreye

uyum saglanabilmesi konusunda yine en biiyiik rol egitime diismektedir.

Egitim konusunda yapilan c¢alismalar, toplumlarin sekillenmesinde ve
cagdaslagsmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Neredeyse biitiin toplumlarin tarihinde,
egitim konusunda yapilan c¢alismalarin kapsamli ve sistemli bir hale getirilmesi,
egitimin temel insan haklarindan birisi olarak goriilmesi ve millilestirilmesi yakin

zamanlara rastlamaktadir.

Bu anlamda Tiirkiye’nin egitim tarihine bakildiginda, uzun siire milli bir egitimden
s0z etmek miimkiin degildir. Cumhuriyet’in ilan edilmesi ile baslayan yenilesme
doneminde, egitim sisteminin gelistirilmesi konusunda Batili {ilkelerden
yararlanilmaya baglandig1 goriilmiistiir. Bu yararlanma neticesinde egitim sistemi ve
egitim kurumlar1 zaman igerisinde cesitli degisikliklere ugramistir. S6zii edilen bu
yenilikler ve degisiklikler, Tiirk Egitim Sisteminin sinirlarinin olusturulmasina katki

saglamistir.

Bu noktada yapilan yeniliklerin toplum tarafindan kabul edilmesinde ve
uygulanmasinda, egitim bir ara¢ olarak goriilmiistiir. Cagin gereklerine ayak
uydurabilen, toplumsal kiiltiirii ve bilgi birikimini algilayabilen, basarili ve saglikli
bireylerin yetistirilmesinde egitim etkin bir rol oynamistir. Bu nedenle Cumhuriyet
donemi yenilesme ¢alismalar1 igerisinde, egitim konusuna 6zellikle yer verilerek, ¢ok

daha ayrintili bir sekilde ele alinmistir.

Cumhuriyet’in ilan edilmesi ile birlikte hiz kazanan egitim ¢aligmalarinin temelini

milli, cagdas ve laik bir egitim sistemi kurmak, yaymak ve toplumun her kesimine
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ulagsmasini saglamak olusturmaktadir. Bu kapsamda Atatiirk’iin onderliginde milli,
modern ve ¢agin gereklerine uygun bir egitim sistemi ve anlayist olusturulmaya
baslanmistir. Atatlirk’lin egitim konusunda yapmis oldugu tespitler ve ileri stirdiigii
diisiinceler, egitimde blyiik gelismelerin ve basarilarin elde edilmesine katki

saglamistir.

Ancak donemin mevcut egitim sistemi ile birlikte okullarinin, &gretim
programlarinin, ders kitaplariin ve 6gretmenlerin bu amagclar1 gergeklestirecek sayi
ve nitelikte olmadigi belirlenmistir. Oncelikle bu kosullarin diizeltilmesine ve
egitimin ¢ok daha nitelikli bir hale getirilmesini saglayacak ¢aligmalara yer verildigi

gorilmiistiir.

Bunlarin yan1 sira Cumbhuriyet’in kuruldugu ilk yillarda, iilkedeki okur-yazar
oraninin Ozellikle kadinlarda ve kdylerde neredeyse yok denecek kadar az oldugu
tespit edilmistir. Bu noktada genel niifus igerisindeki okuma-yazma bilenlerin orani
%5 olarak belirlenmistir. Yine niifusun %85’ini olusturan koylere egitim
hizmetlerinin ~ gétiirlilememis, gotiriildiigii yerlerde ise sadece alfabenin
ogretilmesiyle simirli kalinmistir. 6 yasin Ustlindeki niifusun % 78’inin, yaklasik
40.000 civarinda olan koylerin ise % 90’min okuma-yazma bilmedigi ifade

edilmistir.

Bu anlamda egitim konusunda yapilacak olan c¢aligmalarin basinda okuma-yazma
oraninin arttirilmast gelmistir. Cumhuriyet’in kuruldugu ilk yillardaki okuma-yazma
oranlarimin tespit edilmesi konusunda c¢esitli c¢alismalar yapilmis, raporlar
diizenlenmistir. Bu calismalardan biri olan ve 1960 yilinda Tiirkiye Egitim Milli
Komisyonu tarafindan hazirlanan rapora gore, Cumhuriyet donemindeki en 6nemli
konularin basinda gelen ve toplumdaki okuma-yazma oraninin arttirilmasi igin
yapilan ¢aligmalar neticesinde, 1927 yilinda okuma yazma bilenlerin orani genel
niifusun % 10’u iken, 1955 yilinda % 40’a yiikseldigi goriilmiistiir. 28 y1l gibi kisa
bir siire i¢erisinde, toplumun hemen her kesiminde okuma-yazma oraninda meydana
gelen bu artig, egitim konusunda yapilan c¢alismalarin etkinliini ve basarisin

gostermesi acisindan dikkate degerdir.

Bununla birlikte egitime yon vermek, var olan sorunlar1 ¢6zmek ve daha modern bir
hale getirmek i¢in cesitli toplantilar yapilmaya baslanmistir. Cumhuriyet’in ilan

edilmesi ile yaygmlasan Heyeti llmiye ve Stra adli bu toplantilarda ele alinan
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konular arasinda Osmanli Devleti’nin geleneksel egitim sistemindeki olumsuz
goriilen noktalar ve kurulacak yeni devletin egitim politikalar1 hakkindaki tespitler
yer almaktadir. Egitim konusundaki mevcut sorunlarin ortaya ¢ikartilmasi,
ortadgretim kademelerinin belirlenmesi, egitim siireleri ve egitim kurumlarinin

yeniden diizenlenmesi i¢in ¢esitli caligmalar yapilmistir.

Ayrica yine bu toplantilarda alinan kararlardan olan Tevhidi Tedrisat Kanunu ile
egitimin tek catr altinda toplanmasina karar verilmis, Harf Inkilab1 ile okuma-
yazmanin yayginlastirilmasi saglanmistir. Ortadgretim kurumlarindaki sinav ve
disiplin yonetmelikleri ile Ogretim programlart yeniden diizenlenmistir. Ders
kitaplarinda olmast1 gereken Ozellikler belirtilmis, lise kitaplarinin yeniden
yazilmasina ve dil bilgisi kitaplarinin O6nemine deginilmistir. Biitlin 6gretim

kademelerini ilgilendiren ‘6zel 6gretim metotlar1’ {izerinde ilk defa durulmustur.

Egitim ve 6gretim ile ilgili meselelerin bastan sona incelendigi ve ¢oziim tretildigi
bu toplantilarin, yeni Tiirk devletinin egitim ve kiiltiir politikalarinin belirlenmesinde
ve egitime milli bir yon verilmesinde etkin bir rol oynadig: tespit edilmistir. Belirli
araliklarla diizenlenen bu toplantilar ile egitim konusunda yapilacak olan
calismalarin sistemli ve bilimsel bir zemine oturtuldugu goriilmiistiir. Bu noktada
yapilan bu toplantilarin, Tiirk egitim sisteminin ve egitim programlarinin

sekillenmesinde biiyiik bir etkiye sahip oldugu diisiiniilmektedir.

Egitim  konusunda yapilan c¢alismalar toplumlarin  sekillenmesinde  ve
cagdaslasmasinda Onemli bir yere sahiptir. Cumhuriyet ilkelerinin ve Tiirk
inkilaplarinin toplum tarafindan benimsenmesi ve milli bir devletin olusturulmasi
konusunda, egitim bir vasita kullanilmistir. Bu konuda yapilan ¢alismalara onciiliik
eden Mustafa Kemal Atatiirk, modernlesmenin en etkili araci olarak gordiigii egitimi,

yapilacak her yenilesme hareketinin dayanak noktas1 olarak kabul etmistir.

Cumbhuriyet doneminde egitim alaninda yapilan yeniliklerin yani sira egitim
kurumlart konusunda da cesitli diizenlemelerin yapildigr goriilmiistiir. Egitim
kurumlar arasinda yer alan ortadgretimin kapsami, niteligi, egitim siiresi ve 6gretim
programlar1  siklikla  degistirilmistir. Donemin  sartlart, alman kararlarin
uygulanmasindaki yetersizlikler ve basarisizliklar, materyal ve 6gretmen eksiklikleri

bu degisikliklerin yapilmasini zorunlu kilmistir.
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Ayrica ortadgretim kurumlarinda yasanan ¢esitli sorunlar arasinda okul, 6grenci ve
Ogretmen sayisindaki diizensiz dagilim ile birlikte, siniflarin gereginden fazla
kalabalik olmasinin yer aldig1 tespit edilmistir. Bu konudaki sayisal verilere gore;
1923 yilinda 23 olan okul sayisi, 1958 yilinda 120’ye; 573 olan 6gretmen sayisi
1824°¢; 1241 olan 6grenci sayisi ise 44.643e yiikselmistir. Her ii¢ kisimda da 6nemli
oranda artisin meydana gelmesi ile birlikte, 6grenci sayisinin ¢cok daha fazla arttigi
gorilmistiir. Bu durum, toplumdaki egitim oraninin yiikseltilmesi ile ilgili yapilan

caligmalarin basariya ulastigini géstermesi noktasinda dikkat ¢ekicidir.

Bu verilerden anlasildigi tlizere var olan Ogretmen ihtiyact tam olarak
giderilememistir. Bu eksiklik 6gretmen yetistirme politikasinin 6nem kazanmasina
neden olmustur. Yetistirilecek d6gretmenlerin yalnizca toplumun egitim ihtiyaglarini
karsilamakla kalmamalari, diger alanlardaki ihtiyaglar1 da karsilayabilecek niteliklere
sahip olmalar1 istenilerek Koy Enstitiileri uygulamasima gegilmistir. Bu anlamda
1940-1954 wyillar1 arasinda faaliyet gosteren Koy Enstitlilerinin egitime olan
katkilarinin oldukga biiytlik oldugu goriilmiistiir.

Cumbhuriyet’in ilan edilmesinden sonra egitim konusunda yapilan bu calismalarda,
toplumla birlikte iilkenin de ilerlemesi ve gelismesi i¢in ¢esitli amagclar belirlenmistir.
Bu amaglarin belirlenmesinde 6grencilerin milli ahlaki benimsemeleri, pozitif bilim
anlayisin1 kazanmalari, ¢aliskan bir birey olarak yetismeleri, 68retim programlarinda
belirtilen bilgi ve kiiltiir seviyesine ulagsmalari, edindikleri bilgileri kullanmalar, iyi
aligkanliklar kazanmalari, ruhen ve bedenen saglam olmalar1 gibi noktalara dikkat
edilmistir.

Bunlarin yani sira Tiirk egitim sisteminde hedeflenen bu amaglara ulagmak, egitim
sistemini yiirlitmek ve egitim seviyesini arttirabilmek i¢in milli kimligin
sekillendirilmesine katki saglayan, kiiltiiriin tek ve tasiyict unsuru olan dilin
ogretilmesi konusunda da cesitli ¢aligmalar yapilmistir. Bu kapsamda Cumbhuriyet
donemi ile birlikte egitimin araci olarak kabul edilen dil ve onun malzemesi olan
edebiyatin dgretilmesi konusu, kuskusuz iizerinde en ¢ok durulan konularin basinda

yer almistir.

Yeni kurulan Cumbhuriyet ile birlikte meydana gelen degisikliklerin ve yapilan
yeniliklerin toplumun her kesimine ulagmasinda egitimin etkisi biiytiktiir. Egitimin

alt boliimiinde yer alan edebiyat egitimi ise, toplumdaki okuma-yazma oraninin
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arttirtlmasi, egitimi seviyesinin yiikseltilmesi ve egitim sisteminin istenilen sekilde
uygulanmasinda etkin bir rol oynamaktadir. Bu nedenle kurulmaya g¢alisilan yeni

devletin ve kiiltiirlin olusturulmasinda en 6nemli gorev dil ve edebiyata diismektedir.

Cumhuriyet’in kuruldugu ilk yillarda sosyal ve ekonomik alanlarda oldugu kadar,
sanat ve edebiyat alanlarinda da dikkat gekici gelismeler meydana gelmistir. ilk
dikkati ¢eken durum, bu devirde asirlardan beri Bati etkisinin sanat ve edebiyat

eserlerine de aksetmis olmasidir (Kaplan vd., 1992:XXV).

Edebiyat egitim ile bir yandan ge¢cmiste yazilan eserlerin Ogrencilere tanitilmasi
saglanirken, bir yandan da bu Ornekler iizerinden onlara bir tiir edebiyat bilgisi ve
edebiyat sevgisi kazandirmak amaglanmistir. Edebiyat egitiminde belirlenen bu
amaglara ulasilmasinda arag olarak kullanilan ve edebiyatin malzemesi olan dilin, bu
noktada olduk¢a 6nemli oldugu goriilmiistiir. Diizglin ve kapsamli bir dil egitimi ile
diger derslerde de basar1 kazanilacagi tespit edilmistir. Bu anlamda Cumhuriyet’in
ilan edilmesi ile birlikte egitimde belirlenen hedeflere ulastirict olmada siiphesiz ki
en onemli rol Tiirk Dili ve Edebiyati egitimine diismiistiir. Diger biitiin alanlarda
basarili olmanin temeli, nitelikli bir dil ve edebiyat egitimine bagli oldugu

belirtilmistir.

Bu kapsamda egitim konusunda yapilan ¢aligmalarin yani sira edebiyat egitimi ve
Ogretim programlar1 konusuna da yer verilmistir. Heniiz belirli bir sisteme ve planh
bir ¢aligmaya sahip olmayan 6gretim programlarinda, donemin sartlar1 ve amaglari

da dikkate alinarak cesitli nitelikte diizenleme ¢aligsmalar1 yapilmistir.

Siklikla degistirilen bu 6gretim programlarinda dil ve edebiyat egitiminin ders
stiresi, kapsamu, igerigi ve ders kitaplar1 gibi konulara yer verilmigtir. Cumhuriyet’in
ilan edilmesinden sonra baglayan ve 1960’11 yillara kadarki siire icerisinde 1924,
1927, 1929, 1934, 1938, 1942, 1949, 1952, 1954 ve 1957 yillarinda olmak {izere, on
kadar ogretim programinin hazirlandigr goriilmiistiir. Bu 6gretim programlarinin
bliylik bir boliimiinde 6nemli kararlar alinarak cesitli degisiklikler yapilmistir. Ayrica
bu programlarin disinda kalan yillarda da kiicliik de olsa birtakim degisikliklerin
meydana geldigi tespit edilmigtir.

Bu programlarda en sik degistirilen konularin basinda ders saati gelmistir. Bununla
birlikte 1924 programinda Tiirkge ve Edebiyat dersi ‘Kiraat, Sarf ve Nahv, Insad,
Imla ve Edebiyat Tarihi’ seklinde bes boliime ayrilirken; 1929 programinda Tiirkge
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ve Edebiyat dersi ‘Tahrir, Kiraat, Dil Bilgisi, Edebi Tetkikler ve Edebiyat Tarihi’
seklinde bes bolime ayrilmistir. Sonraki yillarda da bu boliimlere, bazi

degisikliklerle birlikte yer verilmeye devam edilmistir.

Yine 1929 programinda ilk defa 6gretim yontemleri hakkinda bilgi verilmistir. 1936
programinda kaldirilan dil bilgisi dersinin 1940 programinda yeniden okutulmasina

karar verilmistir.

1949 yilinda liselerin 6grenim siiresinin dort yila ¢ikartilmasina karar verilmistir.
1952 yilinda uygulanmasina baglanan bu karar ile programlarin siniflara gore
dagitilmas: konusunda ¢esitli diizenlemeler yapilmis, bazi konular ¢ikartilirken
bazilar1 eklenmistir. Liselerin 6grenim siiresi 1954 yilinda tekrar ii¢ yila indirilmistir.

Bu degisme esnasinda edebiyat programinda da ¢esitli yenilikler yapilmistir.

Yine bu programlarda dil ve edebiyat derslerine verilen adlarin siklikla
degistirildigi goriilmistiir. Buna gore ilkokullarda Elifba adli bu ders 1928’den sonra
Alfabe olarak degistirilmis, dersin genel adi ise Tiirkge olmustur. Ortadgretim
kurumlarinda 1924 ile 1929 yillar1 arasinda ortaokullarda ‘Tiirkge’, liselerde ise
‘Edebiyat’ olarak kullanilmistir. Her iki dersin tek bir isim altinda birlestirilmesi
uygun goriilerek, 1929 ile 1931 yillar1 arasinda hem ortaokullar hem de liseler i¢in
‘Tiirk¢e’ ad1 altinda kullanilmistir. 1931 yilinda tekrar iki isme ayrilarak 1949 yilina
kadar Tiirkge ve edebiyat olarak yer almistir. 1949°da son kez degistirilerek,

ortaokullarda Tiirkce, liselerde ise Tiirk Dili ve Edebiyat1 adin1 almastir.

Hazirlanan bu 06gretim programlarinda bazi konular iizerine tartisilmistir. Bazi
derslere ayrilan siire ile ele alinan konunun kapsami tartismanin temelini
olusturmustur. Bazi edebiyatgilar tarafindan, Divan edebiyatinin gorevini
tamamlamasi nedeniyle 6grencilere anlatilmasi gereksiz oldugu belirtilmistir. Bunun
yerine yeni kiiltiirli igeren eserlere yer verilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bununla
birlikte bazi arastirmacilar ise, Divan edebiyatimin Tiirk kiltlirliniin bir pargasi
oldugunu, edebiyata bir biitiin olarak bakmak gerektigini, bu nedenle de derslerde yer
verilmesi gerektigini savunmuglardir. Bununla birlikte Halk edebiyatindaki eserleri
tiretenlerin  okuma-yazma bilmediklerini, bu nedenle dil yoniinden niteliksiz

oldugunu diisiinenler de vardir.

Bu kapsamda Divan edebiyatini incelemenin, {iniversitelerin ilgili bdliimlerinin isi

oldugunu diisliniilmiis ve edebiyatin genglere sevdirilmesi i¢in yeni edebiyat
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eserlerinin kullanilmasi gerektigi vurgulamistir. Bu elestirilerde, Divan edebiyatinin
reddedilmedigi, ancak liselerde bu edebiyatin yogun bir sekilde ogrencilere
Ogretilmesinin gereksiz oldugu belirtilmistir. Tiirk edebiyatina ilgi duyan ve yeni
triinler ortaya koyan kusaklar yetistirmek i¢in ortadgretim oOgrencilerini ilgi ve
ihtiyaglarina hitap eden eserlerle tanistirmanin gerekliligi vurgulanmistir. Bu farklhi
diisiinceler nedeniyle, bu derslere programlarda hangi oranda yer verilecegi
belirlenememis, stirekli degisiklikler yapilmistir. Bu tutumun 6grencileri edebiyattan

uzaklastirdigina inanilmistir.

Benzer degisiklikler, edebiyat tarihi dersi ile ilgili olarak da yapilmistir. Edebiyat
tarihi derslerine ayrilan siirenin ¢ok fazla, ele alinan konunu ise ¢ok derin olduguna
deginilmistir. Ortadgretime baslayan Ogrencilerin -kronolojik siraya gore- ilk dnce
eski edebiyat metinleriyle karsilagsmalari yanlis bulunmustur. Bu nedenle edebiyat
tarihi derslerine ayrilan siirenin azaltilmasi, ders konularinin ise hafifletilmesi
istenmigtir. Bu diislinceler ile liseler i¢in hazirlanan edebiyat dersi Ogretim

programlari ¢ok sik elestirilmistir.

1950’11 yillara kadar edebiyat ¢evrelerinde siirekli olarak tartisilan bu konular, Tiirk
Dili ve Edebiyat1 6gretim programlarinin yeniden planlanmasi gerekliligini ortaya
cikartmistir. Ayrica dil bilgisi konusundaki yetersizlikler, iizerinde durulan ve
elestirilen bir diger konu olmustur. Bu elestirilerde dil bilgisine d6grencinin sadece
dogru konusup yazabilmesi noktasinda ihtiya¢ duyulmadigi, aym zamanda dili
tizerinde diislinmeye alismasi i¢cin de Ogretilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu
nedenle bu dersin diger derslerden ¢ok daha ayrintili olarak ele alinmasi ifade

edilmistir.

Bununla birlikte Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde basmakalip ifadelerle yazdirilan
kompozisyonlar da elestirilmistir. Ogrencilerin gercekten gordiigiinii ve duydugunu
yazmasl, ifadelerinde samimi olmasi istenmistir. Edebiyat ogretimindeki amacin,
diizgliin yazi yazmak olmadigini, ogrencilerin biiyiik eserlerle karsilastirilarak
onlardaki yazma hevesinin canlandirilmas: gerektigi de vurgulanmistir. Ogrencilere

okuma sevgisinin ve aligkanliginin yeteri kadar kazandirilamadig: belirtilmistir.

Bunlarin disinda okullarda 6grencilere siir ezberletilmemesi meselesi de elestirilen
konular arasinda yer almistir. Ezberlenmeyen siirin iyice 0grenilmeyecegi, insanin

disinda kalacagi, hayatina karigamayacagi diisliniilmustiir. Liselerdeki ozellikle
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Divan siirlerinin  sadece aciklandigindan, genglerde ezberleme hevesinin
uyandirilmadigindan s6z edilmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin siirleri nesre cevirip
aciklamalart dogru bulunmamistir. Bu yontemin 0&grencilerdeki siir sevgisini

oldiirdiigi, siirden tat almalarini engelledigi ifade edilmistir.

1952’den sonra yiiriirliige giren 6gretim programlarinda dil ve edebiyat egitiminde
kullanilan yontemler ile ilgili olarak ¢esitli elestiriler yapilmistir. Bunlar arasinda bu
Ogretim programlarinda ezberci bir yaklagimin etkili oldugu, yalnizca edebiyat
tarthinin Ogretildigi, dil ve edebiyat dersinin bir sanat egitimi siireci oldugu
gerceginin  géz ardi1 edildigi, cagdas sanatcilarin yapitlarina yeterince yer
verilmeyerek Ogrencilere okuma sevgisinin asilanamadigi gibi elestiriler yer
almaktadir. Bunlarin yani1 sira derslerde kullanilan kitaplarin sayisinin az olmast,

istenilen niteliklerde hazirlanmamas1 gibi noktalar da siklikla elestirilmistir.

Bu elestirilerin yan1 sira incelenen ders kitaplarindaki metinlerin yeni kurulan
Cumhuriyet’in diisiince tarzina uygun olarak sec¢ilmesine 6zen gosterilmistir. Modern
ve yakin devirlere ait Tiirk edebiyat1 eserlerinin yan sira eski donemlere ait eserlere
de yer verilmistir. Terciime eserlerin de okuma metni olarak alindigi goriilmiistiir.
Ders kitaplarinda her tiirlii edebi esere yer verilmesi ile 6grencilerin ufkunun
gelistirilmesinin amaglandig1 diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda bu ders kitaplarinda
yer verilen metinler ile 6grencilerin edebi zevklerinin ve begenilerinin belirli bir

seviyeye ulagsmasi ve sekillenmesi de saglanmistir.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretim programlarinda, 6grencileri ezbercilige alistirdigi ve
arastirma yapmalarin1 engelledigi icin ders kitaplarinda agiklayic1 bilgilere yer
verilmemesi gerektigi vurgulanmistir. Bu anlamda incelen ders kitaplarinda bu
noktalara uyulmadig tespit edilmistir. Yine 6gretim programlarinda metne dayali
ogretim yonteminin kullanilmas: ile ilgili cesitli bilgiler verilmistir. incelenen
kitaplarda her ne kadar ornek metne biiyiikk oranda yer verilse de bu yontemin

gereklerine ¢ok fazla uyulmadigr goriilmiistiir.

Incelen kitaplarm bir kisminda Diinya edebiyatinin énde gelen isimlerinin en iyi
orneklerinden secilen eserlere yer verildigi goriilmiistiir. Ogrencilere bu eserler
okutularak, Tirk edebiyatinin yami sira diger edebiyatlar hakkinda da bilgi sahibi
olmalarmin ve edebi zevklerinin gelismesine katki saglamanin amaclandigi

diistiniilmektedir.
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Bununla birlikte Tiirk edebiyatinin gelisim seyrinin ayrintili olarak ele alindig1 ders
kitaplarinin, gretim  programina uygun olmadigi  goriilmiistiir. Ogretim
programlarinda, edebiyat tarihi derslerinin liselerde ¢ok fazla ve ayrintiya inilmeden
yer verilmesine karar verilmistir. Bu karara uyulmadigi tespit edilen kitaplarin lise
seviyesinin lizerinde oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica bu kitaplarin, bir ders yilina

sigmayacak kadar kapsamli oldugu tespit edilmistir.

Belirtilen tiim bu yonleriyle 1924 6gretim programiyla baslayan ve pek ¢ok
degisikliklerle meydana getirilmis olan Tiirk Dil ve Edebiyati egitiminin zorlu bir
siire¢ yasadigini sOylemek miimkiindiir. 1923 ve 1940 yillar1 arasinda temelleri
olusturulan Ogretim programlarimin ¢ok sik degistirilmesi, programlarda alinan
kararlarin uygulanmasinda gesitli giiliiklerin yasanmasina neden olmustur. Ogretim
programlarinda yapilan bu degisiklikler, mevcut programin geregi yerine
getirilemeden yeni kabul edilen programin uygulanmasii zorunlu kilmistir. Bu
nedenle Ogrenciler nitelikli ve belirlenen hedeflere uygun olmayan bir egitim
almiglardir. Bu durum Tirk Dili ve Edebiyati egitiminde istenilen basariya

ulagilmasini engellemistir.

Bu kapsamda stirekli degisiklige ugrayan Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim
programlarinin, belirli bir siire kullanilip analiz edilerek ve yeterince doniit alinarak
hazirlandigimmi sdylemek zordur. Bu nedenle 6gretim programlari tam anlamiyla
uygulanamamistir (Isiksalan, 2011:3). Yine de Cumbhuriyet’in ilan edilmesinden
giinimiize kadar bazi donemlerde gerektigi kadar Onem verilmemis, c¢esitli
yanlighiklar ve eksiklikler yapilmis olsa da Tiirk Dili ve Edebiyati egitiminde c¢ok

onemli gelismeler meydana gelmistir.

Bununla birlikte 6gretim programlarinda istenilen basarmin elde edilememesi,
Ogretim programlart ve oOgretim yontemleri arasindaki uyumun saglanamamis
olmasiyla iligkilendirilmistir. Programlarda sikilikla yapilan degisikliklerin istikrarl

ve diizenli bir egitimin yiiriitiilmesini de engelledigi vurgulanmistir.

Tiim bunlardan yola ¢ikilarak Tiirk Dili ve Edebiyati egitiminde istenilen basariya
ulagilmasi ve bu konuda nitelikli 6grencilerin yetistirilebilmesi igin yapilacak ilk isin,
edebiyat derslerinde kullanilan  yoOntemlerin, ders igeriklerinin, Ogretim

programlarinin ve ders kitaplarinin yeniden diizenlenmesi oldugu ifade edilmistir.
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Ayrica, bu dersin yalnizca okunup ezberlenerek sinif ge¢mekten ibaret bir ders

olmaktan kurtarildig1 zaman istenilen diizeye ulasilacagina inanilmistir.

Goriildiigi tizere Cumhuriyet’in ilan edildigi yillardan itibaren ¢esitli diizenlemelerin
yapildigit Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin Ogretiminde pek c¢ok sorunlarla
karsilagilmistir. Yapilan her yenilestirme veya degistirme hareketi, bagka sorunlarin
ortaya ¢ikmasma neden olmustur. Bu nedenle edebiyat egitimi, her kademede bu
sorunlarla birlikte yiiriitilmiis ve her zaman tartisilmistir. Var olan bu sorunlarin
hepsinin tek basia ¢oziilmesi miimkiin degildir. Bu nedenle edebiyat egitimindeki
sorunlarin, tilkedeki eksik egitim ve dgretim diizeninin diginda ele alinmasi dogru

degildir.

5.2. Tartisma

1. Cumbhuriyet’in ilan1 ile birlikte egitim, egitim kurumlari, Ogretim

programlari ve ders igerikleri konusunda cesitli yeniliklerin yapildig1 goriilmiistiir.

2. Ortaggretim kurumlarinin  kapsami ve niteligi konusunda ¢esitli
degisiklikler yapilmustir. Incelenen zaman dilimi igerisindeki ortaokul diizeyi,
ortadgretim kurumlarina dahil edilirken; giinlimiizde ilkdgretim kurumlarina

alinmistir.

3. Lise ve ortaokul diizeylerine verilen adlarini stirekli degisiklige ugradigi
goriilmiistiir. Onceleri I. Devre ve I1. Devre seklinde ifade edilen bu dénemler, daha

sonra Lise ve Ortaokul olarak degistirilmistir.

4. Turk Dili ve Edebiyat1 dersinin, egitim sisteminin ylriitiilmesi ve 6gretim
programlarinin uygulanmasi ile birlikte yapilan yeniliklerin toplum tarafindan

benimsenmesi konusunda da énemli bir yere sahip oldugu anlagilmistir.

5. Ogretim programlarinda dil bilgisi egitimine uzun bir siire yer
verilmemistir. Kurallar1 ve yontemi belirlenip, sistemli bir dil bilgisi kitabi ve ders
plant olusturulana kadar bu dersin G6gretimine ara verilmistir. 1954 Ogretim
programinda, ayr1 bir ders saati ayrilmadan, diger derslerin icerisinde 6gretilmesine
karar verilmistir. Bu yonii ile giiniimiizde ‘Dil ve Anlatim’ ad1 altinda ayr1 bir ders

saati ayrilarak 6gretilen dil bilgisi dersi ile farkli oldugu tespit edilmistir.
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6. Tirk Dili ve Edebiyati dersinde islenecek konular, yapilan c¢esitli
caligmalar sonucunda siralamaya konulmustur. Onceki programlarda ayrintili olarak
yer verilen edebiyat tarihi ile Divan edebiyat1 konular1 ve bu konulara ayrilan siireler
azaltilmistir. Yeni Tiirk edebiyati konularina, ¢agdas sanatcilara ve eserlerine daha
fazla yer verilmesine karar verilmistir. Glinlimiiz ders kitaplarinda da alinan bu

kararin devam ettirildigi goriilmiistiir.

7. Edebiyat egitiminin amagclar1 arasinda, yazar ve sairlerin hayatlarindan ¢ok
eserlerinin 6gretilmesi yer almaktadir. Bu anlamda incelenen donemler igerisinde yer
alan ders kitaplarinda, sanatcilarin hayat hikayelerine ¢ok az yer verildigi

gorilmiistiir.

8. Incelenen dénemler igerisindeki genel kani, ders kitaplarinda sanatcilardan,
eserlerinden ve yonlendirici metin sorularindan baska bir bilgiye yer verilmemesi
yoniindeydi. Metinlerin altinda verilen agiklayict bilgilerin, 6grencileri hazirciliga ve
ezbercilige yonelttigi, arastirma yapmalarint engelledigi distiniilerek, herhangi bir
aciklama verilmemesine karar verilmistir. Bu anlamda incelen ders kitaplarinda

alinan bu karar uyulmadig: tespit edilmistir.

9. Incelenen ders kitaplarindaki metinlerin ¢ogunlukla modern ve yakin
devirlere ait oldugu, eski donem eserleri ile terciime eserlere de yer verildigi

gOriilmiistiir.

10. Ogrencilere bu eserler okutularak, Tiirk edebiyatinin yani sira diger
edebiyatlar hakkinda da bilgi sahibi olmalarimin ve edebi zevklerinin gelismesine

katki saglamanin amaglandig tespit edilmistir.

11. Yine Ogretim programlarinda metne dayali Ogretim yoOnteminin
kullanilmas: ile ilgili gesitli bilgiler verilmistir. Incelenen kitaplarda her ne kadar
ornek metne biiylik oranda yer verilse de bu yontemin gereklerine c¢ok fazla

uyulmadigi gorilmiistiir.

12. Ogretim programlarinda, edebiyat tarihi derslerinin liselerde ¢ok fazla ve
ayrintiya inilmeden yer verilmesine karar verilmistir. Bu karara uyulmadig: tespit
edilen kitaplarin lise seviyesinin iizerinde oldugu diistiniilmektedir. Ayrica bu

kitaplarin, bir ders yilina sigmayacak kadar kapsamli oldugu tespit edilmistir.

13. Bu yonleriyle ele alinan donemlerde liselerde kullanilan ders kitaplarinin

Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretim programlarina uygun olmadig1 goriilmiistiir.
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14. Ele alinan donemlerde kullanilan ders kitaplarinda ¢esitli eksikliklerin yer

aldig1, bazi kitaplarin ise 6grenci seviyesinin ¢ok iistiinde oldugu belirlenmistir.

5.3. Oneriler

Bu caligmada, 1940-1960 yillar1 arasindaki egitim ile Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitimi
konusunda var olan bulgulara yer verilmistir. Konu ile ilgili oldugu tespit edilen
kaynaklar incelenmistir. Sozii edilen yillar arasindaki egitim ile ilgili geligmelerin
yant sira Tiik Dili ve Edebiyati egitimi, 0gretim programlar1t ve ders kitaplar

konusunda yapilan gesitli degisikliklere, problemlere ve eksikliklere yer verilmistir.

Bu kapsamda aragtirmadan elde edilen bulgular 1s18inda asagidaki Oneriler

getirilmistir:

1. Ortadgretim kurumlarindaki Tiirk Dili ve Edebiyat1 ile Tiirk¢e derslerinin
Ogretim programlarina yonelik verilen bilgilerin yiizeysel oldugu, cok daha ayrintil
bir sekilde, tek basmma bir calisma konusu olarak incelenmesi gerektigi

distiniilmektedir.

2. 1940-1960 yillar arasindaki Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretim yontemleri ile
ilgili ayrintili bir calismanin yapilmadigi goriilmistiir. Bu konuda kapsamli bir

calismanin yapilmasi 6nerilmektedir.

3. 1940-1960 yillar1 arasindaki Tiirk Dili ve Edebiyat1 egitiminde kullanilan
6lgme ve degerlendirme ile ilgili herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu konuda

kapsamli bir ¢alismanin yapilmasi 6nerilmektedir.

4. 1940-1960 yillar1 arasindaki Tiirk Dili ve Edebiyati egitiminde kullanilan
ders kitaplari, icerikleri ve konularin yer alma sekli ile ilgili ayrintili bir ¢alismanin
yapilmadigr gortiilmistiir. Tiirk Dili ve Edebiyati egitiminde kullanilan bu kitaplarin,
ilk olma ozellikleri nedeniyle, ayrintili olarak incelenmeleri ve giliniimiiz ders

kitaplari ile aralarindaki farklarin tespit edilmesi 6nerilmektedir.
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