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OZET

2005 ILKOGRETIM PROGRAMININ UYGULANMASI SIRASINDA SINIF
OGRETMENLERININ SINIFTA KARSILASTIKLARI iSTENMEYEN OGRENCI
DAVRANISLARI

Abdullah KOCABEY

Yiiksek Lisans Tezi, lkogretim Ana Bilim Dah
Damisman: Yrd. Do¢. Dr. M. Sencer BULUT
Eyliil-2008, 162 Sayfa

Bu calismanin amaci, “2005-2006 egitim-0gretim doneminden itibaren ilkdgretim
okullarinda uygulanmaya baslanan ve yiirlirlikten kaldirilan programa gore yaklasim
farklilig1 igeren 2005 ilkdgretim programinin uygulanmasi sirasinda ilkdgretim okullar:
birinci kademe smif 6gretmenlerinin sinifta karsilastiklar: istenmeyen 6grenci davranislarini

tespit ederek bu davraniglarin nedenleri hakkinda 6gretmen goriislerini almaktir.

Arastirma evrenini 2007-2008 egitim 0gretim doneminde Adana ili Seyhan ve Yiiregir
ilcelerinde bulunan ilkdgretim okullarinda gorev yapan 2. 3. ve 4. smif 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmanin amaci ve deseni ¢ergevesinde arastirma evreninden Orneklem
alma ve calisma grubu belirleme yoluna gidilmistir. Arastirma nicel ve nitel arastirma
modellerinin birlikte kullanilarak desenlendigi i¢in farkli Orneklem alma teknikleri
kullanilmistir. Amag dogrultusunda, kiime 6rnekleme yontemi ile belirlenen 300 6gretmen ile
anket uygulamasi yapilmis, anket uygulamasi yapilan Ogretmenler arasindan amach
ornekleme yontemi ile belirlenen 6gretmenlerden 15° 1 ile goriisme ve 5° ile de gozlem

uygulamalar1 yapilmastir.

Anket ile 6gretmenlere sunulan 61 maddelik istenmeyen davranis listesindeki 6rnek
ogrenci davraniglarmi kendilerine gore istenmeyen davranis olarak se¢cmeleri istenmistir.
Anket uygulamasma katilan Ogretmenlerden goniillik esasina gore istekli olanlarla
arastrmact tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlart kullanilarak
goriismeler  yapilmustir.  Ogretmenlerden  goriismelerde,  istenmeyen  davranislar

tanimlamalari, 6rnekler vermeleri, yeni ilkdgretim programini smif yonetimi acgisindan ve



1

istenmeyen davranislar agisindan degerlendirmeleri ve siiflarinda gordiikleri istenmeyen
davranislarin durumlar1 hakkindaki diisiinceleri sorulmustur. Anket ve goriisme sonuclarina

gore smif gdzlemleri yapilmastir.

Anket kullanilarak elde edilen veriler, bilgisayar programlart kullanilarak analizi
yapilmis sonuglar1 frekans ve ylizde olarak sunulmustur. Goriisme ve gozlem verilerinin

analizinde ise nitel arastirma veri analizi tekniklerinden igerik analizi yontemi kullanilmistir.

Smiflarda karsilagilan istenmeyen davraniglar acisindan arastirma sonucunda
anketlerden elde edilen bulgular ile goriismelerden elde edilen bulgular benzer sekilde
olugsmustur. Sonuclara gore d6gretmenler arkadaslarina karsi saldirgan davraniglar sergilemek,
arkadaslariyla kaba ve kiiflirlii konusmak, dikkat dagmikligini, siirekli konusarak diger
ogrencileri caliymalarinda rahatsiz etmek, dersi aksatmaya yonelik kasti konusmak
davraniglar1 O0gretmenler tarafindan en fazla istenmeyen davramig olarak ifade edilen
davranislar olmuslardir. Gézlem bulgularma gore de smiflarda en fazla gozlenen istenmeyen
davranislar, izin almadan konusma, yerinden kalkma ve smifta dolasma, arkadaginin ya da

Ogretmeninin soéziinii kesme, diizensiz s6z hakki isteme davranislar1 olmustur.

Gorlisme bulgularina gore istenmeyen davraniglarla sinifta karsilasma agisindan
ogretmenler yeni ilkdgretim programmin olumlu etki yarattigimi ve istenmeyen davraniglarla

karsilasilma sikliginin azaldigini ifade etmislerdir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular karsilastirildiginda 6gretmenlerin anket ve
goriismelerde ifade ettikleri istenmeyen davraniglarla sinif gozlemlerinde karsilagilanlar

arasinda farkliliklar olugsmustur.

Anahtar Kelimeler: Sinif Yonetimi, Istenmeyen Davranis, [Ikégretim Program
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ABSTRACT

STUDENT’ MISBEHAVIOURS FACED BY PRIMARY TEACHERS IN THE
APPLICATON OF NEW 2005 PRIMARY EDUCATION PROGRAM

Abdullah KOCABEY

Master Thesis, Primary Education Department
Supervisor: Assist. Prof. Dr. M. Sencer BULUT
September 2008, 162 Pages

The aim of this study is to determine the student misbehaviours which the primary
school teachers face in the application of 2005 Primary Education program which exhibits
approach difference according to the program that was put into practice and abolished in
2005-2006 Education-Teaching season and to get the opinions of teachers about the reasons

for those misbehaviours.

The research population consisted of primary school teachers who were teaching 2.,3.
and 4. grade students in Seyhan and Yiiregir towns of the city of Adana in 2007-2008
Education and Teaching season. Considering the aim and design of the research, the methods
of taking sample from the population and forming working groups were chosen. Different
sampling methods were used since the research was designed by using both quantitative and
qualitative research designs. In accordance with the aim of the study 300 teachers who were
chosen by cluster sampling were questioned and 15 of these teachers who were chosen by

purposive sampling were interviewed and 5 of them were observed

Teachers were asked to choose the student misbehaviours for them from an
misbehaviours list of 61 items which was given them with the questionnaire. Of the teachers
who were questioned, a group of teachers chosen according to their willingness were
interviewed by using a semi-structured interview forms prepared by the researcher. During
the interviews teachers were asked to define the student’ misbehaviours, to give examples of
them, to evaluate the new primary education program in terms of misbehaviours and

classroom management and they were also asked to give their opinions related those



v

misbehaviours. Classroom observations were made according to the results of the

questionnaires and interviews.

Results obtained from the questionnaires were analyzed through computer programs
and results were presented with frequency and percentage tables. Content Analysis was used

during the data analysis of Interviews and Classroom Observations.

At the end of the study findings obtained from questionnaires and interviews were
found to be similar. According to the results, exhibiting aggressive behaviours towards
friends, talking to friends in a rude and obscene way, distraction, disturbing the other students
by talking all the time, talking deliberately to delay the lesson were the most common
misbehaviours stated by teachers. Most common misbehaviours observed in the classroom
were talking without asking for permission, leaving the desk and walking around the

classroom, interrupting friends or teachers and disordered ways of asking for right to speak.

According to the results of the interview, teachers stated that the new primary
education program had positive impact on the student’ misbehaviours in the classroom and

that it decreaed the frequency of facing the misbehaviours.

There were differences between misbehaviours stated in the questionnaires and

observed during classroom observations when the findings of the study were compared.

Keywords: Classroom Management, Student’ Misbehaviours, Primary Education Program



ONSOZ

Egitim-6gretimi engelleyen yada kesintiye ugratan her tiirlii durum olarak ifade edilen
istenmeyen O0grenci davraniglart giinlimiiz okullarinda hala goriilmekte olan ve heniiz tam
olarak ortadan kaldirilamayan bir sorun olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu g¢alismada da
istenmeyen O0grenci davraniglarinin giiniimiizdeki durumu ortaya konmaya calisilmistir. Elde
edilen bulgularm, smif ortaminin temel sorunlarindan biri olan istenmeyen &grenci
davranislarmin yeniden degerlendirilerek ortadan kaldirilabilmesi konusunda, ilgili literatiire

destek olmasini dilerim.

M.E.B tarafindan hazirlanarak 2005 yilinda uygulanmaya baslanan Yeni Ilkdgretim
Programinin 6grencilerde goriilen istenmeyen davranislara etkisinin incelendigi bu calisma
pek ¢ok kisinin katkilariyla gergeklestirilmistir. Caligmanin yapilmasi siiresince gdsterdigim
her tiirlii istenmeyen 0grenci davranisina ragmen bana yardimci olan, takildigim her noktada
olumlu goriis ve elestirileri ile farkli bakis acilar1 olusturmami saglayan danismanim Sayin
Yrd. Dog. Dr. M. Sencer BULUT’ a tezin hazirlanmasi sirasinda degerli yorum ve Onerileriyle
katkida bulunan hocalarim Saym Yrd. Dog. Dr. Ahmet DOGANAY ve Saymn Yrd. Dog. Dr.
Filiz YURTAL’ a, sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica ¢alisma kapsaminda kendi anketini

kullanmama izin veren Saym Dr. Fatma SADIK’ a tesekkiirlerimi sunarim.

Calisma fikrinin olugmasi siirecinde siirekli olarak destegini aldigim, degerli
arkadasim Biilent COSKUN’ a , sorular1 ve olumlu destekleri ile beni ¢alismaya motive eden
tim arkadaslarima ayrica arastirmanin yapildigi okullarda gbrev yapan ve goniillii olarak
calismama katilarak goriislerini belirten degerli meslektaglarima tesekkiirlerimi iletmek

istiyorum.

Son olarak bu giinlere gelmemde karsilig1 6denemeyecek emekleri olan sevgili aileme
anneme, babama ve kardeslerime, arastirma boyunca zamanlarindan c¢aldigim, en sikintili
zamanlarimda varlig1 ile bana destek olan sevgili esim Burgin ISIK KOCABEY’ e ve kizimiz

Devin KOCABEY’ e yiirekten tesekkiirlerimi sunarim.

Abdullah KOCABEY

Not: Bu arastirma C.U. Arastirma Fonu Saymanlig1 ‘nca desteklenmistir. (EF 2007 YL 3)
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BOLUM I

GIRIS

Iginde bulundugumuz ¢agda hizli bir degisme ve gelisme gdzlenmektedir. Her alanda
hizli bir degisim yasanmakta ve gerceklesen bu degisim kacimilmaz olarak insan
yasantisini da etkisi altina almaktadir. Bireylerin bu durumdan olumlu ya da olumsuz
yonde etkilenmeleri s6z konusudur. Olumlu bir etkilenmenin gerceklesmesi, bireyin bu
degisime ayak uydurmasi oraninda miimkiindiir. Bireyler bakimindan, degisimden
haberdar olma, bunu yasantilarina gecirebilme, teknolojiyi bilme ve kullanabilme, yeni
ogrenmelere a¢ik olma gibi becerilerin kazanilmasi 6n plana ¢ikmakta, dolayisiyla da
bu becerilerin kazandirilmasinda en biiyiik pay egitime diismektedir. (Oztiirk, 2001:1)
Bu baglamda egitim bireyin dogasinda bulunan 6grenme istegini ve ¢abasmni ortaya

¢ikarir ve bu becerilerin kullanilmasina rehberlik eder.

Cerit (2001) in de belirttigi gibi ¢agimizda egitim, bilgi toplumunun insanini
yetistirmekle ylkiimlidir. Bilgi toplumu; “ Bilgi iiretimi ve iletisimin yaygimlastigi,
bilginin temel sermaye ve bilgi isi ile ugragsmalarin ¢ogunlukta oldugu, 6grenmenin
hayatin bir parcasi haline geldigi bir toplum yasam bi¢imi olarak tanimlanabilir.” (Cerit,

2001:15).

Insanin belirli kurallar g¢ercevesinde diizenli ve siirekli olarak yeni seyler
ogrendigi ilk yer olan okul ve bunun da sorumlulugunu yiiklenen ilk basamagi
ilkdgretimdir. Bu nedenle ilkdgretim insan hayatinda her zaman icin farkli bir yere ve
etkiye sahiptir. Zira o ana kadar bir bebek ya da c¢ocuk olarak birey, artik bu
kimliklerinin yanma yavas yavas 6grenci kimligini koymaya ve bu kimlige uygun

davranislar 6grenmeye, kazanmaya baglar.

Bu durumda temel egitim veren ilkdgretim okullar;; ¢agimizin insanini
yetistirmekle ylikiimlidiir. Cagdas ve demokratik bir toplum i¢in ¢agdas ve demokratik
insanlarda aranan o6zellikler temel egitim olan ilkdgretimde kazandirilmahdir (Keskin,
2002:25). Bu baglamda sosyal bir sistem olarak okul bireyi toplumdan alir ve
yetistirerek tekrar topluma sunar (Celik;2002:18).



[k gretime baslayan ¢ocuk i¢in artik hayat sadece oyun olmaktan ¢ikarak belirli
bir diizen ¢ercevesinde toplumun kisiden istedigi 6zellikleri ve davranislar: 6grenme ya

da kazanma siireci haline gelir.

Gilintimiizde okullar sadece Ogretim yapilan yer degil aym1 zamanda farkl
cevrelerden gelen Ggrencilerin zihinsel duygusal ve sosyal yonlerden gelismelerini
saglayan bir egitim ortamudir. Okullarin amaci, sagladiklar1 olanaklarla, 6grencileri ilgi
ve yetenekleri dogrultusunda cagdas bir birey olarak yetistirerek, toplumsal yapiya
uyum saglamalarina yardim etmektir. Amaca ulasabilirlik ise, okullarin sahip olduklari
fiziksel ve egitsel donanim Ozelliklerinin bu amaci gergeklestirebilecek nitelikte

diizenlenmesine baghdir (Sadik, 2006:1).

Egitim sozciigiiniin farkl tanimlamalarinin ortak yani onun davranis degistirme,
davranis olusturma amacli etkinlikler biitiiniidiir (Basar,2008:3). Ayn1 zamanda egitim
Ertiirk (1994)’ iinde belirttigi gibi bireyin davraniglarinda kendi yasantilar1 yoluyla,
kasitlt olarak istendik davranis degistirme siirecidir (Ertiirk,1994:12). bu siire¢ bireyin
dogumundan 6liimiine kadar siirer ve bireye ¢esitli bilgi, beceri, tutum ve degerler
kazandirilir (Erden,2005:23). Egitimle bireyin davranislar1 toplumsal normlara uygun
hale getirilmeye calisilir. Toplumsal kural ve normlara uymayan davranislar
degistirilerek yerine dogru davranislar kazandirilmas: ve bunlarm siirdiiriilmesi i¢in

gerekli diizenlemeler yapilir (Toprak¢1.2002:231) .

Egitimin  kazandirmayr amacladigr o6grenci  davranislarmin  okullarda
kazandirilmaya calisildigi yerler smiflardir (Arabac1,2005:21). Basar (2003)’inda
belirttigi gibi egitimin hedefi olan davraniglar, 6grencilere sinif ortaminda kazandirilir.
Smif, egitim sisteminin en kiicliik ve en son birimi, ancak egitim yOnetiminin ilk ve

temel basamagidir.

Egitimin i¢ dinamikleri olarak kabul edilen 6grenci, 6gretmen, ders plani, egitim
programi, 6gretim siireci 6grenme 6gretme yontemleri, egitim teknolojisi ve zaman gibi
bircok 6ge smif iginde yer alir. Ogretmenin gdrevi biitiin bu dgeler arasinda anlamli ve

stirekli bir eg giidiim saglayarak smifini etkili bir sekilde yonetmektir (Saritas,2000:48).

Burada mutlak suretle unutulmamasi gereken bir sey vardir ki oda formal

egitimin baslangi¢ noktasi olan okullar ve okullarin en kiiciik birimi olan smif i¢erisinde



amaglanan sonucun elde edilebilmesi i¢in tiim bilesenlerin bir birleri ile olumlu iliski

icerisinde ve birbirlerini tamamlayacak sekilde diizenlenmis olmasidir.

Smif, egitim-6gretim etkinliklerinin gercgeklestigi bir alandir. Yillik 6grenim
stiresinin biiylik bir boliimii smifta geger. Smif 6grencilerle yiiz ylize olunan bir yerdir.
Oyle ki egitimin asil hedefi olan davranis yaratilmas: burada gerceklesir. Smifin iginde
O0gretmen, 6grenci, program ve kaynaklar yer almaktadir. Bu yiizden egitim yonetiminin
kalitesi smif yonetiminin kalitesine baghidir demek ¢ok dogrudur (Ok, Gode, Alkan,
2000). Bu noktada o6gretmene biiyiilk gorevler diismektedir. Yeni Diinya diizeni ve
egitim anlayisma bagh olarak, smnif igcerisinde rehber, yol gosterici ya da bir yonetmen
konumunda olan 6gretmen sinif i¢i etkinlikleri diizenleme, davranislari ile olumlu 6rnek
olma ve Ogrencileri ile bir ebeveyn hassasiyeti ile ilgilenmek durumundadir. Okutan
(2004) m belirttigi gibi “Geleneksel okulda 6gretmenlerin rolii bilgiyi yayicilikken,
cagdas okulda O0gretmenlerin rolii “6grenmeyi 68reten” bicimine doniigmiistiir.Bu da
ogretmenin, geleneksel Ogretmen roliinde otoriter bir anlayisla smnifi yonetmesini
miimkiin kilarken, cagdas anlayista Ogretmenin demokratik liderlik anlayismi

sergilemesini gerektirmektedir.” (Okutan,2004:10).

Farkli aile yapilarindan gelen Ogrencilerden olusan sinif icerisinde her
Ogrencinin ayni davranisi gostermesini beklemek dogru bir diisiince olmaz, ancak
diizenli bir smif ortaminda ve uygun sinif yonetimi yaklagimlari ile ogrencilerde

istenilen davranis degisiklikleri meydana gelebilir.

Egitim ve okul yonetiminin basaris1 ve kalitesi biiyiik dl¢iide sinif yonetiminin
basaris1 ve kalitesine baglidir (Calik,2003:3). Kilbas (2007) sinif yOnetimini, genel
olarak, 6gretmenin 6grencileri egitsel amaglara yeterli bicimde ulastiracak ve onlarin
ogrenmelerini saglayacak smif kosullarini olusturmasi ve diizenlemesi olarak tanimlar.
Benzer olarak Celep (2004) sinif yonetiminin olumlu 68retmen-6grenci iligkisi ve sinif
ortaminda destekleyici kosullarin varligi ile iliskili olduguna dikkati ¢ekmektedir.
Ogrencide istenebilir davranis gelistirme ve bunu biitiin 6grenciler yaygimlastirmak igin;
bireylerin 6grenmelerini temel alan ve psikolojik gereksinimlerini karsilayan bir cevre

olusturmak gereklidir.



Yildiz (2006)’ inda belirttigi gibi smif yonetiminde, ogrencilerle iyi iletisim
kurmanin, sinif i¢i ¢catigmalar1 en aza indirmenin ve 6grencilerin sinif etkinliklere en iist
diizeyde katilmalarinin saglanmasinin 6nemli bir yere sahip oldugu gergegi, 6gretmenin
sinif yonetimindeki yeri ve 6nemini de ortaya koymaktadir. Bu baglamda smif yoneten

kisi olarak 6gretmenden birtakim beklentilerin olmasi kaginilmazdir.

Gilinitimiiz okullarinda sinif icerisinde rehber, yol gdsterici konumunda bulunan
ogretmen Ogrencilerin ilgilerini toplamak ve siif icinde aktif olarak katilimlarmi
saglamak i¢in verimli ve etkili bir siif yonetimi becerisi gostermek zorunda. Bunu da
smif i¢i ve smif dig1 tiim etmenleri, 6grencileri ile olumlu iletisim kurmada ve ilgilerini
derse toplamada, egitimde amaclanan sonucglar1 elde etmede kullanarak

gerceklestirebilecek gibi goriiniiyor.

Burada dikkati ¢eken bir nokta da, giiniimiiz okullarinda hala bazi sorunlarin
goriilmeye devam ettigidir. Ozellikle egitim ortamlarinin istenilen sekilde
diizenlenmesi, gerekli arag-gere¢ ve materyallerin saglanmasi ve dgretmenlerin gerekli
cabayr gostermelerine ragmen, amaclanan sonuglara ulagilmasini engelleyen sorunlar

yasanabilmekte ve bu sorunlar arastirilmaya devam etmektedir.

Egitim ortaminda hedeflenen sonucun elde edilmesini engelleyen olgulardan
birisi de sinif yonetiminde karsilasilan, 6grencilerde goriilen istenmeyen davraniglardir.
Okulda egitsel c¢abalar1 engelleyen her tir davranig, istenmeyen davranig olarak
adlandirilir. (Basar,2001:149) Celep (2004)’ e gore istenmeyen davranmiglar, smif
ortaminda Ogrencilerin 6grenmesini etkileyen ve ogrencilerin kasith veya kasitsiz

olarak gosterdikleri davraniglardir (Celep,2004:256).

Ogretimi engelleyen, kesintiye ugratan ve Ogretim siiresinin &gretim dis1
etkinliklere ayrilmasina neden olan en 6dnemli etmen olumsuz 6grenci davraniglaridir.
Bu nedenle smif yonetiminin temel amaci, smifta olumsuz 6g8renci davranislarinin
ortaya ¢ikmasimi engellemek ve ortaya c¢ikan davraniglar1 durdurup olumlu ydnde

degistirmektir (Erden, 2001:17).

Kahraman (2006)’ inda belirttigi gibi 6grenme-6gretme faaliyetlerinin verimli

bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in, her 6gretmenin 6gretim becerilerinin yani sira genel



anlamda bir simif yonetimi stratejisine; 6zel anlamda da istenmeyen davranislarin ortaya
ctkmasimi Onleme becerisine sahip olmasi1 gerekir. Ayrica, bu tiir davraniglar ortaya
cikacak olursa, bunlar1 giderme becerisine, en az uygulama diizeyinde sahip olmasi
gerekir. Aksi takdirde, 6gretmenin bizzat kendisi bazen istenmeyen davranislarin ortaya
cikmasina sebep olabilir veya disiplin problemleri sinifin temel 6zelliklerinden birisi
haline gelebilir. Buna gore, etkin bir smif yonetimi icin 6gretmenlerin, dgrencilerin
biitlin davraniglarini olumluya doniistiirme ¢abasi 6zel bir dneme sahiptir ve bu ¢abalar

bilimsel bakis agisiyla esas alinmalidir (Karip, 2002:118).

1.1. Problem

Smif yonetimi ile ilgili literatiir taramasi yapildigi zaman, iilkemizde smif
yonetimi alaninda yapilan ¢alismalarin (Atic1,1999; Sadik 2000; Sayin,2001; Tiirniikli,
ve Galton 2001; Cetin 2002, Yiiksel,2005; Mursal,2005; Sadik,2006;Y11d1z,2006;
Alkan,2007 ) Ilkdgretim 1. Kademe ile ilgili olanlarmin &zellikle son yillarda sinif
yonetiminde karsilagilan istenmeyen Ogrenci davraniglarma yonelik  olduklari

gOriilmiistiir.

Incelenen arastirmalarin da biiyiik bir kismmin davranis¢i kurami temel alan ve
bireyin gosterdigi davranisa karsilik 6diil ya da ceza kullaniminin oldukca yaygin
oldugu, kat1 davranis¢ bir yaklasimi benimseyen ( MEB, 2005) ve d6gretmen merkezli
bir yapiya sahip olan 1998 ilkégretim programinin uygulanmasi sirasinda yapilan

calismalar olduklar1 goriilmiistiir.

Egitim, igerisinde birden ¢ok dgeyi barindiran kapsamli bir siiregtir. Bu siirecin
etkili ve verimli olmasiyla birlikte bireyin ve toplumun ilgi ve ihtiyaclarina cevap
verebilecek diizeyde olmasi gerekmektedir. Bu amagla, egitimden beklenenler 6gretim
programlar araciligiyla ulasilir. Ogretim programi, milli egitimin ve okullarm amaglari
dogrultusunda, 6grenme ve Ogretime iliskin hazirlanan etkinlikler ve yasantilardan
olusur (Demir,2006:1). Ayrica program gelistirme de egitim programu ile gelisen
diinyanin 6zelliklerinin paralel olmasi gerekliligi ve birey ve toplumun gelisen diinya

sartlarma ayak uydurmasi gerekliligi oldugu gozlenmektedir (Demir,2006:1).



Gelisen diinya ile birlikte iilkemizde de egitim-68retim politikalarinda
kacinilmaz bir degisime gitmek durumunda kalinmis ve 6zellikle son yillarda etkili bir
egitim modelinin gerceklestirmek i¢cin yogun girisimlerde bulunulmustur. Bu girisimler
egitim sistemimizin fikri alt yapisini olusturan tek diize mantik yerine ¢oklu sebep ve
coklu sonuclara dayali bir anlayisin olugsmas1 yoniinde yogunlasmistir. Bu c¢ergeve de
Ogretim programlarimizin dayandigi teorik alt yapinin kati davranis¢i bir anlayistan
yapilandirmaci bir anlayisa doniismesi planlanmis ve bu yonde yapilan calismalar ile

2005 ilkégretim programi hazirlanmistir ( MEB, 2005).

Kisi merkezli bir yaklasimla hazirlanan 2005 ilkdgretim programi 2005-2006
egitim Ogretim donemi itibar1 ile tlkemiz ilkogretim okullarinda uygulanmaya
baslanmistir. Hazirlanmasi sirasinda 1998 programina gore temelde farkliliklar getiren
2005 programimin uygulanmasi sirasinda, arastirmacinin kendisinin de sinif 6gretmeni
olmasi nedeniyle smif yonetimimde karsilasilan istenmeyen davranislara yonelik
gozlemler yapma imkani olmustur. Ayrica programin uygulayicilart olan smif
ogretmenleri ile istenmeyen davraniglarin program degisikliginden sonraki durumu ile
ilgili goriismeler yapilmistir. Smifta gézlem ve 6gretmelerle goriismelerden sonra, alan
taramas1 yapilmis ve alanda yapilan caligmalarin davranig¢i kurami temel alan 1998
programi sirasinda yapilan c¢alismalarda yogunlastigi goriilmiistiir. Yeni ilkogretim
programmin uygulanmaya baslamasindan sonra yapilan ¢alismalarda da (Erol,2006,
Y1ldiz,2006, Alkan,2007, Gokduman,2007) konunun ya belirli smiflarla smirlandirildig:
ya da istenmeyen davraniglara genel bir bakis acis1 ile yaklasilip istenmeyen
davranislara kars1 kullanilan bas etme yontemlerinin arastirildigi ancak yeni ilkdgretim
programmin olast etkilerine yonelik bir arasgtrma amaci bulunmadigi goériilmiistiir.
Alanda yapilan diger arastirmalarda da yeni ilkogretim programinin genel anlamda sinif
yonetiminde karsilasilan istenmeyen davraniglara etkisine yonelik amacin bulunmadigi
goriilmiistiir. Yapilan ¢aligmalar sonucunda 6gretmen goriislerine gore ve alan taramasi
sonucuna gore arastirmaci da; ilkogretim birinci kademe sinif 6§retmenlerinin simnifta,
ogrencilerinde gordiikleri istenmeyen davranislarla ilgili 1998 programim uygulanmasi
sirasinda karsilagtiklar: ile 2005 programimin uygulanmasi swrasinda karsilastiklar

arasinda bir farklilik olabilecegi fikri olugsmustur.

Yukarida belirtildigi gibi, 2005 ilkogretim programimin uygulanmaya baslamasi

sonrasinda smif yonetiminde Ogrencilerde karsilasilan istenmeyen davranislarla



ilkdgretim programinin olasi etkilerine iliskin uygulamaya yonelik ¢alisma bulunmuyor

olmasi1 da bu ¢alismanin yapilmasi gerektigi fikrini dogurmus ve ¢aligma yapilmistir.

Yukarida belirtilen nedenler dogrultusunda problem ciimlesi asagida goriildigi

gibi ifade edilmistir.

1.1.1 Problem Ciimlesi

“Ikibinbes ilkogretim programmmmn uygulanmasi  sirasinda, simf

ogretmenlerinin sinifta karsilastiklarn istenmeyen 6grenci davranislar nelerdir”

1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtrmani genel amaci; “2005-2006 egitim-0gretim doneminden itibaren
ilkdgretim okullarinda uygulanmaya baslanan ve yiiriirliikten kaldirilan programa gore
yaklagim farkliligi igeren 2005 ilkdgretim programmin uygulanmasi sirasinda
ilkogretim okullar1 birinci kademe smif Ogretmenlerinin smnifta karsilastiklar
istenmeyen Ogrenci davraniglarini tespit ederek bu davranislarin nedenleri hakkinda
O0gretmen gorislerini almaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaclar

incelemeye almmustir.

1.2.1. Alt Amaclar

1. Ogretmen goriislerine gore sinifta karsilasilan ve istenmeyen dgrenci

davranisi olarak nitelendirilen davraniglar nelerdir?

2. Ogretmen goriislerine gore smif yonetiminde karsilasilan istenmeyen

davranislarin nedenleri nelerdir?

3. Ogretmen gorlslerine gore smifta karsilasilan  istenmeyen

davranislarin ortaya ¢ikmasinda derslere gore farklilik yasaniyor mu?

4. Ogretmen goriislerine gdre istenmeyen davramslarm ortaya

cikmasinda program degisikliginin etkisi;

a. Var mudir?



b. Varsa nelerdir?

5. Ogretmen goriislerine gore 1998 ilkdgretim programinin uygulanmasi
sirasinda sinifta karsilagilan istenmeyen davraniglar ile farkli smif i¢i etkinliklerini
iceren 2005 ilkogretim programinin uygulanmasi sirasinda goriilen istenmeyen

davranislar arasinda farkliliklar;
a. Var mudir?

b. Varsa nelerdir?

1.3. Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan Ogretmenler kendileriyle yapilan goriismelerde ve
uygulanan anketlerdeki sorulara igtenlikle yanit vermislerdir.
2. Arastrmaya katilan oOgretmenler yapilan gozlem swrasinda dogal

ortamlarinda ve dogal davraniglarini gostermislerdir.

1.4. Smirhhiklar

1. Arastirma 2006-2007 egitim 6gretim yil1 bahar ddoneminde Adana ili Seyhan
ve Yiiregir il¢elerinde farkli sosyo- ekonomik diizeydeki 6grencilerin devam
ettigi ilkogretim okullarindan sec¢ilmis olan 40 ilkdgretim okulu birinci

kademe 6gretmenleri ile sinirhidir.

2. Arastrma bulgular1 Ogretmenlere uygulanacak anket formlarmin,
ogretmenlerle yapilacak goriismelerin ve arastiric1 tarafindan yapilacak

gozlemlerin sonuglari ile sinirli olacaktir.

1.5. Tanimlamalar

Simif Yénetimi: Ogretimin amaglarina ulasmasma yardimer olan, dgrenme-dgretme
ortaminin olusturulmasi ve yiiriitiilmesi i¢in yapilan etkinlikler (sinifi fiziksel ortamini
diizenleme, kurallar1 olusturma, derslerde dikkati ¢cekebilme ve egitsel etkinliklerde yer

almay1 saglama vb.) simif yonetimi olarak tanimlanir (Kilbas,2003:1).



Istenmeyen Davranis: Smif ortaminda egitim ve 6gretim etkinliklerini olumsuz yonde

etkileyen her tiirlii davranis, istenmeyen davranis olarak adlandirilir (Celik;2002).
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI YAYINLAR

2.1. Kuramsal Aciklamalar

Bu boliimde arastirma konusunun temelini olusturan, sinif yonetimi, istenmeyen
davranis ve yapilandirmaci yaklasim kavramlarina iliskin kuramsal agiklamalara yer

verilmistir.

2.1.1. Simif Yonetimi

Smif yonetimi, egitim yonetimi sira dizininin ilk ve temel basamagidir. Smif
sadece 6grencilerle yliz yilize olunan yer degil, belirli 6zellikleri benzer olan insanlarin
olusturdugu grup anlamindadir (Basar;2003). Giiniimiiz diinyasindaki siiflar da benzer
insanlarin bir araya gelerek olusturdugu gruplardir. Basar’(2003) inda belirttigi gibi
ayn1 siniftaki 6grenciler yas, bilgi diizeyi agilarindan benzer 6zellikler gosterdikleri gibi
farkli ¢evrelerden ve farkli aile yapilarindan gelen 6grenciler acisindan farkliliklar
gosterebilirler. Bu acidan bakildigi zaman smif yonetimi benzer ve farkhi fiziksel
ozelliklere, hazir bulunusluk seviyesine sahip olan insanlarin, istendik davranislari
meydana getirmelerini saglayacak sekilde ve belirli bir diizen icerisinde yonetilmesidir.
Smifta bulunan 6grencinin basarisi, smifin ve 6grencinin yonetiminde gosterilen basari
ile dogrudan baglantilidir.

Bunun yani sira smif yonetimi ile ilgili literatiir taramasi1 yapildiginda, sinif
yonetiminin ¢esitli sekillerde ifade edildigi goriilmekte.

Smif yonetimi; smif yasammin bir orkestra gibi  yOnetilmesidir
(Lemlech,1999:4) icinde 6grenmenin gergeklestigi bir ¢evrenin olusturulabilmesi icin
gerekli olanak ve siireglerin, 6grenme diizeyinin, ortaminin, kurallarinin saglanmasi,
stirdiirtilmesidir ( Basar,2003:6).

Smif yonetimi Ogretimin amaglarma ulagsmasma yardimci olan, 6grenme-
Ogretme ortaminin olusturulmas: ve yiiriitiilmesi i¢in yapilan etkinlikler(smifi fiziksel
ortamint diizenleme, kurallar1 olusturma, derslerde dikkati c¢ekebilme ve egitsel

etkinliklerde yer almay1 saglama vb.) olarak tanimlanir (Kilbas,2003:1).
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Smif yoOnetimi Ogrencilerde, Ogretim programi, okulun genel amaclar1 ve
Ogretim ortami diizenlemeleri g6z Oniine alinarak istenen davranislarin meydana
gelmesi i¢in yapilan etkinlikler biitliniidiir.

Weber (1986)’ e gore smif yonetimi 68rencilerin 6grenmelerini olanakl kilacak,
ogretimsel amaglara ulasmasini saglayacak, sinif durumlarim agiklamak ve siirdiirmek
icin 0gretmenlerin kullandiklar1 davramiglardan olugsan ve adim adim tamamlanmasi
gereken karmagik bir yapidir.

Smif yonetimini genel bir bakis agisi ile 6zetleyecek olursak; gercek hayatin
kiigiik bir ornegi olan smifta uyulmas: gereken kurallarmn belirlenmesi, buna bagh
olarak uygun sinif diizeninin hazirlanmasi, 6gretim programmin tam anlam ile
incelenerek sinifta yiriitillecek 6gretim etkinliklerinin buna gore hazirlanmasi ve smif
yonetiminin de Ogretim etkinliklerine uygun diizenlenmesi, sinif igerisinde gegirilen
zamanin dikkatli diizenlenmesi, olumlu ve 1limli bir smif ortaminin saglanmasi siireci

olarak tanimlanabilir (Celik,2002).

Tim aciklamalar ve tanimlamalar ile birlikte literatiirde arastiricilar sinif
yonetimin ¢esitli unsurlarma dikkati cekmektedirler. Bunlar;
1. Kilbas (2003)’ a gore smif yonetimi; dnderlik, sinif ortami ve disiplin olmak
iizere {i¢ ana unsurdan olusur.
2. Basar (2003) * a gore smif yonetimi;
e Smif ortaminin fiziksel diizeni.
e Plan program etkinliklerinin yonetimi
e Zaman yonetimi
e Son olarak da iliski diizenlemelerinin belirlenmesi dir.
3. Smf yOnetimi Ogrencilerin  bireysel ve smif grubunun akademik

gereksinimlerini karsilayacak, 6grenmeyi kolaylastiracak yontemleri kullanma

(Celep,2004).
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2.1.1.1. Simif Yonetiminin Boyutlar

Bagar (2008) inda belirttigi gibi egitim yonetimi swra dizininin ilk ve temel
basamagi smif yonetimidir. Smif 6grencilerle yiiz yiize olunan yerdir ve egitim hedefi
olan davranig degigsmesi burada baslar (Basar,2008). Egitimin kalitesi, sinif yonetiminin
kalitesine baglidir ve smif yonetimi, smif kurallarinin belirlenmesi, uygun bir smif
diizeninin saglanmasi, 6gretimin ve zamanin etkili bir sekilde yonetilmesi ve 6grenci
davranislarmin kontrol edilerek olumlu bir 6grenme ikliminin gelistirilmesi siirecidir
(Celep,2003). Ifade edilen siire¢ icinde ogrenmenin gerceklestigi bir g¢evrenin
olusturulabilmesi icin gerekli olanak ve siireglerin, 6grenme diizeninin, ortaminin,
kurallarinin saglanmas siirdiiriilmesi, (Brophy, 1988:2,; Doyle,1986:394); 6gretmen ve
ogrencilerin caliyma engellerinin en aza indirilmesi, Ogretim zamanmin uygun
kullanilmasi, etkinliklere 6grencilerin  katilimmin saglanmasidir (Kearney and
Others,1985:19); smifa gerekli kaynaklarin, smifi olusturan insanlarin, zamanin
yonetimidir (Haigh,1990:13. Akt: Basar,2003:6).

Aciklamalardan da anlasilacagi iizere olumlu bir smif ortammin yaratilmasi ve
etkili bir smif yonetimin saglanmasi, sinif ortamini etkileyen boyutlarin uygun bir

sekilde saglanmasina ve etkili yonetilmesine baghdir.

2.1.1.1.1. Ogretim Yonetimi Boyutu

Egitim programi, bireyde istenen yonde davranis degisikligi meydana getirmek
amactyla yapilan tiim etkinlikleri gosteren planlardir. Egitim programlart okullarin
temelini olusturur. Okullardaki tiim etkinlikler egitim programi dogrultusunda
diizenlenir (Erden,2005). Plan, program etkilikleri 6grenmenin gercgeklestigi yer olan
sinifta, Ogretmenin etkin bir Ogretim lideri olarak egitim-6gretim c¢alismalarmi
siirdiirebilmesine olanak saglar (Agaoglu,2001:9). Sif etkinliklerinin orgiitlenmesi ve
planlanmasi,  smif  ortammi  bozucu  davramiglarin  azaltilmasini  saglar
(Demirtas,2005:14). Hazirlanan planlarda, Ogrencilerin  6grenmeleri istenilen
kazanimlar belirli bir sistematik igerisinde linitelere gore yil igerisine dagitilir ve yine
bu plana gore hazirlanan ders planlarinda da 6gretmenin o ders icerisinde yapacagi

ogretim etkinlikleri ve ders dncesi hazirliklar1 belirlenmis olur.
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2.1.1.1.2. Smif Ortaminin Fiziksel Diizen Boyutu

Smif, okul sisteminin en kritik ve en islevsel Ogesidir. Egitim-6gretim
etkinliklerinin tamamina yakm boliimii sinifta gecer. Smif egitim ve okul sisteminin
uygulama cercevesini belirleyen sistemin ilk noktasinda bulunur (Acikalin,1997:45).
Smifin fiziksel ortaminin 6grencilerin davranmiglar1 ve onlarin yapilacak caligmalara
giidiilenmesi tlizerinde 6nemli etkisi vardwr (Erden,2005:122). Etkili smif yonetiminin
kosullarindan biri de smifin fiziksel ve diisiinsel yapilariyla ilgili 6n diizenlemelerdir
(Nanos,1991:44, Akt: Basar,2003:27). Smifin genisligi, siif alaninin ¢esitli
etkinliklerin yapimi i¢in bolimlenmesi, 1s1, 151k, giirtiltii diizenekleri, renkler, temizlik,
estetik, egitsel araclar, oturma diizeni, smniftaki esyalarin smifin alanma orani ve
miktari, 6grencilerin gruplanmasi smifin fiziksel diizeninin saglanmasi sirasinda dikkat
edilmesi gereken hususlarin bazilaridir (Demirtas,2005:14). Glinlimiiz 6gretim
programlar1 dogrultusunda, miifredat igerisinde bulunan sinif i¢i etkinlikler 6grenci
sayisimin da fiziksel diizen de 6nemli bir unsur olarak g6z oniinde bulundurulmasini
gerektirmektedir.

Smif etkinliklerinin yer aldig1 ortam, dgrencinin, 6gretmenin en yakin gevresi,
siirekli etkileyici degiskenidir. Bu ortam, 6grenciyi derse ve davranislara karsi
giidiileyebilir. Bunun devamini saglayabilir ve 6gretmen 6grenci iliskisinin kalitesini
etkileyebilir. Fiziksel ortama iliskin her degisken, egitime destek veya engel olur. Smif
ortaminda bulunanlarin, sadece varligi degil, diizenlenis bigimleri ve goriiniisleri de
egitsel acidan etkilidir (Basar 2003:28). Cekici, iyl diizenlenmis bir smif 68rencilerin
ogrenmeye karsit olumlu tutum gelistirmelerine, basarili olmalarina ve kendilerine
glivenmelerine yardimci olurken, dagmik, kirik dokiik, ¢ok fazla uyarici bulunan

siniflarda 6grencinin ve 6gretmenlerinin dikkati dagilir (Erden,2005:122).

2.1.1.1.3. Zaman Yonetimi Boyutu

Zamanin etkili kullanimi, zamani denetim altina almak, zamani ydnetmek
demektir. Zamani yonetmek, olaylar1 ve olgular1 Onceliklerine gore siraya
koyabilmektir. Ogrenciler, gdrevlerini bitirmelerinin ne kadar bir zaman alacagini
bilirlerse, biiyiik olasilikla cabalar1 ve ilgileri daha fazla yogunlasacaktir (Kilbas,
2007:658). Smif icerisinde yapilacak her tiirli etkinligin yapilig sirasmmin ve bu
etkinliklere ayrilacak zamanin belirlenmesi olan sinifta zaman yonetiminde temel kural,

ogrencilerin etkinliklerden yeterince yararlanmalari i¢in gerekli zamanin ayrilmasidir



14

(Kilbas, 2007:659). Sinifta zaman yonetiminin bir boyutu olarak, 6gretim etkinliklerinin
belirlenmesi ve zamanlanmasi, smifta istenmeyen davranislarin ortaya cikmasini
engelleyen temel faktorlerden birisi olarak tanimlanabilir (Demirtas, 2005:15).

Smifta zamanin tiimii, egitsel amacglara yonelik etkinlikler i¢in kullanilmalidir
(Basar, 2003:81). Etkili smif yonetimi, etkinliklerin zamanini planlayarak ve konulari
O0grenme materyallerine uyarlayarak gerceklestirilebilir. Ayn1 zamanda akademik ve
siire¢ ifadelerini ayarlayip uygun bi¢cimde belirli bir diizene sokarak ve Ogrencilerin
calismalarina geribildirim vererek saglanabilir (Kilbag,2007:664).

Ogretmenin smifta zaman nasil kullanacagma karar vermesi, iletisim icin
onemlidir. Bir konuya iligkin az zaman harcamak ya da konuyu geg¢istirmek, konunun
onemsiz oldugunu ya da Ogretmenin bununla c¢ok ilgilenmedigini gosteriri

(Kilbag,2007:664).

2.1.1.1.4. Smif ici Iliskilerin Diizenlenmesi Boyutu

Egitim-6gretim sisteminin ilk ve temel basamagi olan smifta 6grencilerden
beklenen bazi davranislar vardir ve 6grenciler beklenilen bu davranislara uygun hareket
ederlerse, sinifta isler diizenli ve hizli bir bigimde yiiriir. Ogrenciler beklentilere uygun
hareket etmezlerse sinifta karigiklik c¢ikar, 6grenciler kendilerini huzursuz hissederler
(Erden,2005:132). Ogrencilerden beklenen bazi davranislar genel ve tiim egitim
kurumlar1 i¢in ortak olmakla birlikte, baz1 davranislar 6gretmenin 6zelligine, derslerde
kullanilacak ogretim yontemlerine ya da okulun geleneklerine gore farkliliklar
gosterebilir. Bu nedenle Ogrencinin kendisinden ne beklendigini ¢ok iyi anlamasi

gerekir (Erden,2005:132).

Ogrencilerden beklenen davranislarin karsilanabilmesi ve smif igi etkinliklerin
diizenli yapilabilmesi i¢in smif kurallarinin belirlenmesi ve Ogrenciler tarafindan
benimsenmesi gerekir. Smif kurallar1 belirlenirken olumlu bir smif ortamu yaratacak
sekilde diizenlenmeli ve Ogrencilere iletilmelidir. Canter (1989), 6gretmenlerin smif
kurallarin1 gelistirirken, asagidaki noktalar1 dikkate almalarini onermistir (Murdick ve

Hogan 1996:172,Akt:Demirtas,2005).

1. Segilen siif kurallari, 68rencilere sinifta gegirilecek biitiin zaman i¢ginde

beklenen davraniglarin neler oldugunu bildirmelidir.
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2. Kurallar uyulabilir olmahdir. Belirsiz ve anlagilmayan kurallara uyma

ve uymanin zorlanmasi giictiir.

3. Kurallarin sayist sinirli olmalidir.

4. Secilen kurallara tutarl bigimde uyulmalidir.

5. Segilen kurallar, 68retimsel caligmalara ya da ev g¢alismalarma degil

sadece smif disiplinine iliskin davranig kurallarmi belirlemelidir.

6. Smuf kurallarinin belirlenmesine 6grenci katilimi saglanmalidir.

Smif ici iligkiler, smif kurallarinin belirlenip 6grencilere benimsetilmesini, smif
yasaminin kolaylastirilmasma yonelik 6grenci-6grenci, 6grenci-6gretmen iliskilerinin

diizenlenmesini igerir (Demirtas,2005:15).

2.1.1.1.5. Davrams Diizenleme Boyutu

Smufla ilgili etkinliklerin, egitim ortaminin istenen davranigi saglayabilir hale
getirilmesi, smif ikliminin olumlulastirilmasi, sorunlarin, ortaya ¢ikmadan 6nce tahmin
edilmesi yoluyla istenmeyen davraniglarin onlenmesi, smif kurallarma uyulmasinin
saglanmasi, yapilmis olan istenmeyen davranislarin degistirilmesi bu boyutla iliskilidir

(Basar,2003:8).

2.1.1.2. Simif Yonetimini Etkileyen Etmenler

Smif yonetimi, sinif ortamindan, bireyin psikolojik 6zelliklerinden ve smif dis1
etkenlerden de etkilenir. Smifin havasmin bozulmasini engellemenin yolu, smif
yonetimini etkileyen etmenlerin ne oldugunu bilmeye ve problem ¢dzmede yaratici
olmaya baghdir (Tas,2005:37).

Smifin gercek iceriginin pek cok degiskeni iceriyor olmasi, aslinda smifi
yonetmenin pek kolay olmadigini diisiindiirebilir. Bundan dolay1 6gretmenin, ne zaman,
nerede, neyi, nasil yapacagini bilen bir yonetici olmasi gerekir. Bu durumda, smif
yoneticiliginin belirli bir bilimsel ugras ve emek verilmeden kisisel beceriler
kullanilarak yapilmasi miimkiin degildir. Smifta yetersiz kalan 68retmen, Ofkelenir,

patlar, umutsuzluga diiser, yikilir, idealleri yitirir, strese girer ve sonucta mesleginden
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giderek uzaklasir.  Kiiglikahmet (2001) ogretmenlerin smif yonetiminde sorun
yasamamalari, etkili bir sinif yonetimi geceklestirmeleri ve dahasi mesleki sorunlar
yasamamalar1 i¢in sinif yonetimini etkileyen etmenleri bilmelerini ve kendi yonetim
diizenlerini buna gore olusturmalar1 gerektigini ifade etmektedir.. Okul amaglarmin
gergeklestirilmesi, smifin ancak etkili yonetilmesi ile miimkiin olur. Olumlu bir sinif ve
Ogretme atmosferinin olusturulmasinda bircok degisken rol oynamaktadir. Bunlar
arasinda; 6gretmen ve 6grencilerin gegmis yasantilari, ailelerin okula destegi, okulun
egitim politikalary, egitim programlari,, Ogretme siirecinde kullanilan yontem ve
teknikler, 6grenci ve dgretmenlerin motivasyon diizeyleri gibi birgok etmen sayilabilir

(Turan,2004:5).

Tas (2005)’ nda belirttigi gibi smif yonetimini etkileyen etmenleri ii¢ baslik

altinda toplayabiliriz (Tas,2005:38).
» Smif yonetimini etkileyen Sosyal Etmenler
1. Aile,
2. Toplumsal Norm Ve Degerler,
3. Ogrencilerin Geldikleri Cevre,
4. Beklentiler,
5. Kitle Iletisim Araglar

» Smf yonetimini etkileyen, Ogretmen ve Ogrencilerin psikolojik

durumlari ile 1lgili Psikolojik Etmenler
1. Ogrenci 6zellik ve ihtiyaclari,
2. Ogretmenin kisilik 6zelligi
» Smif yonetimini etkileyen egitim ortam ve durumlari ile okulun yonetim
yap1 ve isleyisi ile ilgili egitsel etmenler

1. Okulun yonetim yapisi,
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2. Ogretmen niteligi ve egitimi,
3. Ogretmenlerin okulun amag ve degerlerine baghilig,
4. Kontrolii kaybetme korkusu,
5. Dersin iglenisi,
6. Smifin fiziksel durumu,

7. Smif kurallarmin belirsizligi

2.1.1.3. Simif Yonetimini Etkileyen Degiskenler

Smif yonetimini etkileyen degiskenler okulun yakin ve uzak ¢evresi goz Oniine
alindiginda oldukga fazla sayida olmakla birlikte ilgili alanyazin incelendigi zaman
gortiliiyor ki genel olarak, 6grenci, 6gretmen, egitim ortami, okul, egitim yonetimi, aile

ve ¢evre olarak siralanabilir (Basar,2003:12).

Ogrenci: “Ogrenci egitim ihtiyaci olan ve bu ihtiyacini gidermek icin okula devam
eden bireydir” (Erden,2005:53). Toplum i¢inde yasayan bireylerin kendi fiziksel ve
toplumsal ihtiya¢larini, i¢inde yasadiklari toplumun ihtiya¢ ve beklentilerine uygun
bicimde karsilayabilmeleri i¢in gerekli bilgi ve becerileri, yetenek ve degerleri
kazandirma amacmda olan okul egitiminde Ogrencinin ayr1 bir yeri ve Onemi
vardir(Erden,2005:53). Okul binalari, yoneticiler, 6gretmenler, memurlar, hizmetliler ve

tiim 6grenme materyalleri 6grenciler i¢indir (Kutlu,2000:116)

Okul: Sinifin en yakin dis ¢evresi, iist sistemi olan okulun, her 6zelligi ve durumu, smif
icini etkiler (Pauly,1991:94). Okulun sosyo-ekonomik durumu, Ogrenci sayisi,
ogretmenin simifta kalis siiresi ile 68renci basarisi arasinda iligki bulunmustur. Cevrenin
estetigi de 6grencilerin tutum ve davraniglarini etkiler (Basar,2003:19) .

Iigili literatiir gostermektedir ki, okulun fiziksel yapisi, goriiniis kullanis, saglk
kosullarma uygun olus acilarindan uygun ve ¢ekici olmalidir. Temiz bakimli iyi
donanimli okullar yalniz morali degil, davranis1 da etkiler (Basar,2003:19). Davranis1
olumlu yonde etkilenen 6grencinin smif igerisinde istenilen amaca ulasabilmek i¢in

diizenlenen etkinliklere katilmasi ve yonetimi de kolay olacaktir. Ayrica insan dogasi
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geregi rahat oldugu ortamdan hoslanir, bu agidan okulun fiziksel diizenlemesinin 1yi

yapilmis olmasi da 6grencilerin davranislarini etkileyebilir.

Aile: Bireyin davraniglarinin olusmaya basladigi temel basamak ailedir. Bu nedenle
Demirtas (2005)’ inda belirttigi gibi kalabalik ailelelerin ¢ocuklari, az ilgi gormiis, az
cocuklu ailelerin ¢ocuklar1 da fazla ilgi gormiis ve simartilmis olabilir. Ailelerin artan
gorevlerini yerine getirmemeleri smifi da olumsuz ydnde etkileyecektir. Ailesi
icerisinde olumsuz etkilesimde bulunmus o6grencilerde smif iginde sorun davranig
gosterme egiliminde olacaktir. Ogretmenin tiim bunlar1 engelleyebilmek igin,

ogrencilerin aile yapilarmi bilmeli ve buna yonelik bir yaklasim gelistirmelidir.

Toplumsal Cevre: Ogrencinin i¢inde yasadig1 toplumsal ¢evrenin davranislari iizerinde
onemli etkileri vardir. Birey birgok davranisi yakin c¢evresindeki kisi ve gruplarla
etkilesime girerek ogrenir (Erden,2005:46). Toplumsal ¢evreden gorecegi davranislart
sinifta da gosterme isteginde olacak olan 6grencinin kazanacagi olumsuz davranig

ornekleri siif yonetiminde de sorun yaganmasina neden olabilir.

2.1.2. Yapilandirmaci Yaklasim

Sasan (2002) belirttigi gibi siirekli olarak bir degisim i¢inde bulunan ve
etkilesim sonucunda kiiresellesen diinya, yenilikleri ve gelismeyi kavrayan,
icsellestirebilen, bunun yaninda kendi {izerine diisen gorevlerin de farkinda olan
bireylere ihtiya¢ duymaktadir. I¢inde yasanilan toplumun ¢agdas toplumlar diizeyine
ulasabilmesi i¢in; bilgilerin, inanglarin ve duygularin bireylere dogrudan aktarilmasi
yeterli degildir. Degisen diinya ile birlikte okullarinda toplum igerisinde gorevleri
degismekte, artik okullarimizda, bireylerden, bilgi tiiketmekten ¢ok bilgi iiretmeleri
beklenmektedir. Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen
kabul eden, yonlendirilmeyi ve bi¢imlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak
anlamin yaratilmasi siirecine etkin olarak katilanlardir (Yildirim ve Simsek, 1999: 9).
Martin’e (2003) gore de “cocuklarin giicii ellerine almalar1 i¢in diisiinme becerilerini
gelistirmeleri gerekir. Kendi bilgi ve diisiinmelerinin sorumlulugunu almalar1 gerekir.
Dogru-yanlis degerlendirmeleri yerine d6grenenlerin kendileri sorular1 sormali ve cevap
verme yollarma kendileri karar vermelidir”. Arastirmacilarin bilgiye ve 6grenmeye

farkli bakis acilart ile yaklagmalar1 sonucunda, 6zellikle son yillarda egitim-6gretim
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diinyasida yeni bir kavram ¢ok yogun bir sekilde duyulmaya baslandi. Bu yeni kavram
constructivism dir. Bu kavramim karsiligi olarak Tirkcede ki kullanimlariyla ilgili
kaynaklar incelendiginde constructivism kavramiyla ilgili bir fikir birliginin heniiz
olusmadig1 goriilmektedir. Incelenen arastirmalarda bazi arastiricilar constructivism
kavramma karsilik olarak olusturmacilik (Giirol ve Tezci, 2001; Asan ve Glines, 2000;
Kara ve Ozgiin-Koca, 2004; Kabapinar, 2004; Yildirim ve Akar, 2004; Giirol ve Atici,
2001; Semerci, 2003; Yanpar-Sahin, 2003) kavrammi kullanirken bazilar1 da
yvapulandirmacilik (Késeoglu, Budak ve Kavak, 2002; Sasan, 2002; Yurdakul ve
Demirel, 2004) yapisalcilik (Askar Aktamis,Ergin ve Akpmar, 2003), yapicilik
(Deryakulu, 2000) kavramlarin1 6nermekte, hatta birden fazla kavramin bir arada
yapisalci(olusturmacilik) (Kocoglu ve Koymen, 2002) oOnerildigi de goriilmektedir.
Buradan c¢ikisla constructivism kavrami iizerinde anlayis birligine varmak icin tek bir
Tirkge karsilik kullanmak geregi ortaya c¢ikmaktadir (Can, 2004). Bu arastirmada
“constructivism” kavrammin Tiirkce karsiligi olarak “yapilandirmacilik” kabul
edilmistir.

Constructivism, Ogrenme ve egitim baglamlarinda, terim olarak bilginin
olusturulmasina igaret eder. Bilgi kavramina bakisimiz constructivism kavramina olan
bakisimizi da sagaltacaktir. Soyle ki; yapilandirmacilar, bilginin kendi yasantisini
anlamli kilmaya ¢alisan birey tarafindan yapilandirildigini, ¢evreden pasif bir bigimde
almmadigmi savunmaktadir. Yani bilgi bireyden bagimsiz olarak var olmaz, 6grenen
bireyler bilgiyi bireysel olarak yaratr ve yeniden organize ederler (Ko¢ ve
Demirel,2005).

Ogrenenlerin bilgiyi nasil dgrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye
baslayan yapilandirmacilik zamanla dgrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarmna iligkin
bir yaklasim halini almistir. Yapilandirmacilik kurami, hayata anlam verme ¢abasindaki
diger kuramlarm bir devami olarak gortlebilir. Bu baglamda, ger¢ek diinyanin ve
hayatm bir¢cok yoniinii icinde barmdirmaktadir. Ornegin, bireysellik ve toplumsallik,
zihin ve gevre, iletisim ve kiiltiir, gelisim ve 6grenme, bilgi ve deneyim, radikal ve
elestirel diisiinme, vb. Gorildiigi gibi, yapilandirmacilik kurami igerisinde var olan
kavramlar bizim de hayatimizi yonlendiren kavramlardir. Hayatin her alaninda yukarida
belirtilen ¢ok yonlii kavramsal yapt mevcuttur. Egitim, alanindaki bu ¢ok yonlii
kavramsal yapilar ve semalar tarafindan cercevelendirilmektedir. Ogrenen bir varlik

olarak insana olan bakis agis1 egitim uygulamalarina da yon vermektedir. Bugiiniin
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toplumlarinda yasayabilmek i¢in gerekli olan bilginin ve deneyimin gozlem ve ¢iraklik
yoluyla 6grenilmesi olas1 gériinmemektedir.

Toplumsal olarak hayatin1 devam ettirmek isteyen insan topluluklar1 aralarina
katilan yapilandirmacilik kuramina baktigimizda, tek dogru cevapli, tek yonli ve tek
bakis acili 6grenme kuramlar1 yerine, ¢ok yonlii bakis agisinin, bir sorunun birden ¢ok
cevabi olabilecegi diisiincesinin hakim oldugu goriiliir. Bugliniin egitim anlayis1 da bu
cercevede tek kaynakli degil, cok yonliiliigii saglamak icin, ¢ok kaynakli olarak kabul
edilmelidir. Teknolojinin gelismesi, bilginin daha rahat ve ucuz bir sekilde dolasmas1 ve
bilgiye kolayca erisebilmek, yazili ve goriintiili medyanin insanlarin diisiincelerini
olusturup degistirebilecek denli yayilmasi, egitim anlayisinin da ¢ok yonlii olmasimi
gerektirmektedir. Yapilandirmacilik kurami da bu baglamda, 6nemli katkilarda
bulunabilir. Yapilandirmacilik kuraminin 6ziinde, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasi ve
uygulamaya koymasi vardir (Perkins,1999:9). Yapilandirmacilik kuraminin 6nemli bir
kuramcisi olan Piaget (1973) bilginin, O8renen tarafindan etkin bir bi¢imde
olusturuldugunu, edilgen bir sekilde ¢cevreden alinmadigina isaret eder. J. Bruner (1966-
Akt: Can-2004 ) da “6grenmenin, yeni bilginin var olan\eski bilgilere dayandirilarak
yeni fikirler ve kavramlarin olusturuldugu etkin bir siire¢” oldugunu vurgular. Bilginin
gercek yasamdaki sekli ile Ogrenilmesi gerektigini savunan yaklasima gore egitim
ortamindaki her birey kendi 6grenmelerinden sorumludur, yapilandirmaci egitimin en
onemli Ozelliklerinden biri, Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasina,
yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Ogrenenler sorgulamali, arastirmali
cevaplarini kendileri bularak diisiinme diinyalarini zenginlestirmeliler. Bir baska deyisle
yapilandirmacilik ¢evre ile insan beyni arasinda gii¢lii bir bag kurmadir (Sasan,2002).

Yapilandirmacilik kuramimna goére, bir baglam icin tek bir dogrunun olmasi
yerine, ayni baglam i¢inde gecerli olabilecek diger segenekleri, tiim dogrular
diisiinebilmek idealdir. Bugiiniin toplumlarina baktigimizda nerdeyse her konu i¢in
farkli fikir sahibi insanlarm bulunmasi, bunun farkinda olan ve bunu kabul edebilecek
bireyler yetistirme egitime yeni bir boyut kazandiracak gibi gériiniiyor. Ogrenenlerin
diinyas1 olduk¢a hareketlidir, zira onlar1 bu anlamda etkileyecek bir¢cok insan vardir:
ogretmenler, arkadaglari, aile bireyleri, akrabalar, yoneticiler, ¢evredeki insanlar.
Boylece 6grenenler birden fazla kaynaktan, birden fazla yoldan ve birden fazla sekilde
bilgilerini olusturuyorlar ve gelistiriyorlar. Ogrenen, diinya bilgisini 6gretmeni, smnif

arkadaslari, aile bireyleri, cevredeki insanlarla olan igbirliginden olusturmaktadir. Bu da
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yine yapilandirmacilik kuraminin 6nemli ilkelerinden biridir (Vygotsky, Akt: Can-
2004).

Ogrencilerin cevreleri ile olan bu etkilesimleri sirasinda onlara bagimsiz
diisiinebilme ve siirekli olarak kendi dogrularma ulasabilmek i¢in arastirma yetenegini
kazandirilmasinin saglanmasi sirasinda smif oOgretmenlerine, bireylerin karsilikl
iligkilerini diizenlemelerinde yardim konusunda onemli gorevler diismektedir. Smif
yonetim organizasyonlar1 da bu duruma uygun olmalidir. Ozellikle bu acidan bakildig
zaman hazirlanmasinda yapilandirmaci yaklasimi da temel yaklasimlardan biri (MEB—
2005) olarak alan 2005 ilkdgretim programmi tam olarak Oziimseyememis,
ogrencilerine olmas1 gerektigi gibi aktaramayan oOgretmenlerin karsilastiklar

istenmeyen Ogrenci davranislarina yonelik sikayetlerin her gece gilin artarak dile

getirildigi dikkatleri cekmektedir.

2.1.3. Yapilandirmaci Sinif Ortam

Yapilandirmact yaklasima gore smif ortamlari hazirlanirken unutulmamasi
gereken Oncelikli kural, yapilandirmaci yaklasimin 68renciyi 6grenme ortaminda etkin
bir yapida ve kendi 6grenmelerini kendi olusturan konumunda kabul ediyor olmasidir.
Bunun yani sira bilginin dogada 6grenenden bagimsiz olmadigini, 6grenci tarafindan
onceki 6grenmeleri ile iliskilendirilerek yeni 6grenmelerinin olusacagini kabul eden
kurama gore hazirlanacak sinif ortamlarinda dikkat edilmesi gereken bir diger durumda
, ortamda kullanilacak materyallerin 6grencinin dogal ¢evresinde var olan ve Onceki
ogrenmeleri ile bagdastirarak anlamlandirmasini saglayacak niteliklere sahip olmasidir.
Bunula birlikte yapilandirmaci kurama gore yapilan c¢alismalarda, bireyin elestirel
diisiinme, sorgulama, problem-¢6zme becerileri ve girisimciligini 6n plana ¢ikmaktadir
(Brook & Brooks, 1993:9).

Yani geleneksel smiflarda bilgi vermek, ders kitabindan bir bolimii okumak,
dersleri tek dogru tizerine kurmak, sinavlar1 degerlendirmek, 6grencileri ayni diisiinme
sekline sahip bos sayfalar gibi diisinmek daha kolay olabilir. Ancak, dgrenenlerin
diisiinen ve sorun c¢ozebilen bireyler olmalar1 isteniyorsa, onlara egitim siirecinde,
bunlar1 yapabilmeleri i¢in gerekli olanak saglanmalidir. Hayatlar1 boyunca
karsilagsacaklar1 karmasik, celiskili, coklu gerceklik ve dogrularla nasil miicadele

edecekleri 0grenenlere egitim siirecinde 6gretilmelidir (Brooks & Brooks, 1999:10).



22

Ogretim etkinlikleri, aktif 6grenmeyi destekleyen, gercek¢i etkinlikler cercevesinde
yiiriitiilmelidir.

Yeni Ogrenmelerin Ogrenici tarafindan anlamli olmasi i¢in, hazirlanan
etkinliklerin 6grencilerdeki biligsel, list diizey becerileri kullanmaya imkan verecek
sekilde hazirlanmis olmalidir.

Etkinlikler, 6grencileri icinde yasadiklari topluma ve topluun kurallarina da
hazirlama niteliklerine sahip olarak hazirlanmis olmali ayrica paylasimct ve igbirligi
icerisinde ¢alismaya uygun sinif ortamlarinda ortamlarda yapilmalidir. Yapilandirmaci
smiflarda 6gretmen, 6grencinin kendi 6grenmelerini olusturmada rehber konumundadir.
Bu nedenle de hazirlayacaklar: etkinliklerde 6grencilerin kendi diinyalarina hitap eden
ve enlamlandirabilecekleri konularin kullanilmasi gerekmektedir.Birey
anlamlanirdabilecegi bilgiyi 6grenecektir.

Sasan (2002) belirttigi gibi; kazanilan her bilgi, yapilandirilacak bir sonraki
bilgiye zemin hazirlarlar. Ciinkii yeni bilgiler 6nceden yapilanmis bilgilerin iizerine insa
edilir. Boylece yapilandirmaci 6grenme var olanlarla yeni olan 6grenmeler arasinda bag
kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siirecidir.

Yapilandirmact smiflarda bilgi Ogrenciler arasindaki etkilesim siirecinde,
bireyler tarafinda olusturulur. Paylasma ve Ogrenciler arasinda olusacak tartigma
ortamlarinin amaci, var olan bilgilerin 6grenciler arasinda paylasilmasini saglamak,
yeni bilgilerin olusturulmasini, yani kavramsal farkliligm olusturulmasini
kolaylastirmaktir (Yildirim ve Akar, 2004:24).

Yapilandirmact yaklasima gore hazirlanacak etkinlikler ogrencilerin farkl
tiirdeki ozelliklerine hitap edecegi ve her ogrenciyi farkli sekillerde etkileyeceg icin
O0grenme ortamini zenginlestirir ve O0grenme istegini artirir. Geleneksel siniflarda
ogrenme, Ogrenenlerin yeni sunulan bilginin tekrarlamasi veya taklit etmesi iizerine
kurulu olmasina ragmen, yapilandirmaci siniflarda, 6grenenlere 6§renmeyi 6gretmek ve
onlar icin bilgiyi anlamli kilmak asildir. Egitimin hedefi; bilgiyi nasil ve nerede
kullanacagimni bilen, kendi 6grenme yontemlerini taniyip etkili bir bigcimde kullanan ve
yeni bilgiler liretmede oOnceki bilgilerinden yararlanan bir insan modeli yaratmadir
(Abbott, 1999:68).

Smif igerisinde kullanmak {izere hazirlanacak etkinlikler ogrencilerin
ogrenecekleri bilgileri icsellestirmelerine yardimci olacak nitelikte olmalidir.
Yukaridaki agiklamalara 6rnek olacak asagida verilen etkinlikler giinlimiizde tilkemizde

uygulanmaya baslanan ilkogretim programi igerisinde 6gretmenlere verilmistir.
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e Arastirma odevleri

e Proje hazirlamak

e Bireysel ve grup performans ddevleri

e Benzetim ya da rol ¢alismalar1 yapmak

e Farkl zeka tiirlerine hitap eden 6grenme ortamlari

e Sorgulamaya, incelemeye dayali konusma/tartisma ortamlar1 yaratmak.

Yapilandirmaci sinif ortamlarinin meydana getirilmesi, sadece hazirlanacak ve
uygulanacak etkinliklerin yapilandirmacilik baglaminda uygulanmasi ile siirli degildir.
Yapilandirmacilik kurammin temelinde var olan demokrasi anlayisinin yapilandirmaci
ortamlarda tam olarak uygulanmasi1 gerekir. Bunun i¢inde yapilandirmaci smiflari
hazirlayacak ve bu ortamlara uygun etkinlikleri uygulayacak olan Ogreticilerin
demokrasi bilincini tam olarak kabul etmis ve kisisel yasantilarina da yerlestirmis
olmalar1 gerekir. Yapilandirmaci egitim ortamlarinda hem 6grenciler hem de bilgiye
ulasmada yol gosterici olan Ogretmenler aktif olarak gorev olacaklardir.
Yapilandirmact siniflarda 6grenci, 0grenme ortamina, sorgulayarak, zihinsel c¢aba
gostererek, arastirma yaparak, bilinen ya da sunulan gergekleri sorgulayarak
baskalariyla etkilesimde bulunur ve yenilige acik tutumlar gelistirerek katki saglar
(Deryakulu, 2000).

Sayfa 24 ‘te verilen Tablo 2.1 ‘ de geleneksel ve yapilandirmaci smiflarin

ozellikleri karsilastirilmastir.
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Tablo 2.1. Geleneksel ve Yapilandirmaci Smiflarin Karsilastirilmasi

Geleneksel Siniflar

Yapilandirmaci Simflar

Egitim programi temel becerileri vurgular,

ilerleme parcadan biitiine dogrudur.

Egitim programi Onemli kavramlar1 vurgular,

ilerleme biitiinden parcaya dogrudur.

Programa siki sikiya baglilik 6nemlidir.

Ogrenci sorulari iizerinde durma ve dgretimi bunlara

gbre yonlendirme onemlidir.

Programdaki etkinlikler biiyiik 6l¢lide ders ve
caligma kitaplarma dayalidir.

Programdaki etkinlikler biiyiik 6l¢iide birincil bilgi

kaynaklarina ve 6grenci materyallerine dayalidir.

Ogretmenler  genellikle  didaktik  bigimde

davranirlar ve dgrencilere bilgi sunarlar.

Ogretmenler  genellikle  etkilesimli ~ bicimde

davranirlar ve Ogrencilerin kisisel bir anlayis

gelistirmeleri i¢in ¢aligirlar.

Ogrenmeyi degerlendirme etkinligi genellikle
Ogretimden ayr1 olarak goriilir ve her zaman

smavlarla yapilir.

Ogrenmenin degerlendirilmesi, Ogretme isiyle i

icedir ve Ogretmenin Ggrenci  ¢aligmalarmin

sonuglarinit gozlemlemesiyle yapilir.

Her 6grenci temelde yalniz basina galisir.

Ogrenciler genellikle gruplar halinde ¢alisirlar.

Ogrenciler, dgretmenin iizerine tiirlii bilgileri

yazacagi bos bir levha olarak goriiliir.

Ogrenciler, gercek diinyaya iliskin kuramlar

olusturabilen diisiiniirler olarak goriiliir.

Ogretmen ogrencinin Ogrenmesini

degerlendirmek i¢in dogru cevabi arar.

Ogrencilerin degerlendirilmesi 6gretme siireciyle i¢

icedir, Ogrencilerin ¢aligmalar1, portfoliolar1 ve

Ogretmenin ogrencileri calisma sirsinda

gbzlemlemesi sonucunda olur.

(Brooks & Brooks, 1999)
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2.1.4. Yapilandirmac: Simiflarda Uygulanacak Etkinliklerin Ozellikleri

Yapilandirmaci1 yaklagima gore hazirlanmig smiflarda hazirlanacak ve
uygulanacak etkinliklerde 6gretmenlerin unutmamalar1 gereken Oncelikli durum, tiim
etkinliklerin 6grencilerle birlikte isbirligi ve etkilesim i¢erisinde hazirlanmasidir.

Sasan (2002)’ inda belirttigi gibi yapilandirmaci 6grenme ortaminin temel 6gesi
ogrenendir ve dgrenenler demokratik bir smif ortaminda giinlilk yasam problemlerinin
karmasikligmi ¢dzerek yasam boyu kullanacaklar1 bilgilerini olustururlar. Ogrenciler
kendi oOgrenmelerini olusturacaklar1 igin etkinlikler iginde, 6zerk Ogrenmelerini
saglayacak sekilde caligmalarmna izin verilmeli, smif ortami, 6grenenleri 6grenmeye
motive etmek ve Ogrenenlerin konuya ilgisini ¢ekmek icin dgrenmeye uygun olarak
diizenlenmeli ve hazirlanacak etkinlikler bu durumu destekler nitelikte olmalidir. Tiim
bu calismalar sirasin 6gretmen Ogrencilere 6greten degil onlara yol gosteren kendi
dogrularini bulmalarina yardim eden rehber konumunda olmalidir.

Etkinliklerin uygulanmas: sirasinda 6grencilerin 6grenmelerini dogal yasama
uygun olarak ger¢eklestirebilmesi i¢in miimkiin oldugunca birinci derece bilgi
kaynaklarma ulagmalarmin saglanmasi1 gerekmektedir. Dogal hayatla yakin iligkili
olmas1 gereken etkinliklerin dogal hayattaki bilgi karmasasmna 0Ogrenciyi
hazirlayabilmesi i¢in ayni nitelikte ve karmasada olmasi gerekir.

Dersin islenmesi sirasinda 6grencilerin aktif olarak ders hakkindaki goriislerinin
alimmasi yapilan aktivitelerin 6grenciler i¢in anlamli olup olmadigmnin kavranabilmesi
icin Ogretmen ipucu verebilir, bu nedenle yapilandirmaci smiflarda Ggretmenler
etkinliklerin uygulanmasi sirasinda 6grencilerin goriislerini siirekli olarak dinlemelidir.
Bunun yapilmamasi durumunda oretmenin sinif igcerisinde yapmis oldugu etkinlikler
mutlak dogrular olarak 6grenilebilir bu durumda 6grencilerin bagimsiz diistinme ve
sorgulama 6zelliklerinin olumsuz etkilenmesine neden olabilir.

Yapilandirmact  smif etkinliklerin = 6g8rencilerin  iistelenecegi  kolaylikla
ezberlenecek ve kisa siirede unutulacak gorevler yerine 68renenlerin icsellestirebilecegi
gorevler olusturulmalidir.

Orencilerin kendi 6grenmelerinden dogan yanhs yada eksik dgrenmeleri olabilir,
bu nedenle 6gretmen hazirlayacag: etkinliklerde 6grencilerin 6grenmelerini dayatma ile
diizeltmemek i¢in mantikli yollardan gecerli, Ornekler kullanarak dogru olan

ogrenmelerini olusturmalarma yardimci olmalidir.
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2.1.5. istenmeyen Ogrenci Davramslan

Ogrencilerin kisisel yasamlarinda karsilastiklar1 bircok sorun vardir. Yoksulluk,
thmal edilme, kotii davranisa maruz kalma ve ¢ocuk iizerinde siddet kullanma giiniimiiz
ogrencilerinin, Ozellikle tasra bolgelerinde, oldukca yogun karsilastiklar1 temel
sorunlardir. Ogretmenlerin, &grencilerinin yasadiklari sorunlarin farkinda olmalari,
onlarin ozellikle kendi smif yOnetimi stratejilerini gelistirmeleri ag¢isinda oldukca
faydali olacaktir. Giinlimiiz sartlarinin ortaya ¢ikarmis oldugu bu durum okullarin temel
amaci olan topluma yararli, sistemlerin istedigi olumlu olarak nitelendirilen davranislari
sergileyen 6grenci sayilarinin giderek azaldigini ve bunun yaninda istenmeyen 6grenci
davranis1 olarak nitelendirdigimiz davranis tirlerinin G6grenciler arasinda giderek
cogaldigmi gostermektedir. Ozellikle son yillarda okullarda yasanan siddet olaylar1 ve
bunlarin medyaya yansimasi iizerine Milli Egitim Bakanligi’ da bu konuda cesitli
arastirmalar yapmis ve bu durumun olast nedenleri arastirilmaya baglanmstir.
Okullarda karsilagilan istenmeyen 6grenci davraniglari, sinifta 6gretmenlerin karsisina
sorun olarak c¢ikmasi beklenen ve ilgili arastrmalar (Atic1,1999; Tiirniikli, 2001;
Sadik,2000; Yiksel,2005; ) incelendiginde Ogretmenlerin sorun olarak ifade ettikleri

istenmeyen Ogrenci davranislar: nedir ve hangi kriterlere gore belirlenmekteler;

Celik (2002)’ e gore istenmeyen Ogrenci davraniglarmi siniflandirirken dort

temel 6l¢iit kullanilabilir.

1. Istenmeyen Davranis;

2. Anti sosyal davranig

3. Zarar verebilen davranig

4. Sonuglar1 acgisindan zararh olan, okul yada kisisel esyalara zarar veren

davranislar.

Ogrencilerin  smif icerisinde gdstermis olduklar1 sorunlu davranislari
siniflandirmak icin farkli bir bakis agisma gore (Evertson,

Emer,Clements, Worsham,1997;Akt: Celep,2004);
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e Sorun olmayan davranislar: Kii¢iik dikkatsizlikler, ders konularina gegis
etkinlikleri sirasinda yapilan kiigiik konugmalar.

e Kiiciik sorunlar: Smif islem ve kurallarina kars1 olan davraniglar igerir.

e Onemli fakat etkisi ve alami sinirlandirilmis sorunlar: Bu davranislar
ogrenme etkinligini bozan davraniglardir.

e Artan ve yayilan sorunlar: Her kii¢iik sorun, siradan bir sorun olarak

ortaya ¢ikar; 6grenme c¢evresini ve diizenini tehdit eder.

Bu aciklamalarin yani sira literatiir incelendigi zaman smif yOnetiminde
karsilagilan istenmeyen 08renci davranislarina yonelik gesitli agiklamalarin bulundugu

goriilmekte.

Yukarida da belirtilen istenmeyen davranis Olgiitleme kriterlerine gore higbir
davranis 6rneginin dnemsenmemesi diisiiniilemez; zira istenmeyen davramiglarin timii
birbirlerine bagl olarak gelismekte ve sorun derecesi giderek artmakta. Literatiirde

belirtilen tanimlari ile istenmeyen 68renci davraniglarini su sekillerde tanimlayabiliriz.

Smif yonetiminde, smif diizenine ve kurallarina uygun olarak gosterilen
davranislar, 6grencilerden beklenen, istenen davranislar olarak degerlendirilir. Smif
ortaminda egitim ve 0gretim etkinliklerini olumsuz yonde etkileyen her tiirlii davranis,

istenmeyen davranis olarak adlandirilir (Celik;2002:97).

[Ikdgretim okullarinda Ogretmenlerin  karsilastiklar1  istenmeyen Ogrenci
davranislari, bir anlamda 6nemli bir disiplin sorunudur ve egitim dgretim etkinliginin
yiiriitiilmesinde biiyiik bir problem olusturur. Okulda ve sinifta, egitsel cabalara engel
olan davraniglarm tiimii istenmeyen davranis olarak nitelendirilir. Dersin akigini bozan,
hedef davramiglara ulagsmayi zorlastiran veya engelleyen her davranmig, istenmeyen

davranistir (Ilgar;2000-167) .

Smifta istenmeyen Ogrenci davranislar1 sadece egitim Ogretimi engellemez,

bununla birlikte bazi fiziksel ve psikolojik huzursuzluklar1 da beraberinde getirir.



28

Istenmeyen davramslardan bazilari, en biiyiik etkisini davranisi yapan iizerinde gdsterir
ama bir kism1 bunun 6tesinde 6gretmeni, sinifin tiimiinii ve dersi olumsuz etkiler (

Haigh,1990, Akt: Basar;2003 ).

Kisaca Ozetlemek gerekirse smnif diizenini bozan, egitim-6gretimi engelleyen
ama Oziinde toplumsal kurallar1 hice sayacak bir sekilde gelisen bunun yani sira
ogrencilerin kendilerine, ¢evrelerindeki insanlara ve esyalara zarar vermelerine neden

olan her tiirlii davranisi istenmeyen 6grenci davranisi olarak nitelendirebiliriz.

2.1.5.1. istenmeyen Ogrenci Davramslariin Nedenleri

Smuf bir organizasyondur ve nasil organize edilecegi smif i¢inde yasanabilecek
sorunlarla yakindan iligkilidir. Ogretmen ise sinif denilen bu organizasyonun ydnetim
ve diizenlenmesinden sorumludur. Ogretmenin bu diizenleme biricik amaci,
ogrencilerinin “daha 1yi” Ogrenciler olabilmesi i¢in neler yapilabileceginin yollarini

bulmaktir.

Ogretmen, iyi bir tasarlayici olarak, var olan araglar1 en etkili bigimde, amaca
yoneltmelidir. Bu da, smifin gerceklerini ve durumsalligini goz Oniine alarak
gerceklestirilebilir. Kendi gerceginden hareketle; olmadan olabilecek sorunlara karsi
hazirlikli olabilme, ya da soruna neden olabilecek durumlar1 ortadan kaldirma,

ogretmenin bu konudaki uygulamalarina temel olusturmalidir (Akgadag,2005:280).

Herhangi bir okulda veya derslikte bir disiplin problemi ¢ikmissa, bunun
mutlaka bir nedeni vardir. Bir derslikte disiplin probleminin goriilmesi ortamda bir
problemin olduguna isaret eder ve boyle bir durumda hemen problemin altinda yatan

nedenlerin aranmasi gerekir (Yiiksel,2005:10).

Unutulmamalidir ki sorun davraniglarin birgok nedeni olabilir. Bu nedenlerin bir
kismmm kokeni de smifin disinda olabilir. Ogrenci sinifa disaridan getirdikleriyle
girmektedir. Bu ylizden 6gretmen O6grencinin sinif disindaki durumundan haberdar
olmali ve bunun smif i¢i davraniglar1 nasil etkileyecegini bilmeli ve denetlemelidir

(Basar,2003:131).
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Bu acgidan Ciiceloglu (2003)’ nun vurguladigi; kisin neden bir tiir davrandigi ve
baska tiirlii davranmadigi, onun yetenegiyle, kim olduguyla, gercekten neye inandigiyla
ilgili oldugu goriisii onemlidir. Bir sosyal ortamda her bireyin davranisi onun gercegini
yansitir. Bir davranista bulunuldugunda bir se¢im yapilmis olur. Davranigin altinda

yatan nedenleri bilirsek 6grencinin davranigini anlamamiz olanakli olur.

Egitim siirecinde temel amag, bireyde istendik yonde davranis degisikligi
olusturmaktir. Ancak, 6grenci davranisinin olusumuna etki eden ya da bunu belirleyen
sinif dis1 ve smif i¢i bir¢ok etmen vardir. Bu etmenleri; aile, sosyal ¢evre, okul, sinifin
yapist ve ortami, egitim programi ve 0gretim yontemleri, 6grenci 6zellikleri, 6gretmen
davranis1 ve Ozellikleri olarak sayabiliriz (Akar,2002:21). Burada istenmeyen

davranislarin nedenlerini iki ana baglik altinda inceleyecegiz;

2.1.5.1.1. istenmeyen Davramislan Etkileyen Simf Disi Etmenler

Sosyal Cevre: Her birey, belli bir zaman dilimi i¢inde, belli bir cografyada ve
belli bir toplum i¢inde yasar. Her toplumun sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerinden olusan bir
yapist vardir. Bireyin sosyal ¢evresini olusturan bu yapi, bireyin davraniglarini
etkilemekle kalmaz, ayni1 zamanda sekillendirir. Diger yandan sosyal ¢evreyle olan
iliskisinde birey tamamen edilgen bir konumda olmaz, kendisi de zaman zaman bu

cevreyi etkiler ve degistirir (Akar,2002:24).

Bir birey olarak 6grencide, birlikte zaman gegirdigi, oyun oynadig1 akranlarmin,
sevdigi kisilerin davranislarindan biiyiik oranda etkilenir ve onlarin davraniglarini taklit
eder. Cevresindekiler nasil davraniyorlarsa ”belki de en dogrusu boyledir” diye onlar
gibi davranir. Hatta onlarin onayini almak, grubun saygisini kazanmak i¢in belki de o
grup tyelerinin gosterdikleri davraniglar1 yapmaya ¢aba harcar. Eger bu cevre bozuk,
uyumsuz davraniglar gosteren kisilerden olusmus ise cocuk cevresinin degerlerini ve

davranislarii aligkanlik haline getirebilir (Ak¢adag,2005:291).

Okul: Birey, aile iiyeleriyle, sosyal ¢evresiyle, akran gruplariyla ve kitle iletisim
araclar1 ile etkilesimde bulunurken bir¢cok davranigsi 0grenir ve yapar. Ancak, bu
ogrenmeler planli-programhi degil, gelisigiizeldir. Birey, bu etkilesimleri sirasinda

toplumca onaylanan istenen davraniglarin yani sira, argo konusma, sigara i¢me, alkol ve
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uyusturucu madde kullanma gibi toplumca onaylanmayan davranislar1 da 6grenebilir,
yapabilir (Akar,2002:25). Ancak bireyler i¢in ailelerde baslayan olumlu, toplumca
istenen davranislarin kazandirilmas: istegi, belirli bir diizen igerisinde, plan-program
dahilinde okullarda siirdiiriilecek ve bireyin toplumsal anlamda kabul edilen

davranislar1 gésteren bir birey haline gelmesi saglanmaya ¢alisilacaktir.

Okul, toplumdaki bireylerin egitilmesi gorevini iistlenen kurumlarin ortak adidir.
Okulda olusacak ortam c¢ocuklarin davraniglarini direk olarak etkileyecektir. Okul
demokratik bir yaklagimla yonetilmelidir. Clinkii okul, 6grencilerin demokratik yasamin
gereklerine uygun, saglikl bir kisilik yapisi gelistirmelerine ve davranig gostermelerine

yardim etmek durumundadir (Akar,2002:25).

Okul, 6grenciden kendi smirlart iginde sorumlu oldugu seklinde yanlis bir
algilama icinde olursa, ¢evresine duvar da Orerek, disaridaki olusumlara ilgisiz kalir
(Basar,2003:127). Zamanin biiylik bir kismmi okul disinda geciren 6grenci boyle bir
durumda sosyal c¢evresinden olumsuz etkilenmeye hazir olacaktir. Okul bulundugu
cevrenin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel sistemini de g6z oOniinde bulundurmali ve bu

yonde hareket etmelidir.

Ogrencilere istendik davranisa kazandirma siirecinde, okulun c¢evreye doniik
kiiltiirel etkinliklerini gerceklestirilmesi, ¢evrenin taninmasina, gereksinimlerinin
bilinmesine, okulun bir ¢evre plani olusturmasina ve 6gretmenlerin buna katkilarina

baghdir (Basar2003:127).

Ogrenciye olumlu davranis kazandirma siirecinin etkilesimli bir siire¢ oldugu
unutulmadan ve Ogrencinin zamanmin bir kismini gecirdigi sosyal c¢evrede olumlu
orneklerin olusmasinda okula 6nemli gorevler diismektedir. Olumlu 6rnekleri 6zendirici
cesitli caligmalar1 yapabilecek olan okul(Okul dergisi, okul gazetesi, ders dis1 egzersiz
etkinlikleri, tiyatro, siir dinletileri v.b.), bu calismalarla bulundugu ve 6grencinin
yasadig1 cevrede istendik davranis 6rneklerini artirarak siirecin daha verimli gegmesini

saglayabilir.

Aile: Ogrenci davranisinin sekillenmeye basladig1, 6rnek alindig: temel gevredir.

Velilerin, okulun diizen politikalarini, davranig kurallarint bilip desteklemesi, bunun
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icin de okul aile iletisiminin yazili, sozli, yiiz yiize sekillerde cogaltilmas:1 gerekir

(Basar,203:128).

Aydin (2000) ailenin ¢ocuklar iizerindeki etkisini soyle vurgulamaktadir;

“Cocugun fiziksel ve psikolojik gelisiminde ailenin 6nemli bir yeri vardir. Koruyucu bir aile
ortaminda biiyliyen 6grenci, smif i¢inde asir1 bencil davraniglar gostererek arkadaslarinin tepkilerini
almaktadir. Ote yandan otokratik bir aile ortaminda biiyliyen dgrenci ise, 6zgiiven eksikliginden dolay1

sosyal etkinliklere katilmaktan kagmmaktadir.”

Atic1 (2002) nin yaptig1 calismada Ingiliz ve Tiirk dgretmenler dgrencilerde
karsilagilan istenmeyen davranislarin temel etkenlerinden biri olarak aile degiskenini

gostermektedirler.

Ozellikle dgretmenlerin, velilerle yogun iliski igerisinde olmalar1 ve okulda
davranis kazandirma siireci hakkinda aciklayict konusmalar yapmalari, aile iiyelerinin
de okulun ¢aligma diizeni hakkinda bilgi sahibi olmalar1 istendik davranis gelistirme
siirecini olumlu etkileyecektir. Okuldan kopuk aile ortaminda, cesitli sekillerde

ogrenilen olumsuz davraniglarin istendik yonde degistirilmesi zorlasacaktir.

2.1.5.1.2. istenmeyen Davramislan Etkileyen Simf i¢ci Etmenler

Ogrenci Ozelliklerinden Kaynakh Nedenler: Smifa gelen her 6grenci ayni yas
grubunda olmakla birlikte, kalitimla getirdigi, kisisel 6zelliklerine bagl davraniglar1 ve
etkilesim icerisinde bulundugu sosyal ¢evreden aldig1 davramiglarim1 da beraberinde
getirir.  Bireylerin kisisel Ozellikleri ve yasadiklar1 sosyal cevre ile etkilesimleri
sonucunda Ogrendikleri davraniglar onlarin bireysel farkliliklarnin olusmasina neden
olur.

Okul her ¢evreden, her yasam bigiminden, ¢esitli davranis aliskanliklarina sahip
ogrenciler gelir. Ogretmen, bu farkliliklarin bilincinde olmali, tanimlamal, okulda
istenmeyen ama 6grencilerin geldikleri ¢cevrede kabul edilebilen davranislar1 tahmin
edebilmelidir. Ogrencilerin bu tiir davranislarini1 yanls anlamamak igin, onlar1 tanimak
gerekir; Onlar1 6dil mi, elestiri mi daha ¢ok etkiliyor, maddi odiiller mi, manevi
odiiller mi etkili, iligkileri yakindan mi, uzaktan mi, yetiskinlerin yargilarina boyun mu
egiyorlar, haklarini artyorlar mi1? Bunlar1 bilmeyen 6gretmen 6grencileri yanlis anlayip,

sorunlarm ¢6ziimiinii yanlis yerde arayabilir (Grossman,1991:162,Akt:Basar,2003:131).
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Ogrenciler i¢in okul hayatmi zorlastiran, gocuklarmn psikolojik sagliklarini
etkileyen ve ogrencilerde sorun davraniglarla karsilasilmasina neden olan etmenlerden
biri de, okuldaki sorunlu akran iligkileridir. Olas1 bir sekilde evde ihmal ve istismar
yasayan 6grenci, sosyal destek agisindan arkadasina yonelir ve kendisi gibi arkadaslar
yada kendisini i¢lerine alacak arkadaslar secer. Bu agidan bakildiginda akran baskis1 ve
akranlar arasi iligkiler kendi normlarini olusturur (Kapusuzoglu,2006:168) ve bunlarin
sinif i¢ine yansimalar1 da istenmeyen davraniglar seklinde yasanabilir. Kapusuzoglu
(2006) nin belirttigi gibi; sosyal beceri eksikligi, duygusal yetersizlik yada duygularin
kontrol altina alinamamasi ile akran kabulii arasinda ters yonde bir iliski oldugu Fryxell
(2000) tarafindan saptanmistir. Okul basarisizligi beraberinde 6tke ve hayal kiriklig
getirmektedir. Ayrica bu 6grenciler 6gretmenler ve veliler tarafindan okulda sorun

yaratan 6grenciler olarak algilanmaktadir (Kapusuzoglu,2006:169) .

Smif I¢i Fiziksel Diizenlemelerden Kaynakh Nedenler: Smiftaki fiziksel
diizenlemeler, smifi olusturan ara¢ ve gereclerin, 1sinin ve 151k durumunun
diizenlenmesiyle ilgilidir. Sinif ortammin fiziksel 6zelliklerinin olanaklar dl¢iistinde
giidiileyici, 6gretici ve ilgi ¢ekici bir bigimde diizenlenmesi gerekmektedir. Ciinkii
fiziksel ortamin uygunlugu etkili bir smif yonetiminin ve 6grenme-ogretme siirecinin
ayrilmaz bir pargasidir (Aydmn,2000:28, Basar,2004:28). Yapilan arastrmalarda
siralarin diizeni, 6grencilerin oturma bigimlerinin bile istenmeyen 6grenci davraniglari

iizerinde etkisi oldugu gorilmiistiir.

Rosenfield,ve arkadaslar1 (1985:101-108) siralarin diizenlenmesinin, 6grenci
davranislarma etkisini arastrmustir (Akt: Oztiirk,2004:123). Arastirmacilar, klasik
oturma diizeni, kiime seklinde masanin etrafinda oturma diizeni ve bir biitiin olarak
cember seklinde oturma bi¢imlerini, 6grencilerin 6grenme etkinliklerine ve derse ilgi
gostermeleri acisindan karsilastirmislardir. Arastirmada Ogrenciler ii¢ farkli oturma
diizeninde oturtularak gozlenmistir. Arastirma sonucunda farkli oturma diizeninden
kaynaklanan dersi, dinlememeye, tartisma ve arzu edilmeyen davramiglara yonelik
anlamli bir fark bulunamamistir. Fakat kismi farkliliklar bulunmustur; 6rnegin
ogrenciler cember diizeninde oturduklarinda, sirada oturduklar1 zaman gore daha fazla
ders dis1 etkinliklere yonelmislerdir. Ogrenciler kiime bigiminde oturduklarinda,

parmak kaldirma sayilar1 cember diizenine gore daha fazla artmistir.
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Brophy (1988) Kalabalik smiflarin 6gretmenin daha ¢ok 6gretme ve dgretmen
merkezli yontemler se¢mesine yol actigindan 6grencilerin sikilmasma, dikkatlerinin
kolayca dagilmasina, istenmeyen davraniglar gostermelerine neden olabileceginden
ogretmenin daha cok smifin fiziksel organizasyonlar: ile ilgili ¢aligmalar yapmasi
gerektirecegini belirtmektedir.. Ayrica kalabalik siniflar 6gretmene, her Ogrenciye
yeterince zaman ayirma, Ogrenci gelisimini kolaylikla izleme, uygulama, giidiileme,
motive etme ve Ogrencileri tanima gibi davranislara firsat tanimadigindan bireysel
dikkatin azalmasina, istenemeyen davraniglarin artmasina neden olmaktadir. Kalabalik
siniflarda diizeni korumak zordur ve smif yonetimini olumsuz yonde etkilemektedir.
Ozellikle okulun ilk yillarinda dgrenciler dgretmenin yardimina ve ilgisine daha ¢ok
ihtiya¢  duydugundan smifin kalabalik olmasi, 06grencinin bu ihtiyacini
karsilayamamasma ve istenemeyen davranisa yOnelmesinde Onemli bir rol
oynamaktadir (Basar,1999:128). Problem davranislar1 gosteren bireyler genellikle
O0gretmenin goriis mesafesinden uzak noktalarda oturmay: tercih ederler. Kalabalik
olmayan siniflarda bu durum 6nemli bir problem yaratmazken, kalabalik siniflarda ayni
anda birden fazla sorun yasanabileceginden Ogretmen tiim oOgrencilerle birebir
ilgilenemeyeceginden sorun yaratabilir. Bu durumda o6grenme faaliyetlerinden
uzaklasma, ilerleyen zamanlarda da sorun davraniglarin goriilmesine neden olabilir

(Oztiirk,2002:124).

Smifin yogunlugu da 6grenci davraniglari iizerinde etkili olan etmenlerden biri
olarak arastirmalarda ortaya konmustur. Sinif icerisinde her 68renci icin, oturabilecegi,
esyalarmi koyabilecegi ve oturdugu yerde rahatca hareket edebilecegi; 6gretmenin ise
ogrenciler arasinda dolasabilecegi, 6gretim materyal ve esyalarini koyabilecegi bir alan
bulunmalidir. Siniflarda 6grenci sayist az olsa bile, siifin alaninin kii¢iik olmas1 sorun
yaratabilir. Ogrencilerin sikisik oturmalar;, yer paylasimindan dogan olumsuz

davranislara neden olur (Erden,2005:122).

Egitim etkinliklerinin gergeklestigi ortamlar ne derecede 6zenli ve diizenli bir
sekilde olusturulursa, fiziksel etmenlere dayali istenmeyen davranmiglarin da goriilme

olasilig1 o derece azalir (Oztiirk,2001:23).
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Smifin  Yapisindan Kaynakh Nedenler: Egitim-6gretim etkinliklerinin
meydana geldigi ortam olan smifin yapist ve sosyal ortami Ogrencilerde goriilen

istendik-istenmeyen davraniglar1 etkileyen temel kaynaklardan biridir.

Smaifta etkili bir egitim-6gretim siirecinin gergeklesebilmesi ve istendik 6grenci
davranislarinin olusabilmesi i¢in, her seyden 6nce iyi bir fiziksel ortamin hazirlanmasi
gerekir. Smiftaki Ogrencilerin sayisi, smifin 0grenci sayisina gore biiyiikligi,
ogrencilerin yerlesim bi¢imi, smifta kullanilan arag-gereglerin, egitimler ilgili arac-
gereglerin Ogrenciler tarafindan kullanilirken birbirlerini rahatsiz etmeyecek sekilde
diizenlenmesi, 1s1, 151k, giiriiltii, temizlik, duvarlarin rengi gibi degiskenler 6grencilerde

istenen yonde davranis gelistirilmesini etkileyen siif degiskenleridir (Akar,2005:28) .

Smifin sosyal ortami da 6grenci davraniglar1 agisindan onemlidir. Cagdas egitim
diisiincesi, smiftakileri, 0greten ve Ogrenenler ayrimindan c¢ikarmis, demokratik
yonetim goriisii de Og8retmenin smifin tek egemeni roliinden wuzaklastirmistir
(Basar,2003:135).

Demokratik smif ortammin yaratilmasi, 6grencilerin de karar siirecine dahil
olmalarini saglamasi, 6grencilerin sorumluluk almalarini saglamasi agisindan 6nemli
bir etkendir. Smif icerisinde 6gretmenlerin tutarli ve 6rnek olacak olumlu davraniglari

da 6grencilerde goriilen davranislarin nedenleri arasinda gosterilebilir.

Smifta uygulanmasi1 gereken kurallarin belirlenmesi ve niteligi, sorun
davranislar agisindan bir baska {lizerinde durulmasi gereken konudur. Kuskusuz toplu
halde yasamanin gereklerinden biri diizeni saglayici kurallarin belirlenmesi ve
uygulanmasidir. Sinifta goriilen sorun davranislarin ¢ogu kurallara uyumla ilgilidir.
Eger kurallar 6grencilerle birlikte olusturulur, gelistirilir ve uyma karar1 alinirsa, bu
konudaki sorun davranislarm orami azalacaktir. Kurallara uymayir kolaylastiran
etkenlerden biri kural ifadelerinin anlasilir, kibar ve somut davranis ciimleleriyle

belirtilmesidir (Akcadag,2005:283).

Egitim Programindan Kaynakh Nedenler: Davranig sorunlarinin 6nemli bir
kaynagi, 6grencinin ulagmasi i¢in belirlenen 6gretim hedeflerinin, 6grenci kapasitesinin
¢ok altinda ya da iistiinde kalmasidir. Ogretmenin yaptig1 plan dgrenci gereksinimlerini

karsilamadigi zaman, smif ortaminda davranis sorunlarmin ortaya ¢ikmasi



35

kacinilmazdir (Baloglu,2001:32). Ciinkii 06grenciler genellikle kendi ihtiya¢ ve
beklentilerine uygun olmayan, egitsel amaglarina ulagsmalarinda 6nemli olduguna
inanmadiklari, 6grenme giicliikleri ¢ektikleri derslerde basarisiz olurlar ve sikilirlar

(Seifert,1991; Akt: Erden ,2005).

Okul disinda 6grenciler bilgileri gercek hayatta yasayarak ogrenirler ve bu
bilgileri yeni bir duruma uyarlayabilirler. Fakat genellikle okulda ogrencilerden
sembolik bir bilgiyi kullanmalar1 ve onu gercek hayatta uygulamalar1 beklenmektedir.
Boyle sartlar altinda ¢ocuklar uygun iligskilendirmeyi kurmada basarisiz olurlar ve her
giin karsilagtiklar1 problemlere 6grendiklerini uygulayamazlar. Okulda 6gretilenlerin
yararlarimi kavrayamadiklarinda okulun gergek hayatla ilgisiz oldugunu, 6gretmenlerin
onlardan yapmalarmi1 bekledikleri seyleri ise Ogrenmek zorunda olmadiklarmi
diistinerek simnif arkadaslarmimn 6grenmelerini de sabote edecek davraniglar gosterip

istenemeyen davranisa neden olurlar (Edwards,1993,Akt:Sadik,2000:40).

Ogretim programu, taslak olarak merkezi birim tarafindan hazirlanir ve okullara
uygulanmasi i¢in gonderilir. Ancak Ogretmen bulundugu bdlgeye, okula ve snifin
durumuna gore bu program iizerinde gerekli degisiklikleri ve diizenlemeleri yapmak
durumundadir. Smifin 6zeliklerine gore gerekli 6grenme aktivitelerini diizenlemeli ve
uygulamalidir. Ogrenci seviyesine uygun belirlenen kazanimlar ve bunlara uygun

etkinlikler sorun davraniglarm goriilme oranini azaltacaktir.

Ogretmenden Kaynakh Nedenler: Ogretmen 6grencinin goziinde modern
diinyanin ve ¢agdas degerlerin temsilcisidir. Bu durum 6zellikle ilkégretim cagindaki
ogrenciler i¢in gecerlidir. Dolayisiyla 6§retmen, meslegine yonelik olarak bir anlamda
hazir buldugu sayginlik ve Ornek insan olma imajin1 korumak zorundadir
(Aydm,2000:6). Ozellikle tasra okullarinda bulunan 6grenciler i¢in ¢evrelerindeki belki
de en 6nemli ve etkili modern yetiskin modeli olan 6gretmenin, smiftaki 6grencilerde
istenen ve istenemeyen davraniglarin goriilmesinde, gosterecegi davraniglarla ¢ok etkin

bir yeri vardir.

Smiftaki dgretmen davranislar: icin cesitli davranis listeleri yapilabilir: Ornek
olma, esneklik, kararlilik, kendini isine adama, 6diil verme, benimseme, saygili olma,

tutarli olup hakc¢a davranma, ilgilenme, dilini 1y1 kullanma (Basar,2003:141). Sorun, bu
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ve benzeri 6zelliklerin nasil sergilenecegi, 6grencileri nasil etkileyecegidir. Ogretmenin
goriiniisii ve davranisi, dgrenci iizerinde ¢ok etkili olur. Ogrenciler, onu konusmasimdan
yiirliylisline, giyinisine, ornek alip aynismni1 yapmaya calisma egiliminde olurlar. Bu
durum, 6gretmenin her konuda, egitimin amaglarma uygun davranmasmi gerektirir.
Istenen davraniglara gétiirmenin bir yolu, bireylerin o davranislarla sik sik yiiz yiize

gelmesini saglamaktir.

Ogretme, bir baskasinin yasamini  zenginlestirmek, gelisimine katkida
bulunmak, algismin degistigini ve becerilerinin arttigini izlemek agisindan bakildiginda
zevkli, heyecanl bir istir. Ayni zamanda 6gretme, ¢ogunlukla sikintili ve hayal kiriklig1
yasatan bir siirectir. E§er Ogretme siireci zevkli hale getirilemezse, direnme, diisiik
motivasyon, dikkat siiresinin azlig1, ilgisizlik, hatta 6tke ve sistemden bir 6nce kurtulma
davraniglar1 ortaya g¢ikar. Artan sorun davranislar karsisinda da ogretmen oOfkelenir,
yetkisinden aldig1 giicii kullanma egilimini gosterir; Ogretme bikkmlik yasanilan,

sevimsiz bir slire¢ haline gelir (Akcadag,2005:286).

Ogretme siirecinin aktif yoneticisi olan 6gretmenin soyledikleri agik ve anlasilir
olmali. Soyledikleri, sorduklari, beklentileri, iyi anlagilamamasi istenmeyen davranislart
artirrr. Sinif i¢i iletisimde O0gretmen, bir kisi veya grupla ilgilenip diger 6grencileri

thmal ederse, istenmeyen davraniglara davetiye ¢ikarmig olur (Lemlech,1988:14-15).

Ogretmenin, 6grencilerin birbirlerini dinleyerek anlasmalarmin ve karsilarindaki
kisinin goriislerini de 6nemli oldugu fikrini anlatabilmesi icin, kendisinin de 6grenci

ayrimi yapmadan onlar dinlemesi ve fikirlerine 6nem verdigini gostermesi gerekir.

Ogrencilerin yaptig1 davraniglara kars1 6gretmenin gosterdigi hosgorii de
olumsuz davranislar iizerinde olduk¢a onemlidir. Ogrencinin fazla bozucu olmayan,
istenmeden  yapilan davraniglari  yinelenmemesi kosuluyla hos  goriilebilir
(Basar,2003:143). Ancak yapilan her olumsuz davranis hos goriildiigii zaman, smaifta
serbest hareket etme aligkanligi goriilmeye baslanacaktir. Amag, sorun davranigin tekrar
etmesini engellemektir. Aksi takdirde sorun davranisa pekistire¢ verilmis olur

(Akgadag,2005:284).



37

Ogretmenin duygusal durumu, sinifta rahat olup olmamasi her tiir kararmi
etkiler. Ogretmenin olumlu duygusal halini dgrenciye yansitmasi, drnegin dgrenciye
sempati duymasi, 6grenci davranismi degistirebilmektedir. Ogretmenin iyi davranisi
yiireklendirici, uygun olmayan davranis durumlarinda da sakin ve kararli olmasi gerekir
(Smith,1990:28, Akt:Basar,2003). Ogretmen, ka¢ yasinda olursa olsun &grenciyi
toplumun saygin bir bireyi olarak goriip ona gore davranmalidir ki, 6grenci saghkli bir
kisilik gelistirebilsin, kendini yaslilardan, {ist makamlardakilerden diisiik degerde ve
onemsiz gormesin, gelecekte de geng¢ yaslardan itibaren olgun bir birey olarak
davranabilsin. Bunun i¢in, 6gretmen sinif i¢i konusmalarda, “yerine gec¢”, “konusma”

gibi asagilayict ve emredici dil kullanmamalidir. Ogrenciler bu tiir sozlerden

hoslanmazlar (Tierno,1991:573,Basar:2003).

Ogretmenin, smif iginde davranis yonetimi konusunda becerisi de 6grencilerde
goriilen istenmeyen davranislarin iizerindeki etmenlerden biridir. Basarili davraniglari
odiillendirerek ve sorun davranislara karsiligi olarak gerekli miidahaleyi yaparak,

ogrencilerin hangi davraniglarinin sonucunun ne olacagmi bilmelerini hissettirmelidir.

Ogrencilerin kendilerini rahat hissedecekleri, diisiincelerini kurallara uygun bir
sekilde ifade edecekleri ve istenen davraniglar1 gosterebilecekleri ortamlarin olusmasi
da oOgretmenin smif igerisinde gosterecegi davranmiglarla ilgilidir. Burada istenen
sonucun elde edilebilmesi i¢in unutulmamas: gereken bir konu 6grencinin korkmadigi,
korku nedeniyle kendini rahatsiz hissetmedigi sinif ortaminin olugmasidir. Korkunun
hakim oldugu smif ortami da sorun davramiglarin bazilarina kaynaklik eder. Sinifta
ogretmeninden korkan 6grenci, korkan insan davraniglarini gosterir; yani bir an 6nce
bulundugu ortamdan kurtulmaya ¢alisir. Boyle bir durumda 6gretmen kendisi i¢in bir

engeldir. Engel sevilemez; ancak asilip, ge¢ilmek istenir (Akgadag,2005:287).

Ogrencilerin smifta yaptiklar1 davraniglarin sonucunda &gretmenleri tarafindan
dinlenmeyip, aksine sert¢e elestirilmeleri hatta asagilanma boyutuna varan tepkiye
maruz kalmalar1 durumunda, simnifta olumlu davranig 6rnekleri gdstermelerini beklemek
dogru olmayabilir. Ayni1 sekilde diger Ogrencilerde Ogretmenin, arkadaslarma
gosterecegi davranis sonucunda sinme davranisi gostereceginden, 6grencilerde korkuya
dayali, 6gretmenden ve dolayisiyla siniftan ¢ekinme ve beklide okulu sevmeme istegi

dogabilir.
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Ogretim Yontem Ve Materyallerinde Kaynakh Nedenler: Ogretim siirecini
sikict duruma getiren ve sinif ortaminda istenemeyen davranislarin ortaya ¢ikmasina
neden olan en oOnemli etkenlerden biri de tekdiizeliktir (Kilbag,2003:32) Sinif
sahnesinin, hem yOonetmeni hem de basrol oyuncusu 6gretmen olur da 6grenci pasif
durumda sadece izleyici konumunda olursa, 6grencilerin sikilmasi ve istenmeyen
davranislar1 gostermeleri kaginilmaz olur. Ogretmen merkezli ortamlar 6grencileri
edilgen ve stirekli izleyici durumunda biraktigr i¢in sikilmalarina, hayal kurmalarina
neden olur. Sunulan 6gretim materyallerinin 68renciyi giidiillememe, dikkatlerini
cekmemesi, onun canmin sikintisini giderecek yollar aramasmna neden olur
(Kilbas,2003:32). Tek diize anlatimli, 6gretmen merkezli derslerin gectigi siniflar ilgili
arastrmalarda, Ogretmeni dinlerken ve okurken, zamanla O6grenci sikintisinin

cogaldigini gostermektedir (Basar,2003:139).

Bagarili bir 6gretim siirecinde, 6grenci etkin olmalidir. Ancak ideal yontem ve
tekniklerin se¢ciminin de olanaklara baglh oldugu unutulmamalhidir (Ak¢adag,2005:285).
Giliniimiiz egitim programlar1 ¢cagdas diinya diizeni dogrultusunda degistirilerek, bireyin
kendi 6grenmelerini kendisinin yaptigini temele alan yapilandirmaci yaklasima gore
hazirlanmistr (MEB, 2005). Bu baglamda, bireyin Ogrenmelerinde aktif olmasi
gerektiginden, ogretmenler tarafindan secgilecek ve kullanilacak olan sinif i¢ci 6gretim
yontem ve materyalleri de Ogrenciyi aktif hale getirecek sekilde diizenlenmelidir.
Clinkii ogrenci cabasina agirlik veren yontemler, eger sinif etkinlikleri yapilanmus,
uygun program hazirlanmis, 6gretmen 6g8renci istekliligi saglanmissa, sinif diizeninin
iyi olmadig1 goriintiisiine karsin, daha az istenmeyen davranisa gotiiriirler. Istenen
davranis, 6grencinin sessizce oturmasi degildir. Baskalarini engellememek, kaynaklari
olumsuz kullanmamak kosuluyla amaclar yoniindeki her ¢aba, istenen davranis olabilir

(Basar,2003:139).

Egitim ortaminda istenen sey o6grencilerde olumsuz davranislarin en az diizeyde
goriilmesi olduguna gore, 68rencinin aktif, 6gretmenin istekli oldugu smif ortamlarinda
sorun davraniglara daha az rastlanir. Tiim duyu organlarini kullanarak 6grenme
ortamma katilan 6grenci daha kolay Ogrenebilir ve 6grendiklerinin biiylik kismini
unutmaz (Akcadag,2005:285). Ogretmen tarafindan, egitim ortammda kullanilacak

arac-gere¢ ve ders materyalleri ile uygulanacak Ogretim yontemlerinin Ogrencileri,
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derste stirekli aktif tutacak ve dikkatlerini konuya vermelerini saglayacak sekilde

secilmelidir.

Ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili sorun davranislara neden olabilecek bir konu
da, smifta kullanilacak ara¢ ve gereclerin 6grencinin giinliik hayatinda karsilasabilecegi
araclardan uzak olmasidir. Ogrenci ilk defa karsilasacagi ders materyalini anlamakta
zorluk ¢ekebilir. Bu nedenle konularin iglenmesi sirasinda 6grencinin sosyal ¢evresinde
karsilagtigi materyaller kullanilmas1 amaca wulasmay1 kolaylastiracaktir. Ayrica
kullanilan materyaller, 6grencilerin kullanimi agisindan iyi diizenlenmemigse sorun
davranislara yol agabilmektedir. Ogrencilerin ilgi. Gereksinim ve gelisim 6zelliklerine
uygun secilen yontem ve teknikler, sorun davraniglarin yasanmamasida onemli yer

tutmaktadir (Akcadag,2005:286).

Smiftaki Diger Ogrencilerden Kaynakh Nedenler: Sinifta cesitli cevrelerden ve
yasam bicimlerinden gelen ve g¢esitli davramig Ozelliklerine sahip 6grencilerin
gosterdikleri farkliliklar, akranlar arasindaki kisisel etkilesimlerin nitelik ve niceligine
yansimaktadir. Farkli yasant1 ¢evrelerinden gelen 6grencilerin olaylar1 algilamalar1 ve
bunlara tepkileri de farkli olur. Smiftaki davranislarin ¢cogu diger dgrencilerin tepkileri

tarafinda etkilenir, ancak biitiin tepkiler ayn1 bicimde degerlendirilmez.

Smifta 6grencilerin davraniglarinda benzerlik yaratan en 6nemli, unsur uyma
davranisidir.  Bireyler icinde bulunduklar1 grubun yargi standartlarma uyma
egilimindedirler. Grup iginde belli bir norm olusunca, bireyle bu normlar1 kendi

gelistirdikleri dogrularinin yerine koyarlar (Kagit¢ibasi, 1977, Akt:Erden,2005:68).

Okul yasaminin bir parcasi olan sinif davranis bigimi, akran baskisina gore
bigimlenir. Ogrencinin dahil oldugu akran grubu okulu bir eglence olarak goriiyorsa,
kendisi de arkadaslarina uyarak ¢aligmalarina daha az zaman ayirmaya baslayabilir.
Caligkan derslerinde basarili, etkinliklere katilmaya istekli bir 6grenci, ders ¢alismay1
olumsuz olarak algilayan ve ders ¢alisanlarla alay eden bir gruba girerse, belli bir siire
sonra diger 6grencilere uyarak ders ¢alismayi birakabilir. Elbette bu durumun tam tersi
de olabilir. Ogrenciler, bilgi eksikligi ya da yeterince diisinmeme nedenleriyle
arkadaslarindan  gordiiklerini  yapmak, duyduklarmi sdylemek isteyebilirler.

Arkadaslarinin bu davraniglarinin sonunda begenilme, giic gosterme, iistlin olma
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biciminde 6diillendirildigini géren ogrenci; grubun yaptiklarim1 yapmaya daha kolay
yonelebilir. Ogrencinin akran grubundaki bir arkadasindan ya da begenilen birinden
gelen bir 6vgii, 6grencinin fikirlerine ¢cok deger verilmeyen bagka birinden gelen

ovgiiden daha destekleyicidir.

Erden (2005)’ in belirttigi gibi; insanlar genellikle birbirine benzeyen kisilerle
etkilesim kurma egilimindedirler. Smif ortaminda da benzer 6zelliklere sahip 6grenciler
kisa siirede bir araya gelerek gruplar olusturabilirler. Siirekli arka siralarda oturan,
derslerle pek ilgilenmeyen, akademik basarilar1 diisiik, sinifta ders dis1 etkinliklerde
bulunma egiliminde olan gruplar kisa siirede olusabilir. Olusan bu gruplara gore dersler
genellikle, gecirilmesi gereken bir zaman olarak goriiliir. Bunun yani sira smifta olusan
diger u¢ grupta ki 6grenciler icin ise, dersi ve 6gretmeni dinlemek, okulun kurallarina
uymak cok oOnemlidir. Sinif igerisindeki karsilikli u¢ gruplar, bazi zamanlarda,
birbirlerini sinif diizenini bozmakla suclayarak aralarinda sorunlar ¢ikarabilirler. Cikan
bu ¢atismalar, ayrica istenmeyen davranislara neden olabilir. Ogretmenler genellikle bu

uc gruplari, 6zellikle sorun davraniglar gésteren grubun iiyelerini tanirlar.

2.2. Tlgili Aragtirmalar
2.2.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Weishev ve Peng (1988,Akt:Cetin,2002), ABD de yapmis olduklar1 arastirmada
ogrencilerin istenmeyen davramiglarimi bazi degiskenler agisindan arastirmiglardir.
Arastirmada siddet igeren kotii davraniglar, etnik nitelikleri elde etmek i¢in 68rencilerin
gorevlendirildigi okullarda daha fazla; yine siddet ve madde bagimlilig1 6grenci sayisi
daha yiiksek ve daha sehirlesmis okullarda daha fazla goriilmistiir. Sinif ig¢i
davranislarda, derse hazirlikli gelmede, Ogrencilerin Ogretmenleriyle ilgili negatif
algilar1 basariy1 distirmiistiir. Yine biiyiilk okullarda daha fazla smif i¢i istenmeyen

davranis ve olumsuz okul havasi olan okullarda diistik basar1 gériilmiistiir.

Tiirniiklii (1999) IIk6gretim birinci kademede ¢alisan dgretmenlerin, istenmeyen
ogrenci davraniglariyla basa ¢ikmak i¢in kullandiklar1 stratejiler ve smif diizeni
organizasyonunun Ingiltere ve Tiirkiye deki okullarda karsilastirmali olarak durumunu

saptamak i¢in bir aragtirma yapmaistir.
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Nicel ve nitel veri toplama araglarinin birlikte kullanildigi arastirmanin
sonuglarina gore istenmeyen davraniglar her iki iilkede de benzerlikler gostermistir.
Istenmeyen davranislar genel olarak; sinif iginde yapilan giiriiltii ve izin almadan
yapilan konusmalar {iizerinde yogunlagmistir. Smif icerisinde karsilagilan glriiltii
arastirmaya katilan bazi 68retmenler tarafinda istenmeyen davranis olarak goriiliirken,

baz1 6gretmenlere gore derse katilim olarak ifade edilmistir.

Arastirma sonuglarima gore 0gretmenlerin istenmeyen davranislarla bag etme
yontemleri her iki tilkede hem benzer 6zellikler hem de farkli 6zellikler gostermistir.

Arastirma sonuglarina gore 0gretmenlerin istenmeyen davraniglarla bag etme
teknikleri yiiksek oranda benzerlik gostermekle birlikte temel farklilik bu davranislarin
ortaya ¢ikmadan onlenebilmesidir. Ingiltere’ de hemen hemen tiim okullarda bir
davranis yonetme politikast oldugundan ve Ogrencilerin bu politikaya okul oncesi
egitimlerinden itibaren uygun hareket etmeleri nedeniyle 6gretmenlerin sinif yonetme
becerileri olduk¢a gelismistir. Tiirkiye’ de ise ogretmenler kendi yasadiklarindan yola
cikarak olusturduklar1 dersler ¢ercevesinde istenmeyen davraniglarla bas etmekte ve
sinif yOnetimi becerisi gelistirmekteler, bu acidan istenmeyen davranisin ortaya
¢tkmadan onlenmesi bakimindan farklilik yasanmaktadir. Ayrica Ingiltere’de her
okulun zorunlu davranis politikas1 olmasi ve her 6gretmenin buna uymak zorunda
olmasi, paylasilmis bir kiiltiiriin olugsmasimi saglamakta. Boyle bir duruma Tiirkiye’ deki
okullarda rastlanmamistir. Benzerlik olarak her iki lilkede de tecriibeli 6gretmenler,
sadece istenmeyen davranisi goOsteren Ogrenci ile iletisim kurmalarina ragmen

deneyimsiz 6gretmenler herkesin duyabilecegi sekilde tepkiler vermektedirler.

Aksoy (1999) hazirlik asamasini ve uygulamasini1 Ankara’ da yaptigi, geri kalan
calismalarint A.B.D.” de devam ettigi caligmasinda, ilkogretim okullarinda karsilasilan
disiplin problemlerini, nedenlerini ve ¢0ziim ydntemlerini arastirmistir. Arastirma
sonucunda ilkégretim okulu Ogrencilerinde goriilen disiplin problemlerinin en fazla
olanlarini; izin almadan konusmak, verilen gorevi yapmamak, kavga etmek, engelleyici

olarak konusmak ve 6gretmenin istegine uymay1 reddetmek seklinde siralamastir.

Disiplin sorunlarmin nedenleri hakkinda 6gretmenlerin goriisleri ise; aileden
kaynakli problemler, ebeveynlerin egitime karsi olan 1ilgisizligi, ebeveynlerin

cocuklarmna kars1 gelistirdikleri olumsuz tutum, medya araglari ile sunulan siddet
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icerikli yaymlar ve ¢ok kalabalik siniflar olarak seklinde olusmustur. Ayrica, egitim
politikasinin, 6gretmen olmak icin egitilmeyenlerin 6gretmen olmalarinin, fazla ders
yiikiinlin, dersin ebeveynler tarafindan bdliinmesinin ve ezbere dayanan bir egitim

sisteminin de disiplin sorunlarina neden oldugunu belirtmiglerdir.

Atict (1999), tarafindan yapilan arastrmada, Ingiltere ve Tiirkiye® deki
ilkdgretim okullarinda smif Ogretmenlerinin istenmeyen davraniglarla bas etme
yontemlerini belirlemek ve istenmeyen davraniglara miidahale stratejileri ile sinif
davranis yonetimini etkileyen faktorler agisindan kiiltiirel farkliliklar olup olmadigini

ortaya ¢ikarmak amac¢lanmistir.

Aragtirmada 51 Ingiliz ve 73 Tiirk olmak iizere toplam 124 gretmen iginden
secilen 6 Ingiliz ve 6 Tiirk olmak iizere 12 kisilik bir gruba anket ve sistematik olay
temelli kayit sistemine dayali gézlem yOontemlerini kullanmistir. Arastirma sonucunda
Tiirk ve Ingiliz smif dgretmenleri arasinda istenmeyen davranislar bas et yontemleri
acisinda benzerlikler oldugu belirlenmistir. Arastrmada ingiliz okullarinda istenmeyen
davranislara kars1 sistematik bir davramig politikasma sahip olundugu, ancak Tiirk
okullarinda istenmeyen davranmiglara karsi izlenecek yollarin 6gretmene birakildig:

gOriilmiistiir.

Arastirma sonucunda istenmeyen davranislarla karsilagilmast durumunda okul
genelinde kullanilan sistematik bir davranig politikasmim bulunmasi, smif yonetiminde
kolay, tutarli ve olumlu stratejiler gelistirilmesinin istenmeyen davranislarin ortadan

kalkmasinda etkili olacag1 belirtilmektedir.

2.2.2. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Caglar (1974,Akt:Mursal,2005) “Uyumsuz Cocuklar ve Egitimi” konulu
arastirmasinda, Ogrencilerde goriilen uyumsuzluklarin nedenlerini incelemistir.
Arastirma sonucunda, Ogrencilerin bireysel farklhiliklarmin taninmamasi, ilgi ve
ihtiya¢larinin dikkate alinamamasi, her 6grencide her derste ayni derecede ilgi ve basar1
beklemenin 6grencilerde goriilen uyumsuzluk nedenlerinin an basta gelenleri olarak

bulunmustur.
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Eripek (1980), Ankara il merkezinde ki orta 6gretim kurumlarinda uyguladigi
calismasinda disipline aykir1 davranista bulunan 6grenci davraniglarini ve bunlara karsi
verilen disiplin uygulamalarini, bunlarin degerlendirilmesi amaciyla okullarmm okul
disiplin kurulu karar defterleri, disiplin dosyalari, sinif gegme defterleri ve 6grenci
kisisel incelemeye alinmigstir.

Ogrenci ve okul bilgi fisleri ile toplanan veriler su sekildedir. Ogrencilerin
cinsiyet, smif seviyesi, yas ve smif gecme Ozellikleri ile disipline aykir1 davranista
bulunma durumlar1 anlamli diizeyde birbirlerine baghdiwr. Erkek cinsiyetinde olan, ileri
sinif seviyelerinde, ileri yaslarda ve sinifta kalan ya da sorumlu gecen 6grencilerde,
disipline aykir1 davranista bulunma daha yiiksek oranlarda goriilmektedir. Bulundugu
cevrenin S.E.D.’ 1 diisiik olan okullarda disipline aykir1 davranislar fazla goriilmektedir.
Disipline aykirt davranista bulunan 6grencilere verilen disiplin kurulu karalarinda ise
siyasi nitelikli davranislarda 6grencinin cezalandirilmamasi durumu daha yaygindir.
Buna karsilik verilen cezalar daha agirdir. Okullarda disipline aykir1 bulunan

davranislarin biiyiik bir bolimii “uyum sorunu” niteligi tasimaktadir.

Sadik (2000), Adana’ da ilk6gretim okullar1 birinci asama sinif 6gretmenlerinin
gozlemledikleri problem davranislar1 belirlemek amaciyla genel tarama modelinde
betimsel bir ¢alisma yapmistir. Arastrmada tesadiifi kiime Ornekleme yontemi ile
secilen 19 ilkégretim okulunda gorev yapan 321 smif 6gretmeni ile anket uygulamasi

yapilmistir.

Uygulama sonucunda elde edilen bulgulara gore; 6gretmenlerin problem
davranis olarak tanimladiklar1 6grenci davranislart genellikle kisiye ve esyalara karsi
saldirganlik iceren bireysel davranmislardir. Ogretmenlerin siif i¢inde “en sik”
gozlemledikleri problem davraniglar, verilen gorevleri yapmamak, smifta bir seyler
yemek, ders disinda bir seyle ugrasmak, herhangi bir nesne ile mesgul olmak
davranislaridir. Hirsizlik, arkadaslariyla kaba ve kiiflirlii konusmak, yalan sdylemek,
arkadaslarinin ¢antalarni izinsiz karistirmak davraniglari ise 6gretmenlerin “en ciddi”

2

algiladig1 problem davranislardir. Yonetimi “en zor ” olarak nitelendirilen 6grenci
davraniglar1 ise hirsizlik, 6gretmenin ve arkadaslarmin soziinii keserek konusmak,
saldirganlik, yalan sdylemek, birbirlerini sikayet etmek ve diger 6grencileri konusarak

rahatsiz etmek davranislaridir.
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Oztiirk (2001) ilkdgretim okullarinda gorev yapan smif dgretmenlerinin sinif
ortaminda istenmeyen Ogrenci davramiglarimi hangi siklikta gozlemlediklerini ve bu
davranislarla bas edebilmek i¢in hangi yollari tercih ettiklerini saptamay1 amaclayan bir

calisma yapmustir.

“Smif Ogretmenlerini istenmeyen Ogrenci davranislarina iligkin  goriisleri”
baslikli ¢aligma, tarama modelinde betimsel bir calisma olarak gerceklestirilmistir.
Arastirma Kayseri Biiyiiksehir Belediyesi smirlar1 i¢inde yer alan 119 Ilkdgretim
okulunda gorev yapan sinif 6gretmenlerin arasinda tesadiifi kiime orneklemesi yoluyla

secilen 18 ilkogretim okulundaki 320 smif 6gretmeni ile gerceklestirilmistir.

Anket kullanilarak yapilan arastrma sonucunda elde dilen sonuglara gore
istenmeyen davranislar gruplanarak sunulmustur. Arastirmada yapilan gruplamalara
gore Ogretmenlerin belirttigi istenmeyen davranislar; (1) Ders akisini engelleyici
davraniglar: gereksiz soru sormak, siirekli sikdyette bulunmak, siirekli tuvalet izni
istemek, siirekli konusmak. (2) Kisilere ve cevreye fiziksel zarar verici davranislar;
arkadasinin canin1 acitma, vurup kagma, sacmi c¢ekme gibi siddet iceren sakalar
yapmak, sorunlarmi kavga ederek ¢6zmek. (3) Toplumsal beklentilere uygun olmayan
davranislar; s6z almadan konusmak (5) Sorumluluklarini yerine getirmeme davranislari;
ev Odevlerini yapmamak, sinif i¢ci gorevleri thmal etmek (6) Derse ilgi eksikligi
davranislari; derste dalip gitmek dinliyor gibi goriinmek, konu ya da cevab1 bilmesine

karsin derse katilmamak, derste ders dis1 seylerle ilgilenmek seklinde olusmustur.

Smif Ogretmenlerinin  istenmeyen Ogrenci davranislariyla karsilasma
sikliklarmi, istenmeyen davramiglarin nedenlerine iliskin goriisleri ile istenmeyen
davranislar1 engellemek i¢in kullandiklar1 yontemlerin sikliklarmni belirlemek amaciyla

Sayin (2001), bir arastirma yapmustir.

Arastrma Eskisehir il merkezinde bulunan toplam 92 ilkogretim okulunun

birinci kademesinde gorev yapan 946 6gretmen ile gerceklestirilmistir.

Aragtrmada sinif Ogretmenlerinin smif yonetiminde en sik karsilastiklart
istenmeyen Ogrenci davraniglarinin; 6gretmene arkadasini sikayet etme, arkadaslarina

bagirma, gereksiz giiriilti yapma ve derste izin istemeden konusma oldugu
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belirlenmistir. Ogretmenler, istenmeyen Ogrenci davramglarmin 6gretmenin bazi
olumsuz davraniglarindan, Ogrencinin ailesinden, smifin fiziki ortamindan ve
ogrencilerin kendi 0Ozelliklerinden kaynaklanan nedenlerle ortaya c¢iktigini

belirtmiglerdir.

Ayni zamanda sinif 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugunun istenmeyen 6grenci
davranislarma karst ¢cogu zaman Onleyici disiplin yontemini kullanmakta olduklari,
istenmeyen davranislara karsi iyilestirici ve cezalandirici disiplin yontemlerini ara sira

kullandiklar1 tespit edilmistir.

Keskin (2002), Smf oOgretmenlerinin karsilastiklar1 istenmeyen 06grenci
davranislart ve bunlara kars1 kullandiklar1 bas etme yollarini belirlemek amaciyla

betimsel tarama modelinde bir ¢aligma yapmastir.

Arasgtrma  2001-2002 egitim Ogretim doneminde Ankara’nin Altindag
ilgesindeki ilkogretim okullarinda ¢alisan 0gretmenlerden tesadiifi olarak secilen 20
ilkogretim okulunda egitim Ogretime devam eden birinci kademe smif

ogretmenlerinden 351°1 ile gerceklestirilmistir.

Aragtrmada ilkogretim okulu birinci kademe smiflarinda karsilasilan
istenmeyen Ogrenci davranislarina iliskin bulgular su sekilde olmustur. Arastirmaya
gore; smifta s6z almadan konusmak, davranis1 “sik sik”, siirekli arkadaglarini sikayet
etmek, smifa giiriiltii ile girip ¢ikmak, diger 6grencileri giriste ve ¢ikista itelemek, ders
icin gerekli materyalleri getirmemek, arkadaglarina karsi fiziki ya da diger bigimlerde
zorbalik yapmak, ev odevlerini yapmamak, dersi dinlememek, verilen gorevleri
yapmamak, diger 6grencileri kizdirmak ve satagsmak ve sinifin1 ve g¢evresini temiz
kullanmamak, 6zenli davranmamak davranislarinin da bazen diizeyinde gozlendigi, bu
davranislarin zaman zaman egitim Ogretim ortamini giiclestirici nitelige ulastigi

belirlenmistir.

Turntikli ve Yildiz (2002), ilkégretim birinci kademede calisan 6gretmenlerin
smiflarinda  karsilagtiklar1  istenmeyen Ogrenci davranislarint  belirlemek, bu
davranislardan 6gretmenlerin duyduklar rahatsizlik diizeylerini ve 6grenci istenmeyen

davranislarin ortaya ¢ikma sikligi ile Ogretmene vermis oldugu rahatsizlik diizeyi
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arasinda iliskiyi saptamak ve Ogretmenlerin smiflarinda karsilastiklar: istenmeyen
ogrenci davranislariyla, hangi davranis yonetim stratejileriyle basa ¢iktiklarini ortaya

koymak amaciyla bir aragtirma yapmiglardir.

Aragtirma 1999-2000 egitim dgretim déneminde Izmir il merkezinde Konak ve
Buca ilgelerindeki ilk6gretim okullarinda goérev yapan birinci kademe smif
ogretmenlerinden tesadiifi olarak segilen 18 ilkdgretim okulundaki 133 G6gretmenler
tarama modelinde, 12 ilkdgretim okulu birinci kademesinde gorev yapan sinif
ogretmenlerinden tesadiifi olarak secilen 12 smif 6gretmeni ile yiiz ylize goriismeler

yapilarak gerceklestirilmistir.

Aragtrmada ilkogretim okulu birinci kademe smiflarinda karsilasilan
istenmeyen Ogrenci davraniglarina iliskin su bulgulara ulasilmistir; arkadasindan
yakinma, derste yiiksek sesle konusma, baskasmin soziinii kesme, yerinde kipirdanip
durma, derse yerlesememe, Ogretmenin ve smifin dikkatini ¢ekmeye ¢alisma
ogretmenler tarafindan en sik karsilagilan istenmeyen davraniglar olarak gosterilmistir.
En az karsilasilan davraniglar olarak da; hirsizlik, kopya ¢ekme, 6gretmene kabaca yanit
verme, okul arag-gereclerine zarar verme, 08retmenin isteklerine karsi ¢ikma ve kendi

kendine konugma seklinde olugsmustur.

Ogretmenlerin en ¢ok rahatsiz olduklar1 istenmeyen Ogrenci davramslari;
arkadasina kiifiir etme, arkadasma fiziksel saldirganlikta bulunma, hirsizlik,
arkadaslariyla alay etme, 68retmene yalan sdyleme, okul arag-gereclerine zarar verme

ve baskasmin esyasima zarar vermedir.

Aragtirmada ayrica Ogretmenlerin en sik karsilastiklar1 istenmeyen 6grenci
davranislarma kars1 en ¢ok; goz kontagi kurmaya ¢alisirim, 6grenciyle yaptigi davranis
hakkinda konusurum, smifimizin kurallarini hatirlatirim, 6grenciye adiyla seslenirim,
ogrenciyi derse tesvik etmeye c¢alisirim gibi stratejileriler basa ¢ikmaya calistiklari
ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin smiflarinda en az karsilastiklari, buna karsin en rahatsiz
olduklar1 istenmeyen 6grenci davraniglariyla basa ¢ikmak icin 6grencilerle konusma,
kurallar1 hatirlatma gibi olumlu yaklagimlarin yani sira yerini degistirme, azarlama,
ogrenciyi sevdigi seylerden mahrum birakma gibi stratejilerin  kullanildig:

anlasilmaktadir.
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Cetin (2002) “Ilkdgretim 4. ve 5. smif dgretmenlerinin smifta karsilastiklar
disiplin problemleriyle ilgili goriisleri” baslhikli calismasinda Adana il merkezinde
bulunan okullarda gorev yapan 4. ve 5. smif 6gretmenlerinin smifta karsilastiklari
istenmeyen davraniglart arastirmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlere gore sinifta en
fazla karsilasilan istenmeyen Ogrenci davraniglari; izin istemeden konugsmak, kavga
etmek, sozli saldirida bulunmak, 6dev yapmamak, 6gretmenlerin isteklerini yerine
getirmemek ve fazla konusmak seklinde ifade edilmistir. Calismada smifta en az
karsilagilan disiplin problemi olarak da; silah, bigak ve benzeri araclarla 6gretmeni veya
Ogrenciyi taciz etmek, derste uyumak, hirsizlik yapmak ve kopya c¢ekmek olarak

belirlenmistir.

Sahin (2005) tarafindan yapilan ¢aligmada ilkdgretim okullar1 I. kademe 5. smif
ogrencilerinin  gosterdikleri istenmeyen davraniglarin goriilme derecesi ve bu
davranislara iligkin Ogretmenlerin kullandiklar1 ¢6ziim stratejileri saptanmaya

calisiimastir.

Arastirma belirlenen amac¢ dogrultusunda Bolu Il merkezinde bulunan 532
besinci sinif 6gretmeni ve 514 besinci sinif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Betimsel
tarama modelinde yapilan caligma sonucunda 5. smif Ogrencilerinde; smif iginde
arkadaslarina fiziksel saldirida bulunma, arkadasina kiifiir etme, arkadaslarinda
yakinma (sikdyet etme), okul ara¢ ve gerecine zarar verme, arkadasina tehdit etme,
smifi temiz kullanmama, 6gretmene yalan sdyleme, smifta arkadaslarina bir seyler
firlatma, smif igerisine baskalarinin esyalarina zarar verme, 6gretmene ve arkadaslarma
kabaca yanit verme, arkadaslariyla alay etme, smif kurallarina uymama, derste giiriiltii
cikarma, oOdevlerini yapmama, arkadasma bagirma, yanindaki ya da arkasindaki
Ogrenciyi rahatsiz etme, ders araglarin1 uygunsuz kullanma, ders ara¢ ve gereclerini
derse getirmeyi unutma, smifta baskasmin soziinii kesme, ders etkinliklerine katilmama,
derste amagsizca ortalikta dolagma, derste fisildasma ya da gizli konusma, derste dalip

gitme davraniglarm istenmeyen davranislar olarak goriildiigi tespit edilmistir.

Karakas (2005) “Ilkdgretim Birinci kademe Sinif Ogrencilerinde Gozlenen
Istenmeyen Davranislar Ve Ogretmenlerin Bunlarla Basa Cikma Yontemleri” baslikli
calismasinda istenmeyen Ogrenci davranislarmin neler oldugunu ve 6gretmenlerin bu

davranislarla basa ¢ikmada hangi yontemleri kullandiklarini belirlemeye caligmastir.
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Aragtirma 2004-2005 egitim-dgretim yilinda Izmir ili Konak Ilgesi’nde bulunan
38 resmi ve Ozel ilkogretim okulunda gorev yapan 315 siif Ogretmeni ile

gerceklestirilmistir.

Betimsel tarama modellinde gergeklestirilen arastirma sonucunda, 6gretmenlerin
smiflarinda gozledikleri istenmeyen davranislar; “siirekli 6n planda olmayi isteme,
arkadaslarinin soziinii kesme, derse hazirliksiz gelme, 6gretmene arkadaglarini siirekli

sikayet etme ve s0z almadan konusma” seklinde gerceklesmistir.

Yildiz (2006) tarafindan yapilan arastirmada, ilkdgretim okullarinda smif iginde
karsilagilan istenmeyen davraniglar ve smif 6gretmenlerinin bu davranislarla bas etmede
kullandiklar1 6nleyici yaklagimlarin neler oldugu ve bu yaklasimlarin etkililigine iliskin

Ogretmen ve Ogiirenci goriisleri belirlenmek istenmistir.

Arastirma amact dogrultusunda Sakarya ili smirlart icinde gorev yapan 5 sinif

ogretmenlerinden 10°u, 5.smif 6grencilerinden 20 si ile goriismeler yapilmistir.

Arastirma sonucunda ilkdgretim 5.smif 6gretmenlerinin ve 6grencilerinin sinifta
karsilastiklar1 istenmeyen davranislarin; izinsiz konusmalar (dersi bolme), kavga etme,
etkinliklere katilmama (dersi dinlememe), s6z dinlememe (saygisizlik), 6dev yapmama,
birbirlerini sikayet etme, kiiflir etme, derse ge¢ kalma, yalan konusma derse ilgisizlik,

derste baska seylerle ilgilenmek, vb. sekilde ifade etikleri goriilmiistiir.

Kutlu (2006) “Simif Ogretmenlerinin Gériislerine Gore, Siif Yonetiminde
Davranig Diizenleme Siirecinin Degerlendirilmesi” baglikla ¢alismasinda, sinif
ogretmenlerinin smif yonetiminde davramig diizenleme {irecine iligkin goriislerini

saptamak amaglanmistir.

Arastirma Kayseri I1i Melikgazi Ilgesinde bulunan 21 ilkdgretim okulunda gorev

yapan 291 sinif 6gretmeni ile gergeklestirilmistir.

Betimsel tarama modelinde gergeklestirilen aragtirma sonucunda 6gretmenlerin

siniflarinda en fazla karsilastiklar: istenmeyen davranislar; arkadaslarini siirekli sikayet
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etme, izin almadan konusma, basarili 6grencide ilgi istegi, TV dizilerindeki karakterler
0zenme, ddevlerini yapmama, tahtayi karalama seklinde belirlenmistir.

Alanda 6nceki yillarda yapilan arastirmalar incelendigi zaman goriilmektedir ki,
ogretmenlerin dgrencilerinde gordiiklerini ifade ettikleri istenmeyen davraniglar genel
olarak benzer dzelikler gdstermektedirler. Ogretmenlere gdre istenmeyen davranislar,
dersin akisma yonelik davraniglar, smif/okul esyalarina karsi yapilan davraniglar ve
kisiye kars1 yapilan davranislar olarak gruplandirilabilir. Ayrica istenmeyen davranislari
nedenlerine yonelik sonuglar incelendigi zaman yine goriilmektedir ki, aile, arkadas
cevresi, medya araglarinin etkisi istenmeyen davranislarin olusmasma neden olan

etmenlerin en baginda gelmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli ¢alisma grubu veri toplama araci ile verilerin

toplanmasi ve ¢ozlimiine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma 2005 ilkdgretim programimin uygulanmasi sirasinda ilkdgretim 1.
kademe smif Ogretmenlerinin, sinif yonetiminde karsilastiklari, istenmeyen Ogrenci
davranislar1 hakkinda goriislerini almak ve var olan durumun analizini yapmak icin
tasarlanmis ve yapilmistir. Bu nedenle arastirma tarama seklinde desenlenmis betimsel
bir ¢alismadir. Betimsel durum saptamasit modelinde arastirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢aligilir. Onlari,
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez Bilinmek istenen sey vardir
ve oradadir. Onemli olan onu uygun bir bigimde “gdzleyip” belirleyebilmektir (Karasar,
2005). Bununla birlikte insan davranmiglar1 ancak esnek ve biitiinciil bir yaklasimla
arastirilabilir ayrica arastirmaya dahil olan bireylerin goriisleri ve deneyimleri biiytik
onem tastir. Ayrica insan davranisi ¢ok boyutlu ve karmasik bir yapiya sahiptir. Bu
nedenle insan davranisma iliskin olgular1 arastirirken daha Onceden kararlastiriimig
sinirlayict yontemler yerine, insan davranisinin dogasma uygun nitel yontemlerin daha
uygun olabilecegi diisiiniilmektedir. insan davranismi birtakim 6zel ve birbirinden
bagimsiz alt davraniglara aywran ve Onceden olusturulmus kuramlarin sagladigi
cerceveye gore yorumlayan arastirma desenleri, insan davranisinin karmasik ve ¢ok
boyutlu yapismm1 incelemede her zaman yeterli olmayabilir (Yildrim ve
Simsek,2006:35-39). Belirli bir konuda var olan durumu oldugu gibi betimlemeyi
amaglayan bu caligmada ulasilacak 6gretmen sayisini artirmak amaciyla ve uygulama
kolayligi acisindan nicel arastirma yontemleri ve calismanin konusunun insan
davranislar1 olmasi nedeniyle nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanilmasina karar
verilmistir. Ayrica ¢alisma siiresince veri toplama ve analiz yOntemleri olarak
nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte kullanilmasmin, arastirmanin
gilivenirligini artrracagi diisiiniilmiis ve iki arastirma yonteminin veri toplama teknikleri

birlikte kullanilmaya karar verilmistir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma dahilinde nicel ve nitel arastirma yontemlerinin veri toplama araglari
birlikte kullanilacagmdan 3 ayr1 ¢alisma grubu belirlenmistir. Oncelikli olarak nicel
arastirma veri toplama yontemi anket uygulamasi i¢in evreni temsil edecek orneklem
secimi yapilmig, ardindan nitel arastrma yOntemleri goriisme ve gozlem

uygulamalarmin yapilacagi ¢calisma gruplar1 belirlenmistir.

Nicel veri toplama araci anketin uygulanacagi calisma evrenini, Adana ili
merkez ilcelerinde (Seyhan-Yiiregir) egitim-0gretime devam eden 282 ilkdgretim
okulunda gorev yapan I. kademe sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. (Adana il Milli

Egitim Miidiirliigii Istatistikleri)

Calisma evrenindeki okullarin sayismin fazlaligi, okullarda goreve yapan
ogretmenlerin ¢coklugu ve nicel arastirma yontemleri dahilinde, yapilan ¢calismada elde
edilen bulgularin calisma evrenine genellenebilmesi amaciyla 6rneklem alma yoluna
gidilmistir. Orneklem ilkdgretim okullarinda gdrev yapan siif dgretmenlerinden, 2.,

3., ve 4. siif 6gretmenleri arasindan sec¢ilmistir.

Bu amagla Yildirim Ve Simsek (2006)’ in belirttigi gibi; calisilmasi diisiiniilen
evrende yapilacak ¢alismanin amaci dogrultusunda yapay olarak olusturulan ve kendi
icinde belirli 6zellikler acisindan benzerlikler gésteren 6rneklem grubunun belirlenmesi
icin, “olasilik temelli 6rnekleme” yontemlerinden “kiime O6rnekleme yontemi” temel
kural olan “yansizlik ilkesi” ne uyularak kullanilmistir. Kiime 6rnekleme yontemi ile
evreni olusturan ilkdgretim okullarinda gorev yapan sinif 6gretmenlerinden arastirma
kapsamma giren 2. 3. ve 4. smif ogretmenlerinden olusacak ve evreni temsil edecek

simif 6gretmenlerinin se¢imi yapilmistir.

Evreni temsil edecek olan , toplam 40 ilk6gretim okulunda gorev yapan 2., 3., ve
4. smif Ogretmenlerinden, ulasilabilen smnif Ogretmenleri ile anket uygulamasi

yapilmistir.

Anket uygulamasi yapildiktan sonra, uygulamaya katilan 6gretmenler arasinda

secilerek belirlenen 15 O6gretmenle goriismeler yapilmistir. Goriisme uygulamasina
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katilacak oOgretmenlerin belirlenmesinde; zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen
durumlarin derinlemesine caligilmasi gerektigi durumlarda kullanilan amagli 6rnekleme
alma yontemi kullanilmistir. Pek ¢cok durumda olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve
aciklanmasinda yararli olacagi diisiiniilen amagh oOrneklem alma yontemi nitel
arastirmalarda kullanilmaktadir (Patton,1987. Akt: Yildirim ve Simsek,2006:107).
Amacli ornekle alma yontemi kullanilirken, arastirmacmin aktif olarak 6gretmenlik
hayatina devam ediyor olmas1 ve anket uygulamasi yapilan ilkogretim okullarinin genis
bir cografyaya dagiliyor olmasindan dolay1r kolay ulasilabilecek olanlarin segilmesi
amaglanmistir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda goériisme uygulamasi g¢alisma grubu
secilirken, nitel arastrma Orneklem alma yontemi olan amagh Orneklem alma
yontemlerinden “kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi” kullanilmistir. Ayrica goriisme
icin belirlenen ¢alisma grubu smif 6gretmenleri ile konusularak gerekli acgiklamalar

yapilarak ve goniilliiliik esasina gore secilmistir.

Ogretmenlerle goriismeler yapildiktan sonra, gdzlem uygulamasi yapilacak
ogretmenlerin se¢imi yapilmistir. Bu amagla goriisme yapilan tiim 6gretmenlere gozlem
uygulamasi agiklanmis ve goniillii olan 5 sinif O68retmeninin smiflarinda goézlem

uygulamasi yapilmistir.

Anket uygulamasi yapilan okullarmn isimleri ve uygulanan anketlerin dagilimini

gosteren Tablo.3.1 s.53’de sunulmustur.



Tablo 3.1: Anket Uygulanan okullarin Isimleri Ve Uygulanan Anketlerin
Okullara Gore Dagilimlar1

Anket Uygulanan
. Okuldaki Ogretmenlerin
Iice Okul Ad1 Ogretmen | Toplam Anketlere
Sayisi Oram
_ f %
Seyhan | Bekir Hanife Akata [OO 19 10 3,3
Seyhan | Adana Tabipler Odas1 10O 32 14 4,7
Seyhan | Liitfiye Kisacik I00 16 9 3,0
Seyhan | Necatibey [0O 19 6 2,0
Seyhan | 1. Inonii IOO 17 8 2,7
Seyhan | Recep Birsin Ozen I00 26 7 2,3
Seyhan | Sidika Sabanci [0O 25 10 3,3
Seyhan | Ahmet Sapmaz [00 20 4 1,3
Seyhan | Ziyapasa {00 21 3 1,0
Seyhan | Leman Sayit I0O 12 3 1,0
Seyhan | Vakifbank {00 26 4 1,3
Seyhan | Milli Mensucat {00 30 14 4,7
Seyhan | Ramazanoglu 00 23 8 2,7
Seyhan | Manas 100 15 7 2.3
Seyhan | Nuri Ve Zekiye Has 100 15 5 1,7
Seyhan | Ahmet Karabucak 100 24 5 1,7
Seyhan | Inkilap 10O 8 1 3
Seyhan | 23 Nisan 100 21 1 3
Seyhan | Petrol Ofisi I00 27 7 2.3
Seyhan | Omer Haluk Ozugak 100 19 9 3,0
Seyhan | Mehmet Akif [OO 42 15 5,0
Yiiregir | Cukurova I00 25 7 2.3
Yiiregir | Tobank 100 30 5 1,7
Yiiregir | Yavuzlar {00 31 4 1,3
Yiiregir | Mehmet Ali Yilmaz 100 41 27 7,3
Yiiregir | Fevziye Celik I00 18 9 3,0
Yiiregir | Yakapmar [0O 8 6 2,0
Yiiregir | Anadolu IOO 41 18 6,0
Yiiregir | Yahya Kemal Beyatl I0O 15 6 2,0
Yiiregir | S. Avukat M. Ozel [IOO 14 3 1,0
Yiiregir | Mehmet Adil Ikiz I0O 24 5 1,7
Yiiregir | Tahsilli OO 32 6 2,0
Yiiregir | Cengiz Topel I0O 18 5 1,7
Yiiregir | Sakip Sabanc1 100 22 9 3,0
Yiiregir | S. Ali Gaffar Okkan 100 38 16 53
Yiiregir | Emine Tiirkan Ikiz 10O 15 2 7
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Tablo 3.1° in devami

Iige Okul Ad1 Okuldaki Anket Uygulanan
Ogretmen Ogretmenlerin

Sayisi Toplam Anketlere

Oram
f %
Yiiregir | Incirlik [OO 34 14 4,7
Yiiregir | Albay i. Karaoglanoglu 19

i00 7 2.3
Yiiregir | S. Muharrem Erdogan 100 13 6 2,0
Toplam | 40 ilkégretim Okulu 895 300 100

Anket uygulanan Ogretmenlerin kisisel bilgilerini gosteren tablolar asagida

sunulmaktadir.

3.2.1. Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri

Ankete katilan 6gretmenlere ait kisisel bilgiler, asagida sunulmustur.
3.2.1.1. Cinsiyet

Asagida yer alan Tablo-3.2. de anket uygulamasina katilan 6gretmenlerin

cinsiyetlerine iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 3.2 Smif Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet f %
Kadm 190 63,3
Erkek 110 36,7

Toplam 300 100

Tablo-3.2 (s.50) incelendigi zaman goriiliiyor ki, anket uygulamasina katilan

ogretmenlerin %63,3 ‘i (190) kadin, %(36,7)’s1 (110) erkek 6gretmenlerden olugmakta.

3.2.1.2. Yas

Tablo-3.3. de anket uygulamasina katilan sinif 6gretmenlerinin yaslarma iliskin

bulgular yer almaktadir.
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Tablo 3.3. Sinif Ogretmenlerinin Yaslarma Gére Dagilimi

Yas f %
20-24 5 1,7
25-29 35 11,7
30-34 51 17,0
35-39 85 28,3

40 ve tizeri 124 41,3
Toplam 300 100

Tablo-3.3. incelendigi zaman goriiliiyor ki, anket uygulamasina katilan smif
ogretmenlerinin, % 1,7’ si, 20-24 yas araliginda, %11,7’ si 25-29 yas araliginda, % 17,0
sinin 30-34 yas aralifinda, %28,3 iiniin, 35-39 yas araliginda, % 41,3 {iniin 40 yas ve
iizeri yas grubunda bulunan o6gretmenlerden olustugu goriilmektedir. Sonuglar goz
oniine alindiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin genel olarak orta yasa yakin ya da

orta yas iizeri 6gretmenlerden olusmakta oldugu goriilmektedir.

3.2.1.3. Medeni Durum

Asagida, anket uygulamasma katilan siif Ogretmenlerinin medeni

durumlarna iligkin bulgular yer almaktadir.

Tablo 3. 4. Sif Ogretmenlerinin Medeni Durumlarma Gore Dagilimlar:

Medeni Durum f %
Bekar 27 9.0
Evli 269 89.7
Bosanmis 4 1.3

Toplam 300 100

Tablo-3. 4 (s.51). incelendiginde, uygulamaya katilan 6gretmenlerin %9’ u

bekar, % 89,7 si evli ve % 1,3 {iniin bosanmis durumda odluklar1 gériilmektedir.

3.2.1.4. Mezun Olunana Okul Tirii

Anketleri cevaplayan Ogretmenlerin, mezun olduklar1 okul tiirlerine gore

dagilimlarina iliskin bulgular asagida yer almaktadir.
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Tablo 3.5. Sinif Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Okul Tiirlerine Gére Dagilimlar1

OKkul Tiiri f %
Ogretmen Okulu 8 2.7
Egitim Enstitiisii 41 13.7
Egitim Yiiksek Okulu 68 22,7
Egitim Fakiiltesi 100 33,3
Lisans Tamamlama 28 9,3
Diger 55 18.3

Toplam 300 100

Tablo-3.5. bize gosteriyor ki, uygulamaya katilan ogretmenlerin %?2,7 si
Ogretmen okulu, % 13,7 si egitim enstitiisii, % 22,7 si Egitim yiiksek okulu, % 33,3 ii
egitim fakiiltesi, % 9,3 i lisans tamamlama, % 18,3 1 farkli fakiiltelerden mezun
olduklarin1  belirtmislerdir. Farkli  fakiiltelerden mezun olduklarin1  belirten
ogretmenlerin biliyilk cogunlugu (21 Ogretmen), Fen Edebiyat fakiiltesi ve (25
O0gretmen)Ziraat fakiiltesi boliimlerinden mezun olduklarimi ifade etmiglerdir. Lisans
tamamlama segenegini isaretleyen Ogretmenler, sinif 6gretmeni yetistiren okullardan
mezun olup, Yiiksek Ogretim Kurumunun 23 Mayis 1989 tarih ve 89/22/876 sayih
karar1 dogrultusunda yapilan diizenleme sonucunda OGgretmen yetistiren yiiksek
okullarin 4 yila ¢ikarilarak lisans egitimi vermeye baslamasi ile lisans egitimin

tamamlayan 6gretmenlerden olusmaktadir.

3.2.1.5. Mesleki Kidem

Anket uygulamasma katilan sinif 6gretmenlerinin, mesleki kidemlerine gore

dagilimlarina iligskin bulgular Tablo-3.6. (s:53) yer almaktadir.

Tablo-3.6. Smif Ogretmenlerinin Mesleki kidemlerine Gére Dagilimlari

Kidem Yih f %

0-4 Y1l 17 5.7
5-9 Yil 51 17.0
10-14 yil 103 343
15-19 Y1l 55 18,3
20 Y1l Ve Uzeri 74 24,7
Toplam 300 100
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Tablo-3.6. incelendigi zaman; uygulamaya katilan 6gretmenlerin % 5,7’si 0-4
yil, %17°s1,5-9 yil, %34,3’1 10-14 yil, %18,3’4 15-19 yil, %24,7 ‘si 20 yil ve iizeri
mesleki kideme sahip olduklar1 goriilmektedir. Arastirmanin Adana ili merkez
ilcelerinde yapilmis olmasi uygulamaya katilan 6gretmenlerin genel olarak mesleki
kidem agisindan orta seviye diyebilecegimiz 10-15 yil ve iizeri mesleki kideme sahip

olduklar1 goriilmektedir

3.2.1.6. Okutulan Sinif Diizeyi

Asagidaki tabloda anket wuygulamasmna katilan siif Ogretmenlerinin,
uygulamanin yapildigi 2006-2007 egitim-68retim doneminde okuttuklar1 sinif diizeyine
iligkin bulgular1 gostermektedir. Arastirma kapsaminda ilkégretim 2. 3. ve 4. smif
ogretmenlerinin goriislerine basvuruldugundan okutulan smif diizeyleri de bu siniflara

gore ayarlanmigstir.

Tablo 3.7. Sinif Ogretmenlerinin Okuttuklar1 Smmif Diizeylerine Gore Dagilimlar:

Kidem Yihi f %
II. Siif 117 39.0
1. Smif 99 33,0
IV. Smif 84 28.0
Toplam 300 100

Tablo-3.7. incelendiginde goriiliiyor ki, uygulamaya katilan 6gretmenlerin %39’

u 2. smifi, %33’1 3. smif ve % 28’1 de 4. sinifta egitim-6gretime devam etmektedirler.

3.2.1.7. Simflardaki Ogrenci Sayisi

Anket uygulamasma katilan 6gretmenlerin siniflarinda bulunan 6grencilerin

sayilarina iligskin bulgular Tablo-3.8 de(s.58) yer almaktadir.
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Tablo 3.8. Sinif Ogretmenlerinin Okuttuklar1 Smmiflardaki Ogrenci Sayilarinm

Dagilimlar:

Kidem Yih f %

24 Ve Alt1 16 5.3
25-34 96 32,0
35-44 112 37,3
45-54 56 18,7
55-64 19 6,3

65 Ve Uzeri 1 3
Toplam 300 100

Tablo-3.8. incelendiginde; uygulamaya katilan Ogretmenlerin  %5,3 ‘i
smiflarindaki 6grenci sayisimni 24 ve alti olarak ifade etmislerdir, bununla birlikte
ogretmenlerin %32 ¢ si 6grencilerinin 25-34 arasinda, %37,3’1i 35-44 arasinda, %18,7
‘si 45-54 arasinda, olarak ifade etmislerdir. Kalabalik smiflar olarak ifade
edebilecegimiz 55-64 arasi Ogrenci sayist oldugunu ifade eden Ggretmenler ankete
katilanlarin = %6,3’linli  olustururken, en kalabalik 6grenci mevcudu secenegini

isaretleyen 6gretmenlerin oran1%0,3 te kalmigtir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Literatlir incelendigi zaman ilkdgretim smiflarindaki problem davranislara
yonelik yapilan arastirmalarda veri toplama araci olarak anket kullanildig1 ve
anketlerdeki genel icerigin ortak oldugu, 6gretmenlere genel olarak istenmeyen 6grenci
davranislarmi nasil tanimladiklary, “en sik” rastladigi ve ¢6zlimiinii “en zor” olarak
gordiikleri problem davranislar hakkinda sorular soruldugunun goriilmiistiir (O’Leary
ve Sanderson, Rosen ve Taylor, 1990;Akt:Sadik,2000, Atic1,1999; Sadik,2000;
Tiirniiklii,2001; Yiksel, 2005). Bununla birlikte, nicel aragtirmalarda temel felsefe olan
orneklem iizerinden elde edilen sonucglarin, evrene genellenmesi diisiincesinden de yola
cikilarak, ilkdgretim okullarinda sinifta karsilagilan istenmeyen 6grenci davranislarinin
genel durumunu gosterebilmek amaciyla arasgtirmada veri toplama aract olarak

oncelikle nicel arastirma yontemi veri toplama araglarindan anket kullanilmistir.

Sadik (2000) i da belirtildigi gibi, literatiirde Ogrenci davranislarinin
ogretmenlere liste haline verildigi anket oldugu gibi, problem davranislarin 6gretmenler
tarafindan tanimlandig1 arastirmalarda mevcuttur (Sadik,2000:94). Genis bir 6rneklem

grubundan veri toplanabilmesi ve dérneklem grubunda bulunan 6gretmenlerden goniillii
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olanlardan derinlemesine inceleme yapilabilmesi i¢in, Oncelikle anket uygulamasi
yapilmistir. Anket uygulamasina katilan ve konu hakkinda bilgilendirilmis olan
ogretmenlerle de nitel arastirma veri toplama yontemlerinden olan goriisme ve gézlem

teknikleri kullanilmistir.

3.3.1. Anket

Arastirma evreninden belirlenecek genis bir 6rneklem grubuna ulasarak elde
edilen sonuclarin evrendeki genellenebilirligini arttrmak ve ilkdgretim okullarinda smif
yonetiminde karsilagilan istenmeyen oOgrenci davraniglarmm genel durumunu
gosterebilmek amaciyla arastirmada veri toplama araci olarak Sadik tarafindan 2000
yilinda hazirlanan ve kendi calismasinda da uygulanan “Sinif Icerisinde Karsilasilan

Problem davranmislar: Belirleme’ anketi kullanilmistir.

“Smif icerisinde karsilasilan istenmeyen 6grenci davraniglari belirleme anketi”
Sadik (2000) tarafindan kendi arastrmasinda kullanilmak {izere hazirlanmistir. Sadik
(2000) 1n belirttigi lizere, anket hazirlanmasi oncesinde arastirmaci tarafindan 6ncelikle
literatiir taramasi1 yapilmis. Literatiir taramasmin ardindan I. kademe smnif 6§retmenleri
ile goriismeler yapilmis ve siniflarinda karsilastiklar1 ve kendilerine gore istenmeyen
davranis olarak nitelendirilen davranislarla ilgili goriisleri alinmigtir. Literatiir taramasi
ve O0gretmen goriislerine gore 112 maddelik, sinifta karsilasilan istenmeyen Ogrenci
davraniglar1 listesi olusturulmustur. Olusturulan liste uzman goriisiin alinmak iizere
C.U. Egitim Fakiiltesi 6gretim elemanlarmna verilmistir. Uzman goriisiiniin
alimmasindan sonra, istenmeyen 0grenci davraniglar1 61 maddelik liste olarak yeniden

diizenlenmis ve ankete konularak arastirmada kullanilmistir (Sadik,2000:94).

Sadik (2000) tarafinda hazirlanan “Smif igerisinde karsilagilan istenmeyen
ogrenci davraniglarint belirleme anketi, ilgilinin izni dogrultusunda alinmis ve anket
icerisinde yer alan bolimlerden bu arastirma igerisinde kullanilacak olanlar1

birlestirilerek cogaltilmis ve smif 6gretmenlerine uygulama yapilmastir.

Sadik (2000) tarafindan hazirlanan anketten uyarlanan ve bu c¢alismada
kullanilan anket 2 boliimden olusmaktadir. I. boliimde 6gretmenlerin yas, cinsiyet, sinif

mevcudu vb. kigisel bilgilerine yonelik sorular vardwr. II. bolimde ogretmenlerin
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istenmeyen davraniglara iligkin goriiglerini almak i¢in hazirlanmis 61 maddelik
istenmeyen Ogrenci davraniglari tablosu ile istenmeyen davranislarin olasi nedenlerinin

yer aldig1 14 maddelik istenmeyen davraniglarin nedenleri listesi yer almaktadir.

3.3.2. Goriisme

Arastirmada anket uygulamasi yapildiktan sonra anket uygulamasina katilan
ogretmenlerden, goniilliiliik esasina dayali olarak amagli 6rneklem yontemi kullanilarak
arastirmact tarafindan belirlenen bir gruba, arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmig goriisme uygulamasi yapilmistir. 20. yiizyilin son ¢eyreginde pek cok
sosyal bilim alaninda goriigsme, etkili bir veri toplama yontemi olarak yerini almistir.
Briggs (1986) gorlismenin, sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda kullanilan en
yaygin veri toplama yontemi oldugunu savunmakta ve bu durumun, goriisme
yonteminin; bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine,
duygularma ve inanclarmna iliskin bilgi elde etmede oldukg¢a etkili bir yOontem
olmasindan kaynaklandigini belirtmektedir (Yildirim Ve Simsek,2006:119). Goriisme
metodu, insanlarin neyi ve neden diisiindiiklerini, duygu, tutum ve hislerinin neler
oldugunu, davranislarini yonlendiren faktorleri ortaya cikarmayi saglayan bir veri
toplama aracidir (Ekiz,2003:61). Goriisme ile bireyin i¢ diinyasma girerek kendi 6z

diistincelerini anlamak olasidir.

Goriisme teknikleri ile ilgili literatiir taramasi yapildiginda, goriigme sirasinda
goriismecilerin tam olarak konu hakkinda ki diisiincelerini alabilmek, kendilerini rahat
hissetmeleri ve sohbet ortaminda goriisme yapildigini hissettirmek amaciyla goriisme

i3

teknigi olarak, “goriisme formu yaklasimi” kullanilmasina karar verilmistir. Goriisme
formu; goriisme swrasinda irdelenecek bir sorular veya konular listesini kapsar.
“Goriisme formu yontemi, benzer konulara yonelmek yoluyla degisik insanlardan ayni
tir bilgilerin almmas1 amaciyla hazirlanir” (Patton,1987:111.Akt:Yildirim ve
Simsek,2006:122). Bu teknikte goriismeci Onceden hazirladigi konu veya alanlara sadik
kalarak, hem onceden hazirlanmis sorular1 sorma, hem de bu sorular konusunda daha
ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular sorma Ozgiirliigiine sahiptir. Sorular veya
konularin belirli bir oncelik sirasina konmasi zorunlu degildir. Goriisme formu,

arastrma problemi ile ilgili tiim boyutlarin ve sorularin kapsanmasini giivence altina

almak i¢in gelistirilmis bir yontemdir. Goriismeci, goriisme sirasinda sorularm climle
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yapismi ve sirasini degistirebilir, bazi1 konularm ayrintisma girebilir veya daha cok

sohbet tarzi bir yontem benimseyebilir (Yildirim ve Simsek,2006:120).

Goriisme 1ile ilgili literatiir taramasi yapildiktan ve uygun goriisme teknigi
belirlendikten sonra, 6gretmenlerin 2005 ilkdgretim programima bakis agilari, 2005
ilkdgretim programmin dayandirildigi temel yaklasimlar hakkinda bilgileri olup
olmadigi, 68rencilerinden bekledikleri sinif i¢ci davranislar ve karsilastiklar1 davranislar
hakkinda diisiinceleri iceren, ayrica Ogretmenlere gore smifta ne tiir davranislar
istenmeyen davranis oldugu ve yine Ogretmenlere gore, program degisikliginin
ogrencilerin gosterdigi problem davraniglara etkileri olup olmadigi, istenmeyen
davranislarin nedenlerinin neler olduguna yonelik sorulari iceren goriisme formu
arastirmaci tarafinda hazirlanmis ve uzman goriisii almak iizere C.U. Egitim Fakiiltesi
[k gretim Boliimii Ogretim {iyelerine sunulmustur. Uzman gériisleri alindiktan sonra
anket uygulamasina katilmaya goniillii olan 6gretmenlerden biri ile pilot uygulama
yapilmistir. Pilot goriismenin degerlendirmesi yapildiktan sonra, goriisme formu
iizerinde gerekli diizeltmeler, ekleme ve c¢ikarmalar yapildiktan sonra son hali

verilmistir.

Hazirlanan “Swmf I¢i Problem Davramislar: Belirlemeye yoénelik Goriisme
Formu” , kullanilarak, anket uygulamasina katilan 6gretmenlerden, arastirmacinin 6n
calismalar1 sirasinda goriisme uygulamasina katilabilecegini belirten 2. ve 3. smif
ogretmenlerinden 18’1 ile goriisme uygulamasi yapilmistir. Goriisme uygulamasi
sirasinda 6gretmenlerin izinleri dahilinde ses kayit cihazi kullanilmis ve tiim goriismeler
kayit altina alimmustir. Gorlisme kayitlarmnin analizlerinin yapilmasi sirasinda kayit
sorunlar1 nedeniyle ve istenilen sekilde gergeklesmeyen 3 goriisme ¢ikarilmig ve 15

goriisme kaydi analize tabi tutulmustur.

3.3.3. Gozlem

Yildirim ve Simsek (2006)° in belirttigi gibi belirli sosyal ortamlar ve belirli
arastirma problemlerinin arastirilmasinda her bir yontemin kendine 6zgii giiclii ve zayif
yonleri vardir. Eger bir arastirma da, belirli bir denence g¢ercevesinde birkac degisken
arasindaki iligkinin ne diizeyde oldugu o6grenmek istenirse, anket ya da deneysel

yonteme dayanan bir nicel yontem kullanilabilir. Boyle bir ¢alismada, standart bir
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aracin gelistirilmesi ve bu aracin belirli bir 6rnekleme uygulanmasi ile bazi sonuglarin
elde edilmesi miimkiindiir. Bununla birlikte, eger bir problem hakkinda derinlemesine
ve ayrintili bilgi elde etmek isteniyorsa, nitel arastrma yontemlerinden goriisme
tekniginin kullanilmas1 daha uygun olabilir. Ancak bu yaklasimda her saman
diisiiniildiigii kadar etkili olmayabilir. Ornegin, goriisiilen kisiler sorulan sorulara dogru
cevap vermeyebilir, sdylediklerinde samimi olmakla birlikte, i¢inde bulundugu ortami
ya da davraniglarim1 yanls algiliyorsa, yine toplanan verilerin gecerliligi konusunda
sorunlar yasanabilir. Yapilan calisma zamana yayilabiliyorsa ve arastirmacinin
kullanabilmesi i¢in yeterli zamani var ise, her hangi bir ortamdaki olusan davranisa
iliskin ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis bir resim elde etmek isteniyorsa, nitel

arastirma yontemlerinden gozlem teknigi kullanilabilir.

Nitel aragtirma yontemlerinde veri toplama teknikleri incelendiginde goriiliiyor
ki; veri toplama tekniklerinde bir1i de goézlemdir. Alanla ilgili literatiir taramasi
yapildig1 zaman, 6zellikle yakin zamanda yapilan ¢aligmalarda nitel aragtirma yontemi
veri toplama tekniklerinin, giderek daha yogun bir sekilde kullanilmaya baslandig:
goriilmektedir. Bu arastirmada da inceleme alaninin insan davranisi olmasi ve insan
davranisinin karmasik bir yapiya sahip olmasi nedeniyle, Ogretmenlerin anket ve
goriisme uygulamalarinda ifade ettikleri problem davranislarin smif iginde meydana

gelis durumunun, dogal ortaminda gézleminin yapilmasi fikri olusmustur.

Belirlenen amag¢ dogrultusunda anket ve goriisme sonuclarina dayali olarak
arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis, “Simif I¢i Problem Davranislar1 Belirlemeye
Yonelik Gozlem Formu” olusturulmustur. Hazirlanan form uzman goriisti almak iizere
C. U. Egitim Fakiiltesinde alanla ilgili 6gretim elemanlarina sunulmus ve incelemeleri
saglanmistir. Ogretim elemanlarindan alinan 6nerilere gore form yeniden diizenlenerek

son haline getirilmistir.

Arastirmact anket ve goriisme uygulamalarma katilan 6gretmenlere yapilacak
calisma ile dnceden bilgi vererek gozlem uygulamasina katilacak 5 goniillii 6gretmeni
tespit etmistir. Gozlem uygulamasi arastirmanin uygulanabilirligi, 6gretmenlerin
diisiinceleri ve uzman goriisii dogrultusunda her smifta 1 ders saatinden 5 er gozlem

olacak sekilde planlanmis ve uygulamasi yapilmistir.
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Gozlem formu hazirlandiktan sonra katilimsiz gozlem teknigi dahilinde
ogrencilerin uygulama sirasinda dogal durumlarini yansitmalari agisindan arastirici 1
veya 2 ders saati olacak sekilde simiflara giderek dersleri dinlemis ve Ogrencilerin
kendisine aligmalarmi saglamaya calismistir. Pilot calisma yapilmak iizere, gdzlem
yapilacak siniflardan birine giderek 6grencilerin arastirmaciya aligmalar1 saglandiktan
sonra On c¢alisma seklinde Ornek bir gozlem yapilmistir. Yapilan gozlemin
degerlendirmesi yapildiktan ve Ogrencilerin dogal davranislarmi gosterdikleri fikri
olustuktan sonra smif gézlemlerine baglanmistir. Siiflarda yapilan gézlemler miimkiin
oldugunca zamana yayilarak Ogrencilerin dogal hallerinin arastirmaya yansimasi
saglanmaya calisilmistir. Gozlemler swrasinda hazirlanan yari yapilandirilmis gozlem
formlar1 goézlemin amaci dogrultusunda veri kayb1 yasanmasini engellemek amaciyla
arastirmaciin yaninda bulunmus ancak gozlem kaydi i¢in kullanilmamistir. Gézlemler
smifta var olan durumun betimlemesini yapacak sekilde not alarak yapilmistir.
Gozlemlerde tutulan notlar, yar1 yapilandirilmis gézlem formlar1 kullanilarak sistematik

bir sekilde diizenlenmis ve analize hazir hale getirilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi, Adana II Milli Egitim Miidiirliigii’nden uygulamaya
yonelik yazili olurun alinmasindan sonra arastirmaci tarafindan segilip belirlenen farkli
sosyo-ekonomik ¢evrelerde bulunan ilkogretim okullarinin birinci kademe smif

ogretmenlerine anketlerin uygulanmasi ile baglamstir.

Okullara anket uygulamasi Nisan-Mayis 2007 tarihleri arasinda yapilmistir.
Anket uygulamasi arastirmaci tarafindan bizzat okullar1 dolasarak, okul yoneticileri ile
gorisiiliip, 6gretmenlere konu hakkinda agiklayici bilgi verildikten sonra yapilmaistir.
Arastirmacinin aktif olarak 6gretmenlik goérevine devam ediyor olmasi nedeniyle, tiim
ogretmenlere ulagilmasit sorun olmus bu nedenle okul yoneticilerinden yardim
almmuistir. Aragtirmacinin ulagsamadigi siif 6gretmenleri ile okul yoneticileri gériismiis

ve anketleri doldurmalarini saglamistir.

Anketlerin dagitilmasindan sonra bazi okullarda toplanmasi sirasinda belirtilen

zamanlarda anketlerin hazir olmamasi nedeniyle toplanmasi sorun olmus, ancak
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arastirmact okullarin kapanip, 6gretmenlerin tatile girdigi doneme kadar anketlerin

toplanmasi i¢in izlemeye devam etmistir.

Ogretmenler tarafindan doldurulan anketler, okullardan toplandiktan sonra
arastirmaci tarafindan incelenmis ve istatistiki anlamda kullanilamayacak olan eksik ya
da diizensiz doldurulmus anketler ayrilmis analize uygun olan anketler isleme
almmustir. Inceleme sonucunda okullara dagitilan, 400 anketten 300 tanesi analiz i¢in
kullanilacak durumda oldugundan analiz islemine alimmistir. Bu durumda okullara

dagitilan anketlerin %751 dogru olarak geri alimmustir.

Anket uygulamas1 yapildiktan sonra, anket uygulamasina katilan 6gretmenler
arasindan, goniilliiliik esasina gore belirlenen bir grup ile goriismeler yapilmistir.

Gortismeler, anket sonuclar1 da kullanilarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak yapilmistir. Goriisme uygulamalari,
ogretmenlerin yogunluklar1 da g6z oniine alinarak 6zellikle seminer donemine gelecek
sekilde yapilmistir. Gorlismeler 6gretmenleri okullarinda ziyaretler seklinde olmus,
izinleri dahilinde ses kayit cihazi kullanilarak yapilmistir. Goriismeler smrasinda
O0gretmenlerin en samimi cevaplar1 vermeleri i¢cin uygun ortamin olusturulmasina

calisilmastir.

Anket ve goOriisme uygulamalari sonuglarma gore, uygulamalara katilan
Ogretmenler arasindan, yine goniillilik esasina gore belirlenen Ggretmenlerin
smiflarinda gozlem uygulamasmin gergeklestirilmesi seklinde yapilmistir. Gozlem
uygulamasi1 6ncesinde C.U. Ogretim iiyelerine gdzlem uygulama teknigi hakkinda
goriis sorulmus ve aliman degerlendirme sonucunda egitim-6gretimin baslarinda
gozlemin uygun olmayacagina karar verilmistir. Alinan goriis dogrultusunda Mart
2008-Mayis 2008 doneminde 6 Ogretmen ile 2 si Ogrencilerle tanigsma, smifa ve
gbozlemciye alisma seklinde olmak tlizere 7 ser gozlemden toplam 42 gozlem olacak

sekilde gergeklestirilmistir.

Gozlemler, katilimsiz gozlem teknigine gore gergeklestirilmis, arastirmaci
etkisiz bir sekilde smnifin O6grencilerden uzak ve dikkatlerini en az c¢ekecek bir

noktasinda ders boyunca oturarak gézlemleri yapmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi sirasinda veri toplama tekniklerinin 6zelligine gore uygun
yontem secilmis ve uygulanmistir. Nicel veri toplama teknigi olan anket uygulamasinin
sonuglar1 okullarda uygulamasi yapildiktan sonra anketler, arastrmaci tarafindan
toplanmig ve analize uygunluk agisindan incelemeleri yapilmistir. Yapilan inceleme
sonucunda okullara dagitilan 400 anketten, %25’ 1 olan 100 anketin Ogretmenler
tarafindan doldurulmadigi ya da eksik, yanlis dolduruldugu goriildiiglinden analize
almamamis geriye kalan, toplam anketlerin %75’ ini olusturan 300 anketin uygun
oldugu gorilmiistiir. Analize uygun sekilde doldurulmus olan anketlerin
belirlenmesinden sonra, verilerin bilgisayar ortamina girilme islemi yapilmis, betimsel

degerlerinin sunulabilmesi i¢in, frekans analizi ve yiizde hesaplamasi1 yapilmistir

Nitel arastrma yOntemi veri toplama teknikleri olan goriisme ve gozlem
uygulamalari ile elde edilen verilerin analizi igin ise igerik analizi kullanilmistr. Icerik
analizinde elde edilen verilerin kavramsallastirilmasi, daha sonra ortaya c¢ikan
kavramlara gore mantikli bir bicimde organize edilmesi ve buna gore veriyi aciklayan
temalarm olusturulmasi s6z konusudur (Yildirim ve Simsek,2006:227). Strauss ve ve
Corbin’in (1990) belirttigi gibi “Bilim kavramlar olmadan var olamaz, kavramlar bizim
olgular1 anlamamiza ve bu olgular iizerinde etkili diisinmemize yardimci olur. Bir
kavrama bir ad verdigimiz zaman; o kavramla ilgili sorular sorabiliriz, o kavrami

inceleyebiliriz ve baska kavramlarla iliskilendirebiliriz”

Verilerin analizi i¢in Oncelikle goriisme kayitlar1 dinlenip yaziya dokiilerek
goriisme metinleri olusturulmustur. Olusturulan goriisme metinleri satir satir okunarak
kodlamalar yapilmistir. Goriisme metinlerinden ¢ikarillan kodlardan benzer 6zellik
gosterenleri gruplandirilmis ve olusturulan gruplardan temalara ulasilmistir. Analiz
siiresince her asamada gerekli goriilen noktalarda goériisme metinlerine doniilerek
kontroller yapilmustir. Igerik analizi yontemi bu sekilde kullanilmistir. Ayrica, bulgular
kisminda elde edilen temalar kullanilarak agiklamalar ve yorumlar yapilirken, analizi
yapilan goriisme kayitlarindan alintilar yapilmig ve yapilan alintilar1 gosteren

kisaltmalar kullanilmastir.
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Goriisme kayitlarin analizi sonucunda olusturulan tema ve gruplar1 gosteren

tablo ve bu tema ve gruplara iliskin agiklamalar ek-7" de sunulmustur.

Kisaltmalarla ilgili aciklamalar: Arastirmada 6gretmen goriislerinin kaydedilmesi ile
olusan metinlerden alint1 6rneklerine yer verilmistir. Gorlisme metinlerinden 6rnekler
verilerek sadece dgretmen icin “O” ve goriisme yapilan kagincr dgretmen oldugunu

belirtmek i¢inde sira numarasi verilmistir.

Ornek: O—1: Goriisme yapilan birinci 6gretmen.
O-5: Gériisme yapilan besinci 6gretmen’ i

1fade etmektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde ilkogretim I. kademe 2. 3. ve 4. smifinda goérev yapan
ogretmenlerin, anket uygulamasinda 6grencilerde gozlemledikleri problem davranislara

iligkin goriisleri yer almaktadir.

Ayrica, anket uygulamasina katilan ogretmenlerden belirlenen ve goriisme
uygulamasi yapilan 6gretmenlerin, 2005 ilkdgretim programma iligkin goriisleri, 2005
ilkdgretim programinin gerektirdigi sinif yonetimi yaklasimi hakkindaki diisiincelert,
kendi smif yonetimi yaklasgimlari, smiflarinda gozlemledikleri istenmeyen Ogrenci
davranislar1 hakkinda diistincelerini, 2005 ilkogretim programimin istenmeyen

davranislara etkileri hakkindaki diisiincelerini de igermektedir.

Anket ve goriisme uygulamasina katilan 6gretmenlerin arasinda secilen ¢alisma
grubu ile yapilan gozlem uygulamasina yonelik bulgular da bu boliimde ele alinmastir.

Elde edilen bulgulara iliskin a¢iklamalar su basliklar altinda sunulmustur;

4.1. Anket Uygulamasina Iliskin Bulgular
4.2. Goriisme Uygulamasma Iliskin Bulgular
4.3. Gozlem Uygulamasma Iliskin Bulgular

4.1. Anket Uygulamasina lliskin Bulgular

4.1.1. Problem Davranislar
4.1.2. Problem Davraniglarin Derslere Gére Durumu

4.1.3. Problem Davraniglarin Nedenleri

4.1.1. Problem Davramslar

Sayfa 63’ te anket uygulamasima katilan ilkdgretim 2. 3. ve 4. smif
ogretmenlerinin, kendilerine verilen anketlerde yer alan 61 maddelik smif iginde
karsilagilan problem davranislara yonelik gorislerini ifade eden bulgular yer

almaktadir.
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Tablo 4.1. Sinif Ogretmenlerinin Problem Davranislara iliskin Gériislerinin Dagilim1

DAVRANISLAR EVET KISMEN HAYIR TOPLAM
f % f % f % f %

1. Sinif iginde bir seyler yemek 92 30,7 | 158 | 52,7 | 50 | 16,7 | 300 | 100
2.ElindeKi bir nesne ile giiriiltii yapmak 153 | 51,0 | 88 | 29,3 | 59 | 19,7 | 300 | 100
3. Sirayi ileri geri oynatmak 96 32,0 | 165 | 55,0 | 39 | 13,0 | 300 | 100
4. Belirlenen simif i¢i kurallara uymamak | 142 | 47,3 | 131 | 43,7 | 27 9,0 | 300 | 100
5. Arkadaslarinin ve 6gretmeninin 125 | 41,7 | 154 | 51,3 | 21 7 300 | 100
soziinii keserek konusmak
6. Calismaya baslarken veya bitirirken 57 19,0 | 177 | 59,0 | 66 | 22,0 | 300 | 100
yavas davranmak
7. Verilen gorevleri yapmamak 134 | 44,7 | 128 | 42,7 | 38 | 12,7 | 300 | 100
8. Derse ge¢ gelmek 110 | 36,7 | 109 | 36,3 | 81 | 27,0 | 300 | 100
9. Siirekli konusarak diger 171 | 57,0 | 98 | 32,7 | 31 | 10,3 | 300 | 100
ogrencileri calismalarinda rahatsiz etmek
10.Arkadaslarinin malzemelerine 163 | 543 76 | 25,3 | 61 | 20,3 [ 300 | 100
karisarak rahatsiz etmek
11. Arkadaslarindan izin almadan 156 | 52,0 25 25,7 | 67 | 22,3 | 300 | 100
arag¢-gereclerini kullanmak
12. Arkadaslarindan izin almadan 172 | 573 46 15,3 | 82 | 27,3 | 300 | 100
cantalarim karistirmak
13. Arkadaslariyla kaba ve kiifiirlii 183 | 61,0 | 56 18,7 | 61 | 20,3 | 300 | 100
konusmak
14. Arkadaslarina kafa tutmak ve 161 | 53,7 87 | 29,0 | 52 | 17,3 | 300 | 100
saygisiz konusmak
15. Arkadaslariyla alay etmek 161 | 53,7 68 | 22,7 | 71 | 23,7 | 300 | 100
16. Pencereden disariy1 seyretmek 57 19,0 | 139 | 46,7 | 104 | 34,7 | 300 | 100
17. Ders disinda bir isle ugrasmak 85 28,3 | 165 55 50 | 16,7 | 300 | 100
18. Yanindaki arkadasi ile konusmak 91 30,7 | 173 | 57,7 | 36 | 12,0 | 300 | 100
19. Herhangi bir nesne ile mesgul olmak 69 23,0 | 182 | 60,7 | 49 | 16,3 | 300 | 100
20. Temiz olmamak 72 240 | 127 | 42,3 | 101 | 33,7 | 300 | 100
21. Kiyafet yonetmeligine uygun 63 21,0 | 133 | 44,3 | 104 | 34,7 | 300 | 100
giyinmemek
22. Sirasinda diizgiin oturmamak 72 240 | 164 | 54,7 | 64 | 21,3 | 300 | 100
23. Ders arag ve gereclerini temiz 83 27,7 | 165 | 55,0 | 52 | 17,3 | 300 | 100
kullanmamak
24.Arac ve gereclerinin eksik olmasi 97 32,3 | 142 | 47,3 | 61 | 20,3 | 300 | 100
25. Odevlerini eksik ya da gelisigiizel 131 | 43,7 | 139 | 46,3 | 30 | 10,0 | 300 | 100
yapmak
26. Dersle ilgisi olmayan konularda 149 | 49,7 | 110 | 36,7 | 41 | 13,7 | 300 | 100
siirekli ve gereksiz konusmak
27. Dersi aksatmaya yonelik kasti 161 | 53,7 59 19,7 | 80 | 26,7 | 300 | 100
konusmak
28. Arkadaslarina karsi saldirgan 186 | 62,0 73 243 | 41 13,7 | 300 | 100
davranislar sergilemek
29. Ogretmenin soz ve 50 16,7 | 157 | 52,3 | 93 | 31,0 | 300 | 100
davramislarindan alinmak
30. Arkadaslarimin s6z ve 46 153 | 180 | 60,0 | 74 | 24,7 | 300 | 100
davramislarindan alinmak
31. Utangachk 49 16,3 | 139 | 46,3 | 112 | 37,3 | 300 | 100
32. Siray1 karalamak, cizmek 108 | 36,0 | 123 | 41,0 | 69 | 23,0 | 300 | 100
33. Sira ya da sandalyelerin iizerine | 115 | 383 | 107 | 35,7 | 78 | 26,0 | 300 | 100
¢ikmak
34. Simif dolabim izinsiz kullanmak, 122 | 40,7 81 27,0 | 97 | 32,3 | 300 | 100
35. Arkadaslarimin okul esyalarim 155 | 51,7 76 | 25,3 | 69 | 23,0 | 300 | 100
cizmek, yirtmak, kirmak ya da bozmak




69

Tablo 4.1°’in devami

DAVRANISLAR EVET KISMEN HAYIR TOPLAM

f % f % f % f %

36. Cekingenlik 68 | 22,7 | 126 | 42,0 | 106 | 35,3 | 300 | 100
37. Yalan soylemek 159 | 53,0 | 84 | 28,0 | 57 | 19,0 | 300 | 100

38. Ogretmene kafa tutmak ve saygisiz 151 | 50,3 51 17,0 | 98 | 32,7 | 300 | 100
konusmak

39. Dersle ilgili aktivitelere katilmamak 100 | 33,3 | 131 | 46,3 | 69 | 20,3 | 300 | 100

40. Sorumluluk almayi istememek 85 28,3 | 151 | 50,3 | 64 | 21,3 | 300 | 100

41. Yerinde sessizce oturmak 86 | 28,7 | 148 | 49,3 | 66 | 22,0 | 300 | 100

42. lzin almadan yerinden kalkmak, | 125 | 41,7 | 117 | 39,0 | 58 | 19,3 | 300 | 100
dolasmak

43. Yerinde siirekli kipirdanmak ve saga | 105 | 35,0 | 147 | 49,0 | 48 | 16,0 | 300 | 100
sola bakinmak

44. Hirsizhk 174 58 29 9,2 97 32,3 ]300 ] 100
45. Aglamak 67 | 22,3 | 129 | 43,0 | 104 | 34,7 | 300 | 100
46. Kiskanchk 75 25,0 | 171 | 57,0 | 54 | 18,0 | 300 | 100

47. Arkadaslarmmin odevlerinden kopya | 100 | 33,3 | 143 | 47,7 | 57 | 19,0 | 300 | 100
c¢ekmek

48. Sinav sirasinda kopya ¢ekmek 130 | 43,3 96 | 32,0 | 74 | 24,7 | 300 | 100

49. Komiklik yapmak 64 | 21,3 | 155 | 51,7 | 81 | 27,0 | 300 | 100

50. Kars1 cinsten arkadaslarmma Kkars1 | 142 | 47,3 94 | 31,3 | 64 | 21,3 | 300 | 100
olumsuz tutum ve davramslar gostermek

51. Farkh diisiinen ogrencileri | 93 31,0 | 133 | 44,3 74 | 24,7 | 300 | 100
elestirmek, kusur bulmak

52. Arkadaslarim kendileri gibi | 137 | 45,7 80 | 26,7 | 83 | 27,7 | 300 | 100
davranmaya zorlamak

53. Simf diizenini bozan problem | 138 | 46,0 85 28,3 77 | 25,7 | 300 | 100
davramisi onaylamak ya da taklit etmek

54. Bahaneler ileri siirerek ogretmeni | 105 | 35,0 | 111 | 37,0 | 84 | 28,0 | 300 | 100
oyalamak

55. Birbirlerini sikayet etmek 136 | 453 | 143 | 47,7 | 21 7,0 | 300 | 100

56. Verilen talimat konusunda gereksiz | 66 22,0 | 170 | 56,7 | 64 | 21,3 | 300 | 100
aciklamalar istemek

57. Yeni bir simf Kkuralina uyum | 82 27,3 | 166 | 55,3 52 | 17,3 | 300 | 100
gostermemek

58. Grup ve Kkiime iiyeligindeki | 74 | 24,7 | 170 | 56,7 | 56 | 18,7 | 300 | 100
degisikliklere uyum gostermemek

59. Programda yapilan herhangi bir | 80 26,7 | 141 | 47,0 | 79 | 26,3 | 300 | 100
degisiklige uyum gostermemek

60. Simifa yeni bir ogrenci geldiginde | 90 | 30,0 | 114 | 38,0 | 96 | 32,0 | 300 | 100
normal dis1 davramglar gostermek

61. Simifa yeni bir 6gretmen geldiginde | 98 32,7 | 115 | 383 | 87 | 29,0 | 300 | 100
normal dis1 davramglar gostermek

Tablo-4.1. incelendigi zaman goriilmektedir ki, uygulamaya katilan 6gretmenler
veri toplama araci olan ankette kendilerine sunulan 61 problem 6grenci davranisindan
% 67’sine (40 davranig) “evet” diyerek bu davraniglarini simiflarinda egitim-6gretim
islemlerini sekteye ugratan, smif diizenini bozan, ortami olumsuz yonde etkileyen, yani
problem davranis olduklar1 yoniinde fikir belirtmiglerdir. Bununla birlikte
ogretmenlerin genel olarak, “pencereden disariy1 seyretmek™, “el, yiiz ve kiyafetlerinde

temiz olmamak”, “kiyafet yonetmeligine uygun giyinmemek”, “utangaghik”, smif
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dolabmi izinsiz kullanmak, karigtrmak”, “cekingenlik”, “aglamak”, smifa yeni bir

ogrenci geldiginde normal dis1 davraniglar gostermek™ gibi davraniglari, kendilerine

gore smif ortamimi bozmayan, sorun yaratmayan davraniglar olarak belirttikleri

anlasilmaktadir..

Ogretmenlerin “evet” diyerek kendilerine gore problem davranis olarak ifade

ettikleri 68renci davranislarinin yiizdelik siralamalar1 agisindan ilk 20 si Tablo 4.2 de

verilmistir.

Tablo 4.2. Ogretmenlere Gore Problem Olarak Ifade Edilen Ogrenci

Davraniliglarinin Yiizdelik Siralamasi

OGRENCI DAVANISLARI f %
1. (28) Arkadaslarina kars1 saldirgan davraniglar sergilemek (diirtmek, 186 | 62,0
itmek, vurmak, tirmalamak, 1sirmak, tekme atmak vb.)
2. (13) Arkadaslariyla kaba ve kiifiirlii konugmak 183 | 61,0
3. (44) Hirsizlik 174 | 58,0
4. (172) Arkadaslarindan izin almadan onlarin ¢antalarini karistirmak 172 | 57,3
5. (9) Siirekli konusarak diger 6grencileri ¢aligmalarinda rahatsiz etmek | 171 | 57,0
6. (10) Arkadaslarinin malzemelerine/esyalarina karisarak rahatsiz 163 | 54,3
etmek
7. (14) Arkadaslarina kafa tutmak ve saygisiz konugmak 161 | 53,7
8. (15) Arkadaslariyla alay etmek (Hata ya da fiziksel 6ziirleriyle) 161 | 53,7
9. (27) Dersi aksatmaya yonelik kasti konugmak 161 | 53,7
10. (37) Yalan sdylemek 159 | 53,0
11. (35) Arkadaslarinin okul esyalarini ¢izmek, yirtmak, kirmak ya da 155 | 51,7
bozmak
12. (2) Elindeki bir nesne ile kapi, sira ya da duvarlara vurarak giiriilti 153 | 51,0
yapmak
13. (38) Ogretmene kafa tutmak ve saygisiz konusmak 151 | 50,3
14. (26) Dersle ilgisi olmayan konularda siirekli ve gereksiz konugmak 149 | 49,7
(gevezelik)
15. (4) Belirlenen smif i¢i kurallara uymamak 142 | 47,3
16. (50) Kars1 cinsten arkadaslarina/6grencilere karsi olumsuz tutum ve | 142 | 47,3
davraniglar gostermek (diismanlik, birbirini desteklememek vb.)
17. (53) Smif diizenini bozan problem davranist onaylamak ya da taklit 138 | 46,0
etmek
18. (52) Farkli diigiinen 6grencileri kendileri gibi davranmaya zorlamak | 137 | 45,7
19. (55) Birbirlerini sikayet etmek 136 | 45,3
20 (7) Verilen gorevleri yapmamak 134 | 44,7

Tablo—4.2. incelendiginde goriiliiyor ki; 6gretmenler genellikle arkadaslarina

kars1 saldirgan davranislar sergilemek (diirtmek, itmek, vurmak, tirmalamak, 1sirmak,

tekme atmak vb.)%62, arkadaslariyla kaba ve kiifiirlii konusmak%61.0, hirsizlik %58.0,
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arkadaslarindan izin almadan onlarin ¢antalarmi karistirmak %57.3, siirekli konusarak
diger  Ogrencileri  ¢alismalarinda  rahatsiz  etmek  %57.0, arkadaslarinin
malzemelerine/esyalaria karisarak rahatsiz etmek %54.3, arkadaglara kafa tutmak ve
saygisiz konusmak %353.7, arkadaslariyla alay etmek (Hata ya da fiziksel oziirleriyle)
%353.7, dersi aksatmaya yonelik kasti konusmak %53.7, yalan sdylemek %53.0,
arkadaslarinin okul esyalari ¢izmek, yirtmak, kirmak ya da bozmak %351.7, elindeki
bir nesne ile kapy, sira ya da duvarlara vurarak giiriiltii yapmak %51.0, Ogretmene kafa
tutmak ve saygisiz konusmak 9%350.3, dersle ilgisi olmayan konularda siirekli ve
gereksiz konusmak (gevezelik) %49.7, belirlenen smif i¢i kurallara uymamak %47.3,
kars1 cinsten arkadaslarina/dgrencilere karsi olumsuz tutum ve davraniglar gostermek
(diismanlik, gerilim, birbirini desteklememek vb.) %47.3, sinif diizenini bozan problem
davranis1 onaylamak ya da taklit etmek %46.0, farkli diisiinen 6grencileri kendileri gibi
davranmaya zorlamak %45.7, birbirlerini sikdyet etmek %45.3 ve verilen gorevleri
yapmamak %44.7 davraniglarinin, kendilerine gore problem davranis oldugu yoniinde

fikir belirtmislerdir.

Ogretmenlere verilen anketlerde bulunmayan ve anketlerin sonunda yer alan
boliimlere 6gretmenlerin diisiinceleri yazmalari istendiginde belirttikleri davranislar da;
dikkat eksikligi, derse karsi ilgisizlik, dersleri Onemsememe, teneffiislerde disari
¢itkmama, sorumsuzluk davraniglarini istenmeyen davranis olarak ifade etmislerdir.
Ayrica 6gretmenlere gore; diger arkadaglar iizerinde baski olusturma, ailedeki rollerini
smifta gosterme istegi (simariklik), paylasiyormus gibi gostererek diger arkadaslarindan
menfaat saglama, ¢cekememezlik, arkadaslarini tehdit, izinsiz yerinden kalkip ¢ope
gitme, diger Ogretmenlere karsi saygisiz davraniglar, karsi cinse karsi yapilan
davraniglar (sagimm1 ¢ekme vb.) davranislarda istenmeyen davraniglar arasinda

bulunmaktadir.

4.1.2. Problem Davranislarin Derslere Gére Durumu

Anket uygulamasina katinla 6gretmenlere, problem davraniglarin derslere gore
farklilik gosterip gostermedigine yonelik olarak sorunun cevabina iliskin bulgulara,

asagida belirtilmistir.
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Tablo 4.3. Problem Davraniglarin Derslere Gore Durumu

Problem Davranislarin Derslere f %
Gore Degisip-Degismedigi

Evet 195 65,00
Hayir 100 33,3
Cevapsiz 5 1,7
Toplam 300 100

Tablo—4.3. de gorildigi gibi, Ogretmenlere problem davraniglarin
derslere gore farklilik gosterip gostermedikleri sorulmus ve 6gretmenlerin %65,0°1 (195
ogretmen) evet seklinde cevap verirken, %33,3’i (100 6gretmen) hayir diyerek derslere
gore farklhilik gostermediklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin %1,7’s1 (5

O0gretmen ) bu soruya cevap vermemistir.

4.1.2.2. Problem Davramslarin Goriilme Sikhiginin Derslere Gore Dagihim

Ogretmenlerin  problem davramslarin  goriilme sikhigmin derslere gore

durumuyla ilgili goriislerine iliskin bulgulara Tablo—4.4. de yer verilmistir.

Tablo 4.4. Farkli Derslere Gore Problem Davranislarin Goriilme Sikliklar

Dersler HIC ARASIRA | GENELLI HER CEVAPSIZ | TOPLAM
KLE ZAMAN
f % f % f % f % f % f %

Tiirkce 51 | 17,0 | 146 | 48,7 | 18 | 6,0 - - 85 |28,3 300 | 100
Hayat B. 41 | 13,7 1116 | 38,7 | 50 16,7 |5 1,7 |88 29,3 300 | 100
Sosyal B. 28 19,3 |98 327174 24,7 |10 |33 90 | 30,0 300 | 100
Fen Ve 33 | 11,0 | 106 | 35,3 | 51 17,0 {20 [6,7 |90 | 30,0 300 | 100
Teknoloji
Matematik | 64 | 21,3 | 104 | 34,7 | 31 10,3 (14 (4,7 |87 |29,0 300 | 100
Miizik 57 |1 19,0 | 89 29.7 | 47 15,7 {20 [6,7 |87 |29,0 300 | 100
Beden 69 | 23,078 26,0 | 59 19,7 |7 2,3 87 129,0 300 | 100
Egitimi
Gorsel 57 119,0 103 | 34,3 |40 13,3 |13 |43 87 129,0 300 | 100
Sanatlar

Tablo—4.4. de verilen degerler incelendigi zaman goriiliiyor ki, problem

davranislari en az gorildiigi dersler; %23.0 ile beden egitimi, %21.3 ile matematik, %

19.0 ile gorsel sanatlar dersleri olurken, en fazla problem davranis goriilen dersler;

%6.7 ile Fen ve teknoloji dersi ile %6.7 ile miizik dersleri olmaktadir.

Buna karsin veriler gururlandirilarak (Hi¢ ve Ara sira cevaplar1 birlikte,

Genellikle ve her zaman segenekleri birlikte) incelendigi zaman goriiliiyor ki, problem
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davranislarin en az gorildiigi dersler; %65.7 ile Tiirkce , %45.0 ile matematik, % 53.3
ile gorsel sanatlar dersleri olurken, en fazla problem davranis goriilen dersler; %28.0 ile

sosyal bilgiler dersi ile %23.7 ile fen ve teknoloji dersleri olmaktadir.

4.1.3. Problem Davranislarin Nedenleri

Veri toplama araglarindan anket dahilinde 6gretmenlere problem davraniglarin
nedenleri sorulmustur. Problem davranislarin nedenlerine yonelik secenekler
hazirlanirken, literatiir taramasi yapilmis, alanda yapilan calismalarda problem
davraniglarin nedenleri olarak ifade edilen etmenler se¢ilmis ve Ogretmenlerin
kendilerine gére bu etmenlerin ne derece problem davranislarin nedenleri olduklarmi

ifade etmeleri istenmistir.

Yapilan uygulamaya katilan 6gretmenlerin, problem davranislarin nedenlerine

iligkin goriislerini yansitan bulgular Tablo—4.5 de sunulmustur.

Tablo 4.5. Ogretmen Goriislerine Gore Problem Davranislarm Nedenlerinin

Dagilimi

PROBLEM DAVRANISLARIN EVET KISMEN HAYIR TOPLAM
NEDENLERI

f % f % f % f %
1. Cocugun saghk durumu 80 23,3 136 | 45,3 94 31,3 300 | 100
2. Aile 215 71,7 74 | 24,7 11 3,7 300 | 100
3. Toplum 168 56,0 122 | 40,7 10 3,3 300 | 100
4.Cocugun okul disindaki arkadas | 183 61,0 102 | 34,0 15 5,0 300 | 100
cevresi
5. Medya 136 45,3 125 | 41,7 39 13,0 300 | 100
6.Cocugun gelisim ozellikleri 135 45,0 151 | 50,3 14 | 4,7 300 | 100
(Bireysel farkhhklar)
7. Ogretim Program 59 19,7 148 | 49,3 93 31,0 300 | 100
8. Ogretim yontemleri 60 20,0 162 | 54,0 78 26,0 300 | 100
9. Ogretmenin tutum ve 89 29,7 140 | 46,7 71 23,7 300 | 100
davramslari
10. Cocugun simiftaki arkadas 113 37,7 140 | 46,7 47 15,7 300 | 100
cevresi
11. Simif kurallarimin belirsizligi 76 25,3 76 25,3 148 | 49,3 300 | 100
12. Sinifin fiziksel ozellikler 82 27,3 106 | 35,3 112 | 37,3 300 | 100
13. Kalabahk simflar 196 65,3 61 20,3 43 14,3 300 | 100
14. Smmif tekrarn 129 43,0 108 | 36,0 63 21,0 300 | 100

Tablo 4.5. incelendiginde ogretmenlerin Ozellikle, aile, kalabalik siniflar,
cocugun okul disindaki arkadas ¢evresi, toplum, medya ve cocugun gelisim 6zellikleri
etmenleri n {izerinde yogunlastiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin “evet” cevabi

vererek problem davranislar1 nedeni olarak gosterdikleri etmenlerin yiizdelik siralamasi
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su sekilde olusmaktadir; aile%71.7, kalabalik smiflar %65.3, ¢cocugun okul disindaki
arkadas cevresi %61.0, toplum %56.0, medya %45.3, cocugun gelisim ozellikleri
%45.0, siif tekrar1 %43.0, ¢ocugun smiftaki arkadas cevresi %37.7

Uygulamaya katilan &gretmenler; Ogretim yOntemlerini %54.0, Ogretim
Programini %49.3, Cocugun smiftaki arkadas gevresini %46.7, Ogretmenin tutum ve
davranislarmi1 %46.7 oranlarinda “kismen” secenegi ile isaretleyerek kismen problem

davranislari nedeni olarak ifade etmiglerdir.

Smif 6gretmenleri; smif kurallariin belirsizligi %49.3, Smifin fiziksel 6zellikler
%37.3, Cocugun saglik durumu %31.3 gibi etmenlerin, problem davranislarin nedenleri

arasinda olmadigini ifade etmislerdir.

4.2. Ogretmenlerle Yapilan Goriismelere iliskin Bulgular

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde sorulan  “Ogrencilerde  goriilen,
istenmeyen davranislari tanimlayabilir misiniz?” sorusuna 6gretmenlerin verdikleri

cevaplar incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo-4.6 da sunulmustur.

Tablo 4.6. Ogretmenlere Gore Istenmeyen Davranislarin Tanimlari

istenmeyen Davramslarin Tanimlar: f
Swif i¢i uyulmasi gereken kurallara aykiri davramslar 12
Egitim-6gretim ortamim bozan davraniglar 2
Dersi kesintiye ugratan davranislar 3
Ogretmenin calismalarinda bosluklar olusturan davramislar 3
Swnif igerisinde amaglanan sonuglara ulasmayi engelleyen her tiirlii davranis 2
Sokak kiiltiiriinii animsatan, kisasa kisas diisiincesini temel alan, fiziksel siddet
uygulamalar1 ya da kaba kotii konugmalar >
Ogrencinin rol karmasas1 yasamasi (Okulda da evdeki gibi ya da arkadas
cevresindeki gibi davranma istegi) 2
Derse hazirlikli olmama 1

Tablo 4.6. incelendigi zaman goriiliiyor ki; 6gretmenlerin biiylik bir kismi (12

O0gretmen) istenmeyen davranislari, kurallar dahilinde ele almis, smif i¢i uyulmasi
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gereken kurallara aykir1 davranislar olarak ifade etmislerdir. Ornegin goriisme yapilan

bir 6gretmen istenmeyen davranislari;

“sumif icerisinde istenmeyen, sinifin yapisint bozan, ogretmenin ¢alismasinda

bosluklar olusturan davramslar.” (O-1) seklinde tanimlarken, bir diger dgretmen;

“Sinif igerisinde uyulmast gereken kurallarin disina ¢ikan, ogrencilerin

yaptiklar: davramiglar. ”(0O-3) seklinde tanimlamustir.

Uygulamaya katilan baska bir dgretmen de; “Izin almadan konusma, ¢ok stk
¢ope gitme, kalem a¢cmaya kalkma yada yamndaki arkadasimin rahatsiz etmek gibi

kural disi davranislar.” (O-6) seklinde bir tanimlama yapmistir.

Ayrica, egitim-08retim ortamini bozan (3 6gretmen), dersi kesintiye ugratan (2
O0gretmen) ve Ogretmenin caligmalarinda bosluklar olusturan davranislarinda (3
O0gretmen) yine Ogretmenler tarafindan istenmeyen davraniglar olarak ifade edildigi
anlasilmaktadir.

Bu yonde fikir belirten 6gretmenlerin kendi goriislerine iliskin goriisme

metinlerinden ornekler asagida verilmistir.

“Sinifta egitim-6gretimi aksatan, ¢evresel faktorlerden ve ailevi nedenlerden

olusan davramglar.” (0-12)

“Dersi kaynatmaya yonelik davraniglar, ogrencilerin bir birlerine fiziksel siddet
gostermeleri  seklindeki davramislar. Bizim a¢imizdan siddet icerikli  sayilan
davranmiglart onlar oyunlastirarak birbirlerine zarar vermeyecek sekilde yapryormus

gibi diisiinebiliyorlar.” (O-15)

Cevaplar incelendiginde goriilmektedir ki 6gretmenlerin (2 68retmen) {lizerinde
durduklar1 bir diger noktada, istenmeyen davranislarm, smif icerisinde amaglanan
sonuglara ulagsmay1 engelleyen her tiirlii davranisi oldugudur

Istenmeyen davramglarin tanimlanmasi1 konusunda goriisme kayitlarmdan

ornekler asagida verilmistir.
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“Sinif icerisinde amacglanan davranislara ulagsmayr engelleyen davranislarin

tamami.” (O-13)

“Ogrencini simfta gosterdigi uyumsuzluk, hircinlik, ailenin ¢ocuga yanlis

davramsindan ¢ocukta olusan, yanlis davramslar.” (O-2) seklinde goriis bildirmistir.

Gorlisme bulgular1 gostermektedir ki uygulamaya katilan bazi 6gretmenler (5
O0gretmen) istenmeyen davraniglarin tanimlamasini somut durumlar {izerinden yaparak,
ozellikle sokak kiiltiiriinii animsatan, kisasa kisas diisiincesini temel alan, fiziksel siddet

uygulamalar1 ya da kaba kotii konugmalar olarak ifade etmislerdir.

Smaifta karsilasilan istenmeyen davranislarin tanimlamasi ile ilgili 6gretmenlerin

kendi goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir

“Cocuklarin kavga etmeleri, birbirlerine saygisiz ve sevgisiz davranmalari.”
(0-7)

Ogrencinin rol karmasas1 yasamasi da (2 6gretmen) istenmeyen davranis olarak
gosterilmistir. Aile de ve akran gruplariyla bir aradayken gosterdikleri davranislarin

aynisini smifta da gosteren 6grenci davranisi istenmeyen davranig olarak goriilmektedir.

Bunlarla birlikte 6grencilerin derse hazirlikli gelmemelerini de 6gretmenlerin (1

o0gretmen) istenmeyen davranig olarak gordiikleri bulgulardan anlasilmaktadir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde sorulan “Simifimzda istenmeyen
davramslarla karsilasiyor musunuz? sorusuna Ogretmenlerin verdikleri cevaplar
incelendiginde:

Gorlisme yapilan 0gretmenlerin tamami smiflarinda istenmeyen davraniglarla
karsilastiklarini ifade etmislerdir.

Smiflarinda karsilastiklar1 istenmeyen davranislar la ilgili verdikleri orneklere

iliskin frekans degerleri Tablo-4.8” de sunulmustur.
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Tablo 4.7. Ogretmenlerin istenmeyen Davranislara Verdikleri Orneklere Iliskin

Frekans Listesi.

Istenmeyen Davrams Ornekleri f
1. Kaba, kiifiirlii ve kotii konusmalara 5
2. Birbirlerine kars1 diizensiz davranmalar1 4
3. Dikkat dagmiklig1 3
4. Birbirlerini rahatsiz edici davraniglar 3

Tablo-4.8. incelendigi zaman goriilmektedir ki, 6gretmenler kaba ve kiifiirli
konusma (508retmen), birbirlerine karsi diizensiz davranma (468retmen), dikkat
daginikligi(368retmen) ve birbirlerini rahatsiz edici davraniglar (3 Og8retmen)
davraniglarm1  smiflarinda  karsilastiklar1 istenmeyen davranmiglara Ornek olarak
vermislerdir.

Ogretmenler genellikle, o6grencilerin dikkat dagmikligmi (3 6gretmen)

smiflarinda yasadiklar1 istenmeyen davranig olarak ifade etmislerdir.

Dikkat eksikligi davranismi smifinda gordiigiinii ifade eden Ogretmenlerin

goriislerine iligskin gériisme metinlerinden 6rnekler asagida verilmistir.

“Genelde goriiyorum, ogrencilerin dikkatlerini uzun siire tutmak zor. Ders

anlatirken, etkinlik sirasinda égrencinin her hangi bir seyle siraya vurmasi gibi.” (O-1)

“Sinifta dikkat eksikligi, oturduklar: yerde siirekli ziplamalari, arka siralarda
isaretlesmeleri, isaretle kiifiirlesmeleri, ogretmen arkasi dondiigiinde birbirlerine kagit
atmalar, sinif giris-cikiglarda tahta éniinde kavga etmeleri.” (O-4)

seklinde ifade etmistir.

Bununla birlikte 6grencilerin ders sirasinda bir birlerine karsi diizensiz (4
O0gretmen)  ve rahatsiz edici davranmalar1 (3 Ogretmen) seklinde istenmeyen

davranislar1 siniflarinda gordiiklerini belirten 6gretmenler olmustur.
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Ders srasinda birbirlerini rahatsiz edici ve diizensiz davraniglar gdstermeleri,
istenmeyen davranislartyla siniflarinda karsilastiklar1 goriisiinde olan 6gretmenlerin

kendi goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir.

“drkadagslar ile catisiyorlar, kural saydigimiz seyleri ihlal ediyorlar.” (O-14)

“Sayg1 ve sevgi eksikligi yasamiyor. Kiifiirlii konusmalar yasanabiliyor, kendini
diizgiin olarak ifade edemeyen ¢ocuklar siddete meyil gosteriyorlar ve ¢evrelerine

siddet uyguluyorlar.” (O-7)

Gorlisme yapilan O6gretmenlerden bazilar1 da (5 Ogretmen) kaba ve koti

konusmalar1 istenmeyen davranis olarak ifade etmislerdir.

Ogrencilerinde kaba ve kotii konusma istenmeyen davranislarmi gordiiklerini
sOyleyen Ogretmenlerin goriislerine iliskin goriisme metinlerinden 6rnekler asagida

verilmistir.

“Ogrenciler arasinda saygisizlik, siddet egiliminin fazlalig,  biiyiiklere

saygisizlik, konusmalardaki argo kelimeler ve kiifiirler.” (O-8)

“Evet karsilasiyorum, dikkatli ders dinlemiyorlar. Oniindeki, yamndaki
arkadagslarim rahatsiz ediyorlar. Siirekli disar: ¢tkmak istiyorlar. *“ (0-3)

Ogretmenlere sorulan  “Istenmeyen davramislarin  gorviilmesinde 1998
ilkogretim programimin uygulanmasi sirasinda karsilagtiklariniz ile 2005 ilkogretim
prograninin uygulanmas: swrasinda karsilagtiklariniz arasinda farklihiklar olustu
mu?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde, 6gretmenlerin iki ayr1 goriis etrafinda
toplandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin bir kismu (8 dgretmen) 2005 ilkogretim
programmin uygulanmasindan sonra olumlu sonuclar elde edildigini ifade ederken,
diger bir 6gretmen grubu (5 6gretmen) program degisikli§inin olumsuz sonuglar

dogurdugunu ifade etmislerdir.

Buna gore;
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Ogretmenlerin bazilari, dgrenci merkezli bir yaklasimla hazirlanan 2005
ilkdgretim programinin uygulanmasi sirasinda, 6grencilerin tamami derse katildig: i¢in
sinif icinde karsilagilan istenmeyen davranislarda artis meydana geldigini ifade
etmislerdir. Ogretmenler ayrica Ogrencilerin tamamui sz hakki almak istemesine
ragmen, tamaminin s6z almasina zaman yetmediginden dolayi, s6z alamayanlarin sorun

davranislar gosterdikleri yoniinde fikir belirtmiglerdir.

Ogretmen goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir.

“Yeni programla birlikte ogrencilerin tamami derse katildigr icin problem
davramiglar coklasti. Program geregi ogrencilerin hepsi soz hakki almak istiyor.
Ogretmen birkac tanesine soz hakki verdigi zaman digerleri de konusmak istedigi icin
baskalarimin dinlememe gibi,  baskalarmmn fikirlerini almama gibi, baskalarinin

calismalarimi goz ardi etme gibi olumsuz davramslar goriiliiyor.” (0-2)

Ogretmenlerin verdikleri cevaplarda, yeni ilkdgretim programinmn uygulanmasi
sirasinda Ogrencilerde ozellikle smif i¢i etkinliklere katilim ve diger g¢aligsmalarin
yapilmast swrasinda “yapabilir miyim?, basarili olabilir miyim?” sorunu ve ozgiiven

sorunu yasandigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin  konu ile ilgili goriisme metinlerinden &rnekleri asagida

verilmistir.

“Yeni programla birlikte proje ve performans ¢alismalarimin yapilmast
swrasinda ozgiiven eksikligi olan ¢ocuklarda “yapabilir miyim?” sorunu nedeniyle

sorunlar yasandi.” (O-2)

“Cok biiyiik farkliliklar var. Ogrenci merkezli program olmasi, programin
gerektirdigi isteklerin tam olarak karsilanamamast nedeniyle sorun davranislar
goriilebiliyor. Program geregince bilgi tam olarak verilmeyecek diyoruz, bu defa da
ogrenciler bilgive ulasmada sorunlar yasamaya baglyor. Nasil yapacagiz gibi
diisiinceler basliyor buda sorun davramislarin goriilmesine neden oluyor. Ogrenci
merkezli bir program olmasindan dolayr o6grencinin yapmasi isteniyor. Sorun yasayan

ogrenciler simif yonetiminde de sorun yaratiyorlar.” (O-14)
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Gorilisme yapilan bazi 6gretmenler de (4 6gretmen) dgrencilerin s6z hakki alma
ve derse katilma konusunda 2005 ilkogretim programimin uygulanmaya baslamasi ile
birlikte daha istekli olduklarini, basardikca 6zglivenlerinin daha da arttigmi ifade
etmislerdir. Uygulamaya katilan 6gretmenlerin cevaplarma gore, program degisikligi
sonrasinda Ogrencilerde Ozgiivenlerinde hem artis yasanmis hem de basaramama

korkusu nedeniyle azalma olmustur.

Ogrencilerde basarma ya da basaramama duygusu nedeniyle hem olumlu hem
de olumsuz yonde etkilesim oldugu seklinde fikir belirten Ogretmenlerin goriisme

metinlerinden 6rnekleri asagida verilmistir.

“Yeni programda proje ve performans ddevlerinin yapimasi sirasinda ozgiiven
eksikligi olan c¢ocuklarda “yapabilir miyim?” sorusu nedeniyle sorunlar yasandi.
Zamanla sorun asildi, giizel yapanlari kararinda oviip, kétii olanlart da sen de

yapabilirsin seklinde giidiileyerek sorun asilmaya ¢alisildi”. (O-2)

“Onceki program o&gretmen merkezli oldugu icin  Ogrenci  dikkatini
toplayamiyordu, yeni program o6grenci merkezli oldugundan ogrencilerdeki 6zgiiven

duygusu artiyor.” (O-3)

Ogretmen goriislerinden, 1998 programinin dgretmen merkezli bir yapiya sahip
oldugu ve etkinliklerin 6gretmen c¢evresinde yapildig1 anlagilmaktadir. Bu nedenler de
istenmeyen davranislarin hedefi konumunda olan 6gretmen oldugu ve 6grencilerin
gosterdikleri istenmeyen davraniglarin 68retmeni hedef aldigi anlagilmaktadir. Ancak
2005 ilkogretim programi 6grenci merkezli bir yapiyla sahip oldugundan ve etkinlikler
ogrenci merkezli olarak yapildigindan istenmeyen davraniglarin hedefinde 6grenciler
kendileri oluyor, bu durumda sinif i¢inde yasanan davranis problemlerini daha da
artirabiliyor.

Ogretmen goriislerine iliskin  goriisme kayitlarindan  drnekler asagida
verilmistir..

”Dersin merkezinde 6gretmen degil de ogrenci olunca daha az dinliyorlar.” (O-

8)
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Yine Ogretmenlere gore (3 Ogretmen), Ogrencilerin s6z hakk: alarak
diisiincelerini rahatlikla ifade etmeleri programin gilizel yani, ancak bu durum
ogrencilere tam olarak anlatilamaynca yanlis uygulanan demokratik smif uygulamalari
ogrencilerin istedikleri yerde ve zamanda istedikleri gibi konusabilecekleri gibi bir

anlayisa sahip olmalarma neden olabiliyor.

2005 ilkdgretim programinin istenmeyen davraniglar {izerindeki olumlu
etkilerine yonelik 6gretmen goriislerine gore (3 Ogretmen), yeni programla birlikte
ogrencilerde sorumluluk alma istegi, diisiincesini ifade ve basarma konusunda 6zgiiven
artis1 yasandigi anlasilmaktadir. Yine ogretmenler bunlarin, yeni programim o6grenci
davraniglar1 iizerindeki olumlu etkileri oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen
goriiglerinden, yeni programda kullanilan teknikler dahilinde ¢alismalarini rahat yapan

ogrencilerde de dzgiiven artis1 yasandigi anlagilmaktadir.

Konu ile ilgili gériisme kayitlarinda 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.
“Onceki égrenci gruplarinda %50 davrams bozuklugu gériiliiyordu, yeni

programda bu azald1.” (0-3)

Ogretmenlerin bir kismi, yeni programla birlikte uygulanmaya baslanan etkinlik
ve caligma tiirlerinin ¢ok zaman aldigindan, 6grencilerin istenmeyen davranislari
gostermelerinin azaldigimi ifade etmislerdir. Ayrica 1998 programi 6gretmen merkezli
oldugundan ve eski programin uygulanmasi sirasinda smif i¢i aktiviteler kisa siirede
bitirildigini ifade eden Ogretmenler, bu nedenle Ogrencilere sorun yaratacak zaman
kaldig1 ve ogrencilerin dersler swrasinda sikilabildigi dahasi istenmeyen davranmiglar
gosterebildikleri yoniinde fikir belirtmislerdir. Bu yonde diisiinen 6gretmenler 2005
programinda Ogrencinin siirekli aktif olmasindan dolay1r 06grencilerde goriilen

istenmeyen davranislar da azalma yasandigini belirtmislerdir.

Program degisikligi sonrasinda Ogrencilerin  istenmeyen davraniglari
gostermelerinin  azaldigi yoOniinde fikir belirten Ogretmenlere iliskin goriisme

kayitlarindan 6rnekler asagida verilmistir.

“Yeni programda verilen ogrenci ¢alisma kitaplar: nedeniyle ogrencinin

ilgilenecegi materyal artti, ugrasacagr kaynagin artmast problem davranislarin
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azalmasina neden oldu. Onceki programda calismalar kisa siirede bitiyordu. Buda

sorun oluyordu.” (O-5)

Ogretmenlerin ifade ettikleri diisiincelerinden; 1998 programinin uygulanmasi
sirasinda 6gretmen aktif, 6grenci ise pasif durumda oldugundan 6grencilerde derse karsi
ilgisizlik ve isteksizlik sorunlar yasanmasma neden oldugu anlasilmaktadwr. 2005
ilkdgretim programinin uygulanmasi1 swrasinda ise Ogrenci aktif olarak derse

katildigindan sikilma ya da isteksizlilik gibi durumlar yasanmadig1 anlagilmaktadir.

Bu yonde fikir belirten 6§retmenlerin goriislerine iliskin goériisme metinlerinden

ornekler asagida verilmistir.

“Onceki programda Ogretmen merkezli calisma nedeniyle égrenci pasif
durumdaydi, uyuduklariyla bile karsilasiyorduk ama simdi ogrenciler daha aktif
olduklar1 icin verim daha fazla oluyor. (O-6)

Gorlismeler incelendiginde gorilmektedir ki; O6gretmenlerin bir kismi da
program degisikliginin istenmeyen 6grenci davranislari iizerinde olumlu ya da olumsuz
bir etki yaratmadigi yoniinde fikir belirtmislerdir. Bu O6gretmenlere gdre sorunun

merkezinde 6grenci var ve 6grenci degigsmedikge istenmeyen davranislar: degismez.

Ogretmen goriislerine iliskin goriisme kayitlarinda drnekler asagida verilmistir.
Problem davramiglar ag¢isindan bir degisiklik olmadi, sorunlu ¢ocuk yine

sorunlu.” (O-4)

“Gozle goriiliir bir farklilik olmadi.” (O-11)

Ogretmenlere sorulan “Size gore 6grencilerde goriilen istenmeyen
davramislarin nedenleri neler olabilir?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde,
ogretmenlerin istenmeyen davranislarin ¢esitli nedenleri oldugu konusunda fikir
belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin istenmeyen davranislarin nedenlerine iliskin

goriislesirini yansitan bulgular Tablo-4.7. de sunulmustur.



83

Tablo 4.8.0gretmenlerin Istenmeyen Davranislarin Nedenlerine Iliskin

Goriislerinin Frekans Tablosu

Istenmeyen Davramslarin Nedenleri f
1. Aileden kaynakli nedenler 9
2. Swnifin fiziksel ortamindan kaynakli nedenler 6
3. Sinif 6gretmeninden kaynakli nedenler 4
4. Ogretim programindan kaynakl1 nedenler 3
5. Ogrencinin kendisinden kaynakli nedenler 3

Tablo 4.7° de (s.82) de goriildiigii gibi 6gretmenlere gore sinifta karsilagilan
istenmeyen davranislar ailelerinden (9 ogretmen), swinifin fiziksel ortamindan(6
ogretmen), oOgretmenden(4 ogretmen), ogretim programindan (3 oOgretmen) ve

ogrencinin kendisinden(3 ogretmen) kaynakli nedenlerden dolay1 ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmen goriislerine gore, ailelerin sosyo-ekonomik durumlar1 ile ebeveyn
egitim diizeyleri istenmeyen davraniglar1 direk olarak, olumlu ya da olumsuz yonde
etkilemekte. Ogretmenlere gdre, maddi imkanlarin smirli oldugu, kalabalik ailelerin
ogrencileri smifta istenmeyen davraniglar gosterebildikleri gibi aile egitim diizeyinin
yiiksek oldugu, iletisim sorunu yasanmayan ailelerde de 68renciye yanls yaklagilmasi,
fazla ilgi ile simartilmasi vb. nedenlerden istenmeyen davranislar gosterebiliyorlar.
Bununla birlikte aile iyelerinin arasinda iletisim eksikligi de 6gretmen goriislerine gore

istenmeyen davranislarin nedenleri arasinda gosterilmekte.

Ogretmenlerin  kendi ifadeleri ile “Istenmeyen davramislarin nedenleri
arasinda gosterilen “aile” etmenine ”iliskin goriisme metinlerinden ornekler asagida
sunulmustur.

“Olumlu ailelerin ¢cocuklari genel olarak sorunsuz oluyor. Maddi imkansizliklar
¢ocukta problem davrams goriilmesine neden olabiliyor. Cocugun ailede gsiddet

gormesi. Yiiksek ses, agir cezalar v.b.” (0-2)
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“En biiyiik neden aileler, ¢ocuklar yalniz, paylasmayr bilmiyorlar.(Aileler
¢ocuklara sen de yapacaksin diyor buda saygisizligi beraberinde getiriyor.) Aileler
¢ocuklara ¢ok yiikleniyor. (Kendi isteklerini ¢ocuklara yiikliiyorlar, ¢ocuklart yerine
karar veriyorlar ve kendi istediklerini yapmalarimi bekliyorlar. Hi¢ sosyal etkinliklere

yonlendirmiyorlar, buda ¢cocukta yalnizlik duygusunu yasatiyor.” (O-3)

“dile ve cevre kaynakli etkenler en onemli nedenler.” (O-7)

“Aileden kaynakli, ailelerin ekonomik yapilar, d&grenci ihtiyaglarinin
karsilanamamasinmin  ezikligini  yasiyor. Arkadasimin  kalemini  kirip  silgisinin

parcalamaya varan sorun davranislar olabiliyor.” (O-11)

“dilelerden kaynakli sorunlar var. Konusmay: ve dinlemeyi bilmiyorlar,
ailelerinde kimse kendilerini dinlemedigi i¢in soz haklart olmadig i¢in ne dinlemesini

nede konusmasin biliyorlar.” (O-8)

“dile problemleri, sinif i¢inde o6grencideki duygu ve diisiinceden kaynaklanan
sorunlar var. Anne baba ayriligi gibi maddi sorunlar gibi ailevi nedenler, ailenin

ilgisizligi nedeniyle sorun davranislar yasanabiliyor.” (O-10)

Ogretmen goriislerine gore kalabalik smiflar ile smifin fiziksel diizeninin
ozellikle 2005 ilkogretim programmin gerektirdigi standartlara uygun olmamasi
durumunda istenmeyen davranislarin goriilmesine neden olmakta. Kalabalik siniflarda
ogrenciler arasinda etkilesimin fazlalig1 nedeniyle istenmeyen davraniglarin artis

gosterdigi yapilan goriismelerde dikkati ¢eken bir etmen olarak goriilmiistiir.

Ogretmenlerin  kendi ifadeleri ile “Istenmeyen davramislarin nedenleri
arasinda gosterilen “sinifin fiziksel ozellikleri” etmenine ”iligkin  goriisme
metinlerinden ornekler asagida sunulmustur.

“Siniflarin kalabalik olmasi, 6grencilerin sinif icinde aktif olmalar: nedeniyle

ogretmenin tamamina ulagamamasi sorun yaratiyor.” (0-6)

“Okullarda programin gerektirdigi teknik altyapiya sahip olmadigindan sinif igi

etkinlikler havada kaliyor. Bu durumda bir siire sonra ogrencilerin sikilmasina ve
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istenmeyen davranislarin goriilmesine neden oluyor._Dersler etkinlik merkezli oldugu
igin etkinliklerin tam olarak yapiimasi gerekiyor. Ancak materyal eksikligi, etkinliklerin
soyut olarak yapilmasina neden oluyor, bu durumda sikilan ogrenciler arkadagsini

diirtiiyor. Ilgi cekmek icin farkli davranisiar da bulunuyor.” (O-12)

“Sinif ortaminin programin istedigi ortami yansitmamasindan kaynakli nedenler
Program fiziksel ortam ve etkinlikler icin gerekli materyalleri sinif ortaminda istiyor

bunlart hazirlamayinca sorun davranislar goriilebiliyor.” (O-14)

Ogretmenler istenmeyen davranislarm bir diger nedeni olarak ta 6grencinin
kendisini gostermektedirler. Ogretmenlere gore dogas1 geregi sorun davranis gosterme

egiliminde olan ¢ocuk, hangi ortamda olursa olsun sorun davranis gostermektedir.

Ogretmenlerin  kendi ifadeleri ile “Istenmeyen davramislarin nedenleri
arasinda gosterilen “Ogrenci” etmenine ”iliskin goriisme metinlerinden Ornekler
asagida sunulmustur.

“En biiyiik neden ¢ocugun kendisi, 8 yasindaki bir ¢cocugun 6 saat sinifta olmasi
sorun davramislarin nedeni oluyor.Dersin bir boliimiinde sorunsuz olmasi yeterli * (O-
4)

“Ogrenci en biiyiik problem. Ogrencinin kendisi sorun ise her seyi etkiliyor.”
(0-5)

“Ogrencilerin icinde bulundugu yas grubunun hareketli enerjik olmalari
beslenme sekilleri grup psikolojisi, grup etkilesimi. Okulun ozgiirliik ve oyun alan

olarak gériilmesi. Ben genele olarak sorun olarak gérmiiyorum bunlari.” (O-15)

Ogretmenlerin verdikleri cevaplara gore istenmeyen davranislarin nedenlerinden
biri de smif 6gretmenlerinin programin gerektirdigi teknik altyapiya, mesleki bilgi ve
ilgiye sahip olmamasi1 olarak goriilmekte. Ayrica Ogretmenlerin, 6grencileri derse
cekememesi de Ogretmenlere gore istenmeyen davraniglarin nedenleri arasinda

goriilmekte

Ogretmenlerin  kendi ifadeleri ile “Istenmeyen davramislarin nedenleri
arasinda gosterilen “ogretmen” etmenine iliskin gorlisme metinlerinden Ornekler

asagida sunulmustur.
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“Derse ilgilerini ¢ekemezsem, motivasyonu saglayamazsam sorunlar benden

kaynaklanir.” (O-8)

“Ogretmenden kaynaklanan nedenler olabilir. (Ogretmenlik egitiminin yeterli
miktarda alinmiyor olmasi, ogretmenin bilgi eksikliginden, yeteneklerinden, kendini
gelistirmemesinden kaynakli nedenler var. Ogretmen ¢ikmaza girdiginde Ogrenciye

bagirp cagiracaktir bu da ogrencideki olumsuz davranislar: artiracaktir.” (O-11)

“Ogretmenden kaynakli nedenler olabilir. Ogretmen simfi arada alinca

ogretmen degisikligi etkileyebiliyor.” (O-12)

“Ogretmenden kaynakli nedenler. Yeni program Ogretmenin yaratict ve bilgili

olmasini istiyor, bunu gerceklestiremeyen ogretmen sinifinda sorunlar yasganabilir.”

(0-14)

Ogretmenlerin istenmeyen davramislarin meydana gelmesinin nedenleri arasinda
gosterdikleri diger bir etmende Ogretim programi olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Ogretmenlere gore 2005 ilkdgretim programinin iceriginde bulunan etkinliklerin
coklugu ve o6grencinin basarili olamamasi durumunda “yapamayacagim” korkusuna

kapilmasi, istenmeyen davranislarin goériilmesine neden olmaktadir.

Ogretmenlerin  kendi ifadeleri ile “Istenmeyen davramislarin nedenleri
arasinda gosterilen “ilkogretim programi” etmenine ”iliskin goriisme metinlerinden

ornekler asagida sunulmustur.

“Yeni programdabki etkinliklerin ¢oklugu istenmeyen davranislara neden oluyor.
Her ogrencinin etkinligi ben yapacagim demesi, benim soziim dinlensin demesi, benim
calismam on plana ¢iksin demesi bir yaris gibi olmasina neden oluyor. Tiim

etkinliklerde, tiim ogrencilere séz hakki verilmesi zamanu etkiliyor.” (O-1)

“Yeni programda sinif i¢i etkinliklerin fazlaligi, otak ¢alismayr beraberinde
getiriyor buda alisik olmadigimiz bir giiriiltiiyii doguruyor.” (0-6)
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“Ogrenci merkezli programi, programin gerektirdigi isteklerin tam olarak

karsilanamamasi nedeniyle sorun davramgslar gériilebiliyor.” (O-14)

Ogretmenlerle yapilan gdriismelerde sorulan “Yenilenen ve 2 yildir uygulanan
2005 ilkogretim programum sinif yonetimi acisindan degerlendirir misiniz?”

sorusuna O0gretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde:

2005 ilkogretim programinin d6gretmenler agisindan olumlu (4 6gretmen) ve ya
olumsuz (4 Ogretmen) yonde degerlendirilmekle birlikte, herhangi bir degisiklik

yasanmadigini (5 6gretmen) ifade eden 6gretmenlerin oldugu da goriilmektedir.

Degisen programlar birlikte smif yonetiminin kolaylastigimi ifade eden
ogretmenler (4 6gretmen) ; derslerin daha rahat islendigini, ayrica kilavuz kitaplarin
kendilerine yardimci oldugunu bu nedenle sinif yonetimi agisindan islerliginin daha
kolaylastig1 yoniinde fikir belirtmislerdir. Bu yonde fikir belirten 6gretmenlerimizin

diistincelerine iliskin orneklere asagida yer verilmistir.

Eskiye gore sinif yonetiminde biraz degisiklik goriiliiyor. (Herkesin séz hakki
almak istemesi iyi bir yon, baskalarmin da soz hakki oldugunu, baskalarimin da

dinlenmesi gerektigini ogretmek zor oluyor.) (6-1)

Olumlu buluyorum. Ogrencilerin yeni programda daha fazla derse katilmas:

nedeniyle olumlu buluyorum. (O-3)

Yeni programda daha etkili ve verimli ders islenebiliyor, buda sinif yonetiminin

daha rahat olmasim saglyor. (O-5)

Ogretmen merkezli program anlayisindan 6grenci merkezli program anlayisina
geciyoruz. Sinif yonetiminde ogrencilerin aktif olmasi. Ogretmen agisindan dersin

islenmesini kolaylastiryor, verimli oluyor. (O-15)

Smif yonetimi hakkinda olumsuzluk yasadiklarini ifade eden 6gretmenlere (4
O0gretmen) gore, program hakkinda yeterli 6n bilgi ve ef§im almadan uygulamaya

gecildigi igin sinif yonetiminde sorunlar yasanmis. Ogretmenlere gore 6grenci merkezli
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bir program olmasma ragmen smif yonetiminde bunu basaramadiklarini ifade
etmislerdir. Ayrica yeni programla birlikte smif yonetiminde ¢ok zorlandiklarmi ifade
eden Ogretmenler smiflarin kalabalikliginin da smif yonetimin olumsuz ydnde
etkiledigini dile getirerek, tiim Ogrencilere s6z hakki veremeyince sorun davraniglar
gorildigiini ifade etmislerdir. Bir 6gretmenimiz de, programin 6gretmenden yaraticilik
istedigini belirterek bunu yapilamamasi durumunda sinif yonetimi agisindan zorluklar

yasandig1 yoniinde fikir belirtmistir.

Smif yonetiminde olumsuzluklar yasadiklarini ifade eden Ogretmenlere ait

goriisme metinlerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.

Sinif yonetimi agisindan ¢ok zorlandim.
Eski yontemlere alisik oldugum igin istiyorum ki derste ben aktif olayim, bu

nedenle biraz sikinti cektim. (O-8)

Yeni program hakkinda yeterli alt yapiya sahip olmadan tam bir egitim alip
uygulama yapmadan basladigimiz i¢in sikintilar yagsadik. Yeni program o6grenci

merkezli olmasina ragmen sinif yonetiminde bunu diizenli sekilde basaramadik.(O-7)

“Eski program ogretmen merkezli idi ve 6grenciler sinifta oturuyorlardr ancak yeni
programda siirekli olarak etkinlik halinde olduklarindan 6gretmen toleranshi oluyor,
etkinlik bitiminde ogrencilerin toplanmast sorun oluyor bu da simif yonetiminde

sorunlarin yasanmasina neden oluyor.” (O-14)

Verilen cevaplar incelendiginde 2005 ilkdgretim programu ile birlikte herhangi
bir degisiklik olmadigr yoniinde fikir belirten O0gretmenler (5 Ogretmen) oldugu
goriilmiistiir. Bu yonde fikir belirten 6gretmenlere gore, program hakkinda yeterli bilgi
verilmedigi i¢in her 6gretmen kendi bildigi sekilde devam ediyor. Ayrica 6gretmenler
kendi otoritelerinin devam ettigini, 6gretmen merkezli uygulamalarin da devam ettigi

yoniinde fikir belirtmislerdir.

Smif yonetiminde herhangi bir farklilik yasanmadigi yoniinde fikir belirten

Ogretmenlere ait gériisme metinlerinden 6rneklere asagida yer verilmistir.
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“Degisen bir sey olmadi. Swinif iizerinde her zaman otoritem vardi. Yapilan
davranmislar karsisinda gerekli oldugunda kendime gore zararsiz cezalar uyguluyorum.

Daha ziyade giidiileme amacli cezalar” (0-2)

“Stmif yonetimi acisindan bir farklilik yok”. (O-4)

“Gozle goriiliir bir farklilik yok.” (O-11)

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde sorulan “1998 ilkégretim program ile
2005 ilkogretim programlarini simif yonetimi agisindan karsilastirabilir misiniz?”

sorusuna verilen cevaplar incelendiginde:

Ogretmenlerin ortak fikri 6grencinin yeni programla birlikte 6n plana ¢iktigidir.
Ancak bu noktadan itibaren Ogretmenler arasinda goriis ayriligi oldugu anlagilmakta,
ogretmenlerin bir kismi eski programin uygulanmasi sirasinda 6gretmen merkezli
oldugundan, smif yonetiminin daha kolay oldugu yoniinde fikir belirtirken; diger
ogretmenler yeni programla birlikte 6grencilerin aktif olarak smifta sorumluluk alarak
derslere katilmalarinin sinif ydnetimin kolaylastirdigi yoniinde fikir belirttikleri

anlasilmaktadir.

Smif yOnetiminin program degisikligi sonrasinda kolaylastig1 yoniinde fikir

belirten 6gretmenlere ait goriisme metinlerden 6rneklere asagida yer verilmistir.

“Ogretmeni merkeze alan, 6grenciyi pasif durumda birakan eski programda
belli bir konunun yine belli bir saatte ogrenci tarafindan 6grenmesi bekleniyor bunun
iginde oOgrencinin dikkatinin en iist seviyede tutulmasi gerekiyor, buda miimkiin
olmaywnca problem davranislar bas gosteriyor. Yeni programda 6grencinin ilgilenecegi
bir seyler oldugu igin 6grencinin sorun davranis gostermesine olanak pek kalmiyor”.
(0-6)

“Eskiden ogretmen anlatiyor, dgrenci dinliyordu. Yeni programda ogrenciye
zaman veriyoruz, hazirlanmast icin. Ogrenci derslere direk katiliyor bu yonii giizel.”
(0-9)

“Eski program ogretmen merkezli idi ve 6grenciler sinifta oturuyorlardr ancak

yeni programda siirekli olarak etkinlik halinde olduklarindan ogretmen toleransl
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oluyor, etkinlikler ogrencilerin dikkatlerini topluyor, sinif yonetimini kolaylastiriyor.

Ancak 6gretmen yonetiminde ve diizenli yapilinca” (O-14)

Uygulamaya katilan 6gretmenlerden bir grubu (5 6gretmen) eski programi uzun
sire kullandiklarindan ve alisgtk olduklarindan, smifin  merkezi konumunda
olduklarindan smif yonetimini kolaylikla sagladiklarini ifade ederek; yeni programda

ogrencilerle bire bir ilgilenmenin zaman aldigini ifade etmislerdir.

Smif yonetiminde sorun yasadiklar1 yoniinde fikir belirten Ogretmenlere ait

goriisme metinlerden 6rneklere asagida yer verilmistir.

“Eski programi uzun stire kullanmis olmam ve egitimini almam nedeniyle daha
kolay oluyordu. Sinif igerisinde 6gretmen olarak ben hakim oldugumdan daha kolay
swif yonetimi oluyordu. Yeni programda ogrencilerin ilgisini ¢ekmek gerekiyor bu da

zor oluyor.” (0-8)

“Yeni program hakkinda yeterli alt yapiya sahip olmadan tam bir egitim alip
uygulama yapmadan basladigimiz icin sikintilar yasadik.
Yeni program ogrenci merkezli olmasina ragmen sinif yonetiminde bunu diizenli

sekilde basaramadik. “(O-7)

Bununla birlikte 6gretmenlerin bir kisminin(3 6gretmen) goriisii; yeni programla
birlikte gelen kilavuz kitaplarm smif yonetim konusunda 6gretmenler kolaylik sagladig:
yoniinde fikir belirtmislerdir. Ogretmenlerden biri dnceki programda 6gretmenin tek
basma smif yonetiminde yeterli olurken, yeni programda 6grenci aktifligi nedeniyle
ogretmenlerin teknik altyapilarini gelistirmek zorunda olduklar1 seklinde fikir

belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin bir kismi da (3 6gretmen) program degisikliginin sinif ydnetimini
degistirmedigini; zaten var olan Ogrenci katillmhi ders islenimini artirarak

stirdiirdiiklerini ifade etmislerdir.

Smif yOnetiminde herhangi bir degisiklik olmadigi yoniinde fikir belirten

ogretmenlere ait gériisme metinlerden 6rneklere asagida yer verilmistir.
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“Eskiye gore bir degisiklik yok, sadece genisletilmis diye diistiniiyorum. Zaten
var olan seylerdi. Var olan 6grenci katilimli ders iglenimini yeni programla biraz daha

gelistirdik (O-1)

“Eski program ogretmen merkezli, yeni program ogrenci merkezli. Simif

yonetimi 6gretmen-ogrenci arasindaki iletisim bunda programin etkisi yok.” (O-2)

“Sinif yonetimi agisindan bir farklilik yok. Sinif yonetimi agisindan bir farklilik

’

yok. Yeni programla birlikte 6gretmen én plandan ¢ikiyor. Ogrenci merkezli oluyor.’

(0-4)

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde sorulan “Yeni ilkogretim programinin
gerektirdigi simif yonetimi stratejileri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna

verilen cevaplar incelendiginde:

Uygulamaya katilip goriisme sorularma cevap veren oOgretmenlerin 2005
ilkdgretim programinin gerektirdigi smif yonetimi yaklasimi hakkinda genel olarak
goriisleri; 68renci merkezli bir sinif ydnetimi istedigi seklinde olmustur. Ogretmenin
yol gosterici, rehber konumunda olmasi gerektigini ifade eden ogretmenler; sinif
yonetiminin c¢agm yenliklerine ve gelismelerine ac¢ik olmasi gerektigini de ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerin “Yeni ilkégretim programmmin gerektirdigi simf yénetimi
stratejileri hakkinda diisiincelerine” iliskin goriisme metinlerinden 6rnekler asagida

sunulmustur.

“Ogretmen yol gosterici olmali, kurallar égretmen tarafindan &grencilere
dersler swrasinda verilmeli arkadaslik kurallari, sinif-okul kurallart v.b. Cocuklar her

seyi yapabileceklerini saniyorlar bu da sorun oluyor.” (O-14)

“Her sinif bir sahnedir. Cocuklar kendilerini ifade edecekleri sinif sahnesine
¢tkmalilar. Cocugu kisitlayan emir ciimleleri yerine egitim kurallar: icerisinde rahat

hareket etmeleri gerekir. Sahnede kendini rahat ifade edebilmeli ogretmen bir bakima
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rejisor koltuguna oturup sinifi yonetmeli ve sinif yonetimi tamamen ¢ocuklara
birakilmali. gerekli altyapryr olusturmak sarti ile. 6grenciler de diger siniflarin rahatsiz

edilmemeleri gerektigi bilinci verilerek yapilabilir.” (O-15)

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde sorulan “Sinifimza 2005 ilkégretim
programinin gerektirdigi sinif yonetimi yaklasimlarini uygulayabiliyor musunuz?”

sorusuna verilen cevaplar incelendiginde:

Ogretmenler genel olarak bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ydniinde
goriis belirtmiglerdir. Ayrica smif yonetimi yaklagimlari ile ilgili olarak, eski
uygulamalarmi yeni 6grendikleri ile birlestirerek uyguladiklar1 yoniinde fikir belirten

ogretmenlerde olmustur.

Smif yonetimi hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 yoniinde fikir belirten

ogretmenlerin goriislerine iligkin goriisme metinlerinden 6rnekler asagida verilmistir.

“Herhangi bir egitim almadim, bir bilgim yok. Kendi yontemlerim uygun degil.
Programin amaci ogrenci merkezli olmasina ragmen ister istemez eski yonteme donmek
zorunda kaliyoruz. Cocugu merkeze alacak altyapr okulda ve ¢evrede yok, buda

beraberinde 6gretmenin miidahalesini getiriyor.” (O-13)

“Tam olarak uygulanamiyor.” (O-7)

“Kendimi az-¢ok bilingli bir ogretmen olarak diigiiniiyorum ancak yine de
yetersiz kaliyorum. Program ogretmenden yaraticilik istiyor, ogrenci merkezli olmasi

ve Ogrencilerin etkin olmalari sorun davramgslart doguruyor.” (0-14)

Ogretmenlerden bir kismi da yeni programla birlikte gelen kilavuz kitaplari

kullanarak smif yonetimi yaklasimini degistirdiklerini ifade etmislerdir.

Kilavuz kitaplar1 kullanarak smif yOnetimlerini diizenlemeye ¢alisan

ogretmenlerin goriislerine iliskin goriisme kayitlarindan 6rnekler asagida verilmistir.
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“Cok bir bilgim yok. Bu konuda hi¢cbir egitim almadim. Kilavuz kitaplar
kullanarak kendimi gelistirmeye ¢alistyorum. Uygulamaya doniik orneklerle bir egitim

verilse daha iyi olurdu.” (O-8)

“Kilavuz  kitaplardaki  etkinliklere ve yonergelere gore uygulamalar

yapiyorum. ”(0-9)

Ayrica sadece kilavuz kitaplar1 kullandigini, eski bilgilerini miimkiin oldugunca
kullanmayarak sadece yeni programa uygun hareket etmeye c¢alistigini ifade eden

ogretmenler de olmustur.

Sadece kilavuz kitap kullanarak, eski bilgilerini kullanmadan sinif yonetimlerini
diizenlemeye calisan 6gretmenlerin goriislerine iligkin goriisme kayitlarindan 6rnekler

asagida verilmistir.

“Evet, uygun Oncelikle égrenciyi dinliyorum, Kilavuza gore gidiyorum. Eski

programla yeni programi karistirmadim sadece yeni programi uyguladim” (O-3)

Ogretmenlerden bir kismi (2 Ogretmen) smif ydnetimin 6gretmen-dgrenci
arasindaki iletisim oldugunu ifade etmis ve program degisikliginin smif yonetimi
yaklagimlar1 yoniinde bir degisiklik gerektirmedigi yoniinde fikir belirtmislerdir. Ayrica
bu ogretmenler kullandiklar1 smif yOnetimi yaklagimlarmin yeni programa uygun

oldugu yoniinde fikir belirtmislerdir.

Yeni programa uygun smif yonetimi yaklasimlar1 uyguladiklar1 yoniinde fikir
belirten Ogretmenlerin goriislerine iliskin gorliisme metinlerinden Ornekler asagida

verilmistir.

“Genel olarak uygulayabiliyorum. (mesleki olarak daha once yaratici drama
egitimi almis olmam yeni programla tam olarak ortiistii. Benim aldigim egitimi
kullanma firsatim dogdu. Bu nedenle dramatizasyonu derslerimde kullaniyorum.” (O-
25)

“Uygun.Sartlarin daha iyi olmasi durumunda daha uygun olur.” (O-10)
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Ogretmenlerle yapilan goriismelerde sorulan “Sizece yapilan program
degisikliginin ogrencilerde goriilen istenmeyen davramislar iizerinde etkisi oldu

mu?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde:

Ogretmenlerin program degisikliginin istenmeyen davranislara etkisi konusunda
farkli goriislerde olduklar1 gorilmektedir. Uygulamaya katilan oOgretmenlerin bir
kismina gore (8 Ogretmen) program degisikliginin 6grencilerde goriilen istenmeyen
davraniglar tlizerinde olumlu yonde etkileri olmus ve smifta karsilagiima durumu
azalmistir. Ayrica 6gretmenlere gore ogrencilerin derse katilimlar: ve kendilerini ifade
etme imkanlar1 artmug bu da istenmeyen davranislarin azalmasini saglamistir.
Ogretmenlere gdre program degisikligi ile dgrenciler derste daha aktif hale gelmislerdir.
Uygulamaya katilan 6gretmenler, derste aktif olan Ogrencinin istenmeyen davranig
gosterme sikliginin azaldig1 yoniinde fikir belirtmislerdir.

Program degisikliginin 6grencilerde goriilen istenmeyen davraniglar1 azalttigi
yoniinde fikir belirten 6gretmenlerin goriislerine iliskin goriisme kayitlarimdan 6rnekler

asagida sunulmustur.
“Derse katilimlari artti . (O-3)
“Program degisikligi sonucunda istenmeyen davramslar azalmis oldu.” (0-5)
“Sorun davramslar hala olmasina ragmen, ciddi bir azalma soz konusu. ”(0-6)
“Sorunlu davranis gésteren bazi 6grenciler yeni programla birlikte aktif olarak
bu gorevierin sonuglarini sinifta sunduklarinda ve sunum sonucunda arkadaslarindan
takdir gordiiklerinde olumlu yonde etkileniyorlar. Kendilerini ifade edebilmenin

mutlulugunu yasiyorlar” (O-7)

“Evet oldu. Kendilerine giiven duygusu gelisti. Her ¢ocuk rahatlikla soz alip
konusabiliyor.” (O-8)

Ogretmenlerin bir kismma gore de (4 Ogretmen) program degisikliginin
istenmeyen davraniglar iizerinde olumsuz etkileri olmus ve istenmeyen davranislarin

sinifta gorilme sikligr artmistir. Bu Ogretmenlere gore derste siirekli aktif olarak
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etkinliklere katilmak isteyen 6grenciler s6z hakki kendilerinde olsun istiyorlar, bu da

bencillik gibi istenmeyen davranislarin artmasina neden oluyor.

Program degisikliginin ogrencilerde goriilen istenmeyen davramglar {izerinde
olumsuz etki yarattig1 yoniinde fikir belirten 6gretmenlerin goriislerine iliskin goriisme

metinlerinden ornekler asagida sunulmustur.

“Biraz oldu. Biitiin 6grenciler ben yapayim dedigi icin bencillik biraz 6n plana

cikti. Olumsuz davranislar artti. Olumlu yonde etkiledigi davranislarda cok oldu.”(O-1)

“Stmif kalabaliklig1 nedeniyle uygulamada sorunlar yasaniyor”. (O-9)

“Uygulayamadigimizdan mi bilmiyorum ama olumsuz yonde etkiledi. Oncelikle
swmif icinde motivasyon bozuklugu yasaniyor.Cok kolay konu disina ¢ikabiliyoriar.
Hazira konmaciligi artirtyor”. (O-14)

Program degisikliginin istenmeyen davranislar lizerinde olumlu ya da olumsuz
etkilerinin goriildiigli yoniinde fikir belirten 6gretmenlerin yani sira; bir grup 6gretmen
de (3 6gretmen) program degisikliginin istenmeyen davraniglar {izerinde herhangi bir
etkisinin olmadig1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu yonde goriis belirten 6gretmenlere
gore, istenmeyen davranislari ortaya c¢ikaran nedenler ortadan kalkmadigi igin,

istenmeyen davranislarda herhangi bir degisiklik olmamastir.

Istenmeyen davranislarin program degisikliginden olumlu ya da olumsuz ydnde
etkilenmedigi seklinde fikir belirten Ogretmenlerin goriislerine iliskin gbriisme

kayitlarindan 6rnekler asagida sunulmustur.

“Program degisikliginin olumlu ya da olumsuz bir etkisi goriilmedi.Sinif

onceden nasilsa aynen devam ediyor.” (0-2)

“Genel olarak program degisikliginin istenmeyen davranislara etkisi olmad:”.

(0-4)
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Ogretmenlerle yapilan gériismelerde sorulan “Size gore yenilenen ilkégretim
program hangi boyutlar (bu program ile uygulanmaya baslanan degisiklikler) ile
istenmeyen davramislar iizerinde etkili oldu?” sorusuna verilen cevaplar

incelendiginde:

Uygulamaya katilan o6gretmenlerin biiylik bir kismi (10 6gretmen) 2005
ilkdgretim programi ile uygulanmaya baslanan yenliklerin (proje-performans
caligmalary, smif i¢i etkinlikler vb.) Ogrencilerde goriilen istenmeyen davraniglar

iizerinde olumlu etkisinin oldugu ydniinde fikir belirtmislerdir.

Ogretmen goriislerine iliskin goriisme kayitlarindan drnekler asagida verilmistir.

“Proje ve performans odevleri 6grencilerin ozgiivenlerinin artmasina neden

oldu.” (0-2)

Ogretmenlere gdre proje ve performans calismalarini  sinifta  yapilmasi
ogrencilerin derse kars1 ilgilerini aritirdi, hazirladiklar1 ¢aligmalarin {iriinlerini smifta

sunmalar1 sorumluluk bilinglerinin ve 6zgiivenlerinin artmasini sagladi.

Konu ile ilgili 6gretmen goriislerine iliskin goriisme kayitlarinda ornekler
asagida verilmistir.

“Performans ve proje ddevleri etkili oldu. Calismalarin sinifta yapilmast olumlu
ornek oluyor buda diger ogrencileri etkiliyor. Sorumluluk bilinci kazandirtyor, bu

durumda davranis bozuklugunu ortadan kaldiriyor.” (0-3)

Ogretmenlere gore smif iginde ve disinda yapilan grup calismalar:

ogrencilerdeki isbirligiyle calisma ve paylagsma becerilerinin artmasini sagladi.

Ogretmenlerin konu ile ilgili kendi ifadelerinden 6rnekler asagida verilmistir.

“Simif i¢i etkinliklerin problem davramslar iizerinde etkisi olumlu oldu.

Ozellikle beceri derslerinde.” (O-8)

“Proje ve performans ddevlerinin 6grencileri arastirmaya yoneltmis olmasi ¢ok
giizel, ogrencileri hazirciliga itmesi ise kotii yonii, veliler tarafindan ¢ok ciddiye

alinmasi ve égrencilerin kendilerinin yapmamasi nedeniyle. Proje performans ddevleri
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o0grenciye arastirma yapmayl, ogrenme Yyontemlerini ogretti, ancak ogrenciyi asan

odevler nedeniyle onlarin hazir kaynaklara ya da biiyiikleri kullanmaya yoneltti.” (O-1)

Proje-performans ¢alismalar:  seviyelerinin iistiinde olduklarindan sorun
yvaratabildi. Ama ozellikle grup ¢alismalart pozitif etki uyandirdi. Paylagim ve birlikte
hareket duygusunu artirdi. Sosyal etkilesimi artirdi.” (O-15)

Ayrica bir O6gretmen Ogrenci c¢alisma kitaplarmm varhiginin istenmeyen

davranislari azalmasinda etkili oldugu yoniinde fikir belirtmistir.

“Proje ve performans oddevleri genellikle okul-simif disinda yapildigi icin
herhangi bir etkisi odlumu bilemiyorum. Gézlemleme imkanim olmadi. Ama 6grenci

calisma itaplarimin varligi ogrencilerde goriilen problem davranislarin azalmasinda

etkili oldu.” (0-6)

Goriisme yapilan 6gretmenlerin bir kismi1 da (3 Ogretmen) 2005 ilkdgretim
programi ile uygulanmaya baslanan yenliklerin (proje-performans ¢alismalari, sinif ici
etkinlikler vb.) 6grencilerde goriilen istenmeyen davranislar lizerinde olumsuz etkileri
oldugu yoniinde fikir belirtmislerdir. Ogretmenlere gore seviyelerinin iistiinde olan
proje ve performans calismalar1 O0grenciler degil aileleri tarafinda yapildigi ig¢in
ogrencileri hazira konmaciliga itmektedir. Ayrica Odevlerini yapmayan ya da
yapamayan Ogrenciler arkadaslarindan alip kendileri yapmis gibi gosteriyorlar,

ogrencilerde yalancilik gibi istenmeyen davranigin goriilmesine neden oluyor.

2005 ilkogretim programui ile birlikte uygulanmaya baslanan yeniliklerin
ogrencilerde goriilen istenmeyen davraniglar {izerinde olumsuz etki yarattig1 yoniinde
fikir belirten 6gretmenlerin goriislerine iliskin kendi ifadelerinden 6rnekler asagida

verilmistir.

“Proje ve performans odevlerini yapamayan ¢ocuklar birbirlerinin ddevlerini
aliyorlar. Haberli ya da habersiz, ben yaptim ama evde unuttum diyorlar. Ertesi giin
yazip getiriyorlar. Bu da ogrencilerde yalan soyleme davramisint ortaya ¢ikariyor.

Cocuklar kendi aralarinda eziliyor, kendilerini kétii hissediyorlar.” (O-13)
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“Uygulayamadigimizdan mi bilmiyorum ama olumsuz yonde etkiledi. Oncelikle
swif i¢inde motivasyon bozuklugu yasaniyor. Cok kolay konu disina ¢ikabiliyorlar.
Hazira konmaciligi artiryor.” (O-13)

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde sorulan “Size gore derslere gore
istenmeyen davramslarin ortaya cikmasinda farkhhklar oluyor mu?” sorusuna

verilen cevaplar incelendiginde:

Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun (11  Ogretmen) istenmeyen davramslarin
goriilmesinde derslere gore farklilik oldugu yoniinde fikir belirttikleri anlagilmaktadir.
Ogretmenlerin bir kism1 da (4 Ogretmen) derslere gore farkhilik yasanmadigi yoniinde
fikir belirtmislerdir. Derslere gore farklilik yasanmadigini ifade eden dgretmenlerden
ikisi derslerin siralamalariin istenmeyen davraniglarin goriilmesini etkiledigi yoniinde
goriis belirtmiglerdir. Bu 6gretmenlere gore, gliniin ilk derslerinde ve son derslerde
fazla enerji dolu olmalarinda ya da yorgun olmalarindan dolay: istenmeyen davranislar

goriilebiliyor.

Ogretmenlere sorulan “Istenmeyen davramslar hangi derslerde ne durumda
ortaya cikiyor?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde:

Gorlisme analizleri yapildiginda, Ogretmenlerin goriislerinden iki diisiince
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin bir kismi (7 dgretmen) verdikleri cevaplarda
Hayat bilgisi, Tiirkce, matematik derslerinde istenmeyen davraniglarmm goriilme
sikliginin azaldigini ifade etmislerdir. Bu 6gretmenlere gore 6grencilerin daha aktif ve
paylasim halinde olduklar1 miizik, beden egitimi, gorsel sanatlar gibi beceri derslerinde
istenmeyen davramiglarin  goriilmesi daha fazla olmaktadwr. Bununla birlikte
ogretmenlerin bir kismi da matematik, Tiirk¢e, fen ve teknoloji, hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler derslerinde 6grencilerin etkinliklerin merkezinde ve siirekli aktif olduklarmdan

istenmeyen davranis gosterdiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin gdriisme kayitlarindan kendi ifadeleri asagida verilmistir.
“Derslere gore farkliliklar oluyor. Aktif olunan derslerde matematik, Tiirkge,
hayat b. gibi ¢ocuklar yapilan etkinliklerin farkinda olduklarindan ve katildiklarindan

sorun fazla olmuyor, ancak beceri derslerinde 6grenciler ilgili degiller (O-1)
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Hayat bilgisi, matematik derslerinde istenmeyen davramslarin ortaya
¢tkmasinda azalma oldu, c¢iinkii konular hafifletilmis, o6grenci seviyelerine uygun.
Tiirkge de fazla bir degisiklik olmadi. Genel olarak okuma-yazma etkinliklerinde bolge
olarak ¢ok durulmasi, ogrencileri kendilerini ifade sorunlarinin olmasi Tiirkce dersinde

performansin alinmasini engelliyor. Matematik dersinde daha olumlu.(O-7)

“Paylasimli, ortak hareketli gegen (gorsel sanatlar, miizik, beden egitimi v.b.)
derslerde ogrenciler hareket halinde olduklarindan sorunlar yasanabiliyor. Ama ortak

islenen mihver derslerde biraz daha sakin oluyorlar.” (O-5)

“Evet, farkhilik oluyor. Katilimli olan derslerde (Miizik, beden egitimi, gorsel)
siirekli hareket halinde olmalar: nedeniyle dikkatleri daginik olabiliyor. Matematik
vdda hayat bilgisi dersinde dogal olarak 6grenci kendini derse daha ¢ok veriyor,
isbirligi olmadigindan hareket olmuyor. Eger sorun davranis olarak kabul edilirse

bence degil” (0-3)

“Evet, oluyor. Paylasim sorunu yasayan, izin almasini bilmeyen ¢ocuk gorsel,
miizik, gibi derslerde izinsiz arkadaslarimin esyalarint almaya kalkiyor, bu da soruna

neden oluyor. Bencil ¢cocuklar sorun yaratabiliyor.” (0-2)

Gorlisme yapilan iki 68retmen matematik dersinde Ogrencilerin etkinlikleri
yaptiklarindan dolay1 istenmeyen davranis gostermediklerini, ancak Hayat bilgisi,
Tiirkge gibi derslerde anlama sorunu yasadiklarinda istenmeyen davranislarin

goriilebildigi seklinde fikir belirtmislerdir.

“Matematik dersinde problem davranmis daha ¢ok yasaniyor. Aslinda ¢ocuklarin
bir sorunu yok ama genel toplumsal bir kani var sanirim. Diger derslerde ozellikle
beceri derslerinde problem davranislar daha az oluyor. Ornegin beden egitimi dersinde

daha rahat olduklarindan sorun yasanmiyor.” (O-8)

Gorlisme yapilan Ogretmenlerin iizeride durduklar1 bir diger nokta da,
istenmeyen davraniglarin derslerin tiirtine gore degil de, derslerin giin icindeki
siralamasina gore degismesi. Ogretmenlerimize gore; ozellikle giiniin ilk ve son

derslerinde dikkat sorunu yaganmakta.
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Ogretmen goriislerine iliskin goriisme kayitlarinda drnekler asagida verilmistir.

“Derslere gore farklilik yok. Derslerin ilk 5 dakikalarinda ve son derslerde
ogrencilerde dikkat problemi oldugundan bu zamanlarda sorun davranis ortaya ¢ikma
durumu daha fazla. Ogrencinin aktif oldugu derslerde Resim gibi problem davrams

daha az goriiliiyor.” (0O-4)

“Derslerin siralamasina gore farklilik gosteriyor. 1. ders ile son ders arasinda
derslerin swasina gorve farklilik gosterebiliyor. Son derslerde goriilen problem
davranislarin tiirii de niteligi de farklilasiyor. Ilk derslerde Ogrenci motivasyonu iyi
olurken son derslerde motivasyon azalmasi ve problem davrams goriilme siklig

artiyor. (0-6)

“Dersler gore degil de derslerin giin icerisindeki siralamasimin davranislar
lizerinde etkisi oluyor. Ilk derslerde enerji dolu olduklarindan bu enerjiyi olumlu
kullanacak etkinlikler yapmak gerekiyor aksi takdir de sorun davramisliar bas
gosterebiliyor, son derslerde de yorgunluk nedeniyle ilgilerini ¢ekecek etkinlikler

yapmak gerekiyor.” (O-15)

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde sorulan “Eski program uygulanirken
goriilen istenmeyen davranislar nelerdi? Yeni programin uygulanmasi sirasinda
karsilastigimiz  istenmeyen davramglar nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar
incelendiginde:

Ogretmenlerin  bir kismmin (8 6gretmen), program degisikliginin
istenmeyen davranislar1 olumlu yonde etkiledigi ve smifta goriilme sikligini azalttigi
yoniinde fikir belirttikleri anlasilmistir. Bir grup 6gretmen de (2 6gretmen) olumlu
yonde etkilenmenin olmas: ile birlikte olumsuz etkilesiminde goriilebildigi yonde fikir
belirtmiglerdir. Uygulamaya katilan 3 06gretmeninde program degisikliginin
ogrencilerde goriilen istenmeyen davraniglar lizerinde herhangi bir etkisi olmadigi

yoniinde fikir belirttikleri anlagilmaktadir.

Program degisikliginin istenmeyen davramiglart olumlu yonde etkiledigi
seklinde goriis belirten 0gretmenler (8 O0gretmen); Ogrencilerin smifta; etkinliklerle

stirekli aktif olmalarmin onlarin zamanlarmi doldurdugunu ve istenmeyen davranig
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gostermelerini engelledigi seklinde goriis bildirmislerdir. Yine bu ogretmenlerin (9
o0gretmen) diisiincelerinden etkinliklere katilip, kendi c¢alismasini hazirlayan
ogrencilerde 6zgiiven duygusunun gelistigi ve konusmasmi dinlemesini 6grendikleri
anlasilmaktadir. Ogretmenlere ifadelerinden bu durumda karsilikli saygiyr dogurdugu
anlasilmaktadir. Olumlu yonde diisiinen 6gretmenler (5 6gretmen) derslerdeki istekli
ogrencilerin sayisinin artmig olmasi sorun yaratacak Ogrencileri de olumlu yonde
etkileyerek derse karsi ilgilerinin  ¢ekilmesini  kolaylastrmakta oldugunu

vurgulamiglardir.

Program degisikliginin istenmeyen davraniglarin goriilmesi lizerinde olumlu
etkileri oldugu yoOniinde fikir belirten Ogretmenlerin goriislerine iliskin goriisme

kayitlarindan 6rnekler asagida verilmistir.

“Cok biiyiik bir farkliik yok. Performans, proje, sunum odevleri ¢ocuklarin
ozgiivenlerini artird. Olumlu yonde etkiledi. Ogrenciler c¢alismalarini daha iyi

yapabilmek icin yaris icine girdiler.” (0-2)

“Onceki programda daha ¢ok yoruluyorduk. Problem davrams daha fazla
oluyordu. Yeni programda 6grencilerin aktif olmalar: nedeniyle sorun davranislar daha
az oluyor. Okul iginde yapilan grup etkinliklerinin artmast sorun davranislarin

azalmasina katkida bulunur. * (0-3)

“Programin istenmeyen davranmislar iizerinde hem olumlu hem de olumsuz
davramiglarin ortaya ¢ikma sikligint etkiledi. Ama bu kesin bir sonug¢ ¢tkarmaya yeterli
olmaz, daha verimli bir ¢evre de ilgili velilerin, altyapisi karsilanan ogrencilerin

bulundugu okullarda program daha etkili olacaktir.” (O-7)

“Eski programin uygulanmasi swrasinda ¢ocuklar dersten koptuklari i¢in sorun
davramiglar gosteriyorlardi, ama yeni programda etkinliklerin uygulanmasi nedeniyle
ogrenciler siirekli olarak aktif-iletisim halinde olduklarindan sorun yaratmaya firsat
bulamiyorlar. Sinif yonetimi etkili olarak saglanamazsa bu etkilesim olumlu olmast

gerekirken olumsuz sonuclar dogurabiliyor.” (O-14)
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“Yenilikler ¢ocuklart daha olumlu diigiinen, paylasimci, girigken bireyler

olmalar1 yoniinde olumlu etkiliyor.” (O-15)

Program degisikliginin olumlu sonuglar dogurdugunu ifade eden 6gretmenler
eski programimn Ogretmen merkezli olmasi nedeniyle 6grencilerin pasif durumda
olduklarim1 bu durumun onlarin sikilmalarina, sorun davraniglar gostermelerine neden
oldugunu ifade etmislerdir. 1998 programi uygulanirken derslerin sadece belirli
ogrenciler c¢evresinde islendigini ifade eden Ogretmenler tiim Ogrencilerin derse

cekilememesi nedeniyle istenmeyen davraniglarin goriilebildigini ifade etmislerdir.

Program degisikliginin olumsuz yonde bir etkilesim dogurdugunu ifade eden
Ogretmenler, tiim Ogrencilerin smifta aktif olmay1 istemeleri, bir birlerini
dinlememelerini ve s0z hakkinin siirekli kendilerinde olmas1 istegini dogurmakta; bu
durumda smifta istenmeyen davraniglarin goriilmesine neden olmakta seklinde goriis

belirtmiglerdir.

Program degisikliginin istenmeyen davranislar agisindan herhangi bir degisiklik
yaratmadigi gorlistinde olan Ogretmelerin goriislerinden (3 6gretmen) istenmeyen
davranislarda somut bir degisiklik yasanmadigi anlasiimakta. Bu 6gretmenlere gore

ozellikle siddet icerikli davraniglarda bir degisiklik yasanmamustir.

Program degisikliginin istenmeyen davraniglarin goriilmesi iizerinde herhangi
bir etkisi olmadig1 yoniinde fikir belirten 6gretmenlerin goriislerine iliskin goriisme

kayitlarindan 6rnekler asagida verilmistir.

“Pek bir farklilik yok. Olumsuz davraniglar ¢ogaldl, ekstra seyler ¢ikti, sorunlar
sadece programla baglantili degil. Imkdnlar: daha iyi bir okulda daha iyi olabilir.” (O-
13)

“Genel olarak program degisikliginin istenmeyen davramslara etkisi olmadi.”
(0-4)

“Pek fazla bariz bir fark yasamadim. Program degisikligi oldugunda ben sinif
degistirdim. O nedenle kiyaslayamadim. Problem davramislarin bazilarinda olacaktir.
Ciinkii bazilart aile kokenli, ¢evre ile ilgili sorun davranmiglar.  Siddet igerikli

davramislarda bir degisiklik yok aynen devam. Cocuklarin kendilerini ifade etme
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becerileri gelisti. Kendilerine giiven duygular: gelisiyor, ogretmenle ya da bir biiyiikle
konusmaya cekiniyordu o ortadan kalkiyor. Ogrenciler birbirlerini dinlemeyi ve saygi

duymayi 6greniyorlar.” (0-8)

“Yeni programla ilgili net bir sonu¢ elde edemedik.” (O-9)

“Somut bir degisiklik yok.” (O-11)

4.3. Simf Gozlemlerine Iliskin Bulgular

Smiflarda yapilan gozlemler, katilimsiz gézlem teknigine gore yapilmis olup,
sinif ortaminda yazili kayit tutma seklinde gerceklesmistir. Gozlemlerden Once
hazirlanan gézlem formu kullanilarak analizleri yapilan smif gozlemlerine iliskin

bulgular dort boliim altinda toplanmis ve sunulmustur.

1. Boliim: Kisiye kars1 yapilan istenmeyen davranislar,
2. Boliim: Okul, smif ve birey esyalarina karsi yapilan istenmeyen
davraniglar
3. Boliim: Sinif i¢i kurallara kars1 yapilan istenmeyen davranislar
4. Boliim: Ogretmenler tarafindan anket ve goriismelerde ifade edilmeyen
ancak smif icerisinde kaydedilen istenmeyen davraniglar
Yukarida belirtilen boliimlere ait alt kategorilere gore yapilan analiz bulgulari,

yine bu bdliimlere gore ele alinmis ve sunulmustur.

Kisiye karst yapilan istenmeyen davraniglar (Y anindakini itme/diirtme, kiiftirli
ya da kaba/kotii konusma, arkadasi yada ogretmen konusurken dinlememe) a iligkin

bulgular

Kisiye karsi yapilan istenmeyen davramiglar bashigi altinda gbzlemi yapilan
davranislardan; yamindakini itme ya da diirtme hareketi gézlemlerde az rastlanan bir
davranis olarak, karsimiza ¢ikmaktadir. Gézlem yapilan smiflardan ikisinde (O-2, O-4)
davranis gozlenmemekle birlikte; diger gozlemlerde de genellikle dgrenciler arasinda

malzeme isteme seklinde meydana gelmis ve bu duruma Ogretmenler tarafindan
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genellikle miidahale edilmemistir. Davranigin gézlendigi siniflardan birinde 6grenciler
arasinda izinsiz malzeme alis verisi sonucunda ortaya ¢iktiginda sorun haline gelmis ve

ogretmen dogrudan miidahalede bulunmustur.

Kisiye karsi yapilan istenmeyen davranislardan kiifiirlii ya da kaba, kotii
konusma davranis1 da olduk¢a az gozlenmistir. Gozlemlerin ii¢iinde (0-2, O—4, O-5)
davranis gozlenmemekle birlikte, davranismm gozlendigi iki smifta da kiifiirli
konusmalar olusmayip, kotii ya da kirict konugmalar yasanmistir. Davranig yogunlukla
dersin devami srrasinda kendi aralarinda konugmaya devam eden 6grenciler arasinda
yasanmistir. Ogretmenin, 6grencilerin kendi aralarinda konusmalarma fazla miidahale
etmedigi smifta (O-3) yapilan gozlemlerde en fazla karsilasilan davranis olmustur.
Ogretmen miidahalesi genellikle davranisin kesilmesine yetecek sekilde olmamustir.
Davranisin gozlendigi diger smifta (O-1) ise davranis ¢ok yogun olmamakla birlikte
gozlenmistir. Bu simnifta da davranig genel olarak ders sirasinda siirekli kendi aralarinda
konusan Ogrenciler arsinda meydana gelmis ve Ogretmen davranisa siirekli olarak

miidahalede bulunmustur.

Kisiye kars1 yapilan davraniglardan; “Arkadas1 ya da 6gretmeni konusurken
dinlememe” davranis1 gozlemlerde en fazla karsilasilan davranislardan biri olmustur.
Davranig 6zellikle 6grencilerin s6z aldigi etkinliklerin yapilmasi sirasinda olusmakla
birlikte 6gretmenin etkinlikleri siirdiirdiigli zamanlarda da az olmakla birlikte meydana
gelmistir. Ogretmenler davranis meydana geldiginde genellikle miidahalelerde
bulunmuglardir; ancak miidahaleleri, davranis kendilerine karsit yapildiginda etkili
olurken, dgrencilere karsi yapildiginda da az olmustur. Ozellikle gézlem yapilan iki
sinifta (Ogrenci sayisinm fazla oldugu O-3’ iin smifi ve sinif alanmnm kiigiik oldugu O-

5’in smift)davranis diger siniflara gore daha yogun yasanmistir.

Kisiye karsi yapilan istenmeyen davraniglardan “Ogretmene kars1 saygisizca
davramslar.” davranisi gézlem yapilan smiflarda ve tiim gozlemler sirasinda kaydi
yapilmayan bir davranis olarak karsimiza cikmaktadir. Gozlemlerde 6grencilerin
Ogretmene saygisizliga varan karsi ¢ikmalar1 ya da gesitli davranislarda bulunmasi

gozlenmemistir.
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Okul, simif ve birey esyalarina karst yapilan istenmeyen davranislar
(Arkadasmin esyasina zarar verme, arkadasmin esyasmi izinsiz alma ) a iliskin

bulgular:

Okul, smif ve birey esyalarma karsi yapilan istenmeyen davraniglardan
“Arkadagsinin egyasini izinsiz alma” davranisi yapilan gézlemlerde genellikle malzeme
alisverisi sirasinda goézlenmistir; ancak bu durum Ogrenciler tarafindan sorun haline
getirilmemistir. Gozlem yapilan smiflardan sadece ikisinde (O-1, O-3) davranis sorun
haline gelmistir. Sorun yasanan siniflarda da istenmeyen davranig iki defa gézlenmistir.
Bu durum Ogretmenin miidahalesi ile sonug¢lanmistir.  Diger siniflarda yapilan
gozlemler de davranis gozlem yapilan tiim derslerde olusmus, ancak oOgrenciler
aralarindaki malzeme aligverisini genel olarak sorun haline getirmemisler ve 6§retmen

miidahalesi yaganmamuistir.

Okul, smif ve birey esyalarma karsi yapilan istenmeyen davraniglardan
“Arkadasinin esyasina zarar verme” davranis1 yapilan goézlemlerde genel olarak
meydana gelmemistir. Sadece bir sinifta meydana gelen davranista, ayni sirada oturan
ve ders sirasinda siirekli olarak aralarinda konusan iki Ogrenci arasinda meydana
gelmistir. Diger siniflarda yapilan gézlemlerde 6grenciler arasinda malzeme aligverisi
olmus, arkadaglarinin esyalarin1 alip kullanmalarina ragmen bilerek ve isteyerek

arkadasinin egyasina zarar verme davranigi gézlenmemistir.

Swnif i¢i kurallara karst yapilan istenmeyen davranmiglar (Ders sirasinda bir
seylerle ugrasma, gereksiz soz alma ve konusma, smif i¢inde izinsiz dolasma,
etkinlikleri bélmeye/bozmaya yonelik davraniglar, ders boyunca siirekli s6z hakki
isteme, sO0z hakki alamayinca sorun yaratma, siirekli sikdyet amacli 6gretmenle

konusma, inat¢1 davraniglar) ‘a iliskin bulgular.

Smif i¢i kurallara kars1 yapilan istenmeyen davraniglardan “Ders sirasinda bir
seylerle ugragma” davranmig1 goézlem yapilan tim smiflarda degisik sikliklarda
gozlenmistir. Ozellikle devam edilen ya da diger ders materyaller ile ilgilenme seklinde
goriilen davranis, sinifa getirilen farkli esyalarla ilgilenme seklinde de gozlenmistir. Bu
davraniglara 6gretmenlerin sinif diizenini bozacak sekilde uzun siirmesi ya da dikkat

cekmesi durumunda miidahaleleri olmustur. Davranisin meydana gelmesine gore, sessiz
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ya da dikkati cekmeyen durumlarda 6gretmen miidahalesi pek yasanmamistir. Ders dis1
esyalarla ugrasma ya da ilgilenme davranis1 meydana gelme zamanlar1 incelendiginde,
ozellikle arkadaslar1 ders anlatirken ya da etkinlik yaparken meydana gelmistir,

ogretmen etkin oldugu zamanlarda meydana gelme siklig1 daha az olmustur.

Smif i¢i kurallara kars1 yapilan istenmeyen davranislardan “Gereksiz séz alma
ve konusma” davranmigina gozlem yapilan smiflarn tamaminda karsilasilmastir.
Ozellikle etkinlige siirekli katilan dgrencilerde goriilmekle birlikte, derse ¢ok az katilan
ogrencilerde de az da olsa ders dis1 konusmalar seklinde gdriilmiistiir. Ogretmenler
tarafindan istenmeyen davranis olarak ifade edilen gereksiz s6z alma davranisi
gozlemler de, ayrica, 6gretmenden bir seyler istemek amaciyla yapan 6grencilerde de
gozlenmistir. Derse katilmaya istekli olan Ogrencilerden sdz hakki alamayanlarin,
ozellikle arkadaglar1 konusurken konu disi, gereksiz konusmalar yaptiklar

gozlenmemistir.

Smif i¢i kurallara kars1 yapilan istenmeyen davranislardan “Sinif icinde izinsiz
dolagsma” davranisina, siniflarin tiimiinde degisik siklikta karsilasilmistir. Gozlemlerde,
dolagma davranisinin meydana gelisinde farkliliklara rastlanmistir. Bu davranislar genel
olarak, yerinde ayaga kalkma, malzeme hazirlarken sirasinda ayakta durma ve
etrafindakilerle konusma, ¢ope gitme, kalem agma, ya da malzeme aligverisi seklinde
ortaya ¢cikmistir. Smifin birinde ise davranis etkinliklerini 6gretmene gotlirme sirasinda
izinsiz hareket etme seklinde gdzlenmistir. Ogretmenler davranis meydana geldiginde,
genel olarak miidahale ederek, Ogrencilerin serbest hareket etmelerini engellemeye
calisirken, bir sinifta (O-3) 6gretmen dgrencilere miidahalede bulunmamistir. Davranis
ancak smifin genel diizenini bozacak, dersin islenigini engelleyecek hale gelince

miidahale etmistir.

Smif i¢i kurallara karst yapilan istenmeyen davranislardan “Etkinlikleri
bolmeye, bozmaya yonelik davramiglar” davranisma smif gozlemlerinin tamaminda
rastlanmigtir. Davranig, 6gretmenin agiklamalar1 sirasinda kendi aralarinda konusma
seklinde meydana gelirken, arkadaslar1 etkinlik yaparken soézlerini kesecek sekilde
konusmalar olarak da meydana gelmistir. Ozellikle etkinlikleri arkadaslar1 yaptig
zamanlarda, s6z hakki alamayan 6grenciler tarafindan davranisin yapildigi gézlenmistir.

Davranig ayrica etkinlik stirerken, diizensiz s6z hakki isteme seklinde ve konu ile ilgili
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olarak sesli bir sekilde konusma olarak meydana gelmistir. Ogretmenler davranis
meydana geldiginde genel olarak miidahalede bulunurken, bir smifta (O-3) miidahale

olmadigindan 6grenciler siirekli olarak konusmaya devam etmislerdir.

Smif i¢ci kurallara karsi yapilan istenmeyen davranislardan “Ders boyunca
siirekli soz hakki isteme” davranigma gozlemlerin tamaminda olduk¢a yogun bir
sekilde karsilasilmistir. Ozellikle etkinliklerin yapilmas:1 swrasinda karsilasilan
davranisa, smif icerisinde etkinliklere siirekli katilan 6grenciler arasinda gézlenmistir.
Ogretmenler, genellikle tiim etkinliklere katilan dgrenciler dahi bu davranis1 yapsalar,

s0z hakk1 almalar1 yoniinde uyarilarda bulunmuslardir.

Smif i¢i kurallara karsi yapilan istenmeyen davranislardan “Séz hakki
alamayinca sorun yaratma” davranigi sinif gozlemlerinde karsilasilan ancak fazla
yogun yaganmayan bir davranis olmustur. Davranig 6zellikle etkinliklere siirekli katilim
gosteren dgrencilerde gdriilmiistiir. Ogrencilerin bu davrams1 bazi durumlarda kisik
sesle sizlanmalar seklinde olurken, bazi Ogrencilerde ise yiiksek sesle bagirmalar
seklinde meydana gelmistir. Ogretmenler genel olarak davranisi yapanlarin olumlu
durumlar1 nedeniyle miidahaleleri siddetli olmamistir, ancak stireklilik yaratinca ve ses

artinca miidahaleleri daha belirgin sekilde artmstir.

Smif i¢i kurallara karsi yapilan istenmeyen davranislardan “Siirekli sikdyet
amacgh ogretmenler konusma” davranis1 siniflarda oldukga az gozlenmekle birlikte,
meydana geldigi zamanlarda siirekli olarak ayni Ogrenciler arasinda olustugu
gdzlenmistir. Ogretmenler bu duruma, meydana geldikleri anda miidahale ederek, tekrar
olusmasini engellemeye ¢alismislardir. Ogrenciler arasinda sikdyet amagl konusmalar
genellikle etkinlige katilmayan ya da s6z hakki almadan konusan Ogrencileri,

ogretmene sikayet etme seklinde olugsmustur.

Smif i¢i kurallara karsi yapilan istenmeyen davramslardan “Inatcilik”
davranisina smif gézlemlerinde genel olarak karsilagiimamustir. Ogrencilerin sinif ya da
okul kurallarina kars1 gelecek sekilde inatla yaptiklary, istenmeyen bir davranig

gozlenmemistir.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu boliimde veri toplama araglari ile elde edilen verilerin incelenmesiyle

ulasilan bulgularin, arastirmanin amaglar1 dogrultusunda tartisilmasi yapilmistir.

5.1. Ogretmen goriislerine gore simfta karsilasilan ve istenmeyen 6grenci

davranisi olarak nitelendirilen davranislara iliskin tartiyma.

Ogretmenlere anket ve goriisme sorulari araciligiyla istenmeyen davranislari
tanimlamalar1 ve Ornekler vermeleri istenmistir. GOriisme sorusuna verilen cevaplar
incelendiginde Ogretmenler tarafindan istenmeyen davranislarm; smif i¢i kurallara
aykir1 olan, egitim-6gretimi bozarak dersi kesintiye ugratan ve &gretmenin
calismalarinda bosluklar olusturan davranislar olarak ifade ettikleri goriilmiistiir. Ayrica
amaglanan sonuca ulagmayi engelleyen her tiirli davranista 6gretmenler tarafindan

istenmeyen davranis tanimi olarak ifade edilmistir.

Ogretmenlerden ayrica anket icerisinde sunulan istenmeyen davranis
orneklerinden kendilerine gore istenmeyen davranis olanlarini segerek isaretlemeleri
istenmistir. Yapilan analiz sonucunda; “Arkadaslarina karsi saldirgan davraniglar
sergilemek (diirtmek, itmek, vurmak, tirmalamak, isirmak, tekme atmak vb.)(186
ogretmen), Arkadaslaryla kaba ve kiifiirlii konusmak (183 ogretmen), Hirsizlik(174
ogretmen), Arkadaslarindan izin almadan onlarin c¢antalarimi  karistirmak (172
ogretmen), Siirekli konusarak diger ogrencileri ¢alismalarinda rahatsiz etmek (171
ogretmen), Arkadaglarimin malzemelerine/esyalarina karigarak rahatsiz etmek (163
ogretmen), Dersi aksatmaya yonelik kasti konusmak (161 6gretmen) davranislarmi
istenmeyen davranis olarak sectikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin anketlerde segtikleri
istenmeyen davranigla Ornekleri ile goriismelerde verdikleri cevaplar ve orneklerin

benzer 6zellikler gosterdigi goriilmektedir.

Istenmeyen davranislarin tanimlamasma iliskin literatiire bakildig1 zaman,

istenmeyen davraniglarin tanimlanmasinin ¢esitli sekillerde yapilig1 goriilmektedir.
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Istenmeyen davranislari, Celik (2002) smif ortaminda egitim ve 6gretim etkinliklerini
olumsuz yonde etkileyen her tiirlii davranisi, istenmeyen davranig olarak adlandirirken,
Ilgar (2000) dersin akism1 bozan, hedef davranislara ulasmayi zorlastran veya
engelleyen her davranis1i istenmeyen davranig olarak tanimlamaktadir. Ayrica
istenmeyen davranislarin tanimlanmasini Tertemiz (2001), sinif icinde diger 6grencileri
rahatsiz eden, smif etkinliklerini bozan, okulun ve 6gretmenin kanuni beklenti ve
kurallar1 ile ters diisen ya da smifta karisiklik yaratan tiirden davramiglar olarak
yapmaktadir. Akcadag (2005)’a gore de Ogretmenin smifta planladigi egitim
etkinliklerinin gergeklesmesini etkileyen, engelleyen her tiirli Ogrenci davranis
istenmeyen davranis olarak ifade edilebilir. Benzer olarak Ataman (2000) istenmeyen
davranislar1 smiftaki ogretim isleyisine etki yapan, dgretmen ve arkadaslariyla olan
etkilesimini engelleyen ya da digerleri i¢in tehlike olusturacak durumlari yaratan

davranisla olarak tanimlamaktadir.

Ogretmen cevaplar1 ile istenmeyen davranislarin literatiirde karsilik bulan
tanimlamalar1 ile paralellik gosterdigi goriilmektedir. Ogretmenlerde istenmeyen
davranislar1 tanimlarken, literatiirde oldugu gibi 6zellikle kurallar {izerinde durarak,
kurallara aykir1 davranislar, sinif diizenin bozan davranmiglar ve bireyleri etkileyen
davranislar olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin istenmeyen davranislar
tanimlamasma iliskin benzer sonuglar Sadik (2006)’in arastrmasinda da ulagiimistir.
Arastirmada  Ogretmenler c¢ogunlukla toplumsal beklentilere uygun olmayan
davranislari, smif i¢inde istenmeyen davraniglar olarak nitelendirmislerdir. Kurallarin
bu kadar 6n plana cikarilmasinda, bireyi topluma hazirlamay:1 temel gorev edinen
okullarda Ogretmenlerin Ogrencilerini toplumsal diizene uygun bireyler olarak

yetistirme istegi seklinde ifade edilebilir.

Ogretmenlerin siniflarnda gordiikleri istenmeyen davranis drneklerine iliskin
onceki yillarda yapilan diger arastrmalar incelendigi zaman da goriilmektedir ki,
ogretmenlerin belirttikleri istenmeyen davranis 6rnekleri benzerlikler gostermektedir.

Sadik (2000) tarafindan gelistirilen ve kullanilan ayn1 zamanda bu arastirmada
da kullanilan anket sonuglari; “arkadaslarina karsi saldirgan davraniglar sergilemek
(diirtmek, itmek, vurmak, tirmalamak, 1sirmak, tekme atmak vb.), arkadagslariyla kaba
ve kiifiirlii konusmak, hirsizlik, arkadaslarindan izin almadan onlarin ¢antalarin

karistirmak, Stirekli konusarak diger ogrencileri c¢alismalarinda rahatsiz etmek,
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arkadaglarimin malzemelerine/esyalarina karigsarak rahatsiz etmek siirekli konusarak
diger ogrencileri rahatsiz etmek, giiriiltii yapmak seklinde ifade etmislerdir. Buradan da
anlasilacagi gibi aradan gegen siireye ve arastirmaya katilan ogretmenlerin degismis
olma ihtimallerine karsin Ogretmenlerin ifade ettikleri davranislarda biiyiik oranda

benzerlikler goriilmektedir.

Sayin (2001) tarafinda yapilan arastirmada da oOgretmenlerin smiflarinda
karsilagtiklar1 istenmeyen davraniglara ornekler vermeleri istendiginde; Ogretmenini
arkadasina sikayet etme, arkadaslarina bagirma, giiriilti yapma, izinsiz konusma
seklinde diisiincelerini ifade etmislerdir. Benzer bir arastrma da Keskin (2002)
tarafindan yapilmig ve Ogretmenler istenmeyen davraniglara Ornek olarak; siirekli
sikayette bulunmak, giiriiltii yapmak, ders materyallerini getirmeme, arkadaslarma kars1
fiziki ya da diger bicimde zorbalik, gibi davramslar ifade edilmistir. Istenmeyen
davraniglara yonelik 08retmen goriislerine basvurulan bir diger arastirma da Cetin
(2002) tarafinda yapilmistir Arastirma sonucuna gore ilkdgretim 4. ve 5. smif
ogretmenlerinin karsilastiklarmi ifade ettikleri istenmeyen 6grenci davranislari; izin
istemeden konusmak, kavga etmek, sozlii saldirida bulunmak, fazla konusmak,

Ogretmenin isteklerini yerine getirmemek seklinde olusmustur.

Arastirma sonuglarinin benzerligi ve 6gretmenlerin ifade ettikleri istenmeyen
davranis tanimlamasini zaman igerisinde degisiklik gostermemesi dikkat c¢ekici bir
durum olarak goriilmektedir. Bu durumun sebebi olarak; istenmeyen davranislarin

olugsmasina neden olan etmenlerin ortadan kalkmamasi gosterilebilir.

5.2. Ogretmen goriislerine gore smfta Kkarsilasilan  istenmeyen
davramislarin ortaya cikmasinda derslere gore farkhilik yasamp yasanmamasina

iliskin tartiyma.

Istenmeyen davranislarm derslere gére durumu 6gretmenlere soruldugunda, hem
anket bulgularma gore, hem de goriisme bulgularina gore, (ankete katilan 6gretmenlerin
%65’1 (195 oOgretmen), goriisme yapilan Ogretmenlerin %730 (11 Ogretmen) )
ogretmenlerin ¢ogunlugunun derslere gore istenmeyen davranislarin goriilmesinde

farklilik oldugu yoniinde fikir belirttikleri gériilmiistiir.
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Anket uygulamasina katilan Ogretmenlerin biiyiikk bir kismi derslere gore
farklilik oldugunu bildirirken (195 6gretmen), istenmeyen davranislarin derslere gore
meydana gelme sikligini1 belirtmeleri istendiginde ise cevap vermede c¢ok yeterli
olamadiklar1 goriilmektedir. Zira derslere gore farklilik yasandigini ifade eden
ogretmenlerin ¢ogunlugu istenmeyen davraniglarin meydana gelme sikligimm hangi
derste, ne sekilde olustugunu ifade etmeleri istendiginde ara sira segenegini isaretlemis

ya da cevapsiz birakmiglardir.

Arastirma sonucunda derslere gore farklilik olmadigi yoniinde fikir belirten
ogretmenler ise, derslerin siralamasi tizerinde durmuslardir. Bu yonde fikir belirten
ogretmenlere gore derslerin giin igerisindeki siralamasi istenmeyen davranislarin
goriilmesi iizerinde etkili olmaktadir. Ogretmen goriislerinden ilk derste heniiz
motivasyonun saglamayan ya da son derslerde giderek yorgunlasan ya da acikan
ogrencilerin istenmeyen davranis gostermeye daha meyilli olduklar1 anlagilmaktadir. Bu
yonde diisiinen Ogretmenlerin, O6grencilerin fiziksel durumlarinin istenmeyen
davranislar1 gostermeleri iizerinde etkili oldugu diislincesinde olduklar1 sdylenebilir.
Ogretmenlerin ifadelerinden de ¢ikarilabilmektedir ki, yorulmaya ya da acikmaya
basladiklar1 zamanlarda oOgrenciler istenmeyen davranis gosterme egiliminde

olmaktadirlar.

Derslere gore istenmeyen davranislarin farklilik gostermesini, ders igeriklerinin
ve yapilan etkinliklerin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina cevap verme diizeyi ile
iligkilendirebiliriz. Bu durumu Glasser (1990), her bireyin bir sekilde karsilanmasi
gereken gereksinimleri vardir seklinde agiklamaktadir. Burada sozii edilen
gereksinimlerin  karsilanmasi  ders igeriklerinde de kendini gostermektedir.
Glasser’(1990)e gore istenmeyen bir davranig gosterildiginde bu mutlaka karsilanmayan
bir gereksinime dayanmaktadir. Bu sekilde davranan bir ¢ocugun davranisindan
vazgecmesi ancak gereksiniminin karsilanmasi ile miimkiin olabilmektedir
(Glasser,1990;Akt:Celep-2004). Derslerin igeriklerinin farklilik gostermesi de her
bireyin gereksinimleri ile Ortlismemesine neden olabilir. Yani dersin icerigini kendine
uygun bulmayan ya da gereksinimini karsilamayan bana bu dersin ne geregi var ki
diyen bir 6grenci istenmeyen davranista bulunabilir. Bunu engellemekte durumun
farkina vararak gerekli miidahaleleri yapmasi gereken Ogretmene diismektedir.

Ogretmen her dersin 6grenci i¢in bir ihtiya¢ oldugunu ve mutlaka ileride bir sekilde
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isine yarayacagi fikrini yerlestirerek Ogrencinin istenmeyen davranig gosterme
thtimalini azaltabilir.

Ogretmen cevaplar1 incelendiginde, istenmeyen davramslarmn derslere gore
goriilme durumunda anket sonuglarina gore benzer goriis bildiriyormus gibi goriinseler
de goriismelerde verdikleri 6rneklerden, farkli durumlarin yasandigi ortaya ¢ikmaktadir.
Gorlisme yapilan Ogretmenler arasinda net bir fikir birliginin ortaya c¢ikmadigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin bazilarmin Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler
ve Tiirkge gibi mihver derslerde 6grenciler ne yapildiginin farkinda olduklarindan sorun
davranis gostermedikleri, ancak paylasimli ve ortak yiiriitiilen derslerde (Miizik, beden
egitimi, gorsel sanatlar vb.) 6grenciler siirekli hareket halinde olduklarindan istenmeyen
davranislar1 gosterebildikleri diisiincesinde olduklar1 anlasilmaktadir. Buna karsin bazi
ogretmenlerin tam tersi mihver derslerde sorun yasandigmi beceri derslerinde

etkilesimden dogan sorunlar yasandigini ifade ettikleri anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin derslere gdre farkhi diisiinceler sahip olmalarmda, derslere
yaklagimlarmin ya da 6grencilerinin gosterdikleri davranislara iligkin tutumlarinin ve
istenmeyen davranis algilarmin etkisi olabilir. Ayni zamanda 6grencilerin derslere
iliskin tutumlar1 da istenmeyen davranislarin goriilmesinde yasanan farklilig
etkileyebilir. Daha 6ncede belirtildigi gibi 6grenci gereksinimi olmadigini diisiindiigii,

ilgisini cekmeyen derslerde istenmeyen davranig gdstermeye daha yakin olabiliyor.

5.3. Ogretmen goriislerine gore simf yonetiminde karsilasilan istenmeyen

davramislar nedenlerine iliskin tartiyma.

Anket ve goriismeler sirasinda dgretmenlere sorulan, istenmeyen davraniglarin
nedenlerine yonelik sorularin cevaplar: incelendiginde, goriismeye katilan 6gretmenler
istenmeyen davraniglarin nedenlerini; aile (9 oJgretmen), swnifin fiziksel ortami(6
ogretmen), ogretmen(4 ogretmen), Ogretim programi (3 Ogretmen) ve oOgrencinin

kendisi(3 6gretmen) seklinde siralamiglardir.

Anket uygulamasina katilan 6gretmenlerde istenmeyen davraniglarin nedenleri;
%71.50 ile en basa aile etmenini koyarak cevaplamiglardir, 6gretmenlere gore %65

oraninda kalabalik smiflar, %61 oraninda 6grencinin okul disindaki arkadas gevresi,
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%356 oraninda toplum, %45 oraninda medya ve ¢ocugun gelisimsel Ozellikleri de

istenmeyen davranislarin olusmasina neden olan etmenler arasinda gosterilmistir.

Ilgili literatiir incelendiginde de goriilmektedir ki; istenmeyen davramislarin
nedenleri genel olarak okul/sinif i¢i etmenler ve okul/smif dis1 etmenler olarak iki
bashik altinda toplanmaktadir. Basar (2003) a gbre Ogrencinin aile ortami, yasanti
cevresi ve okul, onun davranismnin temel kaynaklaridir. Bu baglamda 6grencinin
davranislarmi etkileyen smif dist etmenler; aile, sosyal ¢evre (toplum) ve arkadas
cevresi olarak ifade edilebilir. Buradan da anlasilacagi gibi 6grencilerde goriilen
istenmeyen davranislarin temelinde yatan nedenlerin basinda aile olarak goriilmektedir.
Benzer olarak Akgadag (2005) 0&grencilerde goriilen istenmeyen davranislarin
nedenlerini; smif i¢i nedenler ve sinif dist nedenler olarak ikiye ayirmaktadir. Smif dis1
nedenler olarak; aileden kaynakli nedenler, oyun ve arkadas cevresinden kaynakli
nedenler, kiiltlirden kaynakli nedenler, medya ve iletisim araglarndan kaynakli

nedenler olarak siralamaktadir.

Alanda daha once yapilan c¢aligmalar incelendiginde goriilmektedir ki
istenmeyen davranislarin  nedenleri ¢esitli zamanlarda ve ¢esitli bdlgelerde
arastirilmistir. Sadik (2000) tarafinda yapilan g¢alismada da benzer sonuclar elde
edilmis, calismada Ogretmenlerin istenmeyen davramiglarin nedenlerinin basinda aile
etmenini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte okul i¢inde demokratik bir
yonetimin olmamasi, kurallarin belirsizligi de istenmeyen davranislarin olusmasina
neden olan etmenler arasindadir. Smif i¢i nedenler olarak ta fiziksel ortamin uygun
olmamasi, Ogrenci Ozellikleri (gelisim Ozellikleri, kisisel oOzellikleri, akademik
ozellikleri, yasadig1r cevresel etmenler ), 6gretmenden kaynakli nedenler, smif dis1

nedenler arasinda gosterilmektedir (Basar;1999,103-110).

Cetin (2002) tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlere gore istenmeyen
davranislarm nedenleri arastirilmis, sonucta 6gretmenlere gore aile ile ilgili segenekler
istenmeyen davraniglarin gériilmesinde en fazla etkili olan etmenler olarak goriilmiistiir.
Bununla birlikte 6gretmenler siniflarin kalabalik olmasmi ve 6gretim arag-gereglerinin

eksikligini de istenmeyen davraniglarin nedenleri arasinda gérmektedirler.
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Sadik (2006) tarafindan yapilan diger bir arastrmada da Ogretmenlere
istenmeyen davranislarin nedenlerini ifade etmeleri istenmistir. Verilen cevaplara gore
ogretmenler okul yonetiminin yanlis tutum ve davranislari, okulun fiziksel ve sosyal
cevresinin yetersizligi, olumsuz cevre, egitim programlarmin agirhigi, aile, 6grenci
ozellikleri (kisisel 6zellikler, sosyal 6zellikler, zihinsel 6zellikler, akademik 6zellikler),
medya, Ogretmen Ozelliklerini istenmeyen davraniglarin  nedenleri  olarak

gostermislerdir.

Sayin (2001) tarafindan yapilan ¢alismada da istenmeyen davranislarin
nedenleri 6gretmenler tarafindan; aile, sinifin fiziksel eksiklikleri, medya, 6gretmen

ozellikleri ve 6grenci 6zellikleri olarak ifade edilmistir.

Alanda yapilan arastirmalarin sonuglar1 genel olarak g6z oniine alindiginda bu

arastirma ile paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Ilgili literatiir ve alanda yapilan c¢alismalarda gdstermistir ki istenmeyen
davranislari nedenleri farkli zamanlarda ve farkl bdlgeler de arastirilmalarina ragmen
genel olarak Ogretmenler tarafindan ayni sekilde ifade edilmistir. Bu arastrma da
oldugu gibi aile etkisi, smifin ve okulun fiziksel eksiklikleri, 6gretmen Ozellikleri,
ogrenci Ozellikleri, medyanin O8renci lizerindeki etkisi, yasanilan c¢evre ve akran

gruplar1 istenmeyen davranislarin temel nedeni olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmenlere gore istenmeyen davramslarm nedenleri genel olarak ayn1 sekilde
sonu¢lanmasinda toplum yapimizin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel olarak benzer
ozellikler gostermesi etkili olabilir. Yine aileden kaynakli nedenlerin siirekli olarak en
biliylik etmen olarak gosterilmesi aile egitim dilizeyi ve ebeveynlerin ¢ocuklarina

yaklagimlarindan dogan hatalardan kaynakli olabilir.

Alanda oOnceki yillarda yapilan calismalarda dikkati c¢eken bir konu da
ogretmenlerin istenmeyen davranislarin nedenlerini ifade etmeleri istendiginde genel
olarak kendileri disindaki nedenleri siralamalaridir. Bu arastirmada ise Ogretmenler
istenmeyen davraniglara neden olarak kendilerinin olas1 yanlis davranislarini ve
eksiklileri ile etkisiz smif yOnetimi becerilerini de neden olarak ifade etmislerdir.

Buradan hareketle 6gretmenlerin sinifta yasanan sorunlar karsisinda 6zelestiri yapmaya
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basladiklar1 ve sorunun kendilerinden kaynaklanabilecegini de diisiinmeye
basladiklarmi sdyleyebiliriz. Bu durum ogretmenlerin olas1 yanlislarin1  gorerek

diizeltmeleri yoluna gitmeleri konusunda etkili olabilir.

5.4. Ogretmen goriislerine gore 1998 ilkogretim programinin uygulanmasi
sirasinda sinifta karsilasilan istenmeyen davranislar ile farkh simif ici etkinliklerini
iceren 2005 ilkogretim programin uygulanmasi sirasinda goriilen istenmeyen

davramslar arasindaki farkhhklara iliskin tartisma.

Veri toplama araglar1 ile 6gretmenlerin 1998 programinin uygulanmasi sirasinda
karsilagtiklar1 istenmeyen davranislarla, 2005 ilkogretim programinin uygulanmasi
sirasinda karsilastiklar: arasinda farkliliklar olup olmadigi arastirilmis, alinan cevaplar
incelendigi zaman, d6gretmenlerin biiylik cogunlugu program degisikliginin istenmeyen
davranslar1 azalttig1 yoniinde fikir belirtmislerdir. Ogretmenler arasinda az da olsa
program degisikliginin istenmeyen davranislari artirdigi yoniinde fikir belirten ya da

herhangi bir etkisi olmadig1 yoniinde fikir belirtenlerde 6gretmenlerde olmustur.

Istenmeyen davramglarin azaldigi yoniinde fikir belirten dgretmenlerin bunu
aciklarken ifade ettikleri durumun, programin hazirlanirken igeriginde belirtilen,
programimn farkli oOzellikleri ile de uyum halinde oldugu goriilmektedir. Zira
ogretmenlere gore sinifta, etkinliklerle siirekli aktif olmalar1 68rencilerin zamanlarmi
doldururken istenmeyen davranis gostermelerini engellemektedir. Programin igerigine
bakildig1 zaman goriiliiyor ki 2005 ilkdgretim programi ogrencilere okulda zamanin
bliylik bir boliimiinii kendi girisimleriyle gergeklestirecekleri ve Ogretmenlerinin
kendilerine dogrudan bilgi aktarmak yerine sadece yol gosterecegi etkinlikler
ayrilmistir (MEB, 2005). Unutulmamas:1 gereken bir diger konuda bireyin kendi
ogrenmelerini gergeklestirirken aktif durumda olmasi, onun farkli ve dersle ilgisi
olmayan konularla ilgilenmesini azaltacaktir. Bu durumda olan O6grencilerde de
istenmeyen davranig goriilme siklig1 azalacaktir. Yine bu 6gretmenlere gore etkinliklere
katilip, kendi calismasmi hazirlayan o6grencilerde 6zgliven duygusu gelismekte ve
boylelikle s6z almasmi ve dinlemesini 6grenmektedirler. Bu acidan bakildigi zaman
yine Ogrenciyi merkeze alan ilkogretim programi sonrasinda etkinliklerle aktiflesen

ogrencinin kendi tirliniin gérmesi, hazirladigi iirlinii sunmas1 ve savunmasi sonrasinda
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kendine giiven, karsilikli hosgoérii ve dayanigma duygularinin arttigi anlagilmaktadir.
Glinbay1 (2006) nin aktardigi gibi; 6grenciler kendileri ile ilgili iyi diislincelere sahip
olduklarinda, cevrelerine olumlu bir sekilde yaklagsmakta ve O68renmeye daha agik
olmakta kendisine giivenen Ogrenci fazla sorun c¢ikarmamaktadir. Olumlu yonde
diisiinen 6gretmenlere gore derslerdeki istekli 6grencilerin sayisiin artmis olmasi sorun
yaratacak oOgrencileri de olumlu yonde etkilenmesini ve derse karsi ilgilerinin
cekilmesini kolaylastirmaktadir. Sinifta bulunan olumlu 6rneklerin artmasi, istenmeyen
davraniglarm  goriilmesini  azaltmaktadwr diyebiliriz, ¢linkii smifta 6grenciler,
aralarindaki iletisimle informal yollardan Ogrenmeye devam etmektedirler
(Hosgoriir,2002:82).  Akran iliskisinin bu baglamda smif dinamigini olumlu
etkilediginden bahsedebiliriz.

Program degisikliginin olumlu etki yarattig1 goriisiinde olan 68retmenlere gore,
ogretmen merkezli olan 1998 programinin uygulanmasi sirasinda derslerde sikilan
ogrenciler sorun yaratmaya hazir olurken, 2005 programi ile derslerde etkinliklerin
merkezine Ogrenciler alindigi i¢in sikilmaya ve sorun davranig gostermeye zaman
bulamamaktadirlar. Buradan da anlasilacagi gibi, 6gretmen merkezli, kat1 davranis¢1 bir
yaklagimla hazirlanan 1998 ilkégretim programmin uygulanmasi sirasinda sinifta, pasif
bir dinleyici durumunda olan 6grenci sadece dersi dinleyip 6gretmenin Ogrettiklerini
ogrenmeyle mesgul olarak goriilmektedir. Ancak bir 6grencin ders icerisinde dikkatini
stirekli toplamak sorun olabilir ve bu durumda istenmeyen davranislarin goriilmesine
neden olabilir. Bu baglamda, bilgiyi kisinin trettigi, yaprak yasayarak Ogrenmenin
temel alindig1 yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan 2005 ilkdgretim programinin
uygulanmasi sirasinda etkinliklerle smifin merkezine 6grenci alindigindan ve sikilmaya
zamanlari olmadigimdan sorun yaratmiyor istenmeyen davranis gostermiyorlar

diyebiliriz.

5.5. Ogretmenlere goriislerine gore istenmeyen davramslarin ortaya

cikmasinda program degisikliginin etkisine iliskin tartisma

Program degisikliginin istenmeyen davranislar iizerindeki etkisine yoOnelik
ogretmenlerin ifadeleri incelendigi zaman goriiliiyor ki, gorlisiine basvurulan
ogretmenlerin biiyiik bir kismina gore istenmeyen davranislar program degisikliginin

ardinda azalma gostermistir. Zira gériisme uygulamasia katilan 6gretmenlerin %55 1



117

(8 6gretmen) program degisikliginin istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikmasi lizerinde
olumlu etki yarattigmi ve smifta karsilagilan istenmeyen davranislarin azaldigmi
belirtmislerdir. Ogretmenlerin ifadelerinden program degisikligi sonrasinda dgrencilerin
etkinliklerin merkezine gecerek siirekli olarak aktif olduklar1 ve derslere olan ilgilerinin
artarak istenmeyen davraniglar1 gosterme egilimlerinin azaldig1 anlasilmaktadir.
Ogretmen goriisleri ile MEB tarafindan agiklanan program degisikligi gerekliliginin
nedenleri arasinda paralellik oldugu goriilmektedir. MEB 2005 ilkdgretim programinin
sunumunda program degisikliginin nedenleri arasinda; 71998 ilkégretim programinin
uygulanmast sirasinda ogrencilerin ¢ogunlugunda okula, ogrenmeye, okumaya tepki
diizeyinde bir isteksizlik olmasimi gostermektedir. Buradan 1998 programinin
uygulanmasi sirasinda O6gretmen aktifligi nedeniyle 6grencilerde sikinti ya da derse
karst ilgisizlilik yasandigr ve bu durumunda istenmeyen davranislarin goriilmesinde
etkili oldugu anlasilmaktadir. Yine 6gretmen goriislerinden 6grencilerin yeni programla
birlikte kendilerini ifade becerilerinde artis oldugu bununda sinifta s6z hakk: istemede
ve kendini dinletip karsisindakini dinlemede olumlu etki uyandirdigi anlagilmaktadir.
Ogretmenlerin bu ifadelerinin de MEB program degisikligi nedenleri ile paralellik
gosterdigi anlasilmaktadir. 2005 ilkégretim programinin degisikliginin nedenlerinden
birisi olarak ta kendini ifade edebilen, iletisim kurabilen, girisimcilik ruhuna sahip,
vatandaslar yetistireme gerekliliginin her gecen giin artmasi olarak gosterilmektedir.
Ayrica 6gretmenlerin ifadelerinin 2005 ilkdgretim programimin hazirlanmasinda temel
yaklasim olarak alman yapilandirmaci yaklagima da uygun oldugu dikkati ¢cekmektedir.
Brooks&Brooks (1993) yapilandirmaci 6grenme kuraminin, bireyin elestirel diisiinme,
sorgulama, ¢0ziim yollar1 iiretme, problem ¢6zme ve girisimci yanini 6n plana
cikardigini ifade etmektedir. Bununla birlikte Deryakulu (2000) nun belirttigi gibi
yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun hazirlanmig simiflarda 6grenci sorgulayarak,
zihinsel caba goOstererek, arastirma yaparak, bilinen ya da sunulan gercgekleri

sorgulayarak, baskalariyla etkilesimde bulunarak aktif bir tutum sergiler.

Buradan da anlasilacagi gibi program degisikligi sonrasinda 6grencinin merkeze
almarak etkinliklerin Ogrenciler tarafindan yapilmasi ve Ogretmenlerin smif igi
etkinlikleri dgrencilere gore hazirlayilp, 6grencilerin yapmalarina rehber olarak yol
gostermesi sonucunda aktif olan Ogrenci istenmeyen davranig gostermemeye

baslamaktadir.
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Calisma kapsaminda fikirlerine bagvurulan 6gretmenlerden bir kismma gore de
program degisikliginin istenmeyen davraniglar lizerinde olumsuz etkisi olmus ve
istenmeyen davraniglarin  artmasimna neden olmustur. Bu yonde fikir belirten
ogretmenlere gore; derste siirekli aktif olarak etkinliklere katilmak isteyen Ogrenciler
s0z hakki kendilerinde olsun istemekte, bu da bencillik gibi istenmeyen davranislarin
artmasma neden olmaktadir. ginde Ogretmenleri destekler durumlar oldugu
goriilmektedir. Akar ve Yildirim (2004) yapilandirmact sinif ortamlarmnim 6grencilerin
aktif olmalarmi, biligsel iist diizey becerilerini kullanmalarmi gerektiren etkinlikler
cergevesinde kurulmalar1 gerektigini ifade etmektedir. Bu etkinlikler paylasimci ve
isbirlik¢i caligma ortamlarinda yiiriitiilmelidir. Paylasim ve tartigmalarin amaci, var olan
bilgilerin yansitma yontemiyle paylagilmasini saglamak, yeni bilgilerin olusturulmasini
kolaylastirmaktir. ~ Ancak bu etkinlilerin diizenlenmesi swrasinda yapilan tiim
calismalarin 6gretmen rehberliginde yapilacak olmasi unutulmamalidir. Bu noktada
ogretmenlere smif igerisindeki tiim Ogrencilere aymi sekilde rehberlik etme gorevi
diismektedir ki burada yapilacak hatali yaklasimlar ya da eksiklikler sorunlar
yasanmasina neden olabilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin ifadelerinde belirttikleri
nedenlerin olusmasmda gerek simif ortaminin fiziksel etmenleri, gerek 6grenci kisilik
yapist ve gerekse Ogretmenin smif yonetimi yaklasimlarinin etkisi olabilecegi goz
oniinde bulundurulmalidir. Ayni1 zamanda yapilandirmaci smif ortamlar1 gercek
demokrasinin yasandigi yerler de olmalidir. Yani uygulayicilar her 6grencinin smif
ortaminda esit oldugunu ve her 6grencini ayni1 s6z hakkina sahip oldugu bilincini
ogrencilerine mutlaka vermeli ve yerlestirmelidir. Bu konuda 6gretmenlerin ailelerle

isbirligi icerisinde olmasi basarilarini olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda nitel ve nicel veri toplama
araclarinin analizi sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar
aciklanacak, uygulamaya yonelik ve ileride yapilacak olasi arastirmalara yonelik

onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Arastirma sonucunda elde edilen sonuglar bu béliimde sunulmustur.
1. Ogretmen goriislerine gore simfta karsilasilan ve istenmeyen 6grenci davranisi

olarak nitelendirilen davramslara iliskin sonuclar.

Arastirma bulgular1 incelendigi zaman goriilmektedir ki 6gretmenlerin simifta
karsilagtiklar1 istenmeyen davraniglari tanimlamalar1 istendiginde, literatiirle dogru
orantili tanimlamalar yapmiglardir. Ayrica 6gretmenlerin smiflarinda karsilastiklarimi
ifade ettikleri istenmeyen davramiglarda alanda daha Once yapilan arastirmalarla
benzerlik gostermektedir. Bu durumda program degisikliginin bu c¢alismaya katilan
Ogretmenlerin istenmeyen davranis algisi lizerinde herhangi bir etkisi olmadigi

sOylenebilir.

Ancak Ogretmenlerin smiflarinda karsilastiklarini ifade ettikleri istenmeyen
davranislarla, yapilan siif gozlemlerinde karsilasma sikligi oldukga diisiik olmustur.
Bu durumda 6gretmenlerin istenmeyen davranislari tanimlamaya iligkin ifadelerini yeni
ilkdgretim programinin igerigine, gliniin sartlarina ve 6grenci profillerine gére yeninden

gozden gegirmeleri gerektigi sdylenebilir.

2. Ogretmen goriislerine goére simf yonetiminde Kkarsilasilan istenmeyen
davranislar nedenlerine iliskin sonug¢lar

Aragtrma sonucuna gore Ogretmenlerin  karsilastiklar1  istenmeyen

davranislarim nedenleri gerek literatiirde belirtilen nedenlerle gerekse alanda 6nceden

yapilan arastirmalarda bulunan nedenlerle benzerlikler géstermistir. Program degisikligi
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sonucunda istenmeyen davranislarin meydana gelis nedenlerinde dikkate deger bir

degisiklik yasanmamustir.

3. Ogretmen goriislerine gore simfta karsilasilan istenemeyen davramislarin otaya
cikmasinda derslere gore farkhihk yasanip yasanmadigina iliskin sonuclar.

Istenmeyen davranislarin meydana gelmesinde derslere gore farklilik yasandigi
arastrma bulgularindan anlagilmaktadir. Ancak Ogretmenlere goére bu farkhiliklar
derslerin tiiriine gore degismekle birlikte, derslerin giin igerisinde siralamalarina gore de
degismektedir. Ogretmenler arasinda tam bir fikir birligi olmamasma ragmen genel
olarak ortak yapilan derslerde (miizik, beden egitimi, gorsel sanatlar v.b.) istenmeyen
davranis goriilme durumu artmakta iken, mihver derslerde bu durum azaldig1 yoniinde

fikir belirtmislerdir.

4. Ogretmenlere goriislerine gore istenmeyen davramslarin ortaya ¢ikmasinda
program degisikliginin olup olmadigina ve varsa neler olduguna iliskin
sonuglar.

Elde edilen bulgulara gore o0gretmenlerin genel olarak diislinceleri program
degisikligi sonucunda sinifta karsilasilan istenmeyen davraniglarin goriilme oraninda
azalma olmustur. Ancak 6gretmenler bu azalmanin olusabilmesini ¢esitli sartlara bagl
oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlere gore istenmeyen davranislarin azalmasi,
programin istedigi smif ici teknik altyapmnin ve 6grenci-veli altyapisinin uygun oldugu
durumlarda olugmaktadir. Programin gerektirdigi altyapmin olusmadigi durumlarda
ogretmenlere gore istenmeyen davranislarin meydana gelmesinde herhangi bir azalma
olmamakta aksine artis olmaktadir. Ozellikle yeni ilkdgretim programma iliskin yeterli
egitim almadiklarini, gerekli smif yonetimi yaklagimlari hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarm1 ifade eden Ogretmenler genel olarak eski bilgilerini yeni duruma

uyarlamaya calistiklarini ifade etmislerdir.
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5. Ogretmen goriislerine gore 1998 ilkogretim programimmn uygulanmasi
sirasinda sinifta karsilasilan istenmeyen 6grenci davranislan ile farkh sinif ici
etkinliklerini iceren 2005 ilkogretim programin uygulanmasi sirasinda goriilen
istenmeyen 6grenci davramislar arasinda farklhihklar olup olmamasina, varsa

neler olduguna yonelik sonuclar

Ogretmenlerin goriislerinden program degisikliginin istenmeyen davranislar
iizerinde hem olumlu etkileri hem de olumsuz etkileri oldugu sonucuna ulasilirken
herhangi bir degisiklik olmadigi fikrinde olan Ogretmenler oldugu sonucu da
bulunmaktadir.

Ogretmen merkezli 1998 ilkdgretim programinin uygulanmasi sirasinda sinif
icerisinde pasif dinleyici durumunda olan 6grencinin zamanla sikilmasindan dolayi
istenmeyen davranislar gosterdiklerini ifade eden smif 6gretmenlerinin goriislerinden,
ogrenciyi etkinliklerin merkezine alan 2005 ilkogretim programi sonrasinda
ogrencilerin siirekli, smif igerisinde aktif olmalar1 nedeniyle istenmeyen davranislarda
azalma oldugun sonucu ¢ikmistir. Bu yonde goriis bildiren 6gretmenlere ragmen farkli
olarak, yeni ilkogretim programmin uygulanmasi sirasinda programa uygun smif
yonetimi yaklasimi ve davranig yOnetimi stratejisi uygulanamamasit durumlarinda
ozellikle akademik basarilar1 ile 6n plana ¢ikan ya da ailesinde siirekli simartilmis olan
ogrencilerin 6n plana ¢ikma istekleri nedeniyle istenmeyen davranislar goriilebildigi de
O0gretmen goriislerinden anlasilmaktadir. Bu tiir durumlar sonucunda da gerek
birbirlerine kars1 gerekse 6gretmenlerine karsi tahammiilsiiz davranislar ortaya ¢iktigi

sonucuna ulagilmistir.

Smif yOnetiminin yapilan program degisikligi ile ilgisi olmadigini diisiinen
sinif 6gretmenlerine gore de istenmeyen davranislar ilizerinde herhangi bir degisiklik
olmadig1 saptanmistir

Ancak genel olarak degerlendiginde, bu calisma kapsaminda istenmeyen
davraniglarin  program  degisikligi  sonrasinda azalma egilimi  gdsterdigini

vurgulamiglardir.
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6.2. Oneriler

Aragtirmanin bulgularma ve sonuglarma dayali olarak uygulamaya yonelik ve

ileride yapilacak ¢aligmalara yonelik Oneriler bu béliimde sunulmustur.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Arastrma sonuglart smif oOgretmenlerinin yeni ilkdgretim programinin
gerektirdigi smif yonetimi yaklasimlar1 hakkinda net bir bilgileri olmadigini
gostermistir. Ogretmenler kullandiklar1 ydntemlerin, eski bilgilerinin yeni
durumlara uyarlanmasi seklinde oldugunu ifade etmislerdir. Bu nedenle M.E.B.
tarafinda agilacak hizmet i¢i egitim seminerleri ile yapilandirmaci smif
yonetimi yaklagimlar1 hakkinda egitim almalari sinif yonetimi basarilarinin

olumlu yonde etkileyebilir.

2. Yeni programin hazirlanmasinda temel alman yaklasim olan yapilandirmaci
yaklagima uygun smif i¢i etkinliklerin 6gretmenler tarafindan tam olarak
uygulanamamasi nedeniyle, sinif yonetiminde sorun yasadiklar1 goriilmektedir.
Bu konu ile ilgili hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenmesinin 6gretmenlerin
etkinlikleri daha etkili kullanmalarini ve smif yonetiminde daha rahat olmalarini

etkileyebilir.

3. Ogretmenler yeni programm etkili olarak kullanilabilmesi ve smif yonetiminde
basarilt olabilmelerinin, gerekli altyapmin saglanmasi ile olabilecegini
belirtmislerdir. Bu durumda okullarda yeni programin gerektirdigi ders arag-
geregleri ile materyallerinin tam olarak saglanmasi smif yonetimi becerisini

olumlu yonde etkileyecektir.

4. Ogretmenler yeni programla birlikte aile desteginin daha da artt1ig1 goriisliinde
birlesmektedirler. Bu nedenle ailelerin yeni ilkogretim programi hakkinda
bilgilendirilmelerine ydnelik yapilacak ¢alismalarin, Ogrencilerde goriilen

istenmeyen davranislarin {izerinde etkileri olabilir.
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6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

Bu arastirma ilkogretim okullarinin 2. 3.ve 4. smif Ogretmenleri ile
sintrlandirilmustir. [lkdgretim birinci kademe tiim smiflar1 kapsayacak sekilde

bir ¢aligma yapilabilir.

Bu arastrmada SED’ in istenmeyen davranislar iizerindeki etkisine
bakilmamistir. Okullarin bulundugu ¢evrenin sahip oldugu SED’ in 6grencilerin

gosterdigi istenmeyen davraniglara etkilerine yonelik bir arastirma yapilabilir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin sahip olduklar1 mesleki kidem, cinsiyet, okul tiirii
ve sinif mevcutlarinin istenmeyen davraniglara etkilerine bakilmamaistir.
Ilerleyen yillarda yapilacak bir calismada bu degiskenlerin sinifta karsilagilan

istenmeyen 0grenci davranislarina etkisine bakilabilir.

Bu arastirtmada istenmeyen davraniglarin durumuna iligkin genel bir betimleme
yapilmis, siniflar arasi karsilastirma yapilmamustir, ilkdgretim birinci kademede
smiflar arasi1 karsilastirmali istenmeyen davraniglarin goriilmesi ile ilgili bir

arastirma yapilabilir.

Bu aragtirmada 6gretmenlerin istenmeyen davranislara karsi kullandiklar1 bag
etme stratejilerine bakilmamistir. Daha sonra yapilacak bir caligmada yeni
ilkdgretim programmin uygulanmasi sirasinda karsilagilan istenmeyen 6grenci
davraniglarma kars1t  6gretmenlerin  kullandiklar1 bas etme stratejileri

arastirilabilir.

Arastirma 6gretmen goriislerine dayal olarak yapilmistir. Benzer bir arastirma,
ogretmen ve Ogrenci disiincelerini karsilastirmali olarak inceleyecek sekilde

tasarlanabilir.

Arastirma dahilinde devlet ilkdgretim okullarinda karsilasilan istenmeyen
ogrenci davranislar1 incelenmistir. Yeni ilkogretim programinin etkisi de goz

oniinde bulundurularak, 6zel ilkogretim okullarinda goriilen istenmeyen 6grenci
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davranislar1 ile devlet ilkogretim okullarinda goriilen istenmeyen Ogrenci

davranislarmin karsilastirilmasi seklinde bir arastirma yapilabilir.
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Ek-1
Anket Formu

Degerli Ogretmen Arkadaslar

Ogrencilerde goriilen ve istenmeyen, problem davramis olarak ifade edilen
davraniglar O6gretmenlerin etkili ve diizenli bir smif yonetimi olusturmasimni
engelleyebilmektedir. Bu arastirmada da smnif yonetimini olumsuz yonde etkileyen bu
davranislari neler olabilecegi ve bu davranislarin ortaya ¢ikmasinda yenilenen ve 2
yildir uygulanan ilkdgretim programinin olasi etkileri arastirilmak istenmistir.

Yukarida belirlenen genel ama¢ dogrultusunda hazirlanan anket ile sizlere
kisisel bilgiler ve problem davraniglara yonelik sorular sorulacaktir. Vereceginiz
cevaplar tamamiyla gizli kalip yalnizca bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
hicbir kisi ya da kuruma verilmeyecektir.

Gostereceginiz ilgi ve yardimlar i¢in simdiden ¢ok tesekkiir eder, tiim
calismalarinizda basarilar dilerim.

Abdullah KOCABEY
C.U. 1lkdgretim Boliimii Yiiksek lisans Ogrencisi
Anadolu Ik gretim Okulu Sinif Ogretmeni
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ANKET FORMU
LBOLUM

KIiSISEL BILGILER

Bu boliimde kisisel bilgilerinize iliskin sorular bulunmaktadir. Maddeleri
okuyarak size en uygun secenege ayrilan parantezin icine (X) isareti

1. Cinsiyetiniz ?
() Erkek
() Kadm

2. Yasmiz ?
( )20-24
( )25-29
( )30-34
( )35-39
()40 ve tizeri

3. Medeni Durumunuz
( ) 1.Bekar
( )2.Evl
() 3. Bosanmis

4. Mezun Oldugunuz Okulun Tiirti
( ) L. Ogretmen Okulu
() 2. Egitim Enstitiisii
() 3. Egitim Yiiksek Okulu
() 4. Egitim Fakiiltesi
() 5. Lisans Tamamlama
() 6.Diger (Liitfen Belirtiniz)...........ccovvviiiiiiiiiiiiiiiaeen,

5. Mezun Oldugunuz BOIImM?.........cccovvvviiiiiiiieeiieceeeceeeeeee e

6. Meslekteki Kidem Yiliniz ?
( )1.0-4wy1l
( )2.59wyl
( )3.10-14 y1l
( )4.15-19y1l
() 5.20 yil ve iizeri
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7. Su anda kacinci simif okutuyorsunuz?
( ) 1.1 Smfi
() 2. 1. Smuf
() 3. I simf
( )4.1V. Smf
( )S5.V.Smf

8. smifinizda bulunana 6grenci sayis1?
() 1.24 ve alt1 ()2.25-34
()3.35-44
( )4.45-54
()5.55-64
() 6. 65 ve lzeri(Litfen Belirtiniz)...........................
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I1. BOLUM

SINIF ICINDE GOZLEMLEDIGINiZ PROBLEM DAVRANISLARA LISKIN
SORULAR

9. Asagida 6grencilerin siif icerisinde gosterdikleri ve dgretmenlerin en ¢ok sikayet
ettikleri 08renci davranmiglart verilmistir. Size gore bu davranislardan “problem
davranig” mudir? Goriislerinizi; “Evet”, “Kismen” ya da “Hayir” seceneklerinden
size en uygun olan secenege ( X ) isareti koyarak belirtiniz.

OGRENCI DAVRANISLARI § g
° 7 >
a |2 |
1. Smif i¢ginde bir seyler yemek (Sakiz, seker, kagit vb. objeleri ¢ignemek | ( ) | ( (
ya da yemek)
2.Elindeki bir nesne ile kapi, sira ya da duvarlara vurarak giiriiltii yapmak ()| ( (
3. Sirayi ileri geri oynatmak ()| ( (
4. Belirlenen smif i¢i kurallara uymamak ()] ( (

5. Arkadaslarinin ve Ogretmeninin soziinii keserek sirasi gelmeden | ( ) | (
konusmak

6. Calismaya baslarken veya bitirirken yavas davranmak ()| ( (
7. Verilen gorevleri yapmamak ()| ( (
8. Derse ge¢ gelmek ()| ( (
9. Siirekli konusarak diger 6grencileri calismalarinda rahatsiz etmek ()| ( (
10. Arkadaslarinin malzemelerine/esyalarina karisarak rahatsiz etmek ()| ( (

11. Arkadaslarindan izin almadan onlarin okul arag-gereclerini kullanmak ()| (

12. Arkadaslarindan izin almadan onlarin ¢antalarimi karistirmak ()| (

13. Arkadaslariyla kaba ve kiiflirlii konusmak ()| (

14. Arkadaglarina kafa tutmak ve saygisiz konugmak ()| (

15. Arkadaglariyla alay etmek (Hata ya da fiziksel oziirleriyle) ()| (

16. Pencereden disar1y1 seyretmek ()] (

17. Ders disinda bir isle ugrasmak ()| (
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OGRENCI DAVRANISLARI § o
2 % &)
M 2 s
18. Yanindaki arkadasi ile konusmak ( ( (
19. Herhangi bir nesne ile mesgul olmak ( ( (
20. El, yiiz ve kiyafetlerinde temiz olmamak ( ( (
21. Kuyafet yonetmeligine uygun giyinmemek ( ( (
22. sirasinda diizgiin oturmamak ( ( (
23. Ders arag ve gereglerini temiz kullanmamak ( ( (
24. Ders arag ve gereglerinin eksik olmasi ( ( (
25. Odevlerini eksik ya da gelisigiizel yapmak ( ( (
26. Dersle ilgisi olmayan konularda siirekli ve gereksiz konugmak | ( ( (
(gevezelik)
27. Dersi aksatmaya yonelik kasti konugmak ( ( (

28. Arkadaslarina karsi saldirgan davranislar sergilemek (diirtmek, itmek,

vurmak, tirmalamak, 1sirmak, tekme atmak vb.)

29. Ogretmenin s6z ve davraniglarindan almmak ( ( (
30. Arkadaslarmin s6z ve davranislarindan alinmak ( ( (
31. Utangaglhk ( ( (
32. Siray1 karalamak, ¢izmek ( ( (
33. Sira ya da sandalyelerin iizerine ¢ikmak ( ( (
34. Sinif dolabini izinsiz kullanmak, karigtirmak ( ( (
35. Arkadaslarinin okul esyalarini ¢izmek, yirtmak, kirmak ya da bozmak ( ( (
36. Cekingenlik ( ( (
37. Yalan soylemek ( ( (
38. Ogretmene kafa tutmak ve saygisiz konugmak ( ( (
39. Dersle ilgili aktivitelere katilmamak ( ( (
40. Sorumluluk almayi istememek ( ( (
41. Yerinde sessizce oturmak ( ( (
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OGRENCI DAVRANISLARI 5| .
L Z &)
/M 4 an
42. izin almadan yerinden kalkmak, dolasmak ()| ( (
43. Yerinde siirekli kipirdanmak ve saga sola bakinmak ()] ( (
44. Hurs1zlik ()| ( (
45. Aglamak ()| ( (
46. Kiskanglhik ()| ( (
47. Arkadaslarinin 6devlerinden kopya ¢ekmek ()| ( (
48. Swnav srrasinda kopya ¢ekmek ()| ( (
49. Komiklik yapmak (soytarilik, saklabanlik yapmak) ()| ( (
50. Kars1 cinsten arkadaslarma/dgrencilere karst olumsuz tutum ve | ( ) | ( (
davranislar gostermek (diigsmanlik, gerilim, birbirini desteklememek vb.)
51. Farkli diistinen 6grencileri elestirmek, kusur bulmak ()|« (
52. Farkl diisiinen 6grencileri kendileri gibi davranmaya zorlamak ()| ( (
53. Smf diizenini bozan problem davranisi onaylamak ya da taklit etmek ()| ( (
54. Kalem kaybetme, karmn agrisi, bas agris1 vb. bahaneler ileri stirerek | ( ) | ( (
Ogretmeni oyalamak
55. Birbirlerini sikayet etmek ()| ( (
56. Verilen talimat konusunda gereksiz aciklamalar istemek ()| ( (
57. Yeni bir smif kuralina uyum gdstermemek ()| ( (
58. Grup ve kiime tiyeligindeki degisikliklere uyum gostermemek ()| ( (
59. Programda yapilan herhangi bir degisiklige uyum gdstermemek ()| ( (
60. Sinifa yeni bir 6grenci geldiginde normal dis1 davranislar géstermek ()| ( (
61. Smifa yeni ya da stajyer 6gretmen geldiginde normal dis1 davraniglar | ( ) | ( (
gostermek
Belirtilenler Disinda Baska Istenmeyen Davramis Varsa Liitfen Belirtiniz.
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10.  Smifinizdaki problem davranislarin yogunlugu (siklhig1) farkli derslere gore
degisiyor mu?

( )1 Evet
() 2. Hayrr

11. Cevabmiz “Evet” ise; farkl derslere gore problem davranislarin siklik derecesini
“Hi¢”, “Ara sira”, “Genellikle”, “Her zaman” sec¢eneklerinden size en uygun
olan se¢enege (X) isareti koyarak belirtiniz.

Ara sira
Genellikle

Her Zaman

TUKCE

HAYAT BILGISI

SOSYAL BILGILER

FEN VE TEKNOLOJi

MATEMATIK

MUZIK

BEDEN EGITIMI

~ ~ ~ o~ ~ ~ o~ —~ .
Hig

~ | ~ ~| ~| ~| ~]| ~]| ~
~ A~ N N N N N ~
~ | ~| ~| ~| ~| ~]| ~]| ~
Y Y e e e Y e Y
~ | ~| ~| ~| ~| ~]| ~]| ~

GORSEL SANATLAR

Y Y e e e Y e Y

N | N | N N N N N N
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12. Size gore smif icerisindeki problem davranislarin nedeni nedir? Gorislerinizi
“Evet”, “Kismen”, ya da “Hayir” Seceneklerinden size en uygun olan segenege
(X) 1sareti koyarak belirtiniz. Segenekler size uymuyorsa veya belirtmek istediginiz

baska bir neden varsa “BASKA” se¢ceneginde belirtebilirsiniz.

Evet

Kismen

Hayir

1. Cocugun saglik durumu

2. Aile

3. Toplum

4. Cocugun okul disindaki arkadas ¢evresi

5. Medya

6.Cocugun gelisim 6zellikleri (Bireysel farkliliklar)

7. Ogretim Programi

8. gretim yontemleri

9. Ogretmenin tutum ve davranislar

10. Cocugun smiftaki arkadas ¢evresi

11. Smuf kurallarinin belirsizligi

12. Sinifin fiziksel 6zellikler

13. Kalabalik siniflar

14. Sinif tekrari

~ A~ N N ~N| N N ~N| ~N| ~| ~| ~| ~| ~

N | N | N | N N N N N N N N N N N

~ A~ N ~| ~N| N N ~N| ~| ~| ~| ~| ~| ~

N | N | N | N N N N N N N N N N N

~ A~ N N ~N| N N ~N| ~| ~| ~| ~| ~| ~

N | N | N | N N N N N N N N N N N
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Ek-2

SINIF iCi ISTENMEYEN OGRENCi DAVRANISLARINI BELIRLEMEYE
YONELIK GORUSME FORMU

GIRIS:

Merhaba, adim Abdullah KOCABEY C.U Egitim Fak. {lkdgretim A.B.D’ nda
yiiksek lisans 0grencisiyim. 2005 ilkogretim programinin uygulanmasi sirasinda,
sinif Ogretmenlerini smifta karsilastiklart istenmeyen Ogrenci davranislarinin
tespitine yonelik bir aragtirma yapiyorum.

Arastrma kapsaminda daha Once sizinle anket calismasi yapmistik. Simdi
yapacagimiz goriisme de anket ¢alismasimin devami seklindedir. Goriigsme siiresince
eger izniniz olursa veri kaybi yasanmamasi i¢in ses kayit cihazi kullanmak
istiyorum.

Gorilisme sorularina vereceginiz cevaplarm tiimii gizli kalacaktir. Higbir sekilde
kisi ya da kuruluslara verilmeyecektir. Ayica arastirma sonug¢larinin yazimi
sirasinda goriisme yapilan kisilerin kimlikleri rapora yansitilmayacaktir.

Baglamadan once bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya
da sormak istediginiz bir soru var mi?

Bu goriismenin yaklasik yarim saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin
verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

GORUSME SORULARI

1. Ogrencilerde goriilen problem (istenmeyen) davranislar1 tanimlayabilir misiniz?
2. Smifinizda istenmeyen davranislarla karsilagiyor musunuz?

—Karsilastiginiz davraniglara 6rnekler verebilir misiniz?
—FEski programda karsilastiklariniz ile yeni programda karsilastiklarmiz
arasinda farkhilik var mi?

3. Size gore 6grencilerde goriilen istenmeyen davraniglarin nedenleri neler
olabilir?
Eski programin uygulanmasi sirasinda da nedenler aynimiydi?

4. Yenilenen ve 2 yildir uygulanan ilkdgretim programini sinif ydonetimi agisindan
degerlendirir misiniz?
Eski ve yeni program karsilastirmas1 yapabilir misiniz?

5. Yeni ilkogretim programinin gerektirdigi smif yonetimi stratejileri hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?
— Smifinizda uygun stratejileri uyguluyor musunuz?
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Sizce yapilan program degisikliginin Ggrencilerde goriilen istenmeyen
davranislar lizerinde etkisi oldu mu?

—Hangi tiir davraniglarin artmasina neden oldu?

—Hangi tiir davraniglarin azalmasma neden oldu?

Size gore yenilenen ilkdgretim programi hangi boyutlar1 (bu program ile
uygulanmaya baslanan degisiklikler) ile istenmeyen davranislar iizerinde etkili
oldu?

Size gore derslere gore istenmeyen davraniglarin ortaya ¢ikmasinda farkliliklar
oluyor mu?
—Hangi dersleri nasil etkiledi?

Eski program uygulanirken goriilen istenmeyen davranislar nelerdi?
Yeni programin uygulanmasi swrasinda karsilastiginiz istenmeyen davranislar
nelerdir?
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Ek-3

Ogretmen Goriisme Metni
O-1, 2. simf 6gretmeni, 20 yilhk 63retmen

1- Ogrencilerde goriilen problem davramslar nasil tamimlayabilirsiniz.
Sinif igerisinde istenmeyen, sinifin yapisini bozan, ogretmenin ¢alismasinda
bosluklar olusturan davranisiar

2- istenmeyen davranislarla kendi sinifimzda karsilasiyor musunuz?

Genelde goriiyorum; 6grencilerin dikkatlerini uzun siire tutmak zor.

Ozellikle ders anlatirken etkinlik sirasinda égrencinin herhangi bir seyle siraya
vurmasi.

Okuma ¢alismast yaparken okuyan arkadasini dinler gériiniirken bir seyler yemeye
calismak.

--1998 programm kullanilirken karsilasilan istenmeyen davranislar ile yeni
programin kullamilmasi sirasinda karsilasilan istenmeyen davramislar arasinda
bir farkhilik oldu mu? Kiyaslamasini yapabilir misiniz?

Yeni programla birlikte ogrencilerin tamami derse katildigt icin problem
davranmislar ¢oklasti.

(Program geregi égrencilerin hepsi soz hakki almak istiyor. Ogretmen birkac
tanesine soz hakki verdigi zaman digerleri de konusmak istedigi icin baskalarin
dinlememe gibi, baskalarinin fikirlerimi almama gibi, baskalarimin ¢aliymalarini
g0z ardr etme gibi olumsuz davranislar goriiliiyor.)

3- Size gore 6grencilerde goriilen istenmeyen davranislarin nedenleri neler
olabilir?

Yeni programdaki etkinliklerin ¢oklugu (Her 6grencinin etkinligi ben yapacagim

demesi, benim soziim dinlensin demesi, benim ¢alismam on plana ¢iksin demesi bir

yaris gibi olmasina neden oluyor. Tiim etkinliklerde tiim ogrencilere soz hakki

verilmesi zamani etkiliyor. )

4- 2005 ilkogretim programini sinif yonetimi acisindan degerlendirir misiniz.
Eskiye gore sinif yonetiminde biraz degisiklik goriiliiyor.

(Herkesin soz hakki almak istemesi iyi bir yon. Baskalarimin da soz hakkr oldugunu,
baskalarimin da dinlenmesi gerektigini 6gretmek zor oluyor.)

5- 2005 ilkogretim programinmin gerektirdigi sinif yonetimi yaklasimlari
hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

Eskiye gore bir degisiklik yok, sadece genisletilmis diye diistiniiyorum. Zaten var

olan seylerdi.)

Var olan ogrenci katilimli ders islenimini yeni programla biraz daha gelistirdik.
Size gore sinifinizda uyguladiginiz sinif yonetimi stratejisi uygun mu?

Genel olarak sinif icinde bir kenara gegip dersi izleyen biri oldugum igin evet

diyorum.

6- Sizce yapilan program degisikliginin oOgrencilerde goriilen istenmeyen
davranislar iizerinde etkisi oldu mu?
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Biraz oldu. (Biitiin ogrenciler ben yapayim dedigi icin bencillik biraz on plana
¢ikt)
Olumsuz davranislar artti.
Olumlu yonde etkiledigi davranislarda ¢ok oldu.

7- Size gore yenilenen ilkogretim programi hangi boyutlar: (bu program ile
uygulanmaya baslanan degisiklikler) ile istenmeyen davranislar iizerinde etkili
oldu?

Proje ve performans ddevlerinin ogrencileri arastirmaya yoneltmis olmasi ¢ok
giizel, 6grencileri hazirciliga itmesi is kotii yonti(Veliler tarafindan ¢ok ciddiye
alinmasi ve ogrencilerin kendilerinin yapmamasi nedeniyle.)

Proje performans odevleri 6grenciye arastirma yapmay, ogrenme yontemlerini
ogretti, ancak 6grenciyi agsan odevler nedeniyle onlarin hazir kaynaklara ya da
buiyiikleri kullanmaya yoneltti.)

8- Size gore derslere gore istenmeyen davramslarin ortaya cikmasinda
farkhhiklar oluyor mu?

Derslere gore farkliliklar oluyor. (Aktif olunan derslerde mat, Tiirkce, hayat b. gibi
cocuklar yapilan etkinliklerin farkinda olduklarindan ve katildiklarindan, ancak
beceri derslerinde ogrenciler ilgili degiller)

Yeni programin arti bir etkisi olmadi.

(Branglagma olsaydi daha iyi olurdu.)
9- Eski program uygulanirken goriilen istenmeyen davranislar nelerdi?

Yeni programin uygulanmasi sirasinda Kkarsilastiginiz istenmeyen

davranislar nelerdir?
Onceden sivrilen ogrenciler vardi. (Ders onlarla islenirdi, simdi sayilart artt.
Problem davramis olarak goriilmesi dersi bélmelerinden, ben biliyorum
demelerinden dolay1.)
Derslerdeki istekli ogrencilerin sayist artti, 6grencilerdeki oz giiven artti, bu durum
olumlu yonde etkili oldu.
Programin kétii etkisi siirekli yarismaci tipte 6grencilerin ortaya ¢ikmasi,
arkadaslarim kiigiik diigiirmeye ¢alismalar. (Ilgili ailelerin 6grencileri hemen
kendini gésteriyor, ben biliyorum soylerim havasina giriyorlar, buda dersin siirekli
kesilmesine neden oluyor. Olumsuzluk yaratiyor.)
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Ek-5. Ogretmen Goriisme Metni II. Inceleme

GORUSME-1

Orta-iist tabaka okul, 2. sinif 6gretmeni, 20 yilhk 6gretmen

146

1-Sinif icerisinde istenmeyen, sinifin yapisini bozan,
ogretmenin ¢alismasinda bosluklar olusturan
davramslar

Genelde goriiyorum; 6grencilerin dikkatlerini uzun siire
tutmak zor.

Ozellikle ders anlatirken etkinlik sirasinda dgrencinin
herhangi bir seyle siraya vurmasi.

Okuma ¢alismasi yaparken okuyan arkadasim dinler
gortiniirken bir seyler yemeye caligmak.

2- Yeni programla birlikte dgrencilerin tamami derse
katildigr i¢in problem davranislar ¢coklasti.

(Program geregi dgrencilerin hepsi soz hakki almak
istiyor. Ogretmen birkag tanesine s6z hakki verdigi
zaman digerleri de konugmak istedigi i¢in baskalarini
dinlememe gibi, baskalarinimn fikirlerimi almama gibi,
baskalarinin ¢alismalarini goz ardi etme gibi olumsuz
davraniglar goriiliiyor.)

3- Yeni programdaki etkinliklerin coklugu (Her
ogrencinin etkinligi ben yapacagim demesi, benim
soziim dinlensin demesi, benim ¢alismam 6n plana
¢iksin demesi bir yaris gibi olmasina neden oluyor.
Tiim etkinliklerde tiim 6grencilere s6z hakki verilmesi
zamani etkiliyor. )

4- Eskiye gore sinif yonetiminde biraz degisiklik
gortiliiyor.

(Herkesin s6z hakk: almak istemesi iyi bir yon.
Bagkalarmin da s6z hakki oldugunu, baskalarinin da
dinlenmesi gerektigini dgretmek zor oluyor.)

5- (Eskiye gore bir degisiklik yok, sadece genisletilmis
diye diistiniiyorum. Zaten var olan seylerdi.)

Var olan dgrenci katilimli ders islenimini yeni
programla biraz daha gelistirdik

6- Biraz oldu.(Biitiin 6grenciler ben yapayim
dedigi icin bencillik biraz 6n plana ¢ikt1)

Olumsuz davramislar artti.

Olumlu yonde etkiledigi davranislarda ¢ok oldu.

Sinif yapisini bozan davranislar

Dikkat daginikligt

Kurallar prosediirler

Artig(dinlememe)

Kurallar prosediirler

Cok fazla etkinlik

Ogrenci merkezli program-sinif
yonetimi

Degisiklik yok

Ogrenci merkezli smif yénetimi
Olumsuz, olumlu davranis artisi

Kurallar

Bireysel farkliliklar-simf
yonetiminin 6gretmen boyutu

Kurallar

Sinif yonetiminin program
boyutu

Sinif yonetiminin gretmen
boyutu

Sinif yonetiminin program
boyutu

Sinif yonetiminin gretmen

boyutu

Sinif yonetiminin program
boyutu
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9-

7- Proje ve performans
ddevlerinin dgrencileri
arastirmaya yoneltmis olmasi ¢ok
glizel, dgrencileri hazirciliga
itmesi is kétil yonii(Veliler
tarafindan ¢ok ciddiye alinmasi ve
ogrencilerin kendilerinin
yapmamasi nedeniyle.)
Proje performans 6devleri
Ogrenciye arastirma yapmayl,
O0grenme yontemlerini 6gretti,
ancak 0grenciyi asan 6devler
nedeniyle onlarm hazir kaynaklara
ya da biiyiikleri kullanmaya
yoneltti.)
8- Derslere gore farkliliklar
oluyor. (Aktif olunan derslerde
mat, Tirk¢e, hayat b. gibi
cocuklar yapilan etkinliklerin
farkinda olduklarindan ve
katildiklarindan, ancak beceri
derslerinde dgrenciler ilgili
degiller)

Yeni programin art1 bir etkisi
olmadi.

(Branslasma olsayd1 daha iyi
olurdu.)
Onceden sivrilen 8grenciler vardi.

(Ders onlarla iglenirdi, simdi sayilari

artti.
goriilmesi

Problem
dersi

davranis  olarak
bolmelerinden, ben

biliyorum demelerinden dolayi.)

Derslerdeki istekli 6grencilerin
sayist artti, 6grencilerdeki 6z
giiven artti, bu durum olumlu
yonde etkili oldu.

Programin kotii etkisi siirekli
yarigsmaci tipte 6grencilerin ortaya
¢tkmasi, arkadaslarini kiigiik
diisiirmeye ¢aligmalart.(ilgili
ailelerin 6grencileri hemen
kendini gosteriyor, ben biliyorum
sOylerim havasina giriyorlar, buda
dersin siirekli kesilmesine neden
oluyor. Olumsuzluk yaratiyor.)

Istenilen sekilde
uygulanamayan etkinlikler

Aktif olunan derslerde
azalma var, ortak yapilan
derslerde artis var.

Istekli 6grenci sayisi artt,
hepsi soz istiyor

Oz giiven artis1
Yarigmaci 6grencilerin
varlig1

Smif yonetiminin
program boyutu

Ozgiiven artis1
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Ek-7. Gorlisme analizleri sonucu olusturulan tema ve kodlara iliskin agiklamalar

Kurallar: Smif ya da okulda diizeni saglamasi beklenen yazili ya da sozlii
diizenlemeler.

= Simif Yapisini Bozan Davraniglar: Ders sirasinda konusma, bir seyler
yeme, igme

= Sunif kurallari: Smifa giris-¢ikis diizeni, esyalarm kullanimi, smif i¢i
davranis diizeni

= Sokak kiiltiiri: Kavga, kotli konugma gibi sokak davraniglari

»  Olusturulamayan/kavratilamayan sinif kurallari: Ogretmen tarafindan
belirlenmis ancak dgrencilerin uymadiklar: siif kurallari.

Program: {lkdgretim program.

= Derse katilimda artis: Program sonrasindan 6grencilerin s6z hakki
istemleri

» Ogrenci merkezli program: Etkinliklerle dgrencilerin merkeze alinmas.
= Yeterli tanmitilmayan program: Programi bilme eksikligi
= Derslerdeki aktifligin uzamasi: Etkinliklerin fazlalastirilmasi

» Ezbercilikte ve hazira konmacilikta artig :Seviye Ustii proje ve
performans caligmalari

Ogretmen: Sinif 6gretmeni

» Ogretmen merkezli otoriter yaklagim: Ogretmenlerin etkin sinif yonetimi
anlayisi

» Ogretmende alt yapi eksikligi: Yeni program hakkinda bilgi eksikligi
durumu

» Derse karsi ilgi eksikligi: Ogrencideki ilgi sorunu, ders dis1 seylerle
ilgilenme

» Olusturulamayan sinif diizeni: Ogretmenin sinif yonetimi becerisi
eksikligi

= Gelismelere agik ogretmen: teknolojik yenilikleri bilip simifta kullanma
durumu

Ozgiiven: Ogrencide yasanan basarabilirim duygusu
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» Kendini ifade artisi: Ogrencilerin diisiincelerini dile getirebilmeleri, rahat
diyalog kurabilmeleri

= Derse katilim artigi: S6z hakki istemedeki artig, derse katigim artisi
durumlar1

= Yaraticilik giriskenlik artisi: Cevre ile temaslarda rahatlik durumu,
iirtinlerini sergileme becerileri

» Ozgiiven sorunu-yapabilir miyim sorunu: Calismalarini ifade de yasanan
sorunlar.

Aile: Ogrencilerin birlikte yasadiklari aileleri(¢ekirdek aile-genis aile birlikte)

= {lgi eksikligi: Ebeveynlerin 6grenciye karsi ilgilerini azalmas: yada hig
olmamas1 durumu

» Aile ici siddet: Ogrencinin maruz kaldig1 ya da sahit oldugu siddet
vakalar1.

= Egitim diizeyi: Ogrencilerin ailelerini egitim diizeyi.
» Kalabalik aileler: Ogrencilerin ailelerinde birlikte yasadiklar1 kisi say1lar:

» Diizensiz davranislar: Ogrencilerin aile iiyelerinden gordiikleri tutarsiz
davranislar.
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Ek-10. Simif gozlem kaydi L. inceleme

0. Gozlem-4
Siufa girdifiimizde Ggrenciler yerlerinde oturuyor, genel olarak sessiz ve bekler
duramdaydilar, az da olsa ayakta olanlar vards,
:ﬂw'ﬁ ~1n’pulﬂ Dersimiz matematik, malzemelerinizi gikann uyansi ile derse gegildi. (Ogrenciler

oyt bimz vakindilar). Fark: ders iste@i v L .
Bir figrenci veri ta & :ru" inf cikafurkén F&lﬁfgﬂmdu Oretmen ismi ile
hitap ederek uyardi.  TEME D M Lol grmg

el 3= Konugmalar artinca sgretmen yiiksek sesle: fraler inde, borwgmo
-Yeter Artik Dive uyardl. s, | ,
e MH(} lenwgman Bu sirada sikéyet amagh bir Icmm.l;;Enlwu:nl|:|u1 dpretmen dilzelin artik diverek Sgrencileri
= wyardi, —
Ogretmen bir soru sorarak cevaplamalanmn isteyerek derse devam etti.
o rendunde @ ™ Ancak konusmalar devam edince yitksek bir sesle Sgrencileri uvardi; Yeter artk derse
gegivoruz! . SEET ey
— men Gmefi tahtaya yazarken Ozellikle arka swalardaki agrenciler kendi
bacdy aras “iralannda_konusuyorlards. Ofretmen ses tonunu yilkselierek Ggrencilerin sessizlesmelerini
Lan 5M3 7 b lamaya calist.
Devam eden Gfrenciler olunca dfretmen ses tonunu vitkselterek sessiz olmalarn

saglnmaya ¢ahsivor. é £
Ogretmen Ornefiini tahtaya yazarken piremedidi noktalarda iki Bfrenci aralarnda &7

konusmaya devam edivorlar, w1
Ogretmen konu ile ilgili bir soru sordugunda stz almak isteyenler Gigretmenim diverek Jg.,,,.2
_3es yapinca, dgretmen sessiz olun stizel uyansinda bulunuyar, &3 Aokl

rf:

Etkinlige devam edilirken yere dilgmis bir silgi ile ilgilenen bir Gfrenci ve ders
cJ-.t:LﬂDIﬁ“ dipinda farkh egvalarla ilgilene bir Gfrencinin varh@ gorildyordu. Bu durum  heniiz
1'.5@4 Mt Bgretmenin dikkatini gekmedi.

()gretmen konuyu anlatmaya devam ederken tahta da ve tiim Sfrencileri girecek bir
noktada oldufundan Ofrencilerle gz temasi kurarak sorun gikarmalanm  engellemeye
galigryordu. Stziini dinlemeyen bir dgrenci oldufunda ylksek sesle yapmamas: konusunda

g, Auperids hedusyar. . - iy o
,;rfn’“ Ofretmen tahta da etkinlige devam ederken sinf penel olarak sessiz ve dikkatle
etkinligi dinlivor, ancak arka siralardaki Sgrenciler dzelikle diger dgrenciler arasindn da kendi
r._,lw'“d % _ ararhinda konugan 8grenciler oluyor, iki 6grenci ders digi seylerle ilgileniyor.
@ ww“’,m‘u Ogretmen tahta da ve yazdifn Smekle derse devam ederken kendi ararhnda konugan ~ ¥ /)
dgrenciler Ogretmenin giiremedigi zamanlarda kendi ammlannda konusmava devam edivorlar, s
arka srada bulunan ve defteri ile ilgilenen Sgrenci dersi dinlemeyip defieri ile ilgilenme 1 1980
devam edivor. '
Ogretmen etkinlife devam ederken konu ile ilgili fakat izinsiz yapilan konugmalara /o 5
mildahale etmiyor. = Lo Lo
Etkinlie devam edilmesi sirasinda ackasina donen ve dizensiz harcket eden vo 5 -/
dgrenciler oluyor, tigretmen gbz temasi kurarak dikkatlerini toplamaya ¢aligivor. Konugmayas =5y ﬁ '

devam eden iki Ggrenci olunca da sesini viikselterek uyanda bulunuyor, KONU Sig%;: ':f"

Ogretmenin tahtada etkinlige devam ettigi sirada Sgretmenin dikkatini ge

siealardn arka siralarda ve difier Sfrenciler ‘mdmemdm%a:&w
ilgilenmeler oluyor. G

Ofretmen ses antnea Sesini viikselterck vine uyanda bulunuyor, ancak bu uyan ders
dis1 esyalarla ilgilenen Sfrencilerin dikkatini toplamaya vetmivor.

Soru-cevap etkilegimi ile derse devam edilirken iki-il; dfrenci verlerinde konusup
siralarini oynatiyorlar. Ofiretmen bunlan engellemek ve derse dikkati cekmek igin siralrin

Snae | A
[ by o
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arasinda dolagarak derse devam ediyor 8gretmenin bu hareketi ile 6grencilerin ilgilenri
genel olarak derse yoiunlasivor,

Bir Ogrenci Ofretmenin agiklama yapmasi swasinda soziini  kesecck i n‘-,:m,r‘a.
konugmaya baslaynca bgretmen; soz alarak konus diye uyanyor.  sbael vy nb,

' ﬂr‘.wmw;ﬂ Ogretmenin sorulanna Sgrencilerin verdigi cevaplarla etkinlik sirdiiriilirken arka Ese®
i;"‘u' siralarda bir birleri ile ilgilenen ve ders disi esvalarla ilgilenen dgrenciler devam ediyorlar,
£ ofretmen siralanin arasinda dolasarak ve Gzelikle dersle fazla ilgilenmeyen Ggrencilerin
-#];: * yamnda durarak ilgilerini derse gekmeye calisiyor,
Soru cevap etkinligi devam ederken 8fretmen sordu@u bir soru ile ilgili olarak bir
dgrenciye stiz hakki verince digerleri arasinda hafif yakinmalar oluyor, 13 ~=+2 borisgme (yakinma).
. Stz alan bfrencinin soruyu fahtada gizmesi ile derse devam edilicken arka siralarda
nf“]'""'"ﬁn kendi aralarnda konugan ve farkl seylerle ilgilenen dgrenciler oluyor, buna karsin Gn

Tﬁ,n “swralarduki ogrenciler daha gok dersle ilgilenivorlar. Ancak onlarn arasindada konuganlar

|y ot olyyor.

. -I:& 3§ h‘j‘%ﬂwﬂiﬂ.m.ﬂmwmmgwm edilirken izin almadan
s erinden kalkan ve ¢8ipe giden bir dgrenci oluyor dZretmen yilksek sesle; KIZIM uyansindafo el we .

bulunuyor.
S8z alan Oprencin tahtada soruyu ¢dzmesi ve GZretmen agiklamalan ile etkinlige ;
devam edilirken arka siralardaki ders dii egyalarla ilgilenenlerin sayis: artiyor, bunlara henitz /5., g
GEretmenin miidahalesi gelmiyor. Ofretmen ders digt esyayla ilgilenen bir Bfrenciyi gdrilyon?
ve yanina giderek dersini yapmasim siyliyor. T idpame.
Etkinlifi defterlerine yazabileceklerini Ofretmenini sbylemesi irerine yazmaya
baghyorlar, ancak arka siradaki Gfrenciler yine konusmaya devam edivorlar. Aralarinda
konusma yapan Ggrencilerle gbz temasi kuran bgretmen defterlerine yazmalarim sagi@nn—éﬂéfm
ancak vinede Ggretmen farkh bir seyle ilgilenmeye bagladigi anda aralarinda kﬂnuqmyﬂ‘&s"#ﬁf"
bashyorlar,
Etkinlik sirasinda bitirenler arasinda konusmalar oluyor. Malzeme almak igin izinsiz
_yerinden kalkan dgrenciler oluyor. /i@ yevicby dodmg ve towaung
{ﬂr Bir B@rencinin sorusu ile Sgretmen konu hakkinda agiklamalar vaparken simfin bir
grd)a" fﬂmmwmi_ym. Ogretmen ses tonunu vilkselterek dikkati toplamaya
L,muf"’m gahgivor.
y e Farkl bir soru geldiginde vine kendi aralannda konusmalar oluyor,
: c‘p,b "Simif igindeki ses artinea 6gretmen EVET seklinde yitksek sesle uyanda bulunuyor,
: _Ogretmen kendi aralarinda konugan ﬁgm%ﬁlfrl tlgilencrek derse ilgilerini gekmeye
cahgiyor. Bu sirada Kendi aratarmda komunsan dgrenciler devam ettigi igin bunlardan birini
sesini yilkselterek ve ismini kullanarak uyanda bulunuyor.
Jinhblesr®rese o Sif etkinligi bitirinee genel olarak sesli bigimde BITIRDIK BITIRDIK seklinde
feelt 4or¥7 L anusuyor, SEretmenin lamam ses 1 s1 gelivor ve ardindan tahtayi sildiriyor. bow g
12 h;mrm *Bu_sirada yazisim bitiremeyenler y riie’ iretmen  de yazacafiniz zaman
konugursaniz biliremezsiniz uyansinda bulunuyor cpoe ) |, oo,
Yeni bir sor ile derse devam edilirken arka sirlarda Konugmaya devam eden dfsenciles v bric
g
Ogretmen soruyu tahtadan degil sirlann arasinda dolasarak sormaya basladigi zaman
dikkatlerini daha gok derse verivorlar. Ancak vine de konusanlar arsinda farkli seyler yapanlar

@FM oluyor, bir ffrenci izin almadan ayapa kalkinca Bretmen yiksek sesle KIZIM NEDEN
den

q

oluyor.

AYAKTASIN uyansinda bulunuvaor, b " i
_Strekli konugup farkh_seyler ilgilenen bir Sgrenci yanindaki arkadagimin kafasina g o/
yvavagea vuruyor. Bu sirada bem konusup hem de etkinlige devam edivor, ‘L o, 3

_itme

%Mnﬁll ﬂfwﬁﬁ” -ir-'o-wfjf??i
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0. G
Ofretmen onlann vamna gidinee islerine bukivorlar, Bu siruds dier siralasdakl bir
b@mm kalemi almadigy icin etrafina danitp duruyor ve dess dug: esyalarla ilgileniver, &% 7, f”'i’
s Eikinlige devam edilirken dfretmenim olmug mu sorilan ok farla oluyer, izins mum
{!:I .]_h. orugmalar oluvor, dgretmen Snceleri pek midahale etmivor, ancak ses artincs &7 fstemek
E}M'ﬂ“k kald:rin yousa shz vermeyecefim uyansinda I:ulmuwd‘did ey
P ,,,,.; Parmab. kildraruk sz isteyen bir Sfrenciyi Gretmen tuhiuye kaldinne oria sualarda
#igﬂcj T kend: aralannda k_cl_r!uEmsla: oluvor, Farkh f:;lcﬂr: 1Ig1]g|:|_u_rlslle_ggnrl olarak devam edivorlar. bt J'
Lﬁ,..gﬁ"ﬂ (gretmen siiz lan Ggrencinin soruvy bitirmes? Gzerine vend bie sor sosarek ve sralamn ™™ f*
arasinda dolugarak derse devam ediyor,
Konugmaya devam eden dgrencilerden birini de tabtaya keldiearak sordufn soniyu
glizresini istivor,
i it fouyme  Slrekli izinl z olarak sbe isteyen bir Bfrenci olunca YETER ARLIK BIRAK
_KONUSMAYT dive uyanyor. <] e
elmen yeni bir soru sorark derse devam ederken ders dign egvalarla ilgikencn ot |"
dgrenciler devem edivorlar, q’? I-.-m
Ofretmen ses artinca ve dikkatin dafildim girince BURAYA B_f‘bﬁlﬂ_dmmh:m,r
j-c-ﬁ' } .d1l:ku;1 taglmmya caligryor, ancak defteri v ]r.uab| |Jn ilgﬁmnlﬂ uvanmin hemen andndan ==
A i BV el i
5"” Em:“gm:l olurak dfretmenin agiklomalan sirasinda ve HU]'IJ|IT wﬂliuﬁm sessiz ve ,-“m.t'iﬂ-“"
dikkatler dinler dunumda then arka siralarda ilgil {j{,
Gfenciler ohyor.bu sirada bndindeks arkadagim rahatsiz eden bir greni oluyor ve adkadagi g #9
kendini uyaryor: TAPEL&“':I'WJ rime-dutmef loogimg,

Chretmen ayiklama yupavigim bursyi bakin diyor, Ses olunce sertge masaya elindeki
nesnest vuruyor ve dikkati toplamay, dﬁ;&]mm Onee tlm dgrencilerin éikkatini gekse de wda
kowssanlar oluyor. AHore  orlimete donars N

e gt nalarm yaparken arks sialarduki Girencilerden bazilar hem Kendi
arlianndi konusmuya hem de farkh seylerle ilgilenmeye tekrar bagliyorlar,

He &xﬂfwﬂf; lfws:pr:,s y jég;:’ ;J}g,f;{rﬁ ;ﬁr‘%mﬂ

A
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Ek-11. Ogretmen gozlem kaydi ILinceleme

OGRENCILERDE GORULEN ISTENMEYEN DAVRANISLARA YONELIK
SINIF ICI GOZLEM FORMU

Ciibelem yapilan okul

Gibzlem vapilan simif

Gizlem tarihi

Gibzlemn yapilan ders/saati

Gizlem vapilan sunifve dfretmen hA-:kmda kilgi

1. Giérligme sonuglanna ve ankel sorulanna pire Sgretmenler tarafindan sorun
olarak ifade edilen ve miidahale edildigi belirtilen kigive karst yvapilan problem

davramslar
Yanindakini itme/diirtime : My o wnmm L i g, v o

f—-;{ G jirfa

dgffaf;g.....wrm MW .W’“ ke ot

Kifiirli ya da kabakdtll konugma

,-rfl:k’mm g : leamadi ... . <_ Tt H .......... ﬁ ................ } _

Arkadas vadd Siretmen konusurken dinlememe

PR LRI .coi B P .;?/ ol il »
P
ol Geaderects. Yeaysma blss g2, .aﬂ -/ cllovspoct.

Ciiretrnens kura SHYZISIZCA dmmms]ar f—-)--s Aty g il g wd g

; L SV LSV TR VL
,Zp:lxma{ }W ............................................................... .

2. Gbrdgme sonuglanng ve anket soralanna pére SEretmenier tarzfindan sorun
olarak ifade edilen ve miidahale edildigi belirtilen okul/simil ve birey esvalarina
kars: vapilan problem davramglar

Arkadasimin egyasim izinsiz alma £ -J'f g SO g T g Bl g g 0K,
. k g SRy gy o ol od
Mﬂ-‘“ né.{ﬂ%ﬂélmlu u'm"" Gacal  Jomn. }afm:wﬁ" .....
Arkadasimin egvasina sarar verme 2 P L {—-—h{—h
CL LN - BT

P2 satkars
_,g)awam,s f:&iimﬂm" A e

3. Girligme Sonuclanna ve anket sorulanna pire Sfretmenler taralindan sorun
olarak ilade edilen ve miidshale edildigi helirtilen simf igi kurallara kars
vaplan problem daveamglar

Diers sicasinda bir sevlerle ofmasma - P ,(—'““"" """":'__;4__-'1‘}'( --:n.L}

Hewl) aradrnde, {on surte., Yonlapack, m"}{;[ed L.y;bm:e mc:r-::f'ra’aé" Lulbinadil

fortor ﬂ;’" e 1!1 le ¢tf‘r.f’r é’}iﬂgﬁm, WOpllea
/ T S £ o/ .;3;;;
v ﬁd.:.ﬁ;ia&j = wi-;,ngfw
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Gercksiz soz alma ve konugma @ e -LH i

(‘_‘i}!ﬂf—&z ﬁ*&ﬁﬁq EIIM-. ;&15‘ &a*l;;‘_:{kﬁ;n e ]d__; e(!u}hm55d

Sl iginde izinsiz dnlacnm ------

" .,

Lan @lnack, ks el rlfa an,mfw & Gd'i’)'c’
Etkinlikleri bilmeye/boz m"mmhk dﬂxmnl;lflr{q?[& éﬁeﬁ

, Lt .‘ . 3

olord v ol o, e o ﬁdaﬁm A %1

Ders boyunea stfekli siz hakks isteme: 7 ¢ 5

. 1y M oty i L, b o
Gob yyhbf: obn. i%;mwn{:j(éw ................................................

Siz hakk alamavinca sorun varatma ¢ & ke ‘"ﬂf L H-":—'Hi'—lv

llllllllllll

Wl sha olon bpaille. ol Gk oo o Lmltln gt ,g!alcmkwtf

aiirekli sikuyet nmagl dgretmenle korugma |5tn:jé__| :

oty el e beh i,

: Hy . Eq: A P;‘ fusi ) ok »

‘ﬁ“‘“ﬂ érr. ?6 q{’.a;ﬂ.ifwn&.cé /su«nf ..........
5 f iz ] iz ki

Inatgr davranislar P iV NN . RVE_EVE
H b A 24 [t 1] ii--"":h: L]

----- Jzkﬂ?@dﬂyﬂﬁm.&wﬂlﬁ(

4. '[1.5}_,rr.1n1r:n tarafindan midahale edilmeyen problem daveanislar

Défﬁ----ﬁf#ﬁﬂm ..... c;,-mﬁ-: qu;gmm o
C}&h’ﬂﬂqlrk’maﬁ!ﬂ%faﬁ E-':fl:'ﬂ.J.rﬂG/é' %&q%ﬂgﬁ’!?r
}'@qmaéé f,ma/ ,@néa.fmc:éé-. ...... ,Zf; th@w b



Ek-12. Gozlem kayd: incelemesi sonucu elde edilen bulgular

Gizlem-4

L ]

- L ] * B [ ] - L L ] L}

" * % & W W * ¥ & #® & & % 4 A =B »

Izinsiz vakeuna amagh konusma

Fulinlicler arast geety sorutl

Irinsiz ayaza kalkrma ve konugma/siéizel uvan
Sikave: amagl konusma

Aralarinda konasnaisizel uyvan

Kend aralannda konusima

Aralarinda komisna

[Hizengiz adz hakks isteme

Ders diw egyalarlalglenme

[rinsie konusmadstzel uya

Aralarinda komusma kendd aralannda konugma
[zinsiz kornsima

Yerinden tzinsiz hareketlenmeler/sdzel uyar
Aralarinda koruymalar

Yerinde konugup sivavia oynama

Fark: zsvalarla g lenms

Ofretmenin stzini kesceek, sekilde konugmaistizel uyarn
Kendi strasinda konusma ve farkly egyalarla iluienme
[zinsiz yakinnya amagh konugma

Arularmda konusma ve Gokh esyvalarl g ilgilenme
lzingiz sinifta delasma ve ¢lipe gitme/shecl avar
Ders dig esyalarla deilenme

Aralarinda konugmas

fzinsiz verinden kalkma ve konusma

Aralunnda konusma

endi aralarmda komusmalsiizel uyan

[2insiz konugmalaristect uvarl

Aralarnda konusma

Izinsiz verinden katkmafsizel uvar

kondi aralarinda koausne

Yanonduk sckadassin inme-dirtme

[zinziz sirasinda harcketlemeler

()gretmene degru irinsiz konusmatstzel uyar:
Backlt agvalarla ilatlemyie

Izinsiz konusma fstiel wyarn

Furkl esyalarla ihmlenme/sbele uvan

Aralannda konusma ve farkls esyalarka ilgilenme
Arkadagint itrne-dilrtme

Kendi ara arinda konusma

Kendi ara.annda konugma ve favkls esyalarla ilgilenme

158
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Ek-13. Valilik olur yazsi

T.C.
ADANA VALILIG]
MILLI EGiTin MUDURLOGD

SAYD BOR4MEM.A.01.00.05.040/ L

(..Hf. ? % P P
KONU: Tex 754 20,07 200

VALILIK MAKAMINA
ADANA

Cukurova  Universitesi  Sesyal  Bilimler Cnstitiisi, [lkégretim  Anabilim  Daly
Midiletiginin 20.,05.2007 tarih ve 1038 sayih yazdarinda;

Fakfiltelerinin, lk&gretim Anabilim Daly yitksek lisans Ggrencisi Abdullab KOCABEY in
damsmant Yrd.Dog,.Dr, Sencer BULUT yonetiminde uygulamak istedigi “2005 ilkégretim
Programmm Uygulanmasi Swrasinda Smif  Ofretmenlerinin Simfta  Karplastklar
Istmm{:}'i‘n Ofrenci davraniglar™ konulu ez calismast {gin izin isteminde bulunmaktadr,

Stiz konusu Ter palvmas ve Glzlem Gérligme teknidi uygulamasmin  dimiz Seyhan
ve Yiregir dlgelerindeki  ekli listede bulunan Tlkdgretim Midarliiklerinde Egitim Ogretim

aksunbmadan uygulamalar, Mildiirliaine tizce uypon gérilimektedir.

“akamlarmizea da uyeun giritldiigi takdizde olurlanniza arz ederin.

/atilla G

/.f M Uﬁf /
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Wy 0312007

| .
Reght O7I3EMIR
Walila.
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KiSIiSEL BIiLGILER

Adi-Soyadi

Dogum Yeri-Tarihi
Yabanc Dil
Medeni Durum

E-posta

OGRENIM DURUMU

2001-2008
1997-2001
1991-1994

1988-1991
1983-1988

iS DENEYIiMi

2008-
2007-2008
2004-2008

2001-2004
2001-2001

160

OZGECMIS

: Abdullah KOCABEY
: Adana -30/10/1977

: Ingilizce

: Evli

: a.kocabey(@gmail.com

: Yiiksek Lisans, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
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