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2006-2024 YILLARI ARASI GORSEL SANATLAR EGITiMi UZERINE
YAZILAN LISANSUSTU TEZLERININ IGERIK ANALIZi

OZET

Bu arastirma, 2006-2024 yillari arasinda Tlrkiye’de gérsel sanatlar egitimi alaninda
yazilan lisansustl tezlerinin genel egilimlerini icerik analizi ydntemiyle incelemeyi
amagclamaktadir. YOK Ulusal Tez Merkezi verilerine dayanarak yapilan analizler,
tezlerin turlerine gore dagilimi, yillarina gére dagilimi, kullanilan aragtirma yéntemleri,
c¢alisma gruplarinin 6zellikleri, tercih edilen konu basliklari ve arastirmacilarin
sundugu Oneriler acgisindan sistematik olarak degerlendirilmigtir.
Arastirmada, goérsel sanatlar egitimi alaninda yapilmis 104 doktora ve 351 ylksek
lisans tezi olmak Uzere toplam 455 lisansUstl ¢alisma sistematik olarak incelenmistir.
Bu kapsamli analizin, alandaki gelecek arastirmalar icin énemli bir referans kaynak
olusturmasinin yani sira, yeni arastirma yoénelimlerine 1sik tutmasi beklenmektedir.
Arastirma bulgularina goére, ylksek lisans tezleri en yogun olarak 2019 yilinda,
doktora tezleri ise 2018-2019 doneminde artis gdstermistir. Bu artista, COVID-19
pandemisinin arastirma slreclerine etkisi olabilecegi distintlmektedir. Yéntem olarak
yuksek lisans tezlerinde nitel analiz en ¢ok tercih edilirken, karma yéntem en az
kullanilan yaklasim olmustur. Doktora tezlerinde ise nitel analiz baskin olmakla
birlikte, nicel yontemler daha az tercih edilmistir. Calisma gruplar incelendiginde,
yuksek lisans tezlerinde en fazla goérsel sanatlar 6gretmenleriyle galisildigi, sinif
dizeyi olarak da ortaokul 6. sinifin éne ¢iktigi goérilmustir. Okul éncesi diizeydeki
c¢alismalarin oldukga sinirli oldugu dikkat cekmektedir. Doktora tezlerinde de benzer
sekilde ortaokul dizeyi agirhkh olup, ilkokul 1. ve 2. siniflara yonelik calisma
bulunmamaktadir. Konusal dagilimda, yiksek lisans tezlerinde 6gretmen, égrenci ve
veli gorusleri 6n plandayken, doktora tezlerinde disiplinlerarasi yaklagimlar ve kiltirel
perspektifler yogunluk kazanmistir. Cevre bilinci, sardarllebilirlik ve muifredat
uygulamalari gibi ¢cagdas konularin her iki dizeyde de yetersiz ele alindidi tespit
edilmistir. Oneriler kisminda, uygulamaya yénelik olarak miifredat gelistirme, teknoloji
entegrasyonu ve disiplinlerarasi yaklasimlar éne ¢ikarken, strdurulebilirlik temalarina
daha az yer verilmigtir. Arastirmaci Onerileri ise ydontem ve dlgme konularinda
yogunlasmis, sanat terapisi ve saglik gibi alanlarda daha fazla calismaya ihtiyag
oldugu vurgulanmistir. Sonug olarak, Turkiye'de goérsel sanatlar egitimi alanindaki
lisansustu calismalarin geleneksel ve disiplinlerarasi konulara odaklandigi, ancak
klresel dneme sahip ¢cagdas meselelerin yeterince arastirilmadigi gértilmektedir. Bu
durum, gelecek calismalar icin surdurulebilirlik, cevre bilinci ve yenilik¢i mifredat
uygulamalari gibi alanlarda daha fazla arastirma yapilmasi gerektigini ortaya
koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sanat, Sanat egitimi, Gérsel sanatlar egitimi, icerik analizi.
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ON VISUAL ARTS EDUCATION BETWEEN 2006-2024
CONTENT ANALYSIS OF WRITTEN POSTGRADUATE THESES

SUMMARY

This study aims to examine the general trends in postgraduate theses produced in
the field of visual arts education in Turkiye between 2006 and 2024 through the
method of content analysis. Based on data obtained from the National Thesis Center
of the Council of Higher Education (YOK), the theses were systematically analyzed in
terms of their types, distribution by year, employed research methods, characteristics
of the study groups, preferred subject areas, and the recommendations presented by
the researchers. A total of 455 postgraduate theses were examined, including 104
doctoral dissertations and 351 master’'s theses. This comprehensive analysis is
expected to serve not only as a valuable reference for future research in the field, but
also to shed light on emerging research orientations. The findings indicate that the
production of master’s theses peaked in 2019, while doctoral dissertations increased
notably during the 2018—2019 period. It is considered that the COVID-19 pandemic
may have influenced research activities during this time. Regarding research
methodology, qualitative approaches were most frequently employed in master’s
theses, whereas mixed methods were the least preferred. Similarly, qualitative
methods dominated doctoral dissertations, with limited use of quantitative
approaches. Analysis of the study groups revealed that visual arts teachers were the
most frequently studied population in master’'s theses, with the 6th grade level in
middle schools being particularly prominent. Conversely, studies at the preschool
level were found to be highly limited. Doctoral dissertations also predominantly
focused on the middle school level, with no studies identified for the 1st and 2nd
grades of primary education. In terms of thematic distribution, master’s theses
commonly emphasized the perspectives of teachers, students, and parents, whereas
doctoral dissertations tended to adopt interdisciplinary approaches and cultural
perspectives. It was observed that contemporary issues such as environmental
awareness, sustainability, and curriculum implementation were insufficiently
addressed at both levels. Within the scope of researcher recommendations, practical
suggestions largely focused on curriculum development, technology integration, and
interdisciplinary  approaches, while sustainability-related themes received
comparatively less attention. The majority of the recommendations were concentrated
on methodological and assessment-related aspects, and there was a noted need for
further research in areas such as art therapy and health. In conclusion, postgraduate
research in the field of visual arts education in TUrkiye has primarily focused on
traditional and interdisciplinary subjects, whereas globally significant contemporary
issues remain underexplored. These findings underscore the necessity for future
studies to give greater attention to themes such as sustainability, environmental
consciousness, and innovative curriculum practices.

Keywords: Art, Art education, Visual arts education, Content analysis.
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1. GiRIS

Giris bdliminde, arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin

6nemi ve sinirhiliklara yer verilmigtir.

1.1. Problem Durumu

Sanat egitimi, bireylerin estetik duyarliliklarini gelistirip yaratici potansiyellerini agiga
cikararak, elestirel distinme yetilerini glglendiren bir disiplin olarak egitim sisteminde
onemli bir yere sahiptir. Bu alan, bireylere yaratici disinme becerilerini gelistirme ve
sanatsal ifade bigimlerini kesfetme olanaklari sunar. Ayni zamanda, disiplinler arasi
bagd kurmayi tesvik ederek bireylerin alternatif ¢6zim Uretme yetilerini destekler
(Efland, 2002). Sanatin, duygusal deneyimlerin ifade edilmesi ve bagskalarinin
yasantilarinin anlasiimasi yoluyla toplumsal empati gelistirme potansiyeli, egitsel
onemini artirmaktadir (Winner et al., 2013). Ayrica, sanat egitimi; elestirel diistiinme
becerilerini pekistirme, sanat eserlerini analiz etme, yaratici ¢éztimler Gretme ve farkl
perspektiflerden degerlendirme kapasitesini kazandirmada etkili bir arag¢ olarak kabul
edilir (Robinson ve Lee, 2011).

Tirkiye’de gorsel sanatlar egitimi, tarihsel siirecte énce “Resim-is” ad altinda, daha
sonra “Gorsel Sanatlar’ olarak egitim mufredatina dahil edilmistir. Bu gelisim sureci,
egitim sistemindeki siyasi ve toplumsal yoénelimlerin etkisini yansitmaktadir.
GunUmuzde, gorsel sanatlar egitiminin nasil algilandigi ve bu egitimi veren
ogretmenlerin, 6gretmen adaylarinin, akademisyenlerin ve sanat icracilarinin bu
alana yoénelik tutumlari, egitim surecindeki beklentileri anlamak adina 6nemlidir
(Alakus, Mercin, Ayaydin, Vural, Tuna ve Yilmaz, 2011). Bu disiplin, 6zellikle
ilkogretim ve ortadgretim diuzeyinde ogrencilerin sanatsal disinme becerilerini

gelistirme ve aktif katihm saglama acisindan 6nem tasir (Collingwood, 2005).

Sanat egitimi; bireyde yaraticihgi gelistirme, estetik farkindalik kazandirma ve bireyin
sanata olan ilgisini desteklemede anahtar bir rol Ustlenir (Arpah, 2008). Gorsel
sanatlar mifredatinda, 6grencilerden beklenen bilgi, beceri ve nitelikleri agiklayan

genel bir girig bdlimi bulunur ve “Gérsel iletisim ve Bigimlendirme”, “Kuiltiirel Miras”

ile “Sanat Elestirisi ve Estetik” olarak ti¢ ana 6grenme alani igerir (MEB, 2018).

Bu baglamda, gorsel sanatlar egitimi, bireylerin ¢cevrelerindeki dinyayi algilama ve bu

algilarini sanatsal ifadelerle ifade etme slreclerine katkida bulunur. Gérsel sanatlar



egitimi alaninda yapilan akademik ¢alismalar, disiplinin teorik ve pratik temellerini

derinlemesine ele alarak egitimin kalitesini artirmayi amaglar. Yuksek lisans ve

doktora diizeyindeki tezler, bu alanin gelisiminde kritik bir yere sahiptir; egitimde
kullanilan yontemler, mufredat igerikleri, sanatsal gelisim suregleri ve 06gretim
teknikleri bu tezlerde detaylica incelenir. Ancak, ¢calismalarin yillara gore dagilimi, ilgi
goren konu basliklari ve kullanilan arastirma yontemleri gibi kriterler, gorsel sanatlar
editimi alanindaki akademik birikimin anlasilmasini saglayan dnemli unsurlar olarak

One ¢ikar.

Bu arastirma, 2006-2024 yillari arasinda Turkiye'de gorsel sanatlar egitimi tzerine
yazilan lisansustU (yUksek lisans ve doktora) tezlerinin igerik analizini yaparak, bu
donemdeki egitim politikalarinin ve yuksekdgretim alanindaki degisimlerin tez
konulari ve yontemleri Gzerindeki etkisini incelemeyi amaclamaktadir. Gérsel sanatlar
egitimi, sanat araciligiyla bireyin egitimi olarak tanimlanabilir (Ozsoy, 2007). Sanat ve
egitimin birlesimiyle ortaya c¢ikan bu alan, bilgiyi ve deneyimi sanatsal Uretimle

harmanlayarak bireyin entelektiel gelisimine katkida bulunur (Gékay, 2009).

iIkdgretim ve ortadgretim miifredatinda daha énce “Resim” ya da “Resim-is” adiyla
yer alan bu ders, 2006 egitim-6gretim yilindan itibaren “Gérsel Sanatlar’ adiyla
yeniden tanimlanmistir. Ozellikle 2005-2006 egitim-6gretim yilinda programda
yapilan giincellemelerle birlikte, “Resim-is” dersinin “Gérsel Sanatlar’ dersi olarak
yeniden yapilandiriimasi, bu alandaki akademik g¢alismalarda konu segimlerini ve
arastirma yonelimlerini dogrudan etkilemistir. Bu badlamda arastirmada, Turkiye'de
gorsel sanatlar egitimi alaninda hazirlanan lisansustl tezlerin dne c¢ikan temalar

betimsel analiz yontemiyle incelenerek alandaki genel egilimler ortaya konacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, 2006-2024 yillarn arasinda goérsel sanatlar egitimi
alaninda Turkiye'de yazilan lisansustu (ylksek lisans ve doktora) tezlerinin icerik
acisindan analiz ederek bu alandaki mevcut egilimleri, éne c¢ikan konular ve
arastirmalarda kullanilan yontemleri ortaya koymaktir. Bu dogrultuda, gorsel sanatlar
egitimi alanindaki akademik ¢alismalarin egitim politikalari ve uygulamalari Gzerindeki
etkilerini analiz etmek, mevcut egdilimleri dederlendirmek ve gelecekte yapilacak
arastirmalar icin yol gdsterici bir gergeve olusturmak hedeflenmektedir. Arastirmanin,
gorsel sanatlar egitimi Uzerine yapilan akademik caligmalarin icerik ve yontemsel
acidan nasil bir geligim gosterdigini ortaya koymasi beklenmektedir. Ayrica,

calismanin bulgular sayesinde literatirdeki mevcut bosluklar tespit edilerek, bu



amagclanmaktadir. Bu arastirma “Turkiye’de gorsel sanatlar editimi alaninda yazilan
lisansustu (yuksek lisans ve doktora) tezlerinin genel egilimlerini icerik analizine gore

nasildir? temel sorusuna cevap aramaktir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki alt amaclara yanit aranmigtir:

1.2.1. Alt amaclar:

Bu arastirmanin genel amacina ulasmak igin asagidaki arastirma sorular

olusturulmustur:
1) Tezlerin turlerine gére (ylksek lisans ya da doktora) dagilimi nasildir?
2) Tezlerin yayinlandigi yillara gére dagilimi nasil sekillenmektedir?
3) Tezlerde hangi arastirma yontemleri tercih edilmistir?
4) Tezlerde yer alan g¢alisma gruplarinin 6zellikleri nelerdir?
5) Tezlerin arastirma konulari hangi temalar etrafinda yogunlasmaktadir?

6) Tezlerde sunulan oneriler hangi basliklar altinda toplanabilir?

1.3. Aragtirmanin Onemi

Bu arastirmanin énemi, gorsel sanatlar egitimi alaninda yapiimis ylksek lisans ve
doktora tezlerini kapsamli bir sekilde analiz ederek mevcut bilgi birikimine teorik ve
metodolojik anlamda énemli katkilar saglamasindan kaynaklanmaktadir. Arastirma,
2006 yihndan itibaren Turkiye’de gorsel sanatlar egitimi alaninda yazilan akademik
calismalarin egilimlerini inceleyerek, bu alandaki bilgi bosluklarini doldurmayi
amaglamaktadir. Bu kapsamda, tezlerin yillara gére dagiliimi, kullanilan arastirma
yontemleri ve odaklanilan konular gibi unsurlar detayll bir igerik analiziyle
degerlendirilerek, gelecekteki calismalara yon verecek onemli veriler sunulacaktir.
Calisma, hem egitim politikalarina hem de gorsel sanatlar 6gretim programlarinin

gelistiriimesine katki saglayacak veriler ortaya koyacaktir.

Arastirma bulgulari, uygulayicilar igin, zellikle goérsel sanatlar egitiminin mafredatinin
nasil gelistirilebilecegi ve 06grenci basarisini artirmak icin hangi yontemlerin
kullanilabilecedi konusunda 6nemli bilgiler sunacaktir. Ayrica, profesyonel uzmanlar
icin gorsel sanatlar egitimi alaninda mevcut teorik gergevenin genigletiimesine ve yeni
metodolojik yaklasimlar gelistiriimesine olanak taniyacaktir. Bu tez, sanatsal
becerilerin  gelistiriimesine ydnelik programlarin ve pedagojik ydntemlerin

iyilestiriimesine katki saglayarak, hem ogretmenler hem de egitim yoneticileri igin



somut oOneriler sunmayl hedeflemektedir. Egitimsel karar alma sureclerini
etkileyebilecek bu galisma, gorsel sanatlar egitiminin daha etkin ve yenilikci bir sekilde

uygulanmasina yonelik yeni yaklasimlar gelistiriimesine de katki sunacaktir.

20062024 yillan arasinda gergeklestirilen arastirmalarin ortak ve ayrisan yonlerinin
belirlenmesi, alanda g¢alisan arastirmacilarin tekrarlanan ¢alismalardan kaginmasina
yardimci olmakta ve bu alandaki bilgi birikiminin butincil bir bakis acisiyla
degerlendiriimesini mumkun kilmaktadir. Turkiye’'deki gorsel sanatlar egitimi alaninda
yazilan calismalar incelendiginde, bu alanda kapsamh bir icerik analizine
rastlanmamistir. Bu dogrultuda, Turkiye’'de goérsel sanatlar egitimi alaninda
hazirlanmis tez ve makalelerin igerik temelli olarak incelenmesinin, mevcut literatire
katki saglayacagi ve vyeni arastirmalara ydn verecek bilgiler sunacagi
ongorilmektedir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin, gorsel sanatlar egitimi
alaninda galisacak arastirmacilar icin kapsamli bir gergeve ve yol haritasi sunmasi
beklenmektedir. Bu analiz, alanin gelisimi, mevcut egilimlerin anlasiimasi ve

gelecekte yapilacak ¢alismalar igin dnemli bir rehber niteligi tagiyacaktir.

1.4. Sinirhhiklar

Bu arastirmada;

e Olasli tez kayiplarinin 6niine gegmek amaciyla, ¢alisma kapsaminda 2006 ile

4 Ekim 2024 tarihleri arasindaki sure¢ esas alinmistir.

e Calisma, Yiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda 2006—
2024 yillan arasinda arsivlenen ve yazarlan tarafindan tam metin erigsime

acilmasina izin verilmis ylksek lisans ve doktora tezleriyle sinirlandiriimistir.

o Turkiye'deki universitelerin Egitim Bilimleri Enstitist, Lisansustu Egitim
Enstitist ve Sosyal Bilimler Enstitist bUnyesinde yirGtllen lisansUstl tezler

inceleme kapsamina dahil edilmigtir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Sanat

Sanat kavrami, kdkeni Yunanca “tekhne” teriminden almakta olup, Fransizca ve
inglizce’de art, Almanca’da kunst, italyancada “arte “ve Latince’de “ars”terimiyle ifade
edilmektedir. Sanat, baslangigta belirli bir amaca ulagsmamizi saglayan yollarin
toplami, bilgi ve kurallar batinddur. Estetik degerin yaratilmasi i¢in yapilan bu
etkinlikler, sanatin temel tanimini olusturmustur. Yunanca tekhne kavrami, teknik
ustalik dusuncesiyle iligkilendirilerek genel bir yapma ve var etme bigimine atifta
bulunmakta; marangozluk, cerrahlik ve demircilik gibi c¢esitli beceri alanlarini
kapsamaktadir. Bu anlam, 15. ylzyila kadar varligini sirdirmis, ancak zamanla

gunimuzdeki sanat pratigiyle esdeger bir anlama dénismustir (Chateau, 2014).

Sanat, Yenicag’a kadar ¢ogunlukla toplumun ve dinin hizmetinde, fayda odakh bir
alan olarak gorulmus, bu dénemde sanatin iglevi pratik uygulamalara ve toplumsal
faydaya yodnelik olmustur. Bu nedenle sanat, zanaatla yakin bir iligki icinde olmus; el
isciligine ve seri Uretime dayall bir Giretim bicimi olarak algilanmistir. ilk uygarliklarin
sanat anlayigi dinsel ve toplumsal islevlere dayanir; bu donemde sanatgilar 6zgur ya
da bireysel bir yaraticilik ifade etmekten ziyade, toplumun ve geleneklerin taleplerine
hizmet eden kigiler olarak konumlanmistir. Dolayisiyla sanatta bireysel etken arka
planda kalmig, sanatcinin rolt gogunlukla toplumsal intiyaglara yanit vermek olmustur
(Timucin, 2000).

Orta Cag’da "ars" terimi, buglin anladigimiz anlamda sanatin yani sira bilimsel, felsefi
ve zanaatla ilgili tim uygulamalar da kapsamaktadir. Bu donemin sonunda ortaya
cikan Universitelerde sanat, belli bir sistematik dizge icinde 6gretilmis ve "6zgur
sanatlar" olarak tanimlanmistir (Kristeller, 1998). Bu 6zgur sanatlar, trivium (dilbilgisi,
belagat, diyalektik) ve quadrivium (aritmetik, mizik, geometri, gékbilim) olmak Uzere
yedi ana baslik altinda toplanmistir. Orta Cag'da sanat, belirli bir sonuca ulasmak icin

kullanilan yontemler ve dogru, yararl, uyumlu kurallar batinu olarak anlasiimigtir.

Sanat, Aristoteles’in "techne" kavrami ile 6zdeslestirilen bir bilgelik araci olarak
gorulmus ve yalnizca estetik yaratilar degdil, ayni zamanda marangozluk ve mimarlk
gibi beceriler de bu kapsamda degerlendirilmigtir. "Ars" terimi, bu baglamda antik
Yunan kultaranan "iyi" ya da "dogru" kavramiyla es anlaml hale gelmigtir. Bu tarihsel
perspektif, sanatin degisken bir alan oldugunu ve her dénemde farkl beklentiler

dogrultusunda yeniden tanimlandigini gostermektedir.



Sanatin gelisim slreci boyunca gegirdigi bu dénlstmler, onun salt estetik bir ifade
olmanin otesinde, toplumun degerleri ve gereksinimleriyle dogrudan iligkili, ¢ok

boyutlu bir olgu oldugunu ortaya koymaktadir

Sanat kavraminin ne olduguna dair tartismalar, 6zellikle felsefe tarihinde birgok
disunurdn ilgisini geken temel bir sorun olmustur. Bu tartismalarin kékeninde, sanatin
dogasina iligkin temel sorular bulunmaktadir. Filozoflarin ¢ogu, ézellikle de evrenin
yaratiigina dair fikirleri sanat anlayisinin temellerini olusturmak amaciyla
kullanmiglardir. Sanat Platon’a gére sadece kaba bir taklittir, sanati “evrendeki
varliklarin bir yansimasi” olarak degerlendirirken (Platon, 1995). Aristoteles sanati bir
tir “mimesis” yani “taklit” olarak agiklamayi tercih etmistir. Bazi nesnelerin kendilerini
gbrmek bize aci verdigi halde, bunlarin en gercekgi tasarimlarini sanatta seyrederken
haz duyariz (Cassirer, 1997). Bu iki temel yaklasim, sonraki donemlerde sanat
kavramini tanimlamaya c¢alisan filozoflar, sosyologlar, psikologlar ve sanat tarihgileri
icin de referans noktasi olusturmustur. Sanat, insanlik tarihinin en eski ddonemlerinden
itibaren estetik, duygu ve distincelerin 6zgun ifade bigimleriyle somutlastigi, kaltirel
ve toplumsal gelisime katkida bulunan bir alan olarak varlik gdstermektedir. insanin
temelinde yatan yaratim ve anlam Uretme ihtiyaci nedeniyle, yalnizca gdrsel bir
deneyim olarak kalmayip ayni zamanda bireyin kimlik olusumuna, icinde yasadigi
sosyokultirel ortami analiz etme ve yorumlama vasitasi haline getirmektedir. Bu
yoniyle sanat, sembolik anlamlar, duygusal ifadeler ve zihinsel imgeler aracilidiyla
insanligin kolektif bilingaltina ve kuiltirel mirasina katki saglayan bir ifade bigimi

olmustur

Gombrich'e (1997) gore sanatin kendisinden ¢ok, sanatgilarin yaratim sirecindeki
eylemleri ve ifade bigcimleri 6n plana cikariimalidir. Bu bakis agisi, sanatin tek bir
tanim altinda sinirlanamayacak kadar karmasik ve ¢ok boyutlu oldugunu, dolayisiyla
evrensel bir tanim gelistirme ¢abasinin sanatin dodasindaki cesitliligi yansitmakta

yetersiz kalacagini 6ne surmektedir.

Ersoy (2002), sanatin anlasilmasinin temelinde sembollerin kullanimi ve doganin
degerlendiriimesinin yattigini belitmektedir. Ona gére sembolizm, insan zihninin iglev
gOsterdigi iki ana yoldan biridir; bir diger yol ise dis dunyadan dogrudan edinilen
duyusal izlenimlerdir. Dil de bu sembolik yapiya bir érnek olarak sunulmakta olup,
matematik gibi sembol sistemlerine dayanmaktadir. Bu baglamda, sembolik dustince,
insanin karmasik disinme bicimlerini ifade etmesinde ve soyut kavramlari

anlamlandirmasinda énemli bir role sahiptir.



Ashton (2001) ise sanatta doganin rolline dair farkh bir perspektif sunarak, sanatginin
dogayl gozlemlemesi gerektigini ancak doganin sanatsal Uretimle dogrudan
Ozdeglestirimemesi gerektigini one surmektedir. Ashton’a gore doga, sanatta ancak
dolayli olarak, sembolik isaretlerle temsil edilebilir; bu da dogayi salt bir kopya veya

imitasyon olarak sunmak yerine, daha derin bir yorum ve anlam arayisini gerektirir.

Klee (2006) ise sanatin, evrenin bir yansimasi olarak kozmosun sembolizmini tagidigi
goérisindedir. Bu bakis acgisiyla Klee, sanatin evrenin butlincil yapisinin yansimasi
olarak algilanabilecedini, tipki karasal dinyanin daha blylk bir dizenin pargasi
olarak gorilebilecegini ifade eder. Klee’nin goérisl, sanati insan varolusunun
Otesinde, evrensel bir sembol olarak ele almakta ve sanatin dogasini evrenin

sembolik bir gdérinimu olarak betimlemektedir

Sanat, insanin duygularini, distincelerini ve estetik anlayisini gesitli bicimlerle ifade
ettigi, yaratici ve 6zgun bir insan etkinligidir. Farkh disiplinlerde kendini gosteren
sanat, bireyin igsel dinyasini disa vurma ve toplumsal anlamlar olusturma aracidir.
Hem bireysel hem de toplumsal diizeyde insanlar etkileyen sanat, insanhdin en eski

ifade bicimlerinden biri olup, surekli bir evrim iginde sekillenen dinamik bir olgudur.

2.2. Sanat Egitimi

Cocuklarin gelisim ve degisim sureclerinin desteklenmesi amaciyla, egitimin her
kademesinde ¢esitli programlar planlanmakta ve uygulanmaktadir. Bu programlar
arasinda, yaraticihdin ve yeteneklerin gelisimini desteklemek Uzere sanat egitimi
onemli bir yere sahiptir. Gelisim cagindaki ¢ocuklarin yalnizca fiziksel degil, ayni
zamanda zihinsel ve estetik becerilerinin de gelistiriimesinde sanat egitimi temel bir
arac olarak degerlendiriimektedir. Feeney ve Moravcik'in (1987) ifade ettigi gibi,
cocuklarin soyut dustncelerini ifade edebildikleri resimler, hem bireysel tanima

surecinde hem de yaraticiliklarinin kesfedilmesinde dnemli bir islev gérmektedir.

Erken cocukluk doneminde yaratici ve estetik duygularin desteklenmesi, bireylerin
ilerleyen yillarda ¢evrelerini daha duyarh bir sekilde algilayabilen, tUretken ve yaratici
bireyler olarak topluma katilmalari agisindan kritik Sneme sahiptir. Artut’a (2011) gére,
resim derslerinin ¢ocuklarin kendilerini ve c¢evrelerini anlamlandirdigr en 6nemli
dénem okul oncesi ve ilkokul yillaridir. Bu suregte ¢ocuklar, resim yoluyla hem
kendilerini ifade etme becerisi kazanmakta hem de sosyal cevrelerine dair
farkindaliklarini artirmaktadir. Resim egitimi, bireylerin sadece estetik algilarini degil,

ayni zamanda 6zguvenlerini ve iletigsim becerilerini de gelistiren ¢cok yonli bir egitim



araci olarak 6ne ¢cikmaktadir. Bu dogrultuda, erken yagta verilen sanat egitimi, bireyin

gelecekteki yaratici potansiyelinin temellerini atmaktadir.

Sanat yoluyla egitim ve sanat icin egitim yaklagimlari, bireylerin duygusal, biligsel ve
yaratici potansiyellerini gelistirme noktasinda farkli, ancak birbiriyle iligkili perspektifler

sunmaktadir.

San’a’nin (1982) goériuslne goére, sanat temelli egitim yaklasimlari; ¢cocuklarin ve
genclerin 6grenme sireclerinde zihinsel denetimden ziyade duyusal algilar, duygular
ve icsel deneyimlere odaklanarak, geleneksel, gercekgi temelli egitim anlayisina
alternatif bir model sunmaktadir. Bu yaklasim, bireyin duygusal zenginliklerini ve
deneyimlerini merkeze alarak egitimde bireysel yaraticiligi tesvik etmektedir. Buna
karsin, sanat icin egitim, modern ¢agin bilim ve teknoloji temelli gercekliklerini g6z

onlnde bulundurarak sanat egitimini daha rasyonel temellere oturtmaktadir.

Sanatin birey ve toplum Uzerindeki etkisi, 6zellikle yaratici ve kuiltlrel sermayenin
gelisimi  baglaminda, egitimin kalitesiyle dogrudan iligkili bulunmaktadir.
UNESCO’nun (2010) raporuna gore, 21. yuzyilin gerektirdigi yenilikgi, esnek ve
adaptif bireylerin yetismesinde sanat ve sanat egitimi kritik bir rol Gstlenmektedir. Bu
baglamda sanat egitimi, bireylerin yalnizca teknik becerilerini degil, ayni zamanda
yaratici disinme, problem ¢ézme ve yenilikcilik gibi Gst dizey bilissel becerilerini
geligtiren bir arag olarak 6ne ¢ikmaktadir. Boylelikle sanat egitimi, hem bireysel hem
de toplumsal diizeyde strdurtlebilir kalkinmayi destekleyen énemli bir unsur olarak
degerlendiriimektedir (Sekil 1).

Sanatlar

Egitim Sardurdlebilir
Gelisme

Sekil 2.2 Sanat egitimi.



Etike'ye (2001) gore, sanat egitimi, bireylerin hem duygusal hem de biligsel yonlerini
dengede tutmayi hedefleyen bir egitim alani olarak her meslek grubunda gereklilik
tasimaktadir. Marangozluktan terzilige, is insanlarindan ev kadinlarina, doktorlardan
muhendislere kadar tim meslek gruplarinda sanat egditiminin sagladidi estetik bakis
agisinin énemi vurgulanmaktadir. Bu egitim, bireylere kendilerini ifade etmeyi ve
O0zgln bir kimlik gelistirmeyi Ogreterek “estetik bir kigilik” kazandirmayi

amaclamaktadir.

Sanatin birey ve toplum Uzerindeki etkisi, gunlik hayatta kullanilan teknolojik
drtinlerin ortaya cikisinda estetik ve iglevsellik dengesiyle somutlagsmaktadir. Bu
durumun rastlanti olmadigina dikkat ¢eken Etike, sanatin egitsel sureclerde rehberlik

edici bir iglev Ustlenmesi gerektigini ifade etmektedir.

Aytac’in (1981) belirttigi gibi, egitim sireci, sanatin dinamik ve donusturicu giclinden
yararlanmak zorundadir. Bu badlamda sanat egitimi, yalnizca bireysel yaraticildi
desteklemekle kalmayip, ayni zamanda egitimin daha etkili ve kapsayici bir bicimde
yapilandiriimasina da katkida bulunmaktadir. Bdylece, egitim ile sanat arasindaki
guclu etkilesim, hem bireysel gelisimi hem de toplumsal kalkinmayi destekleyen temel

bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Sanat egitimi, toplumun pragmatist ve Uretken bireylere olan ihtiyacini karsilamada
onemli bir rol Ustlenmektedir. Buyurgan ve Buyurgan’a (2012) goére, sanat egitimi,
kaltarel zenginliklerin korunarak gelecek nesillere aktariimasini saglayan bir aractir.
Bu aktarim, yalnizca kiltirel mirasi korumakla kalmayip, bireylerin estetik begeni ve
duyarliliklarini gelistirmekte, bdylece hem bireysel hem de toplumsal katkilar
sunmaktadir. Sanat egitiminin, bireylerin meslek secimlerinden badimsiz olarak,
estetik degerleri benimsemis bireyler yetistirdigi ve bu bireylerin topluma sagladigi

katkinin daha yuksek oldugu vurgulanmaktadir.

Sanat egitimi, cagin gereksinimlerine yanit verebilecek bireyler yetistirerek toplumsal
faydalar sagladigi gibi bireysel gelisime de katkida bulunmaktadir. Kiltir, bir
medeniyetin gostergesi olarak degerlendirildiginde, gecmisten ginumuize tasinan
sanatsal de@erlerin ve kulturel mirasin korunmasinin gerekliligi daha da belirgin hale
gelmektedir. Ancak bu degerlerin anlagilmasi ve korunmasi, sanat egitiminin

sagladigi bilingle mimkin olabilmektedir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012).

Yolcu (2009), sanat egitiminin dnemine dikkat ¢ekerek, bu egitimin yalnizca sanatgi
yetistirmeyi degil, bireylerin estetik yargilar gelistirmesini ve yaraticilik potansiyellerini
ortaya ¢ikarmayi amacladigini belirtmektedir. Sanat egitimi, bireylerin duyussal ve

bilissel ihtiyaglarini karsilamayi hedeflerken, onlarin yeni bigimleri hissedebilme ve



heyecanlarini yonlendirme becerilerini de gelistirmektedir. Bu baglamda, bireylerin
hem bireysel hem de toplumsal dizeyde yaratici ve estetik bir bilincle hareket

etmelerini saglamaktadir.

Sanat egitimi, bireylerin estetik duyarliliklarini, yaratici disinme becerilerini ve
kialtdrel miras bilincini gelistiren; bu yéniyle bireysel ve toplumsal gelisime katki
saglayan vazgecilmez bir egitim alanidir. Gelecedin Uretken, yenilik¢i ve duyarli
bireylerini yetigtirmek igin sanat egitimi, erken yaslardan itibaren egitim sisteminin
ayrilmaz bir parcasi olarak diisinildiginde, sanat egitimi, sadece bireysel beceri ve
yaraticihgi tesvik etmekle kalmayip, ayni zamanda toplumlarin kilttrel zenginliklerini
koruma ve surdUrtlebilir kilma misyonunu da Ustlenmektedir. Dolayisiyla sanat
egitimi, bireyin ve toplumun estetik, sosyal ve kiltirel kalkinmasinda merkezi bir rol

oynamaktadir.

2.3. Gorsel Sanat Egitimi

Gorsel Sanatlar Egitimi, genel egitim cergevesinde bireylere estetik bir Kkisilik
kazandirmayi hedefleyen ve sanatlarin yasa ve tekniklerini kullanan bir alan olarak

tanimlanmaktadir.

Sanat egitimi sireci; bireyin algilama, distinme, tasarlama, yorumlama, ifade etme
ve elestirel degerlendirme gibi bilissel ve duyussal becerileri, estetik ilkeler
dogrultusunda sanatin ifade olanaklari araciiiyla gelistirmesini amaclamaktadir.
Bireyler; resim, mizik, tiyatro, dans, siir, 6yku, heykel, seramik, fotograf, yaratici
drama, film ve video gibi ¢esitli sanatsal disiplinler arasindan kendilerine en uygun
olani tercih ederek kendilerini ifade etme olanadi bulmaktadirlar. Tirkiye'de
uygulanan goérsel sanatlar egitimi, sanat egitiminin kapsamli bir alanini
olusturmaktadir. ilkdgretim ve ortadgretim programlarinda daha énce “Resim-is” veya
“‘Resim” adi altinda yurdtilen dersler, 2006 egitim-6gretim yilinda gerceklestirilen
mufredat degisikligi ile “Goérsel Sanatlar Egitimi” bashig altinda yeniden
yapilandiriimistir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi, 2006). Milli Egitim Bakanhgi
Tebligler Dergisi’'nin Ekim 2006 tarihli 2589 sayisinda yayimlanan 11.09.2006 tarihli
ve 351 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karari ile, 1992 yilinda kabul edilen “ilkdgretim
Resim-Is (1-8. Siniflar) Dersi Ogretim Programi’nin 2006—-2007 6gretim yilindan
itibaren 1, 2, 3, 4, 5 ve 6. siniflardan baglamak Uzere kademeli olarak uygulamadan

kaldirlmasina karar verilmigtir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi, 2006).

Gorsel Sanatlar Egitimi, sanat ve egitimin farkli katmanlarda kesistigi cok yonlu bir

disiplin olarak tanimlanabilir. Bu disiplin, bireyin ¢evresini tanima, goérsel algi
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gelistirme, gozlem yapma, siniflandirma ve dizenleme gibi temel biligsel sireclerden
baslayarak, estetik farkindalik kazanma ve yaratici drin ortaya koyma asamalarina
kadar genis bir gelisim evrimine sahiptir (Kingoglu, 2009). Orgiin egitim sirecinde
geligtirilen sanatsal galismalar, bilgi ve deneyimle butlnleserek disipliner bir nitelik
kazanir; sanat bu baglamda yalnizca uygulama degil, ayni zamanda tarihsel ve

elestirel boyutlariyla da 6gretilen bir alan haline gelir.

Gorsel Sanatlar Egitimi, egitim ve sanatin farkli boyutlarda bir araya geldigi bir alan
olarak tanimlanabilir. Bu alan, cevreyle tanisma, gérme, algilama, adlandirma ve
dizenleme gibi temel slreclerle baslayip, Uriin verme ve estetik deneyim kazanma
agsamalarina evrilmektedir (Kirisoglu, 2009). Orgiin egitim siirecinde gelistirilen
sanatsal galismalar, bilgi ve deneyimle buatlinleserek disipliner bir nitelik kazanir;
sanat bu baglamda yalnizca uygulama degil, ayni zamanda tarihsel ve elestirel

boyutlariyla da égretilen bir alan haline gelir.

2.3.1. Gorsel sanatlarlar egitiminde 2006 yilindan éncesi

Sanatin yalnizca bireysel bir ifade bicimi degil, ayni zamanda toplumsal ve kiiltirel bir
deger olarak ele alinmasini beraberinde getirmistir. Cumhuriyet’in kurulus yillarina
yakin donemlerde sanatin, toplumsal ve kiltirel gelisimin temel unsurlarindan biri
oldugu siklikla dile getiriimigtir. Bu dogrultuda, yurt disindan cesitli uzmanlar
Tuarkiye'ye davet edilmistir. S6z konusu dénemin en etkili raporlarindan biri J. Dewey
tarafindan hazirlanmigtir. Dewey’in (1938, s. 55) dOnerdigi bu raporda, egitim
ortamlarinin mekansal dizenlenmesi, program iceriklerinin yeniden yapilandirilmasi
ve ders arag-gereclerinin cegitlendiriimesi gibi bagliklara yer verilmistir. Raporda

sanat ve el isleriyle ilgili su hususlar 6ne ¢ikmaktadir:

e Okullarda resim ve el isi atdlyelerinin kurulmasi ve bu birimlerin gerekli
malzemelerle donatiimasi,

o YUksekogretime devam etmeyecek bireylerin temel bilgi ve beceriler
kazanarak yasamlarini surdurebilmeleri igin uygulamali derslerin, 6zellikle el
islerinin 6nemsenmesi,

e Resim, ¢izim ve boyama gibi gorsel sanatlara iliskin yeteneklerin
geligtiriimesinin bireysel gelisim ve toplumsal yarar acisindan dikkate

alinmasi.

Dewey’in raporunda 6nerildigi Uzere, ortadgretim dizeyinde 6gretmen yetistirmek
amaclyla 1926 yilinda Ankara’'da Gazi Orta Ogretmen Okulu (daha sonra Gazi Egitim
Enstitist olarak anilmistir) kurulmustur. Bu gelisme, Turkiye'de egitim sisteminin

modernlesmesine yonelik atilan 6nemli adimlardan biri olarak degerlendirilebilir. Gazi
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Orta Ogretmen Okulu’nun agilmasi, 6zellikle 6gretmen yetistirme siireglerinin daha
sistematik bir hale getiriimesini saglayarak, egitimde nitelikli bir 6gretmen kadrosunun

olusturulmasina zemin hazirlamigtir.

Ayrica, ilk, orta ve lise diizeyindeki Resim-is programlarinin degistirilmesi, egitimde
sanata daha fazla yer veriimesi gerektigini gdsteren 6nemli bir donim noktasi
olmustur. Bu degisikliklerle, sanat egitiminin daha kapsamli ve disiplinlerarasi bir
yaklasim iginde sekillendiriimesi hedeflenmis olabilir. Sanat egitimine dair mifredatin
yeniden yapilandiriimasi, Ogretmenlerin sanat pedagojisi konusunda daha

derinlemesine bilgi sahibi olmalarini saglayacak sekilde gerceklestiriimis olmalidir.

Bu ddénemde birgok yabanci uzman egitimcinin Tarkiye'ye gelerek egitim vermesi,
Tark egitim sistemine uluslararasi deneyimler ve farkli egitim anlayiglarinin entegre
edilmesine olanak tanimistir. Bu sure¢, egditimde modern pedagojik yaklagimlarin ve
sanat egitimi ile ilgili farkli perspektiflerin Turk egitim sistemine kazandirilmasina katki
saglamis olabilir. Dolayisiyla, Dewey’in raporu ve bu raporun etkisiyle yapilan egitim
reformlari, Turk egitiminde blylk bir ddnlisiim yasanmasina ve sanat egitiminin daha

bilimsel bir temele oturtulmasina imkan vermistir.

1940'h yillarda goérsel sanatlar egitimi, cocuk merkezli yaklasimlarla éne ¢ikmistir. Bu
doénemde, ¢ocuklarin yaratici gabalarinin yalnizca sanatsal degil zihinsel yeteneklerini
de gelistirdigi anlayisi yayginlasmistir. Resim-is dersi, hayat bilgisi dersleriyle
birlestirilerek islenmeye baslanmistir. Benzer konularin bir arada sunulmasinin
anlamayi kolaylastirdigi gézlemlenmis ve sanat egitiminin 6nemi daha da artmistir
(Grdal, 2007).

Sanat egitimi alaninda ise, 1960l yillarda V. Lowenfeld’in etkisiyle cocuk merkezli
egitim yaklasimlarinin belirginlestigi gorilmektedir. Bu dénemde Tirkiye’de gorsel
sanatlar egitimcileri, 6zellikle Resim-Is ogretmenleri, daha ¢ok ustadan c¢iraga
o6grenme yontemini benimseyerek teorik temellerden ¢ok uygulamaya dayall bir
egitim vermekteydiler. Bu yaklasim, romantik ve yansitmaci egitim kuramlarinin
etkisiyle sekillenmis olup, bilissel slreclere yeterince énem vermeyen bir egitim
anlayisini beraberinde getirmistir (Caroll, 2000). Bu durum, égrencilerin psiko-motor
becerilerinin on planda tutuldugu, ancak sanat egitiminin diger boyutlarinin ihmal

edildigi eksik bir egitim modeli ortaya ¢ikmigtir.

1970'lere gelindiginde, Turkiye'deki sanat egitimcilerinin "yaraticilik" kavrami
etrafinda sekillenen ve cocugun 6zgur ifadesinin kisittanmamasi gerektigi vurgusunu
tasiyan "geligsimci" bir yaklasimi benimsedikleri gozlemlenmektedir. Ancak, gorsel

sanatlar egitmenlerinin 6gdrencilerin her birini sanat¢i yapma hedefinin olmadigi
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anlayisinin oturmasi zaman almistir. Ogrencilerin sanatgi gibi diisinmelerini saglama
¢cabasli, sanatin 6grenilmesi gereken tim bilgi ve becerilerin yalnizca sanatgilar
tarafindan bilindigi gibi yanhs bir gériisiin yayginlasmasina yol agmistir (Ozsoy,
2007). Bu durum, sanat egitiminde daha kapsayici ve birey odakli bir yaklagsimin

benimsenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Milli Egitim Suralari, Tarkiye’de gorsel sanatlar egitiminin sekillendiriimesinde dnemli
bir rol oynamistir. Bu konu, 1949, 1962, 1974 ve 1981 yillarinda dizenlenen
Suralarda 6zel olarak gliindeme getirilmigtir. 1962 yilinda gergeklestirilen yedinci
Sura’da, egitim, kiiltiir ve sanat alanlarini kapsayan Kiiltiir isleri ve Giizel Sanatlar
Komisyonu raporunda, sanat egitiminin temel amaclari ve prensipleri detayli bicimde
ele alinmistir. 1974’teki dokuzuncu Sura’da ise, ortadgretim dégrencilerinin ilgi alanlar
ve tercihlerine uygun kol faaliyetleriyle sanat egitiminin glgclendiriimesi tavsiye
edilmistir. Ayrica lise ve dengi okullarda sanat derslerinin se¢cmeli dersler arasinda
yer almasi kararlastiriimistir (Kirisoglu, 2002). 1981'de dizenlenen on birinci surada,
sanat egitiminin egitim sistemindeki yeri daha ayrintili ele alinmig ve yapisal dneriler
sunulmustur. Milli Egitim Suralari, sanat egitiminin ilkelerini belirleme ve bu alanin

gerekliligini ortaya koyma agisindan énemli katkilar saglamistir

1991 yilinda, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanldi binyesinde
olusturulan Resim Dersi Ogretim Programlarini Gelistirme Ozel ihtisas Komisyonu
tarafindan hazirlanan ve daha sonra kabul edilen ilkdgretim Kurumlari Resim-is Dersi
Ogretim Programi, 1992-1993 &gretim yilindan itibbaren denenmek ve gelistirilmek

amaciyla uygulamaya konulmustur.

Ayrica, Yiksekogretim Kurulu (YOK) ve Dinya Bankasr'nin 1994-1997 vyillari
arasinda yaruttigu Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda egitim fakultelerinin
yapilanmasi yeniden dizenlenmistir. Bu kapsamda, Resim-is Bolimu, Miizik Egitimi
Bolumu ile birlikte Glzel Sanatlar Egitimi Bolimi icerisinde yer almig; Sinif
Ogretmenligi Bolimi ise yeni kurulan ilkdgretim Ogretmenligi Bélimi kapsaminda
Anabilim Dali olarak konumlandiriimistir. Bu idari yapilanma, her iki bolumdeki sanat
derslerinin yariyillara gore ders dagilimlari, kredileri ve igerikleri de guzellenmis; bu
yeni duzenlemeler, 1998-1999 o&gretim yilindan itibaren uygulamaya alinmistir
(Kirnsoglu, 2002).

2.3.2. Gorsel sanat egitiminde 2006 yili ve sonrasi

Sanat ve sanat egitiminin énemi g6z énuinde bulundurularak, bugiine kadar 1948 ve
1968 vyillarinda ilkokul; 1951, 1962, 1971 yillarinda ise ortaokul programlari

gelistiriimistir. 1992 vyilinda ise ilkogretim programlarinda onemli duzenlemeler
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yapilmigtir. GUnumuiz egitim sisteminde yapilan yenilikler dogrultusunda, gorsel
sanatlar dersi dgretim programinin yeniden tasarlanmasina ihtiya¢ duyulmustur
(MEB, 2006, s. 5).

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi uygulanmaya baglamadan 6nce ilkdgretim
okullarinda, Milli Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhgi tarafindan 1992
yilinda yayimlanan ilkdgretim okullari resim-ig 6gretim programi araciligiyla dersin
yurutilmekteydi. Bu durum, 1992 yili programinin o dénemin egditim politikalarini

yansittigini ve sanat egitimine iligkin belirli amaclara hizmet ettigini gdstermektedir.

Ertiirk (2013) tarafindan ifade edildigi (izere, “Resim-is” olarak adlandirilan dersin
kapsami, yalnizca resim egitimi ile sinirli kalmayip, heykel ve seramik gibi ti¢ boyutlu
sanat dallarini ve grafik ile 6zgtin baski gibi iki boyutlu sanat disiplinlerini de icerecek
sekilde genisletilmistir. Bu kapsam degisikligi, dersin adinin “Gérsel Sanatlar” olarak
guncellenmesiyle ifade edilmistir. Bu degisiklik, sanat egitiminin multidisipliner
yapisini vurgulamakta ve o&grencilerin farkh sanat alanlarindaki yaraticiliklarini

gelistirmelerine olanak tanimayi hedeflemektedir.

Cakir ilhan’a (1999) gore gdrsel sanatlar dersi, cocugu bir sanatgi olarak yetistirmeyi
amaglamaz, bunun yerine, ¢ocugun duslnsel, algisal ve duygusal ydnlerden
gelisimini destekleyen bir egitim sureci sunmaktadir. Bu durum, sanat egitiminin
yalnizca sanatsal beceri kazandirmakla sinirli olmadigini, ayni zamanda bireyin
estetik duyarhhgini, elestirel disinme becerilerini ve duygusal zek&sini gelistirmeye

yonelik ¢cok boyutlu bir yapi sundugunu gdstermektedir.

2006—2007 egitim-ogretim yilinda, ilkégretim Genel Miidirligi tarafindan gelistirilen
ve uygulamaya alinan Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi, dnceki programlara
kiyasla énemli degisiklikler icermektedir. Turkkan’a (2008a) gore, bu degisikliklerin
basinda dersin adinda yapilan kapsam genisletmesi dnemli bir donisim olarak 6ne
cikmaktadir. Ayrica, programin hedefleri, icerigi, 6gretim slireci ve degerlendirme
asamalarinda belirgin koklu yaklasim donusumlerinin gergeklestigi anlasiimaktadir.
2006-2007 egitim 6gretim yilinda ilkégretim Genel Midirligi tarafindan hazirlanarak
uygulamaya konulan yeni Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi, cesitli yenilikler
getirmigtir. Tuarkkan (2008a,) gore, Bu yeniliklerin basinda, dersin adinin daha
kapsaml héle gelmesi dikkat cekmektedir. Ayrica, programin amag, icerik, 6gretme-
0grenme sureci ve degerlendirme gibi boyutlarinda dnemli anlayis degisikliklerinin
yasandigl gorulmektedir. Bu baglamda, 2006 programinin sanat egitimine bakis

acisini daha ¢cagdas ve kapsayici bir gergeveye tasidigr sdylenebilir.
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S6z konusu degisiklikler, égretim programinin icerik ve slre¢ agisindan daha
sistematik ve 6grenci merkezli bir yapiya kavusturulmasini amacglamis olabilir. Bu
durum, sanat egitiminin yalnizca teknik becerilere odaklanmaktan ziyade, estetik
duyarlilik, elestirel distinme ve yaratici ifade gibi ¢ok boyutlu kazanimlari da
hedeflemesi gerektigine isaret etmektedir. Bu ¢ergcevede dederlendirildiginde, 2006-
2007 egitim-6gretim yilinda yurirlige giren Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi,
sanat egditimine yodnelik daha kapsamli, sistematik ve gelisimsel bir yaklagimi

destekleyen dnemli bir adim olarak kabul edilebilir.

2006-2007 egitim-0gretim yihindan itibaren degdisen Gorsel Sanatlar Dersi
mufredatinin igerik boyutu, “Goérsel Sanatlarda Bigimlendirme”, “Gorsel Sanat Kalttrd”
ve “Muze Bilinci” olmak lGzere ¢ temel 6grenme alani gergevesinde ele alinmigtir
(MEB, 2006). Bu yapi, 6nceki programlarin uygulama agirlikli yaklagimindan farkli
olarak, sanat egitimine daha butlnctl ve disiplinlerarasi bir bakis agisi kazandirmayi
amaglamis olabilir. Bu baglamda, programin c¢ocuklara yalnizca sanatsal beceri
kazandirmayi hedeflemekten &te, onlarin sanatla anlamhi  baglar kurmasini
saglayacak bir yapi sundugu soéylenebilir. Cocuklarin gercek sanat eserleriyle
tanismasi, estetik duyarhliklarinin gelismesine ve sanat eserlerini elestirel bir bakis
acislyla degerlendirebilme yetisinin kazandiriimasina katkida bulunmalidir. Béylelikle,
cocuklarin sanata yonelik farkindaliklarn artabilir ve sanatin farkli disiplinlerini

kavrayarak ¢ok yonlu bir sanatsal bakig agisi gelistirmeleri saglanabilir.

Programin bu yaklasimi, ¢ocuklarin sadece teknik uygulamalarda yetkinlesmesini
degil, ayni zamanda sanatin tarihsel, kiltlirel ve elestirel boyutlarina dair
bilinclenmesini de hedeflemelidir. Bu durum, sanat egitiminin bireysel gelisim
Uzerinde dusunsel, duygusal ve estetik acgidan doénuasturict bir etkide
bulunabilecegini gostermektedir. Dolayisiyla, programin igerik boyutunda
benimsenen bu anlayis, sanat editiminin kapsamini genisleterek, ogrencilerin

sanatsal okuryazarlik becerilerini gelistirme potansiyeline sahiptir.

GunUmuz egitim sisteminin temel hedefi, yalnizca bilgi kazandirmakla sinirli
kalmayip, bireylerin degisik sentezler yapabilme, farkli fikirler tGretebilme ve 6zgin
urinler ortaya koyabilme yeteneklerini gelistrmek ve bu yeteneklerin
uygulanabilirligini saglamaktir (Gékay, 2009). Bu dogrultuda, yapilandirmacilik ve
¢coklu zekéd kuramlarina dayanan, ¢gagdas sanat egitimi yontemlerini iceren ve sarmal
yaplya gore tasarlanmis Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi, 2006-2007 egitim
ogretim yilinda Milli Egitim Bakanhgi (MEB) tarafindan uygulamaya konulmustur

(MEB, 2006a). Programin, coklu zekd kuramini gorsel sanatlar egitimine entegre
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ederek dersi daha ilgi gekici ve eglenceli bir hale getirdigi ifade edilmektedir (Ayaydin,
2009).

Bir 6gretim alani olarak gorsel sanatlar egitimi, tarihsel slrecte resim, resim-is ve is
bilgisi gibi farkh adlar altinda yer almis olup, ilkégretim ve ortadgretim kurumlarinin
programlarinda dénemli bir alani kapsamaktadir (MEB, 1992; MEB, 2000; MEB,
2006b; MEB, 2010). Bu baglamda, Gérsel Sanatlar Dersi, Turkiye'nin yaklasik ylz
yillk sanat ve is egitimi gelenegi ile alana iligkin ¢agdas yonelimlerin kesisim

noktasinda bulunmaktadir (Kirisoglu, 2009).

Nitelikli bir sanat egitimi, sanat egitiminin dnemine ve gerekliligine olan farkindahgi
tasiyan bir bakis agisiyla, cagin degisen ve gelisen kosullarina uyum saglayabilen bir
egitim programini gerektirir. Bu slrecte, nitelikli sanat egitimcilerinin varligi, yeterli
ders saati, amaca uygun fiziki donanim ve arag-gerecler de dnemli unsurlar arasinda
yer almaktadir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012). ilkégretim ve ortadgretim diizeyindeki
gorsel sanatlar egitimi programlarinda, hem ders saatlerinin artirilmasi hem de
ogretim iceriginin niteliksel olarak zenginlestiriimesinin gerekliligi vurgulanmistir.
Ozellikle, bu derslerin ortam, materyal ve arag-gerec agisindan daha donanimli hale

getirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Ozsoy ve Sahan, 2009).

Buyurgan ve Buyurgan (2012)’in da belirttigi Gzere, nitelikli bir sanat egitimi igin gtincel
kalabilen bir egitim programi ile birlikte alan égretmenlerinin egitimi kritik bir Sneme
sahiptir. Gorsel sanatlar alaninda 6gretmen yetistirme sistemlerinin incelenmesi,
sanat egitiminin niteligini artirma noktasinda ele alinmasi gereken temel konular
arasinda yer almaktadir. Egitim programlarinin dinamik yapisi ve surekli gelisim
gerekliligi baglaminda, 2024 yilinda revize edilen Milli Egitim Bakanligi Maarif Modeli
kapsaminda, 2024-2025 egitim-6gretim yili itibariyla gérsel sanatlar dersi icin yeni bir
duzenlemeye gidilmemis, bu derste mevcut 2018 6gretim programinin kullaniimasina
devam edilecektir. 2024 yilinda MEB tarafindan guincellenen mufredatta, 2018 yilinda

belirlenen (1-8. siniflar) 6zel amagclar korunmus olup bu amaglar su sekildedir:
1-8 Sinif Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinin Ozel Amaglar;

Bireyin Gorsel Sanatlar egitimi almasi onun bir sanatgi veya ¢ok Ustiin yeteneklere
sahip olmasini gerektirmez. Gorsel Sanatlar egitimi, bireyin kendini ifade edebilme,
estetik biling kazanma gibi kisisel yasantisina katacagi olumlu edinimler ve toplumlar
acisindan avantajlar sagladigindan her dizeydeki yas grubundan bireyler icin bir
gereksinimdir. Bu gereksinimler 1siginda hazirlanan Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim

Programrnin amaglari:

o  Gorsel okuryazarlik, algi ve estetik bilincine sahip,
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Gorsel sanatlar alanindaki temel kavram ve uygulamalar konusunda bilgi, beceri

ve anlayisa sahip,

Gorsel sanatlar ile ilgili tartismalara etkin olarak katilan ve bu tartigmalari

degerlendiren,
Gorsel sanatlarin dogasi ve kokenini inceleyen, degerini sorgulayan,
Guncel kultir-sanat nesnelerini/tasarimlarini bilingli olarak izleyen,

Kendi kiltard ile diger kiltirlere ait kultirel mirasin degerini anlayan ve onlari
koruyan,

Gorsel sanat galismalarinda bilgi, malzeme, beceri, teknik ile teknolojiyi etkin ve
guvenli bir sekilde kullanarak dislincelerini ifade eden,

Gorsel Sanatlari diger disiplinlerle iligkilendiren,
Sanat alaninda etik davranis gosteren,
Sanat alaniyla ilgili meslekleri taniyan,

Gorsel Sanatlari 6grenmeye ve uygulamaya istekli bireyler yetistirmektir. (MEB-
2018 s.8)

2018 yilinda gorsel sanatlar dersi 6gretim programinin 6zel amaclarini MEB su

sekilde (9-12. siniflar) aciklamgtir.

9-12. Siniflar Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programinin Ozel Amaglari;

Kdlturel kimliginin yapilandiriimasi, sanatin insan hayatinda anlam olusturmasi,

bilgiyi sorgulayan 6zgiin ve 6zgur dusunen bireylerin yetismesinde Gorsel Sanatlar

dersi, hayati énem tasimaktadir. Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi ile

Ogrencilerin; sanati evrensel degerler dogrultusunda 6drenmis, Ureten ve izleyen,

kendi toplumunun kdltirel degerlerini benimsemis, farkli toplumlarin kiltirel

degerlerine saygi duyan, ileriki hayatlarinda da sanati anlayan ve anlamlandiran

bireyler olarak yetismeleri amaglanmaktadir. Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim

Programi ile 6grencilerin;

Sanat hakkinda bilgi sahibi olmasi,
Sanat uygulamalari hakkinda bilgi sahibi olmasi,
Geleneksel ve ¢agdas malzemeleri kullanarak 6zgtin trtnler olusturmasi,

Sanatin elemanlarini, prensiplerini kavramasi ve bunlar calismalarinda

kullanmasi,
Sanat egitimi uygulamalari yoluyla estetik duyarlilik kazanmasi,

Gozlem yaparak gerceklestirecegi calismalar dogrultusunda gorsel algisini

gelistirmesi,

Hayal giciind galismalarina yansitmasi,
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e Gorsel Sanatlar ile ilgili temel terim, teknik ve ydntemleri kullanma becerileri
kazanmasi, 9. Duygu, diglnce ve izlenimlerini 6zgln sanatsal tasarimlara

donustirerek kendisini sanat yolu ile ifade etmesi,

e Sanatin insanlk tarihine katkilarini bilen, evrensel disunceye sahip bir birey

olarak toplumlarin gelisiminde glizel sanatlarin yerini ve 6nemini kavramasi,

o  Farkli tekniklerin getirecedi anlatim zenginliginin bilinciyle yenilikleri takip etmesi
ve sanatsal ¢alismalarinda teknolojik olanaklardan yararlanmasi,

e Sanat yapitlarini, betimleme, ¢6zimleme, yorumlama, yargilama yoéntemleri ile

inceleyerek degerlendirmesi,

o Dogayi seven, gevreye duyarli, insan haklarina saygili, milli ve manevi degerleri
evrensel bir bakis agisi ile degerlendirebilen bir kisilige sahip olmasi,

e s saghg ve givenligine yénelik énlemler alinmasinin éneminin kavranmasi
amaclanmaktadir. (MEB-2018 s. 11)

2.3.3. Gorsel sanatlar 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari

Egitim kurumlarinin, nitelikli bireyler yetistirebilmesi yoluyla toplumsal yapinin
kalitesini artirabilecedi, dolayisiyla bireysel yeterliliklerin toplumsal dizlemde bir
bltinlik ve uyum olusturabilecegi ifade edilebilir, egitimin nihai amaci, toplumun
kiltirel, sosyal, ekonomik ve siyasal alanlarda surddrtlebilir bir gelisim

saglayabilmesine zemin hazirlayabilmektir.

Tdm toplumlarda egitim kurumlarinin var olma nedenlerinin temelinde, nitelikli insan
yetistirme ve nitelikli bir toplum yaratma amaci yatmaktadir. Pekmezci’'ye (2002) gére,
c¢agdas ve uygar toplumlar, bireylerinin niteliklerini gelistirme yollarini bulabilen ve bu
yollari hayata gegirebilen toplumlar olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda, nitelikli
bireylerin yetigtirilebilmesi, bir toplumun kudltlrel, sanatsal, siyasal, sosyal ve
ekonomik alanlardaki dengesini dogrudan etkileyebilir. Dolayisiyla, nitelikli insan
kaynagina sahip olunabilmesi, uluslararasi dizeyde s6z sahibi olunmasini ve etkin

iletisim kurabilmeyi mumkun kilabilir.

Toplumsal yapinin temel tasini olusturan bireylerin nitelikli bir egitim surecinden
gegirilebilmesi, meslek gruplarindaki kalite standartlarini da kendiliginden
yukseltebilir. Bu durum, toplumun her alaninda surdurulebilir bir gelisim ve ilerlemeyi
destekleyebilir. Nitelikli bir toplum olusturulabilmesi, egitim sistemlerinin bireysel
donanim ve birikimi artirabilecek programlarla desteklenebilmesine baghdir. Bdylece,
bireylerin kazandigi nitelikler toplumsal ylcelmeye ve kimlik insasina katkida

bulunabilir.
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Artut (2001), GnlG yazar Oscar Wilde'in “Halk bakar, sanat¢i gorir” sézlyle sanatginin
dunyay! algilayis biciminin, siradan bir bakisin 6tesinde oldugunu ifade ettigini
belirtmektedir. Ayni s6zii, Cakir ilhan (2007a) ise bakmanin yalnizca yiizeysel bir
gbzlem; gérmenin ise gorileni derinlemesine algilama, anlamlandirma ve detaylari
fark etme sureci olarak tanimlamaktadir. Sanat egitimi, bireyin bu derin algilama
yetisini gelistirebilmesine olanak saglayarak, gorsel okuryazarlik ve estetik duyarlilik
kazandirabilmeyi hedeflemektedir. Sanat egitiminin en dnemli iglevlerinden biri,
¢ocuda yalnizca bakmayi degil, ayni zamanda gbérmeyi 6gretebilmek ve bu sayede
onun gevresindeki dinyay! sorgulama, yorumlama ve anlamlandirma becerilerini
geligtirebilmektir. Bu silregte bireyin estetik algi ve elestirel disiinme yetenekleri
desteklenerek, sanat araciligiyla goérsel farkindahgin olusturulmasi saglanabilir.
Bdylece sanat egitimi, bireyi daha duyarli, bilingli ve yaratici bir bakis agisiyla

donatabilir.

Gorsel Sanatlar dersinin temel amaci gocugu bir sanatgi olarak yetistirmek degil, onun
disiinsel, algisal ve duygusal ydnlerini gelistirmek olarak ifade edilebilir (Cakir ilhan,
1999). Sanat egitimi, cocuklarda estetik bilincin olusmasini ve zevk sahibi, bilingli
nesillerin yetismesini hedefleyen bir kigilik egditimi olarak gorulebilir. Bu amag
dogrultusunda, Gorsel Sanatlar dersi, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda uygulamaya
konan ilkégretim programi araciidiyla ¢ocuklarin gelisimini destekleyen énemli bir

alan olarak egitim sistemindeki yerini korumaktadir.

Gorsel sanatlar egitimi, ¢ocuklarin yaraticiliklarinin gelistiriimesinde kritik bir role
sahiptir. Sanat egitiminin etkili bir sekilde uygulanabilmesi, 6gretmenin hazirhdina,
farkli 6gretim yontemlerine olan inancina ve pedagojik yaklasimina baghdir (Hui,
2015). Arastirmalar, 6gretmenlerin ¢cocuklarin yaratici potansiyelini agiga ¢ikarmada
kilit bir rol oynadigini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin, égrencilerde yaraticilig
destekleyebilmesi, sanat egitimini yalnizca bir beceri gelistirme slreci olarak degil,
ayni zamanda yaratici diginmenin bir araci olarak gdrmelerini gerektirir. Gorsel
sanatlar egitiminde bireyin sanatsal degeri kavramasi, 6grenci-6gretmen 6z yeterlilik
algisini artiran énemli bir faktér olarak goriimektedir. Oz yeterlilik, 6Jretmen
adaylarinin sanat egitimine yonelik tutumlarini ve uygulamalarini dogrudan etkileyen
bir unsur olarak kargimiza gikmaktadir. Hui ve arkadaslarinin (2015) galismalarinda
da belirtildigi gibi, 6gretmen adaylarinin farkli disiplinlerden profesyonellerle is birligi
yaparak sanati disiplinlerarasi bir yaklasimla ogretmeleri, 6z yeterlilik algilarini
glgclendirmekte ve sanati mufredatlarina dahil etme konusundaki endigelerini

azaltmaktadir.
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Sanat egitimine yonelik etkili bir dgretim sureci, 6gretmenlerin pedagojik bilgi ve
becerilerini gelistirerek, yaraticihgi destekleyici 6grenme ortamlari olusturmasini
saglamaktadir. Sanat egitiminin bir ara¢ olarak kullanimi, &grencilerin estetik
duyarliliklarinin yani sira elestirel ve yaratici disiinme becerilerinin de gelistiriimesine
katkida bulunmaktadir. Ogretmenlerin bu slregte donanimli ve giivenli bir sekilde

hareket edebilmeleri, sanat egitiminde surdurilebilir basari igin dnemli bir gerekliliktir.

Gorsel sanatlar egitiminin  yaratici duslUnceyi gelistirme sdrecindeki etkisi,
ogretmenlerin 6z yeterlilik algisi, disiplinlerarasi is birlikleri ve pedagojik yaklagimlar
ile dogrudan iligkili oldugu sdylenebilir. Bu nedenle &gretmenlerin, sanat egitimi
konusunda bilingli, hazirlikli ve yaratici bir vizyonla hareket edebilmesi, ¢cocuklarin

yaratici potansiyellerinin ortaya ¢ikariimasinda temel bir gereklilik olabilir.

Gorsel sanatlar egitiminin etkili bir sekilde yuratilebilmesi, 6gretmen yeterliliklerinin
belirlenmesi ve programlarin yapilandiriimasini gerektirmektedir (Ozsoy, 2024, s. 3).

Bu baglamda, goérsel sanatlar 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin:

e Program, egitim programi, ders 6gretim programi, tnite plani, yillik plan ve

ders plani kavramlarini agiklayabilir,

o Egitim ve ders 6gretim programlari ile planlarin ortaya ¢ikis nedenlerini ve

tarihsel gelisimini bilir,

o Egitim ve ders dgretim programlari ile planlarin islevleri hakkinda goértslerini

ifade edebilmesi gerekmektedir.

Gorsel sanatlar egitimi, bireylerin sanatsal algilarini, estetik degerlerini ve
yaraticiliklarini gelistiren bir slre¢ olarak egitim sistemlerinde 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bu surecin etkinligini saglayan temel unsur ise 6gretmen yeterlilikleri ve
pedagojik yaklasimlarin niteligidir. Gorsel sanatlar 6gretmenleri, 6grencilerde
sanatsal duyarlilik ve yaraticihdi gelistirerek bireylerin elestirel disinme, problem
¢cozme ve estetik farkindalik gibi bilissel ve duyussal becerilerini de destekleme
sorumluluguna sahiptir. Ozellikle modern egitim sistemlerinde, gérsel sanatlar egitimi,
ogretmenlerin  rehberligi  sayesinde  6grencilerin disiplinlerarasi  baglantilar
kurmasini, daha genis bir dislinsel perspektif gelistirmesini ve karmagsik problemleri

cok yonlu degerlendirme becerisi kazanmasini saglamaktadir.

2.4. igerik Analizi

icerik analizi, kitle iletisim araclarinin yayginlik kazanmasiyla birlikte sosyal bilimler

alanindaki arastirmalarda giderek daha fazla kullanilan bir ydntem haline gelmistir.
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Bu ybéntem, toplumbilimsel disiplinlerin ¢ok gesitli alanlarinda uygulanabilmektedir.
Tarihsel olarak icerik analizinin ilk 6rneklerine 16. ylzyilda rastlanmakta; bu donemde
yapilan calismalarda, gazetelerde yer alan dinsel ve ilahi igeriklerin dagilimina
odaklanildigi gérilmektedir. Ancak bugiinkli anlamda igerik analizi galismalari esas
olarak 20. ylzyilin baslarinda, Amerika Birlesik Devletleri’nde gazetecilik egitimi alan
Ogrenciler tarafindan yapilan medya incelemeleriyle sistematik bir karakter
kazanmistir. Bu incelemelerde agirlikli olarak siyaset, ekonomi, sug, bosanma ve spor
gibi temalar arastinimistir. Zaman icinde bu ydntem, edebiyat, dilbilim ve diger
alanlara da uyarlanarak daha genis bir kullanim alani bulmustur (Aziz, 1990). igerik
analizinin farkl disiplinlerde kullanilabilmesini mimkun kilan temel unsur, yontemsel
esnekligidir. igerik analizinin, metodolojik anlamda disiplinler arasi bir kullanim
alanina sahip olmasinin temel nedeni, bu yéntemin esnek yapisidir. igerik analizinin
esnekligi, onu bilimsel bir ydntem olarak sosyal bilimler alaninda guglu bir arag haline
getirmistir (Yildirnm, 2015). igerik analizi, sosyal bilimlerde énemli bir yer edinmesinin
yani sira, arastirma strecinde ¢esitli konulari nesnel, dlgllebilir ve dogrulanabilir bir
sekilde inceleme imkani tanir. icerik analizine yénelik ik sistematik calismalar,
Bernard Berelson ve Lazarsfeld tarafindan 1948'de yapilmis ve 1952 yilinda
yayimlanan “iletisim Arastirmalarinda icerik Analizi” adli eserlerinde igerik analizinin
kurallari ve kosullari tzerinde durulmustur (Gokge, 2006). Bu calismada, igerik
analizinin dogrulugunu ve guvenilirligini saglamak igin belirli kurallar ve Oolgtler
gelistiriimistir. igerik ¢cdziimleme teknigi, incelenen verinin nesnel bicimde dlgiilebilir
ve dogrulanabilir o6zellikler tasimasi durumunda anlamh sonucglar dogurur.
Arastirmacinin calistigi konuya iliskin acik ve sistemli dlgutler gelistirmesi ve
istatistiksel ¢dzliimleme araglarini uygun bicimde uygulamasi, yéntemin gecerliligi
acisindan belirleyicidir (Fiske, 2014). icerik analizi, elde edilen verilerin istatistiksel
yontemlerle degerlendiriimesine imkan taniyarak, bu veriler Uzerinde sistemli ve
tarafsiz bir analiz yapilmasina olanak sunar (Kogcak ve Arun, 2006). Bu niteligiyle,
icerik analizi hem nicel verilerin elde edilmesine hem de bu verilerin anlamh bir

cercevede yorumlanmasina katki saglayan énemli bir arastirma yaklasimidir.

Metodoloji kelimesiyle es anlamli olan ydntembilimi, bilimsel arastirmanin nasil
yapilacagini, arastirma probleminin sistematik olarak nasil gézimlenecedini gosteren
bilim disiplinidir (Gitmez, 2020, s. 87). Arastirma surecinde, veri toplama ve analiz igin
secilen yontemin nasil kullanilacagi, yani verilerin nasil toplandigi ve analiz edildigi
aciklanir (Saldana, 2011). Bilimsel ¢galismanin kalitesini dogrudan etkileyen en énemli
asamalardan biri, uygun yontemin secilmesi ve dogru bir sekilde uygulanmasidir.

Eristi (2021), arastirmalarda ydntem seciminin 6nemini vurgulayarak, sanat
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arastirmalarinda uygulamalarin  gecerliliginin  saglam bir ydntem temeline
dayandiriimasi gerektigini belirtmektedir. Bhattacherjee (2012) ise herhangi bir

arastirmanin, bilimsel bir metodoloji takip edilmedigi sirece bilimsel arastirma olarak
kabul edilemeyecegini belitmektedir. Bilimsel arastirma, arastirilan konu ve
c6zllmesi gereken problemle ilgili takip edilmesi gereken sistematik bir slrece
dayanir. Bu slreg¢, konunun belirlenmesi, problemin tespiti, uygun arastirma
ydnteminin segilmesi, bulgularin toplanmasi ve analiz edilerek sonuglarin elde

edilmesi asamalarini igerir.

2.4.1. ligili Aragtirmalar

Gulzel sanatlar alaninda Uretilen lisansustu tezlerin metodolojik ve tematik agidan
incelenmesine dair literatiirde ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. Bu baglamda
Ayhan ve Unaldi, s6z konusu calismalari kapsamli bir sekilde degerlendirerek su

tespitlerde bulunmustur:

Glizel sanatlar enstitiisiinde yayinlanan tezlerin farkli degiskenler agisindan incelendigi veya
degerlendirildigi c¢esitli calismalar bulunmaktadir. Tezlerin bagh oldugu alanin profilini
betimlemekte kullanilan inceleme degiskenleri ise tezlerin Universiteleri, tirl, danisman unvani,
yazarin cinsiyeti, temel konu alanlari, yillari vb. (Birel ve Qader, 2017; Delikara, 2019; Deniz,
2024; Dursun ve Bahadir, 2023; Giiltekin ve Sezen-Gliltekin, 2018; Gindiz ve Efe 2021;
Gokgearslan, 2022; Nazlimoglu ve Karakog, 2023; Nur, Can Bagci, 2023; C)zay, 2020; Ozer,
Eren ve Yazar, 2013; Toptas, 2013) gibi gesitlilik gostermektedir. Bu degiskenlerin yani sira
yontembilimin kullanimi degiskenini ele alan galismalar (Babacan, 2021; Giler ve Toptas, 2022;
Kurtaslan, 2018; Kdsreli, 2020; Sonsel, 2018; Soycan, 2021; Yiiksel ve Gigll, 2021) ise s6z
konusu alanin yapisini, gelisimini, sorunlarini, nitelik ve miktar agisindan performansini
gOstermesi ile alandaki konu bosluklarini tespit ederek yeni calismalara yol gdstermesi
acisindan énemlidir. (Ayhan ve Unaldi, 2024)

Gorsel sanatlar egitimi alaninda yapilan lisanststl tezlerin metodolojik ve tematik
acidan incelenmesine dair literatirde ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. Bu
baglamda Namdar ve Ondere, sbéz konusu calismalari kapsamli bir sekilde

deg@erlendirerek su tespitlerde bulunmustur:

Universitelerde yiiksek lisans ve doktora diizeyinde sanat egitimine iligkin tretilen tezlerin varhigi
ve artisi da bu alanin gerekliligini ve lzerinde durulmasi gereken bir alan oldugunu gdsteren
durumlardan bir tanesidir. Bu calismalarin varligi da, beraberinde yeni arastirmalara zemin
olusturmaktadir.Alan yazinda pek ¢ok alana yonelik arastirmalarin igerik analizinin yapildidi ve
sinirlandinlmis bir alan ile ilgili egilimlerin belirlendigi gértilmektedir. Bu arastirmalardan bazilan
Wassink ve Sadi (2016), Calik, Unal, Costu ve Karatag (2008); Figkin ve Nas (2013); Bag ve
Calik (2017); Aydin ve Uysal (2004); Chang ve Hsieh (1997); Juodaityté ve Kazlauskiené
(2008); Williams ve Buboltz (1999); Cavas ve digerleri (2012), Hiiseyinbas ve digerleri (2018);
Yalgin ve digerleri (2009); Sozbilir ve digerleri (2012); Dogru ve digerleri (2012); Bag, Kara ve
Usak (2002); Kayhan ve Koca (2004); Cavitt (2006); Cakmakg! (2006); Altinkurt (2007); Guo ve
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Sheffield (2008); Sara ve digerleri (2016); Sert ve digerleri (2012); Orug ve digerleri (2008); De
Jong (2007) tarafindan hazirlanan, bir alan ile sinilandiriimis arastirmalarin igerik analizinin
yapildigi galismalardir. (Namdar ve Onder, 2019)
Gorsel sanatlar editimi alanindaki arastirma egilimlerini inceleyen ¢alismalar arasinda
Dilmag (2020), Kartopu (2024) ve Allahverdiyev (2020) 6rnek olarak gosterilebilir.

Bu calismalar sadece mevcut literatiirii zenginlestirmekle kalmamakta, ayni zamanda
gelecekte yapilacak arastirmalar igin metodolojik ve kavramsal bir cergeve
olusturmaktadir. Sanat egitimi arastirmalarinin multidisipliner karakteri, hem
geleneksel sanat formlarinin korunmasina hem de dijital cagin gerektirdigi yeni
sanatsal ifade bigimlerinin gelistiriimesine olanak tanimaktadir. Bu baglamda, gorsel
sanatlar egitimi alanindaki akademik Uretim, sanatin toplumsal islevini gli¢lendiren ve

kultarel sirekliligi saglayan bir dinamik olarak karsimiza ¢gikmaktadir.

2.4.2. icerik analizinde kodlama cetvelini olugturma

icerik cdziimlemesi, ézellikle verilerin sistematik bir sekilde kodlanmasi siirecinde
yodun bir zaman ve c¢aba gerektiren bir arastirma ydntemidir. Kodlama,
arastirmacinin verileri anlamli kategorilere ayirarak analiz edebilmesi igin gerekli bir
adimdir. Bu asamada, her bir kodlayiclya, arastirmanin amacina uygun olarak
belirlenmis kategoriler ve kodlama kurallarini igceren bir kodlama kilavuzu saglanir
(Wimmer ve Dominick, aktaran: Akdenizli, 2012 s. 133-162). Bu kilavuz,
arastirmacilara veya kodlayicillara veri setindeki ©6geleri tanimlarken ve

siniflandirirken rehberlik eder.

icerik analizinde, arastirmacilar kodlama islemini genellikle belirli degiskenler ve
kategoriler etrafinda yaparlar. Kategoriler, arastirmanin kapsamina ve amacina
uygun olarak segcilir, ancak bu kategoriler sadece arastirmaci tarafindan gelistirilenler
olmayabilir; baska arastirmalarla da iligkilendirilen ve daha once gelistiriimis
kategoriler de kullanilabilir. Bu sureg, literatir taramasi ve dnceki arastirmalarla da

bag kurarak verilerin kapsamli bir sekilde analiz edilmesine olanak tanir.

Kodlama streci, her bir verinin anlamh bir sekilde siniflandirimasi ve bu
siniflandirmalarin  arastirma sorularina cevap verecek bigimde duzenlenmesi
anlamina gelir. Yildinm ve S$imsek'in (2008) belirttigi gibi, kodlama surecinde
arastirmacilar, verileri kavramsal olarak anlamli pargalara ayirir ve her bir pargcaya
uygun bir kod verir. Bu asama, verilerin anlamli bir batin olusturacak sekilde
kategorize edilmesini saglar. Arastirmaci, ayni zamanda hangi verilerin benzer
kodlarla gruplanacagini ve hangi verilerin birbirinden farkl bir kategoride yer alacagini

belirlerken dikkatli olmahdir.
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Arastirmanin kodlama cetveli olusturulurken, her bir kod biriminin, arastirmanin
amacina ve kapsamina hizmet edecek sekilde anlamli bir batin olusturmasi
saglanmalidir. Kodlama agamasinda, toplanan veriler, belirlenen kategorilere goére
siniflandirilir ve her bir kategori, arastirmanin genel hedeflerine ulagsmak igin énemli
bir rol oynar. Bu sireg, arastirmacilarin elde ettikleri veriler Gzerinden saglikli ve tutarli

sonuglara ulagmalarina yardimci olur.
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3. YONTEM

Bu boélimde, arastirmanin modeli, arastirmanin evreni, kullanilan veri toplama araci

ile verilerin nasil analiz edildigine dair bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, 2006—2024 yillan arasinda Turkiye'de gorsel sanatlar egitimi alaninda
yapilmis lisanslstl tezleri incelemeyi amaclayan, nitel arastirma ydntemlerinden
betimsel igerik analizi yaklagimina dayali bir calismadir. Gorsel sanatlar egitimi, sanat
yoluyla bireyin entelektiel gelisimini destekleyen bir alan olup, bilgiyi ve deneyimi
sanatsal Uretimle harmanlayarak bireyin egitimine katkida bulunmaktadir (Ozsoy,
2007; Gokay, 2009). Bu calismada, egitim politikalarinin ve ylksekdgretimdeki
degisimlerin gorsel sanatlar egitimi alaninda hazirlanan tezlerin konu ve yontemleri
Uzerindeki etkileri, belirli lgttlere dayanarak segilen verilerin analizi ve yorumlanmasi
surecinde ele alinmistir. Yilmaz'a goére (2021) betimsel igerik analizi yéntemi,
arastirma konusuyla iligkili literatlrtiin nicel, nitel ya da karma ydntemle hazirlanmis
olmasina bakilmaksizin, belirlenen olcltlere gore secilmesi, bu kaynaklardan elde
edilen betimsel verilerin sistematik bicimde ortaya konulmasi ve elde edilen bilgilerin

anlamh sekilde yorumlanmasi sirecine dayanmaktadir.

3.2. Arastirmanin Evreni

Arastirmanin veri kaynagini, Yuksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi'nde
(https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/) 2006—2024 vyillari arasinda arsivlenen ve
yazar onaylyla tam metin erisime acimis ylksek lisans ve doktora tezleri

olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda tum tezler eksiksiz olarak taranmis ve
incelenmistir. Bu dogrultuda tam sayim yapilmasi hedeflenmistir. Tavsancil ve

Aslan’a (2001) goére, tim materyallerin ¢dézlimlenebilmesi durumunda tam sayim

yapiimis kabul edilmektedir.

Tezlere ulasmak icin YOK Tez Merkezi Veri Tabaninda belirtilen anahtar kelime
olarak, gorsel sanatlar egitimi kullanilarak tarama yapilmigtir. Arama kriterleri, tim
alanlarda tarama, izin durumu “izinli” ve tez tiri “yiksek lisans” ve “doktora” olarak
belirlenmistir. Arastirma kapsaminda 2006-4 Ekim 2024 yillari arasindaki toplam 532
tez taranmigtir. Tarama sonucunda ulasilan 75 tezin egitim enstitisu, lisansustu

enstitisu veya sosyal bilimler enstitusi kapsaminda olmadigi tespit edilmigtir. Bu
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elemeler sonrasinda, 351 yuksek lisans tezi ve 104 doktora tezi olmak Uzere toplam

455 tez incelemeye dahil edilmigtir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan veriler, Goérsel Sanatlar Egitimi alaninda yiksek lisans ve
doktora tezlerinin sistemli bicimde siniflandinimasini amaclayan bir form (Ek—1)
araciligiyla elde edilmistir. Bu formun gelistiriime sirecinde, ilgili alanda daha dnce
yapilmis icerik analizi ¢alismalar (Caliskan ve Serge, 2018; Durmus, 2022)
incelenmis; s6z konusu galismalarda yer alan drnek formlar temel alinarak bir taslak
form olusturulmustur. Formun kapsam gecerliligini dederlendirmek amaciyla uzman
gorusune basvurulmustur. Hazirlanan siniflama formu; yayinin tard, yili, kullanilan

ydntem, calisma grubu ve énerilen bulgular gibi alti temel basliktan olusmaktadir.

Veri kodlama surecinin guvenirligini artirmak amaciyla, érneklemden rastgele segilen
bazi tezler Uzerinde arastirmaci ve tez danigsmani tarafindan 6n uygulama yapilmigtir.
Bu uygulamada, danisman ve arastirmaci verileri bagimsiz sekilde kodlamis ve
sonuglar karsilastinimistir. Kodlamalar arasindaki tutarhligi degerlendirmek igin
yapilan karsilastirmalar sonucunda uzlasi saglanmaya calisiimistir. Bu slireg, olasi

kodlama hatalarinin minimize edilmesine katki saglamistir.

3.4. Verilerin Analizi

Alti bélimden olusan Gorsel Sanatlar Egitimi Yiksek Lisans ve Doktora Tezleri
Siniflama Formu ile elde edilen veriler, Microsoft Excel programi kullanilarak
elektronik ortamda kaydedilmig; duzenlenen bu veriler frekans tablolarina

donustlrilmuas ve sonuglar betimsel analiz yaklagimiyla sunulmustur.
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4. BULGULAR

Bu bélumde arastirma sorulari dogrultusunda elde edilen bulgulara yer verilmigtir.

4.1. Yayin Turu

2006-2024 yillari arasinda tamamlanan lisansUstli tezlerin yayin tirine goére
dagilimi verilmis olup, tezlerinin frekanslar Tablo 4.1'de sunulmustur.

Cizelge 4.1 Tezlerin yayin tirtine gore dagilimi.

Yayin Turii Frekans
Yiiksek lisans tezi 351
Doktora tezi 104
Toplam 455

Cizelge 4.1’e gore yapilan 455 lisansustu ¢aligsmanin dagilimi incelendiginde 3571’ini
yuksek lisans tezleri, 104°Unu ise doktora tezleri olugturmaktadir. Bu veriler, yiksek

lisans tezlerinin doktora tezlerine kiyasla sayica daha fazla oldugunu gdstermektedir.

4.2. Yayin Yih

2006-2024 yillar arasinda tamamlanan lisansustu tezlerin yayin yilina goére dagihmi
incelenmistir. Yiksek lisans tezlerinin yayin yillarina gére dagihmi Cizelge 4.2.1'de

sunulmustur.

Cizelge 4.2.1 Yiksek lisans tezlerinin yayin yillarina gére dagilimi.

Yayin Yih Frekans Yayin Yil Frekans
2006 4 2016 13
2007 7 2017 16
2008 6 2018 20
2009 13 2019 76
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2010 19 2020 13

2011 20 2021 29
2012 15 2022 26
2013 11 2023 19
2014 15 2024 13
2015 16

Toplam 351

Cizelge 4.2.1°de yuksek lisans tezlerinin yayin yillarina gére dagilimi incelendiginde,
2019 yilinda kayda deger bir artis gdzlenmigtir. Arastirma kapsamindaki toplam 351
calisma arasinda 76 calisma ile en ¢ok 2019 yilinda yapilmistir. Gérsel sanatlar
editimi Uzerine yazilan yuksek lisans tezlerinin yayin yilina gore frekans siralamasi
sOyledir, 2019 yili (f=76), 2021 yilli (f=29), 2022 yili (f=26), 2011 ve 2018 yili (f=20),
2010 ve 2023 yil (f=19), 2015 ve 2017 (f=16), 2012 ve 2014 yili (f=15), 2009, 2016,
2020 ve 2024 yilli (f=13), 2013 yili (f=11), 2007 yili (f=7), 2008 yili (f=6), 2006 yili (f=3)
olarak yapilmistir. Buna goére 2006 yilinda yapilan yiksek lisans tez sayinin en az

oldugunu soyleyebiliriz.

2006-2024 yillar arasinda tamamlanan lisansustlu tezlerin yayin vyillarina gére
dagilimi incelenmistir. Doktora tezlerinin yayin yillarina goére dagihmi Cizelge 4.2.2'de

sunulmustur.

Cizelge 4.2.2 Doktora tezlerinin yayin yillarina gére dagilimi.

Yayin Yih Frekans Yayin Yih Frekans
2006 1 2016 2
2007 - 2017 5
2008 2 2018 11
2009 3 2019 11
2010 5 2020 6
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2011 8 2021 9

2012 6 2022 10
2013 5 2023 6
2014 5 2024 5
2015 4

Toplam 104

Cizelge 4.2.2' de, arastirma kapsamindaki 104 doktora tezinin yillara gére dagilimi
incelendiginde, 2018 ve 2019 yillarinda hazirlanan tez sayisinin 11 ile diger yillara
go6re daha yuksek oldugu dikkat cekmektedir. Gorsel sanatlar egitimi Gzerine yazilan
doktora tezlerinin yayin yilinin frekanslarina goére siralanisi séyledir, 2018 ve 2019 yili
(f=11), 2022 yilh (f=9), 2021 yili (f=9), 2011 yih (f=8), 2012, 2020 ve 2023 yih (f=6),
2010, 2013, 2014, 2017 ve 2017 yih (f=5), 2015 yih (f=4), 2009 yil (f=3), 2008 ve
2016 yili (f=2), 2006 yili (f=1), 2007 yili (f=0) olarak yapilmistir. Buna goére, 2007
yilinda doktora tezi yapilmamis olmasi, bu yilin doktora tezi sayisinin en az oldugu yil
oldugunu géstermektedir.

4.3. Arastirma Yontemi

2006-2024 yillar arasinda tamamlanan lisansustu tezlerin arastirma yontemlerine
gére dagilimi incelenmistir. Yiksek lisans tezlerinin arastirma yodntemlerine gore

dagilimi Cizelge 4.3.1'de sunulmusgtur.

Cizelge 4.3.1 Yiksek lisans tezlerinin arastirma yontemlerine gére dagilimi.

Arastirma Yontemi Frekans
Yiiksek Lisans Tezinde Nitel 186
Yiiksek Lisans Tezlerinde Nicel 120
Yiiksek Lisans Tezlerinde Karma 45
Toplam 351
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Cizelge 4.3.1’de ylksek lisans tezlerinde kullanilan arastirma yontemlerinin dagihmi
incelendiginde toplam 351 calismanin 186'sinin nitel, 120'sinin nicel arastirma
yontemiyle yapildigi, 45 calismayla karma ydntemin en az tercih edilen yaklagim
oldugu goérilmektedir.

2006-2024 yillari arasinda tamamlanan lisansustl tezlerin arastirma ydntemlerine
go6re dagilimi incelenmistir. Doktora tezlerinde kullanilan arastirma yéntemlerine gére

dagihmi Cizelge 4.3.2'de sunulmustur.

Cizelge 4.3.2 Doktora tezlerinin arastirma yéntemlerine gére dagilimu.

Arasgtirma Yoéntemi Frekans
Doktora Tezlerinde Nitel 47
Doktora Tezlerinde Karma 33
Doktora Tezlerinde Nicel 24
Toplam 104

Cizelge 4.3.2'de doktora tezlerinde kullanilan arastirma yontemlerine gére dagilimi
incelendiginde, toplam 104 calismanin 47'sinin nitel, 33'Gnin karma arastirma
yontemiyle yapildidi, 24 calismayla nicel ydéntemin en az tercih edilen yaklasim oldugu
g6rulmektedir.

4.4. Calisma Grubu

2006-2024 yillan arasinda tamamlanan lisansustu tezlerin ¢calisma grublarina gére
dagilimi incelenmistir. Yluksek lisans tezlerinin ¢alisma grublarina gore dagilimi
Cizelge 4.4.1'de sunulmustur.

Cizelge 4.4.1 Yuksek lisans tezlerinin galisma grubuna gére dagihmi.

Sinif Caligma Grubu Egitim Seviyesi Frekans *
. . 233

1.2.3.4.5.6. Sinif Ogrenci IIkokul 1

1. 2. 3. 4. Sinif Ogrenci Lisans 14

1.2.3. 4. Sinif Ogrenci ilkokul 3
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Lisans, yiksek lisans,

1. 2. 3. 4. Sinif Ogrenci doktora 1
1. 4. Sinif Ogrenci Lisans 2
1. 4. Sinif Ogrenci ilkokul 1
1. Sinif Ogrenci ilkokul 3
1. Sinif Ogrenci Lisans 3
2.3.4.5.6.7.8.  5ranci flkokul, ortaokul 1
Sinif
2. 3. 4. Sinif Ogrenci Lisans 1
2. 3. 4. Sinif Ogrenci, sinif ilkokul 1
ogretmeni
2.3.5. Sinif Ogrenci ilkokul, Ortaokul 1
2. 3. Sinif Ogrenci ilkokul 1
2. Sinif Ogrenci Lisans 1
v i ilkokul, yiiksek lisans,
2. Sinif Zayenc doktora, sanatta yeterlilik
3.4.5.6. Sinif Ogrenci ilkokul, ortaokul 1
3. 4. sinif Ogrenci Lisans 2
3. Sinif Ogrenci Lisans 1
3. Sinif Ogrenci ilkokul 6
4.5.6.7.8. Sinlf, . ; .
Dokiiman Ogrenci, dokiiman Ortaokul 1
4.5. 6. sinif Ogrenci Ortaokul 1
4. 5. Sinif Ogrenci ilkokul, ortaokul 1
4. 8. Sinif Ogrenci, veli ilkokul, ortaokul 1
4. Sinif Ogrenci ilkokul 10
4. Sinif Ogrenci Lisans 8
4. Sinif Ogrenci, okul oncesi ) ;e 1
ogretmeni
4. Sinif Ogrenci, ogretim Lisans 2

Oyeleri
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Ogrenci, sinif

4. Sinlf, sgretmentig Lisans 1

5.6.7.8.9.10. 11. . . .

12 Simif Ogrenci Ortaokul, lise 2

5.6.7.8.Siif Ogrenci Ortaokul 10

5.6.7. Sinif Ogrenci Ortaokul 2

5. 6. Sinif Ogrenci Ortaokul 1
Ogrenci, gorsel

5. Sinif sanatlar 6gretmeni, Ortaokul 1
veli

5.8inif Ogrenci Ortaokul 16

6. Sinif Ogrenci Ortaokul 1

6.7. 8. Sinif Ogrenci, gorsel 4 ol 2
sanatlar 6gretmeni

6. 7. 8. Sinif Ogrenci Ortaokul 7
Ogrenci, gorsel

6. 7. Sinf sanatlar égretmeni Ortaokul 1

6. 7. Sinif Ogrenci Ortaokul 2

6. 8. Sinif Ogrenci Ortaokul 2

6. Sinif Ogrenci Ortaokul 27

6. Sinif Ogrenci, gdrsel Ortaokul 1

' sanatlar 6gretmeni

7. Sinif Ogrenci Ortaokul 31
Ogrenci, gorsel

7. Sinif sanatlar 6gretmeni Ortaokul 1

8. Sinif Ogrenci Ortaokul 22

9.10.11.12. Sinif  Ogrenci Lise 5

9.10.11. 12, sinif ~ Odrenci, gorsel o 2
sanatlar 6gretmeni

9.10. 11. Sinif Ogrenci Lise 2

9. 10. 11. Sinif Ogrenci, gorsel Lise 1

T sanatlar 6gretmeni
9. 10. Sinif Ogrenci Lise 3
9. Sinif Ogrenci Lise 3
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10. Sinif Ogrenci Lise 7
11. Sinif Ogrenci Lise 4
12. Sinif Ogrenci Lise 1
Okul Oncesi Ogrenci Okul éncesi 5
Sinif Diizeyi o " e e 20
Belirtiimemis Ogrenci Ozel egitim 6grencisi 3
Calisma Grubu - . -
. . Ozel egitim 6grencisi,
Ogrenci, 6gretmen ~ S . 1
Ozel egitim 6gretmenleri
Ogrenci ilkokul (tagimali Ogrenci) 1
Ogrenci Ortaokul 1
Ogrenci Bazi yas gruplarina ait 1
cocuklara
Ogrenci Kursiyer 1
Ozglinbaski atélyesi .
ogrencisi Lisang 1
Ogrenci, dgretmen jaE+ns giRcisi, JORR) 3
sanatlar 6gretmeni
Ogrencu_ Lisans, 6gretim elemani 2
akademisyen
. . Lisans, yiksek lisans,
Ogrenci doktora 1
Lisans, yiksek lisans,
Sanat egitimi alan, doktora diizeyinde sanat 1
almayan 16-55 yas egitimi almis olan bireyler
ile sanat egitimi almamis
Ogrenci Yuksek lisans 6grencisi 1
Ogrenci, 6gretmen, Ogrenci, gorsel santlar 1
veli, yonetici Ogretmeni, veli, yonetici,
Ogrenci, sanatigl, Ogrenci, sanatigl, 1
ziyaretgi ziyaretgi
Ogrenci, 6gretmen, Kursiyer, 6gretmen, 1
yonetici yOnetici
Ogretmen Gorsel sanatlar 40
ogretmeni
Dokiiman analizi Dokiiman analizi 22
Ogretmen Sinif dgretmeni 7
Ogretmen Ozel egitim d6gretmeni 6
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Ogretmen Okul 6ncesi 6gretmeni 3
Ogretmen Brans 6gretmenleri 1
Ogretmen Modelleme 6gretmeni 1
) Gorsel sanatlar
Ogretmen Ogretmeni, akademisyen, 1
sanatcl,
) Gorsel sanatlar
Ogretmen dgretmeni, mizik 1
Ogretmeni
) Gorsel sanatlar
Ogretmen ogretmeni, 6zel egitim 1
Ogretmeni
) Gorsel sanatlar
Ogretmen ogretmeni, sinif 3
Ogretmeni
. Hastene okullari
Ogretmen A ! 1
ogretmenleri
Ogretmen idareci 1
. Gorsel sanatlar
Ogretmen, ogretmeni, sinif 1
akademisyen dgretmeni, 6gretim
elemant '_
Ogretmen, Dil ve O;el Egitim Ogretmeni,
. Dil ve Konusma
Konusma Terapisti, o . 1
Terapisti, PDR ve Gorsel
PDR . ;
Sanatlar Ogretmeni
Akademisyen Ogretim elemani 4
Veli Veli 2
Sizofren hasta Hastane 1
YUkUmli bireyler YUkamli bireyler 1
Toplam 351

Cizelge 4.4.1'de, yuksek lisans tezlerinin galisma gruplarinin 6zellikleri sunulmaktadir.

incelenen 351 yiiksek lisans tezinde, calisma gruplarinin sinif diizeyleri ve egitim

seviyeleri kombinasyonlarini detayli sekilde verilmigtir. 20 tezde sinif dizeyine iliskin

herhangi bir bilgiye yer veriimemis, 233 tezde sinif duzeyleri belirtiimigtir. Sinif dizeyi

belirtimeyen ¢alisma gruplarinin tablodaki ifadeleri, orijinal tezlerdeki sekliyle

dogrudan aktariimigtir.
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Cizelge 4.4.1.1, yuksek lisans tezlerinde incelenen caligma gruplarina ait gorsel
sanatlar 6gretmenleri ve sinif dizeyleri ile ilgili verileri kapsamaktadir. incelenen
yuksek lisans tezlerinde sinif duzeyi dagilimlari, bazi ¢aligmalarda bu bilginin yer

almamasi nedeniyle yalnizca belirtilen dizeyler Gzerinden degerlendirilmistir.

Cizelge 4.4.1.1 Yiksek lisans tezlerinin galisma gruplarinin sinif diizeylerine gére dagilimi.

Sinif Egitim Frekans
Gorsel sanatlar 6gretmeni 78
6. Sinif Ortaokul 62
7. Sinif Ortaokul 60
8. Sinif Ortaokul 43
5. Sinif Ortaokul 38
4. Sinif Lisans 31
10. Sinif Lise 22
4. Sinif ilkokul 20
1. Sinif Lisans 20
9. Sinif Lise 18
3. Sinif Lisans 18
2. Sinif Lisans 17
11. Sinif Lise 16
3. Sinif ilkokul 15
12. Sinif Lise 10
2. Sinif ilkokul 9
1. Sinif ilkokul 8
Okul Oncesi 4
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Cizelge 4.4.1.1°e gbre incelenen ylksek lisans tezlerinin ¢calisma gruplari kapsaminda
78 tezin calisma grubu, gorsel sanatlar 6gretmenlerinden olugmaktadir. Arastirmada
en fazla galisma grububun olusturdugu sinif diizeyi ortaokul 6. siniflardir (f=62). Bunu
siraslyla ortaokul 6. sinif (f=62), ortaokul 7. sinif (f=60), ortaokul 8. sinif (f=43),
ortaokul 5. sinif (f=38), lisans 4. sinif (f=31), lise 10. sinif (f=22), ilkokul 4. sinif (f=20),
lisans 1. sinif (f=20), lise 9. sinif (f=18), lisans 3. sinif (f=18), lisans 2. sinif (f=17), lise
11. sinif (f=16), ilkokul 3. sinif (f=15), lise 12. sinif (f=10), ilkokul 2. sinif (f=9) ve ilkokul
1. sinif (f=8) olarak yapildigi gérulmektedir. En az okul 6ncesi (f=4) caligma grubunun
olmasi dikkat cekicidir.

2006-2024 yillari arasinda tamamlanan lisansustl tezlerin ¢alisma gruplarina gére
dagihimi incelenmigtir. Doktora tezlerinin ¢alisma gruplarina goére dagilimi dagilimi

Cizelge 4.4.1'de sunulmustur.

Cizelge 4.4.2 Doktora tezlerinin galisma gruplarina gore dagilimi.

Sinif Calisma Grubu Egitim Seviyesi Frekans
N 81
1. 2. 3. 4. Sinif Ogrenci Lisans 4
1. 2. 3. Sinif Ogrenci Lisans 1
1. Sinif Ogrenci Lisans 4
2. Sinif Ogrenci Lisans 1
2. Sinif Ogrenci Lisans 1

Ogrenci, gorsel

2. Sinif sanatlar 6gretmeni Lisans 1
Ogrenci, gorsel _

3. 4. Sinf sanatlar 6gretmeni,  llkokul 1
yonetici, veli

3.4.5.6.Sinf Ogrenci ilkokul, ortaokul 1

3.4.6. Sinif Ogrenci, veli ilkokul, ortaokul 1

3. Sinif Ogrenci ilkokul 1

3. Sinif Ogrenci Lisans 6

4. Sinif Ogrenci Lisans 8

4. Sinif Ogrenci ilkokul 4
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Ogrenci, gérsel

5.6.7.8. Sinif sanatlar 6grermeni,  Ortaokul 1
veli
5.6.7.8.Sinif Ogrenci Ortaokul 3
5. Sinif Ogrenci_,_ gjérsel . Ortaokul 1
santlar 6gretmeni
5. Sinif Ogrenci Ortaokul 4
6.7.8.9.10. Sinif Ozel egitim dgrencisi  Ortaokul, lise 1
6. 7. 8. Sinif Ogrenci Ortaokul 2
6. Sinif Ogrenci Ortaokul 12
Ogrenci, uzmanlar,
6. Sinif ggrsel sanatllar Ortaokul 1
O0gretmenleni,
uygulayicilar
7. Sinif Ogrenci Ortaokul 6
8. Sinif Ogrenci Ortaokul 3
9. Sinif Ogrenci Lise 4
9.10. 11. 12. Sinif Ogrenci Lise 4
11. Sinif Ogrenci Lise 3
11. Sinif Ogrenci, Lise 1
Okul dncesi Ogrenci Okul 6ncesi 1
Sinif dlizeyi . ) .
belirtiimemis Ogrenci Lisans 1
Ogrenci 4-16 yas hastane 2
ogrencisi
Dokiiman analizi Dokiiman analizi 8
Akademisyen Ogretim elemani 3
Ogretmen Gorsel sanatlar 7
ogretmeni
. Gorsel sanatlar
Ogretmen Oogretmeni, 6zel egitim 1
Oogretmeni
Saglik personeli, gonuilli
Hastane personel 1
Toplam 104
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Cizelge 4.4.2'de, 104 doktora tezinin galisma gruplarinin 6zellikleri sunulmaktadir.
incelenen 104 doktora tezinde, galisma gruplarinin sinif diizeyleri ve egitim seviyeleri
kombinasyonlarini detayli sekilde verilmigtir . 3 tezde sinif diizeyine iliskin herhangi
bir bilgiye yer veriimemis, 81 tezde sinif duizeyleri belirtiimigtir. Sinif dizeyi
belirtiimeyen calisma gruplarinin tablodaki ifadeleri, orijinal tezlerdeki sekliyle

dogrudan aktariimistir.

Cizelge 4.4.1.1, doktora tezlerinde incelenen galisma gruplarina ait gorsel sanatlar
ogretmenleri ve sinif diizeyleri ile ilgili verileri kapsamaktadir. incelenen doktora
tezlerinde sinif diizeyi dagilimlari, bazi ¢calismalarin bu bilgiyi icermemesi sebebiyle,

yalnizca belirtilen dizeyler Gzerinden verilmistir.

Cizelge 4.4.2.1 Doktora tezlerinin galisma gruplarinin sinif diizeylerine gére dagilimi.

Sinif Egitim Frekans
Gorsel sanatlar 6gretmeni 14
6. Sinif Ortaokul 22
7. Sinif Ortaokul 13
4. Sinif Lisans 12
3. Sinif Lisans 11
5. Sinif Ortaokul 10
8. Sinif Ortaokul 10
9. Sinif Lise 9
11. Sinif Lise 9
1. Sinif Lisans 9
2. Sinif Lisans 8
4. Sinif ilkokul 7
10. Sinif Lise 5
3. Sinif ilkokul 4
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12. Sinif Lise 4

Okul Oncesi 1
1. Sinif ilkokul -
2. Sinif ilkokul -

Cizelge 4.4.2.1’ e gore incelenen doktora tezlerinin ¢calisma gruplari kapsaminda 14
tezin calisma grubu, goérsel sanatlar 6gretmenlerinden olugsmaktadir. Arastirmada en
fazla verinin elde edildigi sinif dizeyi ortaokul 6. siniflardir (f=22). Bunu sirasiyla
ortaokul 7. sinif (f=13), lisans 4. Sinif (f=12), lisans 4. Sinif (f=11), ortaokul 8. sinif
(f=10) ve ortaokul 5. sinif (f=10), 9. sinif (f=9) ve 11. sinif (f=9) ve lisans 1. Sinif (f=9),
ilkokul 4. siniftadir (f=7), lise 10. sinif (f=5), ilkokul 3. sinif (f=4) ve lise 12. sinif (f=4)
olarak yapilmistir. ilkokul 1. ve 2. sinif diizeylerine yonelik herhangi bir galma

yapilmamasi dikkat cekicidir.

4.5. Calisma Konusu

2006-2024 yillar1 arasinda tamamlanan lisansustu tezlerin ¢calisma konularina gére
dagilimi incelenmigtir. YUlksek lisans tezlerinin ¢alisma konularina gére dagilimi
Cizelge 4.5.1'de sunulmustur. incelenen 351 yiiksek lisans tezinin konularina gére
siniflandirmasi yapilirken, ¢alismalarin kapsamindaki konu cgesitliligi dikkate alinmig

ve bir tez birden fazla kategori altinda degerlendirilmistir.

Cizelge 4.5.1 Yiksek lisans tezlerinin ¢alisma konularina goére dagihmi.

Konusuna Gére Frekans
Ogretmen Ogrenci ve Veli Goriisleri ) 80
Ogretmen 45
Ogrenci 19
Ogretmen-dgrenci 4
Vel 2
Ogretmen-Veli-Ogrenci 2
Uygulama Yéntemleri ve Teknikleri 66
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Sanat ve Yaraticilik Geligimi 53

Zihinsel ve Duygusal Gelisim 48
Tutum ve Yaklagim 44
Materyal Kullanimi ve Kullanim Teknikleri 29
Toplumsal ve Kiiltiirel Etkiler 27
Tarihsel ve Kurumsal Yaklagimlar 19
Performans ve Basari 18
Ogretmen Yeterlilikleri ve istihdami 14
Fiziksel Mekan ve Olanaklar 12
Cevre Bilinci ve Surdirilebilirlik 11
Ders Miifredat Siiresi ve Uygulamasi 9

Cizelge 4.5.1°e gore incelenen yiksek lisans tezlerinde en fazla 6gretmen, 6grenci ve
veli gorislerine (f=80) dayal ¢alisma konularinin ele alindi§i goérilmektedir Diger
calisma konulari ise sirasiyla sunlardir: uygulama yoéntemleri ve teknikleri (f=66),
sanat ve yaraticilik gelisimi (f=53), zihinsel ve duygusal gelisim (f=48), tutum ve
yaklagim (f=44), materyal kullanimi ve kullanim teknikleri (f=29), toplumsal ve kiltarel
etkiler (f=27), tarihsel ve kurumsal yaklasimlar (f=19), performans ve basari (f=18),
ogretmen yeterlilikleri ve istihdami (f=14), fiziksel mekan ve olanaklar (f=12), cevre
bilinci ve surdurulebilirlik (f=11) ve en az ele alinan tema ise ders mufredati slresi ve

uygulamasi (f=9) olarak siralanmistir.

Bu dagiima goére arastirmalarda en cok ogretmen, o6grenci ve veli goruslerine
odaklanildigi, bunu uygulama yontemleri ve tekniklerinin izledigi gortulmektedir.
Ozellikle gagin gereklilikleri arasinda yer alan gevre bilinci ve siirdirilebilirlik ve ders
mufredati suresi ve uygulamasi konularinin sinirli sayida galismada ele alinmig

olmasi, dikkat ¢eken bir durumdur.

2006-2024 yillari arasinda tamamlanan lisansustu tezlerin ¢alisma konularina gére
dagilimi incelenmistir. Doktora tezlerinin galisma konularina gére dagilimi Gizelge

4.5.2'de sunulmustur. incelenen 104 doktora tezlerinin galisma konularina gére
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siniflandirmasi yapilirken, ¢calisma kapsamindaki konu ¢esitliligi dikkate alinmig ve bir

tez birden fazla kategori altinda degerlendirilmigtir.

Cizelge 4.5.2 Doktora tezlerinin ¢alisma konularina gére dagilimi.

Konusuna Gére Frekans
Disiplinlerarasi Yaklagimlar ve Sanat Egitimi 16
Tarihsel ve Kiiltiirel Perspektifler 16
Elestirel Diisiinme, Yaraticilik ve Sanat Egitimi 15
Ogretmen Egitimi ve Mesleki Gelisim 15
Ozel Egitim ve Sanat 12
Teknoloji ve Sanat Egitimi 11
Metodolojik 6gretim yaklagimlari 9
Psikolojik ve Sosyal Etkileri 9
Cevre Bilinci ve Sirdirilebilirlik 3

Cizelge 4.5.2’e gbre incelenen doktora tezlerinde en fazla disiplinlerarasi yaklagimlar
ve sanat egitimi (f=16), tarihsel ve kultlrel perspektiflere (f=16) dayali calisma
konularinin ele alindigi goérilmektedir. Diger calisma konulari sirasiyla, elestirel
distiinme, yaraticilik ve sanat egitimi (f=15), 6gretmen egitimi ve mesleki gelisim
(f=15), Ozel egitim ve sanat (f=12), eknoloji ve sanat Egitimi (f=11), metodolojik
ogretim yaklagimlari (f=9), psikolojik ve sosyal etkiler (f=9), ¢evre bilinci ve

surdurdlebilirlik (f=3) seklinde siralanmigtir.

Bu dagilma gére arastirmalarda en cok disiplinlerarasi yaklagsimlar ve tarihsel-
kiltirel perspektifler Gzerinde duruldugu goérilmektedir. Ozellikle gevre bilinci ve
surdurulebilirlik gibi cagdas meselelerin en az ele alinan temalar oldugu dikkat

cekmektedir.

4.6. Getirilen Oneriler

2006-2024 yillar arasinda incelenen lisansustu tezlerden 5 yuksek lisans ve 1

doktora tezinde Oneri bolumdnun bulunmadigi belirlenmistir. Yiksek lisans
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calismalarinda konu ¢esitliligi nedeniyle her tezde birden fazla dneriye yer verilmis;
bu durum, tezlerin birden fazla kategori altinda ele alinmasini saglamistir. Bu dneriler
uygulamaya yonelik 6neriler ve gelecek arastirmalara yonelik oneriler seklinde iki ayri
kategoride siniflandirilarak farkl tablolarda sunulmustur. Cizelge 4.6.1.1'de yuksek
lisans tezlerinde uygulamaya yodnelik oneriler Cizelge 4.6.1.2'de yiUksek lisans

tezlerinde gelecek arastirmalara ydnelik &neriler kategorisindeki bulgular yer

almaktadir.

Cizelge 4.6.1.1 Yiksek lisans tezlerindeki uygulamaya yonelik éneriler.

Ana Tema

Alt Tema

One Gikan Uygulama
Onerileri

Frekans Toplam

Teknoloji ve Dijital

Grafik tasarim yazilimlari,
dijital ¢izim tabletleri,

Entegrasyon modelleme, 3D, sanal 60
muzeler
Miifredat ve
Program I Cevre bilinci, kiltarel 126
Gelistirme Disiplinierarasi miras, stem+a (sanat), 54
entegrasyon 9 .
degerler egitimi.
Motivasyon Sergi alanlari, veli 12
stratejileri katilimi, 6ddl sistemleri.
Muze egitimi, teknoloji
. ..o entegrasyonu, 6zel egitim,
Hizmet ici egitimin i linlerarast egitimi 69
arttinimasi -
teknioloji kullanimi,
yaratici drama.
. Tpab egitimi, uygulamali
Ogretmen Sagzrler}lrglen aday! atolyeler, mentorluk 31
Egitimi ve sistemleri 124
Mesleki Geligim Bran ilkokullarda gérsel
brans - sanatlar derslerinin brang
ogretmenlerinin v ; 17
atanmasi ogretmenleri tarafindan
veriimesi
Mesleki . N e
motivasyon ve g)zgarﬁr’fnn;en tikenmigligini 7
psikolojik destek
Standart atélyeler, geri
Atdlye/materyal doénlsim malzemeleri, 64
destegi engelli erisimi, t¢ boyutlu
Fiziksel Altyapi tasarim 105
Teknolojik Akilli tahta, 3d yazicilar, 41
donanim sanal mizeler, eba
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Otizm, zihinsel engelli

Ozel egitim bireyler igin
. T 72
uygulamalari bireysellestiriimis
programlar.
Ozel Egitimve  Toplumsal cinsiyet Feminist pedagoji, kiz 99
Kapsayicilik esitligi dgrencilerin sanata 19
tesviki.
Ozel yetenekli BILSEM'lerde egitim
dgrencilerin kalitesinin ve d6gretmen 8
desteklenmesi egitimlerinin artirimasi
Ogretim Ogrenci merkezli Proje tabanli 6grenme,
by . e T . yaratici drama, istasyon 57 57
Yontemleri Ogretim yontemleri S
teknigi, igbirlikli 3grenme.
Portfolyo degerlendirme,
Olcme- 6zgun eser
degerlendime ~ degerlendirme, sireg 33
i odakl geri bildirim,
o . cesitliligi gy o
Degerlendirme ogrenci projelerinin 46
ve Motivasyon sergilenmesi.
MEB politikalari ve  Gorsel sanatlar igin 6zel
slra kararlarinin komisyon olusturulmasi, 13
uygulanmasi miufredat eksikligi
Sanal miize
Miize egitimi entegrasyonu, 29
yapilandiriimig mize
Okul Dig1 gezileri 46
Ogrenme
Toplum temelli Yerel sanatgi isbirlikleri, 17
projeler kilttrel miras calismalari
Kiltirel Miras  Geleneksel Tark mitolojisi, Karagdz- 18
ve Degerler sanatlar Hacivat, minyatur sanat
. 27
Geleneksel sanatlar, tirk
Milli kiltir aktarimi  mitolojisi, yerel motiflerin 9
Ogretimi.
Sanal muzeler,
Miize egitimi yapilandiriimis muze 16
gezileri, okul-mize
Miize ve Okul protokolleri. 06
Disi Ogrenme
Topluma dayali Kdltarel projeler, sergiler, 10

etkinlikler

yerel sanat¢i igbirlikleri.
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Atik malzeme kullanimi,
doga temelli atdlyeler, sifir 11 11
atik projeleri.

Surdirilebilirlik Ekolojik sanat
ve Cevre egitimi

Cizelge 4.6.1.1'de ylUksek lisans tezlerinde uygulamaya yoénelik &neriler
incelendiginde, en fazla mufredat ve program gelistirme temasinin (f=126) ele alindigi
gorulmektedir. Bu tema altinda 6ne cikan alt temalar arasinda teknoloji ve dijital
entegrasyon (f=60), disiplinlerarasi entegrasyon (f=54) ve motivasyon stratejileri
(f=12) yer almaktadir. Diger énemli temalar su sekilde siralanmaktadir: Ogretmen
egitimi ve mesleki gelisim (f=124) temasi kapsaminda hizmet i¢i egitimin artiriimasi
(f=69), 6gretmen aday! hazirhd1 (f=31), brans 6gretmenlerinin atanmasi (f=17) ve
mesleki motivasyon ile psikolojik destek (f=7) alt temalari; fiziksel altyapi temasi
(f=105) kapsaminda atdlye/materyal destegi (f=64) ve teknolojik donanim (f=41) alt
temalar; 6zel egitim ve kapsayicilik temasi (f=99) kapsaminda &zel egitim
uygulamalari (f=72), toplumsal cinsiyet esitligi (f=19) ve 6zel yetenekli ddrencilerin
desteklenmesi (f=8) alt temalari; 6gretim yontemleri temasi (f=57) kapsaminda
ogrenci merkezli 6gretim yontemleri (f=57) alt temasi; degerlendirme ve motivasyon
temasi (f=46) kapsaminda 6lgme-degerlendirme ¢esitliligi (f=33) ve MEB politikalari
(f=13) alt temalari; okul disi 6grenme temasi (f=46) kapsaminda mize egitimi (f=29)
ve toplum temelli projeler (f=17) alt temalari; kiltlrel miras ve degerler temasi (f=27)
kapsaminda geleneksel sanatlar (f=18) ve millt kiltlr aktarimi (f=9) alt temalari; mize
ve okul digI 6grenme temasi (f=26) kapsaminda muze egitimi (f=16) ve topluma dayali
etkinlikler (f=10) alt temalari; strdurulebilirlik ve ¢gevre temasi (f=11) kapsaminda ise
ekolojik sanat egitimi (f=11) alt temasi yer almaktadir. Arastirma bulgularina gore,
uygulamacilar icin gelistirilen dnerilerin blyuk 6lglide mifredat ve program gelistirme
odakli oldugu, surdurulebilirlik ve gevre konulu dnerilerin ise daha sinirli sayida kaldigi

tespit edilmistir.

Cizelge 4.6.1.2 Yuksek lisans tezlerindeki arastirmacilara ydnelik dneriler.

Ana Kategori Alt Kategori One Gikan Arastirma Onerileri  Frekans

Artirlimis gerceklik farkli yas

. gruplarina uyarlanmasi, NFT,

) Sanal mtizeler dijital portfolyo ve erisilebilirlik 20
Teknoloji standartlari 49
Entegrasyonu

Gorsel kiltar ve Cizgi film, animasyon ve dijital 12

medya calismalari medyanin sanat egitimine etkileri
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Grafik tasarim yazilimlari, 3D

glrjgallaianat modelleme, uzaktan egitim 9
¢ modelleri
Akill tahta ve Ders basarisina etkisi ve
o e . . 8
etkilesimli araglar ~ 6dretmen yeterlilikleri
Disiolinlerarasi Stem+a entegrasyonu, gevre
b bilinci ve kiltirel miras baglantili 30
yaklagimlar
galismalar
Mafredat ve Cagdas program  Degerler egitimi, estetik algi ve 9
Program tasarimi 6grenci merkezli yaklagimlar 46
Geligtirme
Ders saatleri ve Mekan standartlari, kaynak v
fiziksel altyapi yetersizlidi ve pratik cézimler
Zihinsel ve Gérme Akademlk/§o§yal geI|§|r71(? .etk|S|,
E C sanat terapisi duyusal egitim 20
ngelli Bireyler
uygulamalari
Ozel Egitim ve Dezz?vanta.J.I;t . Kiiltirlerarasi sanat projeleri ve - 33
Kapsayicilik gruplar (mditeci, travma sonrasi rehabilitasyon
afetzede)
. . Bilsem'lerde program gelistirme,
UstiigySrenek lEy yaraticilik destekleyici modeller 6
Geleneksel Tark mitolojisi, minyattr, Karag6z-
PRI 20
sanatlarin aktarimi Hacivat'in egitimde kullanimi
Kiiltirel Miras
= 34
ve Degerler e o .
Muze egitimi ve Okul-miize isbirligi, sanal miize 14
sergi pedagojisi etkililigi ve kuratoryel egitim
Tpab egitimi, 6z yeterlilik, mize
. Hizmet ici egitim pedagojisi, teknoloji entegrasyonu 16
°9.“?t“f'e“ atélyeleri
Egitimi ve 29
Mesleki Al
Yeterlilik ¢gme- i isti
degerlendirme P.(_)rtfolyo, rubrlk_ge_llg_tl_rme ve 6
- . sure¢ odakli geri bildirim
yéntemleri
Yaraticilik ve Sanatin . .
Psikososyal bilissel/duygusal g;rzsglr?k’eﬁl?i;r\?é:?riusnnéiétimi 21 21
Etkiler etkileri guven gelis y
Ab standartlari, farkl Glkelerin
Program analizleri  sanat egitimi modellerinin 12
incelenmesi
Degerlendirme 19
Alternatif yéntemler Portfolyo, slire¢ odakl geri 7

bildirim, 6z degerlendirme araglari
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Proje tabanli

Farkli sinif dizeylerinde etkilerinin
incelenmesi, yaraticilik ve elestirel

6grenme dislinme becerileri Uzerine 8
¢alismalar
Ogretim
Yontem ve Yaratiol drama Miize egitimi, kiiltirel aktarim ve 5 18
Teknikleri farkli konulara uygulanabilirligi
istasyon teknigi Motivasyon, kaygi ve sosyal 4
beceriler Gzerine etkileri
Ekoloiik sanat Atik malzeme kullanimi,
Sirdurilebilirlik ) biyomimikri ve doga temelli 13 13
uygulamalari A
atélyeler
Feminist pedagoiji, kiz 6grencilerin
'(I;(_')plt_JmsaI Esitlik calismalari  sanata tesviki, cinsiyet kaliplarinin 10 10
insiyet
aslimasi
Uvaulamall Okul-mize isbirligi, sanal miize
Miize Egitimi Y9 etkililigi, kargilastirmali Ulke 10 10
calgmalar analizleri
Materyal Yenilik¢i Kil calismalari, pop-up kitaplar, 5 5
Geligtirme yaklasimlar ecoprint tekniklerinin etkililigi

Cizelge 4.6.1.2'de ylksek lisans tezlerinde gelecek arastirmacilara yonelik éneriler
incelendiginde, en fazla teknoloji entegrasyonu (f=49) temasi altinda yapildidi
gorulmektedir. Bu kapsamda 6ne ¢ikan alt temalar arasinda sanal muzeler (f=20),
gorsel kiltir ve medya calismalari (f=12), dijital sanat araclari (f=9) ve akilli tahta
uygulamalari (f=8) yer almaktadir. Diger dnemli éneri kategorileri sunlardir: mifredat
ve program gelistirme (f=49) temasi kapsaminda disiplinlerarasi yaklasimlar (f=30),
cagdas program tasarimi (f=9), ders saatleri ve fiziksel altyapi (f=7) alt temalari; 6zel
editim ve kapsayicilik temasi (f=33) kapsaminda zihinsel/gérme engelli bireyler
(f=20), dezavantajli gruplar ve Ustiin yetenekliler alt temalari; 6gretmen egitimi ve
mesleki yeterlilik temasi (f=22) kapsaminda hizmet igi egitim ve 6lgme-degerlendirme
yontemleri (f=16) alt temalar; yaraticilk ve psikososyal etkiler temasi (f=21)
kapsaminda sanatin bilissel/duygusal etkileri alt temasi; degerlendirme (f=19) temasi
kapsaminda program analizleri (f=12) ve alternatif ydntemler (f=7) alt temasi; 6gretim
yontem ve teknikleri (f=18) temasi kapsaminda proje tabanli 6grenme (f=8), yaratici
drama (f=6) ve istasyon teknigdi (f=4) alt temalari; kultirel miras ve degerler temasi

(f=34) kapsaminda geleneksel sanatlarin aktarimi ve muize egitimi (f=14) alt temalari;
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surdurulebilirlik (f=13) temasi kapsaminda ekolojik sanat uygulamalari alt temasi;
toplumsal cinsiyet (f=10) temasi kapsaminda esitlik ¢alismalar alt temasi; mize
egitimi (f=10) temasi kapsaminda uygulamali c¢alismalar alt temasi; materyal
gelistirme (f=5) temasi kapsaminda yenilik¢i yaklagsimlar alt temasi degerlendirilmistir.
Arastirma bulgularina gére, arastirmacilar i¢in gelistirilen énerilerde en fazla yer
verilen temalarin teknoloji entegrasyonu oldugu; buna karsilik materyal gelistirme

temasina ise en az dizeyde yer verildigi dikkat cekmektedir.

2006-2024 yillari arasinda incelenen lisansUstl tezlerde, doktora tezlerinin ¢alisma
konularinin gesitliligi nedeniyle her bir tezde birden fazla éneriye yer verilmis; bu
durum, tezlerin birden fazla kategori altinda degerlendiriimesini gerektirmistir. Bu
Oneriler uygulamaya yoOnelik Oneriler ve gelecek arastirmalara yonelik &éneriler
seklinde iki ayri kategoride siniflandirilarak farkl tablolarda sunulmustur. Cizelge
4.6.2.1'de doktora tezlerinde uygulamaya y6nelik dneriler Cizelge 4.6.2.2'de doktora
tezlerinde gelecek arastirmalara yodnelik 6neriler kategorisindeki bulgular yer

almaktadir.

Cizelge 4.6.2.1 Doktora tezlerindeki uygulamaya yénelik éneriler.

One Cikan Uygulama

Ana Tema Alt Tema Onerileri Frekans Toplam
Teknoloji destekli 3B modelleme, dijital sanat,
) O 14
yéntemler etkilesimli e-kitaplar
Isbirlikli d3renme Grqp_gahgmalan, muze tabanli 11
T etkinlikler
Ogretim 39
Yontemleri Sanat terapisi Hastane atélyeleri, pediatrik 8
uygulamalari tasarim ilkeleri
Yaratici drama ve o M,
oyun tabanli Mltolpj_l,_pedagouk sanat 6
g4 elestirisi, yaratici drama
6grenme
Atblye ve Cocuk dostu hastane
laboratuvar atolyeleri, dijital baskiresim 16
dlzenlemeleri studyolari
Fiziksel ve
Teknolojik  Dijital arag temini  [a0iel UYdulamalan, VRIAR 10 33
AItyapl eknolojileri
Muze ve Kultirel Gezici muzeler, kazi alanlar, 7
Miras Kullanimi yerel halk entegrasyonu
Ogretmen Hizmet ici egitim PIB, AHEE, 4MAT gibi
Do modellere yonelik sertifikall 23 32
Egitimi programlari

egitimler
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Ogretmen aday

Lisans programlarinda

o otoetnografi, sanat elestirisi 9
yetistirme dersleri
Disioli STEAM yaklagimi, PDO/TYO
isiplinlerarasi dellerinin adrsel " 18
entegrasyon modellerinin gorsel sanatlar
derslerine uyarlanmasi
Miifredat ve Dederler editimi a/r/tografi gibi yéntemleri
Program ortoarasyony | kullanilarak, ekolojik 7 28
Gelistirme grasy stirddriilebilirlik, cevre bilinci
Sanat Temelli Farkhliklara saygi etkinlikleri ve 3
Egitim kilttrel miras ¢calismalari
Gorsel kiltir ve Elestirel analiz becerileri icin 12
medya okuryazarhidi mifredat glincellemeleri
Kultir 21
Geleneksel Minyatir, Tirk sanatlarina 9
sanatlarin 6gretimi  6zgl metodolojik yaklagimlar
Kurumsal ortakliklar ML{zeIer, yerel ygplimler yg 13
saglik kuruluglariyla protokoller
Toplum
P 20
Isbirligi . e
Aile katilimi Qgrsgl kaltar etkinlikleri, sanat 7
bilinci olusturma
2 o BILSEM'ler ve dzel
Ozel Egitim If?rkh_la§t|rllm|§ gereksinimli 6grenciler igin 15 15
Gruplar Ogretim ) i h
bireysellestiriimis stratejiler
Yasal diizenlemeler Ogretmen atama kriterleri, ders 9
saatlerinin zorunlu kilinmasi
Politika ve 14
Yonetim : _ L .
Finansal destek Ustiin yetenekli 6grenciler igin 5
mekanizmalari burslar, malzeme destegi
Degerlendirme nge;?g[: dirme Portfolyo degerlendirme, 6 6
Sistemleri ara?glarl yaraticilik dlgekleri

Cizelge 4.6.2.1’e gore doktora tezlerinde uygulamaya yonelik éneriler incelendiginde,
en fazla dikkat geken ana tema 6gretim yontemleridir (f=39). Bu tema kapsaminda en
¢ok vurgulanan alt temalar arasinda teknoloji destekli yontemler (f=14), igbirlikli
o6grenme (f=11), sanat terapisi uygulamalar (f=8) ve yaratici drama ile oyun tabanli
6grenme (f=6) yer almaktadir. Diger énemli 6neri kategorileri sunlardir: fiziksel ve
teknolojik altyapi temasi (f=33) kapsaminda atdlye ve laboratuvar duzenlemeleri

(f=10), dijital ara¢ temini (f=10) ve mize ile kiltirel mirasin kullanimi (f=7) alt temalart;
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ogretmen egitimi temasi (f=32) kapsaminda hizmet ici egitim programlarn (f=23) ve
ogretmen aday yetistirme (f=9) alt temalari; mifredat ve program gelistirme temasi
(f=28) kapsaminda disiplinlerarasi entegrasyon (f=18), degerler egitimi entegrasyonu
(f=7) ve sanat temelli egitim (f=3) alt temalar; kilttr temasi (f=21) kapsaminda gorsel
kaltur ve medya okuryazarhgi (f=12) ve geleneksel sanatlarin 6gretimi (f=9) alt
temalari; toplum igbirligi temasi (f=20) kapsaminda kurumsal ortakliklar (f=13) ve aile
katihmi (f=7) alt temalan; o6zel egitim gruplan temasi (f=15) kapsaminda
farklilastinlmig  6gretim (f=15) alt temasi; politika ve ydnetim temasi (f=14)
kapsaminda yasal duzenlemeler (f=9) ve finansal destek mekanizmalar (f=5) alt
temalari; degerlendirme sistemleri temasi (f=6) kapsaminda alternatif dederlendirme
aracglar (f=6) alt temasi ile degerlendirilmistir. Uygulamacilara yonelik &éneriler
incelendiginde, 6gretim yontemlerine yoénelik énerilerin dnemli bir yer tuttugu géze
carpmaktadir. Degerlendirme sistemleri kapsaminda alternatif degerlendirme

araclarinin kullanimini éneren c¢alismalarin daha az oldugu dikkat cekmektedir.

Cizelge 4.6.2.2 Doktora tezlerindeki arastirmacilara yénelik éneriler.

One Cikan Arastirma

Ana Tema Alt Tema Frekans Toplam

Onerileri
Deneysel Kontrol gruplu desenler, nitel- 18
calismalar nicel karigik yontemler
Olgek ve model ~ SCAMPER teknigi, estetik 12
gelistirme tercih 6lgekleri, PDO modeli
Ogretim
Yontemleri ve Avrupa'daki sanat egitimi 39
Olcme Uluslararasi A
% ) uygulamalarinin tiirkiye ile 5
Degerlendirme Modeller kargilagtiriimasi
Gorsel sanatlar dersinde etik ve
Sanat yoluyla estetik degerlerin dlctlmesi; 4
deger aktarimi ahlaki gelisimle sanatsal Uretim
arasindaki iligki.
Dijital 6grenme Tablet uygulamalari, e-kitaplar, 15
araclari uzaktan egitim
-Ig?'.(t"floji ve Sanat ve Dijital sanat, teknoloji- 36
DI'!I al Bilim/Teknoloji geleneksel yéntem 12
onusum Entegrasyonu karsilastirmalari
Yapay zeka ve 3B modelleme, sanal gergeklik, 9

modelleme ARCS motivasyon modeli,
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STEAM'in farkli alanlarda

STEAM ve L
Cn etkililigi, disiplinlerarasi
Disiplinierarasi Ogretimin yaraticilik becerilerine 14
Entegrasyon otkisi
Adretmen-aile- Nicel ve nitel yéntemlerle
gretmen-ar 6gretmen, aile ve mifredat 8
devlet isbirligi S
verilerinin karsilastiriimasi
) Pt6'niin bilissel ve duyussal
Mufredat ve  Projetabanli  kazanimlar tizerine 4
Program dgrenme (PTO)  disiplinlerarasi calismalar 33
Geligtirme yapiimasi.
Sanat yoluyla Gorsel sanatlar dersinde etik ve 4
deger aktarimi estetik degerlerin dlgiimesi
Ty6'nlin sanat egitiminde
Ters yiiz i motivasyon ve kalic 3
6grenme (TYO)  6grenmeye etkisinin uzun
vadeli galismalarla incelenmesi.
Gorsel Kiltir ve . Medya okuryazarhdi, poptler 12
Medya kaltar etkileri
o Minyatur, ebru gibi sanatlarin
Kultir ve Geleneksel okul éncesinden itibaren 11 27
Miras sanatlar ogretiimesine yonelik mifredat
modelleri gelistiriimesi.
e Sanat yoluyla kdltGrel direng
Q?.k. kaiitarld olusturma ve farkliliklara saygi 4
egitim I, -
becerilerinin dlgtlmesi.
Hizmet igi Pedagojik sanat elestirisi, 4mat 9
egitimler modeli, tpib 6z-yeterlik
Ogretmen 16
Egitimi Program ve Ogretmen yetistirme
standart standartlari, mufredat 7
geligtirme karsilastirmalari
U:tt::ekliler Bilsem'lerde sanat egitimi 8
ye etkililigi, tanilama stregleri
2 o (bilsem)
Ozel Egitim 15
Gruplan Zihin engellilerde sanat terapisi
- ihi i isi,
Engelii bireyler Ozel egitim materyalleri 7
Klinik Farkh hasta gruplarinda (otizm,
uvaulamalar demans vb.) Sanat terapisinin 6
.. y9 deneysel olarak test edilmesi.
Sanat Terapisi 13
ve Saghk
Ergenlik donemi psikolojisi,
Psikolojik etkiler  otoetnografik calismalarin 5

yapilmasi
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Hastane ve rehabilitasyon

Mekansal merkezlerinde sanatin
iyilestirme mekansal iyilestirmeye etkisinin
incelenmesi.

Cizelge 4.6.2.2°de doktora tezlerinde gelecek arastirmacilara yonelik Oneriler
incelendiginde, en fazla vurgu yapilan ana tema &gretim ydntemleri ve &6lgme
degelendirme (f=39) olmustur. Bu tema altinda dne ¢ikan alt temalar arasinda
deneysel calismalar (f=18), dlcek ve model gelistirme (f=12), uluslararasi modellerin
kullanimi (f=5) ve sanat yoluyla deder aktarimi (f=4) yer almaktadir. Diger dnemli dneri
kategorileri sunlardir: yontem ve dlgme temasindan sonra teknoloji ve dijital ddnisim
temasi (f=36) kapsaminda dijital 6grenme araglari (f=15), sanat ve bilim/teknoloji
entegrasyonu (f=12) ile yapay zeka ve modelleme (f=9) alt temalari; mifredat temasi
(f=33) kapsaminda STEAM ve disiplinlerarasi entegrasyon (f=14), 6gretmen-aile—
devlet is birligi (f=8), proje tabanlh 6grenme (PTO) (f=4), sanat yoluyla deger aktarimi
(f=4) ve ters yiiz 6grenme (TYQO) (f=3) alt temalari; kiltir ve miras temasi (f=27)
kapsaminda gorsel kiltir ve medya (f=12), geleneksel sanatlar (f=11) ve ¢ok kalttrli
egitim (f=4) alt temalari; 6gretmen egitimi temasi (f=16) kapsaminda hizmet igi
egitimler (f=9) ve program ile standart gelistirme (f=7) alt temalari; 6zel egitim gruplari
temasi (f=15) kapsaminda iistiin yetenekliler (BILSEM) (f=8) ve engelli bireyler (f=7)
alt temalari; sanat terapisi ve saglik temasi (f=13) kapsaminda klinik uygulamalar
(f=6), psikolojik etkiler (f=5) ve mekansal Iiyilestirme (f=2) alt temalari ile
degerlendirilmistir. Arastirmacilara yénelik 6neriler genel olarak degerlendirildiginde,
en fazla vurgunun yéntem ve dlgme temasi Uzerinde yogunlastigi gorulmektedir.

Sanat terapisi ve saglik temasi ise sinirli sayida ¢alismada yer almistir.
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5. TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bu bolum, arastirma bulgularinin analizini igceren tartismayi, elde edilen sonugclari

ve bu bulgular dogrultusunda olusturulan onerileri kapsamaktadir.

5.1. Tartigsma ve Sonug

Bu arastirmanin temel amaci, Turkiye’de gérsel sanatlar egitimi alaninda hazirlanmis
lisansUstU tezlerin genel yénelimlerini incelemektir. 2006—2024 yillari arasinda bu
alanda gergeklestirilen lisansusti calismalar, Yiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez
Merkezi’'nden elde edilen veriler dogrultusunda ve betimsel igerik analizi ydontemiyle
kapsaml bicimde degerlendirilmistir. Veri toplama slrecinde, 2006-2024 yillari arasi
gérsel sanatlar egitimi  konulu lisanslistl  tezlerin  sistematik  bigimde

siniflandiriimasina olanak taniyan 6zel bir form kullaniimistir.

Arastirma kapsaminda ulasilan temel bulgular 6zetle su sekildedir: 2006—-2024
yillari arasinda Turkiye'de goérsel sanatlar egitimi alaninda yazilan lisansustl
tezlerin yayin yillarina gore dagihiminda, yiksek lisans tezlerinin en yogun olarak
2019 yihinda, doktora tezlerinin ise en cok 2018 ve 2019 yillarinda yapildidi
gorulmektedir. Bu artigin sayisal olarak belirginlesmesinde, COVID-19 pandemi
surecinin etkili olmus olabilecedi sdylenebiliriz. Lisansustl calismalarda nitel ve
nicel ve karma analiz yontemleri kullaniimigtir.YUksek lisans tezlerinin en fazla nitel
analiz en az tercih edilen karma analiz ydntemi, doktora tezlerinin ise en ¢ok nitel
analiz en az tercih edilen nicel analiz yontemidir. Calismalarin arastirma yontemleri
incelenirken, bazi tezlerde nitel, nicel ya da karma yontem kullanildi§i acik¢a
belirtimemis; bu bilgiye ancak bulgular ya da sonuglar bdlimlerindeki verilere
dayanarak ulasilabilmistir. Calismalarda nitel arastirma yonteminin en ¢ok tercih
edilen yaklasim olmasi, bu alanin dogasi geregi 6zneler arasi deneyimlerin ve
nitel verilerin 6n plana ¢ikmasiyla aciklanabilir. Maxwell (2008)e goére Nitel
arastirma yaklasiminda; veri toplama ve analiz etme, kuramsal yapi gelistirme ya da
mevcut kurami donustirme ile arastirma sorularini detaylandirma veya yeniden
odaklama surecleri genellikle es zamanl ve etkilesimli bicimde ilerlemektedir. Bu
sureclerin her biri, nitel arastirma tasariminin butlincll ve esnek yapisinda birbirini
karsilikli olarak etkilemekte ve sekillendirmektedir. Ozellikle sanat egitimi
sureclerinin karmasik yapisi, 6grenci ve 6gretmen deneyimlerinin derinlemesine
incelenmesi ihtiyaci nitel yontemleri zorunlu kilmaktadir (Eisner, 2002). Bu durum,
gorsel sanatlar egitiminin bireysel ifade, yaraticilik ve estetik deneyim gibi nicel
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6lciimlerle tam olarak kavranamayacak boyutlar icermesinden kaynaklanmaktadir
(Kirnsoglu, 2016).

Lisansustu tezlerin ¢alisma gruplari incelendiginde, yuksek lisans tezlerinde en
fazla gorsel sanatlar égretmenleriyle calisildigi; sinif dlizeyi agisindan ise en ¢ok
ortaokul 6. sinif dizeyinin ele alindig1 gérulmektedir.Buna karsilik okul 6ncesi diizeye
yonelik galismalarin oldukga sinirli kaldigi dikkat ¢ekmektedir. Gorsel sanatlar
ogretmenleri ile ortaokul 6. sinif dizeyindeki egitimin, arastirmacilar agisindan dnemli
bir odak noktasi olusturdugu bu galismada ortaya konmustur. King’e (1983) gore, 6.
sinif 6grencileriyle yapilan bir calismada, 6grenme iceriginde daha fazla kigisel se¢im
hakki taninan 6grencilerin mifredat hakkinda daha fazla bilgi sahibi olduklari, olumlu
benlik kavrami geligtirdikleri ve sanata yonelik olumlu tutumlar sergiledikleri tespit
edilmistir. Goodman-Schanz’a (2012) gore, ¢ocuklara sanata karsi olumlu bir bakig
acisi kazandirilabilmesi igin, dncelikle gevrelerini estetik bir bicimde algilamayi
ogrenmeleri ve erken yaslardan itibaren sanatsal deneyimlere maruz birakmak
gerekmektedir. Elde edilen bulgular, erken cocukluk dénemine ydnelik gérsel sanatlar
egitiminin akademik arastirmalarda yeterince kapsamli bir sekilde incelenmedigine

isaret etmektedir.

Doktora tezlerinde de yuksek lisans tezlerinde oldugu gibi en ¢ok ortaokul 6. sinif
dlzeyine odaklanildidi; ancak, ilkokul 1. ve 2. sinif duzeylerine yonelik herhangi bir
calismanin  bulunmadigi  ve bunun dikkat c¢ekici bir bulgu oldugu
go6rulmektedir. Turkiye'de gorsel sanatlar editimi alanindaki akademik calismalarin
blylk dlciide ortaokul diizeyinde yogunlastigini, buna karsilik okul dncesi ve ilkokul
dizeylerindeki galismalarin oldukga sinirli oldugunu gériimektedir. Bu durum, erken
cocukluk dénemindeki sanat egitiminin dnemine dair literattrdeki vurgularla (Eisner,

2002) tezat olusturmaktadir.

Tuarkiye'de gorsel sanatlar egitimi alanindaki akademik calismalarin, sinif dizeyleri
bakimindan homojen bir dagilim gostermedigini séyleyebiliriz. Gelecekte yapilacak
calismalarin 6zellikle okul dncesi, ilkokul ve lisans dlzeylerine odaklanmasi, alandaki
bu heterojenligin gideriimesine katki saglayacaktir (Winner et al., 2013). Ayrica, farkl
sinif duzeylerindeki 6grencilerin  sanatsal gelisimlerini kargilastiran boylamsal

calismalarin yapilmasi da alana énemli katkilar sunacaktir.

Lisansistu calismalarin konularina goére dagihmi incelendiginde, yuksek lisans
tezlerinde en gok 6gretmen, 6grenci ve veli géruslerine odaklanildigi; bunu uygulama

yontemleri ve tekniklerinin izledigi gorilmektedir. 6gretmen ve ogrenci goruglerine
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dayali calismalara agirlik verildigi, sosyal bilgiler alaninda yapilan lisansusti tezleri

inceleyen Unal ibret ve Yilmaz'in (2019) galismasini da destekler niteliktedir.

Ozellikle gagin gereklilikleri arasinda yer alan gevre bilinci ve sirdirilebilirlik ve ders
mifredati sliresi ve uygulamasi konularinin az sayida ¢alismada ele alinmig olmasi,
konu olarak daha az tercih edilmesi dikkat gekicidir Arik'in (2019) yaptigi sistematik
inceleme, Turkiye’de hazirlanmis ylksek lisans ve doktora tezleri arasinda c¢evre
temall caligmalara yalnizca sinirli sayida yer verildigini ve c¢evre bilinci odakh

temalarin tezlerde hala yeterince temsil edilmedigini isaret etmektedir (s. 660).

incelenen doktora tezlerinde calisma konularinin en fazla disiplinlerarasi yaklagimlar,
sanat egitimi ve tarihsel -kiltiirel perspektifler temalarinin ele alindigi gértlmektedir.
Orhun ve Kupeli (2025) tarafindan yapilan g¢alisma, Turkiye'deki egitim yonetimi
tezlerinin blyulk Ol¢ide disiplinlerarasi yaklasimlar ve kultirel perspektifler Gzerine
yogdunlastigini, buna karsilik surdurilebilirlik gibi kiresel éneme sahip konularin
yeterince arastinimadigini ortaya koymustur. Yiksek lisans tezlerinde oldugu gibi,
doktora tezlerinde de ¢evre bilinci ve surdurulebilirlik gibi gagdas meselelere en az
yer verilen temalar arasinda oldugu dikkat cekmektedir. UNESCO (2021) tarafindan
yayinlanan rapor da bu bulguyu desteklemekte ve 6zellikle gelismekte olan Ulkelerde
surdurdlebilir kalkinma hedeflerinin  egitim arastirmalarinda yeterince yer

bulamadigini vurgulamaktadir.

Bulgulara gore, Turkiye'deki lisanslUstli egitim arastirmalarinin blylk 6lglde
geleneksel ve disiplinlerarasi konular etrafinda sekillendigini, c¢evre bilinci,
surdirdlebilirlik ve mufredat uygulamalari gibi cagdas ve kuresel 6neme sahip
konularin yeterince ele alinmadigini sdyleyebiliriz. Bu durumun, egitim
arastirmalarinin  toplumsal ihtiyaclarla olan baginin guglendiriimesi gerektigini

gbstermektedir diyebiliriz.

Lisansustu calismalarin dneriler bolumu uygulamaya yoénelik 6neriler ve gelecek
arastirmalara ydnelik oneriler seklinde iki ayri kategoride siniflandirimistir. incelenen
calismalarda, az sayidaki tezde 6neri béliumune yer verilmedigi belirlenmistir. YUksek
lisans tezlerinde uygulamaya yoénelik 6neriler incelendiginde; 6nerilerin en fazla
mufredat ve program gelistirme temali odakl oldugu, surdurulebilirlik ve ¢cevre konulu
Onerilerin ise daha sinirli sayida kaldig1 tespit edilmistir. Mufredat ve program
gelistirme temasinin altinda; teknoloji ve dijital entegrasyonun saglanmasi,
disiplinlerarasi yaklasimlarin programa dahil edilmesi ve motivasyonu artirmaya

ybnelik stratejilerin gelistiriimesi konularinin ele alindigini séyleyebiliriz.
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Krug ve Cohen-Evron (2000), sanat egitimi programlarinin sanati diger disiplinler igin
bir kaynak olarak kullanma yaklasimiyla disiplinlerarasi bir gekilde yeniden
yapilandirildigini  vurgulamistir.  Eristi  ve Freedman (2024), sanat egitimi
ogretmenlerinin  6gretime dijital teknolojiler ve yapay zekayl entegre etmeleri
sayesinde, &grencilerin dijital okuryazarliklarini ve vyaraticilik becerilerini

geligtirdiklerini belirtmislerdir.

Uygulama icin gelistirilen oOnerilerin  teknoloji ve disiplinlerarasi ekseninde
sekillendigini, ancak surdurdlebilirlik boyutunun ihmal edildigini ortaya koymasi
¢agdas egitim ihtiyaclarina dair tespitlerle kismen ortisse de, c¢evre odakli

yaklagimlarin yetersiz kaldigini séyleyebiliriz.

YUuksek lisans tezlerinde, gelecekteki arastirmalara ydnelik 6nerilerin blyuk olgide
teknoloji entegrasyonu temasina yogunlasildigi bu kapsamda 6ne ¢ikan alt temalar
arasinda sanal muzeler, goérsel kiltir ve medya g¢alismalari, dijital sanat aracglarn ve
akilli tahta uygulamalari yer almaktadir. Arslan vd (2021), yontem ve Olgcme
baglaminda teknoloji entegrasyonunun, gdérsel sanatlar egitiminde dijitallesme ve
teknoloji temelli yaklagimlarin 6grenme sureglerinin etkililigini artirmada énemli bir rol
oynadigini vurgulamis ve bu nedenle gelecek arastirmalarin bu alana yénelmesi
gerektigini ifade etmistir. Materyal gelistirme temasi kapsaminda yenilik¢i yaklagimlar
alt temasina daha az yer verildigi testipt edilmistir. inan (2006), egitimde materyal
gelistirme slrecinin 6grenme-6gretme etkinliklerinin kalitesini artirmanin yani sira
ogretmenin pedagojik yeterliliklerini glclendirdigini ve 6grenci merkezli 6grenme

ortamlarinin olusturulmasinda kritik bir rol oynadigini ifade etmektedir.

Arastirmacilara yoénelik Onerilerin agirlikli olarak yontem ve 6lgme temalarina
odaklandigi gérulmektedir. Bu durum, arastirma streclerinde metodolojik altyapinin
guclendiriimesine ve daha gegerli, guvenilir 6lgme araglarinin gelistiriimesine yonelik
bir ihtiya¢ oldugunu gdstermektedir. Materyal gelistirme konusunun diger temalara
kiyasla daha az ele alinmasi, egitim arastirmalarinda c¢esitliligin artirlmasi ve 6zellikle

egitim materyalleri tasarimina daha fazla 6nem verilmesi gerektigini sdyleyebiliriz

Doktora tezlerinde uygulamaya yoénelik 6neriler incelendiginde, en fazla temanin
ogretim programlarina iliskin oneriler oldugu goérilmektedir. Bu kapsamda yapilan
Onerilerin; teknoloji destekli yontemlerin kullanilmasi, igbirlikli 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi, sanat terapisi uygulamalarindan yararlanilmasi ve yaratici drama ile
oyun tabanli 6grenme alt temalrinin yer aldigini sdylebiliriz. Unal ve Ozding (2019),
teknoloji destekli igbirligine dayali 6grenme surecinin 6gretmen adaylarinin iletisim

becerilerini guglendirdigini ve 6grenci merkezli yaklasimlarin egitimde etkinligi
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artirdigini ortaya koymustur. Degerlendirme sistemleri temasi kapsaminda, alternatif
degerlendirme araclarinin kullanimina yonelik dnerilerin, diger temalara kiyasla daha
sinirh ve yetersiz oldugu gorulmektedir. Ancak Birgin (2008), portfolyo degerlendirme
yonteminin 6grencilerin 6grenme sureclerine yonelik farkindaliklarini artirdigini ve bu
surece aktif katihmlarini destekledigini ortaya koyarak, alternatif degderlendirme

yaklasimlarinin egitim sirecindeki dnemine dikkat gekmektedir.

Uygulamacilara yonelik dnerilerin blytk dlgtide 6gretim programlarina odaklandidi,
arastirmacilarin 6gretim surecinin niteligini artirmaya yonelik arayislarini yansittigi
seklinde yorumlanabilir. Yapilan Onerilerde, c¢agdas egitim yaklagimlarinin
benimsendigini ve 06gretim sureclerinde Onemsendigini soyleyebiliriz. Alternatif
degerlendirme araglarina yonelik onerilerin sinirli olmasi, surece dayali ve 6grenci
merkezli 6lcme-degerlendirme yaklagimlarinin egitimde yeterince yer bulamadigini
dugsundurebilir. Etkili bir 6gretim surecinin, yalnizca icerik ve yontem degil, ayni
zamanda deg@erlendirme boyutunun da butincil bigimde ele alinmasini gerektirdigi
ifade edilebilir. Bu dogrultuda, degerlendirme stireglerinin de 6gretim kadar énemli bir

arastirma ve gelistirme alani olarak degerlendirilebilecegi sdylenebilir.

Doktora tezlerinde arasgtirmacilara yonelik oneriler incelendiginde en fazla vurgu
yapilan ana tema o6gretim yontemleri ve 6lgcme degelendirme olmustur. Bu tema
altinda 6ne c¢ikan alt temalar arasinda deneysel ¢calismalar, 6lgek ve model gelistirme,
uluslararasi modellerin kullanimi ve sanat yoluyla deger aktarimi yer almaktadir.
Tarkiye Yluzyih Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan 6gretim programlarinda, élgme
ve degerlendirme slrecleri yalnizca sonu¢ odakli degil, 6grenme strecini izlemeye
yonelik ¢ok boyutlu yaklasimlarla ele alinmig; 6zellikle farklilastiriimig, dijital ve
butlincil 6lgme yontemlerine vurgu yapilmistir (TYMM, 2024). Sanat terapisi ve saglik
temasi kapsaminda klinik uygulamalar, psikolojik etkiler ve mekansal iyilestirme alt
temalari ile degerlendiriimistir. Teglbjaerg’in (2009) yuruttiglu calismada, sanatla
terapi uygulamasinin psikotik semptomlar ve kaygi duzeylerinde anlamli iyilesmeler
sagladi§i; bu bulgular, sanat egitiminin bireylerin yalnizca estetik gelisimine dedil,
ayni zamanda bedensel ve ruhsal sagliklarina da olumlu katkilar sunabilecegini
ortaya koymaktadir. Cakmak, Biger ve Demir'e (2020) gore, Turkiye’'de sanat temelli
terapi uygulamalarina yonelik calismalarin sayica sinirli oldugu ve bu alanin henuz

sistematik bir arastirma alani olarak gelisim gostermedigi belirtiimektedir.

Egitim arastirmalarinda 6gretim yontemleri konularinin dncelikli olarak ele alindigi,

ancak sanat terapisi ve saglik gibi alanlarda daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyuldugu
sOylenebilir. Bu durumun, gelecek galismalar igin bir yol haritasi olusturdugu ifade
edilebilir.
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5.2. Arastirmacilara Oneriler

Gorsel sanatlar egitimi tezlerinde nitel arastirmalarin agirlikta oldugu, nicel ve
karma yontemlerin ise sinirl kaldigi gérilmektedir. Bu baglamda, diger arastirma

yontemlerinin de kullanimi énerilebilir.

Bazi tezlerde arastirma ydntemi agik bir sekilde belirtimemekte, bu bilgi yalnizca
bulgular ya da sonuclar béliminde dolayli olarak yer almaktadir. Tezin
icerigindeki yontem bdoliminde arastirma ydnteminin net ve seffaf bicimde

tanimlanmasiyla metodolojik agiklik saglanabilir.

Calisma gruplarina iliskin bilgiler bazi tezlerde yetersiz olup, &zellikle sinif
diizeyinin belirtiimedigi durumlar dikkat gekmektedir. Orneklem tanimlarinin daha
acik ve ayrintili sekilde verilmesi, ifadelerin daha anlasilir olmasina katki

saglayacaktir.

Bazi tez bagliklarinin arastirma konusunu yansitmakta yetersiz kaldigi, daha agik,
anlasilir ve konuyla uyumlu basliklar tercih edilerek tezlerin anlasihrhgini
guclendirilebilir diyebiliriz

Surdardlebilirlik, cevre egitimi ve dijital donlstim gibi giincel konularin arastirma

gundemine daha fazla dahil edilmesi gerektigini sdylenebiliriz.

Okul dncesi-ilkokul diizeyindeki gorsel sanatlar egitimi arastirmalarina ve 6zel

gereksinimli bireyleri kapsayan calismalara daha fazla agirlik verilebilir.

Disiplinlerarasi yaklasimlarin tesvik edilmesi ve yenilikgi 6gretim yéntemlerinin bu

baglamda gelistiriimesi saglanabilir.

Olgme ve degerlendirme sireclerinde portfolyo, dijital rubrikler gibi alternatif
yontemlerin  kullaniminin  yayginlastirlmasinin, o6grenme sureglerine Kkatki

saglayacagini sdylenebiliriz.

Egitim politikalarinin ve mifredat gelistirme calismalarinin giiclendirilebilmesi icin

kurumlar arasi is birliginin artirilmasi yararli olabilir.

Tuarkiye’'deki sanat egitimi arastirmalarinin kiresel duzeyde goérunurligind
artirmak amaciyla, uluslararasi yayinlara ve karsilastirmali calismalara daha fazla

agirhk verilebilir.
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EK-1

TURKIYE'DE 2006-2024 YILLARI ARASINDA GORSEL SANATLAR EGITIMI
ALANINDAKI LISANSUSTU TEZLERIN ICERIK ANALIZi SINIFLAMA FORMU

incelenen galigmanin kiinyesi:
1. Yayin yil:
2. Yayin tiiru
e Yiksek lisans tezi
e Doktora tezi
3. Arastirma Yontemi
e Nicel
e Nitel
e Karma
4. Calisma grubu ve ozellikleri
Calisma grubunun / katilimcilarin sinif diizeyi:
e Sinif duzeyi
e Ogrenci/Ogretmen
5. Calisma Konusu:
6. Oneriler:
e Uygulamacilara getirilen oneriler

e Aragtirmacilara getirilen dneriler
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