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OZET
2006 OKUL ONCESI EGITiM PROGRAMININ DEGERLENDIRILMESI
DILEK, Hasan
Doktora, Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Tez Damismani: Prof. Dr. Tayyip DUMAN
Temmuz-2013, 254 sayfa

Bu arastirmanin amaci 2006 okul Oncesi egitim programi hakkinda Ogretmen

goriislerinin incelenmesidir.

Aragtirma tarama modeli benimsenerek  gergeklestirilmistir.  Verilerin
toplanmasinda nicel ve nitel veri toplama yontemlerinden faydalanilmistir. Nicel
verilerin toplanmasinda anket, nitel verilerin toplanmasinda ise goriisme formu
kullanilmistir. Arastirmada orneklem alinmaya gidilmemis ve anket Ankara’nin sekiz
merkez il¢esinde (Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Kecioren, Mamak, Sincan,
Yenimahalle) M.E.B.’e bagli anaokullarinda gorev yapan biitiin 68retmenlere (383)
uygulanmistir. Ancak cesitli sebeplerden dolayr c¢alisma 334 Ogretmen ile

tamamlanmistir. Goriigme formu ise yirmi 6gretmene uygulanmistir.

Aragtirmada anket ve goriisme formu olmak iizere iki farkli Olcme araci
kullamlmistir. Olgme araglarindan ilki, arastirmaci tarafindan gelistirilen “2006 Okul
Oncesi Egitim Programimm Degerlendirme Anketi” dir. Anketin gelistirilmesi
asamasinda alandaki arastirmalar ve literatiir taramas1 sonucu olusturulan soru havuzu,
cesitli uzmanlarin goriis ve oOnerileri dogrultusunda diizenlenmis, kapsam gecerliligini
saglamak amaciyla gerekli uygulamalar yapilmis ve anket hazir hale getirilmistir. Diger
Olcme arac1 ise Ogretmenlerin program hakkinda goriislerini belirlemek amaciyla
aragtirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formudur. Oncelikle diizenlenen taslak
gorlisme formu alan uzmanlarinin goriigleri ve Onerileri dogrultusunda diizeltilmistir.
Daha sonra taslak goriisme formu, sorularin anlasilirh@ ve islerligini belirlemek
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amaciyla alandaki Ogretmenlerin  goriislerine  sunulmustur. Ardindan  gerekli
degisiklikler yapilmis ve tez danismani ile bir¢cok kez goriisiilerek goriisme formuna son

sekli verilmistir. Son sekliyle goriisme formu on bes acik uclu sorudan olusmaktadir.

Arastirmanin  sonunda;  Ogretmenlerin  amaclar1t  uygulanabilir  seklinde
degerlendirdikleri, amaclarin uygulanmasi sirasinda ¢esitli problemlerle karsilastiklari,
belirli giin ve haftalar1 uygulanabilir ve cocuklarin gelisimine uygun olarak
degerlendirdikleri; etkinlikleri, kismen uygulanabilir olarak degerlendirdikleri ve bazen
uyguladiklari, etkinliklerin uygulanmasi1 sirasinda cesitli problemlerle karsilastiklari;
degerlendirme araglarini bazen uyguladiklar1 ve uygulama sirasinda cesitli problemlerle
karsilagtiklari; aile katilim etkinliklerini bazen uyguladiklar1 ve uygulama sirasinda
cesitli problemlerle karsilastiklarin1 belirttikleri, 6gretmen kilavuz kitabim1 gerekli
yeterlilige sahip olmadig1 seklinde degerlendirdikleri ve kilavuz kitabindan kismen
yararlandiklar; kilavuz kitabindaki psikomotor, sosyal-duygusal, dil, bilissel alan ve 6z

bakim becerileri etkinliklerini yeterli olarak degerlendirdikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, program, okul Oncesi egitim, okul ©ncesi egitim

programi
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ABSTRACT

ASSESSMENT OF THE PRESCHOOL EDUCATION PROGRAM OF
2006

DIiLEK, Hasan
Doctorate, Department of Preschool Education
Supervisor: Prof. Dr. Tayyip DUMAN
July-2013, 254 pages

The objective of this study is to examine the views of teachers regarding the

preschool education program of 2006.

The study was conducted by adopting the screening model. Quantitative and
qualitative data collection methods were used in the data collection process. While
quantitative data were collected through survey, qualitative data were collected through
interview form. No sampling was conducted in the study and the survey was applied to
all of the teachers (383) rendering service in kindergartens of the Ministry of National
Education in eight central districts of Ankara (Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbast,
Kecioren, Mamak, Sincan, Yenimahalle). But the study was completed with 334
teachers for various reasons. The interview form, on the other hand, was applied to

twenty teachers.

The study used two different assessment instruments as survey and interview
form. The first assessment instrument is the “Assessment Survey of Preschool
Education Program of 2006”, which was developed by the researcher. During the
development of the survey, the question pool that was formed as a result of field studies
and literature review was arranged in line with opinions and suggestions of various
experts, the required applications were conducted to provide the extent validity and the
survey was prepared. Another assessment instrument is the interview form, which was
developed by the researcher in an attempt to determine the opinions of teachers
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regarding the program. The arranged draft interview form was firstly regenerated in line
with the opinions and suggestions of experts. And then the draft interview form was
presented to the opinions of teachers in the field in order to determine the
comprehensibility and effectiveness of questions. And then the required changes were
made and the interview form was finalized after a number of interviews with the thesis

advisor. The finalized form of the interview form involves five open-ended questions.

At the end of the study; it was determined that teachers assess the objectives in an
applicable way, encounter with various problems during the application of objectives,
assess certain days and weeks in an applicable way and in line with the development of
children; assess the activities in a relatively applicable way and encounter with various
problems during the application of activities from time to time; apply the assessment
instruments from time to time and encounter with various problems during the
application; apply the family participation activities from time to time and encounter
with various problems during the application, consider the teacher’s guide book
insufficient and use it partially; and assess the activities of psychomotor, social-

emotional, lingual, cognitive fields and self-care skills as sufficient.

Keywords: Education, program, preschool education, preschool education

program
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1.GIRIS

1.1.Problem Durumu

Tirk Milli egitim sistemi, birey ve toplumun egitim gereksinimlerini
karsilayacak sekilde ve bir biitiinliik i¢inde "Orgiin egitim" ve "yaygin egitim" olmak
tizere, iki ana boliimden olusur. Yaygin egitim, orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis,
herhangi bir kademesinde bulunan veya bu kademelerden birinden ayrilmis olan
bireylere ilgi ve gereksinme duyduklar1 alanda orgiin egitim yaninda veya disinda
diizenlenen egitim faaliyetlerinin tiimiinii kapsar. Orgiin egitim, belirli yas grubundaki
bireylere, amaca gore hazirlanmis programlarla okul catis1 altinda yapilan diizenli
egitimdir. Orgiin egitim, okul oncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim
kurumlarim1 kapsamaktadir. Okul 6ncesi egitim; istege bagli olarak zorunlu ilk6gretim
cagina gelmemis 3-5 yas grubundaki cocuklarin egitimini kapsar. Okul 6ncesi egitim
kurumlari, bagimsiz anaokullar1 olarak kurulabildikleri gibi, kiz meslek liselerine baglh
uygulama smiflarn ile diger o©Ogretim kurumlarima bagli anasmiflart olarak da

acilabilmektedir (www.meb.gov.tr). Okul Oncesi egitim, ¢ocugun dogdugu giinden

temel egitime basladig1 giine kadar gecen yillar1 kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki
yasamlarinda 6nemli rol oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, biligsel ve dil
gelisimlerinin  biiyiikk 0Olgiide tamamlandigi, kisiligin  sekillendigi, ailelerde ve
kurumlarda verilen egitim siireci olarak tanimlanabilir (Aral, Kandir, Can Yasar,

2002.s.14).

Tiirkiye’de okul dncesi egitimin, Milli Egitimin genel amaglarma ve ilklerine uygun

olarak cesitli amaclar bulunmaktadir. Bu amaclar su sekilde siralanabilir:

e Cocuklarin bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal yonden gelisimlerini ve iyi
aliskanliklar kazanmalarini saglamak.

e Cocuklarin hayal gii¢lerinin gelisimini, ¢esitli yollarla diisiince ve duygularini
anlatabilme ve iletisim kurabilme becerilerini kazandirmak.

e Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini1 saglamak.



e Kosullar1 elverigsiz cevrelerden ve ailelerden gelen c¢ocuklar icin ortak bir
yetisme ortami olusturmak.

e Cocuklari ilkdgretime hazirlamak (Giirkan, 2010.s.37-43).

Okul Oncesi donemi en iyi degerlendirebilecek ve cocugun egitimini en iyi
saglayabilecek kurumlar, okul oOncesi egitim kurumlaridir. Okul Oncesi egitim
kurumlarinda verilen egitimin niteligi, uygulanan programin niteligi ile dogrudan
iligkilidir. Gelisimsel acidan tutarli bir egitim programi bu yas c¢ocuklarinin fiziksel,
duygusal, bilissel ve sosyal gelisimlerini hedeflemeli ve ¢ocuklarin bu alanlarda c¢ok

yonlii gelisimlerini saglamaya ¢alismalidir (Kandir, Kurt, 2010. s.7).

Tiirkiye’de bu giin uygulanan okul Oncesi egitim programinin Ozellikleri
incelendiginde, 1994 yili doniim noktas: olarak kabul edilebilir. Tiirkiye’de 1994
yilindan 6nce okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6gretmenler, MEB tarafindan hazirlanan
ve o Ogretim yili baginda tebligler dergisinde yayinlanan cer¢eve programlardan (iinite
basliklar1) yararlanarak iinite ve giinliik planlarin1 tamamen kendilerinin yazdigi hedef
ve hedef davranislara gore olusturmakta ve hazirlamaktaydilar. Unite ve buna bagh
olarak konu Ogretimini temel alan bu hedef ve hedef davranislar; yalnizca ¢ocugun
biligsel gelisimi ile sinirli kalmis ayrica, ezbere dayali oldugundan kalic1 olmayan bilgi
saglamaktan baska bir yarar getirmemis ve diger gelisim alanlarin1 da yeterince temsil
edememigstir. Okul Oncesi donemde psikomotor, biligsel, dil, sosyal ve duygusal
gelisimler agisindan hizli bir gelisim ve degisim igerisinde bulunan c¢ocuga, konu
merkezli hedef ve hedef davranislar yeterince katki saglamadigindan ilk taslak program
1989 yilinda kabul edilmis, 1994 yilinda ilk defa resmi bir Okul Oncesi Egitim
Programi hazirlanmistir (Gelisli, Yazici, 2012.5.86-87; Kandir, Ozbey, Inal, 2010. s. 78-
79).

Bu baglamda 1994 yilinda Milli Egitim Bakanligi, ilgili birimler ve
tiniversitelerden uzmanlarin katihmi ile gelisimsel hedef ve kazanilmasi beklenen

davramslarin gelistirildigi merkezi bir Okul Oncesi Egitim Programi hazirlamistir.

1994 yilinda hazirlanan program; daha Onceki aksakliklar dikkate alinarak,

cocugun gelisim alanlarin1 kapsayan, konular1 amag degil ara¢ edinen, gelisimsel 6zellik



tasiyan hedef ve hedef davraniglar icermistir. Gelisimsel 6zellik tasiyan bu hedef ve
hedef davraniglar, 6gretmenlere ilk defa hazir bir sekilde sunularak onlara kolaylik

saglamgtir.

1994 yilindan sonra Okul Oncesi Egitim Programia yonelik yapilan arastirma,
uygulama ve gozlemlerin sonucunda, 1994 programinin yeterince anlasilamadigi,
uygulamada bazi giicliiklerin ortaya ¢iktigi tespit edilmistir. Bunun sonucunda Okul
Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii 1994 programinin gelistirilmesine karar vermistir.
Milli Egitim Bakanligi’nin ilgili birim iiyelerinden, cesitli iiniversitelerden Ogretim
elemanlari, Basbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumunun ilgili
birimlerinden katilimcilar ve ana smifi Ogretmenlerinden olusan bir komisyon
kurulmus, calismalara baslamustir. Iki yi1l siiren calismanin sonucunda hazirlanan

program 2002 yilinda uygulanmaya konulmustur (Kandir, Ozbey, inal, 2010. s. 78-79).

2002-2003 egitim-6gretim yilinda uygulamaya baslayan Okul Oncesi Egitim
Programinda da ayn1 sekilde gelisimsel hedeflere yer verilmis ve konu egitimi yerine,
konunun egitim programlarinda birer ara¢ olarak kullanilmasit zorunlu kilinmistir.
Boylece iinite plam1 kaldirilarak, yillik ve giinlik plan hazirlama ylikiimliliigi
getirilmistir. 2002 Okul Oncesi Egitim Programi hedefler ve kazanilmasi beklenen
davranislar ii¢ gelisim alani (Psikomotor, Sosyal-Duygusal, Biligsel ve Dil Alan1) ve bir
beceri alan1 (Oz Bakim) dikkate alinarak diizenlenmistir (Gelisli, Yazici, 2012.5.86-87;
Kandir, Ozbey, Inal, 2010. 5.78-79).

Uzmanlardan ve uygulamacilardan alinan geri bildirimler ve yapilan incelemeler
dogrultusunda 2002 programu iizerinde de gerekli diizeltme ve degisiklikler yapilmaya
gidilmistir. Bu amagla yapilan ¢alismalar sirasinda farkli iilkelerdeki okul 6ncesi egitim
programlar1 incelenerek elde edilen veriler ve giiniimiiz kosullar1 da dikkate alinarak
2002 programi yeniden diizenlenmis ve 2006-2007 egitim yilindan itibaren giincellenen

program Yyliriirliige girmistir.

2006 Okul Oncesi Egitim Programi gelisimsel hedefler iizerine kurulmus

“gelisimsel” bir programdir. 2006 Okul Oncesi Egitim Programi 3-6 yas cocuklarn,



Psikomotor, Sosyal-Duygusal, Dil ve Bilissel gelisim alanlarim1 desteklemeyi ve 6z

bakim becerilerinin kazanilmasini saglamay1 amaglamaktadir (MEB, 2006).

Bir egitim programin basarili olabilmesi icin tiim Ogrencilerin, programdaki
amaglara ulasmis olmasi gerekmektedir, ancak bu her zaman gerceklesemeyebilir. Bu
nedenle, programin uygulanmasi sonucunda, yetersiz kalan ya da ters isleyen 6gelerinin
olup olmadigi; varsa aksakliklarin programin hangi 6gelerinden kaynaklandigin
belirlemek ve gerekli diizeltmeleri yapmak amaciyla programin degerlendirilmesi
gerekmektedir. Yapilan incelemeler sonucunda, 2006-2007 egitim-6gretim yilindan
itibaren yedi yildir uygulanan Okul Oncesi egitim programina yonelik kapsamli bir
caligmaya rastlanamamistir. Bunun sonucunda, 2006 yilindan itibaren uygulanan bu
program {iizerinde kapsamli bir arastirmaya ihtiya¢ duyulmustur. Bu ihtiyagtan yola
cikarak hazirlanan calisma, 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’ni degerlendirmeye

yonelik olarak diizenlenmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin  genel amact 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nin

degerlendirilmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1.2.1.Arastirmanin Alt Amaclari

1. 2006 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan amag¢ ve kazanmimlar hakkinda
ogretmenlerin goriisleri nelerdir?

2. 2006 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan égrenme siireci hakkinda
ogretmenlerin goriisleri nelerdir?

3. 2006 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan icerik hakkinda &gretmenlerin
goriisleri nelerdir?

4. 2006 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan degerlendirme hakkinda
ogretmenlerin goriisleri nelerdir?

5. 2006 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan aile katiim hakkinda
ogretmenlerin goriisleri nelerdir?

6. 2006 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan aciklamalar hakkinda
ogretmenlerin goriisleri nelerdir?

7. Ogretmen Kilavuz Kitabi hakkinda 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Giiniimiizde insanligin yeni bir ¢ag donemecinde oldugu soylenebilir. Bu
yenicagin biitiin kosullar1 hazirlanmis ve hazirlanmaktadir. Fen ve teknolojideki yeni
buluslar, uzay teknolojisindeki yeni gelismeler, diinya savaslar1 sonrasinda ortaya cikan
uluslararast kuruluslarin gittikge yayginlasan ugras alanlari, kiiltiir gecisleri, iilkeler
arast ekonomik yarisma ve dayanigsma, yeni politik bloklarin ortaya c¢ikmasi
globallesme, ozgiirlik ve demokratiklesme kavramlar1 iizerine yapilan tartismalar
bireylerin bu ve benzeri gelismelere uyum saglayabilecek bir sekilde egitilmelerini
zorunlu hale getirmistir (Varig, 1996.s.10). Bu baglamda belirli amaclara gore insanlarin
davraniglarinin degistirilmesi ve gelistirilmesinin yasa ve ilkelerini bulmaya, bu amacla
teknikler gelistirmeye calisan egitim; planli, sistemli ve diizenli bir sekilde bireylerin
amaclarinda, davraniglarinda, tutumlarinda, bilgilerinde cagin geregine uygun sekilde
degisiklik yapmay1 amaclar ve bu da etkili bir egitim programi ile miimkiin olmaktadir.
Egitim programi ise, 6grenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yolu ile
saglanan Ogrenme yasantilar1 diizene8i seklinde tamimlanabilir (Siiriicii, 2009.s.17;

Demirel, 2011.5.4).

Kiiciik yastan itibaren egitim siireci i¢erisinde bulunan insanoglunun tiim yagami
goz Oniinde bulunduruldugunda bazi yasam dilimlerinin, psikolojik ve fizyolojik
gelismeler agisindan daha kritik donemler olarak ele alinmasi gerektigi bilinmektedir.
Bu donemlerden, 0-6 yaslar arasin1 kapsayan okul Oncesi yillari; kisiligin olusumu ve
sekillenmesi, temel bilgi, beceri ve aliskanliklarin kazanilmasi ve gelistirilmesinde ileri
yillara olan etkisi nedeniyle, yasamin en kritik donemlerinden biridir. Bu yaslarda
saglanacak deneyimlerle elde edilecek temel bilgi, beceri ve aliskanliklar, cocugun daha
sonraki 6grenim yasaminin yani sira sosyal ve duygusal yasamini da bi¢imlendirecek
giictedir. Tesadiiflere birakilamayacak kadar ciddi, bilimsel ve sistematik bir
organizasyon ile yonlendirilmesi gereken okul Oncesi egitim hizmeti, tim egitim

sisteminin en can alic1 basamagidir (Ar1, 2005.5.31).

Cagdas ve demokratik bir toplumun gerektirdigi duygu ve diisiincelerini ozgiirce

ifade edebilen, girisimci ve arastirici, Ozdenetimi saglayabilen, kendisinin ve



baskalarinin haklarina saygili, yeteneklerini kullanma becerisine ve kiiltiir degerlerine
sahip, ruhsal ve bedensel 0zellikler yoniinden saglikli bireyler yetistirmek; ancak okul
oncesi donemdeki cocuklarin egitimine gerekli onemi vermekle miimkiin olabilir.
Diinyada ve iilkemizde okul Oncesi egitimde temel amag, kaliteli bir egitim programi
aracilifiyla cocuklarin gelisimlerinin desteklenmesidir. Okul Oncesi egitiminin
amagclarmin gerceklestirilebilmesi ise 1yi planlanmis egitim programlar ile miimkiin
olabilir. Okul Oncesi kurumlarda uygulanan egitim programlari, okul-cocuk-aile
ticgeninde gerceklestirilen tiim yasantilar1 kapsamaktadir. Bu noktada onemli olan;
okulun belirledigi hedeflere ulasabildigi, ¢ocugun egitim gereksinimlerini
karsilayabildigi ve ailenin beklentilerine karsilik bulabildigi egitim programlarinin
hazirlanabilmesi ve uygulanabilmesidir. Bu da kaliteli egitim programlart ile

saglanabilir (Kandir, 2005.5.36-37; Temel, Kandir, Erdemir, Cift¢ibasi, 2005.5.9).

Egitim sistemi icinde hazirlanan egitim programlart dogrultusunda egitim-
ogretim etkinliklerinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gerekmektedir.
Egitim programlar1 basta idareciler, ogretmenler, 0grenciler ve aileler olmak iizere
uygulanan programla dogrudan ya da dolayl iliskisi olan herkese rehberlik etmek
amaciyla hazirlanmaktadir. Bu noktada, hazirlanan ve uygulamaya konulan programin
devamli gelistirilmesi de gerekmektedir. Ancak program gelistirme yalnizca siiregelen
programla ilgili yazili bir dokiiman hazirlamak anlamina gelmemektedir. Program
gelistirme, var olan programi uygulamada, arastirmaci bir yaklagimla siirekli olarak

degerlendirmek ve gelistirmektir (Aral ve dig., 2002.5.60).

Okul oncesi donem, cocugun bilissel, dil, fiziksel, motor, sosyal, duygusal
yonden hizli bir ilerleme kaydettigi donemdir. Bu derece 6neme sahip okul Oncesi
donemde verilecek egitim de kritik bir dneme sahiptir. Yukarida da bahsedildigi gibi
okul Oncesi egitimin tesadiifilige yer verilmeden en verimli bir sekilde gecirilmesi i¢in
okul Oncesi egitim programlarit cok biiyiik bir onem arz etmektedir. Ciinkii program
egitim siirecinin diizenli, planli ve belli amaclar dogrultusunda gergeklestirilmesini,
cagin gerektigi bilgi, beceri, tutumun kazandirilmasini ve toplumsal mirasin, degerlerin
aktarimini saglar. Egitim programinin olusturulmasi, uygulanmasi ne derece énemli ise

programin etkililigi ve programin uygulanmasi sirasindaki aksakliklar1 gorebilme



acisindan program degerlendirmesi de Onemlidir. Degerlendirme sonunda programin
etkililigi, aksayan noktalar1 belirlenir, toplumun degisen egitim ihtiyaglar1 ve cagdas

kuramlar dogrultusunda yeni bir program olusturulur.

Bu baglamda, 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’na yonelik genis kapsamli bir
degerlendirme calismasinin egitimin kalitesini yiikseltme, programin etkililiginin,
aksayan yonlerinin ve egitimsel hedeflerin ne derece gerceklestiginin belirlenmesinde

onemli bir rol oynayacagi diisiiniilmektedir.

1.4.Smirhhiklar

1. Bu ¢alisma 2006 okul 6ncesi egitim programi ile sinirlidir
2. Programin degerlendirilmesi, 36-72 aylik cocuklarin simiflarinda gorev yapan

ogretmenlerin goriisleriyle sinirhidir.



2.KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim

Insanligin varolusundan giiniimiize kadar egitim, insanhigin en 6nemli ugrast
olmustur. insanin hayatta kalabilmesi icin en 6n 6nce doga kosullar1 ile bas edebilmeyi
Ogrenmesi gerekmistir. Bunun yaninda insanin hayatimi siirdiirebilmesi icin yasam
kosullarim1 olusturmayi, ihtiyaclarini gidermeyi, karsilastigi sorunlara uygun ¢oziimler
bulmasi da gerekmistir. Zaman igerisinde Ogrendiklerinin bir sonraki kusaklara
aktarilmasi, nasil aktarilacaginin aranmasi, bunlarin Ogrenilmesi ve Ogretilmesi
sorununu da ortaya ¢ikarmistir. Iste giiniimiizde basit gibi goriinen ancak o yillarda
yasamsal bir 6neme sahip bu 6grenmelerin gerekliligi egitimin 6nemini de artirmistir.
Ozetlenecek olursa 6grenmenin oldugu her yerde bir egitim siireci vardir ve bu siireg

cok eskilere dayanmaktdir.

Yiizyillar gectikce Ogretilecek materyallerin hem nicel hem de nitel yonden
artmast egitim siirecinde kurumsallasma gereksinimini ortaya c¢ikarmistir. Okullar ve

okullarin bir cat1 altinda toplanmasi egitimin etkililigini artirmigtir.

Egitim cabalarinin genel amaci, yetismekte olan ¢ocuklarin ve gencglerin oncelikle
yasadiklar1 topluma daha sonra yasadiklari caga ve diinyaya ayak uydurabilmelerini
saglamaktir. Bu uyumun gerceklestirilebilmesi icin, ideal olarak bireylerin ilgi ve
yetenekleri egitim yolu ile en sonuna kadar gelistirilir ve insan davranislari, egitimi
diizenleyen ve kontrol eden iist sistemlerce belirlenmis olan amaclar dogrultusunda

degistirilir (Giirkan, 2010.s.37-43).

Ertiirk (1984) egitimi, bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith

olarak istendik degisme meydana getirme siireci olarak tanimlar.

Varis (1996) ise egitimi, bireyin i¢inde yasadiglr toplumda davranis bicimleri

edindigi siirecler toplami1 olarak tanimlamistir.
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Egitim en genel anlamiyla insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir. Bu
siirecten gecen insanmin kisiligi farklilagir. Bu farklilasma egitim siireci icerisinde

kazanilan bilgi, beceri ve tutumlar sayesinde gerceklesir (Fidan, Erden, 1998. s.3).

Egitim bir siirectir. Stire¢ belli bir noktaya ulagsmak i¢in veya olusumu
gerceklestirmek icin birbirini izleyen olaylarin veya durumlarin akisidir. Egitim
siirecini, birbirini izleyen ve birbiri iizerine biriken O0grenme ve Ogretme olaylari

olusturur. Ogrenmenin olusmasini saglayan her tiirlii etki egitim siirecinin bir parcasidir.

Birbirini izleyen o6grenmelerin olusturdugu siirece egitim diyebilmek igin
ogrenmelerin belli bir hedefe ya da hedefler dizisine ulasmak i¢in yapilmasi gerekir.
Her 6grenme zincirini egitim olarak niteleyemeyiz. Egitim siirecinin ii¢ temel 6gesi
vardir. Bunlar, amag, 6gretme-6grenme etkinlikleri ve degerlendirmedir. Egitim amacla
baglar, 6grenme-6gretme etkinlikleriyle devam eder ve degerlendirme ile son bulur.
Egitim siirecinin dayanmis oldugu bu ii¢ temelin yaninda cesitli Ozellikleri de

bulunmaktadir. Bunlar:

e Egitim, kapsamli karmasik ve ¢ok boyutludur.

e Siirekli ve dinamiktir.

¢ Yasant1 yoluyla davranistaki istendik degisme odaklidir.

e Hem kiiltiirii etkiler hem kiiltiirden etkilenir.

e Kiiltiirii aktarir.

e Bireyi sosyallestirir.

e Tutarli amaca yonelik ve biitiinleyicidir.

¢ Oldukga genistir, zaman ve mekan yoniinden sinirlandiramaz.

¢ Degisime kiiltiirden daha az diren¢ gosterir (Filiz, 2011.s.1-30).

2.1.1.Informal ve Formal Egitim

Egitim, yasam boyu istendik yonde davranis degistirme siirecidir. Okulda kisitlt
ve planli olarak yapilan egitime formal egitim, planli olmayan gelisigiizel ve bireyin
icersinde yasadig1 cevrede yapilan egitime ise informal egitim denir. Informal egitim

bireyin icerisinde bulundugu ortamda kendi kendine sistemsiz denetimsiz
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kiiltiirlenmesidir. Bu kiiltiirlenme olumlu yonde olabilecegi gibi olumsuz yonde de
olabilir. Formal Egitim Sistemi igerisinde varilmak istenen hedefler bellidir, planli ve
programhidir, amaclar profesyonel kisiler tarafindan gerceklestirilir, olumlu
davraniglarin kazandirilmasi esastir, belirli bir mekan ve ortamda gercgeklestirilir ve

profesyonelce hazirlanmis egitim ara¢ ve gerecleri kullanilir.
Formal egitim siireci, orgiin ve yaygin olmak iizere ikiye ayrilir.
Orgiin Egitim

Orgiin egitim belli bir yas kademesindeki bireylere, Milli Egitimin amaclarina
gore hazirlanmis egitim programlartyla okul catist altinda diizenli olarak verilen
egitimdir. Orgiin egitim, okul 6ncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksek 6gretim

basamaklarindan olusur.

Okul oncesi egitim, mecburi 0grenim c¢agma gelmemis cocuklarin bedensel,
biligsel ve sosyal gelisimi, planlanmis bir ortam icgerisinde onlar1 ilk6grenime hazirlayan

egitim kademesidir.

Ilkogretim, kadm-erkek biitiin bireylerin belirlenmis amaclara uygun olarak
bedeni, zihni ve ahlaki gelismelerine hizmet eden ilkogretim kurumlarinda 6-14
yasindaki kiz ve erkek cocuklar1 i¢in mecburi ve devlet okullarinda parasiz olarak

verilen temel egitim ve 6gretimdir.

Ortaogretim ise 15-18 yas grubunu kapsayan Ogrencilere bir meslek
kazandirmanin yaninda onlar1 yiiksek Ogrenime hazirlamayr amaglayan egitim

kademesidir. Genel, mesleki ve teknik 6gretim veren kurumlarini tiimiinii kapsar.

Yiiksekogretim, ortadgretime dayali, en az iki yillik yliksek 6grenim veren egitim

kurumlarinin tiimiinii kapsar.
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Yaygin Egitim

Orgiin egitim kurumlar1 disinda egitim gorenler icin uygulanan kisa ve uzun
donemli egitimdir. Ornegin hizmet icin egitim seminerleri, halk egitimi, isbasinda
egitim uygulamalari, 6zel kurslar ve dershaneler, 6zel genclik programlar: ve okul dis1

etkinlikler yaygin egitim kapsamina girmektedir (Filiz, 2011.s.1-30).

2.2. Okul Oncesi Egitim

Gelisimin en hizli oldugu donem cocuklugun ilk yillaridir. Yapilan arastirmalar
beynin erken yaslardaki deneyimlere yanit verdigini ve ¢evrenin ¢ocugun beyin gelisimi
tizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Erken cocukluk egitim ve gelisim
programlart ¢ocugun egitimini, biligsel, sosyal becerileri gelistirecek miidahale
etkinliklerini icermektedir. Kaliteli bir egitim programi icerisinde olan ¢ocuklar,
egitimden faydalanmamis cocuklara gore daha sosyal, basarili ve duygusal agidan
yetkin, ileri sozel ve zihinsel gelisim gosterme egilimindedirler. Bu donemde yapilacak
olan yatinm iilkenin gelecegine yapilan yatirimdir. Insani gelisim erken cocukluk
gelisimi ile yakindan iligkilidir. Kisacasi bu donemin egitimi ve egitim programlarina
yapilan yatirimlar insani gelisime yatirim yapmanin baslangi¢ noktasidir (Kartal,

2008.5.4-7).

Kisiligin temellerinin atildigi onemli donem olan okul 6ncesi donemde verilen
egitim, bireyin tiim yasamini ve tiim egitim kademelerini etkileyecegi diisiiniildiigiinde,

bu donemde verilen egitimin 6nemi bir kat daha artmaktadir (Kartal, 2008.s.4-7).

Okul oncesi egitim, dogumdan ilkokulun baslangicina kadar olan cocukluk
yillarini icine alan, bu yas ¢ocuklarinin bireysel 6zelliklerini ve gelisimsel diizeylerine
uygun zengin uyarict ¢evre imkanlart saglayan, onlarin tiim gelisimlerini toplumun
degerleri dogrultusunda en iyi bicimde yonlendiren bir egitim siirecidir (Kartal,

2008.5.4-7).

Mialeret tarafindan okul Oncesi egitimin evrensel sayilabilecek amaclar ii¢ ana

bagslik altinda toplanmistir:
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1. Toplumsal Amaglar: Calisan annelere destek, her cocugun bireysel farkliliklarini
gbz Oniine alarak onlarin sosyal, biligsel, duygusal, cinsel gelisim asamalarinda
geleneksel egitimin bosluklarini telafi etmek.

2. Egitici Amaglar: Cocugun duyularini egitmek ve ¢evresiyle iletisimi saglayarak
cocugun duyarlt davranislarini gelistirmek.

3. Gelisimsel Amaglar: Cocugun dogal gelisimini temel alarak kendi viicudunu
kontrol etme, kendi denetimini bagimsiz olarak yapma, konusma, 6grenme, dil

gibi becerilerinin gelisimini saglamak (Akt. Poyraz, Dere, 2003.5.21).

Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin amag, yap1 ve isleyisini belirleyen 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nda okul 6ncesi egitimin amag ve gorevleri; milli egitimin genel
amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak cocuklarin zihin, beden ve duygu gelisimini
ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak; onlar1 temel egitime hazirlamak, sartlari
elverigsiz cevrelerden ve ailelerden gelen cocuklar icn ortak bir yetistirme ortami
olusturmak; cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarin1 saglamak olarak dort

maddede belirtilmistir (Duman; 1996.5.58).

Ogrenme hizinin ¢ok yiiksek oldugu okul oncesi donem, yasamin temelini
olusturmaktadir. Her yas grubunun genel gelisim 6zelliklerinin ortak olmasina ragmen,
her cocugun kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir. Insan yasamindan onemli bir
yeri olan okul Oncesi egitim, bazi temel ilklere dayanmaktadir. Bu ilkeler su sekilde

siralanabilir:

e Egitimde ¢cocugun etkin katilimi 6nemlidir.

e (Cocuga verilen egitim, onun gereksinimlerine uygun olmaldir.

® (Cocugun gereksinimlerini karsilamak i¢in uygun egitim ortamlar
hazirlanmalidur.

e Etkinlikler diizenlenirken, ¢ocuklarin gereksinimlerinin yaninda cevre kosullari
g6z oniinde bulundurulmalidir.

e Egitim cocugun bildiklerinden baslamali ve deneyerek Ogrenmesine olanak
tanimalidir.

e Cocuklar i¢in en uygun dgrenme yontemi oyundur.
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e Egitimde c¢ocugun, 6z denetim gelistirmesine olanak saglanmalidir. Cocukla
iletisimde onun kisiligini zedeleyici sekilde davranmamali, baski ve
kisitlamalara yer vermemelidir.

e Okul Oncesi egitim, cocugun sevgi, saygi, isbirligi ve yardimlagsma gibi
duygularini gelistirmelidir.

¢ Cocugun bagimsizhigi desteklenmelidir. Yardima gereksinim duydugunda,
yetiskin destegi, rehberligi ve giiven verici yakinlig1 saglanmalidir.

® (Cocugun kendisinin ve baskalarinin duygularini fark edebilmesi saglanmalidir.

e Okul oncesi egitimde c¢ocugun gelisimi ve program diizenli olarak
degerlendirilmelidir.

e Egitime ailenin etkin katilimi saglanmalidir (Aral ve dig., 2002.s.16-18).

2.3.Egitim Program

Egitimi gelistirmenin Olciitii insan1 gelistirmektir. Bunun i¢in de ideal insan
davraniglart standartlarina gore belirlenmis egitimin amaglarinin  saptanmasi ve
amaclarla degerlendirme siireci arasindaki boslugun doldurulmasi gerekmektedir. Bu
boslugun doldurulmasi i¢in “Hangi gelisim 6zelliklerini tasiyan bireylerin davranislar1?
Nerede? Ne? Nasil? Ne ile? Ne kadar siire i¢inde gelistirilecektir?” sorularini
yanitlamak s6z konusudur. Genel ve Ozel amaclardan, siirec ve sonuglarin
degerlendirilmesine kadar birbiriyle baglantili olan sorularin yanitlanmasi, egitim

sireclerine bir biitiinliik kazandiran egitim programlarini olusturur (Varis, 1996.s.11).

Literatiir incelendiginde program kavramu ile ilgili bir¢ok tanmim yapilmistir.
Kelimenin etimolojik yapisindan hareket eden bir kisim uzmanlar “izlence” sozciigiini,
bir kistm uzmanlar yetistirmekten yola ¢ikarak “yetisek” olarak kullanmiglar, ancak

giinlimiizde daha cok “egitim program1” olarak kullanilmistir.

Demirel (2011) egitim programini, “Ogrenene okulda ve okul disinda planlanmis

etkinlikler yolu ile saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi” seklinde tanimlamaktadir.

Ertiirk (1984), egitim programini yetistirmekten yola ¢ikarak “yetisek” olarak

kullanmis ve “diizenli egitim durumlarinin” 6nemini vurgulamigtir. Egitim programi
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icerisinde, Ogrenciye kazandirilmak istenen davraniglarin onceden kararlagstirilip bir
siraya konmasi; bu davramislar gelistirecek egitim durumlarinin diizenlenmesi; egitim
durumlarinin istendik davranislart gelistirmedeki etkililik derecesinin arastirilmasinin

yani degerlendirmenin 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Hass ve Parkay (1993) tarafindan program, cagdas ve gecmisteki teorilere,
arastirmalara dayali olarak gelistirilen, 6zel ve genel amaclar1 ve kazanimlar1 olan,
bireylerin egitimlerini ve Ogrenmelerini saglayan deneyimler diizeni olarak

tanimlanmaistir.

Program, Saylan (1995) tarafindan insanoglunun bireysel veya grup halinde
miimkiin oldugu kadar cabuk, ekonomik ve yeterli bir sekilde egitme yollarim
belirlemek amaciyla planlarin secilmesi, diizenlenmesiyle ilgili calisma alami olarak

tanimlamistir.

Varig (1996) programi, egitim kurumunun ve sosyal cevrenin bireylerin
yasantilarim1 diizenlemek ve zenginlestirmek i¢in yiiriittiigii etkinliklerin tiimii olarak

tamimlar.

Basaran (2008) ise, programi belli bir 6grenim caginda ya da belli bir alanda
yetistirilecek 6grencilerin, 6nceden belirlenmis olan egitim amaclarina erisebilmeleri

icin gerceklestirilen planli egitsel etkinliklerin tiimii olarak tanimlar.

Egitim programi gelistirirken en onemli ve goz oniinde bulundurulmas: gereken
noktalar; ¢ocuklarin gelisimi, ilgi-ihtiyaclari, toplumun yapisi, gelenekleri, ebeveynler
ve onlarin degerleri, 68retmenin 6zellikleri ve yeterlilikleridir. Bir¢ok program toplum,
ogretmen ve ebeveynlerin kabul ettigi amaclar iizerine bina edilmistir. Cocuklarin
gelisimi, bakimi, ihtiyaglari i¢in yapilacak calismalar program icin saglikli bir secim
olmasin1 saglayacaktir. (Catron, Allen, 2003.s.15-18). Egitim programi igerisinde
uygulanacak temel isler vardir ki bunlar; 6grencide gelistirilecek davranisin onceden
kararlastirilip bir siraya konmasi, bu davramislart gelistirecek O0grenme yasantilarini
gelistirecek egitim durumlarinin  diizenlenmesi, egitim durumlarinin istendik ve

beklendik davramislart gelistirmedeki etkililiginin belirlenmesidir. Bunun yaninda
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uygulanan egitim programinin uygunlugunun, verimliliginin kontrol edilmesi gerekir ki
bu program gelistirme siireci icerisinde son derece dnemlidir (Ertiirk, 1984.s.13). Ayrica
program icerisinde Kkiiltiirel degerlere énem verme ¢ok Onemli bir konudur ve bu
programdan programa farklilik goOsterebilir. Program toplumlarin, Kkiiltiirlerin
ozelliklerini kendi igerisinde yansitabilir ve ailelerin ihtiyaglari da goz Oniinde
bulundurur. Kisacasi bir egitim programi ¢cocugun, toplumun ve ailenin ihtiyaglarini géz

oniinde bulundurmalidir (Catron, Allen, 2003.s.15-18).

Sorunlara ¢6ziim yolu bulmak daha iyi kosullarda yasamak ve meslekleri iyi
yapmak icin e8itime gereksinim duyulur. Bu gereksinimleri ancak nitelikli, cagdas bir
egitim programi karsilayabilir. Nitelikli bir egitim programi Tiirkiye Cumhuriyeti

Anayasasi’nin ve yasalarin gosterdigi su ilklere uygun olmalidir.
Egitim programu,

o Opgrencilere ozgiirliik¢ii, cogulcu ve katilimc1 demokrasinin  gerektirdigi
davranislar1 kazandirabilmelidir.

¢ Demokratik, laik, sosyal hukuk devlet anlayisina, Cocuk Haklar1 ve Insan
Haklar1 Evrensel Bildirgesine uygun diizenlenmelidir.

e Ogrencilere yurtici ve yurtdisi barisina katkida bulunmaya elverisli yasantilar
kazandiracak 6grenmeler icermelidir.

e Ogrencilere temel hak ve 6zgiirliikleri koruma bilincini kazandirabilmelidir.

e Sosyal hukuk devletin ilkelerine aykiri olan engelleri, adaletsizlikleri ortadan

kaldirmada ogrencileri yeterli kilabilmelidir (Basaran, 2008.s.331-338).
Ogretmene kilavuzluk edecek bir egitim programinda su boliimler bulunur:

Ogrencilerin gelisim ozellikleri. Tyi hazirlanmis bir egitim programi, dgretime
alinacak cocuk, ergen ya da yetiskinin gelisimsel ozelliklerini gosterir. Ogretim, gelisim

ozelliklerini, gelisim ozellikleri de ogretimi etkiler.
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Ogrencinin ulasacagr egitsel amaglar. Egitim programmin uygulanacag
kademeye gore belirlenen, Ogrencilerin kazanacagi davraniglar ve egitsel amaclar

programda belirtilir.

Ogrenim yasantilar. Egitimsel amaclari gerceklestirmeye arac olan yasantilari

kazandiracak 6grenim gorevleri programda gosterilir.

Ogrenme ortami. Ogrenmenin saglanmasi icin gerekli olan ortam ayrmtilari ile

belirlenir.

Ogrenmenin gerceklesmesi. Program 6grenmenin gerceklesmesine iliskin, ilke

ve yontemleri gostermekle birlikte uygulamaya kilavuzluk edecek 6rnekleri de verir.

Ogrenmenin degerlendirilmesi. Egitimin amacinin gerceklesip gerceklesmedigi
ile ilgili degerlendirme amach bilgi toplama siireci program igerisinde verilir (Basaran,

2008.s.331-338).

Program kavramu ile ilgili diisiiniirken, program olusturma siirecini diisiinmek ve bu
stirecin adim adim olusturmanin farkinda olmak gereklidir. Programi olusturma siireci
programin neyi hedefledigini gormemizi saglar. Programi olusturma siirecinde
asagidaki sorular1 géz Oniinde bulundurmak programin temelini olusturma agisindan
onemlidir. Bunlar:

e Programi nicin diizenliyoruz? (amag ve hedefler)

e Ulagmak istedigimiz sonuclar nelerdir? (kazanimlar)

e Istedigimiz sonuglara nasil ulasacagiz? (siireg)

o Istedigimiz sonuglara ulasip ulasmadigimiz nasil bilinecek? (degerlendirme)

(Hewitt, 2006.5.262).

2.4. Okul Oncesi Egitim Program

0-6 yas arasi insan yasaminda dinamik olan siireclerden birisidir. Okul Oncesi

donem olarak da adlandirilan bu yas araliginda ¢ocuklar hizli bir sekilde biiyiir, gelisir,
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ilgileri degisir, cevresindeki cocuklardan etkilenirler. Bu yastaki cocuklar icin

diizenlenecek egitim programlar1 ¢ok 6nemlidir (Albrecht, Miller, 2004.5.27-30).

Erken cocukluk egitim programi, genel ve belirlenmis 0zel ama¢ ve kazanimlari
olan, Ogretmenin giin icerisinde bu amaglart cocuklara kazandirmaya calistig
etkinlikleri barindiran, 6grenmenin gerceklestigi, organize edilmis egitimsel cerceve
veya yapidir. Okul Oncesi programinin amaci nedir? Ne yapmaya calisir? Uzmanlar,
erken cocukluk programimin amacini ¢ocuklarin saglikli gelisimini ve gelecek icin
gerekli olan becerilerin kazanimini uyumlu bir sekilde saglamak olarak
ozetlemektedirler. Okul Oncesi programlart c¢ocuklarin potansiyeline odaklanirlar.
Cocuklarin potansiyeline odaklanma, programin nigin, nasil, uygulanacagim etkiler.

(Hirsh, 2004.s.5).

Giiniimiiz sartlar1 icerisinde okul Oncesi donemde cocuklarin degisen ve artan
gereksinimeri ve ailede annenin de calismaya baglamasi; okul Oncesi egitime ve bu
baglamda etkili bir e8itim programina olan ihtiyaci artirmaktadir (Saracho, Spodek,

2003.5.175-183).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuga gerekli bilgi, beceri, tutum ve temel aliskanliklarin
kazandirilmasi1 ve ¢ocuklarin toplumun deger yargilarini 6grenip uygulayabilmesi planl
bir egitim ve rehberlik hizmetleriyle saglanir. Bu rehberlik hizmeti de belirli bir “egitim

programi1” dahilinde yapilmaktadir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarindan ¢ocugun beklenilen diizeyde yararlanabilmesi ve
Ogretmenin verimli olabilmesi, ancak egitim programinin iyi bilinmesi ve uygulanmasi
ile miimkiin olabilir. Okul ©ncesi egitim programi basta cocugun yas ve gelisim
diizeyine, bulundugu c¢evrenin 6zelliklerine, ¢cocugun ve toplumun ihtiyaclarina gore

cesitlenip, sekillenmektedir.

Tiirk Milli Egitim sisteminin genel amaclarina ve okul oncesi egitimin amaglarina
ulagsmak belirli bir egitim programi sayesinde gerceklestirilebilir (Aral ve dig.,

2002.5.60-61).
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Uluslar arasi bir kurulus olan Amerikan Ulusal Cocuk Egitimi Dernegi (NAEYC ve
NACS/SPE) uzmanlar1 6gretmenlere programin etkililigini saglamak ic¢in birtakim
sorular belirlemislerdir. Bu sorular ayn1 zamanda program konusunda dikkat edilmesi

gereken noktalar acisindan da 6nemlidir. Bunlar:

® Program interaktif 6grenmeyi ve cocugun bilgisini yapilandirmayi sagliyor mu?

e Program bilissel, dil, fiziksel, sosyal ve duygusal gelisimi destekliyor mu?

e Program bilgi ve beceri kazandirirken ayni zamanda 6grenmeye karsi pozitif
duygular gelistirmeyi sagliyor mu?

e Program cocuk merkezli midir? Cocuklarin yasantilarina ve Onceki
deneyimlerine uygun mudur?

e Kazanimlar cocuklarin yasam deneyimleri ile baglant1 kuracak 6zellikte midir?

e Programdaki beklentiler gercek¢i ve ulasilabilir midir? Cocuklar bilgi ve
becerilere kolayca ve etkili bir sekilde ulasabilir mi?

e Program bireysel farkliliklara duyarli midir?

e Aileler ile etkili etkilesim saglar mi1?

e Aktif 6grenmeye ve 6grenme ortaminda ¢ocuklarin tercih yapabilmesine olanak
saglar m1?

e (Cocuga dogru yolu ve dogru secenegi gostermekten cok, onu kesfetmeye ve
arastirma yapmaya yonlendirir mi?

e Karar verebilme, muhakeme, problem c¢ozebilme gibi iist diizey biligsel
becerileri gelistirir mi?

e Aileler ve cocuklar arasinda sosyal etkilesimi gelistirir mi?

e Cocuklarin hareket, duyularin uyarimi, temiz hava, dinlenme, beslenme gibi
fiziksel ihtiyaclarim1 g6z oniinde bulundurur mu?

e Cocuklarin giivenlik, ait olma, psikolojik rahatligin1 géz oniinde bulundurur mu?

e Ogretmene ve ¢ocuklara esneklik saglar mi1? (Catron, Allen, 2003.5.15-17).

Uygulanacak olan okul Oncesi egitim programindan egitimsel anlamda yiiksek

verim alinmasi istenen sonugtur. Programdan yiiksek verimin alinabilmesi, programin
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kalitesi ile iliskilidir. Kalite, programin biitiin boliimlerini olumlu ya da olumsuz yonde

etkiler. Yiiksek kalitede bir okul 6ncesi egitim programinin 6zellikleri sunlardir:

e Programin uygulandig1 okullarda yetiskin ile cocuk arasindaki iletisim, ¢ocugun
benligi ve digerleri hakkinda olumlu diisiince gelistirmeyi, saygi duymayi ve
cocuga olumlu destek saglamaya firsat saglar.

e Program cocugu 6grenme siirecine ve etkinliklere aktif bir sekilde katilimi icin
cesaretlendirir. Ozel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin siirece aktif bir sekilde
katilimina 6nem verir.

e Aile ve Ogretmen arasindaki iletisim egitimin daha kaliteli yapilabilmesine
dayanir. Anne baba kendini programa katkisi olan bir katilimci ve gozlemci
olarak diisiiniir.

e Egitimciler ¢cocuk gelisimi, egitimi ve aile hakkinda yeterli egitime sahiptir.
Ayrica egitimciler programin vazgecilmez bir unsuru olarak diisiiniiliir.

e Okul yoOnetimi-yonetici ¢ocuklarin O6grenme siirecinin kalitesi ve siirekliligi
acisindan cok onemlidir. Etkili yoneticilik, olumlu iletisim, toplumsal-ekonomik
sorumluluklar, ¢calisanlarin ihtiyaclarini g6z 6niinde bulundurmayn igerir.

e Programda caligsanlarin sayis1 ve yapisi ¢ocugun bireysel gelisimini saglayacak
sekilde diizenlenir. Sinifta egitimci basina diisen ¢ocuk sayisinin az olmasi,
cocugun egitimi acgisindan onemlidir.

e ¢ ve dis fiziksel sartlar cocugun gelisimini, biiyiimesini ve kesiflerde bulunarak
O0grenmesini saglayacak sekilde diizenlenir. Fiziksel kosullarin yeterliligi cocuk
ve yetiskin arasindaki iletisimin ve egitimin etkililigini belirler.

e Cocuklarin ve yetigkinlerin saghgi, giivenligi korunur. Kaliteli program
hastaliklara, ani olabilecek kazalara hazirliklidir. Ayrica ¢ocuga saglik ve
giivenlikle ilgili cesitli beceriler kazandirir.

e Cocuklara esit miktarda beslenme firsati saglar. Ayrica c¢ocuklara saglikli
beslenme aligkanliklar1 kazandirilir.

¢ Programin  kalitesini  belirleme amaciyla degerlendirme  gereklidir.
Degerlendirme programin, c¢ocuklarin, ailenin ve calisanlarin ihtiyaclarini

karsilamaya odaklanir (Gordon, Browne, 2007.5.53).
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Ayrica Amerikan Ulusal Cocuk Egitimi Dernegi (NAEYC) gelisimsel ac¢idan

uygun bir program icin birtakim ilkeler belirtmistir. Bunlar:

e Cocugun biitiin gelisimsel 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurmak.

e Cocuklarin bildikleri ve yasantilar {izerine 6grenme siirecini bina etmek.

e Cocugun kiiltiiriinii yansitmasina olanak saglamak.

e Program amagclarmin gelisimsellik, gozlenebilirlik ve c¢ocuklarin becerilerine
uygun olmasi 6zellikleri tagimas.

® Program uygulamalar igerisine teknoloji uygulamalar1 ve Ogretme stratejileri

entegre edilebilmelidir (Catron, Allen, 2003.5.158-159).

Okul Oncesi egitim programlari, ¢ocuklarla birlikte olan egitimcilere
uyguladiklart egitimin genel amacina ulagmasini, ¢cocuklara ne ogretilecegi, cocuklarin
gelisimlerinin hangi egitim etkinlikleri ve hangi yontemlerle desteklenecegi, fiziksel
ortamin nasil olusturulacagi, ailelerden egitim siireci igerinde nasil destek alinacagi ve
degerlendirmenin nasil yapilacagini daha somut bir sekilde sunma adina ¢ok onemlidir

(Dodge, 1995.5.1177).

Egitimde program gelistirme siireci, program 6geleri olan amag (hedef), igerik,
O0grenme-Ogretme  siireci, degerlendirme boyutlar1 arasindaki dinamik iligkiler
biitiiniidiir. Bu da programin unsurlari olan amag (hedef), siire¢ ve degerlendirmeyi cok
onemli kilmaktadir (Demirel, 2001.s.105-120). Bu bdliimde okul Oncesi egitim

programinin boliimleri aciklanacaktir.

2.4.1. Amac¢ ve Kazamimlar

Cocuklar icin giiclii ve etkili bir program olustururken neyin amaclandig ve
egitim programinin c¢ocuklara neyi kazandiracagimi belirlemek ¢ok onemlidir. Bu,
programin amaglar kismimni olusturmaktadir. Amaglar, egitim siireci sonunda
kazanilmas: beklenen anahtar davramis, beceri ve tutumlar seklinde ifade edilir

(Henniger, 2005.5.281).
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Egitim birtakim kazanimlar tarafindan sekillenen c¢esitli etkinlikler olarak
diisiiniilebilir. Bu etkinliklerden beklenen; ¢ocuklarda cesitli bilgi, beceri, tutum, algi ve
on gorigliilik olusturmasidir. Egitim programi icerisinde kazanilmasi beklenen bu

ozellikler amaglar ve kazanimlar1 olusturur (Taba, 1962.s.195).

Amac genel olarak varilmak istenen nokta olarak tanimlanabilir. Egitimde amag
ise, kiside gozlenmesi kararlastirilan istendik oOzellikler olarak ele alinabilir. Bu
ozellikler bilgi, beceri, deger, tutum, giidiilenmislik, kisilik vb. olabilir (S6nmez, 2009.
s.23).

Wiles ve Bondi (1998) egitimsel amaglari, bir egitim programinin kazanilmasini
istedigi davranislara yonelik uygulanabilir olan ifadeler olarak tamimlarlar. Programin
kapsami benimsenmis olan amaclarla ortaya c¢ikar ve bu amagclar egitim

uygulamalarinin temelini teskil eder.

Amag, bir dgrencinin planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla kazanmasi
kararlastirilan ve davramis degisikligi veya davranis olarak ifade edilmeye elverisli bir

ozelliktir (Ertiirk 1984.5.24).

Cocuklarin icinde dogduklart kiiltiire saglikli uyumlarinda, bu kiiltiiri
tanimalarinda, anlamalarinda ve gelistirmelerinde baslica etmen olan egitimin gerek
icerik, metot, siire¢, degerlendirme v.b. sorunlarla ve gerekse sayisal sorunlariyla
baglantili her tiirli soruya cevap olabilecek ve uygulamalara dayanak vazifesi

gorebilecek sistematik bir teoriye ihtiya¢ vardir (Varis, 1996.5.94).

Milli egitimin dayandigi teoriyi gelistirirken, egitim amaclarini degistirmekten
cok bunlarin dayanaklarinin arastirilmasi ve egitimin temellerinin incelenmesi
gerekecektir. Meydana gelen sistematik teori, bir yandan “ni¢in, neden egitiyoruz?”
sorularini cevaplandiracak, bir yandan da yalnizca egitimle varilmak istenen amaglari

degil, ayn1 zamanda bu amaglarin nedenlerini ortaya koyacaktir (Varis, 1996.5.94).

Milli egitimde bdyle bir teorik temelin Onemi kiiciimsenemez. Etkili bir

zihniyetin gelismesine yardim edecek teorinin kullanilmasi hayati onem tasir. Milli
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egitimdeki bu tiir calismalar, milli egitimde siirh fikirlere ve tek diizelige degil, fikir
zenginligine, toplum i¢inde birlik ve beraberlige, refaha ve mutluluga gotiiriicii olarak
gormek gerekir. Boyle ideal bir egitim teorisinin e8itim uygulamalarina gecisinde ilk

asama, e8itim amagclaridir (Varis, 1996.5.94).

Egitim programi icerisinde amaclarin cesitli islevleri bulunmaktadir. Egitim

amaclarinin iglevleri ve faydalari su sekilde belirtilebilir:

e Egitim amaglar1 okulun roliinii belirler.

e Egitim amagclar okul politikasinin tayininde temel teskil eder.

e Egitim amaglar1 okulda 68renim tecriibelerinin secimine rehberlik eder.
e Ogrenci ile ilgili kararlar verilmesinde rehberlik eder.

® Program degerlendirilmesinde amaclar temel teskil eder.

® Program gelistirilmesine olanak teskil eder (Varig, 1996. 5.94-97).

13

Program 6gelerinden amac boyutu ile ilgili hazirlik yaparken ise * Bireyleri
nicin egitiyoruz?” sorusuna yanit aramakla baslanir. Planhi egitim, etkinlikler i¢in
ayrilan zamanin sinirlit olmast nedeniyle egitimle kazandirilmas: miimkiin 6zellikler
arasinda en Onemli sayilanlar belirlenerek Ogrenciye kazandirilmaya calisiimalidir.
Egitimde amagclar, 6gretimi yonlendirmesi, Ogretme-6grenme isleminin yapilmasini,
ortaya koymasi ve Ol¢cmelere kilavuzluk etmesi agisindan gerekli goriilmektedir.
Amaglar, 6grenciye kazandirilmak iizere secilen istendik Ozelliklerdir. Diger bir
anlatimla yetistirilecek insanda bulunmast uygun goriilen, egitim yoluyla
kazandirilabilecek istendik ozelliklerdir. Bu ozellikler; bilgiler, yetenekler, beceriler,
tutumlar, ilgiler, aliskanliklar olabilir. Bu beceri, bilgi, tutum ve yeteneklerin
kazandirilmas1 icin amaclar1 ve bunlarin uygulanabilirligini belirlemek ©Onemlidir.
Amaglan belirlemek hangi davranis ve becerileri icerecegi ve bunlart ¢ocuklarin yas-
gelisim seviyelerine gore belirlemek anlamina gelir. Amaglarin uygulanabilirligine
karar vermek ise egitim ortamlarinda cocuklara uygulanabilmesi, gerceklestirilebilmesi
anlammna gelir. Programin temel unsuru olan amaclar uygulanabilir 6zellikte olmadig:
zaman, program temel felsefesini gerceklestiremez ve cocuklara kazandirilmasi

diisiiniilen beceri, davranis ve tutumlar gerceklestirilemez (Henniger, 2005.s.281).
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Programin 6nemli bir unsuru olan amaclarin belirli nitelikleri tasimasi1 programin

etkililigi acisindan ¢cok onemlidir. Bu nitelikler su sekilde belirtilebilir;

¢ Amagclar 6gretmenin degil, 6grencinin ne yapmasi gerektigini ifade etmelidir.

® Amaglar, 6grenme iriiniinii gosterecek nitelikte olmalidir.

e Amag, Ogrencilerin kazanacagi davraniglart gosteren bir eylemle ifade
edilmelidir

® Amaglar kapsamli ayn1 zamanda sinirl olmalidir.

e Amaglar hangi gelisim alam ile ilgili yaziliyorsa o alanin niteliklerine uygun
olmalidur.

® Amaglar birbirini destekler nitelikte olmalidir.

¢ Kendi icinde ¢eliski halinde bulunmamalidir.

e Istenen davranis degisikligini aciklayan bir yonde dile getirilmelidir.

e Amaclar uygulanabilecek nitelikte olmalidir.

¢ Toplum sartlarina ve ihtiyaclarina cevap vermelidir.

e Insanlarin temel ihtiyaglarim karsilayacak yonde olmalidir.

® Demokratik ideallere uymalidir.

® Amaglar, egitim alacak grubun almasi gereken degerleri yansitmalidir.

® Amagclar, egitimin gelecege hazirlama misyonunu yerine getirmelidir.

¢ Amaclar yazili olarak belirtilmeli ve diizenli olarak degerlendirilebilmelidir
(Bellon, Handler, 1982.s.26-28; Demirel, 2011. s.105-120; Varis, 1996. s.94-
97).

Programin basaris1 agik sekilde tanimlanan amaglarin etkili bir sekilde
kazandirilmas1 ve uygulanabilirligidir. Okul Oncesi egitimin amaglar1 cocuklarin
yaslarina gore beklentilere uygun olmali, bireysel farkliliklara duyarli olmali, ¢ocugun
gelisimini ve Ogrenmesini saglayacak genis bir kapsama sahip olmali, ¢ocuklarin
gelisimini, 6grenmesini desteklemeli ve degerlendirme asamasinda belirleyici olmalidir.
Amaclar gelisimsel olarak uygun bir icerige, kazamimlara, uygulanabilirlik ve
degerlendirilebilme Ozelligine sahip ise, programin diger unsurlarini, aileyi ve

O0gretmeni goz oniinde bulunduruyorsa etkili olur.
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Amaclarin gelisimsel olarak uygun olup olmadigini belirlemek icin asagidaki

sorulara verilecek cevaplar ¢cok onemlidir.

e Amagclar, cocuklarin bireysel ihtiyaclarini gidermek i¢in kullanilabilir mi?
® Cocuklarin yaslarina ve gelisimine uygun beklentileri yansitir mi1?
® (ocuklarn kiiltiirel ihtiyaclarina cevap verebilir mi?

® Programin genel 6zelligini yansitabilir mi? (Darragh, 2010.5.236-238).

Yukarida da belirtildigi gibi amag, kazandirilmasi istenen 6zellikler bilgi, beceri,
tutum, deger, ilgiden olusur. Kisi dogustan bu 6zellikleri gelistirme yetisine sahip olarak
diinyaya gelir. Egitim ile bu o6zellikler donatilip gelistirmeye calisilir. Bunlarin
gelistirilip  gelistirilemedigi dolaysiz olarak kontrol edilemez. Ancak bireyin
davraniglarina bakilarak bir sonuca varilabilir. Herhangi bir ama¢ davranisa
doniistiirilemiyorsa, davranig olarak gozlenemiyorsa, o amacin varligindan ya da
gerceklestirildiginden soz edilemez. Ustelik bilgi, giic, beceri, aligkanlik gibi
ozelliklerden herkes ayni anlami ¢ikaramayabilir. Herkesin en azindan benzer anlami
cikarabilmesi icin o oOzelligin, amacin gostergesi olan davranis ve kazanimlarin

belirlenmesi gerekir (Sonmez, 2009. s.45-50).

Kazanim, amacin diizenlenmis ve planlanmis yasantilar yoluyla kazandirilmasi
kararlastirilan davranis veya davranis cinsinde ifade etmeye uygun davraniglar olarak
tanimlanmistir. Bu 6zellikler bilgi, beceri, yetenek, tutum gibi dogrudan gézlenemeyen,
ancak davraniglar yoluyla bireylerde var olarak kabul ettigimiz o6zelliklerdir. Bu
anlamda amagclarin sadece Ozellikler seklinde belirtilmesi yeterli olmayacaktir. Ciinkii
egitim durumlarinin diizenlenmesinde ve degerlendirilmesinde olciitler takimi olarak
kabul edilen amaclarin birey tarafindan kazandirilip kazandirilmadigina karar vermek
ve gozlemek cok onemlidir. Amagclarin islevsel olmasi ve amacina hizmet etmesi i¢in
davranisa doniistiiriilmesi gereklidir. Bu da program igerisinde kazanimlar ifade
etmektedir (Demirel, 2011. s.105-120). Amaglarin, kazanim veya davranis olarak ifade

edilmesinin gerekliligi sunlardir:
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Egitimde her tiirlii degerlendirme isleminin yapilabilmesi i¢in, davraniglarin hem
niteliksel, hem de niceliksel olarak ifade edilmesi gerekir.

Egitim durumlarinin  diizenlenebilmesi i¢in, diger kosullarla birlikte
davraniglarin hem niteliksel, hem de niceliksel olarak belirlenmesi gerekir.

Acik bir sistem olan egitimde her tiirlii diizenleme, yenileme, onarma, sistemi
yeniden kurma gibi etkinliklerin yapilabilmesi i¢in sistemce kazandirilacak
davraniglarin bilinme zorunlulugu vardir.

Olgiitler, standartlar saglamak icin, davranislarin belirlenme zorunlulugu vardir.
Sistemde calisan Kkisilerin (yOnetici, Ogretmen, hizmetli) yOnetilmesinde,
degerlendirilmesinde, yetistirilmesinde, es giidim saglanmasinda, sistemce
kazandirilacak davranislarin belirlenmesinin zorunlulugu vardir.

Egitim istendik davramig degistirme siireci oldugu icin davranis yazmak,

egitimin gerekliligi haline gelmistir (Sonmez, 2009. s.45-50).
Kazanimlar yazarken uyulmasi gereken kurallar sunlardir;

Yazilan her kazanim hangi amagcla ilgiliyse, o amacin niteliklerine uygun olmak
zorundadir.

Kazanim ifadeleri agik ve secik olarak ifade edilmelidir.

Kazanimlar binisik degil, bitisik olmalidir. Yani bir kazanimin kapsadigi alan
diger bir davranigin kapsadigi alanin bir kismini icermemelidir.

Kazanim ifadeleri hem sinirli, hem de kapsamli olmalidir.

Kazanimlar kolaydan-zora, basitten-karmasiga, somuttan-soyuta dogru
siralanmalidir.

Kazanimlar 6grenciye gore olmalidir.

Kazanimlar 6gretmenin yapacaklarin1 degil, dgrencinin yapacaklart olmalidir

(S6nmez, 2009. s5.45-50).
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2.4.2. Siirec

Program gelistirme ¢alismalarinda siire¢ boyutunu egitim durumlari- etkinlikler,
stmf ortami (ilgi kOseleri) ve materyaller olusturmaktadir. Siire¢, programin

uygulamaya doniik boyutunu ifade etmektedir.

Siire¢ boyutu, egitim durumlari-etkinlikler, planlama, etkinlikleri uygulama,
giinlik smnif deneyimlerini ifade eder. Egitim durumlart ¢ocuklarin gelisimlerine
dayanan amag ve kazanimlar1 temel alarak uygulanir. Egitim durumlarinin uygulanmasi
etkili bir smmf ortamimma ve uygun Ogretme stratejilerini gerceklestirebilmeyi de
gerektirir. Planlamanin yapilmasi ve egitimin uygulanmasi siireci, yazili dokiiman ile

gercek sinif uygulamalarinin arasinda bir bagdir (Catron, Allen, 2003.5.17).

Giinliik egitim programinda cocuklara yonelik 6grenme yasantilari etkinlikler
araciligiyla saglanmaktadir. Etkinlikler cocuklarin gelisim alanlarina, dikkat siirelerine
gore cesitlilik gostermektedir. Cocuklara istenilen davramiglarin kazandirilmasini
saglayan yasantilarin diizenlenmesi bu asamada ele alinmaktadir. Ogrencilere istenilen
davranigin verilebilmesi icin yasantilarin etkili bir bi¢imde diizenlenmesi gerekir. Diger
bir anlatimla, bu yasantilarin diizenlenmesinde belli Ol¢iitlerin olmas1 ve 6grenmelerin
nasil oldugunun bilinmesi gereklidir. Bu nedenle etkinlikler-egitim durumlar1 6grenci
acisindan Ogrenme yasantilari, Ogretmen acisindan da Ogretme yasantilart olarak
diisiiniilebilir. Ogrenme etkinlikleri icerisinde 6grenciyi merkezde tutabilmek icin
amaclar ile tutarhh etkinliklerin neler olabilecegi 1yi bir sekilde diisiiniilmeli ve buna
uygun Ogrenme etkinlikleri secilmelidir (Aral ve dig. 2002.s.89-90.; Demirel, 2011.
s.105-120).

Egitim durumlarinin etliligini saglanmasi adina belirli kurallar bulunmaktadir

Bunlar:

e Egitim durumlar1 belirlenmis olan amaclara ulagsmayr saglayici nitelikte
olmalidir. Ornegin ama¢ “problem ¢dzme becerisini gelistirmek™ ise etkinlikler

bu amaci gelistirici nitelikte olmalidir.
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¢ Diizenlenmis olan etkinlikler cocuklara gore planlanmali ve cocuklardan etkinlik
icerisinde memnun olmalart g6z Oniinde bulundurulmalidir. Cocuk etkinlik
icerisinde memnun olmadig1 veya istekli olmadig: takdirde etkili bir 6grenme
saglanamaz. Bu durum Ogretmenin c¢ocuklari iyi bir sekilde tanimasini ve
gelisimlerinin farkinda olmasini gerektirir.

e Egitim durumlart ¢ocuklarin basarabildiklerinden, Onceki yasantilarindan ve
becerilerinden esinlenerek planlanmali. Bu durum da 6gretmenin ¢ocuklarin
gelisimlerinin farkinda olmasini gerektirir.

¢ Etkinlik icerisinde yonergeler kisa, acik ve 6z olmalidir.

e Cocuklarin karar verebilme, problem c¢ozme, iiretkenlik becerilerini
gelistirmelidir.

e Etkinlik giivenli olmalidir.

e Farkli seviyedeki yeteneklere uygun olmalidir.

® Yas grubuna uygun olmalidir.

e Etkinlikler aktif/pasif, disarida/ iceride, 6gretmenin baslattigi/cocugun baslattigi,
bireysel/grup etkinlikleri olarak diizenlenmelidir.

¢ Oyun, cocuklarin giinliik etkinliklerinde temel etkinlik olarak belirlenmelidir

(Catron, Allen, 2003.5.158; Tyler, 1949.5.83-100).

Milli Egitim Bakanlhigi 36-72 Aylik Cocuklar I¢in 2006 Okul Oncesi Egitim
Programinda amaclar gerceklestirmek ve cocuklarin gelisimini desteklemek i¢in dokuz

cesit etkinlik bulunmaktadir. Bunlar:

e Serbest Zaman Etkinligi

e Sanat Etkinligi

e Tiirkce Dil Etkinligi

e Oyun ve Hareket Etkinligi

e Miizik Etkinligi

e Fen ve Matematik Etkinligi

e Okuma-Yazmaya Hazirlik Etkinligi
e Drama Etkinligi

e Alan Gezileri (M.E.B. 2006).
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Etkinliklerin basarili bir sekilde uygulanmasi adina etkili bir simif ¢ok dnemlidir.
Etkili smif; 6gretmen ve cocuklarin ihtiyaclarim goz Oniinde bulunduran, oyun ile
Ogrenmeye, programin amagclarinin uygulanmasina olanak saglayan, c¢ocugun
kesfetmesine, zevk alarak vakit gecirmesine, saglikli bir sekilde beslenmesine,
dinlenmesine ve saglik kosullarinin da 6nemli oldugu bir ortamdir. Smf icerisindeki
ortamin ve materyallerin ¢ocuklarin kendi basina karar verebilecegi, kesfetmenin
zevkini yasayabilecegi sekilde diizenlenmesi ¢ok Onemlidir. Ayrica cocuklarin
kendilerini ifade edebilmesi i¢in sinif, dramatik oyun, gercek ve hayali diisiincelerini
uygulayabilecekleri, problem ¢6zme becerilerini gelistirebilecekleri ozelliklere sahip

olmalidir.

Iyi diizenlenmis bir sinif planlarken oncelikle “Ne yapilacagi?” sorusunun
cevabi belirlenmeli ve bu cevaplara gore simif diizenlenmeli, sinif icerisinde meydana
gelebilecek problemler en aza indirgenmeli ve ayrica sinifta gesitli 6grenme merkezleri
bulunmalidir. Bu koseler arasinda gecisler kolay olmali, cocuklarin ilgilisini ¢ekmeli ve
etkin  katilimlart  saglanmalidir.  Sinifta  ¢ocuklarin  yapamadiklarindan  ¢ok

yapabildiklerine dikkat ¢ekilmelidir (Catron, Allen, 2003.5.94-95).

Yukarida da bahsedildigi gibi iyi diizenlenmis bir sinif ortaminda etkinlik
koseleri ve bu koselerde cocuklar icin materyaller bulunur. Koselerde bulunan bu
materyaller cocuklarin gelisimlerine, yaslarina, cocuk sayisina ve programin amaglarina

uygun olmalidir.

Erken cocukluk egitiminde ilgi kosesi olusturmak, cocuklarin bilgi ve
becerilerini arttirmalar1 anlamina gelmez. lgi kosesinin olusturulmasinda 6nemli olan,
mevcut fiziksel ortam, koselerin sayis1 ve tiirli, materyaller, ¢ocuklarin ilgileri,
becerileri, yetiskinlerin gozlemleri, geri bildirim ve degerlendirmelerin yapilmasidir.
Koselerin amaglarina uygun bir sekilde olmasi icin siire¢c amagh ve planh bir sekilde
uygulanmalidir. Bunun i¢in ilgi kdselerini diizenlerken alti noktaya dikkat edilmelidir.

Bunlar;
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1. Koseler olusturulurken ogretmen cocuklarla ilgili bilgi, gdzlem ve onlarin
gelisim seviyelerini géz oniinde bulundurmalidir. Késede meydana gelecek olan

etkinlikler i¢in su sorular sorulmalidir;

o [lgi koseleri uzun dénemli amaclara nasil katki saglar?

e (Cocuklarin kazanimi ne olacaktir?

o llgi koseleri cocuklarin gegmis yasantilari ilizerine mi bina edilmistir ve
gecmis yasantilarini nasil destekler?

e Kavram ve fikirlerin sunumu i¢in en iyi yol mudur?

® Cocuklar eglenceli bir sekilde zaman geg¢irebilirler mi?

e Kose, materyaller, etkinlikler cocuklarin gelisim seviyelerine gore mi
diizenlenmistir?

e Kosede bulunan materyaller kesiflerde bulunmayi sagliyor mu?

e Kosenin etkililigi ve sonuglari nasil degerlendirilebilir?

2. Koseler duragan olmanin yerine degistirilebilir ve esnek olmalidir.

3. Cocuklarin gelisim alanlarini desteklemek, gelisim alanlarindaki dengeyi
saglamak i¢in giinliik veya belirli araliklarla cesitli koseler diizenlenmelidir.

4. Cocuk etkinlige baslamadan once cesaretlendirilmeli, yeni materyal ve etkinlik
ile ilgili siire¢ gecirmelidir.

5. Koseler farkli gelisim alanlari icin diizenlenebilmelidir. Onceki giin bilissel
gelisim icin  kullanilan bir kose sonraki giin dil gelisimi i¢cin de
kullanilabilmelidir.

6. Cocuklarla koselerdeki siire¢ ve 0grenme deneyimleri ile ilgili olarak iletisimde

bulunulmalidir (Kostelnik, Soderman, Whiren, 2004.s.120-128).

Materyal, okul oOncesi egitim programlarindaki etkinliklerin, koselerin ve
gelisimsel uygulamalarin temel Onciisiidiir. Materyal, ¢ocuklara calisma kitaplarindan
daha etkili 6grenme firsatlar1 saglar; dil, bilim, sanat, miizik, koselerinde bulunarak
cocugun gelisimini destekler. Cocuk i¢in bilgiyi ilk elden yapilandirarak 6grenme daha
kalici bir 6grenme yOntemidir. Materyaller de ilk elden ©Ogrenme acisindan cok

onemlidir. Ornegin, cocuk bitkiler ile ilgili bilgisini onlar1 yetistirerek; cografya
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bilgisini haritalarla ugrasarak; okuma yazma ile ilgili becerilerini dil materyalleriyle
ugrasarak yapilandirir. Materyallerin se¢imi ve kullanimu ilgili birtakim kurallar

siralanabilir. Bunlar:

e Ik elden deneyim saglayacak somut ve gercek materyal saglama,

e Giivenli, eksiksiz, kullanilabilir materyal saglama,

e Saglam ve kaliteli materyal saglama,

e Materyallerin uygun kullanimini saglama,

e Cocuklarin materyallerin depolanmasi, organize edilmesi, bakimi konusunda
gorev almalarim1 saglama ve kullanimi ile ilgili kurallar1 sunma (Kostelnik,

Soderman, Whiren, 2004.s.120-128).

Okul Oncesi egitim ortamlarinda etkin 6grenme ancak materyallerle
olabilmektedir. Materyallerin olmadig1 yerde veya yetersiz oldugu yerde etkin
ogrenmeyi gerceklestirmek miimkiin degildir. Cocuklar i¢in hazirlanmis materyaller,
giinliik yasamda kullanilan materyallerin ¢cocuk boyutunda olanlarindan sec¢ilmelidir.
Ornegin tavalar, tencereler, tahta parcalari, kitaplar, kagitlar, kutular gibi materyaller
bunlardan bazilaridir. Sinif icerisindeki bu materyallerin ¢ocuklarin ilgilisini ¢ekmek ve
istekli bir sekilde oynamalarin1 saglamak amaciyla hepsini ayn1 anda sunmak yerine
zaman zaman degisiklik yaparak, doniisiimlii ¢cocuklarin ilgisine sunmak daha yerinde

bir davranig olacaktir (Kandir ve dig., 2010.s.14-15).

2.4.3. Degerlendirme

Erken cocukluk yillarmin 6nemi alandaki uzmanlar tarafinda kabul edilmis bir
gercektir. Ekonomistler, sosyal bilimciler ve kanun yapanlar cocugun gelisim alanlarini
destekleyebilmek ve boylece iilkenin gelecegini olumlu bir sekilde etkileyebilmek i¢in
bu yas araligin1 dikkatli bir sekilde incelemektedirler. Bu durum bu yas cocuklarinin
gelisimlerinin farkinda olmayi, bu yas araligina verilen egitim siireci igerisinde ¢ocuklar
hakkinda bilgi toplamayr ve egitimin verimliligini belirleyebilmek adina
degerlendirmeyi, programin ¢ok onemli bir unsuru haline getirir (Brassard, Boehm,

2007.5.30-33).
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Degerlendirmenin temeline inilerek sorulacak “Nic¢in ¢ocuk hakkinda bilgi
topluyoruz?” sorusuna verilecek cevap degerlendirmenin program igerisinde nigin
onemli oldugunu anlamaya yardimci olacaktir. Cocuk hakkinda bilgi toplamanin amaci
su sekilde siralanabilir: cocugu ne oOgretilecek ve nasil Ogretilecek, 6gretim nasil
degistirilmelidir, erken cocukluk doneminde olan c¢ocuklarin ebeveynlerini
bilgilendirmek ve raporlastirmak, 6zel egitime ihtiyact olan ¢ocuklar1 belirleyebilmek

(Mindes, 2007.5.10-12).

Degerlendirme sirasinda detayli bilgiler elde edilir ve cocuklarin gelisimleri ile
ilgili olaganiistii durumlarin da farkina varilabilir Degerlendirme ile cocuklarin neye
ihtiya¢ duyduklari, nasil aktif olduklar1 ve gelisimleri hakkinda bilgi sahibi olunur. Bu
bilgiler egitim siirecini planlamak icin kritik bir 6neme sahiptir. Ayrica anne babalar
egitim siireci igerisinde c¢ocuklarin gelisimi hakkinda veya ¢ocuklarinin 6zel egitime
ihtiyact olup olmadig1 hakkinda bilgi sahibi olmak isterler. Degerlendirme, ¢ocuklar
hakkinda yapilan gozlemlerin ve kayitlarin anne babalarla da paylagilmasini ve
ulastirilmasini miimkiin kilar. Boylece anne babalarin ¢ocuklart ile ilgili gelistirecegi

destek daha anlamli hale gelir (Wortham, 2006.5.201).

Kisaca degerlendirme; gozlemde bulunma, kayit tutma, cocugun yaptigi
calismalar1 belgeleme, anne babalarla iletisim kurma ve egitim uygulamalarin

degerlendirme siirecidir (Hirsh, 2004. s.15).

Degerlendirmenin yapilabilmesi i¢in ¢esitli degerlendirme araclar1 kullanilabilir.
Degerlendirme, gelisim alanlarin1 degerlendiren kontrol listeleri, standart testler, gozlem
formlart ile gergeklestirilebilir. Bu araglar degerlendirmeyi daha etkili yapmada, hangi
alanda neye ihtiya¢ oldugunu belirlemede ve 6zel egitime ihtiyac olup olmadigini
belirlemede oldukca etkilidirler. Ayrica kullanilan araclardan elde edilen bilgiler
Ogretmenin egitim uygulamalari, ¢ocuklarin gelisim ve Ogrenmeleri hakkinda geri
bildirim saglayacaktir (New, Cochran, 2007.s.34-37; Wortham, 2006.s.201).
Degerlendirme siirecinde bilgi toplamak i¢in kullanilacak olan yontemler c¢ocuklar

arasinda ayrimcilik  yapmadan, siirekli uygulanarak ve ¢ocugun siireci
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anlamlandirabilecek yapida olmalidir. Ayrica kullanilan degerlendirme yontemlerinden

elde edilen bilgileri egitimin diger paydaslar1 kullanabilmelidir (Mindes, 2007.s.10-12).

Cocuklart saglikli bir sekilde degerlendirebilmek icin bazi noktalar g6z Oniinde

bulundurulmalidir. Bunlar:

Degerlendirme, cocuklar icin fayda saglamalidir. Cocuklar hakkinda dogru bilgi
toplama zor ve stresli bir istir. Bu zorluk icerisinde yapilan degerlendirme
cocuklara doniik faydasinin olmasi, egitim icerisinde kullanilmasi ve diger
birimlerle paylasiimasi amaciyla acik ve net bir sekilde yapilabilmelidir.
Degerlendirme ozel amaclar icin uyarlanabilmeli ve bu amaclar dogrultusunda
gecerli, giivenli ve uygun olmalidir. Ozel bir amacla kullanlacak degerlendirme
yonteminin gecerliligi, baska amaclar dogrultusunda kullanilmasi sirasinda
gerekli degildir. Yapilan yanlislardan biri 6zel amagclar icin kullanilan
degerlendirme araglarin1 farkli amagclar icin de kullanmaktir. Uzmanlar
tarafindan onerilen, degerlendirme araglarinin 6zel amaclara uygun olmasidir.
Degerlendirme cocugun degisen ve gelisen yas ozellikleri acisindan uygun,
gecerli ve giivenilir ozellikte olmalidir.

Degerlendirme bilgi toplama yontemi ve icerigi acisindan yasa uygun olmalidir.
Cocuklar1 degerlendirme yasina uygun bilissel, dil, sosyal, duygusal, fiziksel
gelisimi ve 0grenmesini kapsayan icerikte yapilmalidir.

Degerlendirme yontemi, c¢ocugun becerilerini sergileyebildigi calismalar
dogrultusunda uygulanmalidir.

Degerlendirme sirasinda ebeveynler onemli bilgi kaynagi ve partner olarak
diisiiniilmelidir. Cocuklar1 degerlendirme sirasinda cesitli kaynaklardan
yararlanilmasi gerekir. Bu kaynaklardan birisi de ¢ocuk hakkinda ilk elden
bilginin saglanabilecegi anne babalardir. (Morrisson, 2003.s.158).

Etkili bir degerlendirmenin diizenlenmesinde bu noktalarin  yaninda

degerlendirme siireci, sistematigi, diizenli olusu ve cocugun giinliik okul yasantisindaki

yaptiklarina dayanmasi da ¢ok dnemlidir. Kapsamli bir degerlendirme siireci agsagidaki

faktorleri goz oniinde bulundurmalidir:
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¢ Grup igersinde ve birey olarak ¢ocuk,

¢ Cocugun yaninda aile, 6gretmen, yonetici, toplum gibi egitimin diger paydaslari,
e Programin felsefesi ve stratejisi,

® Degerlendirme siirecinin amact,

e Mevcut yontemler, yontemlerin dogrulugu, kullanilabilirligi ve sonuclarim

anlamlandirabilme (Mindes, 2007.s.10-12).

Degerlendirme devam eden bir siirectir ve 6grenme-ogretme siirecinin kalitesini
arttirdi@i oranda degerli olur. Degerlendirme bazen c¢ocugun icerisinde bulunmus
oldugu egitim ortamindaki basarisim1 degerlendirme olarak algilanmaktadir. Ancak
cagdas egitim anlayisinda degerlendirme sadece okul basarisi ve biligsel basariyi
degerlendirme degil ayni zamanda tiim gelisim alanlarin1 goz 6niinde bulundurma,
cocugun ilgi-ihtiyaclarin1 da siirecin icerisine katmaya O©nem verir. Etkili bir
degerlendirme egitim i¢in bir¢ok firsat sunar. Etkili degerlendirmenin olabilmesi i¢in

cesitli kriterlerin olabilmesi gerekmektedir. Bunlar;

-Devamhilik: Degerlendirme zaman isteyen ve belirli bir siirec igerisinde
gerceklesen bir olaydir. Ogretmen cocugu zaman icerisinde degerlendirir ve

degisimlerini géz oniinde bulundurur.

-Uygunluk: Degerlendirmenin uygunlugu, egitimin beklentileri ve amaclari
dogrultusunda degerlendirme yapmaktir. Egitim programlarinin genel ve 6zel amaclari

bulunmaktadir. Degerlendirme siirecinde bu amaglar da gbz 6niinde bulundurulmalidir.

-Gecerlilik: Yapilan degerlendirmenin tiiriine gore degerlendirme araci
kullanmaktir. Degerlendirme araci, degerlendirmenin amacini yerine getirebilme
ozelligine sahip olmalidir. Aksine, amacina uygun olmayan ara¢ ile yapilan

degerlendirmeler gecerli ve etkili olmaz.

-Objektiflik: Degerlendirmenin tarafsizca yapilmasidir. Ogretmenin kendi duygu
ve diisiincelerini katmadan olani, cocugun yaptigini aynen degerlendirmeye dahil etmesi

onemlidir. Boylece gercekci bir degerlendirme yapilmis olur (Bellon, Handler, 1982).



35

Uygun kriterler dogrultusunda yapilmaya calisilan degerlendirme siireci
icerisinde ¢esitli unsurlar bulunur ve bu unsurlar degerlendirme sonunda su sekilde

etkilenirler:

Cocuk:

e Cocugun ne bildigi belirlenir,

e (Cocugun yetenekleri belirlenir,

e (Cocuk hakkinda uygun egitimsel kararlar belirlenir,

¢ Cocuklarin ihtiyaclarini karsilayacak uygulamalar planlanir,

¢ Cocuk hakkinda diger kurumlara uygun ve genis bir tanimlama yapilir.

Aile:

® Ailelere, cocugun gelisimi ve 6grenme siireci hakkinda bilgi sahibi olurlar,
® Programin ¢ocuklar1 olumlu etkileyip etkilemedigi hakkinda bilgi sahibi olurlar.

.o
9%

Ogretmen:

e Cocuklarin becerilerinin farkina varir,

e Etkinlik plan1 ve secilecek amaglar1 belirler,

® Yeni sinif diizeni olusturur,

e Materyal secimini belirler,

¢ Etkinlik uygulamalarimin nasil yapilacag ile ilgili kararlar alir,
e Cocugun dogrenme siirecini takip eder,

e Cocuklarin bireysel ihtiya¢larinin farkina varabilir (Morrisson, 2003.s.134-135).

Degerlendirmenin saglikli bir sekilde yapilabilmesi, cocugun egitim ve gelisimi
acisindan cok Onemlidir. Degerlendirme sonucunda elde edilen bilgi ¢ocugun
gelecekteki egitimsel siirecini etkiler. Ancak degerlendirmenin saglikli bir sekilde
yapilmasi ve cocuk hakkinda c¢esitli kararlarin alinabilmesini engelleyecek cesitli

durumlarla da karsilagabilir. Okul Oncesi egitim programlar1 igerisinde yapilan
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degerlendirmelere engel olabilecek temel ii¢ unsur siralanabilir. Bunlar; aile, bilgi

eksikligi, degerlendirme icin dl¢iim zorluklari.

Aile ilgili engeller, aile ve Ogretmen arasinda problemlerin yasanmasi, saglikli
bir iletisimin olmamasi (ailenin degerlendirme siirecine katilmamasina sebep olur),
aileye cocugun zor anlarinda basa cikabilmesi i¢in gerekli destegin verilmemesi, okul-
aile ve diger kurumlar arasindaki iletisim kopuklugu ve ailelerin diger sosyal kurumlar

ile iletisiminin yetersiz olmasidir.

Cocuklar ile egitim siirecinde birlikte olan kisilerin bilgi, beceri, tutum, deneyim
ve egitimleri. Cocuklarla ve aileleri ile ¢calisma konusunda yeterli bilgiye sahip olmayan
ogretmenler c¢ocuklar1 degerlendirme siireci, kullanilacak yontem ve araglarin
kullaniminda zorluk yasamaktadir. Bu etkenler de degerlendirme siirecini

engellemektedir.

Kullanilacak degerlendirme araglarimin yeterli gecerlik ve giivenirlikte
olmamasi ve araglarin uygulanabilir ozellikte olmamast degerlendirmenin yapilmasini

engelleyebilmektedir (Brassard, Boehm, 2007.s.30-33).

2.4.4.Aile Katilim

Genelde formal egitimin, egitim yilinin basinda basladigi diisiiniiliir. Ancak
egitim daha onceleri baslar. Cocuk okula baslamadan once okul, 6gretmen ve sinif
hakkinda biiyiik kardegslerinden, oyun arkadaslarindan ve anne-babasindan elde ettikleri
ile cesitli tutumlar olustururlar. Bu noktada aile, cocuk ve egitim i¢in ¢ok onemlidir
(Hess, Croft,1975.5.120-122). Ik olarak cocugun bilissel, dil, sosyal, duygusal gelisimi
evde baslar. Aile ¢cocugu bazen direk, bazen de destekleyici ve onaylayici tutumlar ile
dolayli etkiler. Bu nedenle okul ve ev arasindaki iletisim ¢ocugun Ogrenmesini ve
gelisimini etkiler, zenginlestirir ve gelistirir. Bu durum erken c¢ocukluk egitim
programlar1 igerisinde ©6nemli bir unsur olan aile katilimimi gerekli kilmaktadir

(Kostelnik, Soderman, Whiren, 2004.s.205-207).
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Aile katilimi; anne babalarin ve ailenin diger iiyelerinin ¢ocuklarin gelisimi ve
egitimine katkida bulunmalar1 i¢in okul Oncesi egitim programina katildiklar1 bir
sirectir. Aile katlimi1 sonucunda aile ile etkili bir iletisim kurulur ve bu da cocuklar
hakkinda bir¢cok onemli bilgi elde edilmesini saglar. Elde edilen bu bilgiler de egitim
stirecini daha etkili kilmak icin kullanilir. Geleneksel egitim anlayis1 igerisinde
ogretmen aile ile yilda birka¢ kez goriisiirken, cagdas egitim programlarinda bu say1
daha artmaktadir. Bu da ailenin egitim icersinde oneminin arttigin1 gostermektedir. Aile
katilimi ¢esitli formlarda diizenlenebilir. Aile smifa davet edilerek etkinliklere
katilabilir, uzmanlik alanlarinda yararlanilabilir v.b. etkinlikler diizenlenebilir (Sahin,

Ozyurek, 2010.s.48; Eliason, Jenkins, 2003.5.61).

Aile katilimi1 okul oncesi donem igerisinde yeni bir konu degildir. Cocuklar i¢in
etkili bir egitim, aile katilimini da icermektedir. Bu noktadan hareket ederek okul dncesi

egitimde aile katilimi icin birtakim 6neriler sunulabilir;

e Aile iiyelerine, cocugun yasaminda ¢ok onemli bir partner oldugu goéz 6niinde
bulundurularak ortam saglanabilir,

¢ Ailenin program ile etkilesimi zenginlestirilebilir,

® Aileyi program ve ¢ocuk ile ilgili karar alma siirecine dahil edilebilir,

e Ailelere siif icerisinde gozlem yapabilme ve goniillii olarak ¢alisabilmeleri i¢in
olanak saglanabilir,

e (Cocukla ilgili bilgiler aileden alinabilir,

e Cocuk okula bagladig1 zamanlarda aile ile birlikte dereceli ve destekli gecisi

saglanabilir (Kostelnik, Soderman, Whiren, 2004.s.105-110).

Bu oneriler gergeklestirilerek okul-aile arasindaki olumlu bir bag kuruldugu
zaman egitim ve Ogretim istenilen diizeyde gerceklesir. Okul ve aile arasindaki
kurulacak is birligine okul oncesi donemde baslanmasi ve okul yillar1 boyunca
stirdiiriilmesi, ¢ocuklarin davraniglarim1 ve akademik basarilarimi etkilemekte ve olumlu
yonde artirmaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda okul ve aile arasindaki is birligi
okulun aileyi ve ¢cocugu daha iyi tanimasina yardim ettigi gibi, ailenin de okulu daha iyi

tanimasma olanak saglar. Ogretmenin aileyi daha iyi tammasi cocugu yakindan
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tanimasina olanak saglar. Ailedeki disiplin, bireyler arasi iletisim, anne babanin
cocuguna karsi tutum ve davramiglarinin  bilinmesi  68retmenin  ¢ocugu

degerlendirmesinde yardime1 olmasi acisindan énemlidir (Sahin, Ozyiirek, 2010.s.50).

Anne baba ve Ogretmenler arasindaki iliski yonetimsel isler cevresinde
olusabilir. Ancak Ogretmen ve anne babanin etkilesimde bulunacaklar1 baska ortak
noktalar1 da bulunmaktadir. Her ikisi de cocugun gelisimi ve biiyiimesine kendilerini
adamislardir. Bu noktada ayr1 ayr1 sorumluluklar: vardir. Ancak ¢ocuk i¢in daha etkili
bir ortamin hazirlanmasi adina birliktelik, ortak hareket etmek daha etkili olacaktir.
Ogretmen ve anne babalarin birliktelikleri 6zellikle cocuklara etkili bir okul deneyimi

hazirlama adina cok 6nemlidir (Hess, Croft, 1975.s.120-122).

Ogretmen ve anne babalarin birlikteliginin en 6nemli sebebi, ailenin ¢cocugun
gelisimi ve egitiminde cesitli sekillerde etkili olmasidir. Aile katiliminin diger amaclari

su sekilde siralanabilir;

¢ Aile katilimi ¢aligsmalariyla anne babalara egitim verilerek ¢ocuklarinin okul
oncesi egitimlerine destek olabilmeleri saglamak,

e (Cocugun tiim gelisimleriyle ilgili aileleri bilgilendirmek ve gelisimlerinin
desteklemek icin ailelere destek olmak,

® (Cocugu ailede 0grenme ortamina katkida bulunmak ve 6gretimi daha etkili
hale getirmek,

® Cocukta goriilen olumlu degisikliklerin devamliligini saglamak,

e Ailenin kendi cocugunu daha iyi tanimasina yardimci olmak ve onun
yasamindaki 6nemli roliinii pekistirmek,

e Dogru anne-baba tutumlar1 kazandirirken, hatali davranislart degistirmek,
cocugun hatali davraniglarini nasil degistirecegini 6gretmek ve bu tutumlarin
kaliciligini saglamak,

® Cocugun evdeki 6grenme ortamlarimi zenginlestirmek ve aileye ¢cocugun ev
ortaminda dgrenebilecegi deneyimler hakkinda bilgi vermek,

® Cocuklarin 0©zel ihtiyaglarm karsilayabilmek i¢in yeni beceriler

olusturmasina yardim etmektir (Sahin, Ozyﬁrek, 2010.s.51-52).
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Aile katilminin c¢ocuk, aile ve program acisindan cesitli kazamimlar
bulunmaktadir. Cocuk acisindan kazanimlari; anne babalar ¢ocuklarin okula uyumlari
konusunda c¢ok o©nemlidirler. Anne babalara kendilerinin okul tarafindan kabul
edilmedigini hissettiklerinde, ¢ocuklarini olumsuz yonde etkileyeceklerdir. Ancak anne
babala okul tarafindan kabul edilir, saygi duyulursa cocugunun daha olumlu tutumlar
gelistirmesinde etkili olur. Cocuklar kendilerini okula hazirlayacak ve okuldaki
ogrenmelerini destekleyecek beceri ve tutumlar 6grenebilirler. Evlerinde anne babalari
tarafindan bu beceri ve tutumlar dogrultusunda daha cok desteklenen c¢ocuklar, daha
kalict 6grenme gerceklestirirler. Aile katilimi sonunda ¢ocugun i¢inde bulunduklar ev
ortamindan gelen farkliliklar en aza indirgenir ve ilkdgretime hazir bulunusluklari
saglanir. Ayrica ¢ocuklar ailelerini ve okulu is birligi icerisinde gormesi, okula karsi
olumlu tutumlar gelistirmesini saglar. Aile acisindan; aile katilimi yalnizca okula devam
eden cocuklar1 degil, evdeki diger cocuklarda bu durumdan faydalanmaktadir. Aile
katilimi sonucunda elde edilen bilgiler anne babalarin bilgilerini artirmakta ve
cocuklaria karst olumlu tutumlar sergilemesini saglamaktadir. Aile katilimi sonunda
anne babalar da c¢esitli kazanimlar ele etmektedir. Cocuklarin egitiminde kendi
rollerinin Oneminin, ilgi, yetenek ve becerilerinin farkina varirlar ve becerilerini
gelistirirler. Kuruma, 6gretmene ve anne baba olarak kendilerine olan giivenleri artar,
cocuklarin biiyiime ve gelisimlerini daha iyi anlayarak desteklerler. Katilimin program
acisindan da cesitli katkilart bulunmaktadir. Katilim programina katilan aile iiyesi
programin mantigini, miifredatin icerigini ve 0gretim stratejilerini daha iyi anlayarak is
birligine katki saglayacaktir. Programin hedeflerine ulasmasinda anne babalarin
katiliminin saglanmasi 6nemli bir gerekliliktir (Hess, Croft, 1975.s.120-122;Sahin,
Ozyiirek, 2010.5.54-57).

Aile katilim1 genis kapsamli ve ¢esitli sekillerde diizenlenen, karsiliklt igbirligi
icerisinde gerceklesen bir siirectir. Katilim programin cesitli boliimleri igerisinde de
(planlama, uygulama, degerlendirme) gerceklestirilebilir (Kostelnik, Soderman, Whiren,

2004.5.105-110).

2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda aile katilimi; aile egitim etkinlikleri

(egitim toplantilar, konferanslar, bireysel goriismeler, egitim panolari), aile iletisim
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etkinlikleri (telefon goriismeleri, kitapcik etkinlik ornekleri, teyp kayitlari, fotograflar,
duyuru panolari, haber mektuplari, yazismalar), ailelerin egitim etkinliklerine katilimi,
ev ziyaretleri ve evde yapilabilecek etkinlikler, toplantilar, yonetim ve karar verme

siirecine katilimi etkinlikleri seklinde gerceklestirilmektedir (M.E.B. 2006).

2.5.Tiirkiye’de Uygulanan Okul Oncesi Egitim Programimin Gelisimi

Tiirkiye’de bu giin uygulanan okul Oncesi egitim programinin Ozellikleri
incelendiginde, 1994 yil1 doniim noktas: olarak kabul edilir. Zira 1994 yili 6ncesinde
okul oOncesi egitim kurumlarinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hedef ve hedef
davraniglar1 belirlenmis merkezi bir egitim programi kullanilmamakta idi. Bunun yerine
ogretmenler her egitim yili1 baginda Tebligler Dergisinde yaymlanan iinite bagliklar1 ya
da oOzel giin ve haftalar dogrultusunda; giinliik, iinite ve yillik plan hedeflerini ve
cocuklara kazandirilmasi beklenen davranislar: kendileri belirlemekteydiler. Bu sekilde
inite ve buna bagl olarak konu 6gretimini temel alan bu hedef ve hedef davranislar,
yalnizca ¢ocugun bilissel gelisimi ile sinirli kalmis, ayrica ezbere dayali oldugu igin
kalici olmayan bir bilgi birikimi saglamaktan baska bir yarar getirmemistir. Diger
taraftan bu programin diger gelisim alanlarini yeteri kadar desteklemedigi goriilmiistiir.
Okul 6ncesi donemde fiziksel, biligsel, dil ve sosyal-duygusal gelisim agisindan hizli bir
gelisim icerisinde bulunan cocuga, konu merkezli hedef ve hedef davraniglar yeterince
katki saglamamistir. Bu baglamda 1994 yilinda Milli Egitim Bakanligy, ilgili birimler ve
tiniversitelerden uzmanlarin katilimi ile gelisimsel hedef ve kazandirilmasi beklenen
davraniglarin yer aldigr merkezi bir okul 6ncesi egitim programi hazirlanmistir. 1994
yilinda hazirlanan program, daha oncesi aksakliklar dikkate alinarak, ¢ocugun gelisim
alanlarim1 kapsayan, konular1 amag degil arag¢ olarak kabul eden ve gelisimsel 6zellikler
tasiyan hedef ve hedef davraniglar icermistir. Gelisimsel 6zellik tasiyan bu hedef ve
hedef davranislar ilk defa Ogretmenlere hazir bir sekilde sunularak onlara kolaylik

getirilmistir (Kandir ve dig., 2010.s.78-79; Alisinanoglu, Bay, 2007.s.2-10).
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1994 yilinda yapilan okul 6ncesi egitim programi kres (0-3 yas), anaokulu (3-5
yas) ve anasinifi (5-6 yas) programi seklinde ii¢ ayr1 kitap halinde yayimlanmistir. Okul
oncesi egitim programi 0-72 aylik cocuklar i¢in kres, anaokulu ve anasinifi programlari

olarak hazirlanmistir.

1994 MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda 0-36 ay, 37-60 ay ve 6072 ay
hedef ve hedef davranislart ayr1 ayri1 olusturulmustur. Programda yer alan hedef ve
hedef davranislar1 kazandirmada ara¢ olarak kullanilabilecek bazi konular ve konu
analizleri verilmistir. Bu programda esas amag; konularin ogretimi degil konular
araciligiyla cocuklart belirlenen hedef ve hedef davraniglara ulagtirilmasini saglamaktir.
Programda konu analiz tablolar1 verilerek hangi konularda hangi hedeflerin
kazandirilmasi gerektigi belirtilmistir. Etkinlikler ve egitim durumlarinin olusturuldugu
daha ayrintili bir giinlik plan hazirlanmasi Ongoriilmiistiir. Giinliik planlarin
hazirlanmasinda kolaylik saglanmasi amaciyla; belirlenen hedeflere hangi konularla
ulasilabilecegini gosteren ornek Belirtke Tablosu (Hedef ve Konu Iliskileri Tablosu)
hazirlanmistir.  Ogretmen tabloda yer alan hedefler ve konular arasinda yeni
degisiklikler yapabilmektedir. Ayrica s6z konusu hedefler cocuklarin ilgilerine,
ihtiyaglarina, ¢evrenin 6zelliklerine ve 0gretmenin yaraticiligina baglh olarak tabloda
yer almayan degisik konular aracilifiyla da kazandirilabilmektedir. Ogretmen, giinliik
plan1 dogrudan, hedef ve hedef davranmislar ile konu analizi listelerine bakarak
diizenleyebilmektedir. Konu belirlenen hedef davranislart kazandirici nitelikte arag

olarak kullanilmakta ve islenmektedir (Alisinanoglu, Bay, 2007.s.2-10).

Programda aile katilimi1 okul oncesi egitimde dikkat edilecek hususlar baslig
altinda sadece bir madde ile deginilmis, okulda yapilan etkinlikler konusunda aileye
bilgi verilmesi gerektigi, bunun i¢in ailelerin belirli araliklarla okula davet edilip,
izlemelerinin saglanabilecegi, ailelere tek tek ya da grup halinde egitim verilebilecegi,
ozellikle problemli davranig gosteren c¢ocuklarin aileleriyle bu sekilde daha etkili

sonuclar alinabilecegine yonelik bilgi verilmistir (Alisinanoglu, Bay, 2007.s.2-10).

Degerlendirme amaciyla cocuklarin giinliikk plan sonunda belirlenen hedef ve

hedef davranislarin ne derece kazandirilabildigini ortaya ¢ikarmak iizere degerlendirme
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yapilmasi gerektigi, bunun i¢in de gozlem kayit formu tutulmasi gerektigi belirtilmistir.
Ekler boliimiinde verilen gozlem kayit formunda dgretmenin Oncelik ve agirlik verdigi
hedeflere gore eklemeler ve ¢cikarmalar yapabilecegi ifade edilmistir (Alisinanoglu, Bay,

2007.s.2-10).

1994 yilindan sonra okul Oncesi egitim programinin kullanimina iliskin yapilan
arastirma, uygulama ve gozlemlerin sonuglarina gore, 1994 programinin yeterince
anlasilamamasi, uygulamada bazi giicliiklerin yasanmasi, konu 6gretimine dnem verip
hedeflere ve kazanilmasi beklenen davranislara yerince odaklanamamalarn iizerine Milli
Egitim Bakanlign Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii, programin gelistirilmesi ve
ogretmenlerin karsilastiklar1 problemlerin giderilmesi amaciyla, okul Oncesi egitim
programinin gozden gecirilmesine karar vermistir. Milli EZitim Bakanhigi’nin ilgili
birim iiyelerinden, cesitli iiniversitelerden 6gretim elemanlari, Basbakanlik Sosyal
Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumunun ilgili birimlerinden katilimcilar ve ana sinifi
ogretmenlerinden olusan bir komisyon kurulmus ve calismalara baslanmistir.
Calismalar iki yil siirmiis ve yeni program 2002-2003 egitim-Ogretim yilinda

uygulamaya konulmustur (Kandir ve dig. 2010.s.78-79).

2002 programi, okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 36-72 aylar arasinda
normal gelisim gosteren c¢ocuklarin biligsel, dil, psikomotor, sosyal-duygusal
gelisimlerinin  desteklenmesi ve ©6z bakim becerilerinin kazandirilmasini esas

almaktadir.
2002 Okul Oncesi Egitim Programinin Ozellikleri:

® Program, gelisimsel gereksinimleri karsilayip gelisim alanlarinin birbiriyle
dinamik etkilesimini destekleyerek c¢ocugun biitiin gelisim alanlarindaki
davraniglarini iist diizeye ¢cikarmay1 hedefler.

® Programda biligsel, dil, psikomotor, sosyal-duygusal gelisim alanlarina iliskin
hedeflere ayr1 bagliklar altinda yer verilmistir. Ancak 6z bakima yonelik
davraniglar bir gelisim alani olmamakla birlikte bu donemdeki c¢ocuklarin
mutlaka kazanmasi gereken temel becerileri kapsadigindan ayr1 bir baglik altinda

yer almistir.
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e Hedeflerin ve kazandirilmasi beklenen davranmislarin gelistirilmesinde, higbir
zaman konu merkezli 6gretim benimsenmemelidir.

e Etkinlikler, ¢cocuga yalnizca bilgi kazandirmamali, onu arastirmaya, incelmeye,
denemeye yonlendiren 6zelliklere sahip olmalidir.

e Program 0zel egitime gereksinim duyan ¢ocuklar i¢in de 6gretmen tarafindan
gerekli diizenlemeler yapilarak kullanilir.

e Ogretmen, egitim siiresi icinde hedef ve hedef davramslarin kazanilip

kazanilmadigim siirekli gozlemlemelidir.

Bu programda 36-72 aylik ¢ocuklarin gelisim ozellikleri yaslara gore (36-60
aylik ve 60-72 aylik ¢ocuklar) psikomotor, biligsel ve dil, sosyal-duygusal gelisim ve 6z
bakim becerileri altinda verilmis ve ayrica, 36-72 aylik cocuklarin egitimleri i¢in bu
alanlarda belirlenen hedefler ve bu hedeflere ulagsmak icin kazanilmasi beklenen
davraniglart verilmistir. Programda iinite plam1 kaldirilmis, etkinliklerin planlanarak
uygulanmasi icin giinliik ve yillik plan yer almistir. Programda degerlendirme, ¢ocugun,
programin ve Ogretmenin kendini degerlendirmesi seklinde diizenlenmistir. Cocugun
degerlendirilmesi, giin icinde degisik etkinlikler sirasinda gozlem seklinde yapilmali ve
daha sonra bu gozlemler gozlem kayit formuna gecirilmelidir. Programda ¢ocugun
degerlendirilmesi amaciyla Ornek davranis degerlendirme formu ve gelisim raporu
verilmistir. Davranis degerlendirme formu egitim durumlan ic¢in belirlenen hedef ve
hedef davramislarin cocuklar tarafindan kazanilip kazanilmadigimi belirlemek iizere
hazirlanmigtir. Gelisim raporu ise ¢ocugun gelisimi hakkinda aileleri bilgilendirmek
amaciyla hazirlanmistir. Programda her yariyilda en az bir gelisim raporu verilmesi
gerektigi belirtilmistir. Programin degerlendirilmesi, “tiim boyutlarin ele alinarak bunlar
arasindaki tutarhiliklar, planlanan ile uygulanan arasindaki durum, uygulamada ortaya
cikan yeni gereksinimler ile gerceklestirilir. Ogretmenin kendini degerlendirmesi ise
programin ve c¢ocuklarin degerlendirilmesi sonucunda elde ettigi verilerin analizi
sonucunda elde ettigi veriler dogrultusunda gerceklestirilmektedir. Bunun yaninda
programda aile katilimi, ailenin ¢cocugun egitime katiliminin saglanmasi basligi altinda

verilmistir. Aile katillmi sene basinda yonetici ve Ogretmenler tarafindan
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kararlastirilarak, veli toplantilar1 (her yariyilda en az iki kez), bireysel goriismeler ve ev

ziyaretleri (bir yariyilda en az bir kez) dogrultusunda gerceklestirilmektedir.

Programin ekler boliimiinde yillik-giinliik plan 6rnekleri, davranis degerlendirme
formu ve gelisim raporu Ornegi, tam ve yarim giin egitim yapan ana okulu giinliik

zaman ¢izelgeleri, 6zel giinler ve haftalar listesi verilmistir (M.E.B. 2002).

2002-2003 egitim-0gretim yilindan bu yana uygulanmakta olan program;
uzmanlardan ve uygulamacilardan alinan geri bildirimlerin, cagdas program gelistirme,
gelisim ve Ogrenme kuramlarinin, toplumun degisen egitim gereksinimlerinin ve yeni
ilkogretim programinda benimsenen ilke, yaklasim ve ozelliklerin dogrultusunda
gozden gecirilmis, gerekli diizenlemeler yapilmis ve gelistirilerek 2006-2007 egitim
ogreti yilinda uygulamaya konulmustur. Gelistirme caligmalar1 sirasinda farkl
ilkelerdeki egitim uygulamalari analiz edilmis, c¢esitli program yaklasim modelleri
incelenmis, bunlardan elde edilen veriler, ¢cocuklarin 6zellikleri, toplumumuzun yapisi
ve kiiltiirel degerleri ile 21. Yiizyilda egitimli bireylerde olmasi gereken niteliklerle

biitiinlestirilmistir (M.E.B.2006).

2006 Okul Oncesi Egitim Programi 3-6 yas cocuklarin, psikomotor, sosyal-
duygusal, dil ve biligsel gelisim alanlarin1 desteklemeyi ve 6z bakim becerilerinin

kazanilmasini saglamay1 amaglamaktadir.
2006 Okul Oncesi Egitim Programimin Ozellikleri

® 36-72 aylik cocuklara yoneliktir.

e Cocuk merkezlidir.

® Amaclar ve kazanimlar esastir.

e Gelisim ozellikleri her yas grubu icin ayr1 ayri olarak diizenlenmistir.
¢ Konular amag degil, aractir.

o Uniteler yer almamaktadir.

e Esnektir.

e Ogretmene ozgiirliik tanr.

e Yaraticilik 6n plandadir.
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e Ogretmenlerin planh calismalar1 gerektirir.

e Cocugun ozgiirce deneyimler kazanabilmesine olanak tanmiyan ortamlar
Oonemlidir.

¢ Problem ¢6zme oyun temel etkinliklerdir.

e (Giinlik yasam deneyimlerinin ve yakin cevre olanaklarinin egitim amach
kullanilmasi tesvik edilmektedir.

e Ogrenme yasantilarinin ¢esitlendirilmesi Snemsenmektedir (M.E.B.2006).

2006 programi “gelisimsel” bir programdir. Yani cocugun tim gelisim
alanlarinin gelistirilmesini esas almaktadir. Uygulanmakta olan ilkdgretim programinda
yalnizca kazanimlara yer verilmis olmasina karsin, 2006 programinda gelisim alanlar1
dikkate alinarak 2002 programindaki yapiya bagli kalinarak amaglar ve kazanimlara yer
belirtilmistir. Programda 36-72 aylik ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri yaslara gore (36-48
aylik, 48-60 ve 60-72 aylik cocuklar) psikomotor alan, biligsel alan, dil alani, sosyal-
duygusal gelisim alan1 ve 6z bakim becerileri altinda verilmis ve ayrica, bu gelisim
alanlar1 baghgi altinda 36-72 aylik cocuklarin egitimleri i¢in ama¢ ve kazanimlar
verilmistir. Bu programda 2002 programindan farkli olarak hedef ve hedef davranislar,
ama¢ ve kazanimlar olarak degistirilmistir ve dil alaninin amag¢ ve kazanimlart ayrica

verilmistir. Programda etkinlik olarak dokuz ¢esit etkinlik bulunmaktadir. Bunlar:

e Serbest Zaman Etkinligi

e Sanat Etkinligi

e Tiirkce Dil Etkinligi

e Opyun ve Hareket Etkinligi

e Miizik Etkinligi

e Fen ve Matematik Etkinligi

e Okuma-Yazmaya Hazirlik Etkinligi
e Drama Etkinligi

e Alan Gezileri (M.E.B.2006).

Programda degerlendirme 2002 programinda belirtildigi gibi ¢ocugun

degerlendirilmesi, programin degerlendirilmesi ve dgretmenin kendini degerlendirmesi
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olarak ii¢ baslik halinde yer almistir. Cocugun degerlendirilmesi, 2002 programina gore
daha ayrintili incelenmis, gerekli aciklamalara yer verilmis, cocugun degerlendirilmesi

icin cesitli araglar ve 6rnek formlar sunulmustur. Bunlar:

e Gozlem Kayitlart (6rnek olarak sunulmus, oyun gozlem formu, sistematik
gozlem formu 6rnek olarak sunulmustur),

e Anekdot Kayitlar1 (kisa not oOrnegi, anektod kayit formu Ornek olarak
sunulmustur),

¢ Gelisim Kontrol Listeleri ve Standart Testler,

¢ Portfolyolar,

¢ Gelisim Raporlari.

Programin degerlendirilmesi ile ilgili olarak, tim boyutlarinin ele alinarak
bunlar arasindaki tutarliliklar, planlanan ile uygulanan arasindaki durum, uygulamada
ortaya cikan yeni gereksinimler olarak belirlenmesi ifade edilmistir. Bunun icin yillik ve
giinliik planlarda belirtilen noktalar dogrultusunda degerlendirilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Ayrica her donem sonunda her bir cocuk i¢in “kazanim degerlendirme
formu” doldurulmas: gerektigi belirtilmistir. Ogretmenin kendini degerlendirilmesinde
ise 2002 programinda farkli olarak 6gretmen 6z degerlendirme formu sunulmus ve bu

formun diizenli araliklarla doldurulmasi 6nerilmistir (M.E.B. 2006).

2006 programi aile katilimi agisindan da 2002 programinda farkli ozellikler
gostermistir. Programda aile katilimi ile daha fazla aciklamalara yer verilmis ve aile

katilimi etkinlikleri cesitlendirilmistir. 2006 programindaki aile katilim etkinlikleri:

e Aile egitim etkinlikleri (egitim toplantilar, konferanslar, bireysel goriismeler,
egitim panolari),

e Aile iletisim etkinlikleri (telefon goriigsmeleri, kitapgik etkinlik ornekleri,
teyp kayitlari, fotograflar, duyuru panolari, haber mektuplari, yazigsmalar),

e Ailelerin egitim etkinliklerine katilimi,

e Ev ziyaretleri ve evde yapilabilecek etkinlikler,

e Toplantilar,
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e Yonetim ve karar verme siirecine katilimi etkinlikleri seklinde

gerceklestirilmektedir (M.E.B. 2006).

2006 programinda bilgi verilmesi amaciyla ¢esitli basliklar altinda agiklamalara
yer verilmistir. Bu aciklama bagliklari, programin tanitimi, egitim programinin ve
ogretmen kilavuz kitabinin kullaniminda onerilen yontem, okul dncesi egitimde kalite,
meslek etigi ve 6gretmen yeterlilikleri, davranis yonetimi, ¢cocukluk ve yaraticilik, okul
oncesi egitimde sorumluluk, ¢evre duyarhilig1 ve farkliliklara saygi egitimi, kaynastirma
egitimi, 0grenme siireci, egitim ortamlarinin diizenlenmesi, planlama, aile katilimi, okul
oncesi egitimde degerlendirme, okul Oncesi egitimden ilkogretime geciste ogretmenin,
ailenin, gorev ve sorumluluklaridir. 2006 programin ekler boliimiinde, okul Oncesi
egitim kurumlar egitim etkinlikleri ¢izelgesi, yillik ve giinliik plan formu, etkinlik
formati, gelisim kontrol listesi, kazanim degerlendirme formu, gelisim raporu 6rnegi,
ogretmen 0z degerlendirme formu, belirli giin ve haftalar, kavramlar listesi, kanun ve

yonetmelikler listesi yer almaktadir (M.E.B.2006).

Bunun yaninda 2006 programin daha iyi anlasilmasi ve uygulanabilmesi amaciyla
ogretmen kilavuz kitabi da yaymlanmistir. Ogretmen kilavuz kitabinda giinliik-yillik
plan Ornekleri, elli ii¢ etkinlik drnegi, gelisim raporu 6rnegi, kazanim degerlendirme

formu 6rnegi ve bunlarla ilgili aciklamalar yer almaktadir (M.E.B.2006).
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2.6. Diinyada Yaygin Olarak Uygulanan Okul Oncesi Egitim Programlar
2.6.1. High/ Scope Okul Oncesi Egitim Program

1960 yilinda Weikart ve arkadaslar1 tarafindan High/Scope Perry anaokulunda
kullanilmak i¢in olusturulan program, gelisimsel ve egitimsel fikri temel alan bir okul
oncesi egitim programidir. Program miizik, sanat, hareket, bilgisayar kullanimini
icermektedir. Diinyada ve Amerika’da bircok erken c¢ocukluk egitim merkezi

High/Scope egitim yaklasimini kullanmaktadir.

Piaget’in gelisim teorisine dayanan program, ¢cocugu, kendi planlayip yiiriittiigii
etkinliklerden en iyi sekilde 6grenen aktif ogreniciler olarak gormektedir. Yetigkinler
cocuklarin giinliikk rutin sistemlerini (planla-yap-gézden gecir) diizenler, onlari
gozlemler, etkinlikleri hakkinda diistinmelerini, temel deneyimlere baslama ve
uygulayabilmelerini, kendi baslarina tercihlerde bulunmalarini, problem c¢ozmelerine
yardimcr olurlar ve onlarin sosyal, fiziksel, zihinsel gelisimini destekleyecek olan
aktivitelerin uygulanmasin1 saglarlar. Diger programlarin aksine High/Scope
yaklasiminda yeni ve 0Ozel materyallere gerek yoktur. Artik malzemeler ve dogal
malzemeler kullanilabilir. Ik baslarda yetiskinler programin metotlarin1 6grenmede
zorlansalar da iyice Ogrendikten sonra ebeveynlerle, cocuklarla ve diger calisanlarla
daha iyi bir etkilesimde bulunabilirler. Program ‘“cocuklarla en iyi sekilde etkinlik
yapabilme” olarak ifade edilebilir. Program, erken ¢ocukluk alaninda gecerli gelisimsel
fikirlere dayalhidir ve gecerliligi 30 yili askindir yapilan caligmalarda goriilmiistiir.
Programin siirekli kendini gelistirmesi, degerlendirmesi, katkida bulunulmasi,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin kaliteli egitim aldiklar1 diisiincesinin olusmasinda etkili

olmaktadir (Johnson, Roopnarine, 2000.5.277).

High/ scope programinin temelini Etkin 6grenme, temel deneyimler ve giinliik

rutin olusturmaktadir.
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Etkin Ogrenme

Etkin 6grenme nesneleri, insanlari, fikirleri ve olaylari dogrudan ve hemen
yasamak, biligsel yapilanmanin yeniden gerceklesmesi ve dolayisiyla da gelisim igin
gerekli bir sarttir. Basit olarak, ¢ocuklar hareket etme, dinleme, arastirma, hareket etme,
hissetme, ellerini kullanarak ugrasmak gibi kendileri tarafindan baglatilan etkinliklerle
kavramlar1 6grenir, fikirleri olusturur ve kendi sembollerini ya da soyutlamalarini

yaratirlar.

High/Scope merkezlerinde ve siniflarinda, cocuklar kendi diinya bilgilerini
zihinlerinde kendileri yapilandiran etkin kisilerdir. Bunu yaparlarken fikirlerini ve
etkilesimlerini mantiksal ve sezgisel diisiiniis ve hareket dizilerine doniistiiriirler. Kisisel
olarak anlamli deneyimler ve sonuclar olusturmak icin farkli materyallerle calisirlar ve

deneyimleri hakkinda kendi sozciikleriyle konusurlar.

Kisaca etkin 6grenme, cocugun yeni bir anlayisi nesnelerle ugrasarak, insanlarla,
olaylarla, fikirlerle etkilesime girerek zihinde yapilandirdigr bir 6grenme sekli olarak
tanimlanir. Etkin 6grenme i¢in dort ana unsur ¢ok onemlidir: (1) nesnelerle dogrudan
deneyim, (2) hareketler {iizerine diisiinme, (3) icten gelen motivasyon, kesif ve

tiretkenlik, (4) problem ¢6zme (Johnson, Roopnarine, 2000.5.279).
Temel Deneyimler

Cocuk merkezli olan High/Scope yaklasimi Piaget’in gelisim teorisine ve c¢esitli
arastirma bulgularina dayanan temel deneyimlerden olugsmaktadir. Programin merkezi
giinliik rutinler olmasina ragmen, 6gretim i¢in merkez nokta bu temel deneyimlerdir.
Temel deneyimler yetiskinlere, ¢ocuklar1 anlamada, desteklemede, onlarin kendi
belirledikleri etkinlikleri genisletebilmelerinde yardimci olabilecek bir yoldur. Bu
deneyimler giinliikk rutin faaliyetler icerisinde dgretmene rehberlik eder. Ogretmenin
bazi erken cocukluk programlarinda ve etkili davranigsal yaklasimlarda belirlenmis
etkinlik kitaplarindan bagimsiz olarak diisiinebilmesini saglar. Temel deneyimler
cocuklar1 gozlemleme ve plan yapma noktasinda ¢cok 6nemli bir yere sahiptir. Bu temel

deneyimler.
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Yaratici betimleme (temsil)

Dil ve gramer

Bagimsiz karar verebilme ve sosyal iligkiler
Hareket

Miizik

Siniflama

Dizileme

Say1

Alan

10. Zaman

Bu basliklarin her biride ayr1 alt basliklara ayrilmistir. Ornek olarak;

Hareket

Lokomotor olmayan hareketler yapma

Lokomotor bi¢imde hareketler yapma
Nesnelerle birlikte hareket etme
Harekette yaraticiligi ifade etme
Hareketi tanimlama
Hareket yonergelerine uyma
Tempoyu hissetme ve ifade etme

Ortak bir tempoya gore bir sira izleyerek hareket etme

Yaratici Betimleme (Temsil)

Nesneleri goriiniim, ses, tat, koku ve dokunma yoluyla tanima
Hareketleri ve sesleri tanima

Resim, fotograf ve modelleri gercek yer ve nesnelerle iliskilendirme
Hayali oyun oynama ve rol yapma

Kil, blok ve benzeri materyallerden model yapma

Cizme ve boyama
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Smif 6grenme deneyimleri, birbiri igerisine karistirllmis sekilde etkinlikler
olarak sunulabilir. Bu yaklasim Ogretmenlere programi degerlendirme ve c¢ocuklari
gozlemleyebilmesi icin somut Olciiler sunmaktadir. Bu deneyimlerin icerisine yeni
kullanilabilir deneyimlerde ekleyebilme firsatlari da bulunmaktadir. Boylece program
yetiskinleri hareket, miizik, bilgisayar kullanimi ve drama gibi yeni deneyimlerde
yetistirmislerdir. Temel deneyimler ve bu deneyimlere katkida bulunmasi programin
gelismesini, c¢ocugun saghkli biiylimesi ve gelisimi acisindan ©Onemli olanaklar

saglamaktadir (Johnson, Roopnarine, 2000.s.282-283).
Etkin Ogrenmeyi Destekleyici Giinliik Rutin

Etkin Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin gerekli olan c¢evreyi ve ortami
diizenleyen giinliik rutin, yalnizca sonraki giin farkli bir durum ve olay oldugu zaman
bir uyar1 (ve bilgi vermeyi) icerir. Sonradan yapilacak olan alan gezileri, 6zel ziyaretler
ve baska durumlar siirpriz degildir. Bunun disinda ayn1 sekilde devam etmektedir. Bu
baglilik cocugun kendini giivende hissetmesine, sorumluluk doygusunun gelismesine ve

bagimsiz bir sekilde katilimina olanak verir.

Programin giinliik rutini, planla, yap, gozden gecir ve birka¢ zaman diliminden
olusur. Bu ardisik sekilde gerceklesen rutin cocuga fikirlerini, yapmak istediklerini
Ogretmene anlatabilmesine ve Ogretmenin siirecin igerisinde bulunabilmesini saglar.

Giinliik program béliimleri su sekilde siralanabilir;
Planlama Zamant

Cocuklar bu zamanda c¢esitli secimlerde bulunurlar ve kararlar verirler. Ancak
cogu program, ¢ocuklarin kararlar1 hakkinda diisiinebilmelerine, secimlerinin sonuclari
ve yapabileceklerini fark edebilmelerine nadiren olanak verir. Planlama zamani
cocuklara fikirlerini, amaclarim yetiskinlere anlatmalarina firsatlar saglar ve kendilerini
karar alabilen bireyler olarak goriirler. Onlar bagimsiz olabilmenin ve karar alabilmenin

deneyimini ve yasitlarinin yani sira bir yetigkinle birlikte ¢calismanin zevkini yasarlar.
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Ogretmenler cocuklarin planlar1 hakkinda uygulamadan once konusurlar. Bu
zaman dilimi c¢ocugun fikirleriyle zihin fotografinin goriilmesini saglar ve nasil
ilerledigi hakkinda fikir elde edilir. Cocuklarla birlikte bir plan gelistirme, yetiskinlere
cesitli firsatlarla karsilagsmalarina, cocuklarin fikirlerini Ogrenmelerine, planlarini
giiclendirmek ic¢in cesitli yollar Onermelerine olanak saglar. Boylece yetiskinler
cocuklarin gelisim seviyelerini ve diisiinme yollar ve sitilleri hakkinda bilgi sahibi olma
konusunda basarili olacaklardir. Ancak 6gretmen ¢ocuklarin sinirliliklarini ve planlarini
kabul etmelidir. Planlama siiresinden hem 6gretmen hem de cocuk fayda gormektedir.
Ogretmen neye bakmasi gerektigi konusunda fikri olustugunda cocuk planlarini

baslatmaya hazir hale gelmistir (Johnson, Roopnarine, 2000.5.282-283).
Calisma Zamani

Calisma zamanmi planla-yap-gézden gecir ardisik sistemi icerisinde planlama
isleminden sonra gerceklesen zaman dilimidir. Giinliik periyot icerisinde en uzun zaman
dilimidir. Calisma zamaninda, hem Ogretmen hem c¢ocuk birlikte oynayabilirler.
High/Scope programinda yeni olan yetiskinler rollerinden emin degillerdir, kafalari
karigiktir. Yetiskinler ¢cocuklarin planlamis olduklar etkinlikleri uygularlar. Yetiskinler
cocuklarin  etkinliklerini yiirlitmezler. Calisma zamanmi boyunca c¢ocuklardan
planladiklart etkinlikleri uygulamalar1 beklenir. Planlarin gergeklestirilmesinden
cocuklar sorumludur. Ancak bu yetigkinlerin pasif¢ce oturup izlemeleri anlamina gelmez.
Yetiskin ¢alisma zamani icerisinde cocugu gozlemler. Onun bilgiyi nasil elde ettigini,
akranlariyla nasil iletisimde bulundugunu, nasil problemleri ¢6zdiigiinii, etkinliklere
nasil girdigini gozlemler. Ciinkii ¢cocuklar bir¢cok alan ve konu icerisinde caligabilirler.

Yetiskinlerin zamanlar1 sinirlidir (Johnson, Roopnarine, 2000.s.280-282).
Temizlik zamani

Temizlik zaman1 planla-yap-gbdzden gecir sistemi icerisinde ¢alisma zamaninda
etkinlikler uygulandiktan sonra; ortamin diizenlenmesi seklinde gerceklesen zamandir.
Temizlik zamaninda materyaller Onceden etiketlerle belirtilen yerlere taginir ve
tamamlanmamis projeler raflara kaldirilir. Bu siirecte, sinif diizenlenir ve cocuklarin

temel biligsel becerileri kazanmasina firsat saglar, ¢ocuk egitim ortaminin farkina varr,
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kulland1g1 malzemeleri diizenleyip kaldirmas: gerektigini 6grenir. Cocuklarin kullandigi
malzemeler ¢ocuklarin ulasabilecegi raflarda bulunmaktadir. Raflarda direk olarak

tanitabilecek sekilde etiketler kullanilir.

Cocugun calistigi malzemeleri kaldirabilmesi onun kendine giiven duymasini ve

yetigkin yardimi1 olmadan kendi basina bir seyler yapabilmesinin zevkini yasatir.
Hatirlama Zamani

Hatirlama zamani planla-yap-gozden gecir ardisik sisteminin son kismini
olusturur. Bu zamanda c¢ocuklar c¢alisma zamaninda neler yaptiklarini, neler
yasadiklarini, neleri basarabildiklerini ve basaramadiklarin1 yansitirlar. Cocuklar uygun
yollarla (gelisimine uygun cesitlilikte) yansitirlar. Birlikte oynadiklari c¢ocuklarin
isimlerini hatirlarlar, etkinliklerini hikaye edebilirler, karsilastiklar1 problemleri
anlatabilirleri yapmis olduklar1 etkinliklerin resmini ¢izebilirler, bir modelini
yapabilirler ya da sozel olarak yasanan olaylar1 ifade edebilirler. Hatirlama zamani
cocuklarin ¢alisma zamaninda yasadiklar1 deneyimleri, kazandigi kavramlari
yetigkinlere ve arkadaslarina anlatabilmelerine olanak saglar. Bunun yaninda ¢ocugun,
arkadaslarina, yaptiklarin1 sozsel ifadeleri kullanarak anlatmasina ve resim yoluyla
sunmasina olanak saglar. Ogretmen de orijinal plan ve yaptiklarinin baglanti kurmasini

destekler (Johnson, Roopnarine, 2000.5.282-283).
Kiiciik Grup Zamani

Kiiciik grup zamaninin bigcimsel yapisi diger biitiin O6gretmenlerin etkinlik
yapisina benzer. Burada 6gretmen, 6grencilerin de katilabilecegi bir etkinlik olusturur.
Bu etkinlikler alan gezileri, mevsimler, kiiltiirel etkinlikler, grup calismalar1 (sanat) ve
yemek pisirme (yaslarina uygun sekilde) olabilir. Ogretmen etkinlikleri olusturmasina
ragmen, cocuklarinda problemlere ¢6ziim yollar1 sunmalart ve etkinlikler hakkinda fikir
belirtmeleri icin cesaretlendirilirler. Burada 6gretmen cocuklarin ihtiyaglari, gelisim
seviyeleri, ilgileri hakkinda bilgi sahibi olmalidir ve her bir ¢ocuga problem cozme ve
karar verebilme firsati sunmalidir. Problem cozme firsatlar1 buldugunda, 6gretmen

cocuklarla olan sohbeti ve iletisimi genisletmeli, onlarin fikirlerini sormali, agik uclu
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sorular sormalidir. Kii¢iikk grup zamaniin planlanmasi ve uygulanmasina ¢ocuklarin
aktif olarak katilimi ¢ok ©Onemlidir. Cocuklar materyalleri kullanir, hareket eder ve
problemler ¢ozer. Bu zaman, ¢ocuklara materyalleri tanima ve kesfetme firsat1 saglar.
Cocuklar, materyali tanima esnasinda duygularini ve kaslarini kullanirlar yetigkinle ve

diger ¢ocuklarla birlikte ¢alisirlar (Johnson, Roopnarine, 2000.5.282-283).
Biiyiik Grup Zamani

Biiylik grup zamani ¢ocuklarin hep birlikte bir yetigkinle birlikte oldugu bir
zamandir. Burada sarkilar soylenir., temel hareketler yapilir, parmak oyunlari oynanir,
miizik enstriimanlar1 ¢alinir, oyunlar oynanir. Biiyiik grup zamani ¢ocuklarin bir gruba
dahil olmasina, fikirlerini diger ¢ocuklara anlatabilmesine olanak saglar. Yetiskinler
etkinligi baslatmasina ragmen, cocuklar siirdiiriir ve miimkiin oldugu kadar secimleri
cocuklar yaparlar. Bu zaman, ¢cocuklarin miizige gore hareket etme ve cesitli yliriiyiis
sekillerinin kullanilmas1 agisindan da ¢cok 6énemlidir (Johnson, Roopnarine, 2000.s.282-

283).
Bahge Zaman

Giiniin sonunda bahceye cikilarak oynanan zaman dilimidir(Johnson, Roopnarine,

2000.5.280-282).
High/scope Sinifi Giinliik Rutin Cetveli

e 8-8.30: Okula varis, kahvalti

e 8.30-9:Geg kalanlarin kahvaltist

e 8.30-8.45: Planlama Zamam

e 9.00: Uygulama

e 10.45: Sonlandirma-Temizlik

e 10.50: Hatirlama Zamam

e 11.15: D1s Oyun Mekaninda Oyun
* 12.00: Ogle Yemegi

e 13.00: Dinlenme/Sessiz Etkinlikler
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* 14.30: Grup Etkinlikleri
* 15.00: Disarida Oyun
* 16.30:Eve Gidis i¢in Hazirlik

Giinlik program akisinin diizeni zaman dilimlerinin ardisik siralinigi, program
giiniin uzunluguna, ¢ocuklarin ve ayrilig saatlerine, programin uygulandigl yere ve

iklime gore, ortamdan ortama ve ekipten ekibe farklilik gosterir (Follari, 2007.s.155).
Ogretmenin Rolii

High/scope programinda 6gretmenin temel gorevlerinden biri etkin 6grenmeyi
saglamaktir. Bu, ¢ocuklar etkinlik hakkinda diisiinmenin yani sira, kendileri tarafindan
ilk elden 6grenmeyi ve materyallerin saglanmasi anlamma gelir. Ogretmen ¢ocugun
aktif katilmasini saglamak amaciyla programin temeli olan planla-yap-degerlendir
sistemini kullanir. Ogretmen planlama asamasi icerisinde cocugun olam1 daha iyi
gerceklestirebilecek ve cesaretlendirebilmek ic¢in ¢ocukla tartisir ve c¢ocugun
diisiincesini detaylandirir. Cocugun niyetini derinlemesine anlamaya calisir. Bu
cocugun etkinligi sirasinda da gerceklesebilir. Ogretmen cocuklarin dgrenmeye aktif
olarak katilmalarini saglar. Cocukla yapilan bu yaratici tartigmalar ve zengin bir dil

cevresi cocugun gramer ve dil gelisimi acisindan ¢ok 6nemlidir.

Bunun yaninda dgretmen cocugun etkinligi sirasinda aktif partneridir. Ornegin
cocuk dramatik oyun oynarken ogretmen hikayenin bir kisminda rol alabilir. Bu
ogretmenin etkinligi yiiriitmesi veya direk olarak etkilemesi anlamina gelmez. Burada
ogretmen aktif olarak katilir. Katillmin altinda yatan c¢ocugun diisiincelerini ve

duyuslarini;

- Yeni materyaller Onererek,
- Yorumlarla ve sorularla, cocugun fikirlerini genisletmek

- Cocugun yetiskinlerle ve yasitlariyla etkilesimini destekleyerek genisletmektir.
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Ogretmenin cocuklar1 etkinlik sirasinda izlemesi ve dinlemesi ¢ok onemlidir.
Boylece 6gretmen ¢ocuklart degerlendirebilir ve fikir sahibi olabilir. Cocuklarin ilgileri,

istekleri ve ic motivasyonlar1 hakkinda bilgi sahibi olur.

Gozlemler her Ogretmen icin cocugu anlamak ve tamimak agisindan c¢ok
onemlidir. Ogretmen c¢ocugun etkinlik ve oyunlariyla ilgilenmediginde ve grup
etkinliklerini kacirdiginda degerlendirmede zorlanacaktir ve bu da zaman alacaktir.
Ogretmenler g¢ocugun dilini, oyunla ilgili detaylar1 ve kullandigi materyalleri
kaydederken dikkatli olmalidirlar. Ogretmenin gézlemi ¢ocuklarin kendilerine ait yasam
ve ilgilerine hitap edebilecek olan zengin 6grenme ¢evresini olusturma agisindan ¢ok
onemlidir. Ogrenme cevresini olustururken, sinif alanini diizenlerken, giinliik cizelgeyi
olustururken bile 6gretmenin ¢ocuk hakkindaki bilgileri ¢ok 6nemlidir. Ogretmenler
ailelerle etkilesim i¢inde olmalidir. Bu 6gretmene, cocuk hakkinda bilmedigi yeni seyler

ogretebilir ve bunu 6grenme ¢ergevesi i¢inde kullanabilir (Follari, 2007.s.157-158).
Swnif Diizeni

High/Scope Programi’nda simf cesitli etkinlik koselerine boliinmiistiir. Ornegin,
blok ve insa, evcilik, kitap, kum ve su kosesi, sanat kosesi gibi. Koselerde cocuklar
rahatca oyunlar oynayabilirler. Her kosede cocuklarin rahatca oynayabilecekleri alan
bulunmaktadir. Siniftaki raflar, materyaller ve ara¢ gerecler ¢cocuklarin ulasabilecekleri
yerlerdedir. Cocuklar bir koseden diger koseyi rahatlikla gorebilirler ve bir koseden
digerine rahatlikla hareket edebilirler. Siniftaki materyaller etiketlenmistir. Cocuklar
materyallere rahatlikla ulasabilirler. Boylelikle bagimsizlik ve yeterlilik duygulari
artmis olur. Materyaller giindelik hayatta kolaylikla bulunabilen ve oldukg¢a ucuz
malzemedirler. Acik uglu, birden fazla kullanim sekli olan artik ve dogal materyaller
kullanilir. Materyaller insanlar arasi farkliligi da yansitir. Cocuklarin ailevi, toplumsal
ozelliklerinden olumlu yanlar1 vurgular (6rnegin, aile iiyelerinin fotograflari, yemek

kaplari, yiyecekleri gibi)Bu materyaller giinliikk programda yer alir (Fetihi, 2005.5.127).
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Degerlendirme

Gozlem olgekleri belli araliklarla, sistematik olarak diizenlenmeli, gelisim
teorilerine uygun olmalidir. High/scope 6gretmenleri gozlem amaciyla COR o6zellikle

aileler ile ilgili cesitli bilgiler icermektedir ve ¢ocugun gelisimini degerlendirmektedir.
COR (Child Observation Record)

COR cocugun c¢esitli alanlardaki (sosyal-duygusal, bilissel, dil ve fiziksel)
sonuglarini degerlendirilmesiyle tanimlanan bir kontrol listesidir. Her bir ¢ocuk i¢in ayri
bir kontrol listesi kullanilir. Bu kontrol listelerinde bulunan her bir madde igin
ogretmenlerin her ¢ocukta farkli seviyede bulunan davranis ve beceri ornekleri bulunur.
Asagida ornek 5 davranis temel deneyimlerden kendi basina karar alabilme (insiyatif)
bashigr altinda tercihlerini sOyleme maddesi ile ilgili olarak seviyesine gore

diizenlenmistir.

1. Cocuk heniiz tercihlerini agiklamiyor.

2. Cocuk sevmis oldugu bir etkinlige cesitli hareketler, vurgu veya bir kelimeyle
baslhyor.

3. Cocuk sevdigi bir etkinligi kisa climle ile ifade eder.

4. Cocuk kisa bir ciimle ile kendi olam1 nasil uygulayacagini sdyler. Ornegin:
kamyonumu yolda siirmek istiyorum.

5. Cocuk yapacag etkinlik hakkinda ayrintili olarak bahseder.

Bunun yaninda ogretmenler c¢ocuklar1 dogal oyun cevresinde, cocuklarin
sergilemis olduklar1 beceri ve davranmiglar hakkinda da kisa notlar tutarlar. COR
uygulanirken 6gretmenin cocuklari herhangi bir test ortamina sokma gibi zorunlulugu
bulunmamaktadir. Formal bir degerlendirme 06lcegi degildir. Bu sekilde cocuk ve
ogretmen baski hissetmeyecektir. Degerlendirme dogal bir sekilde oldugu igin

ogretmenler ¢cocuklarin tam olarak gelismeleri hakkinda bilgi sahibi olacaklardir
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Program Kalitesini Degerlendirme Olcegi (PQA)

COR’un yam sira program kalitesini degerlendirmek amaciyla PQA
kullanilmaktadir. PQA program c¢alismalarinin ihtiyaclarini belirlemek amaciyla da
kullanilmaktadir. Program biitiin yoniiyle ele alinir. PQA 6grenme ortami, cizelgeler,
etkilesim, program, aile katilimi, calisanlarin gelisimi, programin yonetimi gibi
baghklar1 icerir. Her kategori birka¢ item icermektedir. Her item 5 noktada
stniflandirlmistir. Diistikten yiiksege (1-5) dogru simiflandirilmistir (Follari, 2007.s.158-
159).

Aile katilimu

Aile katilimi, programin temel noktalarindan biridir. Profesyonel bir yaklagim,
ailelerin program hakkinda bilgilendirilmesini, ebeveynlerin siniftaki etkinliklere
katilimlarin1 ve c¢ocuklarin evdeki 6grenmelerine katki saglayan unsurlar1 da igerir.
Programa ebeveynlerin katilimini yiiksek seviyede saglamak icin ¢esitli katilim sekilleri
belirlenmistir. Program ebeveynlerin katilimini saglamak icin ¢esitli firsatlar sunar ve
ebeveynlerin kendi ilgi, istek ve uzmanliklar1 dogrultusunda katilabilecegi secenekler
bulunmaktadir. Ornegin, ebeveynler siifta goniillii olarak bulunabilirler, materyaller
saglayabilirler, toplantilara ve uygulamali calismalara (workshop) katilabilirler,
ebeveynlere hizmet eden danisma konseyinde bulunabilirler, dgretmenlerle cocuklarin
okuldaki ve evdeki Ogrenme siireci hakkinda fikir alis verisinde bulunabilirler.
Ebeveynlere onceden cesitli konularla ilgili aramalar yapabilir ve ebeveynler arasinda

telefon zinciri olusturur.

Ebeveynler danigma konseyinde ve program politikalarinin belirlendigi
toplantilarda temsil edilirler. Program danigma kurulu ve program politikalarinin
goriisiildiigi komite belirli bir plana gore toplanmaktadir. Ebeveynler bu toplantilara
katilip, programin politikalar1 hakkinda bilgi sahibi olurlar ve kendi goriislerini de

yansitabilirler.

Ebeveynlerin cocuklarla birlikte program etkinliklerine katilimi  i¢in

cesaretlendirilir ve sik sik smifta cocuklarla birlikte etkinliklere katilimlar1 i¢in davet
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edilir (sinifta goniillii olarak calisabilir, giinliik etkinlikler i¢cinde aktif rol oynayabilirler,

alan gezilerine katilabilirler, sinifa geri doniisiimlii ve artik malzemeler getirebilirler).

Okul calisanlar1 ve ebeveynler, cocuklariin gelisimi ve program hakkindaki
bilgileriyle ilgili fikir alis-verisinde bulunabilirler. Ornegin, calisanlar program
hakkinda diizenli olarak mailler gonderir ve okul biiltenleri diizenlerler, ebeveynlerle
birlikte programdaki uygulamali c¢alismalar hakkinda etkilesim halindedirler,
ebeveynlerin etkinlikler hakkindaki fikirleriyle ilgili goriis alis-verisinde bulunurlar,
ebeveynlerin gozlem yapabilmeleri ve program hakkindaki sorularim1 Ogrenmek

amaciyla ebeveynleri sinifa davet ederler.

Ogretmenler ve ebeveynler, cocuklarin deneyimleri ve giinliik etkinlikler
hakkindaki bilginin paylasimi amaciyla etkilesim halindedirler. Ornegin, ¢ocuklarin
sinifta yaptiklar1 evlere gonderilerek paylasilir, evlere notlar gonderilir, telefon
aramalar1 yapilir, cocuklarin simf igerisindeki deneyimleri ve etkileri hakkinda
konusulur, ¢cocuklarin evdeki ogrenmelerini ve sosyal gelisimini desteklemek amaciyla
karsilikli fikir alig-verisinde bulunurlar. Calisanlar, evdeki bulunan malzemeleri
egitimsel olarak diizenlemek, evde dil gelisimini desteklemek, giinliik ev yasamindaki
olaylar1 sosyal gelisim dogrultusunda diizenlemek amaciyla materyal temini veya
yapimi konusunda oneriler sunabilirler. Calisanlar da ¢ocuklarin gelisimini desteklemek

amaciyla ebeveynlerden fikirler alabilirler.

Ogretmenler ev ziyaretleri ve ebeveynlerle bilgi paylasimi icin goriismeler
diizenlerler. Diizenli ev ziyaretleri ve ¢gocuklar hakkinda bilginin paylasildigr yilda en az

iki veya daha fazla olarak diizenlenen ebeveynle goriismeler diizenlenir.

Ozel egitime ihtiyaci olan cocuklarin gerekli birimlerle temasi saglanir,

ebeveynlerle birlikte ¢alisilir, bu ¢ocuklara 6zel egitim diizenlenir.

Ogretmenler ebeveynlerin 6zel veya ailevi ihtiyaclar1 dogrultusunda yardimci
olurlar, bilgi verici brosiirler saglarlar, onlara ¢esitli randevular diizenleyebilirler, cocuk
bakimi ve tasinma konusunda yardimci olurlar, toplumsal destek ve sosyal hizmetler

hakkinda bilgi verirler.
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Programin etkinliklerine diger kurumlar ve halk okullar1 da katilir. Program
hakkinda bu kurumlarla da fikir alig-verisinde bulunulur. Bu sekilde ¢ocuklarin ana
siniflarina  gecisi de kolaylastirilir. Kurumlarla olan koordinasyon saglanirken

ebeveynlerle birlikte caligilir.

(http://www .highscope.org/file/EducationalPrograms/EarlyChildhood/UPKFull
Report.pdf ).

2.6.2. Montessori Okul Oncesi Egitim Program

Montessori programi 1907 yilinda Dr. Maria Montessori tarafindan Italya’da
olusturulmustur.  Montessori  ilk  caligmalarmi1  engelli  ¢ocuklar iizerinde
gerceklestirmistir. Montessori metodu ilk olarak okul 6ncesine yonelik olarak baslamis,

daha sonraki donemlerde lise egitimine yonelik de uygulanmaya baslanmistir.

Montessori felsefesinin temelinde Rousseau, Pestalozzi ve Froebel’in goriisleri
bulunmaktadir. Montessori egitiminin temelinde cocuk asla zihinsel basarilar
kazanmaya zorlanmaz, cocuga o©nceden hazirlanmigs bir c¢evre ve bu cevreyi
kesfedebilmesi i¢in montessori materyalleri verilir. Her c¢ocuk bu materyaller
yardimiyla kendine 6zgii yetenek ve ritmine uygun olarak, zihninin daha once algilamis
oldugu izlenimleri belirler ve bunlar1 ayirir. Montessori, ¢cocuklarin belirli agamalardan
gectigini vurgulayarak bu asamalar1 “duyarlilik donemleri” olarak ifade etmistir. Bu
asamalar cercevesinde cocuk, materyalleri 6zgiir ortamda tanima ve bunlarla alistirma
yapma imkéan1 bulur. Bu sekilde alistirmalarin tekrar edilmesi dikkatin yogunlasmasini,

anlama ve kavramanin gelismesine yardimei olur (Giirsoy, Bicak¢i, 2009.s.154-157).

Montessori bu yaklasimi; sifir-ic ve ii¢-alti yas olmak iizere iki evreye
ayirmaktadir. Sifir-li¢ yas arasinda ¢ocuk farkinda olmaksizin ve istemeksizin cevresi
tarafindan etkilenmekte ve cevresinde etkilestigi her seyi zihinsel olarak emmektedir.
Montessori 0-3 yas arasindaki zihinsel faaliyetleri bilin¢siz emici zihin (unconscious

absorbent mind) olarak aciklamaktadir.
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Emici Zihin

Uc-alt1 yas arasinda cocuk bilingli zihinsel islevler gerceklestirmektedir. Bu
donemde cocuk cevresinde gordiigi her seyi artik bilingli olarak zihninde
yapilandirmaktadir. Montessori bunu bilin¢li emici zihin (conscious absorbent mind)
olarak adlandirmaktadir. Cocuk sahip oldugu bilingli emici zihin ile amagh ve
farkindalig1 olan davranislar gerceklestirmekte, cocugun elleri, beyninin bir araci olarak
islev gormekte ve cocuk elleriyle bagimsiz bir sekilde cevresindeki her seyi
kesfetmektedir. Hazirlanmis ¢evre, cocuklarin bagimsizca cevrelerini kesfetmelerine ve
zihinsel yapilarin1 diizenlemelerine firsat vermektedir. Cocuk, ilk ii¢ yil bilingsizce
zihnine aldig1 bilgilerle beceriler kazanirken sonraki ii¢ yilda kazandigi becerileri
yapilandirarak bilingli hale getirmektedir. Cocuk boylece kendi basina bir seyler yapma,
ahlaki, sosyal dogal yetenegi kazanma ve Kkiiltiirel siirece katilma becerisi

kazanmaktadir.
Montessori Sinifi ve Bilesenleri

Montessori ¢ocugun tiim gelisim asamalarinin ihtiyaglarini karsilamak icin bir
yontem ve bu yoOntemin islemesi i¢in materyaller gelistirmistir. Cocuk Ogrenme
arzusunu ve kendi yeteneklerini gelistirme potansiyelini desteklemek icin biitiiniiyle
hazirlanmis c¢evreden faydalanmaktadir. Montessori sinifinda egiti materyaller
kullanilarak cocuga oto-egitim yapma firsati, bireysel ¢alisma ozgiirliigli, zihinsel
gelisim ihtiyaclarim1 karsilama, sosyal cevreye uyum ihtiyacim1 karsilama ve kendi
kendine yetebilme becerilerini kazandirilmaktadir. Montessori smnifi, cocuklarin
hareketlerine izin verecek biiytikliikte, cocuklarin boylarina uygun, onlarin hareketlerini
kisitlamayacak ve calismalarina uygun mobilyalarla donatilmakta, duvar renkleri sade
olup materyallerin renklerinden baskin olmasi gerekmektedir. Sinif, egitimci, egitici
materyaller, bireysel egitim, hazirlanmis cevre, giinliik yasam etkinlikleri, duyu
materyalleri, dil materyalleri, matematik ve geometri materyalleri, genel Kkiiltiir
materyalleri ve giizel sanatlar materyalleri gibi alanlardan olusmaktadir (Temel, Toran,

2012.5.141-181).
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Montessori Sinifinda Ogretmen

Ogretmen, Montessori siniflarinda miimkiin oldugu kadar d6grenmeyi saglayacak
olan materyallerin ve ortamimn hazirlanmasindan sorumludur. Ogretmen bu ortamlar
saglarken ¢ocuklarin gelisimini ve ilgilerini gbz Oniinde bulundurmak zorundadir. Stmif
ortamindaki materyaller, cocuklarin kendini rahat hissedebilmesi i¢in boyutlarina uygun

olmalidir.

Ogretmenin cocuga kavramlar1 mantiksal ve etkili yollarla, asamal1 bir sekilde
O0grenmesini saglayacak olan ortamlar1 ve materyalleri hazirlamasi gerekir. Bu durum
Ogretmenin cocugun gelisiminin ve Ogrenmesinin farkinda olmasini gerektirir.
Ogretmen cocugun gelisim ve Ogrenme siireci icerisindeki kritik asamalarda yeni
materyaller getirir ve sunar. Yeni materyali ¢ocuga sundugunda, materyalin kullanim
ilkelerini de sunar. Bu durum, ¢ocugun yeni kavramlarla eski kavramlari birbirine zincir
seklinde baglayarak gerceklesmesini saglar. Her asama, yeni gerceklesecek olan

asamaya temel teskil eder.

Montessori siniflarinda 6gretmenin gorevi direk Ogretim yapmak degildir. Bu
siniflarda oto egitim yapilir. Ogretmen, oto egitimi saglayan materyallerden cocuklarin
istediklerini ve ilgileri dogrultusunda olani sunar ve kullanimini gosterir. Cocuklarin
materyalleri kendi baslarina kullanmasina izin verilmez. Ancak, cocuk materyallerin

kullanimin1 tam anlamiyla gerceklestirdiginde kendisi kullanabilir.

Bircok Montessori materyali kendini dogrulayan ve cocuga dogru yapip
yapmadigi ile ilgili geri bildirimde bulunduran yapiya sahiptir. Pembe kule, buna giizel
bir ornektir. Cesitli biiyiikliikteki parcalarin iist iiste dizilmesinden olusan set, farkli
biiytikliikteki (biiyiikten-kiiciige) parcalardan olusur. En biiyiik parca kulenin en altinda,
en kiiclik parca ise kulenin en iistiinde yer alir. Bu kulenin kullanimi icin Oncelikle
Ogretmen cocuga gostererek yapar. Ardindan ¢ocugun yapmasini ister. Cocuk kuleyi
yaparken parcay1 yanlis yere yerlestirdiginde veya hi¢ yerlestirmediginde materyalin
yapisindan dolay1 ¢ocuga yanlis yaptigini anlayabilir. Cocuk bu materyalle ugrasarak
siralama becerisini gelistirir. Materyali tam olarak kullandiginda artik yeni materyali

kullanma zamam gelmistir. Ogretmen cocu@a yeni bir materyal sunar Sinif icerisinde
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egitimci Oncelikle ¢cocuga materyali gosterme ile baglamakta ve daha sonra ise ¢cocugu
gosterilen calismayr yaparken gozlemlemektedir. Kendi calismasina odaklanan ¢ocuga
egitimci tarafindan hangi sebeple olursa olsun kesinlikle miidahale edilmemekte, sadece
gozlem yapilarak ve gozlem kayitlarinin tutulmasi gerekmektedir. Boylece egitimci giin
sonunda c¢ocuga ait gozlem notlarimi gelisim alanlarina gore diizenleyerek analiz
etmekte ve bu bilgilenme sonucunda her cocuk icin materyal secimini planlama ve
degerlendirmede kendisine bir rehber hazirlamis olmaktadir. Bu gozlem ve
dokiimantasyon siireci egitimciye cocugun egitsel ihtiyaglarini, merakini kesfetme
arzusunu yakindan goérme firsati saglamaktadir (Brewer, 2007.s.50-56.; Temel, Toran,

2012.5.141-181).

Egitici Materyaller

Montessori egitiminin en Onemli o6zelligi bu egitimde 6zel materyallerin
kullanilmasidir. Bu materyaller cocugun gelisimini destekleyici ozellikler tasimaktadir.
Materyaller c¢ocuklarin gorebilecegi ve ulasabilecegi acik dolaplarda veya raflarda
bulunur. G6z 6niinde bulunan materyaller cocuklarda yapma arzusunu destekler, boylece
materyal kendi reklamini da yaparak c¢ocugun materyaller ile caligmasinda istek

uyandirir. Bu materyaller bes baslik altinda ele alinabilir;

Giinliik Yasam Materyalleri: Giinliik yasam icerisinde kullanilan materyalleri igerir

ve cocugun giinliikk yasamindaki etkinliklerini kolaylastirir. Temizlik seti (el yikama,
masa silme ve yikama), kap1 agma, cit cit, diigme, fermuar, toka, fiyonk cerceveleri gibi

materyallerden olusur.

Duyusal Materyaller: Duyusal materyaller cocugun bes duyusuna yonelik olan

boyut, bi¢cim ve renk (pembe kule, silindir bloklar, renk tabletleri ile ¢alisarak), ses (ses
silindirler, canlar), tat, doku (zimpara kagidi1 materyaller, kumas karsilastirma) ve koku

vb. duyusal etkilerini tanimaya ve siniflandirmaya iliskin materyallerdir.

Matematik Materyalleri: Montessori matematik materyalleri, ¢cocugun matematik

zekasini soyutlamasina firsat taniyabilecek ozellikte olan materyallerdir. Kiiciik-biiyiik

say1 cubuklari, zimpara sayilar, say ¢ipleri, kiigiik-biiyiik say1 boncugu, renkli boncuklar,
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altin sayr boncuklari, toplama c¢ikarma, bolme, carpma ve Seguen tablalart gibi
materyalleri iceren matematik materyalleri, cocugun boyut ve nicelikleri ayirt etmesine

yardim eder.

Dil Materyalleri: Metal yerlestirmeler ve zimpara harfler, kiiciik-biiyiik hareketli

harfler, sifat, isim ve fiil kartlari, resimli kitaplar vb. materyalleri iceren dil materyalleri
okumaya hazirlig1 saglamaktadir. Formal ve informal ses oyunlariyla duydugunun farkina
varma, zimpara kagidindan harfler, kum tepsi, metal yerlestirme ¢alismasiyla yapilan yazi
yazma alistirmalari, kartlari eslestirme, siniftaki yazili materyallerin kullanimiyla 6n-
okuma calismasi ve fonetik nesne kutulariyla, fonetik okuma kartlariyla, fonogram
kartlariyla yapilan ilk okuma etkinlikleri ©rnek olarak gosterilebilir. Ayrica dil

materyallerinde 6grenilen her sey, diger materyaller sunulurken de kullanilmaktadir.

Cografva ve Biyoloji Materyalleri: Zimpara kagidindan yapilmis ve boyanmis

kiireler ve yap-boz haritalar1 cografya materyalleri olarak sunulur. Yapboz kartlari,
biyoloji seti vb. materyalleri de cografya materyalleri olarak kullanilir. Yapboz haritalari
okyanuslarin ve kitalarin sekillerin tanitilmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Giirsoy,

Bicaket, 2009.5.154-157).

Montessori yaklasiminda montessori araglar1 biiyilk 6nem tasimakta ve aracglarin

belirli 6zellikleri bulunmaktadir. Bu 6zellikler su sekilde siralanabilir:

® Montessori materyalleri materyallestirilmis soyut kavramlardir. Bu nedenle
somuttan soyuta ogretir.

e Bazi materyallerin tanitimi ti¢lii 6gretim ile yapilir.

® (Cocugun o6grenmede giicliikk ¢ektigi bir kavram, materyaller aracilifiyla diger
kavramlar arasindan ¢ikartilarak gosterilir ve materyaller ¢ocugun, etkin ve
gorerek 6grenmesine firsat verir.

e Montessori materyallerinin eksik parcasi bulunmamaktadir. Bu malzemeler,
cocugun Ogrenmesine destek olmakta, cocuklarin becerilerini gelistirmekte,

cocuklar1 problem ¢ézmeye tesvik etmektedir.
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e Montessori materyalleri, bireysel gelisimi saglar. Ayn1 zamanda grup gelisimi ve
i birligini de gelistirir.

e (Cocuklar, birbirlerinden siirekli yeni bilgiler 6grenirler. Kiiciikler biiyiikleri
gozlemler, biiyiikler ise kiigiiklere yardim eder.

e Montessori materyallerini kullanmak i¢in baz1 kurallar vardir. Araci kullanacak
cocuk gerekli olan materyalleri getirmeli, calisma i¢in 6zel yapilmis hasir ya da
hali lizerinde dikkatlice diizenlenmeli, bitirdigi zaman raflardaki yerine tekrar
kaldirmali ve bir sonra kullanacak ¢ocuk icin diizenli birakilmalidir. Ancak,
cevrenin diizenli olmasina ragmen, her bir parcanin tam olarak aym yerde
kalmasi gerekli ve zorunlu degildir.

e Montessori siifinda her materyalden yalnmizca bir set bulunmaktadir. Bu
cocuklar arasinda, agikca talep edilmedigi halde bir birlik ruhu gelistirir. Cocuk
bagkasinin yaptig1 materyalle ¢alismak icin, onun isini bitirmesini beklemek ya
da kullanmak icin izin istemek zorundadir. Bu durum c¢ocuklarin siirekli ayni
materyallerle ¢calismasini da engeller.

e Montessori materyalleri cocuklara hatalarin1 kendi kendilerine bulma olanagi
tamir. Ogretmen ¢ocugun hatasimi sdylemez. Eger cocuk materyallerden hatasini
goremiyorsa, bu ¢ocugun yeterince gelismedigini gosterir. Zamani1 geldiginde

cocuk hatasimi gorerek diizeltir (Giirsoy, Bicakci, 2009.s.154-157).

Montessori materyalleri, yillarca cocuklar gézlemlenip incelendikten sonra dizayn
edilmistir. Onun metodunu kullanirken sadece ona ait olan orijinal materyaller
kullanilabilir. Bu materyaller pahali olabilir. Bir sinif1 biitiin bu materyallerle donatmak
25.000 dolar edebilir. Eger fiyat problem olursa benzer Ogrenim amaclarini
gerceklestirmek i¢cin onlarin yerini alabilecek baska materyaller kullanilabilir. Yillar
boyunca Montessori’nin kendi kendini diizeltebilen materyalleri hakkinda tartismalar
olmustur. Bu materyaller onun vizyonunun ayrilmaz bir parcasisidir. Onlar sayesinde
otomatik egitim gerceklesiyor ve cocuklar materyalleri kendi kilavuzlar1 gibi kullanip
ogrenim ve gelisimlerini destekliyorlardi. Montessori’nin ¢ocuklarin gelisim hakkindaki
kendi gozlem ve inanglarina bagli olan bu materyaller gercekc¢i, somut ve amaca

dayalidir. Bu materyaller ¢ocuklar1 gelistiren deneyimler saglamak icin dizayn edilmistir.
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Ayrica cocuklart gelecekteki akademik ve giinliik hayatlarina hazirlamak icin de
tiretilmistir. Cocuklar Montessori’nin programina girdiklerinde basit etkinliklerden zor
etkinliklere ilerlerler. Bu siirecte her cocugun ilerleme durumu goz oniine alinir. Cocugun
dogal temposunu ve ilgisini takip eden bu metod vurgulanmalidir. Ciinkii Montessori’nin
metodunu ve materyallerini dogru kullanabilmek icin bu sarttir (Follari, 2007.s.216;
Parker, 2007.5.40).

Montessori Okulu erken ¢cocukluk sinift giinliik programa:
8:15- 8:30: Gelis

8:30-11:15: Cocuklar bagimsiz olarak smif ici yada simif disi etkinlikleri
secerler. Sabah boyunca dersler yalniz ya da kii¢iik gruplar halinde sunulur. Bu periyot
boyunca ara sira meydana gelen, zarafet ve kibarlik dersleri, dogum giinii kutlamalari,

sarki sOyleme gibi etkinlikler i¢in sinif toplantilar1 da yapilir.
11:35-11:45: Sabah programindaki ¢cocuklar okuldan ayrilir.

11:30-12:10: Tiim giin okula gelen 6grenciler icin agik hava zamanidir ve kiigiik

grup hareket etkinlikleri yapilir. Haftada bir defa beden dersi vardir.

12:20-13:00: Cocuklar yemek alanlarim1 hazirlarlar, yemek yerler ve yemek

alanin1 temizlerler.

13:00-14:55: Ogleden sonra sabah etkinliklerinin bir devamidir. Cocuklar yalmz
ya da kii¢iik gruplar halinde sinifin i¢indeki ya da disindaki materyallerle ¢alisirlar.

15:00: Cocuklar okuldan ayrilirlar (www.mariamontessori.org.;Korkmaz,

2006.5.169).

Ozetle belirtilecek olursa, Montessori yaklasimi cocuklara arastirma, deneme,
hata yapma ve kendi kendilerine diizeltmeleri i¢in firsatlar taninir. Duyu organlariyla
materyallerin, sekillerin ve renklerin bilinmeyen 6zelliklerini kesfetmeleri igin

cocuklara Ozgiir bir ortam saglanir. Bu da cocugun gelisimi icin elverisli bir ¢evre
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hazirlamak gerektigini ortaya koyar. Cocuk icin olusan engeller asgariye indirgenir ve
cocugun enerjisini kullanabilecegi gerekli ortam olusturulur. Bu 6zgiir ortam igerisinde
cocuklar yalmz baslarina akranlar1 ve yetigkinlerle birlikte yasadigi deneyimler
sayesinde anlama, 0grenme ve bilmenin zevkini tadar. Bu yasantilar yoluyla yetiskinler
de cocuklarla birlikte oynamanin, konusmanin, diisiinmenin ve bilinmeyenleri birlikte

kesfetmenin zevkini yasarlar (Giirsoy, Bicakei, 2009.5.154-157).
2.6.3. Regio Emilia Yaklasim

Reggio Emilia yaklasimi, 1970 yilinda Italya’da mevcut okul 6ncesi egitim
kurumlarinda reform yapmayi1 ve bu kurumlar1 giincellestirmeyi, ayrica yeni anlayisa
gore bircok okul Oncesi egitim kurumu agmayr ve orijinal egitim metotlarint bu
kurumlarda uygulanmasini saglamak amaciyla hiikiimet tarafindan belediyelere verilen
okul Oncesi egitimi yayginlastirma goreviyle ortaya cikan bir yaklagimdir. Bu sekilde
Loris Malaguzi tarafinda ortaya atilan Reggio Emilia yaklagiminin goriisii, Dewey,
Piaget, Vygotsky, Bruner ve digerlerinin goriisiinden etkilenmistir (Giirsoy, Bigaket,
2009.s5.161).

Reggio Emilia yaklagiminin iki temel 6zelligi bulunmaktadir. Bunlarda birincisi
cocugun, biiyiime siirecinde gelisimi engelleyen bir duvarla kars1 karsiya olmasidir. Bu
duvar eskimis ve kaliplasmis kati1 kurallar, yetiskinler tarafindan benimsenmis ancak
cocuklar tarafindan anlagilmasi gii¢c olan ve gecerliligini yitirmis davranis kaliplar1 ve
geleneksel egitim metotlarindan olusmustur. Reggio Emilia yaklagiminin ikinci temel
ozelligi ise; ¢cocuklara somut yasantilar sunularak yeni kesifler yapmalarina firsatlar

saglanmasidir.

Reggio Emilia yaklagiminda ¢ocuk, teoriler gelistiren, verileri elde etmede ve
hipotez gelistirmede kendi yollar1 olan bireydir. Cocuk, bilgiyi liretme ve yaratma
kapasitesine, duygusal, sosyal ve zihinsel yonden bir¢ok farkli kaynaga sahip olan
varliktir. Reggio Emilia yaklasimina gore her ¢cocugun iyi bir bakim ve saglikli egitim

alma hakki bulunur.
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Cocugun Yiiz Dili

Cocuklarin kendilerini yaratict bir sekilde ifade etmeleri, bilginin yapilandirilmasi
icin Onemli kabul edilmektedir. Malaguzzi cocugun yiiz dili fikri ile, ¢ocuklarin
kendilerini ifade etmede, sozel ve yazili dilin disinda baska yollar kullanarak iletisim
kumalar1 gerektigini ve bu ylizden de cocuklarin farkli sembolik dillerinin oldugunu
vurgulamaktir. Yaratici diisiinme, yaklasimin Onemli yoOnlerinden biri olarak kabul
edildiginden Reggio Emilia okullarindaki ¢ocuklar degisik sembolik temsillemelerle
ilgilenirler ve calismalarinda kil, grafik ¢izimler, boyama, gdlge oyunu ve yap1 insa gibi
sembolik diller kullanirlar. Daha 6nceden belirtildigi {izere okullarda bulunan atelierista
(sanat 6gretmeni) ve atelier (sanat atolyesi), Ozellikle uzun siireli projeler esnasinda
sembolik dillerin gelismesinde ve kullanilmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Sahin,

2012.5.458-463).

Egitim Programi

Reggio Emilia yaklasimim diger bircok erken ¢ocukluk egitimi programinda farkl
kilan en 6nemli ozelliklerden birisi de yapilandirilmig, 6nceden belirlenmis ve kesin
sinirlara sahip bir program yerine esnek bir yapilandirmaya sahip olmasidir. Bu anlayis
icerisinde, Reggio Emilia 6gretmenleri ¢ocuklarin ihtiya¢ ve isteklerine gore uyarlama

yapabilecek ve degistirebilecek hedefler ortaya koymaktadirlar.

Reggio Emilia egitimcileri, bilginin olusturulmasinin basamak seklinde veya diiz
olmadigini, siirecin sarmal olarak devam ettigini kabul etmektedirler. Programda ¢ocuklar
bazen Ogretmenleriyle bazen kendi baslarina caligmakta, projeler uzun ve kisa siireli
olarak gerceklesmekte, zaman cizelgeleri ve testler yer almamaktadir. Programin
ozelliklerini belirtirken Rinaldi (1998), seyahate ¢ikma metaforunu kullanarak, programa,
kesin saatleri ve rotalari olan bir trene binmek yerine, bir pusula kullanarak yolunu
bulmaya benzetmektedir. Yaklasimin ayirt edici Ozelliklerinden birisi  proje
caligmalaridir. Projeler cocuklarin igerisinde bulundugu diinyadan esinlenerek baslayan
ve ¢ocuklarin aktif olarak icerisinde bulundugu uzun veya kisa donemli aktivitelerdir.
Yapilan projeler ¢cocuklara bir ¢ok deneyimi yasamasina firsat saglar. Proje icerisinde

ogretmenler ¢ocuklarin konusmalarim1 ve etkinliklerini iceren veriler toplarlar ve bunlari
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analiz ederler. Reggio Emilia Yaklasiminda, biitiin ¢ocuklarin degisik projelerde yer
almasiin isteklendirilmesinin yanisira, programda hikayeler dinleme, bloklarla oynama,
yemek pisirme, boyama, kille calisma gibi diger giinliik etkinlikler de yer almaktadir

(Sahin, 2012.5.458-463).

Bunun yaninda Reggio Emilia yaklasiminda ortam onemli bir unsurdur. Yaklagim
ortami Ogretmenin kendisi olarak tamimlar. Ancak, Reggio Emilia yaklasiminda sadece
fiziki ¢evrenin degil sosyal cevrenin de Onemli oldugu vurgulanmaktadir. Bu nedenle
Reggio Emilia okullarinda yetiskinler ve c¢ocuklar arasindaki sosyal aligverisi
kolaylastirmak amaciyla biitiin c¢ocuklarin ve O6gretmenlerin birlikte Cocuklar ve
yetigkinler bir giin boyunca bu alandan gecmek zorundadir. Bu alanlar ‘Piazza’ olarak
adlandirilir. Piazzalar, siniflarin agildigr bir orta alandir. Burasi yetiskinler ve ¢ocuklar
arasindaki sosyal aligverisi kolaylastirmak amaciyla biitiin ¢ocuklar ve Ogretmenlerin

birlikte bulunabilecekleri bir yerdir (Giirsoy, Bicak¢i, 2009.5.161).
Ogretmenlerin Yeri ve Rolii

Reggio Emilia 6gretmenleri siniflarda bir takim olarak ¢alismakta ve her sinifta,
esit statiide olan iki 6gretmen bulunmaktadir. Ogretmenler egitime, ayn1 cocuklarla ii¢ yil
devam ederler. Reggio Emilia okullarinda goze carpan diger bir unsur, Ogretmenler
arasinda bir hiyerarsinin s6z konusu olmamasidir. Herhangi bir yonetici yoktur ve her
Ogretmen, yakin is birligi icinde calisarak kendi {izerine diisen sorumlulugu kabul eder.
Reggio Emilia okullarinda 6gretmenler, c¢ocuklar1 yakindan go6zlemler ve dinler.

Cocuklar dinleme siireci, Reggio egitimcileri i¢in farkli ve derin bir anlam igermektedir.

Yaklasimin diger bir 6zelligi ise 6gretmenlerin kendilerini bir lider veya programin
gelistiricisi olarak degil, cocuklarla birlikte arastiran ve Ogrenen biri olarak kabul
etmesidir. Bu yaklasimda 6gretmen, geleneksel anlamda yer alan Ogretmen roliinden
farkli bir konuma sahiptir. Reggio Emilia okullarinda 6gretmen yalnizca kendi bilgisini
cocuklara aktaran, bilginin sahibi olan kisi degil bilginin birlikte olusturulmasinda aktif

rol alan takim arkadasidir.
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Ogretmenler, o6grenme siirecinde cocuklarla yakin bir sekilde calisirlar.
Ogretmenler bir sonraki giiniin programini diisiinerek cocuklarin 6niinden gitmezler.
Cocuklarin ne yaninda ne de arkasindadirlar. Reggio Emilia okullarindaki 6gretmenlerin,
cocuklar1 entelektiiel olarak desteklemek icin farkli rollere sahiptir ve bu rolleri su sekilde

siralanabilir;

e (Ogrenme siirecinde cocugun takim arkadas1

¢ Yapilandirmaci miifredatin kolaylastiricisi

e Cocuklarin problemleri cozmeleri i¢in kigkirtic

e Tartigmalari, etkinlikleri dokiimante eden kisi ve grubun hafizasi

¢ Bir ¢cocugun ait olma duygusu ve amaclarinin besleyicisi

® (Cocuklarinin anlagmazliklarini karara baglamalarinmi cesaretlendiren ara bulucu

o s arkadaslan ile sik sik ve siirekli olarak gozlemlerini ve yansitic1 diisiincelerini

paylasan arastirmaci ve 68renen Kkisi.
Pedagogista

Reggio Emilia okullarinda pedagogista olarak adlandirilan ve pedagoji veya
psikoloji alaninda lisans derecesine sahip olan bir program koordinatorii bulunur. Her
pedagogista belli bir sayida okuldan sorumlu olup her hafta bir araya gelerek Reggio
Emilia sistemindeki problemleri tartisirlar. Pedagogistalar ayrica, Ogretmenlerin
profesyonel gelisimlerinden hizmeti¢i egitimlerinden sorumludurlar.Pedagogistalarin
temel gorevi, 0gretmenlere giinliik islerinde destek saglamak, onlarin ailelerle iligkilerini
desteklemek, projelerde etkin rol almak ve sistem parcalarinin birbiri ile iliskileri ile

tutarliliklart yoniinde calismalar yapmaktir (Sahin, 2012.5.458-463).
Aile Katilumi

Reggio Emilia yaklasgiminda aile katilimi ¢ok Onemli bir yer tutmaktadir. Bu
okullarda ailenin ¢ocugun egitimine katilimini degisik sekillerde yiiriitiilmektedir.
Aileler, programin 6nemli bir parcasi olarak kabul edildiklerinden ailelerin katilimu,
beklenen ve desteklenen bir durumdur. Reggio Emilia okullarina ¢ocuklarini génderen

ailelerin okuldaki etkinliklere katilim diizeyleri ve siiresi giinden giine degismektedir. Bu
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yaklagimda aileler, projelere, 6zel toplantilara ve kutlamalara katilirlar, okullarda
calisirlar ve cocuklarinin egitimi icin fikirler iretirler. Reggio Emilia egitimcileri,
ailelerin okulla kurduklar1 ilk iligkilerin 6nemini goz Oniinde bulundurarak okula
baslangic donemine cok dikkat etmekte ve cocuklar okula baglamadan ©nce velilerin
cesitli etkinliklere katilimlarin1 saglamaktadirlar. Aile katilimu ile ilgili olarak katilim i¢in

saglanan temel firsatlar su sekilde siralanabilir:

1. Swuf Toplantilari. Ogretmenler, o smifin velileri ile toplamip smifta gerceklesen
etkinlikleri, etkinliklerin uygulama yonlerini ve grubun pedagojik 6zelliklerini
tartismakta, egitim etkinliklerinin genel bir degerlendirmesini yapmaktadir. Bu tarz bir
toplant1 y1lda en az bes-alt1 kez tekrarlanmalidir.

2. Kiiciik Grup Toplantilari. Ogretmen, velilerle ¢ocuklarmin 6zel problemlerini ve
ihtiyaglarim tartismak amaciyla daha kisisel toplantilar yapmaktadir. Bu toplantilarin,
her ailenin en az bir kez katilim1 saglanan kadar devam ettirilmesi yararhdir.

3. Bireysel Ebeveyn-Ogretmen Goriismesi. Bu tip toplantilar genellikle ailenin ve ya
egitimcinin istegi lizerine, bir ¢cocugun problemleri veya gelisimi konusunda ayrintili
goriismek amaciyla diizenlenmektedir.

4. Konulu Toplantilar. Bu cesit toplantilar aileler veya Ogretmenler tarafindan
diizenlenen ¢ocukluk korkular1 gibi belli bir konuda bilgi sahibi olmak veya konuyu
tartismak isteyen herkese agik toplantilardir.

5. Bir Uzmanla Toplanti. Bu toplantilar genellikle yuvarlak masa tartismasi veya seminer
seklinde, birden fazla okulu kapsayabilen, c¢ocuklarin cinselligi veya c¢ocuklarda
beslenme gibi belli bir sorun konusunda bilgi arttirmaya yonelik toplantilardir.

6. Calisma oturumlari. Bu katilim firsatlari, ailelerin somut bir sekilde okulun gelisimine
yardimini icermektedir. Aileler 6gretmenlerle birlikte okulu gelistirme, egitim alanlari
ve binalar1 diizenleme gibi ¢calismalarda bulunurlar.

7. Laboratuar Calismalari. Bu caligmalar sirasinda aileler ve ogretmenler, egitici yeni
teknikleri birlikte yaparak ogrenirler. Ornegin kukla yapimini veya fotograflarla ilgili
makinelerin kullanimini 6grenme.

8. Tatiller ve Kutlamalar. Bu grup etkinlikleri tek bir sinifi kapsadig1 gibi biitiin okulu,
biiylikanne ve biiyiik babalari, kasabadaki diger kisileri de kapsayabilir. Bu tiir
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etkinliklerde ¢ocuklarin dogum giinii veya akademik yil1 sonu gibi 6nemli olaylar
birlikte kutlanmaktadir.

9. Diger Toplant: Olasiliklar:. Gezilere gitme, belli bir yerde hep birlikte zaman gecirme,
ziyaretler gibi grup etkinlikleri, bu tarz firsatlar arasinda sayilmaktadir (Sahin,
2012.5.458-463).

Bu yaklagimda ¢ocuklar geleneksel testler ve metotlarla degerlendirilmemektedir.

Bunun yerine ailelere c¢ocuklarin giinliikk yasantilari, gelisimleri ve performanslari

hakkinda genis bilgiler verilmektedir. Cocuklarin bireysel ve grup igerisindeki

calismalarinin Uriinleri ve bilgiler velilere gosterilmekte ve belli araliklarla eve

gonderilmektedir (Giirsoy, Bicakci, 2009.5.161).

2.6.4. Head Start Egitim Program

Head Start yaklasimi 1969 yilinda diisiik sosyo-ekonomik kosullardan gelen okul
oncesi cocuklarin duygusal, sosyal, psikolojik, saglik ve beslenme ile ilgili tiim
gelisimsel ihtiyaclarim karsilamak ve cocugun sosyal-duygusal gelisimini gelistirmek,
arkadaslar1 ve yetiskinler ile olan iletisimini desteklemek, biligssel/akademik ve dil
gelisimini zenginlestirmek ve olumlu benlik kazanmasini saglamak amaciyla ortaya

cikmustir. Progranun amact;

® (Cocuklarin gelisimlerini ve egitim siireclerini desteklemek.

e Aileleri, ¢cocuklarina daha kaliteli bakim saglamalar1 ve evde iyi bir egitimci
olabilmeleri i¢in desteklemek.

e Ailelere ekonomik anlamda bagimsizliklarim saglamak icin yardim etmek

(Decker, Decker, 2005.5.19-20).

Head Start programinda engelli ¢ocuklara hizmet vermek bir amag¢ olarak ele
alinmistir. Bu dogrultuda engelli cocuga sahip olan anne-babalarin da bu egitimden
yararlanmasi bu programin temelinde yatmaktadir. Ayrica Head Start programi personel
egitimi, tedavi, cocuk istismar1 ve ihmalini engelleme ile ilgili konularda da destek
vermeyi amagclayan bir egitim programidir. Head Start yaklasimi egitim, saglik, ebeveyn
katilimi1 ve sosyal hizmet olmak iizere dort ana boliimden olusur. Bu bdliimler su

sekilde aciklanir:
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Egitim: Head Start Egitim programlar1 her c¢ocugun bireysel ihtiyaclarini
karsilamak iizere hazirlanmistir. Bu programa dahil olan her ¢ocuk i¢in zihinsel, sosyal

ve duygusal gelisimi desteklemek amaciyla 6zel 6grenme alanlar1 hazirlanmistir.

Saglik: Head Start programinda cocuklarin saglik problemlerini erken teshis etme
ve onleme Onemli olmasi nedeniyle programa katilan tiim ¢ocuklarin saglik taramalari,
asilar1 yapilir ve takip edilir. Aileler i¢in ¢ocuklarin psikolojik sorunlarina nasil
yaklasacaklar1 ve ¢oziimleyebilecekleri ile ilgili destekleme programlar1 ve viicut ve
beslenmeyi iceren zorunlu saglik programlart bulunmaktadir. Beslenme programlarinda;
cocuklarin giinliik besin ihtiyag¢larinin en azindan iigte birini karsilamak amaclanmaistir.
Beslenme uzmanlar1 programda cocuklara beslenme ile ilgili cesitli etkinlikler

hazirlamakta ve ebeveynlere dengeli beslenme konusunda bilgi vermektedir.

Ebeveyn Katihimi: Head Start programinda ebeveynin, anne-baba egitim

programlarina katilmasi programdaki en 6nemli nokta olarak vurgulanmasi nedeniyle
ebeveynlerin siiftaki etkinliklere ve ¢ocuk gelisimi ile ilgili ¢aligmalara etkin olarak
katiliminin saglamasi programda onemli bir yer tutmaktadir. Egitimcilerin evlere
yaptig1 ziyaretler yoluyla ebeveyn, cocuklarin ihtiyaglar1 ve egitim etkinlikleriyle ilgili
olan pek c¢ok bilgi edinir. Aym1 zamanda bir¢cok ebeveyn, Head Start egitim
yaklasiminda goniillii olarak veya iicret karsihiginda 6gretmen yardimcisi, asci, bakict

anne olarak calistirilir.

Sosyal Hizmetler: Head Start’in bir parcasi olan sosyal hizmetler ailelere c¢esitli
alanlarda yardimci olmak amaciyla kurulmustur. Bu kuruluslarda calisan personel
ailelere ihtiyaclarim1 nereden ve nasil karsilayacaklar1 konusunda da bilgi verirler

(Giirsoy, Bigakei, 2009.5.157-161).

Bolgesel olarak programin calisanlari; yonetici, simif 6gretmeni, ev ziyaretgisi,
egitim, cocuk gelisimi servisi, beslenme ve saglik servisi, aile katilimi servisi, aile ve
toplum ortakligi servisi, 6zel egitim servisi uzmanlaridir Head Start Programi’nda
calisacak personelin cocuk gelisimi alanlarinda egitim gormeleri veya erken ¢ocukluk
egitimi ile ilgili kurslara katilmalar1 saglanir. Bu kurslardan veya {liniversitelerden

mezun olanlar, sadece Head Start Programlari’'nda degil, aym zamanda giindiiz
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bakimevlerinde ve okul oncesi programlarinda da ¢alisirlar. Head Start Programlari’nda
goniillii kisiler de personel olarak gorev alirlar. Goniilli kisilerin ¢ogunu {iniversite
ogrencileri, ev hamimlar1 Head Start ¢ocuklarinin ebeveynleri ve emekliler olusturur.
Goniilliiler simif i¢ ve dis1 etkinliklere yardim eder, ¢ocuklar1 saglik merkezlerine
kontrole gotiiriir ve ebeveyn egitimine yardimci olurlar (Johnson, Roopnarine,

2005.5.71-74).

Head Start Programlari kurum merkezli, ev merkezli ve karma sekilde

uygulanmaktadir. Bunlar su sekilde aciklanabilir;

Kurum Merkezli Head Start Programi: Kurum merkezli Head Start Programi’nin
genel amaci, cocugun sosyal/duygusal, zihinsel ve fiziksel yonden kapasitesini en iist
diizeye cikarmaktir. Bu amaca ulagmak icin de cesitli uyaricilarin bulundugu ortamlar
olusturulur ve giinliik planlar da belirtildigi gibi sosyal, bilissel ve motor becerilerin
kazanilmasina yonelik pek ¢ok etkinlik gerceklestirilir. Bu programin diger amaglari ise

sunlardir:

e (Cocugun yaratic1 diisiinme becerisini gelistirmek,
¢ Yasantilar yoluyla ¢ocugun problem ¢6zmesi i¢in firsatlar yaratmak,
¢ Problemlere ¢6ziim yolu buldukca giiven kazanmasini saglamak,

e Cocuga olumlu benlik tasarimi ve sosyal yeterlilik kazandirmak.

Ev Merkezli Head Start Programi: Ev merkezli programda, kurum merkezli

programda oldugu gibi beslenme, saglik, psikolojik ve sosyal hizmetler bulunmaktadir.
Ev merkezli programda ¢ocugun gelisim ozellikleri goz oniinde bulundurularak ailelere
cocuk gelisimi ve cocugun gelisimini destekleme konusunda egitim verilir. Bu
programda egitimci, haftada bir veya iki kez eve giderek aileye ¢ocugun egitimini

destekleyici gelisim alanlarina yonelik kartlar birakir ve bu konuda aileleri yonlendirir.

Karma Head Start Programi: Hem ev hem de kurum merkezli egitimin

birlesmesiyle olusmaktadir (Giirsoy, Bicak¢i, 2009.s.157-161).
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Kurum merkezli, ev merkezli ve karma disinda gogmen ailelere erken donemde
uygulanan Head Start egitim programlar1 da bulunmaktadir. Bunlar da su sekilde ifade

edilir;

Gogcmen _Aile Programlari: Go¢men c¢ocuklarinin  yasadiklar1  yerlerde,

gelisimlerini desteklemek amach egitim biirolar1 kurulmustur. Bu biirolar ile iletisim
kurarak Go¢men Egitim Kimligi ve Istihdam Programlar1 olusturulmustur. Go¢men
cocuklar sik sik yer degistiren bir aile yapisina sahiptirler. Bazi durumlarda sadece bir
hafta icin okula kayit olurlar. Kayit olduklar yerlerde miimkiin oldugunca cabuk bilgi

alma zorunlulugu duyulur.

Gogmen Ogrenci Kayit Transfer Sistemi, ulusal bilgisayar iletisim agi ile
cocuklarin saglik ve egitimleri ile ilgili kayitlart tutma, depolama ve nakletme amaciyla

tasarlanmistir (Giirsoy, Bigakci, 2009.5.157-161).
Erken Head Start Programi

Erken Head Start programi, 1995 yilindan itibaren, kii¢iik ya da bebegi olan
diisiik gelirli aileler ile hamile kadinlar i¢in programlar sunan toplum kaynakli federal
bir kurulustur. Erken Head Start, cocuk diinyaya gelmeden baslayan ve dogumdan
ticiincii yilin sonuna kadar aileye hizmet saglayan bir ¢cocuk gelisim programidir. Erken
Head Start programlari, ¢ocuk gelisimi, aile gelisimi, personel gelisimi ve toplum

gelisimi olmak iizere dort alan1 icermektedir.

Head Start programinda fiziksel ortam, cocuklari, 6gretmenlerin, yoneticilerin ve
ailelerin ihtiya¢larimi karsilayacak sekilde diizenlenir. Egitim materyallerinin uzun siireli
kullanimina hizmet eden, maliyeti diisiik ve saglam olmalarina dikkat edeilir. Head Start
Okullar’’nin temel 6zelligi, ¢cocuklarin kendilerini evlerinde hissetmelerini saglamaktir.
O nedenle smifin tim detaylari, cocuklarin goziinden disiiniilir ve gerceklestirilir

(Giirsoy, Bigakei, 2009.5.157-161).
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Aile katilimi

Okul oncesi egitim programlart icerisinde head start yaklagimi genis kapsamli
aile katilmini uygulayan bir programdir. Uzmanlar programin basarili olmasinin

temelinde, aile katiliminin oldugunu belirtirler.

Program aile ile karsilikli giiven, isbirligi kurabilmeye ve ailenin amaclarini,
bilgilerini anlayarak, kabul etmeye Onem verir. Bu anlayisin olusmasi sonucunda
program ailelerin ileriye doniik amaclarini, sorumluluklarini ve yapacaklarini iceren ve
siireci takip ederek degerlendiren bireysellestirilmis aile ortakligi kabulii onermis ve
uygulamistir. Bu kabul ailelerle birlikte calismay1 ve diger organizasyonlarin destegini
alarak ailelerin amaglarin1 ve planlarint gelistirebilmeyi igerir. Bolgesel kuruluslar

ailelere ilgi ve ihtiyag¢larini karsilanmasi konusunda destek verir.

Programin aile katilimu ile ilgili algisinda iki onemli ilke ¢ok 6nemli olmustur.
Bunlar; aileler programin politika ve uygulamalarina aktif katilimci olmasi ve ailelerin
cocugun saglikli gelisme ve biiyiimesinde Onemli bir etken olmasidir. Aile katilim
etkinlikleri ev ziyaretleri ve ailenin goniillii bir sekilde programda bulunmasini igerir.
Katilimda bulunan ailelerin ¢ocuklar1 program igerisinde bulunmasi zorunlu degildir.
Programin en 1iyi bilinen aile katilim etkinligi, “ortak yoOnetimsel politika belirleme
toplulugu” dur. Bu toplulugun bélgesel olarak iiyelerinin % 51’1 programdan egitim
almakta olan cocuklarin ailelerinden olusmalidir. Topluluk; programin uzun ve kisa
donemli amaglarini belirlemede, is tanim1 ve kayit onceliklerini belirlemede, program
yoneticisinin kim olacagina veya isinin sonlanmasina karar vermek, calisanlarin
profesyonel gelisimi ve desteklenmesi, yonetimsel ve mali acidan gereklilikler adina

kararlar alirlar (Johnson, Roopnarine, 2005.5.71-74).

Program, yukarida da belirtildigi gibi aileler programda goniilli veya iicretli
olarak calisabilmektedir. Ailelere bolgesel programin amaglarii ve miifredatini
belirlemede etkin olabilecegi firtsalar sunulur. Ayrica aileler giinliik egitim akisinin

icerisinde de okulu ziyaret ederek, grup etkinliklerine katilarak bulunabilir.
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Program igerisinde ailelere ebeveynlik tutumlarini, bilgi ve becerilerini
gelistirmek ve cocuklart hakkinda kaygi duyduklari, basa ¢ikamadiklari durumlar ve
olaylar1 program c¢alisanlariyla paylasabilmelerini saglamak icin cesitli firsatlar sunulur.
Ailelere c¢ocuklarin gelisimi, egitimi ve saglikli beslenmesi hakkinda cesitli egitim

olanaklar1 da sunulur (Johnson, Roopnarine, 2005.s.71-74).

Head Start Programi, belirli ama¢ ve hedefleri olan c¢ocuklarin bilissel, sosyal,
duygusal ve fiziksel yonden gelisimleri icin gelisimsel olarak uygun smif i¢i ve simif
dis1 aktivitelerden olusan; gelisimin tiim alanlarinda ¢ocuklarin ilerlemelerini izleyen ve
degerlendiren bir programdir. Head Start programlarinda iyi dengelenmis c¢ocuk
degerlendirme sistemi bulunmalidir. Bu degerlendirme sistemi, sekiz farkli alandan
olusmaktadir. Bu alanlar; dil gelisimi, okuma-yazma, matematik, bilim, yaratici
sanatlar, sosyal ve duygusal gelisim, 6grenme yontemleri ve fiziksel saglik ve gelisim

olarak ayrilmaktadir (Giirsoy, Bigakgi, 2009.5.157-161).

Programin basarisinda, ¢ocuklara ve ailelerine genis kapsamli destek verilmesi,
aile egitim smiflarinda ailelerin egitilmesi ve desteklenmesi, bolgesel ihtiyaglarin
belirlenerek giderilmeye calisilmasi, amagclar1 gerceklestirebilmek icin ulusal ve
bolgesel organizasyonlarla isbirligi icerisinde hareket etme etkili olmustur (Decker,

Decker, 2005.5.19-20).
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2.7. Konu ile ilgili Yapilan Cahsmalar

Mgili literatiir incelendiginde okul 6ncesi egitim programu ile ilgili yurt icinde ve

yurt disinda ¢esitli calismalar yapilmustir.

2.7.1.Konu ile ilgili Yurticinde Yapilan Calismalar

Erden (2010), oOgretmenlerin program uygulamasinda karsilastiklar1 problemleri
incelemek amaciyla yaptig1 calismasina Ankara ilinde ¢alisan 223 okul Oncesi egitim
ogretmenini dahil etmistir. Calismanin sonunda, Ogretmenlerin degerlendirme
(cocuklar1 degerlendirme ve giinliik ve yillik planlarin degerlendirilme), fiziksel sartlar,
alan gezisi, bilim, matematik etkinlikleri diizenleme, aile katiliminda ve kaynastirma

egitiminde problem yasadiklarini tespit etmistir.

Giil (2009), okul oncesi Ogretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin 2006 okul Oncesi
egitim programinin degerlendirme unsuruna yonelik goriis ve davranislarini incelemek
amaciyla diizenledigi ¢alismasina Denizli il merkezinde gorev yapan 247 6gretmen ile
Pamukkale Universitesinde ©grenim goren 158 ogretmen adaymni dahil etmistir.
Calismanin sonunda; Ogretmenlerin egitimin etkililigi igin degerlendirmenin gerekli
oldugunu, programda bulunan degerlendirme yontemlerin uygulanmasimnin faydali
olacagini belirttikleri, kidem yillar1 fazla olan 6gretmenlerin, az olan 6gretmenlere gore
programa yonelik olumsuz elestirilerinin daha fazla oldugu saptanmistir. Ogretmen
adaylan ile ilgili sonuglarda ise adaylarin degerlendirmenin gerekliligine inandiklari,
olumlu goriislerinin olduklar1 saptanmugstir. Ayrica Ogretmenlerin degerlendirme
caligmalarin1 yaptiklari, programi amag ve kazanimlar agisindan degerlendiklerini tespit

etmistir.

Diisek (2008), 2006 okul oncesi egitim programi hakkinda ilkdgretim miifettisleri, okul
oncesi kurum miidiirleri ve okul Oncesi Ogretmenlerinin goriislerinin incelemek
amaciyla diizenlemis oldugu calismasina Ordu ilinde gorev yapan 29 ilkogretim
miifettisi, 38 miidiir ve 114 6gretmeni dahil etmistir. Caligmanin sonunda; miifettislerin
az bir kisminin programi incelemedigi, okul miidiirlerinin yaritya yakinin programi

incelemedigi, 0gretmenlerin ise az bir kisminin programi incelemediklerini, okuloncesi



79

egitim programinin olumlu yonleri soruldugunda, tic meslek grubunun da programin
ogrenci merkezli ve esnek oldugu goriisiinde birlestikleri goriilmiistiir. Aile katilimina
onem verilmesi ve ilkogretim programina uygunluk, programin diger olumlu yonleridir.
2006 Okuloncesi egitim programinin uygulanmasini gii¢lestiren etmenleri, her ii¢
meslek grubu da fiziksel sart mekén, arag-gere¢ yetersizligi olarak belirtmislerdir.
Kaynastirma egitimi ile ilgili aciklamanin yetersiz olmasi, siniflarin kalabalik olmasi ve
ogretmenin tek olmasi, aile katiliminin zor olmasi1 ve doldurulacak formlarin benzer
nitelikte olmas1 programin uygulanmasini giiclestiren diger etmenler olarak
belirtilmistir. 2006 Okuloncesi Egitim Programina ilkogretime hazirlik, el yazisina
yonelik calismalarin artirilarak eklenmesi, siniflarda fiziksel sartlarin olusturulmasi ve
kaynastirma egitimine yonelik caligmalarin eklenmesi, bolgesel farkliligin dikkate
alinarak programlarin hazirlanmasi gerektigi belirtilmistir. 2006 okuldncesi egitim
programinin uygulanmasinda karsilasilan zorluklara iliskin olarak ilkogretim
miifettisleri fiziksel sart, arac-gerec yetersizligi nedeniyle teftis yaparken zorlandiklarini
belirtmistir. [lkogretim miifettisleri ayrica okuldncesi 6gretmenlerinin  program
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigini belirtirken; okuldncesi egitim veren kurum
miidiirleri ve okuldncesi Ogretmenleri de program konusunda yeterli bilgiye sahip

olmadiklarini belirtmistir.

Tanriverdi (2008), anasinifi 6gretmenlerinin meslege yonelik tutumlariyla anasinifi
egitim programinda ©6n goriilen hedeflere ulasilma arasindaki iliskiyi incelemek
amaciyla yapmis oldugu calismasina 150 okul Oncesi egitim Ogretmeni ile 450 okul
oncesi egitim 6grencisini dahil etmistir. Calismanin sonunda ogretmenlerin, sinifindaki
ogrencilerinin genel olarak egitim programindaki amac¢ ve kazanimlara ulastiklari,
annenin egitim diizeyinin egitim programindaki amag¢ ve kazanimlara ulasiimasim
etkilemedigi, babanin egitim diizeyinin etkiledigi, ¢ocugun ailesinin maddi diizeyinin
etkiledigi, kardes sayisinin, okul Oncesi egitimi alma siiresinin, cinsiyet ve yas

faktoriiniin programdaki amacg ve kazanimlara ulagsmasini etkilemedigini tespit etmistir.

Uzun (2007), 2002 okul oncesi egitim programi hakkinda o6gretmenlerin goriislerini
degerlendirmek amaciyla yapmis oldugu calismasina Malatya ilinde gorev yapan 63

okul Oncesi egitim Ogretmenini dahil etmistir. Caligmanin sonunda 6gretmenlerin
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programdaki hedeflerden uygun olanlar1 sectiklerini, cocuklarin sorumluluk almalarina
ve aldiklar1 sorumluluklar1 yerine getirmede ¢ocuklara destek olduklarini, cocuklarin
yaraticiliklarin1 6ne ¢ikarma ve destekleme konusunda ve liderlik 6zellikleri tasiyan
cocuklarin bu 6zelliklerinin desteklenmesi ve diger cocuklarin da liderlik 6zelliklerinin
ortaya c¢ikarilmasi konusunda etkinlikler yaptiklarini, ayrica programin uygulanmasinda,
egitim ortaminin hazirlanmasinda sinif disi1 ortamlar1 ve imkénlar1t gdz Oniine alma
konusunda, egitim Ogretim materyallerinin sinifta hazir bulundurulmasinda, konularin
cocugun cevresel ve bireysel gereksinimlerini karsilayacak sekilde secilmesinde,

giicliiklerle karsilastiklarini tespit etmistir.

Sivgin (2005), okul oncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenlerin 2002 okul oncesi
egitim programi hakkinda goriislerini incelemek amaciyla yapmis oldugu ¢alismasina
114 ogretmeni dahil etmistir. Calismanin sonucunda; Ogretmenlerin calistiklar1 okul
tirii ve kidem yili ne olursa olsun hedef ve hedef davramislar1 anlamada ve bunlari
uygulamada zorlanmadiklari, gelisim alanlari ve hedeflerin birbiri ile uyumlu
olduklarim belirtmislerdir. Ogretmenler, giinliik etkinliklerde ne tiir gretim yontem ve
teknikleri kullanilacag: ile birlikte ne tiir teknolojik materyallerin kullanilabilecegine
yonelik Orneklerin programda bulunmasi gerektigini, aile katilimi etkinliklerinin ne
olmas1 gerektiginin acikca belirtilmedigi ve aile katilimi etkinliklerinin anne-baba
egitimini de kapsayacak sekilde diizenlenmesi gerektigini, degerlendirme amaciyla
programda yer alan formlart kullanmalarina karsin bu formlarin da yetersiz
bulduklarini, degerlendirmede kullanilacak baska yontemlerin 6rneklerinin  de

programda yer almasi gerektigini belirtmislerdir.

Caltik (2004), Milli Egitim Bakanligi’na bagli anaokulu ve anasiniflarinda gérev yapan
ogretmenlerin 2002 okul Oncesi egitim programina ve kullanimina iliskin goriislerini
incelemek amaciyla yapmis oldugu ¢alismasina 17 ilde (Bursa, Istanbul, Mugla, Izmir,
Antalya, Mersin, Zonguldak, Ordu, Kastamonu, Ankara, Kayseri, Malatya, Erzurum,
Bingdl, Gaziantep, Diyarbakir, Siirt) ¢calisan 1194 6gretmeni dahil etmistir. Calismanin
sonucunda; Ogretmenlerin biiyiikk bir boliimiinii programi zamaninda uygulamaya
basladigi, program hakkinda bilgiyi gonderilen yazilardan ve meslektaslarindan

edindikleri tespit edilmistir. Programin uygulanmasi sirasinda karsilastiklar
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giicliiklerin, rehberlik calismalarinin yetersizligi, fiziksel kosullarin yetersizligi,
siniflardaki ¢ocuk sayisinin fazlaligi, fiziksel kosullarin yetersizligi, arac-gerec
yetersizligi olarak belirlenmistir. Giinliik plan hazirlarken hedef, hedef davranislar ile
konu arasinda baglanti kurmada ve degerlendirmede, aile katilimi etkinliklerini
planlamada giiclik cektikleri tespit edilmistir. Giinlik ve yillik planlarin
degerlendirmesini  O0gretmenlerin biiylikk bir boliimiintin  yaptig1  belirlenmistir.
Hedeflerin gerceklesme diizeylerine iliskin O8retmen goriislerine gore 6z bakim
becerilerindeki hedeflerin ¢ogunlukla gerceklestigi, diger alanlardaki hedeflerin ise

tamamen gerceklestigi belirlenmistir.

Giiler (2001), 1994-95 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan okul 6ncesi egitim
programinin amag, igerik, siire¢c ve degerlendirme boyutlarin1 kapsayan bir program
degerlendirme calismast yapmistir. Calismasina, Ankara ilinde M.E.B. okullarinda
gorev yapan 225 Ogretmeni dahil etmistir. Arastirmanin sonucunda; Anasinifi
ogretmenlerine gore programdaki hedef ve hedef davranislarin gerceklestirilebildigi,
ayrica Ogretmenler, programda yillik plan Orneklerine yer verilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Anaokulu Ogretmenlerinin ise hedef ve hedef davranislarin cagin
kosullarna gore yeniden diizenlenmesi gerektigin belirtmislerdir. Anaokulu
Ogretmenlerinin yaridan fazlasinin programdaki egitim durumu Orneklerinin yeterli
oldugunu, anasmifi Ogretmenlerinin ise yariya yakini yeterli bulmuslardir. Her iki
gruptaki 6grenmelerin de degerlendirme aracglari olarak program da yer verilen gézlem

araclarimi kullandiklarini tespit etmistir.

Can Yasar (1998), Ankara il merkezindeki anasinifi O0gretmenlerinin yeni egitim
programi konusundaki bilgi dizeylerinin saptanmasi amaciyla diizenlemis oldugu
calismasina Ankara il merkezindeki anasimiflarinda calisan 284 Ogretmeni dahil
etmistir. Arastirmanin sonucunda; ogretmenlerin %31.3’linlin yeni egitm programini
ana sinif1 kitabindan, %27,9’unun hizmet ici egitimden, %19.5’inin hizmet i¢i egitime
katilan arkadaslarindan 6grendikleri, hizmet ici egitime katilip katilmama ile hedef ve
hedef davranislarin belirlenmesi ve hedeflerin secildigi yerler arasinda onemli farkl
olamdigi, Ogretmenlerin hizmet yillar1 ile eski ve yeni programla ilgili goriisleri

arasinda ve yeni egitim programi konusunda kendilerini yeterli goriip gormemeleri
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arasindaki farkin 6nemli oldugu, 6gretmenlerin kendilerini yeterli goriip gérmemelert;
eski ve yeni programla ilgili goriisleri, hedef ve hedef davranislarin belirlenmesi,
konularin seciminde dikkat edilen noktalar ve konularin se¢ildigi yerler arasinda onemli

bir farkliligin olmadig tespit edilmistir.

2.7.2. Konu ile Tlgili Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Sofou ve Tsafos (2010), Yunan okul oncesi egitim programi hakkinda Ogretmen
goriislerini inceledikleri calismaya 11 okul Oncesi Ogretmenini dahil etmislerdir.
Calisma ogretmenlere programin ¢esitli yonleri ile ilgili sorularin soruldugu goriisme
seklinde diizenlenmistir. Calismanin sonunda; programin gerekliligi hakkinda
ogretmelerin bir kisminin, programin gerekli oldugunu, egitim i¢in destek oldugu ve
rehberlik ettigini belirtirken; bir kism1 da 6gretmenin deneyimlerinin programdan daha
etkili oldugunu belirttiklerini; Ogretmenlerin programin esnek olmasi gerektigini,
programi birebir uygulayamadiklarini belirttiklerini; program ile ilgili ek dokiimanlar ile
ilgili yapilan degerlendirmede bu kaynaklarin 6gretmene gerekli bilgilerin verilmesi,
uygulamada yardimci olmasi i¢in 6nemli oldugunu belirtirken, bir kistm 6gretmeninde
bu dokiimanlar1 okumadiklarini belirttikleri tespit edilmistir. Programin konu merkezli
olmasini bir kistm o6gretmen olumlu bulurken, bir kistm Ogretmenin de olumsuz
buldugunu ayrica 6gretmenlerin yeni program ile ilgili egitimin yetersiz oldugunu ve

etkili bir egitim almas1 gerektigini belirttikleri tespit edilmistir.

Wang ve dig. (2008), Amerikan ve Cinli okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin
programlar1 hakkinda goriislerini ve uygulamalarimi degerlendirdikleri caligmaya 296
Cinli, 146 Amerikan okul Oncesi egitim Ogretmenin dahil etmislerdir. Calismanin
sonucunda; Cinli ve Amerikan 6gretmenlerin programin ve buna bagl uygulamalarin,
cocuk merkezli olmasi, akademik becerilerin kazanilmasi, entegre program olmasi ile
ilgili goriislerinin benzer oldugu, ancak Cinli 6gretmenlerin daha ¢ok 6gretmen odakli,
okula hazirlik becerisini iceren Ogretimsel beceri ve uygulamaya yoOnelik program
diisiincesi ve uygulamalarina sahip olduklar1 tespit edilmistir. Amerikan
ogretmenlerinin ise cocuk merkezli, daha az formal, yapilandirilmamis program

diisiincesine ve uygulamalarina sahip olduklar1 tespit edilmistir. Cinli 6gretmenlerin
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program ile ilgili diisiincelerini programin amaclari, degerlendirme kriterleri ve yonetici

baskisindan dolay1 uygulayamadiklarini belirtikleri tespit edilmistir.

Aboud (2006), Banglades okul oncesi egitim programint degerlendirmek amaciyla
kirsal bolgede yasayan 213 okul Oncesine devam eden cocuk ile 188 okul Oncesine
devam etmeyen c¢ocugu cesitli acidan (biligsel, sosyal) karsilastirmis. Programin
kalitesini degerlendirmek i¢in 6 anaokulunu degerlendirmistir. Calismanin sonunda;
programa devam eden cocuklarin biligsel, sosyal ve okul hazir olusta daha basarili
olduklar1 goriilmiistiir. Anaokullarin1 degerlendirme uygulamalari sonucunda okullarin
matematik, kisiler aras1 iletisim ve dil etkinliklerinde olumlu sonuglara sahip olduklari,
program yapisi ve etkinlikler agisindan olumsuz sonuglara sahip olduklar1 tespit

edilmistir.

Alvestad, Duncan (2006), Yeni Zelanda’nin okul oOncesi egitim programi (The
Whariki) hakkinda 6gretmenlerin goriislerini inceledikleri ¢calismaya, dokuz 6gretmeni
dahil etmislerdir. Calismada Ogretmenlere programin cesitli yonleri ile ilgili sorular
sorulmustur. Calismanin sonucunda; 6gretmenlerin hepsinin programin kendileri icin
cok onemli oldugunu ve uygulamalarini dogru olarak diizenleyebilmeleri i¢in rehber
oldugunu, okul 6ncesi egitim kurumlarindaki uygulamalar i¢in temel kaynak oldugunu,
uygulamalarda ortak amaglar belirlenmesi, giinliik egitim uygulamalar i¢in, ilkogretime
gecis ve baglantt kurma agisindan 6nemli oldugunu, mesleki gelisim ve ebeveynlerle
calisma ve seffaflik saglanmasi icin etkili oldugu, meslektaslar1 ve diger egitim
kurumlarinda calisanlar arasinda ortak bir dil olusturdugu, programin iilke igerisinde
Oneminin arttigi gibi uluslar arasi alanda da ©Oneminin arttigini belirttikleri tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin program standartlari, ilkeleri ve amaglarinin programin
temelinin teskil ettigini ve ¢ocuklarla yapilan caligmalarin temeli dayanagi oldugunun,
etkili uygulamalar yapip yapmadiklarinm tespit edebilmelerinde standart ve ilklerin etkili
oldugunu ve programin c¢ocugu biitiinsel olarak biitiin gelisimini goz Oniinde

bulundurdugunu belirttikleri tespit edilmistir.
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Samulesson, Sheridan, Williams (2006), High/scope, Regio Emilia, deneysel egitim
programi, Isve¢ egitim program (Lpfo) ve Yeni Zelanda egitim programlarinin (Te
Whariki) benzerlikleri ve farkliliklarim1 karsilastirmak amaciyla diizenledikleri
calismanin sonunda, programlarin ¢ocugu egitim siirecinin aktif unsuru olarak gérme,
cocuk haklari, ¢cocuklar arasindaki iletisime ve dis diinyayla olan etkilesim, aile ile is
birligi, programin dnemli unsuru olarak 6gretmen ve 6gretmenin egitimine verilen onem
konusunda benzerlik gosterdiklerini tespit etmislerdir. Bunun yaninda programlarin
O0grenme ortamlar1 ve ortamlarin ¢ocugun egitim siireci iizerindeki etkileri konusunda
farkliliklar gosterdigi, Yeni Zelanda programinda Ogrenme cevresi ve donanimlar
tizerine fazla vurgu yapilmadigi, High/Scope ve Deneysel Egitim programinda ¢evre ve
donanimlara 6nem verildigi ve vurgu yapildigi, Regio Emilia yaklasiminda, ortamin
ogretmenin kendisi olarak degerlendirildigi, Isve¢ programinda ise 6gretmen olarak
goriilmemekle birlikte ¢ocugun Ogrenmesinde Onemli goriildiigii tespit edilmistir.
Ayrica programlarin degerlendirme konusunda farklilik gosterdigi, sadece High/Scope
yaklasiminda cocuklarin uzun donemli kazanimlart dogrultusunda degerlendirme
yapildigi, Deneysel Egitim programinda ¢cocugun mutlulugu ve katilimi dogrultusunda
degerlendirme yapildigi, Regio/Emilia programinin ¢ocugun uzun dénemli gelisimi ve
ogrenme siirecini degerlendirme yerine cocuklarin ¢alismalarinin dokiimantasyonu ile
degerlendirme yaptiklarini, Isve¢ Programinda ise ¢ocugun degerlendirilmesinden ¢ok

programin degerlendirildigini tespit etmislerdir.

Nores ve dig. (2005), High/Scope programinin ekonomik etkilerini giincellestirdigi
caligmalarinda, programin su¢ oranini diisiirerek, sosyal hizmetlere baghiligi azalttigini

ve egitim seviyesini yiikselterek iilke ekonomisine katki sagladigini tespit etmislerdir.

Kwon (2004), Kore’nin okul Oncesi egitim programi ve program uygulamalarini
inceledigi calismasina 121 okul Oncesi egitim 6gretmenini ve gozlem yapmak icin 6
okul oncesi egitim kurumunu dahil etmistir. Kurumdaki uygulamalar gozlenerek
yorumlanmistir. Caligmanin sonunda, okul Oncesi egitim programinin ¢cocuk merkezli
olmasina ragmen, uygulamalarin biiyiik 6l¢iide farkli oldugu, programin 6zgiinliik ve
yaraticiliga vurgu yaparken, ogretmenlerin genelde cocuklar1 yonlendirdikleri ve

cocuklarin ilgilerinden ¢ok Ogretmenlerin yonlendirmelerinin  etkili oldugu,
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ogretmenlerin programda belirtilen biitiin sinifin katildig1 etkinlikleri kullandiklari,

Ogretmen otoritesinin yogun oldugu, ¢cocuklarin distan motive edildigi tespit edilmistir.

Schweinhart (2003), High/Scope okul 6ncesi egitim modelinin gecerliligi ¢calismasina
123 ¢ocugu dahil etmistir (programa ilk yilarda kayith olan c¢ocuklarin uzun siire
incelenmesi sonucu veriler elde edilmistir). Incelemeler sonunda; programin okul
basarisim yiikselttigi, sosyal sorumluluk kazaniminda etkili oldugu, ekonomik katk1
sagladigi, okul mezuniyet oranim1 ve okul basar1 oranini artirdii, su¢ oraninin
diismesinde etkili oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda kurumsal olarak 3 farkl
program karsilastirilmali olarak degerlendirilmistir. 1967°de High/Scope Egitim Vakfi
tarafindan diizenlenen calismada 3 ve 4 yasinda rastlantisal olarak secilen yoksul
cevrelerde yasayan 68 kisinin hayati kayit altina alinmistir. Bu calismada High/Scope
programi, geleneksel anasinifi modeli ve dogrudan egitim modeli karsilastirilmistir
(calismanin  yapilig1 tarihte katilimcilarin  yas1 23’°tiir) Calismanin  sonucunda;
High/Scope programnin diger iki modele gore okul basarisi, diisiik su¢ orani, ekonomik

gelir, sosyal sorumluluklar acisindan daha avantajli oldugu tespit edilmistir.

Alvestad, Samuelsson (1999) Norvec ve Isve¢ okul ©ncesi egitim programini
incelemek amaciyla diizenledikleri ¢alismada program ile ilgili dokiimanlarin analizini
yaparak iki iilkenin programlari arasinda karsilastirma yapmislardir. Calismanin
sonunda; Isvec programinda Ogretmenlerin  egitim sirasinda  kullanacaklari
yontemlerden bahsedilmezken Norve¢ programinda oOnemle bahsedildigi; Isveg
programinin ¢ocuklara ne Ogretilecegi iizerine yogunlastigi, Norve¢ programinin ise
cocuklara yapilacak egitimin nasil olacag iizerine yogunlastigi; Norve¢ programinin
siirece 6nem verirken, Isve¢ programinm iiriin odakli oldugu; Norveg programmnin daha
cok kiiltiirel degerlere, sosyal cevreye ©nem verdigi, Isve¢ programinimn ise daha gok
ogretime Oonem verdigi ve daha bilissel becerileri gerektiren bir yapiya sahip oldugu

tespit edilmistir.

Darling (1996), kirsal bolge okullarindaki Ogrencilerin akademik ve sosyal
yeteneklerinde High/scope programinin etkisini inceledigi c¢alismasina 51 deney

(High/scope programina dahil), 48 kontrol (geleneksel egitimsel sisteme dahil) grubu
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olmak iizere toplam 99 cocuk dahil edilmistir. Calismanin sonunda, High/schope
programinda dahil cocuklarin sosyal, matematik ve okumaya yonelik becerilerde

olumlu bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.



3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evreni, orneklemi, veri toplama araclari,

verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma 2006 Okul Oncesi Egitim Programi hakkinda 6gretmenlerin

goriislerini betimlemeye yonelik oldugundan tarama modelindedir.

Tarama modelleri, bir konu ya da olaya iliskin katilimcilarin goriislerinin ya da
ilgi, beceri, yetenek ve tutum vb. Ozelliklerinin belirlendigi ve genellikle diger
arastirmalara gore daha biiylik 6érneklem iizerinde yapilan arastirmalara denir. Tarama

arastirmalar genellikle su ti¢c 6zellige sahiptirler;

1. Biiyiik bir toplulugun bir konuyla ilgili goriislerini ya da ozelliklerini
betimlenmesi i¢in, toplulugu temsil edebilecek insanlardan olusan bir parcasi
secilir (evrenden Orneklemin secilmesi).

2. Arastirma i¢in ihtiya¢ duyulan verinin toplanma siireci, veri kaynaklar1 olan
kisilere yoneltilen sorulara verilen cevaplara dayalidir.

3. Veriler, ozelligi betimlenecek toplulugun her bireyinden degil, bu toplulugu
temsil eden parcasinda, yani Ornekleminden toplanir (Biiytikoztirk ve dig.,

2008. 5.226).

Arastirmada nicel ve nitel veri toplama tekniklerinden yararlanilmistir.
Orneklemden nicel verilerin toplanmasinda, anket kullanmilmistir. Anket, belli bir
arastirmanin amacina uygun diizenlenmis olan, bireyin veya grubun kendisi veya bir
konu hakkinda goriislerini 6grenmek amaciyla hazirlanan soru listesidir (Arseven,
2001.s.121). Nitel verilerin toplanmasi i¢in goriisme yontemi kullanilmistir. Goriisme
ise herhangi bir ortamda, belli bir konuda bilgi toplamak amaciyla, yapilandirilmis, yari
yapilandirilmis, yapilandirilmamis seklinde diizenlenebilen, sozlii iletisim yoluyla veri

toplama teknigidir (Karasar, 2012.s.165).
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3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arasgtirmanin calisma evrenini Ankara ili merkez ilcelerinde M.E.B.’e bagh

anaokullarinda gorev yapan okul 6ncesi egitim dgretmenleri olusturmaktadir.

Arastirmada Orneklem alinmaya gidilmemistir ve arastirma sekiz merkez
ilcedeki (Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Kecioren, Mamak, Sincan,
Yenimahalle) M.E.B.’e bagli anaokullarinda 2011-2012 egitim-0gretim yilinda gorev
yapan 383 okul 6ncesi egitim dgretmenine uygulanmstir. Ilcelerde bulunan anaokulu
sayisi ve 6gretmen sayilar tablo 1’de gosterilmistir. Tablo 2’de ise arastirmaya katilan

ogretmenlerin demografik bilgileri yer almaktadir.

Tablo 1. ilcelerde Bulunan Anaokulu ve Ogretmen Sayisi

ALTINDAG 3 16
CANKAYA 11 60
ETIMESGUT 14 112
GOLBASI 4 15
KECIOREN 5 34
MAMAK 6 33
SINCAN 4 46
YENIMAHALLE 10 67

TOPLAM 57 383
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Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

f %0
Bayan 330 99
Cinsiyet Bay 4 1
Toplam 334 100
2 yillik yiiksek okul 12 4
4 yillik fakiilte 299 89
Mezuniyet
Yiiksek lisans 23 7
Durumu
Doktora - -
Toplam 334 100
1 yildan az 4 1
1-5 yil 42 13
6-10 y1l 46 14
Meslekteki Kidem 11-15 yil 142 42
16-20 y1l 78 23
21 yil ve iistii 22 7
Toplam 334 100
36 ay alti - -
36-48 ay 20 6
Calsilan Yas
49-60 ay 75 22
Grubu
61-72 ay 239 72
Toplam 334 100

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin %99 unun bayan, %]1’inin bay oldugu;
%4’tintin 2 yillik yiiksek okul, %89’unun 4 yillik fakiilte, %7 sinin yiiksek lisans
mezunu oldugu; %1’inin 1 yildan az, %13 iiniin 1-5 y1l, %14’liniin 6-10 y1l, %42’sinin
11-15 y1l, %23’tintin 16-20 yil, %7’sinin 21 yil ve iistii meslek kidemine sahip oldugu;
%6’ sinin 36-48 aylik cocuklarla, %?22’sinin 49-60 aylik cocuklarla, %72’sinin 61-72
aylik cocuklarla ¢alistig1 goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada verileri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
Goriisme Formu ve 2006 Okul Oncesi Egitim Programini Degerlendirme Anketi

kullanilmustir.

3.3.1.Veri Toplama Araclarinin Hazirlanmasi
3.3.1.1. 2006 Okul Oncesi Egitim Programi Degerlendirme Anketi

2006 Okul Oncesi Egitim Programi Degerlendirme Anket Formu, programin
ama¢ ve kazamimlar, icerik, siire¢, degerlendirme, aile katilimi, programda yer alan
aciklamalar, 6gretmen kilavuz kitab1 hakkinda 6gretmen goriislerini 0grenmek amaciyla
diizenlenmistir. Anketin hazirlik asamasinda, Oncelikle alan literatiirii, yapilan
caligmalar ve 2006 programi ile 6gretmen kilavuz kitabinin incelenmesi sonucunda soru
havuzu olusturulmustur. Alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda soru havuzu
tizerinde gerekli degisiklikler yapilarak taslak anket formu olusturulmustur. Taslak
anket formu program gelistirme, okul Oncesi egitim, cocuk gelisimi ve egitimi, Olgme
ve degerlendirme, bilimsel aragtirma teknikleri alanindaki uzmanlarin goriislerine
sunulmustur. Uzmanlardan, anketteki maddelerin amaca hizmet durumu, O6l¢iilmek
istenen durumlart 6lcmede yeterli sayida ve nitelikte olup olmadig hakkinda anketi
degerlendirmeleri, gerekiyorsa yeni maddeler eklemeleri istenmistir. Uzmanlarin
goriisleri dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilmig, ardindan okul Oncesi egitimi
alaninda calisan 30 6gretmene anket maddelerinin anlasilirhigini belirlemek amaciyla
uygulama yapilmistir. Bu uygulama sonucunda da gerekli degisiklikler yapilmis ve
boylece kapsam gecerliligi saglanmaya calisilmistir. Tez danismani ve uzmanlarla
bir¢cok kez goriisiilmiis ve anket formuna uygulama yapmak i¢in son sekli verilmistir

(Ek:1).
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Bu calismada kullanilacak anketin alt boliimleri ve bu boliimlerin 6zet

tanimlamalar1 asagida belirtilmistir. Bunlar;

Amag ve kazanimlar,
Icerik,

Siirec,
Degerlendirme,

Aile katilimi,

Programdaki aciklamalar,

N kR

Ogretmen kilavuz kitabi boliimleridir.

3.3.1.1.1. Amac¢ ve Kazamimlar Boliimii

Bu béliimde, program kitabinda yer alan bes gelisimsel alana gore diizenlenmis
amaclarin uygulanabilirligi, uygulamada karsilagilan giicliikler, amac¢ ve kazanimlarin
cesitli ozellikleri ve kitapta yer alan amag¢ ve kazanimlar ile ilgili a¢iklamalar hakkinda
Ogretmen goriislerinin  belirlenmesi amaclanmistir. Amaglarin  uygulanabilirligi
hakkinda ogretmen goriislerini belirlemek amaciyla program kitabinda yer alan
amaclarin bulundugu 54 madde “Hi¢ uygulanamiyor (1), Kismen uygulanabiliyor (2),
Tamamen uygulanabiliyor (3)” seklinde t¢lii likert tipi olarak hazirlanmistir.
Ogretmenlerin amag ve kazanimlarin uygulanmasinda karsilasilan problemler hakkinda
goriislerini belirlemek amaciyla bes madde “Hi¢c (1), Kismen (2), Biiyiik olciide (3)”
seklinde {i¢lii likert tipi olarak hazirlanmistir. Amag¢ ve kazanmimlarin ¢esitli 6zelikleri
hakkinda 6gretmenlerin goriislerini belirlemek amaciyla altt madde “Hi¢ (1), Kismen
(2), Biiyiik olgiide (3)” seklinde iglii likert tipi olarak hazirlanmistir. Amac ve

kazanimlar ile ilgili agiklamalar hakkinda 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla

cesitli sorular hazirlanmastir.

3.3.1.1.2. icerik Boliimii

Bu boliimde, programda yer alan belirli giin ve haftalarin 36-72 aylik cocuklarin
gelisimine uygunlugu ve uygulanabilirligi, en ¢ok uyguladiklart ve c¢ikarilmasini

istedikleri belirli giin ve haftalar hakkinda Ogretmen goriislerinin belirlenmesi
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amacglanmistir. Cocuklarin gelisime uygunlugu ve uygulanabilirligi hakkinda 6gretmen
goriislerini belirlemek amaciyla programda yer alan yirmibir belirli giin ve hafta “Hi¢
(1), Kismen (2), Biiyiik olciide (3)” seklinde iiclii likert tipi olarak hazirlanmistir. Ayrica
ogretmenlerin en cok uygulanan ve cikarilmasini istedikleri haftalar ile ilgili sorular

hazirlanmastir.

3.3.1.1.3. Ogrenme Siireci

Bu boliimde, programda yer alan etkinliklerin uygulanma siklhigi,
uygulanabilirligi ve uygulamada karsilasilan giicliikler ve kitapta yer alan 6grenme
siireci ile ilgili agiklamalar hakkinda 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amagclanmustir.
Etkinliklerin uygulanabilirligini belirlemek icin programda yer alan dokuz etkinlik
“Uygulanabilir nitelikte degil (1), Kismen uygulanabilir nitelikte (2), Uygulanabilir
nitelikte (3)” seklinde tglii likert tipi olarak hazirlanmistir. Etkinliklerin uygulanma
sikiligini belirlemek amaciyla etkinlikler “Uygulamalarimda hi¢ yer vermiyorum (1),
Bazen uygulamalarimda yer veriyorum (2), Her zaman uygulamalarimda yer veriyorum
(3)” seklinde iiclii likert tipi olarak hazirlanmistir. Uygulamalarda ortaya ¢ikan sorunlari
belirlemek amaciyla etkinlikler dort gii¢liik tiirii izerinden“Hi¢ (1), Kismen (2), Biiyiik
olciide (3)” seklinde iiglii likert tipi olarak hazirlanmistir. Ayrica 6grenme siireci ile
ilgili aciklamalar hakkinda Ogretmen goriislerini belirlemek amaciyla cesitli sorular

hazirlanmustir.

3.3.1.1.4. Degerlendirme Boliimii

Bu boliimde, programda yer alan ¢cocugu degerlendirme ve 6gretmenin kendini
degerlendirme araci1 ve kitapta yer alan degerlendirme ile ilgili agciklamalar hakkinda
ogretmen goriislerinin belirlenmesi amaclanmistir. Cocugu degerlendirme araglarinin
uygulanma sikiligini belirlemek amaciyla programda yer alan ¢ocugu degerlendirme
araclan “Hicbir zaman (1), Ara sira (2), Her zaman (3)” seklinde {i¢lii likert tipi olarak
hazirlanmistir. Programda yer alan “Ogretmen Oz Degerlendirme Formu™ ile ilgili
sorular hazirlanmistir. Degerlendirme ile ilgili aciklamalar hakkinda Ogretmen

goriislerini belirlemek amaciyla ¢esitli sorular hazirlanmistir.
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3.3.1.1.5. Aile Katilima Boliimii

Bu boliimde, programda yer alan aile katilim etkinliklerinin uygulanma sikligi,
aile katilmi ile ilgili aciklamalar ve cesitli formlar hakkinda 6gretmen goriislerinin
belirlenmesi amaclanmistir. Aile katilim etkinliklerinin uygulanma sikligini belirlemek
amaciyla programda yer alan aile katilim etkinlikleri “Hicbir zaman (1), Ara sira (2),
Her zaman (3)” seklinde iiclii likert tipi olarak hazirlanmistir. Programda yer alan aile
katilimi 1ile ilgili agiklamalar ve formlar hakkinda cesitli sorular sorulmustur. Aile
katilimu ile ilgili agiklamalar hakkinda 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla cesitli

sorular hazirlanmistir.

3.3.1.1.6. Programdaki Aciklamalar Boliimii

Bu boliimde, program kitabinda yer alan aciklamalardan yararlanma durumu ve
gerekliligi hakkinda d6gretmen goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Aciklamalardan
yararlanma durumunu belirlemek amaciyla program kitabinda yer alan sekiz agiklama
bashgr “Yararlanmiyorum (1), Kismen yararlaniyorum (2), Yararlaniyorum (3)”
seklinde tiglii likert tipi olarak hazirlanmistir. Aciklamalarin gerekliligi hakkinda
ogretmen goriislerini belirlemek amaciyla sekiz aciklama bashgr “Evet, gerekli (1);

Hayir, gerekli degil (2)” seklinde hazirlanmugtir.

3.3.1.1.7. Ogretmen Kilavuz Kitab:

Bu boliimde, ogretmen kilavuz kitabinda yer alan giinliik-yillik plan, etkinlik,
kazanim degerlendirme, gelisim formu Orneklerinden yararlanma durumu, ornekleri
cesitli ozelliklere gore degerlendirme ve kilavuz kitabinda yer alan etkinlik 6rneklerini
cesitli ozelliklere gore degerlendirilmesi hakkinda 6gretmen goriislerinin belirlenmesi
amaclanmigstir. Kilavuz kitabindaki orneklerden yararlanma durumunu belirlemek
amaciyla, yillik-giinliik plan, etkinlikler, kazanim degerlendirme formu ve gelisim
raporu ornekleri “Hig (1), Kismen (2), Biiyiik ol¢iide (3)” seklinde i¢lii likert tipi olarak
hazirlanmistir. Bu 6rnekleri ¢esitli 6zelliklere degerlendirmek amaciyla, drneklerle ilgili
ifadeler “Hi¢ (1), Kismen (2), Biiyiik olciide (3)” seklinde iiclii likert tipi olarak

hazirlanmistir. Etkinlik 6rneklerinin degerlendirilmesi amaciyla kitapta yer alan bes
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gelisim alanindaki etkinlik 6rnekleri ¢esitli 6zelliklere gore “Hig¢ (1), Kismen (2), Biiyiik
olciide (3)” seklinde ti¢lii likert tipi olarak hazirlanmistir.

3.3.1.2. Goriisme Formu

Arastirmada 6gretmenlerin programa iliskin goriislerini belirlemek amaciyla bir
goriisme formu hazirlanmistir. Formu hazirlama siirecinde 6gretmenlere sorulabilecek
sorularin listesi olusturulurken, anketteki sorular dikkate alinmis ve ilgili alt problemi
en 1yl aciklayacak sorular secilmistir. Hazirlanan taslak goriigme formu alan
uzmanlarinin goriisleri ve Onerileri dogrultusunda diizeltilmistir. Daha sonra taslak
gorlisme formu, sorularin anlasilirligt ve islerligini belirlemek amaciyla alandaki
ogretmenlerin goriislerine sunulmustur. Ardindan gerekli degisiklikler yapilmis ve tez
danismam ile bir¢ok kez goriisiilerek goriisme formuna son sekli verilmistir. Son

sekliyle goriisme formu on dort agik u¢lu sorudan olugsmaktadir (Ek:2).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin uygulanabilmesi i¢in Oncelikle Ankara Valiligi Milli Egitim
Miidiirliigii’nden calismaya dahil edilen okullarda verilerin toplanabilmesi icin gerekli
izinler alinmistir. Okullarin 6gretmen sayilan ile ilgili bilgiler Ankara Milli Egitim
Miidiirliigii, Istatistik Subesi’nden elde edilmistir. 2006 okul 6ncesi egitim programini
degerlendirme anketi 2011-2012 egitim-0gretim yilinda Haziran ay1 igerisinde
uygulanmistir. Anket formlar1 ¢ogaltildiktan sonra Ankara’ya bagh sekiz merkez il¢ede
bulunan 57 anaokulunda calisan 383 Ogretmene dagitilmistir. Dagitilan anketlerden
343’1l geri donmiis, bunlardan 9 tanesi cevaplanmamis sorular nedeni ile olusan veri
eksikliginden dolayr degerlendirilmeye alinmamistir. Goriisme formunun uygulanmasi
icin 20 dgretmenle goriisiilmiistiir. Ogretmenlere goriisme dncesinde arastirma hakkinda
ve sorularin icerigi ile ilgili genel bilgi verilmis, 6gretmenlerden verecekleri cevaplarin
saglikl1 bir sekilde kaydedilebilmesi i¢in ses kayit cihazinin kullanilmasi konusunda izin

alinmis ve ardindan goriismeler yapilmistir.
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3.5.Verilerin Analizi

Arastirmada, 2006 okul Oncesi egitim programinin degerlendirme anketinden
elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinin 6ncesinde verilerin girilmesiyle ilgili 6n hazirlik
yapilmigtir. Bu amacgla katilimcilardan gelen anketler tek tek incelenmis, Olgme
aracindaki yonergede belirtildigi sekilde ve uygun olarak doldurulup doldurulmadiginin
kontrolii yapilmigtir. Nicel verilerin analizi SPSS 16 paket programi yardimi ile
gerceklestirilmistir. 2006 Okul Oncesi Egitim Programini degerlendirme anketinin
uygulanmasi sonucunda elde edilen nicel verilerin analizinde; madde ortalamalarini ve
standart sapmalarini iceren betimsel istatistikler yapilmistir. Uclii likert skalasina gore
puanlanmis biitiin sorular i¢in olusturulan tablolarin yorumunda asagidaki degerler goz

Oniinde bulundurulmustur.

Tablo 3. Uclii likert Skalasimin Puan Araliklan

Secenekler Verilen puanlar Puan aralig
Biiyiik ol¢iide 3 2.33-3.00
Kismen 2 1,65-2.32
Hic 1 1.00-1.64

Arastirmadaki nitel verilerin analizi siirecinde Oncelikle, goriisme sirasinda
Ogretmenlerin ses kayit cihazina kaydedilmis olan cevaplar1 ayrintili bir sekilde
incelenerek yazili dokiiman haline getirilmistir. Bu yazili dokiimanlardan olusan veri
seti incelenerek kodlar olusturulmus ve liste haline getirilmistir. Olusturulan kod listesi,
verilerin islenmesi i¢in kavramsal bir yap1 olusturmustur. ikinci asamada ortaya ¢ikan
kodlardan temalar olusturulmustur. Temalarin olusturulmasi i¢in kodlar bir araya
getirilerek incelenmis, ortak yonlerine gore gruplandirilmis ve tematik kodlama islemi
yapilmigtir. Boylece toplanan veriler kodlar araciligiyla kategorize edilmistir.
Yorumlamay: kolaylastirmak ve anlasilirligimi artirmak amaciyla 6gretmenlerin
gorlislerinin  frekansa dayali betimlemesi yapilmis ve tablolari olusturulmustur.

Frekanslarla ilgili, cevap metinleri icerisinden dogrudan aktarmalara yer verilmistir. Bu
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aktarmalarda, her Ogretmene bir kod verilerek (0O1,02,03) parantez icerisinde

gosterilmistir. Ortaya ¢ikan bulgular arastirmanin amaci dogrultusunda yorumlanmaistir.



4.BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucu ortaya

cikan bulgular ve bunlarin yorumlari sunulmustur.

4.1. 2006 Okul Oncesi Egitim Programina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde 2006 Okul Oncesi Egitim Programi hakkinda 6gretmenlere

uygulanan anket ve goriisme formundan elde edilen bulgular ve yorumlar verilecektir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi;

2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan amag ve kazanimlar hakkinda

ogretmenlerin goriigleri nelerdir? seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iliskin

anket ve goriisme formundan elde edilen bulgular ve yorum asagida sunulmustur.

Tablo 4. Amaclarin Uygulanabilirligine iliskin Anketten Elde Edilen Goriisler

PSIKOMOTOR ALAN Ss X
Amacl.Bedensel koordinasyon gerektiren belirli hareketleri yapabilme 0,44 2,79
Amac2.El ve g6z koordinasyonu gerektiren belirli hareketleri yapabilme 0,36 2,88
Amac3.Biiyiik kaslarin1  kullanarak belirli gii¢ gerektiren hareketleri

: 0,47 2,72
yapabilme
Amac4.Kiiciik kaslarin1 kullanarak belirli giic gerektiren hareketleri

. 0,38 2,84
yapabilme
AmacS.Denge gerektiren belirli hareketleri yapabilme 0,51 2,61
Toplam Madde Ortalamast 2,77
SOSYAL-DUYGUSAL ALAN Ss X
Amacl. Kendini taniyabilme 0,49 2,71
Amac2. Duygularini fark edebilme 0,50 2,68
Amac3. Duygularini kontrol edebilme 0,53 2,57
Amac4. Kendi kendini giidiileyebilme 0,56 2,49
AmacS. Bagkalarinin duygularini fark edebilme 0,52 2,61
Amac6. Baskalariyla iligkilerini yonetebilme 0,53 2,61
Amac7. Hosgorii gosterebilme 0,52 2,60
Amac8. Farkliliklara saygi gosterebilme 0,53 2,54
Amac9. Yasamin iyilestirilmesinde ve korunmasinda sorumluluk alabilme 0,57 2,54
Amacl10. Toplumsal yagsamin nasil siirdiigiinii kavrayabilme 0,59 2,49
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Amacl1. Estetik ozellikler tasiyan iiriinler olugturabilme 0,51 2,63
Amacl2. Cevredeki giizellikleri koruyabilme 0,52 2,63
Amacl3. Cevreyi estetik bakimdan diizenleyebilme 0,55 2,58
Amacl4. Sanat estetik 6zelliklerini fark edebilme 0,66 2,42
Amacl5. Atatiirk ile ilgili etkinliklere ilgi gosterebilme 0,43 2,78
Toplam Madde Ortalamast 2,59
DIiL ALANI Ss X
Amacl. Sesleri ayirt edebilme 0,51 2,75
Aamc¢2.Konusurken sesini dogru kullanabilme 0,50 2,69
Amac3.Tiirk¢eyi dogru kullanabilme 0,53 2,70
Amac4. Kendini sozel olarak ifade edebilme 0,49 2,75
AmacS. Dinlediklerini cesitli yollarla ifade edebilme 0,51 2,70
Amac6. Sozciik dagarcigini gelistirebilme 0,52 2,69
Amac7. Ses bilgisinin farkinda olabilme 0,61 2,52
Amac8. Gorsel materyalleri okuyabilme 0,59 2,53
Toplam Madde Ortalamast 2,67
BILISSEL ALAN Ss X
Amacl. Kendisi ve ailesi ile ilgili bilgileri kavrayabilme 0,51 2,70
Amac2. Olay ya da varliklarin ¢esitli 6zelliklerini gozlemleyebilme 0,50 2,68
Amac3. Dikkatini toplayabilme 0,52 2,65
Amac4. Algiladiklarini hatirlayabilme 0,49 2,69
Amac5. Varliklar cesitli 6zelliklerine gore eslestirebilme 0,44 2,79
Amac6. Varliklan ¢esitli 6zelliklerine gore gruplayabilme 0,44 2,80
Amacg7. Nesne, durum ya da olaylan c¢esitli Ozelliklerine gore

. 0,49 2,72
siralayabilme
Amac8. Nesneleri 0l¢ebilme 0,57 2,44
Amac9. Nesneleri sayabilme 046 2,79
Amacl0. Geometrik sekilleri taniyabilme 0,40 2,84
Amacl1. Giinliik yasamda kullanilan belli bagh sembolleri taniyabilme 0,51 2,74
Amacl2. Mekanda konum ile ilgili yonergeleri uygulayabilme 0,44 2,78
Amac13. Bir oriintiideki iligkiyi kavrayabilme 0,53 2,67
Amacl4. Parca-biitiin iligkisini kavrayabilme 0,46 2,76
Amacl5. Nesnelerle basit toplama ve ¢ikarma islemi yapabilme 0,54 2,64
Amac16. Belli durum ve olaylar la ilgili neden-sonuc Iliskisi kurabilme 0,52 2,67
Amacl7. Zamanla ilgili kavramlar arasinda iligki kurabilme 0,56 2,52
Amac18. Problem ¢6zebilme 0,56 2,53
Amacl9. Nesne grafigi hazirlayabilme 0,62 2,50
Amac20. Atatiirk’ii tantyabilme 0,43 2,81
Amac21. Atatiirk’iin Tiirk toplumu i¢in 6nemini kavrayabilme 0,44 2,78
Toplam Madde Ortalamast 2,68
OZBAKIM BECERILERI Ss X
Amacl.Temizlik kurallarini uygulayabilme 0,41 2,85
Amac2.Giysilerini giyme ve ¢ikarabilme 0,41 2,82
Amac3.Dogru beslenmenin 6nemini fark edebilme 0,49 2,73
Amac4.Dinlenmeyle ilgili kurallara uyabilme 0,47 2,73
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AmacS.Kendini kazalardan ve tehlikelerden koruyabilme 0,52 2,66

Toplam Madde Ortalamast 2,76

Hic uygulanamuyor: /-/,64; Kismen uygulanabiliyor: /,65-2,32; Tamamen uygulanabiliyor: 2,33-3,00

Tablo 4 incelendiginde, ogretmenlerin psikomotor (X= 2,77), sosyal- duygusal
(X=2,59), dil (X= 2,67), bilissel alan (X= 2,68) ve 6z bakim becerileri (X= 2,76)
amaclarinin hepsi hakkinda “tamamen uygulanabiliyor” seklinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Bu sonuca dayali olarak, Ogretmenlerin c¢ogunlugu tarafindan
programdaki amaclarin uygulanabilir nitelikte bulundugu sdylenebilir. Bu sonug,
Giindogdu, Turan, Kiziltas, Cimen ve Kayserili (2008)’nin 2002 ve 2006 programindaki
degisikliklerin 68retmen algilarina gore karsilastirilmasi amaciyla diizenlemis oldugu
calismanin sonucunda ulastiklari, amaglarin uygulanabilir 6zellikte oldugu seklindeki

ogretmen degerlendirmelerini iceren sonug ile paralellik gostermektedir.

Tablo 5’te amag¢ ve kazanimlarin uygulanabilirligine iligkin goriigme yapilan

Ogretmen goriisleri yer almaktadir.

Tablo 5. Amac¢ ve Kazanimlarin Uygulanabilirligine iliskin Goriisler

Evet Haywr Toplam
f % f % n %

13 65 7 35 20 100

Amag ve kazanimlar uygulanabilir
niteliktedir

Kendileriyle goriisiilen oOgretmenlerin 13’4 (%65) ama¢ ve kazanimlar
uygulanabilir nitelikte bulurken, 7 6gretmen (%35) uygulanabilir nitelikte bulmamaistir.

Bu sonug anketten elde edilen sonugla benzerlik gostermektedir.

Amac¢ ve kazanimlarin uygulanabilirligine iliskin Ogretmen ifadelerinden bazilari

sunlardir:

“...ama¢ ve kazamumlarin uygulanabilir nitelikte oldugunu

diisiintiyorum. Ciinkii amag¢ ve kazammlar giinliik uygulamalarimda
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etkinlikleri cesitlendirmeye olanak sagliyor ve degisik etkinliklerle
uygulayabiliyorum. Zorlandigim noktalarda program kitabini veya

ornekleri inceliyorum...” (O1).

“...amag¢ ve kazammlar farkll fiziksel sartlara sahip okullarda
rahatca uygulanabilir. Sartlart iyi olan bir okuldaki bir ogretmen herhangi
bir amact farkli materyallerle ve farkli etkinliklerle uygular, sartlart iyi
olmayan okuldaki ogretmen ise farkli etkinlik ve materyalle uygulayabilir.
Bu ogretmene bagl bir durum Ben amag¢ ve kazamimlarin uygulanabilir

oldugunu diigiiniiyorum...” (O11).

“...nesneleri olcebilme amaci ve kazanimlart ¢cocuklar icin ozellikle
de kiiciik yas grubu icin biraz soyut ve zor oldugunu diisiiniiyorum.
Cocuklar bunu yapmakta zorlanabilirler, ogretmen de bunlari uygulamakta
giicliik cekebilir ve ben zorlaniyorum. Bundan dolayt bu amacin ¢cocuklarin

gelisimine uygun olmadigini diisiiniiyorum...” (03).

“...amag¢ ve kazammlar yaglara gore ayrilmadan genel olarak
verildigi icin bazi yas gruplarina gore zor, bazi yas gruplarina gore kolay

gelebiliyor ve uygulanabilir olmadigin: diisiiniiyorum...” (017).

Yukarda belirtilen ve olumlu goriis bildiren ©Ogretmen ifadelerinden de
anlasildig1 gibi ama¢ ve kazanimlarin etkinliklerle uygulanabildigi, amaclarin farkl
etkinliklerin uygulanmasina olanak sagladig1 ve farkl fiziksel sartlara sahip ortamlarda

uygulandigi, uygulanabilir oldugu sdylenebilir.

Amaclar, programin temel felsefesinin yansitildigi, cocuklara kazandirilmasi
istenen Ozelliklerin bulundugu programin temel Ogesidir. Programdaki amaclar
uygulanabilir, ¢ocuklar tarafindan ulasilabilir ve onlara kazandirilabilir 6zelliklere sahip
olmalidir. Amaglar uygulanamadigi zaman hedef kitle olan cocuklarin gelisimini ve
ogrenmelerini olumlu yonde etkileyemez ve program tam anlamiyla uygulanamaz

(Brady, 1995.5.107).
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Tablo 6. Amac ve Kazanmlar ile ilgili Aciklamalarin Okunma Durumuna iliskin
Goriisler

Okudum Okumadim Toplam
f % f % n %

Programda amac¢ ve kazamimlar ile ilgili
aciklamalar bulunmaktadir. Bu agiklamalart 305 91 29 9 334 100
okudunuz mu?

Tablo 6 incelendiginde Ogretmenlerin %91’1 ama¢ ve kazanimlar ile ilgili
aciklamalar1 okuduklarini, %9’u okumadiklarini belirtmislerdir. Bu sonuca dayali
olarak Ogretmenlerin tamamina yakiminin (%91) ama¢ ve kazammlar ile ilgili

aciklamalar1 okuduklari sdylenebilir.

Tablo 7. Amac ve Kazamimlarla flgili Agklamalardan Yararlanma Durumuna

Iliskin Goriisler
Yararlam Kismen Yararlan
Toplam
yorum Yararlaniyorum miyorum
f Yo f Yo f %0 n Yo
Amac ve kazamimlar ile
ilgili yaplan 514 70 78 26 13 4 305 100
aciklamalardan

yararlantyor musunuz?

Tablo 7 incelendiginde acgiklamalar1 okuyan Ogretmenlerin = %70’1
“yararlantyorum”, %26’s1 “kismen yararlamyorum” seklinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir.  Ogretmenlerin ~ %4’ii  ise aciklamalardan  yararlanmadiklarini
bildirmiglerdir. Bu sonuca dayali olarak, aciklamalar1 okuyan 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu (%70) tarafindan amag¢ ve kazanimlar ile ilgili agiklamalardan yararlanildig:

sOylenebilir.



102

Tablo 8’de amag¢ ve kazanimlar ile ilgili a¢iklamalardan yararlanma durumuna

iliskin goriigme yapilan 6gretmen goriisleri yer almaktadir.

Tablo 8. Amag ve Kazamimlar ile flgili Aciklamalardan Yararlanma Durumuna
Iliskin Goriisler

Evet Hayir Toplam
f % f % n %
Aciklamalardan yararlantyorum 15 75 5 25 20 100

Kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerin 15’1 (%75) amag¢ ve kazanimlar ile ilgili
aciklamalardan yararlanirken, 5 6gretmen (%25) yararlanmadigini ifade etmistir. Bu

sonug anketten elde edilen sonucla benzerlik gostermektedir.

Amac¢ ve kazanmimlar ile ilgili aciklamalardan yararlanma durumuna iliskin

ogretmen ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“...ilk  zamanlarda  yararlanityordum. Ancak  sonralari

tecriibelerimden dolay! yararlanma geregi hissetmedim...” (02).

“...program ilk uygulanmaya basladiginda aciklamalar benim icin
cok onemliydi. Ciinkii amag¢ ve kazamimlarla ilgili bilgi alabilecegim ilk ve
tek kaynak program kitabt ve kitaptaki aciklamalardi. O zamanlarda

yararlandim. Ancak su anda yogun bir sekilde yararlanmiyorum...” (017)

“...meslege ilk basladigimda, amag¢ ve kazamimlart nasil sececegim
ve nasil diizenleyecegim konusunda, aciklamalardan cok yararlandim.

Eskisi kadar olmasa da su anda da yararlaniyorum...” (O7).

“...actklamalardan yararlanityorum. Amag¢ ve kazammlar ile ilgili

zorluk yasadigim zaman aciklamalar bana cok faydali oluyor...” (013).

“...ben agiklamalardan yararlanmadim. Ciinkii onceki program ile

bu progranmin ama¢ ve kazammlarinda fazla degisiklik olmadigina
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inaniyorum. Onceden amag ve kazammlarla ilgili nelere dikkat etmem
gerektigini bildigim icin bu program yeni ¢ciktiginda da agiklamalara gerek

duymadim ve yararlanmadim...” (014)

Gorlisme yapilan 0gretmen ifadelerinden de anlasildigi gibi 6gretmenlerin amag
ve kazanimlarla ilgili aciklamalardan; programi ilk uygulamaya basladiklarinda, amac
ve kazanimlarla ilgili zorluk yasadiklarinda yararlandiklari, ayrica olumsuz goriis
bildiren 6gretmenlerin ise ama¢ ve kazamimlarla ilgili bilgilerinin ve tecriibelerinin

yeterli oldugu diisiincesinden dolay1 yararlanmadiklar1 sdylenebilir.



104

Tablo 9. Amac ve Kazanimlarla ilgili Aciklamalarin Yeterliligine iliskin Goriisler

Yeterli Kismen Yeterli
Yeterli Degil
f % f % f % n %

Toplam

Amac¢ ve kazanimlar ile ilgili

yapilan  aciklamalar  yeterli 106 35 176 58 23 7 305 100
midir?

Tablo 9 incelendiginde, acgiklamalar1 okuyan &gretmenlerin %35 inin
aciklamalar “yeterli” %58 inin, “kismen yeterli”, %7’sinin ise “yeterli degil” seklinde
goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu sonuca dayali olarak, ama¢ ve kazanimlarla ilgili
aciklamalar1 okuyan Ogretmenlerin yaridan fazlasinin (%58) agiklamalari, istenilen
diizeyde yeterli bulmadiklar1 sdylenebilir. Bu sonu¢ Diisek (2008)’in ¢alismasinda
ulastig1 6gretmenlerin amag¢ ve kazanimlarla ilgili agiklamalarin yeterlilik diizeylerini

diisiik olarak degerlendirdikleri sonucu ile paralellik gostermektedir.

Tablo 10. Amac ve Kazammlar ile flgili Aciklamalarin Gerekliligine fliskin
Goriisler

. Kismen Gerekli
Gerekli Gerekli Degil Toplam

f % f % f % n_ %

Amac¢ ve kazammlar ile ilgili
aciklamalarin  gerekli  oldugunu 298 89 20 6 16 5 334 100
diistiniiyor musunuz?

Tablo 10 incelendiginde amag¢ ve kazanimlarla ilgili aciklamalarin gerekliligine
iliskin Ogretmenlerin %89 unun “gerekli”’, %6’sinin  “kismen gerekli”, %35’inin
ise“gerekli degil” seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu sonuca dayali olarak
ogretmenlerin biiyiilk ¢ogunlugunun (%89) amag¢ ve kazanimlarla ilgili aciklamalar

gerekli olarak diistindiikleri soylenebilir.
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Tablo 11’de ama¢ ve kazanimlar ile ilgili aciklamalarin gerekliligine iliskin goriisme

yapilan 0gretmen goriisleri yer almaktadir.

Tablo 11. Amac ve Kazanimlar Ile ilgili Aciklamalarin Gerekliligine Iliskin
Goriisler

Evet Haywr Toplam
f % f % n %
Aciklamalar gerekli 16 80 4 20 20 100

Kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerin 16’s1 (%80) amag¢ ve kazanimlar ile ilgili
aciklamalarin gerekli oldugunu belirtirken, 4 ogretmen (%20) gerekli olmadigin

belirtmistir. Bu sonug¢ anketten elde edilen sonugla benzerlik gostermektedir.

Amac ve kazanimlar ile ilgili aciklamalarin gerekliligine iliskin 6gretmen ifadelerinden

bazilar1 sunlardir:

“...actklamalar gereklidir. Ben ilk program ciktiginda yararlandim.
Sonradan yeterli bilgiye sahip oldugumdan cok yararlanmadim. Ancak
meslege yeni baslayan ogretmenler icin aciklamalar ¢ok onemli ve
aydinlatict  bilgiler icermektedir. Onlar icin gerekli ve bilgilendirici

olacagin diigiiniiyorum...” (09).

“...bence aciklamalar gereklidir. Ciinkii her zaman icin
basvurulabilecek  kilavuz  gibidir. Ben  zorlandigim  durumlarda

faydalaniyorum ve gerekli oldugunu o zaman anliyorum...” (O15).

“...amag ve kazammlar ile ilgili aciklamalarin gerekli olmadigina
inantyorum. Ciinkii bu konuda meslekte ¢alisma yularimn etkili oldugunu

ve bilgimin yeterli oldugunu ve diisiiniiyorum...* (O8).
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Goriisme yapilan Ogretmen ifadelerinden de anlasildigi gibi amag¢ ve
kazanimlarla ilgili aciklamalarin 6gretmenler i¢in 6zellikle de meslege yeni baslayan
ogretmenlerin amac¢ ve kazanimlar hakkinda bilgi edinebilmeleri i¢in 6nemli ve gerekli

oldugu diisiiniilebilir.
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Tablo 12. Programdaki Amac¢ ve Kazanimlarin Ozelliklerine iliskin Goriisler

Ss X

Programdaki ama¢ ve kazanimlar 36-72 aylik c¢ocuklarin

S 0,74 2,12
gelisimine uygundur.
Programdaki amac¢ ve kazamimlar acgik bir dil ile ifade

o 0,76 2,12
edilmistir.
Programda yer alan amaglar, basitten-karmasiga seklinde 082 211
siralanmustir. ’ ’
Programdaki amaglar birbirlerini destekler niteliktedir. 0,80 2,17
Programdaki kazanimlar, ait oldugu amaglar ile tutarlidir. 0,84 2,20
Programdaki kazanimlar, ¢cocuklarda gozlenebilir niteliktedir. 0,79 2,17
Toplam Madde Ortalamas 2,15

Hic: 7-1,64;, Kismen: 1,65-2,32; Biiyiik ol¢iide: 2,33-3,00

Tablo 12 incelendiginde, Ogretmenlerin ama¢ ve kazanimlarin tablodaki
maddelere gore degerlendirmesi ile ilgili olarak “kismen” seklinde goriis belirttikleri
goriilmektedir (¥= 2,15). Bu sonuca dayali olarak, 6gretmenlerin amag ve kazanimlari
tablodaki Ozellikleri yOniinden, yeterli bulmadiklar1 sdylenebilir. Bu sonug
Durmusgelebi, Akkaya (2011)’nin 2006 okul Oncesi egitim programinin
uygulanmasinin Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi amaciyla diizenlemis
oldugu calismanin sonunda ulastiklari, ama¢ ve kazanimlarin c¢ocuklarin gelisimi
acisindan yeterli uygunlukta olmadigi ve amac¢ ve kazanimlarin dilinin gerekli
anlagilirhikta olmadigr seklindeki Ogretmen degerlendirmelerini iceren sonug ile
paralellik gostermektedir. Ancak, Kamis (2007)’1n okul dncesi egitim programi egitim
hizmetlerinin yayginlastirlmasinda 6gretmenlerin etkililik diizeylerini incelemek
amactyla yapmis oldugu calismanin sonunda ulastig1, programdaki amaclarin ¢cocugun
gelisimine uygun oldugu, amaglarin basitten karmasiga seklinde siralandigi, amaclarin
gozlenebilir nitelikte oldugu, kazanimlarin birbirini destekledigi seklindeki 6gretmen
degerlendirmelerini iceren sonug ile ve Sivgin (2005)’1in yapmis oldugu calismanin
sonunda ulastig1, 6gretmenlerin 2002 okul Oncesi egitim programindaki hedef ve hedef
davraniglarin  birbirleri ile uyumlu oldugu ve programdaki hedef ve hedef
davraniglarinin =~ ¢ocuklarin  gelisimine uygun oldugu seklindeki 6gretmen
degerlendirmelerini iceren sonug¢ ile celismektedir. Ortaya c¢ikan farkliligin, bu

calismada Ogretmenlerin bazi ama¢ ve kazanimlar1 kii¢iik yas grubu icin zor, bazi
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amagclarin ise biiyiik yas grubundaki cocuklar icin kolay olarak diisiinmeleri sonucu
olusan “ama¢ ve kazanimlarin c¢ocuklarin gelisimine uygun olmadig1” seklindeki
degerlendirmelerinden, bazi amag¢ ve kazamimlari anlayamadiklarindan ve amag¢ ve

kazanimlar hakkindaki bilgilerinin yetersiz olmasindan kaynaklandigi soylenebilir.

Tablo 13’te ama¢ ve kazamimlarin 6zelliklerine iliskin goriisme yapilan

Ogretmen goriigleri yer almaktadir.

Tablo 13. Programdaki Amac ve Kazammmlari Ozelliklerine iliskin Goriisler

Evet Haywr Toplam

f % f % n %

Amag ve kazanmimlar ile ilgili 6zellikler yeterlidir 11 55 9 45 20 100

Kendileriyle goriisillen ogretmenlerin 11’1 (%55) ama¢ ve kazanimlar
(cocuklarin gelisimine uygunluk, dil ve anlatim, siralanis, tutarlilik, birbirin destekleme
ve ¢ocuklarda gozlenebilirlik gibi) ozellikler yoniinden yeterli bulurken, 9 6gretmen
(%45) yeterli olmadigini belirtmistir. Bu sonu¢ anketten elde edilen sonugla benzerlik

gostermektedir.
Amac ve kazanimlarin 6zelliklerine iligkin 6gretmen ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“...amag¢ ve kazamimlarin dili agik ve anlasilir gsekilde ifade
edilmistir.  Amaclarin  ne denmek istedigini, neyi ifade ettigini
anlayabiliyorum. Anlasilir olmasinda, tecriibelerimiz de ¢ok etkili

olmaktadir...”(012).

“...bence amag ve kazamimlarin dili anlasilir degil. Daha ayrintili

ifadelerle belirtilmis olsa, anlasilir olacagina inanryorum...” (O16).

“...bazt amaclarin dili sade degil, bunlart anlamakta giicliik
cekiyorum. Acaba burada ne demek istiyor seklinde diisiindiigiim zamanlar

oldu. Ornek olarak oriintii olusturma ile ilgili amag ve kazamminda ne



demek istedigini anlayamamistim, grafik olusturma ile ilgili amag¢ ve

kazanimint da anlamakta zorlandim...”(013).

“...ama¢ ve kazammlarin kiiciik yas grubuna gore biraz zor
oldugunu ve bu yas grubunun gelisimine uygun olmadigin,

diigiiniiyorum...” (02).

“...amag ve kazamimlar yaslara gore ayri ayrt diizenlenmemis. Bu
viizden biiyiik yas icin basit olduguna ve geligimlerine uygun olmadigina

inantyorum...” (O7).

“...grafik olusturma ile ilgili amag¢ ve kazamimlart hem benim
uygulamakta zorlanmam hem de c¢ocuklarin zorlanmasindan dolayt

gelisimine uygun olmadigini diisiiniiyorum...” (O4).

“...nesneleri  olcebilme amaci ve kazamumlari  ¢ocuklar

zorladigindan dolayi, cocuklarin gelisimine uygun degil...” (O11).

Goriisme yapilan 0gretmen ifadelerinden de anlasildig: gibi 6gretmenlerin
ama¢ ve kazanimlarin dilinin anlagilir olmadig1 yoniindeki degerlendirmelerinde,
ama¢ ve kazanimlarin ayrintili olarak ifade edilmemesinin etkili oldugu

sOylenebilir.

Bunun yaninda 6gretmenlerin, amag¢ ve kazanimlarin ¢cocuklarin gelisimine
uygun olmadig1 yoniindeki degerlendirmelerinde, amag¢ ve kazanimlarin baz1 yas
gruplarina gore kolay bazi yas grubuna gore zor olarak diisiiniilmesinin etkili

oldugu sodylenebilir.

109



110

Tablo 14. Amac ve Kazammlarin Uygulanmasinda Karsilasilan Giicliiklere iliskin

Goriisler
Ss X
Fiziksel kosullarin yetersizligi 0,66 1,79
Siniftaki ¢ocuk sayisinin ¢oklugu 0,73 1,81
Ailelerin tutumu 0,70 1,93
Okul yoneticilerinin tutumu 0,70 1,73
Programdaki amag ve kaz. yaglara gore ayr ayn diizenlenmemesi 0,76 1,91
Toplam Madde Ortalamas 1,84

Hic: 7-1,64; Kismen: /,65-2,32; Biiyiik olgiide: 2,33-3,00

Tablo 14 incelendiginde Ogretmenler ama¢ ve kazanimlarin uygulanmasi
sirasinda karsilagilan tablodaki giicliiklere iligkin “kismen” seklinde goriis belirttikleri

goriilmektedir (X= 1,84). Bu sonuca dayal1 olarak dgretmenlerin, amag ve kazammlarin

uygulanmas1 sirasinda tablodaki giicliiklerle kismen karsilastiklar1 sdylenebilir. Bu
sonug, Shen (2005)’in, 6gretmenlerin, okul oncesi egitim kurumlarinin sartlar ile ilgili
kalite algisim1 inceledigi c¢alismanin sonunda ulastifi, 6gretmenlerin bulundugu
okullarda programin kalite unsuru olan fiziksel sartlarin ve yonetici desteginin yetersiz
oldugu, programin uygulama kalitesi ile fiziksel sartlarin ve okulun yapisi arasinda
kismen iliski oldugu seklindeki degerlendirmelerini igeren sonug ile, Gen¢ (1997)’in
ana sinifi 6gretmenlerinin programdan yararlanma derecesi ve nedenlerinin arastirdigi
calismanin sonunda ulastigl, ogretmenlerin programin uygulanmas: sirasinda fiziksel
sartlarin yetersizligi, yonetimle ilgili engeller, sinifin kalabalik olmasi1 gibi giicliiklerle
karsilagtiklar1  dogrultusundaki sonuglar ile paralellik gostermektedir. Ayrica
Aktankerem, Comert (2004) ve Kandir, Ozbey ve Inal (2009) da yapmis olduklart
caligmanin sonunda, 6gretmenlerin uygulamalar sirasinda ailelerin tutumu konusunda
problem yasadiklarini tespit etmislerdir. Bu sonuglar da arastirmanin bulgusunu

destekler niteliktedir.

Tablo 15°te amag¢ ve kazanimlarin uygulanmasi sirasinda karsilasilan giicliiklere

iliskin goriisme yapilan 6gretmen goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 15. Amac ve Kazammlarin Uygulanmasinda Karsilasilan Giicliiklere iliskin
Goriisler

Evet Haywr Toplam
f % f 9 n %

16 80 4 20 20 100

Uygulamalarim  sirasinda
giicliikle karsilasiyorum

Kendileriyle goriisiilen oOgretmenlerin 16’s1 (%80) amac¢ ve kazanimlarin
uygulanmasinda giicliikkle karsilagtiklarin1 belirtirken, 4 ogretmen (%20) giicliikle
karsilasmadiklarin1  belirtmistir. Giicliikle karsilasilan o6gretmenlerden 8’1 fiziksel
donanim yetersizligi, 7’si siftaki cocuk sayisinin fazla olmasi, 2’si amag ve
kazanimlarin yaslara gore yazilmamasi, 1’1 kaynastirma egitimi ile ilgili amag¢ ve
kazanimlarin bulunmamasi, amag¢ ve kazanimlarin sayisinin yetersiz olmasi giicliikleri
ile karsilastiklarin1 belirtmislerdir. Bu sonu¢ anketten elde edilen sonuglarla benzerlik

gostermektedir.

Amag¢ ve kazanimlarin uygulanmasi sirasinda karsilagilan giicliiklere iliskin

ogretmen ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“...okulun fiziksel donanimumin yetersizligi ve alan yetersizligi bazi
amaclarnin  uygulanmasim  etkiliyor. Ozellikle psikomotor amag ve
kazamimlarimin - uygulanmasi siwrasinda ¢ok zorlantyorum. Ciinkii  bu
amaclarin uygulanmasi icin alana ve materyallere ihtiyaciniz olabiliyor ve
okulumda  bunlar yeterince olmadigt icin uygulamada  giicliikle

karsilasiyorum...” (010).

“...amag ve kazamimlarin yaglara gore ayri ayrt verilmemesi, beni
kiiciik yas grubu icin amag seciminde zorluyor. Alti yag icin de ayni amaclar
var, dort yas icin de aym amaglar. Bu konuda zorlaniyorum. Amaclar

yaslara gore ayrilsa secimi daha kolay olurdu...” (0O7).

“...swiniftaki cocuk sayisi fazla oldugundan dolayr amag¢ ve

kazamimlart wygulamakta giicliik cekiyorum. Swinifta tek ogretmen olarak
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zorlaniyorum, sinif ¢ok kalabalik 20 bazen 25 hatta 25 astigr zamanlarda
olabiliyor ve bu durum da benim uygulamalarimi olumsuz etkiliyor...”

(035).

“...kaynastirma egitimi icin amag¢ ve kazammlarda herhangi bir
diizenleme yok. Bu cocuklar icin hangi amag¢ ve kazanumi sececegimi ve
nasil  diizenlemede bulunacagimi  bilmiyorum. Bu konuda  giicliik

yastyorum...” (O19).

“...ama¢ ve kazamimlarim az olmast zaman zaman verilecek
davramisin karsiligini tam olarak bulamamamiza neden oluyor ve ¢ok genel

ifadelerin olmasinn da bir giicliik oldugunu diigiiniiyorum...” (016 ).

“...uygulamalarim  sirasinda  her  hangi  bir  giicliikle

karsilasmiyorum.(O14).

Gorlisme yapilan 0gretmen ifadelerinden de anlasildigr gibi 6gretmenlerin amag
ve kazamimlarin uygulanmasi sirasinda fiziksel sartlarin yetersizligi, ¢ocuk sayisinin
fazla olmasi, kaynastirmaya yonelik amag¢ ve kazanimlarda herhangi bir diizenlemenin
olmamasi, amagclarin yaglara gore ayr1 ayr1 diizenlenmemesi gii¢liikleri ile karsilastiklar
ve bu giicliiklerin uygulamalarim olumsuz etkiledigi diisiiniilebilir. Ogremenlerin amag
ve kazanimlarin yagslara gore ayrilmamasini1 problem olarak degerlendirmelerinde, 2006
programinda belirtilen ve programin temel felsefesi olan ‘“‘gelisimsellik” 6zelligini
(amag¢ ve kazanimlar secerken cocuklarin takvim yasindan c¢ok gelisimsel yasinin

Oonemli olmasi) goz ardi etmelerinin etkili oldugu sdylenebilir.

Okul Oncesi egitimde fiziksel ortam ve sartlar, ¢ocuklarin 6gretmenle ve
akranlariyla iletisime girmesi, cocugun gelisimine katki saglayacak olan etkinliklerin ve
programin O6nemli unsurlarinin  uygulanmas: acisindan ¢ok Onemlidir. Simifin
biiyiikliigii, egitimsel materyaller (oyuncaklar, kitaplar, egitici oyuncaklar vb.), gelisim
alanlan destekleyecek materyaller fiziksel cevre olarak diisiiniilebilir. Fiziksel ortam
icerisindeki bu unsurlar programin amaclarinin etkili bir sekilde uygulanabilmesini

direkt etkiler (Catron, Allen, 2003.s.52; New, Cochoran, 2007.s.140).
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Okul oncesi egitim programinin uygulandigr smiflar ve smiftaki ¢cocuk sayisi
programin uygulanabilirligini ve kalitesini etkiler. Smftaki ¢ocuklarin sayisi arttik¢a
Ogretmenin programinin amaclarini uygulamasi zorlagsmaktadir. Cocugun gelisimini
desteklemeyi amaglayan bir programin uygulamalarindan cocuk yararlanmali ve

cocugun gelisimi desteklenmelidir (Kostelnik, 2004.5.7-9).

Uluslar aras1 bir orgiit olan Amerikan Ulusal Cocuk Egitim Dernegi (NAEYC)
programin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in yoneticilerin ¢ok dnemli oldugunu
ve program uygulamalarinin planlayicisi ve diizenleyicisi oldugunu; yoneticilerin
program uygulamalarinin yapilabilmesi icin Ogretmene yiiksek kalitede gerekli

standartlar1 saglamas1 gerektigini belirtmistir NAEYC, 2008).

Okullar, ¢cocugun gelisim ve egitim gereksinimlerini desteklemek i¢in tek basina
yeterli degildir. Aile cocugun gelisimini, egitimini ve programin uygulanmasini
etkileyen onemli bir unsurdur. Ailenin destegi ve programa katilimi esastir. Programin
her asamasinda ailenin destegi ¢ocugun, kurumun ve programin basarisi i¢in gerekli bir
unsur olarak diistiniilmektedir. Aileler egitim icerisinde bulunarak okulun ihtiyaclari
hakkinda bilgi sahibi olur. Boylece anne babalar her konuda daha kolay destek
saglayabilirler. Egitimsel ihtiyaclarin karsilanmasi ve ¢ocuklarin desteklenmesi ile daha

verimli uygulama ortamlart olusturulur (Sahin, Ozyﬁrek, 2009.s.57).
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4.1.2. ikinci Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin ikinci alt problemi;
2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan Icerik hakkinda ogretmenlerin

goriisleri nelerdir? seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iligskin anket ve goriisme

formundan elde edilen bulgular ve yorum asagida sunulmustur.

Tablo 16. Belirli Giin ve Haftalarin 36-72 Aylik Cocuklarin Gelisimine
Uygunluguna iliskin Goriisler

Belirli Giin ve Haftalar Ss X

Hkbgretim Haftasi 0,76 1,88
Hayvanlar1 koruma Giinii 0,64 2,61
Diinya ¢cocuk Giinii 0,67 2,42
Cumhuriyet Bayrami 0,59 2,65
Kizilay Haftasi 0,60 2,52
Atatiirk Haftas1 0,56 2,74
Ogretmenler Giinii 0,63 2.57
Insan Haklar1 ve Demokrasi Haftas1 0,74 1,88
Yeni Yil Haftas: 0,65 2,48
Enerji tasarrufu Haftasi 0,68 2,37
Orman Haftasi 0,65 2,62
Diinya Tiyatrolar Giinii 0,73 2,11
Kiitiiphaneler Haftas1 0,70 2,29
Diinya Kitap Giinii 0,65 2,34
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami1 0,63 2,69
Trafik ve Ilkyardlm Haftas: 0,67 2,40
Anneler Giini 0,68 2,62
Engelliler Haftasi 0,64 2,25
Miizeler Haftasi 0,70 1,82
Cevre Koruma Haftasi 0,69 2,34
Babalar Giinii 0,73 2,42
Toplam Madde Ortalamast 2,38

Hic: 7-1,64; Kismen: 1,65-2,32; Biiyiik olciide: 2,33-3,00

Tablo 16’da goriildiigi gibi 6gretmenler belirli giin ve haftalarin igerisinden
Miizeler Haftast (fz 1,82), flkdgretim Haftasi (7'_5: 1,88) ve Insan Haklari ve
Demokrasi Haftast (X= 1,88) hakkinda “kismen cocuklarin gelisimine uygundur”

seklinde goriis belirtirken, diger haftalarin “biiyiik 6l¢iide cocuklarin gelisimine uygun”
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oldugunu belirtmislerdir (= 2,38). Bu sonuca dayali olarak 6gretmenlerin ¢ogunlugu,
belirli giin ve haftalar1 ¢cocuklarin gelisimine uygun olarak diisiiniirken; miizeler haftasi,
ilkogretim haftasi, insan haklar1 ve demokrasi haftalarini, ¢ocuklarin gelisimine

uygunlugu agisindan istenilen diizeyde olmadig1 yoniinde diisiindiikleri soylenebilir.

Tablo 17°de belirli giin ve haftalarin 36-72 aylik cocuklarin gelisimine

uygunluguna iligkin goriisme yapilan 6gretmen goriisleri yer almaktadir.

Tablo 17. Belirli Giin ve Haftalarin 36-72 Aylhik Cocuklarin Gelisimine
Uygunluguna iliskin Goriisler

Evet Hayir Toplam
f % f % n %
Haftalar ¢cocuklarin gelisimineuygun 13 65 7 35 20 100

Kendileriyle goriisiilen Ogretmenlerin 13’4 (%65) belirli giin ve haftalan
cocuklarin gelisimine uygun nitelikte bulurken, 7 Ogretmen (%35) bazi haftalarn
cocuklarin gelisimine uygun nitelikte bulmamistir. Bazi haftalar1 ¢ocuklarin gelisimine
uygun olmadigin belirten 6gretmenlerin 7°si insan haklar1 ve demokrasi haftasinin, 4’
miizeler haftas1 ve diinya tiyatrolar giiniiniin, 2’si ilkdgretim haftasinin ¢ocuklarin
gelisimine uygun olmadigini belirtmislerdir. Bu sonu¢ anketten elde edilen sonugla

benzerlik gostermektedir.

Belirli giin ve haftalarin c¢ocuklarin gelisimine uygunluguna iliskin 6gretmen

ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“...haftalarin cocuklarin gelisimlerine uygun olduguna inantyorum.
Zaten program kitabinda da c¢ocuklarin geligimleri goz Oniinde

bulundurularak diizenlendigi ifade dilmistir...” (02).

“...haftalar ¢ocuklarin geligimine uygun. Ancak insan haklart ve

demokrasi haftastmin  soyut oldugunu, c¢ocuklarin gelisimine uygun
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olmadigini diisiintiyorum. Ayrica bu haftayt uygulamakta ve ekinliklerle

daha somut hale getirmekte zorlaniyorum...” (015).

“...tiyatrolar ve miizeler haftasinin kiiciik yas grubunun gelisimine
uygun olmadigin diisiiniiyorum. Bu yas grubundaki ¢ocuklar zorlanabilirler

ve onlar icin soyut olabilir...” (O1).

Goriisme yapilan Ogretmen ifadelerinden de anlasildigi gibi bazi haftalarin
ozellikle de kiiciik yas grubu i¢in soyut olmasinin c¢ocuklarin gelisimine uygun

olmamasinda etkili oldugu diisiiniilebilir.
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Tablo 18. Belirli Giin ve Haftalarin Uygulanabilirligine iliskin Goriisler

Belirli Giin ve Haftalar Ss X

Ik gretim Haftas: 0,74 2.02
Hayvanlar1 koruma Giinii 0,59 2,63
Diinya ¢cocuk Giinii 0,62 2,47
Cumhuriyet Bayrami 0,62 2,63
Kizilay Haftas1 0,60 2,50
Atatiirk Haftasi 0,58 2,67
Ogretmenler Giinii 0,60 2,62
Insan Haklar1 ve Demokrasi Haftasi 1,02 1,93
Yeni Yil Haftas: 0,67 2,46
Enerji tasarrufu Haftasi 0,67 2,38
Orman Haftasi 0,60 2,62
Diinya Tiyatrolar Giinii 0,74 2,11
Kiitiiphaneler Haftas1 0,73 2,30
Diinya Kitap Giinii 0,66 2,33
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami 0,56 2,72
Trafik ve ilkyardim Haftas 0,63 2,42
Anneler Giinii 0,65 2,62
Engelliler Haftas1 0,66 2,22
Miizeler Haftasi 0,70 1,87
Cevre Koruma Haftasi 0,69 2,35
Babalar Giinii 0,67 2,42
Toplam Madde Ortalamast 2,39

Hic: 7-1,64; Kismen: /,65-2,32; Biiyiik olgiide: 2,33-3,00

Tablo 18’de goriildiigii gibi ogretmenler, belirli giin ve haftalarin igerisinden
Miizeler Haftasi1 (X= 1,87), Insan Haklari ve Demokrasi Haftasi (X= 1,93) ve
Tlkogretim Haftasini (X= 2,02) “kismen uygulanabilir” seklinde goriis belirtirken, diger
haftalarin “biiyiik 6lciide uygulanabilir” oldugunu belirtmislerdir. (X=2,39). Bu sonuca
dayali olarak 6gretmenlerin cogunlugu, belirli giin ve haftalar1 uygulanabilir bulduklari,
ancak miizeler haftasi, ilkogretim haftasi, insan haklar1 ve demokrasi haftalarinin

uygulanabilirligi acisindan yeterli bulmadiklar1 soylenebilir.

Tablo 19°da ise belirli giin ve haftalarin uygulanabilirligine iliskin goriisme

yapilan 0gretmen goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 19. Belirli Giin ve Haftalarin Uygulanabilirligine Iliskin Goriisler

Evet Haywr Toplam
f % f % n %
Haftalar uygulanabilir nitelikte 13 65 7 35 20 100

Kendileriyle goriisiilen Ogretmenlerin 13’4 (%65) belirli giin ve haftalan
uygulanabilir nitelikte bulurken, 7 6gretmen (%35) bazi haftalar1 uygulanabilir nitelikte
bulmamustir. Baz1 haftalar1 uygulanabilir olmadigini belirten 6gretmenlerin 7’si insan
haklar1 ve demokrasi haftasinin, 4’ii miizeler haftasinin, 2’si tiyatrolar haftasinin ve
ilkogretim haftasinin uygulanabilir olmadigin1 belirtmiglerdir. Bu sonu¢ anketten elde

edilen sonucla benzerlik gostermektedir.

Belirli giin ve haftalarin uygulanabilirligine iliskin 6gretmen ifadelerinden bazilari

sunlardir:

“...haftalarin uygulanabilir oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii cesitli

etkinliklerle rahat bir sekilde uygulayabiliyorum...” (O4).

“...haftalar wuygulanabilir, ancak Insan Haklart ve Demokrasi

Haftasimin soyut oldugu icin uygulanabilir olmadigin diisiiniiyorum...”

(03).

“...bizim okulumuzun imkanlart yeterli olabilir. Ancak bu programin
biitiin Tiirkiye’de uygulandigini diistiniirsek, imkanlari yeterli olmayan
okullar icin bircok haftayr uygulamak ¢ok zor. Ornegin, miizeler haftast ve
tiyatrolar giiniinii uygulamanmin bu okullarda zor oldugunu diisiintiyorum.
Miizenin olmadigi yerlesim yerleri var, buralar bu haftalart uygulamakta

giicliik cekeceklerdir...” (09).

Goriigsme yapilan 0gretmen ifadelerinden de anlasildig: gibi bazi haftalarin soyut
olmasinin, fiziksel sartlarin yetersiz olmasinin haftalarin uygulanmasinda etkili oldugu

diistiniilebilir.
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Tablo 20. Cikarilmasi Istenen Belirli Giin ve Haftalara Iliskin Goriisler

Toplam

Belirli Giin ve Haftalar f % n Yo

[Ikogretim Haftas 68 20 334 100
Hayvanlar1 koruma Giinii - - 334 100
Diinya ¢ocuk Giinii 5 1 334 100
Cumhuriyet Bayrami 2 1 334 100
Kizilay Haftasi 14 4 334 100
Atatiirk Haftas1 8 2 334 100
Ogretmenler Giinii - - 334 100
Insan Haklar1 ve Demokrasi Haftas1 120 36 334 100
Yeni Y1l Haftas1 8 2 334 100
Enerji tasarrufu Haftasi 5 1 334 100
Orman Haftasi 7 2 334 100
Diinya Tiyatrolar Giinii 69 21 334 100
Kiitiiphaneler Haftasi 15 4 334 100
Diinya Kitap Giinii 13 4 334 100
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrama 10 3 334 100
Trafik ve Ilkyardim Haftas 4 1 334 100
Anneler Giinii 4 1 334 100
Engelliler Haftas1 10 3 334 100
Miizeler Haftasi 119 36 334 100
Cevre Koruma Haftasi 8 2 334 100
Babalar Giinii 14 4 334 100

Tablo 20°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin % 36’s1 Insan Haklar: ve Demokrasi
Haftasit ve Miizeler Haftasimi, % 21°i Diinya Tiyatrolar Giiniinii ve % 20’si [lkogretim
Haftasim cikarmak istedikleri seklinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu haftalari
diger haftalara gore daha fazla ¢ikarmak istemelerinde tablo 15 ve 17°de goriildiigii gibi
bu haftalarin “cocuklarin gelisimine uygunluk ve uygulanabilirlik” yoniinden istenilen

diizeyde yeterlilige sahip olmadigini diisiinmelerinin etkili oldugu soylenebilir.

Tablo 21°de ise belirli giin ve haftalarin sayisina iliskin goriisme yapilan

Ogretmen goriigleri yer almaktadir.
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Tablo 21. Belirli Giin ve Haftalarin Sayisina iliskin Goriisler

Evet Hayir Toplam
f % f % n %0
Haftalarin sayistyeteri 6 30 14 70 20 100

Kendileriyle goriisiilen Ogretmenlerin 6’s1 (%30) belirli giin ve haftalarin
sayisin1 yeterli olarak degerlendirirken, 14 ogretmen (%70) haftalarin sayisinin fazla
oldugunu belirtmiglerdir. Bu sonu¢ anketten elde edilen sonugla benzerlik

gostermektedir.

Belirli giin ve haftalarin sayisina iliskin 6gretmen ifadelerinden bazilar

sunlardir:

“...programda bulunan belirli giin ve haftalarin bir kisminin
ilkogretime yonelik oldugunu ve bu durumunda haftalarin sayisini

fazlalastirdigint diisiiniiyorum...” (06).

“...bazt haftalarin haziran ayt icerisinde kutlanmast gerekmektedir.
Bu tarihlerde okula devam tam anlamiyla gerceklesmedigi icin bu haftalarin

fazla oldugunu diisiiniiyorum...” (O11).

Goriisme yapilan 6gretmen ifadelerinden de anlasildigi gibi bazi haftalarin
ilkogretime yonelik olmasinin ve haftalarin kutlanma tarihlerinin uygun olmamasinin

hafta sayisinin fazla olmasinda etkili oldugu diisiiniilebilir.
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Tablo 22. En Cok Yararlanilan Belirli Giin ve Haftalara Mliskin Goriisler

Toplam

Belirli Giin ve Haftalar f % n Y0

[Ikogretim Haftas 34 10 334 100
Hayvanlar1 koruma Giinii 122 36 334 100
Diinya ¢cocuk Giinii 25 7 334 100
Cumhuriyet Bayrami 148 44 334 100
Kizilay Haftasi 70 21 334 100
Atatiirk Haftas1 184 55 334 100
Ogretmenler Giinii 67 20 334 100
Insan Haklar1 ve Demokrasi Haftasi 12 4 334 100
Yeni Y1l Haftas1 81 24 334 100
Enerji tasarrufu Haftasi 48 14 334 100
Orman Haftasi 114 34 334 100
Diinya Tiyatrolar Giinii 9 2 334 100
Kiitiiphaneler Haftas1 38 11 334 100
Diinya Kitap Giinii 4 1 334 100
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayram1 268 80 334 100
Trafik ve Ilkyardim Haftasi 44 13 334 100
Anneler Giinii 166 50 334 100
Engelliler Haftas: 26 8 334 100
Miizeler Haftas1 - - 334 100
Cevre Koruma Haftasi 34 10 334 100
Babalar Giinii 8§ 2 334 100

Tablo 22 incelendiginde Ogretmenlerin en fazla yararlandiklar1 haftalarin,
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami (%80), Atatiirk Haftast (%55) ve Cumhuriyet
Bayrami (%44) haftalar1 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bu sonuca iliskin
goriislerinde, bu haftalar1 planlamalar1 esnasinda konu olarak kullanmalarinin, gosteri
ve senlik amaciyla kullanabilmelerinin, milli ve Atatiirk ile ilgili degerlerin bu haftalar

arachigi ile kazandirilabilmesinin etkili oldugu soylenebilir.
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4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin ii¢iincii alt problemi;
2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan siire¢c hakkinda 6gretmenlerin

goriisleri nelerdir? seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme iligkin anket ve goriisme

formundan elde edilen bulgular ve yorum asagida sunulmustur.

Tablo 23. Egitim Etkinlikleri ile lgili Aciklamalarin Okunma Durumuna iliskin
Goriisler

Okudum Okumadim Toplam
f % f % n %

Okul Oncesi egitim kurumlarindaki egitim
etkinlikleri ile ilgili aciklamalar1 okudunuz 294 88 40 12 334 100
mu?

Tablo 23’te goriildiigii gibi O6gretmenlerin % 88’1 “aciklamalar1 okudum”,
%12’si “aciklamalart okumadim” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuca dayali
olarak, ogretmenlerin biiyiilk cogunlugu (%88) tarafindan egitim etkinlikleri ile ilgili

aciklamalarin okundugu sdylenebilir.
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Tablo 24. Egitim Etkinlikleri ile lgili Aciklamalardan Yararlanma Durumuna

Iliskin Goriisler
Yararlam Kismen Yararlan
Toplam
yorum Yararlamyorum miyorum
)i % b % f/ %o n Y
Egitim etkinlikleri ile
ilgili yaplan o1 gy 156 53 7 6 294 100
aciklamalardan

yararlantyor musunuz?

Tablo 24 incelendiginde aciklamalari okuyan Ogretmenlerin = %41’
“yararlaniyorum”, %53’ii “kismen yararlaniyorum”, %6’s1 ise ‘‘yararlanmiyorum”
seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu sonuca dayali olarak, agiklamalar1 okuyan

ogretmenlerin yaridan fazlasinin (%53) egitim etkinlikleri ile ilgili aciklamalardan

istenilen diizeyde yararlanmadiklar1 sdylenebilir.

Tablo 25’te etkinlikler ile ilgili aciklamalardan yararlanma durumuna iliskin

gorlisme yapilan 0gretmen goriisleri yer almaktadir.

Tablo 25. Etkinliklerle Ilgili Aciklamalardan Yararlanma Durumuna iliskin
Goriisler

Evet Hayir Toplam

f % f % n %
Aciklamalardan yararlantyorum 13 65 7 35 20 100

Kendileriyle goriisiilen o6gretmenlerin 13’ (%65) etkinlikler ile ilgili

aciklamalardan yararlandiklarimi belirtirken, 7 6gretmen (%35) yararlanmadigini ifade

etmistir.
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Etkinlikler ile ilgili agiklamalardan yararlanma durumuna iligkin 6gretmen ifadelerinden

bazilar1 sunlardir:

“...aciklamalardan  yararlaniyorum. Ozellikle de  koselerin

diizenlenmesi ile ilgili bilgilerden ¢ok yararlantyorum...”(05).

“...onceleri aciklamalardan yararlandim, ancak artik onemli olan

noktalart 6grendigimi diisiiniiyorum ve su anda yararlanmiyorum...” (017).

“...tecriibelerimden dolayr aciklamalardan yararlanma geregi

hissetmiyorum...” (012).

“...etkinliklerle ilgili aciklamalart okudum ve buradaki bilgileri
onceki yillarin tecriibelerinden dolayr biliyordum. Bundan dolayt

yararlanma geregi hissetmiyorum...”(018).

“...0gretmenligimdeki gecmis yillarin tecriibeleri bana ¢ok sey katt
ve etkinlikler konusunda bircok sey ogrendim. Zaten etkinliklerde onceki
programa gore ¢ok fazla degisiklik olmadig1 i¢cin agiklamalardan

yararlanma geregi hissetmiyorum...”(016).

Goriisme yapilan ancak etkinliklerle ilgili aciklamalardan yararlanmadiklarini
belirten Ogretmenlerin, olumsuz goriis belirtmelerinde yukarida goriilen Ogretmen
ifadelerinden de anlasildigi gibi, yeterli bilgi ve tecriibeye sahip olmalarinin etkili

oldugu diisiiniilebilir.
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Tablo 26. Egitim Etkinlikleri ile lgili Aciklamalarin Yeterliligine iliskin Goriisler

. Kismen Yeterli
Yeterli Yeterli Degil Toplam

f % f % f % n_ %

Egitim etkinlikleri ile ilgili
yapilan aciklamalar yeterli 72 24 193 66 29 10 294 100
midir?

Tablo 26 incelendiginde, acgiklamalar1 okuyan Ogretmenlerin %24’ {iniin
aciklamalar1 “yeterli”  %66’sinin, “kismen yeterli”’, %7’sinin ise ‘“yeterli degil”
seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu sonuca dayali olarak, egitim etkinlikleri
ile ilgili ac¢iklamalar1 okuyan 6gretmenlerin iigte ikisinin (%66) acgiklamalari istenilen

diizeyde yeterli bulmadiklar1 soylenebilir.

Tablo 27. Egitim Etkinlikleri ile Tlgili Aciklamalarin Gerekliligine iliskin Goriisler

. Kismen Gerekli
Gerekli Gerekli Degil Toplam

f % f % f % n_ %

Egitim etkinlikleri ile ilgili
aciklamalarin gerekli oldugunu 221 66 111 33 2 1 334 100
diistiniiyor musunuz?

Tablo 27 incelendiginde etkinliklerle ilgili agiklamalarin gerekliligine iliskin
ogretmenlerin %66’simin “gerekli”, %33’liniin “kismen gerekli”, %]1’inin ise “gerekli
degil” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu sonuca dayali olarak 6gretmenlerin
ticte ikisinin (%66) egitim etkinlikleri ile ilgili aciklamalar1 gerekli bulduklari

sOylenebilir.

Tablo 28’de etkinlikler ile ilgili aciklamalarin gerekliligine iliskin goriigme

yapilan 68retmen goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 28. Etkinliklerle Tlgili Aciklamalarin Gerekliligine Iliskin Goriisler

Evet Haywr Toplam
f % f % n %
Aciklamalar gerekli 13 65 7 35 20 100

Kendileriyle goriisiilen o6gretmenlerin 13’ (%65) etkinlikler ile ilgili
aciklamalarin gerekli oldugunu belirtirken, 7 ogretmen (%35) gerekli olmadigin

belirtmistir. Bu sonug¢ anketten elde edilen sonugla benzerlik gostermektedir.

Etkinlikler ile ilgili aciklamalarin gerekliligine iligkin Ogretmen ifadelerinden

bazilar1 sunlardir:

“...etkinlikler hakkinda agiklamalar bir kaynak olarak bulunmast
onemli ve gereklidir. Ogretmen zorlandiginda okuyabilir ve ne yapmasi

gerektigini oradan daha iyi ogrenebilir...”(07).

“...actklamalar, ozellikle yeni baglayan ogretmenler icin etkinlikleri

diizenleme ve uygulama adina faydali ve gereklidir...” (O8).

“...etkinlikler ilgili aciklamalarin gerekli olmadigin diisiintiyorum.
Ciinkii tecriibelerim sonucu edindigim bilgiler etkinlikleri anlamamda, nasil

uygulamam gerektigi hakkinda bana yetiyor...” (O4).

Goriisme yapilan ve olumlu goriis bildiren 6gretmen ifadelerinden de anlasildigi
gibi etkinliklerle ilgili agiklamalarin 6gretmenlere etkinlikler hakkinda bilgi verdigi i¢in

onemli ve gerekli oldugu diisiiniilebilir.
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Tablo 29. Etkinliklerin Uygulanabilirligine iliskin Goriisler

ETKINLIKLER Ss X

Serbest Zaman Etkinligi 0,88 2,19
Sanat Etkinligi 1,04 2,03
Tiirkce Dil Etkinligi 0,88 2,19
Oyun ve Hareket 0,79 2,45
Miizik Etkinligi 0,80 2,38
Fen ve Matematik 0,73 2,21
Okuma Yaz. Hazirlik 090 2,14
Drama Etkinligi 0,76 1,90
Alan Gezileri 0,66 1,73
Toplam Madde Ortalamas 2,14

Uygulanabilir nitelikte degil: /-/,64; Kismen uygulanabilir nitelikte: /,65-2,32;

Uygulanabilir nitelikte: 2,33-3,00

Tablo 29°da goriildiigii gibi 6gretmenler, etkinliklerden Oyun ve Hareket (X=
2,45) ile Miizik Etkinligini (X= 2,38) “uygulanabilir nitelikte” bulurken, diger
etkinlikleri “kismen uygulanabilir nitelikte” bulmuglardir. Buna gore 6gretmenler dokuz
etkinlikten yalnizca ikisini uygulanabilir olarak belirtmislerdir.

Ogretmenlerin etkinlikleri “kismen uygulanabilir nitelikte” bulmalarinda, tablo
33 ve 34’te de belirttikleri gibi uygulamalar sirasinda fiziksel sartlarin yetersizligi ve
siniftaki cocuk sayisinin fazla olmasi giicliikleri ile karsilasmalar1 ve bu durumun
etkinliklerin uygulanabilirligini olumsuz etkiledigi diistiniilebilir.

Erken cocukluk egitiminde fiziksel sartlar ve smiftaki cocuk sayisi egitim
kalitesinin belirleyici unsurlarindandir. Egitim programinin uygulandigi siniflarda
fiziksel sartlar cocugun gelisimini ve egitimini destekleyecek yeterlige sahip olmalidir.
Bu nitelikteki siniflarda 6gretmenler etkinlikleri rahat bir sekilde uygulayabilir. Fiziksel
sartlarin  yeterli oldugu ortamlar, Ogretmenlerin uygulamalarii olumlu yodnde
etkilemektedir Estetik acidan giizel, yeterli alan genisligine sahip, ¢esitli materyallerin
bulundugu ortamlar 6gretmene olumlu katilarda bulunacaktir. Boylece d6gretmen daha
etkili bir plan yapacak ve bunlarin uygulanmasi icin daha istekli olacaktir (New,
Cochoran, 2007. s.140; Miller, 1996. s.77-78). Fiziksel sartlarin yaninda Okul Oncesi
egitim  programimnin  uygulandigi  simiflardaki  cocuk  sayis1  etkinliklerin

uygulanabilirligini ve kalitesini etkiler. Siniftaki ¢ocuklarin sayisi arttikga ogretmenin
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etkinlikleri uygulamasi, ¢ocukla Ogretmen arasinda saglikli iletisim kurmasi

zorlagmaktadir (Kostelnik, 2004.5.7-9).

Tablo 30’da etkinliklerin uygulanabilirligine goriigme yapilan Ogretmen

goriisleri yer almaktadir.

Tablo 30. Etkinliklerin Uygulanabilirligine iliskin Goriisler

Evet Hayir Toplam
f % f % n %
Etkinlikler uygulanabilir nitelikte 20 100 - - 20 100

Kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerin tamamu etkinlikleri uygulanabilir nitelikte

bulmusglardir.
Etkinliklerin uygulanabilirligine iliskin 6gretmen ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“...etkinlikler ~sirasinda c¢ocuklar zevk aliyor ve isteyerek
katiltyorlar. Bence bu etkinliklerin uygulanabilir oldugunu gosterir...”

(O4).

“...etkinlikleri uygulanabilir hale getirmek dgretmenin elinde olan
bir durum. Ogretmen etkinlikleri iyi bilir, arastirir ve planlar ise rahat bir
sekilde wuygular. Aksi halde etkinlik uygulanamaz. Bundan dolayi

etkinliklerin uygulanabilir oldugunu diisiiniiyorum...”(O11).

“...bence uygulama swrasinda c¢esitli giicliiklerin yasanmast,
etkinliklerin uygulanabilirligini etkiliyor. Ornegin bir sinifta cocuk sayist
cok fazla olursa ve ogretmen sinifta tek basina ise, etkinlikleri uygulamak

zorlagir ve etkinlikler uygulanabilir nitelikte olmaz...” (O5).
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“...etkinliklerin uygulanabilirliginin gerekli kosullarin saglanmast
ile ilgili olduguna inantyorum. Eger gerekli kosullar saglanirsa etkinlikler

uygulanabilir ézelliktedir ve uygulamak da ¢ok kolay olur...” (O18).

Gortisme yapilan O6gretmenlerin tamaminin etkinlikleri uygulanabilir nitelikte
degerlendirmelerinin anket sonucuyla tutarlilik goéstermemesi ilging bir sonu¢ olarak
goziikse de, yukaridaki 6gretmen ifadelerinden programda yer alan etkinliklerin aslinda
ogretmen tarafindan iyi bilinir, planlanir ve arastirilirsa, gerekli kosullar saglanirsa

uygulanabilir oldugunu diisiiniilerek olumlu goriis bildirdikleri sdylenebilir.

Okul 6ncesi egitim programin onemli bir boliimiinii etkinlikler teskil etmektedir.
Etkinlikler, programin amagclarinin uygulanabilmesine olanak saglayan, cocugun
gelisimini, bilgi ve becerilerini destekleyen aktivitelerdir. Etkinlikler Ogretmene
cocuklarin desteklenmesi, program amaglarinin uygulanabilmesi ve degerlendirme
yapilabilmesi acisindan bircok firsat sunar. Etkinlikler cocuklarin biitiin gelisim
alanlarimi (sosyal, duygusal, bilissel, dil ve motor) destekler. Etkinliklerin uygulanabilir
ozellikte olmasi ¢ok Onemlidir. Etkinlikler uygulanamadigi zaman egitim programin
amaclar1 uygulanamaz, kazandirilamaz, gelisim siireci desteklenemez ve genel olarak
programin diger basamaklarinin uygulanmasi olumsuz etkilenir (McWilliam, Casey,

2008.s.16-28; Hart ve dig., 1997.5.1-29).



Tablo 31. Etkinliklerin Uygulanma Giicliigiine iliskin Goriisler

Uyg. giicliikle

Toplam
karsilasiyorum

ETKINLIKLER f % % n

Serbest Zaman Etkinligi 80 24 100 334
Sanat etkinligi 105 31 100 334
Tiirkce Dil Etkinligi 87 26 100 334
Oyun ve Hareket 23 7 100 334
Miizik Etkinligi 21 7 100 334
Fen ve Matematik 43 13 100 334
Okuma Yazmaya Hazirlik 80 24 100 334
Drama Etkinligi 116 35 100 334
Alan Gezileri 154 46 100 334
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Tablo 31 incelendiginde Ogretmenlerin %46’sinin Alan Gezileri Etkinligini ve

%35’inin Drama Etkinligini diger etkinliklere gore daha yiiksek oranda ‘“uygulamada

giicliikle karsilasiyorum™  seklinde goriis belirttikleri, %7’sinin Oyun ve Hareket

Etkinligi ile Miizik Etkinligini digerlerine gore daha diisiik oranda “uygulamada

giicliikle karsilastyorum” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin bu

goriiglerinde, alan gezileri sirasinda ulasim, gezinin diizenlenecegi mekanlarla ilgili

problemler, prosediiriin fazla olmasi ve ailelerden kaynaklanan problemlerin etkili

oldugu; drama etkinligi ile ilgili olarak ise 0gretmenlerin hangi etkinlikleri yapacaklari,

nasil uygulayacaklari konusunda bilgi eksikliginden kaynaklan problemlerin etkili

oldugu sodylenebilir.
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Tablo 32. Etkinliklerin Uygulanma Sikhgina iliskin Goriisler

Ss X
Serbest Zaman Etkinligi 0,93 2,34
Sanat Etkinligi 0,85 2,23
Tiirkce Dil Etkinligi 0,74 2,43
Oyun ve Hareket 0,82 2,43
Miizik Etkinligi 0,75 2,58
Fen ve Matematik 0,84 2,16
Okuma Yazmaya Hazirlik 0,93 2,18
Drama Etkinligi 0,74 2,11
Alan Gezileri 0,57 2,13
Toplam Madde Ortalamas 2,27

Uygulamalarimda hi¢ yer vermiyorum: /-/,64; Bazen uygulamalarimda yer veriyorum: /,65-2,32; Her

zaman uygulamalarimda yer veriyorum: 2,33-3,00

Tablo 32’de goriildiigii gibi ogretmenler, etkinliklerden Miizik Etkinligi (X=
2,58) Tiirkce Dil Etkinligi (X=2,43) ve Oyun ve Hareket (X= 2,43) etkinliklerini “her
zaman uygulamalarimda yer veriyorum” seklinde goriis belirtirken, diger alt1 etkinligi
“bazen yer veriyorum” seklinde goriis belirtmislerdir (X= 2,27). Bu sonuca dayali
olarak Ogretmenlerin oyun ve hareket, miizik etkinligi ve Tiirkce dil etkinliklerini her
zaman uyguladiklari, ancak diger alti etkinligi bazen uyguladiklari sOylenebilir. Bu
sonug, Calisandemir (2002)’in okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin uygulama diizeylerini
incelemek amaciyla diizenlemis oldugu calismanin sonunda ulastigi, Ogretmenlerin
etkinlikleri yeterli siklikta uygulamadiklar1 ancak uygulamalarinda en ¢ok oyun
etkinligine yer verdikleri sonucu ile paralellik gostermektedir.

Ogretmenlerin alt1 etkinlige iliskin “bazen yer veriyorum” seklindeki
gorilislerinde uygulamalar sirasinda cesitli problemlerle karsilagsmalarinin (fiziksel
sartlarin yetersizligi, siniftaki cocuk sayisinin fazlalig), etkinliklerle bilgilerini yetersiz
olarak diisiinmelerinin etkili oldugu; diger taraftan oyun, miizik ve Tiirkge dil
etkinligine iliskin “her zaman yer veriyorum” seklindeki goriislerinde ise, oyun
etkinliginin program igerisinde bir¢ok etkinlikle (acik hava, koselerde oyun ve oyun ve
hareket) uygulanabilmesinin, c¢ocuklarin bu etkinlik icerisinde hareket ihtiyacini
gidermeleri, 2006 programinin oyunu etkinliklerin uygulanmasinda bir yontem olarak

vurgulamasinin, ¢cocuklarin dogalarinda oyun isteginin olmasinin, cocugun Tiirkceyi
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dogru ve diizgiin bir sekilde konusmas: okul Oncesi egitimin temel amaclarindan biri
olmasinin ve Tiirkece dil ve miizik etkinligi ile ilgili materyal hazirligi gerekmemesinin

de etkili oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin bu etkinliklere her zaman yer vermelerinde tablo 28’de
belirttikleri gibi oyun ve hareket ve miizik etkinligini digerlerine gore daha
uygulanabilir nitelikte bulmalarinin ve tablo 30°da da oyun ve hareket etkinligi ile
miizik etkinliginin uygulanmasinda diger etkinliklere gore daha az giigliikle

karsilagsmalalarinin etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 33’te etkinliklerin uygulanmasina iligkin goriisme yapilan Ogretmen

goriisleri yer almaktadir.

Tablo 33. Etkinliklerin Uygulanmasina iliskin Gériisler

Evet Haywr Toplam
f % f % n %
Etkinlikleri uyguluyorum 5 25 15 75 20 100

Kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerin 5’1 (%25) etkinlikleri uyguladiklarini
belirtirken, 15 6gretmen (%75) biitiin etkinlikleri uygulamadiklarin1 belirtmislerdir. Bu

sonug anketten elde edilen sonucla benzerlik gostermektedir.
Etkinliklerin uygulanmasina iliskin 6gretmen ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“...drama etkinligi ile ilgili bilgim yetersiz. Ne tip uygulamalar
yapabilirim, nasil uygulayabilirim, bunlarla ilgili bilgim ¢cok fazla degil.
Drama ayrica bir kurs alinmast gereken bir etkinliktir. Uygulamalarimda
kendimi yeterli hissetmiyorum, ayni tarzda ve basit uygulamalar yapmaktan

korktugum icin her zaman yer veremiyorum...” (020).

“...alan gezilerinde c¢ocuklart gezi yerine tasimada zorluk

vasanabiliyor ~ ve  aileler de c¢ocuklarin  geziye  katilmalarin
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istemeyebiliyorlar. Bu durum alan gezilerini nadiren uygulamamda ¢ok

etkili oluyor...”(018).

“...fen-doga etkinligini materyal yetersizligi ve bu etkinlik

hakkindaki bilgi eksikligimden dolay: nadiren uyguluyorum...” (O3).

“...uygulamalarim sirasinda biitiin etkinliklere sik stk yer veriyorum.

Haftada bir kez her etkinligi uygulamaya dikkat ediyorum...” (O1)

Goriisme yapilan Ogretmen ifadelerinden de anlasildigr gibi ogretmenlerin bazi
etkinlikler hakkinda bilgilerinin yetersiz olmasinin ve fiziksel sartlardan dolayr gii¢liik

yasamalarinin etkinliklerin uygulanmasini olumsuz etkiledigi diisiiniilebilir.

Etkinlikler cocuklarin gelisimlerini farkli uygulamalar ve yontemlerle destekler.
Etkinliklerin dengeli bir sekilde uygulanmasi, uygulama zamanlamasina dikkat
edilmesi, amaca gore bu zamanlamanin ayarlanmasi, etkinligin kendi Ozelligini
kullanarak cocugu desteklemesi agisindan ¢ok onemlidir. Farkli etkinlikler cocuklar i¢in
farkli egitimsel firsatlar sunar. Bu nedenle etkinliklerin uygulanmasi diizenli ve belirli
araliklarla uygulanmasi etkili olabilmeleri acisindan ayr1 bir Oneme sahiptir

(McWilliam, Casey, 2008.s.16-28; Hart, Diane, Charlsworth, 1997.s.1-29).
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Tablo 34. Etkinliklerin Uygulanmasi Sirasinda Karsilasilan Fiziksel Yetersizliklere

Iliskin Goriisler
Ss X
Serbest Zaman Etkinligi 0,75 1,90
Sanat Etkinligi 0,79 1,79
Tiirk¢ce Dil Etkinligi 0,76 1,75
Oyun ve Hareket 0,80 2,17
Miizik Etkinligi 0,78 1,78
Fen ve Matematik 0,75 1,89
Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi 0,78 1,68
Drama Etkinligi 0,75 1,93
Alan Gezileri 0,83 2,17
Toplam Madde Ortalamast 1,90

Hic: 7-1,64; Kismen: /,65-2,32; Biiyiik ol¢iide: 2,33-3,00

Tablo 34’te goriildiigi gibi 6gretmenler, etkinliklerin uygulanmasi sirasinda
karsilasilan fiziksel yetersizliklere iliskin “kismen” seklinde goriis belirtmislerdir (=
1,90). Bu sonuca dayali olarak ogretmenlerin etkinliklerin uygulanmasi sirasinda
fiziksel yetersizlikler giicliigli ile kismen karsilastiklar1 sdylenebilir. Bu sonu¢ Caltik
(2004)’in Milli Egitim Bakanligi’na baglhh anaokulu ve anasimiflarinda gorev yapan
ogretmenlerin 2002 okul Oncesi egitim programina ve kullanimina iliskin goriislerini
incelemek amaciyla yapmis oldugu caligmasinin sonunda ulastigi, Ogretmenlerin
programin uygulanmasi sirasinda fiziksel yetersizliklerden dolayr problemlerle

karsilastiklar1 sonucu ile paralellik gostermektedir.

Fiziksel sartlar ¢cocuklar1 destekleyecek etkinliklerin 6gretmen tarafindan rahatca
uygulanabilmesi, ¢ocuklarin etkinliklerden daha fazla faydalanabilmeleri, etkinliklerin
daha somut hale getirilmesi agisindan ¢ok Onemlidir. Cocuk siniftaki deneyimlerini
somut ve cesitli materyallerle saglarlarsa 6grenme daha kalic1 hale gelecektir (Miller,

1996. 5.77-78).

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD), erken cocukluk egitiminde
fiziksel sartlarin verilen egitim uygulamalarin kalitesinin belirleyicisi oldugunu, olumlu
cevre igerisinde yetigkinin, cocuklarin gelisimine ve ihtiyaclarina hitab eden uygulamala

yapabilecegini  belirtmistir  (www.oecd.org/edu/preschoolandschool/49322250.pdf).
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Amerika Ulusal Cocuk Saghig ve insan Gelisimi Kurumu (NICHD) (2002), kalitenin
kiiciik ¢ocuklarin bakimi ve gelisimine direk ve direk olmayan etkilerini inceledikleri
calismanin sonucunda fiziksel ortamin ve sartlarin, cocuga verilen bakimin kalitesini

olumlu yonde etkiledigini tespit etmislerdir.
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Tablo 35. Etkinliklerin Uygulanmasi Squsmda Karsilasilan Simiftaki Cocuk
Sayisinin Cokluguna Iliskin Goriisler

Ss X
Serbest Zaman Etkinligi 0,83 2,13
Sanat Etkinligi 0,80 2,13
Tiirkge Dil Etkinligi 0,83 1,98
Oyun ve Hareket 0,78 2,15
Miizik Etkinligi 0,84 1,92
Fen ve Matematik 0,79 1,95
Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi 0,85 1,90
Drama Etkinligi 0,78 2,09
Alan Gezileri 0,80 2,14
Toplam Madde Ortalamast 2,04

Hic: 7-1,64; Kismen: 1,65-2,32; Biiyiik olciide: 2,33-3,00

Tablo 35’te goriildiigi gibi 6gretmenler, etkinliklerin uygulanmasi sirasinda
karsilasilan smiftaki cocuk sayisinin cokluguna iliskin “kismen” seklinde goriis
belirtmislerdir (X= 2,04). Bu sonuca dayali olarak Ogretmenlerin etkinliklerin
uygulanmasi sirasinda ¢ocuk sayisinin c¢oklugu giicliigii ile kismen karsilastiklart
soylenebilir. Bu sonug, Kandir, Ozbey ve Inal (2009)’1n okul oncesi dgretmenlerinin
egitim programlarini planlama ve uygulamada karsilastiklar1 giicliikleri incelemek
amaciyla yapmis olduklar1 ¢alismanin sonunda ulastiklari, 6gretmenlerin siniftaki cocuk
sayisinin fazlaligi nedeniyle uygulamada problemlerle karsilastiklar1 sonucu ile ve
Turla, Sahin ve Avci (2001) tarafindan okul 6ncesi Ogretmenlerinin fiziksel sartlar,
program, yontem, teknik, sinif ve davranig yontemi sorunlarini g¢esitli degiskenler
acisindan incelemek amaciyla diizenledikleri c¢alismanin sonunda ulastiklari,
ogretmenlerin ¢ocuk sayisinin fazla olmasi giigliigii ile karsilastiklar1 sonuglart ile

paralellik gostermektedir.

Siniftaki ¢ocuk sayisi, egitim etkinliklerinin uygulanmasini etkiler. Cocuk
sayisinin az oldugu ortamlarda cocuklar daha saglikli ve giivenli bir sekilde egitilirler.
Kalabalik smif ortamlarinda ise egitim etkinliklerinin uygulanma kalitesi diiser. Bu
ortamlar igerisinde yogunluktan dolayr Ogretmenlerin is stresi artar ve etkinlik
uygulamalarina olumsuz etki yapar (Barnett, Schulmann, Shore, 2004.s.1-10). Amerika

Ulusal Cocuk Sagligi ve Insan Gelisimi Kurumu (NICHD) (2000), yeni yiiriimeye
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baslayan ve okul Oncesi cagdaki ¢ocuklarin egitim ve bakiminin kalite ve 6zellikleri ile
ilgili yaptiklar1 ¢alismada, ¢ocuk sayisinin az oldugu siniflarda, okul Oncesi ¢agdaki
cocuklarin daha fazla egitimsel kazanimlar edindiklerini ve bu yastaki ¢ocuklar i¢in

siniftaki cocuk sayisinin 6nemli oldugunu tespit etmislerdir.
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Tablo 36. Etkinliklerin Uygulanmasina Yonelik Okul Yoneticilerinin Tutumuna

fliskin Bulgular
Ss X
Serbest Zaman Etkinligi 0,74 1,54
Sanat Etkinligi 0,73 1,52
Tiirkge Dil Etkinligi 0,68 1,45
Oyun ve Hareket 0,77 1,60
Miizik Etkinligi 0,71 1,50
Fen ve Matematik 0,69 1,48
Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi 0,78 1,59
Drama Etkinligi 0,74 1,56
Alan Gezileri 0,86 1,84
Toplam Madde Ortalamast 1,57

Hic: 7-1,64; Kismen: 1,65-2,32; Biiyiik olciide: 2,33-3,00

Tablo 36’da etkinliklerin uygulanmasi sirasinda karsilasilan, okul yoneticilerinin
tutumu giicliigiine iliskin bulgular yer almaktadir. Ogretmenler, etkinliklerden Alan
Gezileri Etkinligine (X= 1,84) iliskin “kismen giicliikle karsilasiyorum” seklinde goriis
belirtirken diger sekiz etkinlige iliskin “hi¢ giicliikle karsilasmiyorum”, seklinde goriis
belirtmislerdir. Bu sonuca dayali olarak 6gretmenlerin etkinliklerin uygulanmasi
sirasinda yoneticilerin tutumu giicliigi ile karsilagsmadiklari, ancak alan gezileri
etkinliginin uygulanmasi sirasinda bu giicliikle kismen karsilastiklar1 sdylenebilir. Bu
sonug, Sciaraffa (2004)’nin erken cocukluk egitim yoneticilerinin 6zelliklerini
belirlemek amaciyla yapmis oldugu calismanin sonunda ulastifi, yoneticilerin
programdaki Ogretim basamaginda yoneticilerin 6gretmenlere destek vermesi gerektigi
ve bu asamada kendilerinin ¢cok 6nemli oldugunu belirttikleri sonucu ile ve Aktankerem
ve Comert (2004)’in Siirt ilinde okul 6ncesi egitimin sorunlarini incelemek amaciyla
yaptiklart ¢alismanin sonunda 6gretmenlerin, okul dncesi egitim sirasinda yoneticiler ve

yonetim konusunda problemlerle karsilagsmadiklar1 sonucu ile paralellik gostermektedir.

Yonetici okul ve okuldaki uygulanan programla ilgili ilk sorumlu olan kisidir.
Okul orgiitiiniin amaclarin gergeklestirecek, yapisini yasatacak calisanlarin lideri okul
miidiiriidiir. Ayrica okul miidiiriiniin onemli sorumluluklarindan birisi de; planlarin

gerceklestirilmesini, uygulamaya gecirilmesini ve etkinliklerin saglikli bir sekilde
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uygulanmasi i¢in gerekli ortamlarin hazirlanmasimi saglamadir (Decker, Decker,

2005.5.100-103; Oktay, 1999.5.217).



Tablo 37. Etkinliklerin Uygulanmasina Yonelik Ailelerin Tutumuna liskin

Bulgular
Ss X
Serbest Zaman Etkinligi 0,68 1,54
Sanat Etkinligi 0,73 1,52
Tiirk¢ce Dil Etkinligi 0,67 1,46
Oyun ve Hareket 0,73 1,54
Miizik Etkinligi 0,72 1,52
Fen ve Matematik 0,73 1,53
Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi 0,71 1,52
Drama Etkinligi 0,74 1,52
Alan Gezileri 0,83 1,93
Toplam Madde Ortalamast 1,57

Hic: 7-1,64; Kismen: /,65-2,32; Biiyiik ol¢iide: 2,33-3,00
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Tablo 37°de etkinliklerin uygulanmasi sirasinda karsilasilan, ailelerin tutumu

giicliigiine iliskin bulgular yer almaktadir. Ogretmenler, etkinliklerden Alan Gezileri

Etkinligine (X=1,93) iliskin “kismen giicliikle karsilasiyorum” seklinde —goriis

belirtirken, diger sekiz etkinlige iliskin “hi¢ giicliikle karsilasmiyorum”, seklinde goriis

belirtmiglerdir. Bu sonuca dayali olarak o6gretmenlerin etkinliklerin uygulanmasi

sirasinda ailelerin tutumu giicliigii ile karsilasmadiklari, ancak alan gezileri etkinliginin

uygulanmasi sirasinda bu giigliikle kismen karsilastiklart sdylenebilir.

Tablo 38’de etkinliklerin uygulanmasi sirasinda karsilagilan giicliiklere iliskin

Ogretmen goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 38. Etkinliklerin Uygulanmasinda Karsilasilan Giicliiklere iliskin Goriisler

Evet Hayir Toplam
f % f % n %

16 80 4 20 20 100

Uygulamalarimda  gii¢liikle
karsilagiyorum

Kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerin 16°s1 (%80) etkinliklerin uygulanmasinda
giicliikle karsilastiklarini belirtirken, 4 6gretmen (%20) giicliikle karsilasmadiklarini
belirtmistir. Giicliikle karsilasan 6gretmenlerden 7’si fiziksel donanim yetersizligi, 6’s1
siniftaki ¢ocuk sayisinin fazla olmasi, 1’1 kaynastirma egitimi ile ilgili bilgisinin
yetersiz olmasi giicliikleri ile karsilastiklarimi belirtmislerdir. Bu sonug¢ anketten elde

edilen sonuclarla benzerlik gostermektedir.

Etkinliklerin uygulanmasi sirasinda karsilasilan giicliiklere iligkin Ogretmen

ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“...smifimda kaynastirma ogrencisi oldugu zaman etkinlik planlama
ve uygulamada zorlaniyorum. Swniftaki ogrenci sayisinin 20’nin iizerinde
oldugunu da diigiiniirsek, bu kalabalik icersinde kaynastirma dgrencisi beni

gercekten zorluyor, hangisi ile ilgilenecegimi bilemiyorum...”(06).

“...kaynastirma cocuklarmin egitimi ile ilgili bilgimin yetersiz
olduguna inaniyorum. Bu durum wygulamalarimda giicliik yasamama sebep

oluyor, bu cocuklara yonelik ne yapacagim bilemiyorum...” (06).

“...fiziksel yetersizliklerden dolayr giicliiklerle karsilastyorum.
Herhangi bir etkinlik yapmak icin yeterli alan olmadiginda uygulama
yapmakta zorlaniyorum. Bazen de malzeme eksikligi olabiliyor. Koseleri
olusturmak icin, fen-doga calismalart yapmak icin malzeme gerekiyor.

Malzeme yetersiz olunca da zorlantyorum...” (015).
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“...etkinliklerden bazilar1 hakkinda bilgimin yetersiz olduguna
inantyorum ve bu da benim uygulamalarimi olumsuz yonde etkiliyor. Ne

yapacagimi bilemiyorum, giicliik yasryorum...” (020).

“...etkinliklerin uygulanmasi1 sirasinda herhangi bir giicliikle

karsilasmiyorum...” (010).

Goriisme yapilan O6gretmen ifadelerinden de anlasildigi gibi Ogretmenlerin
etkinliklerin uygulanmasi sirasinda fiziksel sartlarin yetersizligi, ¢cocuk sayisinin fazla
olmasi, kaynastirmaya egitimi ile ilgili ve etkinliklerle ilgili bilgilerinin yetersiz olmasi
giicliikkleriyle karsilastiklart ve bu giicliiklerin uygulamalarimi olumsuz etkiledigi

sOylenebilir.
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Bilindigi gibi 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda “Egitim Ortamlarinin
Diizenlenmesi ve Etkinlik Koseleri” ile ilgili agiklamalara yer verilmistir. Bu boliimde,
bu aciklamalarin okunma ve yararlanma durumu, yeterliligi ve gerekliligi hakkinda

sorulan sorulara iligskin 6gretmen goriisleri bulunmaktadir.

Tablo 39. Egitim Ortamlarimin Diizenlenmesi ve Etkinlik Koseleri ile Tlgili
Aciklamalarin Okunma Durumuna Iliskin Goriisler

Okudum Okumadim Toplam
f % f % n %

Egitim ortamlarinin diizenlenmesi
ve etkinlik koseleri ile 1ilgili 278 83 56 17 334 100
aciklamalar1 okudunuz mu?

Tablo 39’da goriildiigii gibi, 6gretmenlerin %83’ii “aciklamalar1 okudum”,
%17°si “aciklamalart okumadim” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuca dayali
olarak, Ogretmenlerin biiylik c¢ogunlugu (%83) tarafindan egitim ortamlarinin

diizenlenmesi ve etkinlik koseleri ile ilgili aciklamalarin okundugu sdylenebilir.
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Tablo 40. Egitim Ortamlarmin Diizenlenmesi ve Etkinlik Koseleri ile Tlgili
Aciklamalardan Yararlanma Durumuna lliskin Goriisler

Kismen
Yararlam Yararlan
yararlam Toplam
yorum miyorum
yorum

f % f % f % n__ %

Egitim ortamlarinin diizenlenmesi ve
etkinlik koseleri ile ilgili yapilan
aciklamalardan yararlantyor
musunuz?

116 42 152 54 10 4 278 100

Tablo 40 incelendiginde aciklamalari okuyan Ogretmenlerin %42 sinin
“yararlaniyorum”, %54’iintin “kismen yararlaniyorum” seklinde goriis belirttikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin %4 iiniin ise aciklamalardan yararlanmadiklarini
belirtmislerdir. Bu sonuca dayali olarak, agiklamalari okuyan Ogretmenlerin yaridan
fazlasinin (%54) egitim ortamlarinin diizenlenmesi ve etkinlik koseleri ile ilgili

aciklamalardan yeterince yararlanmadiklar1 soylenebilir.

Tablo 41. Egitim Ortamlarinin Diizenlenmesi ve Etkinlik Koseleri ile Tlgili
Aciklamalarin Yeterliligine Iliskin Goriisler

. Kismen Yeterli
Yeterli Yeterli Degil Toplam

f % f % f % n_ %

Programdaki egitim ortamlarinin
diizenlenmesi ve etkinlik
koseleri ile 1ilgili  yapilan
aciklamalar yeterli midir?

30 180 65 14 5 278 100

Tablo 41 incelendiginde, aciklamalar1 okuyan Ogretmenlerin  %30’unun
aciklamalan “yeterli” %065 inin, “kismen yeterli”, %5’inin ise “yeterli degil” seklinde
goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu sonuca dayali olarak, egitim ortamlarinin
diizenlenmesi ve etkinlik koseleri ile ilgili ac¢iklamalar1 okuyan Ogretmenlerin {icte
ikisinin (%65) acgiklamalarin istenilen diizeyde yeterlilige sahip olmadigini belirttikleri

sOylenebilir.
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Tablo 42. Egitim Ortamlarmin Diizenlenmesi ve Etkinlik Koseleri ile Tlgili
Aciklamalarin Gerekliligine Iliskin Goriisler

. Kismen Gerekli
Gerekli Gerekli Degil Toplam

f % f % f % n %

Egitim ortamlarinin diizenlenmesi
ve etkinlik koseleri ile ilgili
aciklamalarin  gerekli  oldugunu
diistiniiyor musunuz?

193 58 126 38 15 4 334 100

Tablo 42 incelendiginde egitim ortamlarinin diizenlenmesi ve etkinlik koseleri
ile ilgili agiklamalarin gerekliligine iliskin 6gretmenlerin %58 inin “gerekli”, %38’inin
“kismen gerekli”’, %4’iiniin ise “‘gerekli degil” seklinde goriis belirttikleri
goriilmektedir. Bu sonuca dayali olarak oOgretmenlerin yaridan fazlasinin (%58)

aciklamalar1 gerekli bulduklar1 sdylenebilir.
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Bilindigi gibi 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda “Yillik plan formu ve alt
boliimleri” ile ilgili agiklamalara yer verilmistir. Bu boliimde, bu aciklamalarin okunma
ve yararlanma durumu, yeterliligi ve gerekliligi hakkinda sorulan sorulara iligkin

Ogretmen goriisleri bulunmaktadir.

Tablo 43. Yilhik Plan Formu ve Bu Formun Alt béliimleri ile Tlgili Aciklamalarin
Okunma Durumuna Iliskin Goriisler

Okudum Okumadim Toplam
f % f % n %

Programdaki yillik plan formu ve alt
boliimleri ile ilgili a¢iklamalar1 okudunuz 283 85 51 15 334 100
mu?

%5 ¢
1

Tablo 43’te goriildiigii gibi 6gretmenlerin %85°1 “ac¢iklamalar1 okudum”, %151
“aciklamalar1 okumadim” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuca dayali olarak,
ogretmenlerin biiylik cogunlugu (%835) tarafindan yillik plan formu ve bu formun alt

boliimleri ile ilgili agiklamalarin okundugu soylenebilir.
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Tablo 44. Yillik Plan Formu ve Bu Formun Alt béliimleri ile flgili Aciklamalardan
Yararlanma Durumuna Iliskin Goriisler

Kismen
Yararlam Yararlan
yararlani Toplam
yorum miyorum
yorum

f % f % f % n %

Programdaki yillik plan formu ve
alt bolimleri ile ilgili yapilan
aciklamalardan yararlaniyor
musunuz?

147 52 120 42 16 6 283 100

Tablo 44 incelendiginde agiklamalar1 okuyan Ogretmenlerin %352 sinin
“yararlantyorum”, %42’sinin “kismen yararlaniyorum” seklinde goriis belirttikleri
goriillmektedir. Ogretmenlerin  %6’simin  ise aciklamalardan  yararlanmadiklarin
belirtmislerdir. Bu sonuca dayali olarak, agiklamalari okuyan Ogretmenlerin yaridan
fazlas1 (%52) tarafindan yillik plan formu ve bu formun alt boliimleri ile ilgili

aciklamalardan yararlanildigi s6ylenebilir.

Tablo 45. Yilhik Plan Formu ve Bu Formun Alt béliimleri ile Tlgili Aciklamalarin
Yeterliligine Iliskin Goriisler

. Kismen Yeterli
Yeterli Yeterli Degil Toplam

f % f % f % n %

Programdaki yillik plan formu ve
alt bolimleri ile ilgili yapilan 90 32 174 61 19 7 283 100
aciklamalar yeterli midir?

Tablo 45 incelendiginde, acgiklamalar1 okuyan Ogretmenlerin %32 sinin
aciklamalar “yeterli” %61 inin, “kismen yeterli”, %7’ sinin ise “yeterli degil” seklinde
goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu sonuca dayali olarak, yillik plan formu ve bu
formun alt boliimleri ile ilgili agiklamalar1 okuyan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%61)

aciklamalari istenilen diizeyde yeterli bulmadiklar1 soylenebilir.
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Tablo 46. Yilhik Plan Formu ve Bu Formun Alt béliimleri ile Tlgili Aciklamalarin
Gerekliligine Iliskin Goriisler

Kismen Gerekli

Gerekli Gerekli Degil Toplam

f % f % f % n %

Yillik plan formati ve alt boliimleri
ile ilgili aciklamalarin gerekli 214 64 113 34 7 2 334 100

oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Tablo 46 incelendiginde yillik plan formu ve alt boliimleri ile ilgili agiklamalarin
gerekliligine iliskin Ogretmenlerin %64’ {iniin “gerekli”, %34’{iniin “kismen gerekli”,
%?2’sinin ise‘“‘gerekli degil” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu sonuca dayali
olarak ogretmenlerin cogunlugun (%64) yillik plan formu ve bu formun alt boliimleri ile

ilgili aciklamalar gerekli bulduklar sdylenebilir.
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Bilindigi gibi 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda “Etkinlik format1 ve alt
boliimleri” ile ilgili agiklamalara yer verilmistir. Bu boliimde, bu aciklamalarin okunma
ve yararlanma durumu, yeterliligi ve gerekliligi hakkinda sorulan sorulara iligkin

Ogretmen goriisleri bulunmaktadir.

Tablo 47. Etkinlik Formati ve Alt Boliimleri ile flgili Aciklamalarin Okunma
Durumuna Iliskin Goriisler

Okudum Okumadim Toplam
f % f % n %

Etkinlik format1 ve alt boliimleri ile ilgili

aciklamalar1 okudunuz mu? 278 8356 17 334100

Tablo 47°de goriildigii gibi, O6gretmenlerin %83’li “aciklamalari okudum?”,
%17°si “aciklamalart okumadim” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuca dayali
olarak, ogretmenlerin biiyiilk cogunlugu (%83) tarafindan etkinlik formati ve alt

boliimlert ile ilgili aciklamalarin okundugu sdylenebilir.

Tablo 48. Etkinlik Formati ve Alt Boliimleri ile flgili Aciklamalardan Yararlanma
Durumuna Iliskin Goriisler

Kismen
Yararlam Yararlan
yararlani Toplam
yorum miyorum
yorum

f % f % f % n__ %

Etkinlik format1 ve alt boliimleri ile
ilgili ~ yapilan  acgiklamalardan 143 52 117 42 18 6 278 100
yararlaniyor musunuz?

Tablo 48 incelendiginde aciklamalari okuyan Ogretmenlerin %352 sinin
“yararlantyorum”, %42’sinin “kismen yararlaniyorum” seklinde goriis belirttikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin  %6’simin  ise aciklamalardan  yararlanmadiklarin
belirtmislerdir. Bu sonuca dayali olarak, agiklamalar1 okuyan 6gretmenlerin yaridan
fazlas1 (%52) tarafindan etkinlik formati ve alt boliimleri ile ilgili aciklamalardan

yararlanildig: soylenebilir.
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Tablo 49. Etkinlik Format: ve Alt Boliimleri ile Tlgili Aciklamalarin Yeterliligine
Hiskin Goriisler

Yeterdi Kismen Yeterli
Yeterli Degil
f % f % f % n %

Programdaki etkinlik formati ve
alt bolimleri ile ilgili yapilan 72 31 193 63 29 6 294 100

aciklamalar yeterli midir?

Toplam

Tablo 49 incelendiginde, acgiklamalar1 okuyan Ogretmenlerin %31 inin
aciklamalar1 “yeterli”  %63’iiniin, “kismen yeterli”, %6’simnin ise “yeterli degil”
seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu sonuca dayali olarak, etkinlik formati ve
alt bolimleri ile ilgili agiklamalar1 okuyan Ogretmenlerin cogunlugunun (%63)

aciklamalari istenilen diizeyde yeterli bulmadiklar1 sdylenebilir.

Tablo 50. Etkinlik Format1 ve Alt Boliimleri ile Tlgili Aciklamalarin Gerekliligine
Iliskin Goriisler

Kismen  Gerekli

Gerekli Gerekli Degil Toplam

f % f % f % n_ %

Etkinlik format1 ve alt boliimleri ile
ilgili aciklamalarin gerekli 175 52 144 43 15 5 334 100

oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Tablo 50 incelendiginde etkinlik formati ve alt boliimleri ile ilgili aciklamalarin
gerekliligine iliskin O6gretmenlerin %52 sinin “gerekli”, %43’liniin “kismen gerekli”,
%5’ 1nin ise “gerekli degil” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu sonuca dayali
olarak 6gretmenlerin yaridan fazlasinin (%52) etkinlik format1 ve alt boliimleri ile ilgili

aciklamalar gerekli olarak diistindiikleri soylenebilir.
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4.1.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt problemi;

2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan degerlendirme hakkinda
ogretmenlerin goriisleri nelerdir? seklinde ifade edilmistir. Bilindigi gibi 2006 Okul
Oncesi Egitim Programi’nda “okul oncesi egitimde degerlendirme” boliimiinde
aciklamalara, cocugu tanima ve degerlendirme araclarina ve 6gretmen 6z degerlendirme
formuna yer verilmistir. Yukarida belirtilen arastirmanin dordiincii probleminde buna

iliskin anket ve goriisme formundan elde edilen bulgular ve yorum asagida sunulmustur.

Tablo 51. Degerlendirme ile Ilgili Aciklamalarin Okunma Durumuna Iliskin
Goriisler

Okudum Okumadim Toplam
f % f % n %

Okul Oncesi egitimde degerlendirme
bashgr altindaki agiklamalar1 okudunuz 300 90 34 10 334 100
mu?

Tablo 51°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin %90’1 “agiklamalar1 okudum”, %10’u
“aciklamalar1 okumadim” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuca dayali olarak,
ogretmenlerin tamamina yakini (%90) tarafindan degerlendirme ile ilgili agciklamalarin

okundugu soylenebilir.
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Tablo 52. Degerlendirme ile Ilgili Aciklamalardan Yararlanma Durumuna iliskin

Goriisler
Yararlam Kismen Yararlan
yararlani Toplam
yorum miyorum
yorum

f % f %

f % n__ %

Programdaki okul oncesi egitimde
degerlendirme  bagh@  altinda
yapilan agiklamalardan yararlaniyor
musunuz?

164 55 124 41

12 4 300 100

Tablo 52 incelendiginde, aciklamalari okuyan

ogretmenlerin = %52’sinin

“yararlantyorum”, %42’sinin “kismen yararlaniyorum” seklinde goriis belirttikleri

goriilmektedir. Ogretmenlerin  %6’simin  ise aciklamalardan — yararlanmadiklarin

belirtmislerdir. Bu sonuca dayali olarak, agiklamalari okuyan Ogretmenlerin yaridan

fazlas1 (%55) tarafindan degerlendirme ile ilgili aciklamalardan yararlanildigi

sOylenebilir.

Tablo 53’te degerlendirme ile ilgili aciklamalardan yararlanma durumuna iliskin

gorlisme yapilan 0gretmen goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 53. Degerlendirme ile Ilgili Aciklamalardan Yararlanma Durumuna iliskin
Goriisler

Evet Hayir Toplam
f % f % n %0
Aciklamalardan yararlantyorum 15 75 5 25 20 100

Kendileriyle goriisiilen oOgretmenlerin 15’1 (%75) degerlendirme ile ilgili
aciklamalardan yararlanirken, 5 6gretmen (%?25) yararlanmadiklarini ifade etmistir. Bu

sonug anketten elde edilen sonucla benzerlik gostermektedir.

Degerlendirme ile ilgili agiklamalardan yararlanma durumuna iliskin 6gretmen

ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“...actklamalar yetersiz de olsa bu haliyle aciklamalardan

yararlantyorum...” (09).

“...degerlendirmenin nasil yapilacag ile ilgili en dogru bilgiyi

buradan aldigim icin aciklamalardan yararlantyorum...” (O5).

“...actklamalar yetersizde olsa, baska yerde yeterli bilgi

bulamadigim icin programdaki aciklamalardan yararlantyorum...” (O4).

“...agtklamalardan yetersiz oldugu icin yararlanamiyorum ¢iinkii
veterli bilgiyi bulamiyorum, sadece kisa ve genel bilgiler verilmis. Daha
ayrintilt ve orneklerle aciklamalar yapilsaydi cok faydali olurdu ve

yararlanabilirdim, ancak su haliyle yararlanamiyorum...” (O17).

Goriisme yapilan o6gretmen ifadelerinden de anlasildigi gibi Ogretmenlerin
programdaki ag¢iklamalarin faydalanabilecekleri ilk ve en dogru kaynak olmasinin
aciklamalardan yararlanmalarinda etkili oldugu diisiiniilebilir. Ancak baz1 dgretmenler
ise degerlendirme ile ilgili aciklamalardan yeterli olmadig: i¢in yararlanamadiklarini

belirtmislerdir.
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Tablo 54. Degerlendirme ile ilgili Aciklamalarin Yeterliligine iliskin Goriisler

. Kismen Yeterli
Yeterli Yeterli Degil Toplam

f % f % f % n_ %

Programdaki okul oncesi
egitimde degerlendirme baslig1
alinda  yapilan  agiklamalar
yeterli midir?

125 42 144 48 31 10 300 100

Tablo 54 incelendiginde, aciklamalar1 okuyan Ogretmenlerin = %42’si
aciklamalarn “yeterli” %48’i, “kismen yeterli”’, %10’u ise “yeterli degil” seklinde
gorilis belirtmislerdir. Bu sonuca dayali olarak, degerlendirme ile ilgili aciklamalari
okuyan Ogretmenlerin yariya yakininin (%48) aciklamalar istenilen diizeyde yeterlilige

sahip bulmamislardir.

Tablo 55’te degerlendirme ile ilgili agiklamalarin yeterliligine iligkin goriisme

yapilan 6gretmen goriisleri yer almaktadir.

Tablo 55. Degerlendirmeye ile Ilgili Aciklamalarin Yeterliligine iliskin Goriisler

Evet Haywr Toplam
f % f % n %
Aciklamalar yeterli 11 55 9 45 20 100

Kendileriyle goriisiilen oOgretmenlerin 11’1 (%55) degerlendirme ile ilgili
aciklamalarin yeterli oldugunu belirtirken, 9 0Ogretmen (%45) yeterli olmadigim

belirtmistir. Bu sonug¢ anketten elde edilen sonugla benzerlik gostermektedir.

Degerlendirme ile ilgili agiklamalarin yeterliligine iliskin Ogretmen ifadelerinden

bazilar1 sunlardir:

“...bence aciklamalar, degerlendirmenin nasil yapilacagini adim

adim ac¢iklamali. Programdaki aciklamalar ise bu sekilde diizenlenmemis ve
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vetersiz. Araglarla ilgili kafamdaki sorulart aciklamalardan faydalanarak,
yanitlayamiyorum. Aciklamalarin ¢ok yetersiz oldugunu diisiiniiyorum...”

(02).

“...kafamin en kangik oldugu konulardan  biri  ¢cocugu
degerlendirme. Cocuklart degerlendirmek icin verilen formlari tam olarak
anlayabilmis degilim. Aciklamalar bu konuda aydinlatict bir bilgi veremiyor

ve cok yetersiz...”(019).

“...bu gsekli ile aciklamalarin vyeterli olmadigini diisiintiyorum.
Degerlendirme ve formlar ile ilgili bilgiler daha da detayli aciklanmali. Bu

haliyle aciklamalar ¢ok yetersiz, faydalanamiyorum...” (O10).

“...actklamalar biraz daha detayli olabilirdi. Ancak yinede

agiklamalarin yeterli oldugunu diisiiniiyorum...” (020).

Goriisme yapilan 6gretmen ifadelerinden de anlasildigi gibi degerlendirme ile
ilgili agiklamalarin ayrintili ve detayl bir sekilde yapilmamasinin agiklamalarin yetersiz

olarak degerlendirilmesinde etkili oldugu diisiiniilebilir.
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Tablo 56. Degerlendirme ile ilgili Aciklamalarin Gerekliligine iliskin Goriisler

. Kismen  Gerekli
Gerekli Gerekli Degil Toplam

f % f % f % n %

Programdaki okul Oncesi egitimde
degerlendirme bashg: altinda yapilan
aciklamalarin ~ gerekli  oldugunu
diistinliyor musunuz?

70 88 26 12 4 334 100

Tablo 56 incelendiginde degerlendirme ile ilgili aciklamalarin gerekliligine
iliskin o6gretmenlerin %70’inin “gerekli”, %?26’sinin “kismen gerekli”, %4 iiniin
ise“gerekli degil” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu sonuca dayali olarak
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (%70) degerlendirme ile ilgili aciklamalarn gerekli

bulduklar1 sdylenebilir.

Tablo 57°de ise degerlendirme ile ilgili acgiklamalarin gerekliligine iliskin

goriisme yapilan 6gretmen goriisleri yer almaktadir.

Tablo 57. Degerlendirmeye ile ilgili Aciklamalarin Gerekliligine iliskin Goriisler

Evet Hayir Toplam
f %0 f % n %
Aciklamalar gerekli 20 100 - - 20 100

Kendileriyle goriisiillen oOgretmenlerin tamami1 degerlendirme ile ilgili
aciklamalarin gerekli oldugunu belirmislerdir. Bu sonug¢ anketten elde edilen sonucla

benzerlik gostermektedir.
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Degerlendirme ile ilgili aciklamalarin  gerekliligine iliskin  Ogretmen

ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“...program icgerisinde degerlendirmenin nasil yapilacagini gormek
acisindan agiklamalarin ¢ok onemli ve gerekli oldugunu diisiiniiyorum...”

(O1).

“...degerlendirmenin cocuk hakkinda bilgi sahibi olmak icin cok
onemli olduguna inaniyorum. Bu kadar onemli bir konuyla ilgili

agiklamalar gereklidir ve programda yer verilmesi gerekir...” (013).

Goriisme yapilan Ogretmen ifadelerinden de anlasildigi gibi degerlendirmenin
nasil yapilacagr hakkinda bilgi verdigi i¢in programdaki degerlendirme ile ilgili

aciklamalar 6nemli ve gerekli olarak diisiiniilebilir.
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Tablo 58. Degerlendirme Araclarmin Uygulanma Sikhgna iliskin Goriisler

Ss X
Sistematik Gozlem Formu 0,57 2,02
Oyun Gozlem Formu 0,67 2,07
Anekdot Kayit Formu 0,64 1,99
Kisa Notlar 0,69 2,03
Portfolyolar 0,72 2,22
Gelisim Raporlari 0,84 2,05
Kazanim Degerlendirme Formu 0,86 2,06
Toplam Madde Ortalamas 2,06

Hicbir zaman: /-7,64; Arasira: 1,65-2,32; Her zaman: 2,33-3,00

Tablo 58’de goriildiigii gibi, 6gretmenler degerlendirme araglarinin uygulanma

sikliga iliskin “ara sira” seklinde goriis belirtmislerdir (X= 2,06). Bu sonuca dayali

olarak Ogretmenlerin degerlendirme araclarini ara sira uyguladiklart sdylenebilir. Bu
sonug, Buldu (2010)’nun, okul dncesi egitim 6gretmenlerinin degerlendirme ile ilgili
uygulamalarim1 inceledigi calismanin sonunda ulastii, Ogretmenlerin gelisimsel
degerlendirme uygulamalarin1 “bazen” gerceklestirdikleri sonucu ile ve Erden
(2010)’nin okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin uygulamada karsilastiklar giigliikleri
inceledigi calismanin sonunda ulastifi, Ogretmenlerin ¢ocugu degerlendirmede ve
degerlendirme araclarin1 uygulamada sorun yasadiklar1 sonucu ile paralellik

gostermektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme araclarinin uygulanma sikhigina iliskin “ara sira”
seklinde goriis bildirmelerinde, goriisme formunda da belirttikleri gibi siiftaki cocuk
sayisinin fazla olmasi ve bilgilerinin yetersiz oldugu diisiincesinin etkili oldugu

diistiniilebilir.

Tablo 59’da degerlendirme araglarinin uygulanmasina iliskin goriisme yapilan

Ogretmen goriigleri yer almaktadir.
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Tablo 59. Degerlendirme Araclarimin Uygulanmasina iliskin Goriisler

Evet Hayir Toplam
f % f % n %
Degerlendirme araclarini uyguluyorum 6 30 14 70 20 100

Kendileriyle goriisiilen Ogretmenlerin 6’s1 (%30) degerlendirme araglarini
uyguladiklarin1 belirtirken, 6gretmenlerin 14’ (%70) biitiin degerlendirme araglarini
uygulamadiklarin1 belirtmistir. Bu sonuc¢ anketten elde edilen sonucla benzerlik

gostermektedir.

Degerlendirme araclarinin uygulanmasina iliskin 6gretmen ifadelerinden bazilari

sunlardir:

“...degerlendirme araclari hakkinda bilgimin yeterli olmadigindan

dolay: nadiren uyguluyorum...” (O15).

“...smifta tek basina olmamdan dolayr her seye yetisemiyorum,

zaman kaybi cok oluyor ve formlari nadiren uygulayabiliyorum...” (O7).

“...degerlendirme formlarini stk stk  uwyguluyorum.  Ciinkii

degerlendirmenin ¢ok énemli olduguna inantyorum...” (O11).

Goriisme yapilan O6gretmen ifadelerinden de anlasildigi gibi Ogretmenlerin
degerlendirme hakkinda bilgilerinin yetersiz olmasinin, sinifta tek basina olmalar1 ve
zamanlarinin yetmemesinin degerlendirme araglarinin uygulanmasini olumsuz etkilidegi

diistiniilebilir.

Okul 6ncesi donem icerisindeki ¢cocuklarin gelisimi ¢ok dnemlidir. Bu durum bu
yas ¢ocuklarinin gelisimlerinin farkinda olmay1 onemli kilar. Farkinda olmak egitim
siireci  icerisinde degerlendirme yapmayr gerektirmektedir. Degerlendirmenin
yapilabilmesi i¢in c¢esitli degerlendirme araglart kullanilabilir. Araglar; gelisim
alanlarim1  degerlendiren kontrol listeleri, standart testler, gozlem formlar1t ve

protfolyolar ile gerceklestirilebilir. Degerlendirme c¢esitli kaynaklardan elde edilen
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bilgilerle yapilmalidir ve ¢ocugun ogrenmesini desteklemelidir. Ayrica degerlendirme
zaman isteyen ve belirli bir siirec icerisinde gerceklesen bir olaydir. Ogretmen ¢ocugu
zaman icerisinde degerlendirir ve degisimlerini goz Oniinde bulundurur. Bunun icin
degerlendirme siireklilik gostermelidir (Bellon, Handler, 1982.s.26-28; Wortham,
2006.s.201; New, Cochran, 2007.s.34-37; Demircan, Olgan, 2011.s.16-20).

Tablo 60’ta degerlendirme araglarinin uygulanabilirligine iliskin goriisme

yapilan 0gretmen goriisleri yer almaktadir.

Tablo 60. Degerlendirme Araclarmin Uygulanabilirligine iliskin Goriisler

Evet Haywr Toplam
f % f % n Y

5 25 15 75 20 100

Degerlendirme araclar1 uygulanabilir
nitelikte

Kendileriyle goriisiillen Ogretmenlerin 5’1 (%25) degerlendirme araglarini
uygulanabilir nitelikte bulurken, 6gretmenlerin 15’1 (%75) uygulanabilir nitelikte

bulmamustir.

Degerlendirme araclarinin uygulanabilirligine iliskin 0gretmen ifadelerinden bazilari

sunlardir:

“...yapilan agiklamalar ¢ok karisik oldugu icin uygulamalarda ¢cok

zorlaniyorum ve uygulanabilir nitelikte olmadigini diisiiniiyorum...” (O14).

“...sistematik ve anektod kayit formunu kalabalik siniflarda ve tek
basiniza yapmak cok zor ve bunlarin uygulanabilir ozellikte olmadigini

diiiiniiyorum...” (O17).

“...cogunu uygulamiyorum, gereksiz goriiyorum. Ciinkii ¢ogu
birbirinin aymnisi, icerik olarak da aynilar. Gerekli gordiiklerimi

uyguluyorum...” (019).
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“...degerlendirme aracglar dikkatlice incelenirse ve planli bir

degerlendirme siireci gerceklestirilirse kolayca uygulanabilir...” (O13).

Goriisme yapilan Ogretmen ifadelerinden de anlasildigi gibi degerlendirme
formlarmin benzer nitelikte olmasinin ve kalabalik smiflarda uygulamanin zor
olmasinin degerlendirme araglarinin uygulanabilirligini olumsuz yonde etkiledigi

sOylenebilir.

Tablo 61’de ise degerlendirme araglarinin uygulanmasi sirasinda karsilasilan

giicliiklere iliskin goriisme yapilan 6gretmen goriisleri yer almaktadir.

Tablo 61. Degerlendirme Araclarimin Uygulanmasi Sirasinda Karsilasilan
Giigliiklere Iliskin Goriisler

Evet Hayir Toplam
f % f % n %
Degerlendirme araglarinin uygulanmasi 20 100 i i 20 100

sirasinda giicliikle karsilagiyorum.

Kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerin tamami (% 100) degerlendirme araclarinin

uygulanmasi sirasinda gii¢liikle karsilastiklarini belirtmislerdir.

Degerlendirme araglarinin uygulanmasi1 sirasinda karsilagilan  giigliiklere iligkin

ogretmen ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“...smifta cocuk sayisimin fazla olmasindan dolayt uygulamakta ve
degerlendirme yapmakta giicliik cekiyorum. Ciinkii doldurulmast gereken cok
sayida form var ve sinifta tek ogretmenim. Cocuklari nasil degerlendirecegimi

bilemiyorum ve ¢ok zorlaniyorum...” (020).

“...degerlendirme ile ilgili bilgi eksikliginden dolayt uygulamada giicliik
yastyorum...” (O15).
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“...yaptigimiz degerlendirmeler, yoneticiler ve miifettigler
tarafindan yapilmasi gereken bir prosediir olarak degerlendiriliyor. Bundan
dolayt bende degerlendirme yaparken prosediir yerine getiriyormugs gibi bir
diisiinceye  kapiltyorum ve  etkili bir degerlendirme  olmadigina

inantyorum...” (O16).

Goriisme yapilan 6gretmen ifadelerinden de anlasildigi gibi, Ogretmenlerin
degerlendirme araclarinin uygulanmasi1 sirasinda c¢ocuk sayisinin fazla olmasi,
degerlendirme hakkinda bilgilerinin eksik olmasi, yonetici ve miifettislerin tutumlar ile

ilgili giicliikle karsilastiklar1 soylenebilir.
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Tablo 62. Ogretmen Oz Degerlendirme Formunun Kullanimina iliskin Gériisler

Bazen Kullan

Kullaniyorum kullaniyorum miyorum

Toplam

f % f % f % n %

Ogretmen 6z degerlendirme
formunun kullanilma 196 59 80 24 58 17 334 100
durumu

Tablo 62 incelendiginde Ogretmen 6z degerlendirme formunun kullanimina
iliskin Ogretmenlerin %59’unun “kullanityorum”, %?24’itiniin “bazen kullaniyorum”,
%17’ sinin  “kullanmiyorum” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu sonuca
dayali olarak Ogretmenlerin yaridan fazlasi (%59) tarafindan 6z degerlendirme
formunun yeterince kullanildig1 soylenebilir. Bu sonug, Giil (2009)’tin okul Oncesi
Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin 2006 okul Oncesi egitim programinin degerlendirme
unsuruna yonelik goriis ve davramiglarinin incelenmesi amaciyla diizenlemis oldugu
calismanin sonunda ulastifi O6gretmenlerin 6gretmen 0z degerlendirme formunun

kullantminin gerekli oldugunu belirttikleri sonucu ile paralellik gostermektedir.

Tablo 63’te Ogretmen 6z degerlendirme formunun kullanimina iliskin gériisme

yapilan 68retmen goriisleri yer almaktadir.

Tablo 63. Ogretmen Oz Degerlendirme Formunun Kullanimna iliskin Goriisler

Evet Hayir Toplam
f % f % n %0
Formu kullamiyorum 15 75 5 25 20 100

Kendileriyle goriisiilen ogretmenlerin 15’1 (%75) ogretmen 0z degerlendirme
formunu kullandiklarin1 belirtirken, 5 Ogretmen (%25) formu kullanmadiklarim

belirtmistir. Bu sonug¢ anketten elde edilen sonugla benzerlik gostermektedir.

Ogretmen o6z degerlendirme formunun kullanimma iliskin  &gretmen

ifadelerinden bazilar1 sunlardir:
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“...formu sene basinda ve sene sonunda olmak iizere 2 defa

uyguluyorum...” (012).
“...formu sadece donem ortasinda dolduruyorum...” (O13).

“...formu kullanmiyorum ciinkii etkili olmadigina inantyorum.
Ayrica ogretmen kendi eksik yonlerini belirtirken ne kadar objektif olabilir,

bunu formda belirte bilir mi?...”(05).

“...formu kullanmiyorum. Ciinkii doldurduktan sonra bize hicbir
katkisimin  olmadigimi  gordiim, sadece dosyamda bir evrak olarak

duruyor...”(019).

Tablo 64’te Ogretmen 6z degerlendirme formunun uygulanabilirligine iliskin

gorlisme yapilan 0gretmen goriisleri yer almaktadir.

Tablo 64. Ogretmen Oz Degerlendirme Formunun Uygulanabilirligine iliskin

Goriisler
Evet Haywr Toplam
f %0 f % n %0
Form uygulanabilir nitelikte 20 100 - - 20 100

Kendileriyle goriisiilen Ogretmenlerin  tamami (%100) Ogretmen 0z

degerlendirme formunu uygulanabilir nitelikte bulmuslardir.

Ogretmen 6z degerlendirme formunun uygulanabilirligine iliskin 6gretmen

ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“..formun acitk ve net oldugunu, uygulanabilir oldugunu

diiiiniiyorum...” (06).

Tablo 65'te Ogretmen 6z degerlendirme formunun uygulanmasi sirasinda

karsilasilan giicliiklere iliskin goriisme yapilan 68retmen goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 65. Ogretmen Oz Degerlendirme Formunun Uygulanmasi Sirasinda
Karsilasilan Giicliiklere Iliskin Goriisler

Evet Haywr Toplam

f % f % n %

Formun uygulanmasi sirasinda giicliikle

- 20 100 20 100
karsilasiyorum

Kendileriyle goriisiilen Ogretmenlerin  tamami (%100) tamami formun

uygulanmasi sirasinda giicliikle karsilagsmadiklarini belirtmislerdir

Ogretmen 6z degerlendirme formunun uygulanmasi sirasinda karsilan giigliiklere iliskin

ogretmen ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“...formla ilgili hi¢bir giicliikle karsilasmiyorum. form gayet acik ve
net bir sekilde ifade edilmis...” (08).
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Tablo 66. Ogretmen Oz Degerlendirme Formunun Mesleki Gelisime Katkisina

Iliskin Goriisler
Kismen Katkida
Katkida katkida bulun Toplam
bulunuyor
bulunuyor muyor

f % f % f % n %

Ogretmen 6z degerlendirme
formunun eksikleri gérme ve
mesleki gelisime yardimci olma
durumu

135 49 131 47 10 4 276 100

Tablo 66 incelendiginde, 0gretmen 6z degerlendirme formunun mesleki gelisimi
katkisina iliskin Ogretmenlerin %49 unun “katkida bulunuyor”, %47’sinin “kismen
katkida bulunuyor”, %4’tiniin “katkida bulunmuyor” seklinde goriis belirttikleri
goriilmektedir. Bu sonuca dayali olarak Ogretmenlerin, 6gretmen 0z degerlendirme

formunun mesleki gelisime katkis1 oldugu seklinde goriis bildirdikleri sdylenebilir.
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4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci alt problemi;

2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan aile katilimi hakkinda
ogretmenlerin goriisleri nelerdir? seklinde ifade edilmistir. Bilindigi gibi 2006 Okul
Oncesi Egitim Programinda “Aile Katilimi” béliimiinde aciklamalara, aile katilimi
etkinliklerine, aile egitimi ihtiyac belirleme formuna ve ebeveyn katilim formuna yer
verilmistir. Yukarida belirtilen arastirmanin dordiincii alt probleminde buna iligskin

anket ve goriisme formundan elde edilen bulgular ve yorum asagida sunulmustur.

Tablo 67. Aile Katilim ile Tlgili Aciklamalarin Okunma Durumuna iliskin
Goriisler

Okudum  Okumadim Toplam
f % f Yo n %o

Aile katilm ile ilgili  aciklamalari

okudunuz mu? 300 90 34 10 334 100

Tablo 67 incelendiginde aile katilimi ile ilgili aciklamalarin okunma durumuna
iliskin Ogretmenlerin  %90’1min “agiklamalar1 okudum”, %10’unun “aciklamalari
okumadim seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu sonuca dayali olarak,
ogretmenlerin tamamina yakini (%90) tarafindan aile katilimu ile ilgili agiklamalarin

okundugu soylenebilir.
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Tablo 68. Aile Katibmn ile Tlgili Aciklamalardan Yararlanma Durumuna fliskin

Goriisler
Yararlam Kismen Yararlan
yararlam Toplam
yorum miyorum
yorum

f % f % f % n %

Aile katilimi ile ilgili
aciklamalardan yararlamyor 176 59 108 36 16 5 300 100
musunuz?

Tablo 68 incelendiginde acgiklamalar1 okuyan Ogretmenlerin %59 unun
“yararlantyorum”, %36’sinin  “kismen yararlaniyorum” seklinde goriis belirttikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin  %5’inin  ise aciklamalardan yararlanmadiklarini
belirtmislerdir. Bu sonuca dayali olarak, 6gretmenlerin yaridan fazlasi (%59) tarafindan

aile katilimu ile ilgili agiklamalardan yararlanildigr sdylenebilir.

Tablo 69’da aile katilimi ile ilgili aciklamalardan yararlanma durumuna iligskin

gorlisme yapilan 0gretmen goriisleri yer almaktadir.

Tablo 69. Aile Katihmina ile ilgili Aciklamalardan Yararlanma Durumuna iliskin
Goriisler

Evet Hayir Toplam
f % f % n %
Aciklamalardan yararlantyorum 13 65 7 35 20 100

Kendileriyle goriisiilen ogretmenlerin 13’ (%65) aile katilimi ile ilgili
aciklamalardan yararlanirken, 7 Ogretmen (%35) yararlanmadigini ifade etmistir. Bu

sonug anketten elde edilen sonucla benzerlik gostermektedir.
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Aile katilim ile ilgili a¢iklamalardan yararlanma durumuna iligkin O0gretmen

ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“...aile katilim etkinliklerini tam anlayamadigim veya ne yapmam
gerektigi  hakkinda zorlandigim zamanlar oluyor ve bu durumlarda

programdaki aciklamalardan yararlantyorum ve faydalaniyorum...” (O19).

“...ozellikle aile egitim formu ve aile katilim formunu kullanmak ve

ev ziyaretleri yapabilmek amaciyla aciklamalardan yararlandim...” (0O13).

“...tecriibelerimden dolayr uygulamalar sirasinda aciklamalardan
cok yararlanmiyorum. Ciinkii artik hangi zorluklarla karsilagacagimi ve

bunlarla karsilastigimda ne yapacagum biliyorum...”(018).

“...aile  kattlim  etkinliklerini  planlarken  ve  uygularken

actklamalardan yararlandim ve bana ¢ok faydali olduguna inantyorum...”

(012).

“...ailelerin  swftaki  etkinliklere  katilvmini  ¢ok  etkili
uygulayamiyordum. Aileler sinifa gelip etkinligi uygulamaya calisiyordu.
Ancak aciklamalart okuduktan sonra bu sekilde olmadigini fark ettim ve
daha diizenli uygulamaya basladim. Aciklamalar bana  faydali
oldu...”(010)

Goriisme yapilan Ogretmen ifadelerinden de anlasildigi gibi Ogremenlerin
aciklamalardan aile katilimi hakkinda bilgi edinmek amaciyla ve aile katilim
etkinliklerini planlama ve uygulama sirasinda yararlandiklari sdylenebilir. ~ Bunun
yaninda aile katilhmu ile ilgili aciklamalardan mesleki tecriibelerinin yeterli oldugu

diisiincesinden dolay1 yararlanmadiklar1 soylenebilir.
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Tablo 70. Aile Katilim ile flgili Aciklamalarin Yeterliligine iliskin Goriisler

. Kismen Yeterli
Yeterli Yeterli Degil Toplam

f % f % f % n %
112 37 159 53 29 10 300 100

Aile katilimi ile ilgili
aciklamalar yeterli midir?

Tablo 70 incelendiginde aile katilimu ile ilgili agiklamalarin yeterliligine iliskin
aciklamalar1 okuyan Ogretmenlerin %37’si “yeterli, %53’ti “kismen yeterli”, %10’u
“yeterli degil” seklinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuca dayali olarak, aile katilimi ile
ilgili aciklamalar1 okuyan 6gretmenlerin yaridan fazlasinin (% 53) agiklamalar istenilen
diizeyde yeterli bulmadiklar1 séylenebilir. Bu sonug, Diisek (2008)’in, 2006 okul o6ncesi
egitim programi hakkinda ilkdgretim miifettisleri, okul oncesi kurum miidiirleri ve okul
oncesi 6gretmenlerinin goriislerini incelemek amaciyla diizenlemis oldugu calismanin
sonunda ulastigl, Ogretmenlerin aile katilim ile ilgili boliimiin yeterli oldugu seklinde
degerlendirmeleri ile c¢elismektedir. Ortaya c¢ikan farkliligin, bu calismada
ogretmenlerin aile katilimi hakkinda daha ayrintili bilgi sahibi olmak, uygulamalarini
daha etkili yapmak istemelerinden ve bunun sonucunda aciklamlar1 yetersiz olarak

degerlendirmelerinden kaynaklandigi soylenebilir.

Tablo 71°de aile katilimi ile ilgili agiklamalarin yeterliligine iliskin goriisme

yapilan 6gretmen goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 71. Aile Katiimina ile ilgili Aciklamalarin Yeterliligine iliskin Goriisler

Evet Haywr Toplam
f % f % n %
Aciklamalaryeterli 9 45 11 55 20 100

Kendileriyle goriisiilen oOgretmenlerin 9’u  (%45) aile katllimi ile ilgili
aciklamalarin yeterli oldugunu belirtirken, 11 6gretmen (%55) yeterli olmadigini

belirtmistir. Bu sonug¢ anketten elde edilen sonugla benzerlik gostermektedir.

Aile katilimi ile ilgili agiklamalarin yeterliligine iliskin 68retmen ifadelerinden

bazilar1 sunlardir:

“...aciklamalar daha ayrintili bir sekilde verilebilirdi. Ornegin, aile
katilim etkinlikleri daha genis bir sekilde aciklanabilirdi ve bu sekilde daha
faydali olurdu...” (O8).

“...actklamalarin yeterli olmadigina inaniyorum. Aile katilimini
uygulamaya yonelik daha ayrintili bilgiler verilebilirdi ve bu gsekilde
actklamalar — programda yer alsaydi daha faydali olabilecegini

diigiiniiyorum...”(06).

“...bence aciklamalar yeterli. Aciklamalar yararli ve aciklayic
bilgiler iceriyor ve ogretmenler icin faydali oldugunu diisiiniiyorum...”

(020).

Goriisme yapilan 6gretmen ifadelerinden de anlasildig: gibi aile katilimu ile ilgili
aciklamalarin ayrintili ve detayl bir sekilde yapilmamasinin agiklamalarin yeterliligini

olumsuz etkiledigi diisiiniilebilir.
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Tablo 72. Aile Katilimm ile Tlgili Aciklamalarin Gerekliligine Iliskin Goriisler

. Kismen Gerekli
Gerekli Gerekli Degil Toplam

f % f % f % n_ %

Aile katilimu ile ilgili agiklamalarin
gerekli oldugunu digiiniyor 218 65 106 32 10 3 334 100
musunuz?

Tablo 72 incelendiginde aile katilimi ile ilgili a¢iklamalarin gerekliligine iliskin
ogretmenlerin %65’inin “gerekli”, %32’sinin “kismen gerekli”, %3’{iniin ise“gerekli
degil” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu sonuca dayali olarak 6gretmenlerin

ticte ikisinin (%065) aile katilimu ile ilgili aciklamalari gerekli bulduklar: sdylenebilir.

Tablo 73’te aile katilim1 ile ilgili aciklamalarin gerekliligine iliskin goriisme

yapilan 0gretmen goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 73. Aile Katilimn ile Tlgili Aciklamalarin Gerekliligine iliskin Goriisler

Evet Haywr Toplam
f % f % n %
Aciklamalar gerekli 15 75 5 25 20 100

Kendileriyle goriisiillen Ogretmenlerin 15’1 (%75) aile kattlhmi ile ilgili
aciklamalarin gerekli oldugunu belirtirken, 5 O6gretmen (%25) gerekli olmadigim

belirtmistir. Bu sonug¢ anketten elde edilen sonugla benzerlik gostermektedir.

Aile katilimu ile ilgili aciklamalarin gerekliligine iliskin dgretmen ifadelerinden

bazilar1 sunlardir:

“...actklamalarin ozellikle yeni baslayan ogretmenleri icin gerekli

ve faydali olacagim diisiiniiyorum...” (017).

“...actklamalar ogretmenin aile katilim etkinliklerini nasil
uygulayacagt ve nelere dikkat edecegi noktasinda faydali oluyor ve gerekli

olduguna inanryorum...”(01).

“...tecriibelerimden dolay: bilgimin yeterli olduguna inaniyorum ve
aile katthmu ile ilgili aciklamalart ¢ok okumadim ve gerekli olmadigint

diiiiniiyorum...”(018).

Goriisme yapilan 6gretmen ifadelerinden de anlasildig gibi aile katilimi ile ilgili
aciklamalarin aile katilimi uygulamalari hakkinda bilgi vermesinin agiklamalarin

gerekliligini olumlu yonde etkiledigi diisiiniilebilir.
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Tablo 74. Aile Katihma Etkinliklerini Uygulama Sikhigina iliskin Goriisler

Ss X
Egitim Toplantilart 0,72 1,89
Konferanslar 0,64 193
Egitim Panolari 0,69 2,00
Bireysel Goriismeler 0,88 2,01
Telefon Goriismeleri 0,83 2,07
Kitapgik etkinlik 6rnekleri 0,77 2,02
Teyp kayitlar 0,81 1,66
Fotograflar 0,79 2,04
Duyuru panolari 0,74 1,87
Haber Mektuplari 0,76 2,06
Yazigmalar 0,75 2,04
Ebeveynleri yonetim ve karar verme siireclerine katma 0,74 2,03
Ebeveynleri egitim etkinliklerine katma 0,76 2,03
Ev ziyaretleri yapma 0,72 1,90
Evde yapilabilecek etkinlikler 0,78 2,07
Toplam Madde Ortalamast 1,99

Hicbir zaman: /-7,64; Arasira: 1,65-2,32; Her zaman: 2,33-3,00

Tablo 74’te goriildiigli gibi 6gretmenler aile katilimi etkinliklerinin uygulanma

sikligina iliskin “ara sira” seklinde goriis belirtmislerdir (X= 1,99). Bu sonuca dayali

olarak Ogretmenlerin programdaki aile katilim etkinliklerini ara sira uyguladiklari
sOylenebilir. Bu sonug, Abbak (2008)’1n okul 6ncesi egitim programindaki aile katilim
etkinliklerinin ana simifi O6gretmenleri ve veli goriisleri agisindan incelenmesiyle
amaciyla diizenlemis oldugu calismanin sonucunda ulastigi, 6gretmenlerin aile katilim

etkinliklerini uygulama sikliginin yeterli olmadig: sonucu ile paralellik gostermektedir.

Ogretmenlerin aile katilim1 etkinliklerinin uygulanma sikligina iliskin “ara sira”
seklinde goriis bildirmelerinde, goriisme formunda da belirttikleri gibi ailelerden
kaynaklanan giicliikler ve bilgilerinin yetersiz oldugu diisiincesinin etkili oldugu

diistiniilebilir.

Aile katilimi, okul dncesi egitim programlar: icerisinde dnemli bir yere sahiptir.
Uygulanan aile katiliminin c¢ocuk, aile ve program i¢in bircok olumlu etkisi

bulunmaktadir. Katilim etkinliklerini farkli tiirlerde gerceklestirme ailelerin katilimini
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farkli sekillerde saglayabilme agisindan ¢cok onemlidir. Aile katilim etkinliklerinin farkl
sekillerde olmasinin yaninda uygulanma sikiligi ve yogunlu da biiyilk bir oneme
sahiptir. Etkinliklerden beklenen sonuclarin elde edilebilmesi icin uygulamalarin
stireklilik arz etmesi gerekir. Diizenli araliklarla yapilan aile katilim etkinlikleri ¢cocuk,
Ogretmen, aile ve program acgisindan daha etkili hale gelir (Zigler, Gilliam, Jones, 2006.

s.149-164).

Tablo 75’te aile katilimi etkinliklerinin uygulanmasina iliskin goriisme yapilan

Ogretmen goriigleri yer almaktadir.

Tablo 75. Aile Katihmn Etkinliklerini Uygulanmasina Iliskin Goriisler

Evet Haywr Toplam
f % f % n %0
Aile katilim etkinliklerini uyguluyorum 9 45 11 55 20 100

Kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerin 9’u (%45) biitiin aile katilim1 etkinliklerini
uyguladiklarin1 belirtirken, 11 6gretmen (%55) biitiin aile katilimi etkinliklerini
uygulamadiklarint belirtmistir. Bu sonu¢ anketten elde edilen sonucla benzerlik

gostermektedir.

Aile katilimi etkinliklerinin uygulanmasina iliskin 6gretmen ifadelerinden

bazilar1 sunlardir:

“...katihm etkinliklerini sik sik (ayda bir) uyguluyorum...” (O8).

“«

...ev  ziyaretlerini uygulamada zorlandigim icin nadiren

uyguluyorum...” (016).

“...aile katilim etkinliklerine aileler cegsitli sebeplerden dolay:

katilamiyorlar ve bende sik uygulayamiyorum...” (O7).
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“...bazen aile katilimi ile ilgili ne yapacaginmi bilemiyorum. Her
zaman ayni seyleri yapmak bende isteksizlik olusturuyor. Hem ailelerin
ilgilisiz tutumlart hem de yeterli bilgiye sahip olmamamdan dolayt sik sik

uygulayamiyorum...” (09).

Goriisme yapilan ogretmen ifadelerinden de anlasildigi gibi aile katilima
hakkinda ailelerin ilgisiz tutumlarindan ve 6gretmenlerin bilgilerinin yetersiz olmasinin

aile katilim etkinliklerinin uygulanmasini olumsuz etkiledigi diisiiniilebilir.

Tablo 76’da Aile katilimi etkinliklerinin uygulanabilirligine iliskin goriisme

yapilan 68retmen goriisleri yer almaktadir.

Tablo 76. Aile Katilimi Etkinliklerinin Uygulanabilirligine iliskin Goriisler

Evet Hayir Toplam

f % f % n %

Aile katilim etkinlikleri uygulanabilir nitelikte 14 70 6 30 20 100

Kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerin 14’4 (%70) aile katilim etkinliklerini

uygulanabilir nitelikte bulurken, 6 6gretmen (%30) uygulanabilir nitelikte bulmamaistir.

Aile katilimi etkinliklerinin uygulanabilirligine iliskin Ogretmen ifadelerinden

bazilar1 sunlardir:

“...etkinliklerin uygulanabilir ozellikte oldugunu diisiiniiyorum, ben

rahatlikla biitiin aile katilim etkinlikleri uygulayabiliyorum...” (O11).

“...ev ziyaretlerine bayan ogretmen olarak rahatlikla gidemiyorum.
Bundan dolay: ev ziyaretlerinin uygulanabilir olmadigini diisiiniiyorum...”

(014).

Tablo 77°de Aile katilimi etkinliklerinin uygulamasi sirasinda karsilagilan

giicliiklere iliskin goriisme yapilan 6gretmen goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 77. Aile Katilim Etkinliklerinin Uygulanmasi Sirasinda Karsilagilan
Giicliiklere Iliskin Goriisler

Evet Haywr Toplam
f % f % n %0

11 55 9 45 20 100

Aile katilim etkinliklerinin uygulanmasi
sirasinda giicliikle karsilasityorum

Kendileriyle goriisiilen ogretmenlerin 11°1 (%55) aile katilimi etkinliklerinin
uygulanmasi sirasinda gii¢liikle karsilastiklarini belirtirken, 9 68retmen (%45) giicliikle

karsilasmadigini belirtmistir.

Aile katilimi etkinliklerinin uygulanmasi1 sirasinda karsilagilan giicliiklere iligskin

ogretmen ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“...ailelerin ¢caliyma saatlerinin uygun olmamas: katilimin diisiik

oranda olmasina sebep oluyor ve aileler pek katilmiyorlar...”(010)

“...aile katilimi etkinliklerine sadece anneler katiliyor. Babalar
calisma saatlerinin uygun olmamasindan veya katilmak istemediklerinden
dolayt pek katilmiyorlar. Bu durumunda aile katiliminda problem oldugunu

diiiiniiyorum...” (O12).

“...etkinliklerin uygulanmasi1 sirasinda herhangi bir giicliikle

karsilasmiyorum...” (O1).

Goriisme yapilan 6gretmen ifadelerinden de anlasildigi gibi 6gretmenlerin aile
katilim etkinliklerini uygulama sirasinda ailelerden kaynaklanan problemlerle
karsilagtiklar1 ve bu durumun katilim etkinliklerinin uygulanabilirligini olumsuz

etkiledigi soylenebilir.
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Tablo 78. Aile Egitimi Ihtiyac Belirleme Formunun Kullanimina iliskin Goriisler

Bazen Kulan

Kullaniyorum
kullaniyorum  miyorum

Toplam

f % f % f % n %

Programdaki aile egitimi
ihtiyag belirleme formunun 289 87 38 117 2 334 100
kullanilma durumu

Tablo 78 incelendiginde aile egitimi ihtiya¢ belirleme formunun kullanilma
durumuna iliskin 6gretmenlerin = %87’sinin  “kullaniyorum”, %11’inin  “bazen
kullantyorum” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin %2’sinin ise
formu kullanmadiklarin1 belirtmislerdir. Bu sonuca dayali olarak 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu (%87) tarafindan aile egitimi ihtiya¢ belirleme formunun kullanildig

sOylenebilir.

Tablo 79’da Aile egitimi ihtiya¢ belirleme formunun kullanimina iligskin

gorlisme yapilan 0gretmen goriisleri yer almaktadir.

Tablo 79. Aile Egitimi Thtiyac Belirleme Formunun Kullanimina iliskin Goriisler

Evet Haywr Toplam
f D f % n %
Formu kullantyorum 20 100 - - 20 100

Kendileriyle goriisiilen Ogretmenlerin tamami (%100) aile egitimi ihtiyag
belirleme formunu kullandiklarini belirtmistir. Bu sonu¢ anketten elde edilen sonucla

benzerlik gostermektedir.
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Aile egitimi ihtiya¢ belirleme formunun kullanimina iliskin 6gretmen ifadelerinden

bazilar1 sunlardir:

“...formu sene basinda bir kez uyguluyorum. Bu benim icin yeterli oluyor.
Ailelerin numaralandirdiklar: konu basliklarina gore sene icerisinde konferanslar

diizenliyoruz ve bir sene boyunca boyle devam ediyor...” (02).

Tablo 80’de Aile egitimi ihtiya¢ belirleme formunun uygulanabilirligine

iliskin goriigme yapilan 6gretmen goriisleri yer almaktadir.

Tablo 80. Aile Egitimi Ihtiyac Belirleme Formunun Uygulanabilirligine Iliskin

Goriisler
Evet Haywr Toplam
f % f % n %
Form uygulanabilir nitelikte 20 100 - - 20 100

Kendileriyle goriisilen Ogretmenlerin tamami (%100) aile egitimi ihtiyag

belirleme formunu uygulanabilir nitelikte bulmuglardir.

Aile egitimi ihtiyag belirleme formunun uygulanabilirligine iligkin Ogretmen

ifadelerinden bazilar1 sunlardir:
“...formun basit sade ve uygulanabilir oldugunu diisiiniiyorum...” (O15).

Goriisme yapilan Ogretmen ifadelerinde anlasildigi gibi 6gretmenlerin formu
sade, anlasilir ve basit olarak degerlendirdikleri i¢in uygulanabilir oldugu seklinde
goriigbildirdikleri ve formun 6gretmenler tarafindan kullanilmasinda bu durumun etkili

oldugu sodylenebilir.

Tablo 81°de Aile egitimi ihtiya¢ belirleme formunun uygulanmasi sirasinda

karsilasilan giicliiklere iliskin goriisme yapilan 68retmen goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 81. Aile Egitimi Thtiyac Belirleme Formunun Uygulanmasi Sirasinda
Karsilasilan Giicliiklere Iliskin Goriisler

Evet Haywr Toplam
f D f % n %

12 60 8 40 20 100

Formun uygulanmasi sirasinda
giicliikle karsilasiyorum

Kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerin 12°si (%60) formun uygulanmas: sirasinda
giicliikle karsilastiklarim1 belirtirken, 8 oOgretmen (%40) giicliikkle karsilasmadigin

belirtmistir.

Formun uygulanmasi sirasinda karsilasilan giicliiklere iliskin  Ogretmen

ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“...ailelerin  formu  anlayamamalarvun  ve  numaralandirmada

zorlanmalarimin giicliik olduguna inaniyorum...” (016).

“...aileler formu ictenlikle doldurmuyorlar. Okul tarafindan sadece
doldurulmak iizere verilmis bir form olarak diistiniiyorlar. Bu durumun giicliik

oldugunu diigiiniiyorum...” (O1).

Goriisme yapilan 6gretmen ifadelerinden de anlasildigi gibi 6gretmenlerin aile
egitimi ihtiya¢ belirleme formu ile ilgili ailelerin form hakkindaki yanlis algilarindan

kaynaklanan gii¢liiklerle karsilastiklar1 soylenebilir.
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Tablo 82. Aile Egitimi Thtiyac Belirleme Formunun Etkililigine iliskin Goriisler

- Kismen Etkili
Etkili Etkili Degil
% f % f % n__ %

Toplam

Programdaki aile egitimi ihtiyag

belirleme formunun ailelerin ilgi ve

ihtiyaclarim belirlemede etkili olma 7253 138 42 175 327 100
durumu

Tablo 82 incelendiginde, aile egitimi ihtiya¢ belirleme formunun etkililigine
iliskin formu kullanan 6gretmenlerin %53 {iniin “etkili”, %42’sinin “kismen etkili”
seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin %5’inin ise “etkili degil”
seklinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuca dayali olarak formu kullanan 6gretmenlerin
yariddan fazlasinin (%53) aile egitimi ihtiya¢c belirleme formunu etkili bulduklari

sOylenebilir.

Tablo 83. Ebeveyn Katiim Formunun Kullanimina iliskin Goriisler

Bazen Kulla
Kullaniyor
um kullamyor nmiyo Toplam
um rum

f % f % f % n_ %

Programdaki  ebeveyn  katilim 280 87 38 11 7 2 334 100
formunun kullanilma durumu

Tablo 83 incelendiginde, ebeveyn katilim formunun kullanilma durumuna iligskin
ogretmenlerin %87’sinin “kullaniyorum”, %11’inin “bazen kullaniyorum”, seklinde
goriis belirttikleri  goriilmektedir. Ogretmenleri ~ %2’sinin ise kullanmadiklarini
belirtmislerdir. Bu sonuca dayali olarak, Ogretmenlerin biiyiikk cogunlugu (%87)

tarafindan ebeveyn katilim formunun kullanildig1 sdylenebilir.

Tablo 84’te Ebeveyn Katillm Formunun kullanimina iligkin goriigme yapilan

Ogretmen goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 84. Ebeveyn Katilim Formunun Kullanimina iliskin Gériisler

Evet Hayir Toplam
f D% f % n %
Formu kullantyorum 20 100 - - 20 100

Kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerin tamami (%100) ebeveyn katilim formunu
kullandiklarimi belirtmislerdir. Bu sonu¢ anketten elde edilen sonucla benzerlik

gostermektedir.

Ebeveyn katilim formunu kullanimina iligkin 6gretmen ifadelerinden bazilari

sunlardir:

“...formu sene basinda bir kez dolduruyorum ve katilimi sene

icerisinde buna gore gerceklestiriyorum...” (09).

Tablo 85’te Ebeveyn katilm formunun uygulanabilirligine iligkin goriisme

yapilan 0gretmen goriisleri yer almaktadir.

Tablo 85. Ebeveyn Katihm Formunun Uygulanabilirligine iliskin Goriisler

Evet Hayir Toplam
f %0 f % n %
Form uygulanabilir nitelikte 20 100 - - 20 100

Kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerin tamami (%100) ebeveyn katilim formunu

uygulanabilir nitelikte bulmuslardir.

Ebeveyn katilim formunun uygulanabilirligine iliskin 68retmen ifadelerinden bazilari

sunlardir:

“...formun anlasilir, basit ve uygulanabilir ozellikte oldugunu

diiiiniiyorum...” (03).
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Tablo 86’da Ebeveyn katillm formunun uygulanmasi sirasinda karsilasilan

giicliiklere iliskin goriisme yapilan 6gretmen goriisleri yer almaktadir.

Tablo 86. Ebeveyn Katilim Formunun Uygulanmasi Sirasinda Karsilasilan
Giicliiklere Iliskin Goriisler

Evet Haywr Toplam
f % f % n %

9 45 11 55 20 100

Formun uygulanmasi sirasinda
giicliikle karsilasiyorum

Kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerin 9’u (%45) formun uygulanmasi sirasinda
giicliikle karsilagtiklarimi belirtirken, 11 0gretmen (%55) giicliikkle karsilasmadigini

belirtmistir.

Formun uygulanmasi sirasinda karsilasilan giigliiklere iliskin 6gretmen ifadelerinden

bazilar1 sunlardir:

“...ailelerin formu ictenlikle doldurmamalart ve daha sonra
belirttikleri  etkinliklere katilmak istememelerinin, giicliik oldugunu

diigiiniiyorum...” (014).

Goriisme yapilan 6gretmen ifadelerinden de anlasildigi gibi 6gretmenlerin aile
ebeveyn katilim formu ile ilgili ailelerin ictenlikle doldurmamalarindan kaynaklanan

giicliiklerle karsilastiklart sdylenebilir.
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Tablo 87. Ebeveyn Katihm Formunun Etkililigine Iliskin Goriisler

- Kismen Etkili
Etkili Etkili Degil Toplam
f %0 f 9 f % n %0

Ebeveyn katilim formunun
ebeveynlerin smif etkinliklerine
katilimin1 diizenlemek icin etkili
olma durumu

162 50 145 44 20 6 327 100

Tablo 87 incelendiginde ebeveyn katilim formunun etkililigine iliskin formu
kullanan 6gretmenlerin  %50’sinin "etkili”, %44’{iniin “kismen etkili”, seklinde goriis
belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin %6’siin ise “etkili degil” seklinde goriis
belirtmislerdir. Bu sonuca dayali olarak formu kullanan 6gretmenlerin yarist (%50)

tarafindan ebeveyn katilim formunun etkili olarak diistiniildiigii soylenebilir.
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4.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin altinci problemi;

2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda vyer alan aciklamalar hakkinda
ogretmenlerin goriisleri nelerdir? seklinde ifade edilmistir. Bilindigi gibi 2006 Okul
Oncesi Egitim Programinda “programin tanitimi, egitim programi ve 6gretmen kilavuz
kitabinin kullanimi, meslek etigi ve 0gretmen yeterlilikleri, davranis yonetimi, cocuk ve
yaraticilik, 6grenme siireci, okul Oncesi egitimde kalite, kaynastirma egitimi” bagligi
altinda yapilan agiklamalara yer verilmistir. Yukarida belirtilen arastirmanin dordiincii
alt probleminde, buna iliskin anket ve goriisme formundan elde edilen bulgular ve

yorum asagida sunulmustur.

Tablo 88. Programdaki Diger Aciklamalarin Okunma Durumuna iliskin Gériisler

Evet, Hayir,
okudum okumadim
f % f % n %

Toplam

Programdaki diger agiklamalarin okunma

298 &89 36 11 334 100
durumu

Tablo 88 incelendiginde Ogretmenlerin %89 unun, “agiklamalari okudum”,
%11’inin ise “aciklamalar1 okumadim” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Bu
sonuca dayali olarak, dgretmenlerin biiylik ¢ogunlugu (%89) tarafindan programdaki

diger aciklamalarin okundugu soylenebilir.
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Tablo 89. Programdaki Aciklamalardan Yararlanma Durumuna iliskin Goriisler

Ss X

Programin Tanitimi 0,72 2,05
Egitim Programi ve Ogretmen

Kilavuz Kitabinin Kullanimi 0,67 197
Meslek Etigi ve Ogretmen

Yeterlilikleri 0.71 1,94
Davranis Yonetimi 0,71 1,97
Cocuk ve Yaraticilik 0,72 2,01
Ogrenme Siireci 0,77 1,93
Okul oncesi Egitimde Kalite 0,74 1,88
Kaynastirma Egitimi 0,69 1,91
Toplam Madde Ortalamas 1,96

Yaralanmiyorum: /-/,64; Kismen yararlamyorum: /,65-2,32; Yararlamyorum: 2,33-3,00

Tablo 89 incelendiginde 6gretmenlerin agiklamalardan yararlanma durumuna

iliskin “kismen yararlaniyorum” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir (X= 1,96).

Bu sonuca dayali olarak ogretmenlerin cogunlugunun tabloda verilen aciklamalardan

yeterince yararlanmadiklar1 s6ylenebilir.
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Tablo 90. Programdaki Diger Aciklamalarin Gerekliligine iliskin Goriisler

Gerekli Glgzgi(lh Toplam
f D f % %0 n
Programin Tanitimi 254 76 80 24 100 334
Egitim Programi ve Ogretmen Kilavuz
- 275 82 59 18 100 334
Kitabinin Kullanimi
Meslek Etigi ve Ogretmen yeterlilikleri 276 83 58 17 100 334
Davranis Yonetimi 284 85 50 15 100 334
Cocuk ve Yaraticilik 283 85 51 15 100 334
Ogrenme Siireci 283 85 51 15 100 334
Okul dncesi Egitimde Kalite 260 80 65 20 100 334
Kaynastirma Egitimi 273 82 61 18 100 334

Tablo 90 incelendiginde, 6gretmenlerin %85’inin Davranis Yénetimi, Cocuk ve

Yaraticitik ve Ogrenme Siireci konularim digerlerine gore daha yiiksek “gerekli”

seklinde goriis bildirdikleri, %24 iiniin Programin Tamtimi ve %20’sinin Okul Oncesi

Egitimde Kalite konularin1 digerlerine gore daha yiiksek oranda “gerekli degil” seklinde

goriis bildirdikleri goriilmektedir.
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4.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin yedinci alt problemi;

Ogretmen Kilavuz Kitabi hakkinda égretmenlerin goriisleri nelerdir? seklinde
ifade edilmistir. Bilindigi gibi 2006 Okul Oncesi Egitim Programu ile birlikte “6gretmen
kilavuz kitab1” da yer almistir. Ogretmen kilavuz kitabinda yillik-giinliik plan 6rnegine,
etkinlik orneklerine, kazanim degerlendirme formu 6rnegine ve gelisim raporu érnegine
yer verilmistir. Yukarida belirtilen arastirmanin dordiincii alt probleminde 6gretmen
kilavuz kitabina iliskin anket ve goriisme formundan elde edilen bulgular ve yorum

asagida sunulmustur.

Tablo 91. Ogretmen Kilavuz Kitabindan Yararlanma Durumuna iliskin Goriisler

Ss X
OKK giinliik plan 6rneklerinden yararlaniyorum 0,71 1,93
OKK yillik plan érneklerinden yararlaniyorum 0,75 1,85
OKK giinliik ve yillik plan 6rnekleri egitim siirecini daha diizenli
. . 0,71 1,88
takip etmeme yardim ediyor.
OKK giinliik ve yillik plan ornekleri planlama yaparken bana 071 192

kolaylik sagliyor
OKK etkinlik rneklerinden yararlaniyorum 0,73 1,91
OKK etkinlik ornekleri uygulama yaparken bana kolaylik sagliyor. 0,74 1,92
OKK kazanim degerlendirme formu ornegi degerlendirme

yaparken bana kolaylik sagliyor. 076 1.91
OKK gelisim raporu 6rnegi degerlendirme yaparken bana kolaylik 079 1.93
sagliyor. ’ ’

Toplam Madde Ortalamas: 1,91

Hic: 7-1,64;, Kismen: 1,65-2,32; Biiyiik olciide: 2,33-3,00

Tablo 91 incelendiginde 6gretmenlerin, 6gretmen kilavuz kitabindan yararlanma

durumuna iligkin “kismen” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir (X= 1,91). Bu

sonuca dayali olarak Ogretmenlerin, Ogretmen kilavuz kitabindan yeterince
yararlanmadiklar1 sdylenebilir. Bu sonug, Toraman (2010)’1n ilkogretim I. kademede
gorev yapan simif Ogretmenlerinin kilavuz kitab1 kullanmaya yoOnelik tutumlarini

incelemek amaciyla yaptig1 calismanin sonunda ulastigi, 6gretmenlerin kilavuz kitabin
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kullanimina yonelik kararsiz bir tutuma sahip olduklari sonucu ile paralellik

gostermektedir.

Tablo 92’de Ogretmen kilavuz kitabindan yararlanmaya iliskin goriisme yapilan

Ogretmen goriisleri yer almaktadir.

Tablo 92. Ogretmen Kilavuz Kitabindan Yararlanma Durumuna iliskin Goriisler

Evet Haywr  Toplam
f 9 f % n %
OKK orneklerden yararlamyorum 15 75 5 25 20 100

Kendileriyle goriisiilen 68retmenlerin 15’1 (%75) 6gretmen kilavuz kitabindan
yararlandiklarin1 belirtirken, 5 Ogretmen (%?25) yararlanmadiklarini belirtmistir. Bu

sonug anketten elde edilen sonug ile farklilik gostermektedir.

Ogretmen kilavuz kitabinda yararlanma durumuna iliskin ogretmen ifadelerinden

bazilar1 sunlardir:

“...ozellikle program ilk ciktiginda yeni program hakkinda bilgimin
olmamasindan dolayi, somut bir ornek olan kilavuz kitabimi ayrintili

inceledim ve uygulamalarimda yararlandim...” (03).

“...0gretmen kilavuz kitabt orneklerinden ozellikle etkinlik

planlarken aktif olarak yararlandim...” (O4).

“...0gretmen kilavuz kitabindan yararlanmadim. Ciinkii kitaptaki
orneklerin kiiciik yas grubu icin uygun olmadigint ve orneklerin bazi
imkdnlara sahip olmayan siniflar icin uygulanabilir nitelikte olamadigini

diiiiniiyorum...”(020).

“...0orneklerden yararlanmiyorum. Kitaptaki oOrnekleri sadece

okudum ve benim onceden de yaptigim uygulamalara benzedigini,
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tecriibelerimin ve bilgimin yeterli oldugunu gordiim. Ayrica programdaki

aciklamalar bana yetiyor, yararlanma geregi hissetmedim ...” (014).

Goriisme yapilan Ogretmen ifadelerinden anlasildigi gibi, Ogretmen kilavuz
kitabindaki orneklerin, her yas grubuna uygun nitelikte olmamasinin ve dgretmenlerin
tecriibelerinin  kilavuz  kitabindan yararlanma durumunu olumsuz etkiledigi

diistiniilebilir.
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Tablo 93. Ogretmen Kilavuz Kitabinin Degerlendirilmesine iliskin Goriisler

Ss X
OKK giinliik ve yillik plan 6rnekleri uygulanabilir niteliktedir. 0,68 2,04
OKK giinlik ve yillik plan ornekleri ama¢ ve kazanimlara
. o 0,75 2,02
ulagmak icin etkilidir
OKK giinliik ve yillik plan érnekleri esnek bir yapiya sahiptir. 0,70 2,04
OKK giinliik ve yillik plan ornekleri programdaki planlama

< 0,76 2,08
mantigini yansitryor
OKK giinliik ve yillik plan 6rnekleri kisa ve uzun donemli 070 2.06
yapilacaklar1 belirlemede etkilidir. ’ ’
OKK kazanmim degerlendirme formu o6rnegi uygulanabilir 075 2.0l

niteliktedir
OKK gelisim raporu 6rnegi uygulanabilir niteliktedir. 0,78 2,06
OKK kazanim degerlendirme formu 6rnegi cocugun gelisimini

degerlendirmek i¢in etkilidir 072 2,07
OKK gelisim raporu 6rnegi aileye cocugun gelisimi hakkinda

o .. e e 0,74 2,05
bilgi vermek i¢in etkilidir.
Toplam Madde Ortalamast 2,05

Hic: 7-1,64; Kismen: /,65-2,32; Biiyiik olgiide: 2,33-3,00
Tablo 93 incelendiginde Ogretmenlerin, &gretmen kilavuz  kitabinin
degerlendirilmesine iliskin “kismen” seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir (X=

2,05). Bu sonuca dayali olarak 6gretmenlerin, ogretmen kilavuz kitabimi tablodaki

ozellikler acisindan yeterli bulmadiklari1 soylenebilir.



Tablo 94. OKK Psikomotor Alan Etkinliklerinin Degerlendirilmesine iliskin

Goriisler
Ss X
Etkinlikler yaraticilik becerisini gelistirir 0,55 2,62
Etkinlikler problem ¢6zme becerisini gelistirir 0,54 2,60
Etkinliklerde esneklik ilkesi gbz Oniinde bulundurulmustur 0,58 2,55
Etkinlikler 6gretmene 6zgiirliik tanir 0,61 2,46
Etkinliklerde oyun, temel etkinlik olarak kullanilmistir 0,55 2,61
Etkinlikler amag ve kazanimlar ile uyumludur 0,58 2,61
Etkinlikler uygulanabilir niteliktedir 0,61 2,54
Etkinlikler ¢cocuklarin gelisimlerini destekleyici niteliktedir 0,58 2,60
Toplam Madde Ortalamas: 2,57

Hic: 7-1,64;, Kismen: 1,65-2,32; Biiyiik olciide: 2,33-3,00
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Tablo 94 incelendiginde, 6gretmenlerin psikomotor alan etkinliklerinin tablodaki

maddelere gore degerlendirilmesine iliskin “biiyiik olciide” seklinde goriis belirttikleri

goriilmektedir (X= 2,57). Bu sonuca dayali olarak 6gretmenlerin, dgretmen kilavuz

kitabindaki psikomotor alan etkinliklerini yeterli olarak diisiindiikleri sdylenebilir.
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Tablo 95. OKK Sosyal-Duygusal Alan Etkinliklerinin Degerlendirilmesine fliskin

Goriisler
Ss X
Etkinlikler yaraticilik becerisini gelistirir 0,59 2,52
Etkinlikler problem ¢6zme becerisini gelistirir 0,60 2,57
Etkinliklerde esneklik ilkesi gz Oniinde bulundurulmustur 0,56 2,58
Etkinlikler 6gretmene 6zgiirliik tanir 0,55 2,53
Etkinliklerde oyun, temel etkinlik olarak kullanilmistir 0,58 2,56
Etkinlikler amag ve kazanimlar ile uyumludur 0,58 2,60
Etkinlikler uygulanabilir niteliktedir 0,60 2,57
Etkinlikler ¢cocuklarin gelisimlerini destekleyici niteliktedir 0,59 2,58
Toplam Madde Ortalamast 2,57

Hic: 7-1,64;, Kismen: 1,65-2,32; Biiyiik olciide: 2,33-3,00

Tablo 95 incelendiginde, O6gretmenlerin sosyal-duygusal alan etkinliklerinin

tablodaki maddelere gore degerlendirilmesine iliskin “biiylik Ol¢iide” seklinde goriis

belirttikleri goriilmektedir (X= 2,57). Bu sonuca dayali olarak 6gretmenlerin, 6gretmen

kilavuz kitabindaki sosyal-duygusal alan etkinliklerini tablodaki ozellikler yoniinden

yeterli olarak diisiindiikleri sdylenebilir.
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Tablo 96. OKK Dil Alam Etkinliklerinin Degerlendirilmesine iliskin Goriisler

Ss X
Etkinlikler yaraticilik becerisini gelistirir 0,62 251
Etkinlikler problem ¢6zme becerisini gelistirir 0,61 2,52
Etkinliklerde esneklik ilkesi gbz Oniinde bulundurulmustur 0,60 2,54
Etkinlikler 6gretmene 6zgiirliik tanir 0,60 2,52
Etkinliklerde oyun, temel etkinlik olarak kullanilmistir 0,66 2,48
Etkinlikler amag ve kazanimlar ile uyumludur 0,61 2,60
Etkinlikler uygulanabilir niteliktedir 0,66 2,52
Etkinlikler ¢cocuklarin gelisimlerini destekleyici niteliktedir 0,63 2,54
Toplam Madde Ortalamast 2,53

Hic: 7-1,64; Kismen: /,65-2,32; Biiyiik olgiide: 2,33-3,00

Tablo 96 incelendiginde, ogretmenlerin dil alani etkinliklerinin tablodaki

maddelere gore degerlendirilmesine iliskin “biiyiik olciide” seklinde goriis belirttikleri

goriilmektedir (X= 2,53). Bu sonuca dayali olarak 6gretmenlerin, dgretmen kilavuz

kitabindaki dil alami etkinliklerini tablodaki ozellikler yoniinden yeterli olarak

diisiindiikleri sOylenebilir.
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Tablo 97. OKK Bilissel Alan Etkinliklerinin Degerlendirilmesine iliskin Goriisler

Ss X
Etkinlikler yaraticilik becerisini gelistirir 0,62 2,50
Etkinlikler problem ¢6zme becerisini gelistirir 0,59 2,57
Etkinliklerde esneklik ilkesi gbz Oniinde bulundurulmustur 0,56 2,60
Etkinlikler 6gretmene 6zgiirliik tanir 0,60 2,52
Etkinliklerde oyun, temel etkinlik olarak kullanilmistir 0,62 251
Etkinlikler amag ve kazanimlar ile uyumludur 0,58 2,59
Etkinlikler uygulanabilir niteliktedir 0,61 2,53
Etkinlikler ¢cocuklarin gelisimlerini destekleyici niteliktedir 0,57 2,60
Toplam Madde Ortalamast 2,55

Hic: 7-1,64; Kismen: /,65-2,32; Biiyiik olgiide: 2,33-3,00

Tablo 97 incelendiginde, 6gretmenlerin biligsel alan etkinliklerinin tablodaki

maddelere gore degerlendirilmesi iliskin “biiylik Olciide” seklinde goriis belirttikleri

goriilmektedir (X=2,55). Bu sonuca dayali olarak Ogretmenlerin, 6gretmen kilavuz

kitabindaki biligsel alan etkinliklerini tablodaki o6zellikler yoniinden yeterli olarak

diisiindiikleri sOylenebilir.
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Tablo 98. OKK Oz Bakim Beceri Etkinliklerinin Degerlendirilmesine iliskin

Goriisler
Ss X
Etkinlikler yaraticilik becerisini gelistirir 0,63 2,55
Etkinlikler problem ¢6zme becerisini gelistirir 0,55 2,53
Etkinliklerde esneklik ilkesi gz Oniinde bulundurulmustur 0,59 2,51
Etkinlikler 6gretmene 6zgiirliik tanir 0,57 2,54
Etkinliklerde oyun, temel etkinlik olarak kullanilmistir 0,60 2,60
Etkinlikler ama¢ ve kazanimlar ile uyumludur 0,57 2,59
Etkinlikler uygulanabilir niteliktedir 0,57 2,63
Etkinlikler ¢cocuklarin gelisimlerini destekleyici niteliktedir 0,58 2,55
Toplam Madde Ortalamast 2,55

Hic: 7-1,64; Kismen: 1,65-2,32; Biiyiik olciide: 2,33-3,00

Tablo 98 incelendiginde, 6gretmenlerin 6z bakim beceri etkinliklerinin tablodaki
maddelere gore degerlendirilmesi iliskin “biiyiik ol¢iide” seklinde goriis belirttikleri

goriilmektedir (X= 2,55). Bu sonuca dayali olarak &gretmenlerin, 6gretmen kilavuz

kitabindaki 6z bakim becerileri etkinliklerini tablodaki Ozellikler yoniinden yeterli

olarak diisiindiikleri soylenebilir.

2006 programinda da belirtildigi gibi “program c¢ocuk merkezlidir, esnektir,
Ogretmene Ozgiirlik tanir, yaraticihik on plandadir, problem ¢dzme ve oyun temel
etkinliktir (M.E.B. 2006). Ogretmenlerin, OKK’daki bes gelisim alanina ait etkinliklerin
(Tablo 94-98 arasi) programin bu 6zelliklerine sahip oldugu seklinde goriis belirtikleri
sOylenebilir. Bu degerlendirmelerinde, etkinlik o6rneklerinden yararlanmalarinin,
etkinliklerin ayrintili bir sekilde ifade edilmesinin, Onerilen diger etkinliklere yer
verilmesinin, yontem olarak oyunun kulanilmasinin, etkinliklerin ait oldugu gelisim
alanina ait amagclarin yaninda diger alan amaglarin1 da kazandiracak esneklige sahip
olmasinin, ¢ocuklarin gelisimleri g6z Oniinde bulundurularak yaslara gore ayr ayr
diizenlemesinin  (36-48, 48-60, 60-72 ay) ve Ogremetmenlerin smiflarinda

uygulayabilmelerinin etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 99°da Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin uygulanabilirligine

iliskin goriisme yapilan 6gretmen goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 99. OKK Etkinlik Orneklerinin Uygulanabilirligine iliskin Goriisler

Evet Hayw Toplam
f D% f % n %
OKK etkinlik 6rnekleri uygulanabilir niteliktedir 15 75 5 25 20 100

Kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerin 15’1 (%75) 0gretmen kilavuz kitabindaki
etkinlik orneklerini uygulanabilir nitelikte bulurken, 5 Ogretmen (%?25) uygulanabilir

nitelikte bulmamistir. Bu sonug anketten elde edilen sonug ile benzerlik gostermektedir.

Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinlik rneklerinin uygulanabilirligine iliskin 6gretmen

ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“...kitaptaki  ornek etkinliklerden uygulamalarim  sirasinda

yararlandim ve uygulanabilir nitelikte oldugunu diisiiniiyorum...” (010).

“...0gretmen kilavuz kitabinda verilen etkinlik orneklerinin ayrintili
oldugunu, bunlart sinifta ozellikle de kalabalik siniflarda uygulanmasinin
zor olacagimi ve zaman olarak ta bunlart yetistirmenin giic olacagini

diiiiniiyorum...” (O12).

“...0gretmen kilavuz kitabindaki etkinlikler biiyiik yas grubu icin
uygun olmasina ragmen, kiiciik yas grubuna uygun degildir, onlari biraz

zorlayacagim diisiiniiyorum...” (020).

Tablo 100’de Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin cocuklarin gelisimine

uygunluguna iliskin goriisme yapilan 68retmen goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 100. OKK Etkinlik ()rngklerinin Cocuklarin Gelisimine Uygunluguna
Hiskin Goriisler

Evet Hayir Toplam

f % f % n %
15 75 5 25 20 100

OKK etkinlik o6rnekleri cocuklarin  gelisimine
uygundur

Kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerin 15’1 (%75) etkinlik 6rneklerini ¢cocuklarin

gelisimine uygun nitelikte bulurken, 5 6gretmen (%25) cocuklarin gelisimine uygun

nitelikte bulmamustir.

Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinlik orneklerinin ¢ocuklarin gelisimine

uygunluguna iliskin 6gretmen ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“...etkinlik oOrneklerinin ¢ocuklarin gelisimine uygun oldugunu

diiiiniiyorum...” (O7).

“...0orneklerin kiiciik yas c¢ocuklart icin ayrnintili ve onlar
zorlayabilecegini  diigiiniiyorum. Etkinlikerin yaslara gore ayri ayri

diizenlenmesi daha faydali olurdu...” (O11).

Goriisme yapilan 0gretmen ifadelerinden de anlasildigi gibi ornek etkinliklerin
kiiciik yas grubu icin ayrintili ve zor olmasinin etkinliklerin ¢ocuklarin gelisimine

uygunlugunu ve uygulanabilirligini olumsuz etkiledigi diisiiniilebilir.



5.S0ONUC VE ONERILER

5.1.Sonu¢

Bu arasgtirmada 2006 okul Oncesi egitim programi hakkinda 6gretmen goriisleri
incelenmistir.  Arastirma  Ankara ilinde 2011-2012 egitim-68retim  yilinda
gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla 2006 Okul Oncesi Egitim
Programin1 Degerlendirme Anketi ve goriisme formu diizenlenmistir. Aragtirmanin nitel
verileri 334 6gretmenden, nicel verileri ise 20 Ogretmen elde edilmistir. Elde edilen
bulgular iizerinde gerekli analizler yapilmis ve bulgular dogrultusunda asagidaki

sonuglar elde edilmistir.

5.1.1.2006 Okul Oncesi Egitim Progranum Degerlendirme Anketi ve Gozlem

Formundan Elde Edilen Sonuclar
1. Birinci Alt Probleme (Amac¢ ve Kazanmimlar) Iliskin Sonugclar:

- 2006 programindaki amaclarin uygulanabilirligine iliskin anketteki sonuglar
incelendiginde Ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan amaclarin uygulanabilir
oldugu seklinde goriis bildirdikleri ve bu sonucun goriisme formundaki
sonuglarla benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

- Programdaki ama¢ ve kazanmimlar ile ilgili agiklamalarin okunma durumuna
iligkin anketteki sonuglar incelendiginde ogretmenlerin tamamina yakini (%91)
tarafindan amag ve kazanimlar ile ilgili agiklamalarin okundugu tespit edilmistir.

- Programdaki amag¢ ve kazanimlar ile ilgili aciklamalardan yararlanma durumuna
iliskin anketteki sonuglar incelendiginde aciklamalar1 okuyan ogretmenlerin
cogunlugu (%70) tarafindan ama¢ ve kazamimlar ile ilgili agiklamalardan
yararlanildig: tespit edilmistir ve bu sonucun goriisme formundaki sonuglarla
benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

- Programdaki ama¢ ve kazamimlar ile ilgili agiklamalarin yeterliligine iliskin
anketteki sonuglar incelendiginde, ama¢ ve kazamimlarla ilgili agiklamalari
okuyan ogretmenlerin yaridan fazlasinin (%58) acgiklamalar1 kismen yeterli

bulduklar tespit edilmistir.
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Programdaki amag¢ ve kazammlar ile ilgili aciklamalarin gerekliligine iliskin
anketteki sonuclar incelendiginde, 6gretmenlerin biiyilk cogunlugunun (% 89)
ama¢ ve kazanimlarla ilgili agiklamalar1 gerekli bulduklari ve bu sonucun
goriisme formundaki sonuclarla benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Programdaki ama¢ ve kazanimlarin “cocuklarin gelisimine uygunlugu, acik bir
dil ile ifade edilmesi, amaclarin basitten-karmasiga seklinde siralanmasi,
amaclarin birbirini desteklemesi, kazanimlarin amaclar ile tutarli olmasi,
kazanimlarin gozlenebilir olmas1” 6zelliklerini degerlendirmeye iliskin anketteki
sonuclar incelendiginde; 6gretmenlerin cogunlugunun, ama¢ ve kazanimlarin bu
ozellikleri yoOniinden, “kismen” seklinde goriis bildirdikleri ve bu sonucun
goriisme formundaki sonuclarla benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Amac¢ ve kazanimlarin uygulanmasi sirasinda karsilasilan giicliiklere iliskin
anketteki sonuglar incelendiginde, 6gretmenlerin fiziksel kosullarin yetersizligi,
siiftaki ¢ocuk sayisinin c¢oklugu, ailelerin tutumu, yoOneticilerin tutumu,
programdaki amag¢ ve kazamimlarin yaslara gore ayri ayri diizenlenmemesi
giicliikleri ile “kismen karsilastiklar1’” ve bu sonucun goriigme formundaki

sonuglarla benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.
. Ikinci Alt Probleme (Belirli Giin ve Haftalar) Iliskin Sonuclar:

Programdaki belirli giin ve haftalarin ¢ocuklarin gelisimine uygunluguna iliskin
anketteki sonuglar incelendiginde Ogretmenlerin cogunlugunun; ilkogretim
haftasi, miizeler haftasi, insan haklar1 ve demokrasi haftasin1 “cocuklarin
gelisimine kismen uygun” seklinde goriis bildirirken, diger belirli giin ve
haftalar1 “cocuklarin gelisimine uygun” bulduklari ve bu sonucun goriisme
formundaki sonuglarla benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Programdaki belirli giin ve haftalarin uygulanabilirligine iliskin anketteki
sonuclar incelendiginde; Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, miizeler haftasi,
ilkogretim haftasi, insan haklari ve demokrasi haftasim1 “kismen uygulanabilir”
seklinde goriis bildirdikleri, diger belirli giin ve haftalar1 “uygulanabilir”
bulduklar1 ve bu sonucun goriisme formundaki sonuglarla benzerlik gosterdigi

tespit edilmistir.
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Cikarilmas1 istenen belirli giin ve haftalara iliskin anketteki sonuglar
incelendiginde, ogretmenlerin en fazla c¢ikarmak istedikleri haftalarin Insan
Haklar1 ve Demokrasi Haftasi, Miizeler Haftasi, Diinya Tiyatrolar Giinii ve
[lkogretim Haftas1 oldugu ve bu sonucun goriisme formundan elde edilen
sonuglar ile benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

En c¢ok yararlanmilan belirli giin ve haftalara iliskin anketteki sonuglar
incelendiginde o6gretmenlerin Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami, Atatiirk
Haftas1 ve Cumhuriyet Bayrami haftalarindan en ¢ok yararlandiklar1 tespit

edilmistir.
. Uciincii Alt Probleme (Etkinlikler) iliskin Sonuclar:

Egitim etkinlikleri ile ilgili aciklamalarin okunma durumuna iliskin sonuglar
incelendiginde; Ogretmenlerin biiyilk cogunlugu (%88) tarafindan egitim
etkinlikleri ile ilgili aciklamalarin okundugu tespit edilmistir.

Egitim etkinlikleri ile ilgili aciklamalardan yararlanma durumuna iliskin
sonuclar incelendiginde; ac¢iklamalar1 okuyan Ogretmenlerin yaridan fazlasinin
(%53) egitim etkinlikleri ile ilgili agiklamalardan “kismen yararlandiklar1” ve bu
sonucun goriisme formundan elde edilen sonuclar ile benzerlik gosterdigi tespit
edilmistir.

Egitim etkinlikleri ile 1lgili ac¢iklamalarin yeterliligine iliskin sonuglar
incelendiginde; aciklamalar1 okuyan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%66) egitim
etkinlikleri ile ilgili aciklamalar1 “kismen yeterli” bulduklari tespit edilmistir.
Egitim etkinlikleri ile ilgili aciklamalarin gerekliligine iligkin sonuclar
incelendiginde; ogretmenlerin ¢ogunlugun (%66) egitim etkinlikleri ile ilgili
aciklamalar “gerekli” bulduklari ve bu sonucun goriisme formundan elde edilen
sonuglar ile benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Etkinliklerin uygulanabilirligine iliskin anketteki sonuclar incelendiginde;
ogretmenlerin ¢cogunlugu, etkinliklerden oyun ve hareket ve miizik etkinliklerini
uygulanabilir bulurken, diger etkinlikleri “kismen uygulanabilir” bulmuslardir
ve bu sonucun goriisme formundan elde edilen sonuclar ile farklilik gosterdigi

tespit edilmistir.
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Etkinliklerin uygulanma giicliigiine iliskin anketteki sonuglar incelendiginde;
Ogretmenlerin Alan Gezileri ve Drama Etkinligini diger etkinliklere gére daha
yilksek oranda ‘“uygulamada giicliikle karsilasiyorum” seklinde goriis
belirttikleri, Oyun ve Hareket Etkinligi ile Miizik Etkinligini digerlerine gore
daha diisiik oranda uygulamada giicliikkle karsilagiyorum seklinde goriis
belirttikleri tespit edilmistir.

Etkinliklerin uygulanma sikligina iliskin anketteki sonuclar incelendiginde;
ogretmenlerin cogunlugunun oyun ve hareket, miizik etkinligi ve Tiirkce dil
etkinliklerini her zaman uyguladiklari, diger etkinlikleri ise bazen uyguladiklar
ve bu sonucun goriigme formundan elde edilen sonuglar ile benzerlik gosterdigi
tespit edilmistir.

Etkinliklerin uygulanmasi sirasinda karsilasilan fiziksel yetersizlikler giicliigiine
iliskin  anketteki  sonuglar incelendiginde; Ogretmenlerin  etkinliklerin
uygulanmasi sirasinda fiziksel yetersizlikler giicliigii ile kismen karsilagtiklar: ve
bu sonucun goriisme formundan elde edilen sonuglar ile benzerlik gosterdigi
tespit edilmistir.

Etkinliklerin uygulanmasi sirasinda karsilasilan siniftaki ¢cocuk sayisinin ¢oklugu
giicliigiine iliskin sonucglar bulgular incelendiginde; 6gretmenlerin etkinliklerin
uygulanmasi sirasinda ¢ocuk sayisinin ¢oklugu giicliigii ile kismen karsilagtiklar
ve bu sonucun goriigme formundaki sonuclarla benzerlik gosterdigi tespit
edilmistir.

Etkinliklerin uygulanmasi sirasinda karsilagilan okul yoneticilerin tutumu
giicliigiine iliskin anketteki bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin okul
yoneticilerin tutumu giicligli ile karsilagmadiklar1 ancak alan gezileri
etkinliginin uygulanmasi sirasinda bu giicliikle karsilastiklar1 tespit edilmistir.
Etkinliklerin uygulanmasi sirasinda karsilasilan ailelerin tutumu giicliigiine
iliskin anketteki bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin ailelerin tutumu giicliigii
ile karsilagsmadiklar1 ancak alan gezileri etkinliginin uygulanmasi sirasinda bu
giicliikle karsilastiklart tespit edilmistir.

Programdaki, egitim ortamlarinin diizenlenmesi ve ilgi koseleri ile ilgili

aciklamalarin okunma durumuna iligkin anketteki sonuglar incelendiginde;
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ogretmenlerin  biiylik c¢ogunlugu (%83) tarafindan egitim ortamlarinin
diizenlenmesi ve etkinlik koseleri ile ilgili aciklamalarin okundugu tespit
edilmistir.

Programdaki, egitim ortamlarinin diizenlenmesi ve ilgi koseleri ile ilgili
aciklamalardan yararlanma durumuna iliskin anketteki sonuglar incelendiginde;
aciklamalar1 okuyan dgretmenlerin yaridan fazlasinin (%54) egitim ortamlarinin
diizenlenmesi ve etkinlik koseleri ile ilgili aciklamalardan kismen yararlandiklari
tespit edilmistir.

Programdaki, egitim ortamlarinin diizenlenmesi ve ilgi koseleri ile ilgili
aciklamalarin yeterliligine iliskin anketteki sonuclar incelendiginde; agiklamalari
okuyan 6gretmenlerin cogunlugunun (%65) egitim ortamlarinin diizenlenmesi
ve etkinlik koseleri ile ilgili agiklamalart “kismen yeterli” bulduklar1 tespit
edilmistir.

Programdaki, egitim ortamlarinin diizenlenmesi ve ilgi koseleri ile ilgili
aciklamalarin  gerekliligine iliskin  anketteki  sonuglar incelendiginde;
ogretmenlerin yaridan fazlasinin (%58) egitim ortamlarinin diizenlenmesi ve
etkinlik koseleri ile ilgili agiklamalar1 “gerekli” bulduklar: tespit edilmistir.
Programdaki yillik plan formu ve alt boliimleri ile ilgili aciklamalarin okunma
durumuna iliskin anketteki sonuclar incelendiginde; Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu (%85) tarafindan yillik plan formu ve bu formun alt boliimleri ile
ilgili aciklamalarin okundugu tespit edilmistir.

Programdaki yillik plan formu ve alt boliimleri ile ilgili agiklamalardan
yararlanma durumuna iliskin anketteki sonuglar incelendiginde; agiklamalari
okuyan Ogretmenlerin yaridan fazlasi (%52) tarafindan yillik plan formu ve bu
formun alt boliimleri ile ilgili aciklamalardan yararlanildig: tespit edilmistir.
Programdaki yillik plan formu ve alt boliimleri ile ilgili agiklamalarin
yeterliligine iliskin anketteki sonuclar incelendiginde; agiklamalar1 okuyan
ogretmenlerin cogunlugunun (%61) yillik plan formu ve bu formun alt boliimleri
ile ilgili aciklamalar1 “kismen yeterli” bulduklar: tespit edilmistir.

Programdaki yillik plan formu ve alt boliimleri ile ilgili agiklamalarin

gerekliligine iliskin anketteki sonuglar incelendiginde; Ogretmenlerin
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cogunlugunun (%64) yillik plan formu ve bu formun alt boliimleri ile ilgili
aciklamalar “gerekli” bulduklar tespit edilmistir.

Programdaki etkinlik formati ve alt boliimleri ile ilgili aciklamalarin okunma
durumuna iliskin anketteki sonuclar incelendiginde; Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu (%83) tarafindan etkinlik formati ve alt boliimleri ile ilgili
aciklamalarin okundugu tespit edilmistir.

Programdaki etkinlik formati ve alt bolimleri ile ilgili agiklamalardan
yararlanma durumuna iliskin anketteki sonuglar incelendiginde; agiklamalari
okuyan Ogretmenlerin yaridan fazlasi (%52) tarafindan etkinlik format1 ve alt
boliimleri ile ilgili agiklamalardan yararlanildig: tespit edilmistir.

Programdaki etkinlik formati ve alt bolimleri ile ilgili agiklamalarin
yeterliligine iliskin anketteki sonuclar incelendiginde; agiklamalar1 okuyan
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (%65) etkinlik format1 ve alt boliimleri ile ilgili
aciklamalar1 “kismen yeterli” seklinde degerlendirdikleri tespit edilmistir.
Programdaki etkinlik formati ve alt boliimleri ile ilgili aciklamalarin
gerekliligine iliskin anketteki sonuglar incelendiginde; Ogretmenlerin yaridan
fazlasinin (%52) etkinlik formati ve alt boliimleri ile ilgili agiklamalar “gerekli”

bulduklar tespit edilmistir.
. Dérdiincii Alt Probleme (Degerlendirme) iliskin Sonuclar:

Programdaki degerlendirme ile ilgili aciklamalarin okunma durumuna iligskin
anketteki sonuglar incelendiginde; Ogretmenlerin tamamina yakini (%90)
tarafindan degerlendirme ile ilgili agiklamalarin okundugu tespit edilmistir.
Programdaki degerlendirme ile ilgili agiklamalardan yararlanma durumuna
iliskin anketteki sonuclar incelendiginde; agiklamalari okuyan Ogretmenlerin
yaridan fazlasi (%55) tarafindan degerlendirme ile ilgili agiklamalardan
yararlanildigi ve bu sonucun goriisme formundan elde edilen sonuglar ile
benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Programdaki degerlendirme ile ilgili aciklamalarin yeterliligine iliskin anketteki
sonuglar incelendiginde; agiklamalar1 okuyan Ogretmenlerin yariya yakininin

(%48) degerlendirme ile ilgili agiklamalar1 “kismen yeterli” bulduklar1 ve bu
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sonucun goriisme formundan elde edilen sonuglar ile benzerlik gosterdigi tespit
edilmistir.

Programdaki degerlendirme ile ilgili agiklamalarin gerekliligine iliskin
anketteki  sonuglar incelendiginde; Ogretmenlerin  cogunlugun (%70)
degerlendirme ile ilgili aciklamalar “gerekli” bulduklar1 ve bu sonucun goriisme
formundan elde edilen sonuclar ile benzerlik gosterdigi tespit edilmigtir.
Programdaki degerlendirme araclarinin uygulanma sikligina iliskin anketteki
sonuglar incelendiginde; Ogretmenlerin degerlendirme araglarini “ara sira
uyguluyorum” seklinde goriis belirttikleri ve bu sonucun goriisme formundan
elde edilen sonuglar ile benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Ogretmen 6z degerlendirme formunun kullanimina iliskin anketteki sonuglar
incelendiginde; 6gretmenlerin yaridan fazlasi (%59) tarafindan 6z degerlendirme
formunun kullanildigi ve bu sonucun goriisme formundan elde edilen sonuglar
ile benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Ogretmenler, 6gretmen 6z degerlendirme formunun mesleki gelisime katkisina
iliskin anketteki bulgular incelendiginde; formu kullanan 6gretmenlerin yaridan
fazlasinin (%58) formun mesleki gelisime katkist oldugu seklinde goriis

bildirdikleri tespit edilmistir.
. Besinci Alt Probleme (Aile Katilm) iliskin Sonuclar:

Programdaki aile katilimi ile ilgili aciklamalarin okunma durumuna iliskin
anketteki sonuglar incelendiginde; Ogretmenlerin tamamina yakini (%90)
tarafindan aile katilimu ile ilgili agiklamalarin okundugu tespit edilmistir.
Programdaki aile katilimu ile ilgili aciklamalardan yararlanma durumuna iliskin
anketteki sonuclar incelendiginde; aciklamalar1 okuyan Ogretmenlerin yaridan
fazlas1 (%59) tarafindan aile katilimu ile ilgili aciklamalardan yararlanildigi ve
bu sonucun goriigme formundan elde edilen sonuglar ile benzerlik gosterdigi
tespit edilmistir.

Programdaki aile katilimu ile ilgili aciklamalarin yeterliligine iliskin anketteki
sonuglar incelendiginde; agiklamalar1 okuyan Ogretmenlerin yaridan fazlasinin

(%53) aile katilimi ile ilgili agiklamalart “kismen yeterli” bulduklar1 ve bu
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sonucun goriisme formundan elde edilen sonuglar ile benzerlik gosterdigi tespit
edilmistir.

Programdaki aile katilimi ile ilgili ag¢iklamalarin gerekliligine iliskin anketteki
sonuglar incelendiginde; 6gretmenlerin ¢ogunlugun (%65) aile katilimi ile ilgili
aciklamalar “gerekli” bulduklar1 ve bu sonucun goriisme formundan elde edilen
sonuglar ile benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Aile katilimi etkinliklerinin uygulanma sikligina iliskin anketteki sonuclar
incelendiginde; 6gretmenlerin programdaki aile katilim etkinliklerini ‘“‘ara sira
uyguluyorum” seklinde goriis bildirdikleri ve bu sonucun goriisme formundan
elde edilen sonuglar ile benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Aile egitimi ihtiya¢ belirleme formunun kullanimina iligkin anketteki sonuglar
incelendiginde; Ogretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu (%87) tarafindan aile egitimi
ihtiyag¢ belirleme formunun kullanildig1 ve bu sonucun goriisme formundan elde
edilen sonuclar ile benzerlik gosterdigi tespit edilmigtir.

Aile egitimi ihtiya¢ belirleme formunun etkililigine iliskin anketteki bulgular
incelendiginde; formu kullanan 6gretmenlerin yaridan fazlasinin ( %53) “etkili”
seklinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir.

Ebeveyn katilim formunun kullanomina iliskin  anketteki  sonuclar
incelendiginde; ogretmenlerin biiyilk c¢ogunlugu (%87) tarafindan ebeveyn
katilim formunun kullanildigi ve bu sonucun goriisme formundan elde edilen
sonuglar ile benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Ebeveyn katilim formunun etkililigine iliskin anketteki bulgular incelendiginde;
formu kullanan o6gretmenlerin yarisinin  (%50) “etkili” seklinde goriis

bildirdikleri tespit edilmistir.
. Altinc1 Alt Probleme (Programdaki Diger Aciklamalar) iliskin Sonuclar:

Programdaki diger agiklamalarin okunma durumuna iliskin anketteki sonuclar
incelendiginde; 6gretmenlerin biiylik cogunlugu (%91) tarafindan programdaki

diger aciklamalarin okundugu tespit edilmistir.
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Programdaki diger aciklamalardan yararlanma durumuna iliskin anketteki
sonuclar incelendiginde; Ogretmenlerin ¢ogunlugunun Programin Tanitimi,
Egitim Programi ve Ogretmen Kilavuz Kitabinin Kullanimi, Meslek Etigi ve
Ogretmen Yeterlilikleri, Davranis Yonetimi, Cocuk ve Yaraticilik, Ogrenme
Stireci, Okul oOncesi Egitimde Kalite, Kaynastirma Egitimi baslikli
aciklamalardan “kismen” yararlandiklar tespit edilmigtir.

Programdaki diger agiklamalarin okunma durumuna iliskin anketteki sonuclar
incelendiginde; 6gretmenler Davranis Yonetimi, Cocuk ve Yaraticilik, Ogrenme
Sitireci konularim1 digerlerine gore daha yiiksek oranda ‘“gerekli” seklinde
degerlendirirken, Programin Tamtimi ve Okul Oncesi Egitimde Kalite
konularim1 digerlerine gore daha yiiksek oranda “gerekli degil” seklinde goriis

belirttikleri tespit edilmistir.
. Yedinci Alt Probleme (Ogretmen Kilavuz Kitabn) liskin Sonugclar:

Ogretmen kilavuz kitabindan yararlanma durumuna iliskin anketteki sonuclar
incelendiginde;  Ogretmenlerin, Ogretmen kilavuz  kitabindan  kismen
yararlandiklar1 ve bu sonucun goriisme formundan elde edilen sonuclar ile
farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Ogretmen kilavuz kitabinin degerlendirilmesine iliskin anketteki sonuglar
incelendiginde; Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, OKK giinliik ve yilik plan
ornekleri uygulanabilir niteliktedir, OKK giinliik ve yillik plan ornekleri amag ve
kazanimlara ulasmak icin etkilidir, OKK giinliik ve yilik plan érnekleri esnek
bir yapiya sahiptir, OKK giinliik ve yillik plan érnekleri programdaki planlama
mantigini yansitiyor, OKK giinliik ve yillik plan 6rnekleri kisa ve uzun donemli
yapilacaklart belirlemede etkilidir, OKK kazanim degerlendirme formu érnegi
uygulanabilir niteliktedir, OKK gelisim raporu ornegi uygulanabilir niteliktedir,
OKK kazamm degerlendirme formu ornegi cocugun gelisimini degerlendirmek
icin etkilidir, OKK gelisim raporu érnegi aileye cocugun gelisimi hakkinda bilgi
vermek icin etkilidir maddelerinin “kismen yeterli” oldugu seklinde goriis

bildirdikleri tespit edilmistir.
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Ogretmen kilavuz kitabindaki ornek etkinliklerin degerlendirilmesine iliskin
anketteki sonuclar incelendiginde; Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, psikomotor,
sosyal-duygusal, dil, bilissel ve 6z bakim becerileri alami etkinliklerini;
Etkinlikler yaraticilik becerisini gelistirir, problem ¢dozme becerisini gelistirir,
esneklik ilkesi goz oniinde bulundurulmugstur, ogretmene o0zgiirliik tanir, oyun
temel etkinlik olarak kullanilmistir, ama¢ ve kazamimlar ile wyumludur,
uygulanabilir niteliktedir, ¢ocuklarin geligimlerini destekleyici nitelikte olmast
yoniinden yeterli oldugu seklinde goriis belirtikleri ve bu sonucun goriisme

formundan elde edilen sonuclar ile benzerlik gosterdigi tespit edilmigtir.
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5.2.0neriler

5.2.1.Yapilacak Uygulamalara Yonelik Oneriler

Elde edilen bulgulara gore,

. Uzmanlar tarafindan yeni program gelistirilirken, biitiin amag¢ ve kazanimlar

daha acik ve net bir sekilde ifade edilebilir.
. Ogretmenlerin kendilerini degerlendirebilmeleri i¢in daha farkli ve etkili

yollar sunulabilir.

. Okul oncesi egitim programinin amag¢ ve kazanimlarin, etkinliklerin,

degerlendirmenin uygulamadaki basarisinin yiikseltilebilmesi i¢in egitim
kalitesini etkileyen unsurlar (fiziksel sartlar, siniftaki ¢cocuk sayisi) ile ilgili

diizenlemeler yapilabilir.

. Yoneticiler ogretmenlere gerekli ortamlar1 saglayarak destekleyebilir ve

aileler okul Oncesi egitim uygulamalar1 hakkinda bilgilendirilerek programin
uygulamalarina destek saglanabilir.
. Ogretmenlere internet iizerinden program ile ilgili yeniliklerin takip edilmesi

tesvik edilebilir.

. MEB tarafindan okul6ncesi egitim veren kurumlarin tiimiine, 6gretmenlere,

okuldncesi egitim programlarinda yer alan gelisim alanlarina yonelik olarak
sinifinda uygulayabilecegi etkinliklere yonelik orneklerin yer aldig1 yayinlar
ulastirilabilir.

. ogretmenlere ama¢ ve kazanmimlar, etkinlikler, degerlendirme, aile katilimi
ve yeni diizenlenecek olan program ile ilgili bilgilendirici egitim toplantilari

diizenlenebilir.

. Programda, sorunlara gore giincellemeler yapilabilir.
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5.2.2.Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Programdaki ama¢ ve kazanimlar boyutu ile ilgili uygulanabilirligi,
uygulanmasi1 sirasinda karsilasilan  giicliikler, ama¢c ve kazanimlari
uygulanma sikligina yonelik uygulamali arastirmalar yapilabilir.

Belirli giin ve haftalara yonelik daha ayrintili ¢alismalar yapilabilir.
Etkinlikler, etkinliklerin ayr1 ayri uygulanma sikligi ve karsilasilan
giicliiklere yonelik uygulamali arastirmalar yapilabilir.

Degerlendirmenin uygulanmasi, karsilasilan giicliikler ile ilgili olarak
uygulamali aragtirmalar yapilabilir.

Okul Oncesi egitim programinin uygulanmasinda yoneticilerin etkisinin
incelendigi calismalar yapilabilir.

Programla birlikte sunulan destek kilavuz kitaplara yonelik daha ayrintili
arastirmalar yapilabilir.

Ogretmenlerin okul o©ncesi egitim programiyla ilgili olarak yasadif

sorunlara ve hizmet ici egitim gereksinimlerine yonelik arastirma yapilabilir.
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EK-1

M.E.B 2006 OKUL ONCESIi EGIiTiM PROGRAMINI DEGERLENDIiRME ANKETI
Degerli Egitimci;

Bu arastirma, M.E.B 36-72 aylik cocuklar icin 2006 yilinda gelistirilmis olan okul oncesi egitim
programim degerlendirmek amaciyla yapilmaktadir. Bu amagla hazirlanan anket iki boliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgileriniz ile ilgili sorular bulunmaktadir. Ikinci boliimde ise
programin;

1. Amag

2. Icerik

3. Siire¢

4. Degerlendirme

5. Aile katilim

6. Programdaki Agiklamalar

7. Ogretmen Kilavuz Kitabi

boyutlarinda ele alinarak degerlendirilmesi amaclanmustir.

Sorular tiim igtenliginizle cevaplamamiz ve cevapsiz madde birakmamaniz arastirmanin sonucu igin
biiyiik 6nem tasimaktadir. Sorulara vereceginiz icten cevaplar ve katkilarinizdan dolayr tesekkiir
ederim.

Hasan DILEK

Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali

Doktora Ogrencisi
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BOLUM I
KiSISEL BiLGi FORMU
1. Cinsiyetiniz

()Bayan  ()Bay

2. Ogrenim durumunuz
() 2 yillik yiiksek okul
() 4 yillik fakiilte

() Yiiksek lisans

() Doktora

3. Okul Oncesi Ogretmeni olarak Meslekteki Kideminiz.
() 1 yildan az () 15yl ()6-10 y1l

()11-15y1l () 16-20 ()21 ve iistii

4. Cahstigimz yas grubu
()36 ayala () 36-48 ay

( ) 49-60 ay ()61-72ay



BOLUM II

1.AMAC VE KAZANIMLAR

1. Bu boéliimde, Gelisimsel alanlara gore “ Amaclar”
yer almaktadir. Amaclarin uygulanabilirligine iliskin

S
e e e e . . S
goriislerinizi size verilen Hi¢c uygulanamiyor, Kismen | i s
uygulanabiliyor, Tamamen uygulanabiliyor § = = g E‘
seceneklerinden birini isaretleyerek X) | g g = § =
degerlendiriniz. 2| 28| g 5
DIME| S
=} Bo| & B
o 5’ z
=
PSIKOMOTOR ALAN

Amacl. Bedensel koordinasyon gerektiren belirli
hareketleri yapabilme

Amac2. El ve goz koordinasyonu gerektiren belirli
hareketleri yapabilme

Amac3. Biiyiik kaslarini kullanarak belirli gii¢ gerektiren
hareketleri yapabilme

Amac4. Kiictik kaslarim kullanarak belirli gii¢ gerektiren
hareketleri yapabilme

Amac5.Denge gerektiren belirli hareketleri yapabilme

SOSYAL-DUYGUSAL ALAN

Amacl. Kendini taniyabilme

Amac2. Duygularini fark edebilme

Amac3.Duygularini kontrol edebilme

Amac4. Kendi kendini giidiileyebilme

AmacS. Bagkalarinin duygularim fark edebilme

Amac6. Bagkalanyla iligkilerini yonetebilme

Amac7. Hosgorii gosterebilme

Amac8. Farkliliklara sayg1 gosterebilme

Amacg9. Yasamin iyilestirilmesinde ve korunmasinda
sorumluluk alabilme

Amac10.Toplumsal yasamin nasil stirdiigtinii
kavrayabilme

Amacl]. Estetik 6zellikler tagtyan iiriinler olusturabilme

Amacl2. Cevredeki giizellikleri koruyabilme

Amacl3. Cevreyi estetik bakimdan diizenleyebilme

Amacl4. Sanat estetik 6zelliklerini fark edebilme

Amacl$. Atatiirk ile ilgili etkinliklere ilgi gdsterebilme

DIL ALANI

Amacl. Sesleri ayirt edebilme

Aamc2. Konusurken sesini dogru kullanabilme

Amac3.Tiirk¢eyi dogru kullanabilme

Amac4. Kendini s6zel olarak ifade edebilme

Amac5. Dinlediklerini ¢esitli yollarla ifade edebilme

Amac6. Sozciik dagarcigim gelistirebilme
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Amac7. Ses bilgisinin farkinda olabilme
Amac8. Gorsel materyalleri okuyabilme

BIiLiSSEL ALAN
Amacl. Kendisi ve ailesi ile ilgili bilgileri kavrayabilme

Amacg2. Olay ya da varliklarin c¢esitli ozelliklerini
gozlemleyebilme

Amac3. Dikkatini toplayabilme

Amac4. Algiladiklarini hatirlayabilme

Amac5. Varliklan gesitli 6zelliklerine gore eslestirebilme
Amac6. Varliklan cesitli 6zelliklerine gore gruplayabilme
Amac7. Nesne, durum ya da olaylarn cesitli 6zelliklerine
gore siralayabilme

Amac8.Nesneleri 6lgebilme

Amac9. Nesneleri sayabilme

Amacl(. Geometrik sekilleri taniyabilme

Amacll. Giinlik yasamda kullanilan belli bagh
sembolleri tantyabilme

Amacl2. Mekianda konum ile ilgili yoOnergeleri
uygulayabilme

Amac13. Bir oriintiideki iliskiyi kavrayabilme

Amac14. Parca-biitiin iliskisini kavrayabilme

AmaclS. Nesnelerle basit toplama ve ¢ikarma islemi
yapabilme

Amacl6. Belli durum ve olaylar la ilgili neden-sonug
Mliskisi kurabilme

Amacl7. Zamanla ilgili kavramlar arasinda iliski
kurabilme

Amacl8. Problem ¢ozebilme

Amacl9. Nesne grafigi hazirlayabilme

Amac20. Atatiirk’ii taniyabilme

Amacg21. Atatirk’iin  Tiirk toplumu i¢in Onemini
kavrayabilme

OZBAKIM BECERILERI

Amacl.Temizlik kurallarini uygulayabilme

Amac2. Giysilerini giyme ve ¢ikarabilme

Amac3. Dogru beslenmenin énemini fark edebilme

Amac4. Dinlenmeyle ilgili kurallara uyabilme

AmacS. Kendini kazalardan ve tehlikelerden koruyabilme
2. Programda ama¢ ve kazammlar ile ilgili aciklamalar bulunmaktadir. Bu aciklamalar

okudunuz mu?

() Evet, okudum () Hayir, okumadim



Eger programin bu bdliimiini okuduysaniz 3. ve 4. soruyu cevaplayiniz.

3. Programdaki amac ve kazanimlar ile ilgili aciklamalardan yararlamyor musunuz?
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() Yararlantyorum ( ) Kismen yararlantyorum ( ) Yararlanmiyorum

4. Programdaki amac¢ ve kazamimlar ile ilgili aciklamalar yeterli midir?

() Yeterli () Kismen yeterli () Yeterli degil

5. Amag ve kazanimlar ile ilgili aciklamalarin gerekli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

() Gerekli ( ) Kismen gerekli () Gerekli degil

6.Asagida, programdaki amac¢ ve kazammlar ile ilgili cesitli ifadeler
bulunmaktadir. Bu ifadeleri; Hic, Kismen, Biiyiik dlciide seceneklerinden
birini isaretleyerek (X) degerlendiriniz.

Hic

Kismen

Biiyiik olgiide

Programdaki amag¢ ve kazanimlar 36-72 aylik ¢ocuklarin gelisimine uygundur.

Programdaki amag ve kazanimlar agik bir dil ile ifade edilmistir.

Programda yer alan amaclar, basitten-karmasiga seklinde siralanmagtir.

Programdaki amaclar birbirlerini destekler.

Programdaki kazanimlar, ait oldugu amaclar ile tutarhdir.

Programdaki kazanimlar, cocuklarda gozlenebilir niteliktedir.

7.Programdaki amaclarin gerceklestirilmesinde asagidaki giicliiklerle karsilasiyorsamz,
bunlari; Hic, Kismen, Biiyiik olciide seceneklerinden birini isaretleyerek (X)

degerlendiriniz.

Fiziksel kosullarin yetersizligi

Smiftaki ¢cocuk sayisinin ¢oklugu

Ailelerin tutumu

Okul yoneticilerinin tutumu

Programdaki amag¢ ve kazanimlarin yaslara gore ayri1 ayr1 diizenlenmemesi
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2. ICERIK

7. Asagida, programda yer alan belirli giin ve haftalar bulunmaktadir. Belirli giin ve haftalar
cocuklarin gelisimine uygunlugu ve uygulanabilirligi bakimindan, (1)Hi¢; (2)Kismen; (3)Biiyiik
olciide, seceneklerinden birini isaretleyerek (X) degerlendiriniz.

36-72 ayhik cocuklarin re 1o
c . o Uygulanabilirligi

Belirli Giin ve Haftalar gelisimine uygunlugu

Ilkogretim Haftas 1 2 3 1 2 3
Hayvanlar1 koruma Giinii 1 2 3 1 2 3
Diinya ¢ocuk Giinii 1 2 3 1 2 3
Cumbhuriyet Bayrami 1 2 3 1 2 3
Kizilay Haftasi 1 2 3 1 2 3
Atatiirk Haftasi 1 2 3 1 2 3
Ogretmenler Giinii 1 2 3 1 2 3
Insan Haklar1 ve Demokrasi Haftas: 1 2 3 1 2 3
Yeni Yil 1 2 3 1 2 3
Enerji tasarrufu Haftasi 1 2 3 1 2 3
Orman Haftasi 1 2 3 1 2 3
Diinya Tiyatrolar Giinii 1 2 3 1 2 3
Kiitiiphaneler Haftas1 1 2 3 1 2 3
Diinya Kitap Giinii 1 2 3 1 2 3
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayranu 1 2 3 1 2 3
Trafik ve Ilkyardim Haftas 1 2 3 1 2 3
Anneler Giinii 1 2 3 1 2 3
Engelliler Haftas1 1 2 3 1 2 3
Miizeler Haftas1 1 2 3 1 2 3
Cevre Koruma Haftasi 1 2 3 1 2 3
Babalar Giinii 1 2 3 1 2 3

8. Egitim ve 6gretim sirasinda yararlanamadigimmiz ve bu nedenle cikarilmasim istediginiz

belirli giin haftalar var mdir?

( )Evet, var (Adlarim yazin):

( )Hayir, yok

9. En ¢ok yararlandigimiz belirli giin ve haftalardan adim asagiya belirtiniz:

( )Evet, var (Adlarin1 yazin)

( )Hayir, yok
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3.SUREC

10. Program kitabinda okul oOncesi egitim kurumlarindaki egitim etkinlikleri ile ilgili

aciklamalar bulunmaktadir. Bu béliimii okudunuz mu?

() Evet, okudum () Hayir, okumadim

Eger programin bu béliimiinii okuduysaniz 11 .ve 12.soruyu cevaplayiniz

11. Programdaki egitim etkinlikleri ile ilgili yapilan aciklamalardan yararlaniyor musunuz?

() Yararlaniyorum ( ) Kismen yararlantyorum () Yararlanmiyorum

12. Programdaki egitim etkinlikleri ile ilgili yapilan aciklamalar yeterli midir?

() Yeterli () Kismen yeterli () Yeterli degil

13. Egitim etkinlikleri ile ilgili aciklamalarin gerekli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

() Gerekli ( ) Kismen gerekli () Gerekli degil

14. Asagida, programda yer alan etkinlikler bulunmaktadir. Etkinlik uygulamalari ile ilgili

cesitli durumlan isaretleyerek (X) degerlendiriniz.



Etkinliklerin uygulanabilirligi Uygulanma Giicliigii Etkinliklerin kullanilma sikhig1

[ [

g g . - g g

= = S @ = Uygulanmasinda g S ks = 8
2% Eo =< = 9 giicliikle karsilastigimiz 55 = & E S g E
T £3 =2 £z etkinlikler varsa s E 3 E B SEZ
ETKINLIKLER = e - = 5 . - £ 5 s S S N9
B = g = g = isaretleyiniz s 2 g2 52
= = g = 5 = (Birden fazla 55 o E“ 2 T Ec 2

- = % = e isaretleyebilirsiniz) = ;‘. 5o « 5

“ = | 7 5

Serbest Zaman Etkinligi
(Ilgi koselerinde oyun)

Sanat etkinligi

Tiirkce Dil Etkinligi

Oyun ve Hareket

Miizik Etkinligi

Fen ve Matematik

Okuma Yazmaya Hazirhk Etkinligi

Drama Etkinligi

Alan Gezileri
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15. Yukanidaki etkinliklerin uygulanmasi sirasinda, asagidaki giicliiklerle
karsilasiyorsamz bunlarn (1)Hic; (2)Kismen; (3)Biiyiik olciide, seceneklerinden birini is
isaretleyerek (X) degerlendiriniz.

Fiziksel sartlarin
yetersizligi
Siniftaki ¢ocuk sayisinin
fazla olmasi
Okul yoneticilerinin
tutumu

Ailelerin tutumu

Serbest Zaman Etkinligi (ilgi koselerindeoyun) [ 1 (2 (3112311121311 12]3
Sanat Etkinligi 1231231 [2|3|1|2]|3
Tiirkce Dil Etkinligi 1123|123 |1]2|3]|1|2]3
Oyun ve Hareket 1123 |1]2[3|1]2|3]1|2]3
Miizik Etkinligi 1231231 [2|3|1|2]3
Fen ve Matematik 1231231 ]2|3]1]2]3
OkumaYazmaya Hazirhk Etkinligi 1123|123 |1]2|3]|1|2]3
Drama Etkinligi 1123|1231 ]2|3]1|2]3
Alan Gezileri 1123|1231 ]2|3]1|2]3

16.Programda egitim ortamlarimin diizenlenmesi ve etkinlik (ilgi) koseleri ile ilgili

aciklamalar bulunmaktadir. Bu aciklamalar1 okudunuz mu?

() Evet, okudum ( ) Hayir, okumadim

Eger programin bu béliimiinii okuduysaniz 17. ve 18. soruyu cevaplayiniz.

17. Programdaki egitim ortamlarinin diizenlenmesi ve etkinlik koseleri ile ilgili

aciklamalardan yararlamyor musunuz?

() Yararlantiyorum () Kismen yararlantyorum () Yararlanmiyorum

18. Programdaki egitim ortamlarimin diizenlenmesi ve etkinlik koseleri ile ilgili

aciklamalar yeterli midir?

() Yeterli ( ) Kismen yeterli () Yeterli degil

19.Egitim ortamlarimin diizenlenmesi ve etkinlik koseleri ile ilgili aciklamalarin gerekli

oldugunu diisiiniiyor musunuz?

() Gerekli ( ) Kismen gerekli ( ) Gerekli degil
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20.Programda yillik plan formu ve bu formun alt bdliimleri ile ilgili aciklamalar

bulunmaktadir. Bu formu okudunuz mu?

() Evet, okudum ( ) Hayir, okumadim
Eger programin bu béliimiinii okuduysaniz 21.ve 22. soruyu cevaplayiniz.

21.Programdaki yillik plan formu ve bu formun alt béliimleri ile ilgili aciklamalardan

yararlaniyor musunuz?
() Yararlaniyorum () Kismen yararlantyorum () Yararlanmiyorum

22.Programdaki yillik plan formu ve bu formun alt boliimleri ile ilgili aciklamalar yeterli

midir?
( ) Yeterli () Kismen yeterli () Yeterli degil

23.Yillik plan formunun alt boliimleri ile ilgili aciklamalarin gerekli oldugunu diisiiniiyor

musunuz?
( ) Gerekli ( ) Kismen gerekli () Gerekli degil

24.Programda etkinlik format1 ve alt boliimleri ile ilgili aciklamalar bulunmaktadir. Bu

aciklamalar1 okudunuz mu?

() Evet, okudum ( ) Hayir, okumadim

Eger programin bu béliimiinii okuduysaniz 25.ve 26. soruyu cevaplayiniz.

25.Programdaki etkinlik formati ve alt boliimleri ile ilgili aciklamalardan yararlamyor

musunuz?

() Yararlaniyorum () Kismen yararlaniyorum () Yararlanmiyorum

26. Programdaki etkinlik format1 ve alt boliimleri ile ilgili aciklamalar yeterli midir?

() Yeterli ( ) Kismen yeterli () Yeterli degil
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27.Etkinlik formatimin alt béliimleri ile ilgili aciklamalarin gerekli oldugunu diisiiniiyor

musunuz?
() Gerekli ( ) Kismen gerekli ( ) Gerekli degil
4.DEGERLENDIRME

28.Programda ''okul oncesi egitimde degerlendirme bashg altinda ¢ocugu degerlendirme,
cocugu tanmmma ve degerlendirmede kullamilan araclar, programi degerlendirme ve
ogretmenin kendini degerlendirmesi ile ilgili aciklamalar bulunmaktadir. Bu agiklamalar:

okudunuz mu?

() Evet, okudum ( ) Hayr, okumadim

Eger programin bu béliimiinii okuduysaniz 29. ve 30. soruyu cevaplayiniz.

29. Programdaki okul oncesi egitimde degerlendirme bashg1i altinda yapilan

aciklamalardan yararlamyor musunuz?

() Yararlaniyorum () Kismen yararlantyorum () Yararlanmiyorum

30. Programdaki okul oncesi egitimde degerlendirme bashg altinda yapilan aciklamalar

yeterli midir?

( ) Yeterli () Kismen yeterli () Yeterli degil

31. Programdaki okul oncesi egitimde degerlendirme bashg altinda yapilan aciklamalarin

gerekli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

( ) Gerekli ( ) Kismen gerekli () Gerekli degil
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32. Cocugu tammma ve degerlendirmede kullanilan araclar
kullanma sikhgmmzi__ Hicbir zaman, Ara swa, Her zaman
seceneklerinden birini isaretleyerek (X) degerlendiriniz.

Hicbir zaman
Ara sira
Her zaman

Sistematik gozlem formu

Oyun Go6zlem formu

Anekdot kayit formu

Kisa notlar

Portfolyolar

Gelisim Raporlari

Kazanim Degerlendirme Formu

33. Programda bulunan “Ogretmen Oz Degerlendirme Formu” nu kullaniyor musunuz?
() Kullantyorum () Bazen kullaniyorum () Kullanmiyorum

34. (Eger kullamyorsamz) “Ogretmen Oz Degerlendirme Formu” eksiklerinizi gormenize
ve mesleki acidan kendinizi gelistirmenize katkida bulunuyor mu?

() Katkida bulunuyor () Kismen katkida bulunuyor ( ) Katkida bulunmuyor
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5.AILE KATILIMI

35.Programda aile katihmi bashg altinda aciklamalar bulunmaktadir. Bu aciklamalar:
okudunuz mu?

() Evet, okudum ( ) Hayr, okumadim
Eger programin bu béliimiinii okuduysamz 36. ve 37. soruyu cevaplayimz.

36. Programdaki aile katilmm bash@ altinda yapilan aciklamalardan yararlamyor
musunuz?

() Yararlaniyorum () Kismen yararlantyorum () Yararlanmiyorum
37. Programdaki aile katilimi bash@ altinda yapilan aciklamalar yeterli midir?
() Yeterli ( ) Kismen yeterli () Yeterli degil

38. Programdaki aile katihmn bash@ altinda yapilan aciklamalarin gerekli oldugunu
diisiiniiyor musunuz?

( ) Gerekli ( ) Kismen gerekli ( ) Gerekli degil

39. Programda bulunan aile katim etKinliklerini
uygulama sikhgimzi; Hichir zaman, Ara sira, Her zaman
seceneklerinden birini isaretleyerek (X) degerlendiriniz.

Hicbir zaman
Ara sira
Her zaman

1-Aile Egitim Etkinlikleri

-Egitim Toplantilar

-Konferanslar

-Egitim Panolar1

-Bireysel Goriismeler

2-Aile iletisim Etkinlikleri

-Telefon Goriismeleri

-Kitapeik etkinlik drnekleri

-Teyp kayitlar

-Fotograflar

-Duyuru panolar1

-Haber Mektuplari

-Yazigmalar

3.Ebeveynleri yonetim ve karar verme siireclerine katma

4.Ebeveynleri egitim etkinliklerine katma

5.Ev ziyaretleri yapma

6.Evde yapilabilecek etkinlikler
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40. Programdaki “Aile egitimi ihtiya¢ belirleme formunu’ kullaniyor musunuz?
() Kullantyorum () Bazen kullaniyorum () Kullanmiyorum

41.(Eger kullaniyorsaniz) Aile egitimi ihtiya¢ belirleme formu, ailelerin ilgi ve ihtiyaclarim
belirlemede etkili oluyor mu?

( ) Etkili ( ) Kismen etkili () Etkili degil

42. Programdaki “Ebeveyn katiim formu” nu kullaniyor musunuz?
() Kullantyorum () Bazen kullaniyorum () Kullanmiyorum

43. (Eger kullamiyorsamz) Ebeveyn katilim formu, ebeveynlerin simif etkinliklerine

katilimim diizenlemek i¢in etkili oluyor mu?

() Etkili ( ) Kismen etkili ( ) Etkili degil
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44. Programda, asagida bashklar: belirtilen konularla ilgili aciklamalara yer verilmistir.

Bu aciklamalar1 okudunuz mu?

() Evet, okudum () Hayir, okumadim

45. Eger okuduysamz, programdaki asagida belirtilen aciklama
bashklariyla ilgili yararlanma derecenizi;_Yararlanmiyorum, Kismen
yararlanmyorum, Yararlaniyorum seceneklerinden birini isaretleyerek (X)
degerlendiriniz.

Yararlanmiyorum

Kismen

yvararlaniyorum
Yararlamyorum

“Programinin Tanitimi” ile ilgili agiklamalar

“Egitim Programi ve Ogretmen Kilavuz Kitabimin Kullammi” ile ilgili
aciklamalar

“Meslek Etigi ve Ogretmen yeterlilikleri” ile ilgili aciklamalar

“Davranis Yonetimi” ile ilgili agiklamalar

“Cocuk ve Yaraticilik” ile ilgili agiklamalar

“Ogrenme Siireci” ile ilgili agiklamalar

“Okul dncesi Egitimde Kalite” ile ilgili agiklamalar

“Kaynastirma Egitimi” ile ilgili aciklamalar

46. Programdaki asagida belirtilen aciklamalarin gerekli olup olmadigini;
Evet, gerekli; Hayir, gerekli degil seceneklerinden birini isaretleyerek (X)
degerlendiriniz.

Evet, gerekli

Hayir, gerekli
degil

“Programinin Tanitimi” ile ilgili agiklamalar

“Egitim Programi ve Ogretmen Kilavuz Kitabinin Kullanimi” ile ilgili aciklamalar

“Meslek Etigi ve Ogretmen yeterlilikleri” ile ilgili agiklamalar

“Davranis Yonetimi” ile ilgili aciklamalar

“Cocuk ve Yaraticilik” ile ilgili agiklamalar

“Ogrenme Siireci” ile ilgili agiklamalar

“Okul oncesi Egitimde Kalite” ile ilgili aciklamalar

“Kaynagtirma Egitimi” ile ilgili aciklamalar
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47. Okul oncesi egitimi Ogretmenlerinin temel iki kaynagindan biri
“Egitim program1”, digeri de “Ogretmen Kilavuz Kitabr”dir. Ogretmen
kilavuz Kkitabinda, ogretmenlere yol gosterecek, cesitli orneklere yer
verilmistir. Asagida Ogretmen kilavuz kitabindaki plan, etkinlik ve
degerlendirme formlar drneklerinden yararlanma durumunu belirlemek
icin cesitli ifadeler bulunmaktadir. Bu ifadeleri; Hic, Kismen, Biiyiik
olciide seceneklerinden birini isaretleyerek (X) degerlendiriniz.

Hicg

Kismen

Biiyiik olciide

Ogretmen kilavuz kitabindaki giinliik plan érneklerinden yararlaniyorum

Ogretmen kilavuz kitabindaki yillik plan érneklerinden yararlaniyorum

Ogretmen kilavuz kitabindaki giinliik ve yulik plan érnekleri egitim siirecini
daha diizenli takip etmeme yardim ediyor.

Ogretmen kilavuz kitabindaki giinliik ve yillik plan _érnekleri planlama
yaparken bana kolaylik sagliyor.

Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinlik drneklerinden yararlaniyorum

Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinlik érnekleri uygulama yaparken bana
kolaylik sagliyor.

Ogretmen kilavuz kitabindaki kazanun _degerlendirme formu _ornegi
degerlendirme yaparken bana kolaylik sagliyor.

Ogretmen kilavuz kitabindaki gelisim _raporu _ornegi _degerlendirme
yaparken bana kolaylik sagliyor.

48.Asagida o6gretmen kilavuz kitabindaki plan, etkinlik ve degerlendirme
formlar: ornekleri ile ilgili cesitli ifadeler bulunmaktadir. Bu ifadeleri;

Hi¢c, Kismen, Biiyiik olciide seceneklerinden birini isaretleyerek (X)
degerlendiriniz.

Hicg

Kismen

Biiyiik olciide

Ogretmen kilavuz kitabindaki giinliik ve yulik plan drnekleri uygulanabilir
niteliktedir.

Ogretmen kilavuz kitabindaki giinliik ve yulik plan ornekleri_amag ve
kazanimlara_ulagmak i¢in etkilidir.

Ogretmen kilavuz kitabindaki giinliik ve yulik plan ornekleri esnek bir
yapiya (degisen sartlara gore degistirebilme 6zelligi) sahiptir.

Ogretmen kilavuz kitabindaki giinliik ve yillik plan drnekleri programdaki
planlama mantiin1 yansitiyor.

Ogretmen kilavuz kitabindaki giinliik ve yulik plan ornekleri kisa ve uzun
donemli yapilacaklart belirlemede etkilidir.

Ogretmen kilavuz kitabindaki, kazanim degerlendirme formu ornegi
uygulanabilir niteliktedir.

Ogretmen kilavuz kitabindaki gelisim _raporu__érnegi uygulanabilir
niteliktedir.

Ogretmen kilavuz kitabindaki kazanun__degerlendirme formu _ornegi
cocugun gelisimini degerlendirmek i¢in etkilidir.

Ogretmen kilavuz kitabindaki gelisim raporu érnegi aileye cocugun gelisimi
hakkinda bilgi vermek icin etkilidir.
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49.08retmen kilavuz kitabinda verilen bes gelisim alanindaki etkinlik 6rneklerini
asagidaki ozelliklere gore (1)Hic, (2)Kismen, (3)Biiyiik oOlciide seceneklerinden
birini isaretleyerek (X) degerlendiriniz

= =
S .. |~ = = £
sR |8 SRl S'% ST |2 .= F
L2 (753 "3 | 32552
SE E=Z2 =2 | 22 R=x=
AT Q ﬂ o o oy W i N & S
o = N o =~ a = o= — :O |
£ . S S £ | 2.5 S .5
s 2 g0 2 2| RE S 2
£T | 2% T| T | £%
'E =

Etk‘m}ﬂ‘(ler yaraticilik  becerisini 11213 21311213

gelistirir

Etklnm’(l(.er ‘ .p?oblem cozme 11213 21311213

becerisini gelistirir

Ftlﬁlnhklerde esneklik ilkesi goz 11213 21301023

oniinde bulundurulmustur.

Etkinlikler —0gretmene  0Ozgiirliikk 11213 213111213

tanir.

Etkinliklerde oyun, temel etkinlik 11213 213111213

olarak kullanilmistir.

Etkinlikler ama¢ ve kazanimlar ile 11213 213111213

uyumludur.

Etkinlikler, uygulanabilir

niteliktedir. Hz2)3 2131123

Etkinlikler ¢ocuklarin gelisimlerini

destekleyici niteliktedir. 123 213|123
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EK-2

2006 OKUL ONCESi EGITiM PROGRAMI DEGERLENDIRME GORUSME
FORMU

1. 2006 Okul 6ncesi egitim programinda bes baslik altinda bulunan (psikomotor, sosyal-
duygusal, dil, biligsel alan ve 0z bakim becerileri alaninda) ama¢ ve kazanimlarin
uygulanabilirligi, uygulamada karsilastiginiz zorluklar ve ama¢ ve kazamimlarin

ozellikleri ile ilgili gortisleriniz nelerdir?

2. Programda yer alan amag¢ ve kazamimlar ile ilgili agiklamalarin gerekliligi ve

aciklamalardan yararlanma durumunuz ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

3. Programda bulunan belirli giin ve haftalarin ¢ocuklarin gelisimine uygunlugu,

uygulanabilirligi ve haftalarin sayisi ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

4. Programda yer alan egitim ortamlarinin diizenlenmesi ve etkinlik koseleri ile ilgili
aciklamalarin gerekliligi ve agiklamalardan yararlanma durumu hakkindaki goriisleriniz

nelerdir?

5. Programda yer alan serbest zaman, sanat, Tiirk¢e dil, oyun ve hareket, miizik, drama,
fen ve matematik, okuma yazmaya hazirhk ve alan gezisi etkinliklerinin
uygulanabilirligi, etkinliklerin uygulanmasi, uygulama sirasinda karsilagtiginiz

giicliikler ve cocuklarin gelisimine uygunlugu ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

6. Programda yer alan degerlendirme ile ilgili ac¢iklamalarin yeterliligi, gerekliligi ve

aciklamalardan yararlanma durumu hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

7. Programda yer alan c¢ocugun degerlendirme araclariin uygulanabilirligi,
degerlendirme aracglarinin uygulanmasi ve uygulama sirasinda karsilastiginiz giicliikler

ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

8. Programdaki “0gretmen 6z degerlendirme formunun™ uygulanabilirligi, uygulanmasi

ve uygulanmasi sirasinda karsilastiginiz giicliikler ile ilgili goriisleriniz nelerdir?
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9. Programda yer alan aile katilimi ile ilgili agiklamalarin gerekliligi, yeterliligi ve

yararlanma durumu hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

10. Programdaki aile katilim etkinliklerinin uygulanabilirligi, uygulanmasi ve uygulama

sirasinda karsilastiginiz giigliikler ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

11. Programdaki “aile egitim ihtiyac belirleme formunun” uygulanabilirligi,
uygulanmas1 ve uygulanmasi sirasinda karsilastigimiz giicliikler ile ilgili goriisleriniz

nelerdir?

12. Programdaki ‘“ebeveyn katilim formunun” uygulanabilirligi, uygulanmasi ve

uygulanmasi sirasinda karsilastiginiz giigliikler ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

13. Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan orneklerden yararlanma durumunuz ile ilgili

goriisleriniz nelerdir?

14. Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinlik 6rneklerinin uygulanabilirligi ve cocuklarin

gelisimine uygunlugu ile ilgili goriisleriniz nelerdir?



