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OZET

Bu calisma, 2012-2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de erken okuryazarlik alaninda yapilmis
lisansiistli tezleri c¢esitli basliklar altinda incelemek ve ulusal literatiirde ne boyutta
oldugunu belirlemek amaci ile yapilmistir. Calismada nitel verilere dayali dokiiman
incelemesi  modeli  kullanilmistir.  Arastrmanm  Orneklemi  amach  Ornekleme
yontemlerinden Olgiit ornekleme ile belirlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini Yiiksek
Ogretim Kurulu’nun (YOK) Ulusal Tez Merkezi’nde erken okuryazarlik anahtar sézciigii
kullanilarak tez adinda bu kavramim kullanildig1 44 lisansiistii tez olusturmaktadir. 44
lisansiistii tezden 33ii yiiksek lisans, 11°i doktora tezidir. YOK Ulusal Tez Merkez’inde
ulagilan 2012-2022 yillar1 arasinda en fazla lisansiistii tezin 2021 yilinda yapildigi, yine
ayn1 yillar i¢inde erken okuryazarlik ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin 15 iiniversiteye ait
oldugu goriilmiistiir. Erken okuryazarlik ile ilgili lisansiistii tezlerin biiyiik cogunlugunun
yiiksek lisans diizeyinde yapildigi ve doktora diizeyindeki tez calismalarinin daha az
oldugu belirlenmistir. Incelenen tezler esit frekans sayilari ile en fazla egitim bilimleri ve
sosyal bilimler enstitiilerinde ve yine esit frekans sayilari ile en fazla cocuk gelisimi ve
egitimi ile temel egitim anabilim dallarinda yapilmustir. Incelenen tezlerde arastirmacilarin
cinsiyetlerinin ¢ogunlukla kadin oldugu, c¢alisilan orneklem dagiliminda en ¢ok
ogrencilerle ¢aligildigi, tezlerde en ¢ok kullanilan arastirma deseninin tarama oldugu ve
tezlerde en ¢ok nicel yontem kullanildig: tespit edilmistir. Ele alinan lisansiistii tezlerde
veri toplama araglarinin ve arastirma basliklarinin dagilimlar1 incelendiginde veri toplama
aract olarak en fazla 6lgek kullanildigi, arastirma basligi olarak da erken okuryazarhik
becerilerinin ¢esitli degiskenler ile iliskilerinin incelendigi goriilmiistiir.
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ABSTRACT

This study was conducted with the aim of examining the postgraduate theses in the field of
early literacy in Turkey between the years 2012-2022 under various headings and
determining the extent of it in the national literature. The document analysis model which
is based on qualitative data was used in the study the sample of the research was
determined by criterion sampling, which is one of the purposeful sampling methods. The
sample of the research consists of 44 postgraduate theses in which this concept is used in
the title of the thesis by using the keyword early literacy at the National Dissertation
Center of the Council of Higher Education (YOK). 33 of the 44 postgraduate theses are
master's degree and 11 are doctoral dissertations. It has been observed that the most
postgraduate theses were completed in 2021 between the years of 2012-2022, which were
reached at the Council of higher education National Thesis Center. In addition, it has been
observed that the postgraduate theses in the field of early literacy are completed in the
same years belonged to 15 universities. It has been determined that the vast majority of
postgraduate theses related to early literacy are done at the master's degree level, and there
are fewer doctoral-level thesis studies. The theses examined were done at most at the
institutes of educational sciences and social sciences with equal frequency numbers also at
most at the departments of child development and education and basic education with
equal frequency numbers. It has been determined that the gender of the researchers in the
examined theses is mostly female. Most of the research sample consists of students. It has
been determined that the most used research pattern in theses is scanning. In addition It has
been found that quantitative method is used the most in theses. When the distributions of
data collection tools and research titles were examined in the graduate theses the matter in
hand, it was observed that the scale was used the most as a data collection tool.

Science Code : 11007
Key Words : Early literacy, post graduate thesis
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BiRINCIi BOLUM

GIRIS

Insanin hayata goziinii actigi ilk giinden itibaren baslayan dil gelisimi, biitiin yasam
stiresince devam eden bir sireklilikten olusmaktadir. Cocuklar diinyaya geldikleri andan
itibaren etraflarindaki sesleri kavramaya, sesler ¢ikarmaya ve iginde bulunduklar1 toplumda

konusulan dilin temel yapisini kazanmaya baslamaktadirlar (Giiven ve Bal, 2004).

Dogumla baslayan okuryazarlik siireci de bireyin gelisim alanlarmin yaninda iginde
bulundugu ¢evreden de etkilenerek hayat boyu siirmektedir. Okul 6ncesi donemde uyaran
acisindan zengin bir ¢evrede yetisen ¢ocuklarm erken okuryazarlik doneminden geleneksel
okuryazarliga geciste basar1 gosterdikleri ifade edilmektedir (Stegelin, 2002; Justice ve
Ezell, 2004; Justice, 2006).

Dogumdan formal egitim donemine kadar olan zamani igeren okul 6ncesi donem, erken
okuryazarlik becerilerinin ve farkindaligimmin kazandirilabilecegi bir donemdir. Bu donem
gelisimsel olarak da olduk¢a yogun bir donemdir (Senemoglu, 2004). Okul oncesi
donemdeki ¢ocuklarin fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi, harf bilgisi ve sozel dil
becerilerini iceren erken okuryazarlik becerileri ¢ocugun ilkokul yillarindaki okuma ve

anlama becerilerine temel olusturur (Quinn ve ark., 2015).

Biitlin gelisim alanlar1 okul 6ncesi donemde hizli bir gelisme gdstermektedir. Bu donemde
gerceklesen tiim gelisim ve Ogrenme alanlar1 bir hazirlik asamasidir. Hayat1 daha iyi
anlamlandirabilmek i¢in okuryazar bir birey olmak 6nemli bir unsurdur. Bireyin yagami
boyunca gerceklestirecegi Ogrenme faaliyetleri okuryazarlik ile iligkili olacaktir. Bu
sebeplerle iyi bir okuryazar olmak icin erken donemde edinilen becerilerin gelistirilmesi

onemli bir temel olusturmaktadir (Ozen Altinkaynak ve Akman, 2016).



Marie Clay tarafindan 1967 yilinda ¢ocuklarin formal 6gretime baslamadan onceki erken
okuma ve yazma, okuma Oncesi olarak tanimlanan “erken okuryazarlik” kavrami zamanla
filizlenen/gelisen/ortaya ¢ikan gibi farkli isimlerle de anilmistir (Clay’den aktaran:
Ihmeideh, 2014).

Erken okuryazarlik becerileri dilin, kelimelerin, kitaplarm, siirlerin ¢ocuklarin hayatina
erken donemde girmesi olarak ifade edilir. Cocuklarin erken donemde yazili materyallerin,
kelimelerin ve dile dair seslerin farkina varabilmelerini igeren erken okuryazarlik,
cocuklar1 hikayelerle, kitaplarla ve erken yazi tecriibeleri ile tanigmalari igin yiireklendirir

(Lerner, 2000).

Kendiliginden gelisen/erken okuryazarlik dogumla baslayan ve ilkokulun ilk yillarma
kadar dogru destek ile devam eden dogal ve kendini kesfederek edinilen okuma-yazma
becerilerinin daha sonra geleneksel tarzda formal 6gretim ile 6grenmeye devam edildigi bir
stirectir. Ancak cocuklarin ¢ogu gordiiklerini ve duyduklarini yorumlamak ig¢in uygun
okuryazarlik aktivitelerine ihtiya¢ duyar. Bu aktiviteler yardimiyla 6grenilen okuma-yazma

becerileri daha sonra dogal, kendiliginden gelisen bir siire¢ olusturur (Beaty, 2018).

Erken okuryazarlik, okuma ve yazma siirecleriyle ilgili yazinin nasil olustugu, gérevinin ne
oldugu, yazih dil ve sozlii dil arasindaki farkin ne oldugu gibi 6n becerileri de icermektedir
(Justice ve Pullen, 2003). Ancak erken okuryazarlik siirecinin yalnizca okuma ve yazma
etkinliklerinden ibaret oldugu gibi yanlis bir alg1 s6z konusudur. Erken okuryazarlik biitiin
cocuk gelisiminin bir pargasidir. Dogumdan itibaren gelismeye baglayan erken
okuryazarlik becerilerinin ilk asamalarindan biri ¢ocuklarin kitaplar, gazeteler, dergiler,
boyalar, bloklar gibi uyaranlar ile etkilesime gegme sikligidir. Cocugun yazili ve sdzel dile

dair biitiin bilgi ve becerileri erken okuryazarlik becerileri ile iliski i¢erisindedir (Gettinger,

Stoiber, 2014).

Okuma yazmanin temelinin olusturuldugu okul 6ncesi donemde yazi, ses ve kelime
farkindaligi gibi okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi ilkokuldaki okuma yazma

becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkilemektedir (Tagkin, Sak & Sak, 2015, s.330).

IIkokula baslayan cocuklarin karsilastigi en biiyiik gii¢liiklerden biri okumadir. Yasanan bu
giicliikler okul 6ncesi donemde okuma yazmaya hazirlik becerilerinin gelistirilmesine
onem verilmesi gerektigini gostermektedir. 20. yy’m egitim alaninda da yapilan en 6nemli
vurgulardan biri okuma-yazma gelisiminin okul 6ncesi donemde basladigidir (Kargin,
Ergiil, Biiyiikoztiirk ve Giildenoglu, 2015).



Okul o6ncesi egitimcilerinin ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin gelismesi ve formal
egitim siireglerinde basarili olabilmeleri i¢in ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun destek

saglamali ve bu konuda bilingli olmalidir (Snow ve ark., 1998).

Cocuklarin erken okuryazarlik becerileri, ilkokuldaki okuma basarilar1 igin 6nemli bir
etkendir. Formal egitim asamasina ge¢gmeden Once erken okuryazarlik becerilerindeki
ihtiyaglarin saptanmasit ve miidahale programlarinin gergeklestirilmesi cocuklarin
gelecekteki akademik yasantilarina olumlu yonde etki edecektir. Formal egitime bu
becerilerden yoksun ya da eksik baslayan ¢ocuklarin kotii bir baglangi¢ yaptiklari, okumay1
ogrenmede zorluk yasadiklari ve egitim hayatlar1 suresince bu zorluklarin siirdigi
goriilmektedir. Bu nedenlerle olusabilecek okuma problemlerine karsi cocuklarin erken
Okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi biiyiikk 6nem arz etmektedir (Ergiil, Karaman,

Akoglu, Tufan, Sarica & Kudret, 2014, s.1452).

Erken cocukluk doneminde gelistirilen okuryazarlik becerileri bireyin yetigskinlik
donemindeki okuryazarlik becerilerine olumlu yonde etki etmektedir. Okuma ve yazma
becerilerine kars1 motive olan birey, okuryazarligi hayat boyu 6grenme faaliyetlerine dahil
etmektedir. Bu sebeplerle erken ¢ocukluk doneminde temeli atilan okuryazarlik becerileri,
yetigkinlik doneminde iyi bir okuryazar olmay1 etkilemektedir. Gelisimin her boyutunun i¢
ice ve birlesik bir iliski i¢inde olmasi gibi erken okuryazarlik becerileri de gelisimin her
boyutuyla ayrilmaz ve karsilikli iligki igerisindedir. Sosyal/duygusal, biligsel psikomotor
ve dil gelisim alanlarmm edinilmesinde kritik dénem olan erken cocukluk, erken
okuryazarliga iliskin temellerin atilmasi i¢cinde ayni 6neme sahiptir (Altinkaynak ve

Akman, 2016).

Cocuklarin okula basladiklarinda 6grenme ve akademik basar1 i¢in edinmeleri gereken en
temel beceri okumadir. Okumanm son hedefi okudugunu anlamadir ve g¢ocuklar bu
beceriyi 6grenme yolculugunda arag¢ olarak kullanirlar. Okuma veya okudugunu anlama
becerilerinde yaganan herhangi bir gii¢liik cocuklarin akademik ve sosyal yasantilarinda da
olumsuz durumlar1 beraberinde getirir. Erken donemde kazamilan erken okuryazarlik

becerileri okuma ve okudugunu anlamanin temelini olusturur (Lagin, 2020)

Okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerini kazanmalarmda bazi kritik
donemlerin oldugunu sdéylemek miimkiindiir. Cocuklara zengin uyaricillar sunmak bu
donemlerde oldukga fayda saglayacaktir. Ebeveynlerin ve dgretmenlerin bu konuda artan

farkindaliklar1 ile ¢ocuklara kiigiik yaslardan itibaren okuma-yazma stirecine yonelik bilgi

3



ve deneyim firsati verilerek daha saglam bir temel olusturulacaktir. Okuryazarlik, basit bir
stire¢ degildir. Birgok boyuta ve bireysel farkliliklara dayanan ve degiskenlik gosteren bir
stirectir. Bu sebeplerle her cocugun farkli seviyelerde destege ihtiyact vardir (Kandir,

2016).

Tiirkiye’de uygulanan okul Oncesi egitimin temel esaslarindan biri de ¢ocugun dil ve
bilissel gelisimini desteklemek ve onu ilkokula hazirlamaktir. Okuma yazmaya hazirlik
calismalar1 olarak bilinen etkinlikler de ¢ocuklar1 ilkokula hazirlamak ve hazirbulunusluk
diizeylerini artirmak amaciyla yapilmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenleri bu etkinlikler ile
okuma ve yazma 6gretmemekte, cocuklarin okuma yazma 6grenmeleri i¢in ihtiyaglari olan
on becerileri kazanmalarima yardim ederek temel hazirlamaktadirlar (Beaty, 2018).
Tiirkiye’de okul 6ncesi egitimde uygulanan okul oncesi egitim programi incelendiginde
okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin kapsaminin erken okuryazarlik becerilerine katki

saglayabilecegi sdylenebilir (MEB, 2013).

2012-2013 yilinda yapilan program gelistirme ¢alismasi neticesinde olusturulan 2013 Okul
Oncesi Egitimi Programinda okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari ilkdgretime hazirlik
calismalar1 i¢inde verilmistir (MEB, 2013: 44-45). Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar

egitim programinda su sekilde agiklanmistir :

“lIkokula hazirhk calismalar1 genel anlayisin aksine, sadece okul &ncesi egitim
kurumlarinda okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri icinde yapilan bir senelik
calismalar degildir. Okul 6ncesi egitim programinin biitiinii ayni zamanda ilkokula
hazirlik programidir. Okul olgunlugu ancak bu sekilde kazanilabilir. Okuma yazmaya
hazirlik caligmalar ilkokula hazirlik ¢aligsmalarinin igerisinde yer alan ve ¢ocuklarin
ilkokula gecisini kolaylastirmak, hazir bulunusluk diizeylerini artirmak amacryla
yapilan etkinliklerdir. Kesinlikle okuma veya yazma oOgretmek amacini
tagimamaktadir. Programda okuma ve yazma 6gretimi yoktur. Harfleri gostermek ve
harfleri yazdirmak da yoktur. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 sadece masa
basinda yapilan kitap/kavram/¢izgi calismalar1 olarak degerlendirilmemelidir. Aksine,
bu c¢aligmalar birgok farkli etkinlik ¢esidi ile (sanat, drama, miizik, oyun vb.)
gerceklestirilmelidir. Okul Oncesi egitimde amag, cocuklara okuma ve yazma
ogretmek degil onlarm ilkokulda okuma ve yazmay1 hizli 6grenebilmesi i¢in gereken
on becerileri kazandirmaktir. Cocuklarin 6ncelikle, okuma yazmanin gerekliligini ve

gercek yasam ile iligkisini anlamalar1 6nemlidir. Boylece ¢ocuklarin, okuma yazmaya
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ve okula karsi olumlu bir algi1 gelistirmeleri desteklenecektir. Okuma yazma igin
farkindalik yaratmak ve heveslendirmek yapilacak ¢aligmalarin amacina ulagabilmesi

acisindan son derece 6nemlidir.” seklinde agiklanmigtir.

“Ayrica ilkokula hazirlikta temel olan becerilerin gelisimini desteklemeye yonelik

olarak;

1. Gorsel alg1 calismalar: (el-goz koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil sabitligi,

mekanda konum, mekansal iligkiler, hiz, vb.).

2. Isitsel algi/fonolojik farkindalik calismalari (dinleme, konusma, sesleri hissetme,

ayirt etme, ayni sesle baslayan ve biten kelimeler tiretme vb.).

3. Dikkat ve hafiza caligmalari (benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma, akilda tutma,

hatirlama vb.)

4. Temel kavram caligmalar1 (program kitabindaki kavram listesinde bulunan ve

gerekli goriilen diger kavramlar ile ilgili ¢esitli galigmalar).
5. Problem ¢dzme ve tahmin ¢calismalari.

6. Kalem kullanma ve el becerisi ¢alismalar1 (kalemi dogru tutabilme, kalem kontrol(

ve dogru kullanabilme, ¢izme, boyama, kesme, katlama, yogurma, yapistirma vb.).
7. Oz bakim becerilerini gelistirme ¢alismalari.

8. Giiven ve bagimsiz davranis gelistirme ¢alismalar.

9. Sosyal ve duygusal olgunluk gelistirme ¢alismalari.

10. Okuma yazma farkindalig1 ve motivasyon gelistirme c¢aligmalari.

11. Duyu egitimi ¢alismalari.

12. Nefes ve ritim ¢alismalar1 vb.” program icerisinde drneklendirilmistir.

Erken ¢ocukluk donemi, bireyin ailesi etkisi altinda gecen kritik bir donem olarak ifade
edilmektedir. Cocugun dogumla birlikte temel gereksinimleri olan temel bakim ve sevgi
ihtiyac1 aile tarafindan karsilanir. Yasamin ilk yillarinda yogun olan temel yasamsal
ihtiyaglara kisa siire i¢inde psikolojik ihtiyaclar da eklenmektedir. Bu asama da aile
iiyelerinin birbiriyle etkilesimi, iliskileri ve ebeveynlerin tutumlar1 ¢ocugun gelisiminde

onem tagimaktadir (Ugur, 2005).

Son donemlerde yiiriitiillen erken c¢ocukluk politikalarmda da okul Oncesi donem



cocuklarina zengin okuryazarlik yasantilari sunmak agir basan bir fikir olarak ortaya
konmakta ve okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine okul 6ncesi smniflarinda oldukg¢a 6zen
gosterilmektedir (Gonzalez, Taylor, McCormick, Villareal, Kim, Perez, Darensbourg ve
Haynes, 2011). Mc Nicol ve Dalton’a (2002) gore yapilan son erken miidahale
calismalarinin sonuglar1 dogrultusunda aile okuryazarligi 6nemli bir konu olmaya
baslamistir. Konu yalnizca ailenin okuryazarlik deneyimleri degil ¢ocuklarm okuma ve
yazma gelisimleri i¢in ailenin siirece katilimlarmi da igerir. Aile okuryazarligmin
nitelikleri yazili materyallerle etkilesim i¢inde olma, evde okuma ve yazma igin 6rnek

olusturma ve gocugu okuryazarliga isteklendiren bir ev ortami olusturmadir.

Okuryazarlik becerilerinin gelisimi formal egitim siirecinden once baglar. Okuryazarliga
iliskin pek cok beceri dogumdan itibaren olusmaya baglar. Okul Oncesi donemde
desteklenen dil becerileri ile olusan s6zel dildeki bu ilerleme cocugun okuma ve yazma
becerilerine buytk oranda katki saglar. Cocugun diger gelisim alanlar1 olan bilissel, sosyal
ve duygusal gelisimleri de okuma-yazma siirecine Oonemli katkilar saglar. Bu bilgiler
dogrultusunda okuma-yazma becerilerinin dogal bir siire¢ icinde gelistigi ve dogumdan
baslayarak bu becerilere dair tecriibelerin ¢ocuklarda erken okuryazarlik farkindaliginin

baslamasina katk1 sagladigi ifade edilebilir (Erdogan, 2013).

Son yillarda gelismis iilkeler erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini ¢ocuga saglanan
zengin uyarict ortam ve o ortamdan alman verimi daha iist seviyeye tasiyan yetiskin
destegi ile saglamaktadirlar. Cocuklarm smif ortaminda dinleme, konusma, okuma-yazma
ve iletisime gegme becerileri desteklenmekte ve bu sebeple “okuma yazmaya hazirlik”
calismalar1 kavramimdan “erken okuryazarlik becerileri” kavramina gegis yapilmaktadir.
Bu kavrama gecis yapilmasiyla anlam genislemis “okuma” ve “yazma” becerileriyle smirl

kalmamistir (Feyman Gok, 2013)

Bu bilgiler dogrultusunda erken okuryazarlik becerileri yalnizca bireylerin akademik basar1
ve yasamlart boyunca gergeklestirecekleri Ogrenme faaliyetlerini degil toplumlarin
gelismislik diizeylerini de etkilemektedir. Bu becerilerin dogumdan itibaren evde, okulda
ve yasamin i¢inde nitelikli uygulamalar ile desteklenmesi onem tasimaktadir. Erken
okuryazarlik kavrami ¢esitli yontemlerle farkli yillar ve liniversitelerde bir¢ok katilimeciyla
arastirilarak pek c¢ok lisanslstl tezin olusmasina imkan vermistir. Son zamanlardaki bu
lisansiistii tezlerin konularni ¢esitli degiskenlere gore inceleyip ¢ikarim yaparak, gelecekte

emsal konular1 ¢alismak isteyen arastirmacilara genel bir bilgi sunacak ve zamandan
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tasarruf saglayacagi icin Tiirkiye’de son on yilda yapilan erken okuryazarlik ile ilgili

lisansiistii tezler, bu ¢aligmada analiz edilerek alt basliklara gére smiflanmistir.

1.1. Problem Ciimlesi

2012-2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan erken okuryazarlik ile ilgili lisansiistii

tezlerin cesitli degiskenlere gore dagilimi ne sekildedir?

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastrmanin amaci, 2012-2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan erken okuryazarlik
ile ilgili lisanslstl tezlerin inceledigi konulari, ¢alisma gruplari, yontemleri ve ulasilan
sonuglar1 inceleyerek yapilan arastirmalarm Tiirkiye’de ne durumda oldugunu saptamaktir.

Bu ama¢ dogrultusunda asagida verilen sorulara cevap aranmistir:

1) 2012-2022 yillar1 arasinda erken okuryazarlik {izerine yazilmis lisansiistii tezlerin yil,
universite ve lisanststl diizeylerine gére sayilarinin dagilimi nasildir?

2) 2012-2022 yillar1 arasinda erken okuryazarlik tizerine yazilmis lisansiistii tezlerin
yapildiklar1 enstitiiler hangileridir?

3) 2012-2022 wyillar1 arasinda erken okuryazarlik tizerine yazilmis lisansiistii tezlerde
kullanilan arastirma tiirleri nelerdir?

4) 2012-2022 yillar1 arasinda erken okuryazarlik iizerine yazilmis lisansiistii tezlerde
kullanilan veri toplama araglar1 nelerdir?

5) 2012-2022 yillar1 arasinda erken okuryazarlik tizerine yazilmis lisansiistii tezler
anabilim dallarina gére nasil dagilmistir?

6) 2012-2022 yillar1 arasinda erken okuryazarlik {izerine yazilmig lisansiistii tezlerde
arastirmacilarin cinsiyet dagilimi nasildir?

7) 2012-2022 yillar1 arasinda erken okuryazarlik {izerine yazilmig lisansiistii tezler
arastirma basliklarina gore nasil dagilmistir?

8) 2012-2022 yillar1 arasinda erken okuryazarlik {izerine yazilmig lisansiistii tezlerin
arastirma desenlerine gore dagilimi nasildir?

9) 2012-2022 yillar1 arasinda erken okuryazarlik tizerine yazilmig lisansiistii tezlerde hangi

calisma grubu ile calisilmigtir?

1.3. Arastirmanin Onemi



Erken okuryazarlikla ilgili alan yazin incelendiginde son yillarda bu konuda yapilan
lisansiistii caligmalarin sayisinin her gecen giin artis gosterdigi goriilmiistiir. Alandaki
gelismeleri ortaya koymas1 ve iiniversitelerin aragtirma yoniinii desteklemesi agisindan
lisansustl tezler oldukca dnemli bir goreve sahiptir. Erken okuryazarlik ile ilgili bilgi
sahibi olmak isteyen herkesin bu alanda yazilan biitiin tezlere ulagsmasi ve tamamini
inceleyerek okumasi da oldukg¢a zordur. Bu ¢alisma ile alanyazindaki erken okuryazarlik
ile 1lgili yazilmis lisansiistii tezler yayinlandiklar1 yil, liniversite, lisansiistii diizey, enstitii,
arastirma tiirii, veri toplama araclari, anabilim dali, arastirmaci cinsiyetleri, arastirma
basliklari, arastirma deseni ve c¢alisma grubu degiskenleri agisindan incelenerek tek bir

baslik altinda toplanmustir.

Bu caligma Tiirkiye’de son on yilda erken okuryazarlik alaninda yapilan lisansiistii
tezlerin arastirma egilimlerini gostermektedir. Bu egilimler dogrultusunda, erken
okuryazarlik alaninda yapilmis olan bilimsel calismalarin analiz edilmesi arastirma
yapilmayan alanlarin goriiniir kilinmasin1 saglamakta ve gelecekteki aragtirmacilara fikir
vermesi agisindan 6nem arz etmektedir. Arastirmada erken okuryazarlik kavramu ile ilgili
yayinlanmis tezlerden elde edilen sonuglarla toplumumuzda bir farkindalik
olusturulabilecegi, gerekli destek ve erken miidahalelerin gergeklestirilmesine yardimci
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica alanla ilgili yapilmis lisansistl tezlerin analiz
edilmesi ile o konunun ayrintis1 ve yaygm olma durumuna iliskin bilgiler vererek,
incelenen alanin genel goriiniimiiniin ortaya ¢ikmasii saglamak ve Tirkiye’de yasanan
kavram karisikligmma dikkat ¢ekerek terminolojide birlik ve anlasilirlik ihtiyacini
gidermesi de amaglanmaktadir. Verilen bu bilgiler dogrultusunda uygulanan yontem ve
secilen konularla ilgili belli bashi ipuclar1 vermesi, tezlerin niteligi hakkinda
arastirmacilara bilgi saglamasi, literatiire genel bir boyut kazandirmasi ve alan yazinda
bu niteliklere sahip yeterli sayida ¢alismaya rastlanmamasi sebepleri ile bu arastirmanin

yapilmasia gerek duyulmustur.

1.4. Stmirhhiklar

1. YOK Ulusal Tez Merkezi’nde Tiirkiye’de 2012-2022 yillar1 arasinda yazilmis ve
28.07.2022 tarihine kadar yaymlanmasmna izin verilen ve erken okuryazarlik
anahtar sozciigii ile smirhidir.

2. Ulagilan tezlerin arastirmanin alt problemlerinde yer alan 6zellikleriyle smirhidir.

8



3. Incelenen lisansiistii tezler arastirma desenlerine gore smniflandirilirken “deneysel,
tarama, dokiiman incelemesi, nedensel karsilastirma, betimsel, korelasyonel ve
acimlayict swali” desenler ile smirlandmrilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2008;
Yildirim ve Simsek, 2013; Gilirbliz ve Sahin, 2018; Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akguin, Karadeniz ve Demirel, 2019).

1.5. Tanimlar

Okuryazarhk: Konusma, dinleme, okuma, yazma ve diisiinmeyle birlikte etkin iletisim

kurmaya yarayan sozlii ve yazili dilin 6nemini idrak etmeyle ilgili faaliyetlerin tima.

Erken okuryazarhk: Cocuklarin formal egitim ile okuma ve yazma becerilerini
kazanmadan oOnce sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlardir (Whitehurst ve

Lonigan, 1998).

Geleneksel okuryazarhk: Resmi okuma yazma egitiminin verilmesiyle kazanilan

okuryazarlik diizeyi.

Okuma yazmaya hazirhk c¢ahsmalan: Ilkokula hazirhk c¢alismalarinm igerisinde
bulunan, c¢ocuklarin ilkokula gecisini kolaylastirmak ve hazirbulunusluk seviyelerini

yukseltmek amaciyla yapilan etkinliklerdir (MEB, 2013).



IKiNCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Dil biitiin bir yapidir. Sesbilgisi, bi¢cimbilgisi, s6zdizimi, anlambilgisi ve kullanimbilgisi
dilin olmazsa olmaz bilesenleridir. Bilesenlerden herhangi birinde sorun olmasi durumunda
temelde sikintilar olusabilir. Dil edinimi zamanla gelisim gostererek okuryazarlik
becerilerinin de gelisimine katkida bulunmaktadir. Okuryazarlik becerileri ise dilin farkl
zaman ve mekan igerisinde kullanimiyla gelisen bir olgudur. Bu bilgiler dogrultusunda dil
ve okuryazarlik gelisimlerinin birbirini etkileyerek ilerleyen karsilikli bir siire¢ oldugu
ifade edilebilir.

2.1. Dil

Insanm yaratildig1 ilk giinden itibaren var olan iletisim, insanligmn evrimi ile birlikte
degismis ve gelismistir. Biitiin canlilar kendine has iletisim bigcimleriyle mesaj
aligverisinde bulunmustur. Yasamin i¢inde alisilagelen bir kullanimi oldugu kadar, ¢ocuk
gelisimiyle ilgilenen ¢ogu bilim alaninda da iletisim, dil ve konusma terimlerinin ayni
anlamda kullanildig1 goriilmektedir. Halbuki bu terimler gelisimin ve kullanimin farkl
yonlerini icermekte ayn1 zamanda da birbirini tamamlamaktadir. Iletisim, konusma ve dili
kapsayan bununla birlikte belli ortak becerilerden olusan, semsiye bir terim olarak kabul
edilebilir. Dil, bu iletisimi saglayan arag, konugma ise araci aktarma yoludur (Topbas,
2006).

Tiirk Dil Kurumu dili “Insanlarm duygu ve diisiincelerini kars1 tarafa aktarmak icin kelime
ya da isaretlerden yararlanarak yapilan bir bildirme aracidir” seklinde tanimlamistir (Tiirk
Dil Kurumu, 2018). Dili agiklayan pek ¢ok farkli tanim bulunmaktadir. Fischer (2013) dili

en basit olarak “bilgi aligverisi aracr” olarak tanimlamstir. Unlii dilbilimci Humboalt, dili
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diisiinceyi ortaya cikaran bir etkinlik olarak ifade etmistir. Dil, bir toplumun karakteristik
ozelliklerini, hayat tarzini, kiiltlirinii, degerlerini, diisiince diinyasini ve egitim seviyesini
yansitir (Ergen, 2019). Ciiceloglu (1999) ise dili “insan seslerinin birlikteligiyle olusmus

belirli yapisi olan sistem” olarak tanimlamigtir.

Cok farkli tanimlar igerse de dil her toplumda bireyler arasinda iletisimi saglayan ortak ve
temel bir faydadir. Dilin tanimlanmasinin yani sira gelisim asamalar1 da birgok sekilde

ifade edilmistir.

Insan dogdugu andan itibaren dili kullanmaya programlanmistir. Baslangigta basit sesler
ile baslayan dil kullanimi, zamanla geliserek yaraticiligin da etkisiyle ifadelere zenginlik
katilmasiyla da kullanilabilir. Yasamimn ilk anlarindan itibaren aglama ile baslayan basit
seslerin ¢ikarilmasi, heceler, kelimeler, basit ciimlelerin kurulmasi ve bireyin kendini
ustalikla ifade edebilir hale gelmesine kadar gecen dil edinimi siiregleri dil geligimi
alaninin igerigini olusturur (Cetinkaya ve Durmusoglu Saltali, 2021). Dil gelisimi,
cocuklarin dili edindikleri veya oOgrendikleri siireci ifade eder. Dil gelisimi seslerin,
sOzcuklerin, sayilarin, simgelerin edinilmesi, depolanmasi ve dilin kurallarma uygun
kullanimin1 iceren bir sirectir (MEB, 2013). Erken ¢ocukluk déneminin 6grenmeler
acisindan onemli bir bolimii olan okul dncesi egitimi, ¢ocugun biitiin gelisim alanlar1
acisindan hizli ilerleme gosterdigi bir donemdir. Bu donemde gelisimin en Onemli
gostergelerinden biri dil gelisimindeki ilerlemelerdir (Uyanik ve Kandir, 2010; Bigak¢1, Er
ve Aral, 2018). Erken ¢ocukluk doneminde dil becerilerinin gelisimi lizerinde duran dil
bilimciler, bu doénemde dil ediniminde yasanacak herhangi bir aksaklik ve gelisim
geriliginin ¢ocugun gelecek yasantilarini olumsuz yonde etkileyecegini ifade etmektedirler

(Aydogan ve Kogak, 2003; Uyanik ve Kandir, 2010).

Dil, kendini ifade etmenin yani sira anlamay1 da igeren karsilikli ve karigik bir yapidir.
Cocuklar genel olarak alic1 ve ifade edici dil becerilerini kullanirlar. Alict dil, sdzel ya da
sozel olmayan sembolleri ve sdylenilen sozciiklerin ne anlama geldigini anlayabilmeleri ile
ilgilidir. Ifade edici dil ise, yetiskinlerin iletisim kurma siirecinde ve cocuklarm da
konusma becerilerinde yeterlilik kazanmaya basladiklarinda gelisen dil seviyesini ifade

eder (Akgamete, 2011).

Bireyler arasindaki etkilesimi saglayan ana unsur araglardan biri olan dil, konusmay1 da

kapsayan genel bir olgudur. Dil aracilifiyla ¢ocuklar diinyay: tanir ve hakkinda bilgi sahibi
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olurlar. Dil, dogal ve g¢evresel kaynakli uyaranlara bagh olarak gelisim gosterir. Ciinkii
insanlar dogustan konusma yetisine sahip olarak diinyaya gelirler (Chomsky, 2002). Dil
insanlarim duygu, diisiince, bilgi ve yonelimlerini ifade edebilmelerini ve bu &geleri
birbirlerine aktarabilmelerini miimkiin kilmaktadir. Kiiltiirel miraslar sozlii ya da yazili dil
ile kusaktan kusaga aktarilmaktadir. Bu bilgiler dogrultusunda dilin, bireylerin toplumdaki
konumunu belirleyici bir dzellige sahip oldugunu, insani insan yapan degerlerin baginda
geldigini ve toplumlarin kiltlirlerinin nesiller boyu yasatilmasinda ana unsur oldugu
sOylenebilir (Achmet, 2005 ve Yazici, 2007). Dil, siirekli gelisim gdsteren dinamik bir
yapiya sahiptir. Dil becerileri de kendi i¢inde diizenli ve birbirine bagli birtakim kurallar

dahilinde gelisim gostermektedir.

2.2. Dilin Bilesenleri

Dil belirli kurallar1 olan ve smirsiz lretkenlige sahip karmasik yapidir. Sinirhi sayida
sozcliklere ve belirli kurallara bagh kalarak sinirsiz sayida anlamli climle olusturulmasi
siirsiz  iretkenligi tanimlar. Dil kendi i¢inde sirali bir dizilise sahip bicimbilgisi
(morfoloji), sesbilgisi (fonoloji), so6zdizimi (sentaks), anlambilim (semantik) ve

kullanimbilim (pragmatik) olarak bes alt sisteme ait kurallar1 i¢erir (Santrock, 2010) .

Bi¢im, icerik ve kullanim dilin birbiriyle iliskili ii¢ bilesenidir. Sesbilgisi (fonoloji),
bi¢cimbilgisi (morfoloji) ve sdzdizimi (sentaks) bigimsel bilesenin 6geleridir. Anlambilgisi
(semantik) icerik bileseni; kullanimbilgisi (pragmatik) ise kullanim bileseninin igerigidir.
Her biri dilbilimin temel 6gelerini olusturan bu ii¢ bilesenin gelisimleri de birbirine

baglidir (Turan ve Topgu, 2016).

2.2.1.Bicimsel Bilesenler

2.2.1.1.Sesbilgisi (Fonoloji)

Bir dile ait en kuglk birim ses birimidir. Fonoloji bir dile ait seslerin ve 6zelliklerinin
tanimlanmasi, seslerin bir araya gelmesini diizenleyen kurallari, seslerin birlestirilme ve
siralamasiyla ilgili kurallar1 icerir (Yazici, 2015). Baska bir ifadeyle s6zel ya da yazili

dilde ses yapisini, dagilimlarini ve siralamalarini belirleye ses sistemi kurallaridir (Wagner
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ve Torgesen, 1987).

Ses birimlerine karst duyarliligin olusmasini saglayan bu beceri dil edinimi i¢in gerekli
olup, erken yaslardan baslayarak uygun egitim verildiginde ¢ocuklarda sézciik farkindaligi,
uyak becerileri ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin artmasma onemli dlgiide katki

saglamaktadir (Turan ve Akoglu, 2011).

2.2.1.2. Bicimbilgisi (Morfoloji)

Sesbirimlerin tek bagslarma bir anlamlar1 yoktur. Ancak bir araya gelerek anlam
kazanabilirler. Dilin en kii¢lik anlamli birimleri morfemlerdir. Baz1 morfemler tek basina
anlamli olabilirken (at, siit, bal vb.) bazilar1 bir araya gelip kelime olusturarak (sa-lin-cak,

be-bek gibi) anlam kazanirlar (Duncan, 2018)

Morfemlerin iki cesidi vardir. Ilki tek baslarina anlamlar1 olan (sehpa, kas gibi)
morfemlerdir. Bir digeri ise tek baslarina bir anlam ifade etmeyen (¢ogul ekleri, ¢ekim
ekleri vb.) bagimli morfemlerdir. Bagimli morfemler bagimsiz morfemlerle birlikte anlam
kazanirlar (Topbas, 2005).

Bicim birimler, dilde anlam tasiyan, climlede tonu ve igerigi ¢esitlendiren en kiiciik
yapilardir. Bigim birime ismin halleri, sahis, soru ve olumsuz ekler 6rnek gdosterilebilir.
Cocuklar bir dili 6grenirken once sdzciigli sonra dilin kurallarini ve en son ciimle diizenini
ogrenirler. Cocuklar zaman gegtikge ciimlelerine ekledikleri bigimbirimleri ile yetigkinlerin

kullandig1 ciimle yapilarina yakin ciimleler kurmaya baslarlar (Peccei, 2006).

2.2.1.3. S6zdizimi (Sentaks)

Sentaks, anlamli bir ciimle olusturmak igin kelimelerin dogru sekilde birlestirilmesini
saglayan kurallardir. Cocuklarin bu kurallar1 6grenmesi ise sézdizimsel gelisimdir. Her

dilin kendine 6zgii sentaks yapis1 vardir (Atay, 2007).

Cocuklarin iki ya da daha fazla sdzciigii bir araya getirerek climle olusturmalar: yaklagik 2
yas civarlarinda baslamaktadir. Bu climleleri dilbilgisi kurallarindan yoksun olsa da
icerdigi anlam bakimindan dogrudur. Zamanla dilbilgisi kurallarin1 6grenen ¢ocuklar daha
uzun ve dogru yapida climleler kurabilmeye baglarlar. Karmasik climle yapilarinin gelisimi
cogunlukla 2 yasindan sonra baslamakta olup yaklasik 4 yaslarmda tamamlanmaktadir
(Hoff, 2009).
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Cocuklar okul 6ncesi donemin sonlarina dogru sozciik gruplarindan olusan ve dogru
zaman eklerinin kullanildig1 uzun ciimleler kurabilmeye baslarlar. Kurduklar1 ciimlelerin
uzunlugu, kelimeleri ve zaman ifadelerini dogru kullanmalar1 gibi unsurlar ¢ocuklarin
sozdizimsel gelisimlerini degerlendirmede kullanilabilir. Gelecekteki akademik basar1 ve
okuma davranislar1 agisindan sentaks gelisimi 6nemli 6nemli bir ipucudur (Scarborought,

2009).

2.2.2. icerik Bileseni

2.2.2.1. Anlambilgisi (Semantik)

Dilin anlam ile ilgili 6gesi semantiktir. Anlambilim becerisi, bireylerin sozciiklerin
yalnizca tek basima tasidiklar1 anlami degil bununla birlikte, ciimle igerisindeki anlamini,
kullanildig1 baglama gore anlamini ve bir kelimenin birden fazla anlammin olabilecegini
bilmesini gerektirir. Ornegin; yaz kelimesinin hem mevsim olarak hem de yazmak eylemi

olarak kullanilabilmesi semantik 6gesindeki gelismeyi gosterir (Tiimkaya, 2008).

Cocuklarin dil gelisimleri dncelikle bulunduklar1 ortamdaki obje, eylem ve olaylar1 ifade
eden simge ve isaretleri 6grenerck baslar. Sozciiklerin zihinsel temellerinin atilmaya
baslandig1 bu siirecte, cocuklarin i¢inde bulunduklar1 sosyal c¢evreleri ile etkilesimleri
anlambilim becerisinin gelisiminde oldukca &nemli bir etkiye sahiptir. Oyle ki s6zciiklerin
ger¢ek anlamlarinin 6grenilmesinde ¢ocuklarin iginde bulunduklar1r ortamdan edindikleri
deneyimler, gézlemler ve kullanimlar etkili olmaktadir (Capone, Haynes ve Grohne-Riley,

2010) .

2.2.3. Kullanim Bileseni

2.2.3.1. Kullanimbilgisi (Pragmatik)

Kullanimbilim, dilin sosyal baglamda bir hedef dogrultusunda iletisim kurmak i¢in uygun
bir sekilde kullanilmasidir. iletisimin amacina veya iletisim talebine uygun olacak sekilde
toplumun konusma nedenleri ile ihtiyaglar1 dilin islevleri arasndadir. insanlar hayatin
olagan akisi igerisinde isteklerini soylemek, fikir belirtmek ve digerlerini kontrol etmek

gibi sebeplerle dili kullanirlar (Topbas, 2003).
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[letisim kurmak i¢in yalnizca dili dogru kullanmak yeterli degildir. Pragmatik dilin islevsel
yonii ile alakali olup, sirayla konusma, konusmay1 baslatma, ayni konuda devam ettirme ve

bitirme, zaman, durum, baglam ve konuya uygun konugsma gibi becerileri kapsar (Tezel,
2015).

Cocuklar erken cocukluk doénemleri boyunca dili sosyal bir ara¢ olarak kullanma
konusunda yeterli diizeye gelirler. Bu donemde yiiz ifadesi, durus, ses tonu ve sesin
yiiksekligi gibi ipuglarina kars1 farkindaliklart olusur. Okul o6ncesi donemin sonuna
gelindiginde ¢ocuklar degisen iletisim durumlarina karsi dil ve dil dis1 ipuglarmi kullanma
konusunda oldukg¢a yetenekli hale gelirler (Bloom, 1998). Birbiriyle iliskili bu bes
bilesenin sirayla edinilmesi durumunda c¢ocuklar dili kullanmada oldukca gelisme
gosterirler. Dil gelisimi ise okuryazarlik becerilerinin kazanimi ile dogrudan iligkilidir.
Buna gore dil bilesenlerini yeterli diizeyde kazanan ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinde

de gelisim gostermesi beklenmektedir.

2.3. Okuryazarhk

Eski ¢aglardan bugiine dek bilgi aktarma ve bilgi edinme araci olarak kullanilan okuma
yazma becerisini tanimlamak oldukga zor olabilmektedir. Yillar icinde degisiklik gosteren
kosullar ve ihtiyaclar okuma yazma eyleminin temelini olusturan okuryazarlik kavraminin
tanimiin da degismesine neden olmaktadir (Giines, 1994). Zaman igerisinde yapilan
okuryazarlik tanimlari iilkeden lilkeye, bir egitim sisteminden digerine farklilik géstermis
ve ¢esitli sekillerde yorumlanmistir. Tanimlarin gesitlilik gostermesi kisinin okuryazar
olabilmesi i¢in ihtiyagc duydugu bilgi ve beceri diizeyi ile okuma-yazma Ogretimi

anlayisinin yillar icinde gelisme gostermesinden kaynaklanmaktadir (Giines, 1997).

1950’11 yillardan baglayarak Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltir Kurumu
“UNESCO” okuryazarlig1 egitimde firsat esitligi ve insan haklar1 kapsaminda ele almus,
temel egitim ve okuryazarligi temel ¢alisma konularindan biri olarak belirlemistir. 1951
yilinda ilk kez yapilan tanima gore okuryazarlik, adin1 soyadini yazabilme ve imzasini
atabilme becerileri ile smirlandirilmigtir. 1958 yilinda yapilan yeni tanimla birlikte sinir
biraz daha genisletilmis, giinliik hayati ile ilgili basit ve kisa bir ciimleyi okuyup yazabilen
ve anlayan kisilere okuryazar denilmistir (UNESCO, 2004). Yirmi birinci yiizyila
gelindiginde ise UNESCO tarafindan okuryazarlik; degisen durumlarla iligkili yazili

kaynaklar1 tanimlama, anlama, yorumlama, olusturma, iletisim kurma ve hesaplama
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yetenegi olarak tanimlanmstir (Giines, 2019).

Okuryazarlik dogumdan itibaren baglayan ve yasam boyunca devam eden dinamik bir
slirectir. Bu kavram okuma yazma kavrammin 6grenimiyle baslaya ve kazanimiyla biten
bir siire¢ olarak degil; degisen toplum ihtiyaclarina gore sekil alan bir 6grenme araci olarak

ifade edilmelidir (Gul, 2007; Rintaningrum, 2009).

Okuryazarlik kavrami, bireylerin amaclarmi gerceklestirmek i¢in yazili bilgileri kullanma
ve bunun sonucunda karmasik modern toplumlarda etkin bir sekilde kullanma yetenegi

olarak tanimlanmaktadir (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii [OECD], 2006).

Altun’a gore (2005) okuryazarlik yazi sembollerini seslendirme ve anlamlandirma ile
baslayan ve bu becerinin kullanimiyla gevresindeki nesneleri ve durumlari anlama ve

kendine gore ifade etme durumudur.

Okuryazarlik, okuma ve yazma faaliyeti dogrultusunda kisinin yasami ve bu yasam
icindeki nesne ve olaylar: algilama sekli ve sosyal yasamindaki biitiin iligkilere bir mana
yiiklemesi ile ilgili bir kavramdir. Kelimenin bu anlami Bat1 kiiltiirii igerisinde olusmus ve
Tirkiye’de yavas yavas kullanilmaya baslanmistir. Okuryazarhik (literacy), okuma
(reading) ve yazma (writing) faaliyetlerinden farkli olmakla birlikte, literacy kelimesi
Ingilizce’de harf sembollerini anlama ve bu harflerle yazilmis metinleri seslendirme

anlamina gelirken daha sonralar1 anlami genislemistir (Asici, 2009).

Okuma-yazma harf sistemini ¢6zme ve alfabe araciligiyla yazili metinleri okuyabilme ve
yazabilme becerisi iken, okuryazarlik okunan ve yazilan metinleri anlamlandirmay1
hedefleyen iist diizey zihinsel bir beceridir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Okuma-yazma
ve okuryazarlik kavramlar1 genellikle birbirleri ile karistirilmaktadir. Bati diinyasinin
okuryazarlik kavramina kazandirdigi yeni anlamlarla okuma-yazma kavramlarindan
farklilastigr ve gelistigi goriilmektedir. Her ne kadar okuma-yazma ve okuryazarlik
terimleri birbirleriyle iligkili olsa da iki kavramda farkli gorevleri ve ozellikleri

icermektedir. Bu kavramlar arasindaki farkliliklar;

e Okuma-yazma sembolleri eslestirmeye, okuryazarlik ise sembollere anlam
yiiklemeye dayalidir.

e Okuma-yazma bir smiflandirmadan olusurken, okuryazarlik seviye belirtir.

e Okuma-yazma bir ortamdaki harf sistemine dayali simgelerden olusan

kompozisyonu, okuryazarlik ise insanin bu kompozisyon iizerine diigiinebildigi tiim
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bilgi, beceri, sosyal norm ve érintdlerdir.
e Okuma-yazmanin sabit bir tanimi yapilmistir ancak okuryazarligin her gecen giin

anlam sahasinin genisledigi ve tanimmin degiskenlik gosterdigi goriilmektedir

(Longman, 2003).

Okuryazarlik, toplumda 6nemli bir gereksinim olan dilin, zaman ve mekan igerisinde
kullanimiyla gelisen kiiltiirel bir olgudur. Cocuklar okuryazar bir toplumda bireysel aile
yasantist ve bulundugu donemin bir parcasi olarak yasarlar. Etkilesim i¢inde oldugu
baglam aracilifiyla kendi okuryazarhigim1 kesfeden ¢ocugun bu anlamdaki tecriibeleri
cevresindekilerle benzerlik gosterir (Goodman, 1987). Yazihi ve sozli iletisim
yontemlerinin kullanilmasiyla etkili iletisimin kurulmasini1 saglayan bir ara¢ olan
okuryazarligm formal egitim sonrasinda edinildigi diisiiniilse de okuryazarligin esaslari
formal egitimin Oncesinde baslamaktadir. Bu sebeple ¢ocuga ev ortaminda saglanan

imkanlar okuryazarlik becerilerinin gelisimi ile yakindan iliskilidir (Giil, 2007).

2002 yilinda c¢ocuklarim okuryazarlik gelisimlerini takip etmek, formal Ogretim
doneminden once var olan sorunlar1 gidermek ve saglam bir temel olusturmak amaciyla
NELP (National Early Literacy Panel) diizenlenmistir. Bu panel ile okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin  okuryazarlik becerilerinden olumlu sonuglar alinmasin1 saglayacak
miidahaleleri ve uygulamalar1 belirlemek amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda cok
sayida destekleyici egitim uygulamalari sunan arastirmalar arasindan belirli kriterler
dogrultusunda nitelikli olarak segilen ¢alismalar bir araya getirilerek bir arastirma raporu
olusturulmustur. Elde edilen arastirma raporu sonuclarinin dgretmenlere uygun programi
secmeleri konusunda, program gelistiricilere ise 6gretim etkinliklerinde hedeflenmesi

gereken beceriler konusunda rehberlik edecegi ileri siiriilmiistiir (NELP, 2008).

Okuryazarlik bireylerin var olan bilgi ve potansiyellerini gelistirerek hem yasadiklar1
toplumun hem de iletisimde mesafelerin kalkmis oldugu diinyada diger toplumlara katk: ve
katilim saglayacak 6grenme siirekliligine sahiptirler (UNESCO, 2004). Zaman igerisinde
insanlarin degisen ihtiyaglar1 ve istekleri dogrultusunda farkli amaclara ve kavramlara
yonelik okuryazarlik cesitleri ortaya cikmistir. Okuryazarlik becerilerinde c¢esitlilik
artarken nitelikleri konusunda da farkli beklentiler olusmustur. Ekonomi okuryazarhigi,
medya okuryazarligi, sinema okuryazarligi, tarih okuryazarligi ve internet okuryazarligi

cesitlenen okuryazarliklara drnek olarak verilebilir (Onal, 2010).

17



Kullanildig1 baglama bagli olarak okuryazarlik; kisinin kendi duygu, diislince ve isteklerini
s0zli ya da yazili dil ile eksiksiz anlatmasi, karsisindakilerin soylediklerini ya da
yazdiklarini da dogru bir sekilde dinleyerek ve okuyarak anlamasidir. Ayn1 zamanda biitiin
bunlar1 yaparken kendi bilgi ve becerilerini sosyal ve kiiltiirel anlamda kullanmasidir. Bu
okuryazarlik becerilerine sahip bireylerin kendi bilgi, duygu ve diisiincelerini gelistirirken
yaratict ve yogun degerler de kazanacagi disiiniilmektedir. Boylece bireylerin kendilerini
gelistirmelerinin yani sira, i¢inde yasadiklari toplumun problemlerinin ¢dziimiine ve
ilerlemelerine de katkida bulunacaklar1 ongdriilmektedir (Giines, 1997). Okuryazarlik
becerileri, bireylerin sosyal hayatlar1 ve butlin mesleki ¢calismalari ile ilgili olmakla birlikte
toplumun da gelismislik gostergelerinden biridir. Artik toplumlarin gelismislik diizeyinin
yalnizca ekonomik faaliyetlerle 6l¢iilmedigi, {ilkede basimi yapilan ve satilan gazete, kitap,
dergi sayis1 ve cesidi; yapilan panel, konferans, forum ve benzeri faaliyetlerin niteligi ve
niceliginin o toplumun gelismislik diizeyini gosterdigi ifade edilmektedir. Bu dogrultuda
okuryazarlik becerileri, bireylerin toplumdaki basarilarinin bir gostergesi oldugu kadar
yasadiklar1 toplumun da gelismislik diizeyini gosteren Onemli bir 06lgiit olarak
goriilmektedir (Asici, 2009). Okuryazarlik becerileri, 6rgiin egitim sonrasinda kazanilacak
okuma yazma becerileri ile gelisme gostermektedir. Okuryazar olmanin Oncesinde
edinilmesi gereken yeterlilikler bulunmaktadir. Bu yeterlilikler ise erken okuryazarlik

becerileri olarak ifade edilmektedir.

2.4. Erken Okuryazarhk

Teknolojinin gelismesiyle birlikte okuryazarlik kavramlarinin 6nemi artmis ve ozellikle
gelismis {ilkelerde okuma yazma yasimi okul éncesi ¢aga indirmeyi amaclayan bilimsel
arastrmalar yogunlagmistir. Okul Oncesi donemde gerceklestirilen okuryazarlik
uygulamalarinin ¢ocuklarin gelecekteki akademik basarilar1 lizerindeki etkisine iliskin
arastirma yogunlugunun ardindan, erken okuryazarlik kavrami gelismis tilkelerin egitim
politikalarinda yer bulmaya baslamistir. Tiirkiye’de yeni yeni tartigilmaya baslanan erken
okuryazarlik kavraminmn 20. ylizyilin ortalarindan itibaren uluslararas1 kaynaklarda yer
aldig1 goriilmektedir (Erkenet, 2009). Okuryazarlik becerileri ¢ocuklarm formal egitime
hazir bulunusluklarmni artirmak ve en kisa zamanda okumaya gecisi saglamak kapsamida
erken okuryazarlik becerilerini igermektedir. Cocuklarin formal egitim ile okuryazar

olmanm Oncesinde sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve tutumlar erken okuryazarlik
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olarak ifade edilmektedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Erken okuryazarlik becerileri,
okuma becerisinin gelisimiyle dogal olarak iligkili olan ve okumanin gelisiminden 6nce de

var olan becerilerdir (Lonigan ve Shanahan, 2008).

Whitehurst ve Lonigan'a (1998) gore, erken okuryazarlik igten disa ve distan ice olmak
iizere iki alan1 kapsar. Icten disa beceriler sembollerin tanmmasi agisindan okuryazarligin
ilk asamalarinda ¢ok Onemlidir. Okumay1 ve yazmayi1 &grendikten sonra, cocuklarin
okuduklarin1 anlamalar1 igin distan ige beceriler onemli hale gelir. Yazili araglarla temsil
edilen sembollerin 0Oncelikle yorumlanmasi ve analiz edilmesi, ardindan baglam

birimlerinin ¢6ziimlenmesi gerekir (Lonigan, 2004).

Alanyazin incelendiginde okuryazarligin {i¢ evresi oldugu goriilmektedir. Bunlar filizlenen
okuryazarlik, erken okuryazarlik ve geleneksel okuryazarligi icerir. Okuryazarligin
temelini olusturan erken g¢ocukluk egitiminde gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlar
filizlenen okuryazarlik (emergent literacy) ve erken okuryazarlik (early literacy) olarak
ifade edilmektedir (Doyle, 2009; Ergul vd., 2014).

Filizlenen Erken (eleneksel
Okuryazarhk Okuryazarhk Okuryazarhk

Sekil 1 Okuryazarligin gelisim agamalari (Cabell ve ark., 2008 *dan alinmustir.)

Filizlenen okuryazarlik son g¢eyrek asirda epeyce popller hale gelen bir yaklasimdir. Bu
yaklasim okuryazarlik becerilerinin formal egitim siirecinden ©nce edinildigini ve
okuryazarlik i¢in gereken becerilerin temelinin erken ¢ocukluk déneminde atildigin1 6ne
sturmektedir (Clay, 1967; Goodman, 1986; Teale ve Sulzby, 1986; Whitehurst ve Lonigan,
1998). Filizlenen okuryazarlik (emergent literacy) veya bagka bir ifadeyle gelisen
okuryazarlik, dogumla birlikte baslayan ve siirekli gelisim gosteren bir slre¢ olmasina
ragmen, erken cocukluk déneminin edinilen temel okuryazarlik bilesenleri agisindan
onemli bir kaynak oldugu ifade edilmektedir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin okuma
becerilerinin gelisimini ilkokul dénemine kadar inceleyen pek ¢ok boylamsal arastirma,

erken okuryazarlik becerileri ile formal egitim donemindeki akademik beceriler arasinda
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pozitif bir iliski bulmustur (McCardle, Scarborough ve Catts, 2001; Altun ve Tantekin
Erden, 2016). Erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklarin da ileriye yonelik okuma
faaliyetleri i¢in 6nemli bir 6l¢iit oldugu farkl bir¢ok aragtirmada ifade edilmistir (Harste ve
Woodward, 1989; Hood, Conlon ve Andrews, 2008). Alanyazin incelendiginde
geleneksel okuryazarlik Oncesinde, filizlenen okuryazarlik ve erken okuryazarlik
donemlerinin kesin bir bitis ve baslangi¢ tarihleriyle ayrilamamalar1 sebebiyle bu donem

genelde erken okuryazarlik olarak ifade edilmektedir.

Yasamin ilk yillarindan itibaren ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi
gerektigini belirten Juel (1998) yaptig1 calismada, birinci siniftan dordiincii sinifa kadar
izlemis oldugu ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelecekteki okuma basarilarini

blyik 6lciide etkiledigi sonucuna ulagmustir.

Cunningham ve Stanovich (1997) tarafindan yapilan benzer bir ¢alismada da, 6grencilerin
birinci smiftaki okuryazarlik becerileri ile on birinci smiftaki okuryazarlik becerileri
arasinda pozitif bir iliski oldugunu belirlemistir. Bu ¢alismanin 6ne ¢ikan noktalarmdan
biri, c¢ocuklarin ¢ogunda yasamin ilk yillarinda go6rilen okuma sorunlarmnm ileriki

smiflarda da benzer sekilde devam ettigi bulgusudur.

Yapilan arastirmalar ile erken okuryazarlik becerilerini edinen ¢ocuklarin sosyal
gelisimleri (Feiler ve Webster, 1998), akademik basarilari, okuma hizlar1 ve okudugunu
anlama becerilerinin diger ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Huba ve

Ramisetty-Milker 1995; Rouse ve Fantuzzo, 2006).

Erken c¢ocukluk doneminde c¢ocuklar sosyal cevresiyle girdikleri etkilesimle farkli
okuryazarlik becerilerini kazanmaktadirlar. Boylece s6zel ve yazili dilin kullanildig:
ortamlardan edindikleri deneyimler ile dilin birgok islevini dogal yollardan tanimaktadirlar
(GOok, 2013). Erken okuryazarlik becerileri ile gocuklarin ileride karsilasacaklar1 ilk okuma
yazma becerileri ve diger okuma yazma becerileri arasindaki pozitif iliski goz Oniine
alindiginda, bu becerilerin erken dénemde desteklenmesi ihtiyacinin karsilanmasi oldukg¢a
onemlidir. Erken gocukluk ddneminde ¢ocugun ilk ve en dnemli destekgisi olan anne
babanin, erken okuma becerilerini destekleyen zengin bir ev ortami olusturmas: da

cocugun okuma basarisini olumlu yonde etkilemektedir (Arman, 2014).

Buna gore cevre, ¢ocugun Ogrenme arzusunu sekillendirmektedir. Cocuklarm okuma
sevgisi ve tutkusuna ailelerin katkis1 blyuktur. Cocuk, yetiskinle birlikte kitap okumaysi,

kitab1 kesfetmeyi ve sayfalarini ¢evirmeyi sever. Yetiskinler ¢cocuklara kitap okudugunda,
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cocuklar agiz hareketlerini ve vyazili metni gozlemleyerek harfleri ve sesleri
iliskilendirmeye baslar. Cocuklar begendikleri bir hikaye oldugunda tekrar dinlemek
isteyebilirler, ilerleyen asamalarda kitabi dokunarak ellerine alirlar ve kitab1 kendileri
okuyormus gibi yaparlar. Bu davranislar ¢ocugun ilk okuma girisimini olusturur ve
devamindaki okuma becerileri i¢cin 6nemli bir temel saglar. Cocuklarin bu okuma beceri ve
aliskanliklarmi edinmeleri icin ev disindaki ortam da onemlidir. Ogretmenin okumasi ve
okumaya olan alakasi ¢ocugun okuma merakimni ve istegini artirir. Bu asamada ¢ocugu
etkileyen bir diger cevresel faktor de kiitiiphanedir. Kiitiiphaneyi ziyaret etmek gocugun
kitapla bagmi giiclendirir. Ayrica ebeveynlerinin ve Ogretmenlerinin yani sira diger
yetigkinler de kitap okuyarak cocuklar i¢cin 6nemli birer rol model olmaktadirlar. Bu
asamada ¢ocugu kitapla tanistirirken ¢ocugun ilgilerini, isteklerini ve gelisim 6zelliklerini
dikkate almak gerekmektedir. Her cocugun ilgi, istek ve yetenekleri ¢cevre kosullarina gore
sekillenmekte ve birbirinden farklilik géstermektedir (Cevher, 2015).

Cocuklarin i¢inde dogup biiyiidiikleri ortamdan edindikleri ilk olumlu tecriibeler
gelecekteki akademik gelisimleri icin olduk¢a onemlidir. Bu ama¢ dogrultusunda Wang

(2015), erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi i¢in;

e Yazili materyaller ve elektronik ortamlar hazirlanarak zengin uyaranlar ile cocuklar
kesfetmeye yonlendirilebilir.

e (Cocuklarin sorduklar1 sorular cevaplanarak daha c¢ok soru sormalar1 i¢in tesvik
edilebilir.

e Kavramlar somut bir hale getirilerek ve oyunlastirilarak aciklanabilir.

e Cocuklarm ilgi alanlarii genisletmelerine destek olunabilir.

e Cocuklarmn gelisim diizeylerine uygun etkinlikler gergeklestirilebilir.

e Olumsuz yorumlardan uzak durarak olumlu doniitlere yogunlasilabilir.

e Cocuklar icin birgok tercih olusturulmasinin faydali olacagini ifade etmektedir.

Erken okuryazarlik dil kazanimi gibi dogumla baslayan, formal 6gretime kadar devam
eden ve ¢ocugun yazili materyallerle etkilesimini ifade eden bir gelisim siirecidir
(Morrison, 2002). Erken okuryazarlik kavrami okul Oncesi ¢ocugunun giindelik yasam
deneyimlerine dayanmaktadir. Ev, okul ve sosyal yasantilar1 yoluyla sozel ve yazili dil
lizerine bilgi ve birikimlerini olusturmaya devam etmektedirler. Bu dogrultuda bir ¢ocugun

cevresindeki yazilar1 fark etmesi ve dikkatini yoneltmesi, bir nesneye odaklanmasi, renkli
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kalemler ve boyalarla yazi yazmaya calismasi, sesleri ayirt etmesi gibi deneyimler
kendiliginden gelisen okuryazarlik kavrami boyutunda ele alinabilecek davraniglar olarak
ifade edilmektedir (Gok, 2013). Cocuklarin formal egitime basladiklarinda okuma
becerilerinin kolay kazanilmasinda erken ¢ocukluk doneminde yasadiklari okuryazarlik
deneyimleri etkili olmaktadir. Fakat her ¢ocuk bu donemde ayni imkanlara sahip
olamamaktadir. Bu farklilik okuryazarlik becerilerinin temellerinin atildig1 aile ortaminin
fiziksel ve duygusal agidan elverigli olma durumu, ¢ocugun gelisimi igin yeterli finansal
kaynaga sahip olma ve evde dil gelisiminin desteklenmesi i¢in ¢ocukla gerceklestirilen
iletisimin sikli§1 ve niteligi gibi etkenlerden kaynaklanmaktadir (Sezgin, Ulus ve Aksoy,
2019).

Erken okuryazarlik, okuma ve yazma becerilerinin gelisimi i¢in 6n kosul olan yeterlilik ve
bilgileri ifade eder (Crone ve Whitehurst, 1999). Erken okuryazarlik becerileri formal
egitim doneminde gelisen okuma ve yazma faaliyetlerinde destekleyici ve pekistirici
gorevi gormektedir (Justice ve Kaderavek, 2002). Ogretmenler de okul dncesi egitim
ortamlarini nitelikli bir sekilde yapilandirarak ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
gelistirecek en 6nemli gorevi Ustlenmektedirler (Deretarla-Gil ve Bal, 2006; Hindman ve
Wasik, 2008). Erken okuryazarlik yaklasimina goére, ¢ocuklar igin uygun okuryazarlik
materyallerini iceren zengin bir ortam olusturmak énemlidir. Kitap merkezinde ¢ocuklarin
dikkatini c¢ekebilecek renkli Kitaplar bulunmali ve ¢ocuklar bu kitaplar1 kendileri
kesfedebilmelidir. Smif igerisinde okuryazarlik materyallerinin yerlestirilmesine elverisli
olan bitin zeminlerde bu materyaller kullanilmalidir. Ogretmenler ¢ocuklara kitap okuma
konusunda 6rnek olmalidir (Giordona, 1980). Okuryazarlik becerilerinin temelini olusturan
erken okuma yazma deneyimleri erken okuryazarlik olarak ifade edilmektedir. Gegmisten
ginimize erken okuryazarlik kavramini agiklamaya yonelik bir¢ok girisim olmus ve bu

goriisler egitim uygulamalarini yakindan etkilemistir.

2.4.1. Erken Okuryazarhgin Kuramsal Temelleri

Erken okuryazarlik, bir cocuga erken yasta okuma ve yazmayi Ogretmeyi ifade
etmemektedir. Cocuklar1 kiiglik yaslardan itibaren geleneksel okuryazarliga, formal okuma
yazma becerilerini 6grenmeye mecbur tutan yetiskin davraniglarinin  ve egitim
programlarinin gelisimsel olarak uygun olmadig: iyi bilinmektedir. Gegmisten giiniimiize

erken okuryazarlik kavramini agiklamaya yonelik girisimler olmus ve bu goriisler egitim
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uygulamalarini yakindan etkilemistir (Feyman Gok, 2013). Erken okuryazarliga etki eden
dort farkli bakis agisindan bahsedilebilir. Bunlar; olgunlagma, gelisimsel, sosyokiiltiirel ve
erken okuryazarlik yaklasimlaridir (Barratt-Pugh, 2000).

Okuma yazmanin nasil 6grenildigi ve hangi faktorlerin bu siirece etki ettigi merak edilen
bir tartisma konusudur. Olgunlasma kurami, gelisimsel, sosyokiltiirel kuramlar ve erken
okuryazarlik yaklagimlari konuyla ilgili farkli goriisler ortaya koymustur. Gessel tarafindan
gelistirilen olgunlagsma kurami, biyolojik slreclerin 6nemini vurgulamakta ve ¢ocuklarin
belli bir yastan sonra okumay1 6grenebileceklerini belirtmektedir. Ancak gelisimsel bakis
a¢1s1 okuryazarlik siirecine okumaya hazirlik terimini eklemis ve ¢ocuklarin okuma 6ncesi
etkinlikleri ile okuma yazma &grenebileceklerini ifade etmistir. Sosyokilturel kuram,
okuryazarligm kiiltiir ve sosyal cevre tarafindan bi¢cimlendirilebilecegini ve okuryazarlik
faaliyetlerinin kiltire yonelik oldugunu belirtmektedir. Bir diger yaklasim arastirmaci
Clay (1966) tarafindan yaptig1 bir tez calismasiyla okuma yazma Ogretimine “emergent
literacy” adinda yeni bir kavrami dahil etmesiyle ortaya ¢ikmistir. Bu kavram Tiirk¢ceye
Uzuner (1996) tarafindan “filizlenen okuryazarlik” olarak g¢evrilmistir. Bunun yani sira
literatiirde bazi arastirmacilar bu kavram i¢in “gelisen okuryazarlik” admi da
kullanmaktadir (Girgin 2003, Simsek 2011). Gelisen, gelismekte olan, filizlenen ya da
erken okuryazarlik (emergent literacy) olarak isimlendirilen bu yaklasim okuryazarlik
o0greniminin erken cocukluk doneminde basladigi ve sozli dil ve okuma yazma
becerilerinin informal olarak sosyal ¢evredeki iliskilerden etkilenerek gelistigi tizerinde
durmustur (Karaman, 2015; Barratt-Pugh, 2000; Whitehurst ve Lonigan 1998). Bahsi
gecen erken okuryazarlik yaklasimlar1 Tablo 1°de; teori, teorisyen, &gretim yOntemi,
okuryazarlig1 6gretme yontemi ve okuryazarlik iizerinde aile ve toplumun rolii seklinde

detaylandirilarak verilmistir (Barratt-Pugh & Rohl, 2000).

Tablo 1 Erken Okuryazarhk Yaklasimlar

Olgunlasmaci Gelisimsel Sosyo-kultirel Gelisen
Kuram Kuram Gelisim Kurami1 Okuryazarlik
(Developmental (Sociocultural Yaklasimi

(Maturational

Literacy) Literacy) Literacy) (Emergent
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Literacy)

Teorisyenler Gesell Thorndike Bourdieu Piaget
Teori Olgunlagma Geligim, Ogrenme, Ogrenme,
onceden biyolojik cocuklarin dahil ~ ¢ocuklarin
programlanmig olgunlasma ve  oldugu sosyal
biyolojik cevresel sosyokdltrel cevreleriyle
stireclere etkilerinortak ~ uygulamalarda aktif etkilesimi
baglidir. sonucudur. gizlidir. halinde olusur.
Ogretim Becerilere dayali Okumaya hazir  Elestirel Butin dil
Y ontemi bulunusluk okuryazarhk
Okuryazarligi ~ Birbirinden Okuma 6ncesi  Cesitli Gergek
Ogretme bagimsiz etkinlikler ile okuryazarlk okuryazarlk
Y 6ntemi becerilerin dogrudan materyallerinin faaliyetlerine
agsamalarmi Ogretim kullanilmast, katilim
tekrarlayici okuryazarlik
Ogrenme faaliyetlerinin
gerceklestirilmesi
ve elestirel
analizi
Aile ve Okuryazarlik Ogretmenler Okuryazarlik Okuryazarhigi
Toplumun ustunde ¢ok az araciligiyla etkinliklerine kolaylastiran
Rolii etkisi oldugu saglanan dahil olarak deneyimler
diistiniilmektedir.  etkinliklere cocuklara sosyal  saglar.
dahil edilir. O0grenme ortami

saglar.

(Barratt-Pugh ve Rohl, 2000)

Bu bilgiler 1s1gmmda erken okuryazarlik yaklasimlari ortaya ¢ikig siralarma gore

detaylandirilarak aciklanmstir.

2.4.1.1. Olgunlasmaci Kuram

Okuryazarlik gelisimi iizerine yapilan ilk arastirma, 19. yiizyilin sonlarinda deneysel

psikolojinin temellerini atan Wundt'un laboratuvar c¢aligmasina dayanmaktadwr. Bu

calismalar sadece okudugunu anlama {izerine odaklanmakta ve okumayi sesler ve

semboller arasindaki iliskilere dayali bir etkinlik olarak tanimlamaktadir (Karaman, 2013).
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En gii¢lii savunucularindan biri Gesell olan olgunlagmacit kuram 2000°1i yillarin baslarinda
ortaya ¢ikmistir. Davranig kaliplarinin dogustan getirilen biyolojik bir programin sonucu
oldugu ileri siiriilmiistiir. Ayn1 zamanda ¢ocugun beceri kazanmasinda aile ve sosyal
cevrenin etkisinin ¢ok az oldugunu savunmustur. Bu yaklasimi savunanlar, ¢ocuklarin
zihinsel gelisiminin ancak belirli bir yasa geldiklerinde okuma yazma Ogrenmelerine
olanak saglayacagini ve zihinsel gelisimin ¢ocuklar biyolojik olarak belirli bir olgunluga
ulastiklarinda gelistigine inanilmistir. Bir ¢ocugun okuma egitimine hazirbulunuslugunu
saptamak icin bir dizi okumaya hazirlik testi uygulanirdi (Barratt-Pugh ve Rohl, 2000).
Morphett ve Washburne'lin (1931) ¢ocuklarin yasi ile kelime tanima becerileri arasindaki
iligki iizerine yaptig1 ¢alisma sonucunda, ¢cocuklara okuma 6gretiminin 6 yas ve sonrasinda

baslatilmasi gerektigi fikri uzun yillar kabul gérmiistiir.

Kii¢iik Cocuklarin Egitimi Ulusal Birligi (The National Association for the Education of
Young Children- NAEYC) ve Uluslararasi Okuma Dernegi (International Reading
Association- IRA), olgunlasma kuraminmn duygulara, iliskilere, dis faktorlere ve gozlem
yapilamayan bilissel etmenlere deginmedikleri i¢in erken okuryazarlhiktan Ustinkori
bahsedildigini ileri sirmektedir. Bununla birlikte olgunlasma kuraminm etkisi birden fazla
ulkede, bircok erken cocukluk egitimcisi araciligiyla siirdiiriilmektedir (IRA; NAEYC,
1998). Zaman i¢inde olgunlasma goriisiiniin sorgulanmasiyla birlikte “okumaya hazir olus”
goriisii de ortaya ¢ikmustir. Bu goriis, ¢ocuklarin okuryazarliga gegis yapabilmeleri icin
belirli bir olgunluga erismeleri gerektigini kabul etse de bu surecin okuma &ncesi
deneyimlerden de etkilendigi savunmaktadir (Teale & Sulzby, 1986). Bu dogrultuda,
okumaya hazir olus goriisiiniin, olgunlasma goriisiinde oldugu gibi cevresel destegin
okuma yazma uzerindeki etkilerini g6z ardi etmedigini ve erken 6grenme programlarini

destekleyici birer unsur olarak benimsedigi gorilmektedir (Neuman vd., 2000).

2.4.1.2. Gelisimsel Kuram

Bu yaklasimin kurucusu olan Thorndike, okuma yazma becerilerinin kazanilmasinda
cocuklarin gelisimsel olarak yeterli olgunluga ulagmalarinin 6nemini kabul etmekte ancak
cocuklarm bu siirecte edinecegi deneyimlerden de etkilenebileceklerini ifade etmektedir
(Durkin 1966, akt: Barratt-Pugh ve Rohl, 2000). Bu yaklasima gore, 6grenme biiyiik
oranda biyolojik olgunluga bagli olmakla birlikte, okul Oncesi donem o&grencilerinin

hazirlik programlarinda belli bir olgunluk diizeyine ulagmalar1 gerekmektedir (Teale &
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Sulzby, 1986).

Gelisimsel kuram, erken ¢ocukluk egitiminde deneyim ve Ogretimin birlikteligini okuma
yazma siirecini destekleyen birer unsur olarak kabul etmistir. Ileri diizeyde yapilandirilmis
ve sirali olarak organize edilmis becerilere dayali alistrma ekinliklerini iceren caligsma
kitaplar1 gelistirilmigir. Okuma ve yazma, diizenli ve dogrudan bir egitim araciligiyla ayri
olarak Ogretilen farkli beceriler olarak goriilmiistiir. Okuryazarligin gelisiminde ailenin
rolii g6z ardi edilmis ve ailenin ¢ocuga okula baslamadan 6nce okuma ya da yazma
becerilerini 6gretmemeleri istenmistir (Barratt-Pugh & Rohl, 2001). Bu bakis agisina gore,
ailenin cocuk yetkinlik kazanmadan okuma yazma o6gretmek istemesinin ¢ocuga fayda
saglamaktan ¢ok zarar verecegi ifade edilmistir (Barratt-Pugh and Rohl, 2000). Gelisimsel
kuram, ¢ocuklara sistematik ve dogrudan verilen okuma yazma egitimi digindaki
deneyimlerin dnemsenmemesi ve erken okuryazarligin gelismesine fayda saglayan on sart

becerilere gereken 6nemin verilmemesi agisindan elestirilmektedir.

2.4.1.3. Sosyokdulttrel Kuram

1990’11 yillarda ortaya ¢ikan sosyokiiltiirel goriis ev ortami ve sosyal ¢evrelerdeki kiiltiirel
faaliyetlerin okuma yazma 6grenimine etkisini vurgulamistir (Barratt-Pugh & Rohl, 2001).
Bourdieu tarafindan gelistirilen bu goriis, okuryazarligin kiiltiire ve sosyal baglama gore
farklilik gosteren faaliyetler yoluyla ortaya ¢iktigini savunur. Bu goriise gore aile ve
toplum ¢ok 6nemlidir, ancak okuma yazma etkinlikleri de kiltiire has gelisim gosterir ve

her ortamda farkli yorumlanir (Karaman, 2015).

Sosyokilturel kuram, g¢ocuklarin giinliik yasamlarinda yetiskinlerden ve akranlarindan
aldiklar1 destegin c¢ocuk icin yakinsal gelisim alani sagladigin1 ve buna bagli olarak
cocuklarin sosyal faaliyetleri araciligiyla dil ve okuma becerilerini kazandiklarmi ileri
strmiistiir (Whitehead, 2010).

Bourdieu‘nun gelistirdigi ve Vygotsky’nin ¢aligmalarina dayanan bu yaklagimla beraber
glinliik yasamda gerceklestirilen okuryazarlik etkinlikleri, ailenin rolii ve kiiltiiriin etkisi
onem kazanmaya baglamistir. Barratt-Pugh (2000) sosyo Kkiiltiirel bakis agisna gore

okuryazarligin alt1 6gesini tanimlamistir:

e (Cocuklarm dogal okuma yazma Ogrenimi ve bunun nasil yapilacagina iliskin

bilgisi, evde ve toplum icinde katilim gosterdikleri farkli okuryazarlik etkinlikleri
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araciligiyla gerceklestirilmektedir

e Okuryazarlik uygulamalar1 ¢cogunlukla kllture 6zgidiir ve bu uygulamalar ¢ocugun
benlik duygusuna katk1 saglar.

e Cocuklarin okuryazarligin neyi ifade ettigini ve edinme yollar1 konusunda farkl
fikirleri vardir.

e Okuma yazma becerilerinin kazanimina yonelik birgok okuma yazma programlari

vardrr.

® (ocuklar okuryazarlhig: cesitli yontemlerle 6grenir.
e Okuryazarlik uygulamasi, sosyal ve egitsel ortamlara baglh olarak gesitli sekilde

yorumlanir.

2.4.1.4. Gelisen Okuryazarhk Yaklasim

Gelisen okuryazarlik yaklagimi 1985'te okumanin baslangicinin  dogumla birlikte
basladigini ileri strerek geleneksel "okumaya hazirhik" programlarina ve arastirmalarina
itiraz etmis ve ileriki yillarda herhangi bir etkinligin okuryazarhigin gelisimine destek
oldugunu savunmustur. Bu yaklasima gore okuma siirekli gelisim gdsteren bir kavramdir

ve formal egitim Oncesi beceriler okumay1 6grenme siirecinin bir pargasidir (Akyol, 2013).

Cocuklarin formal egitim 6ncesinde yazi anlayiglarii sekillendiren davranislari, becerileri,
fikirleri ve tecrlbelerini ifade eden becerilere ‘emergent literacy’ (kendiliginden gelisen
okuryazarlik) denmektedir. Ingilizcede okul dncesi dénemde okuryazarhgin gosterdigi
ilerleme siirecini tanimlamak i¢in bir¢ok ifadenin kullanildig1 ve bunlarin birbirleri ile bir

yarig icerisinde olduklari bilinmektedir. Bu ifadeler soyle siralanabilir (Feyman Gok,
2013):

e Early literacy : Erken Okuryazarlik

e Emergent Literacy : Kendiliginden Gelisen Okuryazarlik
e Beginning Literacy : Okuryazarhigin Baslangici

e Pre-Literacy : On Okuryazarlik

® Preschool Literacy : Okul Oncesinde Okuryazarlik

Gelisen okuryazarlik yaklasiminin  kuramsal altyapist yapilandirmaci yaklasima

dayanmaktadir. Yapilandirmaci yaklasima gore cocuklar gevre ile etkilesime girerek

bilgiyi olustururlar. Yapilandirmaci yaklasimin  Jean Piaget ve Lev Vygotsky’dir.
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Piaget'nin biligsel gelisim teorisi, erken cocukluk egitimi iizerinde biiyiik bir etkiye
sahiptir. Bu teoriye gore cocuklar, cevreleri ile etkilesim i¢inde olarak kavrama ve
yorumlama yoluyla bilgi edinirler. Cocuklar, 6grendiklerini degistirme ve yeniden

diizenleme siireglerine aktif olarak katilirlar (Feyman Gok, 2013).

Piaget'e gore bilissel gelisim duyu-motor, islem 6ncesi donem, somut islemler donemi ve
soyut islemler donemi olmak iizere dort asamadan olusan bir siirectir. Cocuklar her bir
asamaya farkli zamanlarda ulasabilmektedirler. Gelisen okuryazarlik yaklasimi da Piaget'in
gelisim kuramina benzer olarak, zamanla daha karigik becerilerin gelistirildigi kapsamli bir

stirectir (Senemoglu, 2012)

Vygotsky'nin (1978) teorisi de tipki Piaget'ninki gibi, ¢ocuklarin aktif deneyimler yoluyla
bilgiyi yapilandirdigini savunur ancak Piaget'in 6tesinde, cocuklar ve yetiskinler arasinda
veya c¢ocuklar ve daha okuryazar cocuklar arasindaki sosyal etkilesimler sonucu
o0grenmenin gergeklestigini savunur. Vygotsky'nin sosyokiiltiirel goriisii, toplumun kiiltiirel
baglaminda, cocuklarm birgok beceriyi yetigskinler ve c¢ocuklar arasindaki etkilesimler
aracilifiyla 6grenebileceklerini ve ¢ocuklarin biligsel becerilerinin gelisiminde de temel

faktor oldugunu ifade etmistir.

Erken okuryazarligin bilesenlerinin nasil gelistigini, birbirlerini nasil etkilediklerini ve
geleneksel okuma ve yazmanin diger becerilerle birlikte nasil gelistigini agiklayan ¢ok
yonli arastirmalar bulunmamaktadir. Ote yandan erken okuryazarhigin iki boyuttan
olustugu sdylenebilir. Bunlar: icten disa ve distan icedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998).
Whitehurst ve Lonigan (1998) bu becerileri, Tablo 3’te gosterildigi gibi
boyutlandirmaktadir.

Tablo 2 Erken Okuryazarhgin Boyutlari

Boyut Birim

e Baglamsal Birimler (Ornek: &ykii)
e Anlamsal Birimler (Ornek: kavramlar)
Distan ice
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e Dil Birimleri (Ornek: sozciikler)
e Ses Birimleri (Ornek: fonemler)

Igten disa e Yazili Birimler (Ornek: ¢izgiler)

(Whitehurst ve Lonigan, 1998; akt. Karaman, 2013)

Erken okuryazarligin boyutlar1 i¢in bir 6nem siralamasi yapildiginda icten disa gelisen
beceriler 6nemli gorulmektedir. Cocuk, metni olusturan sembollerin farkina vardiktan
sonra anlamsal ve baglam ile ilgili alt kapsamlara gegebilir. Temel olarak fonolojik
farkindalikla baslangic yapan okuryazarlik becerileri, dnce okudugunu anlama sonra
yazma yoninde bir ilerleyis gostermektedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Katz ve
Frost’a (1992) gore ise yazi bilgisi ve fonolojik farkindalik davranmiglar1 daha karmasik
oldugu i¢in 6grenmeleri zordur; ancak Turkce gibi dillerde fonolojik farkindalik ve yazma
becerilerinin 6grenilmesi Ingilizceye gore daha kolaydir (Akt. Karaman, 2013).

‘Gelisen okuryazarlik’, ‘erken okuryazarlik’ ve ‘geleneksel okuryazarlik’ gelisiminde
kesin c¢izgilerin olmamasi, okuryazarlik gelisim asamalarinda belirli bir slire belirtmeyi
zorlastirmaktadir (Justice, 2006). Cocuklarin kiigiik yaslarda sergiledikleri okuryazarlik
davranislarmi1 inceleyen arastirmacilar, onlarin yazilarla donatilmig bir diinyaya
dogduklarmi ve sozlii ve yazili dilin hayatin ilk senelerinde birlikte gelisim gosterdigini
belirtmislerdir (Teale ve Sulzby, 1986).

Okuma yazma gelisiminin dogumla basladigini ve sonraki yillarda da devam ettigini kabul
eden gelisen okuryazarlik yaklasimi, ¢ocuklarin erken yaslarda kitaplarla ve yazilarla
tanistirilmast gerektigini vurgular (Morrow, 2014) Bu yaklasim, ¢ocugun okuryazarlik
gelisiminde yetigkin ya da ebeveynlerin roliiniin ve ilkogretim dncesi cocuga sunulan erken
okuryazarlik etkinliklerinin 6nemli oldugunu belirtir (Razfar ve Gutiérrez, 2003).
Egitimcilerin yazili uyaranlar agisindan zengin bir ortam saglamasi, okuma, yazma,
konugsma ve dinlemenin biitlinlestirildigi dil temelli bir 6gretim programi kullanmalar:
onerilmektedir. Bu Ogretim yontemi biitiin dil yaklasimi olarak ifade edilmektedir

(Goodman, 1986, Akt. Barratt-Pugh, 2000).

Teale ve Sulzby (1992) gelisen okuryazarlik yaklasiminin okuryazarlik 6greniminde

benimsedigi bazi ilkelerden bahsetmistir. Bunlar;

e Okuryazarlik becerilerinin kazanilmas: c¢ocuklar formal egitim yasantisina
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gegmeden dnce baslamaktadir.

e Cocuklar okuryazarlik becerilerini ailesi tarafindan ev ortaminda ya da gevresiyle
kurduklar1 sosyal etkilesimler yoluyla kazanmaktadir.

e Yazili ve sozlii dil becerileri birbirinden ayrilmaz parcalardir ve biitiinseldir. Bu
beceriler birbirleriyle senkron ve iligkili gelisim gosterirler.

e Okuryazarlik gelisiminde biligsel beceriler 6nemlidir ve dogumda 6 yasa kadar olan
stire¢ biligsel gelisim i¢in kritiktir.

e (Cocuklar yazili dili giinliik yasam i¢inde 6grenirler. Yetiskinlerle kurduklar1 sosyal
etkilesimler ve okuma yazmaya yonelik aktif katilimlar1 ile okuryazarlik
becerilerini gelistirirler. Ayrica ebeveynlerinin okuryazarlik davraniglarmi da
kendilerine rol model almaktadirlar.

e (Cocuklarin okuryazarlik siire¢lerinde genellenmis asamalardan gegtikleri belirtilmis
olsa da her cocugun gelisiminin farkli oldugu gibi bu asamalardan gegme zamanlar1

da birbirinden farklidir.

Bu yaklasimla birlikte okuma ve yazmanin ayr1 6gretilen ayr1 beceriler olmadigi ve birlikte
ogretilebilecegi ifade edilmektedir. Kiigiik ¢ocuklar i¢in beceri 6gretiminin uygun olmadigi
ancak gelisen okuryazarlik davraniglarina karsi motive edilmeleri gerektigi belirtilmistir

(Morrow, 2007).

2.5. Erken Okuryazarhk Bilesenleri

Dil, cocuklarin ¢evreleriyle anlamli etkilesimler kurmasiyla gelisim gostermektedir.
Cocuklar dil araciligiyla kurduklar1 bu etkilesimler sonucunda, erken donemde yasadiklari
okuma yazma deneyimleri ile erken okuryazarlik becerilerinin baslangicini olustururlar.
Dil gelisimi sirali bes alt sistemin tamamlanmasiyla olusmaktadir. Benzer sekilde erken
okuryazarlik becerileri de bes alt bilesenden olugmaktadir. Bunlar erken okuryazarlik
bilesenleri baslig1 altinda fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi, alfabe ve harf bilgisi,

sozciik bilgisi ve dinledigini anlama seklinde ele alinacaktir.

2.5.1. Fonolojik Farkindahk

Fonolojik farkindalik, bir kelimeyi olusturan fonemlerin farkindaligidir. Sesler ve ait
olduklar1 harfler arasindaki baglanttyr anlamak fonolojik farkindalik gerektirir. (Turan,

2015). Fonolojik veya sesbilgisel farkindalik kavrami, kelimeleri olusturan bilesenlerini,
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yani kelimelerin yapisin1 tanimaktir. Baska bir ifadeyle ciimlelerin sOzciiklerden,
sOzcuklerin hecelerden ve hecelerin fonemlerden olustugunu tanimaktir (Kirca, 2007).
Ayrica sozciikleri hecelere ve fonemlere aymrma yetenegi ve konugma dilinin kodlarmi
¢ozmeyi igerdiginden bilissel islemleri gergeklestirme becerisi olarak da ifade edilmektedir

(Denton, Hasbrouck, Weaver, & Riccio, 2000).

Dildeki en kuiglk anlamli birim olan fonem (sesbirim) farkindaligi, ses biriminin bilincli
olarak algilanmasidir. Edinilen okuma ve yazma becerileri i¢in bu farkindalik gerekli
degildir. Halihazirda okuma yazma becerisini edinmis olan ¢cocuklar otomatik olarak analiz
ve heceleme yapabilir. Okuma Ooncesi donemde bu farkindaligi gelistirmek Onemlidir.
Okuma ve yazma becerilerini heniiz tam olarak kazanamamis bir ¢ocugun fonem
farkindaligina ihtiyaci vardir. Cocuklar sesler ve harfler arasindaki iliskiyi 6grenmeye
basladik¢a, giinlik konusmanin fonemlerine bilingli bir sekilde dikkat etmeye baslarlar
(Neuman ve Dickinson, 2018). Ornegin bu beceriye sahip bir cocuk "bal" kelimesinin
baslangic ve bitis seslerini sdyleyebilir. Boylece ¢ocuklar sesler ve harfler arasindaki
iliskiyi anlarlar. Bu beceri, bir cocugun okuma becerisini etkileyen ¢ok 6nemli bir unsurdur
(Yopp ve Yopp, 2000). Cocuklar konusma ve yazi dili arasindaki iliskiyi anladiktan sonra
duyduklar: sesleri yazarken dogru yazabilmektedirler. Fonolojik farkindalik, s6zel alic1 ve
ifade edici dil becerileri ile yazili dil becerileri arasinda bir kdpri gorevi gorir. Yani
konusma dilindeki kelimeleri seslerine ve hecelerine gore ayirma becerisine sahip ¢ocuklar
sozel dil kavramlarim1 yaz1 dile daha kolay aktarabilmektedirler. Fonolojik farkindaliga
yonelik yapilan etkinliklerde (sozciiklerin ayni fonemle baglamasi ve bitmesi, fonemlerin
birleserek sozciik olusturmasi, sozciikler i¢inde uyak bulundugunu fark etme) basarili olan
cocuklar formal egitime gectiklerinde ilk okuma siirecinde uygulanan “Ses Temelli Ciimle
Yontemi” ile 6gretim sirasinda seslerin yapisina yonelik asinaliklar1 sayesinde isittiklerini

dogru olarak yazabilmektedirler (Erdogan O., 2011).

Baslangicta kelimeleri ve tekerlemeleri bilen ¢ocuklar, yavas yavas heceler ve fonemler
gibi daha kiiclik birimlerin farkina varirlar. Okul 6ncesi donemde tekerlemeler ve kelime
oyunlar1 gibi etkinliklerde bu beceriler kendini gosterir. Bu, c¢ocuklarin dilin akisini
anlamaya bagladiginin erken bir isaretidir. Uyak ve aliterasyon bilinciyle orgilin egitime
baslayan cocuklar, bu bilince sahip olmayan akranlarina goére daha basarili okurlar
olabilmektedir (Turan, 2019). Arastirmalar da sesleri iyi ayirt edebilen ¢ocuklarin okumay1
akranlarindan daha hizli 6grenmekte olduklarini gostermektedir. Ciinkii fonolojik

farkindalik sozciikleri ¢oziimleme becerilerini etkilemektedir. Bu iliski, zeka, hafiza, alici
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dil ve sosyo-ekonomik cevre gibi etmenlerin varliginda da devam etmektedir (Bryant,

MacLean, Bradley ve Crosland, 1990; Wagner, Torgesen ve Rashotte, 1994).

Hoover (2002), fonolojik farkindalik becerilerini su sekilde siralamistir:

e Kelimelerdeki bastaki ve sondaki sesleri fark edebilme

e Kelimelerin baslangi¢ ve bitis fonemlerini ¢ikararak sdyleyebilme

e Kelimelerin basina ya da sonuna fonem ekleyebilme

o Kelimeleri ilk ya da son sesine gore eslestirebilme

e Kelimelerin bir pargasini ¢ikararak farkli bir s6zciigiin yerine kullanmak

e Kelimeleri olusturan hecelerin ve seslerin farkinda olmak

Aragtirmalar, fonolojik farkindaligin basarili okuma gelisimi i¢cin ¢cok Onemli bir kriter
olabilecegini gostermistir. Yeterli derecede fonolojik farkindalik kazanmamis olan
cocuklar basarisiz birer okur olma egilimindedirler. Fonolojik farkindalik, herhangi bir
dilde okuma becerisini gelistirmek ig¢in gerekli bir sart gibi goriinmektedir (Erdogan,
2019). Benzer sekilde Verhoeven ve ark., (2020) tarafindan yapilan bir meta-analiz
calismasinda fonolojik becerilerin eksikliginin okuma ve yazma kazaniminda zorluklara
neden olabilecegini belirtmistir. Ezell ve Justice (2000) tarafindan yapilan bir arastirmada
da ¢ocugun erken okuryazarlik bilesenlerinden biri olan fonolojik farkindalik becerileri ile

formal egitim hayatindaki okuma becerileri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Okul 6ncesi ve ilkokul ¢aginda bireyin gelisimi ile kendini farkli becerilerde 6ne ¢ikaran
fonolojik farkindalik, tek ve birlesik bir yetenektir. Bu sebeple, sesbilgisel farkindaligin,
odak noktas1 sozcliksel 6genin boyutuna bakilmaksizin yerel sesbirimlerini tanima, ayirt
etme ve maniplile etme yetenegini ifade ettigi konusunda fikir birligi vardir (Anthony,
Francis ve Anthony, 2005). Fonolojik farkindalik siireci basit becerilerden karmasiga,
biiytik birimlerden kiiglik birimlere dogru asamali sekilde gelismektedir (Turan, 2019).
Schule, Skibbe ve Rao (2007) da fonolojik farkindalik becerilerini ¢ocuklarin gelisim
asamalarina benzer sekilde basitten karmasiga dogru su sekilde siralandigim

belirtmislerdir:
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Karmasik

e Kelimelerden sesleri silebilme-atabilme

e Kelimeleri ses birimlerine ayirabilme

e Kelimeleri bir araya getirerek sozciikler olusturabilme
e Kelimelerin son seslerini ayirt edebilme

e Kelimelerin ilk seslerini ayirt edebilme

e Kelimelerdeki uyaklari ayirt edebilme

Basit e Kelimelerdeki heceleri ayirt edebilme

Fonolojik farkindalik siire¢ icerisinde beraberinde iistbilissel farkindaligi da getirmektedir.
Bunun nedeni, kelimelerin anlamindan ¢ok kelimelerin ses yapisma ve dilin yapisina
odaklanilmasidir. Fonolojik farkindaligin kazanilmasi okul ©&ncesi cocuklar igin ¢ok
onemlidir ¢linki fonolojik farkindalik bilissel ve dil gelisimini de etkilemektedir (Karaman
Benli, 2019). Fonolojik farkindaligin alt basliklar1; s6zciik farkindaligi, hece farkindaligi,

uyak farkindalig1 ve sesbirim (fonem) farkindaligi olarak siralanabilir.

2.5.1.1. Sozciik farkindahg:

Cilimlelerin sozciiklerden olustugunu anlama, ciimledeki sozciik sayisim fark edebilme;
sozciiklerin uzun veya kisa olabilecegini anlamak sozciik farkindaligi olarak

tanimlanmaktadir (Turan, 2019).

2.5.1.2. Hece farkindahg:

Fonolojik farkindaligin ikinci seviyesi hece farkindaligidir. Cocuklar sézciik farkindaligini
kazandikga, kelimeleri hecelere ayrabildiklerini kesfederler. Bu, hece farkindaligmnin

kazanilmasiyla ilgilidir. Hece farkindaligi, bir kelimeyi olusturan hecelerin tek tek fark
edilmesidir (Turan, 2019).
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2.5.1.3. Uyak farkindahg:

Fonolojik farkindaligin bir diger seviyesi, kafiye ve aliterasyon yetenegidir. Bu beceriler,
uyak olusturma, uyaklar1 anlama ve kelimeleri baslangig, orta veya son sesleriyle

gruplandirmay1 icermektedir (Turan, 2019).

2.5.1.4. Sesbirim (fonem) farkindahg:

Fonolojik duyarliligin son seviyesi fonem farkindahigidir. S6zclklerin yap1 taslar1 olan
fonemler, dilin kendi basina bir anlami olmayan fakat anlam tasiyan ve anlami degistiren
en kaglk birimleridir. Sesler ancak bir araya geldiklerinde anlamlidir. Her dilin sinirli
sayida ses dagarcigi vardir. Bu sinirli sayida ses, sonsuz sayida anlamli biitiin olusturmak

i¢in birlesir (Topbas, 2007).

2.5.2. Yaz1 Farkindahg

Cocuklarmn erken ¢ocukluk déneminde edinilmesi gereken bir diger erken okuryazarlik
becerisi de yazi farkindaligidir. Yaz1 farkindaligi kavrami, Mary Clay tarafindan ilk kez
1960 yilinda betimlenmistir (Clay, 1989). Yazi farkindaligi, yaz1 kavramina dikkat ederek,
kelimelerin yoniinii ve kelimeler arasindaki boslugu taniyarak, harfleri ve sayilar1 ayrt
etme yetenegi ile birlikte gelisen bir siirectir (Kilig ve Kara, 2018). Ulkelerin kullandiklar
dilin yapis1 geregi yazi bilgileri farkli olabilir ancak bir¢ok kavram ortaktir. Yazi bilgisi
konusunda yetkinlik kazanmanin okul 6ncesi donemden ilkokul ii¢lincli smifa kadar

tamamlanmasi beklenmektedir (Paris, 2011).
Erken ¢ocukluk doneminde yazi farkindaliginin bes evresi vardir (Cetin, 2014).

Birinci evre: Yazi farkindaliginin gelisimi 2-3 yaslarindan itibaren ¢ocuklarin merakla
cevrelerindeki esya ve nesneleri, yiyecek igecek paketlerinin {izerinde yazan harfleri fark

etmeleri ile baglayan bir siirectir.

Ikinci evre: Bu evrede gazeteler, aligveris listeleri, 6yki kitaplar1 gibi iyi yazilmis metinler
dikkat ceker. Yazim yon, siralamast ve 6nemi dikkate alindiginda okuma, sayfa gibi yazi
ile ilgili kavramlar anlam kazanmaktadir. Cocugun deneyimleri sonucunda bu dénemde

kitap gibi yazili geregleri dogru sekilde tutmasi istenmektedir.

Uclincli evre: Yazmm islevinin ¢ocuk i¢in dneminin anlasildigi bu asamada, yazinin

bicimine iligskin gelismeler yasanir.
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Ddordunct evre: Bu evrede cocuk yazi ile ilgili icerikleri ifade eder. Yazmm islevini ve

yazili igeriklerin olusumunu kavrayarak, yaziy1 bir iletisim araci olarak kullanar.

Beginci evre: 6 yaslarmda gorulen bu zamanda ¢ocuklar, yazi kavramu ile ilgili kompleks
becerileri kullanmaya baslarlar. Kelimeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 kavrayarak
yazi dili ile konusma dili arasinda iliski kurmaya baslar. Bu siiregten sonra ¢ocugun formal

okumaya gecmesi beklenir.

Yazili okuryazarlik, ¢ok sayida yazili materyalin oldugu ve yazili etkinliklerin (6rn,
ebeveynlerin ¢ocuklara Kitap okumasi gibi) siklikla gergeklestirildigi ortamlarda gelisim
gosteren bir yeterliliktir ( Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2015). Erken ¢cocukluk doneminde
yaz1 farkindalig1 ile okuma yazma becerisi arasinda kurulacak iliskide gelecege yonelik
hedefler; okudugunu anlama, stiriikleyici bir okuma yazma becerisi, okuma yazmadan zevk
alma ve okuma yazmayr farkli amaglar igin kullanmayi1 icermektedir. En 6nemlisi
cocuklara okuma yazma ogretmek degil, farkindalik yaratmak ve okuma yazmanin

yasamimizdaki 6nemini anlamalarmi saglamaktir (Ustiin, 2007).

Okul o6ncesi egitimin amaci ¢ocuklara okuma yazma Ogretmek degil, onlar1 okuma
yazmay1 kolay ogrenecekleri temel becerilerle donatmaktir. Cocuklarin okuma ve yazma
tecribeleri, dil ve erken okuryazarlik becerileri ile birlikte gelismektedir. Alanyazin
incelendiginde, erken ¢ocukluk yillarinda yazi farkindaligi desteklenen ¢ocuklarin ileriki
yillarda erken okuryazarlik becerilerinde gelisim gosterdikleri bulunmustur (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2013;Altinkaynak ve Akman, 2014; Bayraktar, 2018).

Yazi farkindahigint gelistirerek ve bunu ses farkindaligi ile iliskilendirerek cocuklarin
okuryazarlik farkindaligi kazanmalar1 saglanmalidir. Bu siiregte ¢ocuklarin yazdiklarmin
anlamini kesfetmeleri ve yazmanin da yazili bir anlam gelistirmek oldugunu algilamalar1
gerekmektedir. Cocuklardan yaziy1 kendilerinin kesfetmeleri ve yazi farkindaliklarini tek
baglarina kazanmalar1 gibi bir beklentiye girilmemelidir. Yazi farkindaligi, okul oncesi
doénemden itibaren okuma yazma 6gretiminin baglangict olan formal egitimin 6zellikle ilk
senesindeki etkinlikleri icermektedir. Okuma yazma Ogretimine gecis yazi farkindaligina

yonelik etkinlikler planlanmadan ve uygulanmadan gergeklesmemelidir (Giines, 2007).

Okul oncesi donemde yazi farkindaliginin gelistirilmesindeki amag ¢ocuklarin yazi yazma

kurallarin1 ve yazi yazma dilini anlamasidir. Bu dénemde ¢ocuga yazi1 yazmay1 dgretmek
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amaclanmaz. Yazi yazma hakkinda farkindalik olusturmasi ve yazi1 yazmaya hazir olmasi
beklenmektedir. Okul oncesi donemde c¢ocuklarin kazanmasi beklenen yazi farkindaligi

becerileri sunlardir (Justice ve Ezell, 2004):

e Kitabin nasil tutmasi gerektigini bilir ve kitabin sayfalarini1 dogru yonde cevirir.

e Yazilarm soldan saga ve yukaridan asagiya dogru yazildigmi bilir.

e Harflerin bir araya gelerek kelime olusturdugunu bilir.

e Yazi yazarken kelimelerin arasinda bosluk birakildigini bilir.

e Qiinliik yasamda karsilastig1 sembollerin, isaretlerin, levhalarin ve logolarm farkina

varir.

Fonolojik farkindalik becerileri gibi yazi1 farkindaligi becerileri de g¢ocuklarin okuma
becerisi i¢cin olduk¢ca Onemlidir. Bu konuyla ilgili yapilan bir dizi ¢alismada yazi
farkindaligi ¢ocuklarin okuma becerisini tahmin etmede en 6nemli beceri olarak ifade
edilmistir (Farver, Nakamato ve Lonigan, 2007). Aymi zamanda erken okuryazarlik,
teknoloji gelistikce calisma alanini da genisletmistir. Erken okuryazarlik egitiminde
kullanilan tabletlerin de gocuklarin yazi farkindaligini arttirdign goriilmistir (Neumann,
2016).

2.5.3. Alfabe-Harf Bilgisi

Harflerin bir araya gelerek kelimeleri meydana getirdigini, harflere ait seslerin kelimeleri
telaffuz etmek i¢in kullanildigin1 ve farkli harflerin birleserek farkli kelimeler
olusturdugunu anlamasi alfabe bilgisi olarak ifade edilmektedir. Harf bilgisi ise tiim
harflerin bir sesinin oldugu bilgisidir. Alfabeyi 6grenen c¢ocuklar kullandiklar1 dilin
kendisine has yazi sistemlerini de anlamaktadirlar. Alfabe bilgisi, harflerin blyuk ve kigulk
yazildigin1 bilmeyi gerekli kilmaktadir. Alfabeyi ve harfleri bilen bir ¢ocuk, harflerin
sesleri ile yaziliglarini eslestirebilmeli ve her harfin bir sese karsilik geldigini bilmelidir
(Cabell, McGinty ve Justice, 2007). Harf ve alfabe bilgisi, tim harflerin birbirinden ayri
oldugunu ve her harfin farkli bir isme ve okunusa sahip oldugunu belirten alfabetik ilkedir.
(Goulding, Dickie ve Shuker, 2017).

Cocuklar giinliitk yasamlar1 igerisinde yazili materyallerle karsilasabilmekte ve bu
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materyallerde bulunan harfleri merak edebilmektedirler. Cocuklarin ¢evrelerini daha iyi
anlayabilmeleri saglamak i¢in harf farkindaligi kazandirilmali ancak harf yazimi
ogretilmemelidir. Erken okuryazarlik becerilerinin formal okuma yazma &gretiminden
farkli olarak okul 6ncesi donem cocuklarinin gelisim seviyelerine uygun olacak sekilde
desteklenmesi gerekmektedir. Cocuklar giinliik yasamlarinda ve c¢evrelerinde siirekli
harflerle i¢ icedir. Bu sebeple ¢ocuklarin seviyelerine uygun yontem ve tekniklerle harf
bilgisini kazanmalar1 ve isimlerini agsamali olarak yazmalar1 i¢in desteklenmeleri oldukca

onemlidir (Karaman-Benli, 2021).

Okul Oncesi donemdeki cogu cocuk ismindeki harfleri tanimakta ve onlar1 taklit
edebilmektedir. Cevrede gordiikleri isaretlere karst merak duyar ve yetigkin ile birlikte
kitap okuma faaliyeti sirasinda okumaya iliskin bilgiler kazanabilirler. Zeka, okudugunu ve
dinledigini anlama, say1 kavramlari, gorsel hafiza, yer-yén bulma, el-g6z koordinasyonu,
sekil-zemin iligkisi ve algisi, sesbilgisel farkindalik, renk ve sekil ayrimi, okuma ile ilgili
kavramlar, kelime bilgisi, gorsel ve isitsel davranigsal ayrim becerileri gibi temel beceriler
okuma yazma gelisimini olusturmaktadir (EKici, 2014). Cocuklar alfabe bilgisinin gelisimi
sirasinda Oncelikle ¢evrelerinde gordiikleri yazilari incelemekte yazidaki harflere benzer
cizimler yapmaya caligmaktadirlar. Kimi c¢ocuklar yazidaki harflere benzer c¢izimler
yaparken kimi yazidaki harfleri aynisini yazabilmektedir. Kendi ismini tantyan ¢ocuk
gorsel algisini kullanarak kagida kopyalar ve bir siire sonra gormeden de yazabilir. Kendi
isminde bulunan harfleri taniyan ¢ocuk bagka bir yazida bu harfleri fark edebilmektedir.
Baz1 cocuklarin ise alfabedeki biitiin harfleri taniyabildikleri goriilmektedir (Griffith ve
ark., 2008).

Okul 6ncesi donemde g¢ocuklardan beklenen davranis harfleri bilmek ve yazmak degil,
harflere ve seslere yonelik farkindalik yaratmaktir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2013
yilinda giincellenen okul 6ncesi egitim programinda da harflerin 6gretilmemesine iligkin

aciklamalar yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2013).

Alanyazin incelendiginde harf farkindaliginin ¢ocuk ilkokula baslamadan 6nce gelistigi ve

boylece kod ¢ézme ve erken okuryazarlik becerilerinin temel yapi taslarnin olustugu

belirtilmektedir. Okuma becerilerinin oldukca ©nemli parcalarindan biri de alfabe

bilgisidir. Ayrica alfabe/harf bilgisi ve okuma becerisini etkileyen diger faktorler,

cocuklarin ileriki yillarda okuma becerilerini olumlu yonde etkilemektedir. Buna gore okul
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oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarm harf-alfabe 6grenmelerinin gelismesini saglamak igin

(Uyanik ve Kandir, 2010),

e Harfe ait sesin tanitilmasi,

o Smf igerisinde alfabedeki harflerden olusan harf kartlarii ¢ocuklarmn dikkatini
cekecek yerlere asilmasi,

e Harflerin algilanabilecegi duyu materyallerinden yararlanmalari,

e (Cocuklara harf sekillerini farkli materyaller kullanarak ¢izdirmeleri gibi etkinlikler

oldukca 6nemlidir.

Ilkokul dgrencileri iizerinde yapilan baska bir arastirmada da, okul dncesi dénemde harf
farkindalik diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin, donem sonunda kelimeleri diger ¢cocuklara gore
cok daha akici bir sekilde okuyabildikleri bulunmustur (Karakelle, 2014). Bu dogrultuda
alfabe bilgisine yonelik farkindalik egitimleri g¢ocuklarin gereksinimleri ve gelisim
dizeyleri gozetilerek verilmelidir Tablo 3’te alfabe bilgisini kazandirma etkinliklerinden
bahsedilmistir (Harris, Kinley ve Cook, 2017).

Tablo 3 Alfabe bilgisini 6gretme aktiviteleri

Materyal Etkinlik

Alfabe Kitabi e Cocuklara becerilerini gelistirebilmeleri igin alfabe kitaplari
yuksek sesle okunur.

e Oykilyii okurken harfler vurgulanir.

e Harflerle ilgili bir kitap hazirlarken kelimeleri bulmak icin kitap
tekrar okunur.

o Alfabe sarkilar1 soylenir ve 6gretilir.

Manyetik Harfler e Biiyiik ve kiigiik harfler eglestirilir.
e Harfler alfabetik siraya gore diizenlenir.

e Flash kartlar kullanilarak bilinen sozciikler seslerine ayrilir.

Harf Pullar e Harf pullar1 kullanilarak kagt {izerine harfler yazdirilir.
e Harfleri boyamak i¢in harf seklinde stinger kullanilir.

e Harfleri kesmek i¢in harf sekilli makaslar kullanilir.
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Harf Kitaplar e Bir harf belirlenir, sonrasinda o harf ile baslayan nesnelerin
resimleri ile bir harf kitabi1 olusturulur.

ABC Oyun Kutusu e Bir harf belirlenir, o harfe dair bir harf kutusu yapilir ve o harf ile
baslayan nesne resimleri bulunup kutuya konur.

Cevresel Yazi e Reklam yazilari, restoran ve magaza isimleri, gida etiketleri
gruplandirilir.

Beyaz Tahta e Biiyiik ve kii¢iik harfleri yazdirma alistirmas1 yapilir.

Alfabe Yapboz e Biiyiik, kalin harfler ii¢ boyutlu kesif i¢in iyi modeller sunar.

Cocuklarin Isimleri e Cocuklarin isimleri biiyiik kagitlara yazdirihir. Her bir gocuga

adindaki harfler sorulur.

e Farkli dokular1 olan (ince zimpara kagidi gibi) yizeylerde
harflerin sekillerini uygulayarak alistirma yaptirilir.

e Cocuktan ismindeki harflerin ka¢ defa yazildigini bulmasi istenir.

(Harris, Kinley ve Cook, 2017)

2.5.4. Sozciik Bilgisi ve Dinledigini Anlama

Dinledigini anlama becerisi, okumanin nihai hedefi olan okudugunu anlamanm O6n
kosuludur ve erken okuryazarlik becerileri iginde yer alir (Phillips ve ark., 2008; Kargin ve
ark., 2015). Sozciik bilgisi ise okurken, dinlerken, yazarken ve konusurken anlasilan
toplam kelime sayist olarak tanimlanmaktadir. So6zciik kazanimindaki bireysel
farkliliklarin nedenleri heniiz tam olarak aydmnlatilamamistir. Ancak genellikle duyulani ve
konusulani anlama yeteneginin ya da kelime edinme isteginin bu farkliliklara neden oldugu
diigiiniilmektedir. Kelime kazanimi ¢ok énemli bir 6grenme sorumlulugu gerektirir. Cocuk
bu kelimelerin anlamlarin1 karsi taraftan gelen dilin kelimeleri ile eslestirmelidir. Bu
nedenle maruz kalma, kelime dagarcigi edinimi i¢in ¢ok 6nemlidir (Huttenlocher, Haight,
Bryk, Seltzer ve Lyons, 1991). Sozcik bilgisi ve dinledigini anlama, okuma ve yazmay1
ogrenmede Onemli bir rol oynamaktadir. Kelime bilgisi ayrica okudugunu anlamanin

6nemli bir gostergesidir (Hirsch, 2003).

Okuma becerisi, okuyan kisi okudugunu anlamaya basladiginda okuma daha 6nemli hale
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gelir. Ciinkii anlamak okumanin en 6nemli amacidir. Okul 6ncesi donemde g¢ocuklara
Ogretmenleri tarafindan okunan hikayeleri anlatmalari istendiginde daha oOnce sik
duymadiklar1 kelimeleri kavrayarak kullanabilirler ve bu da kelime dagarciklarinin
artmasmna yardimci olur. Ayrica hikayeleri dinlerken dinleme stratejilerini kullanirlar.
Duyduklarini yorumlar ve 6gretmene soru sorarlar. Bu durum, gelecekte daha karmasik

metinleri anlamak i¢in gerekli olan anlama becerilerinin temelini atmaya destek olmaktadir

(McGee & Morrow, 2005).

Dinleme ve dinledigini anlama becerileri, erken okuryazarlik becerilerinin gelismesinde
¢ok Onemli bir rol oynar. Dinledigini anlama becerileri, halihazirdaki dil yetenegi ile
ilgilidir. Bir dile ait fonoloji, s6zdizimi, anlambilim ve ciimle yapist gibi temel yapi
taglartyla problem yasayan kisiler, bu dilde duyduklar: iletileri anlamakta da zorlanirlar
(Pearson, Fielding, 1982). Hikaye kitab1 okumak okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin dinleme
becerilerini gelistirmek i¢in olduk¢a dnemlidir. Bu sayede ¢ocuklarn dinledikleri ifadeye
dikkat verme becerileri gelismekte ve bu da onlarin dinlediklerini daha kolay anlamalarina
yardimc1 olmaktadir. Dinledigini anlama becerileri, temel olarak ne dinledikleriyle ilgili bir
soruya dogru cevap verme yetenegidir. Dinledigini anlama becerileri ¢ocuk yonergeleri
anlayip uyguladik¢a, konusmaya katildik¢a ve birbirleriyle diyaloglar kurduk¢a zamanla
gelismektedir (Strickland ve ark., 2004).

1,5 yasindaki bir ¢ocuga bir kitap sunuldugunda, ¢ocuk 6nce kitabin ne oldugunu anlamak
icin caba sarf eder. Bu yastaki ¢ocuklar bir yetiskinin rehberliginde kitaba ve kitabin
icerigine odaklanabilirler. Bir yetigskinle yapilan okumaya “etkilesimli kitap okuma”
(diyalojik okuma) denir. Bu yontemle gergeklestirilen etkinlikler, ¢ocuklarin erken

okuryazarlik becerilerinin erken donemde desteklenmesi agisindan dnemlidir (Whitehurst
vd., 1988).

2.5.5. Yaz1 Yazma

Insanlar yiizyillardir bilgiyi yaymak ve iletmek igin yaziyr kullannistir. Bu anlamda
yazinin fonksiyonel boyutunun yaninda bir¢gok farkli ozelligi barindirdigindan
bahsedilebilir (Artut, 2005). Erken ¢ocukluk doneminde yazi yazmaya yonelik beceriler

yazmay1 6grenmeden Once gelismeye baslamaktadir. Cocuklar bu déonemde karalama, ¢izgi
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cizme, harflere benzeyen sekiller ¢cizme gibi simgesel yazma calismalar: ile formal yazi

yazma Ogretimi i¢in temel olusturmaktadir (Cetin, 2014).

Yazi yazma becerileri ¢ocuk yazinmn ne ise yaradigmi ¢ozdigiinde ve yazi ile bir metin
olusturabilecegini anladiginda baglamaktadir. Yazi, sozlii dilin somutlagtiran bir aragtur.
Yazi1 yazmak icin gerekli olan araglarin dogru kullanim1 da bu becerinin gelismesine katki
saglamaktadir. Cocuk kalemle kagida bir nokta ¢izdiginde bunun karalama yapmak igin
kullanilan bir ara¢ oldugunu fark etmektedir. 2 yas civarinda goriilen bu karalama
sirecinde karalamalar zamanla kontrollii ¢izgilere doniismektedir. Bu kontrolli
karalamalar ise zamanla ayirt edici nesne gizimlerine doniismektedir. Yazma ve g¢izme
gelisimini i¢eren bu siiregte ¢ocuklarm kiigiik kas becerilerinin gelismis olmasi 6nemli bir
faktordiir ¢linkii kiiclik kas becerileri ile yazma becerileri arasinda paralel bir iligki vardir.
3 yas civarinda ¢ocuklar ¢izim ile karalama arasind bulunan farki anlamaya baslar. Bu
sireg, cizgilerin harf sembollerine doniismesiyle yazma isi 3 ile 4 yaslar1 arasinda
gergeklesir (Celenk, 2003; Koralek ve Collins, 2012; Deniz ve Coskun, 2016).

Yazma becerileri, kalemi dogru tutma, ¢izgi ¢izme, el hareketleri, yazma yoniine gore
(soldan saga) yazma gibi bedensel becerileri icermektedir. Alanyazina bakildiginda, okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin bu sirecte fiziksel olarak yazmaya hazir olmalar1 igin belirli
yeterlikleri kazanmalar1 gerekmektedir. Bu beceriler (Marr, Windsor ve Cermak, 2001;
Simgek ve Alisinanoglu, 2013; Bay, Altun ve Simsek Cetin, 2014):

e Kiclk kas becerileri,

e El-g6z koordinasyonu,

® Yazi arag gereglerinin dogru sekilde tutulmas,

e Temel ¢izgilerin ¢izilmesi,

® Yazmin yoniinii kavrama,

e Alfabedeki harflerin sira ve seklinin ayirt edilmesi,

e Baski olarak bir elin kullanima,

e Sadece baskin olarak kullanilan el degil, diger elin de dogru sekilde kullanima,
® Dogru oturma ve kalem tutma,

e (Gordugii sekilleri yaziya gecirebilme olarak siralanabilmektedir.
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Gelisen okuryazarlik kavraminin bir bagka yonii de gelisen yazma kavramidir. Gelisen ya
da gelismekte olan yazma (emergent writing), ¢ocuklarin kullandiklar1 dili anlamli harfler,
karalamalar ve simgelerle kullanmalaridir. Ornegin, ii¢ yasmdaki bir cocugun ¢izdigi bir
resmin yanina yaptigi karalamalar ile adin1 yazdigini ifade etmesi yazmnin aslinda ¢izimden
ayr1 bir yapiya sahip oldugunu fark etmeye basladigini gdstermektedir. Bu duruma ek
olarak, cocugun yaptig1 karalamalar yazinin yazilma yoniine benzer sekilde soldan saga
dogru bir dizilim izliyorsa, c¢ocugun yazma yoOniinii fark etmeye basladig1 ifade
edilebilmektedir (Akt. Karaman Benli, 2015). Cocuklar yazma deneyimlerine genellikle
once isimlerine Ozellikle de adlarmin bas harflerini yazarak baglamaktadirlar. Bu ilk
anlasilir yazilaridir. Cocuklar gordiikleri kelimeleri bildikleri harflerle 6zellikle isimlerinin
bas harfleriyle iligskilendirmektedirler. Bu asamadan sonra ¢ocuklar bittn harfleri yazmak
istemektedirler (Ozbek Ayaz, 2015). Okul oncesi donemde cocuklarin yazi yazma
becerileri desteklenmelidir. Gerekli ¢evre diizenlemesi ve egitim planlanmasi yapilmali
bunun yani sira yetiskin rol model olmalidir. Amag, ¢ocuklara yazi dilini zihinsel bir arac
olarak kullanabilecekleri ve yaziyormus gibi yapabilecekleri ortami hazirlayarak ¢ocugun

ihtiyaglarmi karsilamaktir (Bodrova ve Leong, 2007).
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama aracvaraglari ve

ozellikleri, arastirma verilerinin toplanmas1 ve analizi ile ilgili agciklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

YOK Ulusal Tez Merkezi’'nde yaymnlanmasina izin verilen 2012-2022 yillar1 arasinda
erken okuryazarlik ile ilgili yapilmis lisansiistii arastirmalarin analizinin yapilacagir bu
calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, “dogrudan gézlem ve goriismenin miimkiin olmadig1 durumlarda
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini” kapsar
(Yildirim ve Simsek, 2016). Bu tarama sirasinda arastirilan tezlerin konu igerigine uygun

olmasina dikkat edilmistir. Elde edilen veriler frekans ve yiuzdelerle analiz edilmistir.

3.2. incelenen Dokiimanlar

Arastirma yapilirken YOK Ulusal Tez Merkezi'nde Tiirkiye’de 2012-2022 yillar1 arasinda
yazilmig ve 28.07.2022 tarihine kadar erisime acik olan “Erken Okuryazarlik” anahtar
sOzclklii lisansiistii tezler kullanilmugtir. Arastirmanmn Orneklemi amacli Ornekleme
yontemlerinden 6lgiit drnekleme ile belirlenmistir. Olgiit drneklemedeki asil fikir, 6nceden
tanimlanmig OlgUtleri tasiyan biitiin durumlarin ¢aligmaya dahil edilmesidir (Simsek ve

Yildirim, 2013). Arastirmada 44 tezin tamamina ulasilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi
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Arastirmanin igerigindeki tezlere 20.07.2022 ve 28.07.2022 tarihleri arasinda YOK'e ait
internet sayfasindan ulasilmis, tezler bir liste haline getirildikten sonra, erisime agik olan
lisansustl tezlerin dijital kopyas1 bilgisayara kaydedilerek arastirilmak iizere

depolanmustir.

3.4. Verilerin Analizi

Ulasilan tezler degerlendirilirken dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Lisansiistii
tezler; tez sayilari, liniversite, lisans diizeyi, enstitii, arastirmacilarin cinsiyeti, aragtirmanin
bashigi, orneklem, veri toplama teknikleri, anabilim dallari, arastirma desen ve tiirlerine
gore incelenmistir. Bu verilerin analizinde icerik analiz teknigi kullamlmustir. icerik
analizlerindeki temel amag, clde edilen verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagmaktir. Veri analizinin boliimleri; verilerin kodlanmasi, temalarm tespit edilmesi,
verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenip tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Kodlanan veriler SPSS 25.0 istatistiksel analiz programina
aktarilmistir. Elde edilen nicel veriler frekans ve yiizde istatistikleri yapilarak

tablolastirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu bdliimiinde, arastirmanin problem ve alt problemlerinde belirtilen sorulara
cevap olabilecek nitelikte, incelenen lisansustu tezlere dair bulgu ve yorumlar
bulunmaktadir. Siklik (frekans) ve yizdeler halinde belirtilen bulgular tablolar ve grafikler

halinde sunulmustur.

Arastirmanin birinci arastirma sorusu olan “2012-2022 yillar1 arasinda erken okuryazarlik
iizerine yazilmis lisansiistii tezlerin y1l, liniversite ve lisansiistii diizeylerine gore sayilarmin
dagilimi1” iligkin bulgular Tablo 4. ve Tablo 5. deki gibidir. Tezlerin Universitelere gore
dagilimi Tablo 4.te; tezlerin yillara ve lisansiistii diizeylerine gore dagilimi ise Tablo 5. de

verilmistir.

Tablo 4 incelenen Lisansiistii Tezlerin Universitelere Gore Dagilim

Universiteler () (%0)
Ankara Universitesi 9 20.5
Gazi Universitesi 7 15.9
Hacettepe Universitesi 6 13.6
Uskudar Universitesi 6 13.6
Inénii Universitesi 3 6.8
Karabiik Universitesi 2 4.5
Abant Izzet Baysal Universitesi 2 4.5
Selguk Universitesi 2 4.5
Maltepe Universitesi 1 4.5
Marmara Universitesi 1 2.3
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KTO Karatay Universitesi 1 2.3
Anadolu Universitesi 1 2.3
Orta Dogu Teknik Universitesi 1 2.3
Fatih Sultan Mehmet Universitesi 1 2.3
Cankir1 Karatekin Universitesi 1 2.3
Toplam 44 100

Tablo 4. incelendiginde %20.5 ile Ankara Universitesi, %15.9 ile Gazi Universitesi, %13.6
ile Hacettepe Universitesi ve Uskldar Universitesi gelmektedir. Bu Universiteleri %6.8 ile
Inénii Universitesi, %4.5 ile Abant izzet Baysal, Karabik ve Selcuk Universitesi ve %2.3
ile Orta Dogu Teknik, Maltepe, KTO Karatay, Marmara, Anadolu, Fatih Sultan Mehmet ve

Cankir1 Karatekin Universitesi takip etmektedir.

Tablo 5 incelenen Lisansiistii Tezlerin Diizeyi ve Hazirlanan Yillara Gére Dagihm

Yillar Yuksek Lisans Doktora f (%)
Frekans Frekans

2012 1 1 2.3
2013 2 2 4.5
2014 1 1 2.3
2015 1 1 2.3
2016 2 2 4.5
2017 1 1 2 4.5
2018 2 1 3 6.8
2019 6 1 7 15.9
2020 6 1 7 15.9
2021 10 3 13 29.5
2022 5 5 11.4
Toplam 33 11 44 100

Tablo 5. incelendiginde 2012-2022 yillar1 arasinda erken okuryazarlik alaninda yapilmis

lisansiistii tezlerin yillara gore; 2021 yilinda yapilan erken okuryazarlik alaninda %29.5,
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2019 ve 2020 yilinda %15.9, 2022 yilinda %11.4, 2018 yilinda %6.8, 2013, 2016 ve 2017
yillarinda %4.5, 2012, 2014 ve 2015 yillarinda %2.3 olarak dagilim gdsterdigi tespit

edilmistir. Bu yillar i¢cinde en fazla ¢alisilan lisansiistii tez 2021 yilina aittir.
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Sekil 2. incelenen Lisansiistii Tezlerin Hazirlandiklar1 Yillara Gére Dagihim

Sekil 2. incelendiginde yiiksek lisans alaninda 10 ¢alismayla en ¢ok 2021 yilmin; ikinci
olarak 6 tezle 2019 ve 2020 yillarmm ve 5 tezle 2022 yilmin ilk ii¢ swrada oldugu
goriinmektedir. Doktora alaninda ise; 3 tezin yapildigi 2021 yili en ¢ok doktora tezi
calismasmin yapildigi yildir. 2'ser doktora tezi ile 2013 ve 2016 yillar1 ikinci sirada; 1'er
doktora tezi ile 2017, 2018, 2019 ve 2020 yillar1 {i¢iincii sirada takip etmektedir. Ayrica
doktora diizeyinde 2012, 2014, 2015 ve 2022 yillarinda doktora tezi yapilmamaistir.
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Sekil 3. Erken Okuryazarlik Tezlerinin Lisansiistii Diizeyine Yiizdelik Dagilimi

Sekil 3. incelendiginde de lisansiistii tezlerden ylksek lisans %75 iken; doktora alaninda
yapilan tezler %25'dir. Doktora egitimine kabul sartlarinin yiiksek lisansa gore daha zor
olmasi, doktora tezlerinin yiiksek lisans tezlerinden sayica az olmasinda etkili olmus

olabilir.

Arastirmanin ikinci sorusu olan “2012-2022 yillar1 arasinda erken okuryazarlik ile ilgili
yaymlanan lisansiistii tezlerin yapildiklar1 enstitiilere goére dagilimi”na Tablo 6. da yer

verilmistir.

Tablo 6. incelenen Lisansiistii Tezlerin Enstitiilerine Gore Dagilim

Entituler (f) (%)
Saglik Bilimleri Enstitiisii 18 40.9
Egitim Bilimleri Enstitiisii 18 40.9
Lisansiistii Egitim Enstitiisii 4 9.1
Sosyal Bilimler Enstitlisu 3 6.8
Guzel Sanatlar Enstittisu 1 2.3
Toplam 44 100
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Tablo 6. incelendiginde sirastyla %40.9 ile Egitim Bilimleri Enstitiileri ve Saglik Bilimleri
Enstittleri, %9.1 ile Lisansustl Egitim Enstitiileri, %6.8 ile Sosyal Bilimler Enstitisti ve

%2.3 ile Giizel Sanatlar Enstitiileri yer almaktadir.

Aragtirmanin {igiincli sorusu olan “2012-2022 yillar1 arasinda erken okuryazarlik ile ilgili
yaymlanan lisansiistii tezlerde arastirmacilarin cinsiyet dagilimi” ile iligkin bulgular Tablo
7. deki gibidir.

Tablo 7. Incelenen Lisansiistii Tezlerdeki Arastirmacilarin Cinsiyetlerine Gére Dagilimu

Cinsiyet (f) (%)
Kadin 36 81.8
Erkek 8 18.2
Toplam 44 100

Tablo 7. incelendiginde lisansiistii tezleri yapan arastirmacilarmm %81.8’1 kadin;
%18.2’sinin de erkek oldugu goriilmektedir. Kadin arastirmacilarin erkek arastirmacilardan
fazla oldugu bulunmustur. Bu sonuglardan hareketle erken ¢ocukluk donemine ydnelik

ilginin ve arastirma isteginin kadin arastirmacilarda daha fazla oldugu séylenebilir.

Aragtirmanin dordiincli sorusu ‘“2012-2022 yillar1 arasinda erken okuryazarhk ile ilgili

yayinlanan lisansiistii tezlerde arastirma basliklarinin dagilimi” na iliskin bulgular Tablo 8.
deki gibidir.

Tablo 8 incelenen Lisansiistii Tezlerin Arastirma Baghklarina Gére Dagihm

Arastirma Bashklar (f (%)
Erken Okuryazarlik Becerilerinin Cesitli Degiskenler ile Iliskileri 19 31.7
Erken Okuryazarlik Miidahale Programlar1 Etkililigi 8 13.3
Erken Okuryazarlik Ortamlarinin Incelenmesi 8 13.3
Katilimec1/Orneklem Gériis, Tutum ve Beklentileri 8 13.3
Ozel Gereksinimli Cocuklar ile Normal Gelisim Gosteren Cocuklarmn 6 10.0
Erken Okuryazarlik Becerilerinin Karsilastirilmasi

Erken Okuryazarlik Becerilerinin Geligiminde Kullanilan Yontem ve 5 8.3

Tekniklerin Etkililigi
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Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Erken Okuryazarlik Becerileri 4 6.7

Olgek Gelistirme 1 1.7
Materyal gelistirme 1 1.7
Toplam 60 100

Tablo 8’de goriildigi lizere tezlerde en fazla karsilasilan baslik, %31.7 ile “Erken
Okuryazarlik Becerilerinin Cesitli Degiskenler ile Iliskileri” adl1 baghktir. En az deginilen
basliklar %1.7 ile “Olgek Gelistirme” ve “Materyal gelistirme” basliklaridir. %13.3 ile
“Katilimec1/Orneklem Goriis, Tutum ve Beklentileri, Erken Okuryazarhk Ortamlarinimn
Incelenmesi ve Erken Okuryazarhk Miidahale Programlari Etkililigi “ bashklar1 yer
almaktadir. %10.0 ile “Ozel Gereksinimli Cocuklar ile Normal Cocuklarin
Karsilastirilmas: ““ bashgi yer almaktadir. %8.3 ile “Erken Okuryazarlik Becerilerinin
Gelisiminde Kullanilan Yontem ve Tekniklerin Etkililigi” basgligi bulunmaktadir. %6.7 ile
“Ozel Gereksinimli Ogrencilerin  Erken Okuryazarlik Becerileri” adli  baslik
bulunmaktadir. Son olarak ise %1.7 ile “Olcek Gelistirme ve Materyal gelistirme”

basliklar1 ayni sirada yer almaktadir.

Tablo 8. deki frekans sayisi incelenen toplam tez sayisindan fazla ¢ikmaktadir. Bunun
nedeni ise; bir tezin birden ¢ok baslik igermesidir. Bu bagliklarin ayr1 ayr1 basliklar altinda

incelenmesiyle frekans sayisi toplam tez sayisindan fazla olmaktadir.

Arastirmanin besinci sorusu olan “2012-2022 yillar1 arasinda erken okuryazarlik ile ilgili
yayinlanan lisansiistii tezlerde kullanilan arastirma tiirlerinin dagilimi” ile iliskin bulgular

Tablo 9. da gosterilmistir.

Tablo 9 incelenen Lisansiistii Tezlerde Kullanilan Arastirma Tiirlerinin Dagihm

Tezin Dlzeyi Arastirma Tiirii (f) (%)
Nicel 28 63.7
Yiksek Lisans Nitel 3 6.8
Karma 2 4.5
Nicel 11 25.0
Doktora Nitel 0 0
Karma 0 0
Toplam 44 100
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Tabloya bakildiginda incelenen tezlerde kullanilan arastirma tiirleri nicel, nitel ve karma
olarak tii¢ ¢esittir. Tablo 9. incelendiginde yiiksek lisans diizeyinde kullanilan nicel
arastirma tiri %63.7, nitel arastirma tiirii %6.8, karma arastirma tiiri %4.5 iken; doktora
alaninda ¢aligilan nicel tezler %25.0°dir. Doktora alaninda nitel ve karma arastirma tiirii ile

yapilmis ¢aligmalara rastlanmamustir.
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Sekil 4 Lisansustl Tezlerde Kullanilan Toplam Arastirma Tiirlerinin Dagilimi

Sekil 4. te tezlere bakildiginda calisilan tezlerdeki toplam nicel tez sayis1 39, nitel tez sayis1
3 ve karma tez sayis1 2’dir. Bu veriler incelendiginde tezlerde arastirma tiirii olarak en

fazla nicel yontem, en az karma ydnteme basvuruldugu goriilmektedir.

Arastrmanin altinci sorusu “2012-2022 yillar1 arasinda erken okuryazarhik ile ilgili
yaymlanan lisansiistii tezlerin veri toplama araglarmna gore dagilimi” na iliskin bulgular

Tablo 10. da gosterilmistir.

Tablo 10 incelenen Lisansiistii Tezlerin Veri Toplama Araglarina Gére Dagihim

Veri Toplama Araclan (f) (%)
Olgek 15 34.1
Olgek ve Test 14 31.8
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Test (Yetenek-Beceri) 8 18.2
Goriisme Yoluyla 2 4.5
Anket 1 2.3
Dokuman Analizi 1 2.3
Gozlem Yoluyla 1 2.3
Olcek ve Goriisme 1 2.3
Olgek ve Envanter 1 2.3
Toplam 44 100

Tablo 10. incelendiginde arastirmalarda en ¢ok kullanilan veri toplama araglarin 6lgek ve
test oldugu; en az tercih edilen araclarin ise dokiiman analizi, gériisme, anket ve envanter
araclarinin oldugu goriilmektedir. Tezlerde kullanilan veri toplama araclar1 sirasiyla 6lgek
%34.1, Olcek ve test %31.8, test(yetenek-beceri) %18.2, gbzlem, anket, dokiiman analizi,

Olcek ve envanter, dlgek ve goriisme araglari ise %2.3 ile yer almaktadir.

Ayrica yukaridaki tabloda yer alan arastirma tiirleri tezlerde birlikte kullanilanlar ayr1 bir

kategori olarak belirtilmistir.

Aragtirmanin yedinci sorusu olan “2012—-2022 yillar1 arasinda erken okuryazarlik ile ilgili
yaymlanan lisansiistii tezlerin arastirma desenlerine gore dagilimi” na Tablo 11. de yer

verilmistir.

Tablo 11 incelenen Lisansiistii Tezlerin Arastirma Desenine Gore Dagilim

Arastirma Deseni (f) (%)
Tarama 18 40.9
Deneysel 13 29.5
Betimsel 5 11.4
Nedensel Karsilastirma 5 114
Korelasyonel 2 4.5
Acimlayict Sirali 1 2.3
Toplam 44 100

Tablo 11. e gore, arastirma desenleri igerisinde tezlerde %40.9 ile tarama desenine sik¢a

basvuruldugu; %?2.3 ile agimlayic1 sirali desenin ise en az ¢aligilan arastirma deseni oldugu
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gorulmektedir. Tarama desenini %29.5 deneysel arastirma deseni takip etmektedir. Tarama
ve deneysel arastirma desenlerinin kullanilma sikliginda ¢ok az bir fark vardir. Bu iki
aragtirma deseninin ardindan %11.4 ile nedensel karsilastirma ve betimsel arastirma
desenleri; %4.5 ile korelasyonel ve %2.3 ile agmmlayici sirali arastirma desenleri

gelmektedir.

Arastirmanin sekizinci sorusu olan “2012-2022 yillar1 arasinda erken okuryazarlik ile ilgili

yaymlanan lisansiistii tezlerde kullanilan 6rneklem dagilimi” Tablo 12. de gosterilmistir.

Tablo 12 incelenen Lisansiistii Tezlerde Cahsilan Orneklem Grubunun Dagilimi

Calisilan Orneklem (f) (%)
Ogrenci 28 63.6
Veli 6 13.6
Ogrenci ve Veli 4 9.1
Ogretmen 3 6.8
Ogretmen ve Ogrenci 1 2.3
Ogretmen ve Veli 1 2.3
Materyal 1 2.3
Toplam 44 100

Tablo 12. de goriildiigii gibi erken okuryazarlik alaninda yapilan tezlerde en fazla
kullanilan 6rneklem grubu 6grenciler daha sonra ise velilerdir. En az galisilan 6rneklem
grubu materyaller, Ogretmen ve Ogrenci ve Ogretmen ve velilerle birlikte yapilan
¢ahigmalardir. Orneklem gruplarmin dagilimi ¢oktan aza dogru %63.6 ile dgrenciler, %13.6
ile veliler, %9.1 ile 6grenci ve veli, %6.8 ile dgretmenler ve %2.3 ile 6gretmen-6grenci,

Ogretmen-veli ve materyal ile ¢alisilan tezler olarak siralanmaktadir.

En cok calisilan 6rneklemin 6grenciler oldugu diisiiniiliirse en fazla kullanilan arastirma
baslig1 olan erken okuryazarlik becerilerinin ¢esitli degiskenler ile iligkileri kategorisindeki

katilimcilarin gogunlugunun da 6grenciler oldugu sonucuna varilmaktadir.

Aragtirmanin dokuzuncu sorusu ‘“2012-2022 yillar1 arasinda erken okuryazarlk ile ilgili

yayinlanan lisansiistii tezlerin anabilim dallarina gore dagilimi” ile ilgili bilgiler Tablo 13.
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teki gibidir.

Tablo 13 Incelenen Lisansiistii Tezlerin Anabilim Dallarina Gére Dagilhim

Anabilim Dallan (f) (%)
Temel Egitim Anabilim Dali 9 20.5
Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dal1 9 20.5
Cocuk Gelisimi Anabilim Dali 7 15.9
Ozel Egitim Anabilim Dali 5 11.4
[Ikdgretim Anabilim Dali 5 114
Dil ve Konusma Terapisi Anabilim Dali 4 9.1
Odyoloji Anabilim Dali 2 4.5
Psikoloji Anabilim Dali 1 2.3
Grafik Ana Sanat Dali 1 2.3
Cocuk Gelisimi ve Ev Yonetimi Egitimi Anabilim Dali 1 2.3
Toplam 44 100

Tablo 13. te erken okuryazarlik alaninda yapilan 44 lisansiistii tezin anabilim dallari

incelendiginde Cocuk Gelisimi ve Egitimi anabilim dali ve Temel Egitim anabilim dali

%20.5, Cocuk Gelisimi anabilim dali %15.9, Ilkogretim anabilim dah ve Ozel Egitim

anabilim dali %11.4, Dil ve Konusma Terapisi anabilim dali %9.1, Odyoloji anabilim dali
%4.5 ve Psikoloji anabilim dali, Grafik ana sanat dali ve Cocuk Gelisimi ve Ev Ydnetimi
Egitimi anabilim dali %2.3, seklinde oldugu goriilmiistiir. Erken okuryazarlik alaninda

yapilan 44 lisansiistii tez ¢caligmalarmin ¢ogunlugu Cocuk Gelisimi ve Egitimi ve Temel

Egitim anabilim dalinda ¢alisilmstur.

54



BESINCI BOLUM

TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde, arastirma sorularindan elde edilen bulgular tartisilmis, sonug ve onerilerden

bahsedilmistir.

Bu arastirmanin amaci, 2012-2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan erken okuryazarlik
ile ilgili lisansiistii tezlerin incelenmesidir. Elde edilen bulgular dordiincii boliimde farkli
basliklar acisindan incelenmistir. Bu boliimde ise, arastirma sorularina paralel olarak elde

edilen sonuglar tartigilmistir.

Erken okuryazarlik ile ilgili lisansiistii tezler, yapildiklar1 {iniversiteler agisindan
incelendiklerinde en fazla tez sayisma sahip olan Ankara Universitesi dokuz tez ile birinci
sirada yer alirken, ikinci sirada yedi tez ile Gazi Universitesi ve iiglincii sirada alt1 tez ile
Hacettepe Universitesi yer almaktadir. Arastirmada incelenen tezlerin en ¢ok yapildig: ilk
ti¢ Universiteye bakildiginda hepsinin baskent Ankara’da bulunan biyik ve kokli
tiniversitelerde oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar, biiylik ve koklii tiniversitelerin yenilikleri
ve yurtdiginda dikkat ceken konular1 daha yakindan takip etmesi ve lisansiistii
programlarinin kontenjan sayilarinin diger iliniversitelere nazaran daha fazla olmasiyla
aciklanabilir. Kalan diger iiniversitelere diisen tez sayisi daha az olsa da, arastirmacilar
tarafindan erken okuryazarlik konusu ile ilgili farkindaligin olustugunu ve bu konu iizerine
yapilan caligmalarm daha genis bir alana yayilarak gelismekte oldugunu sdylemek

mimkdndr.

Erken okuryazarlik ile ilgili lisansiistii tezler, diizeyleri acisindan incelendiginde yiiksek
lisans diizeyinde yapilmis tezlerin daha fazla oldugu goriilmektedir. On bir doktora tezi ve
otuz li¢ yiiksek lisans tezi sonuglarina gore yiiksek lisans tez sayisinin doktora tez sayisinin
lic kat1 oldugu goriilmektedir. Bu farkin, yiiksek lisans programlarindaki 6grenci sayisimin
doktora programlarindaki Ogrenci sayisindan fazla olmasmdan kaynakli oldugu
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diistiniilmektedir. Ayrica niceliksel olarak yapilan bu karsilastirmanin yan1 sira alanyazina
yapilan katki olarak disiiniildiigiinde erken okuryazarlik ile ilgili yapilan doktora tez
caligmalarinin daha uzun bir siirece yayilmasi ile daha detayli ve derinlemesine arastirma
yapilabilmesine olanak saglamasi agisindan doktora diizeyinde daha fazla calisma
yapilmasi ve bu konuya Onem verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Alanyazinda erken
okuryazarlik ile ilgili yapilmis lisansiistii tezlerin yiiksek lisans programlarinda daha ¢ok
oldugu bulgularma (Sat1 Calis ve Feyman Gok, 2020; Tanju Aslisen ve Hakkoymaz, 2020)

ulagmuglardir.

Lisanstistii tezler yillara gore incelendiginde en ¢ok ¢alismanin sirasiyla on ti¢ tez ile 2021,
yedi tez ile 2019 ve 2020 ve bes tez ile 2022 yillarma ait oldugu goriilmektedir. Lisansust
diizeylerine gore bakildiginda yiiksek lisans alaninda on calismayla ve doktora alaninda ii¢
calismayla en ¢ok calismaya 2021 yilmin sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica doktora
diizeyinde 2012, 2014, 2015 ve 2022 yillarinda lisansiistii tez ¢aligmasi1 yapilmamistir. Bu
bulgular dogrultusunda son yillarda erken okuryazarlik ile ilgili akademik ¢aligmaya olan
ilginin arttig1 disiiniilmektedir. Tiirkiye’de bulunan okul Oncesi Ogretmenligi, smif
ogretmenligi ve ¢ocuk gelisimi lisansiistii programlarinim sayis1 diisiiniildiigiinde erken
okuryazarlik ile ilgili daha ¢ok ve daha nitelikli ¢alismalar yapilmasi gerektigi

diistiniilmektedir.

Erken okuryazarlik ile ilgili yapilmis lisansiistii tezlerin enstitiileri incelendiginde ilk sirada
Egitim Bilimleri ve Saglik Bilimleri Enstitiileri bulunmaktadir. Daha sonra sirayla
Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Sosyal Bilimler Enstitiisii ve Glizel Sanatlar Enstitiisii yer

almaktadir.

Erken okuryazarlik alaninda yapilan 44 lisansiistii tez caligmalarinda ¢ocuk gelisimi ve
egitimi anabilim dali ve temel egitim anabilim dali dokuz tez ile birinci sirada, ¢cocuk
gelisimi anabilim dali yedi tez ile ikinci sirada ve ilkdgretim anabilim dali ve 6zel egitim
anabilim dali 5 tez ile iigiincii sirada yer almaktadir. Ilk siralarda yer alan anabilim dallar1
incelendiginde erken okuryazarlik konusu ile ilgili calismalar ¢ogunun gelisim ve egitim
ile ilgili alanlarda yapilmasinm, erken okuryazarlik temel becerilerinin bagladig1 ve
gelisiminin kritik oldugu erken ¢ocukluk yillarindaki gelisim siirecinde ele alinmasindan

kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.

Lisansiistii tezlerde arastirmacilarin cinsiyetlerine goére dagilimlarina bakildiginda

arastirmacilarin ylizde seksenden fazlasinin kadin oldugu goriilmektedir. Bu durum egitim
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fakiiltelerinde kadin 6grenci sayisinin erkek 6grenci sayisindan fazla olmasindan kaynakli
oldugu soylenebilir. Ayrica erken ¢ocukluk donemine yonelik ilginin ve arastirma isteginin

de kadin arastirmacilarda daha fazla oldugu sdylenebilir.

Erken okuryazarlik alaninda yapilan tezlerde Orneklem olarak en c¢ok Ogrencilerle
sonrasinda ise velilerle ¢alisilmistir. En az c¢alisilan 6rneklem tiirleri materyal, 6gretmen-
veli ve 6gretmen-0grenci ile yapilan ¢alismalardir. Sat1 Calis ve Feyman Gok (2020) ve
Tanju Aslhisen ve Hakkoymaz (2020)’in yaptig1 ¢aligmalarda da oOrneklem sayisinda
ogrenci sayisida elde edilen sonuglari destekler niteliktedir. Incelenen lisansiistii tezlerde
en fazla calisilan konu “Erken Okuryazarlik Becerilerinin Cesitli Degiskenler ile Iliskileri”
adl basliklardir. En ¢ok calisilan 6rneklemin 6grenciler oldugu diisiiniildiigiinde en fazla
kullanilan arastirma baslig1 olan erken okuryazarlik becerilerinin gesitli degiskenler ile
iligkisi baghgindaki becerileri incelenen katilimcilarin ¢ogunlugunun da 6grenciler oldugu
sonucu cikarilabilir. Ayrica Sat1 Calis ve Feyman Gok (2020)’iin yaptig1 ¢alismada iliski
incelemesi dordiincii sirada yer alirken ele alinan ¢alismada yillar i¢inde birinci siraya

yiikseldigi goriilmektedir.

2012-2022 yillar1 arasinda ¢alisilan erken okuryazarlik alanindaki lisansiistii tezlerde
arastirma tiirii olarak sirasiyla en ¢ok nicel sonrasinda nitel ve en az karma arastirma tiirleri
kullanilmistir. Elde edilen sonuglarda nitel arastirma sayismin, erken okuryazarlik
konusunun Tiirkiye’de yeni dikkat ¢ekmekte olmasi, nitel arastrmalarin baglam ve
olgularm derinlemesine anlasilmasini saglayacak betimlemeleri yapabilmesi igin
(Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019) yeterince nicel veriye sahip
olunmamasindan kaynakli az sayida oldugu soylenebilir. Ozdemir (2021)’in yapmis

oldugu ¢alisma ile de benzer sonuglar elde edilmistir.

Lisansiistii tezlerde kullanilan arastirma desenlerine gore swralama yapildiginda birinci
sirada tarama, ikinci sirada deneysel ve liclincii sirada nedensel karsilastirma ve betimsel
arastirma desenleri bulunmaktadir. Sat1 Calis ve Feyman Gok (2020) ve Tanju Aslisen ve

Hakkoymaz (2020)’1n ¢alismalariyla paralel sonuglar elde edilmistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araclarinda ilk sirada 6lgek kullanilmistir. Ikinci
sirada Olgek ve testin bir arada kullanildigi tezler gelmektedir. Siralamanin ilk ikisini
olusturan bu araclar yiizde 65.9’unu olusturmaktadir. Olgeklerden elde edilen verilerin
daha gilivenilir olmast ve karsilastirilabilmesi nedeniyle arastirmacilar tarafindan

cogunlukla tercih edildigi diistiniilmektedir.
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ONERILER

2012-2022 yillar1 arasinda erken okuryazarlik anahtar sdzctigiinii igeren lisanststu tezlerin

incelendigi bu arastirmada elde edilen sonuglara yonelik oneriler asagida sunulmustur:

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda doktora tez sayisinin yiiksek lisansa gore
az oldugu goriilmektedir. Doktora diizeyinde yapilan arastirmalarin daha detayli ve uzun
bir zaman diliminde yapildig1 diisiiniildiigiinde konuya iliskin doktora diizeyindeki

caligmalara agirlik verilmesi dnerilmektedir.

Bu calisma 2012-2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilan lisansiistii tezler ile smirhdir.
Kapsam daha da genisletilerek yurt disinda yapilan c¢alismalar da dahil edilerek

karsilagtirmali incelemeler yapilmasi onerilmektedir.

Incelenen tezlerde 6rneklem grubunda bulunan ¢ocuklarm okul éncesi dénem ve sonraki
egitim kademelerinde olduklar1 bulunmustur. Erken okuryazarligin dogumla birlikte
basladig1 diisiiniildiigiinde 6rneklem olarak daha kiigiik cocuklarla ve ebeveynleriyle

calismalar yapilmasi 6nerilmektedir.

Erken okuryazarlik becerilerinin ebeveyn ve g¢evre tarafindan desteklenmesinin dnemli
oldugundan yola ¢ikilarak dezavantajli ¢cocuklar i¢in miidahale ¢aligmalarinin artirilmasi

Onerilmektedir.

Erken okuryazarlik ile ilgili metaanaliz ¢aligmasi yapilarak daha detayli bilgilere ulagiimasi

Onerilmektedir.
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