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OZET

YUKSEK LISANS TEZI

2023 VE 2024 HAYAT BiLGiSi DERSi OGRETIiM PROGRAMLARININ
KARSILASTIRILMASI

MUHITTIN TEKIN

KASTAMONU UNIiVERSITESI SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU

TEMEL E(‘;jTiM ANA BiLiM DALI
SINIF EGITIMI BiLiM DALI
DANISMAN: PROF. DR. KADIR KARATEKIN

Bu arastirmanin amaci 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi dgretim programlarini programi
olusturan unsurlar agisindan karsilastirmaktir. Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden
durum c¢alismasi modeline gore tasarlanmigtir. Bu arastirmada veriler belgesel tarama ile
elde edilmistir. Elde edilen nitel veriler betimsel analiz yontemiyle ¢6ziimlenmistir. Bu
baglamda bu calismada, 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlar1 temel
yaklasim, 6zel amaglar, yapi, kazanimlar, beceri ve deger egitimi gibi boyutlar agisindan
karsilastirmali olarak incelenmistir. Her iki program da 6grenci merkezli, deger temelli ve
bireysel farkliliklara duyarli yapilar sunmakta olup, yasamla iligkili 6grenme yasantilarini
merkeze almaktadir. Ancak 2024 yili programi, Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli
dogrultusunda daha sistematik, uygulamaya donikk ve biitlinciil bir tasarimla One
cikmaktadir. Sosyal-duygusal 6grenme, dijital okuryazarlik, STEAM yaklasimi ve disiplinler
aras1 etkilesim gibi ¢agdas bilesenler bu programda belirginlesmistir. 2023 yili programi
daha ¢ok kavramsal beceriler ve genel yeterlilikler iizerinden yapilandirilmisken; 2024
programi davranigsal, uygulamali ve yasamsal becerilere odaklanmaktadir. Ayrica 6grenme
ciktist sayisinin azaltilmasi, Ol¢me-degerlendirme siirecinin asamali ve ¢esitli araclarla
desteklenmesi, beceri ve degerlerin 6grenme siirecine entegrasyonu 2024 yili programinin
yenilik¢i yonlerini ortaya koymaktadir. Sonuc olarak, 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programu, biligsel, sosyal ve duyussal gelisimi biitlinciil bigimde destekleyen, cagdas egitim
yaklagimlarina uygun, uygulama temelli ve esnek bir yap1 sunmaktadir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda, 6gretmenlerin sosyal-duygusal 6grenme, dijital okuryazarlik ve disiplinler
arast yaklasimlar konusunda hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesi; 2024 programinda yer
alan 6l¢me araglarinin uygulama 6rnekleriyle tanitilmasi onerilmektedir.

ANAHTAR KELIMELER: Egitim, Hayat Bilgisi, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programlar1

Haziran 2025, 106 Sayfa
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ABSTRACT

MSC THESIS

COMPARISON OF 2023 AND 2024 LIFE SCIENCE COURSE
CURRICULUMS

MUHITTIN TEKIN

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCE

BASIC EDUCATION DEPARTMENT
PRIMARY EDUCATION
SUPERVISOR: PROF. DR. KADIiR KARATEKIN

The aim of this research is to compare the 2023 and 2024 life studies course curricula in
terms of program evaluation principles. This research was designed according to the case
study model, which is one of the qualitative research methods. In this research, the data was
carried out by documentary scanning. The obtained qualitative data were analyzed by
descriptive analysis method. In this context, in this study, the 2023 and 2024 Life Studies
Course Curricula were examined comparatively in terms of dimensions such as basic
approach, achievements, skill and value education. Both programs offer student-centered,
value-based and sensitive to individual differences structures and center life-related learning
experiences. However, the 2024 program stands out with a more systematic, practice-
oriented and holistic design in line with the Turkey Century Education Model. Contemporary
components such as social-emotional learning, digital literacy, STEAM approach and
interdisciplinary interaction have become evident in this program. While the 2023 program is
structured more on conceptual skills and general competencies; The 2024 program focuses
on behavioral, applied and life skills. In addition, reducing the number of learning outcomes,
supporting the measurement-evaluation process gradually and with various tools, and
integrating skills and values into the learning process reveal the innovative aspects of the
2024 program. As a result, the 2024 Life Science Curriculum offers a flexible, practice-
based structure that supports cognitive, social, and emotional development in a holistic
manner and aligns with contemporary educational approaches. In line with the findings
obtained, it is recommended that teachers be supported with in-service training on social-
emotional learning, digital literacy and interdisciplinary approaches; and that the
measurement tools in the 2024 program be introduced with application examples.

KEYWORDS: Education, Life Sciences, Life Sciences Course Curriculum

June 2025, 106 Page



TESEKKUR

Caligmam boyunca bilgi birikimi ve deneyimleriyle bana yol gosteren, destegini
ve Onerilerini esirgemeyip sabirla bu yolu birlikte yiiriidiiglimiiz danismanim Prof.
Dr. Kadir KARATEKINe,

Hem lisans hem de lisansiistii egitimimde yardimini esirgemeyen Dog. Dr. Ilkay
Askin TEKKOL a,

Calisma siirecimde fikir aligverigleri ve Onerileriyle destegini esirgemeyen sevgili
dostum Sinif Ogretmeni Okkes Emre TURKCAPARAa,

Beni ben yapan her seyi Ogreten, giiclii bir insan olarak yetismemi saglayan
aileme,

Tanistigimizdan beri ne zaman yardima ihtiyacim olsa yamimda olan, hayatimda
dokundugu her seyi giizellestiren sevgili esim Sengiil TEKIN’e tesekkiir ederim.

Muhittin TEKIN
Kastamonu, 2025

vi



ICINDEKILER

Sayfa
TEZ ONAYT ..o i
TAAHHUTNAME .......oooooiiiiiiiiieiseseese s i
OZET ... iv
ABSTRACT e %
TESEKKUR .......ooooioiooeeeeeeeeeeeeeeeee ettt Vi
ICINDEKILER .........oooviiieeeeeeeeeeeeee ettt vii
SEKILLER VE GORSELLER DIZINI........cocooooiiiiieeceeeeeeeeeeee e iX
TABLOLAR DIZINI .......ocooiiiiiiiiic s X
SIMGELER VE KISALTMALAR DIZINT ..., Xi
Lo GIRIS .ottt 1
1.1. Arastirmanin AINACT ......eeeeeeiiiiiiurireeeeeeessisitrrereeeeeessssienrereeseeeessssnrssereeeeesssnnsssnns 3
1.2. Aragtirmanin ONEMi ......c...vveceeveveiiereceeieesiesesessseessesissesseesesesesessess s snssseessesnes 4
1.3. Arastirmanin SinirliliKIars ... 5
L4 TANIMIAT ..t 5
2. KURAMSAL CERCEVE............cooiiiiiii s 6
2.1, EZItim KaVIAML ...ooiviiiiiiiiieiiiiee e 6
2.1.1. Formal EZItIM ...ccoviiiiiiiie e 8
2.1.1.1. Orgiin @Itim ....cevieevreceeiiieieseeeeie et 9
2.1.1.2. YaYZIN @FIHIM ..ttt nnee s 9
2.1.2. Informal EEItim .......ceveveeeieiciereeeiescee e sae s 9
2.1.3. Tlkokul Eitiminin GereKIiligi ........cocoveveririrririreriieresieseissesesseseseeseen, 10
2.2. Egitim Programi Kavrami ........ccccccoiiiiiiniiiic e 11
2.2.1. Egitim Programinin OZEleri .........ccceevviireveririiieireieieiseeeeese e 13
2.2.0.0 HEAET ... e 13
2.2 1.2 TGETIK oottt 14
2.2.1.3. OFrenme-0Fretme SUIECI ......cvvrivevrireiiiscrerissesesese e, 15
2.2.1.4. DeBerlendirme..........cccoviimieiiiiiiene s 17
2.2.2. Egitimde Program Degerlendirme............ccccoovcviiiiiiiiiiciiiicice e, 18
2.2.3. Ogretim Programi ve GeliStirilmeSi...........ccoevevvverevereiescrereesesceesesenne 22
2.3. Hayat BilgiSi DEISi......cc.ccuiiuieieiieieece ettt 24
2.3.1. Hayat Bilgisi Dersinin Amaci ve Onemi ............cccocevevvivcvereresnsecnerenann, 26
2.3.2. Hayat Bilgisi Dersinin Ilkokuldaki ROIi ..........ccccovveverireiiicreiicieneeenane, 29
2.3.3. Hayat Bilgisi Dersinin Tarihsel GEliSimi .........cccovvverereneninenincee, 30

2.4. Cumhuriyetin Kurulusundan itibaren Ilkokul Programlarinda Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programlart ............cccccovveveveveinieecsereeisesceeesenns 32
2.4.1. 1924-2018 Aras1 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlari..................... 32
2.4.1.1. 1924 Hayat Bilgisi dersi 0gretim programi..........cccoceeeeveervrnineernennnes 32
2.4.1.2. 1926 Hayat Bilgisi dersi 6Zretim programi...........cccocevvverververeennenn 33
2.4.1.3. 1936 Hayat Bilgisi dersi 0gretim programi..........cccoceeeeveervrnieeernnnnnes 34
2.4.1.4. 1948 Hayat Bilgisi dersi 6Zretim programi...........ccoceevvevveivereeinenns 35
2.4.1.5. 1968 Hayat Bilgisi dersi 0gretim programi..........cccoeeeeeveeriersineernennnes 36
2.4.1.6. 1998 Hayat Bilgisi dersi 6Zretim programi...........ccocvevveeervereeinenns 37
2.4.1.7. 2005/2009 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi...........cccceeevveereennne 39
2.4.1.8. 2015 Hayat Bilgisi dersi 6Zretim programi...........ccocvevveveinereeinennns 40

vil



2.4.1.9. 2018 Hayat Bilgisi dersi 6Zretim programi............coceeveerververnernnnnn 42

2.5. T1gili ATASHIMALAL .....cvcvevveeeeeieieiee ettt 44
B YONTEM ..ot 54
3.1, Arastirma MOAELL .....uvveioiiiiee e 54
3.2. Aragtirmanin Caligma GIUDU .........cccoiiiiiiiiiiiiieee e 55
3.3. Verilerin TOPlanmast.........ccuviiiiiiiiiiiiiie e 55
3.4, Vertlerin ANANIZI ..o 56

4. BULGULAR VE YORUMLAR ..ot 57
4.1. 1. Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar............cc.ccoevveverrirerereersnsnennn. o7
4.2.2. Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar...........c.coceeeeeveveveererereerenennnn, 59
4.3. 3. Alt Probleme Iliskin Bulgular ve YOrumlar............cc.ccoevveuerrvrererersrsnennnn. 63
4.4. 4. Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar...........c.coceeeeeuerereererereerenennnn, 64
4.5. 5. Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar............c..ccoevveuerreeeverecrensnnnnnn. 66
4.6. 6. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar..........ccccccecevovceverersnieeeenenennnn. 70
4.7.7. Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar............c..ccoeevrverreererecrensnnnnnn. 72
4.8. 8. Alt Probleme Hiskin Bulgular ve YOrumlar ..., 74
4.9. 9. Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar ... 78
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER ..........cc.cccooooviiiiiiiiiiiiecee e 82
5.1, S0NUG VO TartISIMA ...eiiiiiiiiiieiiie ettt 82
5.2, OMELILET ...v.vvivvticte ettt s bbb bbb 91
5.2.1. Ogretmenlere yonelik ONeriler...........ccovoeeviuerriererieeeieseee e 91
5.2.2 Arastirmacilara yonelik Oneriler ..........cccocoiiiiiiiiiiiiiie s 92
5.2.3 Programin gelistirilmesine yonelik Oneriler ............ccocovveiiiiniiiinicnnen, 92
5.2.4. Milli Egitim Bakanligina yonelik Oneriler...........cccooviiieiiiiiiiiccieenn, 93
KAYNAKLAR .ottt bbbt 94

viii



SEKILLER VE GORSELLER DIiZiNi

Sekil 2.1 Hayat Bilgisi dersi kapsami ............cccceevveviveieiiinineseennn,

Sekil 4.1. 2023 yili Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi becerileri

X



Tablo 4.1.

Tablo 4.2.

Tablo 4.3.

Tablo 4.4.

Tablo 4.5.

Tablo 4.6.

Tablo 4.7.

Tablo 4.8.

Tablo 4.9.

TABLOLAR DiZiNi

Sayfa
2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin temel
yaklagimlar agisindan karsilagtirtlmast.........cccoeoeeiieiiiiiicnic e 57
2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin 6zel amaglar
acisindan benzerlik ve farkliliklart ..o 59
2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin yapilari
acisindan benzerlik ve farkliliklart ..o 63
2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin uygulanmasinda
dikkat edilecek hususlar agisindan benzerlik ve farkliliklari .................. 64
2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin {inite/6grenme

alanlar1, kazanim/6grenme ¢ikt1 sayilari ve ders saati agisindan

Karsilastirtlmast ........eeeiiiiiiec i 67
2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin beceriler
acgisidan farkllKIart...........ocooe i 70
2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin degerler
acgisindan farklilKIar...........ccooceiiiiii i 72
2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin 6grenme-
Ogretme siirecleri agisindan karsilagtirilmast .......ccoccveviiiiiiiiiiicine, 74
2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin dlgme ve
degerlendirme yaklasimlari agisindan benzerlikleri..........cccocoeviviinenee. 78

Tablo 4.10. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin dlgme ve

degerlendirme yaklasimlari agisindan farkliliklart............cccoooei 79



SIMGELER VE KISALTMALAR DiZiNi

Kisaltmalar

MEB : Milli Egitim Bakanligi

Akt. : Aktaran

TTKB : Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi
TYC : Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi

STEAM : Fen, Teknoloji, Miihendislik, Sanat ve Matematik

X1



1. GIRIS

Bilim ve teknolojideki hizli ilerlemeler, giinliikk yasamin neredeyse her alaninda
siirekli bir doniisiime yol agmaktadir. Bu doniisiim, bireyi ve onun parcasi oldugu
toplumsal  yapiy1r  dogrudan etkilemektedir. Tarihin bazi  donemleriyle
karsilagtirildiginda, giiniimiizde yasanan degisimlerin daha hizli ve kokli oldugu
sOylenebilir. Bu hizli degisime ayak uydurabilmenin ve zamanin gerisinde
kalmamanin yolu ise c¢agin ihtiyaglarin1 karsilayabilecek bir egitim anlayisina ve

bunu destekleyecek giincel 6gretim programlarina sahip olmaktan gegmektedir.

Egitim, genel anlamiyla bireyin kendi yasantisi yoluyla, belirli bir plan ve diizen
icinde, bilgi, tutum ve davranislarinda istenilen yonde degisim olusturma siireci
olarak tanimlanir (Ertiirk, 1998). Egitim hem resmi ortamlarda hem de informal
yollarla gergeklesebilir; bir kisinin diisiince, duygu ya da davranislarini etkileyen her
tiirli deneyim ya da etkilesim egitimin bir parcasi olarak kabul edilebilir. Bu nedenle
birey, ilk egitimini aile ortaminda alirken, belli bir yasa geldiginde daha sistematik
bir bigimde okulda hazirlanan 6gretim programlari dogrultusunda egitilmeye devam
eder. Bu siirecin sistemli, planli ve belirli hedefler dogrultusunda yiiriitildigu ilk

basamak ise ilkokul donemidir.

[lkokul, bireylerin okuma yazmay1 resmi yontemlerle dgrendigi; Tiirkge, matematik,
fen ve sosyal bilimlerin temelini attig1, ayn1 zamanda hem 6grenim hayatlarini hem
de yasam becerilerini ve mesleki yonelimlerini sekillendiren bilgi, beceri ve
tutumlarin kazandirildig: kritik bir egitim evresidir. Bu donemde temel dersler olarak
Tirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi 6gretilmektedir. Bu dersler arasinda Hayat
Bilgisi 6ne c¢ikar ¢iinkii bu ders, toplu Ogretim anlayisiyla hazirlanmis olup
ogrencinin hem kendisini hem de ¢evresini tanimasini hedeflemektedir (MEB, 2009:

5).

Hayat Bilgisi dersi, 68rencinin kendini taniyan, toplumsal kurallara uyum saglayan,
kisisel ve toplumsal degerleri icsellestiren, temel yasam becerilerini kazanmis
bireyler olarak yetismelerini amacglamaktadir (Bahge, 2010: 12; Meydan ve Bahge,

2010: 21). Bunun yaninda; problem ¢ézme, yaratici ve elestirel diisiinme, bilimsel

1



disiinme, saglikli yasam aligkanliklari, bilingli tiiketicilik gibi becerilerin
kazandirilmas: agisindan da Hayat Bilgisi 6nemli bir rol oynamaktadir (Ozdemir,
2011: 248). Bu yoniiyle ders, yalnizca bilgi aktarmakla kalmayip aynmi zamanda
Ogrencinin karakter gelisimini de desteklemeyi amaglar (Erden, 2004; Aykag, 2011:
114).

Diger tiim derslerde oldugu gibi, Hayat Bilgisi dersi de belli bir 6gretim programi
dogrultusunda yiiriitilmektedir. Varig’a (1996) gore Ogretim programi; egitim
programi icinde bilgiye dayali igeriklere agirlik veren, bazi durumlarda beceri ve
uygulamaya Oncelik taniyan, bilgi ve becerilerin planli bir sekilde bireylere
kazandirilmasmi hedefleyen sistematik bir yapidir. Ogretim programi, dgretmenin
Ogrenciye neyi, nasil ve ne zaman dgretecegini belirleyen planlamadir. Ancak zaman
icinde sosyo-ekonomik kosullarda ve bilimsel-teknolojik alanlarda yasanan
gelismeler, bireylerin egitim ihtiyaglarimi da donistirmiis; bu da O6gretim
programlarinin gilincellenmesini ve ¢agin gereklerine uygun hale getirilmesini

zorunlu kilmistir (MEB, 2017: 3).

Programlarin mevcut toplumsal, ekonomik ve teknolojik gelismeler dogrultusunda
yenilenmesi ya da belirli ihtiyaclara gére yeniden sekillendirilmesi stireci, genel
olarak program gelistirme olarak adlandirilmaktadir. Marsh ve Willis (2007),
program gelistirmeyi; egitsel igerigin daha etkili ve islevsel hale getirilmesi amaciyla
yiiriitiilen planli, sistematik ve i birligine dayali bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.
Wiles ve Bondi (1993) ise bu siireci, Ogrencilere kazandirilacak 0Ogrenme
yasantilarinin, belirli  bir koordinasyon i¢inde yapilandirilmasina yonelik
seceneklerin gelistirilmesini iceren bir etkinlikler biitiinii olarak degerlendirmistir

(Akt. Ozdemir, 2018, s. 63).

Ogretim programlar1 genel anlamda, dgrencilere kazandirilmasi hedeflenen bilgi,
beceri ve degerlerin 6gretmen rehberliginde sistematik bi¢cimde sunulmasini
planlayan yapilar olarak tanimlanabilir. Ancak zamanla toplumsal yapidaki
degisimler, bilimsel ve teknolojik ilerlemeler egitim siireglerini de dogrudan
etkilemekte; bireylerin bu degisimlere uyum saglayabilecek yeterliliklerle

donatilmasi ihtiyacinit dogurmaktadir. Bu durum da 6gretim programlarinin donemin



ihtiyag gore incelenmesine ve tekrardan yapilandirilmasini zorunlu kilmaktadir

(MEB, 2017, s. 3).

Dolayisiyla program gelistirme, yalnizca icerik degisikligi degil; ayni zamanda
ogrenci gereksinimlerini, toplumsal beklentileri ve egitsel hedefleri biitlinciil bigcimde
dikkate alan kapsamli bir yeniden yapilandirma siirecidir. Varig’a (1996, s. 21) gore
bu siireg, Milli Egitim sisteminin amagclari ¢ergevesinde bireylerin yasamlarinin tim
boyutlarini etkileyebilecek planli ve biitiinlesik faaliyetlerin gelistirilmesini ifade
etmektedir. Demirel (2014) ise program gelistirmeyi, uygulamada karsilagilan
sorunlar, bilimsel aragtirma bulgular1 ve geri bildirimler dogrultusunda egitim

programlarinin siirekli olarak iyilestirilmesi siireci olarak tanimlamaktadir.

Tiirkiye’de ge¢misten giiniimiize Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin
gelistirildigi ve her programin donemin kosullarina gore farkli ozellikler tasidigi
goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda yeni uygulamaya gegen 2024 Hayat Bilgisi
dersi 6gretim programinin hangi 6zellikler tasidigi ve onceki Hayat Bilgisi dersi
Ogretim programina gore benzerlikleri ve farkli yonlerinin ortaya konulmasi yeni
programin etkililigini ortaya koymasi acisindan énem arz etmektedir. Bu sebeple bu
arastirma 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarini programi olusturan

unsurlar agisindan bir karsilagtirmasini yapmay1 amaglamaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 0gretim programlarini
programi olusturan unsurlar agisindan karsilagtirmaktir. Bu baglamda alt problemler

su sekildedir:

1. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin temel yaklagimlar
agisindan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

2. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarmin 6zel amaclar
acgisindan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

3. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin uygulanmasinda

dikkat edilecek hususlar agisindan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?



4. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin yapisal acidan
benzerlik ve farkliliklart nelerdir?

5. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 0gretim programlarinin {inite/0grenme
alanlari, kazanim/68renme ¢ikt1 sayilar1 ve ders saati agisindan benzerlik ve
farkliliklar1 nelerdir?

6. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin beceriler agisindan
benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

7. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin degerler agisindan
benzerlik ve farkliliklart nelerdir?

8. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi dgretim programlarinin §grenme-6gretme
siirecleri acisindan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

9. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin dlgme ve

degerlendirme yaklasimlari agisindan benzerlik ve farkliliklart nelerdir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Ogretim programlari, bir toplumun nitelikli bireyler yetistirme siirecinde ve ulusal
diizeyde belirlenen sosyal, kiiltiirel ve ekonomik hedeflerin gerceklestirilmesinde
onemli bir rol iistlenmektedir. Bu programlar, yalnizca bireylerin bilgi edinme ve
beceri gelistirme siireglerini degil, aynt zamanda toplumun doniisiimiini ve
gelisimini de etkileme gilicline sahiptir. Giliniimiizde bilimsel ve teknolojik
gelismelerin hiz kazanmasi, toplumsal yapidaki degiskenlikler, bireysel beklentilerin
cesitlenmesi ve egitimde ortaya ¢ikan yeni anlayislar, 6gretim programlarinin belirli

araliklarla gézden gecirilmesini ve yeniden diizenlenmesini zorunlu kilmaktadir.

Bu cercevede Milli Egitim Bakanligi (MEB), egitim sistemini daha cagdas ve
ihtiyaclara duyarli hale getirmek amaciyla 2024 yilinda ilkokul ve ortaokul
diizeyindeki Ogretim programlarim1 kapsamli bir bicimde yeniden ele almustir.
Yenilenen programlarin, 2024-2025 egitim-0gretim yilindan itibaren kademeli olarak
uygulamaya konulmasi hedeflenmektedir. Bu degisiklikler, 6grencilerin ¢ok yonlii
gelisimini esas alan, biitlinclil ve esnek bir 6gretim anlayisinin benimsenmesi

yoniinde atilmis 6nemli bir adim olarak degerlendirilmektedir.



Uygulanacak 6gretim programlarindan birisi Hayat Bilgisi dersi 6gretim programidir.
Hayat Bilgisi dersi, bireyin toplumsal yasama uyum saglamasinda ve gelecek
nesillerin sekillendirilmesinde kritik bir rol iistlenmesi nedeniyle, ¢agdas egitim
sistemleri  tarafindan yeniden yapilandirilmakta ve degerlendirilmektedir.
Ogrencilerin hem mevcut yasamlarinda hem de ilerleyen dénemlerde olumlu tutum
ve davranislar sergileyebilmeleri agisindan, bu dersin 6zellikle ilkogretim siirecinin
ilk yillarinda 6nemli bir islevi bulunmaktadir. Egitimin aile ortaminda baslayip okul
siireciyle kurumsallasan yapist g6z Onilinde bulunduruldugunda, beklenen
kazanimlarin saglanabilmesi ve davraniglarin kaliciliginin temin edilebilmesi igin
Hayat Bilgisi 6gretim programlarinin tasarim, giincelleme ve uygulama siireglerinin
sistematik ve bilimsel temellere dayandirilmasi gerekmektedir. Bu ¢alisma, yiiriirliige
girmesi planlanan Hayat Bilgisi dersi Ogretim programini, Onceki programla
karsilastirmali olarak ele alarak igerik, yaklasim ve yapi bakimindan giiclii ve
gelistirilmesi gereken yonlerini ortaya koymay1 amaglamakta; bu yoniiyle alanyazina

kuramsal ve uygulamali diizeyde katki sunmas1 beklenmektedir.

1.3. Arastirmanin Simirhhiklari

Arastirma Milli Egitim Bakanligi’nin 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim

programlari ile sinirli tutulmustur.

1.4. Tanimlar

Egitim: Bilgi, beceri, deger, inan¢ ve aligkanliklarin; kurumsal, deneyimsel ya da
kendi yonlendirmeli yollarla yagam boyu edinildigi bir siiregtir (UNESCO, 1996, s.
19).

Hayat Bilgisi dersi: Bireyleri siyasal ve toplumsal yasama bilingli ve sorumlu bir

sekilde katilimini hazirlayan bir derstir (Patrick, 1999, s. 5).

Ogretim Programi: Bireyin kisisel ve toplumsal yeterlilik agisindan siirekli ve istekli
gelisimini saglamak amaciyla, okul gatis1 altinda, yasant1 ve bilgilerin diizenli olarak
tekrardan yapilandirilmasi yoluyla olusturulan, planli ve yonlendirilmis 6grenme

yasantilarini ve hedeflenen ¢iktilar1 ifade eder (Taba, 1962, s. 11).
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2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim Kavram

Egitim, bireylerin dogumlariyla baglayarak yasamlar1 boyunca cesitli beceri, tutum
ve bilgileri edindikleri dinamik bir degisim siireci olarak tanimlanmaktadir (Senel,
2018). Bu siiregte egitim araciligiyla bireylerin sahip olduklar1 bilgi, beceri ve
tutumlarda olumlu yonde degisim ve gelismeler meydana gelebilmektedir (Dénmez,
2019). Toplumlar, kendi ihtiya¢ ve beklentileri dogrultusunda belirli niteliklere sahip
bireyler yetistirmeyi amaclarken, bireyler de toplumun bu beklentilerine karsilik
verebilmek i¢in kendilerini siirekli gelistirmekte ve donanimlarini artirmaktadir.
Boylece egitim, hem bireysel hem de toplumsal gereksinimlere cevap verecek

sekilde sekillenmektedir (Tuncer ve Taspinar, 2008).

Milli Egitim Temel Kanunu'nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri
acisindan, egitim siireci cinsiyet, din, dil, itk veya engellilik durumu gibi herhangi bir
ayrim yapilmadan tiim bireyleri kapsamaktadir. Her bireyin egitimden esit sekilde
yararlanma hakki bulunmaktadir (MEB, 2025). Okullarda verilen egitim ise, dnceden
belirlenen gayeler dogrultusunda diizenlenmis plan ve programlar g¢ercevesinde

sistematik bir sekilde 6grencilere sunulmaktadir (Senel, 2018).

Egitim, insanoglunun biyolojik varolusundan sosyal varlik haline gecisini saglayan,
bireyin yasam dongiisii boyunca devamlilik gdsteren ve ontolojik gelisimini
sekillendiren disiplinler arasi bir olgudur (Bilgin ve Sel¢uk, 1991). Bu siireg, bireyin
cevresel etkilesimlerinden kaynaklanan davranigsal doniisiimlerin bilingli bir sekilde
yonlendirilmesini igermektedir. Bilgin ve Selcuk'un (1991) vurguladig: iizere, bu
doniisiimiin sistemli bir plan dahilinde yapilandirilmasi, degisimin olumlu yonde ve

toplumsal fayda odakli gerceklesmesini saglamaktadir.

Toplumsal diizenin siirdiiriilebilirligi, normatif degerlerin aktarimi ve kolektif
bilincin insas1 egitim kurumunun temel islevlerindendir. Keyifli'nin (2013)
analizlerinde belirttigi gibi, egitim sistemlerinin etkinligi; bireysel potansiyelin

gelisimi ile sosyal beklentilerin dengelenmesi arasindaki diyalektik iliskiye baglidir.
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Bu baglamda, sosyallesme mekanizmasi olarak egitim, kiiltiirel kodlarin nesillerarasi
aktarrmini1 saglarken, ayni zamanda bireyin i¢sel motivasyonunu toplumsal

sorumluluk bilinciyle biitiinlestiren bir koprii islevi gormektedir (Tezcan, 1985).

Davranigsal psikoloji perspektifinden bakildiginda, egitim; 6grenme teorileri, bilissel
gelisim siiregleri ve néroplastisitenin! dinamik etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan
kompleks bir adaptasyon mekanizmasidir (Ozkan, 2006). Erden'in (2015)
tanimlamasiyla, bu mekanizma bireyin deneyimsel 6grenme yoluyla kazanilmig
davranig kaliplarini1 yeniden yapilandirmasina olanak tanir. Yiiksel (2014) bu siireci
hedef odakli yetistirme stratejisi olarak yorumlarken, Kaya ve Demirel (2012)
kiiltiirel antropoloji baglaminda sosyalizasyonun kurumsal araci olarak ele

almaktadir.

Egitim olgusuna iliskin teorik cergeveler incelendiginde, Ertiirk (2013) tarafindan
ortaya konan tanimin davranigsal psikoloji ve Ogrenme teorileri ekseninde
sekillendigi goriilmektedir. Aragtirmaci, bu siireci bireyin yasantisal deneyimlerinden
kaynaklanan ve bilin¢li miidahalelerle yonlendirilen hedeflenen niteliksel doniisiim
olarak ele almaktadir. Kizilabdullah (2016) ise siirece pedagojik miihendislik
yaklagimiyla yaklasarak, egitimi Onceden kurgulanmis Ogretim tasarimlar1 ve
metodolojik miidahaleler biitiinii olarak yorumlamaktadir. Her iki bakis agis1 da
egitim siireclerinin rastlantisalliktan uzak, amagh ve olgiilebilir ¢iktilar iretme odakli

oldugu konusunda ortaklagmaktadir.

Egitim bilimleri literatiiriinde tanimsal ¢esitliligin temelinde, olgunun multidisipliner
karakteri yatmaktadir (Cakmak, 2008). Soyut ontolojik statiisii, sosyokiiltiirel
baglama gore degiskenlik gdsteren islevsel boyutlar1 ve farkli epistemolojik temeller
lizerine inga edilen kuramsal yaklasimlar, akademik tanimlamalarda goriilen
farklilasmalarin ana nedenlerini olusturmaktadir. Ancak tiim bu ¢esitlilige ragmen,
tanimlarin ortak eksenini bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarda gerceklesen
kalic1 6grenme c¢iktilar1 vurgusu olusturmaktadir. Antropolojik perspektiften
bakildiginda, egitim insan1 diger tiirlerden aywran temel kiiltiirel aktarim

mekanizmas1 olarak islev gormekte, sosyallesme siirecinin merkezinde yer

! Noéroplastisite, beyin ve sinir sisteminin yapilarimin ve islevlerinin zaman iginde degisebilme yetenegini ifade
eden bir kavramdir.



almaktadir. Bu dinamik yap1 toplumsal evrimle paralel sekilde doniisiim gecirmekte,
bireysel kapasite gelisimi ile kolektif ilerleme arasindaki diyalektigi yansitmaktadir

(Oktay, 2020; Bayesen, 2024).

Egitim kavrami, tarih boyunca farkli disiplinlerce ¢esitli sekillerde tanimlanmis olup,
bu tanimlarin ortak paydasinda bireyin yetkinlesmesini saglayan planli bir gelisim
stireci yer almaktadir. Kant’in, insanin varolusunu egitimle miimkiin kildigina dair
goriisii (Sonmez, 2023), egitimin insan tlrii i¢in temel bir yapilandirma araci
oldugunu vurgular. Literatiirdeki tanimlar farklilik gosterse de, egitim siirecinin
biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarda kalici degisim yaratma amaci tasidigi

noktasinda birlestigi goriilmektedir.

2.1.1. Formal Egitim

Endiistrilesme, sehirlesme ve go¢ gibi toplumsal olgular, bireylerin yasadiklari
topluma uyum saglamalarini kolaylastirirken, formal egitimin Onemini de ortaya
koymustur. Bu egitim tiirti, genellikle okullarda sistemli ve planli bir sekilde
sunulmaktadir. Formal egitim, o©nceden belirlenen hedefler dogrultusunda
profesyonel bir yaklasimla yiiriitiiliir ve kasithilik ile istendiklik ilkelerine dayanir
(Ertiirk, 1994). Kasithilik, bireyde istenilen davranmis degisikliginin planl ve diizenli

bir siire¢le saglanmasini ifade eder (Seker, 2019).

Ulusoy ve digerlerine (2008) gore, formal egitim; bireyin belirli hedefler
dogrultusunda, bilingli bir sekilde katilim sagladigi, dnceden planlanmis bir miifredat
cergevesinde ve genellikle okul gibi kurumsal bir ortamda yiiriitiilen sistemli bir

O0grenme stirecidir.

Ertiirk (1994), formal egitimi bireylerin yasantilar1 yoluyla, bilingli ve planli bir
sekilde istendik davranis degisiklikleri olusturma siireci olarak tanimlamaktadir.
Sanayi, tarim ve hizmet sektorlerinde mesleki yeterlilik kazandirmak, g¢evresel
yeniliklere uyum saglamak ve halk egitim merkezlerinde diizenlenen kurslar ile
askeri egitim gibi uygulamalar, formal egitimin pratik Ornekleri arasinda yer

almaktadir (Fidan, 2012).



2.1.1.1. Orgiin egitim

Orgiin egitim, belirli bir yas araligmi kapsayan ve yasal ¢ercevede okul ortaminda
sunulan planli bir egitim bi¢imidir. Bu sistemin temel unsurlarini, belirlenen
hedeflere uygun programlar ile bu programlari uygulayan nitelikli 6gretmenler ve
yoneticiler olusturmaktadir (Oktay, 2020). Orgiin egitim, kisilikli, beceri sahibi ve
toplumsal sorumluluk bilinci geligsmis bireyler yetistirmeyi amaglar. Bu siirecte
Ogrencilere ezberci yaklasimdan uzak, sorgulayan ve iiretken bir bakis acisi
kazandirilmali; sistemli ¢alisma ve bilginin degeri 6gretilmelidir. Egitimin
hammaddesi insan oldugundan, bu siire¢ insanin ¢ok yoOnlii gelisimini esas alir

(Akay, 2000).
2.1.1.2. Yaygin egitim

Yaygin egitim, Orgiin egitim sisteminden yeterince faydalanamamis veya belirli
alanlarda ek egitim almak isteyen yetigkinlere yonelik bir 6grenme siirecidir (Oktay,
2020). Her ne kadar orgiin egitimden farkli olsa da, birgok noktada onu tamamlayici
bir nitelik tasir (Aydogan, 2021). Farkli sosyoekonomik yapilara sahip bireylerin
ithtiyaclaria yanit veren yaygin egitim, planh etkinliklerle desteklenir (Culuk, 2022).
Halk egitim merkezlerinde sunulan kurslar ve 6zel 6gretim programlari bu egitim

tiiriine 6rnek olarak gosterilebilir (Coban, 2012).
2.1.2. informal Egitim

Bireylerde gozlemlenen davranis degisiklikleri, cogu zaman tesadiifi bir sekilde veya
kiiltiirleme stireciyle ortaya ¢ikmaktadir. Bu tiir 6grenme ve davranis edinme bigimi,
literatiirde informal egitim olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk, 1994). Informal egitim,
belirli bir plan ve programa dayanmamasiyla dikkat ceker; dolayisiyla bu siirecte
meydana gelen davranis degisiklikleri hem olumlu hem de olumsuz yonde olabilir.
Ozellikle, bireyin iginde bulundugu kiiltiir ve sosyal cevre, bu egitimin temel

kaynagini olusturmaktadir (Seker, 2019).

Informal egitim, bireyin ¢evresiyle kurdugu etkilesim sonucu kendiliginden gelisen,

herhangi bir plan veya program dogrultusunda yiiriitilmeyen, gozlem ve taklit
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yoluyla edinilen 6grenme siireci olarak tanimlanmaktadir (Wellington, 1990). Bu tiir
egitim stireci, bireyin giinlik yasantisinda karsilastigi deneyimler araciligiyla dogal
bir bi¢imde gerceklesmekte ve cogunlukla dogrudan bir kontrol mekanizmasina bagh

olmaksizin ilerlemektedir.

Planli ve sistematik bir yapidan yoksun olan informal egitim, bireyin yasami
boyunca devam eden ve genellikle farkinda olmadan gerceklesen bir 6grenme
siirecidir. Bu o6grenmeler, kisinin ¢evresiyle etkilesim kurmasi sonucu dogal bir
bicimde olusur. Giinlilk yasam deneyimleri, sosyal iligkiler ve medya gibi ¢esitli
unsurlar, bireyin bilgi ve beceri edinmesine katki saglar (Aytag, 2019). Informal
egitimin stirekli ve kendiliginden bir yapiya sahip olmasi, onu diger egitim

tiirlerinden ayiran temel bir 6zelliktir.
2.1.3. ilkokul Egitiminin Gerekliligi

[Ikogretim, genel dgretim sisteminin temel bir pargasi olup, egitim siirecinin en kritik
asamasini olusturmaktadir. Bu donem, "temel egitim" olarak adlandirilmakta ve
Ogrencilere bilgi, beceri ve tutum kazandirarak onlar1 yasama hazirlamay:
amaglamaktadir. 1Ikogretimin en &nemli 6zelligi, tiim bireylerin zorunlu olarak
katilmasidir. Bu yoniiyle ortadgretim ve yiiksekogretimden ayrilmakta, 6grenci

segmeksizin herkese esit bir egitim sunmaktadir (Oktay, 2020).

Zorunlu egitim c¢agini kapsayan ilkogretim, 6-14 yas araligindaki tiim g¢ocuklarin
ticretsiz olarak katildigi bir siiregtir. Tiirkiye’de bu egitim siireci, 2005 yilinda
yiiriirliige giren 4+4+4 sistemi ile yapilandirilmistir ve 222 sayil {lkdgretim ve
Egitim Yasas1 kapsaminda diizenlenmektedir. [lkdgretimin iicretsiz olmasmin
temelinde, egitimin evrensel bir insan hakki olmasi ve toplumsal agidan en yiiksek
fayday1 saglamasi yatmaktadir. Egitimde zorunluluk, ¢ocuklarin toplumun gelecegini
sekillendirecek bireyler olmasi sebebiyle minimum diizeyde bilgi, beceri ve tutum

kazanmalarinin saglanmasi agisindan hayati 6nem tagimaktadir (Y1lmaz, 2020).

[Ikdgretime baslamak, cocuklarin hayatindaki en 6nemli doniim noktalarindan
biridir. Cocuk, ailesinin giivenli ortamindan ayrilarak sosyal bir kuruma adim

atmakta ve yeni bir ¢evrede varlik gdstermeye calismaktadir (Erkan, 2011). Ozellikle
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Ozgirlik alan1 genis olan ¢ocuklarin okulun belirledigi kurallara uyum saglamasi
baslangicta zorlayici olabilir. Yeni arkadasliklar kurma, farkli 6gretmenlerle tanisma
ve derslerde basar1 saglama gibi bir¢ok yeni sorumluluk bu dénemde karsilarina
ctkmaktadir (Dinger, 2005). Egitim sisteminin bu asamasinda, ¢ocuklardan en biiyiik
beklenti akademik basaridir (Oktay, 2020).

Birinci sinifa baglayan ¢ocuklarin, kurallarla dolu ve daha 6nce deneyimlemedikleri
bir ortama girerken ¢esitli zorluklarla karsilasmalar1 kagmilmazdir (Mangione ve
Speth, 1998). Cocugun bu siirecteki basarisini etkileyen en onemli faktorlerden biri
ise okul Oncesi donemde edindigi deneyimlerdir. Egitim siireci yalnizca bireysel
gelisimi  desteklemekle kalmayip, toplumun kendi kendini sekillendirebilmesi
acisindan da biiyiik bir 6neme sahiptir (Dewey, 2008). Egitimin planl ve sistemli bir

yap1 olmasi egitim programi kavramina vurgu yapmaktadir.

2.2. Egitim Programm Kavram

Egitim programi kavraminin kokeni, tarih Oncesi donemlere kadar uzanmaktadir.
Latince kokenli olan curriculum kelimesi, baslangicta “kosu yolu” anlaminda
kullanilmigken, zamanla soyut bir anlam kazanarak egitim alaninda “ders programi1”
olarak kullanilmaya baslanmistir (Prideaux, 2003). Egitimde curriculum terimi,
izlenen yol anlaminda benimsenmis ve bu ¢ergevede egitim siirecinin sistematik bir
plan1 olarak degerlendirilmistir. Ancak kavramin kesin bir tanimi {izerinde tam bir
uzlas1 saglanamamistir. Yine de bu alanda yapilan c¢aligmalar, egitim teorisi ve
uygulamalar1 agisindan olduk¢a degerlidir (Young, 2014). Baz1 egitimciler egitim
programi terimi yerine “izlence” veya ‘“yetisek” soOzciiklerini tercih etse de,

gliniimiizde en yaygin kullanim “egitim program1” ifadesi olmustur (Demirel, 2024).

Egitim programlari, bir iilkenin kalkinma siirecinde 6nemli bir rol iistlenen egitim
sisteminin temel unsurlarindan biridir. Egitim, yalnizca bireylerin 6grenme ve
yetkinlik kazanimini saglamaz; bununla birlikte, toplumsal diizeyde sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik kalkinmanin da temelini olusturur. Bu baglamda, egitim programlarinin
stirekli giincellenmesi ve c¢agin gereksinimlerine uygun hale getirilmesi bir

zorunluluk haline gelmistir. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin hizla ilerledigi
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giiniimiizde, egitim programlarinin bu degisimlere uyum saglamasi ve toplumun

ihtiyaclarina yanit verebilmesi kritik bir 6neme sahiptir (Tan, 2007).

Egitim programimin tamimi, ¢esitli arastirmacilar tarafindan farkli acilardan ele
alinmistir. Caswell ve Campbell (1935), egitim programini yalnizca bir konular
listesi olarak degil, 6gretmen rehberliginde 6grencilerin kazandigi tiim yasantilar
biitiinii olarak degerlendirmistir (Akt. Cimen ve Alp, 2023). Ronald C. Doll (1986)
ise egitim programini, Ogrencilerin bilgi edinme, beceri gelistirme ve tutum
degistirme siireclerini kapsayan hem igerik hem de siire¢ olarak tanimlamistir. Ona
gore egitim programi, okulun kontrolii altinda, 6grencilerin yasantilarinin sistematik
bir diizeni olarak goriilmektedir. Benzer sekilde, Tanner ve Tanner (1980), egitim
programini okul ve iiniversitelerin sorumlulugunda, bilgi ve deneyimlerin planl bir

sekilde yeniden yapilandirilmasi siireci olarak agiklamistir (Akt. Demirel, 2024).

Varis (1994), egitim programinin yalnizca bir konular dizisi ya da 6gretmenlerin
uymas1 gereken bir kitap olmadiginit vurgulamaktadir. Ona gore egitim programi,
belirlenen amaglarin 6grencilere kazandirilmast igin gerekli icerigi, Ogretim
yontemlerini, degerlendirme siireglerini ve ders ici-dis1 destekleyici faaliyetleri
kapsayan bir sistemdir. Bu bakis a¢isiyla egitim programi, 6grenenin aktif katilimiyla
sekillenen bir siirectir. Benzer bir yaklasimla Demirel (2024), egitim programini
“ogrenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme
yasantilar1 diizenegi” olarak tanimlamaktadir. Bu tanim, egitimin yalmizca simif
ortamiyla sinirli olmadigini ve yasam boyu Ogrenme anlayisimi da icerdigini

gostermektedir.

Egitimde artik odak noktasi, 6grencilerin ne bildiklerinden ¢ok ne yapabildikleridir
(Barnett, 2000). Bu dogrultuda egitim programlari, 6grencilerin bilgi birikimlerini
uygulamaya doniistiirmelerini saglayacak sekilde tasarlanmalidir. Hem Tiirkiye'de
hem de diinyada egitim programlari, genis bir yelpazede sunulmakta ve toplumsal
ihtiyaclara gore sekillenmektedir. Bu programlar, belirlenen amaclara ulasmay1

hedefleyen sistematik planlar olarak islev gérmektedir (Cosar, 2024).
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2.2.1. Egitim Programinin Ogeleri

Egitim programi tasarlanirken ya da buna yonelik bir calisma yiiriitiiliirken, temel
kavramlarin dogru sekilde anlasilmasi1 gerekmektedir. Bu kavramlar genellikle egitim
programinin esas ve temel 6geleri olan icerik, hedef, 6grenme-6gretme siireci ve

degerlendirme basliklar1 altinda incelenmektedir (Gorgen, 2019).
2.2.1.1. Hedef

Egitimde hedefler, 0gretme-6grenme silirecinin  yonlendirilmesi ve Olgme-
degerlendirme uygulamalarinin saglikli bir bi¢imde gerceklestirilmesi agisindan
temel bir islev iistlenmektedir. Ciinkii hedefler, 6grencilere kazandirilmasi amaglanan

planl ve istendik davranislar ifade etmektedir (Demirel, 2015).

Ertiirk (2013), hedefi planlanmis yasantilar araciligiyla bireyde kazandirilmasi
ongoriilen davranis veya davramis degisikligi olarak tanimlarken; Ornstein ve
Hunkins ise 6gretim hedeflerini, bireyden beklenen 6grenme ¢iktilarinin genel ya da

0zel ifadeleri seklinde acgiklamaktadir (Akt. Oral ve Yazar, 2017).

Ogretim siirecinde diizenlenen etkinliklerin hangi amagla yapildiginin bilinmesi
gereklidir. Etkinliklerin rastlantisal degil, belirli hedeflere dayali olmas1 gerekir. Bu
baglamda hedefler, 6gretim sonunda bireyde bulunmasi istenen niteliklerdir. Baska
bir ifadeyle, dersin veya konunun sonunda Ogrencinin hangi bilgi, beceri ya da
tutumu kazanacagi dnceden belirlenmelidir (Varig, 1998; Erden, 1998; Bilen, 2006;
Demirel, 2009; Ertiirk, 2013; S6nmez, 2020;).

Hedefler, 6grenen bireyin egitim silireci sonunda hangi yeterlikleri kazanmis
olacagim1 acik¢a ortaya koyar. Bu durum, igerigin belirlenmesi, etkinliklerin
yapilandirilmas1  ve degerlendirme siirecinin tasarlanmasinda Ogretmen ve
Ogrencilere yol gosterici bir rol oynar (Demirci, 2022). Hedefler, egitimin sistematik

ve biitlinciil bi¢gimde yiiriitiilmesi agisindan kritik goriilmektedir (Demirel, 2024).

Ertiirk’in (2013) vurguladig: tizere, etkili bir hedef; 6grenci davranisini esas alan,

actk ve net bi¢cimde ifade edilen, igerikle biitiinlesmis ve belirli bir kapsamda
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siirlanmis nitelikte olmalidir. Bu noktada hedeflerin igerikle olan biitiinliigii dikkate
alindiginda, programin bir diger temel Ogesi olan icerik boyutunun ele alinmasi

gerekmektedir.

2.2.1.2. icerik

Egitim programlarinin temel bilesenlerinden biri olan igerik, 6grenme siirecinin yap1
tasin1 olusturur. Programin genelinde yer alan konular, O6grencilerin egitim
hedeflerine ulasmasini saglayacak bilgi ve becerileri igermektedir (Ornstein ve

Hunkins, 2018; Demirci, 2022).

Icerik, ogrencilere kazandirilmak istenen hedef davranislara ulasmayr miimkiin
kilacak bigimde yapilandirilmali ve “Ne 6gretelim?” sorusuna yanit verecek sekilde
konu ve iinitelerin sistematik diizenlenmesini kapsamalidir (Demirel, 2015; S6nmez

ve Alacapinar, 2015).

Egitim programinin benimsedigi felsefe ve yaklasim, igerigin belirlenmesinde etkili
olmaktadir. Ogretmen merkezli modellerde icerik, aktarilmasi gereken bilgi odakli
ele almirken; Ogrenci merkezli yaklasimlarda, Ogrenenin ihtiya¢ ve aragtirma

stirecine gore belirlenir (Donmus Kaya, 2021).

Icerigin yapisal olarak diizenlenmesinde; bilgiler somuttan soyuta, kolaydan zora,
basitten karmasiga ve yakindan uzaga dogru siralanmalidir (Erden, 1998; Demirel,
2009). Bu yapi, Ogrencinin anlamli 6grenmesini kolaylastiracak sekilde

tasarlanmalidir.

Bilen (20006), igerik diizenlenmesinde iki temel ilke oldugunu belirtir: Mantiksal ve
psikolojik diizenleme. Mantiksal diizenleme, icerigin ilgili disiplinin yapisina uygun
olarak diizenlenmesini 6ngoriirken; psikolojik diizenleme, 6grencinin gelisim diizeyi,

ilgi ve ihtiyaglarina gore yapilandirilmasini esas alir.

Bu dogrultuda icerik se¢iminde dikkate alinmasi gereken bazi temel Ozellikler

bulunmaktadir (Demirel, 2015; S6nmez ve Alacapinar, 2015):
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e igerik, kazamimlarla dogrudan iliskilendirilmelidir.

e Yeni bilgiler, 68rencinin 6n 6grenmeleriyle biitiinlestirilerek sunulmalidir.

e Diizenleme siireci somuttan soyuta, kolaydan zora, yakindan uzaga ilkeleri
temelinde yiiriitiilmelidir.

e (Genel yapidan ayrintilara dogru bir siralama izlenmelidir.

e Konular ardisik bi¢imde, birinin digerinin 6n kosulu olacagi sekilde
yapilandirilmalidir.

e Icerik, dgrencilerin gelecege yonelik ¢ikarimlar yapabilecegi bir yapida
olmalidur.

e Sunum swrasinda farkli O6grenme stratejileri ve yontemlerine olanak

saglayacak bicimde esneklik icermelidir.
2.2.1.3. Ogrenme-6gretme siireci

Ogretme-6grenme  siirecinin planlanmasindan agirlikli olarak okul yonetimi ve
ogretmenler sorumlu olurken, siirecin uygulanmasinda ise 6gretmenler ve dgrenciler
birlikte rol almaktadir. Siire¢, 6grencinin hazirbulunusluk diizeyinin belirlenmesiyle
baslamakta; ardindan Ogrencilerin siire¢ boyunca edinecekleri kazanimlarin
tanimlanmasi, icerigin sec¢ilmesi ve siirlandirilmasi, 6gretimin gerceklestirilmesi ve
ogrenci kazanimlarinin degerlendirilmesi gibi asamalar1 kapsamaktadir (Demirel,

2004).

Bruner’e (1968) gore 6gretim, 6grencinin gelisimini destekleyen ve bu gelisime katki
saglayan bir siirectir. Glasser’e (1976) gore ise Ogretim, 6grencilerin belirli
davraniglar1 kazanabilmesi amaciyla planli ve diizenli etkinlikler yoluyla yiiriitiilen
bir siirectir. Varig (1988) 6gretimi, egitimin okul ya da sinif ortaminda sistemli ve

programli bir bi¢imde gerceklestirilen kismi olarak tanimlamaktadir.

Acikgdz Un’e (2013) gore Ogretim, dgrenci gelisimini hedefleyen, 6grenmenin
baglatilmasi, stirdiiriilmesi ve tamamlanmasini saglamak amaciyla diizenlenen planh
etkinliklerden olusmaktadir. Senemoglu’na (1997) gore ise Ogretim, 6grenme gibi
icsel bir siireci destekleyen ve gerceklestiren digsal olaylarin planlanmasi,

uygulanmasi ve degerlendirilmesini i¢eren bir siiregtir.
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Egitim programlarinin {iglincii boyutunu olusturan “egitim durumlar1”, program
gelistirme siirecinde “Nasil 6gretelim?” sorusuna yanit arar. Bu boyut, 6grencilerin
hedeflenen kazanimlara ulasabilmesi i¢in gerekli olan &6grenme yasantilarinin
planlandig1 ve yiiriitiildiigii asamadir. Bu noktada 6grenme yasantilari, Ogrenci
acisindan 0grenmeyi, 6gretmen acisindan ise 6gretmeyi sekillendiren siiregler olarak

degerlendirilmektedir (Oral ve Yazar, 2017).

Diizenlenen igeriklerin Ogrenciye nasil aktarilacagi, Ogretme-6grenme siireci
kapsaminda ele alinmaktadir. Bu siire¢, 68rencilerin belirlenen hedeflere ulasmalarini
saglayacak 6grenme yasantilarini planlama ve dis etkenleri buna gore diizenleme
stirecidir (Demirel, 2009). Bu asamada uygun O6gretim stratejileri, yontemleri ve
materyalleri secilerek, 6grenmeyi destekleyecek yapilar olusturulmaktadir. Etkili bir
Ogrenme siireci i¢in, 6gretim siirecinde kullanilacak ilke ve stratejilerin yani sira bu
stireci destekleyen materyallerin dogru bigimde yapilandirilmasi gerekmektedir (Tan,
2007). Ogrencilerde istenen ozelliklerin gelistirilebilmesi, bu yasantilarin planl ve
bilin¢li sekilde sunulmasina baghdir. Ciinkii 6grenmenin gergeklestigi asil alan, bu

stirectir (Varis, 1998; Senemoglu, 2020).

Ertlirk’tin (2013) vurguladig: iizere, etkili bir 6§retme-68renme siireci i¢in egitim

durumlar belirli niteliklere sahip olmalidir:

e Hedefe uygunluk: Egitim durumlari, belirlenen amaglara hizmet etmeli ve bu
amaglar1 davraniglara doniistiirecek iceriklerle desteklenmelidir.

e Opgrenciye uygunluk: Ogrenme yasantilari, 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeylerine, bireysel farkliliklarina ve Ogrenme hizlarina uygun sekilde
planlanmalidir.

o Ekonomiklik: Siirecte kullanilan arag-geregler maliyet acisindan uygun

olmali, zaman verimli kullanilmali ve yasantilar birden fazla hedefi

destekleyecek sekilde organize edilmelidir.

Verimli bir 6grenme siireci, ancak 6gretimin etkili bir bicimde gerceklestirilmesiyle
saglanabilir. Ogretimin etkili olabilmesi ise, dgretimi olusturan tiim unsurlarin

Ogrencinin 6grenme ve gelisim siirecini en iyi sekilde destekleyecek bigimde
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organize edilmesine baghdir. Bu siirecin basarili bir sekilde yliriitiilmesinde en
onemli rol, &gretimi planlayan, uygulayan ve degerlendiren Ogretmene aittir.
Ogretmenin, 6zellikle dgrenmenin dogasi ve nasil gerceklestigi basta olmak iizere,
Ogretim siirecine etki eden tiim bilesenler hakkinda yeterli bilgi birikimine sahip

olmas1 gerekmektedir (Duman ve Unal, 2017).

2.2.1.4. Degerlendirme

Egitimde degerlendirme, bireyin Ogrenme siirecinde kazandigi bilgi, beceri ve
tutumlar1 dolayli olarak ortaya koymaya yonelik yapilandirilmis bir siirectir. Bu
stirecte Ogrencinin gozlemlenebilir davranislari incelenerek, zihinsel diizeyde
gerceklesmesi beklenen 6grenme iirlinlerine ulagilip ulasilmadigi belirlenmektedir

(Ozgelik, 1981).

Ozgelik (1992), degerlendirmeyi elde edilen bilgilerin anlamlandirilmasi, belirli
Olgiitlerle  karsilastirilmast  ve bu bilgilere dayali olarak uygunluklarinin
yorumlanmasi siireci olarak tanimlamaktadir. Ertirk’e  (2013) gore ise
degerlendirme, egitim hedeflerinin hangi diizeyde gergeklestigini belirlemeye
yonelik sistematik bir faaliyettir. Bu kapsamda o6grencilerin hedef davranislara
ulagma dereceleri cesitli 6lgme araglar1 yoluyla saptanmakta ve elde edilen veriler

dogrultusunda sonuglara ulasilmaktadir (Erden, 1998).

Degerlendirme, karsilastirma amacina gore norma dayali ve hedefe dayali olarak
ikiye ayrilmaktadir. Norma dayali degerlendirme bireyler arasi karsilagtirmaya,
hedefe dayali degerlendirme ise belirlenen 0Ogrenme hedeflerine wulasilip
ulasilmadigini saptamaya yoneliktir. Kullaniom amacina gore ise degerlendirme;
tanilayici, bicimlendirici ve diizey belirleyici olmak iizere iice ayrilir. Tanilayici
degerlendirme program Oncesi bilgi ve becerileri belirlemeyi, bicimlendirici
degerlendirme Ogrenme siirecindeki eksiklikleri tespit etmeyi, diizey belirleyici
degerlendirme ise program sonunda 6grenme diizeyini ve programin etkililigini

ortaya koymay1 amaglamaktadir (Demirel, 2009; Ertiirk, 2013).

17



Degerlendirme siirecinin saglikli ve gecerli sonuglar iiretebilmesi i¢in planlama
asamasinda dikkat edilmesi gereken bazi temel ilkeler bulunmaktadir. Karabork’iin

(2020) belirttigi tizere, bu ilkeler su sekilde siralanmaktadir:

e Oncelikle 6lgme kapsammi belirlemek amaciyla bir belirtke tablosu
hazirlanmalidir.

e Hazirlanan degerlendirme araclari, bireylerin bilissel, duyussal ve psikomotor
Ozelliklerine uygun bigimde yapilandirilmalidir.

e Maddeler, gozlemlenmesi hedeflenen davranislarla dogrudan
iliskilendirilmelidir.

e Sorular acik, net ve anlasilir bir dille ifade edilmelidir.

e Olumsuz ifade igeren sorularda, olumsuzluk belirten kisimlar alt1 ¢izili veya
kalin yazilarak vurgulanmalidir.

e Maddeler, bilgi diizeyi farkliliklarim1 aywrt edebilecek  nitelikte
hazirlanmalidir.

e Sorular birbirinden bagimsiz olmali, herhangi bir soru digerine ipucu
saglamamalidir.

e Degerlendirme siirecinde Ogrencilere doniit, diizeltme ya da ipucu
verilmemelidir.

e Smavda kullanilacak arag-gerecler eksiksiz sekilde sinav ortaminda hazir

bulundurulmalidir.

2.2.2. Egitimde Program Degerlendirme

Degerlendirme, egitim siirecinde elde edilen 6l¢gme sonuclarinin anlamlandirilmasi
ve bu sonuglara belirli bir 6l¢iit ya da referans cergevesi dogrultusunda deger
atfedilmesi siireci olarak tanimlanmaktadir (Turgut ve Baykul, 2012). Bu siirecte,
yalnizca sayisal verilerin elde edilmesi yeterli goriilmemekte; bu verilerin belirlenmis
hedefler, standartlar veya kistaslarla karsilastirilarak yorumlanmasi ve egitimsel bir
yargiya doniistiiriilmesi beklenmektedir (Basol, 2015). Basol’un (2015) ifadesiyle
degerlendirme, Ol¢me sonuglarina deger bicme islemidir ve bu islem, bireyin

belirlenen hedeflere ne diizeyde ulastigini ortaya koymay1 amacglamaktadir.
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Degerlendirme, kiyaslama amacina gore goreli ve dlgiit dayanakli olarak ikiye ayrilir.
Goreli degerlendirme bireyler arasi karsilagtirma ve siralama yapmayi, Olgiit
dayanakli degerlendirme ise belirlenen hedeflere ulasim diizeyini belirlemeyi
amaclar. Amag¢ dogrultusunda yapilan degerlendirme ise tanima-yerlestirme, durum
muhasebesi ve bigimlendirme-yetistirme odakli olarak siniflandirilir (Akkaya, 2023).
Bu tiir degerlendirmeler sirastyla bireyin hazirbulunusluk diizeyini belirleme, genel
basarty1 6lgme ve 6grenme eksikliklerini giderme islevi goriir (S6nmez, 2012). Bu
cercevede, egitim siirecinin etkinligini artirmak ve 6grenme ¢iktilarinin niteligini
belirlemek amaciyla degerlendirme, programin ayrilmaz bir parcasi olarak ele

alinmaktadir.

Egitimde degerlendirme, bir programin sonunda katilimcilarin belirlenen 6grenme
hedeflerine hangi diizeyde ulastigin1 ve bu kazanimlarin is performansi lizerindeki
etkilerini incelemeye yonelik sistematik bir veri toplama siireci olarak tanimlanabilir
(Kraiger, 2002; Saks ve Burke, 2012; Comert, 2015). Bu siire¢, programin ne derece
etkili oldugunu ortaya koymaya yonelik nesnel veriler elde etmeyi ve bu verilere

dayanarak saglikli kararlar almay1 amagclar.

Eviren’e (2018) gore egitim degerlendirme yalnizca bireysel 6grenme g¢iktilariyla
sinirlt degildir; ayn1 zamanda egitimin calisilan birime ve dolayisiyla kuruma olan
katkilarin1 da g6z onilinde bulundurarak egitimin genel verimliligi hakkinda yargida
bulunmaya yonelik bir siirectir. Bu baglamda, degerlendirme sonuglar1 dogrultusunda

programin iyilestirilmesine yonelik diizenlemeler yapilmasi hedeflenmektedir.

Program gelistirme ve degerlendirme, birbirini tamamlayan siirecler olarak ele
alinmaktadir. Degerlendirme, program gelistirme dongiisiiniin siireklilik tasiyan bir
asamasini olusturmaktadir. Bu nedenle, bir 0gretim programinin tasarimi,
degerlendirme sonuglar1 géz Oniine alinmadan tamamlanmis sayillmaz (Varis, 1988;

Simsek, 2014).

Literatiirde program degerlendirmeye iliskin pek ¢ok tanim yer almaktadir. Ornegin,
Erden (1998), degerlendirmeyi gozlem ve Ol¢gme araglartyla programin etkililigi

hakkinda veri toplama, bu verileri Olgiitlerle karsilastirarak yorumlama ve karar
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verme silireci olarak tanimlar. Rutman ve Mowbray (1983) ise degerlendirmeyi,
program uygulamalari ve sonuglarinin bilimsel yontemlerle incelenmesi olarak

acgiklamaktadir.

Chelimsky (1989) program degerlendirmeyi sistematik arastirma yontemleri
kullanarak yiirlitilen analiz siireci olarak gormektedir. Usun (2012) ise
degerlendirmeyi, bir programin basarisi, uygunlugu, verimliligi, dogrulugu ve
stirdiiriilebilirligi hakkinda bilimsel temelli karar vermeye imkan taniyan sistematik

bir siire¢ olarak ifade etmektedir.

Wiles ve Bondi (1998), program degerlendirmeyi 6gretim programlarini gelistirme
amaciyla bilgi toplama, bu bilgileri analiz etme ve bu bilgiler dogrultusunda karar
verme siireci olarak tanimlamaktadir. Erden (1998) ise degerlendirmeyi iki temel
amaca baglamaktadir: ilki, dgrencilerin basari diizeylerini degerlendirerek tekrar
egitime ihtiya¢ duyan bireyleri belirlemek; ikincisi ise programin genel etkililigi
hakkinda yargiya varmak ve eksik yonlerin hangi program 6gesinden

kaynaklandigini belirleyerek gerekli diizeltmeleri yapmaktir.

Piskurich’e (2000) gore, bir egitim programinin ne dlglide verimli oldugu ancak
degerlendirme siireciyle anlasilabilir. Usun (2012) ise degerlendirme amaclarinin,
programin icerigi, dayandig: felsefe, paydas beklentileri ve kullanilan degerlendirme

modeli ile yakindan iligkili oldugunu vurgulamaktadr.

Program degerlendirme siirecinin etkili ve islevsel olabilmesi icin belirli agamalarin
sistemli bicimde izlenmesi gerekmektedir (Sonmez, 2012). Ozdemir’e (2009) gore
bu siireg; degerlendirmenin planlanmasi, programin misyon, ama¢ ve O6grenme
ciktilarinin belirlenmesi, uygun degerlendirme yonteminin secilmesi, veri toplama,
analiz, geri bildirim, degisikliklerin uygulanmasi ve sonuclarin gézden gegirilmesi
asamalarint icermektedir. Usun (2012) ise bu siireci bilimsel aragtirma siireciyle
iligkilendirerek; degerlendirme problemini tanimlama, amag belirleme, sinirliliklarin
tespiti, degerlendiricilerin secimi, literatlir taramasi, hipotez gelistirme, uygun
modelin se¢imi, drneklem belirleme, veri toplama ve analiz etme, sonuglandirma ve

meta-degerlendirme gibi asamalardan olustugunu ifade etmektedir.
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Program degerlendirme uygulamalari genellikle formal ve informal yaklagimlara
dayanmaktadir (Yiiksel ve Saglam, 2014). Formal degerlendirme, belirli bir amaca
yonelik olarak planlanmis, yapisal ve sistemli bigimde yiiriitiilen bir siiregtir. Bu tiir
degerlendirmelerde uygulama zamani, yontemi ve uygulayicilar Onceden
belirlenmistir; gecerliligi ve giivenilirligi kanitlanmig veri toplama araglar
kullanilmaktadir. Formal degerlendirme, programin hedeflerine ulagsma diizeyinin
nesnel verilerle Olgiilmesini saglarken, sonuclarin genel geger ve tekrarlanabilir
olmasima da imkan tanimaktadir. Buna karsilik informal degerlendirme, sistematik
olmayan, verilerin gelisi glizel toplandigi, kapsam1 dar ve genellikle anlamli sonuglar
iiretmeyen degerlendirme bigimidir (Fitzpatrick vd., 2019). informal degerlendirme
stireci, genellikle anlik gozlemler ve kisisel yorumlara dayanmakta olup, resmi

raporlamadan ziyade giinliik deneyimlere ve bireysel izlenimlere odaklanmaktadir.

Program degerlendirme, egitim programlarinin etkililigini belirlemeye yonelik
sistematik bir siiregtir. Erden (1998), bu siireci gesitli gozlem ve 6l¢me araglariyla
veri toplama, elde edilen verileri belirli 6l¢iitlerle karsilastirarak yorumlama ve karar
verme olarak tamimlarken; Kaya (1997), programin biitiinsel ya da belirli
boyutlarinin ¢iktilar1 ve etkililigine iliskin bilgilerin toplanip analiz edilmesini
vurgular. Usun (2016) ise degerlendirmeyi, programin dogrulugu, uygunlugu,
etkililigi ve siirdiiriilebilirligi gibi yonlerine iligkin bilimsel verilere dayali karar

verme sureci olarak ele alir.

Doll’un degerlendirme tanimi ise Ogrenme yasantilarinin program hedeflerine
uygunluk derecesini analiz etmeyi kapsar. Rutman ve Mowbray ise bu siireci,
bilimsel yontemlerle uygulama ve sonuclari 6lgme araci olarak tanmimlar (Akt.
Karabork, 2020). Demirel’e (2015) gore ise her 6grencinin hedeflere ulagmasi
beklenemez; bu nedenle basarisizliklarin nedenlerini belirlemek ve diizeltici

Oonlemler almak i¢in program degerlendirme siireci zorunludur.

Program degerlendirmenin temel amaci, bir programin siirdiiriilmesi, gelistirilmesi
ya da sonlandirilmasina yonelik kararlar almayr saglamaktir. Degerlendirme
yapilmaksizin programin etkililigi, 6grenci basarist ya da kaynaklarin verimliligi

hakkinda bilgi edinmek miimkiin degildir (Kaya ve Demirel, 2012). Sanders ve
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Nafziger’in (Akt. Yiiksel ve Saglam, 2014) belirttigi gibi, program degerlendirmenin
baslica amaglari; egitim ihtiyaglarin1 saptamak, giiglii ve zayif yonleri belirlemek,
kaynak gereksinimlerini analiz etmek, olas1 sorunlar erkenden fark etmek, planlama
ve karar vermeyi desteklemek, beklenen c¢iktilara ulasmay1 saglamak ve maliyet-

etkinlik verilerini toplamaktir.

Egitimde program degerlendirme siireci belirli asamalardan olusur. Ertiirk (1994),
degerlendirme siirecinin uygulama siirecinde ortaya c¢ikan sonuglar 1s1ginda
stirdiiriilmesi ve kalite kontrol islevi gérmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu siireg,
problem belirleme, ama¢ ve hipotez olusturma, alan yazin tarama, uygun
degerlendirme modelini segme, veri toplama ve analiz etme, sonuglarin raporlanmasi

ve paydaglara sunulmasi gibi asamalar1 kapsamaktadir.
2.2.3. Ogretim Program ve Gelistirilmesi

Ogretim programi, bir dersin 6gretimiyle iliskili tiim egitim faaliyetlerini kapsayan
biitiinciil bir yapidir (Sonmez, 2012). Bu yapi, yalnizca hedeflerin belirlenmesiyle
sinirli olmayip, 6grenme-0gretme siireci boyunca yiiriitiilen tiim etkinlikleri icerir.
Amaglarin ve bu amaglara ulasmaya yoOnelik 6gretim faaliyetlerinin diisiiniilmedigi
bir dgretim programi olusturulamaz. Ogretim programi; okul iginde ya da disinda
bireylere kazandirilmasi planlanan bilgi, beceri ve tutumlar sistemli bicimde sunan
bir diizenlemedir (Demirel, 2009). Bu baglamda, 6gretim programi hem 6grenme
icerigini hem de 0gretme siirecini kapsamaktadir. Ayn1 zamanda, ders programlarinin
bir araya gelmesiyle olusan yapisal bir biitlinliikkten s6z etmek miimkiindiir
(Kiictikahmet, 2007). Ornstein ve Hunkins (2004) 6gretim programina dair yapilan
tanimlarin  ¢esitliligini, farkli toplumlarin  kendilerine 6zgii ihtiyaglarina

baglamaktadir.

McNeil (1996), Ogretim programini dort temel baslik altinda incelemektedir:
Hiimanistik, teknolojik, akademik ve sosyal yeniden yapilandirmaci programlar.
Himanistik yaklasim, bireyin kendini gelistirmesini esas alirken; teknolojik
programlarda amaglara ulasma ve tretkenlik 6n plana ¢ikmaktadir. Sosyal yeniden

yapilandirmaci yaklagim, toplumsal ihtiyaglar1 bireysel gereksinimlerin Oniinde
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tutmakta; akademik program ise bilgiye, akil yliriitmeye ve mantiksal diisiinmeye
odaklanmaktadir. Ogretim programma yonelik bu farkli yaklasimlar ve tanmimlar
degerlendirildikten sonra, program kavraminin tarihsel gelisimi ve bu baglamda

program gelistirme siirecine gecilmesi Onem arz etmektedir.

Program tanimlaria tarihsel bir perspektiften bakildiginda, en eski tanimlardan
birini Bobbit (1924) yapmigtir. Ona gore program, bireyin cocukluktan yasliliga
kadar edinmesi gereken becerileri deneyimleyerek kazandigi bir yapidir. Egitimin
giderek artan Onemi, Ogretim programlarinin yalnizca birey degil, toplum igin de
vazgecilmez hale gelmesine neden olmustur. Bu nedenle program, bireylerin
becerilerini gelistirmeye yonelik iceriklerin sistematik bigimde bir araya getirildigi
bir biitiin olarak tanimlanmaktadir (Akt. Kiyikei, 2021). Bu baglamda, program
gelistirme; hedeflerin belirlenmesi, igerik se¢imi, Ogrenme-68retme siirecinin

tasarimi ve degerlendirme stireclerini kapsayan dinamik bir siirectir (Demirel, 2015).

Tyler (2014), program gelistirme siirecinde dort temel sorunun yanitlanmasi

gerektigini belirtmektedir:

e Okulun ulagmak istedigi amaglar nelerdir?
e Bu amagclara ulagmak i¢in hangi 6grenme yasantilarina ihtiyag vardir?
e Bu yasantilarin etkili olup olmadig1 nasil belirlenir?

e Amaclara ulasilip ulasilmadigi nasil 6l¢iiliir?

Taba (1962), 6gretim programi bilesenlerini hedef, icerik, egitim durumlar1 ve
degerlendirme olarak dort baglikta ele alirken; Demirel (2024) bu unsurlarn
hedef/kazanimlar, icerik, 6grenme yasantilar1 ve sinama durumlar1 seklinde ifade
etmektedir. Ertiirk (1994) ise programi hedef, Ogretme-6grenme siireci ve
degerlendirme boyutlariyla aciklamaktadir. Bu temel ogeler, 6gretim programlarinin
yap1 taglarint olusturur. Her biri belirli bir temel soruya yanit arar: hedef “neden?”,
icerik “ne?”, egitim durumlart “nasil?” ve degerlendirme “ne diizeyde?” sorularini
giindeme getirir. Bu sorular arasinda siki bir iliski bulundugundan, program

gelistirme siirecinin pargali degil, biitiinciil bir anlayisla ele alinmasi gereklidir (Fer,
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2020). Bu calismada ele alinan Ogretim programi Hayat Bilgisi dersiyle sinirli

oldugundan, ilgili ders baglaminda agiklamalara yer verilmesi faydali goriillmektedir.

2.3. Hayat Bilgisi Dersi

Hayat Bilgisi dersi, ¢ocuklarin bilissel, sosyal ve duyussal yonlerden gelisimlerini
desteklemeyi amaclayan; dogaya, topluma ve bireysel yasama dair temel kavramlarin
deneyim temelli bir bigimde kesfedildigi, ¢cok yonlii bir 6grenme alanmidir (Celik,
2022). Bu ders kapsaminda &grenciler, doganin isleyisini kavrama, toplumsal
yasamin kiiltiirel kodlarin1 tanima ve kisilik gelisimlerini yapilandirma siirecine aktif
sekilde katilmaktadir. Milli Egitim Bakanligi'nin tanimina gore Hayat Bilgisi, ilkokul
diizeyindeki 6grencilerin dogal ve toplumsal olaylar1 anlamlandirmalarina yardimet
olan; onlarin giinliik yasamla basa c¢ikma becerilerini gelistiren, c¢evrelerini
tanimalarma olanak taniyan, milli degerler dogrultusunda bilingli bireyler
yetistirmeyi hedefleyen temel bir derstir (MEB, 2023). “Hayat bilgisi dersi; iyi bir
insan ve iyi bir vatandas yetistirmek amaciyla, cocugun gelisim 6zelliklerine, ilgi ve
ihtiyaglarina goére hazirlanmis, zamanin ruhunu ve i¢inde yasanilan sosyal ¢evrenin
ozelliklerini yansitan, ayni zamanda esya ve olaylarla kars1 karsiya getirilerek
diinyanin sosyal, fiziksel ve teknolojik gercekleri ile ¢ocugu ylizlestiren, birey,
toplum, doga ve teknolojinin zaman ve degisim boyutuyla ele alindig1 toplu 6gretim
anlayisiyla olusturulmus mihver bir derstir (Karatekin, 2021-2). Bu baglamda
Bektas (2013), Hayat Bilgisi dersini, ¢ocuklarin aile ortaminda edindikleri yasam
becerileri ile okulda karsilastiklar: planli 6grenme siirecleri arasinda koprii kuran bir
alan olarak degerlendirmektedir. Utkiir Giilliihan (2022) ise bu dersi, dgrencilerin
cevrelerini yakindan tanimalarina olanak taniyan; bireysel ve toplumsal gelisimlerini
destekleyen ve ¢oklu ogretim ilkeleri dogrultusunda sosyal yasantiyla biitiinlesmeyi

hedefleyen bir disiplin olarak tanimlamaktadir.

Kabapinar (2021) tarafindan yapilan tanimda ise Hayat Bilgisi, ¢ocugun erken
yaslardan itibaren kazandig1 yasantilarin merkezde tutuldugu; aile, okul ve ¢evre gibi
somut yasam alanlarina odaklanan, ozellikle ilkokulun ilk {i¢ yilinda kapsami
genisleyen bir 6grenme alani olarak betimlenmektedir. Bu dersin temel islevlerinden

biri, 6grencilerin bireysel 6grenme yollarim1 kesfetmelerini saglamak; ayn1 zamanda
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yaratict diisiinme ve problem ¢ézme gibi iist diizey becerilerin gelisimine zemin
hazirlamaktir. Aladag’a (2016) gore ise Hayat Bilgisi, 6grencilere doga ve toplumla
ilgili temel bilgileri biitiinciil bi¢imde algilamalarim1 saglayan ve bu bilgileri farkl

disiplinlere aktarabilecekleri bir temel olusturan derslerin basinda gelmektedir.

Hayat Bilgisi dersi, hayatilik ilkesini temel aldig1 i¢in okul ile gergek yasam arasinda
bir kopukluk olmamalidir. Okul, hayatin bir yansimasi olmali ve ders igerikleri
glinliik yasamdan alinarak yapilandirilmalidir. Bu dersin yalnmizca kitaba bagh
kalmasi, hem dersin dogasina hem de Ogrencinin gelisim o6zelliklerine aykiridir.
Somut islemler doneminde bulunan g¢ocuklarin 6grenmesi, dogrudan yasantilar
yoluyla miimkiin olmaktadir. ilkokulun ilk ii¢ yilinda okutulan Hayat Bilgisi dersi,
Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreyi ve toplumu tanimalarina ve bu ortamlara uyum

saglamalarina katkida bulunmaktadir (Aykag, 2011).

Hayat Bilgisi dersi, aynt zamanda toplu &gretim yaklasimlarina dayali olarak,
cocuklarin yasama hazirlanmasini ve yasam boyu Ogrenme siirecine temel
olusturacak bilgi, beceri ve degerlerle donatilmasin1 hedeflemektedir (Meydan ve
Bahge, 2010). Bu yaklasim dogrultusunda, ders merkezi bir rol iistlenmekte; islenen
konularin ¢ok yonlii ve kapsamli bir bigimde ele alinmasina imkan tanimaktadir.
Simsek’e (2023) gore, bu dersin farkli disiplinleri bir araya getirmesinin temel
nedeni, ilkokul diizeyindeki 6grencilerin somut islemler doneminde bulunmalar1 ve
bu donemin ozelliklerine uygun olarak olaylar1 daha biitlinciil bir sekilde kavrama

gerekliligidir.

Kabapinar (2021), Hayat Bilgisi dersinin, Fen Bilimleri ile Sosyal Bilgiler
disiplinlerinin igerigini harmanlayan, disiplinler aras1 bir yap1 sergiledigini
belirtmektedir. Bu ders kapsaminda ele alinan tarih, cografya ve yurttaghk gibi
temalar sosyal bilimlerden; saglik, giivenlik, fizik, biyoloji ve kimya gibi konular ise
fen bilimlerinden tiiretilmis, yas grubu itibariyla sadelestirilmis igeriklerdir. Ozellikle
ilkdgretimin ilk {i¢ yilinda 6grenim goren cocuklar, bilissel gelisim diizeyleri geregi
cevrelerindeki olgu ve olaylar disiplinler temelinde ayirt etmeden, yasami biitiinciil
bir sekilde algilama egilimindedirler. Bu durum, Hayat Bilgisi 6gretiminde pargadan

cok biitline odaklanilmasin1 gerekli kilmaktadir. S6z konusu yaklasim, koklerini
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Gestalt Psikolojisi'nin "biitlinlik" ilkesinden almakta olup, dersin yapisinda fen ve
sosyal iceriklerin birbirinden ayri degil, anlamli bir biitiin halinde sunulmasina

dayanmaktadir (Kabapinar, 2021).

Diisiinceler
ve degerler

Hayat
Bilgisi

Toplumsal
bilimler

Doga
bilimleri

Sanat

Sekil 2.1 Hayat Bilgisi dersi kapsami1 (S6nmez, 2016)

Hayat Bilgisi dersi, kapsamu itibariyla insan, doga ve toplum ekseninde sekillenen
cok disiplinli bir yapiya sahiptir. Bu dersin igerigi, farkli bilgi alanlarindan
beslenerek cocuklarin ¢ok yonlii gelisimine katki sunmayir amaglamaktadir. Tay
(2017), doga bilimlerini ya da yaygin adiyla fen bilimlerini dogal ¢evrenin
gbzlemlenmesi yoluyla elde edilen sistemli bilgi biitiinii olarak tanimlamaktadir. Fen
egitimi, bireylerin bilimsel diisiinme becerilerini kazanmalarina, olay ve durumlara
elestirel bir gozle yaklasabilmelerine, yaraticiliklarini gelistirmelerine ve hizla
degisen teknolojik yeniliklere kolaylikla uyum saglayabilmelerine olanak tanir.
Ogrencilerin gevreleriyle ve i¢inde yasadiklari diinya ile etkin bicimde ilgilenmeleri,
aragtirma yapmalari, gozlem ve deneye dayali bilgi toplamalar1 yoniinde gelisim
gostermeleri acisindan, fen egitiminin temelleri Hayat Bilgisi dersi araciligiyla

atilmaktadir.
2.3.1. Hayat Bilgisi Dersinin Amaci ve Onemi

Egitimin temel amaci, bireylere belirli bilgi, beceri, tutum ve degerleri

kazandirmaktir. Bu baglamda, egitimin hedeflerinin siirecin basinda net olarak
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belirlenmesi, Ogretim siirecinin  yapilandirilmasinda ve egitim ilkelerinin
belirlenmesinde biliylik Onem tagimaktadir. Nitekim amaglara uygun sekilde
ylriitiilen bir egitim siireci, bireylerin hem kisisel gelisimlerine katki sunmakta hem
de toplumsal ilerlemenin temelini olusturmaktadir (Belet, 1999). Hayat Bilgisi
dersinin amaci da gocuklar1 yasamin cesitli yonlerine hazirlamak; kendini taniyan,
cevresiyle saglikli iligskiler kurabilen, yasamdan zevk alan ve yenilik {iretebilen

bireyler yetistirmektir (Ozdemir, 1998).

Cocuklarin 6 ila 9 yaslar arasinda bilimsel diisiinme becerileri heniiz tam olarak
gelismemistir. Bu nedenle, ¢oziimleme yapma ve elestirel degerlendirme gibi zihinsel
yeterliklere sahip olmayan ¢ocuklar i¢in Hayat Bilgisi, bilimsel diisiinceye gegiste bir
koprii gorevi gormektedir. Bu ders yalnizca biligsel gelisime degil, ayn1 zamanda

ahlaki degerlerin kazandirilmasina da hizmet etmektedir (Binbasioglu, 2003).

Hayat Bilgisi, oOgrencilerin yasami anlamlandirmaya basladigi  donemde
karsilagtiklar1 ve onlar1 ¢agin gereklerine uygun bi¢imde hazirlayan bir derstir. Bu
yoniiyle ilkogretim programlarinda uzun stiredir 6nemli bir yer tutmaktadir (Belet,
1999). Cevresiyle yeni tanigmaya baglayan ve olaylara dair meraki yiiksek olan
cocuk i¢cin Hayat Bilgisi dersi, ¢evresel uyaricilara karsi1 duyulan bu merakin sistemli
bir sekilde yapilandirilmasini saglar. Bu nedenle 6gretim siirecinde “yakindan uzaga”
ilkesi esas alinmakta, ¢ocugun cevresiyle iliskilendirebilecegi bilgiler oncelikli

olarak sunulmaktadir (Giingordii, 2002).

Hayat Bilgisi, hedef kitlesinin gelisimsel 6zellikleri dogrultusunda farkl disiplinlerin
bir araya getirilerek biitlinciil bir yaklagimla sunulmasini gerektirir. Konular agamali
olarak ve yapilandirmaci bir anlayisla sunulmakta; neden-sonug iligkileri 6grencinin
yas diizeyine uygun bi¢imde islenmektedir. Bu yaklasim, 6grencinin ileriki yillarda
karsilagacag1 Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler derslerine saglam bir temel olusturur.
Ayn1 zamanda problem ¢dzme becerilerinin gelismesini destekler. Ogrenciye
somuttan soyuta, basitten karmasiga dogru yapilandirilmis bilgiler verilmekte ve bu

bilgiler merak duygusuyla biitiinlestirilerek sunulmaktadir (Bektas, 2010).
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[lkokula yeni baslayan 6, 7 ve 8 yas grubu ¢ocuklar, ¢evrelerine karst yogun bir ilgi
ve merak icerisindedir. Bu donemde zihinsel, sosyal ve duyussal gelisimlerine katki
sunan Hayat Bilgisi, kalic1 6grenmelerin ger¢eklesmesini saglayan ve ayni zamanda
ileriki siniflarda verilecek olan disiplinlere temel olusturan ilk derstir (Tiirer, 1992).
S6z konusu dersin bu yas grubuna hitap etmesi, egitim psikolojisi ilkeleri
dogrultusunda sekillenmistir. Zira bu yas grubundaki g¢ocuklar, bilimsel olgulari
bagimsiz bi¢imde siniflandiramadiklar i¢in Hayat Bilgisi, disiplinler arasi bir
yaklasimla hazirlanmis biitlinciil bir ders olarak yapilandirilmistir (Koken, 2003). Bu
biitiinlik yaklasimi, ¢ocuk gelisiminin tekil degil biitiinsel bicimde ilerledigini

savunan Gestalt Psikolojisi ile de ortiismektedir (Giingordii, 2001).

Hayat Bilgisi dersinin odaginda insan, doga ve toplum yer almakta, bu ii¢ temel
eksen arasinda dogal bir iliski kurulmaktadir. Derste yapilan ¢alismalar, cocugun
sahip oldugu yanlis bilgileri fark etmesini ve dogru bilgiyi yapilandirmasini
saglarken; tartigma, gozlem, deney ve soru-cevap gibi etkinliklerle 6grencilerin
zihinsel becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir. Bu siiregte ¢ocuklar yalnizca
bilgi edinmekle kalmaz, ayn1 zamanda vatandaslik bilinci gelistirerek sosyal rollerini
de kavramaya baglarlar. Boylelikle duygularinin farkina varma, irade gelistirme ve
deger egitimi gibi kisilik gelisimine dair 6nemli kazanimlar elde ederler (Gilingordii,

2001).

Hayat Bilgisi dersi, egitimin genel amaciyla da dogrudan baglantilidir. Egitim,
bireyin ¢evresine uyum saglamasini, etkili ve basarili bir birey olarak topluma
katilmasin1 hedefler. Bu amaclara hizmet eden ilk derslerin baginda ise Hayat Bilgisi
gelmektedir (Binbasioglu, 2003). Egitim, yalnmzca bireysel gelisimi degil; aym
zamanda bir iilkenin sosyoekonomik kalkinmasini ve toplumsal biling diizeyinin
yiikselmesini de miimkiin kilmaktadir. Ozellikle okul &ncesi ve ilkdgretim donemi,
bireyin egitim seriiveninin temellerinin atildig1 kritik evreyi temsil etmektedir

(Giinal, 2021).

Alak ve Nalgact (2013), egitimin ge¢misten giliniimiize toplumsal ve ekonomik
degisimlerde onemli bir rol oynadigini vurgulamaktadir. Kiiresel diizeyde yasanan

hizli gelismeler, egitim programlarinin siirekli olarak giincellenmesini ve Ogretim
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stireclerinin bu doniisiime uygun bicimde yeniden yapilandirilmasini gerekli

kilmaktadir.

2.3.2. Hayat Bilgisi Dersinin Ilkokuldaki Rolii

Ogrencileri icinde yasadiklar1 topluma fayda saglayan, sorumluluk sahibi, etkin ve
bilingli bireyler olarak yetistirmek, egitimin ve Ozellikle de okullarin temel
islevlerinden biri olarak kabul edilmektedir. Bu hedef dogrultusunda, bireylerin
¢evresine uyum saglamasini, iyi bir insan olmanin gerektirdigi degerleri ve temel
becerileri kazanmasin1 destekleyen derslerin basinda Hayat Bilgisi gelmektedir
(Meydan ve Bahge, 2010). Cocuklarin ilkokula baglamadan Onceki yasantilarinda
merkezde yer alan aile ve yakin g¢evre, okula gecisle birlikte daha genis bir sosyal
ortamla yer degistirmektedir. Bu gegis siirecinde Ogrencinin toplumsal cevreye
uyumunu kolaylastiran en etkili araglardan biri, Hayat Bilgisi dersidir (Karabork,

2020).

Bektas (2007), Hayat Bilgisi dersini, ¢ocugun aile ortamindan ayrilarak okula adim
attig1 andan itibaren kendi yasantisiyla yeni 6grenmeler arasinda anlamli baglantilar
kurabildigi bir 6grenme alani olarak tanimlamaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 (2018)
da bu dersi, 6grencilerin hem bireysel kimliklerini gelistirmelerini hem de yasadiklar
toplumun ve diinyanin temel O&zelliklerini tanimalarini saglayacak sekilde
yapilandirilmig bir ders olarak konumlandirmaktadir. Hayat Bilgisi sayesinde
ogrenciler; sevgi, saygt, diiriistliik, hoggorii gibi temel degerleri i¢sellestirmenin yan
sira, yardimlagsma, is birligi, esitlik ve demokrasi gibi toplumsal yasamin

vazgecilmez ilkelerini de 6grenmektedirler (Bahge, 2010).

Ilkokul ddénemi, bireylerin kimlik gelisiminin bagladigi ve sosyal rollerini
sekillendirdigi kritik bir donemdir. Bu siiregte karsilasabilecekleri sorunlar1 fark
etme, ¢Ozlim liretme, bilingli bir birey olarak iiretici ve tiiketici rollerini {istlenebilme
ve Ogrenilen bilgileri giinliik yasama uyarlayabilme becerilerinin gelistirilmesinde
Hayat Bilgisi dersinin 6nemli bir rolii bulunmaktadir (Glines ve Demir, 2007). Ayn1

zamanda bu ders, ¢ocugun Onceki bilgilerini sistemli hale getirmesini, eksiklerini
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tamamlamasint ve yeni beceriler edinmesini destekleyici bir nitelik tasimaktadir

(Karaca, 2008).

Hayat Bilgisi, 0grencilerin toplumsal yasama etkin sekilde katilimini saglamakla
kalmaz, ayn1 zamanda ilerleyen yillardaki akademik yasamlarina da zemin hazirlar.
Ogrencilerin egitim siireci boyunca ihtiya¢ duyacagi bircok temel bilgi, davranis ve
tutum bu ders araciligiyla kazandirilmaktadir. Dini ve milli bayramlar ile ulusal
oneme sahip gilinlerin ¢ocuklar tarafindan ilk kez bu dersle taninmasi, Hayat
Bilgisi’nin kiiltiirel aktarim baglaminda da ne denli 6nemli bir rol tstlendigini

gostermektedir (Acar, 2006; Narin, 2007).

Kuzu ve Aslan (2012), 6grencilerin Hayat Bilgisi dersinde giindelik yasama dair
pratik bilgileri 6grenerek, birlikte yasadiklari toplum icinde nasil davranmalar
gerektigine iliskin temel bir biling kazandiklarin1 vurgulamaktadir. Narin (2007) ise
bu dersin, Ogrencilerin yasantilarina dayali deneyimlerini yapilandirarak belirli
kazanimlar1 davranisa doniistiirmeleri yoniinde bir amag tasidigini belirtmektedir. Bu
yonliyle Hayat Bilgisi, salt bilgi aktarimiyla sinirli kalmayip, degerler egitimi, birey-
toplum iliskisi ve vatandaglik bilinci kazandirma gibi ¢ok yonli islevler

ustlenmektedir.

Milli Egitim Bakanligi’min (2023) tanimina gore, Hayat Bilgisi dersinin sonunda
ogrencilerden beklenen temel kazanimlar arasinda; yasamda karsilastiklar1 sorunlara
¢Oziim {iretebilme, bilingli {iretici ve tiiketici olabilme, temel bilgi ve kavramlar
anlayip uygulayabilme, ¢ok yonlii diisiinme becerisi gelistirme ve bilimsel yontemi

etkin bir sekilde kullanabilme yer almaktadir.

2.3.3. Hayat Bilgisi Dersinin Tarihsel Gelisimi

Hayat Bilgisi dersi, ilkokul programinda dogrudan bu adla yer alarak, 1926 yilinda
yayimlanan Ik Mektepler Miifredat Programu ile egitim sistemine dahil edilmistir.
1926 oncesinde bu dersin yerine Tabiat Tetkiki, Hifzisstha, Cografya, Tarih
Baslangici, Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye gibi dersler okutulmustur
(Binbasioglu, 2003). Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye dersleri bireyin
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yeteneklerini gelistirmeyi, degerler egitimi saglamay1 ve iyi ahlak kazandirmayi

hedeflemistir (Yasaroglu ve Siirmeli, 2023).

Cumhuriyet'in ilamyla birlikte egitimde koklii reformlar yapilmis; 1924 yilinda
Tevhid-1 Tedrisat Kanunu ile tiim egitim kurumlar1 Milli Egitim Bakanlii'na
baglanmistir. John Dewey’in raporu dogrultusunda, egitim-yasam biitiinliigii esas
alinarak programlar diizenlenmis ve Hayat Bilgisi dersi dnemli bir yere sahip
olmustur (Tay ve Bas, 2015). 1926 programi, bireyin yasadigi ¢evreye etkin uyum
saglamasini amaglamis; ders igerikleri, hayat ve toplum merkezli bir toplu 6gretim

yaklasimiyla yapilandirilmistir (Giilcan vd., 2013; Korkmaz ve Giiler, 2020).

1936 yili programi, ezberci anlayistan uzaklasarak oOgrencilerin gercek yasam
problemleriyle ilgilenmesini 6ngdrmiis ve gelisim 6zelliklerini 6n plana ¢ikarmistir
(Bektas, 2013). Hayat Bilgisi dersi bu programda, ulusal degerlerin benimsetilmesine
yonelik farkli 6gretim ilkeleriyle desteklenmistir (Fer, 2005). 1948 programi, ¢evre

-----

cevreyi tanimasi ve saglikli yasam becerileri kazanmasi hedefiyle zenginlestirilmistir

(Sahin, 2009).

1968 programi, sosyal, kiiltiirel ve ahlaki gelisimi esas almis; belirli giin ve haftalarin
egitim programina eklenmesiyle Hayat Bilgisi dersi mihver ders konumuna
getirilmistir  (Yasaroglu, 2017). 1998 yilinda sekiz yillik kesintisiz egitim
uygulamasina gecilmis ve davranig¢r yaklasim temelli bir Hayat Bilgisi programi
hazirlanmistir.  Bu programda Ogretmen merkezli, bilgi aktaricili bir yap1
benimsenmis, degerlendirme siireci sonu¢ odakli gergeklestirilmistir (Giileryiiz,

2013).

2005 programi ise yapilandirmact yaklasimla gelistirilmis; O6grenci merkezli,
O0grenme yasantisina dayali, beceri ve deger kazandirmayi amaclayan bir yapi
olusturulmustur. Icerik temalar ve 6grenme alanlarma ayrilmis, sarmal yaklasim
kullamlmistir (Atik ve Aykag, 2019; Korkmaz ve Giiler, 2020). Olgme ve
degerlendirme siireclerinde siire¢ degerlendirmesine de 6nem verilmistir (Yasaroglu,

2017).
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2015 programi, 6grencilerin temel beceriler edinmis, 6zgiiveni yiiksek ve ¢evreye
duyarl bireyler olarak yetistirilmesini hedeflemistir. Uniteler dgrencinin kendisini,
cevresini ve llkesini tanimasina yonelik olarak diizenlenmistir (MEB, 2015). 2017
programi ise Ortiisme ilkesine dayanarak bilgi, beceri ve duyussal kazanimlari
biitiinciil bir yapida sunmus; 6lgme ve degerlendirmede tanima, izleme ve sonug

odakli yontemler benimsenmistir (Cayct, 2018; Aktay ve Cetin, 2019).

2018 yilinda giincellenen programla Hayat Bilgisi dersi yeniden yapilandirilmistir
(MEB, 2018). 2024 yilinda Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan
yeni programda ise Ogrencilerin milli ve manevi degerlere bagli, -elestirel
diisiinebilen, cevreye ve toplumsal degerlere duyarli bireyler olarak yetistirilmesi
hedeflenmistir. Ayrica program, giinliik yasam becerileri, ¢evre bilinci, fen ve sosyal
bilgiler gibi alanlar1 da kapsamaktadir (MEB, 2024). ). Bu cercevede, Hayat Bilgisi
dersinin gegcirdigi tarihsel doniisiimii anlayabilmek i¢in Cumhuriyetin kurulusundan
itibaren ilkokul programlarinda yer alan Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin

incelenmesi Onem arz etmektedir.

2.4. Cumhuriyetin Kurulusundan Itibaren Ilkokul Programlarinda Hayat

Bilgisi Dersi Ogretim Programlari

Tiirkiye’de Hayat Bilgisi dersi, hedeflerinden igerigine, Ogretim siire¢lerinden
degerlendirme yoOntemlerine kadar uzanan ¢ok yonlii yapisiyla, mevcut durumdan
ideal diizeye ulasabilmek amaciyla gesitli gelisim evrelerinden gecerek buglinkii

formuna kavusmustur (Sahin, 2009).
2.4.1. 1924-2018 Aras1 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlar:
2.4.1.1. 1924 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi

Cumhuriyet’in ilaninin ardindan yliriirliige giren Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile
Tiirkiye’deki tiim egitim kurumlart Milli Egitim Bakanligi’na baglanmistir. Bu
stiregte donemin egitim reformlarini yonlendirmek amaciyla 1924 yilinda Tiirkiye’ye
davet edilen John Dewey, lilkedeki egitim sistemini inceleyerek bir rapor hazirlamis

ve bu rapor, ilkgretim programlarinin yeniden yapilandirilmasi siirecine temel teskil
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etmistir (Tay ve Bas, 2015). Dewey’in Onerileri dogrultusunda hazirlanan 6gretim
programi, sistematik bir yapiya sahip olmayip, donemin ihtiyaglarina yanit vermeyi

amaclayan gecis niteliginde bir model olarak degerlendirilmistir (Kalender, 2018).

S6z konusu programda Hayat Bilgisi dersi dogrudan yer almamis; ancak igerik
olarak bu derse benzer nitelikteki doga bilgisi, saglik egitimi, toplumsal kurallar
tizerine sohbetler ve temel yurttaslik bilgileri gibi derslere miifredatta yer verilmistir.
Bu dersler arasinda disiplinlerarast bir biitiinliik goézetilmemis ve Olgme-
degerlendirme uygulamalarina yer verilmemistir. Bununla birlikte donemin
toplumsal doniisiim siireci dogrultusunda yurttaslik derslerinde Cumhuriyet’in ilani,
Kurtulus Savasi ve yeni devletin temel ilkeleri gibi konulara 6zel vurgu yapilmistir.
Heniiz sistemli bir Ogretim programi olusturulmamis olmakla birlikte, mevcut
miifredatin donemin kosullarina en uygun sekilde uygulanmasi hedeflenmistir

(Goziitok, 2013; Kiyikei, 2021).

2.4.1.2. 1926 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi

John Dewey’in 1924 yilinda gerceklestirdigi Tiirkiye ziyareti ve ardindan hazirladig:
raporlar, toplu Ogretim anlayisinin benimsenmesini saglamis ve bu anlayis
dogrultusunda Hayat Bilgisi dersi sekillendirilerek 1926 yilinda ilk&gretim
programina dahil edilmistir (Giilaydin, 2002).

Bu program kapsaminda Hayat Bilgisi dersinin amagclar1 ayrintili bir bi¢imde
tanimlanmistir. Bunlar arasinda; dgrencinin yasadigi cografi bolgede bulunan énemli
maden, bitki ve hayvan tiirlerini tanimasi, ¢evresindeki olaylardan haberdar olmasi,
canlilarin yasam kosullarin1 6grenmesi ve doganin insan iizerindeki etkilerini
kavramasi yer almaktadir. Ayni zamanda insanin dogayr doniistiirme bi¢imleri
(0rnegin hayvan yetistirme, orman olusturma, toprak isleme, yol yapimi ve kanal
agma gibi faaliyetler) ders kapsaminda ele alinmistir. Ogrencilerin sosyal ¢evrelerini
tanimalar1, aile yapisi, belediye ve hiikiimet kurumlarmi somut Orneklerle
ogrenmeleri; insan viicudu ve organlarinin gorevlerine dair gozlem temelli bilgi
edinmeleri ve temizlik aliskanliklari kazanmalar1i da dersin hedefleri arasindadir.

Ayrica, Ogrencilerin okul yasamindaki olaylar {izerinden tartisma becerilerini
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gelistirmeleri, ahlaki ogiitler igeren hikayelerle deger egitimi almalari, yasadiklari
kdy, ilce veya sehirdeki dnemli tarihi yapilar ve bunlarla iliskili sahsiyetler hakkinda
bilgi edinmeleri ve bu bilgilerin tarihsel baglamla iliskilendirilmesi amag¢lanmistur.
Ders kapsaminda ¢ocuklara resim, el isi ve toprak isleri gibi etkinlikler araciligiyla
tiretim bilinci kazandirilmasi, sozlii ve yazili ¢alismalarla bilgi pekistirme yapilmasi,
Ogrenci-Ogretmen  etkilesimini  giiclendirecek  uygulamalara yer verilmesi

hedeflenmistir (MEB, 1926).

Hayat Bilgisi dersi, 1926 0Ogretim programinda smif diizeylerine gore
yapilandirilmigtir. Buna gore, birinci sinifta yedi; ikinci ve tglincii siniflarda beser
tinite olacak sekilde toplam on yedi {inite olusturulmustur. Bu yapi, 6grencilerin yas
gelisimlerine uygun bir ilerleme dogrultusunda bilgi edinmelerini ve 6grenmelerinin

kademeli olarak yapilandirilmasini saglamay1 amaclamistir (Giileryiiz, 2013).
2.4.1.3. 1936 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi

1936 Ilkdgretim Programi, Cumhuriyet’in ilanmin ardindan uygulamaya konulan
ticiincli 6gretim programi olma 6zelligini tasimaktadir. 1926 programinin uygulanma
stirecinde, Cumhuriyet devrimlerinin heniiz tamamlanmamis olmas1 ve topluma tam
anlamiyla yansitilamamasi, donemin 6gretim programlarinda bu degisimlerin sinirh
diizeyde yer bulmasina neden olmustur. Ancak harf devriminin gerceklestirilmesi ve
yeni rejimin temel ilkelerinin halka benimsetilme arzusu, daha kapsamli ve
sistematik bir programin gerekliligini dogurmus ve bu dogrultuda 1936 programi
hazirlanmistir. Programin hazirlanmasinda donemin Milli Egitim Bakani Saffet
Arikan, Ilkogretim Genel Miidiirii Ismail Hakki Tongug, cesitli illerden gelen
miifettisler, sube miidiirleri ve deneyimli 6gretmenler aktif rol almistir ( Binbasioglu,

2003; Goziitok, 2013).

Bu programla birlikte, ilk kez Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli bireyler
yetistirilmesi agikca ifade edilmis ve Milli egitimin genel amaglarina yer verilmistir.
Hayat Bilgisi dersi, bu ¢ercevede yalnizca ilkokul miifredatinin temeli olarak degil,
ayn1 zamanda uygulamal1 becerilerin kazandirilmasina yonelik derslerin de temel tas1

olarak degerlendirilmistir. Programda, dersler arast biitiinliigli ve 6grenmenin
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sistematik sekilde ilerlemesini hedefleyen “toplu tedris” (toplu Ogretim) ilkesi
benimsenmistir. Bu ilke, Ogrencilere sunulan bilgilerin bitiinlik i¢inde
yapilandirilmasini, Ogretilecek becerilerin ise asamali ve birbirini tamamlayan

nitelikte olmasin1 6ngoérmektedir (Goziitok, 2013).

Ancak s6z konusu ilke, Hayat Bilgisi dersinin islevselligini artirmakla birlikte, bazi
cevrelerce Ogrencinin yaraticiligini smirlayabilecegi gerekcesiyle elestirilmistir.
Ozellikle proje ydntemi gibi bireysel iiretkenligi esas alan yaklasimlarm bu sistemle
yeterince Ortiismedigi ifade edilmistir (Binbasioglu, 2003). Bununla birlikte
Ogretmenlere yonelik oneriler “direktifler” bashigi altinda sunulmus; Hayat Bilgisi
dersinin bir yagam dersi olmasi dolayisiyla &grencilerin 6grenme siirecine aktif
katilimin saglayacak goézlem (miisahede), gezinti, inceleme ve sergi gibi yontemlerin

kullanilmasi tavsiye edilmistir (Goziitok, 2013).
2.4.1.4. 1948 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi

1940’11 yillar, Tiirkiye’de egitim politikalarinin kurumsallasmaya basladigi bir
donem olmustur. Bu siirecte, 1940 tarihli Koy Enstitiileri Kanunu ve 1942°de
yiirtirlige giren Koy Okullar1 ve Enstitiileri Teskilat Kanunu gibi yasal diizenlemeler
egitim alanina yon vermistir. Ayrica 1943 ve 1946 yillarinda sirasiyla 1. ve II. Milli
Egitim Suralar1 toplanmis, ilkogretimdeki gelismeler ve Ogretim programlarinin

niteligi yeniden degerlendirilmistir (Askan, 2022).

1948 programi, birinci donem ilkokul smiflarinda toplu &gretim ilkesinin esas
alinacagmi ve tiim derslerin Hayat Bilgisi etrafinda yapilandirilacagimi belirtmistir.
Bu anlayisa gore, Hayat Bilgisi dersi yalnizca bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda
gozlem, deneyim ve uygulama temelli bir 6grenme siireci olarak tanimlanmistir.
Ogrencilerin esya ve olaylarla dogrudan karsilasmalari, ¢evrelerini yas ve gelisim
diizeylerine uygun bi¢imde incelemeleri hedeflenmistir. Dersin icerigi, 6grencinin
duyularina hitap eden ve dogrudan gozlemleyebilecegi yakin c¢evresi ile
sinirlandirilmustir. T1k iki smifta ev, okul ve mahalle gibi en yakin gevre dne ¢ikarken;
iciincli sinifta yasanilan sehir veya kdy daha genis bir baglamda ele alinmistir

(Sahin, 2009; Askan, 2022).
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Program, her sinifta Hayat Bilgisi konularin1 hayat basamaklar1 olarak adlandirilan
tematik alanlara ayirarak yapilandirmistir. Bu ders, ikinci kademedeki tabiat bilgisi,
tarih, yurttashk ve cografya gibi derslerin temelini olusturmakla birlikte, bu
derslerden farkli olarak cocugun psikolojik gelisimine uygun sekilde c¢evresini
biitiinciil olarak anlamasini amaglamaktadir. Hayvan ve bitki gibi doga unsurlari,
bilimsel smiflandirma temelli degil; cocugun cevresiyle iliskileri baglaminda ele

alinmistir (Sahin, 2009).

Programda Hayat Bilgisi dersi, 6grencilerin yaparak yasayarak Ogrenmesini esas
alan, olay ve nesneleri gozlemleyerek anlamlandirmalarin1 saglayan bir temel ders
olarak konumlandirilmistir. Tim derslerin Hayat Bilgisi etrafinda birlesmesi
hedeflenmis, bu dogrultuda egitimin merkezine ¢ocugun deneyimleri yerlestirilmistir

(Askan, 2022).
2.4.1.5. 1968 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi

1950 yilinda Tiirkiye’de ¢ok partili siyasal yasama Demokrat Parti’nin iktidara
gelmesiyle birlikte gecilmis ve egitim politikalarinda 6nemli degisiklikler giindeme
gelmistir. Yeni iktidarin, 1940°hh yillarda gorev almis egitim kadrolarini gérevden
alarak stireci yeniden yapilandirdig1 goriilmektedir. 1950 yilinda Milli Egitim Bakani
olan Tevfik Ileri doneminde, Amerika Birlesik Devletleri’nden egitim uzmanlari
davet edilmis; bunlardan biri olan K. V. Wofford’un raporlari, program gelistirme

stirecine dnemli katkilar saglamistir (Ulubey ve Koger, 2005).

1950°1i yillara kadar ders programlar1 genellikle konularin listelenmesiyle sinirh
kalmisken, Wofford’un etkisiyle program gelistirme daha sistematik hale gelmistir.
1953°te diizenlenen Milli Egitim Surasi’nda 1948 ilkokul programinin giincellenmesi
gerektigi ifade edilmis ve bu alandaki ¢alismalar Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde
yogunlagmistir. 1957 ve 1962 yillarinda gerceklestirilen Milli Egitim Suralar ile
1963 yilinda ¢ikarilan Ilkégretim ve Egitim Kanunu da bu siireci sekillendiren

onemli gelismelerdendir (Demirel, 2024).

Bu gelismelerin sonucunda, 1968 yilinda yiiriirliige giren Hayat Bilgisi Ogretim

Programi, alt1 y1llik deneme siirecinin iiriinii olarak ortaya ¢ikmis ve yaklasik otuz y1l
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boyunca uygulanarak Tiirkiye egitim tarihinde en uzun siire yiiriirliikkte kalan ilkokul
programi olmustur. Bu programla birlikte Hayat Bilgisi dersi, ilkokul miifredatinda
daha saglam bir yer edinmis; dersin amaglar1 Milli Egitimin genel hedefleriyle

uyumlu sekilde yeniden tanimlanmustir (Tay ve Bas, 2015).

1968 programi, Ogrencilerin yasadiklari ¢evreyi tanimalarini, toplumsal yasamla
uyum i¢inde olmalarini, iyi birer yurttas olmalarmi ve bireysel sorumluluklarini
bilmelerini hedeflemistir. Ayrica yardimlagsma, dayanisma ve ¢evreye duyarlilik gibi
degerlerin kazandirilmasi, &grencilerin ¢esitli  becerilerinin  gelistirilmesi  de
programin odak noktalarindan biri olmustur. Bu donemde yalnizca toplu 6gretim
ilkesi benimsenmemis; ayni zamanda 6gretim yoOntemleri agisindan da yeniliklere
gidilmistir. Onceki programlara ek olarak “kiime g¢aligmasi”, “seviye gruplar1”,
“proje yontemi” ve “problem ¢dzme” gibi cagdas 6gretim yontemleri Hayat Bilgisi

dersine entegre edilmistir (Binbasioglu, 2003).
2.4.1.6. 1998 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi

1998 tarihli Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
1990 yilinda baslatilan Milli Egitimi Gelistirme Projesi ¢ercevesinde hazirlanmis,
1993-1994 6gretim yilinda pilot uygulamasi gerceklestirilmis ve 1998 yilinda iilke
genelinde yiirtirliige girmistir (Karabag, 2009). Bu siiregle es zamanli olarak, 1997-
1998 6gretim yilinda Tiirkiye'de 8 yillik kesintisiz egitime gecilmis ve "ilkokul" ile
"ortaokul" kavramlar1 "ilkdgretim" baslig1 altinda birlestirilmistir (Fer, 2020).

1998 programi, onceki programlarla kiyaslandiginda birtakim belirgin farkliliklar
icermektedir. Program, davranis¢1 yaklasimi temel alarak dogrudan goézlenebilir ve
olgiilebilir davranislarin kazandirilmasim esas almistir. Ogretim hedefleri, acik
bicimde hedef ve davranislar olarak siniflandirilmis; 6gretim siireci ¢ok sayida
initenin yapilandirilmasiyla ayrintilandirilmistir (Giiven, 2010). Bu programda ilk
kez smif diizeylerine gore hedef ve davramis sayilari belirlenmis, ayrica 6gretim
materyalleri (6rnegin levhalar, kasetler gibi araglar) sistematik bicimde tanimlanarak

kullanim esaslar1 ayrintili bicimde agiklanmistir (Sahin, 2009).
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Programda 1. smiflar i¢in 58, 2. siniflar icin 86 ve 3. siniflar i¢in 90 olmak iizere
toplamda 234 hedef belirlenmistir. Genel hedeflerin yani sira her iinite i¢in 6zel
hedefler de tanimlanmis; bu durum 6gretim siirecinin daha planli ve yapilandirilmig
bigimde yiiriitiilmesine olanak tanimistir (Kocaoluk ve Kocaoluk, 1998). Ayrica 1968
programina kiyasla icerikte Onemli degisiklikler yapilmistir. Evde ve okulda
demokrasi, bilingli tiiketicilik, verimlilik, bireyin saghigna iligkin tutum gelistirme,
cevresel farkindalik, sorumluluk ve bireysel haklar gibi cagdas yasam becerileriyle

ilgili temalara ilk kez bu programda yer verilmistir (Tay ve Bas, 2017).

Unite baglhiklar1 da simf diizeyine gore yapilandirilmistir. Buna gére (MEB, 2000;
MEB, 2000):

e 1. smif i¢in: Okula Basliyorum, Smif Etkinliklerine Katilim ve Gorev
Paylasimi, Cumhuriyet Bayrami ve Atatiirk, Ben ve Ailem, Y1ilin Boliimleri,
Gilines ve Diinyamiz, Saglikli Biiyiiyelim, Bizim Bayramimiz 23 Nisan,
Cevremizdeki Canlilar, Tatile Girerken olmak iizere 10 tinite;

o 2. smif i¢in: Okulumuz Agcildi, Okulda ve Evde Dayanigma, Cumhuriyet
Bayrami ve Atatiirk, Saglikli Biiyiiyelim, Tasitlar ve Trafik, Iletisim,
Goriiyorum ve Duyuyorum, Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami,
Cevremizdeki Canlilar, Diinya ve Uzay, Tatile Girerken basliklar1 altinda 11
linite;

e 3. smf i¢in ise: Okulumuz Acildi, Bilingli Tiiketicilik ve Verimlilik,
Cumhuriyet Bayrami ve Atatiirk, Yasadigimiz Yer, Toplum Hayatimiz,
Saglikli Biiyliyelim, Cevremizdeki Canlilar, Diinya ve Uzay, Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami, Cevremizdeki Maddeler, Hareket ve Kuvvet,

Tatile Girerken basliklariyla 12 {inite yer almaktadir.
Bu yapi, hem ¢agin gerekliliklerini hem de 6grencilerin gelisim 6zelliklerini dikkate

alarak Hayat Bilgisi dersini daha sistematik, somut ve davranig temelli bir yapiya

kavusturmustur.
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2.4.1.7. 2005/2009 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi

Adalet ve Kalkinma Partisinin 2002-2007 yillarin1 kapsayan ilk iktidar doneminde,
ekonomik istikrar ve toplumsal refahin artirilmasi amaciyla hizmet odakli politikalar
on plana c¢ikmistir. Bu siiregte parti, iilkenin kroniklesmis yapisal sorunlarini
¢ozmeyi, demokratiklesmeyi ve Avrupa Birligi tiyeligi hedefini dig politika eksenine
yerlestirerek reform siirecini ilerletmistir (Mis, 2020). Bu reform atmosferi i¢inde,
egitim alaninda da 6nemli degisiklikler giindeme gelmis; 6zellikle miifredatin ¢cagin

gereklerine uygun bigimde yenilenmesi ihtiyaci belirginlesmistir.

2006 yilinda toplanan XII. Milli Egitim Strast ile birlikte zorunlu egitimin 12 yila
¢ikarilmasina yonelik tartismalar baglarken, bu dogrultuda bilgi toplumuna uygun bir
egitim sistemine gecilmesinin kaginilmaz oldugu vurgulanmistir. Bu baglamda Milli
Egitim Bakanligi, 2005 yilinda ilkdgretim programlarinda koklii degisikliklere
giderek, cagdas bir miifredat yapisini uygulamaya koymustur (Dogan, 2010).

2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, uygulanmaya basladiktan kisa siire
sonra yarg1 siirecine konu olmus ve mahkeme karariyla yiiriirliigii durdurulmustur.
Ancak programin temel yapist korunarak bazi revizyonlar yapilmis ve bu haliyle
Talim ve Terbiye Kurulu'nun 14.05.2009 tarihli ve 70 sayili karariyla ilkdgretim
Hayat Bilgisi Dersi (1-3. Siniflar) Ogretim Programi olarak tekrar kabul edilmistir.
Bu nedenle s6z konusu program, literatiirde ¢ogunlukla 2005/2009 Programi olarak
anilmaktadir. Milli Egitim Bakanligi, bu yeni programda katilimcilii esas alan
dinamik bir yaklagimi benimsemis ve bu yaklasimin, hizla degisen toplumsal
kosullarda egitim sisteminin kiiresel rekabet giiciinii koruyabilmesi i¢in zorunlu

olduguna dikkat ¢cekmistir (MEB, 2009).

Programin temelini olusturan yapilandirmaci egitim anlayisi, Tirkiye’de ilk kez
2004 yilinda hazirlanan ilkogretim programlarinda uygulanmaya baslamis ve bu
anlayis Hayat Bilgisi dersine de yansitilmistir. Pilot uygulamalarin 2004 yilinda
gergeklestirilmesinin ardindan, 2005°te program resmen yiiriirliige girmistir (Tay ve
Bag, 2015). Yapilandirmaci yaklasim, ogrencinin aktif katthmimi ve bilgiyi

deneyimleyerek yapilandirmasini esas alirken; Hayat Bilgisi dersi de 6grencinin
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yasamla dogrudan iligkili bilgi, beceri ve degerleri edinmesini amaglayan bir alan
haline gelmistir. Bu baglamda yapilan degerlendirmelerde, pilot uygulama illerinde

olumlu sonuglar elde edildigi belirtilmistir (Atik ve Aykag, 2019).

2005/2009 programiyla birlikte “kazanim” kavrami Tirk egitim sistemine girmistir.
Kazanimlar yalnizca dogrudan gozlenebilen davraniglari degil; 6grencinin bilgi,
beceri, tutum ve deger gelisimini de iceren biitiinciill 6grenme ¢iktilar1 olarak
tanimlanmistir (MEB, 2009). Programda “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam”
ve “Din, Bugilin, Yarin” olmak iizere ii¢ ana tema belirlenmis; bu temalar
cercevesinde Ogrencilerin kendi yasantilarima dayali etkinliklerle siirece katilimi

hedeflenmistir (MEB, 2009).

Hayat Bilgisi dersine ayrilan zaman diliminin biiyiik boliimiinde, 6gretmenlerin bilgi
aktaran degil, Ogrenme siirecinde rehberlik eden bir konumda yer almasi
Ongorilmiistiir. Programin genel amaci, 6grenmeden keyif alan, kendisiyle ve
cevresiyle barisik, dogay1 ve yasadigi toplumu taniyan ve koruyan, degisimlere uyum
saglayabilen, temel yasam becerilerine sahip, sorumluluk duygusu gelismis ve mutlu

bireyler yetistirmek olarak tanimlanmistir (MEB, 2009).

Programin dikkat ¢eken bir diger yonii, toplu 6gretim yaklasimi, tematik yapi, spiral
ilerleme ve katilimcilik ilkelerine dayali olmasidir. Ogrenci merkezli ve duragan
olmayan bu yapida, 6grencilerin aktif katilimi tesvik edilmis; 6gretmenlerin ise bilgi
sunumunun Otesinde, bilgiye ulagma siirecinde rehberlik etmeleri beklenmistir.
Program, g¢ocugun yasadigi cevreyle uyum iginde, llkesini taniyan, toplumsal
gelismelere duyarl ve hizla degisen diinyaya adapte olabilen bireylerin yetismesine

katki sunacak sekilde kurgulanmistir (MEB, 2009).

2.4.1.8. 2015 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi

2012 yilinda kabul edilen “Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” ile birlikte kamuoyunda “4+4+4 sistemi” olarak
bilinen yeni egitim modeli ylirtirliige girmistir. Bu sistemle birlikte ilkokul, ortaokul
ve lise diizeyleri dort yil olarak yeniden yapilandirilmig; bdylece toplam 12 yillik
zorunlu ve kesintisiz egitim uygulamasi hayata gecirilmistir (ilkdgretim ve Egitim
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Kanunu, 2012). Kanunun getirdigi degisiklikler, 2012-2013 egitim-6gretim yili
itibartyla uygulanmaya baslanmig; Talim ve Terbiye Kurulu (TTKB) kararlar
dogrultusunda 2013 yilindan itibaren miifredat giincellemeleri baglatilmistir. Bu
kapsamda bazi ilkokul ve ortaokul ders programlar1 yeniden diizenlenmis ve 2013-
2014 ogretim yilinda uygulanmaya baslamistir (Fer, 2020). Bu siirecin devamui
olarak, Hayat Bilgisi dersine yonelik yeni program 29 Temmuz 2015 tarihli TTKB
karariyla kabul edilerek “2015 Ilkokul Hayat Bilgisi (1, 2 ve 3. Smuflar) Ogretim
Programi1” adi altinda yiiriirliige girmistir (Giliven ve Kaymakei, 2016).

2015 Programi’nda Hayat Bilgisi dersinin amaclari, Tiirk Milli Egitimi’nin genel
amaglar1 ve temel ilkeleriyle uyumlu sekilde tanimlanmistir. Buna gore dersin temel
amact; Ogrencilerin okul ortamindaki iliskileri tanimalarini saglamak, is birligi
yapabilme ve grup calismasia katilabilme becerilerini gelistirmek, kendilerini
fiziksel ve kisilik Ozellikleriyle taniyabilmelerini desteklemek ve ailevi degerleri
icsellestirmelerini saglamaktir. Ayrica 6grencilerin kisisel bakim, kaynaklar1 verimli
kullanma, zamani etkili degerlendirme, saglikli beslenme, kisisel giivenlik, bilisim
teknolojilerini giivenli bicimde kullanma gibi yasam becerilerini gelistirmeleri
hedeflenmistir. Bu becerilere ek olarak; milli, manevi ve evrensel insani degerlere
duyarlilik, diisiinme ve problem ¢6zme, dogay1 ve ¢evreyi koruma, bilimsel diisiinme
aligkanliklar1 kazanma gibi alanlarda da gelisim saglanmasi programin 6ncelikli

amaglar arasinda yer almaktadir (MEB, 2015).

Onceki programla karsilastirildiginda, 2015 Programi’nda beceri ve degerler
alaninda belirgin bir artis oldugu goriilmektedir. Baz1 beceri ve degerlere ise ilk defa
bu programda yer verilmistir. Bu degisikliklerin temelinde, bireylerin kiiresel 6lgekte
hizla degisen toplumsal, ekonomik ve ¢evresel kosullara daha kolay uyum
saglamalarim1  desteklemek amaciyla programin giincellenmesi anlayisi yer
almaktadir. Ayn1 zamanda bireysel gelisim kadar toplumsal farkindalik ve c¢evresel

duyarlilik da bu degisimin gerekgeleri arasinda degerlendirilmektedir (MEB, 2015).

Programda Hayat Bilgisi dersine ayrilan haftalik ders saati, 1. ve 2. siiflarda dort
saat, 3. smifta ise {i¢ saat olarak belirlenmistir. Unite temelli yap1 esas alinarak

hazirlanan programda, her sinif diizeyinde ayni basliklar tagiyan alti temel {inite yer
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almaktadir. Bununla birlikte, bazi kazanimlarin sinif seviyeleri arasinda tekrarlandigi
ve dgrencilerin gelisim diizeylerine uygun bigimde yeniden ele alindigi belirtilmistir.

Bu uygulama, 6grenmede kalicilig1 artirmay1 hedeflemektedir (MEB, 2015).

Olgme ve degerlendirme siireclerine iliskin olarak, program o&grenci merkezli ve
sirece odakli bir yaklastmi benimsemektedir. Ogretmenlerin degerlendirme
faaliyetlerinde Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almasi, sinif i¢i ve dist
etkinlikleri entegre bigimde planlamasi, konular aras1 baglantilar kurmasi ve belirli
giin ve haftalar1 kazanimlarla iliskilendirerek 6gretim siirecine dahil etmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Programin genel felsefesi, Ogrencinin aktif katilimina dayali,

biitiinciil, esnek ve yagamla baglantili bir 6grenme ortami sunmaktir (MEB, 2015).

2.4.1.9. 2018 Hayat Bilgisi dersi 6@retim programi

2012 yilinda yiiriirliige giren diizenlemeyle birlikte ilkokul ve ortaokul kademeleri
birbirinden ayrilmis, zorunlu egitim siiresi kademeli bicimde 12 yila ¢ikarilmis ve
4+4+4 sistemi uygulanmaya baglanmistir. Bu doniisiim dogrultusunda hazirlanan
2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 1739 sayih Milli Egitim Temel
Kanunu’nda belirtilen Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri esas
aliarak gelistirilmistir. Programin temel amaci; temel yasam becerilerine sahip,
kendini tantyan, saglikli ve giivenli bir yasam siiren, yasadigi toplumun degerlerini
benimseyen, dogaya ve cevreye karst duyarli, arastiran, lireten ve llkesine baglh

bireyler yetistirmektir (MEB, 2018).

Bu 6gretim programi, Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde (TYC) tanimlanan sekiz
anahtar yetkinlik dogrultusunda yapilandirilmistir. S6z konusu yetkinlikler: (1)
Anadilde iletisim, (2) Yabanci dillerde iletisim, (3) Matematiksel yetkinlik ile bilim
ve teknoloji alaninda temel beceriler, (4) Dijital yetkinlik, (5) Ogrenmeyi dgrenme,
(6) Sosyal ve vatandaslikla ilgili yeterlikler, (7) Inisiyatif alma ve girisimcilik, (8)
Kiiltiirel farkindalik ve ifade bi¢imi seklinde siralanmaktadir (MEB, 2018).

2018 programi, sarmal ve tematik yapiya uygun olarak hazirlanmis, her siif
diizeyinde ayni baglhiklari tasiyan alti iiniteden olusmustur. Bu yapiyla birlikte

kazanimlar, her sinif diizeyinde artan bir derinlikle yeniden ele alinmig ve 6grencinin
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gelisimsel siirecine uyumlu bir bigimde tasarlanmistir. Programda beceri gelisimine
0zel onem atfedilmis, 6gretim siirecinde sadece bilgi degil; ayn1 zamanda deger,
tutum ve davranis kazandirma hedeflenmistir. Bu dogrultuda programda “kok
degerler” bashigr altinda ogrencilerde gelistirilmesi hedeflenen temel etik ve
toplumsal degerler belirlenmistir. Bu degerler; adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim,
sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverliktir (MEB, 2018).
Ders igerigi, sadece kavramsal bilgi aktarimdan ibaret olmayip; aym1 zamanda
ogrencilere bireysel farkindalik kazandiran, toplumsal uyumu ve ¢evre bilincini

pekistiren ¢cok boyutlu bir yap1 tasimaktadir.

Programin temel bilesenleri, hedefler, igerik, 6gretim durumlar ve degerlendirme
olmak {izere dort ana unsurdan olusmaktadir (Tazebay vd., 2000). Bu ¢ercevede,
Ogrencilere kazandirilmasi1 Ongoriilen bilgi, beceri, tutum ve degerler igerik
boyutunda yapilandirilmis; kavramlar araciligiyla aktarilmis; ayn1 zamanda yasamla
iligkili pratik kazanimlar iizerinden 6grencinin diistinme, yorumlama ve uygulama

yetkinlikleri desteklenmistir (MEB, 2018).

2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nin nihai amaci; 6grencilerin kendilerini
ve yasadiklar1 ¢evreyi tanimalari, aile ve toplumun temel degerlerini benimsemeleri,
milli, manevi ve evrensel degerleri yasantilarina tasimalari, kisisel gelisimlerinin
farkinda olmalari, bireysel bakim ve giivenlik becerileri edinmeleri, sosyal katilim
bilinci gelistirmeleri, zaman1 ve mekani etkin bigimde kullanabilmeleri, kaynaklari
verimli degerlendirmeleri, 6grenmeyi 6grenme becerisi kazanmalari, temel diizeyde
bilimsel siire¢ becerileri edinmeleri ve bilgi iletisim teknolojilerini amacina uygun

olarak biling¢li kullanabilmeleri olarak tanimlanmistir (MEB, 2018).

Bu hedeflere ulasilip ulasilmadiginin degerlendirilmesinde dlgme ve degerlendirme
stirecleri programin énemli bir pargasi héaline gelmistir. Program, her bireyin kendine
O0zgii gelisim oOzelliklerine sahip oldugunu kabul etmekte; bu nedenle
standartlastirilmis, tek bicimli bir degerlendirme yaklagimini uygun bulmamaktadir.
Bunun yerine, ¢ok yonlii ve siire¢ odakli bir degerlendirme anlayisi benimsenmistir.
Bu baglamda, 6grencinin yalnizca sonuglarma degil; siirece yonelik gelisimine de

odaklanan Olgme degerlendirme araglarinin kullanilmasi 6nerilmektedir (MEB,
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2018). Programin dayandig: ilke ve yaklasimlarin sahadaki karsiligin1 ortaya koymak
adina, Hayat Bilgisi dersiyle ilgili yapilmig arastirmalara da sonraki baslikta

deginilmektedir.

2.5. Ilgili Arastirmalar

Ucgar (2004), “Milli Egitim Politikalarinin Hayat Bilgisi Programina Yansimasi1”
baslikli ¢alismasinda Ogretim programlarini daha ¢ok ideolojik agidan ele almistir.
Aragtirmada Oncelikle Tiirk milli egitim sisteminin tarihsel gelisimi ve Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’na yer verilmis; ardindan Tiirk milli egitim ideolojisinin temelleri
ve bu ideolojinin gegirdigi doniisiimler incelenmistir. Calisma kapsaminda, milli
egitimin genel ve 6zel amaglarn ile temel ilkeleri degerlendirilmis; 1926’dan 1995
yilina kadar Hayat Bilgisi dersi programlarinin amaglarindaki degisimler ve
icerikteki doniisiimler karsilagtirmali olarak analiz edilmistir. Ayrica ders kitaplarina
yanstyan ideolojik ogeler tespit edilmis ve bu dogrultuda degerlendirmelerde

bulunulmustur.

Ocak ve Giindiiz (2006) ise “1998-2005 Hayat Bilgisi Ders Programlarinin
Ogretmen Goriislerine Gére Degerlendirilmesi” adli arastirmalarida, iki programi
hedef, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme yoniinden karsilagtirmistir.
Inceleme, dgretmen goriislerine dayali olarak programlarin kendi amaglarina ulasma
diizeyine odaklanmistir. Bu c¢aligma yalmizca 1998 ve 2005 programlarini
karsilastirirken, bizim ¢alismamiz 1926’dan giinlimiize kadar olan tiim programlari
kapsamaktadir. Ayrica bu calismada hedef ve kazanimlarin biligsel alan diizeyleri,
programin temel yapi unsurlar1 ve kok degerlerle iligkisi agisindan da ayrintili bir

analiz sunulmustur. Bu yoniiyle Ocak ve Giindiiz’iin ¢alismasindan ayrismaktadir.

Sahin (2009), Cumhuriyet doneminden 2005 yilina kadar Hayat Bilgisi 6gretim
programlarinin tarihsel gelisimini ele aldig1 tezinde, 1924, 1926, 1936, 1948, 1968,
1998 ve 2005 programlarini detayli bicimde incelemistir. Calismada, bu
programlarda yer alan konu basliklar1 ve liniteler karsilastirilmis; 6gretim yontemleri
ve igerikteki degisimlerin yani sira, donemsel egitim politikalar1 ve diizenlenen

kongrelere de deginilmistir. Sahin’in ¢aligmasi, kapsamu itibartyla literatiirdeki en
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genis calismalardan biri olarak degerlendirilmekte ve bu tez i¢in 6nemli bir bagvuru
kaynagi olusturmaktadir. Ancak bu tez ¢alismasinda Sahin’in ¢alismasina ek olarak,
tiim programlara ait hedef/kazanim dagilimi yapilmis; bdylece programlarin zaman

icindeki yapisal doniisiimii daha ayrintili bicimde ortaya konulmustur.

Giiven (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirkiye'de ilkogretim diizeyinde Hayat
Bilgisi dersi 0gretim programinda gergeklestirilen degisiklikler, diizenlemeler ve
giincellemeler ele alinmistir. Arastirmada, oncelikle Cumhuriyet Oncesi doneme
kisaca deginilmis, ardindan 1924’ten 1998 yilina kadar uygulanan Hayat Bilgisi
Ogretim programlart tarihsel bir perspektifle degerlendirilmistir. Bu donemler
arasindaki programlarin genel &zellikleri ortaya konmus; amaglar, aciklamalar ve
smif diizeylerine goére ders icerikleri ayrintili bi¢imde incelenmistir. Ayrica,
programda zamanla meydana gelen igerik degisiklikleri ve diizenlemelere yer
verilmistir. Son boliimde ise 2005 y1l1 Hayat Bilgisi 6gretim programi ve buna baglh
hazirlanan 6gretim kilavuzu tanitilmigtir. Gliven’in ¢alismasi, program igerikleri ve
konu diizenlemeleri iizerinde yogunlasirken; bu tezde ise hedef ve kazanimlar,
biligsel alan diizeyleri, temel yap1 unsurlari ve kok degerlerle olan iliskileri agisindan

detayl bir sekilde siniflandirilarak degerlendirilmistir.

Aykag (2011), “Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Kullamlan Yéntem ve
Tekniklerin Ogretmen Goériislerine Gore Degerlendirilmesi” bashikli ¢alismasinda,
2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulamaya konan Hayat Bilgisi
programinin sahadaki yansimalarini 6gretmen goriisleri iizerinden analiz etmistir.
Betimsel yontemle yiiriitiilen arastirmada, Sinop il merkezi ve koylerindeki 1, 2 ve 3.
siniflar1 okutan 140 6gretmen evreni olusturmus, 6rneklem olarak bu gruptan rastgele
secilen 47 ogretmen c¢alismaya dahil edilmistir. Ogretmenlerin ders siirecinde
kullandiklar1 yontem ve teknikler belirlenmis; ozellikle ders kitaplari, etkinlik
kitaplart ve Ogretmen kilavuzlari incelenmistir. Arastirmada Ogretmenlere 20
maddelik, 5’li Likert tipi bir dlcek uygulanmis; sonuclar, Hayat Bilgisi dersinde
ogrenciyi etkin kilan geziler, gozlem ve inceleme gibi 6grenci merkezli yontemlerin

yeterince kullanilmadigini gostermistir.
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Karadeniz ve Ulusoy (2015), “4+4+4 Egitim Sistemi ile Sosyal Bilgiler Egitiminde
Ortaya Cikan Kaotik Durumlar” baslikli caligmalarinda, yeni sistemin Sosyal Bilgiler
dersi tizerindeki etkilerini 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmistir. Nitel
arastirma deseninde yiiriitiilen bu 6zel durum g¢alismasinda Ogretmenlerin sisteme
dair olumlu ve olumsuz degerlendirmelerine yer verilmistir. Olumsuz goriis bildiren
ogretmenler, fiziksel ortam yetersizlikleri, 6grencilerin yas diizeyi ile ilgili uyum
sorunlari, uygulama ve yonlendirme eksiklikleri, sistemin siirdiiriilebilirligi ve
yonetim kaynakli aksakliklar1 dile getirmistir. Ozellikle 6grencilerin 5. smifta brans
Ogretmenlerine gecis yapmalari, ders saatlerinin kisitli olmasi, igerik yetersizlikleri
ve hazirbulunugluk diizeylerinin diisiik olmast gibi faktorlerin c¢esitli kaotik
durumlara yol actig1 tespit edilmistir. Bu sorunlarin 6grencilerin  arkadas
cevrelerinden ve smif Ogretmenlerinden ayrilmalariyla birlestiginde, egitim
ortaminda ciddi uyum problemleri dogurdugu ifade edilmistir. Sonug¢ olarak, bu
degisimin Ogretmenlerde gelecek Ongoriisii olugturmakta zorluklara neden oldugu

vurgulanmistir.

Tay ve Bas (2015), calismalarinda 2009 ve 2015 yili Hayat Bilgisi dersi 6gretim
programlarin1 ¢esitli boyutlar acisindan karsilagtirmistir. Bu kapsamda her iki
programda; vizyon ifadesine yer wverilip verilmedigi, program yaklasiminin
tanimlanip tanimlanmadig1, hedeflerin belirtilip belirtilmedigi, kazanimlarin nasil ele
alindigy, icerik boyutunun nasil yapilandirildigi, 6grenme alanlari, iinite bagliklari,
beceri ve degerler, kavramlar, ara disiplinler, belirli giin ve haftalar ile Atatiirk¢tiliik
konularma yer verilip verilmedigi incelenmistir. Ayrica egitim durumlarina iliskin
aciklamalar, 0gretim siirecine yonelik ornek etkinlikler, ders saatlerinde meydana
gelen degisiklikler ve degerlendirme boyutlar1 karsilastirilmistir. Arastirma nitel

desende yiiriitiilmiis, veriler dokiiman analizi yontemiyle elde edilmistir.

Sahin ve Giiven (2016), sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen
Bilimleri derslerinde kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin goriislerini
ortaya koymayir amacglamislardir. Nitel aragtirma desenine sahip calismada, yari
yapilandirilmis goriisme formlar1 aracilifiyla veriler toplanmis ve iligkisel icerik
analiziyle degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin bu derslerde

genellikle soru-cevap, diiz anlatim, beyin firtinasi, gezi-gozlem ve 6rnek olay gibi
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tekniklere bagvurduklarini, ancak cesitli zorluklarla da karsilastiklarint ortaya

koymustur.

Oztiirk ve Kalafatci (2016), 6gretmen goriislerine dayali olarak Hayat Bilgisi dersi
Ogretim programinin uygulanabilirligini incelemistir. Arastirma, Ordu ilinin
Altinordu ilgesinde gorev yapan 18 smf Ogretmeniyle ylriitilmiis ve
yapilandirilmamis gériisme yontemi kullanilmustir. Igerik analizine dayali olarak elde
edilen bulgular, programdaki bir¢ok kazanimin ger¢ek yasamla iliskilendirilebilir
oldugunu, ancak tema ve kazamimlar i¢in ayrilan siirenin yetersiz kaldigin
gdstermistir. Ogretmenler, ders iceriginin daha somut ve ilgi ¢ekici hale getirilmesi
gerektigini, mevcut imkanlarin yetersiz oldugunu ve sinif mevcutlarinin kalabalik
olmasinin 6gretimi zorlastirdigini ifade etmistir. Ayrica, 1. sinif kitaplarinda okuma-
yazma siireci tamamlanmadan yazma gerektiren etkinliklere yer verilmesinin sorun
olusturdugu belirtilmistir. Atatiirk¢tilik konularinin yeterli diizeyde islendigini
diisinen ogretmenlerin  yani sira, bu konularin daha zengin etkinliklerle
desteklenmesini oneren 0gretmenler de olmustur. Genel olarak, programin olumlu

yonleriyle birlikte cesitli eksiklikler tasidig1 sonucuna ulagilmistir.

Oztiirk ve Ozkan (2018), 2016-2017 egitim-dgretim yili kapsaminda iiciincii siif
Hayat Bilgisi ders kitaplarinda bulunan metin ve gorselleri, degerler egitimi
acisindan incelemistir. Nitel yontemle yiiriitiilen aragtirmada dokiiman incelemesi ve
igerik analizi teknikleri kullanilmis; Tiirk Milli Egitimi’nde yer alan degerler esas
alinarak hazirlanan "Deger inceleme Formu" dogrultusunda kitaplarda yer alan 20
degerin yansimalari incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore ders kitabinda en fazla
"sevgi", en az ise "misafirperverlik" degerine yer verilmistir. Ayrica ‘“‘sabir”,
“bilimsellik”, “doga sevgisi” ve “estetik” gibi degerlere de sinirh dl¢iide yer verildigi

saptanmig ve bu degerlere daha ¢ok agirlik verilmesi onerilmistir.

Aktay ve Cetin (2019) tarafindan yapilan calismada, 2015, 2017 ve 2018 Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programlar1 yap: ve temel dgeler agisindan karsilastirmali
olarak incelenmistir. Nitel arastirma yoOntemine dayanan bu g¢alismada dokiiman
analizi teknigi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore, her ii¢ programda da

amaclar, beceriler, degerler ile 6l¢cme ve degerlendirme anlayisina yer verildigi, linite
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sayisinin her programda alti olarak belirlendigi gorilmiistiir. 2017 ve 2018
programlarindaki {nitelerin ayni oldugu, ancak 2015 programindan icerik
bakimindan ayrildig1 belirlenmistir. Ayrica, 2015 sonras1 programlara ders kodlar
eklenmis; ancak program amaglar1 ile degerler alaninda sadelestirmeye gidildigi,

beceriler acisindan ise genel yapinin korundugu ifade edilmistir.

Bektas ve arkadaslar1 (2019), 2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’ni 21.
ylzyil 6grenme ve yenilik¢ilik becerileri baglaminda degerlendirmistir. Arastirma
sonucunda, programda iletisim ve is birligi becerilerine genis yer verildigi, ancak
elestirel ve yaratict diisiinme becerilerine yonelik kazanimlarin sinirlt oldugu tespit
edilmistir. Bu baglamda, programimn daha fazla beceri temelli perspektifle

incelenmesi gerektigi onerilmistir.

Erbil ve Dogan (2019), sinif 6gretmenlerinin goriislerine dayanarak ilkokul Hayat
Bilgisi dersi 0gretim programina iliskin ihtiyaclar1 belirlemeyi amaclamistir. Denizli
ilinde gerceklestirilen bu arastirmada, lisans veya lisansiistii egitim almis sekiz sinif
Ogretmeni ile Olgiit drnekleme teknigi dogrultusunda yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmis ve veriler igerik analiziyle degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak 6gretmen
goriislerine gore dort temel ihtiyag alani belirlenmistir: yasam becerileri, etkili
vatandaslik, farkliliklar ve degerler. Yasam becerileri kapsaminda 6z bakim, etkili
iletisim ve teknolojiyi bilingli kullanma gibi beceriler; etkili vatandaslik temasinda
demokrasi bilinci ve hak farkindaligi; farkliliklar temasinda bireysel, bolgesel ve
kiiltiirel cesitlilik; degerler temasinda ise insani ve milll degerlerin Gnemi

vurgulanmistir.

Ekmen (2019), 6gretmen goriislerine dayali olarak Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi kazanimlarini degerlendirmistir. Istanbul’un Beylikdiizii ve Esenyurt
ilcelerinde gorev yapan 54 sinif Ogretmeniyle yiiriitilen bu ¢aligmada yari
yapilandirilmig  goriismeler yoluyla veriler toplanmis ve igerik analiziyle
¢dziimlenmistir. Ogretmenler, Hayat Bilgisi dersinin 6grencilerin kendini tanima, 6z
bakim, temel bilimsel siire¢ becerileri kazanma, sosyal ve vatandaglik yeterlikleri
edinme, temel yasam becerilerini gelistirme ve toplumsal degerlere sahip olma

acisindan 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Ancak kazanimlarin giinliik yasama
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aktariminda sorunlar yasandigi, bu nedenle daha islevsel hale getirilmesi gerektigi
belirtilmistir. Ayrica programda Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler temsili arasinda
dengesizlik oldugu, ozellikle Fen Bilimleri igeriklerinin yetersiz kaldigi
vurgulanmustir. Ogretmenlerin degerler egitimi konusunda sinif dis1 ve grup temelli
yontemler kullandiklari, programin kalitesinin artirilmasi i¢in hizmet i¢i egitimlere
acik olduklar tespit edilmistir. Sonug olarak, program gelistirme siirecinde 6gretmen

goriislerine ve sahadaki uygulamalara dayali planlamalarin gerekliligi vurgulanmistir.

Temiz (2019), “ilkokul 3. Simif Hayat Bilgisi Dersi 2018 Yili Ogretim Programi
Kazanimlarinin Karakter Egitimi A¢isindan Incelenmesi” baslhikli ¢alismasinda, sz
konusu Ogretim programindaki kazanimlari karakter egitimi baglaminda
degerlendirmistir. Dokiiman analizi yoluyla betimsel ve icerik analizi yontemlerinin
uygulandigi ¢alismada, tiim kazanimlarin en az bir karakter 6zelligini yansittig1 tespit
edilmistir. Bu karakter 6zellikleri arasinda aile birligi, ¢aligkanlik, demokrasi, giiven,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimlasma gibi degerler yer almaktadir. Arastirma, bu

degerlerin kazanimlar araciligiyla nasil somutlastigin1 da ortaya koymustur.

Esemen (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada ise 2018 yili Hayat Bilgisi Ogretim
Program1 (1-3. smiflar) “kok degerler” agisindan incelenmistir. Nitel desende
yiriitilen bu calismada, dokiiman analizi ve analitik degerlendirme yontemi
kullanilmistir. Sonuglara gore, kazanimlar en ¢ok “sorumluluk” ve “vatanseverlik”
degerleriyle iliskilendirilirken; “adalet”, “dostluk™ ve “diiriistliikk” degerlerine daha
siirl diizeyde yer verildigi belirlenmistir. Ayrica, kok degerlerin programin

tinitelerine dengeli bicimde dagilmadigi saptanmustir.

Karacaoglu (2020), Hayat Bilgisi 2. simif 6gretim programinda yer alan kazanimlari
belirli Olciitlere gore analiz etmistir. Dokiiman analizi yOntemiyle yiiriitiilen bu
aragtirmada, programin biligsel ve duyussal alana yonelik yeterli sayida kazanim
icerdigi, ancak psikomotor alana yonelik kazanimlarin biiyiik 6l¢iide ihmal edildigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica programda yalmizca iki adet binisik kazanima yer

verildigi tespit edilmistir.
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Karabork (2020), yiiksek lisans tezinde Hayat Bilgisi Dersi 1. smif 6gretim
programint  O6gretmen  goriisleri  dogrultusunda degerlendirmistir.  Arastirma,
Osmaniye ilindeki 128 smif 6gretmeniyle gergeklestirilmis ve karma arastirma
desenlerinden biri olan yakinsayan paralel desen kullanilmistir. Veri toplama araci
olarak kisisel bilgi formu, Ogretim programi degerlendirme Ol¢egi ve yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Aragtirma bulgularina gore, 6gretmen
goriislerinde demografik degiskenlere gore anlamli farklilik gézlenmemistir. Genel
olarak kazanim ve igerik boyutlaria iliskin olumlu degerlendirmeler 6ne ¢ikarken;
O0grenme-6gretme siireci ve Ol¢me-degerlendirme boyutlarina iliskin daha elestirel
goriislerin  baskin oldugu tespit edilmisti. Ogretmenlerin 6grenci merkezli
yontemleri sik¢a kullandiklari; 6lgme-degerlendirme uygulamalarinda ise soru-

cevap, testler ve performans gorevlerine yoneldikleri belirlenmistir.

Taneri ve Yiiksel (2020), yaptiklar1 calismada Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda
yer alan “yabanci dillerde iletisim” yeterligini analiz etmis ve bu yeterlige yalnizca
bir kez, “Ulkemizde Hayat” iinitesinde yer verildigini tespit etmistir. Arastirmacilar,
bu yeterligin icinde yer alan kiiltiirel gesitlilik ve kiiltiirler arasi etkilesim gibi

unsurlarin programda yeterince dikkate alinmadigi sonucuna ulagsmislardir.

Baras1 ve Erdamar (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, Tiirk¢e 6gretmenlerinin
2018 yili Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 21. yiizyil
becerilerine iligkin goriisleri ele alinmigtir. Ankara ilinde gdérev yapan 273 Tiirkce
Ogretmeninin katilimiyla yiiriitiilen calismada, anket aracilifiyla toplanan veriler
dogrultusunda uygulamada karsilasilan baslica sorunlar belirlenmistir. Bulgular,
kazanimlarin giincel olmamasi ve tekrara diismesi, metinlerin O6grenci ilgisini
cekmemesi, fiziksel altyapr ve materyal eksikligi, zaman yetersizligi ve sinav
sorulariin 21. yiizy1l becerilerini 6lgmeye yonelik olmamasi gibi problemleri ortaya

koymustur.

Gozel (2021), “Okulumuzda Hayat” {initesinde yer alan degerleri, ders kitabindaki
metin ve gorseller lizerinden incelemistir. 2017-2018 6gretim yilinda giincellenen
Ogretim programina uygun hazirlanan 1. sinif Hayat Bilgisi ders kitabinin incelendigi

bu caligsmada, dokiiman analizi yontemi kullamilmistir. Elde edilen bulgulara gore,
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kitapta en sik yer verilen degerler “saygi”, “sevgi” ve “sorumluluk” olarak One
cikarken; “sabir”, “dostluk”, “caliskanlik” ve “adalet” gibi degerlerin daha sinirh
bicimde yer aldig1 tespit edilmistir. Ayrica bazi degerlerin Ogretim programinda

bulunmasina ragmen ders materyallerine yansitilmadigi da belirlenmistir.

Gtinal (2021), ilkokul Hayat Bilgisi dersi 0gretim programinin ortaokul Sosyal
Bilgiler dersine yansimalarin1 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmistir.
Mersin ilinde gorev yapan sinif 6gretmenleri ve sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yari
yapilandirilmig  goriismeler yapilmis, elde edilen veriler igerik analizi ile
¢Oziimlenmistir. Aragtirmada, her iki programin da 6grencilere yasamla basa ¢ikma
becerisi kazandirmada islevsel oldugu, ancak igerik yogunlugu ve program
degisikliklerine yonelik bilgilendirme yetersizligi gibi sorunlarin 6gretim siirecini

zorlastirdig1 ifade edilmistir.

Karakus (2021), 2018 yilinda giincellenen Ilkokul Hayat Bilgisi Ogretim
Programi’nda yer alan kazanimlar1 yasam becerileri agisindan incelemistir. Dokiiman
analizi yOntemiyle ylriitilen ¢aligmada, tiim kazanimlar igerisinde yasam
becerileriyle iliskilendirilebilecek olanlarin oranm1 %64 olarak belirlenmistir. En fazla
yer verilen yasam becerisi tiirliinlin motivasyonel beceriler oldugu, buna karsin
problem ¢ozme ve karar verme becerilerinin programda sinirli diizeyde yer aldigy;
ayrica yasam becerisi tlirlerinin {initelere dengeli bir sekilde dagitilmadig1 sonucuna

ulasilmistir.

Kiyikgr (2021) ise 2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin (1-3. smmif
diizeyinde) ogrencilere 21. ylizy1l becerileri kazandirma diizeyini incelemistir.
Kazanimlarin analizine dayanan arastirmada, programin biiyiik 6l¢iide “6grenme ve
yenilik” becerilerine odaklandig1 goriilmiistiir. Bu beceriler igerisinde en fazla yer
verilenlerin “elestirel diisiinme” ve “problem ¢6zme” oldugu; buna karsilik “bilgi ve
iletisim teknolojileri okuryazarlig1” becerisine programda daha az yer verildigi tespit

edilmistir.

Yildirim (2021), ¢alismasinda Hayat Bilgisi dersi kapsaminda temel yasam becerileri

ile kazanimlar arasindaki iliskiyi 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmistir.
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Arastirmada, 294 6gretmene ¢evrim i¢i anket uygulanarak veri toplanmistir. Elde
edilen bulgulara gore, 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programi'nda yer alan 126
kazanimin Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde tanimlanan temel yasam becerileriyle
uyumlu oldugu, ancak 22 kazanimin bu becerilerle ortiismedigi belirlenmistir. Ayrica
temel yasam becerileriyle uyumlu oldugu tespit edilen kazanimlarin sinif diizeylerine
dengeli dagilmadig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin goriislerine gore bu tiir kazanimlarin

1, 2 ve 3. smif diizeylerine esit sekilde dagitilmasi gerektigi vurgulanmustir.

Coban ve Korkmaz (2022) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada, Hayat Bilgisi
Ogretim Programi toplumsal kurumlar ile sosyal ve kiiltiirel olaylar baglaminda
incelenmistir. Dokiiman inceleme yontemiyle yiiriitiilen calismada, &gretim
programinda bilgi ve iletisim teknolojilerinin amaca uygun kullanimi, kaynaklarin
verimli degerlendirilmesi, 6grenmeyi 6grenme ve temel bilimsel siire¢ becerilerinin

kazandirilmasina vurgu yapildig: tespit edilmistir.

Akgo6z (2024) calismasinda, ilkokul diizeyindeki Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri ve
Sosyal Bilgiler 6gretim programlart ile ders kitaplarinda doga kaynakli afet tiirlerinin
icerik, gorsel Ogeler ve Olgme-degerlendirme sorulart agisindan nasil islendigini
incelemistir. Aragtirmanin 6rneklemini, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda kamu ve
0zel okullarda ticretsiz dagitilan ders kitaplar1 olusturmustur. Bulgulara gore, ikinci
sinif Hayat Bilgisi ve dordiincii simif Sosyal Bilgiler programlarinda dogrudan doga
kaynakli afet kazanimlarina yer verildigi, birinci ve {iglincli sinif Hayat Bilgisi
programlarinda ise afet ve acil durumlarla ilgili kazanimlarin bulundugu
belirlenmistir. Fen Bilimleri programinda ise doga kaynakli afetlere yoOnelik
dogrudan bir kazanima rastlanmamaistir. Ders kitaplar1 incelendiginde, Fen Bilimleri
dordiincii sinif kitabi harig, doga kaynakl afetlere deginildigi ancak igerik ve gorsel
Ogelerde cesitli hatalarin yer aldig1 tespit edilmistir. Afet egitimi kapsaminda afet
oncesi ve afet aninda yapilacaklara deginilmis, ancak tatbikat gibi uygulamaya dayali
etkinliklere yer verilmemistir. Ayrica hazirlik, pekistirme ve degerlendirme
sorularmin sinirli oldugu, alternatif Olgme yoOntemlerinin ise kullaniimadig:
goriilmiistiir. Sonug olarak, afet bilincinin gelistirilmesi i¢in doga kaynakli afetlere
Ogretim programlar1 ve ders kitaplarinda birinci smiftan itibaren kademeli ve

biitiinciil bir yaklasimla daha kapsamli sekilde yer verilmesi gerektigi vurgulanmistir.
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Bu tez, yalnizca 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarini ele almakta;
her iki programi igerik, yapi, kazanimlarin biligsel alan diizeyleri, kok degerlerle ve
yasam becerileriyle iliskisi, 6l¢gme-degerlendirme boyutu gibi yonlerden ¢ok boyutlu
ve derinlemesine analiz etmesiyle literatiirdeki diger ¢alismalardan ayrilmaktadir.
Onceki arastirmalar genellikle geg¢misteki programlar arasinda karsilastirmalar
yapmakta ya da ogretmen goriislerine dayali degerlendirmelerle sinirli kalmakta
iken, bu tez giincel programlara odaklanarak hem kapsam hem de analiz derinligi

acisindan 6zgiin ve giincel bir bakis acis1 sunmaktadir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi Ogretim programlarmi karsilastirmali olarak
incelemeyi amaglayan bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi
modeline gore tasarlanmistir. Durum c¢aligmalar: arastirmacinin miidahalesi olmadan
bir olguyu ya da olay1 derinlemesine inceleyen bir arastirma modelidir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Bu modelde arastirilacak durumun ortaya c¢ikarilmasi i¢in birden
fazla veri toplama teknigi (gozlem goriisme ve belgeler) ile ayrintili bilgilere ulasilir

(Creswell, 2020).

Bu arastirmada ise 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin
karsilastirmali olarak bir durumunu ortaya koyabilmek icin dokiiman incelemesi
tekniginden yararlanilmistir. Bu teknik daha ¢ok arastirilacak bir konu ya da 6zel bir
durum hakkinda anlayis olusturmak i¢in kullanilir (Corbin ve Strauss, 2008). Bu
teknik kullanilirken sirasiyla 5 asama ( Dokiimanlara ulagma, 6zgiinliigii kontrol
etme, dokiimanlar1 anlama, verileri analiz etme ve verileri kullanma) takip edilir
(Forster, 1995; Akt: Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu siire¢ler asagida kisaca

Ozetlenmistir.

1. Dokiimanlara ulasma: Incelenecek verilere Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin

(TTKB) resmi web sitesinden ulagilmistir.

2. Ozgiinliigii kontrol etme: Veriler TTKB’inin resmi web sitesinden elde edildigi

icin bu verilerin 6zgiin veriler oldugu kabul edilmistir.

3. Dokiimanlar1 anlama: Arastirmaci tarafindan 6nceden belirlenen alt problemlere
gore 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlar1 defalarca incelenmis ve

verilerin analizi i¢in zihinsel bir hazirlik yapilmistir.

4. Verilerin analizi: Analize tabi tutulacak olan Ogretim programlar1 iizerinde

onceden belirlenmis olan temalara gore betimsel bir analiz yapilmstir.
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5. Veriyi kullanma: Analiz sonucunda elde edilen veriler alt problemlere uygun bir

bicimde yorumlanmis ve degerlendirilmistir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini tiim Hayat Bilgisi dersi 0gretim programlari olustururken
aragtirmanin Orneklemini 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlari
olusturmaktadir. 2023 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi; 2018 Hayat Bilgisi dersi
ogretim programmm  “Ilkokul Hayat Bilgisi dersi (1,2 ve 3. Smiflar) Ogretim
Programi’nda Degisiklik Yapilmasina” dair 26.04.2023 tarih ve 14 sayili kurul karar
ile 2023-2024 egitim 6gretim yilindan itibaren yiiriirliige giren Hayat Bilgisi dersi
Ogretim programidir. Bu program 27 sayfadan olusmaktadir. 2024 Hayat Bilgisi dersi
Ogretim programi ise 2024-2025 egitim-6gretim yilindan itibaren kademeli olarak
uygulamaya gecen, Tirkiye Ylzyili Maarif Modeline gore hazirlanmis ve 83

sayfadan olusan bir 6gretim programidir.

2024 yilinda MEB tarafindan uygulamaya konulan Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli,
ogrencilerin biligsel gelisiminin yani sira sosyal, duygusal ve ahlaki yonlerini de
onemseyen biitiinciil bir egitim anlayisina dayanmaktadir. Modelin temelini, MEB ile
UNICETF is birliginde gelistirilen K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinctil Modeli
olusturmaktadir. Bu baglamda yapi; kavramsal, sosyal-duygusal, alan becerileri,
okuryazarlik becerileri, egilimler ve degerlere odaklanarak 6grenci profilini "yetkin
ve erdemli birey" hedefi dogrultusunda sekillendirilmistir. Programda ayrica “erdem-
deger-eylem modeli” gelistirilmistir. Ancak modelin silire¢ boyutlarinin yeterince
yapilandirilmadig1 ve degerlerin programa entegrasyonu konusunda bazi eksiklikler
bulundugu belirtilmistir. Bu yoniiyle Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli, 6grenci profili
ve beceri egitimi agisindan giiclii bir ¢erceve sunsa da, degerler egitimi baglaminda
stirecsel boyutta daha fazla gelistirilmesi gereken yonler barindirmaktadir (Yildirim

ve Caliskan, 2024).

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veriler belgesel tarama ile gerceklestirilmistir. Karasar (2001)’e gore

belgesel tarama mevcut kayit ya da belgelerin incelenerek verilerin toplanmasidir. Bu
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arastirmanin veri kaynagini olusturan belgeler 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi
Ogretim programlaridir. Bu belgelerden veriler dokiiman incelemesi teknigi ile
toplanmistir. Dokiiman inceleme ya da dokiiman analizi, ¢esitli bilgiler iceren yazili
belgelerin/materyallerin  6nceden belerilenmis amaglara gore analiz edilmesini
saglayan nitel bir arastirma bir teknigidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmanin
verileri Talim Terbiye Kurulunun web sayfasinda agik kaynaklarda yayinlanan Hayat
Bilgisi dersi Ogretim programlarindan elde edildigi i¢in herhangi bir izne gerek

duyulmamustir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin veri seti yalnizca dokiimanlardan olustugu i¢in, bu dokiimanlardan elde
edilen nitel veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Betimsel
analiz kapsaminda veriler, dnceden belirlenmis temalar g¢ergevesinde sistematik
bicimde siniflandirilmis ve yorumlanmistir. Bu analiz tekniginin temel amaci,
ulagilan bulgularin okuyucuya acik, anlamli ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasini

saglamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011).
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde 2023 ve 2024 yillarina ait Hayat Bilgisi dersi 0gretim programlari

karsilastirmaktadir.

4.1. 1. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 0gretim programlarinin temel
yaklagimlar agisindan benzerlik ve farkliliklari ortaya konulmustur. Bu alt probleme

ait 6zet bulgulara Tablo 4.1°de yer verilmistir.

Tablo 4.1. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin temel yaklagimlar

acisindan karsilastirilmasi

2023 Programina Ozgii Yonler 2024 Programina Ozgii Yonler

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'ne gore

yapilandirilan biitiinciil, disiplinler arasi
Temel Kok degerler ve yetkinliklerle ve ¢oklu beceri setlerine dayali yaklagim
Yaklasim biitiinlesmis bir yaklasim

STEAM vyaklasimi agik¢a vurgulanmis;

Fen, Teknoloji, Miihendislik, Sanat ve

Matematik entegre edilmistir.

Bilim, Sanat ve Cevrimi¢i Ortamlar

Her iki programda da temel yaklasim agisindan, 6grencilerin bireysel gelisimlerini ve
hayatla baglantili 6grenmeleri merkeze alan bir anlayis hakimdir. Hem 2023 hem de
2024 programlar1 disiplinler aras1 yaklagima vurgu yapmakta ve bilgiyi hayata dair

islevsel bir baglam i¢inde sunmay1 amaglamaktadir.

Ayrica, iki program da 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun genel amaglar1 ve
temel ilkelerini esas almakta ve 6grencilerin milli ve manevi degerlere sahip, saglikli
yasam becerileri kazanmis, aktif ve sorumluluk sahibi bireyler olarak yetistirilmesini

hedeflemektedir.
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Ogretim programlarmin yapisi itibariyla, dlgme ve degerlendirme yontemlerinde
stire¢ temelli, bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve 6grencilerin 6grenmelerini stirekli
takip eden esnek yaklagimlar benimsenmektedir. Ayrica, degerler egitimi her iki

programda da programin énemli bir bileseni olarak ele alinmistur.

Farkliliklar agisindan her iki program incelendiginde, 2024 yili 6gretim programi,
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli g¢ercevesinde hazirlanarak 6zellikle bu modelin
ortaya koydugu 6grenci profiline uygun bir yap1 sergilemektedir. Bu baglamda, 2024
programinda 6grenci profiline uygun disiplinler arasi etkilesimler daha net sekilde
vurgulanmakta ve programlar arasi bilesenler (sosyal-duygusal O6grenme,
okuryazarlik becerileri, degerler) belirgin bir sekilde 6n plana ¢ikarilmaktadir. Ayrica
yeni Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi beceri temelli bir program anlayis ile
hazirlanmis olup bu beceriler; sosyal bilimler alan becerileri, kavramsal beceriler,
sosyal duygusal 6grenme becerileri ve okuryazarlik becerileri olmak iizere ¢oklu
beceri setlerinden olusmaktadir. Oysaki 2023 Hayat Bilgisi dersi 06gretim
programinda beceriler sadece temel yasam becerileri basligi altinda 23 beceriden
olugmaktadir. Yine 2023 programi Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi kapsaminda 8
anahtar yetkinlikle “Anadilde Iletisim, Yabanci Dillerde Iletisim, Matematiksel
Yetkinlik ve Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler, Dijital Yetkinlik, Ogrenmeyi
Osrenme, Sosyal ve Vatandaslikla Ilgili Yetkinlikler, Insiyatif Alma ve Girisimcilik,
Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade” daha genel bir yetkinlik perspektifi sunmaktadir. 2024
Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda bu anahtar yetkinlikler yer almamaktadir.
Bu bulgulara gore yeni Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinin beceriler agisindan

ogrencileri daha fazla destekleyecegi sdylenebilir.

2024 yili programi igerik acisindan STEAM (Fen, Teknoloji, Miihendislik, Sanat,
Matematik) yaklasimina da vurgu yapmaktadir. Bilim, teknoloji ve sanat alanlarinda
ogrencilerin meraklarini tesvik eden ve bu alanlarda 6grencilerin giinliik yasamdaki
uygulamalarini artiran faaliyetler igermektedir. Bu yaklagim 2023 programinda yer
almamaktadir. Bu spesifik yaklagim 2023 yili programinda daha genel bir bilim ve

teknoloji yeterliligi seklinde ele alinmustur.
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2024 yili programinda 6grenme ortamlarinin dijital ve c¢evrim i¢i kaynaklar ile
desteklenmesi ve bu kaynaklarin 6grenme-0gretme siireglerinde daha yogun bir
sekilde kullanilmasinin tavsiye edildigi goriilmektedir. Bu yoniiyle, 2023 programina
kiyasla dijital okuryazarlik becerileri ve ¢evrim i¢i platformlarin kullanimia yonelik
daha somut ve vurgulu Oneriler bulunmaktadir. 2023 programinda dijital

okuryazarlik ve ¢evrim i¢i kavramindan hi¢ bahsedilmemektedir.

2023 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda kazandirilmasi beklenen 10 kok
degere (adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik.) yer verilmistir. Bu degerler ile kazanimlar arasinda
bir iliski kurulmamistir. 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda ise bir
degerler listesi verilmemis olup, 6grenme ¢iktilarinin ortak metinde yer alan 20
degerle iliskisi kurulmustur. Ayrica bu degerlerin; deger telkini, deger agiklama,
deger analizi, ahlaki ikilem, eylem Ogrenme ve gozlem yoluyla 6grenme gibi
yaklasimlardan yararlanilmasi onerilmistir. Bu bulgulara gore yeni Hayat Bilgisi
dersi 6gretim programinda degerlerin Hayat Bilgisi dersinin igerigi ile daha etkili bir

sekilde iligkilendirildigi sdylenebilir.
4.2.2. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin 6zel
amaclar acisindan benzerlik ve farkliliklar1 ortaya konulmustur. Bu alt probleme ait

bulgulara Tablo 4.2°de yer verilmistir.

Tablo 4.2. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin 6zel amaglar agisindan

benzerlik ve farkliliklar:

Ozel
Amaclar 2023 Program 2024 Programi

Fiziksel ve duygusal 6zelliklerini fark ederek
kendilerini tanimalar1

Kendini ve yasadig1 ¢cevreyi tanir.
Yeteneklerini ve gelisime agik alanlarii

. kesfetmeleri
Benzerlikler

Aile ve toplumun temel degerlerine  Aile biitiinliigiiniin ve ailenin toplumsal yasam

sahip olur. i¢in 6nemini fark etmeleri

Milli, manevi ve insani degerleri Milli ve manevi degerleri yasamlarina

yasantisal hale getirir. yansitmalar1
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Tablo 4.2’nin devami

Ozel
Amaglar 2023 Programi 2024 Program
Saglikli ve gilivenli yasam siirme Saglikli ve glivenli yasam becerilerini
bilinci edinir. kazanmalari
Dogaya ve gevreye karst duyarl
olur. Insan ve gevre arasindaki iliskileri kesfetmeleri
Benzerlikler Kaynaklar1 verimli kullanma Siirdiiriilebilir ¢evre bilincini yagamlarina
becerisi gelistirir. yansitmalar1
Bilgi ve iletisim teknolojilerini Bilim, teknoloji ve sanatin insan hayatindaki
amacina uygun olarak kullanir. yerini kavramalari
Sosyal katilim becerisi kazanir. Cocuk olarak haklarini fark etmeleri ve
Kisisel gelisimini saglamak igin sorumluluklarini yerine getirmeleri
yapmasi gerekenlerin farkinda olur.  Okula uyum saglamalari,
Kisisel bakim becerilerini gelistirir. ~ Kisisel alanlarin 6nemini kavramalari,
Zamani ve mekani algilama becerisi  Trafik kurallarina uygun davranmalari,
Farkliklar edinir. Yakin ¢evrelerinden baslayarak iilkelerini ve

Ogrenmeyi 6grenme becerisi
kazanir.

Temel diizeyde bilimsel siireg
becerilerini kazanir.

Ulkesini sever, tarihi ve kiiltiirel

degerlerini yagatmaya istekli olur.

diinyay1 tanimalari,

Afet bilinci kazanmalar1 ve afetlerde yasam
becerilerini uygulamalari,

Temel yasam becerilerini gelistirmeleri,
Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanmalari

amaclanmaktadir.

2023 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda 14 6zel amag varken, 2024 Hayat

Bilgisi dersi 6gretim programinda 16 6zel amag bulunmaktadir.

Her iki program da Hayat Bilgisi dersi dgretim programlarinin 6zel amaglar1 1739
sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun genel amag¢ ve ilkeleri esas alinarak

hazirlanmistir. Her iki programda da Ogrencilere temel yasam becerileri

kazandirmak, kendilerini tamimalarmi saglamak, saghikli ve giivenli yasam
stirdiirmelerini tesvik etmek ve milli, manevi ve toplumsal degerleri 6ziimsetmek

hedeflenmistir.

2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi Ogretim programlart incelendiginde, her iki

programin da 6grencilere bireysel, toplumsal ve ¢evresel sorumluluk kazandirmay1
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hedefledigi goriilmektedir. Programlar; bireyin kendini tanimasi, toplumsal degerlere
sahip cikmasi ve c¢evreye duyarlilik gelistirmesi gibi ortak hedefler etrafinda

sekillenmektedir.

Her iki programda da &grencilerin kendilerini ve gevrelerini tanimalari, bireysel
Ozelliklerini fark etmeleri ve potansiyellerini kesfetmeleri oncelikli amaglardandir.
2023 programinda “Kendini ve yasadigi ¢evreyi tanwr.” ifadesi yer alirken; 2024
programinda bu hedef “Fiziksel ve duygusal ozelliklerini fark ederek kendilerini
tammalart” ve “Yeteneklerini ve gelisime acgik alanlarint kesfetmeleri” seklinde
ifade edilmistir. Benzer sekilde, aile ve toplumun temel degerlerini benimseme her
iki programda ortak bir amagtir. 2023 programinda “Aile ve toplumun temel
degerlerine sahip olur.” ifadesi bulunurken; 2024 programinda bu hedef ‘“Aile
biitiinliiglinlin ve ailenin toplumsal yasam i¢in 6nemini fark etmeleri” seklinde ifade

edilmistir.

Milli ve manevi degerlerin igsellestirilmesi, iki programda da vurgulanmistir. 2023
programinda “Milli, manevi ve insani degerleri yasantisal hdle getirir.” ifadesi yer
alirken; 2024 programinda bu amag¢ “Milli ve manevi degerleri yasamlarina

yvansitmalart” seklinde degistirilmistir.

Ogrencilerin saglikli ve giivenli bir yasam siirme becerisi kazanmalar1 da ortak bir
hedef olup, 2023 programinda “Saglikli ve giivenli yasam siirme bilinci edinir.”,
2024 programinda ise “Saglikli ve giivenli yasam becerilerini kazanmalarr”

ifadeleriyle yer almaktadir.

Cevreye duyarlilik her iki programda da One c¢ikan bir diger amactir. 2023
programinda “Dogaya ve ¢evreye karsi duyarlt olur.” Ve “Kaynaklari verimli
kullanma becerisi gelistirir” ifadeleri bulunurken; 2024 programinda bu amag
“Insan ve cevre arasindaki iliskileri kesfetmeleri” ve “Siirdiiriilebilir ¢evre bilincini

yvasamlarina yansitmalar:” ifadeleriyle desteklenmistir.

Ayrica her iki programda da bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin kullanma ve
toplumsal sorumluluk bilinci gelistirme hedefleri ortaktir. 2023 programinda “Bilgi

ve iletisim teknolojilerini amacina uygun olarak kullanir.” ifadesi yer alirken; 2024
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programinda bu hedef “Bilim, teknoloji ve sanatin insan hayatindaki yerini
kavramalar:” ciimlesiyle ifade edilmistir. Ilk kez bir Hayat Bilgisi dersi 6gretim
programinda sanatin bir 6zel amag i¢inde yer almasi 6nemli bir gelisme olarak

degerlendirilebilir.

Tablo 4.2 incelendiginde 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlar
arasinda 0zel amaglar bakimindan cesitli farkliliklarin oldugu da goriilmektedir.
2023 programi, daha ¢ok bireysel gelisim, bilissel beceriler ve 6grenmeye yonelik
hedeflere odaklanmaktadir. “Kisisel gelisimini saglamak icin yapmasit gerekenlerin
farkinda olma”, “Ogrenmeyi Ogrenme becerisi kazanma” ve “Temel diizeyde

bilimsel siire¢ becerileri kazanma” gibi ifadeler bu yaklasimi yansitmaktadir.

Buna karsilik, 2024 programi pratik yasam becerileri ve gilindelik hayata uyum
tizerinde yogunlasmistir. “Okula uyum saglama”, “Kisisel alanlarin onemini
kavrama”, “Trafik kurallarina uygun davranma” ve “Afet bilinci kazanma” gibi
hedefler, 6grencilerin giinlilk yasamda karsilagabilecekleri durumlara yonelik somut
davraniglar gelistirmeyi amaclamaktadir. Ayrica, “Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel
kullanma” gibi dil becerileri 2024 programinda agikca vurgulanirken, 2023

programinda bu tiir bir ifade yer almamaktadir.

Ayrica, 2023 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda bulunan “Sosyal katilim
becerisi kazanir” ve “Zamani ve mekdanm algilama becerisi edinir” 6zel amaclar1 da
yeni programda yer almamaktadir. Bu 6zel amaglar yeni programin sosyal bilimler

alan becerileri icerisinde 6grencilere kazandirilmasi amaglanmastir.

Genel olarak, 2023 programi bireysel ve bilissel gelisime, 2024 programi ise pratik,
davranigsal ve uygulamali becerilere agirlik vermektedir. Cok sayida afete maruz
kalan bir {ilke olarak yeni programm o6zel amaclarma afet bilincinin
kazandirilmasinin girmesi, saglikli ve gilivenli yasam becerilerini kazanir” ozel
amacina ek olarak ¢ok sayida can ve mal kaybina neden olan trafik kazalarindan
cocuklarimizi  korumak i¢in miistakil olarak = “Trafik kurallarina uygun

>

davranmalar1” 6zel amacinin yer almasi ve kiiglik yaslardan itibaren ¢ocuklarda

gelistirilmesi gereken sanat ve estetik duygusunun 6zel amaclar igine eklenmesi yeni
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programin giiclii yanlarin1 yansitmaktadir. Ancak 2023 Hayat Bilgisi dersi 6gretim
programinda yer alan “Ulkesini sever, tarihi ve kiiltiirel degerlerini yasatmaya istekli
olur.” Ozel amacinin yeni programin 6zel amaglarinda bulunmamasi énemli bir
eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu eksiklik dolayli olarak ders kitaplarina da

yanstyacaktir.
4.3. 3. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin yapisal
acidan benzerlik ve farkliliklar1 ortaya konulmustur. Bu alt probleme ait bulgulara

Tablo 4.3.’te yer verilmistir.

Tablo 4.3. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin yapilart agisindan

benzerlik ve farkliliklari

Kriter 2023 Progranu 2024 Programi
Kazanim-agiklama— Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli
Yapi Yaklasimi uygulama eksenli temelli, kapsamli

) Aym 6 alan, yap1 bilesenleriyle
Ogrenme Alanlari 6 linite (Ben ve Okulum vb.) birlikte

Beceri-Deger Iliskisi  Genel ¢ercevede belirtilmis  Her ciktiyla ayrintili iliskilendirilmis

Ogrenme ciktisi, siireg bileseni,
Sinirlt ve teknik yonlendirme igerik, degerlendirme sistematik

Yapisal Bilegenler yok tanimlanmig

Proje, gozlem gibi 6rneklerle
Yontem-Teknik Belirtilmemis sunulmus

Siire¢ yonetimi konusunda
Rehberlik Diizeyi Sinirh yonlendirme Ogretmene acik rehberlik

Coklu beceri ve deger temelli,
Genel Yaklagim Klasik, icerik/kazanim odakli biitiinciil

Tablo 4.3’te gorildiglii gibi 2023 yili programi, daha c¢ok kazanim-agiklama-
uygulama ekseninde sekillenmis, her smif diizeyi icin belirlenmis alt1 iiniteden
olusan bir yapt sunmustur: Ben ve Okulum, Saglhigim ve Giivenligim, Ailem ve
Toplum, Yasadigim Yer ve Ulkem, Doga ve Cevre, Bilim ve Teknoloji. Bu program,
o0grenme alanlarim1 kazanim ve acgiklamalarla iligkilendirerek, temel degerler ve
beceriler cercevesinde yapilandirilmistir. Ancak 2023 programinda “yap1” bolimii,
smirlt  Olglide tanimlanmig, Ogrenme siirecleriyle baglantili teknik bilesenlere
(6rnegin  dlgme-degerlendirme, silireg bileseni, igerik ¢ergevesi) acik¢a yer

verilmemistir.
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Buna karsilik, 2024 yili Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli temelinde yeniden sekillendirilmis ve olduk¢a kapsamli bir yapisal
cerceve sunmustur. Bu programda, yalnizca alti 6grenme alanina degil, ayn1 zamanda
bu 6grenme alanlarini kusatan 6grenme ciktilari, siire¢ bilesenleri, igerik c¢ercevesi,
o0grenme kanitlar1 (6lgme-degerlendirme) ve Ogretim uygulamalar1 gibi yapisal
bilesenlere sistematik bicimde yer verilmistir. Her 6grenme alani altinda, ilgili
ciktilarin hangi becerilerle (sosyal-duygusal 6grenme becerileri, kavramsal beceriler,
okuryazarlik, degerler), hangi yontem-tekniklerle (proje, gézlem, kavram haritalar
vb.) ve hangi igerik diizeyinde islendigi ayrintili olarak belirtilmistir. 2024
programinin bu ydniiyle bir O0gretim tasarimi semasi gibi calistigi, Ogretmene
yalnizca igerik sunmakla kalmayip icerikle ilgili nasil bir silire¢ yOnetimi
uygulanmasi1 gerektigine dair rehberlik sundugu anlagilmaktadir. Ayrica, 2024
yapisinda programlar arasi bilesenler (sosyal-duygusal Ogrenme, okuryazarlik
becerileri, degerler egitimi) agikca ayristirilmis ve her bir 6grenme ¢iktisinin bu
bilesenlerle nasil iliskilendirilecegi yapi i¢ine dahil edilmistir. Boylece, sadece konu
merkezli degil, coklu beceri ve deger temelli bir 6gretim modeli ortaya konmustur.
Sonug olarak, 2023 yil1 6gretim programi daha ¢ok igerik ve kazanim odakli klasik
bir yap1 sunarken; 2024 yili programi, c¢agdas Ogretim tasarimi ilkeleriyle
zenginlestirilmis, disiplinler arasi iligkileri gézeten, 6grenci merkezli ve biitiinciil bir

yapiy1 temsil etmektedir.
4.4. 4. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi ogretim programlarinin
uygulamada dikkat edilecek hususlar yapisal agisindan benzerlik ve farkliliklar

ortaya konulmugstur. Bu alt probleme ait bulgulara Tablo 4.4’de yer verilmistir.

Tablo 4.4. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin uygulanmasinda dikkat

edilecek hususlar acisindan benzerlik ve farkliliklar

Kriterler 2023 Programi 2024 Programi Aciklamalar
Vurgulanmistir
(s6zlii tarih, miize 2023 yilinda okul dist
1. Okul i¢i/d1s1 gezisi, doga egitimi uygulamalar 6zel olarak
uygulamalar vb.) Belirtilmemis tesvik edilmektedir.
Her iki y1lda da 6grenci
2. Ogrenci merkezli merkezli etkinlikler
yaklagim Belirtilmis Belirtilmis Onemsenmektedir.
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Tablo 4.4’iin devami

Kriterler 2023 Programi 2024 Programi Aciklamalar

3. Bireysel Her iki programda da

farkliliklarin dikkate Ogrencilerin bireysel gelisim

alinmasi Acikca belirtilmis  Acikca belirtilmis  diizeyleri 6nemlidir.

Her iki programda da

Kazanimlarla Sosyal-duygusal degerler yer alir, ancak 2024
eslestirilmesi becerilerle entegre  yilinda bilesenlerle

4. Degerler egitimi istenmigtir edilmistir sistematik bag kurulur.
Dolayl1 bigimde yer 2024 programi1 bu becerileri
alir (degerler, is Acik sekilde sistemli bir sekilde 6lgme

5. Sosyal-duygusal

birligi, katilim

program bileseni

araglarina da entegre

O0grenme becerileri vurgulari) olarak iglenir etmistir.
6. Disiplinler aras1 Dogrudan Ozellikle 2024 programinda disiplinler
yaklagim belirtilmemis vurgulanmistir arasi yapi On plandadir.

7. Arastirma ve
materyal iiretimi

Afis, poster, brosiir
vb. Onerilmistir

Siire¢ bilesenleri
icinde yer alir

Her iki yilda da aragtirma ve
iirlin tiretimi 6nemlidir,
ancak 2024’te daha
sistematiktir.

Ozellikle doga Bilimsel etkinlik
icerikli olarak genis 2024 programinda bilimsel
kazanimlarda kapsamda etkinlikler daha biitiinciil
8. Deney ve gozlem Onerilmistir sunulmustur sekilde yer alir.
Her iki yilda da belirli giin
9. Belirli giin ve Kapsayici bicimde Ogrenme alanlarma  ve haftalar yer alir, 2024’te
haftalar Onerilmigtir dagitilmigtir daha sistematik yapidadir.
Yazili ifade
10. Sayilar ve tarihlerin 6nerilmez,

sunumu (1000’den
biiyiik sayilar)

Ogretmen sozlii
aktarir

Ayni ilke korunur

Ayni uygulama devam
etmektedir.

11. Ozel gereksinimli
ogrencilere yonelik

Dolayl1 olarak
farklilagtirma

Her iki programda

esneklik Belirtilmis kapsaminda yer alir  farklilastirma 6nemlidir.
12. Tiirkiye Yiizyih 2024 programi bu modele
Maarif Modeli Yer almaz Temel alinmisgtir dayanarak yapilandirilmigtir.
13. Program bilesenleri Agikca Biitiinctil sistem 2024 programi
(deger, egilim, smiflandirilmamistt  igerisinde yapilandirilmig ve biitiinlesik
okuryazarlik vb.) r sunulmustur sistem igerir.
Ogretmen Zimre ve brang 2024 programinda
14. Materyal hazirlama planlamasina O0gretmeni ig birligi  6gretmenler arasi is birligi
ve ig birligi birakilmigtir Onerilmistir On plana cikar.
15. Olgme ve Acik degerlendirme Kontrol listeleri, 2024 programinda 6lgme ve
degerlendirme araglari dereceli puanlama  degerlendirme araglari
yaklagimi belirtilmemistir vb. Onerilmistir detayl bicimde sunulmustur.
Ezbere dayali
16. Onemli olmadan tanitimi Bu vurgu sadece 2024
sahsiyetlerin tanitim1 ~ Bahsedilmemistir  &nerilmistir programinda yer alir.
Dogru ve giivenli 2024 programi dijital
Acik sekilde teknoloji kullanim1  okuryazarlik boyutunu

17. Teknoloji kullamim1 vurgulanmaz

vurgulanir

icerir.
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Tablo 4.4’te goriildiigii gibi 2023 yili programi, uygulamaya doniik onerilerle dikkat
cekmektedir. Ogrencilerin okul i¢i ve disi uygulamalara aktif bicimde katilima,
arastirma yapmalar1, cevrelerini gozlemlemeleri, materyal lretmeleri, degerlerle
iliskilendirilmis 6grenme ortamlarinin olusturulmasi gibi pratik yonler 6n plandadir.
Ayrica, Ogrencilerin bireysel farkliliklarina ve 06zel gereksinimlerine duyarl
yaklagim, kazanimlarin yagamla iligkilendirilmesi, doga deneylerinin tesvik edilmesi

gibi pedagojik uygulamalar detaylandirilmistir.

Buna karsilik 2024 yili programi, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli temel alinarak daha
kuramsal, biitiinciil ve sistematik bir yapida olusturulmustur. Ogrenme-6gretme
stiregleri sadece etkinlik bazinda degil, ayn1 zamanda o6grenme ¢iktilari, siireg
bilesenleri, sosyal-duygusal O0grenme becerileri, okuryazarlik, deger egitimi ve
disiplinler arasi iligkiler gibi program bilesenleriyle birlikte ele alinmistir. Bu
yoniiyle 2024 programi yalnizca 6gretim siirecini degil, ayn1 zamanda dlgme ve
degerlendirme araglarin1 da yeniden yapilandirarak kontrol listeleri, dereceli
puanlama anahtarlar1 gibi nesnel Slciitler 6nermektedir. Ayrica 6gretmenler arasi is
birligi, onemli sahsiyetlerin tamitimina iliskin yontemsel uyarilar ve teknoloji
kullanimina dair 6zel vurgular da 2024 programina 6zgii yenilikler arasinda yer

almaktadir.

Her iki program da o6grenci merkezli, deger temelli ve beceri odakli yaklasimlar
icermekle birlikte; 2024 yili programi daha kapsamli, model odakli ve biitilinlestirici
bir 6gretim anlayis1 sunmaktadir. Bu farklilagma, Hayat Bilgisi dersinin yalnizca
yasantisal O0grenmelerle sinirli kalmayip bilissel, duyussal ve devinissel alanlari

birlikte gelistirmeyi hedefleyen ¢ok yonlii bir yapiya doniistiigiinii gdstermektedir.

4.5. 5. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi Ogretim programlarinin
tinite/0grenme alanlar1 ve kazanim/6grenme c¢ikti sayilari agisindan benzerlik ve
farkliliklar1 ortaya konulmustur. Bu alt probleme ait bulgulara Tablo 4.5’de yer

verilmistir.

66



Tablo 4.5. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin iinite/6grenme alanlari, kazanim/6grenme cikt1 sayilari ve ders saati agisindan

karsilastirilmasi
2023 2024
. Ders Ders Saati . . Ders Ders Saati
Unite Ad1 Kazanim Sayisi Saati Viizdesi (%) Ogrenme Alani Ogrenme Ciktis1 Sayist  Qaati Viizdesi (%)
Okulumuzda Hayat 17 46 32 Ben ve Okulum 4 24 17
Evimizde Hayat 7 19 13 Sagligim ve Giivenligim 4 24 17
o Saglikli Hayat 7 19 13 Ailem ve Toplum 3 20 14
£ Giivenli Hayat 7 19 13 Yasadigim Yer ve Ulkem 5 28 19
Z Ulkemizde Hayat 7 19 13 Doga ve Cevre 4 24 17
Dogada Hayat 8 22 16 Bilim, Teknoloji ve Sanat 3 18 12
Okul Temelli Planlama* - 6 4
6 Unite 53 144 100 6 Ogrenme Alani (+1 ek planlama) 23 144 100
Okulumuzda Hayat 11 32 22 Ben ve Okulum 4 24 17
Evimizde Hayat 9 26 18 Sagligim ve Giivenligim 4 24 17
Saglikli Hayat 7 20 14 Ailem ve Toplum 3 20 14
E Giivenli Hayat 6 17 12 Yasadigim Yer ve Ulkem 5 28 19
& Ulkemizde Hayat 8 23 16 Doga ve Cevre 4 24 17
Dogada Hayat 9 26 18 Bilim, Teknoloji ve Sanat 3 18 12
Okul Temelli Planlama* 6 4
6 Unite 50 144 100 6 Ogrenme Alani (+1 ek planlama) 23 144 100
Okulumuzda Hayat 10 24 22 Ben ve Okulum 3 18 17
Evimizde Hayat 8 19 17 Saghigim ve Giivenligim 3 18 17
o Saglikli Hayat 5 12 9 Ailem ve Toplum 3 18 17
£ Giivenli Hayat 7 17 16 Yasadigim Yer ve Ulkem 4 18 16
o Ulkemizde Hayat 9 22 20 Doga ve Cevre 4 18 16
Dogada Hayat 6 14 16 Bilim, Teknoloji ve Sanat 3 13 12
Okul Temelli Planlama* 5 5
6 Unite 50 108 100 6 Ogrenme Alan1 (+1 ek planlama) 20 144 100
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Tablo 4.5’te gorildigl gibi 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin

kazanim/6grenme ¢ikt1 sayilarimin farklilagtigi goriilmiistiir.

2023 yili 6gretim programi her siif diizeyinde oldukca ayrintili bir yapiya sahiptir.
1. smifta 53, 2. ve 3. smiflarda ise 50’ser kazanim bulunmaktadir. Buna karsilik,
2024 programinda her smif i¢in kazanim yerine “Ogrenme c¢iktis1” terimi tercih
edilmis ve 6grenme ¢ikt1 sayilart ciddi olglide azaltilmistir (1. ve 2. siniflar: 23, 3.
smif: 20). Bu doniisiim, yetkinlikler ile biitlinlestirilmis bilgi, beceri davranis ve
deger yaklasimindan insani bir biitlin olarak ele alan biitiinciil bir egitim anlayigina
gecilmesinden kaynaklandigi sOylenebilir. Bu yaklagimda az sayida 6grenme ¢iktisi
tim program bilesenlerini kapsayacak bir bi¢imde Ogrencilere kazandirilmak
istenmektedir. Bdylece, dgretim siirecinde bilgi yogunlugunun azaltilmasi, daha
derinlemesine O6grenmenin desteklenmesi ve Ogretmenin pedagojik esnekliginin

artirllmasinin hedeflendigi diisiiniilmektedir.

2024 programindaki &grenme c¢iktilarinin daha az sayida olmasi, bunlarin
kapsayiciliginin daha ytiksek oldugu ve tek bir ¢ikt1 altinda birden fazla bilgi, beceri,
tutum ve davraniglarin biitiinlesik sekilde sunuldugu anlamina gelebilir. Bu yaklasim,
ayn1 zamanda beceri temelli 6gretimin on planda oldugu bir egitim felsefesine isaret

etmektedir.

2023 Hayat Bilgisi dersi 0gretim programinda benzer kazanimlar “Okulumuzda
Hayat”, "Evimizde Hayat", "Saglikli Hayat", "Giivenli Hayat", Ulkemizde Hayat” ve
“Dogada Hayat” seklinde belli iiniteler altinda toplanirken 2024 Hayat Bilgisi
ogretim programinda benzer 6grenme c¢iktilart “Ben ve Okulum”, “Sagligim ve
Giivenligim”, “Ailem ve Toplum”, “Yasadigim Yer ve Ulkem”, “Doga ve Cevre”,
“Bilim, Teknoloji ve Sanat” seklinde 6grenmeyi organize eden ve yapilandirilan
Ogrenme alanlari altinda toplanmaistir. Bu yoniiyle 2024 programi, 6grencilerin yagam
deneyimlerini daha genis baglamlar igerisinde anlamlandirmalarint hedeflemektedir.
Ayrica 2024 programina yeni eklenen “Bilim, Teknoloji ve Sanat” 6grenme alani,
cagin gereksinimlerine uygun olarak Ogrencilerin bilimsel ve yaratici diigiinme

becerilerini destekleme amaci tagimaktadir.
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Her iki programda da 1. ve 2. smiflar i¢in toplam ders siiresi 144 saat olarak
belirlenmistir. 3. sinifta ise 2023 programinda bu siire 108 saat, 2024 programinda ise
yeniden 144 saate cikarilmistir. Bu artis, 2024 programimin Hayat Bilgisi dersine
verdigi 6nemi ve programin genisletilmis icerik kapsamini yansitmaktadir. Ders saati
yiizdeleri incelendiginde; 2023 yilinda ozellikle “Okulumuzda Hayat” 6grenme
alanma 1. smifta %32, 2. smifta %22 gibi yiiksek oranlar ayrilmigken, 2024 yilinda
O0grenme alanlar1 arasinda daha dengeli bir dagilim yapilmistir. Her alan yaklasik
%16 ila %19 arasinda degisen oranlarla temsil edilmistir. Bu denge, Ogretim
siirecinde her alana esit onem verilmesini saglamakta ve Ogrencilerin ¢ok yonli

gelisimini desteklemektedir.

2024 programimin tim smif diizeylerinde yer verdigi “Okul Temelli Planlama”
baslig1, programin yenilik¢i yonlerinden biridir. Bu planlama ile 6gretmenler, ziimre
karartyla okul dis1 6grenme etkinlikleri (miize gezileri, ¢cevre gozlemleri, sosyal
projeler, okuma-soylesi saatleri, sergiler vb.) i¢in yilda belirli bir siire (1. sinif: 6 saat,
2. smf: 6 saat, 3. smif: 5 saat) aywrabilmektedir. Bu uygulama, 6grencilerin
O0grenmelerini sadece smif ortami ile smirlandirmak yerine, gercek yasamla
iliskilendirmeyi ve deneyim temelli Ogrenmeyi desteklemektedir. Ayrica
Ogretmenlerin yerel ihtiyaglara gore 0gretim slireglerini zenginlestirmesine olanak

tanair.

Genel olarak 2024 Hayat Bilgisi Ogretim Programi, 2023’e gére daha sadelestirilmis
ve beceri temelli bir yapiya sahiptir. Ogrenme ¢iktilarmin sayica azaltilmast,
O0grenme alanlarinin yeniden yapilandirilmast ve O&gretim silirecine esneklik
kazandiran "okul temelli planlama" gibi yenilikler, 2024 programimin bireysel
farkliliklar1 gozeten, aktif 6grenmeyi tesvik eden ve yasamla baglantili bir 6gretim

anlayisin1 benimsedigini gosterdigi diistiniilmektedir.

Bu baglamda, 2024 programi yalnizca icerik agisindan degil; pedagojik yapu,
O0grenme ortamlar1 ve Ogrenen oOzelliklerine duyarliligi acisindan da onemli bir
paradigma degisikligine isaret etmektedir. Program, O6grenci merkezli yaklagimi
giiclendirirken, 6gretmenin rehberligini ve yaratici katkisint da 6n plana ¢ikaran bir

kurgu sunmaktadir.

69



4.6. 6. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin beceriler
acisindan benzerlik ve farkliliklar1 ortaya konulmustur. Bu alt probleme ait bulgulara

Tablo 4.6’da yer verilmistir.

Tablo 4.6. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin beceriler agisindan

farkliliklart
Beceriler 2023 Programi 2024 Programi
Becerilerin Liste halinde agikca
o Beceriler siniflandirilmis gruplar halinde

sunumu verilmis (23 adet)

Dolayli olarak bazi
Sosyal-duygusal d Dogrudan vurgulanmakta, tiim 6grenme

_ becerilerde yer ;

beceriler ciktilarinda dikkate alinmakta

almakta

S Disiplinler aras1 yaklagim temel alinarak
Disiplinler arasi

Sinirh diizeyde beceriler dersler aras1 bag kuracak bigimde

entegrasyon
biitiinlestirilmis

Ogrenme Ogrenme ¢iktilarinin her biri i¢in gerekli beceri,

Kazanimlarla ortiisen
yasantilariyla ] egilim ve degerlere odakl1 yapilandirma
o genel beceriler o
iliskilendirme onerilmis

2023 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlari incelendiginde, her iki
programin da 6grencilere yagamla baglantili temel becerileri kazandirma amacinda
birlestigi goriilmektedir. Ancak bu becerilerin tanimlanisi, smniflandirilmas1 ve

Ogretim siirecine entegrasyonu bakimindan 6nemli yapisal farklar s6z konusudur.
2023 yili Hayat Bilgisi Ogretim Programi'nda, dogrudan “Hayat Bilgisi Dersi

Ogretim Programi'min Becerileri” bashigi altinda 23 temel yasam becerisi

listelenmistir (Sekil 4.1).
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1. Arastirma 13. Kendini Koruma
2. Bilgi ve lletigim Teknolojilerini Kullanma 14. Kendini Tanima
3. Dedgisim ve Surekliligi Algilama 15. Kigisel Bakim

4. Dengeli Beslenme 16. Kurallara Uyma
5. Dogay Koruma 17. Mekan Algilama
6. Girisimcilik 18. Milll ve Klltarel Degerleri Tanima
7. Gozlem 19. Oz Yénetim

8. lletisim 20. Saghgini Koruma
9. Is Birligi 21. Sorun Cézme
10. Karar Verme 22. Sosyal Katilim
11. Kariyer Bilinci Gelistirme 23. Zaman Ydnetimi
12. Kaynaklarnin Kullanimi

Sekil 4.1. 2023 yil1 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi becerileri

Sekilde yer alan bu beceriler, 6grencilere bireysel farkindalik, toplumsal katilim,
dogayla etkilesim ve bilissel gelisimi destekleyici nitelikte olup, kazanimlarla

dogrudan iliskilendirilmistir.

2024 yili programi ise becerileri dogrudan listelememekte, ancak “beceri temelli

program anlayis1” vurgusuyla dort ana beceri grubuna dayandigini belirtmektedir:

e Sosyal bilimler alan becerileri (2023 yilinda kapsadigi beceriler: 1, 6, 11, 12,
18, 22)

e Kavramsal beceriler (2023 yilinda kapsadigi beceriler: 3, 7, 10, 17, 2)

e Sosyal-duygusal 6grenme becerileri (2023 yilinda kapsadigi beceriler: 3, 4, 5,
6,8,9,10, 13, 14, 15, 16, 19, 20, 21, 22, 23)

e Okuryazarlik becerileri (2023 yilinda kapsadig: beceriler: 1, 2)

2024 yili programindaki bu beceri gruplari, 6grenme ¢iktilarinin belirlenmesinde
temel alinmis ve Ogretim siireci bu becerilerin disiplinler arasi entegrasyonu
lizerinden yapilandirilmugtir.  Ozellikle sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin
vurgulanmasi, Ogrencilerin duygusal farkindalik, empati, iliskisel beceri ve 0z

denetim gelisimlerine 6ncelik verildigini gostermektedir.

Her iki programda da O&grencilerin saglikli yasam, doga ve c¢evre duyarliligi,
toplumsal katilim, iletisim, karar verme ve problem ¢dzme gibi yasamla dogrudan
iligkili becerileri edinmeleri amaglanmaktadir. Bireyin kendini tanimasi, sosyal
iliskiler kurmasi ve cevresine duyarli davranmasi her iki programin ortak hedefi

oldugu goriilmektedir.
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2023 Hayat Bilgisi Ogretim Programi, bireysel, bilissel ve sosyal boyutlarda somut
beceriler tanimlayarak uygulayiciya agik bir yonlendirme sunmaktadir. Ancak bu
beceriler kazanimlarla sinirli diizeyde iliskilendirilmistir. 2024 programi ise daha
sistematik ve biitiinciil bir yap1 sunmakta; 6grenme c¢iktilarinda yalnizca ne
Ogretilecegini degil, bunun hangi becerilerle, hangi degerlerle ve nasil bir 6grenme
yasantisiyla biitiinlestirilecegini de tanimlamaktadir. Bu yoniiyle 2024 programi,
sadece igerik degil; Ogrenci gelisimi, pedagojik siirecler ve Ogrenme baglami

acisindan daha giiclii bir beceri temeline sahip oldugu diisiiniilebilir.
4.7.7. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin degerler
acisindan benzerlik ve farkliliklar1 ortaya konulmustur. Bu alt probleme ait bulgulara

Tablo 4.7°de yer verilmistir.

Tablo 4.7. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin degerler agisindan
farkliliklar

Degerler 2023 Programi 2024 Programi

) Agik ve listeli verilmis (10 kok Liste halinde verilmemis. Biitilinciil
Degerlerin Sunumu

deger) bir bigimde islenmis
Milli ve Manevi Diger degerlerle esit diizeyde Ozellikle vurgulanmis ve ncelikli
Degerler sunulmusg hale getirilmis
Ogretim Siirecine Kazanmimlar ve etkinliklerle Icerikte uygulamali olarak yer
Entegrasyon eslestirilmeli almali

o “Tiirkiye Yiizyil1” vizyonuna uygun
Degerler egitimi, toplumun ) o
] . sekilde, degerler bir millet
Felsefi Temel biitiiniine doniik bir birey
) tasavvurunun pargasi olarak
yetistirme anlayisiyla sunulmusg
konumlandirilmig

2023 programi, degerleri 6gretim programinin ana perspektiflerinden biri olarak
tanimlar. Degerler yalnizca belirli kazanimlara degil, tiim 6gretim siirecine yon veren

temel ilkelerdir. Bu kapsamda programda agikca belirtilen "kok degerler" sunlardir:
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e Adalet,
e Dostluk,
e Diiriistliik,

e Oz denetim,

e Sabur,
e Saygi,
e Sevgi,

e Sorumluluk,
e Vatanseverlik,

e Yardimseverlik.

Bu degerlerin, ilgili alt degerlerle birlikte hem dogrudan hem de ortiikk Ogretim
yoluyla 6grenciye kazandirilmasi hedeflenmektedir. Ayrica, degerlerin 6grenme
kazanimlariyla iliskilendirilerek 6gretim materyallerine ve etkinliklere yedirilmesi

gerektigi vurgulanmaktadir.

2024 yili programi da deger egitimini temel yapi taslarindan biri olarak kabul
etmektedir. Programda degerlerin sunumu, “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli”
dogrultusunda yeniden yapilandirilmis ve daha biitlinciil bir anlayisla ele alinmistir.
Milli ve manevi degerlere 6zel vurgu yapilmis; bu degerlerin “uygulamali olarak
icerikte islenmesi” gerektigi ifade edilmistir. Programin amaglarindan biri olarak da,
“milli bilince ve manevi degerlere sahip bireyler yetistirmek™ agikca belirtilmistir.
Ancak 2023 programindan farkli olarak 2024 metninde degerler liste halinde
verilmemistir. Daha c¢ok genel yonelim ve igerik entegrasyonu iizerinden

tanimlanmaistir.

2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin degerler agisindan
benzerlikleri su sekildedir:

e Her iki programda da degerlerin egitiminin merkezi oldugu vurgusu
yapilmustir.

e Milli ve manevi degerlere sahip bireyler yetistirmek temel ortak
hedeflerdendir.
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e Degerlerin sadece biligsel olarak degil, davranisa doniistiiriilerek 6gretilmesi
gerektigi goriisii de ortak goriisler arasindadir.
e Degerlerin dogrudan kazanimlarla iligkilendirilmesi gerektigi her iki

programda da yer almaktadir.

Her iki programda da deger egitimi temel bir bilesen olarak goriilse de, 2023
programi degerleri daha evrensel ve ¢ok yonlii bir ¢ergevede, 2024 programi ise
degerleri daha milli, kiiltiirel ve uygulamali bir ¢ergevede yapilandirmistir. 2023 yili
programi listeledigi kok degerler iizerinden Ogretmene dogrudan yonlendirme
saglarken; 2024 yili programi degerlerin davranigsal yansimasini ve uygulamali
kazanimin1 esas alan daha biitlinciil bir model sunmaktadir. Bu baglamda, 2023
programi Ogretmen odakli agiklik saglarken; 2024 programi, degerleri 6grencinin
giinlik yasantis1 ve sosyal cevresiyle biitiinlestirmeyi hedefleyen bir yaklagim

benimsendigi goriigiinii 6ne siiriilebilir.
4.8. 8. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin 6grenme-
Ogretme siiregleri acisindan benzerlik ve farkliliklar1 ortaya konulmustur. Bu alt

probleme ait bulgulara Tablo 4.8’te yer verilmistir.

Tablo 4.8. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin 6grenme-6gretme

siirecleri agisindan karsilastirilmast

Ogrenme-Ogretme

2023 Programi 2024 Programi
Siirecleri
Kazanim temelli, Harmonik
yaklagim, Hayat boyu Ogrenme ¢iktis1 ve beceri temelli,
ogrenme, Gelisim donemleri  bilissel, psiko-sosyal ve fiziksel
. ve Ozelliklerinin dikkate gelisimi dikkate alan, biitiinciil birey
Ogretim yaklagimi ) _
alinmasi, Insana biitiinciil ve biitlinciil egitim yaklagimi,
yaklasim, bireysel bireysel farkliliklar1 dikkate alan bir

farkliliklar1 dikkate alan bir ~ yaklasim

yaklasim, Sarmal yaklasim
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Tablo 4.8’in devami

Ogrenme-Ogretme
2023 Progranu 2024 Program
Siirecleri

Okul i¢i ve okul dis1 ortamlar (miize,
. Okul i¢i ve okul dist doga, bilim merkezi vb.), Dijital
Ogrenme ortamlari
ortamlar O0grenme ortamlari, Ulusal ve

uluslararasi projeler, ortiik 6grenme

} Bagimsiz 6grenme ve isbirligi icinde
Ogrenme Ogretme r o
- O0grenme stratejileri, kavram 6gretimi,
uygulamalar1 _ )
deger 6gretim yontemleri

Zenginlestirme ve destekleme
Farklilagtirma Genel farkindalik .
stratejileriyle yapilandirilmig

Dogrudan hedeflenmis ve yasantiya
Sosyal-duygusal boyut Dolayli vurgu

entegre

Aile katilimi - -

Kazanim kontroliine

yonelik,
Olgme ve Stire¢ odakli Siire¢ odakli, ¢ok boyutlu,
Degerlendirme Bireysel farkliliklart Bireysel farkliliklar1 dikkate alan
yaklagimi dikkate alan Olg¢me degerlendirme onerileri

Cok boyutlu (bilissel,

duyussal, davranigsal)

2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin her ikisi de 6grencilerin

bireysel gelisimlerini, sosyal-duygusal becerilerini ve yasamla kuracaklar1 iliskiyi
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merkeze alarak yapilandirilmistir. Ancak bu programlarin 6grenme-6gretme siirecine

dair yaklasim ve uygulamalari; pedagojik temeller, 6gretim ortamlar1 ve icerik

kurgusu agisindan birtakim benzerlikler ve farkliklar da géstermektedir.

2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin 6grenme-0gretme siiregleri

agisindan benzerlikleri su sekildedir:

Her iki program da 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve hazirbulunusluk diizeylerini
dikkate alarak yapilandirilmistir. Ogrenci merkezli etkinliklere vurgu
yapilmaktadir. Ayrica 6grencilerin aktif katilimi esas alinmaktadir.

Ogrenme siirecinin giinliik yasamla iliskilendirilmesine her iki programda da
ozel onem verilmistir. Ogrencilerin bilgi, beceri ve degerleri yalnizca biligsel
diizeyde degil, duyussal ve davranisa doniistiirecek sekilde igsellestirmeleri
hedeflenmistir.

Her iki programda da siire¢ temelli, ¢cok boyutlu ve 6grencilerin geligim
ozellikleri ve bireysel farkliliklarii dikkate alan bir 6lgme degerlendirme

yaklagimi benimsenmistir.

2023 Hayat Bilgisi dersi programinin 6grenme-68retme yaklasimi su sekildedir:

2023 programi daha ¢ok kazanim temelli bir yaprya sahiptir. Ogretim siireci
kazanimlar etrafinda sekillenmekte, ogretmenler kazanim-aciklama iliskisi
dogrultusunda igerik ve etkinlikleri yapilandirmaktadir.

Ogrenme yasantilar1 dgrencilerin bilissel gelisimlerine odaklanmakla birlikte
sosyo-duygusal gelisimlere yonelik yapilandirma belirgin degildir.

2023 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda 6grenme ve Ogretme
uygulamalar1 hakkinda 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda oldugu

gibi dogrudan ve ayrintil1 bir bilgi verilmemistir.

2024 Hayat Bilgisi dersi programinin 6grenme-0gretme yaklasimi su sekildedir:

2024 programi disiplinler aras1 ve biitlinciil bir yapida hazirlanmigtir. Hayat

Bilgisi dersi, Tiirkce, sosyal bilgiler, fen bilimleri, matematik, trafik

76



giivenligi, din kiiltiiri ve ahlak bilgisi, insan haklari, vatandaslik ve
demokrasi, gorsel sanatlar, miizik ve beden egitimi gibi diger derslerle
iliskilendirilerek yapilandirilmistir.

e Ogretim siireci, merak, sorgulama ve derin 6grenmeye dayalidir. Ogrencilerin
akademik, sosyal ve duygusal becerilerinin  birlikte  gelisimi
hedeflenmektedir.

e Ogrenme-dgretme yasantilari, 6n degerlendirme, kdprii kurma ve anlaml
ogrenme ilkeleri ¢ergevesinde yapilandirilmistir.

e Programda farklilastirilmis 6gretim yaklasimi benimsenmistir. Zenginlestirme
ve destekleme uygulamalari ile hem ileri diizeyde hem de 6grenme glicligi
yasayan 6grenciler i¢in 6zel 6grenme yollar1 sunulmaktadir.

e Ogrenme ortamu gesitliligi saglanmigtir. Miizeler, bilim merkezleri, sergiler,
anitlar, milli parklar, kiitiiphaneler, kiiltiir merkezleri, aragtirma enstitiileri ve
arkeolojik alanlar gibi okul dis1 ortamlarda yapilacak 6grenme etkinliklerine,
ulusal ve uluslararas1 projelere, ortiik 6grenmelere ayrica dijital 6grenme
ortamlarina yer verilmistir. Bu yaklasim, 6grencinin okul ve okul dis1 yagami

bagdastirmasini tesvik etmektedir.

Her iki program da 6grenci merkezli 68retimi esas almakla birlikte, 2024 programi
O0grenme-6gretme siirecinde ¢ok daha biitlinclil ve farklilagtirilmig bir yaklagimi
benimsemistir. Ozellikle sosyal-duygusal &grenmeye verilen Onem, Ogrenme
yasantilarinin yapilandirilmast ve 6grenme ortamlarinin g¢esitlendirilmesi agisindan
2024 programi, 2023 programina kiyasla daha yenilik¢i ve gelisimsel bir ¢ergeve
sunmaktadir. Bu baglamda, 2024 Hayat Bilgisi dersi dgretim programi, 6grencinin
bireysel potansiyelini en {ist diizeye ¢ikarmayi ve egitimi yasamla biitiinlestirmeyi
hedefleyen yapisiyla 6ne ¢iktig1 diistiniilmektedir. Ancak hem 2023 hem de 2024
Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinda 6grenme-6gretme siireclerinde aile
katillmmin olmamas1 her iki program ic¢in de Onemli bir eksiklik olarak

degerlendirilmektedir.
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4.9.9. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin 6lgme ve
degerlendirme yaklasimlar1 agisindan benzerlik ve farkliliklar1 ortaya konulmustur.

Bu alt probleme ait bulgulara Tablo 4.9 ve Tablo 4.10’da yer verilmistir.

Tablo 4.9. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin 6lgme ve degerlendirme

yaklagimlar1 agisindan benzerlikleri

Olcme ve degerlendirme yaklagimlart
Actklamalar
acisindan Ortak Yaklasim

Olgme ve degerlendirme sadece sonug degil,
Stire¢ odaklilik
stirece odakli olarak yapilandirilmistir.

Her 6grenci igin tek tip 6lgme yaklagiminin
Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi uygun olmadigy, cesitlilik gerektigi

vurgulanmaktadir.

Her iki programda da yalnizca biligsel degil;
Duyussal alanin degerlendirilmesi tutum, ilgi, deger gibi duyussal 6zelliklerin de

Olciilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Programlar 6gretmene sabit yontemler sunmak

Esneklik ilkesi ) o )
yerine yol gosterici rol iistlenmektedir.
Her iki program da 6grencinin gelisiminin
[zlemeye dayali yaklasim zaman icerisinde gézlenmesini esas alir; tek

seferlik l¢timler yeterli bulunmaz.

2023 ve 2024 programlari, 6lgme ve degerlendirme siireglerinde bazi benzer temel
ilkelere dayanmaktadir. Her iki program da yalnizca sonug odakli degil, siirece dayali
bir 6lgme anlayisin1 benimser. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 gozetilerek tek tip
O0lcme yerine g¢esitlendirilmis yontemlerin kullanilmasinin gerekliligi vurgulanir.
Ayrica yalnizca bilissel degil, duyussal alanlarin (tutum, ilgi, deger vb.) da dl¢iilmesi
gerektigi ortak bir ilkedir. Programlar, Ogretmene esnek bir cerceve sunarak
degerlendirme aracglarinin se¢iminde yol gosterici bir rol iistlenir. Son olarak, her iki
program da 6l¢me siirecinin izlemeye dayali ve zaman i¢inde degisimi dikkate alan

bir yapi ile yiirlitiilmesini dnermektedir.
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Tablo 4.10. 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinin 6lgme ve

degerlendirme yaklagimlari agisindan farkliliklar

Olcme ve
Degerlendirme

2023 Programi

2024 Program

Yaklagimin genel
adi

“Ol¢me ve Degerlendirme
Yaklagimi”

“Ogrenme Kanitlar1”

Temel yaklagim

Insan dogasindaki farkliliklardan
hareketle, “herkese uygun” ve
“standart” 6l¢me yontemlerinin
miimkiin olamayacag1 vurgulanir.
Olgme-degerlendirme siireci azami
esneklikle ele alinir.

Ogrenme ¢iktilarma ve gelisim 6zelliklerine
uygun siirece dayali, telafi temelli bir
degerlendirme yaklasimi benimsenir.
Ogrenci siirece aktif olarak katilir.

Olgmenin niteligi

Egitim siireci boyunca yapilmali,
sonuglar izlenen siireclerle birlikte
degerlendirilmelidir.

Ogrenme eksikliklerinin tespiti, siirec
boyunca yapilan dlgiimlerle saglanir. Olgme,
6grencinin beceri gelisimini ve dgrenme
diizeyini ortaya koymalidir.

Ogretmene rol

Ogretim programi sadece yol
gostericidir; dlgme
uygulamalarinda 6zgiinliik ve
yaraticilik 6gretmenden beklenir.

Ogretmene rehberlik eden genel bir ¢ergeve
sunulmustur; ayni zamanda arag ve teknik
onerileri ile uygulama destegi verilir.

Tek tip dlgme
karsitligt

Tiim 6grenciler i¢in gegerli tek bir
6lgme-degerlendirme yontemi
uygun degildir. Akademik gelisim
birden fazla yontemle
degerlendirilmelidir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate
alinarak cesitli tekniklerle 6lgme yapilmali;
yontemler zaman, icerik ve gelisim diizeyine
gore degiskenlik gostermelidir.

Biligsel-duyussal

Egitim sadece “bilme” degil, ayn1
zamanda “hissetme” ve “yapma”

Olgme uygulamalar1 yalnizca bilissel degil,
duyussal alan1 da (ilgi, tutum, deger)
kapsamalidir. Bu nitelikler zaman iginde

ayrimi icindir. Bu nedenle sadece biligsel e e .
dloiimler yeterli degildir degistiginden, izlemeye dayali durum
' belirleme tercih edilmelidir.
Bosluk doldurma, eslestirme, kisa cevapli,
Somut araglar belirtilmez. Teknik ~ dogru-yanlis, gézlem formlari, tutum
Teknik ve standartlara uyulmasi gerektigi ve  Olgekleri, portfolyo, e-portfolyo, proje
yontemler ¢ok odakli degerlendirme yapilmast ¢aligsmalari, dijital sunumlar, sanal pano,
gerektigi vurgulanir. Ogrenme galerisi gibi ¢ok ¢esitli araglar
oOnerilir.
- . Olgme sonuglari siiregle birlikte Siire¢ su asamalardan olusur: 6n
Olgmenin g .. Cge e o - . .. - .
degerlendirilmelidir. Ogrencilerin  degerlendirme — siire¢ degerlendirme —
kapsami ve o . L S
ilgi, tutum ve basarilar1 zamanla izleme testleri — dgrenme eksiklerinin
asamalari S .. ..
degisebilir. tespiti ve telafisi.
Yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis
agac, kelime iligkilendirme testi, 6grenme
Yenilik¢i galerisi gibi 6zel tekniklerle iist diizey

teknikler ve tist
diizey beceriler

Belirtilmemistir.

diisiinme becerilerinin dl¢lilmesi amaglanir.
Ayrica 6z degerlendirme, akran
degerlendirme gibi listbiligsel teknikler
oOnerilir.
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2023 programi Olgme-degerlendirme siirecini 6gretmen inisiyatifine acgik, ilkelerle
sekillenen esnek bir yap1 olarak ele alirken; 2024 programi bunu “6grenme kanitlar1”
baslig1 altinda sistematik bir siire¢ olarak yapilandirmis, 6grenme ¢iktilariyla birebir
iliskilendirmistir. Bu durum, 2024 programinin daha yapilandirilmis ve rehberlik

edici bir format sundugunu gosterir.

2023 yilinda o6lgme-degerlendirme siirecinin esneklikle yiiriitilmesi gerektigi
vurgulanirken, 6gretmenlerin yaraticiligi ve 6zgiinliigli 6n plandadir. Buna karsin
2024 programi 6gretmene yalnizca ilke degil, ayn1 zamanda somut uygulama araglari
ve siire¢ Oriintiileri de sunarak daha sistemli bir rehberlik saglar. Ogretmenin

degerlendirme siirecindeki rolii daha belirginlesmistir.

Her iki program da tek tip, standart 6lcme uygulamalarina karsidir. Ancak 2024
programi, bu ilkeyi yalnizca kavramsal olarak degil, zaman, icerik ve gelisim
diizeyine gore degiskenlik gdsteren araglarla somutlastirmistir. Bu, bireysellestirilmis

Ogretim ve izleme odakli degerlendirme siireglerinin giiclendirilmesini saglar.

Her iki program da yalnizca biligsel degil, duyugsal alanlarin da degerlendirilmesi
gerektigini kabul etmektedir. Ancak 2024 programi bu degerlendirme siirecini daha
net bigimde yapilandirarak gozlem formu, tutum oOlcegi, proje calismalari, dijital
sunumlar gibi araglarla duyugsal alanin Ol¢iilmesini miimkiin kilar. 2023
programinda ise bu vurgu teorik diizeyde kalmakta, uygulama araci

sunulmamaktadir.

2023 programi Olgme araglarina dair herhangi bir 6rnek liste sunmazken; 2024
programi ¢esitli klasik ve ¢agdas araglar1 (6rnegin portfolyo, e-portfolyo, 6grenme
galerisi, sanal pano, dijital sunum vb.) ayrintili sekilde onermektedir. Bu sayede
ogretmenler, farkli 6grenme ¢iktilarina uygun degerlendirme araglariyla desteklenmis

olur.

2023 programi dl¢me siirecinin bir biitlin olarak degerlendirilmesini savunur; ancak
stiregsel agamalar tanimli degildir. 2024 programi ise 6lgmeyi 6n degerlendirme —

stire¢ degerlendirme — izleme testleri — telafi ¢alismalar1 olarak yapilandirir. Bu
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durum 2024 programinda Slgme ve Ogretimin daha i¢ ige gegmis, planlt ve geri

bildirime dayali oldugunu gosterir.

2023 programi bu alana dogrudan yer vermezken; 2024 programi, 6zellikle iist diizey
diistinme becerilerinin 6lgiilmesine yonelik teknikler (yapilandirilmis grid, kelime
iligkilendirme, tanilayici dallanmis agag¢, vb.) ve Oz/akran degerlendirme gibi
iistbiligsel araglar1 agik¢a sunmaktadir. Bu durum, 2024 programinin ¢agdas egitim

teknolojileri ve 6l¢gme kuramlariyla daha fazla uyum iginde oldugunu gostermektedir.

2024 Hayat Bilgisi 6gretim programinin 6lgme ve degerlendirme siireglerini daha
planli, sistematik ve uygulamaya doniik bicimde ele aldigini, buna karsilik 2023
programinin ise genel ilkelere ve 6gretmen inisiyatifine dayali bir ¢cergeve sundugunu
belirlenmigtir. 2023 programi esnekligi Onceleyen, 6gretmenin 6zgiin yaklasimina
giivenen bir anlayis tasirken; 2024 programi, 6grenci gelisimini ¢cok yonlil izlemeye
olanak taniyan araglar ve silirecler sunarak uygulama kalitesini artirmay1

amaclamaktadir.
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5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada 2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlari programi

olusturan unsurlar acisindan karsilastirilmistir.

2023 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlar1 temel yaklasim agisindan
birgok ortak unsuru paylagmaktadir. Her iki program da bireysel farkliliklar1 ve
Ogrencilerin hayatla kurduklart iliskiyi merkeze alan, disiplinler arasi etkilesimi
Oonemseyen ve degerler egitimine entegre bir bicimde yer veren yapilar sunmaktadir.
Ancak iki program arasinda belirgin farkliliklar da goze carpmaktadir. 2024 yili
programi, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli temelinde yapilandirilmig olup, sosyal-
duygusal 6grenme, okuryazarlik ve deger egitimini programin merkezine alarak daha
sistematik bir yapiya kavusturulmustur. Ayrica, bu programda dijital okuryazarlik,
cevrim i¢i kaynak kullanimi ve STEAM yaklasimi gibi cagdas egitsel temalara da
acikca yer verilmistir. Buna karsilik, 2023 programi genel yetkinlik perspektifiyle
hazirlanmis olup iletisim, vatandaslik ve 6grenmeyi 6grenme gibi temel yeterlilikleri
one c¢ikarmakta, ancak programlar arasi bilesenleri ve dijital unsurlarn
ayrintilandirmamaktadir. Sonug olarak, 2024 yili 6gretim programi daha biitiinciil ve
uygulamaya doniik bir tasarim sunarken; 2023 programi daha genel bir yap1 ortaya
koymaktadir. Bu baglamda, Cakir (2025) tarafindan gerceklestirilen arastirma ile bu
calismanin bulgular1 arasinda anlamli bir Ortlisme bulunmaktadir. Nitekim Cakir
(2025) tarafindan gergeklestirilen calisma da benzer bigimde, 2024 programinin
ogrenme ve yenilik becerilerini 6nceleyen yapisiyla dikkat ¢ektigini gdstermektedir.
Dolayisiyla her iki ¢aligma da, 2024 6gretim programinin yenilikci ve beceri temelli

yonlerini 6n plana ¢ikararak birbirini destekler nitelikte sonuglara ulagmistir.

2023 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinin 6zel amaglari
karsilastirildiginda, her iki programin da 6grencilerin bireysel, toplumsal ve ¢evresel
sorumluluk bilinci gelistirmesini hedefledigi goriilmektedir. Her iki program da
ogrencilerin kendilerini tanimalari, temel yasam becerilerini kazanmalari, saglikli ve

giivenli yagam siirmeleri, milli ve manevi degerlere bagl bireyler olarak yetigsmeleri
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gibi ortak amaglar1 paylagmaktadir. Bununla birlikte, 2023 programi daha ¢ok bilissel
ve kavramsal becerilere, 0grenmeyi O0grenme, bilimsel siire¢ becerileri ve kisisel
gelisime yonelik hedeflere agirlik verirken; 2024 programi giinlilk yasamda
karsilagilabilecek durumlara yonelik davranigsal ve uygulamali becerileri
oncelemektedir. 2024 programinda afet bilinci, okula uyum, kisisel alanlarin fark
edilmesi, trafik kurallarina uyum ve Tiirkceyi etkili kullanma gibi somut hedeflerin
yer almasi1 dikkat ¢ekicidir. Ayrica, 2024 programinda 6zel amag sayisinin artmis
olmasi, programin kapsaminin genisletildigini ve daha islevsel bir yapiya
dontistiigiinii gostermektedir. Bu baglamda, 2023 yili programi bireysel gelisim ve
kavramsal yetkinliklere odaklanan bir yaklasim sunarken, 2024 yili programi daha
cok yasamla dogrudan iligkili, pratik ve davranis temelli kazanimlara dayal1 bir yap1
sergilemektedir. S6z konusu farklilik ve gelismeler, literatiirde yer alan bazi giincel
aragtirmalarla da ortiismektedir. Ozgmnar ve Giilliihan (2024), 2024 &gretim
programinin dgrencilerin fiziksel, duygusal ve sosyal 6zelliklerini kesfetmelerine ve
gelistirmelerine odaklandigini belirtmis; bu yoniiyle programin yalnizca bireysel
gelisimi degil, ayn1 zamanda cevresel farkindalik ve bilimsel diisiinme becerilerini de
desteklemeyi amagladigini ifade etmislerdir. Bu bulgular, ¢alismamizda vurgulanan
uygulamaya doniik ve ¢cok boyutlu gelisim anlayisi ile ortiismektedir. Benzer sekilde,
Aktay (2024), 2024 programina “insan haklari, vatandaslik ve demokrasi” gibi
degerlerin 6zel amaglar diizeyinde dahil edilmesini 6nemli bir icerik giincellemesi
olarak degerlendirmistir. Bu durum, aragtirmamizda da alt1 ¢izilen deger temelli yap1
ile tutarlhilik gostermekte ve programin demokratik vatandaslik bilinci kazandirma
yoniinde kapsam genisletti§ini ortaya koymaktadir. Ayrica Koseoglu ve Sahin
(2024), 2024 yili programinda 6zel amag sayisinin 16’ya yiikseldigini ve bu
cercevede “okula uyum, afet bilinci, bilim ve sanat, siirdiiriilebilir ¢evre, cocuk
haklari, Tiirkceyi etkili ve gilizel kullanma” gibi yeni temalarin eklendigini
belirtmislerdir. Bu bulgu, ¢alismamizda vurgulanan program kapsaminin genislemesi
ve somutlastirilmast yoniiyle Ortlismektedir. Sonug olarak, mevcut bulgular ile
alanyazin arasinda igerik, yaklasim ve kapsam agisindan yiiksek diizeyde bir

tutarlilik gozlenmektedir.

2023 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinin yapilari

karsilagtirildiginda, her iki programin da igerik organizasyonu agisindan sistemli bir
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yapt sundugu, ancak kapsam ve yaklasim bakimindan 6nemli farkliliklar tasidig:
goriilmektedir. 2023 yili programi, kazanim-agiklama—uygulama ekseninde
sekillenmis klasik bir yap1 sunarken, 6gretim siirecine dair teknik yonlendirmelere
sinirlt diizeyde yer vermektedir. Buna karsilik, 2024 yil1 programi, Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli temelinde kurgulanmis olup; 6grenme c¢iktilari, siire¢ bilesenleri,
icerik cergevesi, degerlendirme araclar1 ve 6gretim teknikleriyle biitiinciil bir sistem
sunmaktadir. 2024 programinda her 6grenme ¢iktisinin, sosyal-duygusal 6grenme,
deger egitimi, okuryazarlik ve kavramsal becerilerle nasil iliskilendirilecegi acik¢a
tanimlanmis, Ogretmene siire¢ yonetimi konusunda rehberlik eden bir yapi
olusturulmustur. Bu yoniiyle 2024 yili programi yalnizca konu aktarimini degil,
coklu beceri gelisimini ve disiplinler arasi1 etkilesimi merkeze alan ¢agdas bir 6gretim
tasarimi1 anlayisiyla one cikmaktadir. Kdseoglu ve Sahin (2024) de bu farkliliga
dikkat ¢ekerek, 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin, 2018 y1l1 programina
kiyasla daha genis bir terminoloji ve icerige sahip oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
s0z konusu calismada, yeni programin “Erdem-Deger-Eylem modeli, biitiinciil
yaklagim, farklilagtirma, okul temelli planlama, okuryazarliklar ve egilimler” gibi
yenilik¢i Ozellikler icerdigi vurgulanmaktadir. Bu bulgular, calismamizda 6ne ¢ikan
cok boyutlu, yapilandirilmis ve 6gretmen rehberligini 6n plana ¢ikaran program

anlayistyla biiyiik 6lciide ortiismektedir.

2023 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinin uygulanmasinda dikkat
edilecek hususlar karsilastirildiginda, her iki programin da 6grenci merkezli, bireysel
farkliliklara duyarli, deger temelli ve beceri odakli bir yaklagimi benimsedigi
goriilmektedir. 2023 programi uygulamaya doniik pratik Oneriler sunarken,
ogrencilerin okul i¢i ve dis1 etkinliklerle aktif katilimini desteklemekte ve 6gretim
stirecini yagamla iligkilendirmeye odaklanmaktadir. Buna karsilik 2024 y1l1 programa,
Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli dogrultusunda daha sistematik ve biitiinciil bir yap1
sunmakta; 6grenme ciktilari, siire¢ bilesenleri, sosyal-duygusal 6grenme becerileri,
okuryazarlik, deger egitimi gibi bilesenleri yapi i¢ine entegre etmektedir. Ayrica 2024
programi; dlgme-degerlendirme araglarinda gesitlilige, 6gretmenler arasi is birligine,
disiplinler aras1 etkilesime, dijital teknoloji kullannomina ve 6nemli sahsiyetlerin
tanitimina 6zel olarak vurgu yapmaktadir. Bu baglamda 2024 yili programi, Hayat

Bilgisi dersine daha kapsamli, planli ve biitiinlestirici bir Ogretim anlayisi
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kazandirmakta; biligsel, duyussal ve devinissel gelisimi eszamanli destekleyen ¢ok
yonlii bir yap1 ortaya koymaktadir. Bu bulgular, Cakir (2025) tarafindan yiiriitiilen
arastirma ile bliyiik Ol¢lide ortiismektedir. Nitekim s6z konusu ¢alismada da, 2024
yil1 Ogretim programinin “disiplinler arasi bir yaklasimla tasarlandigi” ve bu
yaklasimin, ilkokul ¢agindaki Ggrencilerin cevrelerini ve diinyay1 biitiinciil bir

bicimde kavrayabilmelerine imkan sundugu ifade edilmektedir.

2023 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlari, kazanim ve 6grenme ¢iktis
sayilar1 acgisindan 6nemli farkliliklar gostermektedir. 2023 programinda her siif
diizeyi i¢in olduk¢a ayrintili ve kazanim yogun bir yapi1 benimsenmigken, 2024
programi1 daha sadelestirilmis ve biitiinlestirilmis bir 6grenme ¢iktis1 yaklagimina
dayanmaktadir. 2023 programinda 1. sinifta 53, 2. ve 3. siniflarda 50°ser kazanim yer
alirken; 2024 programinda bu sayilar sirasiyla 23, 23 ve 20 6grenme ¢iktis1 olarak
belirlenmistir. Bu azalma, ylizeysel igerik aktarimindan uzaklagilarak daha
derinlemesine ve beceri temelli 6grenme hedeflendigini gostermektedir. Ayrica, 2024
programinda Ogrenme alanlarinin adlandirmalart daha genis temalarla yeniden
diizenlenmis, “Bilim, Teknoloji ve Sanat” gibi ¢agin ihtiyaglarina hitap eden yeni
alanlar eklenmistir. Ders saatlerinin dagiliminda da daha dengeli bir yap1 6ngdriilmiis
ve tim simiflarda 144 saatlik esit siire uygulanarak 3. smif i¢in saat artis
saglanmistir. Yenilik¢i bir unsur olarak, 2024 programina eklenen “Okul Temelli
Planlama” uygulamasi, 6gretim siirecine yerel ihtiyaglara gore sekillendirilebilecek
esneklik kazandirmaktadir. Tiim bu unsurlar, 2024 programinin sadece igerik
acisindan degil, pedagojik anlayis, esneklik ve yasamla baglanti kurma agisindan da
onemli bir yapisal doniisiim icerdigini ortaya koymaktadir. Literatiirde yer alan
giincel arastirmalar da bu yapisal doniisiimii desteklemektedir. Koseoglu ve Sahin
(2024), 2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda 1., 2. ve 3. smiflar igin
sirastyla 53, 50 ve 45 kazanim bulundugunu; buna karsilik 2024 programinda
kazanim kavrami yerine “0grenme ¢iktis1” ve “siire¢ bilesenleri” gibi yeni terimlerin
kullanilmaya baslandigin1 belirtmislerdir. Her ne kadar sayisal olarak bir azalma sz
konusu olsa da, 6grenme ¢iktilar1 ve siire¢ bilesenleri birlikte degerlendirildiginde,
benzer diizeyde icerik yogunlugunun korundugu ifade edilmistir. Bu bulgu, 2024
programinin yapisal olarak sadelestirilmis goriinmesine ragmen pedagojik

biitiinliigiinii ve kapsami siirdiirdiigiinii gostermektedir. Ote yandan Ozgmnar ve
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Gilliihan (2024) tarafindan gergeklestirilen karsilastirmali analizde, 2005, 2019 ve
2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinin zaman iginde &grenci gelisimi,
degerler egitimi, 6grenme alanlari, 6lgme ve degerlendirme yontemleri ile bireysel
farkliliklar gibi unsurlar bakimindan daha kapsamli ve cagin gereklerine daha
uyumlu héle geldigi ifade edilmistir. Bu baglamda, 2024 yili 6gretim programinin
hem yapisal hem de icerik olarak cagdas egitim ilkeleri dogrultusunda 6nemli bir

paradigma degisimine isaret ettigi sOylenebilir.

2023 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlar1 beceriler agisindan benzer
hedefler tasisa da, bu becerilerin sunumu, siniflandirilmasi ve 6gretime entegrasyonu
bakimindan 6nemli yapisal farkliliklar icermektedir. 2023 programi, Ggrencilere
kazandirilmas1 hedeflenen 23 temel yasam becerisini dogrudan ve liste hélinde
sunarak uygulayicilara agik bir yonlendirme saglamaktadir. Buna karsilik, 2024
programinda beceriler dort ana grup (sosyal bilimler alan becerileri, kavramsal
beceriler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri ve okuryazarlik becerileri) altinda
biitiinciil bir bicimde ele alinmakta ve bu beceriler her 6grenme ¢iktisinin yapisina
dogrudan entegre edilmektedir. Ozellikle sosyal-duygusal Ogrenme becerilerine
yapilan vurgu, 6grencilerin duygusal farkindalik ve iligkisel beceriler gibi yonlerinin
gelistirilmesine Oncelik verildigini gostermektedir. Ayrica 2024 programi, disiplinler
arast yaklasimla becerilerin dersler arasi bag kuracak sekilde biitiinlestirilmesini ve
her 6grenme ¢iktisinin gerekli beceri, deger ve egilimlerle birlikte yapilandirilmasini
ongormektedir. Bu yoniiyle 2024 yili programi, 68renci gelisimini ¢ok boyutlu bir
sekilde destekleyen daha sistematik ve pedagojik olarak gii¢lii bir beceri temeline
sahiptir. Bu baglamda, alanyazinda yer alan giincel ¢alismalar da s6z konusu yapisal
doniisiimii destekler niteliktedir. Oz¢mar ve Giilliihan (2024), 2024 Hayat Bilgisi
Ogretim Programi’nin cevresel biling, bilimsel diisiinme ve beceri temelli dgretim
stireglerine Oncelik verdigini; bu yoniiyle Ogrencilerin bireysel farkindalik ve
yetkinliklerinin gelisimine katki sagladigini belirtmislerdir. Benzer sekilde, Koseoglu
ve Sahin (2024) tarafindan yapilan ¢aligmada, 2024 programinin 6grenme ¢iktilari,
O0grenme kanitlari, 6grenme-ogretme yasantilari1 ve Erdem-Deger-Eylem modeli
etrafinda sekillenen dongiisel bir yapiya sahip oldugu vurgulanmistir. Ayrica
programin alan becerileri, kavramsal beceriler, egilimler, sosyal-duygusal 6grenme

becerileri, okuryazarliklar, disiplinler arasi ve beceriler arast iliskilerle
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zenginlestirildigi ifade edilmistir. Bu yapi, aragtirmamizda ortaya konulan sistematik,
cok boyutlu ve pedagojik acidan gii¢lii beceri temelli yapiyla yiliksek diizeyde bir

tutarlilik sergilemektedir.

2023 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlar1 deger egitimi acisindan
benzer bir temel anlayisi paylagsmakta, her iki programda da degerlerin egitimin
merkezinde yer aldigi ve yalnizca biligsel degil, davranigsal olarak da 6grenciye
kazandirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Her iki programin ortak amaci, milli ve
manevi degerlere sahip bireyler yetistirmektir. Ancak degerlerin sunumu ve 6gretim
stirecine entegrasyonu bakimindan yapisal farkliliklar bulunmaktadir. 2023 programi,
10 kok degeri agik bir bigimde listeleyerek 6gretmene dogrudan rehberlik sunmakta,
bu degerleri kazanimlar ve etkinliklerle iliskilendirme esasina dayanmaktadir. Buna
karsilik 2024 programinda degerler liste halinde sunulmamis, daha ¢ok igerik
biitiinliigl icinde, uygulamali olarak yapilandirilmistir. Ayrica 2024 programi, deger
egitimini “Tirkiye Yizyili Maarif Modeli” vizyonuyla iliskilendirerek milli ve
kiiltiirel boyuta daha gii¢lii bir vurgu yapmaktadir. Bu baglamda, 2023 yili programi
degerleri daha evrensel ve ¢ok yonlii bir ¢ergevede sunarken; 2024 yili programi ise
degerlert 6grencinin sosyal cevresiyle biitiinlestiren, milli kimlik ve davranigsal

kazanim temelli bir yaklasimla ele almaktadir.

Bu baglamda, Cakir (2025) tarafindan yapilan degerlendirme de calismamizla
ortiismektedir. Arastirmada, 2024 yili programinda empati, 6z farkindalik ve
sorumluluk gibi degerlerin 6n plana ¢ikarildigi; 6grencilerin duygusal zekalarini ve
sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin tesvik edildigi belirtilmektedir.
Benzer sekilde Koseoglu ve Sahin (2024), 2024 programinin onceki programlara
kiyasla daha genis bir deger yelpazesi sundugunu ve “deger temelli yaklagimi1” esas
aldigini ifade etmektedir. Bu bulgu, programin degerleri yalnizca igerik olarak degil,
aynm1 zamanda Ogretim siireclerinin tiim bilesenlerine entegre eden bir anlayisla
yapilandirildigin1 ortaya koymaktadir. Bu verilere gore, 2024 Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi'nin deger egitimine yonelik daha kapsamli, uygulamali ve
baglamsal bir yaklagim sundugu; bu yoniiyle cagdas egitim anlayisina daha yakin bir

yap1 sergiledigi sdylenebilir.
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2023 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlari, 6grenme-dgretme siirecleri
bakimindan 6grenci merkezli yaklasimi ve giinliik yasamla iligkilendirilmis 6grenme
yasantilarini ortak paydada benimsemektedir. Ancak pedagojik yapi, 6gretim tasarimi
ve uygulama boyutlar1 agisindan 2024 yili programi daha biitiinciil, esnek ve
yenilik¢i bir anlayis sunmaktadir. 2023 programi, kazanim temelli ve sinif igi
etkinliklere dayali geleneksel bir 6gretim siireci ongoriirken; 2024 programi 6grenme
ciktilart dogrultusunda beceri temelli, disiplinler arasi, sorgulayici ve farklilastirilmis

bir yap1 igermektedir.

2023 ve 2024 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlar1 incelendiginde, 6grenme-
Ogretme siireci kapsaminda aile katilimina yonelik dogrudan ve sistematik bir
yaklasimin yer almadigi goriilmektedir. Oysa c¢agdas egitim anlayislari, bireyin
yalnizca biligsel degil, duyussal ve toplumsal yonlerinin de gelistirilmesini esas
almakta; bu baglamda, ailenin egitsel siire¢lere dahil edilmesini zorunlu kilmaktadir.
Nitekim Milli Egitim Bakanligi'min onceki yillarda yayimladigi rehberlerde de
(2023) aile-okul is birliginin 6grenci gelisimi lizerindeki olumlu etkilerine dikkat
cekilmektedir. Ogretim programlarmin bu boyutu gérmezden gelmesi, 6grenmenin
okul dis1 cevrelerle desteklenmesini zorlastirmakta ve ogretmenlerin aileyi siirece
etkin bicimde dahil etme konusunda yonlendirici bir zeminden yoksun kalmalarina

neden olmaktadir.

Ogretim programlarinda 6zellikle degerler egitimi, sorumluluk bilinci ve toplumsal
roller gibi temalar ilizerinde durulmasina ragmen, bu temalarin aile ortaminda da
pekistirilmesine iliskin bir yapilandirmanin sunulmamis olmas: dikkat cekicidir.
Epstein (2001) gibi arastirmacilarin ortaya koydugu tizere, aile katilimi1 6grencinin
akademik basarisinin yani sira, sosyal uyum ve 6z disiplin gibi o6zelliklerini de
olumlu yonde etkilemektedir. Ancak mevcut programlar, bu bulgular1 dogrudan
uygulamaya yansitmamis; aile katilimin1 6gretmenin bireysel ¢abasimma ve okulun
kurumsal inisiyatifine birakmistir. Bu durum, 6grenme ortamlarinin ¢esitliligini ve
Ogrencinin yasamla bag kurmasini kisitlayarak, egitimde biitiinciil yaklagimin hayata

gecirilmesini engelleyebilmektedir.
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2024 Hayat Bilgisi dersi 0gretim programi, Ogrenciler arast bireysel farkliliklari
gozetme amaciyla “farklilastirma” ilkesine yer vermektedir. Ancak programda bu
ilkenin, yiizeysel bir ¢ercevede tanimlandigi; uygulamaya yonelik somut stratejiler,
ornek uygulamalar ya da Olgme-degerlendirme yoOntemleriyle desteklenmedigi
goriilmektedir. Oysa ¢agdas egitim literatiiriinde, farklilagtirilmis 6gretimin yalnizca
icerik ve siire¢ diizeyinde degil, ayni zamanda iiriin, ¢evre ve Ogrenen profili
temelinde yapilandirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Tomlinson, 2014). Program,
ogrenciler arasindaki hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stilleri farkliliklarina dikkat
cekmekle birlikte, bu farkliliklarin sinif i¢i uygulamalara nasil yansitilacagina dair

yonlendirici bir yap1 sunmamaktadir.

Ayrica farklilagtirmanin 6gretmen yeterlikleriyle dogrudan iligkili oldugu gercegi g6z
ardi edilmistir. Nitelikli farklilagtirilmis 6gretimin, 6gretmenin hem igerik bilgisi hem
de pedagojik becerileri dogrultusunda sekillendigi bilinmektedir. Ancak programda
Ogretmenlerin  bu konuda nasil desteklenecegine iligkin bir aciklamaya
rastlanmamaktadir. Farklilagtirma yaklagiminin etkili olabilmesi i¢in Ogretmenlere
yonelik hizmet i¢i egitimler, kaynak materyaller ve esnek planlama araclar
gerekmektedir (UNESCO, 2017). Bu destek mekanizmalarinin  eksikligi,
farklilastirmanin uygulamada soyut ve islevsiz kalmasina neden olabilecektir. Bu
baglamda, 2024 program farklilagtirmay1 bir ilke diizeyinde benimsemekle birlikte,

pedagojik gerceklik acisindan biitlinciil bir yaklagim sergilemekten uzaktir.

Ayrica, sosyal-duygusal gelisime dogrudan yer veren, zenginlestirilmis 6grenme
yasantilar1 sunan ve okul dis1 ortamlar1 aktif bicimde 6gretim siirecine dahil eden bir
yaklasim benimsenmistir. Bu yonleriyle 2024 programi, 6grencinin bilisgsel, sosyal ve
duygusal gelisimini es zamanli olarak desteklemeyi ve egitimi yasamla
biitiinlestirmeyi hedefleyen ¢agdas bir 6grenme-0gretme modeli ortaya koymaktadir.
Bu bulgular, literatiirde yer alan ¢alismalarla biiyiik oranda ortiismektedir. Ornegin
Unsal (2024), hem 2023 hem de 2024 dgretim programlarinda 6gretim amaglarinin
biiyiik dlciide bilissel alan odakli oldugunu, duyussal 6zelliklerin siirlt yer tuttugunu
ve psikomotor becerilere yer verilmedigini belirtmektedir. Ozellikle 2024
programinda biligsel hedeflerin analiz ve yaratma diizeyine dogru ilerledigi, buna

karsilik duyussal hedeflerin asama ve oran olarak azaldig ifade edilmistir. Ayrica,
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uygulama diizeyindeki kazanimlarin psikomotor alan yerine biligsel alanin
“uygulama” basamagi kapsaminda degerlendirildigi; bu durumun, psikomotor
becerilerle fiilsel ve islevsel ortiismeler igermekle birlikte ayr1 bir kategori olarak
sunulmadig1 yorumuyla agiklanabilecegi ifade edilmistir. Bu tespit, calismamizda da
vurgulanan uygulamaya doniik ancak kavramsal temelli 6gretim yapisiyla paralellik
gostermektedir. Aktay (2024) ise, 2024 yili programinin Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli dogrultusunda gelistirilmesiyle birlikte, 6grenme alanlarinda video, kisa film,
belgesel, animasyon ve infografik gibi ¢cagdas 6gretim materyallerine daha fazla yer
verildigini belirtmektedir. Bu baglamda, 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi'min 6grenme-6gretme siireglerinde daha yenilik¢i, biitiinctil ve &grenciyi
merkeze alan ¢agdas bir 6gretim modeli sundugu, 2023 yili programindan yapisal

olarak ayristig1 ve egitimde niteliksel bir doniisiimii hedefledigi sdylenebilir.

2023 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlari, 6lgme ve degerlendirme
stireclerinde siirece odaklanma, bireysel farkliliklar1 gozetme, duyussal alanlarin
degerlendirilmesi ve esnek 6gretmen rehberligi gibi temel ilkelerde ortaklagmaktadir.
Ancak iki programin yaklasimi ve wuygulama diizeyir Onemli farkliliklar
gostermektedir. 2023 programi, Olgme-degerlendirme siirecini genel ilkeler
dogrultusunda ve 6gretmen inisiyatifine agik sekilde kurgularken, 2024 programi bu
siireci “Ogrenme kanitlar1” basligi altinda sistematik bi¢imde yapilandirmistir. 2024
yil1 programi, yalnizca ilkesel ¢ergeve sunmakla kalmayip, ayni zamanda ¢ok sayida
Olcme araci ve teknik (portfolyo, proje, gdzlem formu, e-portfolyo, dijital sunum,
O0grenme galerisi vb.) Onererek Ogretmenin uygulama siirecini somut olarak
desteklemektedir. Ayrica Olgme siireci belirli asamalara (6n degerlendirme, siire¢
degerlendirme, izleme, telafi) ayrilmis, iist diizey diisiinme becerilerini ve 6z/akran
degerlendirme gibi cagdas yontemleri icerecek sekilde genisletilmistir. Bu yoOniiyle
2024 programi, 0gretim ve 0lgme siireclerini biitiinlestiren, geri bildirim temelli ve
Ogrenci gelisimini ¢cok boyutlu izlemeye imkan taniyan daha ¢agdas ve uygulamaya
doniik bir yapt sunmaktadir. S0z konusu bulgular, Cakir’in (2025)
degerlendirmeleriyle biiyilkk o6l¢iide oOrtiismektedir. Cakir (2025), 2024 yih
programinda siirece dayali ve performansa yonelik degerlendirme yoOntemlerinin
benimsendigini; O6lgme siirecinin 6grenme kanitlar1 {izerinden sistematik bigimde

kurgulandigin1 ve bu siirecin ¢oklu araglarla zenginlestirildigini belirtmistir. Ayrica
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Ogretmen rehberliginin ve yonlendirici roliiniin bu programda daha belirgin oldugu
ifade edilmistir. Bununla birlikte, Unsal (2024) calismasinda 2024 programinda
duyussal alan kazanimlariin sayica azaldigi ve taksonomik diizey agisindan “alma”
ve “tepkide bulunma” gibi alt diizey yapilarin 6ne ¢iktigi; “deger verme” gibi daha
ist diizey duyussal hedeflerin ise sinirli kaldig: tespit edilmistir. Bu durum, 2024
programinin 6lgme-degerlendirme agisindan c¢agdas yontemler sunsa da, duyussal
gelisimin st diizey ciktilarmin Olc¢lilmesinde belirli eksiklikler tasidigina isaret
etmektedir. Sonug olarak, 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 6l¢me-
degerlendirme siirecini yapilandirma bigimi, ara¢ ¢esitliligi ve uygulama diizeyi
acisindan 2023 programina kiyasla daha ¢agdas, sistematik ve uygulamaya doniik bir

yaptya sahip oldugu sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Elde edilen sonuglara gore bazi dnerilerde bulunulmaktadir:
5.2.1. Ogretmenlere yonelik éneriler

e Programda 6ne ¢ikan erdemler (adil olmak, yardimseverlik, sorumluluk vb.)
soyut kavramlar olmaktan ¢ikarilmali, o6grencilerin giinlik yasamlariyla
iliskilendirilmelidir. Ogretmenler, grencilerin sinif icinde ve disinda bu
degerleri gozlemleyip uygulayabilecekleri etkinlikler (rol oynama, hikaye

¢Oziimleme, toplumsal gozlem vb.) diizenlemelidir.

o Tirkiye Yizyili Maarif Modeli’nin hedeflerinden biri, 6grencinin kendi
kiiltiirel ve toplumsal ¢evresiyle bag kurmasidir. Bu nedenle 6gretmenler,
konulart islerken yerel yasamdan, 6grencilerin ¢evresinden, giincel olaylardan
ve kiiltiirel degerlerden O6rnekler kullanmalidir. Bu baglamda yerel halktan

konuklar ¢agirmak, okul ¢evresinde gozlemler yaptirmak etkili olabilir.

e Program, 0grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu
dogrultuda 6gretmenler, 6grencilerin sadece bilgiye ulasmalarini degil; bilgiyi

analiz etmelerini, karsilastirmalar yapmalarim1 ve farkli bakis acilarini

91



degerlendirmelerini  saglayacak sorular sormalidir. Tartisma temelli

etkinlikler, bu becerileri destekleyebilir.

5.2.2 Arastirmacilara yonelik oneriler

Tiurkiye Yiizyilr Maarif Modeli, erdem temelli bir yaklagimla 6grenci
yetistirmeyi amaglamaktadir. Arastirmacilar, bu degerlerin (6rnegin adalet,
sorumluluk, saygi, vatanseverlik vb.) sinif i¢inde nasil islendigini, 6gretmen
ve Ogrenci tutumlarina nasil yansidigini nitel calismalarla degerlendirebilir.
Ozellikle 6gretmen goriisleri, sinif i¢i gdzlemler ve 6grenci iiriinleri bu agidan

zengin veri kaynaklaridir.

Programda aile katilmi smirli diizeyde ele alinmaktadir. Bu nedenle,
arastirmacilar 6gretmenlerin ve ailelerin program hakkindaki algilarini,
beklentilerini ve mevcut uygulamalar karsilagtirmali bi¢imde inceleyebilir.
Elde edilen bulgular, daha kapsayict 6gretim programlarinin gelistirilmesine

katki sunabilir.

Aragtirmacilar, Ogretim programinda hedeflenen beceri ve degerlerin
ogretmen yeterlikleriyle ne Olglide ortiistiiglinii analiz edebilir. Bu kapsamda,
O0gretmenlerin programi yorumlama, uygulama ve degerlendirme becerileriyle

ilgili durum tespiti yapilabilir ve hizmet i¢i egitim ihtiyaglar1 belirlenebilir.

5.2.3 Programin gelistirilmesine yonelik oneriler

Programda Ogrencinin deger ve tutum gelisimi merkeze alinirken, bu
degerlerin aile ortaminda da pekistirilmesine iligkin yonlendirmeler sinirh
kalmaktadir. Oysa egitimin sosyal baglami goz oniinde bulunduruldugunda,
aile ile kurulacak is birligi siireci, 6zellikle deger egitiminin i¢sellestirilmesini
desteklemektedir. Bu nedenle 6gretim programina aile katilimini tesvik eden
etkinlik Onerileri, rehberlik notlar1 ve ev temelli uygulamalara yonelik

ornekler dahil edilmelidir.
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o Farklilastirilmis 6gretim, deger temelli egitim ve toplumsal katilim gibi
kavramlar programda yer alsa da, uygulamada bu ilkelerin nasil hayata
gecirilecegi  konusunda  Ogretmenlere  yonelik  yeterli yOnlendirme
bulunmamaktadir. Programin etkili bigimde uygulanabilmesi igin, her
kazanima yonelik ornek ders planlari, etkinlik Onerileri ve degerlendirme

araclarinin yer aldig1 ayrintili bir 6gretmen kilavuzu gelistirilmelidir.

e Programin Ol¢gme-degerlendirme yaklasimi, Ogrencinin sadece biligsel
gelisimini degil, ayn1 zamanda sosyal-duygusal ve deger temelli gelisimini de
izlemeyi amaglamalidir. Bu dogrultuda, alternatif degerlendirme yontemleri
(portfolyo, 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi, rubrikler vb.) programa
sistemli bigimde entegre edilmelidir. Bu tiir araclar, 6grencinin gelisimini ¢ok

boyutlu izlemeye olanak tanir.

5.2.4. Milli Egitim Bakanhgina yonelik oneriler

e 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi derinlemesine dgrenmeyi
destekleyen biitiinciil ve c¢ok boyutlu bir programdir. Dolayisiyla bu
programin etkili uygulanabilmesi ve iyi sonuglar alinabilmesi i¢in sinif
mevcutlarinin asag ¢ekilmesi onerilmektedir.

e Okullarin ve smiflarin fiziki kosullarinin programdaki becerilerin
kazandirilmasina destek olacak sekilde uygun hale getirilmesi

Onerilmektedir.
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