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OZET

2024 TURKCE DERSI OGRETIiM PROGRAMI’NA YONELIiK OGRETMEN
GORUSLERININ INCELENMESI

Hasan Emre PARLA

AFYON KOCATEPE UNiVERSITESI
SOSYAL BiLiIMLER E;\ISTiTI"JSI"J
TURKCE VE SOSYAL BILIMLER EGITIMI ANABILIM DALI

Haziran, 2025
Damsman: Dr. Ogr. Uyesi Aliye Ilkay YEMENICI

Calismanin amaci 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na ydnelik &gretmen
gorlislerinin incelenmesidir. Calisma, Tirkce Ogretmenlerinin degisen Ogretim
programina yonelik goriislerini ortaya koydugu i¢in alanda bu konuda yasanan eksikligi
gidermeye yoneliktir. Caligma nitel yaklasimda fenemonoloji (olgu bilim) desenine gore
yapilandirilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme
formu araciligiyla toplanmistir. Calismanin katilimer grubunu, 2024-2025 egitim 6gretim
yilinda Milli Egitim Bakanligina bagli resmi okullarda gérev yapan ve 5. sinif diizeyinde
Tiirkge dersi veren 30 Tirkge Ogretmeni olusturmaktadir. Veriler betimsel analiz
yontemiyle ¢oziimlenerek kodlar olusturulmustur. Kodlar niteliklerine gore kategoriler
altinda toplanmuis, frekans degerleriyle birlikte tablolar halinde sunulmustur. Tablolarda
verilen bilgiler katilimcilardan elde edilen dogrudan alintilarla desteklenmistir.
Calismada programin begenilen yonleri, elestirilen yonleri, uygulama esnasinda yasanan
zorluklar, terminolojik degisimler, programin yapisi, Kademeli Sorumluluk Devri
Modeli, programa yonelik oneriler ve programin siirdiiriilebilirligi konularinda Tiirkce
Ogretmenlerinin  goriislerine bagvurulmustur. Ulasilan veriler 1s181inda  Tiirkge
O0gretmenlerinin goriisleri baz1 basliklarda belirli kodlar {izerinde yogunlasirken bazi
basliklarda ise farkli kodlara dagilmistir. Calismada elde edilen verilerden hareketle
arastirmacilara ve programin gelistirilmesine yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi, Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli, 6gretmen goriisii



ABSTRACT

EXAMINATION OF TEACHER OPINIONS ON THE 2024 TURKISH COURSE
CURRICULUM

Hasan Emre PARLA

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF TURKISH AND SOCIAL SCIENCES EDUCTION

June, 2025
Advisor: Assist. Prof. Dr. Aliye ilkay YEMENICI

The study aimsto examine teachers' views on the 2024 Turkish Course Curriculum. The
study aims to address the gap in this field by revealing Turkish teachers' views on the
changing curriculum. The study was organized based on the principles of phenomenology
within a qualitative research framework. Data were collected using a semi-structured
interview form created by the researcher. The study's participant group comprises 30
Turkish teachers working in public schools under the Ministry of National Education,
teaching Turkish at the 5th grade level during the 2024-2025 academic year. The data
were analyzed using descriptive analysis methods, and codes were created based on the
findings. The codes were organized into categories based on their qualities and presented
in tables with their frequency values. The data presented in the tables is supported by
direct quotes from the participants. Inthe study, the researchers gathered Turkish teachers'
opinions on several aspects of the program. They explored the positive features that
teachers appreciated, the criticisms they had, the difficulties encountered during
implementation, any changes in terminology, the overall structure of the program, the
Gradual Responsibility Transfer Model, as well as suggestions for improvement and
considerations for the program’s sustainability. Based on the data collected, Turkish
teachers’ opinions were focused on specific codes in some areas, while in other areas they
were spread across various codes. Based on the data collected in the study,
recommendations were made for the researchersand the program's development.

Keywords: Turkish Course Curriculum, Turkey Century Education Model, Teachers’
views



ON SOZ

Kendime, aileme, ¢cevreme, milletime ve bilhassa 6grencilerime faydali olabilmek
adina ¢iktigim bu yolculugu nihayete erdirmenin hakli gurur ve mutlulugunu yastyorum.
Bu yolculukta beni bir an olsun yalniz birakmayan, ilminden feyizlendigim saygideger
hocam Dr. Aliye Ilkay YEMENICI’ ye tesekkiirlerimi sunarim.

Bugiinlere gelmeme vesile olan 6gretmenlerime, ¢alismama katilarak bana destek
olan meslektaglarima tesekkiirlerimi sunarim.

Beni yetistiren, bana giivenen, iizerime titreyen, maddi ve manevi desteklerini
esirgemeyen degerli anne ve babama, beni her zaman iyiye, dogruya, giizele yonlendiren,
hayatim boyunca 6rnek aldigim, adini ve hatirasini kalbimde yasattigim agabeyim Murat
PARLA’ ya minnet ve siikkranlarimi sunarim.

Her zorlukta yanimda olan, yiiziimii giildiiren, varligina duaci oldugum sevgili
esim Serife SARIOZ PARLA’ ya sonsuz sevgi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Hasan Emre PARLA
2025, Afyonkarahisar

Vi



ICINDEKILER

Sayfa
ETIiK VE BILIMSEL iLKELER SORUMLULUK BEYANI ....c.cooovoeeeeeeeee, i
ENSTITU ONAYT ..ottt ettt ettt e e ee et e en e e iii
OZET ..ot iv
ABSTRACT .ottt ettt a sttt s ettt en ettt enen sttt en e v
ON SOZ ..ottt ettt ettt ettt et e et ettt ettt et et eaeeenes Vi
ICINDEKILER .........ooooiiieeeeeeee e vii
TABLOLAR LISTEST .....ooooeoeeeeeeooeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et X
L 0 21 £SO 1
BiRINCIi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE
0 O 1 0. TP 6
2 EGITIM PROGRAMI ........ooooeoeeeeeeeeeeeeee ettt et e en et et s s st aeee s s 7
R0 21 i 1 117 (T 10
4.OGRETIM PROGRAML...........ooooioiieieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 10
5.TURKCE DERSININ ONEMI VE AMAC T ..........cocooiiieeeeeeeeee e, 11
6.TURKCE DERSi OGRETIiM PROGRAMLARININ CUMHURIYET’TEN
GUNUMUZE GELISIMI ..o, 12
6.1 ILKOKUL TURKCE DERSI OGRETIM PROGRAMLARI...........ccceoverrvrrrrerennnn, 13
6.2.0RTAOKUL TURKCE DERSI OGRETIM PROGRAMLARI ........ccc.ccccevvrrrrennne., 15
6.3.ILKOGRETIM TURKCE DERSI OGRETIM PROGRAMLARI ........cccccoevernnnn. 17
7.TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI .........c.cocooooviiiiiieceeeeeeee e 20
8.TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI 2024 TURKCE DERSIi OGRETIM
PROGRAMI ...ttt ettt ettt ettt en st n st 24
8.1.GENEL UYGULAMA ESASLARI......ccviiieeeieeieeeeieeeee et en s sss s 30
8.2.DINLEME/iZLEME BECERISI UYGULAMA ESASLARI .......ccocovvirririeienenne, 30
8.3.0KUMA BECERISI UYGULAMA ESASLARI ......cccccevoviiiieiirieceee e 31
8.4 KONUSMA BECERISI UYGULAMA ESASLARI ......c.cocooiieereeceeeeeeeeeeennns 31
8.5.YAZMA BECERISI UYGULAMA ESASLARI .....cccceevivirereeiirieceee e 32
8.6.DIL YAPILARI VE SOZ VARLIGININ OGRETME-OGRENME SURECINDE
KULLANIMINA ILISKIN ESASLAR .....coooiiieiiiiecce e eeesee e ensee e, 32
8.7.STRATEJI VE YONTEM OGRETIMI UYGULAMA ESASLARI.........ccceeunnne. 33
8.8.STRATEJI VE YONTEM OGRETIMINDE KADEMELI SORUMLULUK DEVRI
MODELL ...ttt ettt ettt en e 33
8.9.URETIM ATOLYELERI UYGULAMA ESASLARI......cccceoiiiiieeeeeeeeeeeeeee e 34
8.10.TEMALARA ILISKIN ACIKLAMALAR ......coovoiieieeeeeeeeee e 34
8.11.METIN SECIMINE ILISKIN ESASLAR .....c.cocooveueiiiireeceeee e 34
8.12.METIN TURLERINE YONELIK ACIKLAMALAR ........cccecvvviveensirceereieiennns 35
8.13.0LCME VE DEGERLENDIRME UYGULAMALARINA YONELIK ESASLAR
.................................................................................................................................... 35
8.14. FARKLILASTIRMA UYGULAMALARINA ILISKIN ESASLAR.........c..c......... 36
8.15.0RTAOKUL TURKCE DERSI TEMA OGRENME CIKTI SAYISI VE SURE
TABLOSU ...ttt ettt ettt ettt ettt 36
8.16.ORTAOKUL TURKCE DERS KITABI FORMA SAYILARI VE KIiTAP
EBATLARI ..ottt ettt ettt en et en s eenenan 36
8.17.0GRENME CIKTILARININ YAPIST ....cooviviiiiiiieieiiieeeeeee et 37

Vil



8.18.TEMALARA YONELIK OGRENME YASANTILARININ YAPISI..........c......... 37

8.19.0GRENME CIKTILARI, SUREC BILESENLERI VE ACIKLAMALAR .......... 37
8.20.0RTAOKUL TURKCE DERSI OGRENME CIKTILARINA YONELIK
YASANTI CERCEVEST ...ttt 37
IKINCi BOLUM
ILGILI ARASTIRMALAR
1. CALISMA ORNEKLERI .........cooiiiiiiiiceeeeeeeee et 39

UCUNCU BOLUM

YONTEM
1. ARASTIRMANIN DESENI .....oooiiiiieeeeeeee et 42
2. CALISMA GRUBWU .......coooiiieeeeeeeeeeeeeeeee ettt 43
3. ARASTIRMADA VERi TOPLAMA TEKNIGH........cccooooiiiiiiiiiiieeeeeees 44
4. VERI TOPLAMA ARACL ..........ccoooiiiiiieeeeeeeeeees et en st ssss s 45
5. VERT TOPLAMA SUREC .........cocoiiiitieeeeeeeeeeee et 45
6. VERILERIN ANALIZI .........c.coovioiieeeeeeeeeeeeeeee e 46
DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

1. PROGRAMIN BEGENILEN YONLERE ILiSKiN BULGULAR...................... 47
2. PROGRAMIN ELESTIRILEN YONLERE iLISKIN BULGULAR.................. 50
3. PROGRAMI UYGULARKEN YASANAN ZORLUKLARA ILISKIN

BULGULAR ..ottt ettt en sttt sttt en st st 53
4, PROGRAMIN TERMINOLOJISINE ILISKIN BULGULAR .........c.ccocoeuu..... 56
5. DORT TEMEL BECERININ ELE ALINISINA ILISKIN BULGULAR .......... 59
6. PROGRAMIN OGRENME CIKTILARINA fLISKiN BULGULAR................. 61
7. ATOLYE FAALIYETLERINE ILISKIN BULGULAR .........c.cccooeovvviiiiinnne, 63
8. PROGRAMIN DiL. YAPILARI YAKLASIMINA iLISKiN BULGULAR ....... 65
9. PROGRAMIN TEMALARA BAKISINA ILISKIN BULGULAR............cco.ccc.. 68
10.PROGRAMIN OLCME VE DEGERLENDIRME YAKLASIMINA iLiSKIiN

BULGULAR ..ottt ettt en et en et en s 70
11. KADEMELI SORUMLULUK DEVRI MODELI VE

UYGULANABILIRLIGINE ILISKIN BULGULAR ...........coceoveiiiiiieieceeean, 72
12.PROGRAMA YONELIK ONERILERE ILISKiN BULGULAR........................ 74
13.PROGRAMIN SURDURULEBILIRLIGINE ILISKiN BULGULAR................ 77

BESINCI BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

1. TARTISMA VE SONUC ......ooomiiiteieeeeeeeeeeee ettt 79
203 01 2 51 ) 3 TR 01
2.1. ARASTIRMACILARA ONERILER .......cocooviiiiieieceeireeeeeeee et 91
2.2. PROGRAMIN GELISTIRILMESINE YONELIK ONERILER ........cccccecevvvnnnne. 91
KAYNAKCA ..ottt ettt 94



EKLER DiZINi



TABLOLAR LiSTESI

Sayfa

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Tiirkge Ogretmenlerinin Kisisel Bilgileri ....................... 43
Tablo 2. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Begenilen Yénlerine Iliskin Goriisler
........................................................................................................................... 47

Tablo 3. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi1’nin Elestirilen Yonlerine iliskin Goriisler
........................................................................................................................... 50

Tablo 4. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’n1 Uygularken Yasanan Zorluklara [liskin
L 03 1] 1S PSR 53

Tablo 5. Yasanan Terminoloji Degisikliklerine Tliskin GOriisler ............cococevevevevevennne. 56
Tablo 6. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Dért Temel Becerinin Ele Alinisina
Yonelik Gortsler........... T TIPS 59

Tablo 7. 2024 Tirk¢ce Dersi Ogretim Programi’nin Ogrenme Ciktilarina Yonelik
GOTTSIT .ttt ennne e 61

Tablo 8. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Atdlyelere liskin Goriisler
........................................................................................................................... 63

Tablo 9. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Dil Yapilar1 Yaklagimina Yénelik
L 03 1] 1S USSR 65

Tablo 10. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Temalara Bakisina fliskin Goriisler
........................................................................................................................... 68

Tablo 11. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Olgme ve Degerlendirme Yaklagimm
11€ T1Gili GOTHSIET ...ttt ettt ettt sesenns 70

Tablo 12. Kademeli Sorumluluk Devri Modeli ve Uygulanabilirligine iliskin Gériisler
........................................................................................................................... 72

Tablo 13. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ni Iyilestirme/Gelistirme Onerileri....74
Tablo 14. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Program1’nin Siirdiiriilebilirligine iliskin Goriisler



GIRIS

Bu bolimde arastirmanin problem durumuna, problem ciimlesine, amacina,

Onemine, alt problemlerine, sinirliliklara, varsayimlarina ve tanimlarina yer verilmistir.

Problem Durumu

Giintimiizde bilim, teknoloji, sanat, tip, ekonomi, egitim ve daha bir¢ok alanda
degisimler yasanmaktadir. Bazi toplumlar degisimlere yon verirken, bazilar1 bu
degisimlere uymaya calismakta; bazi toplumlar ise sadece izlemekle yetinmektedir.
Degisimlere yon verebilen tarafta olmak icin bu degisimleri meydana getirebilecek
bilingli ve donanimli bireyler yetistirmek gerekmektedir. Bu da ancak nitelikli bir
egitimle mimkiindiir. Giinlimiiz diinyasinda siirekli degisim ve doniisiimler
yasanmaktadir. Egitim sistemlerinin bu duruma ayak uydurabilecek bir yapida olmasi

gerekmektedir. Bu yapida olmayan sistemler ¢agin gerisinde kalmaktadir.

Egitim, ge¢misin degerlerini koruyup gelecek nesillere aktararak toplumsal
hafizay1 canli tutarken; ayn1 zamanda gelecegi de insa eder. Bu yoniiyle egitim, sadece
bireyleri degil toplumlar1 ve toplumlarin kaderlerini de sekillendirmektedir. Toplumlar
kaderlerini dogru bir sekilde yonlendirmek igin egitim sistemlerinde bazi yollar
izlemektedirler. Izlenen bu yollar program adini tasimaktadir. Programlar toplumlarin
gelecek planlarina ve egitim politikalarina gore sekillense de yasanan degisimlerin ortaya
cikardig: farkli ihtiyaglara cevap vermelidir. Programlar, meydana gelen bu ihtiyaglara
cevap vermek icin yeniden sekillenmektedir. Ezbere dayali yaklagimlarin yerini cagdas
becerileri 6n plana ¢ikaran yaklagimlar almaktadir. Elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
yaraticilik becerileri, disiplinler arasi 6grenme, proje tabanli etkinlikler ve dijital
kaynaklarla desteklenen esnek programlar, 6grencileri cok yonlii gelistirmekle beraber
onlarin gelecekle daha giiclii bag kurmasini saglamaktadir. Programlar, sadece bilgi
aktaran degil, ayn1 zamanda 6grenciyi aktif kilan ve yasam boyu 6grenmeyi tesvik eden

bir egitim anlayisini beraberinde getirmelidir.

Programlar egitimin amaclarina ulagsmasinda 6nemli araclardandir. Programlar
kapsamina ve islevine gore farkli adlar alarak siniflandirilmigtir. Egitim programi en
kapsaml1 programdir. Ogretim programiysa egitim programina gore hazirlanmaktadir.
Cumbhuriyet’inilaniyla birlikte 6gretim programlari, ¢agdas ve bilimsel bir egitim anlayist
dogrultusunda yeniden yapilandirilmistir. Baglangicta okuryazarligi arttirmak ve temel

bilgileri aktarmak hedeflenmis, zamanla ¢agin ve toplumun ihtiyaglarina gore programlar
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giincellenmistir. ilk andan itibaren daha ¢ok bilgi aktarma odakl1 bir sistem benimsenmis,
2000’11 yillarla birlikte ise 6grenci merkezli yaklagimlar, yapilandirmaci egitim modeli
ve beceri temelli 6grenme On plana ¢ikmistir. Giiniimiizde 6gretim programlar,
dijitallesme, bireysellestirilmis 6grenme, elestirel diisiinme ve yasam boyu 6grenme gibi
kavramlarla sekillenmekte; sadece akademik bilgi degil, ayni zamanda 21. ylizyil

becerilerini kazandirmay1 amacglamaktadir.

Gilintimiizde yasanan degisimlerin egitime yansimasi neticesinde ortaya Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli ¢ikmistir. Model, 2024-2025 egitim 6gretim yilinda kademeli
olarak uygulanmaya baglanmistir. Model ikinci yiizyilda Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim
vizyonunun temelini olusturmaktadir. Modelin temel amaci ise yeni nesilleri ¢agin
gereklerine uygun sekilde yetistirmektir. Modelle birlikte yasanan siire¢ sadece egitimde
program degisikligi siireci degil, ayni zamanda Ogretmen egitiminden Olgme
degerlendirme yontemlerine kadar bir¢ok alanda yeniligi iceren kapsamli bir dontisiim
siirecidir. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ise bu déniisiim siirecinin somut bir

uruaniadur.

Ogretim programi hazirlama siireci, sistemli ve planli bir yaklasimla yiiriitiilen,
Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun bir egitim sunmay1 amaclayan bir siirectir. Bu siirecte
oncelikle toplumun ve O6grencilerin ihtiyaglart belirlenerek ise baslanir. Ardindan
belirlenen ihtiyaglara uygun hedefler belirlenir. Hedefler agik ve ol¢iilebilir sekilde ifade
edilir. Bu hedeflere ulagsmak i¢in ara¢ olarak kullanilan igerikler secilir ve hedeflerin
sirasina uygun sekilde siralanir. Daha sonra, bu igeriklerin aktarilmasinda kullanilacak
yontem, arag-gereg ve etkinlikler planlanir. Ogrencilerin §grenme diizeylerini belirlemek
amaciyla uygun Olgme ve degerlendirme aracglari belirlenir. Program uygulanirken
uygulamadan elde edilen geri bildirimler ve 6grencilerin 6l¢gme degerlendirme sonuglari
dogrultusunda gerektiginde giincellemeler yapilir. Boylece 6gretim programi isler hale

getirilmis olur (Demirel, 2013).

2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirerek
yetkinliklerini arttirma, kiiltiirel degerlerle bag kurma ve 21. yiizyi1l becerilerini
kazandirma hedefleriyle giincellenmistir. Dilin 6nemi ve islevleri goz Oniinde
bulundurularak hazirlanan program 6grencileri ¢ok yonlii gelistirmeyi hedefleyen bir
yapiya sahiptir. Ge¢gmis programlar ile karsilastirildiginda benzerlikler ve farkliliklar

tagiyan program, Tiirk¢e dersinde hazirlanmis en kapsamli programlardandir.



Program, 2024-2025 egitim 6gretim yili itibariyle okullarda kademeli olarak
uygulanmaya baslanmistir. Program uygulanmaya basladiktan sonra sahadan alinan ilk
doniitler 6nem tasimaktadir. Alinan ilk doniitler neticesinde gerekli diizenlemelerin
yapilmas1 programi iyilestirecek ve programin devamliligini saglayacaktir. Yeni
uygulanan program konusunda ilk doniitlerin alinacagi grup Ogretmenlerdir.
Ogretmenlerin yeni program hakkindaki goriis ve diisiinceleri ¢alismamizin ana

problemini olusturmaktadir.

Problem Ciimlesi

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min uygulayicist olan Tiirkge
ogretmenlerinin programla ilgili goriislerini belirlemeyi amaglayan bu arastirmamn
problem ciimlesini “2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi hakkinda Tiirkge
O0gretmenlerinin goriisleri nelerdir?” ifadesi olusturmaktadir. Bu problem ciimlesi

kapsaminda arastirmada asagidaki alt problemlere cevap aranmistir.

Alt Problemler

Ogretmenlerin

programin begenilen yonleri ile ilgili goriisleri nelerdir?

programin elestirilen yonleri ile 1lgili goriisleri nelerdir?

programin uygulanmasinda karsilagilan zorluklara yonelik goriisleri nelerdir?
programin degisen terminolojisine yonelik goriisleri nelerdir?

programin yapisina yonelik goriisleri nelerdir?

Kademeli Sorumluluk Devri Modeli ile ilgili goriisleri nelerdir?

N o g b~ w N E

programin iyilestirilmesi/gelistirilmesi gereken yonleri ile ilgili goriisleri
nelerdir?

8. programinsiirdiiriilebilirligi ile ilgili goriisleri nelerdir?
Arastirmanin Amact

Ogretim programlari, egitimin en temel unsurlarindan biridir. Ogrencilere hangi
bilgi, beceri ve degerlerin kazandirilacagi, nasil Ogretilece§i ve basarilarinin nasil
degerlendirilecegi Ogretim programlart araciligiyla belirlenir. Bu programlar,
dgretmenlere rehberlik etmektedir. Ogretmenler iilkenin dort bir yaninda bu programlar
sayesinde ortak egitim 6gretim faaliyetleri ger¢eklestirirler. Egitim sisteminde 6gretim

programi ve 6gretmen arasinda siki bir iliski vardir. Ogretmenlerin programi nasil

uyguladiklari, nasil anladiklari, program hakkinda ne diisiindiikleri programin basariya
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ulasmasinda son derece onemlidir. Ogretmen programi uygularken bir yandan
incelemekte, programin giiclii ve zayif yoOnlerini uygulamali olarak gérme firsati
yakalamaktadir. Programin devamliligi konusunda Ogretmen goriislerinin 6nemi

asikardir.

Bu calisma 2024 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi1 hakkinda 6gretmen goriislerini
incelemeyi amaglamaktadir. Bu inceleme sayesinde yeni program ve 6gretmen arasinda
nasil bir iliski kuruldugu, programin 6gretmenler tarafindan nasil algilandi g1, programin

giiclii ve zayif yonleri ortaya koyulacaktir.
Arastirmanin Onemi

Bu ¢alisma zamanlama agisindan 6zel bir 6neme sahiptir. Programin ilk olarak
uygulamaya koyuldugu egitim Ogretim yilinda alinan &gretmen goriisleri gerekli
calismalar1 yapmaya kaynaklik edecektir. Alinan goriisler sayesinde programda tespit

edilen aksakliklara diizeltme firsati sunulacaktir.
Arastirmanin Sinirliliklar:

1. Bu c¢alisma Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan 2024
Tiirkge Dersi Ogretim Programi hakkindaki 6gretmen goriisleri ile siirlidir.

2. Bu c¢aligma Sanliurfa ilinin Ceylanpinar ilgesinde 2024-2025 egitim 6gretim

yilinda gorev yapan ve 5. sinif diizeyinde Tiirk¢e derslerini yiiriiten 30 Tiirkge 6gretmeni

ile sinirlidir.
Varsayimlar

1. Hazirlanan goriisme sorulari bu ¢alismai¢in yeterli diizeydedir.

2. Katilimeilar 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi hakkinda yeterli bilgiye
sahiptir.

3. Katilimcilar goriisme sorularina verdikleri cevaplarda gergek diistincelerini
ifade etmislerdir.
Tanimlar

Egitim: “Bireyin davranmislarinda kendi yasantisiyoluyla ve kasitli olarak istendik

degisme meydana getirme siirecidir ” (Ertiirk, 1998: 12).



Egitim programi: “Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler

yvoluyla saglanan 6grenme yasantilar: diizenegidir” (Demirel, 2013: 4).

Ogretim programi: “Belli bir égretim basamagindaki cesitli sinif ve derslerde
okutulacak olan konulari, bu konularin amaglarini, her bir dersin hangi sinifta haftada
kag¢ saat okutulacagini ve hangi ogretim metot ve tekniklerinin kullanilacagint gosteren
bir kilavuz” (Biiyiikkaragdz, 1997°den akt. Coban, 2020: 30). Ogretim programi
TDK’nin (2025) g¢evrim igi sozliigiinde ise su sekilde ifade edilmektedir: “Bir okulu
bitirmek veya bir alanda uzmanlagmak i¢in okunmasi gereken ders ve konulari kapsayan

1

plan; ders programi, miifredat, miifredat programi.’

Ogrenme ¢iktilari: MEB’in (2024a: 32) hazirladigi ortak metinde 6grenme
ciktilar1 su sekilde ifade edilmistir: “Belirli bir egitim 6gretim siirecini tamamlayan
ogrencilerin neyi bilmeleri, anlamalari ve yapabilmelerinin beklendigini a¢iklayan
ogrenme c¢iktilari;, o6grenme-6gretme faaliyetlerini yonlendirmek ve ogrenmenin

degerlendirilmesini saglamak i¢in referans olarak kullanilan onemli bir bilesendir.”

Kademeli Sorumluluk Devri Modeli: Bu model bilissel ¢iraklik yonteminin
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na yansimasidir. Model 6gretmen ve dgrenci arasindaKki
iliskiyi usta-girak iliskisine dayandirmistir. Ogrencilere strateji ve yontem dgretme siireci

bu model dogrultusunda yiiriitiilecektir (MEB, 2024b).

Goriisme: “goriisme teknigi ise, insanlarin neyi ve neden diisiindiiklerini, duygu,
tutum ve hislerinin neler oldugunu, davranislariniyonlendiren etkenleri ortaya ¢ikarmay
saglayan bir veri toplama aracidir. Kisacasi, insanin zihnine ve kalbine girmeyi

amaclayan bilimsel bir aractir” (EKiz, 2020: 69-70).



BIRINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

1. EGITIM

Toplumlar zaman i¢inde degiserek ve geliserek varliklarini devam ettirmeye
calisirlar. Toplumlarin ilk ortaya ciktiklar1 zamanla aradan yiizyillar gectikten sonraki
bilgi ve birikimleri ayn1 degildir. Zaman gectikge toplumlar gelismis, bilgi ve birikimleri
artmistir. Gelisen toplumlar artan bilgi ve birikimin aktarimina ¢are olarak egitimi
gormislerdir. Egitimle gelecek nesillere aktarilan bu birikim kiiltiir adin1 almis ve her
milleti¢in 6zel bir konuma sahip olmustur. Amagli kiiltiirleme olarak ifade edilen egitim

zamanla kasitli ve planli bir hal almistir (Ertiirk, 1998).

Egitimin tanimi toplumlara, sistemlere, inanis ve yaklasimlara gore farkh
sekillerde yapilabilmektedir (Sonmez, 2020). Ertiirk (1998: 12) egitimi, “bireyin
davraniginda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme
siireci” olarak ifade etmektedir. Demirel (2017: 6) ise egitimi, “bireyde kendi yasantisi
ve kasitl kiiltiirleme yoluyla istenilen davranis degisikligini meydana getirme siireci”
olarak ifade eder. Ulkemizde egitim kavrami hakkinda yapilan tanimlari inceledigimizde
su anahtar kelimeler lizerinde durulmaktadir: istendik, kasit, birey, yasanti, kiiltiirleme,

davranis, siire¢ (Demirel, 2017; S6nmez, 2020; Celenk, 2021).

Egitimin genis bir yapiya sahip olmasi onun tek boyutlu olarak incelenmesini
zorlastirmaktadir. Bundan dolay1 ortaya iki farkli egitim tiirti ¢itkmaktadir: formel ve
informel egitim. Formel egitim amagli, planli ve bir program dahilinde yapilan egitimdir
(Bayram, 2021). Formel egitimde yola ¢ikilan ile varilmak istenen nokta 6nceden bellidir.
Egitim kapsaminda neler olacagi, kime, ne zaman, nasil ve kim tarafindan verilecegi
bellidir. Formel egitim bir siirectir ve bir egitim kurumunda gergeklesir. informel egitim
ise yasam i¢inde kendiliginden meydana gelen egitimdir. Temelinde bireyin gevresiyle

etkilesimi yatar (Giilagti, 2023).

Egitim, insanlarla birlikte gelismesini siirdiirmiis i¢inde ge¢misten gelen
birikimleri ve gelecek hedeflerini tagiyan genis bir alan olmustur. Egitimin gecmis ve
gelecegi iginde barindiran bir giice sahip olmasi her milletin kendi egitim sistemini
kurmasina ve yonetmesine zemin hazirlamistir. Egitim artik toplumlarin vazgecilmez
pargas1 haline gelmistir. Her birey milleti i¢in bir degerdir. Bundan dolay1 ¢agimizda

egitim biitiin bireylere ulagmaya ¢alisir. Milletler bu degerleri dogru sekilde isleyerek
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geleceklerini sekillendirirler. Bu sekillendirmenin gelisigilizel olmas1 istenmedigi i¢in
ortaya programlar ¢ikmistir. Tarihi eski zamanlara dayanan programlar giliniimiizde
egitim sisteminin ayrilmaz pargasidir. Programlar egitime formellik kazandirir.
Programlar sayesinde egitim sistemleri siirekli miidahaleye ihtiya¢ duymadan isler.
Egitim sistemini amaglara ve cagin ihtiyaglarina gore diizenlemek yine programlar
sayesinde miimkiindiir. Programlar kapsamlarina gore farkli isimler alarak egitim

sistemindeki gorevlerini yerine getirir.

2. EGITIM PROGRAMI

Egitim programi, formel egitimin en kapsamli ve 6nemli unsurudur. Bu kavramin
kullan1lmas1 milattan 6ncesine kadar uzanmaktadir. Ulkemizde egitim programi yerine
izlence ve yetisek kavramlari da kullanilmistir (Demirel, 2013). Egitim programi1 alanda
her zaman 6nemini koruyan bir konu olmustur. Ulkelerin politikalarina ve hedeflerine
gore sekillenen egitim programi, okul i¢i ve okul dis1 faaliyetlerii¢ine alan bir yapidadir.
Egitimin hayat boyu devam eden bir siire¢ olmasi nedeniyle egitim programini okulla
sinirlandirmak yanlistir. Egitim programi bireylerle olan ilgisini bireylerin hayatlarinin

sonuna dek strdirmelidir.

Yapilan ¢ogu c¢alismada egitim programina deginilmekte, egitim programiyla
ilgili goriisler ve tanimlar ifade edilmektedir. Yapilan bu tanimlar1 daha anlasilir kilmak
icin programin hangi yonleri ilizerinde durduklarina bakarak tasnif etmek yerinde
olacaktir. Bazi tanimlar programin bir kilavuz niteliginde oldugu iizerinde durmustur.
Ornegin Giiven (2021: 2) egitim programin1 “égrencinin ogrenmesi gerekenler hakkinda
yol gosterici bir kilavuz niteligi tasimaktadir. Bu kilavuz yazili bir dokiiman olmaktan
daha ¢ok egitim siirecinin dinamikligini saglayan son derece ayrintili bir yapt olarak da

goriilebilir” seklinde ifade etmistir.

Yapilan tanimlarin en ¢ok ilizerinde durdugu nokta egitim programinin okul i¢i ve
dis1 planli etkinlikleri kapsayan yapisidir. Ornegin Demirel (2013: 4) egitim programin,
“Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmus etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme
yasantilart diizenegidir” seklinde ifade etmistir. Dirik (2015: 24) “Egitim programu,
orgiitlenmis ogrenme yasantilarini belirleyen bir belge (tasarim), olusunun yanit sira
belgenin yasantiya gecirilmesini de kapsayan bir etkinlikler biitiiniidiir.” Bu konuda 6ne

cikan bir diger tanimlama ise Sahin’ in (2019: 19) “Egitim programi, bireylere
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stireciyle degerlendirme etkinliklerini i¢ine alan, kapsamli ve ¢ok boyutlu bir aractir”

tanimidir.

Tanimlarin bir diger ortak yonii ise egitim programi ve Ogretim programi
arasindaki farki ortaya koymalaridir. Giiven (2022: 22) bu farka sdyle deginmistir:
“Egitim programi egitim kurumunun ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler igcin sagladigr milli
egitimin ve kurumun amacglarimin gergeklesmesine doniik tiim etkinlikler olarak
tamimlanirken, 6gretim programi egitim programinmin amaglar: dogrultusunda 6grenciye
kazandirilmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve tavirlarin ders adi verilen kiimeler olarak
planli bir bi¢imde diizenlenmesi olarak tanimlanmaktadir.” Bu konudaki diger tanim ise
Giiven’ in(2021: 16) “Egitimprogramu belirlenen amaglar dogrultusunda planlanan tiim
egitim etkinliklerini, ogretim programi ve ders programini da kapsayan en genis
programdir. Ogretim programi ise bir egitim basamaginda cesitli sinif ve derslerde ele

alinacak konularla ilgili tiim etkinlikleri kapsamaktadir ” tanimidir.

Egitim programi1 hakkinda yapilan tanimlar kadar 6nemli bir diger konu, programi
hazirlama siirecidir. Diinyada 19 ve 20. yiizyillarda biiyiik bir gelisme gosteren program
gelistirme siireci iilkemizde 6zellikle Cumhuriyet’in ilanindan sonra énem kazanmistir
(Demirel,2013). Alanda bu konu ile ilgili birgok ¢alisma yapilmis olsa da iilkemizde hala
gelisimini siirdiirmektedir. Program gelistirme zaman ve maliyet agcisindan uzun soluklu
bir siirectir. Bu siire¢ sonucunda ortaya ¢ikan programin en iyi sekilde amacina hizmet
etmesi i¢in ¢agin gerekleri iyi analiz edilmeli, egitim sisteminin amagclar1 gercekei bir
sekilde belirlenmelidir. Programlar uygulanmaya basladiktan sonra alinan doniitlerle
devamliiyilesmesi saglanmali ve giincel tutulmalidir. Program uygulamaya konulduktan
sonra siirekli takip edilmelidir. Varis’ in (1996) da dedigi gibi program gelistirme devamli

bir siirectir.

Egitim programlar1 bazi sorular ve bunlarin cevaplar lizerine insa edilmektedir.

Bu sorular sunlardir:

1. Nigin 6gretilecek? (Hedef, amag)

2. Ne ogretilecek? (Igerik)

3. Nasil 6gretilecek? (Egitim durumlari)

4. Ne kadar 6gretilecek/6gretildi? (Degerlendirme) (Fer, 2022)

Bu sorular ve cevaplar birbiriyle siirekli iliski halindedirler. Programin bir

ogesinde yasanacak degisiklik ya da aksaklik diger dgeleri de etkilemektedir. Program



hazirlama siirecinde ilk adim hedeflerin olusturulmasidir. Bu hedeflere kazanim veya
ogrenme c¢iktis1 adi verilir. Hedefler olusturulduktan sonra hedeflere uygun icerikler
olusturulur. igerikler hedeflere ulasmadaki ara¢ durumundadir. Diger adimda ise hedefe
uygun olarak segilen igerikler bireye nasil aktarilmalidir sorusuna cevap aranir. Bu
adimda sinifi¢inde uygulanacak yontem ve teknikler ile kullanilacak arag gerecgler 6Gnem
kazanmaktadir. Son adim olan degerlendirmede ise hedeflere ne kadar ulasildigi ya da
ulagilmadig1 ortaya konur. Degerlendirme adimi programa doniit vererek devamlilig

saglar. Alinan doniitler sayesinde gerekli diizenleme ve degisiklikler yapilir.

Egitim programlari iilkedeki egitim anlayisinin en somut gostergesidir. Egitim
anlayisinin en dogru sekilde yansitilmasi, egitimin niteliginin yiikseltilmesi, nesillerin
yanlis egitim anlayislarina kurban edilmemesi i¢in egitim programlar1 hazirlanirken titiz
bir calisma yiritiilmelidir. Yeterince titizlik gosterilmeyen egitim programindaki
aksakliklar diger program tiirlerine sirayet etmektedir. Bu da egitim sistemini yavas yavas
korelterek kisir bir dongiiye mahkim etmektedir. Egitim programinin siirekli
gelistirilmesi i¢in sahadan gelen doniitler dikkate alinmalidir. Egitim programlarimn
hazirlanis siirecini géz Oniine aldigimizda zaman ve ekonomi faktdrlerinin 6nemli rol
oynadigini soyleyebiliriz. Milli kaynaklarin siirekli yeni programlar gelistirerek
harcanmas1 yerine alinan doniitlerle var olan programlarda milkemmele ulagsma yoluna
gidilebilir.

Programlarin hedeflerine ulasmast i¢in toplumun her ferdine dokunmasi
gerekmektedir. Sadece belli bir gruba hitap eden programlar iilke genelinde gelisim
gosterilmesine olanak saglamamaktadir. Ulkemizde ¢esitliligin fazla olmas1 her kesime
hitap eden bir program yapmay1 zorlastirmaktadir. Bu noktada programlarin egitimin
verildigi ¢evreye gore diizenlenebilme 06zelligi devreye girmektedir. Bu sayede

farkliliklar zorluk olmaktan ¢ikar ve egitimin niteligi artirilmis olur.

Programlarda asamali bir yaklasim benimsenmelidir. Okul ¢agina yeni gelmis bir
cocukla meslek hayatina ilk adimini atan bireylerin egitim ihtiyaclari ayni degildir. Her
birey diinyaya geldigi andan itibaren egitim sistemindeki yerini almal1 asamali olarak
hayatinin sonuna dek bu sistemle bagini siirdiirmelidir. Egitimin toplum tarafindan her
zaman ihtiya¢ duyulan bir konu haline getirilmesi programlarin bireylerle baglarim
koparmamasina baglidir. Hayat boyu egitim anlayis1 programin her bir unsuruna sirayet
etmelidir. Ancak bu sayede ger¢ek bir toplumsal gelisme gostermek miimkiin olur. Genel

olarak bakildiginda egitim okul ile sinirli kalmaktadir. Orgiin egitim sisteminden mezun
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olan bireyler egitim sistemiyle baglarin1 koparmaktadir. Yaygin egitim faaliyetleri bu

baglar1 siirdiirmekte pek yeterli olmamaktadir.

Egitim programlarinin dogru anlasilmasi i¢in onun kapsami i¢inde yer alan diger
programlar da onu dogru yansitmalidir. Onun sahip oldugu anlayis1 yansitmayan alt
programlar egitim programlarinin hedeflerine ulasmasina engel olur. Bu dogrultuda
egitim programindan sonra {lizerinde durulmasi gereken diger program tiirii 6gretim
programidir.

3. OGRETIM

Egitim denildiginde aklan gelen ilk kavram dgretimdir. Ogretim, toplumlar i¢in
egitim kadar 6nemli bir kavramdir. Bu iki kavram birlikte kullanilsalar da 6gretim,
egitimin amagclarina ulagmasi i¢in bir aragtir. Egitim hayatin her alaninda yer alirken
Ogretim, amacli, okul gibi sinirl1 bir ortamda gergeklestirilen, kendisi i¢in ayrilmis belirli

bir zaman dilimine sahip, programli ve diizenli bir yapidadir (Yilmaz, 2023).

4. OGRETIM PROGRAMI

Egitim programi ve Ogretim programi kavramlari zaman zaman birbirleriyle
karistirilmaktadir. Ogretim programi, egitim programinin iginde yer alan bir program
tiridiir. Aralarinda genelden &zele bir iligki vardir. Egitim programlar1 genel
hazirlanirken 6gretim programlari gogunlukla dersler 6zelinde hazirlanir ve bu sekilde
adlandirilir (Tiirkge dersi 6gretim programi). Bu iki program tiirii arasindaki farki daha
iyi anlayabilmek i¢in yapilan tanimlari incelemekte fayda vardir. Ozgelik (2016: 4)
Ogretim programinin bir dersle ilgili oldugunu yaptig1 su tanimlamayla ortaya koymustur:
“Ozetle, 6gretim programi, bir dersle ilgili 6Sretme-6grenme siirecinde nelerin, nicin ve
nasil yer alacagini gésteren bir kilavuz, baska bir deyisle bu nitelikte bir proje planidir.”
Ayranci ve Mutlu (2017: 120) bu tanimi su sekilde desteklemislerdir: “Egitim sistemi
icerisinde ders icerikleri 6gretim programlart ile diizenlenir. Ogretim programlart bir
derste nelerin, nasil, ni¢in ve neyle iglenecegini gésteren ve egitimin bir plan program
dahilinde biitiin olarak vyiiriimesini saglayan sistemlerdir. Ogretim programlarinda

’

ayrica degerlendirmede dikkate alinmasi gereken hususlar da bulunur.’

Ogretim programinin egitim programi i¢indeki yerini ortaya koyan tanimlarsa su
sekildedir: “Egitim programi icinde agirlik tasiyan bu kesim genellikle, belli bilgi
kategorilerinden olusan ve bir kesim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan,
bilgi ve becerinin egitim programimin amaglart dogrultusunda ve planli bir sekilde

kazandirtlmasina doniik programdir” (Varis, 1996: 14). “Egitim programlart i¢erisinde,
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daha sinirly, daha diizenli, daha belirgin zamanli etkinlikler olarak kabul edecegimiz,
ogretim programlari; genellikle, belli bilgi kategorilerinden olusmakta, bilgi, beceri ve
tutumlarin, egitim progranminin amaglart dogrultusunda kazandirilmasini hedeflemekte
ve gerceklestirmektedir” (Dirik, 2015: 24). “Ogretim programi, egitim programinin
amaglart dogrultusunda o6grenciye kazandirilmasi istenen bilgi, beceri, tutum ve
davranisglarin ders kiimeleri olarak planli bir bi¢imde diizenlenmesidir. Boylece, okul i¢i
yasantilara dayali olan bu program, okulda okutulan dersleri ya da kurslari kapsayan

bir kilavuz kitap ya da dokiiman durumundadir” (Demirel, 2017: 12).

Ulkemizde program gelistirme ¢alismalart MEB biinyesinde yiiriitiilmektedir.
Ogretim programinin tantm1 MEB (20244a) tarafindan su sekilde yapilmistir: “Ogretim
programlart her bir ders icin 6grencilerin ulasmasi beklenen genel amaglari, bu amaglar
dogrultusunda ogrencinin edinmesi hedeflenen bilgi, beceri ve tutumlar: ifade eden
ogrenme ¢iktisi ile bunlarin 6grencilere aktariimasi siirecinde kullanilacak ogretim ve
degerlendirme yontem, teknik ve stratejilerine iligkin a¢iklama, yonlendirme ve uyarilar
kapsar. Ogretim programlar: 6grencilerin her bir sinif seviyesinde ulasmalar: gereken

bilgi ve beceri diizeyini belirten 6grenme hedeflerini de ortaya koyar.”

Yapilan tanimlar1 degerlendirdigimizde 6gretim programinin, egitim programinin
okul igindeki yasantilarmi kapsadigi sonucuna ulasmaktayiz. Ogretim programi bir dersin
hedeflerinin neler oldugunu, igeriginde neler bulundugunu, bu igerigin 6grencilere nasil
aktarilacagini ve degerlendirme siirecini ortaya koyan bir dokiiman durumundadir. Bu
bilgiler 1s1g¢1nda egitim programmin bir dersteki yansimasinin 6gretim programi oldugunu
soyleyebiliriz. Ogretim programlari, egitim programlarinin hedeflerine ulasmasinda bir
ara¢ durumundadir. Bundan dolay1 egitim programina en iyi sekilde hizmet etmelidir.
Bunun gerceklesmesi i¢in hangi dersin 6gretim programi ele aliniyorsa o dersin 6nemi ve

amac1 dogru bir sekilde ortaya konulmalidir.

5. TURKCE DERSININ ONEMI VE AMACI

Dil, tarih ve kiiltiir bir milletin yiizyillar i¢inde olusturdugu degerlerdir. Milletler
bu degerleri olustururken bu degerler de milletleri bir arada tutar ve onlara kimlik
kazandirir. Bu degerlerin herhangi birinden uzak kalan birey kendini tam anlamiyla o
millete ait hissedemez. Milletler tarihlerini dilleri ile yazar, kiiltiirlerini dilleri ile
aktarirlar. Bireyler hem kendileriyle hem de ¢evreleriyle dil araciligiyla iletisim kurarlar.
Dilini tam anlamiyla bilmeyen, onun zenginliginden faydalanamayan bireyler hem

kendini ifade etme hem de iletisim kurma noktasinda sikinti yasarlar. Iletisim
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kopuklugunun oldugu milletlerde catismalar kacinilmaz olur. Kendi icinde c¢atigsma

yasayan milletleri tarih ve kiiltiirel degerleri bir arada tutmaya yetmemektedir.

Tiirkge, dlinyanin en koklii dillerinden biridir. Kokleri Orta Asya’ya kadar uzanan
Tiirkce, diinya iizerinde en ¢ok konusulan diller arasinda yer almaktadir. Ulkemizde ana
dili egitimi Tiirkce dersi araciligiyla yapilmaktadir. Bireyler ¢evrelerinden edindikleri dil
ile hayata baslamaktadirlar. Once dinleyerek dillerini 6grenen bireyler konusarak
kendilerini ifade ederler. Okul ¢aginda ise bireylere Tiirk¢e dersi araciliiyla okuma ve
yazma becerileri kazandirilir. Bu becerilerin kazandirilmasiyla birey dilinin tiim
becerilerini kullanabilir hale gelmektedir. Tirkgenin dort temel becerisi olarak
adlandirilan dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileri Tiirk¢e dersi araciligiyla
stirekli  gelistirilmektedir. Bireylerin dil becerilerini gelistirmesi, Tiirk¢enin
zenginliklerini ve kurallarini aktarmasi gibi nedenler Tiirk¢e dersinin 6nemli islevlere

sahip oldugunu gostermektedir.

Tiirk¢e dersinin yegane amaci ana dilimizi gelistirmek ve gelecek nesillere dogru
bir sekilde aktarmaktir. Bu dersin ana dilimize etkili bir sekilde hizmet etmesi ancak
dogru 6gretim programi ile miimkiindiir. Ders ile program bir biitiinliik ve uyum i¢inde
olmadigi siirece Tiirk¢e dersi amacina ulasamaz. Tiirk¢e dersinin amaci ve 6nemi 6gretim
programiyla ortaya konulmalidir. Amaclarauygun belirlenen igerikler 6grencilere dogru
yontemlerle aktarilmalidir. Bu siire¢ boyunca 6grenci takip edilmeli dersin ve programin
uyumlu olup olmadigi 6grenciler iizerinden kontrol edilmelidir. Ogrenci 6lgme ve
degerlendirme ¢aligmalarina tabi tutulmali programla ortaya konulan hedeflere ulasilip
ulagilmadig1 saptanmalidir. Ortaya ¢ikan sonuclarla program gelistirilmelidir. Program
gelistirildikce dersin amacina ulasmasi o denli kolay olacaktir. Gelisen program ile
Tiirkge dersi daha verimli bir hale gelecektir. Bu siiregte 6gretim programi derse hizmet
etmeli, dersin etkililigini yiikseltmelidir. Egitim tarihimizde 6zellikle Cumhuriyet’in
ilanindan sonra Tiirk¢e dersi 6gretim programlari ortaya konulmus ve Tiirkce dersi hep
gelistirilmeye ¢alisilmistir.

6. TURKCE DERSI OGRETIM PROGRAMLARININ CUMHURIYET’TEN
GUNUMUZE GELISIMI

Ogretim programlari egitimin énemli unsurlarindan biridir. Ogretim programlar
planl1, diizenli bir sistem i¢in gereklidir. Ogrencilere hangi becerilerin kazandirilacagi, bu
becerilerin hangi sirayla ve hangi yontemle kazandirilacagi, beceri kazandirmada hedefe

ne kadar ulasildiginin dlgiilmesi 6gretim programiyla belirlenir. Ogretmenler de iilkenin
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dort bir yaninda bu programa gore hareket ederek ortak bir egitim dgretim faaliyeti
yuritirler. Giinlimiiz egitim sisteminde her dersin kendine ait bir 6gretim programi
vardir. Tiirkce dersi 6gretim programi da bunlardan biridir. Tirkce dersi ozellikle
Cumhuriyet’in ilam ile 6nem kazanmistir. Cumhuriyet’ten giiniimiize kadar farkli
zamanlarda Tiirk¢e dersi 0gretim programlari hazirlanmistir. Son program 2024-2025
egitim Ogretim yilinda uygulanmaya baslanan ve Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli

kapsaminda hazirlanan programdir.

Asagida Cumbhuriyet’ten giinimiize Tiirkge dersi 6gretim programlarina yer
verilmistir. Bu konuda bilgi karisikligi olmamasi adina ilkokullarin ve ortaokullarin

Tiirkge dersi 6gretim programlarina ayri ayri deginilmistir.

6.1. ILKOKUL TURKCE DERSI OGRETIM PROGRAMLARI
Cumbhuriyet’inilanindan sonra ilk program 1924 yilinda hazirlanmistir. Egitimde
yapilan atilimlar meyvesini vermis ve ortaya bu program ¢ikmistir. 1924 Programi
Cumhuriyet’in ilk programi olmasi sebebiyle Tiirk¢e egitiminde 6zel ve dnemli bir yere
sahiptir. Ik program olmas1 diger programlara kaynaklik etmis ve yol gdstermistir.
Programda Tiirk¢e dersi elifba, kiraat (insad, temsil), iml4, tahrir, sarf, yazi boliimlerine
ayrilmistir. 1. sinifta sadece elifba dersine yer verilmistir fakat elifba 6gretiminin yaziyla
birlikte yapilmas1 gerektigi de dersin aciklamalarinda ifade edilmistir. 2,3,4 ve 5.sinif
diizeyinde elifba dersine yer verilmemis diger derslere yer verilmistir. 1.sinifta 12 saat
olan ders saati diger siniflarda 9,8,7,7 seklinde azalmistir. Program elifba, kiraat (insad,
temsil), imla, tahrir, sarf ve yazi derslerinin ne zaman, nasil islenecegine ve derslerde

dikkat edilmesi gereken noktalara yer vermistir (Temizyiirek ve Balci, 2021).

1926’da hazirlanan ikinci program 1924 Programi’na gore bazi degisiklikler
icermektedir. Bu programda Tiirk¢ce dersi elifba, kiraat, imla, tahrir, kavaid, yazi
boliimlerine ayrilarak programda yer almistir. Tiirk¢e dersinin béliimlere ayrilsa da bir
biitiin oldugu ilk defa bu programda ifade edilmistir. 1924 Programi’nda oldugu gibi bu
programda da 1. sinifta Tiirkce dersi adina sadece elifba dersine yer verilmistir. 2,3,4,5.
siniflarda elifba dersine yer verilmemistir. 1924 Programi’nda bes sene olarak belirlenen
ilkokullarin egitim siiresi bu programda ikiye boliinmiistiir. 1,2,3. siniflar birinci devre, 4
ve 5. siiflar ikinci devre olarak adlandirilmistir. Bu programin diger programlara kaynak
teskil eden 6zelligi ise ilk defa Tiirk¢e dersinin genel amaglarina ve elifba haricindeki
diger 6grenme alanlariyla ilgili kazanimlara yer vermesidir (Giin ve Kaya,2020; Orhan

Karsak, 2020).
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1930 Programi alfabe degisikliginden sonra hazirlanan bir program olmasindan
dolay1 6nem tasimaktadir. Alfabe degisikliginin programa bazi yansimalar1 olmustur.
Tiirkce dersinin bdliimlerinden biri olan elifba, alfabe olarak programda yer almistir.
Elifbada yasanan bu degisikligin benzeri kavaid ve yazi derslerinde de karsimiza
cikmaktadir. Bu dersler yeni programda gramer ve elyazisi seklinde ge¢cmektedir.
Programda Tiirk¢e dersinin hedefleri “dogru anlama ve dogru anlatma becerilerini
gelistirmek, dogru diisiinme becerisi kazandirmak, edebi zevk uyandirmak, 6grencileri
Istanbul Tiirkgesine alistirmak” seklinde ifade edilebilir. 1926 Programi’nda oldugu gibi
bu programda da Tiirkge derslerinin kisimlara ayrilsa da bir biitiin oldugu vurgulanmaistr.
Programda her kisimlailgili hedeflere ve dikkat edilmesi gereken noktalara ayr1 ayr1 yer

verilmistir (Maarif Vekaleti, 1930).

1936 Programi’m1 kendinden Onceki programlarla karsilastirdigimizda ¢agin
gereklerine gore yeniden diizenlendigini gérmekteyiz. Programin ortaya koydugu en
blyiik farklilik ise “Alfabe, kiraat, imla, tahrir ve gramer Tiirk¢ce adi altinda
birlestirilmis, yazi iSe, Tiirk¢eden bagimsiz bir ders haline getirilmistir” (Budak ve
Budak, 2014: 390).

1948 Programi uzun siire yiiriirliikte kalan bir programdar. ilk okuma ve yazmada
ciimlelerden hece ve harfler dogru bir yol izlenecegi dile getirilmistir. Bu yaklasimla
kendinden 6nceki programlardan ayrilmistir. Program, “Okuma”, “Séz ve Yaziile Ifade”,
“Dilbilgisi ve Imla” bagliklar1 altinda 6nce aciklamalara ve dikkat edilmesi gereken
noktalara yer vermis daha sonra her sinif seviyesinde gerceklestirilmek istenen hedefleri

ortaya koymustur (Temizytirek ve Balci, 2021).

1968 Programi diger programlarda oldugu gibi Tiirk¢e dersinin amaglar1 ve
aciklamalarini ortaya koyarak baslamistir. A¢iklamalarda konusma, dinleme, okuma
yazma, anlama gibi dil etkinliklerinin arasinda sik1 bir bag oldugu vurgulanmistir. Diger
programlardan farkli olarak agiklamalar kisminda ilk defa dinlemeye ve dinleneni
anlamanin &nemine deginilmistir. Ogrencilerin dinleme becerileri arasinda bireysel
farkliliklarin olabilecegi, 6gretmenlerin bu beceriyi gelistirecek calismalar yapmasi
gerektigi ifade edilmistir. Bir onceki programda oldugu gibi her simif seviyesi i¢in
gergeklestirilmek istenen hedefler ortaya konulmustur. “Yaz1” ayri bir baslik altinda
programda yer almis, bu derse ait amaglar ve agiklamalar siralanmistir. Yazi dersi igin de

her sinif seviyesi i¢in hedefler belirlenmistir. Programda Tiirkge ders saatleri 1, 2, ve 3.
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siniflarda 10 saat, 4 ve 5. siniflarda ise 6 saat olarak belirlenmistir (Temizyiirek ve Balci,

2021).

2004 Tlkdgretim Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi giris boliimiiyle
baslamaktadir. Daha ilk boliimden itibaren kendinden 6nceki programlardan farkli bir
yaklasima sahip oldugunu hissettirmektedir. Giris boliimiinde c¢agin gereklerinden
bahsedilmis bu konuda egitim yaklagimlarinin ve programlarin énemi vurgulanmistir.
Geleneksel egitim anlayisinin yetersiz kaldig1 yeni yaklasimlarin 6n plana ¢iktigi ifade
edilmistir. Ogrencilerin davranislar1 yerine zihinsel becerilerine agirlik verilmesi
gerektigi ifade edilmistir. Tiirkce Ogretiminde dil becerileriyle birlikte zihinsel
becerilerin de gelistirilmesinin gerektigi sdylenmistir. Giris boliimiinden sonra programin
vizyonu ortaya koyulmus giris boliimiinde sOylenenler burada da desteklenmistir.
Programin temel yaklasimi olarak yapilandirmaci yaklasim merkeze alinmis bununla
birlikte bir¢ok cagdas yaklasimin da kullanilacagi ifade edilmistir. Programin yapisim
olusturan genel amaclar, temel beceriler, 6grenme alanlari, kazanimlar etkinlikler ve
aciklamalar ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Programda dil bilgisi ayri1 bir alan olarak
ele alinmamis diger dil beceri alanlarina dagitilmistir. Programin 6ne ¢ikan bir diger
ozellikleri ise gorsel okuma ve gorsel sunuyu ayr1 bir 6grenme alani olarak ele almas1 ve
bu alanda kazanimlara yer vermesi, Atatiirkgiiliik ile ilgili kazanimlara yer vermesi ve ara
disiplinlere ait kazanimlara yer vermesidir. Kazanimlar ve etkinlik 6rnekleri her alan ve
sinif diizeyi i¢in ayr1 ayri verilmistir. Programin etkili kullanilmas1 ve uygulayiciya
rehberlik etmesi i¢in kilavuz hazirlanmistir. Program davranis¢t yaklasimin terk edilip
yapilandirmaci yaklasima gecilmesinin somut oOrnegi olarak kendinden sonraki

programlara kaynaklik etmistir (Temizyiirek ve Balci, 2021).

6.2. ORTAOKUL TURKCE DERSI OGRETIM PROGRAMLARI

Ortaokullar Cumhuriyet’in ilk yillarinda liselerle birlikte kabul edilmis ve lise
birinci devre olarak adlandirilmistir. Bu kapsamda inceleyecegimiz ilk program 1924
Lise Birinci Devre Miifredat Programi’dir. Tiirk¢e dersine birinci sinifta kiraate iki,
insada bir, sarf ve nahive iki, imlaya bir, kitabete bir olmak {izere toplamda haftada yedi
saat ayrilmistir. Ikinci sinifta bu siire kiraat ve insada iki, sarf ve nahive iki, imla ve
kitabete bir saat ayrilarak hafta bes saate diismiistiir. Ugiincii sene i¢in bu siire edebi
kiraata ii¢, kitabete bir saat olmak iizere haftada dort saate diismiistiir. Her sinif
seviyesindeki derslerin kisa ve ylizeysel agiklamalar1 yapilmistir (Temizyliirek ve Balci,

2021).
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Karsimiza ¢ikan bir diger program 1929 Ortamektep Tiirkge Programi’dir. Alfabe
degisikliginden sonra hazirlanan ilk ortaokul programidir. Program 1924 Programi’na
gore daha ayrintilidir. Ortaokullarda Tiirkge dersinin amaclarinmi agiklayarak baslayan
program Tiirkce dersi i¢in genel diisiinceler ile devam etmistir. Tiirkge dersinin
uygulamada kolaylik olmasi i¢in boliimlere ayrilsa da aslinda bir biitiin oldugu
vurgulanmistir. Gramer dersleri birinci ve ikinci sinifta haftada ikiser saat yer almis,
iclincii sinifta ise yer almamistir. Gramer dersi i¢in amaglara yer verilmemis ama sinif
seviyelerinde islenecek gramer konular1 verilmistir. Tahrir dersleri birinci sinifta iki,
ikinci ve li¢ilincii sinifta haftada birer saat olacak sekilde diizenlenmistir. Dersin amaglart
ve sinif seviyelerinde islenecek konular verilmistir. Kiraat dersi birinci ve {igiincii sinifta
licer saat, ikinci siniftaise hafta iki saat olarak diizenlenmistir. Ayrica dersin gayelerine,
okutulacak edebi metinlerin niteliklerine ve dersin nasil islenmesi gerektigine yer

verilmistir (Temizyiirek ve Balci, 2021).

1938 Ortaokul Tiirk¢ce Programi diger programlardan farkli olarak Atatiirk’{in
istegi dogrultusunda dil bilgisi konularina yer vermemistir. Sadece tahrir ve okuma

dersleri diger programlarda oldugu gibi ele alinmistir (Temizyiirek ve Balci, 2021).

1949 Ortaokul Tiirk¢e Programui ile birlikte dil bilgisi konular1 tekrar programdaki
yerini almistir. Program genel amaclara, agiklamalara ve her 6grenme alaninin kendine
ait amag ve agiklamalarina yer vermistir. Okumada sesli ve sessiz okumaya yer vermesi
programin dikkat ¢eken yonlerindendir. Bunun haricinde programda sézle ve yaziyla
ifade, dil bilgisi, imla, insat, yaz1 basliklar1 hakkinda agiklamalar yapilmis, bilgiler
verilmistir. Yaziyla ifade kismi programda ayrintili olarak ele alinmistir. Program
kendinden 6nceki diger programlarla karsilastirildiginda daha kapsamlidir (Temizyiirek

ve Balct, 2021).

“1949 Programi gozden gegirilerek 1962 yilinda yeniden bastlmis ve 1981 yilina
kadar kullanmlmigtir” (Temizyiirek ve Balci, 2021:16).

2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi kapsamiyla yeni bir anlayisin
temsilcisidir. Yapilandirmaci anlayisla hazirlanan program son derece ayrintili bir yapiya
sahiptir. Program bireysel farkliliklara 6nem vermis, farkli 6grenme kuramlarini 6grenme
ortamina dahil etmis ve bu sayede 6grenci merkezli bir yaklagim ortaya koymustur. Genel
amaclar, temel beceriler ve kazanimlar, etkinlik Ornekleri ve agiklamalardan

olusmaktadir. Programda 6grenme alanlar1 dinleme/izleme, okuma, konusma, yazma ve
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dil bilgisi olarak ele alinmistir. Dil bilgisi alaninin her sinif seviyesinde yiizde on bes
oldugu programda belirtilmistir. 2004 ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinan gorsel okuma ve gorsel sunu bu programda diger
becerilerin i¢ine dagitilmistir. Kazanimlarla birlikte verilen etkinlikler ve agiklamalarda
etkinliklerin niteliklerini belirten kiiclik sembollere yer verilmistir. Dinleme/izleme,
konusma ve okuma i¢in her siif seviyesinde ortak kazanimlara, yazma i¢in her simif
seviyesinde ortak ve farkli kazanimlara, dil bilgisi i¢in her sinif seviyesinde farkl
kazanimlara yer verilmistir. Atatiirk¢iililk ile ilgili konulara, agiklamalara ve ara
disiplinlerle ilgili kazanimlara yer verilmistir. Programin uygulanmasinda 6gretmenin
rolii anlatilmis amaglara ulagilmasi i¢in aile ile i birligi tavsiye edilmistir. Bu konuda
Ogretmenin aileyi yonlendirmesi ve onlardan bilgi almas1 gerektigi ifade edilmistir.
Program yaklasim ve kapsam olarak gecmis programlardan farkli bir noktada
durmaktadir. Bu yapis1 ve igerdigi etkinlik 6rnekleri ile kendinden sonraki programlara

oldugu kadar 6gretmenlere de kaynaklik etmektedir (Temizyiirek ve Balci, 2021).

6.3. ILKOGRETIM TURKCE DERSI OGRETIM PROGRAMLARI

1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi adiyla hazirlanan program
ilkokul ve ortaokul Tiirkce dersini kapsamaktadir. Program Tiirkge oOgretiminin
amaglarini 6grencilere anlama ve anlatma becerileri kazandirmak, Tiirk dilini sevdirmek
ve Ozenle kullandirmak, 6grencilerin kelime hazinesini gelistirmek, Tirk kiiltiirtinii
tanimalarini saglamak, c¢esitli diisiinme yollarin1 kazandirmak seklinde ifade etmistir.
Aciklamalar kisminda dil becerileriyle ilgili bazi Onemli noktalara deginilmis,
o0gretmenlerin 68rencileri gelistirmek i¢in neler yapabilecegine dair bilgiler verilmistir.
[k okuma yazma basliginda okula yeni baslayan ¢ocuklarin toplumsal baz1 becerilerden
yoksun olabilecegi, bunu asmak i¢in hazirlik donemi gerekli oldugu ifade edilmistir. Tlk
okuma yazma faaliyetlerinin climlelerden harflere dogru ilerlemesi gerektigi ve diger
dikkat edilmesi gereken noktalar anlatilmistir. Tiirk¢ce dersinin alt bagliklar1 anlama,
anlatim ve dil bilgisi olarak verilmistir. Anlamada dinleme/izleme ve okuma becerileri
anlatimdaise konusma ve yazma becerileri verilmistir. Anlama, anlatim ve dil bilgisinin
ilkokul ve ortaokulda yer alan sinif seviyelerine gore 6nce 6zel amaglari siralanmig daha
sonra sinif seviyelerine gore 6grencilere kazandirilacak davranislara yer verilmistir. Yaz
alt basligi bu programla ayrintili yer almamistir. Program sinif seviyelerine gore

yontemleri, ara¢ gerecleri, 6l¢cme ve degerlendirme faaliyetlerine yer vermistir. Program
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incelendiginde goriiliiyor ki, o gline kadar hazirlanan en ayrintili program olma 6zelligine

sahiptir (Temizyirek ve Balci, 2021).

2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi12016-2017 egitim 6gretim y1lindan itibaren
kademeli olarak uygulamaya konulmustur. Program birincisiniftan sekizinci sinifa kadar
biitlinciil bir anlayis benimsemistir. S6zlIii iletisim, okuma ve yazma olmak iizere ii¢
O0grenme alani lizerinde durulmus, dil bilgisi ile ilgili kazanimlar 6grenme alanlarinin
icine dagitilmis ve asamali olarak yapilandirilmistir. Dil bilgisinde ezberci anlayis terk
edilmis sezdirme ve uygulama yoluyla 6gretime dikkat ¢ekilmistir. Ogrenme alanlariyla
ogrencilerin zihinsel becerilerinin gelistirilmesi amaglanmisti. Ogrenme alanlarindan
edinilen bilgilerin birbirlerini etkilemekte ve tamamlamaktadir. Programda tematik
yaklasim ve ses temelli climle yontemi benimsenmis, bitisik egik yazanin tim simf
seviyelerinde kullanilmas1 ifade edilmistir. Programin amaci ve temel yapisi ifade
edildikten sonra 6grenme alanlariyla ilgili bilgiler verilmistir. Ders kitaplarinda yer
alacak okuma ve dinleme metinlerinin tiirler ve dagilimi tablo halinde program yer
almistir. Metin tiirleri hikaye edici, bilgi verici ve siir olmak iizere iige ayrilmustir. ilk
okuma yazma siireci hakkinda bilgi verilmis ve ses temelli climle yonteminin asamalari
anlatilmistir. Sinif seviyelerinde 6grenme alanlarina gore kazanimlar verilirken okuma
becerisi anlama, akict okuma ve s6z varlig1 alt basliklarina ayrilmistir. Bazi kazanimlar
aciklanmistir. Baktigimizda iginde kazanimlarin ve derse ait baz1 bilgilendirmelerin yer
aldig1 program kilavuzdan daha ¢ok bir dokiiman niteligindendir (Temizyiirek ve Balci,
2021).

2019 programi, yapilandirmaci egitim anlayist dogrultusunda hazirlanan
programlardan biridir. Program 6ncelikle MEB’in 6gretim programlarini ele alisim,
Ogretim programlarinin amaglarin1 ve perspektifini agiklayarak genel bir cergeve
cizmektedir. Bu ¢ergeve incelendiginde program degerlere bagli ve ¢agin ihtiyaglarina
cevap veren bir niteliktedir. Programda degerler lizerinde Ozellikle durulmus ve
degerlerimizin programlarin her noktasinda oldugu vurgulanmistir. Bu baglamda
programda on adet kok deger belirlenmistir. Bu kok degerlerin anahtar yetkinliklerle

biitiinlestirilmesi amaglanmistir (MEB, 2019).

Yapilandirmaci yaklasimin 6zelliklerinden olan bireysel farklar ilkesi programimn
olgme ve degerlendirme anlayisina yansmmistir. Olgme ve degerlendirme

uygulamalarinda kullanilan yontemlerde cesitliligin ve esnekligin olmas1 gerektigi
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vurgulanmistir. Bu uygulamalarda sadece sonug¢ degil siire¢ de ele alinmalidir.

Ogrencilerin siireg icindeki gelisimleri takip edilmelidir (MEB, 2019).

Programin 6zel amaglarinin basinda dort temel beceriyi gelistirme gelmektedir.
Bunun yaninda diger 6zel amagclar 6grencilerin Tiirk¢eyi diizgilin kullanmasi, 6grencilere
dil zevki ve kendilerini ifade etme becerisi kazandirilmasi, 6grencilerin bilgiye ulagsmada

yetenekli olmasi, elestirel bir bakis agisina sahip olmasi, millive manevi degereler sahip

olmasi seklinde 6zetlenebilir (MEB, 2019).

Program o6grencilerin aktif katilimina 6nem vermektedir. Bu durum 6gretmen
merkezli yaklasimdan uzak 6grenci merkezli bir yaklasima uygundur. Ogrenci hem
siirecte aktif olmali hem de kendi sorumluluklarini alabilmelidir. Ogrenciler
ogrendiklerini giinliik hayatta uygulayabilmelidir. Ogretmenler bu konularda gerekli

caligsmalar1 yapmalidir (MEB, 2019).

Programda on alt1 tema verilmistir. Bunlardan {i¢ tanesinin her sinif seviyesinde
islenmesi zorunlu tutulmustur. Diger temalarin se¢imi ise kitap yazarlarina birakilmistir.
Bir sinif seviyesinde dinleme/izleme ve serbest okuma metinleri ile birlikte kirk metin
yer almaktadir. Metinler bilgilendirici, hikdye edici ve siir olmak iizere ii¢ gruba
ayrilmigtir. Bu metin tiirlerinin kitaplarda esit sekilde yer almasi1 gerektigi vurgulanmigtir

(MEB, 2019).

Programda dilin dort temel becerisi esas alinarak kazanimlar belirlenmistir. Dil
bilgisi kazanimlar1 ise temel becerilerin igerine dagitilmistir. Programda kazanimlarmn
sinif diizeylerine gore dagilimi ve agiklamalari tablolar halinde sunulmustur (MEB,

2019).

Cumbhuriyet’ten gliniimiize pek ¢ok 6gretim programi hazirlanmistir. Anlayislarin,
cagin, ihtiyaglarin ve toplumsal yapinin degismesi gibi bir¢ok faktdr bu degisiklikleri
zorunlu kilmistir. Ozellikle giiniimiizde ihtiyaclar biiyiik bir siiratle degismektedir. Egitim
sisteminde yer alan her tiirli programin yapmasi gereken sey siirekli kendini
yenilemektir. Geldigimiz noktada program dyle bir seviyede olmalidir ki sartlar ne olursa
olsun ihtiyaclara cevap verebilmelidir. Bu sekilde hazirlanmayan programlar kisa siire
icinde c¢agin gerisinde kalacaktir. Geride kalan program yerine yeni bir program
konulmaya c¢alisilacaktir. Yeni bir program yapmak bir¢ok yiikii beraberinde

getirmektedir. Yasanabilecek stirekli program degisikligi hali egitim sistemine
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karmasadan bagka bir sey getirmeyecektir. Fakat egitim karmasa degil istikrar sistemi

olmalidir. Ancak bu sayede hedeflenen nesiller yetistirilebilir.

Egitim sisteminde yasanan son degisiklik Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli ile oldu.
Model Cumbhuriyet’in ikinci yilizyilini sekillendirme hedefi ile yola ¢ikmistir. Bu
kapsamli hedef programlarin iistiinde daha fazla durulduguna isaret etmektedir. Bu
calismada oncelikle Tirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli daha sonra bu kapsamda hazirlanan

Tiirkge dersi 6gretim programi ele alinmistir.

7. TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI

Tiirkiye Yiizyilr Maarif Modeli, Tiirk milli egitim sistemini ¢agin gereklerine
uygun bir bicimde yeniden yapilandirmay1 hedefleyen, koklii bir degisimin ifadesi olarak
degerlendirilebilir. Bu model, hem diinyadaki egitim yaklagimlarini dikkate almakta hem
de Tiirkiye’nin kiiltiirel, tarihi ve toplumsal dinamiklerinden beslenmektedir. Boylelikle
hem evrensel hem de yerli ve milli bir egitim vizyonu ortaya koyarak, 6grencilerin ¢ok
yonlii gelisimini amaglayan bir yapt sunmaktadir. Modelde Tirk kiiltiiriiniin,
edebiyatinin, tarihinin ve deger diinyasinin egitim siirecine anlamli bir bi¢cimde dahil
edilmesi hedeflenmektedir. Bu yaklasim, bireyin kendi kimligiyle barisik bir sekilde

yetismesini saglayacak bir zemin olusturmaktadir.

Modelin merkezinde yer alan bireyin biitiin alanlarda dengeli bir bigimde
gelismesi hedeflenmektedir. Modelde degerler egitimi 6n planda tutulmakta; 6grencilerin
kendini taniyan, c¢evresine duyarli, sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismesi
amaglanmaktadir. Ayn1 zamanda elestirel diistinme, problem ¢6zme, yaratici diistinme ve
iletisim gibi 21. yiizy1l becerileri de egitim siireciyle biitiinlestirilmistir. Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli, 6grenci merkezli bir yaklasimla 6gretim siireclerini yapilandirmakta
ezbere dayal1 bilgi aktarimi yerine anlamlandirmaya, analiz etmeye ve liretmeye dayali

ogrenme stratejilerini tegvik etmektedir.

-----

rehberlik eden bir dgretmen profilidir. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin siirekli

desteklenmesi de bu modelin 6ne ¢ikan noktalarindan biridir.

MEB (2024a), Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli’ ni ortak metinde su sekilde ifade
etmistir: Tirkiye Yizyili Maarif Modeli, Tirk egitim sisteminin vizyonunu ve
misyonunu ortaya koyan genis kapsamli bir ¢alismadir. Bakanlik bu ¢alismanin temelinin

on y1l dncesine dayandigini ifade etmistir. Maarif Modeli’ nin program gelistirme siireci
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ise 2023 yilinda baglamistir. Bu siirecin ilk adiminda ihtiyag analizi yapilmistir. Mevcut
sorunlar ve ihtiyaglar tespit edilmistir. Daha sonra kaynaklardan veriler toplanmistir.
Akademik c¢aligmalar ve mevcut programlar degerlendirilerek raporlanmistir. Siiregte
ogretmenlerin ve Ogrencilerin goriisleri alinarak beklentileri ve ihtiyaclar1 tespit
edilmistir. Ihtiyac analizi siireci sonucunda grenciler agisindan mevcut programlarm
biligsel yiikiiniin agir oldugu sonucuna ulasilmistir. Program gelistirme siirecinde
paydaslar en iyi sekilde temsil edilmeye calisilmistir. Bu siiregte akademisyenler ve
Ogretmenler hem tam zamanli hem de yar1 zamanli gérev almiglardir. Siire¢ igerisinde
koordinasyonun saglanabilmesi i¢in ve verimliligin artmasi i¢in alt komisyonlar

kurulmustur.

Maarif Modeli’ nde insan biitiinciil olarak ele alinmistir. Bundan dolay1 6grenci
gelisiminde biitiinciil bir anlayis benimsenmistir. Yetkinlik ve erdemin merkeze
koyuldugu modelde 6grencilerin fiziksel, biligsel, sosyal, duygusal ve ahlaki yonden
gelismeleri amaglanmistir. Yetkinlik 6grencinin sahip olmasi gereken bilgi ve beceriler,
erdem ise ruhsal olgunluk seklinde ifade edilmistir. Nihai olarak yetkin ve erdemli insana
ulagmay1 hedefleyen modelde 6grencilere kazandirilmak istenen on profil su sekildedir:
ahlakli, bilge, cesaretli, estetik, iradeli, merhametli, saglikli, sorgulayici, iiretken,
vatansever. Bu bilgiler 1s18inda 6grencilerden sadece bilmeleri degil sahip olduklan
bilgiyle lstlendikleri sorumluklarin farkinda olarak hareket etmeleri beklenmektedir.
Model ayni zamanda bilginin uygulamaya doniik olmasina ve beceriye doniismesine
Oonem vermistir. Bu sebepten dolay1 modelde bazi beceriler yapilandirilmistir. Bunlardan
bir tanesi kavramsal becerilerdir. Kavramsal beceriler temel, biitiinlesik ve iist diizey
diisiinme becerilerini i¢ine alan becerilerdir. Bu beceriler bir alana 6zgii degildir. Pek ¢ok
alanda ve konuda kullanilabilir. Kavramsal beceriler her derste &grencilere
kazandirilabilir bir yapiya sahiptir. Sadece soyut zihinsel siire¢leri icermeyen bu beceriler
fikirlerin eylemlere doniistiiriilmesinde de kullanilabilir. Modelde yapilandirilan diger
beceri alan becerileridir. Alan becerileri kavramsal becerilerin yaninda bir disipline ait
bilgi ve becerileri de kapsamaktadir. Modelde Tiirkge, matematik, fen bilimleri ve sosyal
bilimler olmakizere dort farkli alan becerisi ele alinmistir. Bu dort alanda belirlenen bazi
beceriler derslere ait 6gretim programlarinda 6grenme ¢iktilari olarak ifade edilmesinin
yani sira farkli beceriler arasi iliskiler kurulurken de kullanilmistir. Modelde goriilen

diger beceriler ise sosyal-duygusal beceriler ile okuryazarlik becerileridir. Modelin
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biitiinciil gelisim anlayisini ortaya koyan sosyal-duygusal beceriler diger becerilerin
gelisimini desteklemektedir (MEB, 2024a).

Modelle birlikte ilk kez karsimiza ¢ikan farklilagtirma kavrami zenginlestirme ve
destekleme kavramlarini ve faaliyetlerini barindiran bir iist kavramdir. Bireysel farklar
ve esnekligi dikkate alan farklilagtirmada amag biitliin 6grencilerin egitim Ogretim
faaliyetlerinden 1iist diizeyde faydalanmalarim1 saglamaktir. Zenginlestirmede
akranlarindan ileri diizeyde olan 6grencilerin enist diizeyde gelismesi amaglanmaktadir.
Desteklemede akranlarindan daha fazla zamana ve tekrara ihtiya¢ duyan 6grencilerin
kendi O6grenme hizlarinda ilerlemesi amaglanmaktadir. Bu uygulamalar sayesinde

ogrenciler kendi potansiyellerini gerceklestirebilme imkanina sahip olmaktadir (MEB,
20243).

Maarif Modeli’ nde 6l¢gme ve degerlendirmede uygulamaya doniik ve siirecin
onemsendigi bir anlayis benimsenmistir. Siirecin onemsendigi 6lgme ve degerlendirme
anlayisinda 6grenci gelisiminin takip edilebilecegi gibi 6gretim yontemlerinde gerekli
iyilestirmelerin yapilabilecegi vurgulanmistir. Olgme ve degerlendirme siireci énceki
programlarda kazanim olarak ifade edilen 6grenme ¢iktilarina ulasmada arac olarak

gorilmistiir (MEB, 2024a).

Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli, aslinda Tiirk egitim sisteminde yasanan degisim
ve doniisiim siirecinin adidir. Bu degisim ve doniisiim stireciyle ilgili yapilan ¢alismalar

su sekildedir:

Duyul vd. (2025), “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Konusunda Ogretmen
Goriigleri” adli calismalarinda 14 ogretmenin model hakkindaki goriislerine
basvurmuslardir. Yaptiklari ¢alismada ulastiklari sonuglar su sekilde 6zetlenebilir: Model
yerli, milli ve biitlinciil bir anlayis1 6n plana ¢ikarmaktadir. Katilimcilar modelin
uygulanabilirligi ve O6gretmenlerin bu siirece uyumlart noktasinda bazi endiseler
tasimaktadir. Ogretmenlerin siirece dahil edilmesinde kapsamli egitimlere ihtiyag
duyulmaktadir. Model 6grenci basarisi adina potansiyel tagimaktadir. Firsat esitligini
saglamak adina altyap1 yatirimlar yapilmali, 6gretmenlere gerekli egitimler verilmeli ve

miifredat esnekligi saglanmalidir.

Yapilan ¢calismada goriildiigii tizere model bazi noktalarda elestirilmektedir. Aynt
zamanda bu elestirilere bazi ¢oziimler de sunulmustur. Caligmanin katilimci1 grubunun

ogretmenlerden olugmasi elestirilerin yerinde olmasi agisindan 6nemlidir.
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Berk ve Ozer (2024) “Tiirkiye Yiizyili” Maarif Modeli (TYMM) Ogretim
Programlarina Iliskin Nitel Bir Degerlendirme” adl1 ¢alismalarinda model kapsaminda
hazirlanan  0gretim  programlarint  degerlendirmislerdir. Hazirlanan  6gretim
programlarinin saglam bir arka plana sahip oldugu, dikkate aldigi kavramlar ve sahip
oldugu bazi iddialarla dnceki 6gretim programlarindan farkli oldugu ifade edilmistir.
Ogretmenlerin program hakkindaki sahip olduklar1 bilgi diizeylerinin ve egitim
kurumlarinin altyapt durumlarinin programin etkili uygulanmasi agisindan sorun

olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Bu iki ¢alismada ulasilan bazi ortak sonuglar dikkat c¢ekmektedir. Bunlar
ogretmenler ve altyapidir. Calismalar 15181nda 6gretmenlere gereken egitimler verilmeli,
altyapr konusunda gerekli yeterlilik saglanmalidir. Clinkii model 6grencilere 6gretim
programi araciligiyla ulasacak ve bu siirece Ogretmen yon verecektir. Bu siirecte
O0gretmen okulun altyap1 imkanlarindan ne kadar ¢ok faydalanabilirse o denli nitelikli bir

siire¢ ortaya ¢ikacaktir.

Akpinar ve Koksalan (2024), “Egitimde Maarif ve Miifredat Yenileme Ihtiyac:
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Uzerinden Teorik Bir Analiz” adl1 ¢alismalarmda modeli
yerli ve milli bakis acisiyla analiz etmislerdir. Bireyi biitiinciil olarak gelistirmeyi
hedefleyen model, egitim sistemimizin 21. yiizy1l becerilerine uyumunda yerinde bir
adimdir. Akpinar ve Koksalan’ a gore modelin ilham kaynagi ABD’dir. Bazi noktalarda
bu durum kabul edilse de “yerli ve milli zihinlerin” bu sekilde insa edilemeyecegi,
modelde bazi “yerli ve milli dokunusglara” ihtiya¢ oldugu, gerekli dokunuslar yapilmazsa

gelecek nesillerin kiiresellesmenin iginde kaybolacagi ifade edilmistir.

Yapilan calismalar gosteriyor ki model bazi noktalarda begenilmekte bazi
noktalarda ise elestirilmektedir. Bu caligmalar hem modeli hem de 6gretim programlarini
miikemmele ulastirma noktasinda referans olmalidir. Calismalarin nihai amaci verilen bu

emegin en giizel sonuc¢lara ulagmasini saglamaktir.

Sonug olarak, yapilan elestirileri géz Onlinde bulundurarak sdyleyebiliriz ki
Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, egitimde nitelikli bir doniisiimii hedeflemektedir.
Gegmisine bagli ve gelecegin ihtiyaclarina cevap verebilecek, donanimli bireyler
yetistirmeyi amaclamaktadir. Bu modelin sahada etkili bir sekilde uygulanmasi ise

Ogretmenlerin, velilerin ve tiim egitim paydaslarinin ortak sorumluluguyla miimkiindiir.
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Bu modelin uygulanmasi siirecinde Ogretmenlerin yol arkadasi ise Ogretim

programlaridir.

8. TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI 2024 TURKCE DERSI OGRETIM
PROGRAMI

Ogretim programlar1, planli ve sistemli yapilar biitiiniidiir. Bu programlar hem
ogretmenlere yol gosterir hem de 6grencilerin 6grenme siirecini daha verimli hale getirir.
Ogretim programlari, bireyin gelisim 6zellikleri, toplumun ihtiyaglari ve bilimsel veriler
dikkate alinarak hazirlanir ve siirekli olarak giincellenir. Bu sayede egitim, cagin
gereklerine uygun bicimde sekillendirilmis olur. Programlar giiniimiizde her ders i¢in ayri
ayr1 diizenlenmektedir. Derslerin amaglari, igerikleri, 6lgme ve degerlendirme sekilleri
daha belirgindir. Bu sayede program uygulayicisi olan 6gretmenler neyi, ne zaman, ne

sekilde ve hangi amagla yapacagini bilerek hareket etmektedirler.

Tiirkge dersi ilkokul ve ortaokul kademelerinde 6gretim programina sahiptir.
Dilin 6nemi ve islevleri diistildiiglinde Tiirkce dersi 6gretim programlarinin 6nemi ortaya
¢ikmaktadir. Hem Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ nde hem de 2024 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda dil konusu iizerinde hassasiyetle durulmustur. Bunun en iyi
gostergesi Tiirkge Ogretiminin, egitimin temel politikalarindan biri olarak kabul
edilmesidir. Maarif Modeli’ nde Tiirk¢e, toplumsal iletisimin ve kiiltiir aktariminin temel
araci olarak goriilmiistiir (MEB, 2024b).

2024-2025 egitim Ogretim yilinda uygulamaya baglanan 2024 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi sahip oldugu ozellikler, ortaya koydugu anlayis ve yaklasimlar
itibariyle glindeme geldigi zamandan bu yana merak konusudur. Ayrica 2019
Programi’ndan ayrilan yonlerinin ve bu programla benzerliklerinin neler oldugu ise bir
baska merak konusudur. Programin incelemesi farkli ¢alismalara yer verilerek, bazi
noktalarda 2019 Programi ile karsilastirilarak ve program metninden faydalanilarak

asagida sunulmustur.

Banaz (2024), “2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirk¢e Dersi
Osretim Programi’min Dijital Okuryazarlik Acisindan Incelenmesi” adli galismasinda
programin her bagligini ayr1 ayr1 incelemistir. Yaptigi ¢alismada programda en gok dijital,
coklu ortamlar ve teknoloji kavramlarina yer verildigi, yapay zeka, infografik, vlog gibi
kavramlarin ise ilk defa kullanildigi sonucuna ulasmistir. Bu sonuglardan hareketle
programda dijital okuryazarlik kavramlarinin yogun olarak kullanildigini ve programin

cagin gereklerine gore hazirlandigini ifade etmistir.
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Can ve Kardas (2024), “2024 Tiirk¢ce Dersi Ogretim Programlarinin Bilissel ve
Ustbilissel Stratejiler A¢isindan Incelenmesi” adli ¢alismalarinda hem ilkokul hem de
ortaokul kademesindeki programi degerlendirmislerdir. Veri toplama araci olarak
“Biligsel ve Ustbilissel Stratejileri Belirleme Formu” nu gelistirmislerdir. Yaptiklar
calismada ilkokul programinda stratejilerin sadece 6grenme ¢iktilarinda kaldigi, 1 ve 2.
siniflarda 6grenme ¢iktilarinda higbir stratejiye yer verilmedigi, 3. sinif diizeyinde 2, 4.
sinif diizeyinde ise 3 6grenme ¢iktisinda stratejilere yer verildigi sonucuna ulasmislardir.
Ortaokul diizeyinde ise 12 biligsel ve 4 istbiligsel stratejinin yer aldigi, “stratejilerin 5.
sinif diizeyinde 21 kez; 6. sinif diizeyinde 19 kez; 7. sinif diizeyinde 18 kez ve 8. sinif

diizeyinde ise 24 kez islendigi” sonucuna ulagsmiglardir.

Kaya ve Aydin (2024), “2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile 2024 Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’min Karsilagtirilmas:” adli ¢alismalarinda bu iki programm
benzer ve farkli yonlerini ortaya koymaya ¢alismiglardir. Programlar ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmistir. Programlarin amaglari, degerleri, 6grenme alanlari, 6lgme ve
degerlendirme ilkeleri, kazanimlari, temalari, metin sayilar1 ve nitelikleri basliklar
altinda degerlendirilen programlarda hem benzerlikler hem de farkliliklar tespit
edilmistir. Iki program arasinda temel beceriler, bireysel farkliliklara dikkat edilmesi,
6l¢me ve degerlendirme anlayisinin yapilandirmaci ve siire¢ odakli olmasi, beceri ve
kazanim odakli yapiya sahip olmalar1 yoniinden benzerlikler tespit edilmistir. 2024
Programi’nin ortaya koydugu farklar ise terminolojik degisiklikler, tema sayilarinda ve
zorunlu temalarda yasanan degisiklikler, temalarla ilgili islenis ve icerik akisina yer
verilmesi, gorev odakli bir 6lgme ve degerlendirme anlayisi benimsenmesi, tiretim
atolyelerine yer verilmesi, programlar arasi bilesenlerin ve yeni kavramlarin eklenmesi

seklinde siralanabilir.

Memis ve Kalyoncu (2024), “2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile
2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’min Karsilastirmali Incelenmesi” adli
caligmalarinda hem 2024 Programi’ni tanitmay1 hem de 2019 Programi’ndan farklilasan
yonlerini ortaya koymaya calismislardir. Calismada ulasilan sonuglar su sekilde

siralanabilir:

e 2024 Programi sayfa sayistitibariyle 2019 Programi’ndan daha hacimlidir.

o Ozel ve genel amaglar agisindan bakildiginda iki program benzerdir. 2024

Programi hedeflenen 6grenci profilini daha detayli ele almistir.

25



e Genel egitim-6gretim siireci agisindan bakildiginda 2024 Programi daha

fazla bilesene sahip olmasindan dolay1 daha detayl1 ve karmagiktir.
e 2024 Programi’nda “kazanim” kavrami yerine “6grenme ¢iktis1” kavrami

kullanilmistir. Ogrenme ¢iktilar1 her sinif seviyesi i¢in ayr1 ayr1 incelendiginde nicelik
olarak bir artig goriilmiistiir. 5 ve 6. siniflarda yiizer adet 6grenme ¢iktisi yer alirken 7 ve
8. siniflarda ise yliz iiger adet 6grenme c¢iktist bulunmaktadir. 2019 Programi’nda
kazanimlar becerilere dengesiz bir sekilde dagitilmigsken 2024 Programi’nda dengeli bir
dagilim yapilmistir. 2024 Programi’nda 6grenme ¢iktilarinin biiyiik cogunlugu her sinif
seviyesinde kendini tekrar etmektedir. Bu durum programda benimsenen sarmal yapinin
bir sonucu olsa da 6grencilerin gelisimine katkisi tartisma konusudur. Kazanim ve
ogrenme ciktilar1 arasinda ifade farklilig1 géze carpmaktadir. Kazanimlar genis zaman

kipiyle ifade edilirken 6grenme ¢iktilar1 yeterlilik fiili ile ifade edilmistir.
e 2019 Programive 2024 Programi temalar agisindan da bazi noktalarda

birbirinden ayrilmaktadir. 2019 Programi’nda her sinif seviyesinde 8 tema yer
almaktaydi. 3 zorunlu tema haricindeki diger temalarin se¢imi 11 se¢meli tema i¢inden
yapilmasi kaydiyla kitap yazarlarina birakilmaktaydi. 2024 Programu ile birlikte her sinif
seviyesinde 6 tema yer almaktadir. Bu alt1 tema ve igerikleri programda verilmistir. Bu

temalardan yalnizca 1 tanesi her sinif seviyesii¢in zorunlu tutulmustur.
e 2019 Programive 2024 Programi metin tiirleri agisindan karsilastirildiginda

en biiyiik degisiklik bilgilendirici metin tiirlerinde yasanmistir. Bilgilendirici metin
tirlerinde hem nicelik olarak bir artis gézlenmis hem de bazi simif seviyelerinde
degisiklikler yasanmistir. Diger metin tiirlerinde pek fazla bir degisiklik goze

carpmamaktadir.
e Programda en koklii degisikligin yasandigi alanlardan biri dil bilgisi

kismidir. 2024 Programi ile beraber “dil bilgisi” yerine “dil yapilar1” kavramm
kullanilmaya baglanmistir. 2019 Programi’nda dil bilgisi kazanimlar1i okuma ve yazma
becerileri iginde yer alirken 2024 Programi’nda dil yapilari ile ilgili olarak temel beceriler
icinde dogrudan bir 6grenme ¢iktis1 yer almamaktadir. Dil yapilarinin bir amag olarak
goriilmesinin 6niine gegmek amaciyla dil yapilari 6lgme ve degerlendirme siirecine dahil

edilmemistir. Dil yapilarinda yer alan bazi konularda ise sinif seviyelerinde degisikler
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yasanmistir. 2019 Programi’nda benimsenen geleneksel dil bilgisi anlayisi yerine islevsel

bir dil yapis1 anlayis1 benimsenmistir.
e 2024 Programi’nda strateji, yontem ve teknikler daha detayli bir seklide ele

alinmistir. Strateji 6gretimi i¢in 6gretmen ve 6grenciyi “usta-c¢irak”™ iliskisi icinde géren

Kademeli Sorumluluk Devri Modeli gelistirilmistir.

e 2024 Programi’nda ortaya konulan yeniliklerden biri de tiretim atdlyeleridir.

Her beceri icin atolye faaliyetleri tasarlanmistir.

e 2019 Programive 2024 Program’1 6l¢gme ve degerlendirme anlayisiitibariyle

birbirine benzemektedir. 2024 Programi 6l¢gme ve degerlendirme araglar1 6rneklerine

genis bir sekilde yer vermistir. Bir diger farklilik ise farklilagtirma etkinlikleridir.
e 2024 Programi’nda daha fazla programlar arasi bilesene ve daha fazla degere

yer verilmistir. Ayrica egilimler, okuryazarlik becerileri ve sosyal-duygusal 6grenme

becerileri yeni programla beraber giindeme gelmistir.

Memis ve Kalyoncu (2024), ayrica programin giiglii ve zay1f yonlerini siralamiglar

ve zay1f yonlerin gelistirmesi i¢in bazi 6nerilerde bulunmuslardir.

Demir (2024), “2019 ve 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programlarindaki
5. Simf Okuma Becerisi Ogrenme Ciktilarimin Karsilastirilmas:” adli ¢alismasinda iki
programi okuma becerisi yoOniinden karsilastirmistir. Yaptigi calismada ogrenme
ciktilarinda ifade ve igerik degisiklikleri oldugu sonucuna ulagsmistir. 2024 Programi 5.
sinif okuma becerisinde 14 yeni 6grenme ¢iktisina yer vermis bunun yaninda toplam
ogrenme ¢iktisi sayis1 azaltilmistir. Dil yapilariile alakali higbir bir 6grenme ¢iktisina ve
kelime ogretimi ile ilgili ¢cogu O6grenme c¢iktisina yeni programda yer verilmedigi

sonucuna ulasilmistir.

Karakog Oztiirk ve Alyaprak (2024), “2019 ve 2024 Ortaokul Tiirk¢e Dersi
Osretim Programlarimin Egitim Programi Ogeleri Acisindan Degerlendirilmesi” adli
calismalarinda iki programi amag, igerik, egitim durumlar1 ve 6lgme-degerlendirme
Ogeleri agisindan inceleyerek karsilagtirmiglardir. Programlar amag¢ bakimindan
incelendiginde 6grencinin aktif olmasi, yaparak yasayarak dgrenmeye yer verilmesi,
hazirbulunusluk kavramina énem verilmesi itibariyle benzer ozellikler gostermektedir.

Igerik bakiminda incelendiginde temalarda ve dil yapilari noktasinda bazi farkliliklar
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goriilmektedir. Egitim durumlari agisindan incelendiginde 2024 Programi’nda strateji ve
yontem dgretimi ile atdlyeler yenilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Olgme-degerlendirme
bakimindan incelendiginde ise iki program benzer 6zellikler gosterse de 2024 Programi

icerigin yogun oldugu ve bu konuda gerekli 6rneklerin sunuldugu sonucuna ulasilmistir.

Cag (2025), “2024 Ortaokul Tiirkce Ogretim Programi’ndaki Dinleme/Izleme
Osrenme Ciktilarimin 5. Sinif Ders Kitabindaki Goriiniimleri” adli ¢alismasinda 5. Sinif
ders kitabinda yer alan etkinlikleri incelemistir. Yaptig1 incelemede ders kitabinin
programda yer alan dinleme/izlemeyle ilgili tiim 6grenme ¢iktilarini karsiladigi ancak

baz1 noktalarda kitapta iyilestirmeler yapilmasi gerektigi sonucuna ulagmistir.

Tiirk¢e dersinde ders kitabi, 6grencileri gelistirmek i¢in temel bir kaynaktir.
Derslerin yliriitiilmesinde, 6grencilere 6grenme ¢iktilarinin kazandirilmasinda arag
konumunda olan ders kitaplar1 okuma, yazma, dinleme ve konusma etkinliklerini bir
arada sunarak Ogrencilere biitiinclil bir 6grenme deneyimi saglar. Bu yilizden ders
kitaplarinin igeriginin nitelikli olmas1 gerekmektedir. Ders kitabinda yer alan metinlerin
ve etkinliklerin nitelikleri arttik¢a 6grenme 6gretme siirecinden alinan verim de o denli

artacaktir.

Koger (2025), “Tiirkiye Yiizyitli Maarif Modeli Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi
ve 5. Swnif Tiirkge Ders Kitabimn Kiiltiir Okuryazarligi Baglaminda Incelenmesi” adli
calismasinda 2024 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda ve 5. simif Tiirkce ders kitabinda
yer alan kiiltiir 6gelerini tespit etmistir. Daha sonra bu 6geleri kiiltiirel igerik ¢dztiimleme
oOlciitleri ile degerlendirmistir. Programi incelediginde kiiltiir okuryazarlig: ile ilgili 12
o6grenme ¢iktisinin oldugu sonucuna ulagmistir. Ders kitabinda kiiltiir okuryazarligma
dair igeriklerin ise oyun diinyasi, Atatiirk’ii tanimak, geleneklerimiz temalarinda yer

aldig1 sonucuna ulagmistir.

Yapilan calisma 2024 Programi ile hazirlanan ders kitaplarina yonelik ilk
calismalardandir. Su anda ortaokul kademesinde sadece 5. Siniflarda ders kitabinin
olmasi calisma alanini kisitlasa da yapilan calisma 6nemlidir. Kiiltiir okuryazarligi
glinlimiizde lizerinde durulmas1 gereken bir konudur. Tiirk¢e dersinde 6gretim programimi
uygulamadaki en Onemli arag ders kitaplaridir. Yapilan c¢alisma ile kiiltiir
okuryazarliginin 6gretim programina ve ders kitaplarina nasil yansidigi ortaya

konulmustur.
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Yapilan calismalar ortaya koyuyor ki iki program arasinda hem benzerlikler hem
de farkliliklar yer almaktadir. Her 6gretim programi kendinden onceki programdan
beslenmektedir. Ancak bu sayede onu gelistirip ileriye dogru tasimak miimkiin

olmaktadir. Bundan dolay1 iki program arasinda bazi benzerlikler bulunmasi dogaldir.

Benimsedikleri anlayis itibariyle 2019 ve 2024 Programlari arasinda benzerlik
bulunmaktadir. Her iki program da davranis¢i ve 6gretmen merkezli bir egitim 6gretim
anlayisin1 reddederek yapilandirmaci anlayistan beslenmektedir. Ozellikle 2024
Program1 daha 6grenci merkezli bir anlayisa sahiptir. 2024 Programi’nda 6gretmen,
Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenme siireglerinde, dgrenciye bilgiyi sezdirme
noktasinda, 6grencinin bilgiyi zihninde yapilandirma asamasinda rehber konumundadir.
Iki program arasinda anlayista ve hedeflerde benzerlikler bulunsa da 2024 Programu
bircok noktada farkliliklar ortaya koymaktadir. Yasanan terminolojik degisiklikler,
o0grenme c¢iktis1 sayilarinin artirillmasi ve ifade sekillerinin degistirilmesi, temalarda
yasanan degisiklikler, ders kitaplarinda yasanan degisiklikler, metin tiirlerinde yasanan
degisiklikler, beceriler ve egilimlerin eklenmesi, atdlye faaliyetleri, stratejiler ve
Kademeli Sorumluk Devri Modeli, 6l¢gme ve degerlendirme 6rnekleri bu farkliliklara
ornektir. Ozellikle teknolojik anlamda ¢agin gereklerine gore bakildiginda 2024 Programi
daha ¢agdas bir yapiya sahiptir.

Asagida incelen program metnine dair bazi ayrintilara yer verilmistir.

Program, Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Program1’nin temel yaklagimini ve 6zel
amaclarini anlatarak baglamaktadir. Programin yaklagiminda temel amaglar 6grencilerin
Tiirkceyi yetkin sekilde kullanabilmeleri, Tlirkgenin sahip oldugu zenginlikleri bilmeleri,
kiilttirel 6geleri ve degerleri kazanmalarini saglamak olarak ifade edilmistir. Bu nedenle
program Ogrencilerin anlama, anlatma ve alan becerilerinin gelistirilmesine 6nem
vermektedir. Programda dil becerilerinin hepsine esit onem verildigi ve her bir beceri i¢in
atolye faaliyetleri diizenlendigi vurgulanmistir. Program 6zel amaglar bakimindan 2019
Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile biiyiik 6lciide aym ifadelere sahiptir. Bu konuda bir

yenilik veya farklilik ortaya konulmamistir (MEB, 2024b).
Programda yer alan 6zel amaglar su sekildedir:

e “dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmeleri,

e okuduklarini, dinlediklerini/izlediklerini anlayarak elestirel bir bakis
agistyla degerlendirmeleri,

e okudugundan, dinlediginden/izlediginden hareketle s6z varligin
zenginlestirerek dil zevkini gelistirmeleri ve dil bilincine ulasmalan,
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e duygu, diisiince ve hayal diinyalarim gelistirme leri,

e duygu ve dislincelerini Tiirkgenin zengin ifade olanaklarmdan
faydalanarak anlatabilmeleri,

e Tiirk¢eyi konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli ve 6zenli
kullanmalart,

e Dbasilimateryallerile coklu ortam kaynaklarindanbilgiye erigme; ulagtiklart
bilgiyi diizenleme, sorgulama, kullanma ve {iretme becerilerini gelistirmelert,

e dil becerileri araciligiyla kavramsal beceriler, egilimler, degerler, sosyal-
duygusal 6grenme becerileri ve okuryazarlik becerilerini gelistirilmeleri,

e milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel ve sosyal degerlere 5nem vermeleri;
milli duygu ve diisiincelerini gelistirmeleri,

e Tirkiye’den ve diinyadan se¢ilmis kiiltiir ve sanat eserleri araciligiyla
estetik ve sanatsal degerleri fark etmeleri ve benimsemeleri amaglanmaktadir”
(MEB, 2024b:5).

Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min Uygulamasina iliskin Esaslar
boliimii, programin uygulanmasinin nasil yapilacagini, nelere dikkat edilmesi gerektigini
ve Tiirkge programina getirilen yenilikleri anlatmistir (MEB, 2024b). Bu boliim programi

uygulama kilavuzu olarak goriildiigii i¢in her baslik izerinde durulmustur.

8.1. GENEL UYGULAMA ESASLARI

Genel Uygulama Esaslar1’ nda, programin ortak metninde ifade edilen yetkin ve
erdemli Ogrencilerin yetistirilmesi i¢in programin buna hizmet edecek sekilde
planlanmas1 ve uygulanmasi gerektigi vurgulanmistir. Program kademeli olarak
uygulanacag i¢in 6grencilerin 6grenme eksikliklerinin tespit edilmesi ve giderilmesi
gerekmektedir. Ogrenme ortamlarinda &grencilerin aktif katilimi saglanmali ve
disiplinler aras1 bir yaklasim benimsenmelidir. Ogrencilere biitiinciil bakis acist
kazandirilmali ve hazirlanan materyaller bu dogrultuda olmalidir. Ayrica materyal
hazirlama silirecinde ziimre 0gretmenleri ve diger brang zlimreleri ile is birligi i¢inde
olunmalidir. Tiirkge egitim ve dgretimi Tiirkge dersi ile sinirli degildir. Egitim 6gretim
faaliyetlerinin hepsinde Tiirk¢enin kullanimina dikkat edilmelidir. Dil becerileri sarmal
bir yapidadir. Bundan dolayr 6grenme ¢iktilar1 farkli simif diizeylerinde tekrar
edilmektedir. Baz1 6grenme ¢iktilari arasinda 6n kosul iligkisi bulunmaktadir. Bu durum
ogrenciye sezdirilmelidir. Ogrenme ¢iktilar1 bir temada ii¢ kez kullanilmalidir. Bunlardan

bir tanesi 6gretme amaglidir. Diger ikisi ise tekrar amaglidir (MEB, 2024b).

8.2. DINLEME/IZLEME BECERISI UYGULAMA ESASLARI

Dinleme anne karninda baslayan bir siirectir. Dinlemede sadece isitmek yeterli
olmamaktadir. Ogrenci dikkatini de kaynaga yoneltmelidir. Ancak bu sayede verimli bir
dinleme gerceklestirmis olur. Programda 6grencinin bu alandaki becerilerinin sene
basinda OSlgiilmesi ve gelisimlerinin y1l boyunca izlenmesi gerektigi vurgulanmistir

(MEB, 2024b).
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8.3. OKUMA BECERISI UYGULAMA ESASLARI

Okuma dinleme becerisi ile birlikte alici dil becerileri diger adiyla anlama
becerileri sinifina girmektedir. Tiirkge derslerinin biiyiik ¢ogunlugu okuma becerisi
tizerinden ilerlemektedir. Okuma becerisinde problem yasayan 6grencilerin dersten verim
almasi, Tiirk¢eye hakim olmasi, Tiirk¢enin zenginliklerinden faydalanmasi beklenemez.
Ozellikle akic1 okuma, okuma becerisinde nemli bir yere sahiptir. Akic1 okumada sorun
yasayan Ogrencileri tespit etmek ve gerekli c¢aligmalari yapmak i¢in 5 ve 6. sinifta
tanilama olgitimleri yapilmalidir. Sorun yasayan 6grenciler bu konuda gelistirilmelidir.
Okudugunu anlama becerisi ise her smif diizeyinde 6lgiilmelidir. Ogrencilerin bu
konudaki gelisimleri y1l boyunca takip edilmelidir. Ogrencilerin s6z varligini gelistirecek
uygulamalar her sinif diizeyinde yapilmalidir. Bu konuda sozliiklerden faydalanilmalidir.
Ogrencilerin karsilastig1 yeni sdzciiklerin kaliciligim arttirmak amaciyla séz dosyasi
hazirlamalar1 saglanmalidir. Ogrencilerin okuma kiiltiirii kazanmas1 okuma becerisinin
devamli gelistirilmesinde olduk¢a Onemlidir. Okuma kiiltiirii kazanan ogrenciler

kendilerine bir okur kimligi olusturabileceklerdir (MEB, 2024b).

8.4. KONUSMA BECERISI UYGULAMA ESASLARI

Konusma becerisi bireylerin kazandig: ikinci dil becerisidir. Anne karninda
dinlemeye baslayan birey diinyaya geldikten sonra 6nce anlamsiz sesler ¢ikartir. Daha
sonra anlaml1 hale gelmeye baslayan bu sesler ¢evrenin de pekistirmesiyle konugmaya
dontisiir. Birey yazma becerisi edinene kadar sadece konusma becerisiyle kendini ifade
etmektedir. Ozellikle giinliik iletisimde konusma becerisi énemli bir yere sahiptir.
Ogrencilerin diger beceri alanlarinda oldugu gibi konusma becerisi de sene basinda
degerlendirilmeli ve gelisimi y1l boyunca izlenmelidir. Konusma becerisi egitiminin
amaci bireylere akic1 konusma becerisi kazandirmaktir. Akici konusma becerisi
ogrencilerin sadece sosyal hayatin1 etkilememektedir. Ayni zamanda akademik
basarilarinda da 6nemli bir paya sahiptir. 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
konusma becerisinin 6grenme ¢iktilar: sozlii iretim ve sozlii etkilesim olarak ayrilmistir.
Bu ayrim 2019 Programi’nda gormedigimiz bir yaklagimdir. Konusma becerisi 6grenme
ciktilarindan bireysel konusma etkinliklerine yonelik olanlar sozlii iiretimi, karsilikl

konusma etkinliklerine yonelik olanlar ise sozlii etkilesimi ifade etmektedir (MEB,
2024Db).
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8.5. YAZMA BECERISI UYGULAMA ESASLARI

Yazma becerisi bireylerin son kazandig1 dil becerisidir. Yazma becerisi konugsma
becerisi ile birlikte verici dil becerileri diger adiyla anlatma becerileri sinifina
girmektedir. Ogrencilerin yazma becerisi seviyeleri sene basinda &lgiilerek
degerlendirilmeli ve gelisimleri y1l boyunca izlenmelidir. Ogrenciye yazma becerisini
kazandirma ¢alismalar1 paragraf seviyesinden baglayarak metin seviyesine dogru ilerler.
Ogrencilerin plan yapma, taslak olusturma, gdzden gecirme ve paylasma adimlarm
izleyerek metin olusturmalari saglanir. Yazma becerisinde 6grenme ¢iktilart konugma
becerisine benzer bir sekilde iki gruba ayrilmistir. Yazili iiretim 6grencilerin bireysel
yazma etkinliklerini, yazili etkilesim ise 6grencilerin karsilikli yazma etkinlikleriniifade

etmektedir. Ogrencilerin y1l boyunca yazdig1 metinlerden bir dosya olusturmasi saglanir
(MEB, 2024b).

Programda alan becerileri i¢in ortak olarak 6grenme ¢iktilar1 arasindaki dncelik
sonralik ve 6n kosul iliskisine dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmustir. O grencilerin 6n
kosul niteligi tasiyan 6grenme ¢iktilarinda 6grenme eksigi varsa diger 6grenme ¢iktilarina
gecilmeden buradaki eksiklikler ek caligsmalarla giderilmelidir. Alan becerilerinin
gelistirilmesinde strateji ve yontemlerin 6gretimi ile iist diizey diisiinme becerilerini
kullanmay1 gerektiren ¢iktilarda 6gretmenin model olacag: siireclere yer verilir. Her
beceriyle ilgili verilen esaslarda 6grencilerin yeni 6grendigi kelimelerden séz varlig
dosyalar1 hazirlamalari iizerinde durulmaktadir (MEB, 2024b).

8.6. DIL YAPILARI VE SOZ VARLIGININ OGRETME-OGRENME SURECINDE
KULLANIMINA ILISKIN ESASLAR

Dil bilgisi yerine dil yapilar1 kullanimi 2024 Programi ile karsimiza ¢ikan
terminolojik degisimlerden biridir. Programda bu degisimin amac1 “geleneksel anlayistan
uzaklasildigini kavramsal diizeyde gosterebilmek™ seklinde ifade edilmistir. Geleneksel
anlayistan uzaklagsma amacindan hareketle programda dil yapilariyla ilgili dogrudan bir
ogrenme c¢iktisina yer verilmemistir. Dil yapilarinin 6gretiminde ezbere dayali 6gretim
yontemlerinin terk edilmesi gerektigi vurgulanmistir. Programda dil yapilarinin amag
olmaktan ¢ikip anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinde arag olarak kullanilmasi
gerektigi ifade edilmistir. Dil yapilarinin aktarilmasinda sarmal bir anlayis
benimsenmistir. Bu anlayis dogrultusunda her smif diizeyi i¢in konu sinirlamalar
yapilmistir. 2019 Programu ile karsilastirildiginda bu programda bir¢ok dil yapisinin sinif

diizeyinde degisiklige gidilmistir. Bu baslik altinda noktalama isaretleri ve yazim
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kurallarinin aktirilmasiyla ilgili hususlara da deginilmistir. Noktalama isaretleri ve yazim
kurallarinin kullanimi yaygin olan 6zellikleri 5 ve 6. Sinifta, kullanim1 az olan 6zellikleri

ise 7 ve 8. sinifta etkinlige donistiiriilerek aktarilmalidir (MEB, 2024b).

8.7. STRATEJI VE YONTEM OGRETIMI UYGULAMA ESASLARI

Bu boéliimde o6grencilerin dinleme, okuma, yazma becerilerinde kullanmasi
beklenen bilissel ve iistbilissel stratejiler hakkinda bilgi verilmistir. Konugma becerisinde
kullanilacak olan yontem ve tekniklerin konusmanin sekline ve hazirlikli-hazirliksiz olma
durumuna gore degismesinden dolay1 bu baglikta konugsma yontem ve tekniklerine yer
verilmemistir. Biligsel stratejiler, 6grencilerin dinleme, okuma ve yazma becerilerinde
kullanacag1 zihinsel siirecleri ve uygulamalar1 kapsarken iistbiligsel stratejiler ise
gerceklestirilecek faaliyeti takip etmeyi, gerekirse miidahale etmeyi ve siire¢ sonunda
degerlendirme yapmay1 ifade etmektedir. Programda dinleme ve okuma becerisi i¢in
ortak bilissel stratejiler verilmistir. Bunlar 6n bilgileri harekete gecirme ve kullanma,
tahmin etme, gorsellestirme, metin yapilarini analiz etme, bilgileri organize etme, soru
sorma, ¢ikarim yapma, 6zetlemedir. Bu stratejiler 6nce dinleme ve okuma becerilerinin
birinde Ogretilecek daha sonra diger beceride Ogrencilerin bu stratejiyi kullanip
kullanamadiklar1 kontrol edilecektir. Yazma becerisi i¢in verilen stratejiler beceriye
Ozgldiir. Bunlar planlama, metin olusturma, gézden gecirme ve paylasmadir. Bu
stratejiler yazma ¢alismalar1 yaparken dgretilecektir. Ustbilissel stratejiler, izleme ve
kontrol bagliklarindan olugsmaktadir (MEB, 2024b).
8.8. STRATEH VE YC")NTEM OGRETIMINDE KADEMELI SORUMLULUK

DEVRI MODELI

Kademeli Sorumluluk Devri Modeli, 2024 Programi’nin 6ne ¢ikan bagliklarindan
biridir. Model, 6gretmen ve Ogrenciyi usta-¢irak iliskisiyle ele almaktadir. Modelde
dinleme, okuma ve yazma becerilerinde kullanilacak olan strateji ve yoOntemlerin
ogrenciye Ogretimi hedeflenmektedir. Bu modele gore Once Ogretmen stratejiyi
dgrencilere tamtir. Daha sonra model olarak yéntemi kendisi uygular. Ogrenci bu siiregte
dgretmeni izleyerek stratejinin nasil uygulandigini 6grenmeye galisir. Ogretmen stratejiyi
uyguladigr siire¢ boyunca sesli diislinerek 6grencilerin nerede nasil hareket etmeleri
gerektigini aktarmis olur. Ogretmen stratejiyi uyguladiktan sonra simifi biiyiik gruplara
boler. Her grup kendi iginde stratejiyi uygulamaya ¢alisir. Ogretmen bu siiregte gruplara
rehberlik eder. Biiyiik gruplarda uygulanan strateji bir sonraki adimda daha kiigiik

gruplarda uygulanir. Ogretmen bu siirecte destegini azaltir. Ogrencilerin zorlandiklarl
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noktalarda akran destegi almalarini saglar. Son adimda ise her 6grenci bireysel olarak
stratejiyi uygulamaya calisir. Ogrenci bu siirecte dgretmeninden ya da akranlarindan
destek almaz. Ogrenciler stratejiyi sorunsuz sekilde uygularlarsa siire¢ tamamlannus olur

(MEB, 2024b).

8.9. URETIM ATOLYELERI UYGULAMA ESASLARI

Kademeli Sorumluluk Devri Modeli’ nden sonra programin getirdigi bir diger
yenilik tiretim atdlyeleridir. Bu atdlyelerde amag derste yiiriitiilen faaliyetlerin iriinlere
doniismesidir. Atolyelerde onemli nokta dil becerisi ile iirin arasindaki uyumdur. Dil
becerilerine uygun tiir secilmelidir. Hangi beceride hangi tiiriin kullanilabilecegi
programda verilmistir. Konugma ve yazma becerileri i¢in iiretim atdlyeleri her tema
sonunda olacak sekilde diizenlenmistir. Dinleme becerisi i¢in her donemde 6grenci
seviyesine uygun bir dinleme/izleme materyali se¢ilecektir. Bu materyallerden biri sinifta
izlenip coziimlenecek digeri ise Ogrenci tarafindan ailesiyle izlenecektir. Okuma
atolyelerinde ise her donemde 6grenci seviyesine uygun iki kitap segilerek okutulacaktir.
Kitaplardan biri simifta 6grenciler tarafindan ¢oziimlenecektir. Diger kitaba ait

¢ozltimlemeler rapor halinde 6gretmene sunulacaktir (MEB, 2024b).

8.10. TEMALARA ILISKIN ACIKLAMALAR

2024 Programi’nda 2019 Programi’ndan farkli olarak her smif diizeyinde
islenecek temalar belirlenmistir. Temalar arasinda sadece “iletisim ve sosyal” iliskiler
temas1 her sinif diizeyinde zorunlu tutulmustur. Bunu sebebi olarak Tiirk¢e dersinin temel
islevinin “iletisim ve sosyal iliskileri gelistirme” olmasi gosterilmistir. 2019 Programuiile
karsilastirildiginda bir sinif diizeyinde yer alan tema sayisi sekizden altiya, zorunlu tema
sayist iicten bire indirilmistir. Tema sayisindaki bu azalma metin sayisina da yansimistir.
2019 Programi’na gore ortaokul seviyesindeki bir Tiirk¢e ders kitabinda serbest okuma
metinleri dahil olmak iizere 40 metin yer almaktaydi. 2024 Programi’nda bu say1 30’a

diismektedir. Programda her sinif diizeyinde islenecek temalara ait konu dagilimlari tablo

halinde sunulmustur (MEB, 2024b).

8.11. METIN SECIMINE ILISKIN ESASLAR

Bu bolimde Tiirkge ders kitaplarina segilecek metinlerin tasimasi gereken
nitelikler ve bu konuda dikkat edilecek noktalar agiklanmistir. Ders kitabinda yer alacak
metinler degerlerimize aykiri unsurlar barindirmamaly, sinif seviyesine ve temaya uygun
olmali, 6grencilere okuma sevgisi kazandirmali, 6grencilerin okur kimligi olusturmasma

yardimci olmali, Tiirk ve diinya edebiyatindan degerler tagimali, 6grencilerin s6z varligim
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gelistirmeli ve Ogrencilerde dil zevki olusturmalidir. Aynit metinler baska sinif
seviyesinde kullanilmamali, ana metinler komisyon veya yazarlar tarafindan
olusturulmamali, metinler dogrudan yazarin kendi eserinden alinmalidir. Metinlerde
varsa olumsuz ifadeler ¢ikarilmali, ¢ikarilan kisimlar ii¢ nokta ile gosterilmelidir.
Metinlerde yapilan kisaltmalarda metnin anlam biitlinliigliniin korunmasina dikkat

edilmelidir. Ders kitaplarinda eserlerine yer verilen yazar ve sairlerin edebi yonleri 6n

plana ¢ikarilmalidir (MEB, 2024b).

8.12. METIN TURLERINE YONELIK ACIKLAMALAR

Bu boliimde Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin tiirleri ve sinif
seviyelerine gore dagilimi hakkinda bilgi verilmistir. Metinlerin ayrimi 2019
Programi’nda oldugu gibi bilgilendirici metinler, siir ve Oykiileyici metinler olarak
yapilmistir. Metin tiirleri 2019 Programi ile karsilastirilarak incelendiginde yenilikler
bilgilendirici metin tiirlerinde yapilmistir. Bazi metin tiirlerinde smif seviyesinde
degisiklikler olmustur. Yeni metin tiirleri eklenmis ve bazi metin tiirleri yeni programda
yer almamistir. Siir tiirlerinde ve Oykiileyici metinlerde, metin tiirlerinde ve sinif
seviyelerinde bir degisiklik yapilmamistir (MEB,2024Db).
8.13. OLCME VE DEGERLENDIRME UYGULAMALARINA YONELIK

ESASLAR

Ol¢me ve degerlendirme uygulamalari egitim dgretim siirecine devamlilik katan
unsurlarin basinda gelmektedir. Bu uygulamalardan elde edilen sonuglar neticesinde
egitim Ogretim faaliyetleri sekillenmektedir. Olgme ve degerlendirme siirecinde
benimsenen anlayis 6nem tasimaktadir. Ortaokul 6grencileri i¢in hem siire¢ hem de sonug
odakl1 6lgme ve degerlendirme anlayis1 birlikte kullanilmalidir. Siire¢ odakli 6lgme ve
degerlendirme ile Ogrencilerin gelisimi takip edilirken sonu¢ odakli 6lgme ve
degerlendirme ile 6grenme ciktilarina ulasilma diizeyi belirlenmis olur. Olgme ve
degerlendirme uygulamalarinin siirekliligi de ayr1 bir 6nem tasimaktadir. Ogretim
faaliyetlerinin basinda yapilan, Ogretim faaliyetleri sirasinda yapilan ve ogretim
faaliyetleri sonrasinda yapilan 6lgme ve degerlendirme ile bu siireklilik saglanmis
olmaktadir. Ustelik bu sayede yukarida bahsi gecen hem siire¢c hem de sonug odakli 6l¢me
ve degerlendirme anlayislar1 uygulanmis olmaktadir. Ol¢gme ve degerlendirme
uygulamalarinda kullanilan araglar 6grenci diizeyine uygun acik ve anlagilir olmalidir.
Degerlendirme siirecinde 6grencinin de 6z, akran ve grup degerlendirme ile aktif olmasi

saglanmalidir. Ogretmen 6grencilere bu degerlendirmeleri yapabilmeleri igin uygun
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degerlendirme araglarini saglamalidir. Deginilmesi gereken bir diger husus Tiirk¢ede
anlama ve anlatma becerileriarasindaki degerlendirme farkidir. Anlama becerileri dolayh
yollarla olgiiliirken anlatma becerileri dogrudan iiretim igeren yollarla 6lgiilmelidir.

Programda Tiirk¢e dersinde kullanilabilecek araclar ayrintili olarak verilmistir (MEB,
2024D).

8.14. FARKLILASTIRMA UYGULAMALARINA ILISKIN ESASLAR
Farklilagtirma uygulamalar1 6grencilerin bireysel ihtiyaglarint ve 6grenme
hizlarim1 dikkate alan uygulamalardir. Farklilastirma uygulamalarinda iki ana baslik
vardir. Bunlar zenginlestirme ve destekleme uygulamalaridir. Zenginlestirme
uygulamalarinda akranlarindan daha hizli 6grenen 6grencilerin 6zgiin, elestirel ve yaratici
bakis acilar1  kazanmasimi saglayacak etkinlikler kullanilabilir. Destekleme
uygulamalarinda ise akranlarindan daha fazla zamana ihtiyaci olan 6grencilerin kendi
ogrenme hizlarinda siireci ilerletebilecekleri ortamlar saglanmalidir. Her 6grencinin
Ogretim silirecinden en yiiksek sekilde faydalanmasi uygulamalarin temel amacidir.
Programda uygulamalarla ilgili 6rneklere yer verilmistir. Bu uygulamalarla ilgili

igeriklere ders kitaplarinda yer verilmemistir (MEB, 2024b).

8.15. ORTAOKUL TURKCE DERSI TEMA OGRENME CIKTI SAYISI VE SURE
TABLOSU
Bu baglik altinda bir temada ka¢ adet zorunlu 6grenme ¢iktis1 olduguna, temaya
kag saat ayrilacagina, temada kag¢ adet atdlye calismasi olduguna ve bunlarin bir sinif
diizeyinde ne kadar yiizdeye sahip olduguna yer verilmistir. Tablolar her sinif diizeyi i¢in
ayr1 ayrt olusturulmustur. 2019 Programi'nda ders kitaplarinda yer alacak temalardan
zorunlu temalar belirtilmekteydi. Diger temalarin se¢imi programda verilen temalardan
olmak kaydiyla kitap yazarlarina birakilmaktaydi. 2024 Programi’nda ise hem zorunlu
tema hem de bir sinif seviyesinde yer alacak diger temalar programda belirtilmistir (MEB,
2024b).
8.16. ORTAOKUL TURKCE DERS KiTABI FORMA SAYILARI VE KIiTAP
EBATLARI
Bu bolimde 2019 Programi’na nazaran forma sayilarinda 19-21 araliginda bir
standart belirlenmistir. Kitap ebatlari ise 2019 Programi’nda oldugu gibi 19,5 cm 27,5 cm
oOl¢iilerindedir. Alt1 temadan olusan Tiirk¢e ders kitaplari; ilk ti¢ tema birinci Kitap, ikinci
tic tema ikinci kitap olacak sekilde hazirlanmistir (MEB, 2024b).

36



8.17. OGRENME CIKTILARININ YAPISI
Tiirkce dersinde 6grenme ¢iktilar1 dil becerilerine gore gruplandirilmistir.
Ogrenme ciktilarinin yapisi ders kodu, dil becerisi kodu, sinif diizeyi, 6grenme ¢iktist

numarasi seklinde siralanarak ifade edilmistir(MEB, 2024D).

8.18. TEMALARA YONELIK OGRENME YASANTILARININ YAPISI

Bu boliimde bir temada yer alan biitiin bilesenler basliklar halinde gosterilmistir.
Basliklar su sekildedir: ilgili temaya kac¢ saat ayrildigi, temadaki alan becerileri,
kavramsal beceriler, egilimler, sosyal-duygusal O6grenme becerileri, degerler,
okuryazarlik becerileri, disiplinler arasi iliskiler, beceriler arasi iliskiler, 6grenme
ciktilari, icerik cercevesi, genellemeler, ilkeler, anahtar kavramlar, 6grenme kanitlar,
temel kabuller, 6n degerlendirme siireci, koprii kurma, 6gretme-6grenme uygulamalari,
zenginlestirme, destekleme, Ogretmen yansitmalari. Semada bagliklarin yaninda
kapsamlar1 ile ilgili aciklamalara yer verilmistir. Ayrica programin ilerleyen
boliimlerinde her sinif diizeyinde yer alan temalar yukaridaki basliklar hakkinda ayrintil
bilgi verilerek aciklanmistir. Programin sahip oldugu bu yaklasim daha 6nceki
programlarda gérmedigimiz bir yaklasimdir. Temalarin sundugu zengin i¢erik programin

anlayisini yansitmaktadir (MEB, 2024b).

8.19. OGRENME CIKTILARI, SUREC BILESENLERI VE ACIKLAMALAR
Ogrenme c¢iktilari, onceki programlarda kazamim olarak ifade ettigimiz
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve davranislar1 karsilayan
kavramdir. Bu boliimde 6grenme 6gretme siirecinin temel amaci olan 6grenme ¢iktilarma
ulagmak i¢in takip edilmesi gereken siire¢ tablo halinde sunulmustur. Her bir alan
becerisinde yer alan 6grenme ¢iktilarinin agiklamalar1 ve siire¢ bilesenleri ayrintili bir
sekilde verilmistir. Programda sarmal bir yap1 benimsenmesinden dolay1 tekrar eden

ogrenme ciktilari sinif seviyeleri gozetilerek agiklanmistir (MEB, 2024b).

8.20. ORTAOKUL TURKCE DERSI OGRENME CIKTILARINA YONELIK
YASANTI CERCEVESI

Bu boliimde oOgrenme c¢iktilarina yonelik hazirlanan yasanti cergeveleri
aciklanmaktadir. Yasant1 gergeveleri, kavramsal beceriler, sosyal-duygusal 6grenme
becerileri, degerler ve egilimler dogrultusunda 6grenme c¢iktilarina nasil ulasilacagini
ortaya koyan bir yol haritasidir. Yasanti cercevelerinin amaci, 6grenme ¢iktilarinin sarmal

yapisindan dogan hacim artisini engellemektir (MEB, 2024b).
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Programin ilerleyen boliimlerinde sinif diizeylerine gore hazirlanan temalarla
ilgili ayrintili bilgilere, iiretim atdlyesi orneklerine, 6lgme ve degerlendirme araci

orneklerine yer verilmistir (MEB, 2024b).
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IKINCI BOLUM
ILGILI ARASTIRMALAR

1. CALISMA ORNEKLERI

Yigitoglu (2007), “Ilkogretim Dérdiincii ve Begsinci Simif Tiirkce Programi
Hakkinda Ogretmen Gériisleri” adli galismasinda programin altyapisinda bazi
eksikliklerin oldugu, 6gretmenlerin program hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi,

programin uygulanisi sirasinda bazi sorunlarla karsilasildigi sonuglarina ulagmistir.

Epcacan ve Erzen (2008), “Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programinin
Degerlendirilmesi” adl1 ¢caligmalarinda 6gretmenlerin programin yeterliligi konusunda

kararsizim diizeyinde kaldiklar1 sonucuna ulagmislardir.

Epcacan ve Okcu (2010), “Ilkégretim Tiirk¢e Ders Kitaplarimn Ogretmen
Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi” adl1 ¢alismalarinda 6gretmenlerin ders
kitaplarinin 6gretim programiyla uygunlugu ve yeterliligi konusunda kararsizim

diizeyinde kaldiklar1 sonucuna ulagmislardir.

Giiven (2011), “Ilkégretim\|. Kademe Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina Iliskin
Ogretmen Gériisleri” adli galismasinda Tiirkiye nin yedi farkli bolgesinden secilen birer
ilde yar1 yapilandirilmis goriismeler yapmistir. Yaptigi arastirmada programin yaparak ve
yasayarak Ogrenme, yaraticit diisiinme becerisi noktalarinda basarili oldugu, yazma
becerilerini gelistirme noktasinda ise yetersiz oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica
ogretmenler kilavuz kitap ve kalict 6grenmeler noktasinda sikint1 yasandigini ifade

etmislerdir.

Mentese (2014), “Tiirkce Dersi Ogretim Programinin Ogretmen Gériislerine
Gore Incelenmesi (Aydin Ili Ornegi) ” adl1 galismasinda programda yer alan kazanimlar,
tema ve igerik, 6gretim yontem ve teknikleri ile 6l¢me ve degerlendirme 6gelerinin
onemli oldugu ancak bu 0Ogelerin gergeklestirilmesinin yeterli diizeyde olmadig
sonucuna ulagmistir. Ayn1 zamanda dgretmenlerin programi uygularken g¢esitli sikintilar
yasadiklar1 da ifade edilmistir. Bu sikintilar ise su sekilde siralanmistir: programdaki
yenilikler hakkinda 6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmamalari, 6grencilerin seviye
farkliliklan, ders arag¢ gereglerinin yetersizligi. Calismada, tespit edilen bu sikintilara

¢Oziim yollar1 da sunulmustur.
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Yildirim ve Er (2013), “Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi Dinleme/Izleme Alani
Amacg ve Kazanimlar Boyutunun Ogretmen Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi”
adli calismalarinda 6gretmenlerin amag¢ ve kazanimlari yeterli bulsalar da 6grencilerin

anlama ve ¢oziimleme amacina ulagmada sikint1 yagadiklarini ifade etmiglerdir.

Iseri ve Bastug (2016), “Yeni Tiirkce Dersi Ogretim Programinin
Degerlendirilmesi ” adl1 caligmalarinda programin 6nceki programa gore bir fark ortaya

koyamadigi sonucuna ulagmiglardir.

Yildirim, Kandemir ve Cinar (2017), “Swmf Ogretmenlerinin Tiirkce Dersi
Osretim Programina Yonelik Goriigleri” adli ¢alismalarinda 6gretmenlerin programi
incelemedikleri bundan dolay1 programa yonelik farkindaliklarinin yetersiz oldugu

sonucuna ulasmiglardir.

Bigak ve Alver (2018), “2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’na Iliskin
Osretmen Goriigleri” adli calismalarinda yar1 yapilandirilmis goriisme formunu
kullanmiglardir. Yapilan g¢alismada Ogretmenlerin programi genel olarak olumlu
kargiladig1, programin 6nceki programa gore sade ve anlasilir oldugu ifade edilmistir.
Bunlarla beraber ¢calismada, dil bilgisi ve imla konulari, 6gretmen kilavuz kitaplari, tema
secimleri, programin tanitilmasi hususlarinda da 6gretmenlerin goriis belirttikleriifade

edilmistir.

Kayhan, Altun ve Giirol (2019), “Sekizinci Sinif Tiirkce Ogretim Programi (2018)
‘min 21. Yiizyil Becerileri A¢isindan Degerlendirilmesi ” adl1 calismalarinda programi ve
ders kitabini degerlendirmislerdir. Calismada, programda 21.yy. becerileriyle donanmis
bireyler yetistirmenin amacglandig1 fakat metin ve etkinliklerde dengeli bir dagilimimn
olmadig1, kazanimlarin ise bu amaca uygun olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Carkit (2019), “2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi Baglaminda Hazirlanan

)

Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplarina Yonelik Ogretmen Goriisleri” adli ¢alismasinda
ogretmenlerin okuma ve yazma etkinliklerini yeterli bulurken dinleme ve konusma
etkinliklerini yetersiz bulduklar1 sonucuna ulagsmistir. Ayrica ¢alismada 6gretmenlerin
farkli konulardaki elestirilerine ve bazi onerilere yer verilmistir.

Susar Kirmizi ve Yurdakul (2019), “Simif Osretmenlerinin 2018 Tiirkce Dersi

1

Ogretim Programi’na Iliskin Goriisleri” adli ¢alismalarinda dgretmenlerin program
degisikligini olumlu karsiladiklar1 ancak degisen programi begenmedikleri sonucuna

ulagmustir.
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Simsek (2019), “Yenilenen 5. Swmf Tiirkce Dersi Ogretim Programi
Kazammlarinin Gergeklesebilirligine Iliskin Tiirkce Ogretmenlerinin Goriisleri (Kocaeli
ili ornegi)” adli calismasinda kazanimlarla ilgili goriislerin ¢ogunlukla olumlu yonde

oldugu sonucuna ulagmistir.

Coban (2020), “2017 Tiirk¢e Dersi Ogretim Progranminin OSretmen Gériiglerine
Gore Degerlendirilmesi” adl1 ¢calismasini programin dort temel 6gesini dikkate alarak
ylriitmiistiir. Calismada Ogretmenler temel Ogeler hakkinda olumlu goriis ifade
etmislerdir. Ulasilan sonuglardan yola ¢ikilarak programin daha iyi anlagilabilmesi igin

ve programi uygulamada yasanan sikintilarin giderilmesi i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

Calp ve Aybar (2024), “2019 (Ortaokul) Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi” adli galigmalarinda programda yer alan
amaglar, kazanimlar, 6grenme alanlari, dilbilgisi alani, temalar, metin tiirleri, degerleri
yetkinlikler 6lgme ve degerlendirme hakkinda Tiirk¢e Ogretmenlerinin goriislerini
almistir. Yaptigr calismada Ogretmenlerin ¢ogunun gorlsleri olumludur. Ancak
ogretmenler ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin programin kazanimlariyla uyumlu
olmadigini ifade etmislerdir. Calismaya katilan 6gretmenlerin bir kismi1 dort temel beceri
alani ile ilgili kazanimlar1 yeterli goriirken diger bir kismi1 dinleme/izleme, konusma ve

yazma alanlarina yonelik kazanimlarin yeterliligi hakkinda tereddiitte kalmislardir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2021:
37) nitel aragtirmanin tam bir taniminin yapilmasinin zor oldugunu ¢iinkii nitel
arastirmanin bir “semsiye kavram” oldugunu ifade etmis ve su sekilde agiklamislardir:
“nitel arastirma, goézlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir
bi¢imde ortaya konmasina yénelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tammlanabilir.” Creswell (2017: 4) nitel arastirmay1, “Nitel arastirma sosyal ya da
beseri bir probleme bireylerin veya gruplarin atfettigi anlamlari kesfetme ve anlamaya
yonelik bir yaklasimdir.” seklinde tanimlamistir. Bir bagka tanimdaise “Nitel arastirma,
insanlarin yasadiklar: diinyayr ve buradaki tecriibelerini nasil algiladiklar: ve nasil
yorumladiklarini analiz etmek iizere gelistivilen arastirma yaklasimlarint adlandirmak

tizere kullanilan genel bir tanmimdir” (Giiler vd., 2015: 30) seklinde ifade edilmistir.

Yapilan tanimlart inceledigimizde nitel arastirmanin kisisel etkilesimlerin 6n
planda oldugu, dogal ortamda gergeklesen, anlamlar1 kesfetmeye ve analiz etmeye

yonelik esnek bir yapisinin oldugunu séylemek miimkiindiir.

1. ARASTIRMANIN DESENI

Literatiirde nitel yontemlerde bircok desenin varligindan s6z edilmektedir. Bu
caligmada fenomenoloji (olgu bilim) deseni kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2021:
66) gore fenomenoloji deseni ‘‘farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz diinyada
olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bi¢imlerde
karsimiza ¢ikabilmektedir.” Creswell’e (2017:14) gore fenomenoloji deseni “‘fenomenle

ilgili bireylerin yasanilan deneyimleri betimledigi” bir desendir.

Fenomenoloji deseninde secilen fenomen farkli sekilde karsimiza c¢ikabilir.
Secilen fenomen hakkinda birgok bilgiye sahip olabiliriz. Fakat bu noktada 6nemli olan
durum fenomeni tecriibe eden bireylerin bunu nasil anlamlandirdiklaridir. Bu ¢alismada
2024 Tiirkge Dersi Ogretim Program1’n1 kullanan 6gretmenlerin goriislerine bagvurulmus

ve bu goriisler incelenmistir.
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2. CALISMA GRUBU

Calisma grubunun belirlenmesinde amaca yonelik ornekleme tiirlerinden olan
olgiit (kriter) drnekleme yontemi kullanilmistir. Olgiit 6rneklemede dnceden hazirlanan
veya arastirmaci tarafindan olusturulan dlgiitleri karsilayan calisma grubuyla arastirma
yiriitilmektedir (Giiler vd., 2015; Giirbiiz ve Sahin, 2018; Silverman, 2018; Yildirim ve
Simsek, 2021; Babayigit, 2024). Buna gore ¢alisma grubu Sanliurfa Ceylanpinar Ilge
Milli Egitim Midiirliigiine bagli ortaokullarda gérev yapan 30 Tiirkge 6gretmeninden
olusmaktadir. Olgiit, 6gretmenlerin besinci sinif diizeyinde Tiirkce dersini yiiriitmesi
olarak belirlenmistir. Gériisme yapilan dgretmenler O1, 02, O3 seklinde kodlanmustur.
Gorlisgme esnasinda katilimcilara yoneltilen demografik sorularla katilimcilarin

ozellikleri belirlenmistir. Katilimcilarin 6zellikleri Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Tiirkge Ogretmenlerinin Kisisel Bilgileri

Katilimcilar Cinsiyet Mesleki Kidem Egitim Durumu
01 Kadin 0-5 Lisans
02 Kadin 0-5 Lisans
03 Kadin 6-10 Lisans
04 Erkek 6-10 Lisans
05 Erkek 6-10 Lisans
06 Erkek 6-10 Lisans
07 Erkek 6-10 Lisans
08 Kadin 0-5 Lisans
09 Kadin 0-5 Lisans
010 Erkek 0-5 Lisans
o1 Kadin 0-5 Lisans
012 Erkek 0-5 Lisans
013 Erkek 6-10 Lisans
014 Kadmn 0-5 Lisans
015 Kadin 0-5 Lisans
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Tablo 1. (Devam) Arastirmaya Katilan Tiirkge Ogretmenlerinin Kisisel Bilgileri

Katilimcilar Cinsiyet Mesleki Kidem Egitim Durumu
016 Kadin 0-5 Lisans
017 Erkek 0-5 Lisans
018 Kadin 6-10 Lisans
019 Kadin 0-5 Lisans
020 Erkek 0-5 Lisans
021 Erkek 6-10 Lisans
022 Kadin 6-10 Lisans
023 Kadin 0-5 Yiiksek Lisans
024 Erkek 0-5 Yiksek Lisans
025 Erkek 0-5 Lisans
026 Erkek 6-10 Lisans
027 Erkek 6-10 Lisans
028 Kadin 0-5 Lisans
029 Erkek 0-5 Lisans
030 Kadin 11-15 Lisans

Tablo 1 incelendiginde ¢alisma grubunda bulunan 30 Tirk¢e Ogretmeninin
15’inin kadin 15’inin ise erkek oldugu goriilmektedir. Katilimcilardan 18’inin 0-5 yil
arast, 11’inin 6-10 y1l aras1, 1’ininise 11-15 yil aras1 kideme sahip oldugu goriilmektedir.

28 katilimcinin lisans, 2 katilimcinin ise yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

3. ARASTIRMADA VERI TOPLAMA TEKNIiGi

Bu ¢aligsmada nitel veri toplama tekniklerinden goriisme teknigi kullanilmaistir.
Goriisme, sosyal bilimlerde en cok kullanilan veri toplama yéntemlerindendir. Ilk bakista
kolay bir siirec gibi goziikse de icinde bircok boyut vardir (Yildirim ve Simsek, 2021).
“Goriisme, en az iki kisi arasinda sozlii olarak sitirdiiriilen bir iletisim siirecidir.

Goriisme, arastirmada cevabr aranilan sorular ¢ercevesinde ilgili kisilerden bilgi
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toplama seklinde ifade edilebilir. Goriisme, belirli bir arastirma konusu veya bir soru

hakkinda derinlemesine bilgi saglar” (Biiylukoztiirk vd., 2016: 153).

Goriismenin ¢esitleri vardir. Bu konuda farkli siniflandirmalar olsa da genel
olarak su sekildedir: Yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis goriisme
(Giiler vd., 2015). Bu seceneklere bakilip daha derine inildiginde bu calismada yar1
yapilandirilmig goriisme yontemi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme diger iki
tiirden bazi1 6zellikler barindirir. Kogak (2024: 251) bu durumu soyle ifade etmistir: “Yar
yvaptlandirilmis  goriisme hem  yapilandirilmamis  goriismenin  esnekligini  hem
yaptlandirilnmis goriismenin onceden ¢izilen planmina sahip, bu iki goériisme tiiriiniin
birlesimidir. Yart yapilandirilmis gériismeler esneklik ve rehberlik arasinda bir denge
sunarak arastirmacilarin goriisme boyunca tutarlilik diizeyini korurken, konular

derinlemesine incelemelerine olanak tanmir.”

Yar1 yapilandirilmig goriismelerde siire¢ arastirmaci tarafindan planlansa da
gorliisme aninda ortaya ¢ikan duruma gore degisiklikler olabilir. Ayni seklide goriisme
sorular1 onceden hazir olsa da siire¢ i¢inde ek sorular sorulabilir. Bu 6zelliklerinden

dolay1 bu ¢alismada yar1 yapilandirilmis gériisme yontemi tercih edilmistir

4. VERI TOPLAMA ARACI

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmistir. Form arastirmact tarafindan gelistirilmis, Tirk¢e Egitimi alaninda
doktorali {i¢ uzmanin goriisiine sunulmus, gelen doniitlere gore forma son sekli

verilmistir.

5. VERI TOPLAMA SURECI

Veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile
toplanmustir. Oncelikle drneklem grubunda yer alan dgretmenlerden goriisme yapmak
i¢in randevu alinmig sonrasinda belirlenen giin ve saatte dgretmenlerin gérev yaptigi
okullarda goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismeler yiiz yilize gergeklestirilmisolup en
kisa goriisme 9 dakika, en uzun goriisme ise 60 dakika stirmiistiir. Goriigmelerin ortalama
stiresi ise 30 dakikadir.

Gortigmelerde katilimcinmn izni dogrultusunda ses kaydi alinmigtir. Tiirkge
ogretmenlerinin 2024 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’na iliskin goriislerinin alindig1 yari
yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen veriler bilgisayar ortaminda Microsoft

Office Word dosyasina aktarilmisgtir.
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6. VERILERIN ANALIZi

Bu ¢alismada veriler arastirmaci tarafindan betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Betimsel analiz yontemi nitel arastirmalarda sik¢a kullanilan analiz
yontemlerindendir. Ozen ve Hendekci (2016: 625) betimsel analizi su sekilde
aciklamiglardir: “Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde edilmig verilerin
daha onceden belirlenmis temalara gore ozetlenmesi ve yorumlanmasint igeren bir nitel
veri analiz tiiriidiir. Bu analiz tiiriinde temel amag, elde edilen bulgularin okuyucuya

ozetlenmig ve yorumlanmuig bir bi¢cimde sunulmasidir.”

Betimsel analizin temelinde nitel verilerin dogrudan alintilarla desteklenerek
sunulmasi yer almaktadir. Bu ¢aligmada nitel yontemlerden olan goriisme ile toplanan
veriler betimsel bir sekilde analiz edilerek kodlar, kategoriler olusturulmustur. Kodlarin
ve kategorilerin olusturulmasi sirasinda katilimciya yoneltilen sorular, alinan cevaplar ve

siire¢ icindeki faktorler etkili olmustur.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boéliimde arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmenlerinin 2024 Tiirkge Dersi

Ogretim Programi hakkindaki gériislerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

1. PROGRAMIN BEGENILEN YONLERE iLiSKiN BULGULAR
Tiirkge 6gretmenlerinin programin begenilen yonlerine iliskin goriisleri Tablo

2’de sunulmustur.

Tablo 2. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Program1’nin Begenilen Yénlerine Iliskin Goriisler

Kategoriler ve Kodlar Katilimcilar f

Programla ligili Genel Gériisler

Degerler egitimine dnem verilmesi 10, 29 2
Stire¢ odakli olmasi 24, 27 2
Disiplinler aras1 olmasi 23 1

Icerikle Ilgili Gériisler

58,9 10,12, 16, 17,

Etkinliklerin nitelikli olmas1 21 8
Ders igeriginin sadelesmesi 6, 13, 16, 21, 27, 30 6
Sezgisel 6grenmeye yer verilmesi 509, 21,24 4
EBA’ ya yer verilmesi 2,13, 30 3
Etkinlik sayisinin artirilmast 15, 16, 17 3
ig:eriklerin dikkat ¢gekmesi 2,17, 18 3
Metinlerin nitelikli olmasi 23,25 2
Atolye ¢alismalarina yer verilmesi 8,25 2
Materyal ¢esitliliginin olmasi 21 1
Kitaplarin ayrintili olmasi 25 1
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Tablo 2. (Devam) 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin Begenilen Yonlerine iliskin

Gortisler

Kategoriler ve Kodlar Katilimeilar f
Dil yapilarinin konularin igine dagitilmasi 25 1
Osrenciye Yonelik Goriisler
Ogrencinin aktif olmasi 3,5, 1§é22’ 24, 6
Ogrenci seviyesine uygun olmasi 4,15, 16, 28 4
Biitiinciil gelisim saglamasi 15, 17, 23 3
Ogrenci becerilerine odakli olmasi 20, 23 2
Ogrencinin kendini ifade edebilmesi 3,26 2
Akran 6grenmeye yer verilmesi 7 1
Dort Temel Beceriye Yonelik Goriisler

1,5, 9,11, 15, 16,
Dort temel beceriye 6nem verilmesi 17,19, 20, 23, 25, 13
27,30

Dinleme ve konusma becerisinin 6n plana gikarilmasi 5,6, 25 3
Yazma becerisinin 6n plana ¢ikarilmasi 7,16, 28 3
Okuma-anlamaya 6nem verilmesi 12, 16, 28 3
Becerilerin ayr1 ayri 6l¢tilmesi 14 1

Tablo 2’de wverilen bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan Tiirkge
ogretmenlerinin goriisleri programla ilgili genel goriisler, icerikle ilgili goriisler,
ogrenciye yonelik goriisler, dort temel beceriye yonelik goriisler seklinde gruplandirilarak
sunulmustur. Buna gore en fazla goriis dort temel beceriye ve igerige yonelik olmustur.
Programin en begenilen y&nii ise dort temel beceriye énem verilmesi olmustur. Icerikle
ilgili goriislerde yogunlagilan kod ise “etkinliklerin nitelikli olmasi” olmustur. Begenilen
yonlerde 6ne cikan diger kodlar ise “ders iceriginin sadelesmesi” ve “0grencinin aktif
olmas1” kodlar1 olmustur. Katilimcilarin ¢ogu begenilerini programin igerik dgesine

yoneltmislerdir. Tabloda goriildiigii lizere en fazla goriis igerik dgesiyle ilgili olmustur.
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Bircok katilimci birden fazla begenilen yon dile getirmistir. Buna gore 6gretmenlerin
begendikleri yonler etkinliklerin niteliklerinin artirilmasi ve igerigin sadeleserek 6grenci
seviyesine uygun hale getirilmesi, dort temel beceriye gereken 6nemin verilmesi, siirecte
ogrencinin daha aktif bir rol almasi, konularin 6gretimi sirasinda sezgisel 6grenmeye yer
verilmesi seklinde 6zetlenebilir. Katilimcilarin programin begenilen yonlerine iliskin bazi

goriisleri su sekildedir:

O1: “Programda 4 temel dil becerisine daha yogun bir sekilde deginilmesi,
begendigim yonlerinden bir tanesi.”

’

02: “Ozellikle programda besinci simiflarda EBA'min aktif olmasini begendim.’

O5: “Bu programda égrenci gegmis programa kiyasla daha aktif, 6grenme
becerilerinde daha on plana ¢ikiyor ve sezgisel 6grenmeyi bu yeni ders kitabinda ve yeni
programda daha rahat bir sekilde uygulayabiliyoruz. Dort temel dil becerisine dordiine
de esit oranda agirlik vermesi benim hosuma gidiyor, begeniyorum. Ciinkii eski
kitabimizda konusma ve dinleme becerileri bu kadar on planda degildi. Daha ¢ok okuma
ve yazmaya daha ¢ok on plana ¢ikiyordu. Bu kitapta hemen hemen her metinde

etkinliklerde dinleme ve konusma etkinliklerine ¢cok yer veriliyor.”

O12: “Etkinlik nitelikleri arttirilmis ve parcayla ilgili etkinlik sayisi cogalmistir.
Bunlar da etkinligin icerigi, okumus oldugumuz par¢anin icerigi hakkinda bize ayrintili

bir inceleme veriyor.”

O15: “Hocam soyle aciklayabilirim. 2024 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi
degisen yeni miifredat kapsaminda programin temel amacini ozellikle 5. sinif diizeyi i¢in
ele aldigim zaman ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek, onlart 21. yiizytln
gereksinimlerine uygun sekilde yetistirmek olarak agikladigini gériiyorum. Ve ben de bu
amag dogrultusunda programi ele aldigi temalar yoniiyle ¢ocuklarin ilgi alani ve gelisim
diizeylerine uygun temalar belirlenmis olmasi yoniiyle basarili buluyorum. Ozellikle
programda yer alan oyun diinyasi temasi. Oyun diinyasi ¢ocuklar igin belirlenmig bence
basarili temalardan bir tanesi. Ve soyle diyebilirim ki ayni zamanda her temada
belirlenen amag¢ dogrultusunda é6grencilerin dort dil becerisini gelistirmeye yonelik
etkinlik ve metin 6rnekleri bulunmasi bana gore olduk¢a basarili. Ciinkii etkinlik sayisimn

’

artmasi sinif i¢erisindeki faaliyetlerimizi arttirabiliyor.’

016: “Oncelikli olarak programa baktiginiz zaman gercekten égrencilerintemel

dil becerilerini, okudugunu anlama becerilerini gelistirecek diizeyde giizel bir program.
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Ozellikle hazirlanan ders kitaplari olsun bol etkinlik, okuma metinleri, yazma metinleri
oldugu ig¢in giizel bir kitap. Programa baktiginizda ogrencinin seviyesine gore bazi

dilbilgisi konularini ¢ikartiimasi, hafifletilmesi, ogrencilericin iyi olmug."”

019: “Programa baktigimiz zaman hani 4 temel beceriyi daha ¢ok kapsayici kitap

’

olsun vesaire olsun hani 6grenciyi daha ¢ok aktif edici bir program aslinda.’

022: “Hocam a¢ik¢asi su acidan cocuklarin derste aktif katilim agisindan olumlu.
Hani kendileri hani su eski ezber egitiminden ise birebir katildiklart i¢in olumlu ag¢isi

’

benim icin bu.’

023: “Hani Tiirkce ogretim programina da bakildiginda dinleme, konusma,
okuma, yazma tamam bu alanlar mevcut. Hani bu alanlarin biitiinciil ag¢idan o
bahsettigim sekilde ogrencinin gelisimsel acgilarina yansimasi agik¢ast ben bunu

’

goriiyorum hocam.’

2. PROGRAMIN ELESTIRILEN YONLERE ILiSKIiN BULGULAR
Tiirkgce 0gretmenlerinin programin elestirilen yonlerine iliskin goriigleri Tablo

3’te sunulmustur.

Tablo 3. 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Program1’nin Elestirilen Yonlerine Iliskin Goriisler

Kategoriler ve Kodlar Katilimecilar f

Programla ligili Genel Gériisler

Programin her diizeyde 6grenciye hitap etmemesi [ 11’2152' 14,16, 7
Programin kalabalik siniflarda uygulanamamasi 5, 6, 10, 16, 27 5
Programin anlagilir olmamasi 20, 24, 26 3
Eski ve yeni programin ayni anda uygulanmasi 5, 26 2
Ogrenme ¢iktilarmim anlasilir olmamasi 20, 26 2
Programin yogun olmasi 9 1
Ogrenme giktilarinin birbirini tekrar etmesi 19 1
Programin uygulanabilirlik diizeyinin diisiik olmas1 16 1
Icerikle Ilgili Goriisler
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Tablo 3. (Devam) 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Program1’nin Elestirilen Yénlerine iliskin

Gortisler

Kategoriler ve Kodlar Katilimeilar f
Etkinlik sayisinin fazla olmasi 1842131 268’2?’ ;g’ ;g’ 16
Etkinliklerin uzun siirmesi 3,6,1013,17 22, 30 7
Etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi > 6, 10'2]('33’ 18,25, 7
Dil yapilarina gereken 6nemin verilmemesi 12,17, 19, 25, 26, 30 6
Etkinliklerin birbirini tekrar etmesi 4,6, 21,23, 25 5
Iceriklerle ilgili aciklamalarin yetersiz olmasi 3,5,7,11 4
Karekod sayisinin fazla olmasi 2,6, 29 3
Konu biitiinligiiniin olmamasi 2,6, 19 3
Metin sayilarinin azaltilmasi 6,7, 15 3
Konularin yetismemesi 8, 25, 27 3
Dil yapilarinin 6grenci seviyesine uygun olmamast 2,24 2
Ders kitabinin anlagilir olmamasi 24,26 2
Metinlerin nitelikli olmamasi 6, 13 2
Tema sayilarinin azaltilmasi 15 1
Metinlerin 6grenci seviyesine uygun olmamasi 6 1
Igerikte sadelestirmenin yapilmamasi 25 1
Dort Temel Beceriye Yonelik Goriisler
Dort temel beceri arasinda dengenin saglanamamasi 26 1
Diger Goriisler
Ders siiresinin yeterli olmamasi 3 2’15’2:;1 ,2:5,6'2]57 '2]é8' 12
Altyapimin yetersiz olmasi 2,5, 6,10, 13, 15, 23 7
Ogretmenlere gereken egitimin verilmemesi 5 1
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Tablo 3’te verilen bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan Tiirkce
ogretmenlerinin goriisleri programla ilgili genel gorisler, igerikle ilgili goriisler, dort
temel beceriye yonelik goriisler ve diger goriisler olarak gruplandirilmistir. Begenilen
yonlerde oldugu gibi elestirilen yonlerde de 6n plana ¢ikan baglik icerik 6gesi olmustur.
Bu baglikta yogunlasilan kod “etkinlik sayisinin fazla olmasi” olmustur. Onu takip eden
kod ise “ders siiresinin yetersiz olmas1” dir. Katilimcilar, goriismeler sirasinda etkinlik
sayisinin fazla oldugunu ve etkinlikleri ger¢eklestirmenin uzun siirdiigiini, etkinliklerde
yer alan kare kodlara ulagmanin altyap1 yetersizliginden dolay1r zor oldugunu,
etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olmadigini bundan dolay1 ders siiresinin yetersiz
geldigini ifade etmislerdir. Programin elestirilen diger tarafi ise “her diizeyde 6grenciye
hitap etmemesi”dir. Katilimcilar programai belirli bir diizeyde 6grenciye hitap ediyor cogu
Ogrenci programin diizeyinin altinda kaliyor diyerek programin seviye farklarina dikkat
edilmeden hazirlandigin1 dile getirmislerdir. Katilimcilarm programin elestirilen
yonlerine iliskin baz1 goriigleri su sekildedir:

O1: “Programlar da ozellikle besinci sinif dgrencilerine kazandirilmak istenen
bazi kazamimlarin onlarin yas ve diizeyine uygun olmadigini ve soyut kaldigim
diistiniiyorum. Ayrica kazandirilmak istenen kazamimla verilen etkinligin amacina

’

ulasamadigim diistiniiyorum.’

02: “Programun elestirdigimyonlere EBA'ya mesela ¢ok sik karekod koymuslar.
Hani bazi metinlerde temalart da bolmiisler siirekli mesela cocuklarda biitiinliik

saglamak a¢isindan zor oluyor.”

O3: “Elestirdigimyénii bazi igeriklerde yeterli aciklama yapilmanus, bir de siire
net olarak hesaplanmamuis. Hani bazi etkinlikler 2 ders saati boyunca stirse bile bitmiyor.
O yiizden de ¢ok geride kalabiliyoruz konuda. Siire sikintist var, bir de agiklama

’

yoniinden stkintivar.’

O5: “Elestirdigim yonler kalabalik siniflarda uygulamak gercekten ¢ok zor
oluyor. Bizim gibi 40'1n iizerinde 5. sinif mevcudu olan siniflarda ve kazamimlar da
ogrencinin aktif oldugu kazammlar oldugunda, ders siiresi de 40 dakika oldugunda
ogrenci igin bir kazammi yapmaya basladigimizda bir ogrenciye minimum 2 dakika
vermemiz gerekiyor. Oradaki konusma siireci, ogrencinin bunu kavramasi, anlatmamiz
ve bu da siirenin ¢ok uzamasina, dersi yetistirme konusunda problem yasamamiza,

)

herkese soz hakki veremememize sebep oluyor.’
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O12: “Programin elestirdigim yonii su, ogrenciler dil bilgisi konulariyla ilgili
sanki hazir bir sekilde okula gelmis sadece etkinliklerde konuya deginiyor ayrintili bir
bilgi yok. Bu konuda biz 6gretmenler sikinti ¢ekiyoruz. Ayriyeten mesela ne yapiyoruz?
Dil bilgisi konularinda ders veriyoruz onlara. Bu sefer de konulari yetistirmekte sikinti

cekiyoruz.”

O13: “Tiirkge kitabina secilen metinlerin ¢ocuklarda edebi zevk uyandirmadig,
metin sorularindaki etkinliklerin ¢cok uzun oldugu, kimi etkinliklerin 6grenci diizeyine

uygun olmadigi programin elestirdigim yonleridir.”

O15: “Simdi bu programda temalarin azaltilmas: ézellikle secmeli tema
imkaninin  kaldirilmis olmast  Tiirkge ders kitaplarindaki metin sayisi ve ders
kitaplarindaki tema ¢esidinin 6niinde bir engel oldugunu diistiniiyorum. Ciinkii temalarda
bulunan etkinlikler, metin ornekleri bize ders igerisinde faaliyet imkani sunarken bu
temalarin azaltilmis olmasi bizim biraz uygulamada isleyisimizi azalttigin diistiniiyorum.

Bu yoniiyle elestirebilirim.”

016: “Programin uygulanabilirlik diizeyi ¢ok diisiik. Yani verilen metinlerde
ogrenciler ilk olarak dgrencilerimizde okuma yazma problemi var. Okuma yazma
problemi oldugu icin verilen metinlerin bir¢ogunu anlamiyorlar. Yani bizim agiklama
yapmamiz gerekiyor. Etkinlikleri bizim tekrardan 6grencinin seviyesine biraz daha
basitlestirerek 6grenciye sunmamiz gerekiyor. Bir de vakit ¢cok kisitli. Cok fazla etkinlik

var. Yani bu etkinlikleri bir ders saatine, iki ders saatine yetistiremiyoruz.”

3. PROGRAMI UYGULARKEN YASANAN ZORLUKLARA ILiSKIN
BULGULAR

Tiirk¢e 6gretmenlerinin programi uygularken yasanan zorluklara iliskin gortisleri

Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi1’n1 Uygularken Yasanan Zorluklara liskin
Gortisler

Kategoriler ve Kodlar Katilimecilar f

Programin Geneliyle Ilgili Yasanan Zorluklar

Programi yetistirmekte zorluk yasaniyor 14, 20 2

Programi uygulamakta zorluk yasaniyor 26, 27 2
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Tablo 4. (Devam) 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Program1’n1 Uygularken Yasanan Zorluklara
Iliskin Goriisler

Kategoriler ve Kodlar Katilimeilar f
Programi 6grencilere aktarmakta zorluk yasaniyor 15 1
Iceriklerle Iigili Yasanan Zorluklar
Ca . 1,6, 8, 11, 13,
Igerikleri 6grencilere aktarmakta zorluk yasaniyor 15. 16, 19, 30 9
Etkinlikleri ger¢eklestirmekte zorluk yasaniyor L5 19’ ;;l 16, 7
Etkinlikleri yetistirmekte zorluk yasaniyor L3, 82’912’ 27, 6
Igeriklerin kaliciligin1 saglamakta zorluk yasaniyor 2 1
Konularin yetistirmekte zorluk yasaniyor 3 1
Stiregte Yasanan Diger Zorluklar
56,79, 16,
Ders siiresini yetistirmekte zorluk yasaniyor 17,21, 23, 24, 11
28, 29
8, 11, 15, 16,
Altyap1 yetersizliginden dolay1 zorluk yasaniyor 18, 19, 22, 23, 10
24, 25
EBA’ya ulagmakta zorluk yasaniyor 2,3,5,30 4
Bolgesel farkliklardan dolay: zorluk yasantyor 15, 21, 27 3
Ogrencileri derse katmakta zorluk yasantyor 1,6 2

Tablo 4’te verilen bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan Tiirkce
Ogretmenlerinin goriisleri programin geneliyle ilgili yasanan zorluklar, iceriklerle ilgili
yasanan zorluklar, siirecte yasanan diger zorluklar seklinde gruplandirilarak sunulmustur.
Tablo 3’te verilen elestirilen yonlerin uygulaya zorluk olarak yansidigi goriilmektedir.
Uygulama esnasinda yasanan zorluklarin en basinda “ders siiresini yetistirmekte zorluk
yasaniyor” kodu gelmektedir. “Altyap:1 yetersizliginden dolay1 zorluk yasaniyor”

99 ¢¢

“etkinlikleri ger¢eklestirmekte zorluk yasaniyor” “etkinlikleri ger¢eklestirmekte zorluk
yasaniyor” yasanan zorluklarda iizerine yogunlasilan diger kodlardir. Goriismeler
esnasinda katilimcilar icerikleri yetistirmek i¢in ders siiresinin yeterli gelmedigini,

ozellikle altyap1 nedeniyle bazi igeriklere erisemediklerini, i¢eriklerin 6grenciseviyesinin
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iistiinde olmasi nedeniyle Ogrencilere aktarmada zorluk yasadiklarini, etkinlikleri
gerceklestirmenin ve yetistirmenin zor oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilarin

programi uygularken yasanan zorluklara iligkin baz1 goriisleri su sekildedir:

03:  “Konular  yetismiyor, etkinlikler yetismiyor. Yeterince etkinlik

uygulayamiyoruz.”

09: “Benim en zorlandigim konu zaman: yetistirmek. Ciinkii kitap yogun, etkinlik
yogun. Cok fazla grup etkinlikleri var mesela. Grup etkinlikleri kesinlikle 6grencinin

1

gelismesi agisindan giizel. Ama zamani yetigtiremiyoruz.’

O11: “Ogrencilerin altyapilar: yeterli degil. Yani on bilgileri yeterli olmadigi icin
on bilgi eksikliginden kaynakli etkinlikler daha fazla zaman aliyor. A¢iklama gerekiyor,
destek gerekiyor. Evet EBA’y1 mesela bizim okulda ben tahtadan asla agamadim. Hani

’

her tiirlii denedik ben kag kere denedim. Stirekli hata veriyor.’

012: “Cocuklara izah etmede bazen zorluk yasiyoruz. Ozellikle etkinlikleri izah
etmede zorluk yasryoruz. Karmagsik olmasindan dolayr yeterli ogrenme saglanmadigim

diistintiyorum bazi etkinliklerde.”

O15: “Bu programda ézellikle gérsel okuma, dijital okuryazarlik arti coklu ortam
kullanimi onerilmekte. Ama bazi okullarda ozellikle benim ¢alistigim okulda teknolojik
altyapinin yetersiz olmasi sebebiyle bu igeriklerin uygulamasini zorlastirtyor ve
uygulamakta biz uygulayicilar olarak zorluklar ¢ekiyoruz. Ayni zamanda okulumuzda iste
elektrik problemimiz var. Elektrik bile yok yani okulumuzda. Elektrik olmadig: icin
ozellikle dijital uygulamalari, kazanimlari ¢ocuklara edindirmek de bu tarz zorluklar da

programda uygularken yasadigim zorluklardan diyebilirim.”

O16: “Programi uygularken oncelikli olarak simiflarimiz cok kalabalik. Yani
kalabalik siniflarda biraz daha uygulanmasi zor oluyor. Ozellikle etkinlikleri yetistirme
acisindan, Ogrencileri yetebilme acisindan. Ikinci problemimiz Ogrencilerde okuma
vazma sikintisi var. Okuma yazma sikintist oldugu i¢in ne okudugunu anlayabiliyor ne
dinledigini anlayabiliyor ne bir seyler yazabiliyor ne konugabiliyor. Okulumuzda elektrik
sorunu var. Elektrik sorunu oldugu icin bazen de internet cekmiyor. Telefonlar cekmiyor
elektrikten kaynakly. Ister istemez dinleme izleme metinlerini uygulayamiyoruz. Mesela
akilli tahtayr daha verimli bir sekilde kullanamiyoruz. Bu defa sey oluyor iste metnin
isleyisinde kopukluklar oluyor.”
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019: “Hocam dedigim gibi ben o dinleme metinlerinde EBA iizerindeki yapilan o

karekod okutularak metinlerde okulun gsartlarindan dolayr ¢ok fazla ag¢amiyorum.

>

Oésrenciye izletemiyorum, dinletemiyorum.’

4, PROGRAMIN TERMINOLOJISINE iLiSKIN BULGULAR

Tiirkge 6gretmenlerinin terminoloji degisikliklerine iliskin goriisleri Tablo 5’te

sunulmustur.

Tablo 5. Yasanan Terminoloji Degisikliklerine iligskin Goriisler

Kategoriler ve Kodlar Katilimecilar f
Degisikliklere Iliskin Genel Gériisler
. N 12, 16, 17, 18,
Isim degismis icerik ayni1 kalmis 19, 21, 25, 26 8
Degisiklikleri dogru bulmuyorum 1,7, 20,21, 26 5
Degisiklikleri dogru buluyorum 12, 23, 24 3
Yeni terminoloji uzun 1,28 3
Yeni terminoloji daha ¢agdas 15 1
Yeni terminoloji standartlasmayi zorlastiriyor 15 1
Yeni terminoloji hayata doniik 15 1
Yeni terminolojiile ezberden uzaklagilmig 25 1
Osretmenlere Yonelik Goriisler
2,4,9, 11, 13,
Ogretmenler acisindan fark yok 17, 18, 25, 28, 10
29
Ogretmenler kavram karmasasi yastyor 5,24 2
Yeni terminoloji 6gretmenler igin akademik kaliyor 3 1
Osrencilere Yonelik Goriisler
Ogrenciler yeni terminolojiyi 6grenmekte giigliik cekiyor 1,8 16, 18, 20, 8
22,26, 27
Yeni terminoloji daha anlasilir 3 10&432’ 14, 5
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Tablo 5. (Devam) Yasanan Terminoloji Degisikliklerine Iliskin Goriisler

Kategoriler ve Kodlar Katilimeilar f
Yeni terminoloji 6grenmeyi kolaylastiriyor 5,9, 28, 29 4
Yeni terminoloji akilda kalici degil 1,2, 28, 30 4
Yeni terminoloji anlam karigikligi olusturuyor 4,10, 11 3
Yeni terminoloji 6grenci merkezli 15 1
Yeni terminoloji soyut 4 1

Tablo 5’te verilen bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan Tiirkge
ogretmenlerinin goriisleri degisikliklere iliskin genel goriisler, 6gretmenlere yonelik
goriisler, 6grencilere yonelik goriisler seklinde gruplandirilarak sunulmustur. Yasanan
terminoloji degisikliginde etkilenen gruplar 6gretmenler ve Ogrencilerdir. Tablo 5’e
bakildiginda yasanan degisikliklerinin 6gretmenler acisindan pek fark olusturmadigi, asil
farkin 6grenci tarafinda olustugu goriilmektedir. Katilimeilardan bazilar1 6grencilerin
yeni terminolojiyi 6grenmekte giicliik ¢ektigini ifade ederken bazi katilimcilar ise yeni
terminolojiyi daha agiklayici bulmuslardir. Bu konuda 6ne ¢ikan bir diger kod ise “isim
degismis icerik aym kalmig” tir. Katilimcilar bu noktada degisimin sadece isimde
kaldigimi igerikte bir degisim olmadigini ifade ederek programi elestirmislerdir.
Katilimeilarin programda yaganan terminoloji degisikliklerine iligskin baz1 goriisleri su

sekildedir:

O1: “Terminoloji degisikliklerini ben ¢ok dogru bulmuyorum. Ciinkii aliskin
oldugumuz terminolojinin disinda hatta bu kazanimi igerisinde yer alan iste sifatlarin
ismi niteleyen sozciikler gibi degismesi de ogrenciler agisindan da ogretirken ¢ok zor
oluyor. Ciinkii ¢ok uzun dil yapilari. Ogrencilerin aklinda kalmas: da zor oluyor. Yani
programin yapisi degismis olabilir ama illa terminolojisinin de degismesi gerekmiyordu.

’

Ben bu sekilde diistiniiyorum.’

02: “Bunlar da mesela ¢ocuklarda ¢ok uzun kaliyor. Sifatlar eskiden tamam daha
ezberci bir sistemdi ama ¢ocuklarin hafizasinda daha iyi yer kapliyor, daha iyi anliyordu.

Simdi ¢ocuga mesela diyoruz ki ismin yerine gegen kelime diyoruz ama bu ismi belirten
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niteleyen daha uzun kavram olmasa bizim agimizdan iyi gibi goziikse de ¢ocuklar

agisindan akilda kalici degil.

O5: “Bu bence égrenciler igin daha iyi olmus hatta 6gretmenler icin de daha iyi
oluyor. Ciinkii 6grencinin konuyu 6grenmesinin kolaylastigini ben bu yil fark ettim. Daha
once de bu konuyu islerken dedigim gibi soyut kaliyordu. Giinliik hayatta
iliskilendirmekte biraz daha zorlanabiliyorduk ama derste bunu etkinlikler ig¢inde bir
temaya yaymislar ve bu temanmin icinde de daha ¢ok terimlere kavramlara bogulmadan

giinliik hayatta kullandigimiz sekilde vermisler.”

O11: “Benim icin bir arti veya eksisi diyebilecegimiz pek bir sey fark etmedi.
Oésrenci agisindan yani anlamayt biraz daha zorlastirdigim diisiiniiyorum. Uzun uzun bir
ciimle icerisinde en basitinden bir igaret sifati demek yerine isminin oniine gelerek
isminin yerini veya iste vesaire falan diye uzayip gidiyor boyle. Cocuk cevap verirken de

>

zorlanmiyor.’

O12: “Hocam éziinde zaten hepsi ayni ama sadece isim degisikligi gidilmigstir. Bu
isim degisiklikleri hem ogretmen hem ogrenci i¢in onemli mi? Tabii ki onemli. Mesela
sifatin ismin oniine gelmesi ogrenci i¢in daha mantikli bir sey oluyor, daha anlasilir
oluyor. Bu yiizden bu konuda biz onemli bakiyoruz. Yani onemli oldugunu ben

)

diistiniiyorum.’

O15: “2024 Tiirkgce Ders Ogretim Programi'nda deSisen bu terminoloji, bence

’

kesinlikle daha ¢cagdas bir yaklasimin yansidigin diistiniiyorum.”’

016: “Ben kendi ag¢imdan bir farklilik oldugunu sanmiyorum c¢iinkii zaten
kazamm ya da dil bilgisi dedigi zaman neyi kastettigini biliyoruz ¢iinkii sey sadece baglik
degisti icerik ayni. Yani kastedilen sey aym. Ogrenci icin bence kullanim acisindan daha
zor. Cocuklarda zaten bir kavramlastirma, bir seyleri oturtma problemi var. Yani sifatlar
diye tek bir kelime kullanmak varken bunu daha da uzun hale getirmek 5. sinif ¢ocugu

igin biraz zorlayict oluyor.”

O18: “Baktigimiz zaman sadece isim degisikligine gidilmis icerik daha bir

yogunlagtirilmis. Bese indirgenmis altinin konulari. Bence besinci siniflar igin zor.

’

Zorlanwyorlar.’
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5. DORT TEMEL BECERININ ELE ALINISINA iLISKIN BULGULAR
Tiirkge 6gretmenlerinin programda dort temel becerinin ele alinigina iligkin
goriisleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Dort Temel Becerinin Ele Alinigina
Yonelik Goriisler

Kategoriler ve Kodlar Katilimcilar f
Olumlu Goriisler
5,11, 15, 16, 17, 18,
Becerilerin dengeli dagilim1 19, 20, 22, 23, 24, 14
25, 29, 30

Becerilerin ele aliisini begeniyorum L 2’2 i’ 213',’ ;’g 19, 9
Beceriler igeriklerle uyumlu 2,10, 11, 17, 19, 27 6
Dinleme ve konusma becerisi 6n planda 6, 10, 12, 25 4
Okuma becerisi 6n planda 4,8, 14 3
Yazma becerisi 0n planda 7,13, 27 3
Dinleme metinlerini begeniyorum 7,9 2
Beceriler hayata doniik 5 1
Dinleme ve yazma becerisi 6n planda 9 1
Becerilerde 6grenci daha aktif 11 1
Okuma-anlamaya agirlik verilmis 12 1
Sarmal yaklasim benimsenmis 15 1
Atdlye calismalarina yer verilmesi 24 1
Becerilerin ayr1 ayri1 dl¢iilmesi 29 1
Olumsuz Goriisler

Becerilerle ilgili etkinlik sayisinin fazla olmasi 3,6, 17 3
Okuma becerisini geri planda kalmis 7,22 2
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Tablo 6. (Devam) 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Dért Temel Becerinin Ele
Alinigina Yonelik Gortigler

Kategoriler ve Kodlar Katilimeilar f
Yazma becerisinin yeterince ele alinmamasi 12,30 2
Dort temel becerinin ele alinigi yetersiz 3,26 2
Okuma metinlerinin say1st azaltilmis 6 1

Tablo 6’da verilen bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan Tiirkce
O0gretmenlerinin goriisleri olumlu ve olumsuz goriisler seklinde gruplandirilarak
sunulmustur. Katilimcilarm biiylik ¢ogunlugu dort temel becerinin ele alinisina yonelik
olumlu goriisler dile getirmislerdir. Bu goriisler arasinda en ¢ok yogunlasilan “becerilerin
dengeli ele alinmas1” kodu olmustur. Bunun yaninda katilimcilar becerilerin ele alinigim
begendiklerini ve igerikler dort temel beceri ile uyumlu oldugunu ifade etmislerdir.
Elestiri alan nokta ise etkinliklerde beceriler arasinda dengeyi saglamak amaciyla etkinlik
sayisinin artirilmasi olmustur. Katilimeilarin programda dort temel becerinin ele alinigina

yonelik bazi goriisleri su sekildedir:

O5: “Ben dort temel becerinin ele alimgini begeniyorum. Ciinkii dediginiz
konusmanun basinda da soylemistim. Eskiden okuma ve yazmaya agirlik veriliyordu ama
konusma ve dinleme becerileri bizden istenmiyor ama ¢ok geri planda kaltyordu. Bu
programda dort temel becerinin ben esit olarak ele alindigini diistiniiyorum. Eskiden
bizim temamiza bir tane dinleme metni oluyordu. O dinleme metnine geldik¢e dinleme
becerileri, etkinliklerini yapabiliyorduk. Ama bu temada hangi metin olursa olsun her
metnin i¢inde dinleme becerileri yer aliyor, etkinlikler yer aliyor, konusma etkinlikleri,

yazma etkinlikleri yer aliyor.”

O11: “Bence bir arti olmus. Yani daha iyi ele alinmis. Daha giizel cesitli
etkinliklerle desteklenmis. Kitaptaki etkinliklerle desteklemisler. Farkli etkinliklerle

cocuklarin biraz daha aktif olmast saglanmis.”

O15: “Aslinda programa genel olarak baktigim zaman bu dért temel becerinin
ben birbiriyle biitiinlesik ele alindigini gériiyorum. Yani aslinda bir dinleme okumadan,
bir okuma yazmadan, mesela yazma konusmadan vs. bunlar birbirinden bagimsiz

beceriler olarak ele alinmamus. Biitiinciil ele aldigi i¢in ve sarmal yaklasimla biz her sene
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bunlarin iizerine ekleye ekleye ilerledigimiz i¢in bu biitiinlesmeyi faydali buluyorum ve

aslinda ele alimisini genel olarak gayet basartli buluyorum diyebilirim.”

023: “Metni okuttuktan sonra veya ben okuyorum érnek olmasi igin. O konu
hakkinda konusuyoruz. Hani beni her sekilde dinleyebiliyor zaten ¢ocuk. Veya yazabiliyor
o konu hakkinda bir seyler. Bence gayet sey hocam yani hepsi birbiriyle biitiinciil bir

’

sekilde ilerledigini diistiniiyorum ben.’

027: “Dért temel becerinin ele alimisi ile ilgili sunlart soyleyebilirim dinleme
konusma okuma yazma becerileri programda gerekli onemi gérmiis. Becerilerle ilgili
etkinliklere sik¢a yer verilmis. Ozellikle yazma ve konusma becerileri én planda.”

030: “Yani bu dért beceriyi gelistirmeye yonelik bir program olmus. Ve gergekten

’

bu noktada begeniyorum. Ama yazmayi biraz yetersiz biraktigini diisiiniiyorum.’

6. PROGRAMIN OGRENME CIKTILARINA iLiSKiN BULGULAR
Tiirkge 6gretmenlerinin programin 6grenme ¢iktilarina iliskin goriisleri Tablo

7’de sunulmustur.

Tablo 7. 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Program1’nin Ogrenme Ciktilaria Yonelik Goriisler

Kategoriler ve Kodlar Katilimeilar f

Olumlu Gériigler

Ifadeler acik ve anlasilir 13,14, 12% 21, 28, 6
Ogrenci seviyesine uygun 2,5, 14,19, 30 5
Ulasilabilir 2,29 2
Uygulamaya doniik 56 2
Hayata doniik 56 2
Somut 5 1
Ogrenciye degerlendirme becerisi kazandirryor 5 1
Yapilandirmaci yaklagima uygun 15 1
Olumsuz Goriisler
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Tablo 7. (Devam) 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Program1’nin Ogrenme Ciktilarina Yonelik

Gortisler

Kategoriler ve Kodlar Katilimeilar f

7,10, 1112, 16, 17,
Ifadeler acik ve anlagilir degil 19, 20, 21, 22, 24, 15

25,26, 27,30

. S - 1,3,6,7,9, 10, 11,
Ogrenci seviyesine uygun degil 13, 16, 18, 22, 24 12
Ogrenme ¢iktist say1s1 fazla 489, le’ 20, 21, 7
Ulasilabilir degil 4,19, 20, 28 4
Etkinlikler 6grenme ¢iktilarina hizmet etmiyor 13,16, 17,21 4
Ifadeler farkli igerik ayn1 15, 17 2
Ogrenciler igin soyut 1 1
Dil yapilarina yer verilmemis 7 1
Her diizeye hitap etmiyor 12 1

Tablo 7°de wverilen bilgiler incelendiginde arasgtirmaya katilan Tiirkge
o0gretmenlerinin goriisleri olumlu ve olumsuz goriisler seklinde gruplandirilarak
sunulmustur. Tabloya bakildiginda katilimcilarin 6grenme ¢iktilart hakkinda genellikle
olumsuz goriislere sahip oldugu goriilmektedir. Ogrenme c¢iktilarina yonelik alinan
goriislerde iizerinde yogunlasilan kodun “ifadeler agik ve anlasilir degil” oldugu
goriilmektedir. Katilimcilar 6grenme ¢iktilarinin ifade edilisinin acik ve anlasilir
olmadigini diisiinmektedirler. One ¢ikan bir diger kod ise “6grenci seviyesine uygun
degil” olmustur. Katilimcilardan bazilar1 6grenme c¢iktilarinin seviyesinin 0grenci
seviyesine uygun olmadigini ve say1 olarak fazla oldugunu diisiinmektedirler. Bazi
katilimcilar ise O6grenme c¢iktilarinin ifadelerini agik ve anlasilir bulmaktadirlar.

Katilimcilarin 6grenme ¢iktilarina iliskin bazi goriisleri su sekildedir:

O1: “Bazi 6grenme ¢iktilarinin, 6grencilerin diizeyine uygun olmadigini ve soyut

kaldigimi diistiniiyorum.”

02: “Programda yer alan 6grenme ¢ciktilariyla ilgili de hani olumlu gériiglerim.
Cocuklarin seviyelerine beginci sinifa dedigim gibi konu olarak tema olarak ¢ocuklarin

seviyelerine ¢cok uygun ama dil bilgisi anlaminda sadece dil bilginin yogun olmasi uygun
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degil. Onun disinda hedeflere ulasilabilir hedefler tasiyor. Baska ogrenme c¢iktilan
giinliik yasamda uygulayabilecekleri diizeyde gercgekgiligi de yansitiyor.”

’

09: “Bazi 6grenme ¢iktiklari maalesef 6grencilerin seviyesinin listiinde bence.’

O11: “Kismen uygun degil. Simdi iste problem ¢ézebilme ciktisi var. Problem
¢ozebilme, basamaklarina ayirabilme vesaire gibi c¢iktilar hatirlyyorum. 5. Sinif
seviyesinde bir ogrencinin problemi tanmilayip, probleme ¢oziim bulup onu
degerlendirmesi isteniyor bir etkinlikte. Cok da ger¢ek¢i bir durum olmuyor bizim

’

cocuklar agcisindan.’

O15: “2019 Tiirkge dersi 6gretim programina gére neredeyse bu kazanim sayilar
yani 6grenme ¢iktilari iki katina ¢ikmis durumda. Simdi boyle bakinca temalar igerisinde
cok fazla kazanimin yer almasi. Her becerinin dengeli islenmesi gerektigi icin ve her
birisinde bir zamana ihtiya¢ duydugumuz icin zaman yonetimi konusunda zorluklar
cikartabildigini diistiniiyorum. Ciinkii bizler bu noktada konular yetistirmeye ¢alisirken
derinlemesine ogretimden taviz verebiliyoruz. Aslinda olduk¢a basarili ve uygulanmast
gereken ogrenme c¢iktilart bulunuyor ve ¢ok detayli ve giizel agiklanmis aslinda
programda. Ciinkii alt basliklari, yan basliklari mesela olusmus. Bu bize aslinda onu
daha ac¢ik gormemizi saglarken uygulama boyutunda zaman alici, zaman ydnetimi

’

konusunda bizi zorladigini diistintiyorum.’

027: “Programda yer alan 6grenme ¢iktilariyla ilgili gériislerim pek degisiklik

olmadigin diisiiniiyorum. Bazi 6grenme ¢iktilart eski adiyla kazamimlar anlasilmakta

’

zorluyor.’

7. ATOLYE FAALIYETLERINE iLiSKiN BULGULAR

Tiirk¢e 0gretmenlerinin atdlyelere iliskin goriisleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Atédlyelere iligkin Goriisler

Kategoriler ve Kodlar Katilimeilar f

Olumlu Goriisler

1,3,7,8,11, 15, 16,

Atolyeleri bagarili buluyorum 17,18, 19, 23, 24, 17

25, 27, 28, 29, 30

1,4,5,7,9, 10, 12,
16, 23, 24

Ogrenci daha aktif 10

Atolyeler dort temel beceri i¢in dnemli 1,16 2
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Tablo 8. (Devam) 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Atélyelere iliskin

Gortisler

Kategoriler ve Kodlar Katilimeilar
Atolyeler 6grenciler i¢in dikkat ¢ekici 27, 28
Ogrenciyi iiretmeye yonlendiriyor 9,30
Hayata doniik 11
Ogrencinin ifade giiciinii artirryor 11
Ogrencide ortak hareket etme 11
duygusunu gelistiriyor
Olumsuz Goriisler
Atolye etkinliklerini yetistirmek zor 5,6, 11,12, 15
Atolye etkinlikleri uzun 2,3,6,9
Ogrencilerin okuma
kitaplarina erisimi kisith 2,6,10,20
Atolye ¢alismalari gerceklestirilemiyor 13,17, 21,22 4
Kalabalik smiflarda uygulamak zor 6, 15, 28 3
Atolye calismalart ile ilgili planlama yok 7 1
Ogrenci seviyesine uygun degil 21 1

Tablo 8’de verilen bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan Tiirkce
ogretmenlerinin goriisleri olumlu ve olumsuz goriisler seklinde gruplandirilarak
sunulmustur. Tabloya bakildiginda katilimcilarin ¢ogunun atodlyeler hakkinda olumlu
goriislere sahip oldugu goriilmektedir. Olumlu goriislerde tizerinde yogunlasilan kod ise
“atolyeleri basaril1 buluyorum” olmustur. Onu takip eden kod ise “6grenci daha aktif”
olmustur. Katilimeilar atolye faaliyetlerinde 6grencilerin daha aktif oldugunu ancak bazi
atolye etkinliklerinin yetistirmekte zorlandiklarini ifade etmislerdir. Kalabalik siniflarda
bu etkinlikleri gerceklestirmenin daha zor oldugu ve bazi Ggrencilerin okuma

atolyelerinde okunacak kitaba erisimlerinin kisitli oldugu da diger elestiriler arasindadir.

Katilimcilarin atolyelere iligskin bazi goriisleri su sekildedir:
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02: “Mesela her seyi temada arka arkaya ¢ok sik verilmis. Cocuklarin hepsinin
ayni anda yapabilmesi veya diistinebilmesi zor oluyor. Mesela bir tane yazma atélyesi
ornek vermis. Biz beraber yapiyoruz ama ondan sonra ii¢ tane daha vermis. Cocuklarla
bunun ¢ok sikici hale gelebilmesi miimkiin sikici hale gelebiliyor. Cok fazla oldugunu
diistiniiyorum, daha da sadelestirilirse giizel olabilecegini diisiiniiyorum. O genel olarak
mesela her donem 2 kitabin okunmasi gerekiyor kisminda da ¢ocuklarin mesela kitaba

ulasma imkani yok.”

03: “Uygulanabilirlik acisindan siireden sikinti yasiyoruz ama verilen atélye

’

calismalari gercekten ¢ok kaliteli, ¢cok giizel calismalar.’

O11: “Cok begendim. Yani atélye ¢alismalarina eklenmesi bence ¢ocuklara da
faydali. Evet. Yasam becerilerini destekliyor. Yani séyle giindelik hayatla biraz daha
iliskili, biraz daha ¢ocugun da enerjisini bosaltabilecegi, kendini daha rahat ifade
edebilecegi, yazma ve konusma becerileri tizerine ifade giiciinii de artirmaya doniik

oldugu i¢in atélye ¢alismalarint begendim genel olarak.”

016: “Hocam bu atélyelerin ¢alismalarinin etkinlikleri baktigimiz zaman teoride
cok giizel etkinlikler. Hem ¢ocuk sadece ders isleyerek sikilmiyor farkl etkinlikler de
vapabiliyor. Cocugun dort temel becerisini kazandirmaya yonelik de ¢ok giizel etkinlikler
calismalar var. Mesela okulumuzda elektrik internet sorunu oldugu icin stiremizde ¢ok
kisith oldugu igin ben mesela film izletemedim birinci donem. Sadece kitap okuma
atolyesini yapabildik calismayi. O da ¢ocuklarin cogunlugu okuma yazma bilmedigiicin
sadece belli basli 6grencilerle bu etkinligi gerceklestirebildik.”

8. PROGRAMIN DIL YAPILARI YAKLASIMINA ILISKiN BULGULAR
Tiirkge 6gretmenlerinin programin dil yapilar1 yaklagimina iligkin goriisleri Tablo

9’da sunulmustur.

Tablo 9. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Dil Yapilar1 Yaklasimia Yoénelik Goriisler

Kategoriler ve Kodlar Katilimeilar f

Olumlu Gériisgler

Sezdirme yontemiile 6gretime yer verilmesi 1,9, 11, 15, 18 5

Sinif diizeyleri arasindaki

konu degisikliklerini dogru buluyorum 3,6, 23,27 4
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Tablo 9. (Devam) 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Program1’nin Dil Yapilar

Yaklagimina Yonelik Gortisler

Kategoriler ve Kodlar Katilimeilar f
Dil yapilar konulari sadelestirilmis 6, 10, 13, 17 4
Islevsel ele alinmig 1,5 2
Dil yapilar1 yaklagimini begeniyorum 1,28 2
Beceri odakli yaklasim benimsenmis 5, 27 2
Dil yapilar1 hayat doniik ele alinmis 5 1
Ogrenciler daha iyi kavriyor 14 1

Olumsuz Goriisler

. . : 7,8,9,10, 12, 13,
Sinif diizeyleri arasindaki
e ey ven N 15, 16, 18, 19, 20, 13
konu degisikliklerini dogru bulmuyorum 29 26
Dil yapilarina gereken dnem verilmemis 6.7, 11, 12, 19, 21, 8
25,29
Ogrenci seviyesine uygun degil 2,4,11, 16, 18, 24 6
Ogrenme ¢iktilarinda yer verilmemis 11, 22, 25, 29 4
Ogrenciler i¢in soyut 8, 10 2
Dil yapilarinda yer alan ifadeler uzun 6, 17 2
Ifadeler degismis icerik aynikalmis 16, 17 2
Dil yapilar1 igerigi yogun 2 1
Dil yapilarinda konu biitlinligi yok 19 1
Dil yapilar1 6lgme ve degerlendirme 24 1

stirecine dahil degil

Tablo 9’da verilen bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan Tiirkge
O0gretmenlerinin goriisleri olumlu ve olumsuz gorisler seklinde gruplandirilarak
sunulmustur. Dil yapilarina yonelik alinan goriislerde iizerine en ¢ok yogunlasilan kod
“simif diizeyleri arasindaki konu degisikliklerini dogru bulmuyorum” olmustur.

Katilimcilarin bir kismi ise dil yapilarina 6grenme ¢iktilarinda yer verilmedigini bununla
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birlikte dil yapilarina gereken 6nemin verilmedigini diisiinmektedirler. Katilimcilar dil
yapilarinda yasanan konu degisikliklerinin 6grenci seviyesine uygun olmadigini ifade
etmislerdir. Katilimcilardan bazilar1 ise diger katilimcilarin aksine yasanan konu
degisikliklerini dogru bulduklarini 6zellikle dil yapilar1 6gretiminde sezdirme yonteminin
kullanilmasini begendiklerini ifade etmislerdir. Katilimeilarin programin dil yapilan

yaklagsimina iliskin baz1 goriisleri su sekildedir:

02: “Programin dil bilgisi yaklasimini az once de séyledigim gibi agir
buluyorum. Besinci siniflarda ¢cok agir seviye olarak. Agir, 6grenebilecekleri diizeyde

’

degil. Hani 6grenmek icin arka arkaya verilmesi ¢ok yogun oldugunu diisiiniiyorum.’

O15: “Simdi dil bilgisi énceden cok ezberci ilerledigimiz icin aslinda simdi
tamamen sezdirme yontemiyle ¢ocuklara iste metinler icerisinde, etkinlikler icerisinde

’

verilmeye ¢alisilmast daha faydali diye diigiiniiyorum.’

0O16: “Ust simiflarin dil bilgisi konularinin 5. siniflara indirilmesi bence yanlis bir
vaklasim. Ciinkii zaten daha once de soyledim ¢ocuklar sonug islem doneminde oldugu
icin bazi seyleri anlayamiyorlar hocam. Kavrayamiyorlar. Diger tiirlii iste bagliklar

degisti, isimler degisti sadece. Ama baktigimiz zaman igerik ayni.”

019: “Yani gitgide azaltildi ama bir yandan da égrencinin bu dil yapilarim
bilmesi gerekiyor. Yani disiplinler arasi bir kere ¢iinkii Ingilizce dersinde hoca tahtaya
zamirleri yaziyor ¢ocuk zamirin ne oldugunu bilmiyor mesela. Bunun Tiirkce dersinde
kazandirimasi gerektigini diisiiniiyorum. Ve bu sekilde basit diizeyde gec¢ildiginde de
ogrenilebilecek bir sey oldugunu diigiinmiiyorum. Dil bilgisi kismi havada ve isimlerini
degistirmis koymus bazi konulari siniflar arasinda degistirmis. Bu da hani 6grenci

agisindan da ogretmen agisindan da zorlayict oldugunu diisiiniiyorum.”
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9. PROGRAMIN TEMALARA BAKISINA ILISKiN BULGULAR
Tirkge 6gretmenlerinin programin temalara bakisina iligkin goriisleri Tablo 10°da

sunulmustur.

Tablo 10. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Temalara Bakisina Iliskin Goriisler

Kategoriler ve Kodlar Katilimcilar f

Olumlu Goriisler

Tema sayisinin azaltilmasi L gi,5é71,2’2;’8’3§ 0 10
Tema igerikleri basarili 5,6,9, 30 4
Zorunlu temalarin degisimi 5,27, 30 3
Temalar ilgi ¢ekici 12,17, 23 3
Metinler nitelikli 11,30 2
Temalar 6grenciye hitap ediyor 2 1
Metin sayilar1 yeterli 3 1
Temalar kiiltiirel 6geler igeriyor 10 1
Olumsuz Gortisler

2,7,8,11,12, 13,
Zorunlu temalar degigimi 16, 17, 20, 24, 25, 13
28, 29

Yogun tema igerikleri 3,9, 13’2;,85351’ 26, 8
Niteliksiz metinler 13,17, 26 3
Tema sayisinin azaltilmasi 15, 16, 24 3
Tema igerikleri 6grenci seviyesine uygun degil 19 2
Metin sayilarinin azaltilmasi 6,7 2
Niteliksiz gorsel 1 1
Iceriklerle 6grenme ciktis1 arasindaki uyumsuzluk 19 1
Niteliksiz temalar 22 1
Soyut tema igerikleri 29 1
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Tablo 10’da verilen bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan Tiirkce
ogretmenlerinin goriisleri olumlu ve olumsuz gorisler seklinde gruplandirilarak
sunulmustur. Katilimcilarin ¢gogunlugu temalar hakkinda olumsuz goriis bildirmislerdir.
Olumsuz goriislerde lizerine yogunlasilan kod “zorunlu temalarin degisimi” olmustur.
Katilimeilar gegen programda yer alan Milli Miicadele ve Atatiirk, Milli Kiiltiimiiz ve
Erdemler temalarinin bu programda da devam etmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Katilimcilardan bazilari ise zorunlu temalardan yasanan degisimi olumlu olarak
karsilamiglardir. Katilimcilar tema sayisinin azaltilmasini olumlu olarak gorseler de
igerigin yogunlastigini ifade etmislerdir. Katilimecilarm bir kismi tema igeriklerini
begenirken bir kismi igerikler hakkinda elestirilerde bulunmustur. Katilimcilarn

programin temalara bakisina iliskin baz1 goriisleri su sekildedir:

O3: “Temalarla ilgili bir sikinti yok bence gayet iyi ayarlanmis. Sayisinin

’

diistiriilmesi iyi olmus fakat igerik olarak ¢ok yogun oldugu icin tam veremiyoruz.’

O5: “Ben tema sayisinin azalmasinda bir problem gérmedim. Hatta daha faydah
oldugunu diigiiniiyorum. Metin sayisinin azalmasi ama etkinlik sayisinin artmast daha

’

olumlu oldugunu diisiiniiyorum.’

O7: “Metinlerin azalmasi bence de Tiirkce dersini biraz daha sikict bir hale
getiriyor. O anlamda olumsuz buldum. Ama metinlerin genel kalitesi giizel yani. O
anlamda bir sorunum yok. Temalarin bu sekilde mesela Atatiirkg¢iiliik temasinin zorunlu

halden ¢ikarilmasini anlamlandiramadim.”

O12: “dma bence program icerisinde zorunlu temalarin da olmasi gerekiyordu.
Sadece bir tane indirgenmesini ben dogru olarak bulmuyorum. Ama temalar genel olarak
hani programin yogunlugundan dolay: diisiiriilmesi olumlu bir sey. Temalar ¢cocuklar igin
ilgi ¢ekici.”

O15: “Soyle aslinda bu benim programim elestirdigim yanlarindan da bir
tanesiydi. Ciinkii ben kendim dedigim gibi Tiirkce dersinin tematik yaklasimla islenmesi
gerektigi bir ders oldugunu diigiindiigiim icin tema ¢esitliligi aslinda bizlere bir firsat
sundugunu diistintiyordum ben. Ciinkii icerisinde dedigim gibi yer alan etkinlikler,
metinler, tabii ki bunlar daha zenginlestirilmis metinler ve etkinlikler oldugu siirece
ozellikle bizlere faydaliydi. Azaltilmasini ben ¢cok dogru bulmuyorum. Ciinkii dedigim gibi

temanin azaltilmasi aslinda uygulama boyutunda, i¢erik boyutunda bizlere imkansizliklar
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sunuyor. O yiizden bu da faydali bulamadigim, tema eksikliginin, isimizi zorlastirdigim

diistindiigiim taraflardan bir tanesi diyebilirim.”

O16: “Zorunlu temalarin ¢ikartilmas: bence yanhsti. Yani okulda cocuklara
sadece egitim ya da 6gretim yapmiyoruz. Belli basl davraniglari, belli basl seyleri de
kazandirmaya ¢alistyoruz. Biz degerleri kazandirmaya c¢alisiyoruz. Yani bence tiim
degerlere yer verilmeli. Mesela 4 sinifta da 4 kademede de Atatiirk milli miicadele ya da
milli kiiltiiriimiiz temasi zorunlu olmaliydi. Bu konuda keske degisiklik yapilmasaydi da

eski programa devam edilseydi. Eski programdan yola ¢ikilsaydi.”

019: “Bence énceki tema sistemi yani 8 temasi daha iyiydi. Yani su anda evet
sosyal iletisim becerileriiizerine ¢cok fazla durmusg kitap ama diger temalar igerisinde de
bu beceriler ogrenciye verilebiliyordu diye diistiniiyorum ben. O yiizden tiim temalarda
verilebilir diye diisiiniiyorum. Bence zorunlu temalarda ¢ok giizel dgrenciye ogrenmeye
ciktiklari veriliyordu. Bence 8 tema sistemi daha iyiydi.”

10. PROGRAMIN OLCME VE DEGERLENDIRME YAKLASIMINA iLiSKIiN
BULGULAR
Tiirkge 0gretmenlerinin programin 6l¢gme ve degerlendirme yaklagimina iligkin

gorisleri Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Olgme ve Degerlendirme Yaklagimi ile
Igili Goriigler

Kategoriler ve Kodlar Katilimeilar f
Olumlu Goriisler
1,2,4,5,9, 10, 11,
. . . 12, 14, 15, 16, 18,
Siire¢ odakli yaklagim benimsenmesi 20 21. 23 24, 25 20
27,29, 30
» o . . . 5,6, 9,11, 17, 18,
Oz ve akran degerlendirmelere yer verilmesi 19, 20, 22, 24, 25. 30 12
Becerilerin ayr1 ayri dl¢iilmesi 2,28 2
Ogrenci gelisimini takip edilmesi 1,5 2
Ol¢me ve degerlendirmede ¢esitlilik olmasi 6,7 2
Elestirme becerisi kazandirmasi 9 1
Sorumluluk bilinci gelistirmesi 11 1
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Tablo 11. (Devam) 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Program1’nin Olgme ve Degerlendirme
Yaklagimi ile ilgili Goriisler

Kategoriler ve Kodlar Katilimeilar f
Cagdas olmasi 14 1
Degerlendirme becerisi kazandirmasi 30 1

Olumsuz Goriisler

3,8, 11,12, 13, 21,

Oz ve akran degerlendirmeler amacina ulasmiyor 25 29 8
Ovz ve gkraq degerlendlrmelevr' 6.7, 10, 16 4
Ogrenci seviyesine uygun degil

Siire¢ zaman alic1 15 1
Stire¢ odakli degil 16 1
Sonug odakl1 17 1
Akran zorbalig1 yasaniyor 29 1

Tablo 11°de wverilen bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan Tiirkge
o0gretmenlerinin goriisleri olumlu ve olumsuz goriisler seklinde gruplandirilarak
sunulmustur. Katilimcilarin biiyiik cogunlugu 6l¢me ve degerlendirme yaklagimi ile ilgili
olumlu goriisler dile getirmislerdir. Olumlu goriislerde tizerinde en ¢ok yogunlasilan kod
6lcme ve degerlendirmede “siire¢ odakli yaklasim benimsenmesi” olmustur. Katilimcilar
ders Kkitabinda dort temel beceri igin ayri ayri olusturulan 6z degerlendirme ve
Ogrencilerin birbirini degerlendirmesine olanak taniyan akran degerlendirme formlari
begenilmis ancak dgrencilerin biligsel diizeylerinden dolay1 6z ve akran degerlendirmenin
amacina ulasamadigini ifade etmislerdir. Katilimcilarin programin o6lgme ve

degerlendirme yaklasimina iliskin baz1 goriisleri su sekildedir:

09: “Siire¢ odakli olmas: giizel bence. Yani sonuca bakmaktansa siirece yayilmasi
giizel. Oz ve akran degerlendirme iinite sonlarinda ¢ocuk mesela konusma becerimde
sunlar sunlar eksik, sunlari gelistirmeliyim, iyi ya da kétii kendisini degerlendirebiliyor.

Ve buna yonelik, gelistirme yonelik etkinlikler de yapiyoruz.”

O11: “Bence akran ve 6z degerlendirme olmasi cocuklar icin oldukca avantajl.

Cocuklarin da aslinda bir degerlendirme ve elestirmenin ne oldugunu biraz daha
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ogrenebilmeleri gerekiyor. Fakat bunlarin ¢ok tarafsiz olduguna inanmiyorum. Yani bir
ogrencinin akran degerlendirmesi, oz degerlendirme yaparken objektif olabilecegine
inanmiyorum tabii ki. Cocuk oldugu i¢in. Ger¢ekg¢i bir sonuglar vermiyor. Siire¢ odakl
olmasim begendim. Uriin dosyast da hazirliyoruz biz cocuklar yaptigimiz etiketleri.
Burada da en azindan ¢ocuklarda biraz daha sorumluluk bilinci ve kendi ogrettigi

calismanmn degerlendirmesinin hosuna gidiyor.”

O16: “Baktigimiz zaman hocam mesela Tiirkce dersinin siire¢ odakli
degerlendirmesi giizel bir sey. Ciinkii sadece sey ¢ocuk yazili degerlendirmeye bagl

’

kalamaz.’

029: “Akran degerlendirme mesela ben boyle bir akran zorbaligi sonucunun
ciktiginda diisiiniiyorum. Oz degerlendirmede de mesela yine ¢ocuklarda da su eksiklik
var iste hi¢bir ¢alismayr yapmiyor. Eger ¢ok yaptiysa oyle basit diizeyde bir seyler
yapryor ama kendisini ¢ok ¢ok iyi goriiyor. Yani bence kendilerine karsi boyle bir hani

dogru bir él¢iide degerlendirmiyorlar.”

11. KADEMELI SORUMLULUK DEVRi MODELI VE
UYGULANABILIRLIGINE ILiSKiN BULGULAR

Tirkge  Ogretmenlerinin  Kademeli  Sorumluluk  Devri  Modeli  ve

uygulanabilirligine iliskin goriisleri Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Kademeli Sorumluluk Devri Modeli ve Uygulanabilirligine fliskin Goriigler

Kategoriler ve Kodlar Katilimcilar f
- 1,2,5,9, 14, 15,
Model uygulanabilir 18, 20, 29. 30 10
3,4,6,7,8, 10, 11,
ce 12,13, 16, 17, 19,
Model uygulanabilir degil 21, 22, 23, 24, 25, 20
26, 27, 28
Olumlu Gériigler
2,8,9, 11, 16, 20,
Model faydali 23, 25. 28, 29 30 11
Ogrenci daha aktif 9,15, 24 3
Etkinlikler nitelikli 3,5 2
Anlaml1 6grenme sagliyor 24,30 2
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Tablo 12. (Devam) Kademeli Sorumluluk Devri Modeli ve Uygulanabilirligine
Iliskin Goriisler

Kategoriler ve Kodlar Katilimeilar f
Akran 6grenme sagliyor 5 1
Bireysel farkliliklar1 dikkate aliyor 15 1
Siniftaki iliskileri gliclendiriyor 28 1
Model dikkat gekiyor 29 1

Olumsuz Goriisler

Model uygulanirken zaman sikintist yasaniyor 1%, 621? ’2%” ]é%, ]ézl 11
Uygulamada 6grenci sikiliyor 6 ;g, ;é, ;? 13, 8
Ogrenci seviyesi grup calismalarina uygun degil | 7, 13, 17, 20, 21, 25 6
Model verimli degil 1, 26 2
Model 6grenci seviyesine uygun degil 12,25 2
Kalabalik siiflarda uygulamak zor 27 1

Tablo 12°de verilen bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan Tiirkge
O0gretmenlerinin goriigleri 6nce modelin uygulanabilir ve uygulanabilir olmadig
gorlislerine yer verilerek daha sonra model hakkinda olumlu ve olumsuz goriisler seklinde
gruplandirilarak sunulmustur. Katilimcilar, modelin faydali ve 6grenciyi aktiflestiren bir
yapiya sahip oldugunu ancak uygulamada zaman sikintisi1 yasadiklarini ve uygulamada
yasanan tekrarlar sebebiyle 6grencilerin sikildiklarni ifade etmislerdir. Ayrica modelin
grup calismasi yapmay1 gerektirdigini ancak 6grencilerin grup caligsmalarina uygun
olmadiklari katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Katilimcilarin Kademeli Sorumluluk

Devri Modeli ve uygulanabilirligine iliskin baz1 goriisleri su sekildedir:

02: “Bu Kademeli Sorumluluk Devri Modeli’'nin uygulanabilir oldugunu
diistiniiyorum. Ciinkii usta ¢irak iliskisi de ge¢misten giiniimiize kadar gelebilen hani
dogru bir sekilde ilerleyebilen bir model. Giizel oldugunu diistiniiyorum. Faydali

olabilecegini, uygulanabilecegini diigiintiyorum.”
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O11: “Sikici. Soyle, ilk 1 veya 2. etkinlige kadar ¢ocuklarda bir istek devamediyor
fakat iice ve dorde tekrar ettiginde ¢cocuk ayni seyi defalarca iist iiste yapmak istemiyor.
Belki biraz daha bir tema igerisinde bir etkinlik olsa boyle ve diger temalara da
birlestirirse daha uygulanabilir olabilirdi. Ornek veriyorum ilk temada belki 6gretmen
uygular ¢ocuklar ise ikinci temada biiyiik gruplar, tigiincii temada artik daha kiiciik ve
dortte daha uygulanabilir olurdu. Bu sekilde yani ¢ok sikici oluyor hem de agik¢asi ¢ok
uygulanabilir olmuyor. Olmuyor. Bir defa ayni seyi oku, bir daha hadisini yapiyoruz, bir

’

daha hadisini yapiyoruz yapmak istemiyor.’

016: “Uygulanmiyor. Ilk olarak yine sinaviar ¢ok kalabalik. Simiflar ¢ok
kalabalik oldugu i¢in sinif kontrolii zor oluyor. Sinif kontrolii zor oldugu icin herhangi
bir etkinlik, siirekli etkinlik yaptlmiyor hocam. Bazi seyleri atlamak zorunda kaliyoruz
biz. Mesela ben kendim géstererekten ogrencilere etkinlik yapryorum. Ogrenciler ya
bireysel yapiyorlar ya da arkadaglariyla birlikte yapiyorlar. Hani tic asamadan olusuyor.
Osretmen gostersin, birlikte yapalim. Sonra tek basimiza yapalim diye 6renciye beceriyi
kazandirmak icin giizel bir yontem, giizel bir model. Ama baktigimiz zaman

>

uygulanabilirlikle vakit cok az.’

030: “Birden fazla tekrar etmis oldugu icin daha giizel 6greniyor. Birden fazla
olmasi ¢ocugun ashinda tekrarimi arttirmis oluyor. Tekrarini arttirmasi da onun
ogrenmesini sagliyor. Ogretmen evvela gosteriyor, égretiyor. Cocuk evet bu boyle

’

yapiliyor diyor. Sonra kendisi yapiyor.’

12. PROGRAMA YONELIK ONERILERE iLiSKiN BULGULAR
Tiirkce Ogretmenlerinin programi iyilestirme/gelistirme Onerilerine 1iliskin

goriisleri Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ni lyilestirme/Gelistirme Onerileri

Kategoriler ve Kodlar Katilimcilar f

Programa Yénelik Genel Oneriler

Ogrenme ¢iktilar1 dlizenlenmeli 1,6, 19,25 4
Program sadelestirilmeli 20, 23, 25 3
Degerlendirme boliimleri diizenlenmeli 3,29 2
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Tablo 13. (Devam) 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Program1’ni lyilestirme/Gelistirme Onerileri

Kategoriler ve Kodlar Katilimcilar f
Ogrenme ciktilar azaltilmali 4,24 2
Icerik- 6grenme ¢iktist iliskisi diizenlenmeli 1 1
Terminoloji diizenlenmeli 7 1
Dort temel beceride denge saglanmali 26 1
Yazma becerisi gelistirilmeli 30 1
Iceriklerle Iigili Oneriler

1, 6, 10, 12, 16, 17,
Etkinlik sayilar1 azaltilmali 18, 21, 22, 27, 28, 13
29, 30

Dil yapilar1 diizenlenmeli 4 1214’ 12%’ 13%’ 20, 8
Icerik sadelestirilmeli 3,8, 9,20, 23, 25 6
Etkinlikler diizenlenmeli 3,5,17, 18, 23 5
Metinler nitelikli olmali 6, 13, 17, 23, 25 5
Iceriklerle ilgili aciklamalar diizenlenmeli 3,6,25 3
Zorunlu temalar geri gelmeli 2,19 2
Konu degisiklikleri diizenlenmeli 16, 17 2
Icerikler 6grenci seviyesine uygun olmali 26, 29 2
Giincel konular eklenmeli 29 1
Diger Oneriler
Ogretmenlere egitim verilmeli 579, 1215 15,23, 7
Ders siiresi artirilmali 3,9, 16, 22, 23, 28 6
EBA’ya ulasim kolaylastiriimali 2,19, 29, 30 4
Altyap iyilestirilmeli 11,177, 23, 24 4
Pilot uygulama yapilmali 7 1
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Tablo 13’te verilen bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan Tiirkce
o0gretmenlerinin goriisleri programa yonelik genel 6neriler, i¢eriklerle 1lgili 6neriler, diger
oneriler seklinde gruplandirilarak  sunulmustur. Her katilimci1  programda
tyilestirilmesi/gelistirilmesi gereken bir taraf oldugunu diisiindiigii i¢in bu kisma tabloda
degil burada yer verilmistir.  Katilimcilar en fazla icerikle ilgili Onerilerde
bulunmuslardir. Bulunulan 6neriler incelendiginde programin elestirilen yonlerine ve
uygulamada yasanan zorluklara yonelik onerilerin geldigi gériilmiistiir. Uzerinde
yogunlagilan kod “etkinlik sayilar1 azaltilmali” olmustur. Bu Oneride bulunan
katilimcilardan bazilar1 bununla birlikte “ders siiresi artirilmali” Onerisinde de
bulunmustur. Bir diger 6ne ¢ikan neri ise “dil yapilar1 diizenlenmeli” kodu olmustur.
Ogretmenler dil yapilarina gereken dnemin verilmesini, yasanan konu degisikliklerinin
diizenlenmesini ve 6grenme c¢iktilarinda dil yapilarina yer verilmesini gerekti gini ifade
etmislerdir. Katilimcilarin programi iyilestirme/gelistirme Onerilerine iliskin bazi
gorisleri su sekildedir:

Ol: “Programda etkinlik sayisinin azaltilmas: gerektigini diisiintiyorum. Ayrica
ogrencilerin diizeyine gére ogrenme ¢iktilarimin yeniden diizenlenmesi gerektigini
diisiiniiyorum. Ders kitaplarinda yer alan ve ogrencilere edindirmek istenen 6grenme

)

¢iktilarinin etkinliklerin amacina uygun olmas: gerektigini diistiniiyorum.’

09: “Kesinlikle etkinliklerde sadelestirmeye gidilmeli. Konularda, kazanimlarda
sadelestirilmeye gidilmeli. Kitapta ozellikle mesela kitap 1-2 diye ayrilmis. Mesela ben
bunu ilk gordiigiimde sevinmistim. Iste birinci donem, ikinci dénem gibi hani daha iyi
olur diye diistinmiistiim ama sonradan baktim o iki kitabin ayrilmasina yogunlasmasina

)

sebep olmus gibi. Yogun buldugum icin biraz sadelestirmeye gidilmeli bence.’

O15: “Simdi 6zellikle bu degisen terminolojide bazi kavramlarin 6rnegin baglam,
¢ikt1, coklu metin ve benzeri bu tarz kavramlarin aslinda biz ogretmenler igin ben soyut
kaldigini diisiiniiyorum. Ciinkii 6gretmenler bu terimlerin sadelestirilmesi, uygulanmasi,
ac¢iklamasi boyutunda zorluklar yasayabiliyorlar. Ve dedigim gibi aslinda ¢ok uzun yillar
gorevde olan ogretmenler i¢in ozellikle ¢cok havada kalan kavramlar olabiliyor. Ciinkii
bizler biraz da bunlarin egitimiyle bu meslege basladigimiz i¢in yakin ¢agda bizler daha
asinayken dedigim gibi meslekte ¢ok uzun yillar olan 6gretmenlerimiz bu kavramlar
bilemeyebiliyor. O yiizden bu noktada ben 6gretmenler i¢in bu terimlerin desteklenmesi,

uygulamalarla, a¢iklamali 6rneklerle desteklenmesi ve iyilestirilmesi agisindan destek
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egitimleri, hizmet i¢i egitimleri aldigi noktada daha faydali olacagim diigtintiyorum. Yani

bu iyilestirme yapilabilir diyorum.”

023: “Zaman yénetimi agisindan diizenlemeye gidilebilir, metinlerin icerisine
daha da c¢ok her ogrenciye, her kesime hitap edecek kiiltiirel zenginlikler

)

kazandirilabilir.’

029: “Bence kesinlikle var gelistirilmesi gereken yerler. Birincisi metinlerin bu
kadar uzatilmamasi gerekiyor. Ikincisi bir ¢cocugun Tiirkce dersinde kesinlikle kelime
dagarcigint  gelistirmesi gerekiyor. Kelime ¢alismalart ¢ok yetersiz. Kelime
calismalarimin olmast gerekiyor. Iste bu metinlerdeki soyut olarak ele alinan bu
degerlerin somutlastiriimasi lazim. Umut basamaklarin iizerine kurulmasi lazim. Bir de
bunun disinda iste bu cocuklari degerlendirmeile alakali. Bu ornek verdigimiz iste akran
degerlendirme. Bence bunun artik bir sekilde hani diizenlenmesi lazim. Ciinkii bir yerden

’

sonra bence akran zorbaligina dogru da gidiyor.’

13. PROGRAMIN SURDURULEBILIRLIGINE iLiSKiN BULGULAR
Tiirkge Ogretmenlerinin programin siirdiiriilebilirligine iliskin goriigleri Tablo

14’te sunulmustur.

Tablo 14. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Program1’nin Siirdiiriilebilirligine Iliskin Goriisler

Kodlar Katilimcilar f

5,8, 13, 14, 15, 18,
21, 23, 26, 28, 30
1,4,7,9, 16, 19, 22,
27
2,3,4,6,9, 10, 11,
Diizenleme yapilirsa stirdiiriilebilir 12, 16, 17, 18, 20, 15
25, 25, 29

Sirdiralebilir 11

Stirdiirtilebilir degil

Tablo 14’te verilen bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan Tirkge
ogretmenlerinin goriisleri siirdiiriilebilir, stirdiiriilebilir degil ve diizenleme yapilirsa
siirdiiriilebilir seklinde gruplandirilarak sunulmustur. Katilimcilardan bazilar1 goriislerini
program siirdiiriilebilir fakat diizenleme yapilmasi gerek, bazilari ise program bu haliyle
stirdiirtilebilir degil fakat diizenlemeler yapilirsa stirdiiriilebilir seklinde ifade etmislerdir.

Katilimcilarin programin siirdiiriilebilirligine iliskin bazi1 goriisleri su sekildedir:

Ol:  “Programuin siirdiiriilebilirligi a¢isindan ¢ok wuzun siirmeyecegini

diistintiyorum. Biiyiik ihtimalle yeniden revize edilebilir gibi geliyor.”
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O3: “Degistirilmesi lazim. Cogu yerinin degistirilmesi lazim. Ya bizim ders
sayimiz artacak ya program, kitaplar daraltilacak ya da programin daha bir agiklayict

’

olmasi lazim. Her yonden degismesi lazim.’

O5: “Daha iyileri mutlaka olacaktir. Ama su anda bu program icin baktigimda ve
gecmisteki programlarla karsilastirdigimda ben yani hayata doniik bir program olarak

’

bunu begeniyorum ve siirdiiriilebilir oldugunu diigiiniiyorum.’

O15: “Ogrencilerin tamamen bilgiyle donanmasindan ziyade beceri edinmesine
odaklanan bir yapi siirmesi programin ¢agin ihtiyag¢larina uygun ve uzun omiirlii
olmasimi saglayabilir aslinda. Simdi bizler de bu yiizden soyle yapabiliriz ki siniflarda
simdi uygun altyapr uzun omiirlii olmasimi saglayacagi i¢in bu wuygun altyap
olusturulursa, kaynak eksikleri giderildigi takdirde ogretmenlerin bu materyalleri
bulamamasi gibi zorluklarin karsilandig: takdirde bu programin daha siirdiiriilebilir

olabilecegine inaniyorum.”

026: “Hocam bu programin gelecegi var. En azindan bu 5-6 sene kullanilacaktir.
Bu kadar tamitimini yapildi. Bu kadar bunun iizerine de ¢alisildi. Bence bu programa bu
sekilde devam edeceklerdir.”

’

028: “Siirdiiriilebilir oldugunu diisiiniiyorum.’
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BESINCI BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu béliimiinde c¢alismanin tartisma, sonug¢ ve Onerilerine yer
verilmistir. 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi hakkindaki 6gretmen goriislerini
incelemeyi amaglayan ¢alismada elde edilen verilerden yola ¢ikarak asagidaki yorumlar

yapilabilir.

1. TARTISMA VE SONUC

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, egitimde koklii bir doniisiim hedefiyle ortaya
konmus, ¢agin ihtiyaglarina uygun, milli degerleri 6n planda tutan bir egitim anlayisin
temsil etmektedir. Bu modelin temelinde bireyin sadece bilgiyle donatilmasina
odaklanilmamaktadir. Model milletin her bir ferdinin karakter, ahlak ve degerler
acisindan da donanimli bir birey haline gelmesini amaglamaktadir. Egitim siireglerinde
Ogrencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaglar1 g6z dniinde bulundurulmus, bdylece her bireyin

kendi potansiyelini kesfetmesi ve gelistirmesihedeflenmistir.

Modelin en dikkat ¢eken yonlerinden biri, disiplinler aras1 gegislere acik, beceri
temelli bir yaklasimi benimsemesidir. Ogrencilerin sadece bilgi edinmesi degil, bilgiyi
analiz edebilmesi, yorumlayabilmesi ve 6zellikle hayata aktarabilmesi esas alinmistir. Bu
dogrultuda 6grenme, sinifla sinirli kalmayip yasamin her alanina yayilan bir siire¢ olarak

ele alinmastir.

Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli, 6gretim programlar1 iizerinden somut bir yapiya
kavusmustur. Ozellikle Tiirk¢e dersi kapsaminda yapilan giincellemeler, dgrencilerin ¢ok
yonlii gelisimini destekleyecek bicimde tasarlanmustir. Ogretmenlerin rolii sadece bilgiyi
aktaran degil, bilginin zihinde nasil yapilandirildigini ve nasil kullanildigini ortaya koyan
ve bunu 6grencilere aktaran bir model olarak tasarlanmistir. Bunun yaninda 6gretmenin
rehberlik etme rolii giiglendirilmis, simif i¢i etkinliklerin merkezine &grenci
yerlestirilmistir. Bu sayede hem Ogretmen hem de Ogrenci egitim Ogretimin her
asamasinda daha aktif bir hale gelmistir. Ol¢me ve degerlendirme siirecleri ise

ezbercilikten uzak, siireci takip eden ve gelisimi dnceleyen bir yapiya doniistiiriilmiistiir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli yalnizca bugiiniin degil, gelecegin bireylerini
yetistirmeyi hedefleyen, milli ve manevi degerlere dayali ve siirdiiriilebilir bir egitim

anlayisinin ifadesidir. Bu model esas alinarak hazirlanan 2024 Tiirkce Dersi Ogretim
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Programi’nin temel amaci, Ogrencilerin dili etkili, dogru ve anlamli bir sekilde
kullanmalarim1 saglamaktir. Bu program, Ogrencilerin Tiirkgenin zenginligini
tamimalarini, dili bir iletisim araci olmanin Gtesinde kiiltiirel bir miras olarak da
kavramalarini hedefler. Tiirk¢eyi derinlemesine anlayan bireylerin hem insan iliskilerinde
hem de edebiyat gibi sanatsal alanlarda daha gii¢lii baglar kuracagi, diisiince ve
duygularini estetik bicimde ifade edebilecegi ongoriilmektedir. Bu sayede 6grenciler,
kiiltiirel kimliklerini saglam bir temel ftzerine insa edebilecektir. Bu hedefler
dogrultusunda 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi dgrencilerin hem anlama hem
anlatma becerilerini gelistirmeye yoneliktir. Bu nedenle her bir beceriye yonelik etkinlik
ve atOlye caligmalari planlanmistir. Bu sayede programda tiim dil becerilerine esit
derecede Onem verilerek Ogrencide biitiinciil bir gelisim hedeflenmigtir. Ayrica
becerilerde kullanilan stratejilerin 6grenciye Ogretimi kolaylastiran bir model olan
Kademeli Sorumluluk Devri Modeli de bu programin 6ne ¢ikan taraflarindan biridir.
Ogrencilerin ana dil gelisimi siirec i¢inde desteklenirken ayni zamanda zihinsel, sosyal,
duygusal, fiziksel ve ahlaki gelisime de énem verilmistir. Ogrencilerin kendi deger ve
egilimlerini fark etmeleri ve bunlari1 gelistirmeleri de bu siirecin 6nemli bir pargasi olarak

degerlendirilmistir.

Verilen tiim bu bilgiler 1s1ginda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda
hazirlanan 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi hakkinda 6gretmen goriislerinin
incelendigi bu c¢alismadaki bulgular alan yazinindaki benzer ¢alismalarla birlikte ele

alindiginda asagidaki yorumlar yapilabilir.

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda katilimcilara programin begenilen
yonleri ile ilgili soru yoneltilmistir. Katilimcilarin gogu bu soruya birden fazla cevap
vermistir. Veri analizinde katilimcilarin cevaplari dort kategoride (programlailgili genel
goriisler, icerikle ilgili goriisler, 6grenciye yonelik goriisler, dort temel beceriye yonelik
goriisler) sunulmustur. Katilimcilar tarafindan kategorilerde en begenilen yonler su
sekildedir: programla ilgili genel goriisler kategorisinde degerler egitimine onem
verilmesi ve programin siire¢ odakli yapist begenilmis, igerikle ilgili goriisler
kategorisinde etkinliklerin nitelikli olmasi, i¢erigin sadelesmesi ve igeriklerin 6grenciye
aktariminda sezgisel 6grenmeye yer verilmesi begenilmis, 6grenciye yonelik goriisler
kategorisinde egitim Ogretim siirecinde 6grencinin aktif olmasi ve programin 6grenci
seviyesine uygun olmasi begenilmis, dort temel beceriye yonelik goriislerde ise dort temel

beceriye onem verilmesi begenilmistir. En fazla cevap igerikle ilgili goriisler

80



kategorisinde olsa da en fazla tercih edilen kod “doért temel beceriye 6nem verilmesi”
olmustur. Bu dogrultuda arastirmanin birinci alt problemi ile ilgili olarak ulasilan sonug,
2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin en begenilen yoniiniin dort temel beceriye
verilen 6nem olmasidir. Alan yazini tarandiginda aragtirmanin bu sonucunu destekleyen
caligmalara rastlanmistir. Kayman ve Elkatmis (2024), 2019 ve 2024 Programlarim
karsilagtirdiklart ¢aligmalarinda programin dil becerilerinin 6nemini vurguladig

sonucuna ulasmaislardir.

Bu arastirmada katilimcilar gegen programda ihmal edildigini disiindiikleri
dinleme ve konusma becerilerinin bu program ile beraber 6n plana ¢iktigini bu sayede

beceriler arasinda bir denge saglandigini ifade etmislerdir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda katilimcilara programin elestirilen
yonlerti ile ilgili soru yoneltilmistir. Begenilen yonlerde oldugu gibi elestirilen yonlerde
de katilimcilarin ¢ogu, bu soruya birden fazla cevap vermistir. Katilimcilarin soruya
verdigi cevaplarin dort kategoride (programlailgili genel goriisler, icerikle ilgili goriisler,
dort temel beceriye yonelik goriisler ve diger goriisler) toplandigi goriilmiistiir. Begenilen
ve elestirilen yonlerde ortak li¢ kategori bulunmaktadir. Bu kategorilerden programla
ilgili genel goriisler basligi igin begenilen yonlerde pek fazla goriis bulunmazken
elestirilen yonlerde goriiglerin arttigi tespit edilmistir. Programin elestirilen yonii ise her
diizeyde 6grenciye hitap etmemesidir. Katilimcilar bu noktada 6zellikle bulunduklan
cevrenin sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durumuna dikkat ¢ekerek o ¢evredeki
ogrenciler i¢in programin ist diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Program ve 6grenci
diizeyi arasindaki bu fark programin uygulanabilirligini olumsuz yonde etkilemektedir.
Bir Ogretim programinin hazirlanmasi sirasinda her diizeyde Ogrenci gbéz Oniinde
bulundurulmalidirve program her kesime hitap edebilmelidir. Aksi takdirde program bir
tarafta uygulanabilirken diger tarafta uygulamada zorluklar yagsanacak ve programdan
istenilen verim alinamayacaktir. Bu durum Ogretmen ve Ogrencileri de olumsuz
etkileyecektir. Uygulamada farkliliklar ortaya ¢ikacaktir. Bu da ortak bir egitim 6gretim
anlayisiyla hareket etmeyi zorlastiracaktir. Begenilen yonlerde oldugu gibi elestirilen
yonlerde de en ¢ok icerikle ilgili goriis beyan edilmistir. icerik acisindan alinan
elestirilerin baginda etkinlik sayisinin fazla olmasi gelmektedir. Etkinlik sayisin artmasi
baz1 katilimcilar tarafindan begenilse de programin en fazla elestiri alan yoni oldugu
sonucuna ulagilmistir. Katilimeilar, etkinlikleri uygularken etkinlik sayisi fazla oldugu

i¢in &grencilerin sikildigini, etkinliklerin 6grencileri metnin baglamindan kopardigini,
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etkinlik sayisindan dolay1 ders siiresinin yetersiz kaldigin1 ve etkinlik sayisinin
artirilmaya calisilmasindan dolayi niteliginin diistiriildiigiinii ifade etmislerdir. Karakog
Oztiirk ve Alyaprak (2024) da yaptiklar1 calismada igerigin yogun oldugu sonucuna

ulagmisglardir.

Bu arastirmada igerigin yogun olmasinin yaninda katilimcilar bazi etkinliklerin
Ogrenci seviyesine uygun olmadigini dile getirmislerdir. Bunun sebepleri soruldugunda
ise 5. siniftaki bir 6grencinin biligsel diizeyinin etkinliklere uygun olmadigi, etkinlik
yonergelerinin fazla ve karmasik oldugu cevaplari alinmistir. Katilimcilarin elestirdikleri
bir diger durum ise altyapi yetersizligidir. Katilimecilarin gorev yaptiklari bazi yerlerde
elektrik olmadig1, baz1 yerlerde ise akilli tahta olmamasindan dolay1 igeriklere yonelik
uygulamalar gerceklestirilememektedir. ik bakista bu durum programdan bagimsiz
olarak goriinse de unutulmamalidir ki program her O&grenciye esit sekilde
uygulanabilmelidir. Bunun igin gerekli altyapr saglanmalidir. Hele ki 2024 Programi’min
teknolojiile i¢ ige yapisi goz oniine alindiginda bu durum daha da 6nem kazanmaktadir.
Arslan (2008), yapmis oldugu calismasinda okullardaki egitim teknolojilerinde yasanan

eksikligin 6grenme ortamini olumsuz etkiledigi sonucuna ulagsmistir.

Aragtirmanin ti¢lincii alt problemi kapsaminda katilimcilara programi uygularken
ne gibi zorluklara karsilastiklari sorulmustur. Alinan cevaplarin li¢ kategoride (programin
geneliyle ilgili yasanan zorluklar, iceriklerle ilgili yasanan zorluklar, siire¢te yasanan
diger zorluklar) toplandigi1 goriilmektedir. Katilimcilarin elestirdikleri yonlerin siiregte
uygulamada yasanan zorluklar olarak karsilarina ¢iktigi goriilmektedir. Yasanan
zorluklarin basinda siiregte yasanan diger zorluklar kategorisinde yer alan ders siiresini
yetistirme ve altyap1 yetersizliginden dolay1 yasanan zorluklar gelmektedir. Avct ve
Tepeli (2022), Tiirkge dersi 6gretim programi ile ilgili yaptiklari calismada uygulamada

yasanan zorluklara iligkin benzer sonuglara ulagsmislardir.

Bu aragtirmada katilimcilarin ifade ettigi diger zorluklar ise igeriklerin
yogunlugundan ve 6grenci seviyesine uygun olmamasindan kaynaklanan zorluklardir.
Yasanan bu zorluklar birbirinden ayr1 diisiiniilmemelidir. Bu kategoride ulasilan kodlar
birbirini etkilemektedir. Ornegin icerigin dgrenciye aktarilmasinda yasanan zorluk ders
sliresinin uzamasina ve yetismemesine, altyapi eksikliginden dogan zorluklar
etkinliklerin gergeklestirilememesine neden olmaktadir. Mentese (2014), “Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programinin Ogretmen Gériislerine Gore Incelenmesi (Aydin Ili Ornegi) ” adli

calismasinda uygulamada yasanan sikintilara iliskin bulgular elde etmistir. iki ¢alisma
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arasinda Ogretmenlerin yeterince bilgilendirilmemesi, 6grenci seviyelerinden dolay1
yasanan sikintilar ve icerikle ilgili yasanan sikintilar noktalarinda benzerlik

bulunmaktadir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda ise katilimcilara programin
degisen terminolojisi hakkindaki goriisleri sorulmustur. Alinan cevaplarin ti¢ kategoride
(degisikliklere iliskin genel goriisler, 6gretmenlere yonelik goriisler, 6grencilere yonelik
goriisler) toplandigi goriilmektedir. Genel goriislere bakildiginda katilimcilar kavramlar
degisse de igerigin ayn1 kaldigini belirterek elestiride bulunmuslardir. Ayrica igerik ayn1
kalmasinaragmen kavramlarda degisiklige gidilmesinin nedeni de katilimecilar i¢in merak
konusudur. Genel goriislerde One ¢ikan bir diger goriis ise “degisikligi dogru
bulmuyorum” dur. Katilimcilarm bu soruyu o6gretmen ve ogrenci ic¢in ayri ayri
degerlendirmelerinin nedeni ise sudur: yasanan terminolojik degisikliklerin bir kismi
yalnizca dgretmeni ilgilendirirken bir kism1 da 6grenciyi ilgilendirmektedir. Ornegin
anlama ve anlatma becerileri yerine dil girdisi ve dil ¢iktisi ifadelerinin kullanilmasi daha
cok dgretmeni ilgilendiren bir terminolojik degisimken sifatlar yerine ismin 6niine gelen
sOzciikler denilmesi veya zamir yerine ismin yerine gelen sézciikler denilmesi ise daha
cok 6grenci agisindan dnemlidir. Katilimcilarin cogu bu ayrimi géz 6niinde bulundurarak
cevaplamislardir. Ogretmenler agisindan bakildifindan yasanan degisimler pek bir
farklilik olusturmamaktadir. Yalnizca baz1 6gretmenler farkli sinif diizeylerinde derslere
girdiklerinden dolayr zorlandiklarim dile getirmislerdir. Ogrenciler agisindan
bakildiginda ise katilimeilarm bir kism1 6grenciler yeni terminolojiyi 6grenmekte giigliik

cekiyor derken bir kismi yeni terminolojiyi daha anlagilir bulmuslardir.

Arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda katilimeilara programda dort temel
becerinin ele alinisini nasil bulduklart sorulmustur. Alinan cevaplarin iki kategoride
(olumlu ve olumsuz) toplandigi goriillmektedir. Cevaplar incelendiginde ise katilimcilarin
cogunun olumlu goriislere sahip oldugu tespit edilmistir. Programin en begenilen yonii
olan “dort temel beceriye 6nem verilmesi” ve katilimcilarin cogunun bu konuda olumlu
goriisler bildirmesi ortiismektedir. Olumlu goriisler arasinda {izerinde en ¢ok yogunlasilan
kod “becerilerin dengeli ele dagilimi” olmustur. Katilimcilar bu noktada metin sonrasinda
verilen etkinliklerde dort temel beceri arasindaki dengenin gozetildigini ve 2019
Programi’nda ihmal edilen becerilerin 6n plana ¢ikartilarak bunun pekistirildigini ifade
etmislerdir. Katilimcilara ek olarak 2019 Programi’nda hangi becerilerin ihmal edildigini

diisiindiikleri sorulmustur. Katilimcilarin ¢ogu dinleme ve konugma becerilerinin gegen
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programda ihmal edildigini ifade etmislerdir. 2019 ve 2024 Programlari becerilerin sahip
oldugu 6grenme ¢iktilar1 sayis1 acisindan karsilastirildiginda ise sonug¢ katilimcilarin
sOylediklerini destekler niteliktedir. 2019 Programi’nda 2024 Programi’na kiyasla
dinleme/izleme ve konusma becerisine ayrilan 6grenme ¢iktist ¢cok daha azdir. 2024
Programi ile beceriler aras1 denge hem igerik yoniinden hem de 6grenme ¢iktis1 yoniinden
saglanmistir. Bununla ilgili olarak Demir (2024) tarafindan 2019 ve 2024 Programlari
karsilastirilarak sunulan ¢alismada, okuma becerisinde yer alan 6grenme ¢iktilarimn
sayisinin azaltildigi belirtilmistir. Bu degisiklik sayesinde programda dort temel beceride

denge saglanabilmistir.

Bu arastirmada ulasilan diger sonuglarda ise Katilimcilar dort temel becerinin ele
alinisin1 begendiklerini, becerilerin igeriklerle uyumlu oldugunu 6zellikle dinleme/izleme
becerisi i¢in olusturulan EBA igeriklerinin 68renciler tarafindan begenildigini dile

getirmiglerdir.

2024 Programi’nda degisiklige ugrayan alanlardan bir digeri 6grenme ¢iktilaridr.
Ogrenme c¢iktilar: Tiirkce dersinin hedeflerini ifade etmektedir. Ogrenme ¢iktilari yapi,
igerik ve ifade sekli bakimindan degisikliklere ugramistir. Altinci alt problem kapsaminda
katilimcilara programda yer alan 6grenme ciktilariylailgili goriisleri sorulmustur. Alinan
cevaplarin iki kategoride (olumlu ve olumsuz) toplandigi goriilmektedir. Goriisler
incelendiginde katilimcilarin 6grenme ¢iktilar1 hakkinda daha ¢ok olumsuz goriislere
sahip olduklar1 tespit edilmistir. Katilimeilar 6zellikle 6grenme ¢iktilarinin ifadelerinin
acik ve anlasilir olmadigini dile getirmislerdir. Bu ¢alismada ulasilan bulgularin aksine
Durukan (2013), 2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programi kazanimlarini inceledigi
calismasinda kazanimlarin agik, uygulanabilir ve 6grenci seviyesine uygun oldugu

sonucuna ulagmistir.

Bu arastirmada katilimcilar 6grenme ¢iktilarini okuduklarinda 6grenme ¢iktisinin
ne ifade ettigini, hangi hedefi ifade ettigini ve hangi etkinlikle eslestigi konusunda
tereddiit yasadiklarini ifade etmislerdir. Ulasilan sonuca benzer olarak Aybar (2024),
yaptig1 calismada 2019 Programi’nda yer alan kazanimlarin ders kitabinda yer alan
etkinliklerle uyumlu olmadigi sonucuna ulasmistir. Giizel ve Karadag (2013) ise konusma

ve yazma kazanimlarinin nitelikli olmadigi sonucuna ulagsmislardir.

Bu arastirmada ulasilan diger sonuglarda ise katilimcilar bazi 6grenme ¢iktilarinin

seviyesini 6grenci seviyesine uygun bulmamaktadir. Bundan dolay1 6grenme ¢iktilar
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ulagilabilir hedefler olarak goriilmemektedir. Olumlu goriislere bakildiginda bazi
katilimcilar ise ¢ogunlugun aksine O6grenme ciktilarinin ifadelerini acik, anlasilir ve
Ogrenci seviyesine uygun bulmuslardir. Coban (2020), arastirmasinda katilimcilarin 2017
Programi’nda yer alan hedefler hakkinda olumlu goriisler bildirdigi ancak hedeflerin
bireylerin yasadigi ¢evreyi dikkate alma konusunda kararsiz kaldiklar1 sonucuna

ulasmustir.

2024 Programi’nin getirdigi yeniliklerden biri de becerilere yonelik hazirlanan
atolye faaliyetleridir. Atolyeler her beceri i¢in ayr1 ayr1 olacak sekilde diizenlenmistir.
Konusma ve yazma atolyelerine ders kitaplarinda yer verilmistir. Okuma atolyesi i¢in bir
donemde iki kitap okunacagi, dinleme/izleme atdlyesi icin donemde bir film izlenecegi
ifade edilmistir. Yedinci alt problem kapsaminda katilimcilara atdlye faaliyetleriyle ilgili
goriisleri sorulmus ve alinan cevaplarin iki kategoride (olumlu ve olumsuz) toplandig
goriilmektedir. Katilimcilarin ¢ogu atolye faaliyetlerini basarili bulduklarini ayrica atlye
faaliyeti siirecinde 6grencinin aktif oldugunu dile getirmislerdir. Baz1 katilimcilar ise
faaliyetleri basarili bulduklarin1 ancak faaliyetlerin uzun siirdiigii i¢in ders siiresi
icerisinde yetismedigini, slire¢ uzadiginda Ogrencilerin faaliyetten koptuklarin1 da
eklemislerdir. Atolyelerin elestiri aldigi bir diger nokta ise okuma atolyelerinde
ogrencilerin her donem igin iki kitap okumasi istenmektedir. Ancak ogrenciler bu
kitaplar1 temin etmekte zorluk ¢ekmektedir. Faaliyetler planlanirken bu durumun géz
Oniline alinmas1 gerekmektedir. Her okulun imkan1 6grencilere bu kitaplar1 saglamaya
yeterli degildir. Ayrica katilimcilar atdlye faaliyetleri icin bir zaman diliminin

belirlenmesi ve buna gore faaliyetlerin gerceklestirilmesi gerektigini diistinmektedirler.

Sekizinci alt problem kapsaminda katilimcilara programda dil yapilarinin ele
alinisina yonelik goriisleri sorulmustur. Alinan cevaplarin iki kategoride (olumlu ve
olumsuz) toplandig1 goriilmektedir. Katilimcilarin ¢ogunun goriisleri olumsuz olarak
tespit edilmistir. Bunun nedenlerinin baginda dil yapilarinda sinif seviyelerine gore bazi
konu degisikliklerinin yasanmasi gelmektedir. Ornegin “sifatlar” konusu 6. Sinif
seviyesinden 5. sinif seviyesine “ismin oniine gelen sézciikler” olarak indirilmistir. Buve
buna benzer pek ¢ok konu degisikligi yasanmistir. Katilimcilarin bir kismi bu yasanan
konu degisikliklerini dogru bulmadiklarini ¢iinkii bu konularin 6grenci seviyesine uygun
olmadigini ifade etmislerdir. Bigak ve Alver (2018) yaptiklar1 ¢alismada dil bilgisi
konularinin simif diizeylerine gore yeniden gdzden gecirilmesi gerektigi sonucuna

ulagmisglardir.
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Alt probleme yonelik ulasilan diger sonuclarda ise bazi katilimcilar dil yapilarina
ogrenme ¢iktilarinda yer verilmemesinden ve O6l¢gme degerlendirme siirecine dahil
edilmemesinden dolay1 gereken dnemin verilmedigini diisiinmektedirler. Dil yapilarinda
one c¢ikan olumlu goriislerin basinda ise konularin 6gretiminde sezdirme yonteminin
kullanimina yer verilmesi olmustur. Ayrica bazi katilimcilar yasanan konu

degisikliklerini ve igerigin sadelesmesini dogru bulduklarini da ifade etmislerdir.

Dokuzuncu alt problem kapsaminda Katilimcilara programin temalara bakisi
hakkindaki goriisleri sorulmustur. Alinan cevaplarin iki kategoride (olumlu ve olumsuz)
toplandig1 goriilmektedir. 2019 Programi’nda temalarda her sinif seviyesinde {i¢ zorunlu
tema bulunmaktaydi. Kalan bes tema sec¢imi ise se¢cmeli temalar arasindan olmasi
kosuluyla kitap yazarlarina birakilmigti. 2024 Programi’nda ise yalnizca bir zorunlu
temaya yer verilmistir. Diger temalar ise programda belirtilmistir. Aytan ve Giines (2017)
yaptiklari ¢calismada ders kitaplarinda yer alan temalar1 tespit ederek temalarin program
ile uyumunu degerlendirmisler ve temalarin programla uyumlu oldugunu ifade

etmislerdir.

Arastirmada alinan goriisler incelendiginde katilimecilar tema sayisinin
azaltilmasinibegendiklerini ancak temalarin igeriginin yogunlastigini dile getirmislerdir.
Ozellikle zorunlu temalarin degisimi katilimcilarin bir kismi tarafindan elestirilmistir.
Ciinkii zorunlu temalar disiplinler aras1 bir yaklasimla 6grencilere ortak bir biling
kazandirmaktaydi. Milli ve manevi degerleri kazandirmakta Onemli bir arag

konumundaydi.

Onuncu alt problem kapsaminda katilimcilara programin 6l¢me ve degerlendirme
yaklasimiyla ilgili goriisleri sorulmustur. Alinan cevaplarin iki kategoride (olumlu ve
olumsuz) toplandig1 goriilmektedir. Katilimcilarin biiyik ¢ogunlugu olgme ve
degerlendirmede siire¢ odakli bir yaklasim benimsenmesini begendiklerini ve dogru
bulduklarini ifade etmislerdir. Ancak bazi katilimcilar bu noktada yazili sinavlar ile siireg
odakl1 bir yaklasimin 6rtiismedigini dile getirmislerdir. Kaya ve Aydin (2024), 2019
Programi ile 2024 Programi’ni karsilastirdiklan ¢alismalarinda programlarin 6lgme ve

degerlendirme agisindan siire¢ odakli oldugu sonucuna ulagmislardir.

Katilimeilarin begendigi bir diger nokta ise ders kitaplarinda verilen 6z ve akran
degerlendirmeler olmustur. Oz ve akran degerlendirmeler 6grencilere hem kendini hem

cevresini degerlendirebilme becerisi kazandirmaktadir. Ancak bu noktada katilimeilardan
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bazilar1 6z ve akran degerlendirmelerin amacina ulasmadigini ifade etmislerdir. Bu
durumun sebebini ise 6grencilerinbu tiir degerlendirmeleri yapabilecek bilissel diizeyde
olmamalari, degerlendirmeler sirasinda 6grencilerin objektif olamamalari olarak ifade
etmislerdir. Programin 6l¢me degerlendirmede dort temel becerinin ayr1 ayri dl¢iilmesine
ve Ogrencinin siire¢ i¢inde gelisiminin takip edilebilmesine olanak vermesi begenilen

diger yonlerindendir.

Kademeli Sorumluluk Devri Modeli Tiirkge dersinde strateji 6gretiminde
kullanilmasi planlanan bir modeldir. Model 6gretmen ve 6grenciyi usta-cirak iliskisi
icinde ele almaktadir. Bir stratejinin 0gretimi sirasinda en bagta 6gretmen tek basina
stratejiyi uygulamaktadir. Uygulama yaparken neyi, nasil ve neden diisiindiigiinii, nelere
dikkat ettigini 6grencilere anlatarak ilk adimi tamamlar. Ikinci adimda sinifta heterojen
gruplar olusturularak 6grencilerin birlikte stratejiyi gerceklestirmeleri istenir. Ogretmen
bu siiregte dgrencilere rehberlik eder. Ugiincii adimda 6grenciler daha kiigiik gruplarla
stratejiyi uygularlar. Ogretmen bu siirecte destegini biraz daha ceker. Son adimda ise
ogrenciler bireysel olarak stratejiyi gergeklestirmeye calisirlar (MEB, 2024b). Demir
(2022) galismasinda bu modeli “kademeli sorumluluk aktarim modeli” olarak ele almis
ve ayrintili bir sekilde agiklamistir. Arastirmanin on birinci alt problemi kapsaminda
katilimcilara Kademeli Sorumluluk Devri Modeli ve uygulanabilirligi hakkindaki
goriisleri sorulmustur. Alinan cevaplar dncelikle uygulanabilir ve uygulanabilir degil
seklinde verilmis daha sonra olumlu ve olumsuz goriisler seklinde kategorize edilerek
sunulmustur. Goriislerin bu sekilde sunulmasi baz1 katilimcilar model hakkinda olumlu
gortislere sahip olsalar da modelin uygulanabilecegi kanaatinde olmamalarindan ve bazi
katilimcilarin ise modelin uygulanabilir oldugunu diisiindiikleri halde model hakkinda
bazi olumsuz goriiglere sahip olmalarindan kaynaklanmaktadir. Goriigler incelendiginde
katilimcilarin ¢ogunun modelin uygulanabilir olmadigi goriisiine sahip olduklan
goriilmektedir. Katilimeilar modelin uygulanmasinda zaman sikintis1 yasandigini, ayni
strateji ¢ok tekrar edildigi i¢in 6grencilerin sikildigini, 5.s1nif seviyesindeki 6grencilerin
grup ¢alismasina uygun olmadigini ifade etmislerdir. Olumlu goriislere bakildiginda ise

model baz1 katilimcilar tarafindan faydali bulunmaktadir.

On ikinci alt problem kapsaminda katilimcilara programda iyilestirilmesi /
gelistirilmesi gereken kisimlarin olup olmadigi varsa bununla ilgili 6nerilerinin neler
oldugu sorular1 yoneltilmistir. Katilimcilarin hepsi programda iyilestirme ve gelistirme

yapilmas1 gereken kisimlar oldugu konusunda hemfikir olduklar1 goriilmektedir.
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Onerilerin ise ii¢ kategoride (programa ydnelik genel dneriler, igeriklerle ilgili dneriler,
diger oneriler) toplandig1 goriilmektedir. Begenilen, elestirilen yonlerde oldugu gibi
onerilerde de en ¢ok goriis igerik kismina yonelik olmustur. Katilimcilarin dncelikle
tizerinde durduklar1 nokta ders kitabindaki etkinliklerin azaltilmasi olmustur. Etkinlik
sayist fazla oldugu i¢in ders siiresinin yetmedigi ¢6ziim olarak ders siiresinin de
artirilabilecegi 6neri olarak bazi katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Bazi katilimcilar
dil yapilarinda gerekli diizenlemelerin yapilmasi gerektigini de Ozellikle
vurgulamiglardir. Bununla ilgili olarak 6grenme ¢iktilarinda yer verilebilecegi, 6lgme ve
degerlendirme siirecine dahil edilebilecegi, sinif seviyelerinde yasanan konu
degisikliklerini yeniden gozden gecirilebilecegi, dil yapilarinda kullanilan terminolojinin
Ogrenci seviyesine uygun hale getirilebilecegi diizenlemeler konusunda 6rnek olarak
katilimeilar tarafindan dile getirilmistir. One ¢ikan diger onerilere bakildiginda ise
ogrenme c¢iktilarinin diizenlenmesi ve etkinlik ile 6grenme c¢iktis1 arasindaki bagin
kuvvetlendirilmesi de dile getirilen Onerilerdendir. Katilimeilarin bir kismi program
hakkinda 6gretmenlerin yeterince bilgilendirilmesinin dnemine dikkat ¢cekmistir. ifade
edilen bir diger Oneri ise bolge farkliliklar1 g6z onlinde bulundurulmasi ve altyapidan

kaynakli sikintilarin giderilmesidir.

Aragtirmanin on {igiinci problemi kapsaminda katilimcilara programin
strdiirtilebilirligi hakkindaki goriisleri sorulmustur. Alinan goérislerin {i¢ kodda
(stirdiirtilebilir, siirdiiriilebilir degil, diizenleme yapilirsa siirdiiriilebilir) toplandig
goriilmektedir. Baz1 katilimcilar siirdiiriilebilir goriisline sahip olsalar da diizenlemeler
yapilmas1 gerektigini, bazi katilimcilar siirdiirtilebilir degil goriisiine sahip olsalar da
diizenleme yapilirsa siirdiiriilebilir oldugu goriisiinii ifade etmislerdir. Katilimeilarin ¢ogu
stirdiirtilebilir olmasi i¢in sahadan gelen doniitlerin dikkate alinmasi gerektigini ifade

etmislerdir.

Arastirma kapsaminda Tiirkce Ogretmenlerinin programla ilgili goriiglerine
bagvurulmustur. Yapilan goriismeler sonucunda toplamda 31 kategoriye ve 228 koda
ulasilmistir. Kategori ve kod agisindan en fazla ¢esitliligin programin begenilen
yonlerinde, elestirilen yonlerinde ve programa yonelik Onerilerde bulundugu
goriilmektedir. Bu ¢esitlilik aragtirmada programin biitiin yonleriyle ortaya
konulabilmesini sagladig1 i¢in 6nemlidir. Diger alt problemlere verilen cevaplarin ise

benzer kategori ve kodlar iizerinde yogunlastigini sdylemek miimkiindiir.
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Arastirma genel olarak incelendiginde program, katilimcilar tarafindan hem
begenilmis hem de elestirilmistir. Programda dort temel beceriye 6nem verilmesi
katilimcilarin begendigi bir yon olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Program bu noktada
ozellikle 2019 Programi ile karsilagtirilmistir. Katilimcilar konusma ve dinleme/izleme
becerilerinin gegmis programda ihmal edildigini bu program ile birlikte her becerinin esit
bir sekilde ele alindigini dile getirmislerdir. Ancak bazi katilimcilar bu noktada d 6rt temel
beceriyle ilgili etkinliklerin yogunluguna dikkat ¢ekerek elestirilerde bulunmuslardir.
Katilimeilar 6zellikle programin igerik boyutuyla ilgili goriis bildirmislerdir. Begenilen
yonlerde, elestirilen yonlerde ve programa yonelik onerilerde en fazla kod igerik
kategorisinde olugmustur. Burada dikkat cekici noktalardan biri de sudur: bazi
katilimcilar igerigin sadelestigini diigliniirken bazi katilimcilar ise igerigin yogun
oldugunu dile getirmislerdir. Bu noktada programin katilimcilar tarafindan farkli ele
alindigini ve algilandigini séylemek miimkiindiir. Katilimcilar program ve igerigi ortak
olarak 6grenci seviyesine uygun olmamakla elestirmislerdir. Katilimcilar bu konuda
goriislerini ifade ederken arastirmanin yapildigi cevreye dikkat cekmisler ve hem
programin hem de igeriklerin 6grenci seviyeleri gdzetilmeden hazirlandigini dile
getirmislerdir. Katilimcilar programin tam anlamiyla uygulanabilmesi i¢in 6grencilerin
belirli bir biligsel diizeyin {izerinde olmasi, siniflarda 6grenci sayilarinin az olmasi ve
teknolojik altyapinin eksiksiz olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ogrenci seviyesi ile
ilgili olarak elestiri alan bir diger nokta ise dil yapilarinda yagsanan konu degisiklikleri
olmustur. Dil yapilart konularinin alt simif seviyelerine indirilmesi bazi katilimcilar
tarafindan 6grenci seviyesine uygun olmadig1 yoniinde elestiri almistir. Dil yapilan
konusunda yasanan degisiklikler katilimcilar tarafindan anlamlandirilamamigtir. Dil
yapilarinin Tiirk¢e dersinin ayrilmaz bir pargasi oldugu gereken onemin verilmesi
gerektigi vurgulanmigtir. Programin begenilen yonlerinden biri de Olgme ve
degerlendirme yaklasimi olmustur. Program 6l¢gme ve degerlendirme siirecini sonug
odakli bir anlayistan ¢ikarmaya calismistir. Ogrencinin gelisiminin siirecte takip
edilmesinin 6nemi vurgulanmistir. Ancak katilimcilar yazili sinavlar ile siire¢ odakli bir

yaklagimin ayni anda uygulanmasinin verimli olmadigini ifade etmislerdir.

2024 Programu ile ilk defa karsimiza ¢ikan atélyeler ve Kademeli Sorumluluk
Devri Modeli genel olarak begenilse de uygulama noktasinda elestirilmislerdir. Ozellikle
kalabalik siniflarda uygulamak sinif ve zaman yonetimi acgisindan katilimcilan

zorlamaktadir. Programin begenilen yonleri uygulamada yasanan bazi eksikliklerden
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dolay1 elestiri alarak golgede kalmaktadir. Ogrenci merkezli anlayis1 yansitan bu iki

yenilik ¢cevresel kosullara gore yeniden diizenlenerek daha islevsel hale getirilebilir.

Katilimcilar programa yonelik iyilestirme ve gelistirme Onerileri alt probleminde
hemfikir olarak Onerilerde bulunmuslardir. Programin elestirilen yoOnlerinde ve
uygulamada yasanan zorluklar alt problemlerinde yer alan kodlar burada iyilestirilmesi

ve gelistirilmesi gereken yonler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yapilan goriismelerde katilimcilarin bir¢oguna program ile ilgili bir egitim
verilmedigi tespit edilmistir. Katilimcilardan bazilari ise diizenlenen egitimlerin nitelikli
olmadigini ifade etmislerdir. Bu durum biiyiik emekler verilerek hazirlanan program
adma bir eksiklik olusturmaktadir. Ogretmenlerin program okuryazarligi ne kadar iyi
olursa programlarin hedeflerine ulagmasi kolaylasacaktir. Bu arastirmadan hareketle
programin begenilen yonlerinin gelistirilmesiyle ve elestirilen yonlerinin diizeltilmesiyle

daha isler bir hale gelecegi soylenebilir.

Bir 6gretim programi, yalnizca yazili bir metinden ibaret olmay1p ¢ok boyutlu bir
yapiy1 icermektedir. Tiirkge dersi 6zelinde degerlendirildiginde, programda yer alan her
bir kelime, igerik, yapi, benimsenen yaklasim ile kullanilan yontem ve teknikler bir
biitiinliik arz etmektedir. Bu biitiinliik, yalnizca 6gretmenin sinif iginde neyi, ne zaman ve
nasil 6gretecegini degil; ayn1 zamanda 6grencinin nasil 6grenecegini, hangi becerileri
kazanacagini ve bu silirecin hangi degerler dogrultusunda sekillenecegini de
belirlemektedir. Dolayisiyla 6gretim programi, egitim 6gretim siirecine hem kuramsal bir
zemin sunmakta hem de uygulamaya yonelik rehberlik etmektedir. Bubaglamda, 6gretim
programi bireyin ¢ok yonlii gelisimini esas alan bir anlayis1 yansitmaktadir. Ozellikle
Tiirkge gibi anlama ve anlatma temelli bir ders kapsaminda temel dil becerilerinin
gelistirilmesi 6grencinin birgok zihinsel becerisine dogrudan katki saglamaktadir.
Programin yapisi, yalnizca dil kullanimini degil ayn1 zamanda 6grencinin kendini ve

¢evresini anlamlandirma siirecini de bigimlendirmektedir.

Bununla birlikte, ¢cagdas 6gretim programlari yalnizea icerik aktarimini degil,
O0grenmeyi Ogrenme, problem ¢dzme ve yaratict diistinme gibi {ist diizey biligsel
becerilerin kazandirilmasini da hedeflemektedir. Tiirk¢ce 6gretim programinda yer alan
kazanimlar ve etkinlikler bu hedeflere yonelik olarak yapilandirilmig, 6grencinin aktif

katilimin1 saglayacak ve anlamli Ogrenmeler yasamasini destekleyecek sekilde
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diizenlenmistir. Bu yoniiyle program, 6grenciyi pasif bir alict olma siirecinden ¢ikararak

egitim 6gretim siirecinin merkezine alan yapilandirmaci bir yaklasimi esas almaktadir.

2. ONERILER
Bu calismanin sonuglarina gore 2024 Tiirkgce Dersi Ogretim Programi ile ilgili

asagidaki dnerilerde bulunulabilir:

2.1. ARASTIRMACILARA ONERILER

e Bu calisma Sanliurfa ilinin Ceylanpinar ilgesinde gorev yapan ve 5. siniflarin

derslerini yiirliten Tiirk¢e 6gretmenleriyle yapilmistir. Arastirma genisletilip farkliillerde

ve il¢elerde yapilabilir.

e Program kademeli olarak uygulandikga farkli sinif seviyelerinde derse giren
o0gretmenlerle ¢alisma yapilabilir.

e Ogrencilerin 2024 Programi ile beraber nasil bir gelisim siireci yasadiklarini
tespit etmek amaciyla ayni 6grenci grubuyla farkli sinif diizeyinde ¢alismalar yapilabilir.

e Kademeli Sorumluluk Devri Modeli’ nin Tiirk¢e dersinde nasil sonuglar
ortaya ¢ikardigi arastirilabilir.

e Ogretmenlerin, dgrencilerin ve velilerin 2024 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’na yonelik biligsel yapilari kelime iliskilendirme testi ile 6l¢iilebilir.

e Ogretmenlerin, dgrencilerin ve velilerin 2024 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’na yonelik algilari anketler araciligiyla arastirilabilir.

e Bu calismaveri toplama teknigi degistirilerek tekrarlanabilir.

e Programda yer alan atdlye faaliyetlerine yonelik caligsmalar yapilabilir.

e Programin yeni terminolojisinin 6gretmenler ve dgrenciler tarafindan nasil
algilandigina yonelik ¢aligsmalar yapilabilir.

e Ders kitaplarina yonelik caligmalar yapilabilir.

2.2. PROGRAMIN GELISTIRILMESINE YONELIK ONERILER

e Katilimcilar programin yapisini karmasik bulmuslar, ifadelerinin agik ve

anlasilir olmadigini ifade etmislerdir. Programin yapisi basitlestirilerek 6gretmenlerin
programin i¢inde kaybolmasinin 6niine gegilebilir. Programin ifadeleri agik ve anlasilir
hale getirilebilir.
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e Programinuygulanmasi esnasinda bolgesel farkliliklar g6z 6niinde
bulundurularak uygulamaya esneklik taninabilir.
e Katilimcilar 6grenme ¢iktilarinin ifadelerinin agik ve anlagilir olmadigin,

nicel olarak fazla oldugunu, bazi 6grenme ¢iktilarinin birbirini tekrar ettigini ve bazi
ogrenme ciktilarinin 8grenci seviyesine uygun olmadigini dile getirmislerdir. Ogrenme
c¢iktilarinin ifadeleri agik ve anlasilir bir hale getirilebilir. Ogrenme ¢iktilariin sayisi
azaltilabilir. Birbirine tekrar eden 6grenme ¢iktilar1 gozden gegirilerek siire¢ daha verimli
hale getirilebilir. Ogrenme ¢iktilar1 ve &grencilerin iginde bulundugu biligsel diizey

gozden gecirilebilir.
e Katilimcilar dil yapilarina gereken 6nemin verilmedigini, grenme

ciktilarinda yer verilmedigini, 6lgme degerlendirme siirecine dahil edilmedigini, dil
yapilarinin terminolojisinin ve sinif seviyelerinde yasanan konu degisimlerinin 6grenci
seviyesine uygun olmadigini ifade etmislerdir. Dil yapilarina gereken 6nemin verilmesi
adina 6grenme c¢iktilarinda yer verilebilir, 6lgme ve degerlendirme siirecine dahil
edilebilir. Ogrenci seviyesine uygun hale getirilmesi adina ise terminolojisi gdzden

gecirilebilir, konular eski sinif seviyelerine getirilebilir.
e Katilimcilarigerige yonelik birgok elestiride bulunmuslardir. Bunlardan

hareketle metinler edebiyatimizin seckin yazar ve eserlerinden seg¢ilebilir, metnin
yazarlar1 6grencilere tanitilabilir, etkinlik sayilar1 azaltilabilir, etkinlik seviyeleri
Ogrencilere uygun hale getirilebilir, etkinlik yonergeleri daha anlasilir sekilde ifade
edilebilir, zorunlu temalar tekrar kitaplara koyulabilir, kitaplara s6zel mantik muhakeme

ile gorsel okuma gibi 6grencilerin bakis acisini gelistiren igerikler konulabilir.

e Tirkge dersininigeriklerinin tam anlamiyla gerceklestirilebilmesi adina ders
say1st artirilabilir.

e Dort temel becerinindaha iyi bir sekilde gelistirilmesiadina beceriler Tiirkge

dersi catis1 altinda ders haline getirilebilir. Bu sayede becerilere yonelik igerikler daha

etkiliolabilir.
e (Cevre sartlarindan dolay1 yasanan altyap1 sorunlar1 géz oniinde

bulundurularak igeriklere ulasmaimkéni olmayan yerlere bu imkan saglanabilir.
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e Programinuygulayicisiolan 6gretmenlere etkili egitimler verilmelidir. Ayrica

ogretmenlerden gelen doniitler goz onlinde bulundurularak program ile ilgili gerekli

gelistirme caligmalar1 yapilmalidir.
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Ek 1: Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Sayise: 19.03.2025-349738

T.C.
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER] BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURULU KARARLARI

TOPLANTI SAYISL KARAR TARIHE 19.03.2025

IKARAR 2025112

Universitemiz Egstim Fakilftes: Ogretim elemam Dr. Ogr. Uyesi Aliye [lkay YEMENIC! tarafindan yirtititlen (Diger
Arzstirmacelar: Hasan Emre PARLA), "2024 Tisrkge Dersi Ofretim Programu'na Yoeddik Ogretmen Goérislerinin
Incelenmesi” baghikl yitksek Iesans sezi kapsanunda yapilan basvaruda yer alan veri toplama aroglarmem. etik agadan
sakmcah olmadsfing, katslanlann oy hirfifls ile karar verildi.

ASLIGIBIDIR

Prof Dr. Mustafa GUOLER
Sasyal ve Begeri Bilimleri Bilimse! Arasterma ve Yayin Etsgi Kurubu Bagkans

Bu belge, giivenli elektronik iimzs He imzalonmiybr
Evrak Dogrulaman) iMipa:/Nurklye. gov.ir/ebd?eKai33 1 8aD=BSFLYYARITE£S» 34072338 adresindan yamlabifr
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Ek 2: MEB Arastirma Izni

Bagvuru Bilgileri

Bagvuru Durumu: Onayland

BagvuruNo: MEB.TT.2025.021875  Bagvuru Torihi: 26.03.2025  Uyguloma Bagloma Tarihi: 27.03.2025  Uyguloma Bitig Tarihi: 27.03.2024

Kisisel Bilgiler

T.C. Kimlik No:

Adi Soyadi: HASAN EMRE PARLA
Telefon:

E-Posta

Adres:

Bagvuru Bilgileri

Basvuru Sekii: Universita

Bagvurunun Yopildsgs Otke: Tirkiye

Bagvuran Unvani: Ogrenci

Kademe: Yiksek Lizans

Oniversite Adi: AFYON KOCATEPE UNIVERSTTES!

Fakilte / Enstitil / Yiiksek Okul: SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
Baliim / Anabilim Dati: TURKCE EGITIMI (YL) (TEZLI)

Yurtdigi Universite Bilgisi:

Arastirma Bilgileri

Aragtmanin Adi: 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programina Yonelik Ogretmen Garislerinin incelenmesi

Bu Aragtirmanin igerigi Egitim Teknolojileri ile Dogrudan ilgitidir: ch

Bu Arastirma Ogrencilerin Dogrudan Akademik Bogantanni Olgmeye Yoneliktir:

Arastirmanin Konusu ve itiskili Konutar: {Odretim Programi ve Ders Kitapian, Ogretim Programenin incelenmesi / Degierlendirilmesi)
Anahtar Kelimeler: Editim Gdretim program, odretmen gorlsil

Aragtirmanin Niteligi: YOksek Lisons Tezi
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Ek 3: Okul Izni (Ornek)

Atatirk Ortaokulu Mudurigine ‘m{

Basvuru No: MEB.TT.2025.021875

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu:
T.C. Kimlik No:

Adi Soyadi: HASAN EMRE PARLA

Arastirmanin Adi: 2024 Ttrkce Dersi Odretim Programi'na Yanelik Odretmen Gortiglerinin Incelenmesi

Arastirmanin Niteligi: YOksek Lisans Tezi
Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogretmen

Uyguiama Yapilacak MEB Teskilati: Atatirk Ortaokulu

Uygulama Yapilacak Birim: Ortaokul

Uygulama Yapidacak ll: SANLIURFA

Verl Toplama Aracinin Bashid:: Tlrk¢e Odretmenleri Iin Yan Yapilandinimis Gérsme Formu
Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarfhi: 27.03.2025

Arastirmanin Uygulama izninin Bitig Tarihi: 27.03.2026

Yukanda kimligi yazil: aragtirmaci “Aragtirma Uygulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gdre belirtilen kapsamda arastirmasini
yapmay: taahhit etmistir. Aragtirmacinin bilgi ve belgelerinin uyguniugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni SANLIURFA
il Miflt Egitim MUdUrliga tarafindan onaylanmighir.

NOT: Okul/kurum yoneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama izni* belgesinin ve verl toplama araclannin (araclardaki
maddelerinin) modilde yer alan belge ve araclaria ayni oldudu kontrol edilmelidir. Belgeler ayni olmadigs durumda aragtirma
uygulama izni verilmeyecektir.

* Bagvuru detaywn grintiiemek ve belgey dogrulamak igm 'hitps://arastirmainnier meb.gov.tr/belge-dogruls’ badlantisim kullanne.

« Aragbrma Uyguiama fzinteri Bagvuru ve Degertendirme Sistemi -
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Ek 4: Uygulama Yapilan Okullar Listesi

Soni Foyyax Yumusok Ortookouia

Caylonpenor Scrza istantul Ortookulus

-t - - e

Sanli Ortockuly

e S

Sonit Uimet Yoiouw Imom Hatip Ortoosouss

AL L. - .

Mohynet Ak Ersoy Imam Hotip Ortoosoutu

e L L AN

Sonit Eyyop Dodtclon Imam Hat'p Ortaokousa

Soni Iorarvon Dorner am Hatip Onookouias

Sonn Poliz Ckan Acor nam Hotip Ortookusis

e -

Maraotos fomn Hotip Ortookulo

BAELLE .
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Ek 5: Ayrintili Bilgilendirme ve Goniillii Katilim Formu (MEB)

AYRINTILI BILGILENDIRME VE GONULLU KATILIM FORMU
Sayin Katilimel,

Asagida ayrintili bilgileri yer alan aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanhidinin izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla gondlliilik esasina dayall
olmaktadir. Aragtirmaya katlip katlmamakta oOzglrsiniz. Aragtrma herhangi bir
istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir, Katihminiz tamamen sizin isteginize bagldir,
reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda aynlabilirsiniz. Aragtirmaya katilim
saglanamamasi veya aragtirmadan aynima durumunda okul ile ilgili ilikileriniz
etkilenmeyecektir. Arastirmada sizden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir,
Cevaplar gizli tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Aragtirma
uygulamalari, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak, katilim
sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden kendinizi rahatsiz hissederseniz
cevaplama igini yanda birakip ¢kmakta ozgrsiiniiz. Arastirmaya katidiktan sonra
istediginiz an vazgegebilirsiniz. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye,
arastirmay tamamlamayacaginizi soylemeniz yeterli olacaktir. Arastirmaya katiimamak ya
da katildiktan sonra vazgegmek size highir sorumluluk getirmeyecektir. Onay vermeden
ance konu ile ilgili herhangi bir sorunuz varsa agagida iletisim bilgileri verilen aragtirmaciya
sorabilirsiniz.

Aragtirmacinin Adi Soyadi
Aragtirmacinin lletisim Bilgileri

Aragtirmanin Adi
Aragtirmanin Amacl

(Yukanda bilgileri bulunan aragtirmaya katiimay: kabul ediyorum. .../.../...... k

imza:

Katilimcinin Adi-Soyadt:

\. J
Ses / Gorlintd Kaydi Onami

(] Yalnizea ses kayd: alinmasina izin veriyorum.
(] Gorinta kaydi alinmasina izin veriyorum,

D Ses ve gorintl kayd alinmasina izin vermiyorum.

Herhangi bir katilimey, ses/goriintii kaydinin alinmasini onaylamadidi takdirde katilimcidan
kayit alinmayacaktir.
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Ek 6: Géniillii Katilim Formu (AKU)

Form Gimcelleme Tarihi- 2011 2024

|Afvon Kocatepe Universitesi
Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Araghrma ve Yaym Etigi Knruln
BILGILENDIRILMIS GONULLU ONAM FORMU

51zl azafnda kiinyesi belirtilen araghrmaya davet ediyorsz.

Araghmmanm Baghig: ...

Araghrmanm Yiiriitcisi/'Sommlusu veyva Damgmanmm Ad Soyad:
Diger Arsstrmacilann veya Ogrencinin/Ogrencilerin Ad(larh Soyad(lar):

Araghrmada sizden tahmimen ayimamz istenen tahmmi sire: ... (sfireyi sast veya dakika olarsk
balittshilirsiniz, burada belirteceginiz sire sizin ¢ahsmanzn toplam siresi dagil bir ghnillinn size ayviracaf toplam
siivedir, drmegin anket sorularmez cevaplaricen ne kadar vaitinin gidecesidir )

Araghrmaya sizinle birlikte katlzcak tahmini kgl sayise ... (somlan cevaplayacak tabeini goalli &
keanlincl sayiandir, aragtrmac sayin degildir)
Bu aragturmamn amact ... dir.f

Bu gahgmaya katlmak tamamen giniilliiliik esasina dayanmaktadir. Caligmanm amacina ulagmas
1;in zizden beklenen, bittin sorulan eksiksiz, kimsenin basks veva telkini altmda clmadan, size
en uvgun gelen cevaplan ictenlikle verecek gelilde u:ewplamamzd:r Bu formu oluyup
onaylamamez, araghrmeya katlmay kabul ethfiniz anlamma geleceltir Ancak, galigmaya
katilmama veya katldiktan sonra herthangi bir anda galigmay: birakma haklona da sabapsmiz. Bu
galismadan elde edilecel: bilgiler tamamen aragtirma amael iz kullamlacak elup kigize] bilgilerniz
gizli tutulacaktir: ancak verileriniz yaymn amact ile kullamlabilir. {letigim bilgileriniz ise sadece
izninize bagh clarak ve farkh aragtmmacilann sizinle ietigime gegebilmesi igin “ortak katilhmer
havuruna™ sktanlabilir. Eger araghrmamn amact ile ilgili verilen bo bilgiler diginda simdi veya
sonra dzha fazla bilgive thtivag duyarsamz araghrmactya gimdi sorabilit veya .o, 8-
posta adresi ve ... numarzl telefondan ulagabilirsiniz. Arasurma tamamlandiZimda
genel'size dzel somuglann sizinle paylagiimazsim istivorsamez litfen aragtmmaciya iletiniz.

Kizi ve kuromlam asagilayan, rencide eden veya hakaret iceren cevaplar
degerlendirmeye ahnmayacaktir. Yukanda ver alan ve aragtumadan dnee katilmerya verilmesi
gereken bilgilen oludum ve katilmam istenen cabismammn kapsamim ve amaci, goniilli olarak
iizerime dilyen sorumbulublan anladum. Calizma hebdonda vazb ve sézli aqpklama asagida adi
belirtilen aragtirmacy/aragtrmacilar tarafmdan yapildi Bana, galigmanm muhtemel rizklen ve
faydalan sdzli olarak da anlatildi. Kigisel bilgilerimim dzenle kommacaf konusimda yeterl gitven
verildi.

Bu kogullarda sdz komusu arastmmaya kendi istegimle, highir bask ve telkin olmakzizin
katilmay: kabul ediyorm.

Katimerlar Tgin: (basvum asemasinda bos bralabmahdir)
Estlimemn 2

Adi-Soyadi (IstEEE Bagh):

Imzam ﬂstetfe Bagli):
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Ek 6 (devam)

Form Gimcellems Tarihi- 2011 2024

Velayet veya Vesayet Alnda Bulunanlar Igin; (sasvura asamasinds bos birakalmahi)
Veli veya Vasisinin

Adi Sovadi (Istzge Bagl):

Imzazm (Isteze Bagh):

Arastirmacinin: (basvum agamasinda bos hiraknhnahdir)

Adi-Soyadr
Imzaz:

Bu cimbz yalmzea bir dmek alup ba cimlade araztrmars amacmm ve gerckiversa nasl yapdacafman (Gmegin
peikometrik test mi, dyle e kag soru somulacag veva kag Glcekten olugtafn; ses kavd, gorinnd aliw, gdzlem gibi ilemleri mi
igerdifi ve e kadar sirecedi giki) G cimleyi sapmeyecek sakilds kazaca anlanlman beklenilmeltedic.

Halmaya baglamléiZeda imza bilirninde ideal olan kanhmcmm kendizmim imzaspn almeasdr. By dunenda onam
formemy kanlmen ve aragimmacs mzalar,

Verilerin yiz wizzs iletisim igermeven; a) Infernet artaminda toplaumas dunmmusda kanlmcolamm ayzulama
materyallerine erizebilmesi ifin, ooline sisemde sumolan bilzilendinlemi: coam fonsmmn olboop aasimmaya katdman
oraviadiklars dair igili kurucufu isaretlemeleri gerskmektedir Bu isaretleme kanbmciars opar imzalan yerine geger
Eanhmerlar osam forenemm zonmdaki “aragtmmaya kanlmaw kabul etiklesine dair” ilgili kotoougn iaretlemedikleri takdirda
onay vermemiz saviolar ve bo durpmda apstmmaya devam edilmez B Telefonla uyzulamalarda ise araghmact arstoma
sopilanna gegmedan drcz Bilgilendirilmig Onam Fonsmdaki bilziler kanlemcnya sesli olarak okur, Bu duruda kanlmeomm 26218
auayy imza yerine geger. Telefomda bu sozhi anzy almmadid takdirde uygnlamava pecilmez. Hem Intersat, bem telefon hem da
bengari iz yiize iletigimin olmadify ortamlardy vapilan wvpalamalarda kanlmeo onay vermedifi takdirds bir sahidin onayina
basvunalmakanzm mygulamaya devam edilmer.

Eger veriler challarda, kurumlarda vh. orftamlarda 2ym anda birden fazla kiziden grup myzulamas seklinde toplanacakea,
vine farcihen tim kafilmcolarm onam formlanm bireysel olarsk imralamalan isterir.  Ancak kathmcr saymmm fazlabi ve
bummlz birlikte rmann kathhd giki dunmlar s6z kosusu oldufunda arastimmac tim grabe onam formundaki bileiler tek
seferde 20zl olarak alamay ve bir imza listesi dolashrarak kxhlmolann arastnmaya katidmay kabul ettikderine dair bo listeye
imza atmalarim tercth edebilir. Grop cabsmazmda da tercih edilen katlrnomm kendisipie meaapdir, ancak araghimcmmn stk looula
iammlzmas) gereken ender durumiarda ise sahit, grop adma da mza atabilic Fakat grop orfammida berkes cahsmaya kabimay
kalbwul etmeysbilir. Bu donemda sadece arashrmaya kanlmay isteyvenlern calismaya almmaz ve ba kisiler adma toph imza ahnmazy
zerekmektedir

NOT: Arastmmacidae, onam formumm imza ksmunda bolman dali segenebfern cabsmasma uypan ol alternarifi
varmasl ve formda yer alan boghuklan cahsmazma uwyarlamak yoloyla onam formura ses halind vermesi ve bu gekliyle fommo
zindenmes) heklenilmektadir.

(=]
[
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Ek 7: Calismada Kullanilan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

1. Programn begendifiniz vonlen var nu? Varsa bunlar nelerdir? Agiklayimz.

2. Programin elestirdiginiz vonlert var mi? Varsa bunlar nelerdir? Agtklayimniz.

3. Programi uygularken ne gibi zorluklarla karsilastyorsunuz? Agiklaviniz.

4. Programin dedisen terminolojisi hakkindaki goriisleriniz nelerdir? A¢iklayimz.

5. Programda drt temel becerinin ele almsryla ilgili poriisleriniz nelerdit? Aiklaviniz

6.  Programda ver alan G3renme ¢iktilanivla ilpili gorisleriniz nelerdir? Aciklayiz.

1. Programda ver alan atdlveler ile ilgili griigleriniz nelerdir? Actklayinz.

8. Programm dil yapilan vaklasimmi nasil deferlendirtyorsunuz? Actklaymniz.

0. Programm temalara bakigiyla tlgili ne disiindvorsunuz? Aiklayimz.

10.  Programun Gleme ve dederlendirme vaklasimiyla ilgili gériisleriniz nelerdi? Agiklayimiz.

1. “Kademeli Sorumuluk Devri Model” ve uygulanabilirligi hakkinda ne diginiivorsunuz? Agiklayimz.
12, Programda tyilestirilmest/gelistiriimesi gereken kisimlar var mi? Varsa tyilestirme; gelistirme ile tlgtli
Gnerleriniz nelerdir? Aciklavimz.

13, Programun siirdiirilebilirlifi hakkinda ne diisfinGyorsunuz? Aptklaviniz
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Ek 8: Kisisel Bilgi Formu

KIiSISEL BILGI FORMU

CINSIVET: KADIN |:|

ERKEKI:'

MESLEKI KIDEM: 0-3
6-10

11-13

16-20

21-25

IRERIRIRiN

26 ve fizenn

EGITIMDURUMU: LISANS [
YUKSEKLISANS [ ]

DOKTORA |:|
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