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ON SOz

Okuma yazma, egitimin temelini olusturan ve bireyin 6grenme siirecine katilimini
miimkiin kilan en énemli becerilerden biridir. Ilkokuma yazma siireci, dgrencilerin
akademik ve sosyal gelisimleri agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu nedenle, ilkokul
diizeyinde uygulanan 6gretim programlarimin etkililigi, sadece icerik acisindan degil,
uygulayicilarin  deneyimleri baglaminda da degerlendirilmelidir. 2024  yilinda
giincellenen Ogretim Programi, yapilandirmaci yaklasimi temel alarak yeniden
diizenlenmistir. Bu calismada, 6gretmen goriislerine dayanarak ilkokuma ve yazma
stirecinin uygulanist degerlendirilmis; 6gretmenlerin deneyim ve gozlemleri 1g18inda
programin giiclii ve gelistirilmesi gereken yonleri ele alinmistir. Bu siirecin her
asamasinda bilgi, deneyim ve rehberligiyle bana sabirla yol gosteren degerli danismanim
Dog. Dr. Yalgin KARALI'ya en igten tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica, tez savunma
siirecine katki saglayan ve degerli goriisleriyle ¢alismami zenginlestiren jiiri iiyeleri
Do¢.Dr.Basak KASA AYTEN ve Dr.Ogr. Uyesi Miikremin DURMUS’a da tesekkiir
ederim. Arastirmamin temelini olusturan anket uygulamasina katki sunan, goriis ve
deneyimlerini benimle paylasan tim kiymetli 6gretmenlere ve Bingdl/Geng ilge milli
egitim camiasina goniilden tesekkiir ederim. Her kosulda yanimda olan, sevgileri ve
destegiyle beni giiclii kilan annem ve babama ictenlikle tesekkiir ederim. Tez siireci
boyunca moral ve sabriyla yanimda olan sevgili Hasan SELAGZI’na; ayrica minnettarim.
Bu caligmanin 6gretmenler, program gelistiriciler ve arastirmacilar i¢in faydali bir kaynak
olmasini temenni ederim.

Hicran Kayitmaztiirkmen
in6nii Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii

Haziran 2025



OZET

2024 TURVKCE DERSI OGRETIM PROGRAMINDA ILKOKUMA
YAZMA OGRETIM SURECINE ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

KAYITMAZTURKMEN, Hicran
Yiiksek Lisans, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Temel Egitim Ana Bilim Dal1
Sinif Egitimi Bilim Dal1

Tez Danismani: Dog. Dr. Yalcin KARALI
Haziran-2025, X1V + 81 Sayfa

Egitim sadece Ogretmek degildir, ¢cok daha derin bir kavramdir. Oyle ki
insanoglunun {izerinde dmiir boyu tasiyacag izler birakmaktadir. Ogretim programinda
yapilan tim diizenlemeler, kokli degisimler ve revizyonlar bu izlerin gorece daha
anlamli, daha islevsel ve daha verimli olmas: i¢indir. Her ne kadar gelisen bilgi
teknolojileri ile birlikte egitimin ve okul kurumunun gelecegi konusunda tartigmalar siirse
de Okul sadece bilgi vermekle kalmamakta; bu bilgileri kullanabilecegimiz becerileri de
inga etmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, 2024 yilinda ytiriirlige giren Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli 6gretim programindaki ilkokuma yazma Ogretim siirecine iligkin 0gretmen
goriislerini belirlemek ve 6gretmenlerden aldiklar1 hizmet i¢i egitimler ile programa dair
geri bildirim toplamaktir.

Calisma, 6gretim siireci kapsaminda programin etkililigi, yeterliligi ve verimligini
Olemektedir. Arastirma Bingdl ilinin merkez veya kirsalinda calisan Milli Egitim
Bakanligi’na bagl ilkokullarda gorev yapan 202 sinif 6gretmeni ile ger¢eklesmistir. Nicel
arastirma yontemlerinden tarama modeli esas alinarak yiiriitiilmiis olan arastirmada
verileri toplamak amaciyla, arastirmaci tarafindan hazirlanan <2024 Ogretim Programi
Kapsaminda Ilkokuma ve Yazma Ogretim Siirecinin Uygulanmasina Iliskin Ogretmen

Gortisleri Anketi” kullanilmistir. Anket formu ¢oktan se¢gmeli olup sorular besli likert tipi
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olarak hazirlanmistir. Anket; Genel etkililik, 6gretim yontemleri, materyal ve igerik,
etkinlik ve uygulama, uygulama ve destek alt boyutlarindan olusmaktadir.

Verilerin analizinde Oncelikle betimsel istatistikler (ortalama, standart sapma)
hesaplanmis, ardindan veri setinin normallik durumu incelenmistir. Normallik
varsayiminin saglanmamasi nedeniyle, parametrik olmayan test tekniklerinden Mann-
Whitney U ve Kruskal-Wallis H testleri kullanilmistir. Arastirma kapsaminda, 6gretmen
gorilislerinin cinsiyet, yas, mesleki kidem, egitim durumu ve c¢alisilan bdolge
degiskenlerine gore anlamli farklilik gdsterip gostermedigi analiz edilmistir.

Elde edilen bulgulara gore, 6gretmen goriislerinin bazi alt boyutlarda cinsiyet, yas
ve mesleki kidem gibi degiskenlere gdore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Ozellikle dgretim yontemleri, materyal ve igerik ile etkinlik ve uygulama boyutlarinda
kadin 6gretmenlerin sira ortalamalarinin erkek dgretmenlere gore daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Diger yandan, egitim durumu ve calisilan bolge degiskenlerine gore
Ogretmen goriislerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Bu sonuglar dogrultusunda, ilkokuma ve yazma Ogretim siirecine iligkin
uygulamalarin 6gretmen 6zelliklerine gore farklilik gosterebildigi, dolayisiyla programin
etkililigini artirmak adina 6gretmenlerin ihtiya¢ ve beklentilerine duyarli diizenlemelere

gidilmesinin 6nemli oldugu sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Sézciikler: Ilkokuma yazma, 2024 Tiirkce &gretim programi, Ogretmen
goriisleri, program uygulanmasi
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ABSTRACT

TEACHERS' OPINIONS ON THE PRIMARY READING AND WRITING
TEACHING PROCESS IN THE 2024 TURKISH COURSE CURRICULUM
KAYITMAZTURKMEN, Hicran
Master's Degree, Indnii University, Institute of Educational Sciences
Basic Education Department
Classroom Education Department

Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Yalgin KARALI
June-2025, XIV + 81 Pages

Education is not just teaching, it is a much deeper concept. So much so that it
leaves traces on human beings that they will carry for a lifetime. All the arrangements,
radical changes and revisions made in the curriculum are for these traces to be relatively
more meaningful, more functional and more efficient. Although discussions continue
about the future of education and school institutions with the developing information
technologies, the school does not only provide information; it also builds skills that we
can use this information.

The purpose of this research is to determine the opinions of teachers regarding the primary
reading and writing teaching process in the Turkey Century Maarif Model teaching
program that entered into force in 2024 and to collect feedback on the program through
in-service training they received from teachers.

The study measures the effectiveness, adequacy and efficiency of the program within the
scope of the teaching process. The research was conducted with 202 classroom teachers
working in primary schools affiliated with the Ministry of National Education in the
central or rural areas of Bingdl province. In the research, which was conducted based on
the screening model from quantitative research methods, the “Survey of Teachers'
Opinions on the Implementation of the Primary Reading and Writing Teaching Process
within the Scope of the 2024 Curriculum” prepared by the researcher was applied. The
questionnaire form is multiple choice and the questions are prepared as a five-point Likert
type. The questionnaire consists of the following sub-dimensions: General effectiveness,
teaching methods, material and content, activity and application, application and support.

In the analysis of the data, firstly descriptive statistics (mean, standard deviation)

were calculated and then the normality status of the data set was examined. Since the
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normality assumption was not provided, Mann-Whitney U and Kruskal-Wallis H tests,
which are non-parametric test techniques, were used. Within the scope of the research, it
was analyzed whether the teachers' opinions showed significant differences according to
the variables of gender, age, professional seniority, educational status and region of
employment.

According to the findings obtained, it was determined that the teachers' opinions
showed significant differences according to the variables such as gender, age and
professional seniority in some sub-dimensions. It was observed that the average order of
female teachers were higher than male teachers, especially in the dimensions of teaching
methods, material and content, and activity and application. On the other hand, no
statistically significant difference was detected in the teachers' opinions according to the
variables of educational status and region of employment.

In line with these results, it was concluded that the practices related to the teaching
process of primary reading and writing may differ according to the characteristics of the
teachers, therefore, it is important to make arrangements that are sensitive to the needs

and expectations of the teachers in order to increase the effectiveness of the program.

Key Words: Primary reading and writing, 2024 Turkish curriculum, teacher opinions,
program implementation.
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu boliimde, arastirma konusuna iliskin arastirmanin amaci, problem durumu,
arastirmanin onemi, ¢alismanin sinirliliklari, arastirmanin varsayimlar1 ve tanimlara yer

verilmigtir.

1.1.Problem Durumu

Glinlimiizde toplumsal yagsam, siirekli bir degisim ve gelisim siireci igerisindedir.
Toplumlarin varligmi siirdiirebilmesi, bu degisim ve gelisime uyum saglamalarina
baghdir. Aksi takdirde, bu toplumlarin geri kalmasi kagmilmaz hale gelmektedir.
Yasanan gelismeler, toplumsal yapida cesitli doniisiimleri zorunlu kilmakta ve bu
dontigiimler sosyal yasamda yeni ihtiyaglarin ortaya ¢ikmasma neden olmaktadir
(Kurudayioglu ve Taskin, 2019). Toplumlarin bu degisime uyum saglamalarinin temel
yolu, bireylerin etkili bir bi¢gimde egitilmesidir. Egitimin istenilen diizeyde verimli
olabilmesi ise siirecin belirli bir plan ve program c¢ercevesinde yiiriitiilmesine baglidir
(Butakin & Ozgen, 2007). Planli ve programli bir egitim siireci olmaksizin egitimden
verim alinmas1 miimkiin degildir. Bu baglamda 6gretim programlari, egitim sistemleri
icin temel yol gosterici unsurlar olarak kabul edilmektedir. “Curriculum” kavrama, ilk kez
Roma’da yarig arabalarinin kullandig1 oval pistleri tanimlamak i¢in kullanilan Latince bir
sozclik olarak ortaya ¢ikmistir. Zamanla bu kavram, egitim alaninda “izlenen yol” veya
“izlence” anlaminda kullanilmaya baslanmistir (Olivia, 1988; akt. Demirel, 2007).
Tiirkiye’de 1926°da Talim Terbiye Kurulu’nun kurulusu ile birlikte egitim programlari
tim iilkede ortak bir bi¢imde kullanilmak {izere hazirlanmaya baslanmistir. Zaman
icerisinde uygulanmakta olan programlarda giincellemeler ve koklii degisimler
gerceklestirilmistir. Bu degisikliklerin etkilerini gézlemlemek amaciyla yapilan pilot
uygulamalar genellikle ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinin ilk smiflarinda
gerceklestirilmistir programlarin etkisini gérmemiz icin yol gosterici olmustur. Ilkokul

kademesinde olan birinci sinif 6grencilerinden ve dgretmenlerinden gelen geri doniitler



programin olumlu ve olumsuz yoénlerinin anlasilmasi agisindan énemlidir. Bunun temel
nedeni, birinci siif Ogrencilerinden alinan geri bildirimlerin daha yalin ve somut
olmasidir. Ayrica birinci sinif 6grencileri, 6grenim siireglerine baglangi¢ yaptiklari igin
adeta “tabula rasa” (bos levha) durumundadir. Bu baglamda, ilkokul birinci sinif
diizeyinde uygulanan derslerde zellikle Tiirkge dersinin “Ilkokuma ve yazma” bdliimii
one cikmaktadir. Bireyin egitim-6gretim yasaminda kazandigi en temel becerilerden
birinin okuma yazma oldugu; bu siirecin genellikle ilkokul birinci smifta basladigi ve
sonraki egitim siireclerinin de bu temeller iizerine insa edildigi belirtilmektedir (Tabak,
2021). Birinci sinif okutan 6gretmenler i¢in en dnemli ve en temel kavram siiphesiz
ilkokuma ve yazmadir. Ciinkii ilkokul egitimdeki her detayin temeli iken ilkokuma ve
yazma da 6grenme i¢in ayni degerdedir (Giines, Uysal ve Tag, 2016). Nitekim birinci
siif 6gretmenleri, haftalik ders saatlerinin dnemli bir boliimiinii (10 saat) Tiirkce dersine
ayirmakta ve bu siirede agirlikli olarak ilkokuma ve yazma 6gretimine odaklanmaktadir.

[lkokuma yazma siireci, 5grenim hayatina yeni baslayan birey i¢cin olduk¢a énemli
bir tecriibe olarak karsimiza ¢ikar. Bu deneyimin esas degeri diger 6grenmeler i¢in temel
olusturmasidir. Erbasan (2020), ilkokuma ve yazmanin devam eden egitim hayatinin ilk
adim1 oldugunu belirtmekte ve bu siirecin ilerleyen yillardaki egitim hayati hakkinda
yordayict oldugunu eklemektedir. Ilkokuma ve yazma siireci yalnzca harf 6grenme ya
da okuma-yazma becerisi kazanma siireci degildir; ayn1 zamanda sorumluluk bilinci,
O0grenmeyi Ogrenme becerisi, 0zgiiven, dikkat siiresi gelistirme ve motor becerilerin
desteklenmesi gibi bir¢ok fiziksel ve zihinsel gelisimi de icermektedir. Bu beceriler ¢ogu
zaman hayatimizin geriye kalan kisimlarinda aliskanliga doniiserek bizi etkilemektedir.
[lkokuma ve yazma siireci, egitim yasaminda bir “merdiven metaforu” ile agiklanabilir.
Ornegin, egitim siireci bir merdivene benzetildiginde ilkokul kademesindeki her sinif, bu
merdivenin birer basamagidir. Ogrencilerin bu merdiveni saglikli bir sekilde gikabilmesi
icin ilk basamaklarin saglam bir sekilde tamamlanmas1 gerekmektedir. Baz1 68renciler
bireysel ozellikleri (zeka, gelismis motor becerileri, uzun dikkat siiresi vb.) sayesinde bu
stireci daha hizli tamamlayabilir. Ancak siireci adim adim ve diizenli sekilde ilerleten
ogrenciler, genellikle daha az kaygi yasamakta ve egitim hayatlarinda daha saglam bir
temel olusturmaktadir. Ayrica bu siireg, 6grenciler i¢in biiyiik dl¢lide yeni deneyimlerden
olustugu icin ailelerin ve dgretmenlerin yakin destegini gerektirmektedir. Ozellikle egitim
programlarinda yapilan degisiklikler, 6grenciler i¢in zaten yeni olan bu siireci daha da
karmasik hale getirebilmektedir. Bu nedenle, yapilan degisiklikleri yakindan takip

etmeleri gereken en 6nemli paydaslar 6gretmenlerdir. Egitimde yapilan kokli degisimler



ve revizyonlar belirli donemlerde gerceklesmektedir. Literatiir incelendiginde 6gretim
programlari i¢in degisimin kacinilmaz oldugu anlasilmistir. Bu kapsamda Milli Egitim
Bakanligi (MEB) 2024 yilinda “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” adiyla yeni bir 6gretim
programi gelistirmistir. TYMM, kavramsal beceriler, sosyal-duygusal o6grenme
becerileri, egilimler ve alana 6zgii becerileri kapsayan biitlinciil bir yaklagim sunmaktadir.
Holistik ve insan paradigmasia uygun bu bakis agisi, 0gretim programlarinin genel
yapisina da yansimistir. Program once 2023-2024 egitim Ogretmen ve kamuoyu
goriislerine sunulmus ve 2024-2025 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya baslanmistir.
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 2024 Ogretim Programi iizerine yapilan akademik
calismalar heniiz sinirlt sayida olup, modelin teorik temelleri, uygulama siirecleri ve sinif
diizeyindeki yansimalar1 bakimindan kapsamli analizlerin eksikligi dikkat cekmektedir.
Ancak baz1 arastirmacilar bu yeni 6gretim modeline dair énemli degerlendirmelerde
bulunmustur. Yurdakal (2024), Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan
2024 Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’mi incelemis; dgretim alanlari, kazanim
yapisi ve pedagojik yaklasim agisindan onceki programlarla karsilastirmali bir analiz
sunmustur. Yildirim ve Caliskan (2024) ise s6z konusu modeli 21. yiizyil insan profili
cergevesinde ele alarak, erdem, deger ve eylem merkezli bir 6grenci yetistirme
anlayisinin programa nasil yansidigini degerlendirmistir. Baz (2024) tarafindan yapilan
bir baska caligsmada ise simif 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne iligkin
goriisleri nitel olarak incelenmis, 6gretmenlerin modelin uygulanabilirligine dair olumlu
ve elestirel goriisleri raporlanmistir. Bayram ve Eldemir (2025) tarafindan yiiriitiilen
calismada, 6gretmenlerin bu yeni yapinin 6grenci merkezli bir anlayisa sahip oldugunu
ve 6grenme ¢iktilarinin hem teorik hem de uygulamali yeterlilik tasidigini vurguladiklar
belirtilmistir. Bu durum, modelin sahadaki uygulanabilirligine dair olumlu bir izlenim
olustuguna isaret etmektedir. Bu baglamda ytiriitiilen bu ¢alisma siif 6gretmenlerinin
yeni d6gretim programindaki ilkokuma ve yazma hakkindaki yeniliklere iliskin goriisleri,
degisikliklerin siirece etkisi, sinif i¢i uygulamalara yansimalar1 ve 6gretmenlerin bu

degisiklikleri benimseme diizeyleri incelenmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Smif Ogretmenlerinin 2024 programinda ilkokuma yazma Ogretim siirecinin

uygulanmasina iliskin goriisleri nelerdir?



1.2.1. Alt Problemler

1. Ogretmenlerin 2024 programinda ilkokuma ve yazma 6gretim siirecine iliskin
goriislerinin betimsel 6zellikleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin 2024 programinda ilkokuma ve yazma 6gretim siirecine iliskin
goriisleri cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Ogretmenlerin 2024 programinda ilkokuma ve yazma 6gretim siirecine iliskin
goriisleri yaslarina gore anlamh farklilik géstermekte midir?

4. Ogretmenlerin 2024 programinda ilkokuma ve yazma 6gretim siirecine iliskin
gorlisleri  0gretmenlerin mesleki kidemlerine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

5. Ogretmenlerin 2024 programinda ilkokuma ve yazma Ogretim siirecine iliskin
goriisleri 6gretmenlerin mezuniyet durumuna gore anlamli farklilik gostermekte
midir?

6. Ogretmenlerin 2024 programinda ilkokuma ve yazma dgretim siirecine iliskin

goriisleri calistiklart bolgeye gore anlamli farklilik gostermekte midir?

1.3.Arastirmanin amaci

Bu arastirmanm amaci, sinif dgretmenlerinin 2024 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi kapsaminda yer alan ilkokuma ve yazma 6gretim siirecine iligkin goriislerini
ayrintili bir bi¢imde ortaya koymaktir. Arastirmada 6gretmenlerin bu silirece dair
algilari, uygulama deneyimleri ve programin uygulanabilirlifine yonelik
degerlendirmeleri analiz edilmektedir. Ayrica Ogretmen gorisleri; cinsiyet, yas,
mesleki kidem, mezuniyet durumu ve gorev yaptiklart bolge gibi demografik
degiskenler agisindan karsilagtirilarak, bu degiskenlerin 6gretim siirecine iliskin
algilar lizerinde anlaml bir etkisinin olup olmadig1 incelenmektedir. Elde edilecek
bulgularin, 2024 programimin sahadaki etkilerini daha iyi anlamaya, uygulama
stirecindeki giiclii ve gelisime acik yonleri belirlemeye ve programin gelecekteki

giincellemelerine katki saglamas1 amacglanmaktadir.



1.4.Arastirmanin 6nemi

Okula dair algilarin, okul sevgisinin ve ders ¢alisma konusundaki 6zdenetimin
blyiik olciide gelistigi ilk yer ilkokuldur. Yaklasik 16 yil siirebilecek bir egitim
hayatinin temelleri bu donemde atilmaktadir. Bu baglamda, ilkokul kademesindeki en
kritik dénemin hangisi oldugu énemli bir sorudur. Ilkokul birinci sinif, égrencinin
hem biligsel hem de duyugsal gelisimi icin belirleyici bir asamadir. Bu sinifta
Ogrenciler hem okula uyum saglamakta hem de temel akademik becerilerle, yani
okuma ve yazma ile ilk kez karsilagmakta ve Ogrenmeye yonelik disiplin
gelistirmektedir (Goger &Tabak, 2018). Bu donemde kazanilan tutum ve beceriler,
ogrencinin sonraki &grenim yasantisini dogrudan etkilemektedir. ilkokul Tiirkge
Ogretim programi sarmal bir yapida oldugu i¢in kazanimlar dort yillik siire¢ boyunca
tamamlanmaktadir. Ancak bu kazanimlarin gerceklesebilmesi i¢in 6grencinin okuma
yazma becerilerini kazanmis olmasi temel bir 6n kosuldur. Ornegin, ses-harf iliskisini
tam olarak kavrayamamis bir 6grencinin, bir metni okuyup anlamakta zorlanmasi
nedeniyle, anlam kurma, kavramlari karsilastirma ve ¢ikarim yapma gibi iist diizey
biligsel becerileri gelistirmesi giiclesmektedir. Bu durum, 6rnegin soru climlesini
okuyup anlamayan bir Ogrencinin, soru isaretinin kullanim alanini da
kavrayamamasina neden olabilir. Dolayistyla, okuma yazma siireci yalnizca teknik
bir beceri degil; anlam kurma, diisiinme ve dil gelisimiyle dogrudan iligkili bir yapidir.
Bu nedenle, egitim sistemi ve Ogretim programlarinda yapilan degisikliklerde
ilkokuma ve yazma 6gretim siireci, tartismalarin odak noktalarindan biri olmaktadir.
2023-2024 6gretim yilinda yayimlanan ve 2024-2025 6gretim yilinda uygulanmaya
baglanan Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan yeni 6gretim
programinda ilkokuma yazma siireciyle ilgili ¢esitli yapisal degisiklikler getirilmistir.
Ornegin harf gruplarinin siras1 degistirilmis, harflerin yazilis y&nlerine yonelik
yonergeler giincellenmis, hece renklendirme ve gorsellestirme uygulamalarina
programda artik yer verilmemistir. Bu degisikliklerin uygulamaya yansimasinin ne
diizeyde olacagimi belirlemek, sahadan gelecek verilerle miimkiin olacaktir. Bu
baglamda, s6z konusu degisikliklerin Ogretmen goriislerine dayali olarak
degerlendirilmesi, uygulamanin etkilerini anlamaya yonelik 6nemli katkilar

sunacaktir.



1.5.Arastirmanin sinirhhiklar:
1. Bu arastirma, 2024-2025 egitim 6gretim yili egitim-6gretim doneminde, Bingdl
ilinde gorev yapmakta olan siif 6gretmenleri ile sinirlidir.
2. Aragtirmada elde edilen veriler, 6gretmenlerin hazirlanan anket sorularina

verdikleri yanitlar ile sinirlidir

1.6.Arastirmamn Varsayimlari (Sayiltilari)

Bu arastirma asagidaki varsayimlar {izerine temellendirilmistir.
1. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin arastirmada kullanilacak goriisme sorulara
samimi olarak cevap verdikleri,
2. Kullanilan goriigme sorularinin aragtirmanin amacina uygun oldugu
3. Arastirma igin secilen 6rneklemin, evrenin biitiiniinii temsil edebilecek nitelikte
oldugu,

varsayilmistir.

1.7.Tammlar

Harf: Dildeki bir sesi gosteren ve alfabeyi olusturan isaretlerden her biri; kod (Tiirk Dil
Kurumu [TDK], 2025).

stirect.

Smif Ogretmeni: Resmi veya 6zel okullarda gorev yapan ilkokul kademesinde bulunan
Ogretim programindaki bilgi ve becerilerin kazanilmasindan sorumlu olan kisi.

Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli: 2024 yilinda ytirtirliige giren giincel 6gretim programi
Okuryazarhk: Yazili ve sozli dili anlayabilme ve bu becerileri giinliik hayatta etkili bir
bi¢imde kullanabilme becerisi.

Degerler Egitimi: Bireyin insana 0zgii yetilerini amaclarmma uygun sekilde

kullanabilmesine yardimci olma siirecidir (Ulusoy ve Dilmag, 2012).
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2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

2.1.1. ilkokuma ve Yazma Ogretiminin Tanimi

Ilkokuma ve yazma yazili ve sozlii dil isaretlerinin birlestirilip sézkonusu dilin
mantig1 ve matematiginin kavranmasina yonelik bir dizi eylem ve etkinligi kapsayan 6zel
bir disiplindir (Ferah, 2009). ilkokuma ve yazma &gretimi, bireyin dildeki sembolleri
tantyarak anlamlandirmasi ve kendini yazili olarak ifade etmeyi Ogrenmesi siirecini
kapsayan ¢ok yonlii bir egitim alanidir. Bu siire¢ yalnizca teknik bir 6grenim degil; ayni
zamanda Ogrencinin zihinsel, sosyal, duyussal ve iletisimsel gelisim alanlarini da
kapsamaktadir (Akyol, 2013; Celenk, 2002; Giines, 2019). Geleneksel olarak okuma ve
yazma, bireyin harfleri tamimasi, sesleri ¢oziimlemesi ve yaziya dokmesi olarak
tanimlansa da; cagdas yaklasimlar bu siireci, anlam kurma, elestirel diisiinme,
metabilissel farkindalik ve dilsel yapilandirma ile iliskilendirmektedir (Ferah, 2007,
Gomleksiz, 2013). Ilkokuma-yazma ogretimi bireyin bilissel gelisiminde temel rol
oynamaktadir. Ogrencinin ses birimlerini ayirt edebilmesi, fonolojik farkindalik
gelistirmesi, grafem-ses eslemesini kurabilmesi ve yazili dili zihninde yapilandirabilmesi
bu siirecin dnemli boyutlaridir (Giines, 2016; Akyol, 2020). Ozellikle Ses Temelli Ciimle
Yontemi gibi yapilandirmaci yontemler, 6grencilerin anlami kurarak 6grenmesini ve
yazili anlatimda daha etkili olmasin1 desteklemektedir (Saban & Yigit, 2011). Ancak
ilkokuma ve yazma siireci yalnizca bilissel degil; ayn1 zamanda sosyal ve duyussal
gelisimi de dogrudan etkilemektedir. Okuma-yazma, c¢ocugun kendini ifade etme
yetkinligini artirmakta; Ozgiiven, iletisim ve toplumsal uyum gibi alanlarda 6nemli
katkilar saglamaktadir (Bay, 2008; Esen, Aygiin, 2017). Tiirke Dersi Ogretim
Programi’nda da bu becerilerin sosyal-duygusal 6grenme hedefleriyle oOrtiistiigii
vurgulanmaktadir (TTKB, 2019). Bu baglamda, ilkokuma-yazma Ogretimi yalnizca
bireysel basariy1 degil; ayn1 zamanda toplumsal gelisimi de belirleyen temel bir siirectir.
Yildirnm ve Demirtag’a (2008) gore okuma-yazma, bireyin yasamindaki basarilar
iizerinde dogrudan etkili olan bir yasam becerisidir. {lkokuma ve yazma &gretimi ayni
zamanda bir egitim programi olarak planl ve sistemli bigimde yiiriitiilmelidir. Ogretim

programlarinin basartya ulasabilmesi i¢in Ogretmenlerin programa olan bagliligi,



uygulama kalitesi ve 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyi kritik rol oynamaktadir (Fullan
& Pomfret, 1977; Dusenbury et al., 2003; Akt. Biimen, Cakar & Yildiz, 2014). Sonug
olarak, ilkokuma ve yazma 6gretimi bireyin bilissel, dilsel, sosyal, duyussal ve egitimsel
gelisim alanlarin1 es zamanli olarak destekleyen; yasam boyu 6grenmenin, toplumsal
katilimin ve bireysel 6zgilivenin temelini olusturan ¢ok yonlii bir egitim siirecidir. Bu
nedenle okuma-yazma 6gretimi, sadece teknik bir 6gretim siireci degil, egitimin felsefesi,

yontemi ve amaciyla biitiinciil bir yaklasimla ele alinmalidir.

2.1.2. Ilkokuma ve Yazmanin Temel Amaclar

Giines (2003), ilkokuma ve yazma Ogretiminin tek amacinin okuma ve yazma
ogretmek olmadigimi ifade etmistir. Ilkokuma ve yazma Ogretimi, ogrencilerin
okuryazarlik becerilerini kazanarak toplumsal yasama aktif bireyler olarak katilmalarini
saglamak amaciyla planlanan temel bir egitim siirecidir. Bu silirecin en temel amaci,
bireyin yazili dili anlamasi, yorumlamas: ve kendi diisiincelerini yazili bi¢imde ifade
edebilmesidir (Akyol, 2022). Okuma ve yazma, yalnizca teknik beceriler biitlinti degil;
ayn1 zamanda bireyin biligsel, dilsel, sosyal ve duyussal gelisimini destekleyen ¢ok yonlii
bir 6grenme alanidir. Bu baglamda, ilkokuma ve yazma 6gretiminin temel amaglari birkag
boyutta ele alabilir. Oncelikle, bireyin ses, harf ve kelime diizeyinde farkindalik
kazanmasi hedeflenir. Bu farkindalik, 6zellikle fonolojik farkindalik ve harf-ses
eslestirmesi becerileri ile desteklenir (Giines, 2018). Bu asama, 6grencinin okuma
siirecine gegisinde temel bir yap1 tas1 gorevi iistlenir. Bir diger 6nemli amag, 6grencinin
anlama temelli bir okuma siireci gelistirmesidir. Okuma ve yazmanin yalnizca
¢oziimleme degil, ayni zamanda anlam kurma siireci oldugunun benimsetilmesi
onemlidir. Bu da 6grencinin bilissel becerilerini (analiz, sentez, degerlendirme) ve dilsel
yeterliklerini gelistirmeye hizmet eder (Demirel, 2012). Ayrica ilkokuma ve yazma siireci,
ogrencinin kendini ifade edebilme becerisini kazandirarak iletisim yetkinligini artirmay1
hedefler. Bu siirecte 6grenci, hem yazili hem de sozlii olarak duygu ve diisiincelerini
aktarma yetenegi kazanir. Yazma ¢aligsmalar1 6grencilerin yaratict diigiinmelerini, fikir
iiretmelerini ve elestirel bakis acis1 gelistirmelerini destekler (Sever, 2013). Toplumsal
katilim agisindan bakildiginda ise, okuryazarlik becerileri bireyin demokratik yasama
katilmini, bilgiye erisimini ve yasam boyu oOgrenme siireglerine dahil olmasim
kolaylagtirir. Bu yoniiyle okuryazarlik, bireysel bir yetkinlik olmanin 6tesinde sosyal bir

giictiir (Yildiz, 2019). Sonug olarak, ilkokuma ve yazma 6gretiminin temel amaclari;



ogrencilerin okuryazarlik becerileri kazanmasinin yan sira biligsel, duyussal ve sosyal
yonden gelisimlerine katkida bulunmayi1 hedeflemektedir. Bu amaglar dogrultusunda
planlanan 6gretim siireci, 0grencinin yasam boyu 6grenme yolculugunun temel taslarini

olusturur.

2.1.3. ilkokuma ve Yazma Ogretiminin Onemi

Gelismis bir toplum olmanin temel kosulunun, egitimli bireyler yetistirmek
oldugu ifade edilmektedir. Bu amaca ulagsmak ise, egitim programlarinin bir biitlinlik
icinde, birbirini tamamlayan ve takip eden bir yap1 i¢inde planlanip uygulanmasina
baglhdir. Bu siirecin ilk halkasini ise ilkokuma yazma 6gretimi olusturmaktadir ve
ilkdgretim programlarinin bu temel {izerine insa edildigi belirtilmektedir (Tok, 2001).
Okuma, Orgiin egitim sistemi igerisinde kazanilmasi planlanan temel bir beceridir. Egitim
sistemi igerisindeki bireyler, okul c¢aginda bu beceriyi edinememislerse, yetiskinlik
doneminde bu beceriyi kazanmalari oldukca giiclesmektedir. Bu nedenle egitim
sistemleri, 0grencilere yalnizca dogru, hizli ve anlamli okuma gibi temel becerileri
kazandirmakla yetinmemeli; ayn1 zamanda onlar1 aragtirmaya yonlendirerek 6gretmen ve
ders kitab1 disindaki bilgi kaynaklarini da kullanma aligkanlig1 kazandirmalidir (Bircan,
1989). Okuma ve yazma diinyanin anlagilmasi ve var olan bilgi birikiminin edinilebilmesi
icin egitim Ogretiminin ilk yillarinda ig¢inde bulunulacak olan bir labirenttir. Bazi
ogrenciler icin bu labirentin ¢ikis1 zor ve iirkiitiicli goriintirken, bazilari i¢inse kesfetmek
oldukca zevklidir. Okuma ve yazma siirecinin basarili bir sekilde ilerlemesi 6grencinin
gelecekteki egitim hayati i¢in yordayict olabilmektedir. Nitekim Basar (2020), ilkokula
baslayan 6grencinin ilkokuma ve yazma siirecini bagariyla yiiriitebilmesi halinde egitim
hayatinin ileriki donemlerinde bu basarinin siirme ihtimalinin yiiksek oldugunu ifade
etmistir. Temelleri saglam ve etkili atilmis okuma yazma becerileri, ilerleyen donemlerde
bireyin yasantisi i¢in ¢okca faydali olmaktadir (Babayigit, 2017). Glines’e (2016) gore,
ilkokuma ve yazmaya gecis siireci 6grencilerde dinleme, konusma, problem ¢ézme ve
iletisim kurma gibi becerilerin gelismesini saglar. ilkokuma ve yazma dgretim siireci
yalnizca biligsel kazanimlardan ibaret olmayip Ogrencinin dilsel, sosyal ve duyussal
gelisimini desteklemektedir (Temizytirek & Yokus, 2018; Karasu, 2015). Okuma-yazma
becerisi, giiniimiiz insaninin egitim hayatinda edinmis oldugu kritik becerilerden birisidir.
Okuma-yazma becerileri, bireyin kendini gergeklestirmesini ve toplumun devamliligini

saglayan onemli bir yasam becerisidir (Tok ve arkadaglar1 2008). Okuma-yazmanin,
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bireyin okul yasami ve sosyal yasamindaki basaris1 sayesinde sahip oldugu potansiyeli
gelistirmesi agisindan ¢ok onemli oldugu ifade edilmektedir (Yildirim ve Demirtas,

2008).

2.1.5. Ilkokuma ve Yazma Siirecinin Gelisimsel Temelleri

2.1.5.1. Psikomotor Gelisim
Psikomotor gelisim bireydeki fiziksel gelismeleri kapsar. Planlanan 6gretimin

basartyla gerceklestirilmesi i¢in yalnizca biligsel gelisim degil psiikomotor gelisim de
O0grenme i¢in Onkosul gorevi gormektedir. Cemaloglu (2001), okuma ve yazma
calismalarina baslanmadan once Ogrencilerin hem dilsel agidan sesleri ¢ikarabilecek
diizeyde olmalar1 hem de kiigiik kas gelisimleri agisindan kalem kullanabilecek yeterlilige
ulagsmalar1 gerektigini ifade etmektedir (Akt. Vatansever Bayraktar& Girgin, 2021).
Psikomotor gelisim, kas ve sinir sisteminin koordinasyonuyla ince motor becerileri
kontrol edebilme yetenegini igerir. Bu beceriler, yaz1 yazma siirecindeki temel yap1
taglarini olusturur (Celenk, 2006). Demirel’e (1990) gore okuma; bilissel davranislar ve
psikomotor becerilerin birlikte iglemesiyle, yazili sembollerden anlam ¢ikarma siireci
olarak tanimlanmaktadir (Akt. Obalar, 2009). Okuma c¢alismalarinin es zamanli olarak
yuriitiildiigli yazma becerileri, 6zellikle 6grencilerin psiko-motor gelisimine bagl olarak
yapilandirilmaktadir (Gokalp & Erdogan, 2023). Ogrencinin ilkokuma ve yazma
ogretimine fiziksel agidan hazir olmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple 6grencinin okula
baslama yas1 da lizerinde durulan kritik bir meseledir. Tutal ve Oral (2015) yapmus
olduklari ¢alismada 73 ay ve iizerindeki birinci siif 6grencilerinin yazma basarisinin 60-
66 aylik ve 67-72 aylik 6grencilere kiyasla daha iyi oldugunu ifade etmislerdir. Birinci
siif 6grencilerinin yazma siirecinde en ¢ok zorlandiklar: alanlar arasinda benzer harfleri
ayirt edememe (b—d, n—m) yer alir. Bu durum ince motor koordinasyon eksikligine isaret
etmektedir (Ozcan & Ozcan, 2016). Aksaray Universitesi’nde gelistirilen “Okuma
Yazmaya Yonelik Motor Becerileri Degerlendirme Olgegi” (OYMBD), ¢ocuklarm ince
motor becerilerinin Tiirk¢e ve matematik basarilar tizerinde belirleyici oldugunu ortaya
koymustur (Filik¢i, 2019). Cocuklarin ¢izim yoluyla el ve parmak kaslarini kullanmalars,
ince motor becerilerinin gelisiminde onemli bir etkiye sahiptir. Giinliikk yasamda bir¢ok
etkinligin gerceklestirilmesi icin gerekli olan bu beceriler, 6zellikle kalem, fir¢a gibi
araglarin kontrollii kullanimiyla desteklenmektedir. Cizim sirasinda ¢ocuklarin ¢izgileri

takip etme, sekil olusturma gibi eylemleri gergeklestirmeleri; el-goz koordinasyonunun
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artmasina ve kas kontroliiniin gelismesine katki saglar (Derin Cocuk, 2025). Sonug
olarak, psikomotor ve ince motor beceriler, 6grencilerin okuma ve yazma siirecine olumlu
katkilar sunan 6nemli gelisim alanlar arasinda yer almaktadir. Bu nedenle, erken yaslarda

motor becerilere ydnelik uygulmalara yer verilmesi faydali olmaktadir (Ozkiir, 2020).

2.1.5.2. Bilissel Gelisim

Planlanan herhangi bir olgunun, kavramin veya becerinin 6gretilebilmesinde
bireyin bilissel oOzellikleri 6nem arzetmektedir. Biligsel gelisim, bireyin cevresini
algilama, diisiinme, 0grenme, problem ¢dzme ve hatirlama gibi zihinsel islevlerde
yasadig1 yapilandirilmis degisimleri igerir. Bu gelisim, cocugun akademik becerilerinin
temelini olusturur. Ozellikle okuma yazma, yalmzca mekanik bir beceri degil, ayn
zamanda anlamlandirma, kavrama ve semboller arasi iliski kurma gibi biligsel siireglerin
biitiinlestigi bir 6grenme alanidir (Flavell, 1999).1lkokuma ve yazma dgretimi, grencinin
yalnizca teknik beceriler kazanmasini degil, ayn1 zamanda bilissel gelisim basamaklarini
takip ederek diisiinme, anlama ve ifade etme gibi {ist diizey zihinsel siiregleri de
desteklemeyi amaglamaktadir. Jean Piaget, biligsel gelisimi evrelerle aciklayan ilk
kuramcilardandir. Ona gore ¢ocuklar, somut islemler doneminde (7—11 yas), nesneleri
mantiksal olarak siralama, siniflama ve karsilastirma yetenegi gelistirir (Piaget, 1972).
Bu beceriler, harfleri ayirt etme, heceleri birlestirme ve metinleri anlama siireclerinde
temel bir rol oynar. Ozcan ve Ozcan’m (2016) yapmis olduklari arastirmada dgrencilerin
biligsel yetersizlikler nedeniyle ses-harf eslestirme, harf benzerliklerini ayirt etme gibi
temel becerilerde zorlandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Okuma yazma, ¢ocuklarin mantiksal
diistinmeyi somut Orneklerle pekistirdigi bir alandir (Piaget ,1972). Lev Vygotsky ise
biligsel gelisimi, bireyin sosyal ¢evresiyle kurdugu etkilesimler yoluyla agiklamistir. Ona
gore, ¢cocuklarin yakinsal gelisim alani (zone of proximal) i¢inde, daha yetkin bireylerin
rehberliginde edindigi deneyimler, 6§renmenin temelini olusturur (Vygotsky, 1978).
Okuma yazma 6gretiminde 6gretmen destegi, isbirlikli 6grenme ve model olma bu agidan
kritik dneme sahiptir. Vygotsky, dilin diisiinceyi sekillendirdigini ve i¢sel konusmanin
ozellikle yazili anlatim becerilerinde 6nemli bir rol oynadigini savunmustur. Bruner ise
ogrenme siirecini biligsel yapilarin aktif bir bi¢imde insa edilmesi olarak gérmekte ve
kesfederek 6grenmeninin dnemine dikkat ¢cekmektedir. (Bruner, 1966). Okuma yazma
stirecinde ses-harf eslestirme, metin ¢6ziimleme ve yaratict yazma gibi etkinlikler,

cocugun bilissel olarak aktif olmasini saglamaktadir. John Flavell, biligsel gelisimin
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Oonemli bir parcasi olarak metabiligsel farkindalik kavramini gelistirmistir. Bu farkindalik,
Ogrencilerin kendi diisiinme siireglerini izleyip diizenleyebilmelerini igerir (Flavell,
1979). Okuma sirasinda anlama giicliigii yasandiginda ¢ocuklarin bunu fark edebilmesi
ve ¢Oziim stratejileri gelistirebilmesi, metabiligsel becerilerle dogrudan iliskilidir. Bu
baglamda, etkili okuma yazma Ogretimi, sadece bilgi aktaran degil ayni zamanda
Ogrencilere diisiinme ve 6grenmeyi 0gretmeyi amaglayan bir yapi olmalidir. Yildiz ve
Aydogmus (2021) okuma gigcliigli c¢eken Ogrenciler icin gelistirilen miidahale
caligmalarinin biiyiik 6lclide bilissel stratejilere dayandigin1 ve bu stratejilerin etkili
sonugclar verdigini rapor etmislerdir. Cinar ve Yildirim (2020) birinci sinif 6grencilerinin
ilkokuma ve yazma siirecine aile katiliminin biligsel becerilere olumlu bir katki
sundugunu belirtirken, Erséz (2024) ise okul oOncesi egitim almig birinci simif
Ogrencilerinin biligsel kazanimlarda daha basarili oldugunu ve okuma yazma siirecine

hazir olduklarini ifade etmistir.

2.1.5.3. Duyussal Gelisim
Ilkokuma ve yazma 6gretimi, cocugun sadece semboller araciligiyla okuma ve

yazma becerilerini kazandiklar biligsel bir siire¢ olmanin 6tesinde, duyussal (affektif)
gelisimlerini de dogrudan etkileyen c¢ok boyutlu bir egitimsel etkinliktir. Duyussal
gelisim, bireyin tutumlari, ilgileri, motivasyonu, 6z saygisi, 6grenmeye yonelik duygusal
tepkileri gibi Ogeleri kapsar (Krathwohl ve arkadaslar1 1964). Bu baglamda, okuma
yazma Ogreniminde bireyin kendine giiven duymasi, 6grenmeye karsi olumlu tutum
gelistirmesi ve basarabilecegine dair inanci duyussal gelisimin yansimalaridir. Pek ¢ok
egitim kurami, 6grenme siirecinde duyussal 6zelliklerin belirleyici bir rol oynadigini
vurgulamaktadir. Ilk okuma yazma dgretimi siirecinde, 8grencinin duyussal olarak hazir
olmasi ii¢ farkli evrede dnem tagimaktadir. Ogrencinin 6gretime baslamadan &nce okula,
O0gretmene ve 6grenme slirecine yonelik tutumu; 6gretim siirecinde ve sonrasinda ise 6z
giiveni, yeterlik algist ve cevresel destek gibi unsurlar, duyussal hazirligin temel

bilesenleri arasinda yer almaktadir (Ates,2023).

2.1.6. Ilkokuma ve Yazma Ogretiminde Dilsel Gelisim ve Fonolojik Farkindahk
Fonolojik farkindalik, okuma ve yazma becerileri ile dogrudan baglantili bir

kavramdir. Sozciik igerisindeki seslerin taninmasi, manipiile edilmesi ve benzer seslerden
olusan kelimelerin farkina varilmasidir (Erdogan, 2011). Fonolojik farkindalik ilkokuma

ve yazma Ogretimi i¢in giiclii bir bilissel dnkosuldur. Fonolojik farkindalik, bireyin



13

konusma dilindeki ses birimlerinin farkina varmasi ve bu selerden zihinsel islem
yapabilmesi olarak ifade edilmektedir (Karakelle, 2004). Fonolojik farkindalik, okuma-
yazma siirecinde baslangigta giliclii bir zemin saglar. Bu beceri ses- harf iligkisini
kavramanin temeli olmakla beraber okuma ve yazma 6gretiminde belirleyici bir etkendir.
Ulkemizde yapilmis olan ¢esitli arastirmalar, fonolojik farkindalik diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin kelime farkindaligt ve okuma yazma &gretim siirecinde daha basarili
olduklarmi ortaya koymustur (Erdogan,2009; Gokkus & Akyol, 2020). Ozellikle Erdogan
(2009) tarafindan yapilan arastirma birinci siif 6grencilerinde fonolojik farkindalik ile
okuma-yazma basarisi arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Arastirma
sonuglarina gore fonolojik farkindalik birinci donem ortasinda hem okuma hem de yazma
becerilerini yordamakta, donem sonunda ise bu etki azalmaktadir. Ozellikle okuma
oncesi donem igerisinde yapilan ses farkindaligini gelistirmeye yonelik etkinliklerin,
harfleri tanimaya ve yazili anlatim becerilerine olumlu etkiler yaptig1 belirlenmistir. Bu
nedenle, ilkokuma ve yazma Ogretiminde dilsel gelisimin temellerinden biri olarak
fonolojik farkindalik becerisine sistematik bir bicimde yer verilmesi gerektigi

sOylenebilir.

2.1.7. Ogrenme Kuramlari1 Baglaminda Ilkokuma ve Yazma

2.1.7.1. Davramsci Yaklasim

Davranis¢t  yaklasim, Ogrenmenin bireyin ¢evresel uyaricilara verdigi
gozlemlenebilir tepkiler yoluyla gergeklestigini savunan bir kuramdir. Bu yaklasim,
O0grenmenin kalic1 olabilmesi i¢in 6diil, ceza ve tekrar gibi pekistirme siireclerinin
Oonemine vurgu yapar. John B. Watson, Edward Thorndike ve B.F. Skinner gibi onciiler
tarafindan gelistirilen bu yaklasim, 6zellikle egitim uygulamalar: agisindan biiytik etkiler
yaratmistir. Skinner’in edimsel kosullanma kurami, dogru davramislarin pekistirilerek
kalict hale geldigini ortaya koyar (Skinner, 1953). Dil 6gretiminde de uzun yillar
uygulanan bu anlayis, 6grencilerin belirli kaliplar1 taklit ederek ezberlemeleri {izerine
kurulmustur. Bu nedenle, davranig¢1 yaklasim kapsaminda yer alan yodntemlerin,
giiniimiizde “geleneksel yontemler” olarak tanimlandigi ve ge¢miste yaygin bigimde
kullanildig1 ifade edilmektedir (Gilines, 2011). Geleneksel Ogrenme ortamlarinda,
ogrencilerin bilgiyi daha kolay anlamasi, ezberlemesi ve gerektiginde tekrar edebilmesi

icin Ogretim igeriklerinin kiiclik ve ayrik konu basliklar1 hélinde diizenlendigi
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belirtilmektedir (Duru, 2014). Ilkokuma ve yazma 6gretiminde kullanilan tekrara dayali
alistirmalar, dogru yazilan harflerin ddiillendirilmesi, model alma gibi yoOntemler
o0grenmenin kaliciligin1 desteklemektedir. Nitekim Ogrencilerin harfleri tanimasi, sesleri
ayirt etmesi, heceleme ve yazi yazma becerilerini kazanmasi gibi siireclerde davranisci
stratejiler yaygin bir bigimde kullanilmaktadir (Demirel, 2012). Tiirkiye’ de ilkokuma ve
yazma Ogretiminde; harf, hece, kelime ve climle agamalarini igeren sistematik bir yapida
ylriitiilen geleneksel yontemlerden olusmakta ve bu siire¢ 6grencinin hedef davraniglara
kiiciik adimlarla ulagsmasini desteklemektedir (Gokalp & Erdogan, 2023). Bilgi ve
teknoloji ¢aginda yasanan gelismeler ve egitimde elde edilen uluslararsi veriler ile
davranig¢1 yaklagimin yerini daha giincel yaklagimlar almigtir. Bu degismeler Tiirkce
Ogretim programi kapsaminda ilkokuma ve yazma Ogretim siirecinde de kendini

gostermistir.

2.1.7.2. Bilissel Yaklasim
Biligsel yaklasim, Ogrenmeyi yalmizca digsal uyaricilara verilen tepkilerle

aciklamaktan ziyade bireyin zihinsel siireclerini merkeze alan bir yaklasimdir. Bu
yaklasim, 6zellikle ilkokuma ve yazma 6gretiminde dgrencinin zihinsel yapilarini, bilgi
isleme becerilerini ve anlamlandirma siire¢lerini temel alir. Bilissel kuramin 6nciilerinden
Jean Piaget, bireylerin biligsel gelisiminin belirli evreler araciligiyla gerceklestigini
savunmustur. Ona gore ¢ocuklar, ¢evreleriyle etkileserek yeni bilgileri 6nceki bilgilerle
biitiinlestirir ve boylece zihinsel yapilarinda degisim meydana gelir (Piaget, 1952).
Bruner (1960) ise bilissel kuramin bir bagska 6nemli ismi olarak, 6grenme siirecinin ii¢
asamali bir temsille (eylemsel, ikonik ve sembolik) gerceklestigini belirtmis, bu
temsillerin ilkokuma yazma silirecine aktarilmasinin o6grenmeyi kalict kilacagim
vurgulamistir. Ilkokuma ve yazma dgretimi siirecinde bilissel gelisim, cocugun harf-ses
iliskisini kavrama, anlamli biitiinler olusturma, ¢6ziimleme ve birlestirme gibi zihinsel
becerileri ile dogrudan iliskilidir. Okuma eylemi, sembollerin ¢oziilmesi yoluyla anlam
kurma siireci olarak goriilmekte ve bu baglamda biligsel bir islem niteligi tasimaktadir
(Celine ve digerleri, 2006; akt.Sonmez, 2022). Tabak’in (2021) 6gretmen goriislerine
dayali calismasinda, ilkokuma yazma Ogretiminde basartyr etkileyen en temel
faktorlerden birinin 6grencinin biligsel gelisimi oldugu vurgulanmistir. Aragtirmaya gore,
Ogrencinin okuma yazma siirecine hazir hale gelmesi, biligsel gelisimini belirli bir
diizeyde tamamlamis olmasina baglidir ve bu durum, 6gretim siirecinin olmazsa olmaz

kosullarindan biri olarak degerlendirilmistir. Gagné’ye (1985) gore, Ogrenmenin
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gerceklesmesi i¢in zihinsel beceriler belirli bir diizeye ulasmis olmalidir. Bu baglamda,
Ogrencinin harfleri tanima, sesleri ayirt etme, sembolleri eslestirme gibi bilissel siirecleri
yeterince gelistirmemis olmasi, okuma ve yazma becerilerinin kazanilmasini
geciktirebilir. Nitekim Ersoz’lin (2024) yaptig1 arastirmada da, okul 6ncesi egitim almis
ogrencilerin biligsel gelisim diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve ilkokuma yazma
becerilerini daha hizli kazandiklar1 ortaya konmustur. Sonug¢ olarak biligsel yaklagim,
Ogrencilerin aktif katilimini esas alarak, onlarin zihinsel yapilarini temel alan bir okuma-
yazma Ogretimi sunar. Bu yaklasim dogrultusunda hazirlanan 6gretim etkinlikleri,
cocuklarin okuma ve yazma becerilerinin daha anlamli, kalict ve etkili bir bigimde

geligsmesini saglar.

2.1.7.3. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaci yaklasim, bireyin bilgiyi pasif bir sekilde almadigi; aksine,
mevcut deneyimleriyle iligkilendirerek aktif bir bigimde insa ettigi bir 6§renme siireci
oldugunu savunur (Erdem& Demirel, 2002). Yapilandirmaci yaklasim, dgretmenlerin
aktaric1 konumdan ¢ikip 6grencileri 6grenme siirecine aktif katilan bireyler olarak ele
aldigi, 6grenme ortamlarint bu dogrultuda yapilandirdigi bir modeldir. Ugurlu (2009)
siif Ogretmenleri lizerinden bu yaklasimin Ogrenciyi Ogrenmenin merkezine
konumlandirdigin1  belirtirken; Ko¢ (2014)  aktif 6grenmeyi destekleyen, bireyin
onceledigi yapilandirmay1 vurgular (Kog, 2014; Ugurlu, 2009). Bu yaklagim, 6grenmeyi
bireysel yasantilarla sekillenen bir yapilandirma stireci olarak goérmekte ve 6grenciyi
ogrenme siirecinin merkezine yerlestirmektedir. Ozellikle ilkokuma ve yazma
ogretiminde, 6grencinin anlam olusturma, 6n bilgileriyle yeni bilgileri iligkilendirme ve
ogrenmeyi icsellestirme siirecleri dikkate alinarak yapilandirmaci bir 6gretim anlayist
benimsenmelidir. ilkokuma yazma 6gretimi, yalnizca harflerin seslerini grenmekten
ibaret olmay1p; 6grencinin anlama, iliskilendirme, ifade etme ve problem ¢dzme gibi {ist
diizey zihinsel becerilerini de kapsayan ¢ok yonlii bir siiregtir. Yapilandirmaci yaklagim,
bu siireci destekleyen Ogrenme ortamlarinin olusturulmasini, 6grenci merkezli
etkinliklerin kullanilmasini ve 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini tagimalarin
tesvik eder. Akyol (2013), yapilandirmaci yaklasimla yiiriitiilen ilkokuma yazma
ogretiminde Ogrencilerin daha anlamli ve kalici 6grenmeler gerceklestirdigini, bu
yaklasimin 6grencilerin diistinme ve sorgulama becerilerini gelistirdigini ifade etmistir.

Giines (2009), geleneksel ezberci uygulamalarin yerine, 68rencinin aktif katilimini ve
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anlam kurma siireclerini esas alan yenilik¢i Tiirkge 6gretimi yaklagimlarinin, 6zellikle
ilkokuma yazma siirecinde Ogrencilerin dilsel farkindaligini, elestirel diistinme
becerilerini ve 6grenmeye yonelik i¢sel motivasyonlarmi giiclendirmeyi hedefledigini
belirtmektedir. Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak ilkokuma yazma siirecinde
ogrencilerin kendi Ogrenme hizlarinda ilerlemeleri, isbirligine dayali etkinliklerle
O0grenmeyi sosyal bir deneyime doniistiirmeleri ve yazili dil becerilerini bireysel
farkliliklar1 dogrultusunda gelistirmeleri hedeflenir. Bu baglamda o6gretmen, bilgi
aktaricis1 degil; 6grenme siirecini kolaylastiran bir rehber rolii iistlenir. Sonug olarak,
yapilandirmaci yaklagim ilkokuma ve yazma ogretimini anlam merkezli, &grenci
katilmimi Onceleyen ve Ogrenmenin derinlesmesini hedefleyen bir siirece
doniistiirmektedir. Ogrencinin bilissel, duyussal ve psikomotor alanlardaki gelisimini
destekleyen bu yaklasim, ilkokuma yazma 6gretiminde cagdas egitim anlayislarinin

temelini olusturmaktadir.

2.1.7.4. Sosyal Etkilesimci Kuramlar (Vygotsky)
Lev Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel kurami, bireyin biligsel gelisimini yalnizca

zihinsel siireglerle degil, ayn1 zamanda sosyal etkilesim ve kiiltiirel baglamla agikladig:
gii¢lii bir kuramsal yap1 sunar. Ogrenme, bireyin cevresiyle etkilesim iginde bilgi inga
etmesi siirecidir (Vygotsky, 1978; Daniels, 2001; Wertsch, 1985). Ilk okuma yazma
ogretimi siirecinde 6grencilerin aktif katilimini saglamaya yonelik yontemlerden biri olan
akran isbirligi, 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu paylagmalarina ve birbirlerinden
ogrenmelerine olanak tanimaktadir. Aktay ve Giiltekin’in (2015) yaptig1 ¢calismada, simif
icinde uygulanan akran isbirliginin, 6grencilerin hem sosyal etkilesimlerini hem de
okuma yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi ifade edilmistir. Arastirmanin
sonuclary, bu yontemin 6grencilerde O6grenmeye yonelik motivasyonu artirdigini ve
ogrenme stlirecini daha anlamli hale getirdigini ortaya koymaktadir. Bu perspektiften
hareketle, ilkokuma yazma Ogretimi sosyal ve interaktif bir siirece donlismektedir.
Tiirkiye’de yapilan bazi arastirmalarda, akran isbirligi, 6gretmen rehberligi ve grup
temelli uygulamalarin, Ogrencilerin okuma-yazma becerilerini anlamli bigimde
gelistirdigi bulunmustur (Oztiirk & Aksu, 2019). Oztiirk ve Aksu (2019), simf
Ogretmenlerinin goriislerine dayali ¢alismalarinda, ¢ocuk oyunlarinin ilk okuma yazma
ogretiminde oOgrencilerin ilgi ve katilimimi artirarak dili daha kalict bigimde

o0grenmelerine katki sagladigini vurgulamistir. Uluslararasi alanda ise Palincsar ve Brown
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(1984), Mercer ve Howe (2012), Schunk (1996) gibi arastirmacilar, 6gretmen ve akran
rehberliginde yiiriitiilen etkilesimli 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin biligsel gelisimini
hizlandirdigini ortaya koymustur. Smagorinsky (2011) ve Barton (2007) erken ¢ocukluk

doneminde okuryazarligin, sosyal bir silire¢ olarak ele alinmasi gerektigini savunmustur.

2.2. Tiirkce Ogretim Programinda ilkokuma ve Yazmanin Yeri

2.2.1. 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programinin Genel Yapisi
Ogretim programlarinda yapilan degisiklik ve giincellemelerin, genellikle ¢agin

gereklerine uyum saglama amaci tasidigi ifade edilmektedir (Bayram, Eldemir, 2025).
2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi, dgrencilerin bireysel farkliliklarini, gelisim
ozelliklerini ve toplumsal ihtiyaclar1 dikkate alarak yapilandirilmistir. Programin genel
yapisi; Ogrencilerin dili anlama, kullanma ve gelistirme becerilerini kazanmalarini
destekleyecek sekilde biitiinciil bir yaklagimla diizenlenmistir (MEB, 2024). Programin
temel amaci, 6grencilerin anlam kurma, iletisim kurma, elestirel diisiinme, yaraticilik gibi
ist diizey becerileri gelistirmelerine katki saglamaktir. Bu baglamda dort temel beceri
alan1 (dinleme, konusma, okuma, yazma) cevresinde sekillenen program, ayni zamanda
deger egitimi, kiiltiirel aktarim ve bireysel gelisimi destekleyici hedefler de igermektedir
(MEB, 2024). 2024 Programi’nin dikkat ¢eken yonlerinden biri, 6grenme alanlarinin
sadelestirilerek “Anlama ve Anlatma” cergevesinde yapilandirilmis olmasidir. Bu yap1
icinde okuma ve yazma biitlinciil bir dil gelisimi siireci olarak ele alinmakta; tematik bir
yap1 ile 6grencinin ilgisini ¢eken, seviyesine uygun, kiiltiirel olarak anlamli icerikler
tizerinden ilerlenmektedir (MEB, 2024). Programin genel yapisinda ayrica, kazanimlarin
somut, dl¢tilebilir ve uygulanabilir olmas1 gdzetilmistir. Her bir sinif diizeyi i¢in ayr1 ayr1
belirlenen kazanimlar, 6gretmenin rehberligini temel almakta ve esnek uygulamalara
olanak tanimaktadir. Bu sayede 6gretmen, dgrenci ihtiyaglarina gore farkli yontem ve
teknikleri uygulama serbestisine sahiptir (MEB, 2024). 2024 Programi’nda 6grenci
profili, programin merkezine yerlestirilmistir. Ogrencilerin ilgi alanlari, gelisim
diizeyleri, 0grenme hizlar1 ve sosyal baglamlar1 dikkate alinarak Ogretim siireci
tasarlanmistir. Bu anlayis, 6grenme siirecinin bireysellestirilmesini 6n plana ¢ikarirken,
ayn1 zamanda igbirlikli 6grenmeyi de tesvik etmektedir (MEB, 2024). Sonug olarak, 2024
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin genel yapisi; dgrenci merkezli, anlam temelli ve
beceri odakli bir 6gretim anlayisi ile sekillendirilmistir. Bu yapi, 6grencilerin Tiirkgeyi

hem akademik hem de sosyal yasamlarinda etkili kullanmalarin1 amaglamaktadir.
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2.2.2. 2024 Programinda ilkokuma ve Yazma Ogretimine Yaklasim
Dusenbury ve arkadaglarina (2003) gore, 6gretim programlarina baglilik yalnizca

davranigsal bir degisimi degil; ayn1 zamanda bireylerin tutum ve inanglarinda da doniisiim
yaratabilmektedir. Bu nedenle bir programin basarili ya da basarisiz oldugunu
degerlendirebilmek i¢in, Oncelikle programa olan baghihigin diizeyini arastirmak
gerekmektedir (Akt. Kabatas&Yildiz, 2020). 2024 Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda okuma ve yazmaya gecis silirecinde “ses esasl ilk okuma ve yazma
Ogretimi” yaklagimi benimsenmistir. Egitimin temel harflerinin tirnaksiz dik temel harfler
olarak tanimlanmasi ve harf gruplarinin 6gretim siralamasinda degisiklige gidilmesi, bu
yaklasima dayanan onemli yapi taslaridir (Peksdz & Yurdakal, 2024). Harf gruplarinin
yeniden diizenlenmesinde “kolay sesletim, kullanim sikligi, yazim kolayligi, sozciik
tiretimi, harflerin sesleri ve formlar1” gibi kriterlerin dikkate alindig1 belirtilmistir (Peksoz
& Yurdakal, 2024). Ayrica, 2024 programi fiziksel 6grenme ortaminin diizenlenmesine
dair somut oneriler sunmakta; yazi defterlerinin ¢izgi ve aralik dlgiilerinden ergonomik
diizenlemelere kadar kapsamli agiklamalar igermektedir (Kayman, 2024). Bu sayede,
cocuklarin yazi yazarken dogru formu kazanmasi ve pratik yaparken zorlanmamalari
hedeflenmektedir. Programin genel c¢ercevesi ise Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
kapsaminda sekillenmistir. Bu modelde ‘erdem-deger-eylem’ biitiinligii ve “beceri
cergevesi” gibi kavramlar vurgulanmis; program 6grenme ¢iktilarini, 6grencinin sosyal-
duygusal becerilerini, okuryazarlik yeterlilikleri ve kavramsal becerilerini kapsayacak
sekilde biitiinciil bir perspektifle ele almistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024).
Ayrica, dijital okuma-yazma etkinliklerinin programa entegre edilmesi gibi yenilik¢i
yonler de dikkat ¢ekicidir (MEB, 2024). Programin 6l¢gme ve degerlendirme yaklasimi da
onem arz etmektedir. 2024 programi, tanilayici, bi¢cimlendirici ve diizey belirleyici
degerlendirme siireclerini dengeli bi¢imde kullanan; dgrencilerin bireysel ihtiyaglarina
uygun, siire¢ odakli, ¢esitlendirilmis 6l¢me araglarini benimseyen bir model 6nermektedir
(TEDMEM, 2024). Bu cergevede, Ogrenci geri bildirimi ve siire¢ degerlendirmesi
desteklenmekte; geri bildirim odakli ve 6grenciyi siirece dahil eden degerlendirmelere
yer verilmektedir (TEDMEM, 2024). Ozetle, 2024 dgretim programinda ilk okuma ve
yazma siireci, teknik (harf gruplari, yazim bicimi) ve pedagojik (mahiyet, 6grenci
merkezli siirecler) acilardan daha planli, agiklayici ve biitlinciil bir yap1 kazanmistir. Bu
yaklagim, hem o6gretmenler hem de Ogrenciler agisindan uygulamada erisilebilirlik ve

seffaflik vaat etmektedir.
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2.2.3. 2024 Programu ile Onceki Programlarin Karsilastirllmasi

2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi, dnceki programlarla karsilastirildiginda
hem kavramsal hem de yapisal diizeyde Onemli farkliliklar icermektedir. 2019
programinda kazanim temelli bir yaklasim 6ne ¢ikarken, 2024 programinda bu kavramin
yerini “O0grenme ¢iktis1” ifadesi almistir. Bu degisim, programin daha islevsel ve siirece
dayali bir bakis acis1 gelistirdigini gostermektedir. Arastirmacilar, kazanim yerine
ogrenme ¢iktisinin kullanilmasinin §gretim siirecini yalnizca hedeflere ulagsma boyutunda
degil, ayn1 zamanda 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini ve performanslarini
degerlendirmede daha seffaf bir cergeve sundugunu ifade etmektedirler (Peksoz, 2025;
Kiiltas, 2025). Bir diger farklilik, programin tematik yapisinda goriilmektedir. 2019
programinda zorunlu temalarin yer aldigi, metin tiirlerinin ise daha sinirl tutuldugu
bilinmektedir. 2024 programinda ise zorunlu temalar kaldirilmig, metin tiirleri
cesitlendirilmis ve her tema i¢in ders saati agikca belirtilmistir. Bu durum, hem
ogretmenlere esneklik kazandirmakta hem de Ogrencilerin gelisim diizeylerine daha
uygun bir 6gretim ortami olusturulmasina olanak tanimaktadir (Gilirbiiz, 2025). Ayrica
yazi 0gretiminde kullanilan fontlar yenilenmis, tirnaksiz dik temel harfler benimsenmis
ve yazi defterlerinin Olgiileri yeniden diizenlenmistir. Boylelikle ilkokuma-yazma
siirecinde 6grencilerin yazi formunu daha rahat kazanmasi1 amaglanmistir (MEB, 2024).
Programlar arasindaki farklilik yalnizca teknik diizenlemelerle sinirli degildir. 2024
programi, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin genel ¢ercevesine uygun olarak erdem,
deger ve eylem biitlinliiglinii merkeze almistir. Bu baglamda sosyal-duygusal gelisime,
iistbiligsel becerilere ve kiiltiirel degerlerin aktarimina daha fazla yer verilmektedir. 2019
programinda daha c¢ok akademik hedeflere odaklanilirken, 2024 programi akademik,
sosyal ve duygusal gelisimi bir arada gozeten biitiinciil bir anlayis sergilemektedir
(Baskan &Tunaboylu, 2025). Ol¢me ve degerlendirme boyutunda da dikkate deger
farkliliklar bulunmaktadir. 2019 programi daha ¢ok geleneksel yazili sinav ve performans
Odevleriyle stireci dlgerken, 2024 programi tanilayici, bigimlendirici ve diizey belirleyici
degerlendirme yoOntemlerini bir arada kullanmayr Onermektedir. Bu yaklasim,
ogrencilerin yalnizca sonuglariin degil, 6grenme siireclerinin de takip edilmesine olanak
saglamaktadir. Nitekim yeni programda, geri bildirim mekanizmalarinin 6grenciyi
merkeze alan sekilde tasarlanmasi, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini fark etmelerini

kolaylastirmaktadir (Yeniay &Agik, 2025). Tim bu karsilagtirmalar 1s1ginda, 2024
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin yalnizca giincellenmis bir miifredat degil, aym
zamanda pedagojik bir reform niteligi tasidig1 sdylenebilir. Kavramsal doniisiim, igerik
cesitliligi, teknik diizenlemeler ve degerler boyutunda getirilen yenilikler, programin daha
cagdas, kapsayict ve 6grenci merkezli bir yapiya kavustugunu ortaya koymaktadir.
Onceki programlarin smirliliklarini asmay1 hedefleyen bu diizenleme, ilkokuma-yazma

stirecini daha etkin, erisilebilir ve biitlinciil bir hale getirmistir.

2.9.2.2. ilkokuma ve Yazma Siirecindeki Yenilikler ve Farkhiiklar

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda her egitim kademesinde degisiklikler
yapilmistir. Bunlardan en ¢cok gdze carpan sinif diizeylerinden biri de ilkokul kademesinin
birinci simf diizeyidir. “Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda “Ses Esaslhi ilk Okuma
Yazma Ogretimi” benimsenmistir. ilkokuma yazma &gretimi tirnaksiz dik temel harflerle
gerceklestirilir (2024 Tiirkce Ogretim Programi s.6). Onceki 6gretim programinda oldugu
gibi Tirkiye Yiizyilh Maarif Modelinde ses esasli okuma ve yazma ogretimi
benimsenmistir fakat aralarindaki fark yeni 6gretim programinda amag en kisa siirede
climleye degil anlamli sozciiklere ulasmak olarak belirlenmistir. Yeni Ogretim
programinda ilkokuma ve yazma siirecinde amag, 6grencilerin okuma ve yazmayi hizl
ogrenmeleri degil; 6gretimin baglamina dikkat edilerek ve 6gretilecek seslerle ilgili bolca
pekistirme calismasi yapilarak gergeklestirilmesi olarak ifade edilmektedir (tedmem.org,
s.65). Okuma ve yazmaya hazirlik ¢calismalarinda yapilan bir yenilik de dogru nefes alip
verme ¢alismalaridir. Milli Egitim Bakanlig1 (2024) hazirlik asamasinda dogru nefes alip
vermenin énemli oldugunu, bunun i¢in diyafram nefesi alinmasi gerektigini ifade etmis
ve siifi¢inde ve disinda kullanilabilecek pipet yardimiyla kagit pargasini yere diigmeden
tasimasi seklinde bir etkinlik 6nerisinde bulunmustur. Bu ¢aligmalarin okuma esnasinda
ogrencilerin farkli sesler ¢ikarmadan ve mirildanmadan, dogru yerlerde duraksayarak
noktalama isaretlerine dikkat ederek okumalar yapmasina katki saglayacagi ifade
edilmistir. Bu degisimlere ek olarak harflerin ve rakamlarin yazilig yonlerinde de
degisiklikler yapilmistir. Ogrencilerin yazi yazmay1 6grenmesinde énemli bir materyal
olan yaz1 defterlerinde dort ¢izgi ti¢ araliktan olusan defter stili yerini ii¢ ¢izgi iki araliga
birakmugtir. Onceki 6gretim programinda (MEB, 2019), harfler dgretildikge 6nce acik,
ardindan kapali hecelere gecilmesi gerektigi belirtilmistir. Ancak 2024 programinda, sesi
hissettirme agamasinda {inlii harflerin tek basina sesletilebilecegi, buna karsilik {insiiz

harflerin yazilis asamas1 disinda tek basina sesletilmemesine 6zen gosterilmesi gerektigi
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vurgulanmigtir (MEB, 2024). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde goze ¢arpan 6nemli bir
degisiklik de harf gruplarinin degismis olmasidir. Birinci harf grubu “e, 1, a, k, 1, n” yerine
“a, n, e, t, 1,17, ikinci harf grubu olan “o, m, u, t, i, y” yerine “o, k, u, , 1, m”; li¢iincii harf
grubu olan “0, 1, 1, d, s, b” yerine “U, s, 0, y, d, 2’ ; dordiincii harf grubu “z, ¢, g, s, ¢, p”
yerine “¢, b, g, ¢, §” ; besinci harf grubu olan “h, v, g, f, j” yerine “p, h, v, g, £, j”
kullanilmaya baslanmigtir. Daha 6nce harf gruplarinin neye gore olusturuldugu
belirtilmemisken 2024 6gretim programinda “Harf gruplarinin olusturulmasinda kolay
sesletim, kullanim siklig1, yazim kolayligi, s6zciik iiretimi, harflerin sesleri ve formlari
dikkate alinmistir.” (MEB, 2024, s.69) ifadesiyle harf gruplarindaki degisim
gerekcelendirilmistir. Ayrica dnceki dgretim programlarindan farkli olarak yayimlanan
Ogretim programinda her harf grubuna ne kadar siire verilmesi gerektigi de belirtilmistir
bu degisiklik 2024 TDOP’ii 2019 TDOP’den ayiran olumlu bir degisiklik olarak
goriilmektedir (Peksoz, 2024). 2019 Tiirkce dersi 6gretim programinda bagimsiz okuma
ve yazma siirecinden beklenilen becerileri; Seslerin hepsi kavratildiktan sonra iki hafta
boyunca Ogretmen esliginde akici okumayr gelistirmek i¢in okuma c¢alismalari
yapilmalidir. Bu okumalar sesleri dogru ¢ikartmak, sesli ve sessiz bir bi¢imde okumak,
koro halinde okumak, anlamli okumak ve vurgu tonlamaya dikkat ederek okumak olarak
siralanabilir. Siire¢ boyunca oOgretmenler c¢alismalarini 6grenci farkliliklarina gore
bireysel bir bicimde ilerletmelidir (Meb, 2019, s.14).

Milli Egitim Bakanlig1 (2024), bagimsiz okuma ve yazma siirecinden beklenilen
becerileri su sekilde siralamistir; Bagimsiz okuryazarlik siirecine gegen 6grencilerden,
uygun hizda, dogru ve konusuyormuscasina bir hizda ve dogal bir bicimde sesli okuma
yapabilmesi, metni hem anlaylp hem anlam biciminde ifade edebilmesi, harfleri
kurallarina gore ve dogru bir bicimde yazmasi, diisiince ve duygularini estetik bir bicimde
aktarmalar1 beklenmektedir. Bu asamanin temel hedefi, metnin akici okunmasidir; ancak
hizli okumak demek akici okumak demek degildir. Bu nedenle hizli okumaya yonelik
etkinlikler 6nerilmemektedir. Her iki yonergeye bakilarak 2024 6gretim programinda
bagimsiz okuma ve yazma asamasinin daha genis cerceveli oldugu ve Ogrenciden
beklenilen becerilerin daha fazla oldugu sdylenebilir. 2019 TDOP’ te bagimsiz okuma ve
yazma siireci hizli okumadan ayrilamamis olup 2024’te bu ayrim net bir bi¢imde ifade
edilmektedir. 2024 TDOP’ te dersin hedefleri yerine “6grenme ¢iktis1”, 6grenme ciktis
altinda yer alan kazanimlar ise “siire¢ bileseni” olarak ifade edilmektedir (Kayman ve

Elkatmis, 2024).
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Tablo 2 de 2019 ve 2024 Tiirkge dersi 6gretim programlarinin karsilastirmasi

verilmistir.

Tablo 1. 2019 ve 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programlarimin Karsilastirilmas:

2019  1.Smmf  Tiirkee  Dersi 2024 1.Smmf Tiirkce Dersi Ogretim Programi
Ogretim Programi

Kazanim Siire¢ Bilesenleri ~ Ogrenme Ciktilart
Dinleme/ 11 4 21
Izleme
Konusma 4 4 26
Okuma 19 5 19
Yazma 13 4 34

Tablo 2°de, 2019 ve 2024 yil1 1. sinif Tiirkge dersi 6gretim programlari, temel dil
becerileri (dinleme/ izleme, konugma, okuma ve yazma) agisindan karsilastirmali olarak
incelenmistir. 2019 programinda her beceri i¢in yalnizca “kazanim” sayis1 yer almakta
iken; 2024 programinda bu yapinin genisletilerek “siire¢ bilesenleri” ve “6grenme
ciktilar1” seklinde iki ayr1 kategoriye ayrildigi goriilmektedir. Bu durum, programin
yapisal olarak daha ayrintili ve islevsel hale getirildigini gdstermektedir. Ornegin;
dinleme/izleme becerisi i¢in 2019 yilinda 11 kazanim bulunurken, 2024 yilinda bu
beceriye yonelik 4 siire¢ bileseni ve 21 6grenme ¢iktist yer almaktadir. Ayni sekilde,
konusma becerisi i¢in 2019°da yalnizca 4 kazanim varken, 2024 programinda 4 siire¢
bileseni ve 26 6grenme ciktis1 belirlenmistir. Bu fark, 6zellikle 6grenme ¢iktilarina
verilen dnemin arttigin1 ortaya koymaktadir. En dikkat ¢ekici artis yazma becerisindedir
(Peksoz, 2024). 2019 yilinda yazma becerisine yonelik yalnizca 13 kazanim yer alirken,
2024 programinda bu say1 4 siire¢ bileseni ve 34 6grenme ¢iktisina ulagsmistir. Bu durum,
ogrencilerin yazma becerilerinin daha detayli hedeflerle yapilandirildigim

gostermektedir. Okuma becerisi de benzer sekilde 2019°daki 19 kazanima karsin, 2024



23

yilinda 5 siire¢ bileseni ve 19 6grenme ¢iktisi ile yeniden yapilandirilmistir. Genel olarak,
2024 Tiirk¢e 6gretim programinin dnceki programa kiyasla niceliksel olarak daha fazla
hedef igerdigi; bu hedeflerin de yalnizca say1 artis1 degil, ayn1 zamanda yap1 ve igerik
acisindan da daha kapsamli bir sekilde diizenlendigi goriilmektedir. Bu durum, 6gretim
siirecinde daha sistematik bir yapt kurma ve Ogrencilerin kazanimlarin1 daha somut

c¢iktilarla izleme amacini yansitmaktadir.

2.2.4. Programda Okuryazarhk Becerilerine Verilen Agirhk
Okuryazarlik becerisi, kisinin duygu, diisiince ve isteklerini ifade etmesi ayn

sekilde baskalarinin ifadelerini yorumlayabilmesi ve bu becerileri kisinin toplumsal ve
kiiltiirel yasantisina etkili bir sekilde entegre edebilmesini kapsayan ¢ok yonlii bir
yeterliliktir. Okuryazarlik artik yalnizca metin ¢oziimleme degil; bireyin yasam boyu
O0grenmesini, sosyal hayata etkin katilimini ve ekonomik kalkinmay1 da etkileyen bir
beceri olarak tanimlanmaktadir (Sur, 2022). Giines’e (1997) gore okuryazarlik becerisine
sahip bireyler bilgiyi sadece almaz; edindikleri bilgiler ile ilgili elestirel, yaratici ve
derinlikli degerlendirmeleri yapabilirler. Bu bireylerin toplumda karsilastiklar: herhangi
bir sorunun ¢dziimii noktasinda daha aktif bir rol alma ihtimalleri oldukca yiiksektir.
Okuryazarlik becerisi, ¢agimizda yalnizca temel okuma-yazma degil; degerli bilgileri
anlama, sentezleme ve elestirel olarak degerlendirme siirecini de kapsayan 21.
ylizyilinkritik bir becerisi haline gelmistir. Pilgrim ve Martinez (2013), 21. yiizyil
okuryazarligin1 teknolojiyi kullanarak bilgi toplama, analiz etme ve sunma becerileri
1s181inda tanimlarken; UNESCO, Mozilla ve CILIP gibi kurumlarsa bilgi ve medya
okuryazarligini bireyin bilgiyi sentezleme ve elestirel bakisla degerlendirebilme yetisi
olarak cergeveler (Shor, 1999;Coffey, 2008). Okuryazarlik becerisine sahip olan birey
karsisina 6grendigi alanla ilgili problem c¢iktiginda o problemle ilgili bildiklerini
tiiretebilir ve yeni probleme gore uyarlayabilir. Yeni ¢ikan 6gretim programinda ise
okuryazarlik becerisine giliniimiizdeki 6nemine binaen 6nemli Ol¢iide yer verilmistir.
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'nde yer alan okuryazarlik becerilerinin 6grenciler
tarafindan ii¢ asamada kazanilmasi hedeflenmektedir. Bu ii¢ asama 6grencilerin temel
bilgi, olgu, terim ve kavramlar1 tanima ve anlama tizerine farkindalik gelistirmesi ve bu
bilgi, olgu, terim ve kavramlar1 bir biitiinliik i¢inde iliskilendirebilmesi yani edindigi
bilgilerin islevsellik kazanmasi ve son asamada da edindigi s6z konusu bilgiler
dogrultusunda eyleme ge¢cmesi olarak yapilandirilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB]
,2024).
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Sekil 1. Sistem Okuryazarligi Baglaminda Okuryazarlik Tiirleri
Kaynak: (MEB, 2024)

Sekil 1°de yer alan model, okuryazarlik tiirlerini ii¢ temel diizeyde kategorize etmektedir:
Farkindalik, Islevsellik ve Eylemsellik. Bu diizeyler, bireylerin okuryazarlik becerilerinin
gelisimsel ve doniisiimsel yonlerini temsil etmektedir. Bu modelin temelinde, bireylerin

bilgiye erisimin 6tesine gecerek bilgiyi doniistiirme, uygulama ve toplumsal katkiya yonlendirme

siiregleri yer almaktadir.

“Bu diizeyler, gelisime uygun ve sarmal bir yapida kurgulanmistir. Bu sarmal siirecin
farkindalikla baglayip eylemsellik ile tamamlanmasi beklenmektedir. Ancak bazi
durumlarda farkindalikla baslayan siireg, eylemsellik asamasina gelmeden islevsellikte
kalabilir. Bu siireg, islevsellik asamasindan daha ileri diizey ve kapsami daha genis

farkindaliga doniiserek devam edebilir '(Meb ,2024).”

2024 dgretim programinda olduk¢a dnemli bir yere sahip olan okuryazarlik becerileri

tablo 1’de verilmistir.
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OKURYAZARLIK FARKINDALIK ISLEVSELLIK EYLEMSELLIK
TURLERI BOYUTU BOYUTU BOYUTU
Bilgi Okuryazarh@ -Bilgi ihtiyacini fark -Bilgiyi toplama -Bilgiyi kullanarak elestirel

etme

-Bilgiyi 6zetleme

diigiinme

-Bilgiyi sentezleme

Dijital -Dijital bilgiye ulasma  -Fikri miilkiyet -Iletisim kurma ve paylasma
Okuryazarhk ve dijital bilgiyi tanima  haklarma uygun
davranma -Dijital araglarla i gorme
-Dijital iletigimi
anlama -Dijital bilgiyi - E-giivenlik 6nlemleri alma
anlamlandirma
-Dijital bilgiyi kullanarak
-Dijital ortamlar igin ~ elestirel diistinme
icerik olusturma ve
paylasma
Finansal -Geliri anlama -Geliri anlama -Bilingli harcama yapma ve
Okuryazarhk borglanma
-Para yonetimini
saglama -Diizenli tasarruf yapma ve
yatirimlar1 yonetme
-Finansal
teknolojileri
anlamlandirma
-Bilingli harcama
yapma ve bor¢lanma
Gorsel -Gorseli anlama -Gorseli yorumlama ~ -Gorsel iletisim uygulamalar
Okuryazarhk olusturma
-Gorsel iletisim
uygulamalar1 -Gorsel hakkinda elestirel
olusturma diiginme
Kiiltiir -Kiiltiirti kavrama -Kiiltiirel etkilesim -Kiiltiirt stirdiirme
Okuryazarhg
Vatandashk -Vatandasligi anlama -Vatandaslik hak ve ~ -Vatandaglik hak ve
Okuryazarhg: sorumluluklarini sorumluluklarini sorgulama
sorgulama

Veri Okuryazarhg

-Sorular sorma ve olasi

sonuglar diisiinme

-Veri olusturma

-Verileri
sayisallastirma ve ve
6lgme

-Verileri diizenleme
ve isleme

-Verileri
gorsellestirme

-Verileri basitlestirme ve
doniistiirme

-Oriintiileri betimleme ve
analiz etme

-Bilgiye ulasma icin veriyi
yorumlama

-Yeni bilgiyi kullanma ve
yapilandirma
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Siirdiiriilebilirlik -Siirdiiriilebilirligi ve -Stirdiirtilebilirligin -Siirdiiriilebilir sistem
Okuryazarhg stirdiiriilebilir ve siirdiirtirlebilir davranisalrini tahmin eden
kalkinmay1 anlama kalkinmanin araglari
bilegenlerini olusturma/se¢me/kullanma
-Siirdiirtlebilir ve gézﬁmleme
stirdiiriilebilir olmayan -Sistemlerin
sistemleri anlama -slirdiiriilebilir ve stirdiiriirlebilirligini etkileyen
stirdiiriilebilir problemleri ¢c6zme
olmayan sistemleri
yapllandlrma -Sistemlerin
stirdiirtilebilirligi i¢in
-Siirdiiriilebilir gelistirdigi ¢oziim Onerilerini

olamayan sistemlere  eyleme doniistiirme
yonelik problemleri
ve sorunlar tartisma

Sanat -Sanat tiirlerini ve -Sanat eseri -Sanatsal pratik gelistirme
Okuryazarhg: tekniklerini anlama inceleme

-Sanati kiiltiirel,
tarihi ve sosyal
baglamda anlama

Kaynak:Tymm.gov.tr

Tablo 1 incelendiginde Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nin (TYMM) okuryazarlik
kavramina ¢ok boyutlu bir bi¢imde yer veren bir 6gretim programi oldugu goriilmektedir.
Tablo 1°de yer alan farkindalik boyutunda hedef bireyin kavramlari tanimasi ve bu
kavramlara dair bir biling gelistirmesidir. Ornegin “bilgi ihityacini fark etme”, “geliri
anlama”, “dijital iletisimi anlama” gibi siirecler 6grencilerin bilissel olarak hazir olmasi
ile ilgilidir. Farkindalik boyutu Bloom’un biligsel alan taksonomisindeki “bilgi-kavrama”
basamaklarina karsilik gelmektedir (Bloom, 1956). Bireyin sahip oldugu bilgiyi
uygulamaya gecirme kapasitesi ile ilgili olan boyut tablo 1°de yer alan islevsellik
boyutudur. Bilgiyi toplama ve 6zetleme dijital araglar yoluyla icerik {iretme, veriyi
gorsellestirebilme, gorsel yorumlama ve benzeri beceriler bireyin etkin katilimim
saglayan becerilerdir. Bu baglamda OECD (2018), bireylerin bilgiyi anlamlandirma ve
analiz etme yetkinliklerinin gelistirilmesinin 21. yiizy1l i¢in 6nemli beceriler oldugunu
ifade etmektedir. Tablo 1’de yer alan eylemsellik boyutu en kompleks yapidaki boyut
olup bireyin bilgiyi doniistiiriip ¢oziim ireterek aktif toplumsal katilim saglamasini
gerektiren boyuttur. “Problem ¢6zme”, “Etkili iletisim”, “Bilingli tiiketim”, “Elestirel
diisiinme” gibi bilgi ve teknoloji ¢ag1 icin olduk¢a 6nemli olan beceriler bu diizeyde
tanimlanmaktadir. TYMM bireyden yalnizca bilgiye sahip olmasini degil bu bilgileri

kullanip bir degisim olusturmasini ve bu degisimin 6znesi olmasin1 da beklemektedir.
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Freire’nin (1970) egitimi bilinglendirme, 6zglirlestirme ve insanilestirme araci olarak

gordiigii egitim felsefesi eylemsellik boyutu ile ortiigmektedir.

2.2.5. Programin Uygulama Ilkeleri ve Kazanimlar

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, uygulama ilkeleri ve kazanimlar
bakimindan 6grenci merkezli bir yapiyr benimsemektedir. Programda yapilandirmaci
o6grenme kurami temel alinarak, 6grencilerin aktif katilimi ve anlam kurmalar1 6n plana
cikarilmustir. Ogretim siireci, dgrencilerin bireysel farkliliklar1 gozetilerek esnek bir
bicimde planlanmakta; O0gretmenlere yontem, teknik ve materyal se¢iminde serbesti
taninmaktadir (MEB, 2024). Programin uygulama ilkeleri arasinda, 6grenmenin yasamla
iligkili olmasi, 6grencilerin 6grenme siirecinde is birligi yapmalar1 ve tist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerle desteklenmesi Onceliklidir. Ayrica 6gretim
siirecinin asamali olarak dilizenlenmesi, somuttan soyuta gecisin gozetilmesi ve
kazanimlarin yapilandirilmis etkinliklerle iliskilendirilmesi temel ilkeler arasinda yer
almaktadir (MEB, 2024). Programda yer alan kazanimlar ise; agik, Olgilebilir,
uygulanabilir ve gelisimsel diizeye uygun olarak yapilandirilmigtir. Her kazanim, belirli
bir tema, icerik ve beceri ile iliskilendirilmis; bu sayede 6grencilerin hem akademik hem
de sosyal gelisimlerine katki saglanmasi hedeflenmistir. Kazanimlarin belirlenmesinde
Ogrencinin yas 0zellikleri, hazirbulunusluk diizeyi ve cevresel faktorler dikkate alinmais,

coklu 6grenme yollarina uygunluk esas alinmistir (MEB, 2024).

2.3. ilkokuma ve Yazma Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

2.3.1. Coziimleme (Tiimdengelim) Yontemleri
1900’11 yillarda yapilan arastirmalarda okuma siirecinde bireylerin kelimeleri bir

biitiin halinde tanidig1 ve goz hareketleriyle bu biitlinliigli algiladig: ileri siiriilmiis olup,
elde edilen bulgular dogrultusunda, okuma ve yazma ogretmek i¢in biitiinden pargaya
giden yontemler gelistirilmis ve bu yontemler okuma ve yazma 6gretiminde kullanilmaya
baslanmistir (Giines, 2019). Bu yontemlerde 6grenciler biitiinden pargaya dogru ilerler.
Coziimleme yonteminin ¢ikis kaynagi Gestalt Psikolojisine dayanir. Gestalt psikolojisine
gore biitiin, parcalarin toplamindan farkli ve 6zgiin bir karaktere sahiptir. Bu anlayisa gore
kalict ve etkin bir 6grenmenin saglanmasi i¢in dgrenenler i¢in O6grenme yasantilari
anlamli bir biitiin halinde orgiitlenmeli ve sunulmalidir (Arslantas ve arkadaslar1 ,2010).
Yani 6nce kelime veya climleyi 6grenip bunlari ses, harf, hece gibi daha kii¢iik bilesenlere

ayrirlar. Ik okuma ve yazma metodu kesin olarak degismis ¢oziimleme (kelime veya
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climle) yontemi kabul edilmistir. Programda mihver ders olan Hayat Bilgisi dersi ile
baglantili olarak ve 6grencilerin gelisimlerine dikkat edilerek basit ciimle ve kelimelerle
okuma ve yazma dgretimi yapilmustir (Ilkokul Programi, 1936; akt. Altay ve Bas, 2023).
Bu yontemin benimsenmesinde c¢ocuklarin gelisim Ozellikleriyle uyumlu olmasi ve
tiimdengelim tekniginin uygulanabilirligi etkili olmustur. Ilkokuma ve yazma
Ogretiminde farkli kuramsal yaklasimlar dogrultusunda gelistirilen ¢esitli yontemler,
Ogrencilerin 6grenme silirecine uygun olacak sekilde tarihsel ve pedagojik baglamda
cesitlenmistir. Bu yontemler genel olarak iki ana dogrultuda sekillenmektedir: birincisi,
biitiinclil yaklagimla anlamdan sese gitmeyi temel alan ¢oziimleme (tiimdengelim)
yontemleri; ikincisi ise ses temelli analizle ilerleyen birlestirme (tiimevarim)
yontemleridir. Bu boliimde ¢oziimleme yaklasiminin temelini olusturan harf (alfabe)
yontemi, hece yontemi, sozciik yontemi, climle yontemi ve 0ykii yontemi gibi 6gretim
yontemlerine yer verilmistir. Her bir yontem, 6grencinin 6grenme hizina, biligsel gelisim
diizeyine ve Ogretim siirecine etkisi acisindan degerlendirilmis ve giinimiizdeki

uygulama baglaminda agiklanmustir.

2.3.1.1. Harf (Alfabe) Yontemi
Diinyada ve iilkemizde ge¢miste uzun siire okuma ve yazma 6gretmek igin

kullanilmis olan giiniimiizde de Kur’an 6gretiminde etkili ve gegerli olan bir metottur.
Yontemin isleyisi, okuma ve yazma ogreniminin harflerin 6grenilmesiyle baslamasini
ongoriir. Sesli harfler ilk olarak 6gretildikten sonra sessiz harflerle ¢atilmasi sonucu
okuma yapilir. Ogrenci, alfabe sirasina gore dnce biiyiik ve kiigiik harfleri grenir, sonra
“ab, eb, 1b, ib...” diye heceler. Sonra da ii¢, dort, bes harfli kelimeleri heceleyip okur
(Gray 1964, 89; aktaran Giileryiiz 1997, 1).

“Kur’an 6gretiminde benimsenen harf yonteminde Arap alfabesindeki tiim harflerin
sirastyla miistakil sekilleri gosterilmekte aa , ¢, U | <L | &l olarak Arapga isimleriyle
veya e , 4, 45 4 Gl olarak Osmanli Tiirkgesi isimleriyle ezberletilmektedir. Cogu
elifbada harfler karisik olarak da tekrar edildikten sonra harflerin yazim sirasinda aldiklari
sekillerin Ogretimine gecilmektedir. Harf yontemi ile hazirlanmis elifbalarda hareke,
isaret ve okuma kurallarmin 6gretiminden sonra Kur’an okumaya baslanmaktadir
(Altikulag, 1972).

Harf &gretim yonteminin isleyisi teoride sade ve basittir. Ogrenci énce harfi
ogrenir ardindan bu harften hece kelime ve ciimleleri olusturup okur. isleyis 6grencinin
harfi ezberlemesine bagl oldugu i¢in daha fazla 6geyi beraberinde barindirmaz ve kolay
ogrenilir. Gorsel hafizasi gii¢lii olan 6grenciler i¢in avantajlidir fakat bu siire¢ her 6grenci

icin kolay bir sekilde ilerlemeyebilir. Harfler yavas 6grenildikce siire¢ uzadik¢a uzar.
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Yontemin dezavantaji okuma siirecinin daha ge¢ hizlanmasidir. Giiniimiiz egitim
diinyasinda okuma ve yazma Ogretimine ¢ok genis bir ¢cergeveden bakilmakta ve bir¢cok
dgeyi i¢inde barindirmaktadir. Ogrenci sadece harfi degil dinlemeyi, konusmay1, okumay1
ve yazmay1 da bu siiregte 6grenir. Son yapilan degisikliklerle uygulanmaya baslanan yeni
Ogretim programiyla (TYMM), 6grenci okuma yaparken dogru nefes almayi dahi
ilkokuma ve yazma siireci igerisinde 6grenir. Dolayisiyla harf 6gretim yontemi glinlimiiz

egitimi i¢in s1g ve yetersiz kalmaktadir.

2.3.1.2. Hece Yontemi

Hece yontemi, ilkokuma ve yazma 6gretiminde tarihsel olarak 6nemli bir yere
sahip olan, 6grencilerin kelimeyi olusturan heceleri kavrayarak okuma ve yazma siirecine
katilmalarini saglayan bir yaklagimdir. Bu yontemde 6grenciler, ses birimlerinden dnce
hece birimlerini 6grenmeye yonlendirilir. Hece olusturma siireci, {insiiz ve {linlii harflerin
farkls sekillerde birlesimiyle gerceklestirilir. Ogrenciler zamanla bu heceleri tanir, yazilisi
ve okunusu arasindaki iliskiyi kurar ve yeni kelimeler iiretmeye baslar. Hece yontemi,
Ogrencinin okuma yazma 6grenme siirecinde ses biriminden ziyade hece birimini temel
alarak ilerledigi bir yaklagimdir. Bu yontemde 6grenciler, 6nce sik kullanilan heceleri
tanimaya baslar; ardindan bu heceleri birlestirerek kelime ve climle olusturma
caligmalarina gegerler. Hece yontemi, ozellikle 6grencilerin kisa siirede okuma basarisi
elde etmesini desteklemekte; ancak bireysel farkliliklari g6z ardi edebilme riski
tasimaktadir. Hece yontemi ilkokuma ve yazma ogretimine Ogrencilerin once hece
olusturmayr o6grenmesiyle baglanmasini esas alan bir yaklasimdir. Bu yontemde
ogrenciler, harflerin cesitli kombinasyonlariyla heceler olusturmay1 6grenerek, sesleri
dogru telaffuz etme, kelime tliretme ve yazili ifadeye doniistiirme becerilerini gelistirir.
Sonug olarak, hece yontemi 6grencilerin 6zellikle yazi diline gecis siirecinde temel
olusturabilecek, yapilandirilmis bir yaklagimdir. Ancak, 6grenme siirecinde farkli
yontemlerle desteklenmediginde, anlam kurma ve yaratici ifade becerilerinin gelisiminde

sinirliliklar yaratabilir.

2.3.1.3. Sozciik Yontemi

Sozciik yontemi (gorsel okuma veya biitiinsel okuma); 6grencinin okuma ve
yazma siirecine kelimeyi bir biitlin halinde 6grenerek daha kiigiik pargalara bdlmesini ve
okumayr bu sekilde 6grenmesini hedefleyen yontemdir. Bu yaklasimda, oOncelikle

Ogrencinin tanidig1 ya da anlam yiikleyebilecegi sozciikler ogretilmekle baslanir;
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sozciiklerin yanina, ¢agrisgim yapmasi icin resimler eklenmektedir. Ogretilen sozciikler
daha sonra tiimceler i¢inde kullanilmaktadir. Bu yontem sayesinde 6grencilerin dildeki
temel sesleri kisa siirede 6grenebilecegi one siiriilmektedir. Ancak, bir sozciigli dogru
okuyabilen Ogrencinin, hemen yanindaki farkli bir sozciigii okuyamayabilecegi
belirtilmektedir. Ayrica, bu yontemle 6grenciler kisa siirede okuma yazmay1 6grenebilse
de anlama becerisinin gelismesinin olduk¢a gii¢ oldugu ifade edilmektedir (Tortop, 2003;
Aktaran Bayraktar, 2013). Giiniimiizde bu yontemi kullanan {iilkeler: Cin, Japonya,
Amerika Birlesik Devletleri, Ingiltere, Fransa, Brezilya ve Portekiz’dir. Aslinda kelime
yontemi birgok tilkede kullanilmaktadir fakat bu yontem tek basina kullanilmayip diger
ogretim yontemleriyle birlestirilerek kullanilir. Bazi tilkeler vardir ki bunlar logografik
yazi sistemini kullandig1 i¢in (Cin, Japonya) kelime yontemi bu lilkeler i¢in zorunlu bir
ogretim yontemi olarak benimsenmistir. Ulkemizde kelime ydntemi, 194011 yillardan
itibaren climle yontemiyle birlikte kullanilmaya baslamistir. Kelime yontemi ¢ogunlukla
climle yontemi ile karma bir sekilde kullanilmistir. Yani daha ¢ok climle yontemini
desteklemek amaciyla 6n plana ¢ikmistir. Bu yontem, yazilisiyla okunusu farkli olan
dillerde daha avantajlidir ve 6grencilerin kisa siirede okuma-yazmaya ge¢mesini saglar.
Gileryiiz (2004), Sozclik yontemiyle ilgili olarak bir dildeki sozciik sayisinin fazla
oldugunu, bu sebeple biitlin sozciikleri 6gretmenin oldukca gii¢c olacagini, yine sdzciik
Ogretmede bir nevi 0grenciyi birlesim yapmaya zorladigini ve bu nedenle 6grencinin
okudugunu anlamada, hizli, akici1 ve islek okumada olumsuz etkileri olacagini ifade

etmistir.

2.3.1.4. Ciimle Yontemi
Okuma ve yazma Ogretimine Ogrencilerin anlayabilecegi diizeyde ve kisa

ciimlelerle baslanilmasi gerektigi ifade edilmektedir. Bu climleler zamanla kelimelere,
kelimelerin ise hecelere boliinmesi gerekmektedir. Ardindan heceler i¢indeki harflerin
sesleri sezdirilmeye c¢alisilmas: gerektigi vurgulanmaktadir. Bu ¢dziimleme siireci
sonunda elde edilen kelime, hece ve sezilen harflerle yeni yeni climle ve kelimeler yeni
climle ve kelimelerin olusturulmasinin yararli olacagi belirtilmektedir (Tortop, 2003).
Ayrica, 6gretmenin climle, kelime ve hece boliinmesini kolaylastirmak adina ayni hece
ve kelimeleri igeren ciimlelerden yararlanmasinin énemine dikkat ¢ekilmektedir (Milli
Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi, 1985). Ciimle yontemi, 6grencinin dili dogal ve
anlamli bir biitiin olarak algilamasini esas alir. Bu yontemde ciimle, diisiinceyi aktaran

temel birim olarak kabul edilir ve konusma diliyle yakinlik kurulur. Ciimleler,
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Ogrencilerin anlamu biitlin halinde kavramasi i¢in soyletilir, okutulur ve yazdirilir (Uguz,
2006). Yontemin savunucularina gore, bu yaklasim oldukga etkilidir; ¢iinkii onlara gore
gergek dil birimini olusturan unsur ne kelime ne de harf, yalnizca ciimledir (Glines, 2019).
Giines (2003), ciimle O0gretiminde temel ilkenin, anlamli biitiin olusturan ciimlelerin
Ogrenciye sunulmasi olarak ifade etmis ve okumanin bilgi edinme amaci tasidigini ve
bunun da ancak ciimlelerin anlagilmasiyla miimkiin oldugunu belirtmistir. Bu baglamda
Ogrencinin okudugunu anlayarak okuma becerisi gelistirmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
Dolayisiyla ilk derslerden itibaren anlamli climlelerin 68renciye verilmesini

Onermektedir.

2.3.1.5. OyKkii Yontemi
Hikaye yontemi ciimle ¢oziimleme ve sozciik ¢oziimleme yontemi gibi biitiinden

parcaya dogru gitmektedir. Yontem sozciik ve climle yonteminin daha genisletilmis bir
halidir. Oykii yonteminin savunucularina gére okuma yazma Ogretimine yalnizca
climlelerle degil, yer, zaman, olay, kisi ve ana diisiinceyi iceren, ¢ocuklarin seviyesine
uygun anlamli metinlerle baglanmalidir. Bu yontemde, metinlerin bir biitiinliik tagimasi
boylelikle 6grencinin ilgisini gekmesi amaglanmaktadir (Giileryiiz, 2004). Oykii yontemi,
ciimle ydntemine kiyasla daha kapsamli bir yapiya sahiptir. Ogrencinin yas diizeyine
uygun bir dykiiyle baglanarak, bu dykiideki ciimleler analiz edilmek suretiyle sozciikler,
heceler ve sesler 6gretilir. Stirece anlamli bir metinle baslamak, 6grencilerin metindeki
olaylar1 kavramasini ve metinler arasi iligkileri daha kolay fark etmesini saglayarak
okuma ve yazma siirecini daha ilgi ¢ekici hale getirir. Bu yontemde metin se¢imi biiyiik
onem tasir; metinlerin 6grencilerin ilgilerine hitap etmesi, dinletildikten ve okutulduktan
sonra ¢ziimleme siirecine gegilmesi 6nerilmektedir (Kog, 2012). Ogrenci okuma yazma
bilmeden giinliik hayattan alinan bir Oykiiyle karsilasir. Bu sebeple hem 6grencinin
ilgisini ¢eker hem de 6grenme cocuklar i¢in daha eglenceli bir hale getirilir. Yontemde
oykii sadece okunmaz, ilgili gorsellerden ve seslerden de yararlanilir. Ogrencilerle dykii

tizerine konusulur. Okunan 6ykiiyili dramatize etmek siireci daha verimli bir hale getirir.

2.3.1.6. Karma Yontem

Bu yaklasim, bilesimsel yontemlerin sakincalarindan kag¢inmak, ¢oziimleme
yontemlerinin uygulamadaki giicliigiinii gidermek amaciyla ¢ok sayida Ogretmenin
gelistirdigi bir ara o6gretim yoludur (Celenk, 1993). Ilkokuma yazma ogretiminde

parcadan biitline ya da biitiinden parcaya giden yontemlerin hem yetersizliklerini
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gidermek hem de 6grencilerin daha kolay ve hizli bir sekilde okumay1 6grenmelerini
saglamak amaciyla mevcut yontemlerde cesitli degisikliklere gidilmistir. Uygulamalarda
tek bir yonteme bagli kalinmak yerine, iki ya da ii¢ yontemin bir arada kullanildig bir
yaklasim benimsenmis; bu sekilde gelistirilen yontemler ise “karma ydntem” olarak
adlandirilmigtir (Giines, 2019). Bu yontemlerde, harf-fonetik, fonetik-hece, fonetik-
kelime, hece-kelime-harf, climlecik- ciimle, kelime-hikaye-ciimle vb. bi¢cimde bir araya
getirilerek harmanlanmaktadir. Yontemin, “eklektik (segici)” ve “bilinglendirme”
basliklar1 altinda iki ayr1 yaklasimi vardir (Glines, 1997). Eklektik (seg¢ici) yaklasim,
farkli yontemlerin giiglii yonlerini bir araya getirerek esnek bir 6gretim siireci olugturmay1
amaglar. Bu yaklasimda 6gretmen, 6grencilerin ihtiyaglarina gore birden fazla yontemi
birlikte ve bilingli sekilde uygular. Bilin¢lendirme yaklasimi ise 6grencinin dilin yapisi
hakkinda farkindalik kazanmasini hedefler. Ozellikle ses, hece ve kelime iliskileri
hakkinda biling gelistirilmesi, okuma yazma siirecini destekleyici bir unsur olarak

goriilmektedir (Giines, 1997).

2.3.2. Ses Temelli Ciimle Yontemi

Ses temelli ciimle yontemi, ilkokuma ve yazma 6gretiminde dgrencilerin dnce
sesleri, ardindan hece, sozciik ve ciimle diizeyine ilerleyerek anlamli bir biitiin
olusturmalar1 iizerine kurgulanmis bir yaklagimdir. Bu yontemde 6grenciler, once ses
ornekleriyle tanistirilir, ardindan bu sesler birleserek hece ve sozciik olusturulur; son
asamada climle yazimi ve okumasina gecilir (Akman& Askin, 2012). Ses Temelli Ciimle
Y 6ntemi, ilkokuma-yazma 6gretiminde seslerden baslanarak anlamli yapilar olusturmay1
amaglayan bir yaklagimdir. Bu yontem sayesinde 6grencilerin ses birimlerini tanimasi,
hece, kelime ve ciimle olusturma siireglerini yapilandirmasi saglanmaktadir. Tirkcedeki
her harfin bir sese karsilik gelmesi bakimindan bu yontemin Tiirk¢enin yapisina uygun
oldugu; ogrencilerin sesleri dogru telaffuz etme, isitme ve yazili dili anlamlandirma
becerilerini gelistirdigi ifade edilmektedir (Vural, 2006, akt. Arslantas & Cinoglu, 2010).
Akyol ve Temur (2008) ¢aligmasinda, ses temelli climle yonteminin uygulamasinda 6nce

C‘l”

bireysel sesler (“a”, gibi) Ogrencinin giinliik yasantisiyla iliskilendirilerek
duyumsanmakta; ardindan bu sesler anlamli hece ve kelimelere, en sonunda da kisa
climlelere dontstiiriilerek okuma-yazma 6gretimine gecildigi belirtilmistir. Bu siireg
sayesinde Ogrenciler birka¢ hafta i¢inde iki ya da ii¢ harfli kelimeleri okuyabilir hale

gelmekte ve kelime hazineleri de genislemektedir. Ancak bazi ogretmenler, yeterli
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materyal destegi ve hazirlik olmadan yontemin uygulama zorlugu tasidigini ifade etmistir
(Saban &Yigit, 2011). Ses temelli ciimle yontemiyle okuma-yazma 6grenen 1. simf
Ogrencilerinin biiyiik oranda temel becerileri kazandiklar1 ve okuma-yazma hatalarinin
onemli olciide diizeldigi rapor edilmistir. Ayrica Istanbul’da yapilan bir arastirma,
ogrencilere farkli metin tiirleri iizerinden uygulanan testlerde okudugunu anlama
basarilarinin genel diizeyde iyi oldugunu ortaya koymustur (Bayraktar, 2015). Ses temelli
climle yontemi, Tiirk¢enin ses yapisiyla uyumlu olup 6grencilerin sesleri fark etmelerine,
dogru yazmalaria ve dil gelisimlerine katki saglamaktadir (Kog, 2012). Ses temelli
climle yontemi hakkinda bir¢cok olumlu gorlis olmasima ragmen olumsuz yonlerinden
bahseden aragtirmalar da mevcuttur. Akman ve Askin’a (2012) gore Ses Temelli Climle
Yontemi her ne kadar ses temelli bir sistematik sunarak Ogrenciye okuma-yazma
siirecinde rehberlik etmeyi amaclasa da, uygulamada &gretmenlerin ciddi zorluklar
yasadign goriilmektedir. Ozellikle bitisik egik yazi zorunlulugu, soyut kavramlarimn
aktariminda yasanan giigliikler ve 6grencilerin kelimeyi biitiin olarak gérmeden, ses ses
¢Oziimleme yapmalarinin anlama siirecini sekteye ugrattifi ifade edilmistir. Ayrica,
yontemin bireysel farkliliklar1 gozetmeden her 6grenciye ayni sekilde uygulanmasinin
pedagojik agidan sinirliliklar barindirdig: belirtilmistir. Akinci ve arkadaslar1 (2016), ses
temelli climle yontemiyle 6grencilerin okumay1 daha hizli 6grense de, bu modelin sesler
yoluyla Ogrenmeyi esas almasi, biitiinii kavrama konusunda yetersiz kalmasi ve
ogrencilerin anlama becerilerini olumsuz etkilemesinden s6z etmislerdir. Ayrica, bu
yontemin algilamayla ilgili sorunlara neden olabilecegi de ifade edilmistir. Sonug olarak,
Ses Temelli Ciimle Yontemi uzun siiredir Tirkiye’de ilkokuma yazma 6gretiminde
kullanilan, Tirk¢enin ses yapisina uygunlugu nedeniyle tercih edilen bir yontemdir.
Ogrencilerin sesleri tanima, yazma ve dogru telaffuz etme becerilerini desteklemesi
yoniiyle etkili bulunmakla birlikte; anlama giicliikleri, soyutlama zorluklar1 ve yazi bigimi

dayatmalar1 gibi elestiriler de almistir.

2.3.2.2. Ses Tmelli Ciimle Yontemiyle Ilkokuma ve Yazma Ogretim Siirecinin
Asamalan
[lkokuma ve yazma 6gretimi, bireyin tiim akademik yasami boyunca kullanacag:

temel becerilerin kazandirildig1 kritik bir 6grenme siirecidir. Bu siirecin yapilandirilmas,
sistematik ve cocugun gelisimsel 6zelliklerine uygun bir sekilde yiiriitiilmesi biiyiik 6nem
tasir. Ogrencilerin okuma ve yazmay1 6grenmeleri yalmzca sembolleri tanimakla sinirl

degildir; ayn1 zamanda anlam kurma, ifade etme ve iletisim kurma becerilerinin de
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geligsmesini icerir. Bu nedenle okuma yazma 6gretimi, zihinsel, duygusal ve psikomotor
gelisimi destekleyen biitiinciil bir yaklagimla ele alinmalidir (Akyol, 2022; MEB, 2024).
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore bu siire¢ ii¢ temel asamadan olusur: hazirlik,

baslama ve ilerleme, bagimsizlik kazanma.

1) Ilk Okuma Yazmaya Hazirhk

Bir¢ok ¢ocuk okula bagladiginda heniiz okuma ve yazmaya ge¢meleri i¢in gerekli
olan fiziksel, duygusal ve sosyal olgunluga ulasmamis, ayrica bazi temel 6n becerilere
sahip olmayabilir. Bu nedenle, bu durumda olan Ogrenciler igin, o6zellikleri ve
karsilastiklar1 giicliikler g6z oniinde bulundurularak onceden planlanmig bir hazirlik
siirecinin yuritilmesi gerektigi belirtilmektedir (Bilir, 2005). Literatiirde okuma ve
yazmaya hazirlik caligmalarinin genellikle 6gretim materyallerine yonelik tanitimlar,
dinleme becerilerini destekleyici etkinlikler ve ¢izgi calismalariyla sinirlandigi; ancak bu
stirecin yalnizca ¢éziimleme ve kodlama becerileriyle sinirl kalamayacagi, cocugun yazi
diliyle ilgili anlaml bilgiler edinmesini saglayacak biitliinsel bir yaklagim gerektirdigi
ifade edilmektedir (Erduran, 1999). 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gére,
okuma ve yazmaya hazirlik ¢alismalar1 6grencilerin okula, sinifa ve 6grenme ortamina
uyum saglamasini hedeflemektedir. Bu siirecte 6gretmenin rehberligiyle drama, oyun,
tekerleme, ninni ve miizik esliginde yapilan etkinliklerle 6grencilerin sosyal, duyussal ve

fiziksel gelisimlerine katki saglanmasi1 amaglanmaktadir (MEB, 2024, s. 9).

a) Dinleme Egitimi Calismalar:

Dinleme egitimi ¢alismalari, bireyin yalnizca isitsel girdileri algilamasini degil,
ayni zamanda duyduklarini anlamlandirmasini, degerlendirmesini ve gerektiginde tepki
vermesini kapsayan ¢ok boyutlu bir siireci igerir. Dinleme becerisi, bireyin dili etkili
kullanmasinda ve anlam kurma siireglerinde temel bir rol oynamakta; bu becerinin
gelistirilmesi, dil dgretiminin basariyla ulagsmasinda belirleyici olmaktadir (Cayl &
Goger, 2022). ilkokuma ve yazmaya hazirlik siirecinde gerceklestirilen dinleme
caligmalar1, 6grencilere harf 6gretimine gecilmeden Once sesleri ayirt edebilme, tanima
ve taklit etme becerisi kazandirmay1 amaglamaktadir. Bu ¢alismalarin dogal ve yapay ses
kaynaklartyla desteklenmesi; Ogrencilerin sesin kaynagini fark etmelerini, ses-harf
iligkisini daha kolay kurmalarimi ve harfleri dogru telaffuz edebilmelerini

kolaylastirmaktadir. Ayrica isitme ya da konusma giicliigii oldugu diisiiniilen 6grencilerin
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stire¢c i¢inde gozlemlenmesi ve gerektiginde uzman destegi alinmasi Onerilmektedir

(MEB, 2024).

b) Dogru Nefes Alip Verme Calismalari
2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda, ilkokuma ve yazmaya hazirlik siirecine

dair kalem tutma, dogru nefes alma, el-goz koordinasyonu gibi psikomotor becerileri
gelistirmeye yonelik calismalara yer verildigi; bu siiregte ayrica 6grenme alanlarina
iligkin stratejilere ve yontem orneklerine de yer verildigi ifade edilmektedir (Yurdakal,
2024). Sesli okuma ve konugma sirasinda dogru nefes alma becerisi gelistirilmelidir.
Ogrencilerin diyafram nefesini kullanmalar1 igin ¢esitli alistirmalar dnerilmistir. Ayrica,
el-goz koordinasyonunu gelistirmeye yonelik c¢alismalarla ¢izgi, boyama ve motor
gelisim etkinlikleri planlanmistir (MEB, 2024, s. 9). 2024 TDOP’iin gbze carpan
ozelliklerinden biri de okuma ve yazma Ogretimine hazirlik asamasinda dogru nefes
calismalarma ayrica yer vermis olmasidir. Ogretim programinda dogru nefes alip
vermenin Onemi agikca belirtilmis olup, Ogrencilerin diyaframlarini etkili sekilde
kullanabilmeleri amaciyla ¢esitli uygulamalara yer verilmistir. Program, pipetle kiiciik bir
kagit parcasini belli bir mesafede tasima, balon sisirme ya da dokunmadan bardak igine
nesne birakma gibi egitsel etkinliklerle Ogrencilerin mirildanmadan ve uygun
duraklamalarla, noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma yapmalarini destekleyecegi
ifade edilmektedir (MEB, 2024). Dogru nefes alip verme calismalariyla ses tiretimi ve
okuma sirasinda nefes kontrolii saglanir. Bu tiir egzersizler sadece fiziksel rahatlik
saglamaz; aym1 zamanda Ogrencilerin Ozgiivenini artirarak  sesli  okumada

performanslarini olumlu etkiler (Demirel, 2012).

¢) Parmak, el ve kol kaslarim gelistirme ¢calismalari

Yazmaya baglamadan once 6grencilerin kiiciik kas gelisimlerinin desteklenmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Hamur yogurma, diigme ilikleme, kagit katlama, boncuk
dizme gibi etkinlikler, kalem kontroliinii kolaylastirmak i¢in Onerilmektedir. Kalem
tutma, ¢izgi ¢izme ve boyama etkinlikleri yazi 6gretiminin 6n kosullarindandir. Bu
etkinlikler araciligiyla ¢cocuklar hem kas gelisimi hem de yon, bi¢cim ve mesafe gibi temel
yaz1 bilesenlerini 6grenme firsat1 bulurlar. El-g6z koordinasyonu ise, 6grencilerin gorsel
uyaranlara kars1 fiziksel tepkiler verebilme becerilerini gelistirerek yazma davranigim
daha akici héle getirir (MEB, 2024). Ilkokuma-yazma dncesinde dgrencilerin kiigiik kas

gelisimlerinin desteklenmesi 6nemlidir. Hamur yogurma, boncuk dizme ve mandalla
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tutturma gibi ince motor etkinlikleri, cocuklarin kalem tutma becerilerini gelistirmekte;
cizgi ve sekil calismalari ise yazmaya hazirlik silirecine katki saglamaktadir. Erken
donemde desteklenen ince motor beceriler yalnizca fiziksel degil bilissel ve sosyal
gelisimi de olumlu etkileyerek akademik basariyla iliskilidir (Minik Notlar, 2025; Yavuz
ve arkadaglari, 2021).

¢) Kalem tutma, boyama ve cizgi calismalari
Yazma becerisinin kazandurilmasinda oturus ve kagit pozisyonu, kalem tiiri,

kalem tutma bic¢imi ile parmak-el kas1 gelisimi gibi fiziksel unsurlarin dikkate alinmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Ozellikle 6grencilerin yazma siirecinde ergonomik kosullarin
saglanamamasinin, yazma davranislarini olumsuz etkiledigi c¢esitli arastirmalarla da
desteklenmistir (Yildiz ve Arkadaslart 2015). Kalem tutma, ¢izgi ¢izme ve boyama
etkinlikleri yazi1 6gretiminin 6n kosullarindandir. Bu etkinlikler araciligiyla cocuklar hem
kas gelisimi hem de y6n, bigim ve mesafe gibi temel yazi bilesenlerini 6grenme firsati
bulurlar. El-g6z koordinasyonu ise, 6grencilerin gorsel uyaranlara karsi fiziksel tepkiler
verebilme becerilerini gelistirerek yazma davranisini daha akici hale getirir (MEB, 2024).
Ogrencilerin okuma yazmaya gegmeden &nce tek cizgili defter satir1 {izerine yazma,
kalem tutma ve yoOnlendirme c¢izgileriyle c¢alisma yapmalar1 Onerilmektedir. Bu

caligmalar, yazma eylemi i¢in gerekli psikomotor hazirlig1 saglamaktadir (MEB, 2024).

d) El-goz koordinasyonu calismalari

Ik okuma yazma siirecinde 6grencilerin el ve goz hareketlerini uyum icinde
kullanmalari, yazi yazma ve okuma becerilerinin temelini olusturmaktadir. Bu amacla
yapilan ¢izgi takibi, sinirl alan boyama, makara sarma ve kagit kesme gibi etkinlikler;
cocuklarin hem ince motor becerilerini hem de dikkat ve odaklanma kapasitelerini
gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu tiir ¢alismalar sayesinde 6grencilerde heceleme, satir
takibi ve metin tarama gibi biligsel siirecler desteklenir.Ilk okuma yazma siirecinde el-goz
koordinasyonunun gelistirilmesi amaciyla yapilan ¢izgi takibi, smirli alan boyama,
makara sarma ve kagit kesme gibi etkinlikler, 6grencilerin metin tarama, hece ve satira
odaklanma gibi becerilerini desteklemektedir. Bu ¢caligmalar sayesinde hem fiziksel uyum
hem de gorsel dikkat gelisimi saglanirken; gdrme sorunlar1 ya da renk korliigii gibi
durumlarda Ogrencilerin izlenmesi ve gerekli desteklerin saglanmasi gerektigi

vurgulanmaktadir (MEB, 2024).



37

2) Ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme
Bu asamada 6grenciler artik ses temelli ciimle yontemiyle dogrudan okuma ve

yazma ¢aligsmalarina baslar. Tiirkgedeki sesleri tanima, ayirt etme ve dogru iiretme siireci
oldukca onemlidir. Her ses, ilgili bir varlik, resim ya da hikaye ile iliskilendirilerek
somutlagtirilir. Boylece 6grenciler 6grenilen sesleri baglam i¢inde kullanma sans1 bulur.
MEB (2024), her sesin 6gretiminin asamali bigimde ve ¢oklu duyuya hitap edecek sekilde
planlanmasin1 dnermektedir. Ilkokuma yazma siireci, dgrencilerin sesi hissetme ve
tanima, sesi okuma ve yazma, sesten hece ve kelime olusturma, ardindan metin {iretimi
ve okuryazarliga ulagsma gibi asamalari takip edecek bi¢imde yapilandirilmistir (Orhan,
2007).

a) Ses 0gretimi
Ses Ogretimi, ses temelli ilk okuma yazma &gretiminde ii¢ temel asamada

yapilandirilmaktadir (MEB, 2024):

1. Ses Hissettirme Asamasi: Bu asamada, sesin agizdan nasil ¢iktigini fark ettirmek
icin sesli ifadeler mimiklerle desteklenir. Unlii ve iinsiiz harflerin sesletilmesinde
sesin baskin olarak gectigi sarki, tekerleme, ninni, masal ve O&ykii gibi
etkinliklerden yararlanilir. Ozellikle {inlii harflerin tek bagina sesletilebilmesi
dikkate alinirken, iinsiiz harflerde yazim asamasi disinda tek basina sesletmeden

kacinilmasi gerektigine vurgu yapilir.

2. Gorselle Ses Eslestirme Asamasi: Ogrencilere, 6grendikleri sesi igeren ve
icermeyen cesitli gorseller sunularak, bu sesin gectigi gorselleri se¢meleri

beklenir. Bu yontemle, 6grencinin isitsel algisin1 gorsel uyaricilarla pekistirmesi

hedeflenir.

3. Sesle Nesne ve Sozciik Iliskilendirme Asamasi: Son asamada Ogretmen,
ogrencinin tanidig1 sdzclik ve nesneler iizerinden sesi tekrar giindeme getirir.
Ogrencilerden, sesin gectigi nesne ve kelimeleri fark ederek sesin vurgusunu

belirtmeleri istenir.

b) Harfi okuma ve yazma
Ses temelli okuma yazma &gretiminde, sesin simgesi olan harfin 6gretimi

sirasinda harfin satir diizeyinde hangi ¢izgiler arasinda ve kag hamlede yazilacagi
Ogretmen tarafindan vurgulanmakta, ardindan 6grencilerin bu harfi seslendirmesi

saglanmaktadir. Harfin yazim yonii ve bi¢iminin 6grenilmesi siirecinde dncelikle
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kalem ya da defter kullanilmadan drama ve oyunlastirma etkinlikleriyle 6gretmen
rehberliginde yazim calismalar1 yapilmakta, Ogrencilerin harf seslerini
tanimasiyla birlikte ses-harf iligkisi kurulmaktadir. Bu iliski kurulduktan sonra
Ogrencilere, satir ¢izgisine yerlestirilmis kesik harfleri dnce kalem arkasiyla,
ardindan birlestirerek yazma c¢aligmalar1 yaptirilmakta; yazim siirecinde
Ogrencilerin yaziy1 sagdan sola dogru ve satir ¢izgisi lizerinde dengeli bigimde
yazmalari saglanmaktadir. Harflerin 6nce kiigiik, sonra biiylik bigimleriyle yazimi

da belirlenen ilkelere gore sistemli bigcimde 6gretilmektedir (MEB, 2024).

¢) Harflerden heceler, hecelerden sozciikler, sozciiklerden ciimleler olusturma

Ses temelli climle yontemine gore ilkokuma yazma 6gretiminde hece iliretme,
hecelerden kelimeler ve bu kelimelerden climleler olusturma siireci oldukca onemlidir.
Bu siiregte, verilen ilk iki sesten baslayarak ilgili hecelere ulagilmasi ve bu hecelerle
okuma-yazma c¢alismalart yapilmast Onerilmektedir. Yeni verilen seslerin, dnceden
Ogrenilenlerle iliskilendirilerek yeni hece ve kelimeler olusturulmasina dikkat edilmelidir.
Her ses grubunun sonunda yapilan etkinlikler gézden gecirilmeli ve 6grencilerin dnceki
kazanimlar1 degerlendirilerek sonraki ses grubuna gecilmelidir. Sesler ilerledikge iiretilen
hecelerin artmasi, buna bagli olarak kelime ve ciimle olusturmay1 da kolaylastiracaktir.
Bu noktada, elde edilen kelimelerle 6zel ad yazimi, climle baslarinda biiylik harf
kullanim1 gibi yazim kurallarina da es zamanli olarak yer verilmelidir. Ayrica, olusturulan
kelime ve ciimlelerin anlamlari {izerinde durularak, 6grencilerin anlamli yap1 olusturma
becerileri desteklenmeli; kelime ve ciimle liretimine tesvik edilerek bu yapilarin hem

okunmas1 hem de yazilmasi saglanmalidir (Dedeli, 2008).

¢) Metin okuma
Uguz (2006) tarafindan oOgrencilerin kelimelerden ciimleler, ciimlelerden ise

anlamli metinler olusturmasi tesvik edilmekte; yazi ¢caligmalarinda ise satir ¢izgilerine
uygun, dogru ve estetik bir bi¢imde yazmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica,
ogrencilerin kendi olusturduklart metinleri okuma firsati bulmalarinin énemli oldugu

ifade edilmektedir.

3) Bagimsiz okuma ve yazma
Ilkokuma ve yazma 6gretiminin son asamasinda, 6grencilerin kendi duygu ve

diisiincelerini yazili olarak ifade etmeleri tesvik edilmekte; siir, tekerleme ve hikaye gibi



39

metinleri hem yazarak hem de okuyarak paylagmalari saglanmaktadir. Bu siirecte
ogrenciler, yazi dilini islevsel bir bicimde kullanma firsat1 bulmakta ve okuryazarliklarini
pekistirmektedir (Vatansever, 2008). Ogretim siirecinin son asamasinda, dgrencilerin siir,
hikaye ve tekerlemeleri yazarak ve okuyarak smif ortaminda paylasmalari tesvik
edilmektedir. Bu asama, 0grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirdikleri serbest
yazma donemini kapsamaktadir (MEB, 2024, s. 63). Bu son asamada Ogrenciler artik
rehberlik olmadan metin okuyabilme ve disilincelerini yazili olarak ifade edebilme
becerisi kazanirlar. Okuma hizlar1 artar, anlami kavrama ve metin tiirlerine uygun
stratejiler gelistirme becerileri gelisir. Yazma calismalar1 ise bireysel giinliilk yazma,
serbest metin yazimi, kisa hikdyeler olusturma gibi etkinliklerle desteklenir (Akyol,

2003).

2.4. Ilk Okuma ve Yazma (")gretiminde Karsilasilan Sorunlar
Ik okuma yazma &gretiminde karsilasilan sorunlara yonelik; Babayigit & Erkus

(2017), Yildirim (2008), Yigit (2009), Aktiirk& Tas (2011), Basar (2013), Demir& Ersoz
(2016), Erbasan & Erbasan, (2020) gibi arastirmalara yer verilmistir. Bu calismalar
ayrintilt sekilde incelenmis ve alanyazinda 6ne ¢ikan ortak sorun alanlar1 belirlenmeye

calisilmigtr.

2.4.1. Ogrenciye Bagh Etmenler
Smif Ogretmenleriyle yapilan goriismeler ve ders i¢i gozlemlere dayanan

calismalarda, ilk okuma yazma Ogretiminde karsilasilan temel sorunlardan birinin
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin yetersizligi oldugu ifade edilmektedir.
Okuldncesi egitim almayan ilkokul birinici sinif 6grencileri okuma ve yazmaya gecis
stirecinde akranlara gore daha fazla zorluk yasamaktadir (Erbasan& Erbasan, 2020).
Hazir bulunuslugun yeterli olmasi i¢in onemli bir diger faktdor de 6grenci yasidir.
Ozellikle 66 aylik birinci siif dgrencilerinin, dgretmen gériislerine gore, okuma yazma
o0grenmeye tam olarak hazir olmadiklar1 dile getirilmektedir (Babayigit& Erkus, 2017,
Basar,2013). Alg1 ve uyum sorunu, fiziksel gelisim yetersizligi, ¢abuk sikilma, disiplin
zorlugu, okuma hizinin diisiik olmasi, 6z-bakim becerileri yetersizligi 6 yasindaki
Ogrencilerin okuma ve yazmaya gecisine engel olan fiziksel etmenlerdendir (Demir&
Ers6z, 2016). Uguz (2006) 6grenciye bagli etmenleri zeka ve gelisim diizeyi olarak ikiye
ayirmaktadir. S6z konusu arastirmada zekaninen az ortalama bir diizeyde olmas1 gerektigi
savunulmus ve goz ve el kaslarinin gelisimsel olarak uygun seviyede olmasi gerektigi

ifade edilmistir.
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2.4.2. Aileye Bagh Etmenler

Alanyazinda yapilan pek cok calismada oldugu gibi, Kilig ve Gegit (2022)
tarafindan yiiriitiilen arastirmada da velilerin siire¢ hakkinda bilgilendirilmesinin ve
stirece etkin sekilde dahil edilmesinin 6grenci basarisin1 olumlu yonde etkiledigi ifade
edilmistir. Aragtirmada, okuma yazma Ogretimi siirecinde velilerden kaynaklanan
sorunlarin ; yeterli destegin saglanmamasi, yanlis Ogrenmelere neden olunmasi,
ogretmenle isbirliginin zayif olmasi, velinin okuma yazma bilmemesi ve egitim diizeyinin
diisiik olmasi gibi cesitli etkenlerden kaynaklandigi vurgulanmaktadir. Ogrencinin
basarisini arttirmak icin 6gretmen kadar velinin de silirece onem vermesi gerektigi
belirtilmistir (Kilig & Gegit, 2022). Cetinkaya (2021) velilerin sosyoekonomik
durumunun da ilk okuma ve yazma 6gretim siireci tizerinde etkili oldugunu belirtirken;
Dam (2008) ¢ocugun okul basarisinin artmasinda aile desteginin énemini belirtmis,
ozellikle ailelerin egitim programlarini tamimalarinin bu siirecte belirleyici oldugu

vurgulamaistir.

2.4.3. Ogretmene Bagh Etmenler

Ogretmenlerin  6gretmenlik meslegine karst olan adanmishk diizeyleri;
mesleklerine karsi tutumlart 6grencilerin ders basarisi iizerinde 6nemli bir etkendir
(Cetinkaya, 2021; Kirbac& Kaya, 2023). Ilk okuma ve yazma ogretim siirecinde
ogretmenlerin mesleki adanmiglik diizeyi, 6gretme motivasyonu ve orgiitsel bagliliklar
belirleyici bir rol oynamaktadir. Ozellikle sinif 6gretmenlerinin egitime ydnelik goniillii
katilimi, meslege olan bagliliklar1 ve sahip olduklari sorumluluk bilinci, 6grencilerin

o0grenme siireglerine dogrudan yansimaktadir (Turhan, Demirli & Nazik, 2012).

2.4.4. Okula ve Fiziksel Ortama Bagh Etmenler
Babayigit ve Erkus (2017), ilk okuma ve yazma 6gretiminde 6gretim ortamindan

kaynaklanan sorunlar1 6gretmenlerle yaptiklar1 goériismeler sonucunda, ilk okuma ve
yazma Ogretiminde fiziksel ortamdan kaynaklanan sorunlari arag- gere¢ ve teknoloji
eksikligi olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerin birlestirilmis sinifta 6grenim gérmesi de
fiziksel ortam i¢in dezavantaj olarak goriilmektedir (Cetinkaya, 2021). Smif
mevcutlarinin kalabalik olusu (Aydemir, Karali ve Kilinger, 2019) ve derslik sayisinin
yetersiz olusu (Aktiirk& Tas, 2011) da okuma yazmaya gegis siirecini gii¢lestiren okula

bagli etmenlerdendir.
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2.5. Ogretmen Goriislerinin Egitim Programlaria Katkisi

Ogretim programlar1 hazirlanirken 6ncelikle hedef kitlenin, yani &grenenlerin
ihtiyaglarinin dogru bicimde belirlenmesi gerekmektedir. Bu ihtiyaglarin tespiti
stirecinde, alan uzmanlarmin yani sira Ogretmenlerin goriis ve geri bildirimlerine
basvurulmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Program gelistirme siirecine, sahada dogrudan
uygulayict  konumunda bulunan 6gretmenlerin  dahil edilmesi, programin
uygulanabilirligi ve etkililigini artiran temel unsurlardan biridir. Programin temel yap1
taglarinin ve iceriginin belirlenmesinin ardindan, kullanilacak 6gretim yontemleri ile
Olcme ve degerlendirme araglari sekillendirilir. Bu noktada, gelistirilen yapinin isleyisine
ilisgkin en somut veriler pilot uygulamalarla elde edilir. Pilot uygulama siirecinde,
Ogretmenlerden ve alan uzmanlarindan gelen yeni goriisler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmakta;, bdylece program, siirekli iyilestirme dongiisiine dahil
edilmektedir. Bu donglisel yapi, Ogretim programlarinin sahadaki uygulayicilarla
etkilesim halinde gelistirilmesini miimkiin kilmakta ve Ogretmen geri bildirimlerini
merkeze alan bir sistem olusturmaktadir. Tiirkiye’de 6gretim programlarinda yapilan
degisiklikler ve giincellemeler ¢ogu zaman kisa araliklarla yiirtirliige girmekte, bu
degisimler de biiyiikk Olgiide Ogretmen goriislerinden beslenmektedir. Siirecin
baslangicinda alman o6gretmen geri bildirimleri, uygulama asamasinda tekrar
ogretmenlere donmekte; boylece planlama ve uygulama siirecleri arasinda biitiinliik
saglanmaktadir. Tiirkiye’nin farkli cografi bolgelerinde ve sosyoekonomik kosullarda
gorev yapan Ogretmenlerin deneyimleri, bolgelere 6zgli 6grenci profillerini daha
yakindan tanima imkani1 sunmaktadir. Mevcut kosullar anlayabilmek ve s6z konusu yas
grubundaki ogrencilere kazandirilmasi gereken edinimleri belirleyebilmek, zamanla
degisen egitim ihtiyaclar1 g6z oniine alindiginda yalnizca merkezi planlamayla miimkiin
degildir. Bu nedenle O6gretmen goriisleri, Ogretim programlarmin gelistirilmesinde

vazgecilmez bir girdi olarak degerlendirilmelidir.
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve Orneklemi, veri toplama

teknikleri, verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler agiklanmistir.

3.1.Arastirmamin Modeli

Bu arastirma, 2024 yilinda uygulamaya konulan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Ogretim programinda ilk okuma ve yazma Ogretim programinin sinif &gretmenleri
tarafindan nasil degerlendirildigini ve siif Ogretmenlerinin uygulama sonucundaki
geribildirimlerini incelemek amaciyla yiiriitiilmistlir. Arastirma nicel arastirma
yontemine dayanmaktadir. Nicel arastirmalar, pozitivist paradigma ¢ergevesinde
yiriitilmekte ve bu tiir aragtirmalar istatistiksel yontemler yoluyla biiyiik evren ve
orneklemler iizerinde c¢alismasina olanak saglayan olasilikli 6rnekleme yontemleri
kullanilir. Nicel aragtirmalar nesnel bilgiye ulasmay1 hedeflemekle beraber gecerlilik ve
giivenirlilik kavramlarinin {izerinde onemle durmaktadir. Nitekim nicel arastirmalar
nesnel bilgiye ulasmay1 hedeflemektedirler (Garip, 2023). Arastirma betimsel tarama
modeline dayanmaktadir. Betimsel tarama modeli, mevcut durumu ortaya koyup
bireylerin konuyla ilgili gorlislerini; tutum ve Ozelliklerini tanimlamak amaciyla

kullanilmaktadir (Karasar, 2023).

3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Bing6l ilinin merkezinde ve kirsalinda gorev yapan 799
siif Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemini 2024-2025 o6gretim yih
icerisinde Bing6l ilinde gbrev yapan ve Milli Egitim Bakanligina bagli resmi okullarda
calisan 202 siif dgretmeni olusturmaktadir. Ornekleme ydntemi olarak basit seckisiz
ornekleme yontemi kullanilmistir. Basit segkisiz ornekleme yontemi evrendeki tiim
birimlerin 6rnege secilebilmek i¢in esit sansa sahip oldugu ornekleme yontemidir.
Dolayisiyla bir bireyin seg¢ilmesi bir diger bireyin sec¢ilme sansini etkilememistir

(Buyiikoztiirk, 2022).
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3.2.1.0rneklemin Demografik Ozellikleri

Bu boéliimde arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, yas, kidem ve 6grenim
diizeylerine iliskin dagilimlara yer verilmistir. Orneklemi olusturan siif 6gretmenlerinin

demografik dagilimlarina iliskin veriler Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin demografik Nitelikleri

Kisisel f %
Bilgiler
Cinsiyet
Kadm 103 51
Erkek 99 49
Yas

80 39.6
20-29

62 30.7
30-39

40 19.8
40-49

20 9.9
50 ve tizeri
Mesleki Kidem
1-5 y1l 76 37.6
6-10 yil 54 26.7
11-15 yil 25 12.4

47 23.3

16 yil ve lizeri

Egitim Diizeyi
Lisans 178 88.1
Yiksek Lisans 21 10.4

Doktora
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Calisilan Bolge
Kirsal &5 42.1
Kentsel 117 57.9

Tablo 3’te goriildiigi iizere katilimcilarin %51°in1 kadin (f=103), %49’ unu erkek
(f=99) 6gretmenler olusturmaktadir. Bu dagilim cinsiyet degiskeni acisindan dengeli bir
orneklem yapist olusturmaktadir. Katilimcilarin yas degiskenine goére dagilimina
bakildiginda %39,6’sinin(f=80) 20-29 yas araliginda oldugu, %30,7 sinin (f=62) 30-39
yas araliginda oldugu, %19,8’inin (f=40) 40-49 yas araliinda oldugu, %9,9’unun (20)
50 yas ve lizeri kategorisindeki yasa dahil oldugu goriilmektedir. Bu bulgular
dogrultusunda katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun geng 6gretmenler oldugu sdylenebilir.
Katilimeilarin mesleki kideme gore dagilimi incelendiginde %37,6’sinin (£=76) 1-5 yil,
%26,7’sinin (f=54) 6-10 y1l, %12,4’linlin (f=25) 11-15 y1l, %23,3’liniin (f=47) 16 y1l ve
tizeri mesleki kideme sahip oldugu goriilmektedir. Bu kidem 6rneklem grubundaki
Ogretmenlerin mesleki kidem yoniinden ¢esitli deneyim diizeylerine sahip oldugunu
gostermektedir. Katilimcilarin egitim diizeylerine bakildiginda biiylik ¢ogunlugunun
lisans mezunu oldugu %88,1 (f=178) ve %10,4 katilimcinin (f=21) yiiksel lisans mezunu
oldugu, %1,5 ‘inin de (f=3) doktora mezunu oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin
calisilan bolgeye gore dagilimina bakildiginda ise %57,9’unun kentsel bolgede
%42,1’inin de kirsal bolgelerde ¢alistigi ortaya konmustur. Bu orana gore kirsal ve

kentsel bolgelerde ¢alisan 6gretmen sayist dengeli bir dagilim gostermektedir.

3.3.Verileri Toplama Araclan
Arastirmada 2024 programinda ilk okuma yazma Ogretim siirecinin

uygulanmasia iliskin Ogretmen goriislerini belirlemek amaciyla veri toplama
yontemlerinden anket teknigi kullanilmistir. Anket; Biiyilikoztiirk’tin (2005) sekil 3.’de

belirttigi agsamalara uygun bir sekilde hazirlanmistir.
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1.ASAMA 2.ASAMA 3.ASAMA 4.ASAMA
Problemi » Madde Yazma »| Uzman Goriisii 5| On Uygulama ve
Tanimlama - Taslak Form Alma Ankete Son $eklini
- Amag ve Soru Olusturma - On Uygulama Verme
Belirleme Formu Olusturma

Sekil 2. Anket Gelistirme Stireci (Biiyiikoztiirk, 2005)

1.Asama: Problemi Tamimlama
Bu asamada, arastirmanin amaci ve temel arastirma sorular1 belirlenmistir.2024 6gretim
programinda degisikliklere iliskin doniit almak, 6gretmenlerin yeni 6gretim programinin
uygulanabilirligi hakkindaki diislincelerini anlamak ve programi uygularken
karsilastiklar zorluklar tespit etmek bu arastirmanin temel hedefleridir. Bu dogrultuda;
1. 2024 Tiirkge 6gretim programi okuma ve yazma siirecinde dgretmenler
tarafindan nasil degerlendirilmektedir?
2. Yeni programin sinif ortaminda uygulanabilirligi ne 6l¢iidedir?
3. Yeni 6gretim programi 6gretmenler tarafindan siif ortaminda ne 6lgiide
uygulanabilir bulunmustur?
4. Yeni Ogretim programi uygulanirken zorlukla karsilagilan hususlar

nelerdir?

2.Asama: Madde Yazma

Bu asamada Sinif 6gretmenlerinin 2024 6gretim programindaki ilk okuma ve yazma
programina iligkin goriislerini alabilmek i¢in dncelikle programa dair MEB’in yayinladig:
bilgiler incelenmis olup hizmeti¢i egitim veren egitim gorevlisi olan 6gretmenlerle
gorlisilmustiir. Bu bilgilerle beraber bakanlik bilinyesindeki tiim o6gretmenlerin tabi
tutuldugu egitimler incelenmis olup hazirlanan sunu ve ornekler bir dnceki 6gretim
programiyla karsilagtirilmigtir. Seminer egitimini birinci elden alan O6gretmenlerle
goriistilmiistiir. Bu noktadan sonra arastirmaci ilgili program hakkindaki tiim bilgileri
inceleyip konuyla ilgili kuramsal c¢er¢eveye hakim bir sekilde madde yazmaya
hazirlanmistir. Arastirmaci belirlenen amaclara ve ihtiyaglara yonelik verilerin yer
alacagi; amaca iyi hizmet edebilecek maddeleri yazmistir. Arastirmaci sorulacak sorulari

belirledikten sonra kapali wuglu (yapilandirilmamis) sorularin  sorulmasinin
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genellenebilirlik ve uygulanabilirlik agisindan daha dogru oldugu kanaatine varmistir. Bu
dogrultuda likert tipi bir anket 6lcegi gelistirilmistir. Anket maddeleri literatiirde yer alan
onceki Olgekler ve yeni Ogretim programinin Onceki Ogretim programlariyla
karsilastirilmasi sonucu olusturulmustur.

Ankette demografik bilgilerin yer ilk kisim ¢oktan se¢meli sorulardan olusurken

ikinci kisminda derecelendirmeli likert tipi 6lgek kullanilmistir. Bu 6lgekte dereceler;

Katilmiyorum

Kismen Katiliyorum

Orta Diizeyde Katiliyorum
Cogunlukla Katiliyorum

&S B =

Tamamen Katihyorum

bi¢ciminde diizenlenmistir.
3.Asama: Uzman Goriisii Alma

Hazirlanan anket formu alaninda uzman 1 akademisyen ve deneyimli 2 sinif
Ogretmeni tarafindan degerlendirilmis olup bu siirecte maddelerin anlagilabilirligi, yeni
Ogretim programinda yapilan degisiklikleri kapsayiciligi ve arastirma sorularina uygun
olup olmadig1 incelenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda anlam karmasasina yer
verebilecek ifadeler diizeltilmistir. Gereginden uzun olan ifadeler sadelestirilmistir.
Olgegin kapsam gecerliligini arttirmak amaciyla bazi maddeler eklenmis bazilari ise
cikartilmistir. Anketin genel yapisi ve uzunlugu da tekrardan gbézden gegirilmistir.
Hazirlanan anket formu, alaninda uzman bir akademisyen ve iki deneyimli sinif
ogretmeni tarafindan degerlendirilmistir. Bu siirecte maddelerin anlagilirligi, kapsami ve
aragtirma amacina uygunlugu gézden geg¢irilmistir. Uzman goriisleri arasindaki uyumu
belirlemek i¢in Lawshe’nin (1975) gelistirdigi Kapsam Gegerlik Oran1 (CVR) yontemi
kullanilmis, yalnizca tiim uzmanlarin gerekli gordiigii maddeler 6lgege dahil edilmistir.
Olgegin kapsam gecerligini desteklemek amaciyla ayrica Polit ve Beck’in (2006) 6nerdigi
Kapsam Gegerlik Indeksi (CVI) de dikkate alinmistir. Bu sayede, lgegin kapsam
gecerligine iligkin kanitlar gliclendirilmistir (Yurdugiil, 2005).

4.Asama: On Uygulama ve Ankete Son Seklini Verme
Arastirmada kullanilan anket formu, simf dgretmenlerinin 2024 ilkokuma ve

Yazma Programi’na iligkin goriislerini belirlemeye yonelik 13 soru ile katilimcilarin
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demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik 5 sorudan olugsmakta olup toplamda 18
maddeden meydana gelmektedir. Anket formu, son haline ulasana dek cesitli
revizyonlardan gecirilmis ve ardindan kiigiik bir 6rneklem grubunu olusturan 28 sinif
O0gretmenine uygulanmistir. Arastirmaci, ©on test silirecinde anket maddelerinin
gecerliligini  degerlendirmis; katilimecilar tarafindan anlagilmasinda yasanan ya da
yasanabilecek olas1 giigliikleri tespit etmistir. On uygulamadan elde edilen veriler

dogrultusunda 6lgegin giivenirligi Cronbach Alpha katsayisi araciligiyla hesaplanmaistir.

3.3.1.0I¢egin Giivenirlik Analizi

Arastirmada kullanilan 6lgegin giivenirligi, Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ile

hesaplanmaistir. Alt boyutlara iligkin elde edilen degerler tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Olcegin Giivenirlik Analizi

Alt Boyut Maddeler Cronbach’s Alpha
Programin Genel Etkililigi ml,mll,ml2 ,798
Ogretim Yontemleri ve Teknikleri m2,m6, 754
Materyal ve Icerik Diizenlemeleri m3,m7,m8,m9 , 794
Etkinlikler ve Uygulama Araglari m4,m10 ,759
Uygulama ve Hizmeti¢i Egitim Destegi m5,ml3 ,558

Aragtirmada kullanilmis olan 6lgegin giivenirligi, Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
ile incelenmistir. Giivenirlik analizinde her alt boyutun tutarliligit kendi i¢inde
hesaplanmistir. Biiylikoztlirk (2022), .70 ve iizeri Cronbach’s Alpha degerinin yeterli
diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugunu ifade etmektedir. Alt boyutlar incelendiginde
“Programin Genel Etkililigi” boyutu i¢cin hesaplanan a=.798, “Ogretim Yontemleri ve
Teknikleri” icin a= .754, “Materyal ve Igerik Diizenlemeleri” i¢in a=.794, “Etkinlikler
ve Uygulama Araglar1” i¢in a= .759, “Uygulama ve Hizmetici Egitim Destegi” i¢in a=
.558, bulunmustur. Bu deger giivenirlik i¢in yeterli sinirin altinda kalmaktadir. Tavsancil

(2014), anketteki madde sayisinin az olmasi durumunda Cronbach’s Alpha katsayisinin

diisiik olabilecegini ifade etmistir. Anket maddeleri tek tek incelendiginde “Uygulama ve
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Hizmeti¢i Egitim Destegi” boyutunda giivenirligi diistiren maddenin m5 oldugu ve
ml13’lin alt boyutla daha uyumlu oldugu bulunmustur. m5 maddesi ters kodlanmustir.
Yapilan 6n uygulama sonucu gerekli diizenlemeler yapilmis olup anket amacina uygun

ve genis bir sinif 6gretmeni kitlesi tizerinde uygulanmaya hazir hale getirilmistir.
Anket yoluyla elde edilen bilgilere ait degiskenler dnce bes boyutta kodlanmas,
daha sonra betimsel ve istatistiksel yontemlerle analiz edilmistir. Tablo 5’de anket

maddelerinin hangi boyutlar ile eslestigi yer almaktadir.

Tablo 5. Anket Maddelerinin Tematik Alt Boyutlara Gore Dagilimi

Alt Madde Madde

Boyut No I¢erigi

Programin Genel 1 2024 egitim programi dnceki programlara gore daha
Etkililigi etkilidir.

11 Programda dil becerilerinin kazanimi siirecinde
degerler egitimiyle biitiinlesik bir yaklagim
benimsenmistir.

12 Yeni program, dgrencilerin okuma ve yazma

O6grenme hizinda bir artig saglamistir.

Ogretim Yontemleri ve 2 Kullanilan okuma-yazma 6gretim yontemleri,
Teknikleri ogrencilerin okuma-yazma becerilerini gelistirmekte
yeterlidir.
6 Ses temelli climle 6gretim yontemi, ilk okuma-yazma

Ogretimi i¢in en verimli yontemdir.

Materyal ve Icerik 3 Kullanilan materyaller (kitap, EBA vb.) yeterli ve
Diizenlemeleri etkilidir.
7 Ses gruplarimin yeniden diizenlenmesi, 6grenci

ogrenmesinde etkilidir.

8 Yazi fontlarinda yapilan diizenleme (harflerin yazilig
adimlar1) 6grenme siirecine katki saglamistir.

Etkinlikler ve Uygulama 4 Programdaki etkinlikler, 6grencilerin okuma-yazma
Araglar 6grenme siirecini desteklemektedir.
10 Ogretim programina entegre edilen ¢evrim igi

okuma-yazma etkinlikleri yeterlidir.

Uygulama ve Hizmetici 5 Ogretim programinda yapilan degisiklikleri sinif
Egitim Destegi icinde uygularken zorluk yastyorum. (ters kodlandr).
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13 Hizmet ici egitimler, 6gretmenlerin yeni programi
6grenmesi i¢in yeterlidir.

Tablo 5’te, arastirmada kullanilan 13 maddelik anket formu tematik olarak alt
boyutlara ayrilmis olup bu alt boyutlar, 6gretmenlerin 2024 ilk Okuma Yazma Ogretim
Programi’na iliskin goriislerini daha sistematik bir sekilde degerlendirmeye olanak
tanimaktadir. Maddeler; “Programm Genel Etkililigi”, “Ogretim Yontemleri ve
Teknikleri”, “Materyal ve Igerik Diizenlemeleri”, “Etkinlikler ve Uygulama Araglar1” ve
“Uygulama ve Hizmet I¢i Egitim Destegi” olmak iizere bes ana tema altinda toplanmustir.
Her bir tema, programin farkli yonlerine iligskin 6gretmen goriislerini temsil etmektedir.

Bu tematik siniflama, verilerin analizinde alt boyutlara gore betimsel istatistiklerin ve

karsilagtirmali analizlerin yapilmasi amaciyla kullanilmistir.

2.3.4.Verilerin Analizi

Veriler analiz edilirken oncelikle frekans, yiizde, aritmetik ortalama gibi betimsel
istatistik yontemleri kullanilmis olup bu analizler sayesinde Ogretmenlerin genel
goriislerinin ortaya konmasi hedeflenmistir. Anket yoluyla elde edilen bilgilere ait
degiskenler once bes boyutta kodlanmis olup daha sonra betimsel ve istatistiksel
yontemlerle analiz edilmistir. Tablo 3’te anket maddelerinin hangi boyutlar ile eslestigi
yer almaktadir. Verilerin analizine baslamadan 6nce dagilimin normalligi incelenmistir.
Dagilimin normal olup olmadig: belirlenirken Kolmogrow-Smirnov testi uygulanmaistir.
Yapilan testler sonucunda verilerin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Buna
bagli olarak bu veriler i¢in parametrik olmayan analiz yontemleri kullanilmistir. Verilerin
cogu zaman parametrik testlerin gerektirdigi kosullar1 karsilamadigi durumlarda, kati
varsayimlar igcermeyen nonparametrik testlerin tercih edilmesinin yeterli oldugu ifade
edilmektedir (Karag6z,2010).

Ogretmenlerin yas, mesleki kidem, cinsiyet, dgrenim durumu, calisilan bdlge gibi
demografik 6zelliklerinin anlamli bir farklilagma gdsterip gostermedigini belirlerken;

¢ C(Cinsiyet ve calisilan bolge degiskenleri icin Mann-Whitney U Testi,

e Yas, kidem yili ve egitim durumu degiskenleri i¢in Kruskal-Wallis H testi

kullanilmistir.
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BOLUM IV

4.BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdliimde, arastirmada elde edilen nicel bulgulara iliskin veriler bagimsiz
degiskenler temelinde tablolastirilmis ve istatistiksel analiz sonuclari dogrultusunda
yorumlanmustir.

4.1. Simf Ogretmenlerinin 2024 Programinda Ilkokuma ve Yazma Ogretim Siirecine
Iliskin Bulgular
Sinif 6gretmenlerinin 2024 ilkokuma ve yazma 0gretim programina iliskin goriislerine

yonelik betimsel istatistiksel veriler tablo 6’da sunulmus ve yorumlanmaistir.



Tablo 6. [lk Okuma Yazma Ogretim Siirecine Iliskin Maddelerin Betimsel Istatistikleri

Katilmiyorum

®

%

Kismen
katiliyorum

®

%

Orta
diizeyde
katiliyorum

()]

%

Cogunlukla
katiliyorum

0]

%

Kesinlikle
Katiliyorum

0]

Ortalama

X)

Standart
Sapma
(SD)

1. 2024 programi,
onceki programlara
gore daha etkilidir.

25

12,4

23

11,4

54

26,7

50

24,8

50

24,8

3,38

1,308

2. Yeni okuma-yazma
Ogretim yontemleri,
ogrencilerin okuma
yazma becerilerini
gelistirmekte
yeterlidir.

10,9

15

7,4

49

243

71

35,1

45

22,3

3,50

1,227

3. Kullanilan
materyaller yeterli ve
etkilidir.

19

9.4

25

12,4

43

21,3

56

27,7

59

29,2

3,55

1,285

4.Programdaki
etkinlikler,
Ogrencilerin okuma-
yazma 0grenme
stirecini
desteklemektedir

5,9

16

7,9

47

23,3

68

33,7

59

29,2

3,72

1,143

5. Ogretim
programindayapilan
degisiklikleri sinif
icinde uygularken
zorluk yasiyorum

59

29,2

45

22,3

47

23,3

33

16,3

18

8,9

3,47

1,305

6. Ses temelli ciimle
O0gretim yontemi ilk
okuma ve yazma
O0gretimi icin en
verimi yontemdir.

23

12

5,9

50

24,8

55

27,2

62

30,7

3,60

1,290

7. Ses gruplarmin
yeniden diizenlenmesi

38

18,8

20

9,9

45

22,3

44

21,8

55

27,2

3,29

1,444
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O0grenci 6grenmesinde
etkilidir

8. Yazi fontlarinda
yapilan diizenleme
Ogrencilerin yazmay1
O0grenmesi siirecine
katki saglamustir.

37

18,3

21

10,4

37

18,3

38

18,8

69

34,2

3,40

1,497

9. Yazma alaninin
degistirilmesi yazma
stirecine katki
saglamigstir.

20

9,9

11

5,4

28

13,9

44

21,8

99

49,0

3,95

1,320

10. Ogretim
programina entegre
edilen gevrimigi
okuma yazma
etkinlikleri yeterlidir.

21

10,4

30

14,9

58

28,7

57

28,2

36

17,8

3,28

1,219

11.Programda dil
becerilerinin
kazanimi siirecinde
degerler egitimiyle
biitiinlesik bir
yaklagim
benimsenmistir.

2,5

10

5,0

56

27,7

52

25,7

79

39,1

3,94

1,045

12. Yeni program,
ogrencilerin okuma
ve yazmay1 dgrenme
hizinda bir artig
saglamistir.

30

14,9

32

15,8

61

30,2

44

21,8

35

17,3

3,11

1,288

13. Hizmet i¢i
egitimler,
Ogretmenlerin yeni
programi 6grenmesi
icin yeterlidir.

39

19,3

36

17,8

35

17,3

35

17,3

57

28,2

3,17

1,494
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Tablo 6°da, sinif 6gretmenlerinin 2024 ilkokuma ve yazma 6gretim programina
iligkin goriisleri, her bir madde i¢in frekans, ylizde ortalama ve standart sapma
degerleriyle birlikte sunulmustur. Ogretmenlerin 2024 programma iliskin goriisleri
incelendiginde katilimc1 6gretmenlerin tiimiiniin her soruya yanit verdigi gézlenmektedir.
Elde edilen bulgulara gore 6gretmenler, en yiiksek diizeyde katilimi “Yazma alaninin
degistirilmesi yazma siirecine katki saglamistir” (X = 3.95, SS = 1.320) ve “Programda
dil becerilerinin kazanimi siirecinde degerler egitimiyle biitiinlesik bir yaklasim
benimsenmistir” (X = 3.94, SS = 1.045) maddelerine gostermistir. Degerler egitimi
uygulamalarinin basariyla yiiriitiilmesi ve siirdiiriilebilirliginin saglanmasinin, 6gretmen
tutumlar1 ve bu konudaki goriisleriyle dogrudan iliskili oldugu ifade edilmektedir
(Yasaroglu, 2020). En diisiik ortalama ise “Yeni program, 6grencilerin okuma ve yazmay1
o0grenme hizinda bir artig saglamigtir” (X = 3.11, SS = 1.288) maddesinde goriilmektedir.
Genel olarak ogretmenlerin goriislerinin tiim maddelerde orta ve tizeri diizeyde olumlu
oldugu, ancak bazi alanlarda (6zellikle hiz ve hizmet i¢i egitim yeterliligi) daha disiik
degerlendirmelerin yer aldig1 dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin “orta diizeyde
katiliyorum” ile “katiliyorum” arasinda bir egilim gosterdigi gozlenmektedir. Tablo 6’ya
bakildiginda standart sapma degerinin en yliksek oldugu maddenin 8. madde oldugu
goriilmektedir. Standart sapma degerinin yiiksek olmasi Ogretmen goriislerinin
homojenlikten uzaklastigini gostermektedir (Yildirnrm& Simsek,2021). Bu durum,
Ogretmenlerin programi genel olarak olumlu karsiladigini, ancak uygulama siireglerinde
(0rnegin Ogretmen egitimi gibi) destekleyici unsurlarin giiglendirilmesine duyulan
ihtiyaci ortaya koymaktadir. Ogretmen goriisleri arasinda farkliliklar bulunmasi, bazi

alanlarda uygulamaya iliskin yeterliklerin farkli algilandigini gostermektedir.
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Smif 6gretmenlerinin 2024 6gretim programina iligkin goriislerine ait boyutlarinin

betimsel istatistikleri tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. 2024 Programinda flkokuma ve Yazma Ogretim Siirecine Iliskin Ogretmen
Goriislerine Ait Boyutlarin Betimsel Istatistikleri

Boyut Ortalama Standart Sapma
Programin Genel Etkililigi 3.4769 1.067
Ogretim Yéntem ve Teknikleri 3.5520 1.127
Materyal ve Icerik Diizenlemeleri 3.4125 1.153
Etkinlik ve Uygulama Araglar 3.5025 1.060
Uygulama ve Hizmeti¢i Egitim 3.3193 1.006

Not: Tiim tematik degiskenlerde minimum deger 1, maksimum deger 5’tir.

Tablo 7°de 6gretmenlerin 2024 ilkokuma ve yazma 6gretim programina iliskin
goriisleri tematik boyutlara ayrilmis, ortalama ve standart sapma degerleri ile beraber
sunulmustur. Elde edilen bulgular sonucu katilimcilar, “Ogretim Yontem ve Teknikleri”
boyutunda (X = 3.552) en yiiksek ortalamay1 bildirmis, bunu “Etkinlik ve Uygulama
Araglarr” (X = 3.5025) ve “Programin Genel Etkililigi” (X = 3.4769) izlemistir. En diisiik
ortalama ise “Uygulama ve Hizmeti¢i Egitim” boyutunda (X = 3.3193) tespit edilmistir.
Standart sapma degerlerinin tiim boyutlarda 1’in biraz lizerinde seyretmesi, katilimci
goriislerinde gorece bir dagilim oldugunu gdstermektedir. lgili bulgular, dgretmenlerin
2024 Programinda yer alan ilkokuma ve yazma Ogretim slirecinin igerigine ve
uygulanabilirligine yonelik goriislerinde genel olarak orta diizeyde bir katilim

sergilediklerine isaret etmektedir.

4.2.Cinsiyete Gore Ogretmen Gériislerine Iliskin Bulgular

Bu boliimde, dgretmenlerin 2024 ilkokuma ve Yazma Ogretim Programi’na
iliskin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore farklilagip farklilasmadigi incelenmistir.
Bagimli degiskenlerin normal dagilim gdstermemesi nedeniyle, ikili gruplar arasinda
karsilastirma yapmak amaciyla Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Bu kapsamda,

genel etkililik, 6gretim yontemleri, materyal ve icerik, etkinlik ve uygulama ile uygulama
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ve destek boyutlarinda kadin ve erkek Ogretmenlerin goriisleri arasindaki istatistiksel

farklar analiz edilmistir.

Tablo 8. 2024 Programinda Ilkokuma ve Yazma Ogretim Siirecine Iliskin Ogretmen
Goriislerine Ait Cinsiyete Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira
Boyut Cinsiyet n Ortalamas1  Toplam U P
Kadin 102
Genel Etkililik 0189 P20 4119500 018
Erkek 100 111.31 11130.50
Kadin 102
(")gretim Yontem 20.17 2197.00 3944.000 005
Erkek 100 113.06 11306.00
Materyal ve Kadin 102 90.83 9265.00 4012.000 009
Igerik Erkek 100 112.38 11238.00
Etkinlik ve Kadin 102 92.02 9386.00 4133.000 018
Uygulama Erkek 100 111.17 11117.00 ' '
Uygulama ve Kadm 102 97.68 96330 4710500 342
Destek Erkek 100 105.40 10539.50

Tablo 8’de yer alan Mann-Whitney U testi sonuglarina gore, 0gretmenlerin 2024

[lkokuma ve Yazma Ogretim Programi’na iligkin goriisleri cinsiyete gore incelendiginde

bazi boyutlarda istatistiksel olarak anlamli farklar oldugu gortilmektedir. Buna gore:

e Genel etkililik boyutunda (p =.018),

e Ogretim yontemleri boyutunda (p = .005),

e Materyal ve icerik boyutunda (p = .009),

o Etkinlik ve uygulama boyutunda (p =.018)

Kadin ve erkek Ogretmenlerin goriisleri

arasinda anlamh

farkliliklar

bulunmaktadir (p <.05). Sira ortalamalarina bakildiginda, bu boyutlarin tamaminda erkek

ogretmenlerin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum, erkek

Ogretmenlerin programa iliskin daha olumlu degerlendirmelerde

bulundugunu

gostermektedir. Diger yandan, uygulama ve destek boyutunda elde edilen p degeri (.342)

.05 anlamlilik diizeyinden biiylik oldugu i¢in, bu boyutta cinsiyete goére Ogretmen

goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu sonuglar, bazi

program bilesenlerine 1iliskin algilarin cinsiyete gore degisiklik gosterebilecegini,

ozellikle erkek 6gretmenlerin programa dair bazi yonleri daha olumlu degerlendirdigini
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gostermektedir. Bu sonuglar, bazi program bilesenlerine iliskin algilarin cinsiyete gore
degisiklik gosterebilecegini ortaya koymaktadir. Ozellikle erkek dgretmenlerin programa
dair baz1 yonleri daha olumlu degerlendirmelerinin, sinif i¢i etkilesim tarzlari ve 6gretim
yaklasimlarindaki cinsiyete dayali farkliliklardan kaynaklanabilecegi diisliniilmektedir
(Durmuscelebi & Kusuguran, 2015; Yilmaztekin, 2024). Ayrica bu bulgu, 6gretmenlerin
cinsiyetine dayali algt ve tutum farklarimin o6gretim siirecine etkisini vurgulayan

uluslararasi ¢aligmayla (Makrooni ve ark., 2025) uyumludur.

4.3.Yas Gruplarina Gore Ogretmen Goriislerine iliskin Bulgular

Bu boliimde, 6gretmenlerin 2024 ilkokuma ve yazma 6gretim siirecine iliskin
goriislerinin yas degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Bu amacla, yas degiskeni dort kategoride (2029, 30-39, 40—49 ve 50 ve
tizeri) gruplandirilmis ve bagimli degiskenlerin normal dagilim géstermemesi nedeniyle
parametrik olmayan bir analiz olan Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Yapilan
analizlerle, 6gretmenlerin yas gruplarina gore genel etkililik, 6gretim yontemi, materyal
ve igerik, etkinlik ve uygulama ile uygulama ve destek boyutlarina iliskin goriislerinde

anlamli bir farklilik olup olmadig: test edilmistir.

Tablo 9. 2024 Programinda Ilkokuma ve Yazma Ogretim Siirecine Iliskin Ogretmen
Goriiglerine Ait Yas Gruplarina Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

Boyut Yas Grubu n Sira Ort. Ss 1 p Anlamli
Fark

Genel 20-29 80 100.76 3 0.292 0.961 -
Etkililik 30-39 62 100.94

40-49 40 105.61

50ve lizeri 20 97.98
Ogretim 20-29 80 105.16 3 1.411 0.703 -
Yontem 30-39 62 103.92

40-49 40 94.28

50ve lizeri 20 93.8
Materyal 20-29 80 97.38 3 1.193 0.755 -
ve Icerik 30-39 62 106.01

40-49 40 99.8

50ve iizeri 20 109.45
Etkinlik 20-29 80 100.65 3 2.004 0.571 -
ve 30-39 62 95.35
Uygulama 40-49 40 106.25

50ve iizeri 20 114.48
Uygulama 20-29 80 89.46 3 6.863 0.076 -
ve Destek  30-39 62 104.24

40-49 40 113.29

50ve tizeri 20 117.6
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Tablo 9°da dgretmenlerin 2024 ilkokuma ve Yazma Ogretim Programi’na iliskin
goriislerinin yas gruplarina gére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi Kruskal-
Wallis H testi ile incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda, tiim boyutlarda elde edilen
p degerlerinin .05’ten biiylik oldugu goriilmektedir. Bu durum, yas gruplar1 arasinda
programin genel etkililigi (p = .961), 6gretim yontemleri (p = .703), materyal ve igerik
kullanimi (p = .755), etkinlik ve uygulama (p = .571) ile uygulama ve destek (p = .076)
boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigini gostermektedir. Bu
bulgular, 6gretmenlerin yas gruplar1 farklilik gosterse de 2024 programina iliskin
degerlendirmelerinde benzer goriislere sahip olduklarin1 ortaya koymaktadir. Baska bir
ifadeyle, 6gretmenlerin programin yapisi, uygulama bi¢imi ve destekleyici dgelerine
iliskin algilar1 yasa bagh olarak degismemektedir. Ozellikle uygulama ve destek
boyutunda (p = .076) farkin gorece daha diisiik bir anlamlilik diizeyine yaklagmasi dikkat
cekici olmakla birlikte, bu deger de istatistiksel anlamlilik esiginin {izerinde kalmaktadir.

Dolayistyla yas gruplarina gére anlamli bir goriis ayrismasi s6z konusu degildir.

4.4.Mesleki Kideme Gore Ogretmen Goriislerine iliskin Bulgular
Bu boliimde, dgretmenlerin 2024 ilkokuma ve Yazma Ogretim Programi’na

iliskin gortslerinin mesleki kidem yili degiskenine gore farklilasip farklilagsmadig:
incelenmistir. Kidem yil1 degiskeni dort grupta ele alimmugtir: 1-5 yil, 6-10 y1l, 11-15 y1l
ve 16 yil ve iizeri. Verilerin normal dagilim gostermemesi nedeniyle gruplar aras1 farki
belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis H testi kullanilmistir. Test sonuglar1 tabloya
yansitilmig, her bir boyut i¢in dgretmenlerin goriis puanlarinin sira ortalamalar1 ve

anlamlilik diizeyleri hesaplanmistir.
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Tablo 10. 2024 Programinda Ilkokuma ve Yazma Ogretim Siirecine Iliskin Ogretmen
Goriislerine Ait Mesleki Kidem Degiskenine Gore Kruskal-Wallis H testi Sonuglari

Boyut Kidem Y1l n Sira Ort. Ss 1 p Anlamh
Fark
Genel 1-5 yil 77 96.13 3 2.882 0.41 -
Etkililik 6-10 y1l 53 112.99
11-15 y1l 25 98.88
16 yil velizeri 47 98.73
Ogretim 1-5 y1l 77 101.02 3 2.174 0.537 -
Yontem 6-10 y1l 53 110.57
11-15 y1l 25 99.36
16 yil veiizeri 47 96.39
Materyal 1-5 yil 77 94.4 3 5.046 0.168 -
ve Igerik 6-10 y1l 53 116.71
11-15 y1l 25 98.92
16 yil veiizeri 47 97.35
Etkinlik 1-5 yil 77 98.73 3 0.318 0.957 -
ve 6-10 y1l 53 102.34
Uygulama 11-15 y1l 25 102.94
16 yil veliizeri 47 104.33
Uygulama 1-5yil 77 85.62 3 9.467 0.024 Anlamlt
ve Destek  6-10 yil 53 110.42 fark wvar.
11-15 y1l 25 111.38
16 yil velizeri 47 112.2

Tablo 10°da dgretmenlerin 2024 Ilkokuma ve Yazma Ogretim Programi’na iliskin
goriislerinin mesleki kidem yilina gore farklilagip farklilasmadigi Kruskal-Wallis H testi
ile analiz edilmistir. Test sonuglarina gore, genel etkililik (p = .410), 6gretim yontemi (p
=.537), materyal ve icerik (p = .168) ile etkinlik ve uygulama (p = .957) boyutlarinda p
degerleri .05’ten biiylik bulunmustur. Bu durum, bu boyutlarda 6gretmenlerin kidem
yillarina gore goriligleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini
gostermektedir. Buna karsilik, uygulama ve destek boyutunda elde edilen p degeri .024
olup, bu deger .05 anlamhilik diizeyinin altinda kalmaktadir. Bu bulguya gore,
o0gretmenlerin uygulama ve destek boyutuna iliskin degerlendirmeleri, kidem yilina gore
anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Ozellikle 1-5 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenlerin
sira ortalamasinin (85.62) diisiik, 16 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlerin ise daha
yiiksek (112.20) oldugu goriilmektedir. Bu sonug, kidemi daha yiiksek olan 6gretmenlerin
programin uygulanmasi ve destek boyutlarina iliskin daha olumlu degerlendirmeler

yaptiginmi diistindiirmektedir.

4.5.Mezuniyet Durumuna Gére Ogretmen Goriislerine iliskin Bulgular

Bu béliimde, dgretmenlerin 2024 Ilkokuma ve Yazma Ogretim Programi’na

iligkin goriislerinin mezuniyet durumuna gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir.



59

Mezuniyet durumu; lisans, lisansiistli ve doktora olmak {izere {i¢ kategoriye ayrilmistir.
Verilerin normal dagilim gostermemesi nedeniyle gruplar arasi farki test etmek amactyla
Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Test sonucunda 6gretmenlerin programin genel
etkililigi, 6gretim yOntemi, materyal ve igerik, etkinlik ve uygulama ile uygulama ve
destek boyutlarma iligkin goriisleri analiz edilerek anlamli farklilik olup olmadigi

degerlendirilmistir.

Tablo 11. 2024 Programinda Ilkokuma ve Yazma Ogretim Siirecine Iliskin Ogretmen
Goriiglerine Ait Mezuniyet Durumuna Gore Kruskal-Wallis H testi Sonuglart

Mezuniyet Sira 2 Anlamh
Boyut Durumu Ort. Ss X p fark
Lisans 178 96.45
Genel Etkililik  Lisansisti 21 13443 2 12339 .02  Anlamb
fark var
Doktora 3 170.83
Lisans 178 96.73
Ofretim Yontem  Lisansiisti 21 13298 2 10955 004  “nlamh
fark var
Doktora 3 164.00
Lisans 178 97.41
Materyal ve Lisansisti 21 12919 2 7.73¢ 021  “nlamb
Igertk fark var

Doktora 3 150.33
Lisans 178 98.89
Lisansiistii 21 116.74 2 3.919 141 -
Doktora 3 149.67
Lisans 178 102.16
Lisansiistii 21 88.57 2 3473 176 -
Doktora 3 153.00

Etkinlik ve
Uygulama

Uygulama ve
Destek

Tablo 11°de 6gretmenlerin 2024 ilkokuma ve Yazma Ogretim Programi’na
yonelik goriislerinin mezuniyet durumuna gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi
Kruskal-Wallis H testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda genel etkililik (p = .002),
ogretim yontem (p = .004) ve materyal ve igerik (p = .021) boyutlarinda p degerleri
.05’ten kii¢iik bulunmustur. Bu bulgular, bu {i¢ boyutta Ogretmenlerin mezuniyet
durumlarina gore goriislerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigini
gostermektedir. Sira ortalamalarina bakildiginda; lisans mezunu Ogretmenlerin bu
boyutlardaki puanlarinin diger gruplara gore daha diisiik, doktora mezunu 6gretmenlerin

ise en yiksek oldugu gorilmektedir. Bu durum, akademik diizeyi yiiksek olan
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Ogretmenlerin programa iliskin daha olumlu bir tutuma sahip olduklarina isaret edebilir.
Buna karsilik, etkinlik ve uygulama (p = .141) ile uygulama ve destek (p = .176)
boyutlarinda p degerleri .05’ten biiylik oldugundan, bu alanlarda 6gretmen goriislerinin

mezuniyet durumuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi anlasilmaktadir.

4.6.Cahsilan Bélgeye Gore Ogretmen Gériislerine iliskin Bulgular

Bu béliimde, 6gretmenlerin 2024 Ilk Okuma Yazma Ogretim Programi’na iliskin
goriislerinin  ¢alisilan  bolge degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi
incelenmistir. Calisilan bolge degiskeni iki gruptan olustugundan (kirsal ve kentsel),
verilerin normal dagilim gostermemesi nedeniyle Mann-Whitney U testi uygulanmistir.
Analizler; genel etkililik, 6gretim yontemleri, materyal ve igerik, etkinlik ve uygulama ile
uygulama ve destek olmak iizere bes alt boyutta gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgular

tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. 2024 Programinda Ilkokuma ve Yazma Ogretim Siirecine Iliskin Ogretmen
Goriislerine Ait Calisilan Bolge Degiskenine lliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Caligilan Sira Sira
Boyut Bolge n Ortalamas1 Toplam U p
Kirsal 86
Genel Etkililik 1 2743 BP0 4638.000 0392
Kentse 116 104.52 12124.0
. L Kirsal 86 102.64 8827.00
Ogretlm : : 4890.000 0.809
Yoéntem Kentsel 116 100.66 11676.00
Materyal ve Kisal 86 98.39 836150 4770500 513
Igerik Kentsel 116 103.81 12041.50
Etkinlik ve Kirsal 86 93.83 8069.00 4328.000 104
Uygulama Kentsel 116 107.19 12434.00 ' .
Uygulama ve Kusal 86 91.39 785950 4118500 032
Destek Kentsel 116 109.00 12643.50

Tablo 12°de yer alan Mann-Whitney U testi sonuglarina gore, dgretmenlerin 2024 Ilk
Okuma Yazma Ogretim Programi’na iliskin gériisleri calisilan bolge degiskenine gore
genel olarak anlamli bir farklilik géstermemektedir. Genel etkililik, 6gretim yontemleri,
materyal ve icerik ile etkinlik ve uygulama boyutlarinda kirsal ve kentsel bolgelerde
gorev yapan Ogretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamustir (p > .05). Ancak uygulama ve destek boyutunda anlamli bir farklilik tespit
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edilmistir (U = 4118.500, p = .032). Bu bulgu, uygulama ve destek siireclerine iliskin
ogretmen deneyimlerinin gorev yapilan bolgeye gore degisiklik gosterebilecegini ortaya

koymaktadir.
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BOLUM V

5. SONUC ve ONERILER

5.1. Sonuclar

Bu arastirma, 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ilkokuma ve yazma
Ogretim siirecine iligkin 6gretmen goriislerini belirlemeye yonelik olarak yiirtitilmiistiir.
Bu arastirmada, 6gretmenlerin s6z konusu programa iliskin genel degerlendirmeleri,
Ogretim yontem ve tekniklerine yaklasimlari, materyal ve igerik diizenlemelerine dair
diisiinceleri, etkinlik ve uygulamalara yonelik kanaatleri ile hizmet i¢i egitim ve
uygulama siireglerine iliskin algilart alt boyutlar kapsaminda ele alinmistir. Arastirmanin
nicel verilerine dayali olarak elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara
ulagilmistir: Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin genel olarak yeni programin ilkokuma ve
yazma Ogretim siirecini olumlu karsiladiklarini géstermektedir.

Programin genel etkililigi boyutunda 6gretmen goriiglerine dayanan sonuglar,
2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin dzellikle okuma ve yazma becerileri alanindaki
yapilandirilmis gilincellemeleri sayesinde onceki programlara kiyasla daha etkili
bulundugunu gostermektedir. Ozellikle okuma-yazma dgretim yontemlerinde yapilan
giincellemelerin, 6grencilerin temel becerilerini gelistirme siirecine olumlu yansidigi
anlagilmaktadir. Bununla birlikte, programin etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin bu
icerigi anlaml sekilde uygulayabilmeleri gerekmekte; dolayisiyla “uygulama destegi” ve
“yonlendirici materyaller”’in varligi kritik 6nem tasimaktadir. Aragtirma sonuglarina gore
programin teorik yapisi gii¢lii bulunmustur. Bununla birlikte, 6§retmenler uygulamaya
doniik desteklerin artirilmasinin énemli oldugunu vurgulamislardir. Programin etkililigi
yalnizca igerigin gilincellenmesiyle degil, dgretmenlerin bu igerigi ne dl¢lide anlayip
uygulayabildigiyle de dogrudan iliskilidir. Ogretim ydntem ve tekniklerine dair goriislerin
diger boyutlara kiyasla daha yiiksek bir ortalama ile degerlendirilmis olmasi dikkat
cekmektedir. Kullanilan materyallerin yeterliligi, etkinliklerin 6gretim siirecini ne dl¢iide
destekledigi ve ses temelli climle yontemi gibi temel uygulama alanlarinin 6gretmenler
nezdinde olumlu karsilandig1 ancak bu alanlarda daha fazla destek beklentisi i¢cinde olan

ogretmenlerin de oldugu anlasilmaktadir. Bu durum, programda yer verilen giincel
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yontem ve yaklasimlarin 6gretmenlerce benimsendigine isaret etmektedir. Etkinlik ve
uygulama araclarma yonelik degerlendirmeler de Ogretmenlerin programda yer alan
uygulamalarin 0grenme siirecine katki sagladigina inandigin1 ortaya koymustur.
Sonuglar, programda yer alan 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin bireysel gelisimlerine
uygun olarak planlandiginmi diislindiirmektedir. Ayrica, materyal ve igerik diizenlemeleri
boyutunda da dgretmenlerin olumlu gériis bildirdikleri goriilmektedir. Ozellikle yazi
fontlarindaki degisikliklerin ve yazi alanlarinin yeniden diizenlenmesinin 6grencilerin
yazma becerilerine olumlu etkisi oldugu yoniinde ortak kanaat olustugu anlagilmaktadir.
Bu kapsamda, o6zellikle ses gruplarinin yeniden diizenlenmesi, yazi fontlarinda yapilan
degisiklikler ve yazma alanlarinin degistirilmesi gibi yeniliklerin, 6grenci basarisini
olumlu etkiledigi ifade edilmistir. Ancak 6gretmenlerin uygulama ve hizmet i¢i egitimlere
iliskin degerlendirmeleri diger boyutlara gére daha olumsuz bulunmustur. Ogretmenlerin
onemli bir kismi, hizmet i¢i egitimlerin yeni programa uyumu saglayacak diizeyde etkili
olmadigini ifade etmis; bu durum, alanda karsilagilan uygulama zorluklarini artirici bir
unsur olarak dikkat ¢ekmistir. Bu aragtirmanin sonuglari, 6gretmenlerin yeni programa
uyum saglama siirecinde yeterince desteklenmediklerini diislindiiklerini ortaya
koymaktadir. Benzer sekilde, Kayman ve Ozdemir (2025) de &gretmenlerin benzer
sorunlar yasadigini belirtmektedir. Hizmet i¢i egitimlerin yetersizligi, programin etkili
bigimde uygulanmasinda zorluklara yol agabilir. Bu nedenle, 68retmenlerin mesleki
gelisimlerini destekleyecek sekilde yapilandirilms, icerik ac¢isindan doyurucu hizmet i¢i
egitim programlarma ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir. Genel tablo, Ogretmenlerin
programin felsefi temeline dair olumlu bir yaklagima sahip olduklarini, ancak
uygulamaya dair destek beklentilerinin siirdligiinii ortaya koymaktadir.

Arastirmada yer alan demografik degiskenlerden cinsiyet, mezuniyet durumu,
mesleki kidem yili ve calisilan bolge acisindan dgretmen goriisleri karsilagtirilmistir.
Cinsiyet degiskenine gore yapilan analizde, kadin 6gretmenlerin genel olarak programa
iligkin daha olumlu degerlendirmelerde bulundugu goriilmektedir. Bu fark 6zellikle
Ogretim yontemleri, materyal ve igerik diizenlemeleri ile etkinlik ve uygulama araclari
boyutlarinda anlamli diizeydedir. Sonuglar, kadin 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarda
yeniliklere daha acik ve esnek olabildiklerini diisiindiirmektedir. Mezuniyet durumu
acisindan yapilan analizde ise lisansiistii ve doktora diizeyinde egitim almis
ogretmenlerin, lisans mezunlarina kiyasla 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’n1 daha

olumlu degerlendirdikleri tespit edilmistir. Bu sonug, akademik gelisim diizeyi arttikca
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O0gretmenlerin programi daha islevsel ve etkili bulduklarini gostermektedir. Bu baglamda,
ogretmenlerin akademik gelisimlerinin desteklenmesi, programin bagarili uygulanmasina
katki saglayacaktir. Mesleki kidem yili agisindan yapilan karsilastirmalarda yalnizca
uygulama ve destek boyutunda anlamli bir fark tespit edilmistir. Ozellikle kidemi diisiik
O0gretmenlerin uygulama siireclerine yonelik degerlendirmeleri, kidemi yiiksek
ogretmenlere gore daha olumsuzdur. Bu sonug, deneyim kazandik¢a programi uygulama
becerisinin gelistigini ve 6gretmenlerin zamanla yeni uygulamalara daha kolay uyum
sagladigin1  ortaya koymaktadir. Calisilan bolge degiskeni acgisindan yapilan
karsilastirmalarda ise yalnizca uygulama ve destek boyutunda anlamli bir fark
belirlenmistir. Kentsel bolgede calisan 6gretmenlerin bu boyuta iliskin degerlendirmeleri,
kirsalda ¢alisan 6gretmenlere gore daha olumlu olmustur. Bu durum, kentte gorev yapan
Ogretmenlerin daha fazla kaynak, materyal ve destek imkanina sahip olmalarindan
kaynaklaniyor olabilir. Kirsal bolgelerde gorev yapan Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim
stireglerinden yeterli diizeyde yararlanamadiklari, bu nedenle program degisikliklerine
uyum saglama konusunda sorun yasadiklari dikkat c¢ekmektedir. Bu durum,
Ogretmenlerin siklikla degisen program ve mevzuat karsisinda kendilerini yetersiz
hissetmelerine ve uygulamada giigliik yasamalarina neden olmaktadir. Ozellikle
rehberlik, mevzuat takibi ve uygulama noktasinda yeterli bilgilendirme ve destek
sunulmadigi, bu Ogretmenlerin degisime uyum siirecinde yalniz birakildiklarini
gostermektedir.

Nitekim literatiirde de benzer bulgular dikkat ¢cekmektedir: Palavan ve Donuk (2016),
ozellikle kirsal alanda gorev yapan 6gretmenlerin mesleki uyum siirecinde yasadiklari
zorluklarin, yetersiz yapilandirilmis hizmet i¢i egitim nedeniyle derinlestigini
belirtmislerdir. Ayrica literatlir taramalarinda, mesleki gelisim programlarinin
yetersizligine vurgu yapan caligsmalarda 6rnegin Gokyer (2012), seminer iceriklerinin
Ogretmen ihtiyaclarin1  karsilamadigr  bildirilmektedir. Bunun yaninda, Simif
Ogretmenlerinin mesleki sorunlarma iliskin yapilan derleme caligmasinda da Palavan ve
Donuk’un (2016) tespit ettigi fiziki yetersizlik ve mesleki gelisim programlarinin

eksikliginin 6gretmenlerin uyum siirecini olumsuz etkiledigi ortaya konmustur.
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5.2.  Oneriler

5.2.1. Program Uygulayicilara Yonelik Oneriler
Ogretmenlere gore 2024 ilkokuma Yazma Programi’nin simif i¢i uygulamalarinda

baz1 giigliikler yasanmaktadir. Programin sadelestirilmis Orneklerle desteklenmesi
dgretmenlerin siireci daha verimli yonetmesini saglayacaktir. Ogretmenler materyal ve
etkinlik 6rneklerine ihtiya¢ duymaktadir (Kir¢il &Sagir, 2025). Program kazanimlart ile
smif i¢i uygulamalar arasinda uyum i¢in rehber igerikler olusturulmali, dezavantajl
bolgelerde gdrev yapanlara materyal ve dijital destek sunulmalidir. Ogretmenlerin farkli
ogrenci Ozelliklerine gore esnek stratejiler gelistirmeleri ve Olgme-degerlendirme

stirecinde geri bildirim mekanizmalarinin gii¢clendirilmesi 6nemlidir.

5.2.2. Materyal ve Dijital Icerik Destegine Yonelik Oneriler
Ogretmenler materyal ve igerik desteginde bolgesel farkliliklardan kaynaklanan

eksiklikler yagamaktadir. Bu nedenle dijital platformlarla tiim 6gretmenlere esit erisim
saglanmali ve materyaller yerel ihtiyaclara gore cesitlendirilmelidir. Kirsal bolgelerde
calisan 6gretmenler i¢in basili ve ¢evrimdist destekler artirilmali, ses gruplar1 yeniden

dizenlenmelidir.

5.2.3. Hizmet I¢i Egitim Siirecine Yonelik Oneriler

Hizmet i¢i egitimler, 6gretmenlerin 2024 Tiirkge Dersi Programi’na iligkin bilgi
ve becerilerini artiracak sekilde tasarlanmalidir. Uygulamali atdlyeler, 1y1 6rnekler ve
senaryolar icermeli; 6zellikle kirsal bolgelerde ¢evrim igi erigsim kolaylastirilmalidir.
Egitimler diizenli araliklarla yinelenmeli ve 6gretmenlerden alinan geri bildirimlerle
giincellenmelidir. Ogretmenlere okul temelli mentorluk destegi sunulmalidir. Egitici
egitimi alan 6gretmenlerin sayisi sadece il-ilge bazli kalmamali her okul icerisinde bir
mentor Ogretmen olacak sekilde ilerletilmelidir. Ogretmenlerin mesleki gelisimine

yapilan yatirimlar, egitimde niteligi arttiracaktir (Siiral,2024).
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5.2.4. Ogretmen Niteligine ve Mesleki Deneyime Yonelik Oneriler
Ogretmenlerin kidem ve deneyim farkliliklar1 uygulamayi etkilemektedir. Yeni

mezun Ogretmenler deneyimlilerle eslestirilmeli, yoneticiler &gretmenlerle diizenli
iletisim kurarak olas1 sorunlar1 6nceden tespit etmelidir. Ayrica 6gretmenlerin sorunlarini

paylasacagi ve iyi 6rneklerin aktarilacagi periyodik toplantilar diizenlenmelidir.

5.2.5. Program Gelistiricilere Yonelik Oneriler

Program gelistiriciler, 6gretmen gorislerini dikkate alarak diizenlemeler
yapmalidir. Farkli bolgelerdeki donanim, materyal ve hazirbulunusluk farkliliklar
programa yansitilmali; boylece program daha kapsayici hale gelmelidir. Esnek yapi,
Ogretmenlere uyarlama imkani taniyacak; diizenli geribildirimle igerik ve yoOntemler

giincellenmelidir.
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