3. SINIF HAYAT BIiLGiSi DERSINDE SENARYO TEMELLiIi OGRENME
YONTEMININ OGRENCILERIN BASARILARINA ETKIiSi
Betiil KARAOGLAN
Yiiksek Lisans Tezi
Temel Egitim Anabilim Dalh
Dr. Ogr. Uyesi Murat CALISOGLU
2019
(Her Hakkx Sakhdir)



T.C
AGRI iBRAHIM CECEN UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
TEMEL EGITiM ANABILIM DALI
SINIF EGITIiMi BiLiM DALI

Betiil KARAOGLAN

3. SINIF HAYAT BIiLGiSi DERSINDE SENARYO TEMELLI OGRENME
YONTEMININ OGRENCILERIN BASARILARINA ETKIiSi

YUKSEK LiSANS TEZIi

TEZ YONETICIiSi
Dr. Ogr. Uyesi Murat CALISOGLU

AGRI-2019



T.C.

A AGRI iBRAHIM CECEN UNIVERSITESI

— AGRI SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
VIS

TEZ KABUL VE ONAY TUTANAGI
SOSYAL BIiLiMLER ENSTIiTUSU MUDURLUGUNE

Dr. Ogr. Uyesi Murat CALISOGLU danismanlhiginda, Betiil KARAOGLAN
tarafindan hazirlanan bu c¢alisma ......... I ... tarihinde asagidaki jiiri tarafindan

Temel Egitim Anabilim Dali’nda Yiiksek Lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Baskan : ........................... Imza: ........cooo
Jiiri Uyesi : ...................... Imza: .......................
Jiiri Uyesi: ..................... Imza: ...
Jiiri Uyesi: ..................... Imza: ...
Jiiri Uyesi : ...........ooooo Imza: .............oooen

Yukaridaki imzalar ad1 gegen dgretim liyelerine ait olup;

Enstitid Yonetim Kurulunun .../.../2019 tarthve .... /. ....... nolu karar1 ile

onaylanmuistir.

O [oeeee.

Dog. Dr. Alperen KAYSERILI

Enstiti Miudira



TEZ ETIiK VE BILDIiRiM SAYFASI
SOSYAL BiLIMLERI ENSTIiTUSU MUDURLUGUNE

Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi Lisansiistii Egitim-Ogretim ve Smav Ydnetmeligine
gbre hazirlamis oldugum “3. SINIF HAYAT BILGISI DERSINDE SENARYO
TEMELLI OGRENME YONTEMININ OGRENCILERIN BASARILARINA
ETKISI” adli tezin tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin kagit ve elektronik kopyalarmm Agr1 Ibrahim
Cecen Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim

kosullarda saklanmasina izin verdigimi onaylarim.

Lisansiistii Egitim-Ogretim ydnetmeliginin ilgili maddeleri uyarinca gereginin
yapilmasini arz ederim.

A Tezimin tamami her yerden erisime acilabilir.

Betiil KARAOGLAN



ICINDEKILER

Sayfa No
TEZ KABUL VE ONAY TUTANAGI..........cccoooviinreireeeeseessses oo, 1
TEZ ETiK VE BILDIRIM SAYFASI ........ocovviiiiiiiinnesenese e "
OZET ...ttt ettt etk bt b e b bttt nane e be e rneeee e Vil
ABSTRACT e VI
ONSOZ......cooiiitiii s IX
TABLOLAR DIZINI ......ooooiiiiiie s X
KISALTMALAR DIZINT ....ooooiiiiiiieee e X1
GIRIS... . ... A9 4% 48  &F ... 1
BIRINCI BOLUM

3. SINIF HAYAT BiLGIiSI DERSINDE SENARYO TEMELLI OGRENME
YONTEMININ OGRENCILERIN BASARILARINA ETKIiSi .........ccccooevvnneee. 3
1.2 PrOBIBIM . 3
L. 2. ANAC ittt e et r e s nr e 3
LT 1 R 3
1.4, VarsaylmIar ........ccooiiiiiiiiiiii s 4
1.5, SINITIIKIAT. ...eeiiiiicccc e 4
IO ST 43011 SRR 4

IKINCI BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR..............ccoc......... 5
2.1. Hayat Bilgisi Dersinin Taringes ........ccevververirieieiisinieieieseese s 5
2.2. Hayat Bilgisi Ogretiminde Kullanilabilecek Ogretim Stratejileri.................... 6
2.2.1. Sunus yoluyla §Zretim Strate]iSi........ccirverirriiriieriiiiiseesiere e 6
2.2.2. Bulus yoluyla 0Zretim StratejiSi......c.ccvrveeririiiiiieriiiiisiesesre e 8
2.2.3. Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim Stratejisi........cccrvvrrreerivrnieerieeiieennens 9
2.3. Hayat Bilgisi Ogretiminde Kullanilabilecek Ogretim Yodntemleri.................. 10
2.3.1. Anlatim YONTEMI ....vveiiiiiieiiicciee e 10
2.3.2.S0MU-CEVAP YONECIMN ...cvviveiiiesiisieisiiei ettt 11



2.3.3. GEZI-ZOZICM YONIEM......cviviiiiiiieiieeeie sttt 11

2.3.4. Gosteri (demonstrasyon) YONTEMI........vvvereerriiieriesiieieseeseee e 12
2.3.5. Ornek 0lay YONTEMI c.vevevevevereeeeerererereeteteseesetets et stste sttt st e s s s s sssesenas 12
2.3.6. TartISMa YONEEIM ....vveeivvieiiiieiiiie st e stee e s e sbee st e s siae e sin e e ssn e e sbneesineeas 12
2.3.7. Problem ¢OZME YONIEMI ....c.veeuviiieeiieiiiiesiieie e 12
2.4. Hayat Bilgisi Ogretiminde Kullanilabilecek Ogretim Teknikleri ................... 13
2.4.1. BEYIN fITtINAST c.vvviiiiiiiiiiiie et 13
2.4.2. IStASYON tEKNIZT +.veveveveverererererereeeretetee ettt ettt ettt ettt st s st s seseseeas 13
2.4.3. Alt1 sapka disinme teknii.........cccooveririiniiiiiiie e 13
2.4.4. Egitse]l 0yun teKNIZi .....c.coverieiiiieiieiisee e 14
2.4.5. Rol oynama teKniZi.......ccoueruiiiiieiiiiiie e 14
2.5. Senaryo Temelli Ogrenme YaKIaSimI ........ccccevirevrrcveiiererieseiseeessseesennns 14
2.5.1. SeNATYO tUIIETT.c..vevveeieiiiiie st 17
2.5.1.1. Kurgu temelli SEnaryolar............ccccoooiiiiiiiniiiiic e 17
2.5.1.2. Problem temelli SENaryolar ..........ccccocveveiiiieeie e 17
2.5.1.3. Konu temelli Senaryolar ............cccooeiveieiicieecc e 17
2.5.1.4. Beceri temelli Senaryolar............covviiiiiiiiiiiieeeese e 17
2.5.2. SENATYO YAZIMI ..ecuveiiriaieesieeeteesiee e e s e nmeeaneesneeenee e 17
2.5.2.1. Senaryonun ger¢ege UygUNIUZU ........cvereeirienieininicneeeee e 18
2.5.2.2. SeNaryonun @QMACL .........cecureiueriiiesiirinis s sses s 18
2.5.2.3. Senaryonun bigimi V& DICEMI......ccviriviiiiiiiieiieiiee e 18
2.5.2.4. SeNArYONUN 1CETIZT .veervvrrureerreeireesieeereesieesreesreesneesneessreesreeareennneenns 18
2.5.2.5. Senaryonun 6grenci diizeyine uygunlugu .........ccccovvvrireenienniecnnnnnne. 19
2.5.3. Senaryonun geligtirilmesi .........ccoviiiiiiiiiiiiii 19
2.5.4. Senaryo temelli 6grenmenin diizenlenmesi ..........ccoovevvvriieiiiiiiicninenenn 21
2.5.5. Senaryonun Kullanimi.........c.ocoeiiiiiiiiie e 21

2.5.6. Senaryo temelli 6grenme yaklasiminin geleneksel yaklasimlardan

FATKIATT. .. 22
2.5.7. Senaryo temelli 6grenmenin avantajlari ve 6zellikleri ...........cccooevvennne. 23
2.6. Senaryo Temelli Ogrenme Ile Ilgili Yapilan Arastirmalar ................c......... 23
2.6.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar ............cccoeviieiiniienieee 23
2.6.2. Yurt disinda yapilan aragtirmalar.............coceeiiiniiiiiiice 28



UCUNCU BOLUM

3 YONTEM......oiiiniiiiiiiei st 30
3.1. Arastirmanin MoOdeli ........ccceeiiiiiiiiiiiie e 30
3.2, Cal1SMa GIUDU.....ccooiuiiiie i rre e e e srree e e 32
3.3. Verilerin Toplanmasi.........cccooveiiiiiiiiiiiieie e 33
3.4, Verilerin ANANIZI.......ccooviiiiiie s 34
3.5. Arastirmada Kullanilan Senaryolarin Hazirlanmast..........cccovvviiiiiniiieeniinnns 35

DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM .....ooiiiiiiiiiice e 37
4.1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasindaki farka iliskin
DUIGUIAE ... et re e be e ere s 37
4.2. Deney grubunun on test ve son test puanlari arasindaki farka iligkin bulgular37
4.3. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki farka iliskin
DUIGUIAT ...ttt reeare e 38
4.4. Deney ve kontrol grubunun son test puanlari arasindaki farka iliskin
DUIGUIAT ...t 39
4.5. Deney grubunun erigi puanlarindaki cinsiyete iligkin farka yonelik bulgular. 40

4.6. Kontrol grubunun erisi puanlarindaki cinsiyete iligkin farka yonelik

DUIGUIAK ... et reeare e 40
BESINCI BOLUM
5. SONUC, TARTISMA, ONERILER.............cccccceviviiiiiieeereeeeee e 42
5. 1. S0NUG, TartISMA.....ivvviieiiiiiie e 42
5 2 OMCTILCT ..ottt ettt ettt ettt ettt et et et et et et et et et et eeas 45
KAYNAKGCA ..ottt st n s n et en et nesaas s tenenes 46
ERLER ..ottt sttt sttt n et an et 52
077 )Y 1 15RO 77

Vi



OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

3. SINIF HAYAT BiLGiSi DERSINDE SENARYO TEMELLiI OGRENME
YONTEMININ OGRENCILERIN BASARILARINA ETKIiSi

Betiil KARAOGLAN
Tez Damsmani: Dr. Ogr. Uyesi Murat CALISOGLU
2019, X1+ 77 Sayfa
Jiiri: Do¢. Dr. Ahmet Selim DOGAN
Dr. Ogr. Uyesi Yusuf SOYLEMEZ
Dr. Ogr. Uyesi Murat CALISOGLU

Arastirmanin amaci, ilkokul 3. simf égrencilerinde Senaryo Temelli Ogrenme
yonteminin Hayat Bilgisi dersi "Saglikli Hayat" iinitesindeki akademik basarisina
etkisini incelemektir. Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden deney-kontrol
gruplu, On test- son testli deneysel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubu, 2018-2019 egitim-6gretim yili Agr ili Kiipkiran ilkokulu 3. sinifta
Ogrenim goren 43 deney ve 44 kontrol grubu olmak iizere toplam 84 Ogrenciden
olusmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 diizeyleri bakimindan
denkliginin belirlenmesi amaciyla gruplara ©6n test uygulanmis ve gruplarin
birbirlerine denk oldugu belirlenmistir. Deney grubunda dersler kontrol grubundan
farkli olarak senaryo temelli 6grenme yaklagimi ile iglenmistir. Veri toplama araci
olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen giivenirlik katsayisi (Cronbach's Alpha) 0.83
olarak belirlenen basari testi kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore basari son test
puanlar1 arasindaki fark deney grubu lehine anlamli bulunmustur. Arastirma
sonucunda, deney grubunda derslerin senaryo temelli Ogrenme yaklagimiyla
islenmesi &grencilerin akademik basarisina etkisinde kontrol grubuna gore anlamli
fark oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Senaryo temelli 6grenme, Hayat Bilgisi
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ABSTRACT

MASTER'S THESIS

THE EFFECT OF THE SCENORIiO BASED LEARNING METHOD ON
STUDENTS ACHIEVEMENT iN 3RD GRADE SOCIAL STUDIES COURSE

Betiil KARAOGLAN
Thesis Advisor: Dr. Teac. Mem. Murat CALISOGLU
2019, XI+ 77 Page
Jury: Assoc. Prof. Dr. Ahmet Selim DOGAN
Dr. Teac. Mem. Yusuf SOYLEMEZ
Dr. Teac. Mem. Murat CALISOGLU

The purpose of the study is to examine the effect of the scenario-based
learning method on academic achievement in “healthy life” unit of social studies
course in 3rd grade primary school students. In this research,pre-test post-test
experimental research method with experimental control group was used as one of
the quantitative research method. Participants of the study comprised 84 of 3rd grade
students at Agr1 Kiipkiran Primary School. The experimental group consists of 43
students and the control group consists of 44 students. In order to determine the
equivalence of experimental and control groups in terms of academic achievement
levels, pretest was applied to the groups and the groups were determined to be
homogeneous. In the experimental group, the lessons were taught with scenario-
based learning approach unlike the control group. As a data collection tool,the
achievement test which was developed by the researcher and whose alpha reliability
coefficient was determined as 0.83. The difference between the final test scores of
success has been in favour of the experiment group. As a result of the study ,it can be
said that there is a significant difference between the results of the experimental
group and the effects of the scenario based learning approach on the academic
achievement of the students when compared to the control group

Keywords: Scenario-based learning, Social studies

VI



ONSOZ

Bu calisma ilkokul 3. smf &grencilerinde Senaryo Temelli Ogrenme
yonteminin hayat bilgisi dersi "Saglikli Hayat" {nitesindeki akademik basarisina
etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Ogretimin etkililigini belirleyen birgok
unsur bulunmaktadir. Bunlardan biri de kullanilan yontemdir. Kullanilan yontem
Ogretimi yapilacak alan ile ne kadar uyumlu ise 6gretim de bir o kadar etkili ve

verimli olabilmektedir.

Bu tezin hazirlanmasi siirecinde bir¢ok kisinin destegi ve katkisi olmustur.
Oncelikle; yiiksek lisans egitimim ve tez yazma siirecinde sonsuz destegini
hissettigim, bilgi ve deneyimlerini benimle paylasan, her konuda bana rehberlik eden
saygideger hocam Dr. Ogr. Uyesi Murat CALISOGLU'na sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Yiiksek lisans yapmam konusunda beni yonlendiren ve 6rnek olan, yardimci
olan, ilgi, sevgi ve destegi ile kendisini her zaman yanimda hissettigim hayatimin her
alaminda bana rehberlik eden camim babam Dr. Ogr. Uyesi Ibrahim OZGUL'e

siikranlarim1 sunarim.

Siiregte destegi ve giivenini her daim hissettigim degerli esim Sedat

KARAOGLAN'a sevgilerimle tesekkiir ederim.

Arastirma siirecinde yardimei olan Dr. Ogr. Uyesi Yusuf SOYLEMEZ ve
Ars. Gor. Blisra KOCAK MACUN hocalarima yardimlarindan dolay1 tesekkiirlerimi
sunarim. Ayni zamanda arastirmamin uygulama siirecinde sagladiklar1 imkanlardan
dolayr Kiipkiran Ilkokulu Miidiiri Mehmet YASIK ve Zekiye ERGEN

O0gretmenlerime tesekkiir ederim.

Yine hayatimda bulundugum noktaya gelmemde ¢ok emegi olan, sevgi, ilgi
ve destegi ile sabirla yanimda olan ve bu siirecte bana ¢ok destek olan biricik annem

Siiheyla OZGUL'e ve kardeslerime sonsuz sevgilerimle tesekkiir ederim.

Betiil KARAOGLAN
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GIRIS

Insanin gelisiminde aile, ¢evre, egitim gibi birgok etken mevcuttur. Bunlarin
en Onemlisi egitimdir. Egitimin tanimi konusunda farkli goriisler mevcuttur.
Bunlardan Bilen (2002), “Bir iilkenin istenilmeyen durumdan, istenilen duruma
getirilmesi...*“ seklinde tanimlarken, Kii¢iikahmet (2001), “Bireyi topluma yararl
hale getirme...“ seklinde tanimlamistir. Basar, farkli bir a¢idan bakarak egitimi,
Ogrenilen bir davranisi bireyin sergiliyor olmasi olarak tanimlamaktadir (aktaran
Tagpmar 2009). Ertiirk (2016) ise kapsamli bir tanim yaparak egitimi, bireyin hayat
tecriibesi araciligiyla ve bilingli olarak istendik degisme olugma siireci olarak
tanimlamistir. Tagpinar(2009), genisletilmis sekliyle egitimi "Bireyin yasam igin
sahip olmas1 gereken davraniglar1 kazandigi ve bu davranislarin olusumunda kendine
0zgl nitelikleriyle aktif rol aldigi, yasam boyu devam eden bir siire¢" seklinde
tanimlamugtir. Yapilan tanimlara bakilarak egitim, davranis degistirme siireci olarak

tanimlanabilir.

Egitim bireyin dogdugu an itibari ile baslaylp aile, okul ve g¢evrenin
karsilikli etkilesimiyle hayati boyunca devam eder(Sonmez, 2014). Egitimin ilk
olarak ailede basladig1 sdylenebilir. Giliniimiizde diinyanin birgok tilkesinde egitim
sisteminde zorunlu egitimin baglangict olarak yer alan ilkokul, ileriki hayatimizda
iistlenecegimiz gorevlere bizi hazirlamak adina temel olusturan bir kurumdur(URL-
2). Diinyadaki bir¢ok iilkede oldugu gibi Tiirkiye de tarihi boyunca egitime biiyiik
onem vermistir. Bu Onem cumhuriyetin ilanindan sonra da devam etmistir.
Cumbhuriyet doneminde siyasal, ekonomik, hukuki, kiiltiirel alanlarda birgok degigsme
yagsanmustir. Bu degismeler yasandiginda toplumun %90'min okur yazar olmamasi bu
degismelerin topluma empoze edilmesi i¢in egitimin rolii her zamankinden daha ¢ok
fark edilmis. Bundan dolay1 egitim {izerinde her zamankinden daha fazla
durulmustur. Ozellikle de egitimin temeli olan ilkokul egitimine énem verilmistir.
[lkokul ayni zamanda akademik temellerin atildigi dénemdir. Bu nedenledir ki
ilkokul egitimi biiyiik bir &neme sahiptir. Ilkokul egitimi, bireyi hayata
hazirladigindan dolayr bireye temel yasam becerilerini de kazandirabilecegi
donemdir. Ilkokul egitimi, erken cocukluktan sonraki egitim oldugu icin bireyin

sanatsal, kiiltiirel ve egitsel becerilerinin de ortaya ¢ikacagi donemlerdir. Bireyin



aileden bagimsiz kendini gosterebilecegi ilk yer olmasi itibariyle de biiyiilk dnem

tasir. Birey olmanin ilkokul egitimi ile baslayacagi ifade edilebilir (Akyiiz, 2008).

[lkokul egitiminde birinci simifta dgretimine baslanan hayat bilgisi dersi ise,
sadece akademik egitimin baslangici olarak kalmayip ayni1 zamanda hayat pratiginin
uygulamasidir. Bu bireyin kendi ihtiyaglarini kargilamasinda temel bir destek olur.
Bireyin yalniz, bagimsiz ve dogru bir sekilde hareket edebilmesinin kaynagi da kendi
ihtiyaglarimi tek basina karsilayabilmesiyle orantilidir. Bu nedenle ilkokul egitiminde

hayat bilgisi dersi dersin adindan da anlasilacagi iizere hayata dair bilgiler sunar.

Bilim ve teknoloji alaninda yasanan bas dondiiriicii hizdaki degisimler,
kisilerin ve toplumun ihtiyaglarindaki degisimler, Ogrenme Ogretme siirecinde
yasanan yenilik ve gelismeler, kisilere karsi olan beklentileri de direkt olarak
etkilemistir. Yasanan bu durum, iirettigi bilgiyi, yasamina aktif olarak yansitabilen,
iletisim becerisi giiglii, kararl, karsilastigi problemleri ¢ozebilen, girisimci, empati
yapabilen ve benzeri 6zelliklerdeki bireyi tasvir etmektedir (Milli Egitim Bakanligi,
2018). Bu durum toplumsal yasamin birgok alaninda da degismeyi gerektirmektedir.
Gilinlimiizdeki igverenler isleri icin c¢alisan belirlerken, “6grenen Orgiitler olma
ihtiyacin1 hissetmekte ve “kendini gelistiren”, “yasam boyu &grenen® ¢alisanlarla
yola devam etmeyi tercih etmektedir. Is yasaminda, bir alana o6zgii bilgi ve
becerilerle donatilmis olmak, ekip calismasimna yatkinlik, iletisim becerileri,
atilganlik, hirshilik gibi 6zelliklere sahip olmakla birlikte aranan en 6nemli 6zellik
calisanlarin kendini yenileme ve yasam boyu 6grenmeye gereksinim duymasidir. Bu
durumda egitimin en 6nemli goérevlerinden biri, nitelikli ve kendini gelistirebilen

bireyler yetistirebilmektir (Agikgoz, 2014)

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda yer alan Genel Amaglar ve Temel
llkeler paralelinde Hayat Bilgisi dersi Ogretim Programi'nmin ulasmayi1 hedefledigi
0zel amaclarda “Temel yasam becerilerine sahip, kendini taniyan, saglikli ve giivenli
bir yasam siiren, yasadigi toplumun degerlerini 6ziimseyen, dogaya ve cevreye
duyarl, arastiran, iireten ve lilkesini seven* bireylerden s6z edilmektedir (MEB,
2018).



BIiRINCi BOLUM

3. SINIF HAYAT BIiLGiSi DERSINDE SENARYO TEMELLI OGRENME
YONTEMININ OGRENCILERIN BASARILARINA ETKIiSi

1.1. Problem

Ilkokul 3. Simf Hayat Bilgisi dersinde senaryo temelli dgrenme(STO)
yonteminin Ogrenci basarisina etkisi var midir? Sorusu bu ¢alismanin problem
climlesini olusturmaktadir. Bu temel problem cergevesinde asagidaki sorulara cevap

aranmuistir.

1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var
midir?
2. Deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamh farklilik var
midir?
3. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik var
midir?
4. Deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var
midir?
5. Deney grubunun erisi puanlarinda cinsiyete gore anlamli farklilik var
midir?
6. Kontrol grubunun erisi puanlarinda cinsiyete gore anlamli farklilik var

mudir?

1.2. Amag

Bu galismanin temel amaci; hayat bilgisi dersinde senaryo temelli 6grenme
yonteminin basariya etkisinin incelenmesidir. Arastirmamizda problem durumu ve

bu problem etrafinda alt problemler olusturularak cevap aranmaya ¢alisilmistir.
1.3. Onem

STO yaklasimina yonelik literatiir incelendiginde birgok calismanin var
oldugu soylenebilir. Fakat c¢alismalarin ¢ogunun fen Ogretimine dayali oldugu
gozlemlenmistir. Hayat Bilgisi dersinde yapilan ¢alisma kavram Ogretimine

yoneliktir. Hayat Bilgisi dersinde STO'niin iinite bazinda etkisinin belirlenmesine



yonelik bir c¢aligma bulunmamaktadir. Bu nedenle smirli olan bu kaynakca
dogrultusunda ¢alismamizin hayat bilgisi dersinde senaryo temelli Ogrenme
yonteminin 6grenci basarisina etkisinin incelenmesi alan yazina katki saglamasi ve

gelecek ¢alismalara fikir olusturmasi agisindan 6nemli olduguna inanilmaktadir.
1.4. Varsayimlar

Arastirmanin hipotezi, "Senaryo temelli 6grenme yaklagimina uygun dgretim
yapilan Ogrenciler ile MEB'in mevcut programina uygun O&gretim yapilan

Ogrencilerin, basari testi son test puanlari arasinda anlamli fark olmasi." seklindedir.
Arastirmanin varsayimlari asagida verilmistir:

1. Arastirmada kullanilan basar1 testleri, 6grencilerin hayat bilgisi dersi

"Saglikli Hayat" linitesine iliskin basar1 diizeylerini belirlemek icin yeterlidir.

2. STO'ye uygun bir sekilde gelistirilen materyaller belirtilen {initenin
Ogretimi i¢in yeterlidir.

3. Calisma kapsamindaki 6grencilerin ¢alisma siiresince uygulanan testlere
ictenlikle katildiklar1 ve sorulart agiklikla cevaplandirdiklar varsayilmaktadir.

1.5. Smirhhiklar

Arastirma, 3. sinif hayat bilgisi dersi "Saglikli Hayat" iinitesi ile smirh

olacaktir. Ayni zamanda arastirma ile ilgili az sayida ¢alisma bulunmaktadir.
1.6. Tamimlar

Strateji: "Izlem. Bir ulusun veya uluslar toplulugunun, baris ve savasta
benimsenen politikalara destek vermek amaciyla politik, ekonomik, psikolojik ve

askeri giicleri bir arada kullanma bilimi ve sanati, sevkiilceys™ (URL-1).

Yontem: "Bir amaca erigsmek i¢in izlenen, tutulan yol, usul, sistem, prosediir.

Bilimde belli bir sonuca erismek i¢in bir plana gore izlenen yol, metot" (URL-1)

Teknik: "Bir sanat, bir bilim, bir meslek dalinda kullanilan yontemlerin

hepsi. Yol, beceri, yontem" (URL-1).



IKINCIi BOLUM
2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Hayat Bilgisi Dersinin Tarihgesi

Hayat bilgisi dersinin tam olarak ne zaman okutulmaya baslandigina dair
kesin bir tarih vermek miimkiin olmamakla birlikte dersin temelleri diisiince yapisi
bakimindan bati felsefesinin 6nemli ve ilk filozofu olan Platon'a dayanmaktadir.
Platon 6grencinin esya ile temas etmesini istemistir. Ogrencisi olan Aristo da genel
bilgiye ancak gercek hayattan baslanarak ulasilabilinecegini vurgulamustir. Ilerleyen
donemlerde ise Ludwig Vives (1492-1540), Frangois Rabelais (1494-1553),
Montaigne (1553-1592), Bacon Van Verilam (1561-1626), Wofgang Ratichius
(1571-1635), Johan Amos Comenius (1592-1670) ve J. J. Rousseau (1712-1778)
fikirleri veya eserleriyle destek vermislerdir (Baysal 1995).

Almanya'da ilkokullarda okutulan hayat bilgisi dersi 6gretim programi
Tiirkiye i¢in ornek teskil etmektedir. Tirkiye'de okutulan "Hayat Bilgisi" dersi ile
Almanya'da okutulan "Sachunterricht" isimli ders birbirleriyle benzerlik
gostermektedir. Almanya'da gelisim psikolojisinin verileri, 6grencilerin kisilik
gelisimi, kiz ve erkek Ogrencilerin farklilik gosteren ilgi alanlart bu dersin
sekillenmesinde etkili olmustur. Ogrencilerin giinlilk hayatinda karsilastigi ya da
karsilasmas1 muhtemel olaylarin temele alindig1 bu derslerin islenisinde 6grencinin
diinyas1 &n plandadir. Ogrencinin siirece aktif katildigi bu dersler sayesinde dgrenci
cevresindeki problemleri taniyabilir ve bu problemlere karsi aktif bir ¢oziim

gelistirerek kendini ifade edebilir (Baysal 2006).

Tiirkiye'de Hayat Bilgisi dersinin bi¢imlenmesinde Tiirkiye Cumhuriyeti'nin
kurucusu Atatiirk'iin daveti ile 1924'te ziyarete gelen Amerikali filozof ve egitimci
John Dewey biiyiik oOlgiide etkili olmustur. Tirkiye'de yaklasik iki ay kalan ve
incelemelerde bulunan Dewey, Ankara'da yapilan Tirkiye Muallimler Birligi
kongresine katilmig, goriislerini raporlastirarak Atatiirk'e sunmustur. Dewey'in
hazirladigi raporun etkisi 1924 Ilkokul Programinda goriilmekle birlikte asil etkisi
1926 Ilkokul Programinda goriilmiistiir. 1926 programi ile toplu &gretim

uygulamasina gegilmistir. Toplu 6gretim yontemine gore ilkokul bir, iki ve tigiincii



smiflarda  okutulan dersler Hayat Bilgisi dersindeki {niteler c¢ergevesinde
toplanmistir. Boylelikle Tiirkiye'de 1926 Ilkokul Programu ile Hayat Bilgisi dersi ilk
kez bu isimle programda yer bulmustur. Ilerleyen zamanlarda Hayat Bilgisi dersi
bazi eklemeler ve degisikliklerle hazirlanan 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009 ve
2015 programlarinda her zaman bulunmustur(Goziitok, Tas, Riizgar, Akcatepe ve
Yetkiner, 2015; ilhan Beyaztas-Kapt1 ve Senemoglu, 2013).

Hayat Bilgisi 6gretiminde kullanilabilecek stratejiler sunus yoluyla 6gretim,
bulus yoluyla 6gretim ve arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi olmak iizere
lic ana grupta toplanmaktadir. Hayat Bilgisi dersinde kullanilabilecek baslica 6gretim
yontemleri; anlatim, soru-cevap, gosteri, Ornek olay, tartisma, problem ¢dzme
yontemi seklinde siralanabilir. Hayat Bilgisi dersinde kullanilabilecek 6gretim
teknikleri ise beyin firtinasi, istasyon teknigi, alti sapka diisiinme teknigi, egitsel
oyunlar, rol oynama, gezi teknigi olarak siralanabilir (Giiltekin, 2015).

2.2. Hayat Bilgisi Ogretiminde Kullanilabilecek Ogretim Stratejileri

Ogretim stratejisi; 6gretmenin dgretim siirecinde 6grenmeyi etkili bir sekilde
gergeklestirmek maksadiyla kullandig: yollarin geneline verilen isimdir (Bilen, 1999;
Akt: Igen, 2012). Ogretimde kullanilan stratejileri, bir dersin veya konunun igerigi ile
tirlerini belirler (Akdeniz, 2013). Bu sayede Ogretim siirecine yon verilmis olur.
Ogretmen siire¢ icin uygun stratejiyi belirleyerek siirecte kullanacag: etkinliklerin
nasil uygulanacagini planlar. Ogretmen aym zamanda ogrenenin siire¢ iginde

kullanilan etkinliklerdeki sorumluluklarini belirler. (Tan, 2012).

Hayat bilgisi dersi islenirken kullanilacak stratejiler temelde ii¢ ana grupta
toplanmaktadir. Bunlar; sunus yoluyla 6gretim, bulus yoluyla 6gretim ve arastirma-

inceleme yoluyla 6gretim stratejisi olarak siralanabilir (Giiltekin, 2015).
2.2.1. Sunus yoluyla 6gretim stratejisi

Sunus yoluyla Ogretim stratejisi, bilginin transferi, kavram, ilke ve
genellemelerin agiklanmasinda 6gretmenler tarafindan okullarda yaygin bir sekilde
kullanilmaktadir (Demirel, 2004). Sunus yoluyla Ogretim derse ait kavram ve
genellemelerin 6gretmen tarafindan yorumlanarak aktarildig: bir 6gretme metodudur.

Baska bir anlatimla "Sunus yoluyla 6gretim, bilgilerin ¢ok dikkatli bir sekilde



diizenlenmis olarak ve Ogrenci tarafindan alinmaya hazir bir durumda verilmesi
stirecidir" (Fidan, 1986; Bilen,2006). Bu yaklasim bilinen yaklagimlar arasinda
eskiye dayanan ve en ¢ok tercih edilen yaklasimdir. Bu stratejide derste bilginin
kaynagi olan, konunun sinirlarini belirleyen, konuya agiklik getiren ornekleri segen
ve Ogrencinin kullanimina Sunan asil aktér Ogretmendir. Yani sunus yoluyla
Ogretimde Ogretmen, Ogretim siirecinin merkezinde bulunmaktadir (Usun, 2007,

Biiyilikkaragoz ve Civi, 1994).

20. yiizyilda bu yaklasimi en fazla savunan ve bilimsel olarak degerlendiren
David Ausubel’dir (Dirik, 2014). Egitim arastirmacist David Ausubel'in goriisleri
lizerine temellenen bu stratejide bilgiler Ogrencilere bir uzman tarafindan
sunulmalidir. Bunun i¢in alaninda uzman ve deneyimli Ggretmenler bilgiyi
diizenleyerek Ogrencilere sunmali ve dgrenciler de sunulan bu bilgiyi anlamli bir
sekilde almalidir (Horzum, 2013). Bilginin aktarilmasinda kullanilabilecek en basit
Ogretim yolu olarak degerlendirilen sunus yoluyla Ogretimin, bir dersin
yapilandirilmasinda ve sunulmasinda, bulus ve arastirma-inceleme stratejisine gore
daha kolay oldugu diistintilmektedir. (Doganay ve Karip vd., 2006). Ayrica olay,
olgu ve soyut kavramlar1 6gretmede daha etkili olmas1 bu 6gretim stratejisini daha
popiiler bir hale getirmektedir. Ogretmen bir tanimi1 6gretirken, dgrencilerin dogru
ogrendiklerinden emin olmaktadir (Tok, 2007). Sunus yolu ile 6gretim, 0gretme
etkinliklerinin baglangicinda, dersin giris boliimiinde, yanlis Ogrenmeleri alt
seviyelere indirgemede, Ogrenmeyi saglam ve kalici temeller iizerine kurmada,
zaman ve emek bakimindan ekonomik olma arandiginda basvurulan 6gretme

yaklasimi olarak bilinmektedir (Tan ve Erdogan, 2004).

Bu 0Ogretim stratejisinin kolayliklarinin yaninda birtakim smirliliklar1 da
mevcuttur. Ogretmenler tarafindan anlatim ydntemi olarak goriildiigiinden dolayi
yanlis kullanilmakta ve dersler karsilikli monologlar seklinde islenmektedir (Tok,
2007). Sunus yoluyla 6gretim stratejisinde bilgi 6gretmen tarafindan aktarildigindan,
bulus ve arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejilerine kiyasla 6grenci daha pasif
bir durumda bulunmaktadir. Bu stratejide dgretim siireci iyi bir sekilde planlanmaz
ve hazirlanan plan gerekli ilkeler g¢ergcevesinde uygulanmazsa Ogrenciyi siirecte
etkisiz bir duruma diisiirebilmektedir. Bu egitim stratejisi ile ogrencilere; biligsel,

duyussal ve motor alanlarin alt seviyelerinde bulunan hedeflere kolaylikla ulagmasi



saglanabilir, ancak iist diizey hedeflere ulasilmasinda yetersiz kalmaktadir. Sunus
yoluyla egitim stratejisi, daha ¢ok direkt olarak bilginin aktarilmasi maksadiyla
kullanildigindan igbirligi, iletisim, elestirme, sorgulama ve yaraticilik gibi {ist diizey
becerilerin kazanilmasinda ¢ok fazla etkili degildir (Tan, vd. 2012; Ocak, 2007;
Savas, 2007).

2.2.2. Bulus yoluyla 6gretim stratejisi

Bulus yoluyla Ogretim stratejisi, belirli bir problem veya konu alanim
kapsayan verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve biitiine ulagsmay1 saglayan ve ayni
zamanda Ogrenci etkinliklerine dayali, dgrencileri 0grenmeye karsi istekli hale
getiren bir Ogretim stratejisi olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2007). Jerome
Bruner tarafindan gelistirilen bulus yoluyla 6gretim stratejisinde Ogrenci etkin
O0gretmen ise rehber konumundadir. Burada 6gretmenin temel gorevi 6grenciye
dogru yonlendirmelerle sorunun cevabini buldurmaktir. Bu stratejide oOgretim,
Ogrencinin merakini yandiracak bir problemle baslaylp Ogretmenin sunacagi
orneklerle devam eder. Siiregte Ogrencilere sorulacak sorular kolaydan zora gore
siralanmal1 ve ayn1 zamanda 0grenci diizeyine gore sorulmalidir. Siirecin sonucunda
genellemeleri ve tanimlart 6grenci yapmalidir  (Demirel, 2004). Bu 06gretim
stratejisinde 6grencileri diigiindiirme ve kesfetmeye yonlendiren sorularin sorulmasi
veya Ornek durumlarin sergilenmesi; 6grencilerin sergilenen Ornekler merkeze

alinarak temel ilkelere ve genellemelere kendi ¢abalari ile ulagsmasi 6ngoriliir (Tan,
2005; Demirel, 2007).

Ogrencilere karsilasilan problemi ¢ozme konusunda gerekli bilgi ve becerileri
kazandirmay1 hedefleyen, bu problemleri gerekli yontemleri kullanarak ¢ézmeleri
konusunda, anlayis ve aliskanlik gelistirmelerine yardimei olan bir yaklasim olarak
da Dbilinmektedir. Bulus yaklasiminda &grenciler, egitim siirecine &gretmenin
rehberliginde aktif bir sekilde katilabilmektedirler. Ogretim siirecinde kanitlama(akil
yiiriitme) yolu olarak takip edilen genellikle tiimevarim yontemidir. Bu yontem
sayesinde 0grenci verilen Orneklerden yola ¢ikarak genel bir sonuca ulasir. Bunun
disinda diyalektik, benzesim gibi diisiince ve degerlendirme yontemleri de

kullanilabilir (Dirik, 2014). Bulus yoluyla 6gretim stratejisinin farkli yontem ve



tekniklerle desteklenmesi bu 6gretim stratejisini daha etkili ve kalic1 kilmaya yardim

edecektir (Bolat, 2008).

Bulus yolu ile 6gretim stratejisinin uygulanmasinda bazi smirhiliklar da
mevcuttur. Bu yolla 6grenmenin fazla zaman almasi bu smirliliklarin basinda
gelmektedir. Ayrica bulus yoluyla 6gretim stratejisinin bu alanda uzman kisiler
tarafindan yonetilmesinin gerekmesi, Ogretim siirecinde ¢ok sayida arag-gerece
ihtiya¢c duyulmasina bagli olarak maliyetinin yiiksek olmasi ve her konunun bulus
yoluyla 6gretime uyarlanamamasi da bir diger simirhiliklar arasinda yer almaktadir

(Erden ve Akman 2012).
2.2.3. Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi

Bu 0gretim stratejisi John Dewey’in bilimsel yonteminin sinifta uygulanan
Ogretime uygulanma sekli olarak bilinmektedir (Atilla, 2010).Arastirma yoluyla
Ogretme stratejisi, bir problem durumu igin gerekli arastirmayr yapabilmeyi ve
sonuca ulagmalarini saglar. Bu yolla 6grenciler ayn1 zamanda gelecekte karsilasacagi
problemleri de nasil bir yolla ¢ozebilecegini de Ogrenir (Senemoglu, 2018).
Aragtirma-inceleme yoluyla Ogretim stratejisi, Ogrencilerin bilgileri arastirip
incelemelerine dayanan bir 6gretim tiiridiir. Bulus yoluyla 6grenme stratejisi ile
benzer olarak bu stratejide de Ogretmen yol rehber, Ogrenci ise arastirici
konumundadir. Ogretmen 6grencilere siirecte faydalanabilecekleri kaynak eser ya da
kigiler onermekte ve bu kaynaklardan nasil faydalanabileceklerini gostermekte,
ogrenciler ise rehber olan 6gretmenin yonlendirmeleriyle istenen bilgiye kendileri
ulagmaktadirlar (Arici, 2006). Arastirmanin ilk bdliimlerinde Ogretmenin roli,
problemin durumunu se¢mek ve problemin ¢6ziim siirecinde danigmanlik yapmaktir.
Problem ¢6ziimiiniin ilerleyen siireclerinde problemin durumunu ve O6grencilerin
tepkilerini ¢ok iyi izlemesi ve gereken durumlarda miidahalelerde bulunmasi
gerekmektedir (Yilmaz ve Siinbiil, 2000). Arastirma-inceleme yoluyla oOgretim
stratejisi  bir sorunun c¢Ozlimiinde gerekli genelleme ve sentez yapmada
kullanilmaktadir. Genel olarak zihin temelli 6grenmelerin olusturmus oldugu bilissel
alanlara yonelik davraniglarin kazandirilmasinda ve biligsel alanlarin analiz ve sentez
ozelliklerinin gelistirilmesinde yararlanilmaktadir (Demirel, 2007). Arastirma-

inceleme stratejisinde sorunlar; tiimevarim yontemi, tiimdengelim yontemi,



cozlimleme yoOntemi, biresim yoOntemi ile c¢oziimlenebilmektedir. Bu 06gretim
stratejisinin; isbirlikli 6grenmeye odaklanmasi, bilimsel caligmalara ve Ogrenci
arastirmalaria deneysel diizenekler olusturmasi, 6grencilerle beraber tim uygulama
ve kesif gezilerine aktif bicimde katilabilmeleri acisindan 6gretmenlere yarar

saglamaktadir (Giiltekin, 2008).

Ogrenciler ve 6gretmenler tarafindan zevkle uygulanan ve siirecin sonucunda
fayda saglayan arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisinin birtakim sinirhiliklar
bulunmaktadir. Her konunun aktarilmasinda kullanimi uygun olmayan bu strateji
fazla zaman almakta ve uygulanmasi zordur. Ayrica 6grencilerin siirecte karsilagilan
sorunu ¢ozmek i¢in ihtiyag duydugu materyal ve kaynaklara sahip olmamasi
durumunda ve O&grencilerin 6nemli sosyal sorunlari kavrayacak diizeye sahip

olmamasi bu 6gretim stratejisinin diger sinirliliklar arasindadir (Giiltekin 2008).
2.3. Hayat Bilgisi Ogretiminde Kullanilabilecek Ogretim Yontemleri

"Yontem, hedefe ulagsmak i¢in 6nceden belirlenmis ya da izlenecek en kisa
yoldur." (Demirel, 2004). Belirlenen egitim hedeflerine ancak segilen uygun bir
yontem ile ulagilabilir. Bazen se¢ilen tek yontemle hedefe ulasilamayabiliriz. Bundan
dolay1 her ders icin yalnizca bir yontem se¢iminden s6z edilemez. Bu durumda da
ayni ders i¢in ¢ok farkli yontemlerin kullanilir. Uygun yontemin se¢imi 6gretme-

ogrenme siirecindeki basariy1 olumlu bir sekilde etkiler (Demirel, 2004).
Hayat bilgisi dersinde kullanilabilecek belli baghi 6gretim yontemleri:
2.3.1. Anlatim yontemi

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi ile uyumlu olan 6gretmenin aktif oldugu bir
ogretim yontemidir. Simif mevcudunun yogun oldugu smiflarda bilgi aktarmak,
Ogrenenleri inandirmak ve konulara agiklik getirmek maksadiyla kullanilmaktadir.
Bu yontem tek bagina kullanilacagi gibi baska yontem ve tekniklerin uygulama
asamalarinda da kullanilabilir. Derse dikkat ¢ekme, konunun Onemli noktalarini
belirtme veya ders bitiminde konuyu 6zetleme asamalar1 bunlara 6rnek verilebilir

(Y1lmaz ve Siinbiil, 2003).

Ancak yapilandirmact yaklasim ¢ercevesinde Ogrencinin aktif olmasi

beklenirken Ogretmen merkezli anlatim yonteminde Ogrencinin pasif olmasi bu
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yontemin olumsuz yonleri arasindadir. Dolayisiyla bu yontemi kullanacak
Ogretmenin dikkat etmesi gereken bazi unsurlar vardir. Bunlar; dersi etkili iletigim
kurallarin1 dikkate alarak anlatmasi, 6grencinin istek ve ihtiyaglarina goz Oniinde
bulundurmasi, anlatilacak konuyu ogrencilerin 6grenme siireleri i¢inde Ogrenciyi
stkmadan , Ogrenci seviyesine uygun ve hayatin i¢inden bir¢ok Orneklerle

anlatmasidir (Calisoglu, 2015).
2.3.2.S0ru-cevap yontemi

Bulus yoluyla 6gretim stratejisi ile uyumlu olarak sorulan sorularla konuyla
iligkili 6grenciden 6grenmesi beklenen bilgilerin 6grencilere buldurularak dersin

islenmesidir (Mentig Tas, 2015).

Ogretme-6gretme  siirecinde dgrencinin aktif olmasi ve anmnda déniit
alinabilmesi soru-cevap yonteminin olumlu yanlar1 olarak ifade edilebilir. Ancak
kalabalik siniflarda her oOgrenciye soz hakki verilemeyecek olmasi, Oncesinde
hazirlanacak sorularin kapali uglu olmast ve hazirlanan sorularin sinifta her
Ogrenciye hitap edebilecek bir sekilde basitten zora olmasi bu yontemin sinirli

yanlar1 oldugu sdylenebilir (Calisoglu, 2015; Arslan 2007).
2.3.3. Gezi-gozlem yontemi

Ilkokulda siklikla bagvurulan gezi-gézlem yonteminde amag 6grencilerin,
icinde bulundugu c¢evrede yasananlara karsti farkindalik olusturarak okulda
Ogrenilenlerin  gergek hayattaki olaylarla perginlestirerek  benimsenmesini

saglamaktir ( Calisoglu, 2015; Giileryiiz, 2008).

Gezi yonteminin uygulanmasi sonucunda 6grencilerden gozlemleri yazili bir
rapor, sinifta islenen ders esnasinda soru-cevap yontemi kullanilarak veya anlatim
yontemi kullanarak sozel bir sekilde sunmalart istenebilir. Bu yontem kullanilarak
yapilacak bir etkinlik i¢in 6gretmenin iyi bir planlama ile gerekli izinleri almalidir.
Diger bir 6nemli kisim ise Ogrencilerin giivenliklerinin saglanmasidir( Calisoglu,

2015).
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2.3.4. Gosteri (demonstrasyon) yontemi

Gosteri yontemi gorsel ve isitsel iletisimi ayni1 anda kullanarak dgretmenin,
ogrencilerin gorebilecegi sekilde bir seyin yapilis asamalarini gostermek veya bir

ilkeyi aciklamak amaciyla yaptigi igslemlerin biitiiniidir (Kiictikahmet, 2001).
2.3.5. Ornek olay yontemi

Omnek olay yontemi, gercek hayatta yasanmis ya da yasanmasi miimkiin olan
bir problem durumundaki olaylara, 6grencilerle birlikte ¢oziim aranmasidir. Bu
yontem ile oOgrencilerin ilgili alanda Ogrendiklerini uygulama asamasinda
kullanabilme yeterliligi saglamir. Ornek olayin kullanildigi bir etkinlik sonucu
ogrencide elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve karar verme becerilerinin gelismesi
beklenir. Ornek olay dgretmen tarafindan sunulacagi gibi dgrencinin yasadigi veya

tanik oldugu bir olay da diizenlenerek sinifta sunulabilir (Goziitok, 2017).
2.3.6. Tartisma yontemi

Bulus yoluyla 6gretim stratejisine uyumlu olan tartisma yontemi, 6grencileri
bir konu alaninda diisiinmeye yonlendirme, tam olarak kavranmayan noktalari
aciklamak ve oOgrenilen bilgileri pekistirmek maksadiyla kullanilir. Bu yontem
genellikle kavrama diizeyindeki davraniglarin 6grenciye benimsetilmesinde kullanilir

(Demirel, 2004).

Hayat bilgisi O0gretiminde tartisma yoOntemi, {inite sonunda Ogrencinin
kazandiklarimi belirlemek ve 6grenilenlerin pekistirilmesi maksadiyla kullanilabilir.
Ayn1 zamanda yeni bir konunun baslangicinda 6nceki 6grenilenlerin tekrar edilmesi
ve yeni Ogrenilecek bilgilerin dnceki Ogrenmelerin ilizerine ingasi i¢in tartigma

yontemine bagvurulabilir ( Alkan, 2014).
2.3.7. Problem ¢6zme yontemi

Problem ¢6zme yontemi, onceki bilgi ve tecriibelerine dayanarak ya da
yapilan arastirma sonucu kazanilan yeni bilgilerle karsilasilan bir sorunun
¢Oziilmesinde kullanilir. Bu yontemin etkili olmasi i¢in siirecte rehber konumundaki
Ogretmen Ogrencilere problemin sonucunu higbir sekilde agiklamamalidir. Problem

¢ozme yonteminin kullanildigr bir etkinlikte Ogretmen, problemi miimkiin
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olabildigince somutlagtirmali ve giincellestirmelidir. Ayn1 zamanda her tiirlii ¢6ziime

Onyargisiz yaklasarak ¢oziimiin nasil olacagi sabirla dinlenmelidir (Tan, 2005).
2.4. Hayat Bilgisi Ogretiminde Kullamlabilecek Ogretim Teknikleri

Hayat bilgisi dersinin temel 6zellikleri ve dgrencilerin gelisim diizeyleri goz
Oniine alindiginda, hayat bilgisi dersinde kullanilabilecek 6gretim teknikleri 6gretme-
Ogrenme stirecini daha etkili kilar (Mentis Tas, 2015). Hayat bilgisi 6gretiminde
beyin firtinasi, istasyon teknigi, alt1 sapkali diisiinme teknigi, egitsel oyunlar, rol

oynama teknigi gibi bircok teknik kullanilabilir. Asagida bu teknikler agiklanmistir.
2.4.1. Beyin firtinasi

Beyin firtinast teknigi, bir problem durumunu ¢dzmek getirmek maksadiyla
cok sayida diislincenin bir grup insandan miimkiin oldugunca az zamanda
toplanmasidir (Goziitok, 2017). Ust diizey diisiinme teknigi olarak kullanilan beyin
firtinas1 tekniginin amaci 6grencilerin kendilerini rahat bir sekilde ifade edebildigi

ortamda diigiince tiretmesini saglamaktir (Tok, 2007).
2.4.2. istasyon teknigi

Ogrenci merkezli bir teknik olan istasyon tekniginde amag¢ smiftaki biitiin
ogrencilere, olusturulan istasyonlarin tamamina katki saglayarak bir grubun
yaptiklarini ilerletmeyi 6gretmektir. Bu teknik sayesinde 6grenciler her asamada bir
seyler yapabildiklerini fark ederek kendilerine olan giivenleri artar. Ayn1 zamanda
cekingen Ogrenciler de siirecte aktif olarak katilir. Fakat bu olumlu taraflarinin
disinda smufta giiriiltii ihtimali bu teknigin sinirlhiliklar arasinda yer alir (Goziitok,

2017).
2.4.3. Alt1 sapka diisiinme teknigi

Alt1 sapka diistinme tekniginin kullanildig1 bir etkinlikte amag diisiince ve
Onerilerin biitiin yonleriyle diizenli bir sekilde sunulmasidir. Sapkalar, karmasik olan
diisiincelerin sadelestirilmesi i¢in kullanilan birer semboldiir. Alt1 sapka i¢in alti
farkli renk belirlenmistir ve her renk bir diisiinceyi barindirmaktadir (Demirel, 2004).
Renklerin temsil ettigi diislinceler ise su sekildedir: beyaz sapka tarafsizligi, kirmizi

sapka duygusalligi, siyah sapka kotiimserligi, sar1 sapka iyimserligi, yesil sapka
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yaraticiligl, mavi sapka ise sonucu temsil etmekte ve mavi sapka ile bir karara varilir

(Tasdemir, 2009).
2.4.4. Egitsel oyun teknigi

Bir amag i¢in sif ortaminda uygulanabilir ve 6grenmeye yonelik olmasi
gereken egitsel oyunlar, &grenilen bilgilerin pekistirilmesi ve eglenceli bir ortamda
tekrar edilmesi i¢in kullanilan bir 6gretim teknigidir (Demirel, 2004). Ayn1 zamanda
bu teknik 6grenenlerin yaparak yasayarak 6grenmelerine imkan vererek 6grenenler
arasindaki isbirligine katki saglar ve onlarin sosyallesmesini de destekler (Wang,

2010).
2.4.5. Rol oynama teknigi

Ogrenciyi merkeze alan bir etkinlik olan rol oynama, bir durumu veya
diistincenin 6grenciler tarafindan oyun seklinde canlandirilmasidir. Siire¢ 6gretmen
tarafindan yonetilir (Tok, 2007). Bir kavrami 6gretmek veya empati, iletisim gibi bir
yetinin gelistirilmesinin amacglandigi bu teknik sayesinde grup 6niinde konusmaktan
¢ekinen Ogrenci bagka birinin roliine girerek kendini daha rahat bir sekilde ifade

edebilir (Goziitok, 2017).

Bu yontem ve tekniklere 2005 yilindan itibaren bir yenisi eklenmistir. Bu

Senaryo Temelli Ogrenme Y dntemidir.
2.5. Senaryo Temelli Ogrenme Yaklasim

Tiirkiye 2005 yilindan itibaren oOgrenci merkezli bir egitim anlayist
benimsenmistir. Hayat bilgisi dersi 6gretim programina uygun olarak diizenlenmis
ders kitaplarinda bulunan ve son zamanlarda merak konusu olan ve arastirilarak
incelenen  grenme yaklasimlarindan biri de Senaryo Temelli Ogrenme

Yaklagimi'dir.

“Senaryolar, insanlar ve onlarin aktiviteleri hakkindaki hikayelerdir (Caroll,
1999). Senaryo Temelli Ogrenme (STO), siiregte dgrenciyi aktif kilarak kalict
ogrenim saglayan bir etkili yaklasimdir. STO'niin, giinliik yasamda karsilasilan
olaylarin sinifta tartisilarak ¢éziimlenmesine dayanan olay odakli 6gretim ile benzer
yanlar1 bulunmaktadir. STO'de farkl1 olarak problemlerin belli bir sira ile sunuldugu

ve 0grencilerin ¢ikarimlar1 sonucu se¢im yapabilece§i gercekei igerikler kullanilir.
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STO, bir 6grencinin hayatinda kullanabilecegi bilgi ve yetenege sahip olup devam
edebilmesi i¢in, giinlik yasamdaki gibi, kararlarinin sonuca etki ettigi bir senaryoya
konumlandirilmas1 anlayis1 iizerine kuruludur. Hayatimizda iyi, koti veya
konumuzla ilgisi olmayan bir¢ok se¢imle kars1 karsiya kaliriz. Yaptigimiz segimler
bulundugumuz durumu olumlu veya olumsuz olarak etkiler ya da bu sec¢imlerin
durumumuza higbir etkisi olmaz. Bundan dolayidir ki, STO deneyimsel bir 6grenme
bi¢imidir. STO'de senaryo, Ogrencilerin olas1 segenekler iizerinden bir sonuca
varmalarina olanak saglayan birtakim olaylarin sunuldugu gercek¢i durumlardir.
Ortaya ¢ikan senaryoda veya uygulanma asamalarinda hatalar bulunabilir. Bir
kullanict veya 6grenci yanlis yolu takip etse dahi 6grenim gergeklesir. (Mariappan ve

digerleri, 2004).

Yeni egitim yaklasiminda merkeze alinan "yaparak, yasayarak 6grenme",
STO'miin (Senaryo Temelli Ogrenme) temelini olusturmaktadir (Yaman, 2005).
Egitim sistemindeki gelismelerle birlikte ihtiyact hissedilen yeni &gretim
yontemlerinden olan senaryo ile Ogrenme; Ogrenmeyi kurgulanan senaryolar
araciligiyla ogrenciler tarafindan destekledigi ve siirecte 6grenciyi aktif kildigr i¢in
Ogrenciye, 0grenmeye katki sagladiklari hissini vermektedir (Yaman ve Siigimli
2009).

Ogrencinin basarisi acisini etkileyen bir diger etmen ise sinif ortamidir. Sinif,
yasamimizda kullanilabilecek bilgileri 6grenmek i¢in diizenlenmis ortamlardir. Sinifi
cevreye tagimak oOrgilin egitimde pek de miimkiin gériinmemektedir. Bu noktada da
dgrencinin belirlenen hedefe ulasmasi olanakli goriilmemektedir. Ancak STO ilkeleri

kullanilarak 6grencinin ilgisi derse ¢ekilebilir (Veznedaroglu, 2005).

Senaryo aracilif1 ile &grencinin ger¢ek diinyasi sinifa tasinir. Ogrencilere
sunulan problemler {iizerinde diisiinmelerine, Ogrendiklerini benzer durumlarda
kullanabilmelerine, hangi noktada bilgi eksikliklerinin oldugunu fark etmelerine ve
bu eksikliklerini gidermek icin arastirma yapmalarina firsat tanir. Senaryo ile
Ogrenen Ogrencilerin becerileri gelismektedir. Watson'un (1975) arastirmalariyla
uygulamada senaryo kullanilan simiflardaki &grencilerin anlama ve kavramlar
uygulamada senaryo kullanilmayan siniflardan daha basarili oldugu kanitlanmastir.

Bu arastirmalar STO'niin olumlu etkilerini gdstermektedir. (Agikgdz, 2014).
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Giinlik hayatta izledigimiz bir filmde ¢ogu kez kendimizi olayin akisina
kaptirir ve oyunculardan birinin tarafini segerek kendimizi onun yerinde diistinerek
onun basarili olmasmi isteriz. Ogretim senaryolastirilirken de &grencinin kendini
oyuncunun yerine koymasi saglanmalidir. Filmlerde nasil ki olaylar ana tema
etrafinda cereyan ediyorsa, STO'de 6grencinin karsilasacagi olaylar 6gretim hedefi

cevresinde cereyan etmelidir (Veznedaroglu, 2005:13).

STO &grencilere dogrusal olmayan yani farkli kosullarda gelismesi muhtemel
etkinlikler sunar. Ogretmen, &grencinin baslangic noktasindan sonra siiregte ne
yapacagint ve sonugta hangi noktaya varacagini kestiremez (Veznedaroglu,
2005:13). Kindley (2000) bu duruma basketbol oyununu ve antrenmanlar1 6rnegini
vermistir. Takim kocu oyunculara mag¢ esnasinda nasil savunma yapacagini tahtaya
cizdigi cizimler aracilifiyla sozel olarak anlatir. Fakat oyuncular gergek durumlarla
antrenmanlarda ya da magclarda karsilagirlar. Bu durumda takim kogu oyuncunun
mag esnasinda nasil bir yol izleyecegini veya karsi takim oyuncusunun istemli ya da
istemsiz bir hareketine nasil karsilik verecegini éngdremeyebilir. Onemli olan mag1
kazanmaktir ve oyuncular bunu farkli yollarla basarabilirler. Fakat bunu nasil
basardiklarin1 ma¢ bitiminde anlarlar. Ciinkii yapilan her ma¢ ve rakip takim farkh
taktikler gerektirir ve oyuncular yasanacak durumlara verilecek tepkileri oyunun

basinda hesaplayamazlar.(Kindley 2000, Akt. Veznedaroglu).

Acikgoz'e (2014) gore, senaryo gercek olaylardan faydalanilarak ya da
gercege benzetilerek olusturulan kiigiik dykiiciikler veya birkag kisi arasinda gecen
konusmalar seklinde yazilabilen anlatimlardir. Ornegin, cografya dersinde iilkemizin
bir sehrinden bagka bir sehrine en kisa yoldan ulagmak isteyen biri, tipta; hastalik
belirtileri, teshis ve tedavi siirecleri, egitimde; sinifta yasananlar, hukukta; suclular,
yabanci dil derslerinde; iki kisi arasinda gegen konugmalar, biyolojide; canlilarin

tireme tiirleri ile ilgili senaryolar yazilabilir.

Senaryolar, once senaryonun verilip sonrasinda Ogrenciye yonlendirici
sorularin verildigi yapilandirilmis ve sadece senaryonun verilip siirecin geri kalan
tamamiyla 6grenci tarafindan siirdiirtildiigi yapilandiriimamis senaryo olmak tizere

ikiye ayrilir (URL-4).
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2.5.1. Senaryo tiirleri

Ogretilecek ders ve bu dersin kazanmimlar1 kullanilacak senaryonun tiiriinii
belirlemek igin 6nemlidir. Ogretilmek istenen dersin kazanimlarma gére kurgu
temelli, beceri temelli, problem temelli ve konu temelli olmak iizere dort farkl

senaryo tiirii vardir (Errington, 2003).
2.5.1.1. Kurgu temelli senaryolar

Kurgu temelli senaryolar, diger senaryo tiirlerine gore ger¢ek hayattan daha
uzaktir. Dolayistyla senaryo i¢in verilen 6nbilgiler daha detayli olmalidir. Bu senaryo
tiiriine 0rnek olarak bugiinkii verilerden hareketle 2400 yilinda yasanmasi muhtemel
teknolojik gelismelerin insan yasamina etkisi iizerine bir arastirma verilebilir

(Errington, 2003).
2.5.1.2. Problem temelli senaryolar

Bir problem durumu veya ikilemin merkeze yerlestirilerek senaryolarin da bu
merkez etrafinda Oriilmesiyle olusturulan senaryo tipidir. Probleme dayali 6grenme
modellerinin 6grenciye rol bigmesi yaniyla problem temelli senaryo ¢aligmasi oldugu

sOylenebilir (Stewart, 2003).
2.5.1.3. Konu temelli senaryolar

Ogrencinin  bir kavram veya disiplin alamiyla ilgili ayrmtili konulari
arastirarak ayrintilara kendisinin ulasmasi beklenen calismalarda konu temelli

senaryolar kullanilabilir (Errington, 2003).
2.5.1.4. Beceri temelli senaryolar

Beceri temelli senaryolar mesleki egitim i¢in kullanilmasi uygun olan senaryo
tipidir. Isletme, psikoloji, Ogretmenlik egitiminde bu senaryolar kullanilabilir

(Errington, 2003).
2.5.2. Senaryo yazim

Senaryonun Ogrencilere, ¢oziimleme, sentezleme, degerlendirme ve karar
verme gibi bir¢ok {ist diizey diisiinme becerilerini kazandirmak i¢in 6ncelikle uygun
sekilde yazilmis olmasi, sonrasinda uygun Ogretim yontemleriyle islenmesi

gerekmektedir. Bir bagka ifadeyle, senaryonun varligindan daha 6nemli olan , iyi
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yazilmasi ve uygun sekilde uygulanmasidir. Aksi halde geleneksel 6gretimden daha
kotii sonuglarla karsilasilabilir. Geleneksel 6gretimde bilgiler ezbere dayalidir ve
anlatim yontemiyle aktarilir. Aym1 zamanda Ogrenilen bilgiler kisa siire iginde
unutulabilir. Bu nedenle senaryonun yazimi ve kullanimi ile ilgili bazi 6nemli

noktalar vardir (Ag¢ikgdz, 20014).

STO'niin odak noktasinda bulunan senaryolar yazilirken bircok o6zelligi
kendisinde bulundurmalidir. Bu 6zellikler; senaryonun, gergege uygunlugu, amaci,
bi¢imi, igerigi, bigemi, 6grenci diizeyine uygunlugu olarak siralanabilir. Bu 6zellikler

asagida basliklar altinda agiklanacaktir.
2.5.2.1. Senaryonun gercege uygunlugu

Senaryo giinliik yasantidaki olaylara dayali ya da onlar kadar gercek
olmalidir. Eger olaylar gercek ise etik ilkeler geregi kaynagi agiklanmamalidir. Baz1
durumlarda amaca uygun degisiklikler yapilarak kurgu ile gercek birlestirilebilir.
Tiimiiyle kurgu bir senaryo 6grencinin ilgisini gekmemesi, 6grenilenlerin 6grencinin
yasantisinda kullanilmasint da engelleyebilmesi gibi dezavantajlar1 barindirir

(Ac¢ikgoz, 20014).
2.5.2.2. Senaryonun amaci
Senaryo belli 6gretimsel amaglara hizmet etmelidir. Bu amaglar, konuyla

ilgili olmali, ayn1 zamanda 6grencilerin tartismaya katilmasi, diisiince liretmesi, derse

glidiilenmesi gibi genel 6grenme atmosferiyle uyumlu olmalidir (A¢ikgdz, 20014).
2.5.2.3. Senaryonun bi¢imi ve bi¢emi

Senaryoda (a) baslik, (b) amaclar, (c¢) anlatim, (d) kaynaklar bdliimleri
olmalidir. Senaryonun uzunlugu konuya, silireye ve Ogrenci diizeyine gore
belirlendigi i¢in 1 sayfa olabilecegi gibi 15-20 sayfa da olabilir. Senaryoda herhangi
bir ¢oziim veya teknik lehine goriislere yer verilmemelidir. Olay nesnel bir gozle

anlatilmalidir (A¢ikgoz, 2014).
2.5.2.4. Senaryonun igerigi

Ilgili konunun kavramlari ve ilkeleri senaryonun iginde sentezlenir.
Senaryoyu daha ilging hale getirmek i¢in ¢Oziimii net olmayan problemlere yer

verilebilecegi gibi ikilemli durumlar yaratilabilir veya siirpriz 6geler kullanilabilir.
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Ogrencilerden kesfetmelerini bekledigimiz detaylar senaryoda yer almayabilecegi
gibi 6gretmen tarafindan bu detaylardan siire¢ igerisinde istii kapali s6z edilebilir

(Agikgoz, 2014).
2.5.2.5. Senaryonun 6grenci diizeyine uygunlugu

Insanlar temel kavram ve bilgisine sahip olmadiklari konularda tartisamazlar.
Bu durum 6grenciler icin de gegerlidir. Isletme boliimiine yeni baslayan bir 6grenci,
batmak iizere olan bir sirket icin ¢06ziim iiretemez. Bdyle durumlarda senaryo
kullanilabilir. Fakat senaryo basit olmalidir. ileri diizeydeki 6grenciler igin ise daha
karmagik senaryolar kullanilabilir. Hazirlanan senaryolar ¢ok basit veya karmasik
olmamalidir. Aksi durumda siirecte Ogrencinin ilgisinin kaybedilmesine neden
olabilir. Senaryo, Ogrencinin ugrasarak,0onceki Ogrenmelerini biraz gelistirerek

tistesinden gelebilecegi giigliikte olmalidir (A¢ikgoz, 2014).
2.5.3. Senaryonun gelistirilmesi

Hafler (1997) senaryonun; (a) planlama, (b) yazma, (c) uygulama, (d)
diizeltme olmak iizere dort asamada gelistirildigini belirtir. Planlama asamasinda,
senaryonun ana temasina ve kavramlarina karar verilir. Yazma asamasinda; nasil
baslanacagi, nasil bitirilecegi, ana olay i¢indeki hangi detaylara deginileceg,
bilgilerin senaryo igerisine nasil yerlestirilecegi ve anlatim bi¢cimi onem arz eder.
Uygulama asamasinda, yazilan senaryo 6grenci diizeye uygun bir sekilde uygulanir.
Gelistirme agamasinda, uygulama sonrasi senaryoda tespit edilen eksiklikler

diizeltilir.

Hafler yukarida belirtildigi gibi senaryolar1 bes basamakta gelistirirken
Brock'un (2003) senaryo gelistirme asamalar1 sekiz basamaktan olusmaktadir. Bu

asamalar sunlardir:

1. Amag: Ogrencilerin ulasmasi istenen kazanimlar belirlenerek senaryonun hangi

amagla yazildigi ifade edilmektedir.

2. Biitiinlestirme: Ogrencilerin ulasabilecegi bilgiler ve bu bilgilere nasil

ulasabilecegi genel bir ¢ergevede belirtilir.

3. Alana 6zgiilliik: Senaryonun kullanilacagi alana ait niteliklerin ve basitlestirici

bilgilerin senaryo i¢inde nasil sunulacaginin belirlendigi asamadir.
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4. Gergeklik: Senaryolar yasanmis veya yasanmasi muhtemel olaylar1 icermektedir.

Bu durumda senaryo gercek hayatla iligskilendirilmelidir.

5. Kaynaklara erisim: Senaryonun uygulanma siirecinde ihtiya¢ duyulan bilgilere

hangi yollarla ulasilabileceginin belirlenmesidir.

6. Etkililik ve ilgi uyandiricilik: Senaryo konusu igerigi ile ogrencide dikkat

uyandirmalidir. Boylelikle 6grencilerin motivasyonlar: artabilmektedir.

7. Asamalandirma: Bu asamada senaryonun yapisi 6grenci diizeyine uygunlugu gibi
detaylar belirlenmektedir. Hazirlanan senaryonun uzunlugu ulasilmak istenen

hedeflere gore farklilik gosterebilmektedir.

8. Uyaricilarin belirlenmesi: Daha ¢ok 6grenciye ulasmak igin farkli 6zelliklere sahip

gorsel ve isitsel uyaricilar se¢ilmelidir.
Senaryolar gelistirilirken su dl¢iitler g6z ontine alinmalidir:

1. Senaryolar kazandirilmak istenen Ogretimsel amaglara hizmet ediyorsa
kullanilmalidir. Bu amaglar 6grencileri giidiilemeli ve 6grenciyi siirece katmalidir.
Ayn1 zamanda Ogrencilerin Ogrenilen bilgileri unutmamasit ve uygulamasini

desteklemelidir.

2. Senaryolar gergek yasamla uyumlu olmalidir. Bir baska deyisle olaylar ya gercek

olmal1 ya da ger¢ege dayali olmalidir. Bazen gergek ile kurgu birlestirilebilir.

3. Senaryo Ogrenci diizeyine uygun olmalidir. Senaryo Ogrencinin iginden
cikamayacagi kadar karmasik olmamalidir. Ayni1 zamanda Ogrencinin ilgisini

cekemeyecek kadar basit de olmamalidir. Ogrencinin onceki grenmelerini

kullanarak tizerine yeni Ogrenmeler ekleyerek {iistesinden gelebilecegi giicliikte

olmaldir.

4. Senaryo, tiim 6grencileri siirece katmalidir. Ogrenciler siirecte aktif olmalidir.

5. Senaryo, siiregte 6grenciyi etkin, 6gretmeni rehber konumunda tutmalidir.

6. Senaryo, 6grenciyi diistindiirmelidir.

7. Senaryo, 0grenciye hayatinda kullanabilecegi bilgiler kazandirmalidir.

8. Senaryonun uzunlugunu etkileyen etmenler mevcuttur. Bunlar; konu, siire ve

Ogrenci diizeyidir.
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9. Senaryoyu ilging hale getirmek i¢in siirpriz 6geler kullanilmali, ¢ozimii net

olmayan problem durumlarina yer verilmeli, ikilemli durumlar olusturulmalidir.

10. Senaryoda yer alan olaylar yansiz olmakla birlikte nesnel bir sekilde

anlatilmalidir (Veznedaroglu, 2005).
2.5.4. Senaryo temelli 6grenmenin diizenlenmesi
Senaryo temelli 6grenmede takip edilen yol su sekilde diizenlenebilir.
1. Ogrenme Hedefleri: Ogrencilerin grup halinde ¢alisma yetenekleri ortaya ¢ikarilir.

2. Hedef Becerilerin Gelistirilmesi: Ogrencilerin canlandiracaklar roller ve yapacagi

calismalar belirlenir.

3. Igerik Odagmin Diizenlenmesi: Senaryolar aracih@ ile olusturulan igerik

Ogrencilere sunulur.

4. Ortiik Hedeflerin Belirlenmesi: Ogrenci gruplart yerine getirecegi gorevleri
raporlastirarak lidere sunarlar ve lider de yasanabilecek aksakliklar1 6nlemek adina

birtakim diizenlemeler yapabilir.

5. Dogrudan Igerik: Ulasilmasi beklenen hedeflere ulasma dogrudan icerik ile

belirlenir.

6. Etkinliklerin ve Ogrenme-Ogretme Ortammin Diizenlenmesi: Etkinlikler

diizenlenerek gerceklestirilir.

7. Degerlendirme: Ogretmen ve oOgrenci dgrenme siirecini birlikte degerlendirir

(Schank'ten aktaran Yaman, 2005)
2.5.5. Senaryonun kullanimi

Bir senaryo ne kadar iyi yazilmis olursa olsun, uygulama asamasinda uygun
yontem ve tekniklerle ele alinmazsa kendinden beklenen yarari saglamaz, hatta
olumsuz sonuglar bile dogurabilir. Ornegin, Senaryo Temelli Ogrenme yaklagimina
uygun islenen bir derste, anlatim yontemi kullaniliyor ve agiklamalar1 6gretmen
yapiyorsa O0grenenler pasif alic1 durumunda oldugundan geleneksel 6gretime devam
ediliyor demektir. Oysa, "Siz Olsaydiniz Ne Yapardiniz?" ve "Probleme Dayali
Ogrenme" gibi yontemlerin yapisi senaryoya dayalidir. "Siz Olsaydimiz Ne

Yapardiniz?" yonteminde 6grenenler kendilerini senaryodaki kisi ve kisilerin yerine
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koyar. "Probleme Dayali Ogrenme"de ise senaryo Ozel ogretici esliginde kiigiik
gruplarla gerceklestirilen problem ¢6zme oturumlarinda kullanilir. Ayrica isbirlikli
O0grenme yontemlerinde problemin ¢ozimii kiiclik gruplar halinde arandigi icin

senaryo tizerinde ¢alismaya olduk¢a uygundur (A¢ikgoz, 2014).

2.5.6. Senaryo temelli 6grenme yaklasiminin geleneksel yaklasimlardan

farklar:

STO yaklasimi bircok 6zelligi bakimindan Geleneksel Yaklasimlardan (GY)

farkliliklar gostermektedir. Bunlar:

1. GY kapsam bakimindan tiimdengelimli, yani dgrenmenin kapsami belli iken,

STO'de kapsam tiimevarimli, yani konunun amaglarma dair deneyimler paylasilir.

2. STO'de merkezde &grencilerin davranislart yer alirken GY'nin merkezinde hedef

ya da konu bulunmaktadir.

3. STO'de 6grenme materyallerinin kullanimi ve etkilesimi temel almir. Siire¢ ve
sonuglarin  gozlemlenmesine bagli olarak; senaryo uygulamalarinin akisi
cercevesinde dinamiktir. GY' de ise Ogrenme materyalleri bilgi ve beceri
gereksinimine dayalidir. Siire¢ duragandir. Bu durum da dersin yapilandirmasini

engeller niteliktedir.

4. STO'de 6grenmenin dogasina ve yapisina yonelik deneyimler; sistematik, dogrusal
olmayan bircok geri bildirim ile degerlendirilir. Bu degerlendirmeler; 6grenci
kontrollli, gercek¢i kaynakli, yliksek veri uyumluluguna sahip, tavsiye ve yol
gosterir nitelikli, problematik ¢6ziimlii, performans geri bildirimlidir. GY'de
ogrenmenin dogasina ve yapisina yonelik deneyimler; hiyerarsik, dogrusal ve kural
temelli degerlendirilir. Bu degerlendirmeler; egitmen kontrollii, 6rneklendirme
kaynakli, az sayida yontemli, verilere uygunlugu diisiik, siniflandirmali, dogru ve

yanlis cevapli degerlendirmelerdir.

5. STO'de 6grenme stillleri cogunlukla iist diizeyde gorsellik igeren ve biiyiik dlciide
devinimsel-duyussaldir. GY'de ise ogrenme stilleri ¢oklu olabilir ancak daha az

devinimsel-duyussal 6zelliktedir.

6. STO'niin karmagik konular ile iist diizeyde etkilesimli veya pratik ihtiyaglar:

kapsayan performans odakli konularda kullanimi uygun iken GY, goreceli olarak
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basit, bilinen ve bigimsel konular ile cogu kez yiiksek bilgi gereksinimine sahip, bilgi
odakl1 konularda kullanimi1 daha uygundur (URL-3).

2.5.7. Senaryo temelli 6grenmenin avantajlari ve ozellikleri

Genellikle yasanmasi muhtemel bir hikaye veya gilinliik yasantimizda
karsilagilabilecek problemlerin anlatimi, 6zgilin bir olay Orgiisiinii, belirlenen igerigi
ve belli karakterleri biinyesinde barindirir. Belirtilen &zellikler STO'de kullanilmak

i¢cin hazirlanan senaryolarda da bulunmalidir. Senaryo;

1. Sergilenebilir.

2. Sunumu, 6grencinin bakis agisindan canlandirilir.

3. Ogrencinin siireg icerisinde rol degistirecegi "tetikleyici bir olaya" sahiptir.
4. Asil olan verilen cevaplarin dogrulugu degil, performansin yiikseltilmesidir.
5. Kuramsal bilgileri barindirmaz.

6. Ogrencinin yasamas1 muhtemel durumlarin sergilenmesidir.

7. Grup seklinde calisilmast durumunda 6grencilerin karsilikli etkilesimine olumlu

katkida bulunur.

STO &grencilerin;

1. Ogrenmedeki farklar konusunda farkindalik olusturmalarini,

2. Ogrenme esnasinda karsilasilan giicliiklerle basa cikabilmelerini,

3. Bazi durumlarda, farkli tutum ve yontem gelistirmelerinin saglar (Temur, 2014).
2.6. Senaryo Temelli Ogrenme ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Son yillarda STO ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda bircok calisma
yapilmustir. Asagida bu ¢alismalarla ilgili bilgiler verilmistir.

2.6.1. Yurt icinde yapilan arastirmalar

Kemiksiz (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6. siif Fen Bilimleri dersi
Maddenin Tanecikli Yapisi iinitesinde STO ydnteminin 6grencilerin akademik

basarilarina, kalicihigina ve dgrencilerin tutumuna etkisi arastirilmistir. On test-son

test, kontrol gruplu deneysel bir ¢alisma olan bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-
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2015 egitim Ogretim yili izmir'in Bornova ilgesinde MEB'e bagl bir ortaokulda
okuyan 99 kisi olusturmaktadir. Okudugunu anlama, akademik basar1 ve tutum
bakimindan birbiriyle denk dort smifta islenecek iinitede STO'ye dayali 6grenme
etkinliklerinin temele alindigir deney(50) ve geleneksel 6gretim yonteminin temele
alindig1 kontrol(49) gruplari random olarak belirlenmistir. Aragtirmanin sonucunda
STO'iin Fen Bilimleri dersine yonelik akademik basariya ve tutuma olumlu bir

etkisi oldugu yoniindedir.

Koroglu ve Yesildere (2002) tarafindan yapilan c¢alismada, oyunlar ve
senaryolarin ilkdgretim yedinci siiftaki matematik konularinin 6gretimine etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir.  Gelistirilen senaryolar derslerde uygulanmistir.
Ogrencilerden alman déniitler dogrultusunda derslerin  bu sekilde islenmesi
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 ve akademik basarilarina olumlu

yonde etkisi oldugu soylenebilir (Koroglu ve Yesildere'den aktaran Ceylan, 2016).

Bayrak (2013) tarafindan yapilan aragtirmada, 6gretmen adaylarinin Fen ve
Teknoloji derslerinde uyguladiklart STO etkinlikleri ile ilgili goriiglerinin almmasi
amaglanmistir. Arastirma, Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gdren
gontlli altt 6gretmen ile 2008-2009 o6gretim yili giiz ve bahar donemlerindeki
calismalar1 kapsamaktadir. Ogretmen adaylarma giiz déneminde STO ile ilgili
seminerler verilmistir. Sonrasinda 6. 7. ve 8. sinif miifredatlar1 bahar yariyili
tiniteleri goz Onilinde bulundurularak hazirlanan senaryolar Ogretmen adaylari
tarafindan secgilen uygulama okullarinda uygulanmigtir. Siire¢ eylem arastirmasi
seklinden planlanmis olup yar1 yapilandirilmis goriigme formlar1 ile Ogretmen
adaylarinin uygulama oncesi ve sonrast goriisleri alinmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmen adaylarinin Ogrencilerden olumlu doniitler aldigi ve uygulamadaki
tecriibelerine dayanarak STO uygulamalarmin etkili olduklari tespit edilmistir. Ayni

zamanda 6gretmen adaylarinin uygulama oncesindeki beklentileri de karsilanmustir.

Sigimli (2009) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretimin ikinci
kademesinde Tiirkge dil bilgisi derslerinde STO yaklasiminin 6grenci basarisina
etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ cergevesinde Istanbul ilinde bir
ilkogretim okulu 6. sinifta okuyan 46 kisi arastirmanin 6rneklemi olarak secilmistir.

Aragtirmada On test-son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Dersler
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deney grubunda STO yaklasimi kullamlarak, kontrol grubunda ise geleneksel
yontemler ile islenmistir. Aragtirma sonucunda deney grubu 6grencileri Tiirkge dil

bilgisi kavramlarin1 6grenmede kontrol grubuna gére daha basarili olmustur.

Kocadag (2010) tarafindan yapilan arastirmada, STO'niin kalitim, DNA ve
genetik kod konularindaki kavram yanilgisi ve bilgi eksikliklerinin giderilmesi
lizerindeki etkisinin arastirilmas1 amacryla Sebinkarahisar Istiklal lkogretim Okulu
8. Sinifta 6grenim goren 40 6grenci ¢alismanin drneklemi olarak secilmistir. Ozel
durum yontemi kullanilarak yiiriitiilen ¢alismanin verileri 6n test ve son test olarak
kullanilan Genetik Bilgi testi ve miilakat metodu ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda STO'niin ilkdgretim sekizinci siif dgrencilerinin DNA, kalitim ve
genetik kod konularindaki kavram yanilgilar1 ve bilgi eksikliklerinin giderilmesinde
etkili oldugu goriilmistiir. Miilakat bulgular1 da Ogrencilerin Fen ve Teknoloji
dersine karst tutumlarinin  ve bireysel gelisimlerinin olumlu gelistigini

gostermektedir.

Yildiz (2010) tarafindan yapilan arastirmada, Fen egitiminde probleme dayali
senaryolarin ¢dziimiinde deney uygulamalarinin dgrencilerin basarisina, tutumuna,
bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin arastirilmasi amaglanmistir. Arastirmada 6n test-
son test deneysel model kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan ¢alisma sekiz
hafta boyunca devam etmistir. Uygulamada deney grubu icin probleme dayali
O0grenme senaryolarinin ¢oziimiinde uygulanacak deney uygulamalar1 igin
hazirlanmis etkinlikler, kontrol grubuna ise yapilandirmaci anlayisa uygun
hazirlanmis mevcut ders programi uygulanmistir. Calismada, 6grencilerin bilimsel
siire¢ becerilerinin belirlenmesi i¢in "bilimsel siire¢ beceri testi"; tutumu 6lgmek i¢in
"tutum Olcegi"; basarilarini belirlemek amaciyla ise kaynak kitaplar ve uzman goriisii
dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanmis "akademik basar1 testi"
kullanilmistir. Arastirma sonucunda probleme dayali 6grenme senaryolarinin
¢Oziimiinde deney uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarisina deney grubu
lehine olumlu etkisi oldugu belirlenirken probleme dayali 6grenme senaryolarinin
tutum ve bilimsel slire¢ becerilerine etkisi olmasi yoniinde anlamli bir istatistiksel

sonuca ulasilmamustir.
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Veznedaroglu (2005) tarafindan yapilan calismada, STO'niin 6gretmen
adaylariin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ve 6z yeterlilik algisina etkisinin
belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2004-2005 &gretim  yili  bahar
doneminde Ankara Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii
son sinif 6grencilerinden 20 deney grubu ve 17 kontrol grubu olusturmaktadir.
arastirma sonucunda STO modelinin dgretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik
algisinda deney grubu lehine olumlu yonde etkisi oldugu belirlenirken her iki grup
icin  Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda anlamli  bir farklilagsma

goriilmemistir.

Yaman (2005) tarafindan STO yaklasimma dayali egitimde drama
yonteminin, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilarina
etkisinin arastirilmasi1 amaciyla deneysel bir ¢aligma yapilmigtir. Arastirma Adana ili
Seyhan ilgesinde segilen ti¢ devlet okulundaki 196 tane 5. siif Ggrencisi ile
gerceklestirilmistir. Dersler ii¢ deney grubunda dersler STO yaklasimma dayali
egitimde drama yOntemine uygun islenirken diger {i¢ kontrol grubunda ise tiim sinif
Ogretimine dayali Ogretmen merkezli yonteme goére islenmistir. Arastirma
sonucunda, "okudugunu anlama" basari testinden elde edilen sonuglara dayanarak
deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu

sOylenebilir.

Bakag (2014) tarafindan yapilan arastirma, STO ydnteminin matematik
dersindeki G6grenci basarisina etkisinin tespit etmek amaciyla 2012-2013 egitim
ogretim yili ikinci déneminde Istanbul ilinde bir ilkdgretimde egitimine devam 42
tane 3. sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada tek grup 6n test-son test
deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda , STO ydnteminin matematik

dersindeki 6grenci basarisini arttirmada etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Temur (2018) tarafindan yapilan arastirmada, STO yaklasiminin ilkokul 3.
siif Ogrencilerinin rutin olmayan dort islem problemleri ¢ézme ve kurma
becerilerine etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Arastirmada model olarak on-
test, son-test eslestirilmis kontrol gruplu desen kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma

grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Kocaeli'nde 6zel bir ilkokulda 3. sinifta
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egitimine devam eden 38 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore deney grubunun lehine anlamli sonuglara ulasilmistir. Deney
grubunda STO yaklasimiyla islenen derslerin, dgrencilerde dért islem problemlerini
¢ozme ve kurma becerilerini, kontrol grubuna gore daha fazla arttirdigi sonucuna

varilabilir.

Ceylan (2016) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, ilkokul 3.smf
ogrencilerinde STO yodnteminin Hayat Bilgisi dersi kavram Ogrenme basarisina,
Ogrenilenlerin  kaliciligima ve O6grencilerin  derse kast tutumlarma etkisini
belirlemektir. Yari-deneysel desende gergeklestirilmis olan aragtirmanin calisma
grubunu 2015-2016 egitim-6gretim yili Trabzon ili Yildizli Toki ilkokulu 3. sinifta
O0grenim goren 21'1 deney, 22'si kontrol grubu olmak iizere 43 Ogrenciden
olugmaktadir. Arastirmanin veri toplama aracindan elde edilen bulgulara gore
STO'niin kavram 6grenmeye ve dgrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumuna

olumlu sekilde etki ettigi sonucuna ulasilmistir.

Ozsevgeg ve Kocadag (2013) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim 8.
siif Ogrencilerinin  kalitim konusundaki bilgi eksikliklerini ve ilgili kavram
yanilgilarmi gidermekte STO'miin etkisini belirlemek amaclanmistir. Calisma
grubunu Giresun ilindeki bir ilkdgretimde 8. smifta 6grenim goren 40 6grencinin
olusturdugu arastirmada Nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir.
Arastirma siirecinde elde edilen veriler yorumlanirken kalitim konusundaki 6grenme
problemlerinin STO yaklasimi ile basarili bir sekilde iistesinden gelindigi sonucuna

ulasilmistir.

Ucak (2018) tarafindan yapilan ¢alismada fen bilgisi 6gretmenligi 3. sinifta
okuyan dgretmen adaylarmin ¢evre bilimi dersinde STO'niin dgrencinin akademik
basarisina ve derse yonelik tutumuna etkisini belirlemek amaclanmistir. Calismanin
grubunu 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar doneminde Ogrenim Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 3. siifta 6grenim goren 31'i
deney grubu 25'i kontrol grubu olmak iizere 56 dgrenci olusturmaktadir. On test-son
test kontrol gruplu desenin kullanildigi ¢alismada deney grubunda kontrol grubundan

farkli olarak ders STO yaklasimina gore islenmistir. Arastirmanin bulgularina gore
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STO'niin dgrencilerin akademik bagarisina etkisinin olmadig1 fakat dgrencilerin derse

yonelik tutumlarina olumlu yonde etkisinin oldugu sdylenebilir.
2.6.2. Yurt disinda yapilan arastirmalar

Calburn (2002) tarafindan yapilan calismada birinci grubun gelencksel
yontemle harmanlanmis bir STO modeli ile, ikinci grubun elektronik materyallerle
harmanlanmis bir STO modeli ile, iigiincii grupta ise ilk iki grupta kullanilan yéntem
ayn1 anda kullanilarak STO'ye uygun ii¢ farkli 6grenme ortammin mukayesesi
amaglanmistir. Caligmanin sonucunda elektronik materyallerle harmanlannmis STO
modelinin kullanildig1 gruptaki ilerlemenin diger gruplardaki ilerlemelere oranla
daha az oldugu gozlemlenmistir. Arastirmact bu durumu gruptaki dersin sadece
elektronik ortamda islenmis olmasina bagli olabilecegi seklinde yorumlamistir

(aktaran Ceylan, 2016).

Herreid (2005) tarafindan yapilan arastirmada tiniversitede egitim gorenlerin
STO ile ilgili fikirlerinin belirlemek amaglanmistir. Anket aracihigi ile toplanan
verilerin 1518inda; Ogrencilerin bu yonteme pozitif baktiklar1 ve yontemi severek

uygulayabilecekleri sonucuna ulasilmistir (aktaran Ceylan, 2016).

Hursen ve Fasli (2017) yaptiklar calismada 6gretmen egitiminde STO ve
reflektif 6grenim yaklasiminin etkisini belirlemek amaclanmistir. Calismada ek
olarak 6gretmen adaylarina STO ve reflektif 6gretimin pratikte akademik basarilarina
ve profesyonel yeterlik seviyelerinin farkindaligina etkileri sorulmustur. Calisma
niteliksel ve niceliksel 6zelliklere sahip olup, STO 6grenim grubu ve reflektif
ogrenim grubu olmak iizere iki ayr1 grupla ¢alisilmistir. Calisma STO grubunda 32,
reflektif 6grenim grubunda 30 olmak {izere toplamda 6gretim pratigi egitimi alan 62
Ogretmen adayiyla yiriitiilmiistiir. 12 hafta siiren uygulamanin verileri 1s18inda iki
grupta da profesyonel 6z yeterlik algilarinda dikkate alinabilecek derecede bir fark
gozlemlenmedigi, akademik basarilar1 agisindan STO'niin reflektiften daha basarili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kennedy Clark (2011) tarafindan yapilan arastirmada STO'niin &gretmen
adaylarmin meslege baslamadan oOnce fen egitimine iliskin fikirlerine etkisinin
belirlenmesi amaclanmistir. Meslek &ncesi dgretmenlerin tutumlar1 ve STO ile

desteklenmis sanal ortamlarin kullanilmasi ile ilgili bilgi veren arastirma goriisme
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formlarmin uygulandigi 28 katilimci ile gergeklestirilmistir. Aragtirma sonucunda

STO'niin 6gretmen adaylarinda meslege kars1 istek olusturdugu belirlenmistir.

Razzouk (2011) STO'iin dgrencilerin akademik basarisina ve tutumlarina
yonelik etkisini belirlemek amaciyla arastirmasi i¢in deney ve kontrol grubu
olusturmustur. Deney grubundaki &grenciler kiimeler seklinde verilen senaryolar
araciligiyla calisirken kontrol grubundaki &grencilerde bdyle bir ¢alisma
yapilmamistir. Arastirma sonucunda senaryolarla ve grup halinde c¢alismak
Ogrencilerin 0grenmeleri ve tutumlar1t {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu

gozlemlenmistir.
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3.1. Arastirmanin Modeli

UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Ilkokul 3. smif 6grencilerinde STO ydnteminin Hayat Bilgisi dersi Saglikli

Hayat {initesi 6grenme basarisina etkisinin incelendigi bu aragtirmada nicel arastirma

yontemlerinden 6n test — son test kontrol gruplu deneysel arastirma ydntemi

kullanilmustir.

Deneysel arastirmalar, arastirmacinin belirledigi farklarin bagimli degisken

tizerindeki etkisini 6lgmek amaciyla yapilan calismalardir. Deneysel arastirmada

arastirmact mukayese edebilecegi islemler uygular ve sonrasinda o islemlerin

etkilerini inceler. Sonuglarin arastirmaciy1 kesin yorumlara ulastirmasi beklenir. Bu

yiizden bilimsel yoOntemler arasinda en kesin sonuglarin ulasildigi ¢alismadir

(Biiyiikéztiirk, 2013).

Arastirmanin modeli agsagidaki tablo 3.1.1.'de verilmistir.

Tablo 3. 1. Arastirmanin Modeli

Siirec
Etkinliklerin Senaryo  Temelli | Elde edilen verilerin | Belirlenen
hazirlanmasi Ogrenme icerik analizi  ve | 6zelliklere uygun
konusunda egitim materyali | etkinliklerin
dokiiman olarak hazirlanan | olusturulmasi ve
incelemesi senaryolarda Hayat Bilgisi
aranacak Ozelliklerin | Ogretim
belirlenmesi Programi’ndaki
kazanimlarla
eslestirilmesi
Uzman goriisii Hazirlanan Etkinliklerin  egitim | Etkinliklerin
etkinliklerin uzman | materyali olarak | uzman gorisleri
gorusiine hazirlanan dogrultusunda
sunulmasi senaryolarda diizeltilip
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aranacak  Ozellikler | yeniden
acisindan diizenlenmesi
uzmanlarca
degerlendirilmesi
Uygulama Deney ve kontrol | Deney grubuna | Elde edilen
gruplarinin etkinliklerin verilerin
belirlenmesi ve her | uygulanmasi ve | istatistik
iki gruba On test | deney —  kontrol | analizlerinin
yapilmast gruplarina son testin | yapilmasi
yapilmast

Arastirmada kullanilacak etkinlikler hazirlanirken STO ile ilgili dokiimanlar
incelenmistir. Elde edilen verilerin igerik analizi yapilarak hazirlanan senaryolarda
aranacak Ozellikler belirlenmistir. Belirlenen 06zelliklere uygun etkinlikler
hazirlanarak Hayat Bilgisi Ogretimi Programi'ndaki kazanimlarla eslestirilmistir.
Hazirlanan senaryolar, senaryolarda aranacak oOzellikler agisindan uzmanlarca
degerlendirilmistir. ~ Senaryolar uzman  goriigleri  dogrultusunda  yeniden
diizenlenmistir. Daha sonrasinda uygulamaya gecilmistir. Deney ve kontrol gruplari
belirlenerek her iki gruba da 6n test yapilmistir. Deney grubuna hazirlanan etkinlikler
uygulanmis ve sonrasinda deney-kontrol gruplarina son test yapilmistir. Yapilan 6n

test-son testlerden elde edilen verilerin istatistik analizleri yapilmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 denklestirilirken asagidaki Olciitler gz oOniinde

bulundurulmustur:
1. Gruplardaki 6grencilerin 2017-2018 yilsonu not ortalamalari.
2. Ogrencilerin 6n test sonuglarindan almis olduklari puanlar.

Bu Olgiitlere dayanarak Ornekleme tiirlerinden basit tesadiifi Ornekleme
kullanilmistir. Basit tesadiifi 6rnekleme tiirlinde evreni olusturan elemanlarin

ornekleme girmek icin sanslari esittir (Arikan, 2004).
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Aragtirmanin deney ve kontrol gruplarini olustururken yansizligi saglamak
amactyla yukarida belirtilen kistaslara gore veriler toplanip degerlendirilmistir. On
test sorularindan elde edilen puanlar gruplar olusturulurken gruplarin denkligini test
etmek icin kullanilmistir. On test puanlarina gére deney ve kontrol gruplar1 arasinda
akademik basar1 diizeyi agisindan istatistiksel farklilig1 ortaya ¢ikarmak amaciyla
yapilan t-testi sonucunda gruplarin benzer oldugu tespit edilmistir [tsnest(85) = -
1.737, p>.05]. Elde edilen sonuglar deney ve kontrol gruplarinin benzer akademik

basar1 diizeylerine sahip olduklarini ortaya koymus ve deneysel isleme baslanmistir.

Deney grubunda dersler Senaryo Temelli Ogrenme yaklasimina uygun
hazirlanan ders planlar1 ve etkinlikler kullanilarak islenmistir. Kontrol grubunda ise
dersler MEB kitaplarina bagli kalinarak mevcut programa uygun ders planlari
kullanilarak islenmistir. Yani deney grubunda dersler, olagan siirecin takip edildigi

kontrol grubundan farkl1 olarak STO yaklasimina uygun islenmistir.

2018-2019 Egitim-Ogretim donemi, 3. simflar hayat bilgisi dersi yillik
plandaki "Saglikli Hayat" {initesinin kazanimlarina ayrilan siire dikkate alinarak
deney gruplarina STO yaklasimina uygun hazirlanan ders planlarmin uygulanmasini
iceren deneysel islem haftada 3 ders saati olmak iizere 4 hafta toplamda 12 ders saati

surmustir.

3.2. Calisma Grubu

"Bir aragtirma icin evren, sorulari cevaplamak icin ihtiya¢ duyulan verilerin
(6lctimlerin) elde edildigi canli ya da cansiz varliklardan olusan biiyilik gruptur.”

(Bliyiikoztiirk, 2013). Arastirmanin evreni Agri ilindeki ilkokullardir.

Orneklem, calisilan evrenin smirl bir pargasidir (Cing1 1994). Arastirmanin
orneklemi Agr Kiipkiran ilkokulu 3. smifta 6grenim goren 43'i deney 44'i kontrol
olmak f{izere toplam 87 6grenciden olugmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunun

demografik 6zellikleri asagida verilen tablodaki gibidir.

Tablo 3. 2. Deney Grubunun Demografik Ozellikleri

Cinsiyet f %
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Kiz 18 41,9

Erkek 25 58,1

Deney grubunda toplamda 43 6grenci bulunmaktadir. Bunlarin % 41,9'una
tekabiil eden(18) kismi kiz, % 58,1'inetekabiil eden kismi(25) erkek 6grencilerden
olusmaktadir. MEB'in 2018 verilerine gore ilkokulda 6grenim géren Ogrencilerin
%51,36'sin1 erkek, %48,64'linii ise kiz 6grenciler olusturmaktadir. Bu verilere gore

deney grubunun demografik yapist normal dagilima yakindir.

Tablo 3. 3. Kontrol Grubunun Demografik Ozellikleri

Cinsiyet f %
Kiz 20 455
Erkek 24 54,5

Kontrol grubunda toplamda 44 6grenci bulunmaktadir. Bunlarin % 45,5’ine
tekabiil eden(20) kismi1 kiz, % 54,5’ine tekabiil eden kismi(24) erkek 6grencilerden
olusmaktadir. MEB'in 2018 verilerine gore ilkokulda 6grenim goren &grencilerin
%351,36'sin1 erkek, %48,64'linii ise kiz 6grenciler olusturmaktadir. Bu verilere gore

kontrol grubunun demografik yapis1 normal dagilima yakindir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama aract olarak deney ve kontrol gruplarinin akademik
basarisint 0lgmeye yonelik "Saglikli Hayat" {iinitesi basari testi kullanilmustir.
Akademik basar testi, ilgili alan uzmanlarinin goriislerine basvurularak arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan basar1 testi deney ve kontrol gruplarinda

bulunan 6grencilere uygulanirken 1 ders saati siire verilmistir.

Basar testinin yap1 ve kapsam gegerliligi i¢in hayat bilgisi alan uzmanlar1 ve
3. smif dgretmenlerinden gorlis alinmistir. Uzman goriislerinin alinmasi testin yap1
gecerliliginin belirlemek i¢in kullanilabilir. Boylelikle teste ait maddeler, testin

Olcmeyi hedefledigi yapiyr dlgiip 6lgmedigine iliskin uzmanlarca incelenir (Baykul,
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2000; aktaran Kan, 2007). Ayrica uzman goriisiine basvurmak kapsam gegerliligini
belirlemek i¢in kullanilan bir yoldur (Biiyiikoztiirk 2013). Hazirlanan bir test, dersi
okutan baska Ogretmenler, konu ile ilgili alanindaki uzmanlar ve Olgme ve
degerlendirme alanindaki uzmanlar tarafindan incelenebilir (Tekin 1977: aktaran

Temur 2018).

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak deney ve kontrol gruplarinin akademik
basarisin1 0lgmeye yonelik "Saglikli Hayat" {initesi basari testi kullanilmistir.
Calisma grubuna o6n test ve son test olarak uygulanan akademik basari testinde
toplam 13 test maddesi bulunmaktadir. Akademik basari testi, konu ve kazanimlara
gore ayrica kapsam gegerliliginin arttirilmasi i¢in uzman goriislerine basvurularak
olusturulmustur. Basar1 testi, caligmanin uygulanacagi gruplardan 6nce gegerlik ve
giivenirlik analizi yapilmasi agisindan 134 Ogrenciye uygulanmustir. Elde edilen
veriler analize tabi tutulmus ve giivenirlik katsayist (Cronbach's Alpha) 0.81
bulunmustur. Ayrica testteki her bir maddenin giigliik dereceleri ve madde ayirt
edicilik indeksi hesaplanmig, madde ayirt edicilik giicii diigiik goriilen 1. ve 2.
maddeler testten ¢ikartilmigtir. 13 maddelik 6l¢egin son halinin giivenirlik katsayisi
(Cronbach's Alpha) ise 0.83 olarak tespit edilmistir. Testteki her bir maddenin giigliik
dereceleri ve madde ayirt edicilik indeksi Tablo 3.4.1°deki gibidir.

Tablo 3. 4. Test Maddelerinin Giigliik ve Ayirtedicilik Sonuglar

Madde Madde Giigliigi Madde Ayirtediciligi
1. .958 .083
2. 833 .166
3. 77 .388
4, .7136 416
5. 444 .388
6. 833 333
7. .805 .388
8. 736 AT2
9. 722 500
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10. .819 361
11. .861 2107
12. .458 250
13. 791 416
14. .680 305
15. .652 472

Verilerin analizinde normallik varsayimini karsilama durumu incelenmistir.

Tablo 3. 5. Verilerin Normallik Varsayimini Karsilama Durumu

Test N X S.S. Carpikhik | Basiklik
On test 87 4,83 1,572 ,200 ,853
Son test 87 9,28 3,113 -,422 -1,075

Verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri Huck’e (2008) gore Skewness
(carpiklik) degerlerinin +1 ile -1 arasinda ve Kurtosis (basiklik) degerlerinin de +2
ile -1 arasinda olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu bilgi dogrultusunda yukaridaki
Tablo incelendiginde Skewness ve Kurtosis degerleri normal dagilim gésteren deger
araligindadir. Veriler normallik varsayimini karsiladigi igin parametrik testlerden
bagimsiz Orneklemlerde t testi ve bagimli orneklemlerde t testi kullanilmistir.

Verilerin anlamlilig1 .05 diizeyinde sinanmuistir.

3.5. Arastirmada Kullanilan Senaryolarin Hazirlanmasi

Arastirma  silirecinde  kullanilan  senaryolar arastirmaci  tarafindan
hazirlanmistir. Hazirlanan senaryolarin gegerlik ve giivenirligini belirlemek amaciyla
dort egitim akademisyeni ve bir dil uzmani olmak iizere bes akademisyenin
goriiglerine  bagvurulmustur. Uzmanlar senaryolar1 asagidaki Olciitlere gore

degerlendirmistir.
1. Senaryo, kazandirilmak istenen kazanimi barindirtyor.
2. Senaryo, ger¢ek yasamla uyumludur.

3. Senaryo, 6grenci diizeyine uygundur.
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4. Senaryo, O6grencileri siiregte aktif kiliyor.

5. Senaryo, siiregte 6grenciyi etkin, 6gretmeni rehber konumunda tutmaktadir.
6. Senaryo, O6grenciyi diislindiiriiyor.

7. Senaryo, 6grenciye hayatinda kullanabilecegi bilgiler kazandiriyor.

8. Senaryo, dersin konusuna uygundur.

9. Senaryoyu ilging hale getirmek i¢in siirpriz 6geler kullanilmistir.

10. Senaryoda yer alan olaylar nesnel bir sekilde anlatilmaktadir.

Yukaridaki olgiitlere gore uzmanlarin degerlendirmeleri puanlanmistir. Tablo

3.5.1.'de uzmanlarin senaryolara verdikleri puanlar bulunmaktadir.

Tablo 3. 6. Uzmanlarin Senaryolar igin Verdigi Toplam Puanlar

1. Senaryo 2. Senaryo 3. Senaryo 4. Senaryo
1. Uzman 40 40 40 40
2. Uzman 40 40 39 39
3. Uzman 34 36 37 34
4. Uzman 37 38 37 37
5. Uzman 40 37 39 39

Uzmanlarin senaryolar i¢in verdigi toplam puanlardan %70'ine tekabiil eden
28 puan tizeri olan senaryolar basarili kabul edilmistir. Hazirlanan 4 senaryo gozden
gecirilmis ve pilot uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulamadan elde edilen doniitler
dogrultusunda senaryolar yeniden diizenlenerek hazir hale getirilmistir. Boylelikle

senaryolar 6gretim materyali olarak ¢aligmada kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin amacina doniik verilerin analizinden elde edilen

bulgulara ve bulgulara ait yorumlara yer verilmistir.

4.1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasindaki farka

iliskin bulgular

Arastirmada Oncelikle deney ve kontrol gruplarini olustururken yansizligi
saglamak amaciyla 6n test sorularindan elde edilen puanlar gruplarin denkligini test
etmek igin kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina iliskin t

testi sonuglari tablo 4.1.2°de verilmistir.

Tablo 4. 1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Basari Puanlari

Arasindaki Farka Ait Bagimsiz Orneklem t-Test Sonuglari

Gruplar N X SS Sd t p
Deney 43 4,53 1,564 85 -1.737 .086
Kontrol 44 511 1,543

On test puanlarma gore deney ve kontrol gruplari arasinda akademik basari
diizeyi agisindan istatistiksel farkliligi ortaya g¢ikarmak amaciyla yapilan t-testi
sonucunda farkin anlamli olmadigi tespit edilmistir: [t(85) = -1.737, p>.05]. Bu
sonuglar deneysel ¢alismaya baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarmin benzer

akademik basar1 diizeyine sahip olduklarin1 gostermektedir.

4.2. Deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki farka iliskin

bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik
olup olmadigini belirlemek i¢in eslestirilmis 6rneklem t testi uygulanmis ve sonuglar

Tablo 4.2.1'de verilmistir.
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Tablo 4. 2. Deney Grubu Ogrencilerinin On test ve Son test Basari Puanlari

Arasindaki Farka Ait Eslestirilmis t-Testi Sonuglari

Test N X Ss Sd t p
Ontest 43 4,53 1,564 42 -21,983 .000
Sontest 43 11,60 1,498

Tablo 4.2.1 incelendiginde deney grubunda uygulanan 6n test ve son test
puanlart arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli oldugu goriilmektedir [t(42) = -
21,983, p<.05]. Elde edilen bulgulara gore deney grubundaki 6grenciler uygulanan
testte akademik basarilarimi yaklasik 7 puan arttirmiglar ve bu durum istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur. Bu bulgular Senaryo temelli 6grenme yoOntemin
uygulanmasi sonucunda deney grubunun akademik basar1 diizeyinin belirgin sekilde

artmis oldugunu ortaya koymaktadir.
4.3. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farka
iliskin bulgular

Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml
farklilik olup olmadigini belirlemek isin eslestirilmis 6rneklem t testi uygulanmis ve

sonuglar tablo ..da verilmistir.

Tablo 4. 3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test ve Son test Basari Puanlari

Arasindaki Farka Ait Eslestirilmis t-Testi Sonuglari

Test N X Ss Sd t p
Ontest 44 511 1,543 43 -3,901 ,000
Sontest 44 7,00 2,543

Tablo 4.3.1 incelendiginde kontrol grubunda uygulanan 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamli oldugu goriilmektedir [t(43) = -
3.901, p<.05]. Elde edilen bulgulara gore kontrol grubundaki 6grenciler akademik
basarilarint yaklasik 2 puan arttirmiglar ve bu durum istatistiksel agidan anlaml
olarak belirlenmistir. Bu bulgu mevcut programin da 6grencilerin akademik basari

puanlarinin artmasinda 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
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4.4. Deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 arasindaki farka iliskin

bulgular

Calisma sonucunda deney ve kontrol grubuna uygulanan son testten elde
edilen puanlar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz

orneklem t testi uygulanmis ve sonuclar Tablo 4.4.1'de verilmistir.

Tablo 4. 4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son test Basari Puanlar

Arasindaki Farka Ait Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglar

Gruplar N X Ss Sd t p
Deney 43 11,60 1,498 85 10,261 ,000
Kontrol 44 7,00 2,543

Son test puanlarina gore deney ve kontrol gruplart arasinda akademik basari
diizeyi acisindan anlamli fark olup olmadigimni belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonucunda farkin deney grubu lehine anlamli oldugu tespit edilmistir: [t(85) =
10,261, p< .05]. elde edilen bulgulara gére STO ydntemi uygulanan deney grubunun
son test puanlari, etkinlik temelli yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi kontrol
grubunun son test puanlarina gore yaklasik 5 puan daha yiiksek olup bu durumun
istatistiksel olarak da anlamli oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore akademik
basariy1 arttirmada STO yonteminin etkinlik temelli yapilandirmaci yaklasima gore
daha basarili oldugunu séylemek miimkiindiir.

Hem deney grubunda hem de kontrol yapilan analizlere gore 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli farklilik belirlenmistir. Son test puanlar1 arasinda
yapilan analizde STO ydnteminin daha basarili sonuglar vermis olmasiyla birlikte 6n
test — son test karsilastirmalarinda hem STO yonteminin hem de etkinlik temelli
yapilandirmaci yaklagimin akademik basariy1 arttirmada etkili oldugu saptanmustir.
Uygulanan yontemlerin akademik basariyr arttirmada erkeklerde ve kadinlarda
benzer etkiye sahip olmadiklarint belirlemek i¢in deney ve kontrol grubunun erisi

puanlarinda (son test — On test farki) cinsiyete iliskin analizler gergeklestirilmistir.
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4.5. Deney grubunun erisi puanlarindaki cinsiyete iliskin farka yonelik
bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin erisi puanlarinda cinsiyete iligkin anlaml
farklilik olup olmadigini belirlemek isin bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmis ve

sonugclar tablo ..da verilmistir.

Tablo 4. 5. Deney Grubu Ogrencilerinin Erisi Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine

Gore Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kiz 18 6,89 1,81 37 -,473 ,639
Erkek 25 7,20 2,33

Tablo 4.5.1. incelendiginde deney grubu ogrencilerinin erisi puanlarinda
cinsiyete iliskin farkin anlamli olmadig: tespit edilmistir [t(37) = -,473, p > ,05].
Elde edilen bulgulara gore STO ydntemi uygulanan deney grubunda kizlar akademik
basari seviyelerini 6,89 puan arttirirken, erkekler 7,20 puan arttirmiglardir. Erkeklerin
akademik basar1 diizeyleri, kizlara gore daha fazla artmis olmakla birlikte yapilan
analiz sonucunda farkin anlamli olmadig: tespit edilmistir. Elde edilen bu bulguya

gore STO yontemi erkeklerde ve kizlarda benzer etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

4.6. Kontrol grubunun erisi puanlarindaki cinsiyete iliskin farka yonelik

bulgular

Kontrol grubundaki 6grencilerin erisi puanlarinda cinsiyete iliskin anlaml
farklilik olup olmadigini belirlemek isin bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmis ve

sonuglar tablo ..da verilmistir.

Tablo 4. 6. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son test Basari Puanlarinin Cinsiyet

Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kiz 20 2,35 3,59 42 873 ,388
Erkek 24 1,50 2,87
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Tablo 4.6.1. incelendiginde kontrol grubu &grencilerinin erisi puanlarinda cinsiyete
iliskin farkin anlamli olmadig tespit edilmistir [t(42) = ,873, p > ,05]. Elde edilen
bulgulara gore etkinlik temelli yapilandirmaci yaklasim uygulanan kontrol grubunda
kizlar akademik basar1 seviyelerini 2,35 puan arttirirken, erkekler 1,5 puan
arttirmislardir. Kizlarin akademik basari diizeyleri, erkeklere gore daha fazla artmis
olmakla birlikte yapilan analiz sonucunda farkin anlamli olmadig: tespit edilmistir.
Elde edilen bu bulguya gore etkinlik temelli yapilandirmaci yaklasimin erkeklerde ve

kizlarda benzer etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
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BESINCI BOLUM
5. SONUC, TARTISMA, ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara, sonuglarin ilgili
arastirmalarla karsilastirilarak tartisilmasina ve bu sonuglardan yola ¢ikarak

uygulayicilara ve aragtirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

5. 1. Sonug, Tartisma

Senaryo Temelli Ogrenme yaklagiminin ilkokul 3. sinif dgrencilerinin hayat
bilgisi dersi "Saghkli  Hayat" iinitesindeki akademik basarilarina etkisinin
belirlenmesinin amaglandig1 bu ¢alismada nicel arastirma yontemlerinden olan 6n-
test son-test eslestirilmis kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda Agr ilindeki Kiipkiran
[lkokulunda egitimine devam eden 87 iiciincii simif dgrencisi olusmaktadir. Deney
grubunda dersler kontrol grubundan farkli olarak STO yaklasimu ile islenmistir. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen deney ve kontrol gruplarinin
akademik basarilarin1 GSlgmeye yonelik basar1 testi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde 6n test ve son testleri arasinda
anlaml farkliliklar oldugu sonucuna ulasildigindan hem STO'iin uygulandig1 deney
gruplarinda hem de mevcut 6gretimin uygulandigi kontrol gruplarinda islenen dersin
ogrencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etkisinin oldugu sdylenebilir.
Kontrol ve deney gruplarindaki &grencilerin basarisinin  artmasi  olagan
karsilagilabilir ¢linkdi her iki grupta da planli bir 6gretim siirdiiriilmiistiir. Ancak
arastirma bulgularina gore, senaryo temelli 6gretim yapilan 6grenciler ile senaryo
temelli 6gretim yapilmayan 6grencilerin hayat bilgisi "saglikli hayat™ tinitesi basar1
On test puanlart arasinda anlamli fark yok iken son test puanlari arasindaki fark
deney grubu lehine anlamli bulunmustur. Bu durum STO'iin ilkokul 3. simif hayat
bilgisi "Saglikli Hayat" iinitesinin 6gretiminde etkili bir 6gretim yontemi oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu durumun nedeni STO yaklagiminin 6grencinin hayatinda
karsilagtig1 veya karsilagmast miimkiin olaylara dayanmasi, senaryonun bir biitlinliik
icinde sunulmasi ve siiregte Ogrencinin mevcut programa oranla daha c¢ok aktif

olmasi siralanabilir.
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STO yaklasimina yonelik literatiir incelendiginde birgok calismanin var
oldugu soOylenebilir. Fakat calismalarin ¢ogunun fen Ogretimine dayali oldugu
gozlemlenmistir. Hayat bilgisi dersinde STO'niin iinite bazinda etkisinin
belirlenmesine yonelik bir ¢calisma bulunmamaktadir. Bu ¢alisma bu yoniiyle 6zgiin

bir ¢aligmadir.

Literatiir incelendiginde c¢alismanin sonuglariyla paralellik  gdsteren

arastirmalar mevcuttur.

Kemiksiz (2016) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari, Senaryo Temelli
Ogrenme'nin Fen Bilimleri dersinde 6grencilerin akademik basarisina ve tutumuna
yonelik olumlu etkisinin oldugu yoniindedir. Bayrak (2013) tarafindan yapilan
ogretmen adaylarinin Fen ve Teknoloji derslerinde uyguladiklar1 STO etkinlikleri ile
ilgili goriislerinin alinmasmin amacglandigi calismada Fen Bilgisi Ogretmenligi
boliimiinde 6grenim goren gonillii alti 0gretmen ile Slireg eylem arastirmasi
seklinden planlanmis olup yar1 yapilandirilmis goriisme formlart ile Ogretmen
adaylarinin uygulama 6ncesi ve sonrasi goriisleri alinmistir. Arastirma sonucunda
ogretmen adaylarinin Ogrencilerden olumlu doniitler aldigi ve uygulamadaki
tecriibelerine dayanarak STO uygulamalarinin etkili olduklar: tespit edilmistir. Ayni
zamanda Ogretmen adaylarinin uygulama oOncesindeki beklentileri de karsilandig
sonucuna ulasilmigtir. Stigtimlii (2009), ilkdgretimin ikinci kademesinde Tirkge dil
bilgisi derslerinde STO yaklasimmin 6grenci bagarisma etkisinin belirlenmesini
amagladig1 ¢alismada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda deney grubu ogrencilerinin Tirkge dil bilgisi kavramlarim
o0grenmede kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna ulagsmistir. Kocadag
(2010) tarafindan STO' niin kalittm, DNA ve genetik kod konularindaki kavram
yanilgis1 ve bilgi eksikliklerinin giderilmesi iizerindeki etkisinin aragtirilmasi
amaciyla yapilan ¢alisma sonucunda STO' niin ilkogretim sekizinci smmf
ogrencilerinin DNA, kalitim ve genetik kod konularindaki kavram yanilgilar1 ve bilgi
eksikliklerinin giderilmesinde etkili oldugu goriilmiistiir. Yildiz (2010) tarafindan
yapilan ¢alismanin sonucunda probleme dayali 6grenme senaryolarinin ¢éziimiinde
deney uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarisina olumlu etkisi oldugu

belirlenirken probleme dayali 6grenme senaryolarinin tutum ve bilimsel siireg
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becerilerine etkisi olmasi yoniinde anlamli bir istatistiksel sonuca ulagilmamaistir.
Baka¢ (2014) tarafindan yapilan tek grup On test-son test deneysel desenin
kullanildig1 calisma sonucunda, STO ydnteminin matematik dersindeki 6grenci
basarisim1 arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yaman (2005) tarafindan
STO vyaklasimma dayali egitimde drama yonteminin, ilkdgretim besinci siif
Ogrencilerinin okudugunu anlama basarilarina etkisinin arastirilmast amaciyla
yapilan deneysel ¢alisma sonucunda, "okudugunu anlama" basar1 testinden elde
edilen sonuglara dayanarak deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark olusmustur. Ozsevge¢ ve Kocadag (2013) tarafindan yapilan
calisma siirecinde elde edilen veriler yorumlanirken kalitim konusundaki 6grenme
problemlerinin STO yaklasimi ile basarili bir sekilde iistesinden gelindigi sonucuna
ulasilmistir. Temur (2018) tarafindan yapilan ¢alismada STO yaklasimiyla islenen
derslerin, Ogrencilerde dort islem problemlerini ¢6zme ve kurma becerilerini
arttirdigr  sonucuna ulasilmistir. Ceylan (2016) tarafindan ilkokul 3.smif
ogrencilerinde STO yonteminin hayat bilgisi dersi kavram 6grenme basarisina,
Ogrenilenlerin kalicilifina ve dgrencilerin derse kasi tutumlarina etkisini belirlemek
amaciyla yapilan ¢aligmadaki bulgular sonucunda STO'niin kavram 8grenmeye ve
Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumuna olumlu sekilde etki ettigi
sOylenebilir. Herreid (2005) tarafindan iiniversitede egitim gorenlerin STO ile ilgili
fikirlerinin belirlemek amaciyla yapilan c¢alismada toplanan verilerin 15181nda;
ogrencilerin bu yonteme pozitif baktiklar1 ve yontemi severek uygulayabilecekleri
sonucuna ulasilmistir. Hursen ve Fasli (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmen
adaylarmin akademik basarilar1 agisindan STO'niin reflektif dgrenmeden daha
basarili oldugu sonucuna ulagilmistir. Kennedy Clark (2011) tarafindan yapilan
calisma sonucunda STO'niin 6gretmen adaylarinda meslege karsi istek olusturdugu
belirlenmistir. Razzouk (2011) STO'niin &grencilerin  akademik basarisina ve
tutumlarina yonelik etkisini belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismada senaryolarla ve
grup halinde g¢alismak Ogrencilerin 6grenmeleri ve tutumlari lizerinde olumlu bir

etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmistir.

Literatiirde bu ¢alismalarin aksine STO'niin basar1 ve tutum iizerinde etkisinin
olmadigmni belirten caligmalar da mevcuttur. Veznedaroglu (2005) STO'niin

Ogretmen adaylariin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ve 6z yeterlilik algisina
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etkisinin belirlenmesi amaciyla yaptigi deneysel ¢alismanin sonucunda STO
modelinin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algisinda olumlu yonde etkisi
oldugu belirlenirken 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Arabacioglu (2012) tarafindan yapilan “Farkli Iletisim Ortamlariyla
Yiiriitiilen Senaryo Temelli Ogretim Programinin Temel Bilgi Teknolojileri Dersi
Erisilerine Etkisi” isimli calismasinda, STO'niin akademik basariya etkisinin
olmadig1 belirtilmistir. Ugak (2018) tarafindan yapilan fen bilgisi 6gretmenligi 3.
sinifta okuyan Ogretmen adaylarmnin ¢evre bilimi dersinde STO'niin 6grencilerin
akademik basarisina ve derse yonelik tutumuna etkisini belirlemek amaciyla yapilan
calismanin bulgularina gore STO'niin dgrencilerin akademik basarisma etkisinin
olmadig: fakat 6grencilerin derse yonelik tutumlarina olumlu yonde etkisinin oldugu

sonucuna ulagilmistir.

5. 2. Oneriler

1. STO'niin ilkokul 3. smif dgrencilerinde belirlenen {inite dogrultusunda
akademik basariyr arttirdigi gozlenmistir. Bundan dolayr alanda gorev yapan

Ogretmenler tarafindan derslerde kullanilabilir.

2. Hayat bilgisi dersinin farkli iinitelerinde veya baska derslerde STO'ye

uygun benzer ¢alismalar yapilabilir.

3. Calisma daha biiytlik 6grenci gruplari iizerinde denenebilir.
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EKk 2: Basan Testi
Hayat Bilgisi "Saghkli Hayat" Unitesi Basar1 Testi

1. Melis arkadasia "Elimi yikadiktan sonra musluklar1 kapatirim. Ama lambalar1

kapatmay1 unuturum." demistir.

Melis'in ifadelerine gore Melis hangi kaynag: israf edip hangi kaynakta tasarruf

etmistir?

Israf Tasarruf
A) Dogalgaz Elektrik
B) Elektrik Su
C) Su Dogalgaz

2. Asagidakiler 6grencilerden hangisi kisisel bakim yaparken kaynaklari verimli

kullanmistir?

A) Ali: Banyo keyfi o kadar giizeldi ki uzun siire suyun altinda kaldim.
B) Zeynep: Viicudumu iyice temizlemek i¢in bir kalip sabun kullandim.
C) Tusem: Dislerimi fircalarken nohut biiyiikliiglinde macun koydum.

3. Dayanikli tiikketim mali almak isteyen bilingli bir tiiketici oncelikle hangisine

bakmalidir?

A) Garanti belgesine

B) Fiyatina

C) Kullanighiligina

4. Asagidaki davraniglardan hangisi yanhstir?
A) Alacagim iiriinlerin igerigine dikkat ederim.

B) Alacagim iirlinlerin son kullanma tarihlerine bakarim.
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C) Alacagim tirlinlerin reklaminin iyi yapilmis olmasi benim i¢in ¢ok 6nemlidir.
5 e , bir iirliniin standartlara uygun bir sekilde tiretildigini gosterir.
Yukarida verilen bilgide bos birakilan yere asagidakilerden hangisi yazilmalidir?
A) TSE damgasi

B) Garanti belgesi

C) Kullanim Kilavuzu

6. Asagidakilerden hangisi mevsiminde yetisen meyve ve sebzelerle ilgili yanhs bir

bilgidir?

A) Mevsiminde yetisen meyve ve sebzelerin besin degerleri yiiksektir.
B) Mevsiminde yetisen meyve ve sebzeler daha lezzetlidir.

C) Mevsiminde yetisen meyve ve sebzeler daha pahalidir.

7. *portakal *kivi * karpuz *cilek

Yukaridaki meyvelerin yetistikleri mevsimler asagidaki hangi sikta  dogru

verilmistir?

Yazin Kisin
A) portakal, cilek kivi,karpuz
B) portakal, kivi karpuz, cilek
C) karpuz, ¢ilek portakal, kivi

8. Her tiirlii besinden yeteri kadar almaya ne ad verilir?
A) Iyi beslenme

B) Dengeli beslenme

C) Yetersiz beslenme

9. Dengeli ve diizenli beslenme i¢in hangi 6grencinin yaptigr dogrudur?
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A) Pmar: Her yemekten yeteri kadar ve gilinde ii¢ 6&lin yerim. Spor yapar, zamaninda

uyurum.

B) Koray: Evde kahvalti yapmam. sebze ve meyve agirlikli beslenirim. Zamaninda

uyurum.
C) Asli: Spor yaparim. Sebze ve meyve sevmem. Cok televizyon izlerim.
10. 1. Ortak kullanim alanlarinda temizlik ve hijyen kurallarina uymak.
2. Mevsimlere 6zgli yiyeceklerle beslenmek.
3. Kaynaklar1 verimli kullanmak.
Yukaridakilerden hangisi sagligimizi korumak i¢in yapmamiz gerekenlerdendir?
A)Yalnmizl B)lve2 C)l,2ve3
11. Asagidaki davraniglardan hangisi yanhstir?
A) Cevremize ¢op atmamaliyiz.
B) Okul tuvaletlerini temiz tutmaliy1z.
C) Yerlere tiikiirmeliyiz.

12. Erhan arkadasiyla konusurken arkadasinin yiiziine karsi hapsirmis. Erhan'in

yanlis olan davranist nedir?

A) Toplum i¢inde hapsirmasi

B) Hapsirirken agzini kapatmamas.
C) Hasta olmasi.

13. Okulda ortak kullanilan esyalara dikkat eden ve temiz kullanan bir 6grenci igin

hangisini sOyleyebiliriz?
A) Caliskan B) Akill

C) Duyarh
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Ek-3: Yapilandirilmis Form.

Senaryoyu asagidaki dl¢iitlere gore degerlendiriniz.

Senaryo, kazandirilmak istenen kazanimi barindiriyor.

Senaryo, gercek yasamla uyumludur.

Senaryo, 6grenci diizeyine uygundur.

Senaryo, 6grencileri siirecte aktif kiliyor.

Senaryo, siiregte Ogrenciyi etkin, Ogretmeni rehber
konumunda tutmaktadir.

Senaryo, 6grenciyi diisiindiiriiyor.

Senaryo, Ogrenciye hayatinda kullanabilecegi bilgiler
kazandiriyor.

Senaryo, dersin konusuna uygundur

Senaryoyu ilging hale getirmek i¢in siirpriz Ogeler
kullanilmustir.

Senaryoda yer alan olaylar nesnel bir sekilde
anlatilmaktadir.
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Ek 4: Uygulanan Ders Planlari
Ek 4.1: Ders Plam
Ders Adi: Hayat Bilgisi
Sinif: 3
Unite Adi: Saglikli Hayat
Yontem: Senaryo Temelli Ogrenme
Siire: 3 saat
Kazanim: Kisisel bakimini yaparken kaynaklar1 verimli kullanir.
Senaryo:
Aylin'in Tasarruflu Diinyas1

Aylin okulunu,6gretmenlerini ve arkadaslarini ¢ok seven bir 6grencidir. Aylin

ilkokul ti¢iincii sinifa gitmektedir.

Bu sabah her zamanki heyecanla uyanip okula gitmek i¢in hazirlandi.
Dislerini firgaladi, okul kiyafetlerini giyindi, kahvaltisin1 yapip okula gitmek i¢in
evden cikti. Okul bahgesinde Ogretmeni ile karsilastt ve birlikte smifa dogru
ilerlediler. Sinifa giderlerken lavabonun oOniinde Ogretmeni aniden durdu ve

lavabodaki acik kalmis muslugu kapatti.
Aylin: " Ogretmenim muslugu siz agmadiniz ki niye siz kapatiyorsunuz?" diye sordu.
Ogretmeni : "Kaynaklar1 verimli kullanmaliyiz Aylin'cigim." dedi.

Aylin anlamadigmni belirten bir ifadeyle dgretmenine bakti. Ogretmeni bu

konuyu sinifta anlatacagini sOyleyerek sinifa gittiler.

Hayat bilgisi dersinde o6gretmen dislerimizi fir¢alarken, banyo yaparken,
kiyafetlerimizi yikarken suyu bos yere akitmamamiz, elektrikleri gerekmedikce
yakmamamiz, sabun ve deterjan gibi temizlik {riinlerini ihtiyacimizdan fazlasini

kullanmamamiz gerektigini anlatti.
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Aylin: "Ogretmenim fazla kullanirsak ne olur?" diye sordu.

Ogretmen: "Aylin bu kaynaklar tiikenebilir. Iste 0o zaman yikanamayiz, karanlikta

kalabiliriz, 1stnamay1z." dedi.

Aylin 6gretmenin lavabodaki muslugu neden kapattigini anlayan gozlerle

Ogretmenine bakt1 birbirlerine giiliimsediler.

Aylin bu kaynaklar olmadan nasil da kotii bir hayatimiz olacagi diislincesiyle
eve geldi. Aksam hava soguk oldugundan kaloriferler yaniyordu ve ev sicacikti.
Aksam yemegi i¢in biitlin aile mutfaga giderken Aylin abisinin odasinin lambasini,
babasinin da televizyonu acik biraktigin1 fark etti. Aylin agik olan lambay1 ve
televizyonu kapatarak mutfaga geldi. Daha sonrasinda annesi evin ¢ok sicak
oldugunu sdyleyerek cami agt1 ve soguk havada evin 1s1s1 disar gitti. Aylin ailesine
Ogretmeninin bugiin 6grencilerine kaynaklari tasarruflu kullanmalar1 gerektigini
anlattigin1 soyledi. Ailesi evet Aylin 6gretmenin ¢ok hakli diyordu. Fakat evde kimse
buna dikkat etmiyordu. Annesi Aylin ve abisine uyumadan oOnce dislerini
fircalamalar1 gerektigini hatirlatti. dislerini firgalamaya gittiklerinde abisi dis
macununu fircaya gereginden fazla sikt1 ve firgalama esnasinda musluk acik kaldi.

Her yanlis davranislarinda uyaran annesi bu konuda abisine bir sey demedi.

Aylin yatagma uzandiginda ailesinin kaynaklar1 israf ettigini diisliniiyordu.
Ailesine yanlig yaptiklarini anlatmaliyd: ama nasil? Iste tam bu anda aklina giizel bir

fikir geldi. Yarin okuldan sonra bu fikri uygulayacagini diistinerek uyudu.

Ertesi giin ailesinin durumunu apartman gorevlisine anlatip bu konuda yardim
istedi. Apartman gorevlisi dairelerinin elektrik, su ve dogalgaz baglantilarin1 kesti.
Aksam babasit gorevliyi arayinca gorevli birtakim arizalar oldugunu sdyleyerek
sorunun ii¢ giine kadar ¢oziilebilecegini sdyledi. Ilk giin ailesi cok zorlanmasa da
ikinci ve ticlincii giin zorlandilar. Ciinkii su olamayinca banyo yapamadilar, bulagik
ve ¢amasirlar kirli kaldi. Elektrik olmayinca Aylin ve abisi ddevlerini yapamadi,
anne ve babasi telefonlarini sarj edemedi ve televizyon izleyemediler. Ayn1 zamanda
aksamlar1 yaptiklari hep birlikte  kitap okuma etkinligini de yapamadilar.

Isinamadilar...
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Ucgiincii giin Aylin ailesine kaynaklarimiz tiikenirse nasil zor ve sagliksiz bir
hayatimiz olacagini gostererek anlatti. Bu durumu kendisi yaptigini sdyledi. Daha
sonra bina gorevlisine rica ederek dairelerinin su, elektrik ve dogalgaz baglantilarini
actirdi. Ailesi bundan sonra kaynaklari gereginden fazla kullanmayacagina dair

birbirlerine s6z verdiler. o giinden sonra tasarruflu bir aile oldular.

Yasadig1 olay1 6gretmenine anlatan Aylin 6grendiklerini hayatina uyguladig

icin 0gretmeninden 6vgii dolu sézler duydu.
Derse Hazirhk Calismalar

Kaynaklarin verimli kullanilmasi ile ilgili olaylar1 iceren ayni zamanda yasanmasi
muhtemel bir olay1r iceren "Aylin'in Tasarruflu Diinyasi" senaryosu o6grenme
kazanimlar1  dogrultusunda  6gretmen  tarafindan  gelistirilir. ~ Senaryonun
uygulanabilmesi i¢in 0gretmen tarafindan gerekli olabilecek tiim destekler saglanir.
Smif  Ogrencilerinin  aragtirma  yaparken faydalanacaklar1 dergi, gazete,
kitap,ansiklopedi ve internet kaynaklar1 gibi cesitli materyaller hazirlanir.
ogrencilerin birbirlerini yiiz ylize gorebilecekleri kiime oturma diizeni olusturulur.

ogrenciler biligsel, cinsiyet ve kisisel 6zelliklerine gore heterojen gruplara ayrilir.
1. Asama: Senaryonun Okunmasi ve Canlandirilmasi

Aylin'in Tasarruflu Diinyas1 senaryo metni Ogrencilere dagitilir. Her &grenci
senaryoyu Oncelikle kendisi okur daha sonra gruptan birisi sesli olarak okur.
Senaryoda bulunan duruma yonelik ogrencilerden fikirler alimir, her grup kendi

canlandirma caligmasin yapar.
2. Asama: Problemin Olusturulmasi

Yapilandirilmis senaryoda yer alan farkli problemlerden her grup kendi istegi

dogrultusunda problem secger ve grubuyla birlikte analiz eder. Bu problemler;
1. Aylin'in ailesi kaynaklar1 nasil kullanmaktadir?
2. Aylin ailesine kaynaklar1 verimli kullanmay1 hangi yolla anlatmistir?

3. Ogretmeni Aylin'e lavabodaki muslugu neden kapattigini nasil anlatmigtir?
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4. Aylin kaynaklar1 verimli kullanan biri midir?
3. Asama: Problemin Coziimii

Her grup arastirma yaparken, smifta yer alan kitaplardan, dergilerden, gazete,

ansiklopedi ve bilgisayardan faydalanir. Ogretmen ise siirecte rehber rolii iistlenir.
4. Asama: AKkran iknasi

Dersin bu asamasinda her grup kendi igerisinde zit goriisleri tartigir, rapor eder.
gelistirdikleri fikirleri poster, slogan, resim, siir gibi tiriinlere doniistiirerek katilimei

iknasini gergeklestirmeleri istenir.
5. Asama: Degerlendirme

Siire¢ 0gretmen ve Ogrenci ile birlikte degerlendirilir. Dersin sonlarina dogru

Ogretmen bilissel 6grenmeleri dlgebilmek adina 6grencilere ¢caligma kagidi dagitir.
Calisma Kagidi

Etkinlik 1 : Siz Aylin gibi bir durumla karsilaginca nasil bir yol izlersiniz? Yaziniz.

Etkinlik 2: Siz kisisel bakiminiz1 yaparken kaynaklari verimli kullanmak adina neler

yapryorsunuz? Yaziniz.
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Etkinlik 3: Asagidaki ciimlelerin basina dogru olanlara D yanlis olanlara Y yaziniz.
() Dis firgasi, tarak, tirnak makasi kisisel bakim {irtinlerimizdendir.

() Dislerimi haftada bir kez fircalarim.

() Viicut temizligim igin diizenli olarak banyo yaparim.

() Dislerimi fir¢alarken fir¢aya nohut biiyiikliigiinde macun koyarim.

() Banyo yaparken ¢ok fazla su tiiketirim.

() Kuyafetlerimi yikarken gereginden fazla deterjan kullanirim.

() Gece uyurken odamin lambasin1 agik birakirim.

() Ellerimi yikadiktan sonra muslugu hemen kapatirim.

() Banyo yaparken yeteri kadar sabun kullanirim.

() Okulda lavaboya gittigimde muslugu ac¢ik unuturum.
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Ek 4.2.: Ders Plam

Ders Adi: Hayat Bilgisi

Sinif: 3

Unite Adi: Saglikli Hayat

Yontem: Senaryo Temelli Ogrenme

Siire: 3 saat

Kazamim: Yiyecek ve icecekler satin alinirken bilingli tiiketici davranislar: gosterir.
Senaryo:

Zeynep'in Karin Agrisi

Zeynep okula giderken babasiin verdigi harglikla sokakta acik bir sekilde
satilan elmali sekerden alir ve yiyerek okula gider. Ders esnasinda Zeynep'in karni
agrimaya baslar. Birazdan gecer diye diislinlir ama agri1 gittikge artinca Zeynep
dayanamaz ve dgretmenine sdyler. Ogretmeni ailesine haber verir ailesiyle hastaneye
giderler. Doktor muayene ettikten sonra bugiin farkli bir sey yiyip yemedigini sorar.
Zeynep ise sokaktan aldigi elmali sekeri yedigini sdyler. Doktor agrinin sebebinin
yedigi elmali seker oldugunu sdyler ve Zeynep'e ilag verir. Zeynep iyi olunca da
taburcu olup evine gider. Evde babasi Zeynep'e agikta satilan yiyeceklerin

alinmamas1 gerektigini anlatir.

Zeynep: " Peki babacigim neyin alinip neyin alinmayacagini nasil bilebilirim?" diye

sorar.

Babasi ise; "Zeynep'cigim bilingli bir tiiketici olarak ambalajli iiriinleri almalisin.
Ayn1 zamanda alacagin yiyecek ve igeceklerin mutlaka son kullanma tarihine,
igerigine, taze olmasina, rengine, kokusuna, sekline dikkat etmelisin. Ayrica alacagin

tirtinlerde TSE damgas1 bulunmasina dikkat etmelisin." der.

Zeynep ilk kez duydugu TSE damgasinin ne oldugunu babasina sorar. Babasi

TSE damgasinin iizerinde bulundugu {iriiniin, Tiirkiye standartlarina uygun oldugunu
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sOyler ve konugmasina soyle devam eder: "Eger bunlara dikkat etmezsen bugiin
oldugu gibi yedigin seyler sagligina zarar verebilir." Bu konusmadan ve yasadigi
olaydan sonra Zeynep babasina bundan sonra bilingli bir tiiketici olacagina dair s6z

Verir.
Derse Hazirhk Cahismalari

Aligverisin dikkatli yapilmasi ile ilgili olaylar1 igeren aym1 zamanda yasanmasi
muhtemel bir olay1 iceren "Zeynep'in Karin Agris1" senaryosu 08renme kazanimlari
dogrultusunda Ogretmen tarafindan gelistirilir. Senaryonun uygulanabilmesi igin
Ogretmen tarafindan gerekli olabilecek tiim destekler saglanir. Sinif 6grencilerinin
arastirma yaparken faydalanacaklar1 dergi, gazete, kitap,ansiklopedi ve internet
kaynaklar1 gibi cesitli materyaller hazirlanir. 6grencilerin birbirlerini yiiz ylize
gorebilecekleri kiime oturma diizeni olusturulur. 6grenciler bilissel, cinsiyet ve

kisisel ozelliklerine gore heterojen gruplara ayrilir.
1. Asama: Senaryonun Okunmasi ve Canlandirilmasi

Zeynep'in Karin Agrist senaryo metni 0grencilere dagitilir. Her 6grenci senaryoyu
oncelikle kendisi okur daha sonra gruptan birisi sesli olarak okur. Senaryoda bulunan

duruma yonelik 6grencilerden fikirler alinir, her grup kendi canlandirma ¢aligmasini

yapar.
2. Asama: Problemin Olusturulmasi

Yapilandirilmis senaryoda yer alan farkli problemlerden her grup kendi istegi

dogrultusunda problem seger ve grubuyla birlikte analiz eder. Bu problemler;
1. Zeynep'in yanlis davranisi nedir?

2. Aligveris yaparken nelere dikkat etmeliyiz?

3. Zeynep yasadigi olaydan nasil bir ders ¢ikarmistir?

4. TSE damgasi ne demektir?

5. Zeynep bilingli bir tiikketici midir?
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3. Asama: Problemin Coziimii

Her grup arastirma yaparken, sinifta yer alan kitaplardan, dergilerden, gazete,

ansiklopedi ve bilgisayardan faydalanir. Ogretmen ise siirecte rehber rolii iistlenir.
4. Asama: AKkran iknasi

Dersin bu asamasinda her grup kendi icerisinde zit goriisleri tartisir, rapor eder.
gelistirdikleri fikirleri poster, slogan, resim, siir gibi iiriinlere dontistiirerek katilimei

iknasini gerceklestirmeleri istenir.
5. Asama: Degerlendirme

Siire¢ 0gretmen ve Ogrenci ile birlikte degerlendirilir. Dersin sonlarina dogru

Ogretmen bilissel 6grenmeleri dlgebilmek adina 6grencilere ¢alisma kagidi dagitir.
Calisma Kagidi

Etkinlik 1 : Zeynep'in yaptig1 davranis hakkinda diisiincelerinizi yaziniz.

Etkinlik 2: Siz bilingli bir tiiketici misiniz, aligveris yaparken nelere dikkat

edersiniz? Yaziniz.
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Etkinlik 3: Bilingli tiiketicinin yapacagi davraniglarin kutucugunu boyayiniz.

o Yiyecek ve igecek alirken son kullanma tarihine bakar.

o Cok a¢ oldugunda rengi degisen iiriinleri tiiketir.

o Uriinleri satin alirken reklamlarim etkisinde kalmaz.

o Aldig iiriliniin igerigine bakar.

o Aldigi iiriin bozuk ¢ikarsa ¢ope atar.

o Satin aldig {iriiniin kaliteli ve ekonomik olmasina énem verir.

o Aldig iiriiniin kalitesinden ¢ok ucuz olmasina dikkat eder.

o Acikta satilan yiyecekleri satin almaz.

o Katki maddesi tastyan iirlinleri satin almaz.

o Aldig iiriinii degisim yapabilmesi i¢in faturasin1 almay1 unutmaz.

o Dogal iiriinleri tiikketmeye 6zen gosterir.
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Ek 4.3.: Ders Plam
Ders Adi: Hayat Bilgisi
Sinif: 3
Unite Adi: Saglikli Hayat
Yontem: Senaryo Temelli Ogrenme
Siire: 3 saat
Kazanim: 1. Sagligin1 korumak i¢in mevsimlere 6zgii yiyeceklerle beslenir.
2. Sagligin1 korumak i¢in yeterli ve dengeli beslenir.
Senaryo:
Besinler Konusuyor

Kerem annesi ile birlikte markette gezinirken goziine abur cuburlara takilir ve
tam alacakken abisinin "Biiylimek istiyorsan saglikli beslenmelisin kardesim" sozii
aklina gelir. Kerem etrafta saglikli bir seyler ararken manav reyonundaki portakal
Kerem'e giiliimseyerek sOyle seslenir: Ben ¢ vitamini deposuyum eger beni yersen
seni hastaliklara karsi korurum. Mandalina ben de diye seslenir. Ispanak ise ben de
demir deposuyum der. Kerem meyvelerin kendisiyle konusmasina ¢ok sevinir. Diger
taraftan pirasa, brokoli, karnabahar, bal kabagi derken Kerem meyve ve sebzelerle
uzun uzun sohbet eder. Meyve ve sebzeler Kerem'e kendilerinden yeteri kadar ve
mevsiminde tiiketmesi gerektigini anlatir. Kerem nedenini sorar. Nar ve elma bir
agizdan sOyle der: Biz meyve ve sebzelerin besin degeri mevsiminde daha yiiksek
olur, ayn1 zamanda mevsiminde daha da ucuz olur. Kerem annesiyle birlikte gerekli
meyve ve sebzeleri aldiktan sonra Kerem meyve ve sebzelerle vedalasarak oradan

ayrilirlar.

Sarkiiteri reyonuna dogru giderlerken Kerem bide ne gorsiin etler, siitler,
peynirler, yogurtlar da Kerem'le konusur ve hep bir agizdan "Hos geldin” derler. Et
Kerem'e protein kaynagiyim der. Peynir, siit, yogurt ise "Biz kalsiyum kaynagiyiz."

derler. Kerem biiylimek icin vitaminler kadar kalsiyum ve proteine de ihtiyaci
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oldugunu bildiginden annesine bunlardan da alalim der. sonrasinda bakliyat
reyonundan da lif ve vitamin kaynagi bakliyatlardan ihtiyaglar1 kadar alarak market
aligverigini bitirirler. Artik Kerem aldig1 bu saglikhi {irtinleri diizenli ve dengeli bir

sekilde tiiketmek icin sabirsizlantyordu.
Derse Hazirhk Cahismalari

Besinleri dengeli ve diizenli tiiketmeyle ile ilgili olaylar1 igeren ayni zamanda
yasanmasi muhtemel bir olay1 igeren "Besinle Konusuyor" senaryosu ogrenme
kazanimlari  dogrultusunda  Ogretmen tarafindan  gelistirilir.  Senaryonun
uygulanabilmesi i¢in 0gretmen tarafindan gerekli olabilecek tiim destekler saglanir.
Simif  Ogrencilerinin  arastirma  yaparken faydalanacaklar1  dergi, gazete,
kitap,ansiklopedi ve internet kaynaklar1 gibi ¢esitli materyaller hazirlanir.
Ogrencilerin birbirlerini yiiz yiize gorebilecekleri kiime oturma diizeni olusturulur.

ogrenciler biligsel, cinsiyet ve kisisel 6zelliklerine gore heterojen gruplara ayrilir.
1. Asama: Senaryonun Okunmasi ve Canlandirilmasi

Besinle Konusuyor senaryo metni Ogrencilere dagitilir. Her 6grenci senaryoyu
oncelikle kendisi okur daha sonra gruptan birisi sesli olarak okur. Senaryoda bulunan

duruma yonelik dgrencilerden fikirler alinir, her grup kendi canlandirma ¢aligsmasini

yapar.
2. Asama: Problemin Olusturulmasi

Yapilandirilmis senaryoda yer alan farkli problemlerden her grup kendi istegi

dogrultusunda problem seger ve grubuyla birlikte analiz eder. Bu problemler;
1. Kerem nasil beslenir ?

2. Kerem biiyiimek i¢in ne yapmalidir?

3. Metindeki meyve ve sebzeler kendilerinde hangi vitaminleri bulundururlar ?
4. Meyve ve sebzeleri neden mevsiminde tiikketmeliyiz.?

5. Kalsiyum kaynag1 besinler hangileridir. ?

69



3. Asama: Problemin Coziimii

Her grup aragtirma yaparken, sinifta yer alan kitaplardan, dergilerden, gazete,

ansiklopedi ve bilgisayardan faydalanir. Ogretmen ise siirecte rehber rolii iistlenir.
4. Asama: AKkran iknasi

Dersin bu asamasinda her grup kendi icerisinde zit goriisleri tartisir, rapor eder.
gelistirdikleri fikirleri poster, slogan, resim, siir gibi iirlinlere dontistiirerek katilimci

iknasini gerceklestirmeleri istenir.
5. Asama: Degerlendirme

Siire¢ 0gretmen ve Ogrenci ile birlikte degerlendirilir. Dersin sonlarina dogru

Ogretmen bilissel 6grenmeleri 6lgebilmek adina dgrencilere ¢calisma kagidi dagitir.
Calisma Kagidi

Etkinlik 1 : Kerem saglikli beslenmek i¢in neler yapiyor? Yaziniz.
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Etkinlik 3: Asagidaki meyve ve sebzeleri tiikketilmesi gereken mevsimlere gore

uygun mevsimin altina yaziniz.

*Kkarpuz * portakal *dut *incir *karnabahar *lahana

*mandalina  * erik *seftali * 1spanak  *kavun *turp

*lizim *patlican *pirasa *havug * taze fasulye *kabak
YAZ KIS

Etkinlik 4: Asagidaki besin gruplarini 6zellikleri ile ok yardimiyla eslestiriniz.

ET URUNLERI Biiylimemize ve gelismemize yardimci olurlar.
SUT URUNLERI Enerji vererek giiglii olmamizi saglar.
MEYVE VE SEBZELER Kemiklerimizin, dislerimizin gelismesini ve saglikli

olmasini saglar.

TAHILLAR Viicudumuzu hastaliklardan korurlar.
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Ek 4.4.: Ders Plam

Ders Adi: Hayat Bilgisi

Sinif: 3

Unite Adr: Saglikli Hayat

Yontem: Senaryo Temelli Ogrenme
Siire: 3 saat

Kazamim: Kendisinin ve toplumun sagligin1 korumak i¢in ortak kullanim alanlarinda

temizlik ve hijyen kurallarina uyar.
Senaryo:
ALI'NIN ORNEK DAVRANISI

Ali ilkokul tiglincii sinifta okuyor. Okulunu ve arkadaglarini ¢ok seviyor. bu
yiizden okulda zaman Ali i¢in ¢ok hizli ge¢iyor. Bir giin Ali yine okuldayken ilk ders
bitti ve teneffiiste lavaboya giderek ihtiyaglarim1 karsiladi ve birazda arkadaslariyla
vakit gegirdikten sonra ders zili calinca derse girdi. ikinci teneffiiste tekrar lavaboya
gidince lavabonun ¢ok kirli oldugunu fark etti ve gitmekten vazgecti. Kantine gidip
bir seyler aldi. Kantinden sinifa dogru giderken koridordaki ¢opleri fark etti. Etrafta
ne kadar da ¢Op vardi. Bir sonraki teneffiiste tekrardan ihtiyaci oldugundan lavaboya
ama ¢ok kirli oldugundan midesi bulandi. Yine de gitmek zorunda oldugu i¢in gitti.
Lavabodan sonra ellerini yikamak i¢in musluga yoneldiginde bir de ne gorsiin
muslugun 6niindeki lavabo ¢oplerden dolayr tikanmis. bu yilizden de ellerini yikarken
iistli o kirli su ile 1slandi. Ali bir an "okulumuz neden bu kadar kirli" diye diisiindii.
Derse gidince dgretmenine teneffiiste karsilastigi manzarayr anlatti. Ogretmeni ise
"Bugiin okulumuzun temizliginden sorumlu olan Hasan amca rahatsizlanmis. Bu
yiizden de temizlik isleri aksayinca boyle oldu." demis. Ali okulu ne kadar da kirli

kullandiklarini diistindii.

Dersler bitince eve giden Ali'nin karni agrimaya bagsladi. Annesi Ali'yi

hastaneye gotiirdii. Doktor Ali'yi muayene etti ve enfeksiyon kaptigini sdyledi. Ona

72



gerekli ilaglar1 verdikten sonra taburcu etti. Eve gelince annesi Ali'ye nereden
enfeksiyon kapmis olabilecegini sorunca Ali bugiin okulda yasadiklarini anlatti.
Annesi "Oglum toplu kullanim yerlerini temiz kullanmazsak ve temizlenmezse her
yer mikrop yuvasi olur ve hastalik kapariz." dedi. Ali hasta oldugunda annesi
dgretmenini arayarak Ali'nin ertesi giin okula gelemeyecegini sdyledi. Ogretmeni ise
smifta bazi 6grencilerin de Ali gibi rahatsiz oldugunu sdyledi ve Ali'ye gegmis olsun
dileklerini ileterek telefon goriismesini bitirdiler. Ali arkadaglarinin da okuldaki kirli
ve mikroplu ortamdan dolay1 hasta olduklarini diisiindii. Annesiyle bu diisiincesini
paylasarak "Annecim bunu arkadaslarima nasil anlatabilirim?" diye sordu. Annesiyle
birlikte diisiinerek toplu kullanilan yerleri saglikli bir hayat i¢in temiz kullanmak ile
ilgili bir afis hazirladilar. Bu afisle birlikte arkadaslarina sunum yapmak i¢in kisa bir
de konusma metni hazirladilar. lyilesince okula gittiginde bu fikrini dgretmenine
anlatinca dgretmeni ¢ok sevindi. Ogretmeninden izin alarak bu afisle birlikte dnce
kendi sinifina daha sonra da diger siniflara okulumuzu temiz tutmamiz i¢in; ¢opleri
yerlere atmamamiz, lavabolar1 temiz kullanmamiz, yerlere tiikiirmememiz
gerektigini anlatti. Ali'nin bu sunumuyla arkadaglar1 daha da bilinglenerek ¢evrelerini
temiz tutmak adina birbirlerine s6z verdiler. O giinden sonra da okul daima temiz

kaldi. Ayn1 zamanda Ali bu davranisi ile okulda ayin 6rnek 6grencisi segildi.
Derse Hazirhk Calismalar

Ortak kullanim alanlarim temiz kullanmak ile ilgili olaylar1 igeren ayni zamanda
yasanmas1 muhtemel bir olay1 iceren "Ali'nin Ornek Davranis1" senaryosu dgrenme
kazanimlar1  dogrultusunda  6gretmen  tarafindan  gelistirilir.  Senaryonun
uygulanabilmesi i¢in 6gretmen tarafindan gerekli olabilecek tiim destekler saglanir.
Smif  Ogrencilerinin  arastirma  yaparken faydalanacaklar1  dergi, gazete,
kitap,ansiklopedi ve internet kaynaklar1 gibi ¢esitli materyaller hazirlanir.
Ogrencilerin birbirlerini yiiz yiize gorebilecekleri kiime oturma diizeni olusturulur.

ogrenciler biligsel, cinsiyet ve kisisel 6zelliklerine gore heterojen gruplara ayrilir.
1. Asama: Senaryonun Okunmasi ve Canlandirilmasi

Ali'nin Ornek Davranigi senaryo metni 6grencilere dagitilir. Her dgrenci senaryoyu

oncelikle kendisi okur daha sonra gruptan birisi sesli olarak okur. Senaryoda bulunan
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duruma yonelik 6grencilerden fikirler alinir, her grup kendi canlandirma ¢alismasini

yapar.
2. Asama: Problemin Olusturulmasi

Yapilandirilmis senaryoda yer alan farkli problemlerden her grup kendi istegi

dogrultusunda problem seger ve grubuyla birlikte analiz eder. Bu problemler;
1. Ali neden rahatsizlanmistir ?

2. Ali'nin okulunda temizlik agisindan nasil bir ortam vardir ?

3. Ali ¢cevremizi temiz tutmamiz gerektigini arkadaslarina nasil anlatmigtir?
4. Saglikl1 bir hayat i¢in ne yapmaliy1z?

3. Asama: Problemin Coziimii

Her grup arastirma yaparken, smifta yer alan kitaplardan, dergilerden, gazete,

ansiklopedi ve bilgisayardan faydalanir. Ogretmen ise siiregte rehber rolii iistlenir.
4. Asama: Akran iknasi

Dersin bu agsamasinda her grup kendi igerisinde zit goriisleri tartigir, rapor eder.
gelistirdikleri fikirleri poster, slogan, resim, siir gibi Uriinlere doniistiirerek katilimei

iknasini gerceklestirmeleri istenir.
5. Asama: Degerlendirme

Stireg Ogretmen ve Ogrenci ile birlikte degerlendirilir. Dersin sonlarina dogru

Ogretmen bilissel 6grenmeleri 6l¢cebilmek adina 6grencilere ¢alisma kagidi dagitir.
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Calisma Kagidi

Etkinlik 1 :Ali arkadaglarina saglikli bir ¢evre i¢in yapmamiz gerekenleri nasil

anlatmistir? Yaziniz.

Etkinlik 3: Temizlik ve hijyen kurallariyla ilgili ciimleleri anlam biitiinliigii olacak

sekilde oklar yardimiyla eslestiriniz.

1. Oyun oynadigimiz parklari - mutlaka sifonu ¢cekmeliyiz.
2. Tuvaleti kullanmadan 6nce ve sonra -temiz birakmazsak hastaliklara

neden olur.

3. Yemekhanede yemek yerken - sabunlu su ile yikamaliyiz.
4. Tuvaletten sonra ellerimizi - etrafa yemek dokmemeliyiz.
5. Coplerimizi yere degil - ¢Op kutusuna atmaliyiz.
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Etkinlik 4: Dogru davraniglarin yazili oldugu kutulari boyayiniz.

o Srralarimizin iizerine ayaklarimizla basabiliriz
o Hapsirirken elimizle agzimizi kapatmaliyiz.

o Tuvalet kagidini ¢ope atmaliyiz.

o Okuldaki tuvaletleri kirli birakmaliyiz.

o Kirli sular1 sokaga dokmeliyiz.

o Smifimizi temiz tutmaliyiz.

76



OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi Betiil KARAOGLAN

Dogum Yeri ve Tarihi Agr1/06.03.1988

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi- Sinif Ogretmenligi

Yiiksek Lisans Ogrenimi | Agri ibrahim Cecen Universitesi

Bildigi Yabanci Diller | Ingilizce

Bilimsel Faaliyetler

Is Deneyimi

Stajlar

Projeler

Calist1ig1 Kurumlar MEB- Smif Ogretmeni

Tletisim

E-posta Adresi Betul_ozgul@outlook.com

Mezuniyet Tarihi

77




