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John Dewey, 6grencilerin aktif, merakli ve kesfetmeye istekli oldugunu ve
informal 6grenme ortamiyla, sinif disindaki ortamin parc¢asi oldugunu anladiginda,
Ogrenmelerinin arttigini 100 y1l 6nce deneysel calismayla “Okul ve Toplum” (The
School and Society) isimli kitabinda agiklamistir (Dewey, 1915). Bununla birlikte,
kiiresel boyutta giin ge¢ gegtikce artan ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde séz sahibi
olacak ¢ocuklarin, kendi ¢evrelerinde, dogal ortamda deneyim yasamay1 ve doga
egitimini formal egitime tercih ettigi belirtilmektedir (Hart 2002; Martin, 2003;
Civelek ve Ozyillmaz Akamca, 2018). Kiigiik grup 6grenme deneyimleri egitimciler
ve O0gretmenler i¢in 6nemli (Hutchinson, 2009) oldugundan, bu ¢alismada okul
bahgesinde informal fen O6grenme deneyim siireci nitel bir arastirmayla
incelenmistir. Calismaya bir devlet okulunun 3. sinifinda 6grenim goren toplam n
= 29 (kiz:18, erkek:11) 6grenci katilmistir. Calismanin veri kaynagi acik uglu
Canlilar ve ¢cevre hakkindaki goriisler anketi’ne bireysel ve yar1 yapilandirilmis
goriismelere verilen 6grenci yanitlaridir. Canli-cansiz varliklar, biyogesitlilik, besin
zinciri, geri dontlisiim, nesli tilkenen canlilar ve ¢evre konusu ile ilgili 4 haftalik bir
informal fen egitimi uygulanmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasi (On-sontest)
toplanan veriler NVivol2 programinda icerik analiz yontemiyle incelenmistir.
Sonuglar, 6grencilerin okul bahgesi informal fen 6grenme deneyiminin gevreye
yonelik kavram(a)larini istatistiksel olarak olumlu yonde gelistirdigini ve “canli ve
cansiz varliklar”, “biyocesitlilik”, “orman ekosistemi”, “geri doniisiim”, “canlilarin
cevre ile etkilesimin sonuglar’” konusunda 6grencilerin ¢evre farkindaligini kisa
siirede gelistirdigi tespit edilmistir. Ancak, Ogrencilerin, “besin zinciri”,
“mikroskobik canli” kavram(a)larina ve Ontest sonuglarinda tespit edilen*‘toprak’’,
“su” ve ‘‘cicek’’ ile ilgili kavram yamlgilarinin giderilmesine uygulamanin
yetersiz oldugu goriilmiistiir. Ayrica okul bahgesinde informal fen Ogrenme
deneyiminin, soguk havaya ragmen, 0grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun sevdigi,
eglendigi belirlenmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Cevre Egitimi, informal Ogrenme, Okul Bahgesi,
Ilkokul Ogrencileri
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John Dewey explained in an experimental study which conducted 100 years
ago and published in his book “The School and Society” that students’ learning
increased once they realised that they were part of the informal learning
environment and the environment outside the classroom, they became active,
curious learners and willing to explore. (Dewey, 1915). On the other hand, it is
stated that children, who will have a voice in the solution of environmental
problems which are increasing day by day, prefer to have experience in their own
environment, in the natural environment, and nature education to formal education
(Hart 2002; Martin, 2003; Civelek & Ozyilmaz Akamca, 2018). In this qualitative
study, the informal science learning experience process in the schoolyard was
explored since small group learning experiences are notable both for educators and
teachers (Hutchinson, 2009). A total of n = 29 (female: 18, male: 11) students
studying at the 3rd grade of a public school participated in the study. The data was
collected through student responses given to the open-ended Views about living
things and environment questionnaire and to individual, semi-structured
interviews. A 4-week informal science education was implemented about living and
non-living things, biodiversity, food chain, recycling, endangered creatures and the
environment. The data collected before and after the application (pre-test / post-
test) were analyzed using the content analysis method in NVivol2 program. The
results indicate that students' schoolyard informal science learning experience has
statistically improved their environmental concepts (a) and that "living and non-
living things", "biodiversity", "forest ecosystem", "recycling", "the results of the
interaction of living things with the environment" It is seen that students have
improved their environmental awareness in a short time. However, it was observed
that the practice was insufficient in eliminating the misconceptions of the students
about "food chain", "microscopic living" concept (a) and "soil", "water" and
"flower". In addition, it was determined that the informal science learning
experience in the schoolyard was enjoyed by the majority of students despite the
cold weather.

KEYWORDS: Environmental Education, Informal Learning, Schoolyard, Primary
School Students
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TESEKKUR
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1. GIRIS

Bu bolimde Fen Bilimleri 06gretiminin amaclar1 kapsaminda yapilan
arastirmanin gerekliligine deginilerek problem durumu olusturuldu. Ayrica bu
boliimde aragtirmanin amaci ve dnemi, problem ciimlesi, varsayimlari, sinirliliklari

ile ilgili bilgilere yer verildi.

1.1 Problem Durumu

““Diinya herkesin ihtiyacina yetecek kadarini saglar, fakat herkesin hirsina
yetecek kadarini degil.” M.Gandhi’nin bu sozii insanlar yiiziinden git gide tahrip
olan diinyamiz1 olduk¢a dogru anlatmaktadir. Siyasi sinir tanimaksizin yasanan
kiiresel iklim degisikligi sonucu yasanan iklim degisikligi, biyolojik ¢esitlilik
kaybi, ¢collesme, ozon tabakasi tahribati, ormansizlagma, hava, su ve toprak kirliligi,
dogal kaynaklarin tiikenmesi, asit yagmurlari, deniz ve okyanus kirliligi, tehlikeli
atiklar gibi kiiresel ¢evre sorunlari cevre siirdiiriilebilirligini tehlikeye atarak,
insanlarin sagligimi, tretkenligini ve gilivenligini, diger canli tiirlerinin gida
giivenligi ve bekasina etkileri ile su kaynaklart iizerinde ciddi tehdit
olusturmaktadir. (http://www.mfa.gov.tr). Kiiresel ¢apta yasanan bu ¢evre sorunlari
Sanayi Devrimi ile baslamakta ve gilinlimiize kadar artarak devam etmektedir.
Ayrica insanlarin tahribati nedeniyle bircok dogal ortam kaybedilmistir (Basti,
Dogan, Bahar ve Nartgiin, 2016). Insanlarin yol a¢tig1 bu sorunlardan yine insanlar
ve tiim canlilar olumsuz bir sekilde etkilenmektedir. Nitekim bu ¢evre sorunlari
diinyadaki tiim canlilarin sagliklarini tehdit eder duruma gelmektedir. Dolayisiyla
cevre sorunlariyla miicadele giin gectikce daha ¢ok 6nem arz etmekte, hatta bir

zorunluluk haline gelmektedir.

1960’larda baglayan tedricen uluslararasi toplumun giindeminde ¢evre
sorunlarina ¢6ziim bulmaya iligkin girisimler yer almaya baslamis ve Stockholm’da
1982°de Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi, Diinya Cevre ve Kalkinma
Komisyonu’nca 1987°de hazirlanan ve Brundtland Raporunda ‘Ortak Gelecegimiz’
baglikl1 yer alan rapor, Rio BM Cevre ve Kalkinma Konferansi (1992), BM Binyil
Zirvesi (2000), (Rio+10) Johannesburg Siirdiiriilebilir Kalkinma Diinya Zirvesi
(2002), (Rio+20) BM Siirdiiriilebilir Kalkinma konferans1 (2012) ve 2015 yilinda
diizenlenen BM Siirdiiriilebilir Kalkinma  Zirvesi ¢evre sorunlarma ¢6ziim

iiretmeye yonelik bu girisimlerle (http://www.mfa.gov.tr) beraber ¢cevre sorunlarina
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kalic1 ¢oziimler iiretmek icin etkili bir cevre egitimiyle toplumlari bilinglendirmek,
kavramalarini saglamak gerekmektedir. Bunun icin gelecegimizin birer yetiskin
ferdi olan c¢ocuklarin c¢evre ve c¢evre sorunlart ile ilgili kavramalarinin
gelistirilmesine oldukga ihtiya¢ vardir. Karsilasilan ¢evre sorunlarini giderecek
cozlimler sunacak, tiim canlilarin yararina igler yapabilecek bireyleri ¢evre bilinci
ile yetistirilmesi, cevresel gereksinimlerin ve sorunlarin ¢dziimiinde etkili ve

onemli ilerlemeler ortaya koyacaktir (Uzun ve Saglam, 2005).

Cevre egitimi bu kadar onem arz ederken cevre farkindaligi olusturmak,
gelistirmek i¢in etkili kilmak adina neler yapilabilir, uygulanabilir diisiincesi
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun igin cevre egitimi disiplinler arasi bir konu
oldugundan dolay1 en iyi verilebilecek derslerden biri de Fen bilimleridir. Fen
bilimleri 6gretiminde 6grenme genellikle; sinif, laboratuvar ve informal ortamlar
olmak iizere ii¢ 6grenme ortaminda yiiriitiilmektedir (Orion ve Hofstein, 1994).
Sinif ve laboratuvar, formal 6grenme ortami olup, okul bahgesi, hayvanat bahgesi,
sanayi kuruluslari, bilim merkezleri, miizeler, planetaryumlar, ormanlik alanlar,
parklar vb. informal 6grenme ortamlar1 iginde yer almaktadir. informal dgrenme
ortamlari; motivasyon ve tutumu gelistirme, katilimcilar sosyal etkilesim ve bilgi
aktarimi konusunda baglayici olma, dgrenme istegini arttirma gibi avantajlara
sahiptir (Ramey-Gassert, Walberg III ve Walberg, 1994; akt. Kara, 2010).
Greenfield (2009) tarafindan simif disindakiler olarak tanimlanan informal egitim,
erken ¢ocukluk doneminde kendi deneyimleri yoluyla doga ile olan sosyal ve
duygusal iligkilerine, bilinglenmelerine, giivenlik duygularini ve 6zgiivenlerini
gelistirmelerine, empati olusturmalarina yardime1 olmaktadir (Palmberg ve Kuru,
2000; Ballantyne ve Packer, 2002). Bununla birlikte Ogrencilerin Ogrenme
stirecinde aktif katiliminin saglanmasi ile yaparak yasayarak, gozlemleyerek ve
uygulayarak bilgiyi yapilandirdigi ve aktif katilimin saglanmasinda, formal
ogrenmeye destek olarak, cevre konularinin 6gretiminde informal 6grenme
ortamlarinin gerekliligi bilinmektedir. Tam da bu noktada okul bahgeleri
ogrencilere dikkatli bir planlamayla her mevsim uygun, pratik ve erisilebilir
O0grenme ortami sunar. (Passy, 2014). Bu dogrultuda, bu calismada informal
O0grenme ortami olarak okul bahgesinde gergeklesen farkli etkinlikler ile 3. Simif
Ogrencilerinin canlilar diinyasina yolculuk iinitesi ¢ercevesinde canlilar ve orman

ekosistemi iizerine kavramalarinin gelistirilmesi aragtirilmigtir.


https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0959378016305787?casa_token=v3eMKrIs8qEAAAAA:3mYu5IMcxQYv8b8KCPcEqHpfJ9kRl1cQjZkrMirZV4wWCTj2ZG8MdzMCH4nDWrwm03gvS6zdGA#bib0220
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0959378016305787?casa_token=v3eMKrIs8qEAAAAA:3mYu5IMcxQYv8b8KCPcEqHpfJ9kRl1cQjZkrMirZV4wWCTj2ZG8MdzMCH4nDWrwm03gvS6zdGA#bib0220
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0959378016305787?casa_token=v3eMKrIs8qEAAAAA:3mYu5IMcxQYv8b8KCPcEqHpfJ9kRl1cQjZkrMirZV4wWCTj2ZG8MdzMCH4nDWrwm03gvS6zdGA#bib0010

1.2  Arastirmanin Amaci

3. sinif Fen Bilimleri Ogretim Program’inda ‘Canlilar Diinyasina Yolculuk’
tinitesinde 6grencilerin yasadiklar1 ¢evreyi taniyarak, dogal ¢evrenin canlilar i¢in
Onemini, ¢evresindeki varliklar1 canli ve cansiz varliklar olarak siniflandirmalari,
bitkilerin yagam dongiisii, yasadiklar1 dogal ¢evreyi temiz tutmada aktif olma ve
saglikli yasam becerileri kazanmalar1 beklenmektedir (MEB, 2018). Ogretim
programindaki bu kazanimlar dogrultusunda okul bahgesinde gergeklestirilen
informal fen Ogrenme deneyimlerinin, canlilar ve c¢evre hakkinda 3. simf
Ogrencilerinin kavramalarina etkisinin incelenmesi amaglanmistir.
1.3 Arastirmanin Onemi

Bu aragtirmanin fen bilimleri 6gretim programi, yas, informal 6grenme ve
okul bahgesi, egitim veriminin artmast konularinda énemi vardir. Birincisinde,
2872 sayili Cevre Kanunu’'nda ‘Cevrenin korunmasi ve kamuoyunda c¢evre
bilincinin gelistirilmesi amaciyla, okul oncesi egitimden baslanarak Milli Egitim
Bakanhigina bagh orgiin egitim kurumlarinin 6gretim programlarinda ¢evre ile
ilgili konulara yer verilmesi esastir.’ denilerek ¢evrenin korunmasi, cevre
kirliliginin 6nlenmesi ve ¢evre sorunlarinin ¢dziimiine yonelik egitim kurumlarinin
bu konudaki Onemine gorevine vurgu yapilmistir. Cevre bilincinin
olusturulmasinda en iyi yontemlerden biri de 6grencilerin doga ile iligkilerini
giiglendirmektir. Insan-doga iliskisi ne kadar gii¢lii ve iyi olursa diinyamizin

gelecegi de bir o kadar iyi olacaktir (Ozgiin ve Ozgiin 2018).

Yapilan arastirmalara gore ¢evre sorunlari karsisinda dogayla iligkisi giiclii
olanlarin zayif olanlara kiyasla kendini daha kaygili hissettikleri goriilmiis ve ¢cevre
dostu davraniglarda bulunuldugu tespit edilmistir (Cakir, Karaarslan, Sahin ve
Ertepinar, 2015). Insanlarin doga kavramina iliskin algilari, onlarin doga ile olan
iliskisini de etkilemektedir. Nitekim 6gretim programinda da dgrencilerin doga ile

iliskilerinin gii¢lendirilmesine 6nem verilmektedir.

Arastirmanin 6neminde ikinci olarak yas ile baglantisi yer almaktadir.
Atasoy (2005), 7-15 yas arasindaki ¢cocuklarda ¢evre bilinglenmesinin temellerinin
atildigini ifade etmistir. Bu nedenle ilkdgretimde ¢ocuklarin ¢evre bilinglendirmesi,
cevreye karst kavramalarimin gelistirilmesi dogaya karsit olumlu algilara sahip
olmas1 ¢ok onemlidir. Bunu saglamak icinde okullarda etkinlikleri sinifin digina

tasima, cevre konulu kitaplar okuma, sanat etkinlikleri yapma, konular
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oyunlagtirma, ¢evreye karsi duyarli, bilingli olmada 6nem tagimaktadir (Dinger,
1999). Eroglu (2009)’ nun da bahsettigi gibi cocuklarin 9-10 yaslarina tekabiil eden
ilkokul 3. ve 4. smifta g¢evreye yonelik bilissel duyarliligin - gelistigi
diisiiniildiiginde bu yas grubundaki ¢ocuklarin, canlilar ve dogal ¢evre lizerine
kavramalarmin gelistirilmesinde informal 6grenme ortaminda gergeklestirilen
uygulamanin canlilar ve orman ekosistemi hakkindaki diisiincelerinin incelenmesi
onemli goriilmiistiir. Deneysel desenli ylriitilen bu ¢alisma alan yazina
bakildiginda bu konuda ¢ok az arastirmanin bulundugu bir 6rneklem grubuyla
alakali detayli ve kapsamli bilgi sunacak olmasi bakimindan da 6nem arz
etmektedir. Ayrica 3. sinif 6grencilerin fen bilimleri dersi ile tanistigi ilk y1l olmasi
ve ¢evre farkindaligi icin de ¢cocuklarin kritik bir yas araliginda bulunmasi bir araya

gelmesi agisindan da bu ¢alisma énemli goriilmektedir.

Ugiincii nokta olarak informal 6grenme ve okul bahgesi konusunda
arastirma 6nemli goriilmektedir. Tiirkiye, hizla gelisen teknolojik gelisimlere ayak
uydurmak icin her alanda oldugu gibi fen egitiminde de 2004 yilindan itibaren
reform c¢aligmalar1 gergeklestirilmektedir. Bunlardan bir tanesi de bilginin
aktarilmasinda dogrudan aktarmak yerine bilginin 6grencinin aktif katilimiyla,
yaparak yasayarak edinilmesidir. Bu yiizden 6grenme siirecinde sadece sinif i¢i
ortamlarin degil, smifin disinda yani informal ortamlarin da kullanilmasinin
gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Altintas (2014) e gore, ¢cevre egitiminin informal egitim
ile desteklenmesi, doganin, ¢evrenin Oneminin kavratilmasina olumlu etki
saglayacaktir. Informal ortamlar sadece cevrenin 6neminin kavratilmasi degil
giiniimiizde ¢ocuklarda ¢ok sik rastlanan obezite, dikkat eksikligi, hiperaktivite gibi
problemler iizerinde, olumlu etkileri bulundugu rapor edilmistir (Louv, 2012). Okul
cagindaki ¢ocuklar giinlerinin 6nemli bir zaman dilimini okullarda gegirmektedir.
Bu nedenle ¢ocuklar1 doga ile, agik hava ile bulusturmanin birinci yolu informal
ogrenme ortamlarindan biri olan okul bahgelerinden geg¢mektedir. Informal
ogrenme ortamlart kullanilan ¢aligmalar incelendiginde genellikle doga
kamplarinda (Erdogan, 2011; Yardimei, 2009), bilim merkezlerinde ve miizelerde
(Bozdogan 2007; Hakverdi Can, 2013; Rennie ve Williams, 2002; Tekkumru Kisa,
2005), hayvanat bahgelerinde (Collins, Corkery, McKeown, McSweeney,

Flannery, Kennedy ve O’Riordan, 2020), orman okullarina (Coates ve Pimlott -

Wilson, 2019) gerceklestirildigi goriilmektedir. Ancak, bu faaliyetlerin hepsi maddi
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imkana sahip ve goniilli olan, duyurulardan haberdar olan ve ekstra zaman
olusturabilen, bir kesim dgrencinin yararlanabilecegi sekilde yapilabilmektedir. Bu
calisma tiim 68retmen ve dgrencilerin kolay ulasabildigi ve masrafsiz bir informal
O0grenme ortami olan okul bahgesinde gergeklestirilmesi yoniiyle Ozgiindiir.
Bununla birlikte bu arastirmanin, literatiirde, fen 6gretiminde informal 6grenme
ortam1 olarak okul bahgesi kullaniminin artmasinda katki saglamasi, informal
ogrenme ile ilgili yapilacak ¢esitli arastirmalara 151k tutmasi agisindan énemlidir.
Son olarak arastirma, canlilar ve dogal ¢evre hakkinda algilarinin belirlenmesi,
farkindaliginin olusturulmasi ve kavramalari, egitimin veriminin arttirtlmasi

acisindan da uygun doniit saglayacaktir.

1.4 Problem Ciimlesi

Dewey (2011)’e gore deneyimlerle tecriibe edilen diinya yani ¢evre, siirekli
genisler, yogunlasir. Bununla birlikte Dewey, egitim siirecinin odak noktasi
deneyim olmali ve egitim siiregleri ile ger¢ek deneyim arasinda samimi ve gerekli
bir iliski oldugunu sdylemektedir. Ogrenci ilgili konuyu dgrenirken, herseyin planl
oldugu aktif bir siire¢ gecirmelidir. Bu sayede egitim, ezbere dayali yapisindan
ziyade Ogrenmenin gercek anlamda saglandigi bir yapiya dontisecektir. Ciinkii
deneyim, nasil Ogrenilecegini Ogreten bir siirectir (Dewey, 2004). Deneyimin
egitimsel deger ve Oneminin Slgiitiinii ise devamlilik ve etkilesim belirler. Bu
nedenle 6gretmenin Oncelikle ilgilendigi sey etkilesimlerin olustugu durumlar
olmalidir. (Dewey, 1938). Bu dogrultuda arastirmada 3. sinif 6grencilerinin okul
bahcesinde informal fen Ogrenme deneyimi ve canlilar ve ¢evre hakkindaki
(canlilar diinyasina yolculuk iinitesinde de bulunan canli ve cansiz varliklarin
ozellikleri, biyolojik ¢esitlilik, besin zinciri, mikroskobik canlilar, canlilarin yasam
alanlar1, geri dontisiim, ormanlarin 6nemi) kavramalarun gelisimi nitel arastirma

teknigiyle arastirilmistir. Arastirmanin problemi asagida verilmistir.

» Okul bahgesinde gergeklestirilen informal fen 6grenme deneyiminin 3. sinif

Ogrencilerinin canlilar ve ¢evre hakkindaki kavramalarina etkisi nasildir?

1.5 Arastirmanin Varsayimlari
e Olusturulan uygulamalar sonucu kullanilan testle yapilan bireysel
goriismelerden elde edilen verilerin ve yorumlarinin gecerli ve giivenilir

oldugu varsayilmaktadir.



e Arastirma boyunca bagimli degiskenlerdeki o&zelliklerin, uygulanan

yontemden baska herhangi bir degiskenden etkilenmedigi varsayilmaktadir.

e Arastirmaya ¢ocuklarin siire¢ boyunca samimiyetle katildiklar1 ve

uygulamanin eksiksiz yapildigi varsayilmaktadir.

1.6 Arastirmanin Simirhhiklar:
e Yapilan calisma Karadeniz bolgesinde bir ilkokulda 3. smifta 6grenim

goren 29 cocuk ile sinirlandirilmistir.



2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE iLGILi
ARASTIRMALAR

Bu béliimde ¢evre egitimi, informal 6grenme, fen bilimleri ders programi
ve informal 6grenme ortamlariyla iliskisi, ¢evre egitiminde informal 6grenme

ortami olarak okul bahg¢esinin kullanilmasi konulari ele alinacaktir.

2.1  Cevre Egitimi

1948°de ilk olarak g¢evre egitimi kavrami “Uluslararast Doga ve Dogal
Kaynaklar Koruma Birligi (IUCN) ’nin Paris’te yapilan toplantisinda giindeme
gelmektedir. Toplantida yer alan konular arasinda ziraat ve benzeri meslek tlizerine
verilen egitimde cevre egitiminden de yararlanilmasi gerektigi bahsedilmistir.
Sonraki yillarda UNESCO’nun 1968 yilinda yine Paris’teki ‘Biyosfer
Konferansi’nin neticesinde egitimin her kademesinde ¢evre egitimine yer verilmesi
ayrica gerekli adimlarin vakit kaybetmeden gergeklesmesi gerektigi dile
getirilmistir (Ozdemir, 2016). Miser (2010), cevre egitiminin gelisiminde UICN ve
UNESCO tarafindan “Okul Programlarinda Cevre Egitimi Konulu Uluslararasi
Calisma Toplantis1” n1 bir donliim noktast olarak ifade etmektedir. Bu toplantida
“Cevre egitimi insanlarin kendileri, kiiltlirleri ve biyofiziksel ¢evreleri arasindaki
gbbek bagini anlamalar1 ve onun kadrini-kiymetini bilmeleri i¢in gereken beceri ve
tutmalara iligkin kavramlarin anlagilmasini, degerlerin benimsenmesini saglama
stirecidir. Cevre egitimi, ¢evrenin niteligiyle ilgili konularda karar vermek ve
bireysel davranis ilkelerini olusturmak i¢in de gereklidir” seklinde ¢evre egitimini
tanimlamaktadir (Palmer, 1998: 6-7; akt. Ozdemir, 2016). Cevre egitimini ¢ Cocuk
Doga ve Cevre Korumas: Iliskileri’ adli calismasinda ele alan Akyiiz (1979)
informal ortamlardaki ¢evre egitiminin tarithi gelisimini, egitimde doganin farkli
dinlerdeki yorumu ve ¢alismanin konusu ile ilgili Montaigne, Comenius, J.J
Rausseau, Froebel, Claparede, Piaget, Motessorri, Dewey, gibi egitim
diisiiniirlerinin farkli bakis agilarini tanittiktan sonra, doganin cocugun gereksinimi
oldugundan dolay1 egitimde kullanilmas1 gerektigi, cocuk gelisimi ve egitiminde
cevrenin ve doganin 6nemi, ¢evre sorunlarinin giderilmesine yonelik doganin
(informal ortamlarin) egitimde kullanilmas1 gerektiginden bahsetmektedir. Cevre
ile ilgili yapilan bagka bir ¢aligmada (Dilek ve Eren, 2014) sanayilesme ile birlikte

iilkelerde ekonomik biiylimenin bas gdstermesi ve bunun bireylerin diisliniis ve



yasayls bicimlerini biiyliik oranda etkilemesi, insanlarin yasadiklari topluma
yabanci kalmasi, mutlulugun ihtiyag¢ dis1 tiiketimle birlikte yasanacagi inanci vb.
gibi durumlar toplumlarda yayginlagsmis, bunun sonucunda kiiltiirel ve sosyal
olarak toplumlarin kendilerini sorgulamaya sevk edildiginden bahsetmektedir.
Bununla birlikte bireyler siirekli iliski igerisinde bulundugu c¢evrenin
olanaklarindan dogal kaynaklardan oldukg¢a fazla yararlanmaktadir. Bu nedenle de
cevre gereginden cok tahribata ugrayarak giin gectikce daha da karmasik bir hal
almaktadir. Bunun sonucunda ise basa ¢ikmasi zor g¢evre sorunlariyla

karsilagilmaktadir.

T.C. Cevre ve Sehircilik Bakanligi’nin 2018’de yayimladigi ¢evre sorunlari
ve Onceliklerinin degerlendirildigi raporda, ¢evre sorunlarinin neler olduguna
baktigimizda, 27 ilde su kirliligi sorunu, 26 ilde hava kirliligi sorunu, 24 ilde
atiklardan kaynakli sorun, 3 ilde giiriiltii kirliligi sorunu ve 1 ilde erozyonun
oncelikli gevre sorunlari oldugu belirlenmistir. Ulkemizin en miihim ii¢ 6ncelikli
cevre sorunu olarak su kirliligi, hava kirliligi ve atiklarin sorun yasandigi il sayisi
birbirine oldukg¢a yakin olup neredeyse esitlenmistir (Cevre ve Sehircilik Bakanligi,
2018). Bakanligin ¢evre konusunda yapilmas1 gereken hamlelere baslamadan 6nce
egitimler vermesi, farkindalik, kavrama ve bilin¢lendirme ¢alismalarindan sonra
harekete gecmesi daha hizli ve etkili sonuglara ulagilmasini saglayacaktir. Bunun
kalic1 olmasi icin ise kiiciik yaslardan itibaren verilen egitimler énemli bir adim
olabilir. Ciinkii ¢evre sorunlarinin git gide azaltilmasi ve bu sorunlara ¢oziimler
tiretilmesinin en 6nemli yollarindan biri ¢evre ile gereken bilgilere sahip, ¢evre
bilinci ve duyarlilig1 ve farkindalig1 ytiksek, cevresel tutumlar1 pozitif olan ve ¢evre
sorunlarinin ¢oziimiine aktif olarak katilan bireyleri yetistirmektir (UNESCO-

UNEP, 1977).

Cevre sorunlarinin kiiresel boyutlara ulagsmasi ve c¢evreye karsi
duyarliliginin git gide artmas1 sonucunda ¢evre egitimine verilmesi gereken 6nem
de arttirmaktadir. Nasil ki egitim Oncelikle ailede baslayip, okul oncesi, ilkokul,
ortaokul, lise, liniversite ve hayat boyu devam bir silire¢ ise c¢evre egitimi de
bdyledir. Aileden sonra tiim egitim dgretim kademelerinde siiregelen 6grencilerin
cevre sorunlarina yonelik kavrama ve bilgiye sahip bireyler olarak yetigmesi,
sonrasinda onu korumasi, davranisa doniistiirmesi ancak planli, amagh, bir ¢evre

egitimi ile saglanabilir. Cevre egitiminde bir diger 6nemli nokta olarak ¢ocuklara
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erken yaslarda ¢evreyi kavramalari i¢in deneyim kazandirmaktir. Disarida yagsanan
deneyimler, cocuklar ve doga arasinda baglantilar olusturmak i¢in 6nemlidir. Kalic1
bir baglant1 olusturmak i¢in bu deneyimlerin gergeklesmesi gereken bir zaman
cercevesi vardir. Uzmanlar gelisimsel nedenlerden kaynakli, erken ¢ocukluk ve orta
cocukluk arasinda gerceklesen “gelisimsel firsat penceresi” nde gerceklesecek cok
onemli deneyimlerin gerekliligine isaret etmektedir (Sobel, 2008). Erken ve orta
cocukluk c¢agindaki c¢ocuklar, Sobel (2008)'in "biiyiilii diisiinme" olarak
adlandirdig1 ve "orta ¢ocuklukta askin doga deneyimleri firsatin1 optimize eden
seye sahip olurlar. Bu deneyime sahip olan bir ¢ocuk, ileriki yasaminda ¢evresine
duyarli, onu koruma konusunda bilgili ve hassas davranacaktir. Doga koruma ile
ilgili biling kazanmis olan bireylerin dogaya olan bagliliklarinin nedenlerinden
bahseden calismalarin sonuglari arasinda; ge¢mis zamanda yani c¢ocukluk
caglarinda doga ile temas halinde bulunarak olumlu tecriibeler yasamalar1 ve yine
doga bilincine sahip olan aile bireyleri bulunmalar1 yer almaktadir (Chawla 2007).
Bir diger Erten (2004) calismasinda ise, ¢evre egitimi i¢in dncelikle ¢ocuklarda
ciddi bir c¢evre bilinci olusturulmasi gerektigini ve yapilan arastirmalara
bakildiginda, 6grencilerin ¢evre konusundaki bilgilerinin, ¢gevreye yonelik davranis
ve tutumlarmin yeterli olmadigini belirtmektedir. Bunun nedenleri arasinda yer
alan, cocuklarin gelisen teknoloji (tv, pc, tablet) ile aralarinin iyi olmasi,
ebeveynlerin asir1 korumaci davranmasi, standart oyun ekipmanlari, dogada
kazanilabilecek tecriibelerden uzak kalinmasi, kentlere gociin oldukca artmasi gibi
durumlar ¢ocuklarin dogadan kopuk yasamaktadir (Chawla 2015; White 2004).
Halbuki ¢ocuklarin dogadan koparilmak yerine daha fazla zaman gecirmesini
gerektirecek pek ¢ok durum s6z konusudur. Ornegin; White (2014) calismasinda,
acik alanlarda gerceklestirilen uygulamalarla cocuklara kesfedici, merakli,
yenilik¢i olma 6zgiirliigii verdigini, dogayla etkilesim i¢inde bitmeyen bir kesfetme
imkan1 ve merak duygusunu kaybetmemesini sagladigi, duyu organlariyla amaca
uygun anlaml tecriibeler edindigi, psikomotor kaslari, beyin ve sinir sistemi,
duygusal ve zihinsel gelisimi destekledigini belirtmistir. Diger bir yandan
McCormick (2017) ise ¢alismasinda okul bahgesi dahil yesil ve agik alanlar hafizay1
gelistirdigini, dikkatti arttirdigini, 6z disiplin sagladigini ve stresi azalttigini dile
getirmektedir. Bunlarla birlikte, cocuklarin sosyal etkilesimin artmasi, is birligi

yapma becerisinin olduk¢a gelismesi, adalet duygusunun zenginlesmesi gibi
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acilardan da dogal c¢evrenin varligit 6nem kazanmaktadir (Chawla 2015;

Laaksoharju, Rappe ve Kaivola, 2012).

Kendi okul yasantilarimizi disiindigiimiizde, fen bilimleri dersinde
islediginiz konular neler diye soran olsa akla ilk gelenlerden bazilari, mikroskopla
incelemeler yapmak, deneyler ve fasulye vb. tohum ¢imlendirmek gibi konular
gelmektedir. Bunun nedenlerinden biri ¢ocuklarin 6grenme siirecinde aktif olarak
bulundugu o6grenmelerden kaynakli olabilir. Ogrenme siirecini bizzat kendi
deneyimledigi icin kalici ve anlamli 6grenmeler gerceklesebilmektedir. Cevre
egitimi i¢in de ayn sey s6z konusudur. Cocuk dogada ne kadar ¢ok aktif olarak ilk
elden uygulamali bir egitim siireci gegirirse Fisman (2005)’in g¢aligmasinda
bahsettigi gibi daha kalic1 bir ¢evre egitimi verilmis olmaktadir. Bu baglamda ¢evre
egitiminin en iyi énemli yollarindan biri de acik alanda deneyim saglamaktir. Bu
sayede ¢ocukla ¢evre arasinda iyi iliskiler kurmak miimkiin olmaktadir. Cocuklarin
dogay1 benimsemelerinde, canli ve cansiz tiim varliklar dahil olmak {izere dogrudan
temasta bulunmaya ihtiyaglart vardir (Orr, 1992 ). Bunu saglamak i¢in 0gretim
programindaki ¢evreye dair kazanimlarin dgretiminde sinif i¢inde yiiriitiilen ¢evre
egitiminin yaninda daha etkili bir ¢cevre egitimi i¢in UNESCO (1992) Giindem 21
raporunda  belirtilen  ‘siirdiiriilebilirlik  icin  ¢evre egitimi®  yaklagimi
benimsenmelidir. Ayrica, 2872 sayili ¢evre kanunu’ nda g¢evrenin tiim canlilarin
ortak varlig1r oldugunu ve siirdiiriilebilir kalkinma, siirdiiriilebilir ¢evre ilkeleri
dogrultusunda korunmasimi saglama amaglandigi belirtilmektedir. Bu amaci
gerceklestirmede Bozdogan (2007)’1n da belirttigi gibi siirdiiriilebilirlik i¢in ¢evre
egitimi, sadece doganin kendisi degil bilim merkezleri, hayvanat bahgeleri,
miizeler, akvaryumlar, botanik parklari, doga merkezleri, ormanlik arazilerde de
uygulanabilmektedir. Bahsedilen informal ortamlarin yani sira ¢evre egitimi kolay
ulagilabilir informal 6grenme ortamlarindan olan okul bahgesinde de verilebilir.
Okul alanlar1 ¢ocuklarin ¢evre egitimi iizerinde onemli etkilere sahip oldugunu
belirten arastirmalar bulunmaktadir (Karatekin ve Cetinkaya, 2013; Malone ve
Tranter, 2003; Skelyy ve Bradlay, 2007). Bahsedilen ¢alismalarin sonuglarina gore,
okul bahgeleri ve buralarin kullanimiyla ilgili planlar, 6grencilerin ¢evre karsi
davraniglarina ve c¢evre egitimine yarar saglayabilecegi davraniglarimi da

etkileyebilir. Bu sayede informal 6grenme ortamlarinin kullanilmasiyla planl ve
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etkili bir ¢cevre egitimi ile ¢evresel sorunlara iligkin kavrama ve bilgi sahibi nesiller

yetistirilmesi bu konuda kalict katki saglayacaktir.

2.2 Informal Ogrenme

Informal &grenme; smif temelli olmayan ve biiyikk bir oranda
yapilandirilmamis egitim 6gretim kurumlarinda da meydana gelebilen, rastlantisal
sekilde Ogrenmeleri iceren, 6grenme g¢iktilar1 bireyin kendisinin kontroliinde
bulunan 6grenmelerdir. Ayrica informal 6grenme, bir kurum tarafindan tegvik
edilebildigi gibi, kurum dis1 6grenmeye elverisli olmayan bir ortamda da meydana
gelebilir (Marsick ve Watkins, 1990; Akt: Marsick ve dig., 2006). informal fen
Ogrenimi ile ilgili tanimlara baktigimizda tek ve ortak bir tanim s6z konusu degildir
(Hofstein ve Rosenfeld, 1996). informal 6grenme igin kullanilan bazi tanimlar da

su sekildedir;

e Sinifin disinda bir ortamda gerceklesen O6grenmeye ‘informal 6grenme’

denir (Maarschalk 1988; Tamir, 1991).

e informal Ogrenme; yasamin herhangi bir aninda gelisen bir 6grenme
bigimidir. Ogrenen bilgiyi direk kendi yasantilar1 sonucunda elde etmekte

ve yapilandirmaktadir (Eshach, 2007).

e Miser (2011)’e gore informal 6grenme; igyerinde, evde, sokakta, miizede,
kiitliphanede, televizyon tablet bilgisayar gibi kitle iletisim araglar1 yoluyla

yapilandirilmadan kendiliginden gerceklesen 6grenmelerdir.

e Tannenbaum ve dig., (2010)’e gore ise informal 6grenme, istendik ve birey
tarafindan baglatilan, ilgi ve ihtiyaglara dayanan, gilidiilenmis bireylerin
gelisime agik bulundugu ve 6grenme siirecinde aktif olan ve kendinde 6z
degerlendirme yapma firsat1 olusturabildikleri, 6§renmenin smif disinda

gerceklestigi bir deneyimidir. Bu 6grenmeler yasamin dogal bir pargasidir.

Tanimlara bakildiginda hepsinde ortak nokta, informal 6grenme ile anlatilmak
istenenin, belirli bir zamanda, bireyin ilgi ve ihtiyaglar gozetilerek, rastlantisal,
gonilli, duyu organlarinin kullanarak, bireyin kendi hizinda ilerlemesiyle

gerceklesen 6grenmeler olmasidir.
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Miser (2011)’e gore informal 6grenme, insanlik tarihinin en yaygin ve en
eski 6grenme bigimidir. 20.yy baslarinda John Dewey, Piaget, Levin ve Kolb gibi
arastirmacilarin 6grenmede deneyimin énemini vurgulayan ¢alismalariyla birlikte
informal 6grenme kavram olarak daha ¢ok 6nem kazanmistir. Bu c¢aligmalar,

informal Ogrenmenin formal &grenmeler kadar etkili ve Onemli oldugunu

gostermektedir.
INFORMAL EGITIM
Aile Muzeler
FORMAL EGITIM
Es Gruplay OKULLAR Kitiiphaneler
1. Okul Uncesi Egitim
2 Ik Ogretim
3. Orta Ogretim
Orgiit ve Fmmnlar 4. Yiiksek Okullay Bilun Merkezlen
& Umiversiteler
OZFL FGITIM
Fustiriller Eatle Henisun
YETISKIN EGITIMI Araglan

OGRENMFEDEEI DEGISIMLER

Sekil 2.1. Formal egitim ile informal egitim ¢evreleri (Hannu 1993; akt. Bozdogan,

2007).

Informal egitim gevreleri egitim ogretim siirecinde genellikle gdzden
kacirilmaktadir. Bu ¢evreler yasam boyu 6grenmede formal egitim ¢evrelerini de
kapsamakla ne kadar c¢ok onemli oldugu goriilmektedir (Bozdogan, 2007).
Yukarida yer alan sekill’deki informal egitim cevrelerini 6rnekle ¢esitlendirecek
olursak, okul bahgeleri, akvaryumlar, bilim ve teknoloji miizeleri, dogal yasam
parklari, doga tarihi miizeleri, hayvanat bahgeleri, sivil toplum kuruluslari, botanik
bahgeler, planetaryumlar, arberetumlar, fabrikalar ve sanayi kuruluslari, su aritma
tesisi, sanat etkinligi iceren ortamlar, milli parklar, saglik kuruluslari, {iniversiteler
ve meteoroloji istasyonu, barajlar vb. olarak ifade edilebilir. Ozetle simif duvarlar
disinda yer alan toplumsal alanlar olarak betimlenebilir (Bozdogan, 2016; Hannu,

1993; Karademir, 2018; Karadogan, 2016).
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Priest (1986)’e gore yukarida belirtilen informal 6grenme ortamlarinin ortak

Ozelliklerini ise;
e Deneyimlere dayali olmasi
e Bireyin kendi 6grenmelerine olanak saglamasi
¢ Duyu organlarini kullanmay1 gerektirmesi
e Yaparak yasayarak 6grenmeye olanak saglamasi
e Farkli disiplinlerden konulara ait olmasi

e Dogal ortam ve ¢ocuk arasinda iletisime olanak saglamas1 seklinde

siralayabiliriz.

Tim yasamimizin iginde olan bu g¢evreler, egitimciler tarafindan
Ogrencilerin  0grenme  siirecinde  konular1 smif disindaki  diinyayla
iliskilendirmesine olanak saglayabilir. Bu sayede 6grenciler daha aktif ve anlamli
ogrenmeler gerceklestirebilirler. Nitekim informal egitim okulda verilen smif

icindeki egitimlerin tamamlayicisi niteliginde rol iistlenmektedir.

Informal egitimle; dogal olgulara sistematik ve mantiksal agiklamalar
gelistirerek teoriler olusturmak, kavramlar1 ve ilkeleri kesfetmek olan bilimin
amaglar1 dogrultusunda 6grencilere bilimsel siire¢ becerilerinin aktarilmasi, onlarin
diinyay1 bir biitlin olarak anlamak i¢in arastirmalar yapmas1 ve dogrudan bilimsel
stirece katilarak bilginin nasil olusturuldugunu, gelistigini anlamas1 hedefine katki1
saglanmaktadir. Bu noktada Fen Bilimleri Ogretim Programi'nda da 6grenme-
ogretme stirecinde genel olarak 6grencinin kendi bireysel 6grenmesinden sorumlu
oldugu, aktif katiliminin saglandigi, bilginin transferine ve arastirma-sorgulamaya,
deneyim kazanmaya dayali 6grenme stratejisi esas alinmistir (MEB, 2018). Dewey
(1938), sinif disindaki alanlarda yapilan yaparak yasayarak ger¢eklesen 6grenmeyi,
ilerlemeci felsefeyi temel alan, ¢ocuklarin kendi biligsel yapilarini olusturdugu,
zorlama ve baskinin bulunmadigi bir egitimin unsuru olarak tanimlamaktadir.
Dewey'in egitim felsefesindeki, egitimin deneyimlerle gergeklestirilmesi ve bu

deneyimlerin gelistirmesi gerektigine olan inanci, 68renme icin etkilesim ve
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ortamlarla ilgisi, herkesin sosyal yasamda paylasimda bulanarak egitilmesi fikirleri,
informal ortamdaki egitim uygulamalarinda 6nemli bir destek olarak, informal
egitimcilerin ¢alistig1 iliskisel ortamlardaki faaliyetler i¢in giliclii bir gerekce saglar.
Bu diisiinceler 6gretim yontemlerini yeniden diisiinmek i¢in egitimcileri oldukca

fazla etkilemektedir (Bundschu-Mooney, 2003).

Fen bilimleri 6gretiminde informal 6grenme ortamlarimin kullanilmasindaki
amag, c¢esitli 6grenme ortamlar1 sunarak, fene iliskin ilgiyi motivasyonu artirmak
ve Ogrencilerin fen bilimlerindeki basarisini yiikseltmektir (Dori ve Tal, 2000).
Siif i¢i ortamlarda fen 6grenimi siireci ¢ogunlukla disiplinli ve sunumlara dayali
oldugundan, daha rahat ve dostane bir 6grenme baglam1 sunan informal kaynaklar
yoluyla fen 6grenimi baz1 dgrenciler i¢in daha etkili olabilir (Jones, 1997; Kim ve

Dopico, 2016).

Informal fen Ogreniminin amaclarindan biri de, &grencinin ilgi ve
yeteneklerine karsi duyarli olmasi da bulunmaktadir ve bu nedenle sonuglar sasirtici
ve beklenmedik olabilir. Fen bilimlerinde informal ortamdaki 6grenmeler ABD’de
yayim yapilan Ulusal Fen Egitimi Standartlari’'nda ( NRC, 2009 ), 6grenmenin
sadece bilgiye ve kavramsal anlayis kazanimlarina degil, ayn1 zamanda 6grencilerin
fene ve feni 6grenmesine iliskin tutum ve algilarindaki degisiklikleri de icerdigini
belirtmektedir. Yapilan arastirmalarin sonuglarma gore, insanlarin fen hakkinda
sinif disinda, ¢ok cesitli informal, 6zgilir secimli ortamlarda 6grendiklerini ve bu
deneyimlerin bireyin 6grenmesi icin git gide daha oOnemli hale geldigini
gostermektedir ( Falk ve Dierking, 2010; NRC, 2009).

NRC, (2009) raporu farkli kosullardaki etkililigi dikkate alinarak fende yer
alan 6grenmelerin informal ortamlarda gergeklesen {i¢ temel alanlar1 belirlemistir;
Giinliik ve aile hayati: Insanlar, acik hava gezileri, teknoloji kullanimi, hobiler
veya yemek yapma vb. giinlilk yasam aktivitelerini yaparken yasamlar1 boyunca
Ogrenirler. Dogal olarak insanlar kendileri i¢cin onemli olan seylerde uzmanlik
geligtirirler. Bu deneyimler, yapilandirilmis firsatlarin yerini alamaz, fakat fene
olan ilgiyi uyandirmak ve farkli yerlerde gerceklesen O0grenimi tamamlamak
acisindan degerli olabilir.

Tasarlanmis ortamlar: Ogrenimi gelistirmek igin tasarlanmis ortamlar arasinda
hayvanat bahceleri, doga merkezleri, bilim miizeleri ve ziyaret¢i merkezleri vb.

bulunur. Bu ortamlar oradaki ziyaretgilere kendi tercihleriyle hizmet etmek ve

14


https://www.nap.edu/read/21790/chapter/7#chapter04_pz82-13
https://www.nap.edu/read/21790/chapter/7#chapter04_pz80-22
https://www.nap.edu/read/21790/chapter/7#chapter04_pz82-13
https://www.nap.edu/read/21790/chapter/7#chapter04_pz82-13

onlarin kendi isteklerinin pesinden gitmelerine olanak saglamak ig¢in
tasarlanmistir. Baz1 kalici etkiler ortaya c¢ikabilse de 0grenmenin ¢ogunun kisa
vadeli olmasi1 beklenmektedir. Artan ilgi, bu tiir kisa deneyimler iizerine insa
etmenin yollar1 {izerinedir. Internet ve miizeler gibi farkli tasarlanmis ortamlar, fen
O0grenmenin hedefleri dogrultusunda iliskilendirilebilirse bireylerin daha kalict
O0grenmelerini kolaylastirabilir.
Programlar: Yetiskinler ve c¢ocuklar i¢in tasarlanmis programlar arasinda okul
sonrasinda yapilan programlar, yetiskin 6grenimi ve hayat boyu egitim programlari,
emeklilik veya bakim evleri programlart ve egitim tatil kamplart yer
alir. Tasarlanan alanlarda sunulan etkinlikler gibi, bu tiir programlar da ilk olarak
katilmay1 secen kisilere hizmet eder ve ¢cogu dezavantajli cocuklar gibi destege
ihtiyact olan insanlara fayda saglamayir amaclamaktadir. Bu programlar diger
informal 6grenim alanlar1 kadar kapsamli olarak arastirilmamustir. Fakat 6zellikle
gencler i¢in okul dig1 programlara ve ileri yaglardaki bir niifusa hizmet etme
potansiyeli tagimaktadir.

Arastirmacilar, informal ortamlarda fenle basarili bir sekilde ilgilenen
Ogrencilerin asagidakileri deneyimleri yasayabileceklerini dnermektedir ( NRC,

2009, s. 43):

1. adim: Fiziksel ve dogal diinyadaki fenomenler hakkinda bilgi sahibi olmak
i¢in ilgi, heyecan ve motivasyonu yasayin.

2. adim: Bilimle ilgili kavramlar, argiimanlar, modeller, agiklamalar ve
gercekleri anlamaya, hatirlamaya, iiretmeye ve kullanmaya ¢aligin.

3. adim: Fiziksel ve dogal diinyay:1 test edin, tahmin edin, sorgulayin,
gbzlemleyin, kesfedin ve anlamlandirin.

4. adim: Bir bilgiye ulasmadaki yollari; kavramlari, bilimsel siiregleri ve
adimlar tizerine kendi baslarina diisiiniin.

5. adim: Baskalartyla birlikte, bilimsel dili ve araglar1 kullanarak ¢esitli fen
etkinliklere ve 6grenme uygulamalarina katilin.

6. adim: Kendinizi bilim insan1 olarak diisliniin ve bilimi bilen, kullanan ve

bazen katkida bulunan biri olarak bir kimlik gelistirin.

Yukaridaki alti unsur, farkli yaslardan bireylerin feni 6grenmek igin

deneyimlerine nasil dayandiklarini anlamak i¢in bir yap1 saglar. Adimlar sadece
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informal ortamlara 6zgii degildir, formal egitim ortamlarinda da ortaya
cikabilir. Fakat informal ortamlar, 6grencileri not sistemi, performans beklentileri
olmadan meraklarin1 gidermeye ve kesfetmeye tesvik etmek icin tasarlandigi
icin bu tiir ortamlarda, Ogrencilerin heyecan, merak ve siirpriz gibi olumlu
duygular1 deneyimlemeyi ve kendileri i¢in anlamli olan 6grenmeyi siirdiirmeleri
olast bir durumdur. Bu durum, 6grenme ve &grenilenlerin kaliciligr ile iliskili
faktorlerdir ( NRC, 2009 ).

Giiniimiizde bilissel ve sosyal yapilandirmaci egitim anlayisiyla 6grenme ve
Ogrenilenlerin kaliciligi i¢in sinif igerisinde gergeklesen egitim faaliyetlerinin yani
sira informal ortamlarda etkinliklerin yapilmasi gerekli goriilmektedir. Informal
o0grenme ortaminda yapilan bu etkinliklerin 6grencilerin TIMMS ve PISA gibi
uluslararas1 yapilan simavlardaki basarisina olumlu etki saglayabilecegi de
ongoriilmektedir (Koyuncu ve Kirgiz, 2016). PISA’ da yer alan sorularda,
ogrencilerin, fen bilimleri ve okuma ve matematik ile ilgili edindikleri bilgi ve
becerilerin ne kadarmi giinlilk yasamlarinda kullanabildiklerini ve bir sorunla
karsilastiklarinda bu becerilerin ne kadarin1 uygulayabildikleri dl¢iilmektedir. ilk
olarak 1997 yilinda yapilan PISA testi, 15 yas grubundaki Ogrencilere
uygulanmaktadir. 2000 yilindan itibaren bu testin sonuglarina gore en ¢ok basari
gosteren lilkeler arasindan Finlandiya’y1 ornek verebiliriz. Bu iilkenin egitim
uygulamalarina bakildiginda, her 6gretmenin ayr1 dersligi bulunmakta, fen bilimleri
dersleri laboratuvar ortaminda deneylerle ya da informal 6grenme ortamlarinda
cesitli etkinliklerle birlikte yapilmaktadir. Dersler siif duvarlar ile sinirh degildir.
Finlandiya’daki egitimcilere gore “egitim her yasta ve her yerde” devam eden bir
stirectir. Uluslararasi degerlendirmelerde ilk baglarda yer alan Fin egitim sisteminde
informal  68renme  ortamlari, Ogrenmenin  yasamm  her  alaninda
gergeklestirilebilecegi goriisiine dayanir. Pek ¢ok iilke egitim ogretim sisteminde
cocuklarin, sosyal ve ekonomik gelismelere katki saglayan, iireten, 21. ylizyil
becerilerine sahip birer insan olarak yetistirilmesi amaglanmaktadir. Finlandiya ise
bu amaglar1 hayata gecirmis ve okul programlarinda degerlerini koruyarak,
o0grencinin aktif oldugu, yaparak, yasayarak O6grenme ve informal 6grenme
yontemlerini kendi egitim sistemleri igerisine uyumlu hale getirmistir (Ozdemir,
2017). Finlandiya 6rneginde goriildiigii gibi yapilan baska aragtirmalarda da formal

egitim disinda 6grenenlere sunulan farkli informal 6grenme alanlarinin bireyler
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tizerinde olumlu etkiler olusturdugu ve katildiklari etkinliklerin yeteneklerinin

gelismesine yardime1 oldugu goriilmektedir (Falk ve Dierking, 1997; Hannu, 1993).

Informal ortamda gergeklesen deneyimlerin dgrencilerin dgrenmelerine olumlu

etkileri incelendiginde;

e Duyu organlariyla olaylari, durumlari ayrintili olarak incelemelerini saglar.
Ayrica d6grencilere bakmanin ve yazi yazma 6tesinde gdzlem yapabilme ve

kaydedebilme olanagi saglar (Kara, 2010).

e Duyusal, bilissel ve psikomotor davraniglar, beceriler kazanmasinda

oldukea etkilidir (Priest, 1986).

e Fen (hayvanlarin ve bitkilerin yasam alanlari, toprak, tas, cali gibi
malzemelerin 6zellikleri vb.) ve dogal kaynaklari korumanin 6nemi vb. gibi
ekoloji konularina iligkin kavramlar1 6grenmelerini saglamaktadir (Handler

ve Epstein, 2010; akt. Civelek, 2016).

e Fenin farkli bigcimlerini uygulama ve 6grenme firsati da saglamaktadir

(Cremin, 1977).

e Fen bilimleri dersine ilgi ve c¢ekiciligi arttirmada miikemmel bir firsat
olusturmaktadir. Ayn1 zamanda dogal meraklarini ve arastirma ruhunu
kaybetmemesi ve soru sorma becerilerini ilerletmesine, ¢esitli bilgi ve
beceriler kazanmada yardimci oldugu ifade edilmektedir (Bunting, 2006;

Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu, 2016).

e Fen kavramlarini anlamalarina katki sagladigi gibi sonraki 6grenmelerinde
de yardimci oldugu ve sorumluluk almalarimi sagladigi goriilmektedir
(Olson, Cox-Petersen ve McComas, 2001; akt. Balkan Kiyict ve Yavuz,
2012).

Informal fen ortamlarmin yukarida belirtilen etkileri neticesinde egitim
sistemimizdeki uygulama alanlara bu tiir ortamlar1 miimkiin oldugunca dahil

etmeliyiz.
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2.3 Cevre Egitiminde Informal Ogrenme Ortam Olarak Okul
Bahc¢esinin Kullanilmasi

Informal ortamlarinin genel amaci, 6grencilerin bilgi birikimlerini arttirmak
ve giinliik yasamda karsilasabilecekleri problemler i¢in ¢6ziim yollar1 iretmelerini
saglamaktir. Ogrenme siireci igin tasarlanan okul bahgesi etkinlikleri de informal
ogrenme ortamlarinin  bir pargasidir (Tiirkmen, 2010). Informal 6grenme
ortamlarindan en kolay ulasilabilir olan okul bahgeleri, amaca gore iyi bir sekilde
tasarlanirsa bu ortamda ¢ocugun motivasyon ve ilgi diizeyi artarak 6grenme ve

kalicilik i¢in iyi bir firsat elde edilebilir.

Cocuklarin gercek hayata agilan en yakininda bulunan mekanlar1 okul
bahgeleridir. Montessori okul bahgelerinin standart okul programlarin 6tesinde ¢ok
daha ilgi cekici ve farkli amaglarla kullanilabilecegini vurgulamis ve okul
bahgelerinin sorumluluk ve sabir duygusunu arttirdigini, dogaya ilgi duyma, onu

anlama ve ahlaki egitimi gelistirdigini belirtmistir (Bowker and Tearle, 2007).

Glinlimiiz ¢ocuklar1 dogadan kopuk bir sekilde sehirlerde ¢ogunlukla
evlerde vakit gegirmektedir. Hatta sehir merkezlerinde oturanlar oradan oraya
kosturan bir diizenin i¢inde okul, okul sonrasi kurs, ddevler, tv, tablet, bilgisayar ve
aksam olmakta, hafta sonu da bundan farksiz olmayip, kurs ve avm’ lerde
cogunlukla zamanlarin1 gegirerek dogadan mahrum kalmaktadirlar. Karatekin ve
Cetinkaya (2013)’tinde bahsettigi gibi dogadaki giizelliklerinin farkina ya
belgeselleri izleyerek ya da kitaplardan okuyarak varmaktadir. Okul bahgeleri bu
noktada bir nebze olsa da dogaya kars1 ilgi olusturmak, acik havada vakit ge¢irmek
i¢in ve gevre egitimi agisindan gercek yagam deneyimlerinin yasanabilecegi bir alan
olarak bize bir¢cok imkanlar sunmaktadir. Yine Johnson (2000) calismasinda s6z
ettigi gibi okul bahgesi ¢cocuklara, canli ve cansiz seylerin kavramsal kesfi, biyolojik
cesitlilik, denge, yasam donglisii, besin agi, geri doniisim vb. konularin
ogreniminde gercek hayattaki dogal deneyimlere erisimi saglar. Gergek hayat ile
saglanan bu baglantilarin yani sira, 1yi tasarlanmis bir ortam, 6grencilerin is birligi,
sahiplik, aidiyet, saygi ve sorumluluk konularinda da ve okul ahlaki ile ilgili olumlu
tutum ve davraniglarmin gelismesine yardimci olur. Bununla birlikte 6grenme
stireclerinde egitim ortami olarak okul bahg¢esinin kullanilmasi; ¢ocuklarin sosyal,
fiziksel, biligsel ve duygusal gelisimlerini ilerletici 6nemli bir arag¢ olup

yaraticiliklarini gelistirmeleri i¢in de en 1yi firsatin verildigi ortamdir (Tepebag,
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Aktas- Arnas, 2017). Ayrica bdyle bir ortamda 6grenciler ¢oziim {iretilmesi gereken

problemleri yerinde gorerek uygun ¢oziimler dnerebilmektedirler (Maloof, 2006).

Bundschu-Mooney, (2003)’ e gore bir okul bahgesi, 6grencilere drnegin
bitki yasam dongiilerini kesfetme gibi fen, sosyal bilgiler, matematik, dil sanatlari,
giizel sanatlar ve saglik gibi ¢esitli konu alani becerilerini 6gretmek i¢in uygulamali
bir yontem saglar. Okul bahgeleri 6grencilere is birligi, bilim, yaraticilik, doga ve
toplum hizmeti saglamakla birlikte ayrica 6gretmenlerin ve dgrencilerin 6gretim
siirecinde bireysel ihtiyaclarin1 ve ilgi alanlarin1 dikkate alarak konularin
Ogrenilmesinde daha degerli ve pratik deneyim, ger¢ek ortami kesfetme firsati

saglamaktadir.

Okul bahgeleri, 6grencilerinin sosyallesmesinin yaninda okulla ilgili olumlu
tutumlarina da &nemli etkileri goriilmiistiir (Takahashi, 1999). lkogretim
okullariin ¢evresi bakimsiz, diizensiz goriiniimlii olup, ¢cocuklarin dogaya ilgisini
sevgisini olumsuz yonde etkilemektedir (Caglar, 1995). Oysaki okul bahgesinin
cocugun, ekosistem ve ¢evre hakkinda bir anlayis gelistirmelerini sagladigi, dogay1
sevme ve tanimasinda, neden sonug iligkisi kurabilmesinde, dikkatini toplamasinda
cocugu destekledigini belirtmektedir (FAO, 2010; Yilmaz ve Bulut, 2003).
[Ikdgretim okulu bahgeleri ¢ocuklarin sadece teneffiis zamanlarinda vakit
gecirmekte oldugu alanlardan 6te, egitim mekani acik alan sinifi olarak algilanmasi
saglanmalidir. Okul bahgeleri ¢evreye yonelik ekolojik agidan tasarlandiklarinda
siirdiiriilebilir cevre egitimine katki saglamakta ve cesitli hayvan barinaklarinda
hayvan besleme, bitki, sebze, meyve yetistirme gibi dogal hayat okul bahgesi
icerisinde olusturuldugunda cocuklar icin ¢ok Onemli gercek yasam tecriibeleri
saglanabilir. Bu sayede 6grencilerin dogaya ve dogadaki canlilara iligkin meraklari,
sevgileri, ilgileri, algilari, kavramalar: gelistirilebilir. Okul bahgeleri 6grencilere bu
kadar cok firsat sunabilecekken giliniimiizdeki durumunda bahge tasarlanmasinin
yetersiz oldugu gozlenmektedir. Kalburan (2014)’e gore ise okul yoneticilerinin
basta okul bahgelerinin birer 6grenme ortami oldugunun fark edememesi ya da
ogretmenlerin okul bahgelerini ¢ocuklar i¢in yalnizca psikomotor becerilerinin
desteklendigi ortamlar olarak gormesi, ailelerin ise okul bahgesini ¢ocuklari i¢in
riskli, tehlikeli gérmeleri sonucunda okul bahgelerine verilen 6nem oldukg¢a azdir.
Alat, Akgiimiis ve Cavali (2012), Tebebag, Aktas-Arnas, (2017) gibi yapilan bazi

arastirmalarin sonuglaria gore okullarda agik alan tasarimi g6z ardi edilerek, okul
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bahgesinin egitim 0gretim ortami seklinde kullanilmasi ihmal edilmektedir. Oysaki
egitim siireci sinif i¢i 6grenme ortamiyla sinirli olmayip, okul bahgesinde, agik
alanda gergeklestirilen siire¢ de ¢ocuklar agisindan 6nem tasimaktadir (Civelek ve
Akamca, 2018). Klemmer, Waliczek ve Zajicek (2005), Miller, Tichota ve White
(2009), Urey, Cepni ve Kaymakg1 (2015) gibi arastirmalara gére, okul bahgesinde
yapilan faaliyetlerin ¢cocuklarin sosyal beceri ve akademik agidan gelisimine katki
saglamada etkileri oldugu belirlenmistir. Okul ¢cagindaki cocuklarin 6zellikle daha
cok aktif etkinliklere, uygulamalara istek ve gereksinim duyduklar1 bilinmektedir.
Bunun i¢in egitim kurumlarinda Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verebilecek

0zellikte okul bahge alaninin olmasi bir gereklilik olmaktadir.

Toplumsal degerlerimizden biri olan ¢evre bilincinin kiicliik yaslardan
itibaren bireye kazandirilmasi dnemlidir. Bunun i¢in verilen g¢evre egitiminde okul
bahgelerinden etkili bir bicimde yararlanilmalidir (Cronin-Jones, 2000). Ik gretim
kurumlarindaki tiim ogrencilere ¢evre egitimini informal 6grenme ortaminda
gergeklestirebilmek i¢in baslica yol okul bahgelerini bu amagla tasarlayip
kullanmaktir. Ciinkii okul bahgeleri 6grenciler igin izin belgesi vs. istemeden en
pratik, ulasimin gerekmedigi, en masrafsiz, en giivenli olusturulabilecek 6nemli bir

informal 6grenme ortamidir.

Skelyy and Bradlay (2007)'de yaptiklar1 calismanin sonucuna gore etkili bir
cevre egitimi ve c¢evreye iliskin olumlu bir goriis olusturabilmek i¢in 6grenme
sirecinde okul bahgelerinin kullanmas1 gerektigini Onemle belirtmislerdir.
Cocuklarin  biiylidiiklerinde  agaclarin, ormanin 6nemini davraniglarina
yansitabilmelerinde en Onemli unsurlardan birinin okulda bahgede yapilan
faaliyetlerin oldugu seklindedir (Akt. Blair, 2009). Okul bahgelerinin bu
islevlerinden dolay1 Isveg’teki okul bahgelerinin hem dogal ortamlardan olusan
hem de 6grenme ortami i¢in uygun diizenlenmesine gereken énem verilerek acgik
alan smiflarinda biitiin y1l boyunca ¢evre egitimi verilmektedir. Bununla birlikte
Isve¢’te bazi sehirlerde doga egitimi icin merkezler de bulunmaktadir (Oztiirk
Aynal, 2013). Isveg drnegindeki gibi 6gretim sadece smif iginde degil, okul bahgesi
gibi acik alanlarda devam ettirilerek, 6grencilerin dogaya saygili, dogay1 koruyan

bireyler olarak yetistirilmesine gereken 6énem verilmelidir.
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Bowker and Tearle (2007) yaptiklar1 ¢alismada okul bahgelerinin, 6gretim
programlarint iyilestirmek i¢in bir merkez olabilecegini ve Ogrencilerin
biyogesitlilik, ekolojik sistem gibi konular1 daha derin, anlamli 6grenmelerini
boylece kiiresel sorunlara ve ¢ozliimlere c¢evreci farkindalik ve tutumla
davranabilmelerini saglayacak potansiyelleri bulundugunu belirtmistir (Akt.

Karatekin ve Cetinkaya 2013).

Cocuklarin kendi deneyimleri yoluyla dogaya dayali ¢cevre egitimi onlarin
doga ile olan sosyal ve duygusal iliskilerine, bilin¢glenmelerine, giivenlik
duygularin1 ve oOzgiivenlerini gelistirmelerine, empati olusturmalarina yardimeci
olmaktadir (Ballantyne ve Packer, 2002; Palmberg ve Kuru, 2000). Bunun igin
gerekli olan ¢ocuklarin ¢evre ile dogrudan iliskisini saglayacak, hayvanat bahgeleri,
tabiat miizeleri ev ve okul bahgeleri gibi ortamlarda ¢evre egitimi icin etkinliklerin

gerceklestirilmesidir. (Basal, 2005)

2.4 M.E.B. Fen Bilimleri Ders Programi ve informal Ogrenme

Ortamlariyla iliskisi

Iyi bir fen egitimi; teknoloji, bilim ve toplum arasindaki iliskiyi, etkilesimi
anlayan ve giinliik karar verme mekanizmasinda bilgilerini kullanabilen, bilimsel
okuryazar bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir (Dogan, Arslan ve Cakiroglu,
2006). Bu dogrultuda ¢agin gerektirdiklerine yonelik bireyler yetistirmek amaciyla
Tiirkiye’de zaman zaman degistirilen veya tekrar diizenlenen fen bilimleri 6gretim
programlar1 olusturulmustur. Ulkemizde son yillarda, Milli Egitim Bakanlhig
tarafindan Fen ve Teknoloji Ogretim Programi (MEB, 2005), ardindan Fen
Bilimleri Ogretim Programlari (MEB, 2013; MEB, 2018) uygulanmak {izere

yirtrlige girmistir.

2018°de uygulanmaya baslayan Fen Bilimleri Ogretim Programina gore
ogrencilerin, 6grenme siirecine aktif oldugu, arastirmaya, sorgulamaya dayali,
kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu, bilgiyi anlamli ve kalict bir sekilde
ogrenebilmelerini  saglamak i¢in Ogretimin Ogrenci merkezli ortamlarda
ylirtitiilmesi ongoriilmiistiir. Bir 6nceki 2013 §gretim programina benzer ifadeyle,
ogretimin smif icinde sinirh kalmamasi gerektigi vurgusu yapilmistir. Bu nedenle

egitim Ogretim silirecinde okul bahgesi, miizeler, bilim merkezleri, botanik
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bahgeleri, hayvanat bahgeleri, planetaryumlar, dogal ortamlar vb. informal 6grenme

ortamlarindan yararlanilmasi 6nem arz etmektedir (MEB, 2018).

Fen Bilimleri, iilkelerin gelismesinde, ilerlemesinde ve ekonomik
kalkinmasinda 6nemli bir role sahiptir. Bu nedenle {ilkeler teknolojik ve bilimsel
gelismeleri yakindan takip etmek ve siirekli ilerleyebilmek i¢in bilgi ve teknoloji
iretebilen, ¢agin gereklerine ayak uydurabilen bireyler yetistirmek amaciyla fen
bilimleri dersi egitimine 6zel bir dnem gdstermektedir (Ayas, 1995; Unal, 2003;
Unal, Costu ve Karatas, 2004). Bu baglamda Fen Bilimleri Ogretim Programi’na
gore amag, Ogrencilere bilgi kazandirmaktan 6te onlarin fen okuryazari olarak
yetistirilmesini saglamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda Fen Bilimleri Ogretim
Programi’nda vurgulanan yapilan calisma ile ilgili temel amaclarmi asagida
verilmistir (MEB, 2018);

e Ogrencilerin gevreyle arasindaki iliskiyi anlama ve dogayr kesfetme
siirecinde, bilimsel arastirma yaklasimini benimseyip bilimsel siire¢
becerileri ile bu alanlarda karsilasilan problemlere ¢6zliim tiretmek,

e Birey, ¢evre ve toplum arasindaki iligkiyi Ogrencilere fark ettirerek
ekonomi, toplum ve dogal kaynaklara yonelik siirdiiriilebilir kalkinma
bilincini gelistirmek,

e Ogrencilerin giinliik yasamda karsilastiklar1 sorunlarma yonelik sorumluluk
alinmasini ve yasam becerilerinin kullanarak bu sorunlara ¢6zlim iiretmesini
saglamak,

e Ogrencilerin yakin cevresinde ve dogada meydana gelen olaylara yonelik
ilgi ve merakini uyandirmak, olumlu tutum gelistirmelerini saglamak,

e Ogrencilerin sosyobilimsel konularla bilimsel diisinme aliskanliklarini,

muhakeme yetenegini ve karar verme becerilerini gelistirmek,

Bu temel amaglar sayesinde ¢ocuklar giinliik hayatta karsilastiklar1 cevresel
problemlerin ¢6ziimiinde uygulanabilir ¢6ziim yollar1 {retirler. Nitekim fen
bilimlerinde ¢evresel konularin ¢ocuklara verimli ve etkili olarak bu temel amaglar

dogrultusunda 6gretilmesi 6nemi ve gerekli olmaktadir.
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Fen bilimleri egitimi ile birlikte egitimin temel amaglarindan birisi de bireye

insan ve doga sevgisinin kazandirilmasidir. Bu dogrultuda fen bilimleri egitimi

esnasinda ¢ocuklarin kazanmasini istedigimiz 6nemli biligssel amaglardan olan canli

kavramini kavramak, canlinin diinya ile olan etkilesimini 6grenmek ve canlilar i¢in

cansiz ¢evrenin ne kadar 6nemli oldugunu vurgulamaktir (Tlirkmen, 2006).

2018 yilinda yayinlanan ve ilkogretim okullarinda uygulanmaya baslanilan

yeni Fen Bilimleri Ogretim Programinda (MEB, 2018) cevre ile ilgili konular 3.

sinif ile 8.smiflar arasinda sarmal bir yapida derinleserek yer aldig1 goriilmektedir.

Programda yer alan bu ¢aligmanin kapsamindaki c¢evre ile ilgili kazanimlar su

sekilde siralanabilir:

Tablo 2.1. Sinif diizeyine gore kazanimlarin dagilimi (MEB, 2018)

Sif

Kazanimlar

3. Smif

Cevresindeki Ornekleri kullanarak varliklari canli (Bitki ve hayvan) ve
cansiz (toprak, hava, su) olarak siniflandirir. Canli ve cansiz kavramlarinda
literatiirdeki kavram yanilgilarina dikkat edilir.

Bir bitkinin yasam dongiisiine ait gézlem sonuglarini sunar. Bir bitkinin
belirli bir slire boyunca gelisiminin izlenmesi ve gozlem sonuglarinin
kaydedilmesi beklenir.

Yasadig1 ¢evreyi tanir.

Yasadig1 ¢cevrenin temizliginde aktif gorev alir.

Dogal ¢evrenin canlilar i¢in dneminin farkina varir.

Dogal ¢evreyi korumak i¢in arastirma yaparak ¢oziimler onerir.

4. Simif

Fosillerin olusumunu agiklar.

Canli yasam1 ve besin igerikleri arasindaki iliskiyi agiklar.

Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir. a. Elektrik,
su, besin gibi kaynaklarin tasarruflu kullanilmasinin énemi vurgulanir. b.

Yeniden kullanmanin onemi tizerinde durulur.

Yasam icin gerekli olan kaynaklarin ve geri doniistimiin 6nemini fark eder.
Su, besin, elektrik gibi kaynaklara deginilir.

5. Sif

Canlilara 6rnekler vererek benzerlik ve farkliliklarina gore siniflandirir.

c. Mikroskobik canlilar (bakteriler, amip, dglena ve paramesyum) ve
sapkal1 mantarlara ornekler verilir, ancak yapisal ayrintisina girilmez.
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Biyogesitliligin dogal yasam icin ©&nemini sorgular. Ulkemizde ve
Diinya’da nesli tiikenen veya tiikenme tehlikesi ile karst karstya olan bitki
ve hayvanlara drnekler verir.

Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, aragtirma verilerine dayali olarak
tartigir.

Insan ve gevre arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder. Cevre kirliliginin
insanlarin saglig iizerindeki olumsuz etkilerine deginilir.

Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre sorununun g¢éziimiine
iligkin dneriler sunar.

Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek g¢evre sorunlarina
yonelik ¢ikarimda bulunur.

Insan-cevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarmi rnekler iizerinde
tartigir

Yikici doga olaylarindan korunma yollarini ifade eder.

6. Smif

Farkli tlirdeki yakitlarin 1s1 amagli kullaniminin, insan ve gevre iizerine
etkilerini tartigir

7. Siif

Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve doniistiiriilemeyen maddeleri ayirt
eder.

Evsel kat1 ve siv1 atiklarin geri doniisiimiine iliskin proje tasarlar.

Geri dontisiimii, kaynaklarin etkili kullanimi agisindan sorgular. Geri
doniisiim tesislerinin ekonomiye katkisi vurgulanir.

Yakin ¢evresinde atik kontroliine 6zen gosterir.

Yeniden kullanilabilecek esyalarini, ihtiyaci olanlara iletmeye yonelik
proje gelistirir.

Bitki ve hayvanlardaki biiyiime ve gelisme siireglerini 6rnekler vererek
aciklar.

Bitki ve hayvanlarda biiylime ve gelismeye etki eden temel faktorleri
aciklar.

Bir bitki veya hayvanin bakimini iistlenir ve gelisim siirecini rapor eder.

8. Sinif

Besin zincirindeki iiretici, tiiketici, ayristiricilara 6rnekler verir.
Bitkilerde besin iretiminde fotosentezin dnemini fark eder.

Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve olasi sonuglarini tartigir.
Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.
Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yonelik proje tasarlar.

Geri doniisiim i¢in kati atiklarin ayristirilmasinin 6nemini agiklar.

Geri doniisiimiin iilke ekonomisine katkisina iligkin arastirma verilerini
kullanarak ¢6ziim Onerileri sunar.
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e Kaynaklarm  tasarruflu = kullanilmamast  durumunda  gelecekte
karsilagilabilecek problemleri belirterek ¢oziim Onerileri sunar.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer
alan ¢evre konularia bakildiginda, cocuklarin yasadiklari ¢evreyi tanimalari, gevre
sorunlariyla ilgilenmeleri ve duyarlilik kazanmalari, ¢6ziim liretmede aktif olmalar1
amaclanmaktadir. Bu baglamda fen bilimleri dersinin temeli olan 3. smif c¢ok
onemlidir. Etkili bir ¢evre egitimiyle ¢ocuklarda saglam temel olusturularak

ilerleyen simiflardaki 6grenmelerine biiyiik 6l¢iide katki saglanacaktir.

Fen bilimleri; giinliik yasamda siirekli i¢ ice bulundugumuz bir alandir. Bu
durum dolayisiyla fen bilimleri, dersi okullarda &grencilerin gelisim diizeyleri
dikkate alinarak, onlarin ilgileri dogrultusunda, bireysel farkliliklara uygun teknik
ve yontemlerle yiiriitiilen bir siire¢ igerisinde olmalidir (Hanger ve Sensoy ve
Yildirim, 2003). Fen Bilimleri konularindaki bilgilerin ¢ok fazla olusu, 6grenme
sirecinde  geleneksel yontemlerin  siklikla  bagvurulmasi, smif iginde
gerceklestirilen uygulamalarda yeterince aktif olamama durumu gibi cesitli
nedenlerle ogrencilerin bu derse karst olumlu tutum gelistirmesine engel
olustururken 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmesi, motivasyonlarinin
artmasi, anlamli ve kalict kazanimlar igin Ogrenmelerin formal ortamda
gerceklestirilmesinin yaninda 6grenmeyi sinif disina tasiyarak informal 6grenme

ortamlarinin da tercih edilmesi 6nemlidir.

2.5 Tlgili Literatiir

Ilgili literatiir incelendiginde yapilan yurt ici arastirmalarinda ¢ogunlukla
ortaokul dgrencilerinden 7. ve 6.siniflarin konuyla ilgili goriislerinin alindig1, daha
cok ¢evreye karsi tutum, motivasyon ve c¢evre bilgisi konular1 tizerinde duruldugu,
deney ve kontrol gruplari secilerek ilgili konunun etkililiginin arastirildig
goriilmektedir. Incelenen calismalardan yurt diginda yapilan arastirmalarda ise
ilkokul ve ortaokul 6grencilerinde daha ¢ok kiiciik yas gruplariyla (3.,4., 5. sinif)
informal 6grenme ortamlarinin ¢evreye yonelik egilim, ¢gevreye karsi tutum ve bilgi

diizeyindeki degisim tlizerine yogunlastig1 goriilmektedir.

25



2.5.1 Yurticinde Yapilan Arastirmalar

flgili literatiir incelendiginde o6grencilerin ¢evre konusunda basarisin
arttirmasina yonelik informal 6grenme ortamlarinin etkisinin arastirildigr yurt
icinde yapilan ¢esitli arastirmalar bulunmaktadir (Ersoy, 2002; Erdogan, 2011;
Birinci, 2013; Altintas, 2014; Tosun, 2015; Macun, 2018; Oner, 2018; Tiirkmen,
Dogru ve Goktas, 2018). Bu aragtirmalarin bazilarinda informal 6grenme ortaminin
cevre ile ilgili bilgilerini arttirmada etkisinin bulunmadigi tespit edilmistir.
Ornegin; Erdogan (2011), ilkdgretim ogrencilerinin cevre ile ilgili duyussal
egilimleri ve sorumlu davranislarina etkisini ve ¢evre bilgisini incelemistir. Calisma
4 haftalik kisa bir donemi kapsayan temel ¢evre kavramlarina ve ¢evre sorunlarina
ait bilgiler igermektedir. Arastirmada doga egitiminin ilkdgretim 6grencilerinin,
cevre ile ilgili sorumlu davranislarina olumlu bir etki sagladig: goriiliirken, ¢evre
bilgisi ve duyussal egilimler konusunda ise istatiksel olarak katkida bulunmadigini
gozlemlenmistir. Bunun nedeni olarak arastirmanin kisa donemli bir uygulama

olmasindan kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Anaokulu o&grencileri ile ylriitilen c¢alismalarda, informal &grenme
ortamlarindan orman okullarinin c¢ocuklarin gelisimi ve ¢evre egitimi iizerine
etkililiginin degerlendirildigi goriilmektedir. Caligmalarda bu amacgla ¢ogunlukla
deney-kontrol gruplari olusturularak yiiriitiilmiis ve gruplar arasindaki sonuglar
nitel ve nicel boyutlarda karsilastirilmaktadir. Informal 6grenme ortamlarinda
yiriitiilen ¢aligmalarda ortaya cikan sonuglar analiz edildiginde, 6grencilerin
bilissel gelisimini, sosyal ve duygusal gelisimini, dil gelisimini, motor gelisimini
ve 0z bakim becerileri olarak biitliin gelisim alanlarimi olumlu etkiledigi (Dilek,
2019), bilimsel siire¢ becerilerinden siniflama, gézlem yapma ve 6l¢me becerilerini
gelistirmede geleneksel smif icinde gergeklestirilen uygulamadan daha etkili
oldugu (Civelek ve Ozyilmaz Akamca, 2018) , cevreye yonelik bilgilerinin arttigini,
informal ortamlarda gerceklestirilen uygulamale olumlu ve kalict bir sekilde

kazanimlar elde ettikleri belirlenmistir.

Ortaokul 6grencileri ile yiiriitiilen calismalarin daha ¢ok 7. sinif ve 6. sinif
tizerinde yogunlasildigi, deneysel desen ¢alisilan ve konularin ise genellikle gezi ve
doga kamplar1 gibi informal ortamlarin motivasyon, tutum ve ¢evre okur yazarlig
gibi alanlardan se¢ildigi goriilmektedir. Ornegin; Karakaya Ak¢adag ve Cobanoglu

(2018) galismalarinda informal ortamlardan biri olan okul yakinlarindaki bir koruda
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gerceklestirilen uygulamanin fen bilimleri 7. sinifta okuyan 31 6grenci kontrol
grubu, 31 6grenci deney grubu olmak iizere toplam 62 dgrencinin “Insan ve Cevre”
initesi tizerine Ogrencilerin ¢evre ile ilgili duyussal egilim, bilgi, problem ve
sorumlu davraniglar1 tespit etme ve ¢6zme becerilerine etkisini tespit etmeyi
amagclamislardir. Caligmanin bulgularina gore kontrol ve deney gruplar: arasinda,
Ogrencilerin ¢evre ile ilgili duyussal egilim, sorumlu davraniglari ve problem
belirleme, ¢6zme becerileri agisindan, deney grubunun lehine bir farkliligin oldugu
gozlemlenmistir. Arastirmada informal 6grenme ortamlarinin 6grencilerin ¢evre
okuryazarligimin arttirllmasinda etkili oldugu ve bu ortamlarin egitim 6gretimde
icerisinde daha ¢ok yer almasi gerektigi Onerilmistir. Yukarida bahsedilen
calismalarin bazilarinda ise tutum ve motivasyonda Ogrenciler iizerinde olumlu
gelisme (Oner, 2018; Tiirkmen, Dogru ve Goktas, 2018; Yildirm, 2020)
goriiliirken, Altintag (2014), informal 6grenme ortaminin ortaokul 6. smifta
Ogrenim goren Ogrencilerinin fen bilimleri dersi kapsaminda doga ve topraga
yonelik tutumlarina ve basarilaria etkisini inceledigi ¢alismasina gore, informal
O0grenme ortamlarinin dogaya ve topraga yonelik tutumlarinda anlamli bir fark

goriilmemistir.

Ilkokul 3. smifta dgrenim gdren ¢ocuklarla gerek cevre konusu gerekse
informal ortamda yapilan calismalara pek rastlanmamustir. Ilkokul 3.simf
ogrencileriyle; anlamli 6grenme kuramina dayali 6gretim yonteminin ilkokul 3.
stif Ogrencilerinin bilgilerinin kaliciligi ve akademik basarilarina etkisinin
incelendigi (Ersoy, 2002), ailelerin informal fen Ogrenimi icin, cocuklarina
sagladiklar1 destek arastirildigi (Cobanoglu, Yurttas Kumlu, 2020), ilkokul 3. ve 4.
siniflarda okuyan Ogrencilerin geri doniisiim kavramini nasil algilandigini
incelenen Ural keles ve keles (2018), hayat bilgisi dersi kapsaminda yapilan doga
egitimi etkinliklerinin 3. smif 6grencilerinin doga algilarina etkisini inceleyen
(Birinci, 2013) calismalar tespit edilmistir. Bu caligmalarin informal 6grenme
ortamlarmin olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Ornegin; Birinci (2013),
caligmasinda doga egitimi etkinliklerinin; doganin bir biitiin olarak canli ve
cansizlardan olustugunun algilanmasinda, cansiz unsurlara (toprak,su, hava) iliskin
farkindaligin artmasi ve canlilar i¢in bu unsurlarin 6neminin kavranmasinda, canli,
bitki, hayvan kavramlarinin 6grenilmesinde, bitkilerin dogadaki 6nemini daha ¢ok

kavramada, canli ve cansiz arasindaki karsilikli etkilesimle birlikte canlilar
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arasindaki birbirine bagimliliklarin &grenciler tarafindan fark edildigi ve

etkinlikleri eglenceli bulduklar1 sonuglarina ulagilmistir.

2.5.2 Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Yurt disindaki ¢alismalar incelendiginde ilkokul ve ortaokul 6grencileriyle
cevre konusuna yonelik genellikle deneysel desenin ¢alisildig1 deney ve kontrol
guruplarindaki farklardan yola c¢ikilarak sonuca ulasilan, informal ortamlarin
cevreye karsi tutum, farkindalik, akademik basar1 iizerine etkililiginin incelendigi
arastirmalar bulunmaktadir (Bogner, 1998; Bogner ve Wiseman, 2004; Bégeholz,
2006; Dirks ve Orvis, 2005; Fisman, 2005; Klemmer, Waliczek ve Zajicek, 2005;
Martin, 2003; Ramey-Gassert, 1997). Bu calismalardan ¢evreye karsi tutum ve
cevresel bilgilerde artis (Behrendt ve Franklin, 2014; Bogner ve Wiseman, 2004;
Bogeholz, 2006) gozlemlenirken ornegin; Martin (2003)’in 4 ve 5. smf
ogrencilerinin okul bahgesinde diizenli olarak gergeklestirilen ¢evresel egitim
aktiviteleri yaptiklarinda c¢evre bilgisi, ¢cevreye karsi tutumlar1 ve davranislarin
nasil etkiledigini belirlemek iizerine yaptig1 ¢alismasinda kontrol grubunda 48
ogrenci (5. ve 4. sinif) sinif i¢i ders programi devam ederken deney grubu 56
ogrenci (5. ve 4. smif) ile okul bahgesinde aktiviteler yapilmistir. On-test son-test
seklinde uygulanan 6l¢eklerin sonuglar1 5. sinif 6grencilerinde deney grubu, kontrol
grubuna gdre daha olumlu tutum ve bilgi Ol¢eklerinde anlamli fark oldugu
gbzlemlenmistir. Dordiincii siniflara baktigimizda ise deney ve kontrol gruplarinda

anlaml bir fark gozlemlenmemistir.

Ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin cevre egitimi konusunda cesitli informal

ortamlarda deneysel desenli gerceklestirilen uygulamalarin genellikle gezi, doga

kamplari, hayvanat bahgeleri, orman okullar1 (O’Brien, 2009; Coates ve Pimlott -

Wilson, 2019; Berg, Bradford, Barrett, Robinson, Camara ve Perry, 2020) ve okul
bahgeleri lizerine bulundugu belirlenmistir (Bogner ve Wiseman, 2004; Bégeholz,
2006; Collins, Corkery, McKeown, McSweeney, Flannery, Kennedy ve O’Riordan,
2020; Ciftci, Kapp ve Benton, 2007; Fisman, 2005; Massey, 2003; Ramey-Gassert,
1997). Bu calismalardan bazilarinda verilen c¢evre egitiminin kalicilig1 iizerine
calisilmistir (Ciftei, Kapp ve Benton, 2007; Collins ve dig., 2020; Jensen, Moss ve
Gusset 2017). Ornegin Collins ve dig. (2020)’nin ¢alismalarinda irlanda’da iki

okulda 6grenim goren 9-12 yas arasi ¢ocuklarin 5 giinliik bir hayvanat bahgesi ve
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akvaryum ziyaretleri gezi programi sirasinda ve alt1 ay sonra ¢ocuklarin hayvanat
bahgelerine karsi bilgi birikimini ve tutumlarin1 ayrica belirli tiirler hakkindaki
bilgilerini incelemislerdir. Sonuglara bakildiginda, kamp sirasinda O6grenmeler,
olumlu yonde etkilenmis ve olumlu davranis bilgilerinde artig
gozlemlenmistir. Bulgular arasinda ayrica akvaryum ziyaretinden alt1 ay sonra
kizlarin 6grenmede artis olma olasilig1 erkeklerden daha fazla oldugu goriilmiistiir.
Bu calismalardan bazilarinda ise ac¢ik havada kesfetmenin faydalar {izerine
yapilmistir. Omegin; Berg, Bradford, Barrett, Robinson, Camara ve Perry, (2020)
Ogrencilerin ve dgretmenlerinin agik havada kesif zamaninin faydalar1 hakkindaki
diisiincelerini  ve goriislerini toplamak icin yaptiklart calismada Kanada
eyaletindeki 3. siif siiflarindaki 6grencilere, okullarinin yakinindaki belirlenmis
ormanlik alanlarda dis mekan unsurlartyla ve birbirleriyle baglanti kurma firsatlar
taninirken, ayni zamanda {cretsiz agik havada 6grenme zamaninin da tadini
cikardiklar belirtilmistir. Tematik bir yaklasim kullanarak yaptiklar1 gériismelerin
sonucuna gore; katilimecilarin doga ile ilgili goriislerini gelistirdigi ve dogayla
baglant1 kurmanin mutlulugu, eglenceli olusu sonuglarina ulagilmistir.

Informal ortamlardan okul bahgesinin ilkokul ve ortaokul dgrencilerine
etkileri lizerine ¢esitli galigmalar bulunmaktadir. Bazi ¢alismalarda okul bahgesinde
yasanan deneyimlerin 6grencilerin sosyal beceri ve akademik basarisina etkisinden
(Jagannathan, Camasso ve Delacalle, 2018; Klemmer, Waliczek ve Zajicek, 2005;
Miller, Tichota ve White (2009), Urey, Cepni ve Kaymake1 (2015) bahsederken,
bazi calismalarda ise 6grencilerin dogal olaylar1 kesfetmesi tizerine (Moore, 1995),
bazi caligmalarda ise ¢evreye kars1 duyarlilik (Bowker and Tearle, 2007; Dirks ve
Orvis, 2005) konularinda ¢alisilmistir. Tiim bu ¢alismalarin ortak noktasi okul
bahgesinin doganin bir parcasi olarak Ogrenciler i¢in en ulasilabilir olmasi ve
ogrenmeyi istekli, eglenceli hale getirmesidir. Ornegin Dirks ve Orvis (2005),
caligmalarinda 3. sinif 6grencilerine daha ¢ok okul bahgesi aktivitesi barindiran bir
informal egitim programi uygulanmistir. On dort Ogrenciye karma desen
uygulayarak nitel ve nicel verileri elde etmek i¢in On-test, son-test bilgi dlgegi
uygulanmis ve yari yapilandirilmis goriismelerle de Ogrencilerin davraniglar
degerlendirilmistir. Sonug olarak bilgi 6l¢eginde anlamli bir fark olugsmus, goriisme
analizlerinde de Ogrencilerin davraniglarinda pozitif bir gelisme goriilmiistiir.
Arastirmada okul bahgelerin 6grenciler iizerinde cesitli olumlu etkilere sahip

oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica informal 6grenme saglayan okul bahgelerinin
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Ogretim programinin bircok alaniyla iligkilendirilebilecegi, cevreye duyarliligi,
bilime ilgiyi arttirabilecegini, eglenceli bir Ogrenmeye olanak saglayarak
Ogrencilerin bu tiir aktivitelere daha ¢ok katilma istekleri oldugu sonuclarina

ulasilmstir.

Son yillarda toplumsal nitelikli egitim 6gretime verilen 6nemin artmasiyla
smifin disindaki informal O6grenmelerde hiz ve 6nem kazanmistir (Goodwin,
Kennedy ve Vetere, 2010). Yukaridaki informal 6grenme ortamlarinda yapilan tim
caligmalar gosteriyor ki Fen bilimlerini 6grenmede motivasyon, tutum, ilgi, bilimin
dogasi, akademik basari, cevre konularinda farkindaligin, kavramalarin arttirilmasi,
yaraticilik vb. konularda 6grencilere daha etkili bir 6grenme firsati sunmak igin
onlarin daha fazla bu tiir 6grenme ortamina katilmasi gerekmektedir. Bunun igin
de ogrencilere en yakin kolay ulasilabilir informal 6grenme ortami olan okul

bahgelerinin bu anlamda daha fazla kullanimina 6énem verilmesi gerekmektedir.
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3. YONTEM

Bu arastirmada, ilkokul 3. sinifta okuyan 6grencilerin informal 6grenme
ortaminda gergeklestirilen uygulama ile canlilar ve dogal c¢evre iizerine
kavramalarina etkisinin amaclandigi bu calisma haftada bir giin fen bilimleri

dersinde dort haftalik siire ile yiiriitiilmustiir.

3.1 Arastirma Modeli

Kahyaoglu, (2016) calismasinda Tiirkiye’de ¢evre egitimi alaninda nicel
arastirma yontemlerine daha fazla agirlik verildigini tespit etmis ve bu yontemden
farkli olarak nitel ve karma aragtirma yontemlerinin az kullanilmasindan dolay1
arastirmacilara nitel ve karma yontemlerine yonelmeyi Onermistir. Bu arastirma
nitel aragtirma yontemiyle 6n-test ve son-test seklinde tek grupla (kontrol grupsuz)

yiritiilmistir (Karasar, 2000).

3.2  Calisma Grubu

Bu aragtirma Tiirkiye’nin Bat1 Karadeniz Bolgesi’nde bulunan bir ilin, orta
ekonomik diizeyde bir devlet ilkokulunun 3. smifin da 6grenim goren toplam 29
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin 11°i erkek, 18 ’i kizdir. Calisma ilk basta
32 dgrenci ile yiritiiliirken c¢esitli nedenlerden dolay1 son teste katilamayan 3
kisiden dolay1 29 6grenci ile arastirma tamamlanmistir. Arastirmada 6grencilerin
kimliklerini belli etmemek amaciyla isimleri, arastirmanin yiiriitiildiigi il ve okulun

ismi gizli tutulmustur.

3.3 Arastirmanin Uygulama Basamaklar

Arastirma siirecinde egitim ve 6gretimin gerceklestirildigi okulun bahgesinde
dogal ortamda c¢esitli ¢evre etkinlikleriyle ogrencilerin gozlem yapmasi,
gozlemlerine dayali ¢ikarimda bulunmasi ve hedeflenen ¢evre ile ilgili kavram ve
olaylar hakkinda bilgi olusturmalar1 i¢in uygun bir sinif iklimi olusturulmustur.
Uygulama 6ncesinde Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin 3. simif seviyesinde
Canlilar Diinyasina Y olculuk {initesi ¢er¢evesinde 6gretim programinda 6n goriilen
siireye uygun olarak giinliik planlar ve etkinlikler hazirlanmistir. Etkinlikler internet
sayfalarindan, cesitli kitaplardan ve yurt dist egitim seyahatinde kesfedilen
etkinliklerden segilerek dnce ektinlik havuzu olusturup, kazanimlara uygun olanlar

secilip sonra bir uzman tarafindan degerlendirilerek gelistirilmistir. Etkinlikler 4
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hafta (martin 2. haftasi-nisan ayinin ortasi) boyunca 7 6grenci grubuna (4-5 kisilik)

smif Ogretmeni, danigman, arastirmact ve 4 Ogretmen adayr tarafindan
uygulanmistir. Uygulanan etkinliklerden bir 6rnek ekler boliimiinde verilmistir
(Ek-2). Etkinliklerin isimleri ve fen 6gretim programinda hangi kazanimlari

hedefledigi asagida tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1: Canlilar Diinyasina Yolculuk {initesi ile ilgili uygulanan etkinlikler ve

hedeflenen fen 6gretim programi kazanimlari

Zaman Yapilan Etkinlikler ilgili Kazanimlar

1. hafta Topragin yapisini inceleme, Cevresindeki ornekleri kullanarak
Cigekler icin kompost (giibre) varliklari canli (Bitki ve hayvan) ve cansiz
yapimi, (toprak, hava, su) olarak siniflandirir.
Dinozor fosili bulma, 3boyutlu Dogal ¢evrenin canlilar i¢in Sneminin
gozliklerle dergilerde farkina varir.
dinozorlar1 inceleme Dogal ¢evreyi korumak igin arastirma

yaparak ¢Oziimler &nerir.

2. hafta Kus gozlemleme, Cevresindeki ornekleri kullanarak
Dogal malzemelerle kus yuvasi varliklart canli (Bitki ve hayvan) ve cansiz
yapimi, (toprak, hava, su) olarak siiflandirir.

Kus yumurtast igin termos Dogal ¢evrenin canlilar i¢in Oneminin
yapimi, farkina varir.

3. hafta Bocek, solucan, cekirge, Cevresindeki Ornekleri kullanarak
kelebek, karinca gibi canlilar1 varliklari canli (Bitki ve hayvan) ve cansiz
gbzlemleme, (toprak, hava, su) olarak siniflandirir.

Cop toplama yiiriiylisii, Yasadig1 ¢evrenin temizliginde aktif gorev
Iplerle besin zinciri olusturma,  alir.
Yasadig1 cevreyi tanir.
4. hafta Bitki dikme ve bakimi, ailelerle Bir bitkinin yasam dongiisiine ait gozlem

piknik yapma, elmanin
karamasini gézlemleme, doga ile
ilgili resim ¢izmek

sonuglarin1 sunar. Bir bitkinin belirli bir
siire boyunca gelisiminin izlenmesi ve
gozlem sonuglarmin kaydedilmesi
beklenir.

Yasadigi ¢evreyi tanir.

Dogal c¢evreyi korumak igin aragtirma
yaparak ¢oziimler dnerir.

Dogal ve yapay cevre arasindaki farklari
aciklar

34 Veri Toplama Araci

Canlilar ve ¢evre hakkindaki goriisler anketi, ¢ocuklarin, canlilar ve ¢evre
hakkindaki diisiincelerini, algilarim1 ortaya ¢ikarmayr amaglayan agik-uclu
sorulardan olusmaktadir. Bu sorular1 olusturmak amaciyla, ilkokul 3. siif fen
bilimleri dersi ‘Canlilar ve yasam’ iinitesi kazanimlari, mevcut alan yazin, Y6rek

(2006) ve Yardimci (2009)’nin ¢alismalar1 incelenerek konu alaninda uzmanlar
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tarafindan ticlincti siif Ogrencilerine uygun 11 goriisme sorusu belirlenmistir.
Bununla birlikte, goriisme sorularinin belirlenmesinde pilot c¢alisma olarak
arastirmanin yapilacagi ilkokuldaki farkli bir 3. sinif subesinden 4 6grenci ile 6n
goriismeler seklinde yapilmis ve bu uygulama sayesinde derinlestirici on bir soru
olusturulmustur. Ayrica, sorularin anlasilabilirligini saglamak igin sorular fi¢
Tiirkge Ogretmeni tarafindan incelenmis ve belirledikleri eksikler uygulamadan
once diizeltilmistir. Son testte etkinliklerin informal Ogrenme ortaminda
gergeklestirilen uygulamayla ilgili goriislerini almak i¢in bir soru daha ekleyerek
son testte Ogrencilere on iki soru sorulmustur. Calismanin igsel gecerligi
Ogrencilerin onaylariyla gerceklestirilirken digsal gegerlik igin Ggrencilerin

ifadeleri bulgular béliimiinde dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilan Canlilar ve ¢cevre hakkindaki

goriisler anketi tablo 3.1 ‘deki kazanimlar esliginde tablo 3.2°de sunulmustur;

Tablo 3.2. Canlilar ve cevre hakkindaki goriisler anketi, sorularin amaci ve

odaklanilan kazanimlar

Canhlilar ve Cevre Hakkindaki
Goriisler Anketi Sorulari

1. Resimleri inceleyerek canli ve cansiz
olarak  smiflandirir  mismiz?” Bu
smiflandirmayr (hangi kritere) nasil
yaptiginizi agiklar misiniz?

2.Sence ormanda hangi canlilar yasar?

Bu canlilarin arasinda Onemsiz olan
canlilar da var midir?

Canlilart  6nemli  veya  Onemsiz

gormendeki neden nedir?

3. Diinyamizdan bazi canlilar zaman
icerisinde yok olmaktalar. Boyle bir sey
duydunuz mu?

Sorularin Amaci

Ik soru canli ve cansizlarin
gruplandirilma ile ilgilidir.
Cocuklarin canli ve cansizlari
gruplarken hangi oOzelliklere

gore gruplamay1 tercih
ettiklerini ortaya ¢ikarmayi
amaglamaktadir.

Ikinci soru ormanda yasayan
canlilarn  6nemi ve Onem
derecesini ortaya ¢ikarmay1
amaglamaktadir. Bu soruda
ogrencilerin belirledigi
kriterleri neye gore Kkarar
verdiklerinin ortaya konmasi
amaglanmuistir.

Ugiincii  soruda  dgrencilerin
nesli tilkenen bir canli bilip
bilmedikleri ve insanlarin buna
etkisi olup olmadigi
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Odaklamilan Kazanim

Cevresindeki 6rnekleri
kullanarak varliklar1 canl
(Bitki ve hayvan) ve
cansiz (toprak, hava, su)
olarak smiflandirir.

Yasadig1 ¢evreyi tanir.

Dogal c¢evrenin canlilar
icin Oneminin farkina
varir.

Dogal ¢evreyi korumak
icin aragtirma yaparak
¢Oziimler Onerir.



Simdiye kadar yok olan canli biliyor
musunuz?

Sence bunun sebepleri neler?

Insanlarm rolii var m1? Cevabiniz Evet ise
Neden? Cevabiniz Hayir ise neden?

4. Bu resmi bize anlatabilir misin?
(Resimde neler var? Neler oluyor? Anlatir
misin?

a) Bu canlilarin yasadigi bolgede hig
tavsan bulunmasaydi sence ne olurdu?

b) Bu resme insan1 nereye yerlestirirsin?
Neden boyle yerlestirdin? Agiklar misin?

¢) Toprak, hava, su gibi cansiz maddelerin
bu resimde olanlara etkisi nedir?

5. Elma agacindan topraga diisen bir
elmanin, bulundugu yerden
alimmadiginda yavas yavas giiriiyerek
belli bir zaman sonra topraga karisip yok
olmasini nasil agiklarsiniz?

6.Cesitli canli resimleri gosterilerek (ayi,
kanlica mantari, sincap, ¢am agaci,
solucan, karmca) ‘Bu canlilarin yasam
alanlar1 nerelerdir?’

7.0rmandaki agacglarin kesilmesini ve

buralara  binalar  veya  fabrikalar
kurulmasini konusunda ne
diistintiyorsun?

Cevaba gore ‘yasam alanlarmnin insanlarin
faaliyetlerinden neden korunmast
gerekir?

8. Sence ormanlarm insanlara yararlari
nelerdir?

— Sence Orman yanginlarina neler sebep
olur?

Ormanlart  korumak ig¢in neler
yapabiliriz? Ornekler verebilir misin?

hakkindaki
belirlemektedir.

diistincelerini

Dordiincii soruda ise canlilarin
beslenme iligkilerini ve orman
ekosistem  ve  dgelerinin
birbirleriyle iliskilerinin nasil
yapilandirdiklarini ortaya
¢ikarmay1 amaglamaktadir.

Besinci soruda ise canlilarin
beslenme iligkilerini ve orman
ekosistem  ve  Ogelerinin
birbirleriyle iligkilerinin nasil
yapilandirdiklarini ortaya
cikarmay1 amaglamaktadir.

Altinct soruda orman yasam

alami  kavrami ile ilgili
ogrencilerin orman algilarinin
ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmuistir.

Yedinci soruda ormana insanin
etkilerinin ogrencilerin
algilarinin ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmustir.

Sekizinci soruda  ormanin
yararlari ve insanin ormana
etkileri boyutlarinda

ogrencilerin algilarinin ortaya
c¢ikarilmasi amaglanmaistir.
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Yasadig1 cevreyi tanir.

Dogal ¢evrenin
icin  Oneminin
varir.

Dogal ¢evrenin
icin  Oneminin
varir.

Dogal c¢evrenin
igin  Oneminin
varir.

Dogal ¢evrenin
igin  Oneminin
varir.

canlilar
farkina

canlilar
farkina

canlilar
farkina

canlilar
farkina

Dogal ve yapay cevre
arasindaki farklar agiklar.

Dogal ¢evreyi korumak

i¢in
¢Oztimler Onerir.

Dogal c¢evrenin
icin  Oneminin
varir.

aragtirma  yaparak

canlilar
farkina

Dogal c¢evreyi korumak
icin aragtirma yaparak

¢Oztimler Onerir.



9. Kirli orman resmi gdstererek ‘Burada

kirlilige neden olan atik maddeler
nelerdir?”” Bu attk maddeler geri
kazanilabilir mi? Geri kazanimin

Faydalar neler olabilir?

10. kdyde, koyliller yilandan korktuklari
icin koydeki yilanlar1 o6ldiirmiislerdir.
Daha sonra fare sayisi artmis ve
tarlalarina zarar vermeye baglamistir.

a) Sence neden boyle olmustur?

b) Bu koyliilere ne yapmalarini tavsiye
edersin? Neden?

11. a) Dogadan ormanlar ¢ikarsak, sence
neler degisir?

b) Hayatindan ormanlari
hayatinda neler degisir?

cikarsak,

Acik-uclu test sorular

Dokuzuncu soruda ormandaki
gevre kirliligi, geri doniigim
gibi boyutlarda Ggrencilerin
orman  algilarinin  ortaya
¢ikarilmasi amaglanmaistir.

Onuncu soru besin zincirinin
bir hikaye iginde verilerek
nasil yorumladiklarini ortaya
¢ikarmak amaglanmustir.

Son soruda ise ormanin, doga
ve insana etkileri lizerine sahip
oldugu algilarini ortaya
¢ikarmak amacglanmaktadir

Yasadigi gevrenin
temizliginde aktif gorev
alir.

Dogal ¢evreyi korumak
igin aragtirma yaparak
¢Oziimler Onerir.

Dogal c¢evreyi korumak
icin aragtirma yaparak
¢oziimler Onerir.

Dogal ¢evrenin canlilar
icin  O6neminin farkina
varir.

cergevesinde Ogrencilerle bireysel ve yari

yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis bu goriismelerde

onceden hazirlanan sorularla, bireyler ve kosullara gore esnek olarak diizenleme

yapilabilir ve ilave sorularla bilgi toplanabilir (Cepni, 2010). Cocuklarin yaslari

kiigik oldugu ve yaz1 yazmada zamanin kisitl olmasindan dolayr goriismeler

aragtirmaci tarafindan dijital ses dosyasi olarak kaydedilmistir. Goriismelerden

once c¢ocuklarin onayr alinmistir. Goriismeler tamamlandiktan sonra da yaziya

aktarilarak nitel veri analizi yapilmistir.

Gegerlilik, nitel arastirmalarda aragtirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu

gibi ve olabildigince yansiz bir sekilde gozlemesi anlamina gelmektedir. Giivenirlik

ise aragtirma silirecini ve verileri ayrintili ve acik bir bi¢imde, bagka bir

arastirmacinin degerlendirmesine olanak verecek sekilde tanimlanmasi anlamina

gelmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2011) Gegerlik ¢alismalar i¢ ve dis gegerlik

olmak iizere iki gruba ayrilmaktadir. Bu arastirmanin dis gecerlik (aktarilabilirlik)

ve i¢ gecerlik (inandiricilik) calismalarn cesitli sekillerde gergeklestirilmek

istenmistir. Arastirmada i¢ gecerligi saglamak ig¢in, goriismelerde siire siniri

koyulmamistir. Ogrenciler konu ile ilgili istedikleri kadar goriis bildirmislerdir.
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Goriismeler 6grencilerin kendilerini rahat edecegi sessiz bos bir sinif ortaminda
yapilmistir. Arastirmanin dis gegerligi i¢in, arastirmadaki evren ve orneklem
secimi, kullanilan model, arastirmadaki katilimcilar, veri toplama araci, veri
toplama siireci, verilerin analizi ve yorumlanmasi, bulgularin siralanmasi detayl

bir bigimde aciklanmustir.

3.5 Veri Toplama Siireci

Canlilar ve ¢evre hakkindaki goriisler anketi arastirmaci tarafindan 3. sinif
Ogrencilerinin kii¢iik yasta olmasi nedeniyle 6n ve son teste goriisme yoluyla
uygulanarak veri toplanmistir. Goriismeler okul idaresinin gosterdigi bos sessiz bir
smifta, her 6grenciyle goniilliiliik esasina dayali tek tek ve yliz yiize aragtirmaci
tarafindan yapilmistir. Goriigmenin yapildig: sinifta uygulamayi etkileyecek dikkat
dagitic1 herhangi bir etkenin bulunmamasina dikkat edilmistir. Goriisme sirasinda
sorularin cevaplanabilmesi i¢in &grencilere yeterli zaman verilmis ve her bir
ogrenci ile ortalama 20 dk siiren goriisme gerceklestirilmistir. Uygulama 6ncesi
Ogrencilerin velilerinden onay alinmis ve goriisme sirasinda ses kaydi
gergeklestirilmis ve Ogrencilerin isimleri gizli tutularak kodlanarak analiz

edilmistir.

3.6 Verilerin Analizi

Canlilar ve ¢evre hakkindaki goriisler anketi g¢ercevesinde acik uglu
sorulardan ses kaydu ile elde edilen ham veriler 6grencilerin isimleri gizli tutularak
elektronik ortamda yaziya aktarilip icerik analizi yontemi ile analiz edilirken
verilerin  kodlanmig, temalarin olusturulmus, temalarin diizenlenmesi ve
tanimlanmas1 ve bulgularin yorumlanmasi adimlari izlenmistir (Corbin ve Strauss,
2008). Bu dogrultuda yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler, birer
birer 6nce Word dosyasina aktarilmistir. Sonra ise nitel arastirma yazilimi olan
NVivo 12 plus programina tiim veriler aktarilarak yukarida bahsedilen icerik analiz
yontemi ile kodlara doniistiiriilmiistiir. Analizlerde 6grenciler tarafindan kullanilan
ifadelerin ¢alismanin amaci ile iligkisi dikkate alinarak kodlar olusturulmustur.
Benzer kodlar ise temalar cercevesinde olusturulmustur. Analiz sirasinda
olusturulan kodlar ve temalar model ve semalar halinde sunulmustur. Ornegin;
insanlara yarar saglamalarina goére canlilarin 6nemini belirten bazi Ggrenciler,

durumu su sekilde ifade etmektedirler;
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‘Yilan derisinden ayakkabi ve ¢anta yapilyor. Ari bize bal yapar.’ (S.G)
‘Karinca yuvalar: ormanda kaybolursak yoniimiizii bulmamizi saglar.” (I.G)

‘Inekler siit verir, kemiklerimizi giiclendirir. Tavuk yumurtalar: bizi biiyiitiir.’
(E.C) cevaplarinda insana yarar saglayan durumlarin yer aldig1 ifadeler bulunuyor.
Bu benzer ifadelerden ‘insana yarar saglama’ kodu olusturulmustur. Bu kodlardan
hareketle ‘canlilarin 6nemli goriilmesi’ temasi ¢er¢evesinde modelde sunulmustur.
Goriismelerden elde edilen tiim veriler bu yontemle analiz edilerek diizenlenmistir.
Bununla birlikte aragtirmada tekrarlanan kodlarin frekanslari model {izerinde
belirtilmis. Tiim bu islemler biitiin sorularda tek tek uygulanmis olup, ayni adimlar
izlenmistir. Yildirrm ve Simsek (2011)’e gore nitel arastirmada aragtirmacinin
yapacagi goriis ve yorumlar, incelenen olguya yakinligi ve o olguya iliskin ilk elden
deneyimlere sahip oldugu i¢in degerlidir, nitel calismalarda 6nemli bir yer tutar. Bu
nedenle modelde bulunan kavramlar ve aralarindaki iligkiler yorumlanmis olup,
sonra arastirmada yer alan bazi &grencilerin 6n ve son test sorularina hicbir
degisiklige ugratilmadan verdikleri cevaplar anlasilabilirligin kolay olmasi
acisindan tabloda karsilastirilarak 6grencilerin canlilar ve ¢evreyi algilama sekilleri
detayli bir sekilde ortaya ¢ikarilmis olup bulgular boliimiinde okuyucuya
sunulmustur. Son olarak her soru i¢in On test- son testte hangi temalarin ortaya

ciktig1 karsilastirmali sekilde gosterilerek bulgular 6zetlenmistir.
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4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde Canlilar ve g¢evre hakkindaki goriisler
anketinde bulunan on bir sorudan elde edilen goriislere iligkin bulgulara yer
verilmistir. Elde edilen bulgularda NVvivo 12 plus programu ile her bir soru igin 6n
ve son testten olusturulan modeller, modellere ait yorumlar ve 6grenci goriislerine

ornekler birlikte sunulmustur.

4.1 Testte Yer Alan Varhiklarin Canh ve Cansiz Olarak
Siniflandirilmasi
Canlilar ve ¢evre hakkindaki goriisler anketi’nin ‘Resimleri inceleyerek canli
ve cansiz olarak sinmiflandrir misiniz?’ Bu siniflandirmayt (hangi kritere) nasil
vaptiginizi agiklar misiniz?’ birinci sorusuna ogrencilerin verdigi yanitlarin

kodlanmasiyla olusan modeller sekil 4.1 ve sekil 4.2°de sunulmaktadir;
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On ve son teste goriisme sonucu elde edilen verilerin sonuglari (sekil 4.1. ve
sekil 4.2) 6grencilerin, “tavuk”, “bebek”, “kelebek”, “kirpi’’, “kaplumbaga”,
“canta”, ‘“‘ekmek”, “kalem” gibi resimde gordiikleri varliklar1 “canli-cansiz”
olarak dogru sinifladigini gostermistir. Diger varliklardan toprak icin on testte
Ogrencilerin, 8’1 canli, 20’sinin cansiz, son test sonuglarinda ise canli olarak
siiflandiranlarin sayisinin arttigi (12 6grenci), cansiz olarak siniflandiranlarin ise
sayisinin azaldigi (17 6grenci) tespit edilmistir. “Su” i¢in On testte 6grencilerin 3’1
canli, 26’simin cansiz, son test sonuclarinda ise canli ve cansiz olarak
siiflandiranlarin sayisinin degismedigi goriilmiistiir. “Cigek” kavrami igin ise 6n
testte Ogrencilerin 26’s1 canli, 3’ cansiz olarak smiflandirirken, son test

sonuclarinda canli olarak siniflandiranlarin sayisinin arttigr (27 6grenci), cansiz

olarak siniflandiranlarin ise sayisinin azaldigi (2 6grenci) tespit edilmistir.

Ogrencilerin bu smmiflandirmalar1 yaparken canlilarin “beslenme, biiyiime,
gelisme, hareket, tireme, solunum” gibi ortak 6zelliklerine gére hem 6n hem de son
testte (Or: canli; tavuk, cansiz: ¢anta) varliklari canli ve cansiz olarak siniflandirma
yaptiklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin 9’unun 6n teste canlilarin
sadece bir ortak 6zelligini kullandigi, son test sonuglarinda ise bu sayimin 1 6grenci

olarak azaldig1 goriilmiistiir. Ornegin;

‘Mesela kaplumbaga yiiriiyebiliyor, ¢anta biz hareket ettirmeden kendisi
hareket edemez. (B.Y) gibi ifadeler kullanmaktadir.

Bir diger bulgu, oOn testte Ogrencilerin toplamda 14’ canlilar
siniflandirirken iki ortak 6zelligi kullandigi, son testte ise bu sayimin 3 6grenci

olarak azaldig: tespit edilmistir. Bu ifadelerden 6rnegin;

‘Canlilardan ¢igek biiyiiyor, tavuk hareket edebiliyor, kirpi yiirtiyor. Kalem

hareket etmez, cansizdir.” (H.O)

‘Kaplumbaga hareket edebiliyor. Yaprak yiyerek besleniyor. Ekmek hareket
edemiyor. Kalem hi¢chir sey yapamiyor. Biz onu hareket ettirebiliyoruz.’ (4. Y)
seklinde goriis bildirmislerdir.

Canli-cansiz olarak siniflandirmada {i¢ ve istii (4 veya 5) ortak 6zellik

(beslenme, biiylime, gelisme, hareket, solunum) kullanan 6grenci sayisi on testte 6
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iken, son testte 6grenci sayisinin 22 olarak arttig1 gozlemlenmistir. Bu goriislerden

bazilari;

‘Gruplandirmay, hareket etme, yemek yeme, biiyiiyebilmeye gore yaptim.

Mesela toprak hareket edemedigi i¢in cansizdir.” (T.G)

‘Canlilar hareket eder, nefes alirlar, yemek yerler, cansizlar hareket edemez
konusamaz nefes alamaz ¢icegi biz ekeriz, biz biiyiitiiriiz. Toprak, nefes alamaz.

Tavuk hem hareket eder hem yem yer.’(Z. M. E ) seklindedir.

Ogrencilerden 6n ve son test goriisme sonucu elde edilen verilerdeki *‘su
cicekleri biiyiitiir, dalgalanir bunun i¢in canli. Toprak canlidir, ¢igekleri biiyiitiir,
suyu emer’’ ya da ‘‘cicek canlidwr ¢iinkii dogaya giizellik katiyor, ¢igek oldugu
verde duruyor, kimildamiyor’® gorislerinin, 6grencilerin canli ve cansiz varliklar
siniflandirmada kullandiklar1 6zelliklerden “hareket, biiylime ve beslenme” ile ilgili
kavram yanilgilarinin devam ettigi tespit edilmistir. Tespit edilen kavram
yanilgilarindan On testte Ogrencilerin 8’inde toprak ile ilgili kavram yanilgisi
bulunurken, son test sonuglarinda ise toprak ile ilgili kavram yanilgisi olan 6grenci
sayisinda artis (12) goriilmustiir. Su ile ilgili kavram yanilgisi1 bulunan 6grencilerin
sayist On ve son test sonuglarinda degismedigi (3) tespit edilmistir. Ancak su i¢in
bir 6grenci (H.O) “‘cansiz’’ derken son testte * ‘canli’’ oldugunu belirterek kavram
yanilgisi edindigi, diger bir 6grencinin (E.C) “‘canli’’ derken son testte *‘cansiz’’
olarak ifadesinde kavram yanilgisinin giderildigi gézlemlenmistir. Cigek kavrami
i¢in, On testte kavram yanilgist bulunan 6grencilerin sayisi 3 iken, son testte ise

Ogrencilerin sayisinin 2 olarak azaldig tespit edilmistir.

Ogrencilerin birinci soruda verilen 14 varliktan 11’ini 6n ve son testte
canli ve cansiz olarak dogru smifladigi tespit edilmistir. Ayrica On testte
ogrencilerin canlilar siniflandirirken en ¢ok iki ortak 6zelligi 14 6grencinin birlikte
kullandig1, son testte ise en ¢ok 3 ve {iistii (4 veya 5) ortak 6zellikleri 22 §grencinin
birlikte kullandig1 gézlemlenmistir. Baz1 6grenciler ise ortak 6zelliklerden 6rnegin
“tireme’’ yi bilmedikleri i¢in ‘ tavuk yumurtluyor’’ seklinde canli oldugunu ifade
etmeye caligmistir. Bir diger onemli bulgu, Ogrencilerin toprak, su ve c¢igek
kavramlari i¢in kavram yanilgilarinin son testte de hala devam ettiginin (toprak 12
Ogrenci, su 3 Ogrenci, ¢icek 2 6grenci) goriilmesidir. Bu soru i¢in dgrencilerin

verdigi yanitlardan elde edilen bulgularin 6zeti tablo 4.1°de sunulmaktadir;
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Tablo 4.1. 1. soru 6grenci yanitlarinin 6n ve sontest kodlama tablosu

1.Soru i} Frekans § Ornek
On Test Son Test On Test Son Test
Hareket™ 34 43 Tavuk,kelebek Tavuk, kelebek,
kaplumbaga, kaplumbaga, kirpi,
kirpi,cigek, su  ¢igek, su, bebek
Biiyiime ve Gelisme 13 23 Cicek Kelebek, bebek,
cicek, kaplumbaga
Ses 9 10 Bebek, tavuk Bebek,tavuk
islevi 9 18
Yarar saglama*** 6 14
' Besin *#%* 2 3 Yumurta Bal, su, yumurta
& Cigekleri biiyiitme 4 10 Toprak Toprak
=
5 Hayvanlara yasam alam - 1 Toprak
é Estetik boyutu 3 4
d Dogaya Giizellik verme 3 4 Cicek kelebek  Cigek, kelebek
8 Yuva yapma - 1
7. | Beslenme 5 19
I~ Su i¢me 2 7 Cigek Cicek, kelebek,
5 toprak
= Yemek yeme 3 12 Tavuk,¢igek, Tavuk, cigek,
{Zﬂ bebek bebek, kelebek,
®) kaplumbaga
Duyu 3 1
Duyma 1 - Bebek
Gorme 2 1 Bebek,tavuk Bebek
Yasama/Olme 3 3 Bebek,canli Bebek,canli, ¢icek
Solunum 1 2 Cicek Cigek, tavuk
Ureme 1 3 Tavuk Tavuk
Diger 4 -
Sadece canli olarak ifade 4 Toprak
eden
Hareket etmeme 10 6 Canta, kalem, Cantakalem, su,
su, toprak toprak,ekmek,cicek
Konusmama 3 - Cicek, toprak
islevi 1 5
o— Insan yapimi 1 5 Ekmek Ekmek,¢icek, kalem
=4 P
= | Bilyiimeme 2 10 Kalem Kalem, ¢anta,
é toprak, su, ekmek
3 | Duyu 1 1
d GOrmeme 1 1 Ekmek
N o
:© | Diger 1 -
Z Yerde olma 1 - Toprak
E Beslenmeme - 4 Cigek,ekmek,toprak
d Ses ¢cikarmama - 10 Toprak, su, cicek,
7 kalem
g Solunum yapmama - 4 Su, toprak, ekmek

Tema;* (kalin ve biiyiik harf), alt tema;**(kalin harf), alt tema;***(alt1 ¢izgili), alt

tema;****(italik)
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4.2 Ormandaki Canhlarin Gruplandirilmasi ve Onem Dereceleri
Canlilar ve ¢evre hakkindaki goriisler anketinin ikinci sorusunda ‘‘Sence
ormanda hangi canlilar yasar? Bu canlilarin arasinda onemsiz olan canlilar da
var midir?’ Canlilar: onemli veya onemsiz gormendeki neden nedir?’’ sorulari yer
almaktadir. Bu sorulardan ilk olarak ‘Sence ormanda hangi canlilar yasar?’
sorusuna dgrencilerin verdigi yanitlarin kodlanmasiyla olugan modeller sekil 4.3 ve

sekil 4.4°de sunulmaktadir;

Sence omands
hangi canhilar
yasar?

Hannca
5 bsc};;ug

Solucan
2

tawuk (3}

Sekil 4.3. 2. soruya verilen cevaplardan en ¢ok tekrar edilen canlilarin 6n test

semasl

Sence ormanda
hangi canlitar

Kaplumbaga Ayl Kirpi
{17) (18} {15}

Fare {4)

Wilam {4)

Sekil 4.4. 2. Soruya verilen cevaplardan en ¢ok tekrar edilen canlilarin son test

semasl
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On ve son test goriismelerden elde edilen verilerin sonuglar1 (sekil 4.3. ve
sekil 4.4.) ormanda yasayan canlilar1 se¢mede Ogrencilerin “’ay1’’, “’aslan’’,
“kirpi”’, “’kelebek’’, “’kus’’, “’kaplumbaga’’, “’tilki’’, “’tavsan’’ gibi Ozellikle
omurgali (kelebek harig), ¢cevresinde gordiigii ve vahsi doga hayvanlarindan daha
cok (9 ve usti sayilar) tercih ettigini gdstermistir. Ayrica ormanda yasayan
canlilara, bitkilerden 6n testte 0grencilerden sadece 4’ii 6rnek verirken son test

sonuglarinda ise bu saymin 7 6grenci olarak arttig1 tespit edilmistir.

Ikinci sorunun devami olan ‘Ormanda bu canlilar arasinda énemsiz oldugunu
diistindiigiin canlt var midwr?’ Evet? Haywr? Neden bu canlilari énemli veya
onemsiz gormendeki neden nedir? sorusuna Ogrencilerin verdigi yanitlarin

kodlanmasiyla olusan modeller sekil 4.5 ve sekil 4.6’da sunulmaktadir;
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On test ve son test goriisme sorularindan elde edilen sonuglarda (sekil 4.5 ve
sekil 4.6) ormandaki canlilar i¢in 6n testte 6grencilerin 23’0 ‘tiim canlilar onemli’,
6’1 ‘Onemsiz canlilar da var’ olarak ifade ederken, son test sonuclarinda tiim
canlilarin 6nemli oldugunu ifade edenlerin sayisinin arttig1 (26 6grenci), Gnemsiz
canlilarin da oldugunu ifade edenlerin ise sayisinin azaldigi (3 Ogrenci) tespit

edilmistir.

Ogrenciler, “‘insanlara veya dogaya yarar, canli olma, dogay
giizellestirme, duygusal ifadeler’’ kategorilerine gére hem 6n hem son testte tiim
canlilar1 énemli gordiiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin canlilarin 6nemini
belirttigi gortislerde her iki testte de en detayli veri elde edilen temanin (6n testte 9

3

Ogrenci, son testte 12 dgrenci), ‘ ‘insanlara yarar’’ oldugu tespit edilmistir. Bu

temaya Ornegin;

‘Yilan derisinden ayakkabi ve ¢anta yapilvyor. Ari bize bal yapar (S.G)’.
‘Bence onemsiz olan canli yoktur biitiin hayvanlarin bize yararlar: vardir.
Mesela kedi fareyi yedigi icin fare tarladaki besinleri yiyemiyor. Yani biitiin

canlilarin insanlara yararlar: var (B.K).’ seklinde goriisler bulunmaktadir.

Baska bir bulguya gore, dogaya sagladigi yarara gore canlilarin 6nemli
oldugu goriisiinii bildiren 6grenciler 6n testte 2 iken, son test sonuglarinda ise
Ogrenci sayisinin 4 olarak arttig1 tespit edilmistir. Bu 6grenciler durumu su sekilde

ifade etmistir;

‘Canlilar doganmin  dengesini  koruyor. Agaglar dogamiza oksijen
veriyor. (F.G)

‘Onemsiz olan yoktur ciinkii onlarin da ormana katkisi vardir. Mesela
ormanda solucanlar da olabilir. Onlar topragi havalandirryor.’(S.C)

Bir diger bulgu, on testte O0grencilerden sadece 1’1 doganin dengesini
saglamaya iliskin canlilar1 6nemli gren, besin zinciri agisindan canlilarin birbirini
yemesi ve bunun sonuclarindan bahsederken, son test sonuglarinda ise 6grencilerin
sayinin 2 olarak arttig1 gézlemlenmistir. Bu 6grencilerin ifadelerinden bazilari ise
su sekildedir;

‘Kelaynak ¢ekirgeleri yer, c¢ekirgeler bitkileri yer, kelaynak cekirgeleri
yiyerek bitkilerin azalmasim giiglestirir. (IG)
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‘Bunlarin hepsi énemlidir. Ciinkii her canl diinya i¢in onemlidir. Mesela
ayt olmasa diyelim ay tilki yiyor. Tilki de tavsan. Tavsan yenmeseydi otlarimiz

daha ¢abuk tiikenirdi.’(Y.A)

Verilen 6rneklerin resimlerini goézlemleyerek canli olmalar1 nedeniyle 6n
testte Ogrencilerin 7’si tim canlilarin 6nemli oldugunu diisiinlirken, son test
sonuglarinda sadece 5 oOgrencinin bu gorlslerini korudugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin bu soru ile ilgili yanitlarindan bazilar1 soyledir;
‘Onemsiz bir canli yok ciinkii hepsi insan gibi onemli bir canhdr.”(M.I)

‘Biitiin canlilar onemlidir c¢iinkii hepsi canli hepsinin de hayatlart

var.’(G.U)

Sekil 4.5 ve sekil 4.6’dan elde edilen verilerin sonuglarina gore estetik
acidan da canlilarin 6nemli goriildiigii (6n testte 2 6grenci, son testte 3 dgrenci)

asagidaki 6grenci goriislerinden tespit edilmistir.

‘Sincap dogay: giizellestiriyor o nedenle 6nemlidir.’(S.C)

‘Onemsiz canlilar yoktur ¢iinkii hepsi dogamiza giizellik katyor. Onlar
olmasa dogamiz giizel olmaz. Hayvanlar onemsiz olursa ormanlar giizel
olmaz’.(Z.0)

Bazi dgrencilerin de mutluluk kaynagi gibi duygusal ifadelerle canlilar
onemli gordiikleri (6n testte 1 dgrenci son testte 3 dgrenci) belirlenmistir. Ornegin;

‘Onemsiz hayvan yoktur, ¢iinkii hayvanlar olmazsa nesesiz kaliriz olmaz.’
(E.A)

Son test sonuglarinda, on testten farkli olarak tiim canlilarin Onemli
goriilmesinin nedenlerinde (6rnegin; suf canli olmasiyla birlikte insana yarar
saglama ve estetik temas1 ve duygu ve estetik boyutlariyla birlikte insana yarar
saglama temasi) zincirleme yarar temasinda detaylandirilmistir.  Bu
detaylandirmaya 6rnegin bir 6grenci;

‘Hepsi onemlidir, hepsinin bir cani vardir. Bir yarar: vardir ve diinyaya

renk katarlar. (M.Y)’ seklinde ifade etmistir.

Ikinci sorudan elde edilen bir diger 6nemli bulgu da énemsiz canlilarinda
oldugunu belirten 68renci sayis1 On testte 6 iken, son testte 0grenci sayisinin 3

olarak azaldig1 tespit edilmistir. Bu 6grencilerin 6n ve son testin sonuglarina gore
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On testte dnemsiz canlilarin olusunu *‘islevierinden insana yararsiz olmasi, insani
korkutmasi”’ ve “‘yasam alani’’ agisindan degerlendirirken son test sonuglarinda,
on testten farkli olarak ‘‘yasam alani ve korkutma’’ temalar1 bulunmayip insanin
disinda hayvanlara da yarar saglamamasi ve daha kapsamli bir zarar vermekten
bahsedildigi belirlenmistir. Her iki testin sonucglarma gore &grenciler, ormanda
yasayan tilki, aslan, ay1 gibi canlilar1 6nemsiz canlilara 6rnek olarak vermistir. Bu

Ogrencilerden birkagi;

‘Onemsiz canlilarda vardir, mesela kirpi, bize yarari olmuyor. (4.Y)’
‘Aslan onemsizdir. Ciinkii o bizi korkutur (E.S).’
‘Onemsiz canli var. Ay tilki kurt. Ciinkii onlara éteki hayvanlarin ihtiyaci

vok. Ciinkii onlar hi¢bir sey yapmiyor. (E.G)’ seklinde goriis bildirmiglerdir.

Ormanda yasayan canlilarin gruplandirilmasi ve 6nem dereceleri ile ilgili
hem 6n hem son test verilerinden elde edilen sonuglar, 6grencilerin canli olarak
tavuk, inek gibi en cok omurgali hayvanlari, bitkilerden ise daha az 6rnek verdigini
(6n test 4 drnek, son test 7 drnek) gostermistir. Ogrencilerin cogu hem 6n hem son
testte de tiim canlilar1 6nemi gordiigii (6n testte 23 0grenci, son testte 26 ogrenci)
gbzlemlenmis ve en ¢cok insana yarar sagladigi i¢in tiim canlilarin dnemli goriildigi
(0n testte 9 6grenci, son testte 12 6grenci) belirlenmistir. Son test sonuglarinda tiim
canlilarin 6nemli goriilmesinin nedenleri 6n test sonuglarina gore ¢esitlendirilerek
hayvanlarin birbirine yarari, eglence gibi yeni temalar eklenmistir. Bu temalara ek
olarak on testteki ‘yon bulma, yardim etme’ temalarinin yerine insana ve dogaya
yarar temalarinda ‘toprag: havalandirma, koruma, temiz hava ve dogal afeti
onleme’ gibi temalar ile detaylandirilmistir. Ayrica besin zinciri ile canlilarin
oneminin iligkilendirilmesinde kii¢iik de olsa artis (6n testte 1 6§renci, son testte 2
Ogrenci) goriilmiistiir. Ancak O6nemsiz canlilarin da oldugunu diisiinenlerin hala
devam ettigi (3 Ogrenci) tespit edilmistir. Bu sorunun bulgularinin 6zeti Tablo

4.2°de sunulmaktadir;
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Tablo 4.2 2. soru 6grenci yanitlarinin 6n ve sontest kodlama tablosu

2. Soru

Frekans Ornek

OnTest SonTest On Test Son Test

ORMANDAKI CANLILAR*

Canhlarm Onemi**
Onemsiz Canlilar Var *#*
Islevieri****
Insanlar igin**
-Yarar1 olmama***%**%*
-korkutma
-Zarar verme
Yasam alani
-Uzerine basma
Diger hayvanlar icin
-Yararsiz olma
Tiim Canlilar Onemli
Islevleri
Duygusal ifade
-ailesi olusu
-arkadas
-nese
-tatht
Eglence
-oyun
-gezi
Estetik boyutu
-doganin siisii
-giizel koku
-dogaya giizellik katma
Yarar saglama
-Dogaya yarar
-doganin dengesi*** ¥
+besin zinciri
-oksijen verme
-bitkilere yarar
+¢igegin biiyiimesi
-topragi havalandirma
-Hayvanlarin birbirine yarari
-Insana yarar
-yon bulma
-besin zinciri
-koruma
-ihtiyag karsilama
+besin
+ganta, ayakkabi
-dogal afeti onleme
-temiz hava
-yardim etme
-Zincirleme yarar
-canli ve estetik
-dogaya yarar ve estetik
-insana yarar ve estetik
-estetik-insana yarar-canli
-insan ve dogaya yarar
-duygu-estetik-insana yarar
Canli olma
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Tema;*(kalin ve biiyiik),alt tema;**(kalin),alt tema;***(alt1 ¢izgili),alt tema;****(italik),alt tema;
#kxEE (kalin ve italik), alt tema;******(-)_ alt tema;*******(- ve italik), alt tema;********(4)
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4.3 Nesilleri Tilkenmekte Olan ve Tiikenen Canlilar

Canlilar ve cevre hakkindaki goriisler anketi’nin ‘Diinyamizda zaman
icerisinde bazi canlilarin nesilleri tiikenmistir ya da tiikenmek tizeredir. Boyle bir
sey duydunuz mu? Simdiye kadar nesilleri tiikenen ya da tiikenmekte olan bir canli
biliyor musunuz? Sence canlilarin neslinin tiikenmesinin sebepleri nelerdir? Bu
sebepler arasinda insanlarin rolii var mi? Cevabiniz evet ise neden? Cevabiniz
haywr ise neden?’ sorusuna Ogrencilerin verdigi yanitlarin kodlanmasiyla olusan
tablolar, tablo 4.1 ve tablo 4.2 ‘de ve modeller ise sekil 4.7 ve sekil 4.8°de

sunulmaktadir;

Tablo 4.3. ‘Diinyamizda zaman igerisinde bazi canlilarin nesilleri tiikenmistir ya
da tiikenmek tizeredir. Boyle bir sey duydunuz mu? Simdiye kadar nesilleri tiikenen
va da titkenmekte olan bir canli biliyor musunuz? Sorularinin 6n test cevaplarinin

kodlama tablosu

Kodlar Tekrar sayisi
Duydum 24 Ogrenci
Duymadim 5 Ogrenci
Biliyorum 15 Ogrenci
Bilmiyorum 14 Ogrenci

Tablo 4.4. ‘Diinyamizda zaman icerisinde bazi canlilarin nesilleri tiikenmistir ya
da tiikenmek tizeredir. Boyle bir sey duydunuz mu? Simdiye kadar nesilleri tiikenen
va da tiikenmekte olan bir canli biliyor musunuz? Sorularinin son test cevaplarinin

kodlama tablosu

Kodlar Tekrar sayisi
Duydum, biliyorum 26 Ogrenci
Duymadim, bilmiyorum 3 Ogrenci
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On ve son test goriisme sorularindan elde edilen veri sonuglarinda (tablo 4.3
ve tablo 4.4) 6n testte 6grencilerin 15’1 nesli tiikkenen veya tiikenmekte olan bir canlt
duyup 6rnek verebilen, 9’u nesli tiikenen veya tilkenmekte olan bir canli duyup
ornek veremeyen, 5’1 konu hakkinda bir sey bilmeyen, son testte ise nesli tiikenen
veya tiikenmekte olan bir canli duyup 6rnek veren 6grencilerin sayisinin 26 olarak
artt1ig1 ve bu konu hakkinda duyum almayip 6rnek veremeyen 6grenci sayisinin 3

olarak azaldig tespit edilmistir.

Uciincii soruya ogrencilerin verdigi yanitlarin  kodlanmasiyla olusan

modeller ise sekil 4.7 ve sekil 4.8’da asagida sunulmaktadir;
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Sekil 4.7. Ugiincii soruya verilen cevaplari 6n testteki kodlama ve tekrar sayisimi

gosteren sema
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VEYA TUKENMEKTE
OLAN CANLILAR

V4
B/
o

Sekil 4.8. Uciincii soruya verilen cevaplarin son testteki kodlama ve tekrar sayisini

gosteren sema

55



Nesli tiikenmekte olan ya da tiikenen canliya 6n testte 6grenciler, ‘‘dinozor
(10 ogrenci)’’, “‘kelebek (3 ogrenci)’’, “‘Kutup ayisi (2 ogrenci)’’, “‘kuslar (2
ogrenci)’’, aslan (2 ogrenci)’’, ‘‘cekirge’’, ‘‘fok’’, , ‘zebra’’, “‘tavsan (2
ogrenci)”’, “‘tavuk’’, “‘kedi’’, “‘ejderha’’ gibi canlilari, son testte ise, ‘‘dinozor (15
ogrenci)’’, “‘ejderha (2 ogrenci)’’, “‘kelaynak (3 ogrenci)’’, “‘kus (2 ogrenci)’’,
“panda (2 6grenci)’’, “‘kutup ayisi”’, “‘ayr’’, “‘fok’’, “‘kirpi’’, ‘‘tilki’’, ‘‘sincap’’,
“geyik’’, “‘balik’’ gibi canlilar1 6rnek verdikleri goriilmiistiir. Bu canlilardan 6n ve
son test sonuglarinda 6grenciler en ¢ok “‘dinozor’ ‘u 6rnek gosterirken (On testte
10 6grenci, son testte 15 Ogrenci), ‘‘kelaynak (3 ogrenci)’” m sadece son test
sonuclarinda Ornek gosterildigi tespit edilmistir. Bir diger onemli bulgu da

ogrenciler hem 6n hem de son testte nesli tilkkenen veya tiikenmekte olan canlilara

bitkilerden 6rnek verememeleri olmustur.

On ve son test gdriisme sorularindan elde edilen veri sonuglarinda (sekil 4.3.
ve sekil 4.4) canlilarin neslinin tilkenmesinde 6n testte 6grencilerin 24’ ‘insanlarin
etkisi var’, 5’1 ‘insanlarin etkisi yok’, son test sonuclarinda ise ‘insanlarin etkisi
var’ gorligiiniin 26 Ogrenci olarak arttigi, ‘insanlarin etkisi yok’ gorisiniin 1
Ogrenci olarak azaldig1 ve ‘insanlarin etkisini bilmiyorum’ goriislinlin 2 6grenci ile
on testten farkli olarak ortaya ¢iktigi1 tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin, canlilarin
nesillerinin tiikenmesinde hem 6n hem de son test sonuclarinda ‘‘insanlarin etkisi
(avlanma, kirlilik, hayvanlara zarar verme), hayvanlarin etkisi, yasadigi ortamin
etkisi, dogal afetler ve yasaminin sonu’’ kodlar1 neden olarak tespit edilmistir. On
testte, son testten farkli olarak ‘ ‘lireme sorunu’’ temasi gdzlemlenmistir. Ogrenciler
goriislerini bildirirken bu temalardan hem 6n hem son testte sadece bir veya iki
temay1 ifadelerinde birlikte kullandiklar1 tespit edilmistir. Canlilarin neslinin
ikisinde de en detayl1 veri elde edilen tema (0n testte 24 G8renci ve son testte 26

ogrenci) ‘‘insanlarin etkisi’’ oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin 9’unun 6n testte sadece bir kategori (insanlarin etkisi,
hayvanlarin etkisi, yasaminin sonu, fizyolojik ihtiyaglar, dogal afetler) tlizerinden
canlilarin neslinin tilkenmesinin nedenini agikladigi, son test sonuglarinda ise
ogrencilerin 14 ’liniin sadece bir tema {izerinden (insanlarin etkisi ya da yasaminin
sonu) canlilarin nesillerinin tiikenmesinin nedenini agikladigi tespit edilmistir. Bu

temalara 6grencilerin verdigi cevaplardan bazilar1 6rnegin;

56



‘Canlilarin dogadan yok olmasinin sebebi, kaplanlarin aslanlarin onlart
yemesi. Insanin rolii yok. Ciinkii insanlar hayvanlara zarar vermiyor. Hayvanlarda

insanlara zarar vermiyor.’ (A.Y) (hayvanlarin etkisi)

Yok olan canli kelebek var. Soyu tiikendigi icin yok olmustur. (Neden?) Lyi
beslenemedigi ve yasayacak ortam bulamadigi i¢in yok olmus olabilir.” (E.C)
(fizyolojik ihtiyaglar)

‘Duydum, Kelaynak var. Yok olma sebebi insanlar, onlart vurur.’ (F.G)

(insanlarin etkisi)

‘Duydum, biliyorum. Dinozor, ejderha biliyorum. Ciinkii ¢ok uzun yasayip
yaslandilar. Sonunda biz diinyaya geldigimizde yok oldular. Insamin rolii yok.”
(A.G) (yasamin sonu)

‘Canlilarin yok olmasina arman yanginlar: sebep olabilir.’(S.Y) (dogal afet)

Bir diger bulgu, 6n testte O0grencilerin toplamda 5’i canlilarin neslinin
tilkenmesinin nedenlerinde temalardan (insanlarin etkisi, hayvanlarin etkisi,
fizyolojik ihtiyaclar, dogal afetler ve yasamin sonu) ikisini birlikte kullandig1, son
testte ise Ogrencilerin 12’sinin iki temay1 birlikte kullanarak canlilarin neslinin
tikenmesinin nedenlerini detaylandirmaya devam ettikleri tespit edilmistir. Bu

ifadelerden 6rnegin;

‘Insanlarin  yiiziinden avlanarak ve kiiresel 1sinma ile kutup ayilar

oliiyor.’(B.D)

‘Duydum. Dinozorlar, yok olus sebebi ¢cok var. Diinyaya meteor diigmiig
ve 0 meteorun ¢ikardigi bulutlar yani gazlar giinesi kesmis dinozorlar da buna
uyum saglayamams. Insanlarmn etkisi var, Kiirkii kullanilan hayvanlar var

avcilar avliyorlar ve daha sonra derisini kiirklerini yiiziiyorlar. (I.G)

Bir 6grenci ise sadece On testte canlilarin neslinin tilkenmesinde insanin

roliiniin olup olmamasi1 konusunda kararsiz kalmistir. Diyalog asagidaki gibidir;

G: Diinyamizdan bazi canlilar zaman igerisinde yok

olmaktalar. Boyle bir sey duydun mu?

C: Evet, nesli tiikenen duydum.
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G: Simdiye kadar yok olan bir canli biliyor musun?
C: Canli bilmiyorum. Aklima gelmedi.

G: Peki sence neden nesilleri tiikenmig olabilir?

C: Kiiresel 1sitnma, sularin tiikenmesi olabilir.

G: Insanlarin rolii var mi?

C: Yok. Ciinkii kiiresel i1sinmayi insanlar yapamaz ama

sularin tiikenmesinde olabilir.
G: Yani insamn rolii var mi, yok mu?
C. Biraz olabilir, ikisi de.

Bir diger sadece On testte bulunan tema canlilarin tireme sorunu yasadigi i¢in
nesillerinin tiikendigi goriisiinden elde edilmistir. Bu 6grenci canlilarin neslinin

tiikkenmesini, insanlarin etkisine ve iireme sorununa baglamistir;

Yok olan canli duydum. Ornegin dinozorlar. Nedeni iireme
bozuklugudur. Insamin rolii olabilir. Ciinkii insanlar cevreyi kirletiyor.
Sonra hayvanlarin bazilarim yiyorlar, onlart éldiiriiyorlar.’(Y.A) seklinde

bir ifade kullanmistir.

On test ve son test goriisme sorularindan elde edilen sonuclarda
canlilarin neslinin tiikenmesini konusunda 6grencilerin son testte daha fazla bilgi
sahibi olduklar1 gériilmektedir. Ornegin; dogal afetlerden 6n testte 4 dgrenci
bahsederken, son testte 13 olarak arttigi tespit edilmistir. Ayrica dogal afetler
kategorisine ek olarak “’yanardag patlamasi (3 ogrenci)’’ da eklenmistir.
Ogrenciler canlilarin nesilleri tiikenmesi konusunda tek bir neden iizerinden degil
de daha c¢esitli nedenlerin bir arada oldugu ifadelere son testte daha g¢ok yer
verdikleri (0n testte 5 6grenci, son testte 12 6grenci) tespit edilmistir. Bir diger
bulgu ise On testte dgrenciler canlilarin neslinin tiikkenmesini daha ¢ok insanin
etkisine ve fizyolojik ihtiyaclarin karsilanmamasina baglarken, son testte ise daha
cok insanlarin etkisini ve dogal afetleri canlilarin neslinin tiikenmesinde neden
olarak gordiigii belirlenmistir. Bu soru i¢in 6grencilerin verdigi yanitlardan elde

edilen bulgularin 6zeti tablo 4.5’de sunulmaktadir;
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Tablo 4.5. 3. soru 6grenci yanitlarinin 6n ve sontest kodlama tablosu

5 Frekans Ornek
ord On Test Son Test On Test Son Test
Neslinin tilkenmesinin
nedenleri** 46 56
Insanlarin etkisi*** 29 29
Insanlarin etkisi var**** 24 26
insanin cevreye etkisi***** 4 10
-kirlilik sk ® 4 10
-toprak*** ¥ +% 3 7 Dinozor Sincap,
dinozor
-su 1 1 Fok Balik
&~ -hava - 2 Kelaynak
3 insanin hayvanlara etkisi 20 19
(==
= .
<Zﬁ _avlanma 14 14 Kus, zebra, Kus, geyik,
&) tavsan, tavuk, tavsan,
Z kutup ayisi tilki,
3 kelaynak
@) A 6 5 Kedi, ¢ekirge, Kelebek,
E kelebek karinca,
5 panda
= Insanlarin etkisi yok 5 1
E Bilmiyorum - 2
o
2 | Yasamunn sonu 2 2
< Yaslanma 2 2 Dinozor Ejderha,
E dinozor
» | Yasadigi ortamin etkisi 7
4
E Fizyolojik ihtiyaglar 7
=
é Besin bulamama 7 2 Dinozor, Dinozor,
= kelebek ayl1
5 Canlilik 6zelligi 1 -
m .
z Ureme sorunu 1 - Dinozor
Hayvanlarin etkisi 3 2
Birbirlerini yeme 3 2 Aslan, Kaplan
Dogal afetler 4 13
Iklim degisikligi 2 8 Kutup ayisi, Dinozor,
dinozor fok, kutup
ayisi, panda
Meteor diismesi 1 1 Dinozor, Dinozor
ejderha
Yanginlar 1 1 Dinozor Dinozor
Yanardag patlamasi - 3 Dinozor,
ejderha

Tema;*(kalin ve biiyiik),alt tema;**(kalin),alt tema;***(alt1 ¢izgili),alt tema;****(italik),alt tema;

radkk (kalin ve italik), alt tema;******(-)_ alt tema;*******(- ve italik)
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4.4 Bir Besin Ag1 Resmi Uzerinden Besin Zinciri

Canlilar ve ¢evre hakkindaki goriisler anketi’nin dordiincii sorusunda;

Resim 4.1. Ogrencilere sorulan besin zinciri resmi

(https://evindz.weebly.com/besin-zinciri.html)

Yukaridaki resim g¢ocuklara gosterilmis ve hicbir sey bahsedilmemistir.

Ogrencilere a) ‘Bu resimde (resim 4.1) neler oluyor, bize anlatabilir misiniz?’

b) ‘Buradaki canlilarin yasadigi bolgede hi¢ tavsan bulunmasaydi sence neler

olabilirdi?’

c) ‘Resme insani eklemek istesen nereye yerlestirirsin? Neden béyle yerlestirdigini

aciklayabilir misiniz?’

d) ‘Toprak, hava, su gibi cansiz maddelerin bu resimdeki canlilara bir etkisi var
midir? Cansiz maddelerin etkisi oldugunu diisiintiyorsan nasil bir etkisi
bulunmaktadir?’ siklar1 yoneltilmistir. Bu soruya 6grencilerin verdigi yanitlarin

kodlanmasiyla olusan modeller sekil 4.9 ve sekil 4.10’da sunulmaktadir;
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Sekil 4.9. Dordiincii soruya verilen cevaplarin 6n testteki kodlama ve tekrar

sayilarini gésteren sema
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Sekil 4.10. Dordiincii soruya verilen cevaplarin son testteki kodlama ve tekrar

sayilarin1 gésteren sema

Dordiincii sorunun a sikkindaki (‘Bu resimde (resim 4.1) neler oluyor, bize
anlatabilir misin?’) soru i¢in, 6grencilerin 6n ve son test goriisme sonuglarindan

elde edilen verilerde, besin zinciri ifadesini kullanip hayvanlarin birbirlerini yiyerek
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beslendigini goriislinii bildiren 6grenciler 6n testte 4 iken, son testte Ogrenci

sayisinin 14 olarak arttig1 tespit edilmistir. Bu goriislerden bazilart;

‘Besin zinciridir. Ornegin tilki tavsam yer. Fare bocek oriimcek yer.

Baykusta tavsan yer. (I.G)

‘Bence burada besin zinciri var. Mesela kaplan yilani yer, kaplan

vine tilkiyi yer, baykus yilani yer.’(Y.A) seklindedir.

Bir diger bulgu ise resimde besin zinciri ifadesi kullanmadan canlilarin
birbirlerini yiyerek beslendigi seklinde goriis bildiren 68renci sayis1 On testte 15
iken, son testte 6grenci sayisinin 12 olarak azaldig1 gézlemlenmistir. Ornegin bazi

ogrenciler;

‘Resim dogadaki hayvanlar: anlatiyor. Birbirlerini yiyor gibi geliyor bana.

Mesela tilki fareyi, baykus yilani yiyor.’(K.T)

‘Hayvanlarin birbirleriyle beslendiklerini anlatiyor mesela baykus

vilam, yilan fareyi yiyor, baykus fareyi yiyor.’(B.K)

Ilging bir buldu da resimde bitkiler ve mantarlar da bulunmasina karsin
ogrencilerin en ¢ok hayvanlardan bahsetmislerdir. On testte hayvanlarin birbiri ile
beslenmesinde hayvanlardan bagka bitkilere de yer veren sadece 1 6grenci iken, son

testte ise 6grenci sayisinin § olarak artti§1 gézlemlenmistir. Bu ifadelere 6rnegin;
‘A, tilkiyi yiyebilir. Yilan tavsani, fare bitkileri yer.’(G.U)

‘Besin zinciridir. Hayvanlarin nelerle beslendigi gosteriyor. Tavsan

bitki yer, yilan kug yer. (Z.E)

Bagka bir bulgu da ise 6n ve son testte resimde anlatilanlar1 agiklarken
dogadaki hayvanlarin birbirine olan ihtiyacindan bahseden ayni 6grencinin

diisiincelerinde bir degisme olmadig1 su sekilde tespit edilmistir;

‘Besin zinciri oldugunu anlyyorum. Hayvanlarin birbirine ihtiyact oldugunu

anliyorum. Mesela burada ay: tavsani yiyebilir. Yilan baykusu yakalayabilir.’(Z.A)

‘Oriimcegin fareye ihtiyact vardwr, yilamin fareye ihtiyact vardir,

hepsinin birbirine ihtiyaci vardir.’(Z.A4)
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Ogrencilerden bazilar1 ise resimde anlatilanlar1 agiklarken, canlilarin
birbiriyle iligkisini beslenme iligkisinin yaninda kavga etme veya zarar verme
seklinde (6n testte 1 68renci, son testte 3 6grenci) nitelendirmistir. Bu ifadelere

Ornegin;

‘Tilki kaplanla, bocek fareyle bunlar birbirleriyle kavga ediyor. (Baska?)
Birbirlerini yiyebiliyor. Kaplan tilkiyi yiyor. Tilki tavsant yiyor.’(4.Y)

‘Birbirine zarar vermek istiyorlar olabilir. Kiiciik canlilara digerleri zarar
verir. Yani bu besin zincirini anlatiyor. Hayvanlarin yiyecegi seyleri

anlatyor.’(M.I)

On ve son test verilerin sonuglarina bakildiginda, 6n testte daha cok temanin
bulundugu goriilmektedir. Son testten farkli olarak ©n testte Ogrencilerin

verilerinden asagidaki temalar olusturulmustur.

On test sonuglarma gore 5 6grenci resmi agiklarken dogadaki hayvanlarin
goriintlisliniin anlatildigindan bahsederken son test sonuglarinda ise bu tema

bulunmamustir. Ornegin,

‘Resim  hayvanlart  anlatiyor. Hayvanlart gormemiz igin  resim

cizmisler.’(B.O) seklindedir.

Bir diger bulgu ise sadece On test sonuglarinda Ogrencilerin 4’ resmi
yorumlarken hayvanlarin 6zelliklerini (biiylik kiictik (2), giizellik (1)), giiclii-
giicsliz ve neler yaptiklarmi (ag yapma, ugma) dikkate aldiklar1 gézlemlenmistir.

Bu 6grencilerin yanitlarindan bazilart asagida verilmistir.
‘Resim hayvanlari kiigiikten biiyiige dogru gosteriyor.’(F.G)

‘Hayvanlarin ne yaptiklarin ifade ediyor. Oriimcek ag yapiyor. Kus ucuyor.
Oklar giicliiyii ifade ediyor. Ornegin yilan fareden giiclii olabilir.’(S.G )

‘Hayvanlarin giizel olduklarini ifade ediyor. Teker teker hayvanlar

gosteriyor.’(B.D)
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Bir 6grenci ise yine sadece On testte resimde hayvanlarin birbirleri ile
beslenmelerinin gdsterilmesini ifade etmesine karsin ayni zamanda buradaki
beslenme iligkisinin hatali oldugunu iddiasinda bulunmus ve nedeniyle asagidaki

gibi agiklamustir.

‘Hayvanlarin hangilerini yediklerini gosteriyor ama buradakilerin ¢ogu
vanlis bana gore. Ciinkii tilki fareyi yiyemez. Yilan fareyi yer o yiizden. Ciinkii yese
bile doymaz, ¢ok kiiciik o.’(S.A)s

Sadece On test verilerinde yer alan farkli bir bulgu da 2 §grenci i¢in resim
anlatilmak istenenin yanisira ¢ok farkli diisiinceler ile aciklamalar1 olmustur. Iki

Ogrencinin resim hakkinda farkli ¢ikarimlar asagidaki gibidir;

‘Resimde yilan, kaplan, aslan, tilki, tavsan ve mantar var. Oriimcekler

aglarin bitkilere dokundurur. Evinin saglam olmasin ister.’(H.O)

‘Ormanda yasayan hayvanlaxcccrin birbirlerine nasil yararli olduklarini

anlatiyor. Baykus, kus ucuyor. Tavsan ziplyyor. Yilan siiriiniiyor.’(B.C)

‘Bu resimde (resim 4.1) neler oluyor, bize anlatabilir misin?’ sorusunda
Ogrencilerin on test veri sonuglarinda hemen hemen hepsinin besin zinciri
kavramini tanimadiklar1 goriilmiistiir. Besin zinciri ifadesini kullanan sadece 3
ogrenci olup bu 6grencilerden ikisinin; ‘birbirlerini takip ediyorlar, ‘birbirlerine
ihtiyact oldugunu anliyorum, korkutuyor, zehirliyor’ sdylemlerinden besin zinciri
kavramini yanlis yorumladiklari tespit edilmistir. Ogrenciler konuya yabancidir ve
¢ikarimda bulunmuslardir. Bu nedenle de 6grencilerin ¢cogu (15 6grenci) resimde
anlatilanlar1 hayvanlarin birbirini yemesi seklinde ifade ettikleri gozlemlenmistir.
Son test veri sonuc¢larinda ise 6n testten farkli olarak besin zinciri ifadesinde 6nemli
bir artis yasanmakta olup 14 6grenci besin zinciri ifadesini kullanmistir. Ogrenciler
son testte en ¢ok resimde bir besin zincirinin varliindan bahsetmisler ve
etkilesmeleri anlatmislardir. Dikkat ¢ekici bir bulgu da resimde bitki ve mantarlarda
olmasima karsin on testte 1 6grenci besin zincirinde bitkilere yer vermisken son
testte ise 6grenci sayisinin § olarak arttig1 gdzlemlenmistir.

Besin zinciri algisin1 daha derinlemesine incelemek amaciyla sorulan
dordiincii sorunun b sikkindaki (‘Bu canlilarin yasadigi bolgede hi¢ tavsan

bulunmasaydi sence ne olurdu?’) soru icin 6grencilerin 6n ve son test goriisme
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sorularindan elde edilen sonuglarda (sekil 4.9 ve sekil 4.10) resimden tavsan
cikarildiginda beslenme iligkisi kategorisinde On testte 6grencilerin 9’u ‘tavsanla
beslenenler a¢ kalir’, 1’1 ‘tavsanla beslenenler baska canli ile beslenir’ ve 4’1 *
tavsanin beslendigi canlilar ¢ogalir’ olarak ifade ederken, son test sonuglarinda
tavsanla beslenenlerin a¢ kalacagmi belirtenlerin sayisinin arttigr (11 6grenci),
tavsanla beslenenlerin baska bir canli ile beslenebilecegini belirtenlerin de sayisinin
arttig1 (3 Ogrenci) ve tavsanin beslendigi canlinin ¢ogalacagini ifade edenlerin
sayisinin ise degismedigi (4 68renci) tespit edilmistir. Bu kategori i¢in son testte 6n
testten farkli olarak ‘tavsanla beslenen canliyi yiyen ag¢ kalr’ (1 O6grenci)
eklenmistir. Buradan hareketle besin zinciri halkasin1 genisleterek diislinen
Ogrencilerin sayilarinin 6n testte gore arttig1 (On testte 14 6grenci, son testte 19

Ogrenci) gozlemlenmistir. Bu temaya 6rnegin;
‘Hi¢ tavsan olmasayd: otlar daha ¢ok olurdu c¢iinkii tavsan ot yer.” (Y.A)

‘Tavsan olmasaydi tavsanla beslenen hayvanlar a¢ kalirlardi ama

baska hayvanlarla beslenebilirdi’.(Z.E)

On testte tavsanin bulunmamasi sonucu higbir sey olmayacagini belirten iki
ogrenci bulunurken, son testte bu tema bulunmamaktadir. Ogrenci ifadelerine

Ornegin;

‘Hig¢bir sey olmazdi.” (E.G)

‘Tavsan bulunmasayd bir sey degismezdi.’ (S.K)

Bir diger bulgu da resimden tavsanin ¢ikarilmasi sonucunda 6n testte estetik
ifadelere 4 6grenci yer verirken, son testte ise bu say1 3 6grenci olarak azalmistir.

Bu ifadelere 6rnegin;

‘Tavsan olmasayd diinyanin giizelligi kagardi.” (B.C)

‘Doga giizel olmazdi. Ciinkii tavsan en sirin hayvan.’ (E.C)

Resimden tavsanin ¢ikarilmasi konusunda 6n testte 7 Ogrenci ‘korku’,
‘sevgisizlik’, ‘yalnmiz kalma’, ‘iziilme’ gibi duygusal acidan degisenlerden ve 1
Ogrenci tavsani tantyamamadan bahsederken, son testte bu temalar yer almamistir.

Bazi1 6grencilerin ifadelerine 6rnegin;

‘Hi¢ tavsan olmasaydi burada ki hayvanlar iiziiliirdii.” (H.O)
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‘Hi¢bir yerde tavsan goéremezdik onun gibi tatlh bir hayvan
taniyamazdik.’ (S.4)
Ilging bir bulgu da resimden tavsanin ¢ikarilmasi sonucunda 6n testten farkli
olarak sadece son test verileri sonucunda ‘besin zinciri bozulur’ (9 6grenci), ‘denge

bozulur’ (1 6grenci) temalarinin olustugu tespit edilmistir. Bu ifadelere 6rnegin;

‘Tavsan olmasa besin zincirimiz bozulur. Mesela tavsan otlart yiyor,

tilki de tavsani yiyor ve tilki tavsam yiyemez a¢ kalwr’. (Z.0)

‘Hi¢ tavsan olmasaydi bazi hayvanlar onlari yiyemezdi, ag¢ kalirlardi ve

boylece denge bozulurdu’. (E.C)

Resimden tavsanin ¢ikarilmasi ile ilgili hem 6n hem son test verilerinden
elde edilen sonuclar, Ogrencilerin beslenme iligkisi temasinda, besin zinciri
halkasin1 genisleterek diisiinen 6grencilerin sayilarinin 6n teste gore arttigini (6n
testte 14 6grenci, son testte 19 6grenci) gostermistir. Ayrica tavsanin bulunmamasi
durumunda 6n testteki duygusal agidan ifadelerin (7 6grenci) yerine son testte besin
zincirinin (9 0Ogrenci) ve dengenin (1 O6grenci) bozulacagini ifade edenlerin
belirtildigi 6nemli bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmastir.

Genel olarak baktigimizda on testte hi¢ tavsan olmasaydi sorusunda
Ogrenciler en ¢ok doga giizelliginin olmayisi, tavsani sevmeme, insanlarin ve
hayvanlarin tiziilmesi gibi duygusal ve estetik agidan ifadelerle tavsani yiyenlerin
ac kalacag1 seklinde bahsetmektedirler. On testte tavsan olmasa ‘hichir sey olmaz’
diyen iki O0grenci ‘Bu tavsanlari yiyenler o zaman da a¢ kalirlar.” ve ‘Tavsan
olmasa tilki a¢ kalir.” seklinde diislincelerini degistirmislerdir. Bu ¢ok olumlu bir
gelisme olup Ogrencilerin besin zincirini anlamlandirmada gergeklestirilen
uygulamalarin fark yarattiginin bir gdstergesidir.

Dordiincii sorunun ¢ sikkindaki (‘Bu resme insani nereye yerlestirirsin?
Neden boyle yerlestirdin? Ac¢iklar misin?’) soru igin 6grencilerin 6n ve son test
goriisme sorularindan elde edilen sonuclarda (sekil 4.9 ve sekil 4.10) insan1 resme
duygusal acidan sevdigi canlinin yanina yerlestiren 6n testte 9 6grenci bulunurken,
son testte ise bu say1 dnemli dl¢lide azalarak 2 §grenci oldugu gozlemlenmistir. Bu

goriislerden bazilart;

‘Insani tavsanin yamna koyardim ¢iinkii insanlar tavsani seviyor.’(B.D)
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‘Insani tavsanin yanmina yerlestiririm ¢iinkii tavsanlar ¢ok sirin. '(E.S)

Zarar durumu agisindan insanin resme eklenmesi temasinda ise 6n testte
ogrencilerin 1’1 ‘insanin zarar vermesi’, 2°si ‘insana zarar gelmesi’ ve 6’s1
‘zararsiz olus’ kodlarin1 neden olarak gosterirken, son test sonuglarinda insanin
baska bir canliya zarar verebilecegini belirtenlerin sayisinin arttig1 (4 6grenci),
insana zarar gelebilecegini belirtenlerin sayisinin azaldigr (1 6grenci) ve
zararsiz olus kodlariyla insani yerlestirenlerin sayisinin da azaldigi (5 6grenci)
tespit edilmistir. Burada 6grencilerin insanin resme zarar durumu agisindan
eklenmesinde On test ve son test verilerine gore (On testte 9 6grenci, son test 10

ogrenci) anlamli bir farkliligin bulunmadigi belirlenmistir. Bu temaya 6rnegin;

‘Insani mantarin soluna c¢iinkii burada insana diger hayvanlar zarar

veremez. (A.Y)

‘Insan ¢izmek istersem mantarin yamna ¢izebilirim. Ciinkii burada

zararh hayvanlar yok. Insandan mantara ok cizerim.’(B.Y)

Besin zincirini anlatan resme insani besin kaynagi temasi ile yerlestiren 6n
testte 6grencilerin 3’1 bitki ile beslenen’, 5’1 ‘hayvan ile beslenen’ ve 3’1 ‘mantar
ile beslenen’ kodlar1 bulunurken, son test sonuglarinda ise insanin bitki ile
beslendigini ifade edenlerin sayisinin azaldigir (2 Ogrenci), insanin hayvan ile
beslendigini belirtenlerin sayisinin arttigi (10 6grenci) ve insanin mantar ile
beslendigi i¢in yerlestirenlerin sayisinin da arttig1 (10 68renci) tespit edilmistir.
Insan1 resme besin kaynag1 temasiyla yerlestiren 6n testte 11 dgrenci bulunurken,
son testte ise 6Zrenci sayisinin onemli derecede artarak 22 oldugu goriilmiistiir. Bu

goriislerden bazilari,
‘Insani mantarin sag yamna koyardim ¢iinkii insan mantar yer.’(S.K)

‘Insani tavsanin yanina yerlestirirdim. Ciinkii insanlar tavsanlart yiyebilir.’

(B.K)

‘Insan eklersek tavsanin sagina ekleriz ciinkii burada bitkiler var insanlar

diker bitkileri. Insandan bitkiye ok cizerim. Insanlar bazi bitkileri yer. (G.U)
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Resme insanin yerlestirilmesi konusunda farkli bir bulgu ise 6n testte 1
ogrenci ‘insamin hayvan olmamasindan dolayr” yerlestirme yaptigini ifade ederken,

son testte bu tema yer almamistir. Bu 6grencinin goriist su sekildedir;

‘Insanmi  resmin en altina yerlestiririm. Ciinkii insan bir hayvan

degildir. (E.G)

Insan1 resme yerlestirirken on testten farkli olarak sadece son testte ‘estetik
agidan ekleyen’ temasi (iki 6grenci) gozlemlenmistir. Bu temada 6grenciler, ‘sirin

olus’ ve ‘giizellik’ kodlarindan bahsetmislerdir. Ogrenci ifadelerine 6rnegin;
‘Insani tavsanin yamna yerlestivirim ¢iinkii tavsanlar ¢ok sirin. ’(E.S)
‘Insani mantarin sagina yerlestirivim. Burada daha giizel durur.’(M.Y)

Sekil 4.9 ve 4.10’dan insanin resme yerlestirilmesi ile ilgili verilerden elde
edilen sonuglar her iki testte de dgrencilerin insani en ¢ok mantarin, tavsanin ve
bitkilerin etrafina yerlestirdigini gostermistir. Bununla birlikte 6n testte 6grenciler
resme insanit en ¢ok insanin besin kaynagina goére (11 Ogrenci), duygusal (10
Ogrenci) ve zarar durumu ac¢isindan (9 6grenci) yerlestirirken son testte ise en ¢ok
besin kaynagi (22 6grenci) ve zarar durumu agisindan (10 6grenci) insani resme
ekledigi ve duygusal acidan (2 6grenci) ifadelere ¢cok daha az yer verdigi tespit

edilmistir.

Dérdiincti sorunun d sikkindaki (“Toprak, hava, su gibi cansiz maddelerin
bu resimde olanlara etkisi nedir?’) soru i¢in, 6grencilerin 6n ve son test goriisme

sonuglarindan elde edilen kodlar toprak, hava ve su i¢in ayr1 ayr1 analiz edilmistir.

Resimdeki canlilara topragin etkisinde on testte Ogrencilerin 12’si bitki
hayvan ve canlilarin ‘yasam alani’ olarak ifade ederken son testte bu saymnin (20
Ogrenci) arttig1 ayrica 6grencilerin ek olarak topragi, mantarlarin da yasam alani (1
Ogrenci) olarak diislindiigii tespit edilmistir. Bu 6grenciler durumu su sekilde ifade

etmistir;
‘Cansiz maddeler bocekleri etkiler ¢iinkii toprakta yasiyor.” (B.D)

‘Toprakta da fareler yilanlar toprak altina girerler. Hayvanlar toprakta
vasarlar.’(S.G)
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‘Toprakta yasar mantarlar.’(E.A)

Baz1 Ogrenciler topragin etkisini hayvanlarin ‘besin kaynagi’ olarak
belirtmektedir. Bu sekilde diisiinen 6n testte 4 6grenci bulunurken, son testte bu

say1 azalarak 1 6grenci oldugu belirlenmistir. Bu ifadelere 6rnegin;
‘Cansizlarin resme etkisi toprakta otlar yetisir. Otlart hayvanlar yer.’ (Z.E)
‘Bazi hayvanlar topraktan bir seyler yiyebilir.”(M.I)

Bir diger bulgu da toprags; bitki, hayvan ve canlilarin ‘yasam kaynagi’
olarak goéren On testte 3 6grenci bulunurken, son testte bu say1 7 6grenci olarak

artmigtir. Ogrencilerin ifadelerine 6rnegin;
‘Toprak olmayinca bazi hayvanlar yasayamazdi.” (M.1)

‘Topragin icinde yasayan canlilar topraksiz olamaz, canlilar yasayamaz.’

(S.A)

Topragin canlilara etkisinde farkli bir bulgu da ise 6n testte 4 Ogrenci
‘toprak gerekli’ 1 6grenci ‘topragin etkisi yok’, ve baska 1 dgrenci ‘hayvanlarin
saklanmasi’ olarak ifade ederken son testte ise bu temalar yer almamistir. Bu

Ogrencilerin goriislerine 6rnegin;
‘Toprak gerekli.” (A.Y)
‘Mesela toprak karincalarin saklanmasint saglar.” (B.K)
‘Toprak bir sey yapmiyor.” (B.0)

Resimdeki canlilara topragin etkisini ifade eden diger bir bulgu da ise; 6n
testten farkli olarak sadece son testte ‘bastiklari yer’ temasi (2 0Ogrenci)

gozlemlenmistir. Bu temaya 6rnegin;
‘Toprak canlilarin yer basmasini, yiiriimesini saglar.’(E.K)

Suyun etkisi i¢in ise On ve son test goriismelerden elde edilen verilerde 6n
testte 6grencilerin 14’s1 suyu hayvanlar ve tim canlilarin ‘yasam kaynagi’ olarak

ifade ederken son testte bu saymin az da olsa (15 68renci) arttif1 ayrica bazi
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Ogrencilerin suyu, insanlarin da yasam kaynagi (2 6grenci) olarak diistindiigii tespit

edilmistir. Bu 6grenciler durumu su sekilde ifade etmistir;
‘Su yasamalarini saglar.’ (S.Y)
‘Su olmazsa insanlar ve tiim hayvanlar yasayamaz su ¢ok onemlidir. (E.K)

Hayvanlar ve canlilara suyun etkisini besin kaynagi olarak ifade eden 6n
testte 6 0grenci bulunurken, son testte bu say1 14 6grenci olarak arttig1 goriilmiistiir.

Bu temaya 6rnegin;
‘Suyu hayvanlar icer.’ (A.Y)
‘Bazi hayvanlar su ile beslenirler. (E.C)

Suyun canlilara etkisinde farkli bir bulgu da ise On testte 2 6grenci ‘su
onemli’ 1 dgrenci ‘temizlik’, ve baska 1 6grenci ‘hayvanlara bazen zarar verme’
olarak ifade ederken son testte ise bu temalar yer almamistir. Bu 6grencilerin

goriislerine drnegin;
‘Su iyi etkiler, onemlidir’ (E.A)
‘Suda mesela kuslar yikanabiliyor.’(B.C)

‘Su buradaki hayvanlara zarar verir. Mesela su zehirliyse yilan igine girse

olebilir.” (E.G)

Resimdeki canlilara son olarak havanin etkisi soruldugunda on testte sadece
‘hava gerekli’ olarak ifade eden 4 6grenci bulunurken, son testte bu say1 2 6grenci

olarak azalmistir.

Baska bir bulguda ise havanin etkisini hayvanlar ve tiim canlilarin ‘yasam
kaynagy’ olarak goren On testte 9 6grenci iken, son testte bu say1 azalarak 5 6grenci

oldugu gozlemlenmistir. Bu goriislerden bazilari su sekildedir;
‘Hava olmazsa havasizliktan élebilirler.’(B.D)

‘Hava yasamak icin gerekli. Ciinkii havasiz bir yerde hayvanlar oliir. (E.G)
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Resimdeki canlilara havanin etkisi soruldugunda o6n testte 7 Ogrenci
‘solunum’ temasindan bahsederken, son testte ise bu say1 15 6grenci olarak arttig1
tespit edilmistir. Ayrica Ogrenciler On testte sadece hayvanlarin solunum
yapmasindan bahsederken, son testte ise hayvanlarla birlikte insanlar1 da

diisiindiikleri belirlenmistir. Ogrencilerin bu ifadelerine drnegin;
‘Hava hayvanlarin nefes almasint saglar.’(B.Y)
‘Hava olmazsa hayvanlar ve insanlar da dahil hava alamaziar.’(E.S)

Havanin canlilar i¢in etkisinde farkli bir bulgu olarak on testte 1 6grenci
‘u¢mayt saglama’ temasini ifade ederken son testte ise bu tema yer almamistir. Bu

ogrencinin ifadesi ise ‘Hava kuslarin ugmasin saglar.’(B.O) seklindedir.

Sekil 4.9 ve 4.10’dan cansiz maddelerin resimdekilere etkisi ilgili verilerden
elde edilen sonuclar her iki testte de 6grencilerin en ¢ok ‘besin kaynagi’, ‘yasam
kaynagi’ ve ‘yasam alani’ temalarina yer verdikleri gostermistir. Bununla birlikte
son testte, On teste gore toprak, hava ve suyun etkisini sadece hayvanlar yerine daha
cok tiim canlilar iizerinden degerlendirdikleri (6n testte 15 6grenci, son testte
Ogrenci 22) tespit edilmistir. Elde edilen 6nemli ve sevindirici bu bulgu igin
ogrencilerin yaptiklar1 kompost yapimi, ¢icek dikme gibi etkinliklerin bir sonucu
olarak bu degerlendirmeleri yapabildikleri sdylenebilir. Bu soru i¢in dgrencilerin

verdigi yanitlardan elde edilen bulgularin 6zeti tablo 4.6’da sunulmaktadir;

72



Tablo 4.6 4. soru 6grenci yanitlarinin 6n ve sontest kodlama tablosu

4.Soru

Frekans

On Test

Son Test

RESIMDE YER ALAN BESIN AGI iLE iLGiLi GORUSLER*

Resimde anlatilanlar**
Dogadaki hayvanlar1 anlatiyor***
Gortintimleri****
Ozellikleri
Biiyiikliife* %% %%
Gii¢
Giizellik
Yaptiklar:
Birbiriyle iliskisi
Birbirlerini yeme
Baghlk
Ihtiyag
Yarar
Kavga
Zarar
Besin zincirini anlatiyor
Insanin resme yerlestirilmesi
Besin kaynagi acisindan
Bitki ile beslenen
-Otlarin yanina yerlestirme****#%
-Mantarm sagina yerlestirme
-Tavsanin sagina
Hayvan ile beslenen
-Tavsanla tilkinin arasina yerlestirme
-Tavsanin yanina yerlestirme
-Yilanin istiine
-Farenin sagina
Mantar ile beslenen
-Mantarin yanina yerlestirme
-Yilanin iistiine yerlestirme
-Tavsan ile kugun arasina yerlestirme
-Farenin altina yerlestirme
Duygusal a¢idan
Tavsani sevme
-Bitkinin yanina yerlestirme
-Tavsanin yanina yerlestirme
Sevdigi canlinin yani
-Mantarin yanina yerlestirme
-Kusun yanina yerlestirme
-Yilanin {izerine yerlestirme
-Tilkinin iizerine yerlestirme
Insanin hayvan olmamasi
-Resmin altina yerlestirme
Estetik acidan
Sirin olusu
-Tavsanin yanina yerlestirme
Giizellik
-Mantarin yanina yerlestirme
Zarar durumu a¢isindan
Insanin zarar vermesi
-Yilanin Gstiine yerlestirme
-Tavsanin yani
-Mantarin sag1
Insana zarar gelmesi
-Yilanin yanina yerlestirme
Zararsiz olus
-Tavsanin yanina yerlestirme
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Frekans
On Test  Son Test
-Mantarin yanina yerlestirme™**%** 3 1
-Tavsan ile kusun arasina yerlestirme - 1
Resimden tavsan cikarildiginda degisenler** 32
Duygusal agidan****
K 0 rku skskeskeskosk
Sevgisizlik
Yalniz kalma
Tavsanin arkadagr****%*
Uziilme
Insanlar
Hayvanlar
Estetik acidan
Doganin giizelligi bozulur
Doganin dengesi bozulur
Besin zinciri bozulur
Hig birsey olmaz
Tavsani tantyamama 2 -
Beslenme Iliskisi 14 19
Tavsanla beslenenler a¢ kalwr 9 11
Ay, fare,tilki,oriimcek,baykus,yilan
Tavsanla beslenenler baska canli ile beslenir 1 3
Kurt, fare ile beslenir 1 1
Tilki, oriimcek ile beslenir - 1
1
4

4.Soru

N
O

A S NG NS I N S B N |
1

(V]
1

Yilan kus ile beslenir -
Tavsanin beslendigi canlilar ¢ogalir 4
Havug,oriimcek,ot,bitkiler
Tavsanla beslenen canliy yiyen a¢ kalwr - 1
Tavsan,tilki, kaplan
Resimdekilere cansiz maddelerin etkisi

Suyun etkisi
Su onemli

Hayvanlara bazen zarar verme
Besin kaynagi
Hayvanlar
Yasam kaynagi
Hayvanlar
Canlilar
Insanlar
Temizlik
Kusun yikanmasi
Topragin etkisi
Besin kaynagi
Hayvanlar
Yasam kaynagi Bitki,hayvan,canlt
Yasam alani Bitki,hayvan,canlt
Mantar

RESIMDE YER ALAN BESIN AGI iLE iLGiLi GORUSLER*

)
=~

29

14
14
15

O L —= NN — N
N

—_— WA RN ==
1

N = N ] = = !

Basilan yer

Karincalarin saklanmast

Toprak gerekli

Etkisi yok
Havanin etkisi

Hava gerekli 2

Solunum Hayvan 15

Canli - 7

Yasam kaynagi Hayvan,canh 9 5

Ucma Kusg 1 -
Tema;*(kalin ve biiyiik),alt tema;**(kalin),alt tema;***(alt1 ¢izgili),alt tema;****(italik),alt tema;
*akxk (kalin ve italik), alt tema;****%*(-)

22
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4.5 Elmanin Ciiriimesinin Nedenleri

Canlilar ve ¢evre hakkindaki goriisler anketi’nin ‘Elma agacindan topraga
diisen bir elmanin, bulundugu yerden alinmadiginda yavas yavas ciiriiyerek belli
bir zaman sonra topraga karigip yok olmasini nasil agiklarsiniz?’ besinci sorusuna
Ogrencilerin verdigi yanitlarin kodlanmasiyla olusan modeller sekil 4.11 ve sekil

4.12’de sunulmaktadir;

Sekil 4.11. Besinci soruya verilen cevaplarin 6n testteki kodlama ve tekrar sayisini

gosteren sema
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Sekil 4.12. Besinci soruya verilen cevaplarin son testteki kodlama ve tekrar sayisini

gosteren sema

On test ve son test gdriisme sorularindan elde edilen sonuglarda (sekil 4.11
ve sekil 4.12) 6grencilerin elmanin ¢iiriimesi hakkindaki goriislerinde hem 6n hem
son testte “‘hava kirliligi, susuzluk, toprak, giines, hayvanlarin beslenmesi’’ gibi
ortak temalarin olustugu gézlemlenmistir. Bu temalarin disinda on testte ‘‘oksijen
ve bilmiyorum’’ temalar1 bulunurken son testte ise ‘‘bakteriler, goriinmez madde ve

vitaminsizlik’’ temalar1 olusturulmustur.

Topraga diisen bir elmanin zamanla c¢iirimesi konusunda 6n testte 15
Ogrenci, topraktaki kiiclik hayvanlarin (kiif, solucan (kurt), karinca, bocek,

oriimcek, sinek) elmay ciiriittiigiinii ifade ederken, son testte 6grenci sayisinin 14

olarak azaldig1 goriilmiistiir. Bu goriisteki bazi ifadeleri asagidaki gibidir;
‘Karinca ve bocekler elmayt ciiriitiir.” (S.G)

‘Karincalar yer, solucanlar yer. Toprakta ¢ok durdugu icin kiigiik

hayvanlar yer ¢iiriir.’(M.Y)
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Ogrencilerden  topraga  diisen elmanin  ciiriimesinin  giinesten
kaynaklandigin1 belirten 6n testte 7’iken, son testte bu saymin 2 dgrenci olarak

azaldig tespit edilmistir. Ornegin;
‘Giines elmayn isitir, eritir, ¢iiriitiir.” (G.U)

‘Sicak oldugu icin elma c¢iiriir. Giines elmaya dogru vurursa elma

¢ctirtir.’(B.D) seklinde ifadeler gorilmiistiir.

Bir diger bulgu da hava kirliligini topraga diisen elmanin c¢lirlimesinin
nedeni olarak gosteren On testte 1 08renci iken, son test sonuglarinda ise 6grenci
sayisinin az da olsa artarak 2 oldugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin diisiinceleri su
sekildedir;

‘Elmanin ¢iirtimesi, hava bozuklugundan (kirliliginden) olabilir. Hava ona

zarar veriyor olabilir.’(S.C)

‘Havanin kirlenmesi ya da karbondioksitin ¢ogalmasidir. Elmayi

ctirtitiir. " (E.K)

Elmanin ¢iirlimesini, toprak olarak diisiinen 6grenciler ise On testte 3 6grenci

iken, son testte bu sayinin 4 6grenci olarak arttig1 goriilmiistiir. Bu temaya 6rnegin;
‘Ciirtimesinin sebebi topraga diismesidir. Ciinkii orda ¢ok bekler.’(B.C)
Elma toprakta dura dura topraga karisa karisa ¢iiriir.’(M.1)

Bazi1 6grenciler ise elmanin ¢lirlimesinin nedenini ‘susuzluk’ olarak ifade
etmislerdir. Bu sekilde goriis bildiren 0n testte 4 6grenci bulunurken, son testte ise

bu say1 3 dgrenci olarak azalmistir. Ogrencilerin ifadelerine 6rnegin;
Yagmur yagmadig i¢in ¢uiriir. (E.A)

Yere diistiyor, sonrada susuz kalyyor, topragin altina giriyor.

Ctiriimesinin nedeni susuz kalmalaridir.’(4.Y)

Elmanin c¢iirtimesinin nedeni hakkinda 6n testte 2 6grenci ‘bilmiyorum’ ve
1 6grenci ‘oksijen’ olarak ifade ederken son testte ise bu temalar yer almamaistir. Bu

ogrencilerin goriiglerine 6rnegin;
‘Nedenini bilmiyorum.’ ( Z.0)
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‘Elma diisiince, oksijen onu ciiriitiir. (E.C)

Bir 6grenci ise elmanin agactan vitamin aldigini, diistiigiinde vitaminsiz
kaldigindan ciiriidiigii seklinde bir goriis belirtirken, son testte bu goriis yer

almamstir. Ogrencinin ifadesi su sekildedir;

‘Agactan vitamin aliyordu. Diistiigii i¢in vitamin alamiyor ve ¢iirtiyor.’(S.Y)

Elma c¢iirlimesinin sebeplerinde 6n testte higbir O6grenci bakterrden
bahsetmezken, son testte bir 6grenci bakteri , iki 6grenci ise gériinmez bir maddenin
zaman igerisinde ¢iiriime olaymi gerceklestirdigini belirtmesi hem 6nemli hem de

ilging bir bulgu olarak tespit edilmistir. Cocuklarin ifadeleri asagidaki gibidir;

‘Bakterilerden ve karincalardan. Karincalar almislar yuvalarina

gotiirmiiglerdir. Bakterilerde onu ¢iiriiterek toprak altina gondermislerdir.’(1.G)

‘Insanlar elmay diigiiriir. Topragin icindeki goriinmez canlilar da elmay

curiitiir.’(K.T)

‘Topragin i¢inde goriinmez bir madde var. O madde giin gectik¢ce elmayt

ctirtitiir. (E.C)

On ve son test verilerinden elde edilen sonuglara gore 6grenciler icin elmay1
kiigiik hayvanlarin ciirlitmesi (6n testte 15 Ogrenci, son testte 14 Ogrenci) 6n
plandadir. Ayrstiricilarin  gozle goriilmemesinden dolayr 6grencileri bdyle
aciklamalara ittigi soylenebilir. Ayrica 3. simif ¢cocuklart ayristiricilarla ilgili bilgi
birikimleri olmadig i¢in bu sekilde olay1 agikladiklar: diistiniilmektedir. Son testte
on testten farkli olarak, daha Once bakterilerden bahsedilmemisken 3 6grenci
elmanin ciirlimesinde bakteriler ve gorinmez madde seklinde, bakterilerden
bahsetmislerdir. Her ne kadar yeterli bir say1 olmasa da sevindirici bir durumdur.
On testte elma agacindan diisen bir elmanin zamanla ciiriiyiip yok olmasini
aciklayamayip sadece ‘bilmiyorum’ seklinde cevap veren 2 6grenci de son testte
bir goriis bildirerek (susuzluk ve vitaminsizlik) konu hakkinda bir fikre sahip
olmuslardir. Ogrenciler yine de 6n testte oldugu gibi daha ¢ok gordiigiinii
yorumlama seklinde ifadelere yer vermistir. 3. simif 6grencileri somut iglemler
doneminde yer aldig1 i¢in mikroskobik canlilarin bu yas 6grenciler i¢in soyut bir

kavram olmasindan dolay1 tam olarak kavranamamasi beklenen bir sonugtur. Bu
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soru icin dgrencilerin verdigi yanitlardan elde edilen bulgularin 6zeti tablo 4.7°de

sunulmaktadir;

Tablo 4.7 5. soru 6grenci yanitlarinin 6n ve sontest kodlama tablosu

5.Soru Frekans Ornek
On Test Son Test On Test Son Test
Hayvanlar**
Beslenme*** 15 14 Bocek Karinca
- Mantar (kiif) Solucan(Kurt)
Z Kostebek Ortimcek
7 Karmca Sinek
E EER Solucan(Kurt)
D 5 Giines 7 2
23 I T
O = | Hava kirliligi 1 2
Z 5  Oksijen 1 -
Z Z. | Susuzluk 4 3
§ Toprak 3 4
- Bilmiyorum 2 -
| Vitaminsizlik ] |
Goriinmez Madde - 2
Bakteriler - 1

Tema; * (kalin ve biiyiik harf), alt tema; **(kalin harf), alt tema; ***(alt1 ¢izgili),

ifade edilmistir.

4.6 Canhlarin Yasam Alanlar

Canlilar ve cevre hakkindaki goriisler anketinde cesitli canli resimleri
gosterilerek (ayi1, kanlica mantari, sincap, ¢am agaci, solucan, karinca) ‘Bu
canlilarin yasam alanlari nerelerdir?’ altinct sorusuna ogrencilerin verdigi

yanitlarin kodlanmastyla olusan modeller sekil 4.13 ve sekil 4.14’de sunulmaktadir;

79



Sekil 4.13. Altinct soruya verilen cevaplarin 6n testteki kodlama ve tekrar sayisini

gosteren sema
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Sekil 4.14. Altinci soruya verilen cevaplarin son testteki kodlama ve tekrar sayisini

gosteren sema

On ve son testte de dgrenciler soruda yer alan canlilarin yasam alanlarina
“Toprak, agag, yesil alan, kutuplar, orman, magara, her yer’’ temalar1 ortak iken,
sadece On testte ‘‘cevremiz ve yuva “’temalar1 goriilmustiir.

Bu soruda yer alan canlilardan ‘ay:’ i¢in en ¢ok ‘orman’ temasi (On testte
24, son testte 20 6grenci), ‘kanlica mantari’ i¢in en ¢ok ‘foprak’ temasi (On testte
28, son testte 17 0grenci), ‘sincap’igin en ¢ok ‘aga¢’temasi (On testte 21, son testte
17 dgrenci), ‘cam agaci’ igin en ¢ok ‘orman’ temasi (On testte 23, son testte 25
ogrenci), ‘solucan’ igin en ¢ok ‘toprak’ temasi (6n ve son testte 26 Ogrenci),
‘karinca’ i¢in en ¢ok ‘foprak’ temas1 (On testte 23, son testte 25 0grenci) tespit

edilmistir.
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On ve son test goriisme sonucu elde edilen verilerin sonuglari (sekil 4.13. ve
sekil 4.14) ogrencilerin, altinci soruda yer alan canlilar1 (ayi, kanlica mantari,
sincap, ¢am agaci, solucan, karinca) goriip tanidigi, bildigi icin yasam alanlar ile
ilgili bir fikre sahip olup bu fikirlerini ¢esitlendirdigini gostermistir. Bu soru ig¢in
ogrencilerin verdigi yanitlardan elde edilen bulgularin 06zeti tablo 4.8°de

sunulmaktadir;

Tablo 4.8 6. soru 6grenci yanitlarinin 6n ve sontest kodlama tablosu

frekans
6.Soru Resimdeki -
Canlilar On test Son test
Toprak** Solucan 26 26
Karinca 23 25
Mantar 18 17
Ayl - 1
*
2  Agac Sinca 21 17
= g P
é Ayl - 1
< - :
:‘In Yesil alan Sincap 2 2
% Mantar 3 4
& Solucan 2 1
>
Z Karmca 2 -
5 Yuva Karinca 1 -
=
5 Kutuplar Ay 2 2
Z
5 Orman Ayt 24 20
2 Sincap 6 12
=
% Solucan 1 2
z; Karinca 2 4
~ Mantar 8 8
Agag 23 25
Magara Ay1 3 7
Cevremiz Agac 1 -
Her yer Agag 1 2

Tema;* (kalin ve biiylik harf), alt tema;**(kalin harf)
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4.7 1Insanlarin Dogaya Etkileri

Canlilar ve ¢evre hakkindaki goriisler anketinin ‘Ormandaki agaglarin
kesilmesi ve buralara binalar veya fabrikalar kurulmast konusunda ne
diistiniiyorsunuz? yedinci sorusuna dgrencilerin verdigi yanitlarin kodlanmasiyla

olusan modeller sekil 4.15 ve sekil 4.16’da sunulmaktadir;

ORMANDAKI AGACLARIN
KESILMESININ BINALAR

VEYAFABRIKALAR
YAPILMASININ ETKILER]

hayvanlara
efkisi (16)

Olumsuz
etkileri

hava
Kirii
®)

Sekil 4.15. Yedinci soruya verilen cevaplarin 6n testteki kodlama ve tekrar sayisini

gosteren sema

83



malzeme

U]

olumiu
etkileri (2)

|
|

ORMANDAKI AGACLARIN
KESILMESININ BINALAR

VEVAFABRIKALAR
YAPILMASININ ETKILER

yagam
alani

kayb (3)

Olumsuz
etkileri
(65)

insanlara
etkisi (18)

estetik
apidan
olumsuz.
luk (3)

gzelik
kaybi
@

Sekil 4.16. Yedinci soruya verilen cevaplarin son testteki kodlama ve tekrar sayisini

gosteren sema

On ve son test goriisme sonucu elde edilen verilerin sonuglari (sekil 4.15. ve
sekil 4.16) oOgrencilerin, ormandaki agaclarin kesilmesi buralara binalar veya
fabrikalar yapilmasinin bitkilere etkilerini 6n testte ‘yasam alani kaybir’ (5 6grenci),
‘agag¢ kaybir” (2 6grenci) olarak ifade ederken, son testte ise ‘agac kayb1’(6 6grenci),
‘cigeklerin koparilmasi’ (1 6grenci) ve yorum yapmayip olumsuz etkisi oldugunu

sOyleyen 3 6grenci oldugu belirlenmistir. Bu ifadelerden 6rnegin;

‘Ormana bina yapilirsa agaglar azalir.” (B.Y)
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‘Ormanda binalar cogalir. Bitkiler yasayamaz.’ (H.O)
‘Cigekleri koparmamamiz gerekiyor, koparilmis olur.’ (E.C)

Ormandaki agaclarin kesilmesi buralara binalar veya fabrikalar yapilmasinin
hayvanlara etkilerini sdyleyen Ogrencilerden, on testte 10 Ogrenci yasam alani
kaybindan bahsederken, son testte bu say1 3 6grenci olarak azaldigi tespit edilmistir.

Bu 6grencilerin birkagina ait goriisler su sekildedir;

‘Bence olmamali ¢iinkii orman her hayvamn yasadigi bir yerdir. Orman

olmazsa hayvanlar nerede yasayacagini bilemezler.’ (E.S)

‘Insanlardan korunmali. Ciinkii ormanda hayvanlar yasar. Bu faaliyetler

yapilirsa hayvanlarin yasam alanlarim daraltmis oluyoruz.’ (1.G)

Hayvanlara etkisi ana temasinda yer alan, hayvanlarin 6liimii temasindan
bahseden On testte 5 6grenci bulunurken, son testte bu say1 6 &grenci olarak

artmistir. Bu 6grencilerin gorilislerine 6rnegin;

‘Agaclar kesilirse sonra sel olursa buradaki evler, hayvanlar yok olur.’

(E.G)

‘Koti  diistiniiyorum. Mesela agaglar kesilirse oradaki hayvanlar
yasayamaz, Insanlarin oradaki hayvanlar: diisiinmesi gerekiyor. Ciinkii bu diinya

herkese yeter, ¢ok biiyiik.” (B.D)

Ormanlarda yapilan faaliyetlerin hayvanlara etkisinde sadece on testte 1
Ogrenci besin azalmasindan bahsederken son testte bu tema yer almamistir. Bu

Ogrenciye ait sozler su sekildedir;
‘Hayvanlar yiyecek bulamazlar, zorlamirlar.’ (4.Y)

Son olarak ormanlarda yapilan faaliyetlerin hayvanlara etkisinde 6n testte
bulunmayip sadece son testte 2 68renci ‘hayvanlara zarar verme’ temasindan

bahsetmistir. Ornegin;

‘Agaclar olmasa hayvanlar olmaz bence fabrika yapmasinlar zaten ormana

fabrika yapilmaz ki. Hayvanlara zarar verir hem.’ (E.A)
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Insanlarin ormandaki faaliyetlerinin insan {izerine etkilerinden bahseden 6n
testte 12 6grenci bulunurken, son testte bu sayinin 18 6grenci olarak arttig1 tespit
edilmistir. Bu 6grencilerden her iki testte de en ¢ok saglik sorunundan (6n testte 5,
son testte 9 dgrenci) bahsedildigi gériilmiistiir. Ogrencilerden bazilarinin goriisleri

sOyledir;

‘Oksijenimiz tiikenir. Fabrikalar havayr kirletir. Solunumumuzun

zorlasmamasi i¢in korunmasi gerekir.’ (Z.A4)

‘Bence dogru yapmuyorlar. Bizim hayatimizi etkiliyorlar ¢iinkii agaglar
bize oksijen veriyor ve biz daha temiz nefes alabiliyoruz. Ormanlara fabrika
kurulmamali. Ciinkii fabrika Dumanlart olur ve bizim hayatimizi kotii etkiler.

Agaclardan oksijen alamayiz bunun igin korumaliyiz.” (F.G)

Insanlarin ormandaki faaliyetlerinin insan iizerine olumsuz etkilerinden
bir digeri 6grencilere gore ihtiya¢ kaynagi (egitim malzemeleri ve besin)
sorunudur. Bu temadan On testte 5 6grenci bahsederken, son testte bu say1 4

Ogrenci olarak azalmistir. Bu konuda 6grenciler su sekilde goriis bildirmistir;

‘Agaclar kesilmemeli. Onlar bize defter, kitap, kalem yaparlar.
Fabrikalar bos alanlara yapilmali. Agacglar bize meyve verir.” (G.U)

‘Bizim orada agag¢ kesilmisti ben ¢ok kizdim. Ormanlar olmazsa
kalemimiz  kitabimiz ~ kalmayacak, sonra biz yazi  yazamayacagiz,

ogrenemeyecegiz. Agaglarin kesilmemesi lazim.” (K.T)

Her iki testte de 2’ser 6grenci ormanlardaki agaclarin kesilmesi buralara
binalar yapilmasi veya fabrikalar yapilmasi konusunda insan oliimlerine yol

acabilecegi icin agaglarin kesilmemesi gerektiginden su sekilde s6z etmistir;

‘Agaclar kesilirse oksijenimiz azalir. Daha ¢ok hava kirliligine yol agar
ve insanlar oliir. Yasam alanlart insanlardan korunmali. Buralara fabrika
vapmak yerine ormanlarin disindaki yerlere fabrika yapmak daha mantikl.’

(Y.A)

‘Agacglart kesip binalar yaparlarsa karbondioksit ¢ogalir hastalik

cogalwr ve bir siirii insanin 6liimiine sebep olur.” (E.K)
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Insanlarin ormandaki faaliyetlerinin yine insan iizerine olumsuz etkilerinde
son olarak on testte bulunmayip sadece son testte ‘hayvanlari tanimama’, ‘duygusal
ifade’ ve ‘eglence agisindan’ temalarinda 1’er 6grencinin goriisii tespit edilmistir.

Bu ifadelere 6rnegin;

‘Binalar yapilirsa sehirde bir siirii bina olur orman olmaz. Onun igin

insanlarda bu duruma ¢ok iiziiliir’ (H.O)
‘Cevremizde hep bina olur aga¢ olmaz, piknik yapilmaz. (M.Y)

‘Agaclar kesilince hayvanlar yuvasiz kalir. Sonrada hayvanlar oliir.

Hayvansiz kaliriz. Bir de hayvanlar: géremeyiz, taniyamayiz.’(A.Y)

Insanlarin ormandaki faaliyetlerinin dogaya etkileri iizerine dogal afetler
temasindan bahseden On testte 7 0grenci bulunurken, son testte bu saymin 10
Ogrenci olarak arttig1 tespit edilmistir. Bu temada her iki testte de en ¢ok dogal afet
olarak selden (6n testte 3, son testte 5 6grenci) bahsedildigi goriilmiistiir. Bunun
yan1 sira her iki testte de deprem, yangin ve toprak kaymasi temalar1 yer almistir.

Ogrencilerden bazilarmin gériisleri sdyledir;

‘Fabrikadan ¢ikan dumanlar dogay: kotii etkiler. Insan faaliyetlerinden

korunmalidir. Insanlarin dikkatsizliginden ormanda yangin ¢ikabilir.” (B.C)

‘Ormana bina yapilirsa Agaglar azalir agaglar azalirsa da toprak
kaymasi, deprem olabilir. Insanlarin faaliyetlerinden korunmali mesela

agaclar olmazsa sel olabilir.” (B.Y)

‘Bence insanlar kétii bir sey yapiyorlar. Ciinkii agaglar seli onler, sonra

toprak kaymasini onler. Sonra iilkemizde ¢egsitli dogal afetler olur.” (T.G)

Insanlarin ormandaki faaliyetlerinin doga iizerine olumsuz etkilerinden bir
digeri O6grencilere gore kirlilik (¢cevre ve hava kirliligi) sorunudur. Bu temadan 6n
testte 2 6grenci ¢evre kirliligi ve 9 6grenci hava kirliliginden bahsederken, son testte
ise ¢evre kirliliginden bahsedenlerin sayist 5 Ogrenci olarak azalmis ve hava
kirliginden bahsedenlerin sayis1 9 6grenci olarak degismedigi gozlemlenmistir.

Fakat 6grencilerin, hava kirliliginden 6n testte sadece fabrika dumani temasindan
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bahsettigi goriiliirken, son testte ise karbondioksit artigi, fabrika dumani, oksijen
miktarinin azalmast seklinde temalar1 detaylandirdiklari tespit edilmistir. Bu

konuda 6grenciler su sekilde goriis bildirmistir;

‘Bence ¢ok kotii olur fabrika dumani yiiziinden ¢evre kirlenir, oksijen

alamayiz.’(B.K)

‘Agacglart kesip de binalar yaparlarsa karbondioksit ¢ogalir ve bu
nedenle hastalik ¢cogalir’ (E.K)

‘Agaclar diinyamiza hayat ve oksijen verirler. Agaclar kesilirse
oksijenimiz azalir. Daha ¢ok hava kirliligine yol agar ve insanlar oliir.

Buralara fabrika yapmak yerine ormanlarin disindaki yerlere fabrika yapmak

daha mantikli.” (Y.A)

Insanlarin ormandaki faaliyetlerinin doga iizerine olumsuz etkilerinden
son olarak estetik agidan olumsuzluktan 6n ve son testte de 5’er 6grenci
bahsetmistir. On testte sadece giizellik kayb1 temasi yer alirken, son testte ise
cevre giizellestirilmesiyle ile birlikte yesillik kayb1 temasinin da yer aldig

goriilmiistiir. Bu temaya 6rnegin;

‘Cok agag kesilmemelidir. Agaclar giizellik verir. Ormanlar insanlarin

faaliyetlerinden dogamizin giizel olmasi i¢in korunmas: gerekir.” (E.S)

‘Agaclarin hepsini kestiler bina yaptilar ev yaptilar o zaman hig yesillik
kalmaz Hava kotii olur. Yesillik olsa hava giizel kokar. Ormanlar olmazsa hig

giizel bir yerimiz olmaz.” (M.I)

Bir 6grenci ise sadece son testte, ormanlardaki agaglarin kesilmesi buralara
binalar yapilmasi veya fabrikalar yapilmasi konusunda hem olumlu etkilerden hem
de olumsuz etkilerden bahsederken, olumlu olarak fabrikalardan besin ve malzeme
imalat1 temalarin1 goriis olarak bildirmis ve olumsuz etkilerinden bahsederken ise,

cevre kirliliginden, canlilarin 6liimiinden s6z etmistir;

‘Ben hem mutluyum hem mutsuzum. Mutlu olmamin nedeni fabrikalar
yiyecekler yapiyorlar, insanlarda onlari kullaniyor, yiyor. Bir yandan da

fabrikadan ¢ikan dumanlar dogay: kirletiyor ve bircok canli éliiyor.” (I.G)
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Yedinci soruda yer alan ‘Ormandaki agaglarin kesilmesini ve buralara
binalar veya fabrikalar kurulmasini konusunda ne diisiintiyorsunuz? sorusunun
cevabina gore ‘Yasam alanlarimin insanlarin faaliyetlerinden neden korunmasi
gerekir?’ sorusuna ogrencilerin 6n ve son testte verdigi yanitlarin kodlamasi tablo

4.9’da sunulmaktadir;

Tablo 4.9. Yasam alanlarinin neden korunmasi gerektigi ile ilgili 6n test ve son

test yanitlarinin kodlari

On Test Kodlar Son Test Kodlar1

Seli, orman yanginlarini dnlemek igin, Agag kesimlerini 6nlemek i¢in,

Ormanlarin insana faydasi oldugu i¢in, Hayvanlarin 6lmesini 6nlemek igin,

Doga giizelligini korumak Agaglara ve hayvanlara zarar verilmesini
onlemek igin,

Temiz hava i¢in, Ormanlarin insana faydasi oldugu i¢in,

Hayvanlarin yagam alani korumak igin, Oksijensiz kalmamak i¢in,

Insanlarin agaglar1 kesmelerini onlenmek i¢in.  Binalar ve fabrikalar yapilmamast igin,
Topragi korumak igin,
Orman yanginlarimni 6nlemek igin,

On ve son test goriisme sonucu elde edilen verilerin sonuglar1 (sekil
4.15. ve sekil 4.16) 6grencilerin, ormandaki agaglarin kesilmesinin buralara binalar
ve fabrikalar yapilmasiin etkileri olarak on testte sadece olumsuz etkilerden
bahsederken, son testte olumlu etkilerinde olabilecegini belirten goriislerin
bulundugu géstermistir. Ogrenciler olumsuz etkilerden 6n testte en cok dogaya (23
Ogrenci) ve hayvanlara (16 6grenci) etkisinden bahsederken, son testte ise dogaya
(26 6grenci) ve insanlara (18 6grenci) etkisinden s6z edildigi goriilmiistiir. Ayrica
ogrenciler tablo 4.3’te her iki testte de yasam alanlarinin neden korunmasi gerektigi
hakkinda benzer goriis bildirmislerdir fakat son testte goriislerinin daha ¢ok
cesitlendirildigi (6n testte 6 kod, son testte 8 kod) tespit edilmistir. Bu soru i¢in
ogrencilerin verdigi yanitlardan elde edilen bulgularin 6zeti tablo 4.10°da

sunulmaktadir;
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Tablo 4.10 7. soru 6grenci yanitlarinin 6n ve sontest kodlama tablosu

Frekans
7.Soru On Test  Son Test
Olumlu Etkileri**
Sanayi*** - 2
Besin imalati**** - 1
#* Malzeme imalati - 1
= Olumlsuz Etkileri
= Bitkilere etkisi 7 10
2 Agag kaybi 2 6
E Cigeklerin koparilmast - 1
Z Yasam alani kaybi 5 -
Z Hayvanlara etkisi 16 11
Z Hayvanlarin 6limii 5 6
= Besin azalmasi 1 -
E Zarar verme - 2
< Zehirlenme®**%%% - 1
: -Fabrika dumany**#*#* - 1
< Yasam alani kaybi 10 3
= Dogaya etkisi 23 26
é Kirlilik 11 14
& Cevre kirliligi 2 5
é Hava kirliligi 9 9
= -Fabrika dumani 9 5
> -Genel ifade - 2
% -Karbondioksit artisi - 1
j -Oksijen azalmasi - 1
Z Estetik olumsuzluk 5 3
M Giizellik kaybi 2 2
5 Yesillik kayb 10 3
3 Dogal afetler 7 10
< Deprem 1 1
& Sel 3 5
A Yangin 1 1
Z Toprak kaymast 2 1
é Genel ifade - 2
= Insanlara etkisi 12 18
= N
= Eglence - 1
‘é Piknik yapamama - 1
4 Ihtiya¢ kaynagi sorunu 5 4
z Egitim malzemeleri 3 3
% -Kalem 1 2
=) -Kitap 1 1
% -Defter 1 -
’Sg Besin 2 1
E -N{eyve 2 -
< -Siit - 1
% Duygusal ifade - 1
< Uziintii - 1
E Saglik Sorunu 5 9
) Solunum giicliigii 5 5
Hastalik - 4
Hayvanlari tanimama - 1
Insan éliimleri 2 2

Tema; *(kalin ve biiyiik), alt tema; **(kalin), alt tema; ***(alt1 ¢izgili), alt tema; ****(italik),
alt tema; ***** (kalin ve italik), alt tema;*****%*(-)
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4.8 Ormanin Yararlar

Canlilar ve ¢evre hakkindaki goriisler anketi’nin ‘Sana gore ormanlarin
insanlara yararlart nelerdir? Orman yanginlarina neler sebep olur? Ormanlar
korumak igin neler yapabiliriz? Ornekler verebilir misin?’ sekizinci sorusuna
ogrencilerin verdigi yanitlarin kodlanmasiyla olusan modeller sekil 4.17 ve sekil

4.18’de sunulmaktadir;

su (1)

oksijen kaynag) (5)

temiz hava (8)

Hayvanlan tanima
m

avlanma (1) odun (2)

balik tutma (3)
——
piknik yapma (7) defter kalem (2)
hamakta sallanma
I3 N
O S et
dogay! M © i
Gzellesti 4]
iz ol ) sirg, tahta (2)
guzel koku (2) O
mantar (1) O
meyve (2)
() yiyecek (2)

Sekil 4.17. Sekizinci soruya verilen cevaplarin on testteki kodlama ve tekrar

sayisini gosteren sema
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hayvanlan

@

piknik yapma (6)

gezi (1)

balik tutma (2)

yasal
alani (2)

m

tanima

gicek toplama (1)

oyun oynama (1)

O oksijen kaynagi (12,
O heyelan (1) ijen kaynagi (12)

g (1)

estetik ve

duygusal

agidan yarar
(2

temiz hava (3)

1sinma (1)

alami (2)

odun (1)

defter kalem (2)

—

hayvanlan sevme

dogayi
guzellestirme (1)

kelebeklerin

U] besin kaynagi [

guzelligi (1) /

bal (1)

say1sini gosteren sema

/
=Q O

meyve (5)

su{1)

NG,

mantar (1)

kait (1)

Sekil 4.18. Sekizinci soruya verilen cevaplarin son testteki kodlama ve tekrar

On ve son test gorligme sonucu elde edilen verilerin sonucunda, 6n testte

asagidaki

gibidir;

‘Ormanlarin faydasini bilmiyorum.’ (E.A)

ormanin yararlarini bilmedigini sdyleyen bir 6grenci bulunurken son testte ise her

ogrencinin kendine gore bir goriisii oldugu gdzlemlenmistir. Bu 6grencinin yaniti

Ormanin yarar1 hakkinda bitkilerle ilgili goriis bildiren 6n testte 2 dgrenci
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bulunurken, son testte ise bu saymin 6 Ogrenci olarak arttifi gozlemlenmistir.

Ayrica On testte ormanin bitkilerle ilgili yararlarinda sadece yasam alani temasi



bulunurken, son testte ise yagan alani ve biiyiime temalariyla ¢esitlendirildigi tespit

edilmistir. Bu temalara drnegin;
‘Ormanlarda bitkiler yetisir.” (Z.E)
‘Ormanlar, oradaki bitkileri biiyiitiirler.” (S.K)

Ormanin yararlart konusunda hayvanlara yararindan besin kaynagi ve
yasam alan1 temalarindan bahseden 6n testte 3 6grenci bulunurken, son testte ise bu
saymin 2 0grenci olarak azaldig1 ve sadece yagsam alani1 temasindan bahsedildigi

goriilmiistlir. Bu ifadelere 6rnegin;

‘Ormanin yararlarinda, ormandaki sudan hayvanlar su iger.” (E.C)

‘Cevremizde en ¢ok aga¢ ormanda vardir.” (M.Y)

Ogrencilere ormanin  yararlar1 soruldugunda insanlara yararlarindan
bahsederken her iki testte de ‘dogay: tanima’, ‘eglence’, ‘estetik ve duygusal agidan
varar’, ‘ihtiyaglarin kaynagi’, ‘solunum’ temalar1 gorillmistiir. Ayrica ‘iletisim’ ve
‘temiz ¢evre’ temalar1 sadece On testte bulunurken, ‘dogal afetlerden koruma’
temasi ise sadece son testte yer almistir.

Ormanin insana yararindan ilk olarak dogayi1 tanima temasinda On testte
‘bitkileri veya hayvanlart tanima’ olarak 3 Ogrenci bahsederken, son testte ise
sadece ‘hayvanlar: tamima’ olarak 2 Ogrencinin bahsettigi goriilmiistiir. Bu

Ogrencilerin goriisleri soyledir;
‘Orada, hayvanlar var, onlari gézlemleyebiliyorlar insanlar.’ (E.C)
‘Ormanda insanlar bitkileri gériir, tamr.” (H.O)

Bazi Ogrenciler ise ormanin insana yararlarimi eglence agisindan
diisiinmiistiir. On testte 12 dgrenci ‘avlianma, balik tutma, hamakta sallanma, piknik
vapma’ alt temalarindan bahsederken, son testte ise 11 6grencinin ‘piknik yapma,
balik tutma, ¢igek toplama, gezi ve oyun oynama’ alt temalarindan bahsettigi tespit

edilmistir. Bu ifadelere 6rnegin;
Ormanda insanlar piknik yapabilir.” (M.I)

‘Ormanda balik tutulur, piknik yapilir.” (B.O)
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‘Ormanlar insanlara yarar saglar ¢iinkii gezi yapilir.’ (S.Y)

Ormanin insana yararlarini estetik ve duygusal agidan (dogay1
giizellestirme, hayvanlar1 sevme, koku vb.) diisiinenler ise 6n testte 7 6grenci iken,

son testte 3 6grenci olarak azaldig1 gozlemlenmistir. Bu goriislerden bazilari;

‘Ormandaki  korkmadigimiz  hayvanlart gidip sevebiliriz.” (G.U)
‘Ormanlardan cicekler ¢ikiyor. Dogay giizellestiriyor. '(Z.0)

‘Ormandaki ¢igcek ve yapraklar giizel koku veriyor. (E.K)

Ormanin insanlara yarar1 olarak hem 6n hem son testte yer alan bir diger
tema ‘ihtiya¢ kaynagi’ dir. Ihtiyag kaynagi da 3 alt temadan olusmustur. ‘Besin
kaynagi’ alt temasindan bahseden 6n testte 6 0grenci bulunurken, son testte bu
sayinin 10 6grenci olarak arttig1 tespit edilmistir. Bu 6grenciler durumu su sekilde

ifade etmistir;

‘Hani ar1 var ya ormanda yagsiyor. Art insanlara bal yapar.” (E.G)
‘Ormanlarda bitkiler yetisir bizde onlari yeriz, yine agaglardaki meyveleri

de yeriz.” (Z.E)

Ormanin insanlara yararinda ihtiya¢ kaynagi temasinin alt temalarindan biri
de ‘egitim malzemeleri’ dir. Bu temadan On testte 5 6grenci bahsederken, son testte
ise bu sayinin 3 dgrenci olarak azaldigi gézlemlenmistir. Ogrencilerin ifadelerine

ornegin;

‘Swralarimiz kalemlerimiz defterlerimiz her seyimiz agagtan yapilir bu

yiizden ormanlar faydalidir.” (E.S)
‘Cocuklar okula gidiyor. Kagitlar ormanlardaki agagtan yapiliyor.’(B.K)

Ormanin insanlara yararinda ihtiya¢ kaynagi temasinin son alt temas1 da
‘1sitnma’ dir. Bu temadan On testte 2 68renci bahsederken, son testte ise bu sayinin

1 dgrenci olarak azaldig1 gdzlemlenmistir. Ornegin;
‘Agaclarin kuru dallarim toplayip soba yakabiliriz.” (B.O)

‘Ormandan odun aliriz, 1siniriz.’(A.Y)
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Ormanlarin insanlara yararinda 6n ve son testte en cok bahsedilen
temalardan biri ‘solunum’ dur. Oksijen kaynagi ve temiz hava seklinde ormanin
insana yararmi bahseden Ogrenciler 6n testte 13 iken, son testte bu sayimnin 15

Ogrenci olarak arttig1 tespit edilmistir. Bu ifadelere 6rnegin;
‘Insanlara nefes verir, oksijen verir.’ (S.G)

‘Ormanda agaglar vardir. Agaglar oksijen saglar. Ormanlar olmasa

agaclarda olmaz. Onun icin insanlar oksijensiz kalir.” (H.O)

Ormanlarin yararlarinda sadece 6n testte yer alan ‘iletisim’ ve ‘temiz ¢evre’

temalarina ise 6grencilerin cevaplari su sekildedir;

‘Ormandaki hayvanlardan bazilari hayatimizda kolaylik sagliyor. Mesela

posta kusu haber tasiyor.’ (S.G)
‘Insanlarin temiz cevre gormesidir.’(B.Y)

Son ve dnemli bir bulgu olarak goriislerden on testten farkli olarak sadece
son testte 8 6grenci ormanin insana yarar saglanmasinda; ‘dogal afetlerden koruma’

temasindan sel, ¢1g ve heyelandan s6z etmislerdir. Bu goriislere 6rnegin;
‘Ormanlar sellere karsi korurlar. Ciinkii agaglar sulari emerler.’(B.D)
‘Ormanlar, sel olmasini, heyelan olmasini engelliyorlar.’(E.K)

‘Orman yangmlarina sebep nelerdir?” sorusuna Ogrenciler On testte;
piknikteki kamptaki ateslerin sondiiriilmemesi (24 6grenci), sigara i¢gen insanlarin
ormanda yangin c¢ikarabilmesi (3 6grenci), hava kirliligi ve insanlarin ¢evreyi
kirletmesi (1 6grenci), insanlar ve dogal afetler (1 6grenci), insanlar ve fabrikalar
(1 6grenci), hayvanlar (1 6grenci) seklinde cevaplar verirken, son testte ise yine en
cok piknikteki kamptaki ateslerin sondiiriilmemesi (25 6grenci) sonra igki sigara
icen insanlarin ormanda yangin ¢ikarabilmesi (3 6grenci), kirik siseler (1 6grenci),
seklinde cevaplar verdikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilerin cevaplarindan bazilari

sOyledir;

‘Sebep insanlar ve fabrikalardir. Ormanlarda tehlikeli  seyler
yvapmamaliyiz.’(E.C)
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‘Yanginlarin sebebi, hava kirliligi ve insanlarin orayi temiz tutmamasidir.’

(E.S)
‘Yanginlara hayvanlar sebep olur.’ (E.A)

‘Insanlar bazen ormanlara piknik yapmaya gidiyorlar oradaki atesi

sondiirmedigimizde, bir kivilcim bile yangin ¢ikmasina sebep olabiliyor.’(Y.A)

‘Orman yanginlarina bence bizim mangal yakmamiz sebep olur. Bazi

insanlar icki icenler sigara i¢enler sebep olabilir.”(K.T)

‘Orman yanginlarina kirik olan sigeler sebep olur giines yansidigi igin ates
cikabilir. Insanlarinda rolii vardir ates yakip evine giderler atesi unuturlar ve

yangin ¢tkar.’(S.G)

Sekizinci soruda yer alan ‘Ormanlart korumak igin neler yapabiliriz?’
sorusuna Ogrencilerin 6n ve son testte verdigi yanitlarin kodlamasi tablo 4.11°de

sunulmaktadir;
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Tablo 4.11. Ormanlar1 korunmak i¢in yapabileceklerimiz ile ilgili 6n test ve

son test yanitlarinin kodlama tablosu

Kodlar Ogrenci Sayisi
On Test Son Test

Ates yakmamaliyiz, yaktigimiz atesi 10 8
sondiirmeliyiz.
Cevreyi, havay1 kirletmemeliyiz, yerlere ¢op 9 10
atmamaliy1z.
Agac dikmeliyiz. 7
Agaglar1 kesmemeliyiz. 5
Hayvanlari oldiirmemeliyiz, onlar1 3 3
korumaliy1z.
Insanlar1 uyarmaliy1z. 2 6
Ormana kamera yerlestirmeliyiz. 1 2
Insanlara kamplar, egitimler diizenlemeliyiz. 1 1
Ormana bekg¢i birakmaliy1z. 1 3
Cigek dikmeliyiz. 3 -
Cigekleri koparmamaliyiz. - 2
Ormanlara tabela, yangin sondiiriicli ve alarm 1 -
koymaliy1z.
Ormanlara tabela, pankart, slogan asmaliyiz. - 6
Dogaya zarar vermemeli, korumaliyiz. 3 -
Ormana teller cekmeliyiz. 2 -
Malzemeleri israf etmemeliyiz. - 1
Sigara i¢inler, sigaray1 iyice sondiiriip ¢ope 2 -
atmalilar.

Orman korunmak i¢in G&grenciler 6n ve son testte de en c¢ok ‘‘ates
vakmamalyyiz, yaktigimiz atesi sondiirmeliyiz’’ (6n testte 10 6grenci, son testte 8
ogrenci) ve ‘‘cevreyi kirletmemeliyiz, yere ¢op atmamaliyiz’’ (6n testte 9 6grenci,

son testte 10 6grenci) seklindeki ifadelere yer vermektedir. Bunlardan bazilar,
‘Ormanda ates yakmamaliyiz, yakarsak da iyice sondiirmeliyiz.” (S.Y)

‘Ormanlart korumak igin piknige gittigimizde atesi sondiirmeliyiz ve

yere ¢op, kibrit atmamaliyiz.” (E.G)

97



‘Ormanlart  korumak ig¢in ormanda ates yakmayarak ve c¢evreyi

kirletmeyerek koruyabiliriz.’(E.K)

‘Ormanlara ¢op attirmamaliyiz. Ormanda piknige geldik ya atese giderken

va kum dékmeliyiz iizerine ya da su.’(E.G)

On ve son test veri sonuglarmi genel olarak degerlendirdigimizde, ormanin
yararlar1 konusunda 6n testte ormanin yararlarini bilmedigini ifade eden bir 6grenci
bulunurken son testte bdyle bir bulgu tespit edilmemistir. Ogrenciler on testte
ormanin yararlarinin en ¢ok insana oldugunu ifade ederken bu yararlarinda en ¢ok
yiyecek saglama, defter, kalem, kagit saglama, yakacak odun saglama gibi insanin
ihtiyaglarinin kaynagi (13 6grenci) ve piknik yapma, bitki ve hayvanlar1 gérme
balik tutma gibi eglence (12 6grenci) ve solunum (13 6grenci) dogrultusunda
oldugunu ifade etmisler ve sadece birkag¢i hayvanlara ve bitkilere yasam alani (5
Ogrenci) gibi yararlardan bahsetmistir. Son testte ise Ogrenciler ormanin
yararlarinin yine en ¢ok insana oldugunu ifade ederken bu yararlarinda en ¢ok
solunum (15 6grenci) ilk sirada gelirken, yiyecek saglama, defter, kalem, kagit
saglama, yakacak odun saglama gibi insanin ihtiyaclarinin kaynagi (14 6grenci) ve
piknik yapma, hayvanlar1 gorme, balik tutma cicek toplama gibi eglence (11
ogrenci) dogrultusunda ayrica sadece son testte ormanin sel heyelan ¢1§ gibi dogal
afetlerden koruma sagladigini (8 6grenci) ifade ettikleri tespit edilmistir. Yine
Ogrencilerin On teste gore son testte ormanin bitkilere yararlart konusundaki
ifadelerinde artis (6n testte 2 68renci, son testte 6 6grenci) gozlemlenmistir. Orman
yanginlarina sebep olarak 6grenciler her iki testte de en ¢ok piknikteki ve kamptaki
ateslerin sondiiriilmemesini (6n testte 24 Ogrenci, son testte 25 0Ogrenci)
gostermistir. Yine ormanlart korumak ic¢in neler yapilmalidir konusunda ise
ogrenciler 6n ve son testte en ¢ok cevreyi kirletmemeliyiz, yerlere ¢6p atmamaliyiz,
ates yakmamaliy1z, yaktigimiz atesi sondiirmeliyiz seklinde ¢oziimler iretirken;
ayrica son testte ormanlara tabela, pankart, slogan asmaliy1z 6n testte 1 grenci, son
testte 6 6grenci), insanlar1 uyarmaliyiz (6n testte 2 0grenci, son testte 6 dgrenci),
ormana bekg¢i birakmaliy1z (6n testte 1 6grenci, son testte 3 dgrenci), hayvanlar
oldiirmemeliyiz (On testte 3, son testte 4 6grenci), agaclart kesmemeliyiz (6n testte
5, son testte 6 0grenci) seklindeki ¢oziimlerin tekrar sayilar1 on teste gore arttigi
tespit edilmistir. Bu soru i¢in 6grencilerin verdigi yanitlardan elde edilen bulgularin

Ozeti tablo 4.12°de sunulmaktadir;
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Tablo 4.12 8. soru 6grenci yanitlarinin 6n ve sontest kodlama tablosu

3. Soru ) Frekanslar
On test Son test
Bilmiyorum*#* 1 -
Bitkilere Yarari 2 6
Yasam alani*** 2 2
Yasadigi yer****
Biiylime 4 4
Bitkileri biiyiitiir
Hayvanlara Yaran
Besin kaynagi 1 -
Yivecek
Yasam alani 2 2
Yasadigi yer
Insanlara Yaran 51 53
Iletisim 1 -
Posta kusu 1 -
Dogayi tanima 3 2
Bitkileri tanima 2 -
% Hayvanlari tamima 1 2
=1 Solunum 13 15
é Oksijen kaynagt 5 12
< Temiz hava 8 3
bl Temiz cevre 2 2
E Eglence 12 11
=1 Avlanma 1 -
5 Balik tutma 3 2
Z Hamakta sallanma 1 -
< Piknik yapma 7 6
E Gezi - 1
o Cicek toplama - 1
Oyun oynama - 1
Estetik + Duygusal yarar 7 3
Dogayr giizellestirme 4 1
Hayvanlari sevme 1 1
Giizel koku 2 -
Kelebeklerin giizelligi - 1
Ihtiyaclarin kaynag: 13 14
Isinma 2 1
Odun*#%%% 2 1
Egitim malzemeleri 5 3
Kagit 1 1
Stra + tahta 2 -
Defter + kalem 2 2
Besin kaynagi 6 10
Mantar 1 1
Su 1 1
Yiyecek 2 -
Meyve 2 5
Bal - 1
Bitkiler - 2

Tema; *(kalin ve biiyiik), alt tema; **(kalin), alt tema; ***(alt1 ¢izgili), alt tema; ****(italik), alt

tema; ***** (kalin ve italik)
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4.9 Atik Maddeler ve Geri Kazanim

Canlilar ve ¢evre hakkindaki goriisler anketi’nin, kirli orman resmi gostererek
‘Burada kirlilige neden olan atik maddeler nelerdir?’ Bu atik maddeler geri
kazanilabilir mi? Geri kazanmimin Faydalar: neler olabilir?” dokuzuncu sorusuna
ogrencilerin verdigi yanitlarin kodlanmasiyla olusan modeller sekil 4.19 ve sekil

4.20 ’de sunulmaktadir;

Kirlilige neden
olan atik maddeler
ve geri kazanim

geni
kazanilamaz
(1) dogaya
yarar (8)

genel ifade (4) para (1)

mutfak atiklan (10)

Qs O

i plastik (34
ket (11
plastik (3) el / \

eski egya (7) :
cam sise (8)
atiklar

J \ ambalsj (paket) (4)
© O Q0
By poget (1)

poget(14)  sice (11)

Sekil 4.19. Dokuzuncu soruya verilen cevaplarin 6n testteki kodlama ve tekrar

say1sini gosteren sema
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Kirlilige neden
olan atik maddeler
ve geri kazanim

®

ozel
)
pil () ‘

cam sige (5]

. sise (1
plastik (45)
\ poget {18)

Mutfak stiklan {9)

Metal (4) O
kutu, kapsk, kasik
Kagit (11) Bebek bezi (1) {10)

Ambaslsj (Paket) (5)

Sekil 4.20. Dokuzuncu soruya verilen cevaplarin son testteki kodlama ve tekrar

say1sini gosteren sema

On ve son test goriisme sonucu elde edilen verilerin sonuglari (sekil 4.19 ve

sekil 4.20) 6grencilerin en ¢ok evsel atiklar1 ve bunlardan da en ¢ok; plastikler (6n

test 34 0grenci, son test 45 6grenci), kagit (6n ve son testte 11 6grenci), mutfak

atiklar1 (6n testte 10 6grenci, son testte 9 6grenci) ve cam siseleri (On testte 8

Ogrenci, son testte 5 6grenci) kirlilige neden olan atik maddeler olarak 6rnek

verdigini gostermistir. Ayrica son testte, 6n testten farkli olarak 6zel atiklardan

ornek verenlerin sayisi az da olsa artis gostermekte (On testte 3 6grenci, son testte
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4 6grenci) ve evsel atiklarda, metal atiklar (4 6grenci) seklinde yeni bir alt tema ile
birlikte, park ve bahge atiklar1 (1 Ogrenci) seklinde yeni bir alt tema daha

eklenmistir.

‘Atik maddeler geri kazanilabilir mi?’ sorusuna 6grencilerin verdigi yanitlar
On testte geri kazanilamaz (bir 6grenci), temizleyip tekrar kullanma (3 6grenci), geri
dontisiimle kazanma (25 6grenci) seklinde iken, son testte ise 0grencilerin hepsinin
cevabr geri doniisiimle kazanma (29 6grenci) seklindedir. Bu sevindirici bir

bulgudur. Ogrencilerin cevaplarindan bazilarina 6rnegin;

‘Cikolata kaplari, kola kaplari, kasiklar, toplar. Bunlar geri kazanilamaz.
(F.G)

‘Geri kazanilan madde olarak sise kutulart mesela. Kullandiktan sonra

yikayp tekrar su doldurup kullanabiliyoruz.” (B.0)

‘Attk maddeler, plastik tabaklar, sigeler, cam kiriklari. Geri kazanilabilir.’
(B.D)

‘Geri kazanimin yararlar1 neler olabilir?” sorusuna o&grencilerin verdigi
cevaplarda sadece On testte 1 Ogrenci geri kazanimin yararini “‘bilmiyorum’’
seklinde bahsederken son testte bu tema yer almamistir. Bu 6grenci atik maddelere
ornek verebilmis fakat geri kazanimin faydasini bilmiyorum seklinde yorum

yapmustir. Ogrenciye ait sézler su sekildedir;

‘Attk maddeler, posetler, gazete. Geri kazanilabilir. Geri kazanimin

faydasint bilmiyorum.’ (E.A)

Geri kazanimin yararlarindan bahseden 6grencilerden, 6n testte 8 dgrenci
dogaya yarardan (temiz ¢evre ve agaclar1 koruma) bahsederken, son testte bu say1
5 0grenci olarak azaldig tespit edilmistir. Bu 6grencilerin birkagina ait goriisler su

sekildedir;

‘Pogset, kola sisesi. Bunlar geri kazanilabilir. Faydalari ¢ok aga¢ kesmemek

olabilir. Ormanlari korumus oluruz.”(M.I)

‘Pogetler, kola kaplar: siseler, yiyecekler, plastik kasik ve tabaklar. Bu

maddeler geri kazanilabilir. Faydasi, ¢evremiz daha temiz olur.’(B.K)
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Ogrenciler en ¢ok geri kazanimm insana yararindan (6n testte 23 dgrenci,
son testte 27 dgrenci) bahsetmistir. insana yarar ana temasinda yer alan, doniistiirme
alt temasindan 6n ve son testte de 1 G6grencinin bahsettigi goriilmiistiir. Bu

Ogrencilerin goriislerine 6rnegin;

‘Kola, ayran kabi, yiyecek atiklar, esya, tabaklar, ayakkabi. Geri
kazanilabilir. Mesela kola kaplarini temizleyip bir seyler yapabiliriz.” (A.Y)

‘Sisler ve ¢opler sebep olur. Geri doniisiimde kazanabiliriz. Faydasi baska

bir seye doniistiirerek kullanabiliyor olmamiz.’ (E.G)

Insana yarar ana temasinda yer alan, bir diger ‘‘yeniden kullamm’’ alt
temasindan bahseden 6n testte 17 6grenci bulunurken, son testte bu say1 25 6grenci

olarak artmistir. Bu ifadelere 6rnegin;

‘Meyve suyu, siit, kola kutulari, posetler. Geri kazanilabilir. Ornegin

kullanmadigimiz plastik bardag geri doniisiime atarak tekrar kullanabiliriz.” (G.U)

‘Bence plastikler, camlar, kagitlar olabilir. Evet bunlar geri kazanilabilir,
geri doniistim vardir kagitlar: ¢cope atmak yerine geri doniigiime atariz o yine bize

kagit olarak geri doner. '(E.S)

Geri doniisiim faaliyetlerin insanlara yararinda ilging bir bulgu da; sadece
On testte bulunan tasarruf alt temasindan 5 6grenci bahsederken son testte bu tema

yer almanmustir. Ogrencilere ait sézlere drnegin;

‘Insanlarin evlerindeki yiyeceklerden artan yemekler, bozulmus yiyecekler,
kiyafet, ¢ocuk bezi olabilir. Geri doniisiim kutusuyla geri kazanmlir. Kagit, cam,
plastikleri atarak geri doniistiirebiliriz. Geri doniisiimiin faydasi; tasarruf yapmuig

oluruz, az para harcams oluruz. (Z.E)

‘Poset, yiyecek, siseler. Geri doniisiim kutusu ile geri kazamilabilir. Ornegin

kagit atinca tekrar kagidi kullanabiliriz. Tasarruf ederiz.’ (T.G)

On ve son test goriismelerden elde edilen verilerin sonuglar1 6grencilerin
son testte On teste gore geri donilistimiin faydalarin1 daha kapsamli bir sekilde
diisiindiiklerini gostermistir. Ornegin; 6n testte hem insan hem dogaya geri

kazanimin faydasini 1 6grenci bahsederken, son testte ise bu saymnin 4 6grenci
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olarak artig gosterdigi tespit edilmistir. Son testteki bu etkinin sebebi dgrencilerin
etkinlikler esnasinda 6grendikleri bilgilerden kaynaklaniyor olabilir. Ayrica
Ogrenciler hem on (17 Ogrenci) hem de son testte (25 Ogrenci) ¢ogunlukla,
ihtiyacimiz olan seyleri yeniden kullanabiliriz seklinde geri kazanimin faydasini
dile getirmistir. Bununla birlikte dikkat ¢ekici bir durum, geri kazanimin hayvanlari
nasil etkiledigi, yarar1 olup olmadigindan 6n ve son testte bahseden bir 6grenci
tespit edilememistir. Bu konuda daha ¢ok 6grenciler kendileri ile ilgili durumu
diistindiigii goriilmiistiir. Bu soru i¢in 6grencilerin verdigi yanitlardan elde edilen

bulgularin 6zeti tablo 4.13’de sunulmaktadir;
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Tablo 4.13 9. soru 6grenci yanitlarinin 6n ve sontest kodlama tablosu

0.5 Frekans
-Sort On Test  Son Test
ORMAN KIiRLILIGI*
Kirlilige neden olan atik maddeler ve geri kazanim**
Atik maddelerin geri kazanilabilme durumu**#*
Geri kazanilamaz**** 1 -
Geri kazanilabilir 28 29
Temizleyip tekrar kullanma****%* 3 -
-Atik maddelere ornekler™*****
-Evsel atiklar™****** 3 -
+Plastik####%# k% 3 -
sise 2 -
poset 1 -
Geri doniisiimle kazanma 25 29
E -Atik maddelere 6rnekler
<ZE -Evsel atiklar
N + Plastik 34 45
é sise 11 17
I~ poset 14 18
8 kutu 9 10
f-; +Bebek bezi 2 1
o +Kagit 11 11
= +Ambalaj 4 5
= +Mutfak atiklari 10 9
a +Cam sise 8 5
= +Eski esya 7 2
= + Metal . 4
; -Ozel atiklar 3 4
+Pil 3 4
-Park ve bahge atiklar - 1
+Tas - 1
Geri kazanimin yararlari
Bilmiyorum 1 -
Dogaya yarar 8 5
Temiz cevre 1 1
Agaclart koruma 7 4
Insana yarar 23 27
Doniistiirme 1 1
Yeniden kullanim 17 25
Tasarruf 5 -
-genel ifade 4 -
-para 1 -
-temiz hava - 1

Tema; *(kalin ve biiyiik), alt tema; **(kalin), alt tema; ***(alt1 ¢izgili), alt tema; ****(italik), alt

tema; ***** (kalin ve italik), alt tema;*****%(-) alt tema;*******(- ve italik), alt tema;******** (1)
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4.10 Bir Hikaye Uzerinden Besin Zinciri

Canlilar ve cevre hakkindaki goriisler anketi’nin ‘‘Bir koyvde, koyliiler
vilandan korktuklar: icin kéydeki yilanlar: oldiirmiislerdir. Daha sonra fare sayisi
artmis ve tarlalarina zarar vermeye baslamistir. a) Sence neden boyle olmustur? b)
Koyliilere bu durumda ne yapmalarini tavsiye edersiniz? Neden?’’ onuncu
sorusuna dgrencilerin verdigi yanitlarin kodlanmasiyla olusan modeller sekil 4.21

ve sekil 4.22°de sunulmaktadir;

yilantarin

yilankanin
3) = meleri

insanlarla
igili nedenler
(18)

farelerle ilgili
nedenler (5)

yilanlaria ilgili
nedenler (6)

Hikayedeki
tarlalanin zarara
ugramasinin
nedeni
7 3

|

BESIN ZINCIRI HIKAYESI

Hikayedeki
zararin
giderilmesi icin
koyliilere oneriler

farelerle ilgili
oneriler (3)

tarla ile ilgili
oneriler(1)

yilanlarla ilgili
oneriler (22)

insanlaria ilgili
oneriler (3)
l hayvanla

Sekil 4.21. Onuncu soruya verilen cevaplarin 6n testteki kodlama ve tekrar sayisini

gosteren sema
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doganin

dengesi ile
ilgili nedenler
(1)

insanlaria
lgili nedenler
(23)

farelerle ilgili yilanlaria iigil
nedenler (2) nedenler (4)

Hikayedeki
tarlalarin zarara
ugramasinin

nedeni

i

BESIN ZINCIRI HIKAYESI

Yy

Hikayedeki
Zzararin
giderilmesi icin
koylilere oneriler

farelerle igili
Gneriler (3)

yilanlaria ilgii
Bneriler (26)

taria ile ilgili
aneriler (3)

insanlarla ilgili
aneriler (1)

yilaniardan
uzakta

durma (2)

Sekil 4.22. Onuncu soruya verilen cevaplarin son testteki kodlama ve tekrar sayisini

gosteren sema

Hikayedeki tarlalarin zarara ugramasiin nedenleri konusunda dgrenciler
‘fare ile ilgili nedenler’ temasinda On testte ‘besin bulma’ (4 6grenci) ve ‘peyniri
sevme’ (1 6grenci) alt temasindan bahsederken, son testte ise sadece ‘besin bulma’
(2 ogrenci) alt temasindan bahsettigi goriilmiistiir. Bu temaya ait Ogrenci

goriislerinden bazilart soyledir;
‘Fareler yiyecek bulmak i¢in tarlalara gelmistir.’ (S.C)

‘Bence tarlada peynir vardir. Fare de peyniri sevdigi icin tarlalara

saldirmistir.’(E.C)
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‘Fareler yemek aramak igin tarlalara girmigler.” (E.A)

Hikayedeki tarlalarin zarara ugramasinin 6grencilere gore nedenlerden bir
digeri ‘yilanlarla ilgili nedenler’ dir. Bu tema ile ilgili yilanlarin olmamasindan 6n
testte 3 6grenci bahsederken, son testte bu saymin 1 6grenci olarak azaldigi tespit

edilmistir. Bu ifadelere 6rnegin;
“Yilan olmadigi i¢in fareler tarlalara girebilmis.” (S.A)

Yilan olmayinca fare tarlalara zarar verir.” (S.K)
Tarlalarin zarara ugramasmin yilanlarla ilgili nedenlerinden biri de
yilanlarin fare ile beslenmesi olarak diigiinen 6n testte 3 6grenci bulunurken, son

testte ise bu say1 azalarak 2 6grenci goriilmiistiir. Ornegin;
‘Benim tahminim yilanlar fareyi yiyor, o yiizden artmis.” (E.K)

‘Ctinkii fareler tarlalardaki besinleri yer, yilanlarda fareleri yer. Bence
koyliiler yanlis yapmuislardwr. Yilanlar: éldiirmemelilerdir.” (H.O)

Tarlalarin zarara ugramasinin yilanlarla ilgili nedenlerinden son olarak
yilanlarin besin zincirinden ¢ikmasi olarak diisiinen sadece son testte ise bir 6grenci

tespit edilmistir. Bu 6grencinin ifadesi su sekildedir;

‘Besin zincirinde yilanlar fareleri yer, yilanlar o besin zincirinden ¢iktiklart

icin fareler tarlalar: basabilmisler.” (I.G)

Hikayedeki tarlalarin zarara ugramasinin Ogrencilere gore nedenlerden
bagka bir digeri ve en ¢ok s6z edileni ‘insanlarla ilgili nedenler’ dir. Bu tema ile
ilgili on testte ‘yilanlar:i oldiirmeleri’ alt temasi 15 Ogrenci tarafindan ifade
edilirken, son testte bu sayr 23 &grenci olarak artis gdstermistir. Ogrenci

goriislerinden bazilari;

‘Eger yilanlar Oldiirmeselerdi fareler tarlalarindaki seyleri yiyemezdi.’

(E.S)

‘Koyliiler yilanlar: oldiirdiigii i¢in orada fareler ¢ogalmis, tarlalarindaki

biitiin besinleri yiyorlar.’ (B.K)
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Bir 6grenci ise sadece On testte farelerin tarlalara zarar vermesini insanlarla
ilgili nedenler temasinda yer alan, ‘hayvanlara saygi gostermemeleri’ alt

temasindan bahsetmis ve soyle ifade etmistir;

‘Insanlarin hayvanlara olan saygisizigindan koéyliilerin basina bunlar

gelmis.” (E.C)

Hikayedeki tarlalarin zarara ugramasinin 6grencilere gore son bir neden
olarak sadece son testte yer alan ‘doganin dengesi ile ilgili nedenler’ temasi bir

ogrenci tarafindan bahsedildigi goriilmiistiir. Ogrencinin ifadesi soyledir;

‘Ctinkii yilanlar fareleri yer, yilan olmazsa fareler ¢ogalir ve besin zinciri

bozulur. Tarlalarina zarar verir.” (E.K)

Sorunun devaminda &grencilerden ‘Kéyliilere bu durumda ne yapmalarini
tavsiye edersiniz? Neden?’ sorularma cevap istenmistir. Hikayedeki zararin
giderilmesi i¢in 6grenciler hem 6n hem de son testte koyliilere °‘farelerle’’,

“vilanlarla’’, “‘insanlarla’’ ve ‘‘tarlalarla’’ ilgili 6neriler sunmuslardir.

Tarladaki zararin giderilmesi i¢in 6grenciler on testte farelerle ilgili ‘fareleri
bir yere kilitleme’ (6n ve son testte 1’er 6grenci), ‘fareleri disari ¢tkarma’ (6n testte
Ogrenci 2, son testte 1 6grenci) ve sadece son testte ‘fareleri ldiirme’ (1 6grenci)

onerilerinde bulunmuslardir. Bu 6grencilerin goriiglerine 6rnegin;

‘Fareye kapan yapswinlar. Yakalayip ¢ikamayacag bir yere koysunlar.
Ciinkii hayvanlari 6ldiirmesinler onlarda dogay: giizellestiriyor.” (Z.0)

‘Fareleri kovmalarini disar: atmalarim tavsiye ederim. Ciinkii ekinleri

insanlar yiyemez sonra.’ (S.C)
Fareleri éldiirsiinler yoksa bize zarar verebilir bunlar.’ (E.A)

Koyliilere tarladaki zararin giderilmesinde en ¢ok tavsiye yilanlarla ilgili (6n
testte 22 dgrenci, son testte 26 dgrenci) tavsiyelerdir. Ogrencilerin bu temada yer
alan en ¢ok ‘yilanlar: éldiirmeme’ (6n testte 20 d6grenci, son testte 17 6grenci) alt

temasindan bahsettikleri goriilmiistiir. Ornegin;

Yilanlar: oldiirmemeliler. Ciinkii fareler oradaki besinleri yiyorlar.’ (B.K)
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‘Bence yilanlar: oldiirmemeleri lazim ¢iinkii yilanlar faydali olabilir. Diyelim
ay¢icegi yetistiriyorlar, onlari farelerin yememesi icin yilanlart éldiirmemeliler.’

(Y.A)

Koyliilere yilanlarla ilgili bir diger tavsiye olan ‘yilan ekleme’ den bahseden
ogrenciler on testte 2’iken, son testte bu say1 degismemistir. Ogrencilerin

ifadelerinden bazilar;

Yilanlar oldiigii i¢in, yilan alir, tarlalara salardim fareleri oldiirsiin diye.’

(5.G)

‘Bence o koye daha ¢ok yilan getirmeleri lazim. Ciinkii yilanlar getirilirse

fareleri yer ve bu sayede koyliilerin tarlalart kurtulmus olur.” (1.G)

Tarlalardaki zararin giderilmesi i¢in yilanlarla ilgili sadece son testte yer
alan; ‘yilanlardan uzak durma’ (2 6grenci), ‘yilanlari bir yerde tutma’ (4 6grenci)
ve ‘yulanlart oldiirme’ (1 6grenci) temalar1 tespit edilmistir. Bu Onerilerle ilgili

ogrenci ifadelerine 6rnegin;

‘Tavsiye; bence onlart oldiirmeyip, onlara yaklasmamalarini isterim.
Clinkii oldiirmek yerine onlardan uzak dursunlar daha iyi bence. Ciinkii onlarda

bir canlidr. Zarar vermemeleri gerekir.’ (E.K)

Yilanlart mesela bir kavanoza koysalardi belki ondan sonra fareler
geldiginde onlarin iizerine atsalardi. Onlarin topraklarina zarar vermemis
olabilirdi. Ciinkii yilan fareyi yedigi icin farelerde éliirdii.” (M.1)

Yilanlari da oldiirsiinler yoksa bize zarar verebilirler.” (E.A)

Tarladaki zararin giderilmesi i¢in dgrenciler insanlarla ilgili ‘baska kéye
tasinma’ (On testte 2 6grenci, son testte 1 6grenci) ve sadece On testte ‘hayvanlara
saygr gosterme’ (1 0Ogrenci) Onerilerinde bulunmuslardir. Bu 06grencilerin

goriislerine 6rnegin;

‘Oradan ¢ikip baska bir koye tasimip bir daha yilanlar: éldiirmemeliler.

Yilanlar fareleri zehirlemezlerse fare akini olur.’ (Z.A)
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‘Hi¢bir hayvam oldiirmemeliler, saygi gostermeliler. Ciinkii her hayvanin
bir degeri var. Yilanlarinda bir cani var. Yilanlar: éldiirmeseydiler fareler

tarlalara zarar veremezdi.” (E.C)

Hikayedeki zararin giderilmesinde 6grencilerin tarla ile ilgili tavsiyelerinde
On testte ‘tarlayt degistirme’ temasindan bir 6grenci bahsederken son testte bu say1

degismemistir. Ogrencilerin ifadeleri sdyledir;

‘Koyliiler oradan baska tarlaya tagsinmalarimi oneririm. Yilanlar
oldiirmemeliler, dogada yasamasina izin vermeliler. Ciinkii yilanin da bir faydasi
vardir.” (E.K)

‘Farelere zarar vermeden bagka bir tarlaya gegsinler ¢iinkii tarlalarda

fareler oldugu icin ekinlere zarar veriyordu. Fareler olmayinca -ekinlerini

bigebilirler.” (B.Y)

Tarladaki zararin giderilmesinde 6grencilerin tarla ile ilgili tavsiyelerinde
sadece son testte birer 6grenci tarladaki fare deliklerini kapatmalari veya tarlalarina

¢it yapmalarini tavsiye etmistir. Bu 6grencilerin cevaplart soyledir;

‘Tarlalara ¢it yapabilirler. Hayvanlar oraya giremez. Boylece hem insanlar

hem de hayvanlar zarar gormezler.’ (E.C)

‘Tarlalarindaki fare deliklerini kapatmalarini tavsiye ederim. Ciinkii hani
fare sayisi artmis ya fare sayist artinca hig tarlaya gidemezler.” (E.G)

On ve son test goriismelerden elde edilen verilerin sonuglari (sekil 4.21 ve
sekil 4.22) hikayedeki tarlalarin zarara ugramasinin nedenleri (6n testte 27 neden,
son testte 30 neden) ve zararin giderilmesi i¢in koyliilere Onerileri (6n testte 29
Oneri, son testte 33 Oneri) On teste gore son testte kiigiik de olsa daha c¢ok
detaylandirdiklarini géstermistir. Yine 6n ve son test veri sonuglarinda 6grencilerin
koyliilere farelerle ilgili ‘fareleri bir yerde kilitleme, fareleri disar: ¢ikartma’
seklindeki ¢oziim onerileri makul olmayan ¢ok da yapilabilecek oneriler degildir.
Koyliilerin durumuna yilanlarla ilgili ¢oziim Onerisi getiren 6grenciler, on testte
oldugu gibi son testte de en cok ‘yilanlar: 6ldiirmeme’ den (6n testte 20 dgrenci,
son testte 17 6grenci) bahsetmistir. Ayrica sadece son testte ‘yilanlar: oldiirmeyip,
bir yerde tutma ve yilanlardan uzakta durma’ 6nerilerinde bulunulmustur. Tiim bu

oneriler ge¢ kalinmis tavsiyelerdir, yilanlar 61diigii i¢in sonrasinda yapilabilecek
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seyler degildir ve koyliilerin bagina tekrar bdyle bir durum gelirse yapabilecekleri
bir seydir. Dolayisiyla bu ifadeler kdyliilere ¢oziim onerisi getirmemektedir. Burada
en makul onerilerden biri tarlaya yilan getirmektir. Bu ¢6ziim 6nerisini sdyleyen 6n
testte oldugu gibi son testte de sadece iki 6grenci tespit edilmistir. Tarla ile ilgili
¢Oziim Onerilerinde ise On ve son testte ‘tarlay: degistirme’ Onerisi farelerin oraya
da gelebileceklerini diisiinmedigini gdsteriyor ve yine kalict bir ¢6ziim olmaktan
cikiyor. Bununla birlikte sadece son testte ‘farladaki fare deliklerini kapatmalar:
veya tarlalarina ¢it yapmalarini’ tavsiyeleri de ise yarar, uygulanabilir bir ¢6ziim
onerisi degildir. Insanlarla ilgili koylillerin ‘baska yere tagmmalarin’ isteyen
¢ozlim Onerisinde ise bagka yere tasinmak yapilmasi ¢cok zor oldugu i¢in gegerli bir
Oneri sayllmaz. Yine sadece On testte bulunan insanlarin ‘hayvanlara saygi
gostermemesi, onlart oldiirmemeleri’ gerektigini tavsiye eden Ogrenci igin de
durum aynidir, ge¢ kalinmig bir 6neridir. Ayrica sadece son testte yer alan ‘Fare ve
vilanlarin éldiiriilmesi’ seklindeki ¢6ziim Onerileri de kabul edilebilir s6z konusu

bir ¢ézlim Onerisi sayilamaz.

On teste ve son teste baktigimizda ¢dziim &nerisi olarak fareyi yiyebilen
baska bir canliy1 oraya getirmek ya da farelerin beslenebilecegi bitkiler gibi baska
yiyecekler iceren ¢oziimler dgrencilerin aklina gelmemistir. Ayrica dgrencilerin
cogunun bu hikayeye besin zinciri agisindan bakmadiklar1 goriilmiistiir. Bu soru
icin Ogrencilerin verdigi yanitlardan elde edilen bulgularin 6zeti tablo 4.14°de

sunulmaktadir;
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Tablo 4.14 10. soru 6grenci yanitlarinin 6n ve sontest kodlama tablosu

Frekans

10.Soru On Test  Son Test

Hikayedeki tarlalarin zarara ugramasinin nedeni**

Doganin dengesi ile ilgili nedenler***
Besin zincirinin bozulmasi***%*

Fare ile ilgili nedenler
Peyniri sevme
Besin bulma
Yilanlarla ilgili nedenler
Yilanlarin olmamasi
Yilanlarin fare ile beslenmesi
Yilanlarin besin zincirinden ¢tkmast -
Insanlarla ilgili nedenler 16
Yilanlar: oldiirme 15
Hayvanlara saygi gostermeme 1
Hikayedeki zararin giderilmesi icin koyliilere oneriler
Farelerle ilgili 6neriler 3
Fareleri bir yerde kilitleme 1
Fareleri disart ¢tkarma 2
Fareleri oldiirme -
Yilanlarla ilgili 6neriler 22 26
Yilanlar: oldiirmeme 20
Yilanlar ekleme 2
Yilanlar: oldiirme
Yilanlardan uzak durma -
Yilanlar: bir yerde tutma
Insanlarla ilgili dneriler
Bagska koye tasinma
Hayvanlara saygi gésterme
Tarlalarla ilgili 6neriler
Tarlay: degistirme
Tarlaya ¢it yapma -
Tarladaki fare deliklerini kapatma -
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Tema; *(kalin ve biiyiik), alt tema; **(kalin), alt tema; ***(alt1 ¢izgili), alt tema; ****(italik)

4.11 Dogada ve Hayatinda Ormanlarin Bulunmamasinin Etkileri
Canlilar ve c¢evre hakkindaki goriisler anketi’nin ‘a) Dogadan ormanlart
¢tkarsak, sence neler degisir? b) Hayatindan ormanlar: ¢ikarsak, hayatinda neler
degisir?’ on birinci sorusuna 0grencilerin verdigi yanitlarin kodlanmasiyla olusan
modeller sekil 4.23, sekil 4.24, sekil 2.25 ve sekil 4.26’de sunulmaktadir.
‘Dogadan ormanlari ¢ikarsak, sence neler degisir? Sorusuna ait modeller

sekil 4.23 ve sekil 4.24°de asagida sunulmaktadir;
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Sekil 4.23. On birinci soruda yer alan ‘Dogadan ormanlari ¢ikarirsak sence neler
degisir?’ sorusuna verilen cevaplarin 6n testteki kodlama ve tekrar sayisini1 gdsteren

sema
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Sekil 4.24. On birinci soruda yer alan ‘Dogadan ormanlari ¢ikarirsak sence neler
degisir?’ sorusuna verilen cevaplarin son testteki kodlama ve tekrar sayisini

gosteren sema

Dogada ormanlarin bulunmamasinin dogaya etkilerinden estetik agidan 6n
testte ‘giizellik kaybi(6) ve kétii koku’ kodlarindan bahseden 7 6grenci bulunurken,
son testte ise ‘ guizellik kaybi(6), renksizlik ve yesilsizlik’ kodlarindan bahseden 8
Ogrenci goriilmiistiir. Bu 6grencilerin ifadelerinden bazilar1 su sekildedir;

‘Dogamin giizelligi ¢ikar, giizel olmayabilir.” (Z.0)

‘Ormanlar olmazsa, ¢icekler olmasa disarisi kotii kokar.” (E.C)
‘Doga renksiz olur, hig¢ giizel olmaz kimse begenmez.’ (S.C)

Yesillikler gider.” (H.O)
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Dogada ormanlarin bulunmamasmin dogaya etkilerinden bir digeri
‘bitkilerin kaybi” dir. Bu temadan 0n testte 3 6grenci bahsederken, son testte ise bu
say1 artarak 8 dgrenci oldugu tespit edilmistir. Ogrenci ifadelerine drnegin;

‘Bitkiler yasayamaz.’ (S.C)
‘Agaclar olmaz meyveler yetismez.” (E.C)

‘Dogal afetler’ temasi ormanlarin bulunmamasinin dogaya etkilerinden bir
tanesidir. Bu temadan 6n testte ‘sel/” olarak 2 6grenci bahsederken, son testte ise

‘c18, heyelan ve sel’ den bahseden 8 6grenci gdzlemlenmistir. Ornegin;

‘Sel olabilir. Orman olursa agaglar selden koruyabilir.’ (S.A)

‘Orman olmazsa sel gelebilir, heyelan olabilir. Ciinkii agaclarin kékleri
suyu emer, seli engeller. Diisen toprak parcalari agaglara ¢arparak durur ve

heyelani engeller.” (E.K)

Dogada orman olmadiginda nelerin degisecegine kirlilik temas1 agisindan
ifade eden, On testte ¢evre ve hava kirliliginden bahseden 10 6grenci bulunurken,
son testte bu say1 azalarak 6 d6grenci tespit edilmistir. Bu 6grencilerden birkagt;

‘Diinyamiz ¢ok kirli olur. Orman olmazsa dikkat etmez kendi ¢oplerimi atar

dururdum.’ (K.T)

‘Bence kotii bir hava olusur. Bulutlar kararir. Ciinkii ormanlar temiz havayt

saglarlar.” (B.K)

Son olarak orman olmamasinin dogaya etkisinde sadece son testte bir
Ogrenci canlilarin yagsaminin sonundan bahsederken, on testte bdyle bir tema
bulunmamustir. Ogrencinin ifadesi sdyledir;

‘Cok sey degisir 6rnegin bircok canlimin yagsami kaybolur.” (L.G)

Dogada ormanlarin bulunmamasinda hayvanlara etkisi temasindan 6n testte
Yasam alani kaybi (3 ogrenci) ve hayvanlarin oliimii (11 6grenci) * nden bahseden
14 6grenci bulunurken, son testte ise ‘yasam alani kaybi (3 6grenci) ve hayvanlarin
oliimii (9 ogrenci) ve besin sorunu (1 ogrenci) ndan bahseden 13 Ggrenci

belirlenmistir. Ogrenci ifadelerine 6rnegin;

‘Hayvanlar yasayacak yer olmadigt icin élebilir.” (M.1)
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‘Hayvanlarin yasam alami olmaz, orman olmazsa onlara araba

carpabilir, oksijen alamazlar béylece éliirler.’(E.C)

‘Hayvanlar yuvasiz kalir. Sonra hayvanlarda hig yiyecek bulamazlar, sonra
da oliirler.” (A.Y)

Dogada ormanlarin bulunmamasindan etkilenen {iglincii ana tema
‘insanlara etkisi’ dir. Bu tema da eglence agisindan olumsuzluktan 6n testte gezi,
piknik ve tarihi yerlere gidememekten 3 6grenci bahsederken, son testte ise gezi,
piknik ve rahat bir yere gidememekten yine 3 6grencinin bahsettigi goriilmiistiir.

Bu temaya 6rnegin;

Insanlar gezmek isteyip gezemezler.” (M.I)

‘Hayatimizda bosluk kalir ormanlar olmasaydi rahat bir yer bulamazdik.

Sessiz sakin bir yer olmazdi.’ (Z.E)

Ormanlarin bulunmamasinin insanlara etkisinden bir digeri olan ‘saglik
sorunu’ temasindan On testte ‘hasta olma, solunum giicliigii ve oliimler’ den
bahseden toplamda 7 6grenci bulunurken, son testte bu say1 artarak 18 6grenci tespit

edilmistir. Bu ifadelere 6rnegin;
‘Insanlar hasta olur. * (S.C)
‘Temiz hava kalmaz. Hig¢ oksijen bulamayiz ve insanlar 6liir.” (Y.A)
‘Insan oliimleri daha cok olur, kanser olabiliriz.” (K.T)

Ormanlarin bulunmamasinin insanlara etkisinden bir baskas1 hayvanlarin
insana zarar vermesi temasindan ise On testte 2 6grenci bahsederken, son testte bu

say1 1 olarak azalmistir. Ogrencilerin ifadelerine 6rnegin;
‘Hayvanlar bize zarar verebilirler.’ (E.S)

‘Bence hi¢ orman olmaz, oralara binalar yaparlar. Onun i¢inde ¢ekirgeler

¢ogalir, insanlara zarar verir. Insanlar oliir, insanlarin da soyu tiikenir.” (H.O)

Son olarak ormanlarin bulunmamasinin insanlara etkisinde ihtiya¢ kaynagi
sorunundan bahseden on testte 3 6grenci bulunurken son testte ise bu say1 oldukc¢a
artarak 8 6grenci tespit edilmistir. Bu tema ile ilgili 6n testte besin sorununu dile
getiren 1 6grenci goriiliirken, son testte ise say1 artarak 3 6grenci gézlemlenmistir.

Bu alt temaya 6rnegin;
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‘Agaclar olmasa meyveler yiyemeyiz.” (E.C)

‘Bitkilerimiz olmaz. Bir sey yiyemeyiz. Bitkiler saglikli olduklart i¢in onlart
yiyorduk.’ (S.K)

Ormanlarin bulunmayisinin ihtiya¢ kaynagi sorunu olarak en son egitim
malzemesi alt temasindan ise On testte 2 6grenci bahsederken, son testte bu say1 5

ogrenci olarak artmistir. Ogrenci ifadelerine drnegin;

‘Agaclar olmazsa insanlar kagit iiretemezler.’ (F.G)

‘Mesela ormanda bir siirii agac¢lar vardir. Agaglar olmazdi, ¢ok fazla defter

kitap olmazdi.’ (S.Y)

On ve son test goriismelerden elde edilen verilerin sonuglari (sekil 4.23 ve
sekil 4.24) oOgrencilerin dogada ormanlarin  bulunmamasinin  ‘‘dogaya
etkilerini’’(6n testte 23 Ornek, son testte 31 ornek ile) ‘‘hayvanlara etkilerini’’ (6n
testte 14 Ornek, son testte 13 ornek) ve ‘insanlara etkilerini’’ (6n testte 19 ornek,
son testte 30 Ornek ile) son testte On teste gore ¢ogunlukla detaylandirarak
bahsettiklerini, orman farkindali§i daha derinlestirdiklerini gostermistir. Dogada
ormanlarin bulunmayisinda, 6n testte oldugu gibi son testte de cocuklarin olumsuz
ifadeleri s6z konusudur. Ogrencilerin solunum gii¢liigiinden 6n teste gére daha ¢ok
(On testte 6 6grenci, son testte 12 68renci) bahsettikleri goriilmiistiir. Yine On testte
dogal afetlerden 2 kez s6z ederken son testte bu durum hem cesitlenmis hem de say1
olarak (8 0grenci) 6nemli artig gostermistir. Ayrica 6énemli bir bulgu; ormanlarin
bulunmayisinin dogaya, hayvanlara ve insanlara tim etkileri diisiiniilmesine
ragmen On testte 0grenciler besin zincirine yonelik bir ifadede bulunmamaislardir.
Son testte ise 6grenciler bu konu ile ilgili besin zinciri ifadesinden bahsetmese de
besin zincirinin etkilendigini ‘Bence hi¢ orman olmaz, oralara binalar yaparlar.
Onun iginde ¢ekirgeler ¢ogalir, insanlara zarar verir. Yemek olmadigi igin onlarda
oliir. Hichir bitkide olmaz. Insanlar 6liir, insanlarin da soyu tiikenir.” gibi ifadelerle
ornekler vermistir. On testte buna benzer &rnekler bulunmadigindan dolay1
cocuklarin besin zinciri algilarinda olumlu yonde degisiklikler tespit edilmistir.
Gergeklestirilen uygulamanin etkisinin bu gibi ifadelerde agikga goriilmesi
sevindirici bir sonugtur. Bu soru i¢in 6grencilerin verdigi yanitlardan elde edilen

bulgularin 6zeti tablo 4.15’de sunulmaktadir;
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Tablo 4.15 11. soru ““a’” sikk1 6grenci yanitlarinin 6n ve sontest kodlama tablosu

DOGADA ORMANLARIN BULUNMAMASI*

11.Soru ““a’’ sikki

Frekans

On Test

Son Test

Dogaya etkisi**
Estetik acidan***
Giizellik kaybi****
Kotii koku
Renksizlik
Yesilliksiz
Bitkilerin kaybi
Dogal afetler

Sel

Cig

Heyelan

Kirlilik

Cevre kirliligi
Hava kirliligi
Canlilarin yasaminin sonu
Hayvanlara etkisi
Yasam alani kaybi
Hayvanlarin 6limi
Besin sorunu
insanlara etkisi
Eglence acisindan olumsuzluk
Gezi

Piknik

Tarihi yer

Rahat yer

Saglik sorunu
Oliimler

Hasta olma
Solunum giigliigii
Nefes alamama®*****
Oksijen alamama

Hayvanlarin insana zarar vermesi

Ihtiyac kaynag: sorunu
Egitim malzemeleri
Kagit
Kalem,masa,kitap
Defter

Besin

Meyve
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Tema; *(kalin ve biiyiik), alt tema; **(kalin), alt tema; ***(alt1 ¢izgili), alt tema; ****(italik), alt

tema; ***** (kalin ve italik)

Ogrencilerin hayatinda ormanin &nemini anlamak igin ‘Hayatindan

ormanlart ¢ikarsak, hayatinda neler degisir?’ sorusu sorulmustur. Bu soruya ait

modeller sekil 4.25 ve sekil 4.26’da sunulmaktadir;

119



HAYATINDA
Gziiime ORMANLARIN
@ BULUNMAMAST piknik (4)
mutsuzluk g
d 1 eglence
@ ag::iygrﬁ;d agisindan
(1) olumsuziuk
4
olim (2)
korku (1 2
Q) Kendine s
etsi ma (1)
saghk solunum
sorunu (9) .
hayvanlann @)
zarar =
vermesi (1) oksijen
alama
ma (2)
hasta
olma (4)
it
kaynagi
yasadifi sorunu (4)
yer (17)
egitim
éﬁ(;;u e T}
h @)
ka;% K E)
2)
: L -
1
i i ) @
irliligi
m / \
bitki hayvan
U] (]

Sekil 4.25. On birinci soruda yer alan ‘Hayatindan ormanlar1 ¢ikarirsak sence neler

degisir?’ sorusuna verilen cevaplarin 6n testteki kodlama ve tekrar sayisin1 gésteren

sema
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Sekil 4.26. On birinci soruda yer alan ‘Hayatindan ormanlari ¢ikarirsak sence neler
degisir?’ sorusuna verilen cevaplarin son testteki kodlama ve tekrar sayisini

gosteren sema

On ve son test goriisme sonucu elde edilen verilerin sonuglari (sekil 4.25. ve
sekil 4.26) 6grencilerin, hayatinda ormanlarin bulunmamasinda en ¢ok yasadigi yer
ile ilgili durumlardan (6n testte 17 Ornek, son testte 35 Ornek) bahsettigini
gostermistir. Bu temada her iki testte de “‘a. estetik agidan olumsuzluk, b. hava ve
cevre kirliligi, c. hayvanlart ve bitkileri tanimama gérememe, d. oliimler’’ alt
temalar1 bulunurken, sadece son testte, on testten farkli olarak “‘e. dogal afetler’’

alt temas1 yer almistir. Yasadig1 yer temast ile ilgili 6grencilerin ifadelerine 6rnegin;

‘Hayatimda giizellik kalmaz.’ (E.S) (a)
‘Etrafa agag kokular: yayilmaz. Dogamn giizelligi kaybolur.” (B.K) (a)

Karbondioksit ¢ogaldig1 icin insanlar maske takarlar, hep maske ile

dolasirim.” (E.K) (b)
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‘Hayatimda kétii bir sey olur. Cevre kirligi olur, hava kirliligi olur.” (B.Y)
(b)

Agaglart ve gélleri géremem. Hayvanlart goremem, taniyamam ve onlart

bilemem.’ (M.I) (c)

‘Orman olmazsa hayatimda bir¢ok sey degisir, érnegin daha az hayvan

gorebilirim. Bazi hayvan tiirlerini tantyamayabilirim.” (I.G) (c)
‘Hi¢ istemem ¢iinkii orman olmasa hayvanlarda olmaz.” (E.C) (d)

‘Bir stirii sey degisir, hi¢ hayvan kalmaz, agaglarda gider. Hi¢hir hayvan
ozguir yasayamaz. Onun igin yatacak ve yiyecek yer bulamazlar. Hayvanlarin da
soyu tiikenir, karincalarin kaplanlarmn tilkilerin.” (H.O) (d)

‘Orman olmazsa hep sele kapilirim. Heyelanda yaralanabilirim.” (E.K) (e)

Hayatinda ormanlarin bulunmamasinin 6grencilerin kendine etkilerinden
bir digeri duygusal agidan etkidir. On testte ‘iziilme, mutsuzluk, korku’
temalarindan bahseden 11 6grenci bulunurken, son testte ise 14 6grenci ‘iziilme,
mutsuzluk, ozlem, sevgide azalma’ temalarindan bahsetmistir. Ogrencilerin
ifadelerinden birkagt;

‘Hayvanlari ozleyebilirim.” (F.G)

‘Agaclari, ¢imenleri, ormani seviyorum. ‘Eger hayatimdan orman ¢ikarsa
ben ¢ok iiziiliiriim.” (Z.0)

‘Benim hayatimda ormanlari ¢ikarsak ben mutsuz olurum. Ciinkii ormanlar
bana da temiz hava ve meyveler veriyor.’ (Z.0)

‘Orman goéremem. Agaglart keserler, ev yaparlar onlarin yerine. Orman
goremezsem tiziiliiriim. Mutlu olmam.’ (B.0)

Ogrencilerden bazilar1 da hayatinda ormanlarin bulunmamas! sonucunda
hayvanlarin insanlara zarar vermesinden bahsetmektedir. Bu temadan bahseden 6n
testte bir Ogrenci bulunurken, son testte ise bu say1 artarak 3 Ogrenci tespit
edilmistir. Ornegin;

‘Hayvanlar insanlara zarar vermeye baslar. Insanlar oliiv. Ben disart

ctkamam, evde kalirim.” (A.Y)
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‘Benim hayatimda mesela ev olmayabilir, hayvanlar bize saldirabilir, yilan

gelip bizi zehirleyebilir.” (Z.A)

Ormanlarin hayatinda bulunmamasinin etkilerinden bir baskas1 ‘ihtivag
kaynagi sorunu’ dur. Bu temada her iki testte de “‘a. Egitim malzemeleri sorunu’’
alt temas1 bulunurken, sadece son testte, On testten farkli olarak ‘‘b. Barinma
sorunu, c. Besin sorunu’’ alt temas1 yer almistir. Thtiyac kaynagi sorunu temasi ile

ilgili 6grencilerin (6n testte 4 6grenci, son testte 12 6grenci) ifadelerine drnegin;

‘Benim i¢in kétii olur. Ciinkii agaglardan kagit yapabiliriz orman olmazsa

yapamayiz.” (B.Y) (a)
‘Orman, agaglar olmazsa, bizim defter kitaplarimizda olmaz.’ (B.C) (a)

‘Evsiz kalirim, ag¢ kalirim.” (A.Y) (b,c)

‘Orman olmazsa hayatimda bir¢ok sey degisir, ornegin evsiz kalirum, sel,

¢1g olur ve evi alir gotiiriir.” (1.G) (b)

Hayatinda ormanlarin bulunmamasimin etkilerinden besinci ana tema
‘eglence agisindan olumsuzluk’ tur. Bu tema da 0n testte piknige gidememekten 4
Ogrenci bahsederken, son testte ise piknige gidememekten ve agac¢ resmi

cizememekten 6 dgrencinin bahsettigi gériilmiistiir. Ornegin;

‘Mesela piknige gidecegim. Onun i¢in ormanlara gitmem lazim. Piknige

gidemeyiz.’ (Z.E)

‘Insanlar hi¢ piknik yapamaz. Mesela agaclari gérmesem etkinlik yapmak
istedim, bir resim ¢izecegim oOgretmenim aga¢ ¢iz dedi ben agag¢ ¢izemem,
tiztilviriim.” (G.U)

Son olarak ormanlarin kendisinin hayatinda bulunmamasinin etkisinde
saglik sorunu olarak ‘a. solunum yetmezligi’ (6n ve son testte 3’er 0grenci), ‘b.
hasta olma’ (6n testte 4 6Zrenci, son testte 2 6grenci) ve ‘c. 6liim’ (6n ve son testte
2’ser 0grenci), den bahseden On testte 9 6grenci bulunurken son testte de bu say1

azalarak 7 6grenci tespit edilmistir. Bu temaya 6rnegin;

‘Oksijensiz kalir nefes alamam.Ormanlik alanlara tasinmak isterim.’(Y.A) (a)
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‘Ben nefes alamam. Yani oksijen de alamam.’ (S.G) (a)
‘Sik sik hasta olurum agaclar olmazsa.” (B.C) (b)
‘Orman olmazsa hasta olurum ben.’ (E.K) (b)
‘Insanlarin yasami uzun siirmez, oliriim.” (S.Y) (c)

‘Ben oliiriim nefes alamam kirli yerlerde ¢ok bunalirim.” (K.T) (c)

Hayatinda ormanlarin bulunmadiginda nelerin degisecegi konusunda
ogrenciler en ¢ok ‘hayvanlari goremem, bilemem, taniyamam, ormanlari, agaglar
goremem, bilemem’ gibi kodlara (6n testte 8 O0grenci, son testte 15 dgrenci) yer
vermislerdir. Ikinci sirada en ¢ok ‘iiziilme’ kodu 6n testte 8 6grenci, son testte ise
11 dgrenci tarafindan bahsedilmistir. Ogrenciler 6n testte daha ¢ok kendilerinin
duygularina yonelik etkilerine yogunlasirken, son testte ise son testte bunun
yaninda solunum, kirlilik, dogal afetler temalarina 6nemli 6l¢iide deginmistir.
Ayrica On testte dogal afetler ve besin sorunu temalarindan bahsetmezken son testte
her iki temadan da 5’er 6grencinin bahsettigi goriilmistiir. Bir 6nceki soruda da
oldugu gibi son testlerde dogal afetlerin {izerinde durulmasi dogal afet icerikli

etkinlikten kaynaklaniyor olabilir.

On ve son test goriisme sonucu elde edilen verilerin sonuglari (sekil 4.25.
ve sekil 4.26) Ogrencilerin dogaya ve hayvanlara karst onemli Olclide sevgi
beslemekte ormanlarin olmamasi halinde negatif duygularla dolup tastigini
gostermektedir. Bununla birlikte 6grenciler ormanlarin hayati i¢in ne kadar 6nemli
oldugunun, ormanlarin olmadiginda baslarina neler gelebileceginin bilingli bir
sekilde farkinda olduklar1 goriilmistiir. Bu soru i¢in Ogrencilerin verdigi

yanitlardan elde edilen bulgularin 6zeti tablo 4.16’da sunulmaktadir;
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Tablo 4.16 11. soru ‘b’ sikk1 6grenci yanitlarinin 6n ve sontest kodlama tablosu

Frekans
On Test Son Test

11.Soru ‘b’ sikka

Kendine etkisi**
Duygusal acidan***
Uziilme
Mutsuzluk
Korku
Ozlem
Sevgide azalma
Hayvanlarin zarar vermesi
Yasadigi yer
Estetik agidan olumsuzluk
Doga giizelligi****%*
Koku
Kirlilik
Cevre kirliligi
Hava kirliligi
Tamimama, gérmeme
Bitki
Hayvan

1 14
11

=N 00—
—_

—

W W =
-

w

Oliimler
Bitki
Hayvan
Dogal afet
Sel
g
Heyelan
Eglence acisindan olumsuzluk
Piknik
Agag ¢izememe
Saglik sorunu
Hasta olma
Solunum gii¢liigii
Nefes alamama
Oksijen alamama

N — W= = !
—

HAYATINDA ORMANLARIN BULUNMAMASI*
IO

Oliim
Ihtiyac kaynag1 sorunu
Egitim malzemeleri
Kagit
Kitap
Defter
Besin -
Meyve -
Bal -
Barinma -
Ev -
Tema; *(kalin ve biiyiik), alt tema; **(kalin), alt tema; ***(alt1 ¢izgili), alt tema; ****(italik), alt

— =N RARDNDND = WA O
W W= W= =N, RNODND=,WNDI=UO =~ WU PR J00— WU —= WP WW—=N!

tema; ***** (kalin ve italik)
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4.12 Disarida Gerceklestirilen Uygulamalarin Ogrenciler Tarafindan
Degerlendirilmesi

Canlilar ve ¢evre hakkindaki goriisler anketi’nin sonsorusunda ‘Disarida
vaptigimiz etkinlikler hosuna gitti mi? Ne hissettin?’ sorusuna 0grencilerin tamami
disarida etkinlik yapmaktan ¢ok hoslandiklarini sdylemislerdir. Bunun yaninda
ogrenciler en ¢ok yumurta 1sitma (5), cicek ekme (18), resim ¢izmek, {i¢ boyutlu
gozliiklerle dergilere bakma, disarida fosil bulma gibi etkinlikleri sevdiklerini
belirtmislerdir. Ogrenciler hislerini ifade ederken ‘cok mutlu oldum’,
‘heyecanlandim’, ‘dogaya katkida bulunmak hosuma gitti’, ‘cevreyi daha iyi
tammak hogsuma gitti’ climlelerini kullanmiglardir. Cocuklarda boyle hislerin

olugmasi onlarin 6grenmesine ve 6grendiklerinin kaliciligina da etki etmektedir.

‘Hava sogukken yaptigimiz etkinlikler sirasinda sinifa girmek istedin mi?
Sorusuna 6grencilerin 12’si hava sogukken sinifa girmek istedigini sdylerken, 16’s1
girmek istemedigini, 1’1 ise kararsiz kaldigini ifade etmistir. Bu sonuglara gore
disariy1 tercih eden 6grenci sayisi daha fazla olsa da sinifa girmek isteyen 6grenci
sayisinin da olduke¢a fazla oldugu goriilmiistiir. Sinifa girmek isteyen 12 6grenci;
‘clinkii hava soguktu’, ‘soguk olursa iigiiriiz’, ‘hasta oluruz’, ‘kendi sagligimi da
diigiinmek zorundayim’ gibi ciimleler kurmuslardir. Ama yine de bu 6grenciler;
‘Hava sicakken, giines varken disarida yapmak isterim’, ‘hava iyi iken disarida,
kotii iken igeride etkinlik yapmak isterim’ seklinde ifadelere yer vermislerdir. Bazi
ogrencilerin hastalanmaktan ¢ok tedirgin oldugu goriilmiistiir. Bir cocuk ise
‘ligtidiim onun i¢in bazen igeriye girmek istedim bazen de istemedim’ seklinde
kararsiz oldugunu belirtmis ama hava sicakken disarida etkinlik yapmak istedigini
sOylemistir. Disariy1 tercih eden 16 6grenci ise; eglendiklerini, etkinliklerin ¢ok
giizel oldugunu, disaridaki alanin daha biiyiik oldugunu dogaya yardim ettigini,
bunun i¢in iceri girmek istemediklerini sdylemislerdir. Disarty1 tercih eden

ogrencilerin bazilarinin sozleri su sekildedir;
‘Iceri girmek istemedim ¢iinkii egleniyordum.’ (B.C)

‘Iceri girmek istemedim ¢iinkii o etkinlikler ¢ok giizeldi soguktan bir sey

olmaz diye diisiindiim montlarimiz iizerimizdeydi.’ (B.D)

‘Soguga aldirmadim, disarida yapmak isterim. Ciinkii hava daha temiz

disarida.’ (E.K)
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‘Disarida kalmak istedim. Ciinkii hava bana ¢ok iyi geliyordu ve disarida
biiyiik bir alan var.” (G.U)

‘Iceri girmek istemedim ciinkii orada dogayla ilgili bir sey yapiyorduk.
Doganin yok olacag aklima geldi. Ondan dolayr dogaya yardim etmek hosuma
gitti.” (1.G)

Cocuklar dogas1 geregi kosmaktan, atlamaktan, ziplamaktan vb.
etkinliklerden ¢ok hoslanmaktadir. Bunun i¢inde, meraklandiran, heyecanlandiran,
icinde yer aldiklari, rahatca, 6zgiirce hareket edebildikleri etkinlikler yapilabilecek
en uygun yer informal ortamlardir. Bu nedenle ¢ocuklarin ¢ogu hava sartlarinin

olumsuz oldugunda dahi bahgeyi tercih etmis olabilirler.
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5. TARTISMA

Doganin ve doga ile bagli olmanin 6nemi, islevi ve ¢ok boyutlulugunun
cocuklara kavratilmasi igin ¢evreci (doga ile biitiinlesmis) 6grenme ortamlari ve bu
ortamlar1 hedeflenildigi sekilde kullanabilecek Ogretmenlere ihtiya¢ vardir.
Sehirlerimizde yeterli yesil alanin, okullarimizda tek bir agacin bile olmamasi ¢evre
egitimde teorik sdylemlerin devam edip uygulamalarin yetersiz olusuna isaret
etmektedir. Beton yigim1 haline donlismiis sadece formal egitim yapilan okul
mekanlarinda ¢ocuklarin dogayla baglanti kurmast miimkiin olmamakla birlikte,
verilen ¢evre egitiminin de kagit tlizerinde kaldigi ifade edilmektedir (Atasoy,
2015). Bununla birlikte ¢evre egitiminde 6zelikle ilkokul ve ortaokul donemlerinde
meydana gelen deger yargilar1 ve tutumlar, ilerleyen yaslarda dogaya karsi sevgi
beslemesinde ve dogayla iliskilerde empati gelistirerek ¢evre dostu davranislar
sergilemesine oldukg¢a yardimcidir (Erten, 2003; Erten, 2005). Bunun i¢in ¢evre
egitiminde 6grenilen bilgiler uygulamaya doniik ve giinliik hayatta kullanilabilir
sekle doniistiiriiliirse  yarar saglayabilir. Insanlarin  taniyip, sevdiklerini
korumasindan, deger vermesinden Otiirii hayvanlara ve bitkilere karsi ilgiyi
arttirmak, cevre bilincinin, farkindaligmin gelistirilmesinde 6nemli bir adimdir
(Erten, 2005; Erten, 2012). Tam da bu noktada gerekli olan ¢ocuklarin ¢evre ile
dogrudan iliskisini saglayacak, hayvanat bahgesi, tabiat miizesi, orman, bilim
merkezi, arberatum ve okul bahgesi gibi informal ortamlarda ¢evre egitimi ile ilgili
etkinliklerin gergeklestirilmesidir (Basal, 2005). Bu amagla gergeklestirilen bu
arastirmada elde edilen bulgulara dayali tartismalar asagida biitiinciil sekilde

sunulmaktadir:

1. Fisman (2005) yaptig1 aragtirmasinda 3. ve 5. smif bir grup Ogrencide
informal ortamda yapilan etkinliklerle gerceklestirilen fen egitiminin
ogrencilerin cevre ile ilgili farkindaliklarima olumlu katki yaptiklarini
belirtmekle birlikte bu konuda yeni c¢alismalar yapilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Yapilan bu tez calismasinda da ilkdgretim 3. smif
ogrencileri lizerinde informal ortamda yapilan etkinliklerle gergeklestirilen
fen egitimi Ogrencilerin canlilar ve doga ile ilgili kavramalarini ve
farkindaliklarini artirdigini gostermistir. Benzer bir sekilde Bogner (1998)

calismasinda da oOgrencilerin ¢evrede Ornegin, agaclara dokunma,
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karmcalar1 inceleme gibi uygulamali faaliyetlerde bulundugunda c¢evreye
kars1 olumlu goriis, doga koruma bilinci gelistirdigi sonucu bu ¢aligmanin
sonucu ile uyumludur. Calismalardan da goriildiigli {izere Ogrencilerin
formal egitim ile sunulan siif disinda gecirdigi vakitleri onlar1 dogay1 daha

¢ok tanima, sevme ve koruma duygularini arttirmaktadir.

. Bowker and Tearle (2007) yaptiklar1 calismada okul bahgelerinin, 6gretim
programlarini iyilestirmek icin bir merkez olabilecegini ve dgrencilerin
biyocesitlilik, ekolojik sistem gibi konulart daha derin, anlamli
o0grenmelerini boylece kiiresel sorunlara ve ¢oziimlere ¢evreye yonelik
olumlu bir goriis ve tutumla davranabilmelerini saglayacak potansiyelleri
bulundugunu belirtirken yapilan bu ¢alisma da bu goriisle paralel sonuglar
ortaya koyarak, informal ortamlardan okul bahgesinde gerceklestirilen fen
egitimi deneyiminin 6grencilerin ¢evre hakkindaki goriislerine olumlu katk1
yaptigin1 gostermektedir. Bu katkinin nedeni ¢alisilan konularin giinliik
hayatla ¢ok yakindan iliskili olmasi ayn1 zamanda agik havanin ¢ocuklar

tizerindeki olumlu etkilerine bagli olabilir.

. Ogrencilerin canli ve cansizlarla ilgili kavramlarina yonelik biitiin algilarini
ortaya koyabilmek i¢in canli ve cansizlarla ilgili sorulan tiim sorulardan elde
edilen bulgularin 6n testten son teste karsilastirilmas: yapilmistir. {1k olarak
varliklarin canli ve cansiz olarak nasil gruplandirildigi incelenmis, bu
ayrimi yaparken On test ve son testte ne gibi degisimler oldugu tespit
edilmeye calisilmistir (bakimz tablo 4.1). Ogrencilerin genel olarak canli ve
cansizt ayirirken kullandiklart climleler canlilarin ortak 6zelliklerinden
goriilmektedir. Bu ayrimda en ¢ok canlilarin hareket ve ses 6zelliklerinden
yararlandiklar1 tespit edilmistir fakat bunun yani sira son testte de hala
toprak, ¢icek ve su hakkinda da kavram yanilgilarinin bulundugu (toprak 12
ogrenci, su 3 dgrenci, gigek 2 dgrenci) goze ¢arpmaktadir. Ornegin; Su
canhdir, “su cigekleri biiyliitlir ya da dalgalanir”, toprak canlhidir, “cicekleri
blyiitiir, suyu emer”, ¢icek canhdir, “cigek oldugu yerde duruyor,
kimildamiyor’” goriislerinden gorildigii tizere, “hareket, biiyiime ve
beslenme” kavram yanilgisi tespit edilen Ozelliklerdir ve genellikle
varliklarin canli ise hareket etmesi gerektigi, hareketsiz ise cansiz oldugu

kanisidir. Ayrica toprak icin kavram yanilgis1 olan ¢ocuklarin biiyiik bir
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cogunlugunun toprakta diktikleri bitkinin yetigmesini/biiyiimesini
gbzlemledigi i¢in canli oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir. Cigek dikme
etkinligi sonras1 son test sonuglarinda; toprak ile ilgili kavram yanilgisi olan
Ogrenci sayisinda artis (12 6grenci), su ile ilgili kavram yanilgis1 bulunan
Ogrencilerin sayisinin ise 6n ve son test sonuglarinda degismedigi (3
ogrenci) tespit edilmistir. Ancak su igin bir 6grenci (H.O) “‘cansiz’’ derken
son testte ‘‘canli’” oldugunu belirterek kavram yanilgisi edindigi, diger bir
ogrencinin (E.C) “‘canli’’ derken son testte ‘‘cansiz’’ olarak ifadesinde
kavram yanilgisinin giderildigi gézlemlenmistir. Buradan hareketle yapilan
calisma bazi noktalarda kavram yanilgilarimi gidermekte iken, bazi
noktalarda ise beklenen sonug¢ alinamamistir. Bu konuda en genel degisim,
Ogrencilerin canli ve cansiz1 ayirt ederken canlilarin ortak 6zelliklerini, 6n
testte gore bahsettiklerinden daha ¢ok cesitlendirerek daha kapsamli
cevaplar verdikleri goriilmistiir. Bagka bir deyisle, canli ve cansizlar
arasindaki farklar yoniinden tek grup ©On test son test sonuglari
incelendiginde 6n testte Ogrencilerin canlilar1 siniflandirirken en ¢ok iki
ortak 6zelligin birlikte 14 6grencinin kullandig1, son testte ise en ¢cok 3 ve
isti (4 veya 5) ortak oOzellikleri birlikte 22 Ogrencinin kullandigi
gbézlemlenmistir. Bu farklar anlamli bir deger kazanmakla birlikte tespit
edilen kavramlara ait yanilgilarin sorgulanmasi gerekmektedir. Yorek
(2006)’nin  yapmis oldugu ¢alismanin sonucglar1 arasinda canlilik
kavramiyla en ¢ok bagdastirilan kavramin hareket olmasi arastirmanin
sonucuyla benzerlik gostermektedir. Bu noktada ¢ocuklarin egitimi
stiresince informal 6grenme ortamlarinda canlilik 6zelliklerinde gortilen
kavram yanilgilar1 konusuyla ilgili etkinlik say1 ve ¢esidine daha ¢ok dnem
verilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Ormanda yasayan canlilarin gruplandirilmasi ve 6nem dereceleri ile ilgili
Ogrencilerin gogu hem 6n hem son testte de tiim canlilart dnemi gordiigii
tablo 4.2°de (0n testte 23 6grenci, son testte 26 dgrenci) gdzlemlenmis ve
son test sonuglarinda tiim canlilarin 6nemli goriilmesinin nedenleri 6n test
sonuglaria gore ¢esitlendirilerek hayvanlarin birbirine yarari, eglence gibi
yeni temalar eklenmistir. Bu temalara ek olarak on testteki ‘yon bulma,
yardim etme’ temalarmin yerine insana ve dogaya yarar temalarinda

‘topragi havalandirma, koruma, temiz hava ve dogal afeti onleme’ gibi
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temalar ile detaylandirilmigtir. Ayrica besin zinciri ile canlilarin éneminin
iligskilendirilmesinde tablo 4.2’ye gore kiigiik de olsa artig (6n testte 1
dgrenci, son testte 2 dgrenci) goriilmiistiir. Ogrenciler ormanda yasayan
canlilardan Onemsiz canlilarin da oldugundan On testte 6 0&grenci
bahsederken bu durum son testte 3 6grenci olup 2 kat gelisme saglanmistir.
Tiim bu sonuglardan yola ¢ikarak gergeklestirilen uygulamanin 6grencilerin
bir nebze de olsa diislincelerini derinlestirdiklerine katki saglamis
olabilecegi ve detayli bilgiler edindikleri diisliniilmektedir. Ancak 6nemsiz
canlilarin da oldugunu diisiinenlerin tablo 4.2°de hala devam ettigi (3
Ogrenci) sonucu iizerinde diigiiniilmesi gerekmektedir. Bunun nedeni
uygulama suresinin yeterli olmayis1 ya da etkinliklerin bazi 6grencilerin
ilgisini ¢ekmemesinden kaynaklaniyor olabilir. Ogrencilerin ormanda
yasayan canlilar olarak ilk akillarina gelen omurgali hayvanlardir. Yine
ogrenciler son testte ek olarak bitkilerden 6rnek olarak ¢igeklerin yaninda
agaclardan da bahsetmektedirler. Sekil 4.3 ve sekil 4.4’te bitkilerden 6rnek
verme az olsa da neredeyse 2 katina (6n test 4 ornek, son test 7 ornek)
cikmigtir. Bu anlamda gergeklestirilen uygulamanin diisiincelerinde etki
yarattig1 gozlemlenmektedir. Ogrencilerin ormanda yasayan canlilar
deyince daha ¢ok hayvanlari diisiinmesi yine canlilarin hareket 6zelliginden
kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Aragtirmanin bu bulgusu Cil (2015)’in 5.
stif oOgrencilerinin kimya, sanat etkinlikleri ve botanik bilimi ile
birlestirerek bitki farkindaliklarini gelistirmeyi amacladiklar1 ¢alismasinda
Bitki Farkindalig1 Anketinde yer alan 6n testte akillarina ilk gelen canlilara
hayvanlar aleminden ornekler verirken son testte bunu yaninda bitkiler
aleminden de Ornekler vermis oldugu bulgusu ile benzer niteliktedir.
Arastirmaya paralellik gosteren bagka bir calismada; Strommen (1995) okul
oncesi ve birinci smifta 6grenim goren 6grencilerin ormanda yasayan canl
cesitleri ve bu canlilarin yasam yerleri ile ilgili sahip olduklar1 kavramlari
tespit etmeyi amaclayan nitel ¢alismasinda ¢ocuklarin ormanda yasayan
canlilar hakkindaki diisiincelerinde ilk olarak hayvanlarin ifade edildigi ve
hayvanlar hakkindaki bilgilerinin olduk¢a zengin oldugu fakat bitkiler s6z
konusu oldugunda sinirli bilgiye sahip olduklar1 belirlenmistir.

. Ogrencilerin mikroskobik canlilar ile ilgili diisiincelerine elma &rnegi

tizerinden gozlemlendiginde ise On test ve son testte en ¢cok elmay1 kiigiik
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hayvanlarin ciirlitmesi (6n testte 15 &grenci, son testte 14 O6grenci) 6n
plandadir. Ayristiricilarin gozle goriillmemesinden dolay1 dgrencileri boyle
aciklamalara ittigi sdylenebilir. Son testte On testten farkli olarak, daha 6nce
bakterilerden bahsedilmemisken ‘‘gériinmez madde’ ve ‘‘bakteriler’’
ifadeleriyle 3 ogrenci elmanin c¢ilirlimesinde bakterilerden bahsederek
O0grenmede bir artis gozlemlenmektedir. Tablo 4.7°de On testte elma
agacindan diisen bir elmanin zamanla ¢liriiyilip yok olmasini agiklayamayip
sadece ‘bilmiyorum’ seklinde cevap veren 2 6grenci de son testte bir goriis
bildirerek (susuzluk ve vitaminsizlik) konu hakkinda bir fikre sahip
olmuslardir. Ogrenciler kompost yapimi etkinligine ragmen yine de &n
testte oldugu gibi daha ¢ok gordiigiinii yorumlama seklinde ifadelere yer
vermistir. Bunun nedenlerinden birka¢i kompostun doniismesi i¢in gereken
siirenin yetismemesi ya da 6gretmenin uygulama sirasinda bu konuya fazla
deginmemesi olabilir. Ayrica, Piaget ’in gelisim donemleri géz Oniine
alindiginda, 3. sif ogrencileri somut islemler doneminde yer aldig1 i¢in
mikroskobik canlilarin bu yas 6grenciler i¢in soyut bir kavram olmasindan
dolay1 tam olarak kavranamamasi beklenen bir sonugtur. Bununla birlikte
Mikroskobik canlilar konusunun islenmesinde konunun daha iyi
kavranmasi i¢in etkinliklere mikroskopun da dahil edilmesi geregi ortaya
cikmaktadir.

Ogrenciler besin zinciri konusu ile ilgili ilk kez karsilastigi bu nedenle
gbzlemledikleri resim ve aciklamalara dayali ¢ikarimlarinda 6n testte biiytik
bir ¢ogunlugunun hayvanlarin birbirini yemesi (15 6grenci) seklinde ifade
ettigi goriilmiistiir. Son testte ise besin zinciri ifadesinde tablo 4.6 ya gore
onemli bir artisla (yaklagik 5 kat) birlikte (6n testte 3 6grenci iken son
testte14 Ogrenci) besin zinciri ifadesi hem kullanmakta ve hem de besin
zinciriyle etkilesim hedeflenildigi sekilde Ogrenciler ifade etmislerdir.
Ayrica resim ile ilgili ¢ikarimlarinda Ontestte 1 6grenci besin zincirinde
bitkilere yer verirken, sontestte ise 8 Ogrencinin besin zinciri halkasina
bitkileri de dahil etigi tespit edilmistir. Bununla birlikte resimde tavsanin
bulunmamasi durumunda 6n testte bulunmayip sadece son testte besin
zincirinin (9 Ogrenci) ve dengenin (1 Ogrenci) bozulacagi ifade
edilmektedir. Ayrica On testte tavsan olmasa ‘hichir sey olmaz’ diyen 2

ogrenci ‘Bu tavsanlart yiyenler o zaman da a¢ kalwrlar.’ ve ‘Tavsan olmasa
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tilki a¢ kalir.’ seklinde diisiincelerini degistirmislerdir. Tiim bu sonuglar,
olumlu bir gelisme olup Ogrencilerin besin zincirini anlamlandirmada
gergeklestirilen uygulamanin fark yarattiginin bir gostergesidir. Resme
insanin yerlestirilmesi konusunda ise 6grenciler 6n ve son testte insani en
cok mantarin, tavsanin ve bitkilerin etrafina yerlestirmekte, bu yerlestirmeyi
yaparken de en ¢ok ‘besin kaynagi’ ve ‘zarar durumu agisindan’
temalarindan bahsetmektedir. Sekil 4.9 ve 4.10°dan cansiz maddelerin
resimdekilere etkisi ile ilgili olarak dgrenciler son testte verilen cevaplarin
daha genele yayilarak suyun ve topragin tiim canlilara ‘besin kaynagi’,
Yasam kaynagi’ ve ‘yasam alani’ etkisinin daha ¢ok fark edildigi ortaya
ctkmustir.  Ogrencilerin yaptiklart kompost yapimi, ¢icek dikme gibi
etkinliklerin bir sonucu olarak bu degerlendirmeleri yapabildikleri
soylenebilir. Ogrencilerin havanin solunumla iliskisinden bahsetmesi 6n ve
son testte benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte O6grencilerin
fotosentezi bilmediklerinden dolay1r havanin besin iiretimindeki roliinden
bahsetmemeleri dogaldir. Ayrica 6grencilere sorulmadan toprak, hava ve su
gibi cansiz maddelerden besin zincirinde bahsetmemektedirler. Buradan
hareketle 6grencilerin besin zincirini tam olarak anlamadiklari ve besin
zincirinin Uiretici, tiiketici ve en son inorganik maddeye doniislim icerisinde
oldugunu fark etmedikleri son test lehine olumlu gelisme goriilmemistir.
Aragtirmanin bu sonucu her ne kadar lise 0grencileriyle ¢alisilmasa da
Yorek (2006)’in arastirma sonucundaki lise Ogrencilerinin, beslenme
iligkilerini enerji akis1 baglaminda degerlendirmedigi sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Yine arastirmanin tiim bu sonuglar1 Yardimci (2009)’un
ilkokul ve ortaokul Ogrencileri ile yaptig1 arastirmanin sonugclari ile
benzerlik gostermektedir. Ornegin Yardimei (2009)’un arastirmasinda da
on testte 6grencilerin ¢ok az bir kismi “besin zinciri” ifadesini kullandigi
goriilmiistiir. Bu durumu da hayvanlarin olusturdugu besin zinciri seklinde
ve “hayvanlarin ya da canlilarin birbirilerini yemeleri” ifadeleri siklikla
kullanilmistir. Son testte ise Ogrencilerden besin zinciri kavramin
kullananlarin sayis1 artmis, fakat yine de ¢ogunlukla hayvanlardan olusan
bir besin zinciri ifadelerine yer verildigi belirtilmektedir (bakiniz tablo 4.6).
Bu baglamda ogrencilerin yas seviyeleri farki olsada konunun

anlasilmasinin zor oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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7. Bir hikdyeden yola ¢ikarak besin zinciri ile ilgili soru soruldugunda 6n ve
son testte d6grencilerin bir¢ogu yerinde bir ¢éziim Onerisi sunamamaktadir
(bakiniz tablo 4.14). Ogrencilerin  ‘yilanlart oldiirmeme’,  ‘yilanlar:
oldiirmeyip, bir yerde tutma ve yilanlardan uzakta durma’ seklindeki ¢6zim
oOnerileri koyliilerin basina tekrar bdyle bir durum gelirse yapabilecekleri
ge¢ kalinmis Onerilerdir. Burada en makul onerilerden biri tarlaya yilan
getirmektir. Bu ¢oziim Onerisini 6n ve son testte sdyleyen sadece ikiser
ogrenci bulunmaktadir. On teste ve son teste ¢dziim nerisi olarak fareyi
yiyebilen baska bir canliy1 oraya getirmek ya da farelerin beslenebilecegi
bitkiler gibi baska yiyecekler igeren c¢oziimler Ogrencilerin aklina
gelmemektedir. Ayrica 6grencilerin ¢ogunun bu hikdyeye besin zinciri
acisindan bakmadiklar1 goriilmektedir. Bunun nedeni yas itibariyle
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin uygun olmamasi ya da etkinliklerin
yeterli gelmemesinden kaynakli olabilir. Sonug olarak etkinlikler siiresince
ogrenciler besin zinciri hakkinda c¢ok iyi bir gelisme gosterememislerdir.
Aragtirmanin bu sonuglar1 Yardimer (2009) calismasi ile paralellik
gostermistir.

8. Ogrencilere diinyamizdan zaman igerisinde nesli tiilkenen bir canliy1 bilip
bilmedikleri, nesli tiikkenmesinde insanin roliiniin olup olmadig:
sorulmustur. Burada Onemli bir nokta da nesli tiikenen canli deyince
ogrenciler sadece hayvanlar alemini diistinmektedir. Arastirma 6ncesi veya
sonrasinda Ogrenciler nesli tiikkenen canlilara bitkilerden 6rnek
vermemiglerdir. Bu durum 6grencilerin dikkatini daha ¢ok hayvanlarin
¢cekmesinden kaynakli olabilir ya da etkinlikler sirasinda bitkilere yeterince
dikkat c¢ekilmemis olabilir. Ayrica yetiskinlerde dahil olmak {izere nesli
tilkenen canlilardan en ¢ok akla gelen grup hayvanlar olmaktadir. Bunda
medyanin da etkisi bulundugu sdylenebilir. Filmler, ¢izgi filmler, cocuk
sarkilar1, kiyafetlerde islenen konu ile ilgili temalarda genellikle dinozor
mamut gibi canlilara yer verilmektedir. Canlilarin neslinin tiikenmesinde
genel olarak Ogrencilerin son testte daha fazla bilgi sahibi olduklari
goriilmektedir. Ornegin tablo 4.5’te dogal afetlerden &n testte 4 6grenci
bahsederken, son testte 13 olarak arttig1 tespit edilmistir. Ayrica dogal
afetler kategorisine ek olarak “’yanardag patlamasi (3 ogrenci)’’ da

eklenmistir. Bununla birlikte 6grenciler canlilarin nesilleri tiikkenmesi
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konusunda tek bir neden iizerinden degil de daha ¢esitli nedenlerin bir arada
oldugu ifadelere on teste gore son testte 2 kattan daha ¢ok yer verdikleri (6n
testte 5 Ogrenci, son testte 12 Ogrenci) goriilmektedir. Ayrica on testte
ogrenciler canlilarin neslinin tilkenmesini daha ¢ok Insanin etkisine ve
fizyolojik ihtiyaglarin kargilanmamasina baglarken, son testte ise daha ¢ok
insanlarin etkisini ve dogal afetleri canlilarin neslinin tiikenmesinde neden
olarak gormektedirler. Calismada nesli tilkkenen hayvanlarla ilgili yapilan
etkinligin cocuklarin diisiincelerine etki ettigi sonuglarda goriilmektedir. Bu
durum, gerceklestirilen uygulamanin basariyr arttirdigi  seklinde
yorumlanabilir.

. Canlilarin dogal cevre ile etkilesimini yorumlamada geri doniistim ile ilgili
verilen cevaplarda 6n ve son testte benzer sekilde dgrenciler cogunlukla,
ihtiyacimiz olan seyleri yeniden kullanabiliriz seklinde geri kazanimin
faydasin1 dile getirmektedir. Bunun yaninda son testte 4 kat daha c¢ok
Ogrenci geri kazanimin hem dogaya hem insana faydasini agiklamaktadir.
Bununla birlikte dikkat c¢ekici bir durum, geri kazanimin hayvanlart nasil
etkiledigi, yarar1 olup olmadigindan 6n ve son testte bahseden &grenci
bulunmamaktadir. Bu konuda 6grenciler daha ¢ok kendileri ile ilgili durumu
diistinmektedir. Son olarak 6grenciler geri kazanimin faydalarini agiklarken
On teste gore daha ¢ok bilgi igerikli yorumlar yaptiklar1 goriilmektedir. Son
testteki bu etkinin sebebi ¢ocuklarin etkinlikler esnasinda 6grendikleri
bilgilerden kaynaklaniyor olabilir. Bu dogrultuda geri kazanim yo6niinden
tek grup On test son test sonuglari incelendiginde pozitif yonde anlamli bir
fark goriilmektedir. Ogrencilerin canlilar ve dogal ¢evre ile ilgili
anlayiglarin1 tespit etmede ormandaki agaglarin kesilmesinin buralara
binalar ve fabrikalar yapilmasinin etkileri soruldugunda (sekil 4.15. ve sekil
4.16) olumsuz etkilerinden en ¢ok; kirlilik, dogal afetler, solunum gii¢ligi,
hayvanlarin 6liimii, yasam alani kaybi gibi ifadelere son testte daha ¢ok yer
verdigi goriilmektedir. Ayrica 6grenciler tablo 4.3’te yasam alanlarinin
neden korunmasi gerektigi hakkinda 6rnegin ‘‘agaglara ve hayvanlara
zarar verilmesini onlemek i¢in, ormanlarin insana faydasi oldugu igin,
temiz hava i¢in’’ gibi her iki testte de benzer goriisler bildirmislerdir. Fakat
son testte goriislerinin az da olsa daha ¢ok cesitlendirildigi (6n testte 6 kod,

son testte 8 kod) goriilmektedir. Bu durum konunun giincelliginden dolay1
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gerceklestirilen uygulama dncesinde de dgrencilerin bilgi birikimi oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Canlilar ve dogal cevre ile ilgili anlayislarinda Ogrencilerin ormanin
yararlarinin yine en ¢ok insana oldugunu ifade ederken bu yararlarinda en
cok solunum, yiyecek saglama, defter, kalem, kagit saglama, yakacak odun
saglama gibi insanin ihtiyaclariin kaynagi ve piknik yapma, hayvanlari
gorme, balik tutma ¢igek toplama gibi eglence oldugunu dile
getirmektedirler. Ayrica 6grenciler sadece son testte ormanin sel heyelan
¢1g gibi dogal afetlerden koruma sagladigini (8 6grenci) ifade etmektedir.
Cocuklarin bu konuda yine en ¢ok kendi durumlarini diisiindiikleri
sdylenebilir. Ogrencilere gore ormanlar en gok insanlarin ihtiyaglari igin
bulunmakta ve dnemli goriilmektedir. Yine dgrencilerin 6n teste gore son
testte ormanin bitkilere yararlar1 konusundaki ifadelerinde artig (6n testte 2
Ogrenci, son testte 6 6grenci) gdzlemlenmistir. Bu artigin nedenlerinden biri
de gergeklestirilen uygulamadan kaynakli oldugu sdylenebilir. Ayrica
dogay1 giizellestirme, hayvanlar1 sevme, koku gibi ormanin insana
yararlarin1 estetik ve duygusal agidan da bahsettigi goriilmiistiir. Geng,
Demirkaya ve Karasakal (2010)’1n yaptiklar1 aragtirmanin sonuglarina gore,
Ogrenciler i¢in ormanlar yasamin kaynagi, insanlarin mutluluk ve huzur
buldugu, oksijenin saglandigi, insanlar1 afetlerden koruyan, insanlarin
gezdikleri, dinlendikleri, eglendikleri, ihtiyaclarini karsilayan, bitkilerin ve
hayvanlarin barindiklari, doga giizellikleri oldugunu belirtirken yapilan bu
arastirma sonugclartyla birbirine paralel oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin orman yanginlar1 konusunda ise &n testteki gibi cogu
piknikteki ateslerin sondiiriilmemesi, sigara icen insanlarin ormanda yangin
cikarabilmesi, hava kirliligi ve ayrica bazi ¢ocuklarda insanlarin ¢evreyi
kirletmesi, insanlar ve dogal afetler, insanlar ve fabrikalarin orman
yanginlarina, tahribata sebep oldugunu ifade eden cevaplar vermislerdir.
Bununla birlikte, ormanlar1 korumak i¢in neler yapilmalidir konusunda ise
Ogrenciler on ve son testte en ¢ok cevreyi kirletmemeliyiz, yerlere ¢cop
atmamaliy1z, ates yakmamaliyiz, yaktigimiz atesi sondiirmeliyiz seklinde
¢oziimler {iiretirken; ayrica son testte ormanlara tabela, pankart, slogan
asmaliy1z on testte (1 6grenci, son testte 6 6grenci), insanlart uyarmaliy1z

(6n testte 2 Ogrenci, son testte 6 6Zrenci), ormana bekci birakmaliy1z (6n
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testte 1 6grenci, son testte 3 0grenci), hayvanlar1 6ldiirmemeliyiz (6n testte
3, son testte 4 Ogrenci), agaclari kesmemeliyiz (6n testte 5, son testte 6
ogrenci) seklindeki ¢oziimlerin tekrar sayilar1 on teste gore arttigi tespit
edilmistir (bakiniz tablo 4.11). Nitekim Uyanik (2017) da yapmis oldugu
calismasinda ¢evre kirliliginin en 6nemli nedenlerinden birinin insan
oldugunu belirterek ¢evre kirliliginin 6nlenebilmesi i¢in ise insanlarin bu
konuda bilinglendirilmesi  gerektigi goriislerinin  dile  getirildigini
belirtmislerdir. Benzer sekilde, 6rneklemi ilkokul 6grencileri olan Atabek-
Yigit, Balkan-Kiyici, Yavuz Topaloglu, (2019) ve Orneklemi ortaokul
Ogrencileri olan Yal¢inkaya (2013) calismalarinda da 6grenciler, insani
cevre sorunlarinin odak noktasi olarak gormektedirler. Bu dogrultuda
Ogrencilerin insanlarin dogal cevreye karsi olumsuz etkileri hakkinda
farkindaliga sahip olduklari sdylenebilir. Bu farkindaligin olusmasi
Ogrencilerin dogaya karsi bilinglenmeleri ve saygili davraniglar
sergilemeleri agisindan son derece dnemlidir. Demirkaya ve Geng (2006)’e
gore Ogrencilere ilkokul ve ortaokulda etkili bir c¢evre bilinci
olusturulabilirse kacak kesim, orman yanginlar1 ve cesitli beseri-dogal
etmenlerle ormanlik  alanlarimizdaki tahribatlarin  6nlenebilecegi
ongoriilmektedir ve yapilan bu ¢alismadaki sonuglar bu goriise paralellik
gostermektedir.

Canlilarin dogal cevre ile etkilesimini yorumlamada son olarak 6grencilerin
dogada ormanlarin bulunmamasinin olumsuz ifadeleri son testte detayl
olarak bahsettikleri ve dogal ¢evre ile ilgili kavramalarini derinlestirdikleri
sekil 4.23 ve sekil 4.24 ‘te goriilmektedir. Ogrencilerin solunum
giicliigiinden 6n teste gore daha ¢ok (On testte 6 dgrenci, son testte 12
0grenci) bahsettikleri goriilmiistiir. Yine on testte dogal afetlerden 2 kez s6z
ederken son testte bu durum hem ¢esitlenmis hem de say1 olarak (8 6grenci)
onemli artig gOstermistir. Piknige gidememe, yiyecek bulamama,
hayvanlarin yuvasiz kalmas: gibi diger konular on testteki ifadelerle
benzerlik gostermektedir. Ayrica Onemli bir sonug; ormanlarin
bulunmayisinin dogaya, hayvanlara ve insanlara tiim etkileri diigiiniilmesine
ragmen On testte Ogrenciler besin zincirine yonelik bir ifadede
bulunmamuiglardir. Son testte ise 6grenciler bu konu ile ilgili besin zinciri

ifadesinden bahsetmese de besin zincirinin etkilendigini ‘Bence hi¢ orman
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olmaz, oralara binalar yaparlar. Onun i¢inde ¢ekirgeler cogalir, insanlara
zarar verir. Yemek olmadigi icin onlarda 6liir. Hichbir bitkide olmaz.
Insanlar 6liir, insanlarin da soyu tiikenir.” gibi ifadelerle 6rnekler vermistir.
On testte buna benzer drnekler bulunmadigindan gocuklarin besin zinciri
algilarinda olumlu yo6nde degisikliklerin bulundugu tespit edilmistir.
Gergeklestirilen uygulamanin  etkileri bu gibi ifadelerde acikga
goriilmektedir. Hayatinda orman bulunmadiginda neler degisir konusunda
ise Ogrenciler en c¢ok ‘hayvamlari goremem, bilemem, taniyyamam,
ormanlari, agaglari goremem, bilemem’ gibi kodlara (6n testte 8 6grenci,
son testte 15 dgrenci) yer vermislerdir. Ikinci sirada en ¢ok ‘iiziilme’ kodu
On testte 8 Ogrenci, son testte ise 11 Ogrenci tarafindan bahsedilmistir.
Ogrenciler 6n testte daha ¢ok kendilerinin duygularma yénelik etkilerine
yogunlasirken, son testte ise bunun yaninda solunum, kirlilik, dogal afetler
gibi sosyo bilimsel konulara 6nemli 6l¢iide deginmektedir. Ayrica On testte
dogal afetler ve besin sorunu temalarindan bahsetmezken son testte her iki
temadan da 5’er 68rencinin bahsettigi goriilmektedir. Bir dnceki soruda da
oldugu gibi son testlerde dogal afetlerin iizerinde durulmasi dogal afet
icerikli etkinlikten kaynaklaniyor olabilir. On ve son test goriisme sonucu
elde edilen verilerin sonuglari (sekil 4.25. ve sekil 4.26) 6grencilerin dogaya
ve hayvanlara kars1 6nemli dlclide sevgi beslemekte ormanlarin olmamasi
halinde negatif duygularla dolup tastigini1 gostermektedir. Bununla birlikte
Ogrencilerin, ormanin hayat i¢in ne kadar 6nemli oldugu, orman
olmadiginda neler olabilecegi konusunda tahminlerinin bilingli bir sekilde
farkinda olduklar1 goézlemlenmistir. Arastirmada elde edilen informal
ortamda uygulanan cevre egitiminin ardindan Ogrencilerin, ¢evrenin
onemini daha iyi anladiklar1 sonucu; Frost, (2000), Alam, Rakkibu ve
Rahman (2012), Geng, Demirkaya ve Denis (2012), ve Giingér Cabbar
(2020) gibi arastirmacilarin yaptiklari caligmalarinin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir.

White (2014)’a gore, agik alanlarda gerceklestirilen uygulamalarla
cocuklara kesfedici, merakli, yenilik¢i olma 6zgiirliigii verdigini, dogayla
etkilesim icinde bitmeyen bir kesfetme imkani ve merak duygusunu
kaybetmemesini sagladii, duyu organlariyla amaca uygun anlamli

tecriibeler edindigi, psikomotor kaslari, beyin ve sinir sistemi, duygusal ve
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zihinsel gelisimi desteklemektedir. Diger bir yandan McCormick (2017) ise
caligmasinda okul bahgesi dahil yesil ve acik alanlar hafizay: gelistirdigini,
dikkatti arttirdigimi, 6z disiplin sagladiginmi ve stresi azalttigini1 dile
getirmektedir. Dolayistyla bu gibi nedenler agisindan da ¢ocuklarin okulda
gecen zamanlarda da agik havada gergeklestirilen uygulamalara ihtiyaci
bulunmaktadir. Vygotsky (1978)’ e gore Ogretmenler agik hava
faaliyetleriyle yakinsal gelisim alaninda ¢ocuklarin 6grenmesinde 6nemli
bir rol oynayabilir ve ¢ocuklarin gelisimi ve 6grenmesi i¢in gerekli ve
onemli olan firsatlar1 okul bahgesinde iist noktalara c¢ikarabilir. Okul
bahcesinde gerceklestirilen deneyim ayni1 zamanda 6grenilecek konuya olan
ilgisini istegini de arttirmaktadir. Arastirmada gerceklestirilen uygulama
sonrasindaki goriismelerde dgrencilerin hepsi disarida etkinlik yapmaktan
cok hoslandiklarmi sdylemektedirler. Ogrenciler hislerini ifade ederken
‘cok mutlu oldum’, ‘heyecanlandim’, ‘dogaya katkida bulunmak hosuma
gitti’, ‘cevreyi daha iyi tamimak hosuma gitti’ ciimlelerini kullanmiglardir.
Yine, hava sogukken disartyi tercih eden 6grenci sayist daha fazla olsa da,
smifa girmek isteyen Ogrenci sayisinin da olduk¢a fazla oldugu
goriilmiistiir. Smifa girmek isteyen 12 Ogrenci; ‘ciinkii hava soguktu’,
‘soguk olursa tisiriiz’, ‘hasta oluruz’, ‘kendi saghgimi da diisiinmek
zorundayim’ gibi climleler kurmusglardir. Ama yine de bu 6grenciler; ‘Hava
sicakken, giines varken disarida yapmak isterim’, ‘hava iyi iken disarida,
kotii iken igeride etkinlik yapmak isterim’ seklinde goriis sunmuslardir.
Bazi 6grencilerin hastalanmaktan ¢ok tedirgin oldugu goriilmiistiir. Okul
bahcesinde gergeklestirilen uygulama sayesinde Ogrenciler yasadiklari
cevreyle bir nebze de olsa temas saglayarak ve aktif bir sekilde 6grenme
firsat1 elde etmis olup ¢evreleri hakkinda cesitli bilgi ve deneyimlere sahip
olmuslardir. Bu durumun sonucunda eglendikleri, etkinliklerin ¢ok giizel
oldugu, disaridaki 6grenme alanin daha biiyiik oldugu, bitki dikerek ve
kompost yaparak dogaya yardim ettigi, bunun icin igeri girmek
istemedikleri seklinde goriis bildirmislerdir. Ogrencilerde bdyle hislerin
olugmas1 onlarin 6grenmesine ve oOgrendiklerinin kaliciligima da etki
etmektedir. Ramey-Gassert (1997) arastirmasinda, informal 6grenmenin
gerceklestirildigi  ortamlarinin  6grencilerin  eglenceli bir dFrenme

gerceklesmesine ve 6grenmeye daha istekli olmalarini saglamasina, merak
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duygularint arttirmasina katki sagladigi goriisii de arastirmamizin bu
sonucunu destekler niteliktedir. Yine, Birinci (2013)’{in 3. Sinif 6grencileri
ile gergeklestirilen ¢evre egitimi etkinliklerinin, 6grencilerin doga algilarina
etkisini ¢alistig1 aragtirmasinda ortaya c¢ikan mutlu olma, begenme ve
eglenceli bulma seklinde olumlu diisiinceler gelistirdigi sonuglar ile

benzerlik gostermektedir.

Bu aragtirmayr genel olarak degerlendirdigimizde informal ortamda
gergeklestirilen gevre egitimiyle ilkokul 3. siif 6grencilerinin uygulama
Oncesine gore uygulama sonrasi canlilar diinyasina yolculuk iinitesi lizerine
cevreye yonelik kavramalarinda olumlu yonde farkliliklar gézlemlendigi ve
buradan hareketle gergeklestirilen deneyimin amaglanan c¢evresel
farkindalig1 kazandirma konusunda etkili oldugu sdylenebilir. Ogrenciler,
Canli ve cansiz varliklar, biyogesitlilik, orman ekosistemi, geri doniisiim,
canlilarin doga ile etkilesim sonuglartyla ilgili fen 6gretim programinda
hedeflenen  kazanimlar  dogrultusunda  kavramalarmi  gelistirdigi

gorilmistiir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmanin, okul bahgesinde gergeklestirilen informal fen Ogrenme
deneyimiyle elde edilen verilerine dayali sonuglara biitiinciil olarak bakildiginda
birinci olarak, 6grencilerin, insan, bitki ve hayvan etkilesimini kavramalarina
olumlu etkilerinin oldugu, mikroskobik canlilar, besin zinciri, popiilasyon kontrolii
gibi ekolojik siire¢ iliskilerinde ise yeterli diizeyde olmadigi ayrica Ontest
sonuglarinda tespit edilen ‘‘toprak’’, ‘‘su’ ve ‘‘cicek’ ile ilgili kavram
yanilgilarinin giderilmesine uygulamanin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Tam da
bu noktada Ogrencilerin yetersiz diizeye sahip olmalarina; arastirma uygulama
stiresinin (3-4 hafta) kisitli olmasi ya da somut islem doneminde bu kavramlarla
ilgili hazirbulunusluk seviyelerinin uygun olmamasinin etkiledigi diistintilmektedir.
Ikinci olarak; canlilar ve dogal gevre ile ilgili anlayislar1 yoniinden 6n test-son test
nitel arastirma sonuglari genel olarak incelendiginde 6grencilerim son test verileri
lehine olumlu bir gelisme oldugu acgik¢a goriilmektedir. Bu durum okul bahgesinde
gerceklestirilen informal fen 6grenme ortaminin d6grencilerinin canlilar ve ¢evre ile
ilgili kazanimlar1 edinerek bununla birlikte ¢evresel konulardaki kavramalarin
artirdig1 seklinde yorumlanabilir. Son olarak; okul bahgesinde yasanan deneyim
ogrencilerin okuldaki formal egitimden farkli olarak informal egitim deneyimi
sunmas1 nedeniyle farkli uyaranlarla karsilagsmalarim1 ve soguk havaya ragmen

ogrencilerin daha istekli, ilgili olmalarini olumlu etkiledigi diisiiniilebilir.
Arastirmadan elde edilen veriler 151g81nda su oneriler yapilabilir;

6.1 Arastirmacilara Oneriler

1. Literatlir incelendiginde informal ortamlarda fen egitimi ile ilgili
caligmalarin 6zellikle miize, doga egitimi vb. geziler {izerine yapilmasi okul
bahcesindeki calismalarin az olmasi sebebiyle yapilan c¢aligmalarin
sonuclarinin karsilastirilmas: noktasinda sikinti yasanabilmektedir. Bunun
oniine gegmek i¢in Ozellikle en kolay ulasilabilir informal fen 6grenme
deneyimi i¢in okul bahgesinde yapilan fen egitimi {izerine daha fazla
calisma yapilmasi gerekmektedir.

2. Yapilan bu ¢alismada informal ortamin ¢evre farkindaligina etkisinde farkl
sinif diizeyi ve cinsiyet lizerine etkisi calisilmamistir. Arastirmacilarin

yapacaklar1 bagka caligmalarda bunu g6z ardi etmemeleri gerekebilir.
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STEM (fen, teknoloji, miithendislik ve matematik) ve argliimantasyon gibi
arastirma konularinin okul bahgesinde informal fen 6grenme deneyimi ile
birlestirilerek yapilacak ¢aligmalarin alan yazini zenginlestirecegi ve farkli

bir yon verecegi diisiiniilmektedir.

6.2 MEB ‘e Oneriler

I.

Yapilan aragtirmalarin sonuglarina gore okullarda agik alan tasarimi goz
ard1 edilerek, okul bahgesinin egitim dgretim ortami seklinde kullanilmasi
ithmal edilmektedir ve okul bahgelerinin biiylik bir kisminin asfalt ya da
beton ile kapl1 oldugu gériilmiistiir (Kaptan ve Korkmaz, 1999; Ozdemir ve
Yilmaz, 2009; Aksu, Demirel ve Bektas, 2011; Alat, Akgiimiis ve Cavali,
2012; Talay, Aslan ve Belkayali, 2010; Kalburan, 2014; Karatekin ve
Cetinkaya, 2013; Tebebag ve Aktas-Arnas, 2017). Arastirmanin yapildigi
okul bahgesinde de beton ve asfalt kismin orani yesilliklere gore oldukca
fazladir. Bu nedenle okul bahgesi alanlarinin informal O6grenme
ortamlarina daha uygun sekilde tasarlanmasi ve Ogrencilerin aktif
olarak yararlanmasi saglanabilir. Iyi tasarlanmis okul bahgeleriyle
iilkemizdeki orman okullar1 ve informal 6grenme uygulamalarinin
sayisinin arttirilabilecegi diisiiniilmektedir.

Mikroskobik canlilar1 zor kavradiklar1 hatta kavramadiklar1 tespit
edildiginden iginde bulundugumuz COVID-19 salginiyla da mikroskobik
canlilar konusun her ne kadar soyut olsa da bu canlilarin 6gretimi i¢in okul

oncesinden itibaren mikroskop kullanimindan yararlanmasi saglanabilir.

6.3 Ders Kitaplar1 Yazarlarina Oneriler

1.

Ogrencilerin nesli tiikenen veya tilkenmekte olan canli olarak sadece
hayvanlarin akla gelmesi nedeniyle bitkilerle de iliskilendirilebilmesi i¢in

ders kitabinda bitkilerden de 6rnekler verilmesi daha iyi olabilir.

Ogrencilerin 2020-2021 yili Asagli’ nin yazdigt MEB’in ders kitabi
incelendiginde canlilar diinyasina yolculuk {nitesi ile ilgili okul
bahgesinde yapilan sadece bir etkinlik eklenmistir. Bu arastirmanin
bulgularina goére sadece cevre konusu degil farkli {initelerle de okul

bahgesinin etkili kullanimiyla ilgili uygulamalar sunulabilir.
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6.4 Ogretmenlere Oneriler
1. Cocuklarin dogay1 tanima ve sevmeleri, ilgili olmalari, farkindalig1 ve
bilinci olusturmalari, dogaya yonelik canli ve cansiz varliklar, biyocesitlilik,
orman ekosistemi, geri doniisiim, canlilarin doga ile etkilesim sonuglariyla
ilgili fen Ogretim programinda hedeflenen kazanimlar dogrultusundaki
problemlerin ¢oziimiine aktif katilmalarinda okul bahgesinde cesitli
planlamalar ve etkinliklerin miimkiin oldugunca ¢ok yapilmasi 6nerilir. Bu
konu; MEB (2018)’de de benimsenen strateji ve yontemlerde egitim
Ogretim siirecinde okul bahgesinden yararlanilmasi gerektigi de

Ogretmenlere Onerilmektedir.

2. Canli ve cansiz varliklarin 6zellikleriyle ilgili ontest sonuglarinda tespit
edilen ‘‘toprak’’, ‘‘su’> ve “‘‘¢icek’’ kavramlariyla ilgili kavram
yanilgilarinin  hala devam ettigi goriilmiistiir. Kavram yanilgilarini
gidermeye 6zgii ekstra bir ¢aligma yapilmadigi i¢in kavram yanilgilarinin
devam ettigi disiiniilmektedir. S6z konusu kavram yanilgilar i¢in planl bir
stirec gerektirmesi nedeniyle kavram yanilgis1 teorilerine uygun farkli
tekniklerle olusturulan etkinlikler secilerek konuyu daha ayrintili

derinlemesine islemek daha yararli olabilir.

3. Ogrencilerin ormanda yasayan canlilar deyince daha ¢ok hayvanlari
diistinmesi, besin zinciri kavramini1 daha ¢ok hayvanlarla iligskilendirmesive
nesli tiikkenen canli olarak sadece hayvanlarin akla gelmesi gibi sonuglar
nedenleriyle bitkiler hakkinda da farkindalik olusturmak icin, okul
bahgesine farkli bitki tiirleri getirilebilir ve bu konular islenirken bitkilere

daha fazla vurgu yapilmasinin daha iyi olabilecegi diistiniilmektedir.

4. Mikroskobik canlilar konusu islenirken mikroskopla beraber etkinlikler

diizenlenmesi gorsellestirilerek konunun anlagilirligi i¢in yararl olabilir.

6.5 Ailelere Oneriler
1. Cocuklarin informal egitime ilk basladig1 zaman aile ile ge¢irdigi zamanlar
oldugunu g6z Oniinde bulundurarak ailelerin c¢ocuklar1 ile gegirdikleri
kaliteli zamanlarinda onlar1 dogada (orman, hayvanat bahgesi vs.) kesif

gezileri yapmaya ya da bir bahgede, balkonda bitki yetistirme, hayvan
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besleme gibi ¢evre lizerine kavrayis olusturabilecekleri etkinliklere tesvik
edebilirler.

Cevresel kavrama ve biling gelistirmek i¢in ‘gorgiili kus, gordiigiinii isler’
deyiminden yola ¢ikarak evebeynler, geri doniistiiriilebilen malzemeleri
ayrt atik yapmak, evsel atiklardan kompost yapimi gibi basit ve etkili
deneyimleri giinliik yasant1 igerisine dahil ederek oldukga biiyiik bir katk1
saglayabilirler. Ev i¢inden baslayarak yerel yonetime kadar geri
dontstiiriilebilecek mazzemelerin  ayristirllmasinda  iizerimize diisen
gorevleri yaparak gelecegin mirasgilarina 6rnek olmada  katki

saglanabilecegi diisiiniilmektedir.
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8. EKLER

EK 1 Canlilar ve Cevre Hakkinda Goriisler Anketi

1. Resimleri inceleyerek canli ve cansiz olarak smiflandirir mismniz?’ Bu

siniflandirmay1 (hangi kritere) nasil yaptiginiz1 agiklar misiniz?’

2. Sence ormanda hangi canlilar yasar? Bu canlilarin arasinda 6nemsiz olan canlilar

da var midir?’ Canlilar1 6nemli veya dnemsiz gérmendeki neden nedir?

3. Diinyamizda zaman igerisinde bazi canlilarin nesilleri tiikenmistir ya da
tilkenmek tizeredir. Boyle bir sey duydunuz mu? Simdiye kadar nesilleri tiikenen
ya da tiikenmekte olan bir canli biliyor musunuz? Sence canlilarin neslinin
tiikenmesinin sebepleri nelerdir? Bu sebepler arasinda insanlarin rolii var mi?

Cevabiniz evet ise neden? Cevabiniz hayir ise neden?
4. Bu resimde (4. resim) neler oluyor, bize anlatabilir misiniz?

b) Buradaki canlilarin yasadigi bolgede hi¢ tavsan bulunmasaydi sence neler

olabilirdi?

¢) Resme insan1 eklemek istesen nereye yerlestirirsin? Neden bdyle yerlestirdigini

aciklayabilir misiniz?

d) Toprak, hava, su gibi cansiz maddelerin bu resimdeki canlilara bir etkisi var
midir? Cansiz maddelerin etkisi oldugunu disiiniiyorsan nasil bir etkisi

bulunmaktadir?’

5. Elma agacindan topraga diisen bir elmanin, bulundugu yerden alinmadiginda
yavag yavas ¢iiriiyerek belli bir zaman sonra topraga karisip yok olmasini nasil

agiklarsiniz?

6.Cesitli canli resimleri gosterilerek (ayi1, kanlica mantari, sincap, ¢cam agaci,

solucan, karinca) ‘Bu canlilarin yagam alanlar1 nerelerdir?’
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7.‘0Ormandaki agaglarin kesilmesi ve buralara binalar veya fabrikalar kurulmasi
konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Cevaba gore ‘Yasam alanlarmin insanlarin

faaliyetlerinden neden korunmasi gerekir?

8. Sana gore ormanlarin insanlara yararlari nelerdir? Orman yanginlarina neler

sebep olur? Ormanlar1 korumak igin neler yapabiliriz? Ornekler verebilir misin?

9. Kirli orman resmi gostererek ‘Burada kirlilige neden olan atik maddeler nelerdir?

Bu atik maddeler geri kazanilabilir mi? Geri kazanimin Faydalar1 neler olabilir?’

10. Bir koyde, koyliiler yi1landan korktuklar i¢in kdydeki yilanlar1 6ldiirmiislerdir.
Daha sonra fare sayisi artmis ve tarlalarina zarar vermeye baglamistir.

a) Sence neden bdyle olmustur?

b) Koyliilere bu durumda ne yapmalarini tavsiye edersiniz? Neden?”’

11. a) Dogadan ormanlari ¢ikarsak, sence neler degisir?

b) Hayatindan ormanlari ¢ikarsak, hayatinda neler degisir?’
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Fotograflar 8.1. Canlilar ve ¢evre hakkindaki goriigsler anketi i¢in kullanilan

forograflar

1. Soru i¢in;
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6. soru igin;
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9. soru i¢in;

1-https://cdn.pixabay.com/photo/2016/08/28/23/24/sunflower-1627193_960_720.jpg
2-https://cdn.pixabay.com/photo/2016/11/19/14/28/bed-1839564_960_720.jpg
3-https://cdn.pixabay.com/photo/2018/06/10/20/30/bread-3467243_960_720.jpg
4-https://cdn.pixabay.com/photo/2018/01/16/10/29/waters-3085701__340.jpg
5-https://cdn.pixabay.com/photo/2015/05/27/08/21/garden-786105_960_720.jpg
6-https://cdn.pixabay.com/photo/2016/11/29/05/25/chicken-1867521_960_720.jpg
7-https://cdn.pixabay.com/photo/2016/06/06/08/36/turtle-1439071_960_720.jpg
8-https://evindz.weebly.com/uploads/5/2/0/8/52089973/9973767 _orig.jpg
9-https://cdn.pixabay.com/photo/2018/07/13/11/29/apple-3535566_960_720.jpg
10-https://cdn.pixabay.com/photo/2016/05/06/18/02/bear-1376361_960_720.jpg
11-https://cdn.pixabay.com/photo/2016/10/21/19/39/hedgehog-child-1759006_960_720.jpg
12- https://cdn.pixabay.com/photo/2014/10/18/22/26/squirrel-493790_960_720.jpg
13- https://cdn.pixabay.com/photo/2015/03/23/20/18/earthworm-686592_960_720.jpg
14- https://cdn.pixabay.com/photo/2012/09/25/03/25/red-57891_960_720.jpg
15-https://cdn.pixabay.com/photo/2017/07/01/11/22/snagit-2461299__340.jpg
16-https://cdn.pixabay.com/photo/2016/01/19/17/59/city-1150012_960_720.jpg
17-https://cdn.pixabay.com/photo/2016/10/19/12/38/industry-1752876__340.png

18-https://cdn.pixabay.com/photo/2014/09/01/14/39/forest-fire-432870_960_720.jpg
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https://cdn.pixabay.com/photo/2015/03/23/20/18/earthworm-686592_960_720.jpg
https://cdn.pixabay.com/photo/2012/09/25/03/25/red-57891_960_720.jpg

EK 2 Etkinlik Ornegi

@ @

MEVSIM ILKBAHAR;
HAYDI KUS YUVASI
YAPIYORUZ!

Etkinlik kiinyesi

Sinif Diizeyi 03

Fen temasi : Ben ve Cevrem

Konu(lar) : 6. Unite Canlilar Diinyasina Yolculuk

[iskili Oldugu Konu : 2. Smif Dogada Hayat Unitesi, Bitkilerin ve hayvanlarin
ihtiyaclart

Bilim ve Miihendislik Uygulamalari Dogasi temasi: Soru sorma ve problemin
tanimi, mematiksel ve hesaplamali diistinme, ¢6zlim tasarlama, Arastirma planlama
ve gerceklestirme

Gruplar : Heterojen ve maksimum 4 dgrenci.
Stire : 3 Ders saati
Ek Malzemeler:

e Dogal malzemeler (kiiciik dallar, yaprak, kuru ot, ¢cam igneleri ve bitki
lifleri, tas)

e Malzemeleri toplamak i¢in poset veya bir kap.

e Geri doniisiim malzemeleri (kagit, karton, plastik, stinger, pamuk, folyo
vS.)

e Sicak su, toprak, hava ile temasta kuruyan kil

e Yumurtalar (iyi haglanmis)

e Susanna Davitson ‘un ‘dogada kus gézlem’ kitab1 tubitak yayinlari, K. M.
Kostyal’ in ‘Kuslar’ kitab1 National Geographic Doga Kitapligi

e Termometre

Hazirlayanlar

Demet Yildiz & Prof. Dr. Nihal Dogan
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Onemli!!!!! DIKKAT!!!

Bu etkinlik ortalama 3 ders saatinden olugsmakta ve dogada gerceklestirilmek {izere

‘Canlilar Diinyasina Yolculuk / Canlilar ve Yasam’ konusuna ve asagida yer alan
kazanimlarina yonelik olarak hazirlanmigtir.
F.3.6.1.1. Cevresindeki 6rnekleri kullanarak varliklar1 canli ve cansiz olarak siniflandirir.

F.3.6.2.5. Dogal ¢evrenin canlilar i¢in 6neminin farkina varir.

Ogrenme Hedefleri
Bu dersten sonra  Ogrenciler  sunlan

yapabilecekler:
. e Kuslarin neden ve nasil yuva yaptigi
QngeI} hakkinda tartigabilme
Yonergesi Kus cesit ve yasadig1 yere gore yapilan
yuvalari kavrayabilme
Ben ve Kus yuvasi yeri ve kullanilan malzemeleri
Cevrem hakkinda agiklama yapabilme
Kuslarin kullandig: malzemeleri
Ortalama kullanarak bir yuva olusturabilme
Siire: 3 Yuvada kuslarin yavrularina nasil baktigi
ders saati hakkinda konusabilme

Unite kazanimlarmni (F.3.6.1.1., F.3.6.2.5)
gergeklestirme

Bilim ve Miihendislik Uygulamalari
kazanimi gerceklestirme

Kelime Bilgisi
e Dogal ortam
e Konum
e Kulugka
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Ozet Bilgi

Kus yuvasi kusun yasadigi ve yavrularina baktig yerdir. Kuslar 6zel olarak
yavrulari i¢in hazirladiklar1 yuvada yumurtalarini belirli bir siire ve sicaklikta tutar,
onlar1 korur. Dogacak yavrularinin giivende olmasi her canli gibi kuslar i¢cinde
onemlidir. Yavru yumurtadayken anne kus bazen yumurtalarin iizerine oturur. Bu
sayede yumurtalar1 doguma hazir olana kadar sicak tutar. Bu duruma kulucka
denir. Yavrular dogmaya hazir olduklarinda gagalariyla yumurta kabuklarini kirar
ve sonunda yumurtadan disar1 ¢ikarlar.

Dogacak yavrulara yumusak ve sicak olmasi yanisira yagmur, riizgar gibi
farkli hava kosullarina dayanikli ve belirli bir agirlig1 tasiyabilecek kadar saglam
olabilen kus yuvalar1 bir ¢alida, pencere kenarinda, agacta, kayada, catida, yerde,
duvarda ve hatta elektrik direginde bile olabilir. Kuslar yuvalarini inga edebilmek
icin dogada bulunan malzemeleri; ¢im, yapraklar, cali, tas, yilin, pamuk, tily, dallar,
yosun, ¢amur ve hatta oriimcek aglar1 kullanirlar. Yuva insasi birkag giin ile birkag
haftaya kadar siirebilir.

Dogada bir kus yuvasi ile karsilastiginizda yapabileceginiz en giizel yardim
kuslar1 korkutmamak i¢in yuvalarina dokunmamaktir. Ciinkii kuslar yumurtalarini
ve yavrularini korktuklari i¢in terkedebilirler.

~

V\_

‘Yuva yapmak'; cocuklarin dogal diinyayi kesftmesine, oyun ve
el becersiyle hedefe ulagsmayi 6grenmesine, kuslarin tirlerinin
devamliligi igin yaptiklani gézlemlemeye, yaraticilik ve hayal
glclerini  gelistirmesine, slrdurulebilirligi, empatiyi ve
gezegenimizde birlikte yasadigimiz tiim canli ve cansiz gevreye
O0zen gosterme becerilerinin gelisimine yarar saglayabilir. Bu
etkinlikle o6grenciler hem bireysel hem de ekip olarak
cahsabilir. Bu etkinlik, dogada vakit gecirmek, boélgenizdeki
kuslar arastirmak, tanimak ve yalnizca etrafinizda bulunan

malzemelerden bir seyler ingsa etmek icin eglenceli bir firsattir.
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Ders Hazirhg:

Oncelikle 6grencilere etkinligin yapilacag: dersten 2 hafta dnce kus ve yuva gozlem 6devi
verilir. Bununla birlikte &grencilerden dogada gordiikleri kus ve kus yuvalarinin
fotograflari1 gekmeleri ve bilgi toplamalar: istenir (Not: Ogrencilerinize asla bir kus
yuvasina veya herhangi bir yumurtaya dokunmamasini hatirlatin. Bir yuva bozulursa,
yetiskin kuslar yuvayr terk edebilir ve yumurtalar, civcivler hayatta kalamazlar). Bu
fotograflart ve topladigi bilgileri sinifta arkadaslariyla paylagmasi istenir. Ayrica
https://lifestyle.howstuffworks.com/family/activities/bird-watching-activities-for-kids8.htm,
https://www.fantasticfunandlearning.com/bird-nest-sensory-bin.html,
https://www.mamashappyhive.com/build-a-bird-nest/, https://www.sciencebuddies.org/stem-
activities/build-bird-nest, https://www.kuslar.gen.tr, https://youtu.be/fggPmnW8yCU gibi gesitli
siteleri incelemesi istenir. Ogrencilerden derste ise gevrimici olarak topladiklari bu
bilgilere dayanarak yagmura, riizgara dayanikli 3 yumurtay1 tasiyabilecek kadar giiclii bir
kus yuvast insa etmeleri istenir.

Ogrenciler derse baslamadan okul bahgesindeki etkinligin yapilacag: alana getirin.
Etkinlik zamam Oncelikle 6grencilerin oncelikle hayvanlarin ihtiyaclart konusu 2. simif
dogada hayat iinitesi iizerinden hatirlamalari istenir. Ogrencilere kuslarin ne gibi ihtiyaclari
oldugu hatirlatilir. izlenecek adimlar ise asagidaki gibidir:

e Ilk olarak 6grencilere bir kus resmi {izerinden k

Gaga- Yiyecek yakalamak ve yuva
Parts of a Bird yapmak i¢in bir seyler toplamak
(e R icin kullanilir

beak e e Penceler- Yiyecek yakalamak ve

A bird uses its beak - o .
5 caih oo and dallara tutunmak igin kullanilir
for collecting things NN wings . .
to make a nest. B> e Kanatlar- U¢mak i¢in kullanilir
= wings which are

used for flying. Tiiyler- Bir kusun sicak kalmasina

‘ yardimc1 olmak ve ayni zamanda
‘ P\ tail feathers yumusak yuvalar yapmak igin

All birds are warm-blooded. They all have feathers and wings and

thals ol 1] ede kullanilir.

https://www.twinkl.com.tr/resource/outdoor-explorers-ks1-spring-lesson-5-making-a-nest-t-1f-2548827

e Ardindan sayfa 5’teki kus yumurtalari incelenir ve farkliliklart gézlemlenir.

e Sayfa 7’deki soru ve tartigmalardan sonra d6grencilere ayrica kus yuvasi yapimi ile
ilgili “‘Bunu nasil yapabilirim? Bunun i¢in nelere ihtiyacim var? Kuslar i¢in uygun
ve saglam bir yuvanin nasil olmas1 gerektigi hakkinda ¢esitli sorular sorulur. Daha
sonra Ogretmen Ogrencileri kuglar konusunu gerekli agiklamalar ile destekler.
Sayfa 3’teki 6zet bilgileri 6grencilerinizle paylasin.

e Sayfa 9’daki uygulamanin ardindan sayfa 10’da yer alan problem durumu
incelenir. Ogrencilerin problemi belirleyip barinma ihtiyacini karsilayamayan bir
kus i¢in neler yapilabilecegi tespit etmeleri istenir ve dgrencilerin ilgili sorulara
cevap vermeleri istenir. Bununla birlikte kus yuvasi lizerinden hayal giicii ve
yaraticiliklarini kullanarak riizgara ve yagmura dayanikli, 3 yumurta tagiyabilecek
biiyiiklikte ve saglamlikta bir tasarim yapmalari beklenir. Ogrencilerden
karsilagtiklart problem durumu igin farkli materyallerle yumurtay1 sicak tutma
tasarimlar1 uygulayarak en uygununun hangisi oldugunu hakkinda fikir iiretip
tartigmalari istenir. Daha sonra 6grenciler tasarimla ilgili degerlendirme sorularini
cevaplandirir. https://youtu.be/ZQGuVKHtrxc linkteki 2018 annie ddiillerinde en
iyl animasyontv/yayin reklami dalinda aday gosterilen kisa filmi izleterek ders
sonlandirabilirsiniz.

o Ogretmen, oneriler kismindaki etkinliklerle de evebeynlerle dgrencilerin eglenceli
vakit gecirmesine katki saglayabilir.



https://lifestyle.howstuffworks.com/family/activities/bird-watching-activities-for-kids8.htm
https://www.fantasticfunandlearning.com/bird-nest-sensory-bin.html
https://www.mamashappyhive.com/build-a-bird-nest/
https://www.sciencebuddies.org/stem-activities/build-bird-nest
https://www.sciencebuddies.org/stem-activities/build-bird-nest
https://www.kuslar.gen.tr/
https://youtu.be/fqgPmnW8yCU

Haydi bir y1l ge¢mise gidelim kuslarin ne gibi ihtiyaglari oldugunu hatirlayalim....

Tiim canlilarda oldugu gibi kuslarda yasayabilmek icin besine, havaya ve
suya ihtiyact vardir. Ayrica barmmaya(yuvaya) da ihtiyact vardir. Hep birlikte

kuslara uygun yuva i¢in etkinligimizi inceleyelim.

Asagidaki Ornek resimleri yazicidan ¢ikararak Ogrencilere gosterebilir ve
https://www.biyologlar.com/images/articles/large/92397.jpg,
https://www.turkcebilgi.com/images/imgk/yumurta.jpg
https://gaiadergi.com/wp-content/uploads/2018/02/ngm-Eggs_ai2html-desktop-
medium.jpg linklerdeki (1. Fil kusu (Madagaskar'dan dev bir soyu tiikkenmis tiir),
devekusu ve sinek kusu yumurtalari. (by; Frans Lanting),2. Tavuk ve bildircin
yumurtasi,3. Ala Dogan, Bayag1 dalicimarti, Cali kargasi, Siiliin kuyruklu Jakana,
Cassowary, Tinamu) gorseller ilizerinden de kus yumurtalarinin birbirinden ne
kadar farkli oldugunu, bu kadar farklilik varken kus yuvalarmin da birbirinden
farkli olmasmin dogal oldugunu, kus tiiriiniin ihtiyacina goére yavalarin insa
edildigini tartigabilirsiniz.

Fotograflar 8.2. Etkinlik i¢in kullanilan fotograflar

.
il

1-Devekusu yumurtasi- kaz yumurtasi- tavuk yumurtasi

https://cdn.pixabay.com/photo/2019/03/30/18/48/egg-4091761_960_720.jpg

2-Bildircin yumurtasi

https://cdn.pixabay.com/photo/2016/03/03/19/49/egg-1234915__340.jpg
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https://gaiadergi.com/wp-content/uploads/2018/02/ngm-Eggs_ai2html-desktop-medium.jpg
https://gaiadergi.com/wp-content/uploads/2018/02/ngm-Eggs_ai2html-desktop-medium.jpg
https://cdn.pixabay.com/photo/2019/03/30/18/48/egg-4091761_960_720.jpg

Ogrencilerinize asagidaki soru sorabilirsiniz.

Kuslar yuvalarini nasil yapar?

Kuslar yuvasinin yerini nasil seger?
Kuslar yuvalarini nereye yapmasi
gerektigini nasil bilebilir?

Sence kuslar neden yuva yapiyor?
Tim kuglar ayni tip yuva mu yapar?
Eger bu soruya yanitiniz hayir_ise

ornek verebilir misin?

Kus yuvalarinin neden farkli oldugunu

acgiklar misin?
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¢ Yuva i¢in potansiyel giivenli bir yer bulmakda 6grencilerin okul bahgesini
kesfetmelerini saglayin. Ogrencilerden bulduklar1 yuva yeri i¢in “’bu yer
avcilardan korunma ve yiyecek ve suya erigim saglar mi?’’ sorusuna cevap
isteyin.

e Ogrencilerinize asagidaki dogada cesitli yerlerdeki yumurtalarin ve

yuvalarinin érnek resimlerini yazicidan gikartarak gosterebilirsiniz.

3

Tl =
45" N4 :
eNbZ

1. https://cdn.pixabay.com/photo/2016/09/28/09/26/birds-nests-1700027_960_720.jpg
2.https://images.pexels.com/photos/158101/storks-birds-animal-storchennest-

158101 .jpeg?auto=compress&cs=tinysrgb&dpr=2&h=650&w=940

3. https://cdn.pixabay.com/photo/2016/08/24/06/13/red-winged-black-bird-1616304_960_720.jpg
4.https://images.pexels.com/photos/1275680/pexels-photo
5.https://images.pexels.com/photos/7457183/pexels-photo-
7457183.jpeg?auto=compress&cs=tinysrgb&dpr=2&h=650&w=9401275680.jpeg ?auto=compress&cs=tinysr
gb&dpr=2&h=650&w=940

6.,7.,8. https://www.twinkl.com.tr/resource/outdoor-explorers-ks1-spring-lesson-5-making-a-nest-t-1f-
2548827
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Sayfa 3’teki bilgileri 6grencilere anlatin.
Ogrencilerin sunular1 ve dersin bu zamanina
kadar 6grendikleri bilgiler esliginde kuslar1 ve

yuvalarini tahmin etmelerini isteyin.

Haydi kuslar1 yuvalariyla eslestiriniz.

Kirmizi kanath karatavuk

kartali

Dokumaci kus

Dogulu mavikus

Oyuk baykusu

©Sherl Amsel
www.exploringnature.org

https://www.exploringnature.org/graphics/teaching_aids/bird_nest_matchingBW_72.jpg
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Bu etkinlikte sadece okul bahgesindeki dogal malzemeleri kullanarak grup
ile kus yuvalarmmizi yapmaya calisacaksiniz. Bir kustan daha iyisini

yapabilir misin?

Kus Dedektifleri Yardimda

i g ] o5 Nt Ve | R y P 1
https://cdn.pixabay.com/photo/2020/04/28/15/17 /birds-5105012. 340.jpg/

Zeynep Miray, Ali Kerem ve Asli {i¢ iyi arkadas kuslardir. Birlikte
oynamay1 ¢ok severler. Ama siddetli riizgardan yuvalan yikildig: i¢in ve
yumurtalart agikta kaldigi igin ¢ok iizgiindiirler. Ne kadar ¢ok emek verip
uzun zamanda yaptiklari yuvalar simdi yerle bir olmustur. Bu sevimli
kuglarimiza yardim etmeye ne dersiniz? Hadi hep birlikte kus yuvalari
yapalim ve yumurtalari sicak tutalim.

Q Sence hangi malzemeler iyi bir yuva olur? Bunlardan herhangi biri

bizzat veya cevrimig¢i olarak gordiigiiniiz yuvalarla eslesiyor mu?

2. STEM Faaliyetleri:

Ogrenci ekipleri, kullandiklar1 yuva tiirii de dahil olmak iizere farkli kus
tiirlerini aragtirabilir. Daha sonra benzer tarzda bir yuva olusturmaya
caligabilirler.

Ogrencileri geri doniistiiriilmiis insan yapimi malzemelerden yuvalar insa
etmeye veya tel cer¢evesiz bir yuva yapimina cesaretlendirin.

ONERI..."! https://nurturinglearning.com/edible-birds-nest/
https://www.bbcgoodfood.com/recipes/shredded-wheat-nests

Linkleri inceleyerek ya da makarnadan ogrenciler aileleriyle birlikte
yenilebilir lezzetli bir kus yuvasi yapabilirler
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https://bilimvegelecek.com.tr/index.php/2018/08/18/modern-kuslarin-yeni-soyagaci-2/
https://bilimvegelecek.com.tr/index.php/2018/08/18/modern-kuslarin-yeni-soyagaci-2/
https://nurturinglearning.com/edible-birds-nest/
https://www.bbcgoodfood.com/recipes/shredded-wheat-nests

KENDIMi DEGERLENDIRIYORUM

(Bu bslimii her dgrenci kendisi dolduracak)

( 1. Sence kuslar yuva yaparken hangi\
problemlerle karsilagabilir?

\ J

https://images.pexels.com/photos/7457182/pexels-photo-7457182.jpeg?cs=srgh&d|=pexels-

kindel-media-7457182.jpg&fm=jpg

3- Sence yumurtalarin yanina
2- Kus yuvast yaparken ekledigin malzemelerden (siinger,
kullandigin hangi malzeme tag, sicak su vs.) termometreye gore

hangisi yumurtay1 daha sicak tuttu?
Bunun nedeni ne olabilir?

yuvayl daha saglam yapt1?
Bunun nedeni ne olabilir?

4- Sence yumurtay1 1sitamayan malzemeler neden 1sitamamistir?

\ _

K5- Karsilastigin problemin ¢oziimiiyle ilgili hangi bilgileri topladiniz, problemde\
hangi delilleri tespit ettiniz?

\. .
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GRUBUMU DEGERLENDIRIYORUM

(Bu béliimii her &grenci kendisi dolduracak)

/ 1- Grup calismasinda problemin ¢oziimiiyle ilgili\
nasil bir yol izlediniz?

\ A

2- Grup olarak is birligi i¢inde ¢alistiginiz1 diigiiniiyor musun?

va_etise nedenini ac¢iklar mlsln?\ 3- Sence gi’mdelik yasantlnda
karsilagtigin ~ bir  problemin
¢oziimli tek basina mi yoksa
grup olarak mi daha kolaydir?

\ y

Hawyir se nedenini aciklar misin?

4- Ogretmenin sana ve grubuna yardime1 oldu mu? Nasil?
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Ogrencilerin etkinligi yapma asamalarinda; 6grenciler énce kus yuvalarimi
tamamlayip sonra nasil sicak tutabileceklerini hangi malzemelerin ise yarayip
yaramayacagini deneyerek sonuca ulagmislardir. Asagida etkinlik siireci ile ilgili

ornek gorseller sunulmustur.

170



171



172



