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OZET

4. SINIF BASIT ELEKTRIK DEVRELERI KONUSUNUN OGRETIMINDE
BAGLAM TEMELLiI OGRETIM YONTEMININ OGRENCILERIN FENE
YONELIK TUTUMLARINA, BASARILARINA VE BIiLGILERININ
KALICILIGINA ETKIiSi

ERGUN, Erdem Can
Yiiksek Lisans Tezi
Temel Egitim Anabilim Dal1
Siif Egitimi Programi
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr.Aysegiil DERMAN
Ocak 2018, 91 sayfa

Bu ¢alismada 4. siif fen bilimleri dersi “Basit Elektrik Devreleri” konusunun 6gretiminde
kullanilan baglam temelli 6gretim yaklasiminin ogrencilerin fene yonelik tutumlarina,
basarilarina ve bilgilerinin kaliciligma etkisi incelenmistir. Bu ¢alisma nicel esasli,
deneysel bir ¢alisma olup, bagimsiz degiskeni baglam temelli 6gretim yontemi, bagiml
degiskenleri ise fene yonelik tutum, basar1 ve bilginin kaliciligidir. Bagimsiz degiskenin
fene yonelik tutuma etkisini belirlemek i¢in  yari-deneysel desenlerden
denklestirilmemis kontrol gruplu Ontest-sontest deseni kullanilmistir. Bagimsiz
degiskenin basar1 ve kaliciliga etkisini belirlemek i¢in deney oncesi desenlerden
duragan grup karsilastirmast modeli kullanilmistir. Calisma kapsaminda 6lgme araci
olarak Tutum Olgegi, Basar1 ve Kalicilik Testi kullamilmistir. Arastirma Gaziantep’in
merkez ilgelerinden birinde bulunan bir devlet okulunda 2016-2017 akademik yili bahar
doneminde, dordiinci smifta okuyan toplam 51 Ogrenciyle 6 haftalik siirede
tamamlanmistir. Calismada elde edilen verilerin analizinde oncelikle Normallik analizi
yapildiktan sonra ¢ikan sonuglara gore Wilcoxon testi, Bagimli gruplar t-testi, Bagimsiz
gruplar t-testi, Mann-Whitney U-testi istatistik tekniklerinden uygun olan bir tanesi
kullanilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda, giincel baglam temelli 6gretim yaklagiminin
uygulandigi deney grubunun fene yonelik tutumunda Ontest-sontest puanlari arasinda
kendi i¢inde anlamli bir artis gozlenirken; geleneksel baglam temelli Ogretim
yaklasiminin uygulandigr kontrol grubunun fene yonelik tutumunda Ontest-sontest
puanlar1 arasinda kendi i¢inde anlamli bir artis gozlenmemistir. Ayrica, deney ve
kontrol grubu arasinda tutum acisindan anlamli bir fark gozlenmemistir. Basar1 ve
bilginin kalicili§1 bakimindan ise deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark goézlenmistir. Bu bulgulara dayali olarak 4. Sif “Basit Elektrik
Devreleri” konusunun oOgretiminde kullanilan gilincel baglam temelli 6gretim
yaklasiminin fene yonelik tutum, basar1 ve bilginin kaliciligi bakimindan fark
olusturdugu sdylenebilir.

Anahtar Kelime: Ilkokul, Baglam Temelli Ogretim, Basit Elektrik Devreleri, Fen
bilimleri, Basar1, Tutum, Kalicilik



ABSTRACT

THE EFFECT OF CONTEXT- BASED LEARNING METHOD ON STUDENTS’
SCIENCE INFO FOR ATTITUDES, SUCCESS AND IMPACT RETENTION
OF TEACHING SIMPLE ELECTRIC CIRCUITS 4TH GRADE

ERGUN, Erdem Can
MA Thesis
Department of Elementary Educational,
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Aysegiill DERMAN
January 2018, 91 pages

This study was based on the on the effect of context based teaching method which is
used for teaching "Simple Electric Devices" for 4th grades on students attitudes towards
science, success and the persistence of information. This is a quantitative based and
experimental study, whose independent variable is context based teaching and
dependent variables are attitudes towards science success and the persistence of
information. Non compensated pre test — post test patterns witch control group from
semi-experimental patterns was used to define the effect of independent variable on the
attitude towards science. Static group comparison model was used before the
experiment to define the effect of independent variable on the success and persistence
within the study, attitude scale, success and persistence test was used as measuring tool.
The research was completed in six weeks in a public school located in control district of
Gaziantep with 51 students’ studying4th grader in 2016-2017 academic year spring
term. According to the obtained results, one of the appropriate tests among Wilcoxon,
Dependent groups’ t-test, Independent groups’ t-test, Mann-Whitney U-test was used
for the analysis of the data obtained from the study. As a result of this study, the attitude
of the experimental group applied current context-based approach was observed the
increase significant between pre test and post test points among themselves. Whereas
the control group applied traditional context based teaching method wasn’t observed to
increase significantly between pre test and post test point among themselves. Also, a
significant difference wasn’t observed between experimental and control groups in
terms of attitude. But, a significant difference in terms of success an persistence of
information was observed between experimental and control groups in favors of
experimental group. Based on the findings, it can be said that current context-based
teaching method used to teach "Simple Electric Devices" for 4th grades made a
significant difference in terms of attitudes towards science, success and persistence of
information.

Keyword: Primary School, Context Based Learning, Simple Electric Devices, Science,
Success, Attitude, Memorability
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BOLUM 1

GIRIS

Baglam temelli 6grenme uygulamalari, fen egitimini yenilemek, 6grencilerin,
toplumun, bilimin farkl ihtiyaglarini karsilamak ve yeni 6grenme araglar1 yaratmak icin
cesitli Tlilkelerde gelistirilmektedir. Son yillarda yapilan fen bilimleri egitimi
caligmalarina bakildiginda birden fazla ¢alismada baglam temelli O6grenme
uygulamalarinin oldugu goriilmektedir. Son yillarda yapilan ¢alismalardan; Sari (2010),
Ulusoy (2013), Kistak (2014) tarafindan gerceklestirilen caligmalarda Ogrencileri
tutumlarina etkisini belirlemek i¢in uygulamalarinin oldugu gériilmektedir. Son yillarda
yapilan ¢alismalardan; Aktas (2013), Sadi Yilmaz, Othan ve Cantimur (2014) tarafindan
gerceklestirilen calismalarda 6grencileri akademik basarilarina etkisini belirlemek igin
uygulamalarinin oldugu goriilmektedir. Akdas (2014), Yildirnm (2015), Kara (2016),
Badeli (2017) tarafindan gergeklestirilen caligmalarda ise 6grencilerin hem akademik
basar1 hemde tutumlarina yonelik olarak ilkokul ve ortaokul diizeyinde uygulamalarinin
oldugu goriilmektedir. Ayrica sekilde Kosece (2013), calismasinda giinliik hayat ile
iliskilendirmelerini ele alirken, Gilingdren (2015) ise farkli 6gretim yontemleri adiyla
ogretmen adaylarmm kapsayan calisma yapmustir. Baglam temelli 68renme
uygulamalarinin 6grencilerin motivasyonunu yiikseltebilecegine ve bilimin daha iyi
anlagilabilmesine katki saglayacagim gostermek icin girisimlerde bulunulmaktadir.
Buna ek olarak, 6grencilerin bilim ile gilindelik hayat arasindaki iliskileri gormelerine
yardimci olacagi 6ngoriilmektedir. Ayrica, doga ve toplum biliminin daha 6zgiin resmini
ogrencilerin kendi yasam g¢evrelerinden segilen dogru baglamlar ile aktarmada yardime1
olabilecegi ongoriilmektedir.

Tekbiyik ve Akdeniz (2010)’e gore klasik yontemlerle fizik kavram ve
kanunlar1 Ogretildikten sonra bunlara yagamdan Ornekler vermek yerine, fizik

kavram ve kanunlarimi Ogretmeye dogrudan yasamdaki olaylardan baglanilmasi



savunmaktadir. Ogrenciler, amacina uygun olarak islenen Baglam Temelli Ogrenme
esasli fen derslerini dahaeglenceli,ilgi ¢ekici ve caligmaya deger bulmaktadirlar
(Ramsden, 1997).

Etkili bir sekilde fen Ogretiminin gerceklestirilmesi i¢in zengin uyaricilarla
donatilmig Ogrenme ortamlarini hazirlamaktan ve {nitelerde yer alan kavramlari
giincel yasamla iligkilendirerek Ogretimi  gerceklestirmekten sorumlu  olan
ogretmenlerin fen bilimlerine karsi inanglarinin, bilgi ve becerilerinin iist diizeyde
olmast c¢ok Onemlidir. Nitekim O&grencilerimizin fene dair bilgilerini gilinliik
yasamlariyla iliskilendirmelerini bekledigimiz gliniimiiz sartlarinda gerekli 6grenme
durumlarinin da 6gretmenler tarafindan 6grencilere sunulmasi gerekir. Dolayisiyla fen
bilimleri 6gretim programmin etkin ylriitilmesinde anahtar rol oynayan baglam
temelli  Ogretim  Ofretmenler tarafindan nasil  algilaniyor?  Ogretmenlerin
uygulamalarina nasil yanstyor? seklindeki sorularin cevaplanmasi bu konuda 6gretmen
niteligini yiikseltmek i¢in atilacak adimlarin baginda gelmektedir (Badeli, 2017).

Ayrica fen Ogretmenlerinin sadece konu alani bilgisi bakimindan yeterli
olmalan1 etkili bir fen 6gretimini garanti etmemektedir. Fen O6gretmenlerinin, alan
Ogretimi bilgisinin temel kriterlerinden olan &gretim programu bilgilerindeki teorik ve
uygulamayla ilgili eksiklikler 6gretim programlarin felsefesini tam olarak bilmemeleri,
fen 6gretimindeki pedagojik engeller olarak fen dgretimini siirlandirmaktadir. Ogretim
programlarin1 uygulayamayan ogretmenlerin 0grencilerinin fen bilimleri derslerine
kars1 olumsuz tutum gelistirmelerine dolayisiyla fen derslerinde basarisiz olmalarina
neden oldugunu ortaya koyan caligmalar da vardir (Callica, Erol, Sezgin ve Kavcar,
2001; Giiven, Oztuna ve Giirdal, 2002). Ciinkii alaninda uzman olmakla
programlarin felsefesini bilmek farkli seylerdir. Bu nedenle Ogretmenlerin alan ve
pedagojik formasyon bilgisinin yaninda, uyguladiklart yaklagimin felsefesini de iyi
bilmeleri gerekmektedir (Ayvaci, 2010).

Ogrencilerin okul bilimi araciligiyla 6grenecekleri bilimsel bilgileri gelecekte
gerek gilinliik yasam gerekse profesyonel yasamda karsilagtiklart problemlerin
¢oziimiinde kullanabilecek diizeyde anlamli ve kalici olarak 6grenebilmeleri biiyiik
oranda bilimsel olgulart giinliik yasam baglamlariyla iliskilendirerek aciklayabilmelerine
baghdir. Ogrencilerin bu tiir baglam becerilerini kazanmas1 dgretmenlerin bu konuyla
ilgili bakis acilartyla ve derslerinde giinliik yasam baglamlarina yer verip vermemesiyle

iliskilidir (Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu, 2013).



Yukarida ortaya konulan perspektifle bu ¢alismada 4. sinif fen bilimleri dersi
‘Basit Elektrik Devreleri’ konusunun 6gretiminde kullanilan baglam temelli 6gretim
yonteminin 6grencilerin fene yonelik tutumlarina, basarilarina ve bilgilerinin kaliciliga

etkisi ele alimustir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi sadece giiniimiiziin bilgi birikimini
Ogrencilere aktarmayr degil, arastiran, sorgulayan, inceleyen, giinliik hayatiyla fen
konular1 arasinda baglanti kurabilen, hayatin her alaninda karsilastigi problemleri
cozmede bilimsel metodu kullanabilen, diinyaya bir bilim adaminin bakis acisiyla
bakabilen bireyler yetistirmeyi amaglamistir (MEB, 2005).

Fen bilimleri, ¢evremizdeki dogal olaylarin anlasilmasinda nitel-nicel gbzlem
ve Olglimlere dayanmaktadir. Giinliik hayatimizda kullandigimiz ¢evremizdeki
teknolojik arag ve gereglerin bircogu fen bilimleri kurallariyla yorumlanarak
gelistirilmektedir. Fen ve teknolojininbireylerin yasamlariyla bdylesine yakin bir
iliski icinde olmasma karsin, fen derslerinde Ogrencilerin c¢ok zorlandiklari
bilinmektedir (Gomleksiz ve Bulut, 2007). Bunun en biiyiikk nedeni olarak,
konularin soyut ve matematiksel islemler gerektirmesi, toplum ve insanlarla
dogrudan iligkili olmamas1 gosterilmektedir (Whitelegg ve Parry, 1999).

Fen bilimleri alanindaki konularin giinliik yasamla baglantisinin yeterince
kurulmamasi1 bu derslere ilgiyi azaltan nedenlerinden biri olarak goriilmektedir
(Yaman, Dervisoglu ve Soran, 2004). Ozellikle fen bilimleri derslerinde, konu ve
kavramlarin giinlik yasamdaki kullanim alanlar1 ifade edildiginde dersin 6grenciler
icin ilgi ¢ekici hale geldigi vurgulanmaktadir (Hoffmann, Haeussler ve Lehrke,
1998). 2004 yili Fen ve Teknoloji 6gretim programinin da temel dgelerinden olan
baglam temelli yaklasim, bu noktada etkili bir yaklasim olarak goriilmektedir
(MEB, 2005).

Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirnm (2007)’e goérebaglam temelli 6grenme
“bilimsel kavramlar1 6grencilere giinliik yasamdan secilmis olaylar ile sunmaktir”
seklinde tanimlamiglardir. Choi ve Johnson (2005) giinliik yasamla baglam kuran
ogrencinin bilime kars1 6grenme isteginin arttigini belirtmektedir.

Bu konuda yapilan calismalara bakildiginda ilkokul diizeyinde fen bilimleri
dersi kapsaminda yapilan ¢alismalarin az oldugu gériilmektedir. Unal (2008), Sadi



Yilmaz, Othan ve Cantimur (2014), Sari (2010), Kistak (2014) Aktas (2013), Akdas
(2014), Kosece (2013), Kara (2016) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da goriildiigii gibi
aragtirmacilar ¢aligsmalarini ortaokul diizeyinde gerceklestirmislerdir. Baglam temelli
yaklasimla ilgili ilkokul diizeyinde yapilan ¢alismalarda ise fizik konularmin fazla ele
alinmadig1 goriilmektedir. Badeli (2017) 4. Siniflarla gergeklestirdigi caligmasinda ““Saf
Madde ve Karisim” konusunun 6gretiminde SE modeli ile desteklenen baglam temelli
yaklasima odaklanmustir.

Bu perspektifle, bu arastirmanin problem ciimlesi; 4. Smif “Basit Elektrik
Devreleri” konusunun Ogretiminde baglam temelli 6gretim yontemi kullanilarak
tasarlanan derslerin 6grencilerin fene yonelik tutumlarina, basarilarina, ve bilgilerinin

kaliciligina etkisi olup olmadigini incelemektir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alismanin amaci; 4. sinif Fen Bilimleri dersi kapsamindaki “Basit Elektrik
Devreleri” konusunun Ogretiminde Glincel baglam temelli 6gretim ve Geleneksel
Baglam Temelli 6gretim yaklagimiyla (De Jong, 2006) 6grenim goren iki farkli gruptaki
ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarinin, basarilarinin ve bilgilerinin kaliciliginin
karsilagtirllmast  yoluyla Glincel baglam temelli 0Ogretim yOnteminin etkisini
incelemektir. Bu amaca yonelik hipotezler ise sunlardir;

1. Deney Grubu Ogrencilerinin tutum 06l¢egi Ontest ve sontest puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

2. Kontrol Grubu 6grencilerinin tutum 6lcegi 6n test ve son test puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

3. Deney Grubu ve Kontrol Grubu &grencilerinin tutum olgedi Ontest

puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

4.  Deney Grubu ve Kontrol Grubu 6grencilerinin tutum o6l¢egi sontest

puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

5. Deney Grubu ve Kontrol Grubu 6grencilerinin basar1 testi puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

6.  Deney Grubu ve Kontrol Grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.



1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Ogrenciler “basit elektrik devreleri” konusuyla Fen Bilimleri dersi kapsaminda
ilk defa 4. Sinifta karsilasmaktadirlar (MEB, 2017).

Fen bilimleri 0gretim programinda sarmal 0gretim ilkesi esas alinmistir ve
konular smif diizeyine gore gelisen ve zenginlesen baglamla her sinif diizeyinde tekrar
verilmektedir (MEB, 2017). Bu yaklasimda bir konu igin temel sayilan daha basit
diizeydeki 6grenmeler gerceklesmeden bir iist 6grenme basamagima gegildigi takdirde bu
durumun 6g8rencilerin basarilarini olumsuz etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu sebeple, bu
caligmada 4. Smifta temel diizeyde verilecek olan “basit elektrik devreleri” konusunun
baglam temelli yaklagimla verilmesinin konuyu 6grenciler i¢in daha anlasilir, kalict
kilacag: ve iist 6grenme basamagindaki 6grenmelerine katki saglayacag: diisiiniilmiistiir.
Alan yazin calismalan incelendiginde (Akbulut, 2013; Degirmenci, 2009; Tekbiyik,
2010) ogrencilerin fizik kavramlarmi anlamada zorlandiklari ve fizik kavramlariyla ilgili
yanilgilarinin (6rnegin; elektrik) (Akbulut, 2013) fazla oldugu goriilmektedir. Sadi
Yilmaz, Othan ve Cantimur (2014), arastirmalarinda elektrik konusunun 6gretiminde
yagsam temelli ogretimin etkisi olmadigi sonucuna ulasirken, Yayla (2010), ise tam
tersine yasam temelli 6gretimin 6grencilerin basarilarina, tutumlarina katki sagladig
sonucuna ulagmistir. Degirmenci (2009) ise baglam temelli 6grenme yaklagimana gore
hazirlanmis olan materyaldeki etkinliklerin Ggrencilerde fizik dersine karsi olumlu
tutum gelistirmesinde, fizik dersine olan ilgilerinde ve fizik kavramlarim giinliik
yasamdaki olaylarla iligkilendirmelerinde olumlu katki sagladig, ilerde fizikle ilgili
bir meslek sectiklerinde bu materyallerin onlara kolaylik saglayacagim ifade etmistir.
Ko¢ (2013) arastirmasmma bakildiginda birden fazla deney grubu kullandig
gorlilmektedir. Arastima sonucunda deney ve kontrol grubu kalicilik testi puanlarina
bakildigindakontrol grubu lehine olarak tesbit etmistir. Kosece (2013) ise yaptig
aragtirmasinda Ogrencilerin giinliik hayatla iligskilendirmelerini birden c¢ok degisken
acisindan incelenmis, anne ve babanin egitim seviyelerine bagl olarak, ailenin maddi
durumunun baglh olarak altinct siif fen ve teknoloji dersi fiziksel ve kimyasal degisim
tinitesi kapsaminda Ogrencilerin giinliik hayatla iligkilendirmelerinin daha basarili
oldugunu ifade etmistir. Genel olarak bakildiginda fizik konular1 kapsaminda yapilan
calismalarda kullanilan baglamlarin diger konu alanlarma daha agik anlasilir oldugu

bunun da fizigin konularmin yasamimizin iginde daha siklikla olmasindan dolayidir.



De Jong (2006), baglamlarin sunulma siras1 ve islevlerine gore geleneksel,

modern ve giincel olmak iizere 3 farkli baglam temelli yaklasim oldugunu ileri

stirmektedir. Bu ¢aligma Geleneksel baglam temelli 6gretim ve Giincel Baglam Temelli

ogretim yaklasimiyla (De Jong, 2006) 6grenim goren iki farkli gruptaki 6grencilerin fen

dersine yonelik tutumlarinin, basarilarinin ve bilgilerinin kaliciliginin karsilastirilmasi

yoluyla bu yaklagimlarin konunun 6gretimindeki etkisini inceleyecek olmasi bakimindan

onemlidir. Calismamizin, smif 6gretmenlerine, fen bilgisi 6gretmenlerine, fen egitimi

aragtirmacilarina, 6gretmen adaylarina katkida bulunmasi agisindan énemli ve faydah

olacag diisiintilmektedir.

1.4.

1.5.

1.6.

SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

4. Smf Fen Bilimleri dersi “Basit Elektrik Devreleri” iinitesiyle
stirhidir.

2016-2017 egitim ve Ogretim yili bahar donemiyle ve 6 haftayla
sinirhdir.

Gaziantep ili Sahinbey il¢esinde bulunan bir devlet okulunda 4. Sinif
ogrenimine devam eden 51 6grenciyle sinirhdir.

Veriler kullanilan 6lgme araclariyla sinirhdir.

SAYILTILAR

Bu arastirmada;

Ogrencilerin  dlgme araclarinda bulunan sorulara ictenlikle ve
samimiyetle cevap verdikleri varsayilmistir.

Kontrol dis1 olan degiskenlerin (zaman, Ogrencilerin zekalari,
ogrencilerin ekonomik durumlari, derse karsi isteksiz ve yorgun
gelmeleri gibi) deney ve kontrol grubunu aym diizeyde etkiledigi

varsayilmistir.

TANIMLAR

Bu bdliimde ¢aligsma siirecinde kullanilan anahtar terimlerle ilgili tanimlara yer

verilmistir. Bunlar;



Baglam; Tiirk Dil Kurumu’nda “herhangi bir olguda olaylar, durumlar,
iligkiler orgiisii veya baglantisi, kontekst” ya da “bir olay ya da anlattimm anlamini
belirten ve igerimlerini saptamaya yarayan olgusal, kavramsal ya da dizgesel c¢erceve”
seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2015).

Baglam Temelli Ogrenme; Sozbilir vd., (2007), “bilimsel kavramlari

ogrencilere  giinlik yasamdan segilmis olaylar ile sunmaktir”  seklinde

tanimlamislardir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde Fen ve Teknoloji 6gretimi, amaglari, Ozellikleri, 6grenme-
ogretme yaklasimi ve baglam temelli 6grenme yaklagimiyla ilgili kuramsal bilgiler

verilmistir.

2.1. FEN VE TEKNOLOJi OGRETIiMi

Fen ve teknoloji 6gretimi, “Ogrencilere fen ve teknoloji okuryazarligi igin
gerekli bilgi, anlayis, beceri, tutum ve degerleri kazandirarak onlarin gelecekte etkin
bir sekilde is goren, bilingli ve sorumlu vatandaglar olmalarini saglayacak bir
pencere” olarak tanimlanmistir (MEB, 2007, s.11).

Bu sebeple fen 6gretim programinda yer alan konularm gercek hayata paralel
olmast Ogrencinin hayatin1 kolaylagtirmasi agisindan o6nemlidir. Fen ve teknoloji
ogretimi ile bireyin kazanmig oldugu beceriler teknolojik geligsmeler i¢in 6nemli bir
kaynaktir (Geban, 1996). Ciinkii fen ve teknoloji dersinde Ogrenci, yasadigi ¢evreyi
tanimakta ve gelisen doga olaylarii1 yorumlayarak anlamlandirmaktadir (Hamurcu ve
Ozyilmaz, 2001). Bu baglamda &gretim programlarindaki konularin segimi dnemlidir
(Geban, 1996).

Ulkemizde Fen ve Teknoloji Ogretimi Progranu ile ilgili olarak
degisiklikler 2004, 2005, 2013 ve son olarak 2017 yilinda gerceklestirilmistir.

Program igerigindeki ve Ogretim yOntemlerindeki yenilenme, her zaman degisen,



yenilenen bilgi ve teknolojiyle beraber tekrardan degerlendirilmekte bu degisimler
onciiliiginde yenilenmektedir (MEB, 2017).

[lkdgretim programinda yapilan degisiklik ile gercek yasama uygun, giincel
konular programa yerlestirilmistir. Gergek yasam ile paralel olan program igerigi
ogrencinin derse olan ilgisini arttirmakta ve Ogrenci giinlik hayatta merak ettigi
sorularmn cevabmi &zellikle Fen ve Teknoloji dersinde bulabilmektedir. Insamin
cevresinde gerceklesen bircok doga olay: fen ile ilgilidir (Cilenti, 1985). Fen bilimleri
dersi igeriginin, “Bes Duyumuz ”dan, “Maddeyi Taniyalim”, “Cevremizdeki Isik ve
Sesler”, “Canlilar Diinyasina Yolculuk” “Gezegenimizi Taniyalim”, “Kuvveti
Taniyalim”, “Elektrikli Araglar”’a kadar kapsamasi d6grencinin ilgi alanlarindan birine
cevap verme olanagmi arttirmaktadir. Ayrica uygun 6gretim yontemiyle islenen bu
icerikte, dgrenci kendisini, yasadigi ¢evreyi, canli ve cansiz varliklar1 tamimaktadir.
Dolayisiyla Ogrencinin, yasama daha kolay uyum saglama, dogru karar verme
becerisi gelismektedir (Akgiin, 1996).

Programin igeriginin gercek hayattan arastirma ve uygulamalara uygun
olmasindan dolayi, biligsel agidan dgrencilerin 68renme siirecine aktif olarak katilimi
saglanabilir (Wen, 1998). Bu acidan bakildiginda fen ve teknoloji dersi 0grencinin
hayatta karsilasabilecegi problemlerin ¢oziimiinde bilimsel silire¢ basamaklarini
ogrendigi bir derstir. Ogrenilenlerin gergek hayata aktarilmasma firsat verdigi igin de

onemli derslerden biridir (Kaptan, 1998).

2.2.  FEN VE TEKNOLOJi DERSI OGRETIM PROGRAMININ

AMACLARI

Dagcan ve Yetkin (2006)’ne gore, fen ve teknoloji okuryazari yetistirmeyi
hedefleyen fen ve teknoloji oOgretim programmnin amaglarmi asagidaki  gibi
belirtmistir:

Ogrencilerin;

1. “Dogal diinyayr anlamalar1 ve Ogrenmeleri, bunun diissel zenginligi ile
heyecanini yasamalarini saglamak,

2. Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak
duygusu gelistirmelerini tesvik etmek,

3. Fen ve teknolojinin dogasmi; fen, teknoloji toplum ve cevre arasindaki

karsilikl etkilesimleri anlamalarinm1 saglamak,
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4. Arastirma, okuma ve tarigma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma
becerileri kazanmalarim saglamak,

5. Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali
meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayacak alt yapiyi
olusturmak,

6. Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine
ayak uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

7. Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem
cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

8. Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini
saglamak,

9. Fen ve teknoloji ile ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik
ve ¢evre sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarini ve bilingli
kararlar vermelerini saglamak,

10. Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deSer verme,
eylemlerin sonuglarmi diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve
cevre iliskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

11. Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik
verimliliklerini arttirmalarini saglamaktir.

Dersin amaglar1 arasinda 6grencilerin ilgi alanlarmi belirleme ve bu ilgi
alanlarina uygun meslek se¢iminde bulunma ve karar verme becerilerini kazanma
vardir. Ogrenci ¢evresindeki, dogadaki olusumlari anlamaya calisirken sorgular,
aklindaki sorularin cevaplarmma ulasmak icin bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak
yeni diisiinceler gelistirir ve bunlar1 diizenler. Bu siirecte 6grenci bilmek istedigi,
merak ettigi durumlari 6grenmede, kendi arastirma smirlarmi kendisi ¢izer, neyi ne
kadar 6grenecegine karar verir. Bu baglamda fen ve teknoloji dersinde kazandirilmasi
gereken davranislar. Kaptan (1998, ss.22-23)’a goresu sekilde agiklanmustir;

1. Bilimsel bilgileri bilme ve anlama

e Bir alana 6zgii bilgileri edinme, (olgular, kavramlar, ilkeler, kuramlar,
yasalar)

e Fen bilimlerinin tarihini bilme ve felsefesini anlama.

2. Arastirma ve kesfetme
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e Gergek bilim adamlarinin diisiiniis yollarin1 ve c¢alismalarini 6grenmek
icin bilimsel siirecleri kullanma (Gozlemleme, betimleme, siniflama ve
diizenleme, dlgme ve tablolama becerilerini gelistirme. Iletisim kurma, hipotezleri
yoklama, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, verileri yorumlama, basit
araclar ve fiziksel modeller yapma).

e Psiko-motor beceriler kullanma.

¢ Biligsel beceriler kullanma.
3. Tasarlama ve yaratma

e Projeler tasarlama.

e Esyalar1 alisiilmadik amaglarla kullanma.

e Egyalar1 ve fikirleri yeni diizenlere koyma.
e Problem ve bilmece ¢dzme.

e Alisilmadik diisiinceler tliretme.

e Ara¢ ve makine desenleme.
4. Duygulanma ve deger verme

e Fen bilimlerine, okula, 6gretmenlerine ve kendilerine iliskin olumlu
tutumlar gelistirme.

e Insan heyecanlarina, duygularmna kars: duyarl ve saygili olma.

e Kisisel duygularini yapict bicimde ifade etme.

o Kisisel degerlere toplumsal sorunlara ve ¢evre sorunlarina iliskin

kararlar verme.
5. Kullanma ve uygulama

e Bilimsel kavramlarin giinliik yasantidaki kullaniliglarin1 gérme.

e Ogrenilen bilimsel kavramlar1 ve becerileri gergek teknoloji
problemlerine uygulama.

e Ev araclarinda uygulanan bilimsel ve teknolojik ilkeleri anlama.

e Giinliik yasantida karsilagilan sorunlarin ¢oziimiinde bilimsel siiregleri
kullanma.

e Bilimsel gelismeleri veren basin ve yaym raporlarini anlama ve
degerlendirme.

e Fen bilimlerini diger bilimlerle biitiinlestirme.
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2.3. FEN VE TEKNOLOJi PROGRAMININ OZELLIKLERI

Fen ve teknoloji alaninda elde edilen bilgi her gecen giin biiyiik bir hizla
artmaktadir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda diinyada teknolojik degisme ve
gelimeler de artmaktadir. Fen okuryazari bireyler olarak bu bilgilere ulagmak ve
faydalanabilmek egitim kurumlarinda da Onemli bir hale gelmistir. Bu sebeple
hem cagin getirdigi yeniliklerden yararlanabilmek hem de bu degisim ve gelisime
katkida bulunabilmek icin diinya genelinde egitim programlarinda da bir takim
degisikliklere gidilmistir. Ozellikle Amerika Birlesik Devletlerinde ve Avrupa’da
fen ve teknoloji Ogretimi alaninda yeni uygulamalara gidilmeye baglanmistir
(Unal, Costu ve Karatas, 2004). Tiirkiye’de de 2004 yilinda yeni bir fen 6gretim
programi uygulanmaya baslanmistir. Bu programin temel anlayis ve hareket
noktalar1 Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan
su sekilde siralanmistir (http://okulweb.meb.gov.tr’den akt: Karagalli, 2011, s. 14).

e Az bilgi 6zdiir.

e Program, fen ve teknoloji okuryazarhi@inin tim boyutlarim
kapsamaktadir. Ogrenmede yapilandirmaci yaklasim esas alinmugtir.

e Olcme degerlendirmede alternatif  degerlendirme  yaklagimlari
benimsenmistir.

e Ogrencilerin fiziksel ve zihinsel gelisim diizeyleri ve bireysel
farkliliklar1 gozetilmistir. Programda sarmallik ilkesi esas alinmustir.

e Programmn ilgili diger derslerin programlariyla ve ara disiplinlerle

uyumu gozetilmistir.

2004 TIlkogretim 4. smif Fen ve Teknoloji Dersi Programmin temel
ozellikleri komisyon (MEB, 2007, s.14) tarafindan hazirlanan kilavuzda su sekilde
belirtilmistir;

1. Programda fen konulari, teknoloji boyutu gozetilerek ele alinmustir.

2. Program gelistirilmesinde Ogrenme ve Ogretme yaklagimi olarak
ogrencilerin 0grenme siirecine aktif katilimimi gerektiren yapilandirmaci yaklagim
esas almmugtir. Bu yiizden program kendiliginden o6grenci merkezli ve &grencinin
yaparak—yagayarak- diisiinerek 6grenmesini ongoren bir 6zellige sahiptir.

3. Program gelistirmede yapilandirmaci yaklasim esas alindigi igin

degerlendirme siirecindeki temel esaslarda 6nemli Slgiide degismistir. Ogretme ve


http://okulweb.meb.gov.tr'den/
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ogrenmenin degerlendirilmesinde yapilandirict 6grenme teorisine dayanan alternatif
degerlendirme yaklasimlarinin kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir.

4. llkokul 4. siuf ve ortaokul 5. simf Fen Teknoloji Dersi Programinda
ogrenme, Ogretme ve degerlendirme siiregleriyle ilgili temel anlayislara daha 6nceki
programlara gore daha ¢ok dnem verilmektedir.

5. Programda igerik sarmal yaklasim esas alinarak diizenlenmistir. Bu
nedenle dort 6grenme alanindaki temel kavramlar (bilgi, beceri, fen teknoloji toplum
cevre ve duyus) her smifta ele alinmistir, ancak st siiflara gecildikce kazanimlarda
belirtilen bilgi, anlayis ve becerilerin goreli olarak derinligi artmigs ve kapsami
genislemistir.

6. Fen ve Teknoloji Dersinin amaci dgrenciye sadece ezbere bilgi vermek
olmadig1 icin programda fen ve teknoloji okuryazarligini1 destekleyecek yedi 6grenme
alan1 Ongoriilmiistiir.

7. Ogrencilerin problem ¢dzme, arastirma yapma ve bilingli karar verme
becerilerini gelistirmeleri icin her simf diizeyinde bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili
kazanimlar belirlenmis ve listelenmistir. Bu kazanimlara bilgi kazamimlarinda uygun
atiflar yapilarak 6grenme alanlart birbirine Oriilmiistiir.

8. Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazarligmm, deger ve tutumlarini
gelistirmeleri icin her smif diizeyinde kazanimlar belirlenmis, listelenmis ve
programdaki bilgi kazanimlar1 ile o6grenme etkinlikleri bunlar1 gerceklestirecek
sekilde diizenlenmistir.

Iyi tasarlanmis bir fen programinda dikkat edilmesi gereken ii¢ husus vardir:
programin igerigi ve uygulanma siireci, biitiinciil bir yapida olmasi, biligsel ve
duyusal Ozelliklere hitap ediyor olmasidir (Wellington, Henderson, Lally, Scaife,
Knutton, ve Nott, 1994).

2004 Fen ve Teknoloji Ogretimi programinda yapilandirmaci yaklasim esas
alinmistir. Buna paralel olarak da Ogrenci Ogrenen roliindedir. Program, Ogrenci
merkezli, yasam boyu 6grenmeyi temel alan bir yapidadir. Ogrenci, yeni bilgilerini
stirekli olarak eski bilgilerine bagl olarak yapilandiran bu yiizden de Ogrenmeyi
stirekli ve kalici hale getiren bir silire¢ yasamaktadir. Bu siirecte fen okur-yazari
olarak karar verme, elestirel ve yaratict diisiinme gibi beceriler kazanmaktadir.

2004 fen ve teknoloji Ogretimi programinda, programin sadece teknoloji
boyutunu belirtmekle kalmamakta toplum ve cevreyle olan iligkilerini kapsamaktadir.

Fen ve teknoloji bir biitiin halinde insanlari, toplumlar1 ve cevreyi etkilemektedir.
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Fen ve teknoloji egitiminin siirekli diinya ve insan yapisiyla ilgili buluglar,
aciklamalari, insanm beyninde soru isaretlerine sebep olmaktadir. insan da bu soru
isaretlerini agiklama ve diizenlemede yine fen ve teknolojinin sundugu buluslardan
ve bilgiden yararlanmaktadir. Bu siiregte ulasilan bilgi, yine teknolojik degisme ve
gelismeler i¢in kullanilmaktadir (Tiirkmen, 2006, s.36).

Insan siirekli olarak fen ve teknolojinin bu degisim ve gelisim siirecinin
icinde yogrulmakta, hayatin1 anlamlandirmaya ve ihtiyaglarma cevap verebilecek
arayislar icerisine girmeye caligmaktadir. Fen ve teknoloji dersi, insanin bu arayislara
cevap bulabilmek icin bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak sistemli arastirmayi
ogrenebilecegi bir derstir (Karagalli, 2011, s.15).

“Bu stiregte dgrenciler, dogal diinyanin bilimsel ilke ve igerigini 6grenecek;
sosyal ¢evre ve teknolojinin bilim, tarih ve sosyal iligkisini anlayacak; bilimsel
caligmalar igin gerekli yeteneklere de sahip olabileceklerdir” (Solomon, 1993). Bu
baglamda o6grenciler fen, teknoloji ve toplum ile ilgili egitimlerin temellerini ilkokul

ogrenimlerinde alabilirler.

24.  ILKOKUL FEN VE TEKNOLOJI OGRETiM PROGRAMININ

OGRENME-OGRETME YAKLASIMI

Biitiin diinyada bilim ve teknoloji alaninda yasanan yaris, giinlimiizde fen
egitiminin 6nemini daha da arttirmustir. Etkili bilimsel ¢aligmalar yiiriitiip buna bagh
olarak yeni teknolojik araglar iireten iilkeler arasinda yer almanin okullardaki fen
egitiminin kalitesini arttirmakla miimkiin olabilecegini fark eden iilkeler, egitim
sistemlerinde ve Ogretim programlarinda siirekli yeni arayislar icine girmislerdir. Bu
reform calismalarmin ¢ogu, 6gretim programlarinin degistirilmesi veya yenilenmesi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Cepni ve Cil, 2016: iii).

Yeni programin hedeflerine ulagsmasinda, programin gereklerinin yerine
getirilmesinde Ogretmenler 6nemli bir role sahiptir. Program gelistiricileri yeni
programlarin vizyonunu, amacini, dogasim1 ve uygulamaya etkili aktarilmasinda
secilmesi gereken Ogretim yontem ve tekniklerini bilimsel olarak dogru kabul edilen
egitim terimlerini kullanarak yazili metne donistiirebilirler. Burada, 6nemli olan
program gelistiricilerin teorik olarak ne yazdiklar1 degil, bu yazilanlart gercek simf
ortamlarina aktaracak olan Ogretmenlerin ne anladifi ve yazilanlarin kendi
ortamlarinda da fayda saglayacagma inanmasi veya inandirilmasidir. Bu konuda {ilke

olarak olduk¢a fazla olumsuz denebilecek deneyimlere sahip oldugumuz



15

bilinmektedir. Ornegin iilkemizde 1968 fen programi, Ogretmenin rehberliginde,
ogrencilerin kendi kendine calisarak, yaparak ve yasayarak hayatta gerekli bilgi,
becerileri, alisgkanlik ve davranislart kazandiklar1 Ogrenci merkezli yaklasimla
hazirlanmistir. Ancak, programin etkili uygulanmasi i¢in gorevlendirilen yetkililerin
programin gercek felsefesini ve dogasimi gergek uygulayict olan Ogretmenlere
aktaramadiklar icin 1968 programi gerektigi gibi degil de geleneksel anlayigin
dogas1 ile oOrtiisen Ogretmen merkezli ve buna bagl olarak ezberci egitim sistemi
uygulanmistir. Daha yakin bir tarihten O6rmek verecek olursak, ogretmenler 2000
yilinda gelistirilen Fen Bilgisi programimin O6gretmen merkezli oldugunu ileri
stirmektedir. Ancak, program ile ilgili agiklamalarin yapildigi 2518 sayili tebligler
dergisinde programin 6grenci merkezli, bilgi, beceri ve tutum diizeylerine en uygun
Olgme ve degerlendirme durumlarinin planlandigi program anlayisi ile gelistirildigi
ifade edilmektedir (Cepni ve Cil, 2016: iii).

Bu durum program gelistirmede bugiine kadar yapilanlarin 6gretmenlere
aktarilmadan, yani pratikte ¢ok sey degistirmeden tarihe karistiginin bir gostergesidir.
Cok biiylik emek verilerek gelistirilen 6gretim programlarinin kaderinin 6gretmenlerin
elinde oldugu ve bu konuda bugiine kadar yapilan kisa donemli tanitim toplantilarinin
ogretmenlere ¢cok sey kazandirmadigi mutlaka algilanmalidir (Cepni ve Cil, 2016: iii).

Cagmmizda bilginin hizla artarak asir1 derecede uzmanlagmanin olmasi
bireylerin bu bilgileri amaglarina uygun ve gerektigi zaman almalarini giindeme
getirmistir. Modern egitim anlayis1 bilgiyi 6grencilere dogrudan aktarmaktan ziyade
onlar1 “Ogrenmeyi Ogrenme” etkinliklerine dogru yoneltmistir. Ogrenciler kendi
aragtirmalariyla edindikleri bilgileri smfta arkadaslariyla tartisarak, sorgulayarak
ogrenmektedirler.

Yapilandirmaci 6grenme, 6grencilerde var olan bilgiyle yeni bilgiler arasinda
bag kurma ve biitlinlestirme siirecidir. Ancak bu siire¢, sadece bilgilerin iist iiste
yigilmast olarak algilanmamalidir. Birey bilgiyi ger¢ekten yapilandirmigsa kendi
yorumunu yapacak ve bilgiyi temelden kuracaktir (Sasan, 2002, s.50). Bu anlayisa
gore Ogretmenin gorevi ise Ogrenciye yol goéstermek ve onlara rehberlik etmektir
(Martin, 2000). Giiniimiizde egitim ortamlarinda benimsenen bu yaklagimin
kullanildig1r alanlardan biri de Fen ve Teknolojidir. 2004 yilinda ilk&gretimde
yenilenen Fen ve Teknoloji programlarinda, 6grencinin aktif ve merkezde oldugu bir
yaklagimla &gretim stratejilerinin belirlenmesi ve §grenme ortamlarmin diizenlenmesi

gerektigi Onerilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, [MEB], 2005a).
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Yeni Fen ve Teknoloji 6gretim programinin uygulanmasinda gretmenlerden
ders anlatip bilgiyi dogrudan sunmak yerine cesitli etkinlikler planlayan, dersin
kavranmasina uygun ortam hazirlayan, Ogrencilerin diisiinmesini saglayan ve
ogrencilere yol gosterici kisiler olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2000). Ogretmenden
fen ve teknoloji dersinde igerige 0zgii etkinlikleri diizenlemek ve &grenme-0gretme
siirecinde dgrencilere kogluk, rehberlik yapmalar1 beklenmektedir (Geger ve Ozel,
2012, s.3).

Konuyla ilgili yapilan arastirmalari inceleyecek olursak, Gallagher (2000)
yaptigi arastirmada fen Ogretmenlerinin  siiflarinda  uygulama  ¢alismalari
yapamadiklarmi, kitaplardaki  bilgileri  geleneksel yontemlerle Ogrencilerine
aktardiklarin1 belirtmigtir. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin kullandiklart 6gretim
yontem ve tekniklerine iliskin goriislerinin degerlendirilmesi (Aydede, vd., 2006) adl
calismada, 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun anlatim yontemini kullanmasinin
yaninda, bu yoOntemi soru-cevap, beyin firtinasi, tartisma, laboratuvar ve problem
cozme gibi birtakim Ogrenci merkezli yontem veya tekniklerle destekledikleri
goriilmektedir.

Simif Ogretmenlerinin  Fen ve Teknoloji dersi odev siirecine iligkin
goriislerinin degerlendirildigi ¢alisma (Ersoy ve Anagiin, 2009, s.60), 6gretmenlerin
daha ¢ok Ogrenilenleri pekistirme amaghh o6dev verdiklerini, 6grencilerin
yaraticiliklarini - sergileyebilecekleri odevlere yeterince yer vermediklerini ortaya
koymustur. Ayrica 6gretmenlerin 6dev konusunda internet, 6grenci ve veli kaynakl
sorunlar yasadiklarini da belirlemistir.

Tiysliz ve Aydin tarafindan gergeklestirilen (2009) ilkdgretim Fen ve
Teknoloji dersi Ogretmenlerinin - gorlislerinin - alindigi  ¢alisjmada  6gretmenlerin
cogunlugu programin 6grenci seviyesinde oldugunu,dgrenci gelisim diizeyini dikkate
aldigimni, programim 6grenci merkezli hazirlandigini, 6grencilerin bilgileri kesfetmesine
imkan sagladigi ve grup calismast i¢in uygun oldugunu belirtmislerdir. Fakat
ogretmenler programin kalabalik smiflarda uygulanmasmnin olduk¢a zor oldugunu
ifade etmislerdir. Birlestirilmis siiflarda uygulanan Fen ve Teknoloji dersine yonelik
ogrencilerin ve Ogretmenlerin goriislerinin alindig1 bir baska calismada (Uygur ve
Yelken, 2010, s.15)Fen ve Teknoloji dersi programmi Ogretmen ve Ogrencilerin
genel giindelik hayatta karsilagilan hayatin i¢inde zaten goriilen olaylar1 barindirmasi
acisindan genelde olumlu bulduklart goriilmiistiir. Fakat aym ¢alismada yeni

programla beraber Ogretmenlerin bazi ciddi sorunlarla karst karsiya kaldiklar
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sonucuna vartlmigtir. Sorunlarin baginda yeni programin deney ve laboratuvar
agirlikli ders diizenlemeyi Ongormesine ragmen kdylerdeki birlestirilmis smniflarda
bunu saglayacak donanimin ve alt yapmin bulunmamasinin yattigi tespit edilmistir.

Fen ve Teknoloji dersi 6gretmenlerinin yeni hazirlanan Fen ve Teknoloji
dersi Ogretim programi hakkindaki goriislerini almak ve programin giiclii ve zayif
yonlerini belirlemek tizere yapilan ¢alismada (Aydin ve Cakiroglu, 2010) calismaya
katilan Ogretmenler yeni programla birlikte Ggrencilerin derse katilimlarinin arttigi,
Ogretmen roliinlin yoOneticiden rehbere kaydigi ve giinliik yasamm programla
biitiinlestigi goriisiinde oldugunu gostermistir. Ancak Ogretmenler yeni programi
uygulamada hizmet i¢i egitimin yetersizligi ve smiflarin kalabalik olmasi gibi
konulardan yakinmaktadirlar. Daha oncede belirtildigi lizere Ogretmenlerin Fen ve
Teknoloji dersini uygulama sirasinda karsilastiklarisorunlariin  ortaya konmasi
programin etkili bir sekilde amacina ulasmast ve gelistirilmesi icin gereklidir.
Kisacasi arastirmalara genel olarak bakildiginda 6gretmenlerin ¢agdas yontemler ve
bunlarin uygulamada kullanimi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalari ile mevcut
alt yapmin yetersizligi (arag- gere¢ eksikligi, smiflarin kalabalik olmasi) gibi
durumlarm uygulamada sorun olarak goze carptigi goriilmektedir (Acat ve Demir,
2007; Arslan, Aver ve lyibil, 2008; Gelbal ve Kelecioglu, 2007; Géziitok, Akgiin ve
Karacaoglu, 2005; Korkmaz, 2006; Temiz, 2005; Yasar, Giiltekin, Tiirkkan, Yildiz
ve Girmen, 2005).

Bir ogretim programi her ne kadar islevsel nitelikte hazirlansa da
uygulayicilarin ve uygulamanin eksiklikleri, programin bu 6zelligini kaybetmesine
neden olur (Biiylikkaragdz, 1997; Demirel, 2005). Bu nedenle Fen ve Teknoloji dersi
ile ilgili 6gretmen goriislerinin belirli araliklarla almmasi programlarin etkili bir
sekilde hazirlanmasi, uygulanmasi ve gelistirilmesine yardim eder. Fen ve Teknoloji
programini uygulayan Ogretmenlerin goriisleriyle, uygulamada (0grenme-0gretme
stireclerinde) karsilastiklar giigliiklerin neler oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir.

Gelistirilen programlarin uygulamada bagarisiz olmasinin  sartlara ve
kiiltiirlere bagl olarak bir¢ok nedeni olabilir. Bunlardan bazilar1 (Cepni ve Cil, 2016:
v).

1. Degisime kars1 her zaman bir direncin oldugu veya olabilecegi,

2. Ogretmenler bir bilgiyi nasil dgrendiyseler, dyle dgretecekleri gercegi,
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3. Yeni programdaki (fen okuryazarligi, girisimcilik, sosyo bilimsel konular,
21. ylizyil becerileri, bilimsel siire¢ becerileri, analitik diigiinme, girisimcilik vb.) bazi
terim ve yaklagimlar konusunda formal egitim almamalari

4. Problem ¢ozme ve proje tabanli 6gretim konusunda yeterli deneyimlere
sahip olmalari,

5. Bilgiyi kesfederek degil de, diiz anlatim veya tanim seklinde sunumunun
daha anlagsilir ve kalic1 olacagma inanilmasinin,

6. Ogretmenlerin igerik bilgisinin azaltilarak etkinligin artmasindan dolay1
smifa hakim olamamasi,

7.  Yeni programmn  gerektirdifi  O0lgme-degerlendirme  anlayisinin
anlasilmamast ve buna bagl olarak, bu yaklasimin gerektirdigi teknikleri
kullanilmamasi,

8. Bugiline kadar verilen hizmet i¢i egitimlerin teorik ve sikici olmasi ve
ormek uygulamalar sunularak kendilerinden ne beklendiginin agik olarak
gosterilmemesi olarak sirlanabilir.

Biitiin bunlara ilave olarak bu konuda gercekten kendini gelistirip, etkili
olmak isteyen Ogretmenlere yonelik de agik, anlasilir ve uygulamaya doniik
materyallerin mutlaka gelistirilmesi gerekir. Bu gerekgelerden hareketle, hazirlanan
kitaplar ile 0gretmenlerin Fen ve Teknoloji dersi dgretim programi ve Fen Bilimleri
Dersi 6gretim programui okuryazari olmalarina katki saglanmalidir. Fen ve Teknoloji
dersi Ogretim programi ve Fen Bilimleri dersi ogretim programui ile ilgili temel
bilgiler anlagilir bir dille, kisa ve 6z olarak ele almmalidir. Ogretmenlerin Fen ve
Teknoloji dersi Ogretim programi ve Fen Bilimleri dersi ogretim programi
kapsaminda hazirlanan ders kitaplarindan etkili sekilde faydalanabilmeleri i¢in yol

gosterici agiklamalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

2.5.  FEN VE TEKNOLOJi OGRETIMINDE BAGLAM TEMELLI
OGRENME YONTEMI
Latince karsilign “birlikte dokumak (to weave together)” anlamimna gelen
“contexere” sozciigiinden gelen “context” kelimesinin (Gilbert, 2006, s.960), Tiirk Dil
Kurumu’nda Tiirkge karsiligi ise “baglam” olarak gosterilmektedir (TDK, 2015).
Baglam; Tirk Dil Kurumu’nda “herhangi bir olguda olaylar, durumlar,

iligkiler orgiisii veya baglantisi, kontekst” ya da “bir olay ya da anlatimin anlamim
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belirten ve igerimlerini saptamaya yarayan olgusal, kavramsal ya da dizgesel c¢erceve”
seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2015).

De Jong (2006), baglam kelimesinin anlaminin birkag sekilde ifade
edilebilecegini belirtmektedir. Bunlardan en sik kullanilan1i baglamim 6grencilerin
kavramlari, kurallari, kanunlari ve durumlart anlamlandirmalarma yardim eden
durumlar oldugunu ifade eden tanimdir. Bu tamim, Ogrencilerin laboratuvardaki
aktivitelerini anlamlandirmalarina yardimci olan durumlar seklinde de genisletilebilir.
De Jong (2006), baglam se¢iminde dikkat edilmesi gereken hususlart su sekilde

Ozetlemistir:

e Baglamlar kiz ve erkek 6grencilerin ilgi alaninda olmalidir.

e Baglamlar ile ilgili olduklar1 kavramlar arasindaki iliski &grenciler
tarafindan kurulabilecek diizeyde olmalidir.

e Baglamlar ilgili olduklar1 kavramlarin disindaki bir konuya dikkati
cekecek nitelikte olmamali, kisacas: dikkati dagitmamalidir.

e Baglamlar ¢ok karmasik olmamalidir.

e Baglamlar 6grencilerin kafasini karistirmamalidir.

Derslerde konularin baglam temelli 6grenmeye dayali olarak islenmesi, dersin
degerlendirilmesi kisminda da baglam temelli 6grenmeye yonelik sorularin kullanilmasi
fikrini glindeme getirmektedir. Elmas ve Eryillmaz’a (2015) gore baglam temelli

sorularin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken 3 ana husus asagida verilmistir:

e Baglamin kisiyi ya da toplumsal bir sorunu i¢ermesi gerekmektedir.

e Fen kavrami, kanun ve formiillerinin baglamla bir Oriintii i¢inde
bulunmasi gerekmektedir.

e Olusturulan baglam temelli sorunun cevabi ezbere dayali olmamali,
cevap belirli bir diisiinme siireci sonucunda bulunabilecek tarzda

olmalidir.

Ulkemizde baglam temelli 6gretim ilk defa 2007 yilinda I. Kimya Egitimi
Kongresi’nde Sozbilir vd., (2007), tarafindan sunulan bir g¢alismayla giindeme
gelmistir. Kongrede bu konuyla ilgili arastirmalarini sunan Sozbilir vd., “context based
learning” tanimlamasiin yerine kullanabilecek en uygun terimin ne olabilecegi

konusunda katilimcilara bir anket uygulamiglardir. Katilimcilarin cevaplarina gore
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“context based learning” tanimlamasma karsilik olarak “yasam temelli 6grenme”
kavrammin kullanilmasina karar verilmistir (Ozay ve Cam, 2011, 5.96).

Ancak 1ilgili ¢alismalar incelendiginde fen egitimi arastirmacilarinin “yasam
temelli 6grenme” yerine “baglam temelli 6grenme” terimini daha fazla kullanildig
goriilmiigtiir. Yasam temelli yaklasim, baglam temelli yaklasimdan farkli olarak
baglamlarin &grencinin yakin ¢evresinden secilerek olusturulduklart yaklagimdir.
Yasam temelli yaklasim daha kisisel bir yaklasim olmakla birlikte bu yaklasimda
Ogrenci baglamlarla direk etkilesime girebilmektedir. Baglam temelli yaklasim, yasam
temelli yaklagimi kapsayan daha genel bir alana sahiptir (Ceki¢ Toroslu, 2011).

Baglam temelli yaklagim, 6grenci, 6gretmen ve okulun yer aldigi sosyal ve
kiiltiirel ¢evreden olusmaktadir. Glynn ve Koballa (2005) ise baglam temelli 6grenmeyi
kavram ve bilimsel siire¢ becerilerinin 6gretiminde gercek yasam baglamlarinin
kullanilmas1 seklinde tanimlamislardir.

Ulkemizde baglam temelli 6grenmeye yonelik buna benzer bir tamm da
Sozbilir ve digerleri (2007) tarafindan yapilmustir. Bu arastirmacilar baglam temelli
O0grenmeyi bilimsel kavramlarin gilinliik hayattan secilmis olaylarla olusturulan
baglamlar araciligiyla 6grencilere 6gretilmesi seklinde tanimlamiglardir. Baglam temelli

Ogretimin amaglari asagida verilmistir:

e Gercek yasam baglamlar1 araciligryla Ogrencilerin motivasyonlarini
artirmak,

e  Ogrencilerin fen dgrenmeye karsi isteklerini artirmak,

e Ogrencilerin fen bilimleri dersinde ogrendikleri konular1 giinliik
yasamlarindaki olaylarla iligkilendirebilmelerini saglamak (Sozbilir
vd., 2007),

e Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgileri giinliik yasam problemlerinin
¢ozlimiinde kullanabilmelerini saglamak,

e Ogrencilerin fen okuryazari bireyler olmalarmi saglamak (Millar ve

Osborne, 1998).

Fen derslerinde kullanilan baglamlar, bilimsel kavramlar ve uygulamalart
anlamada baglangic noktasi olarak kullanilir. Ayrica baglam temelli 6gretimde aktif
ogrenme ve Ogrenci merkezli yaklagimlar benimsenmektedir (Bennett vd., 2005,

s.1522).



21

The Physical Sciences Initiative (1991)adli c¢aligmada belirtilen Ogretim
programinda baglam temelli 6grenmeye yer verilmesinin olumlu etkileri asagida

stralanmustir:

e Ogrenciler tarafindan ogrenilen kavramlarm kendileri igin faydal
olduklarini anlamalarini saglar.

e Ogrencileri fen kavramlarini 6grenmeye tesvik eder.

e Ogrenciler bilimsel kavramlar1 birbirleriyle ve giinliik yasamla
iliskilendirdiklerinde o kavramlar1 unutma ihtimalleri azalir.

e Ogrencilerin gercek diinyay1 fenin bir parcasi olarak algilamalarina
yardim eder.

e Ogrencilerin bireysel ¢abalarla bilgiyi elde etmelerine olanak
saglayarak sorumluluk bilin¢lerinin gelismesini saglar (akt: Kara,

2016, s.17).

Gergek diinya baglamlarini kullanan baglam temelli 6grenmenin, 6grencilerin
basarilarini arttirdigi sosyokiiltiirel 6grenme kurameilari ve yapilandirmacilar tarafindan
vurgulanmaktadir. Sosyokiiltiirel 6grenmede, 6grenmenin soyut bir sekilde sadece
zihinde gerceklesmedigi, bir baglam, bir kiiltiir aracilifiyla veya Ogrenme
ortamlarindaki araglarla sekillendigi diistincesi baskindir. Sosyokiiltiirel 6grenme
kuramcilart en iyi 6grenme ortamlarinin sosyal iliskiler, sosyal araclar ve gercek diinya
baglamlarnin  bulundugu deneyimlere dayali ortamlarin olduguna inanirlar.
Yapilandirmacilar, 6grencilerin 6gretmenleri kadar deneyime sahip olmadiklart igin
bilginin 6gretmenden 6grenciye kolayca aktarilamadigina inanmaktadirlar. Ogretmen
deneyimini Ogrencilerle paylassa bile Ogrencinin bu deneyimi algilamasi ve
yorumlamasinin ¢ok farkli olabilecegini, bunun nedeninin ise 6gretmenin onu Onceki
deneyimleriyle farkli bir sekilde iliskilendirmis oldugunu diisiinmektedirler. Bu nedenle
yapilandirmacilar, 68renmenin, Ogrencinin birinci elden deneyim edinerek, bilgiyi
kendisinin yapilandirarak gerceklestirmesi gerektigini ve 6gretmenin bu anlamlandirma
stirecine rehberlik etmesi gerektigini savunmaktadirlar. Yapilandirmacilar baglamla
iliskilendirilen  bilginin 6grenci tarafindan akla uydurularak yapilandirildigim
diistinmektedirler.  Yapilandirmacilara gore bilgi Onceki bilgilerle iliskilendirilerek
Ogrenilirse ve bu iliskilendirme uygun giinliik yasam baglamlariyla siireklilik gosterirse

daha anlamli olacaktir (akt: Kara, 2016, ss.18-19).
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Gilbert (2006), baglama dayali 4 farkli model bulundugunu 6ne siirmiistiir. Bu
modelleri siralayacak olursak;

Model 1: Kavramlarin dogrudan uygulanmasi seklinde baglam,

Model 2: Kavramlar ve uygulamalar arasinda karsilikli baglam,

Model 3: Bireyin kendi zihinsel aktivitesi tarafindan saglanan baglam,

Model 4: Sosyal durumlar seklinde baglam

Baglam temelli yaklasiminin fen egitiminde kullanimi 1980’11 yillarin basina
dayanmaktadir. Baglam temelli 6grenmenin ilk Ormegi Salters yaklasimi olarak
bilinmektedir. Bilimsel anlamdaki gelismelerin baslangic noktasi sayilan Salters
yaklagimi 20. yilizyilin son donemlerinde fen egitimi etkileyen temel hareketlerden
biridir. Salters yaklasimi, 20 yildan fazla bir siire boyunca egitim sistemini etkilemis ve
etkisi gliniimiizde hala hissedilmektedir. Yaklagimin temelleri 1983 yilinda atilmistir.
Bir grup 6gretmen ve fen egitimcisi York sehrinde bir araya gelerek kimya derslerinin
ogrenciler acisindan daha ilgi cekici hale getirilmesi i¢in ne yapilmasi gerektigini
tartismiglar. Toplantida ortaokul (13 yas) Ogrencileri i¢in baglam temelli 6gretime
dayali 5 tnitelik kimya programi gelistirmeye karar verilmistir. Sonraki 20 yil iginde
Ingiltere ve Galler’de kimya, biyoloji ve fizik alamnda da Salters programlari
gelistirilmistir. Ayrica gelistirilen bu programlarda hedef alinan yas araligi (11-18 yas)
ortaokuldan {iniversiteye kadar genislemistir. Daha sonra bu programlar Belcika,
Isvigre, Ispanya, Rusya, Iskogya, Slovenya, Yeni Zelanda, Cin (Hong Kong) ve
Amerika’daki egitimciler tarafindan adapte edilerek kullanilmigtir (Bennett ve Lubben,
2006, s.1010).

Salters yaklasimlarmin gelistirilmesinde iki ana hedef dikkate almmistir
(Bennett ve Lubben, 2006). Bunlar:

Ogrencilerin  kimyanin kendi yasamlarma ve cevrelerindeki kisilerin
yasamlarina katkisini oldugunu 6grenmelerini saglamak,

Ogrencilerin dogal ¢evreyi daha iyi anlamalarimi saglamak.

Salters yaklagimma yonelik olarak 6 tane Salters programi gelistirilmistir
(Bennett ve Lubben, 2006).

Gelistirilen programlar asagida verilmistir:

1. Kimya: Salters Yaklasimi (Chemistry: the Salters Approach): 14-16 yas
aras1 ogrencilere yonelik olarak 1980’11 yillarin ortalarinda gelistirilmistir.

2. Bilim: Salters Yaklasimi (Science: the Salters Approach): 14-16 yas arasi

ogrencilere yonelik olarak 1980°li yillarin sonlarinda gelistirilmistir.
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3. Bilim Odakli Salters (Salters Science Focus): 11-14 yas aras1 6grencilere
yonelik olarak 1990’1 yillarin basinda gelistirilmistir.

4. Salters Ileri Kimya (Salters Advanced Chemistry): 17-18 yas arasi
ogrencilere yonelik olarak 1990’1 yillarin basinda gelistirilmistir.

5. Salters Horners Ileri Fizik (Salters Horners Advanced Physics): 17-18 yas
arast 0grencilere yonelik olarak 1990’11 yillarin ortalarindan sonra gelistirilmistir.

6. Salters Nuffield Ileri Biyoloji (Salters Nuffield ileri Biyoloji): 17-18 yas
aras1 ogrencilere yonelik olarak 2000’11 yillarda gelistirilmistir.

Gelistirilen Salters programlarindan en basarihis1 Salters Ileri Kimya (Salters
Advanced Chemistry, SAC) Programi’dir. Bu programin tasarlanmasinda asagidaki
maddeler esas alinmistir (Bennett ve Lubben, 2006).

Kimyanin giinliik yasamdaki kullanim alanlarin1 ve kimyacilarin ¢alisma
alanlarini gostermek,

Kimyanin insanlarin yasamlariyla olan iliskisini gostermek,

Kimyanin 6grenme ve 6gretme aktivitelerinde kullanimini artirmak,

Ogrencileri kimya alaninda calismalart icin tesvik etmek,

Gelecekte kimya alaninda c¢alismay1 diisiinenler icin yararlanabilecekleri bir
kimya dersi almalarimi saglamak.

Salters Ileri Kimya programindaki dersler; hikaye, etkinlikler ve kimyasal
goriisler olmak iizere 3 0Ogeden olusmaktadir. Uniteler ogrencilerin  okuyarak
eglenebilecekleri sekilde tasarlanmistir. Etkinlikler kismi ise bireysel laboratuvar
calismalari, grupca ve smifca yapilan tartigmalar ve teknoloji uygulamalarindan
olusmaktadir. Bu programda 13 iinite bulunmakta ve her bir iinite 20 ders saati
boyunca islenmektedir. Unitenin baghgm yansitan kimyasal goriisler, hikayelerle
baglamlar kurularak verilmektedir (akt: Kara, 2016, s.22).

Fen bilimleri dersi O0grenciler tarafindan anlasilmasi zor bir ders olmasinin
yam sira igeriginin yogun oldugu bir derstir. Ogrencilere dersin igerigindeki ayrmtilart
aktarmaya odaklanildiginda asil vermek istenilen konu ve kavramlarin digina
cikilmakta dolayistyla Ogretimin kalitesi diismektedir. Bu nedenle baglam temelli
Ogretim Ogrencilerin diinyasina hitap eden acgiklayict hikayeler kullanmayr tercih
ederek istenilen bilimsel kavramlart Ogrencilere aktarmaya c¢aligmaktadir. Baglam
temelli 6grenme, hikayeler aracilifiyla gercek yasamdan olaylara baglam kurarak
ogrencilerin fen dersinin gilinliik yasamla iliskisi oldugunu fark etmelerini saglar.

Ogrenciler hikdyeler sayesinde verilmek istenilen bilimsel kavramlari eglenerek
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ogrenmektedirler. Asirt ayrintilardan olusan programda hikayeler aracilifiyla asil
verilmek istenen temel fikirlere vurgu yapilarak bilimsel kavramlarin ogrenciler
tarafindan anlasilmas1 kolaylagsmaktadir. Bu sayede O6grenciler ve 6gretmenler ayrintiya
gerek kalmadan konunun temel fikirlerini agik¢a gormekte ve daha etkili bir 6gretim
gerceklesmektedir (Millar ve Obsorne, 1998).

Baglam temelli 6grenme G6grenci, dgretmenin mesleki gelisimi ve program
olmak iizere 3 temel 6ge igermektedir. Bu o&gelerin islevlerinin dogru sekilde
yiiriitiilmesi baglam temelli 6grenmenin etkililiginde dogrudan rol oynamaktadir (De
Jong, 2006).

Ogrenci: Baglamlarin secimi, dgrencileri derse motive etmesi agisindan ¢ok
onemlidir. Baglamlar &grencilere hitap etmeli, &grenciler icin anlamli olmalidir.
Ogrencilerin ilgi alanma girmeyen ug¢ baglamlardan uzak durulmalidir. Asirt ilging
baglamlar 6grencilerin dikkatlerini farkli noktaya kaymasma sebep olabileceginden
baglamlarin  Ogrencilerin dikkat ve ilgi seviyelerine uygun olmasma 06zen
gosterilmelidir. Ayrica secilen baglam ile baglamin ilgili oldugu kavram arasindaki
iliskinin 6grenciler tarafindan kurulabilecek diizeyde olmasi 6nemli bir noktadir.
Ogretmenin mesleki gelisimi: Ogretmenlerin baglam temelli yaklasim etkili bir
sekilde uygulamalar gerekmektedir (De Jong, 2006).

Ancak genellikle yenilenen Ogretim programlarinin gretmenler tarafindan
gerektigi sekilde uygulanamadigini ortaya koyan arastirmalar mevcuttur (Crawley ve
Salyer, 1995; Penick, 1995; White, 1997; Bayrak ve Erden; 2007; Saglam Arslan,
Devecioglu Kaymake¢1 ve Arslan; 2009). Stolk, Bulte, De Jong ve Pilot (2005),
kimyasal kavramlar tizerine yiiriittiikkleri bir calismada Ogretmenlerin baglam ile
baglamin ilgili oldugu kimyasal kavramlar arasindaki iliskiyi kurmakta zorlandiklarini
tespit etmislerdir. Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu (2013), fen bilimleri
Ogretmenleri ile yiiriittiikleri arastirmada 6gretmenlerin baglam temelli yaklagimi ¢ok
fazla Onemsemedikleri ve derslerinde kismen uygulamaya calistiklarint tespit
etmislerdir. Ayrica Ayvaci (2010)’1n yaptig1 arastirmada fizik d6gretmenlerinin baglam
temelli yaklagimi nasil uygulayacaklarini bilmedikleri ve Kurnaz (2013)’mn yaptig
aragtirmada fizik Ogretmenlerinin baglam temelli problemlerin ne oldugu ve nasil
hazirlanmasi gerektigi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin tespit etmislerdir.
Ancak Tural (2012), arastirmasinda Fizik, Kimya ve Matematik 0gretmen adaylarinin
bazi eksiklikler disinda baglam temelli soru gelistirmede basarili olduklarini tespit

etmistir. (akt: Kara, 2016, s.21).
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Program: Kimya programlarinda baglamlarin uygun yerde verilmesi
gerekmektedir. Yeni gelistirilen kimya programlarinda baglamlara ¢ok fazla yer
verilmedigi geleneksel yaklasima dayali olarak olusturulan sisteme devam edilmektedir.
Bundan dolayr o6gretmen ve ogrenciler baglamlart c¢ok ciddiye almamaktadirlar.
Ornegin kitaplardaki resimler smav veya degerlendirmeye dahil olmadig: icin
Ogrenciler, baglamlarin sunulmasinda kullanmllan bu resimleri pek anlaml
bulmamaktadirlar. Ayrica Ogretmenler ders kitaplarindaki baglamlart kullanigh
bulmadiklarindan dolayr bu kisimlar ¢ogu zaman Ogretmenler tarafindan da
gecistirilmektedir. Kimya programlarinda baglamlara daha fazla yer verilmeli ancak
baglamlarin dikkati dagitmayacak nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir(De Jong,
2006).

De Jong (2006), baglamlarin sunulma sirasi ve islevlerine gore geleneksel,
modern ve giincel olmak tizere 3 farkli baglam temelli yaklasim oldugunu ileri
stirmektedir.

Geleneksel baglam temelli yaklasgimda baglamlar kavramlari izler. Ornegin
hidrokarbonlar 6gretildikten sonra bu hidrokarbonlarin giinliikk yasamdaki gorevleri ele
alinir. Bu Ogretimde baglamin iki islevi bulunmaktadir. Birincisi baglamlarin
kavramlarin 6zellikle de soyut kavramlarin 6rneklendirilmesinde kullanilmasi, ikincisi
ise Ogrencilere bilgilerini uygulama firsati vermesidir. Modern baglam temelli
yaklasimda baglamlar kavramlardan &nce gelir. Ornegin otomobil ve ugcaklardaki
yakitin ¢evrede vyarattigi kirlilik etkisi hakkinda tartisildiktan sonra ana benzin
bilesenleri ve kimyasal karakteristikleri ele alinir. Bu 6gretimde baglamin farkl iki
islevi bulunmaktadir. Birincisi baglamlar, dgretilecek kavramlarin baglangic noktasi ya
da gerekgeleri halinde sunulmasidir. ikincisi ise bu baglamlarm sadece bir yénlendirme
islevine sahip olmasi degil ayn1 zamanda yeni kavramlar1 6grenmek i¢in motivasyonu
arttirmasidir. Giincel baglam temelli yaklasimda baglamlar kavramlardan once gelir
ancak kavramlari tekrar yeni baglamlar takip eder. Bu yaklasimda baglamin dort islevi
birlestirilir. (De Jong, 2006). Baglam temelli 6grenme yaklagimlarinda baglamlarin

sunulma diizeni ve islevleri Tablo 2.1.’de sunulmustur..

Tablo 2.1.
Baglam Temelli Yaklasimda Baglamlarin Islevieri
Yaklasim Sunulma Sirasi Baglamm Islevi
Geleneksel Baglamlar, kavramlar: takip eder. Kmcdencitic
Uygulama
i Yonlend:
Modern Baglamlar, kavramlardan énce verilir, S
Motivasyon
Orneklendirme

Once baglamlar ardindan kavramlar

(iiincel vertlir. Kavramlarn ardindan tekrar yem ,l"JYE'UI"'m"'
P, TT R LG o v 1 L4 Yonlendirme
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2.5.1. Baglam Temelli Ogrenme Yonteminin Temel ilkeleri

Ogrencilerin birgok dersi dgrenirken en ¢ok sorduklar1 sorular:

e “Ni¢in bunu bilmek zorundayim?”’
e “Bu 0grendiklerimi baska nerede kullanacagim?”’

Baglam Temelli Yaklasim 6grencilerin yeni dgrendikleri bilgi ve becerileri
nasil ve ni¢in kullanacaklarin1 anlamalarmi ve dolayisiyla boyle sorulara cevap
bulmalarini saglamay1 amaglamaktadir.

Ogrenci ve Ogretmenlerin iginde bulundugu sosyal ve Kkiiltiirel cevre,
Ogrencilerin gergek yasamla iliskilendirilmis kavramlarin ve bilimsel siireg
becerilerinin, 6gretiminde kullanilacak olan baglamlari olusturmasini kapsamaktadir.

Baglam Temelli Yaklasima goére 6grenciler bir kavrami 6grenirken, kavrami
ve onun uygulamalarini, kendi kiiltlirleri, aileleri veya arkadaslarini igine alan
gercek diinya baglamlartyla iliskilendirebilirlerse, o kavrami &grenebilitler.

Baglam Temelli Yaklagimin uygulanacagi bir ders tasariminda gdzoniinde
bulundurulacak hususlar;

1. Konularin 6gretimine gergek yasamdan verilen 6rneklerle baglanmali

2. Uygulamalar kavram ve kanunlar1 Ogrenmenin bir ihtiyag oldugunu
ogrenciye hissettirebilmeli

3. Kavramlar gercek yasamla iligkilendirilerek sunulmali

4. Baglam temelli bir ders, 6grencilerin giinliikk hayatta karsilastiklar olaylar
derste 0grendikleri bilgilerini kullanarak yorumlamasina imkan verebilmeli

5. Ogrencilerin  giinliik hayatta karsilastiklari  problemlere  derste
ogrendiklerini kullanarak ¢6ziim bulabilmesine imkan verebilmeli

6. Konularn iliskilendirildigi  baglamlar, 06grencilerin  sosyo-kiiltiirel
cevrelerinden secilmeli

7. Baglamlar 6grencilerin yeni o6grenecekleri bilgi ve becerileri nasil ve nigin
kullanacaklarin1 anlamalarina imkéan verebilmeli

8. Kullanilan baglamlar 6grencilerin derse yonelik ilgi ve motivasyonlarini

artirict nitelikte olmali.
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2.5.2. Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimin Avantajlar1 ve Dezavantajlar

Baglam temelli yaklasimla ders islenmesinin olumlu oldugu kadar olumsuz
yonleri de bulunmaktadir:

Soyut gibi algilanan kavramlar gercek hayata uygulayarak 6grenciye sunma
imkan1 tamdigindan ogrencilere aslinda fen dersinin zor bir ders olmadigim
diislindiirerek, derste daha fazla gayret gostermelerini saglamaktadir. Ayn1 zamanda
gercek yasamla dogrudan iliskili olmasi ve Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek baglamlar
icermesi nedeniyle baglam temelli problemlerin, Ogrenciler tarafindan daha
anlasilabilir, somutlastirilabilir olmasindan dolay: fen dersleri 6grencilere daha cekici
gelebilmektedir.

Kimi zaman ders anlatimi sirasinda giinliikk hayattan verilen orneklerle
ogrenciler ilk defa karsilasmis olabiliyorlar. Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklari
ornekler bulamamak kimi zaman anlatimi zorlastirmaktadir.

Ogrenciler birgok bilgiye giinden giine daha ¢ok gelisen teknoloji sayesinde
kendileride internetten ulasabiliyorlar. Ogrenciler bu bilgilere ulasirken internet
sayfalarinda dikkatlerini ¢eken ¢ok sayida gorsel bulunmaktadir. Bundan dolay1 baglam
temelliyle ders islenmesi sirasinda farkli ve dikkat ¢ekebilecek gorseller kullanilmadigi

takdirde, baglam temelli ile ders islemek ¢ocuklarin ilgisinin disinda kalabilmektedir.

2.5.3. Ortaokul Diizeyinde Yapilan Calismalar

Unal (2008), yiiksek lisans tezinde ‘Madde ve Is1” konusunun yasam temelli
yaklasima dayali olarak yiiriitiilmesinin bu konunun 6gretilmesine etkisini arastirmay1
amaglamistir. Arastirmaya ilkogretim 6. smf 6grencileri katilmistir. Dersler, deney
grubunda yasam temelli yaklagima yonelik, kontrol grubunda ise herhangi bir
degisiklik yapilmadan eski yonteme yonelik olarak yiriitilmiistiir. Arastirmadaki
ogrencilerin konu hakkinda bilgilerini belirlemek amaciyla basar testi ve derse karsi
tutumlarimi belirlemek amaciyla tutum 6l¢egi kullanilmistir. Arastirmada bagari testinin
coktan se¢meli kisminda ve c¢oktan se¢meli ile kavram sorularindan olusan testin

genelinde iki grup arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmamistir. Ancak testin sadece
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kavram sorularindan olusan kisminda iki grup arasinda deney grubu lehine anlaml
farklilik ortaya ¢ikmustir. Arastirmada iki grubun son testinde tutum olgegi puanlart
arasinda anlamh farklilik olmadigi dolayisiyla yasam temelli yaklasima dayali olarak
yiiriitiilen “Madde ve Is1” konusunun 6grencilerin tutumlarinda herhangi bir etkiye
sahip olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Deney grubu Ogrencilerine uygulanan goriis Slgegi
sonucunda Ogrenciler derste sunulan ornekleri ve sunumlari ¢ekici bulduklarini,
dersleri eglenceli bulduklarin1 6grenme isteklerinin arttigini, genel Kkiiltiirlerinin
arttigin1 ve yasam temelli yaklasimla ders islemek istediklerini belirtmislerdir. Ayrica
deney grubu ogrencileri ile yapilan goérligmeler sonucunda ogrenciler dersin yasam
temelli yaklasimla islenmesinden hoslandiklarini, baglamlardaki  6rnekleri
begendiklerini, derse baslamadan 6nce o giin hangi baglamin kullanilacagini merak
ettiklerini, Ogrendikleri bilgileri baska derslere de transfer ettiklerini ve genel
kiiltiirlerinin arttigini ifade etmislerdir.

Sari (2010), yaptig1 yiiksek lisans tezinde “Diinya, Giines ve Ay” konular ile
ilgili baglam temelli 6grenmeye dayali materyal gelistirerek bu materyal aracilifiyla
ilkogretim 5. siif 6grencilerinin alternatif kavramlarinin giderilmesi ve eksik bilgilerini
tamamlamay1 amacglamistir. Arastirmada hazirlanan materyalin 6grencilerin alternatif
kavramlarinin giderilmesi, eksik bilgilerinin tamamlanmasi ve derse karsi tutumlar
tizerindeki etkisine bakilmistir. Aragtirma, 5. sinifta 6grenim goren 24°ii deney ve 22’si
kontrol grubunda olmak {izere toplam 46 dgrencinin katilmiyla 6zel durum yaklagimi
kullanilarak yiiriitilmustiir. “Diinya, Giines ve Ay” konusu deney grubunda
hazirlanmig materyalle kontrol grubunda ise geleneksel yontemle 12 ders saati
boyunca anlatilmugtir. Ogrencilerin konu hakkindaki bilgilerini tespit etmek amaciyla
“Kavram Testi” ve derse karsi tutumlarini belirlemek amaciyla tutum 6lgegi 6n ve son
test olarak uygulanmistir. Uygulama bittikten sonra Ogrencilerin kavram testine
verdikleri cevaplarin dogrulugunu belirlemek amaciyla klinik miilakatlar yapilmistir.
Ayrica deney grubu Ogrencilerinin tlimiiyle kullanilan materyalle ilgili diisiincelerini
belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmig miilakatlar gerceklestirilmistir. Arastirmact
uygulama boyunca gozlemler yapmistir. Kavram testi son testten 4 ay sonra bilgilerin
kaliciligini tespit etmek amaciyla izleme testi olarak tekrar uygulanmistir. Bu aragtirma
kavram testi ve tutum Olceginden elde edilen veriler agisindan nicel, 6grencilerle
yapilan klinik miilakat, yari yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen veriler ve
arastirmacinin yaptig1 gézlemler agisindan nitel bir boyut tasimaktadir. “Diinya, Glines

ve Ay” konusundaki baglam temelli yaklasima dayali olarak gelistirilen materyalin
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konu ile ilgili kavramlarin Ogrenilmesinde ve Ogrenilen bilgilerin kaliciliginda
geleneksel yaklagima gore daha etkili oldugu ancak oOgrencilerin derse karst
tutumlarinda etkili olmadig1 sonucuna varilmistir. Deney grubu 6grencileri ile yapilan
yar1 yapilandirilmig miilakatlarda 6grenciler, dersi ilgi ve merakla beklediklerini, derse
karst tutumlarinin pozitif yonde degistigini, derslerin daha eglenceli gectigini ve
uygulamadan sonra dersi daha ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir.

Sadi Yilmaz, Othan ve Cantimur (2014), arastirmalarinda hem fizik
(“Elektrik” konusu) hem de kimya (“Madde ve Is1” konusu) alaninda ¢alisarak yasam
temelli 6grenmenin 6grencilerin basarilarindaki etkisini tespit etmeyi amaglamislardir.
“Elektrik” konusu 5. smflarla yiiriitilmiis, “Madde ve Is1” konusu 6. simflarla
yiriitiilmiistiir. Bu konular, ilgili smiflara yasam temelli 6grenmeye dayali olarak
anlatilmistir. Arastirmadaki veriler, “Yasam Temelli Ogrenme Smav Sorular” ve
“Akademik Basar1 Testleri” kullanilarak toplanmustir. Arastirma sonunda yasam
temelli O0grenmenin 5. smuf Ogrencilerinin  “Elektrik” konusundaki ve 6. smnif
Ogrencilerinin “Madde ve Is1” konusundaki basarilari ve yasam temelli 6grenme
sorularindaki basarilarinda etkisi olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Kistak (2014), yiiksek lisans tezinde 6grencilerin “Ses” iinitesindeki kavram
yanilgilarin1 belirlemek ve yasam temelli 6grenmeye dayali SE 6grenme modeline
gore Ogretilen “Ses” tinitesinin Ogrencilerin kavramsal anlamalarina etkisini tespit
etmeyi amacglamistir. Arastirmaya ilkogretim 8. sinifta 6grenim goren 31 Ogrenci
katilmistir. “Ses” tnitesi 12 ders saati boyunca yasam temelli 6grenme yaklasima
dayali olarak iglenmistir. Arastirmada Ogrencilerin konu ile ilgili kavramlarini
belirlemek amaciyla “Kavramsal Basart Testi” kullanilmistir. Ayrica uygulama
bittikten sonra testteki sorulara verilen cevaplari desteklemek amaciyla 8 6grenciyle
yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmada uygulama Oncesinde
ogrencilerin konu ile ilgili hemen hemen biitlin kazanimlarla ilgili olarak kavram
yanilgilarina sahip olduklart tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda ise bazi
kazanimlarla ilgili yanilgilarin devam ettigi ancak “ses dalgalar1” ve sesin ozellikleri”
ile ilgili kazanimlara ait kavram yanilgillarinin belirgin oranda azaldigi hatta bazi
yanilgilarin tamamen ortadan kalktig1 belirlenmistir. Arastirma sonucunda baglam
temelli yaklasima gore SE O0grenme modeliyle islenen derslerin dgrencilerin derse
katilimlarm ve ilgilerini arttirdigi tespit edilmistir. Ayrica uygulama esnasinda
ogrencilere yoneltilen sorularda 6grencilerin baglamlardaki bilgileri kullanarak cevap

verdikleri belirlenmistir
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2.5.4. Lise Diizeyinde Yapilan Calismalar

Degirmenci, A. (2009), yaptigi yiliksek lisans tezinde lise 9. smiftaki
“Dalgalar” {initesine yonelik olarak baglam temelli yaklagima dayali olarak gelistirdigi
Ogrenci ve Ogretmen materyallerini uygulayarak bu materyallerin 6grenci ve 6gretmen
goziiyle degerlendirilmesini amaglamistir. Arastirma, lise 9. siifta 6grenim goren 30
Ogrenci ve uygulamayr yaptiran ders O6gretmenin katimiyla 6zel durum caligmasi
yontemi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Hazirlanan materyaller kullanilarak 10 ders saati
boyunca “Dalgalar” iinitesi iglenmistir. Veriler, 10 6grenci ve ders Ogretmeni ile
yapilan yar1 yapilandirilmis miilakatalar ve video kayitlariyla toplanmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin  biiylik ¢ogunlugu baglam temelli yaklagima dayali
materyallerin derse karsi ilgilerini arttirdigi, olumlu tutum gelistirmelerinde ve fizik
kavramlarin1 giinliik yasamlaryla iliskilendirebilmelerinde katki sagladigini, ilerde
fizikle ilgili bir meslek sectiklerinde bu materyallerin onlara kolaylik saglayacagini
ifade etmislerdir. Ayrica bu arastirmada materyallerin 6grenci, 6gretmen ve veliler
tarafindan heniiz tam olarak benimsenmedikleri gozlemlenmistir. Ogretmenin
materyalin dogasi1 anlamadigi i¢in tam olarak ne yapacagini bilmedigi bu yiizden
zaman zaman materyalleri eski yontem ve teknikleri kullanarak uygulamaya koymaya
calistiklar1 belirlenmistir. Ogretmen ve 6grencilerin materyallere uyum saglayamama
nedenlerinin 6gretim ortami ve arag-gere¢ eksikligine dayandigini bildirmislerdir.
Arastirmada, programlara yeni bir 6grenme teorisi dahil edildiginde bu teorinin sadece
teorik degil ayn1 zamanda uygulamali olarak fizik 6gretmenlerine aktarilmasi gerektigi
Onerilmistir.

Tekbiyik (2010), doktora tezinde “Enerji” lnitesine yonelik baglam temelli
yaklasima dayali SE Ogretim modeline uygun O6g8renci ve Ogretmen ders
materyallerinin gelistirilmesi ve bu materyallerin 6grenciler lizerindeki degisimine
etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada tek gruplu on test - son test deneysel
desen kullanilmistir. Arastirmaya 30 genel lise, 30 Anadolu lisesi ve 23 teknik lise
olmak tizere 9. smifta 0grenim goren toplam 83 ogrenci ve bu okullarda Fizik
derslerini yiiriiten 3 Fizik Ogretmeni katilmistir. “Enerji” {nitesine yonelik dersler

baglam temelli yaklasima dayali SE Ogretim modeline uygun olarak hazirlanan
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materyallerle islenmistir. Arastirmada “Enerji” iinitesine yOnelik olarak &grencilerin
bilgilerini belirlemek amaciyla “Enerji Unitesi Kavramsal Basar1 Testi”, Fizik dersine
yonelik tutumlarm belirlemek amaciyla “Fizik Tutum Olgegi”, derslerden 6nce on test
ve derslerden sonra son test olarak uygulanmigtir. Kullanilan materyallerle ilgili
gortslerini  belirlemek amaciyla Ogrenciler ve Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis
goriismeler gerceklestirilmistir. Ayrica Biitiinlestirici Ogrenme Ortami  Anketi”
gozlem formu olarak uygulama sirasinda arastirmaci tarafindan smif ortami
gozlemlenerek doldurulmustur. Arastirmada gelistirilen materyallerin 6grencilerin
kavramsal basarillarm artirdigr sonucuna ulasilmisgtir. Uygulama Oncesi 6grencilerin
pek cok alternatif diisiinceye sahip olduklarmi uygulama sonrasi ise bu yanilgilarin
biiyiik bir kismimnin giderildigi belirlenmistir. Baglam temelli yaklasima dayali olarak
gelistirilen materyalin tiim gruplardaki 6grencilerin “Enerji” iinitesine yonelik kavramsal
basanlarmi ve derse yonelik tutumlarmi artirdigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmen ve
Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda materyallerin  Ogrencilerin  konular
anlamalarini, soyut kavramlarn = somutlagtirmalarimi  ve  aktif  0grenmenin
gerceklestirilmesini sagladiklar1 belirlenmistir.

Ekinci (2010), yiiksek lisans tezinde baglam temelli 0gretimin “Kimyasal
Baglar” konusunun oOgretilmesine etkisini belirlemeyi amaglamuistir. Arastirma, 63
deney ve 32 kontrol grubunda olmak iizere lise 1. sinifta 6grenim goren toplam 95
ogrencinin katilimiyla deneysel model kullamilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmada
Ogrencilerin tliniteye yonelik bilgilerini belirlemek amaciyla 21 ¢oktan se¢meli ve 10
dogru yanlis sorusu olmak iizere toplam 31 sorudan olusan “Kimya Bilgi Testi”, derse
karst tutumlarmi belirlemek amaciyla “Kimya Tutum Olgegi” kullamlmustir.
Arastirmada baglam temelli 6grenmenin Ogrencilerin “Kimyasal Baglar” {initesine
yonelik bagarilari, kimya dersine yonelik tutumlart ve bilgilerin kalicihigr tizerinde
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan miilakatlar sonucunda 6grencilerin baglam
temelli 6gretimle iglenen derslerin diger derslerden farkli oldugunu, hikayelerle islenen
dersin daha zevkli oldugunu, dersi merakla beklediklerini ifade etmislerdir.

Tekbiyik ve Akdeniz (2010), arastirmalarini baglam temelli yaklasima uygun
problemler ile geleneksel fizik problemleri karsilastirmak amaciyla lise 10. siifta
O0grenim goren 30 Ogrenciyle ylriitmiislerdir. Hazirlanan baglam temelli test ve
geleneksel problemler igeren test 0grenciler uygulanarak veriler toplanmistir. Ayrica 5
Ogrenciyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda

ogrencilerin baglam temelli 6§renme problemleri iceren test ve geleneksel problemler
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iceren testteki basarilari arasinda anlamli farklilik olmadig tespit edilmistir. Ancak
yapilan goriismelerde 6grenciler baglam temelli problemlerini daha somut, anlagilir ve
ilgi ¢ekici bulduklarini ifade etmislerdir.

[lhan (2010), doktora tezinde yasam temelli dgretim yaklasiminmn “Kimyasal
Denge” konusunun Ogretilmesi iizerindeki etkisini ve arastirmaya katilan 6grenci ve
Ogretmenlerin bu yaklasim ile ilgili gortislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin
ormeklemini lise 11. simfta 6grenim goren 104 Ogrenci ve 2 kimya ogretmeni
olusturmustur. “Kimyasal Denge” konusu deney grubuna yasam temelli 68renmeye
dayali olarak kontrol grubuna ise geleneksel Ogretimle anlatilmigtir. Arastirmada
“Kimya Denge Basar1 Testi”, “Yapilandirmact Ogrenme Ortami Anketi” ve “Kimya
Motivasyon Anketi” kullanilmistir. Ayrica 6grencilere goriis anketi uygulanmis ve
Ogretmenlerle miilakat yapilmistir. Arastirmada yasam temelli dgretim yaklagiminin
geleneksel oOgretime gore Ogrencilerin konu ile ilgili basarilarini, derse karsi
motivasyonlarini arttirmada daha etkili oldugu ve yapilandirmaci 6gretim ortamina
daha fazla katki sagladifi sonucuna ulagiimistir. Ogrencilerle yapilan gbriis
anketlerinde Ogrenciler yasam temelli 6grenme ile islenen kimya derslerinin giinliik
hayatla iligkili baglamlar icerdiginden dersteki 0grenmelerinin daha etkili ve kalict
oldugunu belirtmislerdir. Yapilan miilakatlarda 6gretmenler yasam temelli 6grenmenin
mesleki gelisimlerine katki sagladigini belirtmislerdir.

Yayla (2010), yiiksek lisans tezinde “Elektromagnetik Indiiksiyon” konusunda
baglam temelli yaklagima dayali olarak gelistirilen materyalin etkililigini arastirmayi
amaglamistir.  Arastirma, aksiyon arastirmasma dayali olarak tasarlanmistir.
Arastirmanin uygulama kismu lise 12. smifta 6grenim géren 15 &grenciyle 6 ders
saatinde tamamlanmigtir. Arastirmada 6grencilerin konu ile ilgili bilgilerini belirlemek
amaciyla basart testi ve derse karsi tutumlarini belirlemek amaciyla tutum oOlgegi
uygulanmistir. Ayrica en son kullanilan materyalle ilgili disiincelerini belirlemek
amactyla  deney grubu  Ogrencileriyle  yart  yapilandirlmig  miilakatlar
gerceklestirilmistir. Arastirmact uygulama siirecine gozlemci olarak katilmistir. Bu
aragtirma, basar1 testi ve tutum Olgeginden elde edilen veriler agisindan nicel,
ogrencilerle yapilan yari yapilandirilmig miilakatlardan elde edilen veriler ve
arastirmacinin ~ yaptigt  goézlemler acgisindan nitel bir boyut tagimaktadir.
“Elektromagnetik Indiiksiyon” konusundaki baglam temelli yaklasima dayali olarak
gelistirilen materyalin uygulandig1 grupta dgrencilerin basarilari, tutumlart arasinda da

anlamli fark bulunmugstur. Ayrica yapilan miilakatlar ve gozlemler sonucunda baglama
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dayali yaklasim kullanilarak yiiriitilen derslerin  6grencilerin ilgisini ¢ektigi,
motivasyonlarmi arttirdigi, kavramlari daha kolay anladiklari, Ogrenciler tarafindan
eglenceli bulundugu, 6grendikleri kavramlari daha kalici ve anlamli hale getirdigi
sonucuna ulasilmustir.

Cekic Toroslu (2011), doktora tezinde yasam temelli 6grenme yaklagimi ile
desteklenen 7E 6grenme modelinin dgrencilerin dersteki basarilarina ve bilimsel siire¢
becerilerine, 6grencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarin1 gidermedeki etkisini
belirlemeyi amaglamstir. Arastirma lise 10. sinif 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir. “Enerji”
initesi deney grubuna yasam temelli yaklasimla desteklenen 7E 0grenme modeli
kullanilarak, kontrol grubuna ise geleneksel yaklasimla anlatilmistir. Ogrencilere
“Kavram Yanilgis1 Testi”, “Bilgi Testi”, “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi” uygulanmustir.
Arastirmada uygulanan yontemin dgrencilerin basarilarinin artmasina ve bilimsel siireg
becerilerinin gelismesine katkida bulundugu ancak, sahip olduklart kavram yanilgilarin
gidermedigi sonucuna ulasiimustir.

Kutu (2011), doktora tezinde ‘“Hayatimizda Kimya” iinitesine yonelik yasam
temelli ARCS (Attention, Relevance, Confidence, Satisfaction) Ogretim modeline
uygun ders materyalleri gelistirmis ve bu modelin kimya &gretimine uygulanabilirligini
belirlemeyi amaglamistir. Ayrica bu modelin 6grencilerin {initeye yonelik basarilarina,
ogrendikleri bilgilerin kaliciligina, kimya dersine karsi tutum ve motivasyonlarina
etkisini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma, 9. sinifta 6grenim goren 60 6grencinin
katilimiyla aragsal (instrumental) durum ¢alismasi yontemi kullanilarak yiiriitilmiistiir.
Arastirmada, “Basari Testi”, “Kalicilhik Testi”, “Kimya Dersine Yonelik Tutum
Olgegi”, “Ogretim Materyali Motivasyon Anketi” ve “Yapilandirict Ogrenme Ortamu
Anketi” kullamilmistir. Aragtirmada yasam temelli ARCS 06gretim  modelinin
ogrencilerin  “Hayatimizdaki Kimya” {nitesine yonelik ogrencilerin basarilari,
ogrendikleri bilgilerin kaliciligi, derse karsi motivasyonlari iizerinde etkisi oldugunu
ancak kimya dersine kars1 tutumlarn tizerinde etkisi olmadig sonucuna ulasiimistir.

Acar (2011), doktora tezinde “Mikroorganizmalar” konusuyla ilgili ¢esitli
baglamlarm yer aldigi ders igerikleri hazirlayarak bunlarm 6grencilerin ilgi ve bilgi
diizeylerine etkilerini arastirmayr amacglamistir. Arastirma, lise 9. simf 6grencileriyle
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin konuyla ilgili akademik basarilarim dlgmek amaciyla bilgi
testi ve derse karsi ilgilerini belirlemek amaciyla ilgi anketi kullanilmigtir. Bilgi testi ve
ilgi anketi sonuglart deney grubu yoniinde anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir.

Arastirmada c¢esitli baglamlarin yer aldig1 ders iceriklerinin 6grencilerin konu ile ilgili
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bilgi ve ilgilerini arttirdigi sonucuna ulasimustir. Yapilan miilakatlar sonucunda
ogrenciler baglam temelli yaklagimla islenen derslerin akilda daha kalici olmasi, gorsel
Ogeler icermesi, giinliik hayattan Ornekler icermesi, deneylerin yapilmasi, Ogrenci
katiliminin artmasi ve ilgi ¢ekici olmasindan dolay1 konu ile ilgili basarilarinin arttigini
ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler baglamlar sayesinde biyoloji dersinin daha kolay,
ilgi cekici, eglenceli hale geldigini, baglamlardan sonra biyoloji dersini daha ¢ok
sevdiklerini ifade etmislerdir.

Hir¢a (2012), basit malzemelerle gercek yasam baglamlarmin olusturuldugu
etkinlikler kullanilarak islenen fizik dersinin &grencilerin ilgi ve bilgi diizeylerine
etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, lise 9. ve 10. smif Ogrencileriyle
yiriitiilmiistiir. Aragtirma sonunda Ogrencilerin ¢ogu fizik dersine karst tutumlarinin
olumlu yonde degistigini ve fizik konularimi daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir.
Arastirmada fizik konulan ile ilgili giinliik yasam baglamlart kullanilarak hazirlanan
etkinliklerin ilgi ve bilgi diizeylerini olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Elmas (2012), doktora tezinde baglam temelli yaklasima gore islenen temizlik
malzemeleri konusunun 6grencilerin kimya basarilarina ve gevreye karsi tutumlarina
etkisini belirlemeyi amaclamistir. Aragtirmaya lise 9. smifta Ogrenim géren
ogrencilerle yiiriitiilmiistiir. “Temizlik Maddeleri Basar1 Testi”, “Cevre Tutum Anketi”
kullanilmistir. Arastirma sonunda Ogrencilerin temizlik malzemeleri konusundaki
basarilarinda baglam temelli yaklagimin geleneksel yaklagima gore istatistiksel olarak
anlamh diizeyde daha etkili oldugu belirlenmistir. Ancak cevreye karsi tutumlari
arasinda anlamli fark bulunmadigi belirlenmistir. Ayrica yapilan goriismeler
sonucunda Ogrenciler, baglam temelli dersleri begendiklerini ve bu uygulamalarin
kendilerini motive ettiklerini belirtmislerdir.

Akpmar (2012), doktora tezinde baglam temelli yaklasimla yapilan fizik
egitiminde kavramsal degisim metinlerinin 6grenci erisisine etkisini belirlemeyi
amagclamistir. Arastirma, 9. simifta 6grenim géren dgrencilerle yiiriitiilmiistiir. Ug tane
test hazirlanmustir. Birincisi  klasik, ikincisi oryantiring, tglinciisii ise Formula
baglamindadir. “Kuvvet ve Hareket” iinitesi 8 hafta boyunca baglam temelli yaklasima
uygun olarak 5E 0Ogrenme modeliyle islenerek kavramsal de8isim metinleri
kullanilmistir. Kullanilan kavramsal degisim metinlerinin 6grenci erisisine etkisi klasik
metinlerle karsilastinlmistir. Nitel boyutta ise 24 Ogrenciyle yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilarak 6grencilerin goriisleri belirlenmistir. Arastirma sonucunda

baglam temelli yaklagima gore hazirlanmig SE 68renme modelin uygun olarak islenen
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“Kuvvet ve Hareket” iinitesinde kullanilan kavramsal degisim metinlerinin &grenci
erisine olumlu etki ettigi ancak 6grenci erisisine kavramsal degisim metinleri ile klasik
metinlerin hangisinin daha etkili oldugu konusunda kesin bir yargiya varilamamustir.

Pesman (2012), doktora tezinde “itme ve Momentum” konularma yonelik
O0grenme dongiisiine uygun baglam temelli yaklasima dayali 6grenmenin 6grencilerin
basarilart ve fizik dersine karsi tutumlarina etkisini tespit etmeyi amaclamistir. Bu
amagla 0gretim yaklasiminda; baglam temelli yaklasim, baglamsiz yaklagima karsi ve
Ogretim yonteminde; O0grenme dongiisli, geleneksel yonteme karst kullanilmustir.
Arastirma, lise 11. smuf dgrenciyle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere basar1 testi ve tutum
Olcegi  kullanilmistir.  Arastirmada Ogrencilerin - geleneksel yontemle basar1 ve
tutumlarinin baglam temelli yakalsima gore etkili oldugu tepit edilmistir.

Akbulut (2013), doktora tezinde “Kuvvet ve Hareket” {initesine yonelik
olarak baglam temelli yaklasima dayali olarak hazirlanan bilgisayar destekli 6gretim
materyallerinin 6grencilerin kavramsal anlama ve fizik dersine karsi tutumlarina
etkisini belirlemeyi amaclamigtir. Arastirma 28 deney ve 27 kontrol grubunda olmak
lizere lise 9. smifta 6grenim goren toplam 57 6grenci ile yliriitiilmiistiir. Aragtirmada
aciklayici tasarim modeli kullanilarak, veriler 6n test ve son test gruplu yar1 deneysel
desen ile elde edilmistir. “Kuvvet ve Hareket” iinitesi deney grubu &grencilerine
baglam temelli yaklasima dayali S5E Ogrenme modeline uygun olarak hazirlanan
bilgisayar destekli 6gretim materyalleri ile kontrol grubunda ise yontemde herhangi bir
degisiklik yapilmadan islenmistir. Ogrencilerin konu ile bilgilerini belirlemek amaciyla
“Kuvvet ve Hareket Kavram Testi” ve derse karsi tutumlarini belirlemek amaciyla
“Fizik Tutum Olgegi”, uygulama &ncesi 6n test ve uygulama sonrasi son test olarak
kullanilmugtir. Kullanilan 6gretim materyalleri ile ilgili goriiglerini belirlemek amaciyla
deney grubu dgrencilerine “Goriis Anketi” ve 6gretmenlere “Etkinlikleri Ogretmenler
Degerlendirme Formu” uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan goézlemler yapilarak
deney grubu O&grencileriyle, ders Ogretmeniyle ve ders kitabi yazarlariyla yari
yapilandirilmig miilakatalar gerceklestirilmistir. Kavram testinin son test puanlarina
bakildiginda hazirlanan 6gretim materyallerinin kullanildigr deney grubu ve kontrol
grubu arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Benzer
sekilde ogrencilerin fizik dersine yonelik ilgi anketinde “okul dis1 fizik dersi ile ilgili
caligsma istegi” ve “fizik dersi ile yasam arasindaki iligki” boyutlarinda da deney grubu
lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Arastirmada kullanillan materyallerin

Ogrencilerin kavramsal anlamalarin1 ve fizik dersine karsi tutumlarini olumlu yonde
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artirttigl sonucuna ulasilmustir. Yapilan goriis anketi ve goriismelerde 6grenciler
materyallerin gorsel agidan zengin olmalarn ve gercek yasam problemleri
icermelerinden dolayr materyallerle yapilan 6gretimi ilgi ¢ekici bulduklarmi ifade
etmislerdir. Ders kitab1 yazarlar1 bilgisayarlarin kavramlar ve baglamlar arasindaki bir
koprii olugturmasi sayesinde 6grenmenin daha kisa siirede ve 6grenmenin daha anlaml
gergeklestigini ifade etmislerdir.

Sadi Yilmaz (2013), doktora tezinde yasam temelli 6grenmenin “Kimyasal
Degisimler” {initesinin dgretilmesine olan etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma,
89 deney ve 88 kontrol grubunda olmak {izere lise 9. smifta 6grenim goren toplam
177 Ogrencinin katilimiyla karma arastirma metotlarindan olan (mixed method)
cesitleme (triangulation) yontemi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya “Kimyasal
Degisimler” iinitesi deney grubuna yasam temelli 6grenmeye gore, kontrol grubuna ise
mevcut gretim programina gore iglenmistir. Arastirmada kullanilan yaklagimin kimya
dersi basarisina etkisini belirlemek amaciyla “Kimya Dersi Basart Testi”,
yapilandirmaci 6grenme ortamina etkisini belirlemek amaciyla “Yapilandirict Ogrenme
Ortam1 Anketi”, kimya dersindeki motivasyonlar1 belirlemek amaciyla “Kimya
Motivasyon Anketi”, konu ile ilgili bilgilerin giinlik yasamdaki olaylara transfer
edilebilmesindeki etkisini belirlemek amaciyla yasam temelli 6grenme sinav sorulari,
uygulama oncesi O6n test ve uygulama sonrasi son test olarak kullanilmistir. Ayrica
ogrencilere ve dersi ylirliten 6gretmene goriisme formu uygulanmistir. Arastirmada
yasam temelli 6grenmenin Ogrenilen bilgilerin giinlik yasamdaki olaylara transfer
edilebilmesinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak yasam temelli 6grenmenin
ogrencilerin kimya dersine yonelik motivasyonlarinda, kimya dersindeki basarilarinda
ve yapilandirmact Ogrenme ortamindaki gelismeye etkisi olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Deney grubu ogrencileri yasam temelli 6gretim yaklagimini eglenceli
bulduklarmi ancak tiniversite giris sinavi kaygilarindan dolayr bu yaklasimi faydali
bulmadiklarin1 ayrica smav kaygist tagimalarindan dolayr bu yaklagimin verimli
sekilde uygulanmasini olumsuz yonde etkiledigini ifade etmislerdir.

Cetin (2014), baglam temelli 6grenmede kullamlacak giinliik yasamdaki
olaylar1 belirlemeyi ve bu konularin Ggrenci seviyesi ve cinsiyetlerine gore
smiflandirmayr amaglamistir. Arastirmada 9., 10. ve 11. smiflarda 6grenim goren 94
ogrenci katilmustir. Ogrencilerden giinliik yasamla iliskili fizik konularini igeren birer
poster hazirlamalart istenmistir. Toplanan posterler sinif seviyelerine, cinsiyetlere ve

konularina gére siniflandirilmistir. Arastirma sonucunda konu baghigina gore gokyiizii,
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modern fizik, mekanik, ucan cisimler, elektrik, astronomi ve uzay, optik, dalgalar
olmak tizere 8 alt kategori ortaya ¢ikmistir. Mekanik, ugan cisimler, astronomi ve uzay
konularina erkeklerin daha fazla ilgi duyduklar, dalgalar konusuna ise kizlarin daha
fazla ilgi duyduklar belirlenmistir. 9. smifta ise daha ¢ok gokyiizii konusuna ilgi
duyuldugu ortaya ¢ikmustir.

Demircioglu, Bektas ve Demircioglu (2015), arastirmalarinda baglam temelli
yaklasimin  6grencilerin - sivilarin  Ozellikleri konusundaki basarilarina  etkisini
belirlemeyi amacglamislardir. Arastirma, 26 deney grubunda, 27 kontrol grubunda
olmak tiizere lise 9. smifta 6grenim goéren toplam 53 Ogrencinin katilimiyla yart
deneysel yontem kullanilarak yiirtitiilmistiir. Konu, her iki grubu da 4 ders saati
boyunca anlatilmigtir. “Sivilarm Ozellikleri Testi” uygulama Oncesi &n test ve
uygulama sonrast son test olarak kullanilmistir. Ayrica her iki gruptaki 6grencilerden
dersin islenisi ve kullamlan materyallerle ilgili goriislerini yazmalart istenmistir.
Aragtirma sonunda deney grubuna uygulanan baglam temelli yaklagimin kontrol
grubuna uygulanan yaklagima gore ogrencilerin sivilarin 6zellikleri konusundaki
basarilarin1  arttirmada istatiksel olarak anlamli derecede daha etkili oldugu
belirlenmistir. Ayrica baglam temelli 6grenme yaklagimiyla iglenen dersteki 6grenciler
dersi eglenceli ve daha anlasir bulduklarini ifade etmislerdir. Kontrol grubundaki

ogrenciler ise sikildiklarini, zaman zaman dersten koptuklarini ifade etmislerdir.

2.5.5. Universite Diizeyinde Yapilan Cahsmalar

Demircioglu (2008), doktora tezinde “Maddenin Halleri” konusuyla ilgili
baglam temelli materyal gelistirerek bu materyalin smuf Ogretmenligi Ogretmen
adaylarimin  basarilari, tutumlari ve bilgilerinin kalicihigina etkisini belirlemeyi
amaclamistir. Hazirlanan materyalin  0gretmen adaylarimin alternatif kavramlarini
giderme, eksik bilgilerini tamamlama ve 6gretmen adaylarinin konu ile ilgili bagarilari
lizerinde etkisi arastirilmistir. Aragtirma, Smif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda “Genel
Kimya” dersini alan, 1. smifta 6grenim goren 35 6gretmen aday: ile yiiriitiilmiistiir.
Ogretmen adaylarinin “Maddenin Halleri” {initesiyle ilgili basarilarim tespit etmek
amactyla “Kavram Bagar1i Testi”, kavram basar1 testinden elde edilen verileri
dogrulamak amaciyla yar1 yapilandirilmis miilakat ve derse karst tutumlarim
belirlemek amaciyla tutum 6lgegi, uygulama Oncesi 6n test ve uygulama sonrast son

test olarak kullanilmistir. Ayrica uygulanan materyalle ilgili goriislerini belirlemek
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amactyla uygulama sonrasi Ogretmen adaylariyla klinik miilakat yapilmis ve
arastirmaci tarafindan yapilandirilmamis simif i¢i gozlemler yapilmustir. Arastirmada
testler uygulamadan bir slire sonra izleme testi olarak uygulanmis ve kazanilan
bilgilerin kaliciligma bakilmistir. Arastirmada baglama dayali yaklasim kullanilarak
hazirlanan materyalin 6gretmen adaylarmin alternatif fikirlerini degistirerek bilimsel
anlamalara doniistiirmelerinde, basarilarinda artisa ve tutumlarinda olumlu gelismeler
olusmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu materyalin Ogrenilen
bilgilerin kalicilig1 iizerinde de etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Klinik miilakatlar
sonucunda ise dgretmen adaylarinin baglam temelli yaklasima dayali olarak hazirlanan
materyalle islenen derslerin eglenceli oldugunu ve motivasyonlarini artirdig
goriislerini bildirmislerdir.

Cam (2008), yiiksek lisans tezinde yasam temelli dgrenmenin Ogretmen
adaylarinin biyoloji dersindeki basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve biyoloji
dersine kars1 tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, 41 deney ve 53
kontrol grubunda olmak {izere Siif Ogretmenligi Anabilim Dali 1. simfta 6grenim
goren toplam 94 6gretmen adaymm katilimiyla 6n test son test kontrol gruplu yari
deneysel aragtirma deseni kullanilarak yiiriitilmiistiir. Biyoloji dersleri, deney grubuna
yasam temelli 6grenmeye dayali olarak hazirlanmig 6gretim plani ile, kontrol grubunda
ise geleneksel dgrenmeyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmada 6gretmen adaylarmin biyoloji
dersindeki basarilarini tespit etmek amaciyla basari testi, bilimsel siire¢ berecilerini
tespit etmek amaciyla bilimsel islem beceri testi, biyoloji dersine karsi tutumlarim
belirlemek amaciyla tutum 6lcegi, uygulama oncesi On test ve uygulama sonrasi son
test olarak kullanilmigtir. Ayrica deney grubu Ogretmen adaylariyla yapilan dgretimle
ilgili goriislerini belirlemek amaciyla agik-kapali uglu sorulardan olusan goriisme
formu uygulanmistir. Arastirmada yasam temelli 6grenmenin geleneksel 6grenmeye
gore Ogretmen adaylarmin biyoloji dersindeki basarilarinda, tutumlarinda ve bilimsel
islem becerilerinin gelismesinde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney
grubundaki Ogretmen adaylarma uygulanan goériigme formlarinda 6gretmen adaylari
yasam temelli dgretim ile islenen derslerin ilgilerini ¢ektigini ayrica 6grenemedikleri
konunun olmadigini belirtmiglerdir.

Ozay Kése ve Cam Tosun (2011), yasam temelli dgrenmeye gore islenen sinir
sistemi konusunun 6gretmen adaylarinin bu konudaki basarilarina etkisini belirlemeyi
amaglamislardir. Arastirma, Smif Ogretmenligi Anabilim Dali 1. smifta 6grenim goren

37 6gretmen adayinin katilimiyla 6n test son testli tek gruplu yari deneysel arastirma
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deseni kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Sinir sistemi konusu yasam temelli 6grenmeye
dayali olarak giinliilk yasamdan alinan igeriklerle islenmistir. Arastirmada agik ve
kapali uglu sorulardan olusan test uygulama Oncesi 6n test ve uygulama sonrasi son
test olarak kullanilmistir. Arastirmada baglam temelli 6grenmeye dayali olarak giinliik
yasamdan Orneklerin yer aldigi ders igeriklerinin 6gretmen adaylarinin sinir sistemi
konusu ile ilgili basarilarini artirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Gilirsoy Koroglu (2011), doktora tezinde yasam temelli yaklasima uygun
olarak verilen egitimin 6gretmen adaylarinin biyolojik ¢esitlilik ve dogayi koruma
tutumlarina, gevreye karsi ilgilerine ve ¢evreye yonelik bilingli tiiketici davranislarina
etkisini ve bunlarin arasindaki iligkiyi tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmaya Biyoloji
Egitimi Anabilim Dali’nda 3. smifta 6grenim goren 30 Ogretmen adayr ile Doga ve
Cevre Toplulugu katilmistir. Arastirmada 6n test - son test kontrol grupsuz yari
deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Yasam temelli yaklasima dayali etkinliklerin
yer aldigi uygulama siireci 13 hafta kapsaminda 45  saate tamamlanmustir.
Uygulamadaki etkinlikler arastirmaci tarafindan hazirlanmis, belgeseller ise TRT ve
TEMA yaymlarindan secilmistir. Arastirmada “Biyolojik Cesitlilik ve Doga Koruma
Olgegi”, “Cevreye lgi Olgegi” ve “Cevre Bilingli Tiiketici Davrams Olgegi” uygulama
oncesi On test ve uygulama sonrast son test olarak kullamilmustir. Ayrica uygulama
oncesi ve sonrasi acgik uglu sorulardan olusan test 6gretmen adaylarina uygulanmis ve
ogretmen adaylartyla goriismeler yapilmistir. Arastirmada yasam temelli etkinliklerinin
biyoloji O6gretmen adaylarmin g¢evre bilingli tiiketici davraniglarini, cevreye karsi
ilgilerini ile biyolojik ¢esitlilik ve dogay1 korumaya yonelik tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica yapilan goriismeler sonucunda Ogretmen
adaylarimin biyolojik ¢esitlilik ve doga koruma ile ilgili goriislerinin olumlu ydnde
degistigi sonucuna varilmistir.

Baran (2013), doktora tezinde “Termodinamik™ konusuna yonelik yasam
temelli probleme dayali Ogretim yoOnteminin Ogrencilerin kimyadaki basarilarma,
ogrendikleri bilgilerin kaliciligina, kimya dersine karsi tutum, motivasyon, ilgi,
problem ¢d6zme becerilerine etkisini ve Ogrencilerin bu yontemin uygulanabilirligi
noktasindaki goriislerini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada karma arastirma
yaklasimlarindan olan gomiilii desen (embedded design) kullanilmistir. Arastirmaya
Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu, Tibbi Laboratuvar ve Teknikleri’nde 1. siifta
ogrenim goren, Genel Kimya dersini alan 13 6grenci katilmistir. “Termodinamik”

konusu 12 saat boyunca aragtirma grubuna yasam temelli probleme dayali ogretim
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yontemiyle islenmistir. Arastirmada Ogrencilerin “Termodinamik™ konusuna yonelik
bilgilerini belirlemek amactyla basar1 testi, kimyaya kars1 ilgilerini belirlemek
amactyla kimyaya kars1 ilgi anketi, kimyaya kars1 tutumlarimi belirlemek amaciyla
tutum anketi, kimya dersine yonelik motivasyonlarin1 belirlemek amaciyla motivasyon
anketi ve problem ¢dzme becerilerini belirlemek amaciyla problem ¢dzme envanteri,
uygulama oncesi On test ve uygulama sonrasit son test olarak kullanilmistir. Ayrica
Ogrencilerin uygulamaya yonelik goriislerini belirlemek amaciyla 6grencilere goriisme
formu uygulanmis ve uygulamanin gidisatin1 belirlemek amaciyla arastirmact
tarafindan ders gozlem formu kullanilarak goézlem yapilmistir. Arastirma basart testi,
tutum anketi, ilgi anketi, motivasyon anketi ve problem ¢ézme envanterinden elde
edilen verilerin analizi agisindan nicel, goriisme formu ve gozlem formunda elde
edilen verilerin analizi agisindan nitel bir boyut tasimaktadir. Arastirmada yasam
temelli probleme dayali 6gretim yonteminin 6grencilerin “Termodinamik™ konusuna
yonelik basarilarmi arttirdigi, kimyaya yonelik ilgilerini olumlu ydnde degistirdigi,
bilgilerinin kalici olmasimi sagladigi ancak kimyaya yonelik tutum, motivasyon ve
problem ¢6zme becerilerine etkisi olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ancak
arastirmacinin yaptigi goézlem ve Ogrencilerin doldurdugu goriisme formlarma gore
yasam temelli probleme dayali 6gretim yonteminin &grencilerin grup i¢i ve gruplar
arast iletisim becerileri ile 6zglivenlerini arttirdigr ayni zamanda zamani kullanabilme,
sunum yapabilme, raporlastirma ve teknolojiyi kullanabilme becerilerini de arttirdigt
sonucu ortaya cikmistir. Ayrica Ogrencilerin bu yonteme yonelik olarak olumlu
tutumlara sahip olduklar1 belirlenmistir.

Uzun (2013), yiiksek lisans tezinde baglam temelli yaklasima dayali olarak
yuriitiilen Genel Fizik Laboratuvari I dersinin 6gretmen adaylarimin basarilarina,
bilimsel siire¢ becerilerine, motivasyonlarma ve bilgilerin kaliciligmma etkisini tespit
etmeyl amaclamigtir. Arastirma, 27 deney ve 26 kontrol grubunda olmak iizere Fen
Bilgisi Ogretmenligi 1. sinifta 6grenim géren toplam 53 dgretmen adaymin katilimiyla
yar1 deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Aragtirmaya Genel Fizik Laboratuvari
I dersi deney grubunda baglam temelli yaklasimla, kontrol grubunda ise geleneksel
yaklasimla islenmistir. Ogretmen adaylarinin derse yonelik basarilarimi tespit etmek
amaciyla basar testi, bilimsel siire¢ becerilerini belirlemek amaciyla bilimsel siire¢
beceri testi ve derse karsi motivasyonlarini belirlemek amaciyla motivasyon 6lgegi,
uygulama oncesi 0n test ve uygulama sonrasi son test olarak kullanilmistir. Ayrica

uygulamadan 10 hafta sonra basar1 testi gruplara tekrar uygulanarak Ogrenilen
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bilgilerin kaliciligina bakilmistir. Aragtirmada baglam temelli yaklasima dayali iglenen
Fizik Laboratuvart I dersinin geleneksel yaklagima gore Ogretmen adaylarinin
basarilarinda, bilimsel siire¢ becerilerinde ve bilginin kaliciliginda daha etkili oldugu
ancak derse kas1 motivasyonlarinda etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Biilbiil ve Aktas (2013), baglamin geleneksel yontemlerle disinda drama
teknigi ile de verilebildigini savunarak fizik dersi ile ilgili baglam temelli drama
etkinlikleri gelistirmeyi amaglamuslardir. Arastirmada Fizik Ogretmenligi Boliimii’nde
Ogrenim gbéren 7 Ogretmen adayr tarafindan hazirlanan baglam temelli drama
etkinlikleri ve bu etkinliklerin kendileri ve akranlarmin tarafindan degerlendirilmesine
yer verilmistir. Ayrica aragtirmada tiim dramalarin baglam temelli yaklasim gore
verilemeyecegi vurgulanmustir.

Ozay Koése ve Cam (2014), viriis, bakteri ve mantar konularma ydnelik
yasam temelli 6grenmeye dayali ders igerikleri olusturmak ve bu ders iceriklerinin
Ogretmen adaylarinin basarillarina ve derse karst tutumlarina etkisini arastirmayi
amaglamislardir. Arastirma, Siif Ogretmenligi Anabilim Dali 1. simfta 6grenim goren
37 dgretmen adaymm katilimiyla yiiriitiilmiistiir. Basar testi ve biyoloji dersine karsi
tutum testi uygulama oOncesi On test ve uygulama sonrasi son test olarak kullanilmig
ancak bu verilerin sonuglar1 bagka bir arastirmada verilmistir. Arastirmada 6gretmen
adaylarinin etkinliklere aktif olarak katildiklar1 ve eglenerek ders isledikleri sonucuna
ulagilmistir. Ayrica Ogretmen adaylarina yoneltilen sorulara Ogretmen adaylarinin

dersteki iceriklerden faydalanarak cevap verdikleri tespit edilmistir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde bu g¢alismada kullanilan arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu calismada 4.smuf “Basit Elektrik Devreleri” konusunun 6gretiminde
kullanilan Baglam temelli yaklasimin &grencilerin fen dersine yonelik tutumlarina,
basarilarina ve bilgilerinin kalicihigma etkisi incelenmistir. Bu c¢alisma nicel esash
deneysel bir ¢alismadir. Bu c¢aligmanin bagimsiz degiskeni baglam temelli 6gretim
yontemi, bagimli degiskenleri ise fene yonelik tutum, basart ve bilginin kaliciligidir. Bu
calismada bagimsiz degiskenin fene yonelik tutuma etkisini belirlemek igin yari-
deneysel desenlerden denklestirilmemis kontrol gruplu on test-son test deseni
kullanilmustir. Yari-deneysel desenin en yaygin uygulamasi olan bu desende, deney
grubu ve kontrol grubu rastgele atama yapilmaksizin segilir. Her iki gruba da Ontest ve
sontest uygulanir. Deneysel islem sadece deney grubuna yapilir (Creswell, 2013).
Ayrica bu desen, bagimsiz degiskenin bagiml degisken tlizerindeki etkisini aragtirmada,
aragtirmactya neden sonu¢ hakkinda gii¢lii yorum imkéan1 saglar. Davranis bilimlerinde
yaygin olarak kullanilan bu model arastirmaciya istatiksel olarak da giic katan bir
modeldir (Campbell ve Stanley, 1966).

Ogrenciler “Basit Elektrik Devreleri” konusunu ilk defa 4. Sinifta gorecekleri
icin On testte deney ve kontrol grubu dgrencilerinin bu konuyla ilgili basarilarinin énemli

oranda farklilagmayacag1 varsayilarak ontestte deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bu
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konuyla ilgili basarilari belirlenmemistir. On testte gruplar arasmda onemli bir fark
yoksa gruplarin son test puanlarina bakilarak yorumlamalar yapilir (Karasar, 2014). Bu
gerekceyle bagimsiz degiskenin basariya etkisini belirlemek i¢in deney Oncesi
desenlerden duragan grup karsilastirmasi modeli kullanilmistir. Bu model deneysel islem
uygulandiktan sonra kullanilir. Deneysel igslem sonrasinda, arastirmaci karsilastirma
yapmak i¢in bir grup seger ve deney grubu ile karsilagtirma grubuna sontest uygular

(Creswell, 2013, s. 172).

3.2. CALISMA GRUBU

Bu arastirmanin ¢aligma grubu, Gaziantep ili Sahinbey il¢esi’nde bulunan bir
devlet ilkokulunda 2016-2017 akademik yil1 bahar déneminde 4. smif egitimine devam
eden 51 6grenciden olusmaktadir. Deney grubu olarak 4/A subesi, kontrol grubu olarak
ise 4/B subesi secilmistir.

Deney grubu 24, kontrol grubu ise 27 6grenciden olusmaktadir. Aragtirmaya 51
ogrenci katilmistir. 4. Sinifta okuyan toplam 6grenci sayist 59 kisi olmasia ragmen 4
Ogrenci siirekli devamsiz ve 4 Ogrenci ise yabanct uyruklu olduklarindan dolayi
arastirma kapsamindan ¢ikarilmiglardir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet
oOzellikleri Tablo 3.1.’de verilmistir. Deney Grubunda (DG) dersler De Jong (2006)’un
Onerdigi giincel baglam temelli yaklasimla (GBTY), Kontrol Grubunda (KG) ise
ogretmenlerin fen derslerinde yaygin olarak kullanageldigi geleneksel baglam temelli
yaklagimla (GOY) (De Jong, 2006) islenmistir.

Calismanin yiiriitiilebilmesi i¢in alinan arastirma izin belgesi EK 8’de

sunulmustur.
Tablo 3.1.
Calisma Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Sayilar
Calisma Grubu Cinsiyet F Toplam
Erkek 14
Deney Grubu 24
Kiz 10
Erkek 15
Kontol Grubu 27
Kiz 12
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3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu arastirmada veri toplama araglari olarak Basar1 Testi, Kalicilik Testi ve Fen

Bilimleri Dersi Tutum Olgegi kullanilmustir.

3.3.1. Basan Testi

Yapilan aragtirmada kullanilmak iizere daha onceden yapilmis ¢alismalarda
kullanilan basar1 testleri incelendiginde, Basit Elektrik devreleri iinitesi kapsaminda
ilkokul diizeyinde gelistirilmis bir basar1 testine rastlanmistir. Sen ve Eryilmaz (2011)’1n
gelistirdigi basar testi detayli bir sekilde kontrol edildiginde yapilan ¢alismanin lise 11.
sinif seviyesinde uygulandigi gézlenmistir. Bu ¢alismada kullanilan Fen Bilimleri dersi
“Basit Elektrik Devreleri” linitesine ait basar testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Bagari testinin gelistirilmesiyle ilgili yapilan islemler detayl1 olarak asagida sunulmustur.

Basari testi i¢in arastirma konumuz olan “Basit Elektrik Devreleri” linitesine ait
olan Devre elemanlarin tantyalim, Devre kuralim, Evlerimizdeki devreler boliimlerinde
bulunan kavramlar ve 6grenciler tarafindan anlasilmasina etki ettigi diisiiniilen devre,
elektrik, basit devre elemanlar1 basari testinin konusu olarak belirlenmistir. Bu tinitede
ogrencilerin; islevleriyle birlikte devre elamanlarini taniyarak farkli elektrik devreleri
olusturmalar1 ve evlerdeki elektrik sistemleri ile basit elektrik devrelerini
iliskilendirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2013).

“Basit Elektrik Devreleri” {initesiyle alakali yapilmis arastirmalar incelenerek,
Fen Bilimleri dersi dordiincii sinif 6grenci kazanimlari, ilkdgretim Fen Bilimleri ders ve
test kitaplar1 ve internet iizerinden konuyla ilgili incelemeler sonucunda amacimiza
uygun olarak 50 maddelik soru havuzu olusturuldu.

Olusturulan soru havuzunda ki 50 madde i¢in dlgme degerlendirme alaninda
uzman, ¢esitli ilkogretim okullarinda calismis tecriibeli fen bilimleri ve tiirkge
ogretmenleriyle goriistildii. Bu goriismelerde alan uzmanlarindan hazirlanan maddeler
hakkinda yazim uygunlugu, diizeye uygunlugu, bilimsel olarak dogruluklar1 kapsaminda
goriisleri sonucunda EK 1’de goriildiigii lizere 25 sorudan olusan ¢oktan se¢cmeli test

olusturulmustur.
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3.3.1.1. Basan testinin belirtke tablosu

Testin kapsam gecerligi i¢in uygulama oOncesinde Fen Bilimleri 6gretim
programinda (MEB, 2013) bulunan “Basit Elektrik Devreleri” iinitesinin alt konu
basliklar ve kazanimlara iligkin belirtke tablosu hazirlanmigtir. Basari testi gelistirilmesi

kapsaminda konuyla ilgili hazirlanan belirtke tablosu Tablo 3.2.’de verilmistir.

Tablo 3.2.
Basari Testinin Belirtke Tablosu
Kazanimlar Konular/Kavramlar Soru
Basit elektrik devresini olusturan devre Devre clemanlars. basit 1,3,4,5,6,7,
elemanlarini islevleriyle tanir ve ¢alisan lektrik d K ’ ) 8, 10, 13, 14,
bir devre kurar. ST (R IT 16, 21, 22,
Evde ve okuldaki elektrik diigmelerinin Devre elemanlari, basit 125’ 61’ 68’197’ 110 9
birer devre elemani oldugunu bilir. elektrik devresi kurulumu 20, 24, 25
Elektrik diigmeleri ile lambalar arasinda, .
duvar i¢inden gegen baglanti kablolari Devr‘e elemaglarl, basit 2, 4,8, 10,11,
oldugu i . elektrik devresi kurulumu 12,19, 23

3.3.1.2. Basarn testinin madde analizi

Bagari testi giivenirligi saglanmasi amaciyla EK 1’de goriildiigi haliyle, 2016-
2017 egitim ve 6gretim yili bahar doneminde Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde bulunan,
bir devlet okulunda besinci sinifta okuyan 104 &grenciye uygulanmustir. Verilerin
istatistik programina girisi sirasinda dogru cevaplar “1” yanlis cevaplar ve bos birakilan
cevaplar “0” olarak kodlanmistir. Ogrencinin testten alabilecegi maksimum puan
yirmibes, minumun puan ise sifir olarak belirlenmistir. Asagida Ogrencilerin basari
testindeki sorulara verdigi cevaplarin dogru ve yanlis analizleri Tablo 3.3.’de, yiizdelik

grafigi ise Tablo 3.4.’de verilmistir.

Tablo 3.3.

Basari Testine Verilen Cevaplarin Analizi

Yanlis Dogru Toplam
n % n % n %
S1 72 69,20% 32 30,80% 104 100,00%
S2 39 37,50% 65 62,50% 104 100,00%

S3 70 67,30% 34 32,70% 104 100,00%
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S4 68 65,40% 36 34,60% 104 100,00%
S5 21 20,20% 83 79,80% 104 100,00%
S6 10 9,60% 94 90,40% 104 100,00%
S7 71 68,30% 33 31,70% 104 100,00%
S8 21 20,20% 83 79,80% 104 100,00%
S9 10 9,60% 94 90,40% 104 100,00%
S10 84 80,80% 20 19,20% 104 100,00%
S11 46 44,20% 58 55,80% 104 100,00%
S12 68 65,40% 36 34,60% 104 100,00%
S13 59 56,70% 45 43,30% 104 100,00%
S14 90 86,50% 14 13,50% 104 100,00%
S15 13 12,50% 91 87,50% 104 100,00%
S16 71 68,30% 33 31,70% 104 100,00%
S17 94 90,40% 10 9,60% 104 100,00%
S18 63 60,60% 41 39,40% 104 100,00%
S19 32 30,80% 72 69,20% 104 100,00%
S20 24 23,10% 80 76,90% 104 100,00%
S21 82 78,80% 22 21,20% 104 100,00%
S22 11 10,60% 93 89,40% 104 100,00%
S23 58 55,80% 46 44,20% 104 100,00%
S24 33 31,70% 71 68,30% 104 100,00%
S25 55 52,90% 49 47,10% 104 100,00%

Tablo 3.3. (Devam/)

Tablo 3.2.” ye gore dgrencilerin en fazla dogru cevapladigi sorular S6, S9, S22,
S15, S5, S8 ve S20 dir. En fazla yanlis cevaplanan sorular ise S17, S14, S10 ve S21°dir.



Tablo 3.4.

Basar Testine Verilen Cevaplarin Yiizde Grafigi
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0,40%
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3.3.1.3. Basar testinin madde giicliik ve ayirt edicilik indeksleri

Tablo 3.5.
Basari Testinin Madde Giicliik ve Aywrt Edicilik Indeksleri Indeksi
Madde Madde Ayirt Edicilik
Madde Giicliik indeksi (p) indeyksi (r)
S1 .36 A1%
S2 .70 27
S3 27 .05*
S4 32 .00*
S5 .88 .09
S6 91 .09
S7 32 21
S8 .80 13
S9 .88 A3
S10 13 -.05%
S11 .59 20
S12 34 .16*
S13 46 18%*
S14 .16 -.02*
S15 .86 14
S16 34 .09*
S17 .05 .02%
S18 43 25
S19 .63 20
S20 77 .16
S21 23 .05*
S22 .89 .07
S23 34 20
S24 .66 23
S25 45 3%

*p<0,60; r<0,20: Bu maddeler kullanilamaz.

Madde analizi testin bir gruba uygulandiktan sonra, istatistik teknikler
yardimiyla test kapsamindaki maddelerin tek tek analiz edilmesidir. Madde analizi basar1
testindeki kusurlu maddelerin belirlenmesinde, testin iyilestirme gerektiren kisimlar
hakkinda bilgi edinilmesinde ve ogrencilerin yanls kavramlari hakkinda bilgi
edinilmesinde yardimci olur. Madde giicliigii (pP); sifir’a yaklastik¢a soru zorlasir, bir’e
yaklastik¢a ise soru kolaylasir. Sorularin madde giicliiklerinin .50 civarinda olmasi
testin gecerlilik ve giivenirligini artirir. Madde ayirt ediciligi (D); sorularin olgiilen
ozellikle ilgili bilen ve bilmeyen bireyleri ne derece ayirt ettigini gosterir. Madde ayirt

edicilik indeks degeri, .30 ‘un altinda olan sorular ya 6lgekten ¢ikartilmali ya da sorular
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diizeltilerek kullanilmalidir (Biiyiikoztiirk, 2012). Puan siralamasina gore 6grencilerden
% 27’lik alt ve % 27’lik iist grup olmak iizere iki grup belirlenmistir. Her bir soru i¢in alt
ve list gruplara gore sorularin madde giicliik ve ayirt edicilik indeksleri gerekli olan P=
(Diy+Da)/ (Ny+Ny)ve D=(Dy-Da )/ ( Ny veya Ny) (Dy: Maddeyi %27°lik tist
grupta dogru cevaplayan Ogrencilerin sayisi, Da: Maddeyi %27’lik alt grupta dogru
cevaplayan ogrencilerin sayis;, Ng: Ust gruptaki %27’lik 6grenci sayist , Na: Alt
gruptaki %27’lik 6grenci sayis1) formiiller kullanilarak hesaplanmastir.

Yukarida Tablo 3.5.°de verilen madde giicliik indeksi analiz sonucunda p
degerinin 0, 60’dan kiiciik ve r degerinin 0, 20’den kiiciik olan maddeler testten
cikarilmalidir. Bu sonuca gore S1, S3, S4, S10, S12, S13, S14, S16, S17, S21 ve S25

sorular1 basari testinden cikarilmali ya da igerigi degistirilmelidir.

3.3.1.4. Basar testinin giivenirlik analizi

Tablo 3.6.
Basari Testinin Giivenirlik Analizi Sonuglart

Kuder Richardson (KR) -20 giivenirlik
katsayisi (r) 734

Bir testin giivenirligi katilimcilarin testteki sorulara verdikleri cevaplar
arasindaki tutarhilik olarak ifade edilmektedir. Yani giivenirlik, testin dlgmek istedigi
ozelligi ne derece dogru olctiigiiyle ilgili bir kavramdir. Glivenirlik katsayist sifir ile bir
arasinda degisen bir sayi ile ifade edilir. Bu degerin bire yaklasmasi oraninda testten
ogrencilerin aldig1 puanlarin giivenirligi artar (Gomleksiz ve Erkan, 2010). Bir testten
ogrencilerin aldig1 puanlarin gilivenirli§ine hizmet edebilecek farkli istatistik teknikler
vardir. KR-20 ve KR-21 istatistik teknikleri, dogru yanita bir, yanlis yanita sifir puan
verilen testlerde kullanilmak iizere gelistirilmistir. Bunlardan KR-20 testteki her bir
maddenin giiclik indekslerinin bilinmesi durumunda, KR-21 ise bilinmemesi
durumunda kullanilir. Basit Elektrik Devreleri bagari testi calismasinda giivenirlik
katsayist olarak hesaplanan korelasyon (1), Kuder Richardson-20 (KR-20) yontemi ile
hesaplanmistir. On uygulama sonrasinda basar testinin giivenirlik diizeyini arttirmak
i¢in;

e Testten S3, S4, S10, S12, S14, S16, S17, S21, S25 ¢ikartildi.

e S1. ve S13. maddelerde ki seceneklerde uzman goriisleri alinarak

diizeltmeler yapilmistir.
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Testen ¢ikartilan ve diizeltmeleri yapilan sorular sonrasinda yukarida Tablo
3.6.’de gortildiigii lizere giivenirlik degeri hesaplanmistir ve min. degerin iizerinde .734
cikmigtir. Diizenltmeler sonrasinda testte bulunan toplam soru sayisit 16 olmustur. Test
son haliyle kontrol ve deney grubuna basari testi olarak ve kalicilik testi olarak
uygulanmustir.

Bagari testinin son hali EK 3’de yer almaktadr.

3.3.2. Kalicilik Testi

Ogrencilerin Basit Elektrik Devreleri konusunda edindikleri bilgileri hatirlama
diizeylerini belirlemek amaciyla arastirmact tarafindan hazirlanan Basit Elektrik
Devreleriyle ilgili Basar1 Testi (EK 3) kaliciik testi olarak, akademik yilin
tamamlanacak olmasindan dolayi, uygulamalardan 2 hafta sonra deney ve kontrol

grubunda tekrar uygulanmustir.

3.3.3.  Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi

Arastirmada kullanilan tutum 6lgegi (EK 2), Geban, Ertepinar, Yilmaz, Altin ve
Sahbaz (1994) tarafindan gelistirilmis olup, Ozyilmaz-Akamca (2003), Giines (2006),
Turhan (2006) tarafindan da kullanilmistir. Tutum Slgegi likert-tipi 6l¢gme araci tarzinda
olup 15 ifadeden olusmaktadir. Her bir ifade icin “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” segenekleri
bulunmaktadir. Testte yer alan olumlu ifadeler ‘5-4-3-2-1 seklinde puanlanirken,
olumsuz ifadeler ise “1-2-3-4-5” seklinde tersine puanlanmistir. Testin 1, 4, 5, 6, 7, 8, 10,

11, 13 ifadeleri olumlu, 2, 3, 9, 12, 14, 15 ifadeleri ise olumsuzdur.

3.3.3.1. Fen bilimleri dersine yonelik tutum o6l¢eginin giivenirlik analizi

Olgegin giivenirligini test etmek amaciyla Cronbach’s Alpha i¢ tutarhlik
katsayist incelenmistir. Bir 6l¢gme araci i¢in Cronbach Alpha katsayisinin  0.60-0.90
arasinda olmasi testten Ogrencilerin aldigi puanlarin oldukca giivenilir oldugunu
gostermektedir (Can, 2014). Bu dlcege ait alfa degerleri Tablo 3.7.’de rapor edilmistir.
Tablo 3.7 .’de sunuldugu iizere bu calisma icin Olgegin giivenirlik katsayismin

(Cronbach’s alpha) a= .788 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Aynmi Olcegin diger
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aragtirmalardaki glivenirlik katsayisinin ise .70 iizeri oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara

gore Olgegin bu arastirmada kullanmak i¢in oldukga giivenilir oldugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 3.7.
Fen Bilimleri Tutum Olgeginin Giivenirlik Katsayis
Olcegi Kullanan Arastirmaci Olcfgil;lﬁ::;f::r;ill;lﬁitia)ym
Geban ve digerleri (1994) .83
Ozyilmaz-Akamca (2003) 74
Giines (2006) .85
Turhan (2006) .84
Bu ¢aligma i¢in 788

34. VERILERIN TOPLANMASI

Bu arastirmada verilerin toplanmasi sirasinda kullanilan 6l¢me araglari ve
kullanimlar ile ilgili bilgiler Tablo 3.8.’da sunulmustur. Calisma kapsaminda Slgme
araglar olarak Basar Testi (BT) ve Kalicilik Testi (KT) ile Fen Bilimleri Dersi Tutum
Olgegi (FBTO) kullamlmistir. Cahismanin baslangic Slgiimlerinde sadece “Tutum
Olgegi” her iki gruba da ontest olarak uygulannustir. Deney ve kontrol grubundaki
uygulamalar tamamlandiktan hemen sonra her iki grubu da son test olarak Tutum Olgegi
ve Basar1 Testi(BT) uygulanmistir. Daha 6nce yapilan ¢aligmalara bakildiginda kalicilik
testi uygulamak icin belirlenen siirelerin farkliik gosterdigi goriilmektedir. Akdas
(2014) yaptig1 calismasinda kalicilik siiresi olarak iki ay stire belirlerken, Kog¢ (2013) ise
calismasinda kalicihk testi icin bir ay sonrasmm belirlemistir. 4. Smif Fen Ogretim
Programinda (MEB, 2013) “Basit Elektrik Devreleri” iinitesi son iki iiniteden biridir.
Zaman smirliligindan dolay1 ve bir sonraki akademik yilda 6grenciler ortaokul 6grencisi
olarak farkli okullara dagilabilecekleri icin bu ¢aligmada uygulamalar tamamlandiktan 2
hafta sonra kalicilik testi (KT) uygulanmustir. Olgme araglari; FBTO EK 2°de, BT ve KT
EK 3’de verilmistir.
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Tablo 3.8.
Ol¢me Araglart ve Kullanimlar:
Deney Grubu Kontrol Grubu
Olgme Araglar . )
On test Son test On test Son test
FBTO X X X X
BT - X - X
KT Uygulamalar bittikten 2 Hafta sonra

flkokul ders miifredatma gore Fen Bilimleri dersi haftada 3 ders saati
oldugundan dolayr uygulanacak tiim olgeklerle beraber uygulama toplam 6 haftada

tamamlanmustir.

34.1. Deney Grubu Ders islem Basamaklari

Deney Grubunda (DG) dersler giincel baglam temelli yaklagimla (De Jong,
2006) (GBTY) islenmistir. Deney grubunda derslerin nasil islendigi asagida detayl
olarak ag¢iklanmustir;

Derse giris basamaginda “Emre’nin Heyecan1” adli EK 4’de gosterilen hikaye
ile giris yapildi. Hikayenin birer kopyas1 O6grencilere dagitildi ve diger taraftan akilli
tahtada agild1. Ogrencilerin hikayeleri okumasi i¢in siire verildikten sonra hikaye bir kez
de dgretmen tarafindan okundu. Hikaye de bulunan anahtar kelimelerin bulunabilmesi
icin Ogrencilere sorular sorulup anahtar kelimelerin Ogrenciler tarafindan bulunmasi
saglandi.

Merak ve planlama basamaginda ise hikaye ile ilgili 6grencilerin akillarina
gelen sorular1 yoneltmeleri saglandi. Samimiyet ortami saglanmasiyla beraber gelen
sorular sayesinde Ogrencilerin hikayeden ne anladiklari ogrenilmeye calisildi.
Ogrencilerin hikaye hakkinda arkadaslariyla fikir ahigverisi yapmalari, kendi fikirlerini
arkadaslarinin fikirleriyle karsilastirmalar1 saglandi.

Gelisme basamaginda ise dgrencilerden alinan anahtar kelimeler ve sorulart
anlamlandirmak adma EK 5’de gosterilen slaytlar akilli tahta kullamilarak gosterildi.

Basit elektrik devresi hakkinda gelen sorularin ¢oziimii ve 6grenci fikirlerini daha da
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anlagilir olmasi saglandi. Daha sonrasinda EK 6°da gosterilen devre kuruyorum etkinligi
ogrencilere dagitilip, gerekli malzemeler saglanarak dgrenciler gruplar halinde etkinligi
caligtilar. Yaptirilan bu etkinlikle 6grencilerin dogru devre kurulumunu, devrenin hangi
durumda c¢alisip calismadigini, devrede anahtarin islevini yaparak ve sorgulayarak
ogrenmeleri saglandi. Bu etkinlik bir defa da tiim sinifin katilimiyla 6grencilere devre
elemanlariin adinin yazili oldugu kagitlar verilerek siif devresi kurduruldu. Kurulan
smif devresiyle sagidaki sorulara yanit aranmustir:

e Pil nasil baglanir ?,

e Hangi durumda pil yanar ?,

e Hangi ampul durumda yanmaz ?,

e Anahtar olmazsa devre nasil olur ?,

e Duy ne ige yarar ?,

e Kablolar ile priz ( diigme ) arasinda baglant1 nasil olmali1 ?,

e Kablo olmasiyla ampul ve priz baglantis1 nasil olmalidir ? gibi 6grenciler
tarafindan da gelen sorularin yaniti uygulamali olarak baglamlar kurularak verilmeye
calisildi.

Konuyla alakali Ogrencilere evlerinde bulunan elektrik devreleri, devre
elemanlar1 ve baglantilar1 hakkinda gerekli bilgiler verildi. Ogrencilerden konunun eksik
kalan kistmlarini ortaya ¢ikarabilmek igin konuyla ilgili sorular alind1. Ogrencilerin okul
cevresi ve giinliik hayattan 6rneklerle cevaplari sozlii olarak ifade etmesi saglandi.

Deney grubunun haftalik ders islem basamagi ornekler ve etkinliklerin

uygulanmasi Tablo 3.9.’da sunulmustur.

Tablo 3.9.
Deney Grubunun Haftalik Etkinlik Uygulamalar
3 N
E Konu / Kazamimlar Ornekler ve Etkinlik Uygulamalari
Hikaye: Emre’nin Heyecam adli Ek 4.’de
gosterilen hikaye verildi.
g Basit elektrik devresini olusturan Soru-Cevap: Anahtar ]fe'limelerin (pil, ampul,
é’ devre elemanlarini islevleriyle tanir duy...) bulunmasi igin sorular soruldu.
- ve galigan bir devre kurar. Sinif igi etkilesim: Fikirlerini arkadaslariyla
paylastilar.
Agiklama: Konunun ne oldugu agiklandi.
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Gosteri: Ek 5.’de gosterilen slaytlar gosterildi.
g Evde ve okuldaki elektrik Gosteri: Devrenin nasil kuruldugu akilli
é diigmelerinin birer devre elemant tahtada gosterildi.
o oldugunu bilir. Deney: Ek6.’da gosterilen devre kuruyorum
etkinligi yapildu.
Drama: Siif devresi etkinligi yapildi.

o Elektrik diigmeleri ile lambalar Soru-Cevap: Ogrencilerin aklina takilan
= . sorular cevaplandi.
= arasinda, duvar i¢inden gegen )
E. baglanti1 kablolar1 oldugu Orneklendirme: Elektrik ve devre hakkinda
« cikarimini yapar. Ogrencilerin yakin ¢evresinden baglayarak

orneklendirmeler yapildi. (Evlerimizdeki ve

Okuldaki elektrik sistemi, Trafolar, gibi...)

Tablo 3.9. (Devam/)

34.2. Kontrol Grubu Ders islem Basamaklar

Kontrol Grubunda (KG) ise Ogretmenlerin fen derslerinde yaygin olarak
kullanageldigi geleneksel baglam temelli yaklasimla (GOY) (De Jong, 2006) ders
islenmistir. Ders islem basamaklar1 asagida detayli olarak sunulmustur;

Derse baglanirken iinitenin ne oldugu ifade edildi. Elektrik nedir?, Devre
nedir?, Okulda devre var m1? seklinde konuyla alakali sorular soruldu ve sonrasinda Fen
bilimleri kitabinda {iinitede bulunan boliimler okutulup sonrasinda gerekli olan
tanmimlamalar ve kitap dahilinde verilen ornekler verilip O6grencilerin defterlerine
yazdirildi. Unite sonunda konuyu genel olarak kitap dahilinde 6zeti soylendi ve EK 7°de
gorilen Fen Bilimleri kitabinda ki 143-144 sayfalarinda bulunan {nite sonu
degerlendirmesi 6dev olarak verildi.

Kontrol grubunun haftalik ders islem basamagi ornekler ve etkinliklerin

uygulanmasi Tablo 3.10.’da sunulmustur.

Tablo 3.10.
Kontol Grubunun Haftalik Etkinlik Uygulamalar

Konu / Kazanimlar Ornekler ve Etkinlik Uygulamalar:

Hafta
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Basit elektrik devresini olusturan devre
elemanlarini iglevleriyle tanir ve galigsan bir
devre kurar.

1. Hafta

Agiklama: Konunun ne oldugu
aciklandi.

Anlatim: Konuyla ilgili temel
kavramlar (kablo, pil, ampul...)
tahtada anlatildi.

Okuma -Yazma: Kitaptan konuyla
ilgili kisim okutuldu ve defterlerine
yazdirildi. Yakin ¢evrelerinden
ornekler verildi.

Evde ve okuldaki elektrik diigmelerinin
birer devre elemani oldugunu bilir.

2. Hafta

Anlatim: Kitap’a bagl kalimarak konu
anlatildu.
Orneklendirme: Elektrik diigmeleriyle
ilgili (devre eleman1 oldugu) giinliik
hayattan 6rnekler verildi.
Okuma -Yazma: Kitaptan konuyla
ilgili kisim okutuldu ve defterlerine
yazdirildi.

Elektrik diigmeleri ile lambalar arasinda,
duvar icinden gegen baglant1 kablolari
oldugu ¢ikarimini yapar.

3. Hafta

Anlatim: Kitap’a bagl kalmarak konu
anlatild.
Orneklendirme: Kablolarla ilgili
giinliik hayatimizdan 6rnekler verildi.
Okuma -Yazma: Kitaptan konuyla
ilgili kisim okutuldu ve defterlerine
yazdirildi.

Ev 6devi: Ek 7.’de goriilen Fen {inite
sonu degerlendirmesi verildi.

Tablo 3.10. (Devam/)
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. GENEL iSTATISTIiKSEL BULGULAR

Tablo 4.1.
Basari ve Kalicilik Testi ile Elde Edilen Betimsel Bulgular

N Minimum Maksimum Ort Std.
Sapma
Deney Grubu Basar: Testi 24 10,00 16,00 14,1250 1,67624
Deney Grubu Kaheilik Testi 24 10,00 16,00 14,5000 1,58800
Kontrol Grubu Basar Testi 27 5,00 16,00 10,6296 3,00190
Kontrol Grubu Kaheihk 27 2,00 16,00 04074 334272
Testi
Tablo 4.2.
Tutum Olgegi ile Elde Edilen Betimsel Bulgular
N Minimum  Maksimum Ort Std.
Sapma
Deney Grubu Ontest Tutum 24 3,00 4,87 4,0508 0,48796
Deney Grubu Sontest Tutum 24 2,73 4,40 4,0881 0,46000
Kontrol Grubn Ontest 27 2.87 4.87 3.84222 0445415
Tutum
Kontrol Grubu Sontest 27 30 5 3.09666 0.443465
Tutum

Bagar1 ve kalicilik testi bulgular incelendiginde DG’nin basar testi ortalamasi
14,12 iken kalicilik testi ortalamasi 14,50’dir. KG ise basari testi ortalamasi 10,62 iken,
kalicilik testi ortalamasi 9,40’tir. Tablo 4.1.’de goriildiigii lizere deney grubunun basari
ve kalicilik ortalamasi kontrol grubuna gore daha yiiksektir. Tablo 4.2.’de sunuldugu
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tizere tutum Olgegi ile elde edilen betimsel bulgulara bakildiginda DG tutum
ortalamasinin  4,05’den 4,08’e, KG ortalamasinin ise 3,84’den 3,99’a ¢iktig1

goriilmektedir.

4.2 Birinci Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 1: Deney Grubu &grencilerinin tutum Olgegi on test ve son test
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur.

Nonparametrik test uygulamak icin verilerin dagilimima iliskin bir Onsart
yoktur. Fakat parametrik test kullanilabilecekken nonparametrik test kullanmak testin
giiclinii diigiirmektedir. Bu nedenle hangi testi kullanabilecegimizi 6grenmek amaciyla
bu iki verinin normal dagilima sahip olup olmadigin1 6grenmemiz gerekir. Gruplarin
dagilimlarinin normal olup olmadigina bakmak i¢in One- Sample Kolmogorov-Smirnov
ve Shapiro-Wilk Test sonuglart incelenmistir. Grup biiyiikliigli 50°den kiigiik ise
Shapiro-Wilk, 50’den biiyiik ise Kolmogorov-Smirnov testi kullanilir. Aragtirma verileri
normal dagilim gosteriyorsa parametrik testler, normal dagilim gostermiyorsa parametrik

olmayan testler kullanilir. (Biiyiikoztiirk, 2007).

Tablo 4.3.
Hipotez 1 I¢in Shaphiro-Wilk Normallik Testi Sonucu

Shapiro-Wilk

Statistic df p
Deney Grubu Ontest Tutum 0,954 24 0,334
Deney Grubu Sontest Tutum 0,896 24 0,018*

Shaphiro-Wilk testi ile yapilan analiz sonucu olusan Tablo 4.3. incelendiginde
DG’nin sontest tutum verileri normal dagilima sahip degildir (p*=0,018<0,05), DG
Ontest tutum verileri normal dagilima sahiptir (p=0,334>0,05). Deney grubunun sontest
tutum verileri normal dagilima sahip olmadigindan ve tek grup oldugundan

nonparametrik test olan Wilcoxon testi uygulanmustir.
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Deney Grubu Tutum Olgegi On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmast

N Ortalama Siralarin
Sira Toplam
Negatif g 9,91 109,00
Siralar
Deney Grubu Sontest Tutum Deney Pozitif 15 12.94 167.00
Grubu Ontest Tutum Siralar ’ ’
Esir 1°
Total 24

a. Deney Grubu Sontest Tutum < Deney Grubu Ontest Tutum

b. Deney Grubu Sontest Tutum > Deney Grubu Ontest Tutum

c. Deney Grubu Sontest Tutum = Deney Grubu Ontest Tutum

Deney Grubu Sontest Tutum — Deney Grubu

Ontest Tutum
Z -,883
P anlamhhk 0,012%*

Nonparametrik test olan Wilcoxon testi ile yapilan analiz sonucu olugan Tablo

44 incelendiginde DG o&grencilerinin Ontest ve sontest tutum puanlari arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmaktadir (Sontest tutum puani siralar1 ort =

12,94; Ontest tutum puam siralar ort = 9,91; z = -0,883, p*= 0,012<0,05). Bu bulgu

deney grubunun Fen Bilimleri dersine karsi tutumlarinda artis goriildiigiinii ortaya

koymaktadir.

4.3. Ikinci Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 2: Kontrol Grubu o6grencilerinin 6lcegi Ontest ve sontest tutum

puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur.

Tablo 4.5.
Hipotez 2 I¢in Shaphiro-Wilk Normallik Testi Sonucu

Shapiro-Wilk

Statistic df Sig.
Kontrol Grubu Ontest Tutum 0,977 27 0,781
Kontrol Grubu Sontest Tutum 0,980 27 0,852
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Shaphiro-Wilk testi ile yapilan analiz sonucu olusan Tablo 4.5. incelendiginde
KG’nin 6n ve sontest tutum verileri normal dagilima sahiptir (p>0,05). Bu yiizden

parametrik test olan Bagimli gruplar t-testi uygulanmustir.

Tablo 4.6.

Kontrol Grubu Tutum Olgegi On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilagtirilmast

Std Std. p
Ort. N Sapn;a Hata t df  Anlamhh
Ort. k
KG Ontest Tutum 3,8422 27 044542 0,08572
-1,408 26 0,171
KG Sontest Tutum 3,9967 27 0,44347 0,08534

Kontrol grubunun ontest tutum puan ortalamast 3.8422, sontest tutum puan
ortalamasi ise 3.9967. Bu ortalamalar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkin olup
olmadig1 bagimli gruplar t testi ile analiz edilmis. Analiz sonucunda %95 giivenle p
degeri 0,171>0,05 bulunarak kontrol grubunun FYTO &ntest-sontest puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik gértilmemistir.

44. Uciincii Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 3: Deney Grubu ve Kontrol Grubu 6grencilerinin tutum 6lcegi ontest

puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur.

Tablo 4.7.
Hipotez 3 I¢in Shaphiro-Wilk Normallik Testi Sonucu

Shapiro-Wilk

Statistic df p
Deney Grubu Ontest Tutum 0,954 24 0,334
Kontrol Grubu Ontest Tutum 0,974 24 0,770

Shaphiro-Wilk testi ile yapilan analiz sonucu olusan Tablo 4.7. incelendiginde deney
(p=0,334) ve kontrol grubu (0,770) ontest tutum verileri p>0,05 oldugu i¢in normal
dagilima sahiptir. Bu yiizden bagimsiz gruplar t testi kullanilmustir.
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Tablo 4.8.

Deney Grubu ve Kontrol Gruplarimin OntestTutum Puanlarimn Karsilastirilmasi

Grup N Ortalama St. f t p Anlamhihk
Sapma

Deney 5, 405 0.48683
w Grubu
Ontest 0269 1594 0117
Tutum Kontrol

ontrot— »7 3842 0,44536

Grubu

Bagimsiz gruplar t testi ile yapilan analiz sonucu elde edilen bulgular (Bakiniz
Tablo 4.8.) incelendiginde DG ve KG’nun Ontest tutum puanlart arasinda
(p=0,117>0,05) istatistiksel manada anlamli bir fark bulunamamistir. Bu durumda
Deney Grubu ve Kontrol Grubu 6grencilerinin tutum o6lgegi Ontest puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

4.5. Dérdiincii Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 4: Deney Grubu ve Kontrol Grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi sontest

puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 4.9.
Hipotez 4 I¢in Shaphiro-Wilk Normallik Testi Sonucu

Shapiro-Wilk

Statistic df Sig.
Deney Grubu Sontest Tutum 0,896 24 0,018*
Kontrol Grubu Sontest Tutum 0,969 24 0,640

Shaphiro-Wilk testi ile yapilan analiz sonucu olusan Tablo 4.9. incelendiginde
DG sontest tutum verileri normal dagilima sahip degildir (p*=0,018<0,05), KG sontest
tutum verileri normal dagilima sahiptir (p=0,640>0,05). Verilerden bir tanesi normal

dagilima sahip olmadigindan Mann-Whitney U testi kullanilmastir.
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Tablo 4.10.

Deney Grubu ve Kontrol Grublarinin Sontest Tutumlarimin Karsilastirmasi

N Ortalama Sira %f;::;i?
Deney Grubu 24 25,56 613,50
Sontest Tutum Kontrol Grubu 27 26,39 712,50
Total 51

Sontest tutum

Mann-Whitney U 313,500
Wilcoxon W 613,500
Z -0,199
P Anlamhhk 0,843

Mann-Whitney U-testi ile yapilan analiz sonucu olusan Tablo 4.10.
incelendiginde Deney grubu ve kontrol grubu sontest tutumlarmin karsilastirmasi
p=0,843>0,05 oldugundan bu iki grup arasinda sontest tutumlarinda anlaml bir fark
goriilememistir (U=313,5; p=0,843; p>0,05).

4.6. Besinci Hipoteze Iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez S: Deney Grubu ve Kontrol Grubu 6grencilerinin basari testi puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark yoktur.

Tablo 4.11.
Hipotez 5 Igin Shaphiro-Wilk Normallik Testi Sonucu

Shapiro-Wilk

Statistic df Sig.
Deney Grubu Basar: Testi 0,855 24 0,003*
Kontrol Grubu Basar1 Testi 0,975 24 0,793

Shaphiro-Wilk testi ile yapilan analiz sonucu olugan Tablo 4.11. incelendiginde
DG basar testi verileri normal dagilima sahip degildir (p*=0,003<0,05), KG basart testi
verileri ise normal dagilima sahiptir (p=0,793>0,05). Verilerden bir tanesi normal
dagilima sahip olmadigindan nonparametrik test olan Mann-Whitney U testi

uygulanmalidir.
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Tablo 4.12.

Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar: Testi Puanlar: Karsilastirilmast

N Ortalama Sira Stralarin
Toplam
Deney Grubu 24 35,31 847,50
Basari Testi Kontrol Grubu 27 17,72 478,50
Total 51

Basan Testi

Mann-Whitney U 100,500
Wilcoxon W 478,500
Y/ -4,255
p anlamhlik 0,000*

Mann-Whitney U-testi ile yapilan analiz sonucu olusan Tablo 4.12.
incelendiginde DG ve KG'lerin basari testi karsilagtirmast p*=0,000<0,05 oldugundan
bu iki grup arasinda basari testlerinde anlaml bir fark gértilmistiir. (U=100,5; p=0,000;
p*<0,05). Bu fark deney grubu lehinedir.

4.7. Altinc1 Hipoteze iliskin Bulgular ve Yorum

Hipotez 6: Deney Grubu ve Kontrol Grubu oOgrencilerinin kalicilik testi

puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur

Tablo 4.13.

Hipotez 6 igin Shaphiro-Wilk normallik testi sonucu

Shapiro-Wilk

Statistic df Sig.
Deney Grubu Kalicihik Testi 0,797 24 0,000%*
Kontrol Grubu Kahcilik Testi 0,945 24 0,212

Shaphiro-Wilk testi ile yapilan analiz sonucu olusan Tablo 4.13. incelendiginde
DG kalicilik testi verileri normal dagilima sahip degildir (p*=0,000<0,05), KG kalicilik
testi verileri normal dagilima sahiptir (p=0,212>0,05). Verilerden bir tanesi normal
dagilma sahip olmadigindan nonparametrik test olan Mann-Whitney U testi

uygulanmalidir.
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Tablo 4.14.

Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi PuanlariKarsilastirimasi

N  Ortalama Sira ,ig;::;i?
Deney Grubu 24 37,29 895,00
Kahcilik Testi Kontrol Grubu 27 15,96 431,00
Total 51
Kalicilik Testi
Mann-Whitney U 53,000
Wilcoxon W 431,000
V/ -5,151
p anlamhhk 0,000*

Mann-Whitney U-testi ile yapilan analiz sonucu olusan Tablo 4.14.
incelendiginde DG ve KG'lerin kalicilik testi karsilagtirmasi p*=0,000<0,05 oldugundan
bu iki grup arasinda kalicilik testlerinde DG lehine anlamli bir fark goriilmustiir. (U=53;
p=0,000; p*<0,05).
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BOLUM V

TARTISMA

5.1. TARTISMA

Bu ¢aligmanin sonucunda, bu arastirmanin birinci hipoteziyle ilgili olarak
ortaya konan bulgu; giincel baglam temelli 6gretim yaklasimmin uygulandigi deney
grubunun fene yonelik tutumunda Ontest-sontest puanlar arasinda kendi i¢inde anlamh
bir fark oldugu seklindedir. Bu bulguyla tutarli olarak Ekinci (2010), Elmas (2012),
Degermenci (2009), Akbulut (2013), Hirga (2012), Ilhan (2010), Yayla (2010),
Demircioglu (2008), Cam (2008), Ulusoy (2013), Ozay Koése ve Cam (2014), Akdas
(2014), Giirsoy Koroglu (2011) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmalarda baglam temelli
yaklasimla gergeklestirilen Ogretim sonrasinda ogrencilerin fen dersine yonelik
tutumlarmin arttig gozlemlenmistir. Kistak (2014), baglam temelli yaklagima dayali
olarak 5E ogrenme modeline uygun olarak islenen derslerin &grencilerin derse
katilimlarim ve ilgilerini arttirdigi tespit etmistir. Tekbiyik ve Akdeniz (2010), yapilan
Ogrenci goriismeleri sonucunda baglam temelli problemlerini geleneksel problemlere
gore ilgi cekici bulduklarmi ifade etmistir. Bu caligmanin ikinci ve dordiincii
hipoteziyle ilgili olarak ortaya konan bulgu ise geleneksel baglam temelli 6gretim
yaklasimmi uygulandigi kontrol grubunun fene yodnelik tutumunda Ontest-sontest
puanlan arasinda kendi i¢inde anlaml bir fark gézlenmedigi seklindedir. Ayrica, deney
ve kontrol grubunun sontest puanlari arasinda da tutum agisindan anlamli bir fark
gbzlenmemistir. Bu bulgularla uyumlu olarak Sari (2010), Unal (2008), Pesman (2012),
Baran (2013) tarafindan gerceklestirilen calismalarda , baglam temelli yaklagimla
gercgeklestirilen 6gretimin 6grencilerin tutumlarinda herhangi bir etkiye sebep olmadigi
gozlemlenmistir. Bu durum, deney ve kontrol grubunun her ikisinde de Ogretimi

gerceklestiren ayni kisi (arastirmaci) oldugundan ve arastirmaci 6nce deney grubunun
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daha sonra kontrol grubunun dersine girdiginden dolay1 ders anlatimi sirasinda deney
grubunda kullandigi 6gretim yontemiyle ilgili bakis agisini farkinda olmadan kontrol
grubuna da yansitmis olmasi ihtimaliyle ilgili olabilir. Bununla birlikte bu durum, her ne
kadar arastirmaci tarafindan bertaraf edilmeye ¢alisilsa da tam anlamiyla kontrol altinda
tutulamayan bazi tehditlerden (okulun yapisi, katilimcilarin segimi, olgunlagma,
ogrencilerin deneysel islem diginda formal ve informal deneyimler yasamalari, deneysel
islemin yayginlagmasi gibi) (Creswell, 2013) kaynaklanmis olabilir. Bu aragtirmanin
ticlincli hipoteziyle ilgili olarak ortaya konan bulgu ise deney grubunun ve kontrol
grubunun Fen Bilimleri dersine yonelik tutum 6lgegi ontest puanlari arasinda istatistiksel
manada anlamli bir farklillk olmadigr yoniindedir. Bu ¢aligmada tutum puam
bakimindan birbirine denk gruplarla yola ¢ikmanin deney grubunda kullandigimiz
giincel baglam temelli yaklasimin 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarma etkisini
daha iyi gdzlemlememize katki saglayacag diisiiniilmiistiir. Ilgili diger calismalari
inceledigimizde (Unal,2008; Sari,2010; Ulusoy,2013; Akbulut,2013; Akdas,2014;
Yildirim,2015; Badeli, 2017) elde edilen bulgularin bizim ¢alismamizin bulgulariyla
tutarli bir bicimde deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi Ontest puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olmadigini ortaya koydugunu gérmekteyiz.

Bu ¢alismanin besinci hipoteziyle ilgili olarak; deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin basart testi puanlarina bakildiginda, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
basari testi sontest puanlar1 arasinda istatistiksel manada anlaml bir fark bulunmaktadir.
Bu fark deney grubu lehinedir. Yani giincel baglam temelli 6gretim yoOnteminin
kullanildig1 deney grubu, geleneksel baglam temelli 6gretim yonteminin kullanildig:
kontrol grubuna gére daha basarihidir. Ilgili diger ¢alismalari inceledigimizde,
Demircioglu (2008), Cam (2008), Ekinci (2010), Ilhan (2010), Yayla (2010), Ceki¢
Toroslu (2011), Ozay, Kose ve Cam Tosun (2011), Elmas (2012), Baran (2013), Uzun
(2013), Ulusoy (2013), Ozay Kose ve Cam (2014) ve Demircioglu, Bektas ve
Demircioglu (2015) tarafindan yapilan ¢alismalarda elde edilen bulgular bizim
calisamizin bu bulgusuyla tutarlilik arz etmesine ragmen Sadi Yilmaz, Othan ve
Cantimur (2014), Sadi Yilmaz (2013), Tekbiyik ve Akdeniz (2010) tarafindan
yiiriitiilen ¢aligmalar sonucunda baglam temelli 6gretimin 6grenci basarilarinda etkisi
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Pesman (2012), baglam temelli yaklasimin 6grencilerin
basarilarinda ve Ogrenme dongiisiinde geleneksel yontemden daha etkili oldugu

sonucuna ulagmuistir.
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Bu caligmanin altiner hipoteziyle ilgili olarak; deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin  kalicilik testi puanlarina bakildiginda, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik puanlar1 arasinda istatistiksel manada anlamli bir fark
bulunmaktadir. Bu fark deney grubu lehinedir. Bu calismada giincel baglam temelli
yaklasimm kullanildigi deney grubunda giinliik hayat baglamlarinin motivasyon
saglama, yonlendirme, 6rneklendirme ve uygulama amagli olarak biitiinciil kullaniminin
giinliik hayat baglamlarinin kontrol grubunda yapildigi gibi sadece orneklendirme
amaglt olarak kullamldig1 geleneksel baglam temelli yaklasima gore 6grencilerin
bilgilerinin kaliciligina daha fazla katki sagladigi diistiniilmektedir. Clinkii  6grenciler
bilimsel kavramlan birbirleriyle ve giinliik yasamla iligkilendirdiklerinde o kavramlart
unutma ihtimalleri azalir (The Physical Sciences Initiative, 1991). Yayla (2010), baglam
temelli yaklasima dayali olarak Elektromagnetik Indiiksiyon” konusunda gelistirdigi
materyali uyguladigi  ¢alismasinda yaptigt gozlemler sonucunda baglam temelli
yaklagim kullanilarak yiiriitiilen derslerde 6grencilerin 6grendikleri kavramlar1 daha
kalic1 ve anlamli hale getirdigi sonucuna ulagsmistir. Demircioglu (2008), “Maddenin
Halleri” konusuyla ilgili baglam temelli materyalin 6grenilen bilgilerin kaliciligi
tizerinde de etkili oldugu sonucuna ulagmigtir. Baran (2013), yasam temelli probleme
dayali 6gretim yonteminin 6grencilerin “Termodinamik™ konusuna yonelik basarilarini
arttirdigl, kimyaya yonelik ilgilerini olumlu yonde degistirdigi, bilgilerinin kalict
olmasini sagladigi sonucuna ulagmistir. Uzun (2013), baglam temelli yaklagima dayali
islenen Fizik Laboratuvart I dersinin geleneksel yaklagima goére 6gretmen adaylarmin
basarilarinda, bilimsel siire¢ becerilerinde ve bilginin kalicili§inda daha etkili oldugu

sonucuna ulasmustir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. SONUC

Bu calismada 4.smif “Basit Elektrik Devreleri” konusunun 6gretiminde
kullanilan giincel baglam temelli 6gretim yaklasiminin 6grencilerin fen dersine yonelik
tutumlarina, basarilarina ve bilgilerinin kaliciligina etkisi incelenmistir. Caligmamizda

elde ettigimiz sonuglar agagida sunulmustur:

6.1.1. Deney grubu dgrencilerinin FYTO ontest ve sontest tutum puanlari
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmaktadir (Sontest tutum puani siralar
ort = 12,94; Ontest tutum puam siralar1 ort = 9,91; z = -0,883, p*= 0,012<0,05). Bu
bulgu deney grubunun Fen Bilimleri dersine karsi tutumlarinda artis goriildiigiinii ortaya
koymaktadir.

6.1.2. Kontrol grubunun FYTO &ntest-sontest puanlari arasinda anlamli bir

farklilik goriilmemistir.

6.1.3. Deney grubu ve kontrol grubunun oOntest tutum puanlari arasinda
(p=0,117>0,05) istatistiksel manada anlaml bir fark bulunamamistir. Deney Grubu ve
Kontrol Grubu 6grencilerinin tutum 6lgedi Ontest puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark yoktur.
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6.1.4. Deney grubu ve kontrol grubunun sontest tutum puanlar
karsilastinldiginda (p=0,843>0,05) bu iki grubun sontest tutum puanlart arasinda anlaml
bir fark goriillmemistir (U=313,5; p=0,843; p>0,05).

6.1.5. Deney grubu ve kontrol grubunun basari testi puanlar karsilastirildiginda
(p*=0,000<0,05) bu iki grubun basar1 testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
goriilmiistiir. (U=100,5; p=0,000; p*<0,05). Bu fark deney grubu lehinedir.

6.1.6. Deney grubu ve kontrol grubunun kalicihik testi puanlan
karsilastinldiginda (p*=0,000<0,05) bu iki grubun kalicilik testi puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir (U=53; p=0,000; p*<0,05).

6.2. ONERILER

Calismanin bu boliimiinde bu arastirmanin bulgularina dayali olarak baglam
temelli 6gretim yontemiyle ilgili alana katki saglayabilecegini diisiindiiglimiiz bazi
onerilerde bulunulmustur:

Fen Bilimleri dersinin diger konularinda da 6grencilerin fene dersine yonelik
tutumlarini, basarilarini ve bilgilerinin kaliciligin arttirmak i¢in 6gretmenler derslerinde
giincel baglam temelli 6gretim yontemini kullanabilirler.

flkokul &gretmenlerinin baglam temelli 6gretim yontemini derslerinde etkili bir
bigimde kullanabilmeleri i¢in Fen Bilimleri dersi igeriginin sosyo-kiiltiirel baglamlarla
nasil iligkilendirilebilecegine yonelik sinif Ogretmenlerine egitimler verilmesi ve
materyal destegi saglanmasi Onerilir.

Fen egitimi arastirmacilari, ilkokul fen konularinda baglam temelli yaklasimi
ele alan arastirmalarin az olmasindan dolay1 ilkokul 4. Siif fen konularmin 6gretiminde
bu yaklagimin etkisini ele alan uzun soluklu ve karma desende tasarlanmis caligmalar
planlayabilirler.

Ayrica fen egitimi arastirmacilar simf Ogretmenleri ile birlikte 6grencilerin
ilgi, yas ve ihtiyaclar1 dogrultusunda Fen Bilimleri dersi iceriginde yer alan konularla

ilgili baglam temelli 6gretime uygun ders materyalleri gelistirebilirler.
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EKLER

EK 1. Basan Testi (6n uygulama)

1.

Asagidakilerden hangisi, ampulii devreye baglayan devre elemanidir?

a) Pil b) Duy ¢) Kablo d) Anahtar

Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

a) Elektrik kablolarinin dis1 yalitkan malzemelerle yapilmustir.
b) Elektrigi kontrol ettigimiz diigmelere genel olarak “anahtar” da denir.
¢) Sokak lambalar elektrik kesildiginde pille de aydinlatma yapar.

d) Uygun pil kullanim1 aletlerin 6mriinii uzatir.

Birden fazla pilin olusturdugu diizenege ne denir?

a) Anahtar b) Batarya c¢) Akii d) Diigme

I. Akii II. Ampul III. Batarya
IV. Pil V. Duy

4. Yukanda verilenlerden hangileri elektrik kaynag: degildir?

a) lIveV c) IlvelV
b) I, Il ve V d) Ivelll

“Devre” neye denir?

a) Elektrigin izledigi yoldur

b) Kolluk gorevi yapan giivenlikgiler
¢) Ayni yil askere gidenlerdir

d) Ayni yasta olan kimseler

6. Asagidakilerden hangisi, elektrik devresi elemanlarindan degildir?

a) Kablo b) Pil ¢) Duy d) Miknatis
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7. Pilde bulunan ¢ikintili u¢ hangi kutbu gosterir?
a) Giiney kutup ¢) Art1 kutup
b) Eksi kutup d) Kuzey kutup

8. Basit bir elektrik devresinde asagidakilerden hangisi bulunmaz?

a) Pil b) Anahtar ¢) Sigorta d) Ampul

9. Asagidakilerden hangisi elektrik ile ¢aligir?
a) Otomobil ¢) Bisiklet
b) Elektrik siipiirgesi d) Traktor

10. Asagidakilerden hangisinin olmamasi durumunda elektrik devresindeki lamba 151k
verebilir?
a) Devredeki pilin bitmesi
b) Devredeki kablonun kopmasi
¢) Anahtarin kapali olmasi

d) Lambanin bozulmasi

11. Asagidakilerden hangisi yanligtir?
a) Pillerin (+) ve (-) olmak {izere iki kutbu vardir.
b) Elektrik bir enerji ¢esididir.
¢) Biitiin elektrikli araglar sehir cereyani ile ¢aligir.

d) El feneri pille ¢alisan bir aragtir.

12.  Elektrik tellerine sarilan plastik kablolarin kullanilma amaci nedir?
a) Elektrik akiminin daha ¢ok ge¢imini saglar.
b) Giivenligimizi saglamak i¢in yapilir.
¢) Elektrik akiminin daha kolay gegmesini saglar.

d) Kablonun yagmurdan etkilenmesini 6nlemek.

13. Asagidakilerden hangisi pil ile benzerlik gostermez?
a) Jenerator ¢) Akiimiilator

b) Sehir cereyani d) Batarya
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14. Asagidakilerden hangisi elektrikle ¢alisan bir alet i¢in elektrik kaynagi olarak
kullanilamaz?

a) Pil b) Jenerator c¢) Aki d) Lamba

15. Hangisi elektrikle caligmaz?
a) Radyo b) Televizyon c¢) Bisiklet d) El feneri

16. Asagidakilerden hangisi elektrik depo eder?
a) Elektrik ampulii ¢) Jenerator

b) Akiimiilator d) Televizyon

17. Asagidaki araclarin hangilerini ¢alistirmak icin pilleri kullaniriz?
I. El Feneri
II. Cep Telefonu
III. Elektrikli Stiptirge

a) YalmzlI c) Ivell
b) IIvelll d) LIIvelll

18. Asagidaki araglardan hangisi hem pille hem de elektrik kaynagi ile ¢aligabilir?
a) Televizyon ¢) El feneri

b) Radyo d) Bilgisayar

19. Asagida verilenlerden hangisi dogrudur?
a) Piller, sehir cereyanindan daha tehlikeli enerji kaynagidir.
b) Kumanday1 ¢alistirmak icin pilleri her sekilde yerlestirebiliriz.
¢) Piller asla bir oyuncak degildir. Onlarla oynamamaliy1z.

d) Atik piller gevre kirliligine yol agmaz.

20. Asagidaki elektrikli araglardan hangisi sogutma amaciyla kullanilmaz?
a) Elektrikli soba ¢) Klima
b) Buzdolabi d) Derin dondurucu



21.

Asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?
a) Piller elektrik enerjisi depolar
b) Elektrikli araglarin hepsi sehir cereyani ile calismaz.
¢) Akiimiilator elektrik enerjisi tiretir

d) Pillerde art1 ve eksi olmak tizere iki kutup vardir.

22. Asagidakilerden hangisi pil ile calismaz?

23.

24.

25.

a) Buzdolab1 b) Radyo

¢) Hesap makinesi d) Duvar saati

Basit bir elektrik devresinde ampuliin caligsmasini kontrol etmek i¢in, devreye
asagidakilerden hangisi konur?

a) Duy b) Tel ¢) Lamba d) Anahtar

Evlerimizdeki elektronik aletleri sehir elektrigine baglamak icin
asagidakilerden hangisinden faydalaniriz?

a) Duy b) Piriz c¢) Lamba d) Anahtar

Asagidakilerden hangisi yanlistir?
a) Elektrik tehlikelidir.
b) Isik kirlilik yapar.
c¢) Otomobiller elektrik tretir.

d) Pil elektrik depolamaz

78
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EK 2. Fen Bilimleri Dersi Tutum Ol¢egi

Sevgili 6grenciler, bu anket sizlerin Fen Bilimleri dersine karsi tutumlariniz1 belirlemeyi
amaglamaktadir. Caligmanin amacina ulagmasi icin ankette yer alan sorulari samimiyetle

cevaplamaniz gerekmektedir. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Maddeler

Hi¢ Katilmiyorum

Tamamen
Katilivorum
Katihyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

Fen Bilimleri dersi giinliik yasamda ¢ok
Onemlidir.

2 | Fen Bilimleri dersi gereksizdir.

Fen Bilimleri dersinden ve bu dersi ¢alismak
zorunda olmaktan sikilirim.

Fen Bilimleri dersinde daha ¢ok deney
4 | yapilmasini isterim.

Fen Bilimleri dersini ¢alismaktan zevk alirim.

5

6 Fen Bilimleri dersine ¢alismak i¢in zamanimin
¢cogunu ayiririm.

7 Fen Bilimleri dersinde 6gretmenimin bize daha
¢ok s0z hakki vermesini isterim.

3 Fen Bilimleri dersinde grup ¢alismasi yapmay1
severim.

9 Fen Bilimleri dersi ile ilgili problemleri

¢ozmekten hoslanirim.

10 | Fen Bilimleri dersleri beni meraklandirir.

Fen Bilimleri dersleri beni diisiinmeye ve

1 sorgulamaya sevk eder.

12 | Dogal olaylar1 anlamak i¢in Fen Bilimleri
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derslerine gerek vardir.

13 | Fen Bilimleri derslerini anlamak ¢ok zordur.

Fen Bilimleri derslerini anlamak i¢in ¢ok fazla

14 diistinmeye gerek yoktur.

Fen Bilimleri konularint 6grenmek i¢in ¢ok

15 fazla caligmaya gerek yoktur.

Aciklama: Bu dlgekte, Fen Bilimleri dersine iliskin tutum ciimleleri ile ilgili
her bir climlenin karsismda TAMAMEN KATILIYORUM, KATILIYORUM,
KARARSIZIM, HIC KATILMIYORUM olmak iizere bes secenck verilmistir. Her

maddeyi dikkatle okuduktan sonra kendinize en uygun olan segenegi isaretleyiniz.




EK 3. Basari Testi son hali ve Kahcihik Testi

1. Asagidakilerden hangisi, ampulii devreye baglayan devre elemanidir?

a) Pil b) Duy ¢) Pil Yatagt  d) Anahtar

2. Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

a) Elektrik kablolarinin dis1 yalitkan malzemelerle yapilmistir.
b) Elektrigi kontrol ettigimiz diigmelere genel olarak “anahtar” da denir.
¢) Sokak lambalar1 elektrik kesildiginde pille de aydinlatma yapar.

d) Uygun pil kullanim1 aletlerin dmriinii uzatir.

3. “Devre” neye denir?

a) Elektrigin izledigi yoldur

b) Kolluk gorevi yapan giivenlik¢iler
¢) Ayni yil askere gidenlerdir

d) Ayni yasta olan kimseler

4. Asagidakilerden hangisi, elektrik devresi elemanlarindan degildir?

a)Kablo b) Pil ¢) Duy d) Miknatis

5. Pilde bulunan ¢ikintili u¢ hangi kutbu gdsterir?

a) Giiney kutup ¢) Art1 kutup

b) Eksi kutup d) Kuzey kutup

6. Basit bir elektrik devresinde asagidakilerden hangisi bulunmaz?

a) Pil b) Anahtar ¢) Sigorta d) Ampul

7. Asagidakilerden hangisi elektrik ile ¢aligir?

a) Otomobil ¢) Bisiklet
b) Elektrik siipiirgesi d) Traktor



8. Asagidakilerden hangisi yanligtir?
a) Pillerin (+) ve (-) olmak {izere iki kutbu vardir.
b) Elektrik bir enerji ¢esididir.
¢) Biitiin elektrikli araglar sehir cereyani ile galigir.
d) El feneri pille ¢alisan bir aragtir.
9. Asagidakilerden hangisi pil ile benzerlik gostermez?
a) Jenerator b) Sarjli Pil ¢) Akii d) Batarya
10. Hangisi elektrikle ¢alismaz?
a) Radyo b) Televizyon c¢) Bisiklet d) El feneri

11. Asagidaki araclardan hangisi hem pille hem de elektrik kaynag ile ¢alisabilir?

a) Televizyon ¢) El feneri

b) Radyo d) Bilgisayar
12. Asagida verilenlerden hangisi dogrudur?
a) Piller, sehir cereyanindan daha tehlikeli enerji kaynagidir.
b) Kumandayi ¢alistirmak icin pilleri her sekilde yerlestirebiliriz.
¢) Piller asla bir oyuncak degildir. Onlarla oynamamaliy1z.
d) Atik piller gevre kirliligine yol agmaz.

13. Asagidaki elektrikli araglardan hangisi sogutma amaciyla kullanilmaz?

a) Elektrikli soba ¢) Klima
b) Buzdolabi d) Derin dondurucu

14. Asagidakilerden hangisi pil ile ¢aligsmaz?

a) Buzdolabi b) Radyo
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¢) Hesap makinesi d) Duvar saati

15. Basit bir elektrik devresinde ampuliin ¢alismasini kontrol etmek i¢in, devreye

asagidakilerden hangisi konur?

a) Duy b) Tel ¢) Lamba d) Anahtar

16. Evlerimizdeki elektronik aletleri sehir elektrigine baglamak i¢in asagidakilerden

hangisinden faydalaniriz?

a) Duy b) Piriz c¢) Lamba d) Anahtar
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EK 4. Emre’nin Heyecani

flkokul 4. Sif &grencisi olan Emre bir giin okuldan eve geldiginde her
zamankinden daha heyecanli ve mutlu goriiniiyordu. Annesi her zamanki gibi ev
isleriyle ugrastyordu. Emre istiinii degistirip ellerini yikadiktan sonra mutfakta olan
annesinin yanina geldi. Annesi her zaman oldugu gibi ogluna bugiin okulda neler
ogrendigini sordu. Emre ise zaten anlatmak icin heyecanla bekliyordu, annesine ¢ok
giizel gectigini bugiin ilerde biiyligli zaman ne olacagma karar verdigini sdyledi. Bunu
duyunca Emre’nin annesi daha ¢ok meraklandi ve Ne olacaksin oglum? diye sordu.
Emre de elektrik miihendisi olacagim dedi. Annesi oglunun neden bu meslegi sectigini
ogrenmek istediginde ise Emre anlatmaya basladi, Bugiin Fen Bilimleri dersinde basit
elektrik devreleri konusunu 6grendik. Biliyor musun elektrik olmadan bizim hayatimiz
karanlikmis. Bizim kullandigimiz ¢cogu
esyalarimiz elektrikle ¢alistyormus ve
icinde devre bulunuyormus. Evimiz ve
okulunda duvarlarinda kablolar varmus.
Elektrik diigmesi aslinda anahtarmus.
Biz evde anahtar1 acarak ampule

elektrik gitmesini sagliyormusuz. Bunu

biz pillerle de yapabilirmisiz anne hatta
pili pil yuvasuna ampiili de duy
denilen yere yerlestirmemiz gerekmis. Bunlarinda ¢alismasiyla ve elektrikle ilgili olan
her seyi elektrik miihendisleri yapiyormus. Emre heyecanla anlatmaya devam ederken
babasi eve gelir. Fen bilimleri Ogretmeni Emre’nin babasim okuldan sonra arayarak,
Emre’nin bugiin okulda konuyu ¢ok sevdigini anlatmistir. Bunu duyan Emre’nin babasi
da oglunun derste ki basarisin1 ve merakini da diistinerek onu mutlu etmek icin hediye
almigtir. Babasini goriince Emre ayni1 sekilde babasina da anlatmis okulda yasadiklarini.
Babasi: Aferin ogluma bir hediyeyi hak ettin o zaman diyerek aldig1 hediyeyi vermistir.
Hediyeyi goriince ¢cok sevinen Emre kutuyu hemen agmaya calismis bir de ne gorsiin
bugiin okulda 6gretmenlerinin kendilerine gosterdigi devrenin deney setini goriince ¢ok
sevinmis. Anne ve babasina bugiin 6grendiklerini gostermek ve onlara da devrenin nasil

olustugunu gostermek i¢in deney setini ailece agip yapmislar.



85

EK 5. SLAYTLAR

Tanimda devrenin kesintisiz bir yol oldugunu
soyledigimize dikkat edin. Devre Gzerinde
meydana gelecek bir kopukluk devrenin

WA calismasini engelleyecektir.

= il (Gretec)

= Eadgilianmnt: kabhblaolanrs
== Aarnahtar

= PN al=10]]

Basit elektrik devrelerinde bulunmasi zorunlu olan elemanliardan biridir.
Basit elektrik devrelerinde Ureteg olarak pil kullanihir.

Arti kutup

Eksi kutup

Devrede yardimci elemandir. Televizyon
kumandalarinda ve oyuncaklarda pilleri koydugumuz
boélumleri pil yatagina érnek verebiliriz.

Pil yuvalarinda arti ve eksi isaretleri vardir.
Pillerin arti ve eksi kutuplarinin pil yatagindaki
arti ve eksi isaretlerine denk gelmesi gerekir.
Aksi halde piller calismaz.

Ampul; icinde elektrik akimiyla akkor durumuna gelerek
11k verebilen bir iletkeni olan, havas! bosaltilmis cam
cisme denir. Baglanti kablolar Gzerinden akan elektrik
akimi, ampulun igindeki filaman adi verilen iletken telden
gecerek telin isinmasini saglar. Isinan tel kizanr ve
cevresine 1si1k yayar.
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ﬁ

Elektrik akimu iletiminde kullanilan, tzeri yalitkan bir madde
ile kaph madeni teldir. Baglanti kablolari uretecteki
elektrigin diger devre elemanlarina iletilmesini saglar.

/% Elektrik kablosu

Duy
i\ .
Ampul - Priz Anahtar
/) Elektrik kablosu
Duy

|

Ampul e Priz Anahtar




87

EK 6. Devre Kuruyorum

DEVRE KURUYORUM

Deney icin Gerekli Malzemeler: Pil, pil yatagi, baglanti kablosu, lamba, duy,

7.
=t

Deney yapihisi: Gerekli malzemeleri kullanarak basit elektrik devresi kuralim.

anahtar.

P Ty

| = ]
v

Devreyi kurduktan sonra agagida ki sorulara yanit bulmaya caligalim.

Sorular:

Basit bir elektrik devresi i¢in devredeki tiim elemanlar1 gereklimidir?
Pil’1 pil yuvasina nasil yerlestirmemiz gereklimidir?

Kabloyu sadece pilin ucuna baglarsak ampul 151k verir mi?

Anahtar kapali konumda oldugunda devredeki ampul 151k verir mi?
Anahtar acik konumda oldugunda devredeki ampul 151k verir mi?

Kabloyu keserek baglarsak yine de ampul yanar m1?



EK 7. Unite Sonu Degerlendirme

2 =
I 6, ONITE SONU DEGERLENDIRME

A Agofida verflen odeleri dikkotiice ckuyup dofru mu, yonks mi oclduklonna
karar verintz. Karanniza uygun kaducudu "X" ipareli koyorak glsteriniz. Yanhs
olduguna karor verdiginiz fodenin dodrusunu atindald nokial yere yazniz.

@@ 1. Lambalar basit elekirik devresinin enerji kaynakiandir

@G’) 4, Elekirik d0gmelen lambaya eleklrik sodlayan azwe elemanidie

B. Asofdaki oldon seqmaell sorlan okuyarok dofru seqenedi iFaretieyiniz,

1. Asofdokierden hangis basit etskirik devresing elexirik enerjisi sagiar?
A lamba B. Fil
C. P yosal D. Anahsar

2, Aschido verilen bilgilerden hangisi dofrudie?
A Boflant kablolan elekirk enerfisini aktardn devre elsmanidr,
B. Baflant kablolan eheslrik enerisini kontrel eden devie demanidir.
C. Anchiar, elekiric enerjisinin Uretiimesini soflar
D. Duy olmazsa kamba i5ik verrmes

3. Pil #e pil yotad arosmdoki iEski asoddokierden hangisinde de vards?
A Anahior - knblo B. Fil - kablo
C. Ampud - duy D. Koblo - &
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Asadidakl devrelerden hanglsinde lomb 5% venr?
A B.

& @
II'II
Asodidok: bilgderden hanglsi dedrudur?

A, Everimizdex elekiric digmeleri pil glrevini glrlr,

B. Her lambanin kend ener koynads igersingedir,

C. Elekirik enenisl, lamba ve prizlere sva afindaki kabloloria Ulasir.

D. Bvlerimizde kambalora alekirk enengesl sofayan piller duvarann icerisindads

Bioesit ber elskirk denresinde bulungn onahlar, evlerdel efeink seslsatinn hang|
parqos: e aym glrevi gledr?

A lamba B. kobio

€. Ehekrik dogmesi D. Priz

Chusturacodemiz bost blr elekiik devresinde. alekirlk enedlsin 5 enefisine
peviren devre eleman) asofadakilerden hangisidi?

A lamba B. Kablo

€. Pil yarlod D. 7l

Bostt bir elekir devresinin (alsabémes ion asoddakierden hangis! gerexl
Gedidir?

A, Devre anahsannin kopah oimas

B. Kablolann kesinfisiz olmeas

€. Pilin devreye dogru bodlanmos

D. Fil saysinin fazla oimas)
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EK 8. Arastirma izin Belgesi

——
ST T
b % GAZIANTEP VALILIGI
k j il Milli Egitim Miidirligi
Say1 : 34659092/605.01/6349250 05/05/2017
Konu : Arastirma Izin Talebi
VALILIK MAKAMINA

ilgi: Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin 25/04/2017 tarihli ve 8373
sayilr yazisy.

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi, Temel Efitim Anabilim Dah
Yiiksek Lisans Ogrencisi Erdem Can ERGUN'iin * ilkokul 4. Smif Basit Elektrik Devreleri
Konusunun Ogretiminde Baglam Temelli Ogretim Yonteminin Ogrencilerin Akademik
Basansina, Tutumlarina ve Kaheiliga Etkisi * konulu tez galigmast kapsaminda, {limiz
Sahinbey ilgesindeki Senel Sabri Turan flkokulunda @&renim géren 4.smf dgrencilerine
anket uygulama istegi, ilgi yazida belitilmektedir.

Bu kapsamda Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisit, Temel Egitim
Anabilim Dali Yiksek Lisans Ogrencisi Erdem Can ERGUN'tin tez ¢aligma istedi,
Bakanhizimiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirliginin 07.03.2012 tarthli ve
3616 (2012/13) sayih genelgesi kapsaminda degierlendirilmis olup; arastirmacinin,
arastirmasinin bitiminden itibaren 135 giin igerisinde aragtirma sonuglarnim 2 kopya halinde CD
icerisinde Midariigamize bildirmesi sartyla, llimiz Sahinbey ilgesindeki $encl Sabri Turan
ilkokulunda ogrenim goren 4.simf ofrencilering, efitim Ggretimi aksatmayacak gekilde ve
goniillalik esasma dayah olarak uygulanmasi, Midrlagimiiz Ar-Ge biirosu biinyesinde
olugturulan komisyonun uygunluk raporu dogrultusunda uygun miitalaa edilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigi takdirde; Olurlanimza arz ederim,

~ Yusuf TUFEKCI
11 Milli Egitim Midiir V.

OLUR
25042017

Faik ARICAN
Vali a.
Vali Yardimeist

Yeni Valilik Binssi 3. Kat BiyiksehirGaziantep  Miid. Yrd MALTIRYAKIOGLU -Straneji Geligtinne $¢f E, YILDIRIM
cklroaik Af: Www.gaziztepancd. gov Tek: (0342) 231 10 38 450
copasta ganantepmenya meb gov. te Faks(0342) 23224 10

B eviak gdvenli elektranik lmzs ile imzalannugnr. hitp:/eveaksongu meb. gov.tr adresindca f010-f745-3cea-bal2-9b42 koda il weyis alikebilic.
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