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ONSOZ

4D mobil uygulamalarin fen egitiminde basartya ve Ogrenci
tutumlarinaetkisini arastirmak amaciyla yapilan bu arastirma alt1 boliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde, arastirmanin problemi, alt problemler, arastirmanin
amaci, 6nemi, sayithilar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir. Ikinci boliimde,
konuyla ilgili kuramsal agiklamalar ve ilgili arastirmalar yer almaktadir. Uglincl
boliimde arastirmanin yontemi agiklanmaktadir. Dordiincii boliimde, arastirmanin alt
problemleri dogrultusunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Besinci bolimde
arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgulara iliskin tartigmalar
yer almaktadir. Altinc1 boliimde ise aragstirmanin sonucu ve Onerilersunulmustur.
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OZET

YUKSEK LiSANS

4D MOBIL UYGULAMALARIN FEN EGITIMINDE BASARIYA VE
OGRENCIi TUTUMLARINA ETKIiSiNiIN DEGERLENDIRILMESi

Alper KAYABASI

Agr1 ibrahim Cecen Universitesi
Fen Bilimleri Enstitust
[Ikogretim Anabilim Dal

Damsman: Yrd. Dog. Dr. M. Akif HASILOGLU

Bu calisgma 4D mobil uygulamalarin fen egitiminde basariya etkisini ve

ogrenci tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Arastirma 2015-2016 egitim-6gretim yil1 2. doneminde Ordu iline bagli Unye
ilgesinde bulunan bir kdy okulundaki 6. sinif 6grencilerine uygulanmistir. Koy
Okulunda 2 tane 6. siif bulunmaktadir. Siniflardan biri kontrol grubu; digeri deney
grubu olarak alinmistir. Deney ve kontrol grubunda fen bilimleri dersi Diinya Giines
ve Ay tlnitesi SE 6gretim yontemi kullanilarak 3 hafta boyunca islenmistir. Deney
grubunda Diinya Giines Ay Tinitesi islenirken 5E 6gretim yonteminin agiklama
basamaginda space 4D adli mobil uygulama kullanilarak islenmistir. Bu siirecte

kontrol grubunda space 4D adli uygulama olmadan ders islenmeye devam edilmistir.

Istatistiksel islemler icin SPSS 23.0 programi kullanilmistir. Arastirmanin
hipotezlerini test etmek i¢in Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Elde edilen



ii
verilerin anlamli olup olmadigin1 degerlendirmek i¢in 0,05 anlamlhilik diizeyi
kullanilmistir.

Calismada on-test, son-test kontrol gruplu desen kullanilmistir. On-test ve
son-test olarak kullanilan sorularm gecerlilik ve giivenilirlik analizleri Ordu ili Unye
ilcesinde bulunan 3 kdy okulunda 6grenim géren 100 tane 6. smif Ogrencisine
uygulanarak yapilmistir. Deney grubunda &grencilerin space 4D adli uygulama ile

ilgili fikirlerini belirlemek amaciyla bes 6grenci ile miilakat yapilmstir.

Aragtirmanin sonuglarina goregruplar arasinda test puanlarinda anlamli bir
fark g6zlenmemistir Ogrencilerin fen bilimlerine olan tutumlar1 space 4D adl
uygulamanin etkisiyle daha fazla artabilecegi belirlenmistir. Ogrencilerin fen dersine

olan tutumlarinin olumlu yonde degisecegi yapilan miilakat ile belirlenmistir.

Kasmm 2016, 79 Sayfa

Anahtar kelimeler:Mobil Uygulama, Space 4D, SE Ogretim Yontemi,

Tutum



ABSTRACT
Master

THE EVALUATION OF THE EFFECT OF 4D MOBILE
APPLICATIONS TOWARDS IMPACT IN SCIENCE EDUCATION
SUCCESS AND STUDENT ATTITUDES

Alper KAYABASI
Agr1 ibrahim Cegen University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Primary

Supervisor: Assist. Assoc.Prof. Dr. Mehmet Akif HASILOGLU

That work was conducted in order to determine the effect of 4D mobile
applications towards impact in science education success and student attitudes.

Research is applied to students at 6th class in a village school in Unye, the
district of Ordu, by 2015-2016 school year second term. There are two 6th classes in
the village school. Class. One the classes was taken as control group; the other one
was taken as the experimental group. Science lesson on experimental and control
groups was processed “the Earth, Sun and Moon Unit” by using 5E teaching method
for 3 weeks. While World, Solar Months Unit was processing in the experimental
group, on 5E instructional method of the cascade of space was processed by using
4D mobile application. In this process in the control group, courses continued to be
processed at without the space 4D application.

SPSS 23.0 program was used for statistical processes. The Mann Whitney U
test was used to test the research hypothesis. The significance level 0.05 was used to
evaluate make sense whether or not the data which was obtained.

Pre-test and final-test control group in pattern was used in the study. The
validity and reliability analyses of the of the questions used for preliminary test and
the final test were made by applying to the 100 6th class students in three village
schools in Unye of Ordu district. In the experimental group, an interview was made
with 5 students in order to determine their ideas about space 4D application.

The results of the investigation, according to test scores between the groups
were not observed significant differences in attitudes. The attitude of students to



v
science may increase more the effect of space 4D at the application. The
attitude of students to science will change in a positive direction with the interview.

November 2016, 79 Page

Keywords: Mobile Application, Space 4D, 5E Teaching Method, Attitude
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1.GIRIS

Egitimde giizel bir s6z vardir. Balik tutup verecegine balik tutmasini ogret.
Bu soz egitim sistemimizin felsefesinin degismesinin en biiyiilk nedenini
aciklamaktadir. Pasif 0grenci; 6gretmen ne bilgi verirse onu alan, listiine ekleme
yapamayan ve karsilastig1 farkli durumlarda eli kolu baglanan 6grenci yetistirmekten
vazgectik. Artik Ogrenci aktif, 6gretmen rehberdir. Ogrenciye gidecegi yolu
gostermiyoruz. Ogretmen ona yollar sunuyor, Ogrenci kendi yolunu segiyor.
Gliniimiizde artik bagmmsiz bilgi parcaciklarina sahip olan bireyler degil, bunlar
arasindaki iligkileri gorebilen, bilgiyi orgiitleyip yeni bilgiler iiretebilen ve {iirettigi
bilgiyi bagkalarinin hizmetine sunabilen bireyler istenmektedir. Dahast bireyler bu
Ozelliklerle donanarak toplumda Uretken bir yasam surdirmeyi istemektedirler
(Akkoyunlu 2002). Bilgi teknolojileri hizla ilerlemekte ve artmaktadir. Ogrenci tiim
bilgileri mi? Ogrenmeli yoksa ihtiya¢c duydugu bilgilere ulasmay1 m1? Bilmelidir.
Ogrenciye tiim bilgileri vermek zaman kaybma yol acar. Ekonomikde olmaz.
Ogrenciye hangi bilgilere nasil ulasabilecegini 6gretmek ve bu ydnde rehberlik

yapmak en dogru yoldur.

Geleneksel 6gretim yaklagiminda sinif i¢i iletisim sorunlar1 yasanmaktadir.
Ogretim sirasinda dgrencilere soru sorma izni verilmedigi i¢in déniitii ortadan
kaldirir, eksik iletisime neden olur. Dinleyicileri tanimak giiclesir (Kiigiikahmet
2004). Yapilandirmaci egitim felsefesine dayanan yeni egitim sistemimizde en
onemli unsur 6grencilerle iletisime gegebilmektir. Geleneksel yaklasimda 6grenciler
ile iletisim kurmak ¢ok zordu. Ogrenci soru soramaz, dgretmenden dgrenciye dogru
bilgi akis1 olurdu. Yeni egitim sistemimizde 6grenci siirekli sorular sorarak aktif hale
gecmektedir. Artik 6grencilerin aktif olmasini saglamada yeni yollar aranmaktadir.
Teknolojik gelismeler Ogrencilerin egitim de aktif olmasini artiracak yollar
sunmaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 ‘Fatih projesi’ ile biitiin
orgiin egitim kurumlarini akilli tahta ile donatmay1 planlamaktadir. Her 6grencinin
en iyi egitime kavusmasi, en kaliteli egitim igeriklerine ulasmasi ve egitimde firsat
esitliginin saglanmas: icin tasarlanmis olan FATIH Projesi, egitimde teknoloji
kullanimiyla ilgili Dlnya’da uygulamaya konulan en biiylik ve en kapsamli egitim

hareketidir. Bu projeye fatih projesi denmesinin nedeni ise bas harflerinin ag¢ilimi



‘Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi’ olmasidir. Ulkemiz de boyle
teknolojilerin sinif ortamina kadar girmesi, egitim de teknolojinin etkisinin ne kadar
etkili olacagini gostermektedir. Milli egitim bakanliimiz bu konuda biiyiik bir

misyon ve vizyona sahip oldugunu kanitlamistir.

Geleneksel 6gretim yaklasimimin eksik kalan yanlar1 ve yeni yaklagimlarin
Ustlinliikleri iizerine pek ¢ok arastirma yapilmis ve yapilmakta olup tiim ¢alismalarda
genel olarak “Daha etkili ve daha kalict 6grenme nasil gerceklestirilir? Ogretim
stirecindekarsilagilan sorunlar nasil en aza indirilir?” gibi sorulara ¢ozim Uretilmeye
calisilmaktadir. Son donemde yapilan calismalarda 6grenci merkezli, smf igi
iletisimin ¢ok yonlii oldugu, 6grencinin aktif ve bilgi iireten konumunda oldugu,
isbirliklicaligma ve demokratik bir tartisma ortaminin oldugu c¢agdas egitim

yaklagimlarmin etkililigi kanitlanmaya ¢alisiimaktadir(Kogak 2008).

Mobil teknolojiler her gegen giin ¢ok hizli sekilde ilerlemektedir. Bu
gelismeler yeni egitim sistemimize katki saglayabilir. Onemli olan 6grencinin pek
¢ok duyusunu egitim ortaminda harekete gecirebilmektir. Fen egitimin de 6zellikle
laboratuvar caligmalariyla bunu yapmak miimkiindiir. Fakat her konuda deney
yapmak miimkiin degildir. Basit deneyler bile bir¢ok bakimdan smirhidir. Bu

sinirliliklarindan bazilari sdyle siralanabilir.
1. Her 6grencinin deneyi yapmasini saglayacak malzeme saglamak.
2. Deneyin anlagilmayan kisimlarin da deneyi tekrarlamak.
3. Deneyin yapilist esnasinda yeterli giivenlik 6nlemleri saglamak.
4. Deneylerin yapilacagi uygun ortamlar hazirlamak.
5. Deney esnasinda 6grencileri kontrol altinda tutamamak.

Fen bilimi, teknolojilerin gelismesi ve yasami kolaylagtiracak
yenilikler i¢in 6nem verilmesi gereken bir bilimdir. Bu durumun saglanmasi i¢in fen
ogretiminin de etkili olmas1 gerekmektedir. Etkili bir fen Ogretimi ic¢in de
teknolojiden yararlanmak onemlidir. Egitim alaninda kullanilabilecek teknolojik

araglarin basinda bilgisayarlar gelmektedir (Ayas Cepni 1993).

Oldukea karmasik yapilar1 nedeniyle {izerinde ¢alisilmas1 zor olan ii¢ boyutlu

vektorlerin analizi, uzay geometrisi, biyolojik sistemler, nano pargaciklar,



elektromanyetizma, mekanik ve robotik sistemler gibi teknoloji ve bilimin izerinde
durdugu alanlar, sanal ger¢eklik ile kolay ve pratik arastirilma imkani
bulmaktadirlar. Canlilarla ¢alisilmas1 hayati tehlikelere neden olabilecek hiicre, doku
ve organ sistemleri ile hastaliklarin tedavisi i¢in de sanal modeller kullanilarak,

tehlike durumu ortadan kaldirilmaktadir (Manseur 2005).

Sanal ortamlar 6grencilerin ilgisini cekmektedir. Bu sayede dgrenciler biligsel
ve duygusal olarak ogretime etkin bir sekilde katilabilmektedir. Bu durum 6grenci
motivasyonu agisindan da faydalidir (Andolsek 1995). Ogretimde kullanilan sanal
gerceklik uygulamalar1 o6grencilerin  motivasyonunu artirmakta ve Ogrenmeyi
kolaylastirmaktadir. Donanimsal ve yazilimsal destekler saglamak, 6grencilerin
farkl1 goriisler iiretip problem ¢ézmelerine ve yapilandirmaci 6grenme etkinliklerinin

etkili kullanilmasina olanak saglamaktadir (Shin 2002).

Yapilandirmact yaklasimin uygulamalarindan olan problem durumlarmin
ogrencilere sunulmasi, ¢oziim yollarmin 6grenciler tarafindan belirlenmesi ve uygun
cozlmlerin Uretilmesi gibi Ust duzey zihinsel becerilerin ders ortaminda
gerceklestirilmesi bilgisayar destegi ile daha etkili olmaktadir. Yapilandirmaci
yaklasimda bilgisayar destegi ile 6grencilerde anlamli 6grenmeler gerceklesmekte ve

ogrencilerin derslerdeki basarilari artmaktadir (Harwood McHanon 1997).

Birey bu teknolojide yapay olarak olusturulmus ortamlarda yaparak ve
yasayarak 6grenmektedir. Bu teknolojinin kullanilmasi ancak ileri diizeyde bilgisayar
(benzetisim) yazilimlar1 ve 6zel olarak gelistirilmis bir donanim ile miimkiindiir.
Gunumuizde etkili bir 6gretim igin geleneksel yaklasimlar yetersiz kalmaktadir. Bu
yaklagimlarin yerine, bilgi teknolojilerinin sagladigi olanaklardan yararlanmak
ogretimin etkinligini arttirir. Bilgi teknolojilerinin yayginlasmaya baglamasi ile
beraber giindeme gelen sanal gerceklik, Ogretime farkli bir boyut kazandirmaktadir
(Cavas 2004).

Cok sayida soyut kavram igeren fen konulari, Ogrencilerin zorlandigi
konulardandir. Basarisiz Ogrenciler kadar, basarili &grencilerde de bu durum
gorilmektedir (Hanger 2005). Bu durumlarin giderilmesi igin, egitim siirecinin

bilgisayar teknolojilerinden yararlanmasi gerekli goriilmektedir.

Dogal olaylar1 agiklamada fen ve teknoloji dersleri fiziksel yasalar1 siklikla



kullanmaktadir. Tim bu yasalarin bilgisayar destegi ile gorsel bir ortamda
ogrencilere sunulmasi, derslerin islenisini kolaylastrmaktadir (Cepni 2008).
Bilgisayar destekli 6gretim kapsamindaki uygulamalar, fen dersine olan ilgiyi ve
biligsel basarilar1 arttirmakta, Ogrenilenlerin kalict olmasi saglamaktadir. Fen
konularinin  somutlastirilmasint  ve  Ogrencilerin i boyutlu disiinmelerini

saglamaktadir (Okur Unal 2010).

Bu bolimde; arastirmayailiskin problem durumu, arastirmanin amaci, alt
amagclari, alt problemler, aragtirmanin énemi, null hipotezleri, tanimlar, varsayimlar

ve sinirlamalar yer almaktadir.

1.1.Problem Durumu

Geleneksel anlayigla diizenlenen 6grenme ortamlarindaki, bilginin siirekli tek
tarafli aktarildig1 tahta-tebesir dongiisiinden uzaklasabilmenin temelinde yeni
teknolojilerin kullanilmas1 yer almaktadir. Ogretimde kullanimi en etkili olabilecek
teknolojik arag, egitim Ogretim siirecinin ve niteliginin gelismesini saglayan
bilgisayardir. Egitim alaninda nitelikli 68retmenlerin sayica artan 6grenci karsisinda
yetersiz kalmas1 ve gelisen teknolojiye paralel olarak kazandirilmasi gereken
davraniglardaki artis pek ¢ok sorunun ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Buna karsin
egitime olan talep de siirekli olarak artmakta ve egitim olanaklarindan daha fazla
yararlanma istegi bireysel 6gretimi daha 6nemli hale getirmektedir. Egitimle direkt
Iliskili olarak belirtilen bu gibi nedenler, bilgisayarin egitim-6gretimde kullanimini
zorunlu hale getirmektedir. Ayrica bilgisayarin 6grenciyi daha ¢ok giidiilemesi ve
ogretim programlarindaki esnekligi arttirmasida egitimde bilgisayar kullaniminin

gerekgesi olarak ileri siiriilmektedir (Usun 2000).

Insanlariyetistirmek demek, aym1 zamanda onlara bilgi vermek,
elestirianlayis1 kazandirmak ve gence ¢ocuklugunun sonunda hayata atilirken kendini
anlamasini, temelse¢imlerini yapmasini, bu se¢imlerden kendisinin sorumlu
olacagini, kendisine ve diger insanlara karsi sorumlu oldugunu onun grenmesini

saglamak demektir (Robert 2004).



Diinyamizda bir seyleri olumlu yodnde degistirmenin yolu ancak ve
ancakegitimle olur. Egitim; insaninin  bireysel ve sosyal ydnlerden
basariyaulasmasinda; baris, 0zgurlik, sosyal adalet ve evrensel butlnlik ideallerine
erismesinde temel aracgtir. Bundan dolay1 egitimde bireysel, toplumsal ve kiiresel
boyutlarda surekli bir degisim ve gelisim saglamak gerekir. Ciinkii bilginin gii¢
olarak goriildiigli cagimizda evrensel degisim ve gelisimin temel boyutunu egitim

olusturmaktadir (Baymndir 2010).

Bilgisayarin egitimde kullanilma gereksinimi; egitim sisteminin miifredat ve
zaman agisindan yogunlagmasi, 6grenci sayisinin hizla ¢ogalmasi, bilgi miktarinin
artmas1 ve icerigin karmasiklagsmasi, Ogretmen yetersizligi, bireysel yetenek ve
farklhiliklarin 6nem kazanmasi gibi nedenlerden dogmaktadir. Bu uygulamanin
amacl, yalnizca 6gretme-6grenme siirecinin otomatiklestirilmesi degildir. Ogretme-
ogrenme siireclerinde etkililik, siireklilik ve biitiinlik saglamak temel hedef olup,

otomasyon bu faktorlerin sonucudur (Alkan 1998).

Yapilan bir arastirmada; 6grenmede teknoloji kullanimini geleneksel 6gretim
ile karsilastirildiginda 6grenmeyi hizlandirdig1 ortaya ¢ikmustir. Ornegin, ABD’deki
benzerarastirmalarda da Ogrencilerin  derslerindeki basarilarinin  teknolojik
uygulamalar yardimi ile geleneksel Ogretim yontemlerine gore, matematik
derslerinde ¢ kat, biyolojide ise iki kat daha fazla arttirdiklar1 belirlenmistir (Sen
2001). Ozellikle kitiiphaneleri modern olanaklara sahip olmayan ve hayli yetersiz

olan tilkemizde internet teknolojilerinin 6nemi daha da artmaktadir (Cakmak 1999).

Fen bilimleri 6grenciler tarafindan zor oldugu diisiiniilen bir derstir. Ogretilen
konular giinliik hayatla ile iliskili olsa da ogrenciler bunun farkinda degildir.
Ogrencilere bu konular1 tahta basinda 2 boyutlu olarak sunmak yeterli degildir.
Ogrencilerin konular ile ilgili deneyleri simf ortaminda yapmasi miimkiin degildir.
Ciinkii okullar da yeterli malzeme bulunmamaktadir. Her 6grencinin deneyi yapmasi
icin gerekli siire de yoktur. Diyelim ki bir 6grenci deneyi yapti. Ogrenci tiim
asamalar1 sorunsuz yapti. Ogrenci deneyi tekrarlamak istese birgok engelle

karsilasacaktir. Ornegin: Malzeme yetmeyecektir, ders siiresi yetmeyecektir ve diger



sirada bekleyen arkadaslari engel olacaktir. Bu gibi nedenlerden dolay1 deney

yaparak ders islemenin verimi diisecektir.

Soyut konular iceren fen bilimlerini 6grencilere somut olarak ulagabilecekleri
egitim ortamlart olusturmak fen egitimin de basariyr da getirir. Fen egitimin de
konular1 somutlagtirmak i¢in levhalar, modeller, deneyler, afisler vb.
kullanilmaktadir. Bu malzemeler kullanim bakimindan verimli degildir. Bu
malzemeleri smif ortaminda korumak, temiz tutmak, eskiyenleri yenilemek,
ogrencilerin kullanirken olumsuz durumlarla karsilagmasint engellemek gibi
sorunlar1 vardir. Bu olumsuzluklar1 engelleyecek ilk kisi 6gretmendir. Bu durumda

ogretmene ekstra zorluklar ¢ikarmaktadir.

Fen egitiminde kullanilan egitim materyalleri ¢ogunlukla iki boyutludur.
Ogrencilerden zihinlerinde konular1 canlandirmalar1 beklenmektedir. Bu durum ise
zor bir slirectir. Yeni gelistirilen 0gretim materyallerin de bu durum goéz Oniine

alinarak hazirlanmas1 amag¢lanmaktadir.

1.2.Problem

Ortaokul 6. smif fen bilimleri dersinin space 4D adli mobil uygulamadan
yararlanilarak 5e 6gretim yontemi ile islenmesinin 6grenci basarisina ve dgrenci

tutumlarina etkisi nedir?

1.3. Amag

Bu calismanin genel amaci ortaokul 6. siniflarda, fen bilimleri dersinin °
Dunya Giines ve Ay’ {iinitesinde space 4D adli mobil uygulamayr S5e O6gretim
yonteminin kesfetmebasamagina eklenerek islenmesinin ve space 4D adli mobil
uygulamanin diger 6. sinif da kullanilmadan 5Se yontemiyle islenmesinin 6grencilerin
basarasina etkisini karsilagtirmaktir. Ayrica bu arastirma da, space 4D adli mobil

uygulamanin Se 6gretim yonteminin kesif basamagima eklenerek yapilan 6gretimin



uygulandigir grubun fen bilimlerine karsi olan tutumlarina etkisi olup olmadigi da

ortaya konulacaktir.

Bu amaci gerceklestirmek i¢in alt problemlere cevap aranmistir.

1.4. Alt Amaglar

1.Fen bilimleri dersinde space4D adli mobil uygulama kullanilarak 6gretim
yapilan deney grubu 6grencileri ile space 4D adli mobil uygulama kullanilmadan
Ogretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi Fen Bilimleri Basar1
Testi On-test puanlar1 arasinda deney gurubu lehine anlamli bir fark bulunup

bulunmadigini incelemek.

2.Fen bilimleri dersinde space 4D adli mobil uygulama kullanilarak ile
Ogretim yapilan deney grubu Ogrencileri ile space 4D adli mobil uygulama
kullanilmadan 6gretim yapilan kontrol grubu Ogrencilerinin Fen Bilimleri Basari
Testi son test puanlar1 arasinda deney gurubu lehine bir fark bulunup bulunmadigini

incelemek.

3.Space 4D adli uygulama ile Diinya Giines ve Ay iinitesi islenen 6grencilerin

fen bilimlerine olan tutumlar1 nasil degistigine iliskin goruslerini incelemek.

1.5. Alt Problemler

Fen bilimleri dersinde space 4D adli mobil uygulama kullanilarak ile 6gretim
yapilan deney grubu 6grencileri ile space 4D adli mobil uygulama kullanilmadan

Ogretim yapilan kontrol grubu 6grencileri arasinda:

1.Fen bilimleri dersinde space 4D adli mobil uygulama kullanilarak
ogretim yapilan deney grubu &grencileri ile space 4D adli mobil
uygulama kullanilmadan 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama oncesi Fen Bilimleri Basar1 Testi On test puanlar1 arasinda

deney gurubu lehine anlamli bir fark var midir?



2.Fen bilimleri dersinde space 4D adli mobil uygulama kullanilarak
ile 6gretim yapilan deney grubu Ogrencileri ile space 4D adli mobil
uygulama kullanilmadan 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin
Fen Bilimleri Basar1 Testi son test puanlar1 arasinda deney gurubu

lehine anlamli bir fark var midir?

3.Space 4D adli uygulama ile Diinya Glines ve Ay tinitesi iglenen

Ogrencilerin fen bilimlerine olan tutumlar1 nasil degistigine iligkin

gorusleri nelerdir?

1.5.1. Null Hipotezleri

1. Fen bilimleri dersinde space 4D adli mobil uygulama kullanilarak
Ogretim yapilan deney grubu Ogrencileri ile space4dD adli mobil uygulama
kullanilmadan 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilimleri Basari

Testi 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

2. Fen bilimleri dersinde space 4D adli mobil uygulama kullanilarak
Ogretim yapilan deney grubu Ogrencileri ile space 4D adli mobil uygulama
kullanilmadan 6gretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilimleri Basari

Testi son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

1.6.Varsayimlar
1. Arastirmaya katilan tiim o6grenciler uygulanan tim testleri igtenlikle ve

dikkatle cevaplamislardir.

2. Arastirmaya katilan tiim 6grenciler i¢in, hazirlanan test sorularina cevap
verirken psikolojik durum, ortam sartlar1 gibi degiskenler esittir.

3. Uygulama boyunca deney ve kontrol gruplari arasinda fen bilimleri dersi

acisindan higbir etkilesim olmamastir.



4. Arastirma sonucunda tutumlar1 degerlendirmek i¢in yapilan miilakatta

sorular1 6grenciler tarafsizca cevaplanmistir.

1.7. Calismanin Onemi

Bu arastirma yapilandirmaci Ogretim yaklasimma katki saglamasi,
ogrencilerin deney yapma imkani olmayan konularda her 6grencinin istedigi kadar
deney ve gOzlem yapma imkani sunmasi, 6grencilere soyut konulari somut olarak
sunmak kolaylastirmasi, Ogrencilerin kavramsal bilgilerinin gelisip gelismedigini
gostermesi bakimindan 6nemlidir. Pek ¢ok becerisini gelistiren bir yaklasim olan
yapilandirmaci yaklagima dayanan S5e Ogretim yonteminin kesfetme basamaginda
space 4D adli mobil uygulama kullanilarak ders islendiginde 6grencilerin kavramsal
bilgileri ve tutumlar1 iizerine space 4D adli mobil uygulama kullanilmadan ders
islendiginde anlaml bir etkisi olup olmadigini ortaya ¢ikarmasi agisindan dnemlidir.
Space 4D mobil uygulamalar {izerine iilkemizde yapilan ¢alisma raslanilmamistir.
Ayrica Fen bilimleri 6. simif Diinya Giines Ay Tlnitesi Ogretimi Uzerine de
yapilmigsinirlt sayida ¢alisma olmasi nedeniyle bu arastirmanin, tilkemizde bundan

sonra yapilacak ¢alismalara ayrintili bir 6rnek olmasi agisindan dadnemlidir.

1.8.Smirhliklar

1. Arastirma 2015-2016 égretim yilinda Ordu ilinin Unye ilgesinde bulunan
Pelitliyatak Ortaokulunda yapilmistir.

2. Arastirma 6. Smifta 6grenim goren 28 dgrenci iizerinde yapilmustir.

3. Arastirma Fen bilimleri dersinde Diinya Giines Ay {initesiyle

sinirlandirilmistir.

1.9. Tanimlar

Ogrenme: Her tiirlii kalic1 izli davramis degisikligidir. Bu degisiklikler tekrar
ve yasantilar sonucu olusur.
4D: Genislik, uzunluk ve yiikseklikten olusan 3. boyuta ses veya hareket

eklenmesi ile olusturulan sistem 6zelligidir.



Space 4D: Giines sistemini 4 boyutlu hale getiren android mobil

uygulamadir.

2. KURAMSAL BILGi
2.1. Mobil Uygulamalar

Guniimizde neredeyse herkesin kullandig1 akilli telefonlar, tablet bilgisayar
gibi mobil cihazlarda calismasi icin tasarlanmis yazilimlara “Mobil Uygulama”
denir. Mobil uygulamalar1 kullandigimiz mobil cihazimizin “Mobil Isletim Sistemi”
ne gore farkli ortamlardan edinebilirsiniz.

Ozetle belirtmek gerekirse; akilli telefon ve tabletler igin tasarlanmis ve
kodlanmis yazilimlara mobil uygulama denir.

Mobil uygulamalar sunduklar1 hizmetin kalitesine ve uygulamanin sahibinin
istegine bagli olarak iicretli veya iicretsiz olabilirler. Ucretsiz sunulan Mobil
Uygulamalar1 dilediginiz zaman herhangi bir iicret ddemeden Mobil cihaziniza
indirip, dilediginiz zaman kaldirabilirsiniz. Ucretli Mobil uygulamalar1 ise
cogunlukla kredi kartiniz ile satin aldiktan sonra dilediginiz kadar kullanabilirsiniz.
WhatsApp gibi internet baglantis1 lizerinden ticretsiz mesajlasma ve konusma imkani
sunan bazi Mobil Uygulamalar da yillik ya da aylik olarak doénemlik iicret talep
edebilirler.

Haziran 2013 verilerine gore App Store’da 900 binden fazla aktif Mobil
Uygulama yer almaktadir. Google Play Store’da ise bu rakam 1 milyonun
iizerindedir. Mobil Uygulama Gelistirme sektoriinde daha yeni olan Windows Phone
Store’da ise heniiz 190 bin civar1 aktif Mobil Uygulama indirmeye ve kullanmaya
hazir durumdadir.

Marketlerde  bulunan  Mobil  Uygulamalar, aradigimizi  bulmay1
kolaylagtirmak i¢in kategoriler altina bdliinmiislerdir. Mobil uygulama
kategorilerine; haberler, oyunlar, miizik, bankacilik, fotografcilik, spor, sosyal aglar,
eglence ve bu tarz onlarcasini O0rnek verebiliriz. Bu kadar kategori arasindan
aradigimiz Mobil Uygulamay1 kolayca bulabilirsiniz.

Mobil uygulamalar mobil web sitelerinden farkli olarak miisterilerine bir tik

kadar yakindir. Istedifiniz zaman miisterilerinize mobil uygulamaniz sayesinde
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ulasabilir, kampanya ve duyurulardan haberdar olmasini1 saglayabilirsiniz. Bu
anlamda mobil uygulamalar dijital bir pazarlama araci olarak da oldukga isinize
yarayabilir. Ayn1 zamanda marka kimliginizi de tamamlayici bir faktdr olarak mobil

uygulamalar bu konuda oldukga gii¢li bir imaj yaratmanizda etkili olabilir.

Ozellikle iiretici firmalarin miisterileriyle {iriin, stok bilgilerini paylastiklar:
masaiistii yazilimlart mobil uygulamalarla entegre hale getirip miisterilerine
datalarin1 hizli bir sekilde sunabilmelerine olanak saglayarak bu yazilimlarin cebe
kadar girebilmesi mobil uygulamalarin ne kadar etkili ve faydali oldugunun da bir
gostergesidir. Bu da markalarin misterileriyle olan iligkilerini giiglendirmesi

acgisindan olduk¢a 6nemlidir.

Ortalama bir insan telefonunu giinde 150 defadan daha fazla kontrol ediyor.

Cep telefonlarinda gecirilen zamaninin  %69'u  mobil uygulamalarda

geciriliyor.

Akilli telefon kullanicilarinin 79%'u  telefonlarini {irtin siparis ederken

kullaniyor.

Internet teknolojisi hayatimizin neredeyse tamaminda yer almaya basladi.
Aligverisimizi internetten yapiyor, dizi ve filimler seyrediyor, miizik dinliyoruz.
Hastalandigimizda bile ilk internete basvuruyoruz. Internetin bu kadar hizli
hayatimizda yer almasiyla birlikte, interneti yanimizda tasima ihtiyac1t dogdu.
Bilgisayarimizi tasima zorlugu ile artik akilli telefonlar en 6nemli internet erigim
kaynagi haline geliyor. Artitk mobil cihazlarla, nerede olursak olalim ihtiyag
duydugumuz bilgiye daha hizli bir sekilde erigebiliyoruz.Yapilan arastirmada 2011
yilinda internete baglanan insanlarin %80 bilgisayarlar kullanilirken %20 mobil
aygitlar kullanilmistir. 2012 'de ise bu oran %65 bilgisayar, %35 mobil aygitlar.
Yapilan arastirmalar gosteriyor ki, internete baglanan insanlarin biiyiik ¢ogunlugu
gelecek 5 yil icerisinde mobil kanallar1 kullanacak. Gelecegin pazarindaki yerinizi
alin! Bu durumda gelecek bes yil icerisinde firmaniz i¢in yaptirdiginiz web sayfalari
ve web araciligi ile sundugunuz hizmetleri mobil ortamda hazirlamaniz
gerekmektedir. Aksi takdirde giin gectikce azalan miisteri sayilar1 ile karsilasmaniz

kaginilmaz. Yas guruplarina gore yapilan arastirmada goriiniiyor ki geng yash fark
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etmeksizin yiiklenen mobil uygulamalarin biiyiik boliimiinii oyun, sosyal aglar ve

eglence olusturuyor.

Mobil internetin kullanim sekillerine bakmak gerekirse, yine mobil uygulama
yiikleme verilerine benzer bir sonucta. Sosyal aglara ulagma ihtiyact ve eglence

gorlyoruz.

Bu durumda mobil web sayfasminda kullanicilara ayni cihazlar ile iletigim
imkan1 sundugunu, giincellenebilir ve ileride daha farkli hizmetler eklenebilir
oldugunu savunabilirsiniz. Ancak yapilan arastirmalar gosteriyor ki, mobil
uygulamalar1 yiikleyen kullanicilar bir sahiplik davranigsina giriyor ve uzun siire isine
yaramayan uygulamalar1 bile kaldirmiyor. Mobil uygulama ile siirekli ylkleyen
kullanicinin mobil aygitinda kalabilir, belirli zamanlarda kendinizi kullaniciya

hatirlatabilirsiniz.

2.2.Yapilandirmaci Yaklasim

J.Piaget' in zihinsel gelisim teorisine dayandirilarak ortaya atilan
yapilandirmaci yaklagimin en iyi bilinen iki kolu vardir. Bunlar radikal yapilandirici
yaklasim ve sosyal yapilandirmaci yaklasimdir. Radikal yapilandirict yaklagimin
basta gelen savunucusu Glasersfeld' dir ve gelisimi, dogasi, fonksiyonlar1 ve amaglar1
itibariyla bilgiyi ve bilmeyi tanimlar. (Glasersfeld, 1989) O' na gore bilgi pasif bir
sekilde degil aktif bir sekilde bireyin kendisi tarafindan olusturulur. Yapilandirici
yaklasimda 6grenci bilgiyi 6grenmede pasif degil aktif bir role sahiptir. Yani
yapilandirict yaklasim modeli grenci merkezli bir 6gretim modelidir. Ogrenci
merkezli 6gretim denilince 6gretmenin gorevinin azaldig1 diisiiniillmemelidir. Aksine

yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen daha arastirict olmalidir.

T.C. M.E.B. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 2004 yil1 miifredat reformu
cercevesinde Fen Bilgisi Dersi Programi, Fen ve Teknoloji Dersi Programi olarak
degistirilmis olup bu sene 6. smiflarda uygulamaya konulmustur. Yeni miifredatta,
ogrencinin bilgiyi zihninde yapilandirmasi ve bunu giinliik deneyimleriyle
iliskilendirmesi esas alinmistir. Kisacas1 yeni programda yapisalc1 6§renme teorisine

dayali 6grenci merkezli bir anlayis hakimdir (Cetin 2006).
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Yapilandirmaci 6grenme teorisi bireyin sosyal cevresindeki objeler ve
olaylarm iliskisi sonucunda elde ettigi verileri sahsinda bulunan onceki bilgilerle

ilinti yaparak yeni bilgi olarak olusturmasi seklinde tanimlanmaktadir.

Ogrencinin  aklina takilan birgok soruyu yapilandirmaci  egitim
cevaplandirmaktadir. Ogrencilerin ben bu bilgiyi ni¢in 6greniyorum? Bu bilgi ne
isime yarayacak? Bu bilgiler ile glinliikk yasamin alakas1 yok, gibi soru ve goriislerini
yapilandirmaci yaklasim ile islenen derslerin sonun da 6grenciler de géremiyoruz.
Ornegin; Fen bilimleri kalitim dersini geleneksel yaklasim ile islenirse &grenci
bilgileri ezberleyecektir. Ayni konuyu yapilandirmaci yaklasima dayanan bir teknikle
islenirse Ogrenci giinlik hayatta karsilastigi olaylara daha kuskucu bakacaktir.
Annesi ve babasi siyah gozlii bir cocugun mavi gozlii olmasini hayretle karsilamak

yerine bunun normal bir durum oldugunu ve nasil gerceklestigini agiklayabilecektir.

Ogrenmede, bireyin 6n bilgilerinin yam sira, kiiltiirel ve sosyal igerik de
onemli bir rol oynar(Erden ve Akman,2001). Bu kurama gore, bilgi 3 farkli asamada
olusturulabilir. Bunlar; 6zUimleme (asimilation), dizenleme (accommadation) ve

dengeleme (denge)'dir.

Oziimleme: Disaridan bir bilgi alindiginda, bu bilgi insanin &nceki
bilgileriyle ¢elismiyorsa ve zihindeki diizende belli bir sinifa giriyorsa bellege mal
edilir. Kuramda bu zihin stirecine 6zumleme denir.

Ornek: Kaldirma kuvvetinin nelere bagli oldugunu kavrami bir 6grenci,
denizde havuz suyuna gore daha kolay yiiziilebilecegini bilgisi ile karsilastiginda

bunu kolayca kavrar ve var olan bilgilerle anlamli bir sekilde iliskilendirir.

Duzenleme: Disaridan alinan bir bilgi zihindeki siniflamaya uymuyorsa, bu
durum kiside zihin dengesizligi yaratir. Bu durumda ya mevcut semalarin (zihinsel
yapi1) degistirilmesi ya da yeni semalarin olusturulmasi gerekmektedir.

Ornek: bir 6grenci "bitkilerin gece ve giindiiz fotosentez yaptiklar1" bilgisine
sahip olsun. Bu 6grenci, biri karanlik digeri 11kl ortamda bulunan iki 6zdes bitki ile

deney yaptiginda, karanlik ortamda olan bitkinin besin yapmadigini dolayisiyla
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fotosentez yapmadigint goérecektir. Bitkilerin gece fotosentez yapmadigini goéren
ogrenci biligsel catismaya diiser. Bu durumda, zihindeki fotosentez kavraminin
yeniden yapilandirmasi ve "bitkilerin gece ve giindiiz fotosentez yapar" seklindeki
genellemenin diizeltilmesi gerekir. Kurama gore, 6grenci bu diizeltmeyi ve yeniden
yapilanmayi birtakim zihin becerileri ve zihin siiregleriyle yapar. Yeniden yapilanma
surecine duzenleme, yeniden yapilanma islemine de kendi kendine ayarlama
denilmistir. Kendi kendine ayarlama ve yeniden diizenleme, bir yandan kiginin daha
once edindigi bilgilere, bir yandan da yeni bilgileri Isleyebilme yeteneklerine
baglidir.

Dengeleme: Bir kisinin zihinsel yapilar1 yeni bir durumla karsilasmadan once
denge halindedir. Birey, yeni bir durumla karsilastigi zaman disaridan alinan
uyar1/bilgi/girdi zihinde daha Onceden olugsmus yapilardan veya simiflamalardan
birine uymuyorsa birey zihinde dengesizlige diiser veya dengesizlik hali olusur. Bu
durumda kisi, hem o6n bilgilerini hem de zihin yeteneklerini kullanarak yeniden
yapilanmaya gider. Bunlardan biri yetersiz oldugunda, kendi kendine ayarlama streci
basarisiz olur. Zihin dengesizligi ve uyumsuz davraniglar devam eder. Kendi kendine
yapilandirma basarildiginda, zihin yeniden yapilanir ve zihin dengesizligi sona erer.
Ogrenme bu yeni dengelemenin sonucunda gerceklesir. Bu siirecin yeni bir dengeye
ulagsmasinda 6zlimleme ve dizenleme sireclerinin etkin galistiriimast 6nemli bir rol
oynar (Turgut 1997). Butin bu surecte birey, belli bir durumla ilgili yeni
yasantilarini daha 6nce o durum hakkinda edindikleri yasantilari ile karsilastirarak
zihinde yeni bir yap1 veya yeni bir “denge” olusturma gabasindadir (Saban 2000).
Dengeleme bir slre¢ olup, bunun olusabilmesi i¢in bireyin bir karmasayla
karsilasmas1 gerekmektedir. Bu karmasalar, bireyi 6nceki yapisini zorlayarak bunu
¢ozmek icin yeni yollar aramaya iter. Bu durum bir bilisselgatismadir ve genelde st
diizey zihinsel diisiinme gerektirir. Piaget'e gore, bilgiler var olan diisiincelerinsemasi
1s1¢inda yeniden yapilandirma ile diizenlemeye ugrayarak, uzun bir yapilandirma
strecinin ~ sonucunda  kazanilmaktadir =~ (Bodner  1986). Bu  nedenle,
ogrencilerindgrenme olayimi basarabilmeleri i¢in derslerde verilen 6rnekler, yeni bir
bilissel yap1 gerektirmeli ve bu yeni bilissel yap1 6grenciler tarafindan olusturulabilir

olmalidir.
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Ogrenciler, derste herhangi bir konuyla ilgili teori ya da kavram hakkinda
sorulan sorunun dogru cevabini 6gretmenlerinden istediklerinde ve dgretmen cevabi
verdigi zaman, bu durum Ogrencide diisinmeyi durdurmakta ve her zaman
ogretmenden cevap beklemelerine neden olmaktadir. Yani hazirci bir toplumun
temelleri daha ilkdgretim smiflarinda atilmaktadir. Ogretmenler, hazir cevaplarin
ogrencilerin yaraticiliklarim1 yok edebilecegini diisiinerek, hazir cevap vermemeye
calismali, onlar1 sorularla yonlendirmeli ve cevabi kendilerinin bulabilmesi icin
ogrencileri cesaretlendirmelidir. Ancak, bir¢ok Ogretmen ig¢in diisiincelerini ve
bildiklerini 6grencilerden saklamak zordur. Bunun sebebi olarak asagidaki gerekceler

gosterilebilir (Brooks 1999) :

Ogretmen dogru cevabi bilmekte ve bunu hemen &grencileri ile
paylagmaktadir. Boylece dgrenciler diisiinmeye zorlanmamaktadirlar.

_ Ogrenciler genellikle sabirsizdir. Baz1 dgrenciler, eger yanlis yolda iseler,
onlar1 dogru cevaba yonlendirecek olan kavramlar hakkinda diisiinmeyi zaman kayb1
olarak gormektedir. Bu nedenle, 6gretmen dogru cevabi sdylemesi i¢in 6grencilerden
cok biiylik baski geldigini hissetmektedir.

_ Ogretmen bilgiyi gii¢ olarak gérmekte ve sinif kontrolii konusunda bilgiyi
kullanmaktadirlar. Boylece sinifta otorite kurmaktadir.

_ Birgok smifta "zaman" 6nemli bir sorundur. Ogretim programinin
zamaninda tamamlanmasi gerekmektedir. Bu nedenle, 6gretmen hazir bilgi verme

egilimindedir.

2.3.Yapilandirmaci Yaklasimin Fen Egitiminde Kullanilmasi

“Biligsel kuramlara dayandwrilarak hazirlanmis ogretim stratejilerinin eksik
yonlerini ortadan kaldiracak sekilde yapilandirici yaklagimin dayandigi biitiin

teorileri dikkate alarak onerilen 6gretim stratejisi alti basamaktan olusmaktadir.’”
1. Olaym sunumu
2. On bilgilerin hatirlatiimast ve alternatif kavramlarin belirlenmesi

3. Hipotez kurma
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4. Veri toplama
5. Hipotezlerin test edilmesi ve kavram olusturma

6. Genelleme yapma ™’

Olayin Sunumu: Bu basamakta hedef davranislarla ilgili olarak 6grencilere
olay tamitilmaktadir. Olay tanitiminda s6zlii anlatim, gosteri deneyi, bilgisayar
animasyonlari, slaytlar vb. aktiviteler uygulanabilir. Secilen olay, 6grencilerin
zihinlerinde kolaylikla canlandirabilecegi, hayat ile iligki kurabilecegi sekilde
olmalidir. Bu sayede bireyin hislerinden kaynaklanan etkilerin bazilar1 bertaraf
edilebilir.

On bilgilerin hatirlatilmas1 ve alternatif kavramlarin belirlenmesi: Fen
derslerinde anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi igin eski bilgilerle yeni bilgilerin
iliskilendirilmesi gerekmektedir. Bu amagla, beynin arka belleginde bulunan 6nceki
bilgilerin 6n bellege ¢agrilmasi gerekmektedir. Yani konunun 6grenilebilmesi igin
bilinmesi gereken kavramlar hatirlatilmalidir. Hatirlatmalar yapilirken 6grencilere ne
cok kolay, nede cok zor sorular sorulmalidir. Fakat su unutulmamalidir ki,
ogrencilerin bazi 6n bilgileri bilimsel gecerliligin disindadir (Driver 1998). Bu
durum, 6grencilerin yeni bilgileri de yanlis 6grenmelerine neden olmaktadir. Bu
nedenle, sorulan sorular 6grencilerin yanligkavramalarini da ortaya ¢ikaracak sekilde

olmalidir.

Hipotez kurma: Yapilandirici yaklasimin dayandigi temellerden arastirma
teorisine gore d6grenme bulus yoluyla gergeklesmektedir. Bulus yoluyla 6grenmede
ogrenci, zihinsel yapisin1 kullanarak bilgiyi secer, donistiirlir, hipotez kurar ve
cikarimda bulunur (Brunner 1998). Bu nedenle, fen derslerinde 6grenmenin
gerceklesebilmesi igin  bu basamakta, Ogrencilerin 6n bilgilerini kullanarak

ogrenilecek konuyla ilgili hipotez kurmalar1 saglanir.
Veri toplama: Dersin bu basamaginda 6grencilerin hipotezlerini test etmesi

icin veri toplamalarina miisaade edilir. Veri toplama; deney yapma, Kkitaplari

arastirma ya da arkadaslariyla etkilesim seklinde olabilir. Bu basamakta, 6grencilere
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cok fazla etkide bulunulmamali, zihinlerinde bulunan diisiinceleri test etmeleri igin
cesaretlendirilmelidir. Kisacas1 dgretmen gozlemci olarak davranmalidir. Ogrenciler
yanlis kavramaya neden olacak veriler topluyorlarsa miidahale edilmeli, alternatif

verikaynaklar1 gosterilmelidir.

Hipotezlerin test edilmesi ve kavram olusturma: Ogrenciler bu basamakta
onceki bilgileriyle yeni bilgilerini iligkilendirerek yeni kavramlari 6grenir. Bunun
icin dgrencilerin bireysel olarak ya da kii¢iik gruplar halinde topladigi veriler biitiin
smifta tartisilir. Oncelikle 6grencilerin bulduklar: verilerle ikinci basamakta tahtaya
yazilan alternatif kavramlarin uyum iginde olup olmadig: tartigilir. Bu asamada,
ogrencilerin zihinlerinde varolan alternatif kavramlardan hosnutsuz olmalar1 saglanir.
Posner ve arkadaslarna gore, o6grenci kendisinde varolan kavramdan hosnutsuz
olmaz ise bu kavrami yenisi ile degistirmez(Posner 1982). Bu basamakta 6gretmen

iyi bir idareci olmal1 ve tartismay1 demokratik bir sekilde idare etmelidir.

Genelleme yapma: Dersin son basamaginda, 6grencilerin 6grendigi yeni
kavramlarigiinliik hayatta karsilastigi olaylarda kullanilabilmesi i¢in yeni tartisma
ortamlarthazirlanmalidir. Bu amagla, 6grencilerin ¢ozmesi i¢in problemler verilebilir,

ornek olaylar sunulabilir.

Erisir

Gelismesine yardimar olur
Ogrenmeye davet eder

Ogrenciyi hazirlar I

OGRETMEN

Aktif Olarak Katilir
C)grcncinin OGRENCI Inceleme
Onbilgisi Kesfetme
'é» 11';5'1(1‘16 = E
= Ildil_ . = e
g i : z
o
-
Gergek Aciklamalar
” 1L
Yasam Uygilanes Cozumlemeler B

Sekil 1. Yapilandirmaci Yaklasimda Egitim
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2.4. 5E Ogretim Modeli

5E Modeli aragtirma merakin artirip, 6grenci beklentilerini tatmin eden, bilgi
ve anlama i¢in aktif bir arastirmaya odaklandiran beceri ve aktiviteleri igerir. SE
Modeli verilen bilgiler 1s1ginda her asamada 6grencileri aktivite i¢ine dahil ederken,
ogrencilerin kendi kavramlarini olugsturmalarini da tesvik etmektedir. Egitim alaninda
yapilan arastirmalar gostermektedir ki, yapilandirmaci yaklagimdaki yenilikler ve
psikolojinin gelisimiyle birlikte ¢ogu insanin kisisel deneyimleri, daha Once
bildikleri, inandiklar1 yeni bilgiyi bagdastirma yoluyla daha iyi 6grenilmektedir
(Martin 2000).

Son zamanlarda egitim-6gretim siirecinde farkli iglem basamaklariyla
uygulanmakta olan modellerden bazilar1 yapilandirmaci (constructivist) ogrenme
kuramina dayanmaktadir. Bunlara, Wittrock tarafindan gelistirilen ve Ayas’in dort
asamada tanittig1 generative model, etkinlikleri bes ve yedi farkli asamada inceleyen
5E, 7E Modeli ve yapilandirmaci 6gretimin asamalarina yonelik Driver ve Oldham
(1986), tarafindan gelistirilen model 6rnek verilebilir. Bu kuramin 6gretim siirecinde
uygulanan en kullanish formlarindan birisi de BSCS (Biological Science Curriculum
Study)’nin 6ncii isimlerinden Bybee tarafindan gelistirilen ve bes asamadan olusan
5E Modeli’dir (Keser 2003).

5E modeli, temeli Piaget’nin teorisine dayanan ve yapilandirmact kuram ile
sekillenen bir 6grenim modeldir. Bu model deneyimlere dayali 6§renmeyi bilerek
tesvik eder ve bunu 6grencileri motive ederek, ilgilerini ¢ekerek yapar. Clinki
ogrenciler tesvik edildikce {ist diizey diisiinme siirecine katilirlar. Bu model
uygulandiginda “6grenciler i¢sel ve kontrollii olarak igerikle ilgilenmeyecekler”
demek degildir. Bu daha ¢ok Ogretmenin 6grenme ortamini yapilandirmada,
uzmanlasarak 6grencilerin elestirel diisiinmeye dayali analitik bir iliski gelistirmesini
saglar. Bu anlamda 5E modeli 6gretmen igin bir yardimci ve dizenleyici modeldir,
potansiyel 6grenme deneyimlerini sistematik ve sinerjik bir sekilde yapilandirmak ve
asamalara bolmektir. SE modeli 6gretmen icin bir cergevedir. SE modelindeki her bir
E, modeldeki her bir asamay1 sembolize eder (BoddyWatson and Aubusson 2003).

Gelistirilen 5SE Modeli’nin asamalar1 su sekilde ifade edilmistir (Boddy
2005):
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Merak Uyandirma-Katilim Asamasi(Excite-Engage), en genel anlamda ilgiyi ve
motivasyonu artirir. Bu agamanin amaci, ¢ocuklarin hayal giiclinii ortaya ¢ikarmaktir.
Bu boliimde yapilan etkinlikler her zaman ge¢cmis ve gelecek etkinliklere referans
olmali, bu etkinliklerle bag kurarak yapilmalidir. Bu baglar kavramsal olabilir,
islemsel olabilir ya da davranigsal olabilir. Basarili bir katilimi gerceklestirmek,
ogrencilerin bir bulmacayla karsilasmasi ve kafalarinin karigmasi, ayni zamanda
etkin olarak 6grenme konusuna (etkinlige) motive olmalari ile saglanabilir.

Kesif Asamas1 (Explore), daha 6ncede vurgulandig iizere, en genel anlamda
ogrencilere ortak pratik deneyler yasamalar1 i¢in zaman ve mekan taninir, onlara
kavramlar ve beceriler gelistirmeleri i¢in firsatlar verilir. Kesfetme etkinlikleri,
ogrencinin ortak somut deneyimlerle kavramlari, siiregleri ve yetenekleri
gelistirebilecek diizeyde ve igerikte olmalidir. Piaget’nin terimlerini kullanmak
gerekirse; her zaman etkinlige katilm bir dengesizlik yaratir, ama kesif dengeye
dogru siireci baglatir (Krajcik 2003).

Aciklama Asamasi (Explain), Ogrencilere kendi bulgularini baskalarma
aciklama konusunda firsat verir. Ogrenciler kendi aciklamalarmi ilkdnce
yapmalidirlar. Ogretmen bunun devaminda ilgili bilimsel agiklamalar1 6grenciye
vermeye baglar. Bu aciklamalar ¢ok net bir sekilde Ogrencilerin katilim ve kesif
etkinliklerine ve 6grenci agiklamalarina baglanmalidir.

Genisletme Asamasi (Elaborate), 6grencilere kavramlarla ilgili bilgilerini
ilerletme ve onlar1 bagka baglamlara uygulama sans1 verir. Cocuklar kavramlar1 6zel
durumlarla 6zdeslestirme gibi bir egilime sahiptir. Bu yiizden degisik durumlarda
iliskileri anlamakta zorlanabilirler. Bu asama bunun i¢in ¢ok dnemlidir.

Degerlendirme (Evaluate) en son asamadir. Ogretmen, bu asamada
ogrencilerin 6grendiklerini daha resmi olarak degerlendirebilir. En Onemli sey,
ogrencilerin geribildirim almak zorunda oldugu gercegidir. Ogrenciler kendi
yeteneklerini ve anlama seviyelerini goriirler. Ayrica Ogretmenler icin de
ogrencilerin gelisimini degerlendirmek, egitimsel amaglarini saglayip saglamadigini

gormeleri agisindan dnemlidir.
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Genisletny g

Sekil2. 5SE modeli ve asamalar1

3.KAYNAK ARASTIRMASI

5E Modelinin BSCS projesi i¢in Rodger Bybee tarafindan ortaya konuldugu
1997 yilindan bu yana yurt disinda pek ¢ok arastirmaya konu edilmesine karsin
Tiirkiye’de bu konu ile ilgili arastirmalara son donemlerde rastlanmaktadir. Bu
boliimde, SE Modeli ile ilgili yapilan arastirmalara ve elde edilen sonuglara yer

verilmistir(S6kmen Nihal 1999).

“Aktif Fen Egitiminde Ogrenme Halkasi Modeli” isimli ¢alismasinda SE
Modelinin asamalarin1 O6rneklerle incelemistir. Bu arastrmada fen egitiminde
uygulandig1 gibi sosyal alandaki egitimde de uygulanabilecek olan SE Modeli
tanitilmaya c¢alisilmig ve hangi asamalar1 icerdigi anlatilmistir. Bu yOntemde

ogrencilerin de dersin iglenmesinde aktif rol oynadigi vurgulanmakta, 6gretmen
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Ogrencilere yol gosterir ve g¢esitli aktivitelerle ilginin stirekliligi saglanir. SE
Modelinin anlamli 6grenmeyi sagladigi gibi egitimi zevkli bir ugras haline getiren bir

yontem oldugu da arastirmada ifade edilmistir(S6kmen 1999).

“Karikatiir ve Cikartma Feni” isimli c¢alismasinda 5E Modeline dayali
aktiviteler kullanmistir.  Aktivitelerde 6grenciler kendi c¢ikartmalarmi  ve
karikatiirlerini  insanlarin  ¢evresel konulardaki tavirlarii  degistirmek icin
gelistirmiglerdir. Calismada 5E Modelinin asamalar1 uygulanmistir(Moseley Reinke
2002).

“Biitiinlestirici Ogrenme Ortamlarmin  Coklu Arastirma  Yaklagimiyla
Degerlendirilmesi” isimli g¢aligmalarinda SE Modelinin biitiinlestirici 6grenme
kurami i¢in 6nerilen en taninan modellerden birisinin oldugunu ifade etmiglerdir. Bu
calismada, S5E Modeline wuygun olarak tasarlanan Ogrenme ortamlarinin
tanimlanmasina ve degerlendirilmesine yonelik CLESAF (Constructivist Learning
Environment Survey According to 5E Model) adinda bir anket gelistirilmistir (Keser
ve Akdeniz 2002).

“The Nose Know. or Does It?” Isimli bir dersle &grencilerin bilgiyi
yapilandirmasini kolaylastiran sorgulama tekniginin ve SE Modelinin kullanimin
modellemeyi amaglamistir. Ogretmenlerin sorular1 yoneltme bigimi 6grencilerde
ilgili kavramin anlagilmasinda rehber olmustur. Calismadaki SE Modelinde sorularin

kullanimini 6zetleyen ana hususlar sunlardir ( Karen 2002).

“Fizik Egitimine Yonelik Biitiinlestirici Bir Ogrenme Ortami Tasarimi ve
Uygulamas1” isimli doktora tezinde geleneksel fizik 6grenme ortamlarini etkileyen
faktorleri goz oniinde bulundurarak lise 2. Smiflar i¢in, manyetik indiiksiyon konusu
ile ilgili etkinliklerin yiiriitiilmesinde kullanilmak amaciyla, SE Modeline uygun bir
biitlinlestirici 6grenme ortami tasarlamis ve uygulamistir. Geleneksel fizik
siiflarinda  etkinlikleri sekillendiren faktorlerden dolayr beklenen degisimi
gergeklestirmenin zorluklarina karsin, bu ¢aligmayla gelistirilen biitiinlestirici
Ogrenme ortami tasarim modelinin uygulanabilir bir yapiya sahip oldugu sonucuna

varilmistir(Keser 2003).
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“Expanding the5E Model” isimli ¢aligmasinda, SE Modeli ve 7E Modeli
arasindaki farki ve ortak yonlerini ifade etmektedir. Calismada SE Modelinin 7E
Modelinden ayrildig1 ve ortak oldugu noktalar belirtilmistir. SE Modelindeki Giris-
Katilim (Engage) asamasi, 7E Modelinde Elicit, Engage asamalar1 ile ikiye
boliinmiis, Explore ve Explain asamalar1 ayni, Elaborate asamasi, 7E Modelinde
Elaborate, Evaluate, Extend asamalar1 ile karsimiza ¢ikmaktadir. (Eisenkraft and
Arthur 2003).

“Soils Ain’t Soils” isimli calismasinda 5E Ogrenme Halkas1 Modelini
kullanarak uygulamalar yapmistir. Bu ¢alismanin sonucu &grenciler, yoOneticiler,
ogrenci velileri tarafindan degerlendirilmistir. Uygulamanin o6zellikle ¢ok fazla

zaman gerektirdigi ifade edilmistir (Clark 2003).

“Geng¢ Ogrencileri Fene Yakinlastrmak Igin Arastirmayt Kullanma” isimli
calismasinda SE Modeline dayali uygulamalar yapmistir. Bu calismanin sonucuna
gore; fen Ogretiminde Ogrenciler kendilerini daha rahat hissettiginde ve deneysel
aktiviteler  derslere entegre edildiklerinde  Ogrenci basaris1 daha da

yukselmektedir(Newby 2004).

“Strides Toward a Land Ethic” isimli ¢alismalarinda SE Modeline dayali
aktiviteler kullanmiglardir. Cevre egitiminin anlatildigi bu ¢alismada ilk asamada
dikkat cekmek ve dikkati silirdiirmek, katilimi, aktif olmayr saglamak esastir.
Calismada egitimci ve kolaylastiran olarak ilk isimiz dinleyicilere bakmaksizin, yeni
aktiviteleri kesfetmek i¢in hazir olan ve verilecek mesajlar1 merakla bekleyen,
ogrencileri aktif olarak olayin igerisine sokmak gerekmektedir. Bu modelle

ogrenmenin faydalarini 6grenci davraniglarindan gézlemlemistir(Carreno 2004).
“Biitiinlestirici Ogrenme Yaklasimma Uygun Bir Ogretmen Rehber

Materyali Gelistirme Calismasi: Hareket ve Kuvvet” isimli c¢alismalarinda,

biitlinlestirici 6grenme yaklagimina dayali materyal gelistirme kriterini belirlemek ve
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ilkogretim 7. Smuif fen bilgisi 6gretim programindaki hareket ve kuvvet konusu ile
ilgili bu yaklasima dayali bir O6gretmen rehber materyali hazirlamayi
amaglamiglardir. Bu sonuglardan 5E Modeline uygun 6grenme ortamlarinda
ogretmenden ¢ok 6grencilerin aktif oldugu; kritik diistinme, problem ¢6zme, tartisma
ve grup caligmasi yOntemlerinin ve ayrica Ogrencilerin kendi arkadaglariyla
kurduklar1  sosyal iletisimin etkin Ogrenme agisindan O6nemli oldugu

vurgulanmistir(Cepni Kugiik ve Bacanak 2004).

“Learning With Inquiring Minds” isimli ¢alismasinda, derslerde her 6grenci
ile bireysel olarak ilgilenilemeyecegi ve her birinin dikkatinin cekilemeyecegi
gerceginden hareket ederek, Ogretilecek konuda hangi davranisin ya da olayn
ogrencinin ilgisini ¢ekebilecegi konusu ile ilgilenmistir. Ayrica Evans bu unite
calismasinin tam bir basar1 ile sonu¢landigini ifade etmektedir. Bununla birlikte, SE
Modelinin uygulanabilmesi i¢in 6gretmenin hazirlik asamasinda daha fazla zamana

ihtiyact oldugunu tespit etmistir (Evans 2004).

“Biitiinlestirici Ogrenme Kuramina Dayali Olarak Gelistirilen Etkinliklerin
Uygulanmasinin Etkililiginin Arastirilmas1” isimli ¢alismalarinda, Lise-11 kimya
Ogretim programinda yer alan “Coziiniirlik Dengesine Etki Eden Faktorler”
konusunda 5E Modeline uygun gelistirilen etkinliklerin uygulamasinin etkililiklerini
arastirmiglardir. Calisma sonucunda, SE Modeline uygun etkinliklerin kullanildig1
deney grubu ogrencilerinin, geleneksel yaklasimm uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinden daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Calisma sonunda 6grencilerin

model hakkinda gériisleri de alinmistir(Ozmen Demircioglu 2004).

“Ilkokul Fen Ogretmenlerine SE Modelini Nasil Kullanacaklarint Ogretmek”
isimli ¢alismalarinda ilkokul fen dersi Ogretmenlerine bu modeli nasil
kullanacaklarin1 Ogretmiglerdir. Degerlendirme asamasinda da katilimcilarin bu
modelle dersi nasil anlatacaklar1 test edilmeye calisilmis ancak tiim faaliyetler

boyunca da gozlemlenmislerdir (Staver and Shroyer 1996).
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P IS K

“A Model to Advance Change in Science Education” ‘’isimli ¢alismalarinda,
ilkégretim birinci kademedeki egitimin nicelik ve nitelikce yeterliligi, bilimsel
literatiiriin gelismesini ve fen dersi potansiyeli bulunan ogrencilerin tegvikini
saglayan bir etmendir diye ifade etmistir. Resmi mufredatla uyumlu olan 5E Modeli
ile ogretimi gelistirmek igin bir okulla isbirligine gitmislerdir. SE Modeli 6gretimin
her safhasinda etkili olan, ozellikle diizeltilmesi gii¢ olan yanls anlamalarda sorgu
esasl, ellerin ve zihnin faal olarak kullanildigi bir modeldir. Bu c¢alismada
hazirlanan tinitelerin uygulayicisi yeni mezun iiniversite 6grencileri ve ogretmenler
olmustur. Uygulamalar yapilirken 6gretmenlerin, 6grencilerin ve mezun 6grencilerin
fen egitimine dair tavirlarima iliskin bilgiler, swif i¢i ogretim faaliyetleri
gozlenmistir. Ogretmenlerin fen egitimini daha rahat yapmasi, mezun ogrencilerin
iletisim becerilerini gelistirmesinin yant swra, bulunan en onemli sonug, mezun
ogrencilerin  fen miifredatindaki kavram gelisiminin degerini ve Ogretimi

kolaylastirabilme becerilerini anlamalart olmugstur( Stamp and Brien 2005). ™’

“8. Smif Oprencilerinin Fotosentez ve Bitkilerde Solunum Kavramlarini
Ogreniminin 5SE Ogrenme Modeli ve Kavramsal Degisim Metinleri Kullanilarak
Gelistirilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde, SE Ogrenme Modelinin, kavramsal
degisim metinlerinin ve geleneksel 6gretimin 8. Smif 6grencilerinin fotosentez ve
bitkilerde solunum konularindaki kavram yanilgilarmi diizeltmedeki etkisi
arastirilmistir. Ayni zamanda, 6gretim yontemlerinin 6grencilerin fen bilgisi dersine
yonelik tutumlarma etkisi de arastirilmistir. Sonuglar deney gruplariin fotosentez ve
bitkilerde solunum konularin1 anlamada kontrol grubundan daha basarili oldugunu
gostermistir. Hem 5E Ogrenme Modeline dayali dgretim yontemi hem de kavramsal
degisim metinlerine dayali 6gretim yontemi 8. Smuf 6grencilerinin fotosentez ve
bitkilerde solunum konularinda sahip olduklar1 kavram yanilgilarin1 gidermede etkili
olmustur. Sonuglar ayrica deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6grencilerin fen bilgisi

dersine karsi tutumlar1 agisindan anlaml bir fark olmadigini gostermistir(Balc1 ve

Sibel 2005).

Fen bilgisi 6gretmenligi programinda yer alan Biyoloji V-Genetik dersi

konularina yonelik olarak tasarlanan ve uygulanan 6gretim modelinin, dgretmen
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adaylarinin kavramsal anlamalarina ve sahip olduklar1 alternatif fikirlerin degisimine
olan etkisini belirlemek amaglanmistir. Bu sonuglara dayali olarak 6gretim sirasinda
ogrencilerin kavram yanilgilarinin dikkate alinmasinin ve bu alanda daha fazla nitel

caligmalarin yapilmasmin gerekliligi 6nerilmistir (Saka Arzu 2006).

5E Modelinin, Fizik Egitiminde Ogrencilerin Akademik Basarisina,
Tutumuna ve Hatirlama Diizeyine Etkisine Bir Ornek Olan “Iki Boyutta Atis
Hareketi (Yatay ve Egik Atis Hareketleri)’nin” arastirilmasi amaglanmistir. Yapilan
istatistiki ¢aligmalar sonucunda; deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin, 6n test-son
test olarak uygulanan basar1 testleri arasinda deney grubu lehine anlaml diizeyde bir
farklilik gdzlenmistir. On test-son test olarak uygulanan Tutum Belirleme Olgegi

puanlarinda da deney grubu lehine artis gézlenmistir(Ergin Ismet 2006).

[Ikdgretim 5. simf fen ve teknoloji 6gretim programinda yer alan Kuvvet ve
Hareket tinitesine yonelik SE modeline gore 6grenci ve 6gretmen rehber materyalleri
gelistirmek ve bu materyallerin etkililiklerini degerlendirmektir. 5E modeline gore
gelistirilen rehber materyaller; kavramsal degisimi gergeklestirmis ve bu
degisimlerinin kalict olmasini saglamistir. Ayrica, rehber materyaller 6grencilerin
akademik basarilar1 arttirmakla birlikte, tutumlarinda da pozitif ve kalic1 etkiler
meydana getirmistir. Sinif i¢i gdzlemlerde ve miilakatlarda uygulamanin 6grenciler
tarafindan benimsendigi ve portfolyo kullaniminin motivasyonlarini ve basarilarin

arttirdig1 tespit edilmistir(Ozsevgeg Tuncay 2007).

5E modelinin, ortadgretim 9. smif cografya dersi Dogal Sistemler 6grenme
alanmin Iklim Bilgisi bdliimiiniin 6gretiminde dgrencilerin bilimsel siire¢ becerileri,
akademik basarilar1 ve cografya dersine yoOnelik tutumlari iizerindeki etkisini
belirlemektir. Deney grubundaki o6grencilerin cinsiyetlerine gore cografya dersi
tutumlarinda ve bilimsel siire¢ becerilerinde erkek ogrencilerin lehine bir farklilik
tespit edilmisken, akademik basarilarinda bir farklilik tespitedilmemistir. Hem
kontrol-1 hem de kontrol-2 grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerine gore bilimsel slire¢
becerilerinde, akademik basarilarinda ve cografya dersi tutumlarinda bir farklilik

tespit edilmemistir(Oztlirk Cagri 2008).
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Biitlinlestirici 6grenme kuraminin 5SE modelinin derinlesme asamasina
yonelik olarak, 6. smnif diizeyinde, “Istnin Yayilma Yollar1” konusunda hazirlanan
materyallerin etkililiginin arastirilmas1 amaclanmistir. Hazirlanan materyallerin
ogrencilerin basarilarina olumlu katkist oldugu, oOgrencilerin bireysel, sosyal
gelisimlerini ve bilimsel becerilerinin gelismesini destekledigi sonucuna varilmistir.
Ayrica deney grubu Ogrencilerin kontrol grubu 6grencilerine gore giinliikk yasamla

ilgili daha farkli ve fazla 6rnekler sunduklar1 goriilmustiir(Ernas Sibel 2008).

Yapilandirmaci yaklasimin 5E modeline gore tasarlanan multimedya destekli
ogrenme ortamlarinin 6grencilerin akademik basarilarina ve Fen ve Teknolojiye
yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesidir. Hazirlanan veri toplama araglarindan
elde edilen bulgulardan hareketle, multimedya destekli 6gretimin 6grenci basarisina
ve Fen ve Teknolojiye yonelik tutumlarina olumlu katkis1 oldugu sonucuna

varilmigtir(Deren Sebnem 2008).

[Ikogretim 8. sinif Fen ve Teknoloji dersinin ses konusunun kavratilmasinda,
yapilandirmaci yaklasima dayali, 5E 6grenme modeli ve isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu arasinda akademik basar1 ve tutum acisindan anlamli farkin olup olmadigi
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda; akademik basar1 agisindan S5E 6grenme
modeli ile isbirlikli 6grenme yontemi arasinda anlamli bir farklilik olmadig: fakat SE
o0grenme modeli ve isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel yontem arasinda
anlaml bir farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Yapilandirmaci yaklasimla iglenen
derslerde ogrencilerin daha bagarili oldugu goriilmiis, Ogrencilerin derse karsi

tutumlarinda anlamli bir farklilik olmadig1 anlagilmistir(Tiryaki Serpil 2009).

“Ureme” iinitesinin 5E modeline gore 6gretiminin dgrencilerin kavramsal
anlama ve tutumlar1 {izerine etkisinin arastirildigi bu ¢alisma gerceklestirilmistir.
Calismada agiga ¢ikan kavram yanilgilar1 ve Ogrencilerin kavramsal degisimleri
incelendiginde, SE 6grenme modeline uygun olarak gelistirilen rehber materyalin,

deney grubu Ogrencilerinin kavramsal degisimleri {izerinde olumlu bir etkisinin
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oldugu ve 5E modelinin kavramsal anlama agisindan geleneksel 6gretimden daha
basarili oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Deney grubunun 6n ve son test tutum puani

dlgiimleri arasinda ise herhangi bir anlamli fark bulunmamistir(Haras Ozge 2009).

6. sinif fen ve teknoloji dersi, Kuvvet ve Hareket {initesi Kuvvet kavramina
yonelik, SE Ogrenme Dongiisii Modelinin, anlamli grenmeye etkisi arastirilmistir.
Arastirma sonunda, uygulama grubunda 6grencilerin basarilariin istatistiksel olarak
anlamli diizeyde gelisme gosterdigi belirlenmistir. Calisma grubundan elde edilen
bulgularda ise kavram yanilgilar1 tespit edilmis ve ayrica anlamli 6grenmenin tam

olarak gerceklesmedigi sonucuna ulasilmistir(TUrker Hakan 2009).

[Ikogretim 6. simif fen ve teknoloji dersinde “Viicudumuzda Sistemler”
iinitesinin 6gretiminde, 6rnek olay destekli SE modelinin 6grencilerin basarisina ve
fene karsi tutumlarma etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Istatistiksel olarak degerlendirilen
sonuglar, “Viicudumuzda Sistemler” iinitesinde Ornek olay destekli 5E modeli ile
yapilan Ogretimin 6grenci basarisina ve fene karsi tutumuna yonelik anlamli bir

etkisinin olmadigimi ortaya ¢ikarmistir(Temiz Burcu 2010).

[Ikogretim 8. smif Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda yer alan ‘Kuvvet
ve Hareket’ iinitesine yonelik, ¢esitli 6gretim yontem ve tekniklerinin bir arada
kullamldig1 “5E Ogretim Modeli”ne dayali 6gretmen ve dgrenci rehber materyalleri
gelistirmek ve bu materyallerin etkililiklerini irdelemektir. Aragtirmada hazirlanan
Ogretim materyalinin, kavramsal yapilardaki farklilasmay1 istenilen sekilde
gerceklestirdigi ve bu farklilasmanm 6grenci zihninde kalici olmasimi sagladigi

sonucu ortaya ¢ikmistir(Sahin ve Cigdem 2010).

5E Ogrenme Yonteminin 8. Sinif Ogrencilerinin Yasamimizdaki Elektrik
Konusunu Anlamalarma Ve Fen’e YoOnelik Tutumlarina Etkisi. Sakarya; Sakarya
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).Yalgin
(2010), yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan SE Ogrenme Y&nteminin,
ogrencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesine etkisi aragtirilmis olup, 6grencilerin

Fen Bilgisine yonelik tutumlar1 iizerine etkisi de incelenmistir. Arastirma sonugclari,
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5E Ogretim Yontemi iler ders islenen deney grubu dgrencilerinin hem basar1 hem de
tutum puanlar1 arasinda, deney grubu lehine anlamhi bir fark oldugunu

gostermistir(Yalgm Esin 2010).

4, YONTEM

4.1. Arastirma Modeli

Arastirmada Space 4D adli mobil uygulamanin 6. smif 6grencilerinin Diinya
Gilines ve Ay fnitesini anlamalari, Fen bilimleri dersine karsi tutumlarina olan
etkisini belirlemek amaciyla “6n test-son test kontrol gruplu desen” kullanilmistir.
Aragtirmanin yapildigi okulda 2 tane 6.smif bulundugundan, bir siif deney grubu
diger sinif kontrol grubu olarak seg¢ilmistir.

Her iki grupta da ders 5E 6gretim modeli islenmistir. Deney grubunda 5E
ogretim modelinin kesfetme basamaginda space 4D adli mobil uygulama
kullanilmigtir. Deney grubunda &grencilere rehberlik ve yonlendirme yapilarak
programi kullanmalar1 saglanmaistir.

Aragtirmada Ogrencilerin Diinya Giines ve Ay tinitesi ile ilgili bilgilerini
O0lecmek amaciyla her iki gruba on test ve son test olarak Diinya Giines Ay testi
uygulanmistir. Derse karsi tutumlarini 6lgmek amaciyla deney grubundan rastgele

secilen bes 6grenciyle miilakat yapilmstir.

Arastirmada kullanilan arastirma deseni Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Arastirma Deseni

Grup On test Yontem Son test
Kontrol
Diinya Giines Ay basart | SE 6gretim Yontemi Diinya Giines Ay
testi (DGABT) basar1 testi
(DGABT)
5E Ogretim Y éntemi Diinya Giines Ay
Deney Diinya Gilines Ay basar1 | (Kesfetme basamagin | basari testi
testi (DGABT) da space 4D uygulama | (DGABT)5 06grenci
kullanildr) ile miilakat yapildu.

4.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanm evrenini Ordu iline bagl Unye ilgesindedgrenim goren

deneyimi yoktur.

4.3. Veri Toplama Araglar:

6. Sif ogrencileri olusturmaktadir. Orneklemi ise 2015-2016 egitim-6gretim
dénemin de Ordu iline bagl Unye ilgesinde bulunan Pelitliyatak Ortaokulu’nda
ogrenim goren 6. smif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklemi olusturan deney
grubunda 17 6grenci bulunmaktadir. Kontrol grubunda ise 116grenci bulunmaktadir.

Orneklemi olusturan dgrencilerin space 4D adli mobil uygulama ile ilgili hicbir

Arastirmada Ogrencilerin bilgilerini 6lgmek i¢in ders kitaplarinda

4.3.1. BASARI TESTI
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Diinya Giines Ay iinitesin de bulunan 14 soruluk {inite degerlendirme testi ile birlikte
MEB’ e bagh Odsgm’nin hazirladigi 12 soruluk kazanim kavrama testi

kullanilmistir. Ogrencilerin tutumlarmi dlgmek i¢in miilakat yapilmistir.




Aragtirmada 6grencilerin Diinya Gilines Ay iinitesindeki bilgilerini 6lgmek
amaciyla on test ve son test olarak kullanmak i¢in Odsgm tarafindan hazirlanan 12
soruluk kavram testiyle 6. Smif Fen bilimleri ders kitabinin Diinya Giines Ay
Unitesinde bulunan 14 soruluk Unite sonu degerlendirme sorular1 (pilot ¢alisma)
hazirlanmigtir. Test ek-1 de verilmistir. Hazirlanan bu test 2015-2016 6gretim yilinda
Ordu ili Unye ilgesinde bulunan Tekkiraz Ortaokulu ve Fatih Meydan Ortaokulu’nda
6. Sinifta 6grenim goren 100 6grenciye uygulanarak gilivenirligi ve gecerligi diisliren
6 adet soru ¢ikarilarak 20 soruluk yeni test 28 Ogrenciye uygulanmistir. Testin
giivenirligi Excel programi kullanilarak 0.96 olarak belirlenmistir. Coktan segmeli bu

testte dogru cevaplara 5’ ; yanlis cevaplara “’0°’ verilerek puanlanmistir.

4.3.1.1. Fen Bilimleri Dersine Kars1 Tutum Miilakati

Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine tutumlarini belirlemek amaciyla 5 sorudan
olusan ‘Fen Bilimleri dersine karsi tutum’ miilakat1 yapilmistir. Kullanilan sorularin
kapsam gecerliligi fen egitimi alaninda 3 uzman tarafindan onaylanmistir. 5 sorudan
olusan bu miilakat 2015-2016 6gretim yilinda Ordu ili Unye ilgesinde bulunan
Pelitliyatak Ortaokulu’nda 6grenim goren 5 deney grubu 0grencisine uygulanmistir.
Miilakat yapilirken 6grencilerin birbirinden ve miilakati yapan kisiden etkilenmeleri

engellenmistir.

4.4 DEGISKENLER

4.4.1. Bagimh Degiskenler
Arastirmada bagimli degiskenler, 6grencilere uygulanan “Basari testi”dir

4.4.2. Bagimsiz Degiskenler

Arastirmada bagimmsiz degiskenler deney grubuna uygulanan 5E Ogretim

modelinin kesfetme basamaginda uygulanan space 4Dadli uygulamadir.
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4.5. Ogretim Sureci

Arastirmanin  baslangicinda deney (17kisi) ve kontrol (11kisi) gruplari
olusturulmustur. Ogrencilerin Diinya Giines Ay {initesindeki bilgilerini 6lgmek
amactyla 6n test uygulanmistir. On testler uygulandiktan sonra 3 hafta boyunca
kontrol grubunda 5E 6gretim modeline gore, deney grubunda SE 6gretim modelinin
kesfetme basamagina space 4D adli uygulama eklenerek dersler iglenmistir. Dersler
haftada 4 ders saatinden toplam 12 ders saati sirmistiir. 3 haftanin sonunda her 2

gruba On test olarak verilen testler son test olarak tekrar uygulanmustir.

3 haftalik siirecte deney grubunda derslerin islenis sekli:

Dersler yillik plana uygun olarak 6grenim gordukleri okulda mufredata uygun
olarak 5E 6gretim yontemi kullanilarak islenmistir. Deney grubunda SE 6gretim
Deney grubunda SE 6gretim yonteminin kesfetme basamaginda space 4D adli mobil

uygulama kullanilmistir.

Sekil 3. Space 4D mobil uygulamanin ¢aligma diizenegi

Sekil 3°de goriildiigii gibi kamera bulunan bir bilgisayarda space 4D adli

mobil uygulamay1 calistrmak i¢in bluestacks adli uygulamay: kurulur, daha sonra
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space 4D adli uygulamay: bilgisayara kurulur, bilgisayar1 hdmi kablo ile akill
tahtaya baglanir, space 4D mobil uygulama kartlar1 bilgisayar kamerasina

gosterildiginde, akilli tahtada hareketli ve sesli olarak goriiniir.

4.6. Verilerin Analizi

Arastirmada alt problemlerin ¢éziimiinde her iki grup icin 6n test-son test
puanlarma bakilarak gruplar arasinda testler yoniinden anlamli bir fark olup olmadig:
belirlenmeye calisilmigtir. Bu amagla U Testi ( Mann-Whitney testi) kullanilmistir. U
testi kullanilmasmin nedeni 6rneklemdeki birey sayisi az oldugundan parametrik
testleri kullanmanin degerlendirmede hataya neden olabileceginin dustinilmesidir.
Bu nedenle analizde sadece gruplar arasinda testler yoniinden anlamli fark olup

olmadig: dikkate alinmistir.

5. BULGULAR

Bu bolimde arastirmanim hipotezleri test edilmistir. Orneklem sayis1 az

oldugu i¢in hipotez testleri i¢in Mann Whitney U testi kullanilmistir.

5.1. Hipotez 1’in Test Edilmesi

Ogrencilere 6n test olarak uygulanan Basar1 Testi (BT) sonuglarindan elde

edilen veriler ve Mann Whitney U testi sonucu Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubunun BT On-test Verileri

Grup Or | Standart |Sira Sira
talama u (P
Or
Sapma talama Toplam
Deney 39,41 23,10 12,53 213
17
BT- 0 0.112
ON |Kontrol 53,63 17 | 255
11 22,25 ,55

Iligkisiz 6rneklemlerden elde edilen verilerden uygulama 6ncesi BT
puanlariarasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi (p>0,05) tespit
edilmigtir. “Space 4D adli mobil uygulamanin uygulandig1 6grenciler ile Space 4D
adli mobil uygulamanin uygulanmadigi 6grencilerin uygulama oncesi Diinya Giines
Ay unitesi ile ilgili kavramsal bilgileri arasinda anlamli bir fark yoktur.” hipotezi
kabul edilmistir.

5.2. Hipotez 2’nin Test Edilmesi

Ogrencilere 6n test olarak uygulanan Basar1 Testi (BT) sonuglarindan elde

edilen veriler ve Mann Whitney U testi sonucu Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubunun BT Son-test Verileri

Grup Ortalama | Standart | Sira Sira
N U P
Ortalama
Sapma Toplam
Deney 68,82
17 17,54 15.56 264,5
BT- 75,5 0,388
SON Kontrol
11 62,27 23,06 12.86 1415

[liskisiz 6rneklemlerden elde edilen verilerden uygulama éncesi BT puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi (p>0,05) tespit edilmistir.
“Space 4D adli mobil uygulamanin uygulandig1 6grenciler ile Space 4D adli mobil
uygulamanin uygulanmadigi 6grencilerin uygulama sonrasi Diinya Giines Ay iinitesi
ile ilgili kavramsal bilgileri arasinda anlamli bir fark yoktur.” hipotezi kabul

edilmigtir.

5.3.Space 4D adh uygulama ile ilgili 6grenci goriislerinden elde edilen
veriler

Ogrencilerin mulakatta her bir soruya verdigi cevaplar ve yorumlar1 soru
numaralarina gore asagida verilmistir:

1. Ogrencilerin “Space 4D adli uygulamay1 kullanarak ders islemek
hosunuza gitti mi? Hosunuza giden yonleri nelerdir?  sorusuna verdikleri
cevaplardan tim 6grencilerin proje ¢aligmasini etkili bulduklar1 belirlenmistir. Bu
Ogrencilerin cevaplar1 asagida verilmistir:

“Evet, ciinkii ti¢ boyutlu gibi olmasi ¢ok hosuma gitti. Sanki gercekmis gibi
goriiniiyor. “ (Ogrenci 1)

“Evet gitti. Giines, Diinya, Mars, Veniis gibi gezegenleri yakindan gormek
daha giizeldi. Sanki hepsini ger¢ekmis gibi sandim. “ (Ogrenci 2)

“Hosuma gidiyor, kendimi uzayda hissettim. Hangi gezegenin nerelerde

oldugunu ogrendim. Gezegenin Giinese uzakliklar:, Giines’in  gezegenlere
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yvakinliklarini, uzakliklarimi  gordiim. Bu wuygulama gelistikce yapamadigimiz
deneyleri yapabiliyoruz. “ (Ogrenci 3)

“Evet, gitti ¢iinkii goktaslarinin biiyiikliiklerini giinese uzakliklarint giinege
gore biiyiikliiklerini ve diger gezegenlerin hareketlerini ilgimi ¢ekti bu uygulama
gelistikce yapamadigimiz deneyleri yapabiliyoruz. “ (Ogrenci 4)

“Evet, hosuma gitti Diinya’yr ve diger gezegenleri elimize alwyor gibi
olmamiz kendimiz hareket ettiriyor gibi olmamiz ve yerlerini ogrenebilmemiz ¢ok
hosuma gitti. “ (Ogrenci 5)

2. Fen bilimleri dersinin diger iinitelerinde benzer uygulamalar kullanarak
ders islenmesi hosunuza gider mi? Basarmizi artirir mi? Sorusuna 4 ogrenci
basarilarin1 artiracagi, 1 Ogrenci ise basarisini az artiracagi belirlenmistir. Tim
ogrencilerin ise hoslarina gidecegi belirlenmistir. Bu Ogrencilerin cevaplar1 asagida
verilmistir:

“Evet, ciinkii boyle daha iyi aklimda kaliyor. * (Ogrenci 1)

“Evet, hosuma gider. Basarimi az da olsa arttiracagim diistintiyorum.
Daha caliskan oluruz. “ ( Ogrenci 2)

“Hosuma gider. Buna benzer uygulamalar yaparsak benim ve
arkadaslarimin basarisinin artacagin diisiiniiyorum. “ (Ogrenci 3)

“Hosumuza gider. Basarimizi artirir hem béyle etkinlikler yaparsak
ders daha eglenceli gecer derse ilgimiz artar. Dersi daha dikkatlice dinleriz. Hem
benim hem arkadaglarimin basarisi artar. “ (Ogrenci 4)

“Evet, gider ve basarimizi ¢ok fazla artar neyin nerede oldugunu ve
ne yaptigini daha giizel anlariz. Ornegin: Isik ve ses iinitesi. “ (Ogrenci 5)

3. Space 4D adli mobil uygulama fen dersine olan ilginizi,
tutumunuzu etkiledi mi? Ne tur etkileri oldu? Sorusuna tiim 6grencilerin ilgi ve
tutumlarinin olumlu hale doniistiigli belirlenmistir.

“Etkileyebilir dersi daha iyi dinlerim.“ (Ogrenci 1)

“Cok fazla etkiledi. Derse derse ilgim geldi.” (Ogrenci 2)

“Evet etkiledi. Fen dersini ¢cok sevmiyordum ama uygulamadan sonra fen
dersine daha ¢ok ilgim artt. Fen dersine daha ¢ok onem veriyorum. “ (Ogrenci 3)

“Etkiledi fen bilimlerine ilgim arttt simdi fen bilimleri dersini

anlayabiliyorum. Dersime daha sik ¢calhigabiliyorum. “ (Ogrenci 4)
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“Evet, etkiledi fen dersini daha iyi anlayabilmeme yardimci oldu ve fen
dersini daha ¢ok sevmeye basladim. Ve daha iyi anlamaya basladim. “ (Ogrenci 5)

4. Space 4D adhi uygulama kullanilarak ders islendiginde basarinizin
artacagin1  diigiinliyor musunuz? Uygulamanin hangi ydnleri bu dislinceyi
olusturdu?Sorusuna Ogrencilerin tiimiiniin basarilarinin artacagi belirlendi.

“Diisiiniiyorum, notlarim daha iyi olabilir, arkadaslarimin da.“ (Ogrenci 1)

“Artacagim diisiiniiyorum. Gezegenleri daha yakindan gérmek cok giizel.
Hepsine sanki dokunabiliyorum. “ (Ogrenci 2 )

“Evet, diigiiniiyorum  béyle  uygulamalarla  bagarimin  artacagini
diistintiyorum. Diinya, Giines ve Ayt gérmek bizim yaninda gibi hissettirdi. *
(Ogrenci 3)

“Evet, diisiintiyorum ilgimin fen bilimlerine yonelecegini diisiiniiyorum.
Basarimin artacagin diisiiniiyorum. “ (Ogrenci 4)

“Evet diigiintiyorum. Dersi daha iyi anliyorum gezegenlerin gercekten icinde
oldugumu hissettim. “* (Ogrenci 5)

5. Space 4D adli uygulamanin eksik yonleri nelerdir? Sizce daha neler
eklenebilir? Sorusuna 6grencilerin tamaminin belli bir siire sonra donmasi oldugunu
soyledigi belirlendi. Ogrencilerden 3 tanesi tiim {initeyi kapsamadigini soyledigi

belirlendi. 1 6grenci ise Giines ile gezegenler aras1 uzakliklar1 vermedigi soyledigi

belirlendi.

“Program on dakika arayla donuyor. Donmasa daha iyi olur.* (
Osrenci 1)

“Sistem 15 dakikada bir donuyor. Donmasa daha iyi olur.“ (Ogrenci
2)

“Program 10-15 dakikada bir donuyor. Unitedeki tim konular:
kapsamyor. “ (Ogrenci 3)
“Program 10-15 dakikada bir donuyor. Giinesin gezegenlere gore uzakliklari
ve iinitedeki tiim konulari kapsamiyor. “ (Ogrenci 4)
“En fazla 10 15 dakika ¢ahsiyor daha fazla ¢alismali. “ (Ogrenci 5)
6) Diinya Giines Ay tnitesini Space 4D adli uygulama ile islemek gergeklik
hissi olusturdu mu? Kendinizi nasil hissettiniz? Sorusuna 6grencilerin tamaminda

gerceklik hissinin olusturdugu belirlendi.
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“Evet, hepsi gercekmis gibi hissettim.*“ (Ogrenci 1)

“Cok fazla olusturdu. Kendimi daha iyi hissettim. Boyle daha c¢aliskan
olabilecegimi diisiindiim. Derse daha ¢ok ilgim geldi. “ (Ogrenci 2)

“Evet, gerceklik hissi olusturdu. Kendimi uzayda gezegenlerin yanindaymus
gibi  hissettim. Astronotlarin uzayda ne hissettiklerini bu uygulamada ¢ok iyi
anladim. “ (Ogrenci 3)

“Evet, gergeklik hissi olusturdu kendimi uzayda zannettim. Astronotlarin ne
durum da olduklarimi anladim. Kendimi astronot zannettim kendimi heyecanl
hissettim. “ (Ogrenci 4)

“Evet olusturdu. Kendimi diinyaya giinese aya ve diger gezegenlere

gercekten dokunuyormus gibi hissettim ve kendimi uzayda zannettim. ** (Ogrenci 5)

Tablo 4: Ogrencilerin Miilakat Sorularmin Degerlendirilmesi

Uygulama Uygulama Fen’e kargt | Gergeklik Fen Dersini
Ogrenciler Hosuma Basarimi ilgim ve | hissi DahaCok
Gitti artier tutumum artt1 | olusturdu sevdim
Ogrenci 1
Ogrenci 2 X
Ogrenci 3
Ogrenci 4
Ogrenci 5
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6. TARTISMA VE ONERILER

6.1. Sonuglar

Arastirmada Space 4D adli mobil uygulama ile ders islenen deney grubu ile
Space 4D adli mobil uygulama kullanilmadan ders islenen kontrol grubu arasinda 6n
testler bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaistir.

Arastirmada Space 4D adli mobil uygulama ile ders islenen deney grubu ile
Space 4D adli mobil uygulama kullanilmadan ders islenen kontrol grubu arasinda
son testler bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamastir.

Bu sonuclar; Space 4D adli mobil uygulama 6grencilerin basarilarini anlaml
diizeyde artirmadigini gostermektedir. Bu uygulama ile 6grencilerin derse kars1 ilgi
ve tutumlar1 artmistir. Uygulama 6grencilerin derse aktif katilmalarini saglamistir.
Uygulamanin eksik yonlerini ortaya koymustur.

Geometri dersinde 3D geometri kitab1 yazilimi kullanilarak yapilan
arastirmada yazilimcilar tarafindan akademik 6n calismalar yapilmadan gelistirilen
yazilimlarin etkili ve nitelikli bir 6gretim yaziliminin ortaya ¢ikmasini engelledigini
ortaya koymustur. Ayni ¢alisma da bu yazilimlarin 6grencilerin bilissel ve duyussal
ogrenmelerine katki sagladig sonucu ortaya ¢ikmistir (ibili ve Sahin 2013).

arastirmadamobil 6grenme uygulamalaria yonelik gelistirme platformlarinin
karsilastirilmasi ve 6rnek uygulamalar adli aragtirmada, uygulama gelistirirken mobil
cihazlarin donanimsal 6zellikleri, platform yeterlilikleri, ara yuz gibi unsurlar1 dikkat
edilmeli ve performans, tasarim ve platform Ozelliklerine biitiinlestirilmesine de
onem verilmelidir. Uygulama gelistirirken hedeflenmesi gerekenin, en iyi kullanici
deneyimleri tiretmek oldugu unutulmamalidir, sonucu elde edilmistir(Keskin ve
Kiling 2015).

Egitimde Mobil Uygulamalar adli caliymada mobil uygulamalarin 6grenmeyi
destekledigi, bireyi zamandan ve mekandan bagimsizlastirdig, ilgi ¢eken ve motive
eden bir Ogrenme aract oldugu, teknoloji okuryazarligini  gelistirdigi,
kisisellestirilebilirligi ve kullanim kolaylig1 6zelliklerinden dolay1 egitimde ideal bir
ara¢ oldugu goriilmektedir ancak bu uygulamalarin 6grenme etkenliklerinde aktif
kullanilmasinda mobil cihazlarin ekonomik agidan pahali olusu ve bunun sonucu

olarak kurumlarin mobil 6grenmeyi destekleyememesi gibi smnirliliklar ortaya
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cikmaktadir. Ayrica teknik destege erisimde ve alt yapi agisindan da sikintilar
bulunmaktadir, sonucu elde edilmistir. Bu ¢alismada mobil uygulamarin ilgi ¢eken,
motive eden ve 0grenmeyi destekleyen ozelliklere sahip oldugu ortaya konmustur.
Tez sonuglarma bakildiginda da bu durum goriilmektedir. Calismada kullanilacak
ara¢ gereclerinde pahali olmasinin, mobil uygulamalarm kullanilmasinin kisitladigini
ortaya koymaktadir(Ay 2015).

iPhone ile  Arttirdmus  Gergeklik  Uygulamalarmmin  Egitim  Alaminda
Kullanilmasikonulu arastirmada: Bu teknolojiyi mobil olarak kullanmak Tiirkiye’de
masrafli olsa da boyle bir teknolojinin egitim alaninda kullanilmasi egitimde bahsi
gegen sistemin veya objenin iizerinde diisliniilebilir 6grenilebilir hale getirilmesinde
oldukca etkili olacaktir. Zira bu alanda yer almak teknolojiyi yakalamak ve onu
kullanmak ac¢isindan da olduk¢a Onemlidir. Gelistirilen uygulamalar ve 6grenim
yontemleri sonucu Tiirkiye hem teknolojiyi aktif bir sekilde egitim alaninda
kullanmis olacak ayni zamanda giincel teknolojiden de geri kalmamis olacaktir
sonucu elde edilmistir. Bu calisma sonucuna bakildiginda mobil uygulamalari
kullanmak pahali olsa da iilkemizin teknolojiyi yakalamasi1 ve bu alanda s6z sahibi
olmasi agisindan 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir(TUlU ve Yilmaz 2012).

Sanal ortamlar 6grencilerin ilgisini ¢ekmektedir. Bu sayede 6grenciler biligsel
ve duygusal olarak 6gretime etkin bir sekilde katilabilmektedir. Bu durum 6grenci
motivasyonu ag¢isindan da faydalidir (Andolsek 1995). Bu ¢alisma sonuclarinda da
goriildigi gibi mobil uygulamalar gibi programlar kullanilarak hazirlanan sanal
ortamlar 6grencilerin fen dersine olan ilgilerini ve motivasyonlarini artirmaktadir.
Ogrencilerin derse aktif katilmalarini saglamaktadir.

Fen bilimi, teknolojilerin gelismesi ve yasami1 kolaylastiracak yenilikler icin
onem verilmesi gereken bir bilimdir. Bu durumun saglanmasi i¢in fen 6gretiminin de
etkili olmas1 gerekmektedir. Etkili bir fen 6gretimi i¢in de teknolojiden yararlanmak
onemlidir. Egitim alaninda kullanilabilecek teknolojik araglarin basinda bilgisayarlar
gelmektedir (Ayas ve Cepni, 1993). Bu c¢alisma fen bilimlerinin teknolojinin
gelisgmesini ve yasami kolaylastiracak bir bilim olmasindan dolayi, fen egitiminin

etkisinin artirilmasi i¢in teknolojiden yararlanilmas1 gerektigi ortaya konmustur.
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Sanal ortamlar aracilig1 ile 6grenciler istenen kavrami gozleme ve etkilesime
girme imkani bulmaktadir. Bu sayede bilimsel bilgi dogru ve eglenceli bir sekilde
Ogrenilebilmektedir (Barab 2001).

Bu sonuglardan yola ¢ikarak; space 4D adli uygulama ile 6grencilerin simifta
daha rahat, eglenceli bir ortamda ders isleyecekleri,fen bilimlerine karsi ilgileri ve

tutumlarinin artacagi gozlenmistir.

6.2. Oneriler

Yeni Yapilacak Calismalar icin Oneriler

o Mobil uygulamalar ile ilgili benzer ¢calismalar ilkokul, lise, Universite
kademelerinde farkli derslerde de yapilarak yontemin etkisi arastirilabilir.

o
obil uygulamalarinin akademik basar1 ve tutum disinda 6z yeterlilik inanci,
yaraticilik ve kalic1 6grenme, mantiksal diisinme Gzerindeki etkileri arastirilabilir.

o Mobil uygulamalar ile geleneksel 6gretim yaklasimi disindaki ¢oklu
zeka kurami, proje tabanli 6grenme, probleme dayali 6grenme gibi farkli 6gretim
yaklasimlartyla kullanilarak etkisi belirlenebilir.

. Bu arastirmada Fen Bilimlerinin Diinya Giines Ay {initesi digindaki
diger iinite veya konular ile ilgili ¢alisma yapilabilir.

o Bu arastirmada Orneklem sayist smirli oldugundan bundan sonra

yapilacak ¢alismalarda daha blytk 6rneklemler tizerinde arastirma yapilabilir.

Ogretim Surecinin Etkili Olabilmesi icin Oneriler

o Ders siirecinde yapilacaklar O6gretmen tarafindan ¢ok 1iyi
planlanmalidir. Aksi halde ders siireci verimsiz kullanilarak zaman kaybina neden
olunabilir.

o Mobil uygulamalar ile ders isleyecek dgretmenin bu konuda tecriibeli
olmasini, sinifta ortaya cikabilecek sorunlara aninda ¢oziimler bulabilmesini ve

Ogrencilere yeterince rehberlik yapilmasini gerektirdigi icin mobil uygulamalar
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kullanma agisindan tecriibesiz Ogretmenler agisindan sikinti yaratabilir. Bu tiir
sorunlarin giderilmesi i¢in tecriibesiz 6gretmenler ile tecriibeli 6gretmenlerle isbirligi
yapmalidir. Mobil uygulamalar konusunda uygulama yapacak 6gretmenler mutlaka
bu uygulamalar hakkinda bilgilendirilmelidir.

J Brang  Ogretmenleri  teknoloji  konusunda da  sikintilarla
karsilasabilecegi i¢in bilgi teknolojileri uzmanlarinin yardimma gereksinim
duyabilirler. Ozellikle baz1 derslerde derse 6zel program yazilimlar: kullaniimasi
gerekebilir.

J Yeterli zaman ayrilarak ve zamanm verimli kullanilmas1 saglanarak
mobil uygulamalar uygulanmalidir.

o Mobil uygulamalar ile ders islenirken &gretmen ders anlatan
konumunda degil de rehber konumunda oldugundan 6grencilerin ihtiyag duydugu her
an gerekirse elektronik ortamlarda Ogrencilerle surekli iletisim igerisinde olarak
onlar1 yonlendirmelidir.

. Mobil uygulamalar ile ders islenirken, smifta mutlaka internet
baglantili bilgisayar, konuyla ilgili kitaplar ve materyaller 6grencilerin kullanimina
sunulmalidir.

o Mobil uygulamalar 6gretilecek her konuya uygun olmadigindan
Ogretmen tarafindan hangi konuda daha etkili uygulanabilecegi belirlenmelidir.

. Mobil uygulamalar ile ders islendikten sonra siirecin ve iiriinlerin

degerlendirilmesi amaciyla ¢esitli formlar ve anketler mutlaka kullanilmalidir.
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Séz konusu cahsmanin Agn fbrahim Cegen Universitesi yiiksek lisans ogrencisi
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EK 3: Kullamilan Testler

1Ay ,ot)qa o YAYARAS
= Glnes e
+ Dinya On 4egt e sd o
Yukarnidaki gbk cisimlerinin
1. Isi ve 151k kaynadi olmalari

2. Sekillerinin kiresel olmasi
3. Uzayda bulunmalan

verilenlerden hangileridir?

A) Yalmz 1
Cytveld

B)1ve?
D)2ved

2. Sude agagucaki bilgileri okuyor. Verilen bilgi dogru ise
camienin bagina 1 ve 2 olan yerere “D” ve "Y" yaziyor.

(1) Dunya, Gones'ten daha biyuk bir gék cisrdir.
(2) Dlnya, Ay'a Giines'ten daha yakindir.

Buna gére, Sude’'nin climle baglarina yazdigy hari-
ler hangisinde dogru verilmistir?

1 2
A) % D
B) Y Y
C) D Y
D) D D

3. Asagidakilerden hangisinde Diinyamizin katmanla-
ri en igten disa dogru siralamasi dofjru verilmistir?

A) Tas kilre - Su kiire - Hava kiire - Ates kire - Agir
kire

B) Agir kiire - Ates kire - Tas kire - Su kire - Hava
kiire

C) Hava kure - Su kire - Tas kure - Ates kire - Agir
kure

D) Ates kire - Su kire - Agur kire - Tag kire - Hava
kbre

tﬁ’%&ﬁaklen & ,;
d

g
e

.‘

OLGME. DEGERLENDIRME VE SINAV HIZMETLER] GENEL MUDURLUGU

ey

o

o

" :G)_{e'" Ay

Hava kiire

Su kirs Ales kiire

Tag kire

Ditnvamizin katmanlannin verildigi yukaridaki ge-
kilde asagjidakilerden hangisi yapilirsa gekildeki
yanlislik diizeltilmis olur?

A) Hava kire ile su kire ifadeleri yer degigtirmelidir.
B) Ales kure ile su kire ifadeleri yer degigtirmelidir.
C) Tag kure ile su kire ifadeleri yer degistirmelidir.
D) Adir kire ile ateg kiire ifadeleri yer degistirmelidir.

. Su kilre ile ilgili agagidaki ifadelerden hangisi yan-

higtir?

A) Tas kure ile ig ige olan katmandir,

B) Ust kisimlan yer yer toprakla 8almagtir.

C) Caniilar igin ¢ok dnemli yagam kaynadidir.

D) Bu ktire okyanuslar, denizler, goller ve akarsulardan
olugur

. Ay “ters D" gekiinde gérild(gi evresi agagidaki-

lerden hangisidir?

8) lIk Dérdin
D) Son Dérdin

A) Dolunay
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-Diinya, Glines ve Ay |
7. Bir grup 6grenci oyun hamurlari ile asagidaki $ekilléri F
yapiyoriar.

10. Asaqidaki sékiﬁe Dinya, Ay ve Gineg'in konumlan.

verilmigtir.

Bu sekillere gore 6gretmenleri “Bunlarin hangis)
Gines, Diinya ve Ay'dir?” seklinde bir soru soruyor.

Buna gore hangi 6grenci dogru soylemistir?

A) Ebru: 1 numara Giines, 2 numara Ay, 3 numara
Dinya

B) Ahmet: 1 numara Ay, 2 numara Dunya, 3 numara
Glines

C) Elif: 1 numara Dinya, 2 numara Ay, 3 numara
Giines

D) Ali: 1 numara Diinya, 2 numara Glnes, 3 numara
Ay

. Asagidakilerden hangisi Ay'in evrelerinden biri de-
gitdir?
A) Dolunay B) Yarim Ay
C) Ik Dérdon D} Yeni Ay

B ey usrusats  OLCME, DEGERLENDIRME VE SINAV HIZMETLERI GENEL IMUDGRLUGD

. Diinya dizilig olarak Giines ve Ay'in arasinda oldu- n
gunda hangi evrededir?

A) Son Dérdun
C) Yeni Ay

B) ik Dardun -
D) Dolunay

Adil
Soyadt e
Sind
NO .

1.

12.

Buna gbre Ay, hangi konumdayken Yeni Ay evresi
gbzlemlenir?
A1 B)2

)3 D)4

Asadida baz) g6k cisimlerinin yaptigr hareket ve bunun
gergeklesme suresi verilmigtir,

1. Diinya'nin etrafindaki dénlsuni yaklagik 29 ginde
famamlar.

2. Kendi etrafindaki doniisinG yakiagik 24 saatte ta-
mamiar.

Bu gk cisimleri agagidakilerden hangisinde dogru
eslestirilmigtir?

1 2
A) Ay Dinya
B) Gunes Ay
C) Ay Gines
D) Dunya Ay

1. Ay't goremedigimiz evre son dordundr,

2. Ay, Giineg'ten aldigi 1sid yansithgu igin parlak géru-
nur

3. Ay'in tam gorandudis evresi Yeni Ay'dir,

Yukandaki Ay'la ilgili bilgilerden hangileri yanhistir?

A) Yalniz 1
C)tveld

By 1ve?2
D)1,2vel

Dogme e
Yanhg ...
Bog

Puan: . . ..




ey

AR a0 F

L
.t:xﬁ"“#=

| Fl:2

C. dsaglda\kl.éﬁ-iitan secmeli sorular okuyarak dogru cevaplan isaretieyiniz.

1. Giines ile ilgili agagidakilerden hangisi soylenemez?
A) Sekli kireye benzer.

B) Ay'dan daha blydktlr,

Cj Dinya'dan kiguUktir

D) Dinya'dan biydktir.

2. Av'in isik almayan yizd Dinya'ya donik oldugunda Ay nangi evrededir?
A) Yeni ay B} Ik dordiin
C) Dolunay D) Sor dordin

3. Asa@idakilerden hangjsi Diinya'nin en igte bulunan katmaninin adidir?
A} Ates kiire B) Agir kiire
C) Tag kire D) Yerkire

4. Asagidakilerden hangisi hava olaylarinin gerceklestigi Dinya katmanmidir?

A) Hava kire B) Tas kire

C} Ates kire 0) Agir kiire

5. Ay'in ilk dordiinden sonra gériilen ve tum yuzeyinin aydinlik oldugu durumu ifade eden evre
gidakilerden hangisidir?

A) Ik dbrdin B) Yeni ay

C} Dolunay D) Son dérdin

6. | Pinpon topu
Il. Basketbol topu
IIl. Tenis topu
IV Futbol topu

61 .05, 200t 4o kU
At kee,

TEST

1R

aga-

Yukandaki toplari Dinya, Glines ve Ay ile karsilagtirdiginizda blyUkiUkleri bakrm'indan hangisi Ay

temsil edehilir?

AL Byl C) i D) Iv
1. Ay yalmzea kendi ekseni etrafinda doner.
Il. Ay ve Dinya, Gtnes'in efrafinda dolamir

I Ay yalmizca Diinya etrafinda dolanit.

v M

PR \‘.. A e ﬁbh‘
[N | SN 'y .
7. Dinya ve Ay ile ilgili agagidaki ifacelerdén hargisi ya da h}lggilevri dogrudur?
A) Yalniz | 8) Yairuz Il ‘? oasn C) Yalniz li D) -
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)
3

i
Fan T iF
T W -
8. Dunya, Glineg ve Ay’ boylkten kliguge dogikes A a_mgj.sa;-;.ene--k dagruy oir?

oA

A) Diinya-Giineg-Ay
C) Ginesg-Ay-Dinya Dy Gunes-DOnva- Ay

9. Gunes, Ay'dan ¢ok blylk oldugu halde Dunya'dan bakan bir kisi Giines ile Ay's hemen hemen
ayni bOyUkitkte gorir. Bunun sebebi nedir?

A) Ay'in seklinin kiire olmast

B} Cisimierin uzakiastikga daha kiigiik goriinmaesi

C) Gunes ve Ay'in ayni uzaklikta olmasi

D) Ditnya’'nin kendi etrafinda donmesi

10. Gokyuzine bakildigi zaman Giinesg hareket ediyor gibi gdriniic. Bunun nedeni agagidakilerden
hangisidir?

A} Dinya'nin Glnes etralinda donmesi
8) Ay'in Diinya etralinda donmesi
C) Danya'min kendi etrafinda dénmesi

D) Glneg'in Dinya etrafinda dénmesi

11. | Danya'nin kendi isi1Gi yokiur.
Il Ay'in kendi 15181 vardir.
Hi. Glnes'in kendi 1s1g1 vardir.
Yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?
A) 11 B) -l CY - D} I1-11-11
12. Ay'in evrelarini tarmamlamas) kag gon siirar?
A) 28 giin B) 29,5 giin C) 14 gin Dj 7 gin
13. Ay'in evreleri nasil meydana gelir? ’
A} Ay'in kendi etrafindaki hareketi ile
B) Diinya’'min kendi etrafindaki hareketi ile
C) Dinya'min Glines etralindaki hareketi ile
D) Ay'in Dinya etrafindaki hareketi ile
14. Dinya'miz kendi gevresinde batdan doguya dogru ddner. kendi cevresinde dogudan batiya
dogru dénseydi Glnes hangi yonde dogardi?
A) Dogu B) Gianey C) Kuzay D) Bat

a A

» e,
P I Ha -
i 3 H - \

¥
o

¥ e =
e s R LR et L S e iany R i L " e f e
i b . S— e N
- ) .3
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AN,

N 4 .
Mobil Uygulamalarin Fen Giliml iBagansina Katkilan Konulu Tez Galigmast
o mfff ok N
; . :-['.\-. - :3; f.:
n = Y,
‘I'J
RI

1) Space 4D adl uygulamayi kullanarak ders islemek hosunuza gitti mi? Hosunuza giden yénleri nelerdir?

2) Fen bilimleri dersinin diger Gnitelerinde benzer uygulamalar kullanarak ders islenmesi hogunuza gider mi? Bagarinizi
artirir mi?

3) Space 4D adli uygulama fen dersine olan ilginizi, tutumunuzu etkiledi mi? Ne tiir etkileri oldu?

4) Space 4d adh uygulama kullanilarak ders islendiginde basarimizin artacagini dustiniyor musunuz? Uygulamanin hangi
yonleri bu disinceyi olusturdu?

5)Space 4D adhi uygulamanin eksik yénleri nelerdir? Sizce daha neler eklenebilir?

6) Diinya Giines Ay tinitesini Space 4D adh uygulama ile islemek gerceklik hissi olusturdu mu? Kendinizi nasil hissettiniz?

Alper KAYABASI
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EK 4: Gegerlilik Guvenilirlik Analizleri Ogrenci cevaplari (% 25°lik iist dilim)

S (Dogr|UST 1 2 3 4 5) 6 7 8 9110|1112 | 13| 14| 15| 16| 17 | 18 | 19| 20 | 2 25
or| u 1
1| D d d d|d|[d|]d|d|[d|d|d]|]d|[d|d|[c|d]d|[d]|]d]c]|]d]c a
21 A a a a a a|la|al|a a | a cla|ald a | c a| b al|l ala b
3| B b b b b b|b]c|b]b]|b b|b]c|d cla|b|bfd|fc]|a c
41 D d d d|d|[d|]d|d|[d|]d|[d]| b|d|a|]a|]a]c|[d]|]d]c|Db]a d
5|1 A b a a b b b a | b a a b | a a| c b| a b b a| b |b a
6| D d d d d d d d| d b b al| a a| c a| d a a a| dfa b
71 C c c c c c c c|c c o d| c c o c| b c c clc|b b
8| B b b b|b|[b|b|b|lc|[b|b]l]alb|bflc|c|]bfc|b]d|]b]d c
9| C a © d a c c d| a o c c| a d c b| c d b al a|a b
10| D b d c d b b | d]|b b b d b c| b c a b c|d c
111 A a a a a a a d | a a a al| c d d a | a c b d| b Ja a
12| C c a d c c G c|c § c d| c c © b | d d d c|dfa c
13 C c € c © c c c|c c c c| d © c c| c c c clci|c c
14| A d d d b d|[d|]d]|d d c ala| b a a| d c | d c|lc|b d
15( B b b b b | b|b|b|b a bla]c]|b bla]|b|b b|a]b a
16| A a a alalala|lala|l]c|b|l]ala|lala|lal]alal|]a]al|lal]a a
171 C c b b c b b c|c d b c| c c o c| b c b bl c|c c
181 A a a a a c c a | a a a al| c a | a a | a a a al|l a|a a
19| B c b b|b|[b|b|lc|[b]b|c bfb|b|fb]|] b|lb|lc]|]b|b]ci|b b
201 D d d d|d|d|[d]|]d|d]|]d]|d bfa|d|[b]|]d|d|[d]|]d]|] d|d]d d
21| B b b b|b|fb|b|b|[b|b|b]|]b|lb|b|[b|b]b|[b]|b]b|]b]b b
22| C a a c a a a a | a a c c| a a| c c| a c b al| al|c a
23| C c c c c c d c|c c c c| c c c b | c c c clci|c c
241 B d b b|b|fb|b|d|[fd|]d|[b]|]b|lb|b|[b|a]bfalc]b|]b]b b
25| D d a a a d|d d c b | d a| b a|d d d a|d|d d
26| D d d d|d|d|[d]|]d|d]|d|d|d]|]d|[d]d|[d]|]a]d|[d]|]dfd]d d
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EK 5: Gegerlilik Guvenilirlik Analizleri Ogrenci Cevaplari (% 25°lik alt dilim)

ALT & 4 5 6 7 8 9 |10 | 11 | 12 | 13 ( 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 [ 21 | 22 [ 23 | 24 | 25
c d a b d a | d b c d d d c D c b d a c b a b
d a c c a b | ¢ d c a c d d A c b d b a c c a
d c b c d d c b o d a b c B b c a c c c d c
c a a a d d a a b c a a c D b a c b b d a c a
a c b a a c c b a b a b a D a b c c c c d c a
b d a c c b b b d d d a b B c d a a b a d a a
a a d a d a b a c a d a a B a d b b a a b b d
d a c c a d b b c b a d d A a a b d b a d d d
a b c d c c d d d b d d a B b a a b a a b d d
d d b a a c c b d a a c d C d a b c d a c c d
d € a d c b| a c b a c a d A a b a d b a d d d
c d d d a a b a d a b c c A c d d d d b b d a
c b c c d c c d c b d d c B d c d d a d b b c
b c d d a c d b c c c b Cc b b d d d c b a d
a b d c a a a a c b a a a A a a d a a d d a a
a a d a c a a a b b a c a D c b c a a c a b a
d bl c|b b clc|d c a|d b d B b b b d b b b d b
c c b c d b b a a c a c c D d c b a b d d c d
b d c b a d d o c b a b B b b a a a b c d b
a b c a c a a a d a b a a C a c a a a c d a a
b c d b a b c c o d d a b C d b b b c d a c o
d d d c b d a d b d a c d D a d d c c a d d a
c b b a d c d d b b a c o B b b d d b d b c b
a a d a a d c b a d a a a A b b d a d a a d
a a c a a d d b o c b a A d b b c a o c c d
b c c d b a c a b a b a b A a c c b d b b c o
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EK 6: Gegerlilik Giivenilirlik Analiz Sonuglari

ALPER Madde Analizi
Soru|Grup| A | B C D E |Bos| Dolu| Dogru % |p gucluluk|d ayirt etme] SONUC

Ust 1]1 4 190 o] 25 76.00

1 alt 4 | 5 5 10| 0] o[ 24 41.67 0.59 34.33 iyi
st [ 20 2 2 1 ol o] 25 80.00

2 alt 71 4 8 5 0| 0] 24 29.17 0.55 50.83 GUZEL
Ust 2 [14] 7 2 ol o] 25 56.00

3 alt 2|15 12 5 0 0 24 20.83 0.39 35.17 Iyi
Ust 4| 2 2 7] o] o] 25 68.00

4 alt | 11| 4 6 4 0| 0] 25 16.00 0.42 52.00 GUZEL
ast | 13 ] 11 1 0 ol o] 25 52.00

5 alt 9| 5 8 3 0| 0] 25 36.00 0.44 16.00 ZAYIF
st 8 | 3 3 11 o] o] 25 44.00

6 alt 9| 7 3 6 ol o] 25 24.00 0.34 20.00 DUZELT
Ust 0] 4] 2 1 ol o] 25 80.00

7 alt | 12| 6 1 6 0] o] 25 4.00 0.42 76.00 GUZEL
Uist 1 [17] 5 2 ol o] 25 68.00

8 alt 716 4 8 0| o] 25 24.00 0.46 44.00 GUZEL
Ust 7] 3] 10 5 o[ o] 25 40.00

9 alt 6 | 6 3 10| o] o[ 25 12.00 0.26 28.00 DUZELT
tist 1] 09 6 7 o o 23 30.43

10 alt 71 3 7 8 0| o] 25 32.00 0.31 -1.57 COK ZAYIF
ust | 17| 2 2 4 ol o] 25 68.00

11 alt 9 | 4 4 8 0| o] 25 36.00 0.52 32.00 Iyi
uist 4 1] 14 6 ol o] 25 56.00

12 alt 6 | 5 5 9 0| 0] 25 20.00 0.38 36.00 Iyi
Uist o] o] 23 2 ol o] 25 92.00

13 alt 1] 5] 10 9 ol o] 25 40.00 0.66 52.00 GUZEL
Ust 515 4 11| o] o] 25 20.00

14 alt 2 | 7 7 8 0| 0] 24 8.33 0.14 11.67 ZAYIF
Ust 6 [16] 1 1 ol o] 24 66.67

15 alt | 16 | 2 3 4 0] o] 25 8.00 0.37 58.67 GUZEL
st [ 23] 1 1 0 ol o] 25 92.00

16 alt | 13| 4 6 2 0| o] 25 52.00 0.72 40.00 GUZEL
Ust o] 8] 15 2 ol o] 25 60.00

17 alt 1|13 5 6 0| o] 25 20.00 0.40 40.00 GUZEL
st [ 21 ] 1 3 0 ol o] 25 84.00

18 alt 51| 5 8 7 0 0 25 20.00 0.52 64.00 GUZEL
uist 0o |18] 7 0 ol o] 25 72.00

19 alt 5 10| 5 4 ol o] 24 41.67 0.57 30.33 Iyi
st 1] 3 1 20 [ 0| o] 25 80.00

20 alt [ 15[ 2 6 2 ol o] 25 8.00 0.44 72.00 GUZEL
st 0|25] o 0 ol o] 25 100.00

21 alt 4 | 8 8 5 0] o] 25 32.00 0.66 68.00 GUZEL
ust | 16 [ 1 8 0 ol o] 25 32.00

22 alt 5 | 2 5 12 |0 0 24 20.83 0.27 11.17 ZAYIF
Uist 0| 3] 20 2 ol o] 25 80.00

23 alt 2 |l10] 6 7 ol o] 25 24.00 0.52 56.00 GUZEL
iist 2 |17 ] 2 4 ol o] 25 68.00

24 alt | 12| 4 2 6 ol o] 24 16.67 0.43 51.33 GUZEL
Uit 71 2 2 1210 o] 23 52.17

25 alt 715 8 4 0 0 24 16.67 0.34 3551 Iyi
Uit 1] 0 1 23 0| o] 25 92.00

26 alt 8 | 8 7 2 0 0 25 8.00 0.50 84.00 GUZEL
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EK 7: Uygulama Ornekleri
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EK 8: Ders Planlar:

BOLUM I
Dersin Fen Bilimleri
adi
Sinif 6
Uniteni Diinyamiz, Ay Ve Yasam Kaynagimiz Giines
n Adi/No
Konu Diinya’nin Katmanlar
Onerile 4 ders saati (16 - 20 Mayis 2016 ) (23- 27 Mayis 2016 )
n Sire
BOLU
M I
Ogrenci Kazanimlar1 /Hedef ve 8.2 Diinyamizin katman modeli ile ilgili olarak
Davranislar dgrenciler;
6.8.2.1. Diinya’nin yapisini temsil eden katman
modelini agiklar ve bu katmanlar1 genel 6zelliklerine gore
karsilastirir.
Unite Kavramlari ve
Sembolleri/Davranis Oriintiisii
Giivenlik Onlemleri (Varsa):
Ogretme_ogrenme_Ybntem ve | 5E Modeli, Soru-Cevap, Bulus, Arastirma, Gosteri,
Teknikleri Inceleme, Deney
Kullanilan Egitim Teknolojileri- Ders Kitabi, Dergi, Internet, Space 4D Uygulama
Arag, Gerecler ve Kaynakca
Aciklamalar Karsilagtirmada temel 6zellikler esas alinir;
sicaklik, kalinlik vb. detaylara girilmez.
Etkinlikler Diinya ve katmanlarini anlatan model
hazirlama
Ozet Diinya’nin Katmanlan

Diinya, i¢ i¢e ge¢mis katmanlardan olusur. {1k tabakada nefes alip vermemizi
saglayan hava tabakasi (atmosfer) bulunur. Okyanuslar ve denizler, su tabakasini (su
kire) olusturur. Bu iki tabakanin ilizerinde yasadigmiz karalarin olusturdugu yer
klredir (tas kiire). Bu tabakalar disinda géremediginiz tabakalar da vardir. Yerkiirenin
iginde ates kiire (magma) bulunur. Diinya’nin en i¢ tabakasinda agir kiire (¢ekirdek)
bulunur.
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1. HAVA KURE (ATMOSFER) 2. SU KURE

Cesitli gazlann kansimindan olus- Tas kare ile i¢ ige olar
mustur. YerkUreyi sarar, cevresinden kireyi; okyanuslar, deni
uzaklagsmaz. Su buhan bu katmanda bu- lerindeki gukurlara sular
lunur. Ganes'ten gelen zararh isinlan en- olusan gdller, akarsular \
geller. Canlilar igin gerekli gazlan icerir. olusturur. Canhilar igin ¢ol

kaynagiudir. Su kirenin |
biri igme suyu olarak kulle
lanilan bu suya tath su da

3. TAS KURE (YER K

Uzerinde canlilanin ya
dir. Cesitli yapidaki kay
mustur. Ust kisimlan ye
ortdlmastdr. Yer yer yioky
cukurfardan olusur.

4. ATES KURE
(MAGMA TABAKASI)

Yer kabugunun hems
bakadw. Erimis maddele
ve buharlardan olusmusti
akigkan bir yapisi vardir
Ates kdreyi olusturan ak
5. AGIR KURE (CEKIRDEK) olan bu erimig maddeye
Magma zaman zaman |
yeryiziane c¢ikar. Magm:
cikmis haline lav denir.

Dinya'nin en i ve en kalin katmanidir. En si-
cak ve en agir katman burasidir.

BOLUM I
Dersin ad1 Fen Bilimleri
Sinif 6
Unitenin Diinyamiz, Ay Ve Yasam Kaynagimiz Giines
Adi/No
Konu Farkli Sekillerde Ay
Onerilen 4 ders saati (23 - 27 Mayis 2016)
Sure
BOLUM
1
Ogrenci Kazamimlar1 /Hedef ve 8.3 Diinyamiz ve uydusu ay ile ilgili olarak
Davraniglar ogrenciler;
6.8.3.1. Ay’ kendi etrafinda donerken ayni zamanda da
Diinya etrafinda dolandigini ifade ederek; bu hareketleri temsil bir
model olusturur ve sunar.
Unite Kavramlari ve
Sembolleri/Davranis Oriintiisii
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Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Ogretme-Ogrenme-Y 6ntemve
Teknikleri

5E ModeliSoru-Cevap, Bulus, Arastirma, Gosteri, inceleme, Deney

Kullanilan Egitim Teknolojileri-
Arag, Gerecler ve Kaynakca

Ders Kitabi, dergi, internet, Space 4D uygulama

Agiklamalar Ay’ Diinya’nin uydusu oldugu belirtilir.

Etkinlikler

Ay’ evreleri etkinligi

Farkh Sekillerde Ay

Ay, bazi geceler gokyiiziinde goriiniir, bazi geceler goriin mez. Bu durum, Ay’ 151k kaynagi
olmamasindandir. Ay, Giines’ten aldig1 15181 bize yansitir. Giines, bir 151k kaynagt oldugu icin Ay ve
Diinya’y1 aydinlatir.

Ay, farkli sekillerde goriinmesi belli araliklarla tekrarlanir. Ay'm belirli zaman araliklarinda
yuvarlak gorliniisii olusur. Ay'in Diinya etrafinda dolasirken olusturdugu farkli goriintiiler, belli bir
sirayt takip eder. Ay’in bu farkli goriintiileri, diizenli olarak tekrarlanir. Ay’ Diinya’nin etrafinda
donmesi so nucu Ay'da olusan farkl goriintiilere Ay’in evreleridenir. Ay bulundugu evreye gore bazi
adlar alir. Ay diinya etrafinda dolanirken ayn1 zamanda kendi etrafindada doner. Ay bu hareketlerine
strekli devam eder ¢iinkli Ay Diinya'min uydusudur.

bulunmasidir.

YENI AY

arasindayken olusan evw-
redir. Gunes, Ay''In Din-
ya'dan gérinmeyen yizi-
nd aydiniatir. Bu nedenle
Ay gorinmez. Ay'in go-
runmedigi evreye yeni ay
denir.

DOLUNAY

Gunesg, Ayl tam karsi-
dan aydinlatir. Bu nedenle
Ay, yuvarlak gorundr. Bu
evraye dolunay denir.

Ay, Dianya ile Gunesg l

Ay’in evrelerinden birinin adi hilaldir. Bu evrenin bizim icin énemi, bayragimizda

iLK DORDUN

Ay, Danya etrafind
cayrek tur dondigand
yanm daire seklind
Qorandr. Bu evreye il
dordin denir. Ay'
sag tarah aydinliktir.

SON DORDUN

Ay, Dunya etrahindak
runun doette GCONG tamar
mustir. Bu sirada ilk doedii
de oldugu gibi, yanm d
seklinde gbrundr. Bu awr
son dordin denr. Sol ¢
aydinhk goranar.

61



BOLUM I

Dersin ad1 Fen Bilimleri

Sif 6

Unitenin Diinyamiz, Ay Ve Yasam Kaynagimiz Giines
Adi/No

Konu Farkh Sekillerde Ay

Onerilen Siire 4 ders saati (30 Mayis- 3 Haziran2016)

BOLUM 11

Ogrenci Kazanimlar1 /Hedef ve

6.8.3.1. Ay’in kendi etrafinda donerken aym zamanda da

Davranislar Diinya etrafinda dolandigim ifade ederek; bu hareketleri temsil bir
model olusturur ve sunar.
6.8.3.2. Giines’ten aldi31 15181 yansitan Ay’ 1n, evrelerini
ifade eder ve evrelerin goriilme sebebini Ay’in Diinya etrafindaki
dolanma hareketi ile iligkilendirir.
Unite Kavramlari ve

Sembolleri/Davranis Oriintiisii

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Ogretme-Ogrenme-Y6ntem ve
Teknikleri

Deney

5E Modeli, Soru-Cevap, Bulus, Arastirma, Gosteri, Inceleme,

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve Kaynakca

Ders Kitabi, dergi, internet, Space 4D uygulama

Agiklamalar Ay’ Diinya’nin uydusu oldugu belirtilir.
Etkinlikler Ay-Diinya-Giines modeli hazirlama
Ozet

Diinya'nin uydusudur.

Ay, baz1 geceler gokyiiziinde goriiniir, baz1 geceler goriin mez. Bu durum, Ay’in
151k kaynagi olmamasimdandir. Ay, Giines’ten aldigi 15181 bize yansitir. Giines, bir 11k
kaynagi oldugu i¢in Ay ve Diinya’y1 aydinlatir.

Ay, farkli sekillerde goriinmesi belli araliklarla tekrarlanir. Ay'in belirli zaman
araliklarinda yuvarlak gorliniisii olusur. Ay'in Diinya etrafinda dolasirken olusturdugu farkli
goriintiiler, belli bir siray1 takip eder. Ay’in bu farkl goriintiileri, diizenli olarak tekrarlanir.
Ay’ Diinya’nin etrafinda donmesi so nucu Ay'da olusan farkli goriintiilere Ay’in evreleri
denir. Ay bulundugu evreye gore bazi adlar alir. Ay diinya etrafinda dolanirken ayni
zamanda kendi etrafindada doner. Ay bu hareketlerine siirekli devam eder cilinkii Ay
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4

Etkinlik / Evreleri Belirleyelim

Asagldaki modelde Giines'in ve Ay’ln farkli tarihlerdeki konumlan verilmistir Bu konumlz
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EK 6:Akademik Basari Testi Sorularinin Kazanimlara ve Bloom
TaksonomisineGore Dagilimi

S Kazam Bloo
oru m Sayisi m’un
Basamaklan

1 1 Bilgi
2 1 Bilgi
3 4 Kavrama
4 1 Bilgi
5 1 Kavrama
6 4 Bilgi
7 3 Kavrama
8 3 Kavrama
9 4 Kavrama
10 7,8 Bilgi
11 6 Uygulama
12 6 Uygulama
13 6 Kavrama
14 7,8 Kavrama
15 6,7,8 | Kavrama
16 7,8 Uygulama
17 7,8 Kavrama
18 8 Uygulama
19 8,9 Sentez
20 8 Kavrama
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Ozgecmis

1988 yilinda Kayseri’de dogdu. ilkégrenimini, orta grenimini ve lise
ogrenimini Kayseri’ de tamamlamistir. Lisans 6grenimine Erzincan iiniversitesinde
baslayip, Kayseri Erciyes liniversitesinde tamamlamistir. Yiiksek lisans egitimini
Agr1 Ibrahim Cegen iiniversitesinde devam etmektedir. Milli Egitim Bakanlig1’nda

Fen Bilimleri 6gretmeni olarak gérev yapmaktadir. Evli ve bir ¢ocuk babasidir.
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