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OZET

4AMAT OGRETIM MODELININ iLKOKUL 4. SINIF INGILiZCE DERSI
OGRENCI BASARISINA ETKIiSiNiN INCELENMESI

YILMAZ, ESRA
YUKSEK LISANS TEZI, Egitim Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim Dali
Tez Danismani : Dog. Dr. Birsen BAGCECI
Mayi1s-2018, 102 sayfa

Bu arastirma ile siniftaki tiim 6grencilerin 6grenme stillerine uygun olarak
dgrenme dgretme ortamlar: sunan 4MAT &gretim modelinin ilkokul 4. simif Ingilizce
dersinde O0grenci basarisi iizerine etkisi ortaya koyulmasi amag¢lanmistir. Bu amag
dogrultusunda Ilkokul 4. Smif Ingilizce &gretim programinda bulunan “Cartoon
Characters, “My Day” ve “Doing Experiment” iinitelerindeki etkinlikler 4MAT
Ogretim modeline uygun olarak diizenlenmistir ve 4MAT 68retim modelinin 6grenci
basarisina etkisi incelenmistir. 4AMAT 6gretim modelinin akademik basariya etkisi 6n
test son test kontrol gruplu zayif deneysel yontem kullanilarak arastirilmistir.Bu
aragtirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Gaziantep ilindeki bir devlet okulunda
uygulanmistir. Deney grubunda 17 erkek 13 kiz, kontrol grubunda 16 erkek 14 kiz
olmak iizere toplam 6grenci sayist ise 60’tir. Deney grubu olarak secilen 6grencilere
AMAT &gretim modeline dayali Ingilizce 6gretimi gergeklesmistir. Kontrol grubuna
ise ilkokul 4. sinif 6gretim programinda yer alan etkinliklerle dogrultusunda 6gretim
gerceklesmistir. Uygulama deney ve kontrol gruplarina 12 hafta 24 ders saati olarak
uygulanmistir. Arastirmaci, Egitim Programlart ve Ogretim alaninin uzman ile iki
Ingilizce 6gretmeninin goriislerini alarak hazirladig1 basari testini deney ve kontrol
grubundaki 6grencilere 6gretimden once ve sonra uygulamistir. Arastirma sonucunda
AMAT 06gretim modeline uygun olarak 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerinin
daha bagarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya derinlik katmak i¢in deney
grubu dgrencilerinin 4AMAT 6gretim modeli ile ilgili goriisleri alinmustir.Ogrencilerin
verdikleri cevaplar dogrultusunda Ingilizce dersine dair olumlu his gelistirdikleri ve
uygulamadan memnun kaldiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: 4MAT &gretim modeli, 4. Smf Ingilizce dersi, 6gretim
modelleri, 6grenme stilleri, 6grenci bagarisi.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECT ON 4MAT TEACHING MODEL ON
THE STUDENT SUCCESS IN ENGLISH COURSE IN 4TH GRADE OF
PRIMARY SCHOOL

YILMAZ, ESRA
Post Graduate Dissertation, Department of Educational Sciences
Supervisor: Assoc. Prof. Birsen BAGCECI
May-2018, 102 pages

This study aims at finding out the effect of 4MAT teaching model, which
provides learning teaching environments in accordance with learning styles of all
students in the classroom, on student success in the 4th grade English course of
primary school. For this purpose, the activities in "Cartoon Characters", "My Day"
and "Doing Experiment" units of the English Curriculum for the 4th grade primary
school were organized according to the 4MAT teaching model and the effect of the
4MAT teaching model on student success was investigated. The effect of 4MAT
teaching model on academic achievement was investigated using weak experimental
method with pre-test and post-test control group. The research was implemented in a
public school in Gaziantep city in 2016-2017 academic year. The total number of
students 1s 60 as 17 boys and 13 girls in the experimental group, and 16 boys and 14
girls in the control group. The students selected as the experimental group were trained
by activities based on the 4MAT teaching model. The students selected as the control
group were trained by the activities included in the 4th grade primary school
curriculum.The application was implemented to the experimental and control groups
for 12 weeks as 24 lesson hours. The achievement test prepared by the researcher with
the expert opinion of the Curriculum and Instruction field and the opinions of the two
English teachers was applied to the students in the experimental and control groups.
The achievement test was applied to groups before trainings and after trainings. The
result of the research indicated that the experiment group students were trained by
activities in accordance with 4MAT teaching model were more successful. In order to
add depth to the research, the students of the experimental group were asked about the
4MAT teaching model. The answers given by the students reached the conclusion that
they developed a positive attitude towards the English lesson and were satisfied with
the application.

Key words: 4MAT teaching model, English course in 4th grade, teaching models,
learning styles, student success.
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BOLUM 1

GIRIiS

Arastirmanin birinci boliimiinde problem durumu, amaci, 6nemi, sayiltilari,
sinirhiliklar: ve tanimlar yer almaktadir.Bu arastirmada ilkokul 4. simif Ingilizce dersi
Ogretim programinda yer alan initelerin 4MAT 6gretim modeliyle islenmesinin

Ogrenci basarisi lizerinde etkisi incelenmistir.

Arastirmanin ikinci boliimiinde kuramsal gerceve ele alinmistir. Konuyla
ilgili arastirmalara yer verilmistir. Bu boliimde sirasiyla 6gretim modelleri, 6grenme
stilleri, 4MAT 0Ogretim modeli ile ilgili yapilan yurt i¢i ve yurt dis1 aragtirmalar ve
Ingilizce 6gretimi ile ilgili yapilan yurt ici ve yurt dis1 arastirmalar yer almaktadir.

Arastirmanin {igiincii boliimiinde arastirmanin modeli, veri toplama araclari,
calisma gruplari, uygulama, verilerin analizinde kullanilan teknikler yer almaktadir.

Arastirmanin dordiincii boliimiinde arastirmanin sonucunda bulunan bulgular
yer almaktadir.

Arastirmanin besinci boliimiinde ise tartismaya yer verilmistir.

Arastirmanin altinci boliimiinde ise sonug ve oneriler bulunmaktadir.



1.1.PROBLEM DURUMU

Diinyanin kiiresellesmesi ve teknolojinin gelismesiyle Ingilizce evrensel bir
dil niteligi kazanmistir.ingilizce diinya capinda konusulan iiciincii dildir. (Ethnologue,
2018). Modernlesme ile birlikte degisen, gelisen yasam kosullar1 dogrultusunda en az
bir yabanci dil bilmek gerekmektedir. Bilgiye ulagsmakta, {ilkeler arasi kiiltiirel, sosyal,
ekonomik ve sportif etkinliklerde ingilizce &nemli rol oynamaktadir. Giinliik hayatin
her alaninda ihtiya¢ duydugumuz ingilizce, okullarda 6grencilerin kazanmasi gereken
bir beceridir. Dolayisiyla Ingilizce 6grenimi ve dgretimi biiyiik dnem tasimaktadir.
Education First Ingilizce Yeterlilik Endeksi, iilkelere gore yetiskinlerin Ingilizce
seviyesini gosteren kapsamli yeterlilik endeksidir. Bu endekse gore Tirkiye
arastirmaya katilan 72 iilke arasindan 51. siradadir. Genel yeterlilik sonucu ise “cok
diisiik” olarak bulunmustur.(EF, 2016). Bu sonuca bakilarak Tiirkiye nin Ingilizce
seviyesinin uluslar arasi standartlarin altinda oldugu anlasilmaktadir. 21. yiizyilda
egitim, hayat boyu silirmesi gereken ve bireylerin her agidan ihtiyaglarini karsilayan
durumda olmak zorundadir.(Unesco, 2017).

Tiirkiye’de Ingilizce dgretiminin amaci, 6grencilerin Ingilizcede iletisim
kurabilmesi, bu dilde okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerine sahip
olmasidir. Ogrenciler Ingilizce derslerinde dili etkin kullanacagi etkinliklerle
ugrasarak dili 6grenmeleri beklenir. Maalesef iilkemizde Ingilizce Ogrenme ve
Ogretimi konusunda ¢esitli eksiklikler bulunmaktadir. Kalabalik siniflar, materyal
eksikleri, yetersiz 6gretmen uygulamalari Ingilizce dersinin verimsiz gegmesine sebep
olmaktadir. (Haznedar, 2010, s.748). Bu durum 6grencilerin dilde yetersiz hissetmeleri
ve sinif ortaminda 6grenmeye karst motivasyon eksikligi yasamalari s6z konusu
olmustur. Ogrencilerin yabanci dil 6grenmelerinin 6niindeki en onemli engellerden
biri dil 6grenmeye dair motivasyon eksikligidir. (Y1lmaz,2013, s.138). Ogrencilerin
Ingilizce dersinde basarili olabilmeleri igin Ingilizce dersi 6gretiminin dgrencilerin
O0grenme stillerine hitap etmesi gerekir. Siniftaki tiim 6grencilerin 6grenme stilleri
dikkate alinarak 6grenme-6gretme ortamlart diizenlenmelidir. Siniftaki 6grencilere
esit bir sekilde ulagsmak ve 6grenme stillerine uygun bir 6grenme ortami sunmak
basariy1 da beraberinde getirecektir. (Li, Medwell, Wray, Wang ve Xiaojing, 2016,
$.92).

Yillardir Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi konusunda cesitli calismalar

yapilmaktadir. Egitim politikalarina gore farkli yabanci dil 6gretim yollar izlenmistir.



Maalesef 6grenciler hedeflenen ve beklenen diizeyde yabanci dili bilememektedir.
(Celebi,2006, ss.285-307). 2005 yilinda uygulanmaya baslayan ilkokul 4. smif
Ingilizce 6gretim programi, dgrencilerin sosyal,fiziksel ve zihinsel gelisimlerine ve
ilgi alanlarina uygun olarak hazirlanmistir. Programa gore Ogrencilerin
gerceklestirdikleri her etkinlik sonucunda dzgiivenlerinin artmasi ve ingilizce dersine
karsi olumlu tutum gelistirmesi hedeflenmistir. (MEB,2015, s.23). Her 6grencinin
O0grenme ihtiyaci, ilgisi ve O6grenme yolu farklidir. (Skehan,1991, ss.275-298).
Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak smiftaki tiim Ogrencilere
ulagabilecegimiz modellerin egitim dgretim ortamlarina dahil edilmesi gerekmektedir.
Bilgi toplumlarinda egitim 6gretim s6z konusu oldugunda 6grencileri daha basarili
kilacak yeni egitim ve 6gretim modelleri bulunmaya baslanmistir. Bu modellerden biri
de 4MAT 0Ogretim modelidir. Bu noktada McCarthy ve O'Neill-Blackwell (2007) ‘in
ifade ettigi gibi 6grenme stillerine hitap eden ve 6grenmeyi uygulamaya doniistiirmeyi
saglayan 4MAT o6gretim modelinin 6grenci basarisina etkisinin tespit edilmesinin
gerekliligi goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizceyi 6grenebilmeleri i¢in uygun, zengin, anlagilabilir
girdiye ihtiyaglar1 vardir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarina gore Ingilizceyi 6grenmede
ve iletisimsel beceriye doniistiirmede sorunlarin olmasi, dgrencilerin Ingilizce basarisinda
diisiikliige sebep olmaktadir. (Isik,2008, s.15.) Ogrencilerin Ingilizce derslerinde bilgiyi
algilama, bilgiyi isleme ve bilgiyi uygulama siiregleri 4AMAT 6gretim modelinin temelinde
yer aldigi icin bu arastirmada “Ilkokul 4. sif Ingilizce dersindeki iinitelerin
ogretiminde 4MAT oOgretim modelinin kullanilmasinin 6grenci basarisina etkisi

nedir?” sorusunun cevabi bulunmaya c¢alisilmistir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirma ilkokul 4. smf Ingilizce dersindeki iinitelerin 6gretiminde
AMAT ogretim modelinin kullanilmasinin 6grenci bagarist lizerinde etkisini
belirlemeye yonelik bir ¢alismadir.

Bu amagla asagidaki sorular cevaplanmaya ¢alisilmistir:

. 4MAT &gretim modeline dayali Ingilizce 6gretimi uygulanan deney grubu ile Ingilizce
ogretim programinda yer alan etkinliklere dayal: Ingilizce 6gretimi uygulanan kontrol

grubu arasinda On test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?



Ingilizce 6gretim programinda yer alan etkinliklere dayali Ingilizce 6gretimi
uygulanan kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ile son test basar1 puanlari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

. 4MAT ogretim modeline dayali ingilizce 6gretimi uygulanan deney grubundaki

Ogrencilerin On test ile son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. 4MAT 6gretim modeline dayali Ingilizce 6gretimi uygulanan deney grubu ile Ingilizce
dgretim programinda yer alan etkinliklere dayali Ingilizce 6gretimi uygulanan kontrol

grubu arasinda son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. 4MAT &gretim modeline dayali Ingilizce Ogretimine yonelik &grenci goriisleri

nelerdir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Kiiresellesme ve teknolojinin hizla gelismesiyle ingilizce giinliik hayatimizda
onemli bir yer edinmistir Diinyada Ingilizcenin aktif bir sekilde kullanilmasi, okulda
Ingilizceyi 6grencilere kazandirmay1 kaginilmaz kilar. ingilizce gretim programinda
Ingilizceyi ©Ogrencilere etkin bir sekilde kullanma becerisini kazandirmak
hedeflenmistir.(MEB,2015, s.2). Mevcut egitim sistemi ile iyi diizeyde Ingilizce
egitimi almak neredeyse imkansizdir. Kalabalik sinif ortamlarinin olmasi, materyal
sikintisi,Ingilizce ders saatinin 2 saat ile sinirli olmasi, ders kitaplarinmn smiftaki tiim
ogrencilerinin ilgisini ¢ekebilecek etkinliklere sahip olamamasi 6grenme Ogretme
siirecine siniftaki tim Ogrencileri dahil olmamasiyla sonu¢lanmaktadir. (Koru ve
Akesson, 2011, s.4). Her 6grencinin dile karsi kendine has ilgisi, motivasyonu,

ogrenme stili, bilgiyi edinme yolu vardir. (Skehan,1991, ss.275-298)

Ogrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaclarin1 dikkate alarak onlar1 motive eden,
calisilan konu {izerinde sorular sorarak diisiinmelerini saglayan, 6grencilerin siireg
igerisinde yaratic1 olmasma imkan veren ve gercek hayat ile Ingilizce arasinda
baglantilar kurarak siniftaki tiim 6grencilere ulagabilen bir model olan 4MAT 6gretim
modelinin 6grenci basarisini arttirmada yararli olmasi beklenir.AMAT 6gretim modeli
ogrencinin eski bilgileri ile yeni bilgileri arasinda bag kurarak Ogrenmelerin
gerceklesmesini saglar. Ogrencilerin konuyla ilgili hazir bulunusluk seviyesinden
yararlanan bu 6gretim modeli 6grencinin bilgi birikimi, tecriibeleri, konuyla ilgili
sahip oldugu izlenimlerini kullanarak 6grencinin yeni bilgiyi insa etmesine imkan

verir. Ogrencilerin konuya ilgi duyabilmeleri ve motive olabilmeleri igin dersin



sonunda sahip olacaklar1 bilgiyi nerede kullanacaklarini bilmeleri ve bu bilgilerle
gercek hayatta nasil fayda saglayacaklarini anlamalart 6nemlidir. Ogrencilerin
edindikleri yeni bilgileri bireysel, ikili grup calismalar1 ya da grup caligsmalarinda
kullanmalar1 ve birbirleriyle paylagmalar1 saglanir. 4MAT 06gretim modelinin
ogrencilerin iletisim becerilerinin gelismesinde etkili olabilecegi sdylenebilir.
Ogrenciler 4MAT &gretim modeline uygun diizenlenen etkinliklerle dilsel gelisimi
etkin bir sekilde saglar. Yabanci dil 6gretiminde konusma, duyma, yazma ve okuma
becerilerinin yani sira kelime ve telaffuz fonksiyonlarinin 6grencilere kazandirma
amaclanir. 4MAT o6gretim modeli 6grencilerin 6grenme stillerine hitap ederek
diisinme kapasitelerini arttirir ve yabanci dilde iletisim kurma becerilerini
gelistirmelerini saglar. Ogrenciler dgrenme 6gretme ortamlarinda kendi 6grenme
yollarini kesfedebilir ve farkli §grenme yollarini belirleyebilirler. Ogrenciler bireysel
ogrenme tercihlerini cogunlukla kisisel motivasyon ve performansa dayali durumlara
gore tayin ederler. Boylece kendi 6grenmelerini anlama ve diizenleme imkanlarina
erisirler. Ogrencilerin 6grenme siirecine dahil olabilmesi i¢in kendilerine hitap eden
O6grenme ortamlarinin sunulmasi gerekmektedir. 4MAT 6gretim modeli dort 6grenme
stili tizerinden tiim 6grenme stillerini kapsayici bir 6grenme 6gretme ortami kurmaya
yonelik bir modeldir. Siiftaki tiim 6grencilere ulasma imkani veren bu model, farkl
etkinliklerle 6grencilerin motivasyon ve performansinin aktif tutulmasimi da saglar.

(Nicoll-Senft ve Seider,2010, ss.19-27)

Uygulanmakta olan Ingilizce ogretim programi, Ogrencilerin giinliik
hayatlarinda kullanabilecekleri temel bilgi ve becerileri igermektedir. 4. Smif Ingilizce
ogretim programina gore dgrencilerin Ingilizceyi gercege yakin dgrenme ortamlar
saglanarak kullanabilmesi Ongoriilmektedir. (MEB,2015, s.2). Ders kitaplarindaki
etkinliklere bakildiginda konusma ve dinleme agirlikli oldugu goriilmektedir. Bu
etkinlikler, Ogrencilerin dinleme ve sOyleme seklinde ogrencilerin O6gretmen
rehberliginde soylenen seyleri tekrar etmeleri ile gerceklestirilmektedir. 4MAT
Ogretim modeli ile ise 6grencilerin daha yaratict ve 6grencilerin kisisel ihtiyaclarina
yonelik etkinlikler diizenlenmesine imkan vermektedir. (Nicoll-Senft ve Seider,2010,
$s.19-27)

Ingilizce ogretiminin iyilestirilmesi igin yapilmasi gerekenlerden biri
ogrencilerin 6grenme stillerine gore 6gretim ortami hazirlanmasi ve 6grenme stillerine

dayali gretim modellerin uygulanmasi olabilir. Ingilizce &gretimi, 6grencinin



ogretmen tarafindan kelime ve gramer kurallarinin verildigi ve bunlarin uygulamaya
calisildigi bir ders olmaktan ¢ikip 6grencinin kendi ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda
kendi 6grenmelerine yon verebilecegi bir derse doniigebilir. Bu nedenle bu arastirmada
O0grenciye 6grenme stillerine uygun 6grenme 6gretme ortami sunan 4MAT 6gretim
modeli kullanilmistir.

Bu arastirma, ilkokul Ingilizce 6gretimi ile 4AMAT &gretim modelinin birlikte
arastinldig1 ilk calisma oldugu icin Ingilizce dgretiminde dgrenme stillerine dayali
O0gretim modellerin uygulanmasi ile ilgili  yapilacak diger arastirmalara katki
saglayacag diisiiniilmektedir. Ingilizce 6gretim programiin temel amaglar1 dikkate
alindiginda, bu ¢alismanin 6grenme oOgretme siirecinde Ingilizce ©gretimi ders
planlamasina énemli katkilarinin olmasi beklenmektedir. Ingilizce 6gretimi iizerine
yapilacak diger caligmalara ve Ingilizce 68retmenlerine yararli bir kaynak olacag

diistiniilmektedir.

1.4.SAYILTILAR
. Ders dis1 degiskenlerin deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencileri ayn1 oranda
etkiledigi varsayilmistir.

. Ogrencileri etkileyebilecek etkenler, 6grencileri ayni sekilde etkiledigi varsayilmustir.

L.5.SINIRLILIKLAR
Bu aragtirma asagida belirtilen sinirlhiliklar igerisinde yiiriitiilmiistiir.
. 2016-2017 egitim o6gretim yilinda Gaziantep ilindeki bir ilkokulun iki 4. smifiyla

(toplam 60 6grenci) sinirhidir.

. 4MAT 06gretim modeline gore tasarlanan ¢aligma, ilkokul 4. sinif 6gretim programinda
yer alan “Cartoon Characters”,“My Day” ve “Doing Experiment” {initelerindeki

kazanimlar ile sinirli tutulmustur.

1.6.TANIMLAR

Ogretim modeli: Ogretim modeli, 6gretim programlarinin sekillendirmek,
Ogretim materyallerini tasarlamak ve smniftaki ve diger ortamlardaki yonergeleri
diizenlemek i¢in kullanilan bir model ya da planlardir. (Joyce, Weil ve Calhoun, 1972,

s.147).



Ogrenme stili: Ogrenme stili bireylerin bilgiye ulasma seklidir. Her birey,

bilgiyi kendi tercih ettigi sekilde tecriibe etmek ister. (Kolb,1984, ss.63-64).

4MAT o6gretim modeli: Beyin yar kiirelerinin isleyisi ve Kolb’un 6grenme
stilleri baz alinarak olusturulmus bir 6gretim modelidir. Bu 6gretim modeli bir
ogrenme dongiisiine sahiptir. Dongilideki her bir ¢eyrek bir 6grenme stiline hitap eder.
Bu dongliye gore sekiz adimli bir ders plani olusturularak etkinlikler diizenlenir. Her
dgrenme stilinin ve beyin yarikiirelerinin aktif oldugu bir adim vardir. Ogrenciler buna
gore derste daha aktif ve pasif olabilmektedir. Smiftaki tiim 6grencilerin 6grenme
Ogretme siireglerine dahil olmasina imkan veren bu Ogretim modeli, Ogrenci

merkezlidir. (McCarthy ve O'Neill-Blackwell, 2007, ss.13-15)



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu bdliimde ilk olarak aragtirma problemi ile ilgili olarak kuramsal ¢erceve
sunulmustur. Sonrasinda konuyla ilgili yurt i¢i ve yurt disi arastirmalara yer
verilmistir.

2.1. OGRETIM MODELI

Ogretim modeli, gretmenlere yardimc1 olmasi gereken bir aragtir. Ogrenciler
bilgi, fikir, beceri, deger, bakis agis1 ve kendilerini ifade etme imkanina sahip olurlar.
(Joyce ,Weil ve Calhoun, 2009, s.7). Model terimi 6gretmenin 6gretim davranislarini
gergeklestirirken yapti§i 6gretim seklini ifade etmek igin kullanilir. Ogretimsel
faaliyetlerdeki  bilgilerin  diizenlendigi, smiflandirildigi, yorumlandigi  bir
yoldur.Ogretim  modeli, ogretim  programlarinin  sekillendirmek, — dgretim
materyallerini tasarlamak ve siniftaki ve diger ortamlardaki yonergeleri diizenlemek
i¢in kullanilan bir model ya da planlardir. Ogretim modelleri, 6gretim tasarimlaridir.
Ogretimi gerceklestirebilmek icin dgrenciye siireci dogru tanimlamali ve dgrencinin
davraniginda belirli bir degisim olusacak sekilde etkilesime girmesine saglayacak
cevresel durumlar olusturulmalidir. Ogretim modelleri aslinda grenme modelleridir.
Ogrencilere bilgi,fikir, deger, diisinme sekilleri ve kendilerini ifade etme yollar:
ogretilerek nasil dgrenecekleri dgretilir. Ogretimin en dnemli uzun vadeli sonucu,
Ogrencilerin kazanmis olduklari bilgi ve beceriler ve 6grenme siire¢lerinde ustalagmis
olmalar1 sayesinde gelecekte daha kolay ve etkili bir sekilde dgrenebilecekleri bir
gercektir.Her model iki tiir etki birakir. Bunlar dogrudan etki ve dolayh

etkidir.Dogrudan etki,6gretim etkileri, modelin dogrudan etkileridir. Faaliyetlerin



temel aldig1 icerik ve becerilerdir.Dolayli etki ise Ogrenme ortaminda Ortiik

olanlardir.Modelin dolayl etkileridir. (Joyce, Weil ve Calhoun, 1972, s.147).

Ogretim modeli, bir 6gretim tasarimidir. Ogrencilerin davranislarinda belirli
bir degisimin gerceklesmesi icin etkilesime girmesi saglanir. Ogretmenler tarafindan
gelistirilen bir 6gretim modeli, 6grencileri tanimak, onlara daha iyi uyaricilar sunmak,
O0grenme siirecini gelistirmek i¢in gerekli olan 6grenme Ogretme ortami saglar.
Ogretim modeli ile 6zel ¢evresel durumlari belirleme ve iiretme siireci diizenlenir.
Beklenen sonug¢ Ogrencilerin artan yenegidir, dgrenciler daha verimli 6grenmek ve
yeni bilgi, beceri ve icerikte uzmanlasmakta ustalasirlar. Ogretim modelleri, belirli
amaglar dogrultusunda bilgi, kavram, diistinme bi¢imleri ve sosyal degerlerin
ogretmek ile Ogrencilerin kisisel, bilissel ve sosyal gelisimlerini saglamak i¢in
tasarlanmistir. Baz1 modeller 6gretmen tarafindan belirlenirken, bazilari ise siireg
icerisinde Ogrencilere sunulan gorevlere verdikleri cevaplara gore gelisir. Ikinci
durumda 6grenci ile igbirligi igerisinde olusturulan 6gretim modeli olusturulur.
Olusturulan 6gretim modeli ¢evrenin belirlenmesi, uygulamanin belirlenmesi,
performans kriterlerinin belirlenmesi ve 06grenme c¢iktilarinin  belirlenmesine
dayanmaktadir.Cevrenin  belirlenmesi  asamasinda, &grencilerin  tepkilerinin
gozlenmesi i¢in gereken ¢evresel kosullar kesin ifadelerle belirtilir. Uygulamanin
belirlenmesi agamasinda, dgrencilerin tepkilerini ve ¢evre ile etkilesimini saglayan
mekanizma belirlenir.Performans kriterlerinin belirlenmesi asamasinda, Ogrenciler
tarafindan kabul edilen performans kriterleri olusturulur. Ogrencilerin belirli dgretim
dizilerini tamamladiktan sonra gdsterecekleri davranigsal sonuglar Ggretim
modellerinde tanimlanir.Ogrenme giktilarinin belirlenmesi asamasinda, égrencinin bir

Ogretim dizisini tamamladiktan sonra ne yapacagi belirlenir. (Wahab,2008, s.52)

Ogretim modeli, belirli bir amac1 gerceklestirmek icin rehberlik eden bir dizi
diizenlenmis birbiriyle iliskili unsurlar biitiiniidiir. Ogretim faaliyetleri ve gevresel
durumlarin tasarlanmasinda, bu faaliyetlerin gergeklestirilmesinde ve Ongdriilen

hedeflerin gergeklestirilmesinde yardimci olur. (Jangira ve Singh, 1982, ss. 9-18).

Egitim &gretim siirecinde, 6gretim modeli gelistirmek gereklidir. Ogretim
modeli gelistirirken analiz, tasarim, yapim, uygulama,degerlendirme, 6gretim, siirec

yonetimi ve ihtiya¢c duyulan kaynaklar dahil olmak iizere egitim kurumlarinda ve
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konumlarinda performansi arttirma asamalarina ihtiya¢ duyulur. (Reizer, 2007, ss.4 -

7)

En basitten en gelismise dogru c¢esitli 6gretim modelleri gelistirilmistir. Bir
model, uygulamada bir¢ok Ogretim yardimina ihtiyag¢ duydugu zaman gelismis

Ogretim modeli olarak kabul edilir. (Iskandarwassid ve Dadang, 2011, ss.40-41).

Dil 6gretim modeli olarak tanimlanan dil ile iliskilendirilen dil 6grenme ve
Ogretmeye dair temel tanimlar,varsayimlar genel bir plan olarak olusturulmustur. Dil
Ogretim modeli, bir dil 6gretim planidir. Belirli bir yaklagim dogrultusunda uyumlu bir
sekilde plan gergeklestirilir. Dil 6gretim modelinde belirlenen teknige gore etkinlikler
uygulanir.(Brown, 2001, s.14).

Ilkokul iigiincii siiftan besinci sinifa kadar dgrenciler kendileri disinda sayisiz
sey hakkinda anlayis insa etmeye baslarlar ve arkadaslariyla isbirligi yapmak isterler.
Bu asamada, Ogrenciler yaratici bir sekilde ¢aligmaktan daha fazla fayda
saglayacaklardir. Cevrelerini canlandirlmak ve hayal giiclerini beslemek onemlidir.

(Christison ve Murray, 2011, s.74).

Ilkokul dgrencilerine yonelik 6gretim modeli, dgrenmeye ¢alisirken keyifli ve
eglenceli zaman gecirmeyi igermelidir. Tlkokul 6grencilerinin diinyay1, kavramsal ve
soyut anlamadiklar1 i¢in somutlastirmaya ihtiya¢ vardir. Cocuklar1 yaratmaya tesvik
etmeye uygun Ogretim modeller gereklidir. (Roopnarine ve James E Johnson ,2012,

s.45.)

Ogretim modellerinin en kapsamli incelemesini Joyce ve Weil (1980)
gerceklestirmigtir. Tiim Ogretim modellerini “Modern 6gretim modelleri” baslig
altinda ayirmistir. Modellerin dogasina, ayirt edici 6zelliklerine ve etkilerine gore

gruplandirmistir.

2.1.1. Bilgi isleme Ogretim Modeli

Bu model, bireyin entelektiiel gelisimi ile ilgilenir ve ¢evreden gelen bilgileri
isleme yontemini gelistirmesine yardimci olur. Bu model, entelektiiel kapasiteye
odaklanmaktadir. Ogrencilerin gozlem yapma, veri diizenleme, bilgiyi anlama,
kavram olusturma, sozel ve sozel olmayan sembolleri kullanma ve problem ¢ézme

yetenekleri ile ilgilidir. Ana amaglar1 sunlardir:
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1. Arastirma yontemlerinin gelistirilmesi,
2. Akademik kavramlarin ve gerceklerin gelistirilmesi,

3. Mantik yetenegi ve mantiksal diistinme yetenegi gibi genel entellektiiel becerilerin

gelistirilmesi.
Bu modele ait 3 temel model bulunmaktadir:

a.Kavramsal Kazanim :Tiimevarimsal akil yliriitme, zihinsel tiimevarimsal siireg,

kavram ve ilkeleri anlama..

b. Tiimevarimsal Diisiinme: Nedensel akil yiirlitme, verilerin yorumlanmasi, ilke ve

teorilerin olusumu.

c. Entelektiiel Gelisim: Olgunlugun diisiinme ve akil yiiriitme tizerindeki etkisi

2.1.2. Bireysel Ogretim Modeli

Bireysel model, bireye benligin gelisiminde yardimei olur, bireye duygusal
bir hayata odaklanirlar.Bu modelin vurgusu, bireyi entegre, dzgiivenli ve yetkin bir
kisilige déniistiirmektir. Ogrencilerin kendilerini ve hedeflerini anlamalarina yardime1
olmaya ve kendilerini egitme araclarim1 gelistirmeye calisirlar. Kisisel egitim
modellerinin ¢ogu, bireyin yaraticiligini ve kendini ifade etmesini tesvik etmekle

ilgilenen danigsmanlar, terapistler ve diger kisiler tarafindan gelistirilmistir.
Bu modelin amaglar1 sunlardir:

e Ogrencinin kendi degerini arttirmak,

e Ogrencilerin kendilerini daha iyi anlamalarma yardimc1 olmak.

e Ogrencilerin duygularini tanimasma ve duygularin davramslarmin diger
yonlerini nasil etkiledigini anlmasina ve daha bilingli hale gelmesine yardimci
olmak,

e Ogrenmek icin hedefler gelistirmelerine yardimci olmak,

e Ogrencilerin yetkinliklerini artirma planlar1 gelistirmelerine yardimci olmak,

e Ogrencilerin yaraticiligini ve oyunculugunu arttirmak,

e Ogrencilerin yeni deneyime agikligini arttirmak.

Bu modele ait 3 temel model bulunmaktadir:
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a) Kolaylastirici 6gretim: Carl Rogers yontemlerine dayanan duyugsal yonelim.
b) Kisisel Farkindalig1 Artirma : Odaklanma, bireysel potansiyelin farkindaligin
ve yerine getirilmesini gelistirmektir.

c) Sintektik: Yaraticiligin gelisimi ve uygulanmasi lizerine odaklanmak.

2.1.3 Sosyal Etkilesim Ogretim Modeli
Bu model, bireyin topluma ya da diger kisilere olan iliskilerini
vurgulamaktadir. Temel amag, Ogrencilerin birlikte ¢alismayr 6grenmelerine
yardime1 olmaktir. Dogada akademik veya sosyal problemleri tanimlamak ve

cozmek.
Bu modelin amaglar1 sunlardir:

e Opgrencilerin problemleri tanimlamak ve ¢6zmek igin birlikte calismasina
yardimci olmak
e insan iliskilerine beceri kazandirmak

e Kisisel ve toplumsal degerlerin farkina varmak.
Bu modele ait 2 temel model bulunmaktadir:

a) Isbirlikli Ogrenme: Slavin ve Johnson ve Johnson'n yontemlerine dayanarak
grup halinde ¢aligmak.

b) Rol yapma: Sosyal davranis ve degerlerin incelenmesi ve gelistirilmesi.

2.1.4. Davramssal Ogretim Modeli
Bu modelde ortak bir teorik taban, davranis teorisi olarak adlandirilan bir bilgi
birikimi bulunmaktadir. Bu modellerin ortak ¢ekisi, Ogrencinin goriiniir

davranigini degistirmeye vurgu yapmaktir.

a) Dogrudan Ogretim : Yiiksek yapilandirilmis, dgretmen ydnlendirmeli; dgrenci
O0grenme siiresinin en yiisek seviyede olmasi.
b) Ogrenmede Uzmanlagsma : Yeterli zaman ve Kkaliteli egitim verildiginde,

neredeyse tiim 6grenciler herhangi bir hedefe ulasabilir.

Farkli 6gretim hedeflerini gerceklestirmek igin farkli 6gretim hedeflerini
gerceklestiren bir dizi Ogretim stratejisi, farkli arastirmacilar tarafindan

gelistirilmistir. Bu arastirmacilar 6grenme ve Ogretme siireclerinde var olan
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bilgileri, Ogretmenlerin &gretimde kullanabilecekleri 6gretim modellerine
doniistiirmiislerdir. Ogretmenler egitim programinin miifredatinda ilkokul seviyesi
basta olmak {izere egitimin diger basamaklarinda da 6gretim modellerini

kullanmaya ihtiya¢ duymaktadirlar. (Senemoglu,2015, ss.428-462)

2.1.5. 4MAT Ogretim Modeli

AMAT o6gretim modeli Kolb’un (1984) dort 6grenme stili olan “Somut
Yasanti, Yansitict Gozlem, Soyut Kavramsallastirma, Aktif Yasanti” baz alarak

olusturulmus 8 adimli bir 6grenme dongiisiine sahiptir..

McCarthy (1990) yapmis oldugu arastirmalar sonucunda 6grenme stillerini;
birinci tip 6grenenler (imgesel 6grenenler), ikinci tip 6grenenler (analitik 6grenenler),
liclincti tip Ogrenenler (sagduyulu 6grenenler), dordiincii tip 6grenenler (dinamik

Ogrenenler) olmak iizere dort kategoride toplamistir.

McCarthy (1990) insanlarin 6grenme yollarindaki iki biiytik farkliliga dikkat
cekmistir. Bireyler 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in yeni bilgiyi algilamak ve islemek
zorundadir. Baz1 6grenciler yeni bilgiyle ilk karsilastiklarinda farkinda olmadan ya da
sadece hisleri ile algilayabilirken diger 68renciler bilgiyi lizerinde analiz ederek ya da
diisiinerek 6grenmeyi tercih ederler. Yine bazi 6grenciler bilgiyi izleyerek ya da ifade
ederek Ogrenirken diger 68renciler yaparak ya da aktif uygulamalar gergeklestirerek

Ogrenirler.

McCarthy’e (1990) gore bilgiyi algilamak ve islemek birbirinden ayri
diistiniilemez iki 6nemli boyuttur. Dort ¢eyrekli olusturulan dongii dort ana 6grenme
stili iizerine kurulmustur. Her geyrek bir 6grenme stiline hitap etmektedir. Ogretmenin
her 6grenme stiline uygun olarak derste 6grencileri yonlendirmesi gerekir. Bireyler
bilgi ve tecriibeleri farkli sekillerde kavrar ve islerler. Bireylerin bu kendilerine has
ogrenme sekilleri 6grenme stillerini olusturur. 4MAT 6gretim modeli temelde dort tip
Ogrenene hitap ederek siniftaki tiim ogrencilere uygun 6grenme O6gretme ortamlari
sunar. Tiim Ogrenciler dort sekilde gerceklestirilen 6gretime dahil edilir. Boylece
ogrencilerin kendilerini rahat ve basarili hissettikleri etkinliklerde aktif yer almalari,
diger etkinliklerde ise eksik yanlarmi gelistirmeleri beklenir. Ogrencilerden her biri
AMAT Ogretim modeli dongilistiniin  herhangi bir asamasinda aktif olur ve
birbirlerinden 6grenme imkani bulurlar. 4AMAT 6gretim modeli belirli bir siray: takip

eden dogal bir 6grenme dongiisii ile hareket eder. Bu dongiideki dort asamanin
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ozellikleri ve kombinasyonlarini birbiriyle biitiinlestirerek 6gretim gergeklestirilir.
4AMAT 6gretim modelinde 6grenme dongiisiiniin siras1 dogal bir ilerleyistir. Dongiiniin
her adiminda sag ve sol beynin isleme teknikleriyle birlikte 6gretim yapilmalidir.
Ogrencilerin baskin beyin yarim kiirelerine gore dgrenciler dersin yarisinda aktif

yarisinda pasif olurlar.

Insanlarin diger memelilerden farkli olarak beyin yari kiirelerinin farkli
biligsel siireclere sahip oldugunu Roger Sperry (1964,1975) uzun yillar siiren
aragtirmalar ile bulmustur.

Sol beyin bilgiyi dogrusal, sirali bir sekilde isler, sag beyin bilgiyi daha
klasik, biitiinsel bir yontemle isler. McCarthy (1987) beynin sol yarim kiire
ozelliklerini sozel, sirali, mantiksal, analitik, yakinsak, detay odakli, soyut, isitsel, sesli
olarak tanimlarken sag yarim kiire Ozelliklerini ise s6zel olmayan, es zamanli,
biitiinsel, sentezleyici, 1raksak, desen odakli, somut, gorsel, sesssiz olarak ifade
etmistir. Ogrenme stillerinin olusmasiyla kisilerin beyin yar1 kiirelerindeki baskin
biligsel siirecleri arasinda baglanti olduguna dikkat ¢ekmistir. Springer ve Deutsch'a
(1998) gore sol beyin d6grenenleri daha ¢ok analitik diisiinme egilimindedir. Sag-beyin
Ogrenenleri ise biitlinsel ve gorsel 6grenmeye yatkindirlar. Cogu birey giinliik hayatta
beynin her iki yarim kiiresini kullanirken,herhangi yeni bir sey 6grenirken baskin olan
beyin yarim kiiresini kullanir.Connell (2009), sol beyin 6grencileri tartismalarda
aktifken, sag beyin 6grencileri grup ¢alismalarinda projelerde aktif olmaktadir der ve
sol beyin 6grencilerine verilebilecek etkinlikleri su sekilde siralamaktadir: tahtada bir
taslak sunmak, konferans vermek, tartismak, bagimsiz calismalar vermek, sessiz
calisma ve yansima ortamlar1 sunmak. Sag-beyin dgrencisi icin ise gorsel ip uglarini
kullanmak, aktif 6grenmeyi siirdiirmek, projeler iiretip birlikte caligmak, miizik

calmak,cizelge ve haritalar1 kullanmak olarak ifade etmistir.

AMAT oOgretim modeli O6grenme stillerine gore dengeli bir Ogretim
planlamasidir. 4AMAT 6gretim modeli dort temel 6grenme stiline dayali bir dongiiye
sahiptir. Bu model, 6grencilerin farkli 6grenme stilleri oldugunu kabul eder ve buna
gore bir Ogretim planlama modeli sunar. 4MAT o6gretim modeli beynin yarim
kiirelerinin isleyisi tizerine kuruludur ve bu dogrultuda 6gretim etkinlikleri sistematik
olarak esit bir sekilde dogrusal ve biitiinsel olarak diizenlenir. Bu model, birbiriyle
iligkili dort 6grenme stilini yeni bilgiyi nasil algiladigimiz ve iligkilendirdigimiz

siireciyle tanimlar. Birey, 6grenme stilini bu siireglere gore belirler. McCarthy (1990)
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gbre bu dgrenme stilleri sdyledir: imgesel Ogrenenler (1. tip), Analitik Ogrenenler (2.
tip), Sagduyulu Ogrenenler (3. tip), Dinamik Ogrenenler (4. tip). (McCarthy,1990,
$s.31-37).

2.1.5.1. Birinci Tip Ogrenenler: Imgesel Ogrenenler

Birinci tip 68renenler ya da imgesel 6grenenler hissederek farkinda olmadan
bilgiyi kavrarlar ve yansitict gézlem yoluyla islerler. Bu 6grenciler 6grenme
gerceklestirirken bilgiyi i¢ diinyalarinda anlamlandirmak isterler. Eski bilgi ile yeni
bilgi arasinda bag kurmak i¢in tartisma,miizakere,grup calismalari gibi kisiler arasi
etkilesim gerektiren etkinliklerle ugrasmayi tercih ederler. Imgesel 6grenen 6grenciler
mutlu olduklar isleri yapmak isterler. Kolb (1984) 6grenme modelinde somut yasanti
bi¢iminden yansitic1 gdzlem bigimine bir siire¢ vardir. Ogrenecekleri bilgiyi kendi
deneyimleri ile birlestirmek isterler. Bu 6grenciler hissederek dgrenirler. Yaptiklar
isle aralarinda  olumlu  bir iligki olmalidir. Bu  dgrenciler  grup
calismasi,tartisma,miinazara gibi etkinliklerde bulunmak isterler. Imgesel 6grenenler
en iyi kisisel deneyimleriyle 6grenirler. Bu bireyler diisiincelerini, inanglarini ve
hislerini diger insanlarla tartisarak 6grenmelerini anlamlandirirlar. Baslica 6grenme
sekilleri diyalog yoluyladir. Bagkalarinin bakis acisini ve ihtiyaglarii anlamada
yeteneklidirler.Ogretmenler bu dgrencilerle konuyla kisisel baglant: kurabilmelerini
saglamak adina sinif tartigmasi, grup tartismasi yaparlar ya da 6grencilerin dinleme
yoluyla konuyu kavramalar1 konusunda rehberlik ederler. 4AMAT 6gretim modeline
gore bu 6grenme bicimine sahip 6grenciler 6grenirken“Ni¢in?” sorusuna cevap almak
isterler. Burada 6gretmenin rolii 6grencileri motive etmektir. (McCarthy ve McCarthy,

2006, ss.5-10).

2.1.5.2. ikinci Tip Ogrenenler: Analitik Ogrenenler

Analitik Ogrenenler detaylar1 ve dogrulari inceleyerek mantik yoluyla ve
planli bir sekilde Ogrenmeyi gergeklestirirler. Bu 06grenciler geleneksel sinif
ortamlarinda daha basarili olurlar. Bu 6grenciler yeni 6grendikleri bilgilerle eski
bilgileri arasinda baglanti1 kurmaktan hoslanirlar. Dogalarinda mantik oldugu i¢in yeni
teoriler 6ne siirmekten keyif alirlar. Analitik 6grenenler net bilgi ulagsmak isterler ve
ogretmenlerinden de bunu sunmasini beklerler. Analitik 6grenenler i¢in d6gretmenler

bilgiyi, okuma, not tutma ve akil yiiriitiicii derslerle diizenli bir sekilde sunandir.
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Analitik 6grenen Ggrenciler isin 6ziine kavramak,dogru ne oldugunu &grenmek,
kavramlar1 algilamak isterler. Kolb (1984) 6grenme modeline gore yansitic
gozlemden soyut kavramsallastirmaya bir §grenme siireci vardir. Ogrenmek istedikleri
konu {izerinde tekrar diisiintirler ve derinlemesine 6grenmek isterler. Gozlem yaparak
Ogrenirler. Bir sey yapmadan once farkli bakis acgilarin1 6grenmek, karar vermeden
once ayrintili olarak arastirmak isterler. izleyerek 6grenen bu bireyler 4AMAT dgretim
modeline gdre dgrenme siirecinde “Ne?” sorusunun cevabini almak isterler. Ice déniik
olan bu &grenciler dgretmenlerini detayli bir sekilde izlerler. Ogretmen bu siiregte

etkindir. (McCarthy ve McCarthy, 2006, ss.5-10).

2.1.5.3. Ugiincii Tip Ogrenenler: Sagduyulu Ogrenenler

Sagduyulu 6grenenler yaparak 6grenirler. Yeni bir bilgi sunuldugunda onu
uygulamak isterler. Bu 6grenciler sinifta aktif olmalidirlar. Uygulamasi olmayan
O0devlerden hoslanmazlar. Deneysel Ogrenme ortamlarinda en 1iyi Ogrenirler.
Ogretmenlerin sagduyulu 6grenenlere sunulan yeni bilgiyi uygulayabilecekleri ortami
sunmalar1 beklenir. Sagduyulu 6grenen 6grenciler bilgiye yaparak ulagmak isterler.
Kolb (1984) 6grenme modeline gore soyut kavramsallastirmadan aktif yasantiya bir
ogrenme siireci gergeklestirilir. Deneyerek 6grenmeyi tercih ederler. Ogretmenin rolii,
Ogrenciler problem c¢ozerken onlara rehberlik etmektir. Verilen bir calismayi
uygulamaya dokmekten ve bu siirecte risk almaktan hoslanirlar. Projeler ve kisisel
etkinlikler bu 6grencilerin keyifle yapacaklar1 etkinliklerdir.4AMAT 6gretim modeline
gbre bu dgrenciler dgrenirken “Nasi1l?” sorusuna cevap bulmak isterler. Ogrenci etkin

,ogretmen ise rehberdir.(McCarthy ve McCarthy, 2006, ss.5-10).

2.1.5.4.Dérdiincii Tip Ogrenenler: Dinamik Ogrenenler

Dinamik 6grenenler aktiftirler. Risk almaktan keyif alirlar. Bilgiyi kendileri
kesfetmek isterler. Ogrendikleri yeni bilgileri hayatlarinda énemli olan seylerle bag
kurmaya yatkindirlar Bilgiyi sentezleyerek yeni formlarda ortaya koyarlar.
Ogretmenler dinamik &grenenler igin smifta gercek yasam ortamlarr sunmalidir ve
tecriibe edinecekleri etkinlikler yapmalarini saglamalidir.

Dinamik 6grenen Ogrenciler diislinerek Ogrenme gerceklestirirler. Kolb
(1984) ogrenme modeline gore; aktif yasantidan somut yasantiya, yaparak

o0grenmeden sezerek Ogrenmeye bir 6grenme siireci gergeklestirilir. Uygulama ve
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deneyimi biitiinlestirme s6z konusudur. Yeni ve daha karisik durumlara uyarlama
yapilir. Ogrenciler fikirlere analitik diisiinme sekliyle yaklasirlar. Sistematik planlar
olusturabilirler. Genelde tiimdengelim yoOntemiyle diisliniirler. 4MAT 6gretim

2

modeline goére bu Ogrenciler ”..ise ne olur? sorusuna cevap bulmak isterler.
Ogrencilerin yaratici yonlerini ortaya ¢ikarmalar1 saglanir.Ogrenciler mevcut
bilgilerini yeni bir diisiinceye ya da yeni bir uygulamaya doniistiiriirler. Diisiinerek
Ogrenen bu dgrenciler siirecte etkin, 6gretmen ise rehberdir. (McCarthy ve McCarthy,

2006, ss.5-10).

2.1.5.5. 4AMAT Ogretim Modeli Ogrenme Déngiisii

AMAT o6gretim modeli ile bu dort 6grenme stili bir ¢ercevede diizenlenerek
bir 6grenme dongiisii olusturulmustur. 4MAT 0Ogretim modelinin ilk adiminda
ogretmen hedefteki 6gretim amaci ile 6grencilerin kisisel tecriibeleri arasinda baglanti
kurar. Ikinci adimda 6grencilere igerik, bilgi ya da istatistikler sunulur. Ugiincii adimda
ise ogrenciler d6gretmenlerinin rehberliginde uygulama yaparlar. Dérdiincii adimda,
ogrencilere eski ile yeni bilgiyi birlestirmeleri i¢in imkan verilerek dgrencilerin yeni
bilgiyi sentezlemeleri saglanir.

4MAT 6gretim modeli asamali bir modeldir. Ogretmenlerin rehberliginde
ogrencilerin kendi deneyimleriyle bilgi kesfetmeleri ve kalic1 6grenmeler saglamalar
amaglanir. Bu konuda yapilan arastirmalara bakildiginda; 4MAT 6gretim modelinin
ogrencilerin 6grenmeleri iizerinde pozitif bir etki biraktigi ve 6grencilerin egitim
hayatlarmin ilerleyen donemlerinde de bu modelin uygulanmasini talep ettikleri

sonucu ortaya ¢ikmaktadir. (Biilbiil ve Ozsoy, 2015 ; Ergin ve Sar1, 2015).
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Sekil 1: 4AMAT Ogrenme Dongiisii (McCarthy ve McCarthy, 2006, 5.91).

1.tip 6grenenler bilgiyi
anlamlandirarak 6grenirler ve en
¢ok Nicin? Sorusunun cevabiyla
ilgilenirler.

4 tip 6grenenler bilinmeyen
ihtimaller ve eksikleri kesfederek
ogrenirler. “... ise ne yapilabilir?”
sorusunun cevabi ile ilgilenir.

4
“.ise ne
yapilabilir?

1
“Nigin?”

3
“ 9 2
Nasil? “Ne?”
3.tip grenenler uygulama yoluyla 2.tip 6grenenler bilgiyi kavramlar
ogrenirler. En gok “Nasil? yoluyla diistinerek dgrenirler. En
sorusunun cevabiyla ilgilenirler. cok “Ne?” sorusunun cevabiyla
ilgilenirler.

2.1.5.6. Sekiz Asamali 4MAT Ogretim Modeli Ders Plam

McCarthy tarafindan sekiz asamali ders plami gelistirilmistir. Kavramlarin ve
konularin iligkileri 4MAT 6gretim modeli siirecinde sekiz asamali 6grenme dongiisii

dikkate alinarak sag ve sol beyin mod tekniklerine uygun olarak diizenlenmistir.

2.1.5.6.1.Birinci Ceyrek

Bu ¢eyregin amaci 6grencilerin yeni kavram ve siireglere dair kisisel ihtiyag
ve mana kurmalarii saglamaktir. Birinci tip ya da imgesel 6grenenlerin en rahat ve

aktif hissettikleri ¢ceyrek, bu ceyrektir.

2.1.5.6.1.1. Birinci Adim: Sag Beyin Modu
AMAT o0gretim modelinin birinci adiminda 6gretmen 6grenciye ogretilmek

istenen kavram ve bilgileri arastirtacak somut bir tecriibbe sunar. Bu arastirma
etkilesimli diyalog ortamlariyla gergeklesir. Boylece 6gretmen 6grencilerin mevcut

bilgileri ile yeni bilgileri arasinda iliski kurmalarin1 saglar. Bu diyalog ortamlarinda
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dogru cevap yoktur. Ogrenciler yasantiy1 deneyimler, mevcut bilgileri ve algilayislari
ile karsilastirir. Ogrenciler is birligi icerisinde calisarak ve birbirlerinden dgrenerek
siireci tamamlarlar. Bu adimda 6gretmen Ogrencilerini farkli diisiince ve diyalog
kurmaya tesvik ederek katilimlarmi saglar. Ogretmen &grencilerin kisisel yollarla
olusturduklar1 kavramlarla baglant: kurmasim saglar. Ogrencilere konuyla ilgili bilgi
vermeden Once Ogrencileri grup ¢alismalarinin iginde problem ¢ézme ortamlarina
sokarak 6grencilerin ilgilerini ¢eker.Yeni ogretilecek konu ve kavramlar1 6grencilerin
halihazirda bildikleri bilgi iizerine insa edecek sekilde iliski kurmalarii saglayici
etkinlikler sunar. Ogretmenin 6grencilere sunacagi grenme ortamlarindaki diyaloglar
ogrencilerden gelebilecek farkli 6grenci cevaplarina uygun olmalidir. Ogrencilerden
konu ve kavramlarla ilgili her tiirlii cevap,fikir ve karsiligin alinmas1 saglanir.
Ogrencilerin bu adimdaki degerlendirilmesi grup icerisindeki katilimi, diisiincelerini

ifade etmek sekilleri ve konuya dair motivasyonu olabilir.

McCarthy uygulamasii Kolb (1984)’un somut yasant1 ve yansitict gézlem
modlar1 ile 6grenme ortamini 6grencilerin anlamlandiracagi hale getirmis, Jung’un
hissetme fonksiyonu ile konuyla ilgilenme, dahil olma ve kisisel deger verme
durumlarim stirecte kullanmistir. Bu adim, sag beyin lobunun aktif oldugu iligki
kurma, sembolik diisiinmeyi de destekler.Bu adim birinci tip sag mod 6grenenler i¢in
en uygun adimdir. Burada 6gretmenin rolii 6grenciyi motive etmektir. Ogretmen daha
aktiftir. Kullanilabilecek ydntem, tartisma yontemidir. Ogrenciler igin cevaplanmasi

beklenen soru “Ni¢in?” sorusudur. (Morris ve McCarthy, 1999, ss.4-20)

2.1.5.6.1.2. ikinci Adim: Sol Beyin Modu
Bu adimda, 6grencilerin birinci adimda olusturulmus diyalog ortamlarinda

gecen kavramlara dair degerlendirme yapmalari saglanir. Ogretmen &grencilerin
konuyla ilgili mevcut duygu ve diisiincelerini yansitmalariyla ilgilenir ve onlara bu
diistincelerin yeterince destekli olup olmadigini sorgulatir. Bu siirecte 6grencinin aktif
diisiinmesi saglanir. Bu adimda amag¢ 6grencinin etkinliklerle mesgul olmasidir.
Ogretmenin amaci1 6grencilerin konu ve kavramlar iizerinde diisinmesi ve konu
hakkinda olusturulan problemleri ¢dzmesidir. Ogretmen &grencilerin tecriibelerini
analiz etmelerine ve yansitmada bulunmalarma rehberlik eder. Ogrencilerin konuyla
ilgili duygu, diisiince, inang ve bilgilerini sunmalarin1 tesvik eder. Farkliliklar ve

benzerlikleri 6zetleyerek dgrencilerin konuyla ilgili resmin tiimiinii gérmesini saglar.
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Ogrenciler arasinda farkli duygu ve diisiincelere dair olumlu tutum gelistirilmesinin

gerekliligini belirtir. Ogrencilere 6gretilen konunun amacini hissettirir.

Ikinci adim sol beyin modu, konuyla ilgili inang ve diisiinceleri organize
ederek ve yapilandirarak Ogrencilerin konularin ilerisini gormesini ve teori
olusturmasini tesvik eder. Bu adimda sol beyin baskindir. Bu ylizden bu adim birinci
tip sol mod dgrenenler i¢in en uygun adimdir. Ikinci adimda 6gretmen sundugu yasanti
tizerine analizde bulunur. Burada 6gretmenin rolii gérdiigii bireysel degerlere taniklik
etmek, gozlemlemektir. Ogretmen daha aktiftir. Kullanilabilecek yontem, tartisma
yontemidir. Ogrencilerin cevaplamasi beklenen soru “Ni¢in?” sorusudur. (Morris ve

McCarthy, 1999, ss.4-20)
2.1.5.6.2. Ikinci Ceyrek

2.1.5.6.2.1. Uciincii Adim: Sag Beyin Modu
Bu adimda 6gretmen 6gretilecek konuyla ilgili agiklamalar yapmadan 6nce

hazirlik olarak 6grencilerden subjektif diisiincelerini alabilecegi bir durum olusturur.
Bu adimda 6grencilerden durumu anladiklar1 sekilde sembolize etmeleri istenir.
Resim, sablon olusturma sag mod etkinligidir. Buradaki vurgu anlamlandirma
sunumunun gesitlenmesidir. Ogretmen dgrencinin daha genis bir bakis agisina sahip
olmasii saglar. Ogretmen; gorsel sanatlar, miizik ya da hareketler araciligiyla
ogrencilerin kisisel bilgileriyle kavramlar arasinda bag kurar. Ogrencileri kavramsal
ve duygusalligi harmanlayan yansitict etkinliklere dahil eder. Ogretmen &gretilecek
kavramlar1 bir goriintii ya da tecriibeye doniistiirerek dgrenciye sunar. Ogretilecek
konuyla dgrencinin yasantis1 arasinda baglantiy1 giiglendirir. Ogrencilerin bildikleriyle
uzmanlarin buldugu bilgiler arasinda baglanti kurar. Ogretmen, dgrencilerin siireg
sonundaki iirlinlerine ve yansitmalarina bakarak degerlendirme yapar. Bu adimda
Ogrencilerin tutumunda yansitci tecriibeden yanistici diisiinmeye dogru bir degisim s6z
konusudur. Ogretmen, dgrencilerin sahip olduklar1 6znel bilgilerde olmasi gereken
yap1 ve nesnellige dikkat geker. Ogrenciler gdzlemleriyle kavramlari biitiinlestirir.
Diisiinceler kavramlastirilir. Ogretmen daha aktiftir. Bu adim ikinci tip sag mod
ogrenenler i¢in en uygun adimdir. Burada 6gretmen “bilgi veren 6gretmen” olma
roliinii {istlenir. Bu adimda cevaplanmasi beklenen soru “Ne?” sorusudur. Ogrenciler
kavramin ne oldugunu, tanimin ne oldugunu bilmek isterler. (Morris ve McCarthy,

1999, s5.4-20)
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2.1.5.6.2.2.Dordiincii Adim: Sol Beyin Modu
Bu adimda ogrenci nesnel diisiince ile ugrasir. Ogrenciler gercekligi

kanitlanabilecek genellemeler ve teorileri analiz ederler. Ogretmenin rolii sistematik
bir sekilde bilgi ve tecriibeleri sunmaktir. Ogretmen kavramla ilgili dogrulugu
kamtlanmis bilgiyi sunar. Kavramin énemli yonlerini vurgular. Ogrencilere bilgiyi
sirall bir sekilde verir. Boylece ogrenciler ardisikhign goriir. Ogrencilerin dikkati
onemli ve belirgin detaylara gekilir. Ogretmen farkli bilgi sunabilecegi materyaller
kullanir: etkilesimli dersler, misafir konusmacilar, filmler, gorseller, gosterimler gibi.
Ogretmen, dgrencileri 6lgmek igin yazili ve sozlii sinavlar ile degerlendirme yaparlar.
Birinci ¢eyrekte olusturulan kisisel bilgilerin iizerine kavramsal diisiince sekli
gelistirilir. Bu adimda teori ve kavramlar gelistirilir ve ikinci tip sol mod 6grenenler
i¢in en uygun adimdir. Ogretmen daha aktiftir. Burada da 6gretmenin rolii yine bilgi
veren dgretmen olmaktir. Ogrencilerin cevaplanmasini istedikleri soru yine “Ne?”
sorusudur. Ogrenciler 6grendikleri konu hakkinda uzmanlarin ne sdylediklerini bilmek

isterler. (Morris ve McCarthy, 1999, ss.4-20)
2.1.5.6.3. Uciincii Ceyrek

2.1.5.6.3.1. Besinci Adim : Sol Beyin Modu

Bu adimda 6grencilerin bilgiyi 6ziimseme ve edinmeden bilgiyi uygulama ve
adapte etmeye dair bir gegis vardir. Ogrenciler, &grendiklerini uygulamaya
koyarlar.Bu adimda, Ogrenciler Ogrendiklerini uygulamaya koyarlar. Bdylece
ogrenmelerini  giiglendirir ve hatalarim1  diizeltirler. Ogretmen, 6grencilerin
ogrendiklerini kendi yollartyla uygulamaya koymasinda rehberlik yapar ve onlar
destekler. Ogretmen ogrencilerinin bilgiyi daha ¢ok pratik etmeleri ve tam
ogrenmelerinin gergeklesmesi igin uygulamali etkinlikler diizenler. Ogretmen,
kavramlarin ve becerilerin kazanilip kazanilmadigini ¢alisma kagitlari, metin sorulari,
calisma kitaplar1 ve 6gretmenin hazirlamis oldugu egzersizler gibi calismalarla test
eder. Ogretmen 6grencinin yeni bilgiyi ¢oklu ortamlarda uygulamaya koymasini
saglar. Bunlar 6grenme merkezli ¢caligmalar, beceri gelistiren oyunlar gibi 6grenme
ortamlar1 olabilir. Ogrencide becerinin tam gelisebilmesi icin yiiksek bir basari
beklentisi konulabilir. Tam 6grenme kavramini kullanarak 6grenmenin gergeklesip
gerceklesmedigi dlgiiliir ve gerekirse tekrar 6gretme calismasi yiiriitiiliir. Ogretmen

Ogrencileri caligmalarina bakarak degerlendirebilir.
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Bu adim Kolb’un soyut kavramsalligi ile Jung’un disa doniik hissetme
fonksiyonundan gelistirilmistir. Hem de Dewey’in (1997) bilgi mutlaka test edilmeli
diisiincesinden hareketle sekil almistir. Bu adimda 6grenme 6gretme ortamindaki
hatalar1 diizeltmek ve ogrencilerin 6grendikleri kavram ve bilgileri uygulamaya
dokmeleri 6nemlidir. Bu adimda tanimlanan kavramlar {izerine ¢aligmalar yapilir. Bu
adim iigiincii ceyrek sol mod dgrenenler icin en uygun adimdir. Ogretmenin rolii,
Ogrenciler problem c¢ozerken onlara rehberlik etmektir. Bu adim 6grencilerin aktif
olmaya basladiklar1 adimdir. Burada kullanilabilecek yontem rehberliktir. Ogrenciler
icin cevaplanmasi beklenen soru “Bu is nasil yapilir?” sorusudur. (Morris ve

McCarthy, 1999, ss.4-20)

2.1.5.6.3.2. Altinc1 Adim : Sag Beyin Modu
Bu adimda 6gretmen, John Dewey (1997) gibi 6grenciyi bilim adami olarak

goriir. Ogretmen dgrenme ortamlarini 6grencinin bilgilerini test edecegi ortamlar
olarak diizenler. Ogretmen &grenciden mevcut bilgisini, anladigi ve tecriibe ettigi
seyleri daha gelismis sekilde uygulamaya koymasini bekler. Ogrenci anladigi ve
ogrendigi bilgileri gosterebilecegi uygulamalar1 gergeklestirir. Ogretmen 6grencinin
fikirleri, iliskileri, ¢eliskileri test etmesini ister. Ogrencileri ders kitaplarinda olmayan
ogrenme ortamlarina sokar. Ogrencilerin agik uglu kavramlari arastirmalarimi saglar.
Ogretmen ogrenciye birden fazla secenek sunarak kendi yollartyla bir dogruyu
bulmasmi saglar. Ogretmen Ogrencilerin kendi &grenmelerini planlamalarma ve
diizenlemelerine imkani verir. Ogretmen dgrencileri proje ¢alismasinin degerlendirme
stirecine dahil eder.ve basarili not i¢in kriterleri 6grencilerle birlikte olustururlar. Bu
adimda 6grenci degerlendirilmesi, 6grencilerin uygulama sirasindaki davranislar ve
yaptiklariyla gerceklestirilir. Proje calismasi 4MAT 6gretim modelinin bu adiminda
temel bir etkinliktir. Bu adim {giincii ¢eyrek sag mod Ogrenenler i¢in en uygun
adimdir. Sag beyin modunun etkin oldugu bu adimda 6grenci, 6grendigi ve tecriibe
ettigi seyleri kendi basina uygulamaya koyar. Bu adimda 6gretmenin verdigi aktivitede
ogrencilerin kendilerinden bir seyler eklemeleri gerekir. Ogretmenin rolii, 6grenciler
aktiviteleri ¢ozerken onlara rehberlik etmektir. Ogrenciler daha aktiftir. Ogrencilerin
cevaplanmasini istedikleri soru yine “Bu is nasil yapilir?” sorusudur. (Morris ve

McCarthy, 1999, ss.4-20)
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2.1.5.6.4. Dordiincii Ceyrek

2.1.5.6.4.1. Yedinci Adim: Sol Beyin Modu
Bu adimda 6grenci yeni 6grendigi bilgiyi elestirel bir sekilde inceler ve kendi

diinyasinda onu tecriibe eder. Bu adimin temelinde “Daha ne gibi sorular
sorabilirim?”’; *“ Baska neler yapilmali?” sorularin1 6grenme ortamina anlamli bir
sekilde dahil etmektir. Ogrenciler yalniz, ikili ya da grup ¢alismalariyla ¢alismalarini
diizenler ve iizerinde ¢alisirlar. Ayrica 6grendikleri bilginin ¢eligkileri ile ugrasarak
zihinlerindeki eski sema ile yeni sema arasinda ¢dziimleme yaparlar. Ogretmenin rolii
Ogrencinin eski semasini diizeltmesine rehberlik etmek ve eksiksiz bir bakis agisi ile
iyi bir sema olusturmak i¢in onlar1 tesvik etmektir. Ogrencilerin sezgilerini objektif bir
sekilde ortaya koymasi beklenir. Ogretmen grencilerin planlarina rehberlik eder, geri
doniit verir, Ogrencileri tesvik eder ve Ogrencilerin kendi Ogrenmelerini
olusturmalarina yardimci olur. Ogretmen &grencilerin kendi 6grenmelerini orijinallik,
alakalilik ve manalik agisindan analiz etmelerini bekler.ve 6grencilerin uygulamalarini
yiiksek standartta siirdiirmelerini saglar. Ogrencilerin hatalarini diizelterek onlardan
hatalarmi dgrenme firsatlarina déniistiirmelerini bekler. Ogretmen dgrencilerin tiim
uygulamay1 Ozetlemeleri ve her asamadaki calismalarinin ne noktaya geldigini
gormelerini saglar. Ogretmen dgrencilerini degerlendirirken dgrencilerin yaptiklar:
calisamalarla ilgili diizenleme, eksikleri tamamlama, analiz etme ve son halini verme
konusundaki istekliliklerine bakarak gerceklestirir. Bu adim dérdiincii ¢eyrek sol mod
ogrenenler igin en uygun adimdir. Ogretmenin rolii, &grencilerin yaptiklarini
degerlendirmek ve diizeltmektir. Kullanilabilecek yontem bulus yontemidir.
Ogrenciler daha aktiftir.Ogrencilerin cevaplanmasini istedikleri soru “Bu ne olabilir?”,

“Ben bununla ne yapabilirim?” sorularidir. (Morris ve McCarthy, 1999, ss.4-20)

2.1.5.6.4.2. Sekizinci Adim: Sag Beyin Modu

Bu adimda biitiinlestirme, sunus ve sonlandirma vardir. McCarthy’nin son
O0grenme ortaminda Ogrenci basladiglr yere doner, 6grenme ortamlarinda edindigi
tecriibeleri kendi diinyasindaki bilgilerle biitiinlestirir. Bu adimda sunumlar
verilir,siirler okunur, raporlar teslim edilir, mailler yollanir. Ogretmen &grencinin
ogrenme ve sunumuna destek verir. Ogrencinin sunum yapacagi bir sinif ortami
hazirlar. Ogrencilerin 6grendikleri yeni seyi uygulamalarina imkan verir. Ogrencilerin

yaptiklar1 calismalar1 daha biliylik kitlelere sunmalarin1 saglar. Kitap yazan
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ogrencilerin diger siniflardaki 6grencilere sunum yapmasi, yazdiklar1 raporlart okul
dergisinde yayimlamalar1 ya da yaptiklar1 ¢aligmalart diger 6grencilere gostermeleri
bu duruma 6rnek olabilir. Ogrencileri yaptiklari calismalarmin 6tesini diisiinmelerini
saglar ve daha farkl1 neler yapabileceklerini sorgulatacak ortamlar yaratir. Ogretmenin
rolii, sunumu dinlemek ve 6grenmenin diger bir agamaya ge¢mesini kolaylastirmaktir.
Ogretmen 6grencilerini yaptiklar iiriinleri sunarken degerlendirebilir. Bu adimda
ogrencilerin kendi kendilerine bir seyler yapma ve digerleriyle yaptiklart seyi
paylasmalar1 s6z konusudur. Uygulama ve deneyim biitiinlestirilir. Yeni ve daha
karigik durumlara uyarlama yapilir. Bu adim dordiincii ¢eyrek sag mod 6grenenler igin
en uygun adimdir. Ogretmenin rolii, dgrencilerin yaptiklarmi degerlendirmek ve
diizeltmektir. Kullanilabilecek ydntem bulus ydntemidir. Ogrenciler daha aktiftir.
Ogrencilerin cevaplanmasini istedikleri soru “Bu ne olabilir?”, “Ben bunu nasil

uygulayabilirim?” sorularidir. (Morris ve McCarthy, 1999, ss.4-20).

2.1.5.7. 4AMAT Ogretim Modelinin Kullamlmasmin Olumlu Etkileri

Ogrencilerin dgrenme stilleri dikkate alinarak dgretim yapildigi icin tiim

siif1 6gretim siirecine dahil eder.

e  Ogretim siirecine bir tecriibe ve yasant ile baslanir. Ogrenciler kendileri
ile Ogrenecekleri kavram arasinda bag kurarak, kendilerini konuyla
biitlinlestirirler.

e Ogrenciler derse motive olarak baslarlar.

e Ders planli ve programli sekilde akar.

e Opgrencilerin zihinlerinde olusturduklar1 “Ni¢in?”, “Ne?”, “Nasil?”, ...
ise ne yapilabilir?” seklindeki sorulara cevap verir.

e Ogrencilere sunulan ¢alisma yapraklari, aktiviteler ve diger etkinliklerle

ogrenciler 6grendiklerini uygulama imkani bulurlar.

2.1.5.8. 4AMAT Ogreim Modelinin Kullamilmasinin Olumsuz Etkileri

e Dersi planlama, ders i¢in materyal hazirlama siiregleri zaman alabilir.
e Ders ici uygulamalar i¢in normalden fazla zamana ihtiyag olabilir.

e Materyal ¢esitliligi gerektigi i¢in maliyet artabilir.
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e Ders i¢i etkinlikler ve materyallerin dogru planlanmasi, hazirlanmasi ve
yonetilmesi gerekir. Aksi takdirde dersler sikici ve verimsiz gegebilir.

e Ogretmen icin yorucu ve zaman gerektiren bir dgretim modelidir.
Planlanan uygulamalar kii¢iik degisikliklerle hayata gegirebilir.
(McCarthy, 2000, ss.12-24)

2.2. INGILIiZCE OGRETIMINDE KULLANILAN OGRETIiM MODELLERI

2.2.1. Sadece Ingilizce Ogretim Modeli

Bu model, Ingilizce Ogrenenlere  egitim  veren  programlari

icermektedir.Ogrencilerin ana dili kiigiik bir rol oynar ya da higbir etkide

bulunmaz. Smif 6gretmenleri ya da iki dilli yardimcilar simifa yeni gelenlere

anadillerinde yol tarifi vermek gibi yardimlarda bulunmalarina ragmen sadece

Ingilizce ile iletisim kurulur. Ingilizce 6grenenler az veya hi¢ Ingilizce dil

becerisine sahip olmayan dgrencilerdir. Ingilizce dil dgrenenler eger farkli dil

gecmisine sahip ise bu model tercih edilen modeller arasindan gelmektedir.

(Saunders,O’Brien,Genesee, Lindholm-Leary ve Christian, 2006, ss.14-63).

Yapilandirilmis yogun Ingilizce pratik programlar :Sadece Ingilizce
dilinde bir yaklagimdir ve yapilandirilmis Ingilizce pratigi sunar.Ingilizce
ogrenenler, giderek daha az ana dil destegini ihtiyag duyarlar.Ogrencilerin
yeterli Ingilizce dil becerileri gelisir. Ingilizce'de igerik dgretilen &grenciler
Ingilizce akiciligina hizli bir sekilde ulagirlar. Ingilizce dil gelisimi gekirdek
miifredat ile gergeklestirilir.

Korumali égretim programlari: Korumali 6gretim programlari, igerik
kavramlarina 6grenci erisimini kolaylastirir ve dgrencilerin akademik Ingilizce
gelisimini tesvik eder. Bu programda az mikatrda ana dil kullanilir. Sadece
Ingilizceye 6zgii miifredat olusturulur. Ogretmenler dil kullanimlarini
diizenleyerek dgrencilerin Ingilizce kullanimimi kolaylastirirlar. Ogretmenler,
konusma  hizlarin1  ve  tonlarin1  degistirip  basitlestirirler.  Dil
bilgisi,kelime,anahtar kelimeler, ciimleler, kavramlar1 tekrarlarlar, baglami
kullanirlar, kapsamli ipucu ve modeller sunarlar, verdikleri yonergelerle
ogrencilerin eski bilgileriyle yeni bilgileri iliskilendirmelerine yardimeci

olurlar, dil yontemlerinden gosteri, gorsel, grafik diizenleyicileri ya da
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isbirlik¢i calisma yoOntemlerini kullanarak Ogrencilere bilgi ve tecriibe

aktariminda bulunurlar. (Moughamian, Rivera ve Francis, 2009, s.6).

2.2.2. iki Dilli Ogretim Model

Iki dilli model ingilizce ve baska bir dil 6gretiminde kullanilan bir 6gretim

modelidir. Ogrencilerin katilimina, yogunluguna ve zamanin uzunluguna gore

¢esitli varyasyonlar mevcuttur.

Cift dil programlar :Cift dil programlari, 6grencilerin iki dilde becerilerini
gelistirir Hem Ingilizce grenenler hem de tek dil Ingilizce konusanlar
katilabilir. Ogrencilerin ana dili giiglendirerek ikinci dil gelistirilir Tiim
Ogrencilerin iki dilli de gelistirmeleri i¢in iki dili de kullanabilecekleri bir ¢evre
olusturulur.Ogretmenler akademik icerigin ¢ogunu Ingilizce olarak sunarlar.
Ogrenciler basarili olmak icin ihtiyag duyacaklari akademik Ingilizce
yeterliliklerini gelistirir Birgok dil igin ¢ift dil programlari vardir. Ornegin,
Ispanyolca,Korece, Fransizca, Cince gibi. Bu programlar anadili korumak icin
faydalidir ve eszamanl olarak ingilizce 6grenenler igin kiiltiirel arka planlar
sunar. Ogrencilerin Ingilizce akademik ve dil yeterliliklerini gelistirmelerini
saglar. (Francis,Lesaux, ve August, 2006, ss.365-413).

Gegis donemi iki dilli programlar : Ogrencilerin ingilizce becerilerini gelistirir.
Yonergelerde ana dil kullanilir. Ingilizce dil becerileri arttikga anadilde yonrge
azalir ve Ingilizce yonergelerle &gretim yapilir. Gegis Ogretim model,
Ingilizceye hizmet veren diger modellerden daha sik goriiniir. (Genesee ve

Gandara, 1999, ss.665-685).

2.3. OGRETIMDE OGRETIM MODELLERININ KULLANILMASININ
ETKILERI

Ogretim modelleri, grencilerin sosyal etkinlikleri, kisisel yetenekleri, biligsel
yetenekleri ve davranigsal yonlerini gelistirmede yararhidir. Ogrencilerde
istenen degisiklikleri saglayan durumlarin secilmesine ve tesvik edilmesine
yardimci olur.

Ogretim modelleri, 6gretim ve &grenim iliskisini deneysel olarak kurmaya

yardimet olur. Ogretimin daha etkili hale getirilmesine yardimci olur.
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e Ogretim modelleri 6gretimde teorik bir mantik saglamaya yardimei olur, bu da
ogretimde degisiklik ve diizeltmeleri saglayacaktir.

e Ogretim modelleri, giiniimiiz okullarinda mevcut olanlarin yerini alabilecek
Ogretim stratejileri ve taktikleri konusunda yeni egitim yeniliklerinin gelisimini
tesvik etmektedir.

e Ogretim modelleri, daha ¢ekici ve etkili 6gretim materyalleri ve dgrenme
kaynaklar1 olusturmak i¢in materyal iireticilerine yardime1 olur.

e Ogretim modelleri, gretmenin dogas1 geregi pratik oldugu igin dgretim icin
iletken ortam yaratmak icin kapasitelerini gelistirmelerine yardime1 olur.

e Ogretim modelleri, miifredat planlamacilarma &grenenlere cesitli egitim
deneyimleri saglayan Ogrenme aktivitelerini ve igerik materyallerini
planlamalarina yardimer olur.

e Opretim modeli dgrencilerin davramislarmi degerlendirir. Bu énemli gérev
icin, Ogrencilerin davraniglarindaki degisikliklerin kolaylikla

degerlendirilebilecegi bir 6l¢iit sunmaktadir. (Zhang, 2010, ss.161-164).

2.4. OGRENME STIiLi

Ogrenme stili {izerinde birgok arastirma yapilmasina ragmen dgrenme stiline
dair kabul goren net bir tanimlama yoktur. Baz1 arastirmacilarin 6grenme stiline dair

tanimlamalar1 su sekildedir:

Ogrenme stili kisinin gevresindeki uyaricilart algilama, anlamlandirma,
yorumlama ve sekillendirme seklidir. Ogrenme stili kisiye hastir, kolaylikla degisim
gostermez. (Simsek, 2014:97)

Ogrenme stili bireyin bir seyi en iyi 6grendigi yoldur. Bireyin ¢evresindeki
durumlar nasil algiladigi ve nasil etkilesime girdigi ile ilgilidir. Ogrenme stilinde
tyilik ya da kotiiliik aranmaz. Herkesin 6grenme kapasitesi vardir. Sadece 6grenme
sekli farklidir. Bu da bireyin 6grenme stilini ortaya koyar. (Demirkaya,2003, 5.69)

Bireyin bilgiyi anlama, algilama ve igsellestirme siirecindeki farkliliklar,
bireyin 6grenme stilini olusturur. Ogrenme stiline uygun olarak yapilan dgretim
bireylerin basarisini, motivasyonunu, disiplinini ve olaylara dair hosgdriisiinii arttiric

bir etkisi vardir. (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005, s.3)
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Keefe’eye (1979) gore Ogrenme stili, bireyin diisiinme, algilama,
anlamlandirma ve etkilesimi sirasinda siirekli yaptig1 biligsel, duyugsal ve fizyolojik
davranig seklidir. Dunn, Dunn ve Price (1986), Keefenin (1979) 6grenme stili
tanimima c¢evresel, duygusal, sosyolojik, fiziksel ve psikolojik agidan 6grenme
ortamlarin1 da dahil etmistir.Ogrenme stili bireylerin bilgiye ulasma seklidir. Her
birey, bilgiyi kendi tercih ettigi sekilde tecriibe etmek ister. (Kolb,1984, ss.63-
64).Kuchinskas (1979) ise 6grenme stilini, bireylerin hareket etme, tepki gosterme ve
cevreye uyum saglama yollar1 diye tanimlamistir. Cornett’e (1983) gore 6grenme stili,
ogrenme davranisini yonlendiren genel kaliplardir. Ayrica Cornett (1983) beyin yarim
kiirelerine dikkat ¢cekerek 6grenme stilini araciligiyla beyinde hem dogrudan hem de

dolayli olarak aktiflesen merkezler oldugunu da eklemistir.

Bu boliimde diinyada en bilinen ve kabul gormiis 6grenme stilleriden Kolb
Ogrenme Stili, Dunn ve Dunn Ogrenme Stili , Gregorc Ogrenme Stili , Felder—
Silverman Ogrenme Stili , Fleming Ogrenme Stili ve grenme stiline dayali dgretim

imkan1 veren 4MAT 6gretim modeli yer almaktadir.

2.4.1. Kolb Ogrenme Stili

Ogrenme, tecriibe yoluyla bilgiyi edinme siirecidir. (Kolb,1984, 5.26).
Ogrenme stili ise bireylerin dgrenme siirecindeki dort moda gére Ogrenme
yonelimindeki baskinliklara dayali farkliliklaridir. Kolb Ogrenme stilinde dort mod
bulunmaktadir: Somut Yasanti (concrete experience) (S.Y),yansitict goézlem
(reflective observation) (Y.G), soyut kavramsallastirma (abstract conceptualization)
(S.K) ve aktif yasantidir.(active experimentation) (A.Y). Kolb bu dort modu baz
alarak dort Ogrenme stili  belirlemistir: Degistiren (Divergent) Ogrenme
Sitili,Oziimseyen (Assimilator) Ogrenme Sitili,Ayristiran (Converger) Ogrenme

Sitili,Yerlestiren (Accomodator) Ogrenme Sitili(Kolb, 1984, 5.76).



Tablo 1: Kolb 6grenme modlarina gore etkinlikler (Kolb,1984)

Somut Yagant Soyut Alktif Yagant Yansitict Gozlem
Kavramsallastirma
Anlatim Diisiindiinici sorular Anlatim Anlatim
Problem Durumlan Beyin firtinast Analoglar Laboratuvar
uygulamalar
Okumalar Tartisma Metin okumalan Durum calismalan
Filmler Giinlik tutmak Projeler Ev 6devi
Simiilasyonlar Kisisel vazilar Model olusturma Proje
Laboratuvar Model elestirme Alan caligmasi
uygulamalarn

Alan calismalan

2.4.2. Dunn ve Dunn Ogrenme Stili

29

Her bireyin kendine 0zgii O0grenme stili bulunur. Birey yeni bilgiyle

karsilagtiginda once bilgiye odaklanir, bilgiyi kabul eder ve ilgili baglantilar kurarak

zihinde bilgiyi konumlandirir. Dunn ve Dunn Ogrenme stili 5 faktdr ve buna bagh 20

elementten olusur. Bu elementlerin birbiri arasinda sarmal bir iliski vardir. Bireylerde

elementlerin Ozellikleri farkli oranlarda bulunur. Belirtilen 5 faktér oOgretim

ortamlarinda dolayli ya da dogrudan bireyleri etkiler. (Dunn ve Dunn, 1993; Aktaran
Aydogdu ve Kesercioglu, 2005)
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Tablo 2 : Dunn ve Dunn 6grenme stili faktorleri ve elementleri .(Dunn ve Dunn, 1993;
Aktaran Aydogdu ve Kesercioglu, 2005)

Cevresel Ses Isik Sicaklik Oturma

Faktéarler Diizem

Duygusal Motivasyon Uyma Azim Yapilandirma

Faktorler

Sosyvolojik  Yalmz Ikili Cift  Grup Takim Otorite Cesitlilik
Faktdrler

Fizyolojitk  Algisal Yeme Zaman Hareketlilik

Faktdrler  Faktorler Igme

Psikolojik  Global Yansitan

Faktdrler — Analitik Teplkisel

2.4.3. Gregorc Ogrenme Stili

Bu model Kolb’un deneyimsel 6grenme dongiisii ile kavramsal diger
aragtirmalar temel alarak 6grenme stilini, bireyin diinyayla zihni arasinda kendine
0zgl ve gozlemlenebilir nasil baglanti kurdugu ve bilgiyi nasil 6grendigi olarak

tanimlar.

Gregorc Ogrenme Stiline gore ogrenme stilleri ikiye ayrilir. Bireylerin
algilama yeteneklerine gore somut ve soyut , algiladiklar1 verileri zihinlerinde

diizenleme yeteneklerine gore de ardisik ve raslantisaldir.

Somut ardisik 6grenme stiline sahip bireyler duyu organlariyla algilarlar.
Bilgiyi basitten karmasiga sunulmasini isterler ve bilgiyi sistematik bir sekilde
diizenlerler. Uzun siireli bellege bilgiyi saklarlar. Bilgiyi yaparak yasayarak 6grenirler.
Calisma kagitlari, is listeleri, haritalar, tablolar ve diyagramlarla yapilacak

uygulamalar.bu 6grencilere sunulabilecek etkinliklerdir.

Soyut ardisik 6grenme stiline sahip bireyler bilgiye diislinerek, kafa yorarak,
okuyarak, arastirarak, dinleyerek ulagirlar. Bu bireyler de bilgiyi sistematik olarak
diizenlerler. Konuyla ilgili verilecek herhangi bir gorsel bu bireyler i¢in ¢ok degerlidir.
Olusturacaklari zihin haritasiyla bilgiyi uzun siireli bellege kaydederler. Ders anlatimi,
arastirma yapma, uzun okuma metinleri, dinleme metinleri, kavram anlatimlar1 bu

bireylere sunulabilecek etkinliklerdir.
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Somut raslantisal 6grenme stiline sahip bireyler bilgiyi duyu organlariyla
algilarlar. Ancak diizensiz bir sekilde uzun siireli bellege kaydederler. Bu bireyler
bilginin sunulmasinda sistematiklik beklemezler. Bu bireylerin problem ¢6zme
becerisi vardir. Bu bireylere sunulabilecek etkinlikler :beyin firtinasi, durum

caligmalari, simiilasyonlar, problem ¢6zme, arastirma, haritalandirma olabilir.

Soyut raslantisal 6grenme stiline sahip bireyler bilgiye diislinerek, kafa
yorarak, okuyarak, arastirarak, dinleyerek ulasirlar. Ancak diizensiz bir sekilde uzun
sireli bellege kaydederler. Bu bireyler bilginin sunulmasinda sistematiklik
beklemezler. Bu bireyler bir¢ok duygunun harekete gegcirildigi etkinliklerle 6grenmeyi
isterler. Bu bireylere sunulabilecek etkinlikler: haritalandirma, grup calismasi,
tartisma, miizik, mizah, rol oynama, roportaj, giinlilk yazma olabilir. (Gregorc, 1979,

$s.19-26)

2.4.4. Felder ve Silverman Ogrenme Stili

Bu modele gore 6grenme stili, bireylerin bilgiyi alma ve isleme siirecinde
kendilerine 6zgii giiclii yanlar1 ve tercihleri olarak tanimlanir. Bireylerin tercihleri

algisal, sezgisel, gorsel, sozel, aktif , yansitici, ardisik , biitiinsel seklindedir.

Aktif Ogrenenler yaparak Ogrenmeyi tercih ederler. Ozellikle grup
calismalarinda g¢alismak onlara goredir. Yansitict 0grenenler bireysel calismaya
yatkindir. Herhangi bir seyi yapmadan 6nce kendi baglarina diisiinerek, tasarlayarak
calisirlar. Algisal 68renenler gercekleri, deneyleri, verileri severler. Detaylar1 dikkate
alarak calisirlar. Sezgisel dgrenenler teorileri ve fikirleri severler. Ozellikle yeni
fikirleri kavramaktan hoslanirlar. S6zel 6grenenler bilgileri duymaktan ve tartigmaktan
hoslanirlar. Konugmayi, kendilerini ifade etmeyi isterler. Gorsel dgrenenler sozciikler,
resimler, semboller, akis semalari, diyagramlar ve kitap okumay1 tercih ederler.
Ardisik Ogrenenler dogrusal akil yiirlitme, adim adim prosediirleri takip etme ve
istikrarli bir akis i¢inde gelen materyali tercih ederler. Biitiinsel 6grenenler ¢ok iyi
tamamlayici ve sentezleyicilerdir. Genel sistem iizerinden baglantilar1 sezgisel olarak

kesfederler. (Felder ve Silverman, 1988, ss.674-681).

2.4.5. Fleming Ogrenme Stili

Ogrenme stili,bireyin bilgiyi alma,diizenleme ve iizerinde diisiinme

asamalarinda kendine 6zgii 6zellikleri ve tercih ettigi yollar olarak tanimlanmustir.
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VARK 6grenme stili olarak da adlandirilan bu model, Gorsel (V), Isitsel (A), Okuma
/ Yazma (R) ve Kinestetik (K) kisaltmasidir.

Gorsel 6greniciler, haritalari, ¢izelgeleri, grafikleri, diyagramlari, brosiirleri,
akislari, ¢izelgeleri, farkli renkleri, fosforlu isaretleri, resimleri, kelime resimlerini ve
farkli alansal diizenlemeleri tercih ederler. Isitsel ogreniciler, yeni diisiinceleri
baskalarma agiklamayi, konular1 tartigmayi, dinleme metinlerini, ders, hikaye ve
esprileri dinlemeyi tercih ederler. Okuma / Yazma 6grenicileri listeleri, denemeleri,
raporlari,ders kitaplari, tanimlari, basili yaymnlari, okumalari, el kitaplarini, Web
sayfalarini ve not almay1 tercih ederler. Kinestetik Ogreniciler, gezileri, deneme
yanilma caligmalarini, anlamak i¢in bir seyleri yapmayi, laboratuvarlari, problem
¢oziim ve tarifleri, uygulamali yaklasimlari, duyularini kullanma ve Ornekleri

toplamayi tercih ederler. (Fleming,2001, s.1)

2.5. ILGILI ARASTIRMALAR

2.5.1. 4AMAT Ogretim Modeli ile Tlgili Yurt Icinde Yapilan Cahsmalar

Bu ¢aligmanin bu kisminda diinyada ve Tiirkiye’de konuyla ilgili yapilmis

olan caligmalara yer verilmistir.

AMAT o6gretim modelinin Ogrenci basarisina etkisini degerlendirmeye
yonelik birgok arastirma oldugu goriilmektedir. Ancak Ingilizce dersinde 4MAT
Ogretim modelinin 6grenci basarisina olan etkisinin degerlendirildigi ¢alisma

bulunmamaktadir.

Tezcan (2016), 4AMAT 6gretim modeline ve biitiinsel beyin modeline dayali
ogretimin fen bilimleri dersi akademik basarist ve 6z yeterlik algis1 lizerine etkilerini
arastirmistir. Bu etkilerin Ogretim programina gore arastirma-sorgulamaya dayali
ogretimin etkileriyle karsilastirarak gerceklestirmistir. Uygulama sonrasinda ii¢
degisik dgretimin de fen bilimleri dersinde akademik basariy: arttirdigini bulmustur.
AMAT o6gretim modelinin fen bilimleri dersi akademik basarisimi arttirdigini ve
biitiinsel beyin modeline gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Uyguladig
ogretimlerden yalnizca 4MAT 06gretim modelinin fen bilimleri dersi 6z yeterlik
algisini diisiirdiigiinii belirlemistir.Uygulanan diger 6gretimlerin ise fen bilimleri dersi
0z yeterlik algisinda herhangi bir farkliliga neden olmadigini bulmustur. Bu

modellerin fen bilimleri dersi 6z yeterlik algis1 iizerindeki etkilerinin, arastirma-
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sorgulamaya dayal1 6gretime gore farklilasmadigini ortaya koymustur. Uygulanan ii¢
Ogretimin fen bilimleri dersi akademik basaris1 ve 6z yeterlik algis1 lizerindeki

etkisinin 6grencilerin 6grenme stili ve cinsiyetine gore farklilasmadigini1 da bulmustur.

Aliustaoglu (2015), ilkogretim 7. Sinif matematik dersine ait "Doniisiim
Geometrisi" konusunun 6gretiminde, 4MAT yoOnteminin 6grenci basarisi tizerindeki
etkisini incelemistir. Bu calisma sonucunda nicel verilerin analiziyle Doniisiim
Geometrisi konusunun 4MAT 6gretim modeline uygun etkinliklerin yapildigi deney
grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli diizeyde daha basarili
olduklarini bulmustur ve deney grubu 6grencilerinin bilgilerinin daha kalic1 oldugunu
tespit etmistir. Nitel verilerin analizi sonucunda ise doniisiim geometrisi konusunun
4AMAT 6gretim modeli ile anlatilmas1 hakkinda 6grencilerin yaklasik % 95'inin olumlu

goriis belirttigi sonucuna ulasmaistir.

Kofoglu (2014), ortadgretim 11. sinif Cografya dersinde beyin baskinlig1 ve
O0grenme stillerine dayalt 4MAT 6gretim modelinin 6grenci akademik basarisina
etkisini incelemistir. Bu ¢aligma sonucunda ortadgretim 11. sinif Cografya dersinde
4AMAT 6gretim modeline gore yontem ve tekniklerin uygulandigi deney grubunun diiz
anlatim ve soru-cevap uygulanan kontrol grubuna gore akademik basarilar1 yoniinden
deney grubunun anlamli diizeyde daha basarili oldugunu bulmustur. 4MAT 6gretim
sistemine dayali 6grenme yaklasimi ve geleneksel 6gretim siireci ile, 6grencilerin

ogrenme stillerinin degistigi sonucuna ulagmistir.

Biilbiil (2013), 4MAT 06gretim modelinin giizel sanatlar ve spor lisesi iki
boyutlu sanat atdlye dersindeki Ogrenme-6gretme siirecine etkisini incelemistir.
Arastirma sonucunda, uygulanan 6gretim modeli ile d6grenciye 0grenme siirecinde
yeni imkanlar sundugunu, zengin 6grenme ortami sagladigini, 6grenciye ogrenme

sirasinda farkli ¢oziimler sundugunu tespit etmistir.

Ardigc (2013), 4MAT oOgretim modelinin 8. simf geometrik cisimler
konusunun ogretiminde; Ogrenci basarisi, kalict O0grenmeler iizerine etkisini,
ogrencilerin basarilar1 ile 6grenme stilleri arasindaki iliskiyi, bu modele gore
diizenlenen 6grenme ortamlart ile ilgili 6gretmen ve 6grenci goriislerini incelemistir.
Arastirma ile 4MAT 06gretim modeline gore islenen derslerin, 6grencilerin geometrik
cisimler konusundaki basarilar1 ve kalict 6grenmeleri {izerinde daha etkili oldugunu,
Ogrencilerin baskin olan 6grenme stillerinin basarilar1 iizerinde etkili oldugunu

bulmustur. Ogretmen ve deney grubu dgrencilerle gerceklesen goriismeler sonucunda,
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Ogretmen ve Ogrencilerin 4MAT Ogretim modeli ile islenen derslere dair olumlu

tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulagmustir.

Ozdogan (2012), ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin 4MAT &gretim
modelini derslerinde uygulama siirecini incelemistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin 4MAT 6gretim modeline yonelik uygulama siireci sonrasi goriislerinin

4MAT 6gretim modelinin kullanilmasi konusunda olumlu yonde oldugunu bulmustur.

Aktas (2011), 4AMAT 6gretim modelinin ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin Fen
ve Teknoloji dersi “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” fiinitesindeki akademik
basarilarina, motivasyonlarina ,6grenme stillerine etkisini ve 4MAT Ogretim
modelinin uygulandig: siniflardaki 6§retmen, 6grencilerin uygulanan yonteme yonelik
goriislerini incelemistir. Arastirma sonucunda 4MAT 6gretim modelinin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerin uygulanan
6lcek sonucunda aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda 4MAT grubunun anlamh
diizeyde basarili oldugunu bulmustur. Uygulanan “Motivasyon Olgeginin” alt
boyutlarinda ise uygunluk ve giiven yoniinden 4MAT grubunun anlamli diizeyde fark
olmasina ragmen dikkat ve doyum yoniinden iki grup arasinda herhangi bir fark
bulamamistir. Anket sorulariyla arastirmaci, 4MAT 6gretim modeline gore islenen
derslerde 6grencilerin daha iyi 6grendiklerini, 4MAT 6gretim modelinin 6grencileirn
ogrenmesini kolaylastirdigint ve Ogrencilerin 6gretmenleri tarafindan bireysel
ozelliklerinin 6nemsendigini, 6grencilerin tutum ve isteklerinde yilikselme oldugunu,
derslerin daha eglenceli gegtigini, 6grencilerin 6grenmelerinin kaliciligin arttirdigini,
ogrencilerin kendilerine giivenlerinin gelistigini tespit etmistir. Ogrencilerin
cevaplarina gore ders sirasinda dersin zaman zaman sikict oldugu, 4AMAT 06gretim
modeline gore uygulanan etkinliklerin ¢ok zaman aldigi, 6grencilerin ¢ok hevesli
olmadigini ortaya koymustur. 4MAT 0Ogretim modelini kullanan &gretmenler ise
ogrencilerin derste katilimlarinin daha fazla oldugu yoniindedir. Bu modelin
ogrencilerin anlama siireglerini kolaylastirdigi, 6grencilerin kendilerine giivenlerini
arttirdigini, Ogrencilerin ders hakkindaki 6n yargiy1 kirdigini ve O6grencilerin
O0grenmelerini kalicilastirmada yararli oldugunu ifade etmislerdir. Ama arastirmaci

siifin kalabaliklig yiiziinden uygulamanin sorunlu oldugu sonucuna ulagmistir.
Ergin (2011), fizik egitiminde 4MAT Ogretim modelinin farkli 6grenme
stillerine sahip lise 6grencilerinin is, gii¢ ve enerji konusundaki basarisina etkisini

incelemistir. Arastirma ile 6grencilerin farkli 6grenme stillerinin oldugu ve 4MAT
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Ogretim modelinin O6grencilerin basarilarini anlamli derecede arttirdigi sonucuna
ulagsmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basarilari ile 6grenme stilleri
arasindaki iliskinin anlamli olmadigi sonucuna ulagsmistir. Deney grubundaki
Ogrencilerin her bir 6grenme stiline gore basarilarinin 6n test-son test puanlari kriter
alindiginda anlamli derecede yiikseldigi, kontrol grubu 6grencilerinde ise yaratici
Ogrenenler haricinde anlamli derecede yiikseldigi bulmustur. 4MAT 6gretim modeline
gore ders islenen siniflardaki 6grencilere sorulan agik uclu sorulara verilen cevaplara
bakilarak 4MAT 0Ogretim modelinin 6grenciler tarafindan olumlu karsilandigi

sonucuna varmistir.

Uysal (2009), ilkogretim 6. sinif matematik dersine ait “Kesirler” konusunun
ogretiminde 4MAT 6gretim modelinin 6grenci basarisi ve kalicilik iizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirma sonucunda, 4MAT &gretim modeline gore Ogretim goren
deney grubunun akademik basarisinin, ders kitabryla 6gretim goren kontrol grubunun
basarisina gore daha basarili oldugunu gozlemlemistir. Kalicilik konusunda ise AMAT
Ogretim modeline uygun olarak gerceklestirilen Ogretimin ders kitabina dayali
Ogretime gore daha yararli oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Goriislerini almak i¢in deney
grubuna anket, uygulama 6gretmenine ise gdriisme uygulamustir. Ogrenciler dersin
keyifli ve ders kitabindan daha faydali gectigini ifade etmislerdir. Ogretmen ise takip
edilen yollarin 6grenci 6grenmeleri ve 6grencilerin derste aktif olmalar1 i¢in dogru bir

siire¢ oldugunu belirtmistir.

Oztiirk (2007), Ogrenme Stilleri ve 4MAT 6gretim modelinin, lise 1. simf
tarth dersi Tarth Bilimine Giris tnitesinin Ogretiminde 6grencilerin tarih dersi
basarilar1 {izerine etkisini incelemistir. Ogrenme stillerinin deney ve kontrol grubunda
cinsiyete gore farklilasmadigin1 bulmustur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son
test basar1 puanlarinin 6grencilerin 6grenme stiline gore degismedigini bulmustur.
Deney ve kontrol grubunun deney dncesi ve sonrasi 6n test ve son test toplam Tarih

Bilimine Giris {linitesi basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulmustur.

Tatar (2006), arastirmasini iki kisimdan olusturmustur. Birinci kisimda,
ortadgretim 0grencilerinin ikili islem ve 6zellikleri konusundaki 6grenme giicliiklerini
belirlemis, ikinci kisimda ise ikili islem ve 6zellikleri konusunun 6gretiminde 6grenme
stili ve 4MAT 06gretim modelinin etkisini incelemistir. Aragtirmanin birinci kisimdaki
arastirma sonucuna gore o6grencilerin daha cok ikili islemin 6zelliklerini 6grenmede

zorlandiklarmi bulmustur. Ikinci kisimdaki arastirma sonucuna gore ikili islem
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konusunun 6gretiminde 4MAT 6gretim modelinin geleneksel 6gretim yontemine gore

daha faydali oldugu sonucuna varmustir.

Dikkartin (2006), ilkogretim 7.sinif geometri dersi “Cember Daire ve Silindir
Unitesinin Dairenin Cevresi ve Alani, Dik Silindirin Ozellikleri Alam1 ve Hacmi”
konusunun 4MAT 06gretim modelinin 6grencilerin matematik erisi diizeylerine ve
matematik dersine karsi tutum diizeylerine etkisini incelemistir. Aragtirma sonucunda
kontrol grubu 6grencilerinin erisi ve tutum diizeyleri ile deney grubu 6grencilerinin
erisi ve tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagmustir.
Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin, “Cember Daire ve Silindir” iinitesinin
“Dairenin Cevresi ve Alani, Dik Silindirin Ozellikleri, Alan1 ve Hacmi” konusuna dair
basar1 puanlarinin ve matematik dersine yonelik tutum diizeylerinin deney oncesi ve
sonrasi arasinda anlamli derecede farklilastigini bulmustur. Bu 6grenme stilinin deney
ve kontrol gruplarinda 6n test ve son test sonuglarina gore 6grencilerin basari diizeyleri

tizerindeki ortak etkisinin anlamli oldugunu bulmustur.

Mutlu (2004), 4MAT 6gretim modelinin [Ikdgretim 8. sinif Fen Bilgisi dersi,
madde ve enerji iinitesinin, fotosentez-hiicresel solunum (oksijenli ve oksijensiz)
konusunun 6gretiminde, 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutum ve basarilari
lizerindeki etkisini incelemistir. Ogrencilerin dgrenme stili 6zellikleri ile madde ve
enerji Unitesinin fotosentez-hiicresel solunum konusundaki 6grenci basar1 puanlari
arasmdaki iligkiyi ortaya koymustur. Ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutum
puanlar1 arasindaki iliskiyi de incelemistir . Arastirma sonucunda, deney grubu
Ogrencilerinin 6grenme stillerinin cinsiyete gore farklilasmadigini bulmustur. Kontrol
grubu 6grencilerinin oncelikli 6grenme stillerinin de cinsiyete gore farklilasmadigini
ortaya koymustur. Deney grubu 0grencilerinin fen bilgisi dersine yonelik tutumlar
hakkindaki goriislerinin, oncelikli 6grenme stillerine gore farklilasmadigini ortaya
koymustur. Kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina iliskin
goriiglerinin, oncelikli 6grenme stillerine gore farklilasmadigini ortaya koymustur.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersi “canlilar i¢in madde ve enerji
initesinin fotosentez-hiicresel solunum (oksijenli ve oksijensiz)” konusuyla ilgili son
test basar1 puanlarinin, 6grencilerin 6grenme stilllerine gore farklilasmadigini ortaya
koymustur. Deney ve kontrol grubunun, fotosentez-hiicresel solunum konusu deney
Oncesi ve deney sonrasi, On test ve son test toplam fen bilgisi basar1 puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik bulmustur.
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Demirkaya (2003), 4MAT o6gretim modelinin lise 1. siif cografya dersi
“Iklim” {initesinin dgretiminde 6grencilerin cografyaya yonelik tutum ve basarilari
iizerindeki etkisini incelemistir. Ogrencilerin 6grenme stili ile iklim iinitesi basar
puanlar1 ve cografyaya yonelik tutum puanlar1 arasindaki iliskiyi de ortaya koymustur.
Arastirma sonucuna gore deney grubu Ogrencilerinin sahip olduklar1 &grenme
stillerinin cinsiyete gore farklilasmadigi sonucuna varmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin 6ncelikli 6grenme stillerinin de cinsiyete gore farklilasmadigini ortaya
koymustur. Deney grubu 6grencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarma iliskin
goriiglerinde oncelikli 6grenme stillerine gore farklilagsmadigi sonucuna varmustir.
Kontrol grubu o&grencilerinin ise cografya dersine yonelik tutumlarina iliskin
goriiglerinde Oncelikli 6grenme stillerine gore anlamli bir farklilik oldugunu
bulmustur. Bu farkliligin L. tip 6grenenler ile II. tip 6grenenler arasinda oldugu ve L.
tip Ogrenenlerin daha basarili oldugunu bulmustur. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin cografya dersi iklim iinitesi son test basari puanlarinin 6grencilerin
ogrenme stili tercihlerine gore farklilasmadigini ortaya koymustur. Deney ve kontrol
grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi On test ve son test toplam iklim iinitesi testi
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulmustur. Ogrencilerin 6n test-son test
ortalama bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulmustur. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin basar1 puanlarinin deney 6ncesinden sonrasina anlamli farklilik
gosterdigini bulmustur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine tekrarli uygulanan iklim
linitesi testi basar1 diizeyleri lizerindeki ortak etkilerinin anlaml farklilik oldugunu
bulmustur. Deney ve kontrol grubunun deneyden 6nce ve deneyden sonraki On test ve
son test toplam cografya tutum puanlari arasinda anlaml bir farklilik bulamamuistir.
Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlari ile ilgili olarak ©n test-son test
ortalama tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulmustur. Farkli islem
gruplarinda olma ile farkli zamanlarda gergeklestirilen 6l¢timler sonucunda elde edilen
faktorlerin ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlari iizerindeki ortak etkisi

anlamli bir farklilik bulmustur.

Peker (2003), 4MAT o6gretim.modelinin diziler konusunun 6gretiminde
Ogrencilerin basarilari1 ve matematige yonelik tutumlarma etkisini incelemistir.
Ayrica aragtirmada; ogrencilerin 6grenme stilleri ile matematik dersindeki basarilari
arasindaki iliskiyi ve Ogrenme stilleri ile matematik dersine yonelik tutumlar
arasindaki iligkiyi ortaya koymustur. Arastirma sonucunda Ogrencilerin yaridan

fazlasinin matematik dersine yonelik olumlu tutum i¢inde olduklarini, buna ragmen
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ayni Ogrencilere uygulanan matematik basar1 testi sonucunda Ogrencilerin beste
liciinden fazlasinin (%068,4) matematik dersinden basarisiz olduklarini ortaya
koymustur. Ogrencilerin 6grenme stillerini Kolb (1985) tarafindan gelistirilen
ogrenme stili envanteri kullanarak &grencilerin yandan fazlasiin (%54,2) analitik
Ogrenen, ceyrekten biraz fazlasinin (%26,1) sag duyulu 6grenen, ¢ok az bir kisminin
imgesel 6grenen (%13,9) ve dinamik Ogrenen (%5,8) oldugunu tespit etmistir.
Ogrencilerin 6grenme stilleri ile matematige yonelik tutum puanlan arasindaki iliskiyi
incelemistir. Sonucunda birinci tip 6grenenler ile ikinci tip 6grenenlerin tutum puanlari
arasinda ile birinci tip 6grenenler ile {iglincii tip 6grenenlerin tutum puanlar1 arasinda
anlamli farklilik bulmustur. Bu farkliligin ikinci tip Ogrenenler ve {iglinci tip
ogrenenler lehine oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin geneli matematik dersine
yonelik olumlu tutuma sahip olmalarima ragmen matematik dersinden basarisiz
olmalarinin nedeni, matematik 6gretmenlerinin 6grenme stillerini 6nemsemeden
Ogretimi gerceklestirmelerinden kaynaklandigini tespit etmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin en basta tutum puanlari arasinda ve On test puanlan arasinda anlamli bir
farklilik bulmamuigtir. Gruplarin son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli
bir farklilik bulmustur. Gruplarin son tutum puanlar1 arasinda da deney grubu lehine

anlamli farklilik bulmustur.

2.5.2. 4AMAT Ogretim Modeli ile ilgili Yurt disinda Yapilan Cahsmalar

Sangster ve Shulman (1988), calismasini 4MAT 06gretim modelinin farkli
ogrenme stillerine dair 6gretmen tutumlarina etkisini ve 6gretmenler ile 6grencilerin
bu modelin etkinligine dair algilarini incelemistir. Arastirma sonucunda 6gretmen ve
ogrencilerin 4MAT 6gretim modeline dair olumlu goriisleri oldugunu ve bu modele

dair 6gretmen tutumlarinin olumlu oldugunu bulmustur.

Bowers (1987), AMAT 0gretim modelinin fen bilgisi dersinde Ogrenci
basaris1 ve tutumuna etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda 4MAT Ogretim
modelinin uygulandig1 grubun toplam basarisinin daha yiiksek oldugunu bulmustur.
AMAT ogretim modelinin uygulandigi grup ile ders kitabinin uygulandigi grubun
toplam basar1 puani agisindan ve kritik diisiinme sorular1 toplam puani agisindan
karsilagtirilmast sonucunda 4MAT o6gretim modelinin uygulandigr grubun daha
basarili oldugunu ortaya koymustur. Ancak bilgi seviyesi sorular1 agisindan iki grubun

basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigr sonucuna ulagmistir. Tutum
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6l¢egi sonucuna gore 4MAT ogretim modeli uygulanan grubun lehine anlamli bir

farklilik bulunmustur.

Appell (1991), 4AMAT 6gretim modelinin ilkokul miizik dersinde 6grencilerin
akademik basaris1 ve tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda ders
kitab1 uygulanan grup ile 4MAT 06gretim modelinin uygulandigr grubun basari
puanlar1 arasindaki iliskiyi 4MAT

grubu lehine anlamli bir farklilik olarak bulmustur. Ayrica iki grubun tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulamamustir.

Ursin (1995), 4MAT 06gretim modelinin 9. smif 6grencilerin fen bilgisi dersinde
Ogrencilerin basarilari, tutumlart ve drlnlerine etkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin fen bilgisi dersi toplam tutum puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadigini bulmustur. Ancak 4MAT O6gretim modelini uyguladigi deney
grubunun son tutum testinde olumlu anlamda bir yiikselis oldugunu ortaya koymustur.
Tutum puanlart ile sinif ve cinsiyet gruplar1 arasinda anlaml bir farklilik bulamamustir.
AMAT o6gretim modelinin uygulandigr grup ile ders kitabinin uygulandigir grup
arasinda 6n test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik bulamamistir. iki gruba da
uygulanan son test sonuglar1 arasinda 4MAT 6gretim modelinin uygulandig1 grup
lehine anlamli bir farklilik bulmustur. 4AMAT 6gretim modelinin uygulandig1 gruptaki
kiz 6grencilerin son test sonuclari ile erkek 6grencilerin son test sonuglari arasinda
anlamli bir farklilik oldugu sonucunu ortaya koymustur. 4AMAT 6gretim modelinin
uygulandigr grup ile ders kitabinin uygulandig1 grup arasinda toplam iiriin puanlar

acisindan anlamli bir farklilik olmadigini bulmustur.

Ojure (1997), 6gretmenlerin 4MAT 6gretim modeli 68retme siirecindeki
katilimlar1 ile bu modele dair algilarini incelemistir. 4MAT 6gretim modeline
katilimin 6gretmenlerin igsel ve dissal etkinlik seviyesine etkisini 4MAT Ggretim
modelini uygularken Ogretmenlerin 6grenme stillerine uygun olarak davranip
davranmadiklarin1 bulmaya calismistir Arastirma ile Ogretmenlerin goriislerinin
4AMAT Ogretim modelinin faydali oldugu yoniinde olduguna ve uygulamaya olumlu
baktiklar1 sonucuna ulasmistir. 4AMAT 6gretim modelinin 6gretmenin igsel etkinlik
(6grenme-Ogretme ortamlarindaki kisisel etki algis1) seviyesine olumlu etkisi
oldugunu tespit ederken digsal etkinlik (6grenme-6gretme ortami disindaki unsurlarin

etki algis1) seviyesine bir etkisi olmadigini bulmustur.
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Delaney (2002), 4MAT o&gretim modelinin ortaokul fen bilgisi dersinde
Ogrenci basarist ve motivasyonu iizerine etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda
4MAT 06gretim modeli uygulanan grup ile ders kitab1 uygulanan grup arasinda basari
ve motivasyon sonuglari arasinda anlamli bir fark bulamamustir.
4AMAT &gretim modeline iliskin yapilan calismalar Ingilizce dgretimindeki etkisini
degerlendirmeye yonelik olmamustir. Dil 6gretimini elverisli kilan 4MAT 6gretim
modelinin Ingilizce 6gretimindeki etkisinin o6l¢iildiigii bir calismaya ihtiyac

duyulmaktadir.

2.5.3. Ingilizce Ogretimi ile ilgili Yurt Icinde Yapilan Cahsmalar

Alkan (1997), bilgisayar destekli yabanct dil egitiminin nasil
gerceklestirildigi, olumlu taraflari, olumsuz taraflar1 ve egitim sistemine sunduklarini
incelemistir. Arastirma icin belirlenen okullar Ozel izmir Lisesi ve Kiraz Hiiseyin San
Cok Programli Lisesidir. Arastirma her iki okulun da Lise 1, Lise 2 ve Lise 3
siiflarinda 1995-1996 6gretim yili boyunca uygulanmistir. Aragtirma sonucunda
bilgisayar destekli yabanci dil egitiminin 6gretmen merkezli egitime gore dgrenci

basarisini daha fazla arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Bulut (2003), Howard Gardner'in Coklu Zeka Teorisi 'nin, ¢ocuklara yabanci
dil olarak Ingilizce dgretimine ne gibi faydalar sunacagi incelemistir. Bu amaca
ulagsmak icin aragtirma siirecinde oOnce belirlenen sorulara cevap bulunmaya
calisilmistir: “ Ingilizeeyi bu denli yaygin hale getiren ve insanlarda bu dili grenmeye
yonelik giidiilenmeyi gergeklestiren etkenler nelerdir? »,” Tirk egitim sisteminde
yabanci dil 6gretimi alaninda yapilan degisiklikler ve gelismeler nelerdir ve bu
degisikliklere yon veren etkenler nelerdir? 7, “ Cocuklara yabanci dil 6gretiminde
ogretmenlerin destege gereksinim duyduklari alanlar nelerdir? ”, “ Coklu Zeka Teorisi
nedir ve hangi yonleriyle cocuklara yabanci dil 6gretiminde yararlanilmasi gereken bir
teoridir? ” ,” Coklu Zeka Teorisi 1s18inda olusturulan bir ders kitabi, sozel-dilsel ve
matematiksel- mantiksal zekanin baskin oldugu bir anlayisla hazirlanan ders kitabina
gore nasil bir degisiklik sunmaktadir? . Bu ¢aligmanin sonucunda, belirli dil bilgisi
yapilarinin, 6grencilerin degisik zeka tiirlerine yonelik farkli etkinlik ve alistirmalarla

sunulmasi gerektigi ortaya konulmustur.

Ergiic (2004), ilkdgretim 4. ve 5. smiflarda yabanci dil olarak Ingilizcenin

ogretimiyle ilgili okul yoneticilerinin yasadigi sorunlar1 ortaya koymayi ve bu
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sorunlara ¢ozecek Oneriler bulmayr amaglamistir. Arastirma, tarama modeli
kullanilmistir, betimsel bir arastirmadir. Arastirmada veriler anket ile elde edilmistir.
Anketler 5'li Likert ol¢egine gore 1' den 5’ e dogru "Hi¢ Katilmiyorum" dan
"Tamamen Katiliyorum" a dogru diizenlenmistir. Anketler okul yoneticilerine ve
Ogretmenlere dagitilmis, veriler bilgisayara aktarilarak SPSS (The Statistical Packet
For The Social Sciences) paket programinda gerekli istatistiksel c¢oziimlemeler
yapilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulardan bazilart soyledir : Okul
yoneticilerinin yaklasik olarak %80'i Ingilizce derslerine sinif dgretmeni yerine brang
ogretmenin girmesini istemektedir. Ilkokul 4. smifta Ingilizce egitiminin smmf
ogretmenleri ile gerceklestirilmesinin basariyr getirmeyecegi konusunda okul
yoneticileri ayn1 goriise sahiptir. Okul yoneticileri okuldaki Ingilizce derslerini
verecek Ingilizce dgretmenlerine ihtiyag oldugu konusunda da %88 oraninda bu fikre
hemfikirdir. Sinif dgretmenlerinin Ingilizce dersi vermesi fikrine karsi olan okul
yoneticileri, sinif &gretmenlerinin  yabanci dil egitimi konusunda yeterli
formasyonlarmin olmadig1 fikrine de sahiptirler. Ingilizce derslerinin brans
ogretmenleri tarafindan verilmesi fikrine, okul yoneticilerinin %84'i katilmakta iken,
okuldaki Ingilizce egitimi hakkinda ogretmenlerin yetkin oldugu fikrine okul
yoneticilerinin %53't katilmamaktadir. Okul yoneticilerinin %78'i okuldaki yabanci
dil 6gretimi icin dgretmen sayisint az bulurken, %18'1 ise yeterli gérmektedir. Sinif
mevcudunun ingilizce egitimi i¢in uygunlugu konusunda okul yoneticilerinin %82'si
kalabalik bulurken , %35'i ise normal oldugunu diisiinmektedir, Ingilizce 6gretimi igin
okulda teknik ve materyal donanimin eksik oldugu goriisiine, okul yoneticilerinin
%82's1 katilirken, %27'si ise okulun teknik donanimini yabanci dil egitimi i¢in uygun
bulmaktadir. "Bireyin 4. ve 5. smuflarda alacagi yabanci dil egitiminin, diger
simiflardaki dil egitimine fayda sunacag1" fikrine yoneticilerin énemli bir boliimii
tamamen katilmaktadir. " Ulkemizde Ingilizce egitimine 4. smifta baslanmasinin
pedagojik agidan dogru bir uygulama" oldugu konusunda yoneticiler hemfikirdir,
"[Ikdgretim 4. ve 5. siniflarinda haftalik olarak ayrilan 2 saatlik siirenin yeterli oldugu"

konusundaki fikre yoneticilerin ¢cogunlugu katilmamaktadir.

Bardak¢r (2005), dil 6gretim materyallerinin ilkdgretim &grencilerinin
Ingilizce derslerindeki basarilarina etkisini incelemistir. Deney ve kontrol grubu
olmak iizere toplam 76 6grenci ile arastirma yapilmistir. Deney grubunda dil 6gretim
materyalleri kullanilmigtir. Kontrol grubunda geleneksel 0Ogretim yontemleri

kullanilmistir. Ders anlatimi deney grubunda arastirmaci tarafindan yiirtitiilmiistiir.
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Uygulamadan 6nce 6n-test, uygulamadan sonra son-test uygulanmistir.Veriler t-testi
ile analiz edilmistir. Arastirmanin ilk bdliimiinde 6n bilgi, calismanin amaci,
problemin sunumu, ¢alismada kullanilan yéntem ve smirliliklar belirtilmistir. ikinci
bolimde, c¢ocugun dil edinimi, ¢evresi, kullandig1 stratejiler, ihtiyaglari, yas
farkliliklar1  ve oOzellikleri hakkinda bilgi verilmektedir. Ugiincii boliimde;
ogretmenleri, sinif i¢i kullanilmasi gereken dili, siralarin diizenlenmesi, yanliglara
nasil davranilmasi gerektigini kapsamaktadir ve Ogretim ydntemlerinden
bahsedilmektedir. Dordiincii boliimde; oyun, sarki, bilmece, hikaye, ¢izim gibi
cocuklar i¢in kullanilabilecek etkinliklerden bazilar tanitilmistir. Besinci boliimde, dil
Ogretim materyallerinin Onemi, gelistirilmesi ve secilmesi vurgulanmis ve bu
materyaller tanitilmistir. Altinc1 boliimde, deneysel calisma agiklanmis ve sonuglar
tablo yorumuyla birlikte verilmistir. Sonu¢ boliimiinde 6zet, bulgular ve Sneriler yer

almaktadir.

Ersanli (2005), Icerik Temelli Ogretimin geleneksel yabanci dil 6gretim
metotlarina gore Ingilizceyi yabanci dil olarak grenen ve gercek baslangic diizeyinde
olmayan Ilkdgretim okulu altinci siif dgrencilerine Ingilizce dgrenmelerindeki
etkililigini incelemistir. Arastirma i¢in rastlantisal olarak iki grup se¢ilmistir. Deneysel
grup Icerik Temelli dil dgretim ydntemleriyle hedef dili 6grenmistir. Deney grubu
hedef dili geleneksel ydntemlerle ogrenmistir. Ogrencilere konularin sonunda
ogrencilerin dil kullanimindaki basarilarini 6lgen dort test uygulanmistir. Veriler
istatistiksel analiz programi olan Mann- Whitney U Testleri ile analiz edilmistir. Test
sonuclarina goére Icerik Temelli Dil Ogretiminin Ingilizce 6gretimi uygulanan
Ogrencilerin basar1 puanlar ile geleneksel dil 6gretim yontemlere gore 6gretim
uygulanan 6grencilerin basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu ortaya koyulmustur. Icerik Temelli Dil Ogretiminin Ingilizce dgretiminde
geleneksel dil 6gretim yontemlerine gére daha faydali oldugu sonucuna varilmastir.

Dewan (2005), hikaye anlatiminin ¢ocuklara ingilizce 6gretimindeki etkisini
incelemistir. Alt1 béliimden olusan bu calismanin ilk boliimii, ¢alismanin amacini
aciklamaktadir. Ikinci béliimii, dgrenciler ile ilgili genel bilgi vermektedir. Piaget,
Vygotsky, Scott & Ytreberg ve Keddle'in ¢ocuklar ve 6zellikleri ile ilgili caligmalara
yer verilmistir. Ogrenme stilleri, coklu zeka ve drama gibi ¢ocuklarla baglantili olan
teoriler ©zetlenmektedir. Uciincii boliimde, hikaye anlatimi ve onemi ortaya

konmaktadir. Hikaye se¢imi, iyi bir hikaye anlaticisinin 6zellikleri gibi hikaye
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anlatimiyla ilgili diger konulara da bu bdliimde deginilmistir. Bu teknigin siif icinde
nasil kullanildiginin gosterildigi 6rnek etkinliklere yer verilmistir. Dordiincii bolim
teknigin derslerde nasil kullanilacagina dayali 6gretmenlere bir rehber olsun diye
hazirlanmistir. Ornek bir ders plan1 tasarlanmistir. An Kolejinde segilen 6grencilere
uygulanmistir. Besinci boliimde, metodoloji, prosediir ve veri toplama teknikleri
anlatilmistir. Ornek ders plan1 gdzlem ve goriisme yontemleri kullanilarak
Olciilmiistiir. Verilerin analizi bu boliimde bulunmaktadir. Son béliimde arastirma ile
ilgili sonuglar yer almaktadir. Calismada bir ek olarak 6rnek ders planinda kullanilan

hikaye bulunmaktadir.

Temel (2008), ilkdgretim birinci kademe dgrencilerinin Ingilizce dersindeki
basarilarinda ¢oklu zeka kuramina gore 6grenme etkinliklerinin etkisini incelemistir.
Deneysel bir ¢alismadir.Arastirma Izmir-Selguk Isabey lkdgretim Okulu’ndaki dort
smiftan toplam seksen Ogrenciyle gerceklestirilmistir. 4-A ve 5-A smiflar1 kontrol
gruplart; 4-B ve 5-B siniflar1 da deney gruplaridir. Dordiincii siniflarda “Animals”
konusu belirlenmistir. Besinci sinifta “Have got/Has got” konusu se¢ilmistir. Deney
gruplarinda Coklu Zeka 6grenme teknikleri uygulanmistir. Kontrol gruplarinda ise
geleneksel Ogretim yontemleri kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda, Ingilizce
Basar1 On ve Son Testleri ve Coklu Zeka Envanteri kullanilmistir. On testler
uygulandiktan sonra deney grubundaki Ogrenciler gelismis zekd alanlari dikkate
aliarak gruplara ayrilmistir. Coklu zeka etkinlikleri uygulanmistir. Calisma bittikten
sonunda son testler uygulanmistir. Verilerin analizinde t-testi kullanilmistir. Deney
gruplarinin son test puan ortalamalar ile kontrol gruplariin son test puan ortalamalari
karsilagtirilmistir.  Deney gruplarinin  son test puan ortalamalar1  kontrol
gruplarminkilerden yiiksek oldugu belirlenmistir. Coklu Zekd Kuramina gore
diizenlenen dgrenme etkinlikleriyle Ingilizce dersleri islenen her iki deney grubu
ogrencileri, iki kontrol grubundaki Ogrencilerden daha basarilidir. Coklu Zeka
kuramina gore diizenlenen 6grenme ydntemlerinin, dgrencilerin ingilizce dersindeki
basarilarina fayda sagladigi ve geleneksel 6gretim yontemleri ile arasindaki farkin

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Celen (2008), egitimde dramada Dorothy Heathcote'un gelistirdigi “Uzman
Rolii Yaklagimi” nin yabanci dil 6gretimindeki etkilerini incelemistir. Deneysel bir
caligmadir. Arastirma 2007-2008 egitim yilinin bahar yar1 yilinda Aydin ili Nazilli

ilgesinde bulunan resmi bir ilkogretim okulunda yapilmistir. Arastirma, bir deney ve
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bir kontrol grubu toplam 97 G6grenci iizerinde uygulanmistir. Arastirma sekiz hafta
stirmiistiir. Dersler deney grubunda Uzman Rolii Yaklasimi’na dayali drama yontemi
ile hazirlanan etkinlikler ile kontrol gruplarinda ise ilkdgretim dordiincii sinif Ingilizce
programinda yer alan etkinliklerle islenmistir. Deney ve kontrol grubuna Ingilizce
Basar1 Testi Ontest-sontest olarak uygulanmigtir. Arastirmada 6grenciler ile ilgili bilgi
almak adina Kisisel Bilgiler Formu kullanilmistir. Arastirmada verilerin analizinde
SPSS (11.5) paket programi kullanilmistir. Gruplarin akademik basar1 testlerinin
puanlart arasinda farklilasmayi bulmak i¢in kovaryans analizi testi kullanilmistir.
Analizlerde anlamlilik diizeyi p<0.01 olarak alinmistir. Uzman Rolii Yaklagimina gore
diizenlenmis etkinliklerin, dgrencilerin Ingilizce dersi akademik basarilari {izerine
olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir. Bagar1 puanlari incelendiginde, deney ve kontrol

gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlaml farklar bulunmustur.

Boyno (2011), yabanci dil olarak Ingilizce &grenen Tiirk &grencilerin
bagimsizligini etkileyen etkenleri belirlemek amaciyla, 116 adet 9. ve 10. sif
ogrencisine envanter uygulamistir. Sosyal Bilimler icin istatistik paket programinda
bulunan bagimsiz 6rneklem T-test, Tek Yonli ANOVA ve korelasyon kullanmistir.
Katilimcilarin bagimsizlik algilari ile cinsiyetin arasinda kiz katilmeilarin Ingilizeeyi
sevmeleri acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

Sahin (2013), Tiirkiye'nin egitim sistemindeki yabanci dil egitimi ile ilgili
sorunlar Ingilizce 6gretimi kapsaminda incelemistir. Egitim kurumlari, 6gretmenler,
yoneticiler, aileler, 6grenciler ve ders kitaplar gibi 6geler ¢aligmada yer almistir. 1939
yilindan simdiye kadar tebligler dergisinde ve egitim suralarinda bulunan yabanci dil
egitim politikalart konusunda alinan kararlar incelenmistir. Yedi arastirma sorusu
sorulmustur. Bes varsayim ileri siirlilmiistiir. Calismada ilkogretim okullarinda
dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflarin ingilizce derslerine giren
Ingilizce dgretmenleri yer almistir. E-posta yoluyla 177 okulda gérev yapan 445
Ingilizce Ogretmenine anket uygulanmistir. Anket sonucunda elde edilen veri,
cikarsamali ve betimleyici istatistik ile analiz edilmistir. Veriyi analiz etmek i¢in
Spearman'in siralama korelasyon kat sayisi, Mann Whitney U testi ve Kruskal-Wallis
testi gibi parametrik olmayan testler kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi p<.05 olarak
alinmistir. Analiz sonucunda Tiirkiye'de yabanci dil egitimine dair sorunlarin oldugu

ortaya ¢cikmistir. Sorunlar 6gretmenler, 6grenciler, ders kitaplari, okul miidiirleri ve
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Ogrenci aileleriyle ilgili oldugu sonucuna varilmistir. Gelismemis yerlerdeki yabanci

dil 6gretiminin daha ¢ok sorunlu oldugu bulunmustur.

Basaran (2014), Ingilizce egitiminde 6gretim araci olarak ag seminerlerini
incelemistir. Calismada bir devlet iiniversitesinde okumakta olan kirk hizmet dncesi
Ingilizce dgretmeni katilimer olarak yer almistir. Calismada nicel ve nitel arastirma
yontemlerinden faydalanilmistir. Veri toplama araci olarak iki anket ve bir diisiince
raporu kullanilmustir. Ilk anket, katilimcilara ag semineri ile tamigmadan Once
uygulanmistir. A§ seminerinin katilimcilara sunulmasindan sonra ve Ornek bir ag
semineri uygulanmasindan sonra, hizmet Oncesi Ogretmenlerin aracla olan ilk
deneyimlerini incelemek ic¢in katilimcilara bir diisiince raporu uygulanmistir.
Katilimcilar kendi ag semineri sunumlarmi gerceklestirmislerdir. Ikinci anket
uygulanmistir.Caligma sonucunda, ag seminerlerinin 6zellikle dinleme ve konusma
becerilerinde faydali oldugu, Ingilizce Ogretim ve Ogrenim araglari olarak

kullanilabilecegi sonucuna varilmistir.

Akbulut (2014), Géreve Dayal Ingilizce Ogretimi Metodu ile cocuklarim dil
becerilerinin Milli Egitim miifredatinda belirtilen icerik ve konulara uygun olarak
hazirlanan gorevlerle gelistirilip gelistirilemeyecegini incelemistir.Denizli Zehra
Nihat Moralioglu Ortaokulu'nda yirmi bir 6. sinif 6grencisi ile 10 hafta boyunca
yiiriitiilen bir eylem arastirmasi olarak gergeklestirilmistir. Bu ¢alismada niceliksel ve
niteliksel arastirma yontemleri kullanmilmigtir. Herbir dersten dersle ilgili
degerlendirme formu doldurulmustur. Ogrenciler her ders sonunda dersle ilgili geri
doniit formunu doldurmuslardir.Uygulamanin besinci ve onuncu haftalarinda gériisme
ve 10 haftalik uygulamanin basinda ve sonunda Ogrencilere motivasyon anketi
uygulanmistir. Verilerden elde edilen sonuglar incelenmis ve karsilastirma yapilmistir.
Bulgulara gore Géreve Dayali Dil Ogrenme Metodunun dgrenciler iizerinde ve sinif

ortaminda yabanci dil 6grenmeye fayda sagladigi ortaya ¢ikmistir.

2.5.4. Ingilizce Ogretimi ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar
Gube ve Phillipson ( 2011) yaptig1 ¢alismada Hong Kong’taki 11 Ingilizce

Ogretim Asistaninin rol gergeklestirme yolculugunu incelemislerdir. Bu yolculuklar:
Shulman’in objektifiyle (1987) pedagojik bilgi unsurlari, Ogrencilerin bilgisi,
ogrencilerin  Ozellikleri ve sahip olduklar1 bilginin egitimsel igerigiyle

cercevelemislerdir. Veriyi dort farkli arastirma yontemiyle analiz etmislerdir. ingilizce
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Ogretim Asistanlarinin yolculuklarimi haritalandirmislardir. Bu yolculuk sirasinda
Ingilizce Ogretim Asistanlarinin dgrencilerin 6grenme stilleri ve dgrenme ¢evreleri
acisindan bilgi ve 6gretim talepleri, kiiltiirel ve egitimsel farkliliklari ile karsilagtiklar
sonucunu bulmustur. Ingilizce Ogretim Asistanlar1 bu tecriibeleri mesleklerinde
destekleyici bir 6gretmen rolii olusturmada faydali olarak algilamislar ve Ingilizce
Ogretim Asistan egitimi rnegi olan bu egitimi profesyonel anlamda kendilerini daha

hazirlikli ve giivenli hissetmelerini sagladigini ifade etmislerdir.

Chu(2014), calismasinda Hungkuang Universitesi’nde Uygulamali Ingilizce
boliimiinde okuyan dort 6grencinin bir anaokulda 6gretim yapmadan 6nce ve yaptiktan
sonraki Ogretmen inanislarmdaki degisimi ortaya koymustur. Ogretmen inamislart
Ingilizce dgretiminde dort agidan ele alinmistir: Ingilizce 6gretimi, sinifta dgretmen-
ogrenci etkilesimi, miifredat planlamasi ve Ingilizce dgrenimi. Arastirma sonucunda
arastirmaci, 6gretmenlerin 6gretimden onceki ve sonraki 6gretmen inaniglari arasinda
Ingilizce dgretimi ve Ingilizce 6grenimi ile ilgili anlamli bir farklilik bulmamistir.
Ancak arastirmaci 6gretmenlerin 6gretimden Onceki ve sonraki dgretmen inanislari
arasinda miifredat hazirlama ve sinifta 6gretmen-6grenci etkilesimi ile ilgili anlaml

bir farklilik bulmustur.

Sun (2015) ¢alismasinda, mevcut Ingilizce dgretim uygulamalarindaki ana
problem ve zorluklar1 analiz etmistir ve sozlii Ingilizce 6gretimi ile kiiltiirler arasi
iletisim becerisi arasindaki iligkiyi ortaya koymustur. Arastirmasi sonucunda kiiltiirler
arasi iletisimin sozlii Ingilizce dgretiminde onemli rol oynadig1 ve sozlii Ingilizce
ogretiminde Kkiiltiirler aras1 iletisim becerisini gelistirdigini bulmustur. Arastirmaci
Mogolistan’daki sozlii Ingilizce dgretim kavraminin diinyadaki karsilhigiyla tutarh
olmasi gerektigi ve 6grencilerin kiiltiirler arasi iletisim becerisini gelistirerek sozlii

iletisim becerilerini de gelistirebilecekleri sonucuna varmistir.

Varlamova ,Naciscione ve Tulusina (2016) ¢alismasini Ingilizce ve Almanca
Ogretiminin es dizim uygulanmasina dair aragtirmalarin eksikliginden dolay1
yapmustir. Caligmalarinda deneysel testlerle yabanci dil 6grenen Rus {iiniversite
ogrencilerine Ingilizce ve Almanca derslerini es dizimle verme ydntemlerini
incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda es dizim yontemlerini siiflandirmislardir.
Arastirmacilar, yabanci ve Rus dil bilimcilerinin terimlerini uygulayarak es dizim
yontemine daha genis yaklagimla bakmislardir. Modelleme yontemini kullanarak es

dizim yontemini dil 6grencilerine sunmuslardir. Es dizim yontemi ile karmagik
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semantik bir yapiy1 sunarken 6zel 6gretim metotlarina ihtiya¢ oldugunu ve Onerilen
egzersiz modellerinin Ingilizce ve Almanca smiflarinda etkili bir sekilde

kullanilabilecegi sonucuna varmislardir.

Mohammed (2017) dil laboratuvarlari ile ogrencilerin Ingilizce dil
performansi arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismasinda iki soru ortaya atmistir: *
Dil laboratuvarlart Suudi 6grenciler i¢in yararli midir?” ve “Dil laboratuvarlar
ogrencilerin performansini iyilestirmede nasil yardimci olur?”. Bu c¢alismada
tanimlayict ve analitik yaklagimlar benimsenmistir. Arastirma ig¢in kontrol ve deney
grubu olmak iizere iki grup olusturulmustur. Her grup 27 6grenciden olusmaktadir.
Gruplar Ingilizceyi dérdiincii seviyeden ana ders olarak almaktadir. Kullanilan araglar
onemli sonuglar elde edilmesini saglayan tiim Ingilizce bilesenlerini iceren testlerdir.
Arastirmaci ¢alismasiyla Ingilizce 6gretiminde dil laboratuvarlarmin etkili oldugu,
dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir yere sahip oldugu

sonucuna ulagmustir.
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BOLUM 111

MATERYAL VE YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirma, karma bir model altinda 6n test son test kontrol gruplu zayif

deneysel desende sekillendirilmistir.

Deneysel arastirma yontemi diger arastirma yontemlerine gére daha net
sonugclar elde etmeyi saglar. Deneysel aragtirma yontemi ile arastirmaci, uygulamalar
yaparak karsilagtirma saglar ve uygulamalarin sonuglart iizerine yorumlar getirir.
Secilen gruplara sistematik olarak islemler uygulanir ve uygulamalarin etkileri
karsilastirilir.Deneysel arastirmalar degiskenler arasinda sebep sonug iliskisini
gosterir. Bu model, arastirmacinin olusturdugu farklarin degisken tizerindeki etkisini
ortaya koyma iglemidir. Deneysel calismalar tek grup ile yapilabilse de cogunlukla iki
ya da daha fazla gruplarla gergeklesir. Deney grubu bagimli degisken iizerinde etkisi
degerlendirilecek gruptur. Kontrol grubu ise deney grubuna yapilan uygulamanin
etkili olup olmadigim1 anlamak ve bu iki grubu karsilagtirmak igin vardir.
(Blyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014, ss.195-198). Deneysel
arastirmalar nicel verilerle gerceklesmektedir. Ancak egitim bilimlerinde arastirma

sonundaki degisimi nitel verilerle de desteklemek miimkiindiir. (K&sa, 2011).

Arastirmanin nicel boyutunda 6n test son test kontrol gruplu zayif deneysel
yontemle basari testi uygulanarak nicel veri toplama teknigi kullanilmustir. Ilkokul 4.
siif Ingilizce dersine ait “Cartoon Characters”, “My Day” ve “Doing Experiment”
initelerinin 6gretiminde, 4MAT 6gretim modelinin akademik basariya etkisi On test-
son test kontrol gruplu zayif deneysel yontem kullanilarak arastirilmistir. Deney ve

kontrol grubu rastgele secilmistir. Gruplara herhangi bir islem uygulanmadan 6nce 6n
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test yapilmustir. Gruplarin birbirine homojen oldugu bulunmustur. Deney grubuna
AMAT &gretim modeline dayali dgretim uygulanirken, kontrol grubuna Ingilizce
ogretim programinda yer alan etkinliklere dayali Ingilizce 6gretim uygulanmustir.
Islem sonucunda, deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler karsilastirilmustir.
Nitel boyutunda ise 4MAT oOgretim modelinin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinden 10 6grenciye uygulama hakkindaki goriislerini almak i¢in 3 acik uclu
sorudan olusan bir goriisme formu uygulanarak nitel veri toplama teknigine

bagvurulmustur.

3.2. CALISMA GRUBU

Bu caligmanin arastirma grubu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Gaziantep
ilinde merkeze bagli bir ilgedeki bir ilkokulda bulunan 4. smif 60 Ogrenciden
olugmaktadir. Deney grubunda 17 erkek 13 kiz olmak tizere 30 Ogrenci, kontrol
grubunda 16 erkek 14 kiz olmak iizere 30 6grenci bulunmaktadir. Deney ve kontrol
grubundaki toplam 6grenci sayisi ise 60’tir. Deney grubundan 10 6grencinin uygulama

sonrasinda 4MAT 6gretim modeli hakkinda goriisleri alinmistir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Arastirmanin nicel boyutunda aragtirmaci tarafindan gelistirilen basari testi
kullanilmustir Ilkokul 4. Smmf dgretim programinda yer alan “Cartoon Characters”,
“My Day” ve “Doing Experiment” lnitelerindeki kazanimlarin her birine yonelik
sorular kullanilarak 30 soruluk bir bagar testi, Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninin
uzman ile iki Ingilizce dgretmeninin goriisleri almarak gelistirilmistir. Ayrica Talim
Terbiye Kurulunun yayimladig1 “Ingilizce Dersi, 2-8. Smiflar Ogretim Programi ve
Kilavuzu incelenerek bir basar1 testi olusturulmustur. (MEB,2015). Bu testin
hazirlanma amaci ilkokul 4. sinif 6grencilerinin “Cartoon Characters”, “My Day” ve
“Doing Experiment” iinitelerindeki O6grenme diizeylerinin ve 4MAT &gretim
modelinin 6grencilerin 6grenme diizeyleri lizerindeki etkisini degerlendirmektir.Bu
basari testi ile dl¢iilecek 6grenci kazanimlari ilkokul 4. smif Ingilizce dersi dgretim
programindan alinmistir. Basar1 testi de bu kazanmimlara uygun bir sekilde
hazirlanmistir. Arastirmaya dahil edilen ilkokul 4. sif Ingilizce dersi dgretim
programinin seg¢ilen {nitelere ait kazanimlar ve bu kazanimlarin siireleri Tablo 3’te

verilmistir.
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Tablo 3: ilkokul 4. Siif Ingilizce Dersine Ait Kazanimlar ve Siireleri

Unit Functions The Number of Hour
Functions
Cartoon Expressing ability and mabality 2 8
Characters
Making simple inquiries
Describing what people do 6
My Day regularly 3
Making simple inquiries

Telling the time, days and dates

Making simple inquiries 6
Doing Experiment 3
Talking about locations

Telling someone what to do

Arastirmanin nitel boyutunda arastirmaya derinlik katmak i¢in 6grencilerin
4MAT o6gretim modeli ile ilgili goriislerini iceren gorlisme formu hazirlanmistir.
Uygulama yapilan deney grubundan 10 6grenciye 4MAT O6gretim modeline ve
yasadiklar stirece yonelik duygu ve diisiincelerini ortaya ¢ikarmak i¢in 3 soruluk agik
uclu soru sorulmustur. Uygulama bitiminde bu sorular 6grencilere yazili olarak
verilmistir ve 6grencilerden yazili olarak cevaplar alinmistir. Goriisme formundaki
sorulara verilen cevaplar yoluyla alinan &grenci goriisleri igerik analizi yOntemi
kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizinde goriisme ile edinilen veriler, benzer
temalar altinda toplanir. Once veriler kodlanir, sonra kodlar1 en iyi sekilde ifade eden
temalar olusturulur.Veriler olusturulan kodlar ve temalara gore yorumlanir.(Yildirim

ve Simsek, 2011).
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3.4. PILOT UYGULAMA

Calismanin uygulanabilirligini anlamak; ders planlari, materyallerinin
ozelliklerine karar vermek i¢in pilot uygulama yapilmistir. Pilot ¢calismada, 4MAT
Ogretim modeline gore hazirlanan ders planlarinin ve etkinliklerin uygulanabilirligi,
Ogrencilere uygulanacak on test ve son test basari testinin hazirlanmasi ve goriisme
sorularinin diizenlenmesi hususlarinda ¢alisilmistir.2015-2016 egitim 6gretim yilinda
Gaziantep ilindeki bir ilkokuldaki 4. siif O&grencileriyle bir pilot ¢alisma
yirlitiilmistir. Deney grubu 30, kontrol grubu 30 olmak iizere 60 Ogrenci ile
calisilmistir. Arastirmaci, Egitim Programlar1 ve Ogretim alanimim uzmani ile iki
Ingilizce 6gretmeninin goriislerini alarak basari testini ve 4MAT &gretim modeline
uygun olarak ders planlarini hazirlamistir. Basar1 testi 60 6grenciye uygulanmaistir.
Uygulanan basari testinin madde analizleri yapilmistir. Madde analizleri tablo 4’te

verilmigtir.

Tablo 4: Basar1 Testi Madde Analizleri

Madde No  Gucluk indeksi(Pj) Ayricalik indeksi (rjx)  Varyans (sj2)
1 0,63 0,62 0,232
2 0,62 0,88 0,236
3 0,28 0,50 0,243
4 0,62 0,75 0,236
5 0,70 0,81 0,210
o] 0,20 0,91 0,247
7 0,62 0,89 0,236
8 0,48 0,83 0,243
9 0,47 0,81 0,248
10 0,50 0,81 0,243
11 0,85 0,31 0,128
12 0,32 0,81 0,247
13 0,48 0,81 0,248
14 0,30 0,63 0,247
15 0,32 0,56 0,248
16 0,48 0,63 0,250
17 0,40 0,91 0,239
13 0,48 0,63 0,248
19 0,32 0,56 0,245
20 0,73 0,56 0,190
21 0,65 0,90 0,230
22 0,58 0,69 0,237
23 0,48 0,63 0,248
24 0,77 0,88 0,115
25 0,43 0,60 0,248
26 0,20 0,60 0,198
27 0,28 0,63 0,235
238 0,78 0,31 0,169
29 0,52 0,50 0,245

w
o

0,42 0,88 0,239




52

Madde giicliik indeksi; 1.00°e yakin ise kolay, 0.50 civarinda ise orta, 0.00’a
yakin ise zordur. Maddenin ayirt edicilik indeksi; 0.40 ve daha yliksek degerde olan
maddeler icin ¢ok iyi, 0.30 ile 0.39 degerleri arasinda olan maddeler oldukg¢a iyi, 0.20
ile 0.29 degerleri arasinda olan maddeler diizeltilmesi ve gelistirilmesi gerekir, 0.19 ve

daha diisiik degerde olan maddeler ¢cok zayif ve testten ¢ikarilmasi gerekir.

Giivenirlik hesaplamasi i¢in 60 Ogrenci lizerinde uygulanan basar1 testi
giivenirlik katsayisi hesaplanmigs ve KR-20 = 0,81 bulunmustur. Bu deger testin
giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Testin ortalama giicliik indeksi 0,55
olarak hesaplanmistir. Bu deger testin orta giicliikte oldugunu gostermektedir. Testin
aritmetik ortalamasi 16,55; mod 14,00; medyan 15,00’tir. Testin bu haliyle

kullanilmasina karar verilmistir.

Bunun yani sira pilot uygulama ile 4MAT 06gretim modelinin dgretimde
uygulanmasi sirasinda dikkat ceken eksiklikler ve iyilestirilmesi gereken durumlar
(ifadelerin agikligi, etkinliklerin Ogrenci seviyesine uygunlugu, yonergelerin
anlasilirligr) belirlenmistir. Gerekli doniitler, eklemeler yapilmis ve bu dogrultuda asil

arastirma diizenlenmistir.

3.5.UYGULAMA

Arastirmaci, Egitim Programlari ve Ogretim alaniin uzman ile iki Ingilizce
Ogretmeninin goriislerini alarak hazirladig: basar testini deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere dgretimden dnce ve sonra uygulamistir. Kazanimlara yonelik ders planlari
hazirlanirken McCarthy’nin (2006) 4MAT 6gretim modeline uygun olarak hazirladigi
ders planlar1 incelenmis ve 1ilgili literatiirde gerekli incelemeler yapilmistir.
Aragtirmaci, Egitim Programlari ve Ogretim alaninmn uzmani ile iki Ingilizce
Ogretmeninin gorlislerini alarak 4MAT 6gretim modeline uygun olarak ders planlarini
hazirlamistir. Deney grubu olarak secilen ilkokul 4. sinif 6grencilerine 4MAT 6gretim
modeline uygun bir sekilde hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda  Ogretim
gerceklesmistir. Kontrol grubu olarak secilen gruba ise Ingilizce dgretim programinda
yer alan etkinliklere dayali Ingilizce dgretimi gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol
grubuna ayni Ogretmen Ogretim gergeklestirmistir. Uygulama deney ve kontrol
gruplarina 12 hafta toplam 24 ders saati ile gergeklestirilmistir. Uygulama sonrasinda
basar testi son test olarak uygulanarak gruplarin basar1 durumlar karsilastirilmastir.

Uygulama bitiminden sonra arastirmaya derinlik katmak i¢in deney grubundaki
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ogrencilerin 4MAT yontemi hakkindaki goriisleri aragtirmaci tarafindan uygulanan

goriigme formu ile alinmustir.

3.6. VERILERIN ANALIZI

Arasgtirmanin nicel boyutunda 6n test son test kontrol gruplu zayif deneysel
yontemle basar1 testi uygulanarak nicel veri toplama teknigi kullanilmistir.Verilen
cevaplar dogru ise 1, yanlis veya bos ise 0 olarak kodlanmis ve verilerin analizi SPSS
21.0 programu ile bilgisayar ortaminda yapilmistir.Nicel verilerin analizinde birinci alt
problem olan “4MAT &gretim modeli uygulanan deney grubu ile ingilizce 6gretim
programinda yer alan etkinliklere dayali Ingilizce &gretimi uygulanan kontrol
grubunun On test ve son test basart puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?”’problemi i¢in iligkisiz (bagimsiz) orneklemler t-testi kullanilmistir. Bagimsiz
orneklemler t-testi, iki birbirinden ayr1 grubun ortalamalari arasindaki farkin dikkate
deger sekilde anlamli olup olmadigini ortaya koymak adina kullanilan istatiksel bir
yontemdir. (Biiyilikoztiirk, 2007).

Arastirmanin birinci alt problemi olan “4MAT 6gretim modeli uygulanan
deney grubu ile Ingilizce 6gretim programinda yer alan etkinliklere dayal1 ingilizce
Ogretimi uygulanan kontrol grubu arasinda on test basar1 puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?” analizinde iliskisiz (bagimsiz) 6rneklemler t-testi kullanilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ingilizce 8gretim programinda yer alan
etkinliklere dayali Ingilizce 6gretimi uygulanan kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
test ile son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” analizinde
iligkili (bagimli) 6rneklemler t-testi kullanilmistir.

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi olan “ 4MAT 6gretim modeli uygulanan
deney grubundaki 6grencilerin 6n test ile son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?” analizinde iligkili (bagimli) 6rneklemler t-testi kullanilmistir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “4MAT 6gretim modeli uygulanan
deney grubu ile Ingilizce dgretim programinda yer alan etkinliklere dayali Ingilizce
Ogretimi uygulanan kontrol grubu arasinda son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?” analizinde iliskisiz (bagimsiz) 6rneklemler t-testi kullanilmastir.

Arastirmaya derinlik katmak i¢in arastirmanin besinci alt problemi olan “4MAT

ogretim modeline dayali ingilizce dgretimine yonelik dgrenci goriisleri nelerdir?”
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sorusuna cevap aranmistir. Gorlisme formundan elde edilen verilerin analizinde igerik

analizi kullanilmistir.



4.1. ARASTIRMANIN NiCEL BOLUMUNE iLiSKiN BULGULAR

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

BOLUM 1V

BULGULAR
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Arastirmanin birinci alt problemi olan “4MAT 6gretim modeli uygulanan

deney grubu ile kontrol grubu arasinda 6n test basar1 puanlart arasinda anlamli bir

farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Deney grubu ve kontrol grubu

Ogrencilerine 0gretimden Once basari testi uygulanmistir. Bu basar1 testinden elde

edilen gruplara ait bulgular analiz edilirken frekans, aritmetik ortalama, standart sapma

ve iligkisiz (bagimsiz) 6rneklemler t-testi kullanilmistir.

Tablo 5 : Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarina Ait Bagimsiz

Orneklem t- testi Sonuglari

Gruplar n X 58 sd t P
Deney 30 9.4667 1,85
Grubu

38 - 417 0.678
Kontrol 30 0.6667 1,86
Grubu

(p*>0,05)
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi 6n test puanlarina ait t-testi
sonuclar1 tablo 5’te verilmistir. Tablo 5’te deney grubu ile kontrol grubunun 6n test

puanlar1 karsilagtirildiginda p degeri 0,678 bulunmustur.

Bu deger, 0,05 anlamlilik degerinden biiyiik oldugu i¢in iki 6l¢iim arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. (tss=-,417 ;p >0,05). Deney grubunun 6n test
puanlar1 ortalamasi 9,46 iken kontrol grubunun 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi
9,66 olarak bulunmustur. Bu durum deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
oncesinde basar1 testine gore diizeylerinin birbirine denk oldugunu, anlamli derecede

farklilasmadiklarin1 gostermektedir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ingilizce 6gretim programinda yer alan
etkinliklere dayali Ingilizce 6gretimi uygulanan kontrol grubundaki égrencilerin 6n
test ile son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap
aranmistir. Kontrol grubuna, basari testi 0gretimden Once ve Ogretimden sonra
uygulanmistir. Bu basari testinden elde edilen son test puanlari, kontrol grubu 6n test
puanlar ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular analiz edilirken frekans, aritmetik

ortalama, standart sapma ve t-testi ( paired samples test ) kullanilmigtir.

Tablo 6 : Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarina Ait Bagimli

Orneklem t-testi Sonuglar1

Test n X 55 sd t P
On test 30 9.6667 1.86
29 -3, 273 003
Son test 30 11,0667 270
(p*>0,05)

Yukaridaki tabloda kontrol grubunun 6n test puanlari ile son test puanlar
karsilagtirildiginda p degeri ,003 oldugundan, yani 0,05 anlamlilik aralig1 degerinden
kiiciik oldugundan iki 6l¢iim arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. (t(11)=
-3,273; p<0,05). Kontrol grubunun 6n test puanlar1 ortalamasi 9,66 olarak bulunurken

son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 11,06 olarak bulunmustur. Gruba ait her iki
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Olclim ortalamalar arasindaki bu farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu
durum Ingilizce dgretim programinda yer alan etkinliklere dayali Ingilizce 6gretime
dayal1 Ogretim modelinin, Og8renci basarisimm  anlamli  derecede arttirdigini

gostermektedir.

4.1.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin iiglincii alt probleminde “ 4MAT 6gretim modeli uygulanan
deney grubundaki 6grencilerin On test ile son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Deney grubu 6grencilerine basart testi
Ogretimden Once ve 0gretimden sonra uygulanmistir. Bu basari testinden elde edilen
son test puanlari, 6n test puanlan ile karsilagtirllmistir. Elde edilen bulgular analiz
edilirken frekans, aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi ( paired samples test )

kullanilmastir.

Tablo 7 : Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarina Ait Bagiml

Gruplar t-testi Sonuglari

Test n X 55 sd t P
On test 30 9 4667 1.83
29 -12, 829 .000
Son test 30 18,4000 430
(p* > 0,05)

Yukaridaki tabloda deney grubunun 6n test puanlari ile son test puanlari
karsilastirildiginda p degeri ,000 oldugundan, yani 0,05 anlamlilik araligi degerinden
kiigiik oldugundan iki 6l¢iim arasinda anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir.(t(i8y=
-12,829; p<0,05). Deney grubunun 6n test puanlari ortalamasi 9,46 olarak bulunurken
son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 18,40 olarak bulunmustur. Gruba ait her iki
Olclim ortalamalar1 arasindaki bu farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu
durum 4MAT 0Ogretim modelinin, 6grenci basarisini anlamli derecede arttirdigini

gostermektedir.
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4.1.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “4MAT 6gretim modeli uygulanan
deney grubu ile kontrol grubu arasinda son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerine 6gretimden sonra basari testi uygulanmistir. Bu basari testinden elde
edilen gruplara ait bulgular analiz edilirken frekans, aritmetik ortalama, standart sapma

ve iligkisiz (bagimsiz) 6rneklemler t-testi kullanilmistir.

Tablo 8: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarina Ait Bagimsiz

Orneklem t-testi Sonuglari

Gruplar n X 55 sd t p
Deney 30 18,4000 430
Grubu
58 7.903 L000
Kontrol 30 11,0667 2,70
Grubu
(p*>0,05)

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin basari testi son test puanlarina ait t-
testi sonuglari tablo 8’de verilmistir. Tablo 8’de deney grubu ile kontrol grubunun son
test puanlari karsilastirildiginda p degeri 0,000 bulunmustur. Bu deger, 0,05 anlamlilik
degerinden kii¢iik oldugu i¢in iki dl¢lim arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
(tissy= 7,903 ;p >0,05).

Deney grubunun son test puanlari1 ortalamasi 18,40 iken kontrol grubunun 6n
test puanlarinin aritmetik ortalamas1 11,06 olarak bulunmustur.iki grup arasimndaki
deney grubu lehine olan bu farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu durum
AMAT o6gretim modelinin 6grenci basarisini Ingilizce 6gretim programinda yer alan
etkinliklere dayal1 Ingilizce 6gretimden daha fazla artirdigini gostermektedir. 4AMAT
ogretim modelinin uygulandigi deney grubu oOgrencilerinin, Ingilizce &gretim
programinda yer alan etkinliklere dayali Ingilizce dgretim uygulanan kontrol grubu
ogrencilerine kiyasla Ingilizce 6greniminde daha motive ve siiregte daha aktif

olduklar fark edilmistir. Ayrica 6grendikleri yeni bilgiyi eski ile bag kurarak kalici
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ogrenmeler gerceklestirmislerdir. Bunun yaninda 6grenciler yeni seyler lireterek
somut ¢iktilar olusturmus, basari hissini tatmislardir. Sonug¢ olarak 4MAT 6gretim

modeli 68renci basarisini artirmada daha etkili olmustur.

4.2. ARASTIRMANIN NiTEL BOLUMUNE ILISKIN BULGULAR

4.2.1.Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt probleminde “4MAT 6gretim modeline dayal ingilizce
Ogretimine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. 4MAT
Ogretim modelinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinden 10 6grenciye uygulama
hakkindaki goriislerini almak i¢in 3 ac¢ik u¢lu sorudan olusan bir goriisme formu

uygulanmustir.

1. SORU : Ingilizce dersinin 4MAT &gretim modeli ile islenmesi hakkinda neler

diisiiniiyorsunuz?

Bu soruya verilen cevaplarin analizi Tablo 9°da goriilmektedir.

Tablo 9 : Ogrencilerin ingilizce dersinin 4MAT 6gretim modeli ile islenmesi hakkinda

diisiincelerini soyledikleri cevaplarin analizi

Temalar Eodlar Frekans (f)

Alkilda kalica 8
Olumlu

Bilgilendirici 8
Eglencels 8
Uwgulamali 4
Olumsuz Giiriiltiili 2
Toplam 30

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin 4MAT 6gretim modeli hakkinda genel
anlamda olumlu gériisler verdikleri goriilmektedir. Ogrenciler uygulamalari eglenceli,

bilgilendirici ve akilda kaliciligina faydali bulmuslardir.

Ogrencilerin 1. soruya verdikleri cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir.
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“Dersler eglenceliydi. Eglendirerek ogretmenimiz ogretti.Boylece aklimda

daha iyi kaldi.”

“Cok giizeldi,uygulamalar yaptik. Bilgilendim.’

“Uygulamadan memnun kaldim. Ciinkii 6gretmenimiz farkl etkinlikler

yvaptirdi, hi¢ stkilmadik. Aklimda kaldr”
“Cok eglendim,cok giizeldi, bilgilendiriciydi.Aklimda kaldr”

“Eglendim ama ¢ok giiriiltii oldu.”

2.SORU: Etkinlikleri yapmanin keyifli oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Bu soruya verilen cevaplarin analizi Tablo 10’da goriilmektedir.

Tablo 10: Ogrencilerin etkinlikler hakkinda diisiincelerini sdyledikleri cevaplarin

analizi
Temalar Kodlar Frekans (f)

Keyif aldigim digtinenler Evet, keviflivdi. 8
Eglenceli etkinlikler 8
Zevkli cizgi film 8
Ilgi ¢ekici akills tahta 8
Giizel sarkilar 6

Keyif aldigim
diiginmeyenler Hayir, degildi 2
Toplam 40

Tablo 10 incelendiginde Ogrenciler yaptiklari etkinlikleri yapmaktan keyif
almuslardir. Ogrenciler etkinlikleri eglenceli, izledikleri videolar1 zevkli, akill tahtada

yapilan etkinlikleri ilgi ¢ekici ve sdyledikleri sarkilar1 glizel bulmuslardir

Ogrencilerin 2. soruya verdikleri cevaplardan bazilar asagidaki gibidir.

“Evet, keyifliydi. Ciinkii akilli tahtada yaptigimiz etkinlikler ilgi ¢ekiciydi. Hi¢
stkilmiyorduk.”
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“Evet, keyifliydi. Ciinkii hep bir seyler yapiyorduk. Ogretmenimiz bize Ingilizce
¢izgi filmler aciyordu. Giizel sarkilar soyliiyorduk. Eglenerek ders yapiyorduk. Zaman
nasil geciyordu, anlamiyorduk.”

“Evet ,etkinlikleri yapmak keyifliydi. Ciinkii ¢ok giizel seyler yaptik. Video
izledik, akilli tahtada etkinlik yaptik, ¢aliyma kagitlarindan ¢alistik, uygulamalar
yaptik,sarki soyledik. Ben Ingilizce dersini ¢ok seviyorum.”

“Evet, Cok macerali, keyifli ve giizeldi. Ciinkii eglenceli gecti. Sarki giizeldi,
¢izgi film zevkliydi. Eglendim. Akilli tahta ilgimi ¢ekti.”

3. SORU: 4MAT ogretim modeli Ingilizce dersine dair bakis acini, hislerini,

motivasyonunu nasil etkiledi?

Bu soruya verilen cevaplarin analizi Tablo 11°de goriilmektedir.

Tablo 11: Ogrencilerin 4MAT &gretim modelinin Ingilizce dersine dair etkilerini

sOyledikleri cevaplarin analizi

Temalar Eodlar Frekans
Evet, etliledi. 1
Motive olanlar
Ingilizce dersini sevdim. 8
Motive etti. 8
Motive olmayanlar Hayir, etkilemed:. 2
Toplam 26

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerinin genelinin Ingilizce dersine karsi olumlu

duygular gelistirmelerinde yardimci olmus ve dersi sevmelerine yardimci olmustur.
Ogrencilerin 3. soruya verdikleri cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir.

“Evet,etkiledi. Ciinkii dersler béyle oldugunda motivasyonum yiikseliyordu.

Ingilizce dersindeki uygulamalarla yeni bir dili 6grenmek beni ¢ok heyecanlandirdi.”
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“Evet,etkiledi. Ingilizceyi daha ¢ok sevdim. Hep ders boyle olsun. Ingilizce
dersi benim igin ¢cok énemli bir ders.Ingilizce dersindeki uygulamalarla, calismalarla

yabanci dili daha iyi tanidim. Ileriki senelerde daha iyi tanimami sagladh.
“Evet,etkiledi.Yapilan uygulamalar ile Ingilizceyi daha ¢ok seviyorum.
Ingilizceye daha ¢ok calisiyorum, daha mutlu hissediyorum, seviniyorum.

Motivasyonum gii¢lendi. Dért gozle dersi bekliyorum.’

“Hayir, etkilemedi. Ingilizceyi ¢ok sevmiyorum.”’
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BOLUM YV

TARTISMA

Calismanin bu kisminda elde edilen bulgular dogrultusunda tartisma kismina

yer verilmistir.

AMAT &gretim modelinin ilkokul 4. sinif ingilizce dersi 6gretim programinda
yer alan iinitelerin Ogretiminde kullanilmasinin 6grenci basarisi lizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla yapilan arastirmada zayif deneysel yontem kullanilmistir.
Arastirmada kontrollii 6n ve son test modelleriyle calisilmistir. Arastirmaya,
Gaziantep’te bir ilkokulda okuyan 30 6grenci deney grubunda ve 30 6grenci kontrol
grubunda olmak {izere 60 6grenci katilmistir. “Cartoon Characters”, “My Day” ve
“Doing Experiment” iiniteleri deney grubuna 4MAT 0Ogretim modeli ile dgretim
yapilirken, kontrol grubuna ingilizce 6gretim programinda yer alan etkinliklere dayali

Ingilizce 6gretimi yapilmistir.

5.1. NICEL BULGULARA ILiSKIN TARTISMA

5.1.1. ikinci Alt Probleme Iliskin Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ingilizce 6gretim programinda yer alan
etkinliklere dayali Ingilizce gretim uygulanan kontrol grubundaki 6grencilerin &n test
ile son test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap
aranmistir. Kontrol grubu Ogrencilerine basari testi Ogretimden Once ve sonra
uygulanmigtir. On test ve son test basar1 puanlar1 karsilastirilmistir. Analiz sonucunda

Ingilizce 6gretim programinda yer alan etkinliklere dayali ingilizce dgretimin, dgrenci



64

basarisini anlamli derecede arttirdigi bulunmustur. Bowers (1987), Wilkerson and
White (1988), Palatto-Fontaine (1989), Appel (1991), Oztiirk (2007), Uysal (2009) ve
Kofoglu (2013) da Ingilizce 6gretim programinda yer alan etkinliklere dayal Ingilizce
Ogretim uygulanan kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ile son test bagari puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini degerlendirmislerdir. Sonucunda
Ingilizce dgretim programinda yer alan etkinliklere dayali Ingilizce 6gretimin, 6grenci
basarisini anlamli derecede arttirdig1 bulmuslardir.

Kontrol grubu égrencilerinin deney grubu dgrencilerine gore ingilizce dersine
daha az ilgi ve motivasyona sahiptiler. Ogrencilerin alistiklar1 etkinlik tarzlariyla
mesgul olmalart derse dair heyecan duymalarin1 engellemis olabilir. Bunun yan1 sira
ogrenciler derse katilim gostermis ve etkinlikleri tamamlamislardir. Bu da 6grencilerin

basarilarindaki artis1 saglamistir.

5.1.2. Uciincii Alt Probleme iliskin Tartisma

Arastirmanin iiciincii alt problemi olan “ 4MAT 6gretim modeli uygulanan
deney grubundaki 6grencilerin On test ile son test basari puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Deney grubu 6grencilerine 6gretimden
once ve sonra olarak basar testi uygulanmustir. Ogrencilerin 6n test ve son test puanlari
karsilastirilmistir. Analiz sonucunda 4MAT 6gretim modelinin, 6grenci basarisini
anlamli derecede arttirdig1 bulunmustur. Bowers (1987), Wilkerson and White (1988),
Palatto-Fontaine (1989) , Appel (1991), Oztiirk (2007), Uysal (2009) ve Kofoglu
(2013) da 4MAT 06gretim modeli uygulanan deney grubundaki 6grencilerin 6n test ile
son test basar1 puanlart arasinda anlamhi bir farklibk olup olmadigini
degerlendirmislerdir. Sonucunda 4MAT 6gretim modelinin, 6grenci basarisini anlaml

derecede arttirdigini bulmuslardir.

AMAT ogretim modeli ile Ogretim goren deney grubu Ogrencilerinin
gosterdigi bu basarinin sebebi Ogrencilerin derse ilgilerinin yiiksek olmasi olabilir.
Ogrenciler derslere aktif katilim gostermislerdir. Ogrenme stillerine uygun
etkinliklerle kendi 6grenmelerine yon vermislerdir. Kendi hayal giiclerinin yardimiyla
olusturduklar1 poster ve sunumlar sayesinde 6grenme silirecinden keyif almislardir.
Arkadaslariyla bu siirecleri paylasarak daha farkli formlar1 ve diisiinceleri

gelistirmislerdir.
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5.1.3. Dordiincii Alt Probleme iliskin Tartisma

Gruplarin birbirine denk oldugu goriildiikten arastirmanin dordiincii alt
problemi olan “4MAT 6gretim modeli uygulanan deney grubu ile kontrol grubu
arasinda son test bagart puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna
cevap aranmistir. Bu alt problemde 4MAT 6gretim modeli uygulanan deney grubu ile
Ingilizce 6gretim programinda yer alan etkinliklere dayali Ingilizce 6gretim uygulanan
kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari agisinda farklilagip farklilasmadiginin
tespit etmek i¢in gelistirilen basari testi, 6grencilere uygulanmistir. Analiz sonucunda
4MAT 6gretim modelinin 6grenci basarisini Ingilizce 6gretim programinda yer alan
etkinliklere dayali Ingilizce dgretimden daha fazla artirdig bulunmustur.Peker (2003),
Demirkaya (2003), Mutlu(2004), Dikkartin (2006), Tatar(2006), Oztiirk (2007), Uysal
(2009), Ergin (2011), Ardi¢ (2013), Kofoglu (2013) ve Aliustaoglu (2015), Bowers
(1987), Appell (1991), Ursin (1995), Delaney (2002), Nicoll-Senft ve Seider (2010)
yaptiklar1 ¢alismalarda 4MAT 6gretim modeli uygulanan deney grubu ile kontrol
grubu arasinda son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginm
degerlendirmislerdir. Sonucunda Delaney (2002)’in yaptig1 ¢alisma disindaki diger
calismalar, 4MAT oOgretim modelinin &grenci basarisii  Ingilizce dgretim
programinda yer alan etkinliklere dayali Ingilizce dgretimden daha fazla artirdigim
bulmuslardir. Delaney (2002), bu durumu uygulamanin siiresinin kisaligina
baglamistir. Analiz sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulamasa da
Ogrencilerin derse ilgilerinin arttigin1 ve {ist diizey diistinme beceriler kazandiklari

sonucuna ulagmustir.

Deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu ogrencilerinden daha basarili
olmasindaki en Onemli etkenlerden biri, deney grubu &grencilerinin derse
motivasyonlarinin artmasi olabilir. Deney grubu 6grenci derse daha aktif katilim
gostermislerdir. Ogrenme stillerine uygun etkinliklerle ugrasmak derse ilgilerini
artmasini saglamistir. Eglenerek etkinlikleri yapmislardir.

Deney grubu Ogrencileri, daha 6zgiivenli bir sekilde dersteki etkinliklere
katilim gostermislerdir. 4AMAT 6gretim modeli ile 6grencilerin eski bilgileri ile yeni
bilgileri arasinda iliski kurmalarmi saglanmistir. Ogrenciler yeni bilgi ile
karsilastiklarinda basarisiz olma korkusundan uzaklasmis olabilirler. Dolayisiyla

kendilerine daha ¢ok giivenerek ve basarili olacaklarina inanarak etkinliklere aktif
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katilm gostermislerdir. Bu 6grenme ortami, 4MAT Ogretim modelinin grenci

basarisini artirmada daha etkili olmasini saglamistir.

5.2. NITEL BULGULARA ILISKIN TARTISMA

5.2.1. Besinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Arastirmaya derinlik katmak i¢in 6grencilerin 4MAT 6gretim modeline dair
gorisleri alinmistir. Arastirmanin besinci alt problemi olan “4MAT 6gretim modeline
dayali Ingilizce dgretimine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap
aranmustir.  Ogrenciler 4MAT Ogretim modeli sayesinde Ingilizce dersinde
eglendiklerini, daha keyifli, eglenceli zaman gecirdiklerini,eglenerek 6grendiklerini
ifade etmislerdir. Ogrenciler Ingilizce dersini daha zevkli ve ilgi ¢ekici bulmus
ve derse katilimlar1 artmustir. Ingilizce dersine karsi olumlu duygu gelistirmelerinde
ve dersi sevmelerine yardimei olmustur. Ogrenciler bundan sonraki derslerin 4MAT
ogretim modeline gore islenmesini istemislerdir. Uysal (2009), Aktas (2011), Nicoll-
Senft ve Seider (2010), Ozdogan (2012), Ozgen ve Alkan (2012), Ardi¢ (2013), ve
Ojure (1997) caligmalarinda 4MAT Ogretim modeli lizerine Ogrenci goriiglerini
incelemistir. Sonucunda 4MAT Ogretim modeline dair olumlu 6grenci goriislerine
ulagmiglardir.

AMAT o6gretim modeline yonelik 6grenci goriisleri genel olarak olumlu
olmakla birlikte, uygulama ile ilgili olumsuz diigiinceler de bulunmaktadir. Siniflarin
kalabalik olmasi ve derslerin giiriiltiilii gegmesi bu olumsuz faktorlerdendir. Ancak
modelin d6grencilerin derse 1lgi ve katilimlarimi arttirdig1, 6grencilerin eglenerek keyifli
ogrenmeler gerceklestirdigi, daha anlamli 6grenmeleri sagladigi hem bu aragtirmanin

hem de yapilan diger arastirmalarin ortak bir sonucudur.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda 4MAT 06gretim modeline uygun olarak etkinlik yapilan
deney grubu Ogrencilerinin daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. 4MAT
ogretim modeli sayesinde Ogrencilerin Ingilizce dersine dair olumlu duygu
gelistirdikleri ve uygulamadan memnun kaldiklar1 anlagilmistir. Elde edilen sonuclar

dogrultusunda oneriler su sekilde ifade edilebilir.

. Arastirma bulgularina gore, ilkokul 4. sinif 6grencilerinden 4MAT 6gretim modeline
uygun olarak uygulama goren Ogrenciler daha basarili olmuslardir. Bu dogrultuda
AMAT 6gretim modeli Ingilizce 6gretiminde Ingilizce 6gretim programinda yer alan
etkinliklere dayali Ingilizce 6gretime gore basariy: arttirict bir etki gostermistir. 4AMAT

ogretim modeli Ingilizce 6gretiminde kullanilabilecek modeller arasinda olabilir.

. Bu aragtirmada 4MAT 0gretim modelinin 68renci basarisina etkisi aragtirilmistir. Bu
model ile 6grenmenin kalicilii, 68renci ders motivasyonu ve performansina etkisi
arastirilabilir.

. 4MAT ogretim modelinin Ingilizce dersinin farkli konularindaya da farkli
seviyelerinde arastirilabilir.

. 4MAT o6gretim modelinin diger derslerde kullaniminin sonuglari arastirilabilir.

. 4MAT &gretim modeli hizmet ici egitimlerle Ingilizce dgretmenlerine tanitilabilir ve

bu sayede 6gretmenler, ders ici etkinliklerini bu modelle diizenleyebilirler.
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EK A. Basan Testi

NAME: SURNAME:

1) A bird Cal........cceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees but it can’t swim.
A)talk B)fly C) swim D) play football

PA)Y. N T 1 T | PO but it can’t fly.

A) play football B) fly C) talk D) swim

R) I N 1 TR climb a tree but it can’t talk.
A) can B) can’t C) are D) is

4) A dog .....ccceeevurercunrcssnnecnnnees ... fuN but it can’t read.

A) can B) can’t C) are D) is

Climb | Run Lift Swim
a tree fast weight | ina
river
Azra + + - -
Ezel - + . +
Bora + + - +
Simge - - - +

Asagidaki sorular1 yukaridaki tabloya gore cevaplayimiz.

5)Can Azra swim in a river?

A) Yes, she can. B) No, she can’t C) Yes, she is. D) No, she isn’t.
6)Can Simge run fast?

A) Yes, she can B) No, she can’t C) Yes, she is.

D) No, she isn’t

7)Can Bora lift weight?

A) Yes, he can B) No, he can’t C) No, he isn’t D) Yes, he is.
8)Can Azra climb a tree?

A) Yes, she can B) No, she can’t C) No, she isn’t D) Yes, she is.
9)Can Ezel run fast?

A) Yes, he can B) No, he can’t C) No, he isn’t D) Yes, he is.

10)Can Simge swim in a river?
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A) Yes, she can B) No, she can’t C) Yes, she is D) No, she isn’t.
11)What time is it?

A) It is a pencil. B) It’s five o’clock.

C) It’s my birthday party. D) Monday

12)1 at 13:00 on weekdays.
A) get up B) go to school C) sleep D) have a shower
13) Linda’s birtday party is Sunday... 14:30.
A) on/at B) at/on C) on/in D)in/at

14) What do you do in the evening?
A) I have breakfast B) I go to school
C) I have lunch D) I have dinner

15)A: is your birthday party?

B:At 19:30

A)What time B)How old C) Where D) Who
16) 1 at 08:30 in the morning.
A) sleep B) do homework C) get up D)go to school

17) What time do you get up in the morning?
A) 18:30 B) 13:00 C) 22:00D) 08:30



18)We in the canteen at 12:00 .

A) do homework B) have lunch
C) have breakfast D)brush my teeth

19)What time is it?
A) five o’clock B) quarter to eleven

C) half past twelve D) quarter past six
20) A: ?

B:I sleep.
A) What can you do?
B) What do you do at night?

C) Where do you work?

D) What do you like?

21) yellow and red. You get orange.
A) Squeeze B) Mix C) WalkD) Run

22) is the ball? B: It is on the table.

A) What? B) Which? C) How? D)Where?

23) blue water in red water.

A) Plant B) Bake C) Pour D)Shake
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24) cherry on the cream.

A) Stir  B) Cut C) Squeeze D) Put

25) apple.
A) Add B) Peel C) Pour D) Stir

26,27,28,29,30. sorular1 agagidaki resme gore isaretleyiniz.

26) The box is the table.
A)in  B)on C) in front of D) behind
27) The bag is the box.

A) next to B) on C) in D) in front of
28) The curtain iS......ccceeeeeeecene the table.
A) behind B) on C) in D) between

29) The table is the bag and the chair.
A) behind B) next to C) between D) in

30) Where is the glass?

A) It is on the table. B) It is under the table.

C) It is behind the table. D) It is near the table.
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EK B. Ders Planlarn

McCarthy’nin 4MAT oOgretim modeline gore hazirladigr ders planlart
incelenerek gerekli literatiir taramalar1 dogrultusunda danmisman ve arastirmaci

tarafindan 4MAT 6gretim modeline uygun ders planlar1 hazirlanmistir.

Ders Plani-1 (CARTOON CHARACTERS)
Amac 1: Expressing ability and inability.
Amac 2: Making simple inquiries
Davranislar

Students will be able to get the main idea when people describe their own or others’

abilities in clear and short sentences.

Students will be able to deliver a very brief speech about their own and other people’s

abilities when they are given time for advance preparation.
A. MOTIVASYON ( Birinci Ceyrek)
1.ADIM:

Bu adimda kisisel deneyim imkani sunulur. Bir deneyim ortaya atilir. Ogretmen daha

aktiftir.

AMAC: Ingilizcede beceri eylemleri (swim,climb a tree etc.) ile “can/can’t”in birlikte
kullanimin1 yansitan bir yasanti olusturarak oOgrencilerin bu ifadeleri nasil

algiladiklarini fark etmelerini saglamak.
AKTIVITE: Motivasyon olusturmak i¢in konuya yonelik somut bir deneyim sunmak.

Karisik salata oyunu oynanir. (Ogrencilerin bir halka seklinde durmalari istenir. Bir
ogrenci ortada ayakta durur. Ortadaki 6grenci yapabildigi ya da yapamadigi bir eylemi
sOyler. Bu eylemi yapabilen 6grenciler yer degistirirken ortadaki 6grenci yerlerden

birini kapmaya calisir.)

“Can/can’t”climle yapilarinin bulundugu bir video dgrencilere izletilir.
Bu yasant1 aktarildiktan sonra, 6gretmen:
Ingilizcede beceri eylemleri,

Bu eylemlerin “can/can’t” ile nasil kullanildigi,
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“Can” ve “can’t” arasindaki fark ile ilgili sorular sorarak 6grencilerin bu konu ile ilgili

daha onceki bilgilerini hatirlamalarina ve diisiinmelerine olanak verir.
Degerlendirme: Ogrenci katilim ve gdzlemlerinin niteligi.

2. Adim :Bu adimda deneyim analiz edilir. Ogretmen daha aktiftir.

Amac: Ogrencinin birinci adimdaki etkinligin sonucunda Ingilizcede beceri eylemleri
(swim,climb a tree etc.) ile “can/can’t”in birlikte kullanimin1 kesfetmesi icin tartigma
ortami1 olusturmak.

AKTIVITE: ingilizcede beceri eylemleri (swim,climb a tree etc.) ile “can/can’t”m
birlikte kullanim1 ve “can/can’t” arasindaki fark ile ilgili bir 6nceki adimda sorulan

sorulara yonelik 6gretmen rehberliginde sinif tartismasi yapilir.

Degerlendirme: Ogrencilerin tartismaya katilim dzellikleri.

B) KAVRAM GELISTIRME (ikinci Ceyrek)

3. Adim: Bu adimda diisiinceler kavramlastirilir. Ogretmen daha aktiftir.

Amac: Ogrencilere Ingilizcede beceri eylemleri (swim,climb a tree etc.) vermek. Bu

eylemlerin (swim,climb a tree etc.) “can/can’t”ile birlikte kullanimin1 agiklamak ve

ogrencilerin aralarindaki iligkiyi gormeleri saglamak.

Aktivite: Ogrenciler Ingilizcede beceri eylemleri (swim,climb a tree etc.) ile
“can/can’t”in birlikte kullanmaya calisirlar. Ogretmen ogrencilere yardimci olur.
Ogretmen konu ile ilgili ¢aligmalar1 6grencilere akilli tahta yardimiyla gosterir.

Kavramlarin tanimlanmasinda 6grencilere yardimer olur.
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climb a mountain
climb a bar

o
n

Degerlendirme: Ogrenci veriminin, iiretkenliginin dzelligi.

4. Adim: Bu adimda 6grencilerin bilgi ve kavram lretme yetenekleri gelistirilir.
Ogretmen daha aktiftir.

Amac: Ingilizcede “can/can’t”ile kurulan olumlu, olumsuz, soru ciimlelerini
tanimlamak ve bu climlelerin ne anlama geldigini 6gretmek.

Aktivite: Ogretmenin yardimiyla “can/can’t” ile kurulan olumlu, olumsuz, soru

cumleleri tanimlanir.



r“ Can [ Can't

Affirmative

| can play football Ha.can swim, Shi can cook

Megative
| can't play football, He can't swim. She can'l cook.

Interrogative

Can you play footbali? Can he swim? Can she cook?

Yeg lcan, (Mo, lcan't.  Yes hecan /Mo he canl.  Yes, ghe can, / Mo, she can
Use
We use "can" to express ability. "Tan” yapisiy yetenaklenrizi, yapabiddildanmz
arialrien kullanriz,
ex, | can play chess, Salrang oynayabiinm Hie can play football, O futhal apnayabill,

Wa use "can't” to express inability, "Can” papisi vaparmadiklanmiel anlaticken
Kulanming,

ex. He can't climb a free, O sfaca dimanamaz. | can't play the gueitar, Gitar galamam

“Can yow . ......." yaprsr e xargrmyzdakd kignin bir gey(leril yapip yapamadiguny serenz.
Kisa covap vanrken, “Yes, Toan, ™ ya da "No, | can'l.” papiarmm kiilfaninez

ex. A Can you play tabie fennis? Masa tenis’ oyrayabiifr misin?

B: Yes. | can,
A: Can you dance? Dans edebilir misin?
B: Mo, | cant
“Can he / she i * yapis de doined tekil igdenn (ol bir sewilan) yapip ypapamadidn

sovanz. Kiss cevep venrken, “¥es, he 7 she can.” ya ds "No, he fshe can't. " yapilanm
Resllanerre,
ex. A Canshe sing? O sarke soplepebillr mi?

B: Yes, she can

Az Can he skip a rope? O jp allsyahilr m?

B: Mo, he can't,
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Degerlendirme: Ogretmen dgrencilerin kavrama diizeylerini sdzlii ve yazili olarak

kontrol eder.

C) UYGULAMA (Uciincii Ceyrek)

5. Adim: Bu adimda tanimlanan kavramlar iizerine uygulamalar yapilir. Ogrenci daha

aktiftir.

Amac: Ingilizcedeki “can/can’t” ile ilgili 6retmen rehberliginde uygulama yapmak.

Aktivite: Ogretmen 6grencilere simdiye kadar &grendikleri ile ilgili uygulamalar

yapacaklarini belirtir. Ogrencilerin “can/can’t” ile ilgili Ingilizce bir sarki soylemeleri

saglanir.Ogrencilerle “can/can’t” ile ilgili etkinlikler gergeklestirilir.
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hop / walk fly / run

: Gan analephant bop?
B: No teanl ...
A: Ganansleehant walk?
[T (- T 8-

walk / swim

run / swim

Degerlendirme: Etkinliklerin niteligi ve tamamlanmasi.

6. Adim: Bu adimda 6grenciler kendilerinden bir seyler ekleyerek, mevcut bilgilerini
uygularlar. Ogrenci daha aktiftir.

Amac: Ogrencilerin Ingilizcede “can/can’t” kullanimina dair dgrenmelerini

bireysellestirmek ve d6grenilen kavramlari gli¢lendirmek.
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Aktivite: Ogrencilere gosterilen resimlerle dgrencilerin kendi becerilerini ifade

etmeleri saglanir.

Degerlendirme: Katilim, uygulamanin niteligi, uygulamanin basariyla

tamamlanmasi, 0grencilerin istekliligi.

D. YENi UYGULAMALARA YONELME (Dérdiincii Ceyrek)

7. Adim: Bu adimda 6grencilerin yaptig1 uygulamalar analiz edilir. Ogrenci daha
aktiftir. Gelecek derse kadar kendilerinden yapmalari istenenler belirtilir.

Amac: Ogrencilerin konuyu 6grenmelerini bireysel bir aktivite planlamasi haline
getirmek.

Aktivite: Ogrencilerden; giinliik hayatta karsilastiklari, TV haber programlarindan
izledikleri, gazetelerden okuduklar1 becerilerle ilgili eylemleri not etmeleri istenir. Bu

eylemleri “can/can’t” ile birlikte kullanarak sunifta arkadaslarina ifade etmeleri istenir.
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Degerlendirme: Uygulamanin niteligi, isteklilik, fikirlerin rahatlikla ifade

edilebilmesi.

8. Adim: Bu adimda o&grencilerin bir seyleri kendi kendilerine yapmalar1 ve

arkadaslarma yaptiklar: seyi paylasmalar1 s6z konusudur. Ogrenci daha aktiftir.

Amag: Ogrencilere ortaya koyduklar iiriinleri paylasmalari ve ondan haz duymalar

icin firsat vermek.

Aktivite: Ogrencilerden hayal iiriinii bir kahraman yaratmalar1 istenir. Bu hayal iiriinii
kahramanin siiper giicleri olsaydi neler yapabilirdi, neler yapamazdi buna dair yarativi

distinmeleri ve bir ¢alisma sunmalar1 beklenir.

Degerlendirme: Tamamlanmis projeler, sunumlar, katilimlarin niteligi ve
dgrenmenin begenisi,0grenmeden faydalanma. Ogrencilerin yaptiklari ¢alismalardan,

ortaya koyduklari fikirlerden haz almalar1 ve 6zgiivenlerinin artmasi.
Ders Plam1 -2 (MY DAY)

Amac 1: Describing what people do regularly

Amag 2: Making simple inquiries.

Amag 3: Telling the time, days and dates.

Davranmslar

Students will be able to give personal information on the daily routines they do at

different times of the day.

Students will be able to ask and answer and initiate and respond to simple statements

about their daily routines.

Students will be able to ask and answer about the time.

Students will be able to recognize the time in short and clear speech.

A. MOTIVASYON ( Birinci Ceyrek)

1.ADIM:

Bu adimda kisisel deneyim imkani sunulur.Bir deneyim ortaya atilir. Ogretmen daha
aktiftir.

AMAC: Ogrencilere Ingilizce giinliik rutin yapilar ile zaman belirten ifadelerin
kullanim1 arasinda baglanti kurabilecekleri bir yasanti olusturmak.

AKTIVITE: Tuvalet kagidi oyunu oynanir. (Ogrencilere bir rulo tuvalet kagidi verilir,

rulodan istedikleri sayida parcayi koparip almalari istenir. Herkes kagitlarini aldiktan sonra,
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Ogretmen sirayla her 6grenciden koparttigi kagit parcalarinin sayis1 kadar giinliik rutini ile
ilgili bir seyler soylemesini ister.)

Bu yasant1 aktarildiktan sonra, 6gretmen

Ingilizcede giinliik rutin ifadeleri,

Bu ifadelerin zaman belirten yapilarla nasil kullanildig: ile ilgili sorular sorarak
ogrencilerin bu konu ile ilgili daha 6nceki bilgilerini hatirlamalarina ve diisiinmelerine

olanak verir.

Degerlendirme: Ogrenci katilim ve gdzlemlerinin niteligi.

2. Adim : Bu adimda deneyim analiz edilir. Ogretmen daha aktiftir.

Amac: Ogrencinin birinci adimdaki etkinligin sonucunda Ingilizcedeki giinliik rutin
ifadeleri ile zaman belirten yapilar kesfetmesi i¢in tartisma ortami olusturmak.
AKTIVITE: Ingilizcede giinliik rutin ifadeleri ve zamam belirten yapilarla ilgili bir
onceki adimda sorulan sorulara yonelik 6gretmen yonetimli sinif tartismasi yapilir.
Degerlendirme: Ogrencilerin tartismaya katilim dzellikleri.

B) KAVRAM GELISTIRME (ikinci Ceyrek)

3. Adim: Bu adimda diisiinceler kavramlastirilir. Ogretmen daha aktiftir.

Amac: Ogrencilere Ingilizcedeki giinliik rutin ifadeler ve zaman belirten yapilar
verilir. Giinliik rutin ifadeler ile zaman belirten yapilar arasindaki iliskiyi gérmelerini
saglamak.

Aktivite: Ogrenciler Ingilizcedeki giinliik rutin ifadeler ve zaman belirten yapilar ile
ilgili ifadeleri ortaya koyarlar. Ogretmen &grencilere yardimc olur. Ogretmen konu
ile 1lgili caligmalar1 ogrencilere akilli tahta yardimiyla gosterir. Kavramlarin
tanimlanmasinda 6grencilere yardimci olur.

Degerlendirme: Ogrenci veriminin, iiretkenliginin 6zelligi.
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4. Adim: Bu adimda 6grencilerin bilgi ve kavram iiretme yetenekleri gelistirilir.

Ogretmen daha aktiftir.

Amac: Ingilizcede giinliik rutin ciimle yapilarmi ve zaman belirten ifadeleri

tanimlamak, bu iki yapinin birlikte nasil kullanildigini agiklamak. “When do you do?

”, “What time do you do? 7, “ What do you do?” soru ciimleleri hakkinda

aciklamalarda bulunmak.

Aktivite: Ogretmenin yardimiyla giinliik rutin yapilar,saatin ka¢ olduguna dair

ciimleler, zaman belirten ifadeler tanimlanir.

Degerlendirme: Ogretmen 6grencilerin kavrama diizeylerini sozlii ve yazili olarak

kontrol eder.
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i | The Simple Present Tense

EE.
| comb my hair. Sagom farornm
| got up marly in the morning, Sabatilan orkon kalkarm |

I Use

We use the Simple Present Tense for daily routines, habits, likes or repeated
\  actlons. Sdrekl fekrarfanan ve alighanik hatine gelmiz olaylardan bahsederfen Gamg
Zetimian kulanmz.

ex. | gotobed at 10 o'clock at night. Gece 10'de yatanm
| have breakfast in the moming. Sabafieyin katwall yapanm.

!_ ' Dnga nf the Week -"
onday Tuesday Wednesday Thursday Friday Saturday Sunday
When

e sor SOFCUGO “Ne Baman” BUamang gy,

ex. A When do you go o the supermarket? Ne zaman markede gidersin?
B: 1 golo the supermarket an Sundays. Pazar gumlen markale gidenim

ax. A When do you walch TVT Mg zaman fefevizyor seyradersin?
B: 1 walch TV in the evanings. Akgamian lelevizyon seyrederim

What time
Vhat fime® son sfzedql “Saat kagta® amaming gel

ax. A Whal ime do you gel up in the morning? Sabahlan saal kapla kalarsn ?
B: | gat up ol T:00. Saal 7de kalkarnm

ax. A What time is your birthday party? Dodum gind parin saat kaglta?
B: It is al 3 o'clock. Saaf 3'aa

(AN SN OSSN | | A S|

in the morning an Tuesday &l B30
I the afternocn on Sundays at night
in the evening o kg al the weeking
What do you do .....covvvenvernn 7
"What do poudo " 5o cimiesind kargrmzdaikd kigindn hangt gumllk

arffvitaled yaiindrm sarankan Kuifanie

ex. & What do you do in the momings? Sabahian ne yaparsm?
B: 1 have breakfasl Kalwadll yagamm

ax. A What do you do in the evenings? Akgamian ne yaparsm?
B: | walch TV, Telswizyon sapredarim

C) UYGULAMA (Uciincii Ceyrek)

5. Adim: Bu adimda tanimlanan kavramlar iizerine uygulamalar yapilir. Ogrenci daha
aktiftir.

Amac: Ingilizcede giinliik rutin ciimle yapilari,saatin ka¢ olduguna dair ciimleler,
zaman belirten ifadelerin 6gretmen rehberliginde uygulamasini yapmak.

Aktivite: Ogretmen dgrencilere simdiye kadar 6grendikleri ile ilgili uygulamalar

yapacaklarmi belirtir. Ogrencilere giinliik rutin ile ilgili bir sarki sdylemeleri
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saglanir.Ogrencilerle Ingilizcede giinliik rutin ciimle yapilari,saatin kag olduguna dair

ctimleler ve zaman belirten ifadeler ile ilgili etkinlikler gerceklestirilir.

Degerlendirme: Etkinliklerin niteligi ve tamamlanmasi.

4. Itis four twenty-five, 5. It s eleven forty five,

Hedlo! I'm Linda. 189 i g at B:00 in the moming.
my Tace amd 1™ e i Fﬁh{"&ﬂlﬂ&ﬂ[.

|® .
...ir-r_
1L to sohool, TH e my
.
lessong al 4 o'clock in the alternoan. 1™ i, My homework, | have

dinnes with my Famdy at G o'clock, Afler dinner, | 1" . ™

i i e T ﬂchm with my brother. | go to bed at 10 o'clock al nighl
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6. Adim: Bu adimda 6grenciler kendilerinden bir seyler ekleyerek, mevcut bilgilerini
uygularlar.Ogrenci daha aktiftir.

Amac: Ingilizcede giinliik rutin ciimle yapilari,saatin kag olduguna dair ciimleler,
zaman belirten ifadeler ile ilgili 6grencilerin 6grenmelerini bireysellestirmek dgrenilen
kavramlar giiglendirmek.

Aktivite: Ogrencilere giinliik rutin aktivitelerini betimleyen resimler gdsterilir,
ogrencilerden kendi giinliik rutinlerini ingilizce ifade etmeleri istenir. Ogrencilere

saatlerle ilgili resimler gosterilerek Ingilizce cevap vermeleri beklenir.

Degerlendirme: Katilim, uygulamanin niteligi, uygulamanin basariyla

tamamlanmasi, 0grencilerin istekliligi.

as in the examples.
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D. YENi UYGULAMALARA YONELME (Dérdiincii Ceyrek)

7. Adim: Bu adimda dgrencilerin yaptig1 uygulamalar analiz edilir. Ogrenci daha

aktiftir. Bir sonraki derse kadar kendilerinden yapmalari istenenler belirtilir.
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Amac: Ogrencilerin konuya dair 6grenmelerini bireysel bir aktivite planlamasi haline

getirmesini saglamak.

Aktivite: Ogrencilerden hayrani olduklar sarkici,oyuncu, ¢izgi film karakteri gibi bir
kisi belirlemeleri istenir. Ogrencilerin belirledikleri kisinin giinliik rutinini sinifta ifade

etmeleri istenir.

Degerlendirme: Uygulamanin niteligi, isteklilik, fikirlerin rahatlikla ifade

edilebilmesi.

8. Adim: Bu adimda o&grencilerin bir seyleri kendi kendilerine yapmalar1 ve

arkadaslar1 ile yaptiklar1 seyi paylasmalar1 s6z konusudur. Ogrenci daha aktiftir.

Amac: Ogrencilere ortaya koyduklari iiriinleri paylasmalari ve ondan haz duymalar

icin firsat vermek.

Aktivite: Ogrencilerden kendi dogum giinii partilerine dair bir poster hazirlamalari

istenir. Ogrencilerin yaptiklar1 ¢alismayi sinifta sunmalari beklenir.

Degerlendirme: Tamamlanmis projeler, sunumlar, katilimlarin niteligi ve
dgrenmenin begenisi,0grenmeden faydalanma. Ogrencilerin yaptiklari ¢alismalardan,

ortaya koyduklari fikirlerden haz almalar1 ve 6zgiivenlerinin artmasi.
Ders Plan1-3 (DOING EXPERIMENTS)

Amac 1: Talking about locations

Amag 2: Telling someone what to do

Amac 3: Making simple inquiries

Davranmislar

Students will be able to recognize phrases/descriptions about locations.
Students will be able to give short, basic instructions.

Students will be able to describe locations of people and things.

A. MOTIVASYON ( Birinci Ceyrek)

1.ADIM

Bu adimda kisisel deneyim imkani sunulur.Bir deneyim ortaya atilir. Ogretmen daha

aktiftir.
AMAC: Ogrencilere nesnelerin yerlerini bildiren yapilar ve deney yapimiyla ilgili
temel komutlar ile kendi yasantilar1 arasinda baglanti kurabilecekleri bir yasanti

olusturmak.
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AKTIVITE: Motivasyon olusturmak i¢in konuya yonelik somut bir deneyim sunmak.

Kagit ugak oyunu oynanir. (Ogrencilerin her birine A4 kagit dagitilarak kagit ugak
yapmalari istenir.Sonrasinda hedef noktalar1 belirlenerek puanlama sekli agiklanir. Tlk
asamada katilmcilar ugaklarini ucurular. Istenilen basariya ulasamayan katilimcilara
tekrar ucak yapmalarim1 ya da varolan ucaklarini giiglendirmeleri istenir. Tekrar

ucaklar ucurulur.)

Bu yasant1 aktarildiktan sonra, 6gretmen 6grencilerin,

Ingilizcede nesnelerin ve kisilerin yerlerini bildiren yapilar

Ingilizcede deney yapimiyla ilgili temel komutlar ile ilgili daha 6nceki bilgilerini
hatirlamalarina ve diisiinmelerine olanak verir.

Degerlendirme: Ogrenci katilim ve gdzlemlerinin niteligi.

2. Adim : Bu adimda deneyim analiz edilir. Ogretmen daha aktiftir.

Amac: Ogrencinin birinci adimdaki etkinligin sonucunda Ingilizcede nesnelerin ve
kisilerin yerlerini bildiren yapilar ve deney yapimiyla ilgili temel komutlar1 kesfetmesi
i¢in tartisma ortami olusturmak.

AKTIVITE: Ingilizcede nesnelerin ve kisilerin yerlerini bildiren yapilar ve deney
yapimuyla ilgili temel komutlar ile ilgili bir 6nceki adimda sorulan sorulara yonelik
ogretmen rehberliginde sinif tartigmasi yapilir.

Degerlendirme: Ogrencilerin tartismaya katilim dzellikleri.

B) KAVRAM GELISTIRME (ikinci Ceyrek)

3. Adim: Bu adimda diisiinceler kavramlastirilir. Ogretmen daha aktiftir.

Amac: Ogrencilere Ingilizcede nesnelerin ve kisilerin yerlerini bildiren yapilar ve
deney yapimiyla ilgili temel komutlar verilir.

Aktivite: Ogrenciler Ingilizcede nesnelerin ve kisilerin yerlerini bildiren yapilar ve
deney yapimiyla ilgili temel komutlari ortaya koyarlar. Ogretmen 6grencilere yardimei

olur.

Degerlendirme: Ogrenci veriminin, iiretkenliginin dzelligi.
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4. Adim: Bu adimda 6grencilerin bilgi ve kavram lretme yetenekleri gelistirilir.
Ogretmen daha aktiftir.

Amac: Ingilizcede nesnelerin ve kisilerin yerlerini bildiren yapilar ve deney yapimiyla
ilgili temel komutlar1 tanimlamak ve agiklamak.

Aktivite: Ogretmenin yardimiyla ingilizcede nesnelerin ve kisilerin yerlerini bildiren
yapilar ve deney yapimiyla ilgili temel komutlar tanimlanir.

Degerlendirme: Ogretmen dgrencilerin kavrama diizeylerini sdzlii ve yazil olarak

kontrol eder.
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. S — —
o
{ Prepositions of Place

8FR -
x‘\ SU¥ > The teddy bear is in the box. Oyuncak ayi kufunun iginde

.
@ The teddy bear is on the box. Oyuncak ayr kutunun ustdnde
|

(N

The teddy bear is in front of the bax. Oyuncak ayr kutunun onunde

The teddy bear is behind the box. Oyuncak ayr kutunun arkasinda

Imperatives

Fold the paper. Kagidi katla

Peel an orange. Portakal soy.
Use

We use the “imperatives” to give basic instructions. Emir cumlelerini basit talimatlar
vermek igin kultaninz

ex. Cut the paper. Kagid kes
Kavarkan Al s ha sz, Emi climitoriodo Sune ilamimaz.

C) UYGULAMA (Ugiincii Ceyrek)

5. Adim: Bu adimda tanimlanan kavramlar iizerine uygulamalar yapilir. Ogrenci daha

aktiftir.

Amac: Ingilizcede nesnelerin ve kisilerin yerlerini bildiren yapilar ve deney yapimiyla

ilgili temel komutlar1 6gretmen rehberliginde uygulama yapmak.

Aktivite: Ogretmen 6grencilere simdiye kadar &grendikleri ile ilgili uygulamalar

yapacaklarini belirtir. Ogrencilere konuyla ilgili bir sarki soylemleri saglanr.

Ogrencilerle ingilizcede nesnelerin ve kisilerin yerlerini bildiren yapilar ve deney

yapimiyla ilgili temel komutlar ile ilgili etkinlikler gerceklestirilir.

Degerlendirme: Etkinliklerin niteligi ve tamamlanmasi.
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1. You are Sue.
You're in front of Tim.,

2. You are Mary.
You're near Sue.

3. You are Ben.
You're behind Mary.

4. You are Tom,
You're near Ben.

5. You are Linda
You are in front of Tom,

B. an orange
D. some sugar
* E. an experiment
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W

kg

2. Theduckis .........c..... the table.

1. The mouse is ................ the chair.

B.The giraffa is ...........ccoiiniiinie the tree.

6. Adim: Bu adimda 6grenciler kendilerinden bir seyler ekleyerek, mevcut bilgilerini
uygularlar.Ogrenci daha aktiftir.

Amagc: Ingilizcede nesnelerin ve kisilerin yerlerini bildiren yapilar ve deney yapimiyla
ilgili temel komutlar ile ilgili G&grencilerin 6grenmelerini bireysellestirmek ve
Ogrenilen kavramlari gliclendirmek.

Aktivite: Ogrencilerden gosterilen Ingilizcede nesnelerin ve kisilerin yerlerini bildiren
yapilar ve deney yapimiyla ilgili temel komutlar1 ifade etmeleri saglanir.
Degerlendirme: Katilim, uygulamanin niteligi, uygulamanin  basariyla

tamamlanmasi, 6grencilerin istekliligi.
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a

Then answer the questions.

hibe o bx scissors goggles

1. Where is the daisy?

2. Where are the goggles?
3. Where are the tubes?

6. Where are the magnifiers?

7. Where are the scissors?

D. YENi UYGULAMALARA YONELME (Dérdiincii Ceyrek)

7. Adim: Bu adimda 6grencilerin yaptig1 uygulamalar analiz edilir. Ogrenci daha
aktiftir. Bir sonraki derse kadar kendilerinden yapmalari istenenler belirtilir.

Amac: Oprencilerin konuyu 6grenmelerini bireysel bir aktivite planlamasi haline
getirmek.

Aktivite: Ogrencilerden; ders calistiklari masa iizerindeki esyalarin nerede
olduklarma dair ciimleleri not etmeleri istenir. Bu climleleri sinifta ifade etmeleri

istenir.

Degerlendirme: Uygulamanin niteligi, isteklilik, fikirlerin rahatlikla ifade

edilebilmesi.

8. Adim: Bu adimda o6grencilerin bir seyleri kendi kendilerine yapmalar1 ve
arkadaslarina yaptiklar seyi paylasmalar1 s6z konusudur. Ogrenci daha aktiftir.
Amac: Ogrencilere ortaya koyduklari iiriinleri paylasmalar1 ve ondan haz duymalar

i¢in firsat vermek.
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Aktivite: Ogrencilerden sevdikleri bir arkadaslarmin onlar1 ziyarete geldigini hayal
etmeleri istenir. Ona bir icecek hazirlamay1 zihinlerinde canlandirarak ve yapilisini

resimlerle sinifa sunmalari istenir.
Degerlendirme: Tamamlanmis projeler, sunumlar, katilimlarin niteligi ve

dgrenmenin begenisi,dgrenmeden faydalanma. Ogrencilerin yaptiklar1 ¢alismalardan,

ortaya koyduklar fikirlerden haz almalar1 ve 6zglivenlerinin artmasi.
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EK C. Ogrenci Calismalan

ENGLISH ox g
<% HOUWE Waoy,
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