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Bu caligmada, 5. siif 6grencilerine ¢evre bilinci kazandirmayi, ¢evreye karsi olumlu
tutumlart gelistirmeyi, ¢evre egitiminde teknoloji kullaniminin etkisini incelemeyi
amaglayarak uygulanan Ters yiiz sinif uygulamalarinin etkililigi ve Ters yliz simf
uygulamalarina iliskin katilimc1 goriisleri aragtirilmistir.  Aragtirma 2018-2019
egitim-6gretim yili ikinci doneminde Bat1 Karadeniz bdlgesinde yer alan bir devlet
okulunun 5. Sinifinda 6gretim goren 25 kisi ile gerceklestirilmistir. Calisma nitel
arastirma yontemlerinden durum caligmasi deseninde yiiriitiilmistiir. Katilimcilara
uygulama siireci Oncesinde ve sonrasinda uygulanan yari yapilandirilmis goriisme
formu, ¢alismanin veri toplama aracini olusturmaktadir. Katilimcilarin ait olduklar
gruplarla yaptiklar1 ¢aligmalardaki davraniglart ise gozlem formlari ile belirlenmeye
calistlmustir. Igerik analizi ile ¢dziimlenen veriler dogrultusunda kod ve kategoriler
olusturulmustur. Katilimeilarin uygulama siireci ve ters yiiz simif uygulamalarina
iliskin goriisleri de sorgulanmistir.

Aragtirma sonucunda ¢alisma grubu O6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi
incelendiginde Ters yliz sinif uygulamalarinin cevre bilinci kazandirmada etkili
oldugu tespit edilmistir. Uygulama oncesi katilimcilarin cevreye iliskin bilgi
eksiklikleri, ¢evre sorunlarim1 tanimlamada yetersiz kaldiklari, ¢evre sorunlarinda
insan faktoriinii aciklayamadiklari, cevre dostu birey 6zelliklerini tanimlayamadiklar
tespit edilmistir. Ters yiiz smif uygulamalari ile verilen ¢evre egitimi sonrasinda
katilimcilar, ¢evreyi tanimlamada dogru bilgilere hakim, ¢evreyi olusturan bilesenleri
tanimlayabilen, ¢evre sorunlarimi tanimlayabilen ve insan faktoriinii agiklayabilen
cevreyl koruma ve sevme gibi olumlu tutumlar gostermistir. Cevreye duyarli birey
ozellikleri kapsaminda; cevre bilinci kazandirmayr hedefleyen Ters yiiz smif
uygulamalarina uyarlanmis ¢evre smiflarinin bu hedefi gerceklestirmede etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimeilarin uygulama siireci igerisindeki gozlem
formlarina bakilarak performans diizeylerinin her hafta artis gosterdigi ve Ters yiiz
sinif uygulamalarina kisa zamanda uyum sagladiklar tespit edilmistir. Arastirma
sonucunda bu uygulamanin diger disiplinlerde de uygulanmasi ve egitimcilere
tanitilmasi i¢in gerekli calismalarin yapilabilecegi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz sinif, teknoloji, ¢evre, ¢evre egitimi, ¢evre bilinci.
2020, 121 sayfa
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ABSTRACT

MSc. Thesis

ANALYZING OF EFFECTS OF FLIPPED CLASSROOM PRACTICES ON
ENVIRONMENTAL CONSCIOUSNESS IN THE FIFTH GRADE SCIENCES
LESSON HUMAN AND ENVIRONMENT UNIT

Esra DEMIR
Kastamonu University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Mathematics and Science Education for Elementary Schools

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Sevcan CANDAN HELVACI

This study aims to analyze the effectiveness of flipped classroom practices employed
to raise environmental awareness of 5" grade elementary school students, to help
them develop a positive attitude towards the environment, and to examine the effect
of usage of technology in environmental education. It also aims to analyze the
participants’ comments on flipped classroom practices. The study was conducted
with 25 fifth graders studying at a public school located in the Western Black Sea
region of Turkey in the second semester of the 2018-2019 academic year. The study
was conducted using the case study method, which is a qualitative research method.
The research data was collected through semi-structured interview form that was
administered to the participants before and after the study. Observation forms were
used to identify the behaviors exhibited by the participants during the activities they
engaged in within their respective groups. The data was analyzed using content
analysis, and appropriate codes and categories were formed accordingly. The
comments of the participants pertaining to the implementation process and the
flipped classroom model were also explored.

The results of the analyses conducted before and after the experiment indicated that
the flipped classroom method was effective in raising students’ environmental
awareness. The participants were determined to have insufficient environmental
knowledge and to be unable to provide a thorough identification of environmental
issues and explain the human factor in environmental issues and the characteristics of
an environment-friendly person before the environmental education through flipped
classroom. It was seen that after the environmental education, the participants had
relevant knowledge to define environment, were able to identify the components of
the environment and environmental issues and explain the human factor, and
exhibited positive attitudes attributed to environmental-friendly people such as
loving and protecting the environment. As a result, environment classes using the
flipped classroom method aiming to raise environmental awareness were found to be
effective in reaching the said goal. The observation forms of the participants
concerning the implementation process indicated that their performance levels
increased every week, and they adapted to the flipped classroom environment in a
short time. As a conclusion, considering that the flipped classroom method was

Vi



proven to be successful in raising environmental awareness, this study suggests
applying this model in different disciplines and making necessary attempts to
introduce this method to teachers.

Key Words: Flipped Classroom, technology, environment, environmental education,
environmental awareness

2020, 121 pages
Science Code: 101
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Yiiksek lisans egitimim boyunca destegini her zaman hissettigim, tez ¢alismamin her
asamasinda bana yol gdsteren, bu siirecte beni goriis ve Onerileriyle aydinlatan ¢ok
degerli danisman hocam Dr. Ogr. Uyesi Sevcan CANDAN HELVACI ’ya sonsuz
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Egitim siirecindeki emegi gecen tlim hocalarima, uygulama siirecinde bana her tiirli
destegi saglayan Ogretmen arkadaslarima, uygulama siirecinde bana giivenen ve
cocuklarini emanet eden ¢ok kiymetli velilerime tesekkiirii bir borg bilirim.

Tez yazim siirecinde motivasyonumu her zaman ytiikselten, bana giivenen ve inanan,
bu yolda her siireci benimle birlikte yasayan canim anneme, arkamda her zaman bir
dag gibi duran, hayatim boyunca her zaman kendisiyle gurur duydugum ve Ornek
aldigim canim babama hep yanimda olduklari igin sonsuz tesekkiir ederim. Iyi ki
benim ailemsiniz...
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1. GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin amact ve nedenleri kapsaminda; arastirmanin problem
durumu, amaci ve 6nemi, problem ciimlesi ve alt problemleri, sayiltilari, sinirliliklar

ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Gliniimiiz toplumunda teknoloji kullanimi1 hayatin her alanma yansimistir.
Teknolojinin zaman ilerledikce gelismesiyle birlikte kullanim alanlar1 da artmakta ve
buna bagli olarak teknoloji kullanim1 ihtiyaci zorunlu hale gelmektedir (Cakir, 2012).
Glniimiizde gelisen ve yenilenen teknolojiye giin gectikce yeni farkliliklar ve
ozellikler eklenmektedir. Bu gelismeler ise yasam alanlarini da etkilemis hem giinliik
hayatta hem de egitim-6gretim alaninda degisimi beraberinde getirmektedir.
Teknolojinin  sundugu firsatlar1 egitimde kullanmamak c¢ag1 yakalamay1
zorlagtirmaktadir (Ally, 2009). Egitim 0&gretim siirecleriyle iilkeler yenigagin
gerekliliklerini takip edebilmektedir. Koening ve Judith (2011)’e gore teknoloji ile i¢
ice biiyliyen bir nesle uyum saglayabilmek ve onlara 21. yiizyil beceri ve tutumlarini
kazandirabilmek icin onlarin frekansina uyum saglamak gerekmektedir. Bu nesiller
yenicagin getirdigi ihtiya¢ ve gerekliliklere gore yeni nesil bilisim teknolojilerinin
aktif olarak kullanildig1 egitim ortamlarinda bulunmak ve yasadiklari toplumun da bu
sekilde olmast beklentisi icerisindedirler (Balay, 2004). Egitim ve oOgretim
miifredatlan diisiiniildiigiinde 6zellikle bazi disiplinlerde teknoloji kullanim1 olduk¢a
onemli bir rol almaktadir. Bu disiplinlerden teknolojinin en ¢ok kullaniminin
gerektigi disiplin ise Fen Bilimleri dersi olmaktadir. Tiim iilkeler daha giiclii bir
gelecek ve daha kaliteli bir egitim i¢in Fen Bilimlerinin 6nemli oldugunun

bilincindedir.

Giincellenen degisimler 1s18inda teknolojinin egitim-6gretimde kullanim  sekli
sorgulanma konusu haline gelmistir. Bu degisimler sayesinde Milli Egitim Bakanligi
(MEB) tarafindan egitim-0gretim siireci icerisinde teknoloji odakli yatirimlar
gerceklestirilmektedir. 2012 yilinda pilot bir uygulama seklinde baslayan Firsatlar
Artirma, Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesinin amaglari kapsaminda



tilkemizde biitiin siniflara LCD etkilesimli tahta, 6gretmenlere tablet bilgisayarlar
verilmis ve bu sekilde bilisim teknolojileri temel alinarak bilisim destegi olan bir

Ogretim siireci amaclanmistir (Pamuk vd., 2013).

Fen dersinde 6grenme ortami uygulamaya dayali yapilmali ve 6grencilerin bilgiye
kendi kendilerine ulagsmalart saglanmali ve her tiirli teknolojiden faydalanabilen
bireyler yetistirebilmek adina teknolojinin pek ¢ok Ogesinin kullanilmasi oldukca
onemlidir (URL-9. 2005). 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin
vizyonu; bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin 6grencileri fen okuryazari
bireyler olarak yetistirmektir (MEB, 2005). Gergeklestirilen c¢aligmalar fen
kavramlarmin igerdigi soyut kavramlar nedeniyle O6grenilmesinde oOgrenciler
tarafindan yasanilan gii¢liikler nedeniyle 6grencilere 6zellikle teknoloji destegiyle
zengin 0grenme ortamlari olusturarak 6grenme etkinliklerinin uygulanmasinin yararh
bir yontem oldugunu gostermektedir (Aktas, 2013; Laney, 1990; Karagoz, 2010;
Kimberley ve Dana, 2003; Oktay ve Cakir, 2013; Yenice, 2003). Boyraz (2014)’e
gore fen bilimleri dersi 6grencilerin kendinin farkina varmasi, yasadigi dogayi
kesfetmesi, cevresinde gerceklesenlere anlam verebilmesi gibi durumlar bakimindan
oldukga biiyiik 5nem tasimaktadir. Ogrenciler fen bilimleri dersi siiresince hem teorik
olarak hem de uygulamalar yaparak ders siirecini gecirmektedir. 2018 Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi incelendiginde gelisimin hayat boyu siirmesine ragmen tek
bir boyutunun olmadigi, her bireyin gelisim 6zelliklerinin farkli oldugu ve buna baglh
olarak 6grenme sekillerinin de farklilik gosterdigi ifade edilmektedir (MEB, 2018).
Egitimdeki ve programlardaki tiim giincellemelere ragmen egitimdeki tek yonli
iletisim, okullarda sinif mevcudunun fazla olmasi, yeterli zaman ve donanimin
bulunmamas1 ve o&grencilerin bireysel farkliliklariin dikkate alinmamasi gibi
sorunlar nedeniyle her 6grenen bireye uygun uygulama ortami saglanamamaktadir.
Egitimde teknoloji kullanimi bu sorunlarin giderilmesinde ¢6ziim olacag:

diistiniilmektedir.

2005 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda gevre egitimi konulu kazanimlarin
4. ve 5. smiflarda ve Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre 6grenme alaninda yogunlastigi
goriilmektedir. Bu 6grenme alani fen ve teknolojinin dogasini ve arasindaki iliskiyi

ve sosyal, cevresel baglam olarak ii¢ boyutu igermektedir (MEB, 2005). 2018 Fen



Bilimleri Ogretim Programi’nin 6zel amaglar1 arasinda bireylerin dogasinda ve yakin
cevresindeki olaylara karst merak duymasini saglamak, dogay1 kesfetmek ve insan-
cevre arasindaki etkilesimin kavratilmasi gibi 6zel hedefler bulunmaktadir. Ayni
zamanda Ogretim programinda teknolojiyi kullanabilme adina temel yetkinlikler yer
almaktadir (MEB, 2018). Buradan anlasilacagi gibi bu 6zel hedefleri kazandirmakta

teknolojiyi kullanmamak kaginilmaz olmaktadir.

Cevre egitiminin amaglarmin temelinde ¢evreyi koruma ve siirdiiriilebilir ¢evre
bilincini bireylere kazandirip bireylerin bu bilinci davraniglarina dokerek gergek
hayata gecirmelerini saglamaktir (Simsekli, 2004). Cevre bilincinin bireylere
kazandirilmasi ve siirdiiriilebilir ¢evre bakis acgisinin olusmasinda en etkili faktor
cevre bilincine sahip bireylerin yetistirilmesidir (Delican ve S6nmez, 2013). Cevre
egitiminin temel hedefleri arasinda bireylerin c¢evreyle i¢ ice ve etkilesim halinde
olmasi, gelisen g¢evre bilinci ile birlikte elestirel bir bakis agisina sahip olmasi,
bireylerin yasadiklari ¢evre ile ilgili bir denge igerisinde, i¢ i¢e ve bir biitiin hallinde
olduklarin farkina varmasi ve “ekobirey” olarak yetismesidir. Biitiin bu etkenler
incelendiginde cevre egitimi sadece bireyleri ya da toplumu degil ayn1 zamanda

iilkeyi ve tlim diinyay1 etkileyen genel bir etkendir (Tanriverdi, 2010).

Egitim-6gretim ile birlikte son yillarda c¢evre sorunlari yeniden giincel duruma
gelmis ve incelemeye baslanarak bireylere cevre bilincinin kazandirilmasinda
okullarin ne derece iyi oldugu sorgulanmaya baslanmistir. Giiniimiizde bir¢ok iilkede
cevre bilinci kazandirmada egitime vurgu yapilmakta ve ¢evre bilincinin ne derece
dogru sekilde olusturuldugu hakkinda tartismalar baslamaktadir (Atasoy ve Ertlirk,
2008). Cevre bilincinin bireylere kazandirilmasinda egitim siirecinde sorumlu olan
tiim egitimcilerin bireylere dncelikle ¢evreyi benimsetmeleri ve bu siire¢ igerisinde
aktif olarak Ogrenmelerini saglamalar1 adma gerekli olan tiim faktorleri dikkate
almalar1 gerekli materyalleri temin etmeleri ve daha somut fikirler beyan
edebilmeleri adina yonlendirici ve isteklendirici olmalar1 gerekmektedir (Simsekli,
2004). Bireylerin hem fiziksel ve zihinsel sagligi korumakta ve i¢ diinyalarinda
cevreye iliskin sefkat asilayabilmek i¢in onlarin dogaya yonlendirmekte teknoloji

kullanilmalidir (Anderson vd., 2015).



Ilerleyen teknolojinin egitim-6gretim icerisinden siklikla kullanilmasi ve giiniimiizde
ogrencilerin teknolojiyi kullanma yoniindeki son derece ilgili olmalar1 ‘bilgisayarca
diistinme’ kavramini da ortaya atmistir. Son donemlerde ise bu kavram son derece
dikkat ¢ekmekte ve Ogrencilerin probleme dayali 6grenme becerilerini yonetmeye
yonelik diisinmeye dayali bir strateji olarak ifade edilmistir (Barr vd., 2011;
Korkmaz vd., 2015). Bu bilgiler 1s1ginda bu ¢alismada 6grencilerin ilgi odag: haline
gelen teknolojiyi fen bilimleri dersi kapsaminda kullanarak ¢evre bilinci

olusturmadaki katkis1 incelenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ilerleyen teknoloji ve teknolojik cihazlar yasamimizda her alanda kullanilmaktadr.
Zaman ilerledikce teknolojinin kullanim alanlar1 da gittikge genislemektedir (Cakir,
2012). Teknolojinin bu yayginligi ise egitimdeki ihtiyacint da oldukca
hissettirmektedir. 21. ylizyilda 6grenciler hayatlarinin her alanlarinda kullandiklar
teknolojiyi (mobil cihazlar, internet, oyun vb.) egitim siirecinde de kullanmak

istemektedirler (Glinii¢ vd., 2013).

Bilginin ulastirilmasinda ve yayginlagtirilmasinda giintimiizdeki en Onemli arag
internettir. Ancak yapilan arastirmalarda tek basina internet aracilifiyla yapilan
etkinliklerin yiliz yiize etkilesim konusunda eksik kalmasi nedeniyle ogrenci
memnuniyetini saglamakta yeterli olmadigi goriilmiistiir. Bu kapsamda hem yiiz
yiize hem de ¢evrimi¢i ortamlarinin olumlu yonlerini bir araya getirme hedefinde
olan karma Ogrenme yaklasimi son yillarda biiyilk 6nem kazanmistir (Yapic1 ve
Akbayin, 2012). Fen bilimleri dersi igerisinde doga, doga olaylar1 ve canlilar gibi
konularini bireylere sorgulatilarak, arastirarak ve kesfettirerek 6grenmeleri bu dersin
hedefleridir (Oktay ve Cakir, 2013; Oztiirk, 2014; Temizyiirek, 2003). Fen Bilimleri
dersinin igerigindeki yer alan bu konularin 6gretilmesinde teknolojik arag-gereclerin
ve 0gretim materyallerinden siklikla faydalanilmasi alanyazindaki ilgili ¢alismalarda

yer almaktadir (Aykanat, 2005; Karamustafaoglu vd., 2005).

Fen bilimleri dersinde 6grencilerin bagarisini etkileyen 6nemli faktorlerden biri soyut
kavramlarin olmasidir. Ayni zamanda kazanim sayilarinin fazla olmasi, soyut

kavramlarin ders anlatilirken somutlastirilmast 6grenimi giiclestirmektedir. Yapilan



arastirmalar karsilasilan bu giigliikkler nedeniyle teknoloji temelli zengin &grenme
ortamlarinin saglanmasinin etkili oldugunu gostermistir. Alan yazin incelendiginde
fen bilimleri teknoloji iliskisine bakildiginda ters yliz smif uygulamalari goze
carpmaktadir (Akgiin ve Atici, 2017; Cakir ve Yaman, 2018; Dogan, 2015; Ceylan,
2015; Chen ve Wang, 2014; Bishop ve Vergeler, 2013).

Teknolojinin egitimde kullanilmasinda son zamanlarda dikkat ¢eken uygulamalardan
olan ters yiiz sinif uygulamalar1 yabanci literatiirlerde “flipped clasroom” olarak yer
almaktadir. Tirkgeye ise ters yliz siif, ¢evrilmis sinif veya tersine smif gibi isimlerle
geemistir. Bu yontem ders siirecini, ev o6devini ve zamanin kullaniminin yer
degistirmesi olarak tanimlanabilir (Cakir ve Yaman, 2017). Bu uygulama geleneksel
Ogretim sekillerinde sinif igerisinde islenen ders siirecini, asamalarint ve rollerini
degistirmesinden dolay1 bu ismi almistir (Kara, 2016). Ters yiiz sinif uygulamalar
ders oncesinde video ders anlatimlarini kullanan, 6grencilere geleneksel 6gretimde
ev Odevi olarak verilen problemleri sinif igerisinde aktif, grup temelli problem ¢6zme
aktivitelerini  kullanarak isleyen pedagojik bir yontemdir. Bu uygulama
yapilandirmaci bir ideolojiye dayanmakta ve probleme dayali etkinliklerim

miikemmel uyumu ile yiiriitilmektedir (Bishop ve Verleger, 2013).

Ters yliz smif uygulamalar1 geleneksel 6gretim derslerini kaldirarak, siireci sinif ici
ve smif dncesi roller olarak belirler (Abeysekera ve Dawson, 2014). Bu uygulama ev
Odevi olarak hazirlanan video dersleri, pratik uygulamalarin yer aldigi problem
¢dzme aktivitelerini icinde barindiran bir egitim yaklasimdir. Ozetle, bu uygulamanin
temelinde aktif, is birlikli, probleme dayali 6grenme etkinlikleri ve dogrudan
Ogretimi igeren konu anlatimlart yer almaktadir. Ayn1 zamanda hem
yapilandirmaciligi hem de davranigciligi igerisine alir. Bu sistem ev ddevi ile sinif ici

ders islemenin yer degistirmesi olarak 6zetlenebilir (Bishop ve Verleger, 2013).

Ters yliz simif uygulamalariyla ilgili yapilan ulusal ve uluslararasi caligmalar
incelendiginde matematik, iktisat, isletme, bilgisayar, dil Ogretimi, saglk, fen
bilimleri gibi bircok alanda arastirmalar yapildigr goézlemlenmistir (Pierce ve Fox,
2012; Bishop vd., 2013; Thompson ve Mombourquette, 2014; Roach, 2014; Sharples
vd., 2014; Kong, 2014). Fen egitiminde ise ortadgretim seviyesinde, fizik



konularinda c¢aligmalarin yogunlastigi goriilmiistiir (Yavuz, 2016; Yurtlu, 2018;
Cakir ve Yaman, 2018).

Cevre sorunlarinin yok edilebilmesi ve siirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in en kalic1 ¢6ziim,
cevre bilincine sahip bireylerin yetistirilmesidir (Atasoy ve Ertiirk, 2008). Ayni
zamanda arastirmacilar tarafindan bireylerde ¢evre bilincini olusturabilmek adina son
zamanlarda Onemli ugras verilmektedir (Aksoy ve Karatekin 2011; Cabuk ve
Karacaoglu, 2003; Erten, 2005; Keles, Uzun ve Uzun, 2010; Aydin ve Kaya, 2011).
Bu bakis acgisiyla ¢evre sorunlarina elestirel bir bakigla 6zgiin ¢éziimler getirebilmek
ve sorun daha olusmadan Onlem alabilmek en etkili ¢6ziim olacaktir (Simsekli,
2004). Cevre egitiminin bu derece onemli oldugu diisiiniildiiglinde bu kavramin ve
bilincin kazandirilmasi amaciyla daha iyi neler yapilmasi gerektigi diisiincesi
karsimiza c¢ikmaktadir. Cevre egitimi kapsaminda geziler, oyunlar, animasyon ve
videolar gibi ger¢ek hayata yansitilan materyaller kullanilmalidir. Ayn1 zamanda
degerlendirme yapilmasinda mobil araglarin kullanilmasinin daha kolay ve hizli

oldugu belirtilmistir (Schaal ve Lude, 2015).

Bu aragtirmanin amaci ilkdgretim 5. simifta Insan ve Cevre iinitelerinde ters yiiz sinif
uygulamalarinin ¢evre bilinci kazandirmadaki etkilerini incelemektir. Cevre bilinci
gelistirmek amaciyla gergeklestirilen g¢aligmalar; bireyleri ¢evre konusuna iliskin
bilgilendirmek, farkli etkinliklerle bu farkindaligin somut ve kalict birer davranisa
donlismesi amaclanmaktadir. Ancak iilkemizde bu gerekli durumun tam tersi
yoniinde bir tutum sergilenmektedir (Caglar, 2011). Ancak yapilan arastirmalar
igerisinde ‘cevre egitimi’ adi altinda yapilan bir ters yiiz siif uygulamalar1 ¢aligmasi
gorilmemektedir. Cevre egitimi gibi cok boyutlu, kritik donemler igeren, 6grencilere
biling  kazandiran  bir alanda  ¢alisilmamis  olmasi  bu  ¢alismanin
gerceklestirilmesindeki en onemli etkendir. Ters yiiz simif uygulamalari 6grenciyi
siif i¢indeki pasif durumundan kurtarir, ders oncesi 6grendiklerini ders sirasindaki
etkinliklerle pekistirmesini saglar. Ortaokul diizeyindeki 6grencilerin teknolojiyi ne
kadar ¢ok sevdikleri ve ne kadar teknolojiyle i¢ ice olduklar1 bilinmektedir ve bu
sebeple fen egitimini Ogrencilerin ¢ok sevdikleri teknolojinin igine entegre etmek
onlarin da ilgisini ¢ekecektir. Ogrencilerin ders disindaki zamanlarinm c¢ogunu

teknolojik araglarla gecirdigi bilindiginden ters yiiz sinif uygulamalariyla birlikte



ogrenciler teknolojik araclara ayirdigi zamani ders Oncesi hazirlik i¢in kullanmalari,
teorik bilgileri ders dncesinden edinmeleri teknolojiye ayirdiklar vaktin daha verimli
kullanilmasini1 saglayacaktir. Bu bilgilere dayanarak arastirmanin onemli oldugu ve

alanyazina katki saglayacagi distliniilmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi

Calismada ‘Ters yiiz simf uygulamalarinin ¢evre egitiminde kullaniminin
Ogrencilerin ¢evre bilinci diizeylerine bir etkisi var midir? Ters yiliz smif
uygulamalariyla gerceklestirilen ¢evre egitimine iligkin 6grenci goriisleri nelerdir?’

sorusuna cevap aranacaktir.

1.3.1. Arastirmanin Alt Problemleri

Arastirma problemi ¢ergevesinde asagidaki alt problemlere yanit aranmugtir.

1. Fen bilimleri dersi 5. simf Insan ve Cevre {initesinin ters yiiz smmf
uygulamalan ile yliriitilmesinin 6grencilerin ¢evre bilinglerine etkisi var
midir?

2. Fen bilimleri dersi 5. Smf Insan ve Cevre {initesinin ters yiiz simf
uygulamalar ile yiriitiilmesinin 6grencilerin grup calismasi goézlem formu
puanlarina etkisi var midir?

3. Fen Bilimleri 5. siif Insan ve Cevre iinitesinin ters yiiz uygulamalari ile

yiiriitiilmesi siirecine iligkin 6grenci gortisleri nelerdir?

1.4. Sayiltilar

1. Kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler calisma grubundaki
bireyleri ayni oranda etkilemistir.

2. Ters yiiz smif konulu video ve etkinlikleri ile ilgili alinan uzman goriisleri
yeterlidir.

3. Calismaya katilan 6grencilerin, 6lgme araglarina cevap verirken duygu ve

diistincelerinde yansiz davrandiklar1 varsayilmistir.



1.5. Smirhliklar

1. Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Bati Karadeniz’de yer alan bir
ilin ilgesindeki bir ortaokulun 5. simifinda 6grenim goren Ogrencilerle
stirhdir.

2. Arastirma 5. smif fen bilimleri dersi insan ve Cevre iinitesi ile simirlidr.

3. Arastirma 5 hafta ve toplam 20 ders saati ile smirhidir. Bu siireye testlerin

uygulandig siireler dahil degildir.

1.6. Tamimlar

Bu caligmada gegen degiskenlerle ilgili tanimlar asagidaki gibidir:

Cevre Egitimi: Akcay (2006)’ya gore cevre egitimi, bireylerin biyolojik, sosyal ve
fiziksel cevresi ile ilgili degerlerin ve tutumlarin kazandirilmasidir. Cevre egitiminde
bilginin direk olarak aktarilmasinin yan1 sira 6grenenlerde yeni bir davranis ve beceri
gelistirilmesi s6z konusudur (Erten, 2004). Egitim siireci igerisinde bulunan tiim
bireylerin ¢evre konusunda bilinglendirilmesi gerekmektedir. Bu da en iyi sekilde
yine ¢evrenin kendisi ile miimkiin olur. Cevre egitiminin temel amaci 6grencilerin

dogal ¢evreye iliskin farkindaliklarini arttirmaktir (Bonnett, 2007).

Cevre Bilinci: Cevre bilinci; gevreye yonelik olumlu yontem tutum ve davranig
gelistirmek olarak agiklanabilir (Erten, 2012). Pek ¢ok tanimi bulunan g¢evre bilinci
kavraminin tanimi egitim igerisinde; ¢evre ile ilgili gerekli bilgileri edinmis, cevreye
yonelik olumlu yonde tutum gelistiren ve bu tutumu ¢evre agisindan yararl
davraniglara doniistiiren bireyler c¢evre bilincine sahip bireyler olarak tanimlanir
(Erten, 2005). Erten (2012)’e gore ¢evre sorunlariyla basa ¢ikabilmek i¢in bir araca
ihtiyag vardir. Bireylerde davranis degisikligi yapacak bu ara¢ cevre egitimidir.
Cevreyle dost davraniglar sergileyen bireylere ¢evre bilincine sahip bireyler denilir.
Erten (2004)’e gore c¢evre bilincini birbiriyle iliskili olan ve ayrilamayan alt

kavramlar olusturmaktadir:

e Cevreye yonelik tutumlar: Cevreye yonelik hissedilen biitiin duygulardir.

Cevreye karst sevgi duyup duyulmamasi; ¢evre sorunlarina karsit kendini



huzursuz hissetme, endise duyulmasi, kaygi duyulmasi gibi duygu ve
distinelerdir.

e Cevre bilgisi: Cevreye yonelik olarak bilinen biitlin ekolojik bilgiler, ¢cevre
sorunlarina ve bu sorunlarin ¢dzlimiine iliskin bilgileri ifade etmektedir.
Cevre bilgisi, ¢evreye yonelik dost tutum ve davranmiglar, ¢evre bilincinin
bileseni olarak diistiniilmelidir (Candan, 2015).

e Cevreye yararh davramslar: Cevreyi korumaya ve cevre sorunlarinin
¢Oziimiine iliskin fiillerde bulunma, ¢evre bilgisini ve ¢evreye iligkin olumlu

tutumlar1 davraniglara dokme olarak tanimlanabilir.

Ters yiiz simif Uygulamalari: Ogrencilerin, dnceden hazirlanmis ders materyallerini
(web ortaminda veya bilgisayar ortaminda video, ders igerigi, animasyon vb.)
bireysel 6grenme hizlarina uygun olarak inceleyerek derse hazirlanmasi, ders i¢inde
ise Ogretmenin rehberliginde etkinliklere katilim, problem ¢6zme gibi sinif igi
etkinliklerle bilgilerini yapilandirma firsati saglanan ortamlardir. Kisaca, derslerde

ders anlatiminin ve ev 6devinin yerinin ve zamaninin degistirilmesidir (Bergman ve

Sams, 2012; Turan ve Goktas, 2015).



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde Ters yliz sinif uygulamalart ile ilgili kuramsal bilgilerden, Fen Bilimleri
alaninda son donemlerde karsilasilan yaklagimlardan ve bu alanda yapilan ilgili

arastirmalardan bahsedilmistir.

2.1. Fen Ogretimi ve Yeni Yaklasimlar

Ayas vd. (1993)’e gore fen bilimleri dersi disiplinler toplulugudur. Fen bilimleri
dogada bulunan tiim varliklar1 ve bu varliklar arasindaki iliskiyi sebep-sonug iligkisi
bakimindan ortaya koyarak inceler ve arastirir. Akgiin (2001)’e gore fen bilimleri
dersini amag, ilke, arag, yontem ve tekniklerini ¢agdas yaklasimlar dogrultusunda
incelemek fen bilimleri dersinin islevidir. Ayrica fen bilimleri dersine verilen 6nem

ve ilgi yillarca ulusal ve uluslararasi ¢alismalarda 6nemli bir yer tutmaktadir.

Tiirkiye’de 6zellikle TIMSS (Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast)
ve PISA (Uluslararas1 Ogrenci Basarilarin1 Degerlendirme Projesi) gibi uluslararasi
yapilan c¢alismalarda fen bilimlerine yonelik bulgularda ¢ok fazla olumlu sonuglar
elde edilemedigi goriilmiistiir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011; Ozeng ve Arslanhan,
2010; Yaman ve Kdoksal, 2014). Gézlemlenen bu diisiik basar1 durumundan dolay1 ve
aynt zamanda c¢agin gereklerini karsilamak hedefiyle {ilkemizde program

degisikligine gidildigi goriilmiistiir (MEB, 2006; Oz, 2007).

Gilinlimiizde egitim ortamlarinda sadece bilgi aktarimi degil 6grenciye aktarilan
bilginin 6grenci tarafindan sentezlenmesi ve bir {irlin ortaya koymalar1 biiylik bir
Oonem tasimaktadir. Buna bagli olarak derslerde uygulamali egitimin daha genis bir
zaman diliminde yapilmasinin Ogrencilerin daha iyi yetismesinde ve egitimin
kalitesinde Oonemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir. Elde edilen bu sonugla
neticesinde 6gretim yontemlerinde davranig¢t bir paradigmadan yapilandirmact bir
paradigmaya dogru bir de8isimin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Turan ve Goktas,
2015). Teknolojinin gelismesi ve onunla es zamanlh gelismekte olan 6gretim
stirecleri diigliniiliirse, bu ortamlarda var olan smnirliliklarin teknolojiyle aza

indirilecegi diisiincesi hakim olmakta ve alanyazina bakildiginda bu konuyla ilgili
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cok sayida ve siklikla caligmalar yapildigr goriilmektedir. Cochrane (2014) 6gretim
ortamlarinin destek ihtiyact oldugunu ve siirdiiriilebilir etkilesimlerin olusturulmasi

gerektigi lizerinde durmustur.

MEB tarafindan hazirlanan 2015 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’na
bakildiginda, 6gretmen merkezli geleneksel 6gretim yontemlerinin (diiz anlatim, not
tutturma, sunum, soru-cevap vb.) Ogrencilerin kendilerini fen okuryazari olarak
gelistirmeleri icin yeterli olmadig: belirtilmistir. Ogretim programi dgrenci merkezli
olmali, &grencilerin kendilerinin aragtirabilen, sorgulayabilen bireyler olarak
yetisebilecek sekilde Ogrencilere gerekli 0zgiiven ve motivasyonlarini arttiracak
etkinlikler diizenlenmelidir (URL-4, 2006; Tuncali, 2006). Ayn1 zamanda MEB
tarafindan hazirlanan 2013 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda da fen
okuryazari bireyler, sosyal ve ekonomik degisimlerin fenle ve doga ile olan iliskisini
kavrayan bireyler olarak tanimlanmaktadir. Fen okuryazari bireyler fen bilimleri
akaninda kariyer bilincine sahip olan, bu alanda meslek sahibi olmamalar
durumunda bile fen bilimlerinin toplumsal sorunlarin ¢dziimiindeki roliinii kavrayan
bireyler olarak tanimlanmaktadir (URL-5, 2013). 2018 Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programma bakildiginda Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) tarafindan
hazirlanan yeterlilikler igerisinde bilim ve teknoloji alanindaki yetkinliklerin insan
faaliyetlerinden kaynaklanan degisimleri ve bireylerin bir vatandas olarak

sorumluluklarin1 kavrama giiciinii kapsadigi ifade edilmektedir (URL-6, 2018).

Ayni zamanda programin hedefleri arasinda; &grencilerin teknolojik ve bilimsel
gelismelere olan ilgisini ve merakini arttirmak, fen ve teknolojinin dogasini ve bu
dogadaki karsilikli etkilesimleri anlayabilmelerini saglamak, 6grencilerin giinliik
hayatlarinda karsilastiklar1 sorunlari ¢ozmede fenden yararlanmasini saglamak ve
bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak bireysel fikirlerini kullanarak kendi kararlarini
vermelerini saglamak gibi hedefler bulunmaktadir (URL-4, 2006). Aydede vd.
(2006) fen bilimleri egitiminin amag¢ ve hedeflerine ulasilmasi i¢in ¢agin degisim ve
geligsmelerinin gerektirdigi bilgi, beceri ve bilgilerle donatilmis, arastiran, sorgulayan
ve problem ¢dzme becerisiyle yeni fikirler gelistirebilen bireylerin yetistirilmesi igin

kaliteli ve zengin bir fen egitimine ihtiya¢ duyuldugunu vurgulamaktadirlar.
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Hizla gelisen teknoloji, giin gegtikge gelisen bilimsel ¢alismalar ve hizli niifus artist
insanlart pek ¢ok ihtiyacinin degismesini zorunlu kilmistir. Bu acidan bakildiginda
egitim uygulamalarinda geleneksel egitim modelleri ve stratejilerinin kullanimi
gelisen teknolojinin ve caligmalarin sonucunda degisen ihtiyacglara yeterince cevap
verememektedir (Aydin, 2016). Geleneksel modellerle gerceklestirilen 6gretim
uygulamalarinda genelde daha c¢ok teorik bilgiyi almaya odaklanmis olan bireylere
hitap ettiginden dolay1 ¢oklu zekaya sahip, 6grenme hizi akranlarina gore daha ileri
olan Ogrencilerin ders ortaminda sikilmasina ve derslerde verim alamamasina neden
olmaktadir (Cooper ve Valentine, 2001). Geleneksel egitim ortaminda bireylerin
bilgilerini ve 6grendikleri yontemleri disiplinler aras1 ortamda diger ders ve 6gretim
ortamlarina edindikleri bilgileri transfer etme durumlar1 olduk¢a sinirli durumdadir
(Kharat vd., 2015). Rekabet icinde ve bireysel 6grenme etkinliklerinin tam tersine,
isbirliginin bilissel ve motivasyon ag¢isindan faydalart ig¢in giiclii kuramsal veriler
gozlemlenmistir (Jarvela vd. 2010). Biitin bu durumlar goz Oniine alindiginda
bireyler artik klasik oOgrenme bakis acisindan farkli olarak Ogrenmelerini
gerceklestirmektedir. Ornegin, teknolojinin yaygmn kullammi diisiiniildiigiinde
teknolojiyi hayatinin pek ¢ok alaninda kullanan ve bu beceriye sahip olan bu
ogrenciler derslerinde de teknolojiyi kullanmak isteyeceklerdir. Ogrencilerin sahip
oldugu bu beceriler dikkate alindiginda diger programlarda da oldugu gibi Fen
programmin da yoniiniin degistirilmesine devam edildigi goriilmektedir (Oztiirk,

2014).

Egitim uygulamalarinda 6gretmen merkezli olmak yerine 6grencinin merkeze
alinmasi, “davranmisc1” yaklasimdan “yapilandirmaci” yaklagima dogru giden bir
paradigma degisikliginin olmasi, pek ¢ok farkli teknik ve modellerin kullanilmasiyla
Ogrenenlerin bilgiyi sentezleyerek bir iiriin olusturmasi1 6nem tasimaktadir. Bu durum
ogrencileri daha 1yi yetistirebilmek icin derslerde uygulamali egitim siirecinin
yerlestirilmesi ve bu uygulamali egitime daha genis bir zaman verilmesi gerektigi
diisiincesi ortaya ¢ikmigtir. Ayn1 zamanda egitim siirecinde teknoloji kullaniminin
yayginlagtirilmasi, 6grencilerin bilgiye ulagsmasimin daha kolay bir hale gelmesi,
ogrencilerin bireysel anlamda ve kendi 6grenme hizina gore siireci kendi kendine ve

kolayca takip edebildikleri siirecin olusturulmasi1 6nemlidir (Bishop ve Verleger,

12



2013). Okul, derslik ve siirecin 6grenciler agisindan daha anlamli ortamlar haline

getirilmesi diistincesi kaginilmazdir (Kocabatmaz, 2016).

2.2. Ters Yiiz Simif (Flipped Classroom)

Singh (2003)’e goére harmanlanmig Ogrenme, teknolojik gelismelerle beraber
Ogretimi etkileyen biitiin yontem, teknik, ortam ve durumun bir arada bulundugu
egitim ortamlaridir. Usta (2007)’e gore ise harmanlanmis 6grenme sekli, cagdas ve
modern egitim siniflar1 bakis acis1 ve etkinlikleriyle klasik 6grenme ortamini bir
araya getiren ogrencilerin aktif olduklar1 &grenme ortamlaridir. Ogrencilerden
beklenen roller, gérev ve sorumluluklar diisiiniiliirse harmanlanmis 6grenmenin 21.
yiizyildaki iletisim, teknoloji kullanim1 becerilerinin gelismesi, teknoloji okuryazari
bireyler halline gelmesi, sosyal ve kiiltiirel olarak kendilerini gelistirmeleri, problem
¢cozme ve karar verme becerileri olusturma, bireylerin 6grenmeyi 6grenme ve 6z

diizenleme becerileri kazanmasini sagladig goriilmiistiir (Cobanoglu vd., 2017).

Dos (2014) calismasinda teknoloji ile zengin olarak olusturulmus web destekli
Ogretimin klasik 6grenme ile kiyaslandigi zamanda 6grenme ortamlarinin daha
zengin ve Ogrenciyi aktif tutan ve bu 6grenme uygulamalarinin 6grencinin ders
sirecinde aktif olmasint saglayan, Ogrencilerin motivasyonunu arttiran ve
akranlariyla iligkilerini olumlu yonde etkileyen ve is birligi yeteneklerini arttirarak

daha verimli bir ders siireci gegirilmesini sagladigini vurgulamistir.

Fen bilimleri dersi kapsaminda 6grencilerin giigliik yasadigi ve buna bagli olarak da
basariy1 etkileyen onemli etkenlerden biri de ders igerisindeki soyut kavramlardir.
Ders igerigindeki kazanim ve kavramlarin fazlaligi Gg8rencilerin  bilgiyi
anlamlandirmasinda gii¢liik yasamasina neden olmaktadir. Yapilan arastirmalarda
karsilagilan bu giicliikler sebebiyle teknolojinin temel alindigi ve daha zengin
olusturulan 6grenme ortamlariin etkili oldugu goriilmektedir. Teknolojinin egitim
ortamlarinda kullaniminin yayginlagsmasiyla beraber son donemlerde adindan sik¢a
s6z edilen uygulamalardan biri de Ters yiiz simif uygulamalaridir. Ingilizce literatiire
bakildiginda bu uygulama “’flipped clasroom “’ olarak yer almaktadir. Dilimize ise
ter yliz smif, ¢evrilmis sinif veya tersine simif gibi isimlerle gecmistir. Bu yontem

ders siirecinde ev Odevleri olarak verilen siire¢ ile zaman kullaniminin yer
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degistirmesi olarak tanimlanmaktadir (Cakir ve Yaman, 2017). Ters yiiz smif
uygulamalar klasik sinif ortaminda islenen ders siirecinin rollerini ve agsamalarini yer

degistirmesinden Otiirii bu ismi almistir (Kara, 2016).

Bilginin bireylere ulastirilmasinda ve yayginlastirilmasinda giiniimiizdeki en yaygin
arac¢ internettir. Fakat internet bireylerde memnuniyet saglamakta tek basina yeterli
olmamaktadir. Ciinkii sadece internet tabanli egitim yiiz yiize etkilesim agisindan
degerlendirildiginde yetersiz kalmaktadir. Bu yiizden hem yiiz yiize etkilesimin hem
de internet ortamlarinin pozitif yonlerini bir araya getiren karma 6grenme yaklagimi
goze carpmaktadir (Yapict ve Akbaym, 2012). Bu baglamda adindan sik¢a sz
ettiren yontem yiiz sinif etkinlikleridir. Ters yliz sinif yaklagimlar bilginin aktarildig
klasik yontemi kaldirarak onu sinif Oncesinde ve ders igerisindeki islerle

degistirmektedir (Abeysekera ve Dawson, 2014).

Ders materyalleri sinif digina Ev ddevleri, 6gretmenin rehber
tasiir. Yonlendirilmis tartismalar oldugu sinif ortamina taginir.
araciligiyla etkilesim sinif disina Smifta kalan zaman, uygulama
tasinir. ve etkinlik i¢in kullanilir.

Sekil 2.1. Ters yiiz sinif uygulamalar1 (URL-1, 2000; Akt: Aydin, 2016)

Ogretmenin ders icerisinde is birlikli 6grenme etkinliklerini uygulamasi konusunda
zaman sikintis1 yasadigi goriilmektedir (Barak ve Shakhman, 2008). Tam olarak bu
noktada Ters yliz sinif uygulamalar1 bu tarz aktif 6grenme etkinliklerine kars1 zamani
daha serbest kullanma imkam saglamaktadir. Ogretmen bu siiregte dgrencilerin is

birlikli 6grenme deneyimlerini gozlemleyebilir, 6lcebilir, var olan eksikliklere karsi
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bireysel 6gretim saglayabilir ve farkli hizda ve modelde 6grenen bireyler arasinda
iletisim imkan1 saglayarak meta-biligsel yeteneklerini gelistirebilir (Songhao vd.,
2011). Talbert (2012)’ye gore Ters yiiz sinif uygulamalari, bireylere daha etkilesim
halinde, daha kapsamli ve tim o6grenciler icin etkili ve aktif bir 6grenme ortami

saglamaktadir.

Ters yiiz sinif uygulamalari, 6grencilere ev 6devi olarak onceden hazirlanmis video
derslerin, sinif icerisinde ise pratik ve 6grencilerin aktif olarak is birlikli 6grenme
igcerisinde olacaklar1 problem ¢6zme etkinliklerini i¢eren pedagojik bir yaklagimdir.
Ters yliz sinif uygulamasinin temelinde aktif, i birlikli, probleme dayali 6grenme
etkinlikleri ve klasik Ogrenmede yer alan bilginin dogrudan aktarilmasiyla
gerceklestirilen dgretimi iceren konu anlatimlari yer almaktadir. Bu kapsamda Ters
yiiz smf uygulamasi hem yapilandirmacligt hem de davramiscilik kuramlarim
bilinyesinde barindirir. Kisaca bu sistem ev odevi ile sinif i¢i ders iglemenin yer
degistirmesi olarak Ozetlenebilir (Bishop ve Verleger, 2013). Biitiin bu etkileri
diisiiniildiiginde Ters yiiz smif uygulamalarmin egitimde ve popiiler ¢evrede her

gecen giin artan ilgiyi saglayan bir sistemdir (URL-10. 2011; Tucker, 2012).

2.2.1. Ters Yiiz Sinif Uygulamalarimin Dayandigi Temeller

Honeycutt ve Garrett (2014)’e gore Ters yiiz simif uygulamalar1 egitim siirecinde
ogrenci rollinlin arttirilmasinda rol almaktadir. Bu sebeple Ters yiiz smif
uygulamalar1 farkli 6grenme faaliyetlerini bir arada tutan ger¢ek anlamda 6grenci
merkezli bir egitim ortamiin temsilcisi olmaktadir. Bu uygulamalarin ders
stirecindeki etkinliklerde problem ¢6zme, elestirme ve sentez yapma gibi teknikler
kullanilarak 6grencilerin siirecte yasitlartyla ve ogretmenleriyle etkilesim halinde

ders vakitleri ge¢irmelerini saglamaktadir.

Bishop ve Vergeler (2013) Ters yliz sinif uygulamalarini sinif i¢inde etkilesimli sinif
aktiviteleri ile simif dis1 siliregte bireysel 6gretim olarak iki boliimden olusan bir

teknik olarak tanimlamislardir.
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Ogrenci merkezli Ogretmen merkezli

O0grenme teorileri O0grenme kuramlari
Ters yuz
+ = sif
Etkilesimli sinif Acik 6gretim
aktiviteleri yontemleri

Sekil 2.2. Ters yiiz sinif bilesenleri (Bishop ve Vergeler, 2013)

Ters yliz sinif uygulamalarini igeren; esnek g¢evre, 6grenme kiiltiirli, kasith igerik,
profesyonel egitimci olarak 4 temel ilke bulunmaktadir. Esnek ¢evrede, egitimciler
Ogrencilerin nerede ve ne zaman bilgiye ulasabileceklerini secebilen bir esnek alan
olusturabilir. Siniflarin1 Ters yiiz smif uygulamalar1 ile doniistiiren Ogreticilerin
ogrenci degerlendirmeleri de esnektir. Ogrenme kiiltiirii Ters yiiz siuf
uygulamalarinda 6grenciler sinif igcinde derinlemesine aragtirma yapabilme imkani
bulmakta ve 6grenme siirecine bireysel olarak katilarak bilgi liretiminde aktif rol
almaktadir. Kasith igerik Ogreticiler, 6grenci merkezli yontemleri etkili sekilde
uygulayabilmek i¢in zamani etkili sekilde kullanarak 6grenci kazanimlarini en iist
seviyeye c¢ikarabilmek i¢in kasith igerik kullanirlar. Profesyonel egitimci,
profesyonel ogreticiler stirekli 6grencileri gozlemler ve gerekli zamanlarda geri
doniitlerde bulunur. Bu 6greticiler talimatlarini gelistirir, elestiriyi kabul eder ve simif
icerisinde c¢ikabilecek sorunlara karsi 6grenciler ile etkilesim halinde bulunurlar

(URL-3, 2014).

Demiralay (2014)’e gore Ters yiiz sinif uygulamalarinin ge¢misi ilerlemecilik ve
yapilandirmacilik yaklasimlarmin birlesimi olan faydacilik akimina dayanmaktadir.
Ayn1 zamanda varolusculuk felsefi akiminin da etkisi bulunmaktadir. Bu akima gore
kisi 6zgiirliigi 6n plandadir. Ters yliz simif uygulamalar1 de bu akimin gerektirdigi
gibi bireylerin dzgiirliigiinii iist seviyeye cikaran bir yontemdir. Ogrenenleri aktif
tutan Ters yliz simif uygulamalar1 yapilandirmaci bir yaklasima dayanmaktadir. Bu
sistemde 6grenciler bilgiye dogrudan ulagmaz, bilgiyi edinme siirecinde aktif olurlar.

Elde ettikleri bilgiyi ise aktif 6grenme etkinlikleriyle yapilandirmaktadir. Ters yiiz
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smif sistem bireylerde 6z denetim olusturmaktadir. Ders igerisinde yapilan etkinlikler
Ogrencilerin aktif, is birligi icerisinde ve etkilesim halinde olmalarini ve problem
¢Ozme becerisi kazanmalarini saglamaktadir. Yapilandirmaci kurama gore 6gretmen
bir rehber olup 6grencilerle is birligi icerisindedir. Bu kuram 6grencinin merkezde
tutuldugu bir kuramdir. Iste ters yiiz sinif uygulamalari da 6grenci merkezli, aktif bir
ortam olusturmaktadir. Kolb’un deneyimsel 6grenme, eriskin 6grenme ve aktivite

teorilerine de uygundur (Kara, 2016).

2.2.2. Ters Yiiz Sinif Uygulamalarinin Ortaya Cikisi

Baker (2000) Ters yliz sinif uygulamalarini ilk ortaya atan kisi olarak bilinmektedir.
Baker (2000) ders siirecinde sinif igerisinde kullanilan bazi etkinlik ve uygulamalari
siif disina tasimayr amacglamistir. Bu amagla klasik 6grenme uygulamalar1 yerine
neler uygulanabilecegi ve sif disina ¢ikarilan kisimlarin  6grencilere nasil
ulastirilabilecegi iizerine diislinmiis ve bir sistem arastirma arayisi {izerine
diisiinmiistiir. Zamanla Ogrencilere bilginin nasil ulastirilabilecegi sorusuna bir

3

¢ozlim olarak LSM ad1 verilen * Learning Management System °* gelistirilmistir
(Baker, 2001). Tarihsel siirecler incelendiginde ise bu uygulamanimn ilk olarak
yiiksekogretimde ve K12 egiminde ortaya ¢iktigr goriilmektedir. Bu anlamda
yiiksekogretimde kullanilmaya baslamasi 2000 yilinda oldugu gériilmiistiir. Lage ve
digerleri tek tip ve bir konferans1 andiracak sekilde ders anlatiminin tek bir kesime
hitap ettigi oysaki her 6grencinin §grenme seklinin ve 6grenme hizinin farkli oldugu
diisiincesiyle bu anlamda bir ¢6ziim getirecek bir sistem arayisina girmislerdir. Biitiin
bu durumlar diisiiniildiigliinde ve teknolojinin hizla gelisimiyle birlikte bilgiye daha
kolay wulasilabilecek bir uygulamalari de beraberinde getirmistir. Miami
Universitesi’nde dgrencilerin farkli 6grenme tarzlarinin gz oniinde bulunduruldugu
ve farkli 6grenme tarzlarina hitap edebilen ve Baker (2001)’in de diisiinceleriyle
benzerlik gosterdigi ’doniistiiriilmiis sinif (inverted clasroom)®’ uygulamalari
gelistirilmistir (Yaman ve Yiiksel, 2017). Her ne kadar isim olarak Ters yiiz ismini
almamis olsa da sistem icerigi ve teknikleriyle ters cevrilmis bir siniftir. Ayrica
literatiire bakildiginda her iki ismin de ayn1 anlama geldigi goriilmektedir. Bu sistem
uygulanirken ders siirecinde islenmek {izere bir ders kitabi takip edilmis, liniteler ve
konular belirlenmis, derslerin teorik ve sunumlu anlatimlart video-teyplere

kaydedilmistir. Boylece 6grencilere bu videolar: istedikleri zaman izleyebilmeleri ve

17



kopyalayabilmeleri imkani saglanmistir. Ayni seslendirme sekli power point sunulari
icin de yapilabilmektedir. Ders siirecinde ise dersin ilk 10 dakikasi &grencilerin
sorularina ayrilabilir ya da kisa bir soru cevap yapilabilir. Sonraki siiregte ise
Ogrencilerin  videolardan ders Oncesinde edindikleri bilgileri kullanarak
uygulayacaklar1 etkinlikler, laboratuvar uygulamalar1 yapilarak ders siireci devam
ettirilir. Ders sonunda ise kii¢lik grup tartigmalar ya da calisma kagitlar1 yaparak ders
stireci sonlandirilir (Lage vd., 2000). Bu model uygulandigi yilda 6grenciler ve
Ogretmenler tarafindan kabul goriilen bir model olmustur. 2000’1i yillarda bu derece
planli ilerleyen ve teknoloji kullanilarak yapilan bir uygulamanin olmasi ilgi ¢ekici
olup giiniimiiz teknolojik imkanlarina  bakildiginda bu  uygulamalarin

uygulanabilirliginin ¢ok daha yiiksek oldugu sdylenebilir (Kara, 2016).

Ters yiiz smif uygulamalarinin gilinlimiizde yaygin hale gelmesinin 6nemli
sebeplerinden biri kimya egitimcileri olan Bergman ve Sams’in yaptigi ¢aligmalardir.
2007 yilinda ABD’de Janotlan Bergman ve Aaron Sams isimli iki kimya egitimcisi
tarafindan yapilan bu model, Sams’in bir bilgisayar dergisinde ppt sunumlarini
seslendirip video formati seklinde yayinlayan bir yazilimla karsilagsmasi ve derslerin
videolarin1 bu sekilde hazirlamalariyla ortaya c¢ikmistir. Videolarin tekrar tekrar
izlenebilmesi derslerin kacirilmasini da 6nlemis ve bu videolar kisa siirede taninmis
ve yaygmlasmistir. Bu egitimciler ders videolarini internet ortamina yliklemis ve
ogrencilerin ders Oncesinde izlemesini saglamislardir. Bergman ve Sams (2012)
yaptiklar1  bu uygulamanin &grenciler agisindan baska avantajlari  da
gozlemlemislerdir. Her 6grencinin ayni hizda 6grenemedigi diisiiniildiigiinde Ters
yiiz sinif uygulamalar1 farkli tarzda 6grenenler i¢in bir ¢oziim niteligi tasimaktadir.
Ciinkii 0grenciler videolar: istedikleri zamanda ve istedikleri sayida izleyebilirler
(Bergmann ve Sams, 2012). Ters yliz simf uygulamalart 6grenci merkezli bir

uygulamaya gecis felsefesidir (Kara, 2016).

2.2.3. Ters Yiiz Sinif Uygulamalarinin Bilesenleri

Ters yliz sinif uygulamalar1 isminden ve tekniklerinden anlasildigi gibi smif i¢i ve
dis1 olmak iizere iki temel bilesenden olusmaktadir. Bu sistemde ders videolar
egitimci tarafindan hazirlanmali ve hazirlanan video siireleri 20-30 dakikay1

gecememelidir. Bergman ve Sams (2012) de ders videolarin egitimciler tarafindan
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hazirlanmis olmasini 6nermektedir. Boylece dgrencileri en iyi sekilde simiile edecek
olan egitimcilerle ilk etkilesim videolarla baslamis olacaktir. Ayn1 zamanda ders
videolar1 6grenciyi yoracak derecede yogun olmamalidir. Bu faktorlere dikkat
edildiginde yapilan caligmalar ders videolarn izlenme oraninin yiiksek oldugu
goriilmistiir. Her 6grencinin internet firsati olmama dezavantaji bulunsa da ders
videolarinin CD ya da flash belleklere kaydedilerek bilgisayara {izerinde izlenecek
forma getirilmesiyle bu soruna ¢dziim bulunabilir. Videolar hazirlanirken kullanilan
bazi uygulama ve yazilimlar maliyetli olabilir (Bergmann ve Sams, 2012) ancak

giiniimiizde bu tarz programlara ulasmak hem de kolay hem de daha ekonomiktir.

Ters yliz smif uygulamalarinin bir baska temeli de O&grencilerin ders Oncesinde
planlanan zamanda derse hazirlanarak gelmis olmalaridir. Yapilan caligsmalar
incelendiginde internet iizerindeki cevrim i¢i ders videolarina ve smif igerisinde
yapilan diger uygulamali etkinliklerde katilimin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bazi
calismalarda ise Ogrencilerin ders igerisinde yapilan etkinlikleri anlayabilmek ve
katilim1 saglayabilmek icin videolar1 izleme konusunda zorunlu hissettikleri
belirtilmis bu de video katilimlarinin yiiksek olmasmi saglamistir. Fakat yine de
ogrencilerin bu anlamdaki katilimlarin1 degerlendirmek amaciyla derse baslamadan
once mini bir soru cevap yapilabilir. Etkinlikler siiresince de ara ara videolara atifta

bulunan sorular yoneltilebilir (Kara, 2016).

Ters yliz sinif uygulamalarinin uygulandig1 ¢aligmalarin tiimiinde 6grencilerin bu
uygulamalari, bu model ¢ercevesinde yapilan sinif i¢i etkinlikleri ve ders dncesinde
izledikleri ders videolarini kolayca benimseyebildikleri gorilmiistiir. Bu model
ogrencilere aktif ve kendilerini kesfedecekleri, sosyallesebilecekleri bir ortam
sagladig1 i¢in 6grenciler tarafindan bu derece begenilmis ve benimsenmistir. Ayni
zamanda ders Oncesindeki siirecin 6grencilere birakilmasi 6grencilerin kendilerini en
verimli ve motivasyon olarak en iyi hissettikleri anda derse hazirlanmasi, tekrar
tekrar videolar1 izleyebilmesi 6grencilerde bu uygulamayla ilgili pozitif bir tutum
gelistirmelerini saglamistir. Bu olumlu yondeki artig siif i¢i disiplini saglamakta da
kolaylik saglamakta ve daha aktif ve etkili bir 6grenme alani olusturmasini

saglamigtir. Bu sistem Ogretmenin Ogrencilere geri bildirim  vermesini
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kolaylastirmakta bu durum da 6grencilerin akademik basarisini arttirmaktadir (Kara,
2016).

2.2.4. Ters yiiz sinif Uygulamasinin Siirecleri

Turan ve Goktas (2016) ters yliz sinif uygulama siireglerini sekil 2.3’de gosterildigi
gibi agiklamaktadir:

Stirec

Once (Smif Disi) Sonra (Smif i¢i)

Ogrencilerin sinif ici etkinliklere Ogrencilerin sinif ici
hazirlanmasi etkinliklere katilmasi

* Web destekli materyaller (video) * Aktif 66grenme

* Bireysel hiza gore 6grenme * Probsem ¢6zme

* Sorular ) _* Akran 6gretimi )

Sekil 2.3. Ters yiiz sinif uygulamalar1 kuramsal gergevesi (Turan ve Goktas, 2016)

Turan ve Goktas (2016) Ters yliz sinif uygulamalarinin kuramsal ¢ercevesini soyle
aciklamaktadir: Ogrenciler ders dncesinde egitimci tarafindan 6nceden hazirlanmig
olan ders materyallerini (web ortami veya bilgisayar ortami) kendi hizlarina gore
izleyerek ders oOncesinde hazirlanirlar. Ders icerisindeyse Ogretmen rehberliginde
simif igerisinde yapilan uygulamali etkinlikler ve problem ¢dzme gibi etkinliklerle
ders Oncesinde izledikleri ve edindikleri bilgileri anlamlandirmalarimi = ve
pekistirmelerini saglamaktadir. Genger vd. (2014) ters yiiz uygulamalarinin uygulama

basamaklarini su sekilde agiklamislardir:
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| Opretmen, dersile |
ilgili icerikleri,
videolari ve gerekli

ortami hazirlar. \

£ Ogrenciler simif
disindaki zamanimi |
video izleyerek |
gecirir ve derse
hazirlanir.

e

¢ Ogretmen sinif
ortaminda, teorik bilgiyi
videodan alan o0grencilere
uygulamalar, etkinliklerle

geri bildirimler verir.

\

I e ———
{ Ogretmen, B
| ogrencilerin simf

disindaki derse
hazirhk asamasini

takip eder. )

Sekil 2.4. Ters yiiz sinif uygulamalariin uygulanisi (Genger vd., 2014)

Bergmann vd. (2011), Ters yiiz sinif uygulamalarinin bazen uygulayanlar tarafindan
yanlig anladigini belirtmektedirler. Ters yiiz sinif uygulamalarin1 duyuldugunda akla
ilk gelen cevrim i¢i yapilan uygulamalardir. Ancak bu model sadece online

uygulamalardan olusmamaktadir. Ogrencilerin bireysel ¢aligmasini da icermektedir.

Moffett (2015)’e gore Ters yiiz stmif uygulamalarinda etkili bir sonug¢ alinabilmesi
icin dikkatli bir planlama ve uygulama siireci yapilmasi gerekmektedir. Ay
zamanda bagar1 saglanabilmesi icin bilindik yaklagimlar kullanilmali, pozitif
ozelliklerinden yararlanilmali, ders materyallerin organize edilmesi i¢in gerekli
yapilandirmalar yapilmali, ders Oncesinde uygulanacak etkinlikler hazir hale
getirilmeli, daha iy1 sonuglar alinmasi amaciyla online 6grenme ortamlarindan
faydalanilmali ve bu uygulama siirecinde zaman etkili ve iyi kullanilmalidir. Ayni

zamanda degerlendirmenin nasil olmasi gerektigine karar verilmelidir.

2.2.5. Ters yiiz simif Uygulamasinin Ozellikleri

Abeysekera ve Dawson (2014)’ gore Ters yiiz sinif uygulamalarinin 6zellikleri su

sekilde siralanmuistir:

a) Smif dis1 zaman kullaniminda bir degisiklik,

b) Smifta geleneksel anlamda ‘6dev’ olarak diisiiniilen etkinlikler yapma,
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g)

Sinifi¢i caligmalar olarak degerlendirilen etkinlikler yapma,

Aktif 6grenmeyi, akran 6grenmeyi, problem ¢dzmeyi vurgulayan sinif i¢i
etkinlikler yapma,

Siif 6ncesi etkinlikler yapma,

Sinif sonrasi etkinlikler yapma,

Teknoloji kullanimi, 6zellikle de video, animasyon vb.

Bu yontem bireylerin igerisinde bulundugu pedagojik ozellikler dikkate alinarak

Ogretimi bireysellestirdigi i¢in (Seaman ve Gaines, 2013) Ogrenenlere daha etkili

firsatlar sunmaktadir. Talbert (2012)’e gore, Ogrenciler 6gretmenlerine sinif diginda

daha c¢ok ihtiyac duymaktadir. Bu agidan bakildiginda 6gretmenler sinif iginde

ogrencilerine daha fazla zaman ayirmakta ve dgrencilerinin bilissel becerilerini etkili

bir sekilde kullanmalarinda etkili bir yol agicidir (Arslan ve Ozpnar, 2008).

2.2.6. Ters yiiz sinif Uygulamalarinin Avantajlar:

Ters yiiz sinif uygulamasinin bir¢ok avantaji bulunmaktadir. Bergmann vd. (2011) bu

yontemin en 6nemli avantajlarini su sekilde agiklamistir:

1.

Hayat boyu 6grenmeyi destekler. Ogrencilerin ders dncesinde konu videolar:
ve online etkinliklerle derse hazirlanarak gelmesi bu siiregte bilgisayar ve
teknoloji kullanma becerisini arttirarak bu edindikleri beceriyi yasam boyu
kullanmalarin1 saglar.

Ders materyalleri ile olan etkilesimi arttirir: grenciler aktif olduklar
uygulamali etkinlikleri materyallerle iliskilendirerek uygulamalar1 etkin bir
sekilde tamamlar. Bu sayede 6grencinin ilk olarak materyalin 6nemini
kavramasi saglanir daha sonra bunlar1 giinliik hayatlarinda kullanmalarini
anlamalarini saglar.

Okul ile 6grenen arasi etkilesimi arttirir: sinif igerisindeki zamanin tamami
uygulamalari etkinliklere ayrilir. Ogrenciler bu etkinlikleri is birligi igerisinde
gergeklestirirler. Ayn1 zamanda siif ve okul liyeleriyle birebir etkilesim

halinde olurlar.
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2.2.7. Ters yiiz simif Uygulamalarimin Simirhhiklar:

Bu sistemde konu videolarimi hazirlamak zaman gerektiren bir durumdur.
Ogrencilerin  siif disinda  etkilesimi  saglayamamasi1  etkinliklere katilimin
etkileyebilir. Geleneksel oOgretime aligmig Ogrenenler teknoloji kullanimin sik
olmasindan rahatsiz olabilir. Konu videolarinin siirelerinin uzun olmasi égrencilerin

dikkatlerini diistirebilir (Talbert, 2012).

2.2.8. Ters yiiz simif Uygulamasiin Geleneksel Ogretimden Fark:

Ters yiiz smif uygulamalari egitimde teknolojiyi kullanarak sinif igerisindeki siireyi
en verimli sekilde kullanmaya dayanan pedagojik bir yontemdir. Bu uygulamalarin
temelinde geleneksel 6gretimin tersine gevrilerek 6grencinin derse gelmeden dnce
teorik olarak almasi gereken bilgiyi konu videolariyla edinerek derse hazir halde
gelmesi ve smif igerisinde ise aktif 0grenme etkinliklerine daha fazla zaman
ayrilmasi prensibine dayanmaktadir. Ayni zamanda Ters yiliz sinif uygulamalari video
kayit oOzelligi sayesinde Ogrencilere bilgiyi kendilerini en uygun hissettikleri
zamanda, istedikleri yerde ve zamanda ulasabilme firsati sunmaktadir. Modelin
ogrencilere sagladigi bu tekrar imkani bireysel Ogrenmeyi de desteklemektedir
(Genger vd., 2014). Biraz daha genel bakildiginda bu model geleneksel 6gretim
akisini tersine cevirerek Ogretmenin ders sirasinda anlatmasi gereken konunun
egitimci tarafindan Onceden hazirlanan videolar ile dersten Once Ogrencilere
sunulmasi, ders sirasinda ise konu videolarima dayanarak is birligine dayali,
edindikleri bilgileri uygulayabilecekleri, kendilerini kesfedebilecekleri uygulamalar
yapmalar1 esasina dayanir. Ogrenciler okula geldiklerinde ilk olarak konu tartigilir,
konuyu pekistirecek ve anlamlandirmalarini kolaylastiracak alistirmalar yapilir bu
sekilde 6grenme daha derinlestirilmis olur. Bu durumlara bakildiginda Ters yiiz simif
uygulamalarinin asamalart geleneksel Ogretimin tam tersi nitelikte oldugu
goriilmektedir. Ciinkii bilindigi gibi geleneksel 6gretimde ders sinif igerisinde
Ogretmen tarafindan anlatilir, 6grenci ise aktif olmadan ve zorunlu olarak pasif bir
sekilde dersi dinler. Bu nedenle geleneksel 6gretimde bilgi Bloom taksonomisine
gore ilk iki basamak olan hatirlama ve anlama basamaklarina kadar gelebilir ve daha
iist diizey becerilere ¢ikamamaktadir. Ders sonunda ise 6grenciler i¢in daha karmasik

ve daha iist diizey sayilabilecek olan etkinlikler ev ddevi olarak verilmektedir. Ters
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yiiz siif uygulamalar1 tam olarak bu noktada 6grencilerin hatirlama ve anlama
diizeyindeki bilgi edinme kisimlarini ders dncesinde ve videolar ve online etkinlikler
ile gerceklestirirler. Daha iist diizey ve 6grenciler i¢in zor sayilabilecek etkinlikleri
ise ders igerisinde 6gretmenin rehber oldugu ve 6grencinin aktif oldugu bir 6grenme
ortaminda yaparlar. Ters yiiz simf uygulamalar1 Bloom taksonomisine gore
bakildiginda Bloom taksonomisindeki her basamaga hitap etmektedir (Kara, 2016).
Genger vd., (2014) Ters yiiz simif uygulamalar ile geleneksel 6gretim arasindaki

farka su sekilde aciklik getirmislerdir:

Ogretmenin Ogrencinin Koglm Ev odevleri
b . destekleyen .
bilgiyi konuyu . ile konunun
aktvite o .
aktarmasi kavramasi pekistiriimesi
yapilmasi

Sinif ici uygulamalar ( Ogretmen ve 6grenci) Simf dist uygulamalar

( 6grenci )
Ders ile ilgili SEnaf Konuyu Ogretm(?n
hazirlanan KonuvU destekleyen yardimiile
materyallerin kavrarr\:a5| aktivite konunun
calisiimasi yapilmasi pekistirilmesi
Smif dis1 uygulamalar ( Ogrenci ) §1n1f i¢i uygulamalar

( Ogretmen ve 6grenci )

Sekil 2.5. Geleneksel sinif uygulamalari ile ters yiiz siif uygulamalar (Zownorega,
2013)

2.2.9. Cevre Bilinci ve Cevre Egitimi

Bir organizmanin ya da bir ortamin varhigmi siirdiirdiigli kosullar ¢evre olarak
isimlendirilebilir (URL-2, 2004). Her bireyin egitim siirecinden gecerken cevre
konusunda bilinglendirilmesi gerekir. Bu bilinglendirme ise yine en iyi ¢evrenin

kendisiyle miimkiin olmaktadir. Bu amagcla ¢evre egitiminin en temel amacinin dogal
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cevreye iliskin farkindalik olusturmak ve bunu arttirmak oldugu soylenebilir
(Bonnett, 2007). Cevre icerisinde pek ¢ok degisken kavram barindirmasindan dolay1

bir¢cok tanimi yapilabilen bir kavramdir.

Erten (2004) ¢evre egitimini tanimlarken ¢evrenin korunmasi konusunda tutumlarin,
deger yargilarin, bu anlamda bilgi, becerilerin ve c¢evreyle dost tutum ve
davraniglarin kazandirilmasi ve bunlarin sonuglarinin goriilmesi olarak ifade etmistir.
Akgay (2006)’ya gore bireylerin fizyolojik, biyolojik, sosyal ve fiziki ¢evre ile ilgili
gerekli olan tutumlar1 kazanmasi ¢evre egitimi olarak tamimlanir. Biitiin bunlar
diistintildiiglinde direkt olarak bilgi aktarimi olmadigi goriilmektedir. Bununla
birlikte ¢evre egitimin temelinde yeni tutum ve davranig gelistirmek bulunmaktadir
(Erten, 2012). Cevre sorunlarina karsi bir ¢6ziim olusturabilmekteki en temel ara
yine ¢evrenin kendisi olacaktir. Cevre ile ilgili dost ve duyarli tutum ve davranislar
sergileyebilen bireylerin ¢evre bilincine sahip bireyler oldugunu sodyleyebiliriz
(Erten, 2012). Cevre egitimin ilk amaci g¢evre ile ilgili 6nemli sorun olusturan
hususlara kars1 duyarli ve bu sorunlara ¢éziimler getirme konusunda goniillii olarak
katilim saglama ve bu konularda kendini sorumlu hisseden bireyler yetistirebilmektir.
Ancak bireylerde bu bilgi ve becerilerin kazandirilmasi son derece dnemlidir (Gtilay,
2011). Ulkemizde gevre haklariyla ilgili anayasa maddesine bakildiginda su sekilde
ifadeler goriilmektedir: herkes saglikli ve dengeli bir cevrede yasama hakkina
sahiptir. Cevreyi gelistirmek, korumak, kirlenmesini 6nlemek hem devletin hem de

vatandaslarin sorumlulugudur (Urkmez, 2010).

Dogay1 ve dogal kaynaklar1 korumak g¢evre egitiminin temelindedir. Bu temellere
bakildiginda bu egitimin bilgiyi aktarmanin yani sira insan davranisinda da etkili
olmasi gerekmektedir. Bu yiizden bu g¢evre egitiminin en temel hedefi bireylerde
olumlu ve igerisinde bulunulan ¢evre sorunlarma karsi ¢éziim Onerileri sunma

konusunda aktif katilim1 saglamaktir.

Cocuklarda cevre egitiminin saglanmasinda ortadgretim seviyesinin uygun oldugu
goriigleri olsa da iilkemizde pek ¢ok ailenin bireyleri ¢evre ve c¢evre sorunlari
konusunda bilgilendirebilmesi i¢in yeterince bilingli olmamasi gibi nedenlerden
dolay1 okul 6ncesi egitimde de ¢evre konusunda gerekli gelistirme ve diizenlemeler

yapilabilir. Bu kapsamda egitim programlar1 incelendiginde okul oncesi, ilkdgretim

25



ve ortadgretim programlarinin ¢evre bilinci kazandirmada yeterli olmadigi

goriilmiistiir (Unal vd. 1999, Kiilkdyliioglu 2000, Kiziroglu 2000, Simsekli 2004).

Cevre egitimine dayali bu veriler incelendiginde Ters yiiz smif uygulamalarinin
cevre uygulamalarindaki etkililiginin olumlu y6nde oldugu goriilmektedir Yapilan
calismalara bakildiginda bu uygulamalarin etkili 6grenmeyi sagladigi goriilmistiir.
Etki gozlenmeyen calismalar oldugunda ise degerlendirme kisimlarinda
diizenlemeler yapilmasi Onerilmistir. Yapilan ¢alismalardaki Ogrenci goriisleri
incelendiginde bu uygulamalarin 6lgme degerlendirmede degisiklikleri {izerinde
durulmus ve bu model sayesinde daha adil degerlendirildiklerini belirtmislerdir. Bu
diistinceler arastirmacilar tarafindan Ters yliz simmif uygulamalarinin 6grencilerin
Ogrenme siirecinde deneyimleri ile birlikte daha etkili 6grendikleri ve 6z giivenlerini
arttirmas1 gibi nedenlerden dolay1r 6grenciler tarafindan bu sekilde ifade edildigi

seklinde yorumlamiglardir (Kara, 2016).

Cevre egitimine toplumsal agidan ve yasam kosullariyla bakildiginda kiiciik yastaki
bireylere ¢evre egitimi verilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu duruma son yillarda
kiictik ve kirsal kesimlerden kentlere goglerin artmasi olarak bakilabilir (Glingordii,
2002). Bu durum sehirlerde yerlesim alanlarinin artmasina, verimli tarim arazilerinin
bu nedenler tahrip edilmesine, tarimsal verimin azalmasina ve niifusun yogunlugu ile
birlikte kaynaklarin da kirlenmesine neden olmustur (Ceritli, 1995). Bu etkenler de
insan faktoriiyle olusan durumlar oldugundan g¢evre egitimine ihtiya¢ yine insandan
kaynakli nedenlerden dolayr olusmustur. Gilinlimiiz kosullarinda bireylerin bu
sorunlara kars1 bilinglendirilmesi cevre egitimi ile olacaktir. Aksi halde cevreye
verilen zarar geri doniilemez boyutlara ulasabilir. Sanayi Devrimi ile birlikte
baslayan ¢evre sorunlari giiniimiize kadar gelmis ve halen devam etmektedir. Ancak
buna ragmen cevre konusunda bilingli bir nesil gelecek konusunda hala umut
vermektedir. Ciinkii ¢evre ile ilgili sorunlara neden olan insan ise yine ¢0ziim de

insanin kendisinde olacaktir (Karatas ve Aslan, 2012).

Diinyada cevre egitimi hem devlet okullarinda hem de 6zel okullarda 6nem verilen
bir alandir. Farkli kademelerdeki devlet biinyesindeki okullar kendi ders programlari

cercevesinde cevreye yonelik duyarliligi arttirici faaliyetlere 6nem vermekte pek ¢ok
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0zel okullar da cevre ilizerine egitim vermektedirler (Budak, 2008). Colakoglu
(2010)’a gore tlilkemizde ¢evre egitimi, genellikle kendiliginden gelisen bir siiregle
ilerlediginden istenilen seviyede goriinmemektedir. MEB (2018) Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programinda yer alan 6zel amaclarda; astronomi, biyoloji, fizik,
kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel
bilgiler kazandirmak, doganin kesfedilmesi ve insan-cevre arasindaki iliskinin
anlasilmasi ve bu siirecte bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma bakis agisini
benimseyerek bu alanlarda karsi karsiya gelinen sorunlara ¢oziim iiretmek ve dogada
ve yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara karsi ilgi ve merak uyandirmak, bu
yonde tutum gelistirmek seklinde 6zel hedefler bulunmaktadir. Cevre bilincinin ¢ok
yonlii tanimi ve hedefleri diistiniildiigiinde gelecek nesiller i¢in umut 15181 olan bu
derece 6nemli bir egitim alaninin tek diize bir anlatimla ve dar kaliplara sokularak
verilmesi Ogrencilerde etkili bir 6grenme olusturmayacak ve yeterli bir egitim

olmayacaktir.

Karasar (2004)’e gore teknolojiden yararlanmayan egitim siireci, toplumsal sorunlara
¢oziimler getirme konusunda sikintilar yasamakla beraber toplum ihtiyaglarini
karsilamakta da zorlanacaktir. Ogretim ortamlarinda teknoloji kullanimimin daha iist
seviyelere getirilmesi ve daha modern bir ortam olusturulmasit 6nemli konular
arasindadir. Teknolojinin hizla gelisimi egitime yeni bir boyut kazandirmistir. Bu
kapsamda bilgiye ihtiya¢ duyulan her anda ve her firsatta erisim saglanmustir.
Teknolojinin bu degisimi egitim-6gretim programlarinda yeni yontem ve stratejilerin
olusmasina temel olusturmaktadir (Cakir, 2011). Tam da bu noktada Ters yliz simf
uygulamalar1 6grencilerin elestirel diisiinme becerisini gelistirmekte ve is birligi
icerisinde sorunlara ortak ¢6ziim yollart bulmalarini saglamaktadir. Ciinkii ¢evre
egitiminin temel hedeflerinde yer alan ¢evre sorunlarina karsi tutum ve davranis
gelistirme etkenini bireyin aktif oldugu ve kendini kesfettigi bir egitim ortami
saglayabilir. Ayrica bireyler c¢ok kiigiik yastan itibaren teknoloji ile i¢ ige
bakildiginda okul 6ncesinden baslayan ve hayat boyu 6grenme stratejisiyle agac yas

iken egilir sozli unutulmamalidir.

Ters yiiz simif uygulamalarmin diger pek ¢ok model gibi avantaj ve dezavantajlar

bulunmaktadir. Ogrenciler igin Ters yiiz sinif uygulamalarinin en dnemli avantaji
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yagamin bir parcasi haline gelen ve dgrencilerin son derece ilgili oldugu teknolojiyi
egitim silirecinde kullanmaktir. Ters yliz sinif uygulamalari ile 6grenciler kendi
O0grenme ortamlarini olustururlar ve bu da 6grenmedeki motivasyonu arttirmaktadir.
Bu modelde 6grenciler siif igerisinde akranlariyla is birligi i¢inde olduklarindan
sosyallesmeyi de saglamis olacak ayni zamanda st diizey diisiinme becerilerini
gelistirecektir. Ogrencileri 6grenme siireci iginde devamli olarak aktif tutmaktadir.
Ogretim elemaninin yetersizligi, smif icerisindeki uygulamali etkinlikler icin
donanim yetersizligi de bazi ¢oziim getirebilir dezavantajlar1 olarak sodylenebilir

(Yaman ve Ylksel, 2017).

2.3. lgili Calismalar

Ters yliz sinif uygulamalarinin 6grencilerin motivasyonuna ve basarisina etkisi
konusunda, uygulamalarm uygulanabilirligi konusunda Matematik, Ingilizce,
Biyoloji, Miihendislik ve Bilgisayar gibi alanlara ¢alismalar yapilmistir (Gencer vd.,
2014). Bu boliimde Ters yliz simif uygulamalarina iliskin ulusal ve uluslararasi

calismalara deginilecektir.

2.3.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Ters yliz sinif uygulamalari ile ilgili alanyazin incelendiginde bu uygulamanin gesitli
alanlarda uygulandig1 goriilmektedir. Ters yiliz sinif uygulamalarimin katilimcilar

tizerindeki izlenimleri ¢ogunlukla olumlu yonde goriilmektedir.

Akgiin ve Atict (2017) bir ortaokulun 5. smif 6grencilerinin bilisim teknolojileri
dersinde egitim basarisinin gozlemlenmesi ve ters yiiz smif uygulamalariin
Ogrencilerin akademik basarisinda etkisini incelemek amaciyla c¢aligmalarim
gerceklestirmistir. Calisma siirecinde On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel bir
tasarim tercih edilmis ve calisma sonucunda bu iki grup puanlar1 arasinda anlamh
derecede fark goriilmiistir. Deney grubu o6grencilerin goriisleri incelendiginde
ogrencilerin Ters yliz smf uygulamalarinin basartyr arttirdigini, bu modelle
ogrendiklerini daha iyi hatirladiklarin1 ve ders silirecinde daha aktif olduklarin1 ve
geleneksel 6grenme yontemlerine gore bu uygulamalarin daha ¢ok motive ettigini

belirttikleri goriilmiistiir.
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Ceylan (2015) calismasinda deney ve kontrol gruplu 53 6grenci ile calismistir. Bu
ogrencilere uygulanan Ters yiiz sinif uygulamalarinin, karma test tekniklerinin ve
istatistiksel sonuglarin 1s18inda harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin akademik

basarilar1 tizerinde oldukca 6nemli etkilerinin oldugu goriilmiistiir.

Cakir ve Yaman (2018) bir ortaokulun 7. sinifinin fen bilimleri dersinde Kuvvet ve
Hareket {initesinde Ters yiiz siif uygulamalarinin 6grencilerin fen basarisina ve
bilgisayarca diistinme seviyelerini incelemek iizere calisma gerceklestirmislerdir.
Calisma 0n test-son test yar1 deneysel tasarim kullanilmis, deney grubuna Ters yiiz
sinif uygulamalari uygulanirken kontrol grubunda mevcut geleneksel Ogretime
devam edilmistir. Caligma sonunda deney ve kontrol grup puanlar1 arasinda anlamli
farklar bulundugu ve Ogrencilerin Ters yiliz smif uygulamalar1 ile daha iyi
ogrendikleri belirtilmistir. Ayn1 zamanda bilgisayarca diisiinme becerisinde ise iki

grup arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu gorilmiistiir.

Dogan (2015) 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Temel Bilgisayar Dersi kapsaminda
Ters yiiz siif uygulamalarimi uygulamistir. Bu uygulamalari sosyal medyanin
ogrenme siirecinde kullanilmasinin nasil bir etki olusturacag ve etkililigi konusunda
incelemeler yapmak amaciyla kullanmistir. Calismada nitel bir desen kullanarak
zorunlu bir derste bu uygulamalarin kullanimin goriisleri alinmistir. Calisma sonunda
ogrenci goruslerinin Ters yliz sinif uygulamalarinin bir dersin 6grenme ortamini

olusturmada 6gretmenlere, kurumlara yol gosterici nitelikte oldugu goriilmiistiir.

2.3.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Bishop vd. (2013) Ters yiiz sinifin ve 6grenciler lizerinde etkilerinin incelenmesi
amaciyla bir anket calismasi gerceklestirmislerdir. Yapilan calisma bir¢ok agidan
siiflandirilmig, siif i¢i ve disi yapilan etkinliklerin tiirii, kullanilan degerlendirme
yontemleri ve her bir etkinligin metodolojik ozellikleri belirlenmistir. Ogrenciler
video derslerde kisisel egitimi, smif igerisinde ise uygulamali etkinlikleri tercih
etmislerdir. Sonuglar incelendiginde Ters yiiz smif uygulamalarinin 6grencilerin

ogrenmesini gelistirdigi gézlemlenmistir.
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Chen ve Wang (2014) yiiksekdgretimde Ters yiiz sinif uygulamalarini kullandiklar
bir caligma gergeklestirmislerdir. Bu model biitiinciil bir Ters yiiz sinif ortaminda ve
Ogrencilere sunulan anket, goriisme ve bilgisayar kayitlar1 incelenerek
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular Ters yiiz smif uygulamalarmin etkili
oldugunu gostermistir. Ogrenciler ise bu modelle islenen dersin daha memnuniyet
verdigini, dikkatlerini gelistirdigini ve ders basarisini arttirdigini ifade etmislerdir.
Ayni zamanda bu O0grenim siirecinde yliksek motivasyona sahip olanlarin daha

yiiksek bir basar1 gosterdikleri goriilmiistiir.

Gilboy vd. (2014) calismalarinda beslenme dersi alan iki lisans 6grenci grubuna Ters
yiiz smif uygulamalart uygulanmig ve 6grencilerin bu model ile ilgili algilar
belirlemeye calismistir. 142 6grenen grupla calisilan calismadan elde edilen veriler
sonucunda dgrencilerin cogunlukla Ters yiiz sinif uygulamalarin1 geleneksel modele

gore tercih ettikleri goriilmistiir.

Kong (2014) yaptig1 calismada Ters yliz sinif uygulamalarinin bilgi okuryazarligi ve
elestirel diisiinme iizerinde etkisini arastirmistir. Bu amac¢ dogrultusunda 107
ortaggretim Ogrencisi ile ¢alismis calisma sonunda bilgi okuryazarligi ve elestirel

diisiinme becerilerinin anlamli diizeyde arttig1 goriilmiistiir.

McLaughlin vd. (2014) saglik meslek yiiksekokulu 6grencileri tizerinde derse olan
ilgiyi ve basariy1 arttirma amaciyla Ters yiiz sinif uygulamalarini ders kapsaminda
kullanmislar ve etkilerini incelemislerdir. Calisma sonucunda hem derse katilimin
arttigt bununla birlikte akademik basarilarinda da olumlu yo6nde artis oldugu

gozlenmistir.

Pierce ve Fox (2012) bir eczacilik fakiiltesinde ders kapsaminda Ters yiiz simif
uygulamalarin1 uygulamis ve 6grencilerin iizerindeki etkilerini gézlemlemislerdir.
Calisma incelendiginde Ogrencilerin sinavlarda gosterdigi performansin bir dnceki
yil geleneksel Ogretim sonucunda girdikleri smava gore daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin yorumlari incelendiginde Ters yiiz sinif uygulamalart

yoniinde olumlu yorumlar yaptiklari goriilmiistiir. Sonug¢ olarak ders kapsaminda
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uygulanan Ters yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin 6grenmeleri iizerinde olumlu

etkiler biraktig1 goriilmustiir.

Roach (2014) ¢alismasinda mikroekonomi dersinde bir ders donemi boyunca Ters
yiiz siif uygulamalarmi kullanmis ve etkilerini gézlemlemistir. Calismanin verileri
incelendiginde calisma sonunda Ogrencilerin Ters yliz simif uygulamalarindan
memnun kaldiklari, olumlu algilat gelistirdikleri ve bu 6grenme tasariminin 6grenen

gruplar iizerinde yararli oldugu gorilmiistiir.

Sharples vd. (2014) Ters yliz smif uygulamalarinin kazandigi 6nemi goz Oniinde
bulundurarak yapilan bazi1 ¢aligmalardan edinilen bu model ile ilgili notlar1 kisaca
ozetlemistir. Ornegin, Washington Universitesi’ndeki bir 6gretim elemanimin yaptig
calismaya bakildiginda Ters yiiz smif uygulamalarinin 6grenenlerde hata oranim
%17°den %4’lere dusiirdiigi goézlemlenmis ve daha ¢ok sayida Ogrenene
ulagilabilmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin sinav basarilarina bakilmig ve A puan
tirinin %14’ten %24’lere ¢iktig1 gozlemlenmistir. British tarafindan Columbia
Universitesi'nde yapilan ¢alismada Ters yiiz siif uygulamalari ile 6grenim géren
Ogrenci grubunun derse katilimlarinin %20 oraninda, ders ile biitiinlesmelerinin ise
%40 oraninda arttigin1 gozlemlemistir. Ayn1 zamanda goriisler i¢in yapilan anket
calismasinda 6gretmenlerin de Ters yiiz sinif uygulamalari ile ilgili goriisleri alinmig
ve Ogretmenlerin bu uygulamalar1 %96 oraninda tavsiye ettikleri gorilmiistiir.
Veriler incelendiginde 6gretmenlerin yorumlar: arasinda %71 nin akademik olarak
ders notlarinda basariy1 arttirdigi, %85’inin dgrencilerin ders ile biitlinlesmesinin ve
derse olan katilimlarin arttirdigini gézlemledikleri ve olumlu goriislerinin oldugu

gorilmiistiir.

Stone (2012) ters yiiz smif uygulamalar1 {izerinde c¢alismasini Columbia
Universitesi'nde 400 &grenci tarafindan alinan genel biyoloji dersi iizerinde
gerceklestirmistir. Bu ders kapsaminda dersi alan 6grenci gruplarindan birine
geleneksel yontemlerle ders islenmis bir diger gruba ise Ters yiiz simif uygulamalari
kullanilmistir. Caligmadan elde edilen veriler incelendiginde Ters yiliz smif
uygulamalari ile ders alan 6grencilerin akademik basarilarimin diger ders grubuna

gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte Ters yiiz sinif grubundaki
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Ogrencilerin ders siiresince olan devamliliklarinda da artis olmasi ¢alismada dikkat

¢eken bir unsur olmaktadir.

Thompson ve Mombourquette (2014) bir lisans dersinde Ters yiiz smif
uygulamalarinin etkilerini gorebilmek amaciyla sonbahar déneminde Ogrenciler
tizerinde bu model ile bir ders siireci gergeklestirmislerdir. Ders kapsaminda fi¢
boliime ayrilan 6grenci gruplarinin birinde Ters yiiz sinif uygulamalar1 diger gruplara
ise geleneksel 6gretim kullanilmustir. Ters yiliz sinif uygulamalar ile ilgili goriislerin
alinmasi ve bilgi toplamak amaciyla uygulamalarin uygulandig1 6grenci gruplariyla
goriigmeler yapilmistir aynt zamanda {i¢ bolim arasindaki notlar nicel olarak
karsilastirilmis ve boylece geleneksel Ogretimle arasindaki fark belirgin hale
getirilmistir. Biitiin bu goriisler ve elde edilen veriler incelendiginde 6grencilerin Ters
yiiz smif uygulamalart ile ilgili olumlu goriislere sahip oldugu sonucu ortaya

cikmustir.

Tomory ve Watson (2015) Ispanya’da bir egitim fakiiltesinde Fen Bilimleri dersi
siirecinde Ters yliz smif uygulamalar1 ile deneysel bir ¢alisma gerceklestirmistir.
Yapilan calismalar sonucunda ortalamanin iizerinde yiiksek bir performans
sergileyen Ters yiiz simif O6grencilerinin biitiin degerlendirmelerde biiylik farklar
ortaya cikmistir. Ayrica Ters yliz smif uygulamalarmin sagladigi dersi tekrar
izleyebilme, duraklatabilme gibi firsatlarinin modele olan algiyr da arttirdig
goriilmiistiir. Ters yliz smf uygulamalarinin bireysel Ogrenme seviyesini ve
teknolojiyi kullanarak sagladigi yararlarla 6gretmene ulasabilme kolayligini arttirdig:

gozlemlenmistir.

Wiginton (2013) Ters yiiz simif uygulamalar1 tizerinde yiiriittigli doktora tezi
kapsaminda 9. sinif 6grencileri ile calismis ve Cebir 1 dersi kapsaminda 6z yeterlilik,
o0grenme sekli ve akademik basarilar tizerindeki etkileri arasgtirmistir. Calisma
grubunu toplamda 66 6grenci olusturmakta ve ¢alisma 16 hafta siirmiistiir. Calisma
kapsaminda dersi alan 66 6grenci lic gruba ayrilmistir. Birinci grup Ters yiiz siif
uygulamalari ile ikinci grup tam 6grenme stratejileri ile {iglincli grup ise geleneksel
O0grenme yontemleriyle ders siirecini tamamlamistir. Calisma sonucunda elde edilen

veriler incelendiginde dgrencilerin akademik basarilarinin artmasinda Ters yiiz sinif
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uygulamalarinin  geleneksel Ogretim yontemlerine gore daha etkili oldugu
goriilmiistiir. Ayn1 zamanda yapilan goriismelerde 6grencilerin memnuniyetleri de

dile getirilmistir.

33



3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin tiirii, ¢aligma grubu, veri toplama siireci ve veri toplama

araglartyla birlikte ele alinacaktir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu calisma nitel ¢aligma yontemlerinden durum c¢alismasi olarak yiiriitilmiistiir.
Nitel arastirmalar, gozlem, goriisme formlari, dokiiman analizi seklinde nitel veri
toplama araglarinin kullanildig1 bir arastirma tiirii olarak bilinir (Cepni, 2014). Alan
yazina bakildiginda durum calismasinin pek c¢ok tanimi bulunmaktadir. Durum
caligmalari, daha ayrintili ve genis bir tanimlama yapilmasinda ve baglamsal analiz
kullanilarak daha kompleks bir durumu agiklamada basvurulan bir yontemdir. Yin
(2009)’e gore durum c¢alismasi gilincel ve arastirmact kontroliinde olmayan
degiskenler oldugu durumda, nasil ve neden sorularinin cevaplarini bulmada
kullanilir. Yildirim ve Simsek (2013)’e gore ise temelinde nasil ve nigin sorularini
barindiran arastirmaci tarafindan kontrol edilemeyen durumlar oldugunda bir olgu
veya durumu derinlemesine inceleme firsati1 taniyan bir yontemdir. Calismada durum
calismasi tiirlerinden tekli durum calismasi kullanilmistir. Yin (2014)’e gore tekli

durum ¢alismasi kullanilmasinin temel 5 gerekg¢esi bulunmaktadir. Bunlar:

Bir kuramin test edilebilecegi kritik durumun incelenmesidir.
Ozgiin, tekrar1 olmayan veya nadiren gergeklesen durumun incelenmesi.
Temsil ya da ayirict giicii yliksek olan durumun incelenmesidir.

Oncesinde ulasilamayan ya da incelenemeyen durumun incelenmesidir.

A S

Durumun boylamsal (zamansal) olarak incelenmesidir.

Bu bes gerekgenin oldugu durumlarda tekli durum ¢alismasi kullanilmas1 daha uygun

olacaktir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin gerceklestirildigi calismanin gerceklestirildigi calisma grubu, Bati

Karadeniz’de bir ilin ilgesinde bulunan bir ortaokulun 5. smif 6grencilerinden
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olugmaktadir. Calisma tek ¢alisma gruplu bir durum ¢alismasi oldugundan caligsma
grubu tek subede ve toplamda 25 Ogrenci ile yliriitiilmiistiir. Calismaya katilan
ogrencilerin internet kullanimlar1 ile ilgili demografik o6zellikleri ve cinsiyet

durumlar1 Tablo 3.1°de gosterildigi gibidir.

Tablo 3.1. Uygulama 6ncesi cinsiyet durumu ve teknolojik alet kullanimi1

Cinsiyet Kisi Kullanmilan Teknolojik Kullanici

Durumu Sayisi Aletler Sayilarn

Kiz 13 Telefon 13
Tablet 7

Erkek 12 Bilgisayar 3
Bilgisayar var internet yok 2

Tablo 3.1 incelendiginde uygulama 6ncesinde 6grencilerin teknolojik aletleri siklikla
kullandigr ve faydalandigr goriilmektedir. Teknoloji kullanim sikligi ve aletleri
incelendiginde Ogrencilerin teknoloji konusunda bilgi ve becerilerinin oldugu
goriilmistiir. Sekiller incelendiginde uygulama Oncesinde ogrencilerin internet

kullanim sikliginin ¢ogunlukla 1-2 saat oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Arag¢lan

Ters yliz smif uygulamasinin 6grencilerin ¢evre bilinci olusturmadaki etkisinin
incelenmesine yonelik kullanilan 6lgme araglari; “Insan ve Cevre” iinitesiyle ilgili
ogrencilerin basarilarini gézlemlemek amaciyla her hafta kullanilan “Grup Caligmasi
Gortisme Formu”, ogrencilere cevre bilinci kazandirmadaki etkililigi gormek ve
ogrenci gorlislerini almak amaciyla kullanilan “Yar1 Yapilandirilmis Gozlem Formu”
ve Ogrencilerin her hafta ders videolarini izlemek amaciyla girdigi Edpuzzle sanal

sinifindan elde edilen veriler olmak iizere 2 adet veri toplama araci bulunmaktadir.

3.3.1. Grup Calhismasi1 Gozlem Formu

Arastirma boyunca her hafta grup calismasindaki performansi, is birligini
gozlemlemek amaciyla arastirmacit tarafindan hazirlanan gozlem formlar
kullanilmistir. Her etkinlik icin ayri1 ayr1 diizenlenen kriterler grup icerisindeki
iletisimi ve Ogrencilerin ters yliz sinif uygulamasiyla yiiriitiilen siirece uyumlarin

gbozlemlemek amaciyla olusturulmustur. GCGF (Grup Calismast Goézlem Formu)
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icerisinde kullanilan kriterlerden besinci haftaya ait olan kriterler Sekil 3.1°de
gosterilmistir. Haftalara ve etkinliklere gore hazirlanan Grup Calismasi Gozlem

Formunun tamami EK-3’tedir.

Sekil 3.1. Besinci haftaya ait grup ¢alismasi gozlem formu 6rnegi

3.3.2. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Cepni (2014)’e gore yart yapilandirilmis goriigme formlart nitel g¢aligmalarda
cogunlukla kullanilan bir veri toplama aracidir. Aragtirma sirasinda kolaylik saglayan
ve esneklik imkani sunan yari yapilandirilmis goriisme formu diger goriisme
formlarina kiyasla daha kullanighh konumdadir. Ciinkii arastirmaci siire¢ igerisinde
bazi durumlarda silirece miidahale etme isteginde bulunabilir ve ¢alismay1 bu yonde

yonlendirebilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Yari yapilandirilmis goriisme formlarinda on test olarak kullanilan kisimda 4 temel

soru ve alt basliklarla birlikte toplam 11 soru bulunmaktadir. Son test olarak
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uygulanan kisimda ise 8 temel soru ve alt basliklarla birlikte toplam 20 soru
bulunmaktadir. Ogrencilerin siif diizeyi ve konusma becerileri dikkate almarak yari
yapilandirilmig goriisme formunun yazili olarak doldurulmasi uygun goriilerek elde
edilen veriler yazili ortamda alinmistir. Goniilliiliik esasina dayali yapilan bu form
doldurma iglemine sinifin tiimii katilmistir. Bu da ¢alismanin giivenilirligi agisindan

onemli bir faktor olusturmaktadir.

Aragtirmada kullanilan yar1  yapilandirilmis  gériisme  formunun  hazirlig
gozlemlendiginde ilk asamada uygulama oncesi ve sonrasi ortak 4 maddelik bir soru
havuzu olusturulmus ve sonrasinda uzman goriigleri alinarak son testte uygulamaya
iligkin sorular eklenmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu sorulart hazirlanirken
sorularin arastirma problemi ile ilgili tim boyutlar1 kapsamasina dikkat edilmistir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Bu hususlara dikkat edilerek hazirlanan sorular bir alan
uzmanina ve bir fen bilimleri 6gretmenine gosterilmis, Oneriler 1s1¢inda gerekli
diizenlemeler yapilmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme formuna son sekli verilmistir.
Bu diizenlemelerin ardindan yar1 yapilandirilmis goriisme formu goniilliiliik esasina
dayal1 olarak 25 6grenciye uygulama oncesinde 6n test ve uygulama sonrasinda son

test olarak uygulanmaistir.

Ogrencilerden yazili olarak elde edilen veriler, arastirmaci ve alaninda doktorasini
yapmis bir uzman ile birlikte ayr1 ayr1 kodlanmistir. Giivenilirligi belirlemek
amaciyla kodlayicilar arasi uyum yiizdesine bakilmistir. Bu uyum yiizdesinin
hesaplanmasinda Miles ve Huberman (1994)’in verilerin analizi bashigi altinda

verilmis olan formiilii kullanilmistir.

3.4. Uygulama Siireci

Bu kisimda uygulama siiresine iligkin ders anlatimlarindan, ders videolarinin

hazirlanigindan ve kullanilan sanal uygulamadan bahsedilecektir.

3.4.1. Edpuzzle Sanal Simif Uygulamasi

Flipped Classroom yonteminde bir¢cok sanal smif uygulamasi bulunmaktadir.

(Educreations, Blendspacei, FlipQuiz, Padlet, Edpuzzle).
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EDpuzzle

Make any video your lesson

N =

eduCanon

>
Huzzaz DONT JUST WATCH. LEARN

Sekil 3.2. Etkilesimli video platformlar1 (Karaca, 2016)

Edpuzzle, Ters yiiz sinif yonteminde kullanilan sanal sinif uygulamalarindan biridir.
Edpuzzle uygulamasi internette kullanilan bir videoyu diizenleyebilme ve video
tizerinden ses kaydi yaparak sesli anlatim yapabilme firsatt sunmaktadir. Aym
zamanda sanal sinif icerisinde diizenlenen videolar iizerinde sesli notlar birakilabilir
ve Ogrencilere ders videolar: iizerinden sorular yoneltilebilmektedir. Ogretmen
Ogrencilere yoneltilen sorularin cevaplarint ve 6grencilerin kendi sorularini sanal
simif ilizerinden goriintiileyebilir ve aninda doniit saglayabilmektedir. Bu sayede
Ogretmen-6grenci etkilesimi siif dncesinde baglamis bulunmaktadir. Ayn1 zamanda
olusturulan videoyu Ogrencilerin izleyip izlemedigi sanal sinif iizerinden kontrol
edilebilen iicretsiz sanal bir uygulamadir. Ogretmen tarafindan acilan sanal sinifa
ogrenciler eklenebilir ya da Edpuzzle tarafindan verilen kodlar ile 6grenciler sisteme

giris yapabilir.

Ters yiliz smif uygulamalar1 gibi harmanlanmis 6grenmeyi temel alan teknikler igin
kullanilan sanal smif uygulamalarindan biri olan Edpuzzle sagladigi avantajlar
sebebiyle calisma siirecinde kullanilmistir. 5 haftalik sliren uygulama siirecinde

Edpuzzle sanal sinif uygulamasi kullanilmistir.

Calismada Edpuzzle kullanilmasinin nedenleri:

e Uygulamaya yiiklenen ders videolarinin bilgisayar, tablet ve telefon iizerinde

yiiklenebilmesi ve kullaniciya sunulan ‘Youtube”, “Ted”, “Khan Academy”,
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“Learn Zillion” gibi video kaynaklarina da erisim saglayarak bu kaynaklardan
da ders anlatimi vermesi,

e Bu sanal siif uygulamasina 6gretmen giris yaptiktan sonra d&grencilere
Edpuzzle tarafindan verilen kod paylasilarak 6grencilerin kolayca sisteme
giris yapabilmesi,

e Video anlatimlari iizerinden 6grencilere soru yoneltilebilmesi ve dgrencilerin
verdigi cevaplar1 gorebilme firsati sunmasi,

e Ogrencilerin sisteme girislerinin ve videolar1 izleme durumlarinin kontrol
edilebilmesi ve bu sayede siiregten haberdar olunmasinin saglanmasi gibi

sebeplerden dolay1r Edpuzzle uygulamasi tercih edilmistir.

Edpuzzle uygulamasindan gorseller agagida yer almaktadir.

g3 edpuzzle Content  Gradebook My Classes

@ Edpuzzle
Content
Curriculum
bozkurt ortaokulu

My Content s S sarpme—iy

Popular channels

Edpuzzle Dihybrid and Two-Trait Crosses Discrete vs. Continuous Alg2 4 5 Notes part 1
Relationships Tutorial
YouTube

Khan Academy
National Geographic

TED Talks

=

N NIN
03 G
e, k. k.

Sekil 3.3. Edpuzzle ana sayfa ekran goriintiisii
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Sekil 3.4.Ezpuzzzle sanal siif listesi

Videos
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INSAN VE CEVRE LHAFTA

Sekil 3.5. Ders videolar1 ekran goriintiisii

usnn';mw EAYNAKLL YARAR ZARAR
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isimlerinin yer aldig kisim.
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Sekil 3.6. Edpuzzle ders videolar1 izlenme durumlar takip sayfasi
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3.4.2. Uygulama Siireci Basamaklari

Ders videolar1 hazirlanirken ilk olarak kazanimlara uygun bir plan ¢ikarilmis daha
sonra mevcut ders kitab1 temel alinarak anahtar kavramlar belirlenmistir. Hazirlanan
videolarin gorselleri ve kullanilan yazilar bizzat arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve
seslendirilmistir. Videolar hazirlandiktan sonra alaninda uzman ve doktorasini
yapmis 2 uzmana ve goriintii kalitesi ve renklendirmeleri i¢in alaninda uzman bir
gorsel sanatlar uzmanina gosterilmis doniit ve oneriler 1s181nda gerekli diizenlemeler
yapilarak Edpuzzle uygulamasina yliklenmistir. Hazirlanan ders videolarinin
izlenmesiyle sinif ortamma gelen katilimcilara 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi 5. Sinif miifedati kazanimlara bagl kalinarak hazirlanan sinif igi etkinlikler
uygulanmistir. Tablo 3.2.°de ters yiiz smif uygulamalarinin haftalara gore islem

basamaklar1 gosterilmistir.

Tablo 3.2. Ters yiiz sinif uygulamalari islem basamaklari

HAFTALAR KAZANIMLAR OGRETIM ETKINLIKLER
YONTEM VE
TEKNIKLER
1.HAFTA F.5.6.1.1. Biyogesitliligin e [ birlikli BIYOCESITLILIK
dogal yasam i¢in onemini Ogrenme PIRAMIDI
sorgular. e Tartisma HAZIRLAMA
VE
BEN KiMiM?
2.HAFTA F.5.6.1.2. Biyogesitliligi
tehdit eden faktorleri, e Beyin firtinasi
arastirma verilerine e Tartisma NASIL BiR CEVRE
dayali olarak tartigur. o s birlikli ISTIYORUM?
F.5.6.2.1. Insan ve ¢evre dgrenme

arasindaki etkilesimin
Onemini ifade eder.

3.HAFTA F.5.6.2.1. Insan ve gevre e Beyin firtinas
arasindaki etkilesimin e s birlikli
Onemini ifade eder. dgrenme CEVRE
F.5.6.2.2. Yakin e Soru- cevap SORUNLARI
cevresindeki veya e Tartisma CARKI
iilkemizdeki bir gevre HAZIRLAMA

sorununun ¢ozimiine
iligkin Oneriler sunar.
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Tablo 3.2.’nin devami

4.HAFTA F.5.6.2.4. Insan-gevre o s birlikli INSAN CEVREYI
etkilesiminde yarar ve ogrenme NASIL DEGISTIRIR?
zarar durumlarimi e Tartisma
ornekler iizerinde tartigir. e Soru — cevap

5.HAFTA F.5.6.3.1. Dogal e Beyin firtinasi
siireglerin neden oldugu e s birlikli YIKICI DOGA
yikici doga olaylarinm dgrenme OLAYLARINDAN
agiklar. e Biiyiik grup NASIL KORUNURUZ?
F.5.6.3.2. Yikici doga tartismasi

olaylarindan korunma
yollarini ifade eder.

Tablo 3.2 incelendiginde ders planindaki kazanimlart karsilayan smif i¢i etkinlikler
olusturulmustur. Her etkinlik i¢in kullanilan 6gretim teknikleri de belirlenmistir.
Ogrenci izlenceleri bu ogretim tekniklerini karsilayacak sekilde hazirlanmustir.
Uygulama siireci igerisinde konu ozelliklerine gore degisiklik gostermis olup ders

stirecinde beyin firtinast ve soru — cevap tekniklerine ¢cogunlukla yer verilmistir.

3.4.3. Ders Icerigi

Calismada video konu anlatimlarinda 5. Smif Fen Bilimleri ders kitabi temel
almmustir. Ders videolart hazirlanirken yillik plan ve kazanimlara gore konu
dagilimlar1 yapilmistir. Caligmada yiiriitiilen kazanimlar ve ders videolarmin igerigi

Tablo 3.3.’de gosterilmistir.

Tablo 3.3. Ters yiiz sinif uygulamalar: ders igerigi

Haftalar Kazanimlar Ders Videolar: Icerigi
1. Hafta F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal Insan ve Cevre iinitesine giris
yasam i¢in dnemini sorgular. ve biyocesitliligi tehdit eden
faktorler
2. Hafta F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden Biyogesitliligi tehdit eden
faktorleri, arastirma verilerine dayali  faktorler
olarak tartisir.

F.5.6.2.1. Insan ve cevre arasindaki
etkilesimin 6nemini ifade eder.
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Tablo 3.3.’tin devami

3. Hafta F.5.6.2.1. Insan ve gevre arasindaki Insandan kaynakli
etkilesimin 6nemini ifade eder. cevre sorunlari
F.5.6.2.2. Yakin gevresindeki veya
iilkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢oziimiine
iligkin 6neriler sunar.

4. Hafta F.5.6.2.4. Insan-gevre etkilesiminde yarar ve  Insandan kaynakl1 yarar
zarar durumlarini drnekler {izerinde tartisir. ve zarar durumlari

5. Hafta F.5.6.3.1. Dogal siireclerin neden oldugu Yikici doga olaylari ve
yikici doga olaylarin agiklar. almabilecek onlemler

F.5.6.3.2. Yikici doga olaylarindan korunma
yollarini ifade eder.

Tablo 3.3. incelendiginde ders videolarinin hazirlanmasinda 2018 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan ders

kitaplarindaki konu dagilimina bagl kalindig1 goriilmektedir.

3.4.4. Derslerin lslenisi

Derslerin islenis siireci boyunca 6grenciler laboratuvar ortaminda getirilmis ve ders
stireci burada takip edilmistir. Uygulama siirecine baslamadan oOnceki hafta
ogrencilerle goriisiilerek goniillii katilim formu dagitilmistir. Ogrencilerle Edpuzzle
tarafindan verilen kod paylasilmis ve bodylece Ogrencilerin uygulama siireci
baslamadan ilk videoyu izleyip derse gelmeleri saglanmistir. Bu sayede Ogrenci-
Ogretmen etkilesiminin ders dncesinde baslamis olmasi saglanmistir. Goniilli katilim
formlarinin toplanmasiyla birlikte elde edilen telefon numaralar1 ile velilerin de
stirecten haberdar olmasi i¢in veli Whatsapp grubu olusturulmustur. Boylece 6grenci
velilerinin de siiregten haberdar olmasi saglanmistir. Gonitilli katilim formlarinda
siiftaki tiim 6grencilerin katilim formlarini getirdigi goriilmiis ve tiim sinif mevcudu

ile uygulama siirecine baglanmaistir.

Uygulama siireci boyunca her haftanin ders videosunun sonunda 6grencilerin simnif
disinda aile bireyleriyle yapabilecekleri gorevler verilmistir. Bu sekilde 6grenciler
daha giivenli bir sekilde okul disina c¢ikarilmistir. Ters yliz sinif uygulamalariin

gerceklestirildigi siire boyunca Ogrencilerin etkinlikleri takip etmeleri agisindan
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hazirlanan 6grenci izlenceleri 6grencilere sunulmustur. Etkinlikler sonunda yapilacak
biiyiik grup tartismasini yonlendirebilmek adina ders sunulari hazirlanmig ve akilli
tahtada arka planda sunulmustur. Siirece iliskin 6gretim tekniklerinin de yer aldig
Ogretmen izlenceleri de olusturularak siire¢ daha planli hale getirilmistir. Bu

boliimde haftalara gore derslerin islenisi agiklanacaktir.

3.4.4.1. Birinci Hafta Derslerin Islenisi

Ogrencilerin ders videolarmdaki anlatilan konu hakkinda sorularina iliskin dersin ilk
10 dakikas1 kisa bir soru cevap yapilmustir. Ogrencilerden ilk hafta ders videosunda
aile bireylerine bulunduklar ilgelerinde eskiden var olup simdi yasamini devam
ettirmeyen canlilarin varligim sorgulamalari istenmistir. Ilk hafta videosunu izleyerek
derse gelen Ogrencilerden ders videolarinda yer alan gorevlendirmelerini igeren
veriler toplanmistir. Gorevlerini yerine getiren 6grencilere basari rozetleri takilmistr.
Birinci haftaya ait hazirlanan ders videosu Edpuzzle goriintiisii Sekil 3.7.°de
gosterildigi gibidir. Ogrenciler ders videolar: iizerinde biiyiitme, soru sorma gibi

islemleri yapabilmektedir.

INSAN VE CEVRE 1.HAFTA

Sekil 3.7. Birinci hafta ders videosu Edpuzzle ekrani ekran goriintiisii

Ogrencilere dagitilan dgrenci etkinlik izlenceleri ayn1 anda simiftaki akilli tahtaya da
yansitilmistir. Siniftaki 6grenciler gruplandirilmis ve 6grenciler siirece hazir hale
getirilerek etkinlige baslanmustir. Ogrencilerden ilk olarak mukavva iizerine dgrenci

izlencesinde yer alan Olgiilere gore piramidin agik halini ¢izmeleri istenmistir.
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Ogrenciler sonrasinda bu cizdikleri acgik hali kesip belirtilen yerlerden birlestirerek
piramidi olusturdular. Piramidin renklendirmesi i¢in farkli renklerde fon kartonu
kullandilar. Daha sonra 6grencilere biyogesitlilik konusu ile ilgili gorseller dagitilmis
ve Ogrencilerden piramidin bir yliziinii bitki diger yiizlerini hayvan tiirleri olarak
smiflandirmalar istendi. Ogrencilerden bu siirecte verilen gorsellerdeki hayvanlart
cevrelerinde en sik gordiikleri hayvan tiiriinden en az gordiikleri hayvan tiirline gore
siralamalart istenmistir. Siire¢ sonunda her grup piramidini sinif igerisinde sunmus ve
biyocesitlilik konusu tartisilmistir. Katilimeilar tarafindan hazirlanan piramitler Sekil

3.8.’de gosterilmistir.

Sekil 3.8. Birinci haftaya ait piramit gorsel

3.4.4.2. ikinci Hafta Derslerin Islenisi

Bu hafta siiregte iki uygulama etkinligi yaptirilmistir. Ogrenciler ikinci hafta
videosunu izleyerek gerekli gorevlendirmeleri yaparak simif ortaminda hazir
bulunmuslardir. Ikinci ders videosunda 6grencilerden insanlarin nesli tiikenmekte
olan canlilara etkisini kendi ciimleleriyle ifade etmeleri istenmistir. Ikinci hafta
videosunun konu igerigi nedeniyle gorevlendirme ve simf i¢i etkinlik sayisi

arttirilmistir. Ikinci haftaya ait video goriintiisii Sekil 3.9.”da gdsterilmistir.
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g} edpuzzle Content  Gradebook My Classes S
BIYOGESITLILIGI TEHDIT EDEN FAKTORLER 2. HAFTA 5

Sekil 3.9.ikinci hafta ders videosu Edpuzzle ekran goriintiisii

Ik etkinlik olarak ogrencilerden ilk hafta yer aldiklari grup diizenine ge¢meleri
istenmistir. Tlk olarak dgrencilerle bazi canli tiirleri gorselleri dagitilmistir. Gruplara
belli siireler verilmis ve bu siire zarfinda O6grencilerden bu canlilar1 isimlerini
belirtmeden ve kendi agizlarindan tanitan bir canlandirma yazisi yazmalar
istenmistir. Siire¢ tamamlandiginda her grup canlandirma yazisint kendi grubu
disinda siniftaki 6grencilere belli slirede anlatmaya calistilar. Etkinlik sonunda en
fazla canlhi tiiriinii anlatan grup birinci olarak secilmis ve birincilik rozetleri
takilmistir. Sekil 3.10.’da gosterildigi gibi canlandirma yazis1 gruplara ayrilarak ve

belirli siirelerde gerceklestirilmistir.
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Sekil 3.10. Ikinci haftaya ait canlandirma gorselleri

Canlandirmanin ardindan nasil bir ¢evrede yasamak istedikleri 6grencilere sorulmus
ve tartigma ortami hazirlanmisti. Bu tartigma sirasinda arastirmaci tarafindan
hazirlanan gorseller akilli tahta iizerinden yansitilmis ve 6grencilerin dersten dnce
izledigi videodan da hareketle yorumlamalari istenmistir. Bunlardan esinlenerek

insandan kaynakli ¢evre i¢in yararli ve zararli durumlar belirlenmistir.

3.4.4.3. Uciincii Hafta Derslerin Islenisi

Ugiincii hafta ders videosunu izleyen dgrencilerden aile bireyleriyle yakinlarmdaki
bir parka ya da sosyal alana giderek burada gozlemledikleri ¢evre sorunlarini
resmetmeleri istenmistir. Derse geldiklerinde gorevlendirmeleri yapan 6grencilerle
kisa bir soru cevap yapilarak ders etkinligine gecilmistir. Uciincii haftaya ait

Edpuzzle ders videosu goriintiisti Sekil 3.11.°de gosterilmistir.
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INSANDAN KAYNAKLI CEVRE SORUNLARI 3. HAFTA_OO1 i

C,EVRF SORUNLARI
Insoncbn ~gyakl cewe
Socunlan

Sekil 3.11. Ugiincii hafta ders videosu Edpuzzle ekran goriintiisii

Ogrencilerden bu etkinlik siiresince dersten 6nce izledigi videolardan esinlenerek
cevre sorunlari hakkinda bildiklerini yorumlamalari beklenmistir. Ogrenciler her
hafta olusturduklar1 gruplara ayrilarak etkinlige hazir hale gelmislerdir. Ogrenciler
cevre sorunlarina ait gorseller dagitilmis ve ¢arkin her bir bélmesine farkli bir gevre
sorunu gorseli yapistirmalari istenmistir. Ogrenciler carklarini  renkli fon
kartonlariyla renklendirdikten sonra gorselleri yapistirmis ve her carka 6grencilerin

olusturdugu grup ismi verilmistir.

Ogrenciler garklarini bitirdikten sonra grup arkadaslari ile ¢ark oyununu oynamaya
basladilar. ilk olarak gruptaki 6grencilerin her biri garkin bir boliimiine denk gelecek
sekilde yerlesmis ve gruptan bir 6grenci carki cevirmistir. Cark durdugunda her
ogrencinin bulundugu boliime hangi c¢evre sorunu denk geliyorsa 6grenci kendine
gelen o sorunu belli bir siirede agiklamistir. Ogrenciler ders siireci boyunca cark
oyununu oynamis ve ders sonundan insandan kaynakli ¢evre sorunlari tartisilmigtir.
Ogrencilerin olusturdugu cevre sorunlar1 ¢arki taslagi Sekil 3.12.°de gdsterilmistir.
Cevre sorunlar1 ¢arklarinin gorseller ile oyuna hazir hale getirilmis hali ise Sekil

3.13.°de gosterildigi gibidir.
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Sekil 3.13. Ugiincii hafta ¢evre sorunlari ¢arki gorselleri

3.4.4.4. Dordiincii Hafta Derslerin Islenisi

Bu haftanin dersi igin ilgede bulunan Orman Isletme Miidiirliigii ve belediyedeki
ilgili birimlere gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Dordiincti hafta ders videolarini
izleyen katilimcilardan aile bireylerinden biriyle Orman Isletme Miidiirliigii’ne ya da
bir belediye gorevlisine insanin g¢evreye verdigi zarar durumlar1 ve alinabilecek
onlemlerle ilgili kisa sorular sormalar1 istenmistir. Gerekli gorevlendirmeleri yapan
ogrenciler derse hazir bir hale gelmistir. Dordiincii haftaya ait ders videosu goriintiisii

Sekil 3.14.’de gosterilmistir.
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INSANDAN KAYNAKLI YARAR ZARAR DURUMLARI 4. HAFTA

Watch the whole video to
turn in the assignment

sininde
Zaror aurumnlort
e

Sekil 3.14. Dordiincii hafta ders videosu Edpuzzle ekran goriintiisii

Ogrencilere etkinlik dncesinde izledikleri videodan esinlenerek yorum yapacaklar:
sorular sorulmustur. Bunun sonucunda Ogrencilerin goriislerini yazmis olduklar
kagitlara yazmalar1 istenmistir. Her grup goriislerini smifta okumustur. Bu
yorumlarin ardindan 6grencilere bulunduklar ilin, {ilkemizde yer alan bagka bir ilin
ve farkl bir iilkenin belli yillara gore onceki ve simdiki hallerini gosteren gorseller
dagitilmigtir. Ogrencilere bu gorselleri incelemeleri ve yorumlamalari igin belirli bir
stire verilmistir. Siire sonunda her grup kendi i¢inden sectigi bir sdzciiyii tahtaya
kaldirir ve grup goriislerini agiklar. Bunun sonunda gruplarin her birine pano
olusturacaklar1 malzemeler verilir ve gruplar bu yorumlarin 1s1nda kendi panolarini
hazirlar. Ogrencilerin hazirladigr acilip kapanabilen zarf modelli panolara ait

ornekler Sekil 3.15.’tde gosterilmistir.
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Sekil 3.15. Dordiincii haftaya ait etkinlik gorselleri

3.4.4.5. Besinci Hafta Derslerin Islenisi

Ogrenciler besinci haftanin ders videosunu izleyerek derse hazir hale gelmistir. Son
hafta olmasindan dolayr bu hafta ders videosunda gorevlendirme verilmemistir.

Besinci haftaya ait ders videosu goriintiisii Sekil 3.16.’da gosterilmistir.

@ edpuzzle Content  Gradebook My Classes “’

YIKICI DOGA OLAYLARI 5. HAFTA

Watch the whole video to
turn in the assignment

Sekil 3.16. Besinci hafta ders videosu Edpuzzle ekran goriintiisii

51



Ogrencilerden  izledikleri  videolardan hareketle yikici doga  olaylarmi
azaltabilecekleri Onerileri grup arkadaslartyla birlikte tartismalari  beklendi.
Sonrasinda her bir 6grenciden goriisiinii kiiciik kagitlara yazmalari ve 6Zrenmen
masasindaki kutuya atmalari istendi. Ogrencilerin goriislerini yazmasmin ardindan
kutu biitiin sinifta dolastirilir ve her 6grenci rastgele ¢ektigi bir goriigii okur. Bunun
sonunda bes haftanin kisa bir degerlendirmesi yapilir. Ogrenciler gegirdikleri bu bes
haftalik siirecte edindikleri bilgilerden hareketle gruplariyla birlikte bir poster
hazirlar ve bunu sinifa sunar. Poster hazirlama ile ilgili gorseller Sekil 3.17 ve Sekil

3.18’de gosterilmistir.

=
- =TT @

- ]
I=A=A=p=i

=~ B
— =P o

Sekil 3.18. Poster hazirlama gorselleri
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3.5. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada kullanilan veriler, bes haftalik bir siire icerisinde arastirmaci

tarafindan toplanmis ve siniflandirilmistir. Verilerin toplanmasinda asagida belirtilen

basamaklar izlenmistir.

A

10.

Ik olarak 5. Sinif Insan ve Cevre iinitesi ile ilgili konu basliklar1 ve ders
igerigi belirlenmistir.

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve ters yiiz sinif uygulamalar1 ve
egitimde teknoloji kullanimina iligkin harmanlanmig 6grenme ile ilgili
alanyazin incelenmistir.

Arastirmanin yapilacagi okul ve sinif subesi belirlenmistir.

Uygulamanin yapilabilmesi i¢in gerekli izinler alinmistir (EK-1).

Arastirmaci tarafindan ders videolar1 hazirlanmugtir.

Edpuzzle sanal siif uygulamasi agilmis ve Ogrenci listesi bu sisteme
yiiklenmistir.

Arastirmaci tarafindan sinif icerisinde uygulanacak etkinlikler hazirlanmistir.

Arastirmact tarafindan grup performanslarini degerlendirme amacgh grup
degerlendirme gozlem formlar1 hazirlanmistir.

Caligma grubuna uygulamaya baslamadan Once arastirmaci tarafindan
hazirlanan uygulama Oncesi yart yapilandirilmig goriisme formu
uygulanmigtir.

Arastirmac1 tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formuna
uygulamaya ve siirece iliskin sorular da eklenerek uygulama sonrasi son

goriisme formu olarak uygulanmstir.

3.6. Verilerin Analizi

Ogrencilerden yazil sekilde elde edilen veriler, arastirmaci ve egitim alaninda doktor

bir uzman tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmis ve giivenilirligi belirlemek i¢in kodlayicilar

aras1 uyum yiizdesine bakilmistir. Bu degerin hesaplanmasinda Miles ve Huberman

(1994)’1n uyum yiizdesi formiilii kullanilmistir.
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Calismanin gilivenilir olarak degerlendirilmesi i¢in bu oranin %85 ve iizerinde olmasi
onerilmektedir (Miles, Huberman ve Saldana, 1994). Yukarida yer alan formiile gore

kodlayicilar aras1t uyum yiizdesi %91 olarak bulunmustur.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, 5. smif Ogrencilerinin ¢evre bilinci diizeyini arttirabilmek igin
hazirlanan Ters yliz siif uygulamasinin etkilili§ine yonelik yapilan g¢aligmanin

bulgularina yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Alt problem: Fen bilimleri dersi 5. smif Insan ve Cevre {initesinin ters yiiz simf

uygulamalari ile yliriitiilmesinin 6grencilerin ¢evre bilinglerine etkisi var midir?

4.1.1. Cevrenin Tanimina iliskin Bulgular

Katilimcilardan ¢evre bilgisi ve ¢evre bilincine ait on test-son test goriislerine

iligkin bilgiler Tablo 4.1 ve Tablo 4.2’de yer almaktadir.

Tablo 4.1. Uygulama 6ncesine ait ¢evre bilgisi goriisleri

Uygulama Oncesi

= » i iy
S S - g = - 2~
£ g0 S - 5 ER
CHEE- : 2% &%

S S
< = > >
Bitki 8 9.9

Z Hayvan 7 7.9

= Insan 5 5.6

2 Canli 3 34
— s Ortam 12 13.6
% & _Sokak 3 3.4
) - Aga¢ orman maketi 1 1.1 100

2
g = Agaglar 10 11.3
5 RS Diizenli egya kullanimi 1 1.1

t Cop atmama 13 14.7

z Su kirliligi 3 34

z Yeni aga¢ dikimi 10 11.3

o Bitki sulama 4 4.5

Cop atma 8 9.9
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Tablo 4.2. Uygulama sonrasina ait ¢cevre bilgisi goriisleri

Uygulama Sonrasi

E 2 2 i B 58
= = o
a = = =
Canli 17 6.7
Cansiz 6 2.3
Etkilesim 3 1.1
Denge 2 0.7
= Agac 4 1.5
& pissu 3 L1
A Denizlerin kirlenmesi 1 0.3
g Fabrika bacasi gazlar 5 1.9
2 Su kirliligi 21 8.3 430
¥ Hava kirliligi 10 39
2 “Toprak kirliligi 7 27
S Ses kirliligi 10 39
~Griiltii kirliligi 10 39
& CevreKkirliligi 2 0.7
>
5]
O Ormanlarin tahribi 1 0.3
Dogal alan 3 1.1
Araba egzozlari 2 0.7
Dogal afetler 1 0.3
'z Kiiresel 1sinma 1 0.3
= Cevreye duyarlilik 14 5.5
f Temiz gevre istegi 28 11.1
E .~ Nesli tiikenen hayvanlar 3 1.1
o = Bilingsiz avlanma 8 3.1
2 Sokak hayvanlarinin hastalanmasi 1 0.3
§ Bilingsiz aga¢ kesimi 1 0.3 30.1
=§ Asiri niifus artigi 1 0.3 )
= Bilingsiz kentlesme 2 0.7
£ Bilingli konutlasma 2 07
E Agacli bir gevre istegi 7 2.7
Hayvanlar1 koruma 4 1.5
Hayvanlar1 sevime 4 1.5
Fosil yakit kullanimini azaltma 1 0.3
— Geri doniigiim kullanim 15 5.9
=’ Apaclandirma bilgisi 6 2.3
i (Cop atmama 25 9.9
% Kirliligi 6nleme 2 0.7
S Fazla motorlu ara¢ kullanimi 1 0.3
i Sokak hayvanlariin bakimi 1 0.3 23.8
é” Fabrika bacalarina filtre takimi 7 2.7
g Sokak hayvanlar1 koruma 1 0.3
5 Giines enerjisi kullanma 1 0.3
Elektrikli ara¢ kullanim 1 0.3
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Tablo 4.2.’in devam

Cop atanlar1 uyarma 3 1.1
E Insanlar1 bilinglendirme 4 1.5
E Cevreye zarar verenleri uyarma 1 0.3 3.5
Hayvanlara zarar verenleri uyarma 1 0.3
COp atmama 25 99
Agac dikme 29 115
Bisiklet kullanma 1 0.3
Dogay1 kirletmeme 9 3.5
é’ Ormanlar1 tahrip etmeme 1 0.3
g Dogal alanlara gezi 1 0.3 35.3
a Geri doniisiimii kullanmama 1 0.3
Cevreyi temiz tutma 14 55
Dogal afetlere dayanikli binalar yapmak 2 0.7
Bilingli tiiketim yapmak 2 0.7
Suyu kirletmeme 4 1.5

Verilere bakildiginda uygulama oncesi ve uygulama sonrasi Ogrencilerin ¢evre
bilgisine ve c¢evre bilincine iliskin goriisleri arasindaki degisim goriilmektedir.
Uygulama oOncesinde 6grencilerin geneli ¢evreyi; bitki, hayvan, ortam, sokak gibi
kavramlarla ifade etmistir. Canli olarak ise sadece bitki ve hayvanlar
gostermiglerdir.  Ogrencilerin  ¢evreyi  tanimlamalarindan  eksikler  oldugu

goriilmektedir. Uygulama 6ncesi 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Cevre iginde yasadigimiz alandir.” (Uygulama Oncesi Goriisme A)

“Cevre bizim yasadigimiz cadde, sokak gibi yerlerdir [=ortam].” (Uygulama

Oncesi Goriisme P)

“Cevre herkesin sevdigi canlilarin [=canli] birlikte oldugu ve agaclarin [=agag]

oldugu yerdir.” (Uygulama Oncesi Goriisme I)

“Cevre insanlarin [=insan], hayvanlarin [=hayvan] ve bitkilerin [=bitki] birlikte

yasadig1 yerdir.” (Uygulama Oncesi Goriisme H)

“Ormanlarin, denizlerin ve bitkilerin [=bitki] oldugu yere c¢evre denir.”

(Uygulama Oncesi Gériisme C)
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“Cevre doga, sokaklar [=sokak] ve etrafimizdakilerdir. (Uygulama Oncesi

Goriisme J)

“Cevre dogal ve temiz ortamdir. [=ortam]” (Uygulama Oncesi Goriisme C)

“Cevre agaclarin [=agac]| ve canlilarin [=canli] yasadig1r yerdir.” (Uygulama

Oncesi Goriisme B)

Uygulama sonrasinda 6grencilerin ¢evreyi tanimlarken canli ve cansiz varliklar,
etkilesim, denge gibi kavramlar1 kullanarak canli ve cansiz varliklar arasindaki
iliskiyi ve bu uygulamalarin bir denge halinde olusu ve bu dengeyi saglayan bir
takim faktorlerin oldugundan bahsedebildikleri goriilmektedir. Uygulama oncesinde
cansiz kategorisine ait kodlar fazla anlasilirlik ifade etmezken bu kodlar uygulama
sonrasinda yerini daha net ifadelere birakmgtir. Ogrenciler cevreyi olusturan
varliklari, bu varliklarin birbirleriyle olan iliskisini ve g¢evreyi etkileyen faktorleri
belirten ifadelerle cevreyi tanimlamislardir. Ters yiliz smif uygulamalarinin,
Ogrencilerin ¢evreyi ve ¢evreyi olusturan varliklar: tanimlamalarinda katki sagladigi

goriilmektedir. Uygulama sonrasina ait 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Canli [=canli] ve cansiz [=cansiz] varliklarin etkilesim [=etkilesim] halinde ve

bir denge [=denge] i¢erisinde yasanilan yerdir.” (Uygulama Sonras1 Goriisme N)

“Cevreyi insanlarin kirletmesi, bilingsiz agac kesilmesi insan [=insan] sagligini

etkiliyor.” (Uygulama Sonrasi Goriisme C)

“Cevrede canli [=canli] ve cansiz [=cansiz]| varliklarin etkilesim [=etkilesim]

halinde yasadig yerdir.” (Uygulama Sonras1 Goriigme M)

“Cevre tim canlilarin [=canli] birlikte yasadig1 ve etrafimizdaki cansizlarin

[=cansiz] da bulundugu yerdir.” (Uygulama Sonras1 Goriisme H)

“Cevre canli [=canli] ve cansiz [=cansiz] varliklarin bir arada denge [=denge]

ierisinde yasadig1 yerdir.” (Uygulama Sonras1 Gériisme 1)
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“Cevre tiim canlilarin [=canli] temiz tutmasi gerektigi [=temiz cevre istegi]

yasam alanidir.” (Uygulama Sonras1 Goriisme D)

4.1.2. Cevre Sorunlarina ve Nedenlerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin cevre sorunlarma ve nedenlerine iliskin veriler Tablo 4.3’de

gosterilmistir.

Tablo 4.3. Cevre sorunlar1 ve nedenlerine iliskin goriisler

Katilimcilarin Cevre Sorunlari ve Nedenlerine Yonelik Goriislerine Iliskin Frekans

Sayis1 ve Yogunlugu

Uygulama Oncesi

Uygulama Sonrasi

- RS 4 S
g B 2 T X =« & g z X
E P 3 £ = = g B 3 : = =
] =1 M 5] = = ) ~— M [ = =
= 2 SR S S SR S

=) ) =) =)

>~ - > -~
Bitki 8 9.0 Canli 17 9.1
Hayvan 7 79 Cansiz 6 32
Insan 5 56 Etkilesim 3 16
Canli 3 34 Denge 2 1.0
Ortam 12 13.6 Agag 4 21
Sokak 3 34 Pis su 3 1.6

‘% Agagorman 1 1.1 ‘2 Denizlerin 1 0.5

E‘J maketi = kirlenmesi

'; Agaclar 10 113 4 n; Fabrika bacast 5 2.7
= 8 = 8 gazlar
% z Dizenliesya 1 1.1 % % Sukirliligi 21 113 g9
2 :: kullanim 2 i '
§ = (Copatmama 13 147 g = Havakirliligi 10 5.4
3 § Su kirliligi 3.4 8 & Toprak 7 37

o > kirliligi

© Yeni agac 10 11.3 % Ses kirliligi 10 5.4

& _dikilmesi z

“ TBitkisulama 4 45 O "Giirilti 10 54

kirliligi
Yerlere ¢op 8 9.0 Cevre kirliligi 2 1.0
atma
Ormanlarin 1 0.5
tahribi
Dogal alan 3 1.6
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Tablo 4.3.’tiin devami

Araba egzozlari 2 1.0
Dogal afetler 1 0.5
Kiiresel 1sinma 1 0.5
Cevreye duyarlilik 14 75
Temiz gevre istegi 28 15.1
.~ Nesli tiikenen hayvanlar 3 1.6
= Bilingsiz avlanma 8 4.3
i Sokak hayvanlarinin hastalanmasi 1 0.5
:T; Bilingsiz aga¢ kesimi 1 0.5
=§ Asiri niifus artisi 1 0.5
«  Bilingsiz kentlesme 2 1.0 41.0
£ Bilingli konutlagma 2 10
E Agacli bir cevre istegi 7 3.7
Hayvanlar1 koruma 4 2.1
Hayvanlar1 sevme 4 2.1
Fosil yakit kullanimini azaltma 1 0.5

Tablo 4.3’e bakildiginda katilimcilarin uygulama oncesinde cevre sorunlarini ve
nedenlerini tamimlamalarinda su kirliligi, yerlere ¢op atma, agaclari yok etme
seklindeki kategoriler icinden yerlere ¢Op atma ve su kirliligi kategorilerinde
yogunlastigr goriilmektedir. Katilimcilarin ¢evre sorunlarint tanimlarken bu

kategorilere daha ¢ok yer vererek agiklamalar yaptiklar: goriilmektedir.

Ogrenciler tarafindan ifade edilen ¢evre sorunlari giiniimiizde insanlari dogrudan
etkileyen sorunlardir. Ogrencilerin ifadelerinden ¢evre sorunlarini tanimlayabilme
konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklar1 sonucu ¢ikarilabilir. Uygulama
sonrasinda 6grenci goriisleri incelendiginde, dogrudan insanlar etkileyen faktorlerin
cevre sorunlart olarak tanimlandigin1 ve kategorilerin daha ayrintili ifade edildigini
ve daha cesitlendigini goriilmektedir. Ayrica bu baglamda Ogrenciler c¢evre
sorunlarin1 tanimlarken insandan kaynakli sorunlara da deginmis ve olumsuz
davraniglart da nitelendirmislerdir. Bunun tersi yonde ise g¢evreye kars
sorumluluklarim1 bilen ve olmasi gereken davranislar1 sergileyen bireylere de
deginilmis ve bu bireyler ¢evreye duyarli birey olarak kategorize edilmistir.
Ogrenciler geri doniisimiin 6neminden ve geri déniisiimii kullanmamanim da bir
cevre sorunu olarak degerlendirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bulgular
icerisinde en Onemli noktalardan biri de Ogrencilerin uygulama Oncesindeki

ifadelerinde sadece gilinlimiizde etkili olan ve dogrudan goriilebilen ¢evre sorunlarini
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ifade ettikleri; uygulama sonrasi ifadelerinde ise ¢evre sorunlarina aday olabilecek,

ileride tehdit olusturabilecek durumlara da degindikleri gézlemlenmistir.

Uygulama sonras1 0grenci goriislerine bakildiginda 6grencilerin ¢evre sorunlarinin
nedenlerini ¢esitlendirdigi bilingsiz aga¢ kesimi, bilingsiz avlanma, ormanlarin
tahribi, araba egzozlar1 gibi insandan kaynakli nedenlere de degindikleri
gdzlemlenmistir. Ogrenciler insandan kaynakli ¢evre sorunlarmi kavramaya ve
nedenlerini sorgulamaya baslamis olduklar1 goriilmektedir. Geri  doniistimii
kullanmamanin ham madde tiiketimini arttiracagina, su kirliliginin canlilarin
sagligini tehdit ettigine, bilingsiz avlanmanin canlilarin neslinin tiikenmesine neden
olduguna, bilin¢siz aga¢ kesiminin yikici doga olaylarindan bazilarina neden
olduguna, hava, su ve toprak kirliligine ve bu noktada insan faktoriine atifta
bulunduklar1 goriilmiistiir. Bu ifadelerden siirdiiriilebilir kalkinmanin da 6grenci
ifadelerinde yer aldig1 goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan cevre sorunlarmin
ilerideki durumlar1 ve gelecekte olusabilecek sorunlarin da diisiiniilmeye basladig
goriilmektedir. Ogrencilerin ¢evre sorunlarmin gelecekteki durumlarma iliskin

goriigleri Tablo 4.4°de goriilmektedir.
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Tablo 4.4. Cevre sorunlarinin gelecekteki durumuna iliskin goriisler

Uygulama Oncesi

Uygulama Sonrasi

.- & x - : :
s & - EE_Z_.s 5 o g8 2 _ 2.
g & S £E8 ERE ¥ 3 £ E8 5§
H I~ e L = )%n\- H =~} = )%n A )%n -
= =2 3 = = 2 2
Z . Diizenli 1 5 Cevreye 1 94
3 = esya duyarlilik 4
= E kullanim
(5] ]
2 = 1
s 2 Cop 3 15 Bilingli 2 13
= E E atmama 100 konutlasma
E £ = Bitki 4 20 Hayvanlar 4 27
L; E >~ sulama koruma
g o Su 3 15 Hayvanlar 4 27
3 géa‘ kirliligi sevme
E g3 Yerlere 8 40 Fosil yakit 1 06
v oy 0 kullanimini
> ¢op
% = atma azaltma
5 Geri doniisiim 1 10.1
E  kullanim 5 56.
£ Agaglandirma 6 40 7
Sl
A bilgisi
= T Copatmama 2 168
E £ 5
= Qo e
= > Kirliligi dnleme 2 13
| Sokak 1 0.6
= hayvanlar1
% bakimi
g Fabrika 7 4.7
3 bacalarina filtre
s takimi
£ Sokak 1 0.6
= hayvanlari
f:: koruma
3 Glines enerjisi 1 0.6
@ kullanma
o Elektrikli arag 1 06
o kullanimi1
Denizlerin 1 0.6
kirlenmesi
Su kirliligi 2 141
1
Hava kirliligi 1 6.7
s 0 43.
g Toprak kirliligi 7 47 2
5 Ses kirliligi 1 6.7
= 0
Z  Gurilti kirliligi 1 67
8 0
.= Ormanlarin 1 06
tahribi
Kiiresel 1sitnma 1 0.6
Sokak 1 06

hayvanlariin
korunmasi
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Tablo 4.4 incelendiginde ¢evre sorunlarinin gelecegiyle ilgili kararsiz ifadeler
sergiledikleri goriilmektedir. Ogrenciler gelecekte su kirliligi gibi ¢cevre sorunlarinin
ya da yerlere ¢op atma ifadesiyle ¢evre kirliliginin devam edecegi yoniinde goriisler
bildirmislerdir. Olumlu olarak ise yerlere ¢Op atmayan bir kesimin de olacagini

distinmislerdir.

“Insan ¢evresini her zaman kétii kullanir.” (Uygulama Oncesi Goriisme D)

“Denizlerin kirlenmesiyle sular hep kirli [=su kirliligi] kalir.” (Uygulama Oncesi

Goriisme G)

“Insanlar her zaman ¢evresini ¢op atarak [=yerlere ¢Op atma] Kirletir.”

(Uygulama Oncesi Goriisme N)

“Insanlarin yaptiklar1 ¢evreye olumsuz etki yapar.”(Uygulama Oncesi Goriisme

S)

“Insanlara yerlere ¢6p atarak [=yerlere ¢6p atma] gevreyi kirletir.” (Uygulama

Oncesi Gériisme C)

“Sularin kirli [=su kirliligi] olmasi bir ¢evre sorunudur.” (Uygulama Oncesi

Goriisme A)

Tablo 4.4°de yer alan uygulama sonras1 6grenci goriislerine bakildiginda dgrencilerin
cevre sorunlarinin gelecegi hakkinda olumlu diisiincelerini insanlarin alabilecegi
onemlerle, duyarli olmalariyla ¢oziime kavusturabileceklerini ifade etmektedirler.
Olumsuz goriiglerini ise insanlarin bilingsiz avlanmalari, ¢evreyi kirletmeleri
seklinde gerekgelendirdikleri goriilmektedir. Ayni1 zamanda bilingsiz avlanmanin
nesli tlikenmekte olan canlilar listesini arttirdiginin farkinda olduklar1 goriilmektedir.
Uygulama sonrasinda 6grenci goriislerinde ¢evre sorunlariin sadece insanlar1 degil
tiim canlilar etkileyebilecegi ifadeleri goriilmektedir. Ogrenciler aynm zamanda
sadece dogrudan sayilabilen su, hava ve toprak kirliligi gibi c¢evre sorunlariyla
birlikte kiiresel 1sinma gibi tiim diinyayr etkileyen bir ¢evre sorununa gelecekte

olusabilecek bir sorun olarak bakmaktadirlar. Ayn1 zamanda bilingsiz aga¢ kesiminin
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ilerde daha fazla artabilecegini diisiinmektedirler. Bunun yanmi sira fosil yakit
kullanimin1 azaltarak, geri doniislimii kullanarak, agaglandirmalarla ilgili gerekli
bilgilendirmeleri topluma kazandirarak gelecekte bu sorunlarin diizeltilebilecegini

ifade etmislerdir.

“Denizlerin kirlenmesiyle balik tiirleri [=nesli tlikenen canlilar] azalir.”

(Uygulama Oncesi Gériisme 1)
“Insanlar fosil yakit kullanimin1 azaltmalidir.” (Uygulama Sonras1 Goriisme G)

“Her agik alana geri doniisiim kutulari konabilir [=geri doniisiim kullanimi]
bdylece ¢coplerimizi ayirabiliriz ve bize geri doner.” (Uygulama Sonrasi1 Goriisme

E)

“Cevreye kars1 gorevlerini bilen[=¢evre duyarliligi], ¢cevreyi kirletmeyen insanlar

olmaliy1z.” (Uygulama Sonras1 Goriigme D)

“Fabrika bacalarindan ¢ikan gazlar hava kirliligine [=hava kirliligi] yol agar.”

(Uygulama Sonras1 Gorlisme R)

“Cevre kirliliginin her c¢esidi birer cevre sorunudur.” (Uygulama Sonrasi

Goriisme M)

“Geri doniisiim kutularini [=geri doniisiim kullanimi] her yere koyabiliriz ve yeni
fidanlar dikilmesini [=aga¢landirma bilgisi] anlatabiliriz.” (Uygulama Sonrasi

Goriigsme J)

“Petrol gibi atik irlinleri sulara dokmemeliyiz. [=denizlerin kirlenmesi]”

(Uygulama Sonras1 Gorlisme E)

“Cevre duyarliligina [=cevre duyarlilifi] sahip olanlar cevreye karsi olumlu

davranig gosterirler.” (Uygulama Sonras1 Goriisme B)
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“Insanlar ¢evre sorunlari konusunda egitim alabilir.” (Uygulama Sonrasi

Gorlisme P)

Ogrencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda cevre dostu ve cevreye

duyarl bireye iligkin goriisleri Tablo 4.5 ve 4.6’da gosterilmistir.

Tablo 4.5. Uygulama 6ncesi ¢evre bilincine iligkin goriisler

Uygulama Oncesi

s E g E_ Z_
5 & g g E8 :S
< Agaclar 10 26.3
® g 2 £ . Diizenli esya kullanimi 1 2.6
2 E g ‘g = Cop atmama 13 34.2 100
Ca & = " _Yeni agag dikimi 10 26.3
Bitki sulama 4 10.5
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Tablo 4.6. Uygulama sonrasi ¢evre bilincine iligkin goriisler

Uygulama Sonrasi Cevre Bilincine Iliskin Goriisler

S8
= & g X X
E g z E Z
S 3 s © £ =
o = 80 20
=] =]
> >
Canli 17 6.7
Cansiz 6 2.3
Etkilesim 3 1.1
Denge 2 0.7
Agac 4 1.5
£ Pis su 3 1.1
8 Denizlerin kirlenmesi 1 0.3
- Fabrika bacas1 gazlar 5 1.9
S Sukiilg 2183 132
E E" Hava kirl.iligi . 10 3.9
g & Toprgk .k.lrl.lllgl 7 2.7
3 Ses kirliligi 10 3.9
g Giriilti kirliligi 10 3.9
3 Cevre kirliligi 2 0.7
Ormanlarin tahribi 1 0.3
Dogal alan 3 1.1
Araba egzozlari 2 0.7
Dogal afetler 1 0.3
7 Kiiresel 1stnma 1 0.3
=20 Cevreye duyarlilik 14 55
f Temiz gevre istegi 28 11.1
E Nesli tiikenen hayvanlar 3 1.1
o P Bilingsiz avlanma 8 3.1
'7; Sokak hayvanlarinin hastalanmasi 1 0.3
S Bilingsiz aga¢ kesimi 1 0.3
:' = Asir1 niifus artisi 1 0.3 30.1
5 a Bilingsiz kentlegme 2 0.7
E Bilingli konutlasma 2 0.7
Agacl bir cevre istegi 7 2.7
Hayvanlar1 koruma 4 1.5
Hayvanlar1 sevme 4 1.5
Fosil yakit kullanimini azaltma 1 0.3
Geri doniigiim kullanimi 15 5.9
Agaglandirma bilgisi 6 2.3
= ~
= COp atmama 25 9.9
= Kirliligi 6nleme 2 0.7
>; =) Fazla motorlu ara¢ kullanim 1 0.3
) @ Sokak hayvanlarinin bakimi 1 0.3 23.8
g Fabrika bacalarina filtre takim 7 2.7
E Sokak hayvanlari koruma 1 0.3
Giines enerjisi kullanma 1 0.3
Elektrikli ara¢ kullanimi 1 0.3
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Tablo 4.6’nin devami

Cop atanlar1 uyarma 3 1.1
§ Insanlar1 bilinglendirme 4 1.5
E Cevreye zarar verenleri uyarma 1 0.3 3.5
Hayvanlara zarar verenleri uyarma 1 0.3
COp atmama 25 9.9
Agac dikme 29 11.5
Bisiklet kullanma 1 0.3
Dogay: kirletmeme 9 3.5
g Ormanlari tahrip etmeme 1 0.3 353
K Dogal alanlara gezi 1 0.3 ’
S Geri doniisiimii kullanmama 1 0.3
Cevreyi temiz tutma 14 5.5
Dogal afetlere dayanikli binalar yapmak 2 0.7
Bilingli tiiketim yapmak 2 0.7
Suyu kirletmeme 4 1.5

Uygulama o6ncesinde 6grenci goriiglerine bakildiginda 6grencilerin verdigi ifadeler
incelendiginde ogrencilerin  verdigi cevaplar sadece davramiga yonelik bilgi
kategorisinde toplanabilmistir. Davranis kategorisindeki kodlamalarda, ifade edilen
davraniglarin ¢evreye iliskin bir fayda diisiiniilerek yapilmadigi goriilmektedir.
Ogrencilerin sadece aga¢ dikimi, ¢dp atmama ya da bitkilerin sulamanm cevreye
duyarli ve ¢evre bilincine sahip bireyler olmasi i¢in yeterli oldugunu diistindiikleri
gorilmektedir. Buna bagli olarak uygulama oncesi 6grenci goriislerini iceren Tablo
4.6 incelendiginde ogrencilerin cevre bilincine sahip bireyleri tanimlamalarinda

eksiklikler oldugu goriilmektedir.

Uygulama sonras1 6grenci goriisleri incelendiginde c¢evreye ait davranisa ve tutuma
yonelik bilgiler disinda davranis ve tutum olarak ayr1 kategoriler de olusturulmustur.
Cevre bilincine sahip bireyi; ¢evreyi temiz tutan, hayvanlari seven ve zarar verenleri
uyaran, geri doniisiimii kullanan, fosil yakit kullanimini azaltan, ormanlar1 tahrip
etmeyen ve bilingli tiiketim yapan bireyler olarak tanimladiklar1 goriilmektedir. Ters
yiiz sinif uygulamalari ile verilen gevre egitiminin bireylerde ¢evre bilincine yonelik

farkindalik olusturdugu soylenebilir.

“Cevre bilincine sahip birey ¢evreye karsi nasil davranilmasi gerektigini bilir.

Dogay1 ve ormanlari tahrip etmez.” (Uygulama Sonrast Gorligme S)
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“Cevresini temiz tutar, hayvanlar1 sever [=hayvanlar1 sevme], ¢evreyi kirletmez
[=¢evreyi kirletmeme] ve biyocesitliligi azaltmaz.” (Uygulama Sonrast Goriisme

T)

“Cevre bilincine sahip kisiler cevresiyle ilgili bilgilidir ve c¢evresindeki

hayvanlara zarar vermez [=hayvanlar1 koruma].” (Uygulama Sonrasi Goriisme G)

“Cevre bilincine sahip birey cevresine zarar verenleri uyarir [=¢evreye zarar

verenleri uyarma], dogasini sever ve korur.” (Uygulama Sonras1 Goriisme B)

Ogrencilerin uygulama &ncesinde gevre sorunlari ile ilgili neler yapilabilecegiyle
ilgili yerlere ¢op atmamak, aga¢ dikmek, c¢evreyi kirletmemek gibi kisa ve genel
ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir. Uygulama sonrasi goriislere bakildiginda ise
agaclandirma ile ilgili bilgilendirmeler yapmak, fabrika bacalarina filtre takmak, geri
dontisiim kutularini her yere koymak, insanlar1 bilin¢lendirmek, fazla motorlu tasit
yerine bisiklet kullanmak gibi daha duyarli ve ayrintili ifadelere yer verdigi

goriilmektedir.

“Yerlere ¢Op atilmamast icin gerekli uyarilar yapilmali ve bilingsizse enerji

kullanim1 engellenmeli.” (Uygulama Sonras1 Goriisme P)

“Elektrikli araba kullannomina kars1 insanlar isteklendirilmeli.” (Uygulama

Sonras1 Goriisme 1)

“Daha az fosil yakit kullanarak ve agaglar1 kesmeyerek bazi sorunlarin oniine

gecebiliriz.” (Uygulama Sonras1 Goriisme G)

“Heyelan riskinin oldugu yerlerden uzakta olan bolgelere ev yaparak ve
agaclandirma yaparak yikic1 doga olaylarindan birini 6nleyebiliriz.” (Uygulama

Sonras1 Gorlisme R)

“Fabrika bacalarina filtre takilmali ve fabrika sular1 denizlere bosaltilmamalidir.”

(Uygulama Sonras1 Goriisme K)
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“Giines enerjisi kullanilmalidir.” (Uygulama Sonras1 Goriisme R)

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem: Fen bilimleri dersi 5. Smif Insan ve Cevre iinitesinin ters yiiz sinif

uygulamalar1 ile yiiriitilmesinin 6grencilerin grup c¢alismast gozlem formu

puanlarina etkisi var midir?

Ogrencilerin 5 haftalik uygulama siirecinde ters yiiz simf uygulamalarina ve

etkinliklere uyumlar1 Grafik 4.1.”de gosterilmistir.

50
40
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1. Hafta

2. Hafta
. Haft
3. Hafta 4. Hafta

5. Hafta

Grafik 4.1. Grup calismasi gézlem formuna iligkin haftalik elde edilen veriler

Grafik 4.1. incelendiginde katilimcilarin ters yiiz simif uygulamalarma her hafta
giderek uyum sagladiklari tespit edilmistir. Birinci hafta 6grencilerin bu uygulamayla
ilk kez karsilasmalarinin ilk aldiklari puana yansidigi goriilmektedir. Katilimcilarin
bu uygulamaya uyumlar1 her hafta artmakla birlikte son iki haftaya bakildiginda
GCGF kapsaminda tam puan aldiklar1 goriilmektedir.

“lIk hafta etkinliginde siiremiz az geldi sonraki haftalar kolaydi.” (Uygulama

Sonras1 Gorlisme B)

“Ders igerisinde zorlanmadim ve eglendim” (Uygulama Sonrasi Goriisme S)
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“Oyunlu etkinliklerde daha kolay yaptik hi¢ zor degildi.” (Uygulama Sonrasi
Gorilisme D)

“Etkinlikler haftalar gectik¢e daha kolaylast1.” (Uygulama Sonras1 Goriisme H)

Katilimcilarin uygulama sonrasi goriislerine bakildiginda her hafta ters yliz simif
uygulamalarina adapte olmalarinin kolaylagtigi goriilmektedir. Katilimeilar ilk hafta
stire sorunu yasadiklarin1 belirtmigler, sonraki etkinliklerde ise bu zorlugu
yasamadiklarmi ifade etmektedirler. ilk hafta etkinliginin birden fazla boliimii
bulunmasi ve 6grencilerin bu uygulama ile ilk defa karsilasmalar1 katilimcilarin bu
tarz gortisler bildirmelerine etken olusturmaktadir. Katilimeilardan ders videolar1 ve

videolara erisimleri ile ilgili goriisleri alinmistir.
“Ders videolarini izleyebildim ve anladim.” (Uygulama Sonrasi1 Gorlisme R)

“Ben uygulamay1 annemin telefonuna da indirdim hafta sonu gittigimiz yerde de

izledim.” (Uygulama Sonrasi Goriisme K)

“Videolar1 agmak ilk anlatilinca zor gelmisti ama kolaymis.” (Uygulama Sonrasi

Goriisme N)

Katilimeilarin uygulama sonrasi goriiglerine bakildiginda ders videolarma erisim
saglamada zorlanmadiklar1 ve videolar: izleyebildikleri goriilmektedir. Biitiin bunlar
kapsaminda GCGF puanlart incelendiginde Ogrencilerin  ters yiz smif

uygulamalarina olan uyumlarinin puanlara yansidig: goriilmektedir.

4.3. Uciincii Alt Probleme fliskin Bulgular

Alt Problem: Fen Bilimleri 5. smif Insan ve Cevre iinitesinin ters yiiz simf

uygulamalari ile yiirtitiilmesi siirecine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

Uygulama sonrasinda 6grencilerin siirece ve etkinliklere iligkin goriisleri Tablo

4.8’de gosterilmistir.
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Tablo 4.7. Uygulama siirecine iligkin 6grenci goriisleri

Uygulama Siirecine Iliskin Ogrenci Goriisleri

s E g :_ =
E 3 g S 58 58
=3 < - A
M = = >
Eglenme 65 295
=§ Devam etme istegi 26 11.8
3 Yeterli bulma 19 8.6
= Rehberden faydalanma 2 0.9
£ Ogretici bulma 12 54
o Bilmediklerini 6grenme 3 1.3 677
) E Begenme 10 45
5 2 Faydali bulma 3 1.3
S - Fen dersini sevdirme 3 1.3
§ § Fen’e kargi tutum gelistirme 4 1.8
EN7 Gergekgi bulma 1 04
= Tlgi ¢ekici bulma 1 0.4
“é . S Begenmeme 7 3.1
z g 2 2 S _Grup iiyesi fazlahg 1 0.4
= 5 .2 5:2 Uzunbulma 1 04 6.3
> W) o ot &)
@ = Kisa bulma 5 2.2
= . Biyogesitlilik piramidi hazirlama 3 1.3
N~ Ben kimim? 5 2.2
EE =  Nasil bir gevre istiyorum? 1 0.4
E‘D é i glevre sorunlar1 ¢arki hazirlama 24 10.9
S = = Insan ¢evreyi nasil degistirir? 4 1.8 259
uq? Yikic1 doga olaylarindan nasil korunuruz? 9 4.0
Hepsi 11 5.0

Ogrencilerin etkinlikler ve ders siireci ile ilgili goriisleri; olumlu goriisler, olumsuz
goriisler ve sevilen etkinlikler olarak kategorize edilmistir. Uygulama sonrasinda
Ogrencilerin, insanlarin ¢evreye olumsuz etkilerini ve bu konuda tutum
gelistirebildikleri gozlemlenmistir. Uygulamaya yonelik, eglenme, devam etme
istegi, Ogretici bulma, ilgi ¢ekici bulma ve en 6nemli etkenlerden biri olan devam
etme istegi gibi duygularn gelismis; fen dersine karst olumlu tutum belirtileri
gostermislerdir. Ogrenciler ders siireci iginde hazirlanan ders videolarini yeterli

bulduklarini belirtmisler ve bilmediklerini 6grendiklerini ifade etmislerdir.

“Bu sekilde ders isledigimizde bazi seyleri daha net oOgrendigimi

[=bilmediklerini 6grenme] hissettim.” (Uygulama Sonras1 Gériisme G)
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“Bu derste ic¢tigimiz sularin aritilmasiin 6nemini anladim.” (Uygulama Sonrasi

Gorilisme N)
“Cevre sorunlarimi 6grenirken ¢ok etkilendim.” (Uygulama Sonrasi1 Goriisme S)

“Etkinliklerde kendimi nesli tiikenen canlilarin yerine koyup diisiindiim.”

(Uygulama Sonras1 Gorlisme I)

“Cevreyi korumamiz gelecegimiz i¢in ¢ok dnemli.” (Uygulama Sonras1 Goriisme

S)

“Dersi bu sekilde islememiz giizel oldu. Ogretmenimizin bdyle seyler yapmasi
bize dersi daha c¢ok sevdirdi [=fen dersini sevdirme].” (Uygulama Sonrasi

Gorilisme O)

“Bu sekilde ders islemek cok verimliydi keske hep olsa [=devam etme istegi].”
(Uygulama Sonras1 Gorlisme C)

Uygulama siirecine iliskin olumsuz goriislere bakildiginda ders videolarmi bir
dgrencilerin uzun bes 6grencilerin kisa bulduklar: goriilmiistiir. Ogrencilerden birinin
ise siif mevcudundan dolay ilk hafta grup sayilarini farkli olusturduklarindan grup
liyesinin fazla buldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin uygulama siirecinde ders sirasinda
yiirlitiilen etkinliklerden en fazla begendikleri etkinliklerin frekans yogunluklari
incelendiginde ‘Cevre sorunlar1 ¢arki hazirlama’ etkinliginin sinif tarafindan en ¢ok
begenilen etkinlik oldugu goriilmektedir. Ogrenciler tarafindan en az tercih edilen
etkinlik ise ‘Nasil bir ¢evre istiyorum?’ etkinligi oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerden 11 tanesinin ise siralamaya hepsi seklinde cevap verdigi ve smf

igerisinde etkinliklerden genel anlamda memnuniyet duyduklari goriilmektedir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirma; 5. simif Ogrencilerinde c¢evre bilinci kazandirmaya yonelik olarak
kullanilan TYSU (Ters Yiiz Smif Uygulamalar1) ve ders icerisinde uygulanmak iizere
gelistirilen etkinliklerin  6grencilerde ¢evre bilinci kazandirmadaki etkililigi
incelemistir. Calismanin bu bdliimiinde arastirma bulgularindan yararlanarak elde

edilen sonugclar, tartisma, Oneriler yer almaktadir..

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Calismada elde edilen bulgular kapsaminda 5. siif Ogrencilerinde cevre bilinci
kazandirmaya yonelik olarak yiiriitiilen ters yiiz sinif uygulamalarinin katilimcilarda
cevre bilgisi, ¢cevreye karsi dost tutum ve yararlart davraniglar gosterebilmeye etkisi
incelenmistir. Bu kapsamda, katilimcilarin uygulama oOncesi ve sonrasi g¢evre
sorununu tamimlamalar1 ve c¢evre bilincine sahip birey hakkindaki goriisleri
incelenerek ters yiiz smif uygulamalarinin bu amaglar1 gergeklestirmedeki etkililigi
belirlenmeye calisilmistir.  Ogrencilerin - uygulama hakkindaki goriisleri  de

sorgulanmustir.

Cevre ile ilgili yapilan ¢aligmalarin yogunluk kazandig1 goriilmekte ancak bu ¢abalar
yeterli olmamakta ve cevre sorunlart giderek artmaktadir. Bu kapsamda, cevreye
yonelik bilgilendirmeler yapilmasi, bireylerin ¢evreyi sevmesi ve korumasina yonelik
faaliyetlerin desteklenmesi onem tasimaktadir. Cevre bilinci kazandirma hedefiyle
cevre dostu bireyler yetistirilmesi ¢evre sorunlarin ¢oziimii olacaktir (Candan,
2015). Katilimeilarin uygulama oncesi ve sonrasi goriislerine bakilarak cevre, ¢evre
sorunu ve ¢evre dostu birey 6zellikleri ile ilgili goriisleri 6n goriisme ve son goriisme
olarak sorgulanmis ve incelenerek ters yliz smif uygulamalarimin etkililigi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Calismada bu hedef {izerine ters yiiz sinif uygulamalari
kullanilmis olup alanyazina bakildiginda ters yiiz sinif uygulamalarinin fen bilimleri
dersinde kullaniminin etkililigi iizerine bir¢cok c¢alisma bulunmaktadir (Cakir ve

Yaman, 2018; Aydin ve Demirer, 2017; Cakir, 2017; Unsal, 2018).

Arastirma bulgularina gore; uygulama Oncesi Ogrencilerin ¢evreyi tanimlamada

yeterli bir aciklama yapmadiklari, ¢evre sorunlarina dair diisiince ve goriislerinde
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eksiklikler oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin cogunlugu cevreyi sadece gozle
gorebildikleri canlilar olarak tanimlamakta, ¢evrenin bilesenlerini, etkilesim ve
denge igerisinde oldugunu bilmemekte, ¢evre sorunu tanimlamalarinda ise sadece
insanlara zarar veren olaylarla sinirlandirmaktadir. Ogrencilerin ¢evre sorunlarinin
gelecegi ile ilgili olumsuz goriise sahip olduklar1 goriilmekte ve bireylerin ¢evre
sorunlarina yonelik olumlu etkilerinin olabilecegi diisiincesine sahip olmamalar1 ilgi
c¢ekici bir noktadir. Bu bulgular alanyazinda bulunan, Dogan (2017)’nin ortadgretim
Ogrencilerinin ¢evre kavramina iliskin algi ve diisiincelerinin yeterli olmadig
yoniindeki caligmasiyla da oOrtiismektedir. Ayni zamanda uygulama Oncesinde
katilimcilarin ¢evre sorunlarini tanimlamalarinda ve ¢oziim Onerileri getirmelerinde
yeterli olmadiklar1 goriilmektedir. Bu bulgular alanyazinda 6grencilerin ¢evre
sorunlarini tanimlamada ve ¢oziim Onerileri getirmede yeterli olmadig1 sonucuna
ulasan ¢aligmalarla da ortismektedir (Demirbas ve Pektas, 2009; Cetin Balci, 2012;
Oz, 2015). Ogrencilerin ¢evrenin gelecegi konusunda olumsuz goriiste olmalari,
gelecege umutla bakan, gosterilen c¢abalarla cevre sorunlarinin iistesinden
gelinebilecegini bilen bireyler yetistirme hedefiyle ortlismemektedir (Erten, 2003).

Bu bulgu ¢evre egitimindeki eksikligi gosteren bir sonug olarak yorumlanmustir.

Her bir alt problemi cevaplamak icin yapilan analizlerde alt basliklar halinde 6nemli
bulgulara ulasilmistir. Kuramsal temellerde yer alan c¢alismalardan elde edilen
sonuglar da goz Oniline alinarak benzer ve benzer olmayan sonuglar her bir alt

problem baslig: altinda sunulmustur.

5.1.1. Ters Yiiz Sinif Uygulamalarinin Cevre Bilincine Etkisi

“Fen bilimleri dersi 5. sinif insan ve Cevre iinitesinin ters yiiz simf uygulamalari ile
yirlitilmesinin  6grencilerin ¢evre bilinglerine etkisi var midir?” sorusunu
cevaplamak icin katilimcilara YYGF uygulama 6ncesi ve sonrasinda uygulanmis ve
elde edilen veriler incelenmistir. Katilimcilarin uygulama sonrasi c¢evre, c¢evre
sorunlar1 ve c¢evre sorunlarinin gelecekteki durumlar1 konusundaki goriislerinde
degisimler meydana gelmistir. Uygulama sonrasinda &grencilerin ¢evre taniminda
canli ve cansiz varliklara, c¢evrenin bilesenlerine, etkilesim ve denge icerisinde
olmalarina atifta bulunduklar1 goriilmektedir. Bu durum ¢evre ile ilgili goriis ve bilgi

diizeylerinde olumlu degisimler oldugunun gostergesidir. Ters yiiz smif
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uygulamalarinin Ogrencilerin ¢evre sorunlarini tanimlamalarinda bir derinlesme
kazandiklar1 tespit edilmistir. Uygulama Oncesinde sadece insanlari etkileyen ve
gozle gozlemlenebilen olaylar1 ¢evre sorunlar1 olarak tanimlarken uygulama
sonrasinda ¢evre sorunlarini ayrintili bir sekilde belirttikleri goriilmektedir. Bulgular
icerisinde ilgi ¢ekici nokta katilimcilarin gerekli davranislart sergilemesi kosuluyla
olas1 ¢evre sorunlarinin Oniine gecilebilecegi goriislerinde olmasidir. Ogrenciler
gorislerindeki bu degisimin ters yiiz sinif uygulamalarinin 6grencilerin aktif oldugu
uygulamali bir siire¢ olmasinin etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin
cogunlukla teknoloji ile harmanlanmis ¢evre egitimini eski sisteme gore daha ¢ok
tercih ettikleri tespit edilmistir. Bu da teknoloji temelli harmanlanmig 6grenme
teknolojilerinin ¢evre egitimi iizerinde etkili oldugunu dogrulayan calismalarla
ortiismektedir (Tuna, 2019; Sahin, 2019; Cakir ve Yaman, 2018). Katilimcilara gevre
egitiminde teknoloji kullaniminin ve ters yiiz sinif uygulamalar1 hakkindaki goriisleri
sorulmus ve bu sistemle dersi daha iyi anladiklar1 ve siiregte aktif olmaktan keyif
aldiklart  goriilmiistir. Bu bulgu alanyazindaki benzer c¢alismalart da
desteklemektedir (Yavuz, 2016; Yurtlu, 2018; Johnson ve Renner, 2012; Cakir,
2017; Akgiin ve Atici, 2016; Oztiirk ve Alper, 2019). Katilmcilarin uygulama
sonrast ¢evre bilincine iliskin goriiglerine bakildiginda ters yiiz simif uygulamalar
gibi teknolojiyi ve aktif 6grenme etkinliklerini temel alan bu ¢alismanin katilimcilar
tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Alanyazinda yer alan benzer ¢aligmalar bu

bulguyu desteklemektedir (Karasag, 2019; Barut, 2015).

5.1.2. Katihmeilarin Ters Yiiz Simf Uygulamalarina Uyumu

“Fen bilimleri dersi 5. Smif Insan ve Cevre iinitesinin ters yiiz stnif uygulamalar ile
yiriitiilmesinin 6grencilerin grup ¢aligmast gozlem formu puanlarina etkisi var
midir?” sorusunu cevaplamak icin haftalik olarak 6grenci gruplarina 6zel olarak
doldurulan GCGF verileri incelenmistir. Ogrenci gruplarmin uygulama siireci
icerisinde sinif i¢erisindeki etkinlikler kapsaminda ters yiiz sinif uygulamalarina olan
uyumlarint iceren GCGF puanlarina bakildiginda haftalara gore artis oldugu
gorilmektedir (Grafik 4.1.). Elde edilen bulgular 1s1ginda TYSU ile yiiriitiilen fen
bilimleri dersinin Ogrencilerde 0z giivenlerinin de artmasmi sagladigi tespit
edilmigtir. Talan ve Giilsegen (2018) de galismalarinda ters yiiz sinif uygulamalarinin

bu yoniine vurgu yapmislar ve benzer sonuglara ulasmuslardir. Ogrenciler ters yiiz
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smif uygulamalarint siire¢ igerisinde giderek benimsemisler, ders isleyiginin bu
sekilde degismesinden memnun kaldiklarini belirtmisgler ve severek isledikleri derse
kisa siirede adapte olmuslardir. Bu bulgular da Yildirim, Yildirim ve Celik (2018)’in
calismalarinda ters yiiz smif uygulamalarinin 6grenciler tarafindan benimsendigi,

stirecte aktif rol alabildikleri sonucunu desteklemektedir.

5.1.3. Uygulama Siirecine iliskin Veriler

“Fen Bilimleri 5. smif Insan ve Cevre iinitesinin ters yiiz uygulamalari ile
yiirlitiilmesi stirecine iligkin 6grenci goriisleri nelerdir?” sorusunu cevaplamak i¢in
uygulama sonrasi son goriisme formunda katilimcilara uygulama siirecine iliskin
goriisleri sorulmustur. Geleneksel egitim, 6grenci bilginin temel kaynagi olarak
goriilmektedir (Bristol, 2014). Katilimeilarin goriislerine bakildiginda ters yiiz siif
kapsaminda yapilan etkinliklerde aktif olduklarini, ders oncesinde verilen gorevleri
keyifli bulduklarini ve daha iyi anladiklarin1 ifade etmektedirler (Tablo 4.7.). Ders
videolar: siireleri ters yliz sinif uygulamalarinin temeli niteligindeki ¢alisma olarak
gosterilen caligmalar dikkate alinarak hazirlanmistir. Ancak bu video siireleri
Ogrencilerden birkagi tarafindan uzun bulunmus bu da videolarin siirelerinin uzun
tutulmamast gerektigi ifadesini dogrulamaktadir (Genger, Gilirbulak, Adigiizel,
2014).

Ogrencilerin  uygulama sonrasi  goriislerine  bakildiginda ters yiiz  siuf
uygulamalarinin konular1 kavramalarinda olumlu yonde etkiler gosterdigi ve ders
stirecindeki uyumlarini arttirdig tespit edilmistir. Bu da egitimi sadece okul zamani
ile sinirlandirmamanin olumlu etkilerini gostermektedir. Bu bulgu alanyazindaki
benzer ¢alismalarla da ortiismektedir (Tune vd., 2013; Johnson ve Renner, 2012;
Roehl vd., 2013; Yurtlu, 2018). Cevreyle ilgili belirlenen hedefleri gerceklestirmek
yeterince zaman ayirmadan ve bireylere uygulama yaptirilmadan miimkiin
olmayacaktir (Tanriverdi, 2009). Bu ¢alismada katilimcilar aktif bulunduklar1 ¢evre
egitimi iizerine hazirlanmis etkinliklerde rol almislardir. Bu da g¢evreye yonelik
egitim faaliyetlerinin artmasiyla bireylerin ¢evre bilgilerinin de arttigin1 gostermekte
ve bu yonde yapilan ¢alismalar1 da desteklemektedir (Keles, Uzun ve Varnaci-Uzun,
2010; Poudel vd., 2005; Sahin, Cerrah, Saka ve Sahin, 2004). Uygulama siirecinde

ders videolar1 kapsaminda 6grencilere aileleri ile birlikte yapabilecekleri, evlerinin
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yakinlarinda gozlemler yapabilecekleri gorevler verilmesinin katilimcilar tarafindan
cogunlukla keyif alma gibi memnuniyet iceren ifadelerle agiklanmasi uygulamali bir
cevre egitiminin olumlu etkilerini géstermektedir. Bu sekilde ¢evre ile ilgili bilgilerin
yapay olmasindan ziyade daha dogal ortamlarda, uygulamaya yonelik ve gilinliik
yasamda kullanabilecekleri sekliyle Ogretilmesinin 6nemi belirgin bir sekilde

goriilmektedir (Erten, 2004).

Ters yiiz siif uygulamalar1 pek ¢ok sosyal medya unsurlarini ve araglarini barindiran
yenilik¢i bir uygulamadir. Katilimcilara fen ogretiminde teknoloji gerekliligi
sorulmustur. Uygulama oOncesinde Ogrenciler sadece gerekli oldugunu belirtmis
ancak nedenlerini ifade edememislerdir. Uygulama sonrasinda ise ogrencilerin
teknolojinin faydalari, egitimdeki gerekliliklerini nedenleriyle birlikte belirttikleri
tespit edilmistir. Ogrencilerin teknoloji ile birlikte egitimde bir yenilik istedikleri
tespit edilmistir. Bu bulgular teknolojinin egitimde kullanimi ag¢isindan
incelendiginde Gorii-Dogan (2015) tarafindan yiiriitilen calismadaki sonuglarla

benzerlik gostermektedir.
Calismadan elde edilen sonuglar kisaca 6zetlenirse;

1. Katilimcilarin  uygulama sonrasinda ¢evre ve g¢evre sorunlarini
tanimlamalarinin  derinlestigi  goriilmektedir. Cevre bilgisini daha 1y1
tanimlayabildikleri goriilmektedir.

2. Ogrencilerin ¢evreye duyarli birey 6zelliklerini tamimlayabildikleri ve
cevreye yonelik sorumluluk bilinci gelistirdikleri saptanmustir.

3. Katilimcilarin uygulama siirecine iliskin goriisleri incelendiginde keyif alma,
devam etme istegi gibi sisteme iliskin olumlu goriisleri uygulamanin gevre
bilinci kazandirmadaki olumlu etkilerini gostermektedir. Haftalara gore
degerlendirilen Grup Calismast Gozlem Formuna bakildiginda da
ogrencilerin her hafta ters yliz sinif uygulamalarina uyumlarinda artis oldugu
tespit edilmistir.

4. Ogrencilerin uygulama sonrasinda fen 6gretiminde teknoloji kullaniminin
gerekliligine iligkin goriislerini nedenleriyle ifade ettikleri goriilmektedir.

Katilimcilar uygulama 6ncesinde teknolojiyi sadece belirli arag gereglerle
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tanimlarken uygulama sonrasinda sagladigi faydalardan, kullanim

alanlarindan bahsetmektedir.

. Ters yiiz siif uygulamalar1 sonrasinda katilimcilarin teknoloji kullanim

sikliklar1 incelendiginde teknoloji bagimliligina yoneltecek bir etki
gozlenmemesi uygulamanin getirdigi yanilgilar1 giderebilecek bir bulgu
oldugu diistliniilmektedir.

Alan yazina bakildiginda ters yiiz sinif ortamu ile ¢evre egitimini bir arada
kullanan bir ¢alismaya rastlanmamis ve bu ¢alismanin orijinalligi agisindan
onemli bir durum olusturmustur.

Ters yliz sinif uygulamalarinin 6grenciler iizerindeki etkileri incelendiginde
ogrencilerin fen dersine, teknoloji tanimina ve uygulama siirecinin alt
problemlerini ¢c6zmeye yonelik olumlu izler biraktig1 goriilmiistiir.
Teknolojinin hayatin her alaninda kullanildig1 gergegine dayanarak gelisen
teknolojinin G6grencilerin egitim hayatina aktarilmasi1 &grencilerde merak
uyandirict bir durum olusturmaktadir. Sadece kitaplar iizerinden teorik
verilen cevreyi inceleyerek cevre egitimin verilemeyecegi bir gercektir.
Bireylerin sorumlu bir vatandas bakis agisiyla ¢oziimler 6nerebilmesi onlari

surece dahil etmekle mimkin olacaktir.

5.2. Oneriler

Ulkemizde son doénemlerde ilgi ve dikkat geken Ters yiiz sinif uygulamalarinin

ortaokul fen bilimleri dersinde uygulanis1 ile ilgili yapilan bu c¢alismanin

sonuclarindan hareketle asagidaki oneriler yapilabilir;

Ters yiiz sinif uygulamalarinin etkililigi diisiiniildiiginde bu yontemin diger
fen bilimleri Ogretmenleri tarafindan kullaniminin  yayginlastirilmasi
Onerilebilir.

Milli Egitim Bakanligt kapsaminda yapilan bu c¢aligma ders siirecinin
aksamamasi ve {inite siliresinin sinirli olmasi nedeniyle 5 hafta siirmiis olup
farkl1 iinitelerde ya da daha uzun siirelerde caligmalar yapilabilir.

Egitim fakiiltelerinde ters yliz simif uygulamalarina yonelik ders igerikleri

gelistirilebilir.
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Aragtirma kapsaminda ders videolarim1 kisa bulan katilimcilar mevcuttur.
Ters yiiz smif uygulamalarinin ders videolar1 siiresi ile ilgili ¢alismalar
yapilabilir.

Ters yliz smf uygulamalart kapsaminda ders anlatimlar teknikleri
cesitlenebilir.

Okullarda egitim Ogretim siireci kapsaminda ozellikle STEM ile gelisen
teknoloji kullanim1 diistintildigiinde ters yliz sinif uygulamalarmin okullar
blinyesinde kullanimi yayginlastirilabilir ve bunun etkileri ile ilgili ¢alismalar

yapilabilir.
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EK 2’nin devami

OGRETMEN iZLENCESI

Haftalar

Etkinligin
Adr

Kazanimlar

Ogretim
Yontem
ve
Teknikleri

Etkinligin Yapilisi

1. Hafta

Biyocesitlilik piramidi hazirlama

F.5.6.1.1.
Biyogesitlilig
in dogal
yasam igin
Onemini
sorgular.

Is birlikli
O0grenme

Tartisma

. Ogrenciler kiiciik gruplara
ayrilirlar.

. Gerekli malzemeler temin
edilir. (mukavva, karton, makas,
yapistiric, renkli kalemler)

. Ogrenciler  ilk  olarak
mukavvalardan  piramit  seklini
olusturur.

. Piramidin her bir yliziine
farkli renk fon kartonu yapistirilir.

. Renkli  kartonlarm  her
birinin iizerine endemik bitki
tirleri, tlkemize 0Ozgli hayvan
tiirlerinin ~ gorselleri  yapistirilir.
Bitki ve hayvan tiirlerinin isimleri
renkli  kalemlerle  gorsellerin
iizerine yazilir.

. Etkinlik sonunda konu hep
birlikte tartigilir.

2. Hafta

Ben kimim?

F.5.6.1.1.
Biyogesitlilig
in dogal
yasam igin
O6nemini
sorgular.

Beyin
firtinasi

Isbirlikli
O0grenme

Tartisma

. Ogrenciler kiigiik gruplara
ayrilir.

. Ogretmen tarafindan
ogrencilere nesli tilkenmekte olan
baz1 canlilarin resmi her grupta
farkli resimler olacak sekilde
dagtilir.

. Bir onceki videoda
iilkemizde nesli tiikenmekte olan
canlilart izleyen &grenciler bu
videodan esinlenerek
canlandirmalar ~ yapmak  igin
hazirlanir. Bir canlandirma metni
hazirlar. Her grup igerisindeki
Ogrenci  sayist  kadar  nesli
tiikenmekte olan canliyr 3 dakika
igerisinde  canlandirir.  Siniftaki
diger Ogrenciler ise hangi canli
oldugunu bulmaya calisir.

. Canlandirmalar sonunda en
fazla canli bulduran grup birincilik
yildizinin sahibi olur. Berabere
kalma durumunda oyun 1 tur daha
oynanir.
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EK 2’nin devami

F.5.6.2.1. Insan Beyin

ve gevre firtinasi
arasindaki .
etkilesimin Is birlikli

onemini ifade O0grenme
eder.

. Ogrenciler derse gelmeden 6nce
cevre sorunlartyla ilgili ders videosunu
izler.

. Simifa geldiklerinde ise ilk
olarak videoyla ilgili kisa bir soru-cevap
yapilir. Ardindan simif 5’erli gruplara

g F.5.6.2.2. Soru — ayrilir.
oz = Yakin cevap . Her gruba segebilecekleri 3
E 5 cevresindeki farkli renkte fon kartonu, makas,
=% = veya Tartisma  yapistirici, pipetler ve ¢evre sorunlarina
= % tilkemizdeki bir iliskin gorseller verilir. Daha sonra
«a 8 gevre sectikleri kartondan ilk olarak bir daire
é g sorununun sekli elde ederler. Daha sonra bu daire
£ = ¢Oziimiine kalemle dilimlenerek her bir dilime bir

. g iligkin &neriler cevre sorunu gorseli yapistirilir.
o o sunar. . Daha sonra dairenin ortasi
= delinir ve pipetin kivrimhi kismi daire

S yiiziinde ve kalan kismi daire altinda

kalacak sekilde daireye gegirilir.

. Ogrenciler grupca hazirladiklart
carklart smifa sunar ve ¢arklar
dondiiriilir ve hangi ¢evre sorunu
resminde durursa 6grenciler o sorunun
ismini ve nedenlerini soyler.

5 F.5.6.2.4. Is birlikli e Ogrenciler  kiiciik  gruplara

= Insan-gevre O0grenme  ayrilir.

:5" etkilesiminde . Ogretmen tarafindan
= ’é” yarar ve zarar Tartisma Ogrencilere bir yerin yillara gore eski ve
< — durumlarini simdiki halinin fotograflari  verilir.
= é’ ornekler Soru — Ogrenciler grup arkadaslariyla birlikte
< 2, iizerinde cevap bu fotograflar {izerine tartigir.

o tartigir. . Siirelerinin bitiminde dgrenciler

§ aralarindan bir sozcii seger. Ogretmen

= her gruba s6z hakki verir. Daha sonra

2 insanin ¢evre iizerindeki etkilerinin

= yazili oldugu bir siif panosu hazirlanir.

F.5.6.3.1. Beyin . Ders oncesinde yikict doga
= Dogal firtinasi olaylarinin olusumunu video ders ile

s stireclerin . izleyen Ogrenciler smifa geldiklerinde

£ neden oldugu Is birlikli ~ sorularini 6gretmene yoneltir.
< S . yikici doga ogrenme  ° Cevreyi korumanin yikici doga
< g N olaylarim olaylarmi ne derece azaltabilecegini
an = 5 aciklar. Biiytik belirli bir siire diisiiniirler. Her 6grenci
o °—:> § F.5.6.3.2. grup kendi fikrini kii¢iik kagitlara yazar ve

3 2 Yikici doga tartiymast  Ogretmen masasindaki cam kutuya atar.

S olaylarindan . Ogretmen siniftan karigik bir

5 korunma sekilde 6grenci secer ve kalkan 6grenci

k. yollarini ifade kutudan bir kart secer ve okur.

s eder. . Edinilen bu bilgiler ve yorumlar

15181nda poster hazirlanir.
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EK 2’nin devamnm OGRENCI iZLENCESI

ETKINLIK 1: BIYOCESITLILIK
PIRAMIDI HAZIRLAMA

)

Kullanilacak Olan Malzemeler:
e 70x100 cm karton
e Yapistiric
e Makas

e Renkli kalemler ve

T bovalar
\ J

Etkinligin Yapilisi:

1. Smifimizda kii¢iik gruplara ayrilalim.

2. Gerekli malzemelerimizi 6gretmenimizden isteyelim.

Ucgen yiiksekligi 23cm

3.1lk olarak
mukavvaya
yandaki
sekli
cizelim.

4.Cizdigimi
z sekli
yandaki gibi
keselim.
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EK 2’nin devam

5.Kestigimi
z seklin
yandaki gibi
kenarlarini
kiviralim ve
yapistirici
siirelim.

6.Kenarlarini
kivirdigimiz
seklin her
yiizeyini
yandaki gibi
hiikelim

7.Ypistirict
stiriilmiis
kenarlar1
yandaki gibi

birlestirelim ve

8.Piramtimize 0gretmenimizin
dagittig1 resimlerden
(orangutan, bukalemun,
gergedan, kanguru vb.)
sectigimiz canlilar1 en ¢cok

bulunandan en az bulunana
dogru siralayalim. Grupga

piramidimizi inceleyelim ve

siifa sunalim.
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EK 2’nin devam

ETKINLIK 2: BEN KiMiM?

@ )

Kullanilacak Olan
Malzemeler:

e Kalem ve kagit
e Canh gorselleri

e Birincilik yildiz:
cikartmasi

& p

Etkinligin Yapilhsi:

1.Dersten 6nceki ‘Nesli Tiikenen ve
Tiikenmekte Olan Canlilar’
videosunu izledikten sonra
bulundugumuz bolgeye ait
canlilardan 6grendigimiz 2 tiirii
siifimizda soyleyelim.

2.Kiigiik gruplara
ayrilalim.

S
S
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EK 2’nin devam

3.0gretmenmizin
verdigi gorsellerden
esinlenerek grupca bir
canlandirma yazist
yazalim.

4.Canladirma yazisini
tamamlandiktan sonra
grubumuzla birlikte sinif 6niinde
3 dakika sectigimiz canliy1
canlandiralim ve siniftaki
arkadaslarimiz tahmin etmeye
caligsin.

5.Canladirmalarin sonunda en
fazla canliyr bulmamizi saglayan

grup 6gretmenimiz tarafindan

birincilik amblemini kazansin.
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EK 2°nin devami

ETKINLIK 3: NASIL BiR CEVRE
ISTIYORUM?

r

Q )
Kullanilacak Olan
Malzemeler:

e Kagt

e Kalem

¢ Kiig¢iik not kagitlar

C, y

Etkinligin Yapilisi:

1.Dersten 6nce ‘Cevre Sorunlari ve
Coziimleri’ temali videoda parka
giderek gordiigiimiiz ¢cevre
sorunlarini not etmemiz ve
fotograflamamiz istenmisti bu
gorsellerimizi sinifimiza sunalim.

2.4’er kisilik gruplara ayrilalim ve grup
ismimizi bulalim. Ogretmenimizin
‘nasil bir ¢cevrede yasamak isterdiniz?’
sorusunu grupga diistinelim ve
goriislerimizi yazalim.
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EK 2°nin devami

3.Grupa diistinerek yazdigimiz

goriislerimizin altina grup ismimizi
de yazarak 6gretmen masasindaki

karton kutuya atalim.

4.Biitlin gruplar goriislerini kutuya
attiktan sonra sirayla karigik bir

sekilde hepimiz birer kagit alalim ve
sirayla okuyalim. Diisiincelerimizi

sinifimizla paylasalim.

5.0gretmenimizin ‘cevremize zarar
veren durumlar nelerdir?’ sorusunu
grubumuzla tartismaya devam edelim.
Goriislerimizi not edelim. Sira
grubumuza geldiginde gruptan
sectigimiz sdzclimiiz birlikte

yazdigimiz diislincelerimizi agiklasin.

6.Smifimizla
diisiincelerimizi tartisalim.
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EK 2°nin devami

ETKINLIiK 4: CEVRE SORUNLARI
CARKI HAZIRLAMA

Kullanilacak Olan Malzemeler:

e 70x 100 cm farkh renklerde :
fon kartonu Vi3

e 5 adet Kkii¢iik boy pipet
) Ceﬁ}e sorunlarina ait

gorseller :
d ; i)

Etkinligin Yapihsi:

1.insandan kaynakl1 gevre
sorunlar1 ve ¢oziimleri videosunda

-----

sunalim.

2.Sinifimizda 5’erli gruplar
olusturalim ve gerekli malzemeleri
6gretmenimizden temin edelim.

3.1k olarak
kartonumuza
yandaki sekli
cizelim.
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4.Cizdigimz
sekli yandaki
gibi keselim.

5.Kestigimiz daire
parcasin1 kalemle
dilimlere ayiralim.

6.Her bir daire
dilimine ¢evre sorunu
gorselini yapistiralim.,

7.Daha sonra dairenin
ortasina delik agalim.

8.Daha sonra delikli
yerden pipetin kivrimli
kismi altta olacak sekilde
pipetimizi yerlestirelim.
Carkimizi dondiirelim ve
cark hangi ¢evre
sorununda durduysa o
sorunun ismini ve
nedenlerini soyleyelim.
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EK 2’nin devam

ETKINLIK 5: INSAN CEVREYI NASIL
DEGISTIiRIR?

G

Kullanilacak Olan Malzemeler:

e Bir bolgenin farkh yillara
ait 2 adet fotografi

e 70x 100 cm farkh
renklerde fon kartonu

e Yapistiricl

Etkinligin Yapihsi:

1.Insandan kaynakli ¢evre sorunlari temali
videoda 6gretmenimizin istedigi etkinligi
siifimiza sunalim. Annemizle evimizdeki

atiklar1 nasil degerlendirdigimizi anlatalim.

2.Smifimizda kii¢iik gruplara ayrilalim.

3.0gretmenimizin verdigi gorselleri
(Kastamonu, Istanbul, Los Angeles) grupca
inceleyelim. Bu bolgelerin eski ve yeni
hallerinde nasil degisiklikler oldugunu
grupca tartisalim.

105



EK 2’nin devam

4.Siiremiz bitince aramizdan bir sézci
secelim ve d6gretmenimiz s6z hakki

verdiginde grup sozciimiiz diisiincelerimizi
sOylesin.

5.0gretmenimizin dagitti1 fon
kartonlarindan sekiller keserek insanin gevre
tizerindeki etkileriyle ilgili goriislerimizi bu
sekillere yazalim.

6.Grubumuzla hazirladigimiz sekilli
yazilarimizi 6gretmenimize teslim edelim ve
hep birlikte sinif panosu olusturalim.
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ETKINLIK 6: YIKICI DOGA

OLAYLARINDAN NASIL KORUNURUZ?

)

Kullanilacak Olan Malzemeler:
Kiiciik not kagitlari

Diisiinceleri yazip atmak
icin karton kutu

70 x S0 cm boyutunda

A A _JIF =

farkh renkte fon kartonlari :

J

Etkinligin Yapilhsi:

3.Gorlislerimizi
kagida yazalim ve
ogretmen
masasindaki kutuya
sirayla atalim.

1.Y1kic1 doga olaylar: videosunda
belirtilen sorulardan edindigimiz
bilgileri sinifimizla paylasalim.

2. ‘Sizce ¢evreyi korumak ve iyi bakmak
yikict doga olaylarii azaltir mi1?”
sorusunu diisiinelim.




EK 2’nin devami

c ) ?‘. K 4.0Ogretmenimizin
o sectigi
y} arkadaslarimiz
‘ sirayla kutudan
—— kagit segsin ve
okusun.

5.Edindigimiz bilgilerle
gruplara ayrilarak

O6gretmenimizden temin

ettisimiz malzemelerle
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EK 3 Haftalara Gore Grup Calismasi Gozlem Formu

Gozlenecek
Ogrenci
Kazanimlar

Miikemmel
5

Tyi
4

Orta

Gelistirilmeli

Zayif

HAFTA

1.

Gruplar arasi etkilesim 1yi mi?

Gruptaki her birey gorev dagilimini iistlendi mi?
Gruptaki her birey ¢aligmada yerini aldi m1?
Gruptaki her birey diislincelerini ifade edebildi mi?
Gruptaki her birey malzemeleri gerekli sekilde
kullanabildi mi?

Gruptaki her birey siralamay1 uygun sekilde
yapabildi mi?

Gruptaki her birey piramidin pargalarini
birlestirebildi mi?

Gruplar piramitlerini belirtilen siirede bitirdi mi?
Gruplar piramidi dogru birlestirdi mi?

Gruplar piramitleri dogru yapistirdi mi?

HAFTA

2.

Gruplar arast etkilesim iyi mi?

Gruptaki her birey gorev dagilimini iistlendi mi?
Gruptaki her birey ¢aligmada yerini aldi m1?
Gruptaki her birey diislincelerini ifade edebildi mi?
Gruptaki bireyler malzemeleri gerekli sekilde
kulland1 m1?

Gruplar canlandirma yazilarini zamaninda bitirebildi
mi?

Canlandirma siirecinde uygun ortama uyum
saglayabildiler mi?

Canlandirma sirasinda gruplar arast iletisim var
miydi?

Gruplar yasamak istedikleri ¢evreyi ifade edebildiler
mi?

Gruplar gevreye karsi yararli ve yararsiz davraniglari
siralayabildiler mi?

HAFTA

3.

Gruplar arast etkilesim iyi mi?

Gruptaki her birey gorev dagilimini iistlendi mi?
Gruptaki her birey ¢aligmada yerini aldi m1?
Gruptaki her birey diisiincelerini ifade edebildi mi?
Gruptaki bireyler malzemeleri gerekli sekilde
kulland1 m1?

Gruplar ¢arki gereken zamanda bitirdi mi?
Carklar1 oynarken biitiin grup bireyleri aktif mi?
Cevre sorunlarini her grup bireyleri tanimlayabildi
mi?

Gruplar ¢ark: dogru birlestirdi mi?

Gruplar her ¢evre sorununu ¢arka ekledi mi?
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EK 3’iin devam

Gruplar arasi etkilesim 1yi mi?

Gruptaki her birey gorev dagilimini iistlendi mi?
Gruptaki her birey ¢aligmada yerini aldi mi1?

Gruptaki her birey diislincelerini ifade edebildi mi?
Gruptaki her birey sorunlarin nedenleriyle ilgili goriislerini
belirtebildi mi?

Gruplar kendine 6zgii sloganlar buldu mu?

Gruplar gorselleri incelerken goriislerini belirtebildi mi?
Sinif panosu hazirlanirken biitiin gruplar aktif mi?

Her grup panoya kendi goriislerini katt1 m1?

Grup panosu belirlenen siirede tamamlandi m1?

4. HAFTA

Gruplar arasi etkilesim iyi mi?

Gruptaki her birey gorev dagilimini iistlendi mi?
Gruptaki her birey ¢aligmada yerini aldi m1?

Gruptaki her birey diislincelerini ifade edebildi mi?
Gruptaki her birey yikici doga olaylar kart1 hazirladi mi?
Gruptaki her birey gorsel materyal kullandi nu1?

Gruplar posterlerini sinifta sunabildi mi?

Gruptaki bireyler fikir aligverisi yapt1 m1?

Gruptaki bireyler sorunlarin nedenlerini agikladi m1?
Gruptaki bireyler sorunlara ¢6ziim 6nerileri getirdi mi?

HAFTA

S8

TOPLAM
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EK 4 Edpuzzle Sanal Simif Ders Anlatimlar1 Gorselleri

Nesli +okeami s canlila:

¥ Dinoazor % Anadolu

¥ Momu+

¥ Moo Kuju
% Hotlac kaplon

Ornek 1. Ders anlatimlar: gorseli

 Fademik cml&#,
J
T 20.000) ode+ +r
« J 1 D Adat
OFU de Kordelen

Nergis

Nesli +ukeamelte olon

c onlilor :

¥ Detide .

»iris '

* Kelognole
* Plogeyit

» Alkdeni?
foku

* Q'\q%ﬁll
sirHon

Ornek 3. Ders anlatimlar: gorseli
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EK S Yan Yapilandirilmis On Gériisme Formu

1. Sence ¢evre nedir?

2. Cevre bilinci nedir? Sence ¢evre bilincine sahip bir birey hangi 6zelliklere

sahiptir/sahip olmahdir?

3. Cevre sorunlarim nasil tanimlarsin?

a. Hangi durumlari ¢evre sorunu olarak tanimlarsin?

b. Sence gevre sorunlarina karsi neler yapilabilir?
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EK 6 Yar:1 Yapilandirilmis Son Goriisme Formu

5. Sence cevre nedir?

6. Cevre bilinci nedir? Sence cevre bilincine sahip bir birey hangi 6zelliklere

sahiptir/sahip olmahdir?

Cevre sorunlarimm nasil tammmlarsin?

Hangi durumlari ¢evre sorunu olarak tanimlarsin?

9. Bu iinitemizi ters yiiz simif uygulamalar ile isledik. Bu ders islenisini
diisiinerek;

a. Bu sekilde ders islemek sana ne diisiindiirdii?



EK 6’nin devam

b. Sinif i¢inde yaptigimiz etkinlikleri nasil buldun?

c. Budersi onceki gibi mi, bizim isledigimiz gibi mi islemek isterdin?

6. Ders oncesinde izledigin videolarla ilgili olarak;

a. Videodaki anlatimi nasil buldun?

7. Smnif icinde yaptigimiz etkinlikleri en cok begendiginden en az begendigine gore

siralar misin?

8. Smnif icinde yaptigimiz etkinliklerde kendini en iyi hissettigin etkinlik
hangisidir?

114



EK 7 Yanr1 Yapilandirilmis On Formu Ornegi
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EK 7°nin devam
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EK 8 Yar1 Yapilandirilmis Son Gériisme Formu Ornegi
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EK 8’in devam
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EK9

GONULLU KATILIM FORMU

Degerli 6grencilerimiz ve velilerimiz,

Kastamonu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii lkdgretim Anabilim Dali’nda
yiiriitiilen “Cevre Bilinci Kazandirmada Ters Yiiz Cevre Siniflar1” adli yiiksek lisans
tezi i¢in ortaokul Ogrencileri ile calisilacaktir. Asagida teze iliskin kisa bilgiler yer
almaktadir. Bu bilgileri okuduktan sonra velisi oldugunuz 6grencinin c¢alismaya

goniilli katilmasini istiyorsaniz agagida size ayrilan boliimii doldurup imzalamaniz

beklenmektedir.
Arastirmanmn | Ogrencilerin hem ders 6ncesinde hem de ders sirasinda aktif
Amaci: oldugu, 6gretmen Ogrenci etkilesiminin ders Oncesinde basladigi,

yeniliklere agik, sinif igerisinde deney ve etkinliklere daha fazla
zaman ayirarak bilgiyi yaparak yasayarak 6grenen bireyler olmasini
hedefleyen Ters Yiiz Cevre Smiflar1 ¢alismast kapsaminda,
Ogrencilerin ¢evre bilinci kazanmalarini, bu uygulamalarin
disiplinler aras1 duruma gelebilmesi igin bir 6n izleme saglamasini
saglamaktir.

Veri Toplama

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, ders videolarindaki belirli

Araclar: caligmalar, sinif i¢i etkinlikler

Veriler Elde edilen goriisme formu sonuglari ve smif i¢inde yapilan
Nerede etkinlikler tez raporunda kullanilacaktir.

Kullanilacak:

Arastirmaya e Yeni yontemlere agik olmak

Katilhhm e Meraklilik

Sartlarn: e Beklenen sorumluluklar yerine getirmek

Arastirmadan e Motivasyonunu kaybeden veya 06zel durumlar nedeniyle
Ayrilma calismadan ¢ikmak isteyen oOgrenciler istedikleri zaman
Kosullar: calismadan gerekce gostermeden ¢ikabilirler.

e Etkinlikler sirasinda zorlandigin1  diisiinen 6grenciler
istedikleri zaman ¢alismadan ¢ikabileceklerdir.

Yukarida yer alan ¢alisma ile ilgili agiklamalar1 okudum ve “Ters Yiiz Cevre Siniflart” adli

yiiksek lisans tezi aragtirmasina velisi oldugum
............................................ Ogrencinin katilmasini onayliyorum.
Katihmel Arastirmaci
Ad1 Soyadi: Esra DEMIR
Adi Soyadr:
o Tel: 0538 735 1823
i mz‘ a: e- posta: esraadmr95@gmail.com
' 119 | Imza:
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EK 10 Uygulama Gorselleri

Ornek 2. Cevre sorunlari ¢arki yapimi
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EK 10°un devami

Ornek 3. Insandan kaynakl ¢evre sorunlari panolari

Ornek 4. Poster olusturma hazirhik asamasi siif ortami
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Ad1 Soyad: : Esra DEMIR

Dogum Yeri ve Yili : Kastamonu/1995
Medeni Hali : Bekar

Yabanci Dili : Ingilizce

E-posta : esraadmr95 @ gmail.com

Egitim Durumu

Lise : Bozkurt Cok Programli Lisesi, 2013

Lisans : Kastamonu Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi, 2017
Mesleki Deneyim

Is Yeri : Bozkurt Imam Hatip Ortaokulu 2017-2018

Is Yeri : Bozkurt Ortaokulu 2018-2019



