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I.BOLUM
GIRIS

1.1 Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma, 5.smif 6grencilerinin sindirim sistemindeki kavramlarini 6grenmede
o0grenme dongiisii 6gretim modelinin kesfetme basamaginda hikayelendirme tekniginin
etkisinin ne diizeyde oldugunu ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir. Ogrenme déngiisii,
Ogrencilere kavram 6gretiminde yani soyut bilimsel bilgileri kavramsal gelisim yoluyla
ogretmen ve kazandiklar1 bilgilerin sinifta tartisilmasi esasina dayalidir. Ogrenciler bi-
limsel verileri degerlendirme ve yorumlama bilgisine kavusacaktir. Bu amag¢ dogrultu-
sunda ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin sindirim sistemindeki kavramlarla iligkili olarak
fen bilgisine tutum ve akademik basariya etkisi ¢alismanin bir diger amacini olustur-

maktadir.

1.2 Arastirmanin Onemi
Bu arastirmada elde edilecek verilerde,
* Fen Egitiminde Hikayelendirme tekniginin 6nemini,
* Hikayelendirme tekniginin, Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basariy1 ve

ogrencilerin fen bilgisine tutumuna olan katkisini ortaya koyabilmektir.

* Hikayelendirme teknigi hakkinda goriisleri

1.3 Problem Clmlesi
5.smif 6grencilerinin sindirim sistemindeki kavramlar1 6grenmede, 6grenme
dongiisii 6gretim modelinin kesfetme basamaginda hikayelendirme tekniginin etkisi ne

diizeydedir? Problemi olusturmaktadir.

1.4 Alt Problemler

Arastirmada bu probleme bagli olarak asagidaki alt problemlere yanit arandi:



1. Hikayelendirme teknigi, karistirilan sindirim sistemindeki kavramlarinin 6gretilme-
sinde O6grencilerin akademik basarilarina etkisi nedir?

2. Sindirim sistemindeki kavramlarin 6gretiminde deney grubu ile kontrol grubu 6gren-
cilerinin uygulama déncesi ve uygulama sonrasi tutum puanlari arasinda anlaml: farklilik
var midir?

3. Sindirim sistemindeki kavramlarin 6gretiminde deney grubu ile kontrol grubu 6gren-
cilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi tutum puanlari ile uygulanan basari tes-
tinden elde edilen puanlar arasinda cinsiyete gore anlamli farklilik var midir?

4. Islenen dersler ile ilgili olarak dgrencilerin goriisleri nedir?

1.5 Varsayimlar

Bu arastirmada, asagidaki varsayimlardan hareket edildi.

1. Fen bilgisi tutum 6lgegine ve akademik basari testine verilen cevaplarin 6grenciler
tarafindan igtenlikle ve yansiz cevapladiklari.

2. Fen bilgisi tutum oOlgeginde verilen cevaplarin tiimii konu ile ilgili ger¢ek sonug ve

bilgilerini yansitmaktadir.

1.6 Simirhihklar

Yapilan arastirma,

1. 2011-2012 egitim-6gretim yilt ile sinirl oldu.

2. Aragtirma, izmir illinde bulunan bir 6zel okulla sinirl: oldu.

3. Calisma evreni, secilen ilkogretim okulunun tim besinci sinif 6grencileri arasindan
140 ogrenci belirlendi. Arastirma, secilen bu 5. sinif 6grencileri ile sinirl: oldu.

4. ilkogretim 5. simf Fen ve Teknoloji programinin alt 6grenme alan olan “Viicudumu-
zun Bilmecesini Cozelim” Unitesine ait sindirim sistemi kavramlariyla sinirl oldu.

5. Veri toplama araci olarak kullanilan, ilkégretim 5. sinif 6grencilerinin Fen ve Tekno-

loji dersine iliskin olarak hazirlanmis “Fene Yonelik Tutum Olgegi” ve sindirim sistemi
kavramlariyla ile ilgili hazirlanmis “Akademik Basar: Testi” ile sinirli oldu.

6. Arastirmada kullanilan bilgi toplama araclarinin, bu verilerin analizinde izlenen me-
tot ve tekniklerin gecerlik ve guvenirligi ile sinirl oldu.

7. Genellemeler aragtirmanin kapsadig: evren ile sinirl oldu.
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CALISMANIN KAVRAMSAL CERCEVESI

William James, John Dewey, F.C.Barlet, Jean Piaget ve L.S. Vygotsky gibi isim-
lerin dnderliginde yapilandirmacilik kurami sekillenmistir. Bu kurama gore, égrencinin
karsilastigi yeni durumlara daha 6nceki deneyimlerine gore zihinlerinde bir anlam ver-
mesi, bilgiyi zihinde yapilandirmasidir (Girol ve Tezci 2002; akt. Kabaca, 2002).
Scherman (1998), 6gretmenin roli nakleden ve yonetenden, kolaylastiran (imkén veren)
ve beraber calisana dogru kaymaktadir derken, 6gretmenler bu bakis agisiyla bilgiyi
aktaran degil, 6grenciye bilgiye ulasmanin yollarin1 gésteren olmustur. Sentirk’e (2010)
gore, yapilandirmaci yaklasimda, Bloom’un tanimlamis oldugu 6 seviyeden olusan (1.
Bilgi, 2. Kavrama, 3.Uygulama, 4. Analiz, 5. Sentez ve 6. Degerlendirme), basitten
karmasiga dogru ilerleyen zihinsel gelisim diizeylerinden Ust diizey becerilerin (uygu-
lama, analiz, sentez ve degerlendirme) kazandirilmasi1 6nemlidir. Kisi bilgiyi zihninde
depolamak icin elde etmemelidir. Yasamda karsilasilan sorunlari ¢ozmek icin bilgi ve
beceri gereklidir. Onun icin uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyindeki
beceriler 6grencilere kazandirilmalidir (S6nmez, 2008). Anderson ve digerleri (2001),
Bloom Taksonomisinideki eksikleri, ¢eligkileri ortadan kaldirmak ve daha modern hale
getirmek i¢in yeni ekleme ve diizenlemeler yapmislardir. Bu yeni taksonomiye de
“Revzie Edilmis Bloom Taksonomisi (Revised Bloom Taxonomy)” olarak adlandirmis-
lardir. Orjinal taksonominin “bilgi” kategoresindeki iki boyutluluk (hem riin hem de
biligsel siire¢ boyutlari) diisiiniilerek, revize edilmis taksomi de iki boyutta tasarlanmais-
tir. Birincisi, hedefin icerigini gosteren bilgi (knowladge) ve ikincisi de, hedefin nasil
gerceklesecegini gosteren bilissel siireg (cognitive processes) boyutudur. Boylece, iki
boyutlu Revize edilmis Taksonomiyle 6grenmeleri veya hedefleri, sadece bilgi agisin-
dan degil ayn1 zamanda siire¢ agisindan da degerlendirme imkani ortaya ¢ikmigtir. Bi-
ligsel siire¢ boyutu, orijinal taksonomi de oldugu gibi 6 katagoriye ayrilmistir. Buna
gore bilgi ( knowledge), “hatirla” (remember) fiiliyle, kavrama (comprehension) anla
(understand) fiiliyle degistirilmis. Bununla beraber sentez (synthesis) yaratmanin bir

pargast oldugundan yeni taksonomi de “yarat” (create) olarak isimlendirilmis ve “deger-



lendirme” katagorisi ile yer degistirilerek en iist katagori haline getirilmistir. Diger ka-

tegoriler de “uygula” (apply), “analiz et” (analyze) ve “degerlendir” (evaluate) bigimde

fiillestirilmistir, ( Kratwohl,2002; Anderson, 2005, akt. Bekdemir ve Selim 2008, 188-

190).

Turk egitim programlarinda da bunlara agirlik verilmis ve 2005’ten itibaren egitim fel-

sefemiz bu yonde tekrar yapilandiriimagtur.
“JIkdgretim cagindaki dgrenciler, merak ettikleri sorularin cevaplarini bulmaya
tesvik edilmediklerinden dolay1 bu gibi durumlar onlarin heveslerinin kirilmasina
neden olmaktadir. Bu durumda 6grenciler tarafindan fen 6grenimi, gerceklerin ve
tanimlarin diisliniilmeden, sorgulanmadan ezberlenmesinden ibaret olmaktadir.
Durum bdyle olunca bir¢ok 6grenci feni sevmemekle kalmayip, tiim yanlis kav-
ramlarini bu eksik deneyimleri iizerine kurmaktadir. Daha da kétiisii 6grenciler,
sadece fen dersleriyle ilgili problemleri ¢c6zme bilgisinde degil, giinliik hayattaki
fen bilgi ve becerilerinden de yoksun kalmaktadir” (Unal, 2003; akt. Ergin, Unsal
ve Tan 2006, 3).

Biiyiik dl¢lide gozlem ve deneylerle ulasilan fen bilimleri genellemelere dayanir.
Fen bilimlerine deneysel bilimler de denilir. Varliklarin ve olaylarin belirli nitelikleri
uygun kosullarda deneysel ¢alismalarda gézlenip betimlenir ya da 6l¢tlir. Sonuclar
elde edildikten sonra genellemelere, genellemelerden de bilimsel yasalara ulasilmaya
calisilir.

Degisimin ¢ok hizli yasandigi giiniimiizde zihne depolanan ve degismeyen mut-
lak bilgilerle yasamak imkansiz gibidir. Yapilandirmaci yaklagimda degisimden hare-
ketle mevcut bilgilerden yola ¢ikarak yeni bilgilere ulasan, lireten, arastiran, kesfeden
sorgulayan, elestiren, analiz ve sentez yapabilen bireylerin yetistirilmesi 6n plandadir.
Yapilandirmaci yaklagim ile uyum gdsteren dgretim modelleri 6grenme dongiisii,
4E,5E, 7E, biitiinlestirici 6gretim modeli, proje tabanli, problem tabanli gibi 6grenci

merkezli modeller 6rnek verilebilinir (Sentiirk, 2010).



2.1 Ogrenme Déngiisii Yaklagim

Ogrenme dongiisii yaklasimi Piaget tarafindan ileriye siiriilen zihinsel gelisim
kuramui tizerine temellendirilmis ilk kez Karplus ve arkadaslari tarafindan gergeklestiri-
len bir 6grenme yaklagimidir. Avusturya’nin Viyana kentinde dogan Robert Karplus,
Alman isgali ile yasadiklari tilkeden ailesiyle 1938 yilinda Amerika Birlesik Devletleri-
ne goc etti.1950 yilinda Harward Universitesinden mezun oldu, 1953 yilinda, Kalifornia
Teknoloji Universitesinden doktorasini ald.

Robert Karplus (1977) tarafindan 1950’11 yillarin sonlarinda 6grencileri bilimsel
sorgulama-arastirma siirecine katabilmek amaciyla gelistirilmistir (Karplus ve Thier,
1967; Lawson,1995; akt. Koseoglu ve Tiimay 2010, 281).

Bu 6gretim modeli yaklasimi ABD’de fen programini iyilestirme ¢alismalari

kapsaminda, baglangigta ii¢ evreli olarak ele alinirken daha sonradan 5E, 7E gibi model-

ler gelistirildi. (Lawson 1995, Singer ve Moscovici 2008; akt Keles, 2010)

Ogrenme Dongiisii bir modelden 6te yaklasim olarak goriilmektedir ¢iinkii igeri-
sinde isbirlik¢i 6grenme, deneysel 6grenme, sorgulama gibi genis bir yelpazede deger-
lendirilir. Ogrencilere kavram &gretiminde yani soyut bilimsel bilgileri kavramsal geli-
sim yoluyla 6gretmen ve kazandiklari bilgilerin sinifta tartisiimasi esasina dayalidir
(Lawson,1995; akt. Ozmen 2004, Tiirkmen, 2006). .Sinif ortamindaki uygulamast ii¢
basamakta gerceklestirilen bu yaklagim;

a. Kesfetme Basamagi

Bu asamada 6grencilerin kendilerine 6gretilmek istenen kavramla ilgili olarak

yeni bir 6grenme ortaminda kendi ¢abalari, tepkileri ve aksiyonlari ile deneyim

kazandiklar1 asamadir. Ogrenciler 6grenme ortaminda arac-gereclerle ve diger
materyallerle 6gretmenin yonlendirmeleri ile bir aragtirma inceleme durumuna
katilirlar ve onlar hakkinda deneyim kazanmaya ¢alisir. Bu inceleme agsamasinda
ogrenciler karsilastiklar1 bazi seyleri 6nceki bilgilerine dayali olarak agiklayabi-
lirken, baz1 hususlarda kafalarinda bir takim sorunlar veya karmagik durumlar

olusur. Bu siirecte bir bilim insan1 gibi davranarak olay/problem hakkinda bilim-



sel stireg becerilerini kullanarak veri toplarlar ve incelerler. Ozellikle gozlemleri
sonucunda bulduklarina anlam yiiklemeye caligirlar.
b. Kavram/Terim Tanitimi1 Basamagi
Bu asamada 6grencilerin kesfetme basamaginda inceledikleri ve topladiklari ve-
rilerin ilk olarak bireyse veya grup olarak yorumladiktan sonra tiim sinif olarak
ele alinmasi ve onlara anlam verilebilmesi gerekir ve kavram tanitim basamagi
her zaman kesfetme basamagini takip etmeli ve onunla iliskilendirilmelidir. Aksi
takdirde 6grencilerin 6grenme giigliikleri ¢cekmesi s6z konusu olabilir. Bu basa-
magin sonunda 6grencilerin yorumlarina dayanarak 6gretmen ilgili kavramin
veya terimin ismini vererek konuyu ozetler.
c¢. Kavram Uygulama Basamag
Bu asama 6grencilerin ikinci asamada 6grendikleri bilgileri ve kavramlar1 yeni
ve farkli durumlara uygulayarak pekistirdikleri asamadir. Bu asamada 6grencile-
re farkli durumlarla ilgili sorular sorulur. Bu asama 6zellikle zihinsel gelisim se-
viyesi ortalamanin altinda olan, bu nedenle de kendi kazandig1 deneyimleri 6g-
retmenin anlattiklari ile iligskilendiremeyen, yani anlamli 6grenme gergeklestir-
mede giigliik ¢eken 6grenciler igin oldukga yararl olmaktadir” (2004, 103).
Ogrenme dongiisii yaklasiminin fen derslerindeki etkililigini diger 6gretim yontemleri
ile karsilagtirmak amaciyla yapilan bir¢ok ¢alismada, bu yaklagimin diger yontemlere
gore daha basarili sonuclar verdigi belirlenmistir (Abraham ve Renner, 1986; Cate ve
Grzybowski, 1987; Renner, Abraham ve Birnie, 1988; Marek, Askey ve Abraham,
2000; akt. Ozmen 2004; Tirkmen 2006).
Bu calisma sonuglarina gore 6grenme dongiisii yaklagiminin 6zellikle somut kavramla-
rin 6gretiminde diger yontemlere gore daha etkili oldugunu, bu yaklagimin uygulandigi
fen derslerinde 6grencilerin kavrama ve zihin yeteneklerinin daha fazla gelistigini ve
ogrencilerin egitim ortamindan memnun kaldiklarin1 gostermektedir.
Turkmen’e gore,
“Ogrenme dongiisii yaklasimi bizim geleneksel fen bilgisi 6gretim yontemimizi
degistirecektir. Modern {ilkeler seviyesini yakalamak i¢in egitimde gerekli olan
yeniliklerden birisi de 6grenme dongiisii yaklagimi fen bilgisi programina Tiirk

kiiltiirii ile karigimini saglayip en kisa zamanda entegre etmektir”’(2006,2)
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2.2 Yazilh Metinler

Insanlar sdylenenleri ve yazilanlar1 anlamak, duygu ve diisiincelerini bir baska-
sina aktarmak i¢in sdzciiklere ihtiya¢ duyarlar. Ge¢gmisten gliniimiize insanoglu kendini
hep kelimelerle ifade etmistir. Yazili olarak kendilerini ifade etme bi¢imi de vardir.

Mertova ve Webster’a (2007, 37) gore “Yazili metin olarak bilimsel bilgiler;
yerel egitimde, tip egitiminde, yetiskin egitiminde, ilkdgretim egitiminde, din egitimin-
de, sosyal hikayelerde ve yuksekokul egitimi gibi cesitli alanlarda kullanilmaktadir .

Teker teker inceleyecek olursak;
2.2.1 Hukuk Egitimdeki Metinler

Yerel egitimde kullanilan yazili metinler hukuk egitiminde kullanilir. Bir hukuk
egitimcisi “Kisisel yansimam, 6gretmenlik kabiliyetlerimle ilgili butlin stiphelerimi
degerlendirmeyi igerir. Kendi kendini yeterince iyi bir 6gretmen miyim yoksa sikici bir
ogretmen miyim? diye sorgularken yazili metinlerden faydalanir (Mertova ve Webster,

2007). Hukukta kullanilan metinlere 6rnek vermek istersek Ozbek’in (2013) Ceza Hu-

kuku Ozel Hukiimler kitabinda
“Gemi tamirat ustas: olan Soner, Marmaris’te bir teknenin dimeniyle ilgili bir
sorunu gidermek i¢in ¢alismaktadir. Bu esnada Soner’in calistigi geminin 5 met-
re yanina demirlenmis bulunan baska bir teknede arkadasiyla alkol almakta olan
Fuat, Soner’e bu mesafede tamirat yapilmasinin sakincal oldugunu, tekneyi bi-
raz daha ileri gotirerek isleri halletmesi gerektigini soyler. Soner’in ise “Siz
kendi isinize bakin ayyaslar” seklindeki bir ifade ile karsilik vermesi Gizerine al-
dig1 alkoliin de etkisiyle dfkelenen Fuat, kendi teknesinden inerek, Soner’in bu-
lundugu tekneye gider. “Sen nasil olur da bana boyle bir sey soylersin” diyerek
Soner’e saldirir. Soner’e saldiran Fuat’1 engellemeye c¢alisan teknenin sahibi Ri-

za, Fuat ile Soner’in arasina girer. Bu esnada Soner’e saldiran Fuat’in tokat1 yan-
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lislikla Riza’ya isabet eder. Bir anda dengesini kaybeden Riza kafasini teknenin
demirine garparak denize diiser. Bunu fark eden Fuat hemen denize atlar ve Ri-
za’y1 gikarir. Suni tenefflisle Riza’yr bogulmaktan kurtaran Fuat, Riza’y1 tekne-
sine goturur. Riza’nin kendine geldigini fark eden Fuat, artik doktor cagirmanin
gerekmedigini disiinur. Ancak denize diiserken kafasini demire ¢arpan Riza o
esnada beyin kanamasi gecirmektedir. Keza ardindan 1 saat gectikten sonra fe-

nalasan Riza beyin kanamasindan hayatini kaybeder”

Bu 6rnek olay verildikten sonra olayin ¢6zimu sirasinda “Eylem gercgeklestiren
Fuat’in alkolli olmas1 Fuat’in ceza sorumluluguna bir etki yaratmaz. Zira Tirk Ceza
Kanunu madde 34 geregince iradi bir sekilde alinan alkol, uyusturucu veya uyarici
madde etkisinde islenen suclarda failin kusur yetenegi tam kabul edilir ” (ALIC-
Sebebinde serbest hareket kurami) agiklanmis ve bir kurami hikaye seklinde anlatip bu

yolla hukuk 6grencilerine dgretilmistir.

2.2.2 Tip Egitimindeki Metinler

Tip egitimi Uzerine kullanilan yazili metinler, Naidu ve Cunnigton’a (2004) go-
re, (1) Gergek bilgiye bagli olmay: azaltir.(2) Ogrencilerin iletisim yeteneklerini ve
kendi kendine 6grenme becerilerini gelistirir.(3) Temel ve klinik bilimleri birlestirir.(4)
Toplumla alakal: konular: ve kiigiik 6grenme gruplarini tanitir.(5) Programin felsefesiy-
le uyan degisiklikleri tanitir. Bu yaklasim bir projenin ele aldig: degerlendirme strateji-
lerinin gerekliligi Gzerinde durur. Tipta kullanilan yazili metinlere 6rnek vermek ister-
sek Sunay ve Mahmut (2003)’teki olgu sunumlarindan verebiliriz;

“61 yasindaki erkek olgu, kizinin kullandig: ve ailesi ile birlikte i¢inde bulundu-

gu 6zel otonun sabah saatlerinde Egridir goli kanalina diismesi ve orada bulu-

nan isgiler tarafindan kurtarilmalar: sonucu, arag icersinde bulunan esi ve kizi
yaralanma, kendisi ise solunum sikintisi sikayetleri ile Egridir Kemik Hastalikla-
ri Hastanesi’ ne kaldirilmisti. Burada genel durumunun iyi, suurunun agik, aktif
koopere oldugu, alninda yaralanma ve solunum sikintis1 bulundugu saptanarak

Stileyman Demirel Universitesi Arastirma ve Uygulama Hastanesi’ ne sevk
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edilmisti. Arastirma ve Uygulama Hastanesi’nin Acil Servisi’nde saat 10:30°da
ilk yapilan muayenesinde, suurunun agik, kan basincinin 120/80 mm/Hg, nabzi-
nin 120/dakika, aksiller 6l¢ciim ile viicut 1s1s1n1n 36°C oldugu saptanmis, whee-
zing (+), solunum seslerinin dinlenmesinde bilateral kaba, yas raller (+/+), ron-
kis (+) tespit edilmis, alin saginda kiint travmatikyara belirlenmisti. Hasta Acil
Serviste yatmakta iken istenilen beyin cerrahisi konstltasyonunda, genel duru-
mun orta, bilincin agik, koopere, oryante, pupillerin izokorik, 1s1k refleksinin +/+
oldugu, sag frontal bolgede kint travmatik yara bulundugu, muayenesinde ve
cekilen cranial tomografisinde patoloji saptanmadigi; anestezi konsultasyonun-
da, solunum sikintis1 bulundugu, vicut 1sisinin 36°C oldugu, kan gazlarina ba-
kildig1, 6lctimlerde; pCO2’ nin 46.3 mm/Hg (Normali: 32.0 - 45.0), pO2’ nin 38
mm/Hg (Normali: 75.0 - 100.0), sodyumun 132 mmol/L (Normali: 134 - 146),
potasyumun 3.35 mmol/L (Normali: 3.40 — 4.50), kalsiyumun 0.70 mmol/L
(Normali: 1.15 — 1.32), hemotokritin % 45 (Normali: %34 - %52), oksijen satu-
rasyonunun % 70.2, kan glikozunun 97 mg/dl (Normali:70 — 110), CPK’ nin 204
U/L (Normali:15 -174), CK-MB’ nin 63 U/L

(Normali 0.0- 25.0), LD’ nin 312
U/L (Normali: 100 — 210) oldugu,
cekilen PA akciger grafisinde her
iki akciger orta alt bolimlerde
pnomonik infiltrasyonlar bulundugu
(Resim 1) kaydedilmisti. Kan ba-
sinci ve nabiz sayisinda degisiklik

olmamis, kan klor duzeyi normal

Resim 1. Olgunun hastaneye ilk giriste o _
cekilmis pa akciger grafisi: infiltrasyon sinirlar iginde bulunmus, diger kan
odaklar1

gaz1 ve biyokimyasal degerlerinde
laboratuar olarak patoloji tanim-

lanmamisti. ..
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Yukaridaki 6rnekle beraber, doktor adaylari kilinik, laboratuar ve radyolajik bulgularda
ne yapabileceklerini tiptaki yazili metinleri kullanarak 6grenmektedirler.

Yetiskin egitiminde yazili metinler, Dr. Sue McNamara (2005) i¢in, karisiklik,
insanoglu ve kiiltiirel merkeziyetcilik gibi konularla ilgilenmek icin giiclii bir arastirma
metodu olarak diisiiniiliir. Diger metotlara gore daha gercege yakin olarak goriiliir.

Psikiyatr egitiminde de yazili metinler ele alinmistir. Ornegin, Diinya’daki ente-
lektiiel yetersizlik yasayan insanlarin zihinsel saglik bakimi konusu tizerinde durulmus-

tur.

2.2.3 Din Egitimde Metinler

Din egitimde Dr. Les Henson’a (2006) gore, yazili metinleri gezdigi Endenoz-
ya’da Kuzey Papua topraklarinin giineyindeki Momina halkiyla tanigikligiyla baslamis-
tir. Bu halkla yaptig1 calismalarda durum ¢alismasi sirasinda yazili metinleri kullanmis-
tir. Shields ve arkadaslarina (2005) gore, ilkogretim egitimde, 6zellikle azinlik grupla-
rin egitiminde yazili metinler kullanilmistir. Cebeci’ye (1996) gore, din egitimi, dinden
gelen bilgilerle egitim biliminin verilerini birlestirerek, insanlarin Allah’in istedigi insan
olarak yetigsmelerine katkida bulunulacak ¢alismalarin yapilmasidir. Onlarin hayatlar
boyunca karsilasabilecekleri, dini anlayis ve yasayisla ilgili teorik ve pratik problemleri
arastirir, inceler, ¢ozlimler iiretmeye, gelecege yonelik teoriler gelistirmeye ¢aligir. Bu
caligmalarin biitlinli insanla ilgilidir. Dolayisiyla din egitiminin de konusu insandir.
Ocal’a (2007) gore, din egitimi ve dgretimi yapilirken gencler iyi taninmalidir. Genglere
yaklasilmali ve onlarla ilgilenilmelidir. Konular hikmetle, giizel 6giitlerle anlatilmali ve
tartisitlmalidir. Kolaylastiric1 ve miijdeleyici olunmalidir. Bilgin’e (1994) gére, “Dini
hikayelerde i1yi-kotii, hakli-haksiz, adil-zalim, dirist-yalanci, algakgoniillii-Kibirli ka-
rakterler siirekli miicadele ederler. Eski insanlara ait bu miicadeleler s6zlii ve yazili ge-
lenekler i¢inde korunmuslar, biitiin zamanlar1 agarak insanligin ortak mirasi haline gel-
mislerdir. Hangi zamanda olursa olsun, onlar1 okuyanlar veya dinleyenler, onlardan
kendi hayatlari i¢in yardim saglayabilirler”.

12.smif dersinde okutulan din dersinde islenen sadaka dersine 6rnek, Ciftka-

ya’ya (2007) gore, 6gretmen, sadaka ile ilgili su hikayeyi anlatir:
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Bir zamanlar ¢ok fakir bir adam yasardi. Bu adamin ne bag1 bahgesi ne de ekip
bigebilecegi tarlasi vardi. Yiik tasimak tarlada ¢alismak gibi giindelik isler yapa-
rak ailesinin ge¢imini sagliyordu. Kit kanaat geginebilmesine ragmen hig sikayet
etmiyorlar, ellerinde olmayana bakip sikayet etmek yerine kendilerine verilen
nimetler i¢in siikrediyorlardi. Bir giin bu fakir adamin kapisi ¢calindi. O gin,
adamin evinde yemek pismemisti. Cilinkii yeterli paralar yoktu. Sadece iki ku-
ruslar1 vardi ve bununla bir ekmek alinabilirdi. Kendisi, hanimi ve ¢ocugu bu
ekmekler ancak bir 6&iin karinlarini1 doyurabilirlerdi. Adam kapiy1 agti. Karsi-
sinda kendisinden de fakir bir adam duruyordu. Adam dilenciye benzemiyordu,
ama yliziinde giinlerdir bir sey yememis insanlara 6zgii 1stirapl bir ifade vardu.
Avyakiistli basindan gecenleri anlatti. Tacirdi, uzak diyarlardan geliyordu; zarar
etmisti ve elinde kalan birkag¢ kurusu da yeme igmeye harcamisti. Giinlerdir
memleketine gitmeye calisiyor ama karnint doyurmak i¢in kuyudan su ¢ekmek,
hurma toplamak gibi ufak tefek isler yapmaktan bir tiirlii yol alamiyordu. Simdi
cok acti, iki giindiir karnina su disinda bir sey girmemisti. Fakir adam birkag sa-
niye diisiindii. Evlerinde adama ikram edecek ne yemek ne de kuru bir ekmek
vardi. Cebindeki son iki kurusgla da bir ekmek alip ailesinin karnini doyurmay1
diisiiniiyordu. Ama belli ki Allah’1n karsisina ¢ikardigi bu adam kendisinden da-
ha ac¢t1. Ve kesinlikle emindi ki o adami kapilarina getiren Rabbi, rahmetiyle
herkese yetecek rizik yaratmisti. Su anda yapmasi gereken merhamet gostererek
o iki kurusu adamla paylasmakti. Cebindeki iki kurusun birini adama uzatti. Su
anda elinden sadece bunun geldigini, bu bir kurusla karnin1 doyurup yarim ek-
mek alabilecegini sdyledi. Adam ona ve ailesine hayir dualarinda bulunarak ay-
rildi. Bu manzaray1 géren melekler adamin evini rahmet ve bereketle doldurdu-
lar. Ayn1 anda o memleketin bagka bir kosesinde sefkati ve comertligiyle taninan
zengin bir adam karsisindaki arkadasini dinliyordu. Arkadasi tarlasina ektigi bu-
tiin bugdaylar kuraklik nedeniyle kaybetmisti. Bir¢ok kisiye de borcu vardi ve
su anda zor durumdaydi. Alacaklilar1 onu sikistiriyor, adam sikintidan ne yapa-
cagin bilemiyordu. Zengin adam arkadasinin durumunu dinledikten sonra du-
raksamadan ona ihtiya¢ duydugu yiiz bin kurusu verdi ve bunu borg degil sadaka

olarak kabul etmesini istedi. Bu duruma sahit olan melekler gordiikleri comertlik
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karsisinda koruyucu kanatlarin1 zengin adamin {izerine gerdiler ve onun diinya-
sini nurlandirdilar. Fakir adamin melekleriyle zengin adamin melekleri birbirle-
rine sahit olduklar1t manzaralari anlattiklarinda iki taraf da kendi insanlarinin da-
ha ¢ok sevap kazandigini iddia ettiler ve bir tiirlii karara varamadilar. Bagka bir
melek gelip hakemlik yapti. Bu melek fakir adamin sadaka olarak verdigi bir ku-
rusun, zengin adamin verdigi yiiz bin kurusu gectigini bildirdi. Ciinkii fakir
adam elindeki paranin yarisin1 Allah i¢in sadaka vererek, yiiz bin kurusu sadaka
olarak veren adamdan daha biiyiik bir fedakarlikta bulunmustu. O, tek kurusu
vermekle Rabbinin rizik vericiligine ve rahmetine daha ¢ok giiven duymustu.
Yukaridaki yazili metnin sonunda sadakanin ne anlama geldigini ve nasil kullanildig:
aciklanmaktadir. Olayda bilgi direk verilmemistir, okuyucu ¢ikarimsamada bulunmus-

tur. Okuyucu kendi okudugu hikayeden sonu¢ ¢ikarmistir.

2.2.4 Kulttrel Calismalardaki Metinler

Sosyal tarih ve kiiltiirel caligmalarda da yazili metinler kullanilmistir. Metinler-
de, Akhtar ve Humphries’in (2005)’teki arastirmasi 1950 ve 1960’ larda Britanya’daki
hayat tarzinin insanlar1 nasil degistirdigini ele alan kitaplarindan alinmigtir. Bizim iil-

kemizden de kiiltiirel ¢calismalardaki hikayeye bir 6rnek vermek istersek:

Pamukkale Efsanesi

Cok eskiden Cokelez Dagi eteklerinde yasayan, fakir oduncu bir aile varmis. Bu
ailenin kiz1, o kadar ¢irkinmis ki erkek ¢cocuk anneleri onu gériince yollarini de-
gistiriyormus. Fakirligi, gen¢ kizin umurunda bile degilmis ama ¢irkinligi canina
tak etmis. Cokelez Daginin eteklerinden kendini bogluga birakmis. Su ve tortu
dolu havuza hizla diismiis. Burada uzun siire sularin i¢inde baygin kalmis. O es-
nada bu su o ¢irkin kiz1 giizellige bogmus. Oradan gegmekte olan Denizli Beyi-
nin oglu, kanlar i¢inde giizel kiz1 gormiis. Oduncu kizi1 alip evine gotiirmiis. Kiz
iyilesmis ve evlenmisler. O giinden sonra kadinlar giizellesmek i¢in bu kaplica-
lar1 ziyaret etmeye baslamis. O giin bu giindiir giizellesmek isteyen tiim kadinlar

bu suyun icine atarlar kendilerini.....

16



Bu hikayede goruldiigii gibi her tlkenin kendi kultiriine 6zgu yerel hikayeleri vardir.
Hikayeyi okuyan insanlarin hayal guclerini kullanarak, kaplicalarin etkili olduguna
inandiriimakta ve bu etki sayesinde ¢irkin olan bir insanin bile kaplicalarla giizele do-
nistiigi anlatiimaktadir. Hikayenin yetiskin ve ¢ocuk diinyasinda bu kadar etkisi var
iken birgok yazar bilimsel bilgi 6gretiminde bu teknikten faydalanilmasi gerektigini

savunmaktadir.
2.2.5 Fen Alanindaki Yazili Metinler

Fen alaninda kullanilan metinler vardir. Fen egitimcilerin bakis agis1 ise hukuk
egitiminde, tip egitimde, din egitiminde ya da kiiltiirel calismalardaki metinlere gore

kismen de olsa farklilik gosterir.

Wellington ve Osborne 2001’deki ¢alismalarinda bilimsel bilginin yazili metin-
ler seklinde nasil 6gretilmesi veya ortaya konulmasi seklindeki calismasinda olaya soyle
bakarlar. Bilimsel kavramlar:1 6grenmek icin kullanilan yazili metinler 4 formda verile-

bilinir.

2.2.5.1 Sergileyici Metinler (Expository Text)

Bu tip metinlerde, bilimsel kavram basit bir sekilde direk olarak verildigi yazi-
lardir. Ornegin, bitkinin boltimlerini ya da kemigin bilimsel gértnimdnin tamimin ya-
pilir. Genelde okullarimizda ders kitaplarindaki bilgiler bu formatta hazirlanmistir. Or-
negin, MEB’in 4.sinif Fen ve Teknoloji ders kitabinda, “Bazen ¢ok hizli yemek yedigi-
mizde bir miktar hava yutariz. Havanin disar1 ¢ikmasi i¢in ani kasilmalar yapar. Bu ola-
ya higkirik denir ” (s, 31). Gaz halindeki bir madde disariya 1s1 verdiginde sivi hale ge-
ciyorsa bu olaya yogusma denir (Agalday, Akcam, ipek ve Kablan, 2011, 49). Gorildi-

g gibi bilimsel kavram direk 6grenciye sunulmaktadir.

2.2.5.2 Tartismaci1 Metinler (Argumentative Text)

Bu metinlerde, diyalektik yaklasimi temel alarak durumun gercek nedenlerini

vererek yani bilimsel bilginin tartisilarak farkli gorisler sunularak verildigi yazilardir.
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Ornegin Fen ve Teknoloji 5.Smif calisma kitabinda “Besinlerin Sindirim Sistemi ve
Bosaltim1” konusunda, Bobreklerimizin Sagligi boliminde,

“Fen ve Teknoloji dersinde 6gretmen 6grencilerine “Bdbreklerimizin sagligini

korumak icin nelere dikkat etmemiz gerektigini hi¢ diistindiiniiz ma?” diye bir

soru sorar. Soruya ilk cevap Elif’ten gelir.

Elif: BObreklerimizi soguktan korumalyiz.

Azra: Idrarimizi uzun siire tutmamaliyiz. Cunki idrar tutuma ileriki zamanlarda

bobrek sorunlarina yol agiyormus.

Yusuf: Bol bol su igmeliyiz.

Yusuf’un sozi Uzerine;

Emre: Ama zaten bobreklerimiz fazla suyu suzlp atiyor. Neden bol su icelim ki?

Ben sadece yaz aylarinda bol miktarda su icilmesi gerektigini biliyordum.

Ceyda: Haklisin yaz aylarinda asir1 terlemeden veya ishal gibi hastaliktan dolay:

su kayb fazla olur. Igtigimiz su, bu acig1 kapatmak icindir. Ancak diizenli olarak

yeterli miktarda su igmemiz bosaltim ve bosaltima yardimei organlarimizin sag-

1181 i¢in gereklidir.

Irem: Nicin boyle diisiiniiyorsun?

Ceyda: Cunk su iyi bir ¢ozlicudir. Vucuttaki atik maddeler suda ¢oziinerek vi-

cuttan uzaklasir. Benim amcam bobreklerinden rahatsiz. Doktor ona giinde en az

iki litre su icmesi gerektigini séylemis. Ben bu bilgileri onlardan 6grendim”

(Bagci, Bahadir, Emik, Evecen ve Giines Kog, 2011, 37).
Yukaridaki parcada 6gretmen “Bobreklerimizin sagligini korumak i¢in nelere dikkat
etmemiz gerektigini hi¢ diisiindiiniiz mii?” diye sorarak tartismay1 baslatir. Ogrenciler-
den, bobreklerimizi soguktan korumak, idrarimizi uzun siire tutmamak, bol bol su i¢-
mek cevaplari gelir. Bunu iizerinde bagka 6grenciden; ama zaten bobreklerimiz fazla
suyu siiziip atiyor. Neden bol su igelim ki? Ben sadece yaz aylarinda bol miktarda su
icilmesi gerektigini biliyordum cevabi gelir ve tartismay1 uzatir. Cevap olarak da yaz
aylarinda asir1 terlemeden veya ishal gibi hastaliktan dolay1 su kayb fazla olur. Igtigi-
miz su, bu agig1 kapatmak i¢indir. Ancak diizenli olarak yeterli miktarda su igmemiz
bosaltim ve bosaltima yardimei organlarimizin sagligi icin gereklidir, ifadesinde bulu-

nulur. Daha da ayrintili olarak da suyun iyi bir ¢6ziicii oldugu, viicuttaki atik maddeler
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suda ¢ozlinerek viicuttan uzaklastigini, sdyler ve kendi yasamindan 6rnekler verilir,
amcasinin bobreklerinden rahatsiz oldugunu, doktorun ona gunde en az iki litre su i¢-

mesi gerektigini soyler. Yukaridaki bu parcada tartismact metine ornektir.

2.2.5.3 Hikayelendirme Teknigi (Narrative Technique)

Hikayelendirme tekniginin ne oldugunu anlayabilmemiz i¢in 6nce hikayenin ne
oldugunu bilmemiz gerekir. Gokce'ye (2011) gore, hikaye ylzyillardan beri varligin
strduren, kokla, belli gelenegi olan, olay ya da durum eksenli bir metindir.

Coskun 2007’deki calismasinda “Zaman ve kilturlere gore birtakim degisiklik-
ler gosterse de hikaye, metin elementleri en somut bicimde tespit edilebilen ve metin
yapist bakimindan insanlarda ortak beklentiler olusturan bir turdir” (s,54).

Coskun farkli bilim adamlarindan Barlett, Labov, Rumelhart, Longacre,

Stein ve Glenn, Van Dijk, Hoey, Ozmen ve Akyol’un calismalarindan aktararak bir hi-
kayeyi olusturan elementleri su sekilde siralamaktadir:

“1. Dekor: Bu bolimde hikayedeki zaman ve mekan belirtilir. Hikayede ev,

saray, hapishane, magara, okul gibi kapali mekanlar kullanilabildigi gibi; tarla,

bahge, yol, orman vb. agik mekanlar da kullanilabilir.

2. Kahramanlarin Tanmtilmasi: Hikayedeki kahramanlar ana hatlariyla tanitilir

veya aliskanlik halindeki durum ve etkinlikleri betimlenir. insanlar, hayvanlar

veya diger varliklar hikaye kahramani olabilir. Bu kahramanlardan bir tanesi ana
karakter olur. Ana karakter hikayedeki problemin olusmasinda ve ¢dziime ka-
vusturulmasinda en 6nemli gorevi Gstlenir. Hikayede ana karakter kadar etkin
olmayan bununla birlikte olaylar zincirinin olusmasina katkida bulunan kisilere
yardimci karakter denilir.

3. Baglatic1 Olay: Hikayedeki olaylar dizisini baslatan olaydir. Baslatici olay,

bir dogal olay veya aclik, ac1 veya hastalik gibi fiziksel bir sebebe dayanan bir

olay olabilir. Baglatici olayin ana islevi, hikayede ¢6zuilmesi gereken bir proble-

mi ortaya ¢ikarmaktir. Baslatici olay, dogal bir olay (heyelan), bir i¢sel tepki

(yalmzlik) veya disa doniik bir davranis hareket (hizmetginin miicevheri ¢calma-

s1) olabilir.
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4. Problem: Hikayedeki olayin merkezinde yer alan ¢atisma durumudur. Bu ¢a-
tisma, baslatici olaydan sonra ortaya ¢ikar ve ana karakterin hikayedeki diger ka-
rakterlerle veya dogal engellerle mucadelesi seklinde ortaya ¢ikabilir. Okuyucu
hikaye boyunca problemin ¢6ziime kavusup kavusmayacagin ve ¢oziime kavu-
sacaksa bunun nasil gerceklesecegini merak eder.

5. Girigim: Karakterin bir hedefe ulasmak icin gosterdigi gozlenebilir eylem ifa-
deleridir. Girisim bolimi ¢ogunlukla problemin ¢dzilmesini saglar. Fakat bazen
¢6zim kahramanin girisimleri ile degil de baska bir sebebe bagl olarak ortaya
cikabilir.

Girigim hikayenin en uzun bolumunu olusturur. Hikayede kahramanin birden
cok girisimi olabilir.

6. Sonug: Karakterin gerceklestirdigi girisim ya da girisimler sonucunda hedefi-
ne ulasip ulasmadiginin veya girisimin sonunda meydana gelen kisa veya uzun
vadeli degisikligin ifade edildigi boliimdiir. Sonu¢ bolimi karakterde olumlu
veya olumsuz bir tepki olusturur.

7. Ana fikir: Nasil bir ders ¢ikarildigini veya ¢ikarilmasi gerektigini belirtir.
Ana fikir genelde st diizey diisiinme sureclerinin (analiz, sentez, degerlendir-
me) kullanilmasiyla elde edilir.

8. Tepki: Bu bolimde karakterin girisimlerinin kisa veya uzun vadeli sonuglari-
na gosterdigi tepki veya ana karakterin amaca ulasmasinin hikayede yer alan
ikinci karakteri nasil etkiledigi ifade edilir. Tepki; duygusal, biligsel veya eylem-
sel nitelikli olabilir” (2007,256-257).

Hikayeler her yas grubuna gore bulunmaktadir. Cocuklara hitap eden hikayeler

oldugu gibi yetigkinlere hitap eden hikayelerde bulunmaktadir.

Oguzkan’a (2001,98) gore, “Hikaye ve romanlar, ¢cocuklarin sinirli hayat tecri-

belerini zenginlestirir, tirl insan tipleri Gzerinde diisiinmelerine imkan saglar, gelistir-

mekte olduklar: deger yargilarinin daha agiklik kazanmasina yardimci olur; boylece

cocuklar iginde yasadiklar: toplumsal ve kultlrel ortama daha kolay uyum saglar”.

Taninmis egitimci ve yazarlarina gore ¢ocuk hikayelerinde bulunmasi gereken

Ozellikler sOyle siralanabilir:
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Hikaye cocukta gercek hissi uyandirmali, sahislarin karakterleri iyi belirtilmeli-
dir. Bu karakterlerin cocugu olumlu etkilemesi son derece onemlidir. islenen tema ve
konu ¢ocugun ilgili bulundugu unsur, obje ve varliklardan secilmeli; kavrama diizeyine
uygunluk tasimahidir. Hikayede olay basit, anlasilabilir, hareketli ve strikleyici olmali-
dir. Zaman ve mekan gecisleri kopukluk géstermemelidir. Kisa cimle ve paragraflardan
olusan, bol konusmali, canli bir dil ve anlatim tercih edilmelidir. Giris, gelisme ve so-
nu¢ boltimleri mantiga uygun bicimde planlanmalidir. Uzun, karmasik tasvirlere, ayrin-
tili ruh ¢6zumlemelerine yer verilmemelidir. Tasvirle cocugun anlayabilecegi seviyeye
indirgenmelidir. Asiriliga kagmamak kaydiyla gildiri 6gesinden de yararlaniimalidir.
Metinler cocugun yas ve ilgi alanlari dogrultusunda bigimlendirilmeli; asir1 politik, ide-
olojik ve cinsel cagrisimlara meydan verilmemelidir. Oykiyu sislemek, agiklamak ya
da tamamlamak Uzere ¢izilen resimlerin, cocugun yas diizeyine uygun nitelikte ve mik-
tarda olmasina 6zen gosterilmelidir. Anlatilan kisi, olay ve durumlar, gocugun i¢ diinya-
sinda geliskilere neden olmamals; karamsarliga, imitsizlige ve yilginliga yol agmamali-
dir. Metnin saglam yapis1 kadar, uygun kelime secimi de metin 6rgist bakimindan
onemlidir. Metne yonelik heyecan: ve ilgiyi canli tutan ayrintilara da yer verilmis ol-
malidir (Demiray, 1958, 26; Oguzkan, 2001, 109; Kibris, 2000, 124; Bozdag, 2000,
372).

Cocuklar dinleme yoluyla ilk yaslardan itibaren 6grendikleri hikaye turund, soz-
10 ve yazili bicimde anlatarak gelistirmektedir. Pellegnni ve Galda’ya gore ¢ocuklar 8
yasina geldiginde hikaye elementlerinin tamamin: hatirlayabilmektedir (akt. Akyol,
2006, 142).

Gokee'ye (2011, 1926) gore,

“Cocuk, kitapla kurdugu iletisimde ilkin edilgendir. Masal ya da hikayenin

metnini anne babasindan ya da biiyiiklerinden dinler. Béylece dinlemenin tadina

varir. Cocuk dinleme yoluyla olaylar1 belleginde canlandirabilir, anlama ortak
olma ¢abasi igine girer. S6z gelimi 6ykii metnini dinleyen bir ¢ocuktan beklenen
baz1 davranislar sdyle siralanabilir: Anladiklarini sozle ya da yaziyla bildirme,
metinle ilgili sorulara kendisine gore yanit verme, kendisini kahramanin yerine
koyma, onun fiziksel ve ruhsal 6zelliklerini, kisilik yapisini anlatma, karsilas-

tirmalara gitme... Kuskusuz, bu tiir sorulara verilen yanitlar, 6zneldir; ¢ocuktan
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cocuga degisiklik gosterir. Biri, yanit verirken unutamadigi bir anisini paylasabi-
lir; oteki, olaylar gorsellestirerek ya da okudugu bir kitaptan, izledigi bir film-
den yararlanabilir; bir baskas1 da goriis belirtmeyebilir. Biitiin bunlar; ¢cocugun
dil gelisimiyle ilgili yeterlik, yetersizlik, anlama giicliigii ya da yasinin iistiinde
olusuyla ilgili olabilir...”

“Cocuk hikayeleri; cocuklarin ger¢ek yasamlarindan alinan konulari iglemesi,
duyarlik ve gerceklik ilkelerine uymasi, gocuga goére canli, devingen, renkli ve
siirsel bir anlatim lizerine kurulmasi, onlarin beklentilerine ve gergekliklerine
yanit aramalar1 gibi nedenlerle ¢ocugu etkiler. Cocukta anlama becerisi; olaylari
gozlem, izleyerek, uygulama, dinleme ve okuma yoluyla gelisme olanagi bulur.
Anlatma becerisi ise gocugun yasamin iginde karsilastig1 sorunlar1 ¢zerek, ko-
nusarak ve yazarak gelisir. Ana dilinin tadina varan ¢ocuklarin anlama ve anlat-
ma becerilerini gelistirmelerinde masal, 6yKkii, siir gibi sanatsal metinlerin pay1
biiyliktiir. Bu nedenlerle okuma aligkanlig1 ve sevgisi kazanmada ¢ocuklar i¢in

yazilmis hikayeler temel araglardandir”.

Hikayeleri insanin oldugu her alanda kullandigimiz gibi fen egitiminde de kul-
lanmak miimkiindiir. Fen egitimdeki adina hikayelendirme teknigi demekteyiz. Hikaye-
lendirme teknigi, hi¢bir veriye dayandirmadan insanlarin, bitkilerin ya da hayvanlarin
baskarakter olarak kullandig:1 ve onlarin basindan gecen olaylar: hikaye formunda ve
bilimsel kavram fark ettirilmeden sunulmasidir. Her alanda oldugu gibi hikayelendirme
teknigi, fen egitiminde de 6nemli bir yani vardir. Hikayelendirme teknigi ile hazirlanan
metinlerde her gln insanlar arasinda gerceklesen konusmalar olabildigi gibi, s6ylenen
nutuklarda da gegmekte ve insan hayatinin her basamaginda yer alabilmektedir.

Hikayelendirme tekniginin alt yapis1 analojilere dayanir. Fen egitiminde 6gren-
meyi kolaylastiran analojiler Gentner ve Holyoak’a (1997) gore, bilinmeyen bir olay:
bilinen bir olayin kosullarinda diisiinerek, iki olay arasinda karsilastirma yaparak ve
iliskiler kurarak bilinmeyen bir olay: anlama strecidir. Bunun kullanim amaci, somut
olarak bahsedilen soyut olaylari anlamayi gelistirmektedir Helwood (2002). Fen egiti-

minde 6grenmeyi kolaylastiran ve anlamli hale getiren yontemlerden biri olan analoji
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(benzesim), bilinenler ile bilinmeyenler arasinda bag olusturmaktadir (Cimen, 1999;
akt. Bilaloglu, 2006; Ekici, Aydin, 2007).

Ogrencilerin yasantilarinda yer almayan fizik, kimya ve biyoloji kavramlarinin
ogretilmesinde analojiler cok etkili olmaktadir. Ogrenciler analojiler sayesinde yasanti-
larinda yer alan bilgilerle yeni edinecekleri bilgiler arasinda giiglii kopriiler kurulmakta-
dir. Analojilerin secilmesinde g6z oniinde bulundurulmas: gereken ilkeler vardir. Once-
likle, icerik ve hedefin iyi belirlenmelidir. Daha sonra bilinmeyen yeni kavram icin,
benzer (tanidik) analog kullanilmalidir. Soyut yeni hedef kavram i¢in, somut analog
kullanilmalidir. Yeni kavramin yapist ile iligkilendirilebilen baglantilar secilmelidir.
Son olarak 6grencilerin karakteristik 6zellikleri, 6n bilgileri dikkate alinmalidir” (Ke-
sercioglu, Yilmaz, Huyugiizel Cavas, Cavas, 2004).

Ornegin; Ilkdgretim 4. sinifta “Maddenin Dogas1’” iinitesinde kazanim: Madde-
lerin bulunabilecegi hallere 6rnekler verir. Kati, sivi ve gaz maddelerin belirgin 6zellik-
lerini 6rneklerle agiklar.

e Hedef Kavram: kati hal, analog: ders esnasinda 6grencilerin durumu; iligkileri;
siif igerisinde diizenli bir sekilde yerlesmis bir 6grenci grubu maddenin kat1 ha-
line benzetilmistir.

e Hedef Kavram: sivi hal, anolog: 6grencilerin teneffiise gikmalars; iligkileri; te-
neffls zilinin calmas ile birlikte 6grencilerin sinif disina ¢ikmalar: ancak okul
sinirlar disina ¢itkmamalart maddenin sivi haline benzetilmistir.

e Hedef Kavram: gaz hal, anolog: 6grencilerin evlerine gitmeleri; iliski; okulun
bitmesiyle dgrencilerin evlerine gitmek izere okul sinirt disina ¢ikmalart mad-
denin gaz haline benzetilmistir.

Hikayelendirme tekniginin 6zelliklerine gegecek olursak; Avraamidou ve Osbo-
urne (2009) yaptiklar1 ¢alismalarda hikayelendirme tekniginin yazilabilmesi i¢in baz1
temel kurallar belirlemis ve bu sekilde okuyucunun diisiinerek sorgulayarak 6grenmesi-
nin yolunu agmistir. Bu temel kurallar, (a) amag, (b) olaylar, (c) yap, (d) zaman, (e)
karakterler, (f) anlatic1 ve (g) okuyucudur.

a) Amag; ilk olarak yazarin hikayeyi yazma amacini belirlemesi gereklidir. Amacg,
doga ve yagsami anlamamiza yardimci olmalidir. Hikayelendirme teknigi, dogal

yasam agisindan okuyucunun yeni oluslar, kavramlar ve madde dunyasinin ya-
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zarin bakis agisindan bazi resimleri yaratmasina yardimet olur. Sinifta 6gretmen-
lerimiz agisindan ise Milli egitim bakanliginca tanimlanan miifredat kazanimla-
rina uygun olmasidir.

b) Olaylar; birbirlerine bagl olaylar zincirinden olusur.

c) Yapr; her yazili metinde olmasi gereken edebi yazim mantiginda olaylarin bas-
langig, gelisme ve sonug olarak birbirine bagli oldu bir yapidir.

d) Zaman; ise ge¢mis zaman olmalidir.

e) Karakterler; varolus sebepleri olaylara neden olup tecriibe ederler. Karakterler,
insan ya da insana ait 6zellik yliklenmis maddelerden olusurlar hikayelendirme
tekniginde karakterler aralarinda konusmali1 ve okuyucuya ip uglari vermelidir.

f) Dugs Ses (Anlaticr); Hikayelendirme tekniginde olaylari anlatan Kisidir, gerekti-
ginde gercek bir karakter de olabilir ya da alternatif olarak yer alabilir.

g) Okuyucu; Okuyucu metni okuyup icerisinde 6gretmen yonlendirmeleri ile bir-
likte cikarimsamalar yaparak yorumlamalidir. Asla direk bilimsel bilgiyi direk
almamalidir.

Asagida hikayeye ilkokul diizeyinde hikayelendirme teknigine bir 6rnektir;

Ninja Kaplumbagalar Uzayhlara Karsi

Ulkenin birinde dort arkadas Ninja Kaplumbaga vardi. Bunlarin isimleri Kaya, Damla,
Duman ve Ates’ti. Kotiilerle savasan ninja kaplumbagalarin torunlariydi. Onlarda dede-
leri gibi yeteneklere sahipti. Ama bu yetenekler dedesinin zamanindaki 1990 yillarin-
kinden ¢ok farklilagmisti. Bu yetenekler nesilden nesile geliserek aktarilmisti.

2028’in bir bahar sabahi Ninja Kaplumbagalardan Kaya 1sinlama araci yapmaya
karar verdi. Teknolojik aletlere ¢ok merakliydi. Bunun i¢in uzun bir siire ¢calismistr. O
kadar sert goriintimliiydii ki diger kaplumbaga arkadaslari onunla konusurlarken ¢ok
dikkatli davranirlardi. Bu 1sinlanma aracini yapmaktaki amact Diinya digina gidip orda
kendisi gibi kaplumbagalar olup olmadigina bakmak, yeni gezegenleri kesfetmekti. Bu
meraki onu bu makineyi yapmaya yonlendirmisti.

Bir giin Damla, Kaya’nin haberi olmadan 1sinlama aracina girdi ve viicudu bu ara-
cin seklini hemen ald1 ve aract kurcalamaya basladi. Yanliglikla bir tusa bast1 ve Damla

hi¢ bilinmeyen bir gezegene 1sinlandi. Kaya, Duman ve Ates, Damla’y1 aramaya bagsla-
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dilar fakat hicbir yerde bulamadilar. Sonradan Kaya i1sinlama aracinin ortadan kaybol-
dugunu fark etti.

Bu arada 1sinlanmis olan Damla bilinmeyen gezegende hi¢ gormedigi yaratiklar
ile karsilasti, ne yapacagini bilemedi. I¢inden “Bunlar uzaylilar olmali, keske Kaya da
burada olsa idi” dedi. Cunku uzaylilar tek gozlii kocaman yaratiklardi. Uzaylilar i¢inde
Damla daha 6nce gordiikleri canlilara hi¢c mi hi¢ benzemediginden onlarda Damla’dan
cok korkmuslardi. Korkularindan hemen saldiriya gecerek Damla ile doviismeye basla-
dilar. Damla yalniz oldugu i¢in gii¢siiz kald1 ve yenildi. Uzaylilar onu kendi 6zel kuyu-
larina hapsettiler. Ona ne yapacaklarini diisiinmek i¢in bir toplant1 yapmaya karar verdi-
ler.

Bu sirada Kaya, Duman ve Ates, birlik olup Kaya’nin 6nceki yapmis olduklari
1sinlama aracinin planlarina bakarak tekrar bir 1s1nlanma araci yaptilar. Bilgisayardaki
1s1nlama rotasina bakarak Damla’nin pesinden ayn1 gezegene 1sinlandilar. Duman uzay-
lilarin yasadigir gezegendeki havanin her yerine yayilabildigi i¢in, Damla’nin nereye
hapsedildigini bularak Kaya ve Ates’e hemen haber verdi. Birlikte Damla’nin hapsedil-
digi kuyunun yanina gittiler ve Duman yaydig1 kokuyla, Damla’ya bekgilik eden uzayh
mubhafizlar1 da etkisiz hale getirdi.

Kaya kuyuya inmeye ¢aligti fakat yardim edemedi ¢iinki kiitlesi fazla oldugu
icin Kuyuya atlarsa ¢arpmanin etkisiyle hemen kirilirrm diye disiiniip isi Duman’a bi-
rakti. Duman da yardim etmeyi ¢ok istedi fakat elektrigi iletemedigi i¢in isi Ates’e bi-
raktt. Clinkii Damla’nin hapsedildigi kuyunun kapisinda elektronik gii¢ aleti var idi.
Ates, iyi bir elektik ve 1s1 iletkeni oldugu i¢in, Damla’nin hapsedildigi kuyunun kapi-
sindaki gii¢ aletine elektrik vererek kapiy1 agmay1 basardi. Damla, arkadaslarini goriince
cok sevindi. Arkadaslarindan 6ziir dileyerek yaptigi hatayr anladigin1 ve bir daha arka-
daglarin1 ve kendisini zor durumlara sokmayacagina ve 1sinlama aracini kurcalamayaca-
gin1 hatta hi¢ dokunmayacagina s6z verdi.

Uzayl1 yaratiklara yakalanmadan is birligi i¢inde 1sinlanma aracinin oldugu yere
geldiler ve huzur icinde evlerine geri donduler.

Yukaridaki hikaye ilkokul 4. Sinif diizeyinde Fen ve Teknoloji dersinin “Maddeyi

Taniyalim” tinitesiyle ilgili asagidaki kazanimlara gére anlatilmistir. Kazanimlar:

1. Madde, cisim, malzeme ve esya kavramlariyla ilgili olarak dgrenciler;
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1.8.Maddelerin ozellikleri ile glindelik hayatta kullanim alanlar1 arasinda iliski
kurar.

2. Katilarin, sivilarin ve gazlarin temel 6zellikleriyle ilgili olarak 6grenciler;
2.1 Katilarin belirli bir sekli oldugunu fark eder.
2.2 Sivilarin, konulduklar1 kabin seklini aldigini farkina varir.
2.3 Kiigiik taneli katilarin sivilara benzer davrandigini fark eder.

2.7 Maddeleri, kati, sivi ve gaz hallerine gore siniflandirir.

Kaya kaplumbaga, yukaridaki hikayede kat1 hali temsil eder ve kat1 haldeki maddeler
serttir ve belirli bir sekle ve hacme sahiptir. Damla kaplumbaga, s1v1 haldeki maddeleri
temsil eder. Sivilar belirli bir sekle sahip degildir ve bulunduklari kabin seklini alirlar.
Duman kaplumbaga, gaz halini temsil eder ve gaz maddeler boslukta yer kaplar, bulun-
duklar1 kabin seklini alirlar. Ates kaplumbaga, plazma halini temsil eder. Plazma halin-
deki maddeler yiiksek enerjili maddelerdir ve elektrik ve 1s1y1 iletebilir.
Burada hikaye dogrudan degil, hikayelendirme teknigi seklinde verilmektedir.
Ninja kaplumbagalarinin 6zellikleri; Damla, viicudu bu aracin seklini hemen alan
ve belirli bir sekli olmayan diye, Duman uzaylilarin yasadig1 gezegendeki havanin
her yerine yayilabildigi i¢in, elektrigi iletemeyen diye, Kaya carpmanin etkisiyle
hemen kirilan bir kaplumbaga diye, Ates, iyi bir elektik ve 1s1 iletken bir kaplum-
baga seklinde 6zellikleri yiiklenmistir. Fen ve Teknoloji dersindeki maddenin hal-
leri konusu ile iliskilendirilip bunlar da 6grencilere soru cevap seklinde bulduru-
lur, direk bilgi verilmez.
Universite diizeyinde hikayelendirme teknigine ornek vermek gerekirse Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Ozel Ogretim Yoéntemleri 1 ve Sinif Ogretmenligi
Fen ve Teknoloji dersi mlfredatinda gegen 6zel yontemlerden Coklu Zeka Kuramini

asagidaki hikayelendirme teknigi ile anlatilmaktadir:
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Sirinler Koyt

Ormanin derinliklerinde kiigiik mavi yaratiklarin yasadig: bir kdy vardi. O mavi
yaratiklar kendilerine sirin derlerdi. Onlarin bir de ¢ok bilgili bir sirin babalar1 vardi,
sirinlerin ne zaman bir isi diisse siirekli ona akil danisir, Sirin baba da onlara yardim
ederdi.

Bu sirinler her ay kdylerinde bir senlik diizenlemeyi ¢ok severlerdi. Bu senlikte
gontillerince eglenir ve o aym yorgunlugunu atarlardi. Senliklerini her zaman Sirin baba
organize ederdi. Ama giinlerden bir giin Sirin baba hastalanmisti. Diger sirinler onun
iyilesmesi ve koyde islerin diizenliligin bozulmamasi i¢in ellerinden geleni yaptilar.
Cok zor gecen bu ay iginde senlik yapilmaliydi ama dncekilerden farkli olmaliydi ¢linkii
sirin baba rahatsizdi ve onlara yardim edemezdi. Tiim sirinler de bu ayin senligini Sirin
babaya adayip ona kendi cabalariyla siirpriz bir eglence diizenlemeye karar verdiler.
Sirin babanin yilirimeye baslayacagi giin senlik baglayacakti. Onun i¢in gizliden gizli-
den ¢ok calistilar. Ve Sirin babanin ayaga kalktig1 ilk giin sirinlerden biri onu senligin
oldugu alana gotiirdii. Sirin baba senlik alanina gelince ¢ok sasirdi, ¢iinkii daha dnce hig
sirinler Sirin babanin yardimi olmadan bir senlik hazirlamamislardi.

Sirin babayi senlik alanindan hemen Geveze sirin karsiladi. Geveze sirin etrafin-
daki diger sirinlerle sohbet etmeyi onlarla dertlesmeyi ¢ok severdi. Butun sirinler onun-
la birlikte vakit gecirmekten ¢ok hoslanirdi ve slrekli onunla birlikte olmak isterlerdi.
Geveze sirin, empati yetenegi cok gelismis bir sirindi. Her zaman arkadaslarinin prob-
lemlerine, sikintilarina onlarin penceresinden bakip yardim etmeye caligirdi. Sirinlerin
arasinda dogal bir lider gorinimindeydi. O gun de Sirin babay: gultictklerle ilk o kar-
siladi.

Geveze sirin: “Hos geldiniz partimize Sirin baba. Sizi ger¢ekten iyilesmis gordiim, iyi
ki burdasiniz” dedi.

Sirin baba: “Sagol Geveze sirin, iyi ki varsiniz. Dur tahmin edeyim bu partiyi sen du-
zenledin degil mi? Ne de olsa arkadaslarinla isbirligi yapmay: seven ve herkesi bir araya
getiren etkinlikler yapmaktan ¢ok hosnut bir sirinsin” dedi.

Geveze sirin: “Evet Sirin baba fikir benden ¢ikti ama arkadaslarimla birlikte organize

ettik. Hepimiz sana giizel bir s6len hazirlamak i¢in ¢ok calistik” dedi.
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Sirin baba, Geveze sirinin yanindan ayrildiktan sonra etrafi dolasamaya basladi.
Gozleri hemen elinde gitariyla sarki soyleyen Bestekar sirin takildi. Birgok sirin onun
sOyledigi sarkilara eslik ediyordu. Bestekar sirin her zaman giizel besteler yapar, giizel
sarkilar sdylerdi ve ¢ok iyi de gitar ¢alardi. Duydugu sarkilarin melodilerini ¢ok iyi ha-
tirlardi. Her zaman duygularini notalara dokiip sarki soyleyerek, bir enstriiman calarak
ifade ettigini sOylerdi. Cogu zaman biriyle konusurken veya hareket ederken bile elleri
ve ayaklar1 ritim tutardi. Bazen yolda yirtrken bile farkina varmadan bir sarki mirilda-
nird: ve bunu goren sirinler: “Bestekar sirine bak yine muhtesem bir beste veya muhte-
sem bir sarki olusturuyor kafasinda” derlerdi.

Sirin baba, Bestekar sirinin yanina gidip: “Yine en gtizel bestelerini ¢alip, soyluyorsun
Bestekar sirin. Senlik senin sarkilarinla cosuyor” dedi.

Bestekar sirin: “Tesekkirler Sirin baba, simdi soyleyecegim sarkiyi senin igin bestele-
dim. Umarim begenirsin” dedi.

Ve tekrar gitar1 eline alip, Sirin baba icin besteledigi sarkiyr sdylemeye basladi. Sirin
baba bir miiddet Bestekar sirini dinledi. Kendisine hazirladig: beste icgin tesekkir edip,
etrafi dolasmaya devam etti. Sirin baba bu sefer gesitli ¢ boyutlu yapilar, modeller ve
resimler sergileyen Ressam sirinin yanina gitti. Ressam sirin ¢ boyutlu bir nesnenin
sekil ve gorintisind hayal edip cok glizel modeller, resimler yapan bir sirindi. Vakit
buldukca filmleri, slaytlar1 ve diger gorsel sunulari izlemeyi tercih ederdi. Resimlere
kars1 ¢cok duyarl: bir girindi. Onun ilging bir 6zelligi de daha 6nce gittigi yerleri kolayca
hatirlamasiydi. Sirin baba Ressam sirinin yanina geldiginde: “Yine birbirinden guzel
tablolar, modeller sergiliyorsun Ressam sirin, dogrusu bu ay yaptigin tablolar ve olus-
turdugun ¢ boyutlu modeller yine ¢ok giizel olmus. Yalniz su ortlinlin altinda olan tab-
loyu merak ettim rica etsem agar misin?” dedi.

Ressam sirin: “Tabi ki Sirin baba ben de seni beklemistim o tabloyu gostermek icin”
dedi.

Ressam sirin, tabloyu actiginda, Sirin baba ¢ok sasirdi. Cunki karsisinda kendi portre-
sini buldu. Gorsel sirin, Sirin babanin bir portresini hazirlamsta.

Sirin baba: “Ellerine saglik Ressam sirin, ¢cok glizel bir portremi yapmissin. Zaten yasi-

na gore diger sirinlere nazaran yuksek diizeyde beceri gerektiren figurleri ve resimleri
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cizebilen bir sirinsin. Senin mikemmel, ¢izimlerin, boyamalarin ve sekil verislerin yap-
tigin batin tablolarda kendini gosteriyor” deyip Ressam sirinin yanindan ayrild.

Yine birka¢c metre 6tede bir grup sirin Sportmen sirini izliyordu. Sportmen sirin yine
birbirinden glizel hareketle bir bale gosteri yaparak etraftakileri kendisine hayran bi-
rakmisti. Sirin baba da bale gosterisinin sonuna yetisebildi. O da blyik bir coskuyla
gOsteri sonunda Sportmen sirini alkisladi ve onun yanina gitti.

Sirin baba: “Tebrikler Sportmen sirin, yine harika bir bale gosterisi sundun bize. Bale
senin icin ne ifade ediyor?” dedi.

Sportmen sirin: “Tesekkirler Sirin baba. Ben diisiincelerimi ve duygularimi belli bir
vicut diliyle, bedenimi kullanarak ifade etmeyi ¢ok seviyorum. Bu dil de benim igin
bale oluyor” dedi.

Sirin baba: “Dogrusu bale de oldugun kadar diger sportif faaliyetlerde de basarilisin.
Ayrica aklima sen gelince hep heykel oyunu oynarken donarak durmay: en az basarabi-
len sirin oldugunu hatirliyorum bu da bedenini kullanmayi, hareket ettirmeyi ne kadar
cok sevdigini her oyun oynayisimizda hatirlatiyor bize” dedi.

Sportmen sirin: “Evet Sirin baba dedigin gibi bedenimi kullanmay1 ¢ok sevdigim igin
bir yerde uzun sire kipirdamadan kalmam mumkdan degil” dedi.

Sirin baba: “Anliyorum seni. Peki sana diger gosterilerinde de basarilar diliyorum
Sportmen sirin” dedi ve Sportmen sirinin yanindan ayrildi.

Bu sefer satrang turnuvasinin yapildig: yere dogru yoneldi. Bu turnuva her ay

duizenlenirdi ve bu ay ki sampiyon yine Aritmetik sirin olmustu. Aritmetik sirin, man-
tiksal bulmacalari ¢6zmeyi ve satrang, dama, bri¢ gibi stratejik oyunlari oynamay: ¢ok
severdi. Diger sirinlere gore soyut diisiinebilme ve sebep-sonug iliskisi kurabilme kabi-
liyeti cok gelismisti. Sirin baba bu ay sampiyon olan Aritmetik sirinin yanina gidip onu
tebrik etti.
Sirin baba: “Bu ay da liderligi kimseye birakmamissin Aritmetik sirin. Seni tebrik ede-
rim. Bu arada Uzerinde calistigim ve ¢6zimunu bulamadigim birkag matematik sorusu
var. Senin matematigi ¢cok sevdigini, matematiksel problemleri kafanda kolayca ve ¢a-
bucak ¢Ozdiigiint bildigim igin senden yardim almak isterim. Bana yardimci olmak ister
misin?” dedi.

Aritmetik sirin: “Tabi ki Sirin baba istedigin zaman gelip sorabilirsin” dedi.
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Sirin baba: “En kisa zamanda yanina gelmem gerekiyor o zaman. Eminim ki problemle-
re biligsel ¢ozumler Ureterek, matematiksel formdallerini kullanarak en giizel ¢oztimleri
gostereceksin bana. Hadi simdi doya doya sampiyonlugunun tadin1 gikar” diyerek Arit-
metik sirinin yanindan ayrildi ve solen alanini dolasmaya devam etti.

Uzakta Aritmetik sirini izleyen bir sirin daha vardi. Cok ¢ekimser olan Utangag
sirin tek basina ¢aligsmalarina devam ederken bir yandan da Aritmetik sirini izliyordu,
tek basina gezmeyi sevdigi i¢in Sirin baba sadece ona selam verdi. S6len alaninda do-
lagmaya devam ederken birden Natiirel sirin yaninda beliriverdi. Saksida yetistirdigi ¢ok
nadir bulunan ¢igegi Sirin babaya uzatt.

Natiirel sirin: “Bu ¢icegi senin i¢in yetistirdim Sirin baba, umarim siz de ona ¢ok iyi
bakar, hi¢ solmamasini saglarsiniz. Istediginiz an ben size ona nasil bakacagimizi anlati-
rim” dedi.

Sirin baba: “Tesekkiirler Natiirel sirin. Senin bitki yetistirmeyi ¢ok sevmeni, doga olay-
larina kargi ilgini, ¢evreye karst duyarli olmani her zaman takdir etmisimdir, emin ol
ona gboziim gibi bakacagim” dedi.

Natiirel sirin: “Bundan siiphem yok Sirin baba. Simdi gel seni yetistirdigim diger bitki-
lerin bulundugu sergiye gotureyim” dedi ve Sirin babayi sergisinin basina gotirdu.

Sirin baba, Natiirel sirinin sergisini inceledikten sonra, etrafi gezmeye devam et-
ti. GOzune carpan bu sefer de etrafinda toplanan sirinlere hikayeler anlatan, siirler oku-
yan Latife sirindi. Latife sirinin yanina gidip: “Bu siirleri ve hikayeleri s6zIl olarak ¢ok
iyi ifade ediyorsun Latife sirin. Peki, bu siirleri ve hikayeleri sen mi yaziyorsun?” dedi.
Latife sirin: “Evet, Sirin baba bunlarin hepsi benim eserim. Hatta bu s6lenimizde sana
ben de bir surpriz yapmak istedim ve senin igin guzel bir siir yazdim.” dedi. Ve siirini
cikartip Sirin babaya gizel bir ses tonuyla okudu. Sirin baba okunan siir karsisinda ¢ok
duygulanmisti ¢link( Latife sirin duygu yukla bir siir yazmisti Sirin baba igin.

Sirin baba: “ Cok begendim ¢ok anlamli yazmissin siiri Latife sirin. Siir iginde s6zcuk-
leri anlamlarina uygun bir sekilde kullanmigsin. Zaten normal de okumay: ¢ok seven,
iyi bir kelime hazinesine sahip bir sirinsin. Ileride bunun gibi nice guizel siirleri hikaye-
ler yazacagindan hi¢ kuskum yok” dedi ve yizinde gizel bir tebessumle Latife sirinin

yaninda ayrild...
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Yukarida bilgi direk olarak degil, hikayelendirme teknigi seklinde verilmistir.
Gardner’in ¢oklu zeka kuramu sirinlerle iligkilendirilmistir, buna gore 8 sirin yukaridaki
hikayede bu kurama gore iliskilendirilip anlatilmstir.

Latife sirin: “Evet, Sirin baba bunlarin hepsi benim eserim. Hatta bu sélenimizde
sana ben de bir siirpriz yapmak istedim ve senin i¢in giizel bir siir yazdim” dedi. Ve
siirini ¢ikartip Sirin babaya giizel bir ses tonuyla okudu. Sirin baba okunan siir karsisin-
da ¢ok duygulanmisti ¢iinkii S6zel sirin duygu yiiklii bir siir yazmist1 Sirin baba i¢in.
Sirin baba: “Cok begendim ¢ok anlamli yazmigsin siiri Sézel sirin. Siir icinde sozcukle-
ri anlamlarina uygun bir sekilde kullanmigsin. Zaten normal de okumayi ¢ok seven, iyi
bir kelime hazinesine sahip bir sirinsin. ileride bunun gibi nice giizel siirleri hikayeler
yazacagindan hi¢ kuskum yok” ifadeleriyle burada sozel zekanin 6zelliklerinden bah-
setmistir.

Aritmetik sirin, mantiksal bulmacalari ¢ozmeyi ve satrang, dama brig gibi strate-
jik oyunlari oynamay1 ¢ok severdi. Diger sirinlere gore soyut diisiinebilme ve sebep-
sonug¢ iliskisi kurabilme kabiliyeti ¢cok gelismisti. Sirin baba bu ay tekrar birinci olan
Mantiksal sirinin yanina gidip onu tebrik etti. Burada Aritmetik sirin, mantiksal zekaya
benzetilmistir.

Sirin baba bu sefer ¢esitli iic boyutlu yapilar, modeller ve resimler sergileyen
gorsel sirinin yanina gitti. Ressam sirin ti¢ boyutlu bir nesnenin sekil ve goriintiisiinii
hayal edip ¢ok giizel modeller, resimler yapan bir sirindi. Vakit buldukea filmleri, slayt-
lar1 ve diger gorsel sunulari izlemeyi tercih ederdi. Resimlere karsi ¢cok duyarl bir sirin-
di. Onun ilging bir 6zelligi de daha 6nce gittigi yerleri kolayca hatirlamasiydi. Ressam
Sirinin ozellikleri gorsel zekaya benzetilmistir.

Sportmen sirin: “Tesekkdrler Sirin baba. Ben diistincelerimi ve duygularimi belli
bir vicut diliyle, bedenimi kullanarak ifade etmeyi ¢ok seviyorum. Bu dil de benim igin
bale oluyor” dedi. Sirin baba: “Dogrusu bale de oldugun kadar diger sportif faaliyetler-
de de basarilisin. Ayrica aklima sen gelince hep heykel oyunu oynarken donarak dur-
may1 en az basarabilen sirin oldugunu hatirliyorum bu da bedenini kullanmayi, hareket
ettirmeyi ne kadar cok sevdigini her oyun oynayistmizda hatirlatiyor bize” dedi. Bu

sOzlerle Sportmen sirinin 6zellikleri bedensel zekay1 anlatilmaktadir.
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Bestekar sirin her zaman giizel besteler yapar, giizel sarkilar sdylerdi. Cok iyi de
gitar ¢alardi. Caldig1 sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlardi. Her zaman duygularini
sarki sOyleyerek, bir enstriiman ¢alarak ifade ettigini s6ylerdi. Cogu zaman biriyle ko-
nusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklar ritim tutardi. Bazen yolda yiiriirken
bile farkina varmadan bir sarki mirildanirdi ve bunu goren sirinler: “Bestekar sirine bak
yine muhtesem bir beste, muhtesem bir sarki olusturuyor kafasinda” derdi. Burada Bes-
tekar sirinin 6zellikleri miiziksel zekaya benzetilmistir.

Geveze sirin etrafindaki diger sirinlerle sosyallesmeyi ¢ok severdi. Biitilin sirinler
onunla birlikte vakit gecirmekten ¢ok hoslanirdi ve siirekli onunla birlikte olmak ister-
lerdi. Sosyal sirin, empati yetenegi cok gelismis bir sirindi. Her zaman arkadaslarinin
problemlerine, sikintilarina onlarin penceresinden bakip yardim etmeye ¢alisirdi. Sirin-
lerin arasinda dogal bir lider goriiniimiindeydi. O giin de sirin babay giiliiciiklerle ilk o
karsiladi. Burada Geveze sirinin 6zellikleri sosyal zekaya benzetilmistir.

Cok ¢ekimser olan Utangag sirin tek basina ¢alismalarina devam ederken bir
yandan da Aritmetik sirini izliyordu, tek basina gezmeye bayildigi i¢in Sirin baba sade-
ce ona selam verdi. Burada Utangag sirinin 6zellikleri, i¢sel/ kisiye dontik zekaya ben-
zetilmistir.

Natiirel sirin: “Bu ¢igegi senin igin yetistirdim Sirin baba, umarim siz de ona ¢ok
iyi bakar, hi¢ solmamasini1 saglarsimiz” dedi. Sirin baba: “Tesekkdrler Natiirel sirin. Se-
nin bitki yetistirmeyi ¢cok sevmeni, doga olaylarina kars1 ilgini, ¢cevreye karsi duyarh
olmani her zaman takdir etmisimdir, emin ol ona g6zim gibi bakacagim.” dedi. Naturel
sirin: “Bundan siiphem yok Sirin baba. Bu arada istedigin zaman gelip benden hayvan
ve doga ile ilgili belgeseller alabilirsin. Simdi gel seni yetistirdigim diger bitkilerin bu-
lundugu sergiye gotiireyim.” dedi ve Sirin babay1 sergisinin basina gotiirdii. Burada
Natiirel sirinin 6zellikleri dogasal zekaya benzetilmistir.

Hikayelendirme tekniginde, 6grenciler hikayeyi okurken hikayede kendinden bir
seyler bulurlar ve icindeki merak duygusuyla 6gretmenin fark ettirmeden vermek iste-
digi kavrami 6grenirler.

Hikayelendirme tekniginde, fen egitimde tarihsel hikaye olarak da kullanilabilir,
Klasse’a (2007) gore, tarihsel hikaye dayali 6grenme, sinifta daha etkilidir ve sinifta

yapilan arastirmalarda yararlari vardir. Willams’a (2000) gore, hikayelendirme teknigini
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anlamak sergileyici metinleri anlamaktan ve hatirlamaktan daha kolaydir. Bunun sebebi
ise hikayelendirme teknigindeki metinlerin igerigi, sergileyici metinlerden daha bilin-
diktir. Hikayelendirme teknigi, {izerinde ¢alisan arastirmacilarin ¢ogu, hikaye yapisini
kullanarak, 6grencilerin okuduklar1 hikayelerdeki kritik yonleri anlamak icin, belirli

gergeveye oturtmasina odaklanir.

2.2.5.4 Kansik Metinler (Mixture of Narrative)

Burada ise, hikayelendirme teknigi seklinde baslayip bir anda bilimsel bilginin
direk verilmesi durumudur. Burada okuyucunun dikkatini gekmek, onlar: konu hakkin-
da 6zendirmek amaciyla, bilimi halkin diizeyine indiren bilim adamlar: tarafindan ol-
dukca sik bir sekilde kullamlir. Ornegin, Dawkins’in “kor saat ustasi” isimli eserinin
besinci bolumu gosterilebilir. Bu bélim en ¢ok hatirlanan  “digarida DNA yagiyor” adl
alintiyla baslamaktadir. Dawkins, sogiit agacinin yumusak ve tuylt tohumlarini kirlik
alanda genis bir mesafede tarif etmistir (Avraamidou ve Osbourne,2009).

Asagida “Ninja Kaplumbagalar Uzaylilara Kars1” hikayesinde ilkokul diizeyinde ka-

risik metinlere bir 6rnektir;

Ninja Kaplumbagalar Uzaylhlara Karsi
Ulkenin birinde dért arkadas Ninja Kaplumbaga vardi. Bunlarin isimleri Kaya, Dam-
la, Duman ve Ates’ti. Koétiilerle savasan ninja kaplumbagalarin torunlariydi.Onlarda
dedeleri gibi yeteneklere sahipti....

Bir glin Damla, Kaya’nin haberi olmadan 1sinlama aracina girdi viicudu bu aracin
seklini hemen ald1 ve araci kurcalamaya bagladi. Yanlislikla bir tusa bast1 ve Damla
uzayl yaratiklarin yasadig1 gezegene 1smlandu....

Kaya kaplumbaga buradaki hikayede kati hali temsil eder ve kat1 haldeki maddeler
serttir ve belirli bir sekle ve hacme sahiptir. Damla kaplumbaga, s1v1 haldeki madde-
leri temsil eder. Sivilar bellerli bir sekle sahip degildir ve bulunduklar1 kabin seklini
alirlar. Duman kaplumbaga gaz halini temsil eder ve gaz maddeler boslukta yer kap-
lar, bulunduklari kabin seklini alirlar. Ates kaplumbaga plazma halini temsil eder.

Plazma halindeki maddeler yiksek enerjili maddelerdir ve elektrik ve 1s1y1 iletebilir.
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Yukaridaki hikaye ilkokul 4. Sinif diizeyinde Fen ve Teknoloji dersinin “Maddeyi
Taniyalim” tinitesiyle ilgili “Karisik Metin” teknigi ile asagidaki kazanimlara gore an-
latilmistir. Ninja kaplumbagalarinin 6zellikleri Fen ve Teknoloji dersindeki maddenin
halleri konusu ile iliskilendirilip hikayelendirme teknigi seklinde baslayip daha sonra
son paragrafta bilgi direk verilmistir.

Universite diizeyinde drnek vermek gerekirse Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Og-
retmenligi Ozel Ogretim Yontemleri 1 ve Siif Ogretmenligi Fen ve Teknoloji dersi
miifredatinda gegen 6zel yontemlerden Coklu Zeka Kuramini Karisik Metin teknigi ile
anlatilmaktadir.

Sirinler Koyt

Ormanin derinliklerinde kiiglik mavi yaratiklarin yasadig: bir kdy vardi. O
mavi yaratiklar kendilerine sirin derdi. Onlarin bir de ¢ok bilgin bir sirin babalar: vardi,
sirinlerin ne zaman bir isi diigse stirekli ona akil danisir, Sirin baba da onlara yardim
etmeyi ¢cok severdi............

Sirin babayi senlik alanindan hemen sosyal sirin karsiladi. Sosyal sirin etrafin-
daki diger sirinlerle sosyallesmeyi ¢cok severdi. Biittin sirinler onunla birlikte vakit ge-
cirmekten ¢cok hoslanird: ve stirekli onunla birlikte olmak isterlerdi. Sosyal sirin, empati
yetenegi ¢cok gelismis bir sirindi. Her zaman arkadaslarinin problemlerine, sikintilarina
onlarin penceresinden bakip yardim etmeye c¢aligirdi. Sirinlerin arasinda dogal bir lider
goriinimindeydi. O gun de Sirin babay: giltcuklerle ilk o karsilad................

Sirin baba, Doga sirinin sergisini inceledikten sonra, etrafi gezmeye devam etti.
Gozlne carpan bu sefer de etrafinda toplanan sirinlere hikayeler anlatan, siirler okuyan
Sozel sirindi. Sozel sirinin yanina gidip: “Bu siirleri ve hikayeleri sozIli olarak ¢ok iyi
ifade ediyorsun Sozel sirin. Peki, bu siirleri ve hikéyeleri sen mi yaziyorsun?” dedi.

Sirin baba: “ Cok begendim ¢ok anlamli yazmigsin siiri Sozel sirin. Siir i¢inde
sozctukleri anlamlarina uygun bir sekilde kullanmigsin. Zaten normalde okumayi ¢ok
seven, iyi bir kelime hazinesine sahip bir girinsin...................

Aritmetik sirin, mantiksal bulmacalari ¢ozmeyi ve satrang, dama brig gibi strate-
jik oyunlari oynamay: ¢ok severdi. Diger sirinlere gore soyut diisiinebilme ve sebep-

sonug¢ iliskisi kurabilme kabiliyeti ¢cok gelismisti. Sirin baba bu ay tekrar birinci olan
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Mantiksal sirinin yanina gidip onu tebrik etti. Burada Aritmetik sirin, mantiksal zekaya
benzetilmistir. Burada Mantiksal zekaya sahip insanlar, soyut diisiinebilme ve sebep
sonug iliskisi kurabilmek kolay gelir.

Sirin baba bu sefer ¢esitli ii¢ boyutlu yapilar, modeller ve resimler sergileyen
Ressam sirinin yanina gitti. Ressam sirin ii¢ boyutlu bir nesnenin sekil ve goriintiisiinii
hayal edip ¢ok giizel modeller, resimler yapan bir sirindi. Vakit buldukga filmleri, slayt-
lar1 ve diger gorsel sunulari izlemeyi tercih ederdi. Resimlere kars1 ¢ok duyarli bir sirin-
di. Onun ilging bir 6zelligi de daha once gittigi yerleri kolayca hatirlamasiydi. Ressam
Sirinin 6zellikleri Gorsel zekaya benzetilmistir. Gorsel zekaya sahip insanlar; gorsel-
uzamsal yargilar ve zihnin goziiyle gorsellestirme yetenegine sahiptir.......

Geveze sirin etrafindaki diger sirinlerle sosyallesmeyi ¢ok severdi. Biitiin sirinler
onunla birlikte vakit ge¢irmekten ¢ok hoslanirdi ve siirekli onunla birlikte olmak ister-
lerdi. Geveze sirin, empati yetenegi ¢cok gelismis bir sirindi. Her zaman arkadaslarinin
problemlerine, sikintilarina onlarin penceresinden bakip yardim etmeye ¢aligirdi. Sirin-
lerin arasinda dogal bir lider goriiniimiindeydi. O giin de sirin babay1 giiliiciiklerle ilk o
karsilad1 Sosyal zekaya benzetilmistir. Sosyal zekaya sahip insanlar, bireyin ¢evresin-
deki kisilerin isteklerini, duygularini ve ihtiyaclarini anlama, yorumlama ve kisilerle
etkili iletisim kurabilme yetenegidir...............

Yukaridaki hikaye, hikayelendirme teknigi seklinde baslayip daha sonra bilgi
direk verilmistir. Gardner’in ¢oklu zeka kuramu sirinlerle iliskilendirilmistir, buna goére

8 sirin yukaridaki hikayede bu kurma gore iliskilendirilip anlatilmistir.
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I11. BOLUM

YONTEM

3.1 Arastirma Modeli

Calisma karma arastirma modeli ile gergeklestirilmistir. Nicel ¢alismada, 6n-test
ve son-test kontrol gruplu deneysel bir ¢aligma yapildi. Nitel arastirma da ise 6grencile-
rin goriisleri acik uglu sorularla alinarak frekans analizi yapildi. Ogrenme dongiisii yak-
lagiminin kesfetme basamaginda hikayelendirme teknigi kullanildi ¢iinkii 6grencilerin
kendilerine 6gretilmek istenen kavramla ilgili yeni bir 6grenme ortami olusturarak ve-

rilmek istendi.

3.2 Arastirma Grubu

Bu calisma Izmir’in Bornova ilgesindeki 6zel bir ilkdgretim okulunda 6grenci
olan 60 kiz 80’1 erkek olmak tizere toplam 140 5. sinif 6grencileri ile yapildi. Bu 6gren-
ciler alt1 farkl1 sinifta egitim dgretimine devam ettirmektedir. Ug sinif deney grubu diger
ti¢ siifta kontrol grubu olarak rastgele belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini 68
Ogrenci kontrol grubuna 69 6grenci deney grubu katilarak belirlenmistir. Carpiklik ve
basiklik degerlerinin kontrol ettigimizde 6grencilerin son uygulamaya ait tutum puanla-
rina iligkin 3 denek u¢ degere sahip oldugundan normal dagilimi karsilamasi icin ¢alis-
madan ¢ikarilmistir. Yapilan analizlerde Deney ve Kontrol grubuna ait toplam 6grenci

sayist 137°dir.
3.3 Veri Toplama Araglan

Calismada 5.Sinif 6grencilerin akademik basarilarinda meydana gelen degisimin
Olctlmesi igin s6z konusu 7 kazanim ile ilgili sorular hazirlanmistir, arastirmacinin 6g-

renme dongusline gore olusturulan bir “akademik basar1 testi” (EK-8) kullanilmustir.

Konu ile ilgili s6z konusu kazanimlar ve ilgili sorular sunlardir;

36



1. Besinlerin gerekliligi ve dengeli beslenme ile ilgili olarak 6grenciler;
1.1.Canlilarin yasamsal faaliyetlerini devam ettirebilmesi igin besinlere ihtiyaci
oldugunu fark eder. (soru 1, soru 14,soru 16)
1.2. Besin iceriklerinin viucuttaki éncelikli gérevlerini belirtir. (soru 2, soru 3, soru
5, soru 8, soru 9, soru 12,soru 13, soru 16)
1.7. Besinlerin tazeliginin, temizliginin ve igerdigi katki maddelerinin sagliga etki-
lerini arastirir ve sunar. (soru 4)
1.8. Paketlenmis besinlerin Gzerindeki son kullanma tarihinin énemini bilir. (soru
4)
2. Besinlerin sindirimi ile ilgili olarak 6grenciler;

2.3. Sindirimde gorevli yap1 ve organlarin yerini kendi tizerinde ve modelde sirasi

ile gostererek gorevlerini kisaca agiklar. (soru 6, soru 10, soru 11)

2.4. Dis ¢esitlerini gorevlerine gére model veya kendi agzinda gostererek sindi-
rimdeki gorevini fark eder. (soru 7)

2.5. Dig saghigi icin beslenmeye, temizlige ve dizenli dis kontroliine 6zen gosterir.
(soru 15)

Hazirlanan basar: testinin KR-20 analizlerinin sonucu yapildiktan sonra uygu-

landi. Basart testinin giivenirlik katsayist 0.87 bulunmustur. Toplam 16 soru sorulmus-
tur. 14. soru tanilayic1 dallanmis aga¢ seklindedir. Elde edilen veriler SPSS 17 progra-
miyla analiz edilerek bulunmustur. Uygulamanin 6grencilerin Fene Yo6nelik Tutumu
Uzerindeki etkisini incelemek icin Geban ve arkadaslari tarafindan 1994 yilinda gelisti-
rilen “Fene Yénelik Tutum Olgegi” (EK-7) kullanildi. Uygulama siireci bitiminde ayri-
ca hikayelendirme teknigi ile ders islenen deney grubuna goriislerini almak i¢in “deney
grubu sorular1” (EK-9) uygulandi. Hikayelendirme teknigi ile ders islemeyen kontrol

grubu icin de gorislerini almak icin “kontrol grubu sorular’” (EK-10) uygulandi.
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3.4 Veri Toplama Sureci

Uygulamalar ve anketlerin kullanilmasi okul saatleri icinde, gerekli izinler alin-
diktan sonra yapildi.

Tlkogretim 5.s1mif Fen ve Teknoloji programinda yer alan “Viicudumuzun Bilmecesini
Cozelim” Unitesine ait sindirim sisteminin 7 kazanimi1 6grenme dongiisiine gore hazirla-
nan ders planlarin hikayelendirme teknigiyle 6gretilmesi deney grubunda uygulandi.
Hikayelendirme teknigi olmadan; materyaller, ve arag-gereglerle yapilan etkinliklerle de
sadece 6grenme dongiisii kuramina gore dgretilmesi kontrol grubunda uygulandi.
Ayrintili olarak “Kontrol Grubu Ders Plan1 -1” (EK-4), “Kontrol Grubu Ders Plani-2”
(EK-5), “Kontrol Grubu Ders Plani-3” (EK-6)’da belirtilmistir.

2011-2012 programinda bu 7 kazanim i¢in ayrilan tarih araligi 2.dénemdeki 16
Nisan 2012- 18 Mayis 2012 tarihleridir. 2011-2012 programinda da kazanimlarin yakla-
sik bu tarih araligina denk gelecegi diistiniildiigiinden ve planlama bu tarihlere gore ya-
pildi. Ayrica 6grenme dongiisiine gére hazirlanan ders planlarina uygun akademik basa-
11 testleri hazirlandu.

Uygulama sirecinde;

1.Hafta: Arastirmaci tarafindan hazirlanan akademik basar: testinin ve tutum 6l-
ceginin gecerlilik glvenirlik testleri yapildiktan sonra 6n-test olarak uygulanmas,

2-3-4. Hafta: Arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenme dongiisiine gore hikaye-
lendirme teknigi ile deney grubuna, kontrol grubuna da sadece 6grenme dongiisiine gore
bilimsel kavramlarin verilmesi

5. Hafta: Ogrencilere akademik basar1 testi ve tutum 6lgeginin son-test olarak
uygulanmasi.

Deneysel islemin ardindan veriler “Akademik Basar1 Testi”, “Fene Yonelik Tu-
tum Olgegi” ayrica uygulama siireci bitiminde hikayelendirme teknigi ile ders islenen
deney grubuna goriislerini almak i¢in “deney grubu sorular1” ;hikayelendirme teknigi ile
ders islemeyen kontrol grubu igin de gorislerini almak iginse “kontrol grubu sorula-

r”’yla degerlendirildi.
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3.5 Ders Planlarim Gelistirme Streci

Bilimsel dykiler diger oykiilerden farkli olarak belirli bir amaca yoneliktir ve
gizli 6grenmeye ortam hazirlamasinin yaninda 6grencilere sundugu agik mesajlar da
icermektedir. Verilen dykiiniin amacina ulasilabilmesi i¢in dykiiniin 6grenciler tarafin-
dan irdelenmesi ve dykii dgelerinin tespit edilmesi gerekir. Oykii dgelerinin tespitiyle
ilgili olarak Baumann ve Bergeron (1993) alt1 6geye dikkat cekmektedir. (akt. Sen Gu-
miis, 2011; akt. Coskun, Akarsu, Kariper, 2009, 32)
1.Kim?
2.Nerede?
3.Ne zaman?
4.Problem nedir?
5.Ne oldu?

6.C0zum ne oldu?

Bu 6gelerle beraber hikayelendirme tekniginin kurallariyla birlikte ele alinarak
olusturulan hikayeler 7 kazanim dogrultusuna gore ii¢ tane hikaye uygulamadan 6nce ii¢
haftada hazirlandi. Ogrencilerin sevecegi sekilde 5. smif yas seviyesine uygun, dikkat
cekici sekilde 6zgiin olarak tarafimdan hazirlanmistir. “Deney Grubu Ders Plan1” (EK-
1) ,”Deney Grubu Ders Plan1” (EK-2), “Deney Grubu Ders Plan1” (EK-3)” de yer ve-
rilmistir. Hikayeler sirasinda ¢ocuklarda dikkat gekici olarak severek dinlediklerini,
hikayeleri icsellestirip ders disinda da karakterlerden faydalanarak dersle kendi 6zgiin
hikayelerini olusturduklarii ve sarki sozleri yazip, tekerlemeler olusturduklarim1 géz-

lemledim.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu caligmada elde edilen veriler asagida analiz edilmistir.

Birinci Alt Problem: Hikayelendirme teknigi karistirilan sindirim sistemindeki kavram-

larimin ogretilmesinde ogrencilerin akademik bagsarilarina etkisi nedir?

Tablo-1 Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Sindirim Sistemine Iliskin
Basar1 Testinden Elde Ettikleri Puanlar

Grup N Ortalama (X)) S
On Basar Deney 69 64,02 6,58
Testi Kontrol 68 63,46 6,54
Deney 69 96,73 7,33

Son Basari Kontrol

Testi 68 68,69 11,41

Tablo-1"e bakildiginda 6grencilerin sindirim sistemine iliskin uygulanan basari
testinden elde edilen puanlar incelendiginde; 6grenme dongustine gore hikayelendirme

teknigi kullanilarak 6gretimin gerceklestirildigi deney grubunda bulunan §grencilerin

On basar1 puanlari X =64,02 son basar1 puanlari X =96,73 iken sadece 6grenme dongu-

sii kullanilarak 6gretimin gerceklestirildigi kontrol grubunun 6n basar1 puanlari

X =63,46, son basar1 puanlari X =68,69. Aralarinda fark goriilmektedir.

Bu farklilik hikayelendirme teknigi kullanilarak gergeklestirilen 6gretimin deney
grubu 6grencilerinin basar1 puanlarinin hikayelendirme teknigi kullanmayan kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin basar1 puanlarina gore daha yiiksek olmasinda biiyiik bir
etken oldugu, yani sindirim sistemindeki kavramlarin 6gretilmesinde hikayelendirme

tekniginin basari tizerinde etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

40



Ikinci Alt Problem: Sindirim sistemindeki kavramlar:n ggretiminde deney grubu ile

kontrol grubu ggrencilerinin uygulama éncesi ve uygulama sonras: tutum puanlar: ara-

sinda anlaml: farkl:lzk var m:d:r?

Tablo-2 Deney ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Sindirim Sistemine iliskin
Tutum Puanlar

Grup N Ortalama( X ) S
Tutum On Deney 69 53,51 4,23
Kontrol 68 52,09 4,79
Tutum Son Deney 69 55,36 4,14
Kontrol 68 54,10 4,54

Tablo-2’ye bakildiginda sindirim sisteminde kavram 6gretiminde 6grenme don-

giisiine gore hikayelendirme teknigi kullanimina baslamadan 6nce uygulanan tutum

6lgegine ait deney grubu 6grencilerinin tutum puanlari (} =53,51) ile 6grenme dongl-

s kullanilmaya baslamadan 6nce uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanla-

I (} =52,09) birbirine ¢ok yakindir.
Sindirim sisteminde kavram Ogretiminde 6grenme donglisiine gore hikayelen-

dirme teknigi kullanimina basladiktan sonra uygulanan tutum olgegine ait deney grubu
Ogrencilerinin tutum puanlari X = 55,36 ile 6grenme dongiisii kullanimina basladiktan

sonra uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlart X =54,10 arasinda gok
bariz bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Deney grubundaki degisim 1,85 puan iken,
kontrol grubundaki degisim 2,01 puandir.

Ogrenci tutum puanlarina bakildiginda deney ve kontrol grubu arasindaki tutum

puanlar1 arasinda biiyiik bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Uciincli Alt Problem: Sindirim sistemindeki kavramlarin égretiminde deney grubu ile

kontrol grubu égrencilerinin uygulama éncesi ve uygulama sonrasi tutum puanlart ile
uygulanan basart testinden elde edilen puanlar arasinda cinsiyete gore anlamli farklilik

var midir?
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Tablo-3 Deney Grubu Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Sindirim Sistemine Iliskin Ba-
sar Testinden Elde Ettikleri Puanlar

Cinsiyet N Ortalama (}) S
Basari Kiz 30 97,87 5,58
Testi Erkek 39 95,65 8,38

Tablo-3’e bakildiginda deney grubu 6grencilerin sindirim sistemi basar1 testinden elde

edilen puanlar incelendiginde; hikayelendirme teknigi ile ders isleyen kiz 6grencilerin
sindirim sistemine iligkin basari puanlar1§:97,84 ile erkek ogrencilerin sindirim sis-
temine iliskin basar1 puanlar }:95,65 arasinda 2,20 birimlik bir farklilik ile kiz 6g-

renciler erkeklere gore daha basarilidir. Kiz 6grencilerdeki standart sapma 5,58 ve er-
kek ogrencilerdeki standart sapmanin 8,38 olusu da notlar arasindaki dagilimin genisli-

gini gostermektedir.

Tablo-4 Deney Grubu Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Sindirim Sistemine Iliskin
Uygulama Oncesi Tutum ve Uygulama Sonras: Tutum Puanlar

Cinsiyet N Ortalama ( X) S
Tutum Kiz 30 52,33 3,56
On Erkek 39 54,15 4,76
Tutum Kiz 30 56,00 4,05
Son Erkek 39 54,48 4,84

Tablo-5 Kontrol Grubu Ogrencilerin Cinsiyetlerine Goére Sindirim Sistemine iliskin
Basar1 Testinden Elde Ettikleri Puanlar

Cinsiyet N Ortalama (?) S
Basari Kiz 30 71,55 9,96
Testi Erkek 38 67,50 10,69

Tablo-5’e bakildiginda kontrol grubu 6grencilerin sindirim sistemi basari testinden elde

edilen puanlar incelendiginde; hikayelendirme teknigi ile ders islenmeyen kiz 6grenci-
lerin sindirim sistemine iliskin basar puanlanY:?l,SS ile erkek 6grencilerin sindirim

sistemine iliskin basarilar }:67,50 arasinda 4.05 birimlik bir farklilik oldugu goriil-
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mektedir. Yani ile kiz 6grenciler erkeklere gore daha basarilidir. Kiz 6grencilerdeki
standart sapma 9,96 ve erkek ogrencilerdeki standart sapmanin 10,69 olusu da notlar

arasindaki dagilimin genisligini gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu erkekleri kendileri arasinda kizlar1 da kendi aralarinda deger-

lendirecek olursak Tablo-3 ’teki deney grubu kiz dgrencilerinin sindirim sistemine ilig-
kin basar1 puani ?=97,84 iken, Tablo-5’teki kontrol grubu kiz 6grencilerin sindirim

sistemine iligkin basar1 puani X =71,55’tir. Buna gore deney grubundaki kiz 6grencile-

rin basarisi, kontrol grubundaki kiz 6grencilerin basarisina gore yiiksektir.

Tablo -3’teki deney grubu erkek 6grencilerinin sindirim sistemine iliskin basar1 puanlari
X =095,65 iken, Tablo-5 teki kontrol grubu erkek 6grencilerin sindirim sistemine iligskin

basart puani X =67,50’dir.Buna gore deney grubundaki erkek Ogrencilerin basarisi,
kontrol grubundaki kiz 6grencilerin basarisina gore yiksektir.

Hikayelendirme teknigi kullanilarak gergeklestirilen 6gretimin deney grubu erkek
ogrencilerinin basar1 puanlarinin; hikayelendirme teknigi kullanmadan ders islenen
kontrol grubu erkek dgrencilerin basar1 puanlarina gore daha yiiksek oldugu; ayn1 sekli-
de hikayelendirme teknigi kullanilarak gergeklestirilen deney grubu kiz 6grencilerinin
basar1 puanlarinin; hikayelendirme teknigi kullanmadan ders islenen kontrol grubu kiz
ogrencilerin basar1 puanlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu basarinin

hikayelendirme tekniginin basari iizerinde etkisi oldugu sonucuna ulagilmstir.

Tablo-6 Kontrol Grubu Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Sindirim Sistemine liskin
Uygulama Oncesi Tutum ve Uygulama Sonras: Tutum Puanlar

Cinsiyet N Ortalama (X) S
Tutum Kiz 30 52,86 4,01
On Erkek 38 51,58 5,33
Tutum Kiz 30 54,69 4,28
Son Erkek 38 53,84 4,66

Arastirmadaki tutum verilerine bakacak olursak
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e Uygulama dncesi Deney grubu kiz 6grenciler ve erkek 6grenciler;
Ogrenme dongiisii uygulanamadan 6nce sindirim sisteminde kavram &gretimine iliskin
deney grubu &grencilerin cinsiyetlerine gore tutumlari incelendiginde kiz 6grencilerin
52,33 birimlik ortalamaya erkek 6grencilerin ise 54,15 birimlik ortalamaya sahip oldugu
bulunmustur. Aralarindaki farliliga gore (1,82) erkek dgrencilerin fene tutumu daha
pozitiftir.

e Upygulama 6ncesi Kontrol grubu kiz 6grenciler ve erkek dgrenciler;
Ogrenme dongiisii uygulanamadan dnce sindirim sisteminde kavram &gretimine iliskin
kontrol grubu 6grencilerin cinsiyetlerine gore tutumlari incelendiginde kiz 6grencilerin
52,86 birimlik ortalamaya erkek 6grencilerin ise 51,58 birimlik ortalamaya sahip oldugu
bulunmustur. Aralarindaki farliliga gére (1,28) kiz 6grencilerin fene tutumu daha pozi-
tiftir.

e Upygulama sonrast Deney grubu kiz 6grenciler ve erkek 6grenciler;
Ogrenme dongiisii uygulamalarindan sonra sindirim sisteminde kavram &gretimine ilis-
kin deney grubu &grencilerin cinsiyetlerine gore tutumlari incelendiginde kiz dgrencile-
rin 56,00 birimlik ortalamaya erkek 6grencilerin ise 54,48 birimlik ortalamaya sahip
oldugu bulunmustur. Aralarindaki farliliga gore (1,52) kiz 6grencilerin fene tutumu da-
ha pozitiftir.

e Uygulama sonrasi1 Kontrol grubu kiz 6grenciler ve erkek 6grenciler;
Ogrenme dongiisii uygulamalarindan sonra sindirim sisteminde kavram &gretimine ilis-
kin kontrol grubu &grencilerin cinsiyetlerine gore tutumlari incelendiginde kiz dgrenci-
lerin 54,69 birimlik ortalamaya erkek ogrencilerin ise 53,84 birimlik ortalamaya sahip
oldugu bulunmustur. Aralarindaki farliliga gore (0,85) kiz 6grencilerin fene tutumu da-
ha pozitiftir.

e Upygulama 6ncesi Deney grubu kiz 6grenciler — Kontrol grubu kiz 6grenciler:
Ogrenme dongiisii uygulanamadan énce sindirim sisteminde kavram 6gretimine iliskin
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore tutumlar1 incelendiginde; hikayelendirme teknigi kulla-

nilan Tablo-4’teki deney grubu kiz 6grencilerin uygulama Oncesine ait tutum puanlari

X =52,33 ile hikayelendirme teknigi kullanilmayan Tablo-6’daki kontrol grubu kiz 63-
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rencilerin uygulama Oncesine ait tutum puanlari X =52,86 arasinda rakamlar ¢ok ya-
kindir (0,53 birimlik bir farklilik var).
e Uygulama 6ncesi Deney grubu erkek 6grenciler — Kontrol grubu erkek 6grenci-
ler:

Hikayelendirme teknigi kullanilan Tablo-4’teki deney grubu erkek 6grencilerin uygu-

lama Oncesine ait tutum puanlari X =54,15 ile hikayelendirme teknigi kullanilmayan

Tablo-6"daki kontrol grubu erkek 6grencilerin uygulama dncesine ait tutum puanlart

X =51,58 arasinda 2,57 birimlik bir farklilik oldugu gérilmektedir.
e Uygulama sonrasi Deney grubu kiz d6grenciler — Kontrol grubu kiz 6grenciler

Ogrenme dongiisii uyguladiktan sonra hikayelendirme teknigi kullanilan Tablo-4’teki

deney grubu kiz 6grencilerin uygulama sonrasina ait tutum puanlari X =56,00 ile hika-

yelendirme teknigi kullanilmayan Tablo-6’daki kontrol grubu kiz 6grencilerin uygula-

ma sonrasina ait tutum puanlari X = 54,69 arasinda 1,31 birimlik bir farklilik oldugu
lakin deney grubu kiz 6grencilerdeki tutumdaki degisim 3,67 birimdir (52,33 - 56,00),
kontrol grubu kiz 6grencilerdeki tutumdaki degisim 1,83 birimdir (52,86—>54,69) . De-
ney grubu kiz 6grencilerin hem tutumlar1 kontrol grubuna gore biraz yiiksek hem de
degisim pozitif yonde fene olan tutumun daha fazla arttigin1 gostermektedir. Standart
sapmanin kiiclik olmasi da kiz 6grencilerin tutum notlarin dagiliminin birbirine ¢ok ya-
kin oldugunun gostergesidir.

e Uygulama sonras1 Deney grubu erkek dgrenciler — Kontrol grubu erkek 6grenci-

ler

Ogrenme dongiisii uyguladiktan hikayelendirme teknigi kullanilan Tablo-4’teki deney

grubu erkek 6grencilerin uygulama sonrasina ait tutum puanlari X =54,48 ile hikaye-

lendirme teknigi kullanilmayan Tablo-6’daki kontrol grubu erkek 6grencilerin uygula-

ma sonrasina ait tutum puanlari X= 53,84 arasinda 0,64 birimlik bir farklilik oldugu
lakin deney grubu erkek 6grencilerdeki tutumdaki degisim 0,33 birimdir (54,15 -
54,48), kontrol grubu erkek dgrencilerdeki tutumdaki degisim 2,31 birimdir (51,53 -
53,84). Deney grubu erkek dgrencilerin hem tutumlari kontrol grubuna gore biraz yiik-

sek oldugu goriiliirken ilging olarak kontrol grubunun erkek 6grencilerindeki degisim
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deney grubuna gore 2,31 birimlik artisla pozitif yonde fene olan tutumun daha fazla
yiikseldigini gostermektedir. Standart sapmanin kiigiik olmasi da erkek 6grencilerin
tutum notlarin dagiliminin birbirine ¢ok yakin oldugunun géstergesidir.

Tutum puanlarinin birbirlerine ¢ok yakin ¢itkmasinin sebebi uygulama suresinin 5 hafta

ile sinirl kalmasi ve 6grencilerin basarilarinin yiiksek olmasidir.

Dérdiincii Alt Problem: Islenen dersler ile ilgili olarak 6grencilerin goriisleri nedir?

Hikayelendirme teknigi ile ders islenen deney grubu ve kontrol grubu gorislerini
almak ve hikayelendirme teknigi ile ders islemeyen kontrol grubu igin de gortislerini
almak i¢in kullandigimiz acik uclu sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplar soru soru
incelenmistir. Buna gore;

1.Sizce sindirim sistemini derste yapt:giniz etkinliklerle sgrenmek eglenceli miy-
di? Nas:l bir ¢zkarrmsamayla buna vard:n:z?

Kontrol grubu; 65 cevap verilmistir. Frekans analizine gore cevaplarin
% 63,6’si olumlu, %36,4’U olumsuzdur. Deney grubu; 69 cevap verilmistir. Tablo-7’de
gosterildigi gibi frekans analizine gore cevaplarin % 98,62’si olumlu, %1,38’i olumsuz-
dur (Tablo-7).
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Tablo-7 Sindirim Sisteminin Derste Yapilan Etkinliklerle Ogrenme Cevap Grafigi
Deney grubundaki olumlu yiizdesi, kontrol grubundaki olumlu yiizdesinden fazladir.
Deney grubunda islenen sindirim sistemi dersinde yapilan hikayelendirme teknigi etkisi,
sadece 6grenme dongiisii etkinlikleriyle islenen kontrol grubu derslerine gore daha fazla

cikmistir. Ayrica olumsuzluk yiizdesi deney grubunda, kontrol grubuna gore ¢cok daha
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diistiktiir. Clinkii hikayelendirme teknigi ile ders isleyen deney grubundaki 6grenciler

daha ¢ok severek ders islemislerdir.

Kontrol grubundaki olumlu cevaplara 6rnek olarak;
Efe “Dersleri ¢cok zevkli dinliyoruz”,
Arda “Cunku sindirim sistemi oyunlarin hi¢ fark etmeden eglenerek 6grenmis
olduk”
Asmin “Bu konuyla ilgili “Bayan Frizzle” CD’si adli bir ¢izgi film izledik” ifa-
delerinde bulundu.

Kontrol grubundaki olumsuz cevaplara 6rnek olarak

Egemen “Hi¢ begenmedim fende bulus olmali”,
Emre “Pek etkili degildi, etkinlik yapmadik, diiz isledik”,

Senem “Anlatim sikiciyd:r” ifadelerinde bulundu.
Deney grubundaki olumlu cevaplara 6rnek olarak

Berfin “Bence hikayelendirme teknigiyle yazilan hikayeleri hepsini dinlemek
eglenceliydi ¢linkii hepsinde macera vardi”,

Zeynep “Cok begendim 6gretmenimiz bizim daha iyi anlamamizi sagladi, ¢ok
begendim hem eglendim, hem 6grendim”,

Cagla “Evet eglenceliydi cunki bu teknikle 6grenmek daha akilda kaliyor” ifa-

delerinde bulundu.

Deney grubundaki olumsuz cevaplara 6rnek olarak

Ege “Hayir eglenceli degildi ¢ilinkii hikayeler ¢cabuk unutulur ve sinavda bu yiiz-

den yapamay1z”,

Atil “Anlamadim” ifadelerinde bulundu.

Tablo-7 incelendiginde, hikayelendirme teknigini kullanan deney grubunun fen
dersine olan olumlu goriisleri kontrol grubuna gore daha fazladir. Bu da hikayelendirme
teknigini daha eglenceli bulduklari, daha akilda kalici oldugunu ve sevdikleri gozlem-
lenmistir. Tablo-7’de goriildiigii gibi deney grubunun olumsuz goriis orani kontrol gru-

buna gore oldukea azdir.
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2. Siz olsan:z baska hangi derslerde bu yaptiginiz etkinlikleri kullanmak isterdiniz?
Bunu yazarken nedenleriniz nelerdir?
Kontrol grubu 6grencilerinin toplam vermis oldugu 86 cevap frekans analizine
gbre %46,44°0 olumlu, %53,56°s1 olumsuzdur. Bu durum Deney grubunda ise 76 ce-

vabin frekans analizine gore % 98,48 si olumlu, %1,52’si olumsuzdur (Tablo 8).
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Tablo-8 Ogrencilerin Baska Derslerde Bu Etkinlikleri Kullanma Cevap Grafigi

Deney grubundaki olumlu yiizdesi, kontrol grubundaki olumlu yiizdesinden oldukca
fazladir. Deney grubunda islenen sindirim sistemi dersinde yapilan hikayelendirme tek-
niginin baska derslerde kullanilmasi istegi, sadece 6grenme dongiisii etkinlikleriyle is-
lenen kontrol grubu derslerine gore daha fazla ¢ikmistir. Ayrica olumsuzluk yiizdesi
deney grubunda, kontrol grubuna gére ¢ok daha diisiiktiir. Ciinkii hikayelendirme tekni-
gi ile ders isleyen grup, bu teknik diger derslerde kullanilirsa daha eglenceli ve istekli
ders igleyeceklerini belirtmislerdir.

Kontrol grubundaki olumlu cevaplara érnek olarak Matematik dersini secenler-

den “Zeynep “Cunkl matematik bir yerden sonra sikmaya basliyor”,

Turkgeyi segenlerden

Alp “Cunki bu derse yakisir”,

Sosyal Bilgileri secenlerden
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Ersin “Cunku bu ders Fen ve Teknoloji dersi kadar eglenceli” ifadelerinde bu-
lundu.

Kontrol grubundaki olumsuz cevaplara 6rnek olarak

Inci “Istemem zaten tiim derslerde boyle etkinlikler yapiyoruz”,

Emre “Clnki baska derslerde bu etkinlikler uyusmuyor”,

Sinan “Her ders kendi etkinligiyle glizel” ifadelerinde bulundu.

Deney grubundaki olumlu cevaplara 6rnek olarak Matematik dersinde hikayelendirme
teknigini kullanilmasini isteyenlerden

Zeynep “Cunki matematik dersinden sikiliyorum, stirekli problem ¢6zup yazi

yaziyoruz”,

Turkge dersinde bu teknigi isteyenlerden

Mert “Cunki daha eglenceli olurdu” ifadelerinde bulundu.
Sosyal Bilgiler dersinde bu teknigi kullanmak isteyenlerden

Beril “Clnki gegmis ve tarihle ilgili hikaye yazmak isterdim. Cink tarihi 6g-
renirken ge¢cmis ¢ok akilda kalmiyor ve bunu destekleyen calismalar yapilabilir” ifade-
lerinde bulundu.

Deney grubundaki olumsuz cevaplara 6rnek olarak

Baris “Hayir hi¢ kullanmazdim, yazi yazdirmak daha mantikli ve en azindan zor

unutuluyor ama hikayeler ¢cabuk unutulabilir ”,

Berfin “Hayir, istemezdim” ifadelerinde bulundu.

Tablo-8 goriildiigii gibi hikayelendirme teknigi kullanan deney grubunun en ¢ok
bu teknigi kullanmak istedikleri dersler Matematik, Tirkce ve Sosyal Bilgilerdir. Hika-
yelendirme teknigi kullanilmadan ders isleyen kontrol grubunda kullanmak istedikleri
dersler Matematik, Tirkce ve Sosyal Bilgilerdir. Kontrol grubunun olumlu goriis yiz-
desi, deney grubuna goére yaridan daha azdir. Sonug olarak hikayelendirme teknigi ile
ders isleyen deney grubu diger derslerde de bu teknigi kullanmak istemektedir.

3. Ogretmeniniz yaptig: etkinlikler sizce fen dersinde nas:| bir fark yaratzyor?
Kontrol grubu 6grencileri toplam 72 cevap verilmis ve frekans analizine gore ce-

vaplarin % 46,08’i olumlu, %53,92’si olumsuzdur. Deney grubunda ise toplam 93 ce-
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vabin frekans analizinde % 98,14’1 olumlu, %1,86°i olumsuz bulunmustur (Tablo 9).
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Tablo-9 Yapilan Etkinlikler Fen ve Teknoloji dersinde Fark Yaratiyor mu?
Cevap Grafigi

Deney grubundaki olumlu yiizdesi, kontrol grubundaki olumlu yiizdesinden fazladir.
Deney grubunda islenen sindirim sistemi dersinde yapilan hikayelendirme tekniginin bir
fark yaratmasi, sadece 6grenme dongiisii etkinlikleriyle islenen kontrol grubu derslerine
gore daha fazla ¢ikmistir. Ayrica olumsuzluk yilizdesi deney grubunda, kontrol grubuna
gore ¢ok daha diisiiktiir.
Kontrol grubundaki olumlu cevaplara 6rnek olarak

Damla “Daha zevkli ve eglenceli”,

Nur “Hep yazi1 yazmiyoruz o ylizden guzel”,

Yagiz “Fen dersi daha etkili ve akici oluyor ayrica daha iyi 6greniyoruz” ifadele-
rinde bulundu.
Kontrol grubundaki olumsuz cevaplara 6rnek olarak

Alihan “Higbir fark yaratmiyor”,

Sude “Cogu etkinlik giizel olmuyor” ifadelerinde bulundu.
Deney grubu 6gretmenlerinin hikayelendirme teknigi kullanmasi fen dersinde nasil bir
fark yaratiyor sorusuna olumlu cevaplara 6rnek olarak

Arda “Fen Bilgisi dersini anlamamizi sagladi”

Zeynep “Cok eglenceliydi bence ¢ok giizel bir teknik biitiin derslerimiz de boyle

olsun.”
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Tanay “Aklimda daha ¢ok bilgi kaliyor, 6rnekler arasinda baglant1 kurabilme

yetenegine sahip olduk. Fark yaratiyor”

Doruk “ Fen dersini ezberlemek zorunda kalmiyoruz, daha zevkli oluyor, fen

zor bir ders ama bu teknik anlamay1 kolaylastiriyor” ifadelerinde bulundu.
Deney grubu olumsuz cevaplara 6rnek olarak

Berfin “Bence pek fark yaratmiyor”,

Ege “Bence daha zor akilda kaliyor” ifadelerinde bulundu.

Tablo-9 da goriildigi gibi incelendiginde hikayelendirme teknigini kullanan de-
ney grubunun fen dersine olan olumlu goriisleri kontrol grubuna gore ¢ok daha fazladir.
Bu da hikayelendirme tekniginin fen derslerini ezberlemek zorunda birakmadigini, fen
dersini daha iyi anladiklarin1 gézlemlenmistir. Tablo-9’daki kontrol grubunun olumsuz
goriis sayis1 deney grubunda kontrol grubuna gore oldukca fazladir. Bu da hikayelen-

dirme tekniginin olumlu bir fark yarattig1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
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V. BOLUM

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

“Bireyin cevresindeki olay ve objelerle etkilesimi sonucunda elde ettigi bilgileri,
kendisinde var olan eski bilgilerle iliskilendirerek yeni bilgi olarak yapilandirmasi
olarak tanimlanan yapilandirmaci yaklagim temelde Piaget’in zihinsel psikoloji,
Ausebel’in anlamli 6grenme, Bruner’in arastirma, Posner ve arkadaslarinin kav-
ramsal degisim ve Johnson ve Johnson’un sosyal etkilesim teorilerine dayanmakta-
dir’(Hand ve ark. 1997; akt. Koseoglu ve Kavak, 2001).

Yapilandirmaci yaklasimda &grenci bilgiyi 6grenmede pasif degil aktif bir role
sahiptir. Yapilandirmaci yaklasim modeli 6grenci merkezli bir gretim modelidir. Og-
renci merkezli 6gretim denilince 6gretmenin gorevinin azaldigi disiiniilmemelidir. Ak-
sine yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen daha arastirict olmalidir. Egitimimizdeki 6g-
renci merkezli yaklagimlarin benimsenmesi nedeniyle artik bilgiyi direk diiz anlatim
teknigiyle vermek verine 6grencinin arastirarak ve sorgulayarak bilgiye ulasabilecegi
O0grenme ortamlar1 hazirlamak gerekmektedir. Bunun i¢ginde 68renci merkezli 6gretim
yontemler bilginin kesfedilme basamaklarinda gizlenmis olarak bulunan bilimsel bilgiyi
Ogrencilere gerek soru-cevap, gerekse tartisma teknikleriyle ulagmasina yardimer olacak
hikayelendirme teknigi faydali olacaktir. Ozellikle okul &ncesi seviyesindeki cocukla-
rimiza bazi temel ahlak ve becerileri kazandirma adina hikaye ve/veya masal diye ad-
landirilan sergileyici ve tartigmaci 6grenme teknikleriyle kavramlar ¢ocuklarimiza ka-
zandirilmaktadir.

Ogrenme dongiisii modelden 6te yaklasim olarak goriilmektedir ¢iinkii igerisinde
isbirlik¢i 6grenme, deneysel 6grenme, sorgulama gibi genis bir yelpazede degerlendiri-
lir. Ogrencilere kavram gretiminde yani soyut bilimsel bilgileri kavramsal gelisim yo-
luyla 6gretmen ve kazandiklar bilgilerin sinifta tartigilmasi esasina dayalidir
(Lawson,1995; akt. Ozmen 2004, Turkmen, 2006).

Hikayelendirme tekniginin 5. sinif 6grencilerinin akademik basarilarini ve fen
bilgisi dersine olan tutumlarin1 6lgmek amaciyla yapilan bu ¢alisma 6grenme dongiisii
dgretim modelinin kesfetme basamaginda kullanilmistir. ilk haftada arastirmaci tarafin-

dan hazirlanan akademik basar testinin ve tutum élgeginin gegerlilik givenirlik testleri
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yapildiktan sonra 0n-test olarak uygulanmistir, ikinci, t¢unct ve dérdunct haftalarda
arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenme dongiisiine gore hikayelendirme teknigi ile
deney grubuna, kontrol grubuna da sadece 6grenme dongiisiine gore bilimsel kavramla-
rin verimlestir.Son haftada ise 6grencilere akademik basar testi ve tutum 6lgeginin son-
test olarak uygulanmistir ve asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Hikayelendirme teknigi ile hazirlanan metinlerde her giin insanlar arasinda gergek-
lesen konusmalar olabildigi gibi, sdylenen nutuklarda da gegcmekte ve insan hayatinin
her basamaginda yer alabilmektedir. Hikayelendirme teknigi kullanilarak gergeklestiri-
len 6gretimin deney grubu 6grencilerinin bagart puanlarinin kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin basar1 puanlarina gére daha yiiksek olmasinda biiyiik bir etken oldugu, yani
sindirim sistemindeki kavramlarin 6gretilmesinde hikayelendirme tekniginin basari tize-
rinde etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tutum puanlarina ait uygulama oncesinde de uygulama sonrasinda da deney grubu
ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmasa
da deney grubunda bulunan 6grencilerin tutumlar1 kontrol grubunda bulunan 6grencile-
rin tutum puanlarindan ¢ok az da olsa yiiksektir.

Ogrenme dénguistine gore hikayelendirme teknigi uyguladiktan sonra sindirim sis-
teminde kavram 6gretimine iliskin 6grencilerin cinsiyetlerine gore tutumlari incelendi-
ginde; hikayelendirme teknigi kullanan kiz 6grencilerin uygulama sonrasina ait tutum
puanlari birbirine ¢ok yakin oldugu gorilmektedir. Kiz 6grencileri, erkeklere gore daha
basarilidir. Standart sapmanin kiigiik olmas1 da tutum notlarin dagiliminin birbirine ¢cok
yakin oldugunun gostergesidir. Ayni sekilde 6grenme dongilisiine gore hikayelendirme
teknigi uygulandiktan sonra sindirim sistemindeki kavram 6gretimine iliskin 6grencile-
rin cinsiyetlerine gore tutumlar incelendiginde; hikayelendirme teknigi kullanan erkek
ogrencilerin uygulama sonrasina ait tutum puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu go-
rilmektedir.

Hikayelendirme teknigi ile ders islenen deney grubu ile hikayelendirme teknigi
ile ders islemeyen kontrol grubu goriisleri karsilastirildiginda deney grubuna yonlendiri-
len “Sindirim sistemini islerken yaptiginiz etkinliklerle 6grenmek eglenceli miydi?”
sorusuna deney grubu 6grencilerini ¢ok biiyiik bir kismi olumlu yanit verirken, kontrol

grubu sadece 6grenme dongiisiiyle isledikleri derse ¢ok olumlu bir bakis agisina sahip-
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tirler. Ayrica hikayelendirme teknigi ile ders isleyen dgrencilerin bu teknigi Tiirkge,
Matematik ve Sosyal Bilgiler gibi dersinde de kullanmak istedigi bu hikaye teknigini
daha eglenceli bulduklarindan, daha akilda kalic1 olduguna inandiklarindan ve genel
olarak sevdikleri gostermektedir. Bu siire¢ dahilinde 6grenciler 6gretmenlerinin yaptigi
etkinliklerin derslerinde olumlu fark yarattig: ¢linkii fen derslerini ezbelerlemek zorunda
birakmadiklarini sonugta da fen dersini daha iyi anladiklarin1 gézlemlenmistir.

Kontrol grubunda sadece 6grenme dongiisii yaklasimi kullanarak yapilan etkin-
liklerle 6grencilerin dersi, hikayelendirme teknigi ile ders isleyen deney grubuna gore
daha sikici bulmuslardir.

Bu sonug¢ Coskun, Akarsu, Kariper (2012) ¢calismasiyla paralellik gostermekte-
dir. Coskun ve arkadaglar1 (2012) ilkdgretim 7.sinif Fen ve Teknoloji dersinde islenen
“Yasamimizdaki elektrik” {initesinin 6gretiminde bilim dykiileri iceren egitsel oyunla-
rin, 6grencilerin akademik basarilarina etkisini hedeflemis ve anlamli bir farklilik yarat-
tigin1 gézlemlemistir.

Bu c¢alisma 6zel bir kurumda yapilmistir. Kontrol grubunun basar1 puanlarinin
da yiiksek ¢ikmasinin nedeni 6zel okullarda maddi destek ve yerli kaynaktan 6tirt dev-
let okullarina gore daha iyi seviyede egitim verilmektedir.

Hikayelendirme teknigini, 6gretmenler derslerinde kullanilirlarsa ¢ocuklar an-
lamada giicliik ¢ektigi konulari, 6zellikle bilimsel kavramlar1 daha iyi 6ziimserler ve
soyut bilgileri somutlastirma firsat1 yakalayarak 6grenmelerini kolaylastirir. Temel egi-
tim 6gretimdeki fen bilgileri cocuklarin 6grenebilmeleri i¢in 5 duyu organini kullanip
bilgileri olgusallastirarak 6grenmelerini gergeklestirmeleri gerekir. Piaget’nin zihnin
caligma prensibinde (mental functioning) sdyledigi gibi bireyin yeni bir uyarana karsi
zihninde sema olustururken bes duyu organi ile aldiklarini zihninde var olan bilgiler ile
oOrtiig Ortiistiirmesi olayidir.

Bilimsel bilginin hikayelendirme teknigiyle kullanilmasi tilkemizde heniiz yo-
lun bagindadir. Bu alanda yapilacak ¢alismalar 6zellikle ilkogretim diizeyindeki ¢ocuk-
larin eskiden kalma aligkanliklar1 olan hikaye ve masal okuma ve sevme duygularina
bilimsel bilgiyi katarak 6grenmelerine katki yapacagi disiiniilmektedir. Bu alanda bu
bilimsel bilgilerin hikayelendirme teknigi yoluyla 6grenci 6grenimlerine katkisi iizerine

arastirmalar yapilmasina ihtiyag vardir.
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Bu ¢aligma daha 6zgiin hala getirilip ders kazanimlarina yedirilip ilkokul, ortao-
kul ve lise duzeyinde yayginlastirilabilinir ve fen 6gretimi daha zevkli hale getirilebili-

nir.
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EKLER
EK.1.

DENEY GRUBU DERS PLANI 1

DERS SUNUM PLANI

Sinif Ogretmeni: Elif UNVER

Dersin adi: Fen ve Teknoloji

Sinif: 5A, 5B, 5E

Unitenin Adi/No: Canlilar ve Hayat

Konu: Vicudumuzun Bilmecesini Cozelim
Onerilen Siire: 40°+40°+40°+40°

Tarih: 24-27 Nisan 2012

BOLUM I:

Ogrenci Kazanimlari: (Achievement)

1.1 Canhilarin yasamsal faaliyetlerinin devam ettirebilmesi igin besinlere ihtiyaci oldu-
gunu fark eder.

1.2.Besin igeriklerinin viicuttaki oncelikli gorevlerini belirtir.

Unite Kavramlar: ve Sembolleri:

Besin igerikleri
Besin igeriklerinin viicuttaki gorevleri
Vitamin cesitleri

Giivenlik Onlemleri (Varsa): -

Ogretme-Ogrenme-Teknikleri (Teaching strategies, methods and techniques):
Hikayelendirme Teknigi, Soru-Cevap Teknigi

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arag, Geregler ve Kaynak:
1 adet hikayelendirme teknigine gore hazirlanmis hikaye, 5 renkli karton, kegeli kalem-
ler, kuru boya ve pastel boyalar.

Ogrenme Déngiisii Yaklasim
*  Kesfetme (Expolore)
-Fene Yonelik Tutum Olgegi uygulanir.
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Asagidaki hikaye sinifta okunur.
SURANKUS

Cok uzaklarda Surankiis gezegeninde uzaylilar yasarmis. Bu uzayhlar, 1,5 metre boyunda
ti¢ bacakly, ti¢ kollu, ti¢ gozli, i agizh yaratiklarmis. Teknolojileri, insanlardan 200 yil
daha ilerideymis. Kendilerinin disindaki hayatlara ¢ok¢a merak duyarlarmis. Bu yaratik-
lara Suranlar deniyormus.

Suranlar, gezegenlerinde bir salgin hastaliga yakalanmiglar. Bu hastaligin sebebi, geze-
genlerinde yedikleri seylerden kaynaklandigin: tespit etmisler kendilerini halsiz, mutsuz
hissetmisler. Acilen ¢areler aramaya baslamislar. Etrafindaki gezegenleri iyice inceledik-
ten sonra Diinya’daki yasam daha ¢ok dikkatlerini gekmis ve salgin hastaliklarinin ¢are-
sini burada ¢oziimlenebilecegini diisiinmiisler.

Uzay mekiklerine binip 1000 mil 1s1k hiziyla Diinya’ya gelmisler. Yeryiiziine indiklerin-
de etrafindaki canlilarin neyle beslendiklerini incelemeye baslamislar. Karada yasayan
yilan, kertenkele gibi siiriingenlerin etle, tavuk, horoz gibi hayvanlarin bocek ve bugday-
la; denizde yasayan baliklarin kiiciik bocek ve bitkilerle beslendigini gormiisler. Insanog-
lunun neler yedigini 6grenmek igin kollarinda bulunan saatlerini ayarlayarak, insan kili-
gina girip Tirkiye’deki bir piknik alanina gitmisler. Kaan diye bir ¢ocukla tanismslar.
Kaan piknige dedesi, annesi, babasi ve kardesi ile gelmis. Kaan ince yapili, uzun boylu,
mavi gozli bir gocukmus. Dogay1 ¢ok seviyormus. Annesinin piknik sepetinden ¢ikardigi
bali goriince ¢cok sevinmis ve bali hemen ekmekle yemis ve bir siire sonra kendini enerjik
hissetmis. Deniz, kisa boylu, yesil gozlii sevecen bir cocukmus. Kardesi Deniz de annesi-
nin piknik sepetinden ¢ikardig: siitii igmis. Siitiin yaninda da yumurta yemis ki bir an

once abisi kadar uzun boylu olsun diye. Babasi, hafif kir sach, gobekli, yardimsever bir

adammis. Makarnaya ve patatesi ¢cok severmis. Ama makarna ve patatesi fazla yedigi
zaman da esi kiztyormus. Ciinki formunu korumasi gerekiyormus. Fazla yerse kolay kilo
aliyormus. Dedesi ise zamaninda yeteri kadar balik, siit, peynir yemedigi icin, artik dik
duramiyor, yiiriiyebilmek igin bastonundan yardim almak zorunda kaliyormus.

Suranlar, piknikteki tiim bu canlilarin nasil beslediklerini iyice incelemisler ve Diin-
ya’daki besinlerin hastaliklarina ¢are olabileceklerine karar vermisler. Bu sebeple Suran-
kiis gezegenine doniip orada Diinya’da gordiikleri besinleri kendi kdylerinde yetistirmeye
baslamiglar. Bu kdylerin her birinde alt1 tane ev varmis. Besinleri bu evlerde daha dogru-
su bu evlerin bahgelerinde yetistirmisler. Besinlerin tohumlari biiytidiik¢e farkli bir geze-
genden geldiklerinden midir nedir, konugmaya baslamislar.

A evindeki marul, maydanoz gibi yesil sebzeler demis ki “Beni yiyen Suranlilar daha
cabuk biiylir “evdeki diger tirlinler; siit, yumurta, balik da katilmis “Bizi yiyen Suranlilar
da ¢abuk biiyiir”
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B evindeki tavuklar ve koyunlar oradan lafa karigsmislar “Bizi yiyen Suranlilarin da kaslari
gelisir kocaman olurlar, ayrica yaralarini da iyilestiririz demisler.

C evindeki portakal, limon, mandalina, elma “Suranlilarin garesi asil bizde. Bizi yerlerse
soguk alginhigina hi¢ yakalanmazlar” demis.

D evinde yasamaya baslayan baliklar ise “Bizi yiyen Suranlilarin kemikleri gelisir” demis.

E evindeki bugday, arpa, misir, piring de “Biz de Suranlilara biiyiimelerinde yardimci olu-
ruz, deri sagliklarini koruruz” demis.

K evindeki seftali ve muzlar lafa karismiglar Biz de yarali Suranlilarin kanamalarini daha
kolay durdururuz ”demis.

Suranhilar giinler gegtikce koylerindeki altr evde yetistirilen besinlerin bir arada pekiyi ge-
cinemediklerini gozlemlemis.

“En iyisi bu evleri biz farkli koylere tasiyalim” diye karar vermisler.

Kaoylerinin isimleri; Karbo Koy, Pro Koyii, Ay Koyi, Elman Koyii, Min ve Us Ko-
yi’ymis.

Karbo Koyii’nde patates gibi yiyecekler yetistirilmeye baslanmis. Cabuk yorulan, yiiriiye-
meyen Suranlilar buradaki yiyecekleri yiyerek enerjilerini geri kazantyormus.

Pro Koyii’ndeki et, siit, yumurta ve balik gibi yiyecekler diisiip yaralanan Suranlilarin vii-
cutlarindaki yaralar1 iyilestirmeye yartyormus.

Ay Koyii’nde ceviz agacindan ceviz, findik agacindan findik, Surankiis topragindan yer
fistig1, ay cicek tarlalarindan aygicegi yetistiren Suranhilar bu besinleri yiyerek, Karbo Ko-
yii’ndekilerden daha da enerjik oluyormus ve yerlerinde duramiyorlarmas.

Elman Koyii’nden beslenen Suranlilar, elma, mandalina, portakali bolca yetistirmisler boy-
lece viicutlarina girecek olan diismanlara karsi direng saglamis olmuslar.

Us Koyii’ndeki Suranlilar, Karbo, Ay ve Pro Koyii’nde yetisen tiim besinlerin sularini ¢ika-
riyor ve Suranlilarin su ihtiyaci karsiliyorlarmis.

Min Koyiti’ndeki Suranlilar da Diinya’dan getirdiklerin ineklerin siitinden kalsiyum minare-
li, soya fasulyesi de yetistirerek demir minareli ihtiyacini karsilamislar.

Her Suranl: salgin hastaligindan tiim bu koylerdeki besinlerden yeteri kadar yiyerek kur-
tulmuslar, artik daha saglikli, daha enerjik, daha mutlu hissediyorlarmas.
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Yukaridaki hikaye okunduktan sonra 6gretmen 6grencilerine hikayeyi diisiinmeleri igin siire
verir. Daha sonra asagidaki agik u¢lu sorular: sorar:

1.Sizce Suranhilar Diinya’ya neden gitmistir?

2.Diinya’daki canlilar nelerle beslenir? Sizin gozlemlediginiz hayvanlar var mi? Varsa neler-
le beslenir? Aciklayiniz.

3.Kaan’1n ailesindeki bireyler ne tiir besinlerle besleniyor? Bu besinleri neden tiiketiyorlar?
4.Hangi koyde ne tiir besinler yetisiyor? Bu besinler hangi gidalarin iginde bulunuyor?

«  Terim veya Kavram Tanitim Asamasi(Term Introduction)

Yukaridaki “Surankiis” isimli hikayelendirme teknigine gore hazirlanmis hikayede;

“A evindeki marul, maydanoz gibi yesil sebzeler demis ki “Beni yiyen Suranlilar daha ¢abuk
biiytirevdeki diger triinler; siit, yumurta, balik da katilmis “Bizi yiyen Suranlilar da ¢abuk
biytir” Burada A evi, A vitaminine ve onun igeren besinlerin 6zelliklerine benzetilmistir.

“B evindeki tavuklar ve koyunlar oradan lafa karigsmislar “Bizi yiyen Suranlilarin da kaslari
gelisir kocaman olurlar, ayrica yaralarini da iyilestiririz” demisler.” Burada B evi, B vitami-
nine ve onun igeren besinlerin 6zelliklerine benzetilmistir.

“C evindeki portakal, limon, mandalina, elma “Suranlilaringaresi asil bizde. Bizi yerlerse
soguk alginligina hi¢ yakalanmazlar” demis.” Burada C evi, C vitaminine ve onun iceren
besinlerin 6zelliklerine benzetilmistir.

“D evinde yasamaya baslayan baliklar ise “Bizi yiyen Suranlilarin kemikleri gelisir” demis.”
Burada D evi, D vitaminine ve onun igeren besinlerin dzelliklerine benzetilmistir.

“E evindeki bugday, arpa, misir, piring de “Biz de Suranlilara biiyiimelerinde yardimci olu-
ruz, deri sagliklarin1 koruruz” demis.” Burada E evi, E vitaminine ve onun igeren besinlerin
ozelliklerine benzetilmistir.

“K evindeki seftali ve muzlar lafa karismiglar Biz de yarali Suranlilarin kanamalarini daha
kolay durdururuz” demis.” Burada K evi, K vitaminine ve onun i¢eren besinlerin dzellikleri-
ne benzetilmistir.

“Karbo Koyii’nde patates gibi yiyecekler yetistirilmeye baslanmis. Cabuk yorulan, yiiriiye-

meyen Suranlilar buradaki yiyecekleri yiyerek enerjilerini geri kazantyormus” Burada Karbo
Koy, karbonhidrat iceren besinlerin 6zelliklerine benzetilmistir.

“Pro Koyii’ndeki et, siit, yumurta ve balik gibi yiyecekler diisiip yaralanan Suranlilarin viicut-
larindaki yaralar: iyilestirmeye yariyormus” Burada Pro Koyii, protein igeren besinlerin 6zel-
liklerine benzetilmistir.

“Ay Koyii’nde ceviz agacindan ceviz, findik agacindan findik, Surankiis topragindan yer fis-
t1g1, ay cigek tarlalarindan aygigegi yetistiren Suranlilar bu besinleri yiyerek, Karbo Ko-
yii’ndekilerden daha da enerjik oluyormus ve yerlerinde duramiyorlarmis” Burada Ay Koy,
yag iceren besinlerin dzelliklerine benzetilmistir.

“Elman Koyii’nden beslenen Suranlilar, elma, mandalina, portakali bolca yetistirmisler boy-
lece viicutlarina girecek olan diismanlara kars: direng saglamis olmuslar” Burada Elman Ko-
yli, vitamin i¢eren besinlerin 6zelliklerine benzetilmistir.
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“Us Koyii’ndeki Suranhilar, Karbo, Ay ve Pro Koyii’nde yetisen tiim besinlerin sularini ¢ika-

riyor ve Suranlilarin su ihtiyact karsiliyorlarmis” Burada Us Kdoyii, su igeren besinlerin 6zel-
liklerine benzetilmistir.

“Min Koyii’ndeki Suranhlar da Diinya’dan getirdiklerin ineklerin siitiinden kalsiyum minare-
li, soya fasulyesi de yetistirerek demir minareli ihtiyacini karsilamiglar” Burada Min Kdyii,
minarel i¢ceren besinlerin 6zelliklerine benzetilmistir.

Surankiis koylerindeki evlerin aslinda vitamin gesitleri oldugu hissettirmeden, 6grencileri
yonlendirerek vitamin ¢esitleri oldugu buldurulur.

Daha sonar bu vitamin, karbonhidrat, protein, su ve minerallerin ne ise yaradiklar: hikayeden
soru cevap yontemiyle ¢ikartilir.

Ogrencilerin bulgularindan yola ¢ikarak besin icerikleri, besin igeriklerinin viicuttaki gorev-
lerini ve vitamin ¢esitlerinin ne oldugunu 6grencilerin diisiinceleri 15181nda tanimlanir.

»  Kavram Uygulama Asamasi(Concept Aplication)

Bu asamada belirlenen kavramlara 6gretmen vurgu yapar. Ogrenciler anladiklarini derinles-
tirme ve somutlastirmak icin etkinlikler diizenlenir. Sonra 6grenciler gruplara ayrilir ve ya-
ratict drama yontemi kullanilarak Surankiis gezegeninde yasayan sakinleri canlandirmalar:

saglanir. Gergek hayattan érnekler verilir.

BOLUM II: Olgme-Degerlendirme

Olgme-Degerlendirme Yantemleri:

Ogretmen, dgrencilerinin yeni edindigi kavramlar: degerlendirmek icin acik uglu sorular
sorar.

Ogrencileri gruplara ayirir ve her bir gruba kegeli kalemler, pastel boylar ve kuru boyalar
dagitir. Onlardan vitamin gesitlerinden bir tanesini belirlemelerini ve belirledikleri vita-
min iceren bir slogan yazmalarini ister.

Daha sonar bu sloganlar gruplar tarafindan gekilen reklam filmiyle tanitilir. Bu canlan-
dirmalar izlenir.

Ogrenciler ve dgretmen siirec icinde yeni anlayislara ulasmada gelismeyi kontrol etmeye
calistikca degerlendirme tekrar tekrar yapilacaktir.
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EK.2.
DENEY GRUBU DERS PLANI 2

DERS SUNUM PLANI

Siif Ogretmeni: Elif UNVER

Dersin adi: Fen ve Teknoloji

Sinif: 5A, 5B, 5E

Unitenin Adi/No: Canlilar ve Hayat

Konu: Vicudumuzun Bilmecesini Cozelim
Onerilen Siire: 40°+40°+40°+40°

Tarih: 30 Nisan-4 Mayis 2012

BOLUM I:

Ogrenci Kazanimlari: (Achievement)
1.7. Besinlerin tazeliginin ve icerdigi katki maddelerinin saghga etkilerini arastirir ve
sunar.
1.8. Paketlenmis besinlerin tizerindeki son kullanma tarihinin énemini bilir.
Unite Kavramlar: ve Sembolleri:
Besinlerin Kullanimi

Giivenlik Onlemleri (Varsa):-

Ogretme-Ogrenme-Teknikleri(Teaching strategies, methods and techniques):
Hikayelendirme Teknigi, Soru-Cevap Teknigi

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arag, Geregler ve Kaynak:
1 adet hikayeledirme teknigine gore hazirlanmis hikaye
Sinif sayilar kadar ¢eyrek kartonlar, renkli kalemler.

Ogrenme Déngiisii Yaklasimi
*  Kesfetme (Expolore)

66



Asagidaki hikaye sinifta okunur.
YARISMA

Markette siradan bir yaz aksami vaktiydi. Marketin kapisindan yash bir teyze girdi. Bu teyze,
gozlikli, tombul kisa boylu, kiigiik burunluydu ve tizerinde yeni, sik bir giysi vardi, takilari
g6z kamastirtyordu. Kadin ¢antasini agip eliyle ctizdanini ¢ikardi. Torununa en sevdigi icecek
olarak ne alayim diye diisiindii. igecek reyonuna ysneldi.

Yash kadinin zamaninda bu kadar yiyecek bir arada satilmiyordu. Simdiki cocuklar o kadar
¢ok sansiyd: ki ama bu seferde karar vermekte zorlaniyorlard:.

O sirada market iki tane afacan ¢ocuk girdi, ¢ocuklarin gbzleri abur cubur reyonunu artyordu.
Yaz vakti oldugu i¢in ¢ok susamislardi bir anda abur cubur reyonundan, i¢ecek reyonuna yo-
neldiler.

Cocuklarin bir tanesinin adi Ahmet, digerinin adi ise Cihan’di. Ahmet ve Cihan 5. sinifa gidi-
yorlardi, biraz hareketli cocuklardi ama ¢ok zekilerdi.

Bu sirada tiim igecekler ve yiyecekler, ¢ocuklarin kendi aralarindaki konusmalar: dinliyorlar-
di. Tam bu sirada Buzi, Liklik’a dogru doniip “Hadi yaris yapalim”dedi.

Liklik boyle bir soru beklemiyordu, ¢ekingen bir tavirla “Inumn, nigin acaba Buzi Bey?”

Buzi de kendinden emin bir ifade ile “Tabi ki en fazla kim satiliyor bunu 6grenecegiz. Merak
etmiyor musun?”

Liklik’in ilk basta “Hayir” demesine ragmen Buzi onu ikna edince Liklik da en az Buzi kadar
iddiac1 oldu.

Liklik “Ben daha saglikliyim ¢iinkii 6zellikle kemik gelisimi igin insan viicuduna gerekli olan
kalsiyum deposuyum. Saglikl bir hayat igin ideal bir besinim, tabi ki ben en fazla satilirnm”
dedi.

Ama Buzi itiraz ederek “Ben herkes tarafindan sevilirim. Hele bu yaz sicaklarinda en ¢ok ben
igilirim. Bu yiizden kesin ben ve kardeslerim en ¢ok satilacagiz” diye tutturuyordu.

Oradan Buzi’nin kardesleri “Evet en ¢ok biz seciliriz. Ciinkii biz senden daha yeniyiz, popii-
laritemiz daha fazladir. Sen eskiden beri vardin”diye kafalariyla Buzi de onayladilar.

Yan raflardan gelen tiz bir sesle ikisi de irkildi. “Konusmalariniza kulak misafiri oldum arka-
daslar ama ne yazik ki bu konuda sizin pek sansiniz olmadigini agik¢a soylemeliyim. Ama
onemli olan ¢ocuklarin tercihi degil mi? Emin olun ki onlar beni fak ettiklerinde size gorme-
yecekler bile. Ben hem tatliyim hem de enerji deposuyum, yazin en ¢ok ben satilirrm, hem de
benim ¢esidim sizlerden ¢ok eskiden sadece sade haldeydim. Simdi her ¢esidim var cilekli,
muzlu, ¢ikolatali gocuklarin her istedigi bende.”Bu ciimleleri sarf eden Donuk’tan baskasi
degildi.
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Ahmet ve Cihan, igecek segme isini daha sonraya birakmaya karar verdiler ¢iinkii paralar
tiim yiyeceklerden almaya yetmiyordu. i¢ecek rafinin éniinden gegerlerken, Liklik ve Buzi
¢ok heyecanlaniyor; birinci olmak benim hakkim ifadesiyle birbirlerine bakiyorlardi.
Donuk ise olanlari giiliimseyerek izliyordu. Tim magazay: dolastiktan sonra sepetlerine
Buzi, Liklik ve Donduk attilar. Ug icecek de yerinde duramiyorlard: biz kazandik biz ka-
zandik diye iglerinden seviniyorlardi.

Cihan bir anda 6gretmenin dediklerini hatirladi. Ahmet’e donerek “Ahmet, 6gretmenimiz
bize ne dedi hatirlasana su Liklik’1n iistiindeki tarihe bak, Donuk da ayni sekilde. Hatta
Buzi bile...Bugiin aym kag1, 29’u degil mi? Bunlarin iistiindeki tarih 25’1 gdsteriyor hicbi-
rini alamayiz biz” Ahmet de Cihan’a katildi, igecekleri ve Donuk’u yerlerine geri koydular.

Liklik, Buzi ve Donuk’un bir anda surat1 diistii. Yaris1 licii de kazamamusti. Cocuklar onlari
raflarina biraktiktan sonra tiziintiiden dudaklari titredi, gézlerinden yas gelmeye bagladi.
“Neden tarihimiz ge¢misse hala buradayiz insanlarin bizi almasint bekliyoruz? Bizim de
umudumuz heyecanimiz var, tim hevesimiz kacti. Bizi dizen gorevliye umarim bu ¢ocuklar
bizi soyler de biz de laik oldugumuz yere gideriz”

Cocuklar raflar: incelerken krakerlerin, jelibonlarin i¢inde hangi katki maddeleri var onlara
lyice baktilar. Katki maddeleri olan yiyecekleri almamaya karar verdiler. Bu sicak giinde en
sagliklis1 su igmeli ve portakal yemeliyiz diye karar verdiler. Siniflarindaki tiim arkadasla-
rina da besinleri segerken tarihlerine bakmalarin: hatirlatmaya unutmayacaklardi.

Marketteki besinler arasindaki yarismay: portakal ve su grubu kazanmasti.

Bu olaydan sonra Liklik, Donuk ve Buzi birbirinin yiizlerine hi¢ bakmadilar. Ta ki raflar
diizenleyen gorevleri alip onlari ¢dpe atincaya kadar. Ugii de birbiriyle vedalastilar. Artik
yolun sonuna gelmislerdi.

Yeni kardesleri ise raflarda kendilerini alacak baska ¢ocuklar1 beklemekteydi.

Yukaridaki hikaye okunduktan sonra 6gretmen 6grencilerine hikayeyi diisiinmeleri i¢in siire
verir. Daha sonar asagidaki agik u¢lu sorular: sorar:

1.Yash kadin, markete girdigi zaman ne alacagina karar verememistir. Onun zamaninda
satilan yiyeceklerle giiniimiizde satilan yiyecekler arasinda ne fark vardir? Neler degismis-
tir?

2. Hikayedeki bagskahramanlar Ahmet ve Cihan’in marketteki 6rnek davraniglar: nelerdir?
3.Bir besin maddesi alirken nelere dikkat etmeliyiz?
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*  Terim veya Kavram Tanitim Asamasi(Term Introduction)
Yukaridaki “Yarigma” isimli hikayelendirme teknigine gore hazirlanmis hikayede;

“Liklik “Ben daha saglikliyim ¢iinkii 6zellikle kemik gelisimi igin insan viicuduna gerekli
olan kalsiyum deposuyum. Saglikl1 bir hayat igin ideal bir besinim, tabi ki ben en fazla satihi-
rim”dedi.” Burada Liklik, siite ve siitiin 6zelliklerine benzetilmistir.

“Buzi itiraz ederek “Ben herkes tarafindan sevilirim. Hele bu yaz sicaklarinda en ¢ok ben
icilirim. Bu yiizden kesin ben ve kardeslerim en ¢ok satilacagiz’diye tutturuyordu.” Burada
Buzi, buzlu ¢ay ve buzlu ¢ayin 6zelliklerine benzetilmistir.

“Ben hem tatliyim hem de enerji deposuyum, yazin en ¢ok ben satilirim, hem de benim ¢esi-

dim sizlerden ¢ok eskiden sadece sade haldeydim. Simdi her ¢esidim var ¢ilekli, muzlu, ¢iko-
latal cocuklarin her istedigi bende” Bu ciimleleri sarf eden Donuk’tan baskas: degildi” Bura-
da Donuk, dondurma ve dondurmanin 6zelliklerine benzetilmistir.

“Cihan bir anda 6gretmenin dediklerini hatirladi. Ahmet’e donerek “Ahmet, 6gretmenimiz
bize ne dedi hatirlasana su Liklik’in Gstiindeki tarihe bak, Donuk da ayni sekilde. Hatta Buzi
bile...Bugiin ayin kaci, 29’u degil mi? Bunlarin tistiindeki tarih 25°1 gosteriyor higbirini ala-
mayiz biz” Ahmet de Cihan’a katild1, i¢ecekleri ve Donuk’u yerlerine geri koydular” Burada
Liklik, Buzi ve Donuk’un igecek ve yiyecek olarak son kullanma tarihine bakilarak alinmasi
gerektigine benzetilmistir.

Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplardan yola ¢ikarak besinlerin kullanimi, besinleri satin
almadan once dikkat edilmesi gereken seylerin ne oldugu tanimlanir.

+  Kavram Uygulama Asamasi(Concept Aplication)
Bu asamada belirlenen kavramlara 6gretmen vurgu yaparak hikayeyi canlandirmalari sagla-

nir. Ogrenciler anladiklarini derinlestirme ve somutlastirmak icin etkinlikler diizenlenir. Ger-
¢ek hayattan ornekler verilir.

BOLUM II: Olgme-Degerlendirme

Olgme-Degerlendirme Yontemleri:

Ogretmen, dgrencilerinin yeni edindigi kavramlar: degerlendirmek igin agik uglu sorular so-
rar.

Ogrencilerin her birine ceyrek kartonlar ve renkli kalemler verilir. Her birinden giinliik bir
beslenme meniisii hazirlamalar istenir.

Daha sonar bu hazirlanan meniiler sinifla paylasilir.

Ogrenciler ve dgretmen siirec icinde yeni anlayislara ulasmada gelismeyi kontrol etmeye
calistikca degerlendirme tekrar tekrar yapilacaktir.
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EK.3.
DENEY GRUBU DERS PLANI 3
DERS SUNUM PLANI

Simif Ogretmeni: Elif UNVER

Dersin adi: Fen ve Teknoloji

Sinif: 5A, 5B, 5E

Unitenin Adi/No: Canlilar ve Hayat

Konu: Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim
Onerilen Siire: 40°+40°+40°+40°/ 40°+40°
Tarih: 7-11 Mayis 2012

BOLUM I:

Ogrenci Kazanimlari: (Achievement)

2.3 Sindirimde gorevli yap: ve organlarin yerlerini kendi tizerinde ve modelde sirasi ile goste-
rerek gorevini kisaca agiklar.

2.4 Dis ¢esitlerini gorevlerine gore model veya kendi agzinda gostererek sindirimdeki gore-
vini fark eder.

2.5 Dis saghgi icin beslenmeye, temizlige ve diizenli dis kontroliine 6zen gosterir.

Unite Kavramlar: ve Sembolleri:
Besinlerin viicut igerisindeki sindirimi
Sindirim Sistemindeki Organlari

Dis cesitleri

Dis sagligi

Giivenlik Onlemleri (Varsa): -

Ogretme-Ogrenme-Teknikleri(Teaching strategies, methods and techniques):
Hikayelendirme Teknigi, Soru-Cevap Teknigi

Kullanilan Egitim Teknolojileri,Arag, Geregler ve Kaynak:
1 adet hikayelendirme teknigine gore hazirlanmis hikaye
Dis Modeli, Insan ViicuduMaketi,

7 tane kasap kagid: (craft kagit), Boya Kalemleri

Ogrenme Dongiisii Yaklasimi
+  Kesfetme (Explore)
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Asagidaki hikaye smifta okunur.
VUCUDUN ICINE YOLCULUK

Antalya’nin sakin bir kasabasinda yasayan bir aile varmis. Bu ailenin ¢ok zeki bir ¢cocugu
varmis. Cocugun adi Mert’mis. Mert in babasi ¢ok zengin bir turizmciymis. Mert’in annesi
ise calisamiyor bir yandan da ¢ocuklari Mert, Asli ve Derya ile ilgilenmeye ¢alistyormus.

Derya evin en kiigtigtiymiis. Annesi en ¢ok onunla ilgileniyormus ¢iinkii o daha bir bebek-

mis. Asl evin ortancastymis 3.sinifa gidiyormus. Mert ise evin en biiyiigii, abisiymis o da
5.sinifa gitmekteymis.

Mert ailesinin varlik i¢inde yasamasinin yaninda okuldaki 6gretmeniyle ¢ok iyi anlasiyor-
mus. Okulda 6gretmeni Mert’in fene ilgili oldugunu fark etmis ve Mert’in bir bilim insaniyla
beraber ¢aligmasini teklif etmis. Mert bir yandan da bir an 6nce biiyiiytip icatlar yapip bilim
insan1 olmak istiyor ve ¢ok iinlii olmak istiyormus.

Ailesi 1srarlara dayanamamis ve Mert’in bilim insaniyla ¢alismasina destek ¢ikmislar. Bilim
insaninin adi Serdar’mis. Serdar Bey, Mert’e ¢alistigi kurumu gezdirmis. Ona yaptig: icatlar-
dan bahsetmis ve eklemis “Hatta suan ¢ok gizli bir kapsiil iizerinde ¢alistyorum. Bu kapsiil su
gordagiin kablolara bagh ve bir anda insan kiigiiltebiliyor. Amacim ise insan viicudunda
bilinmeyen goriilmeyen yerele gitmek ve canli olarak insan viicudunda dolasmak hastaliklar:
kesfetmek.”demis.

Mert bundan ¢ok etkilenmis ve okuldan sonraki vakitlerde Profesér Serdar’a yardim etmek
istegini belirtmis ve Serdar Bey seve seve kabul etmis. Birlikte kapsiil tizerinde ¢alismislar.
Bir aksam Serdar Bey odadan ¢iktigi zaman Mert igindeki merak duygusuna yenilerek kapsii-
le igine oturmus. Serdar Bey odaya geri dondiigiinde Mert’i ve kapsiilii goremeyince telas-
lanmis. Ama Mert kapsiiliin icindeymis Serdar Bey’i goriiyormus fakat Serdar Bey dev ola-
rak karsisindaymus, bir anda kendini kapsiilii kullanirken bulmus ve Serdar Bey’in agzinin
igine girmis.

Serdar Bey’in dislerine ¢carpmis. Disler ¢arpmayla uyanip, bir anda konusmaya baslgmlslar.
Mert soka girmisti. Torpii digler ”Merttttt Merttt! Serdar Bey bizi hig firgalamiyor. Once bize
geliyor yedikleri etler biz onlar1 iyi kesemiyoruz”

Dolik disleri oradan lafa karismis “Evetttt biz de diizgiin parg¢alayamiyoruz yiyecekleri ¢linkii
bizi yeteri kadar temizlemiyor”

Karma disler “Biz de dogal olarak yiyecekleri 6giitemiyoruz” diye Mert’e yakinmislar. Liit-
fen bunlar1 Serdar Beye ilet demisler.

Bir yandan disarida Serdar Bey hala Mert’i aramaktaymis. Kafasindan “Acaba Mert kapsiili
kulland1 m1?” diye diigiinceler gegmekteymis.

Mert ise o sirada kapsiiliin i¢inde tikilip kalmig bir vaziyette kapsiilii Serdar Beyin 6giitiicii-
stine dogru ¢evirmis. Agiz iginden girgira dogru inerken, yol ikiye ayrilir ve ¢ok siddetli bir
rlizgar ¢ikmis bu arada karsisina bir kapakgik ¢ikmis o da kapakgiga carpmamak i¢in diimeni
yamyam borusuna dogru kirmis. Yamyam borusundan igeri dogru girmis ve 6giitliciiye in-
mis.
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Burada ise dgiitiiciisiindeki asitten yanmamak igin kapsiiliin kalkanlarini ¢aligtirmus. Ogiitiicii
konusmaya baslamis “Serdar Bey beni hoyrat kullaniyor. Geceleri ¢ok agir yemekler yiyiyor.
Onlar sindirmekte zorlaniyorum. Goriince ona sdyle dengeli beslensin™ demis.

Mert “Peki” demisve dgiitiiciiden, gurgur dogru yola devam etmis. ince gurgura dogru yola
¢ikmig buradan sindirilemeyen besinlerle beraber ¢ikis yoluna dogru kalin gurgur gegmis.
Cikis yolunu artik gérmekteymis ve ¢ikistan disartya kendini atmas.

Mert kapsiiliin kapisini agip disariya ¢ikmis. Disariya ¢ikar ¢cikmaz da eski boyutuna donmiis.
Mert saskinlik igcinde bu duruma ¢ok sasirmis. Serdar Bey’e basindan gegen tiim olup bitenle-
ri anlatmis. Serdar Bey bu bitene ¢ok sasirmis ve Mert’in anlattiklarini heyecanla dinlemis.
Bundan sonra da ona viicuduna ¢ok iyi bakacagina séz vermis.

Yukaridaki hikaye okunduktan sonra 6gretmen 6grencilerine hikayeyi diisiinmeleri igin siire
verir. Daha sonra asagidaki agik u¢lu sorular: sorar:

1.Mert Serdar Bey’in viicuduna girdigi zaman nasil bir yol izlemistir?

2.Mert’in konustugu dislerin 6zelliklerini hatirltyor musunuz? Bu hatirladiginiz dislerin go-
revleri nelerdir?

3.Hikayede gecen Mert’in yol giizargahinda ne gibi farkli bolgeler vardi ve 6zellikleri ne idi?
4.Dis saglhigimiza 6zen gostermek i¢in ne yapmaliy1z?

«  Terim veya Kavram Tanitim Asamasi(Term Introduction)
Yukaridaki “Viicudun Igine Yolculuk” isimli hikayelendirme teknigine gore hazirlamis hika-
yede;

Dolik disleri oradan lafa karismis “Evetttt biz de diizgiin par¢alayamiyoruz yiyecekleri ¢iinkii
bizi yeteri kadar temizlemiyor” Burada Dolik disler, kopek dislerine ve onun 6zelliklerine
benzetilmistir.

“Karma disler “Biz de dogal olarak yiyecekleri 6giitemiyoruz” diye Mert’e yakinmiglar. Liit-
fen bunlar1 Serdar Beye ilet demisler” Burada Karma disler, az1 dislerine ve onun 6zellikleri-
ne benzetilmistir.

“Mert ise o sirada kapsiiliin i¢inde tikilip kalmig bir vaziyette kapsiilii Serdar Beyin 6giitiicii-
siine dogru ¢evirmis. Agiz i¢inden girgira dogru inerken, yol ikiye ayrilir ve ¢ok siddetli bir
riizgar ¢ikmis bu arada karsisina bir kapakeik ¢cikmis o da kapakgiga carpmamak i¢in diimeni
yamyam borusuna dogru kirmis. Yamyam borusundan igeri dogru girmis ve giitiiciiye in-
mis” Burada 6giitiicli, mideye, girgir yutaga, yamyam borusu yemek borusuna benzetilmistir.

“Mert “Peki” demisve dgiitiiciiden, gurgur dogru yola devam etmis. Ince gurgura dogru yola
¢ikmig buradan sindirilemeyen besinlerle beraber ¢ikis yoluna dogru kalin gurgur gegmis.
Cikis yolunu artik gérmekteymis ve ¢ikistan disariya kendini atmis” Burada ince gurgur, ince
bagirsaga, kalin gurgur, kalin bagirsaga ve ¢ikis ise aniise benzetilmistir.

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak besinlerin viicut icerisindeki sindi-
rimi, sindirim sistemindeki organlar, dis ¢esitleri ve dis sagligi izerinde durulur.
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+  Kavram Uygulama Asamas: (Concept Aplication)

Bu agamada belirlenen kavramlara 6gretmen vurgu yaparak sindirim sisteminde nasil bir yol
izlenirin lizerinde durulmasi i¢in siiflar yediye ayrilir ve her biri viicudun i¢ine yolcuk ya-
parlar. Bu dogaclamalar sinifla paylasilir. Ogrenciler anladiklarini derinlestirme ve somu-
tlastirmak i¢in bir model olustururlar. Gergek hayattan karsilasilan sindirim sistemi rahatsiz-
liklarindan yiizeysel 6rnekler verilir.

BOLUM II: Olgme-Degerlendirme

Olgme-Degerlendirme Yontemleri:

Ogretmen, dgrencilerinin yeni edindigi kavramlar: degerlendirmek igin agik uglu sorular so-
rar.

Yedi gruba ayrilan 6grencilere kasap kagitlar1 dagitilir. Bu dagitilan kagitlara sindirim siste-
mi organlarini gosteren resimler cizdirilir.

Ogrenciler ve 6gretmen siire¢ iginde yeni anlayislara ulasmada gelismeyi kontrol etmeye
calistikca degerlendirme tekrar tekrar yapilacaktir.

Unite sonunda “Akademik Basar1 Testi”(EK-8) uygulanacaktir.

Calismanin sonunda “Fene Yénelik Tutum Olcegi”(EK-7) uygulanacaktir.

Tim yukaridaki testlerin sonunda 6grencilerin gorislerini almak igin “Deney Grubu Sorula-
ri”(EK-9) uygulanacaktir.
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EK.4.
KONTROL GRUBU DERS PLANI 1

DERS SUNUM PLANI

Sinif Ogretmeni: Elif UNVER

Dersin adi: Fen ve Teknoloji

Sinif:5C, 5D, 5F

Unitenin Adi/No: Canlilar ve Hayat

Konu: Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim
Onerilen Siire: 40°+40°+40°+40°
Tarih:24-27 Nisan 2012

BOLUM I:

Ogrenci Kazanimlari: (Achievement)

1.1 Canlilarin yasamsal faaliyetlerinin devam ettirebilmesi i¢in besinlere ihtiyaci oldugunu
fark eder.
1.2 Besin igeriklerinin viicuttaki oncelikli gorevlerini belirtir.

Unite Kavramlar: ve Sembolleri:
Besin igerikleri

Besin igeriklerinin viicuttaki gorevleri
Vitamin cesitleri

Giivenlik Onlemleri (Varsa):-

Ogretme-Ogrenme-Teknikleri(Teaching strategies, methods and techniques):
Sunu Yontemi, Beyin Firtinast Teknigi, Soru-Cevap Teknigi

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arag, Gerecler ve Kaynak:
5.S1mif Fen ve Teknoloji Dersi ve Ogrenci Calisma Kitab:

Ogrenme Déngiisii Ogretim Modeli

+  Kesfetme (Exploration)

-Fene Yonelik Tutum Olgegi uygulanr.

Ogrenciler vitamin, karbonhidrat, protein, su ve minerallerin ne ise yaradiklariyla ilgili
bilgisayarda aragtirma yaparlar ve diisiince iiretirler. Ve bu diisiincelerle konuyla ilgili ¢6ziim
yollari iiretirler.

«  Terim veya Kavram Tanitim Asamasi (Term Introduction)

Ogrencilerin bulgularindan yola ¢ikarak 6gretmen vitamin, karbonhidrat, protein, su ve mine-
rallerin ne ise yaradiklariyla ilgili konulari sunu yontemiyle aciklar ve 6grencilerin kavram
yanilgilar1 varsa bunlar1 bu asamada diizeltir. Ogrencilere yeni kavramlar olusturmalarinda
yardimci olur.

e Kavram Uygulama (Concept Application)
Ogrenciler yeni bilgilere iyice pekistirmeleri gerekir. Bu sebeple 6gretmen kanazimla ilgili
yeni anladiklarin1 derinlestirme ve somutlastirmak igin etkinlikler diizenlenir. Gergek hayattan
ornekler verilir.
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BOLUM II: Olgme-Degerlendirme

»  Degerlendirme (Evaluate)
Olgme-Degerlendirme Yantemleri:

Ogretmen, dgrencilerinin yeni edindigi kavramlar: degerlendirmek icin acik uglu sorular sorar.
Calisma kitabindaki ilgili kazanimlarla ilgili sorular 6grencilere ¢ozdiiriiliir.
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EK.5.
KONTROL GRUBU DERS PLANI 2

DERS SUNUM PLANI

Simif Ogretmeni: Elif UNVER

Dersin adi: Fen ve Teknoloji

Sinif:5C, 5D, 5F

Unitenin Adi/No: Canlilar ve Hayat

Konu: Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim
Onerilen Siire: 40°+40°+40°+40°

Tarih:30 Nisan-4 Mayis 2012

BOLUM I:

Ogrenci Kazanimlari: (Achievement)

1.7. Besinlerin tazeliginin ve igerdigi katki maddelerinin saghga etkilerini arastirir ve
sunar.
1.8. Paketlenmis besinlerin tizerindeki son kullanma tarihinin énemini bilir.

Unite Kavramlar: ve Sembolleri:
Su ve Mineral Kavramlari,
Besinlerin Kullanimi

Giivenlik Onlemleri (Varsa):-

Ogretme-Ogrenme-Teknikleri(Teaching strategies, methods and techniques):
Sunu Yontemi, Beyin Firtinas: Teknigi, Soru-Cevap Teknigi

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arag, Gerecgler ve Kaynak:
5.51mif Fen ve Teknoloji Dersi ve Ogrenci Calisma Kitab:

Ogrenme Déngiisii Ogretim Modeli

«  Kesfetme (Explore)

Ogrenciler, besin kullanim1 ve besinleri satin almadan 6nce dikkat edilmesiyle ilgili
bilgisayarda arastirma yaparlar ve diisiince tiretirler. Ve bu diisiincelerle konuyla ilgili
¢Oziim yollartiiretirler.
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+  Kavram/Terim Tanitim (Term Introduction)

Ogrencilerin bulgularindan yola gikarak égretmen, besin kullanimi ve besinleri satin alma-
dan once dikkat edilmesiyle ilgili konular1 sunum yapilarak agiklar ve 6grencilerin kavram
yanilgilar1 varsa bunlar1 bu asamada diizeltir. Ogrencilere yeni kavramlar olusturmalarinda
yardimc1 olur.

«  Kavram Uygulama (Concept Application)

Ogrenciler yeni bilgilere iyi pekistirmeleri gerekir.Bu sebeple 6gretmen kanazimla ilgili
yeni anladiklarini derinlestirme ve somutlastirmak igin etkinlikler diizenlenir. Gergek hayat-
tan ornekler verilir.

BOLUM II: Olgme-Degerlendirme

Olgme-Degerlendirme Y éntemleri:

Ogretmen, 6grencilerinin yeni edindigi kavramlar: degerlendirmek icin agik uglu sorular so-
rar. Calisma kitabindaki ilgili kazanimlarla ilgili sorular 6grencilere ¢ozdiriliir.
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EK.6.
KONTROL GRUBU DERS PLANI 3
DERS SUNUM PLANI

Siif Ogretmeni: Elif UNVER

Dersin adi: Fen ve Teknoloji

Simf:5C, 5D, 5F

Unitenin Adi/No: Canlilar ve Hayat

Konu: Viicudumuzun Bilmecesini C6zelim
Onerilen Siire:40°+40°+40°+40°/ 40°+40°
Tarih:7-11 Mayis 2012

BOLUM I:

Ogrenci Kazanimlari: (Achievement)

2.3 Sindirimde gorevli yap1 ve organlarin yerlerini kendi iizerinde ve modelde sirast ile gotse
rerek gorevini kisaca agiklar.

2.4 Dis cesitlerini gorevlerine gore model veya kendi agzinda gostererek sindirimdeki goérevini
fark eder.

2.5 Dis saghg igin beslenmeye, temizlige ve diizenli dis kontroliine 6zen gosterir.

Unite Kavramlar: ve Sembolleri:
Besinlerin viicut igerisindeki sindirimi
Sindirim Sistemindeki Organlari

Dis cesitleri

Dis sagligi

Giivenlik Onlemleri (Varsa):-

Ogretme-Ogrenme-Teknikleri(Teaching strategies, methods and techniques):
Sunu Yontemi, Beyin Firtinas: Teknigi, Soru-Cevap Teknigi

Kullanilan Egitim Teknolojileri, Arag, Geregler ve Kaynak:
5.S1n1f Fen ve Teknoloji Dersi ve Ogrenci Calisma Kitabi

Ogrenme Déngiisii Ogretim Modeli

+  Kesfetme (Explore)

Ogrenciler besinlerin viicut igerisindeki sindirimi, sindirim sistemindeki organlar, dis ¢esitleri
ve dis sagligiyla ilgili bilgisayarda arastirma yaparlar ve diisiince iiretirler. Ve bu diisiincelerle
konuyla ilgili ¢6ziim yollar {iretirler.
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* Kavram Tanitim (Term Introduction)

Ogrencilerin bulgularindan yola ¢ikarak 6gretmen besinlerin viicut i¢erisindeki sindirimi, sin-
dirim sistemindeki organlar, dis ¢esitleri ve dis saghigiyla ilgili konular1 sunum yapilarak agik-
lar ve dgrencilerin kavram yanilgilari varsa bunlari bu asamada diizeltir. Ogrencilere yeni kav-
ramlar olusturmalarinda yardimci olur.

«  Kavram Uygulama (Concept Application)

Ogrenciler yeni bilgilere iyice pekistirmeleri gerekir.Bu sebeple dgretmen kazanimla ilgili yeni
anladiklarin derinlestirme ve somutlastirmak igin etkinlikler diizenlenir. Ogrencilere insan
viicut maketi gosterilir. Burada da ogrencilere sindirim sistemi organlari tekrar gosterilir. Go-
nilli 6grenciler bu organlar: yerlerimden ¢ikarir ve tekrar makete takarak organlarin yerlerini
belirlerler. Gergek hayattan 6rnekler verilir.

BOLUM II: Olgme-Degerlendirme

Olgme-Degerlendirme Yéntemleri:

Ogretmen, dgrencilerinin yeni edindigi kavramlar: degerlendirmek icin acik uglu sorular sorar.
Calisma kitabindaki ilgili kazanimlarla ilgili sorular 6grencilere ¢ozdiiriiliir.

Unite sonunda “Akademik Basar: Testi”(EK-8) uygulanacaktir.

Calismanin sonunda “Fene Yénelik Tutum Olcegi”(EK-7) uygulanacaktir.

Tim yukaridaki testlerin sonunda 6grencilerin gorislerini almak igin “Kontrol Grubu Sorula-
ri”(EK-10) uygulanacaktir.
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EK.7.
Fene Yonelik Tutum Olgegi

(Geban, Ertepinar, Yilmaz, Atlan &Sahpaz, 1994).
Sevgili 6grenciler, agsagida yer alan 6lgek sizin fen ve teknoloji dersine karsin tutumunuzu
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Olgekte fen ve teknoloji dersine kars: tutum ciimleleri ile
her climlenin karsisinda Tamamen Katiliyorum (=4), Katiliyorum (=3), Karasizim (=2), Ka-
tilmiyorum (=1), Hi¢ Katilmiyorum (=0) segenekleri yer almaktadir. Her climleyi dikkatlice

okuduktan sonra kendiniz en uygun secenegi isaretleyiniz.

Cinsiyet: K( ) E( )

1. Fen ve teknoloji ¢cok sevdigim bir alandir.

2. Fen ve teknoloji ile ilgili kitaplar1 okumaktan hoslanirim.

3. Fen ve teknolojinin giinliik yagantida ¢ok dnemli yeri vardir.

4. Fen ve teknoloji ile ilgili ders problemleri ¢6zmekten hoslanirim.

5. Fen ve teknoloji konulart ile ilgili daha ¢ok sey 6grenmek isterim.

6. Fen ve teknoloji dersine girerken sikint1 duyarim.

7. Fen ve teknoloji cevremizdeki dogal olaylarin daha i1yi anlasilmasin-

da Onemlidir.

8. Fen ve teknoloji dersine ayrilan ders saatlerinin daha fazla olmasini

isterim.

9. Fen ve teknoloji dersine ¢alisirken canim sikilir.

10.Fen ve teknoloji konularini ilgilendiren giinliik olaylar hakkinda

daha fazla bilgi edinmek isterim.

11. Diisiince sistemimizi gelistirmede fen ve teknoloji dersi 6nemlidir.

12. Fen ve teknoloji dersine zevkle girerim.

13. Dersler i¢inde fen ve teknoloji dersi sevimsiz gelir.

14. Fen ve teknoloji konulari ile ilgili tartismaya katilmak bana cazip

gelmez.

15. Calisma zamanimin 6nemli bir kismin1 fen ve teknoloji dersine

ayirmak isterim.
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EK.8. Akademik Basar1 Testi

Ad Soyad:
Sinif:

SINDIRiIM SISTEMI
DEGERLENDIRME SINAVI

1.Asagidaki besin maddelerinden hangisi
A vitamini agisindan zengindir?(3 puan)

@
W

Q)

2

o =
\}J\,i,f/

2. Asagidaki besin gruplarindan hangisi ger-
eginden fazla tiiketildiginde dengeli beslen-
me agisindan olumsuz bir durum goézlen-
mez?(3 puan)

A) Protein

B) Karbonhidrat
C)Su

D)Yag

3. 1. Viicudumuzda D vitaminin sentezlenmesi
icin glines 1s181na ihtiyaci vardir.

Il. Biylumek igin D vitamini gereklidir.

I11.D vitamini sadece hayvansal gidalarda
bulunur.

Yukarida verilen ifadelerden hangileri dogru-

dur?(3 puan)
A) Yalniz | B)I vell
C) Illvelll D)1l ve lll

Siire: 40’
Puan:

4.“Anneniz sizi markete gonderdi ve yogurt
almanizi istedi.”

Alisveris sirasinda, nelere dikkat edersiniz?
(5 puan)

5.1. Mide
Il. Boébrek
I1l. ince Bagirsak

Bu yapilardan hangileri sindirim sisteminde
gorev alir?(3 puan)
A) Yalniz | B) Yalniz Il
C) I-Il D) 111l

6. Parcalanarak kana gecebilecek hale gelen
besinler sindirim sistemini olusturan
yapilardan hangisinden kana geger? (3 puan)

A) Yemek borusu
B) ince bagirsak
C) Mide

D) Kalin bagirsak

7.Besinleri koparip par¢calamamiza yarayan
disler hangileridir?(3 puan)
A) Blyuk az B) Kesici

C) Kopek D) Kigik azi
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8.

1-Makarna 5- Siit 9-Ceviz
2-Et 6- Patates 10-Limon
3-Findik 7-Tereyagl | 11-Ekmek
4-Portakal 8-Balik 12-Kuru
fasilye

Yukaridaki tabloda besin gruplan verilmistir.
(Her soru 6 puandir, Toplam 24 puandir.)

a)Yukaridaki kutucuklardan hangisi karbon-
hidrat grubuna dahildir?

b)Yukaridaki kutucuklardan hangisi protein
grubuna dahildir?

c)Yukaridaki kutucuklardan hangisi yag
grubuna dahildir?

d)Yukaridaki kutucuklardan hangisi vitamin
grubuna dahildir?

9. “Kaan’in dedesi kendini yorgun, argin his-
sediyor.” Buna gore Kaan’in dedesinin viicu-
duna enerji veren besinler almasi gerekir. Bu
besin grubu asagidakilerden hangisidir?(3

puan)
A) Karbonhidrat B) Protein

C) Yaglar D) Vitaminler
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10.

1. Yiyecekleri toplar, salgilarimla

bulamacg haline getiririm.
2. Agizdan gelen lokmalari yemek
borusuna iletirim.

3. Corba kivamindaki yiyecekleri

duvarimla emerek kana ulastirirm.

Yukaridaki bilgiler sindirim sisteminin hangi

organlarina aittir?(4 puan)

> [(vutak |

()ince
Bagirsak

11.

ile ilgili verilen bilgilerden
hangisi yanhstir?

(3 puan)

A) ince bagirsaktan gelen posadaki suyu

ayirir.

B) Yiyecekleri toplayarak bulamag haline

getirir.

C) ince bagirsaktan gelen posadaki

mineralleri ayirir.

D) Vicut icin yararh olmayan kati maddeler

kalin bagirsaktan anuse tasinir.



12.

Damla: Caglar:
Makarnanin Patatesin
iceriginde, igeriginde,
viicudumuzda viicudumuzda
enerji sagla- yapim ve

mak i¢in ilk onarimda ilk
sirada tercih edilen
kullanilan besinin miktari
besinin miktari en fazladir.

en fazladir.

N

Yukaridaki ¢ocuklardan dogruyu hangisi soyliiyor?(1 puan) Neden?(4 puan)

13.Asagida verilen anlam ¢oziimleme tablosunda vitaminler ve ilgili 6zellikleri verilmistir. Vita-
minlerin hangi 6zelliklere sahip olduklarini ilgili kutucuklara X isareti koyarak isaretleyiniz.(Toplam:
10 Puan)

Gorevleri

St ve siit Biiylimeye | Sinirve Kemik ve | Soguk al- Yaralarin Kanin daha insanlarin
o iirtinlerinde | yardimci kaslarin dis ginhklarini daha gabuk | ¢abuk deri
E bulunur. olur. gelisimini | gelisimini | Onler. iyilesmesini | pihtilasmasini | saghklarini
€ saglar. saglar. saglar. saglar. korur.
£
>
A
B
C
D
E
K
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14. Asagida birbiri ile baglantili “Dogru(D)/Yanlhs(Y)” tipindeki ciimlelerden olusan ifadeleri
D veya Y oluslarina gore bir sonraki ifadeyi okuyarak size sunulan 8 gikis noktasindan
yalniz birini isaretleyiniz. (Toplam 15 puan)

Sadece makarna ve
borekler sayesinde | D
saglikli bir gelisim
gosteririz. ™

Insanlar
yasamsal
faaliyetlerini
saglikl
olarak siirdii-
rebilmeleri
icin etrafin-
daki tim
besinlere
ihtiyac duyar-
lar.

s
Y
Bir 6giinde D al \( 2
karbonhidrat, ¢
yag iceren
Y ) besinleri Bir 6giinde et, pilav /v‘ 3
1 yememiz ~ v yemek ve portakal | D
yeterlidir. ™ suyu igmek saglikli bir
oglindiir.
st Y \.( 4
Hayvansal gidalarda-
NG yapici-onarici besin
4 I . D 5
D — orneklerine ordek eti,
\ Yedigimiz 7| tavsan eti ve hamsi
besinleri bitki - D| | banig: verilebilir. Ty
ve hayvanlar- \.( 6
dan elde e-
. N
deriz. %
SA
Futbol magindan sonra
kola igen Hakan D7
saglikl bir ig yap- g
mistir.

Y

.

15.Dis saghgimiz icin asagidaki ¢ocuklarin ifadelerinden hangisi yanhstir?(1 puan) Neden?(4 puan)

A,C ve D vitamini
almaliy1z.

Sadece kahvalt1 yaptiktan
sonra disglerimizi firgalama-
liy1z.

3

Sert cisimleri di-
simizle kirmama-
liy1z.

Asitli icecekler

tiiketmemeliyiz.
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16. Asagida besinlerle ilgili kavram haritasi verilmistir. Bu haritada bosluk birakilan yerleri doldu-
runuz.(1.basamak:1 puan, 2. basamak toplam 4 puan,3.basamak:3 puan. Toplam 8 puan)

Besinler

ayril

Hayvansal

o6rnegin ornegin

6rnegin Orneg|n 6érnegin

gorevi goreyi gorevi gorevi

Viicudun

yapim-onariminda | Diizenleyicidir.

rol
oynar.

Sinav bitmistir.Yanitlarinizi kontrol ediniz.
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EK.9. Deney Grubu Sorulari

Ad Soyad:
Siif:

SORULAR

1.Sizce sindirim sistemini hikayelendirme teknigi ile 6grenmek eglencelimiydi?
Nasil bir ¢ikarsamayla buna vardimz?

2.Siz olsaniz baska hangi derslerde bu teknigi kullanmak isterdiniz? Bunu yazar-
ken nedenleriniz nelerdir?

3. Ogretmeninizin hikayelendirme teknigini kullanmasi fen dersinde sizce nasil
bir fark yaratiyor?
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EK.10. Kontrol Grubu Sorulari:
Ad Soyad:
Siif:
SORULAR

1. Sizce sindirim sistemini derste yaptigimiz etkinliklerle 6grenmek eglenceli miy-
di? Nasil bir ¢cikarsamayla buna vardiniz?

2.Siz olsanmiz baska hangi derslerde bu yaptiginiz etkinlikleri kullanmak isterdiniz?
Bunu yazarken nedenleriniz nelerdir?
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EK.11. Arastirma izin Yazisi

0Ozel Ege ilkdgretim Okulu Miidiirliigiine, Bornova, iZMiR

Ege Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiist ilkogretim (Sinif Ogretmenligi) Anabilim
“5. Simif Ogrencilerinin Sindirim

Dali Tezli Yuksek Lisans 6grencisi Elif UNVER'im.
Sistemindeki Kavramlari Ogrenmede Hikayelendirme Tekniginin Etkisi * isimli
arastirmami Ozel Ege ilkégretim Okulunda uygulamak istiyorum.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

EK-1: Valilik Makami Onayi
‘f;m”ﬂl{ .
£ "‘(w"%

e

" -,:2
5 t“\’
)
L1 8
Nl )

Pt

e
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T
[ZMIR VALILIGI -
[l Mill? Egitir Miidiirlagi 13 bsae 20p2

<. :B.08.4MEM.0.35.20.00.604.01/ 2 31 §
au  Elif l",‘;\'VE_R 'in
Arastirma Izni

EGE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
{Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg)

Hgi:  a)28/02/2007 carihli ve B.08.4 EGD.0.23.03.311-311/1084 sayili Makan Uray;

b) Ege Universitesi Ogrenci [§leri Daire Bagkanligi’nin 26/03/2012 tarinli ve 1948

sayil: »azisi.

flgi yam iie Ege Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitisi ilkogretim Sl
()zretmenligi) Anabilim Dali Tezli Yilksek Lisans dgrencisi Elif UNVER'in “5. Sumf
#grencilerinin  Sindirim  Sistemindeki Kavramlari  Ogrenmede Hikéyelendirme
Tekniginin Etkisi” isimli arastrmayi Ozel Ege 1lk6gretim Okulunda ya*bmak istecigi
anlagiimaktadi:.

fzmir {i Milli Egitim Mudiriogd bunvesindeki okuliarda vapiabilecex her i
arastirma ve inczleme ile ilgil izin is ve islemieri “Milli Egitim Bakanhgina Bagl: Okul ve
Kurumlarda Yapitacak Arastrma ve Arastirma Destegine Yonelik Izin o Uygelama
Y nergesi” (28/02/2007 tavihli ve B.08.4.:DG.0.33.03.311/1084 sayih Muzam Cnay
kzpsanunda vapiimakradir.,

Bu ydnerge kapsamminda yukarida adi gegen Ogrencinin  aragiirmasinl epnia
tonusunda Ozel Ege lkogretim Okulu Mudiritginden gerekli izni aimas: gerekimekiad;e

Bilgilerinizi rica ederin..

4 L 7 i B
Vefa BARDAKCI
Vali 2.
Miidir

ASLl GiBIDIR

", 35263 Konak / fzMir B&IIMDE REFORN
v % Telefon : (G 232) 477 21 28 PR ey
JoE Y : Baha aptinikd
¥ PSS ¥ E-posta : arge3Semer.gov.tz ad i an it
Sy d,hv int. idresi : http://izmaz . meb.gov, tz : R
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OZET

Milli egitim bakanligimizin en biiyiik adimlarindan biri, 6grencileri bilimsel bil-
gileri kendi hayatlarinda kullanilan ve bilimsel diisiinme becerilerine sahip bilim okur
yazari yetistirmektir. Bunun i¢in egitimciler arastiran, kesfeden, sorgulayan, elestiren,
analiz ve sentez yapabilen dgrenciler yetistirmelidirler. Bu amagla, bireyler yetistirme
adina bilimsel kavramlar1 6grenmede kullanilan yazili metin g¢esitlerini kisaca incele-
mek ve bu ¢esitlerden “Hikayelendirme Teknigi” {izerine vurgu yapip drneklendirme-
lerden faydalanmasi saglanmistir. Ayrica “Hikayelendirme Teknigi”nin; egitimciler,
akademisyenler ve/veya dgretmenler tarafindan okul 6ncesinde kullanilan geleneksel
hikaye, 0ykii ve/veya masal diye tanimlanan tekniklerden farkini ortaya koyarak kavram
yanilgisini gidermek ve sonugta kisileri bilinglendirmektir.

Bu tezin amaci, 5.siif 6grencilerinin sindirim sistemindeki kavramlarini1 6gren-
mede hikayelendirme tekniginin etkisinin ne diizeyde oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Bu
amag dogrultusunda ilkégretim 5.siif 6grencilerinin sindirim sistemindeki kavramlarla
iligkili olarak, fen bilgisine tutum ve akademik basariya etkisi ¢alismanin bir diger ama-
cin1 olusturmaktadir. Arastirmada, on-test ve son-test kontrol gruplu deneysel arastirma
modeli kullanilmigtir. Aragtirma gruplarindan kontrol grubunda hikayelendirme teknigi
olmadan ders anlatmis, deney grubunda ise “hikayelendirme teknigi” kullanmilmistir.
Aragtirma Ege Bolgesinde 6zel bir ilkogretim okulunun 5.sinif diizeyinde alt1 subesi-
nin 6grencileri (60 kiz, 80 erkek) katilmistir. Bes hafta siiren deneysel islem sirasinda
Fen Bilgisi derslerinde “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” tinitesindeki “Sindirim
Sistemi” konusu islenmistir. Uygulama 6ncesi akademik basari testinin ve tutum Slge-
ginin gegcerlilik glivenirlik testleri yapildiktan sonra dn-test olarak uygulanmstir.
Arastirma sirasinda 6grenme dongiisii yaklagiminin kesfetme basamaginda (inceleme ve
veri toplama) hikayelendirme teknigi ile deney grubuna; kontrol grubuna da bilimsel
kavramlarin verilmesinde sadece 6grenme dongiisii uygulanmistir. Uygulama sonrasi
Ogrencilere akademik basari testi ve tutum Slgegi son-test olarak uygulanmistir. Aras-
tirma verileri akademik basari testi, fene yonelik tutum 6lgegi ve ayrica “Hikayelen-
dirme Teknigi” ile ders islenen deney grubuna goriislerini almak i¢in “deney grubu so-

rular1” uygulanmis, “Hikayelendirme Teknigi” ile ders islemeyen kontrol grubu igin de
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goriislerini almak i¢in “kontrol grubu sorular1” uygulanmis veriler frekans analiziyle
degerlendirilmistir. Akademik basari testine gore hikayelendirme teknigini basar iize-
rinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Fene yonelik tutum dlgegine gore hikayelen-
dirme teknigi kullanan deney grubunun, hikayelendirme teknigi uygulamayan kontrol
grubu arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Veri toplama aracglariyla
elde edilen verilerin frekans analizine gore hikayelendirme teknigi ile ilgili islenen derse
olumlu goriisler alinmistir.

Anahtar Kelimeler: Hikayelendirme Teknigi, Yazili Metinler, Ogrenme Don-

glsi
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ABSTRACT

One of the biggest steps taken by Republic of Turkey Ministry of National Edu-
cation is to educate students as science literate using scientific knowledge in their daily
life and having scientific thinking skills. Therefore educators must educate students
researching, exploring, questioning, criticizing and capable of analysis and synthesis.
For this purpose opportunities are provided to look over texts types used in learning
scientific concepts and benefit from the exemplifications from these types by emphasiz-
ing “Narrative Technique” with the aim of educating individuals. In addition, it is aimed
that educators, academicians and/or teachers correct the misconception and raise the
awareness of people by showing the difference of “Narrative Technique” from the ones
described as traditional stories, narratives and/or tales used in pre-school education.

The aim of this thesis is to find out to what extent the effects of narrative tech-
nique on 5™ grade students’ learning concepts of digestive system are. In accordance
with this purpose, 5™ grade students’ attitudes towards science related to the concepts of
digestive system and the effect of these attitudes on their academic success is the other
purpose of the thesis. In this study, an experimental research model with a pre-test and a
post-test control group is used. While the control group was taught without any narra-
tive technique, “Narrative Technique” was used with the experimental group. The par-
ticipants of the study are the 5" grade students (60 female, 80 male) from six different
sections in a private primary school in Aegean Region. During a five week experimental
period, “Digestive System” subject in “Let’s Solve Our Bodies’ Puzzle” unit was taught
in Science lessons. Before the experimental treatment, academic success test and atti-
tude scale, the validity and reliability of which were checked, were conducted as a pre-
test.

During this study, scientific concepts were thought to the experimental group
with the narrative technique in the exploration step of learning cycle model while they
were taught to the control group only with learning cycle. After the experimental treat-
ment, academic success test and attitude scale were conducted as a post-test. Academic
success test, attitude towards science scale and also “Experimental Group Questions”

were conducted on the experimental group taught with “Narrative Technique” to take
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their opinions while “Control Group Questions” were conducted on the control group
taught without “Narrative Technique” to take their opinions. The data acquired in the
study was evaluated with frequency analysis. The results of academic success test have
shown that the narrative technique has an effect on success. According to the attitude
towards science scale, there is no significant difference between the experimental group
taught with narrative technique and the control group taught without narrative. Frequen-
cy analysis of the data acquired with the data collection tools has indicated that the les-
son taught with the narrative technique has favorable view.

Keywords: Narrative Technique, Scientific Texts, Learning Cycle

94



	12 temmuz tez giriş 
	12 temmuz  2015 tez son
	12 temmuz 2015 ek1-10  özgeçmişim özetler (1) (1)

