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Bu calismada, ortaokul 6. smif Fen Bilimleri dersinde islenen Duyu Organlar1 konusunun
Ogretilmesinde Jigsaw tekniginin 6grenmeye etkisi ve Jigsaw teknigi ile ylriitiilen ders
siirecinin 6grenci goriisleri agisindan incelenmesi amaclanmaktadir. Arastirmada karma
yontem arastirma desenlerinden agiklayici karma arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yili bahar doneminde Bayburt Merkezde yer alan
bir ortaokulun 6. sinifinda 6grenim goren 51 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
aract olarak; Duyu Organlar1 Basar1 Testi (DOBT) ve yar1 yapilandirilmis Gorligme Formu
(GF) kullanilmistir. DOBT’un 6n testinin analizinde bagimsiz 6rneklem t testi, son testin
analizinde Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. GF’den elde edilen verilen analizinde ise
igerik analizi yontemi kullanilmistir. DOBT'den elde edilen verilerin analizi sonucunda jigsaw
etkinliklerinin 6. smif O6grencilerinin Duyu Organlart konusundaki basarilarini arttirdigi
belirlenmistir. GF’den elde edilen verilerin analizinden ise Jigsaw etkinliklerinin &grenciler
tarafindan ¢ok sevildigi, teknigin Ogrencilerin basarilarinin artmasinda, iletisimi ve
sosyallesmeyi saglamada gii¢lii bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Ayrica Jigsaw tekniginin
ogrenciler arasinda is birligini ve dayanismay1 sagladigi, diger Fen Bilimleri konularinda ve
Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Ingilizce gibi derslerde de kullanilmasinin 1srarla arzu edildigi
sonuglarma ulasilmistir.
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This study aims to examine the effect of the Jigsaw technique on learning in the teaching of the
subject of Sensory Organs in the 6th grade Science course of middle school and the lesson
process carried out with the Jigsaw technique in terms of student opinions. The explanatory
mixed research design, one of the mixed method research designs, was used in the research.
The study group consists of 51 students studying in the 6th grade of a middle school located in
Bayburt Center in the spring semester of the 2022-2023 academic year. Sensory Organs
Achievement Test (DOBT) and semi-structured Interview Form (GF) were used as data
collection tools in the research. Independent samples t-test was used in the analysis of the pre-
test of DOBT, and Mann-Whitney U Test was used in the analysis of the post-test. Content
analysis method was used in the analysis of the data obtained from GF. As a result of the
analysis of the data obtained from DOBT, it was determined that jigsaw activities increased the
achievement of 6th grade students in the subject of Sensory Organs. From the analysis of the
data obtained from GF, it was determined that Jigsaw activities were very popular with the
students, that the technique had a strong effect on increasing the success of the students and on
ensuring communication and socialization. It was also concluded that the Jigsaw technique
provided cooperation and solidarity among the students, and that it was strongly desired to be
used in other Science subjects and in courses such as Turkish, Social Studies and English.
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GIRIS

Bu boliimde, tez konusunun ele alindig1 alan yazin 6zetlenerek, arastirmanin ele aldig:
problemin ne oldugu, c¢alismanin amaci, konusu, O©nemi, smirliliklar, gerekgesi,

varsayimlarinin neler oldugu agiklanmastir.

Arastirmanin Konusu ve Problemi

Icerisinde bulundugumuz bilim ve teknoloji ¢ag1, sosyal ve kiiltiirel sartlar agisindan
kendimizi, kurumlarimizi ve degerlerimizi bastan sona gozden ge¢irme ihtiyacimi gerekli
kilmistir. Bilgi merkezli yasama gegisle birlikte, teknolojik degisim ve gelismeleri takip etmek
giderek zorlagmaktadir. Bu degisimin olumlu bir sekilde gerceklesebilmesi icin bilim, sanat,
teknoloji ve ahlaki agidan donanimli bireyler yetistirmek, egitim ile miimkiin olacaktir. Egitim
de tipki diger ihtiyaglar gibi insanin yasadigi topluma ve dogaya uyumunu saglayan temel
ihtiyaclardan biridir. En genel tanimiyla, bireylerin istenilen davraniglara sahip olmalarinin
saglanmasi olan egitim, kisinin tiim gereksinimlerini karsilayacak yetkinlikleri edinmesini ve

ogrenme becerilerini kesfetmesini saglayan bir siiregtir (Ar1, 2011).

Egitim psikolojik ve felsefik goriislerde farkl sekillerde ifade edilmistir. Bu farkli ifade
sekilleri egitime farkli misyonlar yliklemistir (Sonmez, 1993). Felsefik goriiglere bakildiginda;
idealizme gore egitim, insanin Tanri'ya ulagsma ¢abalarinin bir pargasiyken, realizme gore yeni
kusaktaki bireylerin kiiltiirel miras1 6grenmesini ve topluma uyum saglamasini saglayan bir
slire¢, pragmatizme gore ise bireyin deneyimlerini yeniden anlamlandirma ve doniistiirme
stirecidir (Ertiirk, 1984). Marksist anlayista egitim, insani ¢ok yonlii ve iiretken bir birey olarak
yetistirme siireci olarak ifade edilirken, natiiralist anlayista kisinin dogal gelisimini destekleme
ve onun bu potansiyelini ortaya ¢ikarmasini saglama siireci olarak ifade edilmektedir (Sonmez,
2002). Psikolojik goriislere bakildiginda ise egitim, bireyin sahip oldugu becerileri, istekleri ve
ilgileri kesfetmesini, gelistirmesini ve bunlar1 gerceklestirmesini saglama siirecidir (Kincal,
2004). Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak, egitimin dogdugumuz andan baslayip 6lecegimiz ana
kadar devam eden bir etkilesim birikimi oldugu, bu siiregte bireyin davraniglarinin istenilen
yonde degistirilmesinin amaclandigi, bu degisimin planli olarak gerceklestigi ve egitimin
bireyin kendi yasantilariyla gergeklesebilecegi sonuglara ulasilir (Bliyiikkaragdoz & Civi,
1997).

Bilim ve teknolojiye verilen 6nem, toplumlarin gelismislik seviyelerini belirleyen en
onemli faktorlerden biridir. Bu nedenle, bilimsel alandaki hizli gelisimler, iilkelerin egitim
sistemlerini modern ¢agin ihtiyaglarina gore yeniden sekillendirmelerini gerektirmektedir.
Yasanan bu gelisimler hem bireysel hem toplumsal ihtiyaclari hem de 6gretim modellerindeki
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yeniliklerle birlikte egitimle yetistirilmesi hedeflenen insan tipini degistirmistir. Bu degisim,
veri iiretebilen, giindelik yasaminda bu verileri kullanabilen, elestirel diislinebilen, girisimci,
empati becerileri kuvvetli, etkilesimde bulundugu topluma fayda saglayabilen bireylerin
yetistirilmesini ~ gerektirmektedir. Bu  06zellikleri  barindiran  bireylerin  topluma
kazandirilmasinda, 6gretim planlamalarinin yalnizca bilgiyi aktarmaktan ziyade, bireylerin
ayni olmadigini dikkate alan, tist diizey zihinsel beceriler ve toplumsal degerler kazandirmay1

amaglayan bir sekilde hazirlanmasi 6nem kazanmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2018).

Toplumlarin gelismeleri ve gelecekte s6z sahibi olmalari, bilim ve teknolojiye verdikleri
onem neticesinde ortaya koyduklari teknoloji ve iiriinlerle miimkiindiir. Teknoloji ve
teknolojiye dayali iiriin tiretimi, fen alaninda yetismis insanlara baglidir (Giirses vd., 2004). Fen
alaninda yetigsmis insanlar, bilimin temel prensiplerini ve yontemlerini 6grenirler. Bu prensip
ve yontemleri kullanarak, diinyay1 ve icindekileri daha iyi anlamalarina yardimci olan yeni
kesifler ve ilerlemeler yapabilirler. Dolayisiyla bilim alaninda nitelikli bireyler yetistirmek,
biitiin {ilkelerin ortak amacidir. Gelismis bir fen egitimi i¢in yapilan faaliyetler, dgretim
yontemlerinin ve 6grenme alaninin yeniden gézden gecirilmesi gerektigini gostermektedir. Bu
baglamda, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, fen egitiminin amaclarint gerceklestirmek i¢in

giiclii bir temel olusturur (MEB, 2006).

Yapilandirmacilik, bireylerin bilgiyi anlamlandirma ve insa etme siirecinde
deneyimlerinin ve yasantilarinin 6nemli bir rol oynadigint savunan bir 6grenme kuramidir
(Yenilmez Tiirkoglu, 2017). Yapilandirmacilikta bilgi, 6grenenin zihninde bir yap1 insa etme
stirecidir. Bilgi, dis dliinyadan hazir halde alinmaz, sorgulanir, 6grenenin mevcut bilgilerine ve
deneyimlerine gore zihinde aktif bir sekilde yapilandirilarak O6grenilir, pasif olarak elde
edilmez. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda, bireyin aktif katilimi ve iist diizey diisiinme
yollarin1 kullanmasi hedeflenir. Bu nedenle, yapilandirmacilikta "Birey nasil 6grenir?" sorusu

tizerinde yogunlasilir (Erdamar & Demirel, 2008).

Yapilandirmaciligin bir¢ok tiirii olmakla birlikte egitimde radikal, sosyal ve bilissel
yapilandirmacilik tercih edilmektedir. Bilissel ve radikal yapilandirmacilik bireyin bilgiyi
zihinde nasil inga ettigini aciklamaya c¢alisirken, sosyal yapilandirmacilik bilginin inga

edilmesinde iletisim ve isbirliginin 6nemine odaklanmaktadir (Yazar & Simsek, 2017).

Yapilandirmaci yaklagim, kavram yanilgilarinin giderilmesi ve anlamli 6grenmenin
saglanmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin kavram yanilgilarim
tespit etme ve bunlar gidermek icin ¢alismalar yapmalar1 6nemlidir. Kavram yanilgilari
belirlendikten sonra, Ogrencilerin aktif katilim sagladigi etkinlikler diizenlenerek bu

yanilgilarin ortadan kaldirilmasi daha kolay olmaktadir (Cakic1 vd., 2008).
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Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme ortamlari, 6grencilerin kendi 6grenmelerini aktif
olarak gergeklestirmeleri igin onlara firsatlar sunmalidir. Bu ortamlar, 6grencilerin kesfetme ve
arastirma becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak sekilde tasarlanmalidir. Yapilandirmaci
O6grenme ortamlar1 tasarlamak i¢in; 6grencilerin bireysel 6zellikleri dikkate alinarak meteryal
olusturmak, arastirma ve kesfetmeleri i¢in onlara firsatlar sunmak, elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmelerine yonelik etkinlikler planlamak ve igbirligine dayali 6grenme

ortamlari olusturmak gerekir (Senemoglu, 2018).

Yapilandirmacilik kurami iki temel ilke iizerinden agiklanir. Birincisi, bilgi direkt
almmaz, alan kisi tarafindan olusturur. Ikincisi, deneyimlerin anlamli bir biitiin olarak
diizenlenmesi, zihnin dis diinyayr anlamlandirma ve onunla etkilesim kurma yetenegini
gelistirir. Yapilandirmacilik modeline gore 6grenme, bireyin 6z deneyimleri ve bilissel
yapilartyla aktif bir sekilde etkilesime girerek bilgiyi yeniden insa ettigi karmasik ve dogrusal
olmayan bir siirectir (Fosnot & Perry, 1996). Yapilandirmaci diisiinceye gore, 6grenme bir
bireysel siiregtir. Her birey, kendi deneyimleri, hedefleri ve meraki temelinde bilgiyi farkl
sekillerde yapilandirir (Cole, 1992). Yapilandirmaci 6grenme ortaminin 6zellikleri su sekilde

Ozetlenebilir (Murphy, 1997):

e Ogrencilerin gergek diinyada karsilastiklart sorunlar1 ¢dzebilmeleri icin ihtiyag
duyduklar1 becerileri gelistirebilmeleri, 6grenme ortamlarimin giinliik yasamla

uyumlu olmasina baglidir.
e Sonug degil, siire¢ degerlendirmesi esas alinmalidir.

e Ogretmen, &grenme siirecine rehberlik etmeli, soru ve ydnlendirmeleri ile

Ogrencilerin bakis agilarini genisletebilmelidir.

e Ogretmen, dgrencilerin bilgiyi yeniden yapilandirmalarini saglayacak materyal ve
kaynaklart saglamali, gelen doOniitlere bagli olarak O6gretimin hedeflerini

giincelleyebilmelidir.

e Ogrencilerin kendilerini rahat ifade edebilecegi ve siireci sahiplenecegi 6grenme

ortamlar1 olusturulmalidir.
e Probleme ve isbirligine dayali 6grenme ortamlari olusturulmalidir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda bilginin dogrudan aktarilmasi degil; 6grencinin
stirec icerisinde aktif olmasi, problem ¢dzmesi, arastirma yapmasi, soru sormasi gibi faaliyetler
esas oldugundan (Brooks & Brooks, 1999), 6gretim yontemleri de bu faaliyetleri igeren 6grenci

merkezli yontemlerden olusur. Bu yontemler probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme,



SE ve 7E 6grenme modelleri, FeTeMM uygulamalari, ¢coklu zeka uygulamalar1 ve isbirligine
dayali 6grenme yontemidir (Yenilmez Tiirkoglu, 2017). Yapilandirmaci 6gretim yontemleri
yukarida ifade edilen yontemlerden daha fazladir. Ancak, hepsinin merkezinde 6grencinin
Ogretim siirecinde daha fazla aktif olmasi, etkilesim ve iletisiminin gili¢lii olmasi, kendini
rahatca ifade edebilmesi ve bilgiyi yeniden yapilandirmasi gibi kazanimlar 6n plandadir.

-----

modellerden biri de isbirlikli 6grenmedir.

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin ayn1 amaca ulasmak igin birlikte ¢alismasi ve karsilikli
ogrenme gerceklestirmesidir (Agikgdz, 1992). Isbirlikli 6grenme, canli ve cansiz varliklarin
dogasin1 ve davraniglarini, bunlarin arasindaki iliskileri ve etkilesimleri, gdzlem ve deney
yoluyla inceleyen ve agiklayan Fen Bilimleri disiplini i¢in ¢ok uygun bir yontemdir. Ciinkii Fen
Bilimleri dersinde deney, gbzlem ve kesfe oncelik verilerek dgrencilerin arastirma yapmasi,
sorgulamasi, hipotez gelistirebilmesi, bilgiyi yapilandirmasi ve sonuglar1 analiz etmesi
beklenmektedir (Odubunni & Balagun, 1991). Fen Bilimleri dersi &gretim programi,
ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmelerine ve aktif 6grenme yasantisi gegirmelerine nem
vermektedir. Bu nedenle, isbirlikli 6grenme stratejilerinin uygulanmasi, bu hedeflere ulasmada
oldukga etkili bir yoldur (Cil & Cepni, 2009; Topsakal, 2006). Ayrica Fen Bilimleri dersinde
sikca kullanilan deney yapma, kesfetme, yorumlama, hipotez kurma gibi bilimsel siireg
becerileri genelde yardimlagarak ve gruplar halinde yapildigi igin isbirlikli 6grenme modelini

tercih etmenin Fen Bilimleri dersinin dogasi agisindan uygun oldugu diisiiniilmektedir.

Isbirlikli 6grenme, Fen Bilimleri dersinde dgrencilerin ¢evrelerini daha iyi anlamalarint
ve fen kavramlarmi daha derinlemesine anlamlandirmalarim saglar. Isbirlikli &grenme,
ogrencilerin ihtiyag duydugu baskisiz ve kesfe acik, 6zdegerlendirme yapmaya elverisli,
arkadaslari ile karsilikl tartisabildikleri 6grenme ortamini olusturmasi agisindan Fen Bilimleri
dersinde tercih edilmelidir (Demiral, 2007). Ayrica Fen Bilimlerindeki karmasik kavramlarin
ogrenciler arasinda tartisilarak birbirlerinden Ogrenmelerinin saglanmasi yine isbirlikli
ogrenme ile gerceklestirilebilir. Ozellikle problem ¢dzme ve elestirel diisiinme gerektiren

laboratuvar etkinlikleri isbirlikli 6grenme ile verimli bir sekilde tamamlanabilir.

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin farkli bakis agilarini ve deneyimlerini paylasarak ayni
amaca ulagmak i¢in beraber ¢aligmasini saglayan bir 6grenme modelidir. Isbirlikli dgrenme
ortamlari, 6grencilerin hem akademik basarilarini artirmalarina hem de sosyal ve duygusal

iligkilerini gliglendirmelerine yardimci olur (Cooper & Mueck, 1990).

Isbirlikli 6grenme, tek bir ydntemden olusan bir model degildir. Ogrencilerin bireysel
farkliliklar1, hazir bulunusluklari, sinifin akademik seviyesi, sinif mevcudu, konunun yapisi gibi
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kosullara gore kullanilan birgok igbirlikli 6grenme yontem ve teknigi vardir. Bunlar; igbirligi-
isbirligi, takim destekli bireysellestirme (TDB), takim-oyun-turnuva (TOT), birlikte soralim
birlikte dgrenelim (BSBO), dgrenci takimlari-basar1 boliimleri (OTBB), birlikte dgrenme,
birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon (BIOK), grup arastirmasi ve Jigsaw (birlestirme)
teknikleri olarak siralanabilir (Kayacan, 2017). Bu ¢alismada isbirlikli 6grenme modelininn
tekniklerinden biri olan Jigsaw teknigi temel alindigindan bundan sonraki kisimda bu teknik

tizerinde durulmustur.

Jigsaw teknigi, grup dinamigi ve sosyal etkilesim alanindaki uzmanliklarini yillar iginde
gelistiren Eliot Aronson ve arkadaglar tarafindan 1978 yilinda gelistirilmistir. Jigsaw teknigi,

asagida verilen basamaklar takip edilerek uygulanmaktadir (Kayacan, 2017);

e Giris: Ogrenciler kendi iginde heterojen, aralarinda homojen gruplara ayrilir.
Gruplardaki dgrenci sayis1 3-7 arasinda degisebilir. Unite veya konu bir 6grenci
grubundaki kisi sayis1 kadar parcalara ayrilir ve bu alt konular tim gruplarin
iyelerine paylastirilir. Her 6grenci aldig alt konuyu, grubundaki diger arkadaslarina

ogretmekle sorumludur.

e Uzman arastirmasi: Gruplarda benzer konuyu segen 6grenciler birleserek aldiklar
konuda uzmanlagmak i¢in karsilikli tartigma ve galigma yaparlar. Burada kendi alt

boliimlerinde uzmanlagsma s6z konusudur.

¢ Rapor hazirlama ve yeniden bicimlendirme: Uzman grubundan kendi grubuna
donen 6grenciler, uzmanlastiklari alt boliimii grubundaki diger arkadaslaria anlatir

ve 0grenmelerini saglarlar.

e Tamamlama ve degerlendirme: Siire¢ sonunda iinite veya konunun tamamin
kapsayan bir smnav uygulanir ve elde edilen puanlar grup puani olarak

degerlendirilebilir.

Siire¢ tamamlandiginda her 6grencinin iinite veya konunun anlasilmasi i¢in ¢alismaya
sundugu katki esittir. Boylece, 6grenciler hem birbirinden 6grenerek pozitif baglilik saglamis
olur hem de rekabet ortami azaltilarak 6grencilerin hem 6grenen hem de 6greten konumunda

olmalar1 saglanir.

Arastirmanin Amaci

Bu calisma, Jigsaw tekniginin 6. simif 6grencilerinin duyu organlar1 konusundaki
akademik basarilarina etkisini deneysel olarak ortaya koymayi hedeflemektedir. Calismada

asagidaki sorularin cevaplari arastirilmaktadir:



o Isbirlikli dgrenme tekniklerinden Jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile mevcut Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programimin kullanildig1 kontrol
grubu 6grencilerinin duyu organlar1 konusunda 6n test basarilar1 arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

e Isbirlikli dgrenme tekniklerinden Jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile mevcut Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin kullanildigi kontrol
grubu 6grencilerinin duyu organlar1 konusunda son test basarilar1 arasinda anlamli

bir farklilik var midir?

e Ogrencilerin Jigsaw teknigine yonelik goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Cevremizdeki olaylar1 sistematik bir sekilde inceleyerek bilime katki saglayan Fen
Bilimleri, 6grencilerin ¢evrelerine kars1 merakini uyandirarak, 6grencilere bilimsel bir bakis
acis1 kazandirmakta ve bilimsel silire¢ basamaklarin1 kullanarak arastirma yapmalarini
saglamaktadir (Karakas & Sevim, 2019). Fen Bilimleri dersi, 6grencilere gilinliik hayata uyum
saglama, elestirel diisiinme, mantik yiiriitme ve diger bilim dallarin1 anlama gibi 6nemli
beceriler kazandirir. Bu nedenle, dersin ilgi ¢ekici etkinliklerle, 6zellikle 6grenci odaklt bir

yaklagimla yiiriitiilmesi son derece 6nemlidir.

Insan, yasami boyunca devam eden egitim siirecinde bircok bilgi, beceri ve deneyim
kazanarak dogayi, canlilar1 ve cevreyi koruyan davraniglar sergilemelidir. Cilinkii yasadigi
cevredeki varliklar bireyin rutin hayatini, saghgini ve gelisimini degistirir. Insanin kendisini ve
cevresindeki varliklar1 tanimasi Biyoloji konularimi iyi 6grenmesine baglidir. Bu nedenle
Biyoloji dersi, Fen Bilimleri alaninda ¢ok 6nemlidir (MEB, 2000). Konularin deneye kapali
olmasi, soyut ve ezbere dayali kavramlar icermesi, genellikle tahta ve kitap kullanilarak diiz
anlatimla aktarilmasi gibi nedenlerden dolay1 Biyoloji konularmin anlagilmadigi veya zor

anlasildig: diisiiniilmektedir.

Yapilan literatiir taramasinda ilkdgretim diizeyinde “Duyu Organlar1” konusu ile ilgili
birgok ¢alismaya rastlanmis ancak isbirlikli 6grenme modelinin tekniklerinden olan Jigsaw

teknigiyle ilgili bir arastirma bulunamamagtir.
Bu sebeple yapilan bu ¢aligmanin;

e Fen Bilimleri 6gretiminin gelismesine yardimci olmasi,

e Fen 6gretiminde Jigsaw tekniginin etkisini ortaya koymasi,



Fen Bilimleri dersinin, ilgi ¢ekici etkinlikler ve 6grenci odakli yontemler ile daha
verimli islenebilecegini ve Fen Bilimleri derslerinde farkli tekniklerin faydali
olabilecegini ortaya koymasi,

Jigsaw tekniginin derslerde nasil kullanilacagina rehberlik etmesi,

Jigsaw tekniginin 6gretmenlere tanitilmasi,

Ogrenciler tarafindan 6nyargi ile yaklasilan, soyut ve ezbere dayali kavramlar iceren
Biyoloji konularimin 6grencinin merkezde oldugu yontemlerle anlasilabilirliinin
kanitlanmasi,

Fen 6gretiminde isbirlikli 6grenme modelinin tekniklerine yonelik yapilacak olan

arastirmalara Onciiliikk etmesi bakimindan kiymetli oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmanin Stmirhhiklar:

Yapilan calisma asagidaki sinirliliklar kapsamaktadir:

Calisma 2022-2023 Egitim Ogretim yilinda Bayburt ilinin merkez ilgesinde bir
ortaokulda 6grenim gbren 51 6grenciyle sinirhidir.

Caligma 6. sinif Fen Bilimleri dersi Duyu Organlar1 konusuyla sinirlidir.
Calismada elde edilen veriler, arastirmada kullanilan veri toplama araglariyla
sturhidir.

Caligma isbirlikli 6grenme modelinin Jigsaw teknigi ve Ogretmen merkezli
ogrenme yontemi ile sinirlidir.

Caligmada test edilen uygulama siiresi 4 hafta ve haftada 6 ders saati ile

sinirlidir.

Arastirmanin Varsayimlari

Yapilan ¢alisma icin asagidaki varsayimlar esastir:

Calismaya katilan Ogrencilerin veri toplama araclarinda yer alan sorulara
samimiyetle ve objektif olarak cevap verdikleri varsayilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik analizlerinin, veri toplama araglarini arastirmanin amacina
hizmet edecek nitelige kavusturdugu varsayilmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde ses kayit cihazinm kullanilmasinin veri kaybini
engelledigi varsayilmstir.

Gruplar arasinda arastirmanin sonucunu etkileyebilecek herhangi bir etkilesimin

olmadig1 varsayilmistir.



BiRINCi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE

Yapilandirmaci1  yaklasim, Ogrencilerin  kendi 6grenmelerinin  sorumlulugunu
istlendikleri bir yaklagimdir. Bu yaklasimda, 6gretmenler bilgi aktarmaktan ¢ok, 6grencilerin
ogrenme siirecini desteklerler. Ogrenciler, yeni bilgileri kendi mevcut bilgi ve deneyimleriyle
iliskilendirerek 6grenirler. Bu nedenle, yapilandirilan anlam, benzer durumlara uyarlanabilir ve
kalic1 olabilir (Ersoy, 2005). Yapilandirmaciligin temelini olusturan 6grenci merkezli 6gretim
anlayisinda isbirlikli 6grenme, 6grencilerin bilgiyi kendi cabalariyla insa etmelerine olanak

tanir.

1.1.  iSBIRLIiKLi OGRENME

Gliniimiizde 6gretmenler, etkili bir 6gretim siireci icin, 0grencilerin ihtiyaclarina ve
hedeflerine uygun Ogretim yontemini belirlemek ve uygulamakla sorumludurlar. Ancak
ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde, Ogretmenlerin c¢ogu, Ogrencilerin pasif dinleyici
konumunda oldugu geleneksel 6gretim yontemlerini kullanmaktadirlar. Oysa 6grencilerin
farkli bakis acilarini ifade edebildikleri, tartisabildikleri ve birbirlerini anlama g¢abasinda
olduklar1 6grenme-6gretme etkinlikleri 6grencilere daha etkili bir gretim siireci sunar. Bu
etkinlikleri saglayan 6gretim yaklasimlar1 arasinda proje tabanli 6grenme, probleme dayali
ogrenme, isbirlikli 6grenme ve sorgulamaya dayali 6grenme yer almaktadir. Bu modeller
arasinda en fazla tlizerinde durulan modellerden biri isbirlikli 6grenmedir. Ciinkii isbirlikli
O0grenmenin bireyleri akademik, sosyal ve psikolojik acilardan farkli boyutlarda gelistirdigi

bilimsel aragtirmalarla kanitlanmistir (Doymus vd., 2013).

Isbirlikli 6grenmenin egitimde giderek daha fazla tercih edilmesi, diinya genelinde
kabul gormiis bir yaklasim haline geldigini gostermektedir. Bu durum, yapilan kapsaml
arastirmalar ve basarili uygulamalar ile desteklenmektedir. (Agikgdz, 2014; Oztiirk, 2017).
Farkli isimlendirme ve tanimlamalarin yapildig1 isbirlikli dgrenme Ingilizcede “Cooperative
Learning” olarak ifade edilirken, Tiirkgede bunun karsiligi “Isbirlikli Ogrenme” (A¢ikgoz,
1992) ve “Kubasik Ogrenme” (Gomleksiz, 1993) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Literatiire
bakildiginda ise en fazla “Isbirlikli Ogrenme” kavrammin tercih edildigi goriilmektedir.
Literatiirde isbirlikli 6grenmenin birgok tanimi bulunmaktadir. Bu tanimlardan bazilarina

asagida yer verilmistir.

Isbirlikli &grenme, egitimdeki geleneksel kaliplari yikarak oOgrencilerin dgrenme
siirecine aktif katilimini saglayan, yapilandirmacilik ve elestirel pedagoji teorilerine dayali bir

ogrenme yaklagimidir (Yang, 2023).



Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin kiiciik gruplar halinde bir araya gelerek bilgi paylasimi,
fikir aligverisi yaparak ve birbirlerini destekleyerek Ogrenmelerini saglayan bir modeldir.
Ogrenciler farkli becerilere ve deneyimlere sahip olduklari igin, isbirligi onlara coklu bakis

acilar1 kazanma firsat1 vermektedir (Ozdemir, 2005).

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin ortak bir hedef dogrultusunda iletisim ve etkilesim
sagladiklari, birlikte 6grendikleri ve birbirlerini destekledikleri bir 6grenme modelidir. Bu
modelde 6grenciler, kiiglik heterojen gruplar halinde bir araya gelirler ve bu gruplarda elestirel
diistinme, iletisim, birlikte ¢alisma ve problem ¢6zme gibi beceriler gelistirirler (Doymus vd.,
2004).

Isbirlikli 6grenmede dgrenciler, birlikte ¢alisarak 6grendiklerini daha iyi anlarlar ve
arkadaslarina yardim ederek kendi 6grenmelerini de pekistirirler. Isbirlikli 6grenme, bu nedenle
egitim siireglerinde Ogrencilerin aktif katiliminmi tesvik etmek ve Ogrenme deneyimini

zenginlestirmek amaciyla yaygin olarak kullanilan bir model olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Deng, 2007).

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin birbirleriyle etkilesime girerek ve birlikte calisarak bilgi
ve beceriler edindikleri bir modeldir. Bu modelde, 6grenciler birbirlerini desteklerler,

birbirlerinden 6grenirler, problem ¢ézme ve sorgulayici diisiinme becerilerini gelistirirler

(Christison, 1990).

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin kiigiik, heterojen gruplarda bir araya gelerek, ortak bir
hedefe ulagmak icin bilgi, fikir ve kaynaklarini paylastiklari, birbirlerini destekleyerek

ogrenmelerini saglayan bir 6gretimdir (Johnson vd., 2013).

1.1.1. isbirlikli Ogrenmenin Kosullari

Isbirlikli 6grenmenin bazi kosullar1 vardir. Yapilan bir ¢alismanin isbirlikli 6grenme
olarak nitelendirilmesi i¢in asagida belirtilen kosullarin saglanmasi gerekmektedir
(Bayrakg¢eken vd., 2013).

¢ Olumlu Baghlik: Olumlu bagliligin saglanabilmesi i¢in grup liyelerinin kendilerine
verilen gorevleri eksiksiz yapmalar1 gerekmektedir. Herkesin 6grenebilmesi ve
basarili olmasi i¢in bu sarttir. Olumlu baghiligin saglanabilmesi i¢in materyaller ve
grup lyelerine verilen gorevler ¢cok dnemlidir. Caligmada kullanilacak deney arag
gerecleri, ¢alisma kagitlari, kaynak kitaplar, modeller gibi materyallerden her gruba
bir tane verilmelidir. Bu durum, grup iiyelerinin materyalleri ortaklasa kullanimina
neden olacagindan grup i¢i etkilesimi artirarak birbirlerine bagli olmalarini

saglamaktadir. Olumlu bagliligi saglayan diger bir faktor gorevlerdir. Grup
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tiyelerinin hem kendi basarilar1 hem de grup basarilar i¢in farkli gorevleri olabilir.
Ogrencilere verilen farkli gorevler, sadece konuyu ogrenmelerini saglamaz,
becerilerini pratiklestirmelerine ve uygulama yapmalarina da firsat verir. Farkli
gorevleri tiistlenen 6grenciler, amaca ulasabilmek i¢in herkesin kendi gorevini
yapmasi gerektigini bilir ve bunun herkesin birbirine katki sunmasiyla miimkiin
olacaginin farkina varir. Calisma bittiginde elde edilen basar1 duygusu, bu basarinin
tek basina degil isbirligi sonucu ortaya ¢iktigi inancinin olusmasini saglayarak
rekabeti ortadan kaldirir ve baglilig1 gliclendirir.

Ferdi Sorumluluk: Geleneksel 6gretim yontemlerinin dlgme ve degerlendirme
sisteminde ogrenci basarisi smavdan almis oldugu not ile belirlenir. Ogrenci,
basarmak i¢in yalniz ¢aligir ve 6gretmen merkezli yontemlerin merkezinde olmadigi
icin basar diizeyi istenilen seviyede olmayabilir. Isbirlikli 6grenme modelinde ise
Ogrenci basarist grup basarisina baghdir. Bu durum, Ogrencilerin bireysel
puanlarinin kendi basari1 puanlarinin yalnizca bir kismini1 olusturdugu ve basari
puaninin kalan kismimin grup arkadaslarinin bireysel puanlarindan elde edilecegi
ger¢egini ortaya koyar.

Gruplarin ve Grup Ruhunun Olusturulmas:: Isbirlikli 6grenmenin
gerceklesmesi icin gruplardaki bireylerin grup basarisinin Oneminin farkina
varmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle gruplarin 6zenle olusturulmasi, kendi i¢lerinde
heterojen, aralarinda homojen olmalarina dikkat edilmelidir. Akademik seviyesi
yiiksek 6grenciler bir gruba toplanmamali, her grupta her seviyeden 6grenci denk
sekilde bulunmalidir. Gruplar olusturulurken 6grencilerin seviyelerinin yaninda ilgi
alanlari, yaslari, cinsiyetleri gibi etkenler de Onem arzetmektedir. Gruplar
olusturulduktan sonra Ogrencilerin bir siire beraber vakit gecirmeleri grup
dinamizmini yakalamalar1 agisindan 6nemlidir. Bu vakit gegirme siiresince, grup
tyelerinin tamaminin aktif katilimiyla grup isminin belirlenmesine, amblemine
karar verilmesine, sloganlarin olusturulmasina hatta grup tyelerinin etkinlikler
boyunca kullanmak isteyebilecekleri sapka veya tisortlerin renginin belirlenmesine
firsat verilmis olur.

Ogretmenin Rolii: Isbirlikli 6grenme grup calismasi ve grup dayanismasi esasina
dayandigi i¢in grup iiyeleri arasinda yogun bir iletisim olmalidir. Bunu saglayacak
olan 6gretmendir. Ogretmen; uygun 6grenme ortamini hazirlamali, siirece rehberlik
etmeli, 6grencilere tarafsiz yaklasip empatik yaklagim sergilemeli, uzlagsmaci ve

etkili iletisim becerileri kazandirmali, gruplari aktif tutacak grup liderlerini
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belirlemeli ve o6grenme aktivitelerini diizenlemeli ve siireci seri bir sekilde
yonetmelidir.

e Sosyal Becerilerin Kullanilmasi: Grup calismalarinin amacima ulasmasi ve
istenmedik durumlarin ortaya ¢ikmamasi i¢in, &grencilerin birbirlerine saygi
gostermeleri, 1yi bir dinleyici olmalari, bir fikri elestirebilmeleri ve elestiriye agik
olmalari, empati becerisi kazanmalari, baskalarina giiven duygusu beslemeleri ve
olumlu iliskiler kurabilmeleri gerekir. Siirece rehberlik eden 6gretmenin bu beceriler
tizerinde durmas igbirligini artirir.

e Yiiz Yiize Etkilesim: Isbirlikli 6grenme gruplarinin kendi iginde heterojen olmast,
akademik seviyesi yiiksek Ogrencilerle diger Ogrenciler arasinda yardimlagma
duygusunun olusmasini saglar. Grup basarist i¢in olusan karsilikli etkilesim yliiz
yiize gergeklesir. Bu durum Ogrencilerin birbirlerini cesaretlendirmelerini ve
desteklemelerini saglar. Ogrenciler arasinda fikir alisverisi olur, ¢ekingen dgrenciler
kendilerini ifade etme sorunu yasamazlar.

e Odiiller: Hem motivasyon kaynagi olmasi hem olumlu baghlig: gelistirmesi hem
de 6grencileri tesvik etmesi agisindan, belirli gorevlerin tamamlanmasi sonucunda
ogrenciler édiillendirilmelidir. Odiiller, sadece birinci olanlara degil tiim dgrencilere
verilmelidir. Boylece sonraki ¢alismalar igin 6grencilerin istekli olmalari saglanir.
Odiiller verilirken &grencilerin ilgi ve istekleri, yaslari, cinsiyetleri ve mevcut

imkanlar g6z 6niinde bulundurulmalidir.

1.1.2. Isbirlikli Ogrenme Gruplari ile Geleneksel Kiimelerin Farki

Isbirlikli 6grenme, yukarida ifade edilen &zellikleri ile geleneksel kiime ¢aligmalarindan
ayrilmaktadir. Isbirlikli 6grenme gruplarinin geleneksel kiimelerden farkli yonleri Tablo 1°de
verilmistir (Siinbtil, 2011).

Tablo 1: isbirlikli Ogrenme Gruplar1 ile Geleneksel Kiimelerin Karsilastiriimasi

Isbirlikli Ogrenme Gruplar Geleneksel Kiimeler
Olumlu baglilik ve dayanigma vardir. Baglilik yoktur, herkes bagimsizdir.
Gruptaki 6grencilere karsi sorumluluk Ogrenci sadece kendisine kars1 sorumludur.
vardir.
Gruplar kendi iginde heterojendir. Gruplarin heterojen olmasi sart degildir.
Paylasilmis liderlik vardir. Ogretmenin sectigi tek bir lider vardur.
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Gruptaki 6grencilerin birbirlerinin Gruptaki 6grenciler sadece kendi
ogrenmelerine ortak oldugu bir siirectir. ogrenmelerinden sorumludur. Diger

arkadaslarina kars1 sorumluluklar yoktur.

Ogrenci merkezlidir, 6grenciler aktif Ogretmen merkezlidir, dgretmen dgretici,
katilime1 durumundadir. Ogretmen gézlem ogrenciler pasif dinleyici durumundadir.

yaparak rehberlik eder.

Ogretim siireci basindan sonuna kadar iyi Diizenli bir planlama yoktur.

bir planlama ile yiiriitiiliir.

Sosyal iletisim becerilerini grup ¢alismalari Sosyal iletisim becerilerinin 6grencilerde
esnasinda yaparak yasayarak O6grenirler. var oldugu varsayilir.
Ogrencilerin grup arkadaslarinin basarisini Ogrencilerin amaci kendi basarilarini
yiikseltmektir. yiikseltmektir, grubu 6nemsemezler.

1.1.3. lisbirlikli Ogrenmenin Faydalar1

Isbirligine dayal: 6grenme yaklasimi 6zsaygi ve ozgiiveni artirarak, iletisimi ve

arkadashk baglarini giiglendirir. Ogretmenin rehber, dgrencinin siirecin merkezinde oldugu

isbirlikli 6grenme yaklasiminda, olmasi gereken etkilesim 6grenciler arasinda gerceklesir.

Yapilan ¢aligmalar bu durumun, ders basarisina, sosyal iliskilere, aktif iletisime, kendini ifade

edebilme becerisine, 6z benlik duygusuna, motivasyona, tutum ve davraniglara olumlu etki

yaptigini ortaya koymaktadir. Isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin psikolojik, akademik,

sosyal, 0lcme ve degerlendirme gibi bircok agidan Onemli faydalar sagladigi bilimsel

arastirmalar ile kanitlanmigtir. Bu faydalar asagida tek tek agiklanmistir (Bayrakgeken vd.,

2013).

1.1.3.1. Akademik ac¢idan faydalar

Isbirlikli 6grenme, diisiinme becerilerini destekler ve giiclendirir.

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin tartisma ortaminda fikirlerini ifade etmelerine ve
sorgulayici bir yaklagim sergilemelerine yardimci olur.

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin okulda ve okul dis1 ortamlarda beceri ve deneyim
gelistirmelerine yardimci olur.

Isbirlikli 6grenme, dgrencilere sozlii iletisim becerileri kazandirir.

Isbirlikli 8grenme, 6grenmenin sorumlulugunu iistlenmeyi saglayarak kesfedici ve

aktif katilime1 6grenme ortami sunar.
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Isbirlikli dgrenme ogretim siirecindeki bireylerin bilgi dagarciklarini artirmaya
yardimei olur.
Isbirlikli dgrenme, rekabet ortamindan ziyade birlikte dgrenme ortami sunarak

siirecin merkezine 6grenciyi alir ve aktif katilim1 saglar.

1.1.3.2. Sosyal agidan faydalar:

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin sosyal baglarini ve sosyal iliskilerini giiglendirir.

Isbirlikli 6grenme, problemleri ¢dzmede ve ¢atismalar1 yonetmede olumlu bir

anlayis ve igbirligi ortami yaratir.
Isbirlikli 6grenme, kisiler aras1 iliskilerde sorumluluk bilincini artirir.

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin birbirleriyle empati kurmasina, farkli bakis

acilarini anlamasina ve birlikte calisma becerilerini gelistirmesine yardimci olur.

Isbirlikli 6grenme, grup birligini saglarken bireysel sorumlulugu da gelistirerek

ogrencilerin toplumsal rollerinin gelisimine katki sunar.

Isbirlikli 5grenme, cinsiyet ayrimi yapmaksizin dgrencilerin liderlik bederilerini

gelistirir.

Isbirlikli 6grenme, bireysel calismalara gore sosyal iletisim becerilerini daha iyi

gelistirir.

1.1.3.3. Psikolojik agidan faydalar:

Isbirlikli 6grenme, zsayg1 kazandirarak iistiin 6zellikli dgrenci profili olusturur.
Isbirlikli 6grenme, dzgiiveni gelistirir ve dgrencileri cesaretlendirir.
Isbirlikli 6grenme, egitsel yardima ihtiyaci olan dgrencilerin ihtiyaglarmin farkina

varmalarini saglayarak bu ihtiyaclarini birbirlerinden gidermelerini saglar.

1.1.3.4. Olgme ve degerlendirme acisindan faydalar:

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin farkli yonlerini degerlendirmeye olanak taniyan
esnek bir degerlendirme sistemi sunar.

Isbirlikli 6grenme hem dgretmene hem de dgrenciye aninda geribildirim saglayarak
ogrencilerin kendi 6grenmelerinden kendilerinin sorumlu oldugunu ortaya koyar.
Isbirlikli 6grenme, &grencilerin tek baslarma cahisirken ortaya ¢ikan gozlem

zorlugunu ortadan kaldirir ve 6gretmenin gézlem yapmasini kolaylastirir.
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1.1.4. Isbirlikli Ogrenme Modelinde Kullanilan Teknikler

Isbirlikli 6grenme modelinde kullanilan tek bir teknik yoktur. Siniftaki dgrenci sayist,
olusturulan grup sayisi, Ogrencilerin 6n bilgileri, mevcut imkanlar, konunun yapis1 gibi
Ozelliklere gore bir¢ok isbirlikli 6grenme teknigi vardir. Bu boliimde; jigsaw (birlestirme),
takim destekli bireysellestirme (TDB), birlikte 6grenme, birlestirilmis isbirlikli okuma ve
kompozisyon (BIOK), égrenci takimlari-basari boliimleri (OTBB), grup arastirmast, isbirligi-
isbirligi, takim-oyun-turnuva (TOT) ve birlikte soralim birlikte 6grenelim (BSBO) teknikleri
hakkinda bilgi verilmeye ¢alisiimistir.

1.1.4.1. Birlikte 6grenme

Akademik ve sosyal beceri seviyesi farkli olan Ogrencilerden heterojen gruplar
olusturulur. Gruptaki 6grenciler grup ismini ve grup liderini segerek verilen iinite veya konuyu
birlikte ¢alisirlar. Bu ¢alisma sinif iginde veya sinif disinda yapilir. Ardindan ¢alisma raporu
hazirlanir ve sunum yapilir. Son asamada hem bireysel hem de grupga degerlendirme yapilir

(Akar vd., 2011).

1.1.4.2. Ogrenci takimlari-basar: béliimleri (OTBB)

Heterojen olarak olusturulan ve simifin oOzelliklerini yansitan gruplara 6gretmen
tarafindan ¢aligma kagitlar1 dagitilir. Gruplardaki 6grenciler ikiserli olarak ¢alisma kagitlarini
tamamlarlar ve ardindan tiim grup iiyeleri bir araya gelerek calisma kagitlarimi karsilastirip
gerekli diizeltmeleri yaparlar. Calismanin amacia ulagmasi i¢in gruptaki Ogrencilerin
tamaminin konuyu anlamis olmasi gerekir. Bireysel basar1 puanlar1 toplanarak grup basari

puani elde edilir (Gelici & Bilgin, 2011).

1.1.4.3. Takim-oyun-turnuva (TOT)

Ogretmenin dersi anlatmasimnin ardindan 8grenciler heterojen gruplara ayrilarak konuyu
grup arkadaslart ile igbirligi icerisinde calisirlar. Ardindan farkli gruplardan secilecek akademik
seviyesi birbirine yakin dgrenciler turnuva masasinda karsilasir ve yarigirlar. Her hafta yapilan
bu yarigsmalar sonucunda her 6grenci akademik seviyesi oraninda grubuna katki saglar ve
gelecek hafta kazananlarin oldugu turnuva masasinda yarigsmak i¢in gayret eder. Son olarak

hem bireysel hem grupg¢a degerlendirme yapilarak ddiillendirme yapilir (Kayacan, 2017).

1.1.4.4. Takim destekli bireysellestirme (TDB)

Heterojen gruplarin olusturulmasiyla baslayan bu teknikte ogrenciler iiyesi oldugu

gruptan bir 6grenciyle verilen materyallerle konuyu kavrar. Ardindan bir test uygulanir ve
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puanlamayi beraber ¢alisan 6grenciler yapar. Her hafta yapilan bu testler sonucu alinan puanlar
grup puanlarini olusturur. Amag, bir 6nceki hafta alinan puanlarin istiine ¢ikmaktir. Boylece
gruplar diger gruplarla rekabet i¢inde olmadan Onceden belirledigi kendi grup standardini

asmaya calisirlar. Grup standardini asan gruplar 6diillendirilir (Ergin, 2007).

1.1.4.5. Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon (BIOK)

[Ikdgretimin {ist kademelerinde uygulanan bu teknikte, karsilikli okuma ve yazma
becerilerinin kazandirilmasi amaglanir. Bu amag¢ dogrultusunda sesli okuma, anlama ve
tahminde bulunma, 6zetleme ve anladigimi yazma gibi temel yazma ve okuma caligmalari
yapilir. Heterojen gruplarla yapilan etkinlikler sonucunda, gruptaki 6grencilerin gosterdigi

performansa gore 6diillendirme yapilir (Slavin & Sharan, 1990).

1.1.4.6. Grup arastirmasi

Ogrencilerin birbirleriyle olan iletisimini temel alan ve 6grenmenin sosyal ve duyussal
yoniine odaklanan bu teknikte sinifga bir problem veya konu belirlenerek her grubun belirlenen
problem veya konunun bir parcasini arastirmasi istenir. Arastirmalar okul i¢inde veya okul
disinda yapilarak elde edilen bilgiler sinifta sunulmak iizere raporlastirilir. Gruplarin yaptigi
sunumlar 6gretmen ve diger gruplardaki 6grenciler tarafindan degerlendirilir (Doymus &

Dogan, 2011).

1.1.4.7. isbirligi-isbirligi

Ogrencilerin ilk olarak kendilerini ve gevrelerini farketmelerini, ardindan bunu diger
ogrencilerle paylasmak i¢in isbirligi yapmalarina dayanan bu teknik, egitimin 6grencilerin
ogrenmeye olan ilgisini ve tutkusunu besleyen, onlarin zihinsel becerilerini ve potansiyellerini
ac18a cikaran bir arac olmasi esasina dayamir. Ogrenci takimlar olusturulduktan sonra konular
verilerek ogrencilerin konunun alt konularindan se¢mesi istenir. Alt konusunu alan 6grenci
arastirma yapar, hazirlanir ve kendi grubuna sunumunu yapar. Ardindan grup halinde sinifa

sunum yapilir (Bektas, 2017).

1.1.4.8. Birlikte soralim birlikte 6grenelim (BSBO)

Heterojen gruplar olusturulduktan sonra belirlenen konu gruptaki 6grenciler tarafindan
bireysel olarak c¢aligilir. Daha sonra herkes konu ile alakali sorular belirler ve bu sorular diger
gruplar ile degis tokus yapilarak cevaplandirilir. Ardindan gruplar sorulara verdikleri cevaplari
sinifa sunarlar. Ogretmenin konuyu dzetlemesi ve simifta tartisma ortami olusturmasiyla siireg

tamamlanir. Tiim 6grencilere uygulanan sinav sonrasi ddiillendirme yapilir (Acikgoz, 1992).
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1.1.4.9. Jigsaw (Birlestirme)

Birlestirme teknigi olarak da bilinen ve Eliot Aranson ve arkadaslar
tarafindan 1978’de gelistirilen (Ag¢ikgdz, 1992, 2002; De Baz, 2001; Hedeen, 2003) Jigsaw
teknigi isbirlikli 6grenme yonteminin ilk uygulanan tekniklerindendir (Slavin vd., 1985).
Literatiir incelendiginde, gliniimiize kadar en ¢ok benimsenen ve akademik ¢aligmalara en fazla
konu olan igbirlikli 6grenme teknigi Jigsaw teknigidir. Jigsaw teknigi 6zellikle sosyal alanlarda

arastirma yapmak i¢in ¢ok uygundur (Doymus vd., 2005).

Jigsaw tekniginin birden fazla gesidi gelistirilmistir. Bunlardan bazilar1 Tablo 2’de yer
almaktadir (Bayrakgeken vd., 2013).

Tablo 2: Jigsaw Teknigi Cesitlerinin Gelistirildigi Tarihler ve Gelistiricileri

Jigsaw Teknikleri Gelistirildigi Tarih Gelistirici
Jigsaw (Birlestirme) 1970 Aronson ve Arkadaslari
Jigsaw II (Birlestirme IT) 1970 Slavin ve Arkadaslari
Jigsaw III (Birlestirme I11) 1990 Stahl
Jigsaw IV (Birlestirme I'V) 1990 Holliday
Reverse Jigsaw (Ters Birlestirme) 2000 Hedeen
Subject Jigsaw (Konu Birlestirme) 2007 Doymus

Jigsaw teknigi; giris, uzman arastirmasi, rapor hazirlama ve yeniden bigimlendirme,
tamamlama ve degerlendirme olmak {izere dort asamadan olusur (Kayacan, 2017). Bu asamalar

asagida ayr1 ayr1 agiklanmistir.

e Giris: Bu asamada gruplar belirlenir. Gruplarin kendi i¢inde farkli seviyede
ogrencilerden olusmasina, aralarinda ise benzer olmasina dikkat edilir. Gruplardaki
ogrenci sayisi iinite veya konunun parga sayismna gore belirlenir. Unite veya
konunun parga sayisi bes ise gruplarda bes 6grenci olacak sekilde se¢im yapilir.
Konu biitiinliigl, 6grencilerin olusturdugu alt gruplara dagitilarak, her bir grubun
belirlenen konu parcasini detayl bir sekilde incelemesi saglanmaktadir. Her grupta
birbirine denk akademik seviyede Ogrenci bulunmalidir. Gruplar belirlendikten
sonra her grubun kendilerine isim, logo veya slogan bulmalar istenir. Ayrica,
kullanilacaksa yaka kart1 veya her grubun rengi farkli olacak sekilde sapka ve tisort
kullanabilecekleri sdylenir. Daha sonra her gruba ¢aligmak i¢in ihtiya¢ duyduklar

her tiirlii materyal (kitap, defter, ¢alisma kagitlari, modeller vb..) verilerek siirecin
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nasil ilerleyecegi, ne yapacaklari ayrintilariyla anlatilir. Bir sonraki asamaya
geemeden Once 0grenciler sorumlu olduklar1 konu pargalarina ¢alismaya baslarlar.
Boylece jigsaw tekniginin ilk agamasi tamamlanmais olur.

e Uzman arastirmasi: Her gruptan ayni konu parcasindan sorumlu olan dgrenciler
birleserek uzman olacaklar1 gruplari olustururlar. Bu asama jigsaw tekniginin 6zlinii
olusturmaktadir. Ogrenciler kendilerine verilen materyalleri kullanarak sorumlu
olduklart1 konuda uzmanlagmaya c¢alisirlar. Bu siiregte Ogretmen Ogrencileri
cesaretlendirmeli, karsilikli  fikir  aligverisine  yoneltmeli, diisiincelerini
paylasmalarini ve yardimlagmalarini saglamalidir. Uzman gruptaki 6grenciler kendi
gruplarina  dondiiklerinde uzmanlastiklart konular1 birbirlerine 6gretmekle
sorumludurlar.

e Rapor hazirlama ve yeniden bi¢imlendirme: Uzman gruplardan dénen 6grenciler
ilk gruplarini tekrar olustururlar ve herkes kendi konu pargasini gruptaki diger
arkadaslarina anlatir. BOylece herkes konunun tiim parcalarint 6grenmis olur.
Ardindan grupca rapor hazirlanarak sunumlar ve gosteriler yapilir.

e Tamamlama ve degerlendirme: Bu asamada tiim sinifin katilimiyla uygun

degerlendirmeler yapilir ve siire¢ tamamlanir.

Jigsaw tekniginin uygulama basamaklar1 Sekil 1°de gosterilmistir.

Cc2

Grup Grup Grup

.. 0 - - .. © O

C3 Cs
. Uzman ¢l . Uzman 2 . Uzman . Uzman c . Uzman

Grup Grup

@ @ - o @
. c3
. Grup fci . . Grup lci . Grup Ici . Grup Tei . . Grup Ici .

Ogretlm Ognehm Ogretim grei]m Dgrehm

0 60 - - 00 606

Sekil 1: Jigsaw Tekniginin Uygulama Basamaklar1
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1.1. LITERATURDE YER ALAN CALISMALAR

Mattingly ve VanSickle (1991) yaptiklari g¢alismalarinda, Jigsaw etkinlikleri ile
geleneksel Ogretim yontemlerinin ne derece listiin akademik sonuglar iiretecegini gormeyi
amaclamigslardir. 23’1 deney grubu, 22’si kontrol grubunu olusturan ve 9. sinifta 6grenim goren
55 dgrenci ile yapilan ¢alisma sonucunda, Jigsaw etkinliklerinin akademik basarty1 artirdig

ortaya konulmustur.

Simsek (2007) calismasinda, kimya dersindeki ¢cozeltiler ve kimyasal denge konularinin
Ogretim siirecinin isbirlikli 6grenme modelinin yontemlerine uygun olarak diizenlenmesi
sonucunda &grencilerin akademik basarilarindaki degisimi ortaya koymayi amaglamigtir. 182
tiniversite dgrencisi lizerinde yapilan ¢aligmada ulasilan veriler 1s18inda, isbirlikli 6grenme
modelinin yontemlerinin, geleneksel 6gretim yontemlerine gore akademik basariya katkisinin
daha fazla oldugu ortaya konulmustur. Ayrica 6grencilerin isbirlikli 6grenme modelinin

yontemlerine kolay uyum sagladiklar1 ve olumlu goriisler bildirdikleri vurgulanmistir.

Demirtas (2008) 5. smif Ogrencileriyle yirittiigii ¢alismasinda, Jigsaw tekniginin
ogrencilerin fen dersine karsi tutuma ne derece etki ettigini belirlemeyi amaglamistir. “Fen ve
Teknoloji Dersi Tutum Olgegi” kullanarak verilerini toplayan arastirmaci, Jigsaw tekniginin

ogrencilerin derse olan ilgilerinin arttigini ortaya koymustur.

Ayna (2009) calismasinda, Jigsaw tekniginin uygulanmasiin ve 6grencilerin sosyo-
ekonomik diizeyinin, Fen Bilimleri ders basarisina, derse karsi tutuma ve motivasyona etkisini
aragtirmay1 amaglamstir. 6. siif seviyesindeki 144 6grenci ile yapilan ¢alisma neticesinde,
Jigsaw tekniginin kullanildig1 gruptaki 6grencilerin akademik basarilarinin 6gretmen merkezli
Ogretimin uygulandigi gruptaki 6grencilere gore daha iyi oldugu ortaya konulmustur. Ayrica,
ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin farkli olmasinin, akademik basar1 ve motivasyonu

etkilemedigi ancak derse kars1 tutum agisindan anlamli bir farkin ortaya ¢iktig1 belirlenmistir.

Uygur (2009) 7. simif d6grencileriyle yiiriittiigii ¢alismasinda, Jigsaw tekniginin kuvvet
ve hareket tinitesinin 6gretilmesinde Ogrenci basarisina etkisini aragtirmistir. 56 6grenci ile
yirlittiigli ¢calismasini deney grubu ile Jigsaw etkinliklerini, kontrol grubu ile mevcut 6gretim
programindaki etkinlikleri yaparak tamamlamistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda, Jigsaw
tekniginin mevcut programdaki yontemlere gore hem Ogrenci basarisint hem de kalicilig
olumlu yonde etkiledigi ortaya konulmustur. Fen dersine karsi tutuma bakildiginda ise her iki

grup arasinda anlamli bir farkin olmadig1 belirtilmistir.

Dogan vd. (2010) Jigsaw tekniginin kuvvet ve hareket konusunun 6grenilmesindeki

etkisini ve bu teknin hakkindaki Ogrenci goriislerini ortaya koymayr amagladiklar
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calismalarini, 7. sinif seviyesindeki 56 kisi ile yiirtitmiislerdir. Deney grubundaki 6grencilerle
Jigsaw teknigi etkinliklerinin yapildigi ¢alisma neticesinde, Jigsaw tekniginin hem akademik
basariya hem de kaliciliga anlamli katkisinin oldugunu belirlemislerdir. Goriisme formlarindan
elde edilen veriler dogrultusunda, Ogrencilerin Jigsaw teknigini benimsedikleri, teknigi
kullanirken yardimlasmalarinin ve ortak bir amag i¢in hareket etmelerinin hoslarina gittigi

ortaya konulmustur.

Buzludag (2010), isbirlikli 6grenme modelinin yontemlerinden olan Jigsaw yonteminin,
geleneksel 6grenme yontemlerine gore 6grenmeye ne derece katkis1 oldugunu ortaya koymak
istemistir. Kontrol gruplu 6n test-son test deneysel desende yiiriitiillen ¢alismaya 6. siif
seviyesindeki 72 6grenci katilmistir. Canlilarda tireme, biiyiime ve gelisme iinitesinin ¢alisildigi
aragtirma sonucunda, Jigsaw etkinliklerinin hem akademik basariyr hem de 6grenilen bilgilerin

kaliciligini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Wenli vd. (2011) arastirmalarinda, miifredatin isbirlikli 6grenme modeline uyumlu
sekilde tasarlanmasinin 6grencilerin basarilar1 tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamiglardir.
Bulgulara bagl olarak arastirmacilar, igbirlikli 6grenmeye uyumlu olarak tasarlanan miifredatin
Ogrencilerin basarilarini arttirdigini belirtmislerdir. Bunun yaninda arastirmacilar 6grencilerin

isbirlikli 6grenmeye iyi uyum sagladiklarini ifade etmislerdir.

Dogru ve Unlii (2012), Jigsaw tekniginin yasamimizdaki elektrik iinitesinin 6gretiminde
akademik basariya, kaygiya ve motivasyona etkisini arastirdiklar1 c¢aligmalarini, 7. sinif
seviyesindeki 64 ogrenci ile yapmuglardir. Yari deneysel desenin kullanildigi g¢aligma
neticesinde, Jigsaw tekniginin akademik basari yaninda fen kaygisina ve derse karst
motivasyona olumlu etkisinin oldugunu ortaya koymuslardir. Kontrol grubu ile yapilan
geleneksel 6gretim yontemlerinin ise sadece akademik basariya etkisinin oldugu, kaygi diizeyi

ve motivasyonu etkilemedigi belirtilmistir.

Esmer Orunlu (2012) 7. smifta 6grenim géren 40 Ogrenciyle yaptigi calismasinda,
Jigsaw etkinliklerinin karisimlar konusunun Ogretilmesinde 6g8renci basarisina katkisini
arastirmistir. Karisimlar konusu, deney grubunda Jigsaw basamaklarina gore ilerlerken, kontrol
grubunda 6gretmen odakli yliriitiilmistiir. Ulasilan veriler incelenerek, deney grubu ve kontrol
grubunun basar1 testleri arasindaki anlamli bir farkin deney grubu lehine oldugu ortaya
konmustur. Ayrica ¢alisma neticesinde yapilan goériisme formunun incelenmesi sonucunda,

Jigsaw etkinliklerinin 6grenciler tarafindan olumlu karsilandig: ifade edilmistir.

Tran ve Lewis (2012) calismalarinda isbirlikli 6grenme tekniklerinden biri olan
Jigsawin  Ggrencilerin  akademik basarilarina  ve tutumlarina etkisini  belirlemeyi

amaglamiglardir. Arastirmacilar elde ettikleri bulgular dogrultusunda, derslerin Jigsaw
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teknigiyle yiiriitiildiigli deney grubu 6grencilerinin uzun siire konuyu hatirlama diizeylerinin ve
akademik basarilarinin kontrol grubundaki oOgrencilere kiyasla daha iyi oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica arastirmacilar deney grubundaki 6grencilerin; daha iyi arkadaslik iligkileri
kurma, arkadaslarina yardim etme ve onalrdan yardim isteme, arkadaslariyla tartisma ve
edindikleri bilgilerini paylasma gibi becerilerde daha fazla gelisme gosterdiklerini

vurgulamiglardir.

Kog¢ (2013) calismasinda, Jigsaw teknigi etkinliklerinin 7. smf 1gik {nitesinin
Ogrenilmesinde 6grenci basarisina, tutuma ve kaliciliga ne derece etki ettigini ortaya koymaya
calismustir. 7. smuf seviyesindeki 43 6grenci ile yapilan ¢alismada Jigsawin 6grenci basarisi,
Fen Bilimleri dersine yonelik tutum ve 6grenilen bilgilerin kaliciligi agisindan deney grubu

lehine anlaml1 sonug ortaya cikardigi belirlenmistir.

Kilig (2013), 6. sinifta 6grenim goren 70 dgrenci ile yaptigr arastirmasinda isbirlikli
ogrenme modelinin tekniklerinden olan Jigsaw tekniginin etkinliklerinin maddenin tanecikli
yapisi linitesinin 6grenimine katkisini ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Bes hafta stiren uygulama
stirecinde, deney grubunda Jigsaw etkinlikleri yapilirken kontrol grubunda geleneksel 6gretim
metotlart uygulanmistir. Bagimsiz 6rneklem t-testi ile ¢dziimlenen veriler 1s1¢inda, deney grubu
ile kontrol grubunun basar1 testleri arasinda deney grubu lehine anlamli farkliliklar oldugu
belirlenmistir. Ayrica bilgilerin kaliciligin1 saglamada yine deney grubu lehine anlamli fark

olusmus ve Jigsaw etkinlikleri 6grenciler tarafindan benimsenmistir.

Akkus (2013) ¢aligmasinda, Fen Bilimleri 6gretmenlerine Jigsaw teknigini tanitarak,
teknigin dgretim siirecine etkisini ortaya koymay1 amaclamistir. Orneklemini 51 dgretmen ve
305 ogrencinin olusturdugu calismanin verileri ANOVA testiyle incelenmis ve Jigsaw
etkinliklerinin geleneksel etkinliklere gére 6grenci basarisina daha fazla katki sundugu ortaya
konmustur. Ayrica calismanin basinda O6gretmenlere calistay diizenlenerek silirece hakim

olmalar1 saglanmistir.

Batdi (2014) yaptig1 ¢alismasinda, Tirkiye’de 2005 ve 2012 yillar1 arasinda Jigsaw
lizerine yapilmis caligmalar1 incelemistir. 37 caligma iizerinde yapilan arastirma sonucunda,
Jigsaw teknigi kullaniminin 6grenci basarisini, derse karsi tutumu ve bilgilerin kaliciligini

olumlu etkiledigi neticesine varilmistir.

Karaca (2014) yaptig1 ¢alismasinda, tiniversite 1. sinifta 6grenim goren 44 fen bilimleri
O0gretmeni adayinin genel kimya dersindeki asit ve bazlar konusunun 6gretiminde geleneksel
ogretim yontemleri ile Jigsaw uygulamalarinin etkilerini ortaya ¢ikarmayi amaclamistir. Bagari
testi ve goriisme formu kullanilarak elde edilen verilerin analizi sonucunda, Jigsaw

etkinliklerinin basariy1 artirma konusunda daha etkili oldugu belirlenmistir.
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Kiling (2014) yaptig1 calismasinda, Jigsaw etkinliklerine gore planlanan Ogretim
slirecinin asit-bazlar konusunun 6grenilmesine etkisini ve 6grencilerin Jigsaw teknigi ile ilgili
goriislerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. 8. sinif seviyesindeki 55 6grenci ile yapilan ¢alisma
dort hafta devam etmistir. Verilerin analizi sonrasinda, Jigsaw etkinliklerinin 6grenci basarisini

artirdig1 ve 6grenciler tarafindan benimsendigi belirlenmistir.

Kibirige ve Lehong (2016) arastirmalarinda isbirlikli 6grenme modelinin 12. sinif
ogrencilerinin atis hareketleri tizerindeki performansi iizerindeki etkisini belirlemeyi
amaclamiglardir. 49 6grenci ile gerceklestirilen arastirma, deney ve kontrol gruplarinda
yiriitilmistir. Arastirma neticesinde, isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin performansinin kontrol grubu 6grencilerinin performansina kiyasla daha iyi

oldugu belirlenmistir.

Yilmaz (2017) jigsaw etkinlikleri ile birlestirilmis laboratuvar ¢aligmalarinin Fen
Bilimleri basarisina katkisini arastirdigi ¢alismasimi 7. siuf seviyesindeki 50 6grenci ile
yasamimizda elektrik tinitesinde yiiriitmiistiir. Deneysel desen arastirmalarindan 6n test-son test
kontrol gruplu desen baz alinarak yapilan ¢alismanin sonucunda, Jigsaw etkinlikleri ile
birlestirilmis laboratuvar etkinliklerinin 6grenci basarisini, derse karsi ilgi ve motivasyonu daha

fazla artirdig1 ortaya konmustur.

Kizilkaya ve Seven (2017) yar1 deneysel desenle gergeklestirdikleri g¢alismalarini 6.
simif seviyesindeki 55 6grenci ile yiirlitmiis ve jigsaw tekniginin Bloom Taksonomisi’nin
biligsel alanindaki st diizey becerilerin gelisimine olan etkisini aragtirmiglardir. Calismanin
bulgulari, Jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin, kontrol grubundaki

ogrencilere kiyasla iist diizey bilissel becerilerde daha basarili oldugunu gostermistir.

Yayla Eskici (2017) ¢alismasinda yer kabugunun gizemi tinitesinin 6gretiminde Jigsaw
etkinliklerinin 6grenci basarisina ve yasam becerilerine etkisini aragtirmistir. Ortaokul 5. sinifta
Ogrenim goren 70 dgrenci lizerinde yapilan aragtirma karma yontem arastirmasinin miidahale
deseni gergevesinde yapilmistir. Arastirma sonucunda, Jigsaw etkinliklerinin 6grenci basarisini

artirdig1 ve 6grencilere yagam becerileri kazandirdigi ortaya konulmustur.

Kilig Uyar (2017) yaptigi calismasinda, Jigsaw teknigi etkinlikleri ile kavram
haritalariyla destekledigi Jigsaw teknigi etkinliklerinin, insan ve ¢evre iinitesinin 6gretiminde
Ogrenci basarisi, derse karsi tutum ve motivasyona etkisini ortaya koymayr amaglamistir.
Calisma grubunu 6. sinifta 6grenim goren 60 6grencinin olusturdugu calisma sonucunda
kavram haritalartyla desteklenen Jigsaw etkinliklerinin, Jigsaw etkinliklerine gére hem basariy1
artirdigt hem derse karsi olumlu yonde tutum olusturdugu hem de motivasyonu artirdigi

belirtilmistir.
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Tiirk6z (2018) 8. siif 6grencileriyle gerceklestirdigi yar1 deneysel ¢alismasinda, konu
Jigsaw1 teknigi ve rol oynama tekniginin biligsel ve duyussal 6grenme c¢iktilarina etkisini
incelenmistir. Arastirma sonuglari, her iki teknigin de 6grencilerin akademik basarilarini, igsel
motivasyonlarini ve iletisim becerilerini istatistiksel olarak anlamli sekilde artirdigim
gostermistir. Dahasi, bu tekniklerin birlikte kullanildiklarinda sinerjik bir etki yaratarak

ogrenme stireclerini daha da zenginlestirdigi tespit edilmistir.

Peker ve Yal¢in (2019) tarafindan gergeklestirilen calismada, 8. sinif 6grencilerine
enerji kaynaklar1 ve geri donilistim konusu Jigsaw teknigi ile 6gretildiginde akademik basar1 ve
fen bilimlerine kars1 tutumdaki degisimler incelenmistir. Calismadan elde edilen bulgular
dogrultusunda, Jigsaw tekniginin 6grencilerin akademik basarilarint anlamli 6l¢iide artirdig,
ancak teknigin 6grencilerin fen bilimlerine karsi tutumlarinda belirgin bir farklilik yaratmadigi

sonucuna varilmistir.

Sentiirk (2020) 7. smifta 6grenim goren 40 dgrenci ile yaptigi ¢alismasinda Jigsaw
tekniginin viicudumuzdaki sistemler konusunun Ogretimine etkisi arastirmistir. Calisma
sonucunda, Jigsaw etkinliklerinin &grenci basarisi lizerine olumlu etkisinin oldugu ortaya

konulurken, fen dersine yonelik tutumlarinda herhangi bir farklilik bulunamamustir.

Zuler ve Darvina (2021) yapmis olduklari1 ¢aligmalarinda, Jigsaw etkinliklerinin etki
blytikliginii egitim diizeyi, materyal birimleri, bilgi, tutum ve beceriler gibi 6§renme ¢iktilari
yonlerine gore analiz etmeyi amaclamislardir. Meta-analiz yonteminin kullanildig arastirmada,
cesitli ulusal ve uluslararasi dergilerde ve bildirilerde yaymlanmis 25 makale incelenmistir.
Calisma sonucunda; Jigsaw etkinliklerinin Ogrenme ¢iktilarinin iyilestirilmesinde lise
diizeyinde daha fazla etkiye sahip oldugu, 6grencilerin derslere kars1 gostermis oldugu tutum,

motivasyon ve ilgilerini artirdig1 belirlenmistir.

Zurweni vd. (2022) yaptiklari ¢aligmalarinda, Jigsaw etkinliklerinin fen 6grenimindeki
etkisini aragtirmiglardir. Yari deneysel desenin kullanildigi ¢alismaya 280 6grenci katilmustir.
Bulgular dogrultusunda Jigsaw etkinliklerinin fen 6greniminde 6grenci yanitlarini olumlu

yonde degistirdigi sonucuna varilmistir.

Suendarti ve Virgana (2022) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda, Jigsaw etkinliklerinin
doga bilimleri ders basarisina etkisini ortaya koymay1 amaclamislardir. Ortaokulda 6grenim
goren 80 dgrenci ile yiiriitiilen ¢alisma sonucunda, isbirlikli 6grenme modelinin tekniklerinden
biri olan Jigsaw teknigi etkinliklerinin doga bilimleri basarisin1 olumlu yonde etkiledigi

belirlenmistir.
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Pazar ve Karamustafaoglu (2023) tarafindan gerceklestirilen calismada, 7. sif
ogrencilerine saf madde ve karisimlar konusu Jigsaw teknigi ve 6gretmen merkezli yontemlerle
Ogretilmis ve Ogrenci basarisindaki farkliliklar incelenmistir. Arastirmacilar, yaptiklari
analizler sonucunda Jigsaw tekniginin, 6gretmen merkezli yontemlere gore Ogrencilerin

akademik basarilarin1 daha anlamli 6lgiide artirdig1 sonucuna varmiglardir.

Kandemir ve Apaydin (2023) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, ilkokul dordiincii
siif 6grencilerine erime ve ¢oziinme kavramlart Jigsaw teknigi kullanilarak 6gretilmistir. Tek
gruplu on test-son test deneysel desenine gore tasarlanan g¢alismada elde edilen veriler,
Ogrencilerin erime ve ¢oziinme konularindaki bilgilerinde Jigsaw etkinlikleri sonrasinda

anlamli bir artis oldugunu gostermistir.

Safkolam vd. (2023) arastirmalarinda, tiniversite ikinci sinif 6grencisi olan fen bilimleri
Ogretmen adaylarina yonelik olarak Jigsaw tekniginin akademik basari ve 6grenme kaliciligi
tizerindeki etkilerini incelemislerdir. Deneysel bir tasarimla yiiriitiilen ¢alismada elde edilen
veriler analiz edildiginde Jigsaw etkinliklerinin hem 6grencilerin bagarilarini artirdigini hem de

Ogrenilen bilgilerin daha uzun siireli hatirlanmalarini sagladigini gostermistir.

Cashata vd. (2023) tiniversite 1. smifta 6grenim goren 136 fizik 6gretmeni adayiyla
yaptiklar1 ¢alismalarinda Ontest-sontest desenli yar1 deneysel arastirma yontemini
kullanmislardir. Jigsaw etkinliklerinin, o6gretmen egitimi okulundaki fizik Ogretmeni
adaylarinin yontemsel bilgileri lizerindeki etkisinin arastirilmasi amaciyla yapilan calisma
sonucunda, Jigsaw etkinliklerinin kullanildig1 deney grubunun akademik basar1 a¢isindan daha

1yl performans gosterdigi ve jigsawin iyi bir yontem oldugu ifade edilmistir.

Ozates (2023) yaptig1 calismada Jigsaw etkinliklerinin kuvvetin dl¢iilmesi ve siirtiinme
kuvveti konusunun 6grenimine etkisini aragtirmistir. 5. smifta 6grenim goren 64 6grenci ile
yiiriitiilen ¢aligma sonucunda, Jigsaw etkinliklerinin uygulandigi grubun bagar1 puanlarinin

daha yiiksek oldugu belirtilmistir.

Suzanti vd. (2023) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda, 8. smifta 6grenim goren 106
ortaokul 6grencisine bitki yapisi ve islevi konusunun dgretilmesinde dort adimli Jigsaw ve
normal Jigsaw etkinliklerinin etkisini ortaya ¢ikarmayr amaglamislardir. Iki yonlii ANOVA
testi ve istatistiksel tanimlayici teknikler kullanilarak analiz edilen veriler dogrultusunda, dort
adimli Jigsaw etkinliklerinin uygulandigi 6grencilerin puani ortalamalarinin, normal Jigsaw

Ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Sahin (2023) 8. smifta 6grenim goren 24 6grenci ile yaptigi ¢aligmasinda madde

dongiileri ve ¢evre sorunlari konusunun Jigsaw I teknigiyle 6gretilmesinin 6grencilerin gevresel
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farkindaliklarina etkisini arasgtirmistir. Calisma sonunda uygulanan cevresel farkindalik
Ol¢eginde, Jigsaw etkinliklerinin kullanildig1r deney grubu lehine anlamli fark ortaya ¢iktigi

belirtilmistir.
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IKiNCi BOLUM

2. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde, ¢alismanin metodolojik altyapist detayli bir sekilde
sunulmus olup; arastirma modeli, aragtirmanin evreni ve 6rneklemi, veri toplama araglari, veri
toplama ve uygulama siireci, verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler, aragtirmanin
ve veri toplama araglarinin gegerlik ve giivenirlik ¢aligsmalari ile arastirmacinin ¢alismadaki

rolii gibi konulara yer verilmistir.

2.1.  ARASTIRMANIN MODELI

Bu calismada, egitim arastirmalarinda siklikla tercih edilen karma yontem
benimsenmistir. Nicel ve nitel verilerin es zamanl veya sirali olarak bir araya getirildigi bu
yontem, arastirma sorularina daha derinlemesine ve ¢ok yonli yanitlar sunma imkan tanir.
Ozellikle egitim gibi karmasik ve ¢cok boyutlu bir alanda, karma ydntemin hem nicel verilerin
genellenebilirlik giiclinii hem de nitel verilerin derinlemesine anlamay1 saglayan 6zelligini bir
araya getirmesi, arastirmanin gegerliligini ve giivenilirligini artirmaktadir. Bu calismada da,
stire¢ ve sonug boyutlarinin birlikte incelenerek arastirma konusunun karmasik yapisi daha iyi
anlasilmaya calisilmistir (Bitylikoztiirk vd., 2021). Bu ¢aligmada, karma yontemlerin en yaygin
desenlerinden biri olan agiklayici karma arastirma desen benimsenmistir. Bu desende, ilk olarak
nicel veriler toplanmis ve analiz edilerek genel bir tablo olusturulmustur. Daha sonra, elde
edilen nicel bulgular1 derinlemesine anlamak ve agiklamak amaciyla nitel veri toplama
asamasina gecilmistir. Boylelikle, nicel verilerin ortaya koydugu sonuglar, nitel verilerle
zenginlestirilerek daha kapsamli bir anlayisa ulasilmigtir (Creswell, 2016; Creswell & Plano-
Clark, 2014). Bu arastirmada, karma yontemlerin agiklayici karma arastirma deseni
cergevesinde, 6. siif Fen Bilimleri dersi miifredatinda yer alan "Duyu Organlar" {initesinin
Jigsaw etkinlikleriyle islenmesinin 6grenci basarisi iizerindeki etkisi ve Ogrenci goriisleri
incelenmistir. Ilk olarak, dgrencilerin akademik basarilar1 nicel yontemlerle dlciilmiis, ardindan
bu bulgular1 derinlestirmek amaciyla Jigsaw etkinliklerine dair Ogrenci goriisleri nitel

yontemlerle toplanmis ve analiz edilmistir.

2.2.  ARASTIRMANIN EVRENI VE ORNEKLEMIi

Bu ¢alismanin evreni, 2022-2023 egitim-6gretim yi1linda Bayburt ili Merkez il¢esindeki
tiim ortaokullarin altinc1 sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise, ayni
ilge smirlart i¢inde yer alan bir ortaokulun altincit smnifinda 6grenim goéren 51 G6grenci

olusturmustur. Orneklem secimi, zaman, ulasim ve kaynak kisitlar1 géz dniinde bulundurularak
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kolay ulasilabilirlik esasina dayali, olasilik dis1 6rnekleme yontemlerinden olan uygun
ornekleme yoluyla gerceklestirilmistir (Cohen & Manion, 1998). Bu calisma arastirmacinin
gorev yapmakta oldugu okulda ve Fen bilimleri dersini yiriittigli iki 6. simif subesinde
gergeklestirildiginden ¢alismanin dogasmma uygun olarak uygun ornekleme yontemi tercih

edilmistir.

Calisma grubu, deneysel desen gergevesinde ikiye ayrilmistir. Deney grubundaki 25
ogrenciye Jigsaw teknigi etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubundaki 26 6grenci ile mevcut
miifredat takip edilmistir. Her iki grupta da cinsiyet dagilimi incelendiginde deney grubunda
10 kiz, 15 erkek; kontrol grubunda ise 15 kiz, 11 erkek oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin

demografik 6zellikleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Gruplar Kiz Erkek TOPLAM
Deney Grubu (DG) 10 15 25
Kontrol Grubu (KG) 15 11 26
TOPLAM 25 26 51

Calismanin nitel boyutu i¢in, deney grubundan akademik basarilar1 ve cinsiyetleri
acisindan ¢esitlilik gosteren 8 dgrenci ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin yiiriitilmesi i¢in gerekli tiim etik izinler alinmis olup, bu i1zin belgesi Ek 1’de

sunulmustur.

2.3.  VERI TOPLAMA ARACLARI

Calismada, veri toplama siirecinde hem nicel hem de nitel yontemlere bagvurulmustur.
Nicel veriler, Duyu Organlar1 Basar1 Testi (DOBT) araciligiyla toplanirken, nitel veriler igin
yar1 yapilandirilmig Goriisme Formu (GF) kullanilmistir. Bu arastirmada kullanilan her iki veri

toplama aracinin gelistirilme siiregleri, asagida detayli bir sekilde agiklanmistir.

2.3.4. Duyu Organlar Basar1 Testi (DOBT)

Arastirmada, 6grencilerin 6. simif Fen Bilimleri dersi Duyu organlar1 konusuna ait
basarilarin1 belirlemek amaciyla “Duyu Organlar1 Basar1 Testi (DOBT)” kullanilmistir.
Arastirmada kullanilan basar1 testi MEB kazanim testleri ve iki farkli yayinin sorularindan
hazirlanmistir. DOBT, bir dogru cevap ve ii¢ celdirici olmak tizere dort segenekli, 30 adet
coktan se¢meli sorudan olugmaktadir. Hazirlanan sorular 6 Fen Bilimleri 6gretmeni ve 1

Tiirk¢e 6gretmeninin kontroliine sunularak uygulanabilir hale getirilmistir. Test daha sonra 3
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alan uzmaniin kontroliinden gegirilerek testin toplam 30 olan soru sayis1 25’e indirilmistir.

Test bu haliyle pilot calisma i¢in uygun hale getirilmistir. DOBT nin pilot uygulamasi, ¢aligsma

grubundan bagimsiz, daha 6nce duyu organlar1 konusunu 6grenmis olan ve 7. siifta 6grenim

goren 151 Ogrenciye uygulanmistir. Pilot uygulama sonucunda madde giigliigii diisiik olan 5

soru testten ¢ikarilmis ve soru sayist 20’ye diistiriilmiistiir. DOBT nin 20 sorudan olusan son

halinin KR-20 giivenirlik katsayisi 0,726 olarak hesaplanmistir. Giivenirligin bu sekilde

hesaplanmasi, DOBT’nin giivenirliginin yiiksek oldugunu gdstermektedir (Johnson &

Christensen, 2014). DOBT hem 6n test hem de son test olarak kullanilmistir. Olusturulan

DOBT, Ek 2’de sunulmustur. DOBT'de yer alan her madde 5 puan degerinde olup testten

alinabilecek maksimum puan 100’diir. DOBT de yer alan maddelerin kazanimlara ve bilissel

seviyelere gore dagilimi1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: DOBT deki Maddelerin Kazanimlara ve Biligsel Seviyelere Gore Dagilimi

Konu Kazanim Bilissel Seviye  Soru No  Soru Sayis1  Toplam
Duyu F.6.6.2.1. Duyu Bilgi 1,2 2 13
Organlar1  organlarina ait yapﬂan W =ma 3.4 )
model {izerinde
gostererek agiklar. Uygulama 56,7.8, 5
Analiz 9 2
Sentez 1011 1
Degerlendirme 19 1
20
Duyu F.6.6.2.2. Koku alma ve Bilgi 2
Organlari tat alma duyular1 Kavrama
arasindaki iliskiyi,
tasarladigi bir deneyle Uygulama 12 1
gosterir. Analiz 13 1
Sentez
Degerlendirme
Duyu F.6.6.2.3. Duyu Bilgi 2
Organlar1  organlarindaki kusurlara Kavrama
ve bu kusurlarin
giderilmesinde kullanilan Uygulama 14,15 2
teknolojilere 6rnekler Analiz
Verir.
Sentez
Degerlendirme
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Duyu F.6.6.2.4. Duyu Bilgi 3

Organlar organlarlfu'n sagligini Kavrama 16.17 5
korumak i¢in alinmasi
gereken tedbirleri tartigir. Uygulama
Analiz 18 1
Sentez
Degerlendirme

TOPLAM 20

2.3.5. Goriisme Formu (GF)

Ogretim uygulamalarmin ardindan, Jigsaw etkinlikleri hakkindaki diisiincelerini almak
icin deney grubundan segilen 8 Ogrenciye, 6 soruluk yar1 yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmistir. GF planlanirken daha Onceden yapilmis aragtirmalardan yararlanilmis ve
hazirlanan GF, alaninda uzman olan iki arastirmaciya kontrol ettirilmistir. Uzman
incelemesinden dénen GF’nin uygun olduguna karar verilmistir. GF’nin en baginda, ne amagla
hazirlandigima yonelik agiklamalar yer almaktadir. Goriigsmelerden 6nce bu agiklamalar
goriigmeye katilacak olan 6grencilere okunmus, goriismelerden elde edilen verilen gizli
kalacag, isimlerin ¢alismada belirtilmeyecegi, isim yerine 6grencilere O1, 02, O3....seklinde
kodlar verilecegi ifade edilmistir. Gorlismeler, calisma boyunca derslerin islendigi Fen
laboratuvarinda gergeklestirilerek Ogrencilere rahat bir ortam sunulmustur. Veri kaybi
yasanmamasi amaciyla goriismeler ses Kkaydedici bir cihaz araciligiyla kaydedilmistir.

Kullanilan GF, Ek 3’te sunulmustur

2.4, UYGULAMA SURECI

Aragtirma, 2022-2023 egitim-0gretim yil1 bahar doneminde Bayburt ili merkez ilgesinde
bulunan bir ortaokulun 6. siniflarinda 6grenim goren 51 Ogrenci ile gergeklestirilmistir.
Calismanin yapilacag okuldaki 6-B smifi deney grubu, 6-C simifi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Her iki gruptaki 6grencilere siire¢ detayli bir sekilde anlatilmis ve DOBT 6n test
olarak uygulanmistir. Duyu Organlar1 konusu; deney grubunda bulunan 6grencilerle Jigsaw
tekniginin etkinlikleri ile, kontrol grubunda bulunan 6grencilerle mevcut Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda belirtildigi sekliyle islenmistir. Haftada 6 ders ve toplamda 4 hafta siiren

calisma sonrasinda DOBT son test olarak uygulanmustir.

(Caligma, aragtirmaci tarafindan su agamalarla yiiriitilmiistiir:
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e MEB tarafindan belirlenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programima uygun olarak
6. sinif Duyu Organlar1 konusunun kazanim sayist 4 olarak belirlenmistir. Bu
kazanimlara uygun olarak ders planlar1 hazirlanmigtir.

e 6-B smifindaki 25 6grenci deney grubunu, 6-C sinifindaki 26 6grenci kontrol
grubunu olusturacak sekilde calisma gruplari belirlenmistir.

e Her iki grubu da siireg ile ilgili gerekli bilgilendirmeler yapilmustir.

e Konu ile ilgili ¢oktan se¢meli sorulardan olusan DOBT hazirlanmus, testin gecerlilik
ve giivenirlilik hesaplamalarinin yapilmasindan sonra bu test deney ve kontrol
gruplarinda bulunan 6grencilere 6n test olarak uygulanmistir.

e Duyu organlari konusu kontrol grubunda bulunan 6grencilerle mevcut Fen Bilimleri
dersi Ogretim programinda belirtildigi sekliyle, deney grubunda bulunan
ogrencilerle Jigsaw teknigi etkinlikleriyle haftada 6 ders saati olmak {izere 4 hafta
boyunca islenmistir.

e Uygulama siirecinin ardindan DOBT her iki gruba da son test olarak uygulanmuistir.

e Son olarak, Jigsaw teknigi hakkindaki diisiincelerini almak {izere hazirlanan GF

kullanilarak deney grubundan secilen 8 6grenci ile goriismeler yapilmistir.

2.4.4. Duyu Organlar1 Konusunun Ogretiminde Ogretmen Merkezli Ogrenme
Yonteminin Uygulanmasi

Kontrol grubunda, MEB tarafindan belirlenen Fen Bilimleri miifredatina uygun olarak,
ogrenci merkezli bir yaklasim benimsenmis olsa da uygulamalarin agirlikli olarak 6gretmen
merkezli oldugu bir siire¢ izlenmistir. Dersler, onceden hazirlanmig detayli bir plan
cergevesinde yliriitiilmils; bu planlamada konu anlatimi, ders kitabi, materyal kullanimi,

etkinlikler ve degerlendirme araglari gibi tiim 6geler kapsamli bir sekilde ele alinmistir.

Duyu organlar {initesinin 68retiminde, 68renci merkezli bir yaklasim benimsenerek
soru cevap ve dogrudan anlatim yontemleri birlikte kullanilmistir. Her ders, onceki konularin
kisa bir ozetiyle baslamis, 6grencilerin zihinsel etkinliklerini artirmak amaciyla dgrencilere
cesitli sorular yoneltilmis ve yeni konuya gegcis saglanmistir. Gorsel materyallerle desteklenen
etkili bir sunumla 6grencilerin dikkatleri ¢ekilmis, konu basliklar1 ve alt basliklar tahtaya
yazilmak suretiyle Ogrenme siirecinin yapilandirilmasi saglanmigtir. Her ders sonunda
ogrencilerin kazanimlara ulasma diizeyleri belirlenmis ve eksiklikleri giderilmistir. Boylece

Ogrencilerin sonraki konulara daha hazirlikli bir sekilde baglamalar1 hedeflenmistir.
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2.4.5. Duyu Organlari Konusunun Ogretiminde Jigsaw Tekniginin Uygulanmasi

Duyu organlari konusu alt1 ana bagliga, bu alt1 ana baslikta kendi i¢inde bes alt basliga
ayrilmis, her bir ana baslik i¢in 4 ders saati belirlenerek 24 saatte islenecek konu basliklar

Tablo 5’ te gosterilmistir.

Tablo 5: Deney Grubunda Uygulama Siirecinde Takip Edilecek Konu Basliklar

1.Ana Bashk (4 Saat): Duyu Organlari
Hakkinda Genel Bilgiler

2.Ana Bashk (4 Saat): Goziin Yapisi,
Hastaliklar1 ve Saghginin Korunmasi

1.Alt Baglik: G6z Genel Bilgiler
2.Alt Baslik: Kulak Genel Bilgiler
3.Alt Baslik: Burun Genel Bilgiler
4.Alt Baslik: Dil Genel Bilgiler
5.Alt Baslik: Deri Genel Bilgiler

1.Alt Baglik: G6ziin Yapisi ve Gérme Olay1
2.Alt Baslik: Sert Tabaka
3.Alt Baslik: Damar Tabaka
4.Alt Baglik: Ag Tabaka
5.Alt Baslik: G6z Hastaliklar1 ve G6z Sagligi

3.Ana Bashik (4 Saat): Kulagin Yapisi,
Hastaliklar1 ve Saghginin Korunmasi

4.Ana Bashk (4 Saat): Burnun Yapisi,
Hastaliklar1 ve Saghgimin Korunmasi

1.Alt Baglik: Kulagi Yapis1 ve Isitme Olay1
2.Alt Baslik: Dis Kulak
3.Alt Baslik: Orta Kulak
4 Alt Bashk: I¢ Kulak

5.Alt Baslik: Kulak Hastaliklar1 ve Kulak
Saglig

1.Alt Baglik: Burnun Yapist
2.Alt Baslik: Koku Alma Olay1
3.Alt Baslik: Burun Hastaliklar1
4. Alt Baslik: Burun Sagligi
5.Alt Baslik: Koku Alma ve Tat Alma Iliskisi

5.Ana Baslik (4 Saat): Dilin Yapisi,
Hastaliklar1 ve Saghginmin Korunmasi

6.Ana Bashk (4 Saat): Derinin Yapisi,
Hastaliklar1 ve Saghginin Korunmasi

1.Alt Baslik: Dilin Yapist ve Tat Alma Bolgeleri

2.Alt Baglik: Tat Alma Olay1

3.Alt Baslik: Koku Alma ve Tat Alma Iliskisi

4.Alt Baglik: Dil Hastaliklar1
5.Alt Baslik: Dil Sagligi

1.Alt Baglik: Derinin Yapist
2.Alt Baglik: Derinin Gorevleri
3.Alt Baslik: Hissetme Olay1
4.Alt Baglik: Deri Hastaliklari
5.Alt Baslik: Deri Sagligt

Deney grubundaki 25 6grenci, her bir grup beserli olacak sekilde bes gruba ayrilmistir.
Gruplar olusturulurken her grubun akademik seviye olarak kendi i¢inde heterojen, gruplarin ise
aralarmnda homojen olarak olusturulmasma dikkat edilmistir. Ogrencilerden, olusturulan
gruplara 6zgiin isimler vermeleri istenmistir. Isimlendirme yapilirken gruptaki iiyelerinin
hepsinin katilimimin gerekliligi hatirlatilmistir. Gruplarin tamaminda hem kiz hem erkek

dgrenci olmasina dikkat edilmistir. Isimlendirmeyle beraber, siirecte kolaylik olmasi agisindan

30



gruplara A, B, C, D ve E seklinde kodlar verilmistir. Ayrica her gruba farkli renkte sapkalar
verilerek gruplarin birbirinden ayrilmasi saglanmistir. Ogrenciler tarafindan belirlenen grup

isimleri ve sapka renkleri Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Ogrenciler Tarafindan Belirlenen Grup Isimleri

Grup Kodu Grup Adi Sapka Rengi
A Sampiyonlar Turuncu
B Prensesler Mor
C Kartallar Sar1
D Oliimsiizler Yesil
E Goatlar Mavi

Ogrencilerin gézlemlenebilir, rahat ve etkilesimli bir ortamda calisabilmeleri icin fen
laboratuvar1 tercih edilmistir. Siire¢ baslamadan, 6gretmen tarafindan kontrol grubunda
kullanilan materyallerin aynilar1 deney grubuna dagitilmis ve igbirlikli 6grenmenin bireysel
basaridan ¢ok grup basarisina odaklandigi vurgulanmistir. Ogrencilerin heterojen gruplara
ayrilmasinin  farkli 6grenme diizeylerindeki Ogrencilerin  birbirlerinden 6grenmesini
saglayacagi belirtilerek, 0grencilerin kaygilar1 giderilmistir. Bu sayede 6grenciler arasinda

sosyal etkilesim artirilmig ve 6grenme siireci daha verimli hale getirilmistir.

Gruplar belirlendikten sonra 24 ders saatlik uygulama siirecinde her grubun 6 ana basligi
calismak i¢in her biri 4 ders saati olmak lizere toplamda 6 defa Jigsaw etkinligi yapacagi
hatirlatilmistir. Bu sekilde Tablo 4’te belirtilen alti ana baslik tamamlanmis olacaktir.
Gruplardaki 6grenciler A1, A2, A3, A4, A5, B1, B2, B3, B4, B5, C1, C2, C3, C4, C5, D1, D2,
D3, D4, D5, El, E2, E3, E4, ES olarak numaralandirilarak gruplar aras1 68renci gecisleri ve
siirecin isleyisi agisindan kolaylik saglanmistir. Ogrencilerin olusturuldugu gruplar Tablo 7°de

gosterilmistir.
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Tablo 7: Deney Grubu Ogrencilerinden Olusan Gruplar

A Grubu B Grubu C grubu D Grubu E Grubu
Al Bl C1 D1 El
A2 B2 C2 D2 E2
A3 B3 C3 D3 E3
A4 B4 C4 D4 E4
A5 BS C5 D5 E5

Ana basliklar, alt basliklar ve 6grenci gruplar1 belirlendikten sonra her biri 4 ders saat

stirecek sekilde ilk ana basliktan basglayarak sirayla alt1 ana baslik Jigsaw etkinliklerine gore

islenmistir.

Jigsaw etkinlik siireci, asil gruplarin olusturulmasindan sonra Tablo 5’teki ana

basliklardan ilki olan 1. ana baslik ile baslayip, her bir ana baslik i¢in ayr1 ayr1 yapilarak devam

etmis ve toplamda 6 Jigsaw etkinligiyle siire¢ tamamlanmustir. Jigsaw yonteminin basamaklari

1. ana baglik icin (1. Jigsaw) asagida aciklanmistir. Diger ana basliklar icinde ayni sekilde

yapilip siire¢ tamamlanmustir.

Giris (1): Asil gruplar olusturulduktan sonra 1. ana basgligin (Duyu organlar
hakkinda genel bilgiler) alt basliklari, her grubun 6grencilerine paylastirilarak, konu
dagilimi yapilmistir. Bu paylasim 6grencilerin uzmanlasacagi konular1 ifade
etmektedir. Asil gruplarin olusturulma sablonu Sekil 2’de, konu dagilimlar1 Tablo
8’de gosterilmistir. Sekil 3, Sekil 4, Sekil 5, Sekil 6 ve Sekil 7°de asil gruplarin

fotograflarina yer verilmistir.

o . ® ®
. . Asil . Asil e

Grup Grup

...CS@.

Sekil 2: Isbirlikli Asil Gruplar
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Tablo 8: Asil Grup Uyeleri Konu Dagilimi ve Uyelerin Uzmanlastiklar: Konular

Asil Grup Uyeleri

Konu

Al,B1,C1,D1, E1

G0z Genel Bilgiler

A2,B2,C2,D2, E2

Kulak Genel Bilgiler

A3, B3, C3, D3, E3

Burun Genel Bilgiler

A4, B4, C4, D4, E4

Dil Genel Bilgiler

A5, B5, C5, D5, ES

Deri Genel Bilgiler

Sekil 3: Sampiyonlar Asil Grubu
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Sekil 4: Prensesler Asil Grubu

Sekil 5: Kartallar Asil Grubu

SKARTALLAR

i O A

QF -

34



Sekil 7: Goatlar Asil Grubu
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¢ Uzman Arastirmasi (2): Calismanin bu asamasinda, 6grenciler ortak bir alt konuyu
derinlemesine incelemek iizere uzmanlk gruplart olusturmuslardir. Ogrenciler,
kendilerine verilen materyallerden yararlanarak ve grup arkadaglariyla bilgi
aligverisinde bulunarak sectikleri konuda benzer konuyu secen arkadaslariyla
uzmanlagma siirecine girmislerdir. Olusan uzman gruplarin gorsel bir sunumu Sekil
8'de ve uzmanlastiklari konuaar Tablo 8’de yer alirken, Ggrencilerin ¢alisma

anlarima ait fotograflar Sekil 9-13 arasi sekillerde verilmistir.

Cl c2 c3 Cs
. Uzman . Uzman . Uzman . Uzman 4 . Uzman

Grup Grup Grup Grup

Grup

Sekil 8: Uzman Gruplar

Sekil 9: G6z Uzman Grubu
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Sekil 10: Kulak Uzman Grubu

Sekil 11: Burun Uzman Grubu
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L

\
e

Sekil 12: Dil Uzman Grubu

Sekil 13: Deri Uzman Grubu
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e Rapor hazirlama ve yeniden bi¢imlendirme (3): Bu asamada, uzman gruptaki
Ogrenciler asil gruplarma donerek ilk gruplarmi tekrar olusturmuslardir.
Uzmanlagtiklar alt konular1 grup arkadaslarina sirayla anlatmiglardir. Her 6grenci,
uzmanlastigr alt konusunu diger grup arkadaslarina &gretmekle sorumludur.
Boylece herkes konunun tiim alt konularini 6grenmistir. Ardindan grupga rapor
hazirlanarak sunumlar ve gosteriler yapilmuistir.

e Tamamlama ve degerlendirme: Tiim sinifin katilimiyla uygun degerlendirmeler

yapildiktan sonra siire¢ tamamlanmustir.

Grup ici Ogretim gruplar Sekil 14’te gosterilmistir. Sekil 15°te grup i¢i Ogretim

e @ & @ @
. . c1 . c3 . ,
. Grup Ici . . Grup Ii . Grup Ici . Grup Ici . . Grup Ici .

Ogretim Ogretim Ogretim Ogretim Ogretim

Sekil 14: Grup I¢i Ogretim Gruplar: Semasi

gruplarimin fotografi verilmistir.

Sekil 15: Grup i¢i Ogretim Gruplar1 Fotografi
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Jigsaw tekniginin sirasiyla genel isleyis basamaklar1 Sekil 16°da gésterilmistir.

. . . ASll . Cl AS]] . AS]] . . ASII .

Grup Grup Grup Grup

.. 0 - - 060 6 6

C3 Cs
. Uzman cl . Uzman c . Uzman . Uzman e . Uzman

Grup Grup Grup Grup

@ @ @ @ ®
., C3 ., ..
Grup ici Grup ici Grup Ici Grup Ici Grup Ici

Ogretim Ogretim Ogretim Ogretim Ogretim
0o 60 - - 00 00

Sekil 16: Jigsaw Yonteminin Genel Isleyis Basamaklari
2.5.  VERILERIN ANALIZi

Bu boliimde DOBT ve GF’ den elde edilen verilerin analiz siireci agiklanmistir.

2.5.4. DOBT’den Elde Edilen Verilerin Analizi

DOBT’den elde edilen wverilerin analizinde SPSS-23 paket programindan
faydalanilmistir. Verilerin analizi asamasinda hangi testten faydalanilacagina belirlemek
amaciyla ilk olarak verilerin normal dagilim sartlarin1 saglayip saglamadig incelenmistir. Bu
nedenle verilere dncelikle normallik testleri yapilmigtir. Her iki gruptaki (DG ve KG) 6grenci
sayilar1 50 kisiden az oldugundan dolay1r normallik analizi i¢in Shapiro-Wilk Testi
(Biiytikoztirk, 2016) sonuglari goz oniinde bulundurulmustur. Shapiro-Wilk Testinden elde
edilen normallik sonuglaria gére DOPT nin 6n test olarak uygulanmasinda DG i¢in p=.072 ve
KG igin p=.507 olarak hesaplanmistir. On testte hem DG hem KG igin p>.05 oldugundan
gruplara iligkin veri dagilimlarinin .05 anlamlhilik diizeyinde normal dagilim sartin1 sagladigi
tespit edilmistir. Bu nedenle gruplarin 6n test puanlarini karsilastirmak amaciyla parametrik
testlerden bagimsiz 6rneklem t testi yapilmis ve elde edilen sonuglar bulgular béliimiinde

sunularak yorumlanmastir.

DOPT’nin son test olarak uygulanmasinda DG i¢in p=.012 ve KG i¢in p=.189 olarak
hesaplanmistir. Son testte DG igin p<.05 oldugundan gruplara iliskin veri dagilimlarinin .05
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anlamlilik diizeyinde normal dagilim sartin1 saglamadigi tespit edilmistir. Bu nedenle gruplarin
son test puanlarini karsilagtirmak igin non-parametrik testlerden Mann-Whitney U Testi

kullanilmistir. Bu testten elde edilen sonuglar bulgularda sunularak yorumlanmastir.

2.5.5. GF’den Elde Edilen Verilerin Analizi

Ogrenci goriismelerinden elde edilen ses dosyalari, tek tek dinlenerek metin dosyalarma
doniistiiriilmiistiir. Bu iglem, goriismelerin igeriginin daha iyi anlasilmasi ve analiz edilmesi
amaciyla gerceklestirilmistir. Goriisme metinlerinin analizi ic¢in igerik analizi yOntemi
kullanilmistir. Icerik analizinde, veriler ilk asamada toplanarak kodlanir ve kategorilere ayrilir.
Sonrasinda arastirmacilar tarafindan sentezlenen ve anlamlandirilan bu veriler, benzer
kavramlar ve temalar etrafinda birlestirilerek okunabilir, anlagilabilir ve yorumlanabilir bir hale
getirilir (McMillan & Schumacher, 2010; Yildirim & Simsek, 2018). Bu ¢alismada, goriismeler
sonucu ortaya ¢ikan veriler, nce kodlara ve ardindan varsa benzer kodlarin bir araya getirilmesi
yoluyla kategorilere ayrilmistir. Elde edilen kod ve kategoriler bulgular kisminda detayli bir
sekilde agiklanmustir.

2.6. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Egitim bilimlerinde yapilan ¢aligmalarda, 6lgme araclarinin gegerliligi ve giivenilirligi,
aragtirma sonuclarinin genellenebilirligi ve dogrulanabilirligi agisindan biiyilk 6nem tasir
(Yildirrm & Simsek, 2008). Kullanilan veri toplama araglarinin ve arastirma deseninin
gegcerlilik ve giivenilirlik diizeyi, elde edilen bulgularin ne kadar genelleyebilecegini ve diger
arastirmalarla ne kadar uyumlu oldugunu belirler. Bu nedenle, her arastirmacinin bu konuya
0zel 6nem vermesi ve sonuglarini detayli bir sekilde rapor etmesi gerekmektedir (Yildirim &
Simsek, 2008). Gegerlik, bir arastirmanin amacina uygun olarak tasarlanan 6lgme araglar1 ve
aragtirma yontemleri ile elde edilen verilerin, arastirilan olguyu tam ve dogru bir sekilde
yansitma derecesidir (Cepni, 2014). Gegerlik, bir arastirmanin i¢ gegerliligi (nedensellik
iliskilerinin dogru bir sekilde kurulmasi) ve dis gegerliligi (bulgularin farkli kosullara
genellenebilirligi) olmak {izere iki temel boyutta degerlendirilir (Cepni, 2014). Giivenirlik ise
bir arastirmada kullanilan 6lgme araglarinin ve yontemlerin, farkli zamanlarda ve farkli
orneklem gruplarinda uygulandiginda tutarli sonuglar vermesi Ozelligidir. Giivenirlik, i¢
giivenirlik (6lgme aracinin farkli maddeleri arasindaki tutarlilik) ve dis giivenirlik (farkl
zamanlarda veya farkli 6rneklem gruplarinda elde edilen sonuclarin tutarliligl) olmak tizere iki
temel boyutta degerlendirilir (Cepni, 2014). Bu arastirmada hem nicel hem de nitel yontemlerin

kullanilmast nedeniyle, her iki yontemin gecerlik ve giivenilirlik kriterleri birlikte
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degerlendirilmistir. Arastirmanin ve veri toplama araglarinin gegerligi ve glivenirligi icin

yapilan c¢alismalar sirasiyla Tablo 9 ve Tablo 10°da yer verilmistir.

Tablo 9: Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligiyle ilgili Yapilan Calismalar

Strateji Kriter

Uygulama

Uzman

I¢ Gegerlik (Inandiricilik) Incelemesi

Veri toplama ve analiz siirecleri
danigsman rehberliginde yapildi.

Uzun Streli

Ogrencilerin siire¢ boyunca ders igi

Etkilesim performanslar1 yakindan takip edildi.
Arastirma Orneklem belirlenirken tek bir
Dis Gegerlik (Aktanlabilirlik) Gru.bu.nun ornekleme yontemi kullanildi.
Secimi
Ayrmtili Tezin yontem bdliimiinde aragtirma
Betimleme slireci adim adim anlatildu.
Literatiir taramas1 temel alinarak
Tutarlilik bazurlanan te§t.somlar1, pil(‘)t uygulama
_ incelemesi ile degerlendirilerek gerekli diizeltmeler
I¢ Giivenirlik (Tutarlilik) yapildi.
Gortigmeler 6grencilerin istedigi yer ve
zamanda yapildi.
Gorligmeler kayit altina alinirken tiim
ogrenciler i¢in ayni arag kullanildi.
Uzman Veri toplama ve analiz siirecleri
Incelemesi danigman rehberliginde yapildu.
D1s Gilivenirlik Dogrulanabilirlik  Arastirmanin tekrarlanabilirligi ve
(Dogrulanabilirlik) Incelemesi seffafligi ilkesi dogrultusunda, tiim veri

ve belgeler titizlikle saklanmistir.

Tablo 10: Veri Toplama Araglarmin Gegerlik ve Giivenirligiyle Ilgili Yapilan Caligmalar

Strateji Uygulama

DOBT ve GF literatiir taramasindan sonra olusturuldu.

Gegerlik
gelistirildi.

DOBT ve GF’de yer alan sorular ¢alismanin problemine ¢oziim bulmak igin
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DOBT ve GF i¢in alaninda uzman kisilerin goriislerine bagvuruldu.

Pilot uygulama yapildu.

Giivenirlik ~ DOBT ve GF literatiir taramasi yapildiktan sonra gelistirildi.

Pilot uygulama yapildi.

2.7.  ARASTIRMACININ ROLU

Bu arastirmanin uygulamalari, arastirmacinin gorev yaptigr okulda dersine girdigi 6.
siif seviyesinde iki grup ile ylriitiilmiistiir. Arastirmaci 6n bilgi testini ve son testi uygulama,
veri toplama ve uygulamalar1 yapma islemlerini okulda bizzat kendisi yapmuistir. Arastirmaci
uygulama oncesinde isbirlikli 6grenme yaklagimi ve Jigsaw teknigi ile ilgili 6grencilere

bilgilendirmeler yapmustir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin problemine 151k tutmak amaciyla DOBT ve GF’den elde
edilen verilerin istatistiksel olarak analiz edilmesi sonucu ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.
Bulgular, her bir veri toplama araci i¢in ayr1 basliklar altinda sunularak daha net bir sekilde

anlasilmasi saglanmis ve elde edilen bulgularin yorumlamasi yapilmistir.

3.1. DOBT’DEN ELDEN EDILEN BULGULAR

Arastirma gruplarinin DOBT nin 6n test puanlar1 normal dagilima uydugundan (p>.05)
On testin puanlarinin analizinde bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmis ve arastirma gruplarinin

On test puanlarinin bagimsiz drneklem t testi sonuglari Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11: Arastirma Gruplarinin On Test Puanlarmin Bagimsiz Orneklem T Testi Analiz
Sonugclari

Gruplar N Ortalama SS Sd t p
DOBT DG 25 51.20 19.700 49 -0.041  0.967
On Test KG 26 50.96 21.402

Tablo 11 incelendiginde; bagimsiz 6rneklem t testi sonucunda hesaplanan anlamlilik
degeri p>0.05 oldugundan, DG ve KG 6grencilerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur (t(49)=-0.041; p=0.967).

Arastirma gruplarinin DOBT nin son test puanlart normal dagilima uymadigindan
(p<.05) son test puanlarmin analizinde Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. Arastirma

gruplarinin son test puanlarinin Mann-Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12: Arastirma Gruplarinin Son Test Puanlarinin Mann-Whitney U Testi Analiz
Sonuglari

Gruplar N  Sira Ortalamasi  Swralar ~ Mann-Whitney U z p
Toplami
DOBT DG 25 32.58 814.50 160.500 -3.121  0.002
SonTest kG 26 19.67 511,50

Tablo 12 incelendiginde; Mann-Whitney U Testi sonucunda hesaplanan anlamlilik
degeri p<0.05 oldugundan, DG ve KG 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli fark

vardir (Mann- Whitney U=160.500; Z=-3.121; p=0.002).
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3.2. GF’DEN ELDE EDIiLEN BULGULAR

DG’deki ogrencilerle yapilan goriismelerde ilk olarak 6grencilere goriisme formunda
yer alan “4 hafta boyunca sinifta uyguladigimiz isbirlikli 6grenme modelinin uygulamalarindan
olan Jigsaw teknigi etkinliklerinin duyu organlarini ogrenmemizdeki etkisi hakkinda ne
diigtiniiyorsunuz?” sorusu sorulmus ve Ogrencilerin bu soruya vermis oldugu cevaplarin
analizinden elde edilen bulgular, kodlar halinde Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13: Ogrencilerin Duyu Organlar1 Konusunun Ogrenilmesinde Jigsaw Tekniginin
Etkisine Yonelik Goriisleri

Kod Ogrenci Frekans
Faydali-etkili bir teknikti 01-02-03-04-05-06- 8
07-08
Kalicig1 sagladi (")1-02-03:04-05-07- 7
08
Eglenceliydi 01-03-04-05-07-08 6
Herkes aktif oluyor 01-02-04 3
Dayanismay1 sagladi 02-04-07 3
Daha iyi anladim 02-04-07 3
Akran 6grenmesini sagladi 01-02 2
Sosyallesmeyi sagladi 05 1
Her derste kullanilmali 06 1

Tablo 13 incelendiginde, DG’den goriismeye katilan tiim dgrencilerin Jigsaw1 faydali
ve etkili bir teknik olarak degerlendirdikleri goriillmektedir. Yine Tablo 13’te 7 6grencinin, grup
caligmasina dayanan Jigsaw tekniginin kalic1 6grenme sagladigini sdyledigi ve 6 6grenci duyu
organlart konusunun 6greniminde Jigsawi eglenceli bulduklarini gériilmektedir. Yine Tablo
13’te 3 ogrenci Jigsaw tekniginde herkesin aktif oldugunu, 3 &grenci Jigsaw tekniginin
dayanigsmay1 sagladigini, 3 6grenci Jigsaw teknigi sayesinde konuyu daha i1yi anladigini ifade
etmislerdir. Ayrica 2 6grenci bu teknikte konuyu kendileri anlattig1 i¢in herkesin birbirinden
ogrenmeyi sagladigini belirtmislerdir. Son olarak 1 6grenci teknigin sosyallesmeyi sagladigini

ve 1 dgrenci Jigsaw teknigi etkinliklerinin her derste kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir.
04 kodlu 6grenci Jigsaw tekniginin faydali oldugunu;

“Konuyu daha iyi anladim ¢cok faydali oldu.” (O4)
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sozleriyle dile getirirken, O2 kodlu 8grenci Jigsaw tekniginin etkili bir teknik oldugunu;
“Etkili bir teknikti.” (02)
ifadeleriyle agiklarken, O3 kodlu 6grenci grup ¢alismalarmin kaliciligr sagladigina;
“Grup ¢alismalart oldugu icin daha kolay anladim, daha kalici oldu.” (O3)
seklinde belirtmistir.
Ogrencilerden O1, Jigsaw tekniginin eglenceli oldugunu;
“Cok eglenceliydi, 6grenirken ¢ok eglendik.” (O1)

ifadeleriyle agiklamigtir. Yine O1, isbirlikli 6grenme tekniklerinden olan Jigsaw tekniginde

herkesin aktif rol aldigini;

“Normalde herkes etkin degilken, daha fazla etkin oluyor. Herkes dinlemek yerine aktif

bir sekilde siirecin icinde oluyor ve birbirinden égreniyor.” (O1)
seklinde dile getirirken, O7 kodlu 6grenci Jigsaw tekniginin dayanismay1 artirdigini;
Hem grup ¢alismast yaparak dayanisma yaptik hem de eglendik. (O7)

sozleriyle belirtmistir. O2 kodlu 6grenci Jigsaw etkinlikleri sayesinde konuyu daha iyi

anladiginy;

“Herkes kendi bildigini bilmeyenlere anlatiyordu, daha iyi anlayabiliyorduk.” (02)
ifadeleriyle belirtirken, O1 kodlu dgrenci Jigsaw etkinlikleri sayesinde herkesin birbirinden
ogrendigini;

“Herkes dinlemek yerine aktif bir sekilde siirecin icinde oluyor ve birbirinden
ogreniyor.” (O1)
seklinde agiklamistir.

05 kodlu 6grenci Jigsaw etkinliklerinin sosyallesmeye etkisini;

“Hem sosyallestik hem giizel seyler 6grendik hem de eglendik.” (O5)

ifadeleriyle belirtmistir. Ayrica O6 kodlu ogrenci Jigsaw tekniginin diger derslerde de

kullanilmas1 gerektigini;

“Bence ¢ok yararli bir teknikti ve her derste kullanilmasi gerektigini diigiiniiyorum.”

(06)

seklinde dile getirmistir.
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Ogrencilere goriismede yoneltilen ikinci soru “Isbirlikli 6grenme kapsaminda yapilan

Jigsaw etkinliklerinin akademik gelisiminize etkisi oldugunu diigiiniiyor musunuz?”

seklinde olup 6grencilerin bu soruya vermis oldugu cevaplardan elde edilen bulgular Tablo

14‘te yer almaktadir.

Tablo 14: Ogrencilerin Jigsaw Tekniginin Akademik Gelisimlerine Katki Saglayip
Saglamadigina Iliskin Goriisleri

Kategori Ogrenci Frekans Kod Ogrenci Frekans

Daha basarili 01-02-03-04- 8

olmamizi sagladi  05-06-07-08
01-02-03- Daha kolay 05 1

Etkisioldu  04-05-06- 8 anladim
07-08
Daha aktif olduk 07 1
Cok faydali oldu 07 1
Etkisi - - - - -
olmadi

Tablo 14 incelendiginde, DG’deki 8 6grencinin de Jigsaw etkinliklerinin akademik
gelisimlerine katkisi oldugunu bu sayede daha basarili olmalarini sagladigini belirttikleri
goriilmektedir. Bunun yani sira, Jigsaw etkinlikleri sayesinde OS5 kodlu 6grencinin konuyu daha
kolay anladig1, O7 kodlu 8grencinin hem daha aktif olduklarin1 hem de Jigsaw etkinliklerinin

cok faydali oldugunu belirttigi goriilmektedir.
Ogrencilerden O1, Jigsaw tekniginin akademik gelisimine katk1 sagladigini;
“Evet, akademik olarak gelisimime katkisi oldu, daha iyi 6grendigimi farkettim.” (O1)
seklinde ifade ederken, O5 kodlu 6grenci Jigsaw etkinliklerinin etkisini;
“Cok katkist oldu. Daha kolay anladim konular.” (O5)
ifadeleriyle agiklamistir. O7 kodlu 6grenci Jigsaw tekniginin akademik gelisimine katkisini;
“Hepimiz daha ¢ok s6z hakki aldik o yiizden ¢ok faydasi oldu.” (O7)
seklinde agiklamistir.

Ogrencilere goriismede yoneltilen iigiincii soru “Isbirlikli model uygulamalarindan

olan Jigsaw tekniginin arkadaslik iliskilerinize etkisini degerlendirebilir misiniz?” seklinde
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olup 6grencilerin bu soruya vermis oldugu cevaplardan elde edilen bulgular kodlar halinde

Tablo 15‘te yer almaktadir.

Tablo 15: Ogrencilerin Jigsaw Tekniginin Arkadaslik Iliskilerine Etkisine Iliskin Goriisleri

Kategori Ogrenci  Frekans Kod Ogrenci Frekans
Dayamigmay1 sagladi ~ 01-02-04-06- 6
07-08
Grup basarisi igin 01-03-05 3
o calismay1 sagladi
01-02-
03-04- 3 Daha iyi iletisim 04-06 2
05-06- kurmay saglad

Olumlu 0O7-08
Birbirimize yardimci 03 1

olmamizi sagladi

Sosyallesmemizi 05 1
sagladi

Olumsuz - - - - -

Tablo 15 incelendiginde, DG’deki tiim 6grencilerin bu soruya iliskin goriislerinin tek
kategoride toplandig1 ve 6 farkli kodla temsil edildigi goriilmektedir. 6 6grenci Jigsaw teknigi
etkinliklerinin arkadaglik iliskilerinde dayanigmayr artirdigini, 3 Ogrenci grup basarisini
gelistirdigini, 2 6grenci iletisimi kuvvetlendirdigini, 1 6grenci yardimlagmay1 sagladigini ve 1

ogrenci de sosyallesmeyi sagladigini ifade etmislerdir.
Ogrencilerden O1 dayanismay1 sagladigin;

“Arkadaglarimla birlikte grup basarist icin ¢alistik. Olumlu yénde etkilendigimizi
diistiniiyorum.” (O1)

seklinde ifade ederken, O3 kodlu 6grenci grup basarisini gelistirdigini;

“Grubumuzla beraber ¢alistigimiz icin birbirimize yardimct olduk, grup icin birlikte
calistik.” (0O3)

sozleriyle agiklarken, O4 kodlu 6grenci iletisimi artirdigini;
“Arkadaslarimla daha iyi iletisim kurdum.” (O4)
seklinde belirtmistir. O3 kodlu 6grenci yardimlasmay: sagladigini;

“Grubumuzla beraber ¢alistigimiz icin birbirimize yardimct olduk, grup icin birlikte
calistik.” (0O3)
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ifadeleriyle belirtirken, O5 kodlu 6grenci sosyallesmeyi sagladigini;
“Daha fazla sosyallestik.” (O5)
sOzleriyle ifade etmistir.

Ogrencilere goriismede yoneltilen dordiincii soru “Isbirlikli model uygulamalarindan
olan Jigsaw teknigini Fen Bilimleri dersinde duyu organlarindan baska hangi konularda
kullanmak istersiniz?” seklinde olup 6grencilerin bu soruya vermis oldugu cevaplardan elde
edilen bulgular kodlar halinde Tablo 16°da yer almaktadir.

Tablo 16: Ogrencilerin Jigsaw Teknigini Fen Bilimleri Dersinde Kullanmak Istedikleri Diger
Konulara iliskin Gériisleri

Kod Ogrenci Frekans
Sistemler 01-02-03-04-07-08 6
Giines Sistemi 05-06-07 3
Elektrigin Iletimi 05-08 2
Madde ve Is1 06 1

Tablo 16 incelendiginde, isbirlikli model uygulamalarindan olan Jigsaw teknigini
goriisme yapilan 8 6grenciden 6 68rencinin Sistemler konusunda, 3 6grencinin Giines Sistemi
konusunda, 2 &grencinin Elektrigin Iletilmesi konusunda ve 1 6grencinin de Madde ve Isi

konusunda kullanmak istedigini ifade ettikleri goriilmektedir.

Ogrencilerden O8, isbirlikli model uygulamalarindan olan Jigsaw teknigini Sistemler

ve Elektrigin Iletimi konularinda kullanmak istedigini;
“Sistemler ve Elektrigin Iletimi olabilir.” (O8)

seklinde ifade ederken, O7 kodlu &grenci Jigsaw teknigini Sistemler ve Giines Sistemi

konularinda kullanmak istedigini;
“Sistemler ve Giines sistemi.” (O7)

ifadeleriyle agiklamistir. O5 kodlu 6grenci, Jigsaw teknigini Giines Sistemi ve Elektrigin Iletimi

konularinda kullanmak istedigini;

“Giines  sistemi  konusunda  kullanabilivim.  Elektrigin  Iletimi  konusunda

kullanabilirim.” (O5)

seklinde ifade ederken, O6 kodlu dgrenci Jigsaw teknigini Giines Sistemi ile Madde ve Is1

konularinda kullanmak istedigini;

49



“Madde ve Is1 ile Giines Sistemi konularinda kullanilabilir.” (O6)
ifadeleriyle belirtmistir.

Ogrencilere goriismede ydneltilen besinci soru “Isbirlikli model uygulamalarindan olan
Jigsaw teknigini Fen Bilimlerinden baska hangi derslerde kullanmak istersiniz?” seklinde olup
Ogrencilerin bu soruya vermis oldugu cevaplardan elde edilen bulgular kodlar halinde Tablo

17‘de yer almaktadir.

Tablo 17: Ogrencilerin Jigsaw Teknigini Fen Bilimlerinden Baska Kullanmak Istedikleri
Derslere Iliskin Goriisleri

Kod Ogrenci Frekans
Ingilizce 03-04-05-07-08 5
Sosyal Bilgiler 02-03-05-06-08 5
Tiirkge 01-02-03-04 4
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 03-08 2
Matematik 04 1

Tablo 17 incelendiginde, isbirlikli model uygulamalarindan olan Jigsaw teknigini
goriisme yapilan 8 dgrenciden 5 dgrencinin Ingilizce dersinde, 5 dgrencinin Sosyal Bilgiler
dersinde, 4 6grencinin Tiirk¢e dersinde, 2 6grencinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde ve

1 6grencinin de Matematik dersinde kullanmak istedigini ifade ettikleri goriilmektedir.

Ogrencilerden O3, isbirlikli model uygulamalaridan olan Jigsaw teknigini Tiirkge,

Sosyal Bilgiler, Ingilizce ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde kullanmak istedigini;

“Sozel dersler olabilir. Ornegin, Ingilizce, Sosyal Bilgiler, Tiirkce, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi.” (03)
seklinde ifade ederken, O6 kodlu dgrenci Jigsaw teknigini Sosyal Bilgiler dersinde kullanmak
istedigini;

“Hocam Sosyal Bilgiler dersinde kullanabilirim.” (O6)
ifadeleriyle agiklamistir. O7 kodlu dgrenci, Jigsaw teknigini Ingilizce dersinde kullanmak
istedigini;

“Ingilizce dersinde kullanmay: ¢ok isterim.” (O7)

seklinde ifade ederken, O8 kodlu 6grenci Jigsaw teknigini Sosyal Bilgiler, Ingilizce ve Din
Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi derslerinde kullanmak istedigini;
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“Ingilizce, Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri olabilir.” (O8)

ifadeleriyle belirtmistir. Ogrencilerden O4, Jigsaw teknigini Tiirke, Ingilizce ve Matematik

derslerinde kullanmak istedigini;
“Tiirkce, Ingilizce, Matematik.” (O4) seklinde aciklamstir.

Ogrencilere goriismede yoneltilen altinci ve son soru “Her hafta sahsim tarafindan size
verilen geri doniiglerin ve rehberligin yeterli ve faydali oldugunu diistiniiyor musunuz?”
seklinde olup 6grencilerin bu soruya vermis oldugu cevaplardan elde edilen bulgular kodlar
halinde Tablo 18‘de yer almaktadir.

Tablo 18: Ogrencilerin Jigsaw Tekniginin Uygulanma Siirecinde Ogretmen Tarafindan
Verilen Rehberlik ve Geri Déniitlere iliskin Goriisleri

Kod Ogrenci Frekans

Faydal ve yeterliydi 01-02-03-04-05-06-07-08 8

Tablo 18 incelendiginde, etkinlikler boyunca &gretmen tarafindan yapilan geri
doniitlerin ve rehberligin goriisme yapilan tiim 6grenciler tarafindan yeterli ve faydali olarak

degerlendirildigi goriilmektedir.

Ogrencilerden O1, etkinlikler boyunca dgretmen tarafindan yapilan geri doniitlerin ve

rehberligin faydal ve yeterli oldugunu;
“Evet yeterli ve faydaliydi.” (O1)
seklinde ifade ederken, O6 kodlu dgrenci;
“Kesinlikle, yeterli ve faydaliydi.” (06)

ifadeleriyle agiklamistir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Fen Bilimleri dersi 6. sinif duyu organlar1 konusunun ¢gretiminde Jigsaw tekniginin
Ogrenci basarisina etkisinin arastirildig1 ¢calismanin bu kisminda ulasilan sonuglara, sonuglara

yonelik tartigmalara ve Onerilere yer verilmistir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu c¢alismada Fen Bilimleri dersi 6. smif konusu olan “Duyu Organlar1” konusunun
isbirlikli 6grenme tekniklerinden olan Jigsaw ile islenmesi sonucunda teknigin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisi ve Jigsaw teknigi hakkinda 6grencilerin goriisleri arastirilmistir.
Calismada, duyu organlar1 konusu DG’de Jigsaw teknigi ile islenirken, KD’de mevcut Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda belirtildigi sekliyle islenmistir. Uygulamanin baginda her
iki gruba uygulanan DOBT 6n testi sonuglarinda gruplar arasinda anlamli farkin olmadigi
belirlenmistir (Tablo 11). Bu durum arastirma basinda ¢alisma gruplarinin denk olduguna isaret
etmektedir ve aragtirmanin i¢ gecerliliginin sagladigin1 gostermektedir. Ayrica her iki gruptaki
ogrencilerin DOBT’de yer alan sorulara iligkin kazanim bilgilerini daha 6nce edinmemis
olmalar1 ve bu sinif seviyesine gelene kadar ayn1 6gretim programina tabi olmalar1 dikkate
alindiginda 6n test puanlarinda anlamli farkliligin olugsmamasi beklenen bir durumdur. Bazi
arastirmalarda gruptaki 6grencilerin denklik durumu 6grencilerin anne babalarinin meslekleri,
maddi durumu, kardes sayisi, egitim seviyesi gibi degiskenlere dayandirilmaktadir (Bikmaz,
2003; Dinger & Kolasin, 2009). Bu ¢alismada gruplar1 olusturan 6grencilerin denkligi yapilan

on test sonuglarina dayanmaktadir.

DOBT’den elde edilen son test sonuglari karsilagtirildiginda, Jigsaw tekniginin
kullanildigi DG nin akademik basarismnin, mevcut Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
belirtildigi sekliyle islenen KG’nin akademik basarisindan daha yiliksek oldugu, aralarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulundugu sonucuna ulagilmistir (Tablo 12). Deney
ve kontrol gruplarindaki bu farkin siire¢ icinde uygulanan Jigsaw tekniginden kaynaklandigi
soylenebilir. Jigsaw tekniginin dgrencilerin dogasina uygun olmasi, 6grencilerin kendilerini
stirecin merkezine koymalari, bireysel basaridan ziyade grup basarisinin 6n planda olmasi, grup
caligmasinda belirli bir planin olmasi, 6grencilerin kendilerini bir otorite merkezinde degil de
stirecin merkezinde bulmalari, basari i¢in herkesin az ¢ok demeden elinden geleni yapmasinin
gerektigi, siirecin sikiciliktan uzak eglenceli olmas1 6grencilerin basarisindaki artisin nedeni
olarak gosterilebilir. Dahas1 Jigsawin dgrencilerin 6z gliven ve 6z yeterliliklerini desteklemis
oldugu ve derse karsi ilgi ve motivasyonlarini artirdigi ve bu durumunda akademik basariyi

destekledigi diisiiniilmektedir. Jigsaw tekniginin O6grencileri ezber yapmaktan 6te bilginin
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derinligine ulastirdigi, kendi 6grenmelerinden kendilerinin sorumlu olmasini sagladigi, kalici
ve anlamli 6grenmeyi gergeklestirdigi, zor konularin kavranmasini kolaylastirdigi, 6gretmen ve
Ogrenciler arasinda giiclii bir iletisim olusturdugu, Fen Bilimleri dersine karst yiiksek
motivasyon ve Ozveri gelistirdigi, dersi eglenceli bir hale getirdigi ve bunlara dayali olarak
Ogrencilerin ders basarilarini anlamli derecede yiikselttigi birgok ¢alismada vurgulanmaktadir
(Cashata vd., 2023; Dogu & Unlii, 2012; Esmer Orunlu, 2012; Karadeniz, 2024; Marquez vd.,
2017; Safkolam vd., 2023; Suendarti & Virgana, 2022; Suzanti vd., 2023; Sahin, 2023; Sentiirk,
2020; Tran & Lewis, 2012; Tiirk6z, 2018; Winschel vd., 2015; Yilmaz, 2017; Zuler & Darvina,
2021). Ornegin Karadeniz (2024), isbirlikli 6grenme yontemlerinin kuvvet ve enerji konusunun
ogretilmesine etkisini aragtirdigl ¢alismasinda 7. sinifta 6grenim goren 57 6grenciyi ii¢ gruba
ayirarak her bir grupta sirasiyla Jigsaw I, Jigsaw II ve 6gretmen merkezli egitim uygulamalari
yapmistir. Arastirma sonuglart zor ve karmagik olan fen konularinin 6gretiminde Jigsaw
etkinliklerinin basariyi artirdigini ortaya koymustur. Yine Suendarti ve Virgana (2022) ortaokul
ogrencilerin doga bilimleri konusundaki ders basarisina jigsaw tekniginin olumlu yonde etki
ettigini belirlemistir. Zuler ve Darvina (2021) Jigsaw teknigine yonelik yaptiklari kapsamli
meta-analiz calismasinda, Jigsawin Ogrencilerin 6grenme c¢iktilari, tutum, ilgi ve
motivasyonlar1 ilizerinde Onemli etkileri olduguna yonelik c¢ikarimlarda bulunmusglardir.
Isbirlikli &grenme tekniklerinden biri olan Jigsawda ogrenciler birlikte calistiklarindan,
kendilerinin ve birbirlerinin 6grenmelerini en iist diizeye ¢ikarmaktadirlar (Johnson vd., 2013).
Yine 6grenciler bu siirecte heterojen gruplarda calistiklarindan dolay1, genel anlamda isbirlikli
ogrenme Ozele inildiginde Jigsaw teknigi ister akademik basarilar1 diisiik olsun ister yiiksek
olsun tim Ogrencilerin akademik anlamda daha iyi Ogrenme ¢iktilar1 edinmelerini
desteklemektedir (Gradel & Edson, 2011; Peterson & Miller, 2004). Bu dogrultuda ilgili
literatiir degerlendirildiginde, ¢alismada elde edilen sonuglarin literatiirle desteklendigi
goriilmektedir. Diger taraftan MEB tarafindan hazirlanan “Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli”
adiyla tanitilan yeni miifredat programi incelenmis ve ortaokul Fen Bilimleri miifredatinda
Jigsaw etkinliklerine fazlasiyla yer verildigi goriilmiistiir. Bu durum yapilan bu ¢alismanin

onemini bir kez daha vurgulamaktadir.

Deney grubu ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler incelendiginde; Jigsaw
tekniginin 6grenciler tarafindan ¢ok sevildigi, basarilarinin artmasinda etkili oldugu, iletisimi
ve sosyallesmeyi saglamada giiclii bir etkisinin oldugu, 6grenciler arasinda is birligini ve
dayanismay1 sagladigi, diger Fen Bilimleri konularinda ve hatta Tiirkge, Sosyal Bilgiler,
Ingilizce gibi diger derslerde de kullanilmasinin 1srarla arzu edildigi sonuglarina ulagilmistir.
Ogrencilerin, duyu organlari konusunun &grenilmesinde Jigsaw tekniginin etkisine yonelik

goriislerinin eglenceli, faydal, etkili, dayanigmay artirici, anlamay1 kolaylastirici, kalicilig
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artiric1 seklinde oldugu belirlenmistir (Tablo 13). Ogrencilerin Jigsaw teknigi hakkindaki
diisiincelerinin bu sekilde olmasinda uygulama siireci boyunca siirecin merkezinde kendilerinin
olmasi, siirecin eglenerek 6grenmeye agik olmasi ve is birligine dayali olmas1 etkili olmus
olabilir. Ciinkii bu siirecte 6grenilen bilgilerin merkezinde 6grencilerin kendileri yer almakta
ve siireci kendileri stirdiirmektedir. Dolayisiyla bilgiyi kendileri yapilandirmakta ve bu durum
Jigsaw teknigine kars1 olumlu tutum olugmasini saglamaktadir. Jigsaw teknigi ile ilgili literatiir
incelendiginde, Jigsawin aktif 6grenme tekniklerinden biri oldugu goriilmektedir. Bu nedenle
dogas1 geregi Jigsawda Ogrencilerin 6grenme siirecinin merkezinde olmalar1 gerekmektedir.
Dahas1 Jigsaw tekniginin uygulanmasi asamasinda smif kiigiik heterojen gruplara
ayrilmaktadir, bu heterojen gruplarda 6grenciler konu paylasimi yaparak ilgili konular ele
almakta ve sonrasinda her grupta ayni konuyu alan 6grenciler uzman gruplari olusturarak
calismaktadirlar (Ertag & Oztiirk, 2023). Uzman gruplarda bilgi paylasimi yapma ve asil
gruplarina dondiiklerinde edindikleri bilgileri kendi grup arkadaslarina aktarma yoluyla akran
Ogretimi siirecinde olan 6grenciler bu sekilde konuya iliskin bilgilerini pekistirirler. Kendi
akranlarindan konuyu 6grenme siirecinde olan 6grencilerin bdylelikle motivasyonlari, ilgileri
ve dikkatleri artarken 6grenme siireci de daha eglenceli bir hale gelmektedir (Tan, 2016). Diger
taraftan biitiin isbirlikli 6grenme tekniklerinde oldugu gibi Jigsaw tekniginde de &grenciler
arasinda olumlu baglilik oldugundan, konuyu 6grenme siirecinde bu olumlu baglilik 6grenciler
arasindaki igbirligini, yardimlasmayr ve dayamigsmayr artirmaktadir (Kog, 2013; Pazar &
Karamustafaoglu, 2023; Sharan, 2015; Slavin, 2014; Tran & Lewis, 2012; Zuler & Darvina,
2021). Bu anlamda 6grenci goriislerinden elde edilen sonuglarim ilgili literatiirle uyumlu oldugu

sOylenebilir.

Goriismelere katilan 6grencilerin tiimii Jigsaw tekniginin akademik gelisimlerini olumlu
etkiledigini ifade ettikleri belirlenmistir (Tablo 14). Bu durum, yukarida ifade edildigi gibi
Jigsaw tekniginin 6grenci merkezli olmasi ve 6grencinin bilgiyi kendisinin yapilandirmasiyla
iliskilidir. Jigsaw etkinliklerinin arkadashk iliskilerine katkis1 hakkindaki diisiincelerinin;
dayanigsmay1 sagladig, arkadaslik iliskilerini gliclendirdigi, iletisimi artirdigi, sosyallesme ve
yardimlagmay1 6n plana ¢ikardigi yoniinde oldugu goriilmiistiir (Tablo 15). Jigsaw tekniginin
ogrencilerin Ogrenmelerine yani akademik gelisimlerine katki sagladigi; sosyal iletigim,
yardimlagma-dayanisma ve 6zgiliven becerilerini artirmaya katki sagladigi farkli caligmalarda
vurgulanmaktadir (Andersson & Logofatu, 2017; Dogan vd., 2010; Kara¢ép & Yilmaz, 2018;
birbirleriyle etkilesimde bulunmalarini tesvik etmekte (Simsek, 2007), bunun bir sonucu olarak
da oOgrenciler kendilerini daha rahat ifade etmeye baslamakta ve iletisim becerileri
gelismektedir (Oztiirk, 2017; Serrano & Pons, 2014; So & Ching, 2011). Bu gerceveden
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degerlendirildiginde bu arastirma kapsaminda dgrencilerin Jigsaw teknigine yonelik sunduklari
goriislerin literatiirle paralel oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Diger taraftan 6grencilerin Jigsaw
teknigini 6zellikle deneye kapali, sozel agirlikli ve ezbere dayanan diger fen konularinda (Tablo
16) ve farkli derslerde de kullanmak istedikleri belirlenmistir (Tablo 17). Bu anlamda
Ogrencilerin Jigsaw teknigini benimsedikleri ¢ikarimi yapilabilir ve bu sonug arastirmacilar i¢in
olduk¢a sevindiricidir. Cilinkii teknigin benimsenmesinin Ogrencilerin Jigsaw1 kullanma
konusunda istekli olacaklarini akla getirmektedir. Bunun dogal bir sonucu olarak da 6grenme
siireci olumlu anlamda ivmelenmis olacaktir. Arastirmaya katilan 6grencilerin Jigsaw teknigi
ile ilgili sahip olduklar1 olumlu goriislerin ilgili literatiirle uyumlu oldugunu gésteren bir¢ok
calisma literatiirde mevcuttur (Dogan vd., 2010; Dogan vd., 2015; Huang vd., 2014; Kiling,
2014; Simsek, 2007; Tarhan vd., 2013; Wenli vd., 2011). Ornegin Kiling (2014) ¢alismasinda
jigsawin Ogrencilerin akademik basarini1 destekledigini ve ogrencilerin Jigsaw teknigine
yonelik olumlu goriislere sahip oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde Tarhan vd. (2013)
Jigsaw tekniginin 6grencilerin fene karsi ilgi ve motivasyonlarini artirdigini ve 6zgiivenlerini
gelistirdigini ve biitlin bunlara bagh olarak da akademik basarilarint olumlu anlamda

etkiledigini vurgulamaktadirlar.

Literatiir incelendiginde ilgili alanda yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglar ile bu
caligmadan elde edilen sonuglarin birbirlerini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Ayrica
literatiir incelenmesi sonucu 6. Simif Fen Bilimleri dersi duyu organlari konusunun Jigsaw
teknigi ile yiiriitiilmesine dair herhangi bir ¢alismanin olmadigi belirlenmistir. Bu agidan
literatiire katkida bulunmas1 da ¢aligmanin 6nemini ortaya koymasi agisindan bir baska sebep

olarak gosterilebilir.

Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar dogrultusunda, asagidaki

oneriler sunulmustur.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

.....

e Jigsaw teknigi 6grenci merkezli ve grup ¢alismasina dayali bir teknik oldugu i¢in,
teknigin uygulanacagi siniflar ¢ok kalabalik olmamali ve grup calismasin
yiiriitebilecek becerilere sahip olmalidir. Aksi halde siif yonetimi zorlasabilir ve
¢alisma amacinin disina ¢ikabilir.

e Jigsaw tekniginin uygulanacagi konu se¢imi 6zenle yapilmali, alt konular ile dgrenci

grup sayist uyumlu olmalidir.
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Caligma baglamadan 6ne gruplarin isim, renk, slogan gibi 6zelliklerinin gruptaki
tiim 6grencilerin ortak katilimiyla yapilmasi grup igerisindeki bagliligi ve dinamigi
olumlu etkileyecektir.

Jigsaw teknigi her ne kadar 6grenci merkezli bir teknik olsa da siirecin ilerleyisine
ogretmen kilavuzluk etmektedir. Ogretmen siireci basindan sonuna kadar iyi
planlamali, dogru sunum ve anlatimla teknigin uygulanigini tim O6grencilere
kavratmalidir. Her 68rencinin yapacagi kisimlar 6grencilerle goriisiiliip eksikler
giderilmelidir. Ayrica siire¢ esnasinda tarafli olunmasi ve 6grenci merkezli anlayisa
aykir1 bir tutum sergilenmesi teknigin isleyisini bozacagi i¢in elde edilen sonuglarin
giivenilirligini de etkileyecektir.

Jigsaw tekniginde 6grenci bilgiyi kendisi yapilandirdigi i¢in gerekli olan materyaller
ve ¢alisma alani 6nceden hazirlanmali ve her grubun kullanimina sunulmalidir. Bu
durum materyal bulmak agisindan sikinti olusturabilir. Ciinkii her gruba aym
materyallerin ayr1 ayr1 verilmesi gerekmektedir.

Jigsaw teknigi asama asama ilerledigi icin her asamanin siiresi Onceden
belirlenmelidir. Siire¢ basinda yapilacak siire belirleme islemi teknigin kullaniminm
kolaylagtiracaktir.

Siirecin en Onemli aya8i olan gruplarin belirlenmesi asamasinda, kendi icinde
hererojen, aralarinda ise homojen gruplar olmalarina dikkat edilmelidir. Akademik
olarak seviyesi yiiksek dgrenciler bir grupta toplanmamali, her grupta her seviyeden
ve her iki cinsiyetten 6grenci dengeli sekilde bulunmalidir. Aksi halde birbirinden

farkli gruplar ile yapilan ¢calismalar gercekc¢i sonuglar vermeyecektir.

Egitimcilere ve Program Gelistiricilere Yonelik Oneriler

Jigsaw tekniginin verimli bir sekilde uygulanabilmesi igin 6nceden iyi bir planlama
ve hazirlik yapilmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu ylizden siirece basindan sonuna kadar
rehberlik edecek dgretmenlere hizmet i¢i seminerler diizenlenmeli, tekniginin temel
prensipleri, isleyisi ve faydalar1 ile farkli ders, konu ve 0&grencilere nasil
uygulanacag hakkinda bilgilendirme yapilmalidir.

Ogretmenlere, Jigsaw teknigi ile ilgili cesitli kaynaklara ve materyallere erisim
imkani saglanmalidir.

Jigsaw teknigi ile ilgili gilincel arastirmalara ve uygulamalara dair bilgiler
ogretmenlerle paylasiimalidir.

MEB tarafindan hazirlanan ve “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” adiyla tanitilan yeni

miifredat programi icerisinde, ortaokul Fen Bilimleri miifredatinda Jigsaw teknigine
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yer verildigi goriilmektedir. Bu teknigin kullanimi ders kitaplarinda
yayginlastirilmali, konularin basinda dersin islenisine dair kilavuz kisimlar
olmalidir. Bu kisimlarda kullanilacak yontemler 6gretmen ve 6grenciler tarafindan

anlasilacak sekilde diizenlenmelidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Duyu organlar1 konusunun 6gretiminde Jigsaw tekniginin diger ¢esitlerinin etkisi
arastirilip karsilastirma yapilabilir.

Duyu organlar1 konusunun O6gretiminde isbirlikli 6grenme modelinin diger
tekniklerinin etkisi arastirilabilir.

6. sinif Fen Bilimleri miifredatinin diger konularinin 6gretiminde Jigsaw tekniginin
etkisi arastirilabilir.

6. sinif Fen Bilimleri miifredatinin diger konularinin 6gretiminde Jigsaw tekniginin
diger ¢esitlerinin etkisi arastirilabilir.

6. sinif Fen Bilimleri miifredatinin diger konularinin 6gretiminde isbirlikli 6grenme
modelinin diger tekniklerinin etkisi arastirilabilir.

Ortaokulun diger sinif kademelerinde Fen Bilimleri konularinin 6gretiminde Jigsaw
tekniginin etkisi aragtirilabilir.

Ortaokulun diger sinif kademelerinde Fen Bilimleri konularinin 6gretiminde Jigsaw
tekniginin diger cesitlerinin etkisi arastirilabilir.

Ortaokulun diger smif kademelerinde Fen Bilimleri konularinin 6gretiminde
isbirlikli 6grenme modelinin diger tekniklerinin etkisi arastirilabilir.

Ortaokul Fen Bilimleri dersi disginda diger branslarin konularinin 6gretiminde
Jigsaw tekniginin, ¢esitlerinin ve isbirlikli 6grenme modelinin diger tekniklerinin

etkisi aragtirilabilir.
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Ek 2: Duyu Organlar1 Basar1 Testi (DOBT)

DUYU ORGANLARI BASARI TESTi (DOBT)

3) Asagida yarim daire kanallari ile ilgili bilgi
verilmistir.

1) Asagidaki “Goziin Yapis1” diyagraminda K ve
L harfleri yerine hangi ifadeler gelmelidir?

Yarim daire kanallarinin i¢i sivi doludur. Bu sivi
sayesinde viicut dengesi saglanir. Etrafimizda
dondigiimiizde bu sivi ¢alkalanir. Daha sonra

otursak bile dondiigtimiizii hissederiz.

Gozin Yapisi

2 ' »

Ser ]‘L qum ':”':;5 tabaka Ostaki borusu orta kulaktan yutaga acilir. Boylece
taboka  tabaka (retina) orta kulak ile dis ortam arasindaki basing farkini
Beyaz renkli ’ lvis ; | dengeleyerek kulak zarinin yirtilmasini engeller.
kisim |
. y Verilen bilgilere gore asagidakilerden hangisi
| yanhstir?
Kormea ‘ K Kor Nokta
) A. Kulak denge organidir.
= B. Duyu organlari viicut ile ¢cevre arasinda denge
oz Dugu 5
=5 saglar.
Mercegi almaclan ; T T
' C. Sistemlerimiz birbiriyle uyumlu bir sekilde
K L calisir. ‘ 3
A Goz bebegi Duyu almaglan D. Yarim daire kanallari omurilige baglidir.
B. Duyu almaglar Sar1 benek 4) Asagida deri ile ilgili bilgiler verilmistir.
C: Goz bebegi Sar1 benek
D. Sar1 benek Goz bebegi / /
L 740
2) Asagda dilimizle ilgili bilgiler verilmistir. CARE - T
P S

» lat almamizi saglayan duyu organmidir.
» Tat almanin yaninda, ¢igneme, yutma ve
konusmaya da yardimci olur.

» Dilimizin her bolgesi her tad alabilir, fakat

bazi bolgelerinde farkli tatlar: alabilen tat
tomurcuklart daha yogundur.

Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A. Dilimiz hem konusmamizi hem de tatlar

algilamamizi saglar.

. Dilin her bolgesi her tad1 ayn1 sekilde algilar.

B
C. Dilimiz en iyi eksi tadi algilar.
D. Cigneme olmadan tatlar dilde algilanamaz.
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Deri; alt deri ve iist deri olmak {iizere iki
boliimden olugur. Ust deri 6lii hiicrelerden olusur
ve derimize renk verir. Diger biitiin yapilar alt
deride bulunur.

Buna gore, asagidakilerden hangisi alt deri de
bulunmaz?

A. Renk pigmentleri
B. Kilcal damarlar
C. Duyu almaglar
D. Kil kokleri

5) Asagida goz yapilari ile ilgili verilen gorev ya
da ozelliklerden hangisi yanhstir?

A. IRIS->Goziin renkli kismudur.

B. KORNEA->Goze gelen 151k miktarinin
ayarlandig1 kisimdir.

C. SARI LEKE->Goériintiiniin gozde olustugu
kisimdr.

D. GOZ MERCEGI>Goze gelen 151810
kirilarak ag tabakaya ulastig1 kisimdir.



Ek 2: Duyu Organlari Basar1 Testi (DOBT)

6) Asagida dilin boliimlerinde yogun olarak
alinan tatlar numaralarla eslestirilmistir.
12>ACI

2->TUZLU

3>EKSI

4->TATLI

Bu numaralandirmanin dogru olabilmesi icin
hangi iki tat yer degistirilmelidir?

A. Tath-Act
B. Eksi-Tuzlu
C. Eksi-Aci
D. Tuzlu-Act
7) Asagida burnumuza ait yapilar verilmistir.

_ Mukus Sivisi
Sinlis

Burun
Kemigi

Burun
D(’.ll(ji

Bu yapilardan hangileri kokunun
algilanmasinda gorevlidir?

. Burun deligi

Mukus Sivisi-Sar1 Bolge

Kilcal Damarlar-Mukus Sivisi-Sar1 Bolge
. Killar-Kilcal Damarlar-Mukus Stvisi-Sari
Bolge

vOowp

8) Ostaki borusu ile ilgili;
1. Orta kulag: yutaga baglar.
II.  Kulak ile dis ortam arasindaki basing
Sfarkini dengeler.
Il Siddetli ses titresimlerinde kulak
zarinin ywrtilmasint onler.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A. Yalmz III
B. Tvelll
C. IIvelll
D. LIIvell
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9) Asagida verilenlerin hangisi bes duyu
orgamimiz icin ortaktir?
A. Almaglari beyinde bulunur.
B. Uyartilarin algilanmasi igin ¢6ziinme
gereklidir.
C. Uyartilarin algi merkezi beyindir.
D. Dengemizi saglamaya yardimei olurlar.

10) Melis, verdigi bilgiyi asagidaki
ogrendiklerinden hangisine dayanarak

soylemistir?

ﬂ | Hissetme olayi de-

g 4 “‘ rinin her yerinde

aa o dedgildir.

Melis
A. Altderinin en alt kisminda yag tabaksi

bulunur.
B. Derimiz 6zel bir dokudan olusur.
C. Ust derimiz sert ve 6lii hiicrelerden olusur.
D. Derimizin her yerinde ayni oranda duyu

almagclar1 bulunmaz.

11) Okuldan eve donen Ahmet, annesinin yaptigi
kurabiyelerin mis gibi koktugunu soyliiyor.
Bir siire sonra ise artik kurabiyelerin
kokusunu almadigim soyliiyor.

Bu durumun nedeni olarak annesinin

Ahmet’e verdigi dogru cevap asagidakilerden

hangisidir?

A. Burnun tikanmugtir.

B. Burnumuz bazi kokular az algilar.

C. Ayni kokuya kars1 burnumuzdaki koku

almaglar1 zamanla yorulabilir.

D. Burnumuz bazi kokulari kisa siirede algilar.
12) Asagida verilen duyu orgam ciftlerinden

hangileri birlikte gorev yapar?

A. Goz ve Kulak

B. Dil ve Deri

C. Burun ve Dil

D. Kulak ve Burun

13) Burnu tikali olan Derin’in, yedigi pastanin
tadim alamamasinin temel sebebi nedir?

A. Hasta oldugu i¢in

B. Dilin tat alma duyusunu kaybettigi igin

C. Tatlarm algilanmasinda burun ve dil birlikte
calisir. Burun tikali oldugu i¢in tat alinamaz.

D. Tadini almasi i¢in biraz daha beklemesi
gerekir.
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17) Asagidaki  hastaliklarin = burun ve dil
hastaliklar: olarak smiflandirilmasi
seceneklerden hangisinde dogru verilmistir?

> I

Dil iltihabr

14) Asagida bos birakilan 1,2,3 ve 4 numarah
yerlere asagidakilerden hangileri gelmelidir?

. Hipermetrop{uk i iyi gore-
meme seklinde olusan bir goz ku-

Saman nezlesi

surudur.
* Hipermetroplukta gorintd sar 3] P ‘
lekenin ... 8..... olusur. Tat kérlugu . Pamukguk
« Sasilk ....8.... diizeltilir. Burun Dil
o Ashi cisi o e hastaliklari hastaliklari
..St,lgmthktc e go A. 1 2,3, ve4
ruldr. B. lve4 2ve3
C. 2ve4 lve3
1 2 3 4 D. 1,2ve3 4
A. |yakimi | 6niinde | lazerle uzakta 18) Asagida kulakla ilgili ifadeler verilmistir.
B. | yakin1 | arkasinda | ameliyatla | bulanik
C. |uzag oniinde | lazerle bulanik D \ Y
D. |uzag arkasinda | ameliyatla | uzakta

ic kulakta olusan bir hasar
isitme kaybina sebep ola-
bilir.

Isitme cihazi isitme bozuk-
luklarinda kullanilan gegici
bir ¢c6zim yontemidir.

15) Goz kusurlariyla ilgili hangisi yanhstir?

A. Astigmatizmde g6z merceginin yiizeyi piriizli
hale gelir.

B. Katarakt yaslanmaya bagli gz merceginin
saydamligini yitirmesidir.

C. Sasilik, gozii hareket ettiren kaslarin uyumsuz
caligmasidir.

D. Hipermetrop goz kusurunda goriintii sar1 lekenin
Oniine diser.

Kulak temizliginde kulak cu-
bugu kullaniimahdir.

Verilen ifadelerin D-Y diye degerlendirilmesi
asagidaki seceneklerin hangisinde dogru

verilmistir
16) Asagidaki hastahklarm teshisinde hangi cihaz A) B)
kullanilir? v v
Egzama Kurdesen v v
v v
Sedef

A. Dermatoskop C) 7 D) o
B. Diyaliz .
C. Endoskopi v v
D. Teleskop e 7
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19) Asagida tat alma duyusu ile ilgili iki etkinlik verilmistir.

ETKINLIK-1 ) . [ ETKINLK2
Tuzlu su hazirlanarak tadina bakilmig ve Tuz miktarlar farkl olan 3 adet tuzlu su
dilde tuz tadinin en iyi algilandigi kisim hazirlanmig ve tuz tadini algilama durumuna
gorselde taranarak belirtilmigtir. gore tablo olugturulmustur.

Hazirlanan | Su miktar| Tuz miktari | Tuz tadi
tuzlu su (mL) (ar)

1 200 2 Yok
2 200 8 Var
200 20 Var

Yapilan etkinliklere gore,

I. Tadini alacagimiz besin suda ¢6ziinmus olmalidir.
Il. Dilin bazi kisimlar bazi tatlara kargi daha duyarlidir.
Ill. Tadin algilanabilmesi i¢in madde belli bir degerde olmalidir.

sonuglarindan hangilerine ulagilir?

A) Yalniz I B) Yalniz Il. C) llve Il D) I, 1l ve lll.

20) Duyu organlari ile ilgili yapilan etkinlikler ve bunlarin sonuclar1 asagida verilmistir.

+ Gozlerini atki vb. malzemeyle badlayip sinifta dolasmaya galisan 6drenciler siralara arpmig ve ylrimekte
zorlanmiglardir.

« Kulaklarini tikag ya da pamukla kapatip arkadaslari ile sohbet etmeye calisan ddrenciler arkadaslarinin
soylediklerini tam olarak anlayamamiglardir.

Buna gére yapilan etkinliklerle ilgili,
. Gome ve isitme engelli kisiler gunlik yasamda birgok zorluk yagariar.
Il. Gérme engelli bireylere yonelik ortak kullanim alanlarinda iyilestirmeler yapiimalidr.
I1l. Engelli bireylerin igleri onlarin yerine yapiimalidir.

ctkarimlarindan hangilerine ulagihr?

A) Yalniz |. B) Yalniz II. C)lvell D)1, Tvelll.
CEVAP ANAHTARI
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
D A B B B D C D
1 12 13 14 15 16 17 18 19 20
C C C B D A A B D c
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Ek 3: Goriisme Formu (GF)

GORUSME FORMU (GF)

Goriisme Tarihi

Goriismenin Baslama Saati

Goriismenin Bitis Saati

Goriismenin Yapildig: Yer

Gériisme Yapilan Ogrenci

Degerli katilimet,

Yiiksek lisans tez ¢calismam kapsaminda 4 hafta boyunca uyguladigimiz 6gretim yontemi ve yapmis
oldugumuz uygulamalarla ilgili seninle goriigmek istiyorum. Gorlisme siiresince sdyleyeceklerin tiimiiyle
gizli kalacak olup herhangi bir kisi ya da kurumla paylasilmayacak, yalnizca bu ¢alismanin amaglari
dogrultusunda kullanilacaktir. Goriisme sonucu elde edilen bilgiler raporlastirilirken kesinlikle ismin
kullanilmayacaktir. Gorligme yaklasik 15-20 dk stirecektir. Bu goriigmeden elde edilen bulgularin bu konu
ile ilgili daha sonra yapilacak olan bilimsel ¢alismalara katki saglayacagini diigtiniiyorum.

Gortigsmeye baslamadan 6nce sdylemek veya sormak istedigin bir sey var mi? Miisaadenle, veri kayb1
olmamasi i¢in goriismeyi kayit altina almak istiyorum. Hazirsan goriismeye baslayabiliriz.

1) 4 hafta boyunca simifta uyguladigimiz isbirlikli 6grenme modelinin uygulamalarindan olan
jigsaw teknigi etkinliklerinin duyu organlarin1 6grenmemizdeki etkisi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

2) Iisbirlikli 63renme kapsamnda yapilan jigsaw etkinliklerinin akademik gelisiminize etkisi
oldugunu diisiinityor musunuz?

3) isbirlikli model uygulamalarindan olan jigsaw tekniginin arkadashk iliskilerinize etkisini
degerlendirebilir misiniz?

4) isbirlikli model uygulamalarindan olan jigsaw teknigini Fen Bilimleri dersimizde baska hangi
konularda kullanmak istersiniz?

5) isbirlikli model uygulamalarindan olan jigsaw teknigini Fen Bilimlerinden baska hangi
derslerde kullanmak istersiniz?

6) Her hafta sahsim tarafindan size verilen geri doniislerin ve rehberligin yeterli ve faydah
oldugunu diisiinityor musunuz?

70



0Z GECMIS
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Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi’nde tamamlamistir. Bayburt Universitesi’nin
ev sahipligini yaptig1 5.Uluslararas1 Sosyal Bilimler Kongresi’nde bildiri yayinlamistir. 2014
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