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OZET
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Yabanct dil becerilerinin gelisiminde o6grencilere hiz kazandiran dil 6grenme
stratejilerinin farkinda olmak ve bunlar1 gerektigi yerlerde uygulamak yabanci dil
gelisiminde 6nem arz etmektedir. Ozellikle dinleme becerisinin gelisimi i¢in dinleme
stratejilerinin  farkinda olmak ve bu stratejileri uygun zamanlarda kullanmak
Ogrencilerin dinleme gorevlerini basarili bir sekilde tamamlamalarina yardimci olur. Bu
calismanin amaci, Ingilizce dersinde 6. simif 6grencilerine dinleme stratejileri kullanimi
Ogretiminin Ogrencilerin dinleme stratejileri biligsel farkindalik, dinlegini anlama ve
motivasyon diizeyleri ile Ingilizce konusma becerisine etkisini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda, veri toplama araclar1 gelistirilmis, dinleme stratejilerinin kullanimina
yonelik 0gretim yapilmis ve bu 6gretimin etkililigini incelemek amaciyla gelistirilen
Olcme araclarindan yararlanilmistir. Bu sebeple, calismada i¢ ice gegmis karma desen
kullanilmistir. Dinleme stratejileri kullaniminin Ggretiminin yapilabilmesi igin yari
deneysel desenden yararlamilmistir. Calismanin arastirma grubunda yer alan deney
grubunu 18, kontrol grubunu ise 14 6grenci olusturmaktadir. Calisma 2021-2022 egitim
ogretim yilinin ikinci doneminde Afyonkarahisar merkezde yer alan bir ortaokulda alt1
hafta boyunca gergeklestirilmistir. Arastirmada nicel veriler aragtirmaci tarafindan
gelistirilen dinleme stratejileri biligsel farkindalik 6lgegi, Ingilizce dinlemeye yonelik
motivasyon 0Olgegi, dinleme testi ve konusma becerisi puanlama anahtari; nitel veriler
ise yar1 yapilandirilmis 6grenci goriismeleri, 6grenci giinliikleri, aragtirmaci notlar1 ve
giiven/motivasyon baloncugu ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda, 6. sinif Ingilizce
dersinde dinleme stratejileri kullaniminin 8gretimi 6grencilerin hem dinleme hem de
konusma becerilerindeki gelisimlerini artirmistir. Ogrencilerin Ingilizce dinlemeye
yonelik bilissel farkindalik seviyeleri artmigtir. Ogrenciler dinlemeye karsi motivasyon
diizeylerinin arttigin1  belirtmisler ve yapilan dinleme etkinliklerinden memnun
kaldiklarmi sodylemislerdir. Ingilizcede dinleme becerisinin gelisimi i¢in dgrencilerin
dinleme strateji kullanmalar1 tesvik edilmeli ve gerektiginde stratejiler hatirlatilip
kullanimlar gosterilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme stratejileri, dinleme becerisi, biligsel farkindalik,
motivasyon, Ingilizce 6gretimi.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF TEACHING LISTENING
STRATEGIES IN 6™ GRADE ENGLISH COURSE ON STUDENTS'
LISTENING AND SPEAKING SKILLS
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It is important to be aware of language learning strategies that accelerate the
development of foreign language skills and to apply them where necessary. Being aware
of listening strategies especially for the development of listening skills and using these
strategies at appropriate times help students to complete their listening tasks
successfully. The purpose of this study is to determine the effect of teaching the use of
listening strategies to 6" grade students in English lessons on the students' listening
strategies, cognitive awareness, listening comprehension and motivation levels, and
English speaking skills. For this purpose, data collection tools were developed, teaching
was conducted for the use of listening strategies, and measurement tools developed to
examine the effectiveness of this teaching were used. For this reason, nested mixed
design was used in the study. A quasi-experimental design was used to be able to teach
the use of listening strategies. The experimental group in the research group of the study
consists of 18 students and the control group consists of 14 students. The study was
carried out for six weeks in a secondary school located in the center of Afyonkarahisar
in the second semester of the 2021-2022 academic year. In the research, the quantitative
data were achieved through listening strategies cognitive awareness scale, motivation
scale for English listening, listening test and the rubric measures speaking skills,
developed by the researcher; qualitative data were obtained through semi-structured
student interviews, student diaries, researcher notes, and confidence/motivation bubbles.
As a result of the research, teaching the use of listening strategies in the 6 grade
English lesson increased the development of students’ both listening and speaking
skills. Students' cognitive awareness levels for listening to English increased. The
students stated that their motivation level towards listening increased and that they were
satisfied with the listening activities. In order to develop listening skills in English,
students should be encouraged to use listening strategies and when necessary, strategies
should be reminded and their use should be demonstrated.

Keywords: Listening strategies, listening skill, cognitive awareness, motivation,
English teaching.



ON SOZ

Dil ediniminde ve dilin gelisiminde, dinleme becerisi 6nemli bir role sahiptir.
Dinleme, dil 6grenenlere dili almay1 ve dille etkilesim igerisinde olmay1 saglar ve diger
dil becerilerinin ortaya ¢ikmasina yardimci olur. Dil &grenenlere siklikla nasil plan
yapilacagi, nasil bir komposizyon tasarist yazilacagi, soézel bir sunumu nasil
gerceklestirecegi Ogretilirken dinlemeye nasil yaklasacaklari, konugsma metinlerine ve
mesajlarma katilimlarinda nasil dinleyecekleri nadiren Ogretilmektedir. Giiniimiizde
Ogrenenler daha fazla dinleme etkinliklerine maruz kalmalarina ragmen, dinleme
becerilerinin  gelisimi konusunda hala Ogretmenlerden dogrudan daha az destek
almaktadirlar. Yabanci dil 6gretiminde de yillar boyunca dinleme 6gretimi, dilbilgisi,
kelime ve diger becerilerin dgretimine kiyasla geride kalmustir. Ulkemizde en gok
ogretilen yabanci dil olan Ingilizce 6gretiminde dinleme etkinlikleri es gegilmemeli ve
dinleme dil edinimi siirecini tamamlayan bir 68e olarak hak ettigi degeri gormelidir.
Ingilizce dgretmenlerinin dinlemeye dahil olan tiim siirecleri anlamalar1 ve 6zellikle
dinledigini anlamayi gergeklestirebilecek stratejilerin  nasil oldugunu bilmeleri
gerekmektedir. Bu sayede dgretmenler dinleme becerisinin gelisiminde ve biitiintiyle dil
yeterliliginde basariy1 yakalamalarinda 6grencilere yardimci olurlar. Bu ¢alismanin ayni
zamanda Ingilizce Ogretmenlerine Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi
hususunda strateji 6gretimi agisindan yararli olacagi diistiniilmektedir.

Calismanin birinci bolimii konu alani ile ilgili kuramsal cergeve, ikinci boliimii
yurt iginde ve yurt disinda yapilan literatiirde yer alan calismalar, {igiincii boliimi
caligmanin yontemi, ¢alisma grubu ve veri toplama araglari, dordiincii bolimii elde
edilen bulgular ve son olarak sonug, tartisma ve onerilerden olugsmaktadir.

Bu caligmanin gerceklestirilmesinde basindan sonuna dek her asamada biiyiik bir
sabir ve alaka ile ilgilenen, tiim siireclerde engin bilgisi ve deneyimiyle beni
destekleyen ve beni motive edip bana rehberlik eden degerli hocam ve tez danismanim
Prof. Dr. Giirbiiz Ocak’a, derin bilgisiyle bana her zaman yol gosteren degerli hocam
Prof. Dr. Mustafa Ergiin’e, kiymetli goriisleriyle bu calismaya katkilar saglayarak her
zaman varligin1 yanimda hissettigim degerli hocam Prof. Dr. Aytunga Oguz’a, degerli
fikirleriyle ¢aligmanin etkili bir sekilde yiiriitiilmesine destek olan degerli hocam Dog.
Dr. Fatih Glingor’e ve tez izleme komitesinde yer alarak goriisleriyle calismaya katki
saglayan Prof. Dr. Cavus Sahin ile Prof. Dr. isa Korkmaz’a ve her zaman beni motive
eden ve bana her tiirlii destegi saglayan kiymetli aileme tesekkiir ediyorum.

Nilda HOCAOGLU
2023, Afyonkarahisar
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GIRIS

Giliniimiizde teknoloji ve bilim sayesinde dinleme gerektiren etkinliklerin sayis1
o kadar artmistir ki bireyler artik her an her yerde elektronik iletisim, bilgisayar
teknolojisi ve gorsel medya ile dinleme faaliyetlerinde bulunabilir. Dinleme becerisi ile
birey ¢evresini daha iyi gozlemler, anlamlandirir ve c¢evresi ile iletisime geger.
Dinlemenin olmadig1 bir iletisim siirecinden bahsetmek ¢ok zordur. Dinleme etkinligi,
dilin dort islevinden en ¢ok kullanilanidir. Dinleme bir yoniiyle kisinin tercihine baglh
olarak, secerck ve isteyerek algiladigi sesler biitiinii oldugundan, bunda segicilik s6z
konusudur (Aktas ve Giindiiz 2004: 247). Dinleme, dil 6greniminde ilk edinilen beceri

olmasi sebebiyle bir anlamda sonraki becerilerin bir nevi temelini olusturmaktadir.

Dinleme, gorsel ve isitsel uyaricilari alma, bu uyaricilara dikkat etme, bunlari
degerlendirme ve anlamlandirma siirecidir. Bilingli bir siire¢ olan dinleme siireci,
bireyin sesler ve konugma oriintiileri bilgisini bilmesi ve bunun farkinda olmasi ile
baslar. Bireyin belli isaretleri tanimast ve hatirlamasi ile siireg devam eder. Bunlari
anlamli hale getirmesi ile siirec sona erer (Ozbay, 2009). Dinleme, dil aliminda,
anlamada ve kullanicilarin performansinda onemli bir 6gedir. Bir giliniin normal
akisinda, dinleme konusmanin iki kat1 ve okuma ve yazmaninda neredeyse dort bes kati
kadar kullanilir (Van Duzer, 1997). Dinleme becerisi herhangi bir yardim olmadan
gelistirilebilecek bir beceri olarak diisiiniildiigiinden (Osada, 2004) ge¢cmiste en fazla
ihmal edilen bir beceri olmustur (Pinnell & Jaggar, 2003). Oysaki dil becerileri, dili
anlama ve anlatma sirasina gore diisiiniildiigiinde dinleme becerisi ile baslayan siire¢
sirayla konusma, okuma ve yazma becerileri ile devam eder. Anlamaya yonelik dil
becerileri dinleme ve okuma becerilerinden olusurken anlatmaya yonelik dil becerileri
ise konusma ve yazma becerilerinden meydana gelir (Aric1 & Taskin, 2019). Dinlemek
bir iletisim kurma yoludur ve iletisim kurarken konusma ve dinleme becerileri
genellikle birlikte distliniilen becerilerdir. Her ikisi birbirinin varligindan beslenir ve
birbirinin varligim etkiler. Konusma varsa dinleme de vardir. Dinleme varsa konusma
da vardir. Ayni sekilde okuma ve yazma becerileri de ¢ogu zaman birbirini tamamlar
nitelikte ve birbiri ardina gelen becerilerdir (Bas, 2012). Dil gelisiminde dinleme
becerisindeki gelisimlerin  konusma becerisini de olumlu yoénde etkilemesi

beklenmektedir.



Yabanci dil 6gretiminde de beceriler (okuma, yazma, konusma ve dinleme)
arasindaki bu yakin iligki her zaman kurulmalidir. Bu dort becerinin her birinden elde
edilecek olumlu bir gelisme farkli becerileri de olumlu etkilemektedir (Aldyab, 2017).
Okudugunu anlayan bir dgrenci sonrasinda iyi yazabilir. yi bir dinleyici olan &grenci
ise sonrasinda iyi bir konugmaci olabilir. Dil 6gretiminde bu becerilerin yakin iligkisi
unutulursa basariya ulasmak zor olmaktadir. Dinleme becerisinden sonra konusma
becerisinin  kullanilmasi dinleme becerilerinde etkin olan 6grencilerin konusma
becerilerinde de etkin olabilecegi anlamina gelmektedir. Dinleme yoluyla, bireylerin
cesitli diizeylerde dil sistemlerinin birlikte caligmasina iligkin bir farkindalik
gelistirebilecegi ve boylece daha akici iiretken beceriler i¢in bir temel olusturdugu
belirtilmektedir. Ogrencilerin yabanci bir dille ilk etkilesimlerinin dinleyerek olmasi
aslinda dinlemeyi gelistirilmesi gereken ilk becerilerden biri kilar. MEB’in Ingilizce
Ogretim programlarinda alt siniflarda kullanilmasini  6nerdigi  dil  6gretim
yontemlerinden bir tanesi de “Tim Fiziksel Tepki” yontemidir (MEB, 2018). Bu
yonteme gore, 6grenci hedef dili dinleyerek ona maruz kalir ve onu anlamaya caligir
(Asher, Kusudo & Torre, 1974). Bu yontemi gelistiren, James Asher’a gore, yabanci dil
Ogrenimi sirasinda birey ana dil edinimindeki gelisimsel asamalarin bir benzerini yasar
(Harmer, 2001: 90). Buna gore 6grencilerin 6zellikle alt siniflarda dile maruz kalmasi

ve dinleyerek onu anlamlandirmaya ¢alismasi gerekmektedir.

Rost (1994: 141-142) dil smiflarinda dinlemenin Onemini su sekilde
acgiklamaktadir:

1. Dinleme, 6grenciye girdi sagladigi ic¢in dil sinifinda ¢ok 6nemlidir. Girdiyi

dogru seviyede anlamadan, herhangi bir 6grenme baslayamaz.

2. Konusulan dil, &grenci i¢in bir etkilesim araci saglar ¢iinkii 6grenciler
anlamay1 basarmak ic¢in etkilesime girmelidir. Dahasi, 6grencilerin duyduklart dili

anlamadaki basarisizliklari, etkilesim ve 6grenme icin bir engel degil, itici giictiir.

3. Dinleme aligtirmalari, Ogretmenlere Ogrencilerin dikkatini dildeki yeni
bicimlere (kelime bilgisi, dil bilgisi, yeni etkilesim kaliplar1) ¢ekmek i¢in bir arag
saglar.

Peterson (2001: 87) dinlemeyle elde edilen konusma dilinin baska hicbir dil
girisi tiird ile kolay islenemeyecegini ifade etmistir. Cogu insan yabanci bir dilde yazip

konusabiliyorsa o dili bildiklerini diisliniirler; ancak etkin dinleme becerilerine sahip



degillerse etkili iletisim kurmalart miimkiin degildir. Yani, dinleme, dil 6grenimindeki
temel beceridir ve Ogrencilerin bir yabanci dilde calisarak gecirdikleri zamanin %
50'sinden fazlas1 dinlemeye ayrilmaktadir (Nunan, 1998). Anderson & Lynch (2003),
dinleme becerisinin konusma becerisi kadar 6nemli oldugunu ¢linkii insanlarin her iki
beceri tiirinii birlikte gelistirmedik¢e yiiz ylize iletisim kuramayacaklarin

belirtmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde dinleme etkinliklerinden sonra okuma, yazma veya
konusma etkinlikleri sik¢a yer alir. Dinledigini anlama, dinlenilen metinler iizerine
diisiinme, bu diisiinceleri gerektiginde yazili ve/veya sozlii olarak ifade etme yabanci dil
Ogretimini olusturan diger aktivitelerdendir. Dinledigini dogru ve eksiksiz anlayan
Ogrenci, devamindaki etkinliklerde de basariya ulasir. Ancak dinlerken problemler
yasayan ve tam anlamiyla ne dinledigini anlamayan 6grenciler devaminda gelen okuma,
yazma veya konusma etkinliklerinde ne kadar g¢aba gosterseler de basariya ulasmada
zorlanirlar (Bozorgian, 2012a). Ogretmenlerin dinleme becerisinin gelisimine de destek
saglamalar1 gerekmektedir. Ozellikle iletisimin 6nemli ve temel bir amag¢ oldugu
yabanct dil derslerinde dinleme etkinlikleri g6z ardi edilmemelidir. Dinleme
etkinliklerinde basariya ulagsmada dinleme stratejilerinin kullanimi dinleme becerisinin
gelisimi agisindan 6nem arz etmektedir. Dinleme stratejilerinin sadece dil derslerinde
degil diger derslerde de kullanimi §grencilerin basarilarin1 olumlu yonde etkiler. Bu
sebeple, Ogrenciler ne kadar ¢ok dinleme stratejilerini kullanirlarsa akademik
hayatlarinda o kadar basarili olurlar (Ozbay, 2009). Dolayisiyla, 6grencilere dinleme

stratejilerinin 6gretimi ve bunlarin kullanilmasinin igsellestirilmesi dnemlidir.

Milli Egitim Bakanligrnmin (MEB) hazirlamis oldugu Ingilizce dersi &gretim
programlar1 incelendiginde yabanci dil Ogretiminde iletisimsel bir yaklagimin
benimsendigi goriilmektedir. Sinif ortaminin iletisimsel 6zelliklere dayandirilmasi ve
iletisimsel 6grenmenin 6n planda olmasi gerektiginden bahsedilmektedir (MEB, 2018).
Iletisimsel bir dil ortam: yaratmak icin hem dinleme hem de konusma becerilerinden
oldukca fazla yararlanmak gerekir. Iletisimsel bir yaklasimda en az konusma kadar
dinlemenin de hayati énemi bulunmaktadir (Emiroglu, 2021). Zira dinleme olmadan
konusmak imkansizdir. lletisimsel bir yaklasimin benimsendigi bir 6gretim
programinda dinleme stratejilerini 6gretmenin dinleme becerilerinin gelisimine katki

saglayacagi beklenmektedir.



Problem Durumu

Ogrenme stratejilerinin ¢cogu bilingli, isteyerek ve planl bir sekilde olusturulur.
Stratejiler bireyleri hedeflere yonlendirir ve sonuca kisa siirede ulasilmasini saglar.
Egitimde stratejilerin kullanilmasi ise 6grenmeyi kolaylastirir ve hizlandirir. Stratejiler
Ogrencilere, etkili ve anlamli 6grenmeler iiretmek icin gerekli biligsel islemlerin
gerceklesmesinde dgrencilere yardim eder (Borkowski, Chan & Muthukrishna, 2000).
Strateji kullanimu ile bireyler kendilerini yeni durumlara kolayca adapte etmekte, tek bir
konu alaninda degil farkli alanlarda problem ¢6zebilmekte, kendini ve becerilerini
taniyabilmekte, giiclii ve zayif yonlerini bilip neye ihtiyaci oldugunu fark edebilmekte
ve 0grenmelerine kendi kapasitesi ve ihtiyaglari dogrultusunda yon verebilmektedirler.
Her ne kadar teknoloji hayatimizi kolaylastirip bazi isleri az zamanda yapmamiza
yardimc1 olsa da bilgi patlamasi yasadigimiz bu giinlerde kosullar bireylerin bilislerinin
farkinda olup kendilerini kisa siirede diislinme becerilerini kullanmaya itmektedir.
Bireylerin hayatin1 kolaylastiran, islerini pratiklestiren ve onlara hedeflere ulasmada yol
gosteren “stratejiler” hem akademik hem de giinliik hayatta basariyr saglayan ve
amagclari elde etmede bireyleri giidiileyen unsurlardir (Bagpinar, 2019). Bu sebeple her
birey kendine 06zgii birtakim O0grenme stratejileri gelistirmek ve bunlar1 kullanmak

durumunda kalmaktadir.

Diinya Ekonomik Forumunun beklenen egilimlerine gore, birgok isi yapmak i¢in
gerekli beceriler degisim gosterecek ve bireyler de kendilerini bu yeni becerilere adapte
etmek i¢in ugras vereceklerdir. Diinya Ekonomik Forumunun gelecegin temel becerileri
olarak belirlemis oldugu beceriler arasinda elestirel diisiinme, problem ¢6zme, biligsel
esneklik, aktif 6grenme ve dgrenme stratejileri gibi beceriler yer almaktadir (YOK,
2019). Ogrenme stratejilerini benimsemis ve bunlari kullanmayr aliskanlik haline
getirmis bireyler hizla degisen diinyada geride kalmayip yeni bilgi ve becerileri giigliik
cekmeden elde edebileceklerdir. Bu bireyler bilgiyi nasil Ogrenecegini ve nasil
anlamlandiracagini bildikleri i¢in hayatboyu kendi kararlarimi kendileri alabilecek
yeterlilikte olurlar. Ogrenme stratejileri hem akademik anlamda hem de yasam boyunca
bireylerin hayatlarin1 kolaylastirici unsurlardir. Yabanct dil 6greniminde de 6grenme
stratejilerinden yararlanan ve bunlar1 otomatik olarak kullanabilen bireyler yabanci dil
ediniminde hem basariya ulasir hem de 21. ylizyil becerilerini elde etmede bir adim 6ne

gegerler.



Arends’e (1997) gore, 6grenme stratejisi, hafizaya yerlestirme ve hafizadan geri
getirme gibi biligsel stratejileri ve bu stratejileri yonlendiren yiiriitiicti bilis siireglerini
de ic¢ine alan, Ogrencinin 6grenmesini etkileyen ve Ogrencinin davranis ve diisiinme
siireclerine isaret etmektedir. Bireyler yabanci bir dili 6grenmek icin birtakim stratejileri
bilmeye gereksinim duyarlar (Cohen, 2003). Yabanci dil kazanimi okuma, yazma,
konusma ve dinleme olmak tizere dort farkli dil becerisinin gelistirilmesi ile gergeklesir.
Bu becerilerin her birinin kendine 6zgii stratejileri vardir ve 6gretmenlerin bu stratejileri
ogrencilerine acik bir sekilde ogretmeleri gerekir. Ogretmenin amaci dgrencilerin
diisiinme siireglerini gelistirmek ve daha sonrasinda benzer ya da farkli konularda
ogrencilerin bu stratejileri kullanmalarinda onlar1 bagimsiz kilmak olmalidir. Bu
sebeple, derslerde 6gretmenlerin 6grencileri strateji kullanimina 6zendirmeleri ve bir rol

model olarak dgrencilere bu stratejilerin nasil kullanilacagin1 géstermeleri gerekir.

Iyi bir yabanci dil 6grencisinin, zayif 6grencilerden farki yabanci dil 6grenme
stratejilerinin farkinda olmasi ve bu stratejileri ihtiyacina yonelik kullanmasidir.
Yabanci dilde 6grenme stratejilerini kullanmak ile yabanci dilde yeterlilik arasinda
dogrudan bir iligki bulunmaktadir (Nisbet, Tindall & Arroyo, 2005). Yabanci dilde
yeterliligi yiiksek olan 6grenciler, dil O6grenme stratejilerini yeterliligi diisiik olan
ogrencilere gore daha fazla kullanmaktadirlar (Chamot & Kupper, 1989; Rossi-Le,
1989). Yani, yabanci dili nasil 6grenecegini 0grenen Ogrencilerin yabanct dildeki
yeterlilikleri de artmaktadir (Khalil, 2005). Bu stratejilerin dogru zaman ve dogru yerde
uygun bir sekilde kullanilmasi dnemlidir. Dinledigini ve okudugunu anlayan, bunu
baskalarina sozlii ve yazili aktarabilen, yorum yapabilen, elestirel diislinebilen ve
okuduklarindan c¢ikarimlar yapabilen bireylerin iist diizey becerilerini gelistirmis ve
kendini yetistirmis bireyler olarak topluma kazandirilmalari glinimiiz diinyasinda
onemli bir husustur (Dilci ve Babacan, 2012). Ogrenciler, kendi bilgilerini ve
eksikliklerini gozlemlemeli ve Ogrenmelerinin nasil oldugu hakkinda yargiya
varabilmelilerdir (Walker, 2003: 184). Dinleme stratejileri bilissel farkindaligina sahip
ogrencilerin dinleme etkinliklerinde diger ogrencilere goére daha basarili olmasi

beklenmektedir ¢iinkii dinleme stratejilerinin uygulanmasi 6grencilere avantaj saglar.

Ogretmenlerin yabanci dil 6gretiminde ogrencilerinin basarili olmasini ve
dinleme siirecinde Ogrencilerine yardim etmek istiyorlarsa oOgrencilerin ne tiir
problemler yasadiklarini tespit etmeleri ve bunlari ortadan kaldirmak adina bu

problemlere ¢oziim Onerileri sunmalar1 gerekmektedir (Bagheri & Karami, 2014). Bu



problemlerin ¢oziimiinde o6gretmen dinleme stratejilerini kullanabilir. Bunun igin
oncelikle Ogrencilerin dinleme seviyelerini tespit etmeli ve hangi stratejilerden
yararlandiklarim1  gozlemlemelidir. Ogrencinin basaris1, biiyiik &lgiide kendi bu
stratejilerin farkinda olmasindan ve kendi Ogrenmesini yonlendirebilmesinden
kaynaklanmaktadir. Bu sebeple, Ogrencilere O6grenme stratejilerini ilkogretimden
baslayarak o0gretmek gereklidir (Erdem, 2005). Dinleme etkinliklerine alt siniflarda
baslayan 6grencilerin ilkokul siiresince dinleme ile ilgili birtakim stratejiler elde etmesi
beklenir. Ilkogretimin ikinci basamaginda ise dgrenciler daha dnce edindikleri birtakim
stratejileri gelistirebilir ve kendilerini daha iyi tanidiklari i¢in bu stratejileri ¢cogaltabilir

ya da yeniden diizenleyebilirler.

Yabanct dil ediniminde dinleme becerisini etkileyen birgok faktor vardir.
Motivasyon, biligsel strateji kullanimi ve biligsel farkindalik gibi faktorler zaman
igerisinde gelistirilebilecek degiskenlerdir. Bilis, anlama yetenegi, zihinsel eylem veya
bilme siireci olarak tanimlanmaktadir. Bilis kazanilan bilgiyi ifade ederken biligsel
farkindalik bilgiyi kavrama ve o bilgiyle ilgili farkindaliga sahip olmay: ifade
etmektedir (Akin, 2006). Ustbilis ise bireylerin i¢sel gdzlemlerini ve biligsel islevleri
bilingli bir diizeyde yoOnetmelerini ifade eder. Yabanci dilde dinledigini anlama,
karmagik biligsel siiregler gerektirir. Arastirmacilar bir biitiin olarak yabanci dilde
dinledigini anlama ve {stbiligssel farkindalik arasinda pozitif bir iligki bulmuslardir
(Buck, 1991; Vandergrift & Goh, 2012). Metabilissel farkindaligin veya "kisinin
diistinmesi hakkinda diisiinmesinin veya kisinin zihinsel siireclerinin bilincinde olma
yeteneginin" (Vandergrift vd., 2006) rolii, yabanci dilde dinledigini anlama ile ilgili
olarak incelenmistir (Goh & Hu, 2014; Ghorbani Nejad & Farvardin, 2019; Vafaee &
Suzuki, 2020; Wallace, 2020). Goh'a (2008) gore, dinlemeyle ilgili istbiligsel
farkindalik, kisi bilgisini (6rnegin, kisinin dinleme hakkindaki inanglar), gorev bilgisini
(6rnegin, kisinin dinlemeyle ilgili bilissel talepleri anlamasi) ve strateji bilgisini
(6rnegin, gorev tiirlerine gore kisinin yararli konular1 anlamasi) icerir. Ustbilissel
farkindaligin dinlemeyi dogrudan etkilemek yerine konu bilgisi yoluyla dinleme ile
iligkili oldugu bulunmustur, bu da dinleme pargalarinda vurgulanan konular hakkinda
kavramsal bilgisi yiiksek olanlarin digerlerine gore daha fazla istbiligsel stratejiler
kullanma egiliminde olduklarint diisiindiirmektedir (In’nami & Koizumi, 2022).
Ogrencinin iistbilissel stratejilerinden faydalanabilmesi bilis stratejilerini biliyor ve

kullaniyor olmasina baghdir. Biligsel stratejiler, dinleyicinin dinleme materyaliyle ilgili



cesitli yontem ve tekniklerden yararlanmasini igermektedir. Sosyo-duyussal stratejiler
ise dinleme kaygisinin giderilmesi i¢in sinif ortaminda is birligine dayali ¢alismalarin
desteklenmesidir (Vandergrift, 1997). Basarili 6grenciler dinleme yeterliklerine ve

dinleme hedeflerine paralel olarak bu stratejileri se¢ip kullanabilmektedir.

Ogrencilerin dinleme becerilerinin yeterli diizeyde olmamasi anlamaya iliskin
sorunlarin da ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir. Dinledigini anlayamayan
ogrenciler karsilarindaki kisilerle de etkin bir sekilde iletisim kuramamaktadirlar.
Yabanci dil 6grenen 6grenciler dinleme becerisinin dil 6grenimindeki dnemini yeteri
derecede kavramis degillerdir. Oysa dinleme, anlama ile biitlinlestiginde daha yararl
hale déniismektedir. Ogrenciler 6zellikle simf ortaminda dinlemenin sadece dinleme
etkinliklerini dinlemek oldugu kanisindadirlar (Kagar ve Zengin, 2009). Halbuki
O0gretmeni dinlemek, bir grup calismasinda veya bir smif tartismasinda basgka bir
ogrenciyi dinlemek de yine dinleme becerilerinin kullanilmasi gerektigini ortaya koyar.
Kisi ne kadar dogru dinlerse o kadar dogru konusur, yazar ve kendini dogru bir sekilde
ifade etmis olur. Kendini dogru ifade edebilme sadece okul hayatinda degil ayni
zamanda sosyal yasamda da onemlidir. Yabanci dil 6greniminde basarili olmak icin

kisinin kendini dogru ifade etmesi ve karsisindaki kisiyi de dogru anlamasi gerekir.

Yabanci dilde konusabilme yetenegi, konugsmaya baslamadan dnce yabanci dilin
ne kadar dinlenildigiyle ilgilidir. Yani ilk 6nce dinlemeye maruz kalindiktan sonra
konusma gergeklesir. Konusma becerisini edinmede dinlemenin 6nemli bir rolii vardir.
Dinleme becerisi gelistik¢e, birey konusma i¢in hazir konuma gelmektedir (Asher,
1972). Bu gortis, su sekilde agiklanmaktadir: Beyin ve sinir sistemi, ister ana dil olsun
ister yabanci dil olsun dil ediniminin diizenli bir sirada ve diizenli bir sekilde saglanmasi
icin programlanmistir. Bu siralamada, dinleme, konusmadan 6nce gelmektedir. Dil
Ogrenenler, etkili bir sekilde dili edinebilmek icin konugsma becerilerini gelistirmek
zorundadirlar. Ana dil ediniminde, dinleme ve konusma kendiliginden meydana gelir
¢linkii cocuk ana dile her giin maruz kalmaktadir. Sesleri dinler, kurallar1 i¢sellestirir ve
dili dogal olarak 6grenir. Fakat ikinci bir dil 68renirken, dil 6grenenler ilk 6nce okuma
ve yazma becerilerini kazanir. Konusmak i¢in ise ¢ok fazla gayret gostermeleri gerekir.
Konugma becerisi, dinleyerek ve uygulama yaparak geligir (Shastri, 2010: 70). Dinleme
olmadan konusmanin olmayacagi gibi dinleme becerisi gelismemis bireylerin giizel
konusmalariin da miimkiin olamayacag: belirtilmektedir (Yalcin, 2006). Konusma ve

dinleme arasinda giiclii bir iliski bulunmakta ve ikisi birbirini etkilemektedir.



Boylelikle, konusma ve dinleme becerilerindeki gelisim birbirine paraleldir. Bu
calismanin sonunda, dinleme stratejileri 6gretiminin bir sonucu olarak 6grencilerin
dinleme stratejileri bilissel farkindaliklarini artirmalari, 6nerilen stratejileri kullanmalari
ve dinleme ve konugsma becerilerinin gelisimine yonelik sonuglar1 ortaya koymasi

beklenmektedir.
Arastirmanim Onemi

Bilim ve teknoloji hizla ilerlerken bireyler de bu kiiresel gelisime ayak
uydurabilmek i¢in kendilerini siirekli yenilemek durumundadirlar. Degisen ve gelisen is
diinyasinda yer edinebilmek ve bu yeri koruyabilmek adina bireyler sahip olduklar
becerileri gelistirmek ve gerekirse farkli beceriler elde etmek zorunda kalmaktadirlar.
Bu becerilerden biri olan yabanci dil becerileri ise gliniimiiz diinyasinda olmazsa olmaz
beceriler arasina girmektedir. En az bir yabanci dil bilme sart1 is diinyasinda aranan
ozelliklerden biri olmustur. Ingilizcenin bilimsel, sosyal, sanatsal, ekonomik gibi ¢esitli
alanlarda kiiresel bir dil ve iletisim dili olarak yer almasi sebebi ile iilkemizde yabanci
dil olarak ilk sirada Ogretilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmustir. Ilkokul ikinci siniftan
itibaren zorunlu olarak yer alan Ingilizce dersi hem akademik agidan hem de
Ogrencilerin mezuniyet sonrasinda is olanaklarini artirmasi agisindan onemlidir. Bu
durum yabanci dil 6grenmenin zorunlulugunu ortaya koyarken dort temel beceri
(dinleme, konusma, okuma ve yazma) lizerine konumlandirilan yabanci dil 6gretimi
nasil olmalidir? Hangi beceri oOncelikli olmalidir? gibi sorular1 da beraberinde
getirmektedir. Yabanci dil 6grenmenin g¢ekiciligini artirmak ise kiigiik yaslarda
baglamali (Bozavli, 2013) ve cocuklar yabanci bir dil 6grenmenin gerekliligini
anlayabilmelilerdir. Yabanci dil 6gretiminde bu beceriler birbirleriyle iliskili olarak
verilmeye calisilsa da anadil 68renmede oldugu gibi dinleme, insanoglunun ilk
karsilagtig1 beceri olmasi ve dinlenen seslerin taklit yoluyla ¢ikarilmaya galisilmasi,
dinleme becerisinin diger becerilerin temelini olusturmasi noktasinda bu beceriyi dil

o0grenmede baslangic becerisi olarak one ¢ikarmaktadir.

Dinlemek, iletisim kurmak i¢in harcanan toplam siirenin yaklasik %40-50’sini
kapsayarak iletisimde énemli bir rol oynamaktadir. iletisim kurmada, konusmak %25-
30, okumak % 11-16 ve yazmak % 9 oraninda bir paya sahiptir (Gilman & Moody,
1984). Yabanci dil 6greniminde okuma, yazma ve konusma ne kadar 6nemliyse dinleme
de bir o kadar onemli ve gereklidir. Hunsaker’a (1990) gore, bildigimiz seylerin

yaklasik %80’ini dinleyerek elde ederiz. Dinleme, ¢ogu ¢ocugun gelistirdigi ilk dil



becerisidir ve sonraki dil sanatlar1 becerilerinin temelini olusturur (Linebarger, 2001).
Ikinci dil arastirmacilari, isitsel girdinin dil ediniminde &nemli bir rol oynadigii kabul
etmiglerdir. Boyle bir girdiye maruz kalmanin 6grencilerin dil gelisiminde 6énemli bir
gereklilik olduguna inanmaktadirlar (Santos & Graham, 2018: 37). Dinleme

O0grenmenin, anlamanin ve iletisim becerilerini gelistirmenin temel yoludur.

Dinleme, yabanci dil 6grenme siirecinde genellikle 6grencilerin zorlandigt
alanlardan biri olmaktadir. Ornegin, Zhang’in (2007) calismasina gore ogrencilerin
cogu, dinlerken konugsmanin hizli olmasi ile basa ¢ikamadiklarini, daha 6nceden
bildikleri kelimeleri taniyamadiklarini, kelimeleri tek tek anlayamadiklarini ve bunun
sonucunda metni uyumlu bir sekilde anlamlandiramadiklart igin Dbasarisizliga
ugradiklarimi belirtmislerdir (Santos & Graham, 2018: 38). Dinleyicilerin yasadiklari
zorluklar birden fazla faktorden etkilenebilir. Wang & Renandya (2012), Cin’de 301
ogrenci ve 30 Ogretmene 38 maddeden olusan bir Olgek ile dinlemede yasanan
zorluklarin ~ sebeplerini  sormusglardir. Bu zorluklari bes temel kategoride
siniflandirmiglardir. Bunlar; metinle ilgili faktorler (konusma hizi, kelime yiikii, vb.),
siirecle ilgili faktorler (duyulan seyin hemen unutulmasi, vb.), dinleyici ile ilgili
faktorler (kaygi, vb.), etkinlikle ilgili faktorler (dinleme sonrasi etkinliklerin tiirii, vb.)
ve cevresel faktorler (dinleme materyallerine ulasimin eksikligi, vb.) olarak
belirtilmistir (Santos & Graham, 2018: 38). Bunun bir sonucu olarak son yillarda
yapilan c¢aligmalar dinleme becerisi iizerine yogunlagmis, dil 6grenme siirecinde
karsilagilan zorluklar ve bunlarin ortadan kaldirilmasina yonelik ¢éziimler ve dinleme
stratejileri literatiirde yer almaya baslamistir (Vandergrift, 1997; Giin, 2012; Katranci ve
Yangin; 2013; Siegel, 2014; Cahyono & Widiati, 2015; Gilakjani & Sabouri, 2016;
Dogan ve Erdem, 2017; Altunkaya, 2018). Bu ¢alismalar hem ana dilde hem de yabanci

dilde dinleme becerilerinin gelisimine odaklanarak strateji 6gretimi {izerine yapilmustir.

Bireylerin isitme ve dinlemeyi ayni eylem olarak algilamalari ve dinlemeyi
dogal bir siire¢ olarak degerlendirmeleri sebebiyle dinlemede basarisizliklar
yasanmaktadir (Akgatas, 2001) ¢iinkii dinleme becerisini gelistirme {izerine dgrenciler
caba sarf etmemektedir. Ulkemizde yabanci dile yonelik smavlar genellikle okudugunu
anlama, yazma, dil bilgisi ve kelime bilgisi tlizerine gergeklesmektedir. Boyle olunca
dinleme becerisini gelistirmeye yonelik atilan adimlar yetersiz kalmaktadir. Ancak son
yillarda Ingilizce basta olmak iizere yabanci dil 6greniminde karsilasilan giicliikler ve

bu alandaki yetersizlikler 6grencilerin ve ailelerin tepkisini ¢ekmektedir. Yabanci dil



Ogretimindeki basarisizlik hem uluslararasi siralamalarda hem de ulusal sinavlarda
carpici bir sekilde ortaya koyulmaktadir (Coskun Demirpolat, 2015). English First (EF)
2021 raporuna gore Tiirkiye diinya siralamasinda 111 iilke arasinda 64. olurken,
Avrupa’da 35 iilke arasinda sondan ikinci sirada yer alarak 34. olmustur Tirkiye
maalesef hala yeterlilik seviyesi “diisiik” iilkeler arasinda yer almaktadir (Education
First, 2022). Bu sonuglara bakarak iilkemizde yabanci dil egitimine ayr1 bir dnemin
verilmesi gerektigi anlasilmaktadir. Yabanci dil gelisimi i¢in dogrudan strateji egitimin
yapilmasi, 6grencilerin bu konu hakkinda farkindaliklarin artirilmasi ve onlarin strateji
kullanmaya 6zendirilmesinin  yabanci dil gelisiminde katkilarinin  olacagi

distiniilmektedir.

Dinlemeyi gelistirmeye yonelik yaklasimlardan biri de o6grencilerin dinleme
stratejilerini kullanmalarina odaklanir (Aarnoutse, van den Bos & Brand-Gruwel, 1998).
Dinleme sirasinda kullanilan stratejileri incelemenin birden fazla faydasi bulunmaktadir.
[k olarak, dinleme sirasindaki siireglerin incelenmesi anlamaya katkida bulunabilecek
veya engelleyebilecek zihinsel davraniglar1 dogrudan belirlemeye yardimci olabilir. Bu
stirecleri karsilastirmak farkli dinleme becerilerine sahip 6grenciler arasindaki bilissel
farkliliklara da 151k tutabilir. kincisi, cagdas bilissel psikolojideki énemli gelismelerden
basariyla yararlanan dil 6greniminin biligsel goriisiinii destekler (Goh, 2002b). Biligsel
teori, sinirlt bilgi isleme kapasitelerinin iistesinden gelmek i¢in Ogrencilerin gesitli
zihinsel teknikleri kullanmasina odaklanir ve dil gelisiminin 6grencilerin dil ve 6grenme
gorevlerine olan dikkatiyle ve ilgileriyle hizlandigini savunur (Schmidt, 1990). Ayrica
dil gelisimi, strateji kullanimi ile de hizlanir (O’Malley & Chamot, 1990; Maclintyre,
1994). Bu nedenle, dinleme becerisi gelisimine yonelik strateji aragtirmasi, verimli bir
sekilde dil 6gretimi pedagojisine uygulanabilir. Birgok ¢aligma (Bacon, 1992a; Rubin,
1994; Teng, 1997; Goh, 1998; Vandergrift, 2003a; Chang, 2008; Bidabadi & Yamat,
2011; Chen, Zhang & Liu, 2014) dinledigini anlama siirecinde dinleme stratejilerinin

kullanilmasinin 6nemini belirtmistir.

Bireyler yabanci bir dili 6grenmek igin birtakim stratejileri bilmeye gereksinim
duyarlar (Cohen, 2003). Dili anlamak igin gerekli olan stratejiler yabanci dilde yeterlilik
kazanmay1 saglayacak faktorlerden biridir (Osman & Kassim, 2015). Dinleme,
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen dgrenciler icin hem bir zorluk hem de en giizel
ilerleme olanagin1 saglayan beceridir (Ghafar, Sawalmeh & Mohamedamin, 2023).

Ogrenciler, bir dinleme girdisi ile karsilastiklarinda o girdiyi nasil dinleyeceklerini
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bilememektedirler. Dinleme etkinligi Oncesinde belirli bir metni dinlemek igin
hazirlanirlar ancak dinleme basladiginda nasil dinleyecekleri hakkinda ¢ok az bir bilgiye
sahiptirler. Ornegin, bircok 6grencinin konusmacimin sesine alismasi veya mesaja
duyarli olmasi igin zamana ihtiyac1 vardir. Ogrenciler siklikla sdzel bir metnin ilk
boliimlerini kacirir, yapiyr insa etmede ve mesajin geri kalanini anlamada zorluk
yasarlar (Goh, 2000). Ogrencilerden dinlemeye basladiklarinda, genellikle hi¢ yardim
edilmeksizin tiim dinleme etkinligini tamamlamalar1 beklenmektedir. Gergek hayatta
deneyimlenen sozlii metnin dogasi normalde dinleyiciye konusmanin yavaslamasina
veya boliimlere ayrilmasina izin vermez. Birgok dgretmen ayni zamanda dinleyicilerin
girdiyi araliksiz veya tekrarsiz dinlemelerini ister ¢iinkii bu gergek hayattaki iletisime
ayna tutar. Boyle bir uygulamanin dezavantaji, 6grenenlerin ne duyduklarimi stirekli
anlamaya c¢alismalar1 ancak geri donmeye asla imkénlarinin olmamasi ve dinleme
girdisiyle nasil bas edeceklerini dgrenememeleridir. Ornegin okuma etkinliklerinde,
ogretmen bir okuma metninin belirli béliimlerine dgrencilerin ilgisini yoneltebilir veya
diisiincelerini ve anlamalarin1 yonlendirmek adina sorular sorabilir. Ancak dinleme
dersleri 6grenmede bdyle firsatlar sunmamaktadir. Bunun bir sonucu olarak, 6grenenler
dinleme yeteneklerini gelistirebilecek stratejiler hakkinda bilgi edinemezler ve yeni bir
dili dinlemeyi 6grenirken kullanilan siiregleri anlayamazlar (Vandergrift & Goh, 2012:
4-5). Bu sebeplerden dolayr dil 6grenirken dinleme stratejilerini 0gretmenlerin

dogrudan 6gretmesi onem arz etmektedir.

Strateji  Ogretiminin  potansiyel yararlari, Ogrencileri basartya ulastiran
ekipmanlar1 farkli baglamlarda igermesi (Macaro, 2001) ve dgrencilerin yeni yollar
deneyerek 6grenmelerini tesvik etmesidir. Dahasi, dinleme stratejileri 6gretimi, 6grenen
Ozerkligini gelistirir ve sinif ortam1 disinda da dinleme becerilerinin ve stratejilerinin
yeni ve gelecek durumlara transfer edilebilmesini saglar (Siegel, 2014). Etkili dinleme
becerileri, yeni bilgileri ve becerileri 6grenme ve uyarlama yetenegini gelistirir.
Dinleme stratejilerini kullanan 6grenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu hale gelir ve
dinleme siireci tizerinde kontrol sahibi olurlar (Liubiniené, 2009). Osada'nin (2004)
belirttigi gibi, dinleme becerisi aktif katilim gerektirmez ve 6grenci, dinleme becerisini
gelistirmek i¢in kendi basina kalir. Bu siirecte ise dinleme stratejilerinin farkinda olup
bunlar1 gerektigi durumlarda uygulamasi yabanci dil gelisiminde kendisine fayda saglar.
Ogrencilere dinleme stratejilerini 6gretmek, dgrencilerin kendi dinleme hedefleri ve

ihtiyaclarima uygun stratejilerin se¢ciminde gereken yeteneklerini gelistirmek olarak
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goriilmektedir. Strateji kullaniminda &grencilerin egitimi, 6grenme siireglerini kontrol
etme kapasitesini gelistirir ve daha otonom olmalarini saglar (Ngo, 2019). Dinleme
stratejilerinin kullanim ile birlikte 6grenci, belirli sinyalleri ve ipuglarini algilayabilir,
duyulam1 hizli bir sekilde analiz edebilir, mental ve fiziksel olarak dinlemeye
odaklanabilir (El-Dali, 2017; Kasriyati, 2019; Syaifullah, 2019). Vandergrift'e (1999)
gore, bir strateji gelistirmek dinleme Ogretiminin temel bir bilesenidir ¢iinkii 6grenci
strateji ile cevaplarini ve bilgilerini kontrol etme ve degerlendirme olanagina sahip olur.
Ogrenciler bir strateji gelistirirken bilgilerini daha etkin bir sekilde kontrol edebilir ve
degerlendirebilirler.  Biligsel stratejileri  kullanarak  yabanci  dil  6grenirken
karsilasabilecekleri karmasik durumlarla daha kolay basa cikabilirler. Ogrenilen
dinleme stratejilerinin farkli becerilere transferlerinin miimkiin olmas1 diger dil

becerilerinin gelisimini de saglayabilir.

Bu calismada, ingilizce dersinde 6. simif dgrencilerine biligsel stratejilerin
kullaniminin 6gretilmesi amaglanmistir. 11-12 yaslarinda olan 6. sinif 6grencilerinin
oncelikle bilmesi gereken stratejiler olarak bilissel stratejilerin - 6gretilmesi
diisiiniilmustiir. Bilissel stratejiler, bir gorevin tamamlanmasinda kullanilan temel
zihinsel faaliyetlerdir. 11-12 yaslarindaki &grencilerin Oncelikle bilissel stratejilerin
farkinda olmasi ve bunlari kullanabilmesi, ileriki zamanlarda ve yabanci dil gelisiminde
ileriki donemlerde ise iistbiligsel stratejilerden faydalanmasi onlarin gelisimlerine en
uygun olanidir. Bu yaslardaki donemde, ¢ocuklarin somut dénemden soyut déneme
gecmesi sebebiyle Ogrenciler mantik lizerinde yogunlasirlar ve mantiksal sonuglar
cikarmaya odaklanirlar. Tartismalarda yer almaktan hoslanirlar ve kendi diisiincelerini
ifade etmek isterler. Biligsel stratejiler de dili algilamayi, yorum yapmayi ve onu
oziimseyerek ilgili bilgiyi harekete gecirmeyi amaglar. Bu sebeple, bu calismada
ogrencilerin biligsel gelisimlerine en uygun olan biligsel stratejilerin 6gretilmesine
yogunlasilmistir. Ancak, dinleme Ogretimi gerceklestirilirken dinleme becerisinin
gelisimi bir biitiin olarak disiiniilmiis ve istbilissel ve sosyo-duyussal stratejilerin
kullanilmas1 da Ogretilmistir. Bu sayede, Ogrencilerin biligsel gelisimlerine paralel
olarak dinleme etkinliklerine ¢ok yonlii bakabilmelerini saglamak hedeflenmistir. Bu
sebeple, bu calismada, ilk Once dinleme stratejileri 6gretimi yapilmis ve sonrasinda
yabanci dil olarak Ingilizcede dinleme stratejileri  6gretiminin  etkililigi
degerlendirilmistir. Dinleme stratejilerinin  6gretiminin  dinledigini anlamaya ve

konusma becerisine olumlu katkilar saglayacag: diisliniilmektedir. Ayrica, 6grencilerde
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dinleme stratejilerine yonelik biligsel farkindaligi ve dinlmeye yonelik motivasyonu da

artirmasi beklenmektedir.
Problem Ciimlesi

Dinleme stratejileri dgretiminin 6. Sinif Ingilizce dersinde dgrencilerin dinleme
stratejileri biligsel farkindaligina, dinledigini anlamaya, motivasyona ve konusma

becerisine etkisi nedir?
Alt Problemler
6. sinif Ingilizce dersinde,

1) Dinleme stratejileri  kullanimi  6gretiminin  yapildigi deney grubu ile
geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin dinleme stratejileri bilissel

farkindalik diizeyi son test toplam puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

2) Dinleme stratejileri  kullanimi  6gretiminin  yapildigi  deney grubu
ogrencilerinin dinleme stratejileri biligsel farkindalik 6n — son test puanlari arasinda

anlaml farklilik var midir?

3) Geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu o&grencilerinin dinleme

stratejileri biligsel farkindalik 6n — son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

4) Dinleme stratejileri kullanimi  6gretiminin  yapildigi deney grubu ile
geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dinleme son test

puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

5) Dinleme stratejileri  kullanimi  gretiminin  yapildigi  deney grubu
ogrencilerinin Ingilizce dinleme &n — Son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var

midir?

6) Geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin Ingilizce

dinleme 6n — son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

7) Dinleme stratejileri  kullanimi1  6gretiminin  yapildigt deney grubu ile
geleneksel egitimin uygulandigr kontrol grubu o6grencilerinin dinlemeye yonelik

motivasyon son test toplam puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

8) Dinleme stratejileri  kullanim1  Ogretiminin  yapildigi deney grubu
ogrencilerinin Ingilizce dersinde dinlemeye ydnelik motivasyon &n — son test puanlar

arasinda anlamli farklilik var midir?
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9) Geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin Ingilizce
dersinde dinlemeye yonelik motivasyon 6n — son test puanlart arasinda anlamli farklilik

var midir?

10) Dinleme stratejileri kullanimi1  6gretiminin yapildigi deney grubu ile
geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin kalicilik diizeyleri

arasinda anlamli farklilik var midir?

11) Dinleme stratejileri  kullanimi  Ogretiminin  yapildigi  deney grubu
ogrencilerinin dinleme son testi puanlar ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli

farklilik var midir?

12) Dinleme stratejileri  kullanimi  6gretiminin  yapildigi  deney grubu
ogrencilerinin Ingilizce konusma 6n — son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

midir?
13) Ogrencilerin dinleme stratejileri 6gretimine yonelik goriisleri nelerdir?

14) Dinleme stratejileri 6gretiminin uygulanmasina yonelik aragtirmaci goriisleri

nelerdir?
Sayiltilar

1. Ogrencilerin veri toplama araclarina verdikleri cevaplar gercek duygu ve

diisiincelerini yansitmaktadir.

2. Deney sirasinda kontrol edilemeyen degiskenler deney ve kontrol gruplarini

ayni oranda etkilemistir.
Smurhiliklar
1. Aragtirma, 2019-2021 egitim 6gretim yili ile sinirlidir.

2. Arastirma, Afyonkarahisar Merkez ilgesi Erenler Sehit Omer Sayar
Ortaokulunda Ingilizce dersinde dinleme Ogretimine katilan 6. simf grencileri ile

siirlidir.

3. Caligmadaki veriler belirlenen veri toplama araglarindan elde edilenler ile

sinirhidir.
Tanimlar
Biligsel farkindalik: Bireyin kendi biligsel siireglerine iliskin bilgisi ve bu bilgiyi

biligsel siirecleri kontrol etmek amaciyla kullanmasidir (Flavell, 1979).
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Dinleme becerisi: Dinleme, dinleyicinin sozel ve/veya gorsel girdiyi aldigi, ona
katildig1, kendisinin 6n bilgileriyle degerlendirip yorumladig: ve son olarak dinlemenin

amacina gore konusmaciya cevap verdigi aktif ve dinamik bir siiregtir (Wolvin, 2010).

Dinleme stratejisi: Dinleme stratejisi, 6zellikle dinleyici eksik girdiyi veya kismi
anlamay1 telafi etmesi gerektigini bildiginde, gelen konusmayla basa cikmak igin

bilingli bir plan1 ifade eder (Rost, 2001: 10).

Motivasyon: Motivasyon, yabanci dil 6grenimine baslamak igin birincil itici
giicli saglar ve sonrasinda uzun ve genellikle sikict 6§renme siirecini siirdiirmede itici

giic olmaya devam eder (Dornyei, 1998).

Strateji: Harita okuma, ezberleme, bilgi isleme ve problem ¢6zme gibi bilissel

gorevleri gergeklestirmek i¢in gerceklestirilen zihinsel adimlar veya islemleri ifade eder

(Goh, 2002D).
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BIiRINCi BOLUM
ALAN YAZIN TARAMASI

Bu c¢alismanin ayrintilarini incelemeden once calismanin konusuna temel
olusturan 6grenme stratejileri, dil 6grenme stratejileri, biligsel farkindalik ve dinleme
becerisinin diger dil becerileriyle olan iliskisi, motivasyon kavrami ve bunlara iligkin

yapilan aragtirmalardan olusan alan taramasina bu kisimda yer verilmistir.
1. OGRENME STRATEJILERI

1.1. OGRENME STRATEJILERININ TANIMI

Strateji kelimesi, eski Yunancada bir savasi kazanmak amaciyla yapilan
eylemler veya adimlar anlamina gelen “strategia” dan gelmektedir. Kelimenin modern
biciminde ise savasla ilgili anlam kaybolurken kontrol ve hedef yonelimli anlamlari
varligin stirdiirmiistiir (Oxford, 2003: 8). Biligsel psikolojide, “strateji” terimi, insan
Ogrenimini ve hafizasinin kavramsal gerceveleriyle baglantilidir (Goh, 2002b). Rubin’e
(1975) gore, 6grenme stratejileri bir 6grenenin bilgi edinmek i¢in kullanabilecegi
teknikler veya araglardir. Oxford’a (1989) gore, 6grenme stratejileri, 68renenlerin dil
O0grenimini daha basarili, 6z-yonelimli ve eglenceli yapmak icin sergiledikleri
davraniglar veya eylemlerdir. O’Malley & Chamot’a (1990) gore, 6grenme stratejileri
anlamay1, 6grenmeyi ve yeni bilgiyi akilda tutmayr kolaylastiran bireylerin gostermis
olduklar1 davranislar veya sahip olduklar1 6zel diislincelerdir. Cohen’e (1998) gore,

Ogrenme stratejileri 6grenen tarafindan bilingli olarak segilen 6grenme siiregleridir.

Ogrenme stratejileri, zor bir dil ddevini basarmak igin birine cesaret vermek gibi
ogrenciler tarafindan kendi Ogrenmelerini artirmak amaciyla kullanilan “belirli
eylemler, davramglar, adimlar veya teknikler” olarak tanimlanmaktadir. Ogrenci,
bilin¢li olarak kendi 6grenme stiline ve elindeki 6deve uygun stratejiler sectiginde, bu
stratejiler etkin, bilingli ve amagh 6z diizenlemeli 6grenme i¢in kullanigh bir arag takimi
olmaktadir. Ogrenme stratejileri alti grupta siniflandirilabilir. Bunlar, bilissel, iist
biligsel, bellek, telafi, duyussal ve sosyal stratejilerdir (Oxford, 2003: 2). Ogrenme
stratejileri, biligsel becerilerin birlesimi olarak nitelendirilmekte ve bu stratejiler
Ogrenenlerin 0grenme esnasinda sahip olduklart ve kodlama siirecini etkileyen
diisiinceleri ve davraniglarini olusturmaktadir. Buna gore 6grenme stratejisinin amaci,
Ogrenenin duyussal durumunu etkilemek veya yeni bilgiyi se¢gme, elde etme, orglitleme

ve biitiinlestirmesini kolaylastirmaktir (Weinstein & Mayer, 1986). Ogrenme
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stratejilerinin  literatiirdeki tanimlarima gore, asagidaki ozellikleri icerdikleri

goriilmiistiir. Ogrenme stratejileri;
- Iletisimsel becerileri gelistiritler,
- Ogrenenlerin daha 6z-ydnetimli olmalarini saglarlar,

- Ogretmenin roliinii genisletirler (hem bir rehber hem de bir kolaylastirict

olarak),
- Sorun odaklhidirlar ¢iinkii 6grenme problem ¢dzmeyi igerir,
- Ogrenen tarafindan yapilan belirli eylemlerdir,
- Ogrenenin bilissel, duygusal ve sosyal olarak bircok zelligini icerirler,
- Ogrenmeyi hem dogrudan hem de dolayl1 olarak desteklerler,

- Her zaman go6zlemlenebilir degillerdir, bazilar1 ise sadece zihinseldir ve bu

yiizden gozlemlenemezler,
- Bilingli yapilan eylemlerdir,
- Ogretilebilirler,
- Esnektirler,

- Cesitli faktorler tarafindan etkilenirler (6devin gereklilikleri, 6gretmenin
beklentileri, 6grenme stili, kisisel 6zellikler, motivasyon, kiiltiir ve digerleri) (Oxford,
2017). Kisacasi, 6grenme stratejileri, 6grencilerin biitiinciil olarak gelisimini saglayan,

ogrenmelerini destekleyen ve tiim 6zelliklerini yansitan kasten yapilan davraniglardir.

Eger Ogrenci (a: stil ve strateji tercihi agisindan) ve oOgretimsel metot ve
materyallerin birlesiminin (b) arasinda bir uyum varsa, 6grenci o zaman daha iyi
performans gdsterme, kendine giivenme ve daha az kaygi hissetme egiliminde olacaktir.
Eger a ve b arasinda uyusmazliklar meydana gelirse, 6grenci genelde kotii bir
performans sergiler, kendini giivensiz hisseder ve 6nemli derecede kaygi yasar. Bazen
bu uyusmazliklar, 6gretmen-6grenci etkilesiminde ciddi kirilmalara neden olabilir. Bu
tiir catigmalar ayrica cesareti kirilmig 6grencinin, 6gretim yontemini, 6gretmeni ve konu
alanim agikca reddine yol agabilir (Oxford, 2003: 3). Bu nedenle, 6grencinin kendini
tanimasi, 6grenme stillerini ve yeterliliklerini bilmesi ve ayn1 zamanda 6gretmenin de

Ogrenciyi tanimast 6nem kazanmaktadir.
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Asagidaki durumlar varsa, bir strateji kullanisli hale gelir:
a) Strateji yabanci dil 6devi ile iyi uyusuyorsa,
b) Strateji, 6grencinin belirli 6grenme stili tercihi ile bir derece uyusuyorsa,

c) Ogrenci etkili bir sekilde stratejiyi uygulayp onu ilgili diger stratejilerle
iliskilendiriyorsa, bu stratejiler 6grenmeyi kolaylastirir, hizlandirir, daha eglenceli hale
getirir, daha 6z yonetimli hale getirir, daha etkili kilar ve yeni durumlara daha transfer
edilebilir olur (Oxford, 2003: 8). Kisacasi, oncelikle 6grenme hedefinin veya gorevin
strateji ile uyusmasi sonrasinda Ogrencinin 6grenme stili ile uyusmasi kullanilan

stratejiyi miikemmel bir tercih yapabilir.
1.2. OGRENME STRATEJILERININ ONEMI

Ogrenci 6zerkligi ve dgrenme stratejileri arasindaki iliski oldukga giigliidiir.
Ogrenme stratejilerini arastirmanin kagimilmaz bir sonucu ise dgrenme stratejilerinin
Ogretilebilecegi ya da Ogretilmesi gerektigi konusudur. Basarili 6grencilerin, basarisiz
olanlardan daha genis strateji repertuar: varsa, bu araglari elde etmek i¢in onlara firsat
sunmak mantiklidir. Ogrenme siiregleriyle ilgili bilgileri dgrencilere agiklamak, onlarin
sadece kullandiklar1 stratejilerin  sayisin1 arttirmakla kalmaz, ayn1 zamanda
motivasyonlarin1 da iyilestirir. Ogrenenler, basarisizliklarnin sebeplerini sabit ve
degismeyen nedenler (kabiliyet eksikligi veya ddevlerin zorlugu) olarak gordiiklerinde,
cesaretleri kirilir. Ogrenmelerinin sonuclar1 tizerinde kontrole sahip olduklar1 zaman,
ogrenmelerinin lizerine diiserler ve nasil daha iyi Ogrenebilecekleri hususunda
diisiintirler. Bu sebeple, stratejiler 6grenenler i¢in kontrolii saglayan araglardan biridir.
Daha zayif 6grenenler, 1yi 6grenenlerin nasil dogru cevaplar verdikleri hakkinda bir
ipucuna sahip degillerdir ve iyi 6grenenler kadar iyi performans gosteremeyeceklerine
inanirlar (Grenfell & Harris, 1999). Halbuki iyi 6grenenlerin nasil iyi 6grendigini daha
zayif Ogrenenlere anlatmak, onlarin da iyi Ogrenebileceklerini gostererek onlari

cesaretlendirmek 6gretmenlerin sorumluluklar: arasindadir.
2. DIL OGRENME STRATEJILERI

Yabanci dil 6grenme stratejileri, 6grencilerin kendi yabanci dil 6grenmelerini
gelistirmek i¢in kullandiklar1 belirli davranislar veya diisiince siiregleridir. Oxford’a
(1990) gore, yabanci dil 6grenme stratejileri, alti temel gruba ayrilmaktadir. Bunlar,
bilissel stratejiler, tstbilissel stratejiler, bellek stratejileri, telafi stratejileri, duyussal

stratejiler ve sosyal stratejilerdir. Bilissel stratejiler, 6grencinin dil materyalini dogrudan
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yollarla, Ornegin akil yiiriitme, analiz, not alma, Ozetleme, sentezleme, ana hat
belirleme, daha giicli semalar (bilgi yapilar) gelistirmek icin bilgiyi yeniden
diizenleme, dogal ortamlarda pratik yapma ve yapilar1 resmi olarak uygulama yoluyla
manipiile etmesini saglar. Cok cesitli olan biligsel stratejiler dort gruba ayrilmaktadir.
Bunlar; iletisim o6devleri sirasinda dil bilgisini anlama ve iiretmeye yardimei olan
stratejiler, dogrudan dil bilgisi bilgisinin ise kosuldugu stratejiler, dolayli dil bilgisi
bilgisini gelistirmek tizere ise kosulan stratejiler ve hatali dil bilgisi kullaniminda
dogrulayici geri diizeltmenin ise kosuldugu stratejilerdir (Oxford, 2017: 253). Bilissel

stratejiler genellikle dil bilgisine yogunlasan stratejilerdir.

Ustbiligsel stratejiler (&rnegin, kisinin kendi &grenme stili tercihlerini ve
ihtiyaglarini belirleme, bir yabanci dil gorevi igin planlama yapma, materyalleri toplama
ve diizenleme, bir caligma alam1 ve programi diizenleme, hatalari izleme ve goérev
basarisini degerlendirme ve herhangi bir 6grenme stratejisinin basarisini1 degerlendirme,
farkli yollarla yapilar1 uygulamak i¢in firsatlar1 kollama, dilbilgisi incelemelerini
planlama ve belirli hedefleri gelistirme gibi) genel olarak 6grenme siirecini yonetmek
icin kullanilir (Oxford, 2017: 53). Purpura (1997), istbiligsel stratejilerin, biligsel
strateji kullanimi {izerinde Onemli, olumlu ve dogrudan bir etkisinin oldugunu
bulmustur. Ustbilissel strateji kullaniminin, bir gérevi tamamlamada, bilissel strateji
kullanim1 iizerinde yiiriitiicii bir islevi vardir (Oxford, 2003). Ustbilissel stratejilerin,
bilissel stratejilerin tam anlamiyla kullanilmasinda tamamlayici bir roliiniin oldugunu da

s0ylemek miimkiindiir.

Bellek stratejileri, 6grencilerin bir yabanci dil 6gesini veya kavramini digeriyle
iligkilendirmesine yardimeci olur, ancak derin bir anlayis icermeyi gerektirmez. Bellekle
ilgili ¢esitli stratejiler, ogrencilerin diizenli bir dizgide (6rnegin, kisaltmalar) bilgi
Ogrenmesini ve geri almasinm saglarken, diger teknikler, sesler (6rnegin, kafiye),
gorintiiler (6rnegin, kelimenin kendisinin veya kelimenin anlaminin zihinsel bir resmi),
seslerin ve goriintlilerin bir birlesimi (6rnegin, anahtar kelime yontemi), viicut hareketi
(6rnegin, toplam fiziksel tepki), mekanik araglar (6rnegin, bilgi kartlar1) veya konum
(6rnegin, bir sayfada veya tahtada) ile 6grenmeyi ve geri ¢agirmay1 olusturur (Oxford,
2003). Bellek stratejileri kavramlarin dgrenilmesini ve gerekli oldugu zamanlarda geri

getirilmesini saglar.

Telafi stratejileri (6rnegin, dinleme ve okumada baglamdan tahmin etme; es

anlamlilar1 kullanma, konusmaya ve yazmaya yardimci olmak igin eksik kelimenin
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"etrafindan konusma" ve jestleri kullanma veya kelimeleri duraklatma) 6grencinin eksik
bilgiyi telafi etmesine yardimci olur. Konusma ve yazma igin kullanilan telafi
stratejileri, sadece dilin kullanim1 ve iletisim igin ise kosulur ve her tiirlii telafi stratejisi
ayni1 zamanda dil 6grenmeye yardimei olur (Oxford, 2003). Telafi stratejileri, iletisimde
eksik bilginin giderilmesi amaciyla kullanilarak iletisimin piiriizsiiz bir sekilde

gerceklesmesine katkida bulunur.

Kisinin modunu ve kaygi diizeyini belirleme, iyi performans gosteriminde
kisinin kendisini oOdiillendirmesi, duygular hakkinda konusma, derin nefes almayi
kullanma ve olumlu 6z konugmalar yapma ile ilgili duyussal stratejilerin, yabanci dil
ogreniminde onemli oldugu yapilan calismalar ile ortaya konmustur (Oxford, 2003).
Dilbilgisini anlamada zorluklarla karsilasildiginda kendini rahatlatma, problemlere yol
acan sorunlar1 ¢ozmede kisinin kendisini tesvik etmesi ve yabanci dil 6grenirken bir
giinliik tutma gibi stratejiler duyussal stratejiler arasinda yer almaktadir (Oxford, 2017:
253). Kisacasi, motivasyon, kaygi, tutum, vb. kisinin duyussal yoniinii etkileyen ve
ortaya ¢ikan sorunlarin iistesinden gelebilecek stratejiler duyussal stratejiler olarak ifade

edilmektedir.

Sosyal stratejiler ise (6rnegin, dogrulama igin soru sormak, kafa karistiran bir
noktanin acikliga kavusturulmasini istemek, bir dil gérevini yerine getirirken yardim
istemek, ana dilini konusan bir sohbet arkadasiyla konusmak ve kiiltiirel ve sosyal
normlar1 kesfetmek) 6grencinin baskalariyla birlikte ¢alismasina yardimci olur ve dili
oldugu kadar hedef kiiltiiri de anlamasina olanak saglar (Oxford, 2003). Alternatif
strateji tiirleri de bagkalar1 tarafindan onerilse de (O’Malley & Chamot, 1990; Rubin,
1987; Oxford, 1990; Stern, 1992) temelde yabanci dil 6greniminde kullanilan stratejiler
benzer 6zelliklere sahip olup kisinin kendisi tarafindan ihtiyaglara, 6grenme stillerine ve

konu alanina gore gelistirilebilir.
2.1. YABANCI DILDE OKUMA STRATEJILERI

Yabanci dilde kullanilan okuma stratejileri, 6grenenlerin bilingli olarak sectigi
ve belirli baglamlarda 6z denetimli ve 6zerk olan yabanci dilde okuma gelisimlerini
tyilestirmek icin ise kostuklar1 Ogretilebilir, dinamik diislinceler ve davraniglardir
(Oxford, 2017: 272). Okuma i¢in biitiinden pargaya stratejiler sunlari icermektedir:
onceki bilgilere ve suan ki baglama dayanarak anlami tahmin etmek (anlam ¢ikarmak);

onceki bilgileri ve baglami kullanarak metinde bir sonraki gelecek olani tahmin etmek;
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onceki bilgiyi harekete gecirmek i¢in gorselleri ise kogsmak; ana fikri hizlica elde etmek
icin metni taramak. Biitiinden pargaya stratejiler, en azindan bir miktar 6nceki bilgilerin
uygulanmasina dayanan stratejilerdir (Oxford, 2017: 274). Anderson (1991), okuma
stratejilerini bes kategoride soyle smiflandirmistir: yonetme, destekleme, baska
sOzciiklerle anlatma, uygunluk ve test alma. Her bir kategori, parcadan biitiine ve
biitlinden pargaya stratejiler icermektedir. Anderson’a (1991) gore okuyucu, elindeki
O0devin bicimine gore hangi okuma stratejisini basarili bir sekilde ortaya ¢ikaracagini ve
onu diger stratejilerle birlikte nasil kullanacagini bilmelidir. Okuyucunun strateji
hakkinda bilgi sahibi olmasi yeterli degildir, 6nemli olan okuyucunun stratejileri dogru
ve uygun bir sekilde uygulayabilmesidir. Par¢adan biitline islemler, anlam1 kavramak
icin nerdeyse her harfi, heceyi veya kelimeyi ¢zmeyi ve algilamayi icerir. Yabanci dil
ogreniminde dilbilgisi ¢eviri metodunun 6gretimi, detaylara odaklanir ve bu yiizden
Ogrenenlere parg¢adan biitiine siirecleri kullanmalarini tegvik eder (Oxford, 2017: 275).
Biitiinden pargaya ve pargadan biitline islemler, ¢esitli okuma stratejilerinin kullanilmasi
ile kolaylasir ve okuma stratejilerinin kullanilmasi yabanci dilde okuma becerisini

gelistiren unsurlarin en 6nemlilerindendir.
2.2. YABANCI DILDE YAZMA STRATEJILERI]

Diistlincelerin, arzularin, duygularin ve tasarilarin yazili ifadesi bilgiden c¢ok
beceriyi gerektirir (Oz, 2006: 251). Ogrenciler yazma becerilerini gelistirdikce
ogrendiklerini yazili anlatima daha kolay uygulamaya baslarlar ve 6grendiklerinin
otesine gecerler (Raimes, 1983). Ogrenciden yazmaya kars1 daha iyi bir teknik bakis
acist gelistirmesi ve kendi sorumluluklarinin farkindaligini artirmasi beklenir. Yazmay1
etkileyen en Onemli faktorlerden biri de yazma stratejileridir. Metin iiretimini
yonetmeye yonelik stratejilerin 6gretimi, 6grenme giicliigii ceken veya yazma becerileri

zayif olan 6grencilerin yazimini gelistirmenin etkili bir yoludur.

Iyi yazarlar, yazma oncesi asamasmin onemini kabul eder ve bunu "hayal
kurma, taslak olusturma, karalama, kelime listeleri yapma, okuma, doniistirme ve
yazma" seklinde yazmaya hazirlik olarak goriirler (Graves, 1983: 221). Yazma
stirecinde uzmanlagmak siki ¢alisma, beceri gelistirme ve yillarca uygulama gerektirir.
Yazmak, yalnizca iiriine veya dilsel bilgiye yonelik bir siire¢ degildir; daha ziyade,
ogrencilerin planlama, hedef belirleme, taslak olusturma, degerlendirme, gbzden

gecirme ve diizenlemede stratejileri anlamalarina, inanmalarina ve kullanmalarina
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baglidir (Hughes, Regan & Evmenova, 2019). Yetenekli yazarlarin yazma siirecinde
stratejilerden faydalandig1 gergegi yadsinamaz.

Hays & Flower (1986) yetenekli yazarlarin sahip oldugu bilissel siiregleri igeren
bir model ortaya koymustur. Bu model ii¢ temel siireci i¢ermektedir. Bunlar, ne
sOyleyeceginizi ve nasil sOyleyeceginizi planlamak, planlar1 yazili metne ¢evirmek ve
metni gelistirmek i¢in gézden gecirmek. Bilgiyi diizenlemek, 6grenmede degerlendirme
yapmak, 6zellikle karmasik iletisimleri anlamak, okuryazarlik ¢ergevesini gelistirmek
ve metni basarili bir sekilde anlamak igin kavram haritalarinin faydalar1 hakkinda
calismalar vardir (Ruddell & Boyle, 1989). Kavram haritalari, kavramlar arasindaki
iligkileri temsil eder. Anahtar kelimelerin gorsel temsili ile dgrenciler bir metnin ana
konularii belirleyebilir ve bu anahtar konular1 anlamli bir sekilde diizenleyebilirler.
Aragtirmalar, kavram haritasinin akademik yazi {lizerinde olumlu etkileri oldugunu
bildirmektedir (Zipprich, 1995). Kavram haritalar1 yazmaya baslamadan dnce konunun

ana hatlarin1 belirlemede yetenekli yazarlara yol gdstermektedir.

Yazma, planlamadan yazma, ana hatlar1 takip etme, organizasyona, diizene ve
sablona odaklanma, dilbilgisini, kelime kullanimini ve noktalama isaretlerini siirekli
diizeltme, climleler yerine climle parcaciklari yazmaktan kac¢inma, bilgi
toplamaksizin/arastirma yapmaksizin yazma ve Ogretmenlerin kurallarina ve geri
bildirimlerine uyma gibi stratejileri igerebilir. Ayrica, serbest yazma, planlama, fikir
olusturma, anlami kesfetme, grup veya ikili ¢alisma, yazmanin hedef kitlesini, amacin
ve baglamimi1 dikkate alma, gbzden gecirme, taslak hazirlama ve diizeltmeler i¢in
yeniden okuma stratejilerini igerebilir (Alnufaie & Grenfell, 2012). Yazma stratejileri,
bellek stratejileri, biligsel stratejiler, iistbilissel stratejiler, sosyal stratejiler ve duyussal

stratejiler olmak tizere bese ayrilmaktadir.

Bellek stratejileri, yeni yapilar1 ve ifadeleri ezberlemeyi, bunlar1 gdzden
gecgirmeyi, zihinsel bir goriintii olusturmayi, yeni sozciikleri veya ifadeleri daha iyi
hatirlamak ve yazili olarak kullanmak i¢in climleler halinde yazmayi1 ve daha iyi
hatirlamak i¢in bilgi kartlarma ilging dil 6geleri yazmayr icermektedir. Biligsel
stratejiler, yazili olarak hem anadil hem de Ingilizce 6gelerini uygulamayi, daha sonra
kullanmak iizere metinlerde bu 6geleri vurgulamayi, yazmay:1 gelistirmek icin daha
fazla okumayi, daha bilgili 6grencilerin yazilarini analiz etmeyi ve zor dilbilgisi veya
sozciik yapilarini analiz etmeyi icermektedir (Abdollahzadeh, 2010). Ustbilissel

stratejiler, bilisi ve bilissel kaynaklart kontrol etme ve diizenleme becerilerini
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belirlemeyi amaglamistir (Winne, 2011). Bu stratejiler, yeni 6grenilen kelimeleri veya
yapilar1 farkli yazma baglamlarinda baglamsallastirmayi, yazmay1 planlamayi, serbest
yazmayl, hatalarin altin1 ¢izmeyi, yazma amacinin farkinda olmayi, yazarken beyin
firtinas1  yapmayi, odaklanmay1r ve Yyazma dersine hazirlanmayr igermektedir
(Abdollahzadeh, 2010). Kisacasi, listbiligsel stratejiler biligsel stratejilerin kullanimini

denetlemekte ve strateji kullanimini degerlendirmeye odaklanmaktadir.

Geribildirimi  yiiriitme ve akran Ogrenimine odaklanan sosyal davranis
stratejileri, Ogrencilerin akranlarinin ve Ogretmenlerin etkisi altindaki yazma
davraniglarin1 6lgmeyi amaglar (Teng & Huang, 2019). Sosyal stratejiler, disarida
Ingilizce yazma ve iletisim kurma, akranlara ve &gretmenlere kiiltiire-6zgii Ingilizce
ifadeler veya deyimler hakkinda soru sorma, yazma konusunda 6gretmenlerden ve daha
bilgili akranlardan geri bildirim alma, yazma problemlerini tartisma ve Ingiliz kiiltiirii
hakkinda daha fazla bilgi edinmeyi icermektedir. Duyussal stratejiler arasinda giiveni
artirmak igin giinliik tutmak, ingilizce yazmaktan zevk almak, iyi bir yazi i¢in kendini
odiillendirmek, sakin bir yazma ortami aramak, yazarken duygu ve hayal kirikliklarini
akranlar1 ve bagkalariyla tartismak, hata yapmaktan korkmamak ve yazmay1 eglenceli
bir uygulama olarak gérmek gibi davranislar yer almaktadir (Abdollahzadeh, 2010).
Sosyal davranis stratejileri ve duyussal stratejilerden yararlanan 6grenciler hem yazma
becerilerini gelistirmis hem de Ingiliz kiiltiiriine ait séylemleri, fikirleri ve bilgilerini de

artirmis olurlar.
2.3. YABANCI DILDE KONUSMA STRATEJILERI

Yabanci dilde konusma stratejileri, planlama ve izleme gibi st bilissel
stratejileri, etkili konusma icin gerekli olan kelime bilgisi ve dil bilgisini artirabilen
birtakim biligsel stratejileri, kaygiyr azaltan duyussal stratejileri ve etkilesime tesvik
eden sosyal stratejileri igerir. Calismalarinda bir¢ok konusma stratejisini birlestiren
Kawai (2008), iyi konusma becerilerini gelistirenlerin kiiltiir ve dil baglamini
diistinmeksizin 1yi bir strateji kullanicilar1 oldugunu ileri siirmektedir. Ancak, etkili bir
sekilde konusmak edim bilimde bir derece yeterlilige ulasmadan meydana gelemez
(Oxford, 2017: 297). Yani, etkili bir sekilde konusabilmek icin hedef dildeki diger
becerilerde de bir derece yeterlilik gostermek gerekir ve hedef dilin ediniminde
motivasyonun da katkis1 biytliktiir. Kustati'nin (2012) de belirttigi gibi konusma
stratejisi, bireyin sozlii becerilerini gelistirmek igin igsel motivasyonunun bir sonucu

olarak ortaya ¢ikan bir teknik veya eylemdir. Bu nedenle, 6grencilerin dile olan ilgi ve
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kapasitelerini dikkate alan konusma stratejileri, onlarin konusma yeterliklerinin gelisimi

icin hem bir kanit hem de bir mihenk tasidir.

Nakatani’ye (2006) gore, iletisim stratejileri iki kategoride siniflandirilmaktadir:
elde etme veya telafi stratejileri ve azaltma veya kag¢inma stratejileri. Elde etme veya
telafi stratejiler ile iletisim kurarken bir problemle Kkarsilasan Ogrenenler, asil
hedeflerine ulasmak icin baska bir plan olustururlar. Ancak, azaltma veya kaginma
stratejilerinin kullanildig1 zaman, 6grenenler mesaji1 degistirerek veya azaltarak veya asil
iletisim hedefini terk ederek iletisim probleminin ¢oziimiinden kagimirlar. Bu da
iletisimin saglikli bir sekilde yiiriitilmesine engel olup iletisimin sonlanmasina neden

olur.
2.3.1. Fonolojik Stratejiler

Fonolojik stratejiler kavrami, fonoloji 6grenirken kullanilan stratejiler anlamina
gelmektedir. Fonoloji, bir dilde konugsma seslerinin dagilimi ve seklinin ¢aligmasidir.
Fonoloji bazen telaffuzu kontrol eden agik¢a yazilmamis kurallari igerir. Moyer (2014)
calismasinda, yabanci dil Ogrenenlerin hedef dilde, yerli birinin aksanini taklit
edercesine konustuklarina sahit oldugu birkag¢ olaya vurgu yapmistir. Aksani taklit etme
oranlarinin, hedef dilin konusuldugu iilkede yasama siiresi, yabanci dile ilk maruz
kalma yas1, yabanct dildeki deneyimin kalitesi ve niceligi, motivasyon ve tutumlarla
iligkili oldugunu belirtmistir. Bu bulgular, biligsel/psiko dilbilimsel bakis agist ve sosyo

dilbilimsel/insanin biitiinciil bakis agisinin kesisimi ile agiklanabilir.

Moyer (2014), fonolojik stratejilerin kullaniminda biligsel, psikolojik (daha ¢ok
motivasyon ve kisilikle alakali) ve deneyimsel faktorlerden bahsetmistir. Bilissel
smniflamada, strateji kullanimini  vurgulamis ve birtakim stratejiler belirlemistir.
Nerdeyse her istisnai 6grenci telaffuzda dogruluk i¢in 6z-izleme, yerli konusmacilari
taklit etme ve farkli fonolojik terimlere dikkat etme gibi stratejileri uygulamaya
calistigimi belirtmistir. Genel ifadelerle biligsel bir yaklasim, uygulamanin, mantikh
diisiinmenin, not almanm, analiz etmenin vb. gostergesidir. Ustbilissel diizey ise
planlama, hedef belirleme, yansitma ve degerlendirmeyi igerir. Moyer (2014), 6z
diizenlemeye sahip olan yabanci dil kullanicilariin bu stratejileri kullandiklarini
belirtmistir. Oz diizenlemeye sahip olan yabanc1 dil 6grenenlerin devam eden bir deger
bigme ve cevap siireciyle mesgul olduklarini, siirekli izleme ve degerlendirme

stireclerine sahip olduklarmi ve bir seylerin gdzden kagmasi durumunda olasi
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diizenlemeleri yapabileceklerini belirtmistir. Belirli 6z-diizenleme stratejilerinde bilingli
ve segici bir yaklagimi kullanan ve bu stratejilerin etkililigini yansitan Ogrenenler,

yabanci dilde fonoloji 6grenirken daha yerel bir aksana sahip olma egiliminde olurlar.

Fonolojik farkindaligi 6gretme stratejileri arasinda kelimedeki benzerlikleri
hatirlayabilmek, kelimeyi hecelerine ve seslerine ayirabilmek ve bu sesleri sayabilmek
gibi durumlar vardir (Cayci ve Demir, 2006). Perde vurgusu yerlesimi, biiriinsel
ifadeler, siir yerlesimi gibi fonolojik stratejiler de alanyazinda yer almaktadir (Biiring,
2009). Aynm1 zamanda 6grenme stilleri de fonolojik stratejilerin kullaniminda etkilidir
(Oxford, 2017). Farkli o6grenme stillerine sahip olan Ogrenciler farkli fonolojik
stratejilerden yararlanabilir ancak bu konuda ogretmenlerinin desteklerini almalari

gereklidir.
2.3.2. Telaffuz Stratejileri

Telaffuz; eklemleme, vurgu ve tonlamayi igeren genellikle bir standarda bagl
kalan konusmanin seslerini liretmenin sonucu veya eylemidir. Telaffuz, 6grenenlerin
devamli gelistirebilecegi bir yeterliliktir. Kritik donemleri bulunmamaktadir ¢iinkii
stiregelen bir gelisme s6z konusudur. Hatta hayatlarinda ¢ok ge¢ yabanci dil 6grenimine
baslamis Ogrenenler bile yerel bir kisinin sahip oldugu telaffuz yeterliliklerine sahip
olabilir. Telaffuz stratejileri, genellikle uygun telaffuzu gelistirmek adina uygulanan
stratejiler anlamina gelmektedir. Bu stratejiler, ayni zamanda telaffuz yaparken
kullanilan stratejiler olarak da ifade edilebilir (Oxford, 2017: 295). Derwing &
Rossiter'in (2002) bakis agisina gore, Ogrenciler tarafindan kullanilan ve telaffuz
ogrenmeye katkida bulunan on bir temel strateji vardir. Bunlar, kendi kendine
tekrarlama, baska kelimelerle ifade etme, sesi artirma veya azaltma, zor sozciikleri
yazma velveya heceleme, yavas bir konusma hizi kullanma, sakinlesme, pandomim
kullanma, zor seslerden kaginma, anadili Ingilizce olanlardan yardim isteme, net

konusma ve seslendirme hareketlerini izleme olarak yer almaktadir.
2.4. YABANCI DILDE DINLEME STRATEJILERI

Yabanci dil 6gretiminde, 1990’larin sonuna dogru okuma, yazma ve konusma
stratejilerinden sonra dinleme stratejileri de dikkat ¢cekmeye baslamistir. Yabanci dilde
dinleme stratejilerindeki ilk calismalar, biligsel siirecler, etkili 6grenenlerin stratejileri,
dinlemeyi anlamadaki zorluklar ve dinleme stratejilerindeki cinsiyet farkliliklari tizerine

yogunlagsmistir (Oxford, 2017: 289). Yaklasik 25 yil once, dinleme becerisi ¢cok az
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Ogretimi yapilan veya diger dil becerileriyle karsilastirildiginda daha az dikkat ¢eken bir
beceri olarak tanimlanmaktaydi. Gegmis 25 yil boyunca devam eden arastirmalar,
yabanci dil 6greniminde basarili dinlemeye yardimci olabilecek faktorlerin bilgisini
artirdi (Santos & Graham, 2018). Dinleme, giinlimiizde yabanci dil 6greniminde en
onemli becerilerden biri olarak tanimlanmaktadir (Nunan, 1998). Biyolojik bakis agisina
gdre, dinlemenin merkezi rolii, biyolojik yapilarda izlenebilir. Isitsel bilis baslamadan
once, oncelikle ses kulaga girer ve kemiklerin titresimine neden olur. Bu titresim, beyin
korteksine sinyaller gonderen isitsel sinirlerin uyanmasina yardimeci olur (Siegel, 2014).
Bu olaylar serisi, kulak zar1 tarafindan anlamli seslerin algisina ve dinleyicinin hangi
seslerin hangi sirada gelecegine iliskin dolayli bilgisine dayandirilmaktadir (Imhof,
2010). Dinlemenin fiziksel dogasi 6tesinde, bilis, psikoloji ve dinlemenin sosyal 6geleri
ile bireysel 6grenen 6zellikleri arasindaki ileriki etkilesimini anlamak pek kolay degildir
(Wolvin, 2010). Ancak bu etkilesimi iyilestirmek ve etkili kilmak adina dinleme
stratejilerinden yararlanmak miimkiindiir. Dinleme stratejileri, dinleme etkinliginin

basaril bir sekilde tamamlanabilmesini saglar.

Stratejik dinleme, dinleme siireglerinin farkinda olma, dinleme stratejileri
repertuarina sahip olma ve hangisinin hangi dinleme gorevlerinde en iyi sonucu
verdigini bilme siireci olarak tanimlanabilir (Schwartz, 1998). Dinleme stratejileri,
anlamay1 ve iletisimi iyilestirmek ve dinleme giicliikleriyle de basa ¢ikabilmek icin
planli ve bilingli olarak benimsenen dinleme yollaridir (Santos & Graham, 2018).
Basarili bir dinleme su ozellikleri igerir: Pargadan biitiine (isitilen kiiclik pargalara
(seslere, kelimelere, climlelere dikkat edilmesi) ve biitiinden pargaya islemlerin
(dinlenen olay1 karakterize eden igeriksel Ozellikler (konusu, tiirii, katilimcilari, vb.)
hakkinda 6n bilgilerin hatirlanmas1 ve etkinlestirilmesi ve bu islemlerin basarili bir
sekilde biitiinlestirilmesi. Ogrenenler sadece sorulara cevap vermek igin dinlememeli
ayni zamanda dinlemenin neleri icerdigini anlamali, zorluklar {izerine diislinebilmeli,
¢oziimler tasarlayabilmeli ve suan ki dinleme deneyimlerinden gelecekteki dinleme
etkinliklerine bilgiyi transfer edebilmelidir (Santos & Graham, 2018: 22-23). Dinlemede
etkili olabilmek icin Oncelikle bu siireclerle ilgili islemlerin farkinda olmak, tavsiye
edilen islemleri dinleme amacina uygun olarak entegre bir sekilde uygulamak ve bu
islemleri uygularken olumlu veya olumsuz sonuglar, ortaya ¢ikan olasi problemler ve
ileriki iglemler hakkinda ayrintili bir sekilde diisiinmek gerekmektedir. Dinleme

stratejilerinin kullanilmasina yonelik 6rnek bir dersin igerdigi prosediirler (6grenci
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kazanimlar1) ve bunlarin gerekgeleri 6gretmenlere yardimci olmast agisindan Tablo 1°de

verilmisgtir.
Tablo 1. Dinleme Stratejileri Kullanimima Y 6nelik Ornek Bir Ders
Prosediir Gerekge
Ogrencilerin konu ve bazi kelimeler hakkinda bilgi
Ogrenciler, dinleme metninin edinmesini saglamak.
konusu hakkinda konusurlar. Icerige odaklaniyor. Parcadan biitiine islemleri temel
alan bir stratejidir.
Dinleme metninin neyle ilgili oldugunu anlamak i¢in
Ogrenciler, dinleme metnini genel bir fikre sahip olmak.
dinlerler. Anlama odaklaniyor. Biitiinden pargaya islemleri
temel alan bir stratejidir.
Ogrenciler sorular1 okur ve Sorular1 cevaplamaya calismak veya bosluklar
sonrasinda metni yeniden dinlerler. | doldurmak.
Ogrengller, dinleme metnini bir kez Cevaplan kontrol etmek.
daha dinlerler.
Ogrencilere yoliiblimeler SEHNT. Dinleme alistirmasini yapmak i¢in 6grencilere arag
sunmak.
Ogrencilere kendi fikirleri sorulur. Siniftaki ilgi ve iletisimi artirmak.

Kaynak: Santos & Graham, 2018.

Tablo 1’e gore, dinleme stratejilerinin kullanimina yonelik planlanan bir derste
dinlemeye gecilmeden Once dinleme metni hakkinda konugmak Ogrencilerin konu
hakkinda bilgi edinmesini saglar. Sonrasinda, 6grenciler metni dinlerler. Metinle ilgili
sorular1 okur ve sonrasinda sorulari cevaplamak igin metni yeniden dinlerler. Ogrenciler
cevaplarint kontrol etmek i¢in metni yeniden dinlerler. Dinleme alistirmasini
tamamlamak i¢in 0grencilere yeni kelimeler verilir ve son olarak siniftaki etkilesimi

artirmak i¢in 6grencilere konu ile ilgili kendi fikirleri sunulur.

Ogrenenler, dinleme Oncesi, dinlerken ve dinleme sonrasinda farkli anlama
stratejilerinden yararlanabilirler. Dinledigini anlama stratejileri bilgiyi kazanma,
depolama, geri alma ve bilgiyi kullanma basamaklarindan olusur (Vandergrift & Goh,
2009). Goh’a (2000) gore Ogrenenlerin yararlanabilecegi ii¢ tiir dinleme stratejisi
bulunmaktadir. Bunlar, bilissel, {ist bilissel ve sosyo-duyussal stratejilerdir. Bu ii¢ tiir
stratejinin her biri farkli taktikler veya zihinsel tekniklerden olusur. Bilissel taktiler,
girdinin anlamli olabilmesi iizerine hareket eder. Ustbilissel taktiler, bilissel siirecleri ve
dinlerken yasanan giicliikleri ytiriitiir. Sosyal taktikler anlamay1 saglamak i¢in insanlarla

olan etkilesimleri igerir; duyussal taktikler ise anlama esnasinda duygular1 yonetir.
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Danimarkali dilbilimci Claus Faerch’e gore dinleme stratejileri psikodilbilimsel
ve davranissal stratejiler olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Psikodilbilimsel stratejiler,
Ogrenenin zihninde var olan ancak gozle goriilemeyen diislincelerini kullanmasina
yonelik stratejilerdir. Psikodilbilimsel stratejileri kullanan dinleyiciler, dnceki bilgilerini
kullanarak dinledikleri metin hakkinda ¢ikarimlarda bulunurlar. Dinledikleri metnin
basligindan veya anahtar kelimelerden hareketle metni tahmin ederler. Bu strateji ayni
zamanda igsel strateji olarak da tanimlanmaktadir. Davranigsal stratejiler ise gozle
goriilebilen davraniglara yonelik stratejilerdir. Bu stratejiler, konusmaci ile dinleyici
arasindaki iliskilerden dogan davranislarla ilgilidir. Dinleyici, konusmaciya dogrudan
“bunu yeniden sdyleyebilir misiniz, bunun anlami ne” gibi sorular ydneltebilir. Bu
stratejiler ayn1 zamanda etkilesimli stratejiler olarak da adlandirilmaktadir (Lynch,
1996). Etkilesimli stratejiler, dinlemede anlasilmayan yerlerin anlasilmasi ya da bazi

konularin daha acik hale getirilmesini amagclar.

Rixon’a (1986) gore, dinleme stratejileri dinleme Oncesi, dinleme esnasi ve
dinleme sonrasi olmak iizere iice ayrilmaktadir. Dinleme oncesi stratejileri sunlari

icermektedir:
- Semayi etkinlestirmek: Konu hakkindaki dnceki bilgiler gozden gegirilir.

- Neden: Dinleme etkinliginin amaci belirlenir. Dinleyen, ne dinlemeyi
bekledigini bilir.
- Tahmin: Konu hakkinda tahminler yapilir.

Rixon (1986) dinleme siras1 stratejileri, onceki tahminleri kontrol etme ve yeni
tahminlerde bulunma ve dinlenen metinden hedeflenen Ogrenmelerin gergeklesip
gerceklesmedigi yoniinde gozlemler olarak ikiye ayirmistir. Tahminleri kontrol etmek
icin dinleme Oncesinde yapilan tahminlerin cevaplarinin bulunup bulunmadig: ve ayni
zamanda yeni tahminlerin yapilip yapilmadigi sorulur. Ayrica dinleme sirasi stratejilere
ek olarak hedeflerin gerceklesip gergeklesmedigi de sorulur. Yani dinleyenin dinledigi
metinden ulagmak istedigi hedefleri elde edip etmedigine bakilir. Rixon (1986) dinleme
sonrast stratejileri ise “geri doniit” ve “yamit” olmak iizere iki temel baglikta
diistinmiistiir. “Geri doniit” bashiginda dinleme metnine yonelik ddevlerin tamamlanip
tamamlanmadigl incelenir. “Yanit” bashginda ise dinleme sonrasi cevaplanacak

sorularin nasil cevaplanacag diisiintiliir.
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O’Malley, Chamot & Kiipper (1989), 6gretmenlerin gozlemlerine dayali olarak
yabanci dil 6grenenlerin dinlerken kullandiklar stratejileri siniflandirmislardir. Etkili
dinleyenleri, etkili dinlemeyenler ile karsilastirarak daha sik kullanilan stratejileri dérde
ayirmiglardir. Bunlar; segici dikkat, 6z-izleme, 6nceki bilgileri kullanarak detaylandirma
ve anlam ¢ikarmadir. Bagarilt 6grenenler, dikkatleri dagildiginda dikkatlerini yeniden
yonlendirebilmektedirler. Bu 6grenenler, duraklara ve tonlamaya dikkat ederler.
Baglamdan ¢ikarimlar yaparlar. Ciimleler ve kelime gruplar1 gibi dilin daha genis
boliimlerine dikkati verirler ve bir anlam bozuklugu meydana geldigi zaman sadece
bireysel kelimelere odaklanirlar. Etkili dinleyiciler, daha ¢ok ¢ikarim yapma ve uyumu
belirlemeye vurgu yapan biitiinden pargaya islemleri kullanirlarken etkili olmayan
dinleyiciler ise parcadan biitiine islemleri kullanirlar (Oxford, 2017: 290). Gozlemlere
dayanarak olusturulan bu smiflamalar daha c¢ok go6zlenen davranislara yonelik
olusturulmasi sebebi ile gozlemlenemeyen ya da sergilenemeyen davranislarin

siniflandirilmasinda etkin bir rol oynamamaktadir.
3. DINLEME BECERISINIiN OGRETiMi
3.1. DINLEME BECERISININ OGRETIM YAKLASIMLARI

Yillar boyunca yapilan dinleme 6gretiminde ii¢ yaklasim varligini stirdiirmistiir.
Bunlar, metin odakli 6gretim, iletisim odakli 6gretim ve 6grenen odakli ogretimdir.

Dinleme 6gretimine yonelik bu yaklagimlar asagida detayli bir sekilde anlatilmstir.
3.1.1. Metin Odakh Ogretim

Brown’un (1987) belirttigi iizere 1950’ler ve 1960’larda dinleme Ogretiminin
amaciin dinledigini anlamaya odaklanmasina ragmen, okuma ve yazma pedagojisinden
yogun bir sekilde etkilenmistir. Ses ve dilbilgisi formlarinin hatirlanmasi ve tekrar
edilmesi gibi ¢oziimleme becerilerine agirlik verilmistir. Dinleme dgretiminde sesleri
ayirt etmek, bir dinleme metnine dayali kavrama sorularma cevap vermek ve dikte
edilen sozlii metinleri yazmak gibi alistirmalar yapilmistir. Dogru bir sekilde nasil
dinlenecegini O6gretmek yerine dinleme etkinlikleri Ogrencilerin  dinlediklerini
anlamalarini test etmistir. Morley’e (1999) gore, boyle bir dgretim tiirii “kiigiik test
gosterisi” olarak adlandirlmistir. Bu tarz bir geleneksel 6gretimde, Ogrenciler
okudugunu anlama alistirmalarina dayali farkli tiirdeki sorulara cevap vermislerdir.
Cevaplar1 yazmak yerine, 0grencilerin kisa cevaplar seklinde cevap vermeleri veya

verilen segeneklerden cevaplari se¢meleri gerekiyordu. Sinavlarda c¢oktan seg¢meli
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sorular kullanilmaya baglaninca, bir¢ok ders kitabinda bu tarzda sorular yer almaya
bagladi. Giiniimiizde, sinavlardaki bu egilim dinlemeyi Ogretirken de hala devam
etmektedir (Vandergrift & Goh, 2012). Yani, dinlemeye yonelik yapilan sinavlardaki
sorular genellikle ¢oktan se¢meli soru tiirlerinden olusmaktadir. Tablo 2’de dinleme
ogretiminde metin odakli 6gretimin 6zellikleri hedefler, dinleme girdisi, sinif etkilesimi

ve karsilasilan zorluklar ¢ergevesinde verilmistir.

Tablo 2. Metin Odakli Dinleme Ogretiminin Ozellikleri

Metin Odakli Dinleme Ogretiminin Ozellikleri

- Seslerin ¢oziilmesi: sesbirimler, kelime vurgulari ve
climle-diizey tonlama

- Sesleri ve dilbilgisi formlarin1 dinleme, taklit etme ve

Ogrenme hedefleri hatirlama

- Sozel girdiden ilgili detaylar belirleme
- Metnin anlamini anladigini gésterme

- Yiiksek sesle okunan kelimeler, kelime gruplari ve
Dinleme girdisi climleler
- Yiiksek sesle okunan yazili metinler

- Ogrenci-6gretmen

Siif etkilesimi . -
; - Bireysel dinleme
-Kelime ve ciimle diizeylerindeki sesleri birbirinden
ayirmak
-Dikte edilen yazili metinleri yazmak
Ogrenenin cevabi -Dinleme metnine dayali kavrama sorularina cevap

vermek

-Dinleme metninde yer alan detaylarla yazili metinde yer
alan bosluklar1 doldurmak

-Dinleme, bir dil becerisi olarak 6gretilmez.

-Ogrenenin dinledigini anlamasi, resmi olmayan bir

Ogrenenlerin karsilastig sekilde siirekli degerlendirilir.

zorluklar ) e .
-Dinleme metinleri, genellikle yogundur ve sozlii

metinlerin dilbilimsel 6zelliklerini yansitmaz.
Kaynak: Vandergrift & Goh, 2012.

Tablo 2°de dinleme ogretiminde metin odakli 6gretimin anahtar o6zellikleri
(6grenme hedefleri, dinleme girdisi, siif etkilesimi, 6grenenin cevabi) ve 6grenenlerin
dinleme becerilerini gelistirirken bu sartlar altinda karsilastiklar1 bazi zorluklar
gosterilmektedir. Tablo 2’ye gore, metin odakli dinleme 6gretiminde 6grenme hedefleri
arasinda seslerin ¢6ziilmesi, sesleri ve dilbilgisi formlarin1 dinleme, sézel girdiden detay
belirleme ve metnin anlamin1 anladigin1 gosterme yer almaktadir. Yiiksek sesle okunan

kelimeler, kelime gruplari, ciimleler ve yazili metinler dinleme girdileridir. Simif
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etkilesimi ise Ogrenci-Ogretmen arasinda meydana gelmekte, ayni zamanda bireysel
dinleme de metin odakli dinleme 6gretiminde yer almaktadir. Ogrenciler, bu dinleme
tiirlinde kelime ve climle diizeylerindeki sesleri birbirinden ayirir, dikte edilen yazili
metinleri yazar, kavrama sorularina cevap verir ve bosluklar1 doldururlar. Dinleme
metinlerinin genellikle yogun olmast ve sozlii metinlerin dilbilimsel 6zelliklerini
yansitmamast sebebi ile 6grenciler zorluklar yasayabilir. Metin odakli 6gretimde, vurgu
dinleme girdisinin farkli pargalarini fark etme ve anlama iizerinedir. Bu farkli pargalar,
sesleri, fonolojik 6zellikleri, anahtar kelimeleri ve kelime gruplarini igerir (Vandergrift
& Goh, 2012). Metin odakli 6gretimin metinde yer alan seslere vurgu yapmasi, metne

biitiinciil bakilmasini gii¢lestirmektedir.

Metin odakli dinleme Ogretiminin Ozellikleri, biligsel psikolojinin ilk
diislincelerinde yer almaktadir. Anlamin bireysel seslerden kelimelere, kelime dizilerine
ve son olarak biitiin bir metne kademeli olarak insa edildigi farz edilirdi. Dinleyicinin
mesaji anlamasimin her asamada gelistigi diisiiniilmekteydi. Ogrenenlerden ayni
zamanda, girdiyi pekistirmenin bir yolu olarak duyduklarini not etmeleri istenirdi.
Metin odakli dinleme 6gretiminin diger bir 6zelligi ise yazili dilin baskin olmasidir.
Dinleme metinleri, geleneksel olarak yazili metinlerin sesli okunmasi ile olusurdu. Bu
metinler genellikle, yazili ve sozli dil arasindaki farkliliklar es gegilerek yazilmistir. Bu
metinler icerdikleri kelime bakimindan yogun ve dilbilgisi bakimindan karisikti ve
sOzli soylemin dilbilimsel ozelliklerini yansitmiyordu. Yazili bir metinde yer alan
ifadeler, ayn1 seyi anlatsalar bile konusmada yer alan ifadelerle aymi degildir.
Konugmada iiretilen dil, yazmada fiiretilen dilden daha azdir. Bu farklilik, Halliday
(1985) gibi dilbilimciler tarafindan ispatlanmistir. Halliday (1985), yazili metinlerin
daha fazla karmagik climleler icerdigini ve bdylece daha sozciiksel olarak daha yiiksek
bir yogunluk gosterdigini belirtmistir. Bu goriislerden dolay1, dinleme uygulamalari igin
secilen ¢cogu metnin dinleme etkinliklerinde kullaniminin uygun goriilmedigi agiktir.
Daha onemlisi hem yazili hem de sozlii metin olarak kullanilan bu metinler, ¢alisan
hafiza tlizerinde agir biligsel yiik olusturmasi sebebiyle dil 6grenenler i¢in daha fazla
zorluk ortaya cikarmistir (Vandergrift & Goh, 2012: 7-8). Metin odakli dinleme
Ogretiminin yabanci dil 6gretiminde benimsenen iletisimsel yaklagimi dikkate almayisi
bu Ogretim tiriiniin kullaniminin giinlimiizde neden az tercih edildigini ortaya

koymaktadir.
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3.1.2. letisim Odakh Ogretim

Avrupa Konseyi, 1970’lerde yabanci dil 6grenen yetiskinler i¢in bir iletisimsel
model olusturdugunda dil 6greniminde, dinlemenin rolii ayr1 ve énemli bir beceri olarak
yer almistir. Munby (1978) tarafindan onerilen iletisimsel program tasarisinda, dort dil
becerisi i¢in modeller sunulmustur. Dinleme, mikro beceriler ve birtakim karmasik
beceriler olarak sunulmustur. Dinleme, bundan sonra dil 6grenenler tarafindan basitce
elde edilebilecek bir beceri olarak algilanmamistir. Okuma ve yazma gibi diger dil
becerileri nasil 6greniliyorsa dinleme de Ogrenilmesi zorunlu olan karmasik bir
iletisimsel beceri olarak gorilmiistiir. Daha sonrasinda, farkli tiirdeki iletisimsel
durumlar i¢in dinleme ve dinlemenin alt becerilerinin diger modelleri ve taksonomileri
yaymlanmis ve bunlar bir¢ok ders kitabinda yer alan dinleme alistirmalarini dogrudan
etkilemistir. Bu modellerin ¢ogu, iletisimsel psikoloji tarafindan etkilenmis ve
dinlemeyi anlamanin 6nemini aktif anlam yapilandirma olarak vurgulamistir. Ornegin,
Richards (1983) etkilesimli ve akademik dinleme yapisi igerisinde organize edilmis
dinleme becerilerine dayanarak bir taksonomi sunmustur. Rixon (1981), bes asamadan
olusan bir ¢ergeve olusturmustur. Bu asamalar 6zetle soyledir; hedefleri bilmek, dili
anlamak (dil anlasilmadiginda tahminlerde bulunmak), uygunluk i¢in incelemek, kendi
bilgisi ile karsilastirmak ve kontrol edip bilgiyi uygulamak. iletisim odakli dgretim
kapsaminda, Ogretmenler, uzun yazili metinler yerine sarkilar, filmler ve kayith
konusmalar gibi otantik materyaller kullanmaya tesvik edilmelidir. On dinleme
etkinlikleri, 6grenenlerin dinleme konusuyla ilgili 6n bilgilerini kullanmalar1 adina
sunulmugstur. Tablo 3’te iletisim odakli dinleme Ogretiminin anahtar ozellikleri
ozetlenmektedir. Tablo 3’e gore, iletisimsel bir amag tagiyan derslerde bile 6grenenler
birtakim zorluklarla karsilagsmaktadir (Vandergrift & Goh, 2012: 8-9). Bu zorluklarin
asilmasinda dinleme O6gretimine farkli bakis acilariyla bakmak ve tek bir anlayistan
ziyade Ogrencinin faydasina olabilecek bir felsefeyr benimsemek olasi sorunlarin
etkisini hafifletebilir. Ayn1 zamanda iletisim odakli Ggretimin dogasi geregi hem

konusmaya hem de dinlemeye esit derecede 6nem vermek gerekir.

Tablo 3. iletisim Odakl1 Dinleme Ogretiminin Ozellikleri

Iletisim Odakli Dinleme Ogretiminin Ozellikleri

-Dinleme i¢in hem makro hem mikro becerileri
Ogrenme hedefleri geligtirmek
-Dinleme i¢in belirli alt becerileri gelistirmek
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Tablo 3 (Devam). letisim Odakli Dinleme Ogretiminin Ozellikleri

[letisim Odakli Dinleme Ogretiminin Ozellikleri

-Dogaglama 6grenci-6grenci konusmasi

-Yiiksek seviyede otantiklik igeren yazili veya yar1 yazili
metinler

-Otantik dinleme/s6zel etkilesimli materyaller

Dinleme girdisi

-Ogrenci-dgrenci
Sinif etkilesimi -Ogrenci-dgretmen
-Bireysel dinleme

-Sosyal ve baglamsal olarak s6zlii metinlere uygun
yollarla cevap vermek (davranistan anlam ¢ikarma, not
alma, detaylar1 belirleme)

Ogrenenin cevabi -Metinlerde veya sdylemlerdeki eksik bilgiyi
tamamlamak

-Diger iletisimsel amagclar i¢in dinleme metnindeki
bilgiyi kullanmak

Dort dil becerisini birlestiren tematik derslerde dinleme
genelde ihmal edilmistir.

Ogrenenlerin karsilastig Daha ¢ok konusmaya odaklanan sozel iletisimsel
zorluklar etkinliklerde dinleme ihmal edilmistir.

Ogrenenlerin dinlediklerini anlamalar1 dolayli olarak
degerlendirilmistir.

Kaynak: Vandergrift & Goh, 2012.

Tablo 3’e gore, iletisim odakli dinleme Ogretiminin 6grenme hedefleri,
dinlemede hem makro hem mikro becerileri gelistirmek ve c¢esitli dinleme alt
becerilerini gelistirmektir. Ogrenci-6grenci konusmasi ve otantik sozlii materyaller
dinleme girdilerini olusturmaktadir. Siif etkilesimi ise hem &grenci-6grenci hem de
ogrenci-ogretmen arasmnda gerceklesmektedir. Ogrencilerden davranistan anlam
cikarma, not alma, detaylar1 belirleme, eksik bilgiyi tamamlama gibi gorevleri
tamamlamalar1 beklenmektedir. Iletisim odakli dinleme o6gretimi daha g¢ok sozel
iletisimsel etkinliklere odaklanmasi sebebiyle dinlemenin zaman zaman ihmal edildigi

gorilmiistiir.

Iletisim odakli 6gretim (gdrev-tabanli 6grenme gibi degiskenleri icerir), genel
olarak dort dil becerisinin gelisimini tesvik etmistir. Dinleme, konusma, okuma ve
yazma ardi ardina gelen derslerde veya iinitelerde 6gretiliyordu bdylece Ogrenenler
temayla ilgili her beceriyi uygulayabiliyorlardi. Biitiinlestirilmis beceri yaklasimini
benimseyen siniflarda, dinleme etkinlikleri genel olarak iiretim becerilerinden olan
konusma ve yazmaya odaklanan birbirini izleyen gorevlerde onemli kelime bilgisini

veya On bilgiyi sunmak i¢in kullanilirdi. Dinleme ise dil siniflarinda baska becerilerin
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hizmetinde yer almak adma gerceklestirilmistir. iletisimsel odakli smiflarda dinleme,
Ogrenenleri daha kapsamli yazma ve konusma c¢iktilarina hazirlamak igin
gergeklestirilmistir. Dinleme ve konusmanin yer aldigi sozel iletisimsel etkinliklerde,
vurgu daha cok konusma etkinligi {izerine olmustur. Ornegin, &grenenlerin
tamamlamas1 gereken bosluk doldurma etkinliklerinde, Ogretmenler bu bilgi
parcalarinin sozel olarak nasil iletildigi konusuna daha fazla dikkat etme egilimi
gostermislerdir. Daha az dikkat ise 6grenenlerin neyi nasil dinlemesi gerektigine ve
bilgiyi nasil anlamlandiracaklarina verilmistir. Boylece, birgok sozel etkinligin yer
aldig1 siiflarda bile (birgok iletisimsel odakli 6gretim siniflarinda), dinleme genelde
sozel iletisimin yer aldig1 zamanlarda yapilmistir. Bir kez daha, dil 6grenenler aldiklar
dinleme girdisini nasil yoneteceklerine dair yeterli destek alamamislardir (Vandergrift
& Goh, 2012: 9). Dinleme stratejilerinin Ogretilmesi ve Ogrenciler tarafindan
kullanilmasinin tesvik edilmesi ile iletisimsel odakli dinleme 6gretiminin zayif yonleri

ortadan kaldirilabilir.
3.1.3. Ogrenen Odakh Ogretim

Dil 6gretiminde ve dgreniminde son 30 yilda yasanan bir¢ok 6grenen odakl
gelisimlerin dinleme O6gretimi {izerine de etkisi olmustur. 1970’lerin sonlarinda ve
1980’lerde uygulamali dilbilim kuramlari, bazi 6grenenlerin bir dili 6grenirken neden
digerlerine gore daha basarili olduklarina odaklanmaya bagladi (O’Malley & Chamot,
1990). Basarili dil 6grencilerinin 6zelliklerinin arastirildigi ¢aligmalarda, 6grencilerin
dil ogrenirken kullandig1 stratejiler goze carpmaktaydi. Ogrencilerin  kullandig
stratejilerin  arastirilmasi, dinlemeyi iceren bireysel dil becerilerini kapsayarak
genisletilmistir. Ozellikle dinleme stratejileri alaninda dinleme &gretiminde yeni
yaklagimlar 6nerilmistir. Chamot (1995) ve Mendelsohn (1998), dinleme 6gretiminde
strateji temelli bir yaklagimin olmasi gerektigini savunmuslardir (Vandergrift & Goh,
2012: 10). Ogrenen odakli dgretimde, 6grencinin bireysel ozelliklerinin én planda
olmas1 ve Ogrencinin ihtiyaglarina yonelik 6gretimin planlanmasi, dinlemede strateji

egitiminin verilmesinin gerekliligini dogurmaktadir.

Ogrenen odakli 6gretim, 6grenenlere nasil dinleyeceklerini 6gretmede diger
tekniklere gore daha yakin olmustur. Ustbilissel siireclerde 6gretmenin model olmasi ve
destekli dinleme uygulamalari, 6grenenlere nasil dinleyeceklerini 6gretmede oldukga
yararlidir. Yetenekli dinleyicilerin oOrtiik siirecleri, yeni olan dinleyicilere dogrudan

aciklanarak basarili dinlemeyi iceren alt beceriler ortaya c¢ikartilip gelistirilmelidir.
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Ogrenenlere, dinleme igin gerekli zihinsel siirecleri yonetebilecekleri elle tutulur yollar

gosterilmelidir (Vandergrift & Goh, 2012: 11). Tablo 4’te 6grenen odakli dinleme

Ogretiminin 6zellikleri verilmistir.

Tablo 4. Ogrenen Odakli Dinleme Ogretiminin Ozellikleri

Ogrenen Odakl1 Dinleme Ogretiminin Ozellikleri
o -Anlamay1 artirma ve problemlerle bas etmede dinleme stratejilerini
Ogrenme kullanmak
hedefleri . . o
-Ust biligsel farkindalig1 gelistirmek
il -Dogaclama 6grenci-6grenci konusmasi
;Irr(]j iesri‘ne -Yiiksek seviyede otantiklik iceren yazili veya yar1 yazili metinler
-Otantik dinleme/s6zel etkilesimli materyaller
-Ogrenci-6grenci
Simf -Ogrenci-dgretmen
etkilesimi £ £ .
-Bireysel dinleme (6z-diizenlemeli)
-Sosyal ve baglamsal olarak s6zIlii metinlere uygun yollarla cevap vermek
Ogrenenin (davranistan anlam ¢ikarma, not alma, detaylar1 belirleme)
cevabi -Metinlerde veya sdylemlerdeki eksik bilgiyi tamamlamak
-Strateji kullaniminda yansitmalar1 ve 6z-raporlart hazirlamak
-Ogrenenler stratejiler hakkinda farkindaliga sahip olur ancak dersler bu
stratejilerin kullanimini daha elle tutulabilir bir sekilde her zaman i¢in
Ogrenenlerin | onlara saglamaz.
karsilagtigi -Dinlemeyi 6grenme, genelde bireysel bir olaydir ve dinleyiciler
zorluklar baskalariin bilgisinden ve deneyiminden yeterince yararlanamaz.
-Ogrenenler, dinleme yeteneklerinin tamaminin gelisiminde onlara
yardimc1 olacak yapisal bir destekten yoksundurlar.

Kaynak: Vandergrift & Goh, 2012.

Tablo 4’¢ gore, Ogrenen odakli dinleme Ogretiminin hedefleri dinleme
stratejilerini kullanmak ve iist biligsel farkindalig1 gelistirmektir. Dinleme girdisi olarak
dogaclama olan Ogrenci-O6grenci konugmalari ve otantik dinleme materyalleri yer
almaktadir. Smif etkilesimi, Ogrenci-6grenci ve Ogrenci-6gretmen  arasinda
gerceklesmekte ve 6z diizenlemeli bireysel dinlemelerde bu yaklasim kapsaminda yer
almaktadir. Ogrenciler, davranistan anlam ¢ikarma, not alma, detaylar1 belirleme, eksik
bilgiyi tamamlama, strateji kullaniminda 6z degerlendirme yapma gibi eylemlerde
bulunurlar. Derslerde strateji farkindaligi hakkinda bilgi verilmesine ragmen bu

stratejilerin tam anlamiyla nasil kullanilacagina dair ayrintili bilgiler yer almaz.
3.1.4. O’Malley & Chamot’un Dinleme Ogretimi Modeli

O’Malley & Chamot’un (1990) 6nerdigi modelde, dinleme stratejileri biligsel ve

duyussal olarak iki boyuttan olusmaktadir. Ogrenme stratejilerini smiflandirmay: amag
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edinip gelistirdikleri bu model, 6grenmeye yon veren bir yonetici veya {ist biligsel bir
islevi igermektedir. Buna ek olarak 6grenilecek materyalle etkilesimi veya bir 6grenme
gorevine belirli bir teknigi uygulamayi igeren isleyen veya biligsel silireci de
kapsamaktadir. Diger yandan sosyo-duyussal stratejiler, 6grenme tizerindeki sosyal ve
duyussal etkiyi veya Ogrenenlerin giidiisel ve duyussal durumlarini agiklamaktadir.
Stratejik  yaklasim, dinleme becerisini gelistirmede cesitli stratejilerin  nasil
uygulanacag1 hakkinda 6grenenleri egitmek i¢in sosyo-biligsel bir paradigma igerisinde
calismaktadir. Ogretmenlere dinleme metinlerini anlamalarin1 yapilandirirken yer alan
baz1 zihinsel siiregleri Ggrenenlere gosteren Ogretmen modellemesi gibi teknikleri
kullanmalar1 tavsiye edilmistir. Ayrica Ogretmenlere, dinleme siiregleri hakkinda
Ogrenenlerin farkindaligin1 arttirmanin bir yolu olan On-iletisimsel etkinlikleri

kullanmalar1 6nerilmistir.

Vandergrift & Goh (2009), biitiinciil bir yaklasimda dinlemeyi Ogretmek
amactyla 6grenen odakli yaklasimi daha ileriye gotlirerek bir iist bilissel yaklagim
modeli sunmuslardir. Bu st biligsel yaklasim, 6grenenlerin isitsel girdiyle mesgul
olurken daha iyi dinlemelerine yardim etmek amaciyla kendi 6grenmelerine neler
yapabileceklerine odaklanir. Cesitli ve yaratici yollarla hem sinif iginde hem de diginda
dinleme becerisinin gelisiminde 6grenenlere sistematik destek sunma, bu yaklagimin
onemli bir ozelligidir (Vandergrift & Goh, 2012: 11-12). Bu yaklasim, dinlemeyi
bireysel olarak algilamayip baskalarinin deneyimlerinden faydalanmay: da gbz oniinde
bulundurarak 6grencilerin kendi gelisimlerini saglamalarinda diizenli bir destegi tavsiye

etmektedir.
3.2. DINLEME STRATEJILERI TURLERI

Basarili1 dinlemenin nasil elde edildigi ve ozelliklerini arastirmak, 6grenenleri
dinleme stratejilerine ulastiran bir yoldur. Basarili bir dinlemeyi gergeklestirmek,
dinleme stratejilerinin 6énemini artirmaktadir. Ogrenenin bir goreve yaklasma tarzi ve
onu bagsarma sekli her bir stratejinin varligimi ortaya koymaktadir. Ogrenenlere
dinlemenin nasil olmasi gerektigini sunmak, dinleme gorevlerine olan farkli tiirdeki
yaklasimlar1 gostermek onlarin basaritya ulagmasinda etkili olabilir. O’Malley &
Chamot’a (1990) gore, bilissel, tistbiligsel ve sosyo-duyussal olmak iizere iig tiir strateji
bulunmaktadir. Oxford (2011) ayni zamanda sosyal ve iletisimsel stratejilerden de
bahsetmektedir. Ustbilissel ya da vyiiriitiicii islevi olan 6grenme stratejileri 6grenmeyi

yonlendirirken biligsel veya islemsel islevi olan stratejiler ise dgrenilecek materyalle
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olan etkilesimi veya bir O6grenme etkinligine belirli bir teknigi uygulamay: igerir
(O’Malley & Chamot, 1990). Diger bir deyisle, 6grenen bir dinleme gorevini basarili bir
sekilde yerine getirmek i¢in kullanacagi dinleme stratejisinin farkinda ise ve bunu
kullandiktan sonra kendisini degerlendirebiliyorsa {istbiligsel stratejilerden yararlaniyor
demektir. Bu boliimde bilissel, iist bilissel, sosyo-duyussal ve etkilesimli stratejiler

ayrintili bir sekilde anlatilmaktadir.
3.2.1. Bilissel Stratejiler

Biligsel stratejiler, bir gorevi tamamlamak ic¢in dili yOneten zihinsel
etkinliklerdir. Calisan hafizada anlama ve girdiyi kaydetme veya uzun siireli hafiza i¢in
ileride hatirlama gibi etkinlikleri igerir. Anlama siirecleri, dilbilimsel ve dilbilimsel
olmayan girdiyi isleme ile ilgiliyken; kaydetme ve hafiza siiregleri ise ¢alisan veya uzun
siireli hafizada dilbilimsel ve dilbilimsel olmayan girdiyi kaydetme ile ilgilidir.
Kullanma ve geri getirme siirecleri ise c¢ikt1 i¢in hazirlanan hafizaya erisimi
cagristirmaktadir (Richards, 2008: 11). Bu stratejiler, dinleme metinlerinin igerigi ile
mesgul olma yollarin igerir. Goh (2005), biligsel stratejileri dogrudan stratejiler olmak
lizere adlandirmaktadir. Dogrudan stratejiler, ¢ikarim yapma, ayrintilandirma ve
gorsellestirmeyi igerir. Biligsel stratejiler, dili algilamak ve yorumlamak hatta ilgili
bilgiyi harekete gegirmek icin kullanilir (Siegel, 2014). Bilissel stratejiler, par¢adan
biitiine isleme ve biitiinden pargaya isleme gibi teknikleri icerir. Parcadan biitline isleme
teknikleri, kelimelerin tekrar edilmesini, tonlamayi, seslerin dinlenmesi ile ilgili
islemleri igerirken biitlinden parcaya isleme teknikleri ise ¢ikarim yapma, tahmin etme,
zihinde canlandirma gibi islemleri icermektedir (Macaro, 2001: 102). Ngo’ya (2019)

gore, biligsel stratejiler, asagidaki etkinlikleri igerir:
- Ana fikirleri belirleme (dinleme etkinliginin ana fikrine odaklanma)

- Cikarimda bulunma (bilinen kelimeleri, baglami, dnceki bilgileri, viicut dilini,

jest ve mimikleri ve tonlamayi eksik bilgiyi tamamlamak i¢in kullanma)
- Tahminde bulunma (bir metnin icerigini tahmin etme)

- Not tutma (bir dinleme etkinliginde performansa yardimci olmasi i¢in anahtar

kelimeleri ve kavramlar1 yazma)

- Ayrintilandirma (yeni bilgiyi, eksik bilgiyi tamamlamak i¢in metinlerle veya

konusmalarla bilinen bilgi ile biitiinlestirme)
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- Imgelerden yararlanma (bilgiyi sunmak icin zihinsel veya gergek resimler veya

gorseller kullanma)

- Ceviri yapma (nispeten sozlii bir ifadeyle bir dilden digerine fikirleri

resmetme)
- Ozetleme (bilginin unutulmadigindan emin olmak i¢in duyulan sentezleme)

- Timdengelim/timdenvarim (6grenilen veya bireyin kendisi tarafindan

gelistirilmis kurallari, hedef dili anlamak igin bilingli olarak kullanma)

Goh (2002b) yaptig1 g¢alismasinda, Ogrencilerin kullandig1 biligsel taktikleri
incelemis ve bunlart Tablo 5’teki gibi siniflandirmistir. “Taktik” terimi, burada genel bir
stratejinin islevsel hale getirildigi bireysel teknikleri ifade etmek icin kullanilmaktadir.
Ornegin, segici dikkat gibi bir stratejinin kapsadig1 kavramlar fark etme ve tonlamaya
dikkat etme gibi taktiklerle islevsel hale getirilebilecegi sOylenebilir. Goh (2002b),
calismasinda ogrencilerin kullandigr 22 tane bilissel taktik belirlemistir. Biligsel
taktikler yoluyla, birgok 6grenci yeni ve eski bilgiler arasinda iligski kurmustur, var olan
bilgilerden yola cikarak c¢ikarimda bulunmuslardir ve anlatilan gorselleri zihinlerinde
canlandirmislardir. Tablo 5’te belirtildigi gibi daha bircok taktikten yararlanmislardir.
Bu taktiklerin bazilarinin belirgin faydalar1 bulunmustur. Ornegin, 6grenciler
baglamsallagtirma taktiklerini kullandiklarinda, kelimelerin tam anlamlarin1 anlamada
daha az zaman harcamislardir. Dinleme metnindeki baglama odaklanarak kelimelerin
anlamlarin1 tahmin etmigler ve dinleme gorevindeki sorulart baglama dayanarak

cevaplamiglardir.

Tablo 5. Dinlemede Kullanilan Biligsel Taktikler

Cikarimda bulunma (eksik bilgiyi doldurma ve kelimelerin anlamlarini1 tahmin etme)
Baglamsal ipuglarini kullanma

Tanidik igerikle ilgili kelimeleri kullanma

Diinya bilgisinden ¢ikarim yapma

Hedef dil hakkindaki bilgiyi uygulama

Gorsel ipuglarindan yararlanma

Ayrintilandirma (anlamli ve tam kilmak i¢in yoruma ayrintilar katma)
Diinya bilgisinden ¢ikarim yapma
Hedef dil hakkindaki bilgiden ¢ikarim yapma

Tahmin etme (dinleme Oncesi ve sirasinda igerigi tahmin etme)
Genel igerik hakkinda tahminde bulunma (kiiresel)

Dinlerken detaylar1 tahmin etme (yerel)
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Tablo 5 (Devam). Dinlemede Kullanilan Biligsel Taktikler

Baglamsallastirma (yeni bilgiyi daha genis tanidik bir igerikle iligskilendirme)
Sosyal veya dilbilimsel baglama girdiyi yerlestirme

Anabhtar bir kelime duyuldugunda ilgili bilgiyi bulma

Metnin bir boliimiinii digeriyle iligkilendirme

Ceviri yapma (yorumlamadan dnce kelimeleri, kelime gruplarini veya ciimleleri ana dile
gevirme)

Secilen anahtar kelimeler i¢in ana dildeki karsiliklarini bulma
Séylemin bir climlesini ¢evirme

Sabitleme (bir metnin kiigiik bir pargasini anlamada dikkati yogunlastirma)
Anlami bilinmeyen kelimelerin nasil hecelenecegini diistinmekten vazgegme
Girdinin pargalarini veya kelimelerin anlamim diigiinmekten vazgegme
Bilinmeyen kelimelerin seslerini hafizada tutmaya ¢aligma/tekrar etme

Sonraki siirecleme i¢in kelimeleri veya kelime gruplarini hafizada tutmaya calisma

Gorsellestirme (duyulan seyin zihinsel bir resmini olusturma)
Tanimlanan manzaralari, olaylari, nesneleri, vb. hayal etme
Anabhtar kelimelerin seklini (yaziligini) zihinsel olarak goérsellestirme

Yeniden yapilandirma (anlami yeniden olusturmak i¢in anahtar kelimeleri kullanma)
Duyulan kelimelerden anlami yeniden yapilandirma
Alinan notlardan anlam1 yeniden yapilandirma

Kaynak: Goh, 2002b.

Tablo 5’e¢ gore sekiz adet dinlemede kullanilan bilissel taktik bulunmaktadir.
Bunlar, ¢ikarimda bulunma, ayrintilandirma, tahmin etme, baglamsallastirma, g¢eviri

yapma, sabitleme, gorsellestirme ve yeniden yapilandirma olarak ifade edilmistir.
3.2.2. Ustbilissel Stratejiler

Ustbilissel stratejileri, Vandergrift (2005), siirecleri yonetme ve uygun bilissel
stratejilerin ise kosulmasini ydnlendirme olarak tanimlamaktadir. Ust bilissel stratejiler,
dil 6grenmeyi yiiriitiir ve denetler. Bu stratejiler, biligsel stratejilerin se¢imi ve
desteklenmesinde ve anlama ve strateji se¢cimini degerlendirmede kullanilir (Macaro,
2001). Bu kategorideki stratejiler, dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in yararh
stratejilerdir ¢iinkii anlami izlerken ve degerlendirirken bilgiyi orgiitlerler (Vandergrift
& Goh, 2012). Ust bilissel stratejiler, planlama (gdrevi tamamlamak igin hazirhik),
secici dikkat (metnin hangi bdliimiine dikkat edilecegine karar verilmesi),
yonlendirilmis dikkat (dinlerken dikkati siirdlirme), izleme (kontrol etme, dogrulama
veya devam eden anlamay1 veya performansi diizeltme) ve degerlendirmeden (dinleme
performansi, strateji kullanimi ve problemin belirlenmesinin degerlendirilmesi) olusur

(Ngo, 2019). Ustbilissel stratejilerin uygulanabilmesi igin &grencinin bilissel
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stratejilerin farkinda olmasi ve bunlar1 uygulamas: gereklidir. Sonrasinda, iistbiligsel

stratejilerden faydalanilabilir.

Ustbilissel stratejiler, sesli diisiinme protokollerinin kullanimi araciligiyla daha
acik hale getirilebilir. Bu protokoller, 6grenenlere bir dinleme etkinliginin tam ortasinda
ne diislindiiklerini sdylemeyi sorabilir. Yetenekli dinleyiciler, bir¢ok iistbiligsel stratejiyi
Ozellikle anlamay1 izleme stratejisini, daha az yetenekli dinleyicilere gore iki kez
kullandiklarin1 ortaya koymuslardir. Ustbilissel stratejiler, basarili bir sekilde yabanci
dilde dinlemek, dinleme siireclerini yonetmek ve anlamayi elde etmek icin stratejilerin
becerikli bir sekilde bir araya getirilmesini icerir (Oxford, 2017: 291). Ustbilissel
stratejilerin kullanimi, dinleme etkinliginin esnasinda olabilecegi gibi, dinlemeden 6nce
ve sonra da olabilir. Dinleme Oncesinde planlama, dinleme esnasinda izleme ve dinleme

sonrasinda degerlendirme tekniklerinden yararlanilabilir.
Ustbilissel stratejilerin kullanimini gerektiren gérevler asagida verilmistir:

- Durumu degerlendirme: Dinleyicinin kendi bilgisini, elde edilebilir i¢sel ve
digsal kaynaklarin1 ve bir goreve baslamadan oOnce durumun smrhiliklarim

degerlendirerek bir dil gérevini ¢cevreleyen durumlarin degerlendirmesini yapmak.

- Izleme: Bir gorevle mesgul olurken dinleyicinin kendisinin veya baskasimin

performansinin etkililigini belirlemek.

- Oz-degerlendirme: Bir gorevle mesgul olduktan sonra kendisinin veya

baskasinin etkililigini degerlendirmek.

- Kendi kendine degerlendirme: Kendi dil kullaniminin etkililigini veya bununla
ilgili eksiklikleri belirlemek i¢in kendini test etmek (Richards, 2008: 11). Bu gorevler,

istbiligsel stratejilerin kullanimindaki asamalarla paralellik gostermektedir.

Tablo 6’da Goh’a (1997, 1998) gore planlama, izleme ve degerlendirme
asamalarina sahip Ust biligsel etkinliklerin dinleme 6gretiminde nasil uygulanacagi
gosterilmistir (Richards, 2008: 12). Tablo 6’da bu asamalara ait uygulamalar genel

dinleme gelisimini ve belirli dinleme gérevini gostermektedir.
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Tablo 6. Ustbiligsel Stratejilerin Planlama, Izleme ve Degerlendirme Asamalarina Gore

Dinleme Dersinde Uygulanmasi

Ustbilissel Stratejilerin Dinleme Dersinde Uygulanmasi

Planlama: Ogrenme
hedeflerini belirleme ve
hedeflerin elde
edilebilmesinde
kullanilacak araglara karar
vermek i¢in kullanilan bir
stratejidir.

Genel Dinleme Gelisimi

Belirli Dinleme Gorevi

Dinleme gelisimi i¢in 6grenme
hedeflerini belirlemek

Bu hedefleri elde etmenin
yollarina karar vermek
Gergekei kisa ve uzun vadeli
hedefler koymak

Dinleme uygulamalari i¢in
firsatlar kollamak

Dinleme 6ncesinde ana
fikirlere 6nceden g6z atmak
Gorev igin gerekli dil
yeterliliklerini (telaffuz,
vb.) tekrarlamak

Metnin odaklanilacak
yoniine dnceden karar
vermek

Izleme: Ogrenme sirasinda
siireci kontrol etmek veya
bir 6grenme goérevini
yliriitmek amaciyla
kullanilan bir stratejidir.

Genel Dinleme Gelisimi

Belirli Dinleme Gorevi

Onceden belirlenen birtakim
kriterlere gore siireci diisiinmek

Kisa veya uzun vadeli hedefleri
elde etmedeki gelisimi
diisiinmek (bu hedeflere ne
kadar yaklasildi, vb.)

Ayni hatalarin hala yapilip
yapilmadigin1 kontrol etmek

Dinleme sirasinda anlamay1
kontrol etmek

Anlamanin dogrulugunu ve
uygunlugunu kontrol etmek
ve bunu yeni bilgiyle
karsilagtirmak

Zorlugun kaynagini
belirlemek

Degerlendirme: Ogrenme
veya bir 6grenme gorevini
tamamlamak igin atilan bir
tesebbiislin sonucunun
basarisini belirlemede
kullanilan bir stratejidir.

Genel Dinleme Gelisimi

Belirli Dinleme Gorevi

Onceden belirlenen birtakim
kriterlere gore dinleme siirecini
degerlendirmek

Ogrenme ve uygulama
stratejilerinin etkililigini
degerlendirmek

Ogrenme amaglarinin ve
hedeflerinin uygunlugunu
degerlendirmek

Anlamanin dogrulugunu ve
uygunlugunu kontrol etmek
Gorevde kullanilan
stratejilerin etkililigini
belirlemek

Metnin genel anlamini
degerlendirmek

Kaynak: Richards, 2008.

Tablo 6’ya gore, planlama, Ogrenme hedeflerinin belirlenmesinde ve bu
hedeflere ulagsmak i¢in kullanilacak araglara karar verilmesinde kullanilan bir stratejidir.
Izleme, dinleme esnasinda siirecin kontrol edilmesinde veya bir dgrenme gérevinin
yerine getirilmesinde kullanilan bir stratejidir. Degerlendirme ise bir 6grenme gorevini
tamamlamada yararlanilan bir tesebbiisiin sonucunun basarisini belirlemede kullanilan

bir stratejidir.
3.2.3. Sosyo-Duyussal Stratejiler

Sosyo-duyussal stratejilerin amaci ise dinleme kaygisini ortadan kaldirmak ve

dinleme i¢in motivasyonu artirmaktir. Bu stratejilerin kullanilmasi i¢in sinif ortaminda
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is birligine dayali ¢aligmalarin desteklenmesi gerekir. Etkilesim veya dil 6grenmenin

duyussal kontrolii ile ilgili olan sosyo-duyussal stratejiler {i¢ etkinligi icermektedir:

- Aciklama ig¢in sorgulama (dinleme etkinligi veya yabanci dil ile ilgili net
olmayan veya eksik bilgiyi kendisine veya digerlerine aciklama veya dogrulama igin

sormak)

- Isbirligi (cevaplar1 kontrol etmek veya geri bildirim almak i¢in sinif arkadaslar:

veya 6gretmenler gibi baskalariyla birlikte ¢alismak)

- Kayginin azalmasi (endiseliyken derin bir nefes almak gibi ¢esitli teknikleri,
dinleme etkinliklerini daha basarili bir sekilde yerine getirmek icin kullanmak)

(Vandergrift, 1997).

Sosyo-duyussal stratejiler genel olarak dgrencilerin duygulart ve gevresindeki
kisilerle etkilesimlerini kullanarak dinleme performanslarin1 artirmaya yonelik
davramslar1 icermektedir. Ozellikle dinleme kaygisinin azaltilmasi, ogrencilerin
dinleme performanslarini olumlu yonde etkiler. Bu nedenle bunun igin gesitli nefes

egzersizleri ve motivasyonu artirici etkinliklerden yararlanilabilir.
3.2.4. Etkilesimli Dinleme Stratejileri

Bir¢ok dinleme 0gretimi, katilimci olmayan tek yonlii bir dinlemeyi icerir. Boyle
bir dinlemenin hedefi, bir tiir iletisimsel amag i¢in bilgi edinmektir ve agiklama istemek
i¢in araya girme firsatt sunmaz. Ancak yabanci dil 6grenenlerin 6nemli bir hedefi de
etkilesimli dinlemede beceri sahibi olmaktir ve bu, ikili konusmalar gibi sosyal
durumlarda konugmaci ile dinleyicinin etkilesimli olmasini1 gerektirir. Boyle bir
dinlemenin amaci sosyal iligkileri gelistirmek icin etkilesimsel veya tamamen sosyaldir.
Lynch (1995), o6grenciler tarafindan kullanilan etkilesimli dinleme stratejilerini iKi
kategoride simiflandirmustir. i1k kategori, geriye odakli stratejiler olarak adlandirilmakta
ve onceki anlama zorluklarmin agiklandigi bilgi sorularmi igerir. Ikinci kategori ise
ileriye odakli stratejiler olarak adlandirilmakta ve sdylemi daha ileriye tasiyan isaretleri
ve yeni bilgi sorularint veya konusmacinin daha ayrintili konusmasini istemeyi igerir.
Dornyei & Kormos (1998), Rost & Ross (1991) ve Vandergrift’in (1997)
caligmalarindan bir araya getirilmis geriye odakli ve ileriye odakli stratejiler Tablo 7°de
verilmistir (Vandergrift & Goh, 2012: 27, 30). Tablo 7’ye gore, ilk {i¢ strateji geriye

odakli stratejileri olustururken son ii¢ strateji ise ileriye odakli stratejileri belirtmektedir.
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Bu stratejilerin neler oldugu tanimlar1 ve 6rnekler climleleri ile birlikte Tablo 7°de

verilmisgtir.

Tablo 7. Etkilesimli Dinleme Stratejileri (Geriye Odakl1 ve Ileriye Odakl Stratejiler)

1 Kiiresel
tekrarlama/tekrarlanmasini
isteme/anlasilmayani iletme

sozciiklerle ifade etme veya
onceki sdylenenlerin
basitlestirilmesini veya
anlasilmayanin sozlii olmayan
yollarla belirtilmesini isterler.

Strateji Tanim Ornek
Dinleyiciler ya kesin
tekrarlama ya da baska Soru neydi?

Pardon?

Kafas1 karismig bakislar, bos
bakisglar, catik kaslar, vb.

2.Aciklama isteme/belirli
kelimelerin tekrar edilmesi

Dinleyiciler 6nceden
sOylenilmis ve anlasilmayan
belirli bir kelime, terim veya
boliimle ilgili soru sorar.

Nerede?
Bu aksam yemeginde mi?
O nereye gidiyor?

3.Hipotezi test
etme/dogrulama isteme

Dinleyiciler 6nceden
sOylenilmis gergekler
hakkinda anladiklarini veya
ne yapmalar1 beklendigini
dogrulamak amaciyla belirli
sorular sorarlar.

Odevini bitirdikten sonra ne
yapacak?

Son kitab1 neydi? Ne zaman
yayinlandi?

4.Kavrama/geriye

Dinleyiciler anladiklarini ve
konusmacinin devam
etmesini belirtmek icin viicut

Bas sallamalar, uygun
zamanlarda giilimsemeler,

gosteren sinyaller gonderirler.

yonlendirgi dilini, sozIi veya sozlii hmm, ahaa, yaa gibi ifadeler
olmayan isaretleri kullanirlar.

Dinleyiciler, 6nceden
5.Veriye dayal iﬁﬁgﬁ;ﬁﬂ bllllfg lliirl Eger o secilirse, sence
cikarim/yorumlayici dzet ? . gidecek mi?

anlamalarini agik sekilde

sorular sorarak belirtirler.

Dinleyiciler, anlamadiklarini } )
6.Numaradan/valandan kabul etmek veya agiklama Soyle boyle (eh)
aﬁlama y istemekten kaginmak igin Evet (giiliimser)

tarafsiz veya anladiklarimi Bence dyle

Kaynak: Vandergrift & Goh, 2012.

Tablo 7’de geriye odakli stratejilerden kiiresel tekrarlama, agiklama isteme ve

hipotezi test etme yer alirken ileriye odakl stratejilerden kavrama, veriye dayali ¢ikarim

ve numaradan anlama stratejileri yer almaktadir.

3.2.4.1. Geriye Odakl1 Stratejiler

Tablo 7°deki ilk ii¢ strateji, daha onceki bir zorlugun anlagilmasini netlestirmek

igin dinleyicilerin ise kostuklari ¢abalar1 belirtmektedir. Anlamadiklari, duyamadiklar
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veya duyduklarindan emin olmadiklart zaman dinleyiciler “Pardon?” gibi kiiresel
tekrarlama ifadelerini kullanirlar. Konusmacilardan 6nceki sdylenenleri tekrarlamalarini
isteyebilir veya kafast karismis bir ifadeyle sozel olmayan isaretler araciligiyla
anlasilmayan yerleri iletebilirler. ilk stratejide 6rnekte belirtilen ilk iki isaret yardim igin
acik bir istek olurken figilinciisii ve diger isaretler konugmaci tarafindan
algilanamayabilir. Daha az kiiresel bir yanlis anlama diizeyinde, dinleyiciler mesaji
anlamada anahtar olarak goriinen belirli bir kelimeyi veya boliimii anlamadiklarinda,
belirli bir tekrarlama isteyebilir. Yani, anlasilmayan kelimeyi veya boliimii isaret ederek
aciklama isteyebilirler. Son olarak, dogru anladiklarindan emin olmak igin, dinleyiciler
bir hipotez testi siireci ile agiklama isteyebilirler. Dinleyiciler anladiklarini dogrulamak
veya beklentileri bilmek i¢in konugsmacinin az 6nce sdylediklerine dair 6zel bir soru
sorabilirler. Bu tiir stratejilerin yardimiyla, dinleyiciler onaylama veya agiklama
gereksinimlerini bildirir ve konusmaciy1 etkilesimi ileriye tasimak i¢in yonlendirirler
(Vandergrift & Goh, 2012: 31). Onaylanma ve daha fazla agiklama, konusmacilar

arasinda iletisimin dogru ve net olmasini saglar.

Dinleyiciler anlamalarin1 dogruladiklarinda, anlam uzlasmalariyla ugrasirlar.
Konusmaciya anlam zorluklarini belirterek, dinleyiciler daha ileri olan dil girdilerini
isterler. Konusmaci, farkli bir yolla mesaj1 yeniden belirterek veya tekrar ederek cevap
verir. Boylece, dinleyiciye daha anlamli bir diizeyde dil girdisini uygun hale getirmis
olur. Etkilesimin devam etmesi i¢in yeniden ifade edilen bilgi hala yeterli diizeyde
anlasilmiyorsa, konusmacilar yeterli bir diizeyde anlama gergeklesene kadar anlam
uzlagmasini saglamaya devam edebilirler. Bu etkilesimli dinleme stratejilerinin 6nemi
kiicimsenmemelidir. Bu stratejiler farkli yeterlilikteki konusmacilar arasinda iletisimin
ilerlemesini saglar. Ayni1 zamanda, bu stratejilerin Ozellikle daha az seviyedeki
yeterlilige sahip 0grenenlere anlamli girdiler saglama olasilig1 yiiksektir (Lightbown &
Spada, 2006). Geriye odakli stratejilerden yararlanan Ogrenenler, o anki etkilesime
kadar uzlagma saglamalar1 sebebi ile yanlis anlasilan girdileri aninda diizeltme imkéni

yakalamis olurlar ve bdylece iletisimi devam ettirmede basarili olurlar.
3.2.4.2. lleriye Odakl1 Stratejiler

Etkilesimli dinleme, anlamadan daha fazlasini igerir. Ileriye odakli stratejiler,
konusmanm akisini dnceden tahmin etme veya on gormeyi igerir. On gdrmek,
dinleyicinin konusmanin alabilecegi olas1 akislar hakkinda sematik bilgi elde etmesine

yardimc1 olur. On gdrmek, dinleyicinin konusmay:r yonlendirmesine, cevaplarini
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zamaninda olusturmasina, beklenen cevaplari vermesine ve beklenmedik durumlar i¢in
kendini hazirlamasina imkan saglar (Kurt, 2023). lyi dinleyiciler, Tablo ... da belirtilen
son U¢ stratejide aciklandigi gibi kiiltiirel olarak kabul edilen alici simgeler veya
anlamay1 belirten diger yollarla etkilesimi ileriye tasimak i¢in iizerlerine diisen gorevi
yerine getirirler. Bu stratejileri daha yakindan incelemeden 6nce, {igiincii strateji olan
hipotez testinin agiklama stratejilerine dahil edilmesine ragmen, bu stratejinin ayni
zamanda bir gecis stratejisi oldugunu belirtmekte yarar vardir. Dinleyicilere,
anlamalarinin agik olmasina; konusmacilara anlamay1 dogrulamaya ve etkilesimin daha
ileriye tasinmasina izin verir. Dinleyiciler tarafindan kullanilan stratejiler arasinda
etkilesimi ileriye tagimak i¢in en ¢ok kullanilan ve en dogal cevap, kavrama veya geriye
yonlendirmedir. Konusmaciya devam etmelerini belirtmek icin dinleyiciler, simdiye
kadar ilgilerini ve kavramalarini ileten viicut dilini (bas sallama), s6zel (evet, gergekten
mi?) veya diger sdzel olmayan isaretleri (hmm, yaa) kullanirlar. Veriye dayali ¢ikarim,
yararli ve yliksek seviyede bir geriye yonlendirmedir. Bu durumda, dinleyiciler 6nceden
anlasilmis bilgilere dayanan yorumlayict bir Ozet igeren sorular sorarak mevcut
anlayislarmm agikga belirtirler. Ornegin, bir yiiziiciiniin bolgesel bir dalis yarismasinda
yikksek bir puan elde ettigini agiklayan konusmasinda, dinleyici etkilesime dahil
oldugunu gostererek konugsmayi su sekilde ileriye tasiyabilir: “Bu harika. Bir sonraki
yarig nerede?”. Bu durumda, dinleyici etkili dinleme ile konugmacinin konusmasini
daha ileriye gotiirmiis olur. Numaradan/yalandan anlama olan son stratejinin cesitli
yararlar1 bulunmaktadir. Dinleyiciler 6zellikle konusmaciy1 tanimiyorlarsa, konugsmaya
olan miidahaleleri rahatsiz edici veya saygisiz goriindiigii durumlarda dinleyiciler
anliyor gibi goriinebilirler. Bu durumlarda, dinleyiciler gelisen etkilesimde yapisal
ipuclart ile yanlis anlasilan seylerin aciklanabilecegini veya kendi bdliimleriyle ilgili
sonraki cevabin anlamadiklar1 yerden olmamasini umut ederler. Dinleyiciler, o esnada
konusmaci 1ile olan iligkilerine dayanarak kiiresel veya belirli bir tekrarlama
isteyebilirler. Ancak bazen konusmacilar sahte anlayist siirdiirmeye devam edebilir
(Vandergrift & Goh, 2012: 31-32). Bu da iletisimin saglikli yiiriimemesine yol agip
dinleyicinin kafa karigikligin1 gidermeyip {istiine bu karmasanin devam etmesine neden

olur.
3.3. DINLEME STRATEJILERININ OGRETIMI

Rost (2011), dinlemeyi dort siirecte tanimlamistir: ndérolojik, dilbilimsel,

anlamsal ve pragmatik. Norolojik siiregleme, dinlemenin biyolojik yonlerini ve bilincin
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tim yonlerini icermektedir. Dilbilimsel siire¢leme, parcadan biitiine eylemleri
(konusmanin gelen akisin1i ¢ézmek ve ayristirmak) ve soézel olmayan isaretleri
icermektedir. Anlamsal siire¢cleme, biitliinden pargaya islemde Onceki bilginin
kullanimini igerir. Anlamsal siireclemede, yeni duyulan bilgi 6grenenin var olan bilgisi
ile iletisime gecer ve olasi ¢esitli sonuclara yol agar. Bunlar, anlama veya yanlis anlama;
bilgiyi dogrulama veya giincelleme; ¢ikarimlarda bulunma; ¢esitli  tiirleri
gerekcelendirme ve her sey yolunda giderse yeni anilar yaratma veya Ogrenmedir.
Pragmatik siliregleme, 0grenenlerin farkli sartlarda, cesitli karsilikli konusmalardaki
beklentilerinde, dinleyicilerin cevaplarinda ve dinlemede sosyal etkilesimlerin diger
etkileri ile biitiin bunlarin duygusal sekelinde iistlendikleri rolleri igerir. Rost’a (2011)
gore, yabanci dil dgretiminde bu siireglerin hepsi dikkate alinmalidir. Rost (2011)
Ogretmenlere alti tir dinleme alistirmasi Onermektedir. Bunlar, yogun, secici,
etkilesimli, kapsamli, cevap verici ve otonom tiirdedir. Bu tiirdeki alistirmalar, cesitli

yollarla yabanc1 dil 6greniminde ¢esitli siireglere destek verebilir.

Norolojik siire¢leme, 6grenenin dikkatini yiikselttiginde gelistirdigi stratejiler ile
artirilabilir. Dilbilimsel siirecleme, 6grenenlerin duyduklarmi  hizli bir sekilde
ayristirmak icin analiz etme stratejilerini uyguladiklarinda gelistirilebilir. Onceki
bilgileri etkinlestirmek ve uygulamak i¢in ve yorumlari dogrulama veya onlarin yanlis
oldugunu ispat etmeye odaklanmak icin kullanilan stratejiler, anlamsal siireglemeye
yardimci olabilir. Pragmatik stirecleme, farkli tiirdeki sosyal durumlar i¢in 6n planlama
yapma, ne dinleyecegini ve bir dinleyici olarak nasil cevap verecegini bilme gibi
stratejiler ile artirilabilir. Dinleme siire¢lerinin her tiiriinde, duyussal ve sosyal stratejiler
oldukc¢a kullamshidir (Oxford, 2017: 293). Ogrencilerin bu stratejileri kullanabilmesi

icin Oncelikle bu stratejilerin farkinda olmasi gereklidir.

Strateji Ogretiminin en etkili yolu, verilen stratejinin ne zaman kullanish
oldugunu, onun nasil kullamilacagim1i ve nasil degerlendirilecegini 6grencilere
gostermektir. Ayrica, stratejinin diger gorevlere ve durumlara nasil transfer edilecegini
gostermek de gerekir. Simdiye kadar yapilan arastirmalar ortaya koymaktadir ki en
yararli strateji 6gretimi; diizenli, her giin yapilan yabanci dil 6gretimine entegre edilmis
olan ogretimdir (Oxford, 2003). Dinleme stratejileri 0gretimi, genis bir yelpazeden
bakildiginda “dinlemeyle ilgili becerilerin farkindaligin1 gelistirmeyi ve bir hedefe
ulasmada ¢esitli dinleme becerilerini kullanmay1” amaglayan bir yaklasimdir

(Flowerdew & Miller, 2005: 16). Mendelsohn’a (1998) gore, strateji temelli 6gretimin
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hedefi 0gretmenin &grencilerine nasil dinlemeyi Ogretecegini bilmesidir. Bu hedefi
gerceklestirmek i¢in ilk Once Ogrencilere dilin nasil calistiinin ve &grencilerin
kullandiklar stratejilerin (metastratejik farkindaligr gelistirmek gibi) farkinda olmalarini
saglamak gerekir. Sonrasinda, Ogretmenin gorevi, bir dinleme etkinligini
gerceklestirirken  Ogrencilere ek  stratejilerin - kullanilmasint ~ 6gretmek  olur.

Mendelsohn’un (1994) strateji temelli etkinliklerinin baz1 6zellikleri soyledir:

- Etkinlikler 6grencinin semasini harekete gecirmelidir (metni veya sOylemi

zihinsel olarak nasil orgiitledikleri, vb.).

- Etkinlikler (miimkiinse) otantik olmali ve ger¢cek diinyada oldugu gibi

Ogrenenlerin cevap vermelerini gerektirmelidir.

- Ogrencilerin farkli baglamlarda ve cesitli nedenler i¢in dinleme stratejilerini

kullanma firsatlar1 olsun diye ¢ok gesitli alistirmalar1 igermelidir.

- Etkilesimi gerektirmeli ve etkinliklerin sadece dinle ve cevap ver gibi basit bir

icerigi olmalidir (6grenenler aktif olarak yer almali) (Siegel, 2014).
3.3.1. Sézlii Séylemin Ozellikleri

Dinleme siireclerinin dogasini anlayabilmek i¢in dncelikle sozlii s6ylemin bazi
ozelliklerini ve sebep olabilecegi 6zel problemleri bilmek gerekir. Sozlii sdylemin,
yazili sdylemden cok farkli o6zellikleri bulunmaktadir ve bu farkliliklar, konusma
siirecinin nasil anlamlandirildigina dair birgok boyutu igcermektedir. Ornegin, sozlii
sOylem genelde anliktir. Dinleyicinin sozlii sdylemi “gevrimici” islemesi gerekir ve
genelde bunu yeniden dinleme olasiligi yoktur (Richards, 2008: 3). Anlik olmasi
sebebiyle yabanci dil o6grenmeye yeni baslayanlar dile ilk maruz kaldiklarinda

kendilerini biiyiik bir ¢ikmazin i¢inde hissedebilirler.

Genellikle, sozlii soylem, ¢ok hizli olmasi sebebiyle yabanci dil &grenenleri
korkutabilir. Radyo monologlari, her bir dakikada 160 kelime igerebilir; diyaloglar ise
dakikada 220 kelimeye kadar ¢ikabilir. Yazili sylemin aksine, sozlii soylem genellikle
planli degildir ve genellikle duraklamalar, kisaltilmis bigimler ve tekrarlar gibi siiregleri
yansitir. S6zIli sdylem ayni zamanda dogrusal bir yapiya sahip olarak tanimlanirken
yazili sdylem ise hiyerarsik bir yapiya sahiptir. Ancak yazili sdylemi olusturan
birimlerin diizeni ciimle iken sozlii sdylemde genellikle climlecikten olusur. Uzun so6zlii
sOylemler ise birden fazla ciimlecigin uyumlu bir sekilde bir araya gelmesinden olusur

ve kullanilan bir¢ok ciimlecik basit eklemeler olarak goriiliir. S6zlii sdylem genelde
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baglama baghdir ve ortak alt yapi bilgisinin paylasildigr disiiniilerek kisisel
climleciklerden olusur. Son olarak, sozlii metinler birgok farkli aksanla konusulabilir
(Richards, 2008: 3-4). Bu da s6zlii s6ylemin yazili séylemden diger bir farkini olusturur

ve bu farkli aksanlar1 s6zlii sOylemin anlasilmasin1 zaman zaman zorlastirabilir.
3.3.2. Sozlii soylemi anlamak: Parcadan Biitiine ve Biitiinden Parcaya Islemler

Sozlii soylemi anlamak i¢in iki farkli igslem ise kosulmaktadir. Bunlar, par¢adan
biitline ve biitiinden par¢aya olarak adlandirilmaktadir. Genellikle akustik sinyal
tarafindan tetiklenen parcadan biitiine veya veriye dayali siireglerin ve dilbilimsel
baglamdan iiretilen biitiinden parcaya veya kavramsal olarak yonlendirilen siireglerin bir
karisimi ile sozli kelime tanima elde edilir (Eysenck & Keane, 2000: 338). Her iki
islem de dinlemeyi anlamak ve dinleme becerisini gelistirebilmek adina olmasi gereken

siireclerdir.
3.3.3. Parcadan Biitiine Islemler

Parcadan biitiine islem, mesaji anlamak igin temel olan gelen girdinin
kullanilmasini temsil eder. Anlama, alinan veri ile baslar. Alinan veri, anlam iletilene
kadar sesler, kelimeler, ciimlecikler, ciimleler, metinler olarak organizasyonun basarili
asamalar1 olarak analiz edilir. Anlama ise bir tiir ¢oziimleme siireci olarak goriliir.
Dinleyicinin bir dildeki anlamsal ve dilbilgisel yeterliligi, par¢adan biitiine islemin
temelini saglar. Girdi, bilinen kelimeler i¢in taranir ve dilbilgisel bilgi, climlelerin
Ogeleri arasindaki iliskiyi ¢alismak i¢in kullanilir. Clark & Clark (1977) bu siireci soyle

oOzetlemektedir:

1. Dinleyiciler, ham konusmay1 alir ve calisan hafizada fonolojik temsilini

tutarlar.

2. Fonolojik temsili, icerigini ve gorevini belirleyerek 6gelere ayirmaya tesebbiis

ederler.

3. Her bir 6geyi belirler ve sonrasinda Onermelerin hiyerarsik bir temsilini

devamli insa ederek vurgulanan 6nermeleri yapilandirirlar.

4. Bir 6ge icin dnermeleri belirleyince, ¢alisan hafizada onlar1 sakl tutar ve bazi

durumlarda fonolojik temsilin kaydini silerler. Bununla ilgili asagidaki 6rnek verilebilir:
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Elif size sunlar1 soylemektedir: “Bu sabah ise giderken otobiiste yanimda oturan
kisi, Istanbul’da bir doner lokantasini islettigini soyliiyordu. Oyle gériiniiyor ki, bunu

yapmak suan ¢ok popiiler.”

Pargadan biitiine islemi kullanarak bu climleyi anlayabilmek i¢in bu ciimleyi
zihinsel olarak 6gelerine ayirmak gerekir. Buna “bdliimleme” denir. Bu sdylemin temel

anlamini vurgulayan boliimler agsagidaki gibidir:
- Bu sabah
- ise giderken otobiiste yanimda oturan kisi
- Istanbul’da bir déner lokantasini islettigini
- soyliiyordu
- Oyle goriiniiyor ki,
- bunu yapmak
- suan
- ¢ok popiiler.

Boliimleme islemi sirayla asagidaki sozlerin ifade ettigi 6nermeleri belirlemeye

yardimc1 olur:
- Otobiisteydim.
- Ise gidiyordum.
- Yanimda bir kisi oturuyordu.
- Konustuk.
- Bana bir doner lokantasini iglettigini soyledi.
- Doner lokantasi, Istanbul’daydi.
- Bunu yapmak suan ¢ok popiiler.

Dinleme sonrasinda akilda kalan, baslangigta duyulan bicimler degil sadece bu
anlam parcalaridir. Kisinin dilbilgisi bilgisi, uygun pargalar1 bulmaya yardimeci olur ve
konusmaci ise tonlama ve duraklamalarla bu siiregte dinleyiciye yardimci olur. Isitilen
kiiciik pargalarin tekrari ile dinledigini anlama meydana gelir (Richards, 2008: 4).

Parcadan biitline islemlerde dinleme metninde yer alan her bir detay Onemlidir ve

49



detaylarin birlestirilmesi ile dinleme metni bir anlam kazanir. Bu sebeple dgrencilerin

metinde yer alan her detay1 anlamas1 gerekmektedir.
3.3.4. Parcadan Biitiine islemin Ogretilmesi

Pargadan biitiine metinlerin islenmesinde, 6grencilerin genis bir kelime bilgisine
sahip olmalar1 ve ciimle yapisini bilmeleri gerekir. Par¢adan biitiine islemeyi gelistiren

alistirmalar 6grencilere asagidakileri yapmada yardimci olur:
- Islenilen girdiyi akilda tutma,
- Kelime ve climlecik ayrimini fark etme,
- Anahtar kelimeleri fark etme,
- Bir sdylemde anahtar gegisleri fark etme,
- Climlelerdeki anahtar 6geler arasindaki dilbilgisel iliskiyi fark etme,

- Kelime ve climle yapilarin1 belirlemek i¢in vurgu ve tonlamayi kullanma
(Richards, 2008: 5). Bu alistirmalar genelde yapilan davranisin farkinda olunmasi ile
alakalidir.

Geleneksel simiflarda bir¢ok dinleme etkinligi 6ncelikle par¢adan biitline isleme
odaklanir. Bu etkinlikler soyle siralanabilir: dikte etme, ciimle tamamlama, bir metinden
sonra ¢oktan se¢meli sorular1 kullanma, yakin ve ayrintili tanimay1 gerektiren benzer
etkinlikler ve girdinin islenmesi. Geleneksel smiflarda, dinleyicinin anlamasini
gerektiren her seyin girdide var oldugu diisiiniiliir (Richards, 2008: 5). Par¢adan biitiine
islemlerin gerceklesmesinde dgrencilerin hatirlama, anlama ve uygulama gibi alt diizey

biligsel basamaklarda davranis gerceklestirmesi beklenir.

Smifta pargadan biitline dinleme becerilerini gelistiren gorevlere Ornekler

dinleyicilerin asagidakileri yapmalarini gerektirir (Richards, 2008: 6):
- Bir soylemde zamirlerin neyi kast ettigini belirlemek,
- Bir soylemde zaman terimini fark etmek,
- Olumlu ve olumsuz climleleri ayirt etmek,
- Bir sdylemde var olan kelimelerin sirasini fark etmek,
- Ciimle isaretlerini belirlemek,

- Bir konugsma metninde gegen anahtar kelimeleri belirlemek,

50



- Bir konugma metnindeki yardimer fiilleri belirlemek.

Ogrenenler, pargadan biitiine islem becerilerini gelistirmek igin su stratejileri

uygulayabilirler:

Isitilen kelimeleri tekrarlamak, dinlenilenleri 6nceden bilinen kelimelerle
iliskilendirmek, yap1 i¢in dinlemek, tonlamalar1 ve duraklamalar1 kelimeler ve kaliplart
pargalara ayirmak icin kullanmak, biitlin kelimeler icin dinlemek, durumlari
ayrintilardan yola ¢ikarak birbirinden ayirmak, tek tek tiim kelimeleri dinlemek ve
anlam yerine sesleri dinlemek (Bacon, 1992b). Metnin anlamindan ziyade daha ¢ok
kelimelerin ya da ciimleciklerin bi¢cimine odaklanan par¢adan biitiine islemler metinde

verilen mesajin irdelenmesine yardimei olmaz.

Parcadan biitline islemin gelistirilmesi i¢cin Tablo 8, Tablo 9 ve Tablo 10°da baz1
ornekler sunulmustur (Richards, 2008: 6-7):

Omek 1: Bu etkinligin amaci, 6grencilerin olumlu ve olumsuz ciimleleri ayirt

edebilmesidir.
Tablo 8. Parcadan Biitiine islemde Ornek 1
Ogrenciler asagidaki ciimleyi duyar Ogrenciler asagida verilen cevaplardan birini seger
Bu giizel bir elbise. Evet Hayir
Bu iyi bir araba degil. Evet Hayir
Bu cay sicak degil. Evet Hayir
Bu yemek gercekten ¢ok lezzetli. Evet Hayir

Kaynak: Richards, 2008.

Omek 2: Bu etkinligin amaci, ciimlede vurgulanan kelimeyi belirlemek ve
vurgulanan kelimenin ciimleyi hangi bakimdan etkiledigini bulmaktir. Vurgulanan

kelimeler italik yazilmistir.

Tablo 9. Parcadan Biitiine islemde Ornek 2

Ogrenciler asagidaki ciimleyi duyar Ogrenciler vurgu odagini belirler
Bankanin subesi bugiin kapali. Zaman Yer
Miize, Pazar giinleri agik mi? Zaman Yer
Istanbul’a yarin gidecegim. Zaman Yer
Leyla bugiin okula gelmedi. Zaman Yer

Kaynak: Richards, 2008.

Ornek 3: Bu etkinligin amaci, anahtar kelimeleri belirlemektir.

51



Tablo 10. Parcadan Biitiine Islemde Ornek 3

Ogrenciler asagidaki ciimleyi duyar Ogrencilerin gorevleri
Bu kelimelerden hangilerini duydunuz?
Duydugunuz kelimeleri sOylenis sirasina gore
numaralandiriniz.
Kelimeler | Evet Hayir Siralama
Yasadigim sehir, giizel bir sehirdir Kumsal
clinkii kumsa.la QO{(‘ yjakn} ve klrsa.l ' Yasadigim
alanda yapabileceginiz bir¢ok aktivite schir
var.
Okul
Market
Gizel
Kirsal alan

Kaynak: Richards, 2008.
3.3.5. Biitiinden Parcaya islemler

Biitiinden parcaya islemler, bir mesajin altindaki anlami anlayabilmek i¢in 6n
bilgileri kullanma olarak tanimlanmaktadir. Parcadan biitiine islemler dilden anlama
yonelirken, biitiinden parcaya islemler anlamdan dile yonelir. Biitlinden pargaya islem
icin gerekli arka plan bilgisi, sdylemin konusu, durumsal veya baglamsal bilgi veya
olaylarin ve onlar arasindaki iliskilerin genel bir yapisi hakkindaki semalar veya planlar
bi¢imindeki bilgi ile ilgili olabilir (Richards, 2008: 7). Biiyiik resimden detaylara inmek
olarak da tanimlanabilir (Bacon, 1992b). Dinleyicinin baglamdan ¢ikardigi anlamla
ilgilidir. Dinleyicinin konu ile ilgili bilgisi ve ge¢misi biitlinden pargaya islemlerin

yiiriitiilmesinde kendisine yarar saglar.
Ornegin, asagidaki ifadeye nasil cevap verilebilecegini diisiiniin:

“Diin gece, haberlerde Tiirkiye’de cok biiylik bir depremin meydana geldigini
duydum”. Deprem kelimesini fark ettigimizde, cevaplanmasin istedigimiz birtakim

sorular {iretiriz:
- Deprem tam olarak nerede meydana geldi?
- Tam olarak biiytikliigii nedir?
- Cok fazla zarar verdi mi?

- Cok sayida insan yaraland1 m1 veya 6ldii mii?
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Bu ve buna benzer sorular, duydugumuz her tiirlii sdylemi anlamada bize yol

gosterir ve sorulara cevap olarak sdyleneni dinlemeye odaklanmamizi saglar.

Ormnegin, bir calisanin bir sabah ofisteki is arkadasina asagidaki ciimleyi
sOyledigini diistiniin:
“Bu 0gleden sonra dis¢iye gidecegim.” Bu sOylem, dinleyicide disciye gitmeyle

ilgili bir semayi etkinlestirir. Bu sema, asagidaki boyutlarda organize edilebilir:
- Bir yer (dis hekiminin ofisi, hastane, vb.)
- Katilimcilar (dis hekimi, hasta, dis hekiminin asistanlari, vb.)
- Hedefler (kontrol veya dolgu yaptirmak, vb.)
- Prosediirler (igne, ¢ekme, durulama, vb.)

Bu calisan ofise dondiigiinde, is arkadasi ile arasinda asagidaki konusma

gecebilir.
- “Ee nasild1?”
- “lyi gecti, hicbir sey hissetmedim.”

Konusmaci ve dinleyici “disciye gitme” semasini paylastiklart i¢in ziyaretin
detaylarin1 konugmaya ihtiya¢ duyulmadi. Minimum seviyedeki bilgi, katilimcilarin ne
oldugunu anlamalari i¢in yeterlidir. Diinyayla ilgili bilgilerimizin ¢ogu, belirli durumlar,
bu durumlarda karsilasabilecegimizi umdugumuz insanlar, onlarin hedeflerinin ne
oldugu ve bu hedefleri genel olarak nasil basardiklari ile ilgili bilgiyi igerir. Buna benzer
olarak, binlerce konu ve kavramla, ¢agrisim yaptirdiklari anlamlarla ve diger konular ve
kavramlarla ile ilgili bilgimiz vardir. Nesneler, kavramlar ve olaylar hakkindaki 6n
bilgileri belirli bir soyleyise uygulamada, genellikle biitiinden pargaya dogru ilerlenir.
Duyulan gercek sdylem, beklentileri dogrulamada ve ayrintilart doldurmada kullanilir
(Richards, 2008: 7-8). Zihindeki semalar, cagrisimlar, baglamla ilgili tahminler

biitlinden pargaya islemlerin gergeklesmesinde yol gosterici olmaktadir.

Ornegin, “lyi sanslar” ifadesinin her bir durum igin getirilen arka plan bilgiye
gore, anlami1 degismektedir. “Iyi sanslar” ifadesinin anlamimi asagidaki her bir ciimleye

verilen bir cevap olarak anlaminin nasil degisecegini diisiiniin (Richards, 2008: 8):
“Disciye gidecegim”.

“Is goriismesine gidecegim”.
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“Bugiin okulda smnavim var”.
3.3.6. Biitiinden Parcaya Islemin Ogretilmesi

Biitiinden parcaya islemeyi gerektiren alistirmalar asagidakilerin yapilmasini

igerir (Richards, 2008: 9):
- Bir s0ylemin semasini olusturmak i¢in anahtar kelimeleri kullanmak,
- Metnin gectigi ortam hakkinda ¢ikarim yapmak,
- Katilimcilarin rolleri ve hedefleri hakkinda ¢ikarim yapmalk,
- Neden veya etkiler hakkinda ¢ikarim yapmak,
- Bir durumun belirtilmemis detaylar1 hakkinda ¢ikarimda bulunmak,
- Konu veya durumla ilgili sorular1 tahmin etmek.
Asagidaki etkinlikler, biitiinden pargaya dinleme becerilerini gelistirmektedir:

- Ogrenciler dinlemeyi umduklar1 konu hakkinda birtakim sorular iiretir ve

sorularin cevaplanip cevaplanmadigini 6grenmek icin dinlerler.

- Ogrenciler, 6grenmeyi ¢ok istedikleri seyler veya dnceden bildikleri bir konu

hakkinda bir liste yaparlar, sonrasinda metni dinler ve karsilastirma yaparlar.

- Ogrenciler, bir konusmada gegen bir konusmacmin boliimiinii okur, diger

konusmacinin boliimiinii tahmin eder, sonra dinler ve karsilagtirma yaparlar.

- Ogrenciler, bir konusmada gegen anahtar kelimelerin bir listesini okur, sonra

hangilerinden bahsedildigini 6grenmek icin dinlerler.

- Ogrenciler, bir hikdyenin bir boliimiinii dinler, hikAyenin sonunu tamamlar

sonra yeniden dinler ve sonunu karsilagtirirlar.

- Ogrenciler, gazete basliklarim okur, ne oldugunu tahmin eder sonrasinda tiim
gazete metnini dinler ve karsilastirma yaparlar (Richards, 2008: 10). Bu etkinliklerin

temelinde verilen bilgiler 1g1§inda diger bilgilerin tahmin edilmesi yatar.
Bir dinleme dersinde pargadan biitiine ve biitiinden pargaya islemleri birlestirme:

Gergek hayatta dinlerken hem parcadan biitiine hem de biitiinden parcaya
islemler genellikle bir arada meydana gelir (Tabak ve Goger, 2014). Birinin digerinden
daha iistiin gelmesinin derecesi, dinleyicinin konu ve metnin igerigi ile olan asinaligina,

bir metindeki bilginin yogunluguna, metin tiiriine ve dinleyicinin dinleme amacina
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bagldir. Ornegin, deneyimli bir as¢1, radyoda bir sefin bir yemek tarifini kendi tarifiyle
karsilastirmak icin dinleyebilir. Bunun i¢in kafasinda tam bir sema bulunmaktadir ve
benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya cikarmak i¢in dinler. Bu asamada, daha cok
biitlinden parcaya islemlerden yararlanir. Ancak, aymi radyo programini dinleyen bir
as¢t adayi, tarifi not etmek i¢cin her asamayr belirlemeye calisarak daha dikkatli bir
sekilde dinleyebilir. Bu durumda ise pargcadan biitiine islemler daha ¢ok gereklidir.
Tipik bir ders, dinleme Oncesi, dinleme sirasi ve dinleme sonrasi olmak {izere ii¢
boliimliik bir siradan olusur ve pargadan biitiine ve biitiinden pargaya islemleri birbirine
baglayan etkinlikleri icerir. Dinleme Oncesi asamasi, On bilgileri etkinlestirme,
tahminlerde bulunma ve anahtar kelimeleri incelemeyi igeren etkinlikler ile 6grencileri
hem biitiinden parcaya hem de parcadan biitline islemlere hazirlar. Dinleme sirasi
asamasl, secici dinleme, ana fikir icin dinleme, siralamay1 gerektiren alistirmalar ile
anlamaya odaklanir. Dinleme sonrasi asamasi genel olarak anlamayla ilgili cevab1 igerir
ve bir konu hakkinda ogrencilerin goriislerini belirtmesini gerektirebilir. Ancak,
O0gretmen ve dinleyiciler metinleri veya metinlerin pargalarini detayli bir sekilde
inceleyip O6grencilerin takip edemedigi boliimlere odaklanirlarsa dinleme sonrasi asama
par¢adan biitiine odakli olabilir. Bu son asama ogrencilerin isleyemedigi veya fark
edemedigi kisaltilmis kelimeler, bilesik kelimeler, eksiltmeler ve sozlii sdylemin diger
ozelliklerini Ogrencilerin fark etmesini saglayan metnin mikroanaliz boliimlerini
icerebilir (Richards, 2008: 10). Kisacasi, dinleme etkinlikleri bir dinleme dersi boyunca
yapilacaksa pargadan biitline ve biitiinden pargaya islemler uygun zamanda ise

kosularak dinleme derslerinde bir biitiinliik saglanabilir.

Rost (2011), dinleme igin bes tane Ogretilebilir stratejiye vurgu yapmistir. Bu
stratejilerin dinlemede, basar1 ile iligkili olabileceklerini belirtmistir. Sozel olarak
iletisime ge¢mek icin Ogrenenlerin fonolojik stratejilerden de yararlanmasi gerekir.

Rost’un (2011), vurguladigi dinleme stratejileri soyledir:
1) Dinleme 6ncesinde bilgiyi veya fikirleri tahmin etme,
2) Baglamdan ¢ikarim yapma,
3) Anlamayi izleme,
4) Acgiklama isteme,

5) Duyulan seyle ilgili kisisel cevap saglama.
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Bir dinleme dersine dinleme stratejilerini yerlestirmenin diger bir yolu ise
asagidaki etkinliklerin bir dongiisiinii igermektedir. Goh & Taib’in (2006) onerdigi bir

dinleme dersindeki tistbilissel siralama Tablo 11’deki adimlari icermektedir:

Tablo 11. Bir Dinleme Dersine Ait Ustbilissel Stratejilerin Kullamldig: Etkinlikler

1. Adim: On-dinleme etkinligi

Ikiserli gruplar halinde 6grenciler, dinleyebilecekleri olasi kelimeleri ve kelime gruplarini tahmin
ederler. Tahminlerini not alirlar. Bazi kelimeleri ana dillerinde yazabilirler.

2. Adim: {1k dinleme

Ogrenciler metni dinlerken, dogru tahmin ettikleri kelimeleri veya kelime gruplarini (yazdiklari ana
dildeki kelimeleri de) daire i¢ine alir veya altini gizerler. Ayrica, duyduklari yeni bilgileri de not
ederler.

3. Adim: ikili siireg-temelli tartisma

Ikiserli gruplar halinde, 6grenciler simdiye kadar anladiklarini karsilastirir ve bu anlamaya nasil
vardiklarini birbirlerine agiklarlar. Ogrenciler, karigiklik ve uyusmazlik yaratan boliimleri belirlerler ve
ikinci dinlemede 6zel ilgi gerektirecek bolimleri not ederler.

4. Adim: Ikinci dinleme

Ogrenciler, karigiklik ve uyusmazlik yaratan boliimleri dinler ve duyduklar1 herhangi yeni bilgiyi not
ederler.

5. Adim: Tiim smuf siireg-temelli tartisma

Ogretmen, dgrencilerle onlari rapor ettikleri stratejileri tartismadan énce anlamayi dogrulamak icin
bir tartismaya liderlik eder.

Kaynak: Richards, 2008.

Tablo 11’e gore dstbiligsel stratejilerin kullanildigi bir dinleme dersi bes
adimdan olusabilir. Buna goére, “6n dinleme etkinligi” olarak adlandirilan birinci
adimda, 6grencilerin ikiserli gruplar halinde dinleyebilecekleri kelimeleri tahmin edip
yazarlar. “Ilk dinleme” olan ikinci adimda metni dinleyip dogru tahminlerini belirler ve
yeni bilgileri not ederler. “ikili siire¢ temelli tarisma” olan {iciincii adimda ikiserli
gruplar halinda anladiklarim tartisirlar. “Ikinci dinleme” olarak adlandirilan dérdiincii
adimda ogrenciler ikinci kez dinleyerek karisiklik yaratan yerlere odaklanirlar. “Tim
siif siirec-temelli tartisma” olan son asamada ise dgrencilerin kullandiklar stratejileri

tartigirlar.
3.4. VANDERGRIFT VE GOH’UN DERLEDIGI DINLEME STRATEJILERI

Vandergrift & Goh (2012) galismalarinda kendi onceki ¢alismalarindan ve
literatiirden yararlanarak dinleme stratejilerini Tablo 12°deki gibi derlemislerdir
(O’Malley & Chamot, 1990; Vandergrift, 1997; Goh, 2002b; Oxford, 2003):
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Tablo 12. Vandergrift ve Goh’a Goére Dinleme Stratejileri

1. Planlama: Bir dinleme gérevini tamamlamak i¢in ne yapilmasi gerektigi konusunda farkindalik gelistirmek, bir
gorevin basartyla tamamlanmasina engel olabilecek zorluklarin iistesinden gelmek i¢in uygun bir eylem plani

ve/veya uygun beklenmedik durum planlari gelistirmek.

Ileri Organizasyon:
Beklenen dinleme gorevinin amaglarinin agikliga
kavusturulmasi ve/veya bununla basa ¢ikmak igin
stratejiler 6nermek.

Ornekler:
Ne yapmamuz gerektigini okudum.
Ogretmenin soracag sorular1 diisiinmeye ¢alisiyorum.

Dinleme 6devimi hazirlamam igin iki ayim var.

Oz-yonetim:

Bir dinleme gorevini basartyla tamamlamaya
yardimc1 durumlari anlamak ve bu durumlarin varligt
i¢in diizenleme yapmak.

Ornekler:

Yabanci dili anlamak i¢in yogunlagsmaya caligtyorum.
Her seyi bir kenara koyup soylenen seye yogunlagirim.
Daha fazla odaklanmaya ihtiyacim var.

2. Dikkate Odaklanma: Dikkat dagitici seylerden kaginip farkl sekillerde isitsel girdiyi dinlemek veya dinleme

geligimi i¢in bir plan olusturmak.

Yonlendirilmis Dikkat:

Dinleme gorevine genel olarak katilmak ve dikkat
dagitict seyleri es gecmek, dinlerken dikkati
stirdiirmek.

Ornekler:

Gergekten iyi dinliyorum.

Tandigim kelimeleri segebiliyorum.

Planim gergeklestirmek i¢in odaklanmaya caligtyorum.

Secici Dikkat:

Gorevin anlasilmasina ve tamamlanmasina yardimci
olan durumsal detaylar veya dil girdisinin belirli
yonlerini dinlemek.

Ornekler:
Anahtar kelimeler i¢in dinlerim.
Sifatlara 6zellikle dikkat ediyorum.

“Ayrica” kelimesini duydugum i¢in bu kelimeden sonra
gelecek kelimelere de yogunlagiyorum.

3. Izleme: Kisinin bir gérev sirasindaki anlayisim veya performansimi kontrol etmek, dogrulamak veya diizeltmek.

Anlamay1 izleme:

Yerel diizeyde anlamay1 kontrol etmek, dogrulamak
veya diizeltmek.

Ornekler:

Duymadigim bir kelime var. Hmmm.. G6zleri koruyan
bir sey.. ya da bagka bir sey, hatirlayamiyorum.

Aslinda bu anlam biliyorum fakat bu kelime, bu
climlede bana anlamli gelmedi.

Cifte Kontrollii zleme:

Ikinci kez dinlerken gorev boyunca sozlii metin
tizerinden kontrol etmek, dogrulamak veya
diizeltmek.

Ornekler:

Sonraki ciimleleri dinleyebilseydim, dogru
cevaplayabilirdim.

Sabah hava giinesli, bu anlaml1 gelmiyor ¢iinkii
oncesinde soguk oldugundan bahsedilmisti.

4. Degerlendirme: Biitiinliik, mantiklilik ve dogruluk gibi igsel ve digsal 6l¢iilere karsi dinledigini anlamay1 veya

bir dinleme planinin ¢iktilarini kontrol etmek.

Performans Degerlendirme:

Gorevin tamaminin uygulanmasi hakkinda karar
vermek.

Ornekler:

Ne kadar yakinim? (yiiksek sesli diisiinme raporunun
sonunda)

Mmm.. kendime diyordum ki.. dogru tahmin ettim mi?
Kaslarimiz gozlerimize gelen ultra-viyole 1ginlarini nasil
koruyabilir? Sanirim 6nceden bildiklerim anlamami
etkiliyor.

Strateji Degerlendirmesi:

Strateji kullanimi hakkinda karar vermek.

Ornekler:

Kelimelerin tek tek terclime edilmesi noktasinda ¢ok
fazla yogunlasmiyorum ¢iinkii sonrasinda birgok
kelimeniz oluyor ve bunlarin nasil bir anlam
olusturduklarini bilmiyorsunuz.
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Tablo 12 (Devam). Vandergrift

ve Goh’a Gore Dinleme Stratejileri

Problem Belirleme:

Gorevin hangi pargasinin hala tamamlanmasi
gerektigini veya hangi boliimiin ¢6ziime ihtiyact
oldugunu belirlemek.

Ornekler:

Tamam, hataliyim bu yiizden daha dikkatli olmaya ve
neler oldugunu anlamaya ihtiyacim var.

Neyi kagirdigimi ve yeniden nasil yakalayacagimi
diisiinmem gerekiyor.

Sadece aklimdaki kelimeleri hatirliyorum, 6rnegin
kelimenin nasil telaffuz edildigi gibi ya da dgretmenin
onu ne zaman yeniden sdyledigini.

Yerine Gegme:

Bir dinleme gorevini tamamlamak i¢in alternatif
yaklasimlar, diizenlenmis planlar veya farkli
kelimeler veya kelime gruplarini se¢gmek.

Ornekler:

Bu tarz dinleme bana yardimci olmadi. Onun yerine suan
video kayitlarini izliyorum.

Cok fazla ¢eviri yapmay1 birakmam gerekiyor, belki
bunun yerine daha fazla tahmin etmeliyim.

Bazen ana dilimde dinledigim ctimleyi kafamda tekrar
etmem gerekiyor ancak Ingilizcede bunun i¢in zamanim
yok ve daha biiyiik bir resim hakkinda diigtinmem
gerekiyor.

5. Cikarimda Bulunma: Bir dinleme goreviyle ilgili taninmayan dil 6gelerinin anlamlarini tahmin etmek igin
metindeki veya baglamdaki bilgiyi kullanmak, igerigi ve sonuglari tahmin etmek veya eksik bilgiyi doldurmak.

Dilbilimsel Cikarimda Bulunma:

Bilinmeyen kelimelerin anlamini tahmin etmek igin
sOylemdeki bilinen kelimeleri kullanmak.

Ornekler:
Ciimledeki diger kelimeleri kullanirim.

Kelimenin anlamini baglamda diisiinmeye ve tahmin
etmeye ¢alisirim.

Bildigim diger kelimelerle iliskilendirmek i¢in
kelimelerin sesini kullanirim.

Ses ve Dilotesi Cikarimda Bulunma:

Bir sdylemde bilinmeyen kelimelerin anlamini tahmin
etmek icin ses tonlamasini veya dil 6tesi 6zellikleri
kullanmak.

Ornekler:

Sanirim, ses tonlamasini bir ipucu olarak kullantyorum.

Hareketsel Cikarimda Bulunma:

Bir konugmaci tarafindan kullanilan bilinmeyen
kelimelerin anlamini tahmin etmek igin yiiz
ifadelerini, viicut dilini ve el hareketlerini kullanmak.

Ornekler:

Viicut dilini okumaya ¢aligirim.

Yiiziindeki ifadeyi okumaya caligirim.
Ogretmenin el kol hareketlerinden yararlanirim.

Dil Dis1 Cikarimda Bulunma:

Bilinmeyen kelimelerin anlamini tahmin etmek igin
s0zlii bir metinde veya cevap kagidinda konusmacilar
arasindaki iliskileri ve arka plandaki sesleri veya
somut durumsal igaretleri kullanmak.

Ornekler:

Sorunun istedigi bilgi tiiriiniin temelinde tahminde
bulunuyorum.

Pargalar Arasinda Cikarimda Bulunma:

Anlami tahmin etmek i¢in metnin farkli pargalarindan
bilgileri kullanmak.

Ornekler:

Baslangicta yarig demesinden dolayi, belki o at yarigidir.

6. Ayrintilandirma: Metnin disindan veya konusma baglamindan dnceki bilgileri alarak kullanma ve bireyin

metnin yorumunu siislemek i¢in metinden veya konusm

adan kazanilan bilgi ile onu iliskilendirmek.

Kisisel Ayrintilandirma:

Onceki deneyimlere kisisel olarak atifta bulunmak.

Ornekler:

Sanirim biiylik bir piknik veya aile toplantisi var,
eglenceli gibi duruyor.

Akademik Ayrintilandirma:
Akademik durumlardan elde edilen bilgiyi kullanmak.

Ornekler:
Bunu siniftaki telefon konusmalarindan biliyorum.

Bu kelimeyi daha 6nce ¢alistigimiz bir konu ile

iligkilendirdim.
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Tablo 12 (Devam). Vandergrift

ve Goh’a Gore Dinleme Stratejileri

Sorgulayan Ayrintilandirma:

Mantiksal olasiliklari beyin firtinasi yaparak diinya
bilgisi ve sorularin birlesiminden yararlanmak.

Ornekler:
61 ile ilgili bir sey, 61. Lokanta, belki de bu bir adres.

Mmm sanirim dairesi hakkinda bir seyler soyledi.
Dairesindeki tadilat ¢aligmalar1 gibi bir sey, galiba eve
yeni tasind1.

Yaratict Ayrintilandirma:

Bir olay orgiisii kurgulamak veya bir olay hakkinda
yeni olasiliklar gelistirmek.

Ornekler:

Burada bir seyi tanitryormus gibi geldi, ancak ne
oldugunu ¢6zemiyorum, atletlerden biri gibi, sanki bir
kisiyi tanitiyor.

Gorsel Ayrintilandirma:

Bilgiyi temsil etmek icin zihinsel veya gergek
resimleri veya gorselleri kullanmak.

Ornekler:

Bildigim kelimeleri zihnimde gorsellestiriyorum. Sonra
zihnimdeki resimlerin siralamasinda eksik resmin yerini
dolduruyorum.

7. Tahminde Bulunma: Mesaj ve igerikler hakkinda tahminlerde bulunmak.

Kiiresel Tahmin:

Metindeki ana fikri veya genel icerikleri tahmin
etmek.

Ornekler:

Bu ciimleyi anlayabilirim ¢linkii develer hakkinda bir
seyler biliyorum. Daha fazla sey sdylemeyeceksen de
hala ne sdyleyecegini bilebilirim.

Yerel Tahmin:
Metindeki belirli parcgalarin detaylarini tahmin etmek.

Ornekler:

Ciinkii ilk ctimlede horgli¢ gegiyordu, belki sonraki
climle horgiiciin ne ige yaradigi ile ilgili veya deveye
sagladig yarar ile ilgilidir.

8. Baglamsallastirma: Dinlemeye hazirlanmak veya anlamaya yardimci olmak i¢in belirli bir igerikte duyulant

yerlestirmek.

Dilbilimsel Baglamsallastirma:

Duyulan bir kelimeyi veya kelime grubunu, kelimenin
daha 6nce goriilen gevresiyle iligkilendirmek.

Ornekler:

Kelimenin tam anlamini bilmiyorum fakat kelimeyi
yolda diye hatirliyorum.

Teorik olarak m1? Bu bir teori ile mi ilgili?

Sematik Baglamsallagtirma:

Bir ipucunu uzun siireli hafizada bazi gergek bilgilerle
iliskilendirmek.

Ornekler:

Ve son climle, “Yiyecek depolayabilir”di ve bu devenin
sirtinda olan bir sey. Kelimeyi ve tiim ciimleyi
bilmememe ragmen onceki ciimleyi ve anlamint
iliskilendirebilirim.

9. Yeniden Diizenleme: Anlamaya, depolamaya ve geri

almaya yardimci olan bi¢imleri aktarmak.

Ozetleme:

Bir dinleme gorevinde sunulan dilin ve bilginin
zihinsel ve yazili bir 6zetini yapmak.

Ornekler:

Anahtar noktalar1 hatirlayip onlar1 zihnimde igledim.
Hmm burada ne olmustu? Sorular1 cevaplamak i¢in her
seyi organize ettim.

Tekrarlama:

Bir dinleme gorevini yerine getirirken bir dil 6begini
(bir kelime veya kelime grubu) tekrar etmek.

Ornekler:
Kelimeleri disimdan sdyleyerek tekrar ederim.

Gruplama:

Ortak davranislara gore gruplamaya dayanarak
bilgileri hatirlamak.

Ornekler:

Ayni gekilde sdylenen kelimeleri birbiri ile
iliskilendirmeye ¢aligtyorum.

Kelimeleri fark edebilecegim parcalara ayiriyorum.

Not Alma:

Bir dinleme gorevinin performansini artirmak igin
kisaltilmug sekilde sozel, grafiksel veya rakamsal
bicimde kelimeleri ve kavramlari not etmek.

Ornekler:
Kelimeleri not ediyorum.

Not ettigim zaman anlami aklima geliyor.

59




Tablo 12 (Devam). Vandergrift ve Goh’a Gore Dinleme Stratejileri

10. Dilbilimsel ve Ogrenme Kaynaklarin1 Kullanma: Duyulanlar: anlamlandirmak icin kisinin ilk diline veya ek
dillere glivenmek veya dinledikten sonra 6grenme kaynaklarina danismak.

Ceviri: Ornekler:

Bir dilden ana dile fikirleri nispeten sozlii bir bicimde | : . o ..
Igimdeki bir ses geviri yapiyor.

yorumlamak.

Ornekler:
Transfer: Kelimeleri Ingilizceyle iliskilendirmeye caligirim.
B'i" dilc.leki bilgiyi (aym kékenli.k.elimeler gibi) diger Diger dillerdeki bilgilerimi kullanirim: Almancay1
dilde dinlemeyi kolaylastirmak i¢in kullanmak. anlamak igin Ingilizceyi; Fransizcay1 anlamak igin

Portekizceyi kullanirim.

10. Dilbilimsel ve Ogrenme Kaynaklarin1 Kullanma: Duyulanlar1 anlamlandirmak icin kisinin ilk diline veya ek
dillere glivenmek veya dinledikten sonra 6grenme kaynaklarina danigmak.

Ornekler:

Konugmanin boliimleri gibi kelime tiirleri hakkindaki
bilgilerimi kullanirim.

Tiimevarim/Tiimdengelim:

Hedef dili anlamak igin 6grenilmis veya bireyin
kendisinin gelistirdigi kurallar1 bilingli bir sekilde

uygulamak. Be?_ce o bir zarf veya fiil... Bence bu ciimle ¢ok dnemli
degil.

Kaynak Saglama: Ornekler:

Sozliikleri, ders kitaplarini veya dnceki ¢aligmalari Sanirim sadece dinlemeye devam edip o kelimeyi

igeren hedef dil hakkinda elde edilebilir referans bilgi | hatirlarim ve sonrasinda sozliige danigacagim fakat bu

kaynaklarin kullanmak. noktada durmayacagim.

11. Isbirligi: Anlamayi, dil kullammini ve 6grenmeyi iyilestirmede baskalariyla galisarak onlardan yardim almak.

Aciklama Arama: Ornekler:

Dil ve/veya gorev hakkinda agiklama, dogrulama, Ogretmene soracagim.

yeniden sdyleme veya drnekler istemek. Tekrarlamasin1 isteyecegim.
Ornekler:

Ortak Gorev Yapilandirmasi:
Mary ile dinleme derslerinde gérevleri birlikte yerine

getirmeyi seviyorum. Zor kisimlart anlamak igin
konusup birbirimize yardim ediyoruz.

Bir problemi ¢dzmek veya bir 6grenme gorevini
kontrol etmek i¢in konusmacidan farkli olarak baska
biriyle ¢aligmak.

Dinleme becerisini nasil gelistirecegimi diger
ogrencilerden 6grendim.

12. Duygulart Yo6nlendirme: Birisinin duygularini takip etmek ve olumsuz duygulara izin vermemek.

Kaygiy1 Azaltmak: Ornekler:

Bir dinleme gérevini yerine getirmek igin bireyi daha | Kendimi sakinlestirmek i¢in komik bir sey diigiintiriim.
yeterli hissettiren zihinsel teknikleri kullanarak Simdi uygulamaya koydugum strateji rahatlamak,
kaygiy1 azaltmak. sinirlenmemek ve devam etmek.

Oz-Tesvik: Ormekler:

Bir dinleme etkinligi sirasinda veya onun bitiminde 6z
konusma ile kisisel motivasyon saglamak ve kendini
odiillendirmek.

Kendime herkesin herhangi bir problem yasiyor
olabilecegini sdylitlyorum.

Duygusal Sicakligi Olgmek: Ornekler:

Olumsuz duygularin ¢ogunu olumlu hale doniistiirmek
amaciyla duygular hakkinda bilgi sahibi olmak ve
duygularla iletisime ge¢mek.

Anlamadigim i¢in ¢ildirtyorum.

Dinlerken kendimi sakinlestiriyorum.

Kaynak: Vandergrift & Goh, 2012: 277-284.

Tablo 12°de oniki adet dinleme stratejisi (planlama, dikkate odaklanma, izleme,

degerlendirme, c¢ikarimda  bulunma, ayrintilandirma, tahminde  bulunma,
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baglamsallagtirma, yeniden diizenleme, dilbilimsel ve 6grenme kaynaklarini kullanma,

isbirligi ve duygular1 yonlendirme) agiklamalar1 ve 6rnekleriyle birlikte yer almaktadir.
4. DINLEME VE KONUSMA BECERISI ARASINDAKI ILiSKi

Dinleme ile konusma becerisi arasinda dogrudan bir iliski oldugu gercegi
yadsinamaz ¢iinkii iletisimi saglayan diyaloglar birden fazla kisi arasinda gegmekte ve
dinledigini anlayabilen kisiler karsisindakilere anlamli cevap verebilmektedirler.
Dinleme ger¢eklesmezse konusma sckteye ugrar ya da mantikli bir sekilde
gerceklestirilemez. Dinleme becerisini gelistirememis kisilerin konusurken de problem
yasamalari olasidir. Dinleme, konusma becerisinin 6n kosulu konumundadir. Akademik
acidan diisliniildiigiinde ise smif ortaminda &grencilerin dgretmenin yoOnergeleri
dogrultusunda uygulamalar1 gerektigi gibi yapmalar1 ve etkin bir sekilde etkinliklere
katilip basarili bir sekilde gorevleri tamamlamalari icin oncelikle 6gretmeni etkili bir

sekilde dinlemeleri gerekmektedir.

Ogretmenler, sozlii iletisimin temellerini ortaya cikaracak sekilde dinleme
aktivitelerini konusma ile birlestirmelidir. Dikkatli dinleme olmadan konusma amacini
yitirir ve sonu¢ olarak konusma becerisi kazanilamaz. Dinleme ve konugsma birbirine
baghidir ve birbirini diizenler. Konusma yoluyla dinlemeyi giiglendirmek ve dinleme
yoluyla konusmayi gelistirmek onemlidir. Ogrencilerin, anladiklarin1 sentezlemek igin
duyduklar1 materyali yeniden anlatmalar1 ve tartigsmalar1 gerekir. Bu sekilde, dinlemeyi
diizgiin bir sekilde konusmayla birlestirmeyi Ogrenirler. Bunu yapabilen 6grenciler,
duruma kars1 pasif tepkilerinin tistesinden gelebilir ve yavas yavas tepki verdiklerinde
kendilerini gilivende hissetmeyi Ogrenirler. Bunun gerceklesmesi icin gercekten
etkilesimli bir dinleme dersi gereklidir. Ogretmen/dgrenci ve Ogrenci/dgrenci
degisimleri, katilimcilarin iletisim siirecinde dinleme yaklagimlarini ve becerilerini
pekistirebilecekleri fikir aligverisi firsatlari olarak vurgulanmalidir. Dinleme-okuma,
dinleme-yazma ve dinleme-konusma gibi ¢esitli etkinliklerle 6grenciler dil becerilerini
giiclendirmenin yani sira ilgilerini keskinlestirir ve 6grenme verimliliklerini artirmak
icin motivasyonlarint yiikseltirler (Gilakjani & Ahmadi, 2011). Ayrica ilgilerini

cekebilecek farkli konulardaki dinleme metinleri ile dinlemeye odaklanabilirler.

Smif igerisinde kullanilan dinleme materyalleri ve yapilan etkinlikler,
Ogrencilerin genel, belirli veya ima edilmis anlamli sozlerin farkina varmalarini ve

eylemde bulunmalarin1 saglar. Bu etkinlikler sunlari igerir; siralama, dogru-yanlis
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anlama, resim belirleme, 6zetleme, dikte edileni yazma ve etkili dinleme stratejilerini
gelistirmek i¢in tasarlanmig etkinlikler, vb. “Ayirt Edici” dinleme olarak adlandirilan
dinlemenin bazen kullanilmasina (isitsel uyarani fark etmek i¢in dinleme, vb.) ragmen,
genellikle bu dinleme siirecinde baslangi¢ asamasi olarak goriiliir. Ayirt edici dinlemede
kullanilan etkinliklerin son hedefi anlamadir. Dinlemenin odaginda anlama oldugunda,
genelde kullanilmayan etkinlikler, girdide meydana gelen kelimelerin, s6z diziminin ve
ifadelerin dogru fark edilmesi ve hatirlanmasini gerektiren etkinliklerdir. Bu etkinlikler
sunlar1 igerir; dikte etme, bosluk doldurma ve konusma ve yazili metin arasindaki
farkliliklar1 belirleme, vb. Bu gibi etkinlikler genelde tesvik edilmez ¢iinkii bu
dinlemeler anlamdan (biitiinden pargaya dinleme) ziyade kelimeleri (parcadan biitiine
dinleme) dinlemeye odaklidir (Richards, 2008: 14). Biitiinden pargaya islemler ise

metnin genel ¢ergevesini anlamaya odaklanir.

Dinlemeyi anlama odak noktasi oldugunda, dinlemeyi 6gretme yaklagimini ¢ok
az kisi sorgulayabilir. Ancak yabanci dil 6gretiminde dinleme i¢in dnerilen diger 6nemli
bir rol ise onun yabanci dil edinimini kolaylastirici roliidiir. Schmidt (1990), dil
Ogreniminde bilincin roliine dikkat ¢cekmis ve oOzellikle ogrenirken “fark etme”nin
onemini vurgulamistir. Schmidt’e (1990) gore, girdi hakkinda bir sey fark edilmedigi
stirece, duyulan veya anlasilan girdiden herhangi bir sey O6grenilemez. Girdinin
ozelliklerinden haberdar olmak, yeni dilbilimsel 6zelliklerin 6grenenin dil yeterliligi ile
birlesme siirecindeki ilk asamayi tetikleyebilir. Slobin (1985), ana dil 6greniminde soyle
belirtmistir: Dil iiretimini sekillendiren tek dilbilimsel materyaller, yeterli diizeyde fark
edilebilecek ve hafizada kaydedilebilecek c¢ocugun dikkatini c¢eken konusma
boliimleridir. Schmidt (1990), dinlerken “girdi” (68renenin duydugu sey) ve “algilanan
girdi”yi (68renenin fark ettigi ve girdinin bir parcast olan kismi) birbirinden
ayirmaktadir. Dil gelisiminde, sadece girdi temel olarak hizmet vermektedir. Ancak, dil
gelisiminin olabilmesi i¢in girdinin 6zelliklerinin fark edilmesinden daha fazlasinin

olmasi gerekir.

Ogrenen, yeni dilbilimsel maddeleri kendi repertuari ile birlestirmeyi yani sézel
tiretimde kullanmay1 denemek zorundadir. Bu ise su siirecleri igermektedir; yeniden
yapilandirma, karmasiklasma ve cikti lretme. VanPatten’e (1993) gore, yeniden
yapilandirma; algilanan girdinin gelisme sistemine birlestirilmesine aracilik eden
stireclerdir. Algilanan girdinin igsellestirilmesi yalnizca ayr1 veri parcalarinin

biriktirilmesi olmadigindan, verinin bir sekilde yerlesmesi gerekmektedir ve bazen
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belirli bir veri setinin yerlestirilmesi, sistemin geri kalan kisminda degisikliklere yol
acmaktadir. Karmagsiklasma ve ¢iktinin iiretilmesi; 6grenenin var olan ortak dilin
istesinden gelemedigi ¢iktiyr iiretmeye ihtiyact oldugu baglamlarda meydana
gelmektedir (Richards, 2008: 15). Ogrenen, yeni dile maruz birakilmali ve bu sayede

ciktiy1 iiretebilme gereksinimi dogmalidir.

Diger bir deyisle, d6grenenlerin yeni fark edilen dil bi¢imlerini kullanmak i¢in
deneme yapmalarini gerektiren etkinliklere katilmalari gerekmektedir. Boylece, yeni
Ogrenilen maddeleri, dilbilimsel repertuarlar ile birlestirebilirler. Bunu yapmak igin ilk
once su iki durumu birbirinden ayirt etmek gerekir. Bunlar; anlamanin sadece uygun
ogretimsel bir hedef oldugu durumlar ve anlama ile dil ediniminin uygun bir odak
noktasi oldugu durumlardir. Ilk durumlarda, dinlerken istenilen bilginin ¢ikarip alinmasi
dinlemenin temel odagidir. Buna 6rnek olarak sunlar verilebilir; dersleri, sunumlar1 vb.
dinlemek. Ikinci durum ise bir dinleme dersi, genel bir ingilizce dersinin bir parcasi
olabilir veya bu dinleme dersi bir konusma dersi ile baglantili olabilir ve bu gibi
durumlarda hem anlamak icin dinleme hem de dil edinimi i¢in dinleme yabanct dil
ogretiminin merkezindedir. Dinleme metinleri ve materyaller ilk olarak anlamanin
temelinde, ikinci olarak dil ediniminin temelinde kullanilabilir. Kullanilan dinleme
metinleri, konusma etkinliklerinin temeli olarak kullanilir. Fark edilen etkinlikler ile
yeniden yapilandirma etkinliklerinden yararlanilir. Dinleme gorevlerini konusma
gorevleri ile birlestirmek, dilin farkli iletisimsel baglamlarda nasil kullanildigini
gostermek adina Ogrencilere firsatlar saglar. Daha sonrasinda, 6grenciler onceden
dinleme metninde yer alan bazi dil o6gelerini kullanarak alistirma yapmis olurlar
(Richards, 2008: 16-18). Dinleme becerilerini gelistirmek hem dersi anlamak hem de dil

gelisimini saglamak i¢in 6grenenlere katkilar sunar.

Dil ediniminde dinleme i¢in iki pargali bir dongiliden olusan 6gretim etkinlikleri

sinif stratejileri olarak sunulabilir. Bu etkinlikler asagida verilmistir:

1. Fark edilen etkinlikler: Bu etkinlikler, anlama etkinliklerinin temeli olarak
hizmet eden dinleme metinlerini ¢evirmeyi ve onlari dil farkindaliginin temeli olarak
kullanmay1 igerir. Ornegin, dgrenciler bir kayd:i asagidakileri gergeklestirmek igin

yeniden dinleyebilirler:
- Duyduklar1 ve metnin yazili hali arasindaki farkliliklar1 belirlemek,

- Bosluk doldurma alistirmasini tamamlamak,
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- Metinden alinan ciimle parcalarin1 tamamlamak,
- Metinde yer alan ifadeler listesinden girdileri kontrol amagh isaretlemek.

2. Yeniden yapilandirma etkinlikleri: Dinleme metninden se¢ilmis maddelerin

tiretken kullanimini igeren sozlii veya yazili gorevlerdir Bu etkinlikler sunlar igerir;

- Karsilikli konugma metinlerinde yazili metinleri ikiserli gruplar halinde

okumak,

- Metinde yer alan ifadelerin ve diger dilbilimsel maddelerin kullanimim

gerektiren yazili cimle tamamlamalarini i¢eren etkinlikler,

- Metindeki maddeleri birlestiren diyalog alistirmalari,

- Metindeki anahtar dili kullanmay1 gerektiren rol canlandirmalari.
5. BASARILI DINLEMEYI ETKILEYEN FAKTORLER

Yabanct dil 6grenirken dinlemeyi etkileyen birgok faktoriin oldugu tahmin
edilmektedir ancak nedensel bir iliskinin oldugunu kanitlayan ¢ok az arastirma
bulunmaktadir. Imhof & Janusik (2006), calisma siireglerinin sistem modelini
benimseyerek isitsel bilgi isleme ve dinleme siirecinin bir c¢ergevesini ortaya
koymuslardir. Bu model, kisi ve baglamla ilgili faktorler, slire¢ ve sonuglar olmak {izere
birbirinden bagimsiz ii¢ asamadan olusur. Bu model, dinleme yapisint daha iyi anlamak
i¢cin yararli bir bulustur. Bireysel faktorler, dinleme baglami ve farkli siiregler arasindaki
iligkileri daha net bir sekilde gorsellestirmeye yardimer olur. Sekil 1°de goriilduigii tizere
kisi faktorleri, dinleme baglaminin siiregleri (siiregleme kalitesi) ve sonuglar1 (anlama,
o0grenme veya 0z-yeterlik gibi duyussal faktorler) birbirlerini etkileyebilen biitiinlesmis
bir sistemdir. Tam tersi bir sekilde sonu¢ (anlama veya yanlis anlama gibi), dinleme
stirecini (0z-yeterlilik duygusu, vb.) ve dinleyicinin siire¢glemede sonraki girdisinin
ileriki ¢abalarini etkileyen faktorler iizerinde etkili olabilir. Dinleme sonuglarinin nitel
boyutlart (anadilini konusan anlayish bir kisi ile iliski gelistirmek, motivasyon, vb.),
dinleyicinin bir konusmaciya gosterdigi dikkat seviyesini ve anlayisin ¢abasini
(uygulanan stratejiler) belirtebilir (Vandergrift & Goh, 2012: 58). Kisi faktorleri,
dinleme baglamlar1 ve dinleme sonuglari biligsel, sosyal ve stratejik siire¢leme acisindan

birbirleriyle baglantilidir.
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Sekil 1. Dinlemenin Sistemler Modeli

Kisi Faktorleri

Bilissel:

Dilbilimsel bilgi (Kelime bilgisi,
anlam bilgisi, sdylem)

Faydali bilgi

On bilgi

Ustbilis bilgisi

Ses ayrimi yetenegi

Calisan hafiza kapasitesi
Ana dilde dinleme becerisi
Duyussal:
Kayg1
Oz-yeterlik \
Motivasyon Dinleme Sonuglar:
“1s Nicel:
Bilissel, sosyal ve AT
stratejik stire¢leme Ogrenme
Nitel:
Dinleme Baglamlari Ilisk.iler
Motivasyon
Resmi olmayan, gergek yasamdan Oz-yeterlilik

dinlemeler

Resmi, gercek yasam dinlemeleri
(dersler, vb.)

Etkilesimli dinleme

Resmi smif dinleme uygulamalari
Yaygin eglenceye yonelik dinlemeler

A

A

N\

Kaynak: Vandergrift & Goh, 2012.

Sekil 1°de goriildigi tizere, kisi faktorleri bilissel ve duyugsal olarak ikiye
ayrilmaktadir. Bilissel faktorler, dilbilimsel bilgi, faydali bilgi, 6n bilgi, iistbilis bilgisi,
ses ayrimi yetenegi, calisan hafiza kapasitesi ve ana dilde dinleme becerisini
kapsamaktadir. Duyussal faktorler ise kaygi, 0Oz-yeterlik ve motivasyon gibi
faktorlerden olugsmaktadir. Dinleme baglamlar1 ise resmi olmayan, gercek yasamdan
dinlemeler, resmi olan ve gercek yasam dinlemeleri, etkilesimli dinlemeler, siniflardaki
dinleme uygulamalarindan ve yaygin eglenceye yonelik dinlemelerden olugmaktadir

(Vandergrift & Goh, 2012: 58).

Vandergrift & Baker (2015), ¢alismalarinda yabanci dilde dinleme becerisine
etki eden faktorleri incelemislerdir. Bu faktorler soyle siralanabilir; anadilde dinleme
becerisi, anadilde ve hedef dilde kelime bilgisi, genel beceriler (¢alisan hafiza ve isitsel
ayirt etme) ve ust biligsel farkindaliktir (stratejilerin kullanimi). Analizler, bir¢cok
degiskenin yabanci dilde dinleme becerisiyle anlamli bir iliski oldugunu gostermistir.
Daha belirgin dil becerilerine (ana dilde ve hedef dilde kelime bilgisi) yon veren genel
becerilerin olduk¢a énemli oldugu ortaya ¢ikmustir. Ustbilisin, yabanci dilde dinleme
becerisi iizerine dolayli bir etkisi bulunmustur. Ustbilis ve ana dilde kelime bilgisinin

birlikte yabanci dilde kelime bilgisi iizerine dogrudan etkileri bulunmaktadir ve yabanci
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dilde kelime bilgisinin ise yabanci dilde dinleme becerisi lizerinde dogrudan bir etkisi
oldugu ortaya cikmistir (Oxford, 2017: 291). Buna gore, biligsel faktorlerden olan
kelime bilgisinin dinleme becerisinin gelisimi iizerinde ve basarida diger faktorlere gore

olduk¢a 6nemli oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Rubin (1994), calismasinda ikinci dil 6grenenlerin dinledigini anlamalarini
etkileyen bes faktor grubundan bahsetmektedir. Bunlar, metin 6zellikleri, konusmacinin
Ozellikleri, gorev oOzellikleri, dinleyici Ozellikleri ve siire¢ Ozellikleridir. Dinleyici
Ozellikleriyle ilgili olarak incelenen faktorler genel dil yeterliligi, kelime bilgisi,
dinleme stratejisi kullanimi, st biligsel farkindalik, ¢alisan hafiza ve islem hizidir
(Wang & Treffers-Daller, 2017). Bu durumda, basarili dinlemeyi etkileyen faktorler
arasinda bilissel, duyussal faktorler ve dinleme baglamlar1 yani sira metin, konusmaci

ve gorev Ozellikleri de yer almaktadir.
6. BILIS

Broadbent (1958), bilisin ¢ogunun ardisik bir dizi isleme asamasindan
olustugunu savunmustur. Bir uyarici sunuldugunda, temel algisal siirecler meydana gelir
ve bunu ilk algisal islemenin bazi iiriinlerini kisa vadeli bir bellek deposuna aktaran
dikkatli siirecler izler. Bundan sonra prova, kisa donemli bellek deposunda bilgilerin
korunmasima hizmet eder ve bilgilerin bir kismi uzun siireli bir bellek deposuna
aktarilir. Bilgiyi isleme siireci ile ilgili fikirlerin ¢ogu, insan bilisinin bilgisayarlarin
isleyisine benzedigi goriisiinden kaynaklanmistir. Herb Simon’un (1980) ifade ettigi
gibi, “bilgisayarlar ve insan sinir sistemleri gibi farkli sistemler tarafindan kullanilan
bilgi siire¢lerinin ortakligini on yi1l 6nce tartismak gerekli olabilirdi ancak bu ortakligin
kanit1 artik ¢ok kuvvetli” (Eysenck & Keane, 2000: 2). Bilgisayarin isleyisine benzeyen

bilgiyi isleme siirecini anlayabilmek i¢in insanlar ¢esitli modeller gelistirmislerdir.

Matematiksel modeller, bilgi isleme paradigmasinin ortaya ¢ikmasindan ¢ok
once deneysel psikolojide kullanilmistir (6rnegin, IQ testinde). Bu modeller tahmin
yapmak igin kullanilabilir ancak genellikle agiklayict bir bileseni eksiktir. Ornegin, iig
tane trafik ihlali yapmak araba sigortasi i¢in bir kisinin riskli olup olmadiginin iyi bir
gostergesidir fakat nedeni agik degildir. Biligsel bilimde gelistirilen hesaplama
modellerinin en 6nemli faydalarindan biri, bir olgu i¢cin hem agiklayict hem de tahmine
dayali bir temel saglayabilmeleridir (Eysenck & Keane, 2000: 5). Bu temellere dayali

modeller, bilgi isleme paradigmasin giiclendirmektedir.
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Dil muhtemelen insan bilisine 6zgiidiir. Dilin evrimsel tarihi hakkinda pek bir
sey bilinmese de beynin hangi bolgelerinin dilbilimsel islemlerle mesgul oldugu
hakkinda bazi seyler bilinmektedir. Genelde ses ¢ikarma, kaudal orta beyindeki
evrimsel olarak daha eski cagri sistemlerine bagliyken, insanlarda neokorteks de onu
kontrol eder. Birincil isitme korteksinin yanindaki sol temporal loblar fonetik kodlar
depolar. Sol yarim kiirede birkag perisylvian alanlari, sézdizimsel, bigimsel, sesbilimsel
ve anlamsal bilgileri analiz eder ve sentezler (Hardcastle, 2007: 298). Boylelikle,

konusma ve sonrasinda dil ortaya ¢ikar.

Kelimeleri tanimak, duyulan seylerden (par¢adan biitiine isleme) veya
dilbilimsel baglamdan (biitiinden parcaya) alinan kavramlardan kaynaklanan veri odakli
siireclerden kaynaklaniyor olabilir. Ikincisi, kismen sesbirimsel iyilestirme etkisinden
tiiretilir; burada baglam, eksik bir climlenin kisimlarmni doldurmak (dolayisiyla geri
yiiklemek) icin kullanilir, duyarlilik ve yanit yanlilig1 etkileri nedeniyle olusur. Bagka
bir deyisle, duyulan sinyaller ve baglam hakkinda saglanan ek bilgiler nedeniyle olur.
Biitiinsel ipuclar1 ayn1 zamanda kelime tanimaya da yardimei olur (yani bir kelimeye
vurgu, tonlama, vb. gibi ipuglar1) ve dudak okumanin da kelime tanimada bir rolii vardir
(Brown, 2007: 40). Dili anlama siireci incelendiginde, asagidaki noktalar 6nem

kazanmaktadir:

- Bir climlenin en basit kismi ele alinir ve ardindan ifadeye yeni kelimeler

eklenir.

- Paralel stiregler calisir ve anlambilimsel ve dil bilgisi ile smirlandirilir. Bu

nedenle, bunlarin analizleri eszamanlhdir.

- Kisa siireli hafiza, dili sinirlt bir kapasitede depolar ve isler. Bu nedenle, dilin
anlagilmasinda bireysel farkliliklar vardir ¢linkii insanlarin  kisa siireli hafiza

kapasitelerinde bireysel farkliliklar bulunmaktadir.

- Konusma {iretimi, dort seviyeli islemeyi ve bu seviyelerin (anlamsal) en
yiiksek seviyesinde materyalin yayilma aktivasyonunu igerir. Bu nedenle hatalar olusur

clinkii yanlis 6geler bazen dogru olanlardan daha kolay etkinlestirilir.

- Ongoriicii ve 1srarli hatalar en yaygm olarak dil iiretiminde ortaya gikar

(kelimeler gerekenden 6nce veya sonra sOylenir).
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- Genel anlam, soyut kelimelerin islenmesine ve daha sonra temel kelime
bicimlerinin secilmesine yardimei olur, ardindan heceler derlenir, konusma sesleri

hazirlanir ve ardindan gergek kelime tiretilir (Brown, 2007).

Dogru konugma algisi, tahmin edilebileceginden daha karmasik bir basaridir
clinkii kismen dil saniyede 12 sesbirime (temel konusma sesleri) kadar bir hizda
konusur. Sasirtict bir sekilde, dakikada 50-60 sese kadar yapay olarak hizlandirilmis
konusma anlagilabilir. Normal konugsmada, sesbirimler iist {iste gelir ve bir konusma
boliimii liretmenin sonraki boliimiin iiretimini etkiledigi ortak eklemlenme (essesletim)
meydana gelir. Dogrusallik sorunuyla ilgili bir diger sorun da “degismezlik sorunu”dur.
Bu, sesbirim gibi herhangi bir konusma bileseni i¢in ses modelinin degismez olmamasi
nedeniyle ortaya ¢ikar. Aksine, kendisinden Onceki ve sonraki ses veya seslerden
etkilenir. Bu 6zellikle tinsiizler i¢in gegerlidir ¢linkii ses kaliplar1 genellikle bir sonraki
sesli harfe baghidir. Konusma tipik olarak birkag sessizlik donemiyle siirekli degisen bir
ses modelinden olusur (Eysenck & Keane, 2000: 336). Dinleme ile bu iiretilen sesler
anlam kazanir ve konusma anlasilip gerektiginde karsilik verilerek iletisim meydana

gelir.
6.1. USTBILIS

Bir 06grencinin sahip oldugu biligsel bilgi, belli bir O6grenme iginin
gerektirdiklerini, bir gérevin tamamlanmasi i¢in gerekli olan yetenekleri ve var olan
stratejilerin bilgisini igerir (Neuenhaus, vd., 2011). Bilis otesi kavrami, 6grenme ile
ilgili biligsel siirecte aktif kontrolii iceren iist seviye diisiinme becerilerini kapsar. Bu
ogrenme etkinlikleri; verilen bir 6devin yapilmasii planlama, anlamay1 gozlemleme,
bir ddevin bitimine kadar olan siireci degerlendirme gibi etkinlikler olup bunlar bilis
Otesinin dogasinda vardir. Bilis dtesi ya da biligsel farkindalik, basarili bir 6grenmede
onemli bir rol oynar (Livingston, 2003). Boyle bir farkindalik 6grenmenin nasil
gerceklestigini sorgulamayi, 6nceki 6grenmeleri degerlendirmeyi ve sonraki 6grenmeler

i¢cin Oncekilerden dersler ¢cikarmay1 gerektirir.

Biligsel farkindalik veya diistinmeyle ilgili diisiinme eylemi, O6grenenlerin
diisiincelerini kontrol etme ve kendi Ogrenmelerini diizenleme yetenegi anlamina
gelmektedir. Yabanci dil 6grenirken dinlemede biligsel farkindaligin 6nemli bir roli
bulunmaktadir. Anlama ve yabanci dil 6grenimi alanlarinda arastirmacilarin vardigi

ortak kani, biligsel farkindaligin diisiinmeyi ve anlamayr artirdigi yoniindedir
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(Vandergrift & Goh, 2012: 5). Ustbilis, 6grenenlerin kendi genel akademik giigliikleri
ve zayifliklart hakkindaki, belirli bir gorevin gerektirdiklerini karsilamak igin
uyguladiklar1 bilissel kaynaklarin ve 6grenme siiregleri ve sonuglarini en iyi sekilde
kullanmak i¢in verilen gorevlerin nasil diizenlenecegi ile ilgili bilginin farkindaliklarini
ifade eder (Wang & Treffers-Daller, 2017). Ustbilissel farkindalik basartyr miimkiin

kilar ve akademik olarak kisinin gelisimini olumlu yonde etkiler.

Flavell (1979) tarafindan Onerilen istbilissel bilginin ilk modeli, istbilisin ii¢
alanii sunar. Bunlar iistbilissel bilgi, tistbiligssel deneyimler ve iistbilissel stratejilerden
olusmaktadir. Ustbilissel bilgi, kisinin kendi biligsel siirecleri hakkinda birikmis genel
bilgisinden olusurken, {istbilissel deneyimler, kisinin kendi anlayisina veya
performansina iligkin hisler veya degerlendirmeler olarak gorev performansi sirasinda
ortaya ¢ikar. Yabanci dil 6grenimi alaninda, iyi dil 6grenenlerin dil 6grenme siirecinde
kullandiklart stratejilerle istbilisin 6nemi ortaya ¢ikmustir. Bu dil 6grenme stratejileri tig
ana tiir altinda kategorize edilir: iistbilissel, bilissel ve sosyo-duyussal. Ustbilissel
stratejiler, kisinin kendi anlayisini degerlendirmesini, 6nceki bilgileri diizenlemesini ve
dil 6grenme siirecini izlemesini igerir. Biligsel stratejiler, tekrarlama, kaynak bulma,
gruplama ve tiimdengelim/tiimevarim gibi 6grenme materyaliyle ugrasirken kullanilan
mekanik becerilerdir. Sosyo-duyussal stratejiler, 6grencilerin hedef dili kullanmadaki
etkililiklerine iligskin algilarina ve duygusal tutumlarinin diizenlenmesine (6rnegin bir
ogrenme gorevindeki kaygi veya motivasyona) atifta bulunur (O’Malley & Chamot,

1990; Oxford, 2003; Chamot, 2004).
6.1.1. Dinlemede Bilissel Siirecler

Isitsel ayirt etme ve bilginin depolanip gegici olarak degistirildigi ¢alisan hafiza
karmasik bilissel sistemlerde 6nemlidir. Yabanci dilde dil becerisi i¢in ¢alisan hafizanin
en 6nemli iki 6zelligi; o esnada islenen sesler hakkindaki bilgiyi kaydeden seslendirme
dongiisti ve bilgi akisini kontrol eden ve olas1 dikkat dagitan seylere ragmen odagini
koruyabilen merkezi yiiritmedir. Yabanci dilde, dinledigini anlama siirecinde rol

oynayan biligsel slirecler soyledir:
1) Biitiinden-pargaya ve par¢adan-biitiine islemler
2) Kontrollii ve otomatik islemler
3) Algi, ¢oziimleme ve kullanim

4) Ustbilis
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Bu siirecler, dinleyicilerin dinleme eylemi sirasinda ne yaptiklarini, bunu etkili
bir sekilde nasil gerceklestirdiklerini ve bu siiregleri nasil diizenlediklerini tanimlar.
Hizli ve otomatik bir dinlemede ve dinledigini anlamada bu bilissel siireglerin

arasindaki iliskiler Sekil 2°de gosterilmistir (Vandergrift & Goh, 2012: 17).

Sekil 2. Dinlemede Biligsel Siirecler Arasindaki Iliski

&
<«

Biitiinden parcaya islemler

Ust bilis

Parcadan biitiine islemler

Kaynak: Vandergrift & Goh, 2012.

Sekil 2’de bu siireclerin ne birbirinden ayr1 oldugu ne de dogrusal bir ¢izgide yer
aldig1 goriinmektedir. Siirecler arasinda gidip gelen oklar, her seviyede biligsel siirecin
birbirini etkiledigini gdstermektedir. Aslinda, bu siireclerin paralel olarak isledigi
tamamen otomatik ve akici bir dinlemede, bu olgu ¢ok hizli bir sekilde meydana
gelmektedir. Yeni bir konusma islendiginde, siire¢ler es zamanli olarak olusur
(Vandergrift & Goh, 2012: 23). Dinledigini anlama siirecinde biitiinden pargaya ve
parcadan biitiine islemlerden gereken durumlarda yararlanilir. Her ikisinin de farkli

amaglar1 ve kullanim yerleri vardir.
6.1.1.1. Biitiinden-Pargaya ve Par¢adan-Biitiine Islemler

Dinledigini anlama siire¢lerinde esas olan, biitiinden pargaya ve parcadan biitiine
islemlerdeki ayrimi, her bir siirecin bir mesajin var olan yorumuna uyguladigi bilgi
tiirlinii ve bu siirecler arasindaki etkilesimi anlamaktir. Pargadan biitiine islemler, mesaji

yorumlamak i¢in ses akisini anlamli pargalara ayirmayi igerir. Bu olduk¢a mekanik bir
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stirectir. Dinleyiciler, bu siiregte ses akisint bolimlere ayirir. Elde ettikleri
birikimlerden, hedef dille ilgili bolimler hakkindaki goriislerini (bireysel sesler veya
sesbirimler) ve alt bolimler (vurgu, ton ve ritim gibi dil tonlamasinin gesitleri)
araciligiyla anlami yapilandirirlar. Dinleyiciler, yavas yavas sesbirimlerden kelimelere
dogru sonrasinda anlamin daha genis birimlerine (tam climleler ve sdylemin daha genis
pargalar) ilerleyerek anlam insa ederler. Coziimleme sifresi olarak goriilen bu dinleme
boliimiinde anlama siireci, dinleyicinin Onceki bilgisinin minimum katkisiyla ses
akisindaki bilgi ile baslar (Vandergrift & Goh, 2012: 18). Dinleyiciler, sesleri
kelimelere, 6beklere ve climlelere doniistiirerek yapisal bir analiz etme siireci ile mesgul
olurlar (Richards, 1990). Dinleyiciler, oncelikle hedef dilin fonolojik bilgisinden
(sesbirimler, vurgu, tonlama ve s6zlii liretimi kolaylastirmak i¢in konugmacilarin yaptigi
diger ses ayarlar1), sozciiksel bilgiden ve sozdizimsel bilgiyi (dilbilgisi) igeren
dilbilimsel bilgiden yararlanirlar. Tek basina kullanildiginda bu yaklasim yeterli
olmamaktadir ¢iinkii dinleyiciler ses akigina yetisemezler (Vandergrift & Goh, 2012:
18). Pargadan biitiine islemler siirecinde dinleyici dinlemenin teknik kismiyla ilgilenir

ve Onceki bilgilerini katmadan dinledigini analiz etmeye ¢alisir.

Diger yandan biitlinden pargaya islemler, oncelikle mesaji yorumlamak igin
icerigin ve Onceki bilginin uygulanmasini igerir. Biitiinden pargaya islemleri kullanan
dinleyiciler, mesaji anlamlandirirken kavramsal bir cerceveyi etkinlestirmek icin
dinleme olaymin veya bir dinleme metni konusunun igerigi hakkindaki bilgilerini
kullanirlar (Richards, 1990). Dinleyiciler, dinleme gorevinde farkli tiirdeki bilgiyi
uygulayabilirler. Bu bilgiler sunlar1 kapsamaktadir; 6n bilgi (diinya ile ilgili bilgi veya
deneyimlerden elde edilen bilgi), faydali bilgi, hedef dille ilgili kiiltiirel bilgi ve sdylem
bilgisi (metinlerin tiirleri ve bu metinlerdeki bilginin nasil organize edildigi). Bu bilgi
tiirleri, semalar seklinde dinleyicinin uzun siireli hafizasinda kaydedilir. Yorumlama
siireci olarak goriilen biitiinden parcaya islemler boliimiinde, anlama dinleyicinin
metinde yer alan bilgiler hakkindaki beklentisiyle ve ses akisini anlamak i¢in uygun
bilgi kaynaklarinin sonraki uygulamalari ile baslar. Tek basina kullanildiginda, bu
yaklasim da yeterli degildir ¢iinkii dinleyiciler gereken 6n bilgiye sahip olmayabilirler
ya da mesaji dogru yorumlamak i¢in konugmacinin o konudaki bakis agisim
paylasmayabilirler (Vandergrift & Goh, 2012: 18). Biitiinden pargaya islemleri
yiiriitebilmek i¢in dinleyici 6n bilgilerine giivenerek bu bilgileri harekete gegirebilmeli

ve Onceden zihninde yer alan semalardan yararlanabilmelidir.
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Aslinda, biitiinden-pargaya ve parcadan-biitiine islemler nadiren birbirinden ayr1
yiritiilir. Dinleyicinin bu islemlerden birini digerinden daha fazla kullanmasi, dinleme
amacia gore degisir. Bir {iriiniin licreti veya trafik isaretleriyle ilgili belirli bir ayrintiy1
dogrulama ihtiyac1 olan dinleyici, belirli bir olayin nasil gergeklestigini anlamaya
calisan bir dinleyiciye gore parcadan-biitiine islemlerle daha ¢ok mesgul olur. Bilissel
stireglerle ilgili yapilan aragtirmalar, yabanci dil 6grenen dinleyicilerin, bu iki islemi
kendi avantajlarina, dinleme amaglarina, 6grenenin 6zelliklerine (dil yeterliligi, ¢alisan
hafizanin kapasitesi, yas, vb.) ve dinleme metninin igerigine gore nasil kullanmalar
gerektigini bilmelerini tavsiye etmektedir (Vandergrift & Goh, 2012: 18-19). Bu
stireclerin etkili kullanilabilmesi ise dinleme stratejilerini kullanmanin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Bu asamada, kiicliik yastaki dil 6grenen Ogrencilere stratejiler

dogrudan 6gretilmeli ve bu stratejilerin kullanimi tesvik edilmelidir.
6.1.1.2. Kontrollii ve Otomatik Islemler

Ana dili dinlerken oldugu gibi dinleme akic1 oldugunda, anlamaya ulasmak igin
biligsel siire¢ hizl1 bir sekilde, biitiinden-par¢aya ve parg¢adan-biitiine islemler arasinda
hizla gidip gelerek meydana gelir. Yabancit dil ogrenirken basarili dinleme,
dinleyicilerin bu islemleri (biitiinden-par¢aya ve pargadan-biitiine) ne derece etkili bir
sekilde koordine edebildigine baglidir. Ana dil dinleyicileri bu islemleri, bireysel
kelimelere ¢ok az dikkat vererek otomatik olarak gergeklestirir. Yabanci dil
dinleyicilerinin ise genellikle sinirli sayida kelime bilgisi vardir. Bu yilizden, duyduklari
her seyi otomatik olarak isleme koyamazlar. Dinleyiciler, yabanci dildeki yeterlilik
diizeylerine veya metnin konusunu bilmelerine bagli olarak girdinin bazi yonlerine
bilingli olarak odaklanmaya ihtiya¢ duyabilirler. Igerikle ilgili gbze garpan kelimeler
gibi anlamin temel 6gelerini segici olarak dinlemeyi 6grenmeye gereksinim duyabilirler.
Dinleyicilerin otomatik olarak islemden geg¢iremedikleri seyler kontrollii islemlere
birakilmaya maruz kalir. Kontrollii islemler (otomatik islemlerin tersi olarak),
konusmanin akigsinda 6gelerin bilingli olarak islenmesini ve dgelere bilingli bir sekilde
yaklasilmasini igerir. Dinleme gibi biligsel bir yetenek, diger beceri gerektiren
davraniglar gibi uygulama ile otomatiklesmektedir (Vandergrift & Goh, 2012: 19).
Kontrollii islemler, ¢aba ve dikkat gerektirdiginden kisi bu siiregleri yiiriitmede zorlanir.
Mesela ilk kez orgii 6rmek isteyen bir kisi sisi tutmaya, ipi kontrol etmeye ve orgliyii
ormeye dikkatini vermek zorundadir (Bargh, 1997; Tzelgov, 1997). ilk kez bisiklete

binmeye baslayan bir g¢ocugun bisiklete binmek, dengeyi saglamak, bisikleti
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yonlendirmek, ayaklarin1 kullanarak pedal ¢evirmek ve hiz kazanmak icin biiyiik bir
dikkat vermesi gerekir. Bu islem, bir siire sonra otomatik olarak gerceklesir ve bu
becerilerin farkli 6gelerinin  koordinasyonuna bilingli dikkat etmesi gerekmez.
(Vandergrift & Goh, 2012: 19). Hayattaki pek ¢ok davranisin veya zihin siirecinin
otomatik oldugu bilinmektedir (Bargh, 1997; Tzelgov, 1997). Yiiriimek, kosmak,
ziplamak, merdiven ¢ikmak gibi bircok fiziki faaliyet ve yakin bir kisinin ismini
hatirlayip onu ismiyle ¢agirmak, evin yolunu bulmak gibi zihinsel faaliyetler kolay,
genelde hatasiz ve hizli bir sekilde yani otomatik olarak gerceklesir (Bargh, 1997;
Tzelgov, 1997). Konusmada ise otomatik islemler Oncelikle ses ve 0Ogelerine

yogunlagmay1 gerekli kilar.

Otomatik islemler siirecinde, konusma dili ses akisinin farkli 6gelerine bilingli
dikkati gerektirir. Calisan hafizanin smirliliklar1 ve gelen girdinin hiz1 sebebiyle,
anlamada zorluk yasanabilir. Gelen girdinin hizin1 yakalamak kolay olmadigi igin
kontrollii islemler bazi durumlarda yeterli olmaz. Sonug olarak, anlama ya boliiniir ya
da dinleyiciler anlamadiklari yerleri tahmin etmek amaciyla telafi stratejilerine, yapisal
faktorlere ve elde ettikleri diger ilgili bilgilere basvururlar (Vandergrift & Goh, 2012:
19). Onceki bilgi, deneyim ve yasantilardan yararlanan dinleyiciler konusmacinin
sonraki soyleyeceklerini tahmin edip elde edilen girdilerle tahminleri karsilagtirip
tahminlerinin dogrulugunu degerlendirirler. Bu asamada, hafizada yer edinen bilgilerin

degeri onemlidir.

Hafiza, anlama siirecinde Oonemli bir rol istlenir. Geleneksel olarak, hafiza
kavrami iki boliimden olusur: uzun siireli hafiza ve calisan hafiza (daha 6nceden kisa
stireli hafiza olarak adlandirilmaktaydi). Uzun siireli hafiza, dinleyicilerin anlamaya
calistiklarin1 yorumlamada elde ettikleri bilgi bankasidir. Bu bilgi bankasi, dinleyicinin
sema olarak orgiitlenen birikimli &n bilgisinden ve deneyimlerinden olusur. Ilgili bir
konuyu dinlerken bu uygun sema aktif hale gelir. Uzun siireli hafiza, dinleyicilerin
duyduklarimin yorumunu sekillendirirken calisan hafiza biligsel siirecin etkililiginde rol
oynar ve etkilesimli dinlemede oldugu gibi dinleyiciye uygun bir cevap hakkinda
diisiinmesine izin verir (Engin, vd., 2008). Uzun siireli hafizanin tersine, g¢alisan
hafizanin kapasitesi sinirlidir ve dinleyiciler bilgi kaybolup yeni bir bilgi islenene kadar
sinirli sayida boliimii hafizada tutabilirler. Sesler, kelimelere veya anlamli daha genis
konusma boliimlerine ayrilana kadar fonolojik dongiide tutulan bilgi bolimleri birkag

saniyede hafizada kalabilir. Bir dinleyicinin ¢alisan hafizada ne kadar bilgiyi
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tutabilecegi, dil yeterliligine baghdir. Dinleyicilerin dil yeterlilikleri arttik¢a, anlaml
daha genis konusma boliimlerini hafizada tutabilir ve isleyebilirler. Calisan hafizadaki
biligsel aktivite; planlama, bilgi akisinin koordine edilmesi ve uzun siireli hafizadan
bilginin geri alinmas1 gibi yiliksek seviyedeki etkinlikler i¢in sorumlu bir yiiriitiicii
kontrol tarafindan yonetilir ve diizenlenir. Dinleyicilere boliimler ne kadar tanidik
gelirse, uzun siireli hafiza daha 6nceden elde edilen dilbilimsel bilgi ve 6n bilgiyi 0
kadar hizli destekleyebilir. Bu olguya soyle bir ornek verilebilir: Yeni bir telefon
numarasini islerken deneyimlenen siire¢ ile ayni1 rakami igeren bireysel boliimlerden
olusan bir ciimlede deneyimlenen siire¢ birbirinden farklidir. Ciimle daha etkili bir
sekilde islenir ¢linkii boliimler arasindaki baglar anlamli ve akilda tutulmasi daha
kolaydir. Uzun siireli hafizada tutulan dilbilimsel bilginin anlamsal ve sozdizimsel
pargalarinin hizli baglar1 vardir. Diger bir taraftan, telefon numarasindaki rakamlarin
bireysel olarak islenmesi gerekir ¢iinkii bireysel olarak anlamli olsa da rakamlar tek bir
birlesik birim olarak uzun siireli hafiza i¢in yeni bir bilgidir. Bu telefon numarasiyla
ilgili daha fazla deneyim elde ettik¢e, uzun siireli hafizada kalic1 olur ve anlamli bir
birim olarak calisan hafizada islenir (6rnegin, yeni kesfedilmis bir lokantanin telefon
numarast gibi). Telefon numarasini tek bir birim olarak islemek c¢alisan hafizada ek
bilgiye daha fazla yer birakir. Boylece, bilissel siirecin etkililigi artar. Calisan hafiza ve
uzun siireli hafiza arasindaki bag, basarili bir dinlemede ve dinledigini anlamada kritik
bir rol oynar. Dinleyiciler, bilgiyi ne kadar ¢ok otomatik olarak islerlerse, ¢alisan
hafizada yeni bilginin islenebilmesi icin o kadar fazla yer ayrilabilir. Ayrica, calisan
hafizadaki artan yer dinleyicilere duyduklar1 metnin icerigi hakkinda diisiinmelerine izin
verir ki bu da elestirel diisiinme i¢in gereklidir (Vandergrift & Goh, 2012: 20-21).
Otomatik islemler siirecinin ana dilde kendiliginden gelismesine ragmen yabanci dilde
boyle bir gelisimin desteklenmesi ic¢in dil yeterliliginin de saglanmasi bu siireci

kolaylastirmaktadir.
6.1.1.3. Algi, Coziimleme ve Kullanim

Anderson (1996) tarafindan Onerilen dili anlamanin bilissel gergevesi de
birbiriyle iligkili {i¢ asamadan olusur. Bu {i¢ asamali model, dili anlamanin algi,

¢oziimleme ve kullanimdan olustugunu 6ne sunar:

Algisal isleme sirasinda, st biligsel stratejilerden segici algl ve yonlendirilmis
algi, cok Onemlidir. Algilama islemi, akustik ve yazili mesaji kodlama ile yapilir.

Dinlemede bu islem, devam eden konusma akisindan sesbirimleri bélmeyi igerir. Bu
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asamada, birey girdiyle yakindan mesgul olur ve sesler yanki belleginde korunur.
Dinleyiciler, dilin ses kategorilerini (sesbirimler), duraksamalar1 ve akustik vurgular
fark etmek amaciyla pargadan-biitiine islemleri kullanir ve bunlar hafizada kaydeder.

Dinleyiciler, gelen konusmay1 asagidakileri yaparak desifre ederler:
1) Metni dinleyerek (¢evredeki diger sesleri diglayarak),

2) Belirli bir dille ilgili benzerlikleri, duraksamalar1 ve akustik vurgulari not

ederek,
3) Belirlenen dilin kategorilerine gore bunlar1 siniflandirarak.

Kelimeleri ayirma siirecinde, bu baslangi¢ asamasidir. Kelimeleri ayirma
becerisinin gelisimi, yabanci dil 6grenen kisiler i¢in olduk¢a zordur. Okuyucular gibi
dinleyicilerin kelime siirlarini belirlemede avantajlart yoktur. Vurgu kaliplari, ses
diismeleri ve kisaltilmis bicimler yiiziinden kelime sinirlarini belirlemenin zor oldugu
zamanlarda, dinleyiciler ses akisini anlamli birimlere ayirmak zorundadir. Bireysel
kelimeleri fark etseler bile, tek basina konusuldugunda veya yazili bir sekilde
sunuldugunda, dinleyiciler baglantili konusmalarda bu ayn1 kelimeleri her zaman fark
edemeyebilirler. Dahasi, kelime ayirma becerileri dile 6zgiidiir ve hayatin erken
doneminde elde edilir. Dinleme siirecinde bu 6zellikler igsellestirilir ve baska bir dili
dinlerken ana dilde var olan ayirma stratejileri istemsizce uygulanir. Yabanci dil

dinleyicileri tarafindan algilama agsamasinda belirtilen zorluklar asagidaki gibidir (Goh,
2000):

1) Kelimeleri fark edememek

2) Akan bir konusmada boliimleri ihmal etmek
3) Konusmanin akigini pargalayamamak

4) Bir ciimlenin veya mesajin bagini1 kagirmak
5) Dikkat problemleri

(Cozlimleme sirasinda, gruplama ve ¢ikarim yapma gibi biligsel stratejiler
onemlidir. Bu asamada, kelimeler bu kelimelerin birlesmis anlamlarmin zihinsel bir
temsiline doniigiir. Bu islem, bir sdyleyisin sdzdizimsel yapilarina veya anlamaya
yardimct ipuglarina gore ayristirilmasi ile olur. Bu boéliimler, sonra asil climlenin
anlamsal temsilini olusturmak i¢in yeniden birlestirilir. Bu asamada, dinleyiciler

hafizada kalanlarin fonetik temsilini ¢oziimler ve olasi kelime adaylarini etkinlestirmeye
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baslarlar. Kelime baslangiclari, algisal belirginlik veya sesbirim dizge bilgisi diizenleri
(sesbirimlerini siralamada uygulanan kurallar) gibi ipuglarina dayali olarak dinleyiciler
¢Oziimlenmis konusmay1 olasi kelime adaylarini yeniden kazanmak i¢in kullanirlar. Bu
ipuclarindan bir ya da daha fazlasimi kullanarak dinleyiciler, yeni girdi islenirken bu
kelimelerin anlamli bir temsilini ¢alisan hafizada kaydetmek i¢in 6nermeler (bir fikrin
soyut temsili) olustururlar. Coziimlemede, anlam genelde temel ipucudur. Dil yeterliligi
gelistikge, dinleyiciler yap1 veya igerikle ilgili olan sesleri hizlica ve basarili bir sekilde
etkinlestirebilirler ve artan genis parcaciklarda daha fazla anlami akilda tutabilirler.
Islev ve icerik kelimelerinin belirlenmesinde, yabanci dil dinleyicileri daha basarili
olmaktadirlar ¢ilinkii igerik kelimeleri anlam tasir ve calisan hafizanin sinirliliklan

dinleyicilerin sec¢ici olmalarim1  gerektirir. Dinleyiciler tarafindan ¢dziimleme

asamasinda belirtilen zorluklar agsagidaki gibidir (Vandergrift & Goh, 2012: 21-22):
1) Duyulanlarin hizlica unutulmasi
2) Duyulan kelimelerin zihinsel temsilini olusturamama
3) Onceden kagirilan boliimler yiiziinden sonraki parcalari anlamama

Bu zihinsel temsil, var olan bilgi ile ilgilidir ve uzun siireli hafizada énermeler
veya semalar olarak saklanir. Bu da iiglincii asama olan “kullanim”1 olusturur. Kullanim
sirasinda ise Onceki bilgiyi isleme ve kullanma gibi biligsel stratejiler, anlamaya ve
hatirlamaya yardimci1 olmasi bakimindan hayatidir. Bu asamada dinleyici, yorumu
tamamlamak ve onu kisisel olarak daha anlamli kilmak ig¢in farkli tiirde ¢ikarimlarda
bulunabilir veya konusmaciya cevap vermek ftizere zihinsel temsili kullanabilir.
Dinleyiciler, sonugta olusan anlamli birimleri, niyet edilmis veya ima edilmis anlamlari
yorumlamak i¢in uzun siireli hafizada bilgi kaynaklariyla iligkilendirirler. Bu agama
oncelikle ¢oziimlenmis konugmanin par¢adan biitliine islemlerini igerir. Bu asamanin
onemli bir 0Ozelligi, dinleyicilerin akillarinda kalani yorumlamak icin dilbilimsel
girdinin disindan bilgiyi kullanmasidir. Faydali ve 6n bilgiyi (uzun siireli hafizada sema
olarak kayitli) ve dinleme metnindeki alakali herhangi bir bilgiyi kullanarak dinleyiciler
yeni ¢ozlimlenmis bilgiyi isler, hafizadaki onceki bilgileri ve metnin degisim gosteren
temsili ile bu yorumu uygunluk i¢in izlerler. Bu asama sirasinda, dinleyiciler metnin
ortaya c¢ikan yorumu veya diyaloguna karsin bir kavramsal cer¢eve olustururlar ve
girdinin kelime kelime anlaminin Gtesine giderler. Akici dinleyenler, dilbilimsel girdi

ile birikimli 6n bilgiyi, anlami1 belirlemek i¢in otomatik olarak bagdastirirlar. Otomatik
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stirecler, bir anlam problemi sebebiyle kesintiye ugradiginda, dinleme bir problem
¢ozme etkinligine dontisiir. Boyle bir anda, dinleyiciler yaptiklar1 ¢ikarimlari yeniden
diistinme geregi duyabilirler. Dinleyiciler tarafindan kullanim asamasinda belirtilen

zorluklar asagidaki gibidir:
1) Mesaj1 degil de kelimeleri anlamak
2) Mesajda goriinen uyumsuzluklar sebebiyle kafas1 karismak

Alg1, ¢oziimleme ve kullanim farkli seviyedeki islemleri temsil eder ve algi
bunun en diisiiglinii olusturur. Bu {i¢ asama birbirleriyle iliskilidir ve tekrarlama
Ozelligine sahiplerdir. Tek bir dinleme olay1 sirasinda es zamanli olarak meydana
gelebilirler. Zamanla zorunlu olarak bir Olglide siraya girerler ancak cakistiklari
zamanlar da olur. Dinleyiciler, bir ciimlenin ilk bolimiinden ¢ikarimlar yaparken
sonraki boliimiinii ise ¢oktan algilamis olurlar (Oxford, 2017: 289). Dili anlamada
kullanilan biligsel ¢erceve basit bir ifade ile kelimelerin/climlelerin ayn1 zamanda veya
farkli zamanlarda algilanmasi, bunlarin ¢éziimlenmesi ve kullanilmasi ile meydana

gelen birbiriyle iligkili bir siirectir.
6.1.1.4. Ustbilis

Ustbilis ile basaril1 bir yabanci dil dinleme arasindaki iliski hakkinda bilinenler,
yetenekli dinleyicilerin kullandiklar1 stratejileri arastirmak ile baglamistir. Yetenekli
dinleyiciler, daha az yetenekli dinleyicilere gore, ozellikle anlamay1 izlemede iki kat
daha fazla st biligsel strateji kullandiklarini ortaya koymuslardir. Yapilan nitel
arastirmalarin analizlerine gore, basarili bir yabanci dil dinlemenin dinleme siire¢lerini
diizenleme ve basarty1 elde etmede becerikli bir strateji orkestrasini igerdigi
goriilmektedir (Vandergrift, 2003a). Vandergrift’in dinlemeyle ilgili stbiligsel
farkindaligin belirlenmesine yonelik gelistirdigi 6lgeginin gegerlilik ve giivenirligini
yaptig1 caligmasinda, {istbiligsel bilginin {niversite diizeyindeki dil Ogrencilerinin
yabanci dil dinleme performanslarinda % 13 etkili oldugunu ortaya koymustur
(Vandergrift, Mareschal & Tafaghodtari, 2006). Dinleme basarisinda birden fazla
degisken iistbilissel bilginin agiklanabilmesinde rol oynar. Bunlardan en &nemlileri
Ogrenenin bilgisi ve onun dinleme siireglerindeki kontroliidiir (Vandergrift & Goh,
2012: 65). Ogrenenlerin dinleme ve bu siire¢ hakkindaki bilgileri, yansimalar1 ve

degerlendirmeleri iistbilissel bilgileri hakkinda fikir verir.
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Uzman dinleyiciler, ustbilissel bilgilerinin kullanimi1 ile anlama siireclerini
kontrol edebilir veya diizenleyebilirler. Vandergrift & Goh (2012), iistbilisi; dinleyicinin
anlamak icin ihtiya¢ duydugu bilissel siireglerinin farkinda olmasi ve ileriyi gorebilme,
diizenleyebilme ve bu siiregleri yonetebilme becerisi olarak tanimlamislardir (Oxford,
2017: 291). Ustbilis, herhangi bir bilissel etkinlik sirasinda rol oynayan gorev, kisi ve
strateji hakkindaki faktorlerin bilgisini de icerir. Ustbilisin kontrol boyutu, dinlemeyi
anlamay1 etkin bir sekilde diizenlemek i¢in planlama, izleme, problem ¢ézme ve
degerlendirme gibi bilissel siireclerin  kullammini  icerir. Ustbilissel bilginin
uygulanmasi, basarili dgrenenler tarafindan paylasilan zihinsel bir ozelliktir. Ozetle,
anlamada biligsel siirecler sirasinda dinlemeyle ilgili {stbiligsel bilgiyi uygulayabilen
dinleyiciler bu stirecleri daha iyi yliriitebilir ve metni anlamada etkili bir sekilde ilgili
bilgi kaynaklarindan yararlanabilir (Vandergrift & Goh, 2012: 23). Bu bilgi kaynaklari,
kendini tanimasi, gorevi bilmesi, stratejilerin farkinda olmasi ve &grenmesini

degerlendirmesinden ¢ikan sonuglarla ilgilidir.

Bir bireyin iistbiligsel bilgisi, 6grenme hakkindaki kendi bilgisidir ve bu birey,
gorev ve strateji hakkindaki bilgileri igerir. Bireyin kendi dinledigini anlama
problemleri hakkindaki bilgisi, kisisel bilginin bir parcasidir. Dil &grenenler, hos
olmayan bu problemlerin genelde farkindadirlar ¢iinkii bunlar yeni bir dil 6grenirken
yasanan olagan durumlardir. Ancak Ogrenenlerin dinleme problemlerine olan
davraniglar1  farklilasabilir. Bazi 6grenenler, duyduklarini anlamadiklar1 zaman
kendilerini su¢lama egilimindedirler. Diger taraftan bazilar1 ise kelime bilgisi, aksan ve
konusma hiz1 gibi digsal faktorler yiiziinden anlamadiklarin1 ve bu yiizden basarisiz
olduklarini sdylerler. Dinlerken deneyimledikleri zorluklar1 diisiinmelerini tesvik ederek
ogrencilerin biligsel siireclerinin nasil etkilendigini ve anlamanin dogal olarak ne zaman
kesintiye ugrayabilecegini dgretmenlerin 6grencilere diisiindlirmeleri gerekir. Ayrica,
Ogretmenlerin 6grencilerden bireysel problemlere odaklanmalarini isteyerek, sistematik
olarak c¢oziilebilecek dinleme giicliiklerini genel anlamda anlamalarina yardimei
olabilmeleri gerekir. Ogrenenler bu giicliiklerin olas1 nedenlerini diisiindiikleri zaman,
anlama problemleriyle ilgili daha dengeli bir gorilis gelistirmis olmalart umut edilir.
Tim sucu konusmaciya veya metne atmak yerine, 6grenciler dinlemeyi kavramanin ¢ok
karmasik bir konu ve bir¢ok faktorii i¢erdigini gormelilerdir. Ayrica, 6grenciler bu
zorluklar tizerine konustukca, bu problemlerin gergekten nasil ortadan kalkacag {izerine

de diistinmiis olacaklardir. Bu, 6grenme stireciyle ilgili iistbiligsel farkindalig1 artirir ve
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tim problemlerin kacinilmaz ve basa ¢ikilmaz olarak kabul edilmesi yerine, bazi
dinleme problemlerinin {istesinden gelirken onlar1 daha etkin kilar. Ogretmenler,
Ogrencilerin  dinlemeleriyle ilgili farkindaliklarin1 artirmak i¢in  asagidakileri

yapabilirler:

- Dinleme problemleriyle ilgili tartigma yapilabilecek ders diginda bir zaman

belirleme.

- Bir dinleme etkinligini tamamladiktan sonra o&grencileri “yliksek sesle

diistinmeye” tesvik etme.
- Dinleme giinliikleri ile bireysel tepkiyi 6grenebilmek i¢in olanaklar saglama.

- Ustbiligsel gorevleri iceren dinleme dncesi ve sonrasi etkinliklerin kapsamini
genisletme (Goh, 2000). Kisacas1 6gretmenlerin hem okul iginde hem de okul disinda
dinlemeye daha fazla zaman ayirip Ogrencilerin kendi dinlemeleri hakkinda
diistinmelerini saglayacak ortamlari yaratmasi gerekmektedir. Bu gibi daha ¢ok yansitici
disiinmeyle ilgili etkinlikler 6grencilerin dinleme farkindaligini artirarak {istbilissel

becerilerinin gelisimine de firsat sunar.
6.1.2. Ustbilissel Farkindahk

Ustbiligsel ~farkindalik, belirli bir bilissel veya 6grenme durumuna
odaklanildiginda, diisiincelerin bilingli bir halini ifade eder. Flavell’a (1979) gore, bu iki
yolla gosterilebilir. Ogrenen, diizenli diisiinme zincirinden uzak ayr1 bir diisinme veya
hissetme deneyimleyebilir. Ya da 6grenen disiinme zinciriyle iligkili kayit edilmis
bilgiden bir sey geri getirebilir. Bilissel farkindali§i gostermenin iiglincii bir yolu ise,
problem ¢ozme, anlama ve Ogrenme i¢in gerekli stratejilerin kullanimidir. Egitim
alaninda, strateji kullanim Ustbiligsel farkindaligin bir parcasi olarak diisiiniilmektedir.
Ustbilis, 6grenmeyi yonlendiren baskin bir siiregten ziyade genelde strateji kullaniminin
hizmetinde bir siire¢ olarak goriilmektedir. Stratejiler, 6grencilerin dili 6grenme ve
kullanma sekillerini bilingli olarak degistirmelerini sagladiklar1 igin {istbiligseldir.
Ustbilis gergevesi, Sekil 3’te goriildiigii iizere deneyim, bilgi ve stratejiler olmak iizere
{ic parcadan olusmaktadir. Ustbilissel farkindalik dgrencilerin kendilerini bilmelerine,
ogrenmelerinde 6z yonelimli ve 6z yonetimli olmaya yardimer olur (Vandergrift & Goh,
2012: 84-85). Ustbilissel farkindalig1 elde etmek icin dgrencilerin bilingli bir sekilde
dinleme etkinlikleri {izerine diisiinmeleri ve daha iyi dinleme yollarina ulagmak igin

dinleme stratejilerini kullanmalarina ihtiyaglart vardir. Siire¢ igerisinde dinleme
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stratejilerini kullanmay1 aligkanlik haline getiren 6grenciler, dinleme stratejilerinin
kullanimi {izerine tecriibeler elde edecek ve dinleme gorevini tamamlamak igin gerekli

davraniglar1 kendiliginden harekete gecireceklerdir.

Sekil 3. Dinleme Ogretimi icin Ustbilissel Bir Cerceve

Urstisife
(Ustbilissel Farkindalik)

r . o o Lo oo . .o \
Ustbilissel Bilgi __ Ustbilissel Deneyim _ 4l Strateji Kullanimi
N Y
BILMEK HISSETMEK YAPMAK
Kendini degerlendirme Kendini yonetme
Kisi bilgisi Dili kullanma
Gorev bilgisi (dinlemeyi
Strateji bilgisi anlama)
\_ Dili 6grenme

Kaynak: Vandergrift & Goh, 2012.

Sekil 3’e gore lstbiligsel farkindalik; tistbilissel bilgi, iistbilissel deneyim ve
strateji kullanimindan olusmaktadir. Ustbiligsel bilginin anahtar kelimesi “bilmek”tir ve
kisi bilgisi, gorev bilgisi ve strateji bilgisinden olusmaktadir. Ustbilissel deneyimin
anahtar kelimesi ise “hissetmek’tir. Strateji kullanimin anahtar kelimesi “yapmak™tir ve

dili kullanma ve dili 6grenmeden olusur.
6.1.2.1. Ustbilissel Bilgi

Ogrenenler bilis ile ilgili iig tiir bilgi depolarlar. Bunlar, birey, gorev ve strateji
ile ilgili bilgilerdir (Flavell, 1979). Birey bilgisi, bir bireyin nasil 6grendiginin bilgisi ve
bireyin Ogrenmesini etkileyen ¢esitli faktorler hakkindaki bilgidir. Birey bilgisi,
Ogrenenler olarak kendimiz hakkinda bildiklerimizi ve o6grenmede basariya veya
basarisizliga yol acan nedenler hakkindaki inanglarin bilgisini igerir. Bir bireyin kisi
bilgisi, onun kendini algilamasini belirler. Ornegin, etkilesimli dinlemede dinleme
problemlerini sik¢a deneyimleyen dil 6grenenler kendilerinin zayif dinleyiciler olduklar

inancin gelistirebilir ve boylece bu durumlardan kaginmaya calisirlar. Birey bilgisi ti¢
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alt kategoride listelenmektedir (Ozsoy, 2008): birey ici, bireyler arasi ve bilissel
genellemeler. Birey i¢i, kisinin kendisi hakkindaki bilgilerini tamamlar. Bireyler arasi,
kisinin bagka kisilerin becerileri hakkinda sahip oldugu bilgileri tanimlar. Bilissel

genellemeler ise biitiin insanlarin sahip oldugu bilissel 6zelliklerin bilgisidir.

Ikinci iistbilissel bilgi ise amag, istekler ve o&grenme gorevlerinin dogast
hakkindaki bilginin oldugu gorev bilgisidir. Ger¢ek hayata ait bir dinleme gorevinin
nasil tamamlanacagina ait bilgiyi igerir. Dinlemeyi anlama durumunda, gorev bilgisi
ilgili konusma yapilar, dilbilgisel formlar ve baglantili konusmada goriindiigii gibi
kelimelerin ve ciimleciklerin sesbilimsel ozellikleri gibi farkli konusma metinleri
hakkindaki bilgiyi de igerir. Metabilissel bilginin ii¢lincii tiirii ise strateji bilgisidir.
Belirli bir hedefi gergeklestirmede hangi stratejilerin kullanilacaginin bilinmesi, belirli
bir iletisimsel baglamda anlamanin elde edilmesi ve bir donem c¢alisma sonrasinda
kisinin dinleme yeteneginin gelistirilmesi hakkindaki bilgilerdir. Strateji bilgisi,
stratejiler hakkindaki bilgi ile sinirli olmasi sebebiyle strateji kullanimindan ayrilir.
Tablo 13’te dinlemeyle ilgili Gstbilissel bilginin farkl tiirlerine ait 6rnekler verilmistir

(Vandergrift & Goh, 2012: 86-87).

Tablo 13. Yabanci Dilde Dinlemeye Ait Ustbilissel Bilgi Tiirleri ve Ogrenenlerden Ornekler

Ustbiligsel Bilgi Dinlemeye Ait Ornekler
Dinlemeyle ilgili kendini algilama ve 6z-yeterlik:
-Endiseli bir dinleyiciyimdir.
-Daha fazla ¢abalarsam, dinlememi gelistirebilirim.
Birey bilgisi -Risk almaya cesaretim var.

-Metnin igerigi ile ilgili yaptigim iligkilendirmeler,
beklentilerimin dogrulugunu ortaya ¢ikardi ve bu, dinleme
kaliteme yansidi.

Bireyin dinledigini anlama ve
dinleme becerisini gelistirmesine
yardimet olan biligsel ve duyussal o .
faktorlerin bilgisi Belirli dinleme problemleri, nedenler ve olasi ¢oziimler
-Bagkalarinin séylediklerinin baslangicini yakalamakta sorun
yastyorum.

-Ingilizce sesler ve telaffuz ana dilimde oldugundan ¢ok farkl1.

-Olumsuz duygularimdan kurtulmak i¢in kendimle konusup
kendimi rahatlatabilirim.

Dinlemede yer alan zihinsel, duyussal ve sosyal siirecler:

Gorev bilgisi

Dinleme gorevinin dogas1 ve
amac1 hakkindaki bilgi, gorev
gerekliliklerinin bilgisi, kasitlt

¢abanin ne zaman gerektigi
hakkindaki bilgi

-Eger dilde iyi degilseniz, yogunlagsmaya daha ¢ok ihtiyag
duyarsiniz.

-Net duymaniz i¢in sakin olmalisiniz.

-Dinleme zordur ¢iinkii insanlar sizinle konugsurken cevap
vermenizi bekler.

-Oniiniizdeki aligtirmaya ve ayn1 zamanda sozel girdiye dikkat
etmeniz gerekir ¢iinkii dikkatiniz dagilirsa dinlemeniz gereken
kisimlari kagirabilirsiniz.
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Tablo 13 (Devam). Yabanci Dilde Dinlemeye Ait Ustbilissel Bilgi Tiirleri ve Ogrenenlerden

Ornekler

Gorev bilgisi

Dinleme gdrevinin dogasi ve
amac1 hakkindaki bilgi, gorev
gerekliliklerinin bilgisi, kasitlt
cabanin ne zaman gerektigi
hakkindaki bilgi

Dinleme gorevini tamamlamada gerekli beceriler:

-Bir konusmay1 dinlerken sadece genel fikri elde etmeniz
yeterlidir.

-Ne dinleyecegim hakkinda daha bilingliyim ve konugmalarda
gegen kelimeleri daha fazla yakalayabilirim ¢linkii
tahminlerimden yararlaniyorum.

-Rakamlara kars1 yavas tepki verdigimi kesfettim bu yilizden is
diinyasiyla ilgili haberler veya i¢inde daha fazla rakam
bulunduran seyleri daha ¢ok dinleyerek daha fazla uygulama
yapmak istiyorum.

Dinlemeyi etkileyen faktiorler

-Konusmacinin aksani 6gretmeniminkinden farkli ve bu benim
icin dinlemeyi zorlastiriyor.

-Haber raporlari, bir hikayeyi takip etmekten daha zor.
-Konusmay1 derinlemesine anlamaya c¢aligsarak bogulmaktansa
anahtar kelimeler i¢in dinlemem gerekiyor. Bunun tizerinde
gercekten caligmam gerekiyor.

Swif disarisinda dinlemeyi gelistirmenin yollar

-Ana dili Ingilizce olan kisilerle daha ¢ok konusmaya
calismalryim.

-Dinleme gelisimin i¢in akilli telefon uygulamalar1 mitkemmel.

-Sadece sevdigim sarkilart dinlemekle kalmayip bence haber
dinlemeli ve belgesel izlemeliyim.

Strateji bilgisi

Dinleme etkinlikleri i¢in gerekli
etkili stratejilerin bilgisi ve
dinleme etkinligine en iyi nasil
yaklasilmasi gerektigi hakkindaki
bilgi

Anlamay1 kolaylastirmak ve 6grenmeyi yonetmek icin genel ve
belirli stratejiler:

-Ne duydugunu anlamiyorsan sadece tahmin et.

-Ingilizce film izlemek dinlememi gelistirmeme yardimei olabilir
ancak ana dilimdeki alt yazilar1 okumaya ¢alismamaliyim.

-Tahmin her zaman dogru ¢ikmayabilir ama yine de anlamaya
yardimci olur.

Belirli dinleme tiirleri i¢in uygun stratejiler

-Bilgiyi zamaninda elde etmek igin tiim detaylar1 dikkatli bir
sekilde dinlemeniz gerekiyor.

-Biri ¢ok hizli konugtugunda, ondan yavaslamasini veya tekrar
etmesini isteyebiliriz.

-Ikinci kez dinlerken kagirdigim seyleri yakalamak i¢in daha
dikkatli dinlemeliyim.

Etkili olmayan stratejiler

-Tepkimi olabildigince hizli gostermeliyim. Ne kadar az geviri
yaparsam o kadar iyidir.

-Metne ¢ok fazla odaklanmamaya calis, bu seni sadece daha
endiseli yapar.

-Dinlemem daha ¢ok tahminlerime dayali. Eger konuyu dogru
tahmin edemesem, ne yapardim?

Kaynak: Vandergrift & Goh, 2012.

Tablo 13’e gore, kisilerin birey bilgisi, gérev bilgisi ve strateji bilgisine ait 6rnek
soylemleri yer almaktadir. Ornegin birey bilgisinde yer alan “daha fazla ¢abalarsam,

dinlememi gelistirebilirim” climlesi bireyin dinleme becerisini gelistirmesine yardimci
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olan duyussal faktorlere ait bir bilgidir. Gorev bilgisinde yer alan “Ne dinleyecegim
hakkinda daha bilingliyim ve konusmalarda gegen kelimeleri daha fazla yakalayabilirim
¢linkli tahminlerimden yararlaniyorum” ciimlesi dinleme gorevini tamamlamak ig¢in
yeterli bilgi ve gerekliliklerin bilgisini igermektedir. Strateji bilgisinde yer alan “Biri
cok hizli konustugunda, ondan yavaslamasini veya tekrar etmesini isteyebiliriz” ciimlesi

ise dinleme etkinliginde uygun stratejinin bilgisini igermektedir.
6.1.2.2. Ustbilissel Deneyim

Flavell’a (1979) gore, diisinme ve Ogrenmeye diger bilingli ve duyussal
deneyimler eslik eder. Eger kisi deneyimi ana faaliyet ya da diisiince zinciri olarak
diisiiniirse, o zaman istbilissel deneyim bir kisi i¢in ana diigiince sirasinda ve onun
hakkinda ortaya cikan bir diisiince veya duygudur. Dinlemeyle ilgili iistbiligsel
deneyime iligkin bir drnek soyle olabilir: Ogrenenler duyduklari kelimeleri tanimiyor
olabilirler. Ancak bu kelimeleri tanimaya ¢aligirken baglamla ilgili benzer bir durumu
hatirlayabilirler. Bilinmeyen bir ses ile karsilasan &grenenler, daha Onceden
kullandiklar1 bir stratejiyi hatirlayip yeni problemin ¢6ziimiinde o stratejiyi yeniden
kullanabilirler. Bu {istbilissel bir deneyimdir. Bazi {istbiligsel deneyimler zamanla
kaybolup siiregelen etkisini yitirebilir. Ornegin, dinleyenler daha 6nce karsilasmadiklari
bir ses ile karsilagtiklari zaman onu es geg¢ip anlik algiladiklart sesleri unutabilirler.
Ustbiligsel deneyim, bazi stratejilerin iiretken kullanimina veya gdrev, dgrenenlerin
kendileri veya diinya hakkinda ileri bir anlayisa yol agtiklarinda 6grenenlere yararl
olur. Sekil 3’te goriildiigli lizere istbilissel deneyim, lstbiligsel bilginin gelisimini ve
strateji  se¢imini ve kullanimin1 etkileyebilir (Vandergrift & Goh, 2012: 86).
Ogrenenlerin yasantilarinda etkili ve siirekli olan deneyimler bir aligkanlik olarak onlari
strateji kullanimina dogru iterken unutulan ve kullanilmayan deneyimler de dnceden

kullanilan stratejilerin yeniden kullanilmamasina neden olabilir.
6.1.2.3.Strateji Kullanimi

Ustbilisin {igiincii parcasi ise, bireyin bilissel, sosyal ve duyussal hedeflerini elde
etmede kullandig1 uygun stratejileri kullanma yetenegidir. Strateji kullanimi, 6grenmeyi
daha kolay, daha hizli, daha eglenceli, daha 6z-diizenlemeli, daha etkili veya yeni
durumlara daha transfer edilebilir hale getirmek i¢in belirli prosediirlerin veya
eylemlerin uygulanmasidir. Strateji kullanimi, strateji bilgisi iizerine insa edilir ve

belirli stratejilerin ne zaman ve nasil kullanilacagi hakkindaki farkindaligi igerir. Genel
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olarak iyi stratejik bilgiye sahip dgrenciler strateji kullaniminda da iyidirler. Stratejiler
dogrudan dili 6grenmeye ve dili kullanmaya katki saglar. Ogrenenler, anlama
hedeflerine ulasmak i¢in strateji kullanirlar. Stratejiler, 6grenenlere anlamalarini, bilgiyi
akilda tutmalarim1 ve hatirlamalarin1 kolaylastirmada ve aymi zamanda yabanci dil
cabasinin bir parcasi olarak genel dinleme becerisini gelistirmede planlamaya yardimci
olur. Ogrenenlerin kullandiklar1 stratejilerin 6zellikleri asagida verilmistir (Cohen,

2007):
a) Stratejiler, bilissel, sosyal ve duyussal siiregleri igeren bilingli davranislardir.
b) Stratejilerin kullanimu, iistbilis tarafindan yonetilir.

¢) Ogrenenlerin, strateji kullanimina verdikleri Snemin miktar1, farkli faktorlere

gore ¢esitlilik gosterir.

d) Daha iyi bir anlama veya Ogrenme ¢iktilar1 elde etmek igin siireglerin
etkilesimli ve uyumlu bir sekilde bir araya getirilmesinde stratejiler kullanilir ancak

genellikle bireysel stratejiler tercih edilir.

e) Baz1 stratejiler dil gelisimine direk fayda saglarken bazilar1 katkida

bulunmayabilir.

f) Bireysel d6grenenler tarafindan stratejilerin kalitesi ve kullanimi igsel ve dissal

faktorler tarafindan etkilenir.

g) Makro seviyede, stratejiler bir gorev i¢in genel stratejik bir yaklagim olarak
goriiliirken mikro seviyede o yaklasimi gerceklestirmek icin belirli stratejiler olarak

gorilmektedir.

h) Stratejiler hakkinda bilgi ve onlarin kullanimi ortaklasa yapilandirilabilir ve
ogrenenler tarafindan birlikte yiiriitiilebilir (Vandergrift & Goh, 2012: 90). Ozet olarak
stratejiler, 6grenenin hedefine ve gorevin tiirline gore bireysel olarak yapilandirilir. Bu
sebeple, 6grenenin hangi stratejiyi ne zaman ve nasil tercih edecegi onun iistbilis bilgisi
ile ilgilidir.

Bir dil 6grenme baglaminda {iistbilis, bir 6grenen olarak kisinin kendisi hakkinda
bilgi sahibi olmasi, yani bir 6grencinin kendi dil 6grenme stireci hakkinda sahip oldugu
bilgi ve 6z-farkindalik anlamina gelir ve iistbilis basarili dil 6greniminin anahtar1 olarak
kabul edilir (Baleghizadeh & Rahimi, 2011). Yapilan arastirmalara gore, yabanct dil

dinleyicilerinin dinleme giicliikleriyle ne kadar iyi basa ¢iktiklar1 Ogrencilerin
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iistbiliglerine bagli olabilir (Vandergrift, 2005; Vandergrift, vd., 2006; Goh & Hu,
2014). Yeni 6grenme durumlariyla karsi karsiya kaldiklarinda, 6grenciler listbilissel
bilgilerinden yararlanabilir ve verilen gorevle ilgili basarili olmalarina yardimci olacak
bir strateji secebilirler. Giiglii istbilissel beceriler, yabanci dil 6grencilerini giiclendirir
(Anderson, 2003). Yabanct dilde dinleme becerilerini gelistirmek isteyen Ogrenciler,
kendi bilislerinin farkinda olan ve basariya nasil ulasacaklarini bilen &grencilerdir.
Yabanci1 dilde {stbiligsel bilgi tiirlerinden biri de, strateji bilgisidir ve Ogrenciler
iistbilissel bilgiye sahip ise strateji kullannminda da diger 6grencilere kiyasla strateji

kullanimina yonelik farkindaliklari fazla ve bu stratejileri kullanma egilimindedirler.
7.MOTIVASYON

Biligsel ve lstbiligsel stratejilere iliskin bilgi, yabanci dil dinleme yeterliligini
aciklayan tek degisken olmayabilirken, basariy1 elde etmede muhtemel olan bir baska 6z
diizenleme yapist da motivasyondur (Ryan & Deci, 2002). Motivasyon, oOzellikle de
smifta dil 6greniminin hizinda ve basarisinda 6nemli bir rol oynar. Dornyei’ye (1998)
gore, motivasyon yabanci dil 6grenimine baslamak igin birincil itici giici saglar ve
sonrasinda uzun ve genellikle sikici 6grenme siirecini slirdiirmede itici gii¢ olmaya
devam eder. Motivasyon karmasik ve ¢cok yonli bir yapidir. Motivasyon su faktorleri
icerir: dgrencilerin bir goreve verdikleri deger, 6grencilerin ne kadar basarili olmay1
bekledikleri, basarili olmak icin gerekenlere sahip olduklarina inanip inanmadiklar1 ve
gorevdeki basarilarindan veya basarisizliklarindan sorumlu olarak algiladiklar1 seyler
(Vandergrift, 2005). Ayrica, dinamik bir kavram olan motivasyon &gretmen, 6devler,
Ogretim programi, Ogrenciler, smavlar, simif ortami ve sosyal deneyimler gibi
faktorlerden etkilenir. Farkli iilkelerden insanlarla tanismak, yurtdigina gitmek,
yurtdisinda egitim almak gibi sosyal ve kisisel deneyimler 6grencilerin giidiilenmesinde
etkili olabilir. Ogretmenlerin tesvik edici davramslari, dgretmenin kisiligi, derse ve
ogrencilerine olan ilgisi, becerileri ve kullandig1 6gretim yontemleri 6grencileri motive
edebilir (Tony, vd., 2013). Motivasyonun giiniimiizde birden fazla faktérden

etkilendigini soylemek miimkiindiir.

Motivasyon ve yabanci dil 6grenimi lizerine yapilan arastirmalarin ilk otuz
yilinda, motivasyon Oncelikle nispeten istikrarli bir 6grenen 6zelligi olarak goriiliiyordu.
Baslangicta Gardner’in sosyo-egitim modelinde (sinifta yabancit dil 6grenmeyi
aciklamak i¢in gelistirilmistir) temel alinan motivasyon, yabanci dil 6§renme arzusuna

ek olarak o dilin topluluguna yonelik tutumlarla baglantiliydi. Bu model, iki yonelim
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One siirliyordu (yabanci dil 6grenmek icin nedenler): hedef dil grubu ile etkilesime
girme amaci ile biitiinlestirici bir yonelim ve yeni bir dil 6grenmenin, meslekte ilerleme
gibi daha pratik avantajlar amaci ile aragsal bir yonelim (Vandergrift, 2005).
1990’lardan itibaren motivasyon daha dinamik bir faktor, dogas1 geregi daha bilissel
temelli olarak goriilmeye baslandi. Bu anlayis, motivasyonu &grencinin karsilastigi
cesitli i¢ ve dis etkilere tabi, siirekli gelisen bir yap1 olarak goérmiistiir (Ddrnyei, 2001).
Motivasyonun bu yeniden kavramsallastirilmasi, motivasyon ve yaygin olarak simifla
iliskilendirilen dil 6grenme davranisinin diger yonleri arasindaki iliskilerin arastirilmasi
ihtiyacin1 ortaya c¢ikarmistir (Crookes & Schmidt, 1991). Bu arastirmalardan biri de

motivasyon ve biligsel ve iist biligsel bilgi arasindaki iliski tizerinedir.

Ustbilissel bilgiyi gelistiren gérevlerle mesgul olan dil 6grenenlerin kendilerine
daha fazla giiven duyduklar1 ve motive olduklar1 agiktir. Literatiirde, motivasyon,
dinleme siireglerinin iistbiligsel kontrolii ve anlama ¢iktilar1 arasindaki iligkileri ortaya
koyan bazi kanitlar yer almaktadir (Noels, vd., 2000; Vandergrift, 2005). Noels, vd.
(2000)’nin yaptiklar1 ¢aligmaya gore, dinledigini anlama motivasyonsuzlukla olumsuz
bir sekilde iliskilendirilmektedir. Diger taraftan, i¢sel ve digsal motivasyonla olan
iligkisi olumlu yondedir. Dinleme siireglerindeki farkindaligin yiiksek olmasi,
motivasyon yogunlugunun yiiksek olmasiyla alakalidir. Motivasyonun ti¢ farkli seviyesi
(motivasyonsuzluktan digsal motivasyona ve digsal motivasyondan igsel motivasyona)
ile dinleme stratejileri st biligsel farkindaligin arasinda artan bir korelasyon
bulunmaktadir. Motivasyonu diisiik 6grenciler 6z giiven ve 0Oz-yeterlilik eksikligi
yiiziinden yabanci dil 6grenimine karsi olumsuz bir tavir gostermisler ve etkili dinleme
stratejilerini az kullandiklarini belirtmiglerdir. Diger taraftan, motivasyonlarinin yiiksek
oldugunu bildiren 6grenciler {istbilissel dinleme davranislarinda bulunmuslardir.
Ustbiligsel bir yaklasim, dil dgrenenlerin dinleme siireglerinin ve dinleme gorevleri
taleplerinin daha fazla farkina varmalarma yardimci olabilir, bdylece Ogrenciler
dinlemelerini daha iyi diizenleyebilirler. Bu, belirli baglamlarin gereksinimlerini
uygulamak ve bunlara uyum saglamak i¢in temel dinleme becerileri ve bir dizi strateji
gelistirmelerine yardimer olur. Degerlendirme tehdidi olmadan daha fazla dinleme
alistirmast ve dinleme siireclerini yansitma ve farkina varma firsatlari, yabanci dil
dinleyicilerini dinleme gorevlerine yaklagimlarinda daha etkili hale getirmek, kaygiyr
azaltmak ve sonucta daha biiylik bir basar1 elde etmek i¢in katki saglayabilir. Bunun

hem motivasyon hem de 6grenen 6z-yeterliligi tizerinde etkileri olmaktadir (Vandergrift
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& Goh, 2012: 72-73). Ustbiligsel farkindaliga sahip dinleyicilerin dogal olarak hem

strateji kullanmalar1 hem de motivasyon diizeylerinin yiliksek olmasi beklenir.

Motivasyonun Ogrencilerin kullanmay1 sececegi {listbilissel strateji tiirlerinde
onemli bir rol oynayacag: tahmin edilebilir. Ornegin, daha yiiksek dzerk motivasyona
sahip Ogrenciler, ilerlemelerini ve performanslarini izleyerek, planlayarak ve siirekli
olarak degerlendirerek daha fazla iistbilissel stratejiler kullanirlar. Borkowski, Chan &
Muthukrishna (2000) basarili 6grencilerin yiiksek diizeyde iist bilis, motivasyona ve
ayrica karmagik bir 6grenme stratejiSine sahip olduklarimi belirttiler (Chon & Shin,
2019). Pintrich & De Groot’a (1990) gore, bilissel ve iistbilissel stratejilere iligskin bilgi,
Ogrencilerin akademik basarisinin yegane yordayicist degildir, ancak igsel motivasyon
onlarin basarilarinda ve kullanilan istbilis stratejilerinin tiiriinde énemli bir rol oynar.
Yabanci dil dinlemede basar1 hem motivasyon hem de bilissel ve iistbiligsel stratejilerin
kullanimi ile elde edilebilir. Motivasyona sahip olmama, basariya giden yolda 6grenciyi

zor duruma sokabilir ve basarinin elde edilmesini geciktirebilir.

Gilidiilenememe, eylemleri ile bu eylemlerin sonucglar1 arasinda hicbir iligki
gérmeyen Ogrenciler tarafindan ortaya konur. Motive olmamis dil 6grenenler, yabanci
dil dersine ¢alisirken zamanlarin1 bosa harcadiklari izlenimine sahiptir. Dil 6grenmeye
deger vermezler, bunu yapmaya kendilerini yeterli hissetmezler veya basarili olmay1
beklemezler (Ryan & Deci, 2000). Giidiilenememe, motivasyon eksikligi anlamina
gelir. Genellikle “6grenilmis caresizlik” ile iliskilendirilir ve kendini g¢ogunlukla
kopukluk, pasif kabullenme ve ilgisizlikle gosterir. Belirli bir dis giic nedeniyle
motivasyonun azalmasim1 ifade eden motivasyon kayb1 ile karistirllmamalidir
(Vandergrift, 2005). Motivasyon kaybi, belli nedenlere dayanarak gegici olarak
yasanabilirken bu nedenlerin ortadan kalkmasi ile motivasyon kaybi da ortadan kalkarak
motivasyonun eskisi gibi varligini siirdiirmesine olanak saglar. Ancak giidiilenememe,
onceden de higbir sekilde bir itici giliciin yer almadigimmin bir gostergesidir. Yani,

davranigin kendini géstermesi i¢in gegerli bir neden bulunmamaktadir.

Ryan & Deci’ye (2000) gore, bir eyleme yol agan farkli nedenlere veya
hedeflere dayali olarak farkli motivasyon tiirleri arasinda bir ayrim bulunmaktadir. En
temel ayrim, bir seyi dogasi geregi ilging veya zevkli oldugu i¢in yapmaya atifta
bulunan i¢sel motivasyon ile ayrilabilir bir sonuca yol agtig1 i¢in bir seyi yapmaya atifta
bulunan digsal motivasyon arasindadir. Otuz yil1 agkin bir siiredir yapilan arastirmalar,

kisinin igsel ve digsal nedenlerle davranmasi durumunda deneyim ve performans
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kalitesinin ¢ok farkli olabilecegini gdstermistir. I¢sel motivasyon, kisinin kendisi igin
zevk ve tatmin gibi i¢ faktorleri ifade eder. I¢sel motivasyon, genellikle bir aktiviteye
katilma motivasyonunu ifade eder ¢linkii bu aktiviteyi yapmak zevkli ve tatmin edicidir.
I¢sel motivasyon, bir birey i¢in yalnizca igsel ilgi uyandiran faaliyetler icin ortaya cikar.
I¢sel motivasyondaki memnuniyet duygulari, yeterlilik, 6zerklik ve iliski duygularindan
kaynaklanmaktadir (Ryan & Deci, 2000). Deci ve Ryan’a (1985) gore, igsel
motivasyon, yetkinlik ve kendi kendine karar verme i¢in dogustan gelen ihtiyaglar
{izerine kurulmustur. Insanlarin bir etkinligi gerceklestirmede 6zgiir olduklarinda, bu
etkinligin sundugu zorluklara gogiis gerebilecekleri ilging durumlar1 arayacaklar
varsayilmaktadir. Bu zorluklarin {istesinden gelmek icin ¢abalayarak, yeteneklerinde bir
yeterlilik duygusu gelistirirler (Noels, vd., 2000). Vallerand (1997), igsel motivasyonu
iic alt boyuta ayrmrarak 6zerklik boyutunu genisletmistir. Ik olarak, ic motivasyon
bilgisi, yeni fikirleri kesfetme ve bilgi gelistirme ile iligkili duygular i¢in bir aktivite
gergeklestirme motivasyonudur. Ornegin, Fransizca konusan insanlar ve onlarm yasam
tarzlar1 hakkinda dgrenme hissinin tadini ¢ikarmak. Ikincisi, icsel motivasyonda basari,
bir gorevi listlenmeye veya bir hedefe ulasmaya tesebbiis etme ile ilgili duyumlar: ifade
eder. Ornegin, Fransizcada zor bir fikri anladiginda yasanan duygular. Ugiinciisii ise
estetik takdir, eglence ve heyecan gibi gorevleri gergeklestirirken uyarilan duyumlara
dayali motivasyonu ifade eder. Ornegin, Fransizca konusanlar tarafindan Fransizca
duymanin verdigi zevk (Vandergrift, 2005). Bu 6rnekte Fransizcaya maruz kalan bir
kisi tarafindan Fransizca Ogrenmeye karst duyulan i¢ motivasyon, alt boyutlar
incelenerek ele alinmistir. Buna goére i¢c motivasyon, yeni fikirleri gelistirmeyle ilgili
duygular, basariy1 elde etmede yasanan duygular ve eglence, heyecan gibi duygulara

dayali motivasyon olarak alt boyutlara ayrilmistir.

Biligsel degerlendirme teorisi, i¢gsel motivasyonda degiskenlik iireten sosyal
baglamlardaki faktorleri belirlemek i¢in Deci & Ryan (1985) tarafindan ortaya
atilmistir.  Oz-belirleme teorisinin bir alt teorisi olarak kabul edilen bilissel
degerlendirme teorisi, eylem sirasinda yeterlilik duygularina yol agan kisilerarasi
olaylarin ve yapilarin (ddiiller, iletisimler, geri bildirim gibi) o eylem i¢in igsel
motivasyonu artirabilecegini savunur ¢iinkii bunlar yeterlilik i¢cin temel psikolojik
ihtiyacin karsilanmasina izin verir. Ornegin, zorluklar, etkili geri bildirim sunma ve
kiiglik diistirticii degerlendirmelerden uzak durmanin igsel motivasyonu kolaylastiracagi

tahmin edilmektedir. Tehditler, son tarihler, yonergeler ve rekabet baskisi, igsel
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motivasyonu azaltir ¢iinkii biligsel degerlendirme teorisine gore insanlar bunlar1 kendi
davranislarinin kontrolciisii olarak goriirler (Ryan & Deci, 2000). igsel motivasyon
tizerinde etkili olan bilissel degerlendirme teorisi, disaridan gelen yorumlar, kurallar ve

baskilar tarafindan sekillenir.

Digsal motivasyon aragsal degerinden ziyade sadece faaliyetin kendisinden zevk
almak i¢in bir faaliyet yapmayi ifade eden i¢sel motivasyonla ¢elisir (Ryan & Deci,
2000). Digsal motivasyon, bir tiir aragsal sonuca ulasmaya odaklanilarak ortaya ¢ikar.
Icsel olarak motive edilmis davranislarin aksine, dissal olarak motive edilmis
davraniglar bir 6diil kazanma veya bir cezadan kaginma gibi bazi aragsal sonuca
ulagsmak i¢in gergeklestirilen eylemlerdir (Noels, vd., 2000). Her biri giderek kendi
kendini belirleyen ii¢ alt tiire ayrilabilir: dis diizenleme, ige doniik diizenleme ve
tanimlanmis diizenleme. Dis diizenleme; 6rnegin iyi bir i bulmak gibi bir dil 6grenmek
i¢in sosyal cevreden gelen baski ve &diil anlamina gelir. ice doniik diizenleme, yabanci
dil 6grenmek i¢in daha igsellestirilmis nedenleri ifade eder; Ornegin birinin iyi bir
vatandas oldugunu kanitlamak i¢in. Dissal motivasyonun 6z-belirlenmis bicimi olan
tanimlanmis diizenleme ise dil 6greniminin sonucuna yerlestirilen kisisel se¢im, dncelik
veya deger anlamma gelir. Ornegin, birden fazla dil konusabilen bir insan olmayi
secmek. Digsal motivasyonun tiirlerinin bir 6zelligi, hepsinin bir tiir digsal zorlamay1
ima etmeleridir. Digsal zorlama ortadan kalktiginda, bu durum dil 6grencisinin yabanci
dil 6grenimini terk etmesine sebep olabilir (Noels, Clement & Pelletier, 2001). Bu
sebeple, cogu durumda digsal motivasyon yerine bireyin igsel motivasyona sahip olmasi

tavsiye edilir.

Yabancit dil ediniminde dinleme becerisini etkileyen birgok faktor vardir.
Motivasyon ve iistbiligsel strateji kullanimi bu faktérlerden ikisi olup zaman igerisinde
gelistirilebilecek degiskenlerdir. Motivasyon, bir 6grencinin dil 6grenimi i¢in harcadigi
cabay1 belirleyen 6nemli bir faktordiir. Masgoret & Gardner (2003), motive olmus bir
bireyin ¢abasini genislettigini, kararli ve goreve 6zen gosterdigini, hedefleri ve arzulari
oldugunu, aktiviteden zevk aldigin1 ve basaridan pekistirme, basarisizliktan hayal
kirikligr yasadigii ve hedeflere ulasmada yardimci olacak stratejilerden yararlandigini
belirtmektedir. Bir¢ok arastirmaci, yabanci dil 6greniminde tutum ve motivasyonun
O0grenme basarisinin 6nemli belirleyicileri oldugunu ve bir¢ok duygusal degiskenle i¢
i¢ce oldugunu iddia eder. Csizér & Dornyei'nin (2005) 6ne siirdiigii gibi, evrensel olarak

kabul edilen bir inan¢ vardir ki motivasyon yabanci bir dilde ustalagsmanin siirecinde
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cok onemli bir rol oynar. Nunan (1991: 131), motivasyonu "bir 6grencinin dil 6grenimi
icin harcamaya hazir oldugu ¢aba miktarint" belirleyen kilit bir faktor olarak goriir. Ellis
(2008), motivasyon lizerine yapilan arastirmalara genel bir bakisla, motivasyonun dil
Ogrenenlerin  O6grenmede ne kadar sebat gosterdiklerini, ne tir davraniglar

sergilediklerini ve ger¢ek basarilarini etkiledigini ifade etmistir.

Dornyei (2001), yeterli motivasyona sahip bir 6grencinin, dil yeteneginin veya
diger biligsel Ozelliklerinin istenen diizeyde olmamasina ragmen, yabanci dilde kabul
edilebilir bir bilgi edinme olasiliginin yiiksek oldugunu belirtmektedir. Ornegin, 6zel bir
O0grenme stratejisinin basarili bir sekilde kullanilmasi, 6grencilerin motivasyonunu
artirabilir ve kaygi diizeylerini azaltabilir, 6grencilerin kisiliklerini, gorlislerini ve
duygusal tepkilerini etkileyebilir (Nitta, 2006). Yabanci dilde iistbiligsel stratejilerin
kullanimi, i¢sel motivasyonla olumlu bir sekilde iligkilidir. Pintrich & De Groot'a
(1990) gore, bilissel ve tistbiligsel stratejilerin bilgisi, 6grencilerin akademik basarisinin
tek belirleyicisi degildir, ancak i¢csel motivasyon basarilarinda ve kullanilan iistbilissel
stratejilerin tiiriinde dnemli bir rol oynar. Igsel motivasyon ile iistbilissel strateji
arasinda birbirini etkileyen karsilikli bir iliski oldugunu gosteren kanitlar da vardir
(Ibrahim, vd., 2017). Yeterli motivasyona sahip olmayan en parlak 6grencinin bile
gercekten faydali bir dil 6grenme igin uzun siire 1srar etmesi pek olasi1 degildir (Oxford
& Ehrman, 1995). Dinleme becerisinin gelisimi igin motivasyonu yiiksek 6grencilerin

birtakim dil 6grenme stratejilerinden faydalandiklart agiktir.

Motivasyon diizeyi yiiksek o6grenciler kullandiklar1 dinleme stratejileri ile
dinleme gorevindeki hedeflere ulagsmaya calisir, kendi gelisimlerini denetler ve 6grenme
ciktilarmi  desteklerler (Serri, vd., 2012). Ogrencilerin yabanci dilde dinledigini
anlamaya yonelik kullanmay1 sececekleri tistbiligsel stratejilerin tiiriinde motivasyonun
onemli bir rol oynayacagi tahmin edilebilir. Ornegin, daha yiiksek motivasyona sahip
ogrenciler, ilerlemelerini ve performanslarini izleyerek, planlayarak ve siirekli olarak
degerlendirerek muhtemelen daha istbilissel stratejiler kullanirlar (Chon & Shin, 2019).
Yabanci dilde dinlerken basariya kisa stirede ulagsmak i¢in motivasyona sahip dgrenciler

dinleme stratejilerini de 6grenip uygulamaya gegirirler.
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IKINCI BOLUM
ILGILI CALISMALAR

1. DINLEME STRATEJILERI ILE ILGILI TURKIYE’DE YAPILAN
CALISMALAR

Karadiiz’iin (2010) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin dinleme sirasinda biligsel,
duyussal ve beden diline yonelik kullandiklar stratejileri belirlemek amacglanmistir. Bu
kapsamda nitel olarak vyiiriitilen calismaya 34 0&grenci katilmistir. Veriler, yazili
goriisme ve odak grup goriismesi yoluyla elde edilmistir. Verilerin analizinde betimsel
analiz kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore 6gretimdeki yaklasimlar 6gretmen
adaylariin dinleme becerilerini gelistirmelerine olanak saglamamaktadir. Tiirkce ve
smif dgretmeni adaylar1 6grenme ortamlarinda ¢oklu ve zengin dinleme stratejilerini

kullanmamaktadirlar.

Yavuz (2011), yaptig1 ¢alismada, 107 tane liniversite hazirlik sinifi 6grencisinin
kullandig1 dinleme stratejileri ve taktiklerini belirlemeyi amaglamistir. Yapilan
calismaya gore, O0grencilerin kullandiklar1 strateji ve taktikler bilissel ve bilis Gtesi
olarak ikiye ayrilmistir. Aragtirmada, 6grencilerin donem basinda elde ettikleri yeterlilik
simavlarindan aldiklar1 puanlar kullanilmistir. Ayrica, hangi stratejileri kullandiklarini
belirlemek icin Slgek araciligiyla veri toplanmustir. Ogrencilerin dort ay ara ile elde
ettikleri on test ve son test sonuglart karsilagtirnllmistir. Son olarak 6grenci

giinliiklerinden yararlanilmistir.

Gin’tin  (2012) yiiksek lisans tez c¢alismasinda, miihendislik fakiiltesi
Ogrencilerinin yabanci dil 6grenme ortaminda, dinleme stratejisi ve tekniklerinin
kullanimlarinin dinleme becerilerinin gelisimi {izerine etkileri incelenmistir. Calismanin
basinda ve sonunda 6grencilere dinleme bagari testi ve yabanci dile yonelik tutum 6lgegi
uygulanmustir. Arastirma sonucunda, su bulgulara varilmistir: Ogrencilerin dinleme
becerileri siire¢ igerisinde belirli bir seviyeye yiikselmistir ancak gelisimleri sinirhdir.
Calisma sonunda, 6grencilerin dinleme basar1 puanlar1 belli bir seviyeye ylikselmis ve

ogrenciler yabanci dile yonelik olumlu tutum gelistirmislerdir.

Katranc1 ve Yangin (2013) arastirmalarinda, {iistbilis stratejileri dgretiminin
besinci smif Ogrencilerin dinlediklerini anlama becerileri ve dinlemeye yonelik
tutumlarindaki etkiyi incelemislerdir. Karma desenin uygulandig: arastirmaya toplam 65

ogrenci katilmistir. Deney grubuna, iistbilis stratejileri 0gretimi gerceklestirilmistir.
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Kontrol grubunda ise Tiirkce Ogretim Programi’na gore dinleme caligmalari
yiriitiilmiistiir. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarina 6grencilerin
dinlediklerini anlama diizeylerini, dinlemeye yonelik tstbilissel farkindaliklarini ve
dinlemeye iliskin tutumlarin1 6lgen dlgekler uygulanmistir. Arastirmanin sonucuna gore
deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dinledigini anlama, iistbiligsel dinledigini
anlama farkindalig1 ve dinlemeye yonelik tutum erisileri arasinda deney grubu lehine

anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Kiling, Keskin ve Yalaniz (2016) calismalarinda, dinleme stratejileri 6gretiminin
9. sinif dgrencilerinin dinledigini anlama becerilerine etkisini incelemislerdir. Bunun
icin nicel arastirma yontemlerinden kontrol gruplu yar1 deneysel yontemi
kullanmiglardir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen basari
testleri kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore, deney grubu 6grencilerinin 6n ve son
test sonuclar1 karsilastirildiginda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Kontrol grubu 6grencilerinin ise 6n ve son test sonuglarinda anlamli bir
fark gortilmemistir. Cinsiyete gore basar testlerinde anlamli bir farklilik bulunmamastir.
Ogrencilerin ilk smavlarindan aldiklar1 notlara gore basari testlerinin 6n ve son testleri
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Notlar1 yiiksek olan 6grencilerin 6n ve
son testten aldiklar1 puanlar da yiiksek ¢ikmistir. Calismanin sonucuna gore, dinleme
stratejileri  Ogretimi  Ogrencilerin  dinledigini anlama becerilerini  gelistirmistir.

Ogrencilerin akademik basarilar1 arttik¢a dinledigini anlama diizeyleri de artmistir.

Demir Atalay ve Melanlioglu (2016), ¢alismalarinda ortaokul 6grencilerinin
dinleme becerilerine yonelik Tiirk¢ce dersinde kullandiklar1 dinleme Oncesi, sirasi ve
sonrast stratejileri kullanma durumlarini belirlemek amaciyla bir dlgek gelistirmislerdir.
Arastirmaya toplam 400 ortaokul 6grencisi katilmistir. Oncelikle maddeler hazirlanmus,
uzman gorlisii almmis ve Olgegin O6n deneme uygulamasi gergeklestirilmistir.
Sonrasinda madde toplam korelasyonu, aciklayici ve dogrulayici faktor analizleri ve
Cronbach Alpha giivenirlik analizi yapilmistir. Analizler sonucunda 3 faktorden olusan
47 tane madde igeren bir Olgme aract gelistirilmistir. Gelistirilen olgek, toplam
varyansin % 45.335’ini agiklamaktadir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist
.956 olarak bulunmustur. Maddelerin faktdr yiik degerleri .45 ve iizerindedir. Olgegin
uyum indeksi degerleri ise RMSEA=.060, CFI=.95, IFI=.95, GFI=.94, AGFI=.90 ve
SRMR=.081 olarak tespit edilmistir. Bu sonuglara gore dlgegin gegerli ve giivenilir bir

ara¢ oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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Yazic1 ve Ozden’in (2017) yaptiklar ¢alismada, lisans dgrencilerinin bilimsel ve
kurmaca metinleri dinlerken hangi stratejileri kullandiklar1 onlarin  goriisleri
dogrultusunda incelenmistir. Dinleme egitimi dersini almis tigiincii ve dordiincii sinifta
71 tane 6grenci ile goriismeler yapilmistir. Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden
biri olan durum calismasindan yararlanilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz
kullanilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore, bilimsel metinlerde kurmaca metinlere
oranla diisiince kodlarimi olusturan stratejilerin daha cok tercih edildigi; kurmaca
metinlerde ise bilimsel metinlere oranla eyleme doniik kodlar1 olusturan stratejilerin
daha cok tercih edildigi tespit edilmistir. Eyleme doniik kodlari olusturan stratejiler,
diistince kodlarimi olusturan stratejilere gore daha az tercih edilmistir. Eyleme doniik
kodlar1 olusturan stratejiler, sadece kurmaca metinlerin dinleme sonrasi asamasinda,

diisiince kodlarini olusturan stratejilere oranla daha fazla tercih edilmistir.

Harmankaya ve Melanlioglu’nun (2017) yaptiklar1 ¢alismada, iistbilis stratejileri
egitiminin, ortaokul yedinci smif ogrencilerinin dinledigini anlama becerileri,
dinlemeye yonelik tutumlar1 ve dinleme kaygilar1 {izerine etkileri incelenmistir.
Arastirmaya Van merkezde 6grenim goren 100 tane 7. simif Ogrencisi katilmistir ve
arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. On test ve
son test olarak “dinlemeye yonelik tutum Ol¢egi”, “ortaokul 6grencileri i¢in dinleme
kaygist 6lcegi” ve “dinledigini anlama testi uygulanmistir. Deney grubuna 8 hafta
boyunca iistbilis stratejileri egitimi ve dinleme egitimi verilmistir. Kontrol grubunda ise
dinleme metinleri 6gretmen kilavuz kitabindaki Oneriler dogrultusunda islenmistir.
Arastirmanin sonucuna gore, istbilis stratejileri egitimi verilen ve bu egitimin

verilmedigi 6grenciler arasinda dinledigini anlama becerileri agisindan deney grubu

lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Dogan ve Erdem (2017), ortaokul 6grencilerinin dinleme ve izleme stratejilerini
kullanma sikligin1 6lgmeyi amaglayan bir 6lgme araci gelistirmislerdir. Literatiir
taramas1 yaptiktan sonra 41 maddeden olusan madde havuzunu uzman goriisiine
sunmuglardir. Sonrasinda kalan 38 maddenin gegerlilik ve gilivenirlik analizlerini
yapmiglardir. Bu analizlerin sonunda 3 faktorlii 19 maddeden olusan bir 6lgme araci
gelistirmislerdir. Ug faktdr toplam varyansin % 47.9’unu agiklamaktadir. Dogrulayici
faktor analizi sonucunda elde edilen uyum indekslerinin degerleri kabul edilebilir
diizeydedir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik kat sayis1 ise .89 olarak bulunmustur.

Sonug itibariyle gelistirilen 6lgme araci gegerli ve giivenilir olarak bulunmustur.
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Altunkaya’nin (2018) calismasinda, yabancilara Tiirkge Ogretiminde dinleme
egitimi siirecinde yararlanabilecekleri iistbiligsel stratejiler sunulmus ve bu stratejilerin
uygulama islem basamaklar1 ogretilmistir. Calisma, durum ¢alismasi olarak
desenlenmis olup yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde kullanilabilecek dinleme
stratejilerinin tanitilmasi amaglanmistir. Calisma kapsaminda hem Tiirkce Ogretenlere
hem de Ogrenenlere iistbiligsel strateji Ogretimi yapilmis ve strateji kullaniminin

faydalar1 lizerinde durulmustur.

Kimav’a (2019) gore, ogrencilerin dinleme becerilerinin yeterli seviyede
olmamasinin sebebi yabanci dil Ogrenme stratejilerinin etkili bir gekilde
kullanilmamasindan kaynaklanmaktadir. Bunun yaninda dinleme metinlerinde farkli
Ingilizce aksanlarin yer almasi, cevrede dgrencilerin dikkatini dagitan unsurlarin olmasi
ve gorsel materyallerin yetersiz kalmasi sebebiyle 6grencilerin dinleme becerilerindeki
gelisim sekteye ugramaktadir. Okullarda yabanci dilde strateji 6gretimi ile 6grencilerin
stratejilerin farkina varmalarmi saglayabilir, bu stratejilerin nasil kullanilacagini
Ogreterek onlara rol model olunabilir ve strateji kullaniminin bir aligkanlik haline
donlismesini saglayarak yabanci dilde gelisimlerine hiz kazandirilabilir. Ayrica,

Ogrencilerin bu stratejileri farkli disiplinlere de transfer edebilecekleri belirtilebilir.

Cayli (2020), doktora calismasinda Tiirkge dersinde dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik bir eylem plani hazirlamis ve bu eylem planini 23 tane 6grenciden
olusan Kayseri’de bir ortaokuldaki 6. simifa uygulamistir. Arastirmanin sonunda,
dinleme oOncesine yoOnelik kazanimlardaki eksiklerin giderilmesinin, metne hazirlik
uygulamalarinin detayli bir sekilde yapilmasinin ve 6grenciden kaynakli problemlerin

hizli bir sekilde ¢éziimlenmesinin 6nemi fark edilmistir.

Kurudayioglu ve Kiraz (2020) g¢alismalarinda, literatiirde yer alan dinleme
stratejilerini  incelemisler ve literatiire dayali olarak dinleme stratejilerini
siniflandirmiglardir. Temellendirilmis kuram yontemini kullanarak suana kadar dinleme
stratejilerinin siniflandirilmasinda hangi tiirlerden yararlanildigini tespit etmislerdir.
Dinleme stratejileri en c¢ok siire¢ temelli olarak siniflandirilmistir. Arastirmacilar ise
dinleme stratejilerini, dinleme siirecini planlama, dinleme siirecini izleme, dinlenilenleri
orgiitleme, dinlenilenleri yapilandirma, degerlendirme ve son olarak dinlenilenleri

kullanma ve paylagma olarak alt1 baglik altinda siniflandirmiglardir.
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Glindiiz ve Demir (2020) yaptiklar1 ¢alismada ise dinleme stratejilerinin Tiirkce
dersinde uygulanabilirligini tespit etmek amaciyla 6gretmen goriislerini incelemislerdir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Bitlis il merkezindeki devlet okullarinda gorev yapan 11
O0gretmen olusturmustur. Arastirmanin deseni fenomenolojik desen olup veri toplama
aract olarak goriigme formlarindan yararlanilmistir. Gorlismelerde ikisi iistbiligsel,
yedisi biligsel ve biri dinleme stratejilerinin uygulanabilirligi ile ilgili toplam on soru
sorulmustur. Verilerin analizinde betimsel ve icerik analizi yOntemlerinden
yararlanilmustir. 1ki ayr1 arastirmacinin yaptigin kodlamalar arasindaki uyum yiizdesi %
86 olarak belirlenmistir. Calismanin sonucuna gore dinleme stratejileri kullanimini
etkileyen bes 0ge belirlenmistir. Bunlar, 6gretmen, dinleme materyali, 6grenci, ortam ve

konusmacidir.

Khosroshahi ve Merg (2020) yaptiklari ¢alismada, bilissel ve tstbiligsel strateji
ogretiminin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen ortaokul dgrencileri iizerinde dinleme
performanslarina ve Oz-yeterlik inanglarina etkisini belirlemeyi amacglamislardir. Bu
amagla 90 6grenci ¢alismaya katilmis, bunlarin 30’u kontrol grubunda yer almistir. Dort
haftalik egitim 6ncesi ve sonrasinda dinleme yeterlilikleri dl¢iilmiistiir. Sonuglar, egitim
sonrasinda Ogrencilerin dinleme yeterliligi puanlarinin arttigini ancak 6z-yeterlik

puanlarinin 6nemli dl¢iide degismedigini ortaya ¢ikarmustir.

Ugur ve Tirkel (2021), 7. smif 6grencileri ile yaptiklar1 ¢alismada dinleme
stratejileri Ogretiminin 0z yeterlik algisina ve dinleme basarisina olan etkisini
incelemeyi amaglamiglardir. Calismada yar1 deneysel modelden yararlanmislar,
verilerin toplanmasinda ise dinleme 6z yeterlik 6lgedi ve dykiileyici metin basari testi
ile bilgilendirici metin basar1 testini kullanmislardir. Veri toplama araclarin1 deney ve
kontrol gruplarinda 6n test ve son test olmak iizere kullanmislar ve yapilan analizlere
gore deney grubundaki 6grencilerin dinleme 6z yeterlik algilarinda ve her iki metin
tiriindeki dinleme basarilarinda anlamli diizeyde artis oldugunu bulmuslardir. Bu
sonuca gore dinleme stratejileri 6gretiminin 6grencilerin dinleme 6z yeterlik algilarini

ve dinleme basarilarini artirdigini séylemek miimkiindiir.

Tiirkiye’de yapilan c¢aligmalar incelendiginde gegtigimiz on yil igerisinde
dinleme stratejileri ile ilgili caligmalarin hem nicel hem nitel desen olmak tizere arttigini
belirtmek miimkiindiir. Ancak bu c¢alismalarin ¢ogunlugu Tirkge dersi igerisinde
yiriitiilmiis ve bu kapsamda dinleme stratejileri Ogretiminin ana dilde dinleme

becerilerine olan etkisi incelenmistir. Ingilizce dersi kapsaminda ortaokul seviyesinde
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dinleme stratejilerinin 6gretimi, bu stratejilerin uygulanmasi ve yabanci dil gelisimine

olan katkisini inceleyen ¢aligmalara az rastlanmustir.

2. DINLEME STRATEJILERI ILE ILGILi YURTDISINDA YAPILAN
CALISMALAR

O'™alley (1987) ve meslektaslari, 75 6grenciyi ii¢ gruba ayirmistir. Bu gruplarin
birincisinde o6grencilere dinleme, konusma ve kelime edinme becerileri iizerine
uistbilissel, bilissel ve sosyoduyussal stratejiler hakkinda egitim verilmis, ikincisinde
biligsel ve sosyoduyussal stratejiler hakkinda egitim verilirken {igiincii grupta (kontrol
grubu) ise dil 0grenme stratejileri hakkinda 6zel bir egitim almamiglardir. Konusma
becerilerini gelistiren stratejiler agisindan deney grubu kontrol grubundan biraz daha
yiiksek puan alirken dinleme becerilerini gelistiren stratejiler agisindan durum bdyle
olmamistir. Kelime edinme becerilerini gelistiren stratejiler acisindan ise kontrol grubu,
deney grubundan c¢ok az daha iyi puan elde etmistir. O'Malley (1987), bu beklenmedik
bulgunun, alisilmig stratejileri kullanmaya devam eden ve 6zellikle de yalnizca birkag
dakika icinde test edileceklerini bildikleri halde egitim sirasinda sunulan stratejileri
benimsemeye isteksiz olan bazi 6grenciler arasinda tanidik stratejilerin kullaniminin

israrindan kaynaklandigini agiklamigtir.

Vandergrift (1997) calismasinda, dinledigini anlama stratejileri tiirleri, bunlarin
kullanim siklig1 ve dil yeterliligi diizeyi, cinsiyet, dinleme yetenegi ve 6grenme stili
degiskenlerinin arasindaki farkliliklar1 ve iligkileri incelemistir. Fransizca 6grenen lise
Ogrencileri, bir sesli diisiinme prosediirii sirasinda diisiince siirecleri hakkinda rapor
vermiglerdir. Tim 6g8renciler iistbiligsel ve biligsel stratejileri kullandiklarini bildirmis
ve vyeterlilik seviyesine gore rapor edilen toplam strateji sayisinda genel bir artig
olmustur. Sonuclar, dinleme yetenegi ve yeterlilik diizeyine gore bildirilen strateji
kullanimindaki acik farkliliklar1 gostermektedir. Anlamayi izleme, problem belirleme ve
secici dikkat gibi iistbilissel stratejilerin kullanimi, basarili dinleyiciyi daha az basarili

dinleyiciden ayiran 6nemli bir faktor olarak belirlenmistir.

Teng (1998) calismasinda, Tayvan'daki yabanci dil olarak ingilizce 6grenen
tiniversite 0grencileri tarafindan kullanilan dinledigini anlama stratejilerini arastirmistir.
Ulusal Yunlin Bilim ve Teknoloji Universitesinde orta diizeyde Ingilizce dil
becerilerine sahip 51 birinci sinif 6grencisine, dinledigini anlama testi ve 52 dinledigini

anlama stratejisinin kullanim modellerine iliskin bir anket uygulamistir. Bulgulara gore,
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alt1 dinleme stratejisi arasindan, telafi teknikleriyle ilgili olanlarin 6grenciler tarafindan
en sik kullanildig1 ortaya ¢ikmustir. 52 stratejinin tamami arasindan "dikkat verme™ ve
"ceviri yapma" en sik kullanilan bireysel stratejilerdir. Ek olarak, etkili dinleyiciler,
etkisiz dinleyicilere gore alt1 kategorinin besinde Onemli Olgiide daha fazla strateji

kullanmstir.

Goh (2002b), ¢alismasinda Cin’de Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen bir grup
Ogrencinin dinleme stratejilerini ve bu stratejileri islevsel hale getiren taktikleri
incelemistir. Ayrica, bu taktiklerin iki 6grencinin islem dizilerinde nasil etkilesime
girdigine dair kesifsel bir analiz gergeklestirmistir. Veriler, insan bilgi isleme ilkelerine
dayanan geriye doniik bir sozellestirme prosediirii kullanilarak toplanmis ve analiz
edilmistir. Calisma, iki yeni strateji icin taktikler ortaya cikarmasinin yani sira,
literatiirde var olan bazi stratejileri islevsel hale getirmek i¢in birtakim tekniklerin
belirlenmesini saglamistir. Toplamda 44 dinleme taktigi tammlanmstir. iki 6grencinin
geemise doniik  protokollerinin  karsilastirilmasinda,  birgok  benzer  strateji
kullanmalarina ragmen, yiiksek yetenekli dinleyicinin hem biligsel hem de iistbiligsel
taktikleri daha etkili kullandigi bulunmustur. Arastirma, belirli taktikleri incelemenin,
literatlirdeki bazi stratejileri agikliga kavusturmada yararli oldugu ve bireysel taktiklerin
islem siralarinda nasil etkilesime girdiginin arastirilmasinin, O6grenenler arasindaki

biligsel farkliliklara iliskin i¢gorii saglayabilecegi sonucuna varmistir.

Chen (2005), Tayvanli iiniversite &grencilerinin Ingilizce &grenirken
kullandiklar1 dinleme stratejilerini incelemis ve strateji Ogretimi sirasinda dinlemeyi
anlamada karsilastiklar1 engelleri aragtirmistir. Bu arastirmada 6grencilerin ¢ogu diisiik
orta seviyede Ingilizce bilmektedir. Arastirmaci, strateji Ogretimiyle ilgili cogu
calismanin derslerde hangi stratejilerin  0grenilmesi gerektigine odaklanildigini
belirtmistir fakat Chen’in (2005) ¢alismasi, belirli dinleme stratejilerinin nasil ve neden
Ogrenildigine ve Ozellikle dinleme stratejileri Ogretiminde karsilasilan engellere
odaklanmistir. Chen (2005), dinleme stratejileri edinimindeki bir engeli, dinlemeyi
anlamada islevi olmayan inanglar ve aligkanliklar olarak bulmustur. Bagka bir engel ise,
dinleme stratejileri 6gretiminde, “farkindalik ve bilinglilik artirma” asamasini ele almak

icin gerekli inanglardir.

Zhang (2007) dinleme stratejileri ile ilgili calismasinda, Ingilizceyi yabanci dil
olarak Ogrenen Ogrencilere Ogretilebilecek cesitli dinleme stratejilerini agiklamis ve

dinleme stratejilerinin 6gretimine yonelik basit bir plan ortaya koymustur. Bidabadi ve
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Yamat’in (2011) ¢alismalarmin amaci ise Iranli yabanci dil olarak ingilizce dgrenen
birinci sinif liniversite ogrencilerinin dinleme yeterlilik diizeylerini ve kullandiklar
dinleme stratejilerini belirlemek ve iki degisken arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu
calismaya toplam 92 birinci smif 6grencisi dahil edilmistir. Ogrencilerin dinleme
yeterlilik diizeylerini belirlemek icin Oxford Yerlestirme Testi ve dinlemede
kullandiklar1 stratejileri belirlemek i¢in Dinleme Stratejisi Anketi kullanilmistir.
Betimsel analiz sonuglarina gore ileri, orta ve alt-orta diizeylerdeki 6grencilerin meta-
biligsel stratejileri daha sik ve aktif olarak kullandiklar1 ortaya c¢ikmistir. Pearson
Korelasyon analizi ayrica ileri, orta ve alt-orta diizeylerdeki birinci sinif 6grencilerinin
kullandiklar1 dinleme stratejileri ile dinleme yeterlilik seviyeleri arasinda anlamli bir

pozitif iliski oldugunu gostermistir.

Gilakjani & Ahmadi (2011) yaptiklar1 nitel galigmada, Ingilizce dinledigini
anlamay etkileyen faktorleri ve 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistiren
stratejileri incelemislerdir. Bu kapsamda, ilk olarak dinlemenin tanimi ve dinlemenin
oneminden bahsetmisler, dinledigini anlama siireci ve dinledigini anlama stratejilerini
incelemislerdir. Dinledigini anlama O6gretim yoOntemlerini tartismislar ve dinleme
ogretimindeki genel ilkelerden bahsetmiglerdir. Alavinia & Mollahossein (2012)
yaptiklar1 ¢alismada, tUniversite Ogrencilerinin istbilissel dinleme stratejileri ve
duygusal zekalar arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Buna gore diizenleme stratejileri ile
duygusal zeka envanterinin bes alt boyutunda da anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica
kisilerarasi beceriler ve degerlendirme stratejisi arasindaki fark da anlamli bulunmustur.
Bu aragtirmanin sonucuna gore Ogrenciler ne kadar duygusal zekaya sahip olurlarsa

dinleme stratejilerini o kadar iyi kullanabilecekleri ortaya ¢ikmistir.

Al-Alwan’in vd., (2013) arastirmasina gore, 6grencilerin orta diizeyde iistbiligsel
dinleme stratejileri farkindaligina sahip olduklari bulunmustur. Dinledigini anlama
ogretiminde Ustbiligsel stratejilerin farkindaligina vurgu yapilmasi oOnerilmektedir.
Ogrenciler dinledigini anlamak igin farkl stratejiler kullanmistir. Bu nedenle, en yiiksek
performanslar1 problem c¢6zmeyi kullanmakla iliskilendirilmistir. Problem ¢6zme,
bilinmeyen kelimelerin anlamlarmi ¢ikarmak i¢in kelime dagarcigima ve ana metin
fikrine bagvurduklar1 ve metin yorumlamada kendi deneyimlerini ve genel bilgilerini
birlestirdikleri anlamina gelmektedir. Metni genel olarak anlamak i¢in metinden 6z

cikarimlar yapmis ve bunu metindeki yorumlarla karsilastirmiglardir.
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Bozorgian & Pillay’n (2013) Iran’da yiiriittiikleri ¢calismada, ana dilde (Farsga)
verilen dinleme stratejileri dgretiminin etkililiginin ikinci dilde (Ingilizce) dinledigini
anlama tizerindeki etkisi arastirtlmistir. Bir donem boyunca 14 hafta siiresince tahmin
etme, ¢ikarim yapma, konular1 belirleme, tekrarlama ve not alma stratejileri bir ingilizce
dil enstitiisiinde dgrenim gdren otuz tane orta seviyede Ingilizce seviyesine sahip
ogrenicilere dgretilmistir. Kontrol grubunda (n=30) ise herhangi bir strateji 6gretimi
yapilmamistir. Uygulama sonrasinda deney grubu, dinleme testi sonuglarina gore

kontrol grubu ile karsilastirildiginda daha 1yi bir performans gostermistir.

Caro (2013) yaptig1 eylem arastirmasinda, Ekvador'da biiyiik bir sehrin prestijli
bir devlet iiniversitesinde 37 6grenciden (19 kadin ve 18 erkek) olusan orta seviye bir
yabanci dil smifi ile calismistir. Calismasinda, 6grencilerin dinleme ile ilgili yasadiklari
problemleri ortaya ¢ikarmayr ve dinleme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmay1
amaclamigtir. Ana fikir i¢in dinleme, ayrintilar i¢in dinleme gibi ¢esitli stratejilerin nasil
kullanilacagmi ogretmistir. Ogrencilere bes smmav uygulamis ve sonuglarina gore

ogrencilerin dinleme bdliimiindeki puanlari 6nemli dl¢iide artmistir.

Noroozi, Sim, Nimehchisalem & Zareian (2014) arastirmalarinda, yabanci dil
olarak Ingilizce Ogrenenlerin belirli dinleme problemlerini ve dinleme stratejisi
repertuarint belirlemelerine yardimer olacak bir ara¢ gelistirmeyi amaclamislardir.
Arag, ilgili literatiirdeki mevcut araglar entegre edilerek ve dogrulanarak gelistirilmistir.
Bagheri ve Karami’nin (2014) arastirmalarinin temel amaci ise dinleme stratejilerinin
dogrudan 6gretiminin, yabanci dil olarak Ingilizce &grenenlerin IELTS testindeki
dinleme puanlar1 tizerindeki etkisini arastirmak ve ikinci amag¢ ise Ccinsiyetin
katilimeilarin son dinleme performansi iizerindeki etkisini arastirmakti. Ug ayhik bir
siire boyunca derslere ileri diizeyde Ingilizce seviyesi olan 40 kisi katilmustir.
Katilimcilar kontrol ve deney grubu olarak ikiye ayrilmigtir. Kontrol grubu yalnizca
dinleme girdisine maruz birakilmig ve deney grubu ise dinleme stratejilerinin (6rnegin,
secici dinleme, tahminde bulunma ve anahtar kelimeleri bulma) dogrudan 6gretimini
almigtir. Bulgular, dinleme stratejilerinin dogrudan 6gretilmesinin, katilimeilarin IELTS
dinleme puanlar1 iizerinde onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Ancak
sonuglar cinsiyetin katilimcilarin IELTS dinleme puani {izerinde herhangi bir etkisinin

olmadigini ortaya koymustur.

Kassem (2015), bir grup Misirh Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen iiniversite

ikinci simif Ogrencisi (N=84) arasinda dinleme stratejisi kullanimini arastirmistir.
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Arastirmasinda, katilimcilar tarafindan daha sik kullanilan stratejileri, dinleme stratejisi
kullanimi ile dinledigini anlama ve 0z-yeterlik arasindaki iliskiyi ve yiiksek ve diisiik
siklikta strateji kullanan Ogrenciler arasindaki dinledigini anlama ve Oz-Yyeterlik
farkliliklarini belirlemeyi amaglamistir. Katilimeilarin dinledigini anlama becerilerini
degerlendirmek i¢in Longman TOEFL testinden uyarlanmis bir dinledigini anlama testi
kullanilmistir. Dinleme stratejisi kullanimi ve dinlemeye iliskin 6z-yeterlik, arastirmact
tarafindan ilgili literatiire dayali olarak gelistirilen iki aragla degerlendirilmistir:
Dinleme stratejisi anketi ve 6z-yeterlik anketi. Arastirma sorularini cevaplamak igin
tanimlayici istatistikler, korelasyon katsayilari ve bagimsiz Orneklemler igin t-testi
hesaplanmistir. Sonuclar, biligsel stratejilerin  katilimeilar tarafindan daha sik
kullanildigini, bunu {stbilissel ve sosyo-duyussal stratejilerin izledigini ortaya
koymustur. Dinleme stratejileri kullaniminin hem dinledigini anlama hem de 6z yeterlik

ile anlaml1 bir sekilde iliskili oldugu bulunmustur.

Mianmahaleh & Rahimy (2015) calismasinda, yabanci dil olarak Ingilizce
ogrenen Iranli erkek ve kadmn dgrencilerin dinleme stratejilerini belirlemeyi ve her iki
grubun  dinleme stratejilerini  karsilastirmayr  amaglamiglardir.  Payam-e-Nour
{iniversitesinde yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen toplam 120 Iranli erkek ve kadin,
homojen bir grup olusturmak icin bir OPT smavina girmistir. Daha sonra OPT
kriterlerine gore secgilen 76 katilimcimin dinleme stratejisi Olgegine verdikleri
yamtlardan elde edilen veriler degerlendirilmistir. Sonug olarak, Iranli Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin sirasiyla biligsel ve sosyo-duyussal stratejilerden daha
fazla {stbilissel stratejiler kullandiklar1 ve cinsiyetin dinleme stratejileri tiirlerini

secerken etkili oldugu bulunmusgtur.

Ngo (2015) galismasinda, yabanci dil olarak ingilizce 6grenen dgrencilerin farkli
dinleme gorevlerinde ve durumlarinda kullandiklar1 dinleme stratejilerini arastirmistir.
Calisma Vietnam'daki bir lniversitede Ogrenim goren otuz Ogrencinin katilimi ile
gerceklesmistir. Calisma, {iniversite diizeyinde yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen
Vietnamli 6grencilerin hangi dinleme stratejilerini kullandiklarint ve bu dinleme
stratejilerini neden ve nasil kullandiklarini kesfetmeyi amaglamistir. Karma yontemler
yaklasiminin kullanildig1 c¢alismada, bir dinleme stratejisi anketinden ve bireysel
goriismelerden veri toplanmistir. Sonuglar, sosyo-duyussal stratejilerin tistbilissel ve

bilissel stratejilerden daha sik kullanildigin1 gostermistir.
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Chou (2016) calismasinda, Tayvan'daki akademik ve meslek lisesi dgrencileri
tarafindan kullanilan ve deger verilen dinleme stratejilerini aragtirmigtir. Arastirmact,
400 lise oOgrencisinden anket verilerinin nicel analizini ve yar1 yapilandirilmis
goriismelerin nitel analizini iceren veriler toplamistir. Bulgular, iki 6grenci grubu
arasinda belirli dinleme stratejileri kategorilerinin kullanimindaki farkliliklar1 ortaya
koymaktadir. Dinleme stratejileri tim katilimcilar tarafindan olduk¢a degerli
goriilmektedir. Sonuglar, egitim sisteminin dinleme stratejisi se¢cimi lizerindeki etkisini

vurgulamaktadir.

Dong (2016) ¢alismasinda, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen birinin dinleme
stratejisi kullaniminin ve dinleme performansinin gelisimsel yoriingelerini incelemis ve
iki degisken arasindaki dinamik korelasyonu, dinamik sistemler perspektifinden
arastirmustir. Calisma kapsaminda Cinli bir ingilizce dgrenicisinin dinleme stratejisi
kullanimi ve dinleme performansi kirk haftalik bir siire boyunca her iki haftada bir
izlenmistir. Veriler, hareketli minimum-maksimum grafigi, Monte Carlo teknigi, lineer
regresyon gibi dinamik sistem teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucuna gore, 6grencinin dinleme stratejisi kullaniminin ve dinleme performansinin
dogrusal olmayan gelisimsel kaliplar gosterdigi bulunmustur. Gelisimsel modeller ve
dinamik korelasyonlar, dinamik bir sistemdeki dinleme stratejileri ve dinleme
performansi arasindaki etkilesime iliskin i¢gdriiler saglayabilir. Bulgular, dinleme
stratejileri ve performansimin gelistirilmesiyle ilgili teori olusturma ve pedagojik

uygulama i¢in degerli ¢ikarimlara sahip oldugunu ortaya koymustur.

Fauzana’nin (2016) ¢alismasinda 6grencilerin dinleme stratejileri kullanimi iki
ana konuya odaklanarak incelenmistir. Bu konular, yabanci dil olarak Ingilizce
Ogrenenler tarafindan kullanilan dinleme stratejisi gruplart ve bireysel dinleme
stratejileri ile etkili ve daha az etkili dinleyiciler tarafindan kullanilan dinleme
stratejilerinin kullanilma bigimlerindeki farkliliklardir. Verileri toplamak i¢in bir
Olcekten yararlanilmistir. Bulgular, katilimcilarin ortalama diizeyde dinleme

stratejilerinden haberdar olduklarini gostermistir.

Nix (2016) ¢aligmasinda, Ingilizceyi ikinci yabanci dil olarak 6grenenlerin
dinleme stratejileri kullanimina yonelik olarak bir envanter gelistirmistir. Yapilan
calismada 315 katilimcinin cevaplarindan yararlanilmistir. Faktor analizi ve ¢ok boyutlu
madde yanit teorisi analizinin sonuglarina gore yukaridan agagiya ve asagidan yukariya

isleme strateji tiirlerinden olusan iki boyutlu bir 6lcek gelistirilmistir. Arastirmanin
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sonucuna gore asagidan yukariya stratejilerin dinledigini anlama iizerinde dogrudan bir
etkisi olmadig1 ancak yukaridan asagiya stratejilerin onlara aracilik etmesi gerektigi

ortaya ¢ikmuistir.

Zanjani & Izadpanah’in (2016) calismasina, 103 Iranli Ingilizce dgrenen bir grup
ogrenci katilmistir ve dgrenciler Nelson'in genel yeterlilik testini yanitlamiglardir. Bu
ogrencilerin 81’1 ise TOEFL'm dinleme bdliimiine cevap vermistir. Literatiire gore
belirlenmis 6znel kriterler ve Ogrencilerin TOEFL'daki puanlar1 dikkate alinarak
ogrenciler etkili ve etkisiz dinleyiciler olarak siiflandirilmistir. Her grubun dinleme
stratejilerini  ortaya ¢ikarmak ig¢in bir dinleme stratejisi anketi gelistirilmistir.
Katilimcilar 6n dinleme puanlarina gére deney ve kontrol gruplarina ayrilmistir. Deney
grubu dinleme stratejileri egitimi almis ve kontrol grubu plasebo uygulamasini almistir.
Uygulama, dinleme stratejilerinin tanitilmasi, modellenmesi ve uygulanmasindan
olusmaktadir. Her iki gruba da TOFEL dinleme bolimi son testi uygulanmistir.
Verilerin analizi t-testi analizi ile yapilmis ve sonuglara gore etkili ve etkisiz dinleyiciler

arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Alizadeh Oghyanous & Khabiri (2017) c¢alismalarinda, stbilissel dinleme
stratejilerini golgeleme etkinligi yoluyla 6gretmenin, alan bagimli ve alan bagimsiz
Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenenlerin dinledigini anlama {izerindeki etkisini
karsilastirmayr amacglamislardir. Arastirmacilarin yalnizea kadin katilimcilara erisimi
oldugundan, Tahran'daki bir dil enstitiisiinde Ingilizce dgrenen 18-35 yas araligindaki
Ingilizce seviyesi orta diizeydeki 85 kadm, PET smavi performanslarma gore ilk 120
katilimci arasindan segilmistir. Segilen katilimcilari, iki deney grubuna atamak igin
Grup Gomiilii Sekiller Testi uygulanmistir. Bes haftalik bir egitim siiresi boyunca
(haftada iki kez), her iki grup da uygulamada higbir fark olmaksizin, gélgeleme etkinligi
ve Ustbiligsel strateji 6gretiminin bir birlesimi yoluyla 45 dakika boyunca dinledigini
anlama caligmas1 yapmistir. Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari, alan bagimli ve alan
bagimsiz gruplarin dinleme son test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigin
gostermistir. Bu nedenle, golgeleme etkinligi ile birlestirilmis stbiligsel strateji
egitiminin, algisal egilimleri ne olursa olsun tiim Ogrenciler i¢in dinleme yeterliligi

acisindan esit derecede faydali olabilecegi sonucuna varilmistir.

Gestanti  (2017) ¢alismasinda Ingilizce egitim almayan boliimlerdeki
ogrencilerin dinleme dersinde kullandiklar1 stratejileri belirlemeyi ve strateji

kullaniminin 6grencilerin dinleme bagarisini nasil etkiledigini bulmayir amacglamistir.
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Nitel betimsel olan bu ¢aligmada aragtirmaci, anket, gozlem ve belgelerden elde ettigi
verilerden yararlanmigtir. Veriler analiz edildikten sonra, katilimcilar tarafindan dinleme
konusunda bellek stratejileri, biligsel stratejiler, telafi stratejileri, iistbiligsel stratejiler,
duyussal stratejiler ve sosyal stratejiler gibi bazi stratejilerin orta diizeyde kullanildigi
bulunmustur. Bu stratejilerden en ¢ok bellek stratejileri kullanilirken en az sosyal
stratejiler kullamlmistir. Iyi bir dinleme puanina sahip &grencilerin strateji kullanim

puanlarinin ortalamasinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Nogueroles Lopez (2017) calismasinda, dinleme stratejileri ogretiminin tipik
stratejik davranisi lizerindeki etkisini arastirmistir. Katilimcilar, iki gruptan olusan 38
Hong Konglu Ispanyolca dgrencisi olup dinleme stratejileri konusunda egitim almus
deney grubu ve benzer diizeyde Ispanyolca gegmisine sahip ancak bdyle bir egitim
almamis kontrol grubundan olugmustur. Dinleme stratejileri 6gretimi, yabanci dil olarak
Ispanyolca'nin &gretildigi derslere entegre edilerek meydana gelmistir. Katilimcilarin
genel stratejik davraniglarma atifta bulunan veriler, 6grencilerin her belirli dinleme
stratejisini uyguladiklar1 siklig1 ifade etmelerini gerektiren, arastirmaci tarafindan
tasarlanmis bir 6z-bildirim anketinden iki zaman diliminde (uygulamadan oOnce ve
sonra) toplanmistir. Sonuglar, strateji 6gretiminden sonra her iki grupta da genel

dinleme stratejik davranisinda farkliliklara isaret etmistir.

Zarrabi (2017) nicel ¢alismasini, dgrencilerin dinleme sorunlarinin {istesinden
gelmelerine yardimci olmak igin tasarlamigtir. Bu deneysel arastirmanin amaci, dinleme
stratejilerinin agik Ogretiminin farkli 6grenen tiplerinde dinleme becerisini gelistirip
gelistirmedigini arastrmaktir. Calisma, Iran'daki bir Ingilizce dil akademisinde
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen 135 orta seviyede Ingilizce bilen katilimer ile 10
oturum boyunca gerceklestirilmistir. Veri toplamak ig¢in bir On-son test tasarimi
secilmigtir. Sonuglar, tiim dgrencilerin son testte 6n testten daha yiiksek bir ortalama

puan aldigini ve dinleme stratejileri 6gretiminin etkili oldugunu ortaya koymustur.

Nguyen (2018) ¢alismasinda, dinleme stratejisi ve alt beceri egitiminin dinleme
derslerine entegrasyonu konusunda Vietnam Hanoi'deki Diller ve Uluslararasi
Calismalar Universitesi'nde yiiriitiilen bir arastirma projesini sunmustur. Sekiz ardisik
haftada strateji ve alt beceri entegre programi uygulanmistir. Arastirma, ogrencilere
dinleme stratejilerinin ve alt becerilerin agikga Ogretilmesinden sonra ogrencilerin
dinleme aligkanliklarini nasil gelistirdiklerini ve bu yeni 6gretim yontemi ile ilgili

algilarin1 incelemeyi amacglamistir. Veriler, bireysel goriismeler, gbzlemler ve anlati
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teknigi ile toplanmigtir. Sonuclar, uygulamanin o6grencilerin dinleme becerileri ve
aliskanliklar1 iizerinde bazi olumlu etkilerini ortaya ¢ikarmustir. Ogrencilerin dinleme
stratejilerini kullanmayi bilmeleri dinleme alt becerilerinin kazanilmasina ve dinledigini

anlamada gelismeye yol agmuistir.

Xiao & Sidhu (2018) c¢alismalarinda, Cin’de Ingilizceyi yabanci dil olarak
Ogrenen tiniversite liglincli sinif 6grencilerinin dinledigini anlama stratejilerini arastiran
bir Ornek olay c¢alismasi yiritmiislerdir. Calisma, Cin'deki bir yiiksekogretim
kurumunda yabanci dil olarak Ingilizce egitimi alan toplam 360 lisans &grencisini
kapsamistir. Veriler, anket ve yari yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmustir.
Bulgular, iistbilissel stratejilerin en sik kullanilan stratejiler oldugunu ve bunu biligsel
ve sosyo-duyussal stratejilerin izledigini ortaya koymustur. Arastirma, ayrica kiz
ogrencilerin erkeklere gore daha fazla dinleme stratejisi kullandigini ve dinledigini
anlama stratejisi kullanimu ile dil yeterliligi arasinda pozitif bir iliski oldugunu ortaya

koymustur.

Ngo (2019) calismasinda, Vietnam’da 11 haftalik bir dinleme stratejileri
ogretimini alan 27 Ingilizce ogrenen grubun dinleme stratejisi kullanimindaki
degisiklikleri arastirmistir. Odak grup goriismelerinden elde edilen bulgular,
ogrencilerin dinleme stratejileri O6gretimi sonrasi dinleme stratejilerini daha uygun
sekilde ve cesitli gorevlerde kullandiklarini ortaya koymustur. Bu degisiklikler, kiiltiir
ve Vietnam'daki Ingilizce 6grenme ve Ogretme baglami ile baglantili olarak
tartisilmistir. Bu ¢alisma, 6grencilerin dinleme stratejisi kullanimlarini gelistirmek i¢in
O0grenen odakli bir ortam yaratmayr Onermistir. Dalman & Plonsky (2022),
caligmalarinda yabanci dilde dinleme stratejileri Ogretiminin nicel sonuglarini
sentezleyerek bu alandaki strateji Ogretiminin etkililigini ve bir dizi potansiyel
degiskenlerin (6grenme baglamlari, uygulama tiirleri, yontemsel degiskenler, sonug
Olctitleri gibi) ogretimin etkililigini ne Ol¢lide degistirebilecegini arastirmiglardir. 45
birincil calismadan veri toplanmistir. Bulgular, dinleme stratejileri ogretiminin orta

diizeyde bir etkisi oldugunu ortaya koymustur.

Dinleme stratejilerine yonelik yurtdisinda yapilan ¢alismalar incelendiginde, bu
caligmalarin ¢ogunlukla {iniversite 0&grencilerini kapsadigi, dinleme stratejileri
Ogretimine ve strateji 6gretiminin dinleme performansi tizerindeki etkisine odaklanildigi
goriilmiistiir. Tayvan, Cin, Iran, Misir, Vietnam gibi farkli cografyalarda yiiriitiilen

caligmalarda ¢ogunlukla dinledigini anlama testi, strateji kullanimina yonelik 6lcekler
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ve goriismelerden yararlamlmistir. Ortaokul diizeyinde Ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenen dgrencilerle ilgili yapilan dinleme stratejileri egitimine yonelik ¢alismalara az
rastlanmistir. Dolayisiyla bu arastirmada dinleme stratejileri 6gretiminin ortaokul
ogrencilerine uygulanmis olmasi ve strateji 6gretiminin hem dinledigini anlamaya hem
de dinlemeye yonelik motivasyon diizeyine etkisinin incelenmesi, bu ¢aligmay1 dnceki

calismalardan ayirmaktadir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM
Bu boliimde aragtirmanin modeli, arastirmaya dahil olan katilimecilar, veri
toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi, gegerlik ve gilivenirlik

calismalar1 ve aragtirmada alinan etik Onlemler hakkinda detayli bilgiler verilmistir.

Sekil 4’te bu boliimiinde yer alan konu basliklarina ait akis semasi yer almaktadir.

Sekil 4. Calismanin Yontemi Akis Semast
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Sekil 4’teki ¢aligmanin yontemi akis semasina gore, arastirma modeli bagligi
altinda aragtirmanin modeli olan karma yontem arastirma deseninin tercih edilme
sebepleri agiklanmistir. Calisma grubu basligr altinda 6lgme araglar gelistirme ¢alisma
grubu ve dinleme stratejileri egitimi ¢alisma grubundan bahsedilmistir. Veri toplama
araglart baslig1 altinda 6lgme araglar1 gelistirme asamasi arastirma deseni olan kesfedici
sirali karma desen anlatilmistir. Sonrasinda nicel veri toplama araglar1 (dinleme testi,
kalicilik testi ve konusma becerisi puanlama anahtari) ve nitel veri toplama araglarinin
(yar1 yapilandirilmis 6grenci goriisme formlari, 6grenci glinliigli ve aragtirmaci notlari)
gelistirme siiregleri agiklanmistir. Arastirma siireci bagligr altinda, dinleme stratejileri
egitiminin uygulanmasindan (i¢ ige ge¢mis karma desen) bahsedilmistir. Son olarak

yapilan gecerlik ve glivenirlik calismalari ve alinan etik 6nlemler anlatilmistir.
1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu calismanin amaci, Ingilizce dersinde 6. simif 6grencilerine dinleme stratejileri
kullanimi G6gretimini gergeklestirip sonrasinda onlarin dinleme stratejileri biligsel
farkindalik seviyesine, dinlediklerini anlamaya, Ingilizce dinlemeye ydnelik motivasyon
diizeylerine ve Ingilizce konusma becerilerinin gelisimine etkisinin olup olmadigini
belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, veri toplama araglar1 gelistirilmis, dinleme
stratejilerinin  kullanimina yonelik Ogretim yapilmis ve bu Ogretimin etkililigini
incelemek amaciyla gelistirilen Olgme araglarindan yararlanilmistir. Bu sebeple,
calismada hem nicel hem de nitel yontemler kullanildig1 i¢in karma ydntem arastirma
deseni se¢ilmistir. Karma arastirma, aragtirmacinin hem nicel (kapali u¢lu) hem de nitel
(agik uglu) verileri topladigi, nicel ve nitel veri tiirlerini birlestirdigi ve sonrasinda
aragtirma problemlerini anlamak i¢in bu veri tiirlerinin gii¢lerini birlestirip yorumlar
cikardigi sosyal, davranigsal ve saglik bilimlerinde kullanilan bir yaklasimdir (Creswell,
2015: 19). Dolayistyla, bu caligmada dinleme stratejilerinin kullanimina yonelik nicel
(dinleme stratejileri bilissel farkindalik 6lgegi, Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon
olgegi, dinlemeye yonelik basari testi ve Ingilizce konusma becerisi puanlama anahtarr)
ve nitel verilerin (yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, Ogrenci giinliikleri ve
arastirmact notlar1) toplanmasi ile bu verilerden elde edilen yorumlarin birlestirilmesi

sonucunda arastirma probleminin anlasilmasi1 hedeflenmistir.

Bu calismada i¢ ice ge¢mis karma desen kullamlmustir. I¢ ice ge¢mis karma
desen, nicel veya nitel arastirma desenlerine goére veri toplama, veri analizi ve

yorumlama adimlarint uygulayip bunlarin bir araya getirilmesinden olusan bir karma
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yontem desenidir (Creswell, 2012). Nicel ve nitel veriler ayn1 zamanda toplanir ve
analiz edilir fakat bir veri tiiriinden birine digerine gore daha fazla agirlik verilir. Ikinci
veri setinin toplanmasi, asil desenin veri toplama siirecinin 6ncesinde, sirasinda ya da
sonrasinda olabilmektedir. Bu desende, bir tiir veri digerinin i¢inde kaldigindan igte
kalan veri tiiriine daha az 6nem verilir. Calisilan konu hakkinda genis bir bakis agisi
kazanmak i¢in tercih edilir (Creswell, 2003). Bu ¢alismada ise nicel verilere agirlik
verildiginden igte kalan veri tlirli nitel veriler olmustur. Yani, dinleme stratejileri bilissel
farkindalik 6l¢egi, ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon dlgegi, dinledigini anlamaya
yonelik basari testi ve Ingilizce konusma becerisi puanlama anahtarmdan elde edilen
sonuclar aragtirmanin etkililigini belirlemede nitel verilerden daha agir basmaktadir.
Ancak, nicel verileri desteklemek amaciyla ve veri ¢esitliligini saglayarak arastirmanin
giivenirliligini artirmak icin Ogrencilerden elde edilen yar1 yapilandirilmis goriisme
verileri, 6grenci giinliikleri ve arastirmaci notlarina iligkin verilerden ¢ikan sonuglar da

degerlendirmeye alinmistir.

I¢ ice gecmis karma arastirma desenlerinde, deneysel desenin desteklenmesi
icin, nitel bir siire¢ nicel siirecin i¢ine gomiilebilir (Creswell, 2012). Bu arastirmada da
nicel bir veri kiimesinin nitel bir veri kiimesiyle desteklenmesi amaglanmistir. Deneysel
calismaya (dinleme stratejileri 0gretimi) nitel veriler (6grenci goriismeleri, 6grenci
giinliikleri ve arastirmaci notlar1) eklenerek deneysel calisma sirasinda katilimeilarin
kisisel deneyimlerinden ve fikirlerinden yararlanarak sonuglarin daha fazla
aciklanmasinda katkida bulunmuslardir. Deneysel calisma Oncesi ve sonrasinda elde
edilen dgrencilerin dinleme stratejileri bilissel farkindalik diizeyi, Ingilizce dinlemeye
yonelik motivasyon diizeyi ve dinleme testi nicel veri kiimesini olusturmaktadir.
Deneysel ¢alismanin etkililigini belirlemek amaciyla toplanan nicel veriler, deneysel
calisma yiiriitiiliirken toplanan nitel verilerle karsilastirilarak nicel verilerin bir anlamda
nitel verilerle saglamasinin yapilmasi hedeflenmistir. Bu ¢alismada i¢ ice gegmis karma
desenin biiyiik bolimiinii yar1 deneysel desen, bunu destekleyen boliimiinii ise nitel
desen olusturmustur. Veri setinin gli¢lendirilmesi ve farkli tiirlerdeki arastirma
sorulariin farkli veri tiplerini kullanmay1 gerektirmesinden i¢ ice gegmis karma desen
tercih edilmistir. I¢ ice ge¢mis karma desende nitel ve nicel siiregler farkli arastirma
sorulari ile incelenir. Bu arastirma sorulari birbirini destekleyecek niteliktedir (Creswell,
2012). Bu ¢alismada da arastirma sorular1 hem nicel hem de nitel veriler elde etmek

tizere olusturulmustur.
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Egitim arastirmalarinda, arastirmacilarin var olan gruplar1 oldugu gibi
kullanmas1 gereken birgok deneysel durum ortaya ¢ikabilir. Katilimcilarin kontrol veya
deney gruplarina rastgele atanmasiyla, arasgtirmacilarin gercek deneyler yapmasi
genellikle miimkiin degildir. Bunun nedeni, katilimcilarin var olan gruplarda miisait
olmasi veya yapay gruplarin olusturulmasinin imkansiz olmasi ile iligkilidir. Yar
deneysel desenlerde katilimcilar gruplara rastgele atanamaz (Cohen, vd., 2007: 182;
Creswell, 2012: 309). Bu calismada, Milli Egitim’e bagli bir ortaokulda bulunan iki
sube, deney ve kontrol grubu olarak belirlenmis ve gruplardaki katilimcilar rastgele
atamak mimkiin olmamistir. Bu sebeple, c¢alismada yar1 deneysel desenden

yararlanilmigtir. Calismanin akis semasi Sekil 5’te gosterilmistir.

Sekil 5. Caligmanin Akis Semasi

O
yapilmasi

) IR

o T

o IE—

o ST

o BTN

Sekil 5’e gore, oncelikle ¢alismanin konusu ile ilgili literatiir taramasit yapilmis,
benzer ve farkli arastirmalar hem yurt i¢i hem de yurtdisi kaynaklardan elde edilmistir.
Arastirmanin amacina yonelik veri toplama araglar1 hazirlanmistir. Sonrasinda, deneysel
calismanin ylriitilebilmesi amaciyla dinleme stratejileri kullanimmin &gretimine
yonelik etkinlikler olusturulmustur. Deneysel c¢alismanin 6n pilot uygulamasi
gerceklestirilmis, birtakim diizeltmeler yapildiktan sonra pilot uygulamaya gecilmistir.
Pilot uygulama sonrasinda gerekli degisiklikler yapilmis ve asil uygulama
gerceklestirilmistir. Siire¢ igerisinde nicel ve nitel veriler toplanmis ve bu veriler ayri
ayr1 analiz edilmistir. Bu analizlerden yola ¢ikarak nicel ve nitel veri kiimelerinden elde

edilen bulgular birlestirilmis ve ¢alismanin sonucu raporlanmistir.
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Bu ¢alismada kullanilan 6lgme araglarini (dinleme stratejileri bilissel farkindalik
dlcegi ve Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon o6lcedi) gelistirme asamasinda,
kesfedici sirali karma desenden yararlanilmistir. Bu tasarimlarda, nicel veya nitel veriler
ayni arastirma sorusunun veya ilgili sorularin ilgili yonlerini yanitlamak i¢in analiz
edilip birlestirildiginden, karistirma birden fazla analiz diizeyi aracilifiyla gerceklesir
(Teddlie & Tashakkori, 2009: 136). Olgek maddeleri yazilmadan once literatiir
arastirmas1 ve oOgrencilerle goriismeler yapilarak nitel veriler elde edilmistir. Bu
dogrultuda literatiirden ve goriismelerden veri toplanirken kesfedici sirali karma desen
kullanilmistir. Bu verilere dayanarak dlgek maddeleri olusturulmus ve gerekli uzman
goriisleri alinmigtir. Uzman goriislerinin degerlendirmesi ve 6n uygulama sonrasinda
maddeler diizeltilmis ve pilot uygulama yapilmistir. Olgme araclarinin gegerlik ve

giivenirliginin tespiti i¢in gerekli analizler gerceklestirilmistir.

Ingilizce dinleme testi gelistirilirken oncelikle literatiir taramasi yapilmis, 6.
Siif Ingilizce 6gretim programinda yer alan kazanimlar incelenmis ve soru maddeleri
olusturulmustur. Sonrasinda uzman goriisleri alinarak maddelere son hali verilmis ve
pilot uygulama gerceklestirilmistir. Ingilizce konusma becerisi puanlama anahtarinin
gelistirilmesinde ise literatiir taramasi yapilarak benzer puanlama anahtarlart incelenmis

ve uzman goriisii alinarak gecerlilik ve giivenirlik ¢alismalar1 ylirtitilmistiir.
2. CALISMA GRUBU

Dinleme stratejileri biligsel farkindalik Olceginin gelistirilmesi asamasinda,
uygun Ornekleme yonteminden yararlanilmistir. Uygun Ornekleme yontemini kullanan
arastirmaci, ¢alisma grubunu kendisi belirler ¢linkii arastirma i¢in istekli ve uygun olan
calisma grubunu se¢meyi, zaman, para ve isgiicii kaybini onlemeyi amaglar (Creswell,
2012: 145-146). Dolayisiyla, Afyonkarahisar Merkez ilgesinde yer alan ve
aragtirmacinin kolaylikla ulasabilecegi 6., 7. ve 8. sinif 6grencileri ¢alisma grubu olarak
belirlenmistir. Literatiir taramasindan sonra madde yaziminda 44 ortaokul 6grencisi ile
goriismeler gerceklestirilmistir. 7 ortaokul 6grencisine olusturulan maddelerin dil ve
anlatim acisindan varsa problemlerini belirlemek amaciyla 6n test yapilmustir.
Sonrasinda Olcek, yapr gecerliligini belirlemek amaciyla Afyonkarahisar Merkez
ilgesinde 6grenim goren 270 tane 6., 7. ve 8. smif Ogrencisine uygulanarak pilot
uygulama gerceklestirilmistir. A¢gimlayict faktor analizi sonrasinda, dogrulayici faktor
analizinin uygulanabilmesi igin 6l¢ek 200 tane 6., 7. ve 8. sinif §grencisine yeniden

uygulanmigtir.
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Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon 6lgeginin gelistirilmesi asamasinda yine
uygun ornekleme yonteminden faydalanilmistir. Madde yazimi igin literatiir taramasi
yapildiktan sonra 41 ortaokul 6grencisine yedi tane agik uglu soru sorulmustur.
Sonrasinda, maddeler olusturulmus ve 7 ortaokul 6grencisine 6l¢ek uygulanarak dil ve
anlattim acisindan sorunlar tespit edilmistir. Yapr gecerliliginin analizi i¢in
Afyonkarahisar Merkez ilgesinde 6grenim goren 294 tane 6., 7. ve 8. sinif 6grencisine
6l¢ek uygulanarak pilot uygulama yapilmistir. Yapilan analizler sonrasinda dogrulayici
faktor analizinin yapilabilmesi i¢in 6lgek 250 tane 6., 7. ve 8. sinif 6grencisine yeniden

uygulanmigtir.

Ingilizce dinledigini anlamaya yonelik basari testinin gelistirilmesi asamasinda
ise dinleme testi, uygun Ornekleme yontemi kullanilarak Afyonkarahisar Merkez
ilcesinde Ogrenim goéren 7. ve 8. smif Ogrencilerinden olusan 25 Ogrenciye
uygulanmistir. Dinleme stratejileri egitiminin uygulanmasinda, calisma grubunu
belirlemek i¢in iki farkli Ornekleme ydnteminden yararlanilmistir. Bunlardan ilki,
arastirmanin uygulanmasi i¢in muhtemel okullarin belirlenmesinde kullanilan uygun
ornekleme yontemidir. Bu 6rnekleme yontemi ile Afyonkarahisar Merkez ilgesinde yer
alan ve arastirmacinin kolaylikla ulasabilecegi okullar goniilliilik esasina bagl olarak
belirlenmistir. Bu kapsamda merkez ilgede yer alan iki tane okul belirlenmis ve
arastirmanin uygulanacagi okul ise amagsal 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Amacsal
ornekleme yonteminde, arastirmact calismanin amacina uygun olan evreni temsil
ettigini disiindiigii 6rneklemi secer (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Bu kapsamda,
uygulamanin yapildigr okulun evreni temsil etme 6zelligini daha net ortaya koymasi
sebebiyle bu okul tercih edilmistir. Uygulamanin yapildigi okul, il merkezine baglh
ancak basari agisindan ortalama bir diizeyde olmasi ve bu nedenle iilkemiz genelinde
herhangi bir okulu temsil etme 6zelligini diger belirlenen okula gore daha ¢ok tagimasi

nedeni ile secilmistir.

Dinleme stratejileri egitiminin uygulandigi c¢alisma grubu ve ozellikleri:
Arastirma kapsaminda deney grubunda 18, kontrol grubunda ise 14 O6grenci yer
almaktadir. Zaman zaman Ogrencilerin rahatsizlanmasi, okula devamsizliklari ve
pandemi sebebiyle rapor almalar1 birka¢ 6grencinin uygulama disinda yer almasina

neden olmustur. Deney grubuna ait demografik 6zellikler Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14. Deney Grubunun Demografik Ozellikleri

Cinsiyet 9 Kiz 9 Erkek

Dinledigini Anlama Diizeyi Diisiik: %12.5 | Orta: % 81.2 Yiiksek: % 6.2
Ingilizce Sarki Dinleme Evet: % 50 Kismen: % 50

Evinizde Ingilizce sarki Evet: % 12.5 Kismen: % 43.8 | Hayir: % 43.8
Ingilizce dizi/film izleme Evet: % 25 Kismen: % 25 Hayir: % 50
Evinizde Ingilizce dizi/film izleme | Evet: % 12.5 Kismen: % 6.2 Hayir: % 81.2
Ingilizce kurs/egitim Evet: % 6.2 Hayir: % 93.8

Dinlemeden 6nce hazirlik Evet: % 62.5 Hayir: % 37.5

Dinlerken not alma Evet: % 31.2 Hayir: % 68.8

Ikinci kez dinleme istegi Evet: % 87.5 Hayir: % 12.5

Tablo 14 incelendiginde, deney grubuna ait demografik 6zellikler ve Ingilizce
dinlemeye yonelik egilimlerini gérmek miimkiindiir. Deney grubunun yarisini kiz, diger
yarisini erkek dgrenciler olusturmaktadir. Ogrencilerin % 81.2°si Ingilizce dinledigini
anlama konusunda kendilerini orta diizeyde yeterli gordiiklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin yaris1 Ingilizce sarki dinlediklerini ve % 43.8°i ise evlerinde kismen
Ingilizce sarki dinlendigini belirtmislerdir. Ogrencilerin yaris1 Ingilizce dizi/film
izlemedigini ve % 81.2’si ise evlerinde Ingilizce dizi/film izlenmedigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin neredeyseé tamami daha &nce Ingilizce dersi igin herhangi bir kurs
almadiklarmi sdylemislerdir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi1 Ingilizce dersinde
dinlemeden 6nce hazirlik yaptiklarini ve dinlerken not almadiklarini belirtmiglerdir. Son
olarak Ogrencilerin yarisindan fazlasi ilk dinlemeden sonra ikinci kez dinlemek

istediklerini belirtmislerdir.
2.1. GRUPLARIN DENKLESTIRILMESI
2.1.1. Dinleme Stratejileri Bilissel Farkindahk Diizeyleri

Tablo 15’te goriildiigii lizere dinleme stratejileri kullanimi dgretiminin yapildigi
deney grubu ile geleneksel egitimin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin dinleme
stratejileri biligsel farkindalik diizeyleri ©n test puanlarina goére deney grubu
Ogrencilerinin 6n test ortalamasi 62,27 ve standart sapmasi 10,70; kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test ortalamasi 58,85 ve standart sapmasi 11,54 olarak bulunmustur.
S-W testi sonucu verilerin normal dagilim gosterdigi anlagilmistir (p > ,05). Deney ve

kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi dinleme stratejileri biligsel farkindalik
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diizeylerinin sonuglar1 arasinda farkin anlamliligini test etmek {izere yapilan bagimsiz

orneklem t-testi sonucuna gore (t=-,867; p=,393; p>,05) fark anlamli bulunmamastir.

Tablo 15. Dinleme Stratejileri Biligsel Farkindalik Diizeyleri Deney ve Kontrol Gruplar: On
Test Toplam Puanlarina ve Alt Boyut Puanlarina Iliskin Bulgular

On Test Gruplar | N S-w % SS t P
Deney 18 ,225 62,27 10,70
Toplam Puan ,867 ,393
Kontrol 14 ,384 58,85 11,54
Cikarimda Deney | 18 245 18,50 383 | o 203
bulunma Kontrol | 14 478 17,21 4,87 ’ ’
Deney 18 ,356 14,27 417
Not alma -,440 ,663
Kontrol 14 ,104 14,92 4,12
il : Deney 18 520 15,00 3,39
{ll§k1_lend1rme ve - 887 382
anmin Kontrol 14 ,301 13,92 3,38
) Deney 18 ,303 14,50 3,53
Amag belirleme -, 705 ,486
Kontrol 14 ,535 15,28 2,49

Tablo 15’te dinleme stratejileri kullanim1 6gretiminin yapildigi deney grubu ile
geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin dinleme stratejileri bilissel
farkindalik diizeyleri 6n test alt boyutlari puanlarinin sonuglari da verilmistir. Tablo
14’e gore, “cikarimda bulunma” alt boyutunda deney grubu ogrencilerinin 6n test
ortalamast 18,50 ve standart sapmasi 3,53; kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test
ortalamasi 17,21 ve standart sapmasi 4,87 olarak bulunmustur. S-W testi sonucu
verilerin normal dagilim gosterdigi anlagilmistir (p > ,05). Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesi dinleme stratejileri bilissel farkindalik diizeylerinin
“cikarimda bulunma” alt boyutu sonuglar1 arasinda farkin anlamliligini test etmek iizere
yapilan bagimsiz orneklem t-testi sonucuna gore (t=,866; p=,393; p>,05) fark anlamlh
bulunmamustir. “Not alma” alt boyutunda deney grubu 6grencilerinin 6n test ortalamasi
14,27 ve standart sapmasi 4,17; kontrol grubu dgrencilerinin 6n test ortalamas1 14,92 ve
standart sapmasi 4,12 olarak bulunmustur. S-W testi sonucu verilerin normal dagilim
gosterdigi anlasilmistir (p > ,05). Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
oncesi dinleme stratejileri biligsel farkindalik diizeylerinin “not alma” alt boyutu
sonuglart arasinda farkin anlamliligini test etmek iizere yapilan bagimsiz érneklem t-
testi sonucuna gore (t=-,440; p=,663; p > 05) fark anlamli bulunmamaistir.
“Iliskilendirme ve tahmin” alt boyutunda deney grubu &grencilerinin 6n test ortalamasi

15,00 ve standart sapmas1 3,39; kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ortalamasi 13,92 ve
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standart sapmas1 3,38 olarak bulunmustur. S-W testi sonucu verilerin normal dagilim
gosterdigi anlasilmistir (p > ,05). Deney ve kontrol grubu &grencilerinin uygulama
oncesi dinleme stratejileri bilissel farkindalik diizeylerinin “iligskilendirme ve tahmin”
alt boyutu sonuglar1 arasinda farkin anlamliligini test etmek iizere yapilan bagimsiz
orneklem t-testi sonucuna gore (t=-,887; p=,382; p > ,05) fark anlamli bulunmamustir.
“Amag belirleme” alt boyutunda deney grubu 6grencilerinin 6n test ortalamasi 14,50 ve
standart sapmasi 3,53; kontrol grubu dgrencilerinin on test ortalamasi 15,28 ve standart
sapmast 2,49 olarak bulunmustur. S-W testi sonucu verilerin normal dagilim gosterdigi
anlasilmistir (p > ,05). Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi dinleme
stratejileri bilissel farkindalik diizeylerinin “iliskilendirme ve tahmin” alt boyutu
sonuclar1 arasinda farkin anlamliligini test etmek {izere yapilan bagimsiz 6rneklem t-
testi sonucuna gore (t=-,705; p=,486; p > ,05) fark anlamli bulunmamstir. Buna gore
deney ve kontrol gruplarinin dinleme stratejileri bilissel farkindalik diizeyleri dinleme

stratejileri kullanimi 6gretimi dncesinde birbirine esittir.
2.1.2. ingilizce Dinleme Basarilar

Tablo 16°da goriildiigii tizere dinleme stratejileri 6gretiminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin Ingilizce
dinleme testi On test puanlar1 sonuglarina gore deney grubu Ogrencilerinin ortalamasi
12,00 ve standart sapmas1 2,24; kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ortalamasi 10,64 ve
standart sapmas1 1,98 olarak bulunmustur. S-W testi sonucu verilerin normal dagilim
gosterdigi anlasilmistir (p > ,05). Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama
oncesi dinleme testi sonuglari arasinda farkin anlamliligini test etmek {izere yapilan
bagimsiz Orneklem t-testi sonucuna gore (t=1,781; p=,085; p>,05) fark anlamh

bulunmamastir.

Tablo 16. ingilizce Dinleme Testinin Deney ve Kontrol Gruplar1 On Test Puanlarina {ligkin

Bulgular
Test Gruplar N S-W x SS t p
. Deney 18 531 12,00 2,24
On Test 1,781 ,085
Kontrol 14 ,790 10,64 1,98

*p<0.05
Tablo 16°ya gére, deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce dinleme testi sonuglari
dinleme stratejileri kullanim1 6gretimi 6ncesinde birbirine esittir. Buna gore deney ve

kontrol gruplarmin Ingilizce dinleme performanslar da birbirine benzerdir.
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2.1.3. ingilizce Dinlemeye Yonelik Motivasyon Diizeyleri

Tablo 17°de goriildiigii iizere dinleme stratejileri kullanimi 6gretiminin yapildigi
deney grubu ile geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu grencilerinin ingilizce
dinlemeye yonelik motivasyon diizeyleri 6n test toplam puanlarina gore deney grubu
Ogrencilerinin 6n test ortalamasi 94,00 ve standart sapmasi 13,75; kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test ortalamast 92,00 ve standart sapmasi 13,08 olarak bulunmustur.
S-W testi sonucu verilerin normal dagilim gosterdigi anlasilmistir (p > ,05). Deney ve
kontrol grubu dgrencilerinin uygulama 6ncesi Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon
diizeylerinin sonuglar1 arasinda farkin anlamliligini test etmek {izere yapilan bagimsiz

orneklem t-testi sonucuna gore (t=-,417; p=,680; p>,05) fark anlamli bulunmamustir.

Tablo 17. ingilizce Dinlemeye Yonelik Motivasyon Diizeyleri Deney ve Kontrol Gruplar1 On
Test Puanlarma Iligkin Bulgular

On Test Gruplar N S-wW % SS t P
Toplam Deney 18 1960 94,00 13,75 a7 550
Puan Kontrol 14 353 92,00 13,08 ’ ’

Deney 18 420 38,72 4,41
Gayret 1,054 300
Kontrol 14 480 36,78 5,98
- Deney 18 579 18,44 3,08
Kendine 368 716
Giiven Kontrol 14 426 17,92 3,87
Motivasyon | Deney 18 164 18,72 4,76 aug 130
Kaynagi Kontrol 14 596 19,28 421 ’ ’

Tablo 17°de dinleme stratejileri kullanim1 6gretiminin yapildigi deney grubu ile
geleneksel egitimin uygulandii kontrol grubu o6grencilerinin Ingilizce dinlemeye
yonelik motivasyon diizeyleri On test alt boyutlar1 puanlarinin sonuglart da verilmistir.
“Gayret” alt boyutunda deney grubu 6grencilerinin 6n test ortalamas1 38,72 ve standart
sapmasi 4,41; kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ortalamasi 36,78 ve standart sapmast
5,98 olarak bulunmustur. S-W testi sonucu verilerin normal dagilim gosterdigi
anlasilmistir (p>,05). Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin uygulama dncesi Ingilizce
dinlemeye yonelik motivasyon diizeylerinin “gayret” alt boyutu sonuclar1 arasinda
farkin anlamliligini test etmek iizere yapilan bagimsiz orneklem t-testi sonucuna gore
(t=1,054; p=,300; p>,05) fark anlamli bulunmamistir. “Kendine giiven” alt boyutunda
deney grubu 6grencilerinin 6n test ortalamasi 18,44 ve standart sapmasi 3,98; kontrol
grubu Ogrencilerinin 6n test ortalamasi 17,92 ve standart sapmasi 3,87 olarak

bulunmustur. S-W testi sonucu verilerin normal dagilim gosterdigi anlasgimistir (p >
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,05). Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama oncesi Ingilizce dinlemeye
yonelik motivasyon diizeylerinin “kendine giiven” alt boyutu sonuglar1 arasinda farkin
anlamliligini test etmek iizere yapilan bagimsiz érneklem t-testi sonucuna gore (t=,368;
p=,716; p>,05) fark anlamli bulunmamustir. “Motivasyon kaynagi: Yurtdisi deneyimi
kazanma” alt boyutunda deney grubu dgrencilerinin 6n test ortalamasi 18,72 ve standart
sapmasi 4,76; kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ortalamast 19,28 ve standart sapmasi
4,21 olarak bulunmustur. S-W testi sonucu verilerin normal dagilim gosterdigi
anlasilmistir (p > ,05). Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin uygulama éncesi Ingilizce
dinlemeye yonelik motivasyon diizeylerinin “motivasyon kaynagi: yurtdisi deneyimi
kazanma” alt boyutu sonuglar1 arasinda farkin anlamliligini test etmek iizere yapilan
bagimsiz Orneklem t-testi sonucuna gore (t=-,349; p=,730; p>,05) fark anlamh

bulunmamustir.

Tablo 18. ingilizce Dinlemeye Yonelik Motivasyon Diizeyleri Deney ve Kontrol Gruplari On
Test “Yeterlilik” ve “Ilgi” Alt Boyutu Puanlarina Iligskin Bulgular

Alt Boyutlar Gruplar N S-W | Sira Ort. | Sira Top. U p

. Deney 18 ,006 17,22 310,00
Yeterlilik 113,00 ,639
Kontrol 14 ,241 15,57 218,00

. Deney 18 ,011 16,47 296,50
Ilgi 125,50 ,985
Kontrol 14 ,046 16,54 231,50

Tablo 18’e gore, “yeterlilik” alt boyutunda deney grubu Ogrencilerinin son
testine ait sira ortalamasi 17,22 ve sira toplami 310,00; kontrol grubu dgrencilerinin son
testine ait sira ortalamasi 15,57 ve sira toplami 218,00 olarak bulunmustur. S-W testi
sonucu veriler, normal dagilim gdstermemektedir (p < ,05). Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama oncesi Ingilizce dinlemeye ydnelik motivasyon diizeylerinin
“yeterlilik” alt boyutu sonuclart arasinda farkin anlamliligin1 test etmek iizere yapilan
Mann Whitney-U testi sonucuna gore (U=113,00; p=,639; p > ,05) fark anlamlh
bulunmamigtir. “Ilgi” alt boyutunda deney grubu Ogrencilerinin son testine ait sira
ortalamasi 16,47 ve sira toplam1 296,50; kontrol grubu 6grencilerinin son testine ait sira
ortalamasi 15,54 ve sira toplami 231,50 olarak bulunmustur. S-W testi sonucu veriler,
normal dagilim gdstermemektedir (p < ,05). Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
uygulama 6ncesi Ingilizce dinlemeye ydnelik motivasyon diizeylerinin “ilgi” alt boyutu
sonuglari arasinda farkin anlamliligini test etmek tizere yapilan Mann Whitney-U testi

sonucuna gore (U=125,50; p=,985; p > ,05) fark anlamli bulunmamistir. Buna gore
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deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon diizeyleri dinleme

stratejileri kullanimi 6gretimi dncesinde birbirine esittir.
3. VERI TOPLAMA ARACLARI
3.1. NIiCEL VERI TOPLAMA ARACLARI

Dinleme stratejileri biligsel farkindalik &lgegi ve Ingilizce dinlemeye yonelik
motivasyon Ol¢eginin gelistirilmesinde kesfedici sirali karma desenden yararlanilmistir.
Bu karma tasarimin birincil amaci nitel verilere dayanarak nicel bir 6lgiim, anket veya
bir miidahale gelistirmek ve uygulamaktir (Teddlie & Tashakkori, 2009). Bu 6l¢eklerin
gelistirilmesi agamasinda ise ilk olarak literatiir taramas1 yapilarak anahtar kelimeler
belirlenmis sonrasinda hedef kitle ile goriismeler yapilarak madde yazim siireci
baslamistir. Yani Oncelikle nitel verilere dayanarak bir 6lcek gelistirme islemi
gerceklestirilmistir. Dinleme stratejileri bilissel farkindalik 6lcegi ve Ingilizce
dinlemeye yonelik motivasyon dl¢eginin gelistirilmesi agamasinda, Carpenter’in (2018)
Olcek gelistirmeye yonelik Onerileri dikkate alinmistir, bu Oneriler dlgek gelistirme

boliimiinde ayrintili olarak anlatilmistir.
3.1.1. Dinleme Stratejileri Bilissel Farkindalik Olceginin Gelistirilmesi

Likert (1932), maddeleri derecelendirmek i¢in belli yargilar1 kullanmak yerine
Olcek puanlarma atanmig rakamsal degerlerle (1°den 5’e kadar) tim maddeler igin
kullanilan ortak bir cevap 6lgegi (Likert baslangigta “kesinlikle onaylama”, “onaylama”,
“kararsiz  kalma”, “onaylamama” ve “kesinlikle onaylamama” seklindeki
derecelendirme) Onermistir. Tim tutum, algi, farkindalik belirleme gibi 6lgeklerde
oldugu gibi arastirmacilarin amaci cevaplayanlar bir dizi etki boyunca ayirt etmelerine
olanak taniyan bir olgek gelistirmektir. Tipik bir uygulamada, aragtirmacilar sadece
olumlu tutumlart olanlar1 olumsuz tutumlart olanlardan ayirt etmez. Ayni zamanda,
daha gii¢lii olumlu veya olumsuz tutumlar1 olanlar1 daha az gii¢lii hissedenlerden
ayirmak isterler. Likert tipi Olceklerde, katilimcilardan bir dizi cevap segenegi
kullanarak her bir maddeye yanit vermeleri istenir. “Kesinlikle katilmiyorum” ya da
“kesinlikle katiliyorum” formati, Likert’in orijinal Onerisinin yerini almistir. Her bir
katilimet i¢in puanlar, her bir maddeye verdikleri cevaplarin toplanmasiyla elde edilir.
Ancak negatif yonelimli 6geleri ters kodlamak igin 6zen gosterilmelidir (Bandalos,

2018: 89). Bu ¢alismada ise her zaman yaparim (5 puan), sik sik yaparim (4 puan), ara
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sira yaparim (3 puan), ¢ok az yaparim (2 puan) ve hi¢c yapmam (1 puan) cevap

secenekleri kullanilmistir.
a. Madde Havuzunun Olusturulmasi

Madde havuzunun olusturulmasinda ilk olarak katilimcilardan toplanan nitel
veriler kullanilir. Bunlar yapilandirilmig veya yar1 yapilandirilmig goriigmeler sirasinda
alinan notlar, odak veya tartigma gruplarindaki beyin firtinast gibi tekniklerden elde
edilen veriler olabilir. Anketlerden elde edilen veriler de maddelerin olusmasinda
yardime1 olur. Kapsamli bir pilot uygulamadan sonra sik¢a kullanilan sorulardan elde
edilen veriler kullanilabilir. Katilimcilarin bir derecelendirme dlgeginin yalnizca bir
tarafin1 igaretledikleri bir cevap setinden kacinmak amaciyla hem olumlu hem de
olumsuz ifadeler madde havuzunda yer almalidir. “Olumsuz ifadeli madde” terimi,
hedefin olumlu yoénlerinden ziyade olumsuz yonlerine odaklandigi anlamina gelir.
(Ornegin, “Ingilizce dinlemekten zevk almiyorum” yerine “Ingilizce 6grenmek benim
icin bir yliktiir” gibi yazilabilir) (Dornyei & Taguchi, 2010). Dinleme stratejileri biligsel
farkindalik 6lgeginin gelistirilmesi agamasinda, olumsuz ifadeli maddelerinde madde

havuzunda yer almasina 6zen gdsterilmistir.

Oncelikle, &grencilerin dinleme stratejileri biligsel farkindaligmmi 6lgmeye
yonelik bir 6lgme aract olusturmak {izere madde havuzunda yer alacak maddeler i¢in
literatiir okunmustur (Goh, 2000; Vandergrift, vd., 2006; Goh, 2008; Alavinia &
Mollahossein, 2012; Al-Alwan, vd., 2013; Wang & Treffers-Daller, 2017; Chon &
Shin, 2019; Satori, 2022; Ghorbani Nejad & Farvardin, 2022; In’nami & Koizumi,
2022; Sok & Shin, 2022; Oztekin ve Ergetin, 2022) ve anahtar kelimeler belirlenmistir.
Amag belirleme, tahmin etme, gorsellestirme, c¢ikarimda bulunma, ayrintilandirma,
yeniden diizenleme, c¢eviri yapma ve sabitleme olarak literatiirde gegen dinleme
stratejilerine yonelik kavramlar kapsaminda maddeler yazilmistir. Ayrica, maddelerin
olusturulmasi i¢in 6grencilerin Ingilizce dinlerken karsilastiklar: problemler ve ¢dziim
onerilerine yonelik goriisleri ortaya ¢ikarmak i¢in goriismeler yapilmistir. 44 ortaokul
ogrencisinden nitel veriler toplanmistir. Bu veriler de anahtar kelimelerin
olusturulmasinda yol gésterici olmustur. Ogrencilere bu goriismelerde asagidaki sorular

sorulmustur:

- Ingilizce dersinde; dinleme alisirmalarmi  dinlerken ne gibi sorunlar

yastyorsunuz?
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(ana fikri anlamak, anlamini bilmedigim kelimeler, kelimelerin anlamim
diisiiniirken sonraki sOylenenleri kagirmak, dinlerken detaylar1 kacirmak, telaffuzu

birbirine benzeyen kelimeler, vb.)
- Bu problemleri ortadan kaldirmak i¢in neler yapiyorsunuz?

(dinlerken not tutmak, ana fikri yakalamaya caligmak, kisinin ses tonundan
tahminler yiiriitmek, Ingilizce TV izlemek, radyo dinlemek, kelimelerin telaffuzuna

calismak, vb.)
- Dinleme becerisini gelistirmek i¢in neler yapiyorsunuz?

- Dinlemeyi kolaylastirmak i¢in ne gibi taktikler uyguluyorsunuz? (dinleme

Oncesinde, esnasinda veya sonrasinda)

Bu goriisme sorularindan elde edilen veriler ve literatiir 1518inda 6grencilerin
dinleme stratejileri biligsel farkindaligini 6lgmeye yonelik 6l¢me aracinda yer alacak
maddeler olusturulmustur. Madde havuzu, toplam 44 madden olusmustur. Madde
havuzu, kapsam gecerliliginin saglanabilmesi i¢in uzman goriisiine sunulmustur ve bes

uzmandan goriis alinmistir. Uzmanlarin akademik 6zellikleri Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Gériis Alan Uzmanlarin Ozellikleri

Yabanc1 Diller Egitimi boliimiinde 6gretim iiyesi,
1.Uzman Dinleme dersleri, dil becerilerinin 6gretimi adli dersleri veriyor,

Yabanci dilde dinleme ile ilgili ¢aligmalar1 var.

Yabanci Diller Egitimi bolimiinde 6gretim iiyesi,

Dinleme dersleri, dil becerilerinin 6gretimi adli dersleri veriyor,
2.Uzman

Dinleme becerilerinde kullanilan stratejiler ve dinleme becerisinin 6nemi ile
ilgili caligmalari var.

Egitim Programlar1 ve Ogretim programinda doktora yapmus,
3.Uzman Dil 6grenme stratejileri hakkinda doktora tezi mevcut,

Dil 6grenme stratejileri hakkinda c¢alismalar1 var.

Yabanci Diller Egitimi boliimiinde 6gretim tiyesi,
4.Uzman Yabanci dilde dinlemeyle ilgili caligmalar var.
Yabanci dil 6gretimi ile ilgili dersler veriyor.

15 yildir MEB’e bagl bir ortaokulda Ingilizce dgretmeni olarak gorev
5.Uzman yapmakta,
Egitim Programlar1 ve Ogretim programinda doktora yapmaktadir.

Tablo 19°da belirtildigi ilizere uzmanlardan {g¢li Yabanci Diller Egitimi
boliimiinde 6gretim {iyesi, biri Egitim Programlari ve Ogretim programinda doktora

yapmis bir Ogretim iiyesi iken bir digeri ise MEB’de deneyimli bir Ingilizce
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ogretmenidir. Uzman goriisleri dogrultusunda Dinleme Stratejileri Biligsel Farkindalik

6lgegine son hali verilmistir. Tablo 20°de verilen degisiklikler yapilmustir:

Tablo 20. Uzmanlarin Onerileri Dogrultusunda Yapilan Degisiklikler

Kisisel bilgi formuna 1 soru eklendi.

3 tane madde net olmadig i¢in degistirildi.

1.Uzman goriistinden | Dinleme 6ncesi kisminda yer alan maddelerin siras1 6neri
sonra yapilan dogrultusunda yeniden diizenlendi.

dizeltmeler Onerilen 1 madde eklendi.

Uzmanin 6nerdigi kitap incelendi ve kuramsal dayanak kismina
gerekli eklemeler yapildi.

2.Uzman goriisiinden Kisisel bilgi formundan 2 soru ¢ikartildi, formdaki 1 soru diizeltildi

sonra yapilan ve forma 1 soru eklendi.

diizeltmeler Olgekte yer alan 3 madde diizeltildi.

3.Uzman goriisiinden

sonra yapilan Olgekte yer alan 2 madde net ve anlasilir olmasi acisindan diizeltildi.
diizeltmeler

4.Uzman goriiginden |
sonra yapilan Olgekte yer alan 2 madde net ve anlasilir olmasi agisindan diizeltildi.
diizeltmeler

5.Uzman goriisiinden |
sonra yapilan Olcekte yer alan 2 madde net ve anlasilir olmasi agisindan diizeltildi.
diizeltmeler

Tablo 20’ye gore, bes uzmandan alinan goriisler sonucunda 12 madde

diizeltilmis ve 6lgege 1 madde eklenmistir.
b. On Uygulama

Olgegin pilot uygulamasindan 6nce maddelerin anlasilabilirligini tespit etmek
amaciyla yedi 6grenci ile yiiz yiize 6n uygulama yapilmis ve anlasilmasi zor olan iki

madde de diizeltmeler yapilmistir.
. Acimlayici Faktor Analizi

Faktor analizi, gozlenen test puanlari (veya madde cevaplari) ile Olgiilen
psikolojik yapilar1 temsil eden varsayilmis gizil degiskenler (faktorler) ve ayrica gizil
degiskenler arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmaya g¢alisir (Cai, 2013: 85). Gorsuch
(1990) maddelerin en az bes kat1 kadar drneklemi tavsiye etmektedir (MacCallum &
Widaman, 1999). A¢imlayici faktor analizinde, bu 6rneklem sayisi dikkate alinmistir.
Faktor analizinde evrendeki dagilimin normal olmasi gerekmektedir. Verilerin ¢ok
degiskenli normal dagilimdan geldigi Barlett testi ile test edilmektedir (Tavsancil, 2010:

51). Bartlett testi, varyanslarin esit olup olmadigini belirlemenin en kullanigh yoludur.
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Bu test, varyanslarin homojen olup olmadigini test eder (Singh, 2007: 102). Verilerin
faktor analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayis1 ve Barlett kiiresellik testi yapilmistir (Cohen, Manion & Morrison, 2007: 570).
Buna gore maddelerin KMO sonucu 0.945 ve Barlett testi degeri 0.00 anlamli olmasi1
(x?: 5.88; sd: 990; p < 0.01) verilerin faktdr analizine uygun oldugunu gdstermistir.
KMO’nun .70’ten yiiksek olmasi, her bir faktor i¢in yeterli sayida 6rneklemin mevcut
oldugunu gosterir (Leech, Barrett & Morgan, 2005: 80). Arastirmanin KMO ve Barlett

testi sonuglarinin uygun olmasi dolayisiyla faktor analizine geg¢is yapilmstir.

0.30°’dan az olan faktor yiikleri diisiik degerlendirilirken 0.40 veya 0.40’tan
yiiksek olan faktor yiikleri ise yiiksek olarak degerlendirilmektedir (Leech, Barrett &
Morgan, 2005: 83). Bu calismada, faktor yiikleri 0.40’tan diisiik olan faktorlerin
cikartilmasi dikkate alinmistir. Bu sebeple, dlgekten iki madde (md 41 ve md 40)
cikartilmigtir. Maddelerin tek bir faktorde yiiksek yiik degerine, digerinde ise diisiik yiik
degerine sahip olmas1 gerekir. Yiiksek iki yiik degeri arasindaki farkin en az 0.10 olmasi
beklenir (Biiyiikoztiirk, 2012: 124). Bu ¢alismada, faktorler belirlenirken bu durum da
dikkate alinmigtir. Buna gore, 20 madde (md 27, md 15, md 30, md 11, md 24, md 9,
md 37, md 39, md 13, md 10, md 4, md 43, md 18, md 5, md 28, md 23, m 44, m 33, m
17 ve m 7) olgekten ¢ikartilmigtir. Varimax yontemi kullanilarak rotasyon islemi
yapilmustir. Varimax yontemi anlaml bir yap: elde etmek i¢in faktdr yiikleri matrisinin
stitunlarim1  inceledigi i¢in dondiirme islemi varimax yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Bu yontem aymi zamanda daha az degiskenin en fazla faktor
varyansini olusturmasini saglar (Tavsancil, 2010). Sonrasinda dlgek 5 faktorli ve 23
maddeli bir 6lgek seklini almigtir. Tablo 20°de oldugu gibi, 5 faktor toplam varyansin %
56.298’ini agiklamaktadir. 1’den biiylik 6zdeger genellikle yaraticis1 olan Kaiser’dan
sonra “K1” kriteri olarak anilmaktadir. Guttman’in 1954’teki calismasina dayanarak
Kaiser 1960 yilinda temel bilesenin pozitif ve giivenilir olabilmesi i¢in 6zdegerin birden
bliyiik olmasi gerektigini sdylemistir. Bu nedenle Kaiser, bir bilesenin en azindan birden
biiyiikk bir 06zdegere sahip olmasi gerektigini, aksi takdirde giivenilmez olacagim
savunmustur (Bandalos, 2018: 319). Bu sebeple, 6zdegeri 1.00’dan biiyiik olan

maddeler dlcege alinmustir.
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Tablo 21. Dinleme Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgeginin Toplam Varyansin Agiklanmasi

Baslangic Ozdegerleri Karesi Alinan Yiiklerin Karesi Ahna'r'l Y}"ik}erin .

Madde Toplamimin Cikarimi Toplamimin Dondiiriilmesi

Toplam | st | varyans o6 | TP Varyans (Vanyans| TP | Varyans | Varyans

1 7,629 33,169 33,169 7,629 | 33,169 |33,169 | 3,128 | 13,602 | 13,602

2 1,807 7,858 41,027 1,807 | 7,858 |41,027 | 2,885 | 12,543 | 26,144

3 1,243 5,405 46,432 1,243 | 5,405 |46,432| 2,882 | 12,529 | 38,673

4 1,207 5,248 51,679 1,207 | 5,248 |51,679| 2,427 | 10,552 | 49,226

5 1,062 4,618 56,298 1,062 | 4,618 |56,298 | 1,627 | 7,072 | 56,298
6 ,880 3,825 60,123
7 875 3,806 63,929
8 773 3,361 67,290
9 ,753 3,274 70,564
10 ,689 2,997 73,560
11 ,679 2,953 76,513
12 ,622 2,706 79,219
13 575 2,500 81,719
14 ,538 2,340 84,059
15 ,509 2,214 86,273
16 479 2,081 88,354
17 ,469 2,037 90,391
18 451 1,959 92,350
19 411 1,788 94,138
20 ,397 1,726 95,863
21 ,362 1,572 97,436
22 ,347 1,508 98,943
23 ,243 1,057 100,000

Tablo 21’e gore, 1. faktor tarafindan agiklanan varyans % 33.169; 2. faktor
tarafindan aciklanan varyans % 7.858; 3. faktor tarafindan agiklanan varyans % 5.405;
4. faktor tarafindan agiklanan varyans % 5.248 ve 5. faktor tarafindan agiklanan varyans
ise % 4.618°dir. Tablo 22°de dinleme stratejileri biligsel farkindalik Glgeginin
dondiiriilmiis bilesen degerleri verilmistir. Bu asamada, temel bilesenler analizinden

yararlanilmistir. Cok degiskenli analizlerden en eski ve en ¢ok bilinen teknigi temel
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bilesenler analizidir. ilk kez Pearson tarafindan kullamilan bu analiz sonrasinda
Hotelling tarafindan gelistirilmistir. Temel bilesenler analizi ile daha az sayida yeni
degisken veya temel bilesen olusur. Bu temel bilesenler birbirinden bagimsizdir ve
boylece degiskenler arasi bagimlilik yapisi ortadan kalkar. Temel bilesenler ile daha az
sayida yeni degiskenler olusturulur (Jolliffe, 2002). Birbirinden bagimsiz degiskenlerin

olusmasi i¢in temel bilesenler analizinden yararlanilmistir.

Tablo 22. Dinleme Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgeginin Déndiiriilmiis Bilesen Degerleri

Bilesen

Maddeler 1 2 3 4 5
Md32 ,698
Md22 ,697
Md26 ,646
Md25 ,604
Md21 ,600
Md31 ,516
Md6 421
Md42 ,811
Md16 ,770
Md12 ,713
Md45 ,640
Md35 124
Md34 7123
Md20 ,679
Md19 ,643
Md8 479
Md2 741
Md1l ,664
Md14 ,653
Md3 517
Md29 ,728
Md36 ,705
Md38 ,589

Tablo 22’ye gore, olgekte yer alan 23 maddenin faktor yiikleri 0.42 - 0.81
arasinda degismektedir. 23 maddelik 6lgegin Cronbach Alpha degeri 0=0.785 olarak
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bulunmustur. Bu degerin 0.70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarmmin giivenilir
oldugunun bir gostergesidir (Cohen, Manion & Morrison, 2007: 506). Tablo 23’te
maddelerin toplam korelasyon degerleri, madde kalan korelasyon degerleri ve % 27°1ik

alt ve iist gruplarin t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 23. Dinleme Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgeginin Madde Analizi (Gegerlik-
Giivenirlik Sonuglari)

Korelasyonu
Md1 ,515 584 8,660 0,000
Md2 ,540 ,607 9,440 0,000
Md3 ,530 ,598 10,053 0,000
Md6 ,610 ,502 6,986 0,000
Md8 427 621 10,456 0,000
Md12 ,550 557 9,074 0,000
Md14 ,583 ,586 9,190 0,000
Md16 517 ;549 7,987 0,000
Md19 478 578 9,692 0,000
Md20 ,563 ,636 11,575 0,000
Md21 ,542 ,614 10,934 0,000
Md22 -,542 -,466 -6,225 0,000
Md25 ,558 ,624 9,439 0,000
Md26 ,495 574 9,779 0,000
Md29 -,371 -,264 -2,938 0,004
Md31 -,582 -,508 -7,332 0,000
Md32 ,410 ,496 7,494 0,000
Md34 ,529 ,605 11,404 0,000
Md35 ,581 ,652 12,730 0,000
Md36 -,002 ,116 1,335 0,184
Md38 ,289 ,381 5,529 0,001
Md42 ,544 614 8,890 0,000
Md45 ,538 ,610 8,405 0,000

Tablo 23’e gore madde toplam korelasyon degerleri .289 ile .610 arasinda;

madde kalan korelasyon degerleri ise .381 ile .652 arasindadir.

korelasyonu, .289 olan 38. madde, -.542 olan madde 22, -.371 olan 29. madde, -.582
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olan madde 31 ve .002 olan 36. madde Olgekten ¢ikartilmistir. Buna gore, kalan
maddelerin i1yi maddeler (madde toplam korelasyon katsayisi > 0.30) oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Madde-toplam korelasyonu, her bir madde ile kalan maddelerin
toplami1 arasindaki tutarlilifi gosterir. Hangi maddenin tutulacagina veya silinecegine
karar verirken 0.33 kriteri kullanilabilir. 0.33’liik deger, olgekteki varyansin yaklasik
%10’unun madde tarafindan agiklandigini1 gosterir (Ho, 2006: 243).

Madde analizinde bir baska uygulama ise 6lgekten alinan toplam puanlara gore,
grubun en yiiksek puandan en diisiik puana dogru siralandiginda ug¢ gruplarin (list grup-
alt grup) her bir maddeye verdikleri puan ortalamalarinin karsilagtirilmasidir (Tavsancil,
2010: 55). Testin toplam puanlarina gore olusturulan alt % 27 ve st % 27’lik gruplarin
madde ortalama puanlar1 arasindaki farklar, 36. madde disinda anlamli ¢ikmustir (p <

0.01) (Biiyiikoztiirk, 2012: 171). Bu sebeple, 36. madde 6lgekten ¢ikartilmistir.

Faktorler, icerdikleri maddelerin icerigine, anlamlarina ve literatiire
dayandirilarak anahtar kavramlar g¢erg¢evesinde isimlendirilmistir. Birinci faktor
“cikarimda bulunma” olarak adlandirilmistir. Dinleme stratejilerinden biri olan
cikarimda bulunma, dinleme goreviyle ilgili kelimelerin anlamlarini tahmin etmek icin
metindeki veya baglamdaki bilgiyi kullanmak, dinleme metniyle alakali igerigi veya
sonuglar1 tahmin etmek ve eksik bilgiyi tamamlamakla ilgilidir. Bu faktoérde yer alan
maddeler, anlami bilinmeyen kelimelerin tahminlerini yapmak i¢in ortamdan,
baglamdan, anadilden, konu ile ilgili bilinen kelimelerden ve konusmacilar arasindaki
iligkilerden yararlanilmas1 ile ilgili maddeleri icermektedir. Bu sebeple, bu faktor
“cikarimda bulunma” olarak adlandirilmustir. Ikinci faktér “not alma” olarak
isimlendirilmistir. Dinleme stratejilerinden biri olan not alma stratejisi, bir dinleme
gorevinde basarili olabilmek i¢in kisa sekillerde sozel, grafiksel veya rakamsal olarak
kelimeleri ve kavramlar1 yazili olarak kayit etmektir. Bu faktorde yer alan maddelerin
tamamu ise kelimeleri not etmekle ilgili olmas1 sebebiyle bu faktér “not alma” olarak
adlandirilmistir. Uglincii faktor “iliskilendirme ve tahmin” olarak isimlendirilmistir. Bu
faktorde yer alan maddeler incelendiginde, iki farkli dinleme stratejisi goze
carpmaktadir. Bunlardan ilki, bir olayr veya durumu diger bir olay veya durumla
iligkilendirme; digeri ise dinleme metniyle alakali mesaj ve igerikler hakkinda tahminde
bulunmadir. Onceden sdylenen kelimelerden yola ¢ikarak ogrenci tahminlerde
bulunabilir. Dordiincti faktor ise “amacg belirleme” olarak adlandirilmistir. Dinleme

oncesi stratejilerden biri olan “amag belirleme” stratejisi oncelikli stratejilerden biridir.
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Ogrencinin dinleme gorevine baslamadan &nce dinleme sorulariyla ilgili hedef

belirlemesi gerekmektedir. Bu faktorde yer alan maddelerin tamami ise amag

belirlemeye yonelik ifadelerden olusmaktadir. Bu sebeple, son faktor “amag belirleme”

olarak

isimlendirilmistir.

Tablo 24’te Dinleme Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgeginin maddeleri alt

boyutlart ile varimax faktor yiikleri birlikte verilmistir.

Tablo 24. Dinleme Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgegi

Madde Varimax
No Faktor Yiikii
1. Faktor: Cikarimda Bulunma
Md32 |Dinlerken karsilastigim actor, biology, cactus gibi kelimelerin Tiirkge 698
karsiliklarinin benzer olmasindan yararlanirim. '
Md26 |Bilmedigim kelimelerin anlamini tahmin etmek igin olayin gectigi
: ,646
ortamdan (hastane, okul, pazar yeri, vb.) yararlanirim.
Md25 |Dinledigim metnin anlamini tahmin etmek igin konusmacilar arasindaki
iligkilerden (anne-¢ocuk, 6gretmen-6grenci, satici-miisteri, vb.) ,604
yararlanirim.
Md21 |Anlamini bilmedigim kelimelerin ne oldugunu tahmin etmek i¢in bildigim 600
kelimelerden yararlanirim. '
Md6 |Kitaptaki/caligma kagidindaki gorsellerden yararlanirim. 421
2. Faktor: Not Alma
Md42 |Dinlediklerimle ilgili 6nemli kelimeleri not ederim. ,811
Md16 |[Dinleme sonrasinda onemli kelimeleri not ederim. 770
Md12 |Ogretmenin konu hakkinda verdigi bilgileri not ederim. 713
Md45 |Aklimda kalanlar1 not ederim. ,640
3. Faktor: iliskilendirme ve tahmin
Md34 |Olay1 veya duyguyu daha 6nce yasadigim benzer bir olay veya duyguyla 723
iliskilendiririm. '
Md35 |Olayi, giinliik hayatta karsilastigim olaylarla iliskilendiririm. 124
Md20 |Dinlerken o ana kadar séylenenlerden diger kisilerin ne soyleyecegini 679
tahmin ederim. ’
Md19 |Bir sonraki ciimleyi tahmin etmeye ¢aligirim. ,643
Md8 |Dinleme metninin basligina gére duyabilecegim kelimeleri tahmin ederim. 479
4. Faktor: Amag belirleme
Md1l |Dinleme amacimi belirlerim. ,664
Md2 |Onemli kelimeler igin dinlerim. 141
Md14 |Dinleme amacima gore dinlerim. ,653
Md3 |[Metnin ana fikrini anlamak i¢in dinlerim. 517
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Tablo 24°e gére Dinleme Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgegi toplam 4 faktor
ve 18 maddeden olusmaktadir. Tablo 25’te dinleme stratejileri bilissel farkindalik
Olceginin alt faktorlerine iliskin ortalama, standart sapma ve korelasyon katsayilari

verilmistir.

Tablo 25. Dinleme Stratejileri Bilissel Farkindalik Olceginin Alt Faktérlerine iliskin Ortalama,

Standart Sapma ve Korelasyon Katsayilari

Faktor N X SS | 1.Faktor | 2.Faktor | 3.Faktor | 4.Faktor
1.Cikarimda bulunma 270 | 18.54 | 4.28 1 513 590 579
2.Not alma 270 | 15.90 | 3.84 513 1 479 541
3.1liskilendirme ve tahmin | 270 | 16.32 | 4.77 590 479 1 562
4.Amag belirleme 270 | 15.00 | 3.47 579 541 562 1

Tablo 25’e gore tiim faktorler arasinda anlamli ve orta diizeyde bir iliskinin
oldugu gozlenmektedir. Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak 0.70 - 1.00
arasinda olmast yiiksek; 0.70-0.30 arasinda olmasi orta ve 0.30-0.00 arasinda olmasi

diisiik diizeyde bir iligkinin oldugunu gosterir (Biiylikoztiirk, 2012: 32).
d. Dogrulayict Faktor Analizi

Dogrulayict faktér analizi (DFA), Onceden varligi kabul edilen faktorler
hakkinda hipotezleri test etmek veya teorileri dogrulamak icin yapilir (Urbina, 2004:
174). “Cikarimda bulunma” adli faktérdeki maddeler al-a5; “not alma” adli faktordeki
maddeler bl-b4; “iliskilendirme ve tahmin” adli faktérdeki maddeler c1-c5 ve “amag
belirleme” adli faktordeki maddeler d1-d4 seklinde gosterilmistir. DFA, 200 tane
orneklemin cevaplar1 dikkate alinarak yapilmistir. Harrington’a (2009: 46) gore,
orneklem sayisinin 200’den biiyiik olmasi, birgok model i¢in muhtemel kabul edilebilir
bir rakamdir. DFA ile test edilen bu modelin alt 6lgek ve birlesik Olcek giivenirlik

katsayilar1 hesaplanmistir.
Dogrulayict Faktor Analizi Birinci Diizey

Sekil 6’da dinleme stratejileri biligsel farkindalik 6lgeginin yol semasi verilmistir
ve gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri agiklama durumuna iligskin t degerleri oklar

lizerinde gosterilmistir.
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Sekil 6. Dinleme Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgeginin Bes Boyutlu Modeli i¢in Gizil
Degiskenlerin Gozlenen Degigkenleri A¢iklama Oranlarinin Manidarlik Diizeyleri ve t
Degerleri

0.0

Chi-Square=148.24, df=129, P-value=0.11823, RMSEA=0.027

Schermelleh-Engel, Moosbrugger & Miiller’e (2003) gore, t degerleri 2.58’1
asarsa .01 diizeyinde manidardir. Sekil 6’ya gore, dinleme stratejileri biligsel farkindalik
6l¢eginin parametre tahminleri .01 diizeyinde anlamlidir. Ki-kare degeri, 148.24 ve sd
degeri 129°dur. Buna gore, y%/sd 1.15’tir. Biiyiilk 6rneklemlerde bu oranin 3’ten az
olmasi, uyum diizeyinin miilkemmel oldugunu gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2016). RMSEA degeri 0.027°dir. RMSEA i¢in 0.07’den diisiik degerler,
iyi bir uyum diizeyini gostermektedir (Stieger, 2007). Sekil 7°de dinleme stratejileri

bilissel farkindalik dl¢eginin 1. diizey hata varyanslari verilmistir.
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o



Sekil 7. Dinleme Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgeginin Yol Semasinda Hata Varyanslar1 (1.
Diizey)

Chi-Sgquare=148.24,

df=129,

P-value=0.11823,

RMSER=0.027

Sekil 7°de gozlenen degiskenlerin hata varyanslari incelendiginde, hata

varyanslarinin kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmiistiir (Capik, 2014). Tablo 26°da

Dinleme Stratejileri Biligsel Farkindalik Olgeginin yapisal modele ait uyum iyiligi

degerleri referans degerler ile birlikte verilmistir.

Tablo 26. Dinleme Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgeginin Yapisal Modele Ait Uyum lyiligi

Degerleri
Ingilizce Dinlemeye
Co . Yonelik Motivasyon Iyi Uyum lyiligi Kabul Edilebilir Uyum
Iyiligi Endeksl ) .
Uyum lyiligi Endeksleri Olgeginin Yapisal Degeri lyiligi Degeri
Modeline ait degerleri
¥2 /df 1.15 0<y2/df<2 2<y2/df<3
RMSEA .027 0 <RMSEA <.05 .05 <RMSEA <.08
Comperative Fit Indeks 98 97 < CFI<1.00 95 <CFI<.97
(CFI)
Standardized RMR .046 0<SRMR <.05 .05 <SRMR <.10
Goodness of Fit Indeks 92 95 <GFI < 1.00 90 < GFI < .95
(GFI)
Adjusted Goodness of <
A . . AGFI< 1. .85 < AGFI <.
Fit Indeks (AGFI) %0 90 = AGFI=1.00 85=AG %0
NNFI 97 .97 <NNFI < 1.00 .95 <NNFI < .97

Kaynak: Schermelleh-Engel, Moosbrugger & Miiller, 2003.
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Tablo 26’ya gore, y2/df orani, 1.15°tir. Bu deger, iyi uyum iyiligi degerinin
oldugunu gostermektedir. RMSEA degeri, .027°dir. Brown (2015), RMSEA degerinin
0.06’ya yakin veya daha az olmasim oOnerir. CFI degeri, .98°dir. Bu degerin .90’dan
biiylik olmas1 modelin kabul edilebilir diizeyde 1yi uyum gosterdigine isaret eder (Kline,
2011). SRMR degeri, AGFI degeri ve NNFI degerleri, Tablo 26’ya gore iyi uyum iyiligi

degerindedir.
Dogrulayict Faktor Analizi Ikinci Diizey

Sekil 8’de Dinleme Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgeginin yol semasinda 2.

diizeye ait hata varyanslar1 verilmistir.

Sekil 8. Dinleme Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgeginin Yol Semasinda Hata Varyanslar1 (2.

Diizey)
-
| A—-
80
,.-Ef .

0.%53
.85
0.8l )

.53

oo o'o o
' .

0,54

oo oo

Chi-Square=147.40, df=131, P-value=0.15514, BMSEA=0.025

Sekil 8’de gozlenen degiskenlerin hata varyanslar1 incelendiginde, hata

varyanslarinin kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Olgek gelistirme boliimiinde, Carpenter’in (2018) dlgek gelistirmeye yonelik

Onerilerine gore 6zetle Tablo 27°deki adimlar izlenmistir:

130



Tablo 27. Dinleme Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgeginin Gelistirilmesi

Olgek Gelistirme Asamalar1

1. Kuram ve Arastirma

Literatiire dayanarak dinleme stratejileri ile ilgili amag
belirleme, tahmin etme, gorsellestirme, ¢ikarimda
bulunma, ayrintilandirma, yeniden diizenleme, ¢eviri
yapma, sabitleme stratejileri uygun kavramlar olarak
belirlendi.

a. Kavramsal Tanimlar

Dinleme 6ncesi, dinleme sirasinda ve dinleme sonrasinda
olmak tizere potansiyel boyutlar ve maddeler, literatiir
1s181nda belirlendi. Goriigmeler yoluyla ortaokul
ogrencilerine kullandiklar1 dinleme stratejilerini
belirlemek amaciyla ag¢ik uclu sorular soruldu.

b. Olas1 Boyutlar

Bu 6l¢ek igin 44 maddeden olusan bir madde havuzu

c. Madde Havuzu olusturuldu.

44 ortaokul 6grencisine dort tane agik uglu soru soruldu.
Bu sorulara verilen cevaplar 6lgegin maddelerini
yazarken arastirmacilara yol gosterdi. Madde havuzu
olusturulduktan sonra maddeler bes uzman tarafindan
degerlendirildi. Sonrasinda, 12 maddede diizeltmeler
yapildi ve 1 madde daha 6l¢ege eklendi.

d. Goriismeler ve Uzman
Geribildirimleri

Yedi kisilik bir ortaokul 68renci grubuna dil ve anlatim
acisindan sorunlari belirlemek igin 6n test uygulandi. Bu
) On testten sonra uygun olmayan on iki maddede

e. On-test Uygulamasi diizeltmeler yapildi. Geriye kalan maddelerin kapsam
gegerliligi literatiire dayanarak gosterilerek kontrol
edilerek 6l¢ek Afyonkarahisar’da 270 ortaokul
Ogrencisine (6., 7. ve 8. sinif) pilot uygulama i¢in
uygulandi.

2. Ornekleme Prosediirii

Bu caligmada 6rneklem biiyiikliigli faktor analizine uygundur (n=270). Madde sayis1 45°tir.
Gorsuch (1990), faktor analizi i¢in gerekli 6rneklem biiyiikliiglinii su sekilde belirtmektedir: “Her
degisken i¢in en az oran 5 bireydir.” (Thompson, 2004: 24).

3. Veri Kalitesi

Eksik veriler kontrol edilerek 6lgekten ¢ikartildi. Ayrica, yalnizca ayni cevap igeren veriler de
silindi.

4. Verilerin Faktor Analizine Uygunlugu

Maddelerin KMO sonucu 0.945 ve Barlett test degerinin 0.00 anlamli (x2 5.88; sd: 990; p< 0.01)
olmasi, verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir.

5. Agimlayici Faktor Analizi

Agimlayici faktor analizi yapildi.

6. Faktor Cikarma Y ontemi

Yorumlamayi kolaylastirmak i¢in faktdrlestirme teknigi olan temel bilesenler analizi kullanildi.

7. Faktor Sayisi

Ozdegerleri 1°den biiyiik olan faktdrler dikkate alindi.
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Tablo 27 (Devam). Dinleme Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgeginin Gelistirilmesi

Olcek Gelistirme Asamalari

8. Faktorlerin Dondiiriilmesi

Dondiirme islemi, varimax yontemi kullanilarak gergeklestirildi.
9. Kriterlere Gore Maddelerin Cikartilmasi

Faktor yiik degeri, 0.40’1n altinda olan 2 madde 6lgekten ¢ikartildi (Tabachnick & Fidell,
2007). iki yiiksek yiik degeri arasindaki farkin en az 0.10 olmasi beklenir (Biiyiikoztiirk,
2012: 124). Bu kurala gore, 20 madde 6l¢ekten ¢ikartildi.

10. Sonugclar

Olgegin, Cronbach Alpha degeri 0=0.785. Madde-toplam korelasyon degerleri .410 ile .610
arasindadir. 0.33’lin altinda olan bes madde 6lgekten ¢ikartildi. Testin toplam puanlarina gore
olusturulan alt % 27 ve {ist % 27 gruplarin madde ortalama puanlar1 arasindaki farklar anlaml
bulundu (p < 0.01). Faktérler, igerdikleri maddelerin igerigine gore isimlendirildi. Olgek, 18
maddelik bir 6l¢ek olarak son halini aldi.

11. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

200 orneklemin cevaplar dikkate aliarak DFA yapildi. Dinleme stratejileri biligsel
farkindalik 6l¢eginin parametre tahminleri .01 diizeyinde anlamlidir. Ki-kare degeri 148.24,
sd degeri 129’dur. Buna gore y%/dfis 1.15. RMSEA degeri is 0.027 olup iyi uyum degerine
sahiptir.

Tablo 27°ye gore Olgek gelistirme asamalart 11 basamak altinda verilerek

yapilanlarin kisa bir 6zeti sunulmustur.
3.1.2. ingilizce Dinlemeye Yonelik Motivasyon Olceginin Gelistirilmesi
a. Madde Havuzunun Olusturulmasi

Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon o6lgegi olusturmak iizere madde
havuzunda yer alacak maddeler i¢in literatiir okunmustur (Acat, vd., 2002;
Biiyiikoztiirk, vd., 2004; Vandergrift, 2005; Navarroza, 2013; Papi & Teimouri, 2014;
Mehdiyev, Usta ve Ugurlu, 2016; Asmali, 2017; Chon & Shin, 2019; Karakis, 2020).
Icsel motivasyon, digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk olarak anahtar kelimeler
belirlenmistir. Ayrica, literatiire dayanarak motivasyonla ilgili caba/gayret, zevk alma,
kisisel gelisim, basari, ilgi, kendine giiven ve yetersiz hissetme gibi en uygun kavramlar
belirlenmistir. Ortaokul 6grencilerine yonelik Olgegin gelistirilmesi i¢in &grencilerle
goriismeler yapilmistir. 41 ortaokul 6grencisinden nitel veriler toplanmistir. Bu veriler,
kavramlarin olusturulmasinda yol gdsterici olmustur. Ogrencilere goriismelerde

asagidaki sorular sorulmustur:
Ingilizce derslerinde;
Ingilizce 6grenme nedenleriniz nelerdir?

Dinlemede basarili olmak i¢in neler yapiyorsunuz?
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Dinleme etkinliklerinde basarili olmak igin sizce ne gibi 6zelliklere sahip olmak

gerekir?
Ingilizce dinlerken zayif yonleriniz neler?

Ingilizce 6grenmeye karsi tutumunuz nasildir? (olumlu, istekli, ilgim yok,

zorunluluk, vb.)

Sizi yabanci insanlarla Ingilizce konusmaya tesvik eden seyler nelerdir?

Yabanci insanlarla iletisim kurmanin Ingilizce dinlemeye ne gibi etkileri
olabilir?

Bu goriisme sorularindan elde edilen veriler ve literatiir 151831nda 6grencilerin
Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon diizeylerini belirlemeye yonelik lgme aracinda
yer alacak maddeler olusturulmustur. Madde havuzu, toplam 62 madden olugmaktadir.
Bu madde havuzu, uzman goriisiine sunulmustur ve bes uzmandan goriis alinmistir.

Uzmanlarin 6zellikleri Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28. Gériis Alinan Uzmanlarin Ozellikleri

Egitim Bilimleri/Egitimde Olgme ve Degerlendirme anabilim dalinda
1.Uzman Ogretim lyesi,
Ingilizce dil greniminde motivasyon dlgegi gelistirmistir.

Yabanci Diller Egitimi bolimiinde 6gretim iiyesi,
2.Uzman Yabanci dilde dinlemeyle ilgili calismalar: var.
Yabanci dil 6gretimi ile ilgili dersler veriyor.

3. Uzman 15 yildir MEB’de ortaokulda Ingilizce 6gretmeni olarak gérev yapmakta,
' Egitim Programlar1 ve Ogretim programinda doktora yapmaktadir.

Yabanci Diller Yiiksekokulunda 6gretim elemant,

4.Uzman Cocuklarin Ingilizce dgrenmeye olan motivasyonlari ile ilgili ¢alismalar
bulunmaktadir.

Egitim Bilimleri/Egitim Programlar1 ve Ogretim anabilim dalinda 6gretim
iiyesi,

5.Uzman Yiiksek lisans ve doktora tez calismalarii Ingilizce derslerindeki
motivasyon lizerine yapmistir.

Yabanci dilde motivasyonla ilgili ¢esitli yayinlart bulunmaktadir.

Tablo 28’e gbre uzmanlarin ikisi Egitim Bilimleri/Egitim Programlari ve
Ogretim anabilim dalinda 6gretim iiyesi, ikisi Yabanci Diller béliimlerinde gretim
eleman1 ve bir tanesi ise MEB’de gdrev yapan deneyimli bir ingilizce dgretmenidir.
Uzman goriisleri dogrultusunda Ingilizce dinlemeye ydnelik motivasyon dlgegine son

hali verilmistir. Buna gore, Tablo 29°daki degisiklikler yapilmistir:
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Tablo 29. Uzmanlarin Onerileri Dogrultusunda Yapilan Degisiklikler

11 tane madde net olmadig1 i¢in degistirildi.

1 tane madde, baska bir maddeye benzer olmasi sebebiyle
Olcekten cikartildi.

1.Uzman goriisiinden
sonra yapilan diizeltmeler

Kisisel bilgi formundan 1 soru ¢ikartildi ve 2 soru eklendi.
Olgekte yer alan 2 tane madde diizeltildi.

Dinleme becerisiyle ilgilisi olmamasi sebebiyle, 1 madde
Olcekten cikartildi.

Birbirine benzeyen maddelerden biri daha ¢ikartildi.

2.Uzman goriisiinden
sonra yapilan diizeltmeler

3.Uzman goriisiinden Olgekte yer alan 8 tane madde diizeltildi.
sonra yapilan diizeltmeler | Birbirine benzeyen maddelerden iki tanesi ¢ikartildi.

Olgekte yer alan 3 tane madde diizeltildi.

4.Uzman goriisiinden Olgekten 2 madde ¢ikartildi.

sonra yapilan diizeltmeler

5.Uzman goriisiinden Kisisel bilgi formundaki 3 soru diizeltildi.
sonra yapilan diizeltmeler | Olgekte yer alan 2 madde diizeltildi.

Tablo 29’a gore, uzmanlarin goriislerinden sonra 24 madde diizeltilerek 9 madde

Olcekten ¢ikartilmistir.
b. On Uygulama

Olgegin pilot uygulamasindan énce maddelerin anlasilabilirligini tespit etmek
amactyla yedi 6grenci ile yiiz yiize 6n uygulama yapildi. On uygulama sonrasinda dil ve

anlatim bozuklugu yoniinden toplam on iki madde diizeltildi.
C. Agimlayici Faktor Analizi

Verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-OlIKin
(KMO) katsayis1 ve Barlett kiiresellik testi yapilmistir (Singh, 2007: 102; Tavsancil,
2010: 51). Buna gore maddelerin KMO sonucu 0.927 ve Barlett testi degeri 0.00
anlaml1 olmas1 (x%: 7.59; sd: 1431; p < 0.01) verilerin faktor analizine uygun oldugunu
gostermistir. KMO’nun .70’ten yiliksek olmasi, her bir faktdr i¢in yeterli sayida
orneklemin mevcut oldugunu gosterir (Leech, Barrett & Morgan, 2005: 80). Olgme
aracinin KMO ve Barlett testi sonuglarinin uygun olmasi dolayisiyla faktor analizine
gecis yapilmustir.

Faktor yiikleri 0.30’dan az olan faktor yiikleri diisiik degerlendirilirken 0.40
veya 0.40’tan yiliksek olan faktor yiikleri ise yiiksek olarak degerlendirilmektedir
(Leech, Barrett & Morgan, 2005: 83). Bu calismada, faktor yiikleri 0.40’tan diisiik olan
maddelerin ¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir. Bu sebeple, 6lgekten sekiz madde (md 36,
md 38, md 33, md 16, md 35, md 53, md 9 ve md 30) ¢ikartilmistir. Maddelerin tek bir
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faktorde yiiksek yiik degerine, digerinde ise diisiik yiik degerine sahip olmasi1 gerekir.
Yiiksek iki faktor ylik degeri arasindaki farkin en az 0.10 olmasi beklenir (Biiylikoztiirk,
2012: 124). Bu olgme aracimi gelistirirken, faktorlerin belirlenmesinde bu durum da
dikkate alinmistir. Buna gére, onbes madde (md 54, md 37, md 49, md 31, md 52, md 6,
md 11, md 13, md 34, md 12, md 8, md 4, md 7, md 32, md 42) 6lgekten ¢ikartilmistir.
Varimax yontemi kullanilarak rotasyon islemi yapilmistir. Iki maddeden olusan altinci
boyuttaki maddeler de 6l¢ekten gikartildiktan sonra 6lgek bes faktor ve 29 maddeden
olusan bir Olgek seklini almistir. Tablo 30’da goriildiigii iizere, bes faktér toplam
varyansin % 56.938’ini aciklamaktadir ve eigen degeri (baslangic 6zdegeri) 1.00’dan
biiyliik olan maddeler 6lgege alinmistir. Tablo 30°da faktorlerin agikladiklari varyans

yiizdeleri belirtilmistir.

Tablo 30. ingilizce Dinlemeye Yonelik Motivasyon Olgeginin Toplam Varyansin Agiklanmasi

Baslang (W ilkserleri Karesi Alinan Yiiklerin Karesi Ahna{l Yll'.ik}erin .
Madde Toplaminin Cikarimi Toplaminin Dondiiriilmesi
Toplamn | Givanei | vanyansoi | TP | Naryane. |varyans| TP | Varyans | varyans
1 8,425 29,052 29,052 8,425 29,052 | 29,052 | 5,133 17,700 | 17,700
2 3,642 12,558 41,609 3,642 12,558 | 41,609 | 3,100 10,691 | 28,391
3 1,789 6,168 47,777 1,789 6,168 47,777 | 3,051 10,522 | 38,913
4 1,516 5,227 53,005 1,516 5,227 53,005 | 2,756 9,504 48,417
5 1,141 3,933 56,938 1,141 3,933 56,938 | 2,471 8,520 56,938
6 ,988 3,409 60,346
7 ,866 2,985 63,331
8 ,756 2,608 65,939
9 132 2,524 68,463
10 ,683 2,356 70,819
11 ,674 2,323 73,142
12 ,637 2,196 75,338
13 ,636 2,194 77,532
14 ,607 2,093 79,626
15 ,551 1,900 81,526
16 ,522 1,801 83,326
17 ,509 1,755 85,082
18 ,461 1,588 86,669
19 444 1,532 88,202
20 437 1,507 89,709
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Tablo 30 (Devam). Ingilizce Dinlemeye Y6nelik Motivasyon Olgeginin Toplam Varyansin

Aciklanmasi
Baslangic Ozdegerleri Karesi Alinan Yiiklerin Karesi Ahna{l Yll’.'ik.!erin '
Madde Toplaminin Cikarimi Toplaminin Dondiiriilmesi
Topan | g | Toam, | ot Ak | Tl | 1, | Ak Tt

21 ,425 1,464 91,173
22 ,398 1,374 92,547
23 ,363 1,252 93,799
24 ,355 1,225 95,024
25 ,336 1,160 96,184
26 ,320 1,105 97,289
27 ,284 ,980 98,269
28 ,270 ,932 99,202
29 ,232 ,798 100,000

Tablo 30’a gore, birinci faktor tarafindan agiklanan varyans % 29.052; ikinci

faktor tarafindan aciklanan varyans % 12.558; flg¢iincii faktor tarafindan agiklanan

varyans % 6.168; dordiincii faktor tarafindan agiklanan varyans % 5.227 ve besinci

faktor tarafindan agiklanan varyans ise % 3.933’tiir. Tablo 31°de Ingilizce dinlemeye

yonelik motivasyon Olceginde yer alan maddelerin faktorleri ve bu faktorlerdeki

maddelerin faktor yiikleri verilmistir. ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon &lgeginin

dondiiriilmiis bilesen degerleri temel bilesenler analizi kullanilarak elde edilmistir.

Tablo 31. ingilizce Dinlemeye Y6nelik Motivasyon Olgeginin Dondiiriilmiis Bilesen Degerleri

Bilesen
Maddeler 1 2 3 4
Md19 ,753
Md18 737
Md5 ,715
Md2 ,669
Md20 ,646
Md21 ,633
Md22 ,601
Md1 ,566
Md24 ,550
Md23 ,507
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Tablo 31 (Devam). Ingilizce Dinlemeye Y6nelik Motivasyon Olgeginin Dondiiriilmiis Bilesen

Degerleri

Bilesen

Maddeler

3

Md44

793

Md43

740

Md46

721

Md47

,634

Md45

,611

Md51

, 739

Md14

729

Md15

,684

Md50

,621

Md17

582

Md25

733

Md29

,709

Md27

,706

Md26

,706

Md28

,634

Md39

778

Md40

172

Md41

,660

Md48

,610

Tablo 31’e gore, olgekte yer alan 29 maddenin faktor yikleri 0.50 - 0.75
arasinda degismektedir. 29 maddelik 6lgegin Cronbach Alpha degeri a=0.898 olarak
bulunmustur. Tablo 32’de maddelerin toplam korelasyon degerleri, madde kalan

korelasyon degerleri ve % 27’°lik alt ve iist gruplarin t-testi sonuclari ile p degerleri

verilmistir.

Tablo 32. ingilizce Dinlemeye Y®6nelik Motivasyon Olgeginin Madde Analizi (Gegerlik-
Gtivenirlik Sonuglart)

Madde Madde Kalan %27°1ik Alt ve Ust -
Maddeler Toplam NS . | p degeri
Korelasyonu Gruplarin t-testi Degerleri
Korelasyonu
Md19 ,556 ,593 10,452 0,000
Md18 ,562 ,603 10,359 0,000
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Tablo 32 (Devam). Ingilizce Dinlemeye Y6nelik Motivasyon Olgeginin Madde Analizi
(Gegerlik-Giivenirlik Sonuglari)

Maddeler .:ylo?ﬁgﬁ] I\lgadde Kalan %27lik Alt ve [:Jst | p degeri
Korelasyonu orelasyonu Gruplarin t-testi Degerleri
Md5 ,454 ,501 8,840 0,000
Md2 ,610 ,644 12,233 0,000
Md20 474 ;519 7,646 0,000
Md21 ,565 ,607 10,452 0,000
Md22 ,583 ,623 11,424 0,000
Md1 ,543 579 10,231 0,000
Md24 ,556 ,596 10,688 0,000
Md23 ,490 ,540 10,301 0,000
Md44 ,400 459 8,339 0,000
Md43 437 489 9,302 0,000
Md46 ,512 ,561 10,885 0,000
Md47 ,534 ,580 11,977 0,000
Md45 ,523 ,570 10,225 0,000
Md51 ,512 ;561 11,063 0,000
Md14 457 ,517 9,492 0,000
Md15 ,631 671 14,782 0,000
Md50 ,428 ,490 8,500 0,000
Md17 ,648 ,686 15,446 0,000
Md25 ,186 253 3,413 0,001
Md29 ,297 ,363 6,183 0,000
Md27 ,449 ,509 9,931 0,000
Md26 ,367 433 7,269 0,000
Md28 ,426 483 9,459 0,000
Md39 ,358 420 8,889 0,000
Md40 ,382 444 11,351 0,000
Md41 ,314 ,386 7,739 0,000
Md48 ,280 ,351 6,155 0,000

Tablo 32’ye gore, madde toplam korelasyon degerleri 0.33’iin altinda olan md
25, md 29, md 41 ve md 48 de oOlgekten g¢ikartilmistir (Ho, 2006: 243). Madde
analizinde bir bagka uygulamasi ise Olgekten alinan toplam puanlara gore, grubun en
yiiksek puandan en diisiik puana dogru siralandiginda ug gruplarin (iist grup- alt grup)
her bir maddeye verdikleri puan ortalamalarinin karsilastirilmasidir (Tavsancil, 2010:

55). Testin toplam puanlarina gore olusturulan alt % 27 ve iist % 27’lik gruplarin madde
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ortalama puanlar1 arasindaki farklar anlamli ¢ikmistir (p < 0.01). Bu da testin i¢

tutarliginin oldugunu gostermektedir (Biiytikoztiirk, 2012: 171).

Faktorler, igerdikleri maddelerin igerigine ve literatiire dayandirilarak daha
onceden belirlenmis anahtar kavramlar dogrultusunda isimlendirilmistir. Birinci faktor
“gayret” olarak isimlendirilmistir. Dinleme becerilerini gelistirmek i¢in motivasyona
sahip Ogrenciler, dinleme gorevlerini basarili bir sekilde tamamlamak i¢in caba
harcarlar. Gosterdikleri gayret, Ingilizceye dinlemeye yonelik giidiilenmelerinin de
olumlu oldugunu gosterir. Caba gosteren Ogrenciler, motivasyonu diisilk olan
Ogrencilerden goze garpan bir sekilde farkli davranislar sergilerler. Dikkatli bir sekilde
dinlemek isteyen bir 6grencinin dinleme performansinda basarili olmak icin ¢aba
gosterdigini soylemek miimkiindiir. Bu faktorde yer alan maddeler, 6grencilerin dikkatli
dinlemeye odaklandiklarini ve basarili olmak igin gayret ettiklerini ifade eden
maddelerle ilgilidir. Bu sebeple, birinci faktdr “gayret” olarak adlandirilmistir. Ikinci
faktor “kendine gliven” olarak isimlendirilmistir. Motivasyonu yiliksek olan 6grenciler
kendilerine daha fazla giiven duyarlar. Bu faktor, 6grencilerin dinleme gorevlerini
yerine getirirken kendilerine duyduklar1 giiveni belirten maddelerden olugsmaktadir. Bu
sebeple, ikinci faktdr “kendine giiven” olarak adlandirlmistir. Uciincii faktor
“motivasyon kaynag1” olarak isimlendirilmistir. Bu faktor, 6grencilerin motive olma
sebeplerini ifade eden maddelerden olusmaktadir. Bu sebepler arasinda farkl: iilkelere
seyahat edebilmek, yurtdisinda egitim almak, farkli iilkelerden insanlarla Ingilizce
iletisim kurabilmek, onlarla oyun oynayabilmek gibi amaglar yer almaktadir. Faktoriin
ismi, motivasyon kaynagi olarak kisaca yurtdisi deneyimi kazanmak seklinde de ifade
edilebilir. Dordiincii faktor “yeterlilik” olarak isimlendirilmistir. Bu faktdrde yer alan
maddeler olumsuz ifadelerden olusmaktadir ve 6grencilerin dinleme gorevlerini yerine
getirirken yetersiz oluslarina vurgu yapmaktadir. Motivasyonu diisiik 6grenciler yabanci
dilde kendilerini yetersiz hisseder ve dinleme stratejilerden neredeyse hig
faydalanmazlar ¢iinkii dinleme stratejilerinin farkinda bile degillerdir. Bu nedenle, bu
faktor “yeterlilik” olarak adlandirilmigtir. Besinci faktor ise “ilgi” olarak
adlandirilmistir. Motivasyon ve ilgi birbirleriyle iliskili kavramlardir. Ogrenci
dinlemeye ilgi duyuyorsa bu 6grencinin dinlemeye yonelik motivasyona sahip oldugu
anlamina da gelir. Bu faktorde yer alan maddeler ise olumsuz olmasi sebebiyle Ingilizce
dinlemeye kars1 olan ilgisizligi ifade etmektedir. Bu nedenle, son faktor “ilgi” olarak

isimlendirilmistir.
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Tablo 33°te ingilizce Dinlemeye Y&nelik Motivasyon Olgeginin maddeleri alt

boyutlar1 ve varimax faktor yiikleri ile birlikte verilmistir.

Tablo 33. Ingilizce Dinlemeye Yonelik Motivasyon Olgegi

Madde Varimax Faktor
No Yiiki
1. Faktor: Gayret
Md19 S_orula}ra arkadaslarim gibi dogru cevap verebilmek icin dikkatli bir sekilde 753
dinlerim. '
Md18 D_inler_ne alistirmalarindaki sorulara dogru cevap vermek icin dikkatli bir sekilde 737
dinlerim. '
Md5  |Dinledigimi anladigim zaman kendimi mutlu hissederim. ,715
Md2  |Duydugum Ingilizce kelimelerin tiimiinii anlamaya gayret ederim. ,669
Md20 |Dinleme alistirmalarinda arkadaslarimin arasinda en basarili ben olmak isterim. ,646
Md21 |Dinleme alistirmalari sayesinde Ingilizce dinlemedeki basarimin artacagim 633
diistiniiyorum. '
Md22 |Dinlememe yardimci olmast i¢in kelimelerin telaffuzuna galigirim. ,601
Mdl |Dinledigimi anlamak igin ¢aba harcarim. ,566
Md24 1ng.i1i.zcede ba§ar111_ olmak i¢in sadece dilbilgisi bilmek yeterli olmaz; dinlemede 550
de iyi olmak gerekir. '
Md23 |Dinleme alistirmalarini yaparken kendimi konugmacinin yerine koydugumda,
dinlemede daha basarili olurum. 507
2. Faktor: Kendine Giiven
Md44 |Zor dinleme pargalarini anlayabilecegimden eminim. ,7193
Md43 |Dinlemeyle ilgili sorulara cevap verirken kendimden eminim. ,740
Md46 |Dinledigim metnin ana fikrini anlama konusunda kendime giiveniyorum. 721
Md47 |Dinleme alistirmalar: sirasinda kendimi rahat hissederim. ,634
Md45 |ingilizce iletisim kurarken karsimdaki kisiyi anlamakta kendime giiveniyorum. ,611
3. Faktor: Motivasyon Kaynagi (Yurtdist Deneyimi Kazanma)
Md51 |Farkli iilkelere seyahat edebilmek igin Ingilizce dinlemeye énem veririm. ,739
Md14 |ilerde yurt disinda egitim almak icin ingilizce dinlemeye 6nem veririm. 7129
Md15 Far.kl_l iilkelerden insanlarla Ingilizce konusmak igin Ingilizce dinlemeye &nem 684
veririm.
Md50 Far_kl_l iilkelerden ¢ocuklarla oyun oynayabilmek i¢in Ingilizce dinlemeye énem 621
veririm.
Md17 |Giiniin birinde ihtiyacim olur diye ingilizce dinlemeye 6nem veririm. ,582
4. Faktor: Yeterlilik
Md27 |Dinleme aligtirmalari bana zor geldiginden dinlemek istemem. ,706
Md26 Tngil.izce bir metin dinlerken ilk climleyi anlamadi§im zaman sonraki ciimleleri 706
de dinlemem. '
Md28 |Ne kadar ¢abalasam da dinlemede basarisiz oluyorum. ,634
5. Faktor: Tlgi
Md39 |Dinleme aligtirmalarinin gereksiz oldugunu disiiniiyorum. 778
Md40 |Dinleme aligtirmalari ile ilgilenmem. 072
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Tablo 33’e gore Ingilizce dinlemeye ydnelik motivasyon dlgegi bes faktor ve
yirmi bes maddeden olusmaktadir. Tablo 34’te Ingilizce Dinlemeye Yonelik
Motivasyon 6l¢eginin alt faktorlerine iliskin ortalama, standart sapma ve korelasyon

katsayilar1 verilmistir.

Tablo 34. Ingilizce Dinlemeye Y&nelik Motivasyon Olceginin Alt Faktérlerine iliskin
Ortalama, Standart Sapma ve Korelasyon Katsayilari

Faktor N | X | ss |L1Gayret | 2Kendine | 3:Motivasyon | ook | 5 ilgi
Giiven Kaynagi

1.Fakior 204 | 4052 | 754 | 1 554 648 269 197
(Gayret)
2.Faktor
(Kendine 204 | 1717 | 465 | 554 1 515 173 077
Gliven)
3.Faktor
(Motivasyon | 294 | 18.44 | 4.98 | 648 515 1 156 165
Kaynagi)
4 .Faktor
(ol | 294 | 1044 | 331|269 173 156 1 505
S Fakeor (ilgi) | 294 | 7.59 | 237 | .197 077 165 505 1

Tablo 34’e gore 1., 2. ve 3. faktor arasinda anlamli ve orta diizeyde bir iligkinin
oldugu gozlenmektedir. Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak 0.70 - 1.00
arasinda olmasi yiiksek; 0.70-0.30 arasinda olmasi orta ve 0.30-0.00 arasinda olmasi
diisiik diizeyde bir iligkinin oldugunu gosterir (Biiyiikoztiirk, 2012: 32). Ancak, 4. ve 5.
faktorler olumsuz maddelerden olugsmasi sebebiyle diger faktorler arasindaki iliskileri

diisiik cikmugtir.
d. Dogrulayict Faktor Analizi

Dogrulayict faktér analizi (DFA), onceden varligi kabul edilen faktorler
hakkinda hipotezleri test etmek veya teorileri dogrulamak icin yapilir (Urbina, 2004:
174). “Gayret” adli faktordeki maddeler al-al0O; “kendine giiven” adli faktordeki
maddeler b1-b5; “motivasyon kaynag1” adli faktordeki maddeler c1-c5; “yeterlilik” adli
faktordeki maddeler d1-d3 ve “ilgi” adli faktordeki maddeler el-e2 seklinde
gosterilmistir. DFA, 250 tane oOrneklemin cevaplart dikkate alinarak yapilmistir.
Harrington’a (2009: 46) gore, 6rneklem sayisinin 200°den biiyiik olmasi, bircok model
icin muhtemel kabul edilebilir bir rakamdir. DFA ile test edilen bu modelin alt 6lgek ve

birlesik dlgek giivenirlik katsayilart hesaplanmistir.
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Dogrulayici Faktor Analizi Birinci Diizey

Sekil 9°da Ingilizce Dinlemeye Yonelik Motivasyon Olgeginin yol semasi
verilmistir ve gizil degiskenlerin gozlenen degiskenleri agiklama durumuna iligkin t

degerleri oklar lizerinde gdsterilmistir.

Sekil 9. Ingilizce Dinlemeye Y&nelik Motivasyon Olgeginin Bes Boyutlu Modeli i¢in Gizil
Degiskenlerin Gozlenen Degigkenleri A¢iklama Oranlarinin Manidarlik Diizeyleri ve t
Degerleri

Chi-Sguare=411.70, df=265, P-value=0.00000, RMSEA=0.047
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Schermelleh-Engel, Moosbrugger & Miiller’e (2003) gore, t degerleri 2.58’1
asarsa .01 diizeyinde manidardir. Sekil 9’a gore, Ingilizce Dinlemeye Yonelik
Motivasyon olgeginin parametre tahminleri .01 diizeyinde anlamhdir. Ki-kare degeri,
411.70 ve sd degeri 265°tir. Buna gore, ¥%/sd 1.55°tir. Biiyiik 6rneklemlerde bu oranin
3’ten az olmasi, uyum diizeyinin miikemmel oldugunu gostermektedir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2016). RMSEA degeri 0.047°dir. RMSEA i¢in 0.07°den
diisiik degerler, iyi bir uyum diizeyini gostermektedir (Stieger, 2007). Sekil 10°da
Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon &lgeginin yol semasmnda 1. diizey hata

varyanslar1 gosterilmektedir.

Sekil 10. Ingilizce Dinlemeye Yo6nelik Motivasyon Olgeginin Yol Semasinda Hata Varyanslari
(1. Diizey)
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Chi-Square=411.70, df=265, P-value=0.00000, RMSER=0.047
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Sekil 10’da gozlenen degiskenlerin hata varyanslart incelendiginde, hata
varyanslarinin kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmiistiir. Hata varyansi ¢ok yiiksek
olan maddelerin agiklayicilik 6zellikleri de o oranda diiser (Capik, 2014). Tablo 35°te
Ingilizce Dinlemeye Yonelik Motivasyon olgeginin uyum iyiligi degerleri, referans
degerleri ile birlikte verilmistir. Buna gére, bu bulgular Ingilizce dinlemeye y&nelik

motivasyon 6l¢eginin faktor yapisini dogrulamaktadir.

Tablo 35. ingilizce Dinlemeye Yonelik Motivasyon Olgeginin Yapisal Modele Ait Uyum

Iyiligi Degerleri
Ingilizce Dinlemeye
Uyum lyiligi Yonelik Motivasyon | Iyi Uyum lyiligi | Kabul Edilebilir Uyum
Endeksleri Olgeginin Yapisal Degeri Iyiligi Degeri

Modeline ait degerleri
x2 /df 1.55 0<y2/df<2 2<y2/df<3
RMSEA 047 0<RMSEA<.05 | .05<RMSEA<.08
Comperative Fit
indeks (CFI) 91 .97 <CFI<1.00 .95 <CFI<.97
Standardized RMR .060 0 <SRMR <.05 .05 <SRMR <.10
Goodness of Fit
indeks (GFI) .88 95 <GFI<1.00 90 <GFI<.95
Adjusted Goodness of
Fit indeks (AGF) .86 90 <AGFI<1.00 .85 < AGFI <90
NNFI .89 .97 <NNFI < 1.00 .95 <NNFI < .97

Kaynak: Schermelleh-Engel, Moosbrugger & Miiller, 2003.

Tablo 35’e gore, x2/df orani, 1.55tir. Bu deger, iyi uyum iyiligi degerinin
oldugunu gostermektedir. RMSEA degeri, .047°dir. Brown (2015), RMSEA degerinin
0.06’ya yakin veya daha az olmasii oOnerir. CFI degeri, .91°dir. Bu degerin .90’dan
biiyiik olmas1 modelin kabul edilebilir diizeyde 1yi uyum gosterdigine isaret eder (Kline,
2011). SRMR degeri, .060 ve AGFI degeri .86°dir. Tablo 34’¢ gore bu degerler de kabul
edilebilir uyum iyiligi degerindedir. GFI ve NNFI degerlerinin ise uyum indeksinde
zayif uyuma sahip olduklar1 goriilmektedir. Tim indekslerin miikemmel sonug
gostermemesine ragmen, y2/df oran1t ve RMSEA degeri 1yi uyum 1yiligi degeri i¢inde

yer almaktadir.
Dogrulayici Faktor Analizi Ikinci Diizey

Sekil 11°de ingilizce Dinlemeye Y®&nelik Motivasyon Olgeginin yol semasinda

2. diizeye ait hata varyanslar1 verilmistir.
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Sekil 11. ingilizce Dinlemeye Y6nelik Motivasyon Olgeginin Yol Semasinda Hata Varyanslart

(2. Diizey)
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Chi-Square=464.34, df=270, P-value=0.00000, EMSER=0.054

Sekil 11°de ingilizce Dinlemeye Yonelik Motivasyon Olgeginin yol semasinda
gozlenen degiskenlerin hata varyanslari incelendiginde, hata varyanslarinin kabul

edilebilir diizeyde oldugu goriilmistiir.

Carpenter’in  (2018) olgek gelistirmeye yonelik ileri silirdiigii asamalar
dogrultusunda, Tablo 36’daki adimlar izlenerek Ingilizce Dinlemeye Yonelik
Motivasyon Olgegi gelistirilmistir.
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Tablo 36. ingilizce Dinlemeye Yonelik Motivasyon Olgeginin Gelistirilmesi

Olcek Gelistirme Asamalari

1. Kuram ve Arastirma

Literatiire dayanarak motivasyonla ilgili caba/gayret,
a. Kavramsal Tanimlar zevk alma, kisisel gelisim, basari, ilgi, kendine giiven
ve yetersiz hissetme gibi en uygun kavramlar
belirlendi.

I¢sel motivasyon, dissal motivasyon ve motivasyonsuz
olma durumu gibi potansiyel boyutlar ve maddeler,
literatiir 15181nda kavramsal tanimlar ve olasi boyutlara
gore belirlendi. Goriismeler yoluyla ortaokul
ogrencilerine Ingilizce dinlemeye ydnelik motivasyon
kaynaklarini belirlemek amaciyla agik u¢lu sorular
sorulmustur.

b. Olas1 Boyutlar

Bu 6l¢ek i¢in 62 maddeden olusan bir madde havuzu

¢c. Madde Havuzu
olusturulmustur.

41 ortaokul 6grencisine yedi tane agik uglu soru

sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplar dlgegin

d. Goérismeler ve Uzman maddelerini yazarken arastirmacilara yol gdstermistir.
Geribildirimleri Madde havuzu olusturulduktan sonra 62 madde bes

uzman tarafindan degerlendirilmistir. Sonrasinda, 25

maddede diizeltmeler yapildi ve 8 madde 6l¢ekten

¢ikartildi.

Yedi kisilik bir ortaokul 6grenci grubuna dil ve
anlatim agisindan sorunlari belirlemek i¢in 6n test

. uygulanmigtir. Bu 6n testten sonra uygun olmayan on
e. On-test Uygulamasi iki maddede diizeltmeler yapilmistir. Geriye kalan
maddelerin kapsam gecerliligi literatiire dayanarak
gosterilerek kontrol edilmis ve 6lgek
Afyonkarahisar’da 294 ortaokul 6grencisine (6., 7. ve
8. smif) pilot uygulama i¢in uygulanmustir.

2. Ornekleme Prosediirii

Bu ¢alismada 6rneklem biiytikligi faktor analizine uygundur (n=294). Madde sayis1
54°tiir. Gorsuch (1990), faktor analizi igin gerekli 6rneklem biiyiikliigiinii su sekilde
belirtmektedir: “Her degisken i¢in en az oran 5 bireydir.” (Thompson, 2004: 24).

3. Veri Kalitesi

Eksik veriler kontrol edilerek 6l¢ekten ¢ikartildi. Ayrica, yalnizca ayni cevap igeren veriler
de silindi.

4. Verilerin Faktor Analizine Uygunlugu

Maddelerin KMO sonucu 0.927 ve Barlett test degerinin 0.00 anlamli (x2 7.59; sd: 1431,
p< 0.01) olmasi, verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir.

5. Acgimlayici Faktor Analizi

Acimlayici faktdr analizi yapilmigtir.
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Tablo 36 (Devam). Ingilizce Dinlemeye Y6nelik Motivasyon Olgeginin Gelistirilmesi

Olgek Gelistirme Asamalari

6. Faktor Cikarma Y 6ntemi

Yorumlamay1 kolaylastirmak i¢in faktdrlestirme teknigi olan temel bilesenler analizi
kullanilmgtir.

7. Faktor Sayist

Ozdegerleri 1°den biiyiik olan faktérler dikkate alinmistir.

8. Faktorlerin Dondiirtilmesi

Doéndiirme islemi, varimax yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir.

9. Kiiterlere Gore Maddelerin Cikarilmasi

Faktor yiik degeri, 0.40’1n altinda olan 8 madde dlgekten ¢ikartilmistir (Tabachnick &
Fidell, 2007). Iki yiiksek yiik degeri arasindaki farkin en az 0.10 olmas1 beklenir
(Biiytikoztiirk, 2012: 124). Bu kurala gore, 15 madde dlgekten ¢ikarilmistir. 3. ve 10.
maddeler ise o faktorii iyi agiklayamayacag diisiiniildiiglinden dlgekten gikartilmustir.

10. Sonuglar

Olgegin, Cronbach Alpha degeri 0=0.898. Madde-toplam korelasyon degerleri .358 ile
.648 arasindadir. 0.33’{in altinda olan dort madde 6lgekten ¢ikartilmigtir. Testin toplam
puanlarina gore olusturulan alt % 27 ve iist % 27 gruplarin madde ortalama puanlari
arasindaki farklar anlamli bulunmustur (p < 0.01). Faktorler, icerdikleri maddelerin igerigine
gore isimlendirilmistir. Olgek, 25 maddelik bir dlgek olarak son halini almustir.

11. Dogrulayici Faktér Analizi (DFA)

250 6rneklemin cevaplari dikkate alinarak DFA yapilmistir. Ingilizce dinlemeye yonelik
motivasyon 6lgeginin parametre tahminleri. 01 diizeyinde anlamlidir. Ki-kare degeri 411.70,
sd degeri 265°tir. Buna gore y%/df is 1.55. RMSEA degeri is 0.047 olup kabul edilebilir bir
degerdir.

Tablo 36’ya gore Olgek gelistirme asamalari 11 basamak altinda verilerek

yapilanlarin kisa bir 6zeti sunulmustur.
3.1.3. ingilizce Dinledigini Anlamaya Yénelik Dinleme Testinin Gelistirilmesi

Dinleme stratejileri ogretiminin dinledigini anlamaya olan etkisini 6l¢meyi
amaglayan bu calismada Ingilizce dinledigini anlamaya y&nelik dinleme testi
gelistirilmistir. Basar1 testleri, bir bireyin maksimum ¢aba gosterirken standart kosullar
altinda ne kadar iyi performans gosterdigini Olgen testlerdir (Bandalos, 2018).
Akademik basarilar1 degerlendiren basari testleri, genellikle 6grenme giigliiklerini yani
diisiik zeka becerisinden kaynaklanmayan oOgrenme zorluklarimi belirlemek igin
kullanilir (Geisinger, 2013: 253). Dinlemeyi degerlendirmenin amaci, 6grencilerin sozlii
girdileri anlamak i¢in dil becerilerini ne kadar iyi kullanabildiklerine dair i¢gori

kazanmaktir. So6zlii girdiler genellikle, 6grencilerin giinlik yasamda veya bir dil
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O0grenme programinin bir parcasi olarak karsilasabilecekleri hedef dili temsil eden
kayitlar veya metinlerdir (Green, 2014: 97). Sekil 12°de 6rnek bir dinleme testine ait

gelistirme dongiisii yer almaktadir.

Sekil 12. Dinleme Testi Gelistirme Dongiisii

Test Gelistiricinin Egitimi

1. Testin dzellikleri

-
[ —y
15. Son test analizi i 2. Ses dosyas! tanimlama
| — goe?
R 3. Metin egleme
14. Canl yonetim
X - —
{ . ) " [Dinleme Testi Gelistirme —* 4. Gorev gelistirme
13. Standart ayarlamalar Dongiisi —y
‘_| — 5. Uzman gorisgi
12. Istatistiki analizler 2 =

1

6a. Deneme 1

9a. Kaydetme 7. Puanlama

S ra——
9b. Dizeltme 4 |

Kaynak: Green, 2014.

11. Puanlama 2

&

R
10. Deneme 2 4[

Test gelistirici egitimi, Sekil 12°nin en istiinde yalnizca bir kez goriinse de
gorev gelistirme dongiisiiniin asamalar1 boyunca gerceklesmektedir. Dinlemenin
degerlendirilmesiyle ilgili olarak bu egitim yolundaki ilk adim, dinlemenin neleri
icerdigine ve bunun bir teste nasil doniistiiriilebilecegine iligkin teoriye giristir. Bu,
mutlaka gecerlilik ve gilivenilirlik konularmmi ve bunlarin anlamli test puanlari elde
etmede oynadiklari 6nemli rolii kesfetmeyi igerir. Ayrica, dinleme yeteneginin hangi
kosullar altinda Olclilmesi gerektigine ve nasil degerlendirilebilecegine iliskin bir
arastirmayl da icermektedir. Bu tartisma olduk¢a dogal bir sekilde 1. Asama ile
sonuglanir: test Ozelliklerinin gelistirilmesi. Testin ozellikleri, olusturmak istenilen
testin ayrintili bir agiklamasi veya bir planidir. Herhangi bir plan gibi, herhangi bir test
gelistirmesi yapilmadan Once ayrintilar dikkatlice diisliniilmelidir. Genel olarak, test
ozellikleri {i¢ ana boliimden olusur. ilk boliim, yapiy1, baska bir deyisle, testte dlgmek
istenilen beceri veya yetenekleri aciklamaya odaklanir. Ikincisi, bu yeteneklerin
Olciilecegi kosullart incelerken, ii¢ilinciisii, sinava giren kisinin sinavdaki performansinin

nasil derecelendirilecegine iliskin bilgi saglar. Haladyna & Rodriguez (2013: 40), test
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Ozellikleri asamasindan "test gelistirme i¢in ¢ok degerli bir rehberlik araci ve igerikle
ilgili gecerlilik icin bir temel" olarak bahseder. Yapi gecerliligi, belirli bir testin
gercekten de test gelistiricilerinin 6lgmeyi amagladigi psikolojik yapiy1 6l¢tiigii iddiasini
desteklemek icin kanit toplama siirecidir. Yapi, bir dizi kaynaga dayanabilir. Ornegin,
bir basar testi soz konusu oldugunda, 6gretim programindan, ders programindan veya
ulusal standartlardan i¢gorii elde edilebilir. Bu siireg, testin dzellikleri kisminda ayrintili
bir sekilde anlatilmalidir. Test 6zelliklerinin gelistirilmesi yinelemeli bir siirectir ve
canli test yonetimine (Asama 14) giden goérev gelistirme dongiisii boyunca kararlar
gbzden gecirilip bunlarda yapilacak degisiklikler yapilir. Ses dosyalarinin (Asama 2)
metin esleme prosediirinden (Asama 3) gecmesi gerekir. Metin esleme, test
gelistiricinin  sectigi ses dosyalarmin belirlenen dinleme davranisi tiir(ler)ine
(kazanimlara) uygun olup olmadigini belirlemek icin en az {i¢ test gelistiricisiyle birlikte
calismay1 igerir. Bu agamada diger uzmanlar ses dosyalarinin zorluk seviyesi, konusu,
uzunlugu, iletim hizi ve arka plan giriltiisii gibi diger ozellikleri hakkinda geri
bildirimde bulunur. Metin eslemede basarili oldugu kanitlanan ses dosyalar1 daha sonra
gorev gelistirme asamasina gecer (Asama 4). Bu asamada, test gelistiricileri hangi test
yonteminin kullanilacagma karar vermeli ve ogeleri buna gore gelistirmelidir. Oge

yazma yonergeleri, gorev gelistirme dongiisiiniin bu agsamasinda ¢ok yardimci olur.

Test gelistiricileri 6gelerin yazimini tamamladiginda, Asama 5 — Uzman goriisii
asamasina gegcerler. Netlik, dogruluk, yasa uygunluk ve stil tutarliligin1 saglamak igin
her bir madde birden fazla kisi tarafindan gdzden gegirilmelidir. Igerik uzmanlar1 ve
uzmanlardan olusan grup igerigin biitiinliiglinden 06diin vermeden erisilebilirligi
iyilestirmek igin birlikte ¢alismalidir (Kingston, Scheuring & Kramer, 2013: 179). Bu
asama, Sekil 12°deki oklarin gosterdigi gibi, gozden gegiren ile test gelistiricisi arasinda
bir dizi geri bildirim asamasini igerebilir. Ayrica test yonteminde veya hedeflenen
yapida bir degisiklik igerebilir. Bu asamanin sonunda nihayet yesil 151k yakilan gérevler
saha denemesine (Asama 6a) gitmeli; digerleri ise testten ¢ikarilmalidir (Asama 6b).
Gorev gelistirme dongiisiindeki bir sonraki asama saha denemesidir (Asama 6a).
Deneme yapilmadan once, bazi test gelistiricileri deneme test kitap¢iklar i¢in gorev
secimine dahil olabilirken, digerleri denemenin yonetimine, muhtemelen kendi
okullarinda katilma firsatina sahip olabilir. Sonra saha denemesi test kagitlar1 (Asama 7)
puanlanir. Tiim deneme kagitlar1 puanlandiktan sonra, 8. Asama olan istatistiksel

analizlere gecilir. Gorevlerinin nasil gergeklestirildigini ve neden bazilarinin basarili
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olurken bazilarinin basarisiz oldugunu aciklamakta son derece yararli oldugundan, tiim

test gelistiricilerin bu prosediire dahil olmalar1 siddetle tavsiye edilir.

Asama 9, istatistiksel analizlerin sonucuna dayali olarak saha denemesinden
gecen her bir gorevle ilgili {i¢ karardan birinin verilmesini icerir. ilk secenek, gorevin
herhangi bir degisiklik yapilmadan teste kaydedilmesi ve standart ayarlara (Asama 13)
gecilmesidir. Tkinci secenek, gorevin gdzden gecirilmesi gerektigidir. Bu genellikle veri
analizi asamasinda ortaya ¢ikan baz1 zayifliklardan kaynaklanir. Ugiincii segenek, belirli
bir nedenden dolay1 (zayif istatistikler, olumsuz geri bildirim, uygunsuz konu)
kurtarilamaz bulundugu icin gorevin c¢ikarilmasidir. Cikarilan her gorev igin test
gelistiricilerinin alistirmadan bir seyler 6grenmesi 6nemlidir. Asama 9b, ¢ikarilmamis
gorevlerin gézden gegirilmesini igerir. Gozden gecirilmis gorevler hazir oldugunda,
Asama 10 olan Deneme 2'ye gegerler. (Yeni gelistirilen diger gorevler, gbézden

gecirilmis gorevlerle ayn1 anda denenebilir).

11. ve 12. Asamalar, 7. ve 8. Asamalarin tekraridir, ancak bu sefer halihazirda
gbzden gecirilmis olan gorevler i¢in sadece iki secenek mevcuttur. Bunlar "kaydetme"
veya "cikarma"dir. Iki kez denenmis ve gereksinimleri karsilayamayan bir gorevi
cikarma karar1 pratik bir karardir. 13. Asama, birikmis dinleme gorevlerinin, standart
ayar olarak bilinen bir dis gézden gecirme siirecine veya bir paydas toplantisina
sunulmasini igerir. Bu siireci yiirlitmek i¢in gerekli kaynaklar nedeniyle tiim test
gelistirme ekipleri standart bir ayar oturumu diizenleyemeyecektir, ancak yiiksek riskli
testlere veya ulusal testlere dahil olan test gelistiricileri i¢in yapilmasi gereken bir
prosediirdiir. Standart ortamda jiiri iyelerinden 'yesil' 151k alan gorevler, genellikle canli
bir test uygulamasinda (Asama 14) degerlendirilmek iizere uygun kabul edilir. Gorev
gelistirme dongiisiiniin son asamasi, son test raporunun yazilmasini ve canli test
sonuglarinin istatistiksel analizlerini igerir (Asama 15). Digerlerinin yani sira hesap
verebilirlik ve seffaflik nedeniyle, canli test uygulamasindan sonra bir son test
raporunun hazirlanmasi1 énemlidir. Bu asama, canli testin nerede ve kime uygulandig
hakkinda bilgi saglamali ve ayrica 6gelerin ve gdrevlerin son test analizinin sonuglarini
icermelidir. Canli teste giren tiim gorevlerin halihazirda iyi psikometrik 6zelliklere

n

sahip olmasi gerekse de bunlarin bir "gercek test" durumunda nasil performans

gosterdiklerini analiz etmek yine de 6nemlidir (Green, 2017: 22-24).

Dinleme testi gelistirme dongiisiine gore, test gelistiricinin egitimi ile ilgili

sliregte, aragtirmact basari testlerinin gelistirilmesi ile ilgili literatiirli arastirmis, basari
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testlerinin nasil gelistirildigine dair okumalar yapmis ve drnek calismalar: incelemistir.
Dinleme testlerinin gelistirilmesine yonelik teorik bilgileri hem yurtici hem yurtdisi
kaynaklardan elde ederek dinlemenin nasil degerlendirilece§ine iliskin bilgiler
edinmistir. 1. Asama olan testin 6zellikleri kisminda gelistirelecek testin genel amaci
belirlenmistir. Bu dogrultuda dinleme testinin amaci 6. simif ingilizce ders kitabinda yer
alan ikinci donem tnitelerinden olan 6., 7. ve 8. unitelerdeki kazanimlarin
degerlendirilmesine yonelik bir test gelistirmektir. Bu arastirma kapsaminda uygulama
zamaninin ikinci donemde olmasi ve uygulamanin bitimine dogru bu iinitelerin
bitirilmesi Ongorildiigii i¢in bu initelerdeki dinleme kazanimlari esas alinmistir.

Kazanimlara ait belirtke tablosu Tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37. Kazanimlara Ait Belirtke Tablosu

Kolt}u.(Meslekler, Tatiller, Kitap kurdu) (6.Unite- BILGI BOYUTU | BILISSEL BOYUT
8. Unite)
g | E
Kazanimlar 3| € sl 2| £l 2| 2| E i::f g
O§2:§£<5~§%>
A
Sozli metinlerde gegen mesleklerle ilgili tanidik X
kelimeleri ve basit ifadeleri anlar. (6. Unite) %
Saati, giinleri ve tarihleri anlar. (6. Unite) X X
Sozli metinlerde gegen tatil ile ilgili aktiviteleri
tespit eder. (7. Unite) X X
Talimatlar1 dinleyip nesnelerin yerlerini tespit X
eder. (8. Unite)
X
Sozlii metinlerde gegen gegmis olaylari anlar.
(8. Unite) X X

Tablo 37’ye gore, 6. Sinif Ingilizce dersi 6gretim programinda 6. iinitede iki tane
dinleme kazanimi yer almaktadir. Bunlarin ilki olgusal bilgi boyutu ve hatirlama biligsel
boyutunda iken ikincisi olgusal bilgi boyutu ve anlama biligsel boyutunda yer
almaktadir. 7. iinitede yer alan tek dinleme kazanimi olgusal bilgi boyutu ve anlama
bilissel boyutunda yer almaktadir. 8. tinitede yer alan dinleme kazanimlarindan ilki
olgusal bilgi boyutu ve hatirlama biligsel boyutunda yer alirken ikinci kazanim ise
olgusal bilgi boyutu ve anlama biligsel boyutunda yer almaktadir. 6. sinif Ingilizce ders
programinda yer alan dinleme becerisine yonelik olan kazanimlar incelenmis olup ilgili
tinitelerin kazanimlarima odaklanilmigtir. 2. Asama olan ses dosyast tanimlama
asamasinda, dinleme pargalari, MEB’in 2019 yilinda yaymladigi 6. smiflar igin
Ingilizce dersi kaynak kitabindan alinmistir (MEB, 2019). Bu kaynak kitap, okullarda
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okutulan 6. sinif Ingilizce ders kitabma paralel iinite ve konular1 ele aldigindan bu
kitaptaki 6., 7. ve 8. linitelerde yer alan kazanimlara benzer dinleme pargalarindan

yararlanilmstir.

Metin esleme (Asama 3) asamasinda uzmanlardan secilen ses dosyalarmin
dinleme kazanimlarina uygunlugunu belirlemek i¢in goriis alinmistir. Bu asamada,
uygulamanin yapilacagi simifin Ingilizce dgretmeninin gériisleri de dikkate alinmistir.
Ogrencilerin seviyelerini ve yeterliliklerini bilen ingilizce &gretmeni H. T., ses
dosyalarinin zorluk seviyesi hakkinda geri bildirimde bulunarak secilen ses dosyalarini
onaylamistir. Metin eslemede basarili olan alt1 ses dosyas1 gorev gelistirme asamasina
gecmistir. 4. Asama olan bu asamada, ses dosyalarina uygun maddeler kaynak Kkitaptan
alinmistir. Buna gore, dinleme testinde sekiz boliim yer almistir. Birinci boliimde 9 tane
coktan se¢meli soru, ikinci boliimde 8 tane kisa cevapli soru, iigiincii boliimde 8 tane
duydugunu isaretleme sorusu, dordiincii boliimde 5 tane yanlislar1 diizeltme sorusu,
besinci boliimde 6 tane eslestirme sorusu, altinci boliimde 5 tane siralama sorusu,
yedinci boliimde 1 tane en uygun basligi se¢gme sorusu ve son boliimde ise 14 tane
bosluk doldurma sorusu yer almistir. Testte toplam 56 soruya yer verilmistir. 5. Asama
olan uzman goriisli asamasinda sorularin icerige uygunluk ve anlasilabilirligi acisindan

dort tane uzmandan geribildirim alinmigtir.  Uzmanlarin ozellikleri Tablo 38°de

verilmistir.
Tablo 38. Gériis Alinan Uzmanlarin Ozellikleri
1.Uzman Egitim Bilimleri/Egitimde Olgme ve Degerlendirme anabilim dalinda 6gretim
' iyesi,
Yabanci Diller Egitimi boliimiinde 6gretim iiyesi,
2.Uzman Yabanci dilde dinlemeyle ilgili ¢aligmalari var.
Yabanci dil 6gretimi ile ilgili dersler veriyor.
3. Uzman 15 yildir MEB’de ortaokulda Ingilizce 6gretmeni olarak gdrev yapmakta,
' Egitim Programlari ve Ogretim programinda doktora yapmaktadir.
Yabanci Diller Yiiksekokulunda 6gretim elemant ve Egitim Programlari ve
4.Uzman a
Ogretim programinda doktora yapmustir.

Tablo 38’e gore uzmanlarm biri Egitim Bilimleri/Egitim Programlar1 ve Ogretim
anabilim dalinda 6gretim iyesi, ikisi Yabanci Diller boliimlerinde 6gretim elemani ve
bir tanesi ise MEB’de gérev yapan deneyimli bir Ingilizce gretmenidir. Bu asamada, 1.
uzmanin goriisleri dogrultusunda, kazanimlara bagli olarak teste bir soru eklenmistir. 2.
uzmanin gorisleri dogrultusunda, dinleme testinde yer alan son bolim (14 soru)

ogrencilerin dinlemesine gerek olmadan da yapilabileceginin anlagilmasi {izerine testten
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cikartilmigtir. 3. uzmanin goriisleri dogrultusunda 1 soru testten ¢ikartilmistir. 4.
uzmanin goriisleri dogrultusunda ise boliim yonergelerinde Onerilen diizeltmeler
yapilmistir. Bundan sonra Asama 6a olan saha denemesine gec¢ilmistir. Test 25
O0grenciye uygulanmistir. 7. Asamada dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar ise 0 olarak
isaretlenmistir. Tiim kagitlar puanlandiktan sonra 8. Asama olan istatistiksel analizlere

tabii tutulmustur.

Madde analizi, bir test gelistirirken veri girisi tamamlandiktan ve veri dosyasi
hatalara karsi kontrol edildikten sonra gerceklestirilmesi gereken ilk istatistiksel
prosediirlerden biridir. Bunun nedeni, maddelerin saha denemesinde ne kadar iyi
performans gosterdigi hakkinda bilgi saglamasidir. Bu analiz oncelikle hangi
maddelerin gii¢liigii agisindan bilgi verir (Green, 2017: 160). Dinleme testinin gegerlik
calismalar1 yapilirken her maddenin ayirt edicilik indeksleri ve giicliikk dereceleri
hesaplanmistir. 41 maddeden olusan basar1 testinde kullanilan her bir madde igin
bulunan “p” (madde gii¢likk indeksi) ve “d” (madde ayirt edicilik indeksi) degerleri
Tablo 39’da gosterilmistir.

Tablo 39. Maddelerin Istatistikleri

Madde No p d Madde No p d
1 0,92 0,14 21 0,57 0,28
2 0,35 -0,14 22 0,92 0,14
3 0,5 0,42 23 0,64 0,71
4 0,85 0,28 24 0,35 -0,14
5 0,85 0,28 25 0,5 0,71
6 0,71 0,28 26 0,42 0,57
7 0,85 0,28 27 0,21 0,14
8 0,78 0,42 28 0,28 0,57
9 0,78 0,42 29 0,14 0,28
10 0 0 30 0,71 0,57
11 0 0 31 0,71 0,57
12 0,07 0,14 32 1 0
13 0,57 0,57 33 0,57 0,85
14 0 0 34 0,57 0,85
15 0,28 0,57 35 0,85 0,28
16 0,07 0,14 36 0,21 -0,14
17 1 0 37 0,21 0,14
18 0,42 -0,28 38 0,5 0,14
19 0,5 -0,14 39 0,21 0,14
20 0,71 0,57 40 0,07 0,14

41 0,78 0,42
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Madde ayirt edicilik indeksi -1 ile +1 arasindaki bir 6lgekte Olgiiliir. +0.3'lik bir
ayirt etme rakami, genellikle bir maddenin sinava girenler arasinda daha giiglii ve daha
zayif olanlar arasinda olumlu bir sekilde ayrim yaptigin1 gosterdigi seklinde kabul
edilir. 0.25'lik bir ayirt edicilik indeksi de kabul edilebilir olarak goriilebilir (Green,
2017: 167). Tablo 39’a gore, madde giicliik indeksi 0 (¢ok zor) ve 1 (¢ok kolay) ve
madde ayirt edicilik indeksi 0.19 ve bundan daha kii¢iik olan maddeler (md 10, md 11,
md 14, md 17 ve md 32) basar1 testten ¢ikartilmistir. Ayirt ediciligi ¢ok zayif ve
cevaplanmasi ¢ok zor olan md 12, md 16, md 27, md 36, md 37, md 39 ve md 40’1n
basart testinden cikarilmasina karar verilmistir. Cevaplanmasi ¢ok kolay ve ayirt
ediciligi zayif olan md 1 ve md 22’de basar testinden ¢ikartilmigtir. Md 2, md 18, md
19, md 24, md 38 ayirt ediciligi 0.20’nin altinda olmas1 sebebi ile basar1 testten
¢ikartilmistir.

Ayirt edicilik indeksi 0,3'tin (veya 0,25'in) altinda oldugunda, madde kusurlu
olabilecegi icin dikkatlice gozden gegirilmelidir (Green, 2017: 167). Md 4, md 5, md 7,
md 29 ve md 35 diizeltilerek basari testinde yer almasina karar verilmistir. Md 3, md 6,
md 8, md 9, md 13, md 15, md 20, md 21, md 23, md 25, md 26, md 28, md 30, md 31,
md 33, md 34 ve md 41’in konu ile ilgili hedef ve davraniglar1 karsilamasindan, "d" igin
(d > 0,25) degerleri ve "p" i¢in (p = 0,20 - 0,80) degerleri incelendiginde gerekli
kriterleri saglamalarindan dolayir basar1 testine dahil edilmelerine karar verilmistir.

Tablo 40°ta Ingilizce dinleme testine ait giivenirlik analizi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 40. Ingilizce Dinleme Testinin Giivenirlik Analizi Sonuglar

N Soru Sayisi X SS Ort. Giig. I'kR20
25 22 13,28 4,61 0,61 0,85

Tablo 40’a gore Ingilizce dinleme testinin yirmi iki maddeyle yapilan analizinde
testi alan Ogrencilerin ortalamasi 13,28; standart sapmast 4,61 olarak belirlenmistir.
Yirmi iki maddeli testin ortalama giigliik derecesi 0,61’dir. KR-20 degerinin yapilan
analiz sonrasinda 0,85 oldugu belirlenmistir. Elde edilen KR-20 degerinin 1’e yakin
olmasi testin giivenilir yani hatalardan arinik oldugunu gésterir (Giiler, 2018: 52). Buna
gore, gelistirilen basari testinin yirmi iki maddeli formunun gegerli ve giivenilir bir

6l¢me arac1 olduguna karar verilmistir.
3.1.4. ingilizce Dinledigini Anlamaya Yénelik Kahcilik Testinin Gelistirilmesi
Dinleme stratejileri egitimi tamamlanip bir yaz donemi gectikten sonra

Ogrencilere yeni bir dinleme testi uygulanmistir. Bu dinleme testini gelistirmek i¢in
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Green’in (2017) 6nerdigi dinleme testi gelistirme asamalarindan yararlanilmigtir (BKz:
Sekil 12. Dinleme testi gelistirme dongiisii). Testin 6zellikleri olan 1. Asamada testin
genel amaci, testi kapsayan kazanimlar ve testi alacak orneklem belirlenmistir. Buna
gdre, bu dinleme testinin amaci 6. siif Ingilizce ders kitabinda yer alan ikinci dénem
tinitelerinden olan 6., 7. ve 8. {initelerdeki kazanimlarin degerlendirilmesine yonelik bir
test gelistirmektir (Bkz: Tablo 36. Kazanimlara Ait Belirtke Tablosu) 2. Asama olan ses
dosyasi tanimlama asamasinda, dinleme pargalari, Richards (2010) ve Richards (2005)
tarafindan hazirlanan dinleme etkinliklerinin oldugu kitaplardan secilmistir. 3. Asama
olan metin esleme asamasinda belirlenen ses dosyalarinin kazanimlara uygunlugunu
tespit etmek amaciyla uzmanlardan goriis alinmistir. Ingilizce 6gretmeni H. T., ses
dosyalarinin 6grencilerin seviyelerine ve yeterliliklerine uygun oldugunu belirtmistir.
Secilen ses dosyalarinin tamami 4. Asama olan gorev gelistirme agamasina ge¢mistir.
Bu asamada, ses dosyalarina uygun maddeler Richards (2010) ve Richards’in (2005)
dinleme kitaplarindan alinmistir. Buna gore, dinleme testinde onbir bolim yer almistir.
Birinci ve ikinci boliimde toplam 12 tane ¢oktan segmeli soru; ii¢iincii, dordiincii ve
besinci boliimlerde toplam 26 tane duydugunu yazma sorusu; altinci boliimde 8 tane
D/Y sorusu; yedinci boliimde 5 tane duydugunu isaretleme sorusu; sekizinci boliimde 6
tane D/Y sorusu; dokuzuncu bdliimde 3 tane dogru olanmi isaretleme sorusu; onuncu
boliimde 7 tane duydugunu isaretleme sorusu ve son boliimde ise 8 tane dogru olam
isaretleme sorusu yer almistir. Buna gore, test toplam 75 sorudan olusmustur. Sonraki
asama olan uzman goriisii asamasinda dort tane uzmandan sorularin igerige uygunluk ve

anlasilabilirligi agisindan geribildirim alinmistir. Uzmanlarin 6zellikleri Tablo 41°de

verilmistir.
Tablo 41. Gériis Alinan Uzmanlarin Ozellikleri
1.Uzman Egitim Bilimleri/Egitim Programlar1 ve Ogretim anabilim dalinda &gretim iiyesi,
' Basari testi gelistirme ile ilgili calismalari var.
Yabanci Diller Egitimi boliimiinde 6gretim tiyesi,
2.Uzman s e .
Yabanci dil 6gretimi ile ilgili dersler veriyor.
Yabanci Diller Yiiksekokulunda 6gretim elemant,
3.Uzman o al .
Egitim Programlar1 ve Ogretim anabilim dalinda doktoras1 var.
Uzun yillar MEB’de Ingilizce dgretmenligi yapmus,
4.Uzman e e . .
Egitim Programlar1 ve Ogretim anabilim dalinda doktorasi var.

Tablo 41°e gére uzmanlarin biri Egitim Bilimleri/Egitim Programlari ve Ogretim
anabilim dalinda 6gretim {iyesi, ikisi Yabanci Diller boliimlerinde 6gretim elemani ve

bir tanesi ise MEB’de gdrev yapan tecriibeli bir Ingilizce 6gretmenidir. 1. ve 3. uzmanin
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goriisleri dogrultusunda, boliim yonergeleri gézden gegirilip yeniden yazilmistir. 2.
uzmanin gorisleri dogrultusunda, bir bolim dogru cevaplanma ihtimali dinledigini
anlamaya yonelik olmayip sansa bagli olmasi sebebi ile testten ¢ikarilmistir. Ayrica, 2.
uzmanin Onerisi dogrultusunda testlerin basimindan sonra resimlerin netligine dikkat
edilmistir. Net olmayan resimlerin oldugu kagitlar yeniden g¢ogaltilmistir. 4. uzman ise
sorular1 ve bolim yonergelerini uygun bulmustur. Sonrasinda Asama 6a olan saha
denemesine gecilmistir. Test 22 Ogrenciye uygulanmistir. 7. Asamaya gore, dogru
cevaplar 1, yanlis cevaplar ise 0 olarak isaretlenerek puanlanmistir. Cevaplarin tamami
degerlendirildikten sonra 8. Asama olan istatistiksel analizlere gegilmistir. Testin
gecerliligini saglamak i¢in her bir maddenin ayirt edicilik indeksleri ve giicliik
dereceleri hesaplanmistir. 66 maddeden olusan dinleme testinde kullanilan her bir
madde i¢in bulunan “p” (madde giigliik indeksi) ve “d” (madde ayirt edicilik indeksi)
degerleri Tablo 42°de gosterilmistir.

Tablo 42. Maddelerin Istatistikleri

Madde No p d Madde No p d
1 0,91 0,16 34 0,00 0
2 0,41 0,5 35 0,08 0,16
3 0,75 0,5 36 0,00 0
4 0,16 0 37 0,25 0,5
5 0,66 0,66 38 0,33 0,66
6 0,58 0,5 39 0,33 0,33
7 0,58 0,5 40 0,41 0,83
8 0,25 -0,16 41 0,50 0,33
9 0,50 0,33 42 0,50 0,66
10 0,58 -0,16 43 0,16 0
11 0,41 -0,16 44 0,50 0
12 0,08 0 45 0,41 0,16
13 0,16 0 46 0,50 0,33
14 0,25 0,5 47 0,66 0,33
15 0,00 0 48 0,75 0,5
16 0,00 0 49 0,41 0,16
17 0,00 0 50 0,58 0,16
18 0,08 0 51 1,00 0
19 0,00 0 52 0,41 0,5
20 0,00 0 53 0,00 0
21 0,00 0 54 0,08 0,16
22 0,00 0 55 0,08 0
23 0,00 0 56 0,08 0,16
24 0,16 0,33 57 0,16 0,33
25 0,50 0,66 58 0,16 0,33
26 0,08 0 59 0,50 0,66
27 0,08 0,16 60 0,58 0,83
28 0,00 0 61 0,50 0,33
29 0,33 0,66 62 0,41 0,5
30 0,00 0 63 0,50 0,66
31 0,00 0 64 0,66 0,66
32 0,08 0,16 65 0,66 0,66
33 0,08 0,16 66 0,75 0,5
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Tablo 42’ye gore, madde giicliikk indeksi 0 (¢ok zor) ve 1 (¢ok kolay) ve madde
ayirt edicilik indeksi 0.19 ve bundan daha kii¢iik olan maddeler (md1, md4, md8, md10,
md1l, md12, md13, md15-md24, md26, md27, md28, md30-md36, md43, md51,
md53-md56) testten g¢ikartilmistir. Md10, md11, md44, md45, md49 ve md50’nin ise
giicliik diizeyleri orta olmasina ragmen, ayirt ediciliklerinin diisitk olmast sebebi ile

testten ¢ikartilmiglardir.

Md 2, md 3, md 5 md 6, md7, md9, md 29, md 38, md 39, md 40, md 41, md
42, md 46, md 47, md 48, md 52, md 59, md 60, md 61, md 62, md 63, md 64, md 65
ve md 66’nin konu ile ilgili hedef ve davraniglar1 karsilamasi, "d" i¢in (d > 0,33)
degerleri ve "p" i¢in (p = 0,33 - 0,75) degerleri incelendiginde gerekli kriterleri
saglamalarindan dolay1 basari testine dahil edilmesine karar verilmistir (Green, 2017:
167). Md 14 ise giigliik indeksine gére cevaplanmasinin zor olmasi ve C boliimiindeki
diger maddelerin testten atilmasi sebebi ile testten ¢ikartilmig olup C bolimii tamamen
kaldirilmistir. Md 25 ise giigliik indeksine gore cevaplanmasinin kolay olmasi ve D
boliimiindeki diger maddelerin testten atilmasi sebebi ile testten c¢ikartilmis olup D
boliimii tamamen kaldirilmistir. Md57 ve md58 ise tinitenin kazanimlar1 dogrultusunda
testten ¢ikarilmasi uygun goriilmemis I bolimii yeniden diizenlenmistir. Md 37’nin ise
tinitede yer alan kazanim dogrultusunda (ilgili kazanim: saati, giinleri ve tarihleri anlar)
testte kalmasma karar verilmistir. Tablo 43’te kalicilik testine ait giivenirlik analizi

sonuglar1 verilmistir.

Tablo 43. Kalicilik Testinin Giivenirlik Analizi Sonuglari

N Soru Sayis1 X SS Ort. Giig. I'kr20
22 25 13,50 5,82 0,49 0,86

Tablo 43’e gore kalicilik testinin 25 maddeyle yapilan analizinde testi alanlarin
ortalamasi 13,50; standart sapma 5,82 olarak belirlenmistir. Yirmi yedi maddeli testin
ortalama giigliikk derecesi ,49’dur. KR-20 degerinin ,86 oldugu belirlenmistir. Buna
gore, gelistirilen basar1 testinin 25 maddeli formunun gegerli ve giivenilir bir 6lgme

aract olduguna karar verilmistir (Green, 2017: 169).
3.1.5. Konusma Becerisi Puanlama Anahtanr

Performansin ve/veya {iriiniin hangi yonlerinin dikkate alinacagini belirten iyi bir
puanlama yonergeleri setinin gelistirilmesi, hem puanlama icin gereken siireyi hem de

puanlama siirecinin ig¢sel 6znelligini azaltabilir. Bu tiir puanlama kilavuzlarindan olusan
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bir dizi, dereceli puanlama anahtari olarak bilinir. Iyi bir puanlama anahtar1 gelistirmek,
6l¢eklendirmenin tam olarak neyin en 6nemli oldugunu belirlemek i¢in dnceden yeterli
zaman harcanmasim1 gerektirir. Cogu dereceli puanlama anahtari, sayisal veya
tanimlayici olabilen bir tiir derecelendirme 6lgegi igerir veya her bir 6l¢ek noktasina
atanacak anlami belirlemede bu iki yontemi birlestirebilir. Dereceli puanlama
anahtarinin en basit bi¢imi, performansin 6zelliklerinin var veya yok olarak isaretlendigi
kontrol listesidir. Kontrol listeleri, bilimsel deneyler veya giivenlik prosediirleri gibi
mantiksal bir sira izleyen performanslar i¢in en uygun olanlaridir. Bu sekilde siralanan
performanslar, Ozelliklerin olug sirasina gore listelenmesine izin verir, boylece
degerlendirici basitge listede asagi inebilir ve bunlart sirayla kontrol edebilir (Bandalos,

2018: 79-80).

Puanlama o6ncesi bu tir bir semanin hazirlanmis olmasi, performansin
Ol¢iilmesinde yer alan gorev ya da maddelerin daha objektif puanlanabilmesini saglar.
Dereceli puanlama anahtarinda her bir puanin hangi Ozellikleri tasiyan cevaplara
karsilik geldigi acikga belirtilir (Giiler, 2018: 99). Bir puanlama anahtar1 gelistirirken

asagidaki adimlarin uygulanmasi 6nerilmektedir (Mertler, 2001):
- Etkinlik tarafindan ele alinacak kazanimlarin gozden gegirilmesi.

- Ogrencilerin  sonug, siirec ve performanslarinda sergileyecekleri ve
gozlemlenebilir 6zelliklerin belirlenmesi. Belirlenen nitelikler, puanlama anahtari i¢in

en list diizey derecelendirme kriter seviyesini olusturur.

- Belirlenen her gozlemlenebilir 6zellik i¢in ortanin alti, orta ve ortanin st

performanslarin tanimlanmasi.

- Biitiinciil olgekler i¢in her 6zelligi tanimlamaya dahil ederek miikemmel ve
kotii vasiflar i¢in agiklamalarin yazilmasi. Her 6zelligin tanimlamalar birlestirilerek en
yiiksek ve en diigiik performansin belirtilmesi. Analitik Olgekler i¢in her o6zelligin

tanimlamalar1 ayr1 ayr1 ele alinarak en yiiksek ve en diisiik performansin belirtilmesi.

- Biitiinciil olgekler i¢in 6zelliklerin tamamini diisiinerek miikemmelden kétiiye
giden her bir aralik i¢in seviyeleri tanimlama. Analitik dlgekler i¢in ise her bir 6zelligi

diistinerek miikemmelden kdtiiye giden diger seviyeleri tek tek tanimlama.

- Her seviyeyi Orneklendiren 6grenci calismalarini toplama. Bunlar, ileride

standart bir 6l¢iit olarak diger ¢alismalarin degerlendirilmesinde yardimci olur.
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- Gerekli oldukca 6l¢egin gdzden gegirilmesi.

Arastirmada, dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerini dlgen bir puanlama
anahtar1 gelistirilmistir. Bu anahtarin gelistirilmesinde Mertler’in (2001) o6nerdigi
asamalar izlenmistir. Buna gore, dinleme etkinlikleri sonrasinda belirlenen konusma
kazanimlar1 gbézden gecirilmistir. Birinci, {liclincii ve altinct hafta uygulamalari
sonrasinda dinleme etkinlikleri tamamlanip konusma etkinliklerine ge¢is yapilmistir. Bu
konusma etkinlikleri sirasinda konusma becerisini degerlendirebilmek i¢in bu puanlama
anahtarindan yararlanilmistir. Diger bir asama olan gozlemlenebilir o6zelliklerin
belirtildigi 6zellikler bes farkli boyut (gorev basarimi, dilbilgisi, kelime bilgisi, akicilik,
uygunluk) i¢in asagidaki gibi yazilmigtir:

Gorev bagarimu (etkilesim): Gorevi/soruyu tam olarak anlar ve yanitlar. Soru

sorup cevaplayabilir ve basit ifadelere etkili bir sekilde sorulan sorulara cevap verebilir.

Dilbilgisi: Goreve ve seviyeye uygun ¢ok gesitli yapilar kullanir. Hemen hemen

tiim temel yapilar dogrudur. Birkag hata meydana gelir.

Kelime bilgisi: Goreve ve seviyeye uygun iyi bir kelime dagarcigi kullanir.

Kelime dagarciginin cogu 6gesi dogru bicimde ve baglamda kullanilir.

Akicilik: Cogu ifade kolayca anlasilabilir. Birka¢ dogal olmayan duraklama ile
bir konusma akis1 vardir. Sozler nadiren bitmemis olarak birakilir.

9% ¢

Uygunluk: Kelime gruplarini “ve”, “ama”, “¢linkii” ve “daha sonra” gibi basit

baglayicilarla etkili bir sekilde baglayabilir.

Belirlenen ozellikler, puanlama anahtar1 i¢cin en Ust diizey derecelendirme
kriterleri seviyesini olusturmustur. Sonraki asamada bu 6zellikler igin ortanin alti, orta
ve ortanin Ustii performanslar belirlenerek yazilmigtir. Gelistirilen puanlama anahtar
analitik olmas1 sebebi ile her 6zelligin tanimlamalar1 en yiiksek ve en diisiik olarak

belirtilmistir. Milkemmelden kotliye giden diger seviyeler ise tek tek ifade edilmistir.

Iki farkli degerlendirici, gelistirilmis olan konusma becerisini dlgen puanlama
anahtarin1 dikkate alarak puanlama yapmis ve agirlikli Kappa yonteminden yararlanarak
giivenirlik saglanmistir. Agirlikli Kappa degerleri bes farkli boyut icin Tablo 44°te

verilmistir.
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Tablo 44. Konusma Becerisi Puanlama Anahtar1 Giivenirlik Analizi Sonuglart

Konusma Becerisi Puanlama Anahtari K
Gorev basarim (etkilesim) ,642
Dilbilgisi ;195
Kelime bilgisi ,669
Akicilik 454
Uygunluk ,316

Tablo 44’e gore gelistirilen konusma becerisi puanlama anahtarinin alt boyutlari
acisindan iki degerlendirici arasinda orta diizeyde bir uyum oldugunu sdylemek

miimkiindiir (Bilgen ve Dogan, 2017).
3.2. NiTEL VERI TOPLAMA ARACLARI
3.2.1. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Belirli bir olgu, deneyim gibi kapsamli bilgiler elde etmek i¢in katilimcilar ile
goriigmeler yapilir. Goriisme sorular1  Onceden olusturularak, katilimcilarin
deneyimlerinden ve diislincelerinden yararlanarak biitiin bir ¢er¢eveyi yapilandirmak ve
bakis agilarin1 kesfetmek amacglanir (DeMarraies, 2004: 52). Goriisme formunda yer
alan arastirma sorulari arastirmanin merkezini olusturmaktadir (Maxwell, 1998: 72).
Gortismeler, yapilandirilmig goriismeler, yapilandirilmamis goriismeler ve her ikisinin
de ozelligini icerisinde barindiran yar1 yapilandirilmis goriismeler olmak {iizere iice
ayrilmaktadir. Yapilandirilmis goriismelerde, goriisme i¢in Oncelikle bir yapiya karar
verilir. Konu listesi veya soru listesi hazirlanir. Sorular olusturulurken literatiirden
yararlanilir. Yapilandirilmamis goriismelerde, onceden belirlenen bir yapi yoktur.
Arastirmact kendi muhakemesini kullanarak goriismeyi yiiriitiir. Yap: yarilandirilmis
goriismelerde ise bu iki tiiriin arasinda kalan gériisme tiiriidiir. Onceden belirlenmis
konu ve sorular vardir ancak ortaya ¢ikan ilging durumlari tespit etmek igin soru listesi
disinda kalan sorular da goriismeye dahil edilebilir (Rugg & Petre, 2006: 138). Bu
arastirmada, nitel veri toplama araclarindan biri olan yari1 yapilandirilmig goriisme
formlarindan yararlanilmistir. Goriisme formlarinda yer alan sorular, her haftanin
uygulamasi ile ilgili olup &grencilere dinleme Oncesi, dinleme esnasinda ve dinleme
sonrasinda kullanilan stratejilerle ilgili sorular sorulmustur. Yar1 yapilandirilmig
goriisme formlar1 dinleme stratejileri egitimi siirecinde her haftanin uygulamasi
sonrasinda, Ogrencilerden yiiz ylize bilgi, diislince veya goriis almak amaciyla

kullanilmistir. Arastirmact 6grencilerin kullandig1 stratejilerin amacin1 ve faydalarim
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ogrenebilmek adina zaman zaman ilave sorular ekleyerek Ogrencilerden daha fazla
aciklama yapmalarin1i  beklemistir. Bu sebeple c¢alismada yar1 yapilandirilmig

goriismeden yararlanilmstir.
3.2.2. Ogrenci Giinliikleri

Giinliikler, daha sistematik veri toplamak i¢in yararli veri toplama araglarindan
biridir. Bu giinliikler hem arastirmay1 yapan kisi hem de c¢alismaya katilan kisiler
tarafindan tutulabilir (Rugg & Petre, 2006: 113). Arastirmacilar kiigiik yastaki
katilimcilardan distlincelerini bir giinliige yazmalarini istediginde, bu giinliik kayitlar
da arastirmaci tarafindan veritabani haline gelir. Bu giinlikkler sayesinde miimkiin
oldugunca ¢ok veri elde edilir (Creswell, 2021: 17). Bu arastirmada, 6grencilerin siiregle
ilgili disiincelerini, gorislerini ve bakis agilarin1 elde etmek i¢in 6grenci giinliikleri ile
veri elde edilmistir. Ogrencilere her hafta uygulama sonrasinda derste neler
deneyimledikleri, ders hakkinda neler diistindiiklerini ve hangi etkinlikleri

sevdiklerini/sevmediklerini yazmalar1 istenmistir.
3.2.3. Ogretmen Gozlem Formu

Arastirmalarin tamaminda insanlar, siirecler veya durumlar hakkinda birtakim
gozlemlerin yapilmasi gerekir. Yapilandirilmis gozlemlerde, gorsel ve sessel olarak
dogrudan gozlem yapilir ve sistematik olarak gozlem sonuglari kaydedilir. Kayit
edilecek davranig kategorileri Onceden belirlenir. Arastirmaya baslamadan Once
gozlemlenecek davraniglar onceden bellidir (McMillan & Schumacher, 2001: 40). Daha
onceden diizenlenmis bir plana gore gozlem gergeklesecekse ve aragtirma deneysel
yontemi igeriyorsa bu tiir gozleme “kontrollii gdzlem” denir. Boyle bir gozlem,
genellemelerin yapilabilecegi formiile edilmis bilgiye ulagsma egilimindedir (Kothari,
2004: 97). Bu arastirmada, yapilandirilmis gozlem formundan yararlanarak kontrollii
gozlem gerceklestirilmistir. Kullanilan yapilandirilmis goézlem formu literatiirde yer
alan benzer gozlem formlar1 incelenerek hazirlanmistir ve iki boliimden olusmaktadir.
Birinci boliimde s6zlii davraniglar, sézlii olmayan davraniglar, olumlu ve olumsuz
davraniglar olmak iizere dort kategoriden olusan davranis tiirleri yer almaktadir. Es
gozlemci 6gretmenden her haftanin uygulamasindan sonra 6grencilerin sergiledikleri
davraniglar1 yazmalar istenmistir. Ikinci béliim olan gdzlem kontrol listesinde ise es

gozlemci Ogretmenden Onceden belirlenen davramislarin sinifin tamami, yarisindan
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fazlasi, yarisi, yarisindan azi veya higbiri tarafindan yapilip yapilmadigina dair goriis

bildirmesi istenmistir.
3.2.4. Giiven/Motivasyon Baloncugu

Giliven/motivasyon baloncugu, bir 6z degerlendirme araci olarak kullanilmistir.
Oz degerlendirmenin amaci, dgrencinin neleri Ogrendigini veya hangi alanlarda
problemlerin oldugunu belirlemesi, gézden gecirmesi, gelisimlerinin farkinda olarak
yaptiklarinin sorumlulugunu tagimasidir. Etkin bir 6z degerlendirme ogrencilerin
kendilerine olan giivenlerini ve yeteneklerini gelistirmelerinde ve 6grendiklerinin
farkinda olmalarinda son derece 6nemlidir (Bahar vd., 2015: 136). Bu arastirmada,
ogrencilerden her aym uygulamas: sonrasinda ingilizce dinleme etkinliklerine yonelik
kendilerine olan giiveni gosteren baloncuklar ¢izmeleri istenmistir. Bu baloncuklarin
ciziminde kendi motivasyon diizeylerini gdsteren madeni paralardan yararlanmalar
istenmistir. Baloncuklarin boyutlar;, &grencilerin Ingilizce dinlemeye yonelik
motivasyon diizeylerini gostermis ve uygulama boyunca Nisan ve Mayis aylari olmak
tizere iki tane baloncuk cizilerek bunlarin karsilagtirilmasi yapilmistir (Bkz. EK-1)
Ayrica, bu formda Ogrencilerden Ingilizce dinlemeye yénelik giiven/motivasyon

durumlart hakkindaki diistincelerini de yazmalar1 beklenmistir.
3.2.5. Arastirmaci Notlari

Saha notlari, analitik notlar ve benzerleri aracilig: ile gézlemlerden elde edilen
veriler yazili bir metne doniistiiriiliir (Atkinson, 1992). Cogu arastirmaci, saha notlarinin
olaylarin  gdzlemlendigi zamana miimkiin oldugunca yakin bir zamanda
kaydedilmesinin 6nemli oldugu konusunda hemfikirdir. Bazilar1 i¢in bu, her giiniin
sonunda yazmak anlamina gelirken, digerleri olaylar1 yerinde meydana geldikleri gibi
kaydetmeye veya gdzlem siiresinin hemen ardindan ayr1 bir yere ¢ekilip yazmaya
caligir. Olaylar1 oldugu gibi veya kisa bir siire sonra kaydetmek, ayrintilarin ve aslinda
tiim olayin hafizada kaybolmamasim saglar. Ote yandan, gdzlemler iizerine kisa veya
uzun vadeli yansima, olaylara farkli bir parlaklik saglayabilir. Ayrica, olaylarin 6zel
olarak ayrintili agiklamalar1 gerekli olmayabilir ve genis kaliplar1 yakalamak, sahadan
daha uzun bir mesafede daha iyi elde edilebilir (Mulhall, 2003). Bu arastirmada, her
haftanin uygulamasi sonrasinda arastirmaci tarafindan gdzlemlenen durumlar,
ogrencilerin verdigi tepkiler ve arasgtirmaciin duygu ve diislinceleri yapilan dersler

sonrasinda aragtirmaci tarafindan not edilmistir. Arastirmaci ayni zamanda uygulamay1

162



yaptig1 i¢in olaylar olurken gozlemlerini ve diislincelerini ayni anda not almas1 miimkiin

olmamustir.

Tablo 45’te bu arastirmada kullanilan nicel (6l¢me araglari, basari testleri ve
puanlama anahtar1) ve nitel (6grenci goriisme formlari, dgrenci dinleme giinliikleri,
Ogretmen gozlem formlari, giiven/motivasyon baloncugu ve arastirmaci notlari) veri

toplama araglarinin isimleri, amaglari ve kullanilma zamanlar1 6zet halinde verilmistir.

Tablo 45. Veri Toplama Araglari, Amaglar1 ve Kullanilma Zamanlari

Nicel Veri Toplama Aracinin Adi

Amaci

Kullanilma Zaman

Dinleme stratejileri biligsel
farkindalik 6lgegi

Ogrencilerin dinleme stratejilerine
yonelik biligsel farkindaliklarini
6lgmek

Dinleme stratejileri
Ogretiminden dnce ve
sonra

Ingilizce dinlemeye yonelik
motivasyon dlgegi

Ogrencilerin Ingilizce dinlemeye
yonelik motivasyon diizeylerini
belirlemek

Dinleme stratejileri
Ogretiminden dnce ve
sonra

Ingilizce dinledigini anlamaya
yonelik dinleme testi

Ogrencilerin Ingilizce dinledigini
anlama ydnelik puanlarini tespit
etmek

Dinleme stratejileri
Ogretiminden 6nce ve
sonra

Ingilizce dinledigini anlamaya
yonelik kalicilik testi

Ogrencilerin Ingilizce dinledigini
anlama ydnelik puanlarini tespit
etmek

Dinleme stratejileri
Ogretimi bitiminde bir
yaz donemi sonrasinda

Konusma becerisi puanlama
anahtari

Ogrencilerin konusma
becerilerindeki gelisimi/degisimi
tespit etmek

Dinleme stratejileri
Ogretimi esnasinda

Nitel Veri Toplama Aracinin Adi

Amaci

Kullanilma Zamam

Yar1 yapilandirilmis gériisme formu

Ogrencilerle her uygulama
sonrasinda yar1 yapilandirilmig
goriisme formlarindan
yararlanilarak dinleme 6ncesi,
dinleme esnas1 ve dinleme
sonrasindaki stratejiler hakkinda
goriislerini elde etmek

Dinleme stratejileri
Ogretimi esnasinda

Ogrenci giinliikleri

Ogrencilerden dinleme stratejileri
ogretiminde kullanilan etkinlikler
ve kullandiklari stratejiler hakkinda
goriislerini elde etmek

Dinleme stratejileri
Ogretimi esnasinda

Ogretmen gdzlem formu

Dinleme stratejileri 6gretimi
boyunca, her hafta 6grencilerin
dinleme stratejilerini kullanimlarini
degerlendirmek

Dinleme stratejileri
Ogretimi esnasinda

Giiven/motivasyon baloncugu

Ogrencilerin dinlemeye yonelik
motivasyon diizeylerini
degerlendirmek

Dinleme stratejileri
Ogretimi basinda ve
sonunda

Arastirmaci notlari

Her uygulama sonrasinda dinleme
stratejileriyle ilgili yapilanlar ve
ogrencilerin dinleme stratejileri
egitimine yonelik davranislari,
duygulari ve diisiinceleri hakkinda
aragtirmacinin goriislerini elde
etmek

Dinleme stratejileri
Ogretimi esnasinda
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Tablo 45’e gore, nicel veri toplama araglari toplam bes tane olmak iizere
dinleme stratejileri bilissel farkindalik 6lgegi, Ingilizce dinlemeye y&nelik motivasyon
oleegi, Ingilizce dinledigini anlamaya yonelik dinleme testi, Ingilizce dinledigini
anlamaya yonelik kalicilik testi ve Konusma becerisi puanlama anahtarindan
olusmaktadir. Nitel veri toplama araglari ise toplam bes tane olmak ilizere Yari
yapilandirilmis  goriisme formu, Ogrenci giinliikkleri, oOgretmen gbzlem formu,

giiven/motivasyon baloncugu ve arastirmaci notlarindan olusmaktadir.
4. VERI TOPLAMA SURECI

Calismanin problemi ve alt problemlerine cevap bulabilmek i¢in farkli
zamanlarda ve ¢esitli veri toplama araglarini kullanarak veri toplanmistir. Calismanin
veri toplama siireci Sekil 13’te gosterilmistir. Buna gore veri toplama siireci, uygulama
Oncesi, uygulama esnasinda ve uygulama sonrasinda olmak iizere iice ayrilmaktadir.
Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda nicel veriler dinleme stratejileri bilissel farkindalik
olcegi, Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon olgegi ve dinleme testinden elde
edilmistir. Uygulama esnasinda ise nitel ve nicel veriler 68renci goriismelerinden,
arastirmact notlarindan, 6grenci glinliiklerinden ve konusma becerisi puanlama

anahtarindan elde edilmistir.

Sekil 13. Veri Toplama Siireci

VERI TOPLAMA SURECI

1

Uygulama Oncesi Uygulama Esnasinda Uygulama Sonrasinda

1 < ! 1] 1 1 1 1 1 1

Dinleme f Konusma Dinleme p
Stratejileri \nglwme Dinlemeye Ogrenci Becerisini Olgen Stratejileri In.gjlizce Dinlemeye:
Biligsel jvonelik Motivasyon Dinleme Testi Goriigmelerinde || Aragtirmact Ogrenci Puanlama Biligsel jyénelik Motivasyony
, RIS Oicetinden€ide n Elde Edilen Notian || Guniikieri || Anahtanndan _ ELLAGEIL Oigelinden Eide
Olgeginden Elde Edilen Veriler Veriler Elde Edilen Olgeginden Elde Edilen Veriler
Edilen Veriler Veriler Edilen Veriler

Dinleme Testi

5. VERILERIN ANALIZi

Calisma kapsaminda dinleme stratejileri biligsel farkindalik 6lgegi, Ingilizce
dinlemeye yonelik motivasyon dlgegi ve dinleme testi araciligiyla nicel veriler; 6grenci
ve arastirmaci giinliikleri ve 6grenci goriisme formu araciligiyla nitel veriler toplanmis
ve bunlar cesitli istatistiki degerlendirmelere tabi tutulmustur. Bu arastirmada kullanilan
veri toplama araglar ile elde edilen verilerin uygulama oncesi, uygulama esnast ve

uygulama sonrasi analizlerine yonelik bilgiler sunulmustur.
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5.1. NICEL VERILERIN ANALIZI

Calisma kapsaminda toplanan nicel verilerin (dinleme stratejileri biligsel
farkindalik olgegi, Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon &lgegi ve basari testi
sonuglarin) analizinde farkin anlamli olup olmadigina karar vermede kullanilacak
testin belirlenmesi i¢in toplanan verilere 6ncelikle normallik testi yapilmistir. Shapiro-
Wilk testi 1965°te gelistirilmis en iyi normallik testlerinden biridir. W test istatistigi, bir
veri ve onun normal puani arasindaki korelasyonu olarak tanimlanir (Singh, 2007: 100).
Az orneklemlerde kullanilabilir olmasi sebebiyle arastirmada bu normallik testinden

yararlanilmistir.

Normal dagilim gosteren verilerde grubun farkli testlerdeki (6n test-son test)
puanlarini karsilastirmak icin es drneklem t testi kullanilmistir. Uygulama yapilan deney
grubu ve geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubunun 6n ve son test puanlarini
karsilastirmak i¢in ise iligskisiz 6rneklem t testi kullanilmistir. Bir etki biiyiikligi,
gozlemlenen etkinin biiylikliigiiniin basitce objektif ve genellikle standartlagtirilmig bir
Olgtisiidiir. Cohen (1992), neyin biiylik veya kiiciik etki olusturduguna dair yaygin
olarak kullanilan bazi onerilerde bulunmustur: d = 0.2 (kiigiik), 0.5 (orta) ve 0.8
(biiyiik). On ve son test sonuglar1 arasindaki fark anlamli bulundugunda, ortaya ¢ikan
etki biiylikligiinden evrende olusabilecek etkiyi hesaplama amaciyla etki
biiyiikliigiinden yararlanilmistir (Field, 2013). Normal dagilim gostermeyen veriler de
ise grubun farkl testlerdeki (6n test-son test) puanlarini karsilastirmak amaciyla Mann
Whitney-U testi kullanilmistir. Mann-Whitney U testi ig¢in etki biyiikligiini

hesaplarken rank-biserial korelasyon katsayisindan yararlanilmistir.
5.2. NITEL VERILERIN ANALIZI

Yiiriitiilen bu caliymada, uygulama esnasinda ‘Yari-Yapilandirilmis Ogrenci
Goriisme Formlarr’, ‘Ogrenci Giinliikleri’, ‘Ogretmen Gozlem Formu® ve ‘Arastirmaci
Giinliikleri’ nitel veriler olarak toplanmistir. Bu verilerden ‘Yari-Yapilandirilmis
Ogrenci Goriisme Formlar’nin  analizi i¢in igerik analizinden ve ‘Ogrenci
Gilinliikleri’nin analizi i¢in ise betimsel analizden yararlanilmistir. ‘Arastirmaci
Giinliikleri’nden elde edilen veriler ise dogrudan alintilama yoluyla sunulmus ve

uygulama stireci yansitilmistir.

Icerik analizi, metinlerden (veya diger anlamli konulardan) kullanim

baglamlarina kadar yinelenebilir ve gegerli ¢ikarimlar yapmak i¢in kullanilan bir veri

165



analiz yontemidir. Bir arastirma teknigi olarak icerik analizi, yeni kavrayislar saglar, bir
arastirmacinin belirli fenomenlere iligkin anlayisini artirir veya pratik eylemler hakkinda
bilgi verir. Icerik analizi bilimsel bir aragtir (Krippendorff, 2004: 18). Bu calismada,
ogrenci ile gerceklestirilen goriismelerden elde edilen veriler, igerik analizi yontemi ile

analiz edilmistir.

Niteliksel sorgulamada bir kod, ¢ogunlukla simgesel olarak Ozetleyici, goze
carpan, Ozli yakalayan ve/veya cagristirict bir nitelik atayan bir kelime veya kisa
ifadedir. Veriler goériisme dokiimlerinden, katilimci gbzlem saha notlarindan,
giinliiklerden, belgelerden, ¢izimlerden, eski eserlerden, fotograflardan, videolardan,
internet sitelerinden, e-posta yazismalarindan, literatiirden vb. olusabilir. Kodlamak,
herhangi bir seyi sistematik bir diizende diizenlemek, bir seyi bir sistemin veya
smiflandirmanin pargasi haline getirmek, kategorilere ayirmaktir. Niteliksel verilere
kodlar uygulandiginda ve yeniden uygulandiginda, verilerin "anlam ve agiklamayi
pekistirmek icin ayrilmasina, gruplandirilmasina, yeniden gruplandirilmasina ve
yeniden baglanmasma" izin veren bir siire¢ olan kodlama yapilir. Dolayisiyla kodlama,
benzer sekilde kodlanmis verileri organize etmeyi ve bazi 6zellikleri paylastiklar i¢in
kategoriler veya "aileler" halinde gruplandirmayi saglayan bir yontemdir. Bazi
kategoriler, alt kategorilerde daha fazla ayrintilandirmayr hak eden kodlanmis veri
kiimeleri icerebilir. Ana kategoriler birbirleriyle karsilastirillip cesitli sekillerde
birlestirildiginde, verilerin “ger¢ekligini” asmaya ve tematik, kavramsal ve teorik olana
dogru ilerlemeye baslanir. Cok temel bir siire¢ olarak, kodlama genellikle Sekil 13’te
gosterilen ideal ve kolaylastirilmis semay: takip eder (Saldana, 2013). Bu arastirmada

nitel verilerin analizinde takip edilen kodlama siireci Sekil 14’teki gibi yapilmistir.
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Sekil 14. Kodlama Siireci

Temalar/Kavramlar

000

Kaynak: Saldana, 2013.

Yapilan igerik analizi sonucunda her bir veri toplama araci ile elde edilen veriler
icin ayr1 ayri ayr1 kodlar, kategoriler ve temalar olusturulmustur. Nitel verilerin
temalarinin olusturulmasinda bagimsiz bir es goézlemciye basvurulmus ve elde edilen
verilerden Miles ve Huberman’in (1994) olusturdugu formiil kullanilarak giivenirlik
analizi yapilmistir [Giivenirlik = Gortis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayrilig) X
100]. Yapilan hesaplama sonucunda giivenirlik % 87 olarak bulunmustur. Miles &

Huberman’in (1994)’a gore sonucun giivenilir oldugunu sdylemek miimkiindiir.
6. GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMALARI

Aragtirma kapsaminda kullanilan 6l¢me araclarinin giivenirlik ve gegerlik

ozelliklerine sahip olmasi gerekir. “Ol¢me sonuglarmin tesadiifi hatalardan arinik olma
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derecesi” giivenirlik olarak tanimlanmaktadir. Glivenirlik, testin o6lgmek igin
tasarlandigr beceri veya kazanimi Olctiigli dogrulukla ilgilidir (Gipps, 2011: 67).
Calismada dinleme testi metinleri, MEB’in 6. smnuflar igin Ingilizce dersi kaynak
kitabindan kazanimlar dogrultusunda alinmistir (MEB, 2019). Dinleme stratejileri
kullantmimin kaliciligini test etmek amaciyla bu teste paralel bir test olusturularak
calismanin gilivenirligi artirtlmistir. Testi olusturan sorularin giliclik diizeylerinin,
ayiricilik diizeyleri gibi istatistiksel 6zelliklerin ayni olmasi, testlerin paralel olduguna
isarettir. Bu yontem ile hesaplanan deger her iki formunda gilivenirligini verir. Elde
edilen deger 1’e ne kadar yakinsa testin giivenirliginin o kadar yiiksek, 0’a ne kadar
yakinsa testin gilivenirliginin o kadar diisiik oldugu sonucuna varilir (Giiler, 2018: 48).
Iki test arasindaki Pearson korelasyon katsayisi degeri r= ,833 olarak bulunmustur. Bu

da iki testin birbirine paralel oldugunu gostermektedir.

Gegerliligin geleneksel tanimi, bir testin 6lgmek i¢in tasarlanmis olani ne 6l¢iide
oletigidir (Gipps, 2011: 58). Gegerligi saglamada kapsam gecerligi ve yap1
gecerliginden yararlanilabilir. Kapsam gecerligi, 6lgme aracinin Ol¢gmesi istenilen
kapsami, dengeli bir sekilde ne eksik ne de fazla olmaksizin 6lgebilmesinin derecesidir.
Kapsam gecerliginin belirlenmesinde iki yol izlenebilir. Bunlardan ilki belirtke tablosu
hazirlamaktir. Konu alaninda ve 6lgme alaninda uzman olan kisilerden goriis alinarak
dlgme aracinin belirtke tablosundaki davranislari ne derecede dlgtiigii belirlenir. Olgme
aracinin tablodaki tiim davraniglari bu tabloda belirtilen agirlikta yansitiyor olmasi ile
gecerlik saglanmig olur (Gtler, 2018: 57-58). Bu calismada da dinleme testleri
gelistirilirken belirtke tablosu olusturulmus, Ol¢gme araglarinin tabloda yer alan

kazanimlar1 yansitmasi hedeflenmistir.

Yapr gecerligi, Ol¢me araciyla Olgiilmek istenen Ozelligin baska oOzellikler
karigmadan olgiilebilme derecesini gosterir. Yapr gecerliginin incelenmesinde alan
uzmanlarinin goriisiiniin alinmasiyla birlikte faktor analizi gibi istatistiksel yontemler
kullanilmaktadir (Gtiler, 2018: 59). Yap1 gecerliliginin kendisi, testin yapinin, yani
degerlendirilmekte olan temel (agiklayici) becerinin yeterli bir l¢iisti olup olmadig: ile
ilgilidir. (Gipps, 2011: 58-59). Bu calismada da oOlgme araglarinin gelistirilmesi

asamasinda faktor analizinden yararlanilmistir.

Bu c¢alisma kapsaminda, gelistirilen Olgme araglarimin  gecerlilik ve
giivenirliklerini saglamak amaciyla ¢esitli analizler yapilmis ve islemlerden gecilmistir.

Nicel veri toplama araclarinin gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla uzman
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goriigleri alinarak kapsam gegerligi ve faktdr analizi yapilarak yapr gegerliligi
saglanmistir. Cronbach Alpha analizi ile 6lgme araglarinin giivenirliligi belirlenmistir.
Gelistirilen veri toplama araglarinin gegerlik ve gilivenirlik islemleri “veri toplama
araglar1” boliimiinde ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Nitel verilerin analizi asamasinda
ise gegerlik ve giivenirlik agisindan bir esgdzlemci siirece dahil edilerek siirecin her

asamast detayli bir sekilde anlatilmistir.

Nitel arastirmalarin gegerligini saglamak igin iki yoOntemden yararlanilir:
ticgenleme ve katilimcr teyidi (Lapan, 2004: 243). Yap1 gegerliligi ile ilgili problemleri
ortadan kaldirmak icin iiggenleme yontemi kullanilir. Ucgenleme, farkli bireylerden
(6rnegin, bir miidiir ve bir 6grenci), veri tiirlerinden (6rnegin, goézlemsel alan notlar1 ve
goriismeler) veya veri toplama yontemlerinden (6rnegin, belgeler ve goriismeler) gelen
aciklamalar1 ve temalar1 dogrulama siirecidir. Arastirmacilar ayrica bulgularinin dogru
olup olmadigini belirlemek icin ¢alismadaki katilimcilarla bulgularint kontrol eder.
Katilimer teyidi, arastirmacinin ¢aligmadaki bir veya daha fazla katilimcidan verilerin
dogrulugunu kontrol etmesini istedigi bir siirectir (Creswell, 2012: 259). Bu ¢alismada
ise farkli bireylerden (6grenciler, 6gretmen ve arastirmaci) veriler toplanmistir. Birden
fazla veri toplama yontemlerinden (dinleme stratejileriyle ilgili yapilmis calismalar,
Ogrencilerle olan goriismeler, Olgme araglar1) yararlanilmig ve farkli veri tiirleri
(arastirmaci notlar1, 6grencilerin dinleme giinliikleri, vb.) ile {iggenleme yapilmistir.
Kisacasi, Likert tipi Olgekler, dinleme testi, 6grenci goriisme formlari, giinlikler,
Ogretmen goriisme formlar1 ve arastirmact notlari, arastirma analizlerinin
ticgenlestirilmesinin arastirma gecerligine katki saglayacagi umulmustur. Ayrica,
katilimcr teyidinin saglanabilmesi i¢in 6grencilere tutmus olduklar1 giinliikler teslim
edilerek yazdiklarina g6z atmalari ve varsa ekleme/gikarma yapmalari i¢in kendilerine

zaman verilmistir.

Calismada, karma yontem arastirma deseni kullanilarak nicel ve nitel
yontemlerden yararlanilmistir. Bu yontemlerden elde edilen sonuglar bir araya getirilmis
ve sonuglar olasi hatalardan arindirilmaya calisilmistir. Nitel verilerin analizinde,
katilimer ifadeleri direkt olarak verilmistir. I¢ ice ge¢mis karma desen ydnteminde
kullanilan yari-deneysel desenin gecerliginin saglanabilmesi i¢in deney ve kontrol
gruplarinin deney Oncesinde birbirine benzer 6zelliklere sahip oldugunu belirlemek
adma on testler yapilmistir. Buna gore birbirine benzer 6zellikler gosteren bu iki sube

deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Boylece, gruplar birbirine esitlenmistir
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(Creswell, 2012: 297). Deneysel desenlerde dis gecerligin saglanabilmesi ¢aligmanin
sonuclarinin evrene genellebilmesi ile ilgilidir. Bu ¢alismanin verileri Afyonkarahisar
ilinin merkez il¢esine bagl bir ortaokuldan elde edilmistir ve bu ortaokulda 6grenim
goren Ogrencilerin akademik seviyelerinin, sosyo-Kkiiltiirel ve ekonomik durumlarinin
tilkenin diger ortaokullarin 6grenim goren 6grencilerle benzer oldugu diistiniilmektedir.
Olgme araglari icin (dinleme stratejileri biligsel farkindalik dlgegi, ingilizce dinlemeye
yonelik motivasyon odlgegi, Ingilizce dinledigini anlamaya yonelik dinleme testi ve
konusma becerisi puanlama anahtari) i¢in gereken gecerlik ve gilivenirlik caligmalari
yapilmistir. Bu araclarin gelistirilmesinde kapsam gecerligini saglamak i¢in uzman

goriigleri alinmis ve bu goriisler dogrultusunda diizenlemeler gergeklestirilmistir.

Tablo 46. Gegerlik ve Giivenirligi Saglayan Hususlar

Gegerlik ve Giivenirligi Saglayan Hususlar

Calismanin yontemi ve gerekgesi agiklanmugtir.

Caligmanin varsayimlari ve sinirliliklar: belirtilmigtir.

Caligma gruplarinin 6zellikleri anlatilmis ve 6rnekleme yontemi belirtilmistir. Katilimcilar,
caligsmaya goniilliiliik esasinca dahil olmuslardr.

Olgme araglarmin gelistirilmesinde uzman gériisleri alinmus, gecerlik ve giivenirlik i¢in
gerekli analizler ve hesaplamalar yapilmistir.

Veri gesitlemesi yapilmis ve bu verilerin analiz siireci ayrintili bir sekilde agiklanmustir.

Dinleme stratejileri egitiminde kullanilan etkinlikler ve veri toplama araglar1 ¢calismada yer
almistir.

Farkl1 veri toplama yontemlerinden elde edilen veriler arasindaki tutarliliga dikkat edilerek
caligmanin sonuglar tarafsiz bir sekilde ortaya konmustur.

Tablo 46°da bu calismada gegerlik ve giivenirlik igin yapilan islemler 6zet

halinde sunulmustur.
7. ARASTIRMADA ALINAN ETiK ONLEMLER

Bu arastirmada, arastirmaya katilan katilimecilarin kimlikleri gizli tutulmus ve
katilimcilar goniilliiliik esasina dayanarak aragtirmada yer almislardir. Dogrudan yapilan
alintilarda katilimcilarin  isimleri yerine numaralar kullanilmistir.  Arastirmanin
yiiriitiilebilmesi, 6lgme araglarmin gelistirilmesi ve dinleme stratejileri egitimin
uygulanmasi igin Afyon Kocatepe Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Kurulu

tarafindan etik kurul onay1 alinmistir (EK-2).
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Aragtirma kapsaminda toplanan nitel ve nicel verilere iliskin bulgular bu
boliimde arastirma problemlerinin olusturuldugu siralamada sunulmustur. Oncelikle

Sekil 15°te gosterilen uygulama asamalarindan bahsedilmistir.

Sekil 15. Uygulama Asamalari

UYGULAMA ASAMALARI

On Pilot Uygulama
(Strateji Ogretimi)
(2 hafta)

Pilot Uygulama

(Strateji Ogretimi)
(4 hafta)

Asil Uygulama
Deney Grubu Kontrol Grubu
(Strateji Ogretimi ve (Gozlem)
Kullanimi) (6 hafta)
(6 hafta)

Sekil 15°te belirtildigi gibi ilk 6nce On pilot uygulama iki hafta boyunca
uygulanmis, sonrasinda dort hafta siiren pilot uygulamaya ge¢ilmis ve son olarak alti
hafta boyunca deney grubuna dinleme stratejileri kullanimi iizerine asil uygulama

yapilmustir. Bu ¢alismada asil uygulamanin akis semasi Sekil 16°da gésterilmistir.

Sekil 16. Asil Uygulamanin Akis Semasi

Son test dl¢timleri
Nicel Verilerin
Toplanmast ve

Analizleri

Nitel Verilerin

Toplanmas:

Yorum ve Sonug
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Sekil 16’ya gore, dinleme stratejileri egitiminde dnce On test dl¢iimleri deney ve
kontrol grubuna gerceklestirilmis ve bdylece nicel veriler (dinleme stratejileri biligsel
farkindalik 6lcegi, ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon dlgegi, dinledigini anlamaya
yonelik basar1 testi) toplanarak analiz edilmistir. Sonrasinda, deney grubunda dinleme
stratejilerinin kullanimina yonelik bir egitim yapilmigtir. Bu egitim sirasinda nitel
veriler hem 6grencilerden hem de arastirmacidan toplanmistir. Egitim sonrasinda, son
test Olgtimleri gerceklestirilmistir. Nicel veriler ve nitel veriler tek tek analiz edilmis,

yorumlama kisminda bu analizlerden elde edilen sonugclar birlestirilerek rapor edilmistir.
1. UYGULAMALAR

Bu bolimde arastirmanin deneysel kismini olusturan uygulama asamalarindan

bahsedilmistir.
1.1. ON PILOT UYGULAMA

Arastirma siirecinde deneysel ¢alismaya baslamadan dnce ¢alismaya bir dayanak
olusturmak, arastirmaciya siirece yonelik bir goriis saglamak, problem durumunu tam
olarak ortaya koymak ve hazirlanan etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olup
olmadigimi belirlemek amaciyla 6n pilot uygulama yapilmistir. Bu uygulama 2021
yilmin Kasim aymda Afyonkarahisar, Merkez Ilcesinde bulunan ve uygun &rnekleme
yontemi ile secilmis bir okulda 6gretmen ve 6grencilerin goniilliiliigline dayali olarak

toplam 9 6grenci ile 2 hafta siirecek sekilde gergeklestirilmistir.

Arastirmaci tarafindan uygulamanin olumlu ve olumuz yonlerini tespit etmek
icin her uygulama asamasindan sonra giinliikler tutulmus ve ogrencilerle goriismeler

yapilmistir.
Arastirmaci giinliiklerinden elde edilen sonuglar su sekildedir:

- Dinleme stratejileri  egitiminin  6grencilerin  ilgisini ¢ektigi ve derse
katilimlarii1 olumlu yonde etkiledigi bu sayede derslerin 6grenciler ve uygulayici

acisindan verimli gectigi sonucuna ulagilmistir.

- Ogrencilerin  kelime hazineleri uygulayicinin beklentisini karsilamamasi
sebebiyle once bilinmeyen kelimeleri agiklamak sonrasinda alistirmalart yapmak
oldukga vakit alic1 olmustur. On pilot uygulama sonrasinda alistirmalarda yer alan ve
uygulayicinin ders esnasinda kullandig1 bazi kelimelerin daha basit olanlar1 miimkiin

oldugunca tercih edilerek diizeltmeler yapilmistir.
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- Uygulayicinin 6nceden hazirladigi powerpoint sunularinda yer alan bilgilerin
bazilarinin terminolojik olusu ve bazi sayfalarin ¢ok fazla bilgi igermesi 6grencilerin
sikilmasina ve asil anlatilmak istenen stratejilerin 6grenilememesine sebep olmustur.
Uygulayici, bu degerlendirme sonucunda sunumlarda gecen bilgileri yeniden gézden

gecirerek sunumlar1 6grencilerin seviyelerine uygun ve anlasilir hale getirmistir.
Ogrenci goriismelerinden elde edilen sonuglar su sekildedir:

-On pilot uygulamaya katilan Ogrenciler, dinledikleri metinlerin ¢ogunu
konusmalarin hizl1 gegmesi ve anlamani bilmedikleri kelimelerin fazla olmasi sebebiyle
anlamada giicliikkler yasadiklarini belirtmiglerdir. Bir sonraki uygulamada bu tiir

kelimeler daha basit olanlari ile degistirilmistir.

- Ogrenciler, dinleme stratejilerini dgrenmelerinin dinlediklerini anlamalarinda

etkili olacagini belirtmislerdir.

- On pilot uygulamaya katilan 6grencilerin tiimii derse kars1 istekli olduklarini

sOylemislerdir.

On pilot uygulama sonucunda elde edilen bulgular genel olarak 6grencilerin
dinlemede sorunlar yasadiklarini1 ve bu sebeple bu becerinin gelistirilmeye ihtiyag
duyuldugunu goéstermistir. Ayrica, arastirmaci giinliigii ve 6grenci goriismelerinden elde
edilen bulgular, dinleme stratejilerinin 6gretiminin dinledigini anlamada etkili bir arag

olarak kullanilabilecegini miimkiin kilmustir.
1.2. PILOT UYGULAMALAR
1.2.1. Birinci Pilot Uygulama

Deneysel calismaya baslamadan 6nce on pilot uygulamanin sonuglarindan
yararlanarak arastirmaciya siirece yonelik bir goriis saglamak, hazirlanan etkinliklerin
Ogrenci seviyesine uygun olup olmadigini belirlemek ve asil uygulama i¢in gereken
zaman acisindan bir degerlendirme yapabilmek amaciyla 2022 yilinin Ocak ayinda
Afyonkarahisar, Merkez Ilgesinde bulunan ve uygun érnekleme ydntemi ile secilmis bir
okulda 6grencilerin goniilliliigiine dayali 12 6grenci ile 4 hafta siirecek sekilde ilk pilot

uygulama gerceklestirilmistir.

Arastirmaci tarafindan uygulamanin olumlu ve olumuz ydnlerini tespit etmek
icin her uygulama asamasindan sonra arastirmaci ve 6grenci giinliikleri tutulmustur.

Aragtirmaci giinliiklerinden elde edilen sonuglar su sekildedir:
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- Dinleme stratejileri egitiminin Ogrencilerin ilgisini ¢ektigi ve derse
katilimlarint olumlu yonde etkiledigi bu sayede derslerin 6grenciler ve uygulayici

acisindan verimli gectigi sonucuna ulagilmistir.
Ogrenci giinliiklerinden elde edilen sonuglar su sekildedir:

- Pilot uygulamaya katilan 6grenciler, genel olarak yapilan dinleme stratejileri
ogretiminden memnun olduklarini ve bu stratejilerin kullaniminin kendilerine fayda

saglayacagini belirtmislerdir.

- Ogrenci giinliiklerinden elde edilen cevaplarin yeterli olmamasi sebebiyle

giinliiklerin formatinda degisikliklerin yapilmasina karar verilmistir.

- Pilot uygulamaya katilan 6grencilerin tiimii derse karsi istekli olduklarini ve

etkinliklerin eglenceli gegtigini sdylemislerdir.

Birinci pilot uygulama sonucunda arastirmaci ve Ogrenci giinliiklerinden elde
edilen bulgular, dinleme stratejilerinin 6gretiminin dinledigini anlamada etkili bir arag

olarak kullanilabilecegini miimkiin kilmistir.
1.2.2. ikinci Pilot Uygulama

Ikinci pilot uygulama ise 2022 yilimin Subat ayinda Afyonkarahisar, Merkez
flgesinde bulunan ve uygun &rnekleme yontemi ile secilmis bir okulda 6gretmen ve
ogrencilerin  goniilliligtine dayali 32 ogrenci ile 4 hafta siirecek sekilde
gerceklestirilmistir. ik pilot uygulamanin sonuglarindan yararlanarak arastirmaciya
stirece yonelik bir goriis saglamak amaciyla yapilan ikinci pilot uygulamanin sonrasinda

arastirmaci Ve 6gretmen giinliikleri tutulmus ve 6grencilerle goriismeler yapilmastir.
Arastirmaci gilinliiklerinden elde edilen sonuglar su sekildedir:

- Dinleme stratejileri  egitiminin  6grencilerin  ilgisini ¢ektigi ve derse
katilimlarint olumlu yonde etkiledigi bu sayede derslerin 6grenciler ve uygulayici

acisindan verimli gectigi sonucuna ulasilmistir.
Ogretmen giinliiklerinden elde edilen sonuglar su sekildedir:

- Smifin kendi Ingilizce 6gretmeni, dinleme stratejileri dgretiminin 6grencilerin

ilgisini ¢ektigini ve dgrencilerin derse katilimlarinin oldukga aktif oldugunu belirtmistir.
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- Bir alistirmada gecen konunun 6. Sinif Ingilizce programina uygun olmadigini
belirtmistir. Asil uygulama i¢in bu alistirmada degisiklikler yapilmis olup dil bilgisi

bakimindan 6. Siif diizeyine uygun hale getirilmistir.
Ogrenci gériismelerinden elde edilen sonuglar su sekildedir:

- Pilot uygulamaya katilan 6grenciler, genel olarak yapilan dinleme stratejileri
ogretiminden memnun olduklarii ve bu stratejilerin kullaniminin kendilerine fayda

saglayacagini belirtmislerdir.

- Ogrenciler, dinleme stratejilerini 6grenmelerinin dinlediklerini anlamalarinda

etkili olacagini belirtmislerdir.

Ikinci pilot uygulama sonucunda arastirmaci ve dgretmen giinliikleri ile dgrenci
goriismelerinden elde edilen bulgular, dinleme stratejilerinin 6gretiminin dinledigini

anlamada etkili bir arag olarak kullanilabilecegini miimkiin kilmistir.
1.3. ASIL UYGULAMA

Bu bolimde deney grubunda uygulama oncesi yapilan islem basamaklari ve

uygulama siireci detayl1 olarak verilmis ve sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur.

Arastirmacy, arastirmanin yiiriitiilecegi siifin Ingilizce gretmeni ve okul idaresi
ile uygulama izin yazis1 yazilmadan once bir araya gelmis ve ¢aligmasinin amaglari
hakkinda kendileri ile goriisme yapmistir. Buna istinaden arastirma izni ¢ikmasinin
akabinde aragtirmaci 19.04.2022 tarihinde arastirmanin yiiriitiilecegi okula gidip
uygulama 6ncesi ilk ¢alismalarini gerceklestirmistir. Bu kapsamda, ingilizce Ogretmeni
H. T. ile 6gretmenler odasinda bulusmus ve deney grubu olan sinifin ders programi
incelenerek calismanin hangi giin ve saatler arasinda yapilacagina karar verilmistir.
Sonrasinda aragtirmaci dgretmenler odasinda bulunan diger 6gretmenlerle tanismis ve
ardindan okul midiiriinin odasinda kisa bir goriisme yapilmistir. Bu esnada, okul
midiirine aragtirma izin yazisi sunulmustur ve iyi niyetlerle odadan ayrilarak deney

grubu olan smifa Ingilizce 6gretmeni ile birlikte gecilmistir.

Arastirmaci, ilk once Ogrencilere kendini tanitmis ve arastirmasinin
amaclarindan bahsetmistir. Bununla birlikte smifin Ingilizce Ogretmeni H. T. da
arastirmact hakkinda bilgiler vermis ve arastirmacinin dinleme stratejileri ile ilgili 6
haftalik siirecek bir uygulama yapacagindan bahsetmistir. Uygulama boyunca, ingilizce

Ogretmeni H. T. da smifta yer alacagimi belirtmistir. Arastirmaci 6grencilere her
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haftanin uygulamasi1 sonrasinda kendilerinin diisiincelerine ve goriislerine ihtiyag
duydugunu bu sebeple onlardan birkag¢ soru cevaplamalarini ve giinliik tutmalarini rica
edecegini belirtmistir. Bu ¢alismaya katilimin gonilliiliik esasina dayandigini ve bu
siirecin Ingilizce ders notunu etkilemeyecegini belirtmistir. Yapilacak ¢alismalarda ve
testlerde verilen cevaplar1 sadece arastirmacinin kendisinin gérecegini, kisisel bilgilerin
gizli tutulacagi ve iigiincii sahislarla paylasmayacagim belirtmistir. Ogrencilere veli
onam formu dagitilarak ailelerine durumun anlatilmasi ve ¢alismaya dahil olmalari i¢in
velilerinin izni olmasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica 6grencilerden sorular1 cevaplarken
diiriist olmalarin1 ve bagkalarinin cevaplarina bakmadan kendi 6zgiin fikirlerini ortaya
koymalarini istemistir. Ogrenci velilerinin tamamindan veli onam formuna onay almmis
ve uygulamaya baslanmustir. Ilk olarak 6grencilere iki tane cevaplamalar1 gereken dlgek
vermistir. Ogrenciler dlcekleri ilk ders saatinde tamamlamislardir. Diger derste ise

aragtirmaci, kendisinin gelistirmis oldugu Ingilizce dinleme testini uygulamistir.

Etkinliklerin haftalik olarak uygulama tarihleri asagidaki Tablo 47°de
verilmistir:
Tablo 47. Arastirma Kapsaminda Yapilan Islemler
Islem Tarih Uygulama Grubu Siire

On Testlerin Uygulanmasi
(Dinleme Stratejileri Biligsel
Farkindalik Olgegi, ingilizce 19.04.2022 g?ney ve Kontrol 2 ders saati

. o ) ubu
Dinlemeye Y 6nelik Motivasyon
Olgegi, Ingilizce Dinleme Testi)
1.Hafta Etkinlikleri 21.04.2022 Deney Grubu 3 ders saati
2.Hafta Etkinlikleri 28.04.2022 Deney Grubu 2 ders saati
3.Hafta Etkinlikleri 17.05.2022 Deney Grubu 3 ders saati
4.Hafta Etkinlikleri 24.05.2022 Deney Grubu 2 ders saati
5.Hafta Etkinlikleri 31.05.2022 Deney Grubu 2 ders saati
6.Hafta Etkinlikleri 07.06.2022 Deney Grubu 3 ders saati
Son Testlerin Uygulanmasi
(Dinleme Stratejileri Biligsel
Farkindalik Olgegi, Ingilizce 09.06.2022 g?gsz ve Kontrol 2 ders saati
Dinlemeye Y 6nelik Motivasyon
Olgegi, Ingilizce Dinleme Testi)
Danleme StrateJ.1ler1 Kullaniminin Haziran 2022 Deney ve Kontrol 6 ders saai
Gozlemlenmesi Grubu
Kalicilik Testi 1 Ekim 2022 | Deney ve Kontrol 1 ders saati

Grubu

Kalicilik Testi 2 Aralik 2022 g?lrjgz ve Kontrol 1 ders saati
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Tablo 47’ye gore, 19 Nisan 2022 tarihinde deney ve kontrol gruplarina 6n testler
uygulanmistir. Sonrasinda deney grubuna dinleme stratejilerinin 6gretimine yonelik
hazirlanan etkinlikler uygulanmistir. Bu esnada kontrol grubunda ise Ogretim
programinda yer alan kazanimlar dogrultusunda, ders kitabinda yer alan dinleme
etkinlikleri iizerinden Ingilizce Ogretmeni H. T. tarafindan dersler yiiriitiilmiistiir. Bu
dersler arastirmaci tarafindan gozlemlenip arastirmaci notlarini almistir. 9 Haziran 2022
tarithinde ise deney ve kontrol gruplarina son testler uygulanmistir. Sonrasinda ise
sinifin Ingilizce Ogretmeni H. T ile goriisiilerek ve diger dgretmenlerin de izni alinarak
her giin bir ders saati olmak {izere Ingilizce dersi yapilmistir. Bu derslerde Ingilizce
Ogretmeni H. T. dinleme etkinlikleri yapmis arastirmaci ise deney grubu ve kontrol
grubundaki Ogrencileri dinleme stratejileri kullanimi acisindan goézlemlemis ve
diisiincelerini giinliigline not etmistir. Yaz tatili sonrasinda Ekim ayinin ilk haftasinda
deney ve kontrol gruplarmma Ingilizce dinleme testi, dinleme stratejileri egitiminin
kaliciligim1 6lgmek {izere yeniden uygulanmistir. Ayni zamanda arastirmaci ayni
kazanmimlar1 6lgen farkli sorulardan olusan yeni bir Ingilizce dinleme testi gelistirmis ve
bu testi de dinleme stratejileri kullanimmin dinlemeye etkisini 6lgmek ve yapilan
uygulamanin kaliciligini tespit etmek amaciyla Aralik aymin ilk haftasinda deney ve

kontrol gruplarina uygulamstir.
2. ALT PROBLEMLERE ILiSKiN BULGULAR

Bu béliimde alt problemlere iliskin bulgular sirasiyla verilmistir.
2.1. BIRINCI ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

Arastirmada yer alan ilk alt problem 6. smif Ingilizce dersinde, dinleme
stratejileri kullanimi Ogretiminin yapildigi deney grubu ile geleneksel egitimin
uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin dinleme stratejileri biligsel farkindalik diizeyi
son test toplam puanlari arasinda anlaml farklilik var midir? seklindedir. Birinci alt

probleme iliskin bulgular Tablo 48’de sunulmustur.

Tablo 48. Dinleme Stratejileri Biligsel Farkindalik Diizeyleri Deney ve Kontrol Gruplari Son
Test Toplam Puanlarina fliskin Bulgular

Son Test Gruplar | N | S-W | SiraOrt. | Sira Top. U p r
Deney 18 | ,049 19,61 353,00
Toplam Puan 70,00 | ,033* 0,55
Kontrol 14 | 681 12,50 175,00
Deney 18 | ,021 18,89 340,00
Cikarimda bulunma 83,00 , 101
Kontrol 14 | 719 13,43 188,00
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Tablo 48 (Devam). Dinleme Stratejileri Biligsel Farkindalik Diizeyleri Deney ve Kontrol
Gruplar1 Son Test Toplam Puanlarma Iliskin Bulgular

Son Test Gruplar | N | S-W | SiraOrt. | Sira Top. U p r
ke : Deney 18 ,021 19,11 344,00
Ihﬁkl_lendlrme ve 79,00 077
tahmin Kontrol | 14 | ,762 | 13,14 184,00
) Deney 18 | ,035 19,00 342,00
Amag belirleme 81,00 | ,091

Kontrol 14 | ,367 13,29 186,00

*p<0.05

Tablo 48’de goriildiigii tizere dinleme stratejileri 6gretiminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu O6grencilerinin dinleme
stratejileri bilissel farkindalik diizeyleri son test toplam puanlari sonuglarina gére deney
grubu 6grencilerinin son test sira ortalamasi 19,61 ve standart sapmas1 353,00; kontrol
grubu 6grencilerinin son test sira ortalamasi 12,50 ve standart sapmasi 175,00 olarak
bulunmustur. S-W testi sonucu veriler normal dagilim gostermemektedir (p < ,05).
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrast sonuglar1 arasinda farkin
anlamliligini test etmek {izere yapilan Mann Whitney-U testi sonucuna gore (U=70,00;
p=,033; p < ,05) fark anlamli bulunmustur. Etki biiyiikliigii (r=055) orta seviyede bir
etki oldugunu goéstermektedir (Glass, 1965). Buna gore, ingilizce dersinde 6. Smmif
Ogrencilerine dinleme stratejileri kullanimi 6gretiminin uygulanmasinin dgrencilerin
dinleme stratejileri biligsel farkindalik diizeylerinde olumlu yonde etkili oldugunu

s0ylemek miimkiindiir.

Tablo 48’e gore, “¢ikarimda bulunma” alt boyutunda deney grubu 6grencilerinin
son test sira ortalamasi 18,89 ve sira toplam1 340,00; kontrol grubu 6grencilerinin son
test sira ortalamasi 13,43 ve sira toplami 188,00 olarak bulunmustur. S-W testi sonucu
veriler normal dagilim gostermemektedir (p<,05). Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasi dinleme stratejileri bilissel farkindalik diizeylerinin
“cikarimda bulunma” alt boyutu sonuglar1 arasinda farkin anlamliligini test etmek tizere
yapilan Mann Whitney U-testi sonucuna gore (U=83,00; p=,101; p > ,05) fark anlaml
bulunmamustir. “Iliskilendirme ve tahmin” alt boyutunda deney grubu dgrencilerinin
son test sira ortalamasi 19,11 ve sira toplam1 344,00; kontrol grubu 6grencilerinin son
test sira ortalamasi 13,14 ve sira toplami 184,00 olarak bulunmustur. S-W testi sonucu
veriler normal dagilim gostermemektedir (p<,05). Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasit dinleme stratejileri bilissel farkindalik diizeylerinin

“iligkilendirme ve tahmin” alt boyutu sonuglar1 arasinda farkin anlamliligini test etmek
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izere yapilan Mann Whitney U-testi sonucuna gore (U=79,00; p=,077; p > ,05) fark
anlamli bulunmamistir. “Amag belirleme” alt boyutunda deney grubu 6grencilerinin son
test sira ortalamasi 19,00 ve sira toplami 342,00; kontrol grubu 6grencilerinin son test
sira ortalamast 13,29 ve sira toplami 186,00 olarak bulunmustur. S-W testi sonucu
veriler normal dagilim gostermemektedir (p<,05). Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasi dinleme stratejileri bilissel farkindalik diizeylerinin
“amac belirleme” alt boyutu sonuglar1 arasinda farkin anlamliligini test etmek iizere
yapilan Mann Whitney U-testi sonucuna gore (U=81,00; p=,091; p > ,05) fark anlamh

bulunmamastir.

Tablo 49. Dinleme Stratejileri Biligsel Farkindalik Diizeyleri Deney ve Kontrol Gruplar1 Son
Test “Not Alma” Alt Boyutu Puanlarma Iliskin Bulgular

Alt Boyut Gruplar N S-w X SS t p
Deney 18 0,88 16,55 3,43
Not alma 1,503 ,143
Kontrol 14 , 118 14,50 4,39

Tablo 49’a gore, “not alma” alt boyutunda deney grubu 6grencilerinin son test
ortalamast 16,55 ve standart sapmasi 3,43; kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test
ortalamasi 14,50 ve standart sapmasi 4,39 olarak bulunmustur. S-W testi sonucu
verilerin normal dagilim gosterdigi anlasilmistir (p > ,05). Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasi dinleme stratejileri bilissel farkindalik diizeylerinin
“not alma” alt boyutu sonuglar1 arasinda farkin anlamliligin1 test etmek iizere yapilan
bagimsiz Orneklem t-testi sonucuna goére (t=1,503; p=,143; p>,05) fark anlamlh
bulunmamistir. Buna gore dinleme stratejileri biligsel farkindalik 6l¢eginin alt boyutlari
incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik yoktur ancak
6l¢egin toplam puanindan alinan puanlar agisindan dinleme stratejileri egitimi deney

grubu tlizerinde etkili olmustur.
2.2. IKINCI ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

Arastirmanin ikinci alt problemi 6. Sinif Ingilizce dersinde dinleme stratejileri
kullanimi 6gretiminin yapildigi deney grubu 6grencilerinin dinleme stratejileri biligsel
farkindalik diizeyi 6n-son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir? seklindedir.

Ikinci alt probleme iliskin bulgular Tablo 50°de sunulmustur.
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Tablo 50. Deney Grubunun Dinleme Stratejileri Biligsel Farkindalik Diizeyi On-Son Test
Toplam Puanlar1 ve Alt Boyutlarina iliskin Bulgular

Deney Grubu Test N S-W X SS t p r

On Test 62,27 | 10,70

Toplam Puan 18 123 -2,796 | ,012* | -0,23
Son Test 72,16 | 11,61
On Test 1850 | 3,53

Cikarimda bulunma 18 ,092 -2,029 | ,058
Son Test 20,72 3,86
On Test 14,27 | 4,17

Not alma 18 ,686 -1,964 | ,066
Son Test 16,55 3,43

il : On Test 15,00 3,39

Hﬁkl.lendme ve 18 | 304 2,903 | 010% | -024

tahmin Son Test 18,05 | 4,59
On Test 1450 | 3,53

Amag belirleme 18 ,651 -2,268 | ,037* | -0,18
Son Test 16,83 2,81

*p<0.05

Tablo 50°de goriildiigii tizere dinleme stratejileri 6gretiminin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin dinleme stratejileri bilissel farkindalik diizeyleri 6n-son test toplam
puanlar1 sonuglarina gére On test ortalamasi1 62,27 ve standart sapmast 10,70; son test
ortalamasi 72,16 ve standart sapmasi 11,61 olarak bulunmustur. S-W testi sonucuna
gore (son test-6n test farki S-W p= ,723; p>,05) veriler normal bir dagilim
gostermektedir. Uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi dinleme stratejileri biligsel
farkindalik diizeylerinin sonuglar1 arasinda farkin anlamliligini test etmek tlizere yapilan
es orneklem t-testi sonucuna gore (t=-2,796; p=,012; p<,05) fark anlamli bulunmustur.
Etki biyukliga (r= -0,23) disiik seviyede bir etki oldugunu gostermektedir (Field,
2013). Buna gore, dinleme stratejileri kullanimi 6gretiminin deney grubunda dinleme

stratejileri biligsel farkindalik diizeyini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Tablo 50°de goriildiigii lizere dinleme stratejileri 6gretiminin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin dinleme stratejileri biligsel farkindalik diizeylerinin 6n-son test
“¢ikarimda bulunma” alt boyut puanlarina gore on test ortalamasi1 18,50 ve standart
sapmasi 3,53; son test ortalamasi1 20,72 ve standart sapmasi 3,86 olarak bulunmustur. S-
W testi sonucuna gore (son test-on test farki S-W p=,092; p> ,05) veriler normal bir
dagilim gostermektedir. Uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi dinleme stratejileri
bilissel farkindalik diizeylerinin sonuclart arasinda farkin anlamliligini test etmek iizere
yapilan es Orneklem t-testi sonucuna gore (t=-2,029; p=,058; p>,05) fark anlaml
bulunmamistir. “Not alma” alt boyut puanlarina gére 6n test ortalamasi 14,27 ve

standart sapmasi 4,17; son test ortalamasi 16,55 ve standart sapmasi 3,43 olarak
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bulunmustur. S-W testi sonucuna gore (son test-On test farki S-W p= ,686; p>,05)
veriler normal bir dagilim gostermektedir. Uygulama oncesi ve uygulama sonrasi
dinleme stratejileri biligsel farkindalik diizeylerinin sonuglar1 arasinda farkin
anlamliligimi test etmek {izere yapilan es Orneklem t-testi sonucuna gore (t=-1,964,
p=,066; p>,05) fark anlamli bulunmamistir. “iliskilendirme ve tahmin” alt boyut
puanlarina gore on test ortalamasi 15,00 ve standart sapmasi 3,39; son test ortalamasi
18,05 ve standart sapmasi 4,59 olarak bulunmustur. S-W testi sonucuna gore (son test-
on test farki S-W p=,304; p> ,05) veriler normal bir dagilim gdstermektedir. Uygulama
oncesi ve uygulama sonrasi dinleme stratejileri biligsel farkindalik diizeylerinin
sonuglart arasinda farkin anlamliligini test etmek {izere yapilan es Orneklem t-testi
sonucuna gore (t=-2,903; p=,010; p<,05) fark anlamli bulunmustur. Etki biiyiikligi (r=
-0,20) diisiik seviyede bir etki oldugunu gostermektedir (Field, 2013). Buna gore, deney
grubundaki 6grencilerin “iliskilendirme ve tahmin” alt boyutunda son test puanlar1 6n
test puanlarina gore daha yiiksektir. “Amag belirleme” alt boyut puanlarina gére 6n test
ortalamas1 14,50 ve standart sapmasi 3,53; son test ortalamasi 16,83 ve standart sapmasi
2,81 olarak bulunmustur. S-W testi sonucuna gore (son test-on test farki S-W p=,651;
p>,05) veriler normal bir dagilim gostermektedir. Uygulama oncesi ve uygulama
sonrasi dinleme stratejileri bilissel farkindalik diizeylerinin sonuglar1 arasinda farkin
anlamliligini test etmek tiizere yapilan es orneklem t-testi sonucuna gore (t=-2,268;
p=,037; p<,05) fark anlamli bulunmustur. Etki biyiikligi (r=-0,18) diisiik seviyede bir
etki oldugunu gostermektedir (Field, 2013). Buna gore, deney grubundaki &grencilerin

“amagc belirleme” alt boyutunda son test puanlar1 6n test puanlarina gore daha ytiksektir.
2.3. UCUNCU ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Arastirmanin iigiincii alt problemi 6. Smif Ingilizce dersinde geleneksel egitimin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin dinleme stratejileri biligsel farkindalik diizeyi
on-son test puanlari arasmnda anlamli farklibik var mudir? seklindedir. Ugiincii alt

probleme iliskin bulgular Tablo 51’de sunulmustur:

Tablo 51. Kontrol Grubunun Dinleme Stratejileri Bilissel Farkindalik Diizeyi On-Son Test
Toplam ve Alt Boyut Puanlarina iliskin Bulgular

Kontrol Grubu Test N S-w X SS t p
On Test 58,85 11,54
Toplam Puan 14 417 -1,697 114
Son Test 66,71 12,88
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Tablo 51 (Devam). Kontrol Grubunun Dinleme Stratejileri Bilissel Farkindalik Diizeyi On-Son
Test Toplam ve Alt Boyut Puanlarma iliskin Bulgular

Kontrol Grubu Test N S-W X SS t p

On Test 17,21 4,87

Cikarimda bulunma 14 ,980 -,348 734
Son Test 17,92 5,09
On Test 14,92 4,12

Not alma 14 , 796 273 ,789
Son Test 14,50 4,39

i ckilonds On Test 13,92 3,38

Ihskl_lendlrme ve 14 194 -1,160 ,267

tahmin Son Test 15,57 3,25
On Test 15,28 2,49

Amag belirleme 14 325 ,000 1,0
Son Test 15,28 2,58

Tablo 51°de gorildigi iizere geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin dinleme stratejileri bilissel farkindalik diizeyi 6n-son test toplam puanlari
sonuclarina gore On test ortalamasi 58,85 ve standart sapmasi 11,54; son test ortalamasi
66,71 ve standart sapmasi1 12,88 olarak bulunmustur. S-W testi sonucuna gore (son test-
oOn test farki S-W p=,417; p>,05) veriler normal bir dagilim gostermektedir. Geleneksel
egitimin uygulandig1 kontrol grubunda dinleme stratejileri bilissel farkindalik diizeyi
on-son test toplam puanlarindaki sonuglar arasinda farkin anlamliligini test etmek tizere
yapilan es Orneklem t-testi sonucuna gore (t= -1,697; p=,114; p>,05) fark anlamlh

bulunmamastir.

Tablo 51°de goriildiigli lizere geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin dinleme stratejileri biligsel farkindalik diizeyi 6n-son test puanlarinin
“cikarimda bulunma” alt boyutuna gore, 6n test ortalamas: 17,21 ve standart sapmasi
4,87; son test ortalamasi 17,92 ve standart sapmasi 5,09 olarak bulunmustur. S-W testi
sonucuna gore (son test-on test farki S-W p= ,980; p>,05) veriler normal bir dagilim
gostermektedir. Geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubunda dinleme stratejileri
biligsel farkindalik diizeyi 6n-son test “cikarimda bulunma” alt boyutundaki puanlarinin
sonuglar1 arasinda farkin anlamliligini test etmek lizere yapilan es Orneklem t-testi
sonucuna gore (t= -,348; p=,734; p>,05) fark anlamli bulunmamistir. “Not alma” alt
boyutuna gore, On test ortalamasi 14,92 ve standart sapmast 4,12; son test ortalamasi
14,50 ve standart sapmasi1 4,39 olarak bulunmustur. S-W testi sonucuna gore (son test-
on test farki S-W p=,796; p>,05) veriler normal bir dagilim gostermektedir. Geleneksel
egitimin uygulandig1 kontrol grubunda dinleme stratejileri bilissel farkindalik diizeyi

on-son test “not alma” alt boyutundaki puanlarinin sonuglart arasinda farkin
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anlamliligimi test etmek iizere yapilan es Orneklem t-testi sonucuna gore (t= ,273;
p=,789; p>,05) fark anlamli bulunmanmustir. “Iliskilendirme ve tahmin” alt boyutuna
gore, On test ortalamasi 13,92 ve standart sapmasi 3,38; son test ortalamasi 15,57 ve
standart sapmasi 3,25 olarak bulunmustur. S-W testi sonucuna gore (son test-On test
farki S-W p= ,194; p>,05) veriler normal bir dagilim gostermektedir. Geleneksel
egitimin uygulandig1 kontrol grubunda dinleme stratejileri bilissel farkindalik diizeyi
on-son test “iliskilendirme ve tahmin” alt boyutundaki puanlarinin sonuglar1 arasinda
farkin anlamlili§ini test etmek iizere yapilan es orneklem t-testi sonucuna gore (t= -
1,160; p=,267; p>,05) fark anlamli bulunmamistir. “Amag belirleme” alt boyutuna gore,
On test ortalamasi 15,28 ve standart sapmasi 2,49; son test ortalamasi 15,28 ve standart
sapmasi 2,58 olarak bulunmustur. S-W testi sonucuna gore (son test-On test farki S-W
p= ,325; p>,05) veriler normal bir dagilim gostermektedir. Geleneksel egitimin
uygulandigr kontrol grubunda dinleme stratejileri biligsel farkindalik diizeyi 6n-son test
“cikarimda bulunma” alt boyutundaki puanlarinin  sonuglari arasinda farkin
anlamliligini test etmek {izere yapilan es 6rneklem t-testi sonucuna gore (t=,000; p=1,0;
p>,05) fark anlamli bulunmamuistir. Buna gore, geleneksel egitimin uygulandigi kontrol
grubunda Ingilizce derslerinin 6grencilerin dinleme stratejileri bilissel farkindalik

diizeyinde herhangi bir etkisinin olmadigi ortaya ¢cikmistir.
2.4. DORDUNCU ALT PROBLEME iLISKIN BULGULAR

Arastirmanm dordiincii alt problemi 6. Smf Ingilizce dersinde dinleme
stratejileri  kullanimi &gretiminin yapildigi deney grubu ile geleneksel egitimin
uygulandig1 kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dinleme son test puanlari arasinda
anlamli farklihlk var mudir? seklindedir ve buna iligkin bulgular Tablo 52’de

sunulmustur:

Tablo 52. ingilizce Dinleme Testinin Deney ve Kontrol Gruplar1 Son Test Puanlarina Iliskin

Bulgular
Test Gruplar N S-W X SS t p r
Dene 18 ,286 14,55 4,31
Son Y 2064 | 048 | 12
Test Kontrol 14 262 | 11,57 | 3,69
*p<0.05

Tablo 52°de goriildiigii iizere dinleme stratejileri 6gretiminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin Ingilizce
dinleme son test puanlar1 sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin ortalamasi 14,55

ve standart sapmast 4,31; kontrol grubu Ogrencilerinin son test ortalamasi 11,57 ve
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standart sapmasi 3,69 olarak bulunmustur. S-W testi sonucu verilerin normal dagilim
gosterdigi anlagilmistir (p>,05). Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi
basar1 testi sonuglar1 arasinda farkin anlamliligini test etmek iizere yapilan bagimsiz
orneklem t-testi sonucuna gore (t=2,064; p=,048; p<,05) fark anlamli bulunmustur.
Deney grubu 6grencilerinin dinleme testinden aldiklart puan ortalamasi, kontrol grubu
ogrencilerinden daha yiiksektir. Etki biyiikligi (r=0,12) diisik seviyede bir etki
oldugunu gostermektedir (Field, 2013). Buna goére, dinleme stratejileri kullanimi
Ogretiminin geleneksel egitime gore Ogrencilerin dinleme basarilarinda olumlu bir

etkisinin oldugunu sdylemek miimkiindiir.
2.5. BESINCI ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR

Arastirmanin besinci alt problemi 6. Sinif Ingilizce dersinde dinleme stratejileri
kullanim1 dgretiminin yapildigi deney grubu &grencilerinin Ingilizce dinleme 6n-son
test puanlart arasinda anlamli farklilik var midir? seklindedir ve bu alt probleme iligkin

bulgular Tablo 53’te sunulmustur:

Tablo 53. Ingilizce Dinleme Testinin Deney Grubunun On-Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Test Gruplar | N S-wW % SS t p r
OnTest | peney | 18 | 208 | 1200 | 224 | ;68 | 011% | -020
Son Test 15,27 3,76

*p<0.05

Tablo 53’te goriildiigii lizere dinleme stratejileri 6gretiminin uygulandigi deney
grubu dgrencilerinin Ingilizce dinleme 6n-son test puanlari sonuglarina gére on test
ortalamas1 12,00 ve standart sapmas1 2,24; son test ortalamasi 15,27 ve standart sapmasi
3,76 olarak bulunmustur. S-W testi sonucuna gore (son test-on test farki S-W p=,298;
p>,05) veriler normal bir dagilim gostermektedir. Uygulama Oncesi ve uygulama
sonrasi Ingilizce dinleme testi sonuglari arasinda farkin anlamliligini test etmek iizere
yapilan es Orneklem t-testi sonucuna goére (t= -2,868; p=,011; p<,05) fark anlamlh
bulunmustur. Deney grubu oOgrencilerinin son test puan ortalamasi, 6n test puan
ortalamasina gore daha yiiksek bulunmustur. Etki biiytikligi (r=-0,20) diisiik seviyede
bir etki oldugunu gostermektedir (Field, 2013). Buna gore, dinleme stratejileri kullanimi

Ogretimi 6grencilerin dinlemedeki basarilarini artirmastir.
2.6. ALTINCI ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

Arastirmanin altinc alt problemi 6. Sinif Ingilizce dersinde geleneksel egitimin

uygulandig1 kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dinleme 6n-son test puanlari arasinda

184



anlaml farklilik var midir? seklindedir ve bu alt probleme iliskin bulgular Tablo 54°te

sunulmustur:

Tablo 54. ingilizce Dinleme Testinin Kontrol Grubunun On-Son Test Puanlarina Iliskin

Bulgular
Kontrol Test N S-wW X SS t p
On Test 10,64 1,98
Toplam 14 251 761 460
Puan Son Test 11,57 3,69

Tablo 54’te gorildigi tizere geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin Ingilizce dinleme testi én-son test puanlar1 sonuglarina gore 6n test
ortalamasi 10,64 ve standart sapmast 1,98; son test ortalamasi 11,57 ve standart sapmasi
3,69 olarak bulunmustur. Geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubunda ingilizce
dinleme testi sonuglar1 arasinda farkin anlamliligini test etmek iizere yapilan es
orneklem t-testi sonucuna gore (t= ,761; p=,460; p>,05) fark anlamli bulunmamistir.
Buna gore, geleneksel egitimin 6grencilerin dinleme performansi iizerinde herhangi bir

etkisinin olmadig1 sdylenebilir.
2.7. YEDINCI ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

Arastirma kapsaminda gelistirilen yedinci alt problem 6. Sinif Ingilizce dersinde
dinleme stratejileri kullanimi 6gretiminin yapildigi deney grubu ile geleneksel egitimin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin dinlemeye yonelik motivasyon son test toplam
puanlart arasinda anlamli farklilik var midir? seklindedir. Buna iligkin bulgular toplam
puan ve Olgegin alt boyutlarina yonelik Mann Whitney-U testi analizinin sonuglarina

gore Tablo 55’te sunulmustur.

Tablo 55. ingilizce Dinlemeye Y6nelik Motivasyon Diizeyleri Deney ve Kontrol Gruplari Son
Test Toplam ve Alt Boyut Puanlarina iliskin Bulgular

Son Test Gruplar | N | S-W (Sjlrrf Sira Top. U p r
Deney | 18 | ,008 | 19,81 356,50
Toplam Puan 66,500 | ,024* | 0,52
Kontrol | 14 | ,160 | 12,25 171,50
Deney | 18 | ,029 | 20,03 360,50 0,49
Gayret 62,500 | ,016*
Kontrol | 14 | ,067 | 11,96 167,50
, Deney | 18 | ,013 | 19,11 344,00
Kendine Giiven 79,000 ,073
Kontrol | 14 | ,302 | 13,14 184,00
Motivasyon Deney | 18 | ,001 | 18,83 339,00
Kaynagi: Yurtdisi 84,000 | ,108
Deneylml Kazanma Kontrol 14 ,197 13,50 189,00
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Tablo 55 (Devam). Ingilizce Dinlemeye Y®6nelik Motivasyon Diizeyleri Deney ve Kontrol
Gruplar1 Son Test Toplam ve Alt Boyut Puanlarina Iliskin Bulgular

Son Test Gruplar | N | S-W %rrta Sira Top. U p r

. Deney 18 | ,013 | 19,75 355,50
Yeterlilik 67,500 | ,025* | 0,53
Kontrol | 14 | ,632 | 12,32 172,50

. Deney 18 | ,000 | 19,81 356,50
Tgi 66,500 | ,019* | 0,52
Kontrol | 14 | ,309 | 12,25 171,50

*p<0.05

Tablo 55’te goriildiigii tizere dinleme stratejileri kullanimi 6gretiminin yapildig
deney grubu ile geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu grencilerinin ingilizce
dinlemeye yonelik motivasyon diizeyleri son test toplam puanlarina gére deney grubu
ogrencilerinin sira ortalamast 19,81 ve sira toplami1 356,50; kontrol grubu 6grencilerinin
sira ortalamasi 12,25 ve standart sapmasi 171,50 olarak bulunmustur. S-W testi sonucu
veriler, normal dagilim gostermemektedir (p<,05). Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama sonrasi ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon diizeylerinin
sonuglari arasinda farkin anlamliligini test etmek iizere yapilan Mann Whitney-U testi
sonucuna gore (U=66,500; p=,024; p<,05) fark anlamli bulunmustur. Son test
puanlarina gére deney grubundaki 6grencilerin Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon
diizeyleri, kontrol grubundaki 6grencilerden daha fazladir. Etki biiyiikliigii (r=0,52) orta
seviyede bir etki oldugunu gostermektedir (Glass, 1965). “Gayret” alt boyutunda deney
grubu 6grencilerinin son testine ait sira ortalamasi 20,03 ve sira toplam1 360,50; kontrol
grubu 6grencilerinin son testine ait sira ortalamasi 11,96 ve sira toplami 167,50 olarak
bulunmustur. S-W testi sonucu veriler, normal dagilim gostermemektedir (p<,05).
Deney ve kontrol grubu &grencilerinin uygulama sonrasi Ingilizce dinlemeye yonelik
motivasyon diizeylerinin “gayret” alt boyutu sonuglari arasinda farkin anlamliligini test
etmek tiizere yapilan Mann Whitney-U testi sonucuna gore (U=62,500; p=,016; p<,05)
fark anlamli bulunmustur. “Kendine giiven” alt boyutunda deney grubu dgrencilerinin
son testine ait sira ortalamasi 19,11 ve sira toplami 344,00; kontrol grubu 6grencilerinin
son testine ait sira ortalamast 13,14 ve sira toplami 184,00 olarak bulunmustur. S-W
testi sonucu veriler, normal dagilim gostermemektedir (p<,05). Etki biiyiikliigii (r=0,49)

orta seviyede bir etki oldugunu gostermektedir (Glass, 1965).

Tablo 55’¢ gore deney ve kontrol grubu &grencilerinin uygulama sonrasi
Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon diizeylerinin “kendine giiven” alt boyutu

sonuglart arasinda farkin anlamliligini test etmek iizere yapilan Mann Whitney-U testi
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sonucuna gore (U=79,000; p=,073; p>,05) fark anlamli bulunmamistir. “Motivasyon
kaynagi: yurtdist deneyimi kazanma” alt boyutunda deney grubu Ogrencilerinin son
testine ait sira ortalamasi 18,83 ve sira toplam1 339,00; kontrol grubu 6grencilerinin son
testine ait sira ortalamasi 13,50 ve sira toplami 189,00 olarak bulunmustur. S-W testi
sonucu veriler, normal dagilim gostermemektedir (p<,05). Deney ve kontrol grubu
dgrencilerinin uygulama sonras: Ingilizce dinlemeye ynelik motivasyon diizeylerinin
“motivasyon kaynagi: yurtdisi deneyimi kazanma” alt boyutu sonuglar1 arasinda farkin
anlamliligin test etmek iizere yapilan Mann Whitney-U testi sonucuna gore (U=84,000;

p=,108; p>,05) fark anlamli bulunmamustir.

Tablo 55’¢ gore, “yeterlilik” alt boyutunda deney grubu Ogrencilerinin son
testine ait sira ortalamasi 19,75 ve sira toplami 355,50; kontrol grubu 6grencilerinin son
testine ait sira ortalamasi 12,32 ve sira toplami 172,50 olarak bulunmustur. S-W testi
sonucu veriler, normal dagilim géstermemektedir (p<,05). Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama sonras1 Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon diizeylerinin
“yeterlilik” alt boyutu sonuglar1 arasinda farkin anlamliligini test etmek iizere yapilan
Mann Whitney-U testi sonucuna gore (U=67,500; p=,025; p<,05) fark anlamlh
bulunmustur. Etki biyiikligii (r=0,53) orta seviyede bir etki oldugunu gostermektedir
(Glass, 1965). “ilgi” alt boyutunda deney grubu ogrencilerinin son testine ait sira
ortalamasi 19,81 ve sira toplam1 356,50; kontrol grubu 6grencilerinin son testine ait sira
ortalamasi 12,25 ve sira toplami1 171,50 olarak bulunmustur. S-W testi sonucu veriler,
normal dagilim gostermemektedir (p<,05). Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin
uygulama sonrasi Ingilizce dinlemeye ydnelik motivasyon diizeylerinin “ilgi” alt boyutu
sonuglari arasinda farkin anlamliligini test etmek tizere yapilan Mann Whitney-U testi
sonucuna gore (U=66,500; p=,019; p<,05) fark anlamli bulunmustur. Etki buyikligi
(r=0,52) orta seviyede bir etki oldugunu gostermektedir (Glass, 1965). Buna gore,
geleneksel egitime kiyasla, yapilan dinleme stratejileri kullanimi 6g8retiminin

ogrencilerin Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon diizeyini artirdig: sdylenebilir.
2.8. SEKIZINCI ALT PROBLEME iLISKIN BULGULAR

Aragtirmanin  sekizinci alt problemi 6. Simf Ingilizce dersinde dinleme
stratejileri kullanimi1 6gretiminin yapildig1 deney grubu dgrencilerinin Ingilizce dersinde
dinlemeye yonelik motivasyon diizeyi 6n-son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var

midir? seklindedir ve buna iliskin bulgular Tablo 56°da sunulmustur:
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Tablo 56. Deney Grubunun Ingilizce Dinlemeye Yonelik Motivasyon Diizeyi On-Son Test
Toplam ve Alt Boyut Puanlarina Iligkin Bulgular

Deney Grubu Test N S-W X SS t p
On Test 94,00 13,75
Toplam Puan 18 ,862 -1,819 | ,087
Son Test 103,50 | 19,66
On Test 38,72 4,41
Gayret 18 ,593 -1,725 | ,103
Son Test 42,16 7,12
) On Test 18,44 3,98
Kendine Giiven 18 ,979 -1,056 | ,306
Son Test 20,05 5,21
Motivasyon Kaynagi: On Test 18,72 4,76
Yurtdis1 Deneyimi 18 419 -1,454 | /164
Kazanma Son Test 21,16 4,74
. On Test 10,61 3,83
Yeterlilik 18 ,070 -,992 ,335
Son Test 11,50 3,53
o On Test 7,50 2,50
gi 18 , 704 -1,791 | ,091
Son Test 8,61 2,19

Tablo 56°da goriildiigii tizere dinleme stratejileri kullanimi 6gretiminin yapildigi
deney grubu dgrencilerinin Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon diizeyi 6n-son test
toplam sonuglarina gore 6n test ortalamasi 94,00 ve standart sapmasi 13,75; son test
ortalamasi 103,50 ve standart sapmasi 19,66 olarak bulunmustur. S-W testi sonucuna
gore (son test-6n test farki S-W p= ,862; p>,05) veriler normal bir dagilim
gostermektedir. Uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi Ingilizce dinlemeye yonelik
motivasyon diizeyleri arasinda farkin anlamliligini test etmek tizere yapilan es 6rneklem
t-testi sonucuna gore (t=-1,819; p=,087; p>,05) fark anlamli bulunmamustir. Dinleme
stratejileri  kullamimi  6gretiminin  yapildigi deney grubu &grencilerinin  Ingilizce
dinlemeye yonelik motivasyon diizeyi 6n-son test “gayret” alt boyutu sonuglarina gére
On test ortalamasi 38,72 ve standart sapmasi 4,41; son test ortalamasi 42,16 ve standart
sapmasi1 7,12 olarak bulunmustur. S-W testi sonucuna gore (son test-on test farki S-W
p= ,593; p>,05) veriler normal bir dagilim gdstermektedir. Uygulama Oncesi ve
uygulama sonras1 Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon diizeyleri arasinda farkin
anlamliligimi test etmek iizere yapilan es orneklem t-testi sonucuna gore (t=-1,725;
p=,103; p>,05) fark anlamli bulunmamistir. “Kendine giiven” alt boyutu sonuglarina
gbre On test ortalamasi 18,44 ve standart sapmast 3,98; son test ortalamast 20,05 ve
standart sapmasi 5,21 olarak bulunmustur. S-W testi sonucuna gore (son test-On test
fark1 S-W p=,979; p>,05) veriler normal bir dagilim gostermektedir. Uygulama Oncesi
ve uygulama sonras! ingilizce dinlemeye ydnelik motivasyon diizeyleri arasinda farkin

anlamliligimi test etmek iizere yapilan es Orneklem t-testi sonucuna gore (t=-,1056;
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p=,306; p>,05) fark anlamli bulunmamigtir. “Motivasyon kaynagi: yurtdisi deneyimi
kazanma” alt boyutu sonuglarina gore 6n test ortalamasi 18,72 ve standart sapmasi 4,76;
son test ortalamasi 21,16 ve standart sapmasi 4,74 olarak bulunmustur. S-W testi
sonucuna gore (son test-on test farki S-W p= ,419; p>,05) veriler normal bir dagilim
gostermektedir. Uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi Ingilizce dinlemeye yonelik
motivasyon diizeyleri arasinda farkin anlamliligini test etmek {izere yapilan es 6rneklem
t-testi sonucuna gore (t=-1,454; p=,164; p>,05) fark anlamli1 bulunmamistir. “Yeterlilik”
alt boyutu sonuglarina gore on test ortalamasi1 10,61 ve standart sapmasi 3,83; son test
ortalamast 11,50 ve standart sapmas1 3,53 olarak bulunmustur. S-W testi sonucuna gore
(son test-6n test farki S-W p= ,070; p>,05) veriler normal bir dagilim gostermektedir.
Uygulama &ncesi ve uygulama sonrast Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon
diizeyleri arasinda farkin anlamliligini test etmek iizere yapilan es Orneklem t-testi
sonucuna gore (t=-,992; p=,335; p>,05) fark anlamli bulunmamustir. “Ilgi” alt boyutu
sonuclarina gore On test ortalamasi 7,50 ve standart sapmasi 2,50; son test ortalamasi
8,61 ve standart sapmasi 2,19 olarak bulunmustur. S-W testi sonucuna gore (son test-6n
test farki S-W p=,704; p>,05) veriler normal bir dagilim gostermektedir. Uygulama
oncesi ve uygulama sonrasi ingilizce dinlemeye ydnelik motivasyon diizeyleri arasinda
farkin anlamliligini test etmek iizere yapilan es Orneklem t-testi sonucuna gore (t=-
1,791; p=,091; p>,05) fark anlamli bulunmamistir. Buna gore, Ingilizce dinleme
stratejileri kullanimi dgretiminin deney grubunda yer alan dgrenciler iizerinde Ingilizce
dinlemeye yoOnelik motivasyon diizeylerini artirma agisindan etkili bulunmadigini

s0ylemek miimkiindiir.
2.9. DOKUZUNCU ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Arastirmanmn dokuzuncu alt problemi 6. Smmf Ingilizce dersinde geleneksel
egitimin uygulandig1 kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce dersinde dinlemeye yénelik
motivasyon diizeyi 6n-son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir? seklindedir
ve buna iligkin bulgular toplam puan ve alt boyutlariyla birlikte Tablo 57°de
sunulmustur:

Tablo 57. Kontrol Grubunun Ingilizce Dinlemeye Yonelik Motivasyon Diizeyi On-Son Test
Toplam ve Alt Boyut Puanlarina Iligkin Bulgular

Kontrol Grubu Testler N S-W X SS t p
On Test 92,00 | 13,08
Toplam Puan 14 ,901 ,643 | 531
Son Test 88,21 | 17,36
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Tablo 57 (Devam). Kontrol Grubunun Ingilizce Dinlemeye Yonelik Motivasyon Diizeyi On-
Son Test Toplam ve Alt Boyut Puanlarina Iligkin Bulgular

Kontrol Grubu Testler N S-W X SS t p
On Test 36,78 | 5,98
Gayret 14 ,829 ,320 , 754
Son Test 3592 | 7,35
) On Test 17,92 | 3,87
Kendine Giiven 14 ,680 ,319 , 755
Son Test 17,35 | 4,58
; 51 On Test 19,28 | 4,21
Motlvz_lsy_on Kaynagi: Yurtdist n 1es 14 305 _086 | 932
Deneyimi Kazanma Son Test 19,42 | 4,53
. On Test 10,35 | 2,06
Yeterlilik 14 ,930 1,764 | ,101
Son Test 8,50 3,18
o On Test 764 | 213
gi 14 ,942 ,705 ,493
Son Test 7,00 2,28

Tablo 57°de goriildiigi tizere geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon diizeyi 6n-son test toplam
puanlar1 sonuglarina gore 6n test ortalamasi 92,00 ve standart sapmas1 13,08; son test
ortalamasi 88,21 ve standart sapmasi 17,36 olarak bulunmustur. S-W testi sonucuna
gore (son test-Oon test farki S-W p= ,901; p>,05) veriler normal bir dagilim
gostermektedir. Geleneksel egitimin uygulandig1 kontrol grubunda Ingilizce dinlemeye
yonelik motivasyon diizeyleri arasinda farkin anlamliligini test etmek {izere yapilan es
orneklem t-testi sonucuna gore (t=-,643; p=,531; p>,05) fark anlamli bulunmamaistir.
Geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin Ingilizce dinlemeye
yonelik motivasyon diizeyi 6n-son test puanlarmin “gayret” alt boyutu sonuglarina gore
On test ortalamasi 36,78 ve standart sapmasi 5,98; son test ortalamasi 35,92 ve standart
sapmasi1 7,35 olarak bulunmustur. S-W testi sonucuna gore (son test-on test farki S-W
p=,320; p>,05) veriler normal bir dagilim gostermektedir. Uygulama Oncesi ve
uygulama sonras1 Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon diizeyleri arasinda farkin
anlamliligimi test etmek iizere yapilan es Orneklem t-testi sonucuna gore (t=,320;
p=,754; p>,05) fark anlamli bulunmamistir. “Kendine giiven” alt boyutu sonuglarina
gbre On test ortalamasi 17,92 ve standart sapmast 3,87; son test ortalamast 17,35 ve
standart sapmasi 4,58 olarak bulunmustur. S-W testi sonucuna gore (son test-on test
farki1 S-W p=,680; p>,05) veriler normal bir dagilim gdstermektedir. Uygulama oncesi
ve uygulama sonras! ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon diizeyleri arasinda farkin
anlamliligimi test etmek {izere yapilan es Orneklem t-testi sonucuna gore (t=,319;
p=,755; p>,05) fark anlamli bulunmamistir. “Motivasyon kaynagi: yurtdisi deneyimi

kazanma” alt boyutu sonuglarina gore on test ortalamasi 19,28 ve standart sapmasi 4,21,
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son test ortalamasi 19,42 ve standart sapmasi 4,53 olarak bulunmustur. S-W testi
sonucuna gore (son test-on test farki S-W p=,305; p>,05) veriler normal bir dagilim
gostermektedir. Uygulama oncesi ve uygulama sonrasi Ingilizce dinlemeye yonelik
motivasyon diizeyleri arasinda farkin anlamliligini test etmek tizere yapilan es 6rneklem
t-testi sonucuna gore (t=-,086; p=,932; p>,05) fark anlamli bulunmamistir. “Yeterlilik”
alt boyutu sonuglarina gore 6n test ortalamasi 10,35 ve standart sapmast 2,06; son test
ortalamas1 8,50 ve standart sapmasi 3,18 olarak bulunmustur. S-W testi sonucuna gore
(son test-6n test farki S-W p=,930; p>,05) veriler normal bir dagilim gostermektedir.
Uygulama oncesi ve uygulama sonrasi Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon
diizeyleri arasinda farkin anlamliligini test etmek iizere yapilan es Orneklem t-testi
sonucuna gore (t=1,764; p=,101; p>,05) fark anlamli bulunmamustir. “Hgi” alt boyutu
sonuclarina goére On test ortalamasi 7,64 ve standart sapmasi 2,13; son test ortalamasi
7,00 ve standart sapmasi 2,28 olarak bulunmustur. S-W testi sonucuna gore (son test-6n
test farki S-W p=,942; p>,05) veriler normal bir dagilim gostermektedir. Uygulama
oncesi ve uygulama sonrasi Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon diizeyleri arasinda
farkin anlamliligin test etmek tlizere yapilan es 6rneklem t-testi sonucuna gore (t=,705;
p=,493; p>,05) fark anlamli bulunmamistir. Buna gore, geleneksel egitimin 6grencilerin
Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon diizeyi iizerinde herhangi bir etkisinin olmadig

sOylenebilir.
2.10. ONUNCU ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

Arastirmanin onuncu alt problemi 6. Simf Ingilizce dersinde dinleme stratejileri
kullanim1 6gretiminin yapildigi deney grubu ile geleneksel egitimin uygulandigi kontrol
grubu 6grencilerinin kalicilik diizeyleri arasinda anlamli farklilik var midir? seklindedir

ve buna iligkin bulgular Tablo 58’de sunulmustur.

Tablo 58. Deney ve Kontrol Gruplar1 Kalicilik Testi Puanlarina {ligkin Bulgular

Test Gruplar N S-W x SS t p r
Kalicilik | Deney 18 ,601 14,44 5,00 3,220 ,003* 0,26
Test ontrol | 14 | 472 | 985 | 2,98

*p<0.05

Tablo 58°de goriildiigii lizere dinleme stratejileri kullanimi 6gretiminin yapildigi
deney grubu ile geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik
testi sonuclarina gore deney grubu Ogrencilerinin test ortalamasi 14,44 ve standart

sapmasi 9,85; Kontrol grubu 6grencilerinin test ortalamasi 9,85 ve standart sapmasi 2,98
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olarak bulunmustur. S-W testi sonucu verilerin normal dagilim gosterdigi anlagilmigtir
(p>,05). Deney ve kontrol grubu kalicilik testi sonuglar1 arasinda farkin anlamliligini
test etmek {izere yapilan bagimsiz orneklem t-testi sonucuna gore (t=3,220; p=,003;
p<,05) fark anlamli bulunmustur. Buna goére, deney grubunun kalicilik testi puanlari,
kontrol grubunun kalicilik testi puanlarindan daha yiiksektir. Etki biiyiikligi (r=0,26)
diisiik seviyede bir etki oldugunu gostermektedir (Field, 2013). Buna gore, dinleme
stratejileri kullanimina yonelik bir O0gretimin dinleme basarisin1 artirmada faydali

oldugu soylenebilir.
2.11. ONBIRINCi ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

Arastirmanin  onbirinci alt problemi 6. Smf Ingilizce dersinde dinleme
stratejileri kullanimi 6gretiminin yapildigi deney grubu 6grencilerinin dinleme son testi
puanlari ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir? seklindedir ve

buna iliskin bulgular Tablo 59°da sunulmustur:

Tablo 59. Deney Grubu Son Test - Kalicilik Testi Puanlaria Iliskin Bulgular

Test N S-W X SS t p
Son Test 15,27 3,76
18 ,367 523 ,608
Kalicilik Testi 14,44 5,00

Tablo 59°da goriildiigii tizere dinleme stratejileri kullanimi 6gretiminin yapildigi
deney grubunun son test puanlari ile kalicilik testi sonuglaria gore son test ortalamasi
15,27 ve standart sapmasi 3,76; kalicilik testi ortalamas1 14,44 ve standart sapmasi 5,00
olarak bulunmustur. S-W testi sonucuna gore (kalicilik test-son test farki S-W p=,367,;
p>,05) veriler normal bir dagilim gostermektedir. Uygulama sonrast dinleme testi ve
kalicilik testi sonuclari arasinda farkin anlamliligini test etmek iizere yapilan es
orneklem t-testi sonucuna gore (t=,523; p=,608; p>,05) fark anlamli bulunmamuistir.
Buna gore, dinleme stratejileri kullanimi 6gretiminin bitmesinden sonra dgrencilerin

Ogretilen stratejileri etkili bir sekilde kullanmaya devam ettikleri géze ¢arpmaktadir.
2.12. ONIKINCI ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR

Arastirmanin onikinci alt problemi 6. Sinif Ingilizce dersinde dinleme stratejileri
kullanimi dgretiminin yapildigi deney grubu &grencilerinin Ingilizce konusma én — son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir? seklindedir ve bu alt probleme

iliskin elde edilen veriler Tablo 60’ta sunulmustur.
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Tablo 60. Deney Grubunun Ingilizce Konugma On — Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney
Grubu Test N S-w X SS t p r
On Test 38,15 | 16,29
Puan 13 ,860 2,344 ,037* 0,2
Son Test 42,46 15,10
*p<0.05

Tablo 60’ta goriildiigi tizere dinleme stratejileri kullanimi 6gretiminin yapildig
deney grubu dgrencilerinin Ingilizce konusma 6n — son test puanlar1 sonuglaria gore &n
test ortalamas1 38,15 ve standart sapmasi 16,29; son test ortalamas1 42,46 ve standart
sapmasi 15,10 olarak bulunmustur. S-W testi sonucuna gore (son test-On test farki S-W
p=,860; p>,05) veriler normal bir dagilim gdstermektedir. Uygulamanin birinci haftasi
ve uygulama sonrasi (altinci hafta) &grencilerin Ingilizce konusma diizeylerinin
sonuglart arasinda farkin anlamlilhigimi test etmek {izere yapilan es orneklem t-testi
sonucuna gore (t=2,344; p=,037; p<,05) fark anlamli bulunmustur. Ogrencilerin
konusma diizeylerini 6lgen son test puanlari, 6n test puanlarina gore yiiksektir. Etki
biytikligi (r= 0,20) diisiik seviyede bir etki oldugunu gostermektedir (Field, 2013).
Buna gore, dinleme stratejileri kullanimi 6gretiminin &grencilerin Ingilizce konusma

becerilerinin gelisimine katki sagladig sdylenebilir.
2.13. ONUCUNCU ALT PROBLEME iLISKiN BULGULAR

Arastirma kapsaminda gelistirilen oniigiincii alt problem ciimlesi “Ogrencilerin
dinleme stratejileri 6gretimine yonelik goriisleri nelerdir?” seklindedir. Bu alt problemle
ilgili veri toplamak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriigme formu ve 6grenci giinliikleri

kullanilmistir.

a. Ogrencilerin Dinleme Stratejileri Ogretimine Yonelik Diisiincelerine iliskin

Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Deney grubunda yer alan 6grenciler ile dinleme Oncesi, dinleme esnasinda ve
dinleme sonrasinda kullanilan stratejilerle ilgili uygulamalar yapildiktan sonra
goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler goniilliilik esasina gore yapilmis olup elde
edilen bulgular bu boliimde verilmistir. Dinleme 6ncesinde kullanilan stratejilerle ilgili
uygulamalar tamamlandiktan sonra onbir G6grenci ile yari1 yapilandirilmis goériisme
formlar1 aracilign ile goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmact ve es goézlemci
tarafindan yapilan bagimsiz kodlamalardan alt1 alt tema, kategoriler ve kodlar

olusturulmustur. Bu verilerden elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 61°de verilmistir.
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Tablo 61. Dinleme Oncesi Stratejileri ile Ilgili Uygulamalara Y énelik Ogrenci Gériisleri

Ana Tema: Dinleme Oncesi stratejileri ile ilgili uygulamalara yonelik goriigler
Alt . .
Temalar Kategoriler Kodlar f | Toplam f %
Sorular1 okuma: 01, 02, 03, 04, 05, 08, 8
Gorevle 09, 010
ilgili Amag belirleme: O1, 07, 011 7
yapilan - — —
hazirhk Kelimeleri inceleme: O5, O8
. Resimleri inceleme: 010 1
Dinleme 26 28.88
dncesi ATaC-geree | i dofieri/kagivkalem: 05, 06, 07 3 '
hazirlama
Zihinsel Dikkati yogunlastirma: O35, 06, 09, O11 4
hazirlik yog 3 T T
Fiziksel . O
hazirlik Durus diizenleme: O7, O9 2
Tamami Olumlu: 01, 02, 03, 06, 010 5
Kelimeleri inceleme O5 1
Gorevle Not alma: 04, O11 2
En ¢ok ilgili . e x -
yarar Tan, Amag belirleme: f)7, .(.)10.’. Ol11 3 18 20,00
saglama hazirlik Sorular1 okuma: O8, 09, 010 3
Resimleri inceleme: O8 1
Zihinsel . N S
hazirlik Dikkati yogunlastirma: OS5, 06, O11 3
Gorus Notr: O1, 04, 05 3
belirtmeme
Higbiri Olumlu: 02, 03, 06, 07, 08, 010 6
En az yarar . 11 1222
saglama Gorevle Resimleri inceleme: O9 '
ilgili
yapilan Kelimelerin altini ¢izme: O11 1
hazirlik
Hazirliklar Derece: 01,02, 03, 04, 05, 06, 08 7
mn dinleme - . —
G le ilgil lan hazirlikl tkisi:
performans | Olumlu Ogreglell EU yaptian haziriikiarin st 2 15 16,66
lna Olan . . . . . . .
etkisi Ciktilar: O5, O7, 08, 09, 010, O11 6
Derece: 01, 02, 03, 08, O11
Kontrol: 01, 04, 07
Yenlden Olumlu (:)z-degerlendirme: 02, 06, 07, 09, O10, 6 20 22,22
dinleme O11
Eksiklerin tamamlanmast: O3, 04, 05, 07, 6
08, 011
Toplam 90 90 100,00

Tablo 61’e gore, dinleme Oncesi stratejileri ile ilgili uygulamalara yonelik
Ogrenci goriisleri ana temasi altinda goriisme formunda yer alan sorularin her biri bir alt
tema olarak diisiiniilmiis ve toplamda alt1 alt tema olusturulmustur. Bu alt temalarin

toplam frekanst 101°dir. Birinci alt tema olan “dinlemeye baslamadan Once” alt
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temasma ait toplam 26 frekans bulunmaktadir. Bu da toplam frekansin yaklasik
%33 linii olusturmaktadir. Bu alt temada en sik tekrarlayan kategori ise “gorevle ilgili
yapilan hazirlik” (f=17; %65) olmustur. Bu kategoriye iliskin 6rnek 6grenci cevaplari
asagidaki gibidir:

0O5: “Dinleme metni ile ilgili sorular1 okudum. Bilmedigim kelimelerin ne

oldugunu 6gretmene sordum.” (kelimeleri inceleme)

010: “Sorular1 okudum, resimleri inceledim.” (sorulari okuma) (resimleri

inceleme)
O11: “Amag belirledim.” (amag belitrleme)

Ikinci alt tema ise “dinleme esnasi” olarak adlandirilmis ve “not alma”
kategorisinden olugmaktadir. Ogrencilerin % 81°i dinleme esnasinda not aldigini
belirtirken % 19’u ise not almadiklarini ifade etmislerdir. Ugiincii alt tema olan “en ¢ok
yarar saglama” baslikli alt temada en sik tekrarlayan kategori “gorevle ilgili yapilan
hazirlik” (f=10; %55) olmustur ve bu temadaki toplam kodlamanin yarisindan az
fazlasim1 olusturmaktadir. Bu kategoriye iliskin 6rnek Ogrenci cevaplari asagidaki
gibidir:

0O5: “...baslangicta bilmedigim kelimeleri de 6grendim, bu da kelime haznemi

genisletti. Boylece dinleme pargasini daha iyi anladim.” (kelimeleri inceleme)

0O4: “Not almak ¢iinkii not aldigim igin aligtirmay1 daha kolay yapabildim.” (not

alma)

O11: “Amacimi belirlemek ve amacima gore dinlemek bana ¢ok yarar sagladi.”

(amag belirleme)
09: “Bana en ¢ok yarar saglayan sey sorulari okumak oldu.” (sorulari okuma)

08: “Sorulara ve resimlere bakmak sorulari cevaplarken ise yaradi.” (resimleri

inceleme)

Dordiincii alt tema olan “en az yarar saglama” baslikli alt temada en sik
tekrarlayan kategori “higbiri” kategorisi (f=6; %54,5) olmustur ve bu temadaki toplam
kodlamanin yarisindan az fazlasini olusturmaktadir. Bu kategoriye iliskin drnek 6grenci

cevaplar1 asagidaki gibidir:

02: “Higbiri ¢iinkii hepsi yararliydi.” (olumlu)
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O7: “Hepsi ¢ok faydali oldugu icin en az yarar saglayan bir sey olmadi.”

(olumlu)

Besinci alt tema olan “hazirliklarin dinleme performansina olan etkisi” baslikli
alt temada “olumlu” olmak tizere tek bir kategori yer almaktadir. Bu kategoride en sik
tekrarlayan kod ise “derece” kodudur (f=7; %46,66). Ogrenciler yapilan hazirliklarin
dinleme performasina olan etkisinin derecesini O1 “cok iyi etkiledi” ve 06 “iyi yonde
etkiledi” seklinde belirtmislerdir. Altinca alt tema olan “yeniden dinleme” baslikli son
alt temada da “olumlu” olmak iizere tek bir kategori yer almaktadir. Bu kategoride en
sik tekrarlayan kodlar ise “6z degerlendirme” (f=6; %30) ve “cksiklerin tamamlanmasi1”
(f=6; %30) kodlar1 olmustur. “Oz degerlendirme” ve “eksiklerin tamamlanmas:”

kategorilerine ait 6rnek 6grenci cevaplar1 asagidaki gibidir:

010: “Dinleyip anladigimi gérmek beni sevindirdi, anladigimi anlamis oldum.”

(6z degerlendirme)

03: “Cevabmi bulamadigim sorularin cevaplarini yakalama firsat1 buldum, ¢ok

iyi oldu.” (eksiklerin tamamlanmast)

Dinleme esnasinda kullanilan stratejilerle ilgili uygulamalar tamamlandiktan
sonra onbir 6grenci ile yari yapilandirilmig goriisme formlar: araciligi ile goriismeler
gerceklestirilmistir.  Arastirmact ve es gozlemci tarafindan yapilan bagimsiz
kodlamalardan alt1 alt tema, kategoriler ve kodlar olusturulmustur. Bu verilerden elde

edilen analiz sonuglar1 Tablo 62’de verilmistir.

Tablo 62. Dinleme Esnasi Stratejileri ile Ilgili Uygulamalara Yonelik Ogrenci Goriisleri

Ana Tema: Dinleme esnasi stratejileri ile ilgili uygulamalara yonelik goriisler

Alt Temalar Kategoriler Kodlar f | Toplam f %
Not alma: O1, 03, 08, 011 4
Bilissel Gorseller: 04, 05, 06, 07 4
stratejiler Cikarimda bulunma: 07, 08, 09, 010 4
Stratejiler Amag belirleme: 09 1 14 35,00
Sosyo-
duyussal Dikkati yogunlastirma: 02 1
stratejiler
Cikarimda bulunma: 03, 04, 08, 010 4
N Not alma: 01, O5 2
Anlamayr ) Bilissel Amaca odaklanma: 09, O11 2 14 | 3500
geligtirme stratejiler .
Gorsellestirme: O7 1
Sabitleme: O1 1
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Tablo 62 (Devam). Dinleme Esnasi Stratejileri ile Ilgili Uygulamalara Yénelik Ogrenci

Gortigleri
Ana Tema: Dinleme esnasi stratejileri ile ilgili uygulamalara yonelik goriisler
Alt Temalar Kategoriler Kodlar f | Toplam f %
Ustbiligsel Dinleme 6ncesi yapilan hazirlik: O6, 3
stratejiler 010,011
Sosyo-
duyussal Dikkati yogunlastirma: O2 1
stratejiler
Cikarimda bulunma: 03, 04, 08, 010 4
Bilissel Gorsellestirme: O4, 07 2
stratejiler Amaca odaklanma: 09, 011 2
Gérevi Not alma: O1, O5 2 L 20,00
tamamlama | Ustbiligsel . . " '
- Dinleme 6ncesi yapilan hazirlik: 06 1
stratejiler
Sosyo-
duyussal Dikkati yogunlastirma: 02 1
stratejiler
Toplam 40 40 100,00

Tablo 62’ye gore, dinleme esnasinda kullanilan stratejilerle ilgili uygulamalara
yonelik 6grenci goriisleri ana temasi altinda goriisme formunda yer alan sorularin her
biri bir alt tema olarak diigliniilmiis ve toplamda ii¢ alt tema olusturulmustur. Bu alt
temalarin toplam frekansi 40’tir. Birinci alt tema olan “stratejiler” alt temasina ait
toplam 14 frekans bulunmaktadir. Bu da toplam frekansin %35’ini olusturmaktadir. Bu
alt temada en sik tekrarlayan kategori ise “biligsel stratejiler” (f=13; %92,85) olmustur
ve bu temadaki toplam kodlamanin yarisindan fazlasin1 olusturmaktadir. Bu kategoriye

iliskin 6rnek 6grenci cevaplari asagidaki gibidir:
08: «...Anladiklarimi1 hizli hizli not ettim.” (not alma)
O4: “Gorsellerden yararlandim.” (gorseller)

O8: “Kisilerin ses tonlarindan ve arkadan gelen seslerden yararlandim.”

(¢1karimda bulunma)

Ikinci alt tema ise “anlamay1 gelistirme” olarak adlandirilmis ve bu alt temaya
ait toplam 14 frekans bulunmaktadir. Bu da toplam frekansin %35’ini olusturmaktadir.
Bu alt temada en sik tekrarlayan kategori ise “biligsel stratejiler” (f=10; %71,42)
olmustur ve bu temadaki toplam kodlamanin yarisindan fazlasini olusturmaktadir. Bu

kategoriye iliskin 6rnek 6grenci cevaplari asagidaki gibidir:
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03: “Konu ile ilgili énceki bilgilerimden yararlanmaya ¢alistim, giinliik rutin
islerden mesela. Saat kacta kalkilir, ne zaman kahvalt1 yapilir gibi. Bunlar1 diigiinerek

dinledim.” (¢ikarimda bulunma)

O11: “Amacim neyse ona odaklandim hep. Bu amaca gore dinlemek isimi
kolaylastirdi. Yani sorulari daha once okumak metni takip etmeme yarar sagladi.”

(amaca odaklanma)

Ucgiincii alt tema olan “gdrevi tamamlama” baslikli alt temaya ait toplam 12
frekans bulunmaktadir. Bu da toplam frekansin %30’unu olusturmaktadir. Bu alt
temada en sik tekrarlayan kategori “biligsel stratejiler” (f=10; %55) olmustur ve bu
temadaki toplam kodlamanin yarisindan az fazlasini olusturmaktadir. Bu kategoriye

iliskin 6rnek 6grenci cevaplart asagidaki gibidir:

03: “Onceki bilgilerimi diisiindiim, bildigim kelimelerden yola ¢iktim.”

(¢1karimda bulunma)

O7: “Hayal giiciimii kullanarak kafamda canlandirmalar yaptim, bdylece daha

iyi anladim.” (gorsellestirme)

Dinleme sonrasinda kullanilan stratejilerle ilgili uygulamalar tamamlandiktan
sonra onbir 0grenci ile yar1 yapilandirilmis gorlisme formlar1 araciligr ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Arastirmact ve es gozlemci tarafindan yapilan bagimsiz
kodlamalardan alt1 alt tema, buna bagli kategoriler ve kodlar olusturulmustur. Bu

verilerden elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 63°te verilmistir.

Tablo 63. Dinleme Sonrasi Stratejileri ile ilgili Uygulamalara Yénelik Ogrenci Gériisleri

Ana Tema: Dinleme sonrast stratejileri ile ilgili uygulamalara yonelik goriisler

Alt . 9
Temalar Kategoriler Kodlar f | Toplam f Yo
Bilissel Yeniden dinleme: O1, 03, 08, 010 4
stratejiler Zihin haritast: 02 1
. Hedefe ulasma: O5, O7 2
Anlamay1 | Ustbiligsel T o < A
kontrol stratejiler (;evaplarln kontrolii: O1, O3, 06, O8, 5 14 36,84
etme Ol11
Sosyo-
duyussal Karsilastirma: O4, 09 2
stratejiler
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Tablo 63 (Devam). Dinleme Sonras: Stratejileri ile Tlgili Uygulamalara Yonelik Ogrenci

Gortisleri
Ana Tema: Dinleme sonrast stratejileri ile ilgili uygulamalara yonelik goriisler
Alt . 0
Temalar Kategoriler Kodlar f | Toplam f %
Yeniden dinleme: O1, 03, 05, 07, 5
08,010
Ustbilissel | Anlama: (4
En ¢ok stratejiler H — A
edefe ul : 05,07
yarar tasma: 22, — 13 34,21
saglama Notlar1 gozden gegirme: 06, O11 2
Sosyo- o
duyussal Karsilastirma: 02, O9 2
stratejiler
Hibiri Olumlu: O1, 02, O3, 04, 06, 07, 7
Ol11
Enaz Ustbiligsel 5 a .
yarar stratejiler Degerleg@pe: O 8 L 11 28,95
saglama Sosyo-
duyussal Karsilastirma: 05, 07, 08 3
stratejiler
Toplam 38 100,00

Tablo 63’e gore, dinleme sonrasinda kullanilan stratejilerle ilgili uygulamalara
yonelik 6grenci goriisleri ana temasi altinda goriisme formunda yer alan sorularin her
biri bir alt tema olarak diisliniilmiis ve toplamda ii¢ alt tema olusturulmustur. Bu alt
temalarin toplam frekansi 38’dir. Birinci alt tema olan “anlamayi kontrol etme” alt
temasina ait toplam 14 frekans bulunmaktadir. Bu da toplam frekansin %36,84 linii
olusturmaktadir. Bu alt temada en sik tekrarlayan kategori ise “listbiligsel stratejiler”
(f=7; %50) olmustur ve bu temadaki toplam kodlamanin yarisini olusturmaktadir. Bu

kategoriye iliskin 6rnek 6grenci cevaplari asagidaki gibidir:

08: “Anladigimi kontrol etmek amaciyla yeniden dinledim, yeniden dinlerken
daha iyi anladim. Cevaplarimi kontrol ettim, yanlis olanlar1 diizelttim.” (cevaplarin

kontrolii)

O7: “Hedefime ulasip ulasmadigim diisiindiim. Ulastigim  diisiiniiyorum,

hepsini tamamladim.” (hedefe ulasma)

Ikinci alt tema ise “en gok yarar saglama” olarak adlandirilmis ve bu alt temaya

ait toplam 13 frekans bulunmaktadir. Bu da toplam frekansin %34,21’ini

olusturmaktadir. Bu alt temada en sik tekrarlayan kategori ise “listbiligsel stratejiler”
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(f=11; %84,61) olmustur ve bu temadaki toplam kodlamanin yarisindan fazlasini

olusturmaktadir. Bu kategoriye iliskin 6rnek 6grenci cevaplari asagidaki gibidir:

O1: “Yeniden dinlemek ¢ok yarar saglad1 ¢iinkii bu sekilde cevaplarimi kontrol

ettim.” (yeniden dinleme)

05: “Hedefimi diisiinmek ve ona gore yeniden dinlemek en ¢ok yarar sagladi.

Hedefimi aklimda tutarak yeniden dinledim, sorulara odaklandim.” (yeniden dinleme)

Uciincii alt tema olan “en az yarar saglama” baslikl1 alt temaya ait toplam 11
frekans bulunmaktadir. Bu da toplam frekansin %28,95’ini olusturmaktadir. Bu alt
temada en sik tekrarlayan kategori “higbiri” (f=11; %63,63) olmustur ve bu temadaki
toplam kodlamanin yarisindan fazlasini olusturmaktadir. Bu kategoriye iliskin 6rnek

Ogrenci cevabi asagidaki gibidir:
02: “Hepsi ¢ok faydali oldu.” (olumlu)

b. Ogrencilerin Dinleme Stratejileri Ogretimine Yonelik Diisiincelerine Iliskin

Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular

Uygulama yapilan her hafta sonrasinda Ogrencilerden giinlilk tutmalar
istenmistir. Her hafta uygulama sonrasinda 6grencilerin dinleme giinliiklerinden elde

edilen bulgular bu bdliimde sunulmustur.
Birinci Hafta

Dinlemenin ve dinleme becerisini gelistirmenin 6nemi ile ilgili birinci hafta
uygulamasindan sonra onbir 6grencinin giinliiklerinden elde edilen veriler analize tabii
tutulmustur. Arastirmaci ve es gozlemci tarafindan bagimsiz yapilan kodlamalarda iki
tema (olumlu ve olumsuz) ve olumlu temada yedi kategori (isteklilik, gorevi
tamamlama, Ogretici, memnuniyet, derse katilma, eglenceli ve yeniden dinleme)

belirlenmistir. Bu veriler {izerinde yapilan analiz sonuglar1 Tablo 64°te verilmistir.

Tablo 64. Birinci Hafta Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Olumlu Temaya iliskin Bulgular

Kategori f %
Isteklilik 5 11,63
Gorevi tamamlama 6 13,95
Ogretici 3 6,98
Memnuniyet 25 58,14
Derse katilma 1 2,32
Eglenceli 2 4,66
Yeniden dinleme 1 2,32
Toplam 43 100,00
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Tablo 64’e gore birinci hafta 6grenci giinliiklerinden elde edilen verilerden
“olumlu” tema altinda toplam yedi kategori bulunmaktadir ve toplam frekans 43’tiir.
Olumlu tema altindaki en sik tekrarlayan kategori 6grencilerin etkinliklerden memnun
kaldiklarim1 gosteren “memnuniyet” kategorisi (f=25; %58.14) olmustur ve toplam
frekansin biraz fazlasini olusturmaktadir. Bu durumu O3 “Metni dinlemeye istekliydim.
Yapilan etkinligi sevdim. Sevmedigim herhangi bir sey olmadi.” seklinde ifade ederken
O7 de “Biitiin etkinlikleri begendim. En ¢ok da dinleme metinlerini ¢ok sevdim.”
diyerek agiklamistir. “Gorevi tamamlama” kategorisi (f=25; %58.14) ise ikinci en sik
tekrarlanan kategori olmustur. Bu durumu O8 “...eksik kalmis ciimleleri de yazdim”

seklinde ifade etmistir.

Tablo 65. Birinci Hafta Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Olumsuz Temaya Iliskin Bulgular

Kategori f %
Isteksizlik 1 8,33
Dinleme pargast 10 83,33
Memnuniyetsizlik 1 8,33
Toplam 12 100,00

Tablo 65’¢ gore birinci hafta 6grenci giinliiklerinden elde edilen verilerden
“olumsuz” tema altinda toplam ¢ kategori (isteksizlik, dinleme pargasi ve
memnuniyetsizlik) bulunmaktadir ve toplam frekans 12°dir. Olumsuz tema altindaki en
sik tekrarlayan kategori “dinleme parcasi” (f=10; %83.33) kategorisi olmustur ve bu
kategori toplam frekansin yarisindan fazlasmi olusturmaktadir. Bu durumu Ol
“Konusmalar hizliydi, baz1 kelimeleri kagirdim.” ve O5 “...¢ok hizli konustuklar i¢in

pek anlayamadim.” seklinde agiklamistir.
Ikinci Hafta

Dinleme oncesi kullanilan stratejilerle ilgili ikinci hafta uygulamasindan sonra
onbir Ogrencinin giinliiklerinden elde edilen veriler analize tabii tutulmustur.
Aragtirmaci ve es gozlemci tarafindan bagimsiz yapilan kodlamalarda iki tema (olumlu
ve olumsuz) ve olumlu temada sekiz kategori (isteklilik, gelisim, 6gretici, memnuniyet,
derse katilma, eglenceli/giizel, pekistirme ve verimlilik) belirlenmistir. Bu veriler

tizerinde yapilan analiz sonuglar1 Tablo 66°da verilmistir.
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Tablo 66. Ikinci Hafta Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Olumlu Temaya iliskin Bulgular

Kategori f %
Isteklilik 7 14,58
Gelisim 3 6,25
Ogretici 7 14,58
Memnuniyet 20 41,67
Derse katilma 1 2,08
Eglenceli/giizel 8 16,67
Pekistirme 1 2,08
Verimlilik 1 2,08
Toplam 48 100,00

Tablo 66’ya gore ikinci hafta 6grenci giinliiklerinden elde edilen verilerden
“olumlu” tema altinda toplam sekiz kategori bulunmaktadir ve toplam frekans 48’dir.
Olumlu tema altindaki en sik tekrarlayan kategori 6grencilerin etkinliklerden memnun
kaldiklarin1 gdsteren “memnuniyet” kategorisi (f=20; %41.67) olmustur ve toplam
frekansin neredeyse yarisim olusturmaktadir. Bu durumu O1 “Ancak yapilan etkinligi
sevdim. Sevmedigim bir sey yok, gayet glizeldi. Ders hakkinda olumsuz bir goriisiim
yok.” seklinde ifade ederken O8 ise “Metni dinlemeye istekliydim ve yapilan etkinligi
sevdim. Bu son iki haftada dinleme stratejilerini 6grendim. Bu 6grendiklerimin olumlu
yonde etkisi oldugunu diisiiniiyorum.” diyerek agiklamigtir. “Eglenceli/gilizel” kategorisi
(f=8; %16.67) ise ikinci en sik tekrarlanan kategori olmustur. Bu durumu O11

“Dinlemeye hevesliydim ve eglenceliydi.” seklinde ifade etmistir.

Tablo 67. ikinci Hafta Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Olumsuz Temaya iliskin Bulgular

Kategori f %
Isteksizlik 5 23,81
Dinleme pargasi 6 28,57
Memnuniyetsizlik 5 23,81
Derse karsi tutum 4 19,05
Sikict 1 4,76
Toplam 21 100,00

Tablo 67°ye gore ikinci hafta 6grenci giinliiklerinden elde edilen verilerden
“olumsuz” tema altinda toplam bes Kkategori (isteksizlik, dinleme pargasi,
memnuniyetsizlik, derse karsi tutum ve sikici) bulunmaktadir ve toplam frekans 21’°dir.
Olumsuz tema altindaki en sik tekrarlayan kategori “dinleme pargasi” (f=6; %28.57)
kategorisidir. Bu durumu O3 “sadece yetistiremedim. O yiizden sorun oldu.” ve 06

“Metin biraz hizliyd1 ¢ok takip edemedim ve geride kaldim.” seklinde agiklamustir.
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Ikinci en sik tekrarlayan kategoriler ise “isteksizlik” ve “memnuniyetsizlik” olmustur.
Bu kategorilerin frekanslar1 aym degere (f=5; %23.81) sahiptir. Bu durumu O5 “Bu
metni dinlemeye pek istekli degildim.” (isteksizlik) ve “Ingilizceyi anlamadigim icin
yapilan etkinligi sevmedim. Ben Ingilizceyi pek sevmiyorum.” (memnuniyetsizlik)
seklinde acgiklamigtir. Buna gore, olumsuz goriis belirten 6grencilerin ¢ogu dinleme
pargasi ile ilgili yasadiklar1 sorunlar1 dile getirmistir. Bu 6grenciler hem derse karsi
isteksiz hem de dil becerileri acisindan diger 6grencilerden bir adim geride olmalari

sebebi ile olumsuzluklar yasamiglardir.
Uciincii Hafta

Dinleme esnasinda kullanilan stratejilerle ilgili iiclincli hafta uygulamasindan
sonra onbir dgrencinin giinliiklerinden elde edilen veriler analize tabii tutulmustur.
Arastirmaci ve es gozlemci tarafindan bagimsiz yapilan kodlamalarda “olumlu” olmak
tizere bir tema ve sekiz kategori (giiven, gelisim, derse karsi tutum, memnuniyet,
stratejiler, eglenceli/giizel, heyecan ve dikkatli dinleme) belirlenmistir. Olumsuz olarak
herhangi bir temaya rastlanmamuistir. Bu veriler {izerinde yapilan analiz sonuglar1 Tablo

68’de verilmistir.

Tablo 68. Ugiincii Hafta Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Olumlu Temaya Iliskin Bulgular

Kategori f %
Giiven 1 2,70
Gelisim 2 5,40
Derse kars1 tutum 4 10,81
Memnuniyet 10 27,03
Stratejiler 4 10,81
Eglenceli/giizel 12 32,43
Heyecan 2 5,40
Dikkatli dinleme 2 5,40
Toplam 37 100,00

Tablo 68’e gore tgiincli hafta 6grenci giinliiklerinden elde edilen verilerden
“olumlu” tema altinda toplam sekiz kategori bulunmaktadir ve toplam frekans 37°dir.
Olumlu tema altindaki en sik tekrarlayan kategori 6grencilerin yapilan etkinlikleri
keyifli bulduklarini gosteren “eglenceli/giizel” kategorisi (f=12; %32.43) olmustur. Bu
durumu O3 “Bugiinkii etkinliklerden ¢ok keyif aldim. Cok eglenceliydi.” seklinde ifade
ederken O9 ise “Bugiin yapilan etkinligi cok sevdim ¢iinkii eglenceliydi. Cok eglendim.
Aktiviteler ¢ok giizel ve eglenceliydi.” diyerek acgiklamistir. “Memnuniyet” kodu (f=10;
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%27.03) ise ikinci en sik tekrarlanan Kategori olmustur. Bu durumu O4 “Nilda
Ogretmen, Oriana ablay1 bizimle tanigtirdi ve onla roportaj yaptik. Bunlarin hepsini ¢ok
sevdim.” seklinde ifade etmistir. Buna gore 6grencilerin tamamu tiglincii haftada yapilan
uygulamalardan memnun kalmislar ve kullanim1 Ogretilen stratejilerden yararlanarak

dinleme yonelik giiven seviyelerinin arttigini belirtmislerdir.
Dérdiincii Hafta

Dinleme esnasinda kullanilan stratejilerle ilgili dordiincii hafta uygulamasindan
sonra onbir Ogrencinin giinliiklerinden elde edilen veriler analize tabii tutulmustur.
Arastirmact ve es gozlemci tarafindan bagimsiz yapilan kodlamalarda iki tema (olumlu
ve olumsuz) ve olumlu temada sekiz kategori (gorevi tamamlama, gelisim, derse karsi
tutum, memnuniyet, ogretici/faydali, eglenceli/giizel, isteklilik ve dikkatli dinleme)

belirlenmistir. Bu veriler {izerinde yapilan analiz sonuglart Tablo 69’da verilmistir.

Tablo 69. Dérdiincii Hafta Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Olumlu Temaya iliskin

Bulgular
Kategori f %
Gorevi tamamlama 1 2,78
Gelisim 1 2,78
Derse kars1 tutum 2 5,55
Memnuniyet 10 27,78
Ogretici/faydali 2 5,55
Eglenceli/giizel 17 47,22
Isteklilik 1 2,78
Dikkatli dinleme 2 5,55
Toplam 36 100,00

Tablo 69’a gore dordiincii hafta 6grenci giinliiklerinden elde edilen verilerden
“olumlu” tema altinda toplam sekiz kategori bulunmaktadir ve toplam frekans 36°dur.
Olumlu tema altindaki en sik tekrarlayan kategori 6grencilerin yapilan etkinlikleri
keyifli bulduklarin1 gésteren “eglenceli/giizel” kategorisi (f=17; %47.22) olmustur ve
bu kategori, toplam frekansin neredeyse yarisii olusturmaktadir. Bu durumu O2
“Bugiine kadar derslerde yaptigim her seyi zevk alarak ve keyif alarak yaptim.”
seklinde ifade ederken OS5 ise “Bugiin ilk dersteki etkinligimiz ¢ok eglenceliydi.
Ogretmenimiz bize kagit verdi ve ayaga kalktik. Arkadaslarimiza teker teker sorular
sorduk. Mesela, kedin var m1? Gitar calabiliyor musun? Eger arkadaslarimiz gitar
calabiliyorsa adin1 kagida yaziyorduk ve en ¢ok isim toplayan kazaniyordu.” seklinde

aciklamistir. “Memnuniyet” kategorisi (f=10; %27.78) ise ikinci en sik tekrarlanan
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kategori olmustur. Bu durumu O1 “Nilda 6gretmenimiz bize bir oyun oynatti. Ingilizce
kelimelerle bir ciimle kurmustuk, o oyunu ¢ok sevdim. Tekrardan tesekkiirler.” seklinde

ifade etmistir.

Tablo 70. Dérdiincii Hafta Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Olumsuz Temaya Iliskin

Bulgular
Kategori f %
Zaman alic1 3 42.86
Kelimeler 2 28,57
Zor 2 28,57
Toplam 7 100,00

Tablo 70’e gore dordiincii hafta 6grenci giinliikklerinden elde edilen verilerden
“olumsuz” tema altinda toplam ii¢ kategori (zaman alici, kelimeler, zor) bulunmaktadir
ve toplam frekans 12°dir. Olumsuz tema altindaki en sik tekrarlayan kategori “zaman
alict” (f=3; %42.86) kategorisi olmustur ve bu kategori toplam frekansin yarisina
yakindir. Bu durumu O11 “Formlar1 doldururken yaptigimiz dinlemeler iizerine
disiindiik, sorulari cevapladik, biraz zaman alict oluyordu...” seklinde agiklamistir.

Olumsuz goriislerin ¢ogu yapilan etkinliklerin zaman almasindan kaynaklidir.
Besinci Hafta

Dinleme sonrasinda kullanilan stratejilerle ilgili besinci hafta uygulamasindan
sonra onbir 6grencinin giinliiklerinden elde edilen veriler analize tabii tutulmustur.
Arastirmaci ve es gozlemci tarafindan bagimsiz yapilan kodlamalarda iki tema (olumlu
ve olumsuz) ve olumlu temada bes kategori (gérevi tamamlama, gelisim, memnuniyet,
faydali ve eglenceli/giizel) belirlenmistir. Bu veriler {izerinde yapilan analiz sonuglari

Tablo 71°de verilmistir.

Tablo 71. Besinci Hafta Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Olumlu Temaya Iliskin Bulgular

Kategori f %
Gorevi tamamlama 3 6,67
Gelisim 2 4,44
Memnuniyet 16 35,56
Faydali 5 11,11
Eglenceli/giizel 19 42,22
Toplam 45 100,00

Tablo 71’e gore besinci hafta 6grenci giinliiklerinden elde edilen verilerden

“olumlu” tema altinda toplam bes kategori bulunmaktadir ve toplam frekans 45’tir.
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Olumlu tema altindaki en sik tekrarlayan kategori dgrencilerin yapilan etkinlikleri
keyifli bulduklarin1 gosteren “eglenceli/giizel” kategorisi (f=19; %42.22) olmustur ve
toplam frekansin neredeyse yarisini olusturmaktadir. Bu durumu O1 “Nilda 6gretmenle
yaptigimiz kavram haritalar1 cok eglenceli gecti” seklinde ifade ederken O6 ise “Sevgili
giinliik, bugiin yine Ingilizce dersinde ¢ok giizel vakit gegirdik.” seklinde aciklamustir.
“Memnuniyet” kategorisi (f=16; %35.56) ise ikinci en sik tekrarlanan kategori
olmustur. Bu durumu O6 “Arkadasimla birlikte kavram haritas1 yaptik ve arkadasimla
birlikte sunduk ve cok sevdik.” seklinde ifade ederken O11 “Kavram haritasini da cok
begendim.” diyerek agiklamistir. Olumlu goriislerin ¢ogu dinleme etkinliklerinin

ogrenciler tarafindan sevildigini gostermektedir.

Tablo 72. Besinci Hafta Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Olumsuz Temaya Iliskin Bulgular

Kategori f %
Zor 3 100,00
Toplam 3 100,00

Tablo 72’e gore besinci hafta 6grenci giinliiklerinden elde edilen verilerden
“olumsuz” tema altinda toplam bir kategori (zor) bulunmaktadir ve toplam frekans
3°tiir. Bu durumu O5 “...ama yapamadifim igin canim sikildi biraz.” seklinde
aciklarken O10 “ama bugiin yaptigimiz etkinlik biraz zordu. Dinleme etkinligini pek
yapamadim...” seklinde ac¢iklamistir. Olumsuz goriislerin tamami 6grencilerin yapilan

uygulamalar1 zor bulmasindan kaynaklidir.
Altinc1 Hafta

Dinleme stratejilerinin - genel bir tekrarinin  yapildigi altinci  hafta
uygulamasindan sonra onbir 6grencinin giinliiklerinden elde edilen veriler analize tabii
tutulmustur. Arastirmaci ve es gbzlemci tarafindan bagimsiz yapilan kodlamalarda iki
tema (olumlu ve olumsuz) ve olumlu temada sekiz kategori (dinleme 6ncesi, dinleme
esnasi, dinleme sonrasi, gelisim, memnuniyet, 6zgiiven, faydali ve eglenceli/giizel)

belirlenmistir. Bu veriler lizerinde yapilan analiz sonuglar1 Tablo 73’te verilmistir.

Tablo 73. Altinc1 Hafta Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Olumlu Temaya iliskin Bulgular

Kategori f %
Dinleme Oncesi 19 17,76
Dinleme Esnasi 11 10,28
Dinleme Sonrasi 6 5,61
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Tablo 73 (Devam). Altinc1 Hafta Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Olumlu Temaya iliskin

Bulgular
Kategori f %
Gelisim 14 13,08
Memnuniyet 17 15,88
Ozgiiven 9 8,41
Faydali 13 12,15
Eglenceli/giizel 18 16,82
Toplam 107 100,00

Tablo 73’e gore altinci hafta 6grenci giinliiklerinden elde edilen verilerden
“olumlu” tema altinda toplam sekiz kategori bulunmaktadir ve toplam frekans 107°dir.
Olumlu tema altindaki en sik tekrarlayan kategori 6grencilerin dinleme 6ncesi yaptiklari
hazirliklar1 anlattiklart “dinleme Oncesi” kategorisi (f=19; %17.76) olmustur. Bu
durumu O1 “Dinlemeye baslamadan &nce hazirhik yapiyorum, sirami diizenliyorum.
Amacim belirliyorum.” seklinde ifade ederken O3 ise “Dinlemeye baslamadan &nce
tahminde bulunuyorum, not aliyorum gibi stratejiler dinlememi anlamami gelistiriyor.”
seklinde agiklamigtir. “Eglenceli/giizel” kategorisi (f=18; %16.82) ise ikinci en sik
tekrarlanan kategori olmustur. Bu durumu O6 “Bugiin ders ¢ok giizel gecti, derste ¢ok
eglendik, oyunlar oynadik, vaktimiz ¢ok giizel gecti.” seklinde ifade ederken O5 “Ama
dinleme ile ilgili genel bilgiler, dinleme Oncesi stratejileri ile ilgili etkinlikleri sevdim.

Eglence katt1.” diyerek aciklamistir.

Tablo 74. Altinc1 Hafta Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Olumsuz Temaya Iliskin Bulgular

Kategori f %
Memnuniyetsizlik 4 57,15
Eglenceli degil 1 14,28
Tamamlayamama 1 14,28
Duygu 1 14,28
Toplam 7 100,00

Tablo 74’e gore altinci hafta 6grenci giinliiklerinden elde edilen verilerden
“olumsuz” tema altinda toplam dort kategori (memnuniyetsizlik, eglenceli degil,
tamamlayamam ve duygu) bulunmaktadir ve toplam frekans 7°dir. Olumsuz tema
altindaki en sik tekrarlayan kategori dgrencilerin son hafta yapilan bazi etkinliklerden
memnun olmadiklarini belirten “memnuniyetsizlik” (f=4; %57,15) olmustur ve toplam
frekansin yarisindan fazlasini olusturmaktadir. Bu durumu O9 “Bugiinkii etkinligi hig

begenmedim. Kotiiydii, canlandirma etkinligini sevmedim.” seklinde agiklarken O5
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“Bugiin ¢ok eglenemedim g¢iinkii senaryo okuma etkinligini sevmedim.” seklinde

aciklamistir.
2.14. ONDORDUNCU ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

Arastirmanin son alt problemi “Dinleme stratejileri 6gretiminin uygulanmasina
yonelik aragtirmact goriisleri nelerdir? seklindedir. Her hafta uygulama sonrasinda
aragtirmacinin gozlemlerini yansitan giinliiklere iliskin dogrudan alintilar bu boliimde

verilmistir.
a. Birinci Hafta Sonrasinda Arastirmaci Giinliigiinden Elde Edilen Bulgular

Birinci hafta dinleme stratejileri egitiminin uygulanmasindan sonra arastirmaci

tarafindan tutulan giinliik asagidaki gibidir:

“Ogrencilere, dncelikle uygulama hakkinda bilgi verildi. Uygulamanin amac1 ve
onlara ne yarar saglayacagi hakkinda bilgilendirme yapildi. Ogrencilerin dikkatini
dinlemenin 6nemine c¢ekmek amaciyla daha once belirlenmis bir video gosterildi.
Oncesinde video ile ilgili sorular tahtaya yazildi. Tek tek sorular1 6grencilere okuyarak
acikladim ve bu sorularin cevabini bulmak i¢in videoyu izleyecegimizi belirttim.
Ogrenciler videoyu piir dikkat izlediler ve sorulara yar1 Ingilizce yar1 Tiirkge cevap
verdiler. Sonrasinda, dinleme becerisini gelistirmek i¢in neler yapmaliyiz sorusunu
sordugumda ise neredeyse tiim simnif en az bir tane cevap vererek derse katilim sagladi.
Bu da beni sevindirdi © Ogrenciler, warm-up etkinligini ¢ok sevdiler. Yeniden oyun
oynamak istediler ancak zaman olmadig: i¢in ders planlandig gibi ilerledi. Ancak ders
sonunda, diger derste yeniden bu oyunu oynamak istediklerini tekrar belirttiler.
Dinlemenin 6nemini ve dinleme stratejilerini genel olarak anlatan sunumdan sonra
farkli stratejilerin yer aldig1 kontrol listesinde 6grenciler dinleme stratejilerini buldular.
Genel anlamda sinifin ¢ogu etkinliklere istekli davrandi ve sorular1 yanitlamak istedi.
Sonrasinda, ben onlara dinleme stratejilerinin hicbirini kullanmadigim bir dinleme
etkinligini nasil yaptigimi gosterdim. Kendi davranislarimda yanlislar1 bulmalarini
sOyledim ve benim yaptigim hatalar1 belirttiler. Sonrasinda “gosterip yaptirma”
teknigini kullanarak bu sefer dinleme stratejilerini kullanarak bir dinleme etkinligini
gerceklestirdim; Ogrenciler beni izledi. Bundan sonra farkli bir dinleme metnini
dinlemeden once kendileri stratejiler kulland1 ve dinleme metnini dinleyerek birlikte
sonrasindaki sorulara cevap verdik. Bu kisimdan sonra yine dinleme metnindeki

konuyla alakali bir konusma etkinligi gerceklestirdik. Konusma etkinligine de
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neredeyse sinifin tamami etkin bir sekilde katildi ve soruya cevap verdi. Genel olarak

ilk haftada 6grencilerin derste yapilanlarla ilgili oldugunu gérdiim.” (21 Nisan 2022)

Birinci hafta ile ilgili arastirmacinin tutmus oldugu notlar incelendiginde,
Ogrencilerin dinleme stratejileri egitimine yonelik ilgilerinin oldugu gorilmiistiir.
Yapilacak olan alti haftalik uygulama onlar1 heyecanlandirmis ve Ingilizce dersine olan
isteklerini artirmistir. S6zkonusu strateji egitimi olunca dgrencilerin zaman zaman ana
dillerinde konusmalarina izin verilmesi onlarin derse olan katilimlarin1 da artirmistir.

Ogrencilerde stratejinin yararlar1 konusunda farkindalik olustu.
b. Ikinci Hafta Sonrasinda Arastirmaci Giinliigiinden Elde Edilen Bulgular

Ikinci hafta dinleme stratejileri egitiminin uygulanmasidan sonra arastirmaci

tarafindan tutulan giinliik asagidaki gibidir:

“Ogrencilerden “breakfast” hakkinda anahtar kelimeleri sdylemelerini istedim.
Bunlar1 karigik olarak tahtaya yazdim. Dinleme Oncesinde metinle ilgili anahtar
kelimelerin belirlenmesinin aslinda bir strateji oldugundan bahsettim. Ogrencilerin cogu
bu beyin firtinas1 tekniginde aktifti, istekli olarak derse katildi. Sonrasinda 6grencilere
dort farkli kategori verdim ve kelimeleri bu kategorilere gore siniflandirmalarini
istedim. Bu kisimda yine 6grenciler derse biiyiik bir oranda ilgi gosterdiler. Sonrasinda
calisma kagitlarin1 dagittim ve onlarla ilgili sorulara cevap verdiler. Dinleme amaglarini
belirlediler. Caligma kagidinda yer alan gorsellere ve metnin bagligima bakarak
tahminlerde bulundular. Kelimeleri siniflandirdilar. Sonrasinda, ¢alisma kagitlarinda yer
alan sorularin cevaplarini isteyen Ogrenciler sinifla paylasti. Ogrencilerin bu
yaptiklarinin (kelimeleri gruplandirma, metnin basligina bakarak dinleme metni i¢inde
gecen kelimeleri tahmin etme, vb.) birer dinleme Oncesi stratejisi oldugundan bahsettim.
Dinleme 6ncesinde kullanilan stratejileri fark etmelerini saglamaya c¢alistim. Sonrasinda
sunus yolu ile dinleme Oncesi stratejilerinin neler oldugunu gorsellerle ve orneklerle
acikladim. Strateji kontrol listesini 6grencilere dagittim ve burada yer alan dinleme
oncesi stratejilerini belirlemelerini istedim. Sonrasinda tiim Ogrencilerle birlikte
cevaplart konustuk. “Yummy breakfast” adli pargayr dinlettirdim ve 6grenciler ilgili
etkinligi yaptilar. Bundan sonra, farkli bir calisma kagidi dagittim, burada da yine
dinlemeye baglamadan 6nce yapmalar1 gereken sorulari agikladim. Sorular1 incelemenin
dinleme Oncesinde kullanilan en O©nemli strateji oldugunu belirttim. Cevaplari

yazmalarini istedim. Dinleme Oncesi stratejilerden hangilerini kullanacaklarini sordum,
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dinleme amagclarmi belirlemelerini istedim ve dinleme metnindeki gorsellere bakarak
metnin i¢inde gecebilecek kelimeleri tahmin etmelerini istedim. Ogrencileri sorulari
cevaplamalari i¢in tesvik ettim, smifta dolasarak anlamadiklar1 yerler varsa sormalarini
istedim. Cevaplar1 arkadaslariyla karsilastirmalarini istedim ve bunun bir sosyo-
duyussal strateji oldugunu belirttim. Sonrasinda dinleme metnini dinlettirdim ve ilgili
alistirmay1r yapmalarini istedim. Dersin sonunda ise giinliikklerini doldurmalari igin
onlara zaman tanidim. Ogrenciler giinliiklere ne yazacaklar1 konusunda fikirsizdi, onlara
sevdikleri ya da sevmedikleri etkinlikler hakkinda yazabileceklerini, yapilan etkinlikler
sonrasinda yasadiklari duygu ve diisiincelerinden bahsedebileceklerini sdyledim.” (28

Nisan 2022)

Ikinci hafta ile ilgili arastirmaciin tutmus oldugu notlar incelendiginde,
Ogrencilerin daha once islemis olduklar1 yiyeceklerle ilgili iiniteye ilgilerinin oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢cogu bu iiniteyle ilgili kelimeleri hatirliyordu ve dolayisiyla
derse katilimlar1 beklentinin iizerindeydi. Hatta beyin firtinas1 teknigini kullanirken
hatirlayamadiklar1 kelimeler icin kitaplarinin arkasinda bulunan s6zliikten yararlandilar.
Boylece ge¢mis bir {initenin tekrarin1 da yapmis oldular. Etkinlikler planlandig: sekilde
zamaninda gerceklestirildi. Ogrenciler dinleme &ncesi kullanilan stratejileri cesitli

uygulamalar yaparak kullanmis oldular.
¢. Ugiincii Hafta Sonrasinda Arastirmaci Giinliigiinden Elde Edilen Bulgular

Ugiincii hafta dinleme stratejileri egitiminin uygulanmasindan sonra arastirmaci

tarafindan tutulan giinliik asagidaki gibidir:

“Bugiin sinifa Romanya uyruklu bir misafir ile giris yaptim. Ogrencilere onun
Tiirkce bilmedigini séyledim. Ogrencilerden bu misafir hakkinda 6grenmek istediklerini
soru halinde Ingilizce olarak arkadaslariyla birlikte olusturmalarm istedim. Ingilizce
soru yazmakta 6grenciler oldukga zorluk g¢ekti, onlara bu konuda yardim ettim. Hatta
sorularin bazilarin1 onlar zorluk yasadiklari icin tahtaya yazdim. Ayrica, sorularin
cevaplarim da tahmin etmelerini istedim. Ornegin nereli oldugunu, ka¢ yasinda
oldugunu, neden Afyon’da bulundugunu gibi. Ogrenciler karsilarinda yabanci birini
gordiiklerinde oldukca sasirdilar, hatta onun gercekten yabanci olup olmadigini, Tiirkce
bilip bilmedigini sorguladilar. Ogrencilerin onun hakkinda merak dolu bakislar1 ve
sorular1 oldu. Sonrasinda, ikili gruplar halinde sorular1 sordular. Bense cevaplar1 not

etmelerini sdyledim. Bu misafirle konusurken Ogrencilerin anlamadiklar1 kelimeler

210



oldugunda misafirin yeniden cevap vermesi i¢in “can you please repeat?” gibi soru
ifadelerini tahtaya yazdim. Bazi1 6grenciler de bu soru kaliplarimi kullanarak cevabi
yeniden dinlemek istediklerini belirttiler. Etkinlik onlar i¢in epey eglenceli gegti ve
bugiinkii amacima ulastigimi diisiiniiyorum. Ogrenciler hem istekliydi her ne kadar
Ingilizce soru yazamasalar da ya da konusurken telaffuzda problemler yasasalar da.
Hem de derse katilimlar1 daha fazla oldu. Tiim 6grencilerin dikkatini ¢ekmis oldum.
Ogrenciler yabanci misafirin diger derste de derse girmesini talep ettiler fakat dinleme
stratejileri egitimine devam edilmesi gerektiginden misafirimizin yeniden aramiza
katilamayacagini 0Ogrencilere belirttim. Diger derste dinleme esnasinda kullanilan
stratejileri ppt sunumu ile anlattim. Sonrasinda &grencilerin strateji kontrol listesinde
yer alan dinleme esnasinda kullanilan stratejileri belirlemelerini istedim. Cevaplar1 yine
smifca tartistik. Mantik bulmacasi etkinligini uyguladim. Ornek olarak once kendim
tahtada bulmacay1 verilen ipuclart dogrultusunda ¢6zdiim. Sonrasinda diger bulmacay1
Ogrencilere dagitarak ikili gruplar halinde ¢alismalari gerektiginden bahsettim.
Etkinligin nasil yapilacagini anlattim. Her 6grenci grubunda A ve B olmak {izere farkli
ipuglart  vardi, bu ipuglarimi birbirlerine sdyleyerek bulmacayr doldurmalar
bekleniyordu. Baz1 6grenciler icin bu etkinlik eglenceli gecerken az bir kismi igin ise
anlamas1 zor olmus olabilir. Ozellikle bu tiir bulmacalar1 hayatinda hi¢ gérmemis
Ogrenciler biraz zorlansa da cevaplari alirken tahtada nedenleri ile birlikte agiklamalarda
bulundum. Sonrasinda, 6grencilerin giinliiklerini dagitarak bugiin yapilan etkinliklerden

hangilerini neden begendiklerini agiklamalarini istedim.” (17 Mayis 2022)

Ugiincii hafta ile ilgili arastrmacinin tutmus oldugu notlar incelendiginde,
ogrencilerin Ingilizce yeterliliklerinin beklenen seviyenin ¢ok altinda oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogu biriyle tamsirken gerekli olan soru ciimlelerini Ingilizce
olarak olusturmakta zorluklar yasamistir. Genel olarak 6grencilerin Ingilizce konusma
becerileri gelismemistir. Bu sebeple, dersin basinda yapilan etkinlikte bazi aksamalar
meydana gelmistir. Bu noktada arastirmaci gereginden fazla miidahelede bulunarak
ogrencilere soru olusturmada yardim etmis, hatta olusturdugu sorular1 tek tek tahtaya
yazmak zorunda kalmistir. Ogrencilerin seviyelerinin istenen diizeyde olmamasi,
dinleme esnasinda kullanilan stratejilerin farkindaligini olusturmada yetersiz kalmig
olabilir. Ogrencilerin Ingilizce soru olusturmada ve iletisim kurmada sorunlar
yasamalar1 iletisimin devam edememesini ortaya ¢ikarmistir. Ornegin, dinleme

esnasinda kullanilan sosyo-duyussal stratejilerden olan konugsmacidan 6nemli yerlerin
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tekrar edilmesini istemek, konugmacinin yavas konusmasini belirtmek ya da daha fazla
aciklama yapmasini istemek gibi stratejilerden 6grenciler pek yararlanamamistir. Bu
noktalarda arastirmaci bu gibi istekleri 6grencilerin sorabilecegini belirterek onlarin bu

stratejileri fark etmelerini saglamalarina galigmistir.
d. Dordiincii Hafta Sonrasinda Arastirmaci Giinliigiinden Elde Edilen Bulgular

Dordiinci  hafta dinleme stratejileri egitiminin  uygulanmasindan sonra

arastirmaci tarafindan tutulan giinliik asagidaki gibidir:

“Bugiin ilk derste 6grencilere “Find Someone Who” isimli bir oyun oynattirdim.
Oncelikle bu oyun i¢in hazirlanmis ¢alisma kagidinda yer alan kelime gruplarini tek tek
acikladim. Ogrencilerin anlamimi bilmedikleri kelimeler fazla idi. Bunlar1 sézel ve
gorsel olarak ipucu vererek agikladim. Sonrasinda bu kelime gruplart ile soru climlesi
kurmalar1 gerekiyordu. Ug tip soru ciimlesi vardi. Bunlar, do you have, can you gibi..
Kutucuklarda yer alan her kelime grubu ile nasil soru olusturabiliriz diye sordum. Tek
tek sorular1 soylediler ancak bu kisimda da dilbilgisi agisindan ¢ok hatalar yapildi ve
benim bu sorular1 diizeltmem zaman aldi. Sonrasinda oyunun nasil oynanacagini
anlattim ve 6grenciler ayaga kalkarak tek tek bu sorulari sinif arkadaglarina yonelttiler.
10 dakika i¢inde en ¢ok cevabi bulan kisi oyunu kazanacakti. Siire bittiginde oyunun
bittigini herkesin yerine oturmasi gerektigini belirttim. Oyun sirasinda her ne kadar
giiriiltli olsa da 6grencilerin bu oyundan zevk aldiginmi diisiiniiyorum. Buradaki amacim
dinleme esnasinda yer alan stratejilerin kullanimina yonelik eglenceli bir uygulama
yapmakt1. Ogrencilerden hem soru sormalarini hem de cevaplar1 not etmelerini istedim.
Sonrasinda hazirlamis oldugum “dinleme etkinligini yonetme planimi” dagitarak
ogrencilerden metni dinlemeden 6nce yapmalar1 gereken hazirliklar1 tamamlamalarini
ve bu plana yazmalarim istedim. Hem etkinlikle ilgili alistirmayr hem de bu plani
dagittim. Dinleme metnini dinlettirdim, sorulara cevap vermelerini istedim. Planda yer
alan “dinleme sonrasi” ve “yeniden dinlemeden Once” boliimlerini doldurmalarini
istedim. Ikinci dinlemeyi de yaptiktan sonra sorularin cevaplari hakkinda konustuk.
Sonrasinda dgrencilerden bu planlarni sinifa sunmalarini istedim. Goniilii 6grenciler,
kendi cevaplarim1 smifla paylasti. Ayrica, dinleme metnini tamamladiktan sonra
konusma etkinligi yaparak 6grencilere birtakim sorular yonelttim. Siifin ¢oguna sz
hakki tanimaya ¢alistim. Cevaplar genelde dilbilgisi bakimindan dogru idi. Ikinci derste
ise farkli bir dinleme metnini dinlettirerek yine “dinleme etkinligini yonetme planini”

ogrencilerden doldurmalarini istedim. Birinci derste yaptigimizi yeniden ikinci derste
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farkli bir metin i¢in yapmis olduk. Dersin sonunda ise 6grencilere giinliiklerini vererek
kendilerini degerlendirmelerini, bugiin yapilan etkinliklerin hangilerini neden sevip

sevmediklerini yazmalarini istedim.” (24 Mayis 2022)

Dordiincii hafta ile ilgili arastirmacinin tutmus oldugu notlar incelendiginde,
planlanan ilk uygulamanin yapilmasi tahmin edilenden daha uzun stirmistiir.
Ogrencilerin ingilizce kelime bilgilerinin yetersiz olmas1 ve Ingilizce soru ciimlelerini
olusturmada beklenen seviyenin altinda olmalar1 planlanan oyunun baglamasini
geciktirmistir. Oyunla ilgili Ingilizce kelimelerin aciklanmas1 ve soru ciimlelerinin
olusturulmasindan sonra 6grencilerin oyun oynarken eglendikleri gézlemlenmistir. Bu
oyun sirasinda dinleme esnasinda kullanilan stratejilerden o6zellikle not alma
stratejisinin ~ kullanilmas1 ~ beklenmistir. ~ Ogrenciler de not alarak  gdrevi
tamamlamislardir. Ayrica, “Dinleme Etkinligini Yonetme Plan1” ile 6grencilerin
dinleme stratejilerini kullanmalarina yonelik farkindalik olusturulmak istenmis ve

Ogrencilerin hangi stratejilerden fayda sagladiklarin1 gérmeleri saglanmaya ¢aligilmistir.
e. Besinci Hafta Sonrasinda Arastirmaci Giinliiglinden Elde Edilen Bulgular

Besinci hafta dinleme stratejileri egitiminin uygulanmasindan sonra arastirmaci

tarafindan tutulan giinliik asagidaki gibidir:

“Derste ilk olarak yanimda getirdigim kavram haritalarin1 gosterdim, 6grencilere
vererek incelemelerini istedim. Bunlarin ne ise yaradigini sordum. Bazi1 6grenciler planh
caligmak icin bu semalarin yapildigini sdyledi. Ben bunlarin kavram haritas1 bazilarinin
ise zihin haritas1 oldugunu agikladim. Sonra, sira arkadaslariyla birlikte simdiye kadar
ogrendikleri dinleme stratejilerini gosteren kavram haritast olusturmalarini istedim.
Isteyenlere bos bir taslak verdim. Ogrenciler kendi kavram haritalarin1 hazirlarken ben
de sinifta dolasarak yaptiklarini kontrol ettim. Yanliglar1 varsa diizeltmelerini istedim.
Sonrasinda grup c¢alismasi ile sirayla hazirladiklar1 kavram haritalarini anlattilar.
Dinleme sonrasinda kullanilan stratejileri anlatmak amaciyla powerpoint sunumu ile
aciklamalar yaptim. Bu sunustan sonra 6grencilere strateji kontrol listesini dagittim ve
dinleme sonrasinda kullanilan stratejilerin hangileri oldugunu listeden bulmalarini
istedim. Ogrencilerin ¢ogu derse katildi ve sorular1 cevaplamada istekliydi. Strateji
Kontrol Listesi’nde yer alan cevaplarin ¢ogu dogruydu. Sonrasinda gosterip yaptirma
yonteminden yararlanarak bir dinleme metnini dinledim ve dinlerken tahtada notlarimi

aldim. Dinleme sonrasinda tahtada bir zihin haritas1 olusturdum. Ogrenciler bu arada
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benim tahtada yaptiklarimi izlediler. Dinleme metnini iki kez dinleyerek, eksik bos
kalan yerleri tamamladim. Sonrasinda bagka bir dinleme metnini Ogrenciler igin
dinlettirdim. Dinleme sonrasinda onlarin da bir zihin haritas1 olusturmalarini istedim.
Ancak biraz zorlandiklarini goriince tiim sinifla birlikte tahtada dinledikten sonra
anlatilan metinle ilgili zihin haritas1 olusturarak etkinligi birlikte tamamladik. Bdylece
dinledigimiz metnin gorsel bir Ozetini tahtaya yansitarak dinleme sonrasinda
kullanilabilecek stratejilerden birini hep birlikte uygulamis olduk. Sonrasinda 6grenciler

bu hafta yapilanlarla ilgili diisiincelerini, duygularini giinliiklerine yazdilar.” (31 Mayis
2022)

Besinci hafta ile ilgili aragtirmacimin tutmus oldugu notlar incelendiginde,
dinleme metni sonrasinda zihin haritas1 olusturmak 6grencileri zorlamistir. Ancak bu
zorlugun asilmasi i¢in arastirmact 6grencilerle birlikte calisarak tahtada ortak bir zihin
haritas1 olugturmustur. Boylece arastirmaci 6grencilerle dinleme sonrasinda kullanilan

stratejilerden birini uygulamali olarak yapmustir.
f. Altinc1 Hafta Sonrasinda Arastirmact Giinliigiinden Elde Edilen Bulgular

Altinc hafta dinleme stratejileri egitiminin uygulanmasindan sonra arastirmaci

tarafindan tutulan giinliik asagidaki gibidir:

“Dersin basinda 1simma etkinligi olarak 6grencilere alti tane simdiki zamani
iceren ciimleler sOyledim sirayla ve bu eylemleri yapan kisilerin resimlerini
kitaplarindan bulup bana gostermelerini istedim. Buradaki amacim 6grencilerin 6nemli
kelimeleri dinleyip sonrasinda anladiklari1 gdsteren eylemlere gegcmeleriydi.
Ogrenciler en basta ne yapmalar1 gerektigini anlayamadilar. Kitaplarin1 ag¢ip hizli bir
sekilde onlara sdyledigim ciimlelerdeki kisileri bulmalarini sdyledim. Sonrasinda, cogu
verdigim direktiflere gore resimleri buldu. Sonrasinda, ikiserli gruplar halinde hem
dinlemenin hem de dinledikten sonra gorsellestirmenin gerekli oldugu bir etkinlik
yaptik. ikiserli gruplara A ve B 6grencileri olarak farkli gorevlerin yer aldigi ¢alisma
kagitlarim dagittim. Burada A ogrencisinin “O ne yapiyor (what is she/he doing)”
sorusunu B 6grencisine sorup o kisinin ne yaptigini ilgili kutucuga ¢izmesi gerekiyordu.
Ogrenciler az da olsa zorlandi, bazilar1 resimlerde gdsterilen aktivitelerin Ingilizcesini
bilmiyordu, o esnada ben onlara kelimelerin Ingilizce karsiliklarini sdyledim. Ancak
baz1 6grencilerin de resim ¢izme becerileri yeterli olmadigi i¢in yapmak istemediklerini

sOylediler, ben de ¢op adam bile ¢izebileceklerini sdyleyerek etkinlige devam etmelerini
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sagladim. Bu sekilde etkinligi tamamladik. Sonrasinda, su ana kadar dgrettigim dinleme
stratejilerini, dinlemenin 6nemini ve dinlemeyle ilgili diger 6nemli bilgilerin yer aldig1
climlelerden olusan kiiciik kagit parcalarin1 gruplara ayirdigim 6grencilere birer birer
dagittim. Grup igerisinde bu bilgileri 6grencilerden diger grup arkadaslariyla
paylagmalarini istedim. Bu bilgileri paylasirken ilgili 6rnekleri de vermelerini istedim,
hangi bilgilerin ¢ok sasirtict ya da ilging oldugunu konugmalarini istedim. Grup
igerisinde Ogrenciler bir araya gelerek kendi kagitlarinda yazan bilgileri okudular,
yapabilen 6grenciler 6rnekler verdi. Sonrasinda sinifca bir araya gelerek tiim bilgileri
kategorize ettik. Ben farkli basliklar1 tahtaya yazdim, sonrasinda her 6grenciden kendi
bilgisini ilgili kategorinin altina yapistirmasini istedim. Bence 6grenciler bu etkinligi
yaparken eglendiler, birbirlerine okurken bilgileri diger bilgileri de hatirlamis oldular ve

kategorilere ayirirken diisiindiiler.”

“Ikinci derste ise ogrencilerden iyi ve kotii dinleme eylemlerini gdsteren
davraniglar1 sergileyerek bir canlandirma yapmalarint istedim. Alti farkli dinleme
senaryosunu A ve B &grencisi olarak her birine dagitttm. Once kendi sozlerini
okumalarini istedim, sonrasinda bunun iyi ya da kotii nasil bir dinleme oldugunu
sordum. Karsilikli olarak ikili gruplar seklinde bu senaryolar1 canlandirmalarini istedim.
Ogrencilerin bazilari bu konuda biraz isteksizdi, bu yiizden yapmadilar. Ancak
sonrasinda tahtaya ¢ikarak bunu tiim sinifa canlandirmalarini istedim. Sinifin ortasina
bir sira ¢ektik gruplar tek tek kendi rollerini canlandirdilar. Her canlandirma sonrasi
gerceklesen dinlemeleri analiz ettik. Siifa bunun nasil bir dinleme oldugunu, onlara
gore nasil olmasi gerektigini sordum. Ogrencilerden tatmin edici cevaplar aldim. Bu
dersin sonunda 6grencilerden giinliiklerine bugiin yapilan etkinliklerin hangilerini neden
sevdiklerini ya da sevmediklerini yazmalarini istedim. Ayrica, goriisme formundaki

sorulart da sorarak bu haftaki dersle ilgili degerlendirmeyi yaptik.” (7 Haziran 2022)

Altinct hafta ile ilgili arastirmacinin tutmus oldugu notlar incelendiginde,
ogrencilerin ¢ogu dinleme amacma gore dinleyip verilen gorevi basariyla
tamamlamigtir. Baz1 6grencilerin resim ¢izme yetenekleri iyi olmamasina ragmen
dinlediklerini ¢izmeye gayret gostermisler ve onemli kelimeler icin dinleyerek verilen
gorevi tamamlamiglardir. Bes hafta boyunca kullanimi1 6gretilen dinleme stratejilerini
dogru bir sekilde dinleme 6ncesi, dinleme esnasi ve dinleme sonrasi olarak kategorilere
ayrrmiglardir. Arastirmaci notlar1 genel olarak degerlendirildiginde dinleme stratejileri

Ogretimi planlandig1 sekilde yiiriitiilmistiir. Her ne kadar zaman zaman 6grencilerin
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Ingilizce yeterlilikleri hedeflenen uygulamalarin zamaninda yapilmasini geciktirse de
arastirmacinin ayrintili agiklamalar1 ve 6grencilere verdigi destek ile bunun tistesinden
gelinmistir. Uygulamanin 6grencilerin dinleme stratejileri bilissel farkindaliklarini

artirdig1 ve siire¢ icerisinde konusma becerilerini de gelistirdigi diistiniilmektedir.

216



TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calismanin yontemi i¢ ige gecmis karma arastirma deseni olmasi sebebi ile nicel
ve nitel veriler sonu¢ bolimiinde birlestirilmis ve tartisma ve sonu¢ boliimii
arastirmanin alt problemlerine yonelik sirayla agiklanmistir. Sekil 17°de verilen nicel ve
nitel verilerin birlestirilmesine yonelik birlestirilmis gorselden yararlanilmistir.
Calismanin genel amaci olan dinleme stratejileri kullanimi dgretiminin 6. Simif Ingilizce
dersinde Ogrencilerin dinleme stratejileri bilissel farkindaligina, dinledigini anlamaya,
motivasyona ve konusma becerisine olan etkisi “dinleme stratejileri 6gretiminin etkisi”
olarak gorselin tam ortasinda yer almaktadir. “Dinleme stratejileri 6gretiminin etkisi’ni
ise bagimli degiskenler olan “dinleme stratejileri bilissel farkindaliklar1”, “Ingilizce
dinlemeye yonelik motivasyon”, “dinleme testi” ve “konusma becerisi puanlama
anahtar1” cevrelemektedir. Bunlar ayni zamanda c¢alismanin nicel verileri toplama
araglarindan ulasilan verilerin analiz sonuglarini yansitmaktadir. Sonraki halkada ise
gelistirilen “dinleme stratejileri biligsel farkindalik” Olgeginin alt boyutlart “amag
belirleme”, “cikarimda bulunma”, “iliskilendirme ve tahmin” ve “not alma” olarak
belirtilmistir. “Ingilizce dinlemeye yonelik motivasyon” &lgeginin alt boyutlar: ise
“gayret”, “kendine giiven”, “motivasyon kaynagi”, “yeterlilik” ve “ilgi” olarak
belirtilmistir.  Ogrenci giinliiklerinin ~ analizinden elde edilen “memnuniyet”,
“eglenceli/giizel”, “isteklilik” ve “gdrevi tamamlama” gibi uygulama haftalarindan elde
edilen ortak kategoriler ise dinleme testini ¢evrelemektedir. Konusma becerisi puanlama
anahtarindan elde edilen veriler ise uygulamanin ilk haftas1 ve son haftasindaki verileri
yansitmaktadir. Bundan sonraki beyaz halka ise nitel verilerden olusan temalari
yansitmaktadir. Beyaz halkanin disinda kalan agik mavi ¢emberde ise temalarla ilgili
Ogrencilerin ve arastirmacinin nitel alintilarin1 géstermektedir. En dista yer alan koyu
mavi ¢emberde ise “Ogrencilerle goriismeler”, “6grenci glinliikleri”, “giiven/motivasyon
baloncugu” ve “arastirmaci notlar1’” olarak ¢alismanin nitel veri toplama araglarini

belirtmektedir.
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Sekil 17. Birlestirilmis Gorsel: Nicel ve Nitel Verilerin Birlestirilmesi

Dinleme Stratejileri Ogretiminin Ogrencilerin Dinleme Stratejileri Biligsel Farkindalik

Diizeyine Etkisi

Ogrenme stratejileri hem akademik anlamda hem de giinliik yasamin rahatga
siirdiiriilebilmesi adia bireylerin aligkanliklarina, ihtiyaglarina ve 6grenme stillerine
gore sekillenen pratik eylemlerdir. Oxford & Nyikos’a (1989) goére dil 6grenme
stratejileri, 6grenenlerin dil 6grenmeyi daha basarili, 6z-yonetimli ve eglenceli kilmak
icin kullandiklar1 davranig veya eylemlerdir. Rubin (1981), stratejilerin ¢ok yetenekli
bireylere mahsus olmadigini, baskalar: tarafindan 6grenilebilecegini iddia etmektedir.
O'Malley & Chamot (1994), iyi dil Ogrenenlerin 6grenme stratejilerinin, bir kez
belirlenip daha az yetkin Ogrencilere basarili bir sekilde ogretildiginde, yabanci dil
becerilerinin gelisimini artirmak i¢in 6nemli bir potansiyele sahip olabilecegini belirtir.
Ayrica, yabanci dil 6gretmenlerinin, Ogrencilere Ogrenme stratejilerini cesitli dil
etkinliklerine nasil uygulayacaklarin1 ve stratejileri hem dil smifinda hem de dil

becerileri gerektiren icerik alanlarinda yeni gorevlere nasil genisleteceklerini 6greterek
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aktif ve degerli bir rol oynayabilecegini belirtir. Dil 6grenme stratejileri §grenilebilir, bu
da 6grencilerin uygun stratejileri segerek dil 6grenme etkinliklerini gelistirebilmelerine
olanak saglar. Ogretmenlerin, strateji kullanimi hakkinda farkindalik yaratarak, strateji
Ogretimini hem oOrtiili hem de ac¢ik hale getirerek tesvik ve uygulama firsatlar
saglayarak dil Ogrenme stratejilerinin gelisimini kolaylastirabilmeleri miimkiindiir
(Griffiths, 2003). Bu ¢alismanin amaci da 6. Smif 6grencilerine yabanci dilde dinleme
stratejilerinin kullanimin1 6gretmek ve bunun dinleme stratejileri biligsel farkindaligina,
Ingilizce dinlemeye ydnelik motivasyona, dinleme performansina ve konusma

becerilerine olan etkisini belirlemektir.

Bu c¢aligmada deney grubu O&grencilerine aragtirmaci tarafindan dinleme
stratejileri  egitimi uygulanmis olup bu egitimin etkililigi deney grubunda
degerlendirilmistir. Bu sebeple, dinleme stratejileri egitiminden 6nce deney ve kontrol
gruplaria dinleme stratejileri bilissel farkindalik 6l¢egi uygulanmis ve alti haftalik
egitimden sonra yine ayni 0l¢ek deney ve kontrol gruplarina uygulanarak egitimin etkisi
arastirilmistir. Buna gore dinleme stratejileri egitiminin dinleme stratejileri bilissel
farkindaligin1 artirdig1 soylenebilir. Sekil 17°de yer alan Ogrencilerin “dinleme
stratejileri biligsel farkindaliklari” 6lgeginin deney ve kontrol gruplart arasindaki toplam
puanina ait analiz sonucu p<0.05 olarak verilmistir. Olgegin dért alt boyutu, dgrenci

goriismelerinden elde edilen tema, kategori ve kodlar ile iliskilendirilmistir.

Calismada, dinleme Oncesinde kullanilan stratejiler ve uygulamalara iliskin
yapilan goriismeler sonucunda, “dinleme Oncesi” yapilan hazirliklar, goriismelerden
elde edilen verilerin en fazlasini olusturmaktadir. Ikinci sirada ise “yeniden dinlemeyle”
ilgili geri doniitler yer almaktadir. Ugiincii en ¢ok bahsi gegen konu ise dinleme dncesi
kullanilan stratejilerden en gok yarar saglayan stratejiler kismi olmustur. Ogrencilerle
goriismeler sonrasinda “dinleme Oncesi” yapilan hazirliklar incelendiginde bu
hazirliklarin dorde ayrildigr goriilmektedir. Bunlar, gorevle ilgili yapilan hazirliklar,
arag-gere¢ hazirlama, zihinsel hazirlik ve fiziksel hazirliktan olusmaktadir. Gorevle
ilgili yapilan hazirliklar incelendiginde dinleme metnine yonelik sorular1 okuma, amag
belirleme, kelimeleri inceleme ve resimleri inceleme gibi kodlar1 gormek miimkiindiir.
Ikinci sirada ise amag belirlemek yer almaktadir. Bu da verilen dinleme stratejileri
egitiminin olumlu yonde gelistigini gostermektedir ¢ilinkii dinleme Oncesi stratejilerden
en Onemlileri amag belirlemek ve dinlemeye baglamadan once dinleme metninde yer

alan sorular1 okumaktir. Goriismelerde en sik tekrarlanan diger bir alt tema ise “yeniden
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dinleme” olup bu kisimda en sik rastlanan kodlar “6z-degerlendirme” ve “eksiklerin
tamamlanmas1” kodlar1 olmustur. Ogrencilerin ¢ogu yeniden dinlemeyi faydali bulmus
ve bu sayede cevaplar kontrol ederek 0z-degerlendirme yapmislardir. Ayrica eksik

kalan sorular1 da tamamlama firsat1 bulmuslardir.

“Amac belirleme” ayni zamanda dinleme stratejileri biligsel farkindalik
dlgeginin alt boyutlarindan biridir. Ogrenci gériismelerinde “dinleme 6ncesi” temasina
ait kodlardan birini olusturmaktadir. Dinleme stratejileri bilissel farkindalik 6lgeginin
“amag belirleme” alt boyutundan elde edilen veriler ile 6grenci gériismelerinden elde
edilen verilerin birbirleriyle uyustugunu sdylemek miimkiindiir. Yani nitel veriler nicel
verileri dogrulamakta ve hatta nitel veriler nicel verileri genisletmektedir. Ornegin,
dinleme Oncesinde 6grenciler dinleme gorevine baslamadan once arag-gere¢ hazirligi,

fiziksel ve zihinsel hazirliklar yaptiklarindan da bahsetmislerdir.

Dinleme esnasinda kullanilan stratejiler ve uygulamalara iliskin yapilan
goriigmeler sonucunda, “stratejiler” ve “anlamayi gelistirme™ alt temalar1 goriismelerden
elde edilen verilerin en fazlasin1 olusturmaktadir. Dinleme esnasinda 6grencilerin en sik
kullandig1 stratejiler arasinda “biligsel stratejiler” yer almaktadir. Bu stratejiler
incelendiginde Ogrencilerin en fazla tercih ettigi stratejiler; not alma, gorsellerden
yararlanma ve c¢ikarimda bulunma stratejileri olmustur. “Anlamayr gelistirme” alt
temasinda ise ogrencilerin dinlediklerini anlamalarini gelistiren stratejiler, yine bilissel
stratejiler olmustur. Biligsel stratejilerden ise en sik kullanilan strateji, ¢ikarimda
bulunma stratejisidir. Dinleme stratejileri egitiminde, dinleme esnasinda kullanilan
stratejilerden en gbéze ¢arpanmi ve en basta kullanilmasi elzem olan strateji not alma
stratejisidir. Goriismelerden elde edilen verilere gore dinleme stratejileri egitiminin bu
anlamda amacma ulastigim sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin dinleme esnasinda
gorsellerden yararlanmasi hem cevaplar1 bulmada kolaylik yasamalarina hem de
dinleme metnini takip etmelerinde kendilerine yarar saglamistir. Ayrica 6grencilerin
ellerindeki bilgiden yola ¢ikarak baska bir bilgiye ulagsmalar1 anlamina gelen ¢ikarimda
bulunma stratejisinden de yararlanmig olmalari verilen egitimin 6grencilerde olumlu
gelismeler gosterdiginin isaretidir. Anlamayr gelistirme alt temasinda, bilissel
stratejilerden biri olan “gikarimda bulunma” stratejisi ise dinleme esnasinda kullanilan
onemli stratejilerden biridir. Bu stratejinin 68renciler tarafindan siklikla kullanilmasi,

dinleme stratejileri egitiminin 6grencilerin dinlemelerinde bir farkindalik yarattigini ve
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uygulamalarda diger stratejilerle kiyaslandiginda kendini goéstermis olmasinin bir

belirtisidir.

Bu calismada goriismelerden elde edilen sonuglara gére dinleme esnasinda en
fazla kullanilan stratejiler biligsel stratejiler olurken dinleme sonrasinda en fazla
kullanilan stratejiler iistbiligsel stratejiler olmustur. Bu anlamda 6grencilerin yaslari ve
yeterlilikleri onlarin biligsel stratejileri daha fazla kullanmalarinda etkili olmustur.
Ayrica, dinleme sonrasinda énemli olan kendini degerlendirme gibi eylemler {istbiligsel
diistinme becerilerini gerektirdiginden bu kisimda en fazla kullanilan stratejiler,
iistbiligsel stratejiler olmustur. Not alma stratejisi de ortaokul &grencileri tarafindan
dinleme esnasinda kullanilan bilissel stratejilerden biri olarak yer almaktadir. Biligsel
stratejilerin diger stratejilere gore daha fazla kullanildigini ortaya koyarak bu ¢alisma ile
paralel sonuclar gosteren diger bir calisma Lachini (1997) tarafindan yapilmistir.
Lachini (1997), O'Malley & Chamot'un (1990) gelistirdigi anketi altmis iranli dgrenciye
uygulamustir. franli 6grencilerin bilissel ve iistbilissel stratejileri diger 6grenme
stratejilerinden daha fazla kullandiklarimi ve orta ileri diizey yabanci dil 6grenen
Ogrencilerin 0grenme stratejilerini diger Ogrencilere gore daha fazla kullandiklarim
bulmustur. Xiao & Sidhu’nun (2018) calismasinda da tstbilissel stratejiler en sik
kullanilan stratejiler olarak ortaya ¢ikmis ve bunu biligsel ve sosyo-duyussal stratejilerin
izledigi sonucuna ulagilmistir. Kassem’in (2015) yaptigi calismada da oOgrencilerin
dinleme uygulamalarini gerceklestirirken en ¢ok biligsel stratejilerden yararlanmig, bunu
iistbilissel ve sosyo-duyussal stratejiler takip etmistir. Gestanti (2017), 6grencilerin
kullandiklar1 dinleme stratejilerini arastirdigi ¢alismasinda ise ogrencilerin en fazla

bellek stratejilerini kullandigini, en az ise sosyal stratejileri kullandigini ifade etmistir.

Dinleme stratejileri 6gretiminin yapildigt bu ¢aligmanin sonucuna gore duyussal
stratejiler, biligsel ve Ustbiligsel stratejilere gore daha az tercih edilmektedir. Tajedin
(2001) ve Pishghadam (2009) da calismalarinda benzer bir sonuca ulagmiglardir.
Tajedin (2001) baska bir ¢calismasinda ise 6grenme stratejilerinin kullanimini, cinsiyeti,
dil yeterliligini ve 6grenme durumunu aragtirmistir. Oxford'un (1990) gelistirdigi seksen
maddelik anketini kullanmuistir ve Iranli 6grencilerin {istbilissel stratejileri diger
O0grenme stratejilerinden daha sik ve duyussal stratejileri daha az kullandiklarini
bulmustur. Pishghadam (2009), Ingilizce 6grenmek igin 6grenme stratejilerinin cinsiyet
ile kullanimi ve Iranli 6grenciler tarafindan Ingilizce dgrenmek icin tercih edilen

ogrenme stratejileri arasindaki iliskiyi arastirmistir. Ug bin Iranli {iniversite dgrencisine
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Oxford'un (1990) dil ogrenme stratejileri envanterini uygulamigtir. Caligmanin
sonuglari, franl1 6grencilerin iistbilissel stratejileri diger stratejilere gore daha fazla ve
duyussal stratejileri diger 6grenme stratejilerinden daha az kullandiklarini gostermistir.
Bunun bir sebebi 6gretmenler tarafindan degerlendirmeye alinan dinleme etkinliklerinin
etkilesimli olmayisi, yalnizca ses dinleme araci ile dinlenerek pasif bir sekilde

yapilisindan kaynaklantyor olabilir.

2 ¢

“Cikarimda bulunma”, “iliskilendirme ve tahmin” ve “not alma” ayni zamanda
dinleme stratejileri bilissel farkindalik dlgeginin diger alt boyutlarindandir. Ogrenci
goriismelerinde “gikarimda bulunma” ve “not alma” ise “dinleme esnasi” temasina ait
kodlardan ikisini olusturmaktadir. Dinleme stratejileri biligsel farkindalik 6lg¢eginin
“cikarimda bulunma” ve “not alma” alt boyutlarindan elde edilen veriler deney
grubunun son test puan ortalamalarinda anlamli olmasa da son testlerde ortalamalarin
arttigl ortaya cikmistir. Buna gore o6grenci goriismelerinden elde edilen verilerin
birbirleriyle uyustugunu sdylemek mimkiindiir. Dinleme esnasinda 06grenciler
gorsellerden yararlandiklarindan da bahsetmistir. Bu da nicel verilerin nitel verilerle

genislediginin bir gostergesidir.

Dinleme sonrasinda kullanilan stratejiler ve uygulamalara iliskin yapilan
goriigmeler sonucunda, “anlamay1 kontrol etme” goriismelerden elde edilen verilerin en
fazlasini olusturmaktadir. Ikinci sirada ise dinleme sonrasinda kullanilan stratejilerden
en c¢ok yarar saglayan biligsel stratejiler olmustur. Dinleme sonrasinda, 6grencilerin
kullandiklar1 stratejilerin amaci anlamay1 kontrol etmektir. Bu kapsamda, en c¢ok
ustbiligsel stratejilerden yararlanmiglardir ¢iinkii istbiligsel stratejiler kullanilan
stratejilerin farkinda olunmasi, siirecin planlanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi ile
ilgilidir. Ustbilissel stratejiler arasinda en sik tekrarlanan strateji ise cevaplarin kontrolii
yani 0z-degerlendirmenin yapilmasi ile ilgili olan davraniglardir. Dinleme stratejileri
egitiminde, dinleme sonrasinda kullanilan stratejilerin en yararlist metni ikinci kez
dinlerken verilen cevaplarin kontroliiniin saglanmasidir. Gorlismelerden elde edilen
sonuca gore dgrenciler dinleme sonrasinda yeniden dinleyerek cevaplarin kontroliinii
gerceklestirmislerdir. Dinleme sonrasinda kullanilan stratejilerden “en ¢ok yarar
saglama” alt temasinda en sik tekrarlanan strateji, {istbiligsel stratejiler olmustur. Bu
stratejilerden en c¢ok kullanilani ise sirasiyla “yeniden dinleme”, “hedefe ulasma” ve
“notlar1 gdzden gecirme” olmustur. Ogrenciler, dinleme metnini yeniden dinlemenin

Oonemini vurgulamistir.
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Ogrenci goriismeleri sonrasinda elde edilen bulgulardan biri de dinleme
sonrasinda notlar1 gozden gecirme ile ilgilidir. Bu strateji, 0grencilerin faydali buldugu
stratejilerden biridir. “Not alma” ayni1 zamanda dinleme stratejileri bilissel farkindalik
Olceginin alt boyutlarindan biridir. Dinleme stratejileri bilissel farkindalik 6l¢eginin
“not alma” alt boyutundan elde edilen veriler ile 6grenci goriismelerinden elde edilen
verilerin kismen birbirleriyle uyustugunu séylemek miimkiindiir. “Not alma” daha gok
dinleme esnasinda kullanilan stratejilerden biridir ancak goriismelerden elde edilen
sonug Olgcekte yer alan bu alt boyutun da goriismeler araciligiyla genislemis bir kavram
olarak ortaya ciktigini gostermektedir. Sekil 17°de “not alma” hem dinleme esnasi hem
de dinleme sonrasi temalarinda yer almistir. Ancak dinleme sonrasinda yer almasi daha

cok notlarin gézden geg¢irilmesini ifade etmektedir.

Bu calismaya paralel olarak literatiirde gecen diger ¢alismalarda da benzer
sonuglar ortaya ¢ikmistir. Ornegin, Goh & Hu (2014), iistbilissel farkindalik ile dinleme
performansi arasinda anlamli ve olumlu bir iliski bulmuslardir. Rahimirad & Shams
(2014), dinleme egitimi sonrasinda Ggrencilerin istbiligsel farkindalik seviyelerinde
anlamli bir gelisim tespit etmislerdir. Maftoon & Fakhri Alamdari (2020), tistbilissel
strateji  egitiminin dinleyicilerin istbiligsel farkindalik seviyelerini artirdigini
bulmuslardir. Yang'a (2009) gore, ikinci dil dinlemede istbilisin rolii hakkinda
dinleyicilere talimat vermek, dgrencilerin dinleme gorevinin iistesinden daha etkili bir
sekilde gelmelerine yardimer olur ve basarili dinleyicileri basarisiz olanlardan ayirir.
Yildiz ve Kiling’in (2015) g¢alismasinda, 6grencilere Oncelikle dinleme stratejilerini
kullanmaya yonelik 20 maddeden olusan dinledigini anlama farkindalik OGlgegi
uygulanmistir. Sonrasinda, dinleme stratejileri dgretilmistir. Strateji egitimi sonrasinda
162 dgrenciye yine ayni 6lgek uygulanmis ve 6grencilerin ¢ogunda dinledigini anlama
yonelik olumlu gelismelerin oldugu kaydedilmistir. Dogan (2007), Erdem (2012) ve
Katranci’nin (2012) calismalarinda da dinleme becerilerinin strateji egitimi ile

gelistirilebilecegi yoniinde sonuglar ortaya konmustur.

Ustbilissel bilgi ve dil dgrenimi, 6zellikle grenen stratejileri {izerine yapilan
aragtirmalarda yabanci dil 6greniminde karsilikli bir etkiyi ortaya koymustur (Zhang &
Goh, 2006) ve Ogrencilerin 6grenimlerini daha verimli hale getirmek icin egitim
programlarina istbiligsel bilginin dahil edilmesi gerektigi gergegi vurgulanmistir
(Wenden, 1998). Bunun nedeni ise dil Ogrenme stratejilerinin  dil edinimini

hizlandirmasidir  (Anderson, 2003). Ustbiligsel farkindalik artirma, &grencilerin
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performans diizeyini artirabilir ve egitim siirecinde {istbiligsel 6gretimi uygulayarak arzu
edilen egitim hedeflerine ulasilabilir (Rahimi & Katal, 2012). Biiyiik yiizdelerin rapor
edildigi lise Ogrencileri veya yetiskin ikinci dil 6grencilerini igeren ¢alismalarin
(Vandergrift et al., 2006; Goh & Hu, 2014) aksine Sok & Shin’in (2022) ¢alismasinda
iistbiligsel yabanci dilde dinledigini anlama konusundaki farkindalik, geng, baslangi¢

seviyesindeki Ogrencilerin oldugu smiflarda kiiciik olabilecegi ortaya konmustur. Bu
bulgunun olas1 bir nedeni, Ogrencilerin yeterlik diizeyinden kaynaklaniyor olabilir.
Ogrencilerin bilissel stratejileri konusunda farkindaliklarinin yabanci dil siireclerinde
olumlu bir etkiye sahip olmasi icin orta diizeyde yabanci dil yeterliligine ihtiyaclari
olabilir. Ozellikle ilkokul cagindaki dgrenciler, kendi bilissel stratejilerini ve algilarmi
dogru bir sekilde degerlendirme ve raporlama konusunda yetenekli olmadan ortaokula
gecis yapmis olabilirler. Baska bir olas1 sebep de yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen
geng Ogrencilerin biligsel stratejilerle ilgili agik talimat almamalari olabilir. Bu nedenle,
ilkdgretimin iist siniflarindaki tstbiligsel farkindalik seviyeleri genel olarak hala diisiik

olabilir ve ikinci dil basarilar {izerinde diisiik etkiye sahip olabilir.

Yabanci dilde dinleme stratejileri ¢ogunlukla, daha az yetkin dinleyicilerin,
anlamadaki sorunlar1 belirleme veya gorev performansini degerlendirme gibi daha derin
isleme stratejilerine kiyasla geviri, tekrarlama ve aktarma gibi daha yiizeysel islem
stratejilerini kullandiklarini gostermistir (Goh, 1997; Vandergrift, 1997). Ayn1 zamanda,
daha yetkin ve bagarili yabanci dil dinleyicilerinin, daha az basarili dil 68renenlere
kiyasla daha sik ve cesitli tiirlerde dinleme stratejisi kullandiklarimi bildirdikleri
gozlemlenmistir (Goh, 2000; Vandergrift, 1997; Vandergrift, 2003b). Buna gore, daha
fazla basarili Ogrenciler ¢esitli stratejilerden ve Ozellikle {istbiligsel stratejilerden
yararlanirken daha az basarili 6grenciler sinirli sayida strateji kullanmakta ve biligsel
stratejilerden yararlanmaktadir. Vandergrift vd., (2006), yiiksek derecede iistbiligsel
farkindalifa sahip Ogrencilerin yeni bilgileri isleme ve depolamada, 6grendiklerini
uygulamanin ve pekistirmenin en iyi yollarin1 bulmada daha iyi olduguna dikkat
cekmislerdir. Yabanci dil dinleme stratejileri iizerine iistbiligsel egitimi uygulayan
bircok arastirma, stratejilerin kullaniminda ve dinleme performansinda genel olarak
olumlu gelismeler bulmuslardir (Bozorgian, 2014; Goh & Taib, 2006; Roussel vd.,
2019; Vandergrift & Tafaghodtari, 2010). Yabanci dil dinlemeye iligskin son modeller
(Field, 2008; Vandergrift & Goh, 2012), iist bilisi, 6grencilerin dinleme gelisiminin yan1
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sira dinleme stratejilerinin etkin kullanimi, yonetimi ve yansimasinin énemli bir yonii

olarak vurgulamaktadir.

Metabilissel farkindaligin veya "kisinin diisiinmesi hakkinda diisiinmesinin veya
kisinin zihinsel siireglerinin bilincinde olma yeteneginin" (Vandergrift vd., 2006: 432—
433) roli, ikinci dilde dinledigini anlama ile iligkili olarak gesitli ¢alismalarda
(Ghorbani Nejad & Farvardin, 2019; Goh & Hu, 2014; Vafaee & Suzuki, 2020;
Wallace, 2020) incelenmistir. Karalik ve Merg’e (2019) gore dinleme ile iistbilissel
farkindalik arasinda orta diizeyde bir iliski vardir. Yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen
Ogrenciler ilizerinde yapilan ¢alismalara gore tiim stratejilerin dinledigini anlamanin ve
yabanci dil yeterliliginin 6nemli yordayicilari oldugu bulunmustur (Aryadoust, 2015;
Dreyer & Oxford, 1996; Yesilyurt, 2013). Sok & Shin (2022) arastirmasinda hem
yetenek hem de istbiligsel farkindaligin, ikinci dil dinledigini anlama ile istatistiksel
olarak anlamli pozitif korelasyonlara (sirasiyla r = .58 ve .37) sahip oldugunu ve ayrica

ikinci dil dinlemenin 6nemli yordayicilari oldugunu bulmustur.

Carrell (2007) ise not alma stratejilerinin bilgisayar tabanli, ¢oktan se¢meli bir
ikinci dil dinleme testindeki puanlari nasil etkiledigini aragtirmig, metinlerin gergek ve
cikarimsal olarak anlagilmasini degerlendirmistir. Sonuglar, not alma stratejileri ile
dinleme puanlar1 arasinda orta diizeyde bir iliski oldugunu gostermistir. Ustbilissel
farkindalik, yabanci dil dinledigini anlama ile olumlu bir sekilde iligkilidir; burada
basarili dinleyiciler, gelen isitsel bilgilerin biligsel taleplerini ele almak icin ¢esitli
stratejiler kullanirlar (Goh & Hu, 2014; Kassem, 2015; Vandergrift et al., 2006;
Vandergrift & Baker, 2015; Vandergrift et al., 2006; Wang & Treffers-Daller, 2017).
Bu ¢alismada da 6grenci goriismelerinden elde edilen sonuglara gore dinleme esnasinda
kullanilan biligsel stratejiler arasinda en fazla kullanilan stratejilerden birinin not alma
stratejisi olarak belirtilmesidir. Ogrencilerle yapilan goriismeler dogrultusunda,
ogrenciler metni dinlerken dinledikleri herseyin notunu almak yerine dinleme metninin
yonergesine gore belirli kelimeleri not etmeye c¢alisarak cevaplar1 bulmaya
calismislardir.  Ogrenciler belirli kelimelere odaklanarak verilen gorevi yerine
getirmislerdir, bu da yabanci dil 6greniminde 6grencilerin yarar saglayabilecegi dinleme

stratejilerden biridir.

Vandergrift & Baker'a (2015) gore, anketler 6grencilerin eylemlerini degil
yalnizca algilarii degerlendirir; bu nedenle, anket verileri 6grencilerin davranislarini

tam olarak yansitmayabilir. Davraniglar1 gozlemleyebilmek amaciyla gozlem formlar
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gibi veri toplama araglarindan yararlanmak miimkiindiir. Bu ¢alismada, es gozlemci
tarafindan doldurulan gozlem formlar1 incelendiginde ilk haftalarda strateji kullanimi
sinifin az1 tarafindan gozlemlenmis olup son haftalara dogru smifin yarisindan
fazlasinin ¢esitli dinleme stratejilerini kullandig1r gézlemlenmistir. Gézlemlerden elde
edilen sonuglar, dinleme stratejileri biligsel farkindalik 6l¢eginden elde edilen veriler ile
paralellik gostermektedir. Uygulama oncesinde, 6grencilerin strateji kullanimin yonelik

biligsel farkindalik diizeyleri az iken uygulama sonrasinda bu diizey artmaktadir.

Strateji kullanimi birey agisindan degerlendirildiginde, stratejilerin 6grencilerin
hayatlarin1 kolaylagtiran ve onlar1 kisa yoldan c¢oziime ulastiran teknikler olmasi
sebebiyle onemlidir. Dil 6grenme stratejileri diisiiniildiiglinde, yabanci dil 6grenmek
zaman isteyen ve zahmetli bir siirectir. Ancak bu siireci kolaylagtirmak i¢in 6grenenler
stratejilerden yararlanabilir. Dinleme stratejileri acisindan bakildiginda stratejileri
Ogrenip uygulama ve bunlar1 6ziimsemek dinleme becerilerini gelistirir ve 0grenenlerin
kisa slirede hedeflerine ulagmalarinda onlara yardimci olur. Ayrica dinleme stratejileri
her tiirlii iletisimde giinliik bir diyalog icerisinde de kullanilabilir. Toplum ag¢isindan
diisiiniildiiglinde, dinleme stratejilerini kullanan bireyler karsisindaki kisiye saygili,
diisiinceli ve iletisimin saglikli bir sekilde devam edebilmesi i¢in yeterli Ozveriyi
gosteren bireylerdir. Boylece, toplum igerisinde birbirine anlayis goésteren bireylerin

sayisi artar ve toplum daha sakin, sabirli ve iletisimi kuvvetli bireylerden olusur.
Dinleme Stratejileri Ogretiminin Ogrencilerin Dinleme Basarilarma Etkisi

Nunan (1996) “yabanci dil simiflar1 yalnizca dil igerigini 6gretmeye degil, ayni
zamanda Ogrenme siireclerini gelistirmeye de odaklanmalidir” diyerek dil 6grenme
stratejileri 6gretiminin yabanct dil programlarina entegre edilmesi i¢in hakli bir sebep
sunmugtur. Yabanct dil 6grenimi ve iletisiminde temel bir beceri olan dinledigini
anlama, kisinin dinledigi metnin Ozellikleri, konusmacinin nitelikleri, dinleme
etkinliginin dogasi, dinleyicilerin bilissel siirecleri ve dinleyicinin bireysel
niteliklerinden etkilenmektedir (Rubin, 1994; Bloomfield vd., 2010). Dinledigini
anlama hem bilginin dogrudan isitsel girdiden tiiretildigi asagidan yukariya iglemeyi
hem de dinleyicinin arka plan bilgisini girdiyi anlamak i¢in uyguladigi yukaridan
asagiya islemeyi igerir (Vandergrift & Goh, 2012; Aryadoust, 2019). Yabanci dil
edinimi baglaminda ve 6zellikle dinlemeyle ilgili olarak, Goh & Taib (2006), dinleme
stratejilerinin  dinleme performansi iizerindeki dogrudan ve olumlu etkisini

onaylamaktadir.
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Yapilan arastirmalar, 6grendiklerinde ne yaptiklarini anlamak icin bilingli
adimlar atan istbiligsel 6grencilerin en basarili 6grenenler olma egiliminde oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin iistbilislerinin 6grenme siirecini ve sonucunu dogrudan
etkileyebilecegine dair kapsamli kanitlar vardir (Victori & Lockhart, 1995; Purpura
1997; Purpura 1998; Boekaerts vd., 2000; Zimmerman & Schunk, 2001; Mokhtari &
Reichard, 2002; Bolitho vd., 2003; Eilam & Aharon, 2003). Dil 6grenme stratejilerini
o0grenmek ve sonrasinda bunlar1 uygulamak yabanci dilde 6grenme ciktilarini gelistirir
(Zimmerman & Bandura, 1994; Dickinson, 1995). Yabanci dil dinleyicileri tizerinde
yapilan bir dizi calismada da benzer bulgular bildirilmistir. Yani, dinleme stratejileri
ogretiminin dinledigini anlama iizerine olumlu etkileri bulunmustur (Chamot & Kiipper
1989; Vandergrift, 1996; Vandergrift, 1997; Young, 1997; Goh 1998; Goh 1999;
Carrier 2003; Zhang, 2012; Rasouli, vd., 2013; Dousti & Abolfathiasl, 2013). Ugur ve
Tiirkel’in (2021) ¢alismasinda da dinleme stratejileri 6gretiminin 6grencilerin dinleme
basarilarini arttirdig1 sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgulara gore,
dinleme stratejileri egitimi uygulandiktan sonra yapilan dinleme testi sonucuna gore
deney grubu lehine gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica, deney
grubunun 6n ve son dinleme testi puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmus ve
son testten alman puan ortalamalari On testten alinan puan ortalamasina gore yiiksek
c¢ikmistir. Bu da uygulanan dinleme stratejileri egitiminin dinledigini anlama iizerinde
olumlu etkiler ortaya koydugunu géstermektedir ve elde edilen sonuglar yapilan dnceki

calismalardan elde edilen sonuglar ile benzerlik gostermektedir.

Zare & Sarmadi (2004), zayif ve gilclii tiniversite 6grencilerinin {stbilissel
bilgileri ve {stbiligsel strateji farkindaliklari i{izerine bir arastirma yapmislardir.
Ogrencilere iistbiligsel bilgi ve iistbiligsel stratejilerle ilgili arastirmacilar tarafindan
hazirlanmis iki 6l¢ek uygulanmistir. Arastirmanin sonucu iistbiligsel bilgi ve iistbiligsel
strateji farkindaligimin 6grencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini
gostermistir. Salarifar & Pakdaman (2010), iistbilissel durum bilesenlerinin akademik
performans Tlizerindeki roliinii aragtirmislardir. Verilerin toplanmasi amaciyla lise
ogrencilerine Ustbilissel Durum Anketini uygulamislardir. Sonuglar, iistbiligsel durum
ile akademik performans arasinda pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymustur.
Bozorgian (2012b), gelismis organizasyon, yonlendirilmis dikkat, secici dikkat ve
ozyonetim dahil olmak iizere “stratejiye dayalr” bir yaklagimla yirmi sekiz, iranli orta

diizeyde Ingilizceyi yabanci dil olarak ogrenen dinleyiciler {izerinde galigmustir.
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Stratejiye dayali yaklasim, dinleyicilerin IELTS dinleme metinlerini anlamalarini
gelistirmeye odaklanan dort dinleme dersine uygulanmistir. On test ve son test
karsilagtirmalari, IELTS dinleme testlerinde daha az yetenekli dinleyicilerin daha
yetenekli dinleyicilerden daha yiiksek gelisme gosterdigini ortaya ¢ikarmustir.
Ustbiligsel dgretim, dinleyicilerin dinleme becerilerini giiclendirmeye ve dinledigini
anlama yetenegine katkisin1 desteklemektedir. Coskun (2010), bes haftalik bir
iistbilissel dinleme stratejisi egitim programinin dinledigini anlama tlizerindeki etkisini
incelemek icin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenmeye yeni baslayan 40 erkek ve
kadin iizerinde deneysel bir ¢alisma yiirlitmiistiir. Sonuclar, deney grubu lehine 6nemli
Olciide daha yiliksek bir performans gostermistir. Bu, iistbiligsel strateji egitiminin,
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen dgrencilerin dinleme performansini artirmak igin

diizenli dinleme siniflarina entegre edilmesi gerektigini ortaya koymustur.

Sekil 17°ye gore, 6. Smf dgrencilerine Ingilizce dersinde dinleme stratejileri
Ogretiminin dinleme performasina etkisi olumludur (p<0.05). Bu olumlu nicel sonug,
ogrenci giinliiklerinden elde edilen nitel verilerle dogrulanmaktadir. Ogrenci
giinliiklerinden elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin neredeyse tamaminin
uygulanan dinleme egitiminden memnun kaldiklari, yapilan etkinlikleri sevdikleri ve
etkinliklerin kendileri icin 6gretici ve faydali oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
dinleme etkinliklerine isteyerek katilmalari, dinleme gorevlerini severek tamamlamalari
ve bu etkinlikleri eglenceli, faydali ve zevkli bulmalar1 6grencilerin dinleme stratejileri
Ogretimi sonrasinda yapilan dinleme testinin sonuclarina da olumlu yansimstir.
Olumsuz tema altindaki kodlamalar az sayida olsa da bu kategoriler genellikle dinleme
parcasinin zor olmasindan kaynaklanan memnuniyetsizlik duygularinin 6grencilerde
olugmasi sonucu ile ortaya c¢ikmistir. Sekil 17°de belirtildigi ilizere memnuniyet
kategorisi olumlu ve olumsuz olarak iki temada da yer almaktadir. Yabanci dil olarak
Ingilizce Ogrenenlerin birden fazla faktor nedeniyle dinledigini anlamada zorluk
yasadiklar1 baska calismalarda da kamitlanmistir. Ornegin, yabanci dil 6grenenler
konusmacinin hizi tizerinde kontrolden yoksundurlar, bazi seyleri tekrar edemezler ve
duraklamalar1 fark edemezler. Ayrica yorumlama, konsantrasyon ve 6grenme aliskanligi
gelistirmede giigliik yasarlar (Underwood, 1989). Ogrencilerin dinledigini anlama
konusundaki problemlerini artiran diger faktorler ise siirli kelime dagarcigl ve/veya
zaylf dilbilgisi ve dinleme etkinlikleriyle ilgili yanlis kanilar1 icermektedir (Graham,

2006). Bu c¢alismanin sonucunda Ogrenci glinliiklerinden elde edilen veriler,
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Ogrencilerin dinleme metinlerindeki konusmalar1 hizli bulmalar1 sonucunda dinledigini
anlamada yasanan problemleri ortaya koymustur, bu yonii ile bu ¢alismanin onceki

caligmalar ile ortlistiigii goriilmektedir.

Goh & Taib (2006), Singapur’da Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen 11 ve 12
yaslarindaki 6grenci grubuna sekiz dinleme dersinden olusan bir strateji egitimi
gerceklestirmislerdir. Ogrenciler giinliiklerinde, dinlemenin gerekliliklerinin neler
oldugunu ve dinlemeye dair daha derin bir anlama gergeklestirdiklerini yazmislardir.
Ogrenciler, dinleme goérevlerini tamamlarken kendilerine daha fazla giivendiklerini
belirtmiglerdir. Yapict ve Erdogan (2004) calismalarinda, lisansiistii 6grencilerin
kullandiklar1 dil dgrenme stratejilerini arastirmislardir. Ogrencileri sosyal bilimler ve
fen bilimleri mezunu olarak ikiye ayirmis ve analizlerini bu iki gruba gore yapmislardir.
Fen bilimleri mezunu olan 6grencilerin iistbilissel stratejileri sosyal bilimler mezunu
olan Ogrencilerden daha fazla kullandiklar1 gézlemlenmistir. Sosyal bilimler mezunu
olan 6grencilerin de sosyoduyussal stratejileri fen bilimleri mezunu olan 6grencilerden
daha fazla kullandigi bulunmustur. Bilissel stratejiler ise fen bilimleri mezunlar
tarafindan daha sik kullanilmaktadir. Bunlardan not alma ve tahmin etme stratejileri de
en sik kullanilan stratejiler arasindadir. En ¢oktan en az tercih edilene dogru stratejiler

istbiligsel, biligsel ve sosyoduyussal stratejiler olarak siralanmugtir.

Dinleme Stratejileri Ogretiminin Ogrencilerin Ingilizce Dinlemeye Y6nelik Motivasyon

Diizeyine Etkisi

Motivasyon basariy1 d6nemli 6lciide etkileyen unsurlarin arasinda yer almaktadir.
Motivasyonu yiiksek 0grenci, hedefe en kisa zamanda ulagmaya caba gosteren, kararli,
O0grenmeye ihtiyagc duyan ve rahatsiz edici dis faktorlerden uzak durmayr bilen
ogrencidir. Ayn1 zamanda kendi O6grenmesinden sorumlu, 6grenme siireci boyunca
ogrenmeye istekli ve kendi gelisimini degerlendirebilen dgrencidir. Oz-diizenlemeli
ogrencilerin ayrica {iistbiligsel ve biligsel siireglere katilmak igin motive edilmeleri ve
kendilerine giivenmeleri gerekebilir (Chon & Shin, 2019). Ustbilis, motivasyon ve
dinleme yeterliligi arasindaki iliski iizerine yiiriitiilen bir arastirmayi takiben,
Vandergrift (2005) motivasyon diizeyleri ile iistbiligsel stratejilerin kullanimi arasinda
giderek artan yiiksek korelasyonlara iligskin dikkate deger bir model bulmustur. Ayrica,
bu korelasyon kaliplarinin, 6z belirleme, kendi kendini diizenleyen 6grenme, 6grenen
Ozerkligi ve {Ustbilis arasindaki varsayilan baglantilar i¢in bazi kanitlar sagladigini

savunmustur. Yapilan bu ¢alismaya gore, deney grubunda yapilan uygulama sonrasinda
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deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda son test puanlarina gore deney grubu lehine
anlamli bir farklilik bulunmustur ve bu farklilik Sekil 17°de gosterilmistir (p<0.05).
Dinleme stratejileri 6gretiminin uygulandigi deney grubu O6grencilerinin motivasyon
diizeyleri, uygulama sonrasinda az da olsa artmistir. Bu durumda dinleme stratejileri
Ogretiminin 6grencilerin dinlemeye yonelik motivasyon diizeyleri iizerinde olumlu bir

etkisinin oldugunu séylemek miimkiindiir.

Calismada, dinleme stratejileri egitimi boyunca, O0grenciler her hafta cesitli
dinleme stratejilerini tanimislar, bu stratejileri kullanmalar1 i¢in onlara firsat taninmis ve
bu konuda tesvik edilmislerdir. Ayrica, Ogrencilerden strateji egitiminin bagsinda
dinlemeye yonelik giiven/motivasyon seviyelerini gosteren baloncuklar ¢izmeleri
istenmis ve egitim sonrasinda bu baloncuklar1 yeniden ¢izmeleri beklenmistir. Egitimin
basinda ve sonunda c¢izilen bu baloncuklar karsilastirildiginda ¢ogu 6grencinin
cizimlerindeki son baloncuklarin boyutlarinin daha biiyiik olmasi, dinlemeye karsi
kendilerine olan gilivenlerinin ve motivasyonlarinin arttiginin bir gostergesi olmustur.
Ogrencilerin dinleme stratejileri egitimi oncesi ve sonrasinda Ingilizce dinlemeye
yonelik motivasyon diizeylerinde dlgekten elde edilen sonuglara gore bir artis oldugu
goriilmiistir. Bu da Sekil 17°de gosterildigi gibi Ingilizce dinlemeye y&nelik
motivasyon diizeylerinin, giiven/motivasyon baloncuklarinda yer alan nitel alintilar

dogruladiginin bir gostergesidir.

Motivasyon ve dil 68renme stratejileri kullaniminin dil 6grenme siirecini
hizlandirdigina dair ¢esitli ¢alismalar bulunmaktadir. Yapilan bu calismanin sonuglar
dinleme stratejileri 6gretiminin 6grencilerin motivasyon diizeylerine etkisi bakimindan
Sutudenama & Taghipur’un (2010) yaptigi ¢alismanin sonucuna paralellik
gostermektedir. Sutudenama & Taghipur (2010) iranli ingilizce 6grenenlerin
motivasyonu, Ogrenme stratejilerine iliskin {iistbiligsel bilgisi ve dinledigini anlama
arasindaki iliskiyi arastirmistir. Ogrencilere dinlemeye yénelik iistbilissel farkindalik
Olcegini ve inang ve motivasyon anketini uygulamislardir. Calismanin sonucu,
dinlemede yetenekli 6grencilerin strateji kullaniminda daha az yetenekli dinleyicilerden
farkli oldugunu ortaya koymustur. Yetenekli 6grenicilerin, daha az yetenekli 6grencilere
gore dinleme stratejilerini daha fazla kullandiklar1 ve daha az yetenekli dinleyicilerin,
yetenekli dinleyicilere gore uygun olmayan stratejileri daha fazla kullandiklar
bulunmustur. Ayrica yiiksek motivasyonlu 0Ogrencilerin ve diisilk motivasyonlu

ogrencilerin genel olarak strateji kullanimlarinda farkli olmadigi bulunmustur. Xu
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(2011) calismasinda Cinli mezun 6grencilerin daha ¢ok motive olduklarinda daha fazla
dil 6grenme stratejilerini kullandiklarini ortaya koymustur. Chang & Liu (2013) da
Tayvanli liniversite 6grencileri iizerinde yaptiklar1 aragtirmada benzer bir sonug elde
etmiglerdir. Akkas Baysal ve Ocak’in (2020) calismalarinda da dinleme Oncesi
stratejilerinden yararlanan Ogrencilerin dinlemeye karst daha istekli olduklari ve
dinlemeye yoOnelik motivasyonlarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmiglardir. Ayrica
dinlemeye baslamadan oOnce elde ettikleri bu motivasyonun dinleme etkinligini
tamamlamada 6grencilere olumlu yansimalart olmustur. Genel olarak sonug, dinledigini

anlama ve motivasyon arasinda olumlu bir iligki oldugunu gostermistir.

Bu g¢alismanin sonucuna gore, geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur. Buna gore, dinleme stratejileri egitiminin motivasyon seviyesini
artirdigini soylemek miimkiindiir. Ancak deney grubunun 6n ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu da pandemi sonrasinda yiiz yiize
egitime baglamig Ogrencilerin  derslere karsi motivasyon eksikligi  yasiyor
olabileceginden kaynaklanabilir. Bu ¢alismada dinleme stratejileri egitimi, pandemiden
sonra 2022 yilinin Nisan aymda baslamistir. Gerek uzaktan egitimin verdigi yilginlik ve
gerekse yiiz yiize egitime gecildikten sonra Ogrencilerin ¢esitli hastaliklara
yakalanmalar1 motivasyon diizeylerinde uygulama oncesi ve sonrasi karsilastirildiginda
carpict bir etki yaratamamistir. Uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin teknolojik,
bireysel ve maddi birtakim sebeplerden dolay1 yabanci dil 6grenimlerinde yasadiklari
sorunlar motivasyonlarini azaltmistir. Dolmact ve Dolmact (2020), uzaktan egitim
stirecinde yabanci dil derslerinde dgrencilerin beden dili kullaniminin ve motivasyon
diizeylerinin azaldigini tespit etmislerdir. Atmajo & Nugraha’nin (2020) ¢aligmasinda
da uzaktan egitimin 6grencilerde isteksizlik, motivasyon eksikligi ve derslerde sikilma
gibi olumsuz durumlarn ortaya cikardigr sonucuna ulasilmistir. Pandemi doneminde
yapilan uzaktan egitim derslerine yonelik Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinin yer
aldigi Timen Akyildiz’in (2020) caligmasinda, &grencilerin motivasyon eksikligi,
velilerin maddi durumlarinin yetersiz olmasi, Ogretmenlerin uzaktan egitim
teknolojilerine aligkin olmamalar1 ve dijital okuryazarlik becerilerinin istenilen diizeyde
olmamasi1 oOgrencilerin yabanci dil gelisimlerini bu siirecte olumsuz etkilemistir.
Uzaktan egitim sirasinda hem o6gretmenlerin hem Ogrencilerin internet ve diger ses

iletimi  araglarimin  kullaniminda  sorunlar  yasamalari  Ogrencilerin  dinleme
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etkinliklerinden sikilmalarina, bu etkinliklere katilimlarindaki motivasyonun azalmasina
ve sonug olarak derse katilimlarinin diismesine sebep olmustur (Kimav, 2019). Ancak
Ogretmenlerin etkili 6gretim yontemlerini kullanmalar1 ile &grencilerin motivasyon

diizeylerini artirmalar1 beklenmektedir.
Dinleme Stratejileri Ogretiminin Ogrencilerin Ingilizce Konusma Becerilerine Etkisi

Dinleme, dogumdan sonra kisinin ilk kazandig1 beceridir. Sonrasinda konusma,
okuma ve yazma becerileri elde edilir ve bunlarin gelisebilmesi i¢in 6ncelikle dinleme
becerisinin gelismis olmasi gerekir. Yabanci dil ediniminde de kisi dncelikle dinlemeye
maruz kalmal1 ve sonrasinda diger becerilerini gelistirebilecek eylemlerde bulunmalidir.
Konusma ise iletisimin temelinde yer alan beceridir. Insanlar konusarak iletisime geger
ve kendi duygularini, diisiincelerini, gozlemlerini, bildiklerini ve hayallerini bagkalarina
konusarak anlatirlar. Konusarak ve dinleyerek iletisimi devam ettirirler. Dinlemenin
olabilmesi i¢in ise birinin konugmasi gerekmektedir. Dinleme becerisi ile konusma
becerisi arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir ¢iinkii konusma birden fazla kisi
arasinda gerceklesir ve konusmanin devamliligimi saglayabilmek ic¢in kisilerin
birbirlerini dinlemeleri ve ona gore cevap vermeleri gerekir. Dinleme olmadan konusma
da saglanamaz ve dinleme becerisi gelismemis olan insanlarin saglikli bir sekilde
iletisimi siirdiirmesi de beklenemez (Ozbay, 2009). Sesler kelimeleri olusturur ve dogru
kelimeleri kullanmak i¢in Oncelikle isitmek sonrasinda konusulani anlamak gerekir.
Dinlenilen her kelime, dogru kodlanmali ve konusma esnasinda dinlenildigi gibi ifade
edilebilmelidir (Emiroglu ve Pmar, 2013). Dinleme stratejileri egitimi ile dinledigini
anlama diizeyini artiran bireylerin konusma ve yazma becerilerinde de gelisim
gostermesi beklenir. Dil 6greniminin ¢ok boyutlu olmasi ve dil becerilerinin birbirlerini
etkileme oOzelligi diisiiniildiiginde dinleme becerilerinin gelisimi ve dinleme
performasindaki artis sonraki konusma ve yazma gibi iiretken becerilerin de gelisimini

etkiler.

Bu calismada ise dinleme stratejileri egitimi boyunca dinleme etkinlikleri
bitiminde konu ile ilgili konusma alistirmalar1 yer almis ve es gozlemci 6gretmen o
derste s6z hakki alan Ogrencilerin konusma becerilerini konusma becerisi puanlama
anahtarma gore degerlendirmistir. Deney grubu Ogrencilerinin uygulama boyunca
dinleme etkinlikleri sonrasinda konugsma diizeyleri degerlendirildiginde uygulamanin
yapildig ilk hafta ile son hafta arasinda olumlu yonde bir artis oldugu gézlemlenmistir.

Yapilan bu ¢alismada, deney grubundaki 6grencilerin dinleme etkinliklerinin ardindan
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gelen konusma etkinliklerinde gosterdikleri konusma performanslarinin uygulamanin
yapildigr son haftalara dogru arttigi tespit edilmistir. Bu da dinleme stratejileri
Ogretiminin Ogrencilerin konugma becerilerini de dolayli olarak gelistirdigi anlamina
gelmektedir. Ogrencilerin dinleme &ncesinde, esnasinda ve sonrasinda yeni dgrendikleri
kelimeler, kavramlar, kelimelerin climle iglerindeki kullanimlari gibi hususlari

Ogrenmeleri konusma alistirmalarinda kendilerine yardimci olmustur.

Pandemiye bagli olarak 06grencilerin uzaktan egitim sirasinda konusma
etkinliklerine katilimlarinin diisiik olmasi1 ve smif ortamindan uzakta kalip sosyal
becerilerinde yasanan olumsuzluklar konugsma becerisinin gelisimini de buna paralel
olarak olumsuz yonde etkilemistir (Kimav, 2019). Uzaktan egitim sirasinda, dlgme
degerlendirme ve devamsizlik hakkinda alinan kararlar, konusma etkinliklerinin
yiiriitiilmesi ve etkililigi acisindan olumsuzluklara sebep olmustur. Ogretmenlerin
konusma becerisi kazanimlarim1 Olgmede yasadiklar1 problemler ve Ogrenci
devamsizligina karst bir yaptinmin olmamasi, konugsma etkinliklerinin verimini
diisiirmiistiir (Dolmaci ve Dolmaci, 2020). Ayrica, bu siiregte ailelerin yasadig
ekonomik durumlarin yetersiz olusu, 6grencilerin internet ve teknoloji araclarini etkili
bir sekilde kullanmalarina ket vurmus ve bu da dolayli olarak konusma becerisine ait
kazanimlar1 elde edemedikleri sonucunu ortaya koymustur (Kivam, 2019). Konugma
etkinlikleri yapilirken ses iletiminde yasanan sorunlarin ortaya ¢ikardigi verimsizlik
yapilan diger calismalarda da goriilmektedir (Fansuary vd., 2020; Ozdogan ve Berkant,
2020; Avci ve Akdeniz, 2021). Dinleme stratejileri egitiminin uygulandigi bu ¢alismada
da es gozlemci 6gretmenin doldurmus oldugu gézlem formlarina istinaden 6grencilerin
konusma alistirmalarina yeterli ilgiyi gostermedigi goriilmektedir. Dinleme stratejileri
ogretiminin ilk haftalarinda ayn1 6grenciler konusma alistirmalarina soz alarak katilmak
istemisler, 6grencilerin yarisi ise ¢ekimser davranip konugma alistirmalarinda yer almak
istememis ve Ogretmenin sO6z hakki vermesiyle aralarindan birka¢ tanesi ile bu
alistirmalar gergeklesebilmistir. Ogrencilerin yartya yakini konusma alistirmalar
yapilirken baglarini siralarindan kaldirmamis ve dgretmenle ya da konusan 6grenciyle
g0z temasi kurmaktan kaginmistir. Bu da 6grencilerin konusabilmek i¢in hem yeterli
sayida kelime bilmemeleri hem de motivasyon diizeylerinin az oldugunun bir
gostergesidir. Ancak son haftalara dogru dgrencilerin Ingilizce konusmaya ilgilerinin
arttigl aragtirmact notlarinda belirtilmistir. Sekil 17°de arastirmaci notlarinda

gosterildigi tizere ilk haftalarda yeterli sayida kelime bilmedikleri i¢in konusmaktan
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cekinen 6grenciler son haftalara dogru konusmaya istekli hale gelmisler ve az da olsa
hatasiz climleler kurabilmislerdir. Aragtirmacit notlarindan Ogrencilerin konusma
becerilerine dair elde edilen veriler Ingilizce konusma becerisi puanlama anahtarindan

elde edilen verileri dogrulamistir.

Bu c¢alismanin sonuglarini 6zetlemek gerekirse, 6. smf Ingilizce dersinde
dinleme stratejileri kullaniminin &gretimi 6grencilerin hem dinleme hem de konugma
becerilerindeki performansini artirmistir. Buna bagli olarak yapilan uygulamanin
ogrencilerin yabanci dil gelisimine katki sagladig1 sdylenebilir. Ogrencilerin dinlemeye
yonelik biligsel farkindalik seviyeleri artmis ve dinleme testindeki puanlarinda bir artig
meydana gelmistir. Dinleme stratejileri egitiminin hem biligsel hem de duyussal olarak
ogrencileri olumlu bir sekilde etkiledigini soylemek miimkiindiir. Uygulama sonrasinda
ogrenciler dinlemeye kars1 motivasyon diizeylerinin arttigini belirtmis ve ayrica yapilan
dinleme etkinliklerinden memnun kaldiklarin1 sdylemislerdir. Dinleme stratejileri
egitimi tamamlanip gegen bir yaz donemi sonrasinda deney ve kontrol gruplarina
uygulanan dinleme testi sonucglarina gore deney grubunda kontrol grubuna kiyasla
dinleme stratejileri egitiminin olumlu yansimalar1 goriilmektedir. Deney grubunun son
test ve kalicilik testi puanlari incelendiginde, strateji egitiminin olumlu etkisinin
stirdigiinii gormek miimkiindiir. Calismanin genel sonuglari, yabanci dil 6gretiminde,
strateji egitiminin Ingilizce derslerine entegre edilerek saglanmasi yabanci dil

becerilerini gelistirdigini gdstermistir.
Oneriler

Pedagojik ¢ikarimlar agisindan, yabanci dil O6gretmenlerinin yabanci dilde
dinleme ile bilissel farkindalik arasindaki iliskiyi test etmeleri, farkli dinleme testlerini
kullanarak ve farkli 6grenci gruplarinda uygulayarak bu iligkiyi daha iyi anlamalarina
yardimci olabilir. Ogretmenlerin 6grencilerinin iistbilislerini gelistirmeye cabalamasi ve
onlara dil 6grenme silirecinde basarmalar1 gereken gorev tiirleri icin etkili bulduklar
dinleme stratejilerini nasil kullanacaklarmi 6gretmeleri Onemlidir. Ogretmenler
dinlemeyle daha giiclii bir sekilde iliskili olan bilissel ve {istbiligsel stratejileri

Ogretmeye odaklanabilirler.

Ogretmenler, smiflarinda strateji 6gretimini yiiriitmeye hazirlanmak icin gesitli
yollar diistinmelidir. Baz1 6gretmenler i¢in kelimeleri analiz etmek ya da baglamdan

anlam ¢ikarmak gibi kiiciik adimlar ile baslamak daha yararli olabilir. Bu konuda
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Ogretmenler, dinleme stratejileri kullanimini nasil 6greteceklerine dair ¢esitli ¢cevrimigi
egitimlere katilabilirler. Ayrica, 68retmenlere yonelik dinleme strateji egitiminin nasil

Ogretilmesine yonelik bir program gelistirilebilir.

Dinleme stratejileri egitimini uygulamak, 6grencilerin dinledigini anlama ile
ilgili gl¢lii, zayif yonlerini, hedeflerini ve eylemlerini belirlemelerine yardimci olabilir.
Kendi yeterliliklerini ve eksikliklerini fark eden &grenciler, uygun dinleme stratejileri
lizerinde yogunlasip akademik olarak daha basarili olabilirler. Buna gore, akademik dil
6grenimini hizlandirmanin bir yolu, d6grencilere nasil daha etkili ve verimli bir sekilde
ogreneceklerini  6gretmektir. Ogrencilere herhangi bir stratejinin  kullanimi
dayatilmamali, bunun yerine Ogrencilerin g¢esitli dinleme stratejilerden haberdar
olmalar1 saglanmalidir. Dinleme stratejilerinin  kullanimina yonelik hazirlanacak
etkinlikler 0grenciler arasinda iletisimi saglamali ve dinlemeye yonelik motivasyon

diizeylerini artirict sekilde diizenlenmelidir.

Sonraki ¢alismalara yol gostermesi agisindan, dinleme stratejileri egitimi en az
bir egitim Ogretim donemini kapsayacak sekilde planlanip 6grencilerin dinleme
stratejilerini kullanip kullanmadiklar1 daha uzun silirede gozlemlenebilir. Bu sekilde
ogrenciler, dinleme stratejilerinin devamli kullanimi igin cesaretlendirilip strateji
kullanmalarinin aligkanlik haline getirilmesi saglanabilir. Bu g¢alismada daha c¢ok
biligsel dinleme stratejilerinin 6gretimi iizerine yogunlasilmistir, sonraki caligmalar
tistbiligsel stratejiler ve sosyo-duyussal stratejilerin de 6gretimini kapsayacak sekilde
gerceklestirilebilir. Dinleme stratejilerinin yaninda konusma, yazma ve/veya okuma

stratejilerini de iceren daha genis kapsamli bir strateji egitimi verilebilir.
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EKLER

Ek 1: Giiven/Motivasyon Baloncugu Ornekleri

Gliven/Motivasyon Baloncugu (EK-9)

hendine Given/Motivasyon Balonlan
Adi Sovads:

Her haftanin sonunda Ingilizce dinleme etkinliklerine yonelik gelisiminizi degerlendiriniz.
Dinleme geligiminizde iyi bir ilerleme kaydettiginizi dogindyor musunuz? Dinleme
geligiminizin ne seviyede oldufunu gosteren bir baloncuk giziniz. Kendinize gok
glvendiginizi gdstermek igin en bilyfik madeni paramizla; bimz glivendiginizi gostermek igin
orta boy bir madeni paramizla veya kendinizden hig emin olmadifimzi gostermek igin en
kilglik madeni paramiza kullanarak bir baloncuk gizebilirsiniz. Baloncugun igine o glink0 tarihi
yazmay! unutmayiniz.

Ingilizee Dinlemeyi Ogrenmede Given/Motivasyon Baloncukl

ayr igin tdm glven balonlanmza bakimz ve Ingili ye  yonelid
glhven/motivasyon hakkindaki ddglincelerinizi yazimz:

d,.

Kendine Giiven/Motivasyon Balonlars
Adi Soyadi:

Dinleme geligiminizde iyi bir ilerleme knyde(uglmzl dnsnnnyor mmunw? Dmlemc
geligiminizin  ne scvnyede Idug © bir baloncuk ¢iziniz. Kendinize wk
glivendigiinizi gdstermek igin en bﬂyuk madeni paranizla; biraz glivendiginizi gﬁslcrmck igin
orta boy bir madeni paramizla veya kendinizden hig emin olmadifimz géstermek igin en
kiigiik madeni paramizi kullanarak bir baloncuk ¢izebilirsiniz. Baloncugun igine o giinkil tarihi
yazmay! unutmayimz.

|;|gili:ue Dinlemcyi Ogrenmcde Giiven/Motivasyon Bnlonculii;hm = \\\_ o
/

s M“"& 24 ‘2027:
‘\ 5 | )
& \ |

ayr igin tim giiven balonlanmza bakimz ve Ingilizee dinlgﬂlcyc yonelik
gliven/motivasyon hakkindaki diiglincelerinizi yazimz:
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Ek 3: Etkinlik Planlar1

Birinci Hafta

DINLEME STRATEJILERININ ONEMi

Ders: Ingilizce
Sinif: 6

Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: Beyin firtmasi teknigi, Biiyiik grup tartisma teknigi, soru-cevap yontemi
Yaklasik Ders Siiresi: 40'

Dikkat

cekme/Isinma
(Warm-up)

Tahmini Siire:

10 dakika

BIRINCI DERS
Kazammlar | Ogretmen Yonergesi Ogrenciden Beklenenler Materyaller/Ekler
1. Dinleme 1. Ogretmen, dgrencilere ilk énce Ryan isimli bir Bilgisayar,
becerisinin cocuk hakkinda kisa bir video izleyeceklerini Wh projeksiyon,
Onemini fark | sdyler ve tahtaya asagidaki sorular1 yazar: )’ Bluetooth Hoparlor,

eder.

“Is Ryan listening to the teacher?

What is he doing?

Does he affect his friends?

Is his mother listening to Ryan?

Is his father listening to Ryan?

Acre his friends listening to Ryan?

How does he feel? Sad/happy/worried?”

Sorulant yiiksek bir sesle okur ve Ogrencilerden
videoyu izlerken bu sorulara cevap bulmalarin
ister.

Ogretmen,  dgrencilerin  dikkatini  dinleme
becerisine ¢ekmek amaciyla “Why is listening
important” adl1 videoyu izlettirir. (3 dk 34 sn)
https://www.youtube.com/watch?v=6vTsyJZbkug
Ogretmen, Ryan’in 6gretmenini dinlemek yerine
neler yaptigini1 ve arkadaslarini nasil olumsuz bir
sekilde etkiledigini sOyler ve cevaplari tahtaya
yazar. Ogrencilerin diisiincelerini alir.

v Listening is
Impor’run’r
N\ —

OWTOOﬂ
o

D | =

1.Ogrenciler, dinlemenin 6nemine
dikkat ¢ceken videoyu dikkatli bir
sekilde izlerler. Dinlerken veya dinleme
sonrasinda sorularin cevaplarini not
alirlar. Sorular iizerinden video
hakkinda goriis alis verisi yapilir.

yazi1 tahtasi, tahta
kalemi



https://www.youtube.com/watch?v=6vTsyJZbkug
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

DINLEME STRATEJILERININ ONEMi
Ders: Ingilizce

Simif: 6

Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: Tartisma (konusma halkasi)

Giris (Introduction)

Tahmini Siire: 15
dakika

Kazanimlar Ogretmen Yonergesi Ogrenciden Beklenenler Materyaller/Ekler
1. Dinleme 1. Ogretmen, Ryan’m 1.Ogrenciler, halka olacak sekilde Yazi tahtasi, tahta
becerisinin 6nemi | hikayesinde kendilerini Ryan’mn | sandalyelere otururlar. kalemi, radyo
hakkinda fikir yerine koymalarini ister. Sinifa

yuriitiir. dinlemeyle ilgili sembolik

olarak bir radyo getirir ve
halkadaki konusmacilardan
birine verir. Bu nesne kimdeyse
o konusur ve diger 6grenciler
dinler.

Ogretmen, nesneyi verdigi
Ogrenciye siz olsaydiniz ne
hissederdiniz diye sorar?

Sonunda, 6gretmen de
gorislerini agiklar ve ¢calismay1
ozetler.

Ogretmen, dinleme becerisinin
onemine dikkat ¢eker ve
dinlemenin aslinda giinliik
yasamda ne kadar 6nemli
olduguna vurgu yapar.

~ ~ \\
:. 5 \"' ch-"a -V " ,ﬁ;
e E = K::, 2

PR L) § =S T ke
AT W g o3

r ]

)
- g S
r ——— o
~

Sembolik nesne hangi 6grencideyse
empati kurarak konusmasi beklenir.
Ogrenciler, Ryan’in yerine kendilerini
koyarak onun yerinde olsalar neler
hissedeceklerini belirtirler.

Ogretmen Gozlem Formu
(EK-1)

Degerlendirme:
Es gozlemci dgretmen, tartisma boyunca verilen cevaplardan ve gézlemlerinden 6grencilerin bu kazanima ulasip ulasmadigint gézlem formunu
doldurarak rapor eder.
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

DINLEME STRATEJILERININ ONEMi
Ders: Ingilizce

Sinif: 6

Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: Biiyiik grup tartisma teknigi, Sunus yolu, Beyin firtinas1 teknigi

Dinleme Stratejisi: Sosyo-duyussal strateji (cevaplari bagkalari ile kontrol etmek)

Sunum (Presentation)

Kazanimlar

Ogretmen Yonergesi

Ogrenciden Beklenenler

Materyaller/Ekler

Tahmini Siire: 15
dakika

1.Dinleme becerisinin
Onemini kavrar.

2. Dinleme
stratejilerini fark eder.

1. Ogretmen, dinleme
becerisini gelistirmek i¢in
neler yapilmasi gerektigini
ogrencilere sorar. Cevaplari
tahtaya yazar.

2.Ogretmen, yapilmasi
gerekenlerin aslinda birer
strateji oldugunu soyler ve
ogrencilerin dikkatini
dinleme stratejilerine ¢eker.

1. Ogretmenin sorusuna cevap verirler.

2. Ogrenciler, 6gretmeni dikkatli bir

sekilde dinlerler.

Bilgisayar, Projeksiyon,

Dinleme Becerisinin
Onemi PPT slaytlart
(EK-3)

3. Dinleme
stratejilerini tanir.

3.Dinleme becerisinin
yabanc1 dildeki dnemini ve
dinleme stratejilerinin neler
oldugunu ayrintiya girmeden
Powerpoint slaytlar ile
sunar.

3.0Ogrencilerden kendilerine sunulan
bilgileri edinmeleri beklenmektedir.

Strateji Kontrol Listesi
(EK-4)

Degerlendirme:
Ogretmen, i¢inde farkli stratejilerin oldugu bir tabloyu 6grencilere verir ve iglerinden sadece dinleme stratejilerine tik koymalarini ister. Sonrasinda,
Ogrenciler yanlarindaki arkadaslariyla cevaplari kontrol ederler. Uzlasamadiklar1 bir soru olursa 6gretmene sorarlar.
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

DINLEME STRATEJILERININ ONEMi

Ders: Ingilizce
Sinif: 6

Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: Gosterip yaptirma yéntemi, soru-cevap yontemi
Dinleme Stratejisi: Amag belirleme, Yeniden diizenleme (not alma)

Yaklasik Ders Siiresi: 40'
IKINCi DERS

Uygulama
(Practice)

Tahmini
Siire: 20
dakika

Kazammlar | Ogretmen Yonergesi Ogrenciden Beklenenler Materyaller/Ekler

1. Dinleme | 1. Ogretmen, 6grencilerine 1.Ogrenciler, dgretmeni Bluetooth Hoparlér, Bilgisayar

stratejilerinin | kendisini dikkatli bir sekilde dikkatli bir sekilde izlerler

Onemini izlemeleri gerektigini soyler. ve sonrasinda 6gretmenin Ogretmenin dinledigi metin: Travel Programme Interview
kavrar. Herhangi bir dinleme stratejisi | sordugu sorulara cevap (1dk 41 sn)

kullanmadan bir metni dinler
ve sonrasinda verilen sorulara
cevap vermeye c¢alisir.
Ogretmen metni dinlemeden
once sorular1 okumaz,
herhangi bir hazirlik yapmaz
ve sorular1 cevaplayamadigini
Ogrencilere davraniglariyla
belli eder ve agikca sdyler.
Ogrencilere asagidaki sorular
sorar:

- Sizce ben neyi yanlis yaptim?
- Dinlemeye baglamadan 6nce
ne yapmaliydim?

- Dinleme esnasinda neler
yapmam gerekirdi?

Ogretmen, dgrencilerden
cevaplar aldiktan sonra
durumu 6zetler: Sorulara
cevap veremedigini ¢linki

verirler.

https://www.cambridgeenglish.org/learning-
english/activities-for-learners/a21057-travel-programme

Metinle ilgili sorular:

-Which is the coldest place Laura has ever travelled to?
-What happened to Laura in this trip?

-What was Laura’s worst trip?

What happened there?

-What is her favourite trip?

What did she do there?

-Where is she going next?



https://www.cambridgeenglish.org/learning-english/activities-for-learners/a2l057-travel-programme
https://www.cambridgeenglish.org/learning-english/activities-for-learners/a2l057-travel-programme
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2. Dinleme
amacini
belirler.

3. Dinlerken
not alir.

dinlemeden 6nce dinleme
amacini belirlemedigini ve
neye yanit arayacagini
bilmedigini soyler. Ayrica,
dinlerken not almadigin1 ve
dinleme sonrasinda
dinlediklerini unuttugunu
belirtir.

2. Ogretmen, ayn1 metni, dnce
amacini belirleyip (dinleme
Oncesi amag belirleme) ve
dinleme esnasinda bir dinleme
stratejisi kullanarak (dinlerken
not alma) yeniden dinler ve
onemli kelimeleri not eder.
Sonrasinda, sorulara sesli
olarak kolayca cevap verir.
Ogrencilerin dinlerken not
alma stratejisinin kullaniminin
faydalarini anlamalarina
yardimet olur.

Bundan sonra, 6grencilere
bagka bir metin dinlettirilerck
ilk once dinleme amacini
belirlemeleri ve dinlerken not
almalar1 istenir. Sonrasinda
sorulara cevap vermeleri
beklenir.

2.0grencilerden, dinleme
stratejilerinin kullaniminin
faydalarini anlamalari
beklenir.

3. Ogrenciler, baska bir
metni dinlemeden 6nce
amaglarimi belirler ve
sorular1 okurlar. Sonrasinda
metni dinler ve dinlerken
not alirlar. Cevaplar
kontrol amagli ise dinleme
metni yeniden dinlettirilir.
Cevaplar kontrol ettirilir.

Ogrencinin dinledigi metin: Meeting Other Students

https://learnenglish.britishcouncil.org/skills/listening/begin
ner-al/meeting-other-students

Metinle ilgili dinleme Oncesi, esnasi ve sonrasindaki
alistirmalar:

https://learnenglish.britishcouncil.org/sites/podcasts/files/L
earnEnglish-Listening-Al-Meeting-other-students.pdf

Ogrenci Dinleme Giinliigii

Degerlendirme:

Ogrenciler, derste dgrendikleri stratejiler ve deneyimler hakkinda dinleme giinliigii tutarlar.



https://learnenglish.britishcouncil.org/skills/listening/beginner-a1/meeting-other-students
https://learnenglish.britishcouncil.org/skills/listening/beginner-a1/meeting-other-students
https://learnenglish.britishcouncil.org/sites/podcasts/files/LearnEnglish-Listening-A1-Meeting-other-students.pdf
https://learnenglish.britishcouncil.org/sites/podcasts/files/LearnEnglish-Listening-A1-Meeting-other-students.pdf
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

DINLEME STRATEJILERININ ONEMi

Ders: Ingilizce
Sinif: 6

Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: Is birlikli 6grenme (grup calismasi), 6grenme galerisi (gallery walk)

Kazanimlar Ogretmen Yonergesi Ogrenciden Beklenenler Materyaller/Ekler
Uriin (Product) 1. Dinleme 1. Ogrencilere elde ettikleri bilgiyi 1. Ogrenciler, dinleme stratejilerinin | Kagit, Renkli
stratejilerinin 6nemini | anlamli bir sekilde organize etmelerini | 6nemi ve faydalari hakkinda kartonlar, renkli
Tahmini Siire: 15 | ve faydalarini 6zetler. ve diger kisilere agiklamalarini bildiklerini bir kartona yazarlar. kalemler
dakika saglamak amaciyla “6grenme galerisi” | Kartonun %30’luk kismin1 bos
teknigi kullanilir. Heterojen gruplar birakirlar. Bu kartonlar duvarlara
olusturulur. Gruplar 3-4 kisiden asilir. Ogrenciler duvarlara asilan
olusur. Ogrenme galerisi sayesinde kartonlar1 ayn1 bir galeriyi gezermis
strateji kullaniminin 6nemi ve gibi dolasip incelerler. Grup sozciileri,
faydalar1 pekistirilir. Ogretmen, ayni hazirladiklar1 kartondaki bilgileri
zamanda alternatif bir degerlendirme | sunar. Kartonlardaki eksiklikleri
yapmis olur. tartisirlar ve tizerine farkli renkteki
kalemlerle ekleme ya da ¢ikarma
yaparlar.
Degerlendirme 1. Dinleme stratejileri 1. Ogretmen, dgrencilerden bu derste | 1. Ogrenciler, bu degerlendirme igin Yar1 yapilandirilmig
hakkinda 6z iglenen stratejilerle ilgili 0z | yar1 yapilandirilmig goriisme formunu | goriisme formu
Tahmini Siire: 5 | degerlendirme yapar. degerlendirme yapmalarini ister. doldururlar. (EK-5)
dakika

Sonraki derse hazirlik: Ogretmen bir sonraki derste “Breakfast” konusu ile ilgili §grencilerin bir aragtirma yapip anahtar kelimeleri belirlemelerini ister.
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlari
Ogretmen Gozlem Formu (EK-1)

Ogretmenin Adi Soyadi:

Tarih:

S6zIli Davraniglar

S6zli Olmayan Davraniglar

Ornegin; dgretmenin tekrar etmesini istemek, arkadaslarma ana
dilde soru sormak, ikili grup ¢alismasin1 tamamlamak,
konusmak i¢in goniillii olmak, el kaldirmak, dinleme 6ncesi
sorulara cevap verememek, vb.

Ornegin; bas sallamak, yiiksek sesle giilmek, giilimsemek, durusunu
ayarlamak, not almak, dgretmenle géz temasi: kurmak, ppt sunumlarini
dikkatli bir sekilde izlemek, saskinlik icinde bakmak, kafasi karismis bir
sekilde bagini sallamak, basini siraya koymak, saciyla oynamak, defteri
karalamak, gozlerini kapatmak, uyuyormus gibi yapmak, vb.

Olumlu Davraniglar

Olumsuz Davranislar

Diger gdzlemler/Notlar: Ogrencilerin gelisim diizeylerini (dinleme becerisini gdsterme egilimini 1 (en diisiik)’den 5 (en yiiksek)’e kadar

puanlayiniz)
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

Go6zlem Kontrol Listesi
Ogretmenin Adi Soyadi:
Tarih:

5: Siifin Tamami1  4: Smifin Yarisindan Fazlas: 3: Sinifin Yarisi

2: Smifin Yarisindan Az

1: Sinifin Higbiri

Davraniglar

5

4

3

Ikili calismaya istekli olma

Cevap vermeye goniillii olma

Yorumlarini paylagsma

Anladigim gdsterir cevaplar verme

Arkadaslariyla kontrol etme

Sozlu tahminlerde bulunma

Hedef kelimeleri kullanma

Ana dilde konusma

Tahminlerini kontrol etmeye istekli olma

Dinleme Etkinligini Yonetme Planin1 doldurmaya istekli olma

El kaldirma

Bas sallama

GOz temast kurma

Not alma

Kalemi eline alma

Uyuma

Baska islerle ugrasma

Kaglarii ¢atma

Yonergeleri takip etme

Durusunu diizeltme

Sozliik kullanma

Notlarindan yararlanarak aligtirmalari tamamlama

Cikarimda bulundugunu gosteren ifadeler kullanma

Metni yeniden dinlemeye istekli olma

Dinleme 6ncesinde verilen sorulart okuma




Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar
STRATEJI KONTROL LISTESI (EK-2)
Adi Soyad::

Dinleme stratejilerini belirleyip yanina tik koyunuz.

Diizgiin bir sekilde yazmak i¢in detayli bir plan yapmak

Dinleme oncesinde amag belirlemek

Yazdig1 metni arkadasina okutmak

Dinlerken not almak

Dinleme sonrasinda 6zet yapmak

Onemli kelimeler i¢in dinlemek

Konusmadan once kelimelerin Ingilizcesini 6grenmek

Okumadan 6nce bilmedigim kelimeleri taramak

Okurken anahtar kelimelerin altin1 ¢izmek

Dinlerken bilmedigim kelimeler icin s6zliige bakmak

Dinleme esnasinda arkadagima bilmedigin kelimenin anlamini sormak

Dinleyecegim konu ile ilgili tahminlerde bulunmak

Dinlediklerimi zihnimde canlandirmak

Dinlerken kelimeleri tek tek Tiirkgeye ¢cevirmek
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlari

Ogrenci Gériisme Formu (EK-3)

1. Dinlemeye baslamadan 6nce hangi hazirliklar1 yaptiniz?

2. Dinlemeye baglamadan 6nce amag belirlediniz mi?
3. Dinlerken not aldiniz m1?

Sonda 1. Bunlardan hangisi size en ¢ok yarar sagladi? Neden?

Sonda 2. Bunlardan hangisi size en az yarar sagladi? Neden?

4. Dinlemeye baslamadan 6nce yaptiginiz hazirliklar, dinleme performansinizi
nasil etkiledi?

5. Dinleme metnini yeniden dinlemenin size ne gibi faydalari oldu?
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

Ikinci Hafta
DINLEME STRATEJILERI OGRETIMI 1
(Dinleme Oncesinde Kullanilan Stratejiler)
Ders: Ingilizce
Sinif: 6
Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: Beyin firtasi teknigi, semantik/kavramsal ag teknigi
Yaklasik Ders Siiresi: 40'
Dinleme Stratejisi: Anahtar kelimeleri belirleme
BIRINCI DERS
Kazanimlar Ogretmen Yonergesi Ogrenciden Beklenenler | Materyaller/Ekler
Giris 1.Dinlenecek 1. Ogretmen, dgrencilerin dinleme dncesinde | 1.0Ogrenciler, derse Yazi tahtasi, tahta kalemi

metnin konusu ile
ilgili aragtirma
yaparak anahtar
kelimeleri
belirler.

Tahmini Siire:
10 dakika

kullanabilecekleri stratejileri fark etmelerini
saglar. Bu bolimde 1sinma etkinlikleri
yapilir. Bir onceki derste ogrencilerden
“Breakfast” ile ilgili anahtar kelimeleri
belirlemeleri istenmisti. Her 6grencinin bir
anahtar kelime sdylemesi istenir ve bunlar
tahtaya yazilir. Dinlenecek metnin konusu
ile ilgili anahtar kelimelerin belirlenmesinin
aslinda dinleme Oncesinde kullanilan bir
strateji olduguna dikkat cekilir. Bu teknik
sayesinde 6grencilerin zihinlerindeki daginik
bilgiler derlenmis olur. Zihinde anlamli,
kavramsal aglar olusur. Bu siireci takip eden
Ogretmen kavram yanilgilarini tespit eder.

hazirlikl olarak gelirler ve
“Breakfast” {initesiyle
ilgili anahtar kelimeleri
Ogretmene sdylerler.
Sonrasinda, 6grencilere
“healthy”, “unhealthy”,
“drink”, “vegetables” gibi
kategoriler verilir ve
kelimeleri bu kategorilere
gore siniflandirmalari
istenir.

‘‘‘‘‘‘
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

DINLEME STRATEJILERI OGRETIMI 1
(Dinleme Oncesinde Kullanilan Stratejiler)

Ders: Ingilizce
Sinif: 6

Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: Isbirlikli 6grenme (ikili grup ¢alismasi)
Dinleme Stratejisi: Amag belirleme, Cikarimda bulunma, Yeniden diizenleme (gruplama)

Arastirma

Tahmini Siire:

Kazanimlar

Ogretmen Yonergesi

Ogrenciden Beklenenler

Materyaller/Ekler

1.Dinleme amacini
belirler.

2.Gorsellere ve dinleme

Ogrencilere dinleme dncesinde Ek
1’deki ¢alisma kagidin
doldurmalart istenir. Bunun i¢in
ogrencilere yaklasik 10 dakika
siire verilir. Ogrencilerden
dinleme etkinliginin yonergesini
dikkatlice okumalar1 ve ne i¢in
dinleyeceklerini belirlemeleri
istenir.

2.Ogrencilerden gorsellere ve

1. Ogrenciler ikili grup caligmasi ile bu
etkinligi yaparlar. Ogrenciler, dinleme
etkinliginin yonergesini okuyup dinleme
amacini ¢alisma kdgidina yazarlar.

2.0Ogrenciler, dinleme metninde

Ingilizce-Tiirkge,
Tiirkge-ingilizce
sozliik

Dinleme Oncesi
caligsma kagidi
(EK-1)

Ogretmen gozlem
formu (EK-2)

15 dakika metninin baslhigina bakarak | metnin bashigina bakarak dinleme | gegebilecek kelimeleri gorsellere ve
anahtar kelimeleri tahmin | metninde gegebilecek kelimeleri metnin bagligina bakara listelerler.
eder. listelemeleri istenir. Ogrenciler, bu asamada sozliige bakarak
kelimelerin Ingilizce karsiliklarini
bulabilirler.
3.Kelimeleri 3.0grencilerden kelimeleri food” | 3.Ogrenciler listeledikleri kelimeleri
benzerliklerine veya ve “drink” olarak “food” ve “drink” olarak gruplandirirlar.
farkliliklaria gore gruplandirmalari istenir. Sonrasinda cevaplar sinifla paylasirlar.
gruplandirir.
Degerlendirme:

Es gozlemci 6gretmen, etkinlik boyunca verilen cevaplardan ve gézlemlerinden dgrencilerin bu kazanima ulagip ulasmadigini gézlem formunu
doldurarak rapor eder.




Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

DINLEME STRATEJILERI OGRETIMI 1
(Dinleme Oncesinde Kullanlan Stratejiler)

Ders: Ingilizce
Simif: 6
Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: Biiyiik grup tartisma teknigi, Sunus yolu
Dinleme Stratejisi: Sosyo-duyussal strateji (cevaplar1 bagkalari ile kontrol etmek)

69¢

Kazanimlar Ogretmen Yonergesi Ogrenciden Beklenenler Materyaller/Ekler
1. Dinleme 6ncesinde | 1.0grencilerden ¢alisma 1.Ogrenciler, calisma kagitlarinda Bilgisayar, Projeksiyon,
kullanilan stratejileri kagitlarina bakarak neler yaptiklarini tek tek 6gretmene sdylerler.
fark eder. yaptiklarini anlatmalar1 ve
dinleme 6ncesinde ne tiir Dinleme Oncesinde
stratejilerden Kullanilan Stratejiler
yararlandiklarini PPT slaytlar1 (EK-3)
acgiklamalari istenir.
Aciklama Ogretmen, yapilan bu Strateji Kontrol Listesi
calismalarin dinleme (EK-4)
oncesinde kullanilan
Tahmini Siire: 15 stratejiler oldugunu soyler.
dakika

2.0gretmen, ppt slaytlariile | 2. Ogrenciler, 6gretmenin dinleme dncesi
dinleme Oncesi stratejilerinin | stratejilerle ilgili yaptigi agiklamalar
neler oldugunu agiklar. dikkatli bir sekilde dinler.

Degerlendirme:
Ogretmen, iginde farkl1 stratejilerin oldugu bir tabloyu dgrencilere verir ve iclerinden sadece dinleme &ncesi kullanilan stratejilere tik koymalarini ister.
Sonrasinda, 6grenciler yanlarindaki arkadaslariyla cevaplar1 kontrol ederler. Uzlasamadiklar1 bir soru olursa 6gretmene sorarlar.
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

DINLEME STRATEJILERI OGRETIMI 1
(Dinleme Oncesinde Kullanilan Stratejiler)
Ders: Ingilizce
Sinif: 6
Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: Isbirlikli 6grenme (ikili grup caligmasi)
Dinleme Stratejisi: Yonergeye gore dinleme, Amag belirleme, Cikarimda bulunma, Yeniden diizenleme (not alma)
Yaklasik Ders Siiresi: 40'
IKINCI DERS

Derinlestirme

Tahmini Siire: 25
dakika

Kazanimlar Ogretmen Yonergesi Ogrenciden Beklenenler Materyaller/Ekler
1. Dinleme 1. Ogretmen, “Yummy Breakfast” adli metni (2dk 1. Ogrenciler, “Yummy Breakfast” adlh metni | Ingilizce-Tiirkge, Tiirkge-
etkinligini 3sn) dinlettirir ve 6grencilerin aligtirmay1 dinler ve Dinleme oncesi calisma kagidini | Ingilizce sozliik

yOnergesine gore
dinler.

2. Dinleme amacin
belirler.

3.Gorsellere ve
dinleme metninin
basligina bakarak
anahtar kelimeleri
tahmin eder.

4.Metnin konusu
hakkinda onceki
bilgilerini diigiiniir.

tamamlari igin onlara birka¢ dk verir. Sonrasinda
metni yeniden dinlettirerek verdikleri cevaplart
kontrol etmelerini veya eksik yerleri
tamamlamalarini ister.

2.Ogrencilere farkli bir dinleme etkinligi (EK-5)

verilir. Bu etkinlik igin dinleme Oncesi
stratejilerden hangilerini kullanacaklarini
belirlemeleri istenir. ~Ogrencilerden  dinleme
amacim  belirlemeleri  istenir.  Ogrencilerden

anlamimi  bilmedikleri kelimeler icin sozlige
bakmalari istenir. Ogrencilerden dinleme metninin
konusu hakkinda onceki bilgilerini yazmalar1
istenir. Ogrencilerden verdikleri cevaplar1 grup
arkadaslariyla paylasip yeni bilgileri not etmeleri
istenir.

3. Ogretmen, “Yummy Song” adli metni (1dk
49sn) dinlettirir ve dgrencilerin aligtirmay1
tamamlari i¢in onlara birka¢ dk verir. Sonrasinda
metni yeniden dinlettirerek verdikleri cevaplari
kontrol etmelerini veya eksik yerleri
tamamlamalarini ister.

tamamlarlar (EK-1).

Cevaplarin kontrolii veya eksik kalan yerlerin
tamamlanmasi i¢in 6grenciler metni yeniden
dinler. Cevaplar1 sinifla paylagirlar.

2.Ogrencilere dinleme 6ncesi ¢alisma kagid
(EK-5) verilir. Ogrenciler, dinleme 6ncesi
stratejilerden hangilerini kullanacaklarin
belirleyip calisma kagidina yazarlar. Dinleme
amacim belirlerler. Ogrenciler, dinleme
metninde gegebilecek kelimeleri gorsellere ve
metnin bagligina bakarak listelerler. Ogrenciler,
bu asamada sozliige bakarak kelimelerin
Ingilizce karsiliklarin1 bulabilirler. Dinleme
metninin konusu hakkinda 6nceki bilgilerini
yazarlar.

3. Ogrenciler, “Yummy Song” adli metni dinler
ve Dinleme Oncesi c¢alisma  kagidini
tamamlarlar (EK-5).

Cevaplarin kontrolii veya eksik kalan yerlerin
tamamlanmast i¢in 6grenciler metni yeniden
dinler. Cevaplar1 sinifla paylagirlar.

Bilgisayar, projeksiyon,
Bluetooth Hoparlor,

Dinleme 6ncesi ¢caligma kagidi
(EK-1)

Dinleme 6ncesi ¢aligma kagidi
(EK-5)

Ogrenci dinleme giinliigii

Degerlendirme:

Ogrenciler, derste dgrendikleri stratejiler ve deneyimler hakkinda dinleme giinliigii tutarlar.




Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

DINLEME STRATEJILERI OGRETIMI 1
(Dinleme Oncesinde Kullanilan Stratejiler)
Ders: Ingilizce

T.¢

Sinif: 6
Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: Odak grup goriismesi
Kazanimlar Ogretmen Yonergesi Ogrenciden Beklenenler Materyaller/Ekler
Tartisma 1. Dinleme 6ncesinde 1.Dinleme 6ncesinde kullanilan 1. Ogrenciler, goriisme sorularina Yar1 yapilandirilmis
kullanilan stratejiler stratejilerin ve ders siirecinin yar1 cevap verirler. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu (EK-
Tahmini Siire: 15 | hakkinda 6z yapilandirilmig goriisme formlart ile goriisme formunu doldururlar. 6)
dakika degerlendirme yapar. ogrencilerle birlikte degerlendirmesi

yapilir. Ogretmen, bu asamada odak
grup goriismesinden yararlanarak
ogrencilerle goriismeler gerceklestirir.

2. Ogretmen, 6grencilerden bu derste | 2.0grenciler, Giiven/Motivasyon Giliven/Motivasyon
islenen stratejilerle ilgili 0z | baloncuklarim kullanarak kendi 6z baloncugu (EK-7)
degerlendirme yapmalarini ister. degerlendirmelerini de yaparlar.




Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar:
Dinleme Stratejileri Ogretimi 1 — Calisma Kagidi (EK-1)

A. Listen to the dialogues and number the pictures.

€.

Dinleme Metni Baslig1: Yummy Breakfast

1) Nigin Dinleyecegim? (Dinleme amacinizi yaziniz.)

2) Dinleme etkinliginin resimlerine ve metnin ‘basgligina bakarak dinleme metninde
gecebilecek kelimeleri listeleyiniz. Kelimelerin Ingilizce karsiliklari i¢in sozliigliniizden

yararlanabilirsiniz.
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1
Ogretmen Gozlem Formu (EK-2)
Ogretmenin Adi Soyadi:

Tarih:

S6zIli Davraniglar

S6zli Olmayan Davraniglar

Ornegin; dgretmenin tekrar etmesini istemek, arkadaslarma ana
dilde soru sormak, ikili grup ¢alismasin1 tamamlamak,
konusmak i¢in goniillii olmak, el kaldirmak, dinleme oncesi
sorulara cevap verememek, vb.

Ornegin; bas sallamak, yiiksek sesle giilmek, giilimsemek, durusunu
ayarlamak, not almak, 6gretmenle goz temasi kurmak, ppt sunumlarini
dikkatli bir sekilde izlemek, saskinlik icinde bakmak, kafas1 karigsmis bir
sekilde bagini sallamak, basini siraya koymak, saciyla oynamak, defteri
karalamak, gozlerini kapatmak, uyuyormus gibi yapmak, vb.

Olumlu Davraniglar

Olumsuz Davraniglar

Diger gdzlemler/Notlar: Ogrencilerin gelisim diizeylerini (dinleme becerisini gdsterme egilimini 1 (en diisiik)’den 5 (en yiiksek)’e kadar

puanlayiniz)
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

Go6zlem Kontrol Listesi
Ogretmenin Adi Soyadi:
Tarih:

5: Siifin Tamami1  4: Smifin Yarisindan Fazlas: 3: Sinifin Yarisi

2: Smifin Yarisindan Az

1: Sinifin Higbiri

Davraniglar

5

4

3

Ikili calismaya istekli olma

Cevap vermeye goniillii olma

Yorumlarini paylagsma

Anladigim gdsterir cevaplar verme

Arkadaslariyla kontrol etme

Sozlu tahminlerde bulunma

Hedef kelimeleri kullanma

Ana dilde konusma

Tahminlerini kontrol etmeye istekli olma

Dinleme Etkinligini Yonetme Planin1 doldurmaya istekli olma

El kaldirma

Bas sallama

GOz temast kurma

Not alma

Kalemi eline alma

Uyuma

Baska islerle ugrasma

Kaglarii ¢atma

Yonergeleri takip etme

Durusunu diizeltme

Sozliik kullanma

Notlarindan yararlanarak aligtirmalari tamamlama

Cikarimda bulundugunu gosteren ifadeler kullanma

Metni yeniden dinlemeye istekli olma

Dinleme 6ncesinde verilen sorular1 okuma




Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar
STRATEJI KONTROL LISTESI (EK-4)
Adi1 Soyadz:

Dinleme oncesinde kullanilan stratejileri belirleyip yanina tik koyunuz. Sonrasinda,
yaninizdaki arkadaginizla cevaplari kontrol ediniz.

Gorsellerden yararlanmak

Amag belirlemek

Metnin bagligina bakarak metnin neyle ilgili oldugunu tahmin etmek

Dinlerken not almak

Ozet yapmak

Konuyla ilgili benzer metinleri okumak

Konusmacinin ses tonundan yararlanarak bilmedigim kelimeleri tahmin
etmek

Arka plandaki seslere dikkat etmek

Yaptigim tahminleri dinleme bittikten sonra elde ettigim cevaplarla
karsilagtirmak

Bilmedigim kelimeler i¢in Ingilizce sozliige bakmak

Dinleme esnasinda arkadagima bilmedigin kelimenin anlamin1 sormak

Dinleyecegim konu ile ilgili tahminlerde bulunmak

Dinlediklerimi zihnimde canlandirmak

Dinlerken kelimeleri tek tek Tiirk¢eye ¢evirmek
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar:

Dinleme Stratejileri Ogretimi 1 — Calisma Kagidi (EK-5)

Listen to the song and complete.

Good morning to everyone.
[N — time. .
Come and eat some ................ :
[t’s s0 giummg! Yes, so yummy!
Yummy!

Breakfast is very healtl(\ig.

[t makes you strong and happy.
You can drink ........... 0 ;
[t’s g0 g'ummy! Yes, so yummy!
Yummy!

Z}’ou should eat ........... and ............. :
ometimes you can eat .................. ;

You can alsg have grapes. M
(t’s s0 giummy! Yes, so yummy!

Yummy! i
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlari

Dinleme Metni Basgligi: Yummy Song

1)

Dinleme 6ncesi stratejilerden hangilerini kullanacaksiniz?

2)

Nicin Dinleyecegim? (Dinleme amacinizi yaziniz.)

3)

Dinleme etkinliginin resimlerine ve metnin bagligina bakarak dinleme
metninde gegebilecek kelimeleri listeleyiniz. Kelimelerin Ingilizce karsiliklart
icin sozlligiiniizden yararlanabilirsiniz.

4)

Dinleme etkinliginde anlamin1 bilmediginiz kelimeler varsa kelimeleri ve
anlamlarinm sozliige bakarak yaziniz.

5)

Dinleme metninin konusu hakkindaki dnceki bilgilerinizi yaziniz.

6)

Grubunuzdaki arkadasinizla verdiginiz cevaplari karsilagtirarak yeni
kelimeleri veya fikirleri yaziniz.
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar

Ogrenci Gériisme Formu (EK-6)

1. Dinlemeye baslamadan 6nce hangi hazirliklar1 yaptiniz?

2. Dinlerken hangi stratejilerden yararlandiniz?

Sonda 1. Bunlardan hangisi size en ¢ok yarar sagladi? Neden?

Sonda 2. Bunlardan hangisi size en az yarar sagladi? Neden?

3. Dinlemeye baslamadan once yaptiginiz hazirliklar, dinleme performansinizi
nasil etkiledi?

4. Dinleme metnini yeniden dinlemenin size ne gibi faydalari oldu?
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar:

Kendine Giiven/Motivasyon Balonlar1
Ad1 Soyada:

Her haftanin sonunda Ingilizce dinleme etkinliklerine yonelik — gelisiminizi
degerlendiriniz. Dinleme gelisiminizde iyi bir ilerleme kaydettiginizi diisiiniiyor
musunuz? Dinleme gelisiminizin ne seviyede oldugunu gosteren bir baloncuk ¢iziniz.
Kendinize cok giivendiginizi gostermek icin en biiyilk madeni paranizla; biraz
giivendiginizi gostermek i¢in orta boy bir madeni paranizla veya kendinizden hi¢ emin
olmadiginizt gostermek icin en kiiclik madeni paranizi kullanarak bir baloncuk
cizebilirsiniz. Baloncugun i¢ine o giinkii tarithi yazmay1 unutmayiniz.

Ingilizce Dinlemeyi Ogrenmede Giiven/Motivasyon Baloncuklarim

‘)‘.

Tiim giiven balonlariniza bakimz ve Ingilizce dinlemeye yonelik giiven/motivasyon
hakkindaki diisiincelerinizi yazimiz:

Giiven/Motivasyon Baloncugu (EK-7)
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar:

Ucgiincii Hafta

DINLEME STRATEJILERI OGRETIMI 2
(Dinleme Esnasinda Kullanilan Stratejiler)

Ders: Ingilizce
Smmif: 6

Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: Beyin firtimas: teknigi, Isbirlikli 6grenme (ikili grup ¢aligmasi)

Dinleme Stratejisi: Tahmin etme
Yaklasik Ders Siiresi: 40’
BIRINCIi DERS

Dikkat

cekme/Isinma
(Warm-up)

Tahmini Siire: 15
dakika

Kazanimlar Ogretmen Yonergesi Ogrenciden Beklenenler Materyaller/Ekler
1. Dinleme 1. Ogretmen, smifa yabanci bir misafirle girer. | 1. Ogrenciler, misafir Yaz tahtasi, tahta
oncesinde konu ile | Misafirin kim oldugundan bahsetmez. Ogrencilere | hakkinda 6grenmek kalemi

ilgili tahminler misafir hakkinda ne 6grenmek istediklerini sorar ve | istedikleri bilgileri

yapar. bunlar tek tek tahtaya yazar (uyrugu, yasi, niye | dgretmene sdylerler. Ikili

Afyon’da oldugu, vb.). Ikili grup calismasi ile
ogrencilerin misafir hakkindaki goriislerini (nereli
oldugu, ne is yaptigi, kac yasinda oldugu, neden
burada oldugu gibi) tahmin etmelerini ister.

2. Bu tahminlere dayali olarak Ogrencilerin bu
misafire sormak istedikleri sorulart olusturmalarim
ister.

grup caligmasi ile misafir
hakkinda tahminlerde
bulunurlar.

2. Ogrenciler, arkadaslar
ile misafire sormak

istedikleri sorular1 yazarlar.




18¢

Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

DINLEME STRATEJILERI OGRETIMI 2
(Dinleme Esnasinda Kullanmilan Stratejiler)

Ders: Ingilizce
Simif: 6

Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: Goriisme, soru-cevap yontemi

Dinleme Stratejisi: Yeniden diizenleme (not alma), sosyo-duyussal stratejiler (tekrar, yavaglama)

Materyaller/Ekler

olduklart sorular1 her grubun en | ederler.
fazla bes dakika igerisinde
goriisgme teknigini kullanarak

Kazanimlar Ogretmen Yonergesi Ogrenciden Beklenenler

1.Dinleme esnasinda | 1. Ogretmen, Ogrencilerden | 1.  Ogrenciler,  goriisme  teknigini
kullanilan stratejileri | misafirle bir roportaj | kullanarak sirayla olusturduklar1 sorulari
uygular. yapmalarint ister. Hazirlamig | misafire sorarlar ve aldiklari cevaplari not

sormalarini ister. o

Giris (Introduction) Ogretmen, bu esnada birtakim al
sosyo-duyussal stratejinin  ise J" ?
kosulabilecegini gdsterir. Bu [0

Tahmini Siire: 25 stratejiler sunlardir; QR

dakika konugmacidan oOnemli yerleri %QH\ A m

tekrar etmesini istemek veya
konugmacit hizli konusuyorsa
yavaglamasini  rica  etmek.
Ogrenciler, bu stratejileri de
dikkate alarak gOriisme

yapmaya devam ederler.

Yazi tahtasi, tahta
kalemi, radyo

Ogretmen Gozlem
Formu (EK-1)

Degerlendirme:

Es gbzlemci 6gretmen, tartisma boyunca verilen cevaplardan ve gozlemlerinden dgrencilerin bu kazanima ulasip ulasmadigini gézlem formunu

doldurarak rapor eder.
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar:

DINLEME STRATEJILERI OGRETIMI 2
(Dinleme Esnasinda Kullanilan Stratejiler)
Ders: Ingilizce

Simif: 6

Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: Sunus yolu
Dinleme Stratejisi: Sosyo-duyussal strateji (cevaplar1 bagkalari ile kontrol etmek)

IKiNCi DERS

Sunum (Presentation)

Kazanimlar

Ogretmen Yonergesi

Ogrenciden Beklenenler

Materyaller/Ekler

Tahmini Siire: 15
dakika

1. Dinleme esnasinda
kullanilan stratejileri
tanir.

1.Ogretmen, ppt slaytlari ile
dinleme esnasinda
kullanilan stratejilerin neler
oldugunu agiklar.

1. Ogrenciler, dgretmeni dikkatli bir
sekilde dinlerler.

2.0Ogrencilerden kendilerine sunulan
bilgileri edinmeleri beklenmektedir.

Listen!

Bilgisayar, Projeksiyon

Dinleme Esnasinda
Kullanilan Stratejiler PPT
slaytlar1 (EK-2)

Strateji Kontrol Listesi
(EK-3)

CHECKLIST

HRAAEA

Degerlendirme:

Ogretmen, i¢inde farkl stratejilerin oldugu bir tabloyu 6grencilere verir ve i¢lerinden sadece dinleme esnasinda kullanilan stratejilere tik koymalarin
ister. Sonrasinda, 6grenciler yanlarindaki arkadaslariyla cevaplar1 kontrol ederler. Uzlagamadiklari bir soru olursa 6gretmene sorarlar.
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlari

DINLEME STRATEJILERI OGRETIMI 2
(Dinleme Esnasinda Kullanmilan Stratejiler)
Ders: Ingilizce
Simif: 6
Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: Gosterip yaptirma ydntemi, Mantik (ag) bulmacasi (logic grid puzzle), Is birlikli 6grenme
(grup caligmasi)
Dinleme Stratejisi: Amag belirleme (ayrintilar igin dinleme), Yeniden diizenleme (not alma), Cikarimda bulunma
Yaklasik Ders Siiresi: 40’
IKINCI DERS

icin dinler.

Uygulama

(Practice)

Tahmini

Stire: 20

dakika
2. Dinlerken
Onemli
kelimeleri
not eder.

yazar. Ogrencilerden Paul, Carol ve Kevin’in
kahvaltida ne yediklerini bulmalarini ister.
Ogretmen 6grencilere, 6rnek olmasi amaciyla

ilk ipucuya goére bulmacayi doldurmaya baslar.

Ipucu: Paul does not like to eat sweet things
for breakfast.
Carol does not like eggs.

Kevin always eats eggs and meat for breakfast.

2. Ogretmen, dgrencileri ikiserli gruplara
ayirir. Her bir 6grenciye farkli ipucu setleri
verir. Bulmacaya gore hangi hayvanin ne renk
oldugunu bulmaya caligirlar.

yediklerini bulmaya calisirlar. Ogrenciler,
Ogretmeni izler ve diger ipuglarina gore
bulmacay1 doldururlar.

2.0grenciler birbirlerine ipuglarini sirayla
sOyleyerek mantik bulmacasini doldurmaya
calisirlar. Sonrasinda, kontrol amagli bagka bir
grupla cevaplar karsilastirirlar.

Kazamimlar | Ogretmen Yonergesi Ogrenciden Beklenenler Materyaller/Ekler
1. Onemli 1. Ogretmen, tahtaya drnek bir mantik (ag) 1.Ogrenciler, verilen ipuglarindan yola ¢ikarak | Mantik (Ag)
kelimeler bulmacasi ¢izer ve bununla ilgili sorular Paul, Carol ve Kevin’in kahvaltida ne Bulmacalar1 (EK-4)

) Degerlendirme:
Ogrenciler, derste 6grendikleri stratejiler ve deneyimler hakkinda dinleme giinliigii tutarlar.

Degerlendirme

Tahmini Sure: 5
dakika

1. Dinleme esnasinda
kullanilan stratejiler
hakkinda 6z
degerlendirme yapar.

islenen stratejilerle ilgili 6z

1. Ogretmen, dgrencilerden bu derste

degerlendirme yapmalarini ister.

1. Ogrenciler, bu degerlendirme igin
yar1 yapilandirilmig gériisme formunu
doldururlar.

Yar1 yapilandirilmig
goriisme formu (EK-
5)

Dinleme giinliigii
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar
Ogretmen Gozlem Formu (EK-1)
Ogretmenin Adi Soyadi:

Tarih:

SozIli Davraniglar

S6zli Olmayan Davraniglar

Ornegin; dgretmenin tekrar etmesini istemek, arkadaslarma ana
dilde soru sormak, ikili grup ¢alismasin1 tamamlamak,
konusmak i¢in goniillii olmak, el kaldirmak, dinleme oncesi
sorulara cevap verememek, vb.

Ornegin; bas sallamak, yiiksek sesle giilmek, giiliimsemek, durusunu
ayarlamak, not almak, dgretmenle géz temasi kurmak, ppt sunumlarini
dikkatli bir sekilde izlemek, saskinlik icinde bakmak, kafas1 karigsmis bir
sekilde bagini sallamak, basini siraya koymak, saciyla oynamak, defteri
karalamak, gozlerini kapatmak, uyuyormus gibi yapmak, vb.

Olumlu Davraniglar

Olumsuz Davraniglar

Diger gdzlemler/Notlar: Ogrencilerin gelisim diizeylerini (dinleme becerisini gdsterme egilimini 1 (en diisiik)’den 5 (en yiiksek)’e kadar

puanlayiniz)
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlari

Go6zlem Kontrol Listesi
Ogretmenin Adi Soyadi:
Tarih:

5: Siifin Tamami1  4: Smifin Yarisindan Fazlas: 3: Sinifin Yarisi

2: Smifin Yarisindan Az

1: Sinifin Higbiri

Davraniglar

5

4

3

Ikili calismaya istekli olma

Cevap vermeye goniillii olma

Yorumlarini paylagsma

Anladigim gosterir cevaplar verme

Arkadaslariyla kontrol etme

So6zli tahminlerde bulunma

Hedef kelimeleri kullanma

Ana dilde konusma

Tahminlerini kontrol etmeye istekli olma

Dinleme Etkinligini Yonetme Planin1 doldurmaya istekli olma

El kaldirma

Bas sallama

GOz temasi kurma

Not alma

Kalemi eline alma

Uyuma

Baska islerle ugrasma

Kaglarini ¢atma

Yonergeleri takip etme

Durusunu diizeltme

Sozliik kullanma

Notlarindan yararlanarak aligtirmalar: tamamlama

Cikarimda bulundugunu gosteren ifadeler kullanma

Metni yeniden dinlemeye istekli olma

Dinleme 6ncesinde verilen sorular1 okuma




Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar
STRATEJI KONTROL LiSTESI (EK-3)
Adi1 Soyadz:

Dinleme esnasinda kullanilan stratejileri belirleyip yanina tik koyunuz. Sonrasinda,
yaninizdaki arkadaginizla cevaplari kontrol ediniz.

Gorsellerden yararlanmak

Dinleme esnasinda arkadagima bilmedigin kelimenin anlamin1 sormak

Konu ile ilgili bildigim kelimeleri tekrar etmek

Dinlerken not almak

Dinleme metnini yazili olarak 6zetlemek

Kelimeleri tek tek Tiirk¢eye ¢evirmek+

Konusmacinin ses tonundan yararlanarak bilmedigim kelimeleri tahmin
etmek

Arka plandaki seslere dikkat etmek

Yaptigim tahminleri dinleme bittikten sonra elde ettigim cevaplarla
karsilagtirmak

Bilmedigim kelimeler i¢in Ingilizce sozliige bakmak

Kacirdigim kelimelere takilmadan yeni gelenlere odaklanmak

Dinleme metninde gecen her kelimenin anlamini diisiinmek

Dinlediklerimi zihnimde canlandirmak

Dinleme metnini kendi ciimlelerimle sozli olarak anlatmak
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar
Mantik (Ag) Bulmacalar1 (EK-4)

1. Breakfast

Scrambled
eggs and

sausage toast

cheese and

Omelet with | Yogurt with

fruit and

honey

2. Pets

Logic Grid Puzzle 4: Pets (Low Intermediate)
A family has four pets: a dog, a cat, a bird, and a fish.
The colors of the pets are brown, white, black, and gray. Which color is each pet?

Clues — Set1
You can read and talk about the clues, but don’t show
them to the person or people you are working with!

Clues — Set 2
You can read and talk about the clues, but don’t show
them to the person or people you are working with!

*  The white pet has four legs.
* The gray pet does not have feathers.
* The d()g is not black.

* The black pet cannot fly.
* The gray pet does not bark.
* The brown pet and the gray pet do not live in

water.
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar

Ogrenci Goriisme Formu (EK-5)

1. Dinlemeye baslamadan 6nce hangi hazirliklart yaptiniz?

2. Dinlemeye baslamadan 6nce amag belirlediniz mi?
3. Dinlerken not aldiniz mi?

Sonda 1. Bunlardan hangisi size en ¢ok yarar sagladi? Neden?

Sonda 2. Bunlardan hangisi size en az yarar sagladi? Neden?

4. Dinleme esnasinda anlamaniza yardimc1 olacak neler yaptiniz?

5. Dinleme esnasinda etkinligi tamamlamak i¢in neler yaptiniz?

288
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

Dordiincii Hafta

DINLEME STRATEJILERI OGRETIMI 2
(Dinleme Esnasinda Kullanilan Stratejiler)

Ders: Ingilizce
Sinif: 6

Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: 5 E Modeli, “Find someone who” teknigi, soru-cevap yontemi

Yaklasik Ders Siiresi: 40'
BIRINCI DERS

Dinleme Stratejisi: Amag belirleme, Yeniden diizenleme (not alma)

Giris: Dikkat
cekme/Isinma
(Warm-up)

Tahmini Siire: 15
dakika

Kazanimlar Ogretmen Yonergesi Ogrenciden Beklenenler Materyaller/Ekler
1. Onemli 1. Ogretmen, Ogrencilerin dikkatini dinleme | 1.Ogrenciler, ilk dnce calisma Caligma Kagidi
kelimeler i¢in esnasinda kullanilan stratejilere ¢ekmek icin | kagidinda belirtilen sorulari (EK-1)

dinler.

“Find someone who” teknigini kullanarak
ogrencilere calisma kagidinda yer alan oyunu
oynatir. Ogrencilerden ilk once calisma
kagidinda yer alan sorular1 okumalarini ister ve
soracaklar1 soru kaliplarini diisiinmelerini ister.
Ogrenciler kagitta yer alan sorular1 tek tek
arkadaglarina sorarak sinifta “gitar calabilen”
birini ya da “yesil gozIli” birini bulmaya
calisirlar. Ogrencilerden bu sorular1 sorarken
g6z temasi kurmalari beklenir. Ogrencilere 10
dakikalik bir siire verilir. 10 dakikada en ¢ok
cevabi bulan 6grenci oyunu kazanir.

2. Oyun bittikten sonra, ogretmen dinleme
oncesinde ve esnasinda kullanilan stratejilere
yeniden Ogrencilerin dikkatini ceker.
Ogrencilere dinleme oOncesi ve esnasinda
kullandiklar1 stratejilerin neler oldugunu sorar.

okurlar ve hangi soru kaliplarini
kullanacaklarini diisiiniirler.
Sonrasinda, hizli bir sekilde
sorular1 sinif arkadaglarina sorup
en ¢ok cevabi 10 dakika iginde
elde etmeye caligirlar.
Ogrencilerden verilen cevaplari
kagida not etmeleri istenir.
Ogrenciler, bu teknik sayesinde
hem derse 1sinirlar hem de
eglenceli bir zaman geg¢irmis
olurlar. Ayrica, soru soran kisiyi
dikkatli bir sekilde dinlemeleri
gerektigini fark ederler.
2.0grenciler, dinleme dncesi ve
esnasinda kullandiklar
stratejileri sdylerler.
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

DINLEME STRATEJILERI OGRETIMI 2
(Dinleme Esnasinda Kullanilan Stratejiler)

Ders: Ingilizce
Simf: 6

Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: 5 E Modeli, Soru-cevap yontemi
Dinleme Stratejisi: Amag belirleme, Yeniden diizenleme (not alma), Tahminde bulunma

Arastirma/
Kesfetme

Tahmini
Siire: 25
dakika

Kazammlar | Ogretmen Yonergesi Ogrenciden Beklenenler Materyaller/Ekler
1. Dinleme 1.0grencilere, Calisma | 1. Ogrenciler, dinleme etkinligine baslamadan | Yazi tahtas, tahta kalemi, Bluetooth Hoparlér
amacini Kagidi (EK-2) verilir. once ¢alisma kagidinda A. boliimiinde yer alan
belirler. Dinleme etkinligine sorular1 dikkatlice okurlar. Dinleme metninin Calisma Kagidi (EK-2)
baslamadan 6nce basligina gére metnin neyle ilgili oldugunu
calisma kagidinda A. tahmin ederler. Dinleme Etkinligimi Ydnetme Plan1 (EK 3)
boéliimiinde yer alan
sorular1 dikkatlice Describing People (EK-4) 1dk 42sn
okumalar istenir. https://learnenglishteens.britishcouncil.org/skills/listening/be
2. Dinleme Dinleme metninin 2. Ogrenciler, Dinleme Etkinligimi Y&netme ginner-al-listening/describing-people
oncesinde bagligina gore metnin Planinda (EK 3) yer alan “Dinleme Oncesi”
konu ile icerigini tahmin kismini doldururlar.
ilgili etmelerini ister. Ogretmen Gozlem Formu (EK-5)
tahminler
yapar. 2.Ogrencilere, Dinleme | 3. Ogrenciler, “Describing People” adli
Etkinligimi Yo6netme dinleme parc¢asini dinlerken Calisma
3. Dinlerken | Plani1 (EK 3) verilir ve Kéagidinda (EK-2) yer alan A boliimiindeki
onemli ogrencilerden “Dinleme | sorulara cevap verirler, not alirlar.
kelimeleri Oncesi” kismini
not eder. doldurmalart istenir.

3.0gretmen,
“Describing People”
adli dinleme parcasini
dinlettirir ve
ogrencilerden Calisma
Kégidinda (EK-2) yer
alan A boliimiindeki
sorulara cevap
vermelerini ister.

4. Ogrenciler, Dinleme Etkinligimi Y&netme
Planinda (EK 3) yer alan “Dinleme Sonras1”
ve “Yeniden Dinlemeden Once” kisimlarini

doldururlar.

5. Ogrenciler, dinleme metnini yeniden dinler,
cevaplarini kontrol ederler. Cevap
veremedikleri sorularin cevabini yakalamaya
caligirlar.



https://learnenglishteens.britishcouncil.org/skills/listening/beginner-a1-listening/describing-people
https://learnenglishteens.britishcouncil.org/skills/listening/beginner-a1-listening/describing-people
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4. Ogrencilerden
Dinleme Etkinligimi
Yonetme Planinda (EK
3) yer alan “Dinleme
Sonras1” ve “Yeniden
Dinlemeden Once”
kisimlarin1 doldurmalar:
istenir.

5. Ogrencilere dinleme
metnini yeniden
dinlettirir ve Calisma
Kégidinda (EK-2) yer
alan A boliimiindeki
sorular1 sorar.

Degerlendirme: Es gbzlemci 6gretmen, tartisma boyunca verilen cevaplardan ve gézlemlerinden 6grencilerin bu kazanima ulasip ulasmadigini gézlem formunu
doldurarak rapor eder.
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DINLEME STRATEJILERI OGRETIMI 2
(Dinleme Esnasinda Kullanilan Stratejiler)

Ders: Ingilizce

Siif: 6
Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: 5 E Modeli, ikili grup caligmasi
IKINCI DERS
Kazanimlar Ogretmen Yonergesi Ogrenciden Beklenenler Materyaller/Ekler
1.Dinleme 1.Ogrencilerden, Dinleme Etkinligimi | 1. Ogrenciler, Dinleme Etkinligimi Yénetme Planinda Dinleme Etkinligimi Yonetme Plan1 (EK-3)
Oncesinde Yonetme Planinda (EK 3) yer alan (EK 3) yer alan “dinleme 6ncesinde”, “dinleme
Aciklama kullanilan “dinleme 6ncesinde”, “dinleme sonrasinda” ve “yeniden dinlemeden 6nce” bdliimlerini
stratejileri sonrasinda” ve “yeniden dinlemeden nasil doldurduklarini agiklar ve sinifla paylasir.
Tahmini Siire: aciklar. once” boliimlerini nasil
15 dakika doldurduklarini agiklamalarini ister.
1. Dinleme 1.Ogrencilere, Calisma Kagidi (EK-7) | 1. Ogrenciler, Dinleme Etkinligimi Y6netme Planimi Dinleme Etkinligimi Yonetme Plan1 (EK-3)
amacint verilir. Dinleme etkinligine (EK 3) farkli bir dinleme metnine gore doldururlar.
belirler. baglamadan 6nce galisma kagidinda Calisma Kagidinda (EK-6) “preparation” boliimiindeki
“preparation” bdlimiindeki aktiviteleri siralar ve cevaplari arkadaglari ile
aktiviteleri siralamalari istenir ve karsilagtirirlar.
cevaplari arkadaslart ile
karsilastirmalari istenir. Caligma Kagidi (EK-6)
Interview with a Swimmer (EK-8) 1dk 45 sn
Derinlestirme 2. Ogretmen, dinleme metninin 2. Ogrenciler, dinleme metninin baghigna gére metnin https://learnenglishteens.britishcouncil.org/skil
Tahmini Siire: bashigina gore 6grencilerden metnin icerigini tahmin ederler. Is/listening/beginner-al-listening/interview-
20 dakika 2. Dinleme igerigini tahmin etmelerini ister. swimmer
oncesinde konu
ile ilgili 3. Ogrencilerden ¢alisma kagidinda 3.0Ogrenciler, ¢alisma kagidinda (EK-6) 1. Béliimde yer
tahminler (EK-6) 1. Boliimde yer alan alan maddeleri okurlar ve Dinleme Etkinligimi
yapar. maddeleri okumalarini ister. Yonetme Planinda (EK 3) yer alan “Dinleme Oncesi”
Ogrencilere, Dinleme Etkinligimi kismin1 doldururlar.
3. Dinlerken Yonetme Plani (EK 3) verilir ve
onemli dgrencilerden “Dinleme Oncesi”
kelimeleri not kismini doldurmalart istenir.
eder.

4.Ogretmen, “Interview with a
Swimmer” adli dinleme pargasini
dinlettirir ve 6grencilerden Calisma
Kagidinda (EK-6) yer alan 1.
boliimdeki sorulara cevap vermelerini
ve cevaplari arkadaglari ile
karsilastirmalarini ister.
Ogrencilerden ¢aligma kagidinda
(EK-7) 2. Bsliimde yer alan

4. Ogrenciler, dinleme metnini dinler ve ¢alisma
kagidinda (EK-7) 1. Boliimde yer alan sorulara cevap
verirler ve cevaplari arkadaglari ile karsilagtirirlar.
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maddeleri okumalarini ister.

5. Ogrencilerden Dinleme Etkinligimi
Yonetme Planinda (EK 3) yer alan
“Dinleme Sonras1” ve “Yeniden
Dinlemeden Once” kisimlarimi
doldurmalari istenir.

6. Ogrencilere dinleme metnini
yeniden dinlettirir ve Calisma
Kégidinda (EK-6) yer alan 2.
Boliimdeki sorulara cevap
vermelerini. Cevaplar arkadaslari ile
karsilastirmalarini ister.

5. Ogrenciler, Dinleme Etkinligimi Yénetme Planinda
(EK 3) yer alan “Dinleme Sonras1” ve “Yeniden
Dinlemeden Once” kistmlarini doldururlar.

6. Ogrenciler, dinleme metnini yeniden dinler ve
Calisma Kagidinda (EK-6) yer alan 2. Boliimdeki
sorulara cevap verirler. Cevaplar1 arkadaslari ile
karsilastirirlar.

Degerlendirme

Tahmini Siire: 5
dakika

1. Dinleme
oncesinde ve
esnasinda
kullanilan
stratejiler
hakkinda 6z
degerlendirme

yapar.

1. Ogretmen, 6grencilerden bu derste
islenen stratejilerle ilgili 6z
degerlendirme yapmalarini ister.

1.Ogrenciler, bu degerlendirme igin yar1 yapilandirilms
goriisme formunu doldururlar.

2.Ogrenciler, derste 6grendikleri stratejiler ve
deneyimler hakkinda dinleme giinliigii tutarlar.

Yari yapilandirilmig goriisme formu (EK-7)

Dinleme Giinliigii




Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlari

Calisma Kagidi (EK-1)

FIND SOMEONE WHO ...

ASK ONE OF THE QUESTIONS TO YOUR FRIENDS:

DO YOU ...?
CAN YOU ...?

ARE YOU ...?

AND WRITE THE STUDENT’S NAME ON THE BOX

play guitar

have green eyes

have a cat

like Mathematics

have two siblings

like eating cabbage

(sister/brother)
hold breath for 30 | like speaking with | have a Facebook
seconds foreigners account

write interesting
stories

a good swimmer

like running

have short brown
hair

play chess

wear glasses
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlari

Calisma Kagidi (EK-2)

A

Describing people

Choose the correct option to complete the sentences.

1.
a)
b)
c)

Aurelia is asking about Hannah’s ...
Boyfriend

Brother

Friend

Hannah’s brother, Jem has...
Long, Brown hair
A girlfriend

A twin sister

Hannah has ...
One brother
Two brothers

A brother and a sister

Alex and Jem ...

Look different

Look the same

Have the same hair but different eyes

Speaking: Discussion

1. What do you look like?

2. What kind of hair have you got?

3. What colour eyes have you got?

4. Are you happy with your appearance? Why? Why not?

295



Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar

Dinleme Etkinligimi Y6netme Plani (EK-3)

Adi1 Soyadz:

Tarih:

Dinleme Metninin Ismi:

Dinleme Oncesinde

1. Amag belirleme:

- Bu metni dinleyerek ne elde etmeyi
amacliyorum?

2. Dinlemeye hazirlik:

Bu konu hakkinda ne biliyorum?

Ne tiir bilgiler duymay1
bekliyorum?

Hangi kelimeleri duymay1
bekliyorum?

Hangi zorluklarla kargilagabilirim?

Hangi stratejileri kullanmaliyim?

Dinleme Sonrasinda

3.

Dinlemeyi degerlendirme:
Konu ile ilgili dnceki bilgilerimden
yararlanabildim mi?

Hangi zorluklarla karsilagtim?

Kullandigim stratejiler faydali oldu
mu?

Duydugunuz birkag kelimeyi veya
kelime grubunu yaziniz.

Dinleme Oncesinde belirledigim
amaca ulasabildim mi?

Yeniden Dinlemeden Once

4.

Yeniden dinlemeye hazirlik:
Bu sefer neye dikkat etmeliyim?

Anlamamu gelistirmek i¢in hangi
stratejileri kullanabilirim?
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar

Ogretmen Gézlem Formu (EK-5)
Ogretmenin Ad1 Soyadt:
Tarih:

Sozli Davraniglar

S6zli Olmayan Davraniglar

Ornegin; 6gretmenin tekrar etmesini istemek, arkadaslarina ana
dilde soru sormak, ikili grup c¢alismasin1 tamamlamak,
konusmak i¢in goniillii olmak, el kaldirmak, dinleme &ncesi
sorulara cevap verememek, vb.

Omegin; bas sallamak, yiiksek sesle giilmek, giilimsemek, durusunu
ayarlamak, not almak, 6gretmenle géz temasi kurmak, ppt sunumlarini
dikkatli bir sekilde izlemek, saskinlik iginde bakmak, kafasi karigmis bir
sekilde basinm1 sallamak, basini siraya koymak, saciyla oynamak, defteri
karalamak, gozlerini kapatmak, uyuyormus gibi yapmak, vb.

Olumlu Davraniglar

Olumsuz Davraniglar

Diger gdzlemler/Notlar: Ogrencilerin gelisim diizeylerini (dinleme becerisini gdsterme egilimini 1 (en diisiik)’den 5 (en yiiksek)’e kadar

puanlayiniz)
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

Go6zlem Kontrol Listesi
Ogretmenin Adi Soyadi:
Tarih:

5: Siifin Tamami1  4: Smifin Yarisindan Fazlas: 3: Sinifin Yarisi

2: Smifin Yarisindan Az

1: Sinifin Higbiri

Davraniglar

5

4

3

Ikili calismaya istekli olma

Cevap vermeye goniillii olma

Yorumlarini paylagsma

Anladigim gdsterir cevaplar verme

Arkadaslariyla kontrol etme

Sozlu tahminlerde bulunma

Hedef kelimeleri kullanma

Ana dilde konusma

Tahminlerini kontrol etmeye istekli olma

Dinleme Etkinligini Yonetme Planin1 doldurmaya istekli olma

El kaldirma

Bas sallama

GOz temast kurma

Not alma

Kalemi eline alma

Uyuma

Baska islerle ugrasma

Kaglarii ¢atma

Yonergeleri takip etme

Durusunu diizeltme

Sozliik kullanma

Notlarindan yararlanarak aligtirmalari tamamlama

Cikarimda bulundugunu gosteren ifadeler kullanma

Metni yeniden dinlemeye istekli olma

Dinleme 6ncesinde verilen sorular1 okuma




Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar

Ogrenci Gériisme Formu (EK-7)

1. Dinlemeye baslamadan 6nce hangi hazirliklar1 yaptiniz?

2. Dinlemeye baglamadan 6nce amag belirlediniz mi?
3. Dinlerken not aldiniz m1?

Sonda 1. Bunlardan hangisi size en ¢ok yarar saglad1? Neden?

Sonda 2. Bunlardan hangisi size en az yarar sagladi? Neden?

4. Dinleme esnasinda anlamaniza yardimeci olacak neler yaptiniz?

5. Dinleme esnasinda etkinligi tamamlamak icin neler yaptiniz?
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

Besinci Hafta

DINLEME STRATEJILERI OGRETIMI 3

(DINLEME SONRASINDA KULLANILAN STRATEJILER)

Ders: ingilizce
Simf: 6

Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: 5 E Modeli, Beyin firtinasi teknigi, Is birlikli grenme (grup calismas1), kavram haritasi
Dinleme Stratejisi: Gorsellestirme (kavram haritasi olusturma)

Yaklasik Ders Siiresi: 40'
BIRINCi DERS

Giris: Dikkat
cekme/Isinma (Warm-

up)

Tahmini Stre: 10
dakika

Arastirma/Kesfetme

Tahmini Siire: 15
dakika

Kazammlar | Ogretmen Yénergesi Ogrenciden Beklenenler Materyaller/Ekler

1.Kavram 1. Ogretmen, o&grencilere birkag tane kavram haritas1 | 1.0grenciler, gdsterilen Bilgisayar, projeksiyon,

haritasini gostererek onlarin  dikkatini ¢eker. Bu gorsellerin neler | sekilleri inceler, bunlarin ne yazi tahtasi, tahta

fark eder. oldugunu, ne i¢in kullanildigini neye yaradigimi 6grencilere | i¢in kullanildiklarii sdylerler. | kalemi, karton kagitlar,

sorarak tahtaya yazar. Kavram haritalarinin ne ise renkli kalemler
yaradiklarini kavrarlar.
o [

2.Kavram 2.Sonrasinda ikiserli gruplar halinde simdiye kadar | 2. Ogrenciler, ikiserli gruplar Kavram Haritalari

haritasi ogrendikleri dinleme stratejileri ile ilgili bir kavram haritas1 | halinde 6grendikleri dinleme

olusturur. olusturmalar1 istenir. Bunun i¢in isteyen 6grencilere bos bir | stratejilerini ve dinleme

kavram haritas1 taslagi verilir. Isteyen dgrenciler kendilerine
Ozgii birer kavram haritast da olusturabilirler. Ayrica, dinleme
sonrasinda kullanilan stratejilerin neler oldugunu tahmin
etmeleri ve bu stratejilere 0Ozgii bir kavram haritast
olusturmalart istenir.

sonrasinda kullanilan
stratejileri gosteren bir kavram
haritas1 olustururlar. isteyen
ogrenciler, 6gretmenin verdigi
bos taslagi da kullanabilir.
Daha sonrasinda her grup
kendi kavram haritasinin
nelerden olustugunu agiklayan
kisa bir sunum yapar.

Kavram Haritas1 Taslak
(EK-1)
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar:

DINLEME STRATEJILERI OGRETIMI 3
(DINLEME SONRASINDA KULLANILAN STRATEJiLER)

Ders: Ingilizce

Sinif: 6

Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: 5 E Modeli, Sunus yolu

Aciklama:

Sunum (Presentation)

Tahmini Siire: 15 dakika

Kazanimlar Ogretmen Yonergesi Ogrenciden Beklenenler Materyaller/Ekler
1. Dinleme 1. Ogretmen, ppt slaytlari ile dinleme 1.0grenciler, 6gretmeni dikkatli bir Bilgisayar, Projeksiyon
sonrasinda sonrasinda kullanilan stratejilerin neler sekilde dinlerler.

kullanilan stratejileri
tanir.

oldugunu agiklar.

AFTER LISTENING

sten
L\ .

2.0grencilerden kendilerine sunulan
bilgileri edinmeleri beklenmektedir.

Dinleme Sonrasinda
Kullanilan Stratejiler PPT
slaytlar1 (EK-2)

Strateji Kontrol Listesi
(EK-3)

Degerlendirme: Ogretmen, icinde farkls stratejilerin oldugu bir tabloyu 6grencilere verir ve iclerinden sadece dinleme sonrasinda kullanilan stratejilere tik koymalarini
ister. Sonrasinda, dgrenciler yanlarindaki arkadaglartyla cevaplari kontrol ederler. Uzlagamadiklari bir soru olursa 6gretmene sorarlar.
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

DINLEME STRATEJILERI OGRETIMI 3
(DINLEME SONRASINDA KULLANILAN STRATEJiLER)

Ders: Ingilizce
Simf: 6

Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: 5 E Modeli, Gosterip yaptirma yontemi, Is birlikli 6grenme (ikili grup galismast)
Dinleme Stratejisi: Gorsellestirme (zihin haritasi olusturma), Amag belirleme, Yeniden diizenleme (not alma, s6zlii olarak anlatma)

IKINCi DERS
Yaklasik Ders Siiresi: 40'

Derinlestirme

Tahmini
Siire: 30
dakika

3.Dinledigi
metinle ilgili
zihin haritasi
olusturur.

4. Dinledigi
metni s6zli
olarak anlatir.

dinledikleri metinle ilgili zihin

haritas1  olusturmalarin1  ister.
Ogrencilerin olusturduklar: zihin
haritalarinda  benzerlikler ve
farkliliklar  incelenir. ~ Varsa
farkliliklar hakkinda tartisilir ve
gerekli  diizeltmeler  yapilir.
Ogretmen, zihin haritalarindan
yararlanarak Ogrencilerin metni

sozlu olarak 6zetlemelerini ister.

olustururlar. Sonra, ikili gruplar halinde
ogrenciler arkadaslarina yaptiklar1 zihin

haritalarm1  gosterirler.  Ogrencilerin
olusturduklar1 zihin haritalarinda
benzerlikler ve farkliliklar incelenir.
Sonrasinda, bu  zihin  haritasindan

yararlanarak metni sozlii olarak 6zetlerler.

Kazammmlar | Ogretmen Yonergesi Ogrenciden Beklenenler Materyaller/Ekler

1.Dinleme 1. Ogretmen, metinle ilgili zihin | 1. Ogrenciler, 6gretmeni metni dinlerken | Bilgisayar, Projeksiyon,

sonrasinda haritast olusturma tekniginden ve sonrasinda yararlandigi dinleme | Bluetooth Hoparlor, Bilgisayar

kullanilan faydalanarak metni dinler ve stratejilerini  fark ederler. Ogrenciler,

stratejileri sonrasinda tahtada olusturdugu Ogretmeni metni dinlerken ve zihin

fark eder. zihin haritasina son halini verir. haritas1 olustururken izler ve zihin haritas1 | Dinleme Metni-At the library (EK-4) (1.08dk)
Sonrasinda, 6gretmen zihin olusturmanin dinleme sonrasinda

2.Dinleme haritas1 olusturmanin dinledigini | kullanilan bir strateji oldugunu anlar.

sonrasinda anlamada etkili olduguna vurgu Dinleme Metni — Shopping for clothes (EK-5)

kullanilan yapar. (1.13dk)

stratejileri 2. Ogretmen, Ogrencilere farkli | 2. Ogrenciler farkli bir metin dinler ve | https://learnenglish.britishcouncil.org/skills/listening

uygular. bir metin dinlettirir ve | dinledikleri metinle ilgili zihin haritas1 | /beginner-al/shopping-for-clothes

Ogrenci Dinleme Giinliigii (EK-6)
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

DINLEME STRATEJILERI OGRETIMI 3

Ders: ingilizce

Sinif: 6

(DINLEME SONRASINDA KULLANILAN STRATEJILER)

Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: 5 E Modeli, Soru-cevap yontemi

Kazammlar

Ogretmen Yonergesi

Ogrenciden Beklenenler

Materyaller/Ekler

Degerlendirme

Tahmini Sire:

dakika

10

1. Dinleme sonrasinda
kullanilan stratejiler
hakkinda 6z
degerlendirme yapar.

1. Ogretmen, ogrencilerden bu derste
islenen stratejilerle ilgili 6z degerlendirme
yapmalarini ister.

2. Ogretmen, etkinlik boyunca yaptigi
gozlemlerinden &grencilerin bu kazanima
ulasip ulagmadigini 6gretmen giinliigiine
yazarak ve gozlem formunu doldurarak
rapor eder.

3.0gretmen  giinliigiini ve  gozlem
formunu, ayrica es gozlemci 6gretmen de
doldurur.

1. Ogrenciler, bu degerlendirme icin yar1
yapilandirilmis gériisme formunu
doldururlar.

2. Ogrenciler, derste dgrendikleri
stratejiler ve deneyimler hakkinda dinleme
giinliigi tutarlar.

Ogretmen Gozlem
Formu (EK-8)

Yari yapilandirilmig
goriigme formu (EK-9)

Dinleme Giinligii
(EK-10)

Degerlendirme: Es gozlemci 6gretmen, tartisma boyunca verilen cevaplardan ve gézlemlerinden 6grencilerin bu kazanima ulagip ulagmadigint gézlem formunu

doldurarak rapor eder.




Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar
STRATEJI KONTROL LiSTESI (EK-3)
Adi1 Soyadz:

Dinleme sonrasinda kullanilan stratejileri belirleyip yanina tik koyunuz. Sonrasinda,
yaninizdaki arkadaginizla cevaplari kontrol ediniz.

Kavram haritas1 olusturmak

Dinleme esnasinda arkadasima bilmedigin kelimenin anlamini sormak

Hedeflere ulasip ulasilmadigini kontrol etmek

Dinlerken not almak

Dinleme metnini yazili olarak 6zetlemek

Kelimeleri tek tek Tiirk¢eye ¢evirmek

Konusmacinin ses tonundan yararlanarak bilmedigim kelimeleri tahmin
etmek

Ne dinleyecegimi tahmin etmek

Yaptigim tahminleri dinleme bittikten sonra elde ettigim cevaplarla
karsilastirmak

Dinleyecegim metinle ilgili bilgiler edinmek

Kacirdigim kelimelere takilmadan yeni gelenlere odaklanmak

Dinleme alistirmasint dogru yapip yapmadigini kontrol etmek

Dinlerken 6nemli kelimelere odaklanmak

Dinleme metnini kendi ciimlelerimle sozli olarak anlatmak
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

Ogretmen Gozlem Formu (EK-8)
Ogretmenin Adi Soyadi:
Tarih:

Sozlii Davraniglar

So6zli Olmayan Davraniglar

Ornegin; 6gretmenin tekrar etmesini istemek, arkadaslarina ana
dilde soru sormak, ikili grup c¢alismasin1 tamamlamak,
konusmak i¢in goniillii olmak, el kaldirmak, dinleme &ncesi
sorulara cevap verememek, vb.

Ornegin; bas sallamak, yiiksek sesle giilmek, giiliimsemek, durusunu
ayarlamak, not almak, 6gretmenle géz temasi kurmak, ppt sunumlarini
dikkatli bir sekilde izlemek, saskinlik iginde bakmak, kafasi karigmis bir
sekilde basini sallamak, basini siraya koymak, saciyla oynamak, defteri
karalamak, gozlerini kapatmak, uyuyormus gibi yapmak, vb.

Olumlu Davraniglar

Olumsuz Davranislar

Diger gdzlemler/Notlar: Ogrencilerin gelisim diizeylerini (dinleme becerisini gdsterme egilimini 1 (en diisiik)’den 5 (en yiiksek)’e kadar

puanlayiniz)
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

Go6zlem Kontrol Listesi
Ogretmenin Adi Soyadi:
Tarih:

5: Siifin Tamami1  4: Smifin Yarisindan Fazlas: 3:; Sinifin Yarisi

2: Smifin Yarisindan Az

1: Sinifin Higbiri

Davraniglar

5

4

3

2

Ikili calismaya istekli olma

Cevap vermeye goniillii olma

Yorumlarini paylagsma

Anladigim gosterir cevaplar verme

Arkadaslariyla kontrol etme

So6zli tahminlerde bulunma

Hedef kelimeleri kullanma

Ana dilde konusma

Tahminlerini kontrol etmeye istekli olma

Dinleme Etkinligini Yo6netme Planini doldurmaya istekli olma

El kaldirma

Bas sallama

GOz temasi kurma

Not alma

Kalemi eline alma

Uyuma

Baska islerle ugrasma

Kaglarini ¢catma

Yonergeleri takip etme

Durusunu diizeltme

So6zliik kullanma

Notlarindan yararlanarak aligtirmalar: tamamlama

Cikarimda bulundugunu gosteren ifadeler kullanma

Metni yeniden dinlemeye istekli olma

Dinleme 6ncesinde verilen sorular1 okuma




Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar

Ogrenci Gériisme Formu (EK-9)

1. Dinlemeye baslamadan 6nce hangi hazirliklar1 yaptiniz?

2. Dinleme sonrasinda anlamanizi kontrol etmek amaciyla neler yaptiniz?

Sonda 1. Bunlardan hangisi size en ¢ok yarar sagladi? Neden?

Sonda 2. Bunlardan hangisi size en az yarar sagladi? Neden?

3. Dinleme sonrasinda etkinligi tamamlamak i¢in neler yaptiniz?
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlari
Ogrenci Dinleme Giinliigii (EK-10)

Merhaba. Ben senin dinleme ginliginim. Dinleme c¢alismalari boyunca
istedigin her gilin seninleyim. Dinleme ile ilgili her seyi yazabilirsin. Duygularin,
diistincelerin, tecriibelerin, hayallerin benim i¢in ¢ok kiymetli. Ders icinde yapilan
etkinlikler ve ders disinda, evde, okulda, dolmusta... istedigin zaman ulasabildigin
dinleme materyalleri yardimiyla yasadigin deg8isim ve gelisimleri, bu siirecteki olumlu
ve olumsuz tecriibelerini paylasabilirsin, i¢cinden geldigi gibi kendini ifade edebilirsin.
Ben seni dinlemeye hazirim. Simdi sen sdyle, ben dinleyeyim.

Tarih: Saat:

Ders:

Dinleme
Metninin Adi:

1. Bu metni dinlemeye istekli miydiniz?

2. Yapilan etkinligi sevdiniz mi?

Sonda 1. Sevmediginiz seyler varsa, nelerdir?

3. Evet.. Simdi seni dinliyorum...
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar

Altinc1 Hafta

DINLEME STRATEJILERI OGRETIMI 3

(DINLEME SONRASINDA KULLANILAN STRATEJILER)

Ders: Ingilizce
Simf: 6

Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: 5 E Modeli, ikili grup ¢alismasi

Dinleme Stratejisi: Amag belirleme, Gorsellestirme

Yaklasik Ders Siiresi: 40'
BiRINCIi DERS

Giris: Dikkat
¢ekme/Isinma
(Warm-up)

Tahmini Siire: 10
dakika

Arastirma/Kesfetme

Kazammlar

Ogretmen Yonergesi

Ogrenciden Beklenenler

Materyaller/Ekler

Tahmini Siire: 15
dakika

1.Onemli
kelimeler igin
dinler.

1.Dinleme
esnasinda
zihinde
canlandirdigim
cizer.

1.0gretmen, dgrencilerin dikkatini dinleme becerisine ¢ekmek
icin “present continuous tense” ile ciimleler kurar ve
dgrencilerden bu eylemlerle eslesen resimleri Ingilizce
kitabindan bulup gdstermelerini ister. Ogretmen asagidaki
climleleri soyler:

-“A man is wearing sunglasses.”

-“Some animals are running.”

-“A woman is walking.”

-“Children are playing on the playground.”

-“A boy is studying.”

-“People are running.”

1.Ogrenciler, ikiserli gruplara ayrilir. Student A ve Student B
olarak Calisma Kagidinin (EK-1) boliimleri verilir. Tablodaki
eksik yerleri tamamlamak i¢in 6grenciler birbirlerini dinler ve
dinleme esnasinda zihinlerinde canlandirdiklarim ¢izerler.

1.Ogrenciler, Ogretmenin
sOyleyecegi sozleri dikkatlice
dinleyip hizlica o eylemlerin
oldugu resimleri  Ingilizce
kitabindan bulup gosterirler.

1.Student A ve Student B
olarak ikili gruplara ayrilan
ogrencilere Caligma Kagidinda
(EK-1) yer alan boliimler
verilir. Tablodaki eksik yerleri
tamamlamak i¢in arkadaslarina
“What is he/she doing?” soru

kalibini sorarak gorseli
zihinlerinde  canlandirir  ve
sonrasinda ilgili resmi

kutucuga cizerler.

Yazi tahtasi, tahta
kalemi, renkli kalemler

Caligma Kagid1 (EK-1)
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

DINLEME STRATEJILERI OGRETIMI 3

Ders: ingilizce

Sinif: 6

Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: 5 E Modeli, Each One Teach One teknigi

Dinleme Stratejisi: Dinleme Oncesi, esnasi ve sonrasinda kullanilan stratejilerin gruplandirilmasi

Ogretmen Yonergesi

Ogrenciden Beklenenler

Materyaller/EKler

Kazanimlar

1.Dinleme

stratejilerini
Aciklama: siniflandirir.

Sunum (Presentation)

Tahmini Stire: 15 dakika

1.0gretmen, dgrencileri dort kisilik
gruplara ayirir. Her 6grenciye,
dinleme becerisinin 6nemi ve
dinleme stratejileri ile ilgili
bilgilerin yer aldig: kiigtik kagit

pargalarim (Caligma Kagidi — EK 2)

dagitir. Her bir kagit pargasinda
farkl1 bilgiler bulunur.
Ogrencilerden, bilgileri grup
arkadaglariyla paylagmalarini ister.
Ayrica, onlardan bu bilgileri drnek
vererek anlatmalarini ister.
Ogretmen, 6grencilere bu
bilgilerden hangilerinin ilging
oldugunu hangilerinin onlari
sasirttigini sorar. Son olarak, tim
ogrencilerle birlikte bu bilgileri
tahtada kategorize ederler. (Each
One Teach One teknigi)

1.Ogrenciler, kendilerine verilen bilgileri
okur ve anlamaya caligir. Bu bilgilerle ilgili
miimkiinse bir 6rnek bulmaya calisirlar.
Grup arkadaslarina bu bilgiyi paylasir ve bu
bilgi hakkinda 6rnek verirler. Diger grup
arkadaslarinin bilgilerini dinler ve hangi
bilginin kendilerine en ilging geldigini ya da
hangisinin onlari en ¢gok sasirttigini
sOylerler. Biitiin bilgileri tahtada dinleme
oncesi, dinleme esnas1 ve dinleme sonrasi
olarak siniflara ayirirlar.

Yazi tahtasi, tahta kalemi,
renkli kalemler

Caligma Kagidi (EK-2)




Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

DINLEME STRATEJiLERi OGRETIMI 3
Ders: Ingilizce

1T€

Sinif: 6

Ogrenme-Ogretme Stratejileri, Yontem ve Teknikleri: 5 E Modeli, rol oynama

IKINCI DERS
Yaklagik Ders Siiresi: 40'
Kazanimlar Ogretmen Yonergesi Ogrenciden Beklenenler Materyaller/Ekler
Derinlestirme 1.Farkli dinleme 1.Bu etkinlik sirasinda, 6grenciler iyi ve kot 1.0grenciler, ikiserli gruplar halinde Caligma Kagidi
senaryolarini dinleme becerilerini gosteren farkli senaryolar1 | kendilerine Caligma Kagidinda (EK-3)
Tahmini Siire: elestirir. rol oynama teknigi ile kesfetmis olurlar. verilen rolleri okurlar ve sirayla her
30 dakika Ogretmen, dgrencileri ikiserli gruplara ayirir. grup kendi senaryosunu canlandirir. Bu
Ikili gruplar Calisma Kagidinda (EK-3) verilen | arada diger 6grencilerin iyi ve kotii
durumu canlandirirken diger 6grenciler ise iyi | dinleme becerilerini ve kullanilan
ve kotil dinleme becerilerini belirleyeceklerdir. | dinleme stratejilerini belirler. Her
Ayrica, 6gretmen ogrencilerden bu canlandirma sonrasinda senaryolarda
senaryolarda kullanilan dinleme stratejilerini kullanilan dinleme stratejileri hakkinda
de agiklamalarini ister. Ogrencilere kotii konusurlar. Ogrenciler, kotii dinleme
dinleme becerilerinin sergilendigi senaryolari becerilerinin sergilendigi senaryolar
nasil iyilestirilebilecegini sorar. hakkinda yapici Onerilerini sinifla
paylasirlar.
Degerlendirme 1. Dinleme 1. Ogretmen, &grencilerden bu derste islenen | 1. Ogrenciler, bu degerlendirme igin Yari yapilandirilmig  goriisme
stratejileri stratejilerle ilgili 6z degerlendirme yapmalarini | yar1 yapilandirilmig goriisme formunu | formu (EK-3)
Tahmini ~ Siire: | hakkinda 6z ister. doldururlar.
10 dakika degerlendirme 2. Ogretmen, etkinlik boyunca yaptigl
yapar. gozlemlerinden oOgrencilerin bu kazanima | 2. Ogrenciler, derste o6grendikleri | Ogrenci dinleme giinliigii
ulasip ulagsmadigint  6gretmen  giinliigiine | stratejiler ve deneyimler hakkinda
yazarak ve gozlem formunu doldurarak rapor | dinleme giinliigi tutarlar.
eder.
3.0gretmen giinliigiinii ve gdzlem formunu, Ogretmen Gozlem Formu (EK-4)
ayrica es gozlemci 6gretmen de doldurur.




Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar:

Calisma Kagidi (EK-1)

A: WHAT IS HE/SHE DOING IN PICTURE A?

B: HE/SHE IS
1 2 3 4 5 6
@ g6) Fos
7 8 9 11 12

A: WHAT IS HE/SHE DOING IN PICTURE A?

B: HE/SHE IS
1 2 3 a 5

X

Y

7SH '
7 8 g 10 12
e "

‘ by

Blr
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar

Calisma Kagidi (EK-2) Each One Teach One

Dinlemek, iletisim kurmak i¢in harcanan toplam siirenin yaklagik % 40-50’sini olusturur.

Bildigimiz seylerin yaklasik % 80’ini dinleyerek elde ederiz.

Dinleme, ¢cogu cocugun gelistirdigi ilk dil becerisidir.

Dinlemeyi gelistirmek i¢in dinleme stratejilerinden yararlanilabilir.

Dinleme, giinlimiizde yabanci dil 6greniminde en 6énemli becerilerden biri olarak
tanimlanmaktadir.

Stratejiler dogrudan dili 6grenmeye ve dili kullanmaya katki saglar.

Etkili bir dinleme i¢in dinleme amacini belirlemek gerekir.

Konu ile ilgili tahminler yapmak dinlemeyi kolaylastirir.

Dinleme alistirmasinin yonergesini dikkatlice okumak gerekir.

Konu ile ilgili bilinmeyen kelimelerin anlamlarina s6zliikten bakmak anlamay kolaylagtirir.

Dinlerken 6nemli kelimeleri not etmek gerekir.

Anlatilan olaylari zihinde canlandirmak anlamay1 kolaylagtirir.

Dinlerken arka plandaki seslere dikkat etmek metni anlamaya yardimei olur.

Dinledigim metinle ilgili kavram haritas1 olusturmak metni daha iyi anlamama sebep olur.

Dinledikten sonra hedefe ulasip ulasmadigimi incelemek bir sonraki dinlemeyi kolaylagtirir.
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar

Ogrenci Gériisme Formu (EK-3)

1. Dinlemeye baslamadan 6nce hangi hazirliklar1 yaptiniz?

2. Dinleme sonrasinda anlamanizi kontrol etmek amaciyla neler yaptiniz?

Sonda 1. Bunlardan hangisi size en ¢ok yarar sagladi? Neden?

Sonda 2. Bunlardan hangisi size en az yarar sagladi? Neden?

3. Dinleme esnasinda anlamanizi kolaylastirmak i¢in neler yaptiniz?
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Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

Ogretmen Gozlem Formu (EK-4)
Ogretmenin Adi Soyadi:
Tarih:

Sozlii Davraniglar So6zli Olmayan Davraniglar

Ornegin; 6gretmenin tekrar etmesini istemek, arkadaslarina ana | Ornegin; bas sallamak, yiiksek sesle giilmek, giilimsemek, durusunu
dilde soru sormak, ikili grup calismasimi tamamlamak, | ayarlamak, not almak, 6gretmenle gbz temasi kurmak, ppt sunumlarini
konusmak i¢in goniillii olmak, el kaldirmak, dinleme oncesi | dikkatli bir sekilde izlemek, saskinlik iginde bakmak, kafasi karismig bir
sorulara cevap verememek, vb. sekilde bagin1 sallamak, basini siraya koymak, saciyla oynamak, defteri
karalamak, gozlerini kapatmak, uyuyormus gibi yapmak, vb.

Olumlu Davraniglar Olumsuz Davranislar

Diger gdzlemler/Notlar: Ogrencilerin gelisim diizeylerini (dinleme becerisini gdsterme egilimini 1 (en diisiik)’den 5 (en yiiksek)’e kadar
puanlayiniz)




oTE

Ek 3 (Devam): Etkinlik Planlar1

Go6zlem Kontrol Listesi
Ogretmenin Adi Soyadi:
Tarih:

5: Siifin Tamami  4: Smifin Yarisindan Fazlas: 3: Sinifin Yarisi

2: Smifin Yarisindan Az

1: Sinifin Higbiri

Davraniglar

5

4

3

Ikili calismaya istekli olma

Cevap vermeye goniillii olma

Yorumlarini paylagsma

Anladigim gdsterir cevaplar verme

Arkadaslariyla kontrol etme

Sozlu tahminlerde bulunma

Hedef kelimeleri kullanma

Ana dilde konusma

Tahminlerini kontrol etmeye istekli olma

Dinleme Etkinligini Yonetme Planin1 doldurmaya istekli olma

El kaldirma

Basg sallama

GOz temast kurma

Not alma

Kalemi eline alma

Uyuma

Baska islerle ugrasma

Kaglarii ¢atma

Yonergeleri takip etme

Durusunu diizeltme

Sozliik kullanma

Notlarindan yararlanarak alistirmalar1 tamamlama

Cikarimda bulundugunu gosteren ifadeler kullanma

Metni yeniden dinlemeye istekli olma

Dinleme 6ncesinde verilen sorular1 okuma




Ek 4: Dinleme Stratrejileri Biligsel Farkindalik Olcegi
Degerli Ogrenci,

Ingilizce dersinde dinlediginiz metinler ile ilgili olarak eylem bildiren asagidaki ciimleleri
okuyunuz. Bu uygulamalar1 hangi siklikta yaptigimizi veya yapmadigimizi sag tarafta bulunan
siitunda yanit olarak verilen bes goriisten birini (X) seklinde isaretleyerek belirtiniz. Se¢enekler
“her zaman yaparim”, “sik sik yaparim”, “ara sira yaparim”, “¢ok az yaparim” ve “hi¢c yapmam”
seklinde verilmistir. Liitfen kendinize en uygun secenegi isaretleyiniz. isaretlenmemis madde

birakmamaya 6zen gosteriniz. Arastirmaya gosterdiginiz katki igin tesekkiirlerimi sunarim.

Nilda Hocaoglu
Kisisel Bilgi Formu
1. Cinsiyet: ( ) Kiz () Erkek
2. Smif’ () 6.smf () 7.Smuf () 8. Simf
3. Ingilizce dinledigini anlama konusunda kendinizi ne diizeyde yeterli
goriiyorsunuz?
() Disiik () Orta ( ) Yiksek
4, Ingilizce sarki dinler misiniz? ( ) Evet () Kismen ( )
Hayir )
5. Evinizde Ingilizce sarki dinlenir mi? ( ) Evet ( ) Kismen ( )
Hayir
6. Ingilizce dizi/film izler misiniz? ( ) Evet ( ) Kismen ( )
Hayir
7. Evinizde Ingilizce dizi/film izlenir mi? ( ) Evet ( ) Kismen ( )
Hayir
8.  Daha énce Ingilizce dersi icin bir kurs/egitim aldmzm? ( )Evet ( ) Hayir
9. Ingilizce dersinde dinleme alistirmalarim
a. dinlemeden dnce hazirhk yapar misimz?
() Evet ( ) Hayrr
b. dinlerken not alir misimiz?
() Evet ( ) Hayrr
C. dinledikten sonra anlammmzi kontrol etmek amaciyla ikinci bir dinleme yapmak

ister misiniz?

() Evet ( ) Hayrr
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Ek 4 (Devam): Dinleme Stratrejileri Bilissel Farkindalik Olcegi

INGILiZCE DERSINDE;

Dinleme Oncesinde
anlamam kolaylastirmak
icin

HER
ZAMAN
YAPARIM

SIK SIK
YAPARIM

ARA SIRA
YAPARIM

COK AZ
YAPARIM

HiC
YAPMAM

Dinleme amacimi belirlerim.

Onemli kelimeler igin dinlerim.

Metnin ana fikrini anlamak i¢in dinlerim.

Kitaptaki/galisma kagidindaki gorsellerden
yararlanirim.

Dinleme metninin baslhigina gore
duyabilecegim kelimeleri tahmin ederim.

Ogretmenin konu hakkinda verdigi
bilgileri not ederim.

INGILiZCE DERSINDE;
©

Dinleme Sirasinda
anlamam kolaylastirmak
icin

HER
ZAMAN
YAPARIM

SIK SIK
YAPARIM

ARA SIRA
YAPARIM

COK AZ
YAPARIM

HiC
YAPMAM

Dinleme amacima gore dinlerim.

Dinlediklerimle ilgili 6nemli kelimeleri not
ederim.

Bir sonraki ciimleyi tahmin etmeye
caligirim.

10

Dinlerken o ana kadar sdylenenlerden
diger kisilerin ne sdyleyecegini tahmin
ederim.

11

Anlamini bilmedigim kelimelerin ne
oldugunu tahmin etmek i¢in bildigim
kelimelerden yararlanirim.

12

Dinledigim metnin anlamin1 tahmin etmek
i¢in konusmacilar arasindaki iliskilerden
(anne-gocuk, 6gretmen-6grenci, satici-
miisteri, vb.) yararlanirim.

13

Bilmedigim kelimelerin anlamini tahmin
etmek i¢in olayin gegtigi ortamdan
(hastane, okul, pazar yeri, vb.)
yararlanirim.

14

Dinlerken karsilastigim actor, biology,
cactus gibi kelimelerin Tiirkce
karsiliklarinin benzer olmasindan
yararlanirim.

15

Olay1 veya duyguyu daha 6nce yasadigim
benzer bir olay veya duyguyla
iligkilendiririm.

16

Olayi, giinliik hayatta kargilagtigim

INGILiZCE DERSINDE;

Dinleme Sonrasinda -
anlamam Kontrol etmek
icin

olaylarla iligkilendiririm.

HER
ZAMAN
YAPARIM

SIK SIK
YAPARIM

ARA SIRA
YAPARIM

COK AZ
YAPARIM

HiC
YAPMAM

17

Dinleme sonrasinda 6nemli kelimeleri not
ederim.

18

Aklimda kalanlar1 not ederim.
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Ek 5: Ingilizce Dinlemeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Sevgili 6grenciler,

Ingilizce dersinde dinlemeye yonelik motivasyon diizeylerinizi bildiren asagidaki ciimleleri

okuyunuz. Bu climlelere ne derece katildiginizi sag tarafta bulunan siitunda yanit olarak verilen
bes goriisten birini (X) seklinde isaretleyerek belirtiniz. Secenekler “tamamen katiltyorum”,

“katiliyorum”, “biraz katiliyorum”, “cok az katiliyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” seklinde

verilmistir. Liitfen kendinize en uygun segenegi isaretleyiniz. Isaretlenmemis madde
birakmamaya 6zen gosteriniz. Arastirmaya gosterdiginiz katki i¢in tesekkiirlerimi sunarim.

Nilda Hocaoglu

Kisisel Bilgi Formu

HiC

1. Cinsiyet: ( ) Kiz () Erkek
2. Simf: () 6.smf () 7.Smf () 8. Smf
3. Ingilizce dinledigini anlama konusunda kendinizi ne diizeyde yeterli
goriiyorsunuz?
() Disiik ( )Orta () Yiksek
4. lingilizce sarki dinler misiniz?
() Evet () Kismen ( ) Hayr
5. Daha 6nce Ingilizce dersi icin bir kurs/egitim aldiniz mi?
() Evet ( ) Hayrr
6. Sizce Ingilizce 6grenmek 6nemli mi?
() Evet ( ) Kismen ( ) Hayrr
7. Aileniz Ingilizce 6grenmenizi destekliyor mu?
() Evet () Kismen ( ) Hayr
Ingilizce
dersinde;
HER
SIKSIK | ARASIRA | COK AZ
ZAMAN
VAPARIM | YAPARIM | YAPARIM | YAPARIM

1.Dinledigimi anlamak igin ¢aba harcarim.

2.Duydugum Ingilizce kelimelerin tiimiinii anlamaya
gayret ederim.

3.Dinledigimi anladigim zaman kendimi mutlu
hissederim.

4.ilerde yurt disinda egitim almak icin Ingilizce
dinlemeye 6nem veririm.

5.Farkli iilkelerden insanlarla Ingilizce

konusmak icin Ingilizce dinlemeye 0
onem veririm. *:1
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Ek 5 (Devam): ingilizce Dinlemeye Yonelik Motivasyon Olcegi

7.Dinleme alistirmalarindaki sorulara dogru cevap
vermek i¢in dikkatli bir sekilde dinlerim.

9.Dinleme alistirmalarinda arkadaglarimin arasinda en
basarili ben olmak isterim.

B
11.Dinlememe yardimecir olmast i¢in kelimelerin
telaffuzuna c¢alisirim.

13.Ingilizcede basarili olmak i¢in sadece dilbilgisi
bilmek yeterli olmaz; dinlemede de iyi olmak gerekir.

15.Dinleme  alistirmalar1  bana zor geldiginden
dinlemek istemem.

17.Dinleme alistirmalarinin gereksiz oldugunu
distinityorum.

19.Dinlemeyle ilgili sorulara cevap verirken
kendimden eminim.

21.Ingilizce iletisim kurarken karsimdaki kisiyi
anlamakta kendime giiveniyorum.

23.Dinleme aligtirmalari sirasinda kendimi rahat
hissederim.

25 Farkh tilkelere seyahat edebilmek igin Ingilizce
dinlemeye 6nem veririm.
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Ek 6: Ingilizce Dinleme Testi (Kahcilik Testi)
Adi-Soyada:
Simif:

Questions

A. People are talking about their jobs. Listen and choose the correct one from
the box. Two of them are extra.

Bookseller Hairdresser Teacher- Flight Attendant
Architect “oehpizions Nurse Accountant

1. Teacher

20 e

T

B. What does each person do? Listen and circle the correct answer (a or b).

1. a) musician b) manager
2. a) manager b) bellhop
3.a) TV producer b) driver
4. a) technician b) secretary
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Ek 6 (Devam): Ingilizce Dinleme Testi (Kahcilik Testi)

C. People are leaving messages on Jack’s voicemail. What time do they say?

Event Date Time
1.Dental appointment August, 3 09:30
2.Nicole’s party

3.Aunt’s arrival
4.Tennis game
5.Meeting with Sam
6.Trip

D. People are talking about their vacations. Listen and number the pictures.

E. Listen again. Are the statements true or false? Check (V) the correct

answer.

True False

He learned to water ski very slowly. X

It was cold at night. X

The museums were interesting. X

The weather wasn’t good.

She went to France.

SR Rl R N

They had a comfortable trip.
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Ek 6 (Devam): Ingilizce Dinleme Testi (Kalicihk Testi)

F. Tess is helping Tom decorate his new apartment. Listen and write the
number in the location she suggests.

+ F———‘: EE )
p=————

The magazine rack
The coffee table
The plant stand
The Bookshelf
The chair

The end table

The TV

The dinner table

NGO~ WNE

G. What did these people do on holiday? Listen and circle the correct answer.

1) a. wentaway
b. stayed home

2) a. went to Hawaii
b. went to Okinawa

3) a. wentaway
b. stayed home

4) a.invited relatives to stay
b. visited relatives

5) a. went to the beach
b. went to the country

6) a.went skiing
b. stayed home

7) a. wentskiing
b. stayed home

8) a. wentto Las Vegas
b. went to Los Angeles
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