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ABSTRACT

TO ASSOCIATE THE SUBJECTS OF PHYSICAL AND CHEMICAL
CHANGES WITH DAILY LIFE ON 6TH GRADE STUDENTS

KOCAK (KOSECE), Esra
Abant Izzet Baysal University, Institute of Educational Sciences

Science Education Department

M.A Thesis Advisor: Assistant Prof. Dr. Diindar YENER
Bolu - 2013, xiv+93 Pages

The aim of this study is to associate the subject of physical and chemical
changes with daily life on 6th grade students to examine whether the differences in
variables such as gender, household income, mother's education level, father’s

education level, place of residence and time spent with parents during the day.

In this study, both quantitative and qualitative research techniques, mixed
methods research, have been used. The qualitative dimension of the study is to detemine
the status. So, analysis in this study is descriptive. Implementation of the study has been
conducted with Yukar1 Dudullu 75. Y1l Secondary School’ students (N:160) in the fall
semester of the academic year 2012-2013, Uskudar district of Istanbul Province, under
the Directorate of Education. Association with Daily Life Test has been used by

researcher to collect data.

Findings show that students' gender, place of residence and time spent with
parents during the day have no significant differences in the association the subject of
physical and chemical changes with daily life. Students’ household income, mother's

education level and father’s education level have significant differences in the



iv
association the subject of physical and chemical changes with daily life. Based on these

findings, recommendations for future studies have been made.

Keywords: Science Education, Science and Daily Life, Physical and Chemical

Changes, To Associate with Daily Life



OZET

6. SINIF OGRENCILERININ FiZiKSEL VE KiMYASAL DEGIiSiM
KONUSUNU GUNLUK HAYAT iLE iLISKILENDIiRMELERIi

Esra KOCAK (KOSECE)
Abant izzet Baysal Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii

ilk6gretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dal

Yiiksek Lisans Tez Danmismani: Yrd. Dog. Dr. Diindar YENER
Bolu - 2013, xiv + 93 Sayfa

Bu arastirmanin amaci 6.simif Ogrencilerinin fiziksel ve kimyasal degisim
konusunu giinliik hayat ile iligskilendirmeleri cinsiyet, ailenin gelir diizeyi, anne egitim
seviyesi, baba egitim seviyesi, biiyiidiikleri yerlesim yeri ve ebeveynlerle giin i¢inde
gecirilen zaman dilimi demografik degiskenleri agisindan anlamli farklilik gosterip

gostermedigini incelemektir.

Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma tekniklerinin her ikisinin de yer aldigi
karma yontem arastirmasi (mixed methods research) kullanilmistir. Aragtirmanin nitel
boyutu durum tespitine yonelik oldugundan betimsel analiz yapilmistir. Arastirmanin
uygulamasi 2012-2013 egitim 6gretim yili giiz doneminde Istanbul ili Umraniye Ilgesi
Milli Egitim Midiirliigtine bagli Yukart Dudullu 75. Yil Ortaokulu’nun da 6grenim
goren (N=160) Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama i¢in arastirmaci

tarafindan gelistirilen Giinliik Hayatla iliskilendirme Testi kullanilmistir.

Bulgular gostermektedir ki dgrencilerin fiziksel ve kimyasal degisim konusunu
giinliik hayat ile iligkilendirmelerinde; cinsiyet, biiyiidiikleri yerlesim yeri ve
ebeveynlerle giin icinde gecirilen zaman dilimi degiskenlerine gore istatistiksel olarak

anlaml bir farkliliga rastlanmamigsken, ailenin gelir diizeyi, anne egitim seviyesi ve
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baba egitim seviyesi degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga
rastlanmistir. Bu bulgulara dayanilarak gelecekte yapilabilecek ¢alismalar i¢in Oneriler

sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Fen ve Giinliik Hayat, Fiziksel ve Kimyasal Degisim,

Giinliik Hayat ile iliskilendirilmesi
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BOLUM I

1. Giris

1.1. Problem Durumu

Insanoglu zaman igerisinde kendi hayatim daha kolaylastirict hale getirmek
icin biiyiik ¢abalar sarf etmis, hatta bu ama¢ dogrultusunda en ilkel donemlerde bile
kendisinin menfaatine bilgiyi, ¢evreyi kullanmaya baglamistir (Balkan Kiyici, 2008).
Armstrong’un (1896), “Bilgi tek basina degil, nasil kullanilacagi bilindigi zaman
degerlidir” veya Husserl, “bilimin orijini insanoglunun deneyimlerine dayanmaktadir”
(Szybek, 2002, aktaran: Balkan Kiyici, 2008: 42) ifadeleri yiiz yili agkin siire 6nce

pratik aktivitenin 6nemini belirttigi i¢in 6nemlidir.

“Bilgi ise, insan akliin erecegi olgu, gercek ve ilkelerin biitiiniine verilen ad
ya da 6grenme, arastirma veya gozlem yolu ile elde edilen gercek” (TDK, 1988: 186)

seklinde tanimlanmaktadir.

MEB Ilk6gretim Fen ve Teknoloji Programi vizyonunda belirtildigi iizere;
ogrencileri bilimsel ve teknolojik gelismelere yonelik hazirlamak, 6zellikle bireysel
farkliliklar acisindan bir ayrim gozetmeksizin Fen ve Teknoloji okuryazari olarak
yetistirmek, gelismis bir toplum ve basarili bir egitim icin énemlidir (MEB, 1967). Bu
baglamda karsimiza ¢ikan Fen egitiminin hem bilgi edinme yollarim1 6grenmeye, hem
de elde edilen bilimsel bilgilerin diizenlenerek bireyin ihtiyaclarini gidermeye yonelik
uygulamalari olan bir alan oldugu bilinmektedir. Birey bu alanla ilgili yeteri kadar bilgi
elde edebilirse bu bilgi onun hem giinliik hayatinda hem de okul hayatinda kazanima

doniigebilir. Bundan hareketle okulda yani egitim kurumlarinda verilen egitimin son



derece 6nemli oldugu sonucu ortaya ¢cikmaktadir.

“Bilimsel bilginin katlanarak arttigi, teknolojik yeniliklerin biiyiik bir hizla
ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin hayatimizin her alaninda belirgin bir sekilde
goriildiigii giiniimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi agisindan fen ve
teknoloji egitiminin anahtar bir rol oynadig1 agik¢a goriilmektedir” (MEB, 2005: 7).
Hayat1 kolaylastirmanin hedef olarak belirlendigi bu ¢agda, en akilli yatinm bilgiye
yapilan yatirimdir ve bu insana yapilan yatirm icinde degerlendirilmektedir. insana
yatirrm ise kisinin aldigi egitimle, Ozellikle hayatin kendisi olan fen egitimiyle,

paraleldir ve egitimin merkezinde okul bulunmaktadir (Ozden, 2002).

Unesco (1985)’de Fen ve Teknolojinin ilkogretim okul miifredatlarina katkisini
su sekilde aciklamaktadir:

= Fen, cocuklara giinliik hayatlar ile ilgili konularda mantikli diisiinmelerine
ve pratik problemleri ¢6zmelerine yardim eder. Boylesi beceriler, gelecekte
her nerede yasiyor ve hangi isi yapiyor olursa olsunlar bireyler icin degerli
olacaktir.

= Fen ve onun Teknolojideki uygulamalari insan hayatinin kalitesini artirmada
ilk sirada gelmektedir. Fen ve Teknoloji, ¢ocuklarin asina olmasini
istedigimiz etkinliklerdir.

= Diinya, Fen ve Teknoloji acisindan ¢ok hizli bir sekilde gelisiyor, gelecegin
nesillerinin de boylesi bir toplumda yasayabilecegi bilgi ve becerilerle
donatilmis olmasi gerekir.

» [yi 6grenilmis Fen cocugun zihinsel gelisimini ilerletir.

= Fen, diger alanlarda da, ozellikle dil ve matematikte de ilerleme
kaydedilmesini saglar.

= Cocuklar hayatlarinda bir¢cok basit problemle karsilasirlar. Fen ogretimi
cocuklarin problemleri {izerine yogunlagsmali, yani cocuklarin ilgi
alanlarindan sec¢ilmelidir. Fen, 6grencilerin gelecek 6grenmeler i¢in hazir
olmalarini, var olan fikirlerini test etmelerini, yeni fikirler olusturmalarini,
arastirmadan ne bulduklarimi anlatacak duruma gelmelerini saglar. Ayrica

Fen, Fen’e ve 6grenmeye karsi pozitif-olumlu tutum gelistirilmesine katkida



bulunur.

Bireyler fenle ilgili ilk kazanimlarin1 okulda edindiklerinden feni sevmeyi veya
sevmemeyi yine okulda Ogrenirler (Koballa ve Crawley, 1985). Nuhoglu ve Yalcin
(2006: 55) bu durumu; “biz istesek de istemesek de ¢ocuklar gerek okul yasantilarinda,
gerekse teknolojik ve dogal diinya ile etkilesim i¢inde olduklar1 giinliik yasantilarinda
fen konulariyla ilgili fikirler gelistirip, fene karsi tutum olustururlar” seklinde ifade
etmektedirler. Cocuklarin fene karsi olan bu tutumlar1 (olumlu-olumsuz) diger derslere
olan tutumlarindan ¢ok daha 6nce olusur ve gelisir (Harlen, 1985). Ciinkii Fen; insan
hayatinin merkezinde yer alan, gecmiste oldugu gibi giiniimiizde de insan hayatini
sistematik hale koyan bir bilim dali1 ve insanin varolusu ile baslayan bir olgudur (Balkan
Kiyici, 2008). Fen doga ile diger bir deyisle ¢ocuklarin ¢evreleriyle ilgili oldugundan
cocuklar, cevrelerinde olup bitenleri merak ettikleri (Harlen, 1985) i¢in istemsiz olarak
ogrenmektedirler. Cocukluktan baslayarak hayat boyu devam edegelen Fen’e karsi
istemli-istemsiz merak; Ogrencilere, fen konularini giinlik hayatlarinda uygulama
imkan1 ve ogrendiklerini zihinlerinde yapilandirarak kalici 6grenmeyi gerceklestirme

olanagi saglamaktadir.

Ogrenme farkli cevrelerde ve farkli sekillerde meydana gelebilir. Mesela, bir
insanin yaptig1 bir isi izlerken, bir kitap okurken veya bir ders dinlerken 6grenme
gerceklesebilecegi gibi; bilimsel etkinliklerin yoklugunda kendi kendine, sdylenti veya
medyadan etkilendigi i¢in de bir¢ok ¢ocukta 6grenme gerceklesebilir. Resmi olmayan
bu 6grenme cevrelerinde meydana gelen 68renme etkinlikleri 6grenciler tarafindan
genelde Ogrenme olarak degil de, daha cok eglence olarak degerlendirilmektedir
(French, 2007). Cocuklar ogrenirken eglendiklerinde ya da basar1 elde ettiklerinde yani
kendilerini motive eden durumlarla karsilastiklarinda fen dersine karsi gelistirdikleri
tutum, olumlu tutuma doniisecektir. Eger 6grenciler, fen dersiyle ilk karsilastiklarinda
basarili deneyimler kazanirlarsa ileride fen ile ilgili deneyimlerinde basarili olurlar

(Simpson ve Oliver, 1990).

Fen Ogretiminin, yaparak-yasayarak oOgrenme etkinliklerinden uzaklasarak

yapilmasi fen kavramlarinin anlasilirhigini daha da giiclestirmektedir (Dogan, Kivrak ve
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Baran, 2004). Nitekim bir konunun zor olarak nitelendirilmesinin nedenini 6grenciler;
“bu konunun giinlik yasantimla baglantisin1 kuramiyorum, bu da benim konuyu
anlamamu gii¢lestiriyor” seklinde ifade etmektedirler (Aycan ve Yumusak, 2003: 34).
Ornegin ogrenciler, giines batarken gokyiiziiniin renginin maviden kizila dondiigiinii
gordiiklerinde; ‘giines 15181 aslinda beyaz renktedir. Giines batarken 151k atmosferde
ufuktakine oranla daha fazla yol alir ve bu esnada kirilir. Kirilmadan dolayr bu olay
fiziksel degisimdir’ seklinde agiklama yapabiliyorlarsa bu durum, konu ile giinliik hayat
arasindaki baglantinin kuruldugunu gostermektedir. Fen kavramlart ile giinliikk yasanti
arasinda kurulan iliski bireyin; kendisini, dogasini ve cevresini anlayabilmek icin
gereken bilgi birikimine sahip olmasi ve Fen’in zevkli yanlarim kesfederek fenden zevk

alir hale gelmesi sonucunu doguracaktir.

Zorluk cekilmeyecek bir¢cok konuyu icinde barindirmasina ragmen; gerek on
yarginin kirtlamamasi gerekse fen derslerinin gerekliliginin 6grenciler tarafindan tam
anlasilamamasi, fen dersinin amacina ulagsmasindaki engeller arasinda sayilabilir
(Yilmaz, 2008). “Bu durum o&grencilerin  gelecekteki Fen egitimini olumsuz
etkileyeceginden” (Harlen, 1985: 2) durumu diizeltmek icin ise Once ©On yargilar
kirmayla baglanmalidir. On yargilart kirmak icin yapilmasi gerekenlerden biri, belki de
en onemlisi, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin kavram veya konular1 hayatin i¢inde yer
alan orneklerle iliskilendirerek ogretmelerini saglanmaktir. Ciinkii fen e8itiminde amag,
bir Cin atasoziinde oldugu gibi 6grencilere sadece balik yedirmek degil, balik tutmay1
ogretmektir. Zeyrek (2003) yaptig1 arastirmada, 6grencilerin zihinlerinde fiziksel
kavramlar yeteri kadar degerlendirip, yorumlayamamalarinin nedenini, giinliik hayatla-
okul bilgileri arasindaki iligskilendirme seviyesinin diisiik olmasina baglamistir. Yapilan
baska bir calisma da ise “fen dersi, 6grencilerin anlamakta zorluk cektikleri derslerden
biridir. Ciinkii fen kavramlarinin giinliik hayatta yer alan ornekleri, 6grenme ortaminda
kullanilmamaktadir” sonucuna ulagilmistir (Dogan, Kivrak ve Baran, 2004: 59). Feni
insanoglunun c¢evreye kurmaya calistigi iistiinliik olarak degerlendirirsek, bireyin bu
iistiinliigii elde etmesi; teorikteki bilgiyle giinliik hayattaki deneyimleri arasinda iligki
kurarak edindigi bilgiyi pratige doniistirmesiyle miimkiin olabilir seklinde ifade

edebiliriz.



1.2. Arastirmanin Amaci

Fen bilimleri egitiminin temel amaclar1 incelendiginde, amaclarindan biri Ayas
ve Ozmen (1998) tarafindan soyle ifade edilmektedir; amac, ogrencilerin okulda
ogrendikleri bilgileri giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylarla iliskilendirmelerini
saglamaktir. Bunun i¢in “’siirekli olarak geliserek degisen diinyaya uyum saglayabilen
ve karsilagtiklar1 problemleri ¢ozebilirken, bilgi kazanimlarin1 giinliikk yasantilar ile
iliskilendirebilen bireyler yetistirmek’> (Demircioglu ve Demircioglu, 2005; MEB,
2000) o©nemlidir. Egitim siirecinde kazanilan bilgiler giinlik hayattaki olaylarla
iliskilendirilebildigi olciide kalict olur ve karsilasilan yeni durumlar1 yorumlamada daha
kolay kullamlabilirler (Ozden, 2003). Ciinkii temel bilimlerin en 6nemli 6zelligi ve
etkisi, sonuglarinin pek c¢ok alanda uygulanabilir ve giinlik hayatta kullanilabilir

olmasindan ge¢gmektedir (Yilmaz ve Goktepe, 2002).

Bu arastirmanin amaci 6.smif 6g8rencilerinin fiziksel ve kimyasal degisim
konusunu giinliik hayat ile iliskilendirmelerinin cinsiyet, ailenin gelir diizeyi, anne
egitim seviyesi, baba egitim seviyesi, biiylidiikleri yerlesim yeri ve ebeveynlerle giin
icinde gecirilen zaman dilimi demografik degiskenleri acisindan anlamli farklilik
gosterip gostermedigini incelemektir. Boylece program amagclarinin, giinliikk hayatla
birlikte degerlendirilmesine imkan veren biitiinleyici bir yaklagimla konunun ele
alinarak tartisilmasi saglanabilir. Bu tiir arastirmalar hem siireci hem de sonuglari

birlikte degerlendirme olanag: sundugundan biitiinleyici bir nitelik tasimaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitimciler ve arastirmacilar arasinda acaba, Fen’i anlamli bir sekilde nasil
ogretebilirim? Sorusu sikc¢a sorulan bir sorudur ve cevabi ‘6grenme ezber degil, zihinde
yapilanmalidir’ seklindedir. Fen’in zihinde yapilanma 6gretimi ise, dinamik bir yapida
doga hakkindaki bilginin kurulmasi, organize edilmesi ve detayl olarak islenmesidir (

Glynn, 1995).
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Arastirmacilarin biiylik ¢ogunlugu ve programlarin tiimii; giinliikk hayatla,
Ogrenilen bilgilerin bir sekilde iligkilendirilmesi gerektigi noktasinda hemfikirdirler.
Fikir birligine varilan diger bir nokta da; iliskilendirmenin bir tiirlii istenilen seviyeye
ulasamamis olmasidir. Programlarin basaris1 kazanimlarin  6grenciler tarafindan
i¢csellestirilmesine bagli oldugundan, bilimin hayatin icinde yer almasi ve hayati

kolaylastirmasi veya hayat seviyesini yiikseltmesi istenmektedir.

Ogrenmeye yapilandirmaci bakis acisiyla bakildiginda, dgrencilerin giinliik
hayattaki deneyimleri ve bu deneyimlerden kazanilan ©n bilgileri, Ogretim
etkinliklerinin baslangic noktasim1 olusturmaktadir (Andrée, 2003; Bodner, 1990).
Ogrencilerin fiziksel ve kimyasal degisimlerin meydana geldigi olaylar1 algilamalari,
onlarin sahip olduklar1 giinliik hayattaki bilgi ve deneyimlerinden bagimsiz degildir
(Atasoy, Geng, Kadayifc1 ve Akkus, 2007; Gomez Crespo ve Pozo, 2004). Dis diinyay1
gozlemleyerek maddede iki tiir (fiziksel ve kimyasal) degisim oldugunu kabul eden
bireyin karsilastigi giiclilk, bu degisimleri ayirt etme noktasinda yasanmaktadir.
Dolayistyla Ogrenciler bu kavramlarla ilgili bir problemle giinlilk hayatlarinda
karsilastiklarinda; agiklama yapmada, algilariyla ¢elisen kavramlar: anlamada ve kabul
etmede zorluk yasayacaklardir. Fen egitiminin temel amacina ulasabilmesi i¢in, dogru
on bilgiler ve etkili 6grenme ortamlar1 bu asamada devreye girerek bireye yardimci
olacaktir (Atasoy, Geng, Kadayifci ve Akkus, 2007). Ciinkii egitim 6gretim siirecinde
kazanilan bilgiler, giinliik hayatla iliskilendirilebildigi oranda kalic1 olmakta ve hayat
boyu karsilasilan yeni durumlara daha kolay aktarilabilmektedir (Costu, Unal ve Ayas,
2007).

Literatiirde 6grencilerin pek ¢ok kavramla ilgili sahip olduklar1 anlamalarin
belirlenmesine yonelik calismalar oldukca fazla iken, bu kavramlari giinliik hayattaki
olaylar1 a¢iklamada ne 6l¢iide kullandiklarina yonelik calismalar sinirli sayidadir (Ayas,
1995; Ayas, ve Ozmen, 1998; Ayas ve Costu, 2001; Cepni, Ozbay ve Ayas, 1994).
Ayrica yapilan caligmalarin daha c¢ok iiniversite ve lise seviyesindeki Ogrencileri
kapsamast (Baran, Dogan ve Yalcin, 2002; Dogan, Kivrak ve Baran, 2004; Enginar,
Saka ve Sesli, 2002; Giirses ve ark., 2004; Karagolge ve Ceyhun, 2002; Ozmen 2003;
Pinarbasi, Doymus, Canpolat ve Bayrakceken, 1998) ve Fen ve Teknoloji dersinde
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ogrenilen kavramlarin giinliik hayatla iliskilendirilmesi iizerinde ¢ok az durulmus
olunmasi dikkat ¢ekicidir (Tasdemir ve Demirbas, 2010; Yigit, Devecioglu ve Ayvaci,
2002).Bundan otiirii aragtirmanin; ¢cok az ¢alisilan bir konu olmasi ve literatiire kaynak
teskil etmesi istenmistir. Bu arastirma bu bakimdan onemlidir. Ayrica bu arastirmanin
ilkokul seviyesinde yapilmasi, demografik degiskenlerin iliskilendirmeyi nasil
etkilediginin belirlenmek istenmis olmasi ve literatiir ile paralel olup olmadiginin

incelenmesi bakiminda da 6nemlidir.

Sonug¢ olarak arastirma bulgulart bu agilardan dikkate alindiginda egitim

programlarina 6nemli katkis1 olacagi inancindayiz.

1.4. Problem Ciimlesi

6.s1if 6grencilerinin fiziksel ve kimyasal degisim konusunu giinliik hayat ile
iliskilendirmelerinin demografik degiskenler (cinsiyet, ailelerin gelir diizeyleri, anne
egitim seviyesi, baba egitim seviyesi, biiyiidiikleri yerlesim yeri, ebeveyn ile giin
icerisinde gecirdikleri zaman dilimi) acisindan incelenmesi? ifadesi arastirmanin temel

problem ciimlesidir.

Alt Problemler

1. Altinc1 simif ogrencilerinin fiziksel ve kimyasal degisim konusunu giinliik
hayat ile iliskilendirmelerinde cinsiyet agisindan istatistiksel olarak anlamli
bir fark var midir?

2. Altinct siif Ogrencilerinin fiziksel ve kimyasal degisim konusunu giinliik
hayat ile iliskilendirmelerinde ailelerin gelir diizeyleri acisindan istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

3. Altinc1 siif Ogrencilerinin fiziksel ve kimyasal degisim konusunu giinliik
hayat ile iligkilendirmelerinde anne egitim seviyesi acisindan istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

4. Altinc1 simif Ogrencilerinin fiziksel ve kimyasal degisim konusunu giinliik
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hayat ile iligskilendirmelerinde baba egitim seviyesi acisindan istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

5. Altinc1 simif 6grencilerinin fiziksel ve kimyasal degisim konusunu giinliik
hayat ile iliskilendirmelerinde biiytidiikleri yerlesim yeri agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

6. Altinc1 simif Ogrencilerinin fiziksel ve kimyasal degisim konusunu giinliik
hayat ile iliskilendirmelerinde ebeveyn ile giin icerisinde gecirdikleri zaman

dilimi acisindan istatistiksel olarak anlaml1 bir fark var midir?

1.5. Smurhiliklar

1. Calisma 2012-2013 egitim-6gretim yillar1 ile sinirhidir.

2. Bu aragtirma Istanbul ili Umraniye ilgesine bagli; Yukar1 Dudullu 75.Y1l
k6 gretim Okulu’nda 6grenim goren 6. Smif dgrencileriyle sinirlandirilmigtir.

3. Arastirma 6. simf Fen Bilgisi programinin III. {initesinde (Maddenin

Tanecikli Yapis1) yer alan fiziksel ve kimyasal degisim konusuyla sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Demografik Degisken: Bireylerin dogduklari zaman, mekan ve icinde
yasadiklar1 topluluklarin sosyal yapisina bagli olarak sahip olduklari yas, cinsiyet,
medeni durum, Ogrenim durumu, din, ekonomik durumu gibi Ozellikler olarak

tanimlanabilir.



BOLUM II

2. Kuramsal Temeller ve Ilgili Arastirmalar

2.1. Fen Ne Demektir?

Fen arastirmalart sonucu ortaya cikan teknolojiler her gecen giin artan oranda
giinliik hayata girmekte ve insanlarin bu teknolojileri 6grenmek ve kullanmak zorunda
kalmasi nedeniyle; teknolojik {iiriinleri anlayabilen, uygulayabilen ve niteliklilerini
gelistirebilen bireylere daha cok ihtiya¢ duyulmaktadir (Akgiin, 2001). Bu gercek
olgudan yola ¢ikilarak feni farkl sekillerde ifade etmek miimkiindiir. Fen:

= Evreni sorgulayip kesfetme ve sirlarin1 bulup ifade etmektir (Carin, 1993).

» Gozlenen dogay1 ve doga olaylarimi sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretidir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut,
1997). Ciinkii fen, insanoglunun dogay1 bu arada kendini anlama gayretinin
Uriintidir.

» insanin dogal cevresindeki isleyis ve diizenlilikleri, amacli ve planli bir
calismayla kesfetme, test etme, onlar1 yeni baglantilar i¢in ayirma,
biitiinlestirme siireci ve bu yolla elde edilmis bilgiler biitiiniidiir (Caglar,
Giirdal ve Sahin, 1997).

» Fen, tecriibelerimizi koordine edip onlar1 mantiki bir sisteme yerlestirme

gayretidir (Albert Einstein).
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2.2. Fen Egitimi Ne Demektir?

Bilgi ve teknoloji iiretecek nesillerin yetistirilmesi Oncelikle iyi bir fen
egitimine baglidir (Akgiin, 2001). Nitekim bir iilkenin gelismisliginin en Onemli

gostergesi fen egitiminin kalitesine ve bu egitimin etkililigine baglhidir.

Fen egitimi, 6grencilerin kisisel ihtiyaclari ile modern hayatin 6nemli yonlerini
ve bu ikisi arasindaki iliskiyi icermelidir. Bundan dolay1 fen egitimi, kisilerin gelisimi
ile modern toplum hayati arasindaki uyumu saglayici nitelikte ve gerek bilgi edinme
yollar1 gerekse elde edilmis bilgilerin uygulamasi yoniiyle insan ihtiyaglarim
karsilamaya yonelik bir alan (Cardoso, Branco ve Solomon, 2002) oldugu igin
onemlidir. Fen egitimi bu kadar onemli oldugundan, bu egitim sonucu bireylerde
olusmasit ve gelismesi istenen davranislar sunlardir:

» Cevreyi tamima, gelistirebilme, sevme ve uyum saglayabilme,

» Dogustan itibaren gelen meraklilk ve arastirmacilik egilimlerini
gelistirebilme,

» Karsilastigi problemleri bilimsel yontemlerle ¢6zebilme,

» Bilimsel veri elde etmede ve bilimsel kanunlari anlamada gozlem, deney ve
ilkelerinden yararlanabilme,

= Bilim ve teknoloji arasindaki iliskiyi kavrayabilme,

* Dogal kaynaklar1 tanima, koruma ve 6nemini kavrayip akillica kullanabilme,

= Ulkesini ve vatandasini sevebilme,

= Arastirma, gozlem, deney gibi fen uygulamalarin1 yorumlayabilme,

= Canlilar hakkinda bilgi edinebilme,

* Madde hakkinda bilgi edinebilme,

» Edindigi bilgileri giinliik hayata uygulayabilme,

» Bilim adamlarinin ¢calismalarina ve fikirlerine saygi duyabilme,

= Dogal ve toplumsal cevrenin zararh etkilerinden korunup saglikli ve dengeli
bir bicimde yasayabilme,

* Dogal ve toplumsal cevresini gelistirip iyilestirebilecek girisimlerde
bulunabilmedir (Akalin ve Kiligg1, 1967; Cilenti, 1985; MEB, 1975; MEB,

2000).
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Fen egitimi; bilimsel diisiinme yolunu ve bilimin topluma etkisini bilen,
mesleki hayatinda yararli olacak bilgi ve becerilere sahip, teknoloji ile bilim arasindaki
iliskiyi kurabilen, giinliik hayatla iligkili olan sorunlarla ilgili konugmalara katilan ve
yorum yapabilen, bilime karst olumlu tutum gelistirebilen vatandaslar yetistirmeyi
amaclamaktadir (Bagdas, 2006). Dolayisiyla yukaridaki tanim ve 6zelliklerden yola
cikarak fen egitiminin, disiplinler arasi bir inceleme ve arastirma alam oldugunu

sOyleyebiliriz.

2.3. Fen Egitiminin Amaci Nedir?

Diinyay1 degistiren bilimsel ve teknolojik bilgi iiretim hizinin ivmelenmesi,
teknolojinin hayata yayilma hizina ayak uydurabilme istegi ve ihtiyaci bilgi iiretiminde
en 6nemli etken olan insanin egitim almas1 gerektiginin ve bu egitimle beraber bireyleri
teknoloji okuryazar1 bireyler olarak yetistirmenin Onemini giindeme getirmektedir.
Egitim, bireyleri hayata hazirlamada, ¢evreleri ile etkili iletisim kurmada, kendilerine ve
cevrelerine faydali olmalarina yarayacak davranis ve becerileri kazandirmak amaciyla
yiriitiilen sistemli olarak diizenlenmis bir siireci kapsamaktadir (Yigit, Devecioglu ve
Ayvaci, 2002). Dolayisiyla bilginin artan ekonomik 6nemi egitime olan ihtiyaci bir
kere daha giin yiiziine cikarmaktadir. Ozellikle bilissel gelisimin yaninda duyussal
yetilerin gelismesine katki sagladigindan, iyi vatandas - iyi insan yetistirme amaci
tasidigindan ve Baykal (1996: 40)’in ifadesiyle “iilkemizin cevre kirliligi, trafik
kazalari, ¢ocuk Oliimleri, dogal kaynaklarin korunmasi gibi giincel sorunlara dahi
cOziim {irettiginden fen egitimine olan talep artmaktadir”. Bundan dolay1 fen egitimi

vermek zorunluluk arz etmektedir.

Milli Egitim Bakanligt Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan
ilkogretim fen ve teknoloji dersleri icin belirlenen amaglar asagida belirtilmistir.
Ogrencilerin;
* Dogal diinyay1 ogrenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile
heyecanini yasamalarin1 saglamak,

» Her simif seviyesinde bilimsel ve teknolojik gelismeyle olaylara merak
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duygusu gelistirmelerini saglamak,

» Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki
karsilikl1 etkilesimleri anlamalarin1 saglamak,

* Arastirma, okuma ve tartigma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri
kazanmalarini saglamak,

» Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1
olusturmak,

» Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteye ulagsmalarini saglamak,

» Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem
cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarin1 saglamak,

» Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini
saglamak,

= Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve
cevre sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarini ve
bilingli kararlar vermelerini saglamak,

= Mesleki hayatlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik
verimliliklerini artirmalarim1 saglamaktir (Mengi, 2011). Bu nedenle fen, bir
iiriin olmanin yaninda ayni zaman da hayatin her asamasimi etkileyip
yaraticilik bilesenlerini agiga c¢ikaran ya da bilesenlerin agiga c¢ikmasina

olanak saglayan bir siirectir (Carlton, 2000).

“Scientific Literacy: Another Look at Its Historical and Contemporary
Meanings and Its Relationship to Science Education Reform” adli makalede fen
egitiminin amaclar soyle siralanmaktadir:

» Modern diinyada kiiltiirel bir gii¢c olarak fen 6grenme ve 6gretme,
= |5 diinyasina hazirlik,

» Giinliik hayatta dogrudan uygulanabilen feni 6grenme ve dgretme,
= Bilgili vatandaslar olmalari i¢in 6grencilere egitim,

» Dogal diinyanin incelenmesinde belirli bir yol olarak fen 6grenme,

» Popiiler medyadaki bilim raporlar1 ve tartigmalarini anlama,
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* Bilime sempati duyan vatandagslar yetistirme,
» Teknolojinin dogas1 ve 6nemi ile teknoloji ve bilim arasindaki iliskiyi

anlamadir (DeBoer, 2000:585).

2.3.1.Fen Okur Yazarhigi

Giiniimiizde higbir iilke fen okuryazarlik 6zelligine sahip vatandaslari olmadan
bulunduklar1 doneme ait problemlerin iistesinden gelemez. Bunun icin gelismis tilkeler
stirekli degisen ve gelisen ¢agin kosullarina ayak uydurmak i¢in fen egitimi alaninda
vatandaslarini fen okuryazari yapmaya ¢alismaktadir (Bell, 1999; Cepni, Ayas, Johnson
ve Turgut, 1997). Ciinkii okuryazar vatandas, kaynak ve kullanilan metotlara dayal
olarak bilimsel bilginin niteligini degerlendirebilir. Bu durum bizlere, bir iilkenin fen
okuryazarlik seviyesi ile o lilkenin refah ve zenginlik icinde yasamas: arasinda pozitif
bir iligki bulundugunu gostermektedir (Hazen, 2002; Yuenyong ve Narjaikaew, 2009).
Ornegin; Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati (OECD) tarafindan hazirlanan
PISA’daki (The Programme for International Student Assessment) fen okuryazarligi
basar1 puanlarma bakildiginda, ilk siralarda yiiksek gelirli iilkelerin yer aldigy,
Tiirkiye’nin ise PISA 2009’a katilan 65 iilke arasinda 42. oldugu goriilmektedir (MEB,
2010). Bu durum Tirkiye’nin fen okuryazarligini Onemsemesine ragmen yeterli
seviyede fen okuryazar birey yetistiremediginin, dolayisiyla kiiresel ekonomi agisindan
da istenilen seviyede olmadiginin gostergesidir. 1950’lerin sonlarindan beri kullanilan
ve cagdas fen egitimi amaclarinin giiniimiizdeki vazgecilmez bir parcasi olan fen
okuryazarlig ile ilgili literatiirde ¢cok¢a tanim yer almaktadir. Bu tanimlardan bazilar su
sekildedir;

* “Tiim Amerikallar I¢in Bilim” adli kitapta fen okuryazarligi su sekilde
tanimlanmaktadir; Fen, matematik ve teknolojinin giiclii ve zayif yanlarinin
birbirine bagli insani girisimler oldugunun farkina varan; bilimin anahtar
kavramlarin1 ve bilimsel ilkeleri kavrayan; dogal diinyaya asina olan, hem
diinyanin ¢esitliliginin hem de biitiinliigiiniin farkinda olan; bireysel ve sosyal
amagclar icin bilimsel diisiinme becerilerini kullanan bireyler fen okuryazar

bireylerdir (Rutherford ve Ahlgren, 1990).
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» Kanitlara dayanan tartismalar One siirme ve degerlendirme ile bu tiir
tartismalardan dogru sonuglar ¢ikarabilme kapasitesidir (DeBoer, 2000).
= Harlen (2002), fen okuryazarliginin toplumun feni anlamasi fikriyle baglantil
bir kavram oldugunu belirterek fen okuryazarliginin hayat boyu dgrenmeyi
icerdigini ifade etmektedir. Buna gerekge olarak da insanlar okulda her seyi
ogrenemedigi icin, hayatin icinde bizzat yaparak ve deneyerek Ogrenmeye
ihtiyac duyarlar ifadesini kullanmaktadir.
» Fen okuryazarligz;
¢ Bilimin dogasini, bilimsel gelismeleri, popiiler basinda yer alan bilim
makalelerini anlayarak okumay1 ve sonuclarin gecerliligiyle ilgili sosyal
konugmalara katilmayz,
® Ulusal ve yerel kararlarin altinda yatan bilimsel sorunlar
tanimlayabilmeyi,
¢ Bilimsel ve teknolojik bilgi iceren durumlari ifade edebilmeyi,
¢ Temel fen kavram, prensip, kanun ve teorilerini kavrayip, bunlar1 uygun
sekilde kullanabilmeyi,
® Problem c¢ozerken ve karar verirken bilimsel siireclere gore hareket
edebilmeyi,
¢ Bilim - teknoloji ve bilim - ¢evre arasindaki iliskiyi ve bunlarin toplumla
etkilesimini anlayabilmeyi; daha zengin ve tatmin edici bir hayata yol acan

ilgilere sahip olmay1 gerektirir (Koseoglu vd, 2003).

Bu 6zellikleri barindiran fen okuryazari bireylerde bulunmasi gereken beceriler
sunlardir:

» Giindelik deneyimler hakkinda merak edilen sorularin yanitlarini arar, bulur
veya belirler,

* Dogal olaylar1 tanimlar, agiklar ve tahmin eder,

= Popiiler yayinlardaki bilimsel makaleleri okur, anlar ve degerlendirir, bu
makalelerden elde edilen sonuglarin gecerliligi ile ilgili konusabilir,

»Ulusal ya da yerel anlamda alinan politik kararlarin altindaki bilimsel
dayanaklari analiz edebilir,

®* Bilgiyi olusturmak icin kullanilan kaynak ve metotlar1 dikkate alarak bilimsel
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bilginin kalitesini degerlendirebilir,
= Verilere dayali olarak tartismalar1 degerlendirip ve bu tartismalardan elde

edilen sonuclar1 uygun bir sekilde hayata gegirebilir (NRC, 1996).

Fen okur-yazarligi, cagdas fen miifredatlarinin vazgecilmez amacidir (AAAS,
1993). Amaci vazgecilmez kilan ise fen okur-yazarliginin bireylere; arastirma-
sorgulama, elestirel diisiinme, hayat boyu 6grenen bireyler olma, etrafindaki diinya
hakkinda merak duygularinmi siirdiirmeleri icin gerekli olan fenle ilgili, tutum, deger,
anlayis ve bilgileri kazandirmasidir. Ayrica okulda teori olarak Ogrenilen bilgilerin
giinliik hayattaki pratik karsiligini ve problemin c¢oziimiinii, fenle ilgili toplumsal
sorunlarin agiklanmasin1i yapmay1 ve karar vermeyi Ogretiyor olmasini da amaci
tamamlayan diger unsurlar arasinda belirtmek miimkiindiir. Fen’in hayatimizin
merkezine bu kadar derin yerlesmis olmasi, fen ve teknoloji dersi olarak okul

programlarindaki yerini kendiliginden almasini beraberinde getirmektedir.

2.3.2. Giinliik hayat ve fen

Bireyler var olan bilgileri yeniden kesfederek dogayr anlamak igin feni
kullanirlarken, bir bilgi yumagi olmasinin yaninda yeni bilgilerin nasil elde edilecegini
bilimsel siirecte anlamlandirarak kalic1 6grenmeye zemin hazirlamasi bakimindan fen,

ayr1 bir onem tasimaktadir (Yilmaz, 2008).

Sadece Ogrencilerin degil hepimizin hayatinda var olan feni, annelerimiz bile
farkindan olmadan hayatlarinda kullanmakta, bilmeden fen prensiplerinden
yararlanmaktadirlar. Bunu yogurt maya tutmazsa icine bir tutam seker atarak, yemek
pisirirken tencerenin agzini kapali tutarak, cicekleri aydinlik yere koyarak, patlicani
pisirmeden Once tuzlayip birakarak, kolonya siiriip serinleyerek, ¢amasiri silkeleyip
gergin asarak vb. sayisim1 cogaltabilecegimiz orneklerde gormek miimkiindiir. insan,
hayatinin bir¢cok alaninda diisiince ve davranislarinda temel bilimlerin usullerini
Oylesine benimsemistir ki, bunlarin kaynagin1 ve mahiyetini diisiinmediginden farkina
bile varmamaktadir. Bu gercek bizlere giinliik diisiince, deneyim ve uygulamalarin

okulda verilen egitimden ve Ozelikle fenden ayr1 tutulmamasi gerektigini
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gostermektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin ve arastirmacilarin, giinliik hayat, egitim ve
feni birlestirerek Ogrencilere vermeleri, bu {ic gercegin birbirini tamamlayan etmenler
oldugunu hatirlarindan ¢ikarmamalar1 gerekmektedir (Gogmencelebi, 2007). Eger bu
durum unutulursa Ogrenciler derste Ogrendiklerini, smif disindaki hayatlarinda

kullanamayacaklarindan okul ile giinliik hayatlar1 arasinda derin bir ugurum olusabilir.

Ozellikle fenin igerdigi konularin hemen hemen tiimiiniin giinliik hayattaki
olaylarla ya da bu olaylarin sonuglariyla dogrudan veya dolayl olarak iliskili oldugu
diistintildiigiinde (Ayas, Karamustafaoglu, Sevim ve Karamustafaoglu 2001), fenin
giindelik hayat ile yakindan alakadar oldugu gercegi kaginilmaz bir dogru olarak
karsimiza ¢cikarmaktadir (MEB, 2000).

Fenin, giiniimiize kadar olan siiregte zor bilgilerin merkezi olarak algilanmasi
anlayisinin yikilmasi, giinlilk hayatta karsilasilan problemlerde kullanilan ¢oziimlerin
ayrintilarinda fenin gizli oldugu gerceginin fark edilmesine baghidir. Birey bunu fark
edebildigi zaman tam ve anlamli 6grenme baslamistir (Balkan Kiyici, 2008) denilebilir.
“Ogrenme, tekrar ya da yasanti yoluyla bireyin davramslarinda meydana gelen
kalici/siirekli degisikliklerdir” (Bacanli, 2005: 3). Anlamli 6grenme bilgilerin ihtiyag
duyuldugu zamanlarda gerekli durumlara uyarlanarak kullanilabilmesidir (Morgil,

Erdem ve Yilmaz, 2003).

Yapilan aragtirmalar da fen egitimin de, basarisizlik nedenleri arasinda ezberci
egitimin payinin biiyiikk oldugunu destekler niteliktedir (Ayas, Cepni ve Akdeniz, 1993;
Bayram, Sokmen ve Savci, 1997; Bayram, Sokmen ve Giirdal, 1998; Sokmen ve

Bayram, 1998).

Sosyal diinyayla i¢ ice olan fen egitimi, ¢ocugun c¢evresindeki hayat icin
gerekli olan, cekici ve sasirtict zenginligin egitimidir. Yani ¢ocugun yedigi besinin,
ictigi suyun, soludugu havanin, viicudunun, besledigi hayvanin, bindigi arabanin,
kullandig1 elektrigin, 1518in ve giinesin egitimidir (Giirdal, 1988). Fen egitimi,
cocuklarin ilgi ve ihtiyaclari, gelisim seviyeleri, istekleri ve c¢evre imkanlar1 gibi

faktorler goz Oniine alinarak, uygun metot ve tekniklerle yapilmasi gereken kolay ve
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somut bir egitimdir. Daha dogrusu oyle olmahdir (Giirdal, 1988). Etkili fen egitimi;
ogrenciye dersi sevdirmekte ve 6grenciyi derse katilmaya istekli hale getirmektedir.
Buda ogrencilere arastirma, gozlem ve deney yapma, inceleme, bilgiyi kesfederek
bulma, ge¢mis deneyimler ile giinliikk hayat arasinda iliski kurma, bilgiyi nigin
ogrenmesi gerektigini anlama, 6grendigi bilgiyi yorumlayip bundan sonug¢ ¢ikarma ve
bunu karsilastigi problemleri ¢ézmede kullanabilme seklindeki {iist diizey beceriler

kazandirabilir.

McCann (2001) giinliik kelimesinin fen egitiminde ne anlam ifade ettigini
incelemistir. Fen ve giinliik hayat iliskisinin, yontem ve iliskilendirme bi¢imini gerekli
kilan siirecler bakimindan az bilinen ve az uygulanan bir teknik oldugunu ifade etmistir.
McCann ¢aligsmasinda “Giinliik” kelimesinin, “giinliik diinya goriisii deneyim”, “giinliik
diisiince”, “giinliikk hayat”, “giinlik dil” ve “giinlik deneyim” olmak iizere cesitli
bicimlerde kullanildigimi belirtmistir. Giinlik hayat kavramini ise; toplum icinde
hayatim siirdiiren bir kisinin ¢evresinde olusan ve rutin bir sekilde siire gelen olaylar ve
hareket dizisi sekilde aciklamaktadir (Balkan Kiyici, 2008). Andree (2005) ise giinliik
hayat deyimini, 0grencilerin sadece fen siniflar icerisindeki giinliik hayatlar i¢in degil,
onlarin smif dis1 hayatlarin1 isaret etmek icin de kullanilmast gerektigini ifade
etmektedir. Tobias (2007)’in “Fen okuryazari bireyler yetistirebilmek icin fen
programlar1 sinif dig1 aktiviteleri de kapsamalidir” (Aktaran; Balkan Kiyici, 2008: 21)

sonucu Andree’nin ifadesini destekler niteliktedir.

Giinlik olaylarin en Onemli 0©zelligi bireyin, hayatta karsilasabilecegi
sorunlarla tanistiriyor olmasidir (Gé¢mencelebi, 2007). Ornegin yagmur nasil yagiyor?,
gok giiriiltiisii, simsek, yildirimin, gok kusagini nasil meydana geliyor?, sabah ve aksam
saatlerinde gokyiizii neden kizariyor?, gok neden mavi? gibi sorular sadece birer ders
konusu degil ayn1 zaman da hayatin bir parcast olmasi bakimindan 6nemlidirler.
Ogrenciler canlilarin ¢esitliligi iinitesinde gozle goriilmeyen canlilarin oldugunu
mikroskop kullanarak oOgrenirlerse, yemek yemeden Once nigin ellerini yikamalari
gerektigini bilirler. Boylece biiyiiklerinin uyarilarina gerek kalmadan temizliklerine
ozen gostereceklerdir (Altun ve Olkun, 2005; Binbasioglu, 2004). Dolayisiyla

ogrencilerin  mikroskop  kullanarak  bakterileri gormeleri olumlu  davranis



18

kazanmalarinda etkili olacaktir (G6¢mencgelebi,2007).

Okullarda ogretilen konular ile Ogrencilerin giinliilk hayatlar1 arasinda bag
kurmak basit, akla yatkin ve arzu edilen bir 6gretimsel amag, 6gretmen i¢in giiclii bir
ara¢ olmasinin yaninda basarili 6grenme icin de giiclii bir katki saglamaktadir
(Gogmencelebi, 2007). Ama bu amag karisik, zor ve az ¢alisilmis bir konudur (Cajas,
1999). Yapilan arastirmalar, konularin gercek hayatla benzerlikleri Ol¢iisiinde
ogrencilerin ilgisini artirdigin1 ve bunun sonucunda Ogrenmenin daha etkili
gerceklestigini gostermektedir (Fortus, Krajcik, Charles, Marx, Mamlok-Naaman, 2005;
Ozmen 2003; Whittelegg ve Parry, 1999). Sonia, Maria, Neide ve Rodrigo’nun (2000),
caligmalar1 kapsaminda deneylerinin bir kismini, giinliik hayatla alakali olanlardan bir
kismin1 da alakast olmayanlardan secerek belirlemislerdir. Sonugta, giinliik hayatla
alakali olan deneyleri yapan 6grenci grubunda ogrencilerin, kimya dersi ve deneylerine
olan ilgisinin difer 6grenci grubuna gore arttigi goriilmiistiir. Ogrencilere madde
analizleri yaptirilirken, normal c¢ozeltiler karistirilarak  hazirlanan  karigimlar
kullanildiginda 6grencilerin derse katilimlarinin azaldigi goriiliirken, dogrudan giinliik
hayatla ilgili, 6rnegin toprak analizi yapildiginda derse katilimlarinin belirgin bir sekilde
artigl gozlemlenmistir. Sonia, Maria, Neide ve Radrigo (2000) tarafindan yapilan
caligmada Ogrencilerin laboratuvar dersinde yaptiklart deneylerin giinliik hayatta
kolayca gozlenebilen konulardan secildiginde, dgrencilerin deney raporlarini istenilen
seviyede hazirlama ylizdelerinin yiikseldigi belirtilmistir. Bu da giinliik hayat ile bilimsel
alanlar arasinda koprii kurulmasinin 6grencinin derse olan ilgisinin artmasiyla paralel
oldugu sonucuna varilmasini destekler niteliktedir (Mayoh ve Knutton, 1997). Eger bu
iliski, okulda kurulmazsa teknolojinin egemen oldugu giiniimiizde bireyler daha kolay
bir yasanti i¢cin gerekli bilgi ve becerileri kazanamamis olacaklardir (Aydogdu ve
Kesercioglu, 2005). Yaman (2005) o6grencileri, hayatlarinda karsilastiklart veya
karsilasacaklar1 problemleri ¢6zmeye yoOnlendirmek; onlarin mantiksal, yaratici1 ve
elestirel diisiinmelerinin yaninda akademik basarilarina da olumlu katki saglayacagim
belirtmistir. Bunun yaninda dgrencilerin akademik basarilarinin 6l¢iilmesinde, bilgilerin
giinliik hayatta kullanilabilme yeterliliginin de degerlendirilmesi gerektigini soyleyenler
vardir (Tatar ve Kuru, 2006). Balc1 (2003) yaptigi calismada kavram o6gretiminde;

konularin, 6grencilerin giinliikk hayatlarinda dikkatlerini ¢eken Ornekleri icermesinin
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yararli olacagini; ders konularinin ya dogrudan giinliik hayattan alinmast ya da
sonuglarin  6grencilerin  giinlilk yasantilariyla olan baglantilart icerecek sekilde
hazirlanmas1 gerektigini ifade etmistir. Bu sayede giinliik hayattaki pratik beceriler
arttirtlirken hem fen becerileri gelisecek hem de 6grenmeyi Ogrenmeleri saglanmig

olacaktir (Hancer, Sensoy ve Yildirim, 2003).

Giinliik hayat ile fen arasindaki iliskiyi etkileyen faktorler

“Fen egitimi ne kadar hayatin i¢inden olursa, bireylerin elde ettikleri bilgiler de
o kadar giinliikk hayatta anlam kazanir” (Yilmaz, 2008: 24). Bilginin bireyde dogru
anlam kazanmasinda, aile ve okul faktorlerinin son derece onemli iki degisken oldugu
diistiniilmektedir. Ev, aile ortami; bireyin, anne-babasiyla sosyallestigi ilk yer olmasi
nedeniyle bireyin hayatinda ayri ve cok ozel bir yere sahiptir. Ciinkii bireyin hayati
algilayis seklinde, kisilik kazanimlarinda ve bireye ona kim oldugunu gostermede;
ailenin hayat tarzi, hayata bakis acisi, sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel durumu etkili
olmaktadir. lkinci degisken olan okul faktorii ise, bireylere hayatlar1 boyunca
karsilasacaklar1 tecriibeleri 6gretmekle sorumlu kurumdur. Bu dogrultuda fenin hayatla
iliskilendirilmesinde etkili olan faktorleri su sekilde siralayabiliriz:
1. Ogretmen faktorii,
2. Miifredat (Program) faktorti,
3. Ders kitabi faktori,
4. Laboratuvar faktorti,
5. Ogrenme yaklasimlari faktorii (Yilmaz, 2008),
6. Sosyo ekonomik faktorler,
= Ailenin gelir diizeyi,
= Ailenin egitim durumu,
» Yerlesim yeri faktortii,

= Cinsiyet,

Sosyo-ekonomik faktorler

Egitimde, kaliteye giden yolda ilerlerken karsimiza cikan ilk faktor ailedir.
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Nasil ki anayasamizin 41. maddesinde; “Aile, Tiirk toplumunun temeli” olarak
belirtiliyor ise, egitimin temeli de ailedir. Nitekim yapilan arastirmalarda, “ailenin %40,
cevrenin %40, okulun da %20 oraninda 6grencinin hayatina etki ettigi belirlenmistir”
(Dikmen, 1990: 54). Ailenin ekonomik durumunun arastirildigi calisma da aile
ozelliklerinin, ozellikle de gelir diizeyi ve egitim seviyesinin bireyin egitim hayatinda
onemli bir etmen oldugunu belirtilmistir. Ogrencilerin akademik basaris1 ile ailenin gelir
diizeyi arasinda anlamli iliski oldugu arastirmalarda vurgulanmistir (Balkan Kiyici,

2008).

Ailenin gelir diizeyi

Egitim siireci igerisinde egitimin belki de en temel belirleyicisi gelir diizeyidir.
Bu noktada ailenin isi direkt gelirle orantili oldugundan gelir diizeyi muhakkak egitimi

birinci dereceden etkileyecektir (Tiirkoglu, 2008).

Ailelerin gelir diizeyi cocugun okul hayatindaki ve giinliik hayatindaki
basarisinda oldukca Onemlidir. Yiiksek gelirli ailelerin cocuklari; okul hayatinda ve
giinliik hayatta yliksek basari, diisiik gelirli ailelerin ¢cocuklari ise okul ve hayatta diisiik
basar1 gostermektedirler. Basari ile gelir seviyesi arasinda anlamli iliski vardir (Akcan,
2001). Hindistan’da yapilan bir arastirma da, ortaokula devam eden 432 6grencinin okul
basaris1 incelenmigstir. Gelir seviyesi yiiksek olan Ogrencilerin ders not ortalamalari,
gelir seviyesi orta ve diisiik olan 6grencilerin ders not ortalamalarina gore daha yiiksek

bulunmustur (Can, 1992).

Bireylerin teorik bilgi ile giinliik hayat arasindaki iliskiyi kurmalar1 anlamli
ogrenmeyi gerceklestirmeleri acisindan 6nemlidir. Baska bir ifadeyle okulda 6grenilen
bilgilerin Ogrenciler tarafindan giinliik hayattaki olaylarla iliskilendirilmesi, hem
Ogretimin basarisint ve hem de bilgilerin kaliciligin1 ortaya koymasi bakimindan
onemlidir (Go¢mengelebi ve Ozkan, 2011). Anlamli 6grenmenin gergeklesmesi ise ilgi,
motivasyon ve beraberinde basariy1r getirece8i icin iizerinde dikkatle durulmasi
gerekmektedir. Gelir diizeyi iyi olan aileler, ¢ocuklarinin basarili olmasi icin gerekli

harcamalar1 yapmaktan kaginmayacaklardir. Ciinkii ¢ocuklarinin, hem kendilerinin hem
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de yasamis olduklar1 toplumun yarinlart oldugunun farkindadirlar (Tiirkoglu, 2008).

Giinlik hayatla iliskili bilgi ve kavram Ogretimi ile becerilerin
kazandirilmasinda, sosyal ¢cevreden yararlanmak gerektigi bilinmektedir. Bu dogrultuda
ozellikle biligsel kuramcilar, 6grenmenin gerceklesmesinde cevre ile etkilesimin,
cocugun c¢evresindeki diinyayr nasil algiladigin1 ortaya cikardigr i¢in 6nemli olduguna
vurgu yapmaktadirlar. Piaget ve Dewey, etkili 6grenmede sosyal cevre degiskenlerinin
Onemini vurgulamakta ve egitimin uygun yasantilarla desteklenmesine dikkat
cekmektedir. Vygotsky ise cocugun sosyal cevresinin biligsel gelisiminde 6nemli bir
rolii oldugunu ileri siirmektedir (Aydin, 2000; Ozden, 2003 Senemoglu, 1998; Topses,
1997; Ulgen, 1997). istenilen 6grenmenin gerceklesmesi icin cevre bu kadar nemli
olduguna gore ailelerin gelirinin de en azindan belirli diizeyde olmas1 gerekir ki birey
kendi yeteneklerinin farkina varip onlart gelistirebilsin. Yapilan bazi calismalarda
bunun tam tersi bulgulara varilmistir. Balkan Kiyic1 (2008)’nin yaptigi calisma bu
dogrultudaki caligmalardan bir tanesidir. Calismadan elde edilen sonug; fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin biyoloji alanindaki bilimsel bilgilerini giinlilk hayata aktarma

diizeylerinin aile gelir diizeyine gore anlamli bir fark gostermedigi seklindedir.

Ailenin egitim durumu

[k egitim ogretim ailede baslar ve aile ¢ocugun ilk egitimcisidir. Dolayisiyla
anne baba ilk 6gretmendir. Ik egitim aileden alinacagindan 6ncelikle aile biiyiiklerinin
kendilerini en iyi sekilde yetistirmeleri gerekmektedir. Bu nokta nazara alindiginda

ailenin ne kadar 6nemli oldugu asikardir.

Anne, cocuklarla babaya nazaran daha uzun bir siire gec¢irdiginden, ¢ocuklarin
egitiminde anne daha fazla etkilidir (Hasipek, 1990). Hayat i¢in ¢ok gerekli olan
davraniglart ¢ocuga kazandirmada dogal olarak en ©nemli etken annenin kendi
yasantisidir (Binbasioglu, 1997). “Bir ¢cocugun egitim almasinda egitim almis bir anne,
egitim almis bir babadan daha ¢ok etkilidir” (UNESCO, 2005: 52). “Behrmann ve
Rosenzweig (2002) Minnesota Ikizler Kaydi'm1 kullanarak yaptiklar1 arastirmada

annenin bir yil daha fazla egitim almasinin ¢ocugun egitim alma siiresini %13
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artirdigini bulmuslardir. Annenin egitim durumu erkek cocuklarindan ¢ok, 6zellikle kiz
cocuklarin egitime katilimini etkilemektedir” (Aktaran: Polat, 2008:12). “Annenin
egitimi, yiiksek gelir diizeyine sahip iilkelerde babanin egitiminden daha onemlidir”
(Tansel, 1998: 11-12). A. Huxley “Bana iyi bir anne verin size daha iyi bir diinya
kurayim” demistir (Aktaran: Binbasioglu, 2000: 28). Marshall’a gore, cocuklarin bilgi
ve kabiliyetlerinin gelismesinde her seyden fazla ailenin ve o6zellikle kadinin etkisi
biiyiiktiir (Serin, 1972). Ornegin, dogustan gelen meraklilik ve arastirmacilik egilimleri
gibi bir takim davraniglarin gelistirilmesi bireyin aile ortamina baghdir. Eger ebeveynler
cocuklarim tamyip gizil giiclerini fark edebilmislerse, bu yeteneklerin gelismesi i¢in
uygun zemini hazirlayarak cocuklarimin ileride birer bilimsel okur-yazar birey
olmalarim1 saglayabilirler; farkinda degillerse var olan yetenekler zaman iginde
sonecektir. Tabii ki bu yetenekleri fark edilmesi ebeveynlerin egitim seviyesiyle

dogrudan ilgili olabilir.

Baz (2003) tarafindan yapilan arastirmada, ogrencilerin bilimsel okuryazarlik
seviyeleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar ise sunlardir;

= Kiz dgrenciler erkek 6grencilere gore daha sorgulayicidir.

» Annelerin egitim durumu yiikseldik¢e ¢ocuklarin okudugunu anlama becerisi
artmaktadir.

»Ekonomik olarak iist seviyede bulunan ailelerin cocuklari okudugunu ve
gordiiglinii yorumlayabilme, merakli ve arastirict olma becerilerinde diger
gruplara gore geri kalmislardir.

= Evlerinde modern ders araci olan dgrenciler okuduklarini daha iyi anlamakta
ve daha cok sorgulamaktadirlar.

*Yeterli teknolojik donanima sahip olmayan okullarda 6grenim goren
ogrencilerin merakli ve arastiric1 olma beceri puanlarinin daha yiiksek oldugu

belirtilmistir.

Cocuklarina seckin kiiltiirel faaliyetlere (tiyatro vb.) katilim olanagi sunan yani
farkli ortamlarda bulunma imkén1 saglayan ailelerin ¢ocuklar1 genis bakis acisina sahip
olabilirler. Boylece karsilastiklart problemleri bilimsel yontemlerle c¢o6zebilir hale

gelebilirler. Buda fen egitimiyle bireylere kazandirilmak istenen amaclardan sadece bir
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tanesidir.

Anne baba egitim seviyesi yiikseldikce, cocuklarin sorunlarina daha akilci ve
gercekei bakip, uygun ¢oziim yollar1 bulmak icin daha ¢ok ¢aba ve zaman harcarlar
(Binbasioglu, 2000). Baska bir ifadeyle anne ve babanin egitim seviyesi yiikseldikce
cocuklarin egitimi ile anne-baba daha fazla ve bilincli ilgilenmektedir. Ciinkii egitim
yolu ile sosyal mobiliteye ugramis bireyler egitimin éneminin farkindadir. Dolayisiyla

cocuklarinin da boyle bir egitimi almalar1 i¢in onlarla daha ¢ok ilgilenirler (Polat,2008).

Yalmz Balkan Kiyici’nin (2008) yaptig1 calisma yukarida belirtilen ifadelere
celismesi bakimindan dikkat ¢cekmektedir. Balkan Kiyict (2008) bu durumu fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin biyoloji alanindaki bilimsel bilgilerini giinlilk hayata aktarma
seviyelerini, anne-baba egitim durumu bakimindan incelendiginde aralarinda anlamli bir

fark tespit edilmemistir seklinde aciklamaktadir.

Yerlesim yeri faktorii

Bireylerin biiyiidiikkleri veya hayatlarim devam ettirdikleri yerlesim yeri
faktoriiniin, Ogrenmeyi, basartyr veya giinlilk hayatla iliskilendirmeyi etkileyip
etkilemedigi yapilan calismalarla ortaya konulmustur. Bu calismalardan asagidaki
sonuglara ulagilmistir. Eger etkiliyorsa;

»Biiyiik sehirlerde 6grenimlerine devam eden bireylerin maddi olanaklarinin
veya imkanlarinin fazla olma ihtimalinden yola cikilarak, teorikte ki bilgi ile
giinliik hayattaki bilgi arasinda bag kurmalar1 daha fazla denilebilir. Yapilan
calismalardan elde edilen bulgular bu ifadeyi destekler niteliktedir. Balkan
Kiyic1 (2008) yaptigr ¢alismada, sehir merkezinde Ogrenim goren Ogretmen
adaylarinin ilgede 68renim goren 6gretmen adaylarina oranla kimya alanindaki
bilimsel bilgilerini giinliikk hayatla daha fazla iligkilendirebildikleri sonucuna
ulagsmistir. Ceyhan (1998) tarafindan yapilan calismaya gore ise; dgrencilerin
uygulamaya doniik basarilar1 arasinda anlamli seviyede farklilik oldugu
belirtilmektedir. Sehirde Ogrenim goren Ogrencilerin uygulamaya doniik

basarilar1 koyde o6grenim goren Ogrencilere gore anlamli seviyede yiiksek
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oldugu ifade edilmistir.
= Kii¢iik yerlesim yerlerinde 6grenimlerine devam eden bireyler hayatla i¢ ice
olduklari icin, teorikte ki bilgi ile giinliik hayattaki bilgi arasinda bag kurmalari

daha fazla denilebilir.

Eger etkilemiyorsa; giinliik hayat ile iliskilendirmeyle yerlesim yeri faktorii
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmamaktadir seklinde agiklama

yapilabilir.

Aile ve okul bazinda yapilan veya yapilmasi beklenilen biitiin diizenlemelerin
ve degisikliklerin tamaminin ortak bir amaci var, o da; egitimi hayatla iligkilendirilerek
niteligini arttirabilmek oldugu diisiiniilmektedir. Bu noktada ©nemi ortaya c¢ikan
iliskilendirmenin sagladig: yararlar ise asagidaki gibi siralanabilir:

= Ogrencilerin derse olan ilgi ve tutumlariin artmasi, motivasyonun artmasini
saglar,

= Ogrencilerin bilgilerini degisik veya yeni durumlara uygulayarak daha iyi
kavramalarini hatta kalic1 6grenmeyi saglar,

=Ogrencilerin giinliik hayata uyum seviyelerini yiikselterek daha mutlu bir hayat
slirmelerine ve bireyin sermayesinin zenginlesmesine yardimei olur,

»Cevreye karsi Ogrencilerde biling gelisimini saglar (Pinarbasi, Doymus,

Canpolat ve Bayrakceken, 1998),

= Ogrencilerin bilimsel okur-yazar olarak yetistirilmelerinde oldukca 6nemli bir

unsurdur (Andrée, 2003; Ayas ve Ozmen, 1998 Enginar, Saka ve Sesli, 2002;

Harlen, 2002; Ozmen, 2003; Pinarbasi, Doymus, Canpolat ve Bayrakceken,

1998).

Cinsiyet

Kizlara daha fazla egitim yatirimi yapilmaktadir goriisiine sahip olan bazi
arastirmacilar kizlarin aileleriyle daha fazla etkilesim icinde olduklarim1 ve ailelerinin
onlara daha fazla danmismanlik etmekte oldugunu belirtmektedirler (Freese ve Powell,

1999).
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Yapilan bazi aragtirmalar da kiz 6grencilerin motivasyon seviyelerinin erkek
ogrencilerinkinden yiiksek bir ortalamaya sahip olmasina ragmen, kiz ve erkek
ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bu
durum, motivasyon ve bilgi-giinliik hayat iligskisini kurma seviyelerinin cinsiyet
faktoriinden bagimsiz oldugunu gostermektedir. Bu arastirma bulgusu Cavas (2011);
Cetin ve Kirbulut (2006); Glynn, Taasoobshirazi ve Brickman, (2009); Kan ve Akbas
(2006); Yaman ve Oner (2006); Yigitoglu, Cingil Baris ve Cakiroglu (2006); Zeyer ve
Wolf (2009)’un ¢alismalariyla paralellik gosterirken; Giivercin (2008); Balkan Kiyici
(2008); Yilmaz ve Cavas (2007)’1n yaptig1 calismalarla celismektedir. Hatta Balkan
Kiyict (2008: 132), erkek Ogretmen adaylari ile bayan 6gretmen adaylarinin biyoloji
alanindaki bilimsel bilgilerini giinliik hayata aktarma seviyelerini belirlemek amaciyla
sorulan sorulara verdikleri cevaplar karsilastirildiginda cevaplarin istatistiksel olarak
anlamli seviyede farklilik gosterdigini tespit etmistir. Kadin 6gretmen adaylar1 erkek
ogretmen adaylarina gore biyoloji alanindaki bilimsel bilgilerini giinliik hayata daha

fazla aktarmaktadirlar sonucuna ulasmistir.

2.4. Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Fiziksel ve kimyasal degisim konusuna ait bilgilerin 68rencilere, sebep-sonug
iliskisi cercevesinde ve biitiinciil bir yaklagimla verilmesi, kazanimlarin giinliik hayatta
karsilasilan olaylara gore tavir alinmasini sagladigr gibi Fen ve Teknoloji kaynakli olan
ve hayat1 giiclestiren sorunlarin asilmasinda da biiyiik yararlar saglayacaktir. Giinliik
hayatta karsilasilan siitiin eksimesi, camin kirilmasi, giimiis esyalarin kararmasi gibi
olaylar1 agiklamada kullanilan kavramlar1 icermesinden dolay: bu yaklasim, dogal ¢evre
olaylarim1 tamimaya, dis diinyayr anlamlandirmaya, olay ve olgularin birbiriyle

iliskilendirilmesine imkan vermektedir.

Yurt icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalarda; konularin gercek hayata
benzerlikleri ©Ogrencilerin konulara olan ilgisini arttirmakta ve bunun sonucunda
ogrenmenin daha etkili gerceklestigi belirtilmektedir (Fortus, Krajcik, Charles, Marx ve
Mamlok Naaman, 2005; Ozmen, 2003 Whittelegg ve Parry, 1999).
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Mayoh ve Knutton (1997) calismalarinda Fen Bilgisi derslerinde giinliik hayat
olaylarinin nasil kullamldigimi arastirmislardir. Veriler, ingiltere’de iki okulda toplam
103 saatlik Fen Bilgisi dersinden 14 ay boyunca yapilan gozlemler sonucunda, 13-15
yas aras1 Ogrencilerden toplanmistir. Arastirmada ogrencilerin okul dis1 deneyimleriyle
ilgili 215 olay1 Fen Bilgisi derslerinde kullandiklarmmi belirlemislerdir. Bu olaylarin
%87’s1 sinif ici etkilesimlerinden %69’u 6gretmen merkezli sinif ici etkilesimlerinden
ve %14’tide gozlem yapan aragtirmacilarin sinif i¢indeki etkilesimlerinden, 68rencilerin
bireysel calismalar1 veya kiigiik grup ¢alismalarindan elde edilmistir. Bu ¢alisma giinliik
hayatlarinda karsilastiklar1 olaylarin okuldaki fen egitimde degisik rolleri oldugunu
gostermislerdir. Bunlar, giinliik hayat deneyimleriyle bilimsel diisiince arasinda baglanti
kurmay1 saglamasi, giinlilk hayat durumlariyla veya objeleriyle fen arasindaki iliskiyi
fark etme oranini arttirmasi, (laboratuvarda kullandiklar1 kimyasallarin giinliik hayattaki
kullanimlarina dikkat ¢ekmesi), fen okuryazarligini arttirmasi, dersle ilgili merak
yaratmasi, Ogrenilen bilgilerin ve deneyimlerin giinliik hayatta kullanilmasi olarak
aciklanmaktadir. Bu arastirma Ogrencilerin giinlilk deneyimleri ve anlayislarinin fen
miifredatinda yer alan kavramlara 6rnek olmasi ve bir anlam vermesi bakimindan
onemlidir. Bu ¢alisma kisisel ve yaygin deneyimler ile fen bilgisi arasindaki baglantiya

uygun olan giiclii ve zayif uygulama orneklerinin ne olduguna da dikkat cekmektedir.

Secken, Yilmaz ve Morgil (1998) yaptiklar1 arastirmada giinliik hayat ve
cevremizdeki olaylarin ne kadarmmin kimyasal olay oldugunun bilinmesinin kimya
egitimine ne katacagimi ve bu olgunun ne derece egitimciler tarafindan
olusturulabilecegini ortaya ¢ikarmanin Onemini vurgulamaktadirlar. Calisma
Ankara’daki dort lisesinin son siniflarindan 258 ve 6zel bir dershanenin matematik-fen
grubundan segilen toplam150 dgrenciye uygulanmstir. Ogrencilere 6nce acik uclu iki
soru yoneltilmis, sonra siralama Olgegi esas alinarak hazirlanan bes cevapli 30 soru
sorulmus ve isaretlenen secenegin neden isaretlediklerini yazmalar1 istenmistir. Bu
testin Ozelligi ise cevremizde meydana gelen ¢ok ¢esitli olaylarla 6grencinin dogru iliski
kurup kuramadigini 6lcen bir test olmasidir seklinde ifade edilmistir. Elde edilen veriler
analiz edildiginde lise Ogrencilerinin kimyasal olaylarla giinliik yasanti ve cevre

arasindaki iligkileri tam olarak kuramadiklar1 goriilmiistiir.
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Cajas (1999), bu calismada, insanlarin giinliikk hayatlarinda 1s1 denetiminin
aciklanmasi sirasinda, yanlhis kavramlar kullanilabilecegi sonucuna ulasildigini, bunun
da okulda ogretilen fen konular1 ile dogrudan baglantili durumlarin ¢ok fazla dikkate
almamasindan kaynaklandigim belirtmistir. Ornegin fen egitimindeki 1s1 ve sicaklik
konusu, atomik ve molekiiler modellere dayandirilmaktadir. Buda bilginin teoriden
oteye gecmesine engel olmaktadir. Pratik icin verilen egitimin goézden gegirilmesi

gerektigini vurgulamistir.

Campel ve Lubben (2000), Isve¢’te giinliik hayat olaylariyla ilgili cevre
konularini iceren bir kurs alan ilkogretim Ogrencilerinin durumunu ortaya koyan
caligmalarinda, ozellikle Ogrencilerin fennin sosyal ve ekonomik yoniinii fark etme
durumunu, giinliik hayattaki herhangi bir karmasay1 ¢ozmek icin bir deney tasarlama
yetenegini ve giinliikk hayatta karsilastiklart bir olayr ¢cozmede fen ile ilgili kavramlar
kullanma becerisini belirten yazili agiklamalar1 belgelemislerdir. Calisma toplam 118
dokuzuncu simif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerden elde edilen yazili cevaplar
ogrencilerin fen ile ilgili kavramlar1 ve diger kavramlar1 kullanma durumlarina gore
ayrilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin kaynagi sorulmustur
(kitaplar, ev, radyo ve ya televizyon, okulda ogrendikleri fen, is veya digerleri olarak).
Aragtirma sonuglarina gore bilginin kaynagini bir grup biiyiik oranda evdeki deneyimler
olarak gostermisken, diger grup ise kitaplar, radyo veya televizyon olarak gostermis.
Calismanin sonucunda, giinliik hayatla iligkili olaylarin ¢6ziimiinde televizyon veya
radyo, kitap ve evdeki deneyimler gibi okul disi kaynaklarin da Onemli oldugu

vurgulanmistir.

Cepni, Gokdere ve San (2001) tarafindan 8. sinif fen bilgisi kavramlarinin il,
ilce ve koy ilkogretim okullarindaki anlasilma diizeyini tespit etmek amaciyla Trabzon
Merkez, il¢e ve koy ilkogretim okullarinda toplam 180 6grenciyi kapsayan bir calisma
yapilmigtir. Calismada 25 sorudan olusan bir basari testi uygulanmistir. Ayica fen
bilgisi Ogretiminde basariy1 etkileyebilecek faktorleri belirlemek icin bir anket
uygulanmis ve son olarak da 6gretmen ve Ogrencilerle miilakatlar yapilmistir. Basari
testinden elde edilen bulgular, koy ilkogretim okullarinda basar1 diizeyinin il ve il¢eye

oranla daha diisilk seviyede oldugunu gostermistir. Ayrica, ilce ve koy ilkogretim
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okullarindaki Ogrencilerin sadece bilgi basamagindaki sorulara %50’nin iizerinde,
kavrama, uygulama ve analiz basamagindaki sorulara %50’nin altinda cevap verdikleri
bulunmustur. Calismanin sonunda, il, il¢e ve koylerde fen bilgisi kavramlarinin 6gretim
diizeyinin bilgi seviyesinde kaldig1 ve bu basarisizligin nedenleri belirlenmistir. Bunlar
arasinda; anne ve babanin egitim durumu, okullarda laboratuvar sartlarinin yetersizligi,
fen derslerinin brans dis1 0gretmenler tarafindan verilmesi, ders kitaplar1 ve 6gretmenin
rolii yer almaktadir. Fen bilgisi Ogretimindeki aksakliklar1 gidermek icin Ogretmen
faktoriiniin dikkate alinmasi ve sinavlarda iist diizeyde sorular sorularak 6grencilerin

ezberden kurtarilmasi 6nerilmistir.

Baran, Dogan ve Yalcin (2002) fen dersleri arasinda énemli bir konuma sahip
olan biyoloji derslerinde Ogretilenlerin, {iniversite 68rencileri tarafindan giinliik hayatla
iliskilendirilme diizeylerini aragtirmiglardir. Arastirma 2003-2004 oOgretim yili giiz
doneminde Atatiirk Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Biyoloji I-IV ve Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Biyoloji Egitimi Boliimii I-V smiflarinda 68renim goren
ogrencilere, Enginar, Saka ve Sesli (2002) tarafindan kullanilan 20 sorudan olusan agik
uclu anket-test 6lgegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda birinci siniftan, son sinifa
dogru gidildikce derslerde edinilen bilgilerle giinliik hayat arasinda iliski kurabilme
diizeyinde bir artig goriilmiistiir. Ancak genel olarak 6grencilerin biyoloji derslerinde

kazandiklar bilgileri giinliik hayatla iliskilendirme diizeyleri diisiik ¢cikmistir.

Enginar, Saka ve Sesli (2002) calismalarini lise 2. sinif 6grencilerinin biyoloji
dersinde kazandiklar1 diisiiniilen bilgilerini giinlik hayatlariyla iligkilendirme
diizeylerini belirlemek ve basar1 yoniinden okullar arasinda farklilik olup olmadigini
tespit etmek amaciyla yapmislardir. Calisma da 50 ser kisilik 68renci gruplarina alan
uzmanlarnt tarafindan hazirlanan ve 20 sorudan olusan anket-test uygulanmistir.
Bulgulardan elde edilen veriler incelendiginde orneklemde yer alan lise 6grencilerinin
bilgilerini giinlik hayatla iliskilendiremedikleri, sorular {izerinde yorum yapmakta
basarisiz olduklari sonucuna varilmistir. Ozellikle canlilar ve cesitliligi ile ilgili

konularda basarinin diisiik oldugu tespit edilmistir.

Yigit, Devecioglu ve Ayvaci (2002) calismalarinda ilkogretim 8. simf
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ogrencilerinin Fen Bilgisi dersinde 6grendikleri bilgileri giinliik hayatla iligkilendirme
diizeylerini belirlemeyi amaglamislardir. Calisma Trabzon ilindeki toplam 250 sekizinci
sinif 6grencisi kapsamaktadir. Ogrencilerin fen bilgisi 6gretim programinda yer alan
fizik, kimya ve biyoloji kavramlarim iceren olaylari, bilgilerini giinliik hayatla
iliskilendirerek yorumlayabilecekleri diizeyde 13 kisa cevapli ve 7 c¢oktan se¢meli
olmak {iizere toplam 20 (8 fizik, 8 biyoloji, 4 kimya) sorudan olusan bir 6l¢cek
hazirlanmistir. Arastirmadan, ilkogretim 8. simif 6grencilerinin fizik, kimya ve biyoloji
kavramlarim1  yeterli ve  Dbilimsel diizeyde zihinlerinde  degerlendirerek
yorumlayamadiklar1 ve Ogrendikleri bilgileri bu yolla giinliik hayatlaria

aktaramadiklar1 sonucu ¢ikmistir.

Andree (2003) ilkogretimde “giinliik hayata” basvurma durumunu ve
kullanimin1 ortaya koymaya calismistir. Arastirma Stockholm’da bir devlet okulunun
altinc1 smiftan (12 yasinda) 22 6grenci ve yedinci smiftan (13 yasinda) 30 Ogrenci
olmak iizere iki smifinda yapilmis, bir donem siirmiistiir. Toplam 41 ders saati
gozlenmistir. Veriler katilimcilarin  gozlemleri, kaset kayitlari, not tutma olarak
toplanmistir. Calismada da Mayoh ve Knutton’un (1997) calismasina benzer sonuglar
elde edilmistir. Giinlik hayatin daha cok fenle ilgili uygulamalar yapilirken
kullanildigin1 gozlenmistir. Deneyler yaparak konularin giinlik hayattaki yerini
gormiislerdir. Giinliik hayatla iligskilendirme Fen Bilgisini eglenceli hale getirmis ve
ogrencilerin olumlu tutum gelistirmesini saglamistir. Ogrenciler Fen Bilgisinin giinliik
hayatta 6nemli ve gerekli oldugunu fark etmislerdir. Buradaki giinliik hayat 6grencinin
kisisel deneyimlerinden veya o0gretmenlerin kisisel deneyimlerinden uzaktir, ancak fen
Ogretimi sirasinda ortaya c¢ikmaktadir. Bu durumda 6grenci Fen Bilgisinin giinliik
hayattaki yerini gormektedir. Okulda, 6grencinin fen kavramlarimi, prensiplerini ve
tamimlarin1 goziinde canlandirmasini saglayacak, somutlastiracak bir Ogretim araci

olarak kullanilabildigi goriilmiistiir.

Ozmen (2003) yaptigi calismada, kimya Ogretmen adaylarinin asit-baz
kavramlartyla ilgili bilgilerini giinliik olaylarla iliskilendirme diizeyleri belirlenmeye
caligmistir. Calismada yontem olarak 6rnek olay (case study) teknigi kullanilmistir. Bu

amagcla 14 acik uglu sorudan olusan bir test hazirlanmis ve KTU Fatih Egitim Fakiiltesi
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Kimya Ogretmenligi Boliimiinde oOgrenim goren 40 Ogrenciye uygulanmustir.
Aragtirmadan 6grencilerin kimyanin en 6nemli kavramlarindan olan asit-baz kavramlari
ile ilgili olarak egitimleri sirasinda 6grendikleri bilgileri giindelik hayatta karsilastiklar

asit-baz olaylarin1 agiklamada istenen diizeyde kullanamadiklar1 sonucu ¢ikmaktadir.

Dogan, Kivrak ve Baran (2004) lise Ogrencilerinin biyoloji derslerinde
kazandiklar1 disiiniilen bilgileri, giinlik yasamla iliskilendirebilme diizeylerini
belirlemek ve okul tiirleri arasinda bu dogrultuda farkliliklar olup olmadigini tespit
etmeye calismislardir. 1., 2. ve 3. sinif ogrencilerine 25 tane agik uclu sorudan olusan
kisa cevapli anket uygulanmistir. Elde edilen veriler incelendiginde, Ogrencilerin
biyoloji dersinde Ogrendikleri bilgileri giinlilk hayattaki olaylarla yeterince
iliskilendiremedikleri hatta bunun beklenin ¢ok altinda oldugu ve olaylarin neden ve
sonug iliskisini yeterince yapamadiklart belirlenmistir. Bu da herkes tarafindan ilgi
goren alanlarda bile giinliikk hayatla iligkilendirme konusunda eksiklikler oldugunu

ortaya koymaktadir.

Giirses vd, (2004) yaptiklann calismada ortadgretim  6grencilerin
termodinamigin temel konularindan olan, enerjinin korunumu, enerji, sicaklik ve 1s1
kavramlarina dair kazandiklar1 diisiiniilen bilgilerini, giinliik hayatta karsilastiklar farkl
durumlara aktarabilme becerilerini tespit etmek ve basar1 diizeyi yoniinden arastirma
orneklemini olusturan okullar ve cinsiyet aras1 farkliliklar olup olmadigini belirlemeyi
amaclamislardir. Calismada tarama ve Ornek olay yontemleri kullanilmistir. Arastirma,
150 lise Ogrencisi ile gerceklestirilmis olup, veri toplama aract olarak 17 agik uglu
sorudan olusan kisa cevapl bir test uygulanmistir. Elde edilen veriler ogrencilerin
secilen kavramlara dair bilgilerini giinliikk hayattaki farkli durumlara aktarabilme

konusunda yeterli diizeyde olmadiklarini ortaya koymustur.

Yagbasan ve Avcl Erduran (2004) yaptigi arastirmada lise 2. simf
ogrencilerinin manyetizma konusuyla ilgili kavramlar giinlik hayata uygulama
becerilerini arastirmistir. Bu amac¢ dogrultusunda 7 adet yazili cevap gerektiren bir
basar1 testi hazirlanmistir. Hazirlanan basar testi, toplam 325 lise 2. simif 6grencisine

uygulanmistir. Elde edilen verilerin analiz edilerek yorumlanmasiyla, 6grencilerin
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ogrendikleri kavramlar1 karsilastiklari yeni durumlara uyarlamakta ve giinliikk

hayatlarinda kullanmakta oldukg¢a zorluk ¢ektikleri sonucuna ulagilmistir.

Yiizbasioglu ve Atav (2004) ogrencilerin biyoloji bilgilerini giinliikk hayata
uygulayabilme durumlarini arastirmiglardir. Arastirma kapsaminda, ortabgretim mezunu
ogrencilere uygulanmak {iizere giinliik hayatla ilgili biyoloji konularini iceren bir bilgi
testi hazirlanmustir. Testte 5 secenekli 62 biyoloji sorusu yer almistir. Testin uygulan-
mas1 sonucunda, ogrencilerin giinliik hayatla ilgili biyoloji konular1 hakkinda yanlis ve

yetersiz bilgilere sahip olduklar1 belirlenmistir.

Aikenhead (2005) arastirmasinda fen egitiminin giinliikk hayatta kullanimini
ve bu kullanimi etkileyen faktorleri irdelemistir. Arastirmaci ogrencilerin fen igerigini
genellikle anlamli bir sekilde Ogrenmeye niyetli olmadigini, bilgi ve kavramlari
ezberlemeye calistiklarin1 ve ezberlemenin Fen'in dogasina ters oldugunu ifade
etmektedir. Arastirmaci fen konularinda gecen bilimsel kavramlarin yalnizca bireylerin
ihtiya¢c hissetmesi durumunda Ogrenildigini, giinliikk hayata aktarildigini, konuda
uzmanlagma istegini dogdugunu ve okullarda egitimi verilen fen kiiltiirliniin 6grenciler
tarafindan genellikle yabanci bir kiiltiir olarak algilandigini, 68rencilerin fen 6grenmek

icin kisisel veya sosyal bir iliski kuramadiklarini belirtmektedir.

Sozbilir ve Senocak (2005), 6grencilerin giinliilk hayattaki uygulamalarina
yonelik bilgi diizeylerinin belirlenmesi {izerine bir c¢alisma isimli arastirma
yapmislardir. Bu amagla, on sorudan olusan ¢oktan secmeli bir bilgi testi hazirlanmistir.
Sorular ¢alismanin amacina uygun olarak olaylarin kimya ile ilgili yonlerini sorgulayici
niteliktedir. Caligmaya 45 lise, 87 iiniversite ve 64 lisansiistii olmak iizere toplam 196
ogrenci katilmistir. Calismada elde edilen verilerin analizinden su sonuglara
ulasilmigtir; 6grencilerin e8itim seviyesi arttikca testteki sorularin giinliik hayatla
iliskisini aciklama diizeylerinin arttigi; Ogrencilere kimya dersinde verilen bilgilerin
cogunlukla teorik diizeyde kaldigi ve Ogrencilerin kimyanmn giinlik hayattaki
uygulamalarindan yeterince bahsedemedikleri i¢in bilgi testinde yer alan olaylarin
sebeplerini aciklamada yetersiz kaldiklarimi gostermektedir. Ayrica testteki sorularin

iceriginin, hemen hemen her bireyin giinlikk hayatinda siklikla karsilasabilecegi
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olaylarla ilgili oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda, ortaya ¢ikan %43’liikk oranin

beklentilerin altinda kaldig1 belirtilmistir.

Gocmencelebi (2007) doktora tez c¢alismasimi ilkogretim altinct  siif
ogrencilerinin Fen Bilgisi dersinde verilen biyoloji bilgilerini kullanma ve bunlar
giinliik hayatla iliskilendirme diizeylerini belirlemek amaciyla yapmistir. Arastirma
betimsel oOzellik gosteren bir calisma olup 357 Ogrencinin  katilimiyla
gerceklestirilmistir. Bu amac dogrultusunda Bilgileri Giinliik Hayatla iliskilendirme
Olgegi ve Bagar1 Testi hazirlanmistir. Ogrencilerin bilgi diizeyleri arttikca biyoloji
bilgilerini giinliikk hayatla iliskilendirme diizeylerinin arttigi ama bunun ¢ok yiiksek
olmadigi, saglik ve cevre ile ilgili bilgilerinin ise giinliik hayatla iliskilendirme
diizeyinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ogrencilerin Fen Bilgisi
dersinden hoslanma ve Fen Bilgisi dersini gerekli bulma tutumu arttik¢a, biyoloji
bilgilerini giinliik hayatla iligkilendirme diizeylerinin artmakta oldugu, Fen Bilgisi
dersinden hoslanmama tutumu arttik¢a iliskilendirme diizeyinin azalmakta oldugunu

belirtilmistir.

Ay (2008) yaptigi yiiksek lisans tez calismasinda lise seviyesindeki
ogrencilerin giinliik hayat olaylarin1 agiklama diizeyi ve buna kimya bilgilerinin etkisini
arastirmaya calismistir. Alt problemlerde giinliik hayatta karsilagilan olaylar1 agiklama
diizeyinde 6grenci cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik var midir? Sorusuna cevap
aramistir. Bu ama¢ dogrultusunda tarama modellerinden iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirma Istanbul ilindeki 332 lise son sinif dgrencilerine iki ayr1 test
seklinde uygulanmistir. Bu uygulama, 6grencilerin kimya bilgilerini 6l¢meye yonelik
OSS formatinda hazirlanan coktan secmeli bir test ile giinliik hayatta karsilastiklar:
kimya ile ilgili olaylar1 agiklama diizeyini 6l¢gmeye yonelik 16 acgik uglu anket-testten
olusturmaktadir. Giinliik olaylar1 agiklama becerisini 6l¢cmeye yonelik bulgular cinsiyete
gore incelendiginde erkek 6grencilerin ortalamalarinin kiz 6grencilerin ortalamalarindan
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica kimya bilgi seviyesi artikca, giinliik olaylari

aciklama diizeyinin artti§1 sonucuna ulasilmaktadir.

Bozkurt (2008) lise 9. Sinifta 6grenim goren 6grencilerin fizik derslerinde
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ogrendikleri fizik kavramlarini giinliik hayatla iliskilendirme diizeylerini belirlemek i¢in
bir arastirma yapmustir. Arastirma da 27 sorudan olusan coktan se¢meli basar testi
kullanilmistir. Ankara il merkezinde belirlenen toplam 336 tane 9. smif egitimini
tamamlamis lise 6grencisine uygulanmistir. Analiz sonucundan cinsiyete gore, erkekler
lehinde anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir yani erkek 6grenciler daha basarili
olduklar1 belirtilmistir. Okul tiirleri bazinda da ayn1 durum yani erkeklerin basarilarinin
daha iyi ciktifn goriilmektedir. Erkek ve kizlar arasinda bazi yetenek ve yeterlilikler
acisindan toplumsal cinsiyete dayali farkliliklar oldugunu belirtmislerdir. Buda kizlarin
sozel alanda erkeklere gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmasina neden

olmaktadir.

Yilmaz (2008), ilkogretim altinci, yedinci ve sekizinci sinif ogrencileri, lise
birinci siif ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilgisindeki temel bilgilerle giinliik
hayati iligkilendirebilme becerileri isimli yiiksek lisans tez calismasinda simf seviyeleri
ve cinsiyete bagli olarak iligskilendirmede anlamli bir fark var midir? Sorusuna cevap
aramistir. Bu amag¢ dogrultusunda genel tarama modellerinden tekil ve iligkisel tarama
modelinden yararlanilmistir. Ogrencilerin fen ile giinliik hayat arasindaki iliskiyi ne
diizeyde fark ettiklerini 6lgmek icin ¢oktan secmeli toplam 35 sorunun bulundugu basari
testi hazirlanmugtir. Verilerden elde edilen bilgilerin analize gore; ilkogretim 6., 7. ve 8.
sinif 6grencileri, Lise 1. sinif 6grencileri ile Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulanan
testteki genel basarilarinda; erkek Ogrencilerle kiz Ogrenciler arasinda anlamli bir
farkliliga rastlanmanustir. {lkogretim 6. sinif dgrencilerinin en ¢ok %46,6 ile biyoloji
konularimi giinliik hayatla iligkilendirebildikleri, fizik konularinda da; evde, okulda ve
giinliik hayatlarinda karsilarina siirekli olarak c¢ikan ve kullanilabilirligi fazla olan

konularda daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Kirtak (2010) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez ¢alismasinda fizik, kimya
ve biyoloji Ogretmen adaylarinin termodinamik yasalarini giinliik hayatla ve c¢evre
sorunlart ile iliskilendirme diizeyleri belirlenmeye calisiimistir. Ogretmen adaylarmin
cevresel sorunlarla bilim dallart arasinda nasil bir iliski kurduklari, fizigin alt dali olan
termodinamikle cevresel sorunlari nasil iliskilendirdikleri ve termodinamik yasalarini

giinliik hayattaki olaylara nasil uyguladiklarim1 belirlenmek istenmistir. Bunun igin
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betimsel nitelikli tarama modeli kullanilmistir. Calisma fizik, kimya ve biyoloji
boliimlerinde 6grenim gormekte olan 245 Ogretmen adayr ile gergeklestirilmistir.
Ogretmen adaylarinin  termodinamik yasalarini  verilen olaylara uygulamakta
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu durum giinliik hayatimizda hemen hemen her yerde
kullandigimiz termometrelerin caligma prensibinin ilkdgretimden {iniversiteye kadar
bircok fiziksel etkinliklerde kullanilmasina karsin, tam olarak 6grenilmediginin yani

giinliik yasantiya aktarilamadiginin bir gostergesidir.

Mengi (2011) ilkdgretim 6grencileri ile yaptig1 arastirmada, fen ve teknoloji
dersi kapsaminda Ogrencilerin kazandiklar1 bilgileri farkli baglamlara aktarip
aktaramadiklarimi belirlenmeye calisilmistir ve bu yoniiyle bir eylem arastirmasidir.
Ilkogretim sekizinci simf ogrencilerini, kuvvet ve hareket iinitesini giinliik hayat
problemlerine hangi diizeylerde aktarabilmektedirler? Sorusuna yanit aranmistir. Bu
amac dogrultusunda coktan se¢cmeli 26 sorudan olusan Kuvvet ve Hareket Unitesi
Basar1 Testi ve c¢oktan se¢meli 10 sorudan olusan Fen Bilgileri Transfer Testi
hazirlanmistir. Arastirma 2010-2011 Ogretim yili giiz doneminde, Adana ili Seyhan
ilgesinde bulunan bir devlet ilkogretim okulunun 18 kiz 15 erkek olmak iizere toplam 33
sekizinci smf Ogrencisi iizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonunda ise,
ogrencilerin fene ait bilgilerini giinliik hayata transferde zorlandiklar1 sonucuna

ulasilmustir.

Kocak ve Onen (2012) calismalarin da ortadgretim 9.smif Sgrencilerinin
Kimyasal Degisimler Unitesi ile ilgili temel kimya bilgilerinin giinliik hayat kimyas1
konulu 5E modeline gore tasarlanmig alternatif etkinliklerle degerlendirilmesi ve bu
etkilerin, 0grencilerin kimya dersine yonelik motivasyonlarina, giinliik hayat kimyasina
yonelik tutumlarina ve kimya basarilarina etkisini incelemislerdir. Arastirma da 145
ogrenci iki gruba ayrilarak tek gruba On test-son test arastirma deseni uygulanmistir.
Orneklem grubuna ise Giinlik Hayat Tutum Olcegi, Kimya Dersine Yonelik
Motivasyon Ornegi, on adet Yapilandirilmis Grid, 6n ve son test olarak uygulanmistir.
Sonug olarak, ortadgretim 9.simf 6grencilerinin Kimyasal Degisimler Unitesi’nde yer
alan konularla ilgili temel kimya bilgilerini kullanma ve giinlikk hayatlariyla

iliskilendirme becerilerine, giinlilk hayat kimyas1 konulu 5E modeline gore tasarlanan
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alternatif etkinliklerin 6nemli katkilarinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Kimya dersi giinliik
hayatla iliskilendirildiginde, giinlilk hayat kimyasina yonelik tutumlarinda olumlu
yonde artis ve beraberinde kimya dersine yonelik motivasyonlarinda da gelismeler
gozlenmistir. Ayrica Basar1 Testi ve Yapilandirilmis Gridlerden elde edilen diger
bulgular, giinliik hayat kimyas: konulu etkinlilerin, 6grencilerin Kimyasal Degisimler

Unitesi’nde basarilarini da arttirdigini gostermistir.



BOLUM III

3. Yontem

Bu boliimde aragtirmanin temel amacina uygun olarak; arastirmanin modeli,

katilimcilar, veri toplama araclari ve veri analizi ile 1lgili bilgiler verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

“Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma tekniklerinin her ikisinin de yer aldig1
karma yontem arastirmasi (mixed methods research) (Creswell, 2003; Johnson ve
Christensen, 2004; Newman ve Benz, 1998; Tashakkori ve Teddlie, 2003, aktaran:
Aydin, 2009: 65)” kullanilmistir. Yalniz bu arastirma da kullanilan nitel yontem durum
tespitine yonelik bir ¢calismayi icerdiginden betimsel analiz yapilmistir. Betimsel analiz
ile demografik degiskenlerin giinlilk hayatla iliskilendirmeyi nasil etkiledigi daha

derinden incelemistir.

“Karma yontem (mixed methods research), tek bir calismada ya da bir calisma
programinda arastirmacinin arastirma tekniklerini, yaklasimlarini, kavramlarini ya da
dilini karistirmak ya da birlestirmek icin hem nitel hem de nicel yaklasimlar1 ya da
yontemleri kullandigi arastirma olarak tanimlanmaktadir” (Johnson ve Onwuegbuzie,

2004, aktaran: Aydin,2009: 66 ).

“Nicel ve nitel verilerin karistirllmasi, arastirmaciya bir problemi tek basina
kullanilan verilere gore daha iyi bir anlayis saglamaktadir” (Creswell ve Plano Clark,

2007, aktaran: Aydin, 2009: 66)”. Ayrica arastirmacinin nicel ve nitel yontemlerin her
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ikisinin zayif yoOnlerinden kagimmasi icin ona bunlarin kapsamimnin en iyisini
birlestirmesine izni vermesinden (Tashakkori ve Teddlie, 2003) dolay1r karma yontem

yaklasimi daha gii¢lii yonlere sahiptir (Aktaran: Aydin, 2009).

Karma yontem arastirmasi temel olarak iki sekilde kullanilmaktadir (Creswell,
2003; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004, aktaran: Aydin, 2009). Bunlardan ilki nicel ve
nitel teknigin yaklasik olarak aymi zamanda; digeri nicel ve nitel teknigin birinin
digerinden sonra uygulanmasi seklinde gerceklesmektedir (Aydin, 2009). Johnson ve
Onwuegbuzie’e (2004) gore, birbirini takip eden uygulamada ya nicel uygulama nitel
uygulamayr ya da nitel uygulama nicel uygulamayr bilgilendirmelidir. Diger
uygulamada ise veriler ¢calismanin sonucunda yorumlanana kadar bir bilgilendirme sz
konusu degildir (Collins vd., 2006, aktaran: Aydin, 2009). Bu arastirma da nicel ve nitel
teknikler yaklasik olarak ayni zamanda uygulanmis, sonuglart arastirmanin sonunda bir

araya getirilmistir.

3.2. Katilimcilar

Arastirmanin pilot ve asil uygulama asamalarinda farkli katilimcilar
arastirmaya dahil edilmistir. Uygulamanin her iki asamasi 2012 — 2013 egitim ogretim
yili giiz doneminde gerceklestirilmistir. Buna gore arastirmanin pilot uygulamasi
Istanbul ili Umraniye ilgesi Milli Egitim Miidiirliigiine bagh Mediha Tansel
Ortaokulu’nun A, B, C ve D subelerinde 6grenim gormekte olan 6.simnif Ogrencileri
(N=125) ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin asil uygulamasi ise, pilot uygulamadan iki
hafta sonra Istanbul Ili Umraniye Ilgesi Milli Egitim Miidiirliigiine bagh Yukar1 Dudullu
75. Y1l Ortaokulu’nun A, B, C, D, E ve F subelerinde 6grenim goren 6.sinif 6grencileri
ile (N=160) yiiriitiilmiistiir. “Katilimcilarin bu sekilde amacli 6rnekleme (Patton, 2002,
s.230; Cohen vd, 2006, s.103, aktaran: Aydin, 2009: 69) ile belirlenerek uygulamanin
yapilmasinin nedeni, “okullarin, sosyo ekonomik ve ailelerin egitim seviyesi acisindan
kozmopolit yapiya sahip olmalaridir. Nitel verilerin elde edilmesin de; dersin 6gretmeni
tarafindan fen basaris1 orta seviyelerde olan Ogrenciler (N=10) tespit edilerek

yliriitilmiistiir.
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3.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama amaciyla ‘Giinliik Hayatla Iliskilendirme Testi’’
(GYIT) uygulanmis ve bu testin hazirlanma siireci ve uygulanma sekli ile ilgili gerekli

aciklamalar asagida yapilmaktadir.

3.3.1. Giinliik hayatla iliskilendirme testi (GYIT)

Bu arastirmada oncelikle literatiir taramas1 yapilarak belirlenen konu iizerine
yerli ve yabanci makale, tez ve bildiriler, yayinlanmis kitap ve dergiler incelenmistir.
Ayrica fen ve teknoloji ders programinda 6. simif konularina ait kazanimlar
belirlenmistir. Elde edilen kaynaklar dogrultusunda 6. sinif oOgrencilerinin fen ve
teknoloji dersinde 6grendikleri fiziksel ve kimyasal degisim konusunun giinliik hayatla
arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik coktan se¢meli bir basari testi arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan sorularin, tez damismaninin denetim ve
gozetiminde test maddelerinin kapsam gecerliligini ve bilimsel dogrulugunu belirleme
amaciyla, uzman iki Ogretim Uyesinin goriisleri alinmistir. Balc1 (2006) 6lgme
araglarinin  kapsam gecerliliginin, hazirlanan planlarin incelenmesi ve uzman
goriislerinin alinmasiyla saglanabilecegini belirtmektedir. Bu goriisler 1s1g1nda sorulara,
olabildigince giinliik hayatla baglantiy1 ¢agristirmasi amaciyla resimler eklenmesi ve
renkli baski seklinde dgrencilere verilmesi kararlagtirllmistir. Arastirmada kullanilacak
bu testin madde giivenirligi ve gecerliligini arastirmak, ayrica Ogrenciler tarafindan
anlasilmayan ifade ve sorular1 tespit etmek i¢in hazirlanan pilot calisma Ek-1'de

sunulmustur.

Madde ayirt edicilik giicii; gecerlilikle ilgilidir ve kendilerine test uygulanan
gruptaki kisilerden basarili olanlarla, basarisiz olanlar1 ayirt etme giiciine baghdir
(Sencan, 2005). Pilot calismada c¢oktan se¢meli 26 sorudan elde edilen veriler
kullanilarak testin, madde giicliigii (0,43), giivenirlik katsayist (0,77) tespit edilmistir.
fteman paket programindan yararlanilarak madde ayirt ediciligi (0,19 ve daha kiiciik)
hesaplanmistir. Bu sonuglara gore 2 6gretim iiyesi ve 1 arastirma gorevlisinin goriisleri

alinarak, ayirt ediciligi diisiik olan (a<0,19) 1, 2, 13, 14, 18 ve 21 numarali sorular
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testten cikarillarak siklarda ve demografik degiskenlerde degisiklikler yapilmistir.
Demografik degiskenlerde, biiyiidiigiiniiz yerlesim yeri 4 degiskenden (il, ilge, koy,
kasaba) 2 degisken (il ve ilge); ebeveyn ile giin icinde gecirilen zaman dilimi degiskeni
ise 5 degiskenden (0-2, 2-4, 4-6, 6-, 8 ve listii) 2 degisken (0-4, 4 ve {istii ) olacak
sekilde yeniden diizenlenmistir. Ayrica pilot calismadan elde edilen verilerle testin
giivenirligini hesaplamak icin SPSS 18.0 paket programi kullanilmistir. Bu programda
her 6grencinin cevaplarindan dogru olanlarina 1, yanlis olanlarina ise 0 yazilarak 0-20
puan araligindaki degerlendirme ile elde edilen basari testi analiz sonug¢larindan testin
giivenirlik katsayist 0.82 olarak bulunmustur. Boylece teste son sekli verilerek

uygulamaya hazir hale getirilmistir. Hazirlanan testin son hali Ek-2 sunulmustur.

Arastirmanin uygulanmasi icin ilgili makamlardan gerekli izinler alindiktan
sonra(bkz. Ek:5) uygulama yapilmistir. Asil calisma, 188 Ogrenci ile yapilmis ve
uygulanan testteki demografik degiskenleri eksiksiz dolduranlarin sayis1 160 olarak

tespit edilmistir.

Uygulamanin verileri SPSS 18 PASW paket programindan yararlanilarak
degerlendirilmistir. Programda cinsiyet i¢in, erkek ise 1, bayan ise 2 rakami programa
girilirken, ailenin gelir diizeyi i¢in, 0 — 750 TL ise 1, 750 -1250 TL ise2, 1250 -2000 TL
ise 3, 2000 -3000 TL ise 4 ve 3000 TL ve iizeri ise 5 rakami; annenizin egitim seviyesi
icin, ilkokul mezunu ise 1, lise mezunu ise 2 ve iiniversite mezunu ise 3 rakami;
babanizin egitim seviyesi i¢in, ilkokul mezunu ise 1, lise mezunu ise 2 ve iiniversite
mezunu ise3 rakami; bilyiidiigiiniiz yerlesim yeri icin, Ilge ise 1ve il ise 2 rakami, son
olarak ebeveynle bir giin igerisinde gecirdiginiz zaman dilimi icin, 0-4saat isel, 4 ve

tistii ise 2 rakamu yazilarak programdaki veri girisi tamamlanmistir.

Test, belirlenen okuldaki Ogrencilere uygulanarak sonuglardan arastirmanin
verileri elde edilmistir. Ayrica elde edilen veriler arastirma tekniklerine uygun bir

sekilde raporlastirilmistir.
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Nitel veriler

Arastirmanin nitel boliimiinde ise 2 uzman goriisii alinarak tez danigsmani ve
arastirmact tarafindan gelistirilen 3 acik uclu sorudan olusan yari yapilandirilmig
goriisme sorulart kullanilmistir. Goriisme sorularina ait alt sorularin verilmemis
olmasimnin nedeni; Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore alt sorularin degisiyor

olmasidir.

Katilimcilarin dersine giren fen ve teknoloji 6gretmenlerinin goriisii alinarak,
fen ve teknoloji ders basari seviyesi orta seviyede olan (yazili sinav ortalamalar1 65 ve
tistii) ogrencilerle (N=10) uygulama yiiriitiilmiistiir. “Katilimcilarin bu sekilde amacl
ornekleme (Patton, 2002, s.230; Cohen vd., 2006, s.103, aktaran: Aydin, 2009: 69) ile
belirlenerek uygulamanin yapilmasinin nedeni; * arastirmacinin, 6grencilerin goriisme
sorularina cevap vererek goriismeyi devam ettirebilecek seviye de olmalarim
istenmesinden kaynaklanmaktadir. Amacgh o6rneklemede temel anlayis Onceden
belirlenmis bir dizi ol¢iitii karsilayan durumlarin ¢alisilmasidir. Burada sozii edilen
Olciit ya da olgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha Onceden

hazirlanmig bir 6lgiit listesi kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Secilen 10 6grencinin verdikleri cevaplar degerlendirilmeden 6nce ¢alismanin
etik ilkelere uygunlugu goz oniine alinarak 6grenci kodlama sistemi kullanilmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda A subesindeki 6grenci icin 1, B subesindeki 6grenci i¢in 2, C
subesindeki 0grenci icin 3, D subesindeki 6grenci i¢in 4, E subesindeki 6grenci i¢in 5
ve F subesindeki 6grenci i¢cin 6 rakami kullanilirken; erkek icin E, kiz i¢in K harfi ve
ogrencinin bulundugu subedeki sirasini belirlemek i¢in yine 1, 2, 3... gibi rakamlar
kullanilarak kodlama islemi yapilmistir. Kodlama isleminde sube, cinsiyet, dgrencinin
subedeki siras1 seklinde bir siralamasi izlenmistir. Ornegin; 3K9: C subesinde bulunan

9. siradaki 6grencinin kiz 6grenci oldugunu ifade etmektedir.
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3.4.Veri Analizi

Okulda fiziksel ve kimyasal degisim konusu, ayni fen ve teknoloji 6gretmeni
tarafindan alti subeye de anlatildiktan bir hafta sonra asil calisma Ogrencilere
uygulanmistir. Ancak 68rencilerin konuyu anlama, 6grenme seviyeleri bilinmemektedir.
Aragtirmanin uygulanmasiyla birlikte alt problemlere cevap verecek veriler
toplanmistir. Ogrencilerin uygulamadaki iliskilendirmeleri demografik degiskenler
acisindan karsilastirilmali olarak degerlendirilmistir. SPSS 18 PASW (Statistical
Package for Social Science) paket programi kullanilarak 6grencilerin cinsiyetlerine
gore, biiyiidiikleri yerlesim yerine gore ve ebeveyn ile gegirilen saat dilimine gore elde
edilen puan ortalamalarinin karsilastirilmasi sirasinda Iligkisiz Orneklemler t -testi
(independent simple t-test) kullanilmistir. Aile gelir diizeyine gore, anne egitim
seviyesine gore ve baba egitim seviyesine gore elde edilen puan ortalamalarinin
karsilastirilmasinda iliskisiz Orneklemler icin Tek Faktorlii Varyans Analizi (One- Way

Anova) kullanilmistir. Karsilastirmalarda anlamlilik seviyesi .05 olarak alinmistir.

Ulasilan degerlendirme sonuglar1 ise bulgular ve yorumlar bdoliimiinde
tablolastirllmistir. Nitel veriler ise; video kayit cihazi ile toplanan veriler transkript

edildikten sonra arastirmaci tarafindan yazili hale getirilerek elde edilmistir.



BOLUM IV

4. Bulgular ve Yorumlar

[Ikogretim 6. Sinif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersinde 6grendikleri fiziksel
ve kimyasal degisim konusunu giinliik hayatla iliskilendirmelerini demografik
degiskenler acisindan incelemek i¢in uygulanan testlerden elde edilen veriler SPSS 18

PASW (Statistical Package for Social Science) programi ile analiz edilmistir.

Bu boliimde, orneklem grubunda yer alan 6grencilerin Giinlik Hayatla
lliskilendirme Testi'nden (GYIT) elde edilen verileri sunulmaktadir. Ogrencilerin
cinsiyetlerine gore, biiyiidiikleri yerlesim yerine gore ve ebeveyn ile giin icerisinde
gecirilen zaman dilimine gore elde edilen puan ortalamalarinin karsilastirilmasi
sirasinda Iligkisiz Orneklemler t -testi (independent simple t-test) kullanilmustir. Aile
gelir diizeyine gore, anne egitim seviyesine gore ve baba egitim seviyesine gore elde
edilen puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda iliskisiz Orneklemler icin Tek Faktorlii
Varyans Analizi (One- Way Anova) kullanmilmistir. Karsilastirmalarda anlamlilik

seviyesi .05 olarak alinmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt probleminde, arastirmaya katilan ilkogretim 6. Simf
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersinde Ogrendikleri fiziksel ve kimyasal degisim
konusunu giinliik hayatla iliskilendirme puanlarinin cinsiyetler agisindan istatistiksel

olarak anlamli bir farki olup olmadigi arastirilmistir.
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Bu islem Oncesinde, Orneklemde yer alan Ogrencilere uygulanan Giinliik
Hayatla iliskilendirme Testine ait baz1 parametreler temelinde analiz sonuclar1 Tablo

4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin, Giinliik Hayatla Iliskilendirme Testi’nden (GYIT) Aldiklar1

Puanlarin Bazi Parametreler Temelinde Analiz Bulgular

Parametreler

N 160
Ortalama 9.37
Orta Deger 9
Tepe Deger 20
Standart Sapma 4.22
Varyans 17.88
Carpiklik 358
Basiklik -.660

Orneklem grubundan toplanan ve aralik olceginde olan bu puanlarin
parametrik testler ile analiz edilebilmesi i¢in saglanmasi gerekli varsayim, her grup i¢in
verilerin normal dagilim gostermesidir. Normal dagilimda ortalama ve mod gibi
parametrik degerlerin birbirine yakin olmasi ve basiklik-carpiklik katsayilarinin ise
sifira esit veya -1 ve +1 araligr icerisinde yer almasi gerekir (Biiylikoztiirk, 2008).
Tablo 4.1°de de goriilecegi gibi GYIT in bu kriterleri sagladig1 acik¢a goriilmektedir.
Boylelikle verilerin normal dagilim gosterdikleri ve dolayisi ile parametrik testler ile

analiz edilebilecekleri sdylenebilir.

Arastirmaya katilan ilkdgretim 6. simif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersinde
ogrendikleri fiziksel ve kimyasal degisim konusunu giinliik hayatla iligkilendirme
puanlarinin cinsiyetler acgisindan istatistiksel olarak anlamli bir farki olup olmadigina
Iliskisiz Orneklemler t -testi (independent simple t-test) analizi ile bakilmistir. Analiz

sonuglart Tablo 4.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.2. Ogrencilerin, GYIT ten Aldiklar1 Ortalama Puanlarin “Cinsiyet” Faktoriine
Gore t-testi Bulgular

Olciim N X SS Sd t p
Kiz 90 9.50 4.06 158 444 658
Erkek 70 9.20 4.45
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Mliskisiz orneklem t-testi ile analiz sonuclari, Tablo 4.2.’de verilmistir. t-testi
sonuglar1, kiz ve erkek bireylerin GYIT ortalama puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmadigini gostermektedir  (t(158) = 444, p = .658). Kiz
ogrencilerin GYIT puan ortalamast X = 9.50 iken, erkek ogrencilerin GYIT puan

ortalamasinin X = 9.20 oldugu gériilmektedir.

Bu bulgu, 6grencilerin fen ve teknoloji dersinde Ogrendikleri fiziksel ve
kimyasal degisim konusunu giinliik hayatla ile iliskilendirmelerinin cinsiyetten
bagimsiz oldugu seklinde yorumlanabilir. Ortalamalar arasinda goze carpan ve kiz

ogrenciler lehine olan. 3’liik fark birey sayisindan kaynaklaniyor olabilir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt probleminde, aragtirmaya katilan ilkogretim 6. Simif
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersinde 6grendikleri fiziksel ve kimyasal degisim
konusunu giinliikk hayatla iliskilendirme puanlarimin ailelerin gelir diizeyleri acisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farki olup olmadig: arastirilmis ve liskisiz Orneklemler
icin Tek Faktorli Varyans Analizi (One- Way Anova) kullanilmistir. Analiz sonuglari,

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4,3’de gosterilmistir.

Tablo 4.3. Ogrencilerin, GYIT’ten Aldiklar1 Ortalama Puanlarin “Aile Gelir Diizeyleri”

Faktoriine Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Diizey N X S

0-750 14 8.93 3.29
750-1250 52 8.15 3.79
1250-2000 35 8.26 3.95
2000-3000 26 10.88 4.98

3000 ve iizeri 33 11.45 3.92
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Tablo 4.4. Ogrencilerin, GYIT’ten Aldiklar1 Ortalama Puanlarin “Aile Gelir Diizeyleri”
Faktoriine Gore ANOV A Bulgulari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplanmi  Sd Ortalamasi F p Anlamli Fark
Gruplar Arast 326.02 4 81.50 5.019 .001 2-5,3-5
Gruplar ici 2517.21 155 16.24

Toplam 2843.24 159

Ogrencilerin aldiklar1 puan ortalamalar1 dikkate alindiginda (Tablo 4.4.),
ailelerin gelir diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
gozlenmistir, [F(4,155)=5.019, p < .05]. Birimler aras1 bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla varyanslarin homojenligi testi (Test of Homogeneity of
variance) sonuclari anlamli bir fark ortaya koymadigindan (p=.051>.05) yani
varyanslarin esitligi saglandigindan Scheffe Testi kullanilmistir. Scheffe Testi, gruplar
arasinda gerceklestirdigi ikili karsilastirmalar sonucunda, gelir diizeyi 750-1250* ve
3000* tizerinde, yine gelir diizeyi 1250-2000* ve 3000* {izerinde olan ailelere mensup
ogrenciler arasinda anlamli bir farkin oldugunu ortaya koymustu. Her iki durumda da

ortalamalar, gelir diizeyi en yiiksek olan grup lehine artis gostermektedir.

Bagka bir deyisle 6grencilerin fen ve teknoloji dersinde dgrendikleri fiziksel ve
kimyasal degisim konusunu giinliik hayatla iliskilendirmeleri ailelerin gelir diizeyleri
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Bu noktada gelir diizeyi
yiiksek olan ailelerin ¢cocuklarinin giinliik hayatla iliskilendirmeyi daha basarili sekilde
gerceklestirdikleri yorumu yapilabilir. 0-750* ile 3000* {izeri, ortalamalar1 arasinda
goze carpan ve 0-750* diizeyindeki 6grenciler aleyhine olan .63’liik fark birey

sayisindan kaynaklaniyor olabilir.

4.3. Uciincii Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin iiclincii alt probleminde, arastirmaya katilan ilkdgretim 6. Simif
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersinde 6grendikleri fiziksel ve kimyasal degisim
konusunu giinliikk hayatla iligkilendirme puanlarinin anne egitim seviyesi agisindan

istatistiksel olarak anlamli bir farki olup olmadig1 arastirilmis ve liskisiz Orneklemler
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icin Tek Faktorlii Varyans Analizi (One- Way Anova) kullamilmigtir. Analiz sonuglari,

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.5’de gosterilmistir

Tablo 4.5. Ogrencilerin, GYIT’ten Aldiklar1 Ortalama Puanlarin “Anne Egitim

Seviyesi” Faktoriine Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Seviye N X S

[lkokul 87 8.54 3.73
Lise 51 9.55 4.74
Universite 22 12.23 3.63

Tablo 4.6. Ogrencilerin, GYIT ten Aldiklar1 Ortalama Puanlarin “Anne Egitim
Seviyesi” Faktoriine Gore ANOV A Bulgulari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplanmi Sd Ortalamasi F p  Anlamh Fark
Gruplar Arast 241.14 2 120.57 7.275  .001 1-3,2-3
Gruplar Ici 2602.1 157 16.57

Toplam 2843.24 159

Ogrencilerin aldiklart puan ortalamalart dikkate alindiginda (Tablo 4.5.),
annelerin egitim seviyeleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
gozlenmistir, [F(2,157)=7.275, p < .05]. Birimler aras1 bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla varyanslarin homojenligi testi (Test of Homogeneity of
variance) sonuglart anlamli bir fark ortaya koymadigindan (p=.074>.05) yani
varyanslarin esitligi saglandigindan Scheffe Testi kullanilmistir. Scheffe Testi, gruplar
arasinda gergeklestirdigi ikili karsilastirmalar sonucunda, anne egitim seviyesi ilkokul
ve {liniversite olan, yine egitim seviyesi lise ve iiniversite olan annelerin ¢ocuklarinin
ortalama puanlarn arasinda anlamli bir farkin oldugunu ortaya koymustu. Her iki
durumda da ortalamalar, anne egitim seviyesi {iiniversite olan grup lehine artig

gostermektedir.

Bagka bir deyisle 0grencilerin fen ve teknoloji dersinde ogrendikleri fiziksel ve
kimyasal degisim konusunu giinliikk hayatla iliskilendirmeleri anne egitim seviyesi
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Bu noktada, anne egitim
seviyesi yliksek olan ailelerin cocuklarinin giinliik iliskilendirmeyi daha basarili sekilde

gerceklestirdikleri yorumu yapilabilir.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt probleminde, arastirmaya katilan ilkogretim 6. Sinif
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersinde Ogrendikleri fiziksel ve kimyasal degisim
konusunu giinliik hayatla iligkilendirme puanlarinin baba egitim seviyesi agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadig1 arastirilmis ve iliskisiz Orneklemler
icin Tek Faktorlii Varyans Analizi (One- Way Anova) kullanilmistir. Analiz sonuglari,

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4.5’de gosterilmistir

Tablo 4.7. Ogrencilerin, GYIT’ten Aldiklar1 Ortalama Puanlarin “Baba Egitim

Seviyesi” Faktoriine Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Seviye N X S

Tlkokul 66 8.50 3.76
Lise 53 8.77 3.98
Universite 41 11.54 4.56

Tablo 4.8. Ogrencilerin, GYIT ten aldiklar1 ortalama puanlarin “baba egitim seviyesi”

faktoriine gore ANOVA Bulgular

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplami  sd Ortalamasi F p Anlamli Fark
Gruplar Arast 261.26 2 130.63 5.30  .002 1-3,2-3
Gruplar ici 2581.97 157 16.44

Toplam 2843.24 159

Ogrencilerin aldiklar1 puan ortalamalar1 dikkate alindiginda (Tablo 4.5.),
babalarin egitim seviyeleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
gozlenmistir, [F(2,157)=5.30, p < .05]. Birimler aras1 bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla varyanslarin homojenligi testi (Test of Homogeneity of
variance) sonuclari anlamli bir fark ortaya koymadigindan (p=.383>.05) yani
varyanslarin esitligi saglandigindan Scheffe Testi kullanilmistir. Scheffe Testi, gruplar
arasinda gergeklestirdigi ikili karsilagtirmalar sonucunda, baba egitim seviyesi ilkokul
ve {liniversite olan, yine egitim seviyesi lise ve {iniversite olan babalarin ¢ocuklarinin
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugunu ortaya koymustur. Her iki
durumda da ortalamalar, baba egitim seviyesi iiniversite olan grup lehine artis

gostermektedir.
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Bagka bir deyisle 6grencilerin fen ve teknoloji dersinde ogrendikleri fiziksel ve
kimyasal degisim konusunu giinliik hayatla iliskilendirmeleri baba egitim seviyesi
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Bu noktada, baba egitim
seviyesi yliksek olan ailelerin ¢cocuklarinin giinliik hayatla iliskilendirmeyi daha basarili

sekilde gerceklestirdikleri yorumu yapilabilir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci alt probleminde, arastirmaya katilan ilkogretim 6. Simf
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersinde 6grendikleri fiziksel ve kimyasal degisim
konusunu giinliik hayatla iliskilendirme puanlarinin biiyilidiikleri yerlesim yeri ag¢isindan
istatistiksel olarak anlamli bir farki olup olmadig1 arastirilmis ve liskisiz Orneklemler

icin t -testi (independent simple t-test) analizi kullanilmistir.

Tablo 4.9. Ogrencilerin, GYIT ten Aldiklar1 Ortalama Puanlarin “Biiyiidiikleri

Yerlesim Yeri” Faktoriine Gore t-testi Bulgulari

Olciim N X SS Sd t p
il 95 9.09 4.24 158 -.683 496
flce 65 9.56 4.23

Iliskisiz 6rneklem t-testi ile analiz sonuglari, Tablo 4.9.’da verilmistir. t-testi
sonuglari, il ve ilgede bilyiiyen bireylerin GYIT puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark bulunmadigim gostermektedir (t(158) = -.683, p = .496). ilde
biiyiiyen 6grencilerin GYIT puan ortalamas1 X = 9.09 iken, ilgede biiyiiyen dgrencilerin

GYIT puan ortalamasinin ise X = 9.56 oldugu goriilmektedir.

Bu bulgu, 6grencilerin fen ve teknoloji dersinde 6grendikleri fiziksel ve
kimyasal degisim konusunu giinliikk hayatla iligkilendirmelerinin biiyiidiigi yerlesim
yerinden bagimsiz oldugu seklinde yorumlanabilir. Ortalamalar arasinda goze ¢arpan ve
ilcede biiyiiyen Ogrenciler lehine olan. 47’lik fark birey sayisindan kaynaklaniyor

olabilir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin altinci alt probleminde, arastirmaya katilan ilkogretim 6. Simif
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersinde Ogrendikleri fiziksel ve kimyasal degisim
konusunu giinliik hayatla iligskilendirme puanlarinin ebeveyn ile giin icerisinde gegirilen
zaman dilimi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farki olup olmadig arastirilmis ve

Mliskisiz Orneklemler igin t -testi (independent simple t-test) analizi kullanilmistir.

Tablo 4.10. Ogrencilerin, GYIT’ten Aldiklar1 Ortalama Puanlarin “Ebeveyn ile

Gecirilen Zaman” Faktoriine Gore t-testi Bulgular:

Olciim N X SS Sd t p
0-4 78 9.11 4.17 158 793 429
4veiizeri 82 9.64 4.28

Mliskisiz 6rneklem t-testi ile analiz sonuclari, Tablo 4.10.’da verilmistir. t-testi
sonuglar;, 0-4 ile 0-4 ve iizeri bireylerin GYIT puan ortalama puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigini gostermektedir (t(158) = .793, p =
429). 0-4 saat arasinda zaman geciren 6grencilerin GYIT puan ortalamast X = 9.11
iken, 0-4 ve iizeri zaman geciren ogrencilerin GYIT puan ortalamasinin X = 9.64

oldugu goriilmektedir.

Bu bulgu, 6grencilerin fen ve teknoloji dersinde Ogrendikleri fiziksel ve
kimyasal degisim konusunu giinliik hayatla ile iliskilendirmelerinin ebeveyn ile giin
icerisinde gecirdikleri zaman diliminden bagimsiz oldugu seklinde yorumlanabilir.
Ortalamalar arasinda géze ¢arpan ve 0-4 ve {izeri zaman gegiren dgrenciler lehine olan .
53’liik fark birey sayisindan kaynaklaniyor olabilir.

4.7. Nitel Verilere iliskin Bulgular

Ogrencilerle Gerceklestirilen Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin goriislerini belirten, goriismelerden alinan bazi alintilar su sekilde
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siralanmaktadir;

SORU1) Sokakta arkadaslarinizla birlikte futbol oynarken topunuz komsunuzun camina
carpip, camin kirtlmasina sebep oluyor. Bu olayda bir degisim var midir? Eger varsa bu
degisim hangi degisimdir?

“...Cam kirtlarak daha kiiciik cam parcalarina ayrilmistir. Ama tanecikler yine
cam tanecikleridir. Camin boyutu, dis ozelligi degisti. Icyapisi degismediginden
fizikseldir’ (3E9) (Anne memur, baba avukat.)

“...Cam kirlmistir. Ik oldugu halden diger bir hale gecmistir. Sey ama seyi
anlatmaya c¢alistyorum. Acgiklamam galiba yanlis oldu. Aslinda demek istiyorum ki.
Hani ogretmenim cam kirildiginda onceden biiyiiktii simdi yine cam sadece daha kiiciik
cam. Cam yine cam... “(1E35) (Anne ev hanimi- lisans mezunu, baba dis hekimi )

“Fiziksel degisim vardir. Ciinkii canun kirildigi zaman ozelligini kaybetmiyor.

Bu yiizden fiziksel degisim olmustur” (6K28) (Anne 6gretmen, baba pedagog)

SORU2) Okuldan eve dondiigiiniizde annenizin 68len yemegi icin patates kizartmasi ve
kofte hazirladigimi gordiiniiz. Bunlar piserken bir degisim gerceklesmis midir? Eger
gerceklesmisse bu degisim hangi degisimdir?

“..Ogretmenim, babam bana dedi ki buna reaksiyon deniyor. Iste dgretmenim
eski haline tekrar gelmiyor ya ondan iste”(2K15) (Anne- baba 6gretmen)

“...0Ogretmenim iste kimlik. Hani her atomun cekirdeginde ki protonlarin sayis
baska bagka oluyor ya. Boylece farkli maddeler olusuyor. Sey gibi ogretmenim. Hani
ikizler tipa tip aym olsalar da yine onlart birbirinden ayiran bir seyler var ya iste
kimlikte boyle maddeleri birbirinden ayiran sey. O maddeye ait olan sey(6K2) (Anne
Ogretmen, baba pedagog)

“... Baska bir seye doniisiir. Soyle yani mesela kdgidi yirttiguimizda kagit yine
kagittir ya. Yapistirirsiniz, geri doniisiime gonderirsiniz yine kagit yapilir. Ama patatesi
kizarttigimizda eski haline getiremeyiz ki...”(4K16) (Anne 68retmen, baba yeminli mali

miisavir)

SORU3) Kisin kar yagarken karin yagmasi ya da karin bir siire sonra erimesi

olaylarinda bir degisim var midir? Eger varsa bu degisim hangi degisimdir?



51

“...yani kimyasal degisim meydana gelmistir. Ciinkii eski haliyle yeni hali

arasinda sicaklik farki vardir(Anne-baba serbest meslek).

Sicaklik farkindan kastin ne aciklayabilir misin?
Ogretmenim hani karin erimesi icin sicakligimin artmasi gerekir ya, ya da donmasi icin
sicakligimin azalmast gerekiyor ya iste bundan kimyasaldir. Sicaklik degisiminden
dolayt... “(5EI). (Anne hemsire, baba polis)

“...Kar kati halde sonra erir su olur sivt halde. Katidan siwviya gecti. Yani bir
seyden bagka seye doniistii. Iste ondan dolayt kimyasaldir égretmenim.”(2E3)(Anne
memur, baba ingaat mithendisi)

“...Biz evde annemle kurabiye yaparken annemle konustuk.

Neyi?
Biz o giin degisimler konusunu gormiistiik. Anneme anlattyordum. Annemde bak iste
kurabiye de pisince sence ne olur? dedi. Bende kimyasal degisim olur dedim. Pisiyor ya
hani. Hani eski haline pistikten sonra gelemeyecek ya ondan dedim...”(2K15)(Anne-

baba 6gretmen).



BOLUM V

5. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde giinliik hayatla iliskilendirme testinden elde edilen

veriler araciligiyla ulasilan sonuglar ve bu sonuglara iligkin 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug

Bu arastirma, 6.simif Ogrencilerinin fiziksel ve kimyasal degisim konusunu
giinliik hayatla iligkilendirmeleri cinsiyet, ailenin gelir diizeyi, anne egitim seviyesi,
baba egitim seviyesi, biiyiidiikleri yerlesim yeri ve ebeveynlerle giin i¢inde gegirilen
zaman dilimi demografik degiskenleri acisindan istatistiksel olarak anlamli fark olup

olmadig tespit edilmeye calisilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden 70’1 erkek iken, 90’1 kizdir. Kiz 6grencilerin
puan ortalamast X = 9.50, erkek Ogrencilerin puan ortalamasinin X = 9.20 oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin fen ve teknoloji dersinde dgrendikleri fiziksel ve
kimyasal degisim konusunu giinliik hayatla ile iliskilendirmeleri cinsiyetten bagimsiz

oldugunu gostermektedir.

Erkek Ogretmen adaylari1 ile bayan 6gretmen adaylarinin bilimsel bilgilerini
giinliik hayatla iligskilendirmelerini belirlemek amaciyla sorulan sorulara verdikleri
cevaplar karsilastirlldiginda cevaplarin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir(Balkan Kiyici, 2008). Ay (2008) da, kimya ders notlari
arasinda cinsiyetlere gore bir farklilik olmadigi degerlendirilmesinde bulunmustur. Bu

bulgular1 destekler sekilde, Ceyhan (1998) tarafindan yapilan arastirma sonuglarinda da;
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ogretmen adaylarinin uygulamaya doniik basar1 seviyeleri acisindan erkek dgrenciler ile
kiz 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig: belirtilmistir. Ancak Erickson
ve Farkas (1991) tarafindan yapilan arastirmada; calisma ile ilgili bir testin
cevaplanmas! esnasinda kiz 6grencilerin testi cevaplarken genellikle yanlis bile olsa
okul deneyimlerini (bilgilerini) kullandiklari, erkeklerin ise testi cevaplarken okul dis1
deneyimlerinden (tecriibelerinden) de yararlandiklar1 gozlenmistir (Hoover, 2004,

aktaran: Balkan Kiyic1 ve Aydogdu, 2011: 58-59).

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersinde oOgrendikleri fiziksel ve kimyasal
degisim konusunu giinliik hayatla iliskilendirmeleri ailelerin gelir diizeylerine bagh
olarak anlaml bir sekilde degismektedir. Soyle ki; 750-1250 gelir diizeyine sahip olan
ailelerin ¢ocuklarinin puan ortalamas1 X=8.15 iken, 1250-2000 gelir seviyesine sahip
olan ailelerin ¢ocuklarinin puan ortalamasi X=8.26, son olarak 3000 ve iizeri gelir
seviyesine sahip olan ailelerin ¢ocuklarinin puan ortalamasit X=11.45 dir. Ikili
karsilagtirmalar sonucunda, gelir diizeyi en yiiksek olan grup lehine bir artis oldugu
goriilmektedir. Gelir seviyesi yiiksek olan ailelerin cocuklar1 giinlilk hayatla

iliskilendirmeyi daha basarili sekilde gerceklestirdikleri yorumunu yapabiliriz.

Ailenin gelir diizeyinin yiiksek olmasi ©grencinin davraniglarini, basari
ozelliklerini, basar1 notunu ve iligkilendirme yetenegini olumlu yonde etkilemektedir
(Tirkoglu, 2008). Ekonomik durumu iyi olan velilerin ¢ocuklar1 daha basarilidir

(Giiney, 2009).

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersinde ogrendikleri fiziksel ve kimyasal
degisim konusunu giinliik hayatla iliskilendirmeleri annelerin egitim seviyelerine baglh
olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Soyle ki; annelerin egitim seviyesi Ilkokul
olan cocuklarin ortalama puanlart X=8.54 iken, annelerin egitim seviyesi Lise olan
cocuklarin ortalama puanlart X=9.55 ve annelerin egitim seviyesi Universite olan
cocuklarin ortalama puanlari X=12.23 olarak belirlenmistir. Ikili karsilastirmalar
sonucunda, ortalamalar anne egitim seviyesi {iiniversite olan grup lehine artis
gostermektedir. Anne egitim seviyesi yliksek olan ailelerin ¢ocuklarinin giinliik hayatla

iliskilendirmeyi daha basarili sekilde gerceklestirdikleri yorumunu yapabiliriz.



54

Anne egitim seviyesinin yiikselmesine paralel olarak ogrencinin davranislari,
basar1 ozellikleri, basar1 notu ve iligkilendirme yetenegi not ortalamasinda artma oldugu
tespit edilmistir (Tiirkoglu, 2008). Anne egitim seviyesinin ¢ocuklarinin basarisi
tizerinde oldukca 6nemli yeri vardir. Yapilan arastirmada da anne egitim seviyesinin
artmasinin, cocuklarinin basarilarina olumlu katki sagladigr goriilmektedir (Gelbal,
2008). Ailelerin egitim seviyesi ile O0grencilerin okul basarilar1 arasinda anlamli bir
bagint1 vardir. Annenin egitim seviyesi ylikseldik¢e 6grencinin de basar1 seviyesinin
yiikseldigi goriilmektedir. Annenin 6grenim yaptig1 okul yillar1 azaldik¢ca Ogrencinin

okul basarisinda da inisler goriilmektedir (Giiney,2009).

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersinde ogrendikleri fiziksel ve kimyasal
degisim konusunu giinliik hayatla iligkilendirmeleri baba egitim seviyelerine baglh
olarak anlamli bir sekilde degismektedir. SOyle ki; babalarin egitim seviyesi ilkokul
olan cocuklarin ortalama puanlar1 X=8.50 iken, babalarin egitim seviyesi lise olan
cocuklarin ortalama puanlari X=8.77 ve babalarin egitim seviyesi iiniversite olan
cocuklarin ortalama puanlart X=11.54 olarak belirlenmistir. Ikili karsilastirmalar
sonucunda, ortalamalar baba egitim seviyesi iiniversite olan grup lehine artis
gostermektedir. Baba egitim seviyesi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin giinliik hayatla

iliskilendirmeyi daha basarili sekilde gerceklestirdikleri yorumunu yapabiliriz.

Babanin egitim seviyesinin yiikselmesine paralel olarak Ogrencinin de
derslerine kars1 davranislari, basar1 6zellikleri, basar1 notu ve iligkilendirme yetenegi not
ortalamasinda da artma oldugu tespit edilmistir (Tiirkoglu, 2008). Babanin egitim
seviyesi yiikseldikce Ogrencinin de basar1 seviyesinin ylikseldigi goriilmektedir.
Babalarin 6grenim yaptig1 okul yillart azaldik¢a dgrencinin okul basarisinda da inisler

goriilmektedir (Giiney, 2009).

Ilde biiyiiyen ogrencilerin puan ortalamast X = 9.09 iken, ilgede biiyiiyen
ogrencilerin puan ortalamasinin X = 9.56 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu 6grencilerin
fen ve teknoloji dersinde Ogrendikleri fiziksel ve kimyasal degisim konusunu giinliik
hayatla ile iliskilendirmelerinin biiylidiigii yerlesim yerinden bagimsiz oldugunu

gostermektedir.
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Balkan Kiyict (2008)’nin calismasindan elde edilen bulgularla c¢alisma
sonuglarinin paralellik gostermesi 6nemlidir. Ogretmen adaylarinin bilimsel bilgilerini
giinliik hayata aktarma diizeyleri ile iiniversiteye gelmeden Once yasadiklar1 yerlesim
yeri arasinda ve sehir merkezinde 6grenim goren 6gretmen adaylar ile ilgcede 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin fizik alanindaki bilimsel bilgilerini giinliik hayata aktarma
seviyeleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir (Balkan Kiyici,
2008). Simif Ogretmenligi adaylarinin ilkogretimi ve ortaokulu okuduklari yerlesim yeri
bakimindan testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit
edilmemistir olmast Balkan Kiyict (2008)’nin c¢alismasindan elde edilen diger bir

sonugtur.

0-4 saat arasinda zaman gegiren 6grencilerin puan ortalamasi X=9.11 iken, 0-4
ve lizeri zaman geciren O0grencilerin puan ortalamasimin X=9.64 oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu, ogrencilerin fen ve teknoloji dersinde Ogrendikleri fiziksel ve kimyasal
degisim konusunu giinliik hayatla ile iligskilendirmelerinin ebeveyn ile giin igerisinde
gecirdikleri zaman diliminden bagimsiz oldugunu gostermektedir. Gecirilen zaman eger
kaliteli degilse uzun ya da kisa olmasi ¢ocuk i¢in bir anlam ifade etmeyebilir. Bu durum
ebeveynlerin, ¢ocuklartyla uzun ama cocugu tatmin edici, onun istek ve beklentilerine

cevap verici nitelikte kaliteli zaman gecirmemelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Yapilan literatiir incelemeleri sonucunda calismadan elde edilen bu sonuca
paralel olan ya da olmayan herhangi bir bulguya ulagilamamis olmasi ¢alismanin dnemli

yanlarindan biridir.

5.2. Oneriler

*GYIT ogretmenlere de uygulanarak, Ogretmenlerin giinliik hayat ile
iliskilendirmelerine demografik degiskenlerin etkisi belirlenebilir.

eBireylerin ebeveynleriyle gecirdikleri zaman diliminin kalitesinin, giinliik
hayatla ile iligkilendirmeye etkisi arastirilabilir.

eFarkli degiskenler gz Oniine alinarak, farkli branslarda ve farkli konularda
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ogrencilerin giinliik hayatla ile iligkilendirme kabiliyetleri belirlenebilir.

e Ayrica bu tiir ¢alismalarin yapilmasina olan ihtiya¢c kadar, bu calismalarda
tespit edilen eksiklikleri gidermeye yonelik tedbirlerin alinmasi da onemlidir
(Ozmen,2003).

eFen bilgisinin farkli konularinda da ayni degiskenler ya da farkli degiskenler

kullanilarak 6grencilerin giinliik hayatlailigkilendirme kabiliyetleri arastirilabilir.
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EKLER

EK-1. Giinliik Hayatla iliskilendirme Testi (GYIT) Pilot Calisma

Sevgili Ogrenciler;

Bu anket, Fen ve Teknoloji dersinde 6grendiginiz fiziksel ve kimyasal degisim
konusunu giinlilk hayatla iligskilendirmenizi demografik degiskenler acisindan
incelemek i¢in hazirlanmis olup iki boliimden olugmaktadir. Bu amaca yonelik ilk
bolimde kisisel bilgileriniz, ikinci boliimde ise 26 coktan secmeli test sorusu
bulunmaktadir. Bu anket ile elde edilecek veriler, sadece bilimsel veriler igin
kullanilacaktir. Arastirma kapsaminda kisisel bir degerlendirme yapilmayacag: icgin
adinizi, soyadimizi veya kendinizi tanitacak bir bilgiyi anket lizerine yazmaniza gerek

yoktur.

Degerli zamaninizi ayirdiginiz icin tesekkiir ederim.
Esra KOCAK (KOSECE)
Abant Izzet Baysal Universitesi
ko gretim Boliimii

Fen Bilgisi Egitimi A.B.D.
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A. KiSISEL BILGILER
Bu boliimde kisisel bilgilerinizden olusan 6 alt boliim vardir. Liitfen, uygun cevabi

kutucuga carpi (X) isareti koyarak isaretleyiniz.

1. Cinsiyet:

Kadin Erkek

2.Ailenizin Gelir Diizeyi

0-750TL 750 -1250 TL 1250 -2000 TL 2000 -3000 TL. 3000 TL ve iizeri

3.Annenizin egitim seviyesi

[lkokul Lise Universite
Mezunu Mezunu Mezunu

4. Babanizin egitim seviyesi

[lkokul Lise Universite
Mezunu Mezunu Mezunu

5.Biiyiidiigiiniiz yerlesim yeri

Koy Kasaba flge il

6. Anne-Babanizla bir giin igerisinde ge¢irdiginiz zaman (Saat)

0-2saat 2-4saat 4-6saat 6-8saat 8 ve Ustii

Adicigim caydanlhikia ~ i
kirec birikti, nasil te-  Ben temizlerirm
mizleyabiliriz? anme

)

=
Anmme b i

1. Ali caydanlig: alir, lizerine tuz ruhu ekler ve bir gaz ¢ikisi ile birlikte kire¢ tabakasi

coziiliir. Bu olayla ilgili asagidaki yorumlardan hangisi yapilamaz?
a)Madde kimligini korumustur.

b)Kimyasal degisim gerceklesmistir.

¢)Yeni bir madde olugsmustur.

d)Maddenin molekiil yapis1 degismistir.
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2. Telin biikiilmesi, Yapragin sararmasi, Topraga su eklenerek ¢camur elde edilmesi
Havucun rendelenmesi, Camin bugulanmasi, Altindan bilezik yapilmasi
Yukarida verilen degisimleri fiziksel ve kimyasal olarak gruplandirirsak her grupta

kacar tane olay yer alir?

Fiziksel Kimyasal
a) 1 5
b) 5 1
c) 2 4
d) 4 2

3.0kuldan donen Sude evde yemek olmadigi i¢cin gubuk makarna hazirlamak istiyor ve

asagidaki islemleri uyguluyor. Buna gore, hangi islemin sonucunda meydana gelen olay
digerlerinden farklidir?

a)Makarnalar iice boliiyor

b)Tencereye su koyup kanamasini bekliyor

c)Makarnalar1 kaynayan suya atip 10 dk. bekliyor

d)Siizgec yardimiyla makarnalar siiziiyor

4. I.Celikten tencere yapilmasi
I1.Odundan talas elde edilmesi
III.Karin yagmasi

Yukarida verilen islemlerdeki degisimler i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?

I 11 111
a)Fiziksel Kimyasal Kimyasal
b)Fiziksel Fiziksel Fiziksel
c)Kimyasal Kimyasal Kimyasal
d)Kimyasal Fiziksel Kimyasal
5 (0 ) JO sonucunda maddenin kimligi ve yapisi degismez. Buna
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olusur.

Yukaridaki LII ve III numaralar yerine asagidakilerden hangileri yazilmalidir?

| 11 111
a)Kimyasal degisim Kagidin yirtilmasi Fiziksel degisim
b)Fiziksel degisim Kumdan cam yapilmasi Kimyasal degisim
¢)Kimyasal degisim Siitiin eksimesi Fiziksel degisim
d)Fiziksel degisim Buzun erimesi Kimyasal degisim

6.Asagidaki verilen olaylarin hangisinde maddenin kimyasal yapis1 bozulur?
I.Fotosentez IL.Kiiflenme III.Stizme IVEritme

a)Yalmz II b)Yalmz III o)l vell dIII ve IV

7. Ogretmen, dgrencilerden fiziksel ve kimyasal degisimlerle ilgili 5rnek vermelerini

; isteyince ogrenciler asagidaki 6rnekleri veriyorlar.

Metin:Petrolden benzin elde edilmesi kimyasal degismedir.

Sule: Demirin paslanmasi fiziksel degismedir.

Elif:Besinlerin viicudumuzda sindirilmesi fiziksel degismedir.

Hakan:Kabartma tozuna sirke dokiildiigiinde gaz olusmasi kimyasal degismedir.
Buna gore hangi 6grencilerin verdikleri 6rnekler yanhstir?

a) Sule ve Metin b)Metin ve Hakan c¢) Elif ve Hakan d)Elif ve Sule

8. Mutfakta annesine yardim eden Kiibra,

B —
once ekmekleri dilimliyor(I). Annesinin yemege dokmesi i¢in su kaynatiyor(II).
Domates ve marulu yikayip, salata yapiyor(III).

Buna gore Kiibra’nin yaptigi I, II ve III numarali islemlerden hangilerinin sonucunda
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maddenin yapisinda degisiklik olmaz?

a)Yalmz I b) Ive Il o)l ve III d) L, IT ve III

9.Asagida verilen olaylardan hangileri digerlerinden farklidir?

I. Aksamlan gokyiiziiniin renginin maviden kizila doniismesi

II. Kasar peynirin rendelenmesi

[I.Yumurtanin kirilmasi

IV.Solunum

V. Yesil domatesin kizarmasi

VI1.0dundan sandalye yapilmasi

a) Vlive V b) IV ve V c) L 11, ve I d)IlIveV

10.Bir grup 6grenci Fen ve Teknoloji dersinde maddelerle ilgili diisiincelerini

birbirlerine soyliiyorlar.

@addenin biyuklugi degisti ’

Tugba Maddeden gaz kabarciklari ¢ikti

Cevizin dovilmesini 6rnek o

Mus;:afa
‘ Yeni bir madde olugsmadi
Ireri=

INharefsarn
Buna gore hangi 6grencinin soyledigi ifade, diger 6grencilerinkinden farkhdir?

a) Tugba b) Nurefsan ¢) Deniz d) Mustafa

11. Asagidaki olaylarin hangisinin sonunda fiziksel degisim gerceklesir?
a)Canlilarin 6lmesi

b)Etten kiyma yapilmasi

c)Siitten peynir yapilmasi

d)Ekmegin kiiflenmesi
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Kimyasal Degisim

Fiziksel Degisim

Su

Hidrojen ve oksijene ayrilmasi

Buharlasma

Yemek tuzu

Suda ¢6ziinme

Gaz elde edilmesi

Kiip Seker

Komiir haline getirme

Toz haline getirme

Yukaridaki tabloda su, yemek tuzu ve seker i¢in fiziksel ve kimyasal degisim o6rnekleri

verilmistir.
Buna gore, bu degisim 6rneklerinden kag tanesinin tablodaki yeri dogru
verilmigtir?
a)2 b)3 c)4 d)6
13. Asagidaki olaylarin hangisinin sonucunda yeni bir madde meydana gelir?
a)Dogal gazin yakilmasi
b)Kolonyanin u¢masi
¢ )Kumasin kesilerek etek dikilmesi
d)Bakir levhadan tel yapilmasi
14.SORU:Kat1 bir maddenin molekiil yapisinda degisikligin olmasi i¢in neler
yapilmalidir?
CEVAP I : Sogutulup donmasi saglanmali.
CEVAP II: Déviiliip toz haline getirilmeli
CEVAP I1I: Oksijen gazi ile temas ettirilmeli
Yukaridaki soruya verilen cevaplardan hangileri dogrudur?

a) Yalmz III b)Yalniz II o)L, IT ve III d)Ivell

15. I Mandalinanin ¢iiriimesi
II. Giimiisiin acik havada zamanla kararmasi
III.Hamurun kabarmasi
IV.Tebesirin toz haline gelmesi
Yukaridaki olaylardan hangisi digerlerinden farkhdir?
a) IV b) III c)II d) I



16. Asagida verilen olaylarin hangisinde maddenin kimligi degisir?
a)Yogurttan ayran yapilmast

b)Yemegin bozulmasi

c)Sekerin suda ¢oziinmesi

d)Dondurmanin erimesi

17.Asagida yagmurun olusumu sekille gosterilmistir.
SUBUHARI TASINIMI

YAGIS YAGIS

BUHARLASMA+TERLEME

Sekildeki goliin ylizeyinden buharlasan su havada yiikselmeye baslar. Belirli bir
yiikseklikte yeterince soguk hava tabakasi ile karsilastiginda yogusarak tekrar
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yeryliziine diiser. Atmosfer olaylarindan olan yagmurun olusumu bu sekilde gerceklesir.

Buna gore yagmurun olusumu sirasinda meydana gelen olaylar sonucunda suyun

kimligi ka¢ defa degismistir?
a)3 b)2 o)l d)Degismez

18.Aksam yemegi icin patates kizartmasi hazirlayan Asli ve Erhan;

f,

L. ik 6nce patateslerin kabuklan1 soyup, dilimliyorlar.

-

II.Tavaya bir miktar yag koyup 1sitiyorlar.

[II.Patatesleri yagin icine atip kizarana kadar bekliyorlar.

IV.Tavadan patatesleri siizgecle alarak patateslerin yagin siiziiyorlar.
V.Tabaga aldiklarn patateslerin iizerine yogurt dokiip servis yapiyorlar.
islemlerini uyguluyorlar.

Buna gore, hangi islemlerler sonunda fiziksel degisim gerceklesir?

a) Yalmz III b)Ivell )LILIVveV d) L IOLIV veV



19.Maddedeki degisimlerle ilgili asagidaki bilgilerden hangisi yanligtir?
a) Bir marangozun tahtadan maket ev yapmasi fizikseldir.

b) Kabartma tozu + sirke karisimi fizikseldir.

c)Tebesir tozu + su karisimi fizikseldir.

d) Kesilmis patatesin ylizeyinin kararmasi kimyasaldir.

20.
I. Bugdaydan un elde edilmesi
IL. Ispanaklardan yemek pisirilmesi
III Yumurtadan omlet yapilmasi
Yukarida verilen olaylarin tiirleri asagidaki siklarin hangisinde dogru verilmistir?
a) Fiziksel-Kimyasal-Kimyasal
b) Kimyasal-Fiziksel-Fiziksel
c)Kimyasal-Kimyasal-Kimyasal
d)Fiziksel-Fiziksel-Fiziksel

21. Asagidaki olaylardan hangilerinin sonunda maddenin tanecik yapisinda degisme
olmaz?

[.Camdan siirahi yapilmasi

I1.Uziim suyundan sirke yapilmasi

[II.K6miiriin yakilmasi

IV.Suya zeytinyag1 eklenmesi

a)l, II ve III b)III ve IV c)lvelV d)II ve III

22.Kiiflenmis ekmek kart1

Onder kiiflenmis ekmekte meydana gelen degisimi gostermek icin yukaridaki kart:

hazirlamistir.

I. Maddenin tanecik yapis1 degismistir

[I. Maddenin hem goriiniimii hem de kimligi degismistir
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Ekmek kiiflendiginde yukaridaki olaylarin gerceklestigini soyleyen Onder, kiiflenmis
ekmek resmini ¢ikarip yerine asagidaki resimlerden hangisini yapistirirsa kart1 yine

dogru olur?

a) Demirin paslanmasi

~+ 1 Kasarim rendelenmesi

" Suyun kaynamasi

Muzun dilimlenmesi

23..Asagida baz1 maddelerin degisiklige ugramadan 6nceki ve degisiklige ugradiktan

sonraki tanecik modelleri verilmistir

1. Dusruarm 2. Durwurm
n.
55 S
P PN
11 8
2 8 = e R
< ) A
V| o= = =22
» =

Buna gore buharlagma, siizme, erime, ¢6ziinme gibi fiziksel olaylar icin gecerli olan
tanecik modelleri, yukarida verilenlerden hangisidir?

a)Yalniz | b) Yalmz II c)lvelll d)II ve III

24.Buse, maddenin yapisinda meydana gelen degisimlerle ilgili asagidaki posteri

hazirliyor.
I | Ekmegin kiiflenmesi IT | Soganin dogranmasi
IIT | Buzun erimesi IV | Odunun yanmasi
V | Koftenin pismesi VI | Alkoliin buharlagmasi

Buna gore numaralarla gosterilmis 6zelliklerden hangileri yer degistirirse Buse’nin
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hazirladig1 poster dogru olur?

a) III ve IV b)V ve VI c)Ive VI d) Ive Il

25. Asagida maddenin tanecik diizeninde meydana gelen bir degisim gosterilmistir.

e - | O —>..:‘.

Bu degisim ile ilgili;

I. Kimyasal degisimdir

II. Yeni madde olusmustur.

II1. Maddenin kimlik 6zellikleri degismistir,

ifadelerinden hangileri dogrudur?

a)lvell b) I ve III c) II ve III d) L, I ve Il
26.
Fiziksel Degisim Kimyasal Degisim
Hamurun mayalanmasi X
Bitkilerin fotosentezle X
besin liretmesi
Hidrojen ve oksijenden X
suyun olugmasi
Besinlerin sindirilmesi X

Fiziksel ve kimyasal degisimlerle ilgili yukaridaki tabloya isaretlemeler yapan Ipek her
dogru isaretleme igin 25 puan alacaktir. Sekildeki gibi isaretleme yapan Ipek, toplam
ka¢ puan almigtir?

a) 25 b) 50 c)75 d) 100
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EK-2. Giinliik Hayat fle Iliskilendirme Testi (GYIT) Asil Cahsma

Sevgili Ogrenciler;

Bu anket, Fen ve Teknoloji dersinde ogrendiginiz fiziksel ve kimyasal degisim
konusunu giinlilk hayatla iligkilendirmenizi demografik degiskenler ag¢isindan
incelemek i¢in hazirlanmis olup iki boliimden olusmaktadir. Bu amaca yonelik ilk
bolimde kisisel bilgileriniz, ikinci boliimde ise 20 coktan secmeli test sorusu
bulunmaktadir. Bu anket ile elde edilecek veriler, sadece bilimsel veriler igin
kullanilacaktir. Arastirma kapsaminda kisisel bir degerlendirme yapilmayacag igin
adimiz1, soyadinizi veya kendinizi tanitacak bir bilgiyi anket iizerine yazmaniza gerek

yoktur.

Degerli zamaninizi ayirdiginiz icin tesekkiir ederim.
Esra KOSECE
Abant Izzet Baysal Universitesi
[kogretim Boliimii

Fen Bilgisi Egitimi A.B.D.
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Bu boliimde kisisel bilgilerinizden olusan 6 alt boliim vardir. Liitfen, uygun cevabi

kutucuga carpi (X) isareti koyarak isaretleyiniz.

1. Cinsiyet
Kadin Erkek

2.Ailenizin Gelir Diizeyi

0-750TL  750-1250 TL ~ 1250 -2000 TL ~ 2000 -3000 TL

3.Annenizin egitim seviyesi

[lkokul Lise Universite
Mezunu Mezunu Mezunu

4. Babanizin egitim seviyesi

[lkokul Lise Universite
Mezunu Mezunu Mezunu

5.Biiyiidiigiiniiz yerlesim yeri

flce Il

6. Anne-Babanizla bir giin igerisinde ge¢irdiginiz zaman (Saat)

0-4saat 4 ve lizeri

3000 TL ve uizeri

1.0kuldan donen Sude evde yemek olmadigi i¢in cubuk makarna hazirlamak istiyor ve

asagidaki islemleri uyguluyor. Buna gore, hangi islemin sonucunda meydana gelen olay

digerlerinden farklidir?
a)Makarnalar iige boliiyor

b)Tencereye su koyup kanamasini bekliyor
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c)Makarnalar1 kaynayan suya atip 10 dk bekliyor

d)Siizgec yardimiyla makarnalar siiziiyor

2. [L.Celikten tencere yapilmasi
II.Odundan talas elde edilmesi
III.Karin yagmasi

Yukarida verilen islemlerdeki degisimler i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?

| 1I 111
a)Fiziksel Kimyasal Kimyasal
b)Fiziksel Fiziksel Fiziksel
¢)Kimyasal Kimyasal Kimyasal
d)Kimyasal Fiziksel Kimyasal
3.0 Do sonucunda maddenin kimligi ve yapist degismez. Buna
(€1 ) IR ornek verilebilir. (IID)...................... sonunda yeni 6zellikte bir madde

olusur.

Yukaridaki LII ve III numaralar1 yerine asagidakilerden hangileri yazilmalidir?

I 11 111
a)Fiziksel degisim Buzun erimesi Kimyasal
degisim
b)Fiziksel degisim Kumdan cam yapilmasi Kimyasal degisim
¢)Kimyasal degisim Siitiin eksimesi Fiziksel degisim
d)Kimyasal degisim Kagidin yirtilmasi Fiziksel degisim

4.Asagidaki verilen olaylarin hangisinde maddenin kimyasal yapisi1 bozulur?
I.Fotosentez IL.Kiiflenme [II.Stizme IVEritme

a)Yalmz II b)Yalniz IIT c)l vell dIII ve IV

S.Asagida verilen olaylardan hangileri digerlerinden farklidir?
I. Aksamlan gokyiiziiniin renginin maviden kizila doniismesi
I1. Kasar peynirin rendelenmesi

III. Yumurtanin kirilmasi
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IV.Solunum

V. Yesil domatesin kizarmasi

VI1.0dundan sandalye yapilmasi

a) Vive V b) IV ve V c)LII, ve III dLIIveV

6. 1. Mandalinanin ciiriimesi
II. Giimiisiin acik havada zamanla kararmasi
[II.Hamurun kabarmasi
IV.Tebesirin toz haline gelmesi
Yukaridaki olaylardan hangisi digerlerinden farkhdir?
a) IV b) III o)1l d)I

7. Ogretmen, dgrencilerden fiziksel ve kimyasal degisimlerle ilgili 5rnek vermelerini

; istegince ogrenciler asagidaki 6rnekleri veriyorlar.

Metin:Petrolden benzin elde edilmesi kimyasal degismedir.

Sule: Demirin paslanmasi fiziksel degismedir.

Elif:Besinlerin viicudumuzda sindirilmesi fiziksel degismedir.

Hakan:Kabartma tozuna sirke dokiildiigiinde gaz olusmasi kimyasal degismedir.
Buna gore hangi 6grencilerin verdikleri 6rnekler yanhstir?

a) Sule ve Metin b)Metin ve Hakan c¢) Elif ve Hakan d)EIif ve Sule

8. Mutfakta annesine yardim eden Kiibra,

once ekmekleri dilimliyor(I). Annesinin yemege dokmesi i¢in su kaynatiyor(II).
Domates ve marulu yikayip, salata yapryor(III).

Buna gore Kiibra’nin yaptig1 I, II ve III numaral islemlerden hangilerinin sonucunda
maddenin yapisinda degisiklik olmaz?

a)Yalnmz I b) Ivell o)l ve III d) L, IT ve III
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9.Bir grup 6grenci Fen ve Teknoloji dersinde maddelerle ilgili diisiincelerini birbirlerine

sOyliiyorlar.

@addenin buvukligi degisti
Maddeden gaz kabarciklari ¢ikti I ‘r;,\_-, _

T astaba

e Cevizin dovilmesini ornek verebilirim ’
S
—
‘ Yeni bir madde olusmadi P
G
L L

INarefsan

I exxi=

Buna gore hangi 6grencinin soyledigi ifade, diger égrencilerinkinden farkhdir?
a) Tugba b) Nurefsan ¢) Deniz d) Mustafa

10.
I. Bugdaydan un elde edilmesi
II. Ispanaklardan yemek pisirilmesi
IIT Yumurtadan omlet yapilmasi
Yukarida verilen olaylarin tiirleri asagidaki siklarin hangisinde dogru verilmistir?
a) Fiziksel-Kimyasal-Kimyasal
b) Kimyasal-Fiziksel-Fiziksel
¢)Kimyasal-Kimyasal-Kimyasal

d)Fiziksel-Fiziksel-Fiziksel

11.
Kimyasal Degisim Fiziksel Degisim
Su Hidrojen ve oksijene ayrilmasi | Buharlasma
Yemek tuzu Suda ¢6ziinme Gaz elde edilmesi
Kiip Seker Ko6miir haline getirme Toz haline getirme

Yukaridaki tabloda su, yemek tuzu ve seker i¢in fiziksel ve kimyasal degisim ornekleri

verilmistir.
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Buna gore, bu degisim Orneklerinden kag¢ tanesinin tablodaki yeri dogru
verilmistir?

a)2 b)3 c)4 d)6

12. Asagida verilen olaylarin hangisinde maddenin kimligi degisir?
a)Yogurttan ayran yapilmasi

b)Yemegin bozulmasi

c)Sekerin suda ¢oziinmesi

d)Dondurmanin erimesi

13.Asagida yagmurun olusumu sekille gosterilmistir.

SUBUHARI TASINIMI

YasIs YAGIS

BUHARLASMA+TERLEME

Sekildeki goliin yiizeyinden buharlasan su havada ylikselmeye baslar. Belirli bir
yiikseklikte yeterince soguk hava tabakasi ile karsilastiginda yogusarak tekrar
yeryliziine diiser. Atmosfer olaylarindan olan yagmurun olusumu bu sekilde gerceklesir.
Buna gore yagmurun olusumu sirasinda meydana gelen olaylar sonucunda suyun
kimligi ka¢ defa degismistir?

a)3 b)2 o)l d)Degismez

14.Maddedeki degisimlerle ilgili asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?
a) Bir marangozun tahtadan maket ev yapmasi fizikseldir.

b) Kabartma tozu + sirke karisimi fizikseldir.

c)Tebesir tozu + su karisimi fizikseldir.

d) Kesilmis patatesin ylizeyinin kararmasi kimyasaldir.



15. Asagida maddenin tanecik diizeninde meydana gelen bir degisim gosterilmistir.

O o *
o |t | @B | — | T g

Bu degisim ile ilgili;

I. Kimyasal degisimdir

II. Yeni madde olugsmustur.

III. Maddenin kimlik 6zellikleri degismistir,
ifadelerinden hangileri dogrudur?

a)Ivell b) I ve III c) I ve III d) L, IT ve III

16. Asagidaki olaylarin hangisinin sonunda fiziksel degisim gerceklesir?
a)Canlilarin 6lmesi

b)Etten kiyma yapilmasi

c)Siitten peynir yapilmasi

d)Ekmegin kiiflenmesi

17.Kiiflenmis ekmek kart1

Onder kiiflenmis ekmekte meydana gelen degisimi gostermek icin yukaridaki kart:

hazirlamistir.

I. Maddenin tanecik yapisi degismistir

[I. Maddenin hem goriiniimii hemde kimligi degismistir

Ekmek kiiflendiginde yukaridaki olaylarin gerceklestigini soyleyen Onder, kiiflenmis
ekmek resmini ¢ikarip yerine asagidaki resimlerden hangisini yapistirirsa karti yine

dogru olur?

a) - Demirin paslanmasi
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Muzun dilimlenmesi

18.Asagida baz1 maddelerin degisiklige ugramadan onceki ve degisiklige ugradiktan

sonraki tanecik modelleri verilmistir

1. Duaruarm 2. Durwurm
n.
S s
e <
11 8
2 8 < S R
25 2 A
| sssssss = =22
" [ -

Buna gore buharlagma, siizme, erime, ¢6ziinme gibi fiziksel olaylar icin gecerli olan
tanecik modelleri, yukarida verilenlerden hangisidir?

a)Yalniz I b) Yalniz II c) Ivelll dII ve 111

19.Buse, maddenin yapisinda meydana gelen degisimlerle ilgili asagidaki posteri

hazirliyor.
I | Ekmegin kiiflenmesi IT | Soganin dogranmasi
IIT | Buzun erimesi IV | Odunun yanmasi
V | Koftenin pismesi VI | Alkoliin buharlagmasi

Buna gore numaralarla gosterilmis 0zelliklerden hangileri yer degistirirse Buse’nin
hazirladig1 poster dogru olur?
a) [l ve IV b)V ve VI c)Ive VI d) Ive Il
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20.
Fiziksel Degisim Kimyasal Degisim
Hamurun mayalanmasi X
Bitkilerin fotosentezle X
besin iiretmesi
Hidrojen ve oksijenden X
suyun olusmasi
Besinlerin sindirilmesi X

Fiziksel ve kimyasal degisimlerle ilgili yukaridaki tabloya isaretlemeler yapan Ipek her

dogru isaretleme icin 25 puan alacaktir. Sekildeki gibi isaretleme yapan Ipek, toplam

kac puan almigtir?

a) 25 b) 50 c)75

d) 100
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Ek 3: Pilot ve Asil Calisjmanin Cevap Anahtari

Asil Calismanin

Pilot Caligmanin

P e e e e e e e e e N e e e e e e e T

m~ o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~

o~ o~ o~ o~ o~ A~ o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~
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EKk 4: Goriisme Sorular:

SORU1) Sokakta arkadaglarinizla birlikte futbol oynarken top komsunuzun camina
carpinca cam kiriliyor. Bu olayda bir degisim var midir? Eger varsa bu degisim hangi

degisimdir?

SORU2) Okuldan eve dondiigiiniizde annenizin 6glen yemegi icin patates kizartmasi ve
kofte hazirladigini gordiiniiz. Bunlar piserken bir degisim gerceklesmis midir? Eger

gerceklesmisse bu degisim hangi degisimdir?

SORU3) Kisin kar yagarken karin yagmasi ya da karin bir siire sonra erimesi

olaylarinda bir degisim var midir? Eger varsa bu degisim hangi degisimdir?
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EK 5: izin Yazis1

%AYSALC} T.C
S 4. .
§ & "% ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITESI
A X Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii
¥ 2® :
Say1 : 26073066-805.01.02<520 - 72 04.01.2013

Konu : Arastirma [zni (Esra KOSECE)

T.C.
ISTANBUL VALILIGI
(11 Milli Egitim Miidiirliigiine )

Enstittimiiz IIkogretim Anabilim Dali, Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dal Yiksek
Lisans Programi Ogrencisi Esra KOSECE nin “Ilkégretim 6. Simf Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji Dersinde Ogrendikleri Fiziksel ve Kimyasal Degisim Konusunu Giinliik Hayatla
Hiskilendirme Diizeyleri” konulu Yiiksek Lisans tezi i¢in pilot ¢calismasini yapmak icin ekte
sunulan anketi, Istanbul 1li Umraniye flgesindeki, Mediha Tansel Ortaokulu’nda, esas
¢alismasim da Yukart Dudullu 75. Yil Ortaokulu’ndaki égrencilere uygulamak istedigini
belirtir dilekge yazisi, arastirma Snerisi ve anketler yazimiz ekinde sunulmustur.

Geregini bilgilerinize arz ederim

Prof. Dr Soner DURMUS
Enstitii Midiirii

Ekler :

1 : Dilekge
2: Arastirma Onerisi
3: Anket Ornekleri

Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Izzet Baysal Kampiisti 14280 Bolu
Tel: 0 (374) 253 50 20 Fax: 0 (374) 253 50 24
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