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OZET

6. SINIF SOSYAL BILGILER DERSINDE SENARYO TEMEL!J OGRENME
YONTEMININ AKADEMIK BASARI, TUTUM VE KALICILIGA ETKISININ
INCELENMESI

Mehtap AKUN
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SOSYAL BiLiMLER ENSTITUSU
SOSYAL BILIMLER EGITIiMi ANABILiM DALI

Agustos, 2024
Damisman: Dog¢. Dr. Mehmet Tamer KAYA

Sosyal bilgiler dersinin 6nemli kazanimlarindan biride etkin vatandas yetistirmektir.
Haklarin1 ve sorumluluklarini bilen demokratik bir insan olmak gerekir bunun icin de
gerekli olan beceri ve degerlere sahip olmak gerekir. Bu degerler kapsaminda sosyal
bilgiler dersi 6nemli bir yere sahiptir. Sosyal bilgilerde senaryo temelli 6grenme
yonteminin bu temel degerlerin Ogrenilmesi siirecinde Onemli bir yeri vardir.
Aragtirmanin amaci: 6. siif sosyal bilgiler dersinde senaryo temelli Ogrenme
yonteminin akademik basari, tutum ve kaliciliga etkisini incelemektir. Arastirma yari-
deneysel yontemle gerceklestirilmistir, calisma grubu kolayda ornekleme teknigi ile
belirlenmistir.  Arastirmanin  c¢alisma grubu, 2022-2023 egitim-0gretim  yili
Afyonkarahisar ili Kocatepe ortaokulu 6. sinifinda okuyan 60 (deney grubu:30, kontrol
grubu:30) 6grenciden olugmaktadir. Arastirma verilerini toplamak amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilmis basari testi, sosyal bilgiler tutum 6lgegi ve kalicilik basari testi
kullanilmigtir. Verilerin analizinde Kolmogorov-Smirnov, Mann Whitney U Testi,
Wilcoxon Isaret Testi kullamilmustir. Veri toplama araglarindan ede edilen veriler %95
giiven araliginda (p=0,05) incelemeye alinmistir. Veri toplama araclarindan elde edilen
bulgular senaryo temelli 6grenmenin “Etkin Vatandaslik” {initesinin kazanimlarin
edinilme basarisina ve kaliciliga olan etkisi fark edilir diizeydedir. Bununla beraber
sosyal bilgiler dersine yonelik tutuma anlamli derecede etkili olmustur. Diger kademeler
sosyal bilgiler dersi i¢cinde uygulanabilir.

Anahtar Kelimeler: 6. sinif, sosyal bilgiler, senaryo temelli 6grenme, akademik basari,
tutum.



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF SCENARIO-BASED LEARNING
METHOD ON ACADEMIC SUCCESS, ATTITUDES AND PERMANENTITY
IN 6TH GRADE SOCIAL STUDIES COURSE

Mehtap AKUN
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August, 2024
Advisor: Assist. Prof. Dr. Mehmet Tamer KAYA

One of the important gains of social studies lessons is to raise effective citizens. It is
necessary to be a democratic person who knows his/her rights and responsibilities, and
for this, it is necessary to have the necessary skills and values. In this context, social
studies lessons have an important place. Scenario-based learning method in social
studies has an important place in the learning process of these fundamental values.
Purpose of the Study: The aim of this study is to investigate the effect of scenario-based
learning method on academic achievement, attitude and retention in 6th grade social
studies lessons. The research was conducted using the quasi-experimental method and
the study group was determined by the convenience sampling technique. The study
group consisted of 60 students (experimental group: 30, control group: 30) who were
studying in the 6th grade of Kocatepe Secondary School in Afyonkarahisar in the 2022-
2023 academic year. In order to collect the research data, the achievement test
developed by the researcher, the social studies attitude scale and the retention
achievement test were used. In the analysis of the data, Kolmogorov-Smirnov, Mann
Whitney U Test, Wilcoxon Signed-Rank Test were used. The data obtained from the
data collection tools were examined at the 95% confidence interval (p = 0.05). The
findings obtained from the data collection tools indicate that scenario-based learning has
a noticeable effect on the achievement and retention of the gains of the "Active
Citizenship" unit. In addition, it has been significantly effective on the attitude towards
social studies lessons.

Keywords: Grade 6, social studies, scenario based learning, academic achievement,
attitude.
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GIRIS
Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizla ilerlemesi, toplumun ekonomi, egitim,
siyaset ve kiiltiir gibi cesitli alanlarinda Onemli etkiler yaratmistir. Bu durum,
toplumlarin gelisiminde kritik bir rol oynayan "insan giicii" profilinin de degisip
gelismesini  gerektirmektedir. Glinlimiizde, ihtiyag duyulan nitelikli insan giiciiniin
sorgulama, arastirma yapma, bilgi okuryazarligi ve girisimcilik gibi 6zelliklere sahip

olmas1 beklenmektedir.

Bilgi c¢aginda, diisiinme becerileri giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir.
Gliniimiiziin gerekli becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi ise yalnizca kaliteli bir
egitimle miimkiin olabilir. Ancak, her alanda oldugu gibi egitimde de yeniliklere ihtiyag
duyulmakta ve geleneksel dgretim yaklasimlar: bu konuda yetersiz kalmaktadir (Arkan
Sezgin, Carikc1, Ontas, 2018: 2). Bu baglamda, egitimin en 6nemli unsurlarindan biri
olan o6gretmenler, 6grencilerinin aktif 6grenme becerilerini kazanabilmeleri i¢in modern
ogretim yaklasimlarina ihtiyag duymaktadir. Ogrenci merkezli 6gretimi esas alan ve
Ogrencilere ileri diizeyde diisiinme becerileri kazandirmay:r amaclayan yeni
yaklagimlarin egitimde uygulanmasinda ¢esitli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Bu
dogrultuda yapilacak calismada "Senaryo Temelli Ogrenme (STO)" yontemi tercih

edilmistir.

Senaryolar, genellikle gercek olaylardan esinlenerek veya gergege benzetilerek
olusturulan kisa hikayeler veya birka¢ kisi arasinda gegen diyaloglar seklinde
diizenlenen anlatimlardir (Acikgoz, 2007). Egitim baglaminda kullanildiginda,
senaryolar Ogrencilere belirli bir konuyu derinlemesine inceleme firsati sunar.
Ogrenciler, senaryo icinde belirli roller iistlenir ve bu roller gergevesinde problemleri
cozmeye calisirlar. Bu silireg, Ogrencilerin bilgiyi kullanarak pratik deneyim
kazanmalarin1 ve bilginin gercek yasamla nasil iligkilendirilebilecegini anlamalarim
saglar. Senaryolar, genellikle 6grencilere gerceke¢i bilgi ve materyallerle donatilmis
gorevler vererek, 6grenme siirecini etkili bir sekilde yonlendirir ve 6grencilerin aktif

katilhimini tegvik eder (Yurtluk, 2003).

Senaryo Temelli Ogrenme (STO), égrencilerin belirli bir baglam veya durum
icinde aktif olarak Ogrenmelerini saglayan bir modeldir. Bu modelde, 6grenciler
geleneksel smirlarin disina ¢ikarak Ogretmenlerle ve diger Ogrencilerle etkilesime

gecerler (Kindley, 2002). Ogrenme siirecinde dgrenciler, karsilastiklar cesitli zorluklar



ve ikilemlerle yiizlesirler ve bu durumlar i¢inde bilgi ve becerilerini kullanarak ¢oziim
arayisina girerler (Stewart & Symonds, 2009). Ogrenciler, verdikleri kararlar ve bu

kararlara yonelik aldiklar1 geri bildirimlerle siirekli olarak ilerleme kaydederler.

STO modeli, dgrencilerin belirli 6grenme ¢iktilarini elde etmek igin senaryolar
bilingli olarak kullandig1 bir yaklasimdir (Errington, 2003). Bu model, diisiincelerin
eyleme gegcirilmesi ve davranislarin pratige dokiilmesinde etkili bir rol oynar (Cautreels,
2003). Ogrencilere, gercek hayattan alinan ve onlarin gercekci deneyimler yasamalarini
saglayan senaryolar sunulur (Seren Smith vd., 2018). Bu senaryolar, O6grencilerin
dikkatini ¢eker ve onlar1 6grenmeye tesvik eder, boylece dgrenciler ¢esitli durumlara
nasil tepki vereceklerini ve bu durumlar karsisinda nasil davranacaklarini 6grenirler

(Kemiksiz, 2016).

Senaryo Temelli Ogrenme (STO) modeli, 6grencilere bireysel veya grup olarak
deneyimleyerek 6grenme imkani sunan yapilandirilmis bir 6grenme siirecini igerir (Yan,
2006). Bu modelde, bireyler somut yasantilarindan yola ¢ikarak yeni bilgileri dnceki
bilgilerle iligkilendirir ve bireysel yorumlamalar yaparak bilgiyi zenginlestirirler.
Gergek diinya smnif ortamina tasinan bu modelde, G6grenciler mevcut bilgilerini
kullanarak problemleri ¢dzmeye calisir, yasantilarini smif iginde uygular, bireysel
eksikliklerini fark eder ve bu eksiklikleri gidermek i¢in ¢6ziim yollar1 ararlar (Cubukgeu,

2011).

STO yonteminin egitim-6gretim uygulamalarina katki saglayacag: diisiiniilerek,
6. smif sosyal bilgiler dersinde senaryo temelli 6§renme yonteminin akademik basari,
tutum ve kaliciliga etkileri iizerine yapilan bir ¢alismanin 6nemli oldugu
belirtilmektedir. Sosyal bilgiler dersi, 6grencilere toplumsal kimlik kazandirma ve iyi
birer vatandas olmalar1 i¢cin gereken bilinci asilayan 6nemli bir ders olarak kabul
edilmektedir (Sozer, 2008). Bu nedenle, sosyal bilgiler dersinin etkili bir sekilde

Ogretilmesi ve 0grenme siireglerinin desteklenmesi biiylik onem tasimaktadir.

Senaryo temelli 6grenme, 0grencilerin gercekci senaryolar i¢cinde karsilastiklar
problemlere tepki gostermelerini ve deneyim kazanmalarini saglayan bir 0grenme
yaklasimidir. Bu yontem, aktif 6grenme stratejileri arasinda probleme dayali veya
vakaya dayali 6grenmeyi desteklemek igin etkilesimli senaryolar1 kullanir. Ogrenciler,
konu bilgilerini giivenli ve gercek diinya baglaminda uygulayarak elestirel diisiinme ve

problem ¢6zme becerilerini gelistirirler.



Senaryo temelli 6grenme genellikle dogrusal olmayan bir yapiya sahiptir ve
Ogrencilere her asamada verdikleri kararlara bagl olarak ¢esitli geri bildirim firsatlari
sunar (Errington, 2003). Bu yontem, 6grencilerin farkli perspektiflerden bakma ve farkl
secimlerin nasil farkli sonuglar dogurabilecegini gormelerini saglar. Bu nedenle,
Ozellikle tarih, din, edebiyat ve sosyal bilgiler gibi elestirel diisinme gerektiren
derslerde etkili bir sekilde kullanilabilir (Meldrum, 2011).Bu ¢alisma, 6. smif sosyal
bilgiler dersinde senaryo temelli 0grenme yoOnteminin akademik basari, tutum ve

O0grenmenin kalicilig1 {izerindeki etkilerini arastirarak 6nemli bir katki saglayacaktir.

Senaryo temelli Ogrenme, Ogrencilerin yeni bilgileri Onceki bilgileriyle
birlestirerek bir sorunun ¢oziimiinii bulmalarimi tesvik eden bir 6grenme yaklagimidir.
Bu yontem, 6grencilerin sadece ezberleme yerine uygulama becerilerini gelistirmelerini
saglamak icin yeni kavramlarla otantik bir ortamda caligmalarini gerektirir. Senaryo
temelli 0grenme, sorgulamaya dayali bir 6grenme bicimidir; Ogrencilerin sorular,
problemler veya senaryolar iizerinden 6grenmelerini saglar. Bu yontem, geleneksel bilgi
sunumundan veya standartlagtirilmis bilgi edinme metodlarmdan farklidir. Ogrenme
siireci, 6gretmenin mentor veya arabulucu olarak rol aldig1 bir yéntemdir. Ogrenciler,
bilgilerini genisletmek veya sorunlari ¢ézmek igin sorular ve problemler belirler ve
bunlar1 arastirir. Kesfederek Ogrenme, 6grencilerin elestirel diislinme becerilerini
gelistirme ve uygulama siirecidir. Bu yaklasim, probleme dayali 6grenmeyi icerir ve

bilimsel aragtirmaya dayanir (Meldrum, 2011).
Aragtirmanin problem durumu

Bu aragtirmanin temel problemini “ 6. sinif sosyal bilgiler dersinde senaryo
temelli 6grenme yonteminin” Etkin Vatandaslik initesinin igerisinde belirtilen
konularin 6grenilmesinde akademik basari, tutum ve kaliciliga etkisi nedir?” Sorusu

olusturmaktadir. Bu problem ¢ercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test basar1 puanlarinda anlamli bir farklilik

var midir?

2. Deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test basart puanlar1 arasinda

anlaml bir fark bulunmakta midir?

3. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test basar1 puanlarinda anlamli

bir farklilik var midir?



4. Deney ve kontrol gruplarinin son test basart puanlarinda anlamli bir farklilik

bulunmakta midir?

5. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test tutum puanlarinda anlamli bir farklilik

var midir?

6. Deney grubundaki 6grencilerin 0n test ve son test tutum puanlart arasinda

anlaml bir fark bulunmakta midir?

7. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test tutum puanlarinda anlamli

bir farklilik var midir?

8. Deney ve kontrol gruplarinin son test tutum puanlarinda anlamli bir fark var

midir?

9. Deney ve kontrol gruplariin kalicilik testi puanlarinda anlaml bir farklilik

bulunmakta midir?
Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 6. siif sosyal bilgiler dersinde uygulanan senaryo
temelli 6grenme metodunun akademik basari, tutum ve 6grenmenin kaliciligi tizerindeki
etkilerini kapsamli bir sekilde arastirmaktir. Bu metodun Ogrencilere sagladig
faydalarin ayrintili olarak incelenmesi ve elde edilen sonuglar dogrultusunda egitimde
tyilestirme Onerileri sunulmasit amaclanmaktadir. Arastirma, senaryo temelli 6grenme
yonteminin 6grenci basarist lizerindeki etkilerini netlestirerek egitim uygulamalarina

katkida bulunmay1 hedeflemektedir.
Arastirmanin Kapsami ve Sinirliliklar

Bu g¢alismanin kapsami, 6. smif sosyal bilgiler dersinde "Etkin Vatandaslik"
initesinin konularinin 6grenimini saglamak, bu 6grenme siirecinin kaliciligini test
etmek ve Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini artirmaktir. Bu
baglamda, senaryo temelli 6grenme yonteminin kullanilarak akademik basariy: artirma,
tutum ve 6grenmenin kalicilig1 iizerindeki etkilerini incelemek iizere literatiir taramasi

ve uygulama gerceklestirilecektir.

1. Calismada veri toplama aract olarak kullanilacak olan; aragtirmaci tarafindan
hazirlanan basar1 testi ve Gencel (2006) tarafindan gelistirilen "Sosyal Bilgiler Dersine

Yénelik Tutum Olgegi" ile sinirhidir.



2. Arastirma, ortaokul 6. sinif sosyal bilgiler dersi kazanimlar1 ve senaryo

temelli 6grenme yontemi ile yapilan uygulamalarla sinirlandirilmigtir.

3. Calisma, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar ilinde Milli
Egitim Bakanligi'na bagl okullardan Kocatepe Ortaokulu'nda 6grenim goren 6. siniftan
iki sinifta, toplam 60 (30+30) 6grenci iizerinde uygulanacak olup, bu 6grencilerden elde

edilen verilerle sinirlandirilmstir.



BIRINCI BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
1. EGITIM VE OGRETIM
Egitim kavrami, ge¢cmisten bugiine toplumun ve yasamin degisimine paralel
olarak cesitli tanimlarla ele alinmistir (Benek ve Kocakaya, 2012). Ertiirk (1972),
egitimi bireyin yasantisi araciligiyla bilingli olarak istenen degisiklikleri gergeklestirme
siireci olarak tanimlar. S6nmez (2005) ise egitimi, beyne giden fiziksel uyarilarin

sonucunda ortaya ¢ikan degisimler olarak agiklar.

Kant (2013) tarafindan yapilan tanima gore, egitim fiziksel ve uygulamali olmak
tizere iki ana kategoriye ayrilmaktadir. Fiziksel egitim, insanlar ve hayvanlarin ortak
bakim ve beslenme ihtiyaglarini icermektedir. Uygulamali egitim ise bireyin 6zgiir bir

sekilde hayatini nasil siirdiirecegine odaklanan pratik bir egitim olarak tanimlanir.

Egitimle ilgili farkli yorumlara bakildiginda ortak vurgular, egitimin planlt bir
stire¢c olmasi1 ve bireyde davranis degisikligi saglamasi gerektigi lizerinedir. Zaman ve
mekan acisindan genis bir kapsama sahip olan egitim siireci, siirekli ve ¢ok yonliidiir
(Calik, 2006). Bu siire¢ sadece okullarla sinirh degildir; ayn1 zamanda diger kurumlar
ve sosyal-toplumsal yasam da bireyin egitim siirecine katki saglar (Sonmez, 2009;
Demirel, 2011).

Egitim, formal ve informal olmak iizere iki temel kategoriye ayrilir. Formal
egitim, bilingli olarak yapilan ve genellikle yapilandirilmis bir 6grenme siirecidir;
bireyin bilingli bir sekilde kazandig bilgiler ve beceriler bu kapsamda degerlendirilir.
Informal egitim ise kasith olmayan, giinliik yasamda karsilasilan deneyimler ve

etkilesimler yoluyla gergeklesen siireclerdir.

Ocak (2008) tarafindan belirtildigi lizere, informal egitim siirekli bir sekilde
devam eder ve yasam boyu siirebilir. Birey giinliik hayatinda siirekli olarak yeni seyler
Ogrenir ve bu Ogrenilenler zamanla igsellestirilerek davranislarina yansir. Bireyin bu
tarz 6grenmeleri genellikle gegmis tecriibelerinden edinilmis bilgilerle iliskilendirilir

(Taspinar, 2009).

Geligigiizel Ogrenilen bilgiler zaman zaman istenmeyen davraniglart ortaya
cikarabilir (Fidan, 2012; Komisyon, 2014). Bu istenmeyen sonuglarin 6niine gegmek

icin ise informal egitimden farkli olarak planli, programli ve 6nceden belirlenmis bir



mekanda, uygun materyaller ve uzman rehberliginde yapilan egitimler gereklidir (Calik,
2006; Fidan, 2012). Bu tiir diizenlemeler formal egitim olarak adlandirilir ve amaglit bir

sekilde bireyde istenilen davranis degisikliklerini saglamay1 hedefler.

Formal egitim kapsaminda 6gretim faaliyetleri egitim kurumlarinda ve fiziki
ortamlarda Orgiin olarak verilirken gelisen teknoloji ve farkli 6gretim yontemlerinin
kullanilmas: ile de Ogretim faaliyetleri siirdiiriilebilmektedir. Fiziki ortamlardan
bagimsiz, orgiin egitim ortamindan farkli bir ortamda, teknoloji yardimi ile 6grenenlerin
istedigi yerde ve zamanda egitim ortamina ulasabildigi ortamlar ¢evrimici 6grenme
ortamlaridir. Cevrim i¢i Ogrenme ortamlarinin en yaygin bilinen formu uzaktan

egitimdir (Altungekig, 2021: 1).

Farkli kaynaklarda Ogretim kavrami c¢esitli sekillerde tanimlanmaktadir.
Hesapcioglu'na (1988) gore, oOgretim daha cok teknolojik bir siire¢ olarak ele
almabilirken, Ertlirk'e (1984) gore 6gretme, 6grenmeyi rehberlik ederek gergeklestirme
siirecidir.  Ozgelik'e (1992) gore ise Ogretim, yonetimsel bir siirec olarak
diisiiniildiiglinde 0grenme-6gretme siirecinin planlanmasi1 ve denetim siirecinin
isletilmesini ifade eder. Ayrica, Varis (1996) Ogretimi, insan hayatinin belirli
donemlerinde gerceklestirilen, plan ve programlartyla belirlenmis, sonuglar1 notlarla
degerlendirilen bir siire¢ olarak tanimlar. Ozetle, 6gretim siireci ¢ok yonlii bir kavram
olup, farkli bakis agilarina gore teknolojik, rehberlik, yonetimsel ve planl bir siireg

olarak ele alinabilir.

Alaybeyoglu ve Oguzkan (1976) tarafindan tanimlandigi {iizere, Ggretim
herhangi bir egitim kurumunda yer alan 6grenci gruplarina bilgi sunmayi, 6grenmeyi
tesvik edecek etkinlikleri diizenlemeyi, gerekli ara¢ ve geregleri saglamay1 ve rehberlik
etmeyi igeren bir siiregtir. Bu siireg, Ogrencilere bilgi aktarimi yapmayi1 ve onlar
bilgiyle donatmay1 amaglar. Egitim kurumlar1 genellikle 6gretim etkinliklerini 6nceden
belirlenmis hedeflere gore organize eder ve istenilen davranislarin kazanilmasini saglar.
Okullar, planli, denetim altinda ve diizenli olarak yiiriitilen 6gretim faaliyetlerinin

merkezi oldugu yerlerdir (Fidan, 1996).

Ogretim, gergek 6grenmeyi hedefleyen bir egitim sisteminde dgrencilerin bilgiyi
sadece depolamak yerine aktif bir sekilde iiretmelerini esas alir (Ozden, 1998b). Bir
Ogretim plan1 g¢ercevesinde belirli zaman ve mekanda gergeklestirilen 0gretim siireci,

ogrencilere "tlimiine birden 6gretim hizmeti" olarak bilinen rehberlikle sunulur. Bu



stirecte, ogrenciler belirli niteliklere sahip olarak belirlenen hedeflere ulagmalari igin
cesitli Ogretim etkinliklerine katilirlar ve bu etkinlikler araciligiyla Ogrencilerin
hedefleri basarmalarina destek olunur. Bu amagla gelistirilen 6zel hizmetler, 6grenci ve
ogretmen arasindaki etkilesimi saglamak icin kullanilir (Ozgelik, 1998). Dolayisiyla,
Ogretim, ogrencilerle 6gretim durumu arasindaki etkilesimi kapsayan ve 6zel hizmetler

araciligiyla sunulan bir siirectir.

Okul 6gretmenligi anlayis1 zaman iginde sosyal acidan gereken niteliklere sahip
bireyler yetistirmek, egitim siireclerinden verimli sonuglar elde etmek ve egitimin
kalitesini artirmak amaciyla énemli degisimler gecirmistir (Oksiizoglu, 2006; Karadag,
2012). Degisen ve gelisen diinya kosullarina uyum saglamak i¢in bu degisikliklerin
Tiirkiye'de de dikkatle takip edilmesi ve uygulanmasi gerekmektedir. Bu baglamda,
iilkemizdeki egitim anlayisinda gergeklesen bu ilerlemelerin etkileri agikca

gozlemlenebilmektedir.

2005-2006 oOgretim  yilinda, geleneksel egitim yOntemlerinin  yerine
yapilandirmaci egitim yaklasimi benimsenmistir (Karadag, 2012). Bu yaklasim,
Piaget'nin biligsel gelisim ve bilgi olusumu {izerine yapilan arastirmalar1 temel alir ve
ogrenmeye odaklanirken 6gretmeye daha az vurgu yapar. Yapilandirmaci perspektife
gore, insanlar bilgiyi kisisel deneyimlerini aktif bir sekilde kullanarak, yani 6grenerek
ve anlam yaratarak edinirler. Bu yaklasima gore, bilgi hazir olarak sunulmaz, 6grenci
tarafindan yapilandirilir ve 68rencinin mevcut bilgilerine yeni bilgiler eklenir. Bu siireg,
ogrencinin aktif katilim1 ve kisisel 6grenme ¢abasiyla gerceklesir, bu da yapilandirmaci
egitimi diger egitim yaklasimlarindan ayiran Onemli bir 6zelliktir. Yapilandirmact
egitim, dgrencilerin meraklarini artirmayi, 6grenme siireglerini yonetmeyi ve problem

¢ozme yeteneklerini gelistirmeyi hedefler (Arslan, 2007; Yurdakul, 2011).

Yapilandirmaci egitim anlayisina gore, bilginin 6gretim siirecinde dogrudan
aktarilmast miimkiindiir, ancak bu siire¢ dogrudan ortaya ¢ikmaz. Bu nedenle,
ogrencilerin bilgiyi yapilandirabilmesi i¢in gerekli kaynaklar saglanmali ve 6gretmen-
Ogrenci etkilesimi i¢in uygun bir ortam olusturulmalidir (Deryakulu, 2000).
Yapilandirmaci perspektif, her bir Ogrencinin 6grenme siirecinin essiz oldugunu
vurgular ve bireysel farkliliklar1 géz oniinde bulundurur (Giin, 2004; Kurt ve Ekici,
2013). Ogrencilerin zeka diizeyleri, cinsiyetleri, yasam deneyimleri, yetistikleri cevre ve

aile yapilar gibi faktorler farklilik gosterdiginden, bilgi edinme siireglerinin de cesitlilik



gosterebilecegi anlagilmalidir (Akimoglu, 2012). Bu baglamda, 6grencilerin 6grenme

stireclerine olumlu katki saglayacak uygun ortamlarin olusturulmasi 6nem tagimaktadir.
2. SOSYAL BILGILER

Erden (1998) ‘e gore sosyal bilgiler dersi, 6grencilerin toplumsal yasami, insan
davraniglarini, kiiltiirel farkliliklar1 ve tarihsel siiregleri anlamalarina yardimci olan
disiplinler arasit bir egitim alamidir. Bu ders, tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
psikoloji ve vatandashik bilgisi gibi ¢esitli alanlar1 bir araya getirerek, O0grencilere
toplumsal olaylar1 ve olgular1 daha genis bir perspektiften inceleme olanagi sunar.
Sosyal bilgiler dersinin 6nemli bir bileseni olan tarih, 6grencilerin gegmisteki olaylar
ve bu olaylarin gliniimiiz lizerindeki etkilerini anlamalarini saglar. Tarih, yalnizca
Oonemli tarihsel figiirler ve olaylarla ilgili bilgi saglamakla kalmaz, ayni zamanda
ogrencilerin analitik diisinme ve elestirel analiz becerilerini gelistirmelerine de
yardimct olur. Toplum bilgisi ise, bireylerin toplumsal yapilarin nasil olustugunu,
isledigini ve degistigini Ogrenmelerine katkida bulunur. Cografya, sosyal bilgiler
dersinin bir diger 6nemli bilesenidir ve &grencilerin diinya iizerindeki farkli yerleri,
iklimleri, dogal kaynaklar1 ve cografi 6zellikleri anlamalarina yardimei olur. Bu bilgi,
Ogrencilerin  ¢evre Dbilinci kazanmalarina ve siirdiriilebilir  yasam  tarzlar
benimsemelerine olanak tanir. Cografya ayn1 zamanda insanlarin yasadiklar1 yerlerle
olan iliskilerini, gogleri, yerlesimleri ve ekonomik faaliyetleri anlamalarina da yardimci
olur. Ekonomi, sosyal bilgiler dersinin bir pargas1 olarak, 6grencilerin temel ekonomik
kavramlar1 ve siiregleri anlamalarin1 saglar. Bu ders, bireylerin ve toplumlarin
kaynaklar1 nasil kullandiklarini, iiretim, tiiketim ve dagitim siireglerini 6grenmelerine
yardimct olur. Vatandashk bilgisi ise, 6grencilerin demokratik toplumlarda aktif ve
sorumlu bireyler olarak nasil davranmalar1 gerektigini Ogretir. Bu, Ogrencilerin
haklarini, sorumluluklarim1 ve topluma katki saglama yollarin1 anlamalarini saglar.

(Demir, 2006).

Sosyal bilgiler dersi, 6grencilerin farkli kiiltiirler ve toplumlarla ilgili bilgi
edinmelerini ve bu cesitliligi takdir etmelerini saglar. Kiiltiirel ve sosyal gesitlilik
hakkinda bilgi sahibi olmak, 6grencilerin empati kurma ve farkli bakis acilarin1 anlama
becerilerini gelistirir. Bu, hosgorii, saygi ve isbirligi gibi degerlerin pekismesine katkida
bulunur. Sosyal bilgiler dersi, 6grencilerin toplumsal olaylart ve olgulart anlama,
elestirel diistinme, ¢evre bilinci gelistirme, ekonomik ve vatandaslik bilgisi kazanma ve

kiiltiirel cesitliligi takdir etme gibi beceriler edinmelerini saglar. Bu ders, bireylerin



topluma katkida bulunan, bilingli ve sorumlu vatandaglar olarak yetismelerine 6nemli
katkilar sunar. Sosyal bilgiler, sadece akademik bilgi saglamanin 6tesinde, dgrencilere

yasam boyu kullanacaklar1 degerli beceriler kazandirir (Doganay, 2005).
2.1. SOSYAL BILGILER DERSININ ONEMI

Hayatin biitiinliigii, somut islemler donemindeki ¢ocuklar tarafindan pargalara
ayrilmadan anlasilmaktadir (Kizilay, 2021). ilkokul seviyesindeki dgrenciler, giinliik
hayatta karsilastiklar1 problemleri genellikle biitlinciil bir yaklagimla ele alir.
Yasadiklar1 olaylarin ve durumlarin sorunlar {izerindeki etkilerini gbzlemleyerek cok
yonlii diistinmeye tesvik edilirler. Dolayisiyla, sosyal bilgiler dersi bu baglamda
ogrencilere, konulari biitiinsel bir perspektifle anlatarak ¢esitli davranigsal ve entelektiiel

beceriler kazandirmay1 hedefler.

Sosyal bilgiler dersi, genis bir bilim alanin1 kapsayan disiplinler arasi bir ¢aligma
alanidir. Bu nedenle, sadece tarih, vatandaslik gibi belirli konularla simirh
disiiniilmemelidir. Giinliikk yasamda karsilasilan olaylar, sorunlar ve durumlar tek bir
disiplinle aciklanamaz. Bu sebeple sosyal bilgiler dersinde, etkili bir 6gretim saglamak
ve Ogrencilerin hedeflere dogru ilerlemelerini saglamak igin cesitli disiplinlerden
yararlanilir. Bu bilgiler, 6grenci diizeylerine uygun olarak sadelestirilmis ve programa
entegre edilmistir. Bu yaklasim sayesinde ogrencilere, bireyler arasi iligkilerin yan1 sira
bireyin toplum, c¢evre ve kurumlarla nasil etkilesimde bulunacagi ogretilmeye

calisilmaktadir (Akar, 2001).
2.2. SOSYAL BILGILER DERSI OGRETIM PROGRAMI

Toplumlarin devamliligi i¢in temel bir gereklilik olan kiiltiir aktarimi, tlkeler
tarafindan egitim araciligiyla saglanmaktadir. Bu nedenle, egitim programlari genellikle
devletin belirledigi hedeflere uygun olarak hazirlanir. Egitim programlari, ilkokuldan
baslayarak genellikle ortadgretime kadar licretsiz olarak sunulur ve kiiltiir aktarimini

destekler.

[lkokul, egitim sisteminde temel ve zorunlu bir kademe olarak one ¢ikar ve
vatandaslara {icretsiz olarak sunulur (Yesil, 2002). Bu asamada Sosyal Bilgiler dersi,
Ogrencilere toplumla biitiinlesmis, sorumlu vatandaslar olma becerilerini kazandirmay1

amagclar ve egitimin 6nemli bir bileseni olarak kabul edilir.

Sosyal Bilgiler dersinin temel hedeflerinden biri, 6grencilere demokratik

diisiinebilme yetisi kazandirmak ve bu yetiyi pratik yagamlarinda uygulayarak sorumlu
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ve nitelikli bireyler olarak yetistirmektir (Merey, 2009). Donmez'e (2003) gore ise,
sosyal bilgiler dersinin ana amaci iyi ve sorumlu bireyler ile vatandaslar yetistirmektir.
Bu perspektiflerden hareketle, etkin bir vatandaglik bilinci olusturma sosyal bilgiler
dersinin merkezinde yer alir ve diger derslerden daha fazla sorumluluk gerektirir. Bu
sorumlulugun yerine getirilmesi icin sosyal bilgiler egitiminin etkili ve verimli bir

sekilde yapilandirilmasi biiyiikk 6nem tasir.

Sosyal bilgiler kavrami, ABD'deki 1892 tarihli "Milli Egitim Konseyi"
toplantisinda resmi olarak tanitilmistir (Kirkit, 2019). Bu kavramin ortaya ¢ikisi, o
donemde artan yozlagma endiselerine bir yanit olarak goriilmektedir. Konseyde, sosyal
bilgiler kavrami; bireyin topluma entegrasyonunu ve toplumla biitiinlesmesini
saglayacak bilgiler olarak tanimlanmistir (D6nmez, 2003: 34). Sosyal bilgiler dersi ise
1916 yilinda resmi olarak miifredatin bir pargasi haline gelmistir. Dersin igerigi, farkli
disiplinlerin birlesmesiyle sekillendirilmis ve toplumun ihtiyaglarina gore siirekli olarak

revize edilmistir.

Tiirkiye'de sosyal bilgiler dersinin evrimine bakildiginda, Catak (2016)'in
acikladig gibi bir dizi degisim yasanmistir:

1926'da, ders programinda "Yurt Bilgisi" olarak yer almistir. 1962'de ise
"Tarih", "Cografya" ve "Yurttashk Bilgisi" dersleri birlestirilerek "Toplum ve Ulke
Incelemeleri" admi almustir. Daha sonra 1968'de ismi "Sosyal Bilgiler" olarak
degistirilmigtir. 1985-86 egitim 6gretim yilinda ise ders "Milli Tarih", "Milli Cografya"
ve "Vatandaslik Bilgisi" olmak tizere li¢ gruba ayrilmistir. Bu siiregler, sosyal bilgiler

dersinin igeriginin ve adinin zamanla nasil evrildigini géstermektedir.

Sosyal bilgiler dersinin bagimsiz bir ders olarak miifredatta yer almasi 1968
yilinda ger¢eklesmistir (Kan, 2012; Catak, 2016). Ders, 1985 yilinda ii¢ ayr1 ders olarak
ayrildiktan sonra 1997 yilinda tekrar "Sosyal Bilgiler" adi altinda birlestirilmistir.
Sonrasinda ise 1998, 2005, 2017 ve 2018 yillarinda ¢esitli degisikliklere ve gelismelere
tabi tutulmustur. Sosyal bilgiler dersi, Tiirk egitim sistemindeki diger dersler gibi
zamanla degisim ve gelisimlerden etkilenmis, bazen sadece degisiklik gostermistir. Son
yillarda ise ilerlemeci egitim felsefesinin yiikselisiyle birlikte, miifredat gelistirme
siirecinde Ogrenci merkezli yapilandirmaci bir yaklasim benimsenmis ve Ogrencilerin
temel beceriler, 6zellikle de problem ¢ozme yetenekleri kazanmalari i¢in gergek hayat

deneyimleriyle desteklenmistir (Arslan, 2009; ilhan Beyaztas vd. 2013).
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2018 yilinda giincellenen sosyal bilgiler programi, diger Ogretim
programlarindaki yeniliklerle paralel olarak revize edilmistir. Bu giincelleme siirecinde
dersin disiplinler aras1 boyutuna verilen énem artirilmis, degerler egitimi yenilenmis,
dijital vatandaslik ve etkin vatandaslik konularina odaklanilmistir (Kiling, 2019). 2005
Ogretim programiyla yapisal benzerlikler tasisa da, yeni uygulamalar da programin
icerigine eklenmistir. Bu yenilikler, sosyal bilgiler dersinin ¢agdas egitim ihtiyaclarina
uyum saglamasini ve 0grencilerin giinliilk yasamda karsilasacaklar1 sosyal ve teknolojik

zorluklara hazirlikli olmalarini amaglamaktadir (Dascioglu ve Simsek, 2019).

Tiirkiye'de egitim programlarinda zaman zaman degisiklikler yapilarak sinif
icinde ¢esitli yeni yaklagimlarin kullanilmasi tesvik edilmistir. Bu yeni yaklasimlar
arasinda, genellikle bilinen ancak yeterince uygulanmayan teknikler de bulunmaktadir.
Egitimde etkinligi artirmak i¢in bu tiir kullanilmayan yontemlere ve tekniklere daha

fazla 6nem verilmeye baslanmistir (Tasdemir, 2015).
2.3. OGRENME ALANLARI

Sosyal Bilimlerde Ogrenme ve Ogretme Programi (SBDOP) cercevesinde,
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen bilissel, duyussal ve psiko-motor kazanimlar yedi
farkl1 6grenme alaninda biitiinciil olarak degerlendirilmektedir. Bu programin igerigi,
asagida belirtilen 6grenme alanlar1 temel alinarak yapilandirilmistir: (Sozen, Ada,

2018: 53-71).

Kiiltir ve Miras Ogrenme alaninda, kiiltiir ve kiiltiirel miras kavramlari
vurgulanmaktadir. Ogrencilerin, Tiirk kiiltiiriiniin temel unsurlarin1 tanmmalari, bu
kiiltlirin  korunmas1 ve gelistirilmesine katkida bulunacak milli bir bilince sahip
olmalar1 hedeflenmektedir. Boylece ogrenciler, kendi kiiltiirlerinin 6zelliklerini diger
kiiltiirlerden ayirt edebilir ve bu Kkiiltlirlin diinya kiiltlirel ¢esitliligine nasil katkida

bulundugunu anlayabilirler.

Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alani, cografya odakli olup bireylere temel
mekansal bilgi, beceri ve degerleri 6gretmeyi amaglamaktadir. Ogrencilere yasadiklari
yerin dogal ve beseri unsurlar1 tanitilmakta, kroki ¢izme ve konum kavramlari iizerinde
durulmaktadir. Bu 6grenme alani cergevesinde Ogrencilere arastirma yapma, ¢evre
okuryazarligi ve harita okuryazarligi gibi beceriler kazandirilmaktadir. Bu sayede
ogrenciler, cevrelerindeki dogal ve insan yapimi unsurlar1 taniyarak ¢evrelerini daha 1yi

anlama ve degerlendirme yetenegi gelistirirler.
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Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alaninda, Ogrencilerin etrafimizdaki
teknolojik aletleri kullanim alanlarina ve amaglarina gore siniflandirmalari, gegmisten
giinimiize kadar olan gelisim siireglerini 6grenerek bu teknolojilerin hayatimizdaki
olumlu ve olumsuz etkilerini fark etmeleri beklenmektedir. Ayrica, ihtiyaglarindan yola

cikarak 6zgiin teknolojik tiriinler iiretebilmeleri tesvik edilmektedir.

Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alanmin temel hedefi, bireylerin iiretken,
sorumlu ve bilingli tiiketici becerilerini gelistirmeleridir. Ogrencilerin, iilkelerindeki
kaynaklarin smirli oldugunu anlamalari ve bu kaynaklar1 korumanin Onemini
kavramalart hedeflenmektedir. Ayrica, ekonomik durumlarmi diger iilkelerle
karsilagtirarak mevcut kosullarini iyilestirmek i¢in nasil adimlar atabilecekleri
konusunda fikir tiretmeleri tesvik edilmektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin ¢evrelerindeki
kaynaklan siirdiiriilebilir bir sekilde kullanma ve gelecek nesillere aktarma bilincini

gelistirmelerine katki saglar.

Etkin Vatandaslik 6grenme alaninda, 6grencilerden kurum, grup ya da sosyal
orgiitlerin olusumu ve bu olusuma sebep olan etkenleri bilmeleri beklenmektedir. Bu
gruplarin  toplumdaki  yerini, toplumu nasil etkilediklerini fark etmeleri
amagclanmaktadir. Ogrenciler bu dgrenme alaninda toplumsal problemlerin ¢oziime

kavugmasi i¢in gerekli olan yollar1 ve bireysel haklarini 6grenmektedirler.

Kiiresel Baglantilar 6grenme alani ile &grencilerin, diinya glindemini takip
ederek cevresindeki iilkeleri tanimalari, Tiirkiye’'nin diger lilkelerle olan iligkilerini
kavramalar1 beklenmektedir. Diinyada birbirinden farkli kiiltiirler oldugunu ve bu
kiltlirlere saygi gosterilmesi gerektigini anlamalar1, kendi kiiltiirleri ile bu kiltiirler

arasindaki farklari ayirt edebilmeleri amaglanmaktadir.

2.4. SOSYAL BILGILER DERSIi OGRETIM PROGRAMI’NDA BECERi VE
DEGERLER

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda asagidaki becerilerin
kazandirilmas1 da amaclanmaktadir. Bu ders kapsaminda Ogrenilecek beceriler;
“arastirma, ¢evre okuryazarligi, degisim ve stirekliligi algilama, dijital okuryazarlik,
elestirel diisiinme, empati, finansal okuryazarlik, tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve
vorumlama, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma, yenilik¢i diisiinme, zaman ve
kronolojiyi algilama, girisimcilik, gozlem, harita okuryazarligi, hukuk okuryazarhigi,

iletisim, is birligi, kalipp yargi ve onyargu fark etme, kanit kullanma, karar verme,
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konum analizi, medya okuryazarligi, mekant algilama, oz denetim, politik okuryazarlik,

problem ¢ézme, sosyal katilim” seklinde belirlenmistir (Canbaba, 2020: 35).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda kazandirilmak istenen degerler ise;
“adalet, aile birligine onem verme, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf, vatanseverlik,
vardimseverlik, bagimsizlik, baris, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma, duyarlilik,
diirtistliik, estetik, esitlik, ozgiirliik” olarak belirtilmektedir (MEB, 2018).

Problem ¢6zme, 68rencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak aktif katilim
gosterdikleri, 6grenme odakli bir yontemdir. Bu yaklasim, 6grencilerin sorunlar1 analiz
etmelerini, ¢esitli ¢dzlim seceneklerini degerlendirmelerini ve istenilen hedefe ulasmak
icin uygun araglar1 ve yoOntemleri se¢cmelerini saglar. Problem ¢6zme siireci,
Ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmelerine ve bilimsel siireg
basamaklarin1 6grenmelerine olanak tanir. Bu yontem, dgrencilerin giinliik yasamda
karsilastiklar1 sorunlari ¢ézmelerine ve karar vermelerine yardimei olurken, ayni
zamanda etkili iletisim ve isbirligi becerilerini de gelistirmelerine katki saglar

(Kemiksiz, 2016: 41).

Problem ¢6zme yontemi, 0grencilerin derse aktif katilimlarini tesvik ederek
sorumluluk duygularini gelistiren bir 6gretim stratejisidir. Bu yontem genellikle zaman
alic1 olabilir ve gerekli materyallerin her zaman kolayca erisilebilir olmamas1 nedeniyle
sikca uygulanamaz; ancak etkili sonuglar dogurabilir (Kiigilkahmet, 2008). Problem
¢ozme odakli dersler, 6grencilere bir soru veya problemle baglayarak aragtirma yapma
firsat1 sunar (Westwood, 2008). Ogrenciler i¢in problem ¢dzme siirecinin baslangic,
ilgi ¢ekici olmali ve Ogrenenin zihnini mesgul etmelidir. Ogrenciler, problem
¢oziimiinde kullanacaklari stratejiyi belirlemekte 6zgiirdiir ve bu stratejiyi uygulamaya
koyarlar, dgretmenleri ise gereken ara¢ ve yontemler konusunda rehberlik eder ve
Ogrencilerin motivasyonunu artirir. Problem ¢ézme siirecinin sonunda, dgrenciler elde

ettikleri sonuglart degerlendirirler (Kemiksiz, 2016: 42).

Probleme Dayali Ogrenme (PDO) yontemi, dgrencilere verilen bir problemle
baslar ve bu problem genellikle tek bir dogru cevaba sahip olmayabilir. Ogrenciler,
problemlere akilci ¢dziimler iireterek elestirel diisiinme becerilerini gelistirirler. PDO,
ogrencilere bilgiyi analiz etme, sentezleme ve degerlendirme yapma yetisi kazandiran
bir yaklasimdir (Gallow ve Grant, 2000). PDO problemleri genellikle gercek hayattan

ilham alinarak tasarlanir ve bu problemlerin disiplinler arast dogasi, yontemin giiclinii
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artiran onemli bir Ozelliktir (Savery, 2006). Cok sayida arastirma, Probleme Dayali
Ogrenme (PDO) yaklasimmin etkisini incelemistir. Ornegin, Giinhan (2006), PDO
yonteminin  O0grencilerin  elestirel diislinme becerilerine etkisini  arastirmistir.
Aragtirmanin katilimcilar1 yedinci smifa devam eden 46 Ogrenciden olusmustur.
Calismada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel bir model kullanilmistir. Arastirma
stirecinde, kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemleri uygulanirken, deney grubuna
PDO yéntemi uygulanmistir. Elde edilen bulgular, PDO yonteminin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmede geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugunu ortaya

koymustur (Kemiksiz, 2016: 42).

Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde tercih edilen yaklasimlar ve bu yaklagimlar
dogrultusunda yapilan etkinliklerle ilgili c¢esitli hususlar ele alinmaktadir. Bu
hususlardan biri, yapilandirmaci yaklasimdan allosterik 6grenme yontemine kadar
uzanan c¢esitli 6grenme tekniklerinin farkli bakis agilartyla incelenmesidir. Aragtirmalar
genellikle bu yaklagimlar1 geleneksel metotlarla karsilastirarak degerlendirirler.
Ozellikle yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin benimsendigi ¢alismalarda vurgulanan
en Onemli nokta, ger¢cek yasam deneyimlerine dayali, Ogrencilerin aktif katilim
gosterdigi somut etkinliklerin soyut yontemlere gore daha etkili oldugu varsayimidir

(Kemiksiz, 2016: 43).

Okul 6ncesi egitimden baglayarak yiiksekogretime kadar uzanan fen egitiminin
etkinligi lizerine yapilan arastirmalar, Ogrencilere nasil daha etkili bir sekilde
verilebilecegi konusunda Onemli sorular ortaya koymaktadir. Bu sorularin
cevaplanabilmesi icin, Ozellikle "Senaryo Temelli Ogrenme" ydnteminin diger
geleneksel ve yapilandirmact yontemlerle karsilastirildigi arastirmalara ihtiyag vardir.
Bircok egitim yaklagimi iginde yer alan ve fen egitiminde Onemli bir rol oynayan
yontemlerden biri de "Senaryo Temelli Ogrenme" ydntemidir. Bu ydntem, dgrencilere
gercekel senaryolar lizerinden 6grenme firsati sunarak konulari daha derinlemesine

anlamalarini ve uygulamalarini saglar (Kemiksiz, 2016: 43).

"Senaryo Temelli Ogrenme," 6grencilere gergek diinya problemlerine dayali
senaryolar araciligiyla sosyal bilim konularini Ogretmeyi amaglayan bir 6grenme
yontemidir ve bu yontemin etkili Ogrenmeye katki saglayacagr varsayimina
dayanmaktadir (Bayrak, 2010). Bu yaklasim, egitim arastirmalarinda yonlendirici bir rol

oynayarak hata oranlarmi azaltir ve derinlemesine inceleme yapma firsati sunar.
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Dolayisiyla, bu aragtrmanin teorik temelini "Senaryo Temelli Ogrenme"

olusturmaktadir.
3. SENARYO TEMELLI OGRENME

Senaryo Temelli Ogrenme ydntemi, dgrencilerin soyut diisiinebilmelerine olanak
saglayacak sekilde Ogrencilerde davramis degisiklikleri meydana getirmektedir
(Kemiksiz, 2016: 49). Senaryo Temelli Ogrenme yaklasimi, diger yontem ve tekniklere
gore hazirlanmasi uzmanlik gerektiren ve belirli bilgi birikimine gerek duyulan bir
Ogretim yaklasimidir (Akytirek, 2004: 45). Bu sebepten dolayidir ki rastgele
hazirlanmaz, belirli ilkeler dogrultusunda hazirlik gerektirmektedir. Filiz, Ozsoy ve

Kocak (2005), Senaryo Tabanli Ogrenme’nin dzelliklerini su sekilde siralamaktadir:

Ogrenci merkezlidir: Ogrenme-6gretme siirecinin merkezinde yer alan odak
noktast dgrencidir. Senaryo Temelli Ogrenme ydnteminde onemli olan nokta bilgiyi
dogrudan 6gretmen degil 6grencinin 6grenmesine yardimci olmaktir, etkili ve kalici

O0grenme i¢in yol gdstermektir.

Aktif bilgiyi igerir: Ogrenciler, dgrenme oOgretme siirecine aktif olarak
katilmaktadir. Senaryolar 6grencilere duyu organlarini kullanarak; c¢evreyi kesfetme,

arastirip anlama gibi birgok firsat saglamaktadir.

Motivasyon diizeyini artirir: Ogrenciler igin senaryoyu analiz etmek ilgi
cekicidir. Gergek hayata dair hazirlanan senaryolardan ulastiklart bilgileri, gercek

hayatta kullanmalar1 6grenme isteklerini arttirmaktadir.

Sosyal bilgiler dersinde tarih konularimi 6gretirken senaryo temelli 6grenme
kullanmak, 6grencilerin tarihsel olaylar1 ve siirecleri daha derinlemesine anlamalarina
yardimci olabilir. Ornegin, bir savas veya devrim dénemini dgrenirken, dgrenciler o
donemin liderleri veya siradan vatandaslari gibi roller alarak, olaylarin i¢inde yer
alabilir ve bu olaylarin nedenlerini ve sonuglarin1 daha iyi kavrayabilirler. Cografya
konularinda, oOgrenciler cevre sorunlar1 lizerine senaryolar {izerinde calisabilirler.
Ornegin, bir cevre kirliligi senaryosu ile dgrenciler, kirliligin nedenleri, sonuglar1 ve
¢Oziim yollan lizerinde diisiinebilir ve tartigabilirler. Bu, 6grencilerin ¢evre bilincini
artirir ve siirdiiriilebilir yasam tarzlari benimsemelerine yardimer olur. (Yan, 2006).
Ekonomi derslerinde, Ogrenciler finansal kararlar alma ve kaynaklari yodnetme
konusunda senaryolar iizerinde calisabilirler. Ornegin, bir biitce yonetimi senaryosu ile

ogrenciler, sinirli kaynaklarla nasil etkin bir biitge yapacaklarini ve tasarruf edeceklerini
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ogrenebilirler. Bu, 0Ogrencilerin ekonomik bilgi ve becerilerini gercek yasam

durumlarina uygulamalarina olanak tanir. (Yurtluk, 2003). Vatandaslik bilgisi
konularinda, 6grenciler demokratik siireglere katilimi ve vatandashk haklarin1 ve
sorumluluklarin1 anlamak i¢in senaryolar iizerinde c¢alisabilirler. Ornegin, bir se¢im
kampanyas1 veya toplumsal bir hareket senaryosu ile 6grenciler, demokratik siireglerin
nasil igledigini ve bu siireclerde nasil aktif rol alabileceklerini 6grenebilirler. Kiiltiirel ve
sosyal cesitlilik konularinda, 6grenciler farkli kiiltiirler ve toplumlarla ilgili senaryolar
lizerinde calisarak, empati kurma ve farkli bakis acilarim1 anlama becerilerini
gelistirebilirler. Ornegin, bir gd¢menlik senaryosu ile Ogrenciler, gd¢menlerin
karsilastiklar1 zorluklari ve bu zorluklarin ¢6ziim yollarini anlayabilirler. Senaryo
temelli 6grenme, sosyal bilgiler dersinin hedeflerini desteklemek icin giiclii bir
yontemdir. Bu yaklagim, 6grencilerin bilgi ve becerileri ger¢ek yasam durumlarina
uygulamalarin1 saglayarak, onlarin daha derinlemesine ve anlamli 6grenmelerine
katkida bulunur. Sosyal bilgiler dersinde senaryo temelli 6grenmeyi kullanmak,
Ogrencilerin tarih, cografya, ekonomi, vatandashik bilgisi ve kiiltiirel ¢esitlilik gibi

konularda daha bilingli ve etkin bireyler olmalarini saglar. (A¢ikgoz, 2007).

Kindley (2002) STO modeli ile geleneksel 6grenme modelleri arasindaki
farkliliklar1 su sekilde belirtmistir:

Tablo 1. Geleneksel Yontem ve Senaryo Temelli Ogrenme Modeli

Farkliliklar Senaryo Temelli Ogrenme Geleneksel Ogrenme

Tiime varim: Paydaslar konu ile

ilgili deneyimlerini paylagmak igin Tiimden gelim: Uzmanlar konuyu ve
Kapsam bir araya gelir, basarili ¢iktilarin bilesenlerini inceleyerek 6grenmenin

neler oldugunu belirler, ve basarisiz | kapsamini belirler.

davraniglar1 tanimlar.
Odak Gergek yasam ve beceriler, 6grenen | Daha ¢ok bilgi ve kavrama diizeyleri
Noktasi davranislari tizerine odaklanir. hedeflenir.

Senaryo deneyiminin akisina gore
. .| dinamik, dersin sonuna kadar tam Gerekli olan bilgi ve becerilerle ilgili
Ogretmenin o ‘ : ) e

. anlamiyla bilinemeyen; uygulama, listelenmisg, daha ¢ok bilgi ve kavrama

Hedefleri . g ; .

analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde hedefler

diizeylerini igeren basarili hedefler
Ogretmenin Ogretmen 6grenme ortaminda rehber | Ogretmen bilgiyi aktaran ve dgreten
Rolii roliindedir. roliindedir
Ogrencinin Ogrenci 6grenme ortanminda bilgiyi | Ogrenci 6grenme ortaminda bilginin
Rolii aktif olarak yapilandirr. pasif alicisidir.
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Tablo 1 (Devam). Geleneksel Yéntem ve Senaryo Temelli Ogrenme Modeli

Farkliliklar Senaryo Temelli Ogrenme Geleneksel Ogrenme
Ogrenme Ogrenme ortamlar: genellikle ¢esitli | Ogrenme ortamlar1 genellikle ders
Ortamlari gorsel materyallere dayanmaktadir. | kitab1 ve ¢alisma kitaplarina dayalidir.
Sistematik, dogrusal olmayan, ¢oklu
) doniit sistemine dayali, rehberlige Hiyerarsik, kurallara dayali, dogrusal,
Ogrenmenin | dayali, 6grenen kontroliinde, ogretmen kontroliinde, puanlamaya
Yapist gercekei baglamin oldugu, dayali, dogru ve yanlis cevaplara
performansa yonelik doniitiin odakli
kullanildig:
Ogrenme _ o
.. Eylem Arastirmasi Sistematik Ornekleme
Stireci
Uygulanabil Perf dak nokt i
ecek eriormanst o¢ak noxtasina a'an, Bilgiyi odak noktasina alan, iyi bilinen
K etkilesime dayali ya da uygulamayi ve planlanmis konu tiirleri
T,(,)r;u . gerektiren konu tiirleri P 3
tirleri

Tablo 1’de goriildiigii iizere STO 6grenenlerin merkezde oldugu, dgretmenin
rehber gorevi gordiigli, O0grenme ortamimnin zengin materyallerle desteklendigi;

dolayistyla yapilandirmaci yaklasima dayali bir 6grenme modelidir.

STO modelinde &grenme ve Ofretme siirecinde yer alan gesitli egitimsel

yaklagimlar birlestirilmektedir. Bu yaklasimlar ise su sekildedir (Alshehri, 2018):

Vaka Calismasi: Bu yontemde, Ogrenciler gercek hayat senaryolarinda
karsilasilan zorluklar iizerinde diislinmeye ve tartismaya tesvik edilmektedir. Her vaka,
Ogrencilerin problemi ¢ozmek i¢in karar vermesi gereken belirli bir durumu igerir.
Ogrenciler, bu siiregte problemi tanimlar, kapsamini belirler, cesitli ¢dziim Onerileri

sunar, en uygun ¢Oziim hakkinda fikir birligine varir ve bu ¢6ziim yolunu onaylar

(Strachan, 2013).

Gorev Temelli Yaklasim: Bu yontem, ogrencilerin dil 6grenimini otantik

ortamlar icinde gerceklestirmelerine olanak tanir. Ogrencilere, hedef dili pratik

etmelerini saglayacak gesitli dil 6grenme aktiviteleri sunulmaktadir (Ahmadian, 2016).

Durumsal Ogrenme: Bu yaklasimda, dgrenciler gergek bir baglamda belirli
katilimcilarla is birligi yaparak dgrenirler. Ogrenciler, bu baglamdaki farkli durumlar
yoneten iliskileri kesfeder ve ardindan pratik problem ¢ozme yollar1 gelistirirler

(Young, 1993).

Otantik Ogrenme: Bu ydntemde, 6grenciler gercek hayatta karsilastiklar1 dzgiin

sorunlarla vyiizlesirler. Ogrencilere, otantik faaliyetler verilerek, sorun temelli
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senaryolart ele almak icin Ogretmenlerinin rehberliginde arkadaslar1 ile yansitict is

birligi yapmalar1 saglanir (Tupe, 2015).

Bu baglamda, Senaryo Temelli Ogrenme (STO) modeli, ¢esitli 6grenme
yontemlerinin 6zelliklerini biinyesinde barindirmaktadir. Ayrica, STO, farkli 6gretim
yaklagimlarinin sentezinden olusur. Bu modelde 6nemli 6zelliklerden biri, gercek yasam
vakalarinin detayl olarak incelenmesidir. Ogrencilere gesitli gorevler verilir ve belirli
durumlar sunularak 6grencilerin bu durumlar iizerinde ¢alismasi tesvik edilir. Ayrica,
gercek yasama iliskin sorunlarin analiz edilmesi ve ¢Oziimlenmesi de bu 68renme

modelinin temel unsurlarindandir.
3.1. SENARYO TURLERI

Ogrenme ortaminda cesitli senaryolar bulunur ve bu senaryolarin hazirlanma
sekli kullanim amacina gore degisir. Senaryolar, iki kisi arasinda gecebilecegi gibi, bir
grup veya c¢oklu rolleri de igerebilir. Senaryodaki iliskiler, farkli amaclara hizmet
edebilir; bazi senaryolar birbirini tamamlayiciyken bazilar1 tartismali olabilir.
Sergilenecek performans, her bireyin kisiligi, yetenekleri ve Onceki bilgilerine baglh
olarak farklilik gdOsterebilir. Ayrica senaryolar, yazili-sézlii veya gorsel-isitsel

formatlarda hazirlanabilir (Haught, 2018).

Schank ve digerleri (1999), Hedefe Dayali Senaryo Modelini arastirmalarinda
ele almislardir. Bu modelin temel amaci, 6grencilerin mevcut bilgi ve becerilerini
gercek yasam baglamlarinda kullanmalarini saglamaktir. Modelde sadece bilginin
ogretilmesi degil, ayn1 zamanda bu bilginin pratikte nasil kullanilacaginin 6gretilmesi
de dnem tasir. Ogrenciler igin 6grenme deneyimleri ilgi ¢ekici, anlamli ve hedeflere
uygun baglamlarda olmalidir. Igerik, &grencilerin edindikleri bilgileri giinliik
yasamlarinda nasil uygulayabileceklerini anlamalarina yardimei olacak ve hedeflenen

baglamda sunulmalidir.

Hedefe dayali senaryo modelinde yedi temel bilesen yer almaktadir:

(Veznedaroglu, 2005: 58)

Hedefler: Hedefler iki boyutta degerlendirilir: siire¢ bilgisi ve igerik bilgisi.
Siirec bilgisi, 6grencilerin problemi ¢ézme asamalarini 6grenmesini hedeflerken, icerik

bilgisi, belirli konuya dair bilgi edinmelerini amaclar.
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Misyon: Misyon, dgrencilerin ¢dzmesi gereken problemi tanimlar. Bu problem,
ogrencileri motive eden ve gercekei bir baglamda sunulmalidir, boylece 6grencilerin

ilgisini ¢ekebilir ve onlar1 gorevlerine odaklanmaya tesvik edebilir.

Hikaye: Hikaye, Ogrencilerin misyon kapsaminda belirtilen problemi ¢ézmek
icin ihtiya¢ duyduklar1 gerekgeyi sunar. Hikaye, motive edici olmali ve dgrencilerin
becerilerini  kullanmalarim1  ve bilgilerini aragtirmalarini  tesvik edecek firsatlar

sunmalidir.

Rol: Rol, 6grencilerin iistlenecegi karakter veya durumu ifade eder. Bu rol,
ogrenciler i¢in motive edici olmali ve gerekli bilgi ve becerileri kullanmalarina olanak

saglamalidir.

Senaryo Islemleri: Bu islemler, misyon ve hedeflerle dogrudan baglantilidir.
Karar noktalar1 icermeli ve sonuglar, misyonun tamamlanmasina yonelik ilerlemeyi
gostermelidir. Olumsuz sonuglar, beklenti hatasi olarak degerlendirilmelidir. Senaryo

islemleri, belirlenen hedeflerin disina ¢ikmamalidir.

Kaynaklar: Ogrencilerin misyonu basarmak icin ihtiyag duyduklari bilgiyi
saglamalidir. Bu kaynaklar, iyi organize edilmis ve kolay erisilebilir olmalidir, boylece

ogrenciler gerektiginde bilgiye hizlica ulasabilirler.

Doniit: Son olarak, dgrencilerin gorevlerini yerine getirip getirmediklerini ve
o0grenme hedeflerine ulasip ulasmadiklarini belirlemek igin yeterli doniit almalar
gereklidir. Doniit, genellikle 68rencilerin verdikleri kararlarin bir sonucu olarak saglanir

ve bu, 6grenme siirecini pekistirmeye yardimci olur.

Errington (2003), kazandirilmak istenen hedeflerin igerigine gore senaryolari

dort farkli grupta siniflandirmigtir:

1. Beceri Temelli Senaryolar (Skills-Based Scenarios)

2. Problem Temelli Senaryolar (Problem-Based Scenarios)

3. Kurgu Temelli Senaryolar (Speculative-Based Scenarios)

4. Konu Temelli Senaryolar (Issues-Based Scenarios) seklindedir
3.1.1. Beceri Temelli Senaryolar

Beceri Temelli Senaryolar, 6grencilere belirli becerileri gelistirmek amaciyla

tasarlanmis egitim senaryolaridir. Bu senaryolar, gerg¢ek diinya problemleri ve durumlari
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kullanarak 6grencilere teorik bilgiyi uygulamali hale getirme firsati sunar. (Errington,

2003).

Beceri Temelli Senaryolar: Mesleki olarak verilen egitimlerde tercih edilen
senaryo tipidir. Misal olarak isletme egitiminde, batmak iizere olan bir sirketi diize
cikarmak icin yollar aramak, psikoloji egitiminde oOrnek senaryolar, &gretmenlik
egitimde smif yonetimini konu alan calismalar bu tip senaryolarla irdelenmektedir

(Kemiksiz, 2016: 54).
3.1.2. Problem Temelli Senaryolar

Problem Temelli Senaryolar: Bu tip senaryolar1 bir alana baglamak miimkiin
degildir. Merkez noktasina problemi alarak, problem etrafinda senaryoyu
sekillendirmektedir. Bu sebepten dolay: her diizeye uygundur. Ogrenciye uygun bir rol
olarak belirlenen probleme dayali 6grenme modelleri, bir anlamda problem temelli

senaryo c¢aligsmalaridir (Stewart, 2003).
3.1.3. Kurgu Temelli Senaryolar

Kurgu Temelli Senaryolar: Sunulan 6n bilgiler detayli olmalidir. Bunun sebebi
giincel bilgilere yakin olmamasi hatta uzak olmasidir. Ornegin Errington (2003) ve
Murray (2003), ulasabilir verilere dayanarak daha ilerideki yillarda olmasi beklenen
teknolojik gelismelere ve bunlarin insan hayatina yonelik etkilerine hitap eden bir

calismay1 glindeme getirmektedir.
3.1.4. Konu Temelli Senaryolar

Senaryo Temelli Ogrenme yonteminin amacina ulasabilmesi ve bu siirecin
kontrol altina alinmasi, kazanimlarin hatta hazir bulunuslugun onceden bilinmesi
stirecin planli olmasin1 gerektirmektedir. Planlanan bu siiregte senaryolar yazilirken,
ogrencinin hali hazirda bulunan bilgileri kullanabilmesi ve pekistirebilmesi géz oniinde
tutulmaktadir. Yine 6nemli noktalardan birisi de, senaryolarda anlasilir ifadeler tercih
edilmeli kesin bir sonuca baglanarak, gorsel materyallerle desteklenmelidir (Dicle,
2002). Akins ve Crichton (2003) senaryolarin kendi alaninda uzman kisiler tarafindan
hazirlanmas1 gerektigini, Bell ve Page (2003) senaryolarin ger¢ek hayata uygun olarak

hazirlanmas1 gerektigini savunmaktadir.

Bununla birlikte senaryolar yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak iizere iki

grupta da ele alinmaktadir (Kocadag, 2010):
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Yapilandirilmig Senaryolar: Yapilandirilmis senaryolar, belirli bir yapiya ve net
bir yonergeye sahip olan senaryolardir. Bu tiir senaryolar, 6grencilerin belirli adimlari
takip etmelerini ve belirli hedeflere ulasmalarini saglamak i¢in detayli bir sekilde
planlanir. Ogretmenler, senaryoyu tasarlarken dgrencilerin karsilasacaklari problemleri,
bu problemlerin nasil ¢dziilecegini ve hangi kaynaklarin kullanilacagini agikca belirtir.
Yapilandirilmis senaryolar, genellikle baslangi¢ seviyesindeki 6grenciler veya belirli bir
beceriyi 6grenme siirecinde olanlar i¢in uygundur. Bu tiir senaryolar, 6grencilerin dogru
yonlendirilmesini saglar ve Ogrenme siirecinde onlarin hatalardan kaginmalarina
yardime1 olur. Ornegin, bir laboratuvar deneyinin adim adim talimatlarla yiiriitiildiigii

bir kimya dersi senaryosu, yapilandirilmis bir senaryo olarak degerlendirilebilir.

Yapilandirilmamis Senaryolar: Yapilandirilmamis senaryolar ise, dgrencilere
daha fazla 6zgiirliikk ve esneklik tantyan, daha az yonlendirici olan senaryolardir. Bu tiir
senaryolar, 6grencilerin kendi yollarin1 bulmalarina ve bagimsiz olarak problem ¢6zme
becerilerini gelistirmelerine olanak tanir. Yapilandirilmamis senaryolar, genellikle daha
ileri diizeydeki 6grenciler i¢in uygundur ve onlarin yaratici diisiinme, arastirma yapma
ve karar verme becerilerini gelistirmeyi hedefler. Ogrenciler, senaryoda karsilastiklart
sorunlart kendi yontemleriyle ¢ozmek icin aragtirma yapar, bilgi toplar ve gesitli ¢oziim
yollar1 gelistirir. Bu tiir senaryolar, 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini artirir ve
onlar1 karmasik ve belirsiz durumlarla basa ¢ikmaya hazirlar. Ornegin, 6grencilerin
kendi projelerini tasarlayip gerceklestirmeleri istenen bir mithendislik dersi senaryosu,

yapilandirilmamis bir senaryo olarak degerlendirilebilir.

Bu dogrultuda senaryolara iligkin farkli siniflandirmalarin oldugu goriilmektedir.
Belirlenen hedefe yonelik uygun olan senaryolarin kullanilmasi, istenilen 6gretimsel

¢iktilarin elde edilmesine olanak saglayabilir.
3.2. SENARYODA BULUNMASI GEREKEN OZELLIKLER

Senaryolar, 6grencilere ¢esitli iist diizey diistinme becerilerini kazandirmak i¢in
onemli araclardir. Bu beceriler arasinda ¢6ziimleme, sentez yapma, degerlendirme ve
karar verme gibi siiregler bulunur. Dolayisiyla, senaryolarin etkili bir sekilde yazilmasi
ve uygulanmasi gereklidir. Senaryolar, 6grencilerin 6grenme hedeflerine ulagsmasina
yardimcr olacak sekilde tasarlanmali ve uygulanmalidir. Aksi takdirde, senaryolarin
istenilen &grenme ciktilarini saglamasi olduk¢a zorlasabilir. Ogrencilerin gercekgi

baglamlarda karsilastiklar1 senaryolar, onlarin aktif katilmmi tesvik ederek
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O0grenmelerini derinlestirebilir ve Ogrenme siireclerini zenginlestirebilir (Agikgdz,

2007).

STO modelinde 6grenciler, gorevlerini tamamlarken problem ¢dzme, karar
verme, yaraticilik kullanma, elestirel analiz yapma, degerlendirme ve yansitma
stireclerini aktif olarak yasarlar (Errington, 2011). Bu siireglerin etkili bir sekilde
gergeklestirilmesi icin 0grenme hedefleri ile dogrudan iliskili gerceke¢i senaryolar
kullanilmas: gereklidir (Elliott-Kingston vd., 2016). Errington (2003) ise senaryo
tiirlerinin genellikle 6grencilere su sekillerde sunulmasi gerektigini belirtmistir: sozli
olarak verilen tamamlanmis veya tamamlanmamis durumlar veya talimatlar, yazil
durumlarinda 6grencilere bosluklarla tamamlanacak sekilde sunulmasi, rol ve rol
pozisyonlarinin, gorevlerin, iligkilerin ve sorumluluklarin detayli bir sekilde
Ozetlenmesi. Bu yaklasimlar 6grencilerin senaryolardan maksimum fayda saglamasini

ve 0grenme siire¢lerini derinlestirmesini saglar.

Parladir (2004), senaryolarin egitimde kaliteyi artiran ve Ogrenmeyi daha
eglenceli hale getiren bir arag olarak 6zelliklerini ii¢ ana baslik altinda aciklamaktadir.
Ik olarak, senaryolarin insanlarin zihinsel, duygusal ve psikomotor yeteneklerinin
gelisimini hedefledigini vurgulamaktadir. Bu yontem, Ogrencilerin biitlinsel olarak

gelisimini destekler.

Ikinci olarak, senaryolarin igerigi, ilgili bilim dallarina gore anlamli ve birbirini
tamamlayacak sekilde biitiinliik i¢inde ele alinmalidir. Bu sayede 6grenciler, konular

arasindaki iligkileri daha iyi kavrayabilirler.

Ucgiincii  olarak, senaryolar bilimsel arastirma asamalarma uygun bir plan
dogrultusunda sunulmalidir. Bu planlama, 6grencilerin arastirma yapma, analiz etme ve

sonug ¢ikarma gibi becerilerini gelistirmelerine olanak tanir.

Bu 0Ozellikler sayesinde senaryolar, ogrencilere derin 6grenme deneyimleri

yasatir ve 6grenme siireclerini etkili bir sekilde destekler.

Veznedaroglu (2005) senaryolarin hazirlanmasi siirecinde onerilerde bulunarak,
Ogretilecek konunun gerektirdigi 6n bilgilerin belirlenmesi ve 6grenme hedeflerinin net
olarak ortaya konmas1 gerektigini vurgulamistir. Ayrica, hazirlanan senaryolarin agik,
basit ve anlagilir olmasinin yani sira gereksiz bilgilerden kacinilmasi gerektigini ve
ogrenci katilimini tesvik edecek sekilde diizenlenmesi gerektigini ifade etmistir.

Senaryolarda sunulan problemlerin gercek yasamla iligkilendirilerek 0Ogrencilerin
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ilgisini artirmanin Onemine dikkat ¢ekmistir. El-Issawy (2005) ise iyi senaryolarin
farkli, gesitli, agik, anlasilir ve gergek yasamla iliskili olmast gerektigini vurgulamistir.
Bu o6zellikler sayesinde senaryolarin Ogrencilerin ilgisini g¢ekecefini ve O6grenme

siireclerine katki saglayacagini belirtmistir.
Errington (2009) basarili senaryolarin 6zelliklerini su sekilde ifade etmistir:

Gergekei ve Ilgili Icerik: Basarili senaryolar, &grencilerin yasamlariyla ve
mesleki deneyimleriyle baglant1 kurabilecekleri gercekei ve ilgi ¢ekici igerikler sunar.
Gergek diinya problemlerine odaklanan senaryolar, 6grencilerin dikkatini ¢ekerek daha
derin bir 6grenme saglar. Bu senaryolar, 6grencilere, karsilagabilecekleri gercek diinya

durumlarini ¢6zme pratigi yapma firsat1 sunar.

Net ve Ulasilabilir Hedefler: Her basarili senaryo, 6grencilerin neyi basarmasi
gerektigini acik¢a belirten net hedefler icerir. Bu hedefler, 6grencilerin 6grenme
stirecinde yol gosterici bir rol oynar ve onlarin performanslarini degerlendirmelerine
yardimci olur. Hedeflerin ulasilabilir ve 6l¢iilebilir olmasi, 6grencilerin motivasyonunu

artirir ve basarilarini degerlendirmelerini kolaylastirir.

Motive Edici ve ilgi Cekici Hikdye: Ogrencilerin ilgisini ceken ve onlar1 motive
eden bir hikaye, bagarili bir senaryonun Oonemli bir parcasidir. Hikaye, dgrencilerin
senaryoya dahil olmalarin1 ve verilen gorevleri yerine getirme isteklerini artirir. Iyi
yapilandirilmis bir hikdye, Ogrencilerin problem ¢6zme siirecine aktif olarak

katilmalarini saglar ve onlarin elestirel diistinme becerilerini gelistirir.

Ogrenci Merkezli Yaklasim: Basarili senaryolar, 6grenci merkezli bir yaklagimi
benimser ve dgrencilerin aktif katilimim tesvik eder. Ogrencilerin kendi kararlarini
vererek, hatalardan 6grenmelerine ve bagimsiz diisiinme becerilerini gelistirmelerine
olanak tamir. Ogrenci merkezli senaryolar, dgrencilere kendi 6grenme siireglerini

kontrol etme ve kendi hizlarinda ilerleme firsati1 verir.

Karmagik ve Cok Yonlii Problemler: Basarili senaryolar, basit degil, karmasik
ve c¢ok yoOnlii problemler sunar. Bu tiir problemler, 6grencilerin analitik diisiinme,
problem ¢6zme ve karar verme becerilerini gelistirir. Karmasik problemler, 6grencilerin
daha genis bir bilgi ve beceri yelpazesi kullanmalarii gerektirir, bu da onlarin 6grenme

slirecini zenginlestirir.

Ger¢ek Zamanli ve Geri Bildirim: Basarili senaryolar, ogrencilere gergek

zamanli geri bildirim saglar. Geri bildirim, 06grencilerin performanslarini
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degerlendirmelerine ve d6grenme siireclerini ayarlamalarina yardimei olur. Aninda geri
bildirim, 6grencilerin hatalarini diizeltmelerini ve dogru yolda ilerlemelerini saglar, bu

da onlarin 6grenme motivasyonunu artirir.

Esnek ve Uyarlanabilir Yapi: Basarili senaryolar, esnek ve uyarlanabilir bir
yaptya sahiptir. Ogrencilerin farkli &grenme ihtiyaglarma ve stillerine uyum
saglayabilen senaryolar, daha etkili ve verimli bir 6grenme deneyimi sunar. Esnek
senaryolar, 6grencilerin bireysel farkliliklarini géz oniinde bulundurarak, onlarin kendi

O0grenme yollarini kesfetmelerine olanak tanir.

Literatiirdeki bu aciklamalar, senaryolarin 6gretim hedefleriyle uyumlu olmasi
gerektigi, Ogrencilerin hazir bulunusluluk diizeyleri ve seviyelerine uygun olmasi
gerektigi, gergek yasam senaryolarina dayandirilmasi gerektigi, 6grenci merkezli olmasi
gerektigi ve Ogrenciler icin ilgi cekici olmasi gerektigi yoniinde Onemli ipuglar
sunmaktadir. Bu baglamda, senaryolarin tesadiifi bir sekilde degil, 6zenle belirli

durumlari dikkate alarak yazilmasinin gerekliligi agikca ortaya konmaktadir.
3.3. SENARYO GELISTIRME SURECI

Senaryolarin gelistirilme siirecinde dikkat edilmesi gereken pek ¢ok unsuru
vardir. Ogretmenler, senaryolan titizlikle olusturmali ve belirlenen hedeflere ulasmay:
saglayacak sekilde sekillendirmelidir. Ogrencilerin istenilen kazanimlar1 elde etmelerini
saglamak icin senaryolar belirli Olgiitlere uygun olarak tasarlanmalidir. Bu siirecte,
oncelikle hedeflenen 6grenme ¢iktilar1 net bir sekilde belirlenmelidir. Bu c¢iktilar,
gerekli senaryolarin yapisini ve igerigini belirlemekte dnemli rol oynar. Ayrica, uygun
senaryolar miimkiin oldugunca gercek yasam baglamlarini icermelidir (Veznedaroglu,

2005). Senaryolar gelistirilirken;
e Ogrenme ¢iktilar agik bir sekilde ifade edilmelidir

e Ogrencilere verilecek senaryolarin asamalarinin neler oldugu ve bu siiregteki

ana adimlar belirlenmelidir.
¢ Kapsam acgisindan ¢esitlilik i¢eren senaryolar gelistirilmelidir.

e Belirlenen 6grenme ciktilar1 dogrultusunda ogrencilerin verilen senaryolar
icerisinde tamamlamalar1 ve yerine getirmeleri beklenen 6grenme gorevleri ve

degerlendirme aktiviteleri gelistirilmelidir (Spector, 2007).
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Senaryo Temelli Ogrenme (STO) modelinde, dgrenciler 6grenme siirecinde aktif
rol alarak kavramlar1 gercek hayattan alinmis senaryolarla kavramsallastirirlar.
Senaryolar, 6grencilerin mevcut bilgilerini kullanarak sunulan problemleri ¢ézmelerini,
eksik bilgileri aragtirmalarini, yeni bilgileri degerlendirmelerini ve 6ziimsemelerini
saglar. Bu siiregte, 6grencilerin hazirbulunusluluk diizeyleri ve yeni bilgilerle onceki
bilgiler arasinda baglanti kurmalar1 6nemlidir. Senaryolar gelistirilirken 6grencilerin
cesitli materyallerle desteklenmesi, 6grenme siirecinin etkinligini artirabilir ve farkl

O0grenme stillerine hitap edebilir.

Massey Universitesi (2019) tarafindan senaryo olusturma siirecinde dikkat

edilmesi gereken adimlar su sekilde belirtmistir:

Ogrenme Ciktilarinin Tanimlanmasi: Senaryolar1 tamamlayan dgrencilerin hangi
beceri ve bilgileri kazanmasini istediginizi agik¢a belirlemeniz gerekmektedir.
Oncelikle, dgrencilerin ulasmasi gereken dgrenme hedeflerini netlestirip, bu hedeflere

ulagsmay1 saglayacak uygun bir senaryo durumu olusturmalisiniz.

Formatin Belirlenmesi: Senaryonun hangi formatta sunulacagini belirlemelisiniz.
Yiiz yiize mi yoksa cevrimici bir ortamda mi1 gercgeklestirilecegine karar verilmelidir.
Kullanilacak kaynaklar ve araglar (fotograf, video, ses kayd1 gibi) belirlenmelidir. Eger
senaryo c¢evrimi¢i olarak uygulanacaksa, tartisma forumlari, wiki gibi destekleyici

aktiviteler de planlanmalidur.

Konunun Segimi: STO (Senaryo Tabanli Ogrenme) icin genellikle rutin olmayan
ve zorlayici gorevler daha etkili olur. Bu nedenle, konu alaniniza iliskin 6énemli olaylar
ve karmasik durumlar {izerinde durmalisiniz. Ogrencilere meydan okuyacak konular

secilmelidir.

Tetikleyici Olayin veya Durumun Belirlenmesi: Senaryoyu tetikleyen olay1 veya
durumu dikkatlice se¢melisiniz. Senaryo boyunca Ogrencilerin doniit alabilecegi ve
kararlar verebilecegi kilit alanlar1 belirlemek oOnemlidir. Bu asamada, film seridi

olusturma teknigi kullanilabilir; boylece senaryonun gorsel bir plani ¢ikarilabilir.

Meslektaslarla Gozden Gegirme: Hazirladiginiz senaryonun amagladiginiz
sekilde akip akmadigim1 ve beklenen 6grenme c¢iktilarmin elde edilip edilmedigini
kontrol etmek igin meslektaslarinizdan senaryoyu gozden gecirmelerini isteyin. Bu,

senaryonun kalitesini artirmak i¢in oldukca énemli bir adimdir.
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Senaryo gelistirme siireci genellikle karmasik ve zorlayict bir siirectir ve birkag
asamay1 icerir. Ik olarak, dgrenme ¢iktilarinin belirlenmesi ve bu ¢iktilara ulasmayi
saglayacak bir senaryo tasarimi yapilmalidir. Daha sonra, senaryonun formati ve
konusuna karar verilmeli, tetikleyici olaylar belirlenmeli ve meslektaglarin geri
bildirimleri alinmalidir. Tiim bu asamalar, senaryonun etkili ve 6grenci odakli olmasini

saglar.
3.4. SENARYO GELISTIRME ASAMALARI

Senaryolarin gelistirilme siireci, rastgele olmayip belirli asamalar1 izleyerek
gerceklestirilir. Bu agsamalar farkli arastirmacilar tarafindan ele alinmistir. Brock (2003),
senaryolarin gelistirilme siirecini 8 asamada tanimlar ve bu asamalar1 'PIA PRISM'
olarak adlandirir. Bu adlandirma, Purpose (Amag), Integration (Entegrasyon),
Authenticity (Gergeklik), Prevalence and Relevance (Yaygmlik ve Ilgili), Resources
and Format for Delivery (Kaynaklar ve Sunum Formati), Impact and Interest (Etki ve
flgi), Sequence (Sira), Brevity and Complexity (Kisalik ve Karmasiklik), Modality
(Modalite) kelimelerinin bas harflerinden olusur. Bu asamalarin detayli agiklamalar

Tablo 2'de yer almaktadir.

Tablo 2. Brock’a Gore Senaryo Gelistirme Asamalari

Senaryo Gelistirme Asamalari

-Senaryonun yazilma amaci belirlenir.

Hedef -Ogrencilerden beklenen 8grenme ¢iktilarinin neler oldugu
belirlenir.

-Senaryoda 0grencilerin hani bilgileri kullanilacaklari, siirecte
Biitlinlestirme hangi bilgilere ihtiya¢ duyacaklar1 ve bu bilgilere nasil
ulasacaklar1 belirlenir.

-Senaryonun ait oldugu alana iligkin niteliklerin, 6grenciye
Alana Ozgiiliikk destek verecek ve 6gretimini daha kolay hale getirecek
noktalarin senaryo icerisindeki yerleri belirlenir.

-Yasanmus, yasanabilecek ya da yasama en yakin olaylardan

Gergeklik secilecek senaryolarin suni gergekligi saglanir.

-Senaryolarin uygulanma asamasinda ihtiyag¢ duyulacak bilgi ve
Kaynaklara Ulagim bu bilgilere hangi kaynaklardan ulasilabilecegi ifade edilir.
Etkililik ve -Senaryo igerik acisindan ilgi ¢ekici ve 8grenciyi motive edici

flgi Uyandiricihik | nitelikte olmalidur.
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Tablo 2 (Devam). Brock’a Gore Senaryo Gelistirme Asamalari

Senaryo Gelistirme Asamalari

Asamalandirma, -Senaryonun yapisi, 68renciye gore karmasiklik diizeyi,
Uzunluk ve ogrenciye sunulacak bolimlerin biitiinliigi, kisaligr ya da
Karmasiklik uzunlugu belirlenir.

-Ogrencilerin biligsel ve duyussal farkliliklar1 goz dniinde

bulundurulur, boylece daha fazla 6§renci senaryoya dahil
Uyancilarm edilebilir.

Secimi
eetmi -Materyaller biligsel ve duyussal farkliliklara gore

cesitlendirilir.

Kaynak: Brock, 2003:21.
Hafler (1997) senaryo gelistirme asamalarin1 planlama, yazma, uygulama ve

diizeltme olmak {izere dort asamada ele almis olup bu asamalar Tablo 3’te yer

almaktadir.
Tablo 3. Hafler’e Gére Senaryo Gelistirme Asamalari
Senaryo Gelistirme Asamalari
Planlama *Olusturulacak senaryonun konusu belirlenir.
*Bilgi diizeyinde hangi kavramlarin edindirilmesi gerektigine karar verilir.
* Senaryoya nasil adim atilacagi,
* Senaryoda hangi olaylarin yer alacagi,
Yazma Y gl olay Y o’ g
* Senaryonun nasil sona erecegi,
* Senaryonun 6grenciye aktarilis bigimi diizenlenir
* Senaryo 6grenciye sunulur.
Uygulama YOO8 Y .
* Senaryonun uygulanma stireci baslar
Diizeltme | *Uygulamanin ardindan 6grenciden geri bildirim alinir.

Kaynak: Hafler, 1997: 155.

Dalziel (2012), senaryolarin iic asamada gelistigini ifade etmistir. Ilk asamada,
STO'de bir senaryonun tanitilmasi gerekmektedir. ikinci asamada dgrenciler, senaryoyu
once bireysel olarak, ardindan grup halinde incelemelidir. Bu siirecte, Ogrencilere
senaryodaki durum hakkinda kendi fikirlerini ve bagkalarinin goriislerini anlamalarina
yardimci olacak ¢esitli sorular yoneltilir. Bu sorulara verilen yanitlar, senaryoya dair bir
temel olusturur. Ogrencilerin sadece yamit vermekle kalmayip kisisel bir yargiya
varabilmeleri i¢in, ikinci asamanin sonunda senaryodaki problemle ilgili bir eylem plani
hazirlanabilir. Ikinci asamadan sonra senaryolar daha da gelistirilir. Senaryolarin
gelistirilmesinde, konuyla ilgili herhangi bir uygun yontem kullanilabilir (Dalziel,

2012). Metzger ve arkadaglar1 (2010) ise senaryolarin gelistirilme siirecini bes agsamada

28



ele almiglardir: odaklanma sorununun belirlenmesi, anahtar unsurlarin tespiti, senaryo
mantigiin olusturulmasi, senaryodaki varsayimlarin tanimlanmasit ve senaryo

ciktilarinin degerlendirilmesi. Bu asamalar su sekilde agiklanabilir:

Odak Sorunun Belirlenmesi: Bu asamada senaryo uygulamasinin amaci net bir

sekilde belirlenir.

Anahtar Unsurlarin Belirlenmesi: Odak soruyu etkileyen dogrudan ve dolayl
anahtar unsurlar tespit edilir. Kesin olmayan faktorler de dahil olmak iizere en énemli

unsurlar belirlenir.

Senaryo Mantiginin Belirlenmesi: Anahtar unsurlara dayali olarak senaryodaki

mantik ¢ergevesi olusturulur ve varsayimlar gelistirilir.

Senaryodaki Varsayimlarin Tanimlanmasi: Nitel hikayeler ve énemli egilimler

kullanilarak, alternatif gelecekler i¢in ilke ve varsayimlar agiklanir.

Senaryo Ciktilarinin Degerlendirilmesi: Senaryodaki varsayimlarin olas etkileri,
nitel hikayeler veya gorseller kullanilarak degerlendirilir. Bu agsamalar, senaryo
gelistirme siirecinin planli ve sistematik bir sekilde ilerlemesini saglayarak, senaryonun

etkinligini ve kapsamini artirir.

Ozsevgeg ve Kocadag (2013), senaryo gelistirme siirecini Hafler ve Brock'un
asamalarindan esinlenerek belirlemislerdir. Calismalarinda senaryo gelistirme siirecini

su basliklar altinda ele almiglardir:

Planlama: Senaryonun konusu belirlenir ve hangi kavramlarin 6grencilere

kazandirilacagina karar verilir.

Gergeklik: Senaryo, ger¢ek yasamdan secilmis olaylar1 temel alir veya gercekle

iligkilendirilmis olaylar icerir.

Etkililik ve Ilgi Uyandiricilik: Senaryo, dgrencilerde ilgi ve merak uyandiracak

tiirden bir konu ve igerikle olusturulur.

Kaynaklara Erisim: Uygulama siirecinde 0Ogrencilerin ihtiya¢ duyacaklar

kaynaklar belirlenir ve bu kaynaklara nasil erigebilecekleri kesin bir sekilde planlanir.

Yazma: Senaryo, nasil baglayacagi, hangi olaylar1 igerecegi, nasil sona erecegi

ve anlatim sekli dikkate alinarak yazilir.

Uygulama: Senaryo 6grencilere sunulur ve uygulama siireci baslatilir.
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Bu agsamalar, senaryonun etkili bir sekilde gelistirilmesi ve 6grenciler iizerinde

maksimum etki yaratmasi i¢in sistematik bir yaklagim sunar.

Goriildigii tlizere senaryolar, belirli bir plan ve hedeflere yonelik olarak
gelistirilirler. Bu siirecte oncelikle 6gretimsel hedefler net bir sekilde belirlenmeli ve
detayli bir planlama yapilmalidir. Senaryolar, belirlenen hedeflere uygun olarak
yazilmali ve igerdikleri 6grenme c¢iktilarini desteklemelidir. Uygulama asamasindan
sonra elde edilen geri bildirimler dikkate alinarak gerekli diizeltmeler yapilmalidir. Bu
calismada da Hafler'in (1997) senaryo gelistirme asamalar1 olan planlama, yazma,

uygulama ve diizeltme agamalar1 detayl bir sekilde gdz 6niinde bulundurulmustur.
4. ILGILI LITERATUR

Kindley (2002), geleneksel e-6grenme ortamlari ile daha gelismis olarak kabul
edilen senaryo temelli e-6grenme ortamlarimi karsilastiran bir ¢alisma yapmistir. Bu
calismada, katilimcilara senaryo temelli e-0grenme igerikleri 6rnekleri sunularak ¢esitli
sorular yoneltilmistir. Senaryo temelli 6grenme durumlari, siif ortamlarinda kullanilan
gorsel efektler, ses, fotograf ve video gibi unsurlarla zenginlestirilmis ve uzaktan egitim
ortamlarina aktarilmistir. Arastirmanin sonucunda, senaryo temelli e-0grenme
ortamlarmin geleneksel e-6grenme ortamlarindan daha etkili oldugu bulgusuna

ulastimistir.

Colburn (2002) tarafindan yapilan arastirmada, senaryo temelli Ogrenme
yonteminin {i¢ farkli 6grenme ortaminda nasil isledigi karsilastirilmistir. Birinci grup,
geleneksel siif ortaminda senaryo temelli 6grenme yontemini uygularken, ikinci grup
bu yontemi elektronik ortamda denemistir. Ugiincii grup ise her iki ortami da igeren bir
calisma yapmustir. Arastirma sonuclaria gore, ikinci grup diger gruplara kiyasla daha
az ilerleme kaydetmistir. Bu durum, ikinci gruptaki tiim etkinliklerin sadece elektronik
ortamda gerceklestirilmesine baglanmistir. Diger gruplardaki 6grencilere senaryolar
yazili olarak sunulmus ve bu senaryolar iizerinden etkinlikler diizenlenmistir. Ozellikle
karsilikli konusma ve diyaloglar1 igeren etkinliklerin yapildigi bu iki grupta daha fazla
ilerleme gozlemlenmistir (Colburn, 2002°den akt. Veznedaroglu, 2005).

Veznedaroglu (2005) tarafindan gercgeklestirilen yiiksek lisans tez ¢alismasinda,
"Senaryo Temelli Ogrenmenin, Ogretmen Adaylarmin Ogretmenlik Meslegine Y 6nelik
Tutum ve Oz Yeterlik Algisma Etkisi" incelenmistir. Bu arastirma, bilgisayar ve

ogretim teknolojileri egitimi bolimi son smif dgrencilerinin 6gretmenlik meslegine
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kars1 tutumlarina ve 6z yeterlik algilarina senaryo temelli O6grenmenin etkisini
belirlemeyi amaglamaktadir. Calismanin katilimcilari, 2014-2015 egitim 6gretim yilinda
bilgisayar ve Ogretim teknolojileri boliimiinde son smif 6grencisi olan 37 6gretmen
adayindan olugmaktadir (deney grubu 20, kontrol grubu 17). Arastirma siirecinde,
ogretmenlik meslegine yonelik tutum Olgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
ogretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik algis1 6lgegi hem calisma dncesinde hem de

sonrasinda uygulanmustir.

Arastirmanin sonuglarina gore, deney grubundaki 6gretmen adaylarinin, senaryo
temelli Ogretim uygulamasi Oncesinde O6gretmenlik meslegine yonelik 6z yeterlik
algilarinin ortalamas1 X = 109,20 iken, uygulama sonrasinda bu ortalamalarinin X =
123,55 oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, senaryo temelli Ogretimin G6gretmen
adaylarinin meslege yonelik 6z yeterlik algilarinda anlamli bir artis sagladigini
gostermektedir (t (19) = 35,95, p < .01). Ancak, 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarinda anlamli bir degisim tespit edilmemistir (t (16) = 1,193, p > .01)
(Veznedaroglu, 2005).

Yaman (2005), "Senaryo Tabanli Ogrenme Yaklasimina Dayali Egitimde Drama
Yonteminin, {lkdgretim Besinci Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Basarilarina
Etkisi" adl1 aragtirmasinda, senaryo tabanli 6grenmeye dayali drama yonteminin iki dilli
ve tek dilli ilkdgretim 5. siif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama
becerilerine olan etkisini incelemistir. Arastirma, 2004-2005 egitim 6gretim yilinda
Adana ilindeki 5. smif Ogrencileri iizerinde gergeklestirilmistir ve 196 Ogrenciye
uygulanmistir. Veri toplamak i¢in "Okudugunu Anlama Bagar1 Testi" kullanilmistir.
Yaman'in calismasi, senaryo tabanli 6grenme yaklasimina dayali drama yonteminin,
ogretmen merkezli geleneksel yonteme gore Ogrencilerin akademik basarilarini

artirmada etkili oldugu sonucuna varmaistir.

Mclinden, McCall, Hinton ve Weston (2007) tarafindan gerceklestirilen bir
arastirmada, gorme bozuklugu olan Ogrenciler i¢in uzaktan egitim faaliyetlerinde
problem temelli 6grenme senaryolarmin kullanimi incelenmistir. Arastirma bulgulari,
bu senaryolarin, uzaktan egitimde Kkarsilagilabilecek teknik zorluklar1 ve bilgi
eksikliklerini agsma konusunda etkili oldugunu gdstermektedir. Ayrica, dgretmenlerin

profesyonel gelisimlerinde 6nemli bir rol oynayabilecegi vurgulanmastir.
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Siigiimlii  (2009) "Dil Bilgisi Ogretiminde Senaryo Tabanli Ogrenme
Yaklasimmin Etkililigi: Kelime Tiirleri Ornegi" adli calismasinda, Ilkogretim II.
kademe Tiirk¢e dersi dil bilgisi konularmmin 6gretiminde senaryo tabanli &grenme
yonteminin 6grencilerin basarisina ve dil bilgisi konularinin 6gretimine olan etkisini
arastirmistir. Calismada nitel ve nicel arastirma tekniklerinin bir arada kullanildigi ¢oklu
metotlar benimsenmistir. Arastirma, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Istanbul'daki bir
ilkogretim okulunda 6. sinif 6grencilerinden olusan 46 6grenciyle (23 deney grubu ve
23 kontrol grubu) gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina goére, senaryo temelli
O0grenmenin uygulandigi deney grubunun son test puan ortalamasi (X=69,13),
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun son test puan ortalamasindan
(X=57,83) daha yiiksek bulunmustur. Bu bulgu, senaryo temelli 6grenmenin dil bilgisi

ogretiminde etkili oldugunu ve 6grenci basarisini artirdigini géstermektedir.

Bayrak (2010) tarafindan gerceklestirilen "Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
Senaryo Temelli Ogrenmeye Iliskin Gériislerinin Incelenmesi: Bir Eylem Arastirmas:”
adli calismada, fen ve teknoloji derslerinde senaryo temelli 6grenmenin Ggretmen
adaylar iizerindeki etkileri arastirilmistir. Calismaya Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii
4. siif Ogrencisi altt 6gretmen adayr katilmigtir. 2008-2009 egitim 6gretim yili giiz
doneminde O6gretmen adaylarina senaryo yazma seminerleri verilmis ve 6grenciler
tarafindan 6., 7. ve 8. siiflarin II. donem miifredati goz Oniinde bulundurularak
senaryolar hazirlanmigtir. Bu senaryolar, bahar doneminde belirlenen okullarda
uygulanmistir. Senaryo uygulamalar1 6ncesinde ve sonrasinda Ogretmen adaylar ile
goriismeler yapilarak deneyimlerini degerlendirmeleri saglanmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore, Ogretmen adaylarinin senaryo temelli Ogrenme siirecinde
karsilastiklar1 sorunlar ve ¢oziim Onerileri, bu yontemin Ogrenciye ve Ogretmene
sagladig katkilar, senaryo temelli 6grenme siirecinde kullanilan yontem ve tekniklerin
etkisi ve 6grenci-0gretmen etkilesiminin nasil gelistigi gibi konularda diisiincelerinde

degisimler yasandig1 belirlenmistir.

Kocadag (2010) tarafindan yiiriitiilen arastirma, senaryo tabanli Ogrenme
yonteminin ilkdgretim 8. sinif fen ve teknoloji dersindeki katilim, DNA ve genetik kod
konularinda 6grencilerin kavram yanilgilarin1 giderme ve eksik bilgilerini tamamlama
tizerindeki etkilerini incelemektir. Caligmada, 2008-2009 egitim O&gretim yilinda
ilkdgretim 8. siifta 6grenim gdren 40 dgrenci drneklem olarak secilmistir. Ogrencilerle

birlikte toplamda 12 saatlik bir uygulama gerceklestirilmistir: Bu slirecte, 1 ders saati 6n
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test yapilmis, 10 ders saati boyunca senaryo tabanli 6grenme yontemi uygulanmis ve
son olarak 1 ders saati son test gerceklestirilmistir. Yapilan uygulamalar sonucunda elde
edilen bulgular, senaryo tabanli 6grenme yonteminin 6grencilerin kavram yanilgilarini
ve eksik bilgilerini gidermede etkili oldugunu gdstermistir. Ayrica, uygulama siirecinde
ve fen ve teknoloji dersine olan tutumlarmmi olumlu yonde etkiledigi 6grenci ve

O0gretmen goriismeleriyle de dogrulanmistir.

Razzouk (2011) tarafindan yapilan arastirmada, senaryo temelli Ogrenme
caligmalarinin  dgrencilerin  bireysel gelisimleri tiizerindeki etkileri incelenmistir.
Calisma kapsaminda 105 6grenci iizerinde deney ve kontrol gruplart olusturulmustur.
Deney grubundaki 6grenciler dort ile alt1 kisilik gruplar halinde senaryolar {izerinde
calisirken, kontrol grubundaki 6grencilere grup calismasi yapilmamistir. Arastirma
sonuclari, deney grubundaki Ogrencilerin bireysel gelisimleri ve derslere olan
tutumlarinda anlamli iyilesmeler gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica, grup calismasi
ve senaryolarin kullanilmasinin O6grencilerin  6grenme siireglerini olumlu yonde

etkiledigi sonucuna varilmistir.

Brown, Pond ve Creekmore (2011) tarafindan yapilan arastirmada, senaryo
temelli O0grenme yaklagiminin eczacilik egitimi alan ogrencilerin dgrenme ve
performanslar1 lizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma, se¢gmeli toksikoloji dersinde
senaryo temelli 0grenme yonteminin uygulandigi bir ¢ercevede gerceklestirilmistir.
Yapilan degerlendirmede, "Eczacilik Program Hedefleri Degerlendirme Siavi"
kullanilmistir. Arastirma sonuglari, senaryo temelli 6grenme yontemiyle islenen dersleri
alan 6grencilerin sinav notlarinin, bu dersi almayan 6grencilere kiyasla daha ytliksek
oldugunu gostermistir. Ayrica, senaryo temelli 6grenme yonteminin dgrencilerin aktif

katilimlarini tesvik ettigi de belirlenmistir.

Arabacioglu (2012) tarafindan yiiriitiilen calismada, "Farkli Iletisim Ortamlariyla
Yiiriitiilen Senaryo Temelli Ogretim Programinin Temel Bilgi Teknolojileri Dersi
Erisilerine Etkisi" incelenmistir. Bu arastirma, senaryo temelli §gretim programinin
temel bilgi teknolojileri dersi basarisina nasil etki ettigini ve farkli iletisim ortamlarinin
ogretim verimliligini nasil artirdigin1 degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu arastirma,
karma desen yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir, nitel ve nicel arastirmalar birlikte
ele alinmistir. Nitel verilere ulasmak i¢in bireysel goriigmeler ve odak grup goriismeleri

yapilmis, nicel veriler ise akademik basari testi ve “Etkili Ogretim Olgegi” ile elde
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edilmistir. Calismanin katilimcilar;, Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi sinif
ogretmenligi bolimi 1. siif 6grencilerinden olusmaktadir ve ¢caligma 2011-2012 egitim
ogretim yili giiz doneminde gergeklestirilmistir. Arastirma siiresince "Facebook" ve
"Adobe Connect" gibi sanal smif uygulamalar1 kullanilmis ve toplamda 15 hafta
stirmiistiir. Nitel verilerin analizinde igerik analizi yontemi, nicel verilerin analizinde ise
Mann Whitney U testi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, senaryo temelli
O0gretim programinin uygulandigr gruplar arasinda Ogrenme agisindan anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir. Ayrica, farkli iletisim ortamlarim1 kullanan 6grencilerin

akademik basarilari arasinda da anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Erduran Avci ve Bayrak (2013) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma, Fen Bilgisi
Ogretmen adaylarinin senaryo temelli 6grenme yontemine iliskin goriislerini anlamay1
hedeflemistir. Arastirma, Fen Bilgisi 0gretmenligi 4. sinif 6grencisi olan alt1 6gretmen
adayu ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere seminerler diizenlenmis ve senaryolar hazirlanmus,
ancak uygulamalar yapilmadan 6nce on goriismeler ve uygulamalarin sonunda son
goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismeler araciligiyla arastirma verileri
toplanmistir. Veriler, 6n goriigme ve son goriisme siireglerinde yapilan igerik analizi ile
kodlanmis ve temalar ¢ikarilmigtir. Arastirma sonuglari, senaryo temelli 6grenmenin
ogrencilerin bakis agilarini gelistirdigini, derslere olan ilgilerini artirdigin1 ve ders

konularmi giinliik hayatla iliskilendirme becerilerini kolaylastirdigini gostermistir.

Tupe (2015) tarafindan gerceklestirilen arastirma, ilkokul diizeyinde Ingilizce dil
eksikliklerini degerlendirmis ve bu eksiklikleri gidermek amaciyla 6gretmenler i¢in 6zel
dikkat ve iistiin performans gerektiren Multimedya Senaryolarina Dayali Ogrenme
Programi (MSBLP) gelistirmeyi hedeflemistir. Bu amacla, bir ilkokulda Multimedya
Senaryolarma Dayali Ogrenme Programi'min etkisini degerlendirmek igin 6n test-son
test kontrol gruplu deneysel bir desen kullanilmistir. Arastirma, programin ilkokul
ogrencilerinin Ingilizce dil becerilerini gelistirmede geleneksel dgretim yontemlerinden
daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Ozellikle 6grencilere dinleme, konusma, okuma

ve yazma becerilerini kazandirmada bu programin daha etkin oldugu bulunmustur.

Kemiksiz (2016) tarafindan yiiriitiilen yiiksek lisans tezi, "6. Sinif Fen Bilimleri
Dersinde Senaryo Temelli Ogrenme Y&nteminin Akademik Basari, Tutum ve Kalicihiga
Etkisi" baghiginmi tasimaktadir. Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 6. sinif 6grencilerinin fen
bilimleri dersinde maddenin tanecikli yapisi iinitesinin 0gretiminde senaryo temelli

O0grenme yonteminin akademik basarilarina, dersle ilgili tutumlarma ve Ogrenilen
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bilgilerin kaliciligina olan etkilerini aragtirmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda, 6n test-son

test gruplu deneysel desen kullanilmaistir.

Kemiksiz (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirma, ortaokul 6. smif
Ogrencilerinden olusan 99 kisilik bir ¢alisma grubunu icermektedir (Deney grubu: 50,
Kontrol grubu: 49). Maddenin tanecikli yapisi {linitesi, deney grubunda senaryo temelli
O0grenme yoOntemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel 6grenme yontemiyle 6 hafta
boyunca islenmistir. Arastirma siirecinde oncelikle okudugunu anlama testi uygulanmais,
ardindan fen bilimleri tutum 6lcegi ve akademik basar1 testi hem uygulama 6ncesi hem
de sonrasinda degerlendirilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, senaryo temelli
O6grenme yontemi Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde
etkilemis, akademik basarilarini artirmis ve fen bilimleri dersinde dgrenilen bilgilerin

kaliciligini saglamastir.

Glilmez Gilingdrmez, Akgiin ve Duruk (2016) tarafindan yiiriitiillen aragtirma,
senaryo tabanli 6grenme yonteminin Ogrencilerin yansitict diislinme becerilerini
gelistirmesi ve bu becerilerin akademik basariya etkisini incelemeyi amaclamistir.
Arastirma, Adiyaman ili Hiirriyet Ortaokulu'nda 7. siifa devam eden toplam 60 dgrenci
ile gerceklestirilmistir; bu 6grencilerden 30'u deney grubu, diger 30'u ise kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Calismada 6n test son test kontrol gruplu yari1 deneysel desen
kullanilmis olup, verilerin toplanmasinda "Insan ve Cevre lliskileri Unitesi Akademik
Bagar1 Testi" ve "Yansitict Diisiinme Olgegi" kullanilmistir. Arastirmanin bulgular,
senaryo tabanli 6grenme yaklasgiminin 6grencilerin yansitici diisiinme becerilerini
artirdigint  ve akademik basarilar1 {izerinde olumlu yonde etkili oldugunu

gostermektedir.

Ceylan (2016) tarafindan gerceklestirilen calismada, ilkokul 3. simif 6grencileri
lizerinde senaryo tabanli 0grenme yoOnteminin etkisi incelenmistir. Arastirma, yari
deneysel bir model olan 6n test-son test kontrol gruplu eslestirilmis desen kullanilarak
yapilmistir. Calisma grubu, Trabzon ili Yildizli Toki Ilkokulu'nda egitim gdéren 43
ogrenciden olusmaktadir, bunlarm 21'i deney grubunda ve 22'si kontrol grubundadir.
Meteoroloji, tahmin, grafik ve cumhuriyet kavramlari iizerine dort saatlik bir uygulama
gerceklestirilmistir. Ceylan'in ¢alismasinda, veri toplama araglar1 olarak Kavram
Yanilgilar1 Belirleme Formu, Kavram Basar1 Testi, Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi
ve Kavram Kalicilik Testi kullanilmistir. Arastirma sonuglari, senaryo temelli

O0grenmenin Ogrencilerin kavram bagarilarint artirdigini, hayat bilgisi dersine olan
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tutumlarii olumlu yonde etkiledigini ve dgrenilen kavramlarin kaliciligini sagladigin

gostermektedir.

Hursen ve Fasli (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, senaryo temelli 6grenme
ve yansitict 6grenme yaklasimlarinin 6gretmen egitimindeki etkinligi arastirilmistir.
Arastirma, hem nicel hem de nitel yontemlerle iki farkli grup iizerinde
gerceklestirilmistir. Calisma kapsaminda 6gretmenlik uygulamasi dersini alan 62
O0gretmen aday1 secilmistir; bunlarin 32'si senaryo temelli 6grenme grubunda, 30'u ise
yansiticl1 6grenme grubunda yer almistir. Uygulamalar, 12 hafta boyunca EDMODO
gibi web 0grenme araglariyla desteklenmistir. Arastirmanin bulgulari, senaryo temelli
O0grenmenin yansitict 6grenme yaklasimina gore O0gretmenlerin akademik basarilarini
daha fazla artirdigini ortaya koymustur. Ayrica, iki grup arasinda mesleki yeterlik algisi

acisindan anlaml bir fark bulunmadigi belirtilmistir.

Golden'in (2017) arastirmasinda vurgulanan nokta, egitim, hukuk ve tip gibi
disiplinlerde 6grenci odakli senaryo temelli 6grenmenin liberal sanat alanlarinda pek
tercih edilmedigidir. Arastirmanin temel hedefi, senaryo temelli 6grenmeyi esas alarak
probleme dayali etkinliklerin 6grenci merkezli yazma tekniklerini anlama ve uygulama
stireclerini analiz etmektir. Calisma, iki deney grubu ile bir kontrol grubu iizerinde
yapitlmistir. Bulgular, probleme dayali senaryolara maruz kalan deney grubu
ogrencilerinin basar1 puanlarinin kontrol grubuna kiyasla bir veya iki harf notu daha
yiiksek oldugunu gostermistir. Ayrica, 0grencilerin karar verme, problem ¢ézme ve

elestirel diisiinme yetilerinde olumlu yonde gelisim sagladig: belirtilmistir.

Taneri (2017) 1se sosyal bilgiler dersinde senaryo tabanli 6rnek olay yonteminin
"Uretim ve Tiiketim Bilincinin Kazandirilmasima Etkisi"ni incelemistir. Bu ¢alismada,
karma yoOntem kullanilarak Ankara ilindeki ilkokul Ogrencileri {izerinde
gerceklestirilmistir. On test-son test kontrol gruplu desen ile 50 6grenci (deney grubu
28, kontrol grubu 22) c¢alismaya dahil edilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS 22.0
paket programi kullanilmis ve nitel veriler igerik analizi ile degerlendirilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, senaryo tabanli 6rnek olay yontemi uygulanan deney
grubunun tiiketim bilinci konusundaki basarilart kontrol grubuna gore daha yiiksek
cikmistir. Ayrica, Ogrencilerin aktif katilim, dikkat ve ilginin artmasi, 6grencilerin
O0grenme silirecinde daha merkezi bir rol oynamasi gibi nitel bulgular da ortaya

konmustur.
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Temur (2018) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada, ilkokul 3. siif
Ogrencilerinin dort islem problem kurma ve ¢6zme becerilerine senaryo tabanli 6grenme
yaklasimimin etkisi incelenmistir. Calismanin amaci, bu Ogrenme yOnteminin
kullaniminin  6grencilerin  problem kurma ve ¢ozme yetilerine olan etkisini
degerlendirmektir. Arastirmada yar1 deneysel bir desen olan 0n test-son test eslestirilmis
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Deney grubunda Ogrencilere senaryo tabanl
O0grenme 1ile dersler islenirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri
uygulanmistir. Calisma, Kocaeli ilinde 2017-2018 egitim &gretim yilinda 3. sinifa
devam eden toplam 38 6grenci ile gerceklestirilmistir, bunlarin 18'i deney grubunda yer
almistir. Veri toplama siirecinde, arastirmaci tarafindan 6zel olarak gelistirilen "problem
¢ozme ve problem kurma testleri" kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari, senaryo
tabanli 6grenmenin dort islem problemlerini kurma ve ¢6zme becerilerini artirdigini

gostermektedir.

Karci (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, "Yasamimizin Vazgegilmezi:
Elektrik" tinitesi iizerinden senaryo tabanli Ogrenme yaklagiminin 6grencilerin
akademik basarilarina, fen 6grenimine yonelik motivasyonlarina ve STEM mesleklerine
olan ilgilerine etkisi incelenmistir. Calismanin temel amaci, bu 6grenme yonteminin
kullaniminin 6grencilerin fen 6grenimine yonelik ilgi diizeyleri ve STEM mesleklerine
olan ilgileri iizerindeki etkilerini degerlendirmektir. On test-son test kontrol gruplu
deneme modeli kullanilarak Adana ilinde bir ortaokul 5. sinifta 6grenim goren toplam
50 6grenci (deney grubu 28, kontrol grubu 22) iizerinde ¢alisma yapilmistir. Deney ve
kontrol gruplarina "Elektrik Basar1 Testi", "Fen, Teknoloji, Matematik ve Miihendislik
Mesleklerine Yonelik ilgi Olgegi" ve "Fen Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi"
uygulanmistir. Arastirmanin bulgularina gore, senaryo tabanli dgrenme yaklasimi
Ogrencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etki etmistir, ancak STEM
mesleklerine yonelik ilgilerinde ve fen 6grenimine yonelik motivasyonlarinda anlamh

bir farklilik saptanmamustir.

Ozkurt Oztiirk (2019) tarafindan yapilan bir arastirmada, fen bilimleri dersinde
kullanilan senaryo temelli 6grenme yonteminin 5. sinif dgrencilerinin akademik basari,
tutum ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligr tizerindeki etkileri incelenmistir. Bu nicel
calismada, insan ve ¢evre iinitesi i¢in deneysel bir desen kullanilmistir. Arastirmaci, Fen
Bilimleri Dersi Tutum Olgegi ve kendi gelistirdigi akademik basari testi ile nitel veriler

toplamistir. Caligma, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Nigde ilinde bir ortaokulda,
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deney grubu 32 6grenci ve kontrol grubu 33 6grenci olmak {izere toplam 65 6grenci ile
gerceklestirilmisgtir.  Aragtirma  sonuglarma  gore, senaryo temelli §grenme
etkinliklerinin, geleneksel Ogretim programindaki etkinliklere kiyasla fen bilimleri
dersinde Ogrenci basarisini artirdigi ve Ogrenilen bilgilerin daha kalic1 olmasini
sagladigi belirlenmistir. Ayrica, tutum 0Olgegi sonuglari da senaryo temelli 6grenmeyi

destekleyecek yonde anlamli bir farklilik gostermistir.

Karasu (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirma, senaryo temelli 6grenme
yaklasimimin 6grencilerin Ingilizce dersine dair goriislerini, derse olan tutumlarmni ve
O0grenme kaygilarini nasil etkiledigini incelemeyi hedeflemistir. Caligma, 2018-2019
egitim-O6gretim yili I. ddneminde uygulanmis ve toplamda 46 yedinci sinif 6grencisi (23
deney grubu, 23 kontrol grubu) iizerinde yiiriitiilmistir. Karma yontemin sirali
aciklayict deseni kullanilarak, nicel ve nitel veriler birlikte degerlendirilmistir. Nicel
veriler, "Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi", "Ingilizce Ogrenmeye Yonelik
Goriis Olgegi" ve "Yabanci Dil Ogrenme Kaygist Olgegi" kullanilarak toplanmustir.
Ayrica, nitel veriler yar1 yapilandirilmis gériisme formu araciligiyla 6grencilere yapilan
goriismelerden elde edilmistir. Arastirma sonuglari, senaryo temelli 6grenme
yaklasiminin Ingilizce derslerinde &grencilerin tutumlarini olumlu ydnde etkiledigini,

derse olan ilgi ve meraklarini artirdigin1 ve 6grenme kaygilarini azalttigini gostermistir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin

analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.
1. ARASTIRMA MODELI

Bu ¢aligmada “senaryo temelli 6grenme yontemi” bagimsiz degisken olmaktadir.
Yine ¢alismanin bagimli degiskenleri de sosyal bilgiler dersi basarisiyla sosyal bilgiler
dersine ait tutum ve kalicilik olmaktadir. Calismanin sonucunda bagimsiz degiskenin,

bagimli degiskenler lizerinde olan etkisini agiga ¢ikarmak amaglanmaktadir.

“Var olan okul yapilarinda deney grubu ve kontrol grubu degiskenlerinin
degisken bakimindan esitlenmesini zor olmasi yontemin tercih edilmesinde Oncii
sebeplerdendir. Benzer nitelikteki siniflar mevcut siniflar igerisinden seckisiz atama

yolu ile biri deney grubu biri kontrol grubu olarak iki sinif belirlenir.” (Giirbiiz, 2010)

Bu ¢alismada bir deney ve bir kontrol grubu ile calisilmistir, 6n test—son test
esitlenmemis kontrol gruplu deneme modeline gore yapilmistir. Calisma yar1 deneysel
bir arastirma olmustur. Deneme modelleri, neden-sonu¢ arasinda olan iliskinin
belirlenmesi amaci ile aragtirmacinin kontroliinde verilerin iiretilmis oldugu arastirma

modelleridir. (Karasar, 2014).

Calisma gruplarmin hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olarak
belirlenecegi de tarafsiz bir se¢im ile kararlastirilmaktadir (Karasar, 2014). Egitim
alaninda gergeklestirilen deneysel c¢alismalarda calisilmis olan deneklerin kontrol
alinmasi zor oldugu i¢in “yar1 deneysel desen” tercih edilmektedir. Nitekim egitim
ortamlarinda birbirinin benzeri gruplar1 olusturma kolay degildir (Ekiz, 2013).
Kullanmada simirhiliklarin dikkate alinmasi kaydi ile, gercek deneysel desenlerin
uygulanmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda yaygin sekilde kullanilabilmektedir
(Karasar, 2014). Calismada 6rneklem belirlenirken 6grencilerin ayni simif ortaminda
etkinlik yapmalar1 ve sinif ortamlarinin degistirilmemesi s6z konusu oldugu icin yari

deneysel yontemin ¢alismada kullanilmasinin uygun olacag: diistiniilmektedir.
2. CALISMA GRUBU

Bu tez calismasinin galisma grubu olarak 2022-2023 egitim-6gretim yilinda
Afyonkarahisar ili Milli Egitim Bakanhgi’na tabi ilkokullardan Kocatepe
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Ortaokulundaki alti 6. smiftan ikisinde Ogrenim goéren 60 (30+30) Ogrenci

belirlenmistir.

Calismada “kolayda Ornekleme teknigi” kullanilacaktir. Kolayda érnekleme,
arastirmacimin orneklem iiyelerini yalnizca mevcut ve kolay erisilebilir katilimcilar
arasindan sectigi, olasilik dis1 bir Ornekleme yontemidir. Burada arastirmaci,
popiilasyondaki farkli kiimeler veya alt gruplarla baglanti kurmak igin ¢ok fazla ¢aba
harcamaz yahut hi¢ ¢caba harcamaz. Bunun yerine, bulabildikleri herhangi bir liyeden
bilgi toplarlar; baska hi¢bir kriter hangi degiskenin 6rnege katilacagini belirlemez
(Hanry, 1990). Bir arastirmacinin kolayda 6rneklemeyi segmesinin ii¢ ana nedeni vardir:
niifus biiyiikliigli, zaman cergevesi ve erisilebilirlik. Arastirmaci, ilgilenilen popiilasyon
cok sayida kiime veya tabaka ile biiyiikse, kolayda 6rneklemeyi tercih edebilir. Ayrica,
sistematik arastirmay1 kisa bir siire i¢inde tamamlamalari gerekiyorsa veya tim alt
gruplara erisimleri yoksa, yalnizca bulduklari alt kiimelerden yanitlar toplayabilirler

(Burke ve Christensen, 2012).
3. VERI TOPLAMA ARACI

Bu calismanin veri toplama araci kapsaminda bizzat arastirmayi yapan kisi
tarafindan hazirlanacak olan basari testi ve Gencel (2006) tarafindan gelistirilen “Sosyal
Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ilgili arastirmacidan gerekli izin alindiktan

sonra kullanilacaktir.

“Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi, dgrenciler tarafindan Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlar: ile 6grenme stilleri ve bu dersin program hedeflerine
erisi diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek iizere gelistirilmistir.” Olgek maddeleri
gerekli arastirma ve incelemelerden sonra “Buca’da Otiiken Ilkdgretim Okulunda
ogrenim goren 35 kisiden olusan bir 6grenci grubunda Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili
goriis, duygu ve diisiincelerini ifade eden bir kompozisyon yazmalari istenmistir.” Daha
sonra arastirmaci bu kompozisyonlardan hareketle tutum ifadelerine dayanarak 48 6lgek
maddesi olusturmustur. Bu maddelerle besli Likert tipi 6l¢egi hazirlayan arastirmaci,
hazirladig1 6l¢egi alanda uzman olan akademisyenlerin goriisiine sunmus, uzmanlardan
goriis alindiktan sonra 6l¢ek farkli bir ilkdgretim okulunda 30 &grenciye uygulanmus,
Ogrenciler tarafindan anlasilmayan maddeler Glgekten ¢ikarilarak olgek 35 maddeye

indirilmistir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayis1 0,95 olarak hesaplanmistir.
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4. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZi

Aragtirmanin Verilerini toplama araci olarak deney ve kontrol gruplarina ait
akademik basariy1 6lgmek amaciyla "Etkin Vatandaslik " {initesine ait basari testi
kullanilmistir. Sosyal Bilgiler dersine yonelik hazirlanmis olan sosyal bilgiler tutum
Olgegi kullanilmigtir. Akademik basari testinin hazirlanmasi asamasinda konu ile ilgili
alan uzmanlan fikirleri alinarak arastirmacinin kendisi hazirlamistir. Hazirlanmig olan
basar1 testi deney ve kontrol gruplarinin 6grencilerine 40 dakikalik siiresi igerisinde

uygulama yapilmistir.
4.1. UYGULAMA ASAMASI

Uygulama asamasinda; deney ve kontrol gruplarinda gergeklesen ogretim
slirecine ve bu siire¢ esnasinda aragtirmacinin bu siirecte ki rolii ile ilgili bilgilere
deginilmistir. Senaryo temelli 6gretim siirecinde kullanilan ders arag geregleri ve ders
planlar1 iizerinde gerekli calismalar yapildiktan sonra deney ve kontrol grubuyla

uygulama agamasina gegilmistir.
4.1.1. Deney Grubundaki Ogretme-Ogrenme Siireci

Uygulama asamasinda deney grubunda gozlemlenen siireci, asagidaki gibi ifade
edebiliriz:

e On testin uygulamas1 asamasina baslamadan dnce yapilacak akademik calisma
hakkinda okul yonetimine bilgi verilmis ve akademik calismanin 6n test uygulamasi

i¢in izin alinmuastir.

o ilgili kurumlardan gereken izin alinarak ©n testlerin uygulamasi

gergeklestirilmistir.

o Sinif dgrencilerine 6n test uygulamasindaki hedef agiklandiktan sonra Kisisel
Bilgi Formu, Etkin Vatandaslik Unitesine ait Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler Dersi Tutum

Olgegini doldurmalari saglanmustir. On test uygulamast iki giin siirmiistiir.

e On testlerden elde edilen veriler, bilgisayar ortamma aktarimi saglandiktan

sonra analizleri yapilmistir.

o Ogrencilerin 6lgme araglarindaki sorulari hatirlama ihtimali nedeniyle deneysel

islem On test uygulamasi yapildiktan dort hafta sonra baglamistir.

e Senaryo temelli 6grenme yontemi ile konu islenmesine baslanmadan Once
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dgrencilere arastirmanin amaci hakkinda kisaca bilgi verilmistir. Ogrencilerden gelmis

olan sorular yanitlanmstir.

e Ogrencilerin sorular gercevesinde akademik ¢alismanin amaci, hedefi 6grenci

seviyesinde agiklanmistir.

e Ogrencilere senaryo temelli &grenme ile ilgili bes hafta siiresince etkin

vatandaslik tinitesinin planlanan etkinliklere uygun bir sekilde islenecegi bildirilmistir.

¢ Bes hafta siireli calisma esnasinda, deney grubunda hazirlanan planlara gore
hangi hafta hangi konular islenmis ve uygulama sirasinda kullanilan materyaller ile
ilgili bilgiler Tablo 4’de yer almaktadir. Tablo incelendiginde Sosyal Bilgiler Dersinde
Senaryo Temelli Ogrenme Yonteminin “Etkin Vatandashik™ {initesi i¢in bes haftalik bir
zaman dilimi ayrildig1 goriilmektedir. Bes haftalik siirede ise toplam on bes ders saati

ayrilmistir.

Tablo 4. Deney Grubunda Yiiriitiilen Calismaya Ait Islem Tablosu

Haftalar Konular Materyaller/Etkinlikler Siire
Konu i¢in hazirlanmis senaryo
Yénetim Etkilesimli tahta, MEB sosyal bilgiler ders kitab1
Birinci Haftal Bicimlerini Deg}slk yaymn evlerine ait basili materyaller 40+_40+40
ol Igerik ile ilgili gazeteler dakika
Ogreniyorum M =
Genel ag erigimi
Senaryoya uygun degerlendirme testi
Konu i¢in hazirlanmis senaryo
Etkilesimli tahta, MEB sosyal bilgiler ders kitabi
Yasama Degisik yayin evlerine ait kitaplar 40+40+40
Ikinci Hafta | Yiiriitme Yarg:1 |igerik ile ilgili gazeteler dakika
Genel ag erigimi
Senaryoya uygun degerlendirme testi
) Konu i¢in hazirlanmis senaryo
Ugltincti Y 6netimin Etkilesimli tahta, MEB sosyal bilgiler ders kitab1
Hafta Karar Alma Degisik yayin evlerine ait Kitaplar 40+40+40
Siirecine Icerik ile ilgili gazeteler ve dergiler dakika
Katiliyorum Genel ag erisimi
Senaryoya uygun degerlendirme testi
Konu i¢in hazirlanmis senaryo
Dérdiincii Demokrasinin | Etkilesimli tahta, MEB sosyal bilgiler ders kitabi
Onemi Anayasal | Degisik yayn evlerine ait kitaplar 40+40+40
Hafta . I .
Giivence Konu ile ilgili gazeteler dakika
Genel ag erigimi
Senaryoya uygun degerlendirme testi
Konu i¢in hazirlanmis senaryo
Besinci Toplumsal Etk}!e.$1m11 tahta, M.EB siosy'al bilgiler ders kitab1
Degisik yayin evlerine ait kitaplar 40+40+40
Hafta Hayatta Kadinin | "= 77 .
. Igerik ile ilgili gazeteler dakika
Yeri N
Genel ag erisimi
Senaryoya uygun degerlendirme testi
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e Bes haftalik egitim Ogretim siireci esnasinda Ogrencilere bes tane calisma

etkinligi dagitilarak siire¢ devam ettirilmistir.

e “Etkin Vatandaslik” iinite konular1 bitiminden sonra son testin uygulama

asamasina gecilmistir.

e Gerek deney grubunda gerekse kontrol grubunda son testler ¢alismasi ayni

hafta igerisinde uygulanmistir.

e Son testten elde edilmis veriler, bilgisayar ortamina aktarilarak gerekli

analizler yapilmistir.
4.1.2. Kontrol Grubundaki Ogretme-Ogrenme Siireci

Bu kisimda, akademik ¢alisma siiresi esnasinda kontrol grubunda gozlemlenen

ogretme-6grenme siirecine iligskin agamalarla ilgili detaylara yer verilmistir.

e Ontest uygulamas: yapilmadan énce gerekli izinler ilgili kurumlardan izin

alinarak ve belirlenen tarihlerde ontest uygulamasi yapilmustir.

e Ontest uygulamas: yapilamadan &nce dgrencilere dntest uygulamasinin amact

ve hedefi ile ilgili bilgi verilmistir.

¢ 13.03.2023 ile 17.03.2023 tarihleri arasinda kontrol grubunda, Kisisel Bilgi
Formu, Etkin Vatandaslik iinitesi basari testi, Sosyal Bilgiler Dersi tutum 06lgegi

uygulanmustir.
e Ontest uygulama asamasinda elde edilen veriler analiz edilmistir.

e Ontest uygulama siirecinden yaklasik otuz giin sonra deney grubuyla es
zamanli ders islenmeye baglanmistir. {lk uygulama saatinde dgrencilerin merak ettikleri

sorular1 cevaplandirilmistir.

e Sorular cevaplandirildiktan sonra Ogrencilere bes hafta boyunca etkin

vatandaslik iinitesinin islenecegi sdylenmistir.

e Gerekli bilgilendirmelerden sonra sosyal bilgiler dersi 6gretim programi
cercevesinde, sosyal bilgiler ders kitabinin yillik planindan yararlanarak geleneksel
yontemlerle ders islenmeye baslanmistir. Buna durumda dersler; ders kitaplari ile
cogunlukla sunus yontemiyle 6gretim kullanilarak, sozlii anlatim, soru-cevap, tartisma,
okuma ve not aldirma benzeri klasik Ogretme- Ogrenme teknikleri kullanilarak

islenmistir. Kontrol grubuna da bu sistem uygulanmistir.
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e Deney grubunda senaryo temelli Ogretim yontemine gore islenen biitiin

konular, kontrol grubunda da geleneksel yontemlerle islenmistir.

e Deney grubu o6grencilerine uygulanan bes tane calisma yapragi, kontrol

grubunda yer alan 6grencilere aragtirmacit uygulamistir.

e Kontrol grubu ogrencilerine konuyla ilgili anlatimlar bitiminden sontest

uygulamasina gec¢ilmistir.
e Kontrol grubuna sontest uygulamasi, deney grubu ile es zamanl yapilmistir.

e Sontest uygulamasi asamasindan sonra veriler analiz siirecine baglanmustir.
5. ARASTIMACININ ROLU

Bu calismada arastirmaci gorevini birincisini su sekilde ifade edebiliriz:
arastirmact deneysel calismanin uygulayicisi olarak goérevi getirmistir. Arastirmaci, bes
hafta siiresince ders programinin akisina uygun olacak sekilde islenecek sosyal bilgiler
dersinde senaryo temelli 6grenme modelinin 6gretim siirecini planlamistir. Planlamanin
akisina uygun sekilde ders saatlerinde dersi islemistir. Ikincisi ise, deneysel
uygulamanin etkilerinin gozlemleyebilmek gayesi ile ogrencilerden (kaynaklardan)

nicel verileri toplayip analiz etmistir
6. VERILERIN ANALIZI

Arastirma siirecinde elde edilen veriler SPSS 27.0 versiyon paket programi ile
analizi yapilmistir. Verilerin dagilimi tanimlayici analiz parametreleri (ortalama,
medyan, standart sapma, minimum, maksimum, frekans) ile gosterilmistir. Verilerin
normal dagilima uyup uymadigi Kolmogorov-Smirnov testi ile analiz edilmistir. Iki
bagimsiz grup arasindaki siirekli degiskenlerin karsilagtirilmasinda verilerin normal
dagilima uymamasi nedeniyle Mann Whitney U Testi kullanilmustir. Iki bagimli grup
arasindaki siirekli degiskenlerin karsilastirilmast ise verilerin normal dagilima
uymamasi nedeniyle Wilcoxon Isaret Testi ile yapilmistir. Verilerin analizi %95 giiven

araliginda (p=0,05) incelemeye alinmstir.
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Tablo 5. Tutum, Kalicilik ve Bagar1 Puanlarinin Normal Dagilim Analiz Sonuglari

s Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
ru
P Istatistik df p Istatistik | df p
} Kontrol 0,181 30| 0,013 0,906 30| 0,012
On Test
Deney 0,092 30 | 0,022 0,942 30| 0,106
Tutum
Kontrol 0,099 30| 0,200 0,976 30| 0,704
Son Test
Deney 0,087 30| 0,200 0,989 30| 0,983
Kontrol 0,167 30| 0,033 0,931 30| 0,051
Kalicilik
Deney 0,226 30 | 0,000 0,858 30 | 0,000
) Kontrol 0,117 30 | 0,200 0,959 30| 0,299
On Test
Deney 0,223 30 | 0,000 0,801 30 | 0,000
Basan
Kontrol 0,246 30| 0,000 0,800 30| 0,000
Son Test
Deney 0,168 30| 0,031 0,917 30| 0,023

Basar1 testi, 35 soruluk basari testi akademik calismanin uygulanacagi

gruplardan once gegerlik ve giivenirlik analizi yapilmasi acgisindan daha dnceden bu

dersi almis 7.sif diizeyinde 83 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen veriler analize

tabi tutulmus ve gilivenirlik katsayisi (Cronbach’s Alpha) 0.847 bulunmustur. Ayrica

testteki her bir maddenin giicliik dereceleri ve madde ayirt edicilik indeksi hesaplanmus,

madde ayirt edicilik gilicii diigiik goriilen 1.4.8.10.13.23.26.29.31.ve 34. maddeler

testten ¢ikartilmistir. 25 maddelik 6lgegin son halinin giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s

Alpha) 1se 0.82 olarak tespit edilmistir.

Akademik basar1 testi sorularinin giigliigli, ayirt ediciligi ve celdiriciligine

bakilarak basar1 testinin 35 soruluk son durumu olusturulmustur. Akademik basari

testinin son durumundaki sorularin madde analizi sonuglar1 Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6. Basar1 Testinde Yer Alan Sorularin Madde Analiz Sonuglari

e Ayirt
Madde No Dﬁ(‘;‘gli“g;j) sjﬁg?rstj) ) uEzi;:: |(i;x) Alt — Ust (1) p
1 0.30 0.21 0.43 3.56 0,00
2 039 0.24 0,61 5,29 0,00
3 076 0.18 0.39 3,42 0,00
4 0.83 0.14 0.96 243 0,02
5 0.89 0.10 0.22 247 0,02
6 0.74 0.19 0.35 2,86 0,01
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Tablo 6 (Devam). Basar1 Testinde Yer Alan Sorularin Madde Analiz Sonuglart

Madde No | fzgllu(léj) Si;mg?gj) . IJEZ‘%.E.I[EEX) Alt— Ust (t) p
7 0,50 0,25 0,74 7,28 0,00
8 0,83 0,14 0,17 1,56 0,13
9 0,65 0,23 0,61 5,51 0,00
10 0,41 0,10 0,04 0,29 0,77
11 0,54 0,25 0,57 4,57 0,00
12 0,61 0,24 0,61 5,29 0,00
13 0,65 0,23 0,43 3,40 0,00
14 0,85 0,13 0,30 3,10 0,00
15 0,72 0,2 0,57 5,35 0,00
16 0,63 0,23 0,74 7,90 0,00
17 0,65 0,23 0,61 5,51 0,00
18 0,85 0,13 0,13 1,22 0,23
19 0,70 0,21 0,52 4,57 0,00
20 0,72 0,20 0,48 4,16 0,00
21 0,65 0,23 0,70 7,09 0,00
22 0,74 0,19 0,52 4,90 0,00
23 0,39 0,24 0,96 1,84 0,07
24 0,76 0,18 0,48 4,49 0,00
25 0,83 0,14 0,35 3,43 0,00
26 0,24 0,18 0,13 1,03 0,31
27 0,70 0,21 0,43 3,56 0,00
28 0,76 0,18 0,48 4,49 0,00
29 0,43 0,25 0,17 1,18 0,24
30 0,67 0,22 0,48 3,93 0,00
31 0,57 0,25 0,52 4,11 0,00
32 0,78 0,17 0,43 4,11 0,00
33 0,61 0,24 0,43 3,30 0,00
34 0,43 0,25 0,26 1,81 0,08
35 0,61 0,24 0,43 3,30 0,00

Bagar1 testi sorularinin madde giiglii indekslerinin 0,24 ile 0,89 arasinda
degisiklik gostermekle beraber testin ortalama giicliigii 0,64 olarak bulunmustur. Testin
ortalama giicliigii degerlendirildiginde gelistirilmis basar1 testi giicliik diizeyi zora yakin

46



orta giicliikte oldugu belirlenmistir. Basar1 testinin ayirt edicilik indeksleri ise 0,04 ile

0,96 arasinda degistigi saptanmigtir.

Basar1 testinin tamamina ait betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Basari Testi Pilot Calisma KR-20 ve Betimsel Istatistik Sonuclar1

En En .
'\s":dl‘:f N X SS Diisik | Yiiksek Gzesiﬂ”u KR-20
y Puan Puan ¢lug
35 83 23,05 6,16 8 32 0,64 0,847

Tablo 7 incelendiginde, testi cevaplayan 83 Ggrenciye ait verilerden edinilmis
neticeler g6z oniine alinarak akademik basari testinin ortalamasi 23,05, standart sapmasi
6,16 ve ortalama giicliik indeks degerinin 0,64 oldugu goriilmektedir. Akademik basari
6lgmede kullanilan bu tip beceri testlerinde genel olarak ortalama madde giigliigii
indeks degerinin 0,50 olmasi istenmektedir. Bu tiim maddeler i¢in gegerli olmayip test
icerisinde kolay, orta ve zor giicliikteki maddeler serpistirilmelidir. Ayrica KR-20 degeri

0,847 olmas1 basart testi i¢in giivenilir bir test oldugunu sdyleyebilmemizi saglar.

Akademik basar1 testinin yapi ve kapsam gecerliligi icin Sosyal Bilgiler alan
uzmanlar1 ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinden goriis istenmistir. Dil bilgisi yoniinden
incelenmesi igin Tiirkge alaninda uzman ogretmen fikirleri alinarak ihtiyag duyulan
diizenlemeler yapilmistir. Uzman fikirlerinin almak testin yap1 gegerliliginin belirleme
amaciyla kullanilabilir. Boylece teste ait maddeler, testin 6l¢meyi hedefledigimiz yapiyi
olglip 6lgmedigine yonelik uzmanlarca incelenir (Baykul, 2000; aktaran Kan, 2007). Bu
anlamda uzman goriisiine basvurmak kapsam gegerliligini belirlemek i¢in kullanilan bir
metotdur (Biiylikoztirk 2013). Hazirlanmig bir test, dersi Ogretimini yapan diger
ogretmenler, konu ile ilgili alanindaki uzman kisiler, 6lgme ve degerlendirme alanindaki

uzmanlar tarafindan incelenebilir (Tekin, 1977°den akt. Temur, 2018).
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6. Sinif sosyal bilgiler dersinde senaryo temelli

O0grenme yonteminin akademik basari, tutum ve kalicihia etkisi incelendigi
arastirmanin bu boliimiinde, alt problemlere iligkin yapilan analizler sonucunda elde

edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

1. ARASTIRMANIN NIiCEL BOLUMUNE ILiSKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Arastirmanin birinci alt probleminde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tutum
Olgegi, akademik basar1 testi, sosyal bilgiler tutum o&lgeklerinin sorusuna yanit

aranmistir.

Tablo 8. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Y6nelik
Basar1 On Test Puanlari

Basari .
- Istatistik
On Test
Grup
X 4SS M Siralar Sira
(Min - Max) | Ortalamasi Toplam1
18,5
Kontrol 18,60 + 2,80 ’ 30,38 911,50
(N=30) (12 -23) 7=-0,052
19,5 ~0,958
Deney 18,10 = 3,97 ’ 30,62 918,50 P
(N=30) (5-22)

Mann Whitney U Test, *p<0,05

Arastirmada kontrol ve deney grubunda yer alan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik basar1 testi On test puanlari degerlendirilerek elde edilen veriler Tablo 8
de ifade edilmistir. Elde edilen sonuglar1 su sekildedir; ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik On test basar1 puanlarinin ortancasinin kontrol grubunda 18,5, deney
grubunda 19,5 olarak belirlenmistir. Kontrol grubu ile deney grubu arasinda 6n test
basar1 istatistiksel olarak anlamlhi fark

puanlart agisindan degerlendirildiginde

bulunmamaistir (p>0,05).
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Tablo 9. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Bagar1 On
Test ve Son Test Puanlari

Basan
On Test Son Test
Ort. | Siralar T
M M N Sira | Toplamu Istatistik
X +SS (Min - X +SS (Min -
Max) Max)
NS| 3 | 3,00 9,00
19,5 22,0 —
Deney | 1¢ 104397 2147 42,08 ps |26] 16,38 | 426,00 | £ 4332
(N=30) (5-22) (17 - 24) p=0,000
E |1

Wilcoxon Isaret Testi, *p<0,05, NS: Negatif Siralar, PS: Pozitif Siralar, E: Esit

Arastirmada deney grubunda yer alan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik basar1 6n test ve son test puanlar1 degerlendirilerek edilen veriler Tablo 9 da
ifade edilmistir. Elde edilen sonuglar1 ifade edecek olursak; deney grubunda yer alan
Ogrencilerin On test ile son test Basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur (Z=-4,532; p<0,05). Deney grubundaki 3 6grencinin Basari puaninda
diisiis, 26 0grencinin Basar1 puaninda yiikselis oldugu ve 1 6grencinin Basar1 puaninda
herhangi degisiklik olmadig1 gézlemlenmistir.

Tablo 10. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test ve Son Test Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Basarilar

Basari

On Test Son Test N Ort. Siralar istatistik

v v Sira | Toplami

XESS | in-Max) | XESS | (Min - Max)
NS [10]13,90| 139,00
18,5 20,0 _
Kontrol |14 564 5 80 18,83 £ 5,17 pS |15] 1240 18600 | 270633
(N=30) (12-23) (4 -24) p=0,526
E |5

Wilcoxon Isaret Testi, *p<0,05, NS: Negatif Siralar, PS: Pozitif Siralar, E: Esit

Arastirmada kontrol grubunda yer alan Ggrencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik basar1 6n test ve son test puanlart degerlendirilerek elde edilen veriler Tablo 10
da ifade edilmistir. Edilen sonuglara ifade edecek olursak; kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin On test ile son test basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmamastir (p>0,05).
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Tablo 11. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Son Test Sosyal Bilgiler Dersine

Yonelik Basarilari

Basari
Grup Son Test Istatistik
M Siralar Sira
X£88 (Min - Max) Ortalamas1 Toplam1
20,0
Kontrol 18,83 + 5,17 25,92 777,50
(N=30) (4-24) 7=-2,052
22,0 p=0,040*
Deney 21,47+2,08 35,08 1052,50
(N=30) (17 - 24)

Mann Whitney U Testi , *p<0,05

Arastirmada kontrol ve deney grubunda yer alan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik basari testi son test puanlar1 degerlendirilerek elde edilen veriler Tablo
11 de ifade edilmistir. Edilen sonuglar1 ifade edecek olursak; 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik son test Basar1 puanlarinin ortancasi kontrol grubunda 18,5,
deney grubunda 19,5 olarak belirlenmistir. Kontrol grubu ile deney grubu arasinda son
test bagar1 puanlar agisindan istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (Z=-2,052;

p<0,05). Deney grubu 6grencilerine ait son test basart puanlarinin kontrol grubuna gore

daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 12. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test Sosyal Bilgiler Dersine
Yonelik Tutumlari

Tutum
Grup On Test [statistik
M
X£8S (Min - Max)
103,5
Kontrol 105,13 + 9,44 '
(N=30) (89 - 103) 7=-0.410
104,0 P=0,682
Deney 10445 + 8.85 :
(N=30) (80 -118)

Mann Whitney U Testi

Arastirmada kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlart degerlendirilerek Tablo 12°de ifade edilmistir. Elde
edilen sonuclar1 ifade edecek olursak; kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik tutum puanlarinin ortancasi 6n testte 103,5, son testte 102,0;
deney grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum puanlarinin

ortalamasinin on testte 104,0, son testte 110,0 olarak belirlenmistir. Kontrol grubu ve

50



deney grubu 6grencilerinin 6n test tutum puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli

fark bulunmamistir (p>0,05).

Tablo 13. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test ve Son Test Sosyal Bilgiler Dersine

Yonelik Tutumlar
Tutum
- N (S)rt. TS1rrillar istatistik®
On Test Son Test ra oOplami
M M
X+8S Min-Max) | XESS | (Min - Max)
NS | 7| 12,93 90,50
104,0 110,0 _
Deney 1104 45+ 885 110,41 £9,50 PS |22] 15,66 | 344,50 | 25274
(N=30) (80 - 118) (89 - 133) p=0,006
E 0

Wilcoxon Isaret Testi, NS: Negatif Siralar, PS: Pozitif Siralar, E: Esit

Arastirmada deney grubunda yer alan Ogrencilerin on test ve son test sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlar1 degerlendirilerek Tablo 13°te ifade edilmistir. Edilen
bu sonuglart agiklamak; deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ile son test tutum
puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli fark saptanmistir (Z=-2,749; p<0,05).
Deney grubundaki 7 6grencinin tutum puaninda diislis goriiliirken, 22 6grencide ise

Tutum puanlarinda yiikselme oldugu gézlemlenmistir.

Tablo 14. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test ve Son Test Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Tutumlar1

Tutum

On Test Son Test N Ort. | Srralar statistik®

M u Sira | Toplami1

XSS (Min - Max) X+£SS (Min - Max)
NS|18|16,03 | 288,50
103,5 102,0 _
Kontrol | 145 134 9 44 ’ 102,20 + 7,68 Y Ips |11 ]1332] 14650 | 471238
(N=30) (89 - 103) (85 - 122) p=0,124
E |1

Wilcoxon Isaret Testi, NS: Negatif Siralar, PS: Pozitif Siralar, E: Esit

Arastirmada kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlar1 degerlendirilerek Tablo 14’te ifade edilmistir. Elde
ettigimiz sonuglari agiklarsak; kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ile son test

Tutum puanlar agisindan istatistiksel olarak anlamli fark saptanmamastir (p>0,05).
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Tablo 15. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Son Test Sosyal Bilgiler Dersine

Yonelik Tutumlari
Tutum
Grup Son Test istatistik
X£8S (Minl\-/[MaX)
102

g?f;ro")l 102,20 = 7.68 (85? 1’22) rssia
~0,000%

3\?2%) 110,41 £ 9,50 " ; 1_01’(3) 3 P

Mann Whitney U Testi

Arastirmada kontrol ve deney grubunda yer alan Ogrencilerin son test sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlar1 degerlendirilerek Tablo 15°te ifade edilmistir. Elde
ettigimiz sonuglara bakacak olursak; kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin
son test tutum puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (Z=-3,513;
p<0,05). Deney grubu Ogrencilerinin son test tutum puanlarinin kontrol grubu

Ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Tablo 16. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Y&nelik
Basar Testi Kalicilik Puanlari

Basan .
Istatistik
G Kalicilik
rup
M Siralar Sira
X£8S (Min - Max) Ortalamasi Toplami
20,5
Kontrol 20,00 £ 2,57 25,78 773,50
(N=30) (16 - 25) 7=-2,103
23,0 p=0,035*
Deney 21,30 3,39 3522 1056,50
(N=30) (14 - 25)

Mann Whitney U Test, *p<0,05

Arastirmada kontrol ve deney grubunda yer alan Ggrencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik akademik basari testi kalicilik puanlar1 degerlendirilerek Tablo 16’da
ifade edilmistir. Elde edilen sonuglar1 agiklayacak olursak; arastirma siirecinde bulunan
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik kalicilik Basar1 puanlarinin ortancasi
kontrol grubunda 20,5, deney grubunda 23,0 olarak belirlenmistir. Kontrol grubu
ogrencileri ile deney grubu Ogrencileri arasindaki kalicilik Bagar1 puanlari agisindan
degerlendirildiginde istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (Z=-2,103; p<0,05).
Deney grubu 6grencilerinin kalicilik Basar1 puanlari kontrol grubu 6grencilerine kiyasla

daha yiiksek oldugu saptanmaistir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bulgularindan elde edilen veriler arastirmaya ait belirlenmis olan

alt problemler kapsaminda degerlendirildiginde;

Arastirmada kontrol ve deney grubunda yer alan Ogrencilerin 6n test sosyal
bilgiler dersine yonelik basarilari degerlendirildiginde; Kontrol grubu ile deney grubu
arasinda On test basar1 puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig
sonucuna ulagilmistir (p>0,05). Arastirmanin bu sonucu Yalva¢ (2021)’in “4. Smf
Sosyal Bilgiler Dersinde Senaryo Temelli Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin
Basarilarina Etkisi” baslikli ¢alismasindaki; Donmez (2019)’in “Sosyal Bilgiler 6. Sinif
Tarih Konularinin Ogretilmesinde Senaryo Tabanli Ogrenme Y&nteminin Ogrencilerin
Akademik Basarisina Etkisi” calismasindaki; Ozkurt Oztiirk (2019)’un “Fen Egitiminde
Senaryo Temelli Ogrenmenin Ogrencilerin Akademik Bagari, Tutum ve Kaliciligima
Etkisi: ‘Insan ve Cevre Unitesi Ornegi’” baslikli calismasindaki; Kemiksiz (2016)’in
“6. Sinif Fen Bilimleri Dersinde Senaryo Temelli Ogrenme Y&nteminin Akademik
Basar1 Tutum ve Kaliciliga Etkisi” adli ¢aligmasindaki gruplarin 6n test sonuglariyla
ortiismektedir. Bu calismalarda da Deney grubu ve kontrol gruplar1 arasinda 6n test

sonuclarinda anlamli bir fark olmadigi arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir.

Aragtirmada deney grubuna uygulanan son test sonrasi dgrencilerin 6n test ile
son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu gériilmustiir (Z=-4,532; p<0,05).
Bu sonuca bakarak senaryo temelli Ogretimin akademik basariya katkisi oldugu
rahatlikla ifade edilebiliriz. Ceylan’in (2016), Kemiksiz’in (2016), Temur’un (2018)
yilinda yapmis oldugu calismalarda bu dogrultuda sonuglar vererek senaryo temelli
Ogretimin akademik basariya olumlu etkiye sahip oldugunu ortaya koyarak ¢aligmasinda
bunu ifade etmistir. Razzouk’un (2011) arastirma sonuglarinda grup c¢alismasi ve

senaryolarin dgrencilerin 6grenme siireclerine pozitif etkisi oldugunu ortaya koymustur.

Arastirmada kontrol grubunda igerisinde yer alan 6grencilerin on test ve son test
sosyal bilgiler dersine yonelik basarilart degerlendirildiginde; kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin On test ile son test basar1 puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu goriillmemistir (Z=-0,635; p<0,05). Stigiimlii’niin (2009)’da ve Yeniceli’nin
(2016)’da yaptiklari ¢alismalarinda bu ¢alismanin tersine konrol grubunda Ontest ve
sontest basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farka ulasmislardir. Kontrol grubu

ogrencilerine de klasik Ogrenme silireci devam ettigi i¢in az c¢ok bir Ogrenme
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geceklesmistir ve bu 6grenme siirecinde anlamli bir fark ¢ikmasina ortam hazirladigini
ifade etmislerdir bizim arastirmamizda ise sosyal bilgiler dersine yonelik tutum
nedeniyle yada simif dinamikleri nedeniyle olabilir 6ntest ile sontest arasinda akademik

basariya yonelik anlamli bir fark olmadigini istatistiki verilere gore ifade edilmistir.

Arastirmada kontrol ve deney grubunda igerisinde yer alan 6grencilerin son test
sosyal bilgiler dersine olan akademik basarilar1 degerlendirildiginde; kontrol grubu ile
deney grubu arasinda son test basar1 puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli fark
oldugu gériilmiistiir (Z=-2,052; p<0,05). Deney grubunda uygulanan STO ydntemi ve
kontrol grubunda uygulanan mevcut 6gretim ile islenen dersin 6grencilerin akademik
basarilarina olumlu yonde etkisi oldugu ifade edilebilir. Her iki grupta da planl bir
Ogretim siireci devam ettigi i¢in bu sonucun ortaya ciktigr diisiiniilmektedir. Arastirma
bulgularia gore, senaryo temelli 6gretim yapilan ve yapilmayan grencilerin ortaokul
6. smif sosyal bilgiler "Etkin Vatandaglik" iinitesi basar1 0n test puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmazken, son test puanlari arasindaki fark deney grubu lehine
anlamli bulunmustur. Bu durum, STO y&nteminin ortaokul 6. sinif sosyal bilgiler "
Etkin Vatandaslik " linitesinin 6gretiminde etkili oldugunu gostermektedir. Bu durumun
ortaya ¢ikmasina katkida bulunan faktorler, sosyal bilgiler dersinde secilen temanin elle
tutulur, somut konularla iliskili olmasindan kaynaklanabilir. STO ydntemi, dgrencilerin
giinliik hayatta karsilasabilecekleri ya da karsilasma ihtimali olan durumlar iceren
senaryolar sunar. Bu yontem, 6grenilen bilgilerin giinliik yasamda uygulanabilirligini ve
yasamin bir parcast haline gelmesini saglar. Ayrica, Ogrencilere, karsilastiklar
problemleri role girerek ve pratik yaparak deneyimleme firsati tanir ve boylece 6grenme
siirecinde daha etkin bir rol almalarini tesvik eder. Arastirmanin bu sonucu da
literatiirdeki Yalva¢ (2021)’m Dénmez (2019)’in Ozkurt Oztiirk (2019)’iin Kemiksiz
(2016)’in Razzouk’un (2011), Bakag(2014) arastirmalarindaki sonuglariyla benzerlik
gostererek deney grubu kontrol grubuna kiyasla akademik basar1 degerlendirmelerinde
anlamli bir fark oldugu ortaya konulmustur. Stiglimli’niin (2009)’daki arastirmast,
Tiirkge dersindeki dil bilgisi basarisina STO ydnteminin etkisini ortaya koymus ve
deney grubunun kontrol grubuna kiyasla daha iyi performans gosterdigini belirlemistir.
Ugak'm (2018) tarihli ¢aligsmasi ise bizim ¢alismamizdan farkli bir degerlendirme ortaya
koyarak, ¢evre bilimi konusunda egitim alan fen bilgisi dgretmen adaylarinin, STO

yontemiyle 6gretilen derslerde akademik basarida bir artis olmadigini sdylemistir.
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Aragtirmada kontrol ve deney grubu igerisinde yer alan Ogrencilerin On test
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 degerlendirildiginde 6n test tutum puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmadigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Bu bulgu,
Ogrencilerin uygulama oncesindeki 6n tutumlarinin esit diizeyde oldugunu gosteren bir
isaret olarak kabul edilebilir. Bu aragtirma sonucuna dayanarak, deney ve kontrol grubu
olarak belirlenen siniflarin  baslangicta sosyal bilgiler dersine yonelik tutum
seviyelerinin benzer oldugu c¢ikarimi yapilabilir. Deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin derse yonelik 6n tutum puanlarinin birbirine yakin sonuglar vermesi,
secilen smiflarin baglangictaki tutum diizeylerinin paralellik gosterdigini igaret eder.
Deney ve kontrol gruplari ile yiiriitiilen aragtirmalarda, sonuglarin giivenilirligi
acisindan, gruplar arasinda baslangicta anlamli bir fark bulunmamasi genellikle tercih

edilen ve istenen bir durumdur.

Arastirmada deney grubunda igerisinde yer alan 6grencilerin 6n test ve son test
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlart degerlendirildiginde deney grubu igerisinde yer
alan 6grencilerin On test ile son test tutum puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli
fark oldugu goriilmistiir (Z=-2,749; p<0,05). Sonuglarda anlamli bir fark gériilmesi 6n
teste gore son test tutumu daha yiiksek c¢ikmistir bunu da yontemin etkisi olarak
degerlendirebiliriz. Bu bulgu, Tol’un 2018’de, Kemiksiz’in 2016’da, Ceylan’in
2016’da, Kocadag’in 2010°da, Razzouk’un 2011°de, Hwang & Lai’nin 2017’de,
Yeniceli’'nin 2016’da ve Cakir’in 2017’de yaptiklar1 c¢alismalarin  sonuglart ile
uyumludur. Kennedy Clark’in (2011)’deki calismast STO ydnteminin dgretmen
adaylar1 tizerinde mesleki istek uyandirdigmmi gosterirken, Veznedaroglu’nun 2005
yilinda gerceklestirdigi deneysel calisma, STO yonteminin gretmen adaylarmimn
ogretmenlik meslegi hakkindaki 6z yeterlilik algilarinmi iyilestirdigini ancak meslege
yonelik tutumlarinda 6nemli bir degisiklik yaratmadigini ortaya koymustur. Senaryo
temelli 6grenme yontemine dayali 6gretimin, bazi mevcut ¢aligmalar farkli sonuglar
verdigini her disiplinde STO ydnteminin ayn1 sonucu vermedigini fakat bizim arastirma
sonuglarrmiza gére STO ydnteminin sosyal bilgiler dersine yénelik tutumlari olumlu

olarak etkiledigi seklinde degerlendirebiliriz.

Arastirmada kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ve son test Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 degerlendirildiginde; kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin On test ile son test tutum puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli fark

olmadig1 gorilmiistir (p>0,05). Cakir (2017)’de, Duruhan (2004)’te yaptiklar
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calismalarinda ise anlamli bir farklilik ¢iktig1 belirtilmistir buda bizim g¢aligsmamizin

tersine bir sonugtur.

Arastirmada kontrol ve deney grubunda yer alan Ogrencilerin son test sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlar1 degerlendirecek olursak; kontrol ve deney grubunda
yer alan 6grencilerin son test tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu gorilmustir (Z=-3,513; p<0,05). Veznedaroglu’'nun 2005 yilinda
gerceklestirdigi deneysel calisma, STO ydnteminin dgretmen adaylarmin dgretmenlik
meslegi hakkindaki 6z yeterlilik algilarimi iyilestirdigini ancak meslege yonelik
tutumlarinda 6nemli bir degisiklik yaratmadigini ortaya koymustur. Bu bizim
calismamizin aksine bir sonugtur. Ugak'm (2018) tarihli ¢alismasi da bizim ¢alismamiz
dogrultusunda bir bulgu ortaya koyarak, cevre bilimi konusunda egitim alan fen bilgisi
ogretmen adaylarmin, STO yontemiyle dgretilen derslerde akademik basarida bir artis
olmasa da 6grencilerin dersle ilgili tutumlarinda olumlu bir etki oldugunu belirtmistir.
Cakir (2017)’de, Duruhan (2004)’te McLinden vd. (2007)’de, Kemiksiz (2016)’da
yaptiklari ¢calismalarinda bu calisma dogrultusunda bir sonuca ulasarak anlaml bir fark

bulmuslardir.

Her iki grubun kalicilik diizeyleri degerlendirildiginde, STO yontemi ve
geleneksel yontemlerle islenen derslerin ve bilgilerin 6grencilerde kalic1 olarak
yerlesmesini sagladigi goriilmustiir. Ancak deney grubunun kalicilikla ilgili basari
ortalamasi kontrol grubuna gore daha yiiksek ¢ikmistir. Alanda Eker ve Coskun (2012),
Kayhan (2004), Arikan (2011) tarafindan yapilan bir arastirmalarda, deney gruplariin
kalicilik puan ortalamasinin kontrol gruplarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bizim
arastirmamizda bu yonde sonug¢ vermistir. Bu durumun sebepleri arastirmamiz
tizerinden degerlendirecek olursak senaryolarinin ders kazanimlariyla daha yakindan
iligkilendirilerek hazirlanmasi, dersin kazanimlarmin &grencilere etkili bir sekilde
aktarilmasi Ogrencilerin geleneksel yonteme gore 6grencilerin siirece daha etkin
katilmalar1 etkinlikler ile Ogrenilenlerin pekistirilmesi gibi sebepler kaliciliga etki

etmistir diyebiliriz.

Bu akademik ¢alismada, STO yonteminin, ortaokul 6. sinif dgrencilerinin sosyal
bilgiler dersi “Etkin Vatandaglik” iinitesindeki akademik basarilarina, tutumlarina ve
kaliciliklarina etkisi degerlendirilmistir. Calismada on-test son-test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmig ve Afyonkarahisar’daki bir ortaokulda egitim goren 60

ogrenci izerinde uygulanmustir.
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- Deney ve kontrol gruplari arasinda 6n test akademik basar1 puanlari
bakimindan anlamli bir fark tespit edilmemistir, bu da her iki grubun da baslangigta

benzer seviyede oldugunu gostermektedir.

- Son test sonuglarma gore, STO yaklasimu ile egitim-dgretim siirecinde olan
deney grubunun akademik basarisinin, geleneksel yontemlerle egitim-0gretim goren

kontrol grubuna gore anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir.

- Sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar ve kalicilik agisindan, STO yonteminin
pozitif bir etkisi oldugu gozlenmistir. Kalicilik acisindan degerlendirdigimiz de ise
kontrol grubuna gore deney grubu kalicilik agisindan yontemin daha etkili oldugunu
soyleyebiliriz. Ozellikle bir sonraki dgretim siirecinde paralel konular islenirken dahi
deney grubu Ogrencilerinin bilgiyi hatirlama diizeyi kontrol grubuna gore daha fazla

oldugu gozlemlenmistir.
Oneriler
Bu sonuglar bakarak, asagidaki 6neriler sunulabiliriz:

1. Sosyal bilgiler derslerinde STO yonteminin daha yaygin bir sekilde
uygulanmas1 6nerilmektedir. Bu yaklasimin 6grencilerin akademik basarisini artirdigi
ve derslere karst olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimci oldugu gbéz Oniinde

bulundurulmalidir.

2. Ogretmenlerin STO ydntemi hakkinda daha fazla bilgilendirilmesi ve bu
yontemi kendi derslerinde uygulamalar1 i¢in desteklenmeleri 6nemlidir. Hizmet ici
egitim kapsammda STO iizerine egitimler verilebilir. Y&ntemde uzmanlasan

ogretmenler bu sayede 6grencilerinin derse olan ilgisini ve katilimini arttirilabilir.

3. Benzer caligmalarin farkli sosyal bilgiler iiniteleri ve farkli kademelerdeki
ogrencilerle de yapilmasi, STO yonteminin etkinligini daha genis bir cercevede test

etmek i¢in faydali olacaktir.

4. Ayrica, STO ydnteminin uzun vadeli etkilerini inceleyen arastirmalara ihtiyag
vardir. Bu sayede yaklasimin siirdiiriilebilirligi ve 6grenciler tizerindeki kalict etkileri

hakkinda daha derinlemesine bilgi sahibi olunabilir.

5. Arastirma sonuglari, egitim politikalar1 ve miifredat gelistirme siireclerinde de
dikkate alinarak, Ogrenci merkezli ve etkilesimli O0grenme ortamlarinin tesvik

edilmesine katki saglayabilir.
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Bu oOneriler, arastirma sonuglarinin egitim pratigine aktarilmasina yardimeci

olacak ve gelecekteki ¢aligmalar icin bir temel olusturacaktir.
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Ek 3: Akademik Basar: Testi
Merhaba Sevgili Cocuklar,

Bu test,” 6. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Senaryo Temelli Ogrenme Yonteminin
Akademik Basari, Tutum ve Kaliciliga Etkisi” iizerine yapilan arastirmaya faydasi
olacak wverileri toplamak icin gelistirilmistir. Testin sonuglari1 Afyon Kocatepe
Universitesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi

Bilim Dalinda yapilmakta olan tez ¢calismasinda kullanilacaktir.

Sorulara vereceginiz cevaplar aragtirmanin yoniinii belirleyeceginden dikkatli cevaplar
vermeniz biiyilk 6nem tagimaktadir. Teste vereceginiz cevaplar arastirma disinda baska

bir yerde kullanilmayacaktir.

Asagida verilen sorularda size gore dogru olan segenegi isaretleyiniz. Liitfen higbir

soruyu bos birakmayiniz. Cevaplarinizi yuvarlak igerisine alarak isaretleyiniz.
Testi cevaplayarak arastirmaya yapacaginiz katki i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Mehtap AKUN

Cinsiyetiniz: ( )Kiz ( )Erkek

Test ¢goktan se¢meli olup 25 sorudan olusmaktadir.

Her bir soru dort secenekten olusur.

Her sorunun sadece bir dogru cevabi vardir.

Stireniz 40 dakikadir. Basarilar dilerim.
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SORULAR

1. - Ulke yonetiminde dini kurallar gegerlidir.

- Yoneticiler iilkeyi Tanr1 adina yonetir.
Yukaridaki ifadeler asagidaki yonetim bicimlerinden hangisini ifade eder?

a) Teokrasi  b) Oligarsi  c)Demokrasi d)Monarsi

2. M. Kemal ATATURK “ Egemenlik Kkayitsiz sartsiz milletindir” soziiyle
demokrasinin hangi ilkesine vurgu yapmistir?

a) Hukukun tstiinligii

b) Ozgiirliik ve esitlik

c) Milli egemenlik

d) Cogulculuk

3. Mehmet: Insanlarin dogustan sahip oldugu temel haklardandir.
Meltem: Bireyin baskalarina zarar vermeden istedigi her seyi yapabilmesidir.
iki arkadas hangi kavram hakkinda konusmaktadir?

a) Katilimeilik b) Ozgiirliik  ¢) Milli egemenlik d) Esitlik

4. Tirkiye Cumbhuriyeti’nde yasama, ylriitme ve yargt gorevleri, farkli kurumlar
tarafindan yiirtitiilmektedir.

Asagidakilerden hangisi iilkemizde yasama gorevini yiiriitmekle
gorevlendirilmistir?

a) Bagimsiz Mahkemeler b) TBMM  c¢) Bakanlar Kurulu d) Cumhurbagkan1

5. Tirkiye’nin ilk kadin milletvekili Esma Nayman, ilk kadin bakani ise Tiirkan
Akyol’dur.

Verilen Dbilgiler Tiirk kadimmmin sahip oldugu haklardan hangisiyle
iliskilendirilebilir?

a)Dilek¢e verme hakki b) Sec¢ilme hakki

¢) Oy kullanma hakk1 d) Resmi nikah hakki1
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6. Ulkemiz yasama, yiiriitme ve yargi organlarinin ayr1 ayri temsil edildigi demokratik

bir devlettir.

Giigler Islevi Yetkili Organlar
Yasama Yasa ¢ikarir. TBMM
Yiiriitme Kanunlari uygulama giiclidiir. | Cumhurbagkant

Vatandaglarin birbiriyle ve Bagimsiz mahkemeler

Yargi devletle olan iliskilerindeki

uyusmazliklari ¢ozer.

Verilen tabloya gore iilkemiz ile ilgili asagidakilerden hangisi soylenebilir?

a) Yetki karisiklig1 yasandigi

b) Giigler ayriliginin uygulandig

¢) Tim yetkilerin tek elde toplandigi

d) Sorunlarin ¢éziimiinde anlagmazliklarin yagandigi

7. Magna Carta’ya gore Yargi karar1 olmadan hicbir birey tutuklanamaz, hapsedilemez
ve siirgiin edilemezdi.

Bu sozlesmede gecen bu hiikmii Cumhuriyet yonetimlerinin hangi ozelligi ile
iliskilendirebiliriz?

a) Diistlince 6zgiirlugi

b) Hukukun tstiinligi

c) Din ve vicdan ozgiirligi

d) Yasama hakk1

8. Ulkemizde dogal afetler sonrasinda radyo, televizyon ve yazili basinda gerekli
aciklamalar yapilir. Halk bilgilendirilir. Sonugcta toplumda bir davranis ve diisiince
birligi ortaya ¢ikar.

Bu durum basmin hangi islevinin gostergesidir?

a) Kamuoyu olusturma c¢) Barisa katkida bulunma

b) Farkli goriislere yer verme  d) Sanatsal faaliyetlerden haberdar etme
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Ahmet Bey hayvanlari ¢ok seven bir 6gretmendir. Hayvanlari

korumak i¢in elinden geleni yapan Ahmet Bey kis aylarinda

sogukta ve a¢ kalan hayvanlara yardim etmektedir. Daha biiyiik bir

Verilen bilgiye gore Ahmet Bey amacina ulasmak icin asagidaki hangi yollardan
hangisine basvurmustur?

a) Sivil toplum kuruluslarina bagvurmak

b) Kamuoyu olusturmak

¢) Belediyeye dilek¢e yazmak

d) Siyasi partilerden yardim istemek

10. Ayse Ogretmenin siif bagkam secimleri yapmak istemektedir. Simif baskam
secimi yaparken hangisini yaparsa demokratik bir uygulama yapmis olur?

a) Sinif bagkani olarak sinifin en galiskan 6grencisini segerse

b) Sinif bagkanini sinif 6grencilerinin segmesi saglarsa

¢) Smnif baskanini okul miidiiriiniin segmesini isterse

d) Sinifa yeni gelen 6grencinin sinif bagkani olarak gorevlendirirse

11. 15 Temmuz gecesinde genci yaslisi, kadini erkegi vatanini savunan milletimiz
sokaklara dokiilmistiir. Halkin sectigi yoneticilerin gorevini zorla sona erdirmek isteyen
darbeciler millet iradesine darbe vurmak istemislerdir. Demokrasiye darbe vurmak
isteyen bu hareket milletin iradesi ve kararliliiyla basarisiz kilinmistir.

Verilen bilgilere bakarak asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

a) Demokrasiye darbe girisimi yapilmaya ¢alisilmistir.

b) Halk demokrasiye sahip ¢ikmistir.

C) 15 Temmuz basarisiz olan ilk darbe girisimidir.

d) Darbeci giigler halkin giiciine kars1 basarisiz olmuslardir.
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12.

Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, millet adina yonetme
yetkisini bes yi1lligina cumhurbagkanina vermistir. Yetkiyi kim
kullanirsa kullansin esas yetki iradenin asil sahibi millettir.

Fakat bazi1 donemlerde bu yetkiden rahatsiz olan yasadisi

gruplar millet iradesi ile olusmus yapilar1 ele gegirmeye

Verilen bilgilere bakilarak asagidakilerden hangisi milli iradeye karsi yapilan
girisimdir?

a) Darbe b) Miilteci  c)Savas d) Se¢im

13. Demokratik iilkelerde tiim vatandaslarin sahip oldugu temel hak ve ozgiirliikler
anayasa ile glivence altina alinmistir. Bu yoniiyle temel haklarin korunmasinda en etkili
giic devlettir. Temel hak ve Ozgiirlikklerin devlet tarafindan anayasayla koruma altina
alindig1 toplumlarda bireyler kendilerini giivende hissederler. Bununla birlikte temel
haklarin kullanilmas: ilke biitiinliigiinii, toplum sagligini ve giivenligini korumak

amaciyla yine kanunlar ¢ercevesinde kisitlanabilir.

Buna gore temel hak ve ozgiirliikler ile ilgili olarak asagidakilerden hangisine
ulasilamaz?

a) Devredilebilir niteliktedir.
b) Biitiin vatandaslar i¢in gegerlidir.
¢) Bazi durumlarda simirlama getirilebilir.

d) Devlet tarafindan koruma altina alinmistir.

14. Demokrasi bilinci ailede baglar. Anne ve baba bir takim kararlar alirken
cocuklarmnin fikrini sormas1 demokratik bir ailede goriilen davramislardandir. Insanlarin
aileden sonra demokrasi bilinci kazandigi diger bir yer de okuldur. Simif ortaminda
Ogrencilerin birbirlerinin hakkina saygi gostermesi, esit soz hakkina sahip olmasi ve

gorislerini 6zgiirce ifade edebilmesi buna 6rnek olarak verilebilir.
Buna gore demokrasi kiiltiirii ile ilgili;
I. Cocuklarin diisiincelerine deger verilmesi

II. Ayrim gozetmeksizin biitiin 6grencilere s6z hakki verilmesi
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1. Cocuklarin fikirlerini 6zgiirce soyleyebilmesi
yargilarindan hangilerine ulasilabilir?
a)YalmzI. b)lvell. c)llvelll. d)I IIvelllL
15. Herkes, kamu giderlerini karsilamak iizere mali giiciine gore, vergi 6demekle
yiikiimliidiir.
Anayasamizin bu maddesine gore;
I. Vergi vermek bir vatandaglik sorumlulugudur.
II. Ulkemizde vergi herkesin gelirine gére toplanmaktadur.
III. Toplanan vergilerle kamu giderleri karsilanmaktadir.

yargilarindan hangilerine ulasilabilir?

a)l, llvelll
b) Ivell
c) llvelll

d) Yalmz II

16. Eski Tiirk devletlerinde kadina biiyiikk deger verilirdi. Devlet ydnetiminde
Hakan’in yaninda esi Hatun’da yetkili kisiydi. Kanunnamelerde "Hakan ve Hatun
emrediyor ki...” diye baslardi. Tiirkiye Selguklu ve Osmanli Devleti donemlerinde de
sultanlarin esleri ve kizlar1 halka hizmet etmek icin imarethane, ¢esme, medrese gibi
birgok yapinin insa edilmesini saglamislardir. Fedakar Tirk kadimi milli miicadele
doneminde de bir araya gelerek Anadolu Kadinlar1 Dernegini kurmus, cephe de ve

cephe gerisinde de miicadele etmistir.

Buna gore Tiirk kadim ile ilgili;

I. Yonetim alaninda etkilidir.
I1. Sosyal faaliyetlerde bulunmustur.
III. Gerektiginde iilkenin bagimsizligi i¢in ¢alismustir.

yargilarindan hangilerine ulasilabilir?
a)lvell. b)lvelll

c)llvelll. d)I, 1lvelll.
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17. Demokratik {ilkelerde biitiin vatandaglarin sahip oldugu temel hak ve ozgiirliikkler
anayasa ile glivence altina alinmistir. Bu yoniiyle temel haklarin korunmasinda en etkili
kuvvet devlettir. Temel hak ve 6zgiirliiklerin devlet tarafindan anayasayla koruma altina
alindig1 toplumlarda bireyler kendilerini glivende hissederler. Bununla birlikte temel
haklarin kullanilmasi ilke biitiinliigiinii, toplum sagligmmi ve giivenligini korumak

amactyla yine kanunlar ¢ercevesinde kisitlanabilir.

Buna gore temel hak ve ozgiirliikler ile ilgili olarak asagidakilerden hangisine

ulasilamaz?

a) Devredilebilir niteliktedir.
b) Tiim vatandaslar i¢in gegerlidir.
¢) Toplum saglig: i¢in sinirlama getirilebilir.

d) Devlet tarafindan koruma altina alinmistir.

Anne ve babalarn aileyi ve ¢ocuklari ilgilendiren

konularda karar alma siirecinde ¢ocuklarinin da fikirlerini
sormalar1 ve onlara esit davranmalar1 demokratik aileden
beklenen davranistir. Bu ailelerde anne, baba ve ¢ocuklar

birbirlerine kars1 sorumluluklarini verine getirmektedirler.

18. Verilen bilgilere gore demokratik aile ile ilgili olarak;

l. Son szl mutlaka babanin soyledigi,
Il. Kararlarin ortaklasa alindigi,

I1l.  Aile bireylerinin birbirinin fikirlerine saygili oldugu,
yargilarindan hangilerine ulasilabilir?
a) Yalmz II b) Il ve III ¢) Yalnz III d)Ivell

19. - Kisinin en temel ve en dogal hakkidir. Bu hak olmazsa diger haklarin herhangi bir

anlami kalmaz.
Yukarida belirtilmis olan temel hak hangisidir?
a) Din ve vicdan hiirriyeti ¢) Ozel hayatin gizliligi

b) Yasama hakk1 d) Egitim ve 6grenim hakki
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Atatlirk Tiirk kadininin hak ettigi degeri kazanmasini ¢ok istemis tir.

20. Asagidakilerden hangisi bu amacla yapilan calismalardan degildir?
a) Okullarda karma egitime gegilmistir.
b) Tiirk Medeni Kanunu kabul edilmistir.
c) Takvim, saat ve olgiilerde degisiklik yapilmistir.
d) Kiz dgrencilerin bazilar1 yurt disina egitime gonderilmistir.
21. Yonetimde karar alma siirecini etkileyen faktorler arasinda asagidakilerden
hangisi yoktur?
a) Siyasi Partiler ¢) Medya organlari

b) Devlet Hastaneleri d) Sivil Toplum Kuruluslar

22 . T.C. anayasasina gdre yasama, yiriitme ve yarg: yetkisi tek bir kisi veya makama
verilmemistir. Bu kuvvetlerin her biri farkli makamlar tarafindan kullanilmaktadir.
Anayasamiza gore “yiiriitme” yetkisi asagidakilerden hangisiyle ilgilidir?

a) Kanunlar1 yapma
b) Kanunlart uygulama

C) Kanunlar1 uymayanlar1 cezalandirma

MADDE 74/1 ve 2'nci fikralar soyledir: “Vatandaslar ve karsiliklilik

esast gozetilmek kaydiyla Tiirkiye'de ikamet eden yabancilar,

23. Yukarda verilen anayasa maddesinde hangi hakkimizdan bahsedilmektedir?

a) Dilekge Hakki
b) Calisma Hakk1

¢) Dinlenme Hakki

d) Vatandashik Hakki
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24. Anayasada yer alan temel haklar iilke biitlinliigli, toplum saglhigi ve gilivenligini
korumak amaciyla haklarimiz kanunlara gore sinirlandirilabilir. Bununla beraber
sitkiydonetim olaganiistii hal, savas ve seferberlik hallerinde haklarimiza sinirlamalar

getirilebilir ya da haklarimiz gecici olarak durdurulabilir.

Buna gore temel haklarimizin sinirlandirilmasiyla ilgili asagidakilerden hangisinin

amaclandig: soylenemez?

a) Genel asayisi saglamak ¢)Kamu diizenini saglamak

b) Birlik ve beraberligi saglamak d)Ekonomik gelismeyi saglamak

25. Asagidaki ogrencilerden hangisinin demokratik toplumlarla ilgili ifadesi

yanhstir?
Se¢imlerde gizli oylama agik sayim yapilir

Halk kendisini milletvekilleri araciligiyla

Egemenlik hakki belli gruplar tarafindan

Toplum kendi kararlarin1 kendi alir.
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Ek 4: Sosyal Bilgiler Tutum Olcegi

Degerli

Ogrenci,
Asafuda, Sosyal Balgnler dersine yonelik tutumunuzu belirlemek amaciyla 35 adet tutum ifadesi venlmigtir. Litfen
her bir ifadeyi dikkatle okuyunuz. ladede yer alan gbrils ya da duygunun size ne kadar uygun oldogunu, ifadenin
kargisinda bulunan bolime carpt (X) isareti koyarak beliriniz. Eger ifade size gok uygunsa “gok uygun” (CU), ifade
size uygunsa “uygun” (U), ifadenin size uygun olup olmadifs konusunda karasizsamz “kararsiam™ (KS), ifade size
uygun degilse “uygun de@il” (UD), ifade size hig uygun degilse “hig uygun de@il” (HU) boliimine isarct Koyunuz
Her bir madde igin tek yanit venniz Belinteceginiz gorisler, yalmzea aragtirma amaciyla kullanilacakur. Liitfen hicbir

maddeyl bog bunkmayiniz. Bilimsel bir Gahigmaya yaptifimiz katke igin tegekkir edenm.

Prof. Dr. llke EVIN GENCEL
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

ASAGIDAKI IFADELER, SOSYAL BiLGILER DERSINE YONELIK
DUSUNCELERINIZE NE KADAR UYGUNDUR?

Cok Uygun

Uygmn

Kararszim

Uygun Degil

Hig Uygun De @il

I Sosyal Bilgiler, sevdigim bir derstir

2.Sosyal Bilgiler dersi ilgimi ¢eker

smmﬂcmmwmmm

4.Sosyal Bilgiler, sikici bir derstir

smws«pm«wmw

6.Sosyal Bilgiler dersini eglenceli buluyorum

7.Sosyal Bilgiler dersi konulanm galismak canimi sikar

8.Sosyal Bilgiler dersi beni rahatlaur

9 Sosyal Bilgiler dersi konulariyla ilgili gezilere katilmaktan hoglanirim

10.Sosyal Bilgiler, en az sevdigim derstir

11.Sosyal Bilgiler dersini saatlerce galigsam bikmam

12 Sosyal Bilgiler dersi beni korkutur

13.Sosyal Bilgiler dersinde kendime olan giivenimin arttigini hissederim

14.Sosyal Bilgiler kitaplarini, ders saatleri disinda okumaktan hoglanmam

15.Sosyal Bilgiler dersi smavlarma caligmaktan zevk alinm

16.Sosyal Bilgiler dersi bitince tiziintii duyarim

17.Sosyal Bilgiler dersi konulanyla ilgili aragtirma yapmaktan hoglanmam

18.Sosyal BI'EI'CI’ gereksiz bir derstir

19.Sosyal Bilgiler konulanyla ilgili oldugundan mizelere gitmekien hoglanmam

20.Sosyal Bilgiler dersinde dgrendiklerimi tekrar etmekten hoglaninm

21. dersi saatleri az olursa mutlu olurum

22 Sosyal Bilgiler dersinin 6nemli bir ders oldu manirm

Diger dersler yerine Sosyal Bilgiler dersine tercih ederim

24.Sosyal Bilgiler dersi konularim galigirken yorgunluk hissederim
.AMI-SEEW ﬁlﬁhmummm zevk ahinm

26.Sosyal Bilgiler dersi smavlanna caligmaktan hoglanmam

27.Sosyal Bilgiler dersi konulanyla ilgili araglar hazrlamaktan hoglanmam

28.Sosyal Bilgiler dersinin Glkeme olan sevgimi artirdifina inanmm

29 Sosyal bilgiler dersinde farkh kaltarleri tammaktan

30.Sosyal Bilgiler dersinin karsilagtiim sorunlan ¢6zmemi kolaylagtirdigina inaninm
31.Sosyal Bilgiler dersinin hoggorili olmanu mnanirm

32 Sosyal Bilgiler dersinde ogrendiklerimin gelecek yasamini kolaylastiracagmainaninm

33.Sosyal Bilgiler dersi konulanyla ilgili film izlemekten hoglanmam

34.Sosyal Bilgiler dersi olmasa okula daha istekli gelecegime manyorum

35.Sosyal Bilgiler dersinde sik s1k saate bakma ihtiyact hissederim
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Ek 5. Ders Planlari, Senaryolar ve Calisma Etkinlikleri
Ders Adi: Sosyal Bilgiler
Sinif: 6
Unite Adi: Etkin Vatandaslik
Yontem: Senaryo Temelli Ogrenme
Siire: 3 saat

Kazanmim: 1. Demokrasinin temel ilkeleri agisindan farkli yonetim bigimlerini

karsilastirir.
Senaryo:
HAYALIMDEKI DEMOKRASI

Hayal 6. sinifta okuyan basarili bir 6grencidir. Bes kisilik bir arkadas grubu ile
hafta sonu i¢in bir etkinlik planlamaktadirlar. Ailesi ile yaptig1 goriismede ailesinin bu
hafta sonu pazar giinli miisait olmadiklarin1 6grenir. Hayal bunun sebebini sordugunda
ise annesi Hayal’e pazar giinii genel se¢imlerin yapilacagini sabah saatlerinde okula oy
kullanmak i¢in gideceklerini ve kendisinde onlara eslik etmek isteyebilecegini soyler.
Se¢imin tam olarak ne anlama geldigini bilmeyen hayal annesinden daha ayrintili bilgi

almak ister.

Annesi Ayse Hanim demokrasi ile yonetilen iilkemizde belli araliklarla se¢imler
yapilmakta diye agilar. Ama bu agiklama Hayal’e yeterli gelmez. Ayse Hanim bu
konuda arkadaslar1 ile arastirma yapabilecegini suan daha fazla vakti olmadigini sdyler.
Aklindaki sorularin biiyiik bir kismii soramayan Hayal arkadaslarini gérmek ic¢in

sabahi beklemek zorundadir.

Arkadaglart ile bu konuda konugsmak isteyen hayal sosyal bilgiler dersi
ogretmeni Kemal Bey dersi bitirirken gelecek haftanin arastirma konusunu sdyler
“demokrasi kavramini ve yonetim bigimlerini arastiralim ¢ocuklar” ifadesi Hayal’in
dikkatini ¢eker, heyecanla 6gretmenine soru sormak isterken zilin ¢almasi ile sorusu
aklinda kalir. Annesini kisa agiklamasi, 6gretmeninin verdigi arastirma konusu Hayal ve
grup arkadaslarini birlikte kiitiiphanede arastirma yapmak ic¢in plan yapmalarini

kagimilmaz kilmustir.
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Arastirma yaparken ¢ok ilging bilgiler edine Hayal ve arkadaslar1 sosyal bilgiler
dersinin gelmesini sabirsizlikla beklemektedirler. Sizce Hayal ve arkadaslari ne tiir

bilgiler bulmuslardir?
Derse Hazirlik Calismalari

Demokrasinin temel ilkeleri ve farkli yonetim bigimleri ile ilgili olaylart igeren
yasanmas1i muhtemel bir olaylar1 iceren "Hayalimdeki Demokrasi" senaryosu 6grenme
kazanimlar1 dogrultusunda alan Ogretmeni tarafindan gelistirilir.  Senaryonun
uygulanabilmesi igin 06gretmen tarafindan gerekli olabilecek tiim materyaller
hazirlanmistir. Sinif 6grencilerinin aragtirma yaparken faydalanacaklari dergi, gazete,
kitap, ansiklopedi ve genel ag kaynaklar1 gibi cesitli materyaller hazirlanir. Ogrencilerin
birbirlerini yiliz yilize gorebilecekleri alti kisilik kiime oturma diizeni olusturulur.
Ogrenciler biligsel, cinsiyet ve kisisel gibi gesitli dzelliklerine gore heterojen gruplara

ayrilir.
1. Asama: Senaryonun Okunmasi ve Canlandirilmast

Hayalimdeki Demokrasi senaryo metni 6grenci kiimelerine dagitilir. Her 6grenci
senaryoyu Oncelikle kendisi okur daha sonra gruptan secilen bir baskan sesli olarak
okur. Senaryoda bulunan duruma yonelik 6grencilerden fikirler alinir, her grup kendi

arastirma inceleme yazili, gorsel, genel ag lizerinden ¢aligmasini yapar.
2. Asama: Problemin Olusturulmasi

Yapilandirilmig senaryoda yer alan farkli problemlerden her grup kendi istegi

dogrultusunda problem secer ve grubuyla birlikte analiz eder. Bu problemler;
Demokrasi nedir?
Demokrasinin tarihsel gelisimi nasil olmustur?
Demokrasinin temel ilkeleri nelerdir?
Farkl1 yonetim bi¢imleri nelerdir?

Farkli yonetim bicimlerinin demokratik yonetimlerle benzer ve farkliliklar

nelerdir?
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Asama: Problemin Coziimii

Her grup arastirma yaparken, sinifta yer alan kitaplardan, dergilerden, gazete,
genel ag ve etkilesimli tahta z kitaplardan faydalanir. Ogretmen ise siirecte rehber

roliinii Uistlenir.
Asama: Akran Tknasi

Dersin bu asamasinda her grup kendi igerisinde goriisleri ve arastirma
sonucunda buldugu bilgileri tartigir, rapor eder. Edindikleri bilgi ve kazanimlar1 poster,

slogan, resim, siir gibi tirtinlere doniistiirerek akran iknasini ger¢eklestirmeleri beklenir.
Asama: Degerlendirme

Stire¢ 0gretmen ve Ogrenci ile birlikte degerlendirilir. Dersin sonlarina dogru
Ogretmen bilissel 6grenmeleri 6lcebilmek adina 6grencilere hazirlamis oldugu calisma

kagidi dagitir.
Calisma Sorular:
1) Demokrasi kavrami sizde neleri ¢agristirtyor?

2) Hayalin demokrasi kavrami ve yonetim bi¢imleri ile ilgili ilging buldugu

bilgiler sizce neler olabilir?
3) Demokrasinin uygulandigi bir iilke hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

4) Yonetim bicimleri igeresinden birbirine benzeyen yonetim sekilleri

hangileridir?

5) Yonetim bigimleri igerisinden hangi yonetim sekli demokrasinin en iyi

uygulandig1 yonetim seklidir?

6)Ulkenizin hangi yonetim sekliyle yonetilmesini isterdiniz, Neden?
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ACIKLAMALAR

DIY

1) Demokrasi ilkelerinin en iyi uygulandigi yonetim bi¢cimi cumhuriyettir.

2) Demokrasinin temelinde esitlik, adalet ve 6zgiirliik kavramalari vardir.

3)Mesrutiyet, devlet ve toplum kurallarinin dini kurallarina goére belirlendigi ydnetim
bigimdir.

4)Oligarsi, biitiin yetkilerin tek kisinin elinde oldugu yonetim bigimdir.

5) Cumhuriyet yonetiminde halk belirli bir siire i¢in kendi yoneticisini kendi seger.

6)Ulusun, egemenligini kendi elinde tutugu ve bunu belirli siireler icinde segtigi
milletvekilleri araciligryla kullandig1 devlet bicimi oligarsidir.

7)Demokrasi egemenligin bir kisiye ait oldugu yonetim seklidir.

8) Monarsi yonetiminde yonetme yetkisi babadan ogula gecebilir.

9) Oligarsi yonetiminde halk kanunlar 6niinde esit haklara sahiptir.

10) insan haklarina en ¢ok deger veren ydnetim sekli demokrasidir.

11)Aristokrat, zengin soylu gibi ayricalikli bir grubun yonetimine oligarsi denir.

12)Teokrasi yonetiminde gorev alanlar yaptiklari tiim isleri tanr1 adina yapmaktadirlar.

13) Cumbhuriyet yonetiminde bir yonetici iilkeyi 6miir boyu yonetir.

14)Cumhuriyet yonetim bi¢ciminde se¢imler belirli araliklarla yapilir.

15) Yoneticilerin gorev siiresinin sinirsiz olmast demokratik bir davranistir.

16) Monarsi yonetim bigiminde hakimiyet tek bir kiginin elindedir. Padisah, kral imparator
gibi unvanlar kullanir.

17) Demokrasinin temel ilkelerinden biri de gogulculuk ilkesidir.

18)Giiniimiizde en yaygin olan yonetme sekli cumhuriyettir.

19) Cumbhuriyet yonetiminde devleti yonetecek kisiler atamayla is basina gelirler.
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Ders Adi: Sosyal Bilgiler

Sinif: 6

Unite Adi: Etkin vatandashik
Yontem: Senaryo Temelli Ogrenme
Siire: 3 saat

Kazamim: 2. Tiirkiye Cumhuriyeti devletinde yasama, yiiriitme ve yargi giicleri

arasindaki iliskiyi aciklar
Senaryo:
GELECEGIiMiZi YESERTELIM

Mersin Silifke Ortaokulunda 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami
kapsaminda uygulanan etkinlikte gelecegin yetiskinleri bugiiniin ¢ocuklar1 olan
ogrencilerimizden hangi koltuga kim oturacak belirlendi. Ogrenciler heyecanla
beklerken dgretmenleri ise son hazirliklar1 yaparak isimleri agikladilar. Ismi aciklanan
6. smf ogrencisi Umut Ankara’ya Cumhurbagkanligi koltugu igin, Biisra Adalet
Bakanligi koltuguna ve Mehmet ise Meclis Baskanligt koltuguna oturmak igin
secildiler. Ogretmenleri bu yolculuk icin hazirlanmalarmi merak ettikleri, sormak

istedikleri sorular1 hazirlamalarini sdyleyerek onlara bir hafta siire verdi.

Bir hafta ¢ok hizli gegmis Umut, Biisra ve Mehmet birlikte hazirliklarini
tamamlamislardi. Heyecanli yolculuk 22 Nisan gecesi basladi 23 Nisan sabahi bu ii¢
ogrenci temsil ettikleri koltuklara oturmak igin Mecliste yerlerini aldilar. TBMM’nin
acilis konusmasin1 yapan Meclis Baskani koltugunu Meclis Bagkanligi koltuguna
vekalet edecek olan Mehmet’i davet ederek sozii ona birakti. Mehmet bugiin igin
hazirlamis oldugu konusmasini yaptiktan sonra merak edip 6grenmek istedigi sorulari

meclis bakanina sordu.

Ayni heyecam1 yasayan Umut ise Cumhurbagkanligi koltugunda kendini
gormekten ¢cok mutluydu bir giin ger¢ekten burada oturmak istiyordu. Birden hayallere

daldi. Yapacagi ilk isi diistindii ve hafifce giilimsedi.

Biisra okulunda da hakli olan1 ne olursa olsun savunan konusmay1 seven merakli
bir dgrenciydi. Buraya gelmeden de ¢ok ilging kanunlar hazirlayarak gelmisti. Ozellikle

cocuklar haklar1 ve yasllarla ilgili. Aslinda 6gretmenlerinin Biisra’y1 segme sebepleri
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de buydu. Tam bir hukuk savascisiydi. Tabi ki Biisra’nin da soracagi ¢ok Onemli

sorular1 vardi.

Bu heyecanli ve bilgi dolu seyahat sona ermis Mersin’e donmiislerdi. Okulda
uzunca bir siire arkadaslar1 ile bilgi ve yasadiklarmi paylasan cocuklar. Havalarin
1sinmast baharin gelmesi ile disarida bol bol vakit geciriyorlardi. Evlerde ve okulda
hatta mahallede konuslan konu genellikle yaklasan se¢imlerdi. Medya kanallar1 da

yogun bir sekilde bu giindemle doluydu.

Hem cumhurbaskanligt hem de milletvekili segimleri yapilacakti. Medya
kanallar, siyasi partiler yapacaklari ¢aligmalar i¢in tanitimlar yapiyorlardi. Bu giindeme
ara vermek isteyen Ayse Ogretmen hafta sonu igin bir etkinlik planlamist1. Gegen yaz
¢ikan orman yanginlarinda pek ¢ok ormanimiz tahrip olmus yanmisti. Sinifta planini

aciklamak isteyen Ayse Ogretmen &grencilerine bir soru sorarak basladi.

Ormanlarimizi nasil geri kazanabiliriz?”

Sizce Umut, Biisra ve Mehmet hem Ankara gezisinde hem de ormanlarin geri

kazanilmasi ile ilgili hangi sorular1 ve ¢6ziim Onerilerini bulmuslardir?
Derse Hazirlik Calismalar1

Tiirkiye Cumbhuriyeti Devletinde Yasama, Yiiriitme ve Yargi giicleri ile bu
giicler arasindaki iliskileri yansitan olaylar igeren "Gelecegimizi Yesertelim" senaryosu
o0grenme kazanimlar1 dogrultusunda alan 6gretmeni tarafindan gelistirilir. Senaryonun
uygulanabilmesi i¢in Ogretmen tarafindan gerekli olabilecek tim materyaller
hazirlanmistir. Stif 6grencilerinin arastirma yaparken faydalanacaklari dergi, gazete,
kitap, ansiklopedi ve genel ag kaynaklar1 gibi gesitli materyaller hazirlanir. Ogrencilerin
birbirlerini yiiz yiize gorebilecekleri alti kisilik kiime oturma diizeni olusturulur.
ogrenciler biligsel, cinsiyet ve kisisel gibi gesitli 6zelliklerine gore heterojen gruplara

ayrilir.
1. Asama: Senaryonun Okunmasi ve Canlandirilmasi

“Gelecegimizi Yesertelim” adli senaryo metni 6grenci kiimelerine dagitilir. Her
Ogrenci senaryoyu oncelikle kendisi okur daha sonra gruptan secilen bir baskan sesli
olarak okur. Senaryoda bulunan duruma yonelik dgrencilerden fikirler alinir, her grup

kendi arastirma inceleme yazili, gorsel, genel ag lizerinden galismasini yapar.
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2. Asama: Problemin Olusturulmasi

Yapilandirilmig senaryoda yer alan farkli problemlerden her grup kendi istegi

dogrultusunda problem seger ve grubuyla birlikte analiz eder. Bu problemler:
1.Yasama nedir?
2.Yarg1 nedir?
3.Y{rlitme nedir?
4.Yasama, yiiriitme ve yargi giiclerinin arasinda nasil bir iligki vardir?
5.Giigler demokratik yonetimler de kimlerin elinde olmalidir?
Asama: Problemin Coziimii

Her grup arastirma yaparken, sinifta yer alan kitaplardan, dergilerden, gazete,
genel ag ve etkilesimli tahta z kitaplardan faydalanir. Ogretmen ise siirecte rehber

roliinii istlenir.
Asama: Akran Tknasi

Dersin bu asamasinda her grup kendi igerisinde goriisleri ve arastirma
sonucunda buldugu bilgileri tartisir, rapor eder. Edindikleri bilgi ve kazanimlar poster,

slogan, resim, siir gibi tiriinlere donistiirerek akran iknasini ger¢eklestirmeleri beklenir.
Asama: Degerlendirme

Stire¢ 6gretmen ve oOgrenci ile birlikte degerlendirilir. Dersin sonlarina dogru
Ogretmen bilissel 6grenmeleri 6lcebilmek adina 6grencilere hazirlamis oldugu calisma

kagidi dagitir.
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CALISMA KAGIDI

A. Asagidaki Ciimlelerden dogru olanlarin basina D, yanlis olanlarin basina Y

yaziniz. Yanlis olan ifadelerin dogrusunu verilen bosluklara yaziniz.

() 1. Devletin temel organlar1 yasama, yiiriitme, yargidir.

( ) 2. Kuvvetler ayrilig1r ilkesiyle yasama, yiiriitme ve yargi devletin farklh

organlarinda gergeklestirilerek kuvvetlerin birbirini denetleyebilmesini saglamistir.

() 4. Vatandaslarin birbiriyle ve devletle olan iliskilerindeki uyusmazliklar1 Bagimsiz

Mahkemeler ¢ozer.

( ) 7. Ulkemizdeki yiiksek mahkemeler, Anayasa Mahkemesi, Yargitay ve
Danistay’dir.

() 9. 24 Haziran 2018’de yapilan se¢imlerle Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemi’ne
gecilmistir.

() 11. Ulkemizde 18 yasin1 ge¢mis, ilkokul mezunu olan herkes 4 yiligma 2 dénem

i¢in Cumhurbaskani olabilir.
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( ) 12. Siyasi partiler, sivil toplum kuruluslari, medya ve bireyler yonetimin karar
alma siirecini etkileyen unsurlaridir.

( ) 13. Sivil toplum kurulusu, toplumdaki ¢esitli sorunlar1 bagimsiz olarak ele alip
kamuoyunu bilgilendirme ve aydinlatma gorevi yapan, oneriler sunan her tiirlii birlige
denir.

() 14. TEMA Vakfi iilkemizde deniz ve kiyilarimizin korunmasini ulusal bir dncelik
haline getiren sivil toplum kurulugudur.

() 15. Vatandasglarin iilke ve diinya glindemiyle ilgili bilgi sahibi olmasinda medya

onemli bir yere sahiptir.
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Ders Adi: Sosyal Bilgiler

Sinif: 6

Unite Adi: Etkin vatandashik

Yontem: Senaryo Temelli Ogrenme

Siire: 3 saat

Kazanmim: 3. Yonetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlar1 analiz eder.
Senaryo:

VATANDASIM HAKLIYIM

Erva uzun siiredir biriktirdigi harcliklar1 ile tablet almak istiyordu ve nihayet
ailesinin de uygun oldugu hafta sonu tabletini almak i¢in teknoloji magazasina gittiler.
Satis elemani onlara yardimci olarak iiriinleri tanitti ve biitcelerine uygun olan tableti
aldilar. O giin igerisinde teyzesi ile telefonda goriisen Erva tabletini okuldaki
arkadaslarina gostermek icin sabirsizlaniyordu. Okulunda bir siiredir okula gelmeyen
Aylin adli kiz arkadasi vardi ve onu ¢ok merak ediyordu. Kendisine ulagsmaya ¢alismis
ama Aylin’in ailesi onunla gorlismesine izin vermemisler. Birka¢ denemeden sonra
Erva dgretmenine bu konuyu sdylemisti. Ogretmeni durumdan haberdar oldugunu bu
konuda okul idaresi ile yasal islemleri gergeklestirecegini ve endiselenmemesini

sOyledi.

Glin bitmek iizereydi ve Erva annesine kendini iyi hissetmedigini sdylemisti.
Annesi kizinin alnma dokundu, atesi oldugunu fark etti. Erva’yr yakindaki bir saglik
kurulusuna gotiirdiiler, doktor muayenesinden sonra evlerine dondiiler. Erva yorgundu
ve ailesi ertesi glin okula gidemeyecegi i¢in Erva’nin yaninda kimin kalacagi sorusuna
cevap bulmak i¢in sohbet ediyorlardi. Erva’nin babast Senol Bey miidiiriinii arayarak
kizinin hasta oldugunu ve ise gelemeyecegini bildirdi. Erva c¢ok giizel bir giiniin
aksaminda hastalandig i¢in lizgiindii ve bir o kadarda kendini sugluyordu. Annesi kizini

neden iizildiigiinii sordu?

Erva babasinin is yerine gidememesinin onu iizdiiglinii kendini suclu hissettigini
sOyledi. Annesi ise insanlar ¢alisirlar ama saglikli olmak da 6nemlidir. Calisma hakki

kadar dinlenme hakkimiz da vardir, dedi.
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Glinler gegmis Erva iyilesmisti. Artik tableti ile ilgilenebilirdi. Okuldan donmiis
sabirsizlikla tabletini agmisti. Hatta acamamisti 6nce sarj1 olmadigini diisiindii. Annesi
ile beraber sarja takmisti ama yine de acamamislardi. Senol Bey eve geldiginde surati
asik kizim1 goriince endiselendi ve ne oldugunu sordu. Gelen cevaba giilimsedi ve
endiselenmemesini yarin tabletin faturasi ile aldigi yere gidebileceklerini soyledi.
Teknoloji magazas: tableti faturasi ile getiren Erva ve babasini biraz bekletmis {irtinii
kontrol etmislerdi. Uriiniin fabrika ¢ikisinda sorun oldugunu, iade alacaklarmni ve yeni

bir tablet secebileceklerini sdylediler.

Erva tiim yasananlardan sonra eve gidip merak edip 6grenmek istediklerini genel

agdan arastirmaya basladi.

Siz Erva’nin yerinde olsaydiniz karsilastiginiz sorunlara ne gibi ¢oziimler

arardiniz?
Derse Hazirlik Calismalari

Tiirkiye Cumbhuriyeti Devletinde bireylerin yonetime katilma siirecinde siyasi
partiler sivil toplum kuruluslar1 medya gibi kanallarla nasil katildiklarini yansitan
"Vatandasim Hakliyim" senaryosu 6grenme kazanimlari dogrultusunda alan 6gretmeni
tarafindan gelistirilir. Senaryonun uygulanabilmesi igin 6gretmen tarafindan gerekli
olabilecek tiim materyaller hazirlanmistir. Simif Ggrencilerinin arastirma yaparken
faydalanacaklar1 dergi, gazete, kitap, ansiklopedi ve genel ag kaynaklar1 gibi cesitli
materyaller hazirlanir. Ogrencilerin birbirlerini yiiz yiize gorebilecekleri alti kisilik
kiime oturma diizeni olusturulur. 6grenciler bilissel, cinsiyet ve kisisel gibi ¢esitli

ozelliklerine gore heterojen gruplara ayrilir.
1. Asama: Senaryonun Okunmasi ve Canlandirilmasi

Vatandagim Hakliyim adli senaryo metni 6grenci kiimelerine dagitilir. Her
Ogrenci senaryoyu oncelikle kendisi okur daha sonra gruptan secilen bir baskan sesli
olarak okur. Senaryoda bulunan duruma yonelik 6grencilerden fikirler alinir, her grup

kendi arastirma inceleme yazili, gorsel, genel ag lizerinden ¢alismasini yapar.
2. Asama: Problemin Olusturulmasi

Yapilandirilmig senaryoda yer alan farkli problemlerden her grup kendi istegi

dogrultusunda problem secer ve grubuyla birlikte analiz eder. Bu problemler;

Ulke ydnetimine katilim nedir?

90



Ulke ydnetimine katilim igin hangi yollar kullanilabilir?

Siyasi partilere katilimin 6nemi nedir?

Sivil toplum kuruluslarinin yonetim ve halkla nasil bir iligkisi vardir?
Kamuoyunun (bireylerin)goriislerinin toplum tizerindeki etkisi nedir?
Asama: Problemin Coziimii

Her grup arastirma yaparken, sinifta yer alan kitaplardan, dergilerden, gazete,
genel ag ve etkilesimli tahta z kitaplardan faydalanir. Ogretmen ise siirecte rehber

roliinii Ustlenir.
Asama: Akran Tknasi

Dersin bu asamasinda her grup kendi igerisinde goriisleri ve arastirma
sonucunda buldugu bilgileri tartisir, rapor eder. Edindikleri bilgi ve kazanimlar1 poster,

slogan, resim, siir gibi tirtinlere donistiirerek akran iknasini ger¢eklestirmeleri beklenir.
Asama: Degerlendirme

Stire¢ 0gretmen ve Ogrenci ile birlikte degerlendirilir. Dersin sonlarma dogru
Ogretmen bilissel 6grenmeleri 6l¢ebilmek adina 6grencilere hazirlamis oldugu calisma

kagidi dagitir.
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ETKINLIK-1
Asagidaki climlelerle kavramlari eslestiriniz.

Diisiince ve kanaat hiirriyeti, Calisma hakki, Egitim ve 6grenim hakki, Saglik hizmetleri
ve ¢evrenin korunmasi, Tiiketicilerin korunmasi, oy kullanmak, vergi vermek, askerlik

yapmak, kanunlara uymak, seyahat etmek, tatile gitmek

1- Bireyin sahip oldugu yetenek veya yeteneklerini ilgi ve istekleri dogrultusunda
gergeklestirebilme hakkidir.
2- “Herkes, diisiince ve kanaat hiirriyetine sahiptir. Her ne sebep ve amagla olursa olsun
kimse, diisiince ve kanaatlerini agiklamaya zorlanamaz; diisiince kanaatleri sebebiyle
kinanamaz ve su¢lanamaz.”
3- Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandasi olan her erkek, isbu kanun mucibince askerlik

yapmaga mecburdur.

5- Satin alinan malda ayip mevcut olmasi halinde tiiketicinin kullanabilecegi se¢imlik

haklar1 sayilmistir.

Saglikli bireyler ve toplum hedefine ulasabilmek igin gerekli tesislere ve sartlara

ulagma, bunlar1 kullanma hakkidir.

8- Devletin koydugu yazili vatandaslik gorevleridir. Bu gorevlerin yerine getirilmesi

devletin ve toplumun biitiinliigii icin 6nemlidir.

9- Vatandaslarin devletin gorevlerini yerine getirebilmesi i¢in mali giicline gore devlete

Odedikleri paradir.
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Ders Adx: Sosyal Bilgiler

Sinif: 6

Unite Adi: Etkin vatandaslik

Yoéntem: Senaryo Temelli Ogrenme

Siire: 3 saat

Kazanim: 4. Toplumsal hayatimizda demokrasinin 6nemini agiklar.

Kazamim : 5. Tiirkiye Cumbhuriyetinin etkin bir vatandasi olarak hak ve

sorumluluklarinin anayasal giivence altinda oldugunu agiklar.
Senaryo:
DEMOKRASIDEN HABERLER

Bir yaz aksami ailecek balkonda sohbet ederken karsi komsumuz seslendi darbe
oluyor haberleri izlediniz mi? Daha once hi¢ darbe kelimesini duymamistim neler
oldugunu da pek anlamadim. Annem ve dedem hemen igeri girip televizyonu agtilar.
TRT’de haberler vardi ama haberleri sunan spiker ¢ok garipti. Her zamankinden ciddi,
beti benzi atmis ve korkmus gibiydi. Elindeki metni okuyordu. Farkli kanallarda ise
darbe ile ilgili hi¢ haber yoktu. Sonra bir ara bir tv kanalinda Cumhurbagkani ile telefon
baglantist1 yapildi halki meydanlara c¢agiriyordu. Anneme sordum neden halki
meydanlara cagiriyor diye annem ¢ok bir agiklama yapmadi. Bir zaman sonra
camilerden sela sesleri duyuldu. Alisildik bir durum olmadigi ortadaydi. Ev halki
huzursuzdu. Gece ge¢ saatlere kadar tv kanallarindan genel agdan haberleri takip eden
annemle dedem kendi aralarinda konusuyorlardi. Haberlerde TBMM’nin, Cumhur
Baskanligi Kiilliyesinin, Ankara Golbasinda bulunan Polis Ozel Harekat Daire
Bagkanligi ve Ankara Emniyet Midiirliigliniin bombalandigint duydum. Bununla da
kalmiyordu Istanbul’da Bogazigi Kopriisiinde askerler tanklarla gegisi kapatmuglar
halkta onlarin karsisindaydi ve halkada ates agilmis tanklarla {izerlerine yiiriimiislerdi.
Sabaha karst uyuya kalmisgim. Darbe girisimi engellenmisti sonrasinda bunu
O0grenmistim. Aradan biraz zaman ge¢cmis ve her giin bu konuyla ilgili konusmalara
sahit olmustum. Her giin meydanlarda bekleyen onlarca belki yiizlerce insan vardi ve
demokrasi ndbeti tuttuklarmi soyliiyorlardi. Merakimi yenememis anneme sorular
sormaya baslamisti. Demokrasi ne demekti? Darbe nedir? Bu insanlar neden nébet

tutuyorlardi?
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Annem demokrasinin milli egemenlik yani halkin kendi kendini yonetmesi
oldugunu darbe girisiminin ise halkin sectiklerinin yasalara uygun olmadan gdrevden
alinmaya ¢alismasi olarak aciklamisti. Yapilan silahli saldirilar sonucunda bu girisime
katilan pek ¢ok kisinin polis ve asker tarafindan yakalandigini, hukukgular tarafindan da
gorevden alindiklarini1 6grendim. Aklimda yeni sorular belirmisti se¢im ne demekti nasil

oluyordu?

Bu siiregte bilmedigim pek cok sey vardi ve 6grenmek icin siirekli sorular
soruyordum. Okullarimiz a¢ilmis derslerimiz baslamisti. Sosyal bilgiler dersimizde
etkin vatandas tinitesini islerken demokrasi, se¢imler; haklarimiz, 15 Temmuz Darbe
girisimi, Omer Halis Demir gibi pek ¢ok seyi konusmustuk ve aklimdaki sorularin pek

¢ogunun cevabini almistim.

Bu hikayeden yola ¢ikarak siz olsaydimiz neler hissederdiniz kimlerden hangi

sorularin cevabini isterdiniz?
Derse Hazirlik Calismalari

Tiirkiye Cumbhuriyeti Devletinde bireylerin yonetime katilma siirecinde siaysi
partiler sivil toplum kuruluslar1 medya gibi kanallarla nasil katildiklarini yansitan
"Vatandasim Hakliyim" senaryosu 6grenme kazanimlari dogrultusunda alan 6gretmeni
tarafindan gelistirilir. Senaryonun uygulanabilmesi igin 6gretmen tarafindan gerekli
olabilecek tiim materyaller hazirlanmistir. Sinif Ggrencilerinin arastirma yaparken
faydalanacaklar1 dergi, gazete, kitap, ansiklopedi ve genel ag kaynaklari gibi gesitli
materyaller hazirlanir. Ogrencilerin birbirlerini yiiz yiize gorebilecekleri alt1 kisilik
kiime oturma diizeni olusturulur. Ogrenciler bilissel, cinsiyet ve kisisel gibi cesitli

ozelliklerine gore heterojen gruplara ayrilir.
1. Asama: Senaryonun Okunmasi ve Canlandirilmast

Vatandagim Hakliyim adli senaryo metni 6grenci kiimelerine dagitilir. Her
Ogrenci senaryoyu oncelikle kendisi okur daha sonra gruptan segilen bir bagkan sesli
olarak okur. Senaryoda bulunan duruma yonelik dgrencilerden fikirler alinir, her grup

kendi aragtirma inceleme yazili, gorsel, genel ag lizerinden ¢aligmasini yapar.
2. Asama: Problemin Olusturulmasi

Yapilandirilmis senaryoda yer alan farkli problemlerden her grup kendi istegi

dogrultusunda problem seger ve grubuyla birlikte analiz eder. Bu problemler:
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Ulke y6netimine katilim nedir?

Ulke ydnetimine katilim i¢in hangi yollar kullanilabilir?

Siyasi partilere katilimin 6nemi nedir?

Sivil toplum kuruluslarinin yonetim ve halkla nasil bir iligkisi vardir?
Kamuoyunun (bireylerin)goriiglerinin toplum tizerindeki etkisi nedir?
Asama: Problemin Coziimii

Her grup arastirma yaparken, sinifta yer alan kitaplardan, dergilerden, gazete,
genel ag ve etkilesimli tahta z kitaplardan faydalanir. Ogretmen ise siirecte rehber

roliinii Ustlenir.
Asama: Akran Tknasi

Dersin bu asamasinda her grup kendi igerisinde goriisleri ve arastirma
sonucunda buldugu bilgileri tartisir, rapor eder. Edindikleri bilgi ve kazanimlar1 poster,

slogan, resim, siir gibi tirtinlere doniistiirerek akran iknasini gergeklestirmeleri beklenir.
Asama: Degerlendirme

Stire¢ 0gretmen ve Ogrenci ile birlikte degerlendirilir. Dersin sonlarma dogru
Ogretmen bilissel 6grenmeleri 6l¢ebilmek adina 6grencilere hazirlamis oldugu calisma

kagidi dagitir.
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ETKINLIK-1

Demokratik olan davranislari isaretleyiniz.

1. Demokrasi ile gelen yoneticiler demokrasi ile gider. ()
2. Kisi egemenligi hakimdir. ()

3. Farkli diisiincelere saygi esastir. ()

4. Kamuoyunun fikirleri énemlidir. ()

5. Sec¢imlerde gizli sayim esastir. ()

6. Her bire fikirlerini 6zgiirce agiklar. ()

7. Guglii olan her zaman haklidir. ()

8. Medya haberlesme konusunda dnemlidir. ()

9. Herkes hukuk kurallarina tabi degildir. ( )

10. Cogunlugun degil azinhigin goriisii dikkate alinir.( )
ETKINLIK-2

1.Siz antidemokratik bir devlette yasiyor olsaydiniz ne hissederdiniz?

midir?

3. Ailenizde kararlar almirken demokratik oldugunu diisiindiigiiniiz davraniglari

yaziniz?
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Ders Adx: Sosyal Bilgiler

Siif: 6

Unite Adi: Etkin vatandaslik
Yoéntem: Senaryo Temelli Ogrenme
Siire: 3 saat

Kazanim: 6. Tiirk tarihinde ve giincel orneklerden yola ¢ikarak toplumsal

hayatta kadina verilen degeri fark eder
Senaryo: KADINIM

Ahmet, yorgun bir sekilde eve giren annesine giiliimseyerek bakti. Yarinki
sosyal bilgiler dersi i¢in hazirlanmasi gerekiyordu. Annesi ile daha 6nce konusmustu.
Kendisine yardim edecegine s6z vermisti. Annesini yorgun goriince hatirlatmaya
cekindi. Fakat annesi aldiklarin1 mutfak tezgahina birakirken Ahmet ile goz goze geldi.

Yemekten sonra hazir ol 6devin i¢in sana ¢ok giizel bilgiler verecegim dedi.

Yemek masasinin hazirlanmasinda gorev paylasimi belliydi. Masa hazirligi
Ahmet’in, yemekler Melda Hanim’in ve mutfagin toplanmasi ise babast Mehmet Bey’in
goreviydi. Yemeklerini yediler, glinlerinin nasil gectigi iizerine sohbetlerini yaptilar.
Ahmet bir an evvel 6devine hazirlanmak i¢in sabirsizlandi ve annesine hadi der gibi

bakti ve Melda Hanim da toparlanip masadan kalkti.

Annesi Ahmet i¢in ¢antasindan bir siirii eski dergi, kitap ve fotograflar ¢ikardi.
Gazete mansetlerin de “Tiirkiye’nin ilk kadin Bagbakan1”, baska bir gazetede “ilk kadin
vekil yeminini ediyor” yazan ve buna benzer haberlerin oldugu pek ¢ok gazete vardi.
Kadmin toplumdaki yeri adli kitaptan rastgele bir sayfa acti. “Mete Han’in esi Hatun
yabanci devletlerin elgileri agirlardi” satirlarim1 okudu. Gazete ve dergileri merakla
okumus kitaptan da ¢ok ilging bilgiler edinmisti. Onca bilgi beyninde doniip duruyordu.
Yorulmustu ve uyku saati gelmisti sabahi iple geken Ahmet yatagina yatar yatmaz derin

bir uykuya daldi.

Gozlerini agtiginda ¢ok ding hissetti yatagindan inmek istedi ama yer o kadar
yakin, yatagi o kadar yabanci gelmisti ki bir gariplik vardi. Hali odasinin halis1 degildi.
Bir cadirdaydi kiyafetler baska yer bagkaydi. Kap1 yoktu bir bagka odaya gegerken
perdeyi araladi. Tahtta oturan bir kadin ve bir erkek gordii. Okuduklarindan hatirliyordu
Orta Asya’da Asya Hun Devletinde idi. Muhtemel karsisindakilerde Mete Han ve esi
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Hatun idi. Bir anlasma imzalaniyor ve Hatun da bu anlagmayr Hakanla beraber
imzaliyordu. Ahmet sanki goriinmezdi bir bagka odaya gecti. Asker kiyafeti toplayan
kadinlar1 gordii, giyecekler bir tarafta silahlar bir tarafta idi. Hummali bir ¢alisma
icerisindeydiler. Konusmalarindan cepheye malzeme hazirladiklar1 ¢ok belliydi.
Komutan kapidan girdi ve bir an once hazirliklarin cepheye gitmesi i¢in yiiklemeye
baslanmasini istedi. Disar1 ¢ikan Ahmet Elif’in kagnisint hemen tanidi ¢ok dinlemisti bu
olay1. Kagninin arkasinda kosturan kadinlar1 gérdii merak etti. Kosarak bakmaya gitti.
Yarali askerleri cadirlara alip yaralarini temizliyorlar doktor ise yaralilart muayene

ediyordu.

Glines tepeden parliyordu goézlerini ovusturan Ahmet gozlerine inanamadi
Ankara’daydi. TBMM’ de M. Kemal Atatiirk kiirsiide konusuyordu. Takvime gozi ilisti
17 Subat 1926 idi. Hatirliyordu bu tarihi Medeni Kanun kabul edilmisti. Kadinlarin
toplum igerisindeki, aile igerisindeki haklar1 diizenlenmisti bu kanunla. Calismalar bu
kanunla kalmamis siyasi haklar da diizenlenmis se¢me ve seg¢ilme haklarmi da

almiglardi. Saatinin sesi ile sarsilmistt Ahmet riiya gormiistii.

Okula hazirlanip ¢ikti evden. Arkadaslari ile hem riiyasini hem de buldugu
bilgileri paylagsmak i¢in sabirsizlaniyordu. Sosyal bilgiler dersi geldi ve grup olarak
hazirladiklar1 ¢calismalar1 arkadaslarina sundular. En ¢ok dikkatini ¢eken konulardan biri
kadinlara yonelik pozitif ayrimcilik konusuydu. Toplumda siddete ve ayrimciliga
ugrayan kadinlara yonelik yapilan bir calismaydi. Ayrimciligin ve siddetin ¢esitli tiirleri
oldugunu 6grenmisti. Her ne kadar ayrimciliktan ve siddetten hoslanmasa da bu konuda

yapilan ¢alismalar1 merakla dinlemisti.

Siz Ahmet’in yerinde olsaydiniz cumhuriyetin ilanindan bugiine kadar yapilan

calismalara nasil katki getirirdiniz?
Derse Hazirlik Calismalar1

Tiirk tarthinde ve giincel 6rneklerden yola ¢ikarak toplumsal hayatta kadina
verilen degeri anlatan "Kadmim" senaryosu 6grenme kazanimlar1 dogrultusunda alan
Ogretmeni tarafindan gelistirilmistir. Senaryonun uygulanabilmesi i¢in 6gretmen
tarafindan gerekli olabilecek tiim materyaller sinifta hazirlanmistir. Sinif 6grencilerinin
aragtirma yaparken faydalanacaklari dergi, gazete, kitap, ansiklopedi ve genel ag
kaynaklar1 gibi cesitli materyaller hazirlamir. Ogrencilerin birbirlerini yiiz yiize
gorebilecekleri alt1 kisilik kiime oturma diizeni olusturulur. Ogrenciler bilissel, cinsiyet

ve kisisel gibi ¢esitli 6zelliklerine gore heterojen gruplara ayrilir.
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1. Asama: Senaryonun Okunmasi ve Canlandirilmast

“Kadinim” adli senaryo metni 6grenci kiimelerine dagitilir. Her Ogrenci
senaryoyu Oncelikle kendisi okur daha sonra gruptan secilen bir baskan sesli olarak
okur. Senaryoda bulunan duruma yonelik 6grencilerden fikirler alinir, her grup kendi

arastirma inceleme yazili, gorsel, genel ag iizerinden ¢aligmasini yapar.
2. Asama: Problemin Olusturulmasi

Yapilandirilmis senaryoda yer alan farkli problemlerden her grup kendi istegi

dogrultusunda problem seger ve grubuyla birlikte analiz eder. Bu problemler;
Eski Tirklerde iilke yonetiminde kadinin rolii nedir?
Ulke yonetimine cinsiyetler arasi esitlik olmali midir?
Siyasi partilere kadinlarin katiliminin 6nemi nedir?
Yonetim de aktif olarak kadinlar ne zaman yer almaya baslamigtir?
Milli Miicadele doneminde kadinin rolii ne olmustur?
Kadinlara pozitif ayrimcilik yapilmali midir?
Kadinlar ekonomiye nasil katilim saglayabilirler?

Kadinlar yasama haklarin devam ettirebilmek icin neden miicadele vermek

zorundadir?
Gilinlimiiz toplumunda kadinin yeri ve 6nemi nedir?
Asama: Problemin Coziimii

Her grup arastirma yaparken, sinifta yer alan kitaplardan, dergilerden, gazete,
genel ag ve etkilesimli tahta z kitaplardan faydalanir. Ogretmen ise siirecte rehber

roliinii tistlenir.
Asama: Akran Tknasi

Dersin bu asamasinda her grup kendi igerisinde goriisleri ve arastirma
sonucunda buldugu bilgileri tartisir, rapor eder. Edindikleri bilgi ve kazanimlar1 poster,

slogan, resim, siir gibi {irtinlere doniistiirerek akran iknasini gerceklestirmeleri beklenir.
Asama: Degerlendirme

Stire¢ 0gretmen ve Ogrenci ile birlikte degerlendirilir. Dersin sonlarina dogru
Ogretmen bilissel 6grenmeleri 6lgebilmek adina 6grencilere hazirlamis oldugu calisma

kagidi dagitir.
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ETKINLIK-1

Asagida verilen ciimlelerin dogru olanlarini isaretleyiniz.

1.
2.
3.

6
7
8
9

Tirk devletlerinde kadina her donemde 6nem verilmistir. ()

Milli miicadele doneminde kadinlar gérev almamustir.( )

Orta Asya Tiirk devletlerinde Hakan’in yaninda Hatunda devlet islerinde gorev
almistir. ()

Kadin ve Erkek toplumun ayrilmaz iki 6nemli pargasidir.( )

M. Kemal Atatiirk doneminde kadinlar segme ve se¢ilme haklarini elde

etmislerdir.( )

. Tirkiye’nin ilk kadin bakani1 Giil Esin’dir. ()
. Pozitif ayrimcilik kadinlara ve ¢ocuklara yoneliktir.( )
. Ulkemizde erkekler kadinlardan énce emekli olma hakkina sahiptir.( )

. Insanlarin bedenlerine yonelik her tiirlii saldiriya fiziksel siddet denir.( )

10. Canan Dagdeviren diinyaca taninan énemli bir fizik miithendisidir.( )

ETKINLIK-2

1-

[k kadin basbakanimizdur.
Lale AYTAMAN 8

Tansu CILLER

[k kadin muhtarimizdir.
Giil ESIN O
Tiirkan AKYOL O

[k kadin savas pilotumuzdur.
Sabiha GOKCEN O
Fatma SEHER O

[k kadin arkeologumuzdur.
LaleORTA O
Jale INAN O

[k kadin doktorumuzdur.
Safiye ALI O
Tansu CiILLER O
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Ek 6. Ders Ici Uygulama Fotograflari
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