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BÖLÜM 1 

G�R�� 

1.1. Problem 

Küçük ya�taki çocuklar her gün yeni bilgilerle kar�ıla�makta ve bu bilgileri ya 

önceden var olan kavramlarla ili�kilendirmekte ya da yeni kavramlar geli�tirmektedirler. 

Çocukların deneyimleri ve sözcük da�arcı�ının artması ile birlikte onların kavramları da 

geli�meye ba�lamaktadır. Okul öncesi dönemdeki çocukların ilk kavramları basittir ve 

nesnenin algılanan en belirgin özellikleri ile yakından ili�kilidir. Zamanla çocuklar akıl 

yürütme yeteneklerini kullanarak kavramsal analizler yapabilmekte ve çocukların 

bilgileri algısaldan kavramsala bir de�i�me göstermektedir. Çocuklar tarafından yapılan 

bu analizler onların yeni kavramlar ö�renmesine neden olmaktadır. 2-4 ya�ları, çocukta 

kavramların ilk belirtilerinin ortaya çıktı�ı ya�lar olup, 4 ya�ından sonra çocukların 

kavram olu�turma yeteneklerinde ilerleme görülmeye ba�lanmaktadır (Akta� Arnas, 

2004). 

Birçok ara�tırmacı çocukların kavramları nasıl kazandıkları ve bili�sel geli�im 

düzeyleri ile ilgilenmi�tir. Bunlardan bazıları Piaget ve Montessori’dir. Piaget, bireyi ve 

bireyin ya�adı�ı çevreyi de�i�ik ya�larda nasıl algıladı�ını belirlemeye çalı�arak bili�sel 

geli�im kuramının olu�masında öncü olmu�tur.  

Piaget, bireyin çevresi ile etkile�erek, çevreye ve çevresindeki de�i�ikliklere 

uyum sa�layabilmesini adaptasyon (adaptation) olarak tanımlamakta ve bu uyum 

yetene�inin iki süreci içerdi�ini belirtmektedir. Bunlar özümleme (assimilation) ve 

uyumsamadır (accommodation). Özümlemeyi, bireyin yeni kar�ıla�tı�ı durum, nesne ve 

olayları kendisinde önceden var olan zihinsel yapının içine yerle�tirmesini olarak açık-

larken, çocu�un yeni kar�ıla�tı�ı durum, nesne veya olaylar önceden var olan 

�emalarına uymuyorsa yeni �emalar yaratarak veya önceki �emaların kapsam ve 

niteliklerini de�i�tirerek yeni edinilen deneyimlerin gereklerine uygun davranmasını da 

uyumsama olarak açıklamı�tır (Erden ve Akman, 2004). 

Maria Montessori ise duyuların e�itimine önem vermi�tir. 3-7 ya�ları 

arasındaki ya�am, hızlı bir fiziksel geli�im evresini içerir ve duyu etkinliklerinin 

biçimlendi�i zaman oldu�undan, duyuların e�itimine bu biçimlendirici zamanlarda 

ba�lamak gerekir. Bu nedenle Montessori, görerek, dokunarak, duyarak, hissederek, 

hareket ederek ö�renebilecekleri materyaller hazırlar. Montessori metodunda, çocu�un 

çe�itli duyulara yönelik malzemeyi kendi geli�imine uygun olarak serbestçe 

kullanmasına imkan verecek �ekilde düzenlenmesi esastır (Korkmaz, 2006). 
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Bili�sel terimi, belle�i, akıl yürütmeyi, sorun çözmeyi, kavramları ve 

dü�ünceyi, yani zihni içine almaktadır” (Gander ve Gardiner,1998). 

Bireylerin grupları, olayları, fikirleri veya süreçleri birbirinden ayırt etmesini 

sa�layan, fiziksel ve sosyal dünyayı anlamamıza ve anlamlı ili�kiler kurmamıza yarayan 

zihinsel araçlar olan kavramlar, çok kapsamlı bilgileri kullanılabilir birimler haline 

getirmekte ve bilgileri düzenleme ve depolama olana�ı verirler (Senemo�lu, 2005). 

Kavramların çocuklara ne zaman ve hangi düzeyde ö�retilmesi, gerekti�i de 

önemli bir sorudur. Bebeklik döneminde kavramların ö�retilmesi, sinir sisteminin 

olgunla�masına ve ö�renme ya�antılarına ba�lıdır. Ancak farklı kavramları ö�renme 

farklı zamanlarda gerçekle�ebilir. Örne�in; somut bir kavramın ö�renilmesi soyut 

kavramlardan daha erken bir düzeyde olmaktadır. Ayrıca kavramların ö�renilmesi alt 

düzeyden üst düzeye do�ru ilerleme göstermektedir (Senemo�lu, 2005). Çocukta 

kavram geli�imi basitten zora ve somut dü�ünceden soyut dü�ünceye do�ru bir yol 

izlemektedir (Akta� Arnas, 2004). 

Genel anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan farklı obje ve olguların 

de�i�ebilen ortak özelliklerini temsil eden bir bilgi formudur. �nsanlar benzerlikleri ve 

farklılıkları birbirinden ayırırlar. Örne�in; yaprakları, kökleri, dalları, meyveleri ve 

üreme biçimleri açısından de�i�ebilen a�açların, ortak olan yanları bu özellikleri 

ta�ımasıdır. Bu algılarla zihnimizde olu�turdu�umuz imaj ise a�aç olarak adlandırılır. 

Daire, üçgen, dörtgen vb. de�i�ik biçimdedirler. Ancak ortak özellikleri de vardır. Bu 

ortak özellikler farklı uzunluktaki çizgilerin birbirleriyle kesi�mesi sonucunda olu�an 

farklı biçimdeki düzenlemelerdir. De�i�ik görünümdeki bu düzenlemelere, ortak 

özelliklerinden dolayı “�ekil kavramı” denir (Ülgen, 2004).  

Okul öncesi ça�ındaki çocukların sayı kavramını kazanmaları ise; birbirine 

benzeyen nesneleri sınıflara ve gruplara ayırmaları, yani sınıflandırma becerisi, 

nesnelerin farklılıkları arasında bir düzenleme yapma yani sıralama becerisi, sayısal 

e�itli�i ifade eden birebir e�le�tirme kavramını anlamaları ve sayılacak nesnelerin 

uzaysal düzenlemeleri, yani da�ılı�ları nasıl olursa olsun miktarın hep aynı kalaca�ını 

anlatan sayı korunumu kazanmaları ile yakından ilgilidir (Akta�, 2002) .  

Yapılan çalı�malarda çocukların zeka geli�imlerinin ilk yıllarda daha hızlı 

oldu�u sonucu bulunmu�tur. �leriki yıllarda zekanın geli�mesi yava�lar. Genel olarak 

zekanın %75’i okul öncesi (0-6 ya�) yıllarında olu�ur ve yirmi ya�a kadar geli�imini 

sürdürür (Aral, Baran, Bulut, Çimen, 2001). Zeka geli�iminin hızlı oldu�u okul öncesi 
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döneminde, e�itim kurumlarına devam eden çocukların, kavram geli�im özelliklerinin 

incelenmesi sonucunda eksikliklerin ve yanlı�lıkların tespit edilmesi son derece 

önemlidir. Bu nedenle çocukların, çevrelerindeki gördükleri nesnelerin �ekillerini ve 

miktarlarının korunumunu kazanabilmeleri için, özellikle okul öncesi dönemde 

programlı bir kavram e�itimi almaları gerekmektedir.  Okul öncesi dönemde edinilen 

do�ru bilgiler, ki�inin ileriki ya�amını olumlu yönde etkilemektedir. Ülkemizde ve yurt 

dı�ında okul öncesi dönemdeki çocukların matematiksel kavramları nasıl kazandı�ı 

konusunda ara�tırmalar yapılmı�tır ( Akman, 1995; Aslan, 2004; Clements, 1999; 

Çelen, 1992; Karata�, 1996; Kırlar, 2006; Sancak, 2003; Turhan, 2004). Ancak 

ülkemizde Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan bir e�itim 

programının çocukların sayı ve geometrik �ekillerle ilgili kavramlarının geli�imine 

etkisini inceleyen bir ara�tırmaya rastlanmamasından dolayı, bu ara�tırmanın 

yapılmasına gereksinim duyulmu�tur.  

 “Kavram E�itim Programı”nın, okul öncesi e�itim kurumlarına devam eden 6 

ya� çocuklarının sayılarla ve geometrik �ekillerle ilgili kavramları kazanmalarında etkisi 

var mıdır? sorusu bu ara�tırmanın problem cümlesini olu�turmaktadır.  

 

1.2. Ara�tırmanın Amacı 

Bu ara�tırmanın genel amacı; okul öncesi e�itim kurumlarına devam eden 6 

ya� çocuklarının sayılarla ve geometrik �ekillerle ilgili kavramları geli�tirmelerinde 

Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram E�itim Programı”nın 

etkisinin olup olmadı�ını incelemektir.  
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1.3. Denenceler 

Ara�tırmanın temel amacına ba�lı olarak a�a�ıdaki denenceler sınanmı�tır.  

 

1.3.1.Sayılarla �lgili Kavram E�itim Programının, “Piaget Sayı Korunum 

Testi” Puanlarına �li�kin Denenceler:  

Denence 1: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 1: Aynı 

Sayıda Elemanı Olan �ki Kümeyi Tanıyıp, E�le�tirme” öntest puanları kontrol altına 

alındı�ında, düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı 

bir fark vardır. 

Denence 2: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 2: Küme 

�çerisindeki Eleman Sayısını Sayma Ve Kaç Oldu�unu Söyleme” öntest puanları kontrol 

altına alındı�ında, düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında deney grubu lehine 

anlamlı bir fark vardır. 

Denence 3: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 3: 

Zarların Üzerindeki Nokta Sayısını Sayıp Söyleme” öntest puanları kontrol altına 

alındı�ında, düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı 

bir fark vardır.  

Denence 4: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 4: 

Kümedeki Eleman Sayısını Sayarak, Sayının Simgesi �le E�le�tirme” öntest puanları kontrol 

altına alındı�ında, düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında deney grubu lehine 

anlamlı bir fark vardır.  

Denence 5: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 5: Aynı 

Sayıda Elemana Sahip �ki Kümeyi E�le�tirme. E�le�tirdi�i Kümenin Eleman Sayınının Simgesi 
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�le E�le�tirme” öntest puanları kontrol altına alındı�ında, düzeltilmi� sontest puan 

ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir fark vardır.  

Denence 6: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocukları ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 6: 

Örnekteki Sayıları Uygun �ekilde Çizme” öntest puanları kontrol altına alındı�ında, 

düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir fark 

vardır.  

Denence 7: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 7: 

Gördü�ü Resimdeki Nesnenin Kaç Tane Oldu�unu Yazma” öntest puanları kontrol altına 

alındı�ında, düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı 

bir fark vardır.  

Denence 8: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 8: 

Zarların Üzerindeki Noktaları Sayarak Uygun Sayıyı Yazma” öntest puanları kontrol altına 

alındı�ında, düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı 

bir fark vardır.  

 

 1.3.2.Geometrik �ekillerle �lgili Kavram E�itim Programının, 

“Geometrik �ekilleri Tanıma Testi” Puanlarına �li�kin Denenceler: 

Denence 9: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi- Üçgen” 

öntest puanları kontrol altına alındı�ında, düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında 

deney grubu lehine anlamlı bir fark vardır.  

Denence 10: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan 

“Kavram E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan 

programın uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Geometrik �ekilleri Tanıma 

Testi- Dikdörtgen” öntest puanları kontrol altına alındı�ında, düzeltilmi� sontest puan 

ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir fark vardır.  
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Denence 11: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan 

“Kavram E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan 

programın uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Geometrik �ekilleri Tanıma 

Testi- Kare” öntest puanları kontrol altına alındı�ında, düzeltilmi� sontest puan 

ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir fark vardır.  

Denence 12: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan 

“Kavram E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan 

programın uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Geometrik �ekilleri Tanıma 

Testi- Daire” öntest puanları kontrol altına alındı�ında, düzeltilmi� sontest puan 

ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir fark vardır.  

 

1.4. Ara�tırmanın Önemi 

Okul öncesi e�itim, 0-6 ya�ların geli�im düzeylerine ve bireysel özelliklerine 

uygun, zengin uyarıcı çevre olanakları sa�layan; onların bedensel, zihinsel, duygusal 

yönlerden geli�mesini destekleyen; toplumun kültürel de�erleri do�rultusunda en iyi 

biçimde yönlendiren ve ilkö�retime hazırlayan temel e�itim bütünlü�ü içinde yer alan 

bir e�itim sürecidir. Yapılan bilimsel çalı�malar; erken ya�ların çocu�un zeka,ki�ilik ve 

sosyal geli�iminde çok önemli oldu�unu ve bu ya�lardaki ihmalin olumsuz etkilerinin 

sonraki dönemleri de etkiledi�ini göstermektedir. Çe�itli ara�tırmalar, çocukların 

büyüme ve geli�mesini destekleyen deneyim fırsatlarının, geli�imin kritik oldu�u bu 

dönemlerde sa�lanmasının önemli oldu�unu vurgulamaktadır (Gürkan, 2002). 

 Okul öncesi dönem, çocu�un etkin olarak temel kavramları kazandı�ı ve 

geli�imin en hızlı oldu�u dönemdir. Çocu�un daha sonraki yıllarda kullanaca�ı ve 

ö�renece�i matemati�i anlayabilmesi için bu dönemde, gerekli dü�ünme yöntemlerinin 

ve becerilerinin geli�mesi gerekmektedir. Matematik ve di�er bilimlerin anla�ılmasında 

gerekli olan temel becerilerin bu dönemde kazandırılmasıyla, çocu�un daha sonraki 

okul hayatı için gerekli olan matematik bilgisinin ve kavramlarının temeli 

olu�turulmaktadır. Bu durum çocu�un daha sonraki ö�renim hayatını kolayla�tırarak 

ba�arıyı artırmakta, problem çözme becerilerini kazandırarak üretken ve verimli 

olmasını sa�lamaktadır (Yıldız vd., 2002).  

 Okul öncesi dönemin çocukların matematiksel kavramları ö�renmeleri için en 

uygun dönem oldu�u göz önüne alınacak olursa, bu ara�tırma var olan e�itim 

programındaki sayılarla ve geometrik �ekillerle ilgili kavramların geli�iminde 

kar�ıla�ılan güçlükleri gündeme getirip, üzerinde dü�ünme ortamı sa�laması; okul 
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öncesi dönemde çocukları bulunan anne-babalar ve ö�retmenlere çocukların sayılarla ve 

geometrik �ekillerle ilgili kavram geli�iminde nasıl bir e�itim vermeleri gerekti�i 

konusunda rehber olması açısından önemlidir.   

 

1.5. Sayıltılar 

Ara�tırmanın sayıltısı a�a�ıdaki gibidir: 

Ara�tırmada “Piaget Sayı Korunum Testi” ile “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi” nin 

uygulanması sırasında çocuklar ara�tırmacıdan ve di�er çocuklardan etkilenmemi�tir.  

 

1.6. Sınırlılıklar 

Ara�tırma sınırlılıkları a�a�ıdaki gibidir: 

1.Bu ara�tırmanın çalı�ma grubu, okul öncesi e�itim kurumuna devam eden 6 ya�ında 

18’i kız 18’i erkek olmak üzere toplam 36 çocuk ile sınırlıdır. 

2.Bu çalı�ma, anasınıfına devam eden 6 ya� grubu çocukların sayılarla (sayıları tanıma, 

sayma, sayıları ayırt etme, e�le�tirme, simgesel modellerini yazma) ve geometrik 

�ekillerle (üçgen, kare, dikdörtgen, daire) ilgili kavramları kazanmalarında Kavram 

E�itim Programının etkisinin incelenmesi ile sınırlıdır. 

 

1.7. Tanımlar 

Okul Öncesi Ça�ı (pre-school period): Genellikle üç ya�ından ba�layarak çocukların, 

oyun ça�ını da kapsamak üzere, altı ya�ına de�in süren geli�im dönemine verilen ad 

(O�uzkan, 1981).  

Okul Öncesi E�itim (pre-school education): Do�umdan zorunlu e�itim ya�ına de�in 

çocukların geli�im özellikleri, ki�isel ayrılıkları ve yetenekleri göz önünde 

bulundurularak onların bedensel, duygusal ve toplumsal geli�melerine yardım etmek 

amacıyla aileler ve bir takım kurumlar tarafından uygulanan e�itimdir (O�uzkan,1981). 

Temel Geometrik �ekiller (basic geometric shapes) : Üçgen, kare, dikdörtgen, daire. 

Rakam: 0,1,2,3,4,5,6,7,8,9 ile yazılan sembollerdir. Sayıları göstermek için kullanılan 

i�aretlerden her biri (Akta�, 2002). 

Sayı (number): Rakamlardan olu�an sembollerdir (Akta�, 2002). 
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Kavram (concept) : Nesnelerin veya olayların ortak özelliklerini kapsayan ve bir ortak 

ad altında toplayan genel tasarım. Bir nesnenin veya dü�üncenin zihindeki soyut ve 

genel tasarımı. Bir olay,  bir nitelik yada nicelik üzerinde olu�an zihinsel imge 

(O�uzkan,1981; TDK 1983).  

Kavram Ö�renme ( consept learning) : Uyaranları belli kategorilere ayırarak, zihinde 

bilgiler olu�turmadır (Ülgen, 2004). 

E�itici Oyuncak (educational toy) : Çocukların daha çok zihin geli�imlerine katkısı 

olan ve onları oyun yolu ile ö�renmeye te�vik eden masa oyuncaklarıdır 

(O�uzkan,1981). 

Ö�renme (learning) : Bireyin olgunla�ma düzeyine göre, çevresiyle etkile�imi sonucu 

davranı�larında olu�an kalıcı de�i�melerdir (Büyükkaragöz, 1997). 

Yöntem (method): Bir sorunu çözmek, bir demeyi sonuçlandırmak, bir konuyu 

ö�renmek ya da ö�renmek gibi amaçlara ula�mak için bilinçli olarak seçilen ve ilenen 

düzenli yol (O�uzkan, 1981).  

Algı (perception): Duyusal verilerin ya�antı örüntülerine dönü�en biçimi (O�uzkan, 

1981).  

Algılama (percevoir): duyular yoluyla herhangi bir �eyin varlı�ından haberdar olma 

(O�uzkan, 1981).  
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BÖLÜM II 

 

KURAMSAL AÇIKLAMALAR VE �LG�L� ARA�TIRMALAR 

Bu bölümde, okul öncesi e�itiminin önemine bu dönemdeki çocukların kavram 

geli�imine, çocukların sayı ve geometrik �ekillerle ilgili kavramları nasıl kazandıklarına 

yönelik kuramsal açıklamalara ve bu konuda yapılmı�  ara�tırmalara yer verilmi�tir. 

KURAMSAL AÇIKLAMALAR 

2.1. Okul Öncesi E�itimi ve Önemi 

Okul öncesi dönem olarak da tanımlanan 0-6 ya� arası, insan ya�amının ileriye 

dönük etkileri yönünden en önemli dönemdir. Okul öncesi e�itimi; do�umdan zorunlu 

e�itim ya�ına (0-6 ya�) kadar, çocukların geli�im özellikleri, bireysel farklılıkları ve 

yetenekleri göz önüne alınarak, çocukların sa�lıklı bir biçimde fiziksel, duygusal, dil, 

sosyal ve zihinsel yönden geli�imlerini sa�layıcı, olumlu ki�ilik temellerinin atıldı�ı, 

yaratıcı yönlerinin ortaya çıkarıldı�ı, çocukların kendilerine güven duymalarının 

sa�landı�ı, ebeveyn ve e�itimcilerin etkin oldu�u sistemli bir e�itim diye tanımlanabilir. 

17 ya�ına kadar olan zihinsel geli�iminin yüzde 50’sinin 4 ya�ına kadar, yüzde 30’unun 

4 ya�ından 8 ya�ına kadar, yüzde 20’sinin ise 8-17 ya�larında elde edildi�ini 

dü�ünürsek, 0-6 ya�lar için, çocu�un geli�iminin hızla yönlendi�i yıllar denilebilir. Bu 

yıllarda temeli atılan beden sa�lı�ının ve ki�ilik yapısının ileri ya�larda aynı yönlerde 

geli�me �ansı çok yüksektir. Bu yüzden çocu�un sa�lıklı bir birey olması açısından okul 

öncesi e�itime önem verilmelidir. Ayrıca çocu�un okul öncesi yıllarda aldı�ı e�itim ve 

kazandı�ı deneyimlerin, ileri ya�larındaki ö�renme yetene�i ve akademik ba�arısıyla 

ili�kisi oldu�u gözlenmi�tir (Kerem ve Cömert, 2003 ; Oktay, 1999; �ahin, 2005; 

Zembat, 1999) . 

Yapılan bilimsel ara�tırmalar ve ça�da� e�itim alanındaki uygulamalar; nitelikli, 

sa�lıklı ve istenilen davranı�lara sahip nesilleri yeti�tirmek için e�itime çok küçük 

ya�larda ba�lanılmasının gerekli oldu�unu ortaya koymu�tur. Çocu�un çe�itli 

özellikleri, yetenekleri, ilgileri, ki�ili�inin çizgileri, daha okula ba�lamadan önce 0-6 

ya�lar arasında belirmeye ba�lar. Bu bakımdan çocuk geli�iminin en kritik, en ilginç ve 

en çok dikkat isteyen dönemi bu ya�lardadır (Yalbır, 1978). 
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�nsan ya�amındaki en önemli dönemlerden biri olan okul öncesi dönemde çocuk, 

çevresindeki olaylardan kısa sürede etkilendi�i için çevre imkanlarının hazırlanması, 

çocu�un çe�itli ve nitelikli uyarıcılarla kar�ı kar�ıya bırakılması, çocu�un geli�imi 

açısından önemli olmaktadır ( Ural, 1986). 

Çocu�un geli�imi açısından önemli noktalardan di�eri de okul öncesi 

ö�retmenidir. Ö�retmen sınıfındaki çocukların ilgi ve ihtiyaçlarının farkında olmalıdır. 

E�itim ortamını çocukların bireysel özelliklerini de dikkate alarak düzenlemelidir 

(Bellon, Bellon ve Blank, 1992; Cullingford, 1995).  

 

2.2. Okul Öncesi Dönemde Kavram Ö�renme 

 

Bir bebe�in çevreyle olan etkile�imi, do�du�u an, bir ba�ka deyi�le gözlerini 

dünyaya açtı�ı an ba�lar. Bundan sonraki çabalar, çevreyi tanımak, ortama uyum 

sa�lamak ve olayların farkına varmaktır. Bebe�in bu çabalarının olumlu ve sürekli 

olması için etrafına bakması, baktı�ını görmesi ve gördü�ünü yorumlaması 

gerekmektedir. Bebe�in bu davranı�ları ise zekânın bir göstergesidir (Ma�den, �ahin ve 

Çetinkaya, 2001). 

Farklı zamanlarda psikologlar zekayı de�i�ik �ekillerde tanımlamı�lardır. Zeka, 

zihinsel bir süreçtir. Bilgi i�leme yani zihinsel süreçler, çe�itli alt ba�lıklar arasında ele 

alınır. Bunlar dı� veya iç çevredeki uyarıcı ve nesnelerin fiziksel özelliklerinin 

çözümlendi�i duyumlar; fiziksel özellikler örüntüsünden olu�an nesnelerin tanınmasını 

içeren algılar; nesne ve olayların bilinçli i�leme tabi tutulmasını sa�layan dikkat; 

uyarıcı, nesne ve durumların zihindeki kalmasını sa�layan bellek; uyarıcı, nesne ve 

durumların sembollerle e�lenmesi ve bu semboller aracılı�ıyla zihinde çe�itli i�lemlere 

tabi tutulmasını içeren dildir (Karaka�, 2000).   

 Ö�renirken ve dü�ünürken kullandı�ımız duyusal bilgiyi birey iki düzeyde 

i�ler. Bunlar duyu organlarında meydana gelen “duyum” ve zihinde olu�an “algı”dır. 

Duyu organlarına gelen uyaranların farkına vararak, bu duyumları, yorumlama, anlamlı 

hale getirme sürecine algı denir. Birey günlük ya�amında çok fazla uyaranla kar�ı 

kar�ıyadır. Ancak bunların bir kısmını algılar. Bunun nedeni bireyin algıda seçici 

davranmasıdır (Arı, 2005). 
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 Küçük bebeklerde seçici algılama süreçlerinin nasıl i�ledi�iyle ilgili çe�itli 

ara�tırmalar vardır (Gander ve Gardiner, 1998). Ara�tırmalara göre, bebekler çok basit 

ve çok karma�ık �ekillere, orta düzeyde (ılımlı) karma�ık �ekillerden daha az dikkat 

etmektedirler (daha kısa süre bakmaktadırlar). Fantz’a göre; do�u�tan getirilen bu seçici 

algılama yetene�i, bebeklerin ö�renmesine ve zihin geli�imine yardımcı olmaktadır. 

Flavel’e göre bebe�in hangi uyarana kar�ı seçici algıda bulunaca�ı bebe�in bili�sel 

geli�im düzeyi ile ilgilidir. Bir bebe�e sıkıcı gelen bir uyaran daha küçük bir bebek için 

ilginç olabilir (Akt: Arı, 2005). 

Bili�sel yakla�ım açısından kavram ö�renme; bellek sürecinde daha önce 

ö�renilen ilgili bilgileri hatırlayarak esnek algılarla yeniden yapılandırır. Esas olan 

kavram ö�renme ürünü bilgilerin transferidir, problem çözebilmedir (Ülgen, 2004). 

Süreç olarak kavram ö�renmede; davranı�çı yakla�ımı benimseyen e�itim 

psikologlarına göre, kavramlar, bireyin uyarıcı ile tepki arasında ba� kurmasıyla 

ö�renilir. Bili�sel yakla�ımı benimseyen e�itim psikologlarına göre, kavramı ö�renmek 

için bireyin, ilgili kavramların bütününü dikkate alıp anlam a�ı kurarak, ilkeler 

olu�turması ve �ema geli�tirmesi gerekli görülür. Problem çözme yöntemi önceliklidir. 

Bireyin farkındalık düzeyi, istekli olması, algılama sürecindeki esnekli�i ve önceki 

tecrübeleri bireyin kavram geli�tirmesinde önemli rolü olan dinamik etkenlerdir (Ülgen, 

2004). 

Kavram ö�renme sürecinin önemli ko�ulları olan zaman, bellek süreci, dikkat ve 

odakla�ma, kavram ö�renme stratejileri, dil, geli�im düzeyi ve uyarıcı sunusu, ö�renme 

ve ö�retme sürecinde etkili biçimde kullanılmalıdır (Ülgen, 2004). 

Okul  öncesi yılların, tüm geli�im alanlarında oldu�u gibi zihinsel geli�imde de 

en hızlı oldu�u yıllar olmasından dolayı, matematiksel kavramların bu dönemde 

kazandırılması çocukların ya�amlarında daha ba�arılı olabilmeleri ve ileriki 

ya�amlarında matemati�e kar�ı olumlu tutumlar geli�tirebilmeleri için önemlidir.  

Matematik e�itimi, e�itimin önemli parçalarından biridir. Okulda, evde, i� 

yerinde yani her yerde matemati�in varlı�ı hissedilir. Bilim adamları, matemati�i de çok 

farklı açılardan tanımlamı�lardır. 

Matematik, birbirine ba�lı kavramlar ve dü�ünceler a�ıdır (Sulak, 1999). 
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Matematik, dü�üncenin tümden gelimli bir i�letim yolu ile sayılar, geometrik 

�ekiller, fonksiyonlar, uzaylar v.b. soyut varlıkların özelliklerini ve bunların arasında 

kurulan ili�kileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel addır (Altun, 2001). 

Okul öncesi dönemde matematik e�itimi ise , do�rudan çocuklara bilgi aktarımı 

olmayıp, çocu�un bu bilgileri yaparak ve ya�ayarak ö�renmesi temeline dayanmaktadır. 

Bu dönemde çocuklara matematik kavramlarının nasıl ö�retilebilece�inin bilinmesi 

önemli bir konudur; anne- baba ve ö�retmenin görevi, çocuklar için uyarıcı bir çevre 

hazırlamak ve problemin çözümünde çocu�un ihtiyacı oldu�u anda ona rehberlik 

etmektir (Akta�, 2002).  

 

Hayatımızın önemli bir parçasını olu�turan matematikle ilgili ya�antılarımız biz 

yeti�kinlere çok basit i�lemlerden olu�uyor gibi gelse de, aslında ilk temel kavramları 

anlamaya ba�lamamızdan bu güne kadar geçen süre uzun ve zahmetli bir süreçtir. 

Örne�in bazı ara�tırmacılar ilk dokuz do�al sayının (birden dokuza kadar) kazanılması 

için en az be� yıla; yakla�ık iki ya�ından be� ya�ına kadar geçen bir sürece ihtiyaç 

oldu�unu söylemektedirler. Matematikle ilgili di�er kavramlar da aynı �ekilde oldukça 

uzun sürede kazanılmaktadır (Güven, 1999). 

 

2.3. Çocu�un Kavram Geli�imine Yönelik Yakla�ımlar 

 

2.3.1. Piaget’nin Bili�sel Geli�im Kuramı 

 

Piaget, çocukların hassas hayatı için çok fazla teori geli�tirmi�tir (Greenspan, 

1979). Piaget’nin yöntemlerinden toplanan ve organize edilen deneysel veriler, 

çocukların geli�imsel de�i�imlerdeki çalı�malar açısından çok önemlidir. Piaget daha 

çok zihinsel geli�im dönemleriyle ilgilenmi�tir. Hatta beyindeki bölgeleri arasında 

önemli çe�itliklerin oldu�unu dü�ünür (Flavell, 1963). 

Bili�sel geli�im, bilginin edinilip kullanılmasına yardım eden tüm süreçleri 

içerir. Çocu�un bili�sel geli�iminde dil ve kavram geli�imi önemli yer tutar. Toplumsal 

yapının ve kültürün aktarılması büyük ölçüde dile dayandı�ı gibi, kavram olu�umu, 

dü�ünme , ili�kiler kurma, problem çözme gibi alanlarda da kavram geli�imi kar�ılıklı 

etkile�im içerisinde ilerler (Aral vd. , 2001).  
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 Piaget’ye göre bili�sel geli�im ise sinir sistemi, beyin geli�imi ve bireyin 

çevresine uyumunu sa�layan deneyimlerin birle�mesidir. Bireyin çevresindeki dünyayı 

anlama ve ö�renmesini sa�layan, aktif zihinsel faaliyetlerdeki geli�ime bili�sel geli�im 

adı verilmektedir. Piaget, çocukların zekalarının, zeka testlerinde verdikleri do�ru 

cevaplarla belirlenmesine kar�ıdır. Ona göre zeki bir davranı�, organizmanın, optimal 

düzeyde hayatını sürdürebilmesi için ko�ullara uyum sa�lamasıdır. Di�er bir deyi�le 

zeka; organizmanın, ortam ile etkili bir �ekilde ili�ki içine girmesini sa�lar. Organizma 

ve ortam sürekli de�i�ece�i için ikisi arasındaki “zeka” da de�i�melidir . Bu de�i�im 

çocu�un olgunla�masını sa�lar. Çocuk, de�i�en ortamlara cevap vermede ve uyum 

sa�lamada kendi �emasını kullanmaktadır (Ataman, 2004).  

Piaget’ye göre çocuk, dünyanın pasif alıcısı de�ildir. Çocuk, çevresindeki 

dünyayı anlamaya çalı�ırken aktiftir. Çocuk, bilgiyi kazanmada aktif rola sahiptir. 

Ayrıca de�i�ik ya�lardaki çocukların ve yeti�kinlerin dünyaları birbirinden farklıdır. Bu 

farklılı�ın nedenini, bireyin dünyayı algılamasını sa�layan bili�sel süreçleri inceleyerek 

açıklamı�tır (Senemo�lu, 2005; Uzuner, 2003). 

Piaget’nin bili�sel geli�im kuramını anlayabilmek için, Piaget’nin kullandı�ı 

temel kavramların üzerinde durmak gerekir. Bunlar;  

�ema: �emalar bili�sel yapılardır.Çocukların veya yeti�kinlerin objeler veya 

soyut durumlarla ilgili kullandı�ı kalıplardır. �ema, yeni gelen bir bilginin 

yerle�tirilece�i bir çerçevedir. Bili�sel yapılar ya da �emalar yoluyla birey çevresine 

uyum sa�lar. Piaget’ye göre; insanlar do�dukları andan itibaren çevrelerini anlamaya ve 

onunla etkile�ime yönelik bir e�ilim gösterir. �emalar bilgisayar programına 

benzetilebilir. Bireyin çevresini anlamak için geli�tirdi�i bilgisayar programı gibidir. 

Problemleri anlama, çözme, dünyayla ba� etme yolları olarak dü�ünülebilir. �emalara, 

küçük bir bebe�in uzanıp bir nesneyi yakalaması veya (daha kompleks bir durum) bir 

üniversite ö�rencisinin bir matematik probleminin nasıl çözülece�ini ö�renmesi örnek 

olarak verilebilir. �emalar, davranı�sal (yakalama, bisiklet sürme gibi) veya bili�sel 

(problem çözme, kavramları kategorize etme) olarak sınıflanabilir. Kompleks bir i�lem 

yapılacaksa yeni bilgi ilgili �emaya yerle�tirilir. Örne�in bebek (kendisi) biberonunu 

yakalayıp, a�zına götürüp, biberonun emzi�ini a�zına alıp, biberonu hafifçe yukarı 

kaldırarak emzi�i emer ve sıvıyı yutar. Bu hareketler, bebe�in beslenme �emasıdır. 

Bebek biberonuyla beslenirken, zaman zaman biberonda meydana gelen hava 

bo�lu�undan dolayı sorun ya�ar. Bebek sinirlenir veya biberonu daha iyi yakalamak için 

biberonu sıkar. Böylece sıvı bebe�in a�zına daha bol gelir. Bu yeni bilgi bebek 



  

 

14 

tarafından beslenme �emasına yerle�tirilir. �emalarla ilgili önemli bir nokta, sürekli 

olgunla�ma ve ya�antı kazanma yoluyla de�i�meye u�rayıp yeniden organize edilebilir 

olmalarıdır (Arı, 2005; Peterson ve Felton-Collins, 1986; Senemo�lu, 2005; Ulusoy vd., 

2007; Uzuner, 2000; Yapıcı ve Yapıcı, 2005).  

Olgunla�ma: Olgunla�ma daha çok fiziksel olgunla�mayı ifade eder. Fiziksel 

olgunla�ma, özellikle merkezi sinir sisteminin olgunla�masıdır (Ülgen ve Fidan, 2003 ). 

Bili�sel geli�imde ilerlemenin olabilmesi için organizmanın biyolojik olgunlu�a 

eri�mesi ve çevresiyle etkile�imleri sonucu ya�antı kazanması gerekir. Yeni do�an 

bebek, dünyaya çok sayıda refleksle gelir. Bu refleksler bebe�in çevresine uyumunda 

yardımcı olur. Çevresindeki dünya ile hiçbir ya�antısı olmayan bebe�in davranı�larını 

refleksler yönlendirir. Bebek biyolojik olarak olgunlu�a ula�tıkça ve çevresiyle 

etkile�imleri sonucu ya�antı kazandıkça refleksler de�i�ikli�e u�rar. Reflekslerin yerini 

bilinçli, istemli hareketlere bırakır. (Arı, 2005; Bacanlı, 2004; Peterson ve Felton-

Collins, 1986; Senemo�lu, 2005;Ulusoy ve di�, 2007; Uzuner, 2003; Yapıcı ve Yapıcı, 

2005).  

Deneyim (Ya�antı): Yakalama, hareket etme somut objeler hakkında dü�ünme 

ve onlarla ilgili süreçler do�rultusunda dü�ünmedir (Ülgen ve Fidan, 2003). Piaget, 

çocu�un bili�sel geli�imde olgunla�ma ve ö�renmenin etkile�imi üzerinde durmu� ve 

ö�renmenin, çocu�un geçirdi�i ya�antıların biyolojik olgunla�ma düzeyi ile girdi�i 

karma�ık bir etkile�im sonucunda, çevresinde olup bitenlere anlamlar yükleyerek 

meydana geldi�ini vurgulamı�tır (Erden ve Akman, 1997). Bili�sel geli�im, olgunla�ma 

ve ya�antı kazanma arasındaki sürekli etkile�imin ürünüdür (Senemo�lu, 2005). 

Adaptasyon (Adaptation, Uyum): Bu kavramla, bireyin çevresiyle etkile�erek, 

çevreye ve çevresindeki de�i�ikliklere uyum sa�layabilmesi kastedilmektedir (Erden, 

Akman, 2004). �nsanlar, organize etme e�iliminin yanı sıra kendi çevrelerine uyum 

e�ilimini de miras almaktadır. Piaget’ye göre, insanlar çevrelerine uyum sa�lama 

sürecindedirler. Uyum ya�am boyu devam eder. E�er kar�ıla�ılan yeni uyarıcı var olan 

herhangi bir �emaya uymuyorsa daha uygun yapılar geli�tirilmelidir. E�er bireyde var 

olan �emalar yeni durumları açıklamaya yetmezse, bu �emaların yeniden düzenlenmesi, 

biçimlendirilmesi gerekir (Akt: Ulusoy vd. , 2007).  

Piaget’ye göre uyumun iki yönü vardır. Bunlar, özümleme ve düzenlemedir 

(Akt: Senemo�lu, 2005). 
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Özümleme (Assimilation) ve düzenleme: Daha önce �emanın bebe�in obje ve 

olaylar hakkında olu�turdu�u bili�sel kalıplar (yapılar) oldu�u belirtilmi�ti. Özümleme, 

yeni obje veya olayların var olan �emalara yerle�tirilmesi (katılması) sürecidir. Ancak 

yeni bilginin eski �emaya do�ru bir �ekilde kodlanması gerekir. Dolayısıyla bilgiden 

daha fazla �eyi ifade eder. Örne�in; 8 aylık bir bebek elindeki sert bir cismi sert bir 

yüzeye çarpar. Çarpmadan dolayı bir ses çıkar. Daha sonra bebe�in önüne daha önce hiç 

kar�ıla�madı�ı küçük sert bir cisim koyulursa, bebek yeni cisme de uzanıp yakalar ve 

vurur. Vurmadan çıkan sesi i�itir. Yani yapılan ikinci hareket daha önce kazanılan 

uzanıp yakalama çarpma �emasına uygundur. Hatta cisimleri sert bir yüze vurmanın 

sonuçları ile ilgili yeni bir �ema olu�turur. Ba�ka bir deneme de, bebe�in önüne bir 

yumurta koyulur. Bebek yine önceki �emalara uygun, uzanır ve yumurtayı yakalar, 

yakaladı�ı yumurtayı önündeki sert yüzeye vurur. Yumurta çarpmayla kırılır ve di�er 

denemelerdeki gibi ses çıkarmaz. Bu durum bebe�in zihnindeki mevcut �emalara 

uymaz. Çünkü bu sonuç daha önce çarpmayla ilgili �emaların sonuçlarına benzemeyen 

beklenmedik bir durumdur. Bebek burada iki durumla kar�ı kar�ıyadır. Ya objelerle 

ilgili �emasını yeninde düzenleyecektir (bazı nesneler sert bazıları yumu�aktır gibi) ya 

da eski �emaları yeni duruma uydurmaya çalı�acaktır. Piaget bu durumu 

accommodaiton (düzenleme) olarak kavramla�tırmı�tır (Arı, 2005). 

Özümleme ve düzenleme süreçleri, bebe�in emmesinden yeti�kinin ö�renmesine 

kadar farklı karma�ıklık düzeylerinde meydana gelir. Tüm bilme etkinlikleri, özümleme 

ve düzenlemeyi kapsar. Ancak ilk ya�antılar, son ya�antılara göre daha çok düzenleme 

içerir. Daha sonra ya�antılar birikerek, bili�sel yapıların ço�alması ile yeti�kinler daha 

çok özümleme, daha az düzenleme yapabilir hale gelebilir (Senemo�lu, 2005). 

 .  

Örgütleme: Piaget, insanların do�u�tan getirdikleri temel e�ilimlerden birisinin 

örgütleme oldu�unu söylemektedir. Örgütleme, süreçleri sistematik ve tutarlı sistemler 

haline getirme, bu amaçla birle�tirme, koordinasyon sa�lama, dü�ünceleri ve eylemleri 

birle�tirme e�ilimindedir. Birey kar�ı kar�ıya oldu�u kavram ve olayları birbiriyle tutarlı 

bütünler haline getirmeye çalı�ır. Örgütleme düzenin sistemini koruyucu ve geli�tiricidir 

(Akt: Senemo�lu, 2005).  

Örgütleme, do�u�tan getirdi�imiz temel e�ilimlerden birisidir. Örne�in; algılama 

süreçlerimizde örgütleme vardır. Piaget’nin kuramında uyum ve örgütleme; biyolojik, 

psikolojik ve bili�sel fonksiyonların de�i�mez iki unsurudur. Örgütleme, biyolojik, 

psikolojik ve zihinsel süreçleri tutarlı ve anlamlı sistemler haline getirmedir. Örne�in bir 
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çiviyi çekiçle çakarken pek çok süreç i�e karı�ır. Çekicin a�ırlı�ı, çivinin küçük-büyük 

veya ince-kalın olması, çivinin çakılaca�ı zemin, kas gücünüz, çivi çakma ile ilgili daha 

önceki deneyimlerimiz uyumlu bir �ekilde koordine edilir. Aynı �ekilde zihinsel bir 

aktivitede de örgütleme söz konusudur. Zihinsel bir problemi (geometri ile ilgili) 

çözerken daha önce bildi�imiz bilgilerin yeni durumda da i�e yarayıp yaramadı�ı 

ara�tırılır (Arı, 2005). 

 Dengeleme: Günlük ya�amımızda yeni uyaranlarla (bilgilerle) bili�sel 

dengemiz bozulur. �nsanda bili�sel dengeye ula�ma e�ilimi vardır. Yani bili�sel olarak 

dengeye ula�maya çabalar. Bu nedenle dengeleme bili�sel geli�imi sa�layan en dinamik 

güçtür. Ö�renmenin temelinde dengeleme olgusu vardır. Çocu�un bili�sel dengesi yeni 

kar�ıla�tı�ı olay, nesne, durum ve varlıklarla bozulur. Onlarla etkile�imde bulunarak 

yeni ya�antılar kazanır. Çevre sürekli olarak de�i�ti�inden ve ö�renilmesi gereken yeni 

�eyler bulundu�undan denge sürekli olarak bozulacak ve yeniden kurulacaktır (Arı, 

2005; Bacanlı, 2004; Senemo�lu, 2005;Ulusoy vd., 2007; Uzuner, 2000; Yapıcı ve 

Yapıcı, 2005).  

 Yukarıdaki örnekte bebe�in yumurtayı sert yüzeye vurmasıyla kırıldı�ı 

belirtilmi�ti. Yani yeni durum varolan ilgili �emaya yerle�tirilememi�ti. Bu yeni durum 

zihinde bir dengesizli�e neden olur. Dolayısıyla dengeleme, bireyin özümleme ve 

düzenleme süreçleri ile yeni durumlara uyum sa�layarak daha üst düzeyde dinamik bir 

dengeye ula�masıdır (Arı, 2005). 

 Sosyal etkile�im: Oynama, konu�ma ve di�er insanlarla, özellikle çocuklarla i� 

yapma sürecidir (Ülgen ve Fidan, 2003). Bazı bili�sel geli�imler sosyal geçi�le olur. 

Örne�in; çocuk kelebekler hakkında ö�renerek veya do�rudan gözleyerek (deneyim) 

böce�e ili�kin �ema olu�turabilir. Fakat böce�e böcek demesi sosyal geçi�tir 

(Ye�ilyaprak vd., 2004). 

 

2.3.1.1.Piaget’nin Zihinsel Geli�im Süreçleri 

Piaget’ye göre bili�sel geli�im birbirini izleyen dört dönem içinde ortaya 

çıkmaktadır. Ona göre çocuk bir dönemde kazanması gereken tüm �emalara sahip 

oldu�u ve gerekli bili�sel yapılarını olu�turdu�unda o dönemdeki geli�imini 

tamamlamaktadır. Piaget, tüm çocukların bu geli�im a�amalarından sırasıyla geçmeleri 

gerekti�ini dü�ünür. Ancak çocukların bu belirtilen geli�im dönemlerine girme ve 



  

 

17 

tamamlama ya�larının birbirinden farklılık gösterdi�ine inanır. Bu nedenle, bireysel 

e�itim Piaget için çok önemlidir (Akt: Senemo�lu, 2005).   

Bili�sel geli�im dönemleri Piaget’ye göre dört dönemde incelenmi�tir. Bunlar ; 

0-18 ay:  Duyu- motor dönemi 

18 ay- 7 ya�: Sembol (i�lem öncesi) dönemi 

7-11 ya�:  Somut i�lemler dönemi 

11-15 ya�:  Soyut i�lemler dönemi (Akt: Senemo�lu, 2005).  

 

2.3.1.1.1.Duyu Motor Dönemi 

 Bebekler do�dukları günden itibaren çevrelerini ke�fetme çabası içindedirler. 

Ke�if çabalarında kullandıkları temel araçlar do�u�tan getirdi�i duyusal ve hareketsel 

yeteneklerdir. Piaget, bu devreye duyu-motor (sensory motor) a�ama adını vermektedir. 

Bütün bebekler do�u�tan bazı refleksif davranı�lara sahiptirler ve bu refleksler onların 

ilk bili�sel �emalarını olu�tururlar (Akta� Arnas, 2004).  

Duyu motor döneminde çocuk kaslarını kullanarak çevresini inceleyerek 

dünyasını olu�tur. Çevresinde görebildi�i ve yakalayabildi�i objeleri a�zına burnuna 

götürür, yere fırlatır; tüm duyu organlarını kullanarak onları ke�fetmeye çalı�ır ( Ülgen 

ve Fidan, 2003). 

 Bu dönemde, ba�langıçta bebeklerin zihninde nesnelerin devamlılı�ı söz konusu 

de�ildir. 4-5 aylık bebekler, gözlerinin önünde kaybolan nesneyi takip 

edememektedirler. Örne�in; bebek oynadı�ı bir oyunca�ın gözü önünde bir yastı�ın 

altına konuldu�u zaman oyunca�ı aramaz. Çünkü artık, o oyuncak kaybolmu�tur ve 

oyunca�a ait izlenim de kaybedilmi�tir. Kısaca ba�langıçta nesnenin devamlılı�ı söz 

konusu de�ildir. Ancak duyusal-motor dönemin sonuna do�ru bebekler kaybolan 

nesneleri ısrarla aramaktadırlar. Bu durum, bebekte amaca yönelik davranı�ların 

geli�ti�ini gösterdi�i gibi bebe�in nesne devamlılı�ını da kazandı�ını göstermektedir 

(Ba�al, 2004). 

 7-8. aylarda kısa bir süre için gözlenen di�er bir davranı� kendi organlarını 

tanıma (ya da organlarının farkına varma) hareketleridir. Bebekler bu aylarda halk 

arasında “tel sarma” olarak isimlendirilen bir davranı� gösterirler. Bebekler uzun uzun 

elini ve parmaklarını incelerler. Parmaklarını açıp-kapatacak ve elini çevirerek dikkatle 

bu hareketleri incelerler. Bu hareketler kendi bedenlerini ke�fetme çabalarının önemli 

bir belirtisi sayılabilir. Bu dönemin sonuna do�ru bebek “kendisi ve di�erleri” olarak 
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zihinsel yapılar geli�tirir. Bu durum “do�adan ayrı�ma” olarak kavramla�tırılmaktadır 

(Bacanlı, 2004). 

 Duyu-hareket döneminde iki önemli geli�me daha olur. Bunlardan birisi 

“belle�in geli�mesi” di�eri ise “dü�ünmenin ba�langıcı”dır. Bebe�in zihninde nesnelerin 

süreklilik kazanması belle�in olu�maya ba�ladı�ının ilk habercisidir. Ancak bebekler bu 

dönemin sonlarına do�ru daha önce gözledikleri bir davranı�ı daha sonra taklit etmeye 

ba�larlar. Örne�in parkta gördü�ü bir tepinme davranı�ını evde taklit etmeye çalı�ır. Bu 

durum bebeklerin “akılda tutma” yetene�inin (bellek) geli�meye ba�ladı�ını gösterir. 

Belle�in geli�mesi dilin ö�renilmesi ve kavram geli�imi açısından çok önemlidir. 

Dü�ünmenin geli�mesi, bebeklerin problem çözme becerisi kazanması anlamına gelir. 

15 aylık Orhan otururken elindeki oyuncak kamyonunun tekerleklerini eliyle 

döndürerek sesler çıkarmaktadır. Orhan’ın babası Orhan’ın kar�ısına renkli bir top, topla 

Orhan’ın arasına da bir yastık koyar. Orhan yastı�ın arkasındaki topu görmektedir. 

Babası, Orhan’ın dikkatini çekmek için topu parmaklarıyla döndürür. Orhan, önce 

babasından topu istedi�ini belirten davranı�larda bulunur. Baba odadan çıkar. Orhan 

topa do�ru emekler ve yastı�ı çekmek ister, ba�aramaz. Orhan a�ır yastı�ı çekemeyince 

yastı�ın sa� tarafından emekleyerek geçer (Orhan yardımsız yürüyebilmektedir) ve topu 

yakalar. Orhan’ın bu davranı�ı bir problem çözme davranı�ıdır ve dü�ünmenin ürünüdür 

(Arı, 2005). 

 

2.3.1.1.2. ��lem Öncesi Dönem (2-7 ya�)  

Bu dönemde çocuklar objeleri adlarıyla söyleyerek kullanırlar. Dil süratle 

geli�ir. Onlar ileti�imde kendilerini merkeze alırlar. Konu�malar bilginin geçi�ini 

sa�lamaya yöneliktir. Bu ya� çocukları hareket ve nesneler arasında tam bir ayırım 

yapamayabilirler. Ba�kalarını anlamada güçlük çekerler ( Ülgen ve Fidan, 2003). 

Okul öncesi dönemde çocuklar mantık kurallarına güvenmezler ve mantıklı 

olarak cevap vermek için yetenekleri henüz tam olarak geli�memi�tir. Bu dönemde 

çocuklar bir bilgiyi organize etme ve bilgi transfer gibi mantıki i�lemleri yapamazlar. 

Piaget, 2-7 ya�ları arasındaki çocukların mantı�ını i�lem öncesi, geli�imsel a�amalarını 

da i�lem öncesi dönem olarak isimlendirmi� ve bu dönemi 2-4 ya�ları arası “sembolik 

(önyargılı) dü�ünce”, 4- 7 ya�ları ise “sezgiye dayalı dü�ünce” olmak üzere iki bölüme 

ayırarak incelemi�tir (Akt: Akta� Arnas, 2004) 
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Sembolik Evre (2-4 ya�): Artık çocuk göz önünde bulunmayan bir nesneyi ya 

da bir ki�iyi temsil eden bir kelime, sembol veya ba�ka bir varlık geli�tirmeye ba�lar. 

Zihinsel semboller, görünen olaylarla ilgili olabildi�i gibi, görünen bir nesneyle ya da 

hareke eden bir nesne ve ses ile ilgili de olabilir. Örne�in; bir çocu�un �apkayı alıp 

kafasına koyması babayı taklit etmedir. Ancak ta�ı ya da bir kovayı alıp kafasına 

koyması ise sembolle�tirmedir (Ba�al, 2004). 

Oyun bu dönemin hem sembolik fonksiyon hem de devresel tepki olgularını 

gösteren bir davranı� biçimidir. Bu dönemde oyunun simgele�tirerek geli�ti�ini 

söylemek mümkündür. Sopayı at gibi kullanan çocuk buna örnektir ( Bacanlı, 2004).  

 2-4 ya�lar arasında çocuklarda azlık-çokluk, kısa-uzun, büyük-küçük vb. 

kavramlar çocu�a göre de�i�ir. Ancak “çok a�ır, çok fazla, yava� koy” gibi kavramları 

çocuk anlayamaz. 

 Kavram, birçok bakımdan birbirinden farklı nesnelerin ortak özelli�idir. 

Çocuklar bu evrede kavramsal temele dayalı sınıflama yapamazlar. Örne�in farklı 

renklerde dikdörtgen, kare, üçgen vb. geometrik �ekillerin bulundu�u bir oyuncak 

grubunu üçgenler, dikdörtgen vb. gibi nesneleri �ekle göre de�il de rengine göre 

gruplayabilirler (Arı, 2005). 

 

Sezgisel Evre (4-7 Ya�): ��lem öncesi dönemin bu evresinde çocuklar artık 

sıralamalar ve sınıflandırmalar yapabilirler. Ancak, farklı düzeydeki sınıflar ve alt 

sınıflar arasında nasıl bir ili�ki oldu�unu kavrayamazlar. Bu evrede çocuklar, maddeleri 

tek ve belirgin özelliklere göre sınıflandırabilirler. Ancak, 7 ya�ına do�ru yani somut 

i�lemler dönemindeki çocuklar korunum ilkesine yani bir �eyin miktarının 

bölündü�ünde veya parça sayısındaki de�i�ikli�e ra�men aynı miktarda yada aynı 

miktarı muhafaza edece�i görü�üne sahiptir. Korunum, her hangi bir nesnenin �eklinin 

ya da de�i�ik �ekillerde yerle�tirilmesinin etkisi altında kalmadan, o nesnenin aynı 

kaldı�ını yani miktarının, uzunlu�unun, a�ırlı�ının vb. de�i�medi�ini anlayabilmedir. 

Genellikle çocuklar önce kütle korunumuna, daha sonra a�ırlık ve hacim korunumuna 

sahip olmaktadırlar (Ba�al, 2004). 

 Sezgisel evrede (4-7 ya�) çocukların dü�ünme ve bir yargıya varmalarında,  

olayların ve nesnelerin fiziksel görünümlerinin etkileri vardır. Yani çocuklar bu evrede 

mantık kurallarına göre akıl yürütüp, bir yargıya varamazlar (A=B, B=C ise; A=C 

�eklinde mantık yürütemezler). Fiziksel görünüm etkisi ve akıl yürütmedeki sınırlılık 



  

 

20 

“nesnenin korunumu” kavramında da gözlenir. Örne�in e�it ölçüdeki A ve B 

bardaklarına e�it miktarlarda konulan sıvı e�it yükseklikte olacaktır. Bu evredeki 

çocuklar bardaklardaki su miktarlarının e�it oldu�unu söyleyebilirler (A=B). A ve B 

bardaklarının yanına daha ince ve uzun C beherini koyalım.Çocukların yaptı�ınız i�lemi 

görmeleri ko�uluyla B barda�ındaki suyu C beherine bo�altalım. C beherindeki su 

seviyesi daha yüksekte olacaktır. Çocuklar C beherindeki suyun daha çok oldu�unu 

söylerler (A<C). Bu evredeki çocukların C beherindeki su miktarının daha fazla 

oldu�unu dü�ünmelerini etkileyen ba�ka bir neden de “odakla�ma”dır. Odakla�ma, 

dikkatin i�lemin ya da bir olayın belli bir noktasına odaklanma, o süre içinde di�er 

bilgileri gözden kaçırmadır. Bu deneyde i�lemöncesi dönem çocukları, C beherindeki 

suyun yüksekli�ine odakla�mı�, A barda�ının C beherinden daha geni� oldu�unu 

gözden kaçırmı�lardır (Ülgen, 2004). 

Çocu�un, kendine özgü bir dü�ünü� biçimi söz konusudur. Tümevarıma ve 

tümdengelime benzeyen yönleri varsa da ko�ulları çok noksandır. “Önlü�ümü 

takmadınız, o halde daha ö�len olmadı” biçimdeki bir dü�ünü� buna örnektir. Çünkü, 

burada çocuk önlük takılması ile “ö�len olması” arasında bir ili�ki kuruyor. Dedesi 

bahçeyi suladıkça otların hızla büyüdü�ünü gören çocuk, bir gün dedesinin ba�ında yer 

yer saçların olmadı�ını görünce “Dede, ba�ını yıkamıyor musun? Bak, ba�ında saçlar 

bitmiyor diyebiliyor”. Burada da çocuk, yıkama ile saç olması arasında sulama ile 

otların büyümesi arasındaki gibi bir ili�ki kuruyor. Gerçekte, bunlar arasında bir ili�ki 

yoktur. 

5-7 ya�larındaki çocuklar, nesnelerin sınıflandırabilecek bir zihin düzeyine 

eri�irler. Örne�in çocu�a çokgen ve e�rilerden olu�an parçalar verildi�inde, çocuk, bunu 

benzerliklerine bakarak, iki ayrı kümeye ayırabilmektedir. Bu �ekilleri, kendilerine 

söylenen bir biçimde sıraya koyabilirler, fakat bunların ayrıntılarına inemezler. Bu 

durum, çocuktan çocu�a da de�i�iklik gösterir. Bu, çocukluk ça�ında epeyce ileri bir 

evredir (Binba�ıo�lu,1990). 

 4-7 ya� arasındaki çocuklar kavramları ö�renirken zihinlerinde bazı 

örgütlemeler yaparlar.Bunlar: 

 Sınıflama: Ford, Chew, Hohmann, Weikart’a göre çocuklar dünyayı 

ke�federken, hareketlerini ve deneyimlerini anlamlı hale getirmeleri için, bilgiyi toplar, 

ayırır ve düzenlerler. Sınıflama nesneleri genel niteliklerine göre bir araya getirerek 

gruplara ayırma süreci ve çocukların nesneleri, insanları ve olayları düzenlemek için 
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kullandıkları temel bir yöntemdir. Sınıflama süreci yoluyla, çocuklar benzer nesneler 

arasında ili�ki kurmaya, benzer nesne ve olayları benzer �ekillerde ele almaya ba�larlar 

(Akt: Akta� Arnas, 2004). 

 Çocuklar ortak özellikleri olanları birlikte sınıflandırabilirler. Bunlar: 

 Renk, �ekil (üçgen kare dikdörtgen daire), nesnenin yapıldı�ı materyal (tahta, 

plastik, cam, ka�ıt, kuma�, metal), desen (benekli, çizgili, çiçekli, desensiz), yapısal 

özellikler (pürüzlü-pürüzsüz, yumu�ak-sert,ıslak-kuru), fonksiyonlarına göre (yemek 

yemek için kullanılan malzeme, müzik aletleri, temizlik için kullanılan malzemeler), 

sınıf ismi (hayvan, çiçek, yiyecek, giyecek, ta�ıt), sayı (üçer,dörder,be�er), birlik 

topluluk (�apka, hortum, kazma itfaiyeciye ait) olabilir (Akt:Akta� Arnas,2004). 

 Birebir e�leme: Miller ve West’e göre bir kümedeki nesneyi di�er kümedeki 

bir nesne ile e�leme i�lemine birebir e�leme denir.Piaget’ye göre sayının korunumu 

kavramının da temelini olu�turur (Akt:Akta� Arnas, 2004). 

 Kar�ıla�tırma: Mueller’ e göre iki nesnenin belirli özelli�ine göre aynı veya 

farklı olup olmadı�ını belirleme i�lemidir ve sıralama kavramı için temel olu�turur. 

Okul öncesi dönemdeki çocuklar nesnelerin mekandaki korunumunu tanımlamak için 

altında-üzerinde, a�a�ı-yukarı, içinde-dı�ında; miktarı tanımlamak için çok, az, biraz, 

daha az, hiç, hep, en fazla, en az; boyut tanımlamak için büyük-küçük, kısa-uzun, ince-

kalın; mesafe tanımlamak için yakınında-uza�ında, burada-orada, zaman tanımlamak 

için önce-sonra, ilk-son, hızlı-yava� gibi sözcükleri kullanırlar (Akt: Akta� Arnas, 

2004). 

 Sıralama: Nesnelerin ölçülebilen veya ölçülemeyen özellikleri bakımından 

düzenlenmesidir. Sıralama kar�ıla�tırmanın en üst seviyesidir, matematiksel sonuç 

çıkarma ve sayı sisteminin temelini olu�turur ( Akta� Arnas,2004). 

 Bu dönemde nesneleri uygun bir sıra ile dizmede veya tek bir boyutu 

sıralamada bile zorluk çekerler. Örne�in farklı uzunluktaki çubukları sıralamaları 

istendi�inde en ba�taki ve en sondaki çubu�u uygun yerine koymayı becerebilse bile 

aradakileri sıralayamazlar (Ye�ilyaprak vd., 2004). 

 Sayı uygunlu�u: Bu dönemdeki çocuk fiziksel yer de�i�tirmenin sayısal 

e�itli�i etkilemedi�ini ö�renemez. Örne�in; bir kutu kırmızı, bir kutu mavi e�it sayıda 

boncuktan bir grup birbirine yakın, bir grup aralıklı olarak düzenlendi�inde aralıklı 

olanların daha çok oldu�unu belirtir (Ye�ilyaprak vd., 2004). 
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 Okul öncesi dönemde birçok çocuk 10’a kadar ritmik sayabilir. Ancak bu 

ezbere saymadır. Bu, onların sayı ve i�lem kavramlarını kazandıklarını göstermez. 

Rakamları tanıması ve sıralaması için çe�itli etkinliklerin yapılması bu kavramları 

kazanmalarında yararlı olacaktır (Akta� Arnas, 2004). 

 ��lem kavramı; Anasınıfındaki çocuklar 10 a kadar sayıyla toplama çıkarmayı 

ba�arabilirler.  

 

2.3.1.1.3.Somut ��lemler Dönemi: 

7-11 ya�larını kapsar. Bu dönemde çocuk “e�itlik” ilkesini zihnin de tutabilir 

yani e�itli�i koruyabilir hale gelir (Binba�ıo�lu,1990).  

Somut ��lemler Döneminde bulunan çocuklar somut olan konular arasında bazı 

mantıksal i�lemler yapabilir. Artık, olaylar arasında neden-sonuç ili�kileri kurabilecek 

bili�sel yeterlili�e eri�mi�lerdir. Çocuklar, nesnelerin konumlarında, �ekillerinde ya da 

fiziksel yapılarındaki de�i�imlerin, onların miktar, kütle, a�ırlık ve sayı gibi 

özelliklerinde de�i�me olu�turmadı�ını kavramaktadırlar. Bu dönemde, korunum 

ilkelerine ve tersine dönülebilirlik kavramına sahip olurlar. Algılanan görüntülerin 

yanıltıcı olabilece�ini dü�ünürler ve gerçe�i de�i�ik açılardan test etmeye çalı�ırlar. 

Verilen bilgiyi, ba�ka �ekle dönü�türebilir ve bilgiyi daha ayrıntılı kullanabilirler. Bilgi, 

somut ve kesin ise mukayeseler, kar�ıla�tırmalar yapabilir ve i�lemlerin sonuçlarını 

dü�ünebilirler. Örne�in; sıvı korunumu kavramanın kazanılmasında; bir bardak suyun, 

de�i�ik �ekillerdeki bardaklara doldurulmasını tahmin eder ve sonucu tahmin 

edebilirler. Piaget’ye göre çocuklar, en iyi kendi somut tecrübelerinden ö�renirler. Bilgi 

çocuklara hızlı verilmemelidir. Bilgiyi, çocuk, kendi faaliyetleriyle ke�fetmeli ve 

yapısalla�tırmalıdır (Akt: Ba�al, 2004). 

Çocu�un tecrübelerini devamlı bir bütünlük içinde organize edebildi�i, 

tecrübelerine akılcı bir anlam verebildi�i, sınıflamalar ve yeniden düzenlemeler 

yapabildi�i, bu sınıflama ve düzenlemedeki korunumu i�lemleri tersine dönü�türebildi�i 

zaman onun somut i�lemler dönemimde i� gördü�ü söylenebilir. 

Korunum kavramı yine bu dönemde geli�mi�tir. Objelerin görünürde 

de�i�mesine kar�ın özde de�i�medi�ini anlamak demektir ( Ülgen ve Fidan, 2003). 

 Korunum: Bu dönemin özelliklerinden birisi de korunum kavramının 

kazanılmasıdır. Korunum de�i�mezli�in anla�ılmasını ifade eder. Korunum Piaget’nin 

kuramının en çok ara�tırılan konusu olmu�tur (Bacanlı, 2004). Zihinsel geli�im 
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açısından bakıldı�ında belli bir korunum kavramından söz etmek yerine çe�itli korunum 

kavramlarından söz etmek gerekir. Madde korunumu, sıvı miktarı korunumu, alan 

korunumu, sayı korunumu, hacim korunumu vb. örnek verilebilir. Korunumla 

kastedilen biçim ve boyut de�i�ikliklerinin maddenin özünü, miktarını 

de�i�tirmedi�inin kavranmasıdır. Somut i�lemler döneminin ba�ından itibaren madde, 

sıvı miktarı, sayı ve alan korunumu kavranırken hacim korunumu, somut i�lemler 

döneminin sonuna do�ru kavranmaya ba�lanır. Hacim korunumun da i�in içine, a�ırlık, 

kütle ve boyut gibi de�i�kenler girdi�inden çocuk bu de�i�kenler arasındaki ili�kiyi 

kurmada zorlanır (Senemo�lu, 2005). 

 

Madde Korunumu: Madde kavramının olu�ması ve korunum 6-7 ya�larında geli�ir. 

Bir bütün parçalara ayrılsa bile miktarı de�i�mez (Bacanlı, 2004). 

Uzunluk kavramının olu�ması ve korunum: Uzunluk kavramının olu�ması ve 

korunum 6-7 ya�larında geli�ir. Çocuklar yükseklik kavramını uzunluk kavramından 

daha önce algılamaktadırlar (Ülgen ve Fidan, 2003). 

Sıvılarla ilgili korunum kavramı:Sıvılarla ilgili korunum kavramı 7-8 ya�larında 

geli�mektedir (Ülgen ve Fidan, 2003).  

Bir örnek verilecek olursa;  

Ö�retmen iki aynı uzunlukta su barda�ını ve bir sürahi meyve suyunu 
gösterir.  

Zac isimli ö�rencisine; “Ben sürahideki meyve suyunu her iki barda�a 
dökerken izle” der ve aynı oranda bardaklara döker. Daha sonra ö�retmen 
Zac’a sorar: 
Ö�retmen: Hangimizinki daha fazla? 
Zac: �kimizinki de aynı. 
Ö�retmen: Nereden anladın? 
Zac: (��aret parma�ıyla göstererek) Çünkü benim barda�ımdaki meyve suyu 
buraya kadar geldi, seninki de buraya kadar geldi. �kimizinki de aynı.  
Ö�retmen: Tamam. 
(Ö�retmen yeni bir bardak alır. Bu bardak daha uzundur.) 
Ö�retmen: �imdi senin barda�ındaki meyve suyunu bu yeni barda�a 
bo�altaca�ım. Bo�altırken seyret.  
(Ö�retmen Zac’ın barda�ındaki meyve suyunu uzun ve ince olan ba�ka bir 
barda�a bo�altır ve sorar.) 
Ö�retmen: Ya �imdi hangimizin meyve suyu daha fazla, benimki mi seninki mi? 
Zac: Benimki. 
Ö�retmen: Neden?  
Zac: (Yine i�aret parma�ıyla göstererek) Çünkü benim barda�ımdaki meyve 
suyu buraya kadar geldi, seninki de buraya kadar der (Weigant, 1971).  
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Hacimlerle ilgili korunum kavramı: Hacimlerle ilgili korunum kavramı 11-12 

ya�larında geli�ir. Örne�in, aynı büyüklükte ki barda�a e�it miktarda su koyunuz. 

Çocuklara bunların e�it olup olmadı�ını sorunuz. Onlar bu a�ırlıkların e�it oldu�unu 

söyledikten sonra, bu bardaklardan birine bir küp �eker koyunuz. Sonra çocuklara 

bardaklardaki su düzeyinin “aynı mı” yoksa “birinin di�erinden yüksek mi” oldu�unu 

sorunuz. Hacimle ilgili korunum kavramını geli�tiren çocukların, aradaki farkı 

söyleyebilecekleri görülecektir  (Ülgen ve Fidan, 2003) 

Sayılarla ilgili korunum kavramı: Sayılarla ilgili korunum kavramı 6-7 ya�larında 

geli�ir. Çocuk nesne kavramını geli�tirdikten sonra onları düzene koymak için sayı 

kavramını geli�tirir. Sayı kavramı sınıflama, sıralama ve bütünle�tirmeyi gerektirir. 

Örne�in; üç sayısı, üç üniteden meydana gelen bir grubu ifade eder. �kiden fazla, dörtten 

azdır. Çocuk sayı kavramını geli�tirebilmek için üç sayısının iki ve dört ile ili�kisini 

anlayabilmelidir (Ülgen ve Fidan, 2003). 

Sayı ile ilgili bilgilerin temelinin atılması okul öncesi dönemin ilk yıllarından 

itibaren ba�lamaktadır. Yapılan ara�tırmalar, bir ya� çocuklarına görsel olarak 

sunuldu�unda nesnelerin azlık-çoklu�unu ayırt edebildiklerini göstermi�tir. Matematik 

kavramını temel olu�turabilecek e�le�tirme davranı�ı çocuklarda 1-2 ya�tan itibaren 

gözlenebilir. Bu ya� çocukları ikisi aynı, biri farklı üç nesneden benzer olanları 

e�le�tirebilmektedirler. Bu davranı� ya�la birlikte basitten karma�ı�a do�ru zamanla 

geli�ir. Ayrıca matemati�e temel olu�turan kavramlardan boyut kavramına ait ilk 

davranı�lar 2-3 ya�ındaki çocuklarda büyük ve küçü�ü tanıma ve ayırt etme ile ba�lar. 

Farklı boyuttaki iki bebekten büyük ya da küçük olanı göstermesi istendi�inde çocuk 

do�ru olarak gösterebilir. Yine 3-4 ya�ındaki çocuklar e�le�tirebilme davranı�ı içinde 

geometrik �ekilleri e�le�tirebilmektedir. Ancak bu e�le�tirme, �ekilleri özellikleri 

yönünden tanıyıp ayırt edebildikleri anlamına gelmez. Çocuk e�le�tirmeyi görsel 

algılama becerisine dayalı olarak yapmaktadır. 

3-4 ya�ındaki çocukların sayı sayma davranı�ı kavrayarak sayma de�il, modeli 

taklit etme, ezbere saymadır. Çocuklar 3-4 ya�larında üç sayısının kar�ılı�ını henüz 

kavram olarak kazanmı� de�ildir. 4-5 ya�ındaki çocuklarda sıralama kavramı geli�meye 

ba�lamı�tır. Bir gurup kalemden bana dört tane ver dendi�i zaman çocuk dört tane 

kalemi tek tek alarak yeti�kine verebilir. 
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4-5 ya� çocukları basit gruplama davranı�ı da gösterebilirler. Bu ya�ta çocuklar 

nesneler arası özellikleri belirli ölçülerde anlayabilir ve basit düzeyde benzer özellikte 

olanları aynı grup içinde toplayabilirler. 

5-6 ya�ındaki çocuklar 1-20 arası sayıların anlamlarını bilerek sayarlar. Bir grup 

nesneyi sayarak kaç tane oldu�unu söyleyebilirler. 1-10 arası rakamları tanır, 

isimlendirir ve sıraya dizebilirler (Metin, 1992). 

Çocukların sayı kavramını geli�tirebilmeleri için okul öncesi dönemde sıralama, 

e�le�tirme vb. etkinliklerde bulunmasına imkan sa�lanmalıdır. Çocu�un denemelerinde 

ba�arılı olması için seçilen uyarıcıların niteli�ine dikkat edilmelidir (Cantekinler vd. 

2005). Okul öncesi ça�ındaki çocukların sayı kavramını kazanmaları bir birine 

benzeyen nesneleri sınıflara ve gruplara ayırmaları yani sınıflandırma becerisi, sayı 

korunumu kazanmaları ile yakından ilgilidir. Bu nedenle, okul öncesi dönemde 

çocuklarda temel sayı kavramının kazanılabilmesi için ö�retmenlerin bol miktarda 

sınıflama, sıralama ve birebir e�leme çalı�malarına yer vermesi gerekmektedir. 

Ö�retmen bu amaçla çocuktan nesne gruplarını sayıca birebir e�le�tirebilmesini ve 

sayarak hangisinin sayıca “daha az”, “daha fazla”  ve “aynı sayıda” oldu�unu 

söylemesini isteyebilir. Çocuklara grupları birebir e�le�tirmesini ve saymasını 

söyleyebilir (Akta� , 2002).  

Sınıflama: Nesneleri belli bir ortak özelli�e göre (renk, büyüklük-küçüklük, cins vb.) 

gruplara ayırma yetene�ine sınıflama denir. Okul ça�ı çocukları daha somut i�lemler 

döneminin ba�ında objeleri ortak özelliklerine göre gruplama yetene�i kazanırlar. Sarı, 

kırmızı ve beyaz toplar, kırmızı, mavi küpler ve sarı, kırmızı bloklardan olu�an bir 

yı�ından objeleri kırmızılar (kırmızı toplar, kırmızı küpler ve kırmızı bloklar) ve 

di�erleri olarak ayırabilirler. Farklı renkte oyuncak grupları olu�turabilirler. Ayrıca 

topları veya küpleri renklerine göre gruplayabilirler. Renkli blokları, renklerinin dı�ında 

büyük-küçük olarak gruplayabilirler (Piaget, 1965). 

Sıralama: Somut i�lemler döneminin ba�ında çocuklar sıralama yetene�i kazanırlar. 

Sıralama, aralarında hiyerar�ik bir ili�ki bulunan bir kümeyi aralarındaki ili�kiyi dikkate 

alarak düzenleme i�lemidir. Okul ça�ı çocukları, daha ilkokulun ilk yılında nesneleri 

küçükten büyü�e do�ru sıralayabilirler. Kendilerine verilen 5 farklı boyuttaki çubukları 

sıra atlamadan hiyerar�ik olarak sıralayabilirler (küçükten büyü�e veya büyükten 

küçü�e do�ru). Bu beceri i�lemöncesi çocuklarında yoktur. Somut i�lemler dönemi 
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çocuklarının sıralama yetene�i somut durumlarla sınırlıdır. Soyut sıralamaları 

yapamazlar (Piaget, 1965).  

Gruplama: Piaget’ye göre; bireyin gruplama yetene�i geli�im sürecine dayalı olarak 

de�i�ir. Okul öncesi e�itim düzeyinde gruplama: 

1. Algısal Gruplama: Çocuk tek bir nesneyi görür ve algılar. Zihinsel bir i�lem yapmaz. 

2. Zihinsel Gruplama: Çocuk nesneleri bazı sıfatlara göre gruplandırabilece�ini anlar. 

Bu basamakta çocuk soyutlamaya ba�lar. 

3. Çoklu Gruplama: Çocuk bir nesnenin birden fazla sınıflama yollarının oldu�unu 

anlar. Nesneleri, renkleri, �ekilleri ve hacim farklılıklarına göre gruplayabilir. 

 4. Farklılıkları Anlayarak Gruplama: Çocuk zihinsel olarak nesnelerin farklı özellikleri 

oldu�unu yava� yava� anlamaya ba�lar. 

5. Kendi �çinde Sınıflama: 5-6 ya�larında çocuk grupları birbiriyle kar�ıla�tırmaya 

ba�lar. Gerçek sınıflamayı anlayabilecek düzeye ula�ır (Ülgen, 2004; Cantekinler 

vd.,2005).  

Geometrik �ekil Kavramının Olu�ması 

Leushina’ya (1991) göre geometrik �ekiller, bir kimsenin bir nesnenin �eklini 

belirlemek için kullandı�ı standartlardır. �ekil, tıpkı boyut gibi uzayda bir nesneyi 

di�erinden ayırmaktadır. Geometrik figürler günlük nesnelerle kıyaslandı�ında nesneleri 

tanımada önemli bir rol oynamaktadır. Çocukların bir nesnenin �eklini nasıl 

ö�rendikleri ve geometrik figürleri algılamalarının nasıl daha tutarlı bir hale dönü�tü�ü 

duyu�sal alanla ilgili çalı�maların temel konularından biridir. Bruni ve Scidenstein’a 

göre çocukların kendileri ve çevrelerindeki dünya arasındaki ili�kiyi anlamaları ile ilgili 

ilk deneyimleri geometri ve uzayla olmaktadır. Çocuklar hareket ettikçe, çevrelerindeki 

nesnelerin �ekil ve boyutlarının da de�i�ti�ini algılamaktadırlar. Bu �ekilde bir nesneyi 

di�erinden ayırt edebilmekte ve bir nesnenin ne kadar uzakta veya yakında oldu�una 

karar verebilmektedirler (Akta� Arnas, 2004).  

Matematik olgusunun ilk esin kaynakları do�a ve ya�amdır. Geometri yanını 

do�a ile ili�kilendirmek daha kolay ve gereklidir. �nsanın geometri adına yaptı�ı, 

do�ada var ve yadsınamaz gerçekleri görmek, bunlar arasındaki ili�kileri ke�federek 

soyut alanda  (zihinde) bu ili�kileri yeni gerçek ve yeni ili�kilere götürmek olmu�tur. 
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Her çocuk, geli�im sürecinde insanlı�ın geometri ba�lamında ya�adıklarını ya�ayacaktır 

(Develi vd. , 2003). 

�ekil kavramı okul öncesi ça�ı çocukların matematik ö�reniminin önemli 

parçalarından biridir. �ekil ve büyüklü�ün algılanması erken ya�larda ba�lar.  Bebe�in 

oyun aktivitelerinin ço�unlu�unu �ekil bilgisi olu�turur. Bebek elleri ve a�zı ile hissetme 

yolu ile �ekil bilgisi edinir (Akman, Yükselen, Uyanık, 2002). 

Günlük hayatta insanların çözmek zorunda kaldıkları basit problemlerin pek 

ço�unun (çerçeve yapma, duvar kâ�ıdı kaplama, boya yapma, depo yapma gibi) çözümü 

temel geometrik beceriler gerektirir. Bu öneminden ötürü geometri ö�retimi 

ilkö�retimin tüm sınıflarında yer verilen geni� bir �erittir (Altun, 2001). 

NCTM’ye (2006) göre, geometrik ve uzamsal zeka, matematik ö�reniminin 

ba�lıca ö�eleridir. Fiziksel çevremiz ile ilgili derinlemesine dü�ünmek ve yorum 

yapmak için yollar sunarlar, matematik ve bilimin di�er çalı�ma alanlarında yardımcı 

olabilirler. Geometri, matemati�in do�al bir alanıdır. Ö�rencilerin mantıksal ve 

dü�ünsel yeteneklerinin geli�imini sa�lar. �ekiller ve özellikleri arasındaki ba�ıntılar 

daha soyut hale geldi�inde, ö�renciler tanımlamaların ve teoremlerin rolünü anlamalı ve 

kendi ispatlarını olu�turabilmelidirler. Geometri için belirtilen ilkeler ve standartlar; 

somut modeller, çizimler ve dinamik yazılımlar kullanarak ö�renilir. Uygun 

aktivitelerle, materyallerle ve ö�retmen deste�iyle ö�renciler geometriyle ilgili 

varsayımlar olu�turup inceleyebilmeli ve dikkatli dü�ünebilmelidirler.  

Van De Walle’nin, Huffer’e dayanarak yaptı�ı açıklamaya göre, Piere Van Hiele 

ve Diana Van Hiele Geldof Amerika Birle�ik Devletleri ve Sovyet Rusya’da ki geometri 

çalı�malarını da etkileyen çalı�malarında, geometrik dü�üncenin geli�mesinin be� 

düzeyden geçti�i belirtilmektedir (Baykul, 2002). Bunlar �unlardır; 

“0” Düzeyi: Görsel Dönem: �ekilleri bir bütün olarak tanıma ve adlandırma: 
Bu düzeyde �ekillerin özellikleri, tanımlanan özellikler olarak anla�ılmaz. Yine bu 
düzeyde çocuklar, bir �eklin duru�u gibi kendisiyle ilgili olmayan özelliklerinden 
etkilenirler. 

“1” Düzeyi: Analiz: Bu düzeydeki çocuklar, �ekillerin özelliklerini analiz 
etmeye ba�larlar. Fakat sınıflar arasındaki ili�kileri göremezler. Sonuç çıkarmaya 
yönelik akıl yürütme yapamazlar. 
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“2” Düzeyi: Formal Olmayan Sonuç Çıkarma Düzeyi: Bu düzeyde �ekiller 
tanımlanan özelliklerine göre sınıflanabilirler. �ekiller arasındaki ili�kilerin 
kurulmasında formal olmayan akıl yürütmeye ba�vurulabilir. Bu düzeydeki ö�renciler 
bir ispatı izleyebilir fakat kendileri ispat yapamayabilirler. 

“3” Düzeyi: Tümevarım: Bu düzeydeki ö�renciler tümevarım yoluyla akıl 
yürütme süreçlerini ba�arabilirler ve bu sistem içinde kendileri ispat yapabilirler. 

“4” Düzeyi: �li�kileri Görebilme: Bu düzeydeki ö�renciler farklı aksiyomatik 
sistemlerin farklılıklarını ve aralarındaki ili�kileri fark edebilirler (Akt: Baykul, 2002). 

Okul öncesindeki ö�rencilerinin seviye 0 düzeylerinde oldu�u dü�ünülebilir.  

Piaget’ye göre ö�rencinin ispatı mantıksal bir ihtiyaç olarak görmesi ve uygun 

biçimde yapabilmesi için üç evreden geçmesi gerekti�ini  (Akt: Senk 1985, Akt: Güven 

vd.,  2005). 

1. Evre: Bu evrede çocu�un dü�ünceleri sistematik ve mantıklı de�ildir. Elde 

edilen bilgi parçaları veya incelenen örnekler ayrık ve ili�kisiz olaylar olarak ele alınır. 

Ö�rencinin çalı�maları bir plan olmaksızın rasgele ilerler. Elde edilen sonuçlar çeli�kili 

olabilir.  

2. Evre: Bu evrede ö�renciler tahmin yapmak için deneysel sonuçlardan 

yararlanabildi�i gibi yaptı�ı tahminlerin do�rulu�unu kanıtlamaya çalı�ır. 

3. Evre: Bu evredeki ö�renciler kendilerine do�ru olarak sunulan bir bilginin 

niçin do�ru oldu�u konusunda mantıksal bir gerekçe ortaya koyabilirler. Bu seviyedeki 

ö�renciler, herhangi bir varsayıma dayalı olarak tümdengelimli çıkarımlar yapabilirler 

(Güven vd. ,2005).      

Van Hiele’ nin çalı�maları ö�rencilerde muhakeme etme becerilerinin geli�imi 

için bir model sunmaktadır. Geometride muhakeme etme ilk olarak bir geometrik �ekli 

genel olarak tanımlama ile ba�lar. Daha sonraki a�amalarda çocuk, özellikleri ve bunlar 

arasındaki ili�kileri kavramaktadır (Akt: Güven vd. ,2005). 

  Piaget ve Van Hiele teorilerinin her ikisinin de birle�ti�i nokta; ö�rencilerin 

yüksek seviyede geometrik dü�ünme seviyelerini kazanabilmeleri için öncelikle 

yukarıda bahsedilen dü�ük seviyelerden tamamen geçmelidirler. Bu geçi�lerin biraz 

zaman alaca�ı muhakkaktır. Ancak bu sıralamalar hiyerar�iktir ve dü�ük seviyelerden 

geçmeden üst seviyedeki yeterliliklere ula�mak özel durumlar (üstün yetenekli 
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ö�renciler) dı�ında mümkün olmayacaktır (Battista ve Clement 1995, Akt: Güven vd. 

,2005). 

Geometrik �ekilleri birtakım eylemlerle bir halden ba�ka bir hale dönü�türmek 

gerekebilir. Geometrik �ekil üzerinde bir dönü�üme neden olan eylemlerden üçü; 

döndürme, çevirme, kaydırmadır (Olkun ve Toluk, 2003). 

Üç boyutluların geometrisi iki boyutlu geometriden edinilen bilgi ve 

deneyimlerle daha kolay hale gelmektedir. Bir üç boyutlu hakkında fikir yürütebilmek 

için ki�inin o �ekil hakkında bir zihinsel imaja sahip olması gerekmektedir. Bu zihinsel 

imaj ne kadar do�ru ve gerçe�e yakın ise o �ekil hakkında yürütülen fikir de o kadar 

sa�lam olmaktadır (Olkun ve Toluk ,2003). 

Be�-altı ya�larında çocuklar geometrik �ekilleri tanır, tanımlar, kar�ıla�tırır, 

gruplar, �ekli gözünün önünde canlandırır ve çizerler. Geometrik �ekiller arasındaki 

farklılıkları ara�tırır ve tanımlarlar (Doe, 1996) 

Zaman kavramının olu�ması: 1,5-2 ya�larında çocuk yakın, geçmi� ve gelecek zamanı 

yeti�kinleri taklit ederek kullanır. Örne�in; anne gitti, anne gelecek, abi geldi gibi. iki-

dört ya� arasındaki çocuklar daha çok �imdiki zamanla ilgilenirler. Sonra gelece�i, daha 

sonra ise geçmi�e ili�kin sözcükleri kullanırlar. Çocuk zaman kavramını anlamaya 

ba�ladıkça bazı olaylarla günün belirli zamanları arasındaki ili�kiyi de kurabilir. 

Örne�in; okula gitme, oyun saati gibi. Zaman kavramı geli�irken çocuk önce saatleri 

ö�renir, ilkokul döneminde onun daha küçük kısımlarını, yarım saat, çeyrek saati 

ö�renir. Okul öncesi çocukları haftanın ilk ve son günlerinin adlarını ö�renebilir. 

Haftanın ortasındaki günleri ise karı�tırabilir. Saate bakarak anlama ilkö�retim ça�ında 

ba�lar. Ancak okul öncesi e�itim devresinde saate bakmayı ö�renen çocuklar da olabilir 

(Ülgen ve Fidan, 2003). Zaman kavramını ki�ile�tirip görselle�tirerek, yani 

somutla�tırarak ö�retme dü�üncesi ilginç bir bulu�tur. Ancak bu kadar karma�ık soyut 

bir kavramın, daha soyut i�lemler döneminde olmayan bir okul öncesi çocu�una dolaylı 

anlatım biçimiyle ö�retilmeye çalı�ılması do�ru de�ildir (�en, 2002).  

Yer (konum) kavramının olu�ması: 1 ya�larında çocuk objeler arasındaki ili�kinin 

farkına varır. 1,5 ya�ında çocuk bir engelin önünde ya da arkasında olma ili�kisini 

görür. 1,5- 2 ya�larında objenin uzayda yer tuttu�unu anlar (Ülgen ve Fidan, 2003). 
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Renk, �ekil ve hacim kavramlarının olu�turulması: 2-6 ya�larında geli�meye ba�lar. 

5-6 ya�larındaki çocuklar çe�itli �ekilleri ve renkleri büyük ve küçü�ü anlayabilirler. 

Çocuklar büyük- küçük , beyaz siyah gibi zıt uçtaki kavramları daha kolay ayırırlar. 

Fakat ortadaki birbirine yakın olanı ayırmakta güçlük çekerler (Ülgen ve Fidan, 2003). 

 

2.3.1.1.4. Soyut ��lemler Dönemi 

Bu dönemde çocuk yeti�kin tipi dü�ünmeye yönelmektedir.Ancak bu dü�ünme 

biçimi, onun yeti�kin gibi karar verdi�i ya da yeti�kin gibi problem çözdü�ü ya da yeni 

durumlarda yeti�kine e� de�er oldu�u anlamına gelmez. Bu tam olarak onun yeti�kinlere 

benzer dü�ünme sürecinde oldu�u anlamına gelir ( Ülgen ve Fidan, 2003).  

 Piaget’ye göre; soyut i�lemler dönemi insan dü�üncesinin dört geli�im 

evresinin sonucudur. Soyut dü�ünebilme yetene�i, 11-12 ya�larında kazanılmaya 

ba�lanır. 14-15 ya�larında bir kararlılı�a ula�ır ve 16 ya�ın sonunda tamamlanır. Piaget , 

soyut i�lem dü�üncesini �öyle tanımlamı�tır: “Somut olandan, burada olmayana ve 

gelece�e yönelik ilgi do�rultusunda kurtulma. Bu, büyük dü�üncelerin ve kuramların 

ba�lama ça�ı, aynı zamanda �imdiki gerçekli�e uyum sa�lamanın zamanıdır” (Akt: 

Gardner ve Gardener , 1998). 

 Somut i�lemler döneminde çocuk kendine soyut olarak verilen problemleri 

çözemezken bu dönemde zihninden i�lemler yaparak problemleri çözmeye ba�lar . 

Fiziksel nesneler yerine sözcükler, kavramlar kullanarak bunları birbirleriyle 

kıyaslayabilir, gruplar olu�turabilir. Elde etti�i grupları bozarak ba�ka bir özellik 

açısından yeni gruplar olu�turabilir. Olasılı�a dayalı akıl yürüterek bir duruma ili�kin 

farklı sonuçlara ula�abilir (Bacanlı, 2004). 

 Soyut i�lemler dönemindeki ergenlerin en önemli dü�ünme özelliklerden birisi 

de hipotetik dü�ünebilme yetene�idir. Bu dönemde ergenler bir durumu belirleyen 

birden fazla de�i�kenin (neden) olabilece�ini dü�ünebilirler. Dolayısıyla durumu 

etkileyebilecek de�i�kenlerle ilgili denenceler geli�tirerek bu denenceleri sistemli olarak 

deneyebilirler. Olasılı�a dayalı bu dü�ünce biçimine “kombinasyonel birle�tirmeci 

dü�ünme” denilmektedir (Bacanlı, 2004). Örne�in; Piaget ve Inhel , çocuklara bir 

sarkacın salınım hızının neye ba�lı oldu�unu sormu�lardır. Soyut i�lemler dönemine 

kadar çocuklar, salınımı etkileyebilecek ipin uzunlu�u, sarkacın a�ırlı�ı ve uygulanan 

kuvvet de�i�kenlerini birbirinden soyutlayamamaktadırlar. Soyut i�lemler dönemindeki 

çocuklar de�i�kenlerden ikisini sabit tutarak (uzunluk ve a�ırlık) üçüncü de�i�keni 
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de�i�tirerek (uygulanan kuvvet) sistemli denemeler yapabilmektedirler. Bu dü�ünme 

biçimi bilimsel dü�ünmenin özünü olu�turur. Dolayısıyla ergenler tümdengelim ve 

tümevarım mantı�ını kullanarak yeni sonuçlara ula�abilirler (Arı,2005). 

 Ergenlik döneminin ba�ında, önergenlerde görelilik dü�üncesi geli�meye 

ba�lar. Görelilik ki�iye, yere, zamana ve di�er çevresel �artlara göre de�i�ebilen 

durumlardır. Yani duruma bakı� açısına göre de�erlendirme de�i�ir. Somut i�lemler 

döneminde bir durumla ilgili “bir do�ru” varken, soyut i�lemler döneminde farklı bakı� 

açılarına göre farklı “do�rular” olabilece�i dü�ünülebilir. Bu durum di�er bir anlamda 

“egosantrik dü�ünce”den uzakla�madır. Göreli dü�ünebilme yetene�inin kazanılması 

ergenlerde “egosantrik-benmerkezli” dü�ünmenin ortadan kalktı�ı anlamına gelmez. 

Aksine özel bir anlam kazanır (Arı, 2005) 

 Göreli dü�ünme di�erlerinin bakı� açısından olaya bakabilmeyi de içerir. Okul 

ça�ı çocukları yer tanımlarken kendi bilgilerini referans alırlar (“Sa�a dönünce biraz 

yürü, mavi boyalı evi geçince sola dön”. Kimin sa�ına göre dönülecek. Ayrıca o ki�i 

mavi boyalı evi biliyormu� gibi tarif edilir). Soyut i�lemler döneminde kar�ıdaki ki�inin 

durumu dikkate alınarak tanımlama yapılır (Arı, 2005) 

2.3.2. Maria Montessori ve Kuramı 
 

Günümüzde Montessori’nin ça�da� çocuk e�itimi konusunda en önemli 

isimlerden biri oldu�u kabul edilmektedir.1907’de Roma’da, erken çocukluk  

dönemindeki çocuklar için “Çocuk Evi”ni açmı�tır. O daha çok ara�tırmalarını, özel 

ö�renmeye ihtiyacı olan çocukların erken çocukluk dönemindeki dü�ünme yolları 

üzerinde yo�unla�tırmı�tır. Montessori, Piaget ve Vygotsky dan etkilenmi�tir. 

Günümüzde Maria Montessori’nin teorisi okul öncesi dönemdeki en iyi teorilerden biri 

olarak kabul edilmektedir (Mooney, 2000).  

M. Montessori, ilk “Çocuklar Evi”nde belirli bir yöntem olmadı�ını, 

engellerden arınan çocuk ruhunun kendi do�asına göre hareket etti�ini açıklar. �lk 

ilkelerin ortaya çıkı�ına bakıldı�ında bu durum netlik kazanmaktadır. Çünkü M. 

Montessori, yöntemini çocuklara yönelik gözlemlerinden yola çıkarak olu�turmu�tur. 

Daha do�ru bir ifadeyle çocuklar kendi e�itim yöntemlerini kendileri belirlemi�lerdir. 

E�itim, çocu�un ortaya koydu�u niteliklerini koruyarak ve bu do�al niteliklerin 

geli�imlerini destekleyerek yararlı oluyordu. M. Montessori çocukların normal 

özelliklerinin geli�imine elveren ko�ulları incelemi� ve çevrenin niteli�inin, yeti�kinin 
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tarafsız davranı�larının, çocukların çalı�abilecekleri özel araçların önemini fark 

etmi�tir. Böylece çocukların ya�adı�ı çevre, ö�retmenin çocuk halinden anlayan ve 

alçakgönüllü oldu�u, araçların çocukların ihtiyaçlarına uygun oldu�u elveri�li bir 

çevre olmu�tur. M. Montessori metodunun belkemi�i olan, çocukların tercihiyle olu�an 

ilkeleri ve çocukların geri çevirdikleri �eyleri �u �ekilde listeler: Alı�tırmanın tekrarı , 

özgür seçim , hata denetimi , hareketlerin çözümlenmesi, sessizlik alı�tırmaları , sosyal 

ili�kilerde düzgün davranı� , çevrede düzen , ki�isel temizli�e özen , duyuların e�itimi , 

okumadan ayrı yazma , okumadan önce yazma , kitapsız okuma , özgür faaliyetli 

disiplin. Onaylamadıkları ise; ödüller ve cezalar , imla kılavuzları , toplu dersler (toplu 

dersler sadece özel sorun ve faaliyetlere giri� olarak verilir), programlar ve sınavlar , 

oyuncaklar ve �ekerlemeler , ö�retmen masası (Akt: Korkmaz, 2006).  

Montessori felsefesinin temelinde, çocu�un iç potansiyeli ile özgür ve sevgi dolu 

bir ortamda geli�me yetene�i yatmaktadır.E�itim sistemini kurarken çocuklu�un 

kendine özgü niteliklerinden yola çıkan Montessori bu konudaki görü�lerini kendi 

yöntemini, tanıttı�ı eserinde: “Çocukluk, yeti�kinli�e gidi�te geçici bir yol de�il 

insanlı�ın bir ba�ka kutbudur” der (Akt: Oktay, 2000). 

 

2.3.2.1. Montessori Programının Genel Amaçları 

              Montessori programlarının genel amaçları çocu�un okula kar�ı pozitif bir 

tutum takınması, ö�renme sevgisi göstermesi, öz disiplin göstermesi, öz motivasyonlu 

olması, ba�ımsız olarak hareket edebilmesi, tekrardan ve çalı�maktan keyif alması, 

kendine güven geli�tirmesi, konsantrasyon alı�kanlı�ı kazanması, kalıcı merakının 

beslenmesi, iç güvenin ve düzen duygusunu geli�tirmesi ve oyun oynamak yerine 

çalı�mayı seçmesi olarak sıralanabilir. Bu amaçlardan bazıları �öyle açıklanabilir:  

Çocu�un okula kar�ı pozitif tutum geli�tirmesi: Montessori Metodunda e�itim 

aktivitelerinin ço�unun bireysel olması sebebiyle, çocuk kendisine çekici gelen e�itim 

i�iyle ilgilenir. Çocuk kendi hızında çalı�ır ve i�ini istedi�i kadar tekrarlar. Böylelikle 

denemeleri ba�arılarının dizisi haline gelir. Bu �ekilde çocuk ö�renmeye kar�ı pozitif 

tutum edinir (Korkmaz, 2006).  

Her çocu�a kendine güvenini geli�tirmesi için yardımcı olunması: Montessori 

okullarında çalı�malar tasarlanırken, her yeni adım çocu�un zaten hakim oldu�u alanlar 

üzerine in�a edilir. Böylelikle sık sık tekrarlanan ba�arısızlıkların olumsuz etkileri 

ortadan kalkar (Korkmaz, 2006). 
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Her çocu�un konsantrasyon alı�kanlı�ı kazanmasında yardımcı olunması: Etkili 

e�itim, dikkatli dinleme alı�kanlı�ını ve söylenen/uygulanan �eye dikkat etmeyi 

gerektirir. Yapılan dikkat toplayıcı deneyimler süreciyle çocuk uzun süren dikkat 

alı�kanlı�ı olu�turur, böylece konsantrasyon yetene�ini arttırır (Korkmaz, 2006). 

 Merakın beslenmesi: Sürekli ve kalıcı merak sürekli ö�renmenin ön ko�uludur. 

Çocu�a uyarıcı ö�renme durumlarının zengin bir çe�itlili�i arasında nitelikleri ve 

ili�kileri ke�fetmesi için fırsatlar sa�lanmalıdır. Böylelikle merak geli�ir ve yaratıcı 

ö�renmede temel unsur kurulur (Korkmaz, 2006). 

Çocukta düzen duygusunun ve iç güvenin geli�tirilmesi: �yi düzenlenmi� ve 

zenginle�tirilmi� ancak basit bir çevre sayesinde çocu�un düzen ve güvenlik ihtiyaçları 

yo�un bir �ekilde tatmin edilir (Korkmaz, 2006). 

Giri�imde bulunma ve sürdürme alı�kanlıklarının geli�tirilmesi: Çekici 

materyaller ve e�itim etkinlikleri çocu�un iç ihtiyaçlarına göre düzenlenir. Çocuk kendi 

kendine yaptı�ı etkinliklerden zevk almaya alı�ır. Giderek bunlar inisiyatif alı�kanlı�ına 

yol açar (Korkmaz, 2006). 

 

2.3.2.2. Montessori E�itim Kademeleri  

Montessori metodu ilk uygulamalarında okul öncesine yönelik olmakla beraber 

zamanla lise e�itimine kadar uygulama alanı bulmu�tur. Montessori e�itim kademeleri 

okul öncesi e�itiminde 0-18 ay, 18 ay- 4 ya�, 4-6 ya� olmak üzere üçe ayrılmaktadır.   

�lkokul ise 6-12 ya�ı kapsar ve ya� gruplanması gere�iyle iki kademeye ayrılmaktadır. 

Ortaokul ve lise ise üç yıllık bir aralı�ı kapsadıkları için tek kademelidir (Britton, 1992; 

Korkmaz, 2006).  

Birinci Evre: 0-6 Ya�  

Psiko-embriyonik denilen bu dönemde, çe�itli güçler birbirinden ayrı ve 

ba�ımsız olarak geli�ir: Bunlar kol ve bacak hareketleri, duyusal hareketler ve  dildir. 

�kinci alt dönemde (3-6 ya�) zihin yapısı hâlâ aynıdır, ancak çocuk yeti�kinden 

etkilenmeye ba�lamaktadır. Do�umdan 3 ya�ına kadar bilinçsiz emici zihnin 

zamanıyken, 3-6 ya� arası bilinçli emici zihnin zamanıdır. 0-3 ya�ında meydana gelen 

tüm ayrı embriyonik geli�imler son bulmalı; bireysel ki�ili�e hizmet etmek için 

bütünle�meli ve beraber i�lemelidir (Korkmaz, 2006). 
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0-18 aylık çocuk, basit kavramları bile anlayamaz. E�er çocuk, duyarlı ve tutarlı 

bir çevrede ise kavramları anlamaya ve çevresindekilerle ba�lantı kuramaya 

ba�layacaktır. Önemli olan nokta çocu�un sakin ve sevgi dolu bir ortamda olmasıdır 

(Britton, 1992).  

18 ay- 4 ya� arasındaki çocuklar geçi� dönemindedirler. Neyi ne kadar 

anladı�ından emin olmak gerekir. Bu dönemdeki çocuklar her �eye hayır derler ve 

yaratıcılıkları çok güçlüdür. Anlama kapasiteleri çok geli�mi�tir (Britton, 1992).  

4-6 ya�larında ise çocukların zihni emici bir sünger gibidir. Bebeklikten itibaren 

çocu�un ö�renmesindeki karma�ık süreçler, yeti�kinin zihninde olu�an yol gibi de�ildir. 

Küçük çocukta bilinçsiz bir zihinsel a�ama vardır. Bu “emici zihin” olarak adlandırılır. Bu 

emici zihin istekli bir çabayla de�il, “duyarlı dönem” olarak adlandırılan iç duyarlılıkların 

rehberli�ine göre kurulur. Bu duyarlılıklar sadece belirli bir zaman için sürer. M. 

Montessori zekadaki farklılı�ı açıklamak için dilin kazanımı örne�ini kullanır. Çocuk bir 

dili, yeti�kinlerin bilinçli zihinsel yeteneklerinin çabasıyla ö�rendi�i gibi ö�renmez. 

Bilinçsiz zihin yeti�kinlerin farklı dilleri ö�renmek için ya�adı�ı zorlukların hiç birini 

göstermez. Bütün dil basitli�inden ya da karma�ıklı�ından ba�ımsız olarak daima aynı 

zaman a�amasında kazanılır. Bilinçsiz etkinlik a�amasında, dil kalıcı olarak zihne kazınır 

ve bir karakteristik olur. Bir ki�inin ana diline eklemek isteyece�i hiçbir dil ise bir 

karakteristik olamaz. Bu durum bilinçli zihniyle bir dil ö�renmek zorunda olan yeti�kinde 

oldukça farklıdır. Karma�ık bir dili ö�renen ö�renciler be�, altı, hatta sekiz yıl çalı�ırlar ve 

yine de mükemmelce ö�renemezler. Yani bir ki�inin ana dili bilinçli hafızaya emanet 

edilemez (Akt:  Korkmaz, 2006) .  

�kinci Evre: 6-12 Ya�  

�kinci evre 6 ya�ından 12 ya�ına kadar olan dönemdir. Bu evrede çocuklar 

kavramsal ö�renmeleri ke�federler. Hayal güçlerini ve soyut dü�ünmeyi geli�tirir; 

bilgilerini dünyalarını geni�letmek ve ke�fetmek için kullanırlar. Soyut aklın organize 

edildi�i tekbiçimli geli�menin durgun evresidir. Çocu�un zihinsel ve fiziksel ufku açılır; 

e�er fırsat varsa ve ko�ullar uygunsa çocu�un ke�fedebilece�i de�erlerin sınırı yoktur. 

Geli�imin bu düzeyi için M. Montessori kapsamlı bir e�itime, engin bir kültüre, geni� 

sosyal ili�kilere ve açık bir çevreye vurgu yapmı�tır. Bu evrede çocuk bütün ahlâkî 

sorunları ke�fetmek ister, dünyanın do�a ve insanlık tarafından yapımını anlamak için 

isteklidir. Bu geli�im döneminde fiziksel olarak büyük de�i�imler geçirir, ba�ımsızlık 
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kazanmak ister. Bu e�itim düzeyinde verilen materyaller yeterli olmamasına ra�men 

gereklidir. E�itimin bir önceki a�amasında materyal bireysel ki�ili�in temellerinin 

atılması için yardım ederken, bu a�amada kültürün kazanılması için yardım eder. Ahlâkî 

düzeyde ise bu dönemdeki çocuk adaletsizli�e kar�ı sivri bir duyguya sahiptirler (Akt: 

Korkmaz, 2006).  

Üçüncü Evre: 12-18 Ya�  

Bu dönem 12-15 ve 15-18 olmak üzere 2 devrede incelenebilir. Önemli fiziksel 

de�i�imler ya�anır. Çocuklar sosyal konumlarını anlamaya çalı�ırlar ve topluma 

do�rudan katkı sa�lamak isterler. Onları bir okul programına ba�layan çalı�malar bu 

a�amada verilemez. Kendileri ara�tırmak ve bizzat ya�amak isterler. Ergenler sadece 

çalı�mamalı, ayrıca kendi çalı�malarıyla para da kazanmalıdırlar. Bu �ekilde öz saygı 

kazanırlar. Kültürel geli�imini, üretme, çalı�ma ve deneme metotlarıyla, onu cezbeden 

toplumun çe�itli yüzlerinin deneyimlerini ya�ayarak sürdürmeli; kendini yaratabilmeli 

ve yönlendirebilmelidir (Akt: Korkmaz, 2006).  

2.3.2.3. Montessori Matematiksel Araçlar  
 

Montessori’ye göre çocuk aktiftir. Çocu�un zekasının, duygularının ve 

kaslarının geli�imi için gerçek materyallerle donanımlı bir çevrede olması gerekir. 

“Ya�ayarak ö�renme” olarak da bilinen aktif ö�renme; çocu�un objelerle direkt olarak 

çalı�tı�ı, insanlar, fikirler ve olaylarla do�rudan ili�ki içinde edindi�i deneyimlerini 

yorumlayarak yeni anlayı�lar geli�tirdi�i bir ö�renme �eklidir. Montessori , çocukların 

oyunlarını kurarken oyuncaklarla de�il gercek ev araçlarından faydalanılarak oyunlarını 

kurduklarını gözlemlemi�tir. Maria Montessori,  çocukların zihin geli�iminin önemli 

oldu�unu, matematiksel zekanın da çocu�un çevreye uyum sa�lamasında etkili 

oldu�unu dü�ünmü�tür. Bu açıdan bakıldı�ında o, çocukların matematiksel kavramları 

ö�renmelerinde özel hazırlanmı� materyaller kullanılması gerekti�ini vurgulamı�tır 

(Akt: Lillard ve Jessen, 2003). 

 

Montessori materyalleri, çocu�un matematik zekasını soyutlama kapısına do�ru 

ta�ımasına fırsat verir. Montessori çevresinde matematik �evki, ilgiyi ve konsantrasyonu 

esinleyen en popüler konudur. Matematik kavramları, ilk olarak en basit biçimlerde 
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sunulur. Duyusal deneyimler ve dolaylı hazırlanma aracılı�ıyla çocuk ölçer, kıyaslar ve 

analiz yapar. Bu beceriler çocu�un boyut ve nicelikleri ayırt etmesine yardım eder.  

�lk Çocuklar Evi açıldı�ında çocuklar isteyene kadar onlara matematik 

ö�retilmemi�ti. 3 -6 ya� çocukları ilkö�retim sınıflarındaki matematik materyallerini 

kullanmak istediler ve bu kavramları ö�renmekte çok ba�arılı oldular. Böylece 

matematik 3-6 ya� çocuklar için Çocuk Evi’nin önemli bir parçası olmaya ba�ladı 

(Korkmaz, 2006).  

3-6 ya� sınıfındaki çocuklar, sayılar için nicelikleri ve sembolleri ö�renmeyi 

sever. Sıklıkla ondalık sistemle ve kesirlerle e� zamanlı olarak toplamayı, çıkarmayı, 

çarpmayı ve bölmeyi ö�renirler.  

Oturması ve dinlemesi istenen bir grup çocu�a nutuk çeken bir ö�retmen yoktur. 

Çocuk bu i�i seçer ve her adımını bir ba�ka adıma geçmeye hazır olana kadar keyif ve 

�evkle tekrarlar. 3-6 ya� sınıfındaki her çocuk matematik materyalinin her parçasıyla 

uzmanla�maz, hatta çalı�maz. Çocu�a her etkinlik hazır oldukça tanıtılır ve onunla 

çalı�mayı sürdürüp sürdürmeme seçimi verilir. Matematik ve geometri materyalleri 

pahalı olmak zorunda de�ildir. Bunlar karton küplerden , boncuk dizilmi� iplerden, 

bloklardan, fasulyelerden, duyuları aracılı�ıyla çocu�un kavramasına yardımcı 

olabilecek herhangi bir �eyden yapılabilir (Montessori, 1995).   

Çocuklar boyutları ö�renmek için önce gözlerini ve ellerini kullanırlar. Parçaları 

özel yerleriyle e�le�tirirler, büyükten küçü�e, uzundan kısaya, kalından inceye parçaları 

düzenlerler. Sonunda çocuk nesnelerin ne kadar uzun ya da ince oldu�unu bilmek ister. 

Nitelik kavramı, önce çocu�a elinde tutması için verilen nesnelerce ö�retilir. Sayı 

sayma elin ve gözün kullanımını gerektirir (dokunma ve görme). Çocuk niteli�i 

kavradıktan sonra sembol tanıtılır (Montessori, 1995).    

Nicelik kavramı, sembol (rakam) tanıma, sayı sayma, ondalık sistemin 

hiyerar�ik özellikleri, toplama i�lemleri, çıkarma, çarpma, bölme ve kesirler somut 

materyallerle kapsamlı çalı�ma aracılı�ıyla geli�tirilir. Çe�itli matematik materyalleriyle 

çalı�ma çocuk 4 ya�ına yakla�ırken ba�latılır. Materyallerle ilerleme yine sadece 

çocu�un ihtiyaçlarına ve yeteneklerine ba�lıdır (Korkmaz, 2006; Montessori, 1995).   
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�LG�L� ARA�TIRMALAR 

Bu bölümde okul öncesi dönemde matematiksel kavramlarla ilgili yapılmı� 

ara�tırmalara yer verilmi�tir.  

Gelman 1972’de okul öncesi çocukların mantıksal matematiksel zekâ 

düzeylerini incelemek amacıyla 2 deney yapmı�tır. Birinci deneyde 3–4–5–6 ya�larında 

46 erkek, 50 kız olmak üzere toplam 96 çocuk ele alınmı�tır. Çocuklara sayıların yer 

de�i�tirmesi ve sayılarla çıkarma i�lemi ile ilgili üç soru sorulmu�tur. �lk olarak 

çocuklarla sayılarla ilgili oyun oynanmı�tır. Sonra çocuklara oyundaki sayıları tahmin 

etmelerine yönelik sorular sorulmu�tur. Daha sonra da çocuklarla kümelerin yer 

de�i�tirmesi ve kümelerin içerisinden nesnelerin sayısının çıkartılması gibi kriterlerle 

ilgili çalı�malar yapılmı�tır. Sonuçta çocukların büyük bir kısmı kümelerin yer 

de�i�tirip de�i�tirmedi�ini ayırt etmi�lerdir. Ayrıca bu deneyde ya�ları büyük olan 

çocukların (5–6), ya�ları küçük olan çocuklardan (3–4) daha çok ba�arılı oldukları 

görülmü�tür. �kinci deneyde ise 3–6 ya� grubundan 17 erkek, 18 kız olmak üzere toplam 

35 çocukla çalı�ılmı�tır. Örnekleme alınan çocuklarla kümeler arası yer de�i�tirme ve 

toplama i�lemi çalı�maları yapılmı�tır. Sonuç olarak çocukların büyük bir ço�unlu�u, 

kümelerin yer de�i�tirmesinin farkına varmı�lar ve toplama i�lemlerinde ba�arılı 

olmu�lardır. 

 

Smither ve arkada�ları (1974) çocukların sayılarla ilgili becerilerini incelemek 

amacıyla, kırsal bölgeden 17, kentsel bölgeden 73 olmak üzere toplam 91 çocukla bir 

çalı�ma yapmı�tır. Daha sonra çe�itli sebeplerden dolayı örneklem 41 çocu�a 

dü�mü�tür. Çocuklar 4–5–6 ya� olmak üzere üç grupta toplanmı�tır. Çocuklara sayılarla 

ilgili 16 tane problem sorulmu�tur. Ara�tırma sonucunda, 6 ya� çocuklarının 4–5 ya� 

çocuklarına göre sayılarla ilgili problemleri çözerken zorluk çekmedikleri gözlenmi�tir. 

4–5 ya�ındaki çocuklar ise sadece küçük sayılarla (1–5) ilgili problemleri do�ru 

cevaplayabilmi�lerdir. 

Saxe 1979 yılında “Developmental Relations Between National Counting and 

Number Conservation” isimli bir çalı�ma yapmı�tır. Çalı�mada, çocukların rakamları 

saymaları ile sayı korunumu arasında bir ili�ki olup olmadı�ı incelenmi�tir. 

Çalı�maya, 4 ya� grubundan 13, 5 ya� grubundan 13 ve 6 ya� grubundan 40 olmak 

üzere 66 çocuk katılmı�tır. 4–5–6 ya� grubu çocukların hepsine rakamlar 

gösterilerek, ritmik sayma becerilerini geli�tirmek amacı ile çalı�malar yapılmı�tır. 
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Rakamları sayma çalı�maları; kıyaslama, uzaktan yerle�tirme ve sayı korunumunu 

içermektedir. Sonuçta, çocukların birço�u kıyaslama ve uzaktan yerle�tirme 

çalı�malarında ba�arılı oldukları gözlenmi�tir. Ancak sayı korunumu çalı�masında, 6 

ya� grubu da dahil tüm çocukların korunumu gerçekle�tiremedikleri gözlenmi�tir. 

Biars ve Siegler (1984), okul öncesi çocukların sayma becerileri hakkındaki 

bilgilerini ara�tırmı�lardır. Ara�tırmaya 3 ya�ından 10, 4 ya�ından 10 ve 5 ya�ından 

10 olmak üzere toplam 30 çocuk katılmı�tır. Çocukların sayma davranı�larını 

uygularken, do�ru saymaları için önemli olan kriterler ve sayma davranı�ını etkileyen 

di�er ba�ka kriterler arasında ili�ki incelenmi�tir.  Sözcük kullanma ile nesneleri sayma 

arasında kuvvetli bir ili�kinin oldu�u, nesneleri sırasıyla sayma, her nesneye bir kez 

i�aret koyarak sayma, saymaya sayı dizisinin ba�ından veya sonundan ba�lama ve 

sayma i�lemi esnasında soldan sa�a do�ru ilerlemenin ise di�er kriterler oldu�u tespit 

edilmi�tir. Sonuçta 4–5 ya�ındaki çocukların sözcüklerle nesneleri sayma ile ilgili temel 

olan kriterleri kullandıkları gözlenmi�tir. Ancak bu çocukların büyük ço�unlu�unun 

kriterleri bilmeden saydıkları gözlenmi�tir. 6 ya� çocukları ise sayma davranı�ındaki 

kriterler için sorulan sorulara daha çok do�ru cevap verebildikleri gözlenmi�tir. 

Co�kun’un (1990) “Anaokuluna Giden Be� Ya� Çocuklarının 1-5’e Kadar Sayı 

Sembollerini Ö�renmelerinde Geleneksel E�itim �le Bilgisayar E�itiminin 

Kar�ıla�tırmalı Olarak �ncelenmesi” isimli çalı�masında, çocukların 1’den 5’e kadar 

olan sayıları kavrama düzeyleri “Piaget Sayı Korunum Testi” ile ölçülmü�tür. Ara�tırma 

bulguları incelendi�inde, bilgisayar e�itimi alan çocukların, geleneksel e�itim alan 

çocuklardan sayıları kavramada daha ba�arılı oldukları görülmü�tür.  

Asfuro�lu 1990 yılında “Anasınıfına Devam Eden 5-6 Ya� Çocuklarına 

Üçgen, Daire ve Kare Kavramlarının Kazandırılması” isimli bir çalı�ma yapmı�tır. 

Anasınıfına devam eden 5–6 ya� çocuklarına üçgen, daire ve kare kavramlarını 

kazandırmak amacı ile yaptı�ı bu çalı�mada 36 çocuk, materyalli e�itim alan ve 

materyalsiz e�itim alan grup olmak üzere ikiye ayrılmı�tır. E�itim programı 

uygulanmadan önce deney ve kontrol gruplarına öntest uygulanmı�tır. E�itim programı 

sonunda, her iki gruba da sontest, dört hafta sonra da kalıcılık testi uygulanmı�tır. 

Materyalli ve materyalsiz gruba 16 gün aynı e�itim etkinlikleri uygulanmı�tır. 

Yalnızca materyalli gruptaki çocuklara Montessori’nin geli�tirdi�i materyallerle sınıf 
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içi çalı�ma yapmalarına imkân verilmi�tir. Sonuçta; Materyallerle ve materyalsiz e�itim 

alan çocukların aldıkları öntest, sontest ve kalıcılık testi sonuçları arasında, �ekilleri 

tanımada önemli bir fark saptanmı�tır. Materyalli e�itim alan çocukların öntest, 

sontest ve kalıcılık testi üçgen- daire ve daire- kare’yi tanıma bakımından fark 

saptanmı�tır. Materyalsiz e�itim alan çocukların ise öntest, sontest ve kalıcılık testinde 

üçgen- daire, daire- kare �ekillerini tanıma bakımından fark yok iken, üçgen - kare 

�ekillerini tanıma bakımından öntest ve sontestte anlamlı bir fark gözlenmi�tir. Üçgen- 

kare �ekillerini tanımada materyalli ve materyalsiz e�itim alan çocukların öntest ile 

sontest ve sontest ile kalıcılık testi arasında anlamlı bir fark saptanmı�tır.  

Bergan ve arkada�larının (1991) yaptıkları çalı�mada, çocukların matematik ve 

okuma-yazma ile ilgili becerilerin geli�imi incelemi�tir. Ara�tırmada 29 deney, 27 

kontrol grubu olmak üzere toplam 56 ö�retmen; 428 deney, 410 kontrol grubu olmak 

üzere toplam 838 tane 68 aylık çocuk yer almı�tır. Çocuklara matematik, fen-do�a ve 

okuma testleri uygulanmı�tır. Matematik testi, sayıları tanıma, sayıları sayma, elemanı 

aynı olan kümeleri e�le�tirme, nesnelerle toplama ve çıkarma, paralar, saatin kaç 

oldu�unu söyleme, nesnelerin uzunluklarını kar�ıla�tırma, geometrik �ekilleri tanıma, 

sayıların sıralamasını yapma becerilerini içermektedir. Testler, deney ve kontrol 

gruplarına e�itimden önce ve sonra uygulanmı�tır. E�itimde Multilog bilgisayar 

programından yararlanılmı�tır. Sınıf aktiviteleri kütüphanesi olu�turulmu�tur. 

Çocuklar, günlük aktiviteler sırasında ö�retmenler tarafından gözlenmi�tir. 

Bulgulardan, matematik ve okuma becerilerinin okul öncesinde kazanılması gerekti�i 

sonucu elde edilmi�tir. Ayrıca matematik, fen-do�a ve okuma ölçümlerinin 

Metropolitan Hazırlık Testi (Metropolitan Readiness Test) ile tutarlı oldu�u 

saptanmı�tır. 

Çelen (1992), 4–6 ya� çocuklarının sayı ve mekân korunumu kazanmasında 

sembolik oyunun i�levi üzerine bir ara�tırma yapmı�tır. Ara�tırma deneme modelindedir. 

Örneklemi 4–6 ve 5–6 ya�larında toplam 60 çocuk olu�turmu�tur. Ara�tırmada kullanılan 

test, sayı ve mekân korunum testi olmak üzere iki alt testi içermektedir. Sonuçta, deney ve 

kontrol grubu çocukların sayı korunum sontest puan ortalamaları t testi ile 

de�erlendirildi�inde farklılık p < 0.001 düzeyinde anlamlı bulunmu�tur. Bu bulgulardan, 

sembolik oyun e�itiminin deney grubu çocuklarının sayı korunumunu kazanmalarında 

etkili oldu�u sonucu elde edilmi�tir. Buna kar�ılık deney ve kontrol grubu çocuklarında 
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mekân korunumu sontest puan ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık ortaya 

çıkmamı�tır. Deney ve kontrol gruplarında, sembolik oyun e�itiminin mekân korunumu 

kazanmada etkili olmadı�ı söylenebilir.  

Ürkün 1992 yılında, “Okul öncesi Dönemde 4-5 Ya�larındaki Çocuklara 

Uygulanan Matematiksel Kavramlara Dayalı Destekleyici E�itim Modelinin Ya� Ve 

Cinsiyete Göre Etkisinin �ncelenmesi” isimli bir ara�tırma yapmı�tır. Bu ara�tırmanın 

amacı, okul öncesi dönemde 4–5 ya�larındaki çocuklara uygulanan destekleyici 

matematiksel kavramlara dayalı e�itim modelinin ya�a ve cinsiyete ba�lı olarak farklılık 

gösterip göstermedi�inin ara�tırılmasıdır.  Ara�tırmanın örneklemini 20 deney, 20 kontrol 

grubu olmak üzere toplam 40 çocuk olu�turmaktadır. Ara�tırma sonucunda, deney grubu 

çocuklarının, kontrol grubu çocuklarına göre matematiksel kavramları ö�renme 

düzeylerinin daha yüksek oldu�u bulunmu�tur.  

Somer (1994), “�lkokul Birinci Sınıf Okuma ve Matematik Ön Becerilerinin 

De�erlendirilmesinde bir Rasch Model Uygulaması” isimli bir çalı�ma yapmı�tır. 

Ara�tırmanın örneklemi, farklı sosyo-ekonomik düzeylerden ilkö�retime yeni ba�lamı� 

200 ö�rencidir. Uygulama sonucunda; görsel algılamanın, hem okuma hem de matematik 

ba�arısı ile ili�kili oldu�u bulunmu�tur.  

Akman (1995), “Anaokuluna Devam Eden 40–69 Aylık Çocukların Kavram 

Geli�imlerinde Kavram E�itiminin Etkisinin �ncelenmesi” ba�lıklı bir ara�tırma yapmı�tır. 

Ara�tırmanın örneklemini, 80 deney grubunda, 80 kontrol grubunda olmak üzere 160 

çocuk olu�turmu�tur. Ara�tırma deneysel desenlidir. Ara�tırma sonucunda, anaokuluna 

devam eden 40–69 aylık çocukların sayı sayma ve kıyaslama kavramlarından aldıkları 

öntest- sontest puanlarının ortalamaları arasındaki fark, deney ve kontrol grupları 

arasında önemli bulunmu�tur. Uygulanan e�itim sonrasında deney grubu çocukları, 

sayıları saymada ve kıyaslamada, kontrol grubu çocuklarından daha ba�arılı 

olmu�lardır.  

Karata� 1996 yılında, “Özel ve Resmi Anaokullarına Devam Eden 5-6 ya� 

Grubundaki Çocukların Bazı Sayı Kavramlarına Ait Becerilerinin �ncelenmesi” isimli bir 

ara�tırma yapmı�tır. Ara�tırmada, 4–5–6 ya� grubu çocuklarının, bazı sayı kavramları 

ile ilgili becerilerinin saptanması amaçlanmı�tır. Ara�tırmanın örneklemini, Ankara il 



  

 

41 

merkezinde bulunan ve tesadüfî örnekleme yoluyla seçilen, 4 özel, 3 resmi okul öncesi 

e�itim kurumuna devam eden toplam 144 çocuk olu�turmaktadır. Veriler “Sayı 

Kavramı Beceri Kayıt Formu” kullanılarak anket ve gözlem tekni�i ile toplanmı�tır. 

Sonuçta, 4–5–6 ya�larındaki çocuklar sayıları e�le�tirmede %100 ba�arılı olmu�lardır. 

Ezbere ritmik sayma, sayı sembollerini tanıma, sayı sembolü ile nesne arasındaki 

ili�kiyi kurabilme, sıralanan nesne gruplarına uygun sayı sembolü sıralama, sıralanmı� 

rakam gruplarından eksik olan rakamı bulma, fazla olan rakamı bulma, kalıp kullanarak 

rakam çizme, model göstererek rakam çizme, sözel yönergeyle rakam çizme 

becerilerinde, çocukların ya�ları artıkça ba�arı oranlarının da arttı�ı tespit edilmi�tir. 4–

5–6 ya� grubundaki tüm çocuklar 1, 2, 3 rakamlarını sıraya dizmede ba�arılı 

olmu�lardır. Sayı kavramı ile ilgili becerilerde, özel okullara giden çocukların, resmi 

okullara giden çocuklardan daha ba�arılı oldukları gözlenmi�tir. Ayrıca çocukların, okul 

öncesi e�itim kurumlarına devam süresi arttıkça ba�arı matematiksel becerilerdeki 

oranlarının arttı�ı görülmü�tür.   

Davun 1997 yılında, “Anasınıfı Ö�rencilerinde, Sayı Kavramını Geli�tirmeye 

Yönelik Görsel Araçlar ve Anasınıfı Ö�rencileri �çin Sayı Kavramı Alı�tırma Kitabı 

Örne�i” isimli bir çalı�ma yapmı�tır. Çalı�ma, Ankara ilindeki özel ve resmi 

kurumlardaki anasınıflarında, 61–72 aylık çocukları üzerinde uygulanmı�tır. 

Ara�tırmanın amacı, sayı kavramını geli�tirmeye yönelik e�itim amaçlı görsel 

materyallerin incelenmesi ve bu materyallere alternatif olarak “Sayı Kavramı Alı�tırma 

Kitabı Örne�i” geli�tirmektir. Ara�tırmada, anasınıfı çocukları üzerinde uygulanmakta 

olan sayı kavramını geli�tirmeye yönelik görsel araçların bir bölümünün, çocukların 

fiziksel, zihinsel, algısal ve sosyo-kültürel yapılarına uygunlu�u açısından olumsuz 

yönlerinin oldu�u tespit edilmi�tir. Bu tespit do�rultusunda 1’den 10’a kadar olan 

sayılarla ilgili bir “Sayı Kavramı Alı�tırma Kitabı Örne�i” hazırlanmı�tır. 

Dere (2000), “Okul öncesi E�itim Kurumlarına Devam Eden 6 Ya� Çocuklarına 

Bazı Matematik Kavramlarını Kazandırmada Yapılandırılmı� ve Geleneksel Yöntemlerin 

Kar�ıla�tırılması” adında bir ara�tırma yapmı�tır. Alt sosyo-ekonomik düzeydeki, 6 ya� 

çocuklarına, yapılandırılmı� ve geleneksel yöntemle geometrik �ekil ve sayı e�itimi 

verilerek, hangi yöntemin daha etkili oldu�u ara�tırılmı�tır. Ara�tırmaya 30’u kız, 30’u 

erkek olmak üzere toplam 60 çocuk katılmı�tır. Çocuk ve ebeveynler hakkında bilgi 

toplamak amacı ile “Ki�isel Bilgi Formu” , çocukların �ekilleri tanıyıp tanımadı�ını tespit 



  

 

42 

etmek için “Geometrik �ekil Kavram Formu” , sayıları tanımalarını tespit etmek için ise 

“Piaget Sayı Korunum Testi” uygulanmı�tır. Çocuklar 2 deney ve 2 kontrol grubu olarak 

ayrılmı�tır. Deney gruplarına yapılandırılmı� ve geleneksel yöntemle grup oyunları, 

okuma-yazmaya hazırlık çalı�maları ve masa ba�ı etkinlikleri kullanılarak sayılar ve 

geometrik �ekillerle ilgili e�itim verilmi�tir. Kontrol grubuna ise e�itim verilmemi�tir. 

Sonuçta, yapılandırılmı� yöntem uygulanan çocukların, geometrik �ekil ve Piaget Sayı 

Korunum Testi puanlarında, geleneksel yöntem ve kontrol grubundaki çocukların 

puanlarına oranla daha fazla artı� oldu�u görülmü�tür.  

Alta�, (2002) “�ki Dilde E�itim Gören 6–10 Ya� Grubu Çocuklarının Mantıksal 

Matematiksel Geli�imlerinin �ncelenmesi” isimli bir çalı�ma yapmı�tır. Bu ara�tırmada, 6–

10 ya� arasındaki çocuklarda farklı bir alfabe sistemine sahip olan ikinci dil kullanımı ile 

aynı alfabe sistemine sahip olan ikinci dil kullanımının, tek bir dil kullanımına göre 

matematik geli�imine etkisinin incelenmesi amaçlanmı�tır. Ara�tırmada çocuklar, Piaget 

tarafından belirlenen matematik geli�imi kavramlarından sıralama, sınıflama, korunum, 

payla�tırma, çizme becerileri yönünden sınanmı�tır. Sonuçta, ara�tırma kapsamındaki 

çocukların matematik geli�imlerinde kullanılan dil türüne göre farklıla�makta oldu�u tespit 

edilmi�tir.  �ki dil kullanımının matematik geli�imi üzerinde olumlu etkisi olmu�tur. Farklı 

bir alfabe düzenine sahip olan Ermenice bilen gruptaki ö�renciler ile �ngilizce bilen 

ö�renciler arasında bir farklılık bulunmamı�tır. 

Clements ve Sarama’nın (2002) yaptı�ı “Building Blocks for Young 

Children’s Mathematical Development” adlı ara�tırmalarında; matemati�i çocukların 

aktivitelerinde bulmak ve geli�tirmek için blok yapım programına dayalı olarak 

çalı�ılmı�tır. Çocukların günlük aktivitelerini; sanat, �arkılar, hikâyeler ve bulmacalarla 

geni�letmelerine ve matematize etmelerine yardımcı olmak için dokuz adımlık tasarım 

modeli tanımlanmı� ve örneklendirilmi�tir.   

Sancak (2003), “Okul öncesi E�itim Kurumlarına Devam Eden 6 Ya� 

Çocuklarına Sayı ve �ekil Kavramlarının Kazandırılmasında Bilgisayar Destekli E�itim 

�le Geleneksel E�itim Yöntemlerinin Kar�ıla�tırılması” isimli çalı�masında veri toplama 

aracı olarak, “Geometrik �ekil Kavram Formu” ve “Piaget Sayı Korunum Testi” 

kullanılmı�tır. Ara�tırma, deneysel bir ara�tırmadır. Sonuç olarak, bilgisayar destekli 

e�itim alan ile geleneksel e�itim alan çocukların geometrik �ekilleri kavrama düzeyleri 
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arasında bilgisayar destekli e�itim alan grup lehine anlamlı bir farklılık bulunmu�tur. 

Yine “Piaget Sayı Korunum Testi” sonuçları kar�ıla�tırıldı�ında bilgisayar destekli 

e�itim alan ile geleneksel e�itim alan çocukların sayıları kavrama düzeyleri arasında 

deney grubu lehine anlamlı düzeyde farklılık oldu�u saptanmı�tır.  

Aslan ve Akta� Arnas (2004), 3–6 ya� grubu çocukların temel geometrik 

�ekilleri tanıma seviyelerini ve geometrik �ekilleri birbirinden ayırt ederken 

kullandıkları kriterleri belirlemek amacıyla bir ara�tırma yapmı�lardır. Ara�tırma 4 

anaokulundan seçilen 3–6 ya� arası 46 çocukla bireysel görü�meler yapılarak 

gerçekle�tirilmi�tir. Ara�tırma sonucunda �ekillerdeki basıklık, çarpıklık, konum ve 

boyutun çocukların sınıflandırma kararlarını etkiledi�i ve bunun sonucu olarak da 

çocukların güvenilir bir sınıflandırma yapamadıkları (örne�in �ekli geleneksel 

konumundayken tanımaları fakat konumu de�i�tirildi�inde tanıyamamaları gibi) 

saptanmı�tır.  

Aslan’ın (2004) “Anaokuluna Devam Eden 3-6 Ya� Grubu Çocuklarının Temel 

Geometrik �ekilleri Tanımalarının ve �ekilleri Ayırt Etmede Kullandıkları Kriterlerin 

�ncelenmesi” isimli çalı�masında, okul öncesi dönem 3-6 ya� çocuklarının temel 

geometrik �ekilleri tanıma seviyelerini ve bir �ekil grubunu (daire, kare, üçgen ve 

dikdörtgen) bir di�erinden ayırt etmek için kullandıkları kriterleri saptamak 

amaçlanmı�tır. Çalı�ma, nitel bir ara�tırmadır. Ara�tırmada geometrik �ekillerle ilgili 

“yarı yapılandırılmı� görü�me” modeli kullanılmı�tır. Çalı�ma grubu Adana ili 

merkezinde 100 ö�renciden olu�an dört ayrı gruptan meydana gelmi�tir.  Gruplar 

çocukların ya�ları esas alınarak 3 ya� (30-42 aylar arası), 4 ya� (43-54 aylar arası), 5 ya� 

(55-66 aylar arası) ve 6 ya� (67-78 aylar arası) grupları �eklinde olu�turulmu�tur. Her 

grupta 25 çocuk bulunmaktadır. Sonuçta; Anaokuluna devam eden 3–6 ya� grubu 

çocukların temel geometrik �ekilleri tanıma oranlarına ili�kin veriler, çocukların 

tanımada en ba�arılı oldukları �ekil grubunun daire oldu�unu, bunu sırasıyla kare ve 

dikdörtgenin izledi�ini, çocukların tanımada en az ba�arılı oldukları �ekil grubunun ise 

üçgen oldu�unu ortaya koymaktadır. Ya�a göre temel geometrik �ekilleri tanıma 

oranlarına ili�kin bulgular, daire, kare ve dikdörtgeni tanıma oranlarında ya� grupları 

arasında anlamlı bir farklılı�ın bulundu�unu, ancak üçgeni tanıma oranında böyle bir 

durumun söz konusu olmadı�ını göstermektedir. Çocukların bir �eklin bir �ekil grubuna 

neden üye oldu�u ya da olmadı�ına dair verdikleri yanıtlar incelendi�inde; yanıtların 
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%74,5’inin �eklin görünü� özellikleri ile ilgili oldu�u, buna kar�ın yalnızca  %23,2’sinin 

niteliksel yanıtlar oldu�u saptanmı�tır. Bu bulgu çocukların �ekilleri sınıflandırırken 

ço�unlukla �eklin görünü� özelliklerine bakarak yargıda bulunduklarını göstermektedir. 

Turhan, 2004 yılında yaptı�ı “Anasınıfına Devam Eden Alt Sosyo-Ekonomik 

Düzeydeki Çocuklara Uygulanan Matematiksel Kavramları Destekleyici E�itim 

Programı’nın Cümle ve Sayı Olgunlu�una Etkisinin �ncelenmesi” adında bir ara�tırma 

yapmı�tır. Ara�tırmanın örneklemini, Ankara ilindeki bir ilkö�retim okulunun 

anasınıflarında bulunan 20 kız, 20 erkek olmak üzere toplam 40 çocuk olu�turmu�tur. 

Ara�tırma sonucunda, deney ve kontrol gruplarının Metropolitan Olgunluk Testi (Sayı 

ve Cümleler) öntest ve sontest puanları arasında anlamlı düzeyde farklıla�ma oldu�u 

bulunmu�tur. Alt sosyo-ekonomik düzeydeki anasınıflarına devam eden deney grubu 

çocuklarına uygulanan Matematiksel Kavramları Destekleyici E�itim Programı’nın 

cümle ve sayı olgunluk puanlarını olumlu yönde etkiledi�i bulunmu�tur.  

Kırlar 2006 yılında yaptı�ı, “Okul öncesi E�itim Kurumlarına Devam Eden 

Altı Ya� Çocuklarına Bazı Matematiksel Kavramları Kazandırmada Yapılandırılmı� 

Yöntem �le Geleneksel Yöntemin Etkilili�inin Kar�ıla�tırmalı Olarak �ncelenmesi” 

isimli ara�tırmasında, çocukların geometrik �ekilleri tanıma becerilerini belirlemek 

amacı ile “Geometrik �ekil Kavram Formu” ve sayı kavram düzeylerini belirlemek 

amacı ile ise “Piaget Sayı Korunum Testi ve Sayı Kavram Formu” kullanmı�tır. 

Ara�tırmanın örneklemi 80 çocuktur. Bu çocuklar içinden, 40 tanesi yapılandırılmı� 

yöntemle e�itim alacak grubu (Deney grubu), 40 tanesi de geleneksel yöntemle e�itim 

almaya devam eden grubu (Kontrol Grubu) olu�turmu�tur. Sonuçta, deney ve kontrol 

grubu çocuklarının geometrik �ekil kavram formu bilgi kavrama ve uygulama düzeyi 

sontest puan ortalamaları arasında anlamlı bir fark olup olmadı�ı incelenmi�, her iki 

düzeyde de iki grup arasında, deney grubu lehine anlamlı bir farkın oldu�u görülmü�tür 

(p< .05). Deney ve kontrol grubu çocuklarının sayılar kavram formu bilgi kavrama ve 

uygulama düzeyi sontest puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir fark 

saptanmı�tır (p< .05). 

Turan, 2006 yılında, “Alt Sosyo-Ekonomik Düzeyde Anasınıfına Devam Eden 

ve Etmeyen 60–71 Ay Çocuklarında Görsel Algılama Davranı�ının �ncelenmesi (Konya 

ili Örne�i)” isimli bir ara�tırma yapmı�tır. Ara�tırma, alt sosyo-ekonomik düzeyde 

anasınıfına devam eden ve etmeyen çocuklarda görsel algılama davranı�ını incelemek 



  

 

45 

ve anasınıfına devam eden ve etmeyen çocuklarda bazı de�i�kenlerin görsel algılamada 

farklılık yaratıp yaratmadı�ını belirlemek amacıyla yapılmı�tır. Ara�tırma Konya ilinde 

okul öncesi e�itim kurumlarına devam eden ve etmeyen 60–71 aylar arasındaki toplam 

300 çocuk üzerinde yürütülmü�tür. Ara�tırmada anasınıfına devam eden ve etmeyen 

çocukların kendileri ve aileleri hakkındaki bazı bilgileri elde etmek amacıyla “Ki�isel 

Bilgi Formu”, çocukların görsel algılama düzeylerini tespit etmek amacıyla “Frostig 

Görsel Algı Testi” kullanılmı�tır. Elde edilen verilerin istatistiksel analizinde “t-testi” ve 

“Çift Yönlü Varyans Analizi” kullanılmı�tır. Ara�tırma sonucunda anasınıfına devam 

eden ve etmeyen çocukların görsel algılama alt boyutlarına ait puanlar arasında anlamlı 

farklılıklar oldu�u belirlenmi�tir (p< .05). Anasınıflarına devam eden çocuklar, 

anasınıflarına devam etmeyen çocuklara göre, geometrik �ekillerin zemin üzerindeki 

konumları de�i�se de tanımada daha ba�arılı oldukları görülmü�tür.  

 

Yukarıda ele alınan ara�tırmaların sonuçları, a�a�ıda kısaca özetlenmi�tir: 

Okul öncesi çocuklarına yönelik olarak yapılan, “Sayı Kavramı” ile ilgili 

yapılan ara�tırma sonuçları (Gelman, 1972; Smither ve arkada�ları, 1974; Saxe, 1979; 

Biars ve Siegler, 1984; Co�kun, 1990; Bergan ve arkada�ları, 1991; Çelen, 1992; Ürkün, 

1992; Somer, 1994; Akman, 1995; Karata�, 1996; Davun, 1997; Dere, 2000; Atla�, 

2002; Turhan, 2004; Kırlar, 2006), 6 ya� çocuklarının daha küçük ya�lardaki çocuklara 

göre sayıları sayma, sayıları sıralama, sayıları toplama- çıkarma ve problem çözmede 

daha ba�arılı olduklarını ortaya koymaktadır.    

 

Okul öncesi çocuklarına yönelik olarak yapılan, “Geometrik �ekilleri Tanıma” 

ile ilgili ara�tırma sonuçları ise (Asfuro�lu, 1990; Bergan ve arkada�ları, 1991; Dere, 

2000; Clements ve Sarama, 2002; Sancak, 2003; Aslan ve Akta� Arnas, 2004; Aslan, 

2004; Kırlar, 2006; Turan, 2006), 3-5 ya� çocuklarının geometrik �ekillerin konumları 

de�i�tikçe ( basıklık, çarpıklık ve boyut) geometrik �ekillere ili�kin yargılarının da 

de�i�ti�ini ortaya koymaktadır. Ancak 6 ya� çocuklarının geometrik �ekilleri 

birbirlerinden ayırt etmede ve �ekillere ili�kin yargılarında daha do�ru kararlar 

verdikleri görülmü�tür. 
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BÖLÜM III 

YÖNTEM 

 Bu bölümde ara�tırmanın modeline, çalı�ma grubuna, kullanılan veri toplama 

aracına ve toplanan verilerin analizine ili�kin bilgilere yer verilmektedir. 

 

3.1. Ara�tırmanın Modeli 

Bu ara�tırma, okul öncesi e�itim kurumlarına devam eden 6 ya� çocuklarının 

sayılarla ve geometrik �ekillerle ilgili kavramları geli�tirmelerinde Piaget ve Montessori 

yöntemine uygun olarak hazırlanan kavram e�itim programının etkisinin sınandı�ı, 

deneysel bir çalı�madır.   

Bu ara�tırmanın ba�ımsız de�i�keni Piaget ve Montessori yöntemine uygun 

olarak hazırlanan kavram e�itim programıdır. Ba�ımlı de�i�kenleri ise, “Piaget Sayı 

Korunum Testi” ile ölçülen sayı kavramının geli�me düzeyi ile  “Geometrik �ekilleri 

Tanıma Testi” ile ölçülen  geometrik �ekil kavramının geli�me düzeyidir. 

Bu çalı�mada öntest- sontest kontrol gruplu deneme modeli kullanılmı�tır. 

Çalı�mada bir deney grubu, bir de kontrol grubu olu�turulmu�tur. Deney ve kontrol 

grubundaki çocuklara öntest ve sontest olara Piaget Sayı Korunum Testi ile Geometrik 

�ekilleri Tanıma Testi uygulanmı�tır.   

Ara�tırmada kullanılan modelin simgesel görünümü a�a�ıdadır: 
 

------------------------------------------------------------------------------- 
G 1  R  O1.1  X  O1.2 

…………………………………………………………………….. 

G2  R  O2.1    O2.2 

-------------------------------------------------------------------------------- 
 
G1: Deney Grubu 

G2: Kontrol Grubu 

R  : Yansızlık 

X : Ba�ımsız de�i�ken (Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak 

hazırlanan kavram e�itim programı) 

O1.1 ve O2.1: Öntestler 

O2.1 ve O2.2: Sontestler (Karasar, 2001) 
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3.2. Çalı�ma Grubu 

 Bu ara�tırmanın çalı�ma grubuna 2005-2006 e�itim ö�retim yılında Aydın ilinde 

bulunan alt sosyo-ekonomik düzeydeki iki ilkö�retim okulunun iki ana sınıfı alınmı�tır. 

Bu ilkö�retim okullarındaki ana sınıflarından biri deney grubu, di�eri ise kontrol grubu 

olarak belirlenmi�tir. 18 çocuk (9 kız, 9 erkek) deney grubuna, 18 çocuk (9 kız, 9 erkek) 

kontrol grubuna olmak üzere toplam 36 çocuk çalı�ma grubuna alınmı�tır.  

Deney ve kontrol gruplarının e�itlenmesinde a�a�ıdaki ölçütler göz önüne 

alınmı�tır:  

1. Ö�rencilerin Ki�isel Bilgi Formundan elde edilen bilgiler.  

2. “Piaget Sayı Korunum Testi” ve “Geometrik �ekil Tanıma Testi” öntest 

puanları. 

3.2.1. Ki�isel Bilgi Formu  

Ki�isel Bilgi Formu ara�tırmacı tarafından geli�tirilmi�tir (EK 6). Çocuklar 

hakkındaki bilgiler okullarında var olan ö�renci dosyalarından tespit edilmi�tir. Ki�isel 

Bilgi Formunda çocukların adı, soyadı, cinsiyeti, ya�ları, anne- babasının çalı�ıp 

çalı�madı�ı, anne-babasının sa� ve öz olup olmadı�ı, kaç yıldır okul öncesi e�itim 

kurumuna devam etti�i, annenin ve babanın e�itim durumu, ya�ları, gelirleri, çocu�un 

karde� sayısı ve kaçıncı çocuk oldu�una ili�kin sorular bulunmaktadır. Bu özellikler 

açısından birbirine denk olan iki okul ara�tırmanın kapsamına alınmı�tır.  

 Elde edilen veriler do�rultusunda, bütün çocukların 6 ya�ında oldu�u ve alt- 

sosyo ekonomik düzeyde bulundukları görülmü�tür. Sınıflardaki bütün çocukların ilk 

defa okul öncesi e�itim kurumuma devam ettikleri tespit edilmi�tir. Ayrıca, toplanan 

verilerden, bütün çocukların  annelerinin çalı�madı�ı, sadece babalarının çalı�tı�ı, anne-

babalarının ortaö�retim düzeyinde e�itim aldıkları ve ailelerinin 401- 600 YTL 

aralı�ında bir aylık gelire sahip oldukları sonuçları elde edilmi�tir.  
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Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarını Olu�turan Çocukların Cinsiyetine Göre 

Da�ılımı 

Cinsiyet  Deney grubu Kontrol grubu Toplam 

Kız 9 9 18 

Erkek 9 9 18 

Toplam 18 18 36 

 
Çalı�ma grubuna alınan 6 ya� çocuklarının cinsiyete göre da�ılımı Tablo 1’de 

verilmi�tir. Tablo 1 incelendi�inde; deney grubunda 9’u kız 9’u erkek toplam 18 çocuk; 

kontrol grubunda da 9’u kız 9’u erkek toplam 18 çocuk oldu�u görülmektedir.  
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3.2.2. Deney ve Kontrol Gruplarının “Piaget Sayı Korunum Testi” Öntest 

Puanlarının Da�ılımı 

 

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarının Piaget Sayı Korunum Testi Öntest 

Puanlarına �li�kin Ortalama, Standart Sapma De�erleri ve t Testi Sonuçları 

Gruplar N X  Ss T p 

Test 1: Aynı Sayıda Elemanı Olan �ki Kümeyi Tanıyıp E�le�tirme 

Deney 18 7,72 1,77 

Kontrol 18 7,22 2,07 

 
,777 

 
,443 

Test 2: Küme �çerisindeki Eleman Sayısını Sayma Ve Kaç Oldu�unu Söyleme 

Deney 18 8,55 2,12 

Kontrol 18 8,77 1,92 

 
-,329 

 
,744 

Test 3: Zarların Üzerindeki Nokta Sayısını Sayıp Söyleme  

Deney 18 8,94 1,66 

Kontrol 18 8,55 2,30 

 
,580 

 
,565 

Test 4: Kümedeki Eleman Sayısını Sayarak, Sayının Sembolü �le E�le�tirme 

Deney 18 6,33 3,18 

Kontrol 18 5,33 2,93 

 
,981 

 
,334 

Test 5: Aynı Sayıda Elemana Sahip �ki Kümeyi E�le�tirme. E�le�tirdi�i Kümenin Eleman 
Sayısını Sembolü �le E�le�tirme  

Deney 18 5,72 3,12 

Kontrol 18 4,94 2,87 

 
,777 

 
,442 

Test 6: Örnekteki Sayıları Uygun �ekilde Çizme 

Deney 18 7,88 2,02 

Kontrol 18 7,33 2,44 

 
,741 

 
,442 

Test 7: Gördü�ü Resimdeki Nesnenin Kaç Tane Oldu�unu Yazma 

Deney 18 5,38 3,34 

Kontrol 18 4,94 2,12 

 
1,427 

 
,163 

Test 8: Zarların Üzerindeki Noktaları Sayarak Uygun Sayıyı Yazma 

Deney 18 7,33 5,49 

Kontrol 18 5,44 3,69 

 
1,209 

 
,235 

Sd: 34  p> .05 

 

Deney ve kontrol grubundaki çocukların “Piaget Sayı Korunum Testi; Test 1- 

Test 2- Test 3- Test 4- Test 5- Test 6- Test 7- Test 8” öntest puan ortalamaları 

arasındaki farkların anlamlı olup olmadı�ı t testi ile sınanmı�tır. Tablo 2’de deney ve 

kontrol grubundaki çocukların “Piaget Sayı Korunum Testi; Test 1- Test 2- Test 3- Test 
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4- Test 5- Test 6- Test 7- Test 8” e ili�kin ortalama, standart sapma de�erleri ve t testi 

sonuçları verilmi�tir.   

Tabloya bakıldı�ında,  deney grubu çocukların “Piaget Sayı Korunum Testi- 

Test1: Aynı Sayıda Elemanı Olan �ki Kümeyi Tanıyıp E�le�tirme ” öntest puan ortalamasının 

7.72, kontrol grubu çocukların öntest puan ortalamasının ise 7.22 oldu�u görülmektedir. 

�ki grubun ortalamaları arasındaki farkın test edilmesi sonucunda elde edilen t de�erinin 

(p> .05) düzeyinde anlamlı olmadı�ı bulunmu�tur (p> .05).  

Tabloda görüldü�ü gibi, deney ve kontrol grubu çocuklarının “Piaget Sayı 

Korunum Testi-Test 2: Küme �çerisindeki Eleman Sayısını Sayma Ve Kaç Oldu�unu 

Söyleme ” öntest puan ortalamalarının birbirine çok yakın oldu�u görülmektedir. 

Yapılan t testinden elde edilen sonuçlar iki grup arasında anlamlı bir farklıla�manın 

olmadı�ını ortaya koymaktadır (p> .05).  

Tablo 2’ye bakıldı�ında, deney ve kontrol grubu çocuklarının “Piaget Sayı 

Korunum Testi-Test 3: Zarların Üzerindeki Nokta Sayısını Sayıp Söyleme” öntest puan 

ortalamaları arasında anlamlı bir farkın olmadı�ı görülmektedir (p>.05).  

Tablodan,  deney grubu çocuklarının “Piaget Sayı Korunum Testi-Test 4: 

Kümedeki Eleman Sayısını Sayarak, Sayının Sembolü �le E�le�tirme” öntest puan 

ortalamasının 6.33, kontrol grubu çocuklarının öntest puan ortalamasının ise 5.33 

oldu�u anla�ılmaktadır. Yapılan t testi sonuçlarına bakıldı�ında deney ve kontrol grubu 

çocuklarının öntest puan ortalamaları arasında anlamlı bir farkın olmadı�ı görülecektir 

(p> .05).  

Tablodan, “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 5: Aynı Sayıda Elemana Sahip �ki 

Kümeyi E�le�tirme. E�le�tirdi�i Kümenin Eleman Sayısını Sembolü �le E�le�tirme ” öntest 

puan ortalamalarına bakıldı�ında deney grubu çocuklarının öntest puan ortalamasının 

5.72, kontrol grubu çocuklarının öntest puan ortalamasının ise 4.94 oldu�u görülecektir. 

Yapılan t testi sınamasında deney ve kontrol gruplarının öntest puan ortalamaları 

arasında anlamlı düzeyde bir farklılı�ın olmadı�ı sonucu elde edilmi�tir (p> .05).  

Tabloya bakıldı�ında, deney grubu çocuklarının “Piaget Sayı Korunum Testi-

Test 6: Örnekteki Sayıları Uygun �ekilde Çizme ”dan aldıkları öntest puan ortalamasının 

7.88, kontrol grubu çocukların öntest puan ortalamasının ise 7.33 oldu�u görülecektir. 

Bu sonuç deney ve kontrol grubu çocuklarının öntest toplam puan ortalamaları arasında 

anlamlı bir farkın olmadı�ını göstermektedir (p> .05).  
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Tablo 2 incelendi�inde,  deney ve kontrol gruplarının “Piaget Sayı Korunum 

Testi-Test 7: Gördü�ü Resimdeki Nesnenin Kaç Tane Oldu�unu Yazma” öntest puan 

ortalamaları arasında anlamlı bir farkın olmadı�ı görülecektir (p> .05).  

Tabloya bakıldı�ında,  deney grubu çocukların “Piaget Sayı Korunum Testi-Test 

8: Zarların Üzerindeki Noktaları Sayarak Uygun Sayıyı Yazma” öntest puan ortalamasının 

7.33, kontrol grubu çocukların öntest puan ortalamasının 5.44 oldu�u görülmektedir. �ki 

grubun ortalamaları arasındaki farkın test edilmesi sonucunda elde edilen t de�erinin 

(p> .05) düzeyinde anlamlı olmadı�ı bulunmu�tur.  

 

3.2.3. Deney ve Kontrol Gruplarının “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi” Öntest 

Puanlarının Da�ılımı 

 

Deney ve kontrol grubundaki çocukların “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi; 

Üçgen, Kare, Dikdörtgen, Daire” öntest puan ortalamaları arasındaki farkların anlamlı 

olup olmadı�ını  test etmek amacı ile t testi kullanılmı�tır. Tablo 3’de deney ve kontrol 

grubundaki çocukların  “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi” öntest puan ortalamaları, 

standart sapma de�erleri ve t testi sonuçları gösterilmi�tir.   

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarının Geometrik �ekilleri Tanıma Testi “Üçgen-

Dikdörtgen-Kare-Daire” Öntest Puanlarına �li�kin Ortalama, Standart Sapma 

De�erleri ve t Testi Sonuçları 

Gruplar N X  Ss T p 

Üçgen Tanıma Testi 

Deney 18 7,61 1,289 

Kontrol 18 8,11 1,843 

 
- ,943 

 
,352 

Dikdörtgen Tanıma Testi 

Deney 18 9,55 1,199 

Kontrol 18 8,66 1,782 

 
1,756 

 
,08 

Kare Tanıma Testi 

Deney 18 9,44 2,175 

Kontrol 18 8,66 2,990 

 
,892 

 
,378 

Daire Tanıma Testi 

Deney 18 11,55 1,041 

Kontrol 18 10,99 1,211 

 
1,623 

 
,114 

Sd: 34   p> .05 
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Tabloya bakıldı�ında,  deney grubu çocuklarının “Geometrik �ekilleri Tanıma 

Testi-Üçgen” testi öntest puan ortalamasının 7.61, kontrol grubu çocuklarının öntest 

puan ortalamasının ise 8.11 oldu�u görülmektedir. Yapılan t testi sınamasında iki grup 

arasında anlamlı bir farkın olmadı�ı sonucu elde edilmi�tir (p> .05). 

Tablo incelendi�inde,  “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi- Dikdörtgen” alt 

testinden X =9.55 deney grubunun  öntest puan ortalaması, kontrol grubu ise X = 8.66 

öntest puan ortalaması elde etmi�leridir. Yapılan t testi sınaması sonucunda iki grubun 

puan ortalamaları arasındaki  farkın anlamlı olmadı�ı görülmü�tür (p> .05).  

Tabloya bakıldı�ında, deney grubu çocuklarının “Geometrik �ekilleri Tanıma 

Testi-Kare” alt testi öntest puan ortalamasının 9.44, kontrol grubu çocukların öntest 

puan ortalamasının ise 8.66 oldu�u görülmektedir. Bu sonuç deney ve kontrol grubu 

çocuklarının “kare” öntest puan ortalamaları arasında anlamlı bir farkın olmadı�ını 

ortaya koymaktadır (p> .05). 

Tabloya bakıldı�ında,  deney grubu çocukların “Geometrik �ekilleri Tanıma 

Testi-Daire” testi  öntest puan ortalamasının 11.55, kontrol grubu çocukların öntest 

puan ortalamasının ise 10.99 oldu�u görülmektedir. �ki grubun ortalamaları arasındaki 

farkın test edilmesi sonucunda elde edilen t de�erinin arasında (p> .05) düzeyinde 

anlamlı olmadı�ı bulunmu�tur.  

 

3.3 Veri Toplama Araçları 

 

Ara�tırmada veri toplama araçları olarak, “Piaget Sayı Korunum Testi” ve 

“Geometrik �ekilleri Tanıma Testi” kullanılmı�tır. 

 

3.3. 1. Piaget Sayı Korunum Testi 

 

Bu ara�tırmada çocukların sayılarla ilgili kavramları tanıma düzeylerini ölçmek 

amacıyla “Piaget Sayı Korunum Testi” kullanılmı�tır. Bu test, günümüze kadar bazı 

ara�tırmacılar tarafından kullanılmı�tır (Co�kun, 1990; Çelen, 1992; Kırlar, 2006; 

Sancak, 2003).  

Piaget Sayı Korunum Testi sayıları tanıma, e�le�tirme, ayırt etme, simgesel 

modellerini yazma davranı�larını ölçen toplam 8 adet test grubundan olu�maktadır (EK 

7).  
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Bunlar;  

Test 1: Aynı Sayıda Elemanı Olan �ki Kümeyi Tanıyıp E�le�tirme 

Test 2: Küme �çerisindeki Eleman Sayısını Sayma Ve Kaç Oldu�unu Söyleme 

Test 3: Zarların Üzerindeki Nokta Sayısını Sayıp Söyleme  

Test 4: Kümedeki Eleman Sayısını, Sayının Sembolü �le E�le�tirme 

Test 5: Aynı Sayıda Elemana Sahip �ki Kümeyi E�le�tirme. E�le�tirdi�i 

Kümenin Eleman sayısını Sembolü �le E�le�tirme   

Test 6: Örnekteki Sayıları Uygun �ekilde Çizme 

Test 7: Gördü�ü Resimdeki Nesnenin Kaç Tane Oldu�unu Yazma 

Test 8: Zarların Üzerindeki Noktaları Sayarak Uygun Sayıyı Yazma  

 “Piaget Sayı Korunum Testi”nin içeri�i incelendi�inde 1’den 5’e kadar olan 

sayılarla ilgili kavramları tanıma becerilerine yönelik oldu�u görülecektir. 

“Piaget Sayı Korunum Testi”nin, bu ara�tırmada amacına uygun bir �ekilde 

kullanılabilmesi için,  ara�tırmacı tarafından eklemeler ve düzeltmeler yapılmı�tır. 

Ancak ara�tırmacı testin özüne dokunmadan, yine aynı yönergelerle 6’dan 10’a kadar 

olan sayılarla ilgili kavramları tanımaya yönelik maddeler eklemi�tir. “Piaget Sayı 

Korunum Testi”nin düzenlenmesi yapıldıktan sonra Adnan Menderes Üniversitesi 

E�itim Fakültesinde görevli olan 7 ö�retim elemanının, ADÜ Sosyal Bilimler Enstitüsü 

�lkö�retim ABD Okul öncesi Ö�retmenli�i Yüksek Lisans programına devam eden 5 

Yüksek Lisans ö�rencisinin ve ilkö�retim okullarına ba�lı anasınıflarında görev yapan 

13 ö�retmenin görü�lerine sunulmu�tur. Bu uzmanların görü�leri do�rultusunda test 

yeniden gözden geçirilmi�tir. Gerekli düzeltmeler yapılarak teste son �ekli verilmi�tir.  

 Aydın ilindeki bir ilkö�retim okulunun anasınıfına devam etmi� ve 6 ya�ını 

doldurmu� olan 52 ö�renciye son �ekli verilmi� testin ön denemesi yapılmı�tır. Ön 

deneme uygulamasından sonra ölçme aracının geçerlilik-güvenilirli�ini saptamak 

amacıyla madde ve test analizleri yapılmı�tır.Ayrıca her maddenin madde güçlük ve 

ayırıcılık indisi hesaplanmı�tır.  
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 Tablo 4: Piaget Sayı Korunum Testi Madde Analizi Sonuçları 

Madde 
No 

Pj Sj Rjx Madde 
No 

Pj Sj Rjx 

Test 1: Aynı Sayıda Elemanı Olan �ki Kümeyi Tanıyıp E�le�tirme 

Test 1-2 ,94 ,23 ,42 Test 1-7 ,96 ,19 ,42 

Test 1-3 ,96 ,19 ,39 Test 1-8 ,90 ,29 ,65 

Test 1-4 ,94 ,23 ,49 Test 1-9 ,84 ,36 ,74 

Test 1-5 ,94 ,23 ,49 Test 1-10 ,84 ,36 ,80 

Test 1-6 ,98 ,13 ,31     

Test 2: Küme �çerisindeki Eleman Sayısını Sayma Ve Kaç Oldu�unu Söyleme 

Test 2-1 ,96 ,19 ,60 Test 2-6 ,96 ,19 ,60 

Test 2-2 ,98 ,13 ,42 Test 2-7 ,96 ,19 ,60 

Test 2-3 ,96 ,19 ,56 Test 2-8 ,94 ,23 ,72 

Test 2-4 ,94 ,23 ,72 Test 2-9 ,92 ,26 ,80 

Test 2-5 ,96 ,19 ,60 Test 2-10 ,96 ,19 ,60 

Test 3: Zarların Üzerindeki Nokta Sayısını Sayıp Söyleme 

Test 3-1 ,98 ,13 ,25 Test 3-6 ,92 ,26 ,48 

Test 3-2 ,96 ,19 ,35 Test 3-7 ,75 ,43 ,63 

Test 3-3 ,96 ,19 ,35 Test 3-8 ,69 ,46 ,70 

Test 3-4 ,94 ,23 ,42 Test 3-9 ,61 ,49 ,80 

Test 3-5 ,94 ,23 ,42 Test3-10 ,82 ,38 ,64 

Test 4: Kümedeki Eleman Sayısını Sayarak, Sayının Sembolü �le E�le�tirme 

Test 4-2 ,96 ,19 ,40 Test 4-7 ,80 ,39 ,76 

Test 4-3 ,96 ,19 ,40 Test 4-8 ,82 ,38 ,78 

Test 4-4 ,94 ,23 ,48 Test 4-9 ,86 ,34 ,70 

Test 4-5 ,92 ,26 ,44 Test 4-10 ,90 ,29 ,55 

Test 4-6 ,90 ,29 ,60     

Test 5: Aynı Sayıda Elemana Sahip �ki Kümeyi E�le�tirme. E�le�tirdi�i Kümenin Eleman 

Sayısını Sembolü �le E�le�tirme   

Test 5-2 ,94 ,23 ,39 Test 5-7 ,75 ,43 ,70 

Test 5-3 ,90 ,29 ,45 Test 5-8 ,80 ,39 ,72 

Test 5-4 ,84 ,36 ,54 Test 5-9 ,76 ,42 ,72 

Test 5-5 ,92 ,26 ,50 Test 5-10 ,94 ,23 ,43 

Test 5-6 ,82 ,38 ,64     
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Tablo 4’ün devamı 

Test 6: Örnekteki Sayıları Uygun �ekilde Çizme 

Test 6-1 ,94 ,23 ,31 Test 6-6 ,98 ,13 ,25 

Test 6-2 ,96 ,19 ,35 Test 6-7 ,90 ,29 ,50 

Test 6-3 ,90 ,29 ,46 Test 6-8 ,73 ,44 ,65 

Test 6-4 ,90 ,29 ,49 Test 6-9 ,59 ,49 ,82 

Test 6-5 ,94 ,23 ,35 Test 6-10 ,94 ,23 ,41 

Test 7: Gördü�ü Resimdeki Nesnenin Kaç Tane Oldu�unu Yazma 

Test 7-1 ,88 ,32 ,46 Test 7-6 ,71 ,45 ,41 

Test 7-2 ,90 ,29 ,41 Test 7-7 ,71 ,45 ,60 

Test 7-3 ,82 ,38 ,48 Test 7-8 ,69 ,46 ,62 

Test 7-4 ,84 ,36 ,39 Test 7-9 ,65 ,48 ,52 

Test 7-5 ,86 ,34 ,50 Test 7-10 ,86 ,34 ,55 

Test 8: Zarların Üzerindeki Noktaları Sayarak Uygun Sayıyı Yazma 

Test 8-3 ,82 ,38 ,55 Test 8-3 ,76 ,42 ,66 

Test 8-1 ,84 ,36 ,57 Test 8-4 ,90 ,29 ,46 

Test 8-4 ,82 ,38 ,49 Test 8-1 ,86 ,34 ,48 

Test 8-6 ,75 ,43 ,56 Test 8-6 ,76 ,42 ,59 

Test 8-2 ,78 ,41 ,69 Test 8-9 ,59 ,49 ,63 

Test 8-5 ,80 ,39 ,51 Test 8-7 ,69 ,46 ,66 

Test 8-5 ,82 ,38 ,54 Test 8-8 ,84 ,36 ,48 

Test 8-2 ,76 ,42 ,71 Test 8-10 ,86 ,34 ,53 

     Pj: Madde Güçlük indisi  Sj: Madde standart sapması  rjx: Madde ayırıcılık indisi 
 

Tablo 4 incelendi�inde maddelerin madde ayırıcılık gücünün 0.25’in altında bir 

maddenin olmadı�ı görülmektedir. Madde ayırıcılık gücü  0.25 olan Test 3’ün 1. 

maddesi ile Test 6’nın 6. maddesi, testin bütünlü�ünün korunması ve kapsam 

geçerlili�inin dü�memesi açısından çıkarılmamı�, testte yer almı�tır. Testteki 

maddelerin madde güçlüklerine bakıldı�ında ise .59 ile .98 arasında de�i�ti�i 

görülmektedir.  

Tablo 5: Piaget Sayı Korunum Testi KR 20 Alfa De�erleri 
 

Test 1 Test 2 Test 3 Test 4 Test 5 Test 6 Test 7 Test 8 

Sayı 52 52 52 52 52 52 52 52 

KR 20 Alfa 

 De�erleri 

,84 ,96 ,83 ,89 ,86 ,79 ,73 ,89 
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Tablo 5’e bakıldı�ında KR 20  Alfa de�erinin “Test 1” için .84,”Test 2” için 

.96,”Test 3” için .83, “Testi 4” için .89, “Test 5” için .86, “Test 6” için .79, “Test 7” için 

.73 ve “Testi 8” için .89 oldu�u görülmektedir. Bu bulgular do�rultusunda, “Piaget Sayı 

Korunum Testi”nin yapılan bu çalı�mada kullanılabilecek düzeyde bir güvenilirli�e 

sahip oldu�u söylenebilir. 

 

“Piaget Sayı Korunum Testi”nin Uygulanması ve Puanlanması  

Sayılarla ilgili olan “Piaget Sayı Korunum Testi” çocuklara uygulanırken, 

çocuklar tek tek ö�retmenler odasına alınmı�tır. Çevrenin olabildi�ince çocu�un 

dikkatini çekmeyecek �ekilde düzenlenmesine dikkat edilmi�tir. Ara�tırmacı tarafından 

çocuklara tek tek yönergeler okunmu� ve yapılması gerekenler açıklanmı�tır. Testin 

uzun (8 adet test) olmasından dolayı çocukların dikkat süreleri göze alınarak test dörde 

bölünmü�tür. �lk oturumda Test 1 ve Test 2, ikinci oturumda Test 3 ve Test 4, üçüncü 

oturumda Test 5 ve Test 6, dördüncü oturumda da Test 7 ve Test 8 uygulanmı�tır.  

Testte çocukların verdikleri cevaplar daha önce hazırlanmı� olan kayıt formuna 

tek tek not edilmi�tir. Do�ru yanıta 1 puan, yanlı� yanıta 0 puan verilerek test puanları 

elde edilmi�tir.   

 
3.3.2.Geometrik �ekilleri Tanıma Testi  

Ara�tırmada literatür taraması yapılarak 6 ya� çocuklarının ihtiyaçları, ilgileri, 

geli�im özellikleri, geometrik �ekillerle ilgili kavramları nasıl algıladıkları ve algılama 

düzeyleri incelenmi�tir. Geometrik �ekillerle ilgili kavramları tanımaya yönelik Akta� 

ve Aslan’ın (2004) geli�tirdi�i “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi” veri toplama aracı 

olarak kullanılmı�tır (EK 8)  

“Geometrik �ekilleri Tanıma Testi” üçgen, dikdörtgen, kare ve üçgen kavramlarına  

yönelik tipik, atipik ve çeldirici �ekillerden olu�mu�tur. Bunlar:  

1. Üçgen: 12 adet �ekilden olu�mu�tur. 7 adedi üçgen, 5 adedi çeldirici �ekillerdir. 

2. Dikdörtgen: 12 adet �ekilden olu�mu�tur. 5 adedi dikdörtgen, 7 adedi çeldirici 

�ekillerdir. 

3. Kare: 12 adet �ekilden olu�mu�tur. 4 adedi kare, 8 adedi çeldirici �ekillerdir. 

4. Daire: 12 adet �ekilden olu�mu�tur. 5 adedi daire, 7 adedi çeldirici �ekillerdir.  

 Aslan  tarafından (2004) “Anaokuluna Devam Eden 3-6 Ya� Grubu 

Çocuklarının Temel Geometrik �ekilleri Tanımalarının ve �ekilleri Ayırt Etmede 

Kullandıkları Kriterlerin �ncelenmesi” isimli bir ara�tırma yapılmı�tır. Bu ara�tırmada 3-
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4-5-6 ya� çocuklarının geometrik �ekilleri tanıma düzeyleri ve tanımada kullandıkları 

kriterleri belirlemek amacıyla Akta� ve Aslan (2004) tarafından “Geometrik �ekilleri 

Tanıma Testi” geli�tirilmi�tir. Adana ili merkezinde bulunan bir anaokulundan seçilen 

3-4-5-6 ya�larında toplam 100 çocuk üzerinde “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi” 

uygulanmı�tır. Daha sonra elde edilen veriler do�rultusunda testin geçerlik ve 

güvenirli�ini test etmek amacıyla madde ve test analizleri yapılmı�tır. Aslan’ın 

ara�tırmasında yer alan madde analizleri ve KR 20 Alfa de�erleri a�a�ıda verilmi�tir.  

Tablo 6: Aslan’ın Çalı�masından Elde Edilen “Geometrik �ekilleri 

Tanıma Testi” Madde Analizi Sonuçları 

Madde No Pj Sj Rjx Madde No Pj Sj rjx 

Ü1 .99 .10 .17 K1 .95 .21 .38 

Ü2 .54 .50 .72 K2 .79 .40 .20 

ÜÇ3 .99 .10 .17 K3 .89 .31 .44 

Ü3 .52 .50 75 KÇ3 .63 .48 .80 

ÜÇ4 .99 .10 .17 KÇ4 .70 .46 .75 

Ü4 .92 .27 .41 KÇ5 .95 .21 .38 

Ü5 .93 .25 .44 K453 .78 .41 .34 

Ü6 .54 .50 .78 KÇ6 .49 .50 .46 

Ü7 .89 .31 .46 KÇ7 .34 .47 .66 

DÇ1 .32 .46 .68 KÇ8 .62 .48 .71 

DÇ2 .37 .48 .79 DAÇ1 .90 .30 .51 

D1 .85 .35 .40 DAÇ2 .99 .10 .18 

DÇ3 .90 .30 .52 DA1 .98 .14 .24 

D2 .85 .35 .43 DAÇ3 .53 .50 .89 

DÇ4 .42 .49 .76 DAÇ4 .53 .50 .80 

D3 .88 .32 .50 DA2 .99 .10 .18 

DÇ5 .90 .30 .52 DA3 .99 .10 .18 

D4 .84 .36 .52 DAÇ5 .99 .10 .18 

DÇ6 .81 .39 .66 DA4 .99 .10 .18 

DÇ7 .56 .49 .80 DAÇ6 .59 .49 .87 

D5 .74 .44 .34 DAÇ7 .99 .10 .18 

KÇ1 .64 .48 .60 DA5 .98 .14 .15 

KÇ2 .95 .21 .38     

Pj: Madde Güçlük indisi     Sj: Madde standart sapması    rjx: Madde ayırıcılık indisi  
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Tablo 7 . Aslan’ın Çalı�masından Elde Edilen “Geometrik �ekilleri Tanıma 

Testi” KR 20 Alfa De�erleri 

 

 Üçgen Dikdörtgen Kare Daire 

Sayı 100 100 100 100 

KR 20 Alfa De�erleri .80 .88 .81 .77 

 

Tablo 7’ye bakıldı�ında, KR 20  alfa de�erinin üçgen tanıma testi için .80,    

dikdörtgen    tanıma testi için .88, kare tanıma testi için .81 ve daire tanıma testi için .77 

oldu�u görülmektedir. Bu bulgular, “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi”nin 

kullanılabilecek düzeyde bir güvenilirli�e sahip oldu�unu göstermektedir. 

 

“Geometrik �ekilleri Tanıma Testi”nin yapılan bu ara�tırmada kullanılabilmesi 

için ara�tırmacı tarafından tekrar geçerlik ve güvenirlik çalı�ması yapılmı�tır. Ölçme 

aracı, anasınıfına devam etmi�, 6 ya�ını doldurmu� Aydın ilindeki bir ilkö�retim okulu 

anasınıflarından 50 ö�renciye ön deneme olarak uygulanmı�tır. Uygulamadan sonra 

ölçme aracının geçerlilik-güvenilirli�ini saptamak amacıyla madde ve test analizleri 

yapılarak, her maddenin madde güçlük ve ayırıcılık indisi hesaplanmı�tır.     

  

  Tablo 8 incelendi�inde, maddelerin madde ayırıcılık gücünün 0.21’in altında 

maddenin olmadı�ı görülmektedir. Madde ayırıcılık gücü 0.20-0.29 arasındaki ÜÇ3 ile 

DAÇ6 maddelerine ara�tırmanın kapsam geçerli�i açısından önemli oldu�u 

dü�ünüldü�ü için testte yer verilmi�tir. Testteki di�er maddelerin madde güçlüklerine 

bakıldı�ında ise. 26 ile .88 arasında de�i�ti�i görülmektedir.  
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Tablo 8: Geometrik �ekilleri Tanıma Testi Madde Analizi Sonuçları 
 

Pj: Madde Güçlük indisi     Sj: Madde standart sapması    rjx: Madde ayırıcılık indisi  

 

Madde 
No 

Pj Sj Rjx Madde 
No 

Pj Sj Rjx 

Üçgen Tanıma Testi 

ÜÇ1 ,38 ,49 ,54 ÜÇ4 ,58 ,49 ,64 

Ü1 ,76 ,43 ,44 ÜÇ5 ,34 ,47 ,58 

Ü2 ,38 ,49 ,65 Ü4 ,42 ,49 ,70 

ÜÇ2 ,28 ,45 ,54 Ü5 ,52 ,50 ,65 

ÜÇ3 ,54 ,50 ,24 Ü6 ,30 ,46 ,62 

Ü3 ,26 ,44 ,48 Ü7 ,50 ,50 ,57 

Dikdörtgen Tanıma Testi 

DÇ1 ,42 ,49 ,57 D3 ,62 ,49 ,60 

DÇ2 ,34 ,47 ,63 DÇ5 ,58 ,49 ,67 

D1 ,44 ,50 ,78 D4 ,50 ,50 ,54 

DÇ3 ,62 ,49 ,60 DÇ6 ,40 ,49 ,63 

D2 ,42 ,49 ,60 DÇ7 ,28 ,45 ,44 

DÇ4 ,36 ,48 ,75 D5 ,36 ,48 ,70 

Kare Tanıma Testi 

KÇ1 ,36 ,48 ,71 KÇ4 ,26 ,44 ,51 

KÇ2 ,56 ,50 ,67 KÇ5 ,54 ,50 ,60 

K1 ,52 ,48 ,64 K4 ,42 ,49 ,45 

K2 ,40 ,49 ,81 KÇ6 ,26 ,44 ,56 

K3 ,48 ,50 ,68 KÇ7 ,26 ,44 ,56 

KÇ3 ,28 ,45 ,59 KÇ8 ,44 ,50 ,40 

Daire Tanıma Testi 

DAÇ1 ,72 ,45 ,60 DA3 ,66 ,47 ,64 

DAÇ2 ,62 ,49 ,75 DAÇ5 ,62 ,49 ,54 

DA1 ,88 ,32 ,38 DA4 ,80 ,40 ,47 

DAÇ3 ,58 ,49 ,70 DAÇ6 ,76 ,43 ,21 

DAÇ4 ,82 ,38 ,46 DAÇ7 ,74 ,44 ,59 

DA2 ,68 ,47 ,69 DA5 ,80 ,40 ,68 
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 Tablo 9: Geometrik �ekilleri Tanıma Testi KR 20 Alfa De�erleri 

 

 

Tablo 9’da, KR 20  Alfa de�erlerinin üçgen için .80, dikdörtgen için .82, kare 

için .84 ve daire için .82 oldu�u görülmektedir. Elde edilen sonuçlar, “Geometrik 

�ekilleri Tanıma Testi”nin bu ara�tırmada kullanılabilecek düzeyde bir güvenilirli�e 

sahip oldu�unu göstermektedir. 

Geometrik �ekilleri Tanıma Testi ile ilgili Aslan’ın (2004) yaptı�ı geçerlik ve 

güvenirlik çalı�malarının bulguları ile bu ara�tırma için yapılan geçerlik güvenirlik 

çalı�malarının bulguları kar�ıla�tırıldı�ında elde edilen sonuçların birbirine oldukça 

yakın oldu�u söylenebilir. 

 

“Geometrik �ekilleri Tanıma Testi”nin Uygulanması ve Puanlanması 

 

Geometrik �ekillerle ilgili olan “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi” çocuklara 

uygulanırken, çocuklar yine tek tek ö�retmenler odasına alınmı�tır. Ö�retmenler odası 

çocu�un  dikkatini da�ıtmayacak �ekilde düzenlenmi�tir. Ara�tırmacı tarafından çocu�a 

�u soru yöneltilmi�tir: “Bu sayfada bazı �ekiller var ve bunlar birbirine karı�mı�. Üçgen 

olanların üzerine mavi kalemle çarpı (X)  i�areti koyabilir misin?” Böylece öncelikle 

çocu�un üçgenleri bulup i�aretlemesi sa�lanmı�tır. Çocuk i�aretlemeyi tamamladıktan 

sonra “�imdi de üçgen olmayan �ekillerin üzerine kırmızı kalemle i�aret koyabilir 

misin?” denmi�tir. ��aretleme i�lemi bittikten sonra çocu�un i�aretlemedi�i �ekillerin 

olup olmadı�ı kontrol edilmi�tir. E�er i�aretlemedi�i �ekil varsa, “Bu �ekli 

i�aretlemedi�ini görüyorum, sence bu bir üçgen mi de�il mi?” diye tekrar sorulmu�tur. 

Aynı i�lemler dikdörtgen, kare ve daire �ekilleri için de tekrarlanmı�tır.  

Do�ru yanıta 1 puan, yanlı� yanıta 0 puan verilerek test puanları elde edilmi�tir.  

 

  

 Üçgen 
Tanıma 
Testi 

Dikdörtgen 
Tanıma 
Testi 

Kare 
Tanıma 
Testi 

Daire 
Tanıma 
Testi 

Sayı 50 50 50 50 

KR 20 Alfa De�erleri ,80 ,82 ,84 ,82 
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3.3.3. Sayılarla ve Geometrik �ekillerle �lgili Kavram E�itim Programının 

Hazırlanması ve Uygulanması 

Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan Sayılar ve Geometrik 

�ekillerle �lgili E�itim Programını kuramsal bir temele oturtmak için önce literatür 

taranmı�tır. Bu tarama sonucunda elde edilen kuramsal bilgiler, çocukların günlük 

ya�antılarında kar�ıla�tıkları uyarıcılarla ili�kilendirilmi�tir. Daha sonra Milli E�itim 

Bakanlı�ı’nın 2003 yılında yayınlamı� oldu�u 36-72 Aylık Çocuklar �çin Okul öncesi 

E�itim Programında belirtilen sayılar ve geometrik �ekillerle ilgili olan kavramlar, 

hedefler ve kazanılması beklenen davranı�lar (KBD) incelenmi�tir (MEB, 2005). Tüm 

bu bilgilerin ı�ı�ında çocukların geli�im düzeylerine uygun ve yaparak-ya�ayarak 

ö�renmelerini sa�layıcı nitelikte kavram etkinlikleri planlanmı�tır. Bu kazanımların 

gerçekle�tirilmesine yönelik e�itici kavram oyuncakları ve sınıf içi etkinlikleri 

hazırlanmı�tır. Sınıf içi etkinliklerinin çocukların çevrelerindeki örneklerle yapılmasına 

dikkat edilmi�tir. Sayılar ve geometrik �ekillerle ilgili kavram e�itim programı EK 1 ve 

EK 2’de verilmi�tir. 

Sayılar ve Geometrik �ekillerle �lgili Kavram E�itimi Programının hazırlık 

çalı�malarına Temmuz 2005’de ba�lanmı� ve program Eylül 2005’de tamamlanmı�tır.  

Hazırlanan Kavram E�itim Programının uygulanabilirli�ini ortaya koymak 

amacıyla, Adnan Menderes Üniversitesi E�itim Fakültesi, Selçuk Üniversitesi E�itim ve 

Mesleki E�itim Fakültelerinde E�itim Programları ve Ö�retimi ile Okul öncesi E�itimi 

alanında görevli 20 uzmanın görü�üne sunulmu�tur. Gerekli düzenlemeler yapıldıktan 

sonra “Kavram E�itim Programı”nın ön denemesi yapılarak programa son �ekli 

verilmi�tir.  

 

3.3.4. Sayılarla ve Geometrik �ekillerle �lgili Kavram E�itim Programının Ön 

Deneme Uygulaması 

 

Hazırlanan Kavram E�itim Programı, deney grubuna uygulanmadan önce  

Aydın �lindeki bir ilkö�retim okulu anasınıfında e�itim gören 17 çocu�a ön deneme 

olarak uygulanmı�tır. 6 hafta boyunca uygulamalar devam etmi�tir. Etkinliklerin 

uygulanması sırasında çocuklar tarafından anla�ılmayan yönergeler ve uygulama 

sürecinde kar�ıla�ılan eksiklikler saptanmı�, daha sonra gerekli düzenlemeler ve 

eklemeler yapılmı�tır. Ön deneme uygulamaları ile ilgili etkinlik örnekleri EK 4’te 

verilmi�tir.   



  

 

62 

3.3.5. Sayılarla ve Geometrik �ekillerle �lgili Kavram E�itim Programının 

Uygulanması  

 

Kavram E�itim Programlarının uygulamaları deney gurubu olarak seçilen 

anasınıfında yapılmı�tır. 6 ya� grubu anasınıfı ö�rencilerine uygulanan bu programda, 

görsel, i�itsel, dokunsal nitelikte Montessori kavram e�itim oyuncakları (Sayı Domino, 

Montessori Çubukları, Montessori Sayı Pulları,  Montessori Sayı Boncu�u, Montessori 

Sayı Kartları, Montessori Sayı Çubukları, Montessori Geometrik �ekilleri, Montessori 

Mavi Üçgenler, Montessori Gometrik �ekil Boncukları, Geometrik �ekillerden olu�an 

Dominolar, Montessori Delikli Geometrik �ekilleri) kullanılmı�tır. Kullanılan 

oyuncaklarla ilgili uygulama foto�rafları EK 5’te verilmi�tir. Programda; sanat, anadili, 

müzik, oyun, bili�sel etkinlik, gezi gözlem ve inceleme etkinliklerine yer verilmi�tir. 

Ayrıca anadili etkinlikleri sunulurken, öykü kitaplarının yanında bilgisayar, tepegöz gibi 

teknolojik araçlardan da yararlanılmı�tır. Etkinliklerin sunumu sırasında anlatma, 

açıklama,  tartı�ma, soru-cevap, deney, gezi, gözlem, ara�tırma ve inceleme 

yöntemlerinden yararlanılmı�tır. Program ara�tırmacı ve sınıfın ö�retmeni tarafından 

yürütülmü�tür. Sınıfın ö�retmeni, uygulama ba�lamadan önce ara�tırmacı tarafından 

program hakkında bilgilendirilmi� ve e�itilmesi sa�lanmı�tır. Uygulama 1 Kasım 

2005’de ba�lamı�, 1 �ubat 2006 tarihinde son bulmu�tur.  Gerçekle�tirilen uygulama 

haftada 2 gün 2’�er saat olmak üzere 12 hafta sürmü�tür. Kavram e�itim programı 

toplam 48 saattir. Haftanın 1. gününde Sayılarla �lgili Kavram E�itim Programı, di�er 

gününde ise Geometrik �ekillerle �lgili Kavram E�itim Programı uygulanmı�tır. 

Kavram E�itim Programlarında uygulanan etkinliklerin hemen ardından peki�tirici 

çalı�malar yapılmı�tır. Ayrıca her etkinlik sonucunda ara�tırmacı tarafından 

çocuklardaki kavramsal geli�imin de�erlendirilmesi yapılmı�tır.  

Var olan programın uygulamaları sınıf ö�retmeni tarafından yapılmı�tır. Sınıfın 

ö�retmeni, uygulama ba�lamadan önce ara�tırmacı tarafından program hakkında 

bilgilendirilmi�tir. Deney ve kontrol grubundaki etkinliklerin e� zamanlı yürütülmesi 

sa�lanmı�tır. Var olan programda uygulanan sayılarla ve geometrik �ekillerle ilgili 

etkinlik örnekleri EK 3’te verilmi�tir. 

Montessori yönteminde çocu�un geli�imi açısından sınıf düzeni önemli bir yer tutmaktadır. 

Sınıf düzeni �öyledir: 
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1. Sınıflarda ö�retmen masası yoktur. Ö�retmen sınıfın her yerindedir ve ö�renme 

uyarıcılarına kolaylıkla ula�abilir. ( Topba�, 2004). Montessori sınıfı ö�retmeni aynı 

zamanda iyi bir gözlemcidir. Ö�rencilerini tek tek gözlemler ve onların ilgilerini ve 

ihtiyaçlarını bilir. Montessori yönteminde ö�retmen ö�reten de�il yönlendirendir. 

Montessori materyalleri ile çocuk yalnızdır. Çocuk yalnızca ihtiyacı oldu�unda 

ö�retmen yanındadır. Yöntem ö�renci merkezlidir (Mallory,1989 ).  

2. Sınıftaki bütün araçlar çocukların boyuna ve geli�im düzeylerine uygun olarak 

hazırlanmı�tır. Raflar çocukların görebilece�i ve boylarının uzayabilece�i 

yüksekliktedir. Böylelikle çocuklar materyalleri istediklerinde kendisi alıp, üzerinde 

ara�tırmasını yapar, çalı�ır ve istedi�inde de yine kendisi materyali yerine bırakabilir 

(Montessori, 1982; Topba�, 2004).   

3. Sınıf içerisindeki mobilyalar, masalar, sandalyeler sabit de�ildir. Çocuklar istedikleri 

zaman sınıf ortamında de�i�iklikler yapabilirler. Etkinlikleri sırasında kendileri 

sandalyelerini ve masalarını ta�ıyabilirler yerlerini de�i�tirebilirler. Yerde çalı�mak 

istiyorlarsa masa ve sandalyeler kenara çekilebilir (Montessori, 1982; Topba�, 2004).  

Montessori e�itsel malzemeleri, yöntemin ana unsurlarıdır ve bu araçlar (oyuncaklar) 

çocukların duyularını uyaran malzemelerdir. Çocukların dokunma, görme vb. yolları ile 

çe�itli deneyimlere sahip olmalarını sa�lar. Bu araçlar; kule yapmaya yarayan de�i�ik 

büyüklükteki küpler, dikdörtgen prizma �eklinde çubuklar, kare biçiminde tahtalar, de�i�ik 

açılarda ve kenar uzunlukları farklı üçgenler, de�i�ik çaplarda daireler, de�i�ik sayılarda 

boncuklardan olu�an sayı abaküsleri, sayılarla pulları e�le�tiren materyaller, üzerinde sayı 

yazılı kare �eklinde tahtalar,  delikli geometrik �ekiller, renk renk kare tahta parçaları, ve 

farklı miktarlardaki kütlelerdir (Pollard, 1990).  

Piaget’ye göre ise çocukların ya�adı�ı ortam onların geli�imleri için en önemli 

unsurdur. Çevre, çocukların seçimini, planlamalarını, malzemeleri kullanmalarını ve 

ba�kaları ile ileti�imini etkilemesi açısından önemli bir yere sahiptir. E�itim ortamı 

(sınıf), iyi tanımlanmı� kö�elere bölünmü�tür. Çocukların elinin altında birçok malzeme 

bulunur. Kö�elerdeki malzemeler belirli bir mantı�a göre düzenlenmi�tir ve dolayısıyla 

çocuklar mekana hakimdirler ve ba�ımsız hareket edebilirler (Akt: Poyraz ve Dere, 

2003).  

Sınıf geni�tir. Sınıftaki malzemeler çocukların görebilece�i ve eri�ebilece�i 

�ekilde düzenlenmi�tir. Alçak raflar ve bölmelerle sınıftaki kö�eler bölünmü�tür. 

Kö�elerde çocukların malzemeleri rahatça kullanabilecekleri alanlarda mevcuttur. 
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Kö�elerdeki malzemeler gruplandırılarak düzenlenmi�tir. Kutularda ve raflarda olan 

malzemeler, resimler, foto�raflar, �ekillerle etiketlendirilebilir ( Poyraz ve Dere, 2003).  

Piaget’ye göre sınıflarda etkin ö�renme yöntemi kullanılmalıdır. Etkin 

ö�renme “yaparak ya�ayarak” ö�renmedir ve tüm duyu organları, vücut i�in içine girer. 

Bu tür bir ö�renme gerçek ve kalıcı bir ö�renmedir. Etkin ö�renme, çocukların günlük 

hayattaki kar�ıla�tıkları problemleri çözmeyi de kapsamaktadır. Etkin ö�renmenin 

olabilmesi için öncelikle çocukların önünde çe�itli ve bol miktarda malzemenin olması 

gerekmektedir. Çocuklar duyu organlarını kullanarak bu materyalleri incelemeli, 

malzemelerle ne yapaca�ına, nasıl yapaca�ına ve hangi malzemeleri kullanaca�ına 

kendisi karar vermelidir. Çocuklar malzemeleri seçtikten sonra yaratıcılıklarını da 

katarak kullanır. Çocuk çevresindekilerle ileti�im kurması için ise dili kullanır. Etkin 

ö�renmede yeti�kin ve ya�antının deste�i de çok önemlidir. Buradaki destek kavramı, 

çocuklara yeterli sayıda malzeme sa�lamak, onu dinlemek, sordu�u sorulara kendisinin 

cevap bulabilmesi için yönlendirmek, yanlı� yaptı�ında do�rusunu kendisinin bulması 

için zaman tanımak anlamına gelmektedir (Akt: Poyraz ve Dere, 2003; Akt: Senemo�lu,  

2005).  

Piaget ve Montessori metotlarının her ikisinin de birle�ti�i noktalar; çocu�un 

e�itim ortamı içerisinde aktif olması, kendi ilgileri ve istekleri do�rultusunda 

malzemeleri kendilerinin seçmesidir. Her iki metotta da zihinsel geli�im için duyu 

e�itiminin önemi vurgulanır. Yeti�kinler onlara yol gösteren, çocukların ne yapmaları 

gerekti�ini söyleyen ya da do�ruları gösteren ki�iler de�il, çocu�un ihtiyacı oldu�unda 

ve yardım istedi�inde onların yanında olan rehber ki�ilerdir. �ki metodun birle�ti�i di�er 

bir nokta ise çocukların birbirleri ile ileti�im kurarak, birbirlerini olumlu yönde 

geli�tirmeleridir.  

 

3.4. Verilerin Toplanması ve Analizi 

 

3.4.1. Verilerin Toplanması 

Veri toplamada kullanılan testlerin uygulaması yapılmadan önce ara�tırmacı, 

ara�tırmanın içeri�ini özetleyen bir rapor hazırlayarak uygulamanın anasınıflarında 

yapılabilmesi için ilgili resmi kurumlara ba�vurmu�tur.  Gereken izin alındıktan sonra 

uygulama ba�latılmı�tır.  

Bu ara�tırmada verilerin toplanması a�a�ıda belirtilen �ekilde yapılmı�tır. 
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3.4.1.1 Öntest Verilerinin Toplanması  

 

Bu ara�tırmanın örneklemini olu�turan deney ve kontrol grubu çocuklarına sayı 

ve geometrik �ekillerle ilgili olarak “Piaget Sayı Korunum Testi” ve “Geometrik 

�ekilleri Tanıma Testi” öntest olarak uygulanmı�tır.  

Öntest uygulamasından önce çocuklara gerekli açıklamalar yapılmı� ve daha 

sonra bireysel olarak uygulama yapılacak odaya alınmı�tır. Belirtilen gün ve saatlerde 

toplam 38 çocu�a tek tek öntest uygulanmı�tır.  

Öntest uygulama çalı�maları, 1–30/ Ekim/ 2005 tarihlerinde ara�tırmacı 

tarafından yapılmı�tır.  

 

3.4.1.2 Sontest Verilerinin Toplanması 

 

Deney grubu çocuklarına uygulanan “Kavram E�itimi Programı”ndan sonra  

1-28 �ubat 2006 tarihleri arasında örnekleme alınan deney ve kontrol grubu çocuklara 

“Piaget Sayı Korunum Testi” ile “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi” sontest olarak 

uygulanmı�tır. Testlerin çocuklara uygulanması sırasında herhangi bir sorunla 

kar�ıla�ılmamı�tır.  

 

 

3.6.2. Verilerin Analizi 

 

“Piaget Sayı Korunum Testi”nin de�erlendirilmesi, Test 1- Test 2- Test 3- Test 

4- Test 5- Test 6- Test 7-  Test 8 alt testleri, “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi” üçgen, 

dikdörtgen, kare, daire alt testleri do�rultusunda yapılmı�tır. Her çocu�un alt testlerden 

aldı�ı puanlar ayrı ayrı toplanmı�tır. Ara�tırmanın kapsamına alınan deney ve kontrol 

grubundaki çocukların kavram e�itimi uygulaması öncesi öntest puan ortalamaları 

kar�ıla�tırılarak gruplar arasında bir farkın olup olmadı�ı test edilmi�tir. Daha sonra 

kavram e�itimi de�i�keninin çocukların sayı ve geometrik �ekilleri ö�renmelerinde 

etkili olup olmadı�ını belirlemek amacı ile deney ve kontrol grubu çocukların sontest 

puan ortalamaları kar�ıla�tırılmı�tır.  

Deney ve kontrol gruplarının “Piaget Sayı Korunum Testi” ve “Geometrik 

�ekilleri Tanıma Testi”nden aldıkları öntest puan ortalamaları arasında anlamlı 

farklıla�ma olup olmadı�ını test etmek amacı ile ba�ımsız gruplar t testi kullanılmı�tır.  
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Bu ara�tırmanın ba�ımsız de�i�keni Kavram E�itimi Programıdır. Ba�ımlı 

de�i�kenleri ise çocukların “Piaget Sayı Korunum Testi” ve “Geometrik �ekilleri 

Tanıma Testi”nin belirtilen alt testleri do�rultusundaki sayı ve geometrik �ekillerle ilgili 

kavram geli�im düzeyleridir. Verilerin istatistiksel analizi ba�ımsız de�i�kenin ba�ımlı 

de�i�ken üzerindeki etkilerini ortaya koyacak bir desen içinde ele alınmı�tır. 

Farklı i�lem gruplarındaki deneklerin ba�ımlı de�i�kene ili�kin puanların 

kar�ıla�tı�ı ve ba�ımlı de�i�kenle ili�kili olan bir ya da daha fazla sürekli de�i�kenin 

oldu�u deneysel desenlerde sıklıkla Ancova kullanılır. Öntest- sontest kontrol gruplu bir 

desende, ara�tırmacı deneysel i�lemin etkili olup olmadı�ına odaklanmı�sa, en uygun 

istatistiksel i�lem, öntestin ortak de�i�ken olarak kontrol edildi�i tek faktörlü 

Ancova’dır (Büyüköztürk, 2004). Bu yüzden deneysel olan bu çalı�mada sontestler 

arasındaki farklılı�ı test etmek amacı ile Ancova kullanılmı�tır.  

Verilerin analizinde anlamlılık düzeyi .05 olarak benimsenmi�tir. 
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BÖLÜM IV 

 
BULGULAR ve TARTI�MA 

 
Bu bölümde anasınıfına devam eden 6 ya� grubu çocukların sayılarla ve 

geometrik �ekillerle ilgili kavramları kazanmalarında Kavram E�itim Programının 

etkisinin incelenmesi amacıyla toplanan bulgular tablolar halinde sunulmu� ve 

tartı�ılmı�tır. 

 

4.1. Sayılarla �lgili Bulgular ve Tartı�ma 

 

Denence 1: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubu çocukları ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 1: Aynı 

Sayıda Elemanı Olan �ki Kümeyi Tanıyıp E�le�tirme” öntest puanları kontrol altına 

alındı�ında, düzeltilmi� son test puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı 

bir fark vardır. 

 

Tablo 4.1.1.: Deney ve Kontrol Grubundaki Çocukların “Piaget Sayı 

Korunum Testi- Test 1: Aynı Sayıda Elemanı Olan �ki Kümeyi Tanıyıp 

E�le�tirme”  Öntest- Sontest Puanlarının Aritmetik Ortalamaları, Standart Sapma 

De�erleri ile Düzeltilmi� Sontest Puan Ortalamaları ve Standart Hata De�erleri 

 

Puanlar Düzeltilmi� Sontest Puan 

Ortalamaları 

 

Gruplar 

 

N 

 

X  Ss X  SH 

18 Öntest 7,72 1,77   Deney 

18 Sontest 9,00 ,000 9,00 ,176 

18 Öntest 7,22 2,07   Kontrol 

18 Sontest 7,77 1,62 7,93 ,176 

 

Tablo 4.1.1 incelendi�inde deney grubunun “Piaget Sayı Korunum Testi-Test 1: 

Aynı Sayıda Elemanı Olan �ki Kümeyi Tanıyıp E�le�tirme” düzeltilmi� sontest puan 

ortalamasının ( X = 9,00 ), kontrol grubu düzeltilmi� sontest puan ortalamasından 

( X =7,93 ) daha yüksek oldu�u görülmektedir.  
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Tablo 4.1.2.: Deney ve Kontrol Grubundaki Çocukların “Piaget Sayı 

Korunum Testi- Test 1: Aynı Sayıda Elemanı Olan �ki Kümeyi Tanıyıp 

E�le�tirme” Öntest- Sontest Puanlarının Kovaryans Analizi Sonuçları 

 

Varyansın Kayna�ı Kareler 
Toplamı 

 
Sd 

Kareler 
Ortalaması 

 
F 

 
p 

Kontrol Edilen 
De�i�ken Öntest 

11,66 1 11,66 21,26 ,000 

Grup 16,52 1 16,52 30,12 ,000 

Hata 17,55 32 ,548   

Düzeltilmi� Toplam 
Puan 

58,55 35    

P< .05 

Tablo 4.1.2’de kovaryans analizi sonucunda, öntest puanları kontrol altına 

alındı�ında, deney ve kontrol gruplarının “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 1: Aynı 

Sayıda Elemanı Olan �ki Kümeyi Tanıyıp E�le�tirme” düzeltilmi� sontest puan 

ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir farkın oldu�u görülmektedir (p< 

.05) . Bu sonuç birinci denenceyi do�rulamaktadır.   

“Piaget Sayı Korunum Testi- Test 1”in içeri�inde, çocukların aynı sayıda 

elemanı olan iki kümeyi tanıyıp e�le�tirme yapmalarını sa�layan sorular bulunmaktadır. 

Burada çocukların 1’den 10’a kadar aynı sayıda olan elemanları birbirleri ile 

e�le�tirmeleri beklenmektedir.  

Bu sorular, e�le�tirme becerilerine yönelik etkinliklerdir. E�le�tirme, ayırt etme 

becerileri içinde yer alan ve özellikle nesneler (elemanlar) arasındaki benzerlikleri 

ortaya koymada kullanılan önemli bir beceri alanıdır. Yakla�ık 2- 2,5 ya�larındaki 

çocuklar birbirinin aynı olan nesneleri tek bir özelli�ine göre e�le�tirmeye ba�lar. Bu 

çocuklar 5-6 ya�larına geldiklerinde görsel ayırt etme becerileri hızla geli�erek 

nesnelerin daha cok özelli�ini (�ekil, sayı, renk vb) bir araya getirerek e�le�tirme 

yapabilirler (Dönmez vd., 2000 ).   

E�itimciler çocukların bu özelliklerinden yararlanarak algısal deneyim sa�lamalı 

ve bunları olabildi�ince çe�itlendirmelidirler. Ba�ka bir ifade ile uygun e�itim ortamları 

düzenlendi�inde çocukların görsel ayırt etme becerilerinin daha sa�lıklı geli�ebilece�i 

söylenebilir.  

Bu ara�tırmada kavram e�itimi öncesi yapılan öntest çalı�maları sırasında 

örnekleme alınan çocukların aynı sayıda elemanı olan iki kümeyi tanıyıp, e�le�tirirken 
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oldukça zorlandıkları görülmü�tür. Ancak kavram e�itimi uygulandıktan sonra yapılan 

sontest uygulamasında deney grubu çocukların, kontrol grubu çocuklarına göre aynı 

sayıda elemanı olan iki kümeyi tanıyıp e�le�tirme yapmada daha ba�arılı oldukları 

gözlenmi�tir.  

Çocukların Piaget Sayı Korunum Testi- Test 1’den almaları beklenen tam puan 

9’dur. Deney grubu çocuklarının, sontest puan ortalamasının 9 olması, tam puanı 

aldıklarını göstermektedir. Bu bulgular “Kavram E�itimi Programı” de�i�keninin deney 

grubu çocuklarının sayılarla ilgili kavram geli�imlerini olumlu yönde etkiledi�ini ortaya 

koymaktadır.  

Sancak (2003) “Okul öncesi E�itim Kurumlarına Devam Eden 6 Ya� 

Çocuklarına Sayı ve �ekil Kavramlarının Kazandırılmasında Bilgisayar Destekli E�itim 

�le Geleneksel E�itim Yöntemlerinin Kar�ıla�tırılması” konusunda bir ara�tırma 

yapmı�tır. Ara�tırmada çocukların sayıları ö�renme düzeyleri, “Piaget Sayı Korunum 

Testi” ile ölçülmü�tür. Test- 1’den elde edilen bulgular, bilgisayar destekli e�itim 

uygulanan deney grubu çocuklarının, geleneksel e�itim uygulanan kontrol çocuklarına 

göre aynı sayıda elemanı olan iki kümeyi tanıyıp e�le�tirmede daha ba�arılı olduklarını 

göstermektedir. Yapılan istatistiksel i�lemlerde, deney ve kontrol gruplarının Test-1 

sontest puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı düzeyde fark 

bulunmu�tur .  

Karata�’ın (1996) yaptı�ı bir di�er çalı�ma da ise, örnekleme alınan 6 ya� 

çocuklarının sayı sembolleri ile nesne ili�kisini kurabildikleri görülmü�tür.  

Yukarıdaki ara�tırma bulgularının, bu ara�tırmadan elde edilen bulguları 

destekler nitelikte oldu�u söylenebilir.  

 

Denence 2: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların,”Piaget Sayı Korunum Testi-Test 2: Küme 

�çerisindeki Eleman Sayısını Sayma Ve Kaç Oldu�unu Söyleme” öntest puanları 

kontrol altına alındı�ında, düzeltilmi� son-test puan ortalamaları arasında deney grubu 

lehine anlamlı bir fark vardır. 
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Tablo 4.1.3 : Deney ve Kontrol Grubundaki Çocukların “Piaget Sayı 

Korunum Testi-Test 2: Küme �çerisindeki Eleman Sayısını Sayma Ve Kaç 

Oldu�unu Söyleme”  Öntest- Sontest  Puanlarının Aritmetik Ortalamaları, 

Standart Sapma De�erleri �le Düzeltilmi� Sontest Puan Ortalamaları ve Standart 

Hata De�erleri 

 

Puanlar Düzeltilmi� Sontest Puan 

Ortalamaları 

 

Gruplar 

 

N 

 

X  Ss X  SH 

18 Öntest 8,55 2,12   Deney 
18 Sontest 10,00 ,00 10,00 ,184 

18 Öntest 8,77 1,92   Kontrol 
18 Sontest 9,27 1,74 9,19 ,184 

 

Tablo 4.1.3’e bakıldı�ında deney grubunun “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 2: 

Küme �çerisindeki Eleman Sayısını Sayma Ve Kaç Oldu�unu Söyleme” düzeltilmi� 

sontest puan ortalamasının ( X =10,00), kontrol grubu düzeltilmi� sontest puan 

ortalamasından ( X =9,19) daha yüksek oldu�u görülecektir.  

 

Tablo 4.1.4.: Deney ve Kontrol Grubundaki Çocuklarının “Piaget Sayı 

Korunum Testi- Test 2: Küme �çerisindeki Eleman Sayısını Sayma Ve Kaç 

Oldu�unu Söyleme” Öntest- Sontest Puanlarının Kovaryans Analizi Sonuçları 

 

Varyansın Kayna�ı Kareler 
Toplamı 

 
Sd 

Kareler 
Ortalaması 

 
F 

 
p 

Kontrol Edilen 
De�i�ken Öntest 

17,66 1 17,66 29,18 ,000 

Grup 21,38 1 21,38 35,32 ,000 

Hata 19,36 32 ,605   

Düzeltilmi� Toplam 
Puan  

56,30 35    

P< .05 

Tablo 4.1.4’de kovaryans analizi incelendi�inde, öntestler kontrol altına 

alındı�ında, deney ve kontrol gruplarının “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 2: Küme 

�çerisindeki Eleman Sayısını Sayma Ve Kaç Oldu�unu Söyleme” düzeltilmi� sontest 
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puan ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık oldu�u görülecektir (p< .05) . Bu bulgu, 

ikinci denenceyi do�rulamaktadır. 

Bu ara�tırmada kullanılan “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 2” alt testinde 

çocukların küme içerisindeki eleman sayısını saymalarına ili�kin sorular bulunmaktadır. 

Test 2’den çocukların alabilecekleri en yüksek puan ortalaması 10’dur. Bu puan 

ortalaması dikkate alındı�ında deneme grubu çocukların 10 tam puan ortalamasını, 

kontrol grubu çocuklarının da 9.19 puan ortalamasını elde etmi� olmaları çocukların 

sayı saymada oldukça ba�arılı olduklarını ortaya koymaktadır.  

Son zamanlarda gerek dünyada ve gerekse ülkemizde okul öncesi dönemdeki 

çocukların matematiksel (sayı, hacim, miktar, a�ırlık vb.) kavramları nasıl ve ne zaman 

ö�rendikleri konusunda pek çok ara�tırma yapılmı�tır. Özellikle Piaget’nin mantıksal 

matematiksel kavram ve yetene�in çocukta geli�tirilmesi konusunda yaptı�ı çalı�malar 

çok sayıda ara�tırmacıya da yol açmı�tır. Bu ara�tırmalardan elde edilen sonuçlar, 

çocukta matematiksel kavramların kazanılmaya ba�lamasının okul öncesi dönemin ilk 

yıllarına dayandı�ını göstermektedir. Okul öncesi dönemde çocuklar nesnelerin 

devamlılı�ı ilkesini kavradıktan sonra onları düzene koymak için sayı kavramını 

geli�tirirler. Bu dönemdeki çocukların, somut bir �ekilde ve görsel olarak sunuldu�unda 

nesnelerin azlık ve çokluklarını sayısal olarak ayırt edebildikleri görülmü�tür. Çocuklar 

3-4 ya�larında 1-10 arası sayıları taklitçi bir davranı�la ezbere sayabilirler. Ancak bu 

sayıların anlamını henüz kavramı� de�illerdir. Bu ya�lardan sonra çocuklarda nesneleri 

gruplama, sınıflama, sıralama yetenekleri geli�meye ba�ladı�ında, 5-6 ya�larındaki 

çocuklar 1-20 arası sayıları anlamlarını bilerek sayarlar ve bir grup nesnenin sayısını 

belirleyebilirler. 1-10 arası rakamları tanıyıp isimlendirerek sıraya dizebilirler. 1-20 

arasındaki sayılardan hangisinin daha büyük, hangisinin daha küçük oldu�unu ili�ki 

kurarak bulabilirler (Metin, 1992).  

Akman’ın 1995 yılında yaptı�ı ara�tırmada ise, anaokuluna devam eden 40-69 

aylık çocukların sayı sayma ve sayıları kıyaslama becerilerinden aldıkları öntest-sontest 

puanlarının ortalamaları arasındaki fark, deney ve kontrol grupları arasında önemli 

bulunmu�tur. Uygulanan e�itim sonrasında deney grubu çocukları sayıları saymada ve 

kıyaslamada, kontrol grubu çocuklarından daha ba�arılı olmu�lardır.  

Bu ara�tırmada da deney grubu çocuklarının “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 

2” son test puan ortalamasından beklenen en yüksek olan 10 puanı almaları, deney 

grubunun tamamının do�ru yanıtları verdi�ini göstermektedir. Çocukların her kümenin 
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içerisindeki nesne sayısını kolayca saydıkları ve kümelerdeki nesnelerin miktarının kaç 

oldu�unu söyledikleri gözlenmi�tir.  

 

Denence 3: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Piaget Sayı Korunum Testi-Test 3: 

Zarların Üzerindeki Nokta Sayısını Sayıp Söyleme” öntest puanları kontrol altına 

alındı�ında, düzeltilmi� son-test puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı 

bir fark vardır. 

 

Tablo 4.1.5: Deney ve Kontrol Grubundaki Çocukların “Piaget Sayı 

Korunum Testi- Test 3: Zarların Üzerindeki Nokta Sayısını Sayıp Söyleme” 

Öntest- Sontest Puanlarının Aritmetik Ortalamaları, Standart Sapma De�erleri �le 

Düzeltilmi� Sontest Puan Ortalamaları ve Standart Hata De�erleri 

 

Puanlar Düzeltilmi� Sontest Puan 

Ortalamaları 

 

Gruplar 

 

N 

 

X  Ss X  SH 

18 Öntest 8,94 1,66   Deney 

18 Sontest 9,83 ,383 9,80 ,132 

18 Öntest 8,55 2,30   Kontrol 

18 Sontest 9,00 1,97 9,15 ,131 

 

Tablo 4.1.5 incelendi�inde deney grubunun “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 3: 

Zarların Üzerindeki Nokta Sayısını Sayıp Söyleme” düzeltilmi� sontest puan 

ortalamasının ( X =9,80), kontrol grubu düzeltilmi� sontest puan ortalamasından ( X = 

9,15) daha yüksek oldu�u görülmektedir.  
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Tablo 4.1.6.: Deney ve Kontrol Grubundaki Çocukların “Piaget Sayı 

Korunum Testi-Test 3: Zarların Üzerindeki Nokta Sayısını Sayıp Söyleme” 

Öntest- Sontest Puanlarının Kovaryans Analizi Sonuçları 

 

Varyansın 
Kayna�ı 

Kareler 
Toplamı 

 
Sd 

Kareler 
Ortalaması 

 
F 

 
p 

Kontrol Edilen 
De�i�ken Öntest 

28,65 1 28,65 92,84 ,000 

Grup 14,41 1 14,41 46,718 ,000 

Hata 9,87 32 ,309   

Düzeltilmi� 
Toplam Puan 

74,75 35    

P< .05 

Yukarıda verilen tablodaki kovaryans analizi sonucunda, öntest puanları kontrol 

altına alındı�ında, deney ve kontrol gruplarının “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 3: 

Zarların Üzerindeki Nokta Sayısını Sayıp Söyleme” düzeltilmi� sontest toplam puan 

ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir farkın oldu�u görülecektir (p< .05). 

Bu bulgu, üçüncü denenceyi do�rulamaktadır. 

 “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 3” den alınabilecek en yüksek puan 

ortalamasının 10 oldu�u dü�ünülürse, deney grubu çocuklarının aldı�ı puan 

ortalamasının “Kavram E�itim Programı”ndan dolayı 10’a yakla�tı�ı söylenebilir.  

“Piaget Sayı Korunum Testi” Test 3 de, Test 2’ye benzer nitelikte bir testtir. Bu 

testte çocuklara noktalı zarların oldu�u bir sayfa verilir ve onlardan bu zarların 

üzerindeki noktaları saymaları istenir. Test 3’den alınması beklenen en yüksek puan 

ortalaması 10’dur. Deney ve kontrol gruplarının bu bölümlerden aldıkları son test puan 

ortalamaları incelendi�inde, deney grubunun 10 tam puana çok yakın (9.80) bir puan 

ortalaması elde ettikleri görülmü�tür. Elde edilen bulgular, kavram e�itiminin deney 

grubu çocukların sayıları do�ru sırada saymaları ile ilgili davranı�ları üzerinde etkili 

oldu�unu ortaya koymaktadır.  

Güven’in (2004) okul öncesi dönem çocuklarının sayıları dogru sırada saymaları 

ile ilgili yaptı�ı çalı�masında, zengin çevre uyarıcıları ile erken tanı�an, onlarla deneyim 

kazanan çocukların 1-2-3-4-5 … gibi do�ru sırada sayma davranı�ını kolayca 

kazandıkları söylenmektedir. Aynı çalı�mada genel olarak bu çocukların birer birer 

artarak devam eden küme sayısını saymada oldukça ba�arılı oldukları ifade 

edilmektedir.  
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Çelen (1992) tarafından, Bursa ilinde özel okullara devam eden “4-6 Ya� 

Çocuklarının Sayı ve Mekan Korunumu Kazanmasında Sembolik Oyunun ��levi” 

üzerine deneysel bir ara�tırma yapılmı�tır. Bu ara�tırmalardan elde edilen bulgular 

incelendi�inde deney grubu çocuklarının, kontrol grubu çocuklarına göre birebir 

saymada daha ba�arılı oldukları görülmü�tür. 

Yukarıda bahsedilen ara�tırmaların sonuçları ile bu ara�tırmanın sonuçları 

kar�ıla�tırıldı�ında birbirini destekler nitelikte oldu�u söylenebilir.   

 

Denence 4: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 4: 

Kümedeki Eleman Sayısını Sayarak, Sayının Sembolü �le E�le�tirme” öntest puanları 

kontrol altına alındı�ında, son-test puan ortalamaları arasında deney grubu lehine 

anlamlı bir fark vardır. 

Tablo 4.1.7: Deney ve Kontrol Grubundaki Çocukların “Piaget Sayı 

Korunum Testi-Test 4: Kümedeki Eleman Sayısını Sayarak, Sayının Sembolü �le 

E�le�tirme” Öntest- Sontest Puanlarının Aritmetik Ortalamaları, Standart 

Sapma De�erleri �le Düzeltilmi� Sontest Puan Ortalamaları ve Standart Hata 

De�erleri 

 

Puanlar Düzeltilmi� Sontest Puan 

Ortalamaları 

 

Gruplar 

 

N 

 

X  Ss X  SH 

18 Öntest 6,33 3,18   Deney 

18 Sontest 8,66 ,84 8,66 ,379 

18 Öntest 5,33 2,93   Kontrol 

18 Sontest 6,50 2,40 6,72 ,380 

 

Tablo 4.1.7 incelendi�inde deney grubunun “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 4: 

Kümedeki Eleman Sayısını Sayarak, Sayının Sembolü �le E�le�tirme” düzeltilmi� 

sontest puan ortalamasının ( X = 8,66), kontrol grubu düzeltilmi� sontest puan 

ortalamasından ( X =6,72) daha yüksek oldu�u görülmektedir. 
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Tablo 4.1.8: Deney ve Kontrol Grubundaki Çocukların “Piaget Sayı 

Korunum Testi-Test 4: Kümedeki Eleman Sayısını Sayarak, Sayının 

Sembolü �le E�le�tirme” Öntest- Sontest Puanlarının Kovaryans Analizi 

Sonuçları 

 

Varyansın Kayna�ı Kareler 
Toplamı 

 
Sd 

Kareler 
Ortalaması 

 
F 

 
p 

Kontrol Edilen 
De�i�ken Öntest 

16,55 1 16,55 6,56 ,015 

Grup 38,24 1 38,24 15,17 ,000 

Hata 80,65 32 2,52   

Düzeltilmi� Toplam 
Puan  

152,75 35    

P< .05 

Tablo 4.1.8’de kovaryans analizleri sonucunda, öntest puanları kontrol altına 

alındı�ında, deney ve kontrol gruplarının “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 4: 

Kümedeki Eleman Sayısını Sayarak, Sayının Sembolü �le E�le�tirme” düzeltilmi� 

sontest puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir farkın oldu�u 

bulunmu�tur (p< .05) . Bu bulgu, dördüncü denenceyi do�rulamaktadır.  

Piaget Sayı Korunum Testi- Test 4’de çocuklardan her kümedeki eleman 

sayısını sayarak, sayının sembolü ile e�le�tirmeleri beklenmi�tir. Test 4’den alınması 

beklenen en yüksek puan ortalaması 9’dur. Grupların “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 

4’den  aldıkları sontest puan ortalamalarına bakılacak olursa deney grubunun 

düzeltilmi� sontest puan ortalamasının (8,66), kontrol grubunun düzeltilmi� sontest puan 

ortalamasından (6,72) daha yüksek oldu�u görülecektir. Deney grubu çocuklarının, 

“Kavram E�itim Programı”ndan sonra sayıların simgesel modellerini tanımada ve 

kümelerdeki elemanları sayarak, simgesel modellerle e�le�tirmede kontrol grubu 

çocuklarından daha ba�arılı oldukları söylenebilir.  

Kontrol grubu çocuklarının Test 4’de yer alan kümelerdeki elemanları 

sayabildikleri, ancak sayıların simgesel modelleri ile e�le�tirmekte güçlük çektikleri 

dikkat çekicidir. Okul öncesi ve daha sonraki yıllarda çocuklar, sayılarla ilgili terim ve 

kavramlarla günlük ya�antıları sırasında do�al olarak kar�ıla�maktadırlar. Çocukların 

günlük ya�antıları sırasında elde ettikleri deneyimler, matematiksel kavramları 

geli�tirmede onlara birçok ipucu sa�lamaktadır. Günlük ya�amdaki model olu�turma, 

gözlem yapma, ölçme, kıyaslama, aynı ve farklı olanları bulma, e�le�tirme yapma ve 
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benzeri etkinlikler sonunda çocuklara anlayarak kavrayarak matematik i�lemlerini 

yapmalarına olanak sa�layacak kavramları geli�tirmede yardımcı olmaktadır (Metin, 

1992) . Bu etkinlikler, çocukların çevrelerindeki nesneleri sayması, o nesnelerle  

kar�ıla�ması ile yakından ilgilidir. Örne�in; okul öncesi ça�ındaki çocuklar yemek 

saatinde, arkada�larını sayarak  ka�ıklıktan kaç tane çatal alması gerekti�ini 

hesaplayabilmektedir. Ancak çocuklar sayabildikleri ve ö�rendikleri sayıların simgesel 

modellerini tanımaları için, simgelerle kar�ıla�maya ihtiyaç duymaktadırlar (Britton, 

1992; Clements, 1999).  

5-6 ya�larındaki çocuklara 1-20 arasındaki sayıları sayma davranı�ları 

kazandırılabilir. Ancak çocukların saydıkları bu sayıları simgesel modelleri ile 

e�le�tirmede daha ba�arılı olabilmeleri, planlı bir e�itim programı ile mümkündür 

(Kantarcıo�lu, yl).  

Bu ara�tırmada da uygulanan “Kavram E�itimi Programı” sonucunda deney 

grubu çocukların saydıkları sayıları simgesel modelleri ile e�le�tirmede kontrol grubu 

çocuklarına göre daha ba�arılı oldukları görülmü�tür.  

 Sancak (2003) , Ankara’da M.E.B. ba�lı ilkö�retim okullarına ait anasınıfına 

devam eden toplam 60 çocuk üzerine bir ara�tırma yapılmı�tır. Deneysel nitelikte olan 

bu ara�tırma deney ve kontrol gruplarının Piaget Sayı Korunum Testi, 4. sayfadan 

aldıkları sontest puan ortalamaları kar�ıla�tırılmı�tır. �ki grup arasında anlamlı düzeyde 

bir farklıla�manın olmadı�ı bulunmu�tur. Bu bulgu, yapılan bu ara�tırmadaki bulguları 

ile örtü�memektedir. Ancak Kırlar’ın (2006), “Okul öncesi E�itim Kurumlarına Devam 

Eden Altı Ya� Çocuklarına Bazı Matematiksel Kavramları Kazandırmada 

Yapılandırılmı� Yöntem �le Geleneksel Yöntemin Etkilili�inin Kar�ıla�tırmalı Olarak 

�ncelenmesi” konusunda yaptı�ı ara�tırmasında veri toplama aracı olarak Piaget Sayı 

Korunum Testi kullanılmı�tır. Ara�tırmadan elde edilen bulgular, kümelerdeki eleman 

sayısını sayarak, sayının simgesel modeli ile e�le�tirme becerilerinde, deney grubu ile 

kontrol grubu arasında anlamlı düzeyde bir farklıla�manın oldu�unu ortaya koymaktadır 

 

Denence 5: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 5: Aynı 

Sayıda Elemana Sahip �ki Kümeyi E�le�tirme. E�le�tirdi�i Kümenin Eleman sayısını 

Sembolü �le E�le�tirme  ” öntest puanları kontrol altına alındı�ında, sontest puan 

ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir fark vardır. 
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Tablo 4.1.9 : Deney ve Kontrol Grubundaki Çocuklarının “Piaget Sayı 

Korunum Testi-Test  5: Aynı Sayıda Elemana Sahip �ki Kümeyi E�le�tirme. 

E�le�tirdi�i Kümenin Eleman sayısını Sembolü �le E�le�tirme  ” Öntest- Sontest  

Puanlarının Aritmetik Ortalamaları, Standart Sapma De�erleri �le Düzeltilmi� 

Sontest Puan Ortalamaları ve Standart Hata De�erleri 

 

Toplam Puanlar Düzeltilmi� Sontest Puan 

Ortalamaları 

 

Gruplar 

 

N 

 

X  Ss X  SH 

18 Öntest 5,72 3,12   Deney 

18 Sontest 9,00 ,343 8,99 ,160 

18 Öntest 4,94 2,87   Kontrol 

18 Sontest 6,22 2,211 6,57 ,160 

 

Tablo 4.1.9’dan anla�ılaca�ı gibi, deney grubunun “Piaget Sayı Korunum Testi- 

Test 5: Aynı Sayıda Elemana Sahip �ki Kümeyi E�le�tirme. E�le�tirdi�i Kümenin 

Eleman sayısını Sembolü �le E�le�tirme  ” düzeltilmi� sontest puan ortalaması 

( X =8,99), kontrol grubu düzeltilmi� sontest puan ortalamasından ( X =6,57) daha 

yüksektir.  

 

Tablo 4.1.10 : Deney ve Kontrol Grubundaki Çocukların “Piaget Sayı 

Korunum Testi- Test 5: Aynı Sayıda Elemana Sahip �ki Kümeyi E�le�tirme. 

E�le�tirdi�i Kümenin Eleman sayısını Sembolü �le E�le�tirme  ” Öntest- Sontest 

Puanlarının Kovaryans Analizi Sonuçları 

 

Varyansın Kayna�ı Kareler Toplamı  
Sd 

Kareler 
Ortalaması 

 
F 

 
p 

Kontrol Edilen 
De�i�ken Öntest 

39,58 1 39,58 88,62 ,000 

Grup 76,40 1 76,40 171,05 ,000 

Hata 14,29 32 ,447   

Düzeltilmi� Toplam 
Puan 

154,55 35    

P< .05 

Tablo 4.1.10’daki kovaryans analizi sonucunda, öntest puanları kontrol altına 

alındı�ında, deney ve kontrol gruplarının “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 5: Aynı 
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Sayıda Elemana Sahip �ki Kümeyi E�le�tirme. E�le�tirdi�i Kümenin Eleman sayısını 

Sembolü �le E�le�tirme  ” düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında deney grubu 

lehine anlamlı bir farkın oldu�u bulunmu�tur (p< .05) . Bu sonuç, be�inci denenceyi 

do�rulamaktadır.  

Test- 5’de, çocuklardan öncelikle e�it eleman sayısında olan kümeleri bulup 

e�le�tirmeleri, daha sonra ise e�le�tirdikleri bu iki kümenin eleman sayısının simgesel 

ifadesi ile e�le�tirmeleri istenmi�tir. Çocukların Test-5’den ba�arılı olabilmeleri için, 

kümelerdeki eleman sayılarını saymaları, bu sayıları e�le�tirmeleri ve sayıların simgesel 

ifadelerini tanımaları gerekmektedir. Test-5’den alabilecek en yüksek puan ortalaması 

9’dur. Grupların düzeltilmi� sontest puan ortalamalarına bakıldı�ında, deney grubunun 

sontest puan ortalamasının (8,99), kontrol grubu düzeltilmi� sontest puan 

ortalamasından (6,57) çok daha yüksek oldu�u görülmektedir. Yapılan bu çalı�mada 

deney grubu çocuklarının puan ortalamasının  5.72’den 8.99’a do�ru büyük bir artı� 

gösterdi�i görülmektedir. Deney grubundaki görülen bu artı�ın, “Kavram E�itim 

Programı”nın uygulanmasından kaynaklanabilece�i dü�ünülebilir.    

Kontrol grubu çocukları özellikle 1 ile 5 arasında elemana sahip olan kümeleri 

bulup e�le�tirebilirken, 6-10 arasındaki elemana sahip kümeleri e�le�tirmekte 

zorlanmı�lardır. Ayrıca aynı eleman sayısına sahip kümeleri e�le�tirebilseler bile, 

e�le�tirmenin ardında sayının simgesel modeli ile e�le�tiremedikleri dikkat çekicidir. 

Çocukların 2 yönergeli etkinlikleri yapmakta zorlanmaları, onların algısal ayırt 

edebilirlikleri ile açıklanabilir. Okul öncesi çocukları bir nesne grubunun kaç tane 

oldu�unu sayamasalar bile, kapladı�ı alanın büyüklü�ünden yola çıkarak di�er gruptan 

daha çok sayıda olanı sezerler. Küçük bebekler bile, algısal yolla az ve çok olanı 

önlerine konulan iki nesne grubuna (gruplar arası fark çok oldu�unda) bakarak ayırt 

edebilmektedirler. Daha ileri ki ya�larda ise, gruplar arası fark çok azalsa da hangi 

grubun elemanının çok, hangisinin az oldu�unu saymadan algısal olarak ayırt 

etmektedirler. Böyle bir beceri aslında onların algısal ayırt edebilirlik düzeyleri ile 

ilgilidir. Grupların sayıları büyüdükçe ve aradaki fark çok az oldu�unda 

karı�tırmaktadırlar (Güven, 2000).  

Sancak’ın 2003 yılında yaptı�ı çalı�mada deney ve kontrol grubu çocukların 

Piaget Sayı Korunum Testi- Test 5’den aldıkları sontest puanlarının kar�ıla�tırması 

Ancova ile yapılmı�tır. Yapılan Ancova analizi sonucunda deney ve kontrol grubu 

çocukların test 5’den aldıkları sontest puan ortalamaları arasında anlamlı düzeyde bir 

farklıla�ma bulunmamı�tır. Sancak’ın yaptı�ı ara�tırmasından elde edilen bulgular, 
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yapılan bu ara�tırmadan elde edilen bulgularla kar�ıla�tırıldı�ında birbiri ile örtü�medi�i 

görülmektedir.  Ancak, Turhan’ın (2004), “Anasınıfına devam eden alt sosyo-ekonomik 

düzeydeki çocuklara uygulanan Matematiksel Kavramları Destekleyici E�itim 

Programının Cümle ve Sayı Olgunlu�una Etkisinin �ncelenmesi” ba�lıklı çalı�masında, 

deney ve kontrol grubu çocuklarının sayı öntest puan ortalamaları kontrol altına 

alındı�ında, sontest puan ortalamaları  arasında anlamlı düzeyde bir fark bulunmu�tur. 

Deney grubu çocuklarının sayıları aynı olan iki kümeyi e�le�tirmede, kontrol grubu 

çocuklarından daha ba�arılı oldukları görülmü�tür.  

 

Denence 6: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 6: 

Örnekteki Sayıları Uygun �ekilde Çizme” öntest puanları kontrol altına alındı�ında, 

sontest puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir fark vardır. 

 

Tablo 4.1.11: Deney ve Kontrol Grubundaki Çocukların “Piaget Sayı 

Korunum Testi-Test 6: Örnekteki Sayıları Uygun �ekilde Çizme” Öntest- Sontest 

Puanlarının Aritmetik Ortalamaları, Standart Sapma De�erleri �le Düzeltilmi� 

Sontest Puan Ortalamaları ve Standart Hata De�erleri 

 

Puanlar Düzeltilmi� Sontest Puan 

Ortalamaları 

 

Gruplar 

 

N 

 

X  Ss X  SH 

18 Öntest 7,88 2,02   Deney 

18 Sontest 9,88 ,3233 9,89 ,230 

18 Öntest 7,33 2,44   Kontrol 

18 Sontest 8,22 1,437 8,29 ,229 

 

Tablo 4.1.11’e bakıldı�ında deney grubu çocuklarının “Piaget Sayı Korunum 

Testi-Test 6: Örnekteki Sayıları Uygun �ekilde Çizme” düzeltilmi� sontest puan 

ortalamasının X =9,89 , kontrol grubu çocuklarının düzeltilmi� sontest puan 

ortalamasının ise X =8,29 oldu�u görülmektedir. Bu durum, deney grubu çocuklarının 

düzeltilmi� sontest puan ortalamasının, kontrol grubu çocukların düzeltilmi� sontest 

puan ortalamasından daha yüksek oldu�unu göstermektedir.  
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Tablo 4.1.12: Deney ve Kontrol Grubundaki Çocukların “Piaget Sayı 

Korunum Testi- Test 6: Örnekteki Sayıları Uygun �ekilde Çizme” Öntest- Sontest 

Puanlarının Kovaryans Analizi Sonuçları 

 

Varyansın Kayna�ı Kareler 
Toplamı 

 
Sd 

Kareler 
Ortalaması 

 
F 

 
p 

Kontrol Edilen 
De�i�ken Öntest 

2,18 1 2,18 2,34 ,136 

Grup 9,62 1 9,62 10,30 ,003 

Hata 29,84 32 ,933   

Düzeltilmi� 
Ortalama Puan  

61,88 35    

P< .05 

Tablo 4.1.12’de ki kovaryans analizi sonucunda, öntest puanları kontrol altına 

alındı�ında, deney ve kontrol gruplarının “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 6: 

Örnekteki Sayıları Uygun �ekilde Çizme” düzeltilmi� sontest toplam puan ortalamaları 

arasında deney grubu lehine anlamlı bir farklılı�ın oldu�u bulunmu�tur (p< .05). Bu 

sonuç altıncı denencenin kabul edildi�ini göstermektedir.   

Test 6’da 1’den 10’a kadar olan sayıların simgesel modelleri verilmi�tir. 

Sayıların simgesel modellerinin nasıl çizilece�i de oklarla gösterilmi�tir. Çocuklardan 

sayıların simgesel modellerinin örneklerine bakarak, kendilerinin de sayıları yazmaları 

istenmi�tir.  

Rakamları tanıma ve yazma birbirinden farklı becerilerdir.Çocuklar bir rakamı 

tanıyabilir ancak onu yazamayabilirler.Okul öncesi dönemde rakamları yazmaya l’den 

5’e kadar olan rakamlarla ba�lanılmalıdır. Çocuk rakamları ö�reninceye kadar, 

ö�retmen her gün yalnız bir ya da iki rakam ö�retmelidir. Çocuklara rakamları yazmayı 

ö�retirken, çocukların rakamları do�ru yazdıklarından emin olmalıdır. Çünkü yanlı� 

alı�kanlıkları düzeltmek do�ruyu ö�retmekten daha zordur. Bunun için ö�retmenin, 

çocukların rakam yazmaya do�ru noktadan ba�lamaları için onlara rehberlik etmesi ve 

hangi yönde çizeceklerini göstermesi gerekmektedir. Rakamları yazma yönünün 

yukardan a�a�ıya do�ru oldu�u unutulmamalıdır (Akta�, 2002) .  

Bu ara�tırmada kullanılan “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 6”dan alınabilecek 

en yüksek puan 10’dur. Deney grubu çocuklarının “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 6” 

dan beklenen en yüksek puan olan 10’a çok yakın oldu�u görülmektedir. Deney grubu 

çocuklarının sayıların simgesel modellerine bakarak yazmada oldukça ba�arılı oldukları 
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söylenebilir. Ara�tırmada deney grubu çocukların öntest puan ortalamasının 7,88’den, 

sontest puan ortalaması olan 9,89’a yükselmesi, uygulanan “Kavram E�itim Programı” 

ile açıklanabilir.  

Karata� (1996) “Özel ve Resmi Anaokullarına Devam Eden 5-6 Ya� Grubundaki 

Bazı Sayı Kavramlarına Ait Becerilerinin �ncelenmesi”ne yönelik bir ara�tırma 

yapmı�tır. Bu ara�tırmada çocuklara 15x15 cm boyutlarında, üzeri tahta kalemi ile 

çizilmi� ve oyulmu� 1-20 arasındaki sayı sembollerinin oldu�u kartlar gösterilmi�tir. 

Öncelikle çocu�a 1 rakamının kalıbı gösterilerek, önünde bulunan ka�ıda 1 rakamını 

çizmesi istenmi�tir. Bu i�lem çocuk ba�arılı oluncaya kadar devam etmi�tir. Daha sonra 

yeni bir rakamı çizmesi için i�leme geçilmi�tir. Ara�tırma sonucunda 4 ya�ındaki 

çocukların 1 ile 3 arasındaki rakamları % 39.88 oranında, 5 ya�ındaki çocukların ise 

%10.41, 6 ya�ındaki çocukların ise %100 oranında rakamların çiziminde ba�arılı 

oldukları görülmü�tür. Karata�’ın ara�tırmasından elde edilen bu sonuç, yapılan bu 

ara�tırmada deney grubundaki 6 ya� çocuklarının örne�i verilen rakamları çizmedeki 

ba�arısı ile tutarlılık göstermektedir. 

 

Denence 7: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programının” uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Piaget Sayı Korunum Testi-Test 7: 

Gördü�ü Resimdeki Nesnenin Kaç Tane Oldu�unu Yazma ” öntest puanları kontrol 

altına alındı�ında, sontest puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir 

fark vardır. 

 

Tablo 4.1.13 : Deney ve Kontrol Grubundaki Çocukların “Piaget Sayı 

Korunum Testi-Test 7: Gördü�ü Resimdeki Nesnenin Kaç Tane Oldu�unu 

Yazma” Öntest- Sontest Puanlarının Aritmetik Ortalamaları, Standart Sapma 

De�erleri �le Düzeltilmi� Sontest Puan Ortalamaları ve Standart Hata De�erleri 

Puanlar Düzeltilmi� Sontest Puan 

Ortalamaları 

 

Gruplar 

 

N 

 

X  Ss X  SH 

18 Öntest 5,38 3,34   Deney 

18 Sontest 8,77 1,35 8,67 ,308 

18 Öntest 4,94 2,12   Kontrol 

18 Sontest 5,33 1,60 5,66 ,317 
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Tablo 4.1.13 incelendi�inde, deney grubu çocuklarının “Piaget Sayı Korunum 

Testi-Test 7: Gördü�ü Resimdeki Nesnenin Kaç Tane Oldu�unu Yazma” düzeltilmi� 

sontest puan ortalamasının ( X =8,67), kontrol grubu çocuklarının düzeltilmi� sontest 

puan ortalamasından ( X =5,66) daha yüksek oldu�u görülmektedir.  

 

Tablo 4.1.14: Deney ve Kontrol Grubundaki Çocukların “Piaget Sayı 

Korunum Testi-Test 7: Gördü�ü Resimdeki Nesnenin Kaç Tane Oldu�unu 

Yazma” Öntest- Sontest Puanlarının Kovaryans Analizi Sonuçları 

 

Varyansın Kayna�ı Kareler 
Toplamı 

 
Sd 

Kareler 
Ortalaması 

 
F 

 
p 

Kontrol Edilen 
De�i�ken Öntest 

22,41 1 22,41 13,69 ,000 

Grup 44,72 1 44,72 27,31 ,000 

Hata 52,38 32 1,63   

Düzeltilmi� Toplam 
Puan 

181,88 35    

P< .05 

Tablo 4.1.14’de kovaryans analizi sonucunda, öntest puanları kontrol altına 

alındı�ında, deney ve kontrol gruplarının “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 7: Gördü�ü 

Resimdeki Nesnenin Kaç Tane Oldu�unu Yazma” düzeltilmi� sontest toplam puan 

ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir farkın oldu�u bulunmu�tur (p< .05) 

. 

“Piaget Sayı Korunum Testi- Test 7”de de�i�ik resimlerle gösterilmi� nesnelerin 

sayısının sayılmasına ve sayının simgesel modelinin çizilmesine ili�kin sorular 

bulunmaktadır. Çocuktan öncelikle Test-7 ka�ıdında gördü�ü resimdeki nesnenin kaç 

tane oldu�unu sayması beklenir. Sayma i�lemi bittikten sonra da ka�ıdın üzerine, 

saydı�ı rakamın simgesel modelini çizmesi istenir. Bu testten alınabilecek en yüksek 

puan ortalaması 10’dur. Deney ve kontrol gruplarının Test-7’den aldıkları sontest 

puanları incelendi�inde, deney grubu çocuklarının düzeltilmi� sontest puan 

ortalamasının 8,67, kontrol grubu çocuklarının düzeltilmi� sontest puan ortalamasının 

ise 5,66 oldu�u görülecektir. Deney grubu çocuklarının resimlerle gösterilmi� 

nesnelerin sayısını saymada ve saydıkları rakamın simgesel modelini çizmede, kontrol 

grubu çocuklardan daha ba�arılı oldukları söylenebilir.  



  

 

83 

Her �eyden önce sayıları yazabilme ile sayıları anlama ve kavramanın birbiriyle 

tam anlamıyla ili�kili olmadı�ının bilinmesi gerekmektedir. Çocukların sayıları do�ru 

yazamaması, sayıları anlamadı�ından ya da kavrayamadı�ından kaynaklanmayabilir. 

Yazma i�leminin do�ru bir �ekilde yapılabilmesi için küçük kas geli�iminin uygun 

olması, el göz koordinasyonu ve sa�lıklı duyu organlarına sahip olması gerekir. Bu 

yüzden okul öncesi dönemde çocukların yazma becerilerini geli�tirebilmek için bol 

miktarda rakam yazma çalı�malarına yer verilmelidir (Akta�, 2002; Güven, 2004). 

Yapılan bu ara�tırmadaki “Kavram E�itim Programı”nda yer alan motor geli�imlerine 

uygun bili�sel etkinlikler; rakamların havada yazılması, sayıları yazmaya yönelik 

alı�tırmalar ve Montessori E�itsel Araçları deney grubu çocuklarının, sayıları yazmada 

ba�arılı olmalarını sa�lamı�tır. Nitekim deney grubu çocuklarının öntest puan 

ortalamasının 5,38’den, sontest puan ortalaması olan 8,67’ye yükselmesinin de bu 

dü�ünceyi destekler nitelikte oldu�u söylenebilir. 

Karata�’ın 1996 yılında yapmı� oldu�u ara�tırmada çocuklardan sözel 

yönergelerle rakamların çizilmesi istenmi�tir. Rakamların modelleri verilmemi� sadece 

sözel yönergeler kullanılmı�tır. Ara�tırma sonucunda 4 ya� çocuklarının hiç biri sözel 

yönergelerle rakamları çizmede ba�arılı olamamı�lardır. 5 ya� çocuklarının ise %18,75’i 

1-10 arası rakamları çizebilmi�lerdir. 6 ya� çocukları ise 1-50 arasındaki sayıları 

%31,24 oranında çizmeyi ba�armı�lardır. Karata�’ın ara�tırması bulguları ile bu 

ara�tırmanın bulguları kar�ıla�tırıldı�ında birbirini destekler nitelikte oldu�u 

görülmektedir.  

Ara�tırmadan elde edilen bu sonuç, aynı konuda yapılan di�er ara�tırmalardan 

elde edilen sonuçlarla da tutarlı oldu�u söylenebilir (Çelen,1992; Kırlar; 2006; Sancak, 

2003) 

 

Denence 8: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 8: 

Zarların Üzerindeki Noktaları Sayarak Uygun Sayıyı Yazma ” öntest puanları kontrol 

altına alındı�ında, son-test puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir 

fark vardır. 
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Tablo 4.1.15 : Deney ve Kontrol Grubundaki Çocukların “Piaget Sayı 

Korunum Testi-Test 8: Zarların Üzerindeki Noktaları Sayarak Uygun Sayıyı 

Yazma” Öntest- Sontest Puanlarının Aritmetik Ortalamaları, Standart Sapma 

De�erleri �le Düzeltilmi� Sontest Puan Ortalamaları ve Standart Hata De�erleri 

 

Puanlar Düzeltilmi� Sontest Puan 

Ortalamaları 

 

Gruplar 

 

N 

 

X  Ss X  SH 

18 Öntest 7,33 5,49   Deney 

18 Sontest 14,00 1,97 13,87 ,580 

18 Öntest 5,44 3,69   Kontrol 

18 Sontest 7,88 3,28 8,33 ,591 

 

Tablo 4.1.15 incelendi�inde deney grubu çocukları “Piaget Sayı Korunum Test-

Test 8: Zarların Üzerindeki Noktaları Sayarak Uygun Sayıyı Yazma” düzeltilmi� sontest 

puan ortalamasının ( X =13,87), kontrol grubu çocuklarının düzeltilmi� sontest puan 

ortalamasından ( X =8,33) daha yüksek oldu�u görülmektedir.  

 

Tablo 4.1.16 : Deney ve Kontrol Grubundaki Çocukların “Piaget Sayı 

Korunum Testi- Test 8: Zarların Üzerindeki Noktaları Sayarak Uygun Sayıyı 

Yazma” Öntest- Sontest Puanlarının Kovaryans Analizi Sonuçları 

 

Varyansın Kayna�ı Kareler Toplamı  
Sd 

Kareler 
Ortalaması 

 
F 

 
p 

Kontrol Edilen 
De�i�ken Öntest 

59,05 1 59,05 10,04 ,003 

Grup 175,09 1 175,09 29,78 ,000 

Hata 188,14 32 5,88   

Düzeltilmi� Toplam 
Puan  

585,88 35    

P< .05 

Tablo 4.1.16’da kovaryans analizi sonucunda, öntest puanları kontrol altına 

alındı�ında, deney ve kontrol gruplarının “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 8: Zarların 

Üzerindeki Noktaları Sayarak Uygun Sayıyı Yazma” düzeltilmi� sontest puan 

ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir farkın oldu�u bulunmu�tur (p< .05) 

. Bu bulgu, denence sekizi do�rulamaktadır.  
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Piaget Sayı Korunum Testi- Test 8’de, Test 7’ye benzer nitelikte bir testtir. Test- 

8’de üzerinde de�i�ik noktaların bulundu�u zar resimleri vardır. Çocuktan zarların 

üzerindeki bu noktaları sayarak, noktaların sayısının kaç oldu�unu yazması istenir. Bu 

testten alınabilecek en yüksek puan 16’dır. Deney ve kontrol gruplarının Test-8’den 

aldıkları sontest puan ortalamalarına bakıldı�ında, deney grubu düzeltilmi� sontest puan 

ortalamasının ( X =13,87) , kontrol grubu düzeltilmi� sontest puan ortalamasından 

( X =8,33) çok daha yüksek oldu�u görülecektir. Elde edilen bu bulgu, Kavram 

E�itimi’nin deney grubu çocukların zarların üzerindeki noktaları do�ru sayma ve 

sayıların simgesel modellerini yazma ile ilgili becerileri üzerinde etkili oldu�unu ortaya 

koymaktadır.  

Çocukların rakamları do�ru yazabilmesi için çocu�un her rakamın ayırt edici 

özelli�ini bilmesi gerekir. Örne�in, 6 bir yuvarlak ve soldan inen bir e�riden olu�urken, 

bu e�rinin yönü onu 9’dan ayırmaktadır.  Ayrıca 1,4,7 rakamları düz çizgilerle 

çizilebilmektedir. Ancak çocuklar bazı rakamları yazarken birbirlerine karı�tırabilirler. 

Örne�in 2 ile 5, 6 ile 9 rakamlarının arasındaki farklılıkları ayırt etmek daha zordur. Bu 

rakamların çizimi birbirine çok benzemektedir. Bazen de çocuklar rakamlarla harfleri 

birbirine karı�tırmaktadır. Örne�in çocuklar yazarken  5’i S ile, 3’ü E ile 

karı�tırabilirler. Bazen de çocuklar rakamları yazarken ters yazabilirler. Daha çok 6, 9, 

2, 3, 5 rakamlarını yazarken hata yaparlar (Akta�, 2002).  

Bu ara�tırmada kavram e�itimi öncesi yapılan öntest çalı�malarında örnekleme 

alınan çocukların rakamları çizmede zarların üzerindeki noktaların sayısını yazmada 

oldukça  zorlandıkları görülmü�tür. Ancak kavram e�itimi uygulandıktan sonra yapılan 

sontest uygulamasında deney grubu çocuklarının kontrol grubu çocuklarına göre 

rakamların simgesel modellerini daha do�ru yazdıkları ve rakamları ters yazmadıkları 

görülmü�tür. Kontrol grubu çocukların rakamları yazarken ters yazma, harflerle 

karı�tırma, di�er rakamlarla karı�tırma ya da hiç yazamama davranı�ları gözlenmi�tir.   

Kırlar 2006 yılında,  “Okul öncesi E�itim Kurumlarına Devam Eden Altı Ya� 

Çocuklarına Bazı Matematiksel Kavramları Kazandırmada Yapılandırılmı� Yöntem �le 

Geleneksel Yöntemin Etkilili�inin Kar�ıla�tırmalı Olarak �ncelenmesi” konusunda bir 

ara�tırma yapmı�tır. Ara�tırmada sayılarla ilgili becerilerin kazanılıp kazanılmadı�ını 

ölçmek amacı ile “Piaget Sayı Korunum Testi” kullanılmı�tır. Ara�tırmadan elde edilen 

bulgular, yapılandırılmı� yöntemin uygulandı�ı deney grubu çocuklarının sayılarla ilgili 

sontest puan ortalamasının, geleneksel yöntemin uygulandı�ı kontrol gurubu 
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çocuklarının sontest puan ortalamasından daha yüksek oldu�u sonucunu ortaya 

koymaktadır. Bu bulgulardan elde edilen sonuçlara bakıldı�ında, deney grubu 

çocuklarının, kontrol grubu çocuklarına göre rakamları çizme davranı�larında daha 

ba�arılı oldukları görülecektir.  

 

4.2. Geometrik �ekillerle �lgili Bulgular ve Tartı�ma 

 

Denence 9: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi- Üçgen” 

öntest puanları kontrol altına alındı�ında, sontest puan ortalamaları arasında deney 

grubu lehine anlamlı bir fark vardır. 

 

Tablo 4.2.1: Deney ve Kontrol Grubundaki Çocukların “Geometrik �ekilleri 

Tanıma Testi-Üçgen” Öntest- Sontest Puanlarının Aritmetik Ortalamaları, 

Standart Sapma De�erleri �le Düzeltilmi� Sontest Puan Ortalamaları ve Standart 

Hata De�erleri 

 

Puanlar Düzeltilmi� Sontest Puan 

Ortalamaları 

 

Gruplar 

 

N 

 

X  Ss X  SH 

18 Öntest 7,61 1,289   Deney  

18 Sontest 11,88 ,323 12,02 ,211 

18 Öntest 8,11 1,843   Kontrol 

18 Sontest 8,44 1,722 8,30 ,211 

 

Tablo 4.2.1 incelendi�inde, deney grubu çocukların “Geometrik �ekilleri 

Tanıma Testi-Üçgen” düzeltilmi� sontest puan ortalamasının ( X =12,02), kontrol grubu 

çocukların düzeltilmi� sontest puan ortalamasından ( X =8,30) daha yüksek oldu�u 

görülmektedir.  
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Tablo 4.2.2.: Deney ve Kontrol Grubundaki Çocukların “Geometrik 

�ekilleri Tanıma Testi- Üçgen” Öntest- Sontest Puanlarının Kovaryans Analizi 

Sonuçları 

 

Varyansın Kayna�ı Kareler Toplamı  
Sd 

Kareler 
Ortalaması 

 
F 

 
p 

Kontrol Edilen 
De�i�ken Öntest 

26,035 1 26,03 32,808 ,000 

Grup 121,337 1 121,33 152,903 ,000 

Hata 26,187 33 ,794   

Düzeltilmi� Toplam 
Puan 

159,0 35    

 p< .05 

Tablo 4.2.2’de ki kovaryans analizi sonucunda, öntest puanları kontrol altına 

alındı�ında, deney ve kontrol gruplarının “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi-Üçgen” 

testi düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir 

farklılık oldu�u görülmektedir (p< .05). Bu sonuç, dokuzuncu denenceyi 

do�rulamaktadır.  

Okul öncesi dönemdeki çocuklar, okul öncesi e�itimi almadan da �ekilleri 

inceleme ve günlük hayatlarında kullanma yoluyla daire, üçgen, kare ve dikdörtgen ile 

ilgili bir çok �ema olu�turabilirler. Hatta bu temel geometrik �ekilleri isimleriyle dahi 

adlandırabilirler. Ancak bu tanıma, ço�unlukla belli bir modeldeki tipe yada prototipe 

göre olmaktadır (Clements ve Sarama, 2002).  

 “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi-Üçgen” testinin içeri�inde tipik ve atipik 

üçgenler ile üçgen çeldiricileri bulunmaktadır. Bu testte 12 adet geometrik �ekil vardır. 

De�i�ik açılara ve kenar uzunluklarına sahip, de�i�ik konumlarda olan 7 adet üçgen ve 5 

adet üçgen olmayan çeldiriciler yer almaktadır. Çocuklardan Üçgen Tanıma Testi’ne 

bakarak önce üçgen olan �ekilleri mavi kalemle, daha sonra üçgen olmayan �ekilleri de 

kırmızı kalemle i�aretlemeleri istenir. Bu testten alınabilecek en yüksek puan 12’dir. Bu 

sorular üçgenleri tanımaya ve üçgen olmayan di�er �ekilleri üçgenden ayırt etmeye 

yöneliktir.  

Bu ara�tırmada kavram e�itimi öncesi yapılan öntest çalı�maları sırasında 

örnekleme alınan çocukların bir ço�unun tabanda iki açısı, tepede bir açısı olan e� kenar 

üçgeni (tipik üçgen) tanıyabildikleri görülmü�tür. Ancak üçgenlerin açıları ve konumları 

de�i�tikçe çocukların üçgenleri ayırt etmede zorlandıkları gözlenmi�tir. Çocukların, 



  

 

88 

öntest çalı�maları sırasında üçgen hakkında belli bir örne�e (prototip) sahip oldukları 

söylenebilir.Ancak kavram e�itimi uygulandıktan sonra, yapılan sontest 

uygulamalarında deney grubu çocuklarının, kontrol grubu çocuklarına göre, üçgenlerin 

konumları, çarpıklıkları ve açıları de�i�se de üçgenleri tanımada  daha ba�arılı oldukları 

görülmü�tür.  

Çocukların “Üçgen Tanıma Testi”nden almaları beklenen en yüksek puan 

12’dir. Deney grubundaki çocukların, düzeltilmi� sontest puan ortalamasına 

bakıldı�ında, 12 tam puanı aldıkları görülmektedir. Bu bulgu, “Kavram E�itimi 

Programı”nın deney grubu çocuklarında, üçgenleri tanıma becerileri üzerinde olumlu 

yönde etkisini ortaya koymaktadır.                                        

Aslan  (2004) “Anaokuluna Devam Eden 3-6 Ya� Grubu Çocuklarının Temel 

Geometrik �ekilleri Tanımalarının ve �ekilleri Ayırt Etmede Kullandıkları Kriterlerin 

�ncelenmesi” ba�lıklı  ara�tırmasında 3- 4- 5- 6 ya� çocuklarının, geometrik �ekilleri 

tanıma düzeyleri ve tanımada kullandıkları kriterleri belirlemeye çalı�ılmı�tır. 

Ara�tırmada yapılan varyans analizi sonucunda, 3- 4- 5- 6 ya�larındaki çocukların 

“Üçgen Tanıma Testi”nden aldıkları puan ortalamaları arasında anlamlı düzeyde bir 

farklıla�manın olmadı�ı görülmü�tür. Üçgen Tanıma Testi’nden 3 ya� grubu çocukları 

X =7.04 puan ortalamasını , 4 ya� grubu çocukları X = 7,84 puan ortalamasını, 5 ya� 

grubu çocukları X = 7,04 puan ortalamasını, 6 ya� grubu çocukları ise X =8,64 puan 

ortalamasını elde etmi�leridir. Ya� gruplarının aldıkları puan ortalamaları arasında 

anlamlı düzeyde bir farklıla�ma bulunmasa da, üçgen �eklini tanımada 6 ya� grubu 

çocukları, 3- 4- 5 ya� grubu çocuklarından daha ba�arılı olmu�lardır.  

Çoban ve Dursun (2003) tarafından “3-6 Ya� Çocukların Geometrik �ekilleri  

Anlamalarını Geli�tirme” konusunda bir ara�tırma  yapılmı�tır. Ara�tırmada küçük 

çocukların (3-6 ya�) üçgenler ve dikdörtgenlerle ilgili geometrik kavramlara ili�kin 

algıları analiz edilmi�tir. 3 ya� çocuklarının, tepede bir noktaya sahip olan, iki kenarı 

aynı ve üç keskin noktası olan bir düzlem gibi kriterleri tanımlanan üçgen hakkında 

kendi kendilerine karar verebildikleri bulunmu�tur.  Ancak ya�ları büyüdükçe 

katogorize etme kararlılı�ı, 4. ya�tan 6. ya�a do�ru artmı�tır. Özellikle 6 ya� çocukları 

üçgenleri çe�itlendirebilme, sınıflandırabilme becerilerinde daha ba�arılı olmu�lardır. 

Çoban ve Dursun’un ara�tırmalarından elde edilen bulguların, bu ara�tırmadan elde 

edilen bulguları destekler nitelikte oldu�u söylenebilir.  
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Denence 10: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi-

Dikdörtgen” öntest puanları kontrol altına alındı�ında, sontest puan ortalamaları 

arasında deney grubu lehine anlamlı bir fark vardır. 

 

Tablo 4.2.3: Deney ve Kontrol Grubundaki Çocukların “Geometrik 

�ekilleri Tanıma Testi-Dikdörtgen” Öntest- Sontest Puanlarının Aritmetik 

Ortalamaları, Standart Sapma De�erleri �le Düzeltilmi� Sontest Puan 

Ortalamaları ve Standart Hata De�erleri 

 

Puanlar Düzeltilmi� Sontest Puan 

Ortalamaları 

 

Gruplar 

 

N 

 

X  Ss X  SH 

18 Öntest 9,55 1,199   Deney  

18 Sontest 11,94 ,235 11,93 ,117 

18 Öntest 8,66 1,782   Kontrol 
18 Sontest 9,22 2,045 9,71 ,113 

 

Tablo 4.2.3 incelendi�inde deney grubunun “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi- 

Dikdörtgen” düzeltilmi� sontest puan ortalamasının ( X =11,93), kontrol grubu 

çocuklarının  düzeltilmi� sontest puan ortalamasından ( X =9,71) daha yüksek oldu�u 

görülmektedir.  

 

Tablo 4.2.4: Deney ve Kontrol Grubundaki Çocuklarının “Geometrik 

�ekilleri Tanıma Testi-Dikdörtgen” Öntest- Sontest Puanlarının Kovaryans 

Analizi Sonuçları 

Varyansın Kayna�ı Kareler 
Toplamı 

 
Sd 

Kareler 
Ortalaması 

 
F 

 
p 

Kontrol Edilen 
De�i�ken Öntest 

21,116 1 21,164 98,877 ,000 

Grup 27,622 1 27,622   129,044 ,000 

Hata 6,850 32 ,214   

Düzeltilmi� Toplam 
Puan 

138,750 35    

 p< .05 
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Tablo 4.2.4’de kovaryans analizi sonucunda, öntest puanları kontrol altına 

alındı�ında, deney ve kontrol gruplarının “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi- 

Dikdörtgen” düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı 

bir farklılı�ın oldu�u görülmektedir (p< .05). Bu sonuç, onuncu denenceyi 

do�rulamaktadır.   

 “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi- Dikdörtgen” testinin içeri�inde tipik ve 

atipik dikdörtgenler ile dikdörtgen çeldiricileri bulunmaktadır. Bu testte 12 adet 

geometrik �ekil vardır. De�i�ik konumlarda ve kenar uzunluklarında, büyüklü küçüklü 5 

adet dikdörtgen ve 7 adet dikdörtgen olmayan çeldiriciler yer almaktadır. Çocuklardan 

Dikdörtgen Tanıma Testi’ne bakarak dikdörtgen olan �ekilleri mavi kalemle 

i�aretlemeleri, daha sonra dikdörtgen olmayan �ekilleri de kırmızı kalemle i�aretlemeleri 

istenir. Bu testten alınabilecek en yüksek puan 12’dir. Bu sorular, dikdörtgenleri 

tanımaya ve dikdörtgen olmayan di�er �ekilleri dikdörtgenden ayırt etmeye yöneliktir.  

 “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi- Dikdörtgen” testinden alınabilecek en 

yüksek puanın 12 oldu�u dü�ünülürse, deney grubu çocuklarının puan ortalamasının 

(11,93) , “Kavram E�itim Programı”ndan dolayı 12’ye yakla�tı�ı söylenebilir.  

Kontrol grubu çocuklarının, tipik dikdörtgeni tanırken, yüksekli�in tabana olan 

oranı bilinen yaygın olan oranından daha az oldu�unda, yada dikdörtgenlerin konumları 

de�i�ti�inde, dikdörtgenleri tanıyamadıkları görülmü�tür.   

Aslan’ın 2004 yılında yapmı� oldu�u çalı�mada 3-6 ya� arasındaki çocuklara 

de�i�ik büyüklükte, de�i�ik konumlarda, yüksekliklerinin tabana olan oranlarının 

de�i�ik oldu�u dikdörtgenler ve dikdörtgen olamayan �ekiller gösterilmi�tir. 

Ara�tırmada yapılan varyans analizi sonucunda 3 ya� ile 5 ya� arasında ve 3 ya� ile 6 

ya� arasında anlamlı düzeyde farklılık bulunmu�tur.  5 ve 6 ya� çocukları, 3 ya� 

çocuklarından dikdörtgenleri tanımada daha ba�arılı olmu�lardır.  

Sancak (2003) tarafından yapılan, bilgisayar destekli e�itim ile geleneksel 

yöntemin kar�ıla�tırıldı�ı deneysel çalı�mada deney ve kontrol gruplarının “Geometrik 

�ekil Formu” sontest sonuçları kar�ıla�tırıldı�ında, deney grubu lehine anlamlı düzeyde 

bir farklıla�ma oldu�u sonucu elde edilmi�tir. Bilgisayar destekli e�itim alan çocukların, 

geleneksel e�itim alan çocuklara göre geometrik �ekilleri tanımada daha ba�arılı 

oldukları saptanmı�tır.  

 

Denence 11: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan programın 
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uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi-Kare” 

öntest puanları kontrol altına alındı�ında, sontest puan ortalamaları arasında deney 

grubu lehine anlamlı bir fark vardır. 

Tablo 4.2.5: Deney ve Kontrol Grubundaki Çocukların “Geometrik 

�ekilleri Tanıma Testi- Kare” Öntest- Sontest Puanlarının Aritmetik 

Ortalamaları, Standart Sapma De�erleri �le Düzeltilmi� Sontest Puan 

Ortalamaları ve Standart Hata De�erleri 

 

Puanlar Düzeltilmi� Sontest Puan 

Ortalamaları 

 

Gruplar 

 

N 

 

X  Ss X  SH 

18 Öntest 9,44 2,17   Deney  

18 Sontest 11,44 ,78 11,44 ,160 

18 Öntest 8,66 2,90   Kontrol 
18 Sontest 9,05 2,87 9,42 ,159 

 

Tablo 4.2.5 incelendi�inde deney grubunun “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi-

Kare” düzeltilmi� sontest puan ortalamasının ( X =11,44), kontrol grubu çocuklarının 

düzeltilmi� puan ortalamasından ( X =9,42) daha yüksek oldu�u görülmektedir.  

.  

Tablo 4.2.6: Deney ve Kontrol Grubundaki Çocuklarının “Geometrik 

�ekilleri Tanıma Testi- Kare” Öntest- Sontest Puanlarının Kovaryans Analizi 

Sonuçları 

Varyansın Kayna�ı Kareler 
Toplamı 

 
Sd 

Kareler 
Ortalaması 

 
F 

 
p 

Kontrol Edilen 
De�i�ken Öntest 

46,744 1 46,744 104,37 ,000 

Grup 66,590 1 66,590 148,68 ,000 

Hata 14,332 32 ,448   

Düzeltilmi� Toplam 
Puan 

202,750 35    

p< .05 

Tablo 4.2.6’da ki kovaryans analizi sonucunda, öntest puanları kontrol altına 

alındı�ında, deney ve kontrol gruplarının “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi-Kare” 

düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir farkın 

oldu�u bulunmu�tur (p< .05). Bu sonuç onbirinci denenceyi do�rulamaktadır.  
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 “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi- Kare” testinin içeri�inde tipik kare ile kare 

çeldiricileri bulunmaktadır. Bu testte 12 adet geometrik �ekil vardır. De�i�ik 

konumlarda ve büyüklü-küçüklü 4 adet kare ve 8 adet kare olmayan çeldiriciler yer 

almaktadır. Çocuklardan Kare Tanıma Testi’ne bakarak kare olan �ekilleri mavi kalemle 

i�aretlemeleri, daha sonra da kare olmayan �ekilleri kırmızı kalemle i�aretlemeleri 

istenir. Bu testten alınabilecek en yüksek puan 12’dir. Bu sorular, kareyi tanımaya ve 

kare olmayan di�er �ekilleri  kareden ayırt etmeye yöneliktir.  

Bu ara�tırmada kavram e�itimi öncesi yapılan öntest çalı�maları sırasında 

örnekleme alınan çocukların karelerin konumları ve büyüklükleri de�i�tikçe kareyi 

tanımada oldukça zorlandıkları görülmü�tür. Ancak kavram e�itimi uygulandıktan sonra 

yapılan sontest uygulamasında, deney grubu çocukların, kontrol grubu çocuklarına göre 

de�i�ik büyüklükte ve konumlarda olan kareleri tanımada daha ba�arılı oldukları 

gözlenmi�tir.  

Aslan’ın yaptı�ı çalı�madaki kovaryans analizi sonucunda, 3 ya� ile 4 ya�;  3 ya� 

ile 5 ya�; 3 ya� ile 6 ya� arasında anlamlı düzeyde bir farklılık çıkmı�tır. 6 ya� grubu 

çocukları kare �eklini tanımada 3 ya� grubu çocuklarından daha ba�arılı olmu�lardır.  

Turan’ın (2006) “Alt Sosyo-Ekonomik Düzeyde Anasınıfına Devam Eden ve 

Etmeyen 60–72 Ay Çocuklarında Görsel Algılama Davranı�larının �ncelenmesi (Konya 

�li Örne�i)” ba�lıklı çalı�masında “Frostig Algı Testi” kullanılmı�tır. Grupların “Frostig 

Algı Testi”, “�ekil- Zemin Ayırımı” alt boyutuna ili�kin t testi sonuçlarına bakıldı�ında, 

anasınıfına devam eden ve etmeyen çocukların puan ortalamaları arasında anlamlı 

düzeyde bir fark ortaya çıkmı�tır. Anasınıflarına devam eden çocuklar, anasınıflarına 

devam etmeyen çocuklara göre geometrik �ekillerin zemin üzerindeki konumları 

de�i�se de geometrik �ekilleri tanımada daha ba�arılı olmu�lardır.    

 

Denence 12: Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram 

E�itim Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi-Daire” 

öntest puanları kontrol altına alındı�ında, sontest puan ortalamaları arasında deney 

grubu lehine anlamlı bir fark vardır. 
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Tablo 4.2.7: Deney ve Kontrol Grubundaki Çocukların “Geometrik 

�ekilleri Tanıma Testi- Daire” Öntest- Sontest Puanlarının Aritmetik 

Ortalamaları, Standart Sapma De�erleri �le Düzeltilmi� Sontest Ortalamaları ve 

Standart Hata De�erleri 

 

Puanlar Düzeltilmi� Sontest Puan 

Ortalamaları 

 

Gruplar 

 

N 

 

X  Ss X  SH 

18 Öntest 11,55 1,0416   Deney  

18 Sontest 12,00 ,0000 12,00 ,075 

18 Öntest 10,94 1,2113   Kontrol 

18 Sontest 11,27 ,8947 11,47 ,074 

 

Tablo 4.2.7 incelendi�inde deney grubu çocuklarının “Geometrik �ekilleri 

Tanıma Testi- Daire” düzeltilmi� sontest puan ortalamasının ( X =12,00), kontrol grubu 

çocuklarının düzeltilmi� sontest puan ortalamasından ( X =11,47) daha yüksek oldu�u 

görülmektedir.  

 

 

 

Tablo 4.2.8: Deney ve Kontrol Grubundaki Çocukların “Geometrik 

�ekilleri Tanıma Testi- Daire” Öntest- Sontest Puanlarının Kovaryans Analizi 

Sonuçları 

 

Varyansın 
Kayna�ı 

Kareler 
Toplamı 

 
Sd 

Kareler 
Ortalaması 

 
F 

 
p 

Kontrol Edilen 
De�i�ken Öntest 

4,515 1 4,51 48,345 ,000 

Grup 5,08 1 5,08 54,485 ,000 

Hata 2,989 32 ,093   

Düzeltilmi�  
Toplam Puan 

18,306 35    

p< .05 
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Tablo 4.2.8’de kovaryans analizi sonucunda, öntest puanları kontrol altına 

alındı�ında, deney ve kontrol gruplarının “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi-Daire” 

düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir farkın 

oldu�u bulunmu�tur (p< .05) . Bu sonuç onikinci denenceyi do�rulamaktadır.   

Bir çemberin içinde kalan düzlem parçasına daire denir. Kare, Üçgen, 

Dikdörtgen �ekilleri gibi açıları ya da düz kenarları yoktur. Bu özellikleri ile di�er 

�ekillerden çok daha kolay ayırt edilmektedir (Akta�, 2004). Okul öncesi dönemde 

çocuklar tarafından daire ve kare gibi basit �ekiller önce ö�renilmektedir. Bebek 

çevrelerindeki nesnelerin topun, portakalın yuvarlak oldu�unu algılar. Onlar, yuvarla�ın 

özelliklerine ili�kin deneyimler elde ederler. Farklı büyüklükte ve farklı durumlarda 

gördü�ü yuvarla�ı zihninde bütünle�tirerek yuvarlak kavramını olu�turur. Zamanla 

yuvarlak �eklini, di�er �ekillerden ayırt edebilir duruma gelir. O, artık yuvarlak bir 

nesneyle, üçgen yada kare bir nesneyi birbirinden ayırt edebilir. Yapılan ara�tırmalara 

göre daha ya�amın ilk günlerinde bebek, özellikle insan yüzü gibi kıvrımlı ve dairesel 

yüzeyleri daha fazla tercih etmektedirler. Onun insan yüzüne olan duyarlılı�ı ilgi 

çekicidir. Ancak hangi kapasitenin ona bu duyarlılı�ı verdi�i, bu �emanın (yuvarlak ve 

kıvrımlı) algılarla mı, yoksa seçici algılarla mı geli�ti�i kesin olarak bilinmemektedir 

(�en, 2004; Ülgen , 2004).    

Küçük çocuklar çok erken dönemlerde daireyi di�er kö�eli �ekiller arasından 

kolaylıkla ayırt edebilmekle birlikte elipsle karı�tırabilmektedirler (Akta� Arnas, 2004). 

Kontrol grubu çocukların özellikle daireyi , elipsle karı�tırdıkları gözlenmi�tir.  

“Geometrik �ekilleri Tanıma Testi-Daire” testinin içeri�inde daire �ekilleri ile 

daire çeldiricileri bulunmaktadır. Bu testte 12 adet geometrik �ekil vardır. De�i�ik 

çaplarda 5 adet daire ve 7 adet daire olmayan çeldiriciler yer almaktadır. Çocuklardan 

Daire Tanıma Testi’ne bakarak daire olan �ekilleri mavi kalemle i�aretlemeleri, daha 

sonra da daire olmayan �ekilleri kırmızı kalemle i�aretlemeleri istenir. Bu sorular 

daireyi tanımaya ve daire olmayan di�er �ekilleri daireden ayırt etmeye yöneliktir.  

Bu ara�tırmada kullanılan “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi-Daire” testinde 

çocukların alabilecekleri en yüksek puan ortalaması 12’dir. Bu puan ortalaması dikkate 

alındı�ında deneme grubu çocukların 12 tam puan ortalamasını, kontrol grubu 

çocuklarının da 11,47 puan ortalamasını elde etmi� olmaları çocukların daireyi tanımada 

oldukça ba�arılı olduklarını ortaya koymaktadır. Ancak yapılan istatistiksel i�lemler 

sonucunda deney ve kontrol grupları arasındaki farkın anlamlı oldu�u görülmü�tür.  



  

 

95 

Aslan’ın 2004 yılında, 3–6 ya� arasındaki çocukların daireyi tanıma becerilerine 

yönelik yaptı�ı ara�tırmasında, 3 ya� ile 5 ya� arasında ve 3 ya� ile 6 ya� arasında 

anlamlı düzeyde bir farklılık ortaya çıkmı�tır.  Ara�tırmadan elde edilen bu sonuç, 5 ve 

6 ya� çocuklarının, 3 ya� çocuklarına göre daire �eklini daha rahat tanıdıklarını 

göstermektedir.  

Kırlar’ın “Okul öncesi E�itim Kurumlarına Devam Eden Altı Ya� Çocuklarına 

Bazı Matematiksel Kavramları Kazandırmada Yapılandırılmı� Yöntem �le Geleneksel 

Yöntemin Etkilili�inin Kar�ıla�tırmalı Olarak �ncelenmesi” isimli çalı�masında, deney 

ve kontrol gruplarının Geometrik �ekil Kavram Formunda alınan sontest puan 

ortalamaları incelendi�inde deney grubu lehine anlamlı düzeyde bir fark çıkmı�tır      

(p< .05). Ara�tırmadan elde dilen bu sonuç, deney grubu çocuklarının, kontrol grubu 

çocuklarına göre geometrik �ekilleri tanımada daha ba�arılı olduklarını ortaya 

koymaktadır.  

Asfuro�lu (1990), “Anasınıfına Devam Eden 5–6 Ya� Çocuklarına Üçgen, 

Daire ve Kare Kavramlarının Kazandırılması” ba�lıklı bir ara�tırma yapmı�tır. 

Ara�tırmada 18 çocuk materyalli e�itim, 18 çocuk materyalsiz e�itim almı�tır. E�itim 

etkinlikleri uygulanmadan önce her iki grubun çocuklarına öntest, etkinlik sonunda da 

sontest uygulanmı�tır. Dört hafta sonrasında da kalıcılık testi yapılmı�tır. E�itim 

etkinliklerinin uygulanması 16 gün sürmü�tür. Yalnızca materyalli gruptaki 

çocuklara Montessori e�itim araçları ve sınıf içi çalı�maları uygulanmı�tır. Ara�tırma 

sonucunda; materyalli e�itim alan çocukların öntest, sontest ve kalıcılık testlerinde 

üçgen- daire, daire- kare tanıma bakımından anlamlı düzeyde bir fark saptanmı�tır. 

Montessori e�itim araçları ile materyalli e�itim alan çocukların, materyalsiz e�itim 

alan çocuklara göre; daire �eklini, üçgen ve kare �ekillerinden daha kolay ayırt 

edebildikleri gözlenmi�tir.   

Yukarıdaki ara�tırma bulguları, bu ara�tırmadan elde edilen bulgularla tutarlılık 

göstermektedir.  
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BÖLÜM V 

 

SONUÇ ve ÖNER�LER 

 

Bu bölümde, ara�tırma sonucunda elde edilen bulgulara dayalı olarak ula�ılan 

sonuç ve önerilere yer verilmi�tir.  

 Ula�ılan genel sonuçlar, ara�tırmanın “Kavram E�itimi Programı” de�i�keninin 

deney grubu çocuklarının sayılarla ve geometrik �ekillerle ilgili kavramları 

kazanmasında etkili olup olmadı�ına göre ele alınmı�tır.  

5.1. Sonuçlar 

5.1.1.  “Piaget Sayı Korunum Testi”ne �li�kin Sonuçlar 

 

Ara�tırma bulguları “Sayılarla �lgili Kavram E�itim Programı” öncesi deney ve 

kontrol gurubundaki çocukların “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 1, Test 2, Test 3, Test 

4, Test 5, Test 6, Test 7, Test 8” den aldıkları puan ortalamaları arasında bir 

farklıla�manın olmadı�ını göstermektedir. 

 Sayılarla �lgili Kavram E�itim Programı de�i�keni uygulandıktan sonra deney 

grubundaki çocukların, kontrol grubundaki çocuklara göre, sayılarla ilgili eleman 

sayıları aynı olan iki kümeyi e�le�tirme, sayıların simgesel modellerini tanıma ve 

e�le�tirme, nesneleri sayma, sayıların simgesel modellerini yazma davranı�larında 

anlamlı düzeyde geli�menin oldu�u gözlenmi�tir. Bu bulgular, gerek ülkemizde ve 

gerekse yurt dı�ında uygulanan sayılarla ilgili kavram e�itimi çalı�maları sonucunda 

elde edilen bulgularla da benzerlik göstermektedir (Akman, 1995; Çelen, 1992; Sancak, 

2003; Turhan, 2004; Karata�, 1996; Kırlar, 2006) .    

Ara�tırmanın sonuçları, Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak 

hazırlanan Kavram E�itim Programının uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile 

varolan programın uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Piaget Sayı Korunum 

Testi- Test 1: Aynı Sayıda Elemanı Olan �ki Kümeyi Tanıyıp E�le�tirme” öntest 

puanları kontrol altına alındı�ında, düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında deney 

grubu lehine (p< .05) düzeyinde anlamlı bir farklılı�ın oldu�unu ortaya koymaktadır.  

Ara�tırmanın bulguları, Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan 

Kavram E�itim Programının uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan 

programın uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların,”Piaget Sayı Korunum Testi-Test 
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2: Küme içerisindeki eleman sayısını sayma ve kaç oldu�unu söyleme” öntest puanları 

kontrol altına alındı�ında, düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında deney grubu 

lehine anlamlı bir farklılı�ın oldu�unu göstermektedir (p < .05).  

Ara�tırmadan elde edilen di�er bir sonuç, Piaget ve Montessori yöntemine uygun 

olarak hazırlanan Kavram E�itim Programının uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar 

ile varolan programın uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Piaget Sayı 

Korunum Testi-Test 3: Zarların Üzerindeki Nokta Sayısını Sayıp Söyleme” öntest 

puanları kontrol altına alındı�ında, düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında deney 

grubu lehine anlamlı bir farkın varlı�ıdır (p< . 05). 

Ara�tırmanın sonuçlarından, Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak 

hazırlanan Kavram E�itim Programının uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile 

varolan programın uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Piaget Sayı Korunum 

Testi- Test 4: Kümedeki Eleman Sayısını Sayarak, Sayının Sembolü �le E�le�tirme” 

öntest puanları kontrol altına alındı�ında, düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında 

deney grubu lehine anlamlı düzeyde bir farkın oldu�u anla�ılmaktadır. Bulgular, deney 

grubu çocuklarının “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 4” düzeltilmi� sontest puan 

ortalamasının ( X = 8,66), kontrol grubu çocuklarının düzeltilmi� sontest puan 

ortalamasından ( X =6,72) daha yüksek oldu�unu göstermektedir.  

Yapılan kovaryans analizi sonuçları, öntestler kontrol altına alındı�ında, deney 

ve kontrol gruplarının “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 5: Aynı Sayıda Elemana Sahip 

�ki Kümeyi E�le�tirme. E�le�tirdi�i Kümenin Eleman sayısını Sembolü �le E�le�tirme  

”den aldıkları düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında anlamlı bir farkın oldu�unu 

ortaya koymaktadır  

(p< .05). 

“Piaget Sayı Korunum Testi- Test 6: Örnekteki Sayıları Uygun �ekilde Çizme” 

ye ili�kin sonuçlara bakıldı�ında; Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak 

hazırlanan Kavram E�itim Programının uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile 

varolan programın uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Piaget Sayı Korunum 

Testi- Test 6” öntest puanları kontrol altına alındı�ında, düzeltilmi� sontest puan 

ortalamaları arasında deney grubu lehine önemli düzeyde bir farklılı�ın oldu�u 

görülmektedir (p< .05).  

Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan “Kavram E�itim 

Programı”nın uygulandı�ı deney grubundaki çocuklar ile varolan programın 
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uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Piaget Sayı Korunum Testi-Test 7” öntest 

puanları kontrol altına alındı�ında, düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında deney 

grubu lehine anlamlı bir fark vardır (p< .05). 

Deney grubunun “Piaget Sayı Korunum Testi-Test 7: Gördü�ü Resimdeki 

Nesnenin Kaç Tane Oldu�unu Yazma” düzeltilmi� sontest puan ortalaması ( X =8,67), 

kontrol grubu düzeltilmi� sontest puan ortalamasından ( X =5,66) daha yüksektir. 

Yapılan istatistiksel i�lemler sonucunda deney ve kontrol gruplarının puan ortalamaları 

arasındaki farkın anlamlı oldu�u görülmü�tür (p< .05).  

“Piaget Sayı Korunum Testi- Test 8: Zarların Üzerindeki Noktaları Sayarak 

Uygun Sayıyı Yazma”ya ili�kin sonuçlara bakıldı�ında; Piaget ve Montessori 

yöntemine uygun olarak hazırlanan Kavram E�itim Programının uygulandı�ı deney 

grubundaki çocuklar ile varolan programın uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, 

“Piaget Sayı Korunum Testi- Test 8” öntest puanları kontrol altına alındı�ında, 

düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında deney grubu lehine (p< .05) düzeyinde 

anlamlı bir farklıla�manın oldu�u görülmektedir.  

Deney grubu çocuklarının, kontrol grubundaki çocuklara göre “Piaget Sayı 

Korunum Testi- Test 1, Test2, Test3, Test 4, Test 5, Test 6, Test 7, Test 8” den aldıkları 

sontest puan ortalamasında görülen artı�ın, deney grubuna uygulanan Sayılarla �lgili 

Kavram E�itim Programından kaynaklandı�ı söylenebilir.  

 

5.1.2. “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi”ne �li�kin Sonuçlar 

Deney ve kontrol gurubundaki çocukların Geometrik �ekillerle �lgili Kavram 

E�itim Programı öncesi “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi- Üçgen, Dikdörtgen, Kare, 

Daire” den aldıkları puan ortalamaları arasında bir farkın olmadı�ı görülmü�tür (p> 

.05). 

Ancak Kavram E�itimi Programı de�i�keni uygulanan deney grubu çocuklarının 

var olan programın uygulandı�ı kontrol grubu çocuklara göre geometrik �ekillerle ilgili 

üçgen, kare, dikdörtgen, daire �ekillerini tanıma, ayırt etme davranı�larında anlamlı 

düzeyde artmanın oldu�u gözlenmi�tir. Yapılan istatistiksel i�lemler sonucunda, deney 

ve kontrol gruplarının öntest puanları kontrol altına alındı�ında, düzeltilmi� son test 

puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı düzeyde farklılı�ın oldu�u 

bulunmu�tur (p< .05). Ara�tırmada deney grubu çocuklarından elde edilen bu bulgular 

di�er geometrik �ekilleri tanıma ile ilgili yapılan di�er ara�tırmalardan elde edilen 
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bulgularla da tutarlılık göstermektedir (Aslan, 2004; Çelen, 1992; Sancak, 2003; Kırlar, 

2006; Clements, 1999).  

 Ara�tırmanın üçgenle ilgili sonuçlarına bakıldı�ında; Piaget ve Montessori 

yöntemine uygun olarak hazırlanan Kavram E�itim Programının uygulandı�ı deney 

grubu çocukları ile varolan programın uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, 

“Geometrik �ekilleri Tanıma Testi- Üçgen” öntest puanları kontrol altına alındı�ında, 

düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir farkın 

oldu�u görülecektir (p< .05).  

Ara�tırmadan elde edilen bulgular, deney grubu çocuklarının “Geometrik 

�ekilleri Tanıma Testi- Dikdörtgen” düzeltilmi� sontest puan ortalamasının ( X =11,93), 

kontrol grubu çocuklarının düzeltilmi� sontest puan ortalamasından ( X =9,71) daha 

yüksek oldu�unu göstermektedir. Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak 

hazırlanan Kavram E�itim Programının uygulandı�ı deney grubu çocukları ile varolan 

programın uygulandı�ı kontrol grubundaki çocuklarının, “Geometrik �ekilleri Tanıma 

Testi- Dikdörtgen” öntest puanları kontrol altına alındı�ında, düzeltilmi� sontest puan 

ortalamaları arasında deney grubu lehine önemli düzeyde bir fark vardır (p< .05).   

Ara�tırmanın sonuçları, Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak 

hazırlanan Kavram E�itim Programının uygulandı�ı deney grubu çocukları ile varolan 

programın uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Geometrik �ekilleri Tanıma 

Testi- Kare” öntest puanları kontrol altına alındı�ında, düzeltilmi� sontest puan 

ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir farkın oldu�unu göstermektedir 

(p< .05).    

“Geometrik �ekilleri Tanıma Testi- Daire” ye ili�kin sonuçlara bakıldı�ında, 

deney gurubu çocuklarının düzeltilmi� sontest puan ortalamasının ( X =12,00), kontrol 

grubu çocuklarının düzeltilmi� sontest puan ortalamasından ( X =11,47) daha yüksek 

oldu�u görülmektedir. Piaget ve Montessori yöntemine uygun olarak hazırlanan 

Kavram E�itim Programının uygulandı�ı deney grubu çocukları ile varolan programın 

uygulandı�ı kontrol grubundaki çocukların, “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi- Daire” 

öntest puanları kontrol altına alındı�ında, düzeltilmi� sontest puan ortalamaları arasında 

deney grubu lehine anlamlı düzeyde bir fark vardır (p< .05).   

Deney grubu çocuklarının, kontrol grubundaki çocuklara göre “Geometrik 

�ekilleri Tanıma Testi- Üçgen- Dikdörtgen- Kare- Daire” den aldıkları düzeltilmi� 
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sontest puan ortalamasında görülen artı�ın, deney grubuna uygulanan “Geometrik 

�ekillerle �lgili Kavram E�itim Programı” ndan kaynaklandı�ı söylenebilir.  

 

5.2. Öneriler 

A�a�ıda yapılan ara�tırma sonucunda uygulamaya ve ara�tırmalara yönelik 

önerilere yer verilmi�tir. 

5.2.1. Uygulamaya Yönelik Öneriler  

Günümüzde geli�mi� olan birçok Avrupa Ülkesinde Montessori Yöntemi ve 

Montessori Oyuncakları okul öncesi e�itim kurumlarında yaygın ve etkin olarak 

uygulanmaktadır. Ancak ülkemiz gerçekleri göz önüne alındı�ında, Montessori 

Yöntemini ve Oyuncaklarını uygulayan ve kullanan okul öncesi e�itim kurumları 

sayısının çok az oldu�u görülecektir. Montessori, özellikle okul öncesi çocuklarının 

matematiksel kavramlarının geli�imine önem vermi� bir e�itimcidir. Montessori 

çocukların matematiksel kavramlarını geli�tirebilecek nitelikte sayılarla ve geometrik 

�ekillerle ilgili çok sayıda materyal geli�tirmi�tir. Geli�tirdi�i oyuncaklarla Montessori 

çe�itli çalı�malar yaparak, oyuncakların çocukların bu kavramları geli�tirmekte ne kadar 

etkili oldu�unu ortaya koymu�tur (Akt: Poyraz ve Dere, 2003). Bu ara�tırmanın 

bulgularından da Montessori Yönteminin ve Oyuncaklarının deney grubu çocukların 

sayılar ve geometrik �ekillerle ilgili kavramları geli�tirmede etkili oldu�u sonucu elde 

edilmi�tir. Sonuç olarak, Montessori Yöntemi ve Oyucakları ile yapılan e�itim 

programlarının ülke genelinde yaygınla�tırılması gerekti�i önerilebilir. Ayrıca bu 

oyuncakların okul öncesi e�itim kurumlarına alınması konusunda devlet gereken 

finansmanı sa�layarak destek verebilir. Okul öncesi dönemdeki çocukların sayıları ve 

geometrik �ekilleri nasıl kazandıkları ve çocuklara bu kavramları ö�retirken hangi 

yöntem ve tekniklerle daha etkili olabilecekleri konusunda okul öncesi ö�retmenlerine 

hizmet içi e�itim programları düzenlenmeli ve onların bu e�itime katılmaları 

sa�lanmalıdır. 

Okul öncesi e�itimde kullanılan geometrik �ekillerle ilgili araç-gereç ve 

materyallerin sürekli aynı ölçülerde, tipik �ekillerden de�il, farklı açılarda ve 

uzunluklardan olu�an atipik �ekillerden de olması, çocukların benzer �ekilleri ya da 

do�ru �ekilleri çeldiricileri arasından ayırt edebilme becerilerinin geli�tirilmesi 

açısından yararlı olacaktır. 

Montessori araçları ile etkinlik yapılırken tüm oyuncaklar sınıfta bulunmalıdır. 

Çocuk hangi oyuncakla oynamak istiyorsa o oyuncakla oynamasına fırsat verilmelidir.  
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 Montessori araçları ile etkinlikler yapılırken çocuklar yardım istemedikçe 

ö�retmen onlara müdahele etmemelidir. Ancak ö�retmen  çocuklara oyuncaklarla nasıl 

oynayaca�ı konusunda rehber olmalıdır.  

Milli E�itim Bakanlı�ı ile ili�ki kurularak, okul öncesi e�itim kurumlarına 

matematiksel kavramların geli�imine yönelik Montessori araç gereçlerinin temin 

edilmesi sa�lanmalıdır. Çevre ara�tırması yapılarak ö�retmenler tarafından da 

matematiksel kavramların geli�imine yönelik Montessori araç gereçleri yapılabilir. 

Piaget ve Montessori yöntemlerinin en önemli ilkesinin çocu�un yaparak 

ya�ayarak ö�renmesi olmasından dolayı, çocu�un etkinliklere aktif katılımını sa�layıcı 

nitelikte uygun ortamların hazırlanması, onun geli�mesi açısından yararlı olacaktır. 

 Anne- baba ve ö�retmenlere, kavram geli�iminin önemi, çocuklara sayı ve 

geometrik �ekillerle ilgili kavramların daha iyi nasıl kazandırılaca�ı hakkında etkinlik 

örnekleri (drama, bili�sel etkinlik, oyun, �arkı) sunulmalıdır. Onlara, okul öncesi 

dönemdeki çocukların çevrelerindeki sayılarla ve geometrik �ekillerle ilgili uyarıcıların 

nasıl kullanılaca�ı hakkında bilgiler verilmelidir. 

5.2.2. Ara�tırmaya Yönelik Öneriler 

Bu ara�tırmadan elde edilen sonuçlardan bir genellemeye gidilebilmek için, 

farklı sosyo-ekonomik düzeyden alınan örneklem gruplarıyla, benzer ara�tırmalar 

yapılmasının yararlı olaca�ı söylenebilir. 

Aydın ili okul öncesi e�itim kurumlarına devam eden 6 ya� ö�rencilerinin 

geometrik �ekillerle ve sayılarla ilgili kavramları kazanmalarını ortaya koymayı 

amaçlayan bu çalı�manın bulgularının aynı konuda yapılacak ba�ka ara�tırmalarla 

sınanması önerilebilir. 

Bu ara�tırma okul öncesi e�itimine devam eden 6 ya� çocukları üzerinde 

yapılmı�tır. �lerde yapılacak ara�tırmalarda çalı�ma grubu olarak anaokuluna gitmeyen 6 

ya� grubu çocuklar alınabilir. 

Bu çalı�ma, sadece 6 ya� grubu çocuklar üzerinde yapılmı�tır. Anaokullarında 

e�itim gören 3–4–5 ya� gurubu çocukları üzerinde de deneysel bir çalı�ma yapılması 

yararlı olabilir.  
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EK 1: SAYILARLA �LG�L� KAVRAM E��T�M PROGRAMI 

ETK�NL�K PLANI 

1. HAFTA -1. GÜN 

Etkinli�in Adı                       : Sayılarla Oynayalım 

Kavram   : Sayılar (1) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef:1 rakamını tanıyabilme. 

KBD: Gösterilen nesne kadar sayıyı söyleme.  

KBD: Çevresinde bulunan herhangi bir nesnenin sayısını (1) söyleme. 

KBD: 1 rakamının simgesi gösterildi�inde, bunun 1 rakamı oldu�unu söyleme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, soru cevap, gösterip yaptırma, e�itsel oyun, 

gözlem. 

E�itim Araç Gereçleri : Mukavva a�aç, tahta rakamlar, sepet, elma. 

E�itim Durumu  :  

Bir elma resmi gösterilir ve “Bu resimde kaç tane elma var?” diye sorulur.  

Bir kalem resmi gösterilir ve “Bu resimde kaç tane kalem var?” diye sorulur. 

Yine resimlerde olan ve tahta rakamlardan 1 rakamının simgesi gösterilerek “Bu 

rakamın ismini söyler misin? Her iki resimdeki elmanın ve kalemin aynı sayıda olup 

olmadı�ı hakkında ne dü�ünüyorsun?” diye sorulur. Sınıfa getirilen sepetteki elmalardan 

her çocu�un bir elma alması istenir. Sepetin önüne gelen çocuk, “Sepetten bir elma 

alabilir miyim?” der. Elmayı alan çocuk onu yer. “Yedi�iniz elmanın sayısını parmakla 

gösterin ve sayının adını söyleyin” yönergesine uygun olarak çocukların, bu davranı�ları 

yapması istenir.    

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Sana kırmızı renkli bir tane kalem veriyorum. Bir tane de sarı. Sen de önünde duran 

renkli boya kalemlerinden bana bir tanesini verebilir misin? “�imdi dı�arıya çıkalım. 

Her birimiz birer tane yaprak toplayalım. Duvarda asılı olan a�acımıza yaprakları 

yapı�tıralım” denir ve daha sonra bahçeye çıkılır.  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler, çocukların ilgilerini ve dikkatini çekti mi? 

Çocuklar, (1) rakamına ili�kin dü�üncelerini do�ru açıkladılar mı? 
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Her çocuk, bahçeden bir yaprak toplayıp a�aca yapra�ı do�ru asabildi mi? 

Çocuklar, de�i�ik durumlarda gösterilen etkinlikler içinde (1) rakamını tanıyıp do�ru 

söyleyebildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

1. HAFTA- 2. GÜN 

Etkinli�in Adı                       : Sayılarla Tanı�alım 

Kavram   : Sayılar (1) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Rakamlardan 1’i tanıyabilme. 

KBD: Gösterilen nesnenin 1 tane oldu�unu söyleme. 

KBD: 1 rakamının simgesini gösterme. 

KBD: 1 rakamının adını söyleme. 

KBD: Noktaları ok yönünde birle�tirerek 1 rakamını yazma. 

KBD: 1 rakamı ile ilgili resimleri boyama. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, gösterip yaptırma, soru cevap. 

E�itim Araç Gereçleri : Bili�sel etkinlik çalı�ma yapra�ı, pastel boya. 

E�itim Durumu  :  

Çocuklar birbirlerinden etkilenmeyecek �ekilde masaya oturtulur. 

Çocuklara daha önce hazırlanmı� bili�sel etkinlikler verilir. 

Çocuklara bili�sel etkinlikte 1 tane olan u�ur böce�inin kaç tane oldu�u sorulur. 

Bili�sel etkinlikte 1 tane olan gülen yüzün kaç tane oldu�u sorulur.  

Bili�sel etkinlikte 1 tane olan melek resminin kaç tane oldu�u sorulur. 

Çocuklardan 1 rakamının simgesini göstermesi istenir. 

Çocuklardan, noktaları okları yönünde birle�tirerek1 rakamını çizmeleri istenir.  

Daha sonra çocuklar istedi�i renklerde u�ur böce�ini, gülen yüzü, mele�i ve 1 rakamını 

boyamaya yönlendirilir.   

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

1 parma�ınızı gösterir misiniz? 

Çalı�ma yapra�ındaki 1 rakamının ismini söyle. 

Noktaları ok yönünde birle�tirerek bir (1) rakamını yaz.  

Etkinli�in De�erlendirilmesi: 

Çocuklar, etkinliklere ilgi ile katıldılar mı? 

Çocuklar, de�i�ik etkinlikler içinden (1) rakamını bulup, do�ru söyleyebildiler mi? 

Çocuklar, noktaları ok yönünde birle�tirerek (1) rakamını do�ru olarak yazabildiler mi? 
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Çocuklar, (1) rakamı ile bir nesneyi e�le�tirebildiler mi? 

 

ETK�NL�K PLANI 

2. HAFTA- 1. GÜN 

Etkinli�in Adı                       : Sayılarla Tanı�ıp Onlarla Oynayalım 

Kavram   : Sayılar (2) 

Süre    : 30 dk  

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef:2 rakamını tanıyabilme. 

KBD: Resimdeki 2 adet nesne gösterildi�inde, 2 tane oldu�unu söyleme.   

KBD: Çevresinde 2 adet bulunan herhangi bir nesnenin adını söyleme. 

KBD: 2 rakamının simgesi gösterildi�inde, bunun 2 rakamı oldu�unu söyleme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, soru-cevap, tartı�ma, gözlem, e�itsel oyun. 

E�itim Araç Gereçleri : 2 adet bili�sel etkinlik kâ�ıdı, ambalaj kâ�ıdı, le�en, 

parmak boyası, kitaplar, iki nesneyi gösteren çe�itli resimler. 

E�itim Durumu  :  

�ki �emsiyenin oldu�u bir resim gösterilir ve bu resimde kaç tane �emsiye oldu�u 

sorulur. 

�ki a�aç resmi gösterilir ve “Bu resimde kaç tane a�aç var, sayar mısın?” diye sorulur. 

Yine resimlerde bulunan 2 rakamının simgesi gösterilerek, bu rakamın ismini söylemesi 

istenir.  

“Her iki resimdeki a�aç ve �emsiyenin aynı sayıda olup olmadı�ı hakkında ne 

dü�ünüyorsun?” diye sorulur. Soru sınıfça tartı�ılır. Her çocu�a dü�ündü�ünü açıklama 

fırsatı verilir. 

Sınıftaki bo� bir alana ambalaj kâ�ıdı serilir. Pi�irilerek hazırlanan parmak boyası, 

büyük bir kaba konur. Çocukların kaptaki boyaya iki elini de batırmaları istenir. Ellerini 

boyaya batıran çocuk, ambalaj kâ�ıdına ellerini bastırarak elinin kalıbını çıkarır. Her 

çocuk elinin kalıbını sayar (1-2). Kaç tane eli oldu�unu söyler.  

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Dı�arıya bakalım. �ki tane a�aç seç ve bana göster. 

Kaç tane elin var. Her eline bir kitap al. Ellerinde kaç kitap var? 

“2 parma�ınızı gösterir misiniz?”, 

“Sınıfımızda iki tane olan bir nesne söyleyebilir misiniz?” diye sorulur 

Biraz önce boya ile ellerinizin kalıbını çıkardınız. Hadi tekrar sayalım (1-2) 
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Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler çocuklar için ilgi çekici miydi? 

Çocuklar, farklı durumlarda yapılan etkinlikler sonucunda 2 rakamını do�ru sayıp, 

gösterebildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

2. HAFTA- 2. GÜN 

Etkinli�in Adı                       : 2 Rakamını Tanıyıp Yazalım 

Kavram   : Sayılar (2) 

Süre                                       : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Sayılardan 2’yi tanıyabilme. 

KBD: Soruldu�unda sayılardan 2’yi gösterme. 

KBD: Nesneleri kullanarak 1 ve 2 sayılarını ritmik olarak sayma. 

KBD: Verilen açıklamaya uygun sembolü (2) gösterme. 

 KBD: Noktaları okları yönünde birle�tirerek 2 rakamını yazma. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, gösterip yaptırma, soru-cevap, e�itsel oyun, 

gözlem. 

E�itim Araç Gereçleri : Bili�sel etkinlik çalı�ma yaprakları, pastel boya, ceviz, 

(2) rakamını gösteren çe�itli nesne resimleri. 

E�itim Durumu  :  

Çocuklar birbirlerinden etkilenmeyecek �ekilde masaya otururlar. 

Onlara daha önce hazırlanmı� olan bili�sel etkinlikler verilir. 

Çocuklara bili�sel etkinlikteki kalemlerin kaç tane oldu�u sorulur (2). 

Bili�sel etkinlikteki dondurmanın kaç tane oldu�u sorulur (2). 

Bili�sel etkinlikteki foto�raf çerçevesinin içindeki rakamın ismi sorulur (2). 

Çocuklardan 2 rakamının simgesini göstermesi istenir. 

Çocuklardan, noktaları ok yönünde birle�tirerek 2 rakamını yazmaları istenir. 

Çocuklar istedi�i renklerde dondurmaları, kalemleri ve 2 rakamını boyamaya 

yönlendirilir. 

Daha sonra çocuklarla birlikte bir �arkılı oyun oynanır. 

KÜÇÜK J�MNAST�KÇ�LER 

Çocuklara önceden oyunla ilgili gerekli açıklamalar yapılır. Çocuklar halka olur. 

Oyunun a�a�ıdaki sözlerini söylerken gerekli hareketleri de yaparlar.  

Küçük jimnastikçileriz hem ko�ar, hem gezeriz. 

Vücudumuz çeliktendir, hiç yorulmak bilmeyiz. 

1-2, 1-2 �u jimnastik ne iyi, 
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Küçük jimnastikçileriz, 

Oyunu çok severiz. 

Yerden elma toplarız. 

1-2, 1-2 �u jimnastik ne iyi. 

Küçük jimnastikçileriz, 

Denizi çok severiz. 

Sandallarımıza biner, 

Böyle kürek çekeriz. 

1-2, 1-2 �u jimnastik ne iyi. 

(Çelebio�lu, vd., 2001) 

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Çevremizde 2 tane olan nesne söyleyebilir misiniz?  

1 rakamından sonraki gelen rakamın hangisi oldu�unu biliyor musun? gibi sorular 

sorulur. 

Resimlerdeki 2 rakamını bul, üzerinden git. 

Çobanın solunda kaç koyun var. Say ve söyle. Uygun sayıyı yuvarlak içine al (2 tane). 

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler, çocukların ilgisini çekti mi? 

Çocuklar, 1 ile 2 rakamları arasındaki ili�kiyi sezebildiler mi? 

Çocuklar, iki nesne ile 2 rakamını e�le�tirebildiler mi? 

Çocuklar, 2 rakamını yönergesine uygun olarak kopya ederek yazabildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

3. HAFTA- 1. GÜN 

Etkinlik Adı                          : Üç (3) Rakamı �le Tanı�alım.  

Kavram   : Sayılar (3) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef:3 rakamını tanıyabilme. 

KBD: Resimdeki 3 adet nesne gösterildi�inde, 3 tane oldu�unu söyleme.   

KBD: Çevresinde 3 adet bulunan herhangi bir nesnenin adını söyleme. 

KBD:3 rakamının simgesi gösterildi�inde, bunun 3 rakamı oldu�unu söyleme. 

KBD: 1-3 arasındaki rakamları ritmik sayma. 

KBD: Nesneleri 3 rakamıyla e�le�tirme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, soru-cevap, küme çalı�ması, tartı�ma. 

E�itim Araç Gereçleri : 2 adet bili�sel etkinlik ka�ıdı, pastel boya, balon, 

çocuklarının resimlerinin bulundu�u pano, üç nesnenin oldu�unu gösteren çe�itli 

resimler. 

E�itim Durumu  :  

Üç çiçe�in oldu�u bir resim gösterilir ve bu resimde kaç tane çiçek oldu�u sorulur. 

Daha sonra çocuklardan, bu nesneleri rakamıyla e�le�tirmeleri istenir. 

Üç civcivin oldu�u resim gösterilir ve “Bu resimde kaç tane civciv var, sayar mısın?” 

diye sorulur. 

Yine resimlerde olan 3 rakamının simgesi gösterilerek, bu rakamın ismini söylemesi 

istenir.  

“Her iki resimdeki çiçek ve civcivin sayılarının aynı olup olmadı�ı hakkında ne 

dü�ünüyorsun?” diye sorulur. 

Sınıfa daha önce �i�irilerek hazırlanmı� sarı, kırmızı, mavi, ye�il, mor, beyaz renkteki 

balonlar getirilir. Çocuklar kendi aralarında 3’er ki�ilik kümelere ayrılırlar. Her küme 

kendi balonunun rengini seçer. Kümedeki her çocuk, kümesinin rengine uygun üç 

balonu alarak küme panosundaki resminin altına asar. Her kümenin çalı�ması bittikten 

sonra çocuklar kümelerin panosunun önüne gelirler. Her küme içindeki sözcü, kendi 

kümesinin rengini ve arkada�larının astı�ı balonlarının sayısını açıklar. Yapılan 
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etkinlikler çocuklar tarafından tartı�ılır. Sayılara uygun balonları do�ru yerle�tiren 

kümeler alkı�lanır.  

 

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Çocuklardan a�a�ıdaki soruları cevaplandırmaları istenir. 

3 parma�ını gösterir misin? 

Sınıfımızda 3 tane olan bir nesne söyleyebilir misin?  

1 den ba�layarak 3’e kadar sayar mısın?  

Etkinli�in De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler çocukların ilgilerini çekti mi? 

Etkinliklerin uygulanması sırasında sıkılan çocuklar oldu mu? 

Çocuklar farklı durumlarda yapılan etkinlikler sonunda 3 rakamını do�ru gösterebildiler 

mi? 

Çocuklar, üç nesne ile 3 rakamını e�le�tirebildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

3. HAFTA- 2. GÜN 

Etkinli�in Adı                       : Üç (3) Rakamını Ö�reniyorum. 

Kavram   : Sayılar (3) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Sayılardan 3’ü tanıyabilme ve yazabilme. 

KBD: Sayılardan 3’ü gösterme. 

KBD: 3 rakamını örne�ine göre kopya ederek yazma. 

KBD: 3 nesne ile 3 rakamını e�le�tirme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, gösterip yaptırma, soru-cevap, gözlem, 

e�itsel oyun. 

E�itim Araç Gereçleri : Pastel boya, bili�sel çalı�ma yapra�ı, fasulye, oyuncaklar, 

üç tane nesneyi gösteren çe�itli resimler. 

E�itim Durumu  :  

Çocuklar birbirlerinden etkilenmeyecek �ekilde masaya otururlar. 

Önlerine daha önce hazırlanmı� bili�sel etkinlikler verilir. 

Çocuklara bili�sel etkinlikte 3 tane olan u�ur böce�inin kaç tane oldu�u sorulur. 

Bili�sel etkinlikte 3 tane olan ayıcı�ın kaç tane oldu�u sorulur. Üç ayıcıkla (3) rakamını 

X i�areti ile göstermesi istenir. 

Bili�sel etkinlikte bulunan çerçevenin içindeki 3 rakamının ismi sorulur. 

Çocuklardan 3 rakamının simgesini göstermesi istenir. 

Çocuklardan, noktaları okları yönünde birle�tirerek 3 rakamını yazmaları istenir. 

Daha sonra çocuklar, u�ur böceklerini kırmızıya, ayıcıkları kahverengiye ve 3 rakamını 

maviye boyamaya yönlendirilir. 

Sınıfta saklanan üç nesneyi bulma oyununun nasıl oynanaca�ı önce açıklanır. Sınıfça, 

saklanacak olan üç nesne saptanır. Çocuklardan istekli olan biri dı�arı çıkarılır. Sınıftaki 

çocuklar üç nesneyi uygun yerlere saklarlar. Dı�arı çıkan çocuk, sınıfa alınır. Saklanan 

nesneleri bulması istenir. Di�er çocuklar, nesne aranırken tempo tutarlar. Çocuk 

nesneye yakla�tıkça alkı�ın temposu yükselir. Nesneden uzakla�tıkça alkı�ın temposu 

azalır. Çocuk, nesneyi buldukça sayısı sınıfça tekrarlanır. Üç nesneyi de bulan çocuk 
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alkı�lanır. Oyun ilgi çekti�i sürece tekrarlanır. Sonunda oyun hakkında çocuklarla 

sohbet yapılır.    

 

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Çevremizde 3 tane olan nesneleri söyleyebilir misiniz?  

2 rakamından sonraki gelen rakamın hangisi oldu�unu biliyor musunuz? (3) 

Resimlerdeki 3 rakamını bul, üzerinden git. 

Noktaları ok yönünde birle�tirerek 3 rakamını yaz. 

Her kümedeki eleman sayısını kutusuna yaz.  

Etkinli�in De�erlendirilmesi:  

Çocuklar, etkinliklere ilgi gösterdiler mi? 

Çocuklar, farklı durumlarda yapılan etkinlikler sonunda (3) rakamını do�ru sayıp, 

gösterebildiler mi? 

Çocuklar, 3 rakamının sembolünü do�ru olarak yazabildiler mi? 

Çocuklar, 3 rakamı ile üç nesneyi e�le�tirebildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

4. HAFTA- 1. GÜN 

Etkinlik Adı                          : Dört (4) Rakamı �le Tanı�alım 

Kavram   : Sayılar (4) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef:4 rakamını tanıyabilme. 

KBD: Resimdeki 4 adet nesne gösterildi�inde, 4 tane oldu�unu söyleme   

KBD: Çevresinde 4 adet bulunan herhangi bir nesnenin adını söyleme 

KBD:4 rakamının simgesi gösterildi�inde, 4 rakamı oldu�unu söyleme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, soru-cevap, gözlem, gösterip yaptırma, 

e�itsel oyun, grup çalı�ması. 

E�itim Araç Gereçleri : 2 adet bili�sel etkinlik kâ�ıdı, boncuk, ip, oyuncak 

bebekler. 

E�itim Durumu  :  

Dört tane topun oldu�u bir resim gösterilir ve bu resimde kaç tane top oldu�u sorulur ve 

sayması istenir. 

Dört tane köpe�in oldu�u resim gösterilir ve “Bu resimde kaç tane köpek var, say ve 

rakamıyla e�le�tirir misin?” diye sorulur. 

Yine resimlerde olan 4 rakamının simgesi gösterilerek bu rakamın ismini söylemesi 

istenir. 

“Her iki resimdeki topun ve köpeklerin sayılarının aynı olup olmadı�ı hakkında ne 

dü�ünüyorsun?” diye sorulur. 

Kutular içindeki boncuklardan dört tane alma ve ipe dizme çalı�masının yönergesi 

önceden açıklanır. Sınıftaki çocuklar kendi aralarında 4’er ki�ilik kümelere ayrılırlar. 

Her küme kendisine ayrılmı� olan masaya oturur. Masalarda boncuk kutusu, ip ve 

oyuncak bebekler bulunmaktadır. Çocuklardan her biri belli sayıda (4) boncu�u alarak 

ipe dizer. Her küme kendi boncuklarını ipe dizdikten sonra, birbirlerine nasıl 

yaptıklarını açıklar. Daha sonra ipe dizilen bu boncukları bebe�in süslenmesinde 

kullanırlar. Her küme kendi çalı�masını arkada�larına anlatır. �pe dizilen boncuklar 

tekrar tekrar sayılır. Do�ru yapan kümelerin bebekleri bir kö�ede sergilenir.       
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Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Çocuklara 4 tane parma�ınızı gösterir misiniz? 

Sınıfımızda ya da çevremizde 4 tane olan bir nesne söyleyebilir misiniz? gibi sorular 

yöneltilir. 

Etkinli�in De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler, çocukların ilgisini çekti mi? 

Etkinlikler sırasında sıkılan çocuklar oldu mu? 

Çocuklar, farklı durumlarda yapılan etkinlikler sonucunda 4 rakamını do�ru sayıp, 

sembolünü gösterebildiler mi? 

Çocuklar, belli sayıdaki boncukları ipe dizebildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

4. HAFTA- 2. GÜN 

Etkinli�in Adı                       : Dört (4) Rakamını Ö�reniyorum. 

Kavram   : Sayılar (4) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: 4 rakamını tanıyabilme. 

KBD: Rakamlardan 4’ü söyleme. 

KBD: Rakamlardan 4’ü taklit ederek yazma. 

KBD: Sembolü gösterilen rakamın 4 oldu�unu söyleme. 

KBD: 1 den 4’e kadar rakamları birer birer ritmik sayma. 

KBD: Nesneleri 4 rakamıyla e�le�tirme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, gösterip yaptırma, soru-cevap, gözlem. 

E�itim Araç Gereçleri : Pastel boya, bili�sel etkinlik, fındık. 

E�itim Durumu  :  

Çocuklar birbirlerinden etkilenmeyecek �ekilde masaya oturtulur. 

Önlerine daha önce hazırlanmı� bili�sel etkinlikler verilir. 

Çocuklara bili�sel etkinlikteki tavukların kaç tane oldu�u sorulur (4).  

Bili�sel etkinlikte kaç tane güne�in oldu�u sorulur ve rakamıyla e�le�tirmeleri istenir.  

Çerçevenin içindeki 4 rakamı gösterilerek, bu sayının ismi sorulur.   

Çocuklardan 4 rakamının sembolünü göstermesi istenir. 

Çocuklardan, 4 sayısını çizmeye çalı�maları istenir. 

Daha sonra çocuklar tavukları turuncuya, güne�i sarıya ve 4 rakamını ye�ile boyamaya 

yönlendirilir.   

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

3 rakamından sonraki gelen rakamın hangisi oldu�unu biliyor musunuz? 

1 den ba�layarak 4 e kadar sayar mısınız? 

Resimlerdeki 4 rakamını bul ve üzerinden git. 

Resimdeki hayvanların sayısı kadar a�a�ıdaki bo� kutulara çarpı (X)  i�areti koy. 

Noktaları ok yönünde birle�tirerek 4 rakamını yaz. 

Etkinliklerin De�erlendirilmesi:  

Etkinliklere çocuklar ilgi gösterdiler mi? 
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Çocuklar, çe�itli durumlarda yapılan etkinlikler sonunda 4 rakamını do�ru olarak bulup, 

ismini söyleyebildiler mi? 

Çocuklar, 1’den 4’e kadar olan rakamları ritmik sayabildiler mi? 

Çocuklar, nesneleri 4 rakamı ile e�le�tirebildiler mi? 

Çocuklar, 4 rakamını do�ru olarak yazabildiler mi? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 

125 

 

 

ETK�NL�K PLANI 

5. HAFTA- 1. GÜN 

Etkinli�in Adı                       : 5 Rakamı �le Tanı�alım. 

Kavram   : Sayılar (5) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef:5 rakamını tanıyabilme.  

KBD: Resimdeki 5 adet nesne gösterildi�inde, 5 tane oldu�unu söyleme.   

KBD: Çevresinde 5 adet bulunan herhangi bir nesnenin adını söyleme. 

KBD: 5 rakamının simgesi gösterildi�inde, bunun 5 rakamı oldu�unu söyleme. 

KBD: 1 den 5’ e kadar sayıları ritmik sayma. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, soru cevap, gözlem, tartı�ma, e�itsel oyun. 

E�itim Araç Gereçleri : 2 adet bili�sel etkinlik kâ�ıdı, pastel boya, �i�e, 

zımparadan yapılmı� rakamlar, 5 tane nesnenin oldu�u çe�itli resimler. 

E�itim Durumu  :  

Be� tane kelebe�in oldu�u bir resim gösterilir ve “Bu resimde kaç tane kelebek var, 

sayar mısın?” diye sorulur. 

Be� tane gitarın oldu�u resim gösterilir, bu resimde kaç tane gitar oldu�u sorularak, 

sayması istenir.  

Yine resimlerde olan 5 rakamının sembolü gösterilerek “Bu rakamın ismini söyler 

misin?” diye sorulur. 

Her iki resimdeki kelebek ve gitar sayılarının aynı olup olmadı�ı hakkındaki dü�üncesi 

sorulur. Daha sonra “Be� �i�e Oyunu” oynanır.  

BE� ���E OYUNU 

Oyunu oynamadan önce yönergesi açıklanır. Çocuklar 5’er ki�ilik gruplara ayrılır. 

Gruptaki çocuklar el ele tutu�arak halka olurlar. Halkadaki her çocu�un önüne bir tane 

pet �i�e konulur. Çocuklar �arkıyı söyleyerek �i�elerin önünde hareket ederler. “Halkada 

be� �i�e var, �i�elerden biri yere dü�erse halkada kalır 4 �i�e” derken, �i�enin birini 

devirirken çocu�un kendisi de yere dü�er. Bütün �i�elerle aynı �arkı söylenir. �i�eler 

bittikten sonra, �i�eleri yerinden kaldırırken de aynı �arkılar (1-2-3-4-5 �i�e için) 

söylenir. Oyunun bitiminde herkes kendini alkı�lar. Daha sonra çocuklar, oyunu 

oynarken neleri yaptıklarını tartı�ırlar. 



  

 

126 

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Çocuklara, 5 tane parma�ınızı gösterir misiniz? 

Sınıfımızda ya da çevremizde 5 tane olan bir nesne söyleyebilir misiniz?  

1’den ba�layarak 5’e kadar sayar mısınız? soruları sorulur.  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinliklere çocuklar zevkle katıldılar mı? 

Çocuklar 5 rakamı ile be� nesneyi e�le�tirebildi mi? 

Çocuklar, resimler arasındaki ili�kiyi açıklarken 5 rakamını do�ru kullanabildiler mi? 

Çocuklar, sembolü gösterilen rakamın 5 oldu�unu ifade edebildiler mi? 

Çocuklar, oyun etkinli�inde sayıları do�ru sırada söyleyebildiler mi?    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 

127 

 

 

ETK�NL�K PLANI 

5. HAFTA- 2. GÜN 

Etkinli�in Adı                       : 5 Rakamını Tanıyalım. 

Kavram   : Sayılar (5) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: 5 rakamını tanıyabilme.  

KBD: Verilen nesneleri sayıp 5 oldu�unu söyleme. 

KBD: Rakamlardan 5’in simgesini gösterip, söyleme. 

KBD: 5 rakamını do�ru bir �ekilde yazma.  

KBD: 1’den 5’e kadar olan rakamları ritmik olarak sayma. 

KBD: 1’den 5’e kadar olan rakamları geriye do�ru sayma.  

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, gösterip yaptırma, soru-cevap, gözlem, 

e�itsel oyun. 

E�itim Araç Gereçleri : Pastel boya, bili�sel etkinlikler, nohut, nesne sayısını 

gösteren çe�itli resimler. 

E�itim Durumu  :  

Çocuklar birbirlerinden etkilenmeyecek �ekilde masaya oturtulur. 

Önlerine daha önce hazırlanmı� bili�sel etkinlikler verilir. 

Çocuklara bili�sel etkinlikte kaç tane ay resminin oldu�u sorulur. ( 5 adet) 

Bili�sel etkinlikte kaç tane ayıcı�ın oldu�u sorulur. ( 5 adet) 

Bili�sel etkinlikteki 5 rakamı gösterilerek, bu sayının hangisi oldu�u sorulur. 

Çocuklardan 5 rakamının simgesini göstermesi istenir. 

Çocuklara turuncu renk kalem alıp, 5 rakamını çizmeye çalı�maları yönergesi verilir. 

Daha sonra çocuklar ayıcıkları kahverengiye, ay resmini gri ve 5 rakamını turuncuya 

boyamaya yönlendirilir. 

“Nesne sayısına uygun rakamları (1-5) sırasıyla yaz” yönergeli bili�sel etkinlik yapılır. 

Çocuklar yarım ay �eklinde otururlar. Ö�retmen çocuklara, “Bak-Anlat” yönergesine 

ili�kin gerekli açıklamalar yapar. Yönergede bulunan tekerleme çocuklarla önceden 

tekrarlanır. Tekerlemede bulunan civcivleri sayarken, çocuklar oyunu parmakları ile de 

gösterirler.  
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Be� küçük civciv kapıdan bakar, 

Biri uçunca dört civciv kalır.  

Dört küçük civciv kapıdan bakar, 

Biri uçunca üç civciv kalır. 

Üç küçük civciv kapıdan bakar, 

Biri uçunca iki civciv kalır. 

�ki küçük civciv kapıdan bakar, 

Biri uçunca bir civciv kalır. 

Bir küçük civciv kapıdan bakar, 

O da uçunca civciv kalmaz. 

   (Alpay, Oktay , Razon, 1986) 

Daha sonra çocuklara “Bak Anlat” ile ilgili resim verilir. Çocuklar tekerlemeye uygun 

olarak gördüklerini birbirlerine anlatırlar. 

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

4 rakamından sonraki gelen rakamın hangisi oldu�unu biliyor musunuz? 

Resimlerdeki 5 rakamını bul, üzerinden git. 

Elini çiz, bir elinde kaç parma�ın var say. (5 parmak) 

Noktaları ok yönünde birle�tirerek 5 rakamını yaz. 

Her kümedeki eleman sayısını kutusuna yaz. (5)  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Çocuklar, etkinlikleri sıkılmadan yaptılar mı? 

Etkinlikleri yaparken zorlanan çocuklar oldu mu? 

Çocuklar, 5 rakamına yönelik sorulan sorulara do�ru yanıt verdiler mi? 

Çocuklar, 5 rakamını do�ru yazabildiler mi? 

Çocuklar, 5 rakamının sembolünü do�ru gösterebildiler mi? 

Çocuklar, bir kümeden ayrılan civciv ile kümenin küçüldü�ünü ve bu do�rultuda 

sayıların da küçüldü�ünü anlayabildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

5. HAFTA- 1. GÜN 

Etkinli�in Adı                       : Sayılarla Oynuyorum 

Kavram   : Sayılar (1-5) 

Süre    : 20 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: 1’den 5’e kadar olan rakamları tanıyabilme. 

K.B. D:1’den 5’e kadar olan rakamları e�le�tirme.  

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, e�itsel Oyun, soru cevap, tartı�ma. 

E�itim Araç Gereçleri : �ki�er adet 1-2-3-4-5 sayılarının yazılı oldu�u kartlar, 

gözleri ba�lamak için ka�kol veya e�arp, düdük, tahta, kalem. 

E�itim Durumu  :   

Oyun, 5’er ki�ilik iki grup halinde oynanır. Gruplar kar�ılıklı olarak yüz yüze 

gelecek �ekilde dizilirler ve aynı sayıyı alanlar, 1-1, 2-2 �eklinde dururlar. Bir 

grubun gözleri ba�lanmadan önce herkes kendi sayısı olan kar�ı gruptaki ki�i ile 

tanı�ır, sesini ve vücudunu tanımaya çalı�ır. Bir grubun gözleri ba�lanır. Düdük sesi 

ile birlikte 1’ler 1’i, 2’ler 2’yi herkes kendi sayısını bulmaya çalı�ır. Yakaladı�ı ki-

�iye “Kimsin sen” �eklinde soru yöneltirler. Yakalanan ki�i sayısı kadar istedi�i bir 

hayvanın sesini çıkartır. Tüm sayılar bulununcaya kadar oyun devam eder. Oyun 

bittikten sonra oyunda nelerin yapıldı�ı tartı�ılarak çocuklara kendilerini ifade etme 

fırsatı verilir (Girgin ve Gür�im�ek, 2005).  

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Her çocuk tahtaya kendi sayısı kadar istedi�i bir �ekli çizer ve çizdi�i �ekilde kaç 

tane nesne oldu�unu söyler.  

Etkinli�in De�erlendirilmesi: 

Etkinli�e çocuklar istekle katıldılar mı? 

Çocuklar, kendi sayısı kadar hayvan sesi taklidi yapabildiler mi? 

Çocuklar, tahtaya kendi sayısı kadar �ekli çizebildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

       5. HAFTA- 2. GÜN 

Etkinli�in Adı                       : 1-5 Arası Sayılarla Oyna 

Kavram   : Sayılar (1-5) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

HEDEF: 1’den 5’e kadar olan rakamları sıralayabilme. 

K.B:D: 1’den 5’e kadar olan rakamları do�ru sıralama. 

KBD: 1’den 5’e kadar olan rakamları ritmik sayma.  

Kullanılan Yöntem ve Teknik:  Anlatma, e�itsel oyun, gözlem, tartı�ma. 

E�itim Araç Gereçleri : 1’den 5’e kadar sayı kartları, pota ve top, renkli 

bilezikler, davul.  

E�itim Durumu  :  

Ö�retmen 1’den 5’e kadar sayı kartları hazırlar. Bu kartlara uygun olarak da sınıfta 

oyun için bo� bir alan olu�turur. Önce ö�retmen oyunu çocuklara anlatır, daha sonra 

oyuna geçilir. �stekli bir çocuk seçilir. Çocuk 1 sayısının yanındaki potaya bir top 

atar ve 1 no’lu kartı alır, 2 numaralı karta ko�up tahtaya 2 çiçek çizer, 3 numaralı 

kartın gere�i davulu ya da tefi 3 kez çalar. 4 no’lu kartta 4 adet bilezik resmi vardır, 

hemen bilezikleri takar, 5 no’lu kartı alır ve arkada�larının yaptı�ı öykünmeyi dinler 

ve öykünmeyi 5 kez tekrarlar. Turu tamamlayan çocuk oyunun ba�ından itibaren 

topladı�ı sayı kartlarını düzgün biçimde sıralar. Oyunda verilen süre için müzik 

kullanılır. Ardından di�er çocuklarda aynı etkinli�i yönergeye uygun olarak 

yaparlar (Girgin ve Gür�im�ek, 2005). 

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Çocuklara bu oyun gibi bir ba�ka oyunu farklı yönergelerle kendilerinin olu�turması 

söylenir ve bunlar sınıfta oynatılır. Kendilerinin olu�turdu�u etkinli�i birbirlerine 

anlatırlar. Daha sonra sınıfta çocuklarla, birlikte neleri gözledi�imizin tartı�ması 

yapılır. 

Etkinli�in De�erlendirilmesi:  

Çocuklar etkinliklerden ho�landılar mı? 

Etkinlik sırasında etkinli�i yapmakta zorlanan çocuklar oldu mu? 
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Çocuklar kendi olu�turdukları etkinliklerde sayıları do�ru kullandılar mı? 

 

ETK�NL�K PLANI 

6. HAFTA- 1. GÜN 

Etkinli�in Adı                       : 6 Rakamı �le Tanı�alım 

Kavram   : Sayılar (6) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

HEDEF:6 rakamını tanıyabilme. 

KBD: Gösterilen nesnelerin sayısının 6 tane oldu�unu söyleme.   

KBD: Çevresinde 6 adet bulunan herhangi bir nesnenin adını söyleme. 

KBD:6 rakamının sembolü gösterildi�inde, bunun 6 rakamı oldu�unu söyleme. 

KBD: 1 den 6’ya kadar olan rakamları ritmik olarak sayma. 

KBD: Nesne kümelerini rakamlarıyla e�le�tirme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, soru-cevap, gözlem. 

E�itim Araç Gereçleri : 1 adet bili�sel etkinlik kâ�ıdı. 

E�itim Durumu  :  

Altı tane uçurtma olan bir resim gösterilir ve “Bu resimde kaç tane uçurtma var, sayar 

mısın?” diye sorulur. 

Resimde olan 6 rakamının simgesi gösterilerek, bu rakamın ismini söylemesi istenir. 

Resimde gördü�ün nesne kümelerini sayıp, rakamıyla (6) e�le�tirebilir misin?  

yönergeleri verilir.  

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Çocuklara, 6 tane parma�ını gösterir misin? 

Sınıfımızda ya da çevremizde 6 tane olan bir nesne söyleyebilir misin?  

1’den ba�layarak 6’ya kadar sayar mısın? soruları sorulur.  

Etkinli�in De�erlendirilmesi:  

Etkinliklere çocuklar ilgiyle katıldılar mı? 

Etkinliklerde zorlanan çocuklar oldu mu? 

Çocuklar, gösterilen nesneleri do�ru sırada sayabildiler mi? 

Nesneleri 6 rakamıyla e�le�tirebildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

6. HAFTA- 1.  GÜN 

Etkinli�in Adı  : Öykü �le Sayıları Ö�reniyorum 

Kavram   : Sayılar (1-6) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef:1 -6 arasındaki nesneleri sayabilme.  

KBD: Gösterilen 1-6 arasındaki nesneyi ritmik sayma.  

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, tartı�ma 

E�itim Araç Gereçleri : Öykü Kitabı 

E�itim Durumu  :  

Çocuklar yarım ay �eklinde oturur. Ö�retmen çocuklara öykü kitabını göstererek, onlara 

öykü okuyaca�ını söyler ve daha sonra öyküyü okumaya ba�lar.  

I�IGINI YITIREN YILDIZ 

Bir varmı� bir yokmu�. Çok uzaklara bakınca görülebilen, yan yana parıldayan 

ı�ıklar varmı�. Bir çocuk yatmadan önce penceresinden baktı�ında, bu ı�ıkları 

görebiliyormu�. Tam kar�ı kıyıda pırıl pırıl parlayan, arada bir yanıp sönen altı tane 

yıldızmı� bunlar. Çocuk her ak�am onları birer birer saymadan uyumazmı�. 

Bir, iki, üç, dört, be�, altı. Evet i�te, tam altı taneymi�ler. Gökyüzündeki bütün 

ı�ıklardan canlı ve parlakmı�lar. 

Bir ak�am yatmadan önce, çocuk yine gözlerini kar�ı kıyıya dikmi� ve yıldızları 

saymaya ba�lamı�. Bir, iki, üç, dört, be�...Be�! Be� mi? Hani altıncı yıldız? Çocuk 

tekrar tekrar saymı�. Yok!... Altıncı yıldız kaybolmu�!  

Acaba kayıp denize mi dü�mü�? Yoksa uçup gökyüzündeki di�er ı�ıklara mı 

karı�mı�? Çocuk yıldızı o kadar merak etmi� ki, gece bir türlü uyuyamamı�. Ertesi 

ak�am, tekrar kar�ı kıyıya baktı�ında sanmı� ki, altıncı yıldızı görebilecek. Ama yine 

yokmu�! Yalnızca be� ı�ık varmı� yan yana. 

Çocuk altıncı yıldızı dü�ünüp onun için üzülürken, bir de bakmı�, odasında 

ı�ıktan bir yol. Me�er di�er be� yıldızın parlak ı�ıkları birle�ip çocu�un odasına kadar 

gelmemi�ler mi? 

"Gel, seni altıncı, ı�ı�a götürelim," demi�ler. Çocuk, ı�ıktan yolda yürümeye 

ba�lamı�. O da ne? Yol, onu denizin üzerinden geçirip, kar�ı sahile götürüyormu�. 
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Çocuk �a�kınlık içindeymi�. Hani, gökyüzüne çıkmayacaklar mıydı? Yıldızlar 

gökyüzünde olmaz mıydı? 

I�ıklar, be� sokak lambasının yanında bitiyormu�. Evet, çocu�un her ak�am yıldız 

diye saydı�ı ı�ıklar, gerçekte birer sokak lambası de�il miymi�?. 

 I�te, be� lamba da oradaymı�. Ya altıncı? Az ilerde, kö�e ba�ındaymı�. Ama 

lambası yanmıyormu�. Çocuk bakmı�, ampulü kırık. "Demek bu yüzden yanmıyordu! 

Ben de yıldız kayboldu sanmı�tım," demi�. 

Sokak lambaları, "Her ak�am ı�ıklarımızı seyredip bizi tek tek sayıyordun. 

Bazen de bize bakıp içinden güzel dilekler geçiriyordun. Kimse bize senin kadar yakın 

ve dostça davranmadı. Bak, yaramaz bir çocuk, arkada�ımızın lambasını nasıl da ta� 

atıp kırdı. Bu yüzden senden yardım istemeye karar verdik," demi�ler. 

"Ama ben yalnızca bir çocu�um. Size nasıl yardım edebilirim ki?" demi� çocuk. 

"Çocuksun ama, birçok büyükten dikkatlisin. Çevreni inceliyor, her de�i�ikli�i 

fark ediyorsun. E�er herkes senin gibi olsaydı, her yer düzenli, her yer tertemiz olurdu. 

Sen, arkada�ımızın ı�ı�ının söndü�ünü fark edemeyen büyükleri uyar, yeter," demi� 

lambalar. 

Çocuk ı�ıklı yoldan evine dönmü�. 

Ertesi sabah, evlerine en yakın muhtara gidip, "Sokak lambalan kırıldı�ında 

nereye ba�vurmak gerek?" diye sormu�. Muhtar da ona, belediyeye haber vermek 

gerekti�ini söylemi�. 

Çocuk ü�enmemi�, hemen aynı gün belediyeye gidip sokak lambasının 

kırıldı�ını haber vermi�. Lambanın bulundu�u yeri de iyice tarif etmi�. 

O ak�am yatmadan önce yine kar�ı sahilde yanan ı�ıklara bakıp saymı�. Bir, 

iki, üç, dört, be�... ve altı. Evet, altıncı yıldız da oradaymı� i�te! 

Çocuk o ı�ıkların yıldız olmadı�ını artık biliyormu� ama olsun. Uzaktan 

bakınca, yine çocu�un yıldızlarıymı� onlar. I�ıklara bakıp, gülümsemi�. Bir dilek 

dilemi� içinden. Onlar da ı�ıklarını kırpı�tırıp çocu�a selam göndermi�ler. 

(Akal, 1997) 

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Öykü sonrasında çocuklardan öykünün resimlerine bakarak öyküyü anlatmaları istenir.  

Çocuklarla, 1’den 6’ ya kadar olan sayıları ritmik sayılır.  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Öyküyü çocuklar dikkatle dinlediler mi? 

Çocuklarla, 1’den 6’ ya kadar olan sayıları ritmik sayabildiler mi?  



  

 

134 

 

 

ETK�NL�K PLANI 

6. HAFTA- 2. GÜN 

Etkinli�in Adı                       : Altı (6) Rakamını Ö�renelim 

Kavram   : Sayılar (6) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: 6 rakamını tanıyabilme. 

KBD: Rakamlardan 6’yı söyleme. 

KBD: Nesneleri sayıp rakamını gösterme. 

KBD: 6 rakamını ok yönünde çizme. 

KBD: Nesne kümelerini rakamları ile e�le�tirme. 

KBD: 6 rakamının sembolünü gösterme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, gösterip yaptırma, soru-cevap. 

E�itim Araç Gereçleri : Pastel boya, bili�sel etkinlik, fasulye, kutudan yapılmı� 

zarlar, tahtadan yapılmı� rakamlar. 

E�itim Durumu  :  

Çocuklar birbirlerinden etkilenmeyecek �ekilde masaya oturtulur. 

Önlerine daha önce hazırlanmı� bili�sel etkinlikler verilir. 

Çocuklara bili�sel etkinlikteki zarın üzerinde kaç tane nokta oldu�u sorulur. (6) 

Bili�sel etkinlikte kaç tane u�ur böce�i oldu�u sorulur. (6) rakamı ile e�le�tirmesi 

istenir.  

Çocuklardan, 6 rakamının sembolünü göstermesi istenir. 

Çocuklardan, 6 rakamını çizmeye çalı�maları istenir. 

Daha sonra çocuklar u�ur böceklerini kırmızıya, zar resmini turuncuya ve 6 rakamını 

pembeye boyamaya yönlendirilir.   

Üzerinde 1’den 6’ya kadar noktaların oldu�u kartondan bir zar yapılır. Zar yere atılır. 

Hangi sayı çıktıysa, çocuklarla birlikte söylenir (1,2,3,4,5,6).  

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

5 rakamından sonraki gelen rakamın hangisi oldu�unu biliyor musunuz? (6) 

Pastanın üzerinde kaç tane mum var say, buldu�un rakamın kutusuna çarpı i�areti (X) koy.  

Noktaları ok yönünde birle�tirerek 6 rakamını yaz. 

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 
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Çocuklar yapılan etkinliklerden ho�landılar mı? 

Çocuklar, altı rakamının simgesini do�ru olarak gösterebildiler mi? 

Çocuklar, nesnelerin sayısına göre do�ru rakamı bulup e�le�tirebildiler mi? 

Çocuklar, noktaları ok yönünde birle�tirerek 6 rakamını do�ru olarak yazabildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

6. HAFTA- 1. ve 2. GÜNLER 

Etkinli�in Adı                       : Sayılarla Domino Oynuyorum 

Kavram   : Sayılar (1-6) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Nesneleri sayı özelli�ine göre e�le�tirebilme. 

KBD: Nokta kümelerini kendi sayısındaki nokta kümeleriyle e�le�tirme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, e�itsel oyun, tartı�ma. 

E�itim Araç Gereçleri : De�i�ik sayılardan olu�an domino tahtaları (Montessori 

E�itsel Oyunca�ı). 

 

 

 

 

 

 

E�itim Durumu  :  

Üzerinde nokta kümelerinin oldu�u domino �eklindeki oyuncak masaya konur ve 

çocuklar davet edilir. 

Üzerinde noktaları olan domino ta�larının her birinin e�i bulunup yan yana konur. 

Eldeki bütün domino ta�ları bitene kadar oyuna devam edilir. 

Oyunun sonunda neler yaptık konusu çocuklarla tartı�ılır. 

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

“Her sırada ba�taki sayı kadar nesneyi boya”, yönergeli etkinlik çocuklarla yapılır.  

Etkinli�in De�erlendirilmesi: 

Oyuncak, çocukların ilgisini çekti mi? 

Çocuklar, noktaları aynı sayıda olan domino ta�larını bulup birbiri ile e�le�tirmede 

zorlandılar mı? 

Çocuklar, ba�taki sayı kadar �ekli boyamada ba�arılı oldu mu? 

Tartı�mada, çocuklar dü�üncelerini do�ru ifade edebildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

7. HAFTA- 1. GÜN 

Etkinlik Adı                          : 7 Rakamı �le Tanı�alım 

Kavram   : Sayılar (7) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

HEDEF:7 rakamını tanıyabilme. 

KBD: Gösterilen nesnenin 7 tane oldu�unu söyleme. 

KBD: Çevresinde 7 adet bulunan herhangi bir nesnenin adını söyleme. 

KBD:7 rakamının sembolü gösterildi�inde, bunun 7 rakamı oldu�unu söyleme. 

KBD: 1 den 7’ye kadar olan rakamları ritmik olarak sayma. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, soru-cevap, e�itsel oyun, gösterip yaptırma 

E�itim Araç Gereçleri : 2 adet bili�sel etkinlik kâ�ıdı, nesne gruplarının gösteren 

çe�itli resimler.  

E�itim Durumu  :  

7 tane saatin oldu�u bir resim gösterilir ve “Bu resimde kaç tane saat var, sayar mısın?” 

diye sorulur (7). 

7 tane papatyanın oldu�u bir resim gösterilir ve “Bu resimde kaç tane papatya var, sayar 

mısın?” diye sorulur (7). 

Resimlerde olan 7 rakamının simgesi gösterilerek, bu rakamın ismini söylemesi istenir.  

“Her iki resimdeki papatya ve saat sayılarının aynı olup olmadı�ı hakkında ne 

dü�ünüyorsun?” soruları sorulur. Daha sonra bir parmak oyunu oynanır.   

AY�E 6 YA�INDA 

Yeni yıl gelince Ay�e altı ya�ına bastı (1’den 6’ya kadar sayılır). 

Ay�e’nin babası yeni bir takvim aldı (�ki el açılarak gösterilir). 

Birçok yaprakları var (Parmaklar tek tek açılıp kapanır). 

Hergün birini i�aretlersem (Parmaklar tek tek açılıp kapanır). 

Gelecek yeni yılda takvimimiz bitecek (Eller kapanıp yok i�areti yapılır). 

Ya�ım yedi (7) olacak (Parmakla 7’ye kadar sayılır). 

Boyum uzayacak (Eller yukarı kaldırılır). 

Ben de 7 ya�ında olunca ilkö�retim okuluna gidece�im (Eller yürüme i�areti ile sa�a 

sola götürülür). 
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                                                                                 (Sivaslıo�lu, 2000) 

 

 

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Çocuklara, 7 tane parma�ını gösterir misin? 

Sınıfımızda ya da çevremizde 7 tane olan bir nesne söyleyebilir misiniz?  

1 den ba�layarak 7 e kadar sayar mısınız? soruları sorulur.  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler, çocukların ilgisini çekti mi? 

Çocuklar, 1’den 7’ye kadar olan rakamları ritmik olarak sayabildiler mi? 

Nesne gruplarını do�ru sayıp, rakamın sembolünü do�ru olarak gösteremeyen çocuklar 

oldu mu? 
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ETK�NL�K PLANI 

7. HAFTA- 2. GÜN 

Etkinli�in Adı                       : Rakamlardan 7’yi Ö�reniyorum 

Kavram   : Sayılar (7) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: 7 rakamını tanıyabilme. 

KBD: Rakamlardan 7’yi söyleme. 

KBD: 1’den 7’ye kadar olan rakamları ritmik olarak sayma. 

KBD: Nesne gruplarını sayarak 7 oldu�unu söyleme. 

KBD: Noktaları ok yönünde çizerek 7 rakamını yazma. 

KBD: 7 rakamının sembolünü gösterme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, soru-cevap, gösterip yaptırma. 

E�itim Araç Gereçleri : Pastel boya, bili�sel etkinlik, fasulye, çe�itli nesne 

gruplarını gösteren resimler. 

E�itim Durumu  :  

Çocuklar birbirlerinden etkilenmeyecek �ekilde masaya oturtulur. 

Onlara, daha önce hazırlanmı� bili�sel etkinlikler verilir. 

Bili�sel etkinlikte kaç tane tavuk oldu�u sorulur.( 7 tane) 

Bili�sel etkinlikteki çerçevenin içindeki sayının hangisi oldu�u sorulur.( 7 sayısı) 

Çocuklardan, 7 rakamının sembolünü göstermesi istenir. 

Çocuklardan, 7 rakamını havada çizmeye çalı�maları istenir.  

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

6 rakamından sonra gelen rakamın hangisi oldu�unu biliyor musunuz?(7) 

Resimlerdeki 7 rakamını bul, üzerinden git. 

Noktaları ok yönünde birle�tirerek 7 rakamını yaz. 

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler, çocukların ilgisini çekti mi?  

7 rakamına kadar olan rakamları saymada ya da 7 rakamının sembolünü göstermede 

zorlanan çocuklar oldu mu? 

Çocuklar, noktaları okları yönünde birle�tirerek 7 rakamını do�ru olarak yazabildiler 

mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

8. HAFTA- 1. GÜN 

Etkinlik Adı                          : 8 �le Tanı�alım 

Kavram   : Sayılar (8) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: 8 rakamını tanıyabilme. 

KBD: Bir resimdeki 8 adet nesne gösterildi�inde, 8 oldu�unu söyleme  . 

KBD: Çevresinde 8 adet bulunan herhangi bir nesnenin adını söyleme. 

KBD:8 rakamının sembolü gösterildi�inde, bunun 8 rakamı oldu�unu söyleme. 

KBD: 1 den 8’e kadar olan rakamları ritmik olarak sayma. 

KBD: Nesne gruplarını 8 rakamı ile e�le�tirme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, soru-cevap, gözlem. 

E�itim Araç Gereçleri : 2 adet bili�sel etkinlik kâ�ıdı, nesne gruplarını gösteren 

çe�itli resimler, zımpara rakamlar (Montessori E�itsel Oyunca�ı) 

E�itim Durumu  :  

8 tane dondurmanın oldu�u bir resim gösterilir ve “Bu resimde kaç tane dondurma var, 

sayar mısın?” diye sorulur (8 tane).  

8 tane arının oldu�u bir resim gösterilir ve “Bu resimde kaç tane arı var, sayar mısın?” 

diye sorulur (8 tane). Daha sonra nesne sayısını rakamı ile e�le�tirmesi istenir. 

Resimlerdeki 8 rakamının sembolü gösterilerek, bu rakamın ismini söylemesi istenir. 

“Her iki resimdeki papatya ve saat sayılarının aynı olup olmadı�ı hakkında ne 

dü�ünüyorsun?” diye sorulur. 

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Çocuklara, 8 tane parma�ını gösterir misin? 

Sınıfımızda ya da çevremizde 8 tane olan bir nesne söyleyebilir misin?  

1 den ba�layarak 8 e kadar sayar mısın?, soruları sorulur.  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Çocuklar, yapılan etkinliklere ilgi gösterdiler mi? 

Çocuklar, 8 rakamının sembolünü do�ru olarak gösterdiler mi? 

Çocuklar, 1’den 8’e kadar rakamları ritmik olarak sayabildiler mi? 

Nesne gruplarını 8 rakamı ile e�le�tirmede zorlanan çocuklar oldu mu? 
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           ETK�NL�K PLANI 

8. HAFTA- 2. GÜN 

Etkinli�in Adı                       : Sayı Çubuklarında 8’i Bulalım 

Kavram   : Sayılar (8) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: 8 rakamını tanıyabilme. 

KBD: Rakamlardan 8’i söyleme. 

KBD: Nesne gruplarını 8 rakamı ile e�le�tirme. 

KBD: 1’den ba�layarak 8’e kadar olan rakamları ritmik olarak sayma. 

KBD: Noktaları okları yönünde birle�tirerek 8 rakamını yazma. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, soru-cevap, gösterip yaptırma, gözlem. 

E�itim Araç Gereçleri : Pastel boya, bili�sel etkinlik, tahta rakamlar, nesne 

kümelerine uygun çe�itli resimler. 

E�itim Durumu  :  

Çocuklar birbirlerinden etkilenmeyecek �ekilde masaya oturtulur. Onlara daha önce 

hazırlanmı� bili�sel etkinlikler verilir. 

“Resimlerdeki 8 rakamını bul, üzerinden git” , yönergesine uygun çalı�ma yapra�ı 

çocuklar tarafından yapılır. Daha sonra 1’den 8’e kadar olan rakamların bulundu�u tahta 

oyuncaklar çocuklara tanıtılır. Çocuklardan, bu tahta oyuncakları büyükten küçü�e, 

küçükten büyü�e do�ru sıralamaları istenir.  

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Hangi rakamdan sonra 8 rakamı geliyor biliyor musunuz? 

1’den ba�layarak 8’e kadar olan sayıları sırasıyla birle�tir.  

Tahta rakamlarla 1-8 arası sayıları küçükten büyü�e do�ru sırala. 

Noktaları ok yönünde birle�tirerek 8 rakamını yaz. 

Her kümedeki nesne sayısını rakamı ile e�le�tir ve kutusuna X i�aretini koy. 

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler ilgi çekti mi? 

Çocuklar, 1’den 8’e kadar olan sayıları ritmik olarak sayabildiler mi? 

Çocuklar, hangi sayıdan sonra 8 sayısının geldi�ini söyleyebildiler mi? 
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Çocuklar, noktaları okları yönünde birle�tirerek 8 rakamını do�ru olarak yazabildiler 

mi? 

Çocuklar, nesne grupları ile 8 rakamını e�le�tirebildiler mi? 

       ETK�NL�K PLANI 

9. HAFTA- 1. GÜN 

Etkinli�in Adı  : 9 Rakamı �le Tanı�alım. 

Kavram   : Sayılar (9) 

Süre    : 30 dk  

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: 9 rakamını tanıyabilme. 

KBD: Gösterilen rakamın 9 oldu�unu söyleme.   

KBD: Çevresinde 9 adet bulunan herhangi bir nesnenin adını söyleme. 

KBD: 9 rakamının simgesi gösterildi�inde, bunun 9 rakamı oldu�unu söyleme. 

KBD: Rakamlar arasından 9 rakamının simgesini gösterme. 

KBD: 1’den 9’a kadar olan sayıları ritmik olarak sayma. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, soru-cevap, gözlem, gösterip yaptırma. 

E�itim Araç Gereçleri : 2 adet bili�sel etkinlik kâ�ıdı, nesne gruplarını gösteren 

çe�itli resimler. 

E�itim Durumu  :  

Dokuz tane yıldızın oldu�u bir resim gösterilir ve “Bu resimde kaç tane yıldız var, sayar 

mısın?” diye sorulur (9 tane). 

Dokuz tane arabanın oldu�u bir resmi gösterilir ve “Bu resimde kaç tane araba var, 

sayar mısın?” diye sorulur.(9 tane) 

Resimlerde olan 9 rakamının sembolünü gösterilerek “Bu rakamın ismini söyler misin?”  

“Her iki resimdeki papatya ve saat sayılarının aynı olup olmadı�ı hakkında ne 

dü�ünüyorsun?” diye sorulur. 

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Çocuklara, 9 tane parma�ını gösterir misin? 

Sınıfımızda ya da çevremizde 9 tane olan nesne söyleyebilir misin?  

1’den ba�layarak 9’a kadar sayar mısın? , sorular sorulur.   

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler ilgi çekti mi? 

Çocuklar, resimlerdeki 9 rakamının simgesini do�ru gösterebildiler mi? 

Çocuklar, 1-9 arası sayıları ritmik olarak sayabildiler mi? 
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Çocuklar, çevrelerinde bulunan nesneleri sayılarına göre gösterirken zorlandılar mı? 

 

 

ETK�NL�K PLANI 

9. HAFTA- 2. GÜN 

Etkinli�in Adı  : 9 Rakamını Ö�reniyorum 

Kavram   : Sayılar (9) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

HEDEF: 1’ den 9’a kadar olan rakamları tanıyabilme. 

KBD: Rakamlardan 9’u söyleme. 

KBD: 9 rakamının üzerinden giderek 9 rakamını yazma. 

KBD: 1’den 9’a kadar olan rakamları ritmik olarak sayma. 

KBD: 8 rakamından sonra 9 rakamının geldi�ini söyleme.  

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, gösterip yaptırma, soru-cevap, gözlem. 

E�itim Araç Gereçleri : Pastel boya, bili�sel etkinlik, tahta rakamlar (Montessori 

E�itsel Oyunca�ı). 

E�itim Durumu  :   

Çocuklar birbirlerinden etkilenmeyecek �ekilde masaya oturtulur. 

Onlara daha önce hazırlanmı� bili�sel etkinlikler verilir. 

Resimlerdeki 9 rakamını bul, üzerinden git, yönergeli çalı�ma yapra�ı çocuklar 

tarafından yapılır.  

Üzerinde 1-9 arası rakamların yazıldı�ı 10x10 tahta parçaları masaya konur. Bu tahta 

rakamlar çocuklarla birlikte büyükten küçü�e ve küçükten büyü�e sıralanır.  

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Hangi rakamdan sonra 9 rakamı geliyor biliyor musunuz? 

9 parma�ını gösterir misin? soruları sorulur.  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi:  

Etkinlikler, çocukların ilgilerini çekti mi? 

Çocuklar, üzerinden giderek 9 rakamını yazabildiler mi? 

Çocuklar, hangi rakamdan sonra 9 rakamının geldi�ini söyleyebildiler mi? 

 

 

 



  

 

144 

 

 

 

ETK�NL�K PLANI 

9. HAFTA- 1. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Oyunlarla Rakamları Ö�reniyorum 

Kavram   : Sayılar (1-9) 

Süre    :30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: 1’den 9’a kadar olan rakamları tanıyabilme. 

KBD: 1 den 9’a kadar rakamların aynısını bulup e�le�tirme. 

KBD: Nesne gruplarını sayılarına göre e�le�tirme. 

KBD: Söylenen sayı kadar nesne gösterme.  

KBD: Gösterilen belli sayıdaki nesneyi do�ru olarak sayma. 

KBD: Sayıca 9’dan az olan gruptaki nesnelerin sayılarını söyleme.  

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, e�itsel oyun, soru-cevap, gözlem, 

gösterip-yaptırma.  

E�itim Araç Gereçleri : 1’den 9’a kadar sayı kartları, on tane bilezik  

E�itim Durumu  :  

Çocuklara oyun tanıtılır bir masanın üzerine bilezikler koyulur. Ö�retmenin 

verece�i komutla çocuklar masanın üzerindeki bilezikleri tek tek takmaya ba�larlar. 

Bilezikleri takmayı bitiren çocuklar sınıf panosuna asılan rakamlardan kolundaki 

bilezik sayısı kadar olan rakamı alırlar. Rakam kartlarını almaya giderken çocuklar 

çift ayak sıçrayarak gidip gelirler.  

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Çocuklara ö�retmenin söyleyece�i sayı kadar bilezi�i kollarına takmaları söylenir. 

"Haydi, �imdi 4 tane bilezik takalım", "�imdi üç bilezik takalım" gibi… 

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Yapılan etkinlikler ilgi çekti mi? 

Rakamları tanımada zorlanan çocuklar oldu mu? 

Çocuklar, nesne gruplarını rakamıyla e�le�tirmeyi do�ru olarak yapabildiler mi? 

Çocuklar, söylenilen sayı kadar nesneleri alabildiler mi? 

Çocuklar, nesne sayısı kadar rakamı do�ru olarak alabildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

    10. HAFTA- 1.GÜN 

Etkinli�in Adı  : 10 Sayısı �le Tanı�alım 

Kavram   : Sayılar (10) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef:10 rakamını tanıyabilme. 

KBD: Gösterilen nesnenin 10 tane oldu�unu söyleme.   

KBD: Çevresinde 10 adet bulunan herhangi bir nesnenin adını söyleme. 

KBD:10 sayısının sembolü gösterildi�inde, bunun 10 sayısı oldu�unu söyleme. 

KBD: Nesne gruplarını sayılarına göre e�le�tirme. 

KBD: Sayıca 10’dan az olan nesne gruplarının sayısını söyleme. 

KBD: 1 den 10’a kadar olan sayları ritmik sayma. 

KBD: 10 sayısının sembolünü gösterme.  

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, soru-cevap, gözlem, gösterip yaptırma, 

e�itsel oyun. 

E�itim Araç Gereçleri : 2 adet bili�sel etkinlik kâ�ıdı, nesne gruplarını gösteren 

çe�itli resimler. 

E�itim Durumu  :  

On tane kalbin oldu�u bir resim gösterilir ve “Bu resimde kaç tane kalp var, sayar 

mısın?” diye sorulur. (10 tane) 

On tane balı�ın oldu�u bir resim gösterilir ve “Bu resimde kaç tane balık var, sayar 

mısın?” diye sorulur. (10 tane) 

Resimlerde olan 10 sayısının sembolü gösterilerek, bu sayının ismini söylemesi istenir. 

Çocuklar, “Her iki resimdeki papatya ve saat sayılarının aynı olup olmadı�ı hakkında ne 

dü�ünüyorsun?” diye sorulur. 

Oyun oynanmadan önce �arkılı oyunun yönergesi çocuklara açıklanır. Çocuklar el ele 

tutu�arak halka olurlar. �arkının sözlerine uygun hareket ederek �arkıyı söylerler.  

On On On 

10 10 10, (iki el ile 10 sayısı gösterilir.) 

Ku� cama kon 
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10 10 10, (iki el ile 10 sayısı gösterilir.) 

10 tane limon 

10 10 10, (iki el ile 10 sayısı gösterilir.) 

Toplama çıkarma 

Saymaca saydırmaca 

Hoplayalım zıplayalım (Halkada çocuklar hoplar zıplar) 

10’a kadar sayalım 

1-2-3-4-5-6-7-8-9-10 

10 10 10 

    (TRT, Çocuk Programı) 

Oyun ilgi çekerse tekrarlanır.  

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Çocuklara 10 tane parma�ını gösterir misin? 

Sınıfımızda ya da çevremizde 10 tane olan bir nesne söyleyebilir misin?  

1’den ba�layarak 10’a kadar sayar mısın? 

�ki elinin parmaklarını say ve kaç tane oldu�unu söyle? 

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler, çocukların ilgilerini çekti mi? 

Çocuklar, 1’den 10’a kadar olan sayıları do�ru olarak saydılar mı? 

Bütün çocuklar etkinliklere katıldılar mı? 

Çocuklar, 10 sayısının sembolünü do�ru olarak gösterebildiler mi? 

Çevrelerindeki 10 tane olan nesneyi bulmakta zorlanan çocuklar oldu mu? 
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ETK�NL�K PLANI 

10. HAFTA- 2.GÜN 

Etkinli�in Adı  : 10’a Kadar Sayalım 

Kavram   : Sayılar (1/10) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Nesneleri 10’a kadar sayabilme. 

KBD: 1’den 10’a kadar olan sayıları ileri do�ru ritmik sayma. 

KBD: 1’den 10’a kadar olan sayıları geriye do�ru ritmik sayma. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Dramatizasyon, gösterip yaptırma. 

E�itim Araç Gereçleri :  Kedi maskesi, sayı kartları, müzik araçları (tef, davul, 

çelik üçgen, ritim araçları). 

E�itim Durumu  :   

Çocuklar yarım halka �eklinde oturtulur. Kar�ılarına ö�retmen oturur ve grup sohbeti 

yapar. 

Nefes açma çalı�malarına geçilir. Ko�an bir köpe�in nefes alması, yılan tıslaması, balon 

�i�irmesi öykünmeleri yapılır.  

“Bir Kedi �ki Kedi” rondu oynanır. 10 çocuktan bir grup olu�turulur. 10 çocuk kedi 

rolündedir. Hepsinin boynunda asılı bir sayı kartı vardır. �arkı ile birlikte numarası 

söylenen kedi çömelir. Sayılar ondan bire do�ru geri geri giderken, numarası söylenen 

kedi aya�a kalkar.  

Sayılarda el çırpma, el �ıklatma, ayakla tempo ya da ritim araçları kullanılır. 

�arkı sözleri çocuklar tarafından söylenirken, çocuklar boyunlarındaki sayı kartlarına 

uygun öykünmeler yaparlar.   

B�R KED� �K� KED� 

Bir kedi, iki kedi, üç kedi oynuyor. 

Dört kedi be� kedi, altı kedi oynuyor. 

Yedi kedi, sekiz kedi, dokuz kedi oynuyor. 

On kedi oynuyor bak....... 

10 kedi 9 kedi 8 kedi oynuyor. 

7 kedi, 6 kedi, 5 kedi oynuyor. 
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4 kedi, 3 kedi, 2 kedi oynuyor. 

1 kedi oynuyor bak.......(Çocukların hepsi oynama öykünmesi yaparlar) 

1 kedi, 2 kedi, 3 kedi süt içiyor. (Diliyle süt içme öykünmesini yaparlar) 

4 kedi, 5 kedi, 6 kedi uyuyor. (Hırlayarak uyuma öykünmesini yaparlar) 

7 kedi, 8 kedi, 9 kedi miyavlıyor. (Ba�ını uzatarak miyavlama 

öykünmesini yaparlar)  

On kedi oynuyor bak....... 

        (Morgül ve �entürk, 1997) 

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Müzik etkinli�i sonrasında; 

Resimdeki kediler ne yapıyor? 

Miyavlayan kedi ne istiyor? �stedi�i �eyin resmini çiz, yönergelerinin oldu�u bili�sel 

etkinli�in uygulanması sa�lanır. 

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlik, çocukların ilgilerini çekti mi? 

Çocuklar, 1’den 10’a kadar olan sayıları do�ru bir �ekilde sayabildiler mi? 

Çocuklar, 10’dan 1’e kadar olan sayıları geriye do�ru sayabildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

3.HAFTA- 2. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Öykü �le Sayıları Ö�renelim 

Kavram   : Sayılar (1/10) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: 1–10 arasındaki nesneleri sayabilme. 

KBD: Gösterilen 1–10 arasındaki nesneyi do�ru olarak sayma. 

KBD: Verilen yönergeye uygun sayının sembolünü gösterme. 

KBD: Rakamları modele bakarak yazma. 

KBD: Nesneleri sayılarına göre e�le�tirme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, beyin fırtınası, kitaptan öykü anlatma. 

E�itim Araç Gereçleri :Öykü kitabı, nesne grupları ile ilgili çe�itli resimler. 

E�itim Durumu  : 

1. Çocuklar yarım ay �eklinde oturtulur. Ö�retmen hepsini görecek �ekilde kar�ılarına 

geçer.  

“Bir, �ki, Üç Sayıyorum” isimli �iir önce ö�retmen tarafından okunur daha sonra 

çocuklarla birlikte tekrar edilir 

B�R, �K�, ÜÇ SAYIYORUM 

Sayılar, hem sever hem sayarım sizi,  

Sevmeseydim, sayar mıydım hiç, 

Oynar mıydım sizinle sek sek, 

Bir, �ki, Üç… diyerek.    

(Sivaslıo�lu, 2000) 

2. Çocuklarla birlikte bir grup sohbeti yapılır. Çevrelerindeki nesnelerin kaçar tane 

oldu�unu örnek vermeleri istenir.  

3. “Birlikte Sayalım” isimli öykü kitabı önce ö�retmen tarafından okunur. Daha sonra 

öykü yarım bırakılır ve çocuklardan tamamlamaları istenir. Öykü, Yunus isimli bir 

çocu�un alı� veri�e giderken çevresindeki nesneleri saymasından olu�maktadır. 

B�RL�KTE SAYALIM 
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O gün alı� veri� günüydü. Annesi ve babası da çalı�tı�ı için her zaman alı� veri�e 

çıkmıyorlardı. Havalar da artık so�umaya ba�lamı�tı. Annesi kı�lık bir manto, babası bir 

çift bot almayı dü�ünüyordu. Yunus’un da eldiven, atkı ve bereye ihtiyacı vardı. �lk 

olarak çocuk giysileri bölümünde eldiven ve atkılara baktılar. Yunus, siyah beyaz 

olanını daha çok be�endi ve onu almaya karar verdiler. Daha sonra kadın giysileri 

bölümüne geçtiler. Annesi bir mantolara, bir kabanlara bakıyor. Be�endiklerini giymek 

istiyordu. Yunus’un canı sıkılmı�tı. “Babacı�ım izin verirseniz giri�teki çocuk parkında 

oynamak istiyorum”. 

Babası, “Gidebilirsin o�lum. Yalnız parktan ayrılma” dedi. 

Yunus bu parkta oynamaya bayılırdı. Renk renk oyuncaklar, yeni yeni arkada�lar. 

Üstelik markete ait oldu�u için görevlilerin bulundu�u güvenli bir yerdi. Yunus’un 

parkta canı hiç sıkılmazdı. Hiç kimse olmadı�ında ya da annesi babası gecikti�inde yeni 

oyunlar icat ederdi. Bugün de salıncakta sallandı. Kaydırakta kaydı. Tırmandı. Birlikte 

oynadı�ı iki arkada�ı da gidiyordu. 

�imdi ne yapabilirim diye dü�ündü. Aklına güzel bir fikir geldi. Oyuncaklar ve 

sayılar. Yeni ö�rendi�i için gördü�ü nesneleri saymak çok ho�una gidiyordu. Ya 

gördü�ü nesneleri sayıyor ya da aklına gelen sayı kadar olan bir �eyler arıyordu. ��te 

saymaya ba�ladı. Bir basket potası. Topu içinden geçirmek ne kadar da zor. �ki 

kaydırak. Biri küçük çocuklar di�eri büyük çocuklar için. Üç salıncak. Üçü de bo�. 

Hangisine binmeli acaba… Dört araba. Alı� veri�e gidenlerin arabaları. Mavi, kırmızı, 

beyaz, sarı… Ne kadar da güzel, renk renk. Be�…Dü�ündü.Çevrede hiçbir �ey 

bulamadı.Sonra ellerine baktı.Öyle ya bir elinde be� parma�ı vardı.Öbür elinde de be� 

parmak.Anaokulunda söyledi�i �arkı aklına gelmi�ti.Mırıldanmaya ba�ladı. 

Bir elimde be� parmak, 

�nanmazsan say da bak. 

1-2-3-4-5, 

Be�te öteki elim, 

On etmez mi �ekerim? 

Say bak, say bak. 

1-2-3-4-5-6-7-8-9-10 

Daha sonra �arkıyı bıraktı. Sayılara kaldı�ı yerden devam etti. Altı hayvan 

figürü. Tav�an, e�ek, at, inek, deve, horoz. Deve üstünde mi dönmeli? Yoksa at üstünde 

mi? Yedi bank. Çocuklar oynarken alı� veri�ten dönen babaların dinlenmesi için. Sekiz 

a�aç. Dokuz yoldan geçen insan. Parkın dı�ında ya�lı dedenin mısırlarını yemeye gelen 
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ku�lar on tane olabilir mi? diye dü�ündü. Çitlere yakla�ıp saymak istedi. Tam bu sırada 

babasının haydi Yunus gidiyoruz diyen sesini duydu. Ku�ları saymadan gitmek zorunda 

kalmı�tı. Ama isterseniz resme dikkatle bakıp birlikte sayabiliriz. Bir, iki, üç, dört, be�, 

altı, yedi, sekiz, dokuz, on… Bu oyunu oynamak için parka gitmenize gerek yok. Bir 

dü�ünün bakalım. Sizler neleri sayabilirsiniz. 

         Hikmet Çocuk 

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

“Aynı sayıdaki çiçekleri vazolarla birle�tir”, yönergeli çalı�ma yapra�ı çocuklar 

tarafından yapılır. 

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler, çocukların ilgisini çekti mi?  

Çocuklar, etkinlikler yapılırken sıkıldılar mı? 

Rakamları saymakta zorlanan çocuklar oldu mu? 
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ETK�NL�K PLANI 

1–10 ARASINDAK� HAFTALAR- 2. GÜNLER� 

Etkinli�in Adı  : Sayı Pullarıyla Oynuyorum 

Kavram   : Sayılar (1-10) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Verilen nesneleri sayı özelliklerine göre e�le�tirebilme.  

KBD: Gösterilen belli sayıdaki nesneyi do�ru olarak sayma. 

KBD: Nesneleri sayılarına göre e�le�tirme. 

KBD: Gösterilen rakamın sembolünü bulma. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, e�itsel oyun. 

E�itim Araç Gereçleri : Montessori E�itsel Oyuncakları (sayı pulları), sayı 

kartları.   

E�itim Durumu  :  

1 den 10 a kadar olan sayı kartları masaya dizilir. 

Çocuklara kırmızı pullar verilir. 

Ve �u soruları çocukların cevaplandırılması istenir: 

Bu rakamın ismi nedir? (1)  O zaman 1 tane pul alıp e�le�tirir misin? 

Bu i�lemi bu sayı kartları bitene kadar (10’a kadar) devam eder misin? 

Bütün sayılar bittikten sonra, çocuklar bireysel olarak sayı pulları ile oynarlar. Yardım 

isteyen çocuk desteklenir.  

Son olarak, sayı kartları karı�ık bir �ekilde dizilir ve çocukların sayı kartlarıyla sayı 

pullarını e�le�tirmeleri sa�lanır. 

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

“Çocuklara, her rakamı uygun sayıdaki nesne ile birle�tir”, yönergesine uygun olarak 

çalı�ma yaprakları verilir. 

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler, çocukların ilgisini çekti mi?  

Çocuklar, gördü�ü rakamın sembolünü gösterebildiler mi? 

Çocuklar, 1-10 arası sayılarla, aynı sayılarda olan pulları do�ru olarak e�le�tirebildiler 

mi? 
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Çocuklar, gösterilen nesnelerin sayısını do�ru sırada birle�tirdiler mi? 

 
 

ETK�NL�K PLANI 

11. HAFTA- 1. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Sayıları Oyunla Ö�reniyorum 

Kavram   : Sayılar (9) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: 1–9 arasındaki rakamları tanıyabilme. 

KBD: Gösterilen nesnenin rakamını do�ru olarak söyleme. 

KBD: 1–9 arası sayıları küçükten büyü�e do�ru sıralama. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Gösterip yaptırma, e�itsel oyun, anlatma. 

E�itim Araç Gereçleri :  9 tane su �i�esi, orta büyüklükte bir top. 

E�itim Durumu  :  

9 adet �i�e, aralıklı olarak yan yana dizilir. 2 m. uzaklı�a ba�lama çizgisi çizilir. 

Çocuklar sırayla bu çizginin üzerinden topu atarlar. Topu atan çocuk, devirdi�i �i�enin 

üzerinde yazan rakamı söyler. Ö�retmenin yardımıyla bu �i�enin kaçıncı �i�e oldu�unu 

bulmaya çalı�ır. Her çocuk topu bir kere attıktan sonra, bir sonraki a�amaya geçilir.  

Bu a�amada �i�elerin üzerindeki sayıların yerine herhangi bir nesne resmi yapı�tırılır. 

(Örne�in: Kelebek, çiçek vb.) bu kez çocuktan kaçıncı kelebe�i devirdi�ini bulması 

istenir. 

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

“Çiçekleri say (9). Çiçeklerin rakamının X i�areti ile i�aretle. 3., 5. ve 7. çiçe�i daire 

içine al”, yönergesine uygun çalı�ma sayfası çocuklara da�ıtılır. 

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler, çocukların ilgisini çekti mi? 

�i�eleri deviren çocuklar, �i�elerin üzerindeki rakamları do�ru söylediler mi? 

Çocuklar, çiçeklerin sayısını do�ru olarak saydılar mı? 

3., 5. ve 7. çiçe�i daire içine almakta zorlanan çocuklar oldu mu? 
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      ETK�NL�K PLANI 

11. HAFTA- 2. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Oynayarak Sayıları Ö�reniyorum 

Kavram   : Sayılar (1/10) 

Süre    :30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Nesneleri sayabilme. 

KBD: Nesneleri sayılarına göre e�le�tirme. 

KBD: 1-10 arası sayıları ileriye do�ru birer birer ritmik sayma. 

KBD: Gösterilen belli sayıdaki nesneyi do�ru olarak sayma. 

KBD: Sayıca 10’dan az olan bir gruptaki nesnelerin sayısını söyleme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, dramatizasyon, e�itsel oyun, öykü anlatma, 

gösterip yaptırma.  

E�itim Araç Gereçleri :Öykü kitabı. 

E�itim Durumu  : 

Çocuklar yarım daire �eklinde oturtulur ö�retmen hepsini görecek �ekilde kar�ılarına 

geçer. 

On parmak isimli oyun önce ö�retmen daha sonra ö�renciler tarafından oynanır. 

ON PARMAK (PARMAK OYUNU) 

Benim on parma�ım var. 

Tümüyle benim. 

Onlarla ben her �eyi yaparım. 

Sımsıkı kapar, kocaman açarım 

Birbirine kavu�turur arkama saklarım 

Yukarı kaldırır a�a�ıya indiririm 

Sonra kuca�ıma indiririm 

“Tako Evdeki Oyuncaklar” isimli öykü kitabı ö�retmen tarafından okunur.  

TAKO EVDEK� OYUNCAKLAR 
 
   O sabah anneleri Sema ile Ali’yi babaannelerinin evine getirdi. Anne ve babaları 

yolculu�a çıkaca�ı için iki gün babaanne ve dedeleriyle kalacaklardı. Ayrılırken 

anneleri ikisinide öptü.”Yaramazlık yapmayın, babaanneyi üzmeyin, yormayın” dedi. 

   Tam anneleri gitmi�ti ki Ali,”Eyvah” dedi,  “Oyuncaklarımızı evde unuttuk.” 

�imdi, ne yapaca�ız? Neyle oynayaca�ız? Sema da çok üzüldü. Neredeyse a�layacaktı. 
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Sema dedesine, “Çar�ıdan oyuncak alalım” dedi. Dedesi,”Alamayız” diye cevap verdi. 

“Bugün Pazar. Çar�ı kapalı.” 

Babaannenin aklına bir fikir geldi: 

“Gelin bahçeye çıkalım. 

Bahçede dökülen yapraklarla oynayabilir, salıncakta sallanırsınız” dedi. Bu fikir 

ho�larına gitmi�ti. Ceketlerini giydiler. Tam kapıdan çıkarken… O da ne? 

“Gümbür!  Gümbür!” diye gök gürleyip �akır �akır ya�mur ya�maya ba�lamaz 

mı? Hemen içeri girdiler. Hava kararmı� ya�mur daha da artmı�tı. Artık yapacak bir �ey 

yoktu. Somurtup otururken ”Ne var bu kadar üzülecek? Her yer oyuncak dolu” diye bir 

ses duydular. Ses masanın üzerinden geliyordu ve orada küçücük bir yaratık duruyordu. 

Bu, Tako idi. Sema ve Ali aynı anda, merakla sordular: 

“Kimsin sen? 

Tako kendini tanıttı: 

“Tako’dur adım benim, 

Çocukları çok severim. 

Yalnız çocuklara gözükürüm, 

Yalnız çocuklarla konu�urum.  

Tako’dur adım benim. 

Akıllıyım; çok �ey bilirim. 

Tüm çocukları tanımak için 

Her gün ba�ka bir eve gelirim… 

Bugün de sizlerle arkada� olmak için buraya geldim. �imdi size bir iki oyuncak 

göstereyim mi? 

“Gösterebilirsen �a�arım” dedi Sema. 

“Bu evde hiç oyuncak yoktur. 

Biz de oyuncaklarımızı getirmeyi unuttuk.” 

“Ama i�te �urada birkaç ka�ık görüyorum” dedi Tako. 

“Öyle de�il mi?”Evet, öyle dedi Sema, 

“Ka�ıklardan bize ne anlayamadım.” 

Tako “ Yanılıyorsun” dedi.”Her ka�ık küçük bir bebektir.” 

“Bebek mi? Nasıl?” 

“Babaannenden bir parça kâ�ıt, biraz da ip istersen nasıl oldu�unu görürsün.” 

Böylece Tako, Sema’ya ka�ıklardan bebek yapmayı ö�retti. 

Az sonra Sema’nın altı tane bebe�i olmu�u. 
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Tako, “�imdi bunlara bir ev bulalım” dedi. Ali babaannesinden bo� bir kutu istedi. Artık 

bebeklerin içinde oturacakları bir evleri de vardı. Sonra Tako Ali’ye tren yapmasını 

ö�retti. Ali dört tane bo� makarayı bir ipe geçirdi. Yere kâ�ıttan tren yolu dö�eyip 

üzerinde yolculuklara çıktı. �ki bo� �i�e ve bir kitap yüksek bir köprü olmu�tu. 

Sema üç bebe�i bir arabaya bindirip gezmeye götürdü. 

Aslında bu araba, babaannenin kahve cezvesiydi. Ali be� �i�e kapa�ı ile maç yapmaya 

ba�ladı. 

Yemek zamanı geldi�inde Sema ve Ali hala oynuyorlardı. Evde oynayabilecekleri o 

kadar çok �ey vardı ki… 

Ellerini yıkarken Sema babaannesine “Çok e�lendik” dedi. 

“�yi ki oyuncaklarımızı getirmemi�iz. Bu evde o kadar çok yeni oyuncaklar bulduk ki.” 

“Söylemi�tim” dedi Tako, “�nsan isteyince her yer oyuncak doludur.” 

Çe�menin üstüne oturmu�, Sema’ya gülümsüyordu. 

 (Ural, yl) 

Sonra, ö�rencilerle birlikte öykü dramatize edilir. 

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

 “Her sıradan ba�taki sayı kadar yandaki �ekillerden boya”, yönergeli çalı�ma yapra�ı 

çocuklara verilir. 

Etkinliklerin De�erlendirilmesi:  

Etkinlikler, çocukların ilgilerini çekti mi? 

Çocuklar, 1-10 arasındaki sayıları ve nesneleri birer birer ritmik olarak sayarken 

zorlandılar mı? 

Çocuklar, nesneleri sayılarına göre e�le�tirme çalı�masını do�ru olarak yapabildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

1–10 ARASINDAK� HAFTALAR–1. GÜNLER� 

Etkinli�in Adı  : Boncuklarla Sayıları Ö�reniyorum 

Kavram   : Sayılar (1-10) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

HEDEF: 1-10 arasındaki sayıları tanıyabilme. 

KBD: 1 den 10 a kadar sayıları nesnelerle e�le�tirme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, gösterip yaptırma, soru- cevap. 

E�itim Araç Gereçleri : Boncuk, makas, tel, karton (Montessori E�itsel 

Oyunca�ı).  

 

 

 

 

 

E�itim Durumu  :  

Bütün çocuklarla masaya oturulur. Masaya renk renk boncuklar ve yumu�ak tel 

parçaları konur. 

A�a�ıdaki yönergelere ba�lı olarak tel parçalarına boncuklar dizilir. 

1 tane boncu�u tel parçasına diz. 

 2 tane boncu�u tel parçasına diz. Bundan 2 tane yap. 

3 tane boncu�u tel parçasına diz. Bundan 3 tane yap. 

4 tane boncu�u tel parçasına diz. Bundan 4 tane yap. 

5 tane boncu�u tel parçasına diz. Bundan 5 tane yap. 

6 tane boncu�u tel parçasına diz. Bundan 6 tane yap. 

7 tane boncu�u tel parçasına diz. Bundan 7 tane yap. 

8 tane boncu�u tel parçasına diz. Bundan 8 tane yap. 

9 tane boncu�u tel parçasına diz. Bundan 9 tane yap. 

10 tane boncu�u tel parçasına diz. Bundan 10 tane yap. 

Beyaz bir kartona 1 den 10 a kadar sayılar yazılır. 10 gün boyunca yapmı� oldukları 

çalı�malar, sırayla sayı boncu�u maketine dizilir ve yapı�tırılır. 

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Her etkinli�in sonunda “Kaç tane boncuk dizdik sayar mısın?” diye sorulur. 
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Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Boncukları ipe dizme etkinliklerine çocuklar ilgi ile katıldılar mı? 

Verilen yönergeler do�rultusunda çocuklar, boncukları ipe do�ru sayıda dizebildiler mi? 

Çocuklar, sayı boncu�u maketine, uygun sayıyı yerle�tirebildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

         9. HAFTA- 1. GÜN 

Etkinli�in Adı  :  Öyküdeki Sayıları Buluyorum 

Kavram   : Sayılar (10) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: 1–10 arasındaki sayıları tanıyabilme. 

KBD: 1’den 10’ a kadar sayıları yönergeye uygun olarak e�le�tirme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, gösteri 

E�itim Araç Gereçleri : Sayı kartları, müzik çalar 

E�itim Durumu  :  

Renkli kartonların üzerine yazılmı� sayı kartları ve belli sayıda nesnelerin oldu�u kartlar 

çocuklara da�ıtıldıktan sonra, kısa bir öykü okunur. Öykünün içinde geçen sayılar ve 

belli sayıda nesnelerin oldu�u kartlar, kimde ise, o ki�iler kartlarını havaya kaldırır.  

ÖYKÜ: DOKTOR BAYKU� 

Tav�an arkada�ı kaplumba�anın yanına giderken, o kadar hızlı yürüyordu ki, dü�tü ve 

iki aya�ını burktu. Arkada�ı kaplumba�a arkada�ının bu halini görünce çok üzüldü. 

Dr. Bayku�’u ça�ırmaya gitti. Dr. Bayku�’un evine yakla�tı�ında elma a�acının 

dibinde dört tane elma gördü. Bir tanesini aldı ve yedi. Kalan üç tane elmayı 

arkada�ı tav�ana götürdü. Dr. Bayku�, tav�anın çabuk iyile�mesi için be� tane hap 

verdi. Aya�ına sürmesi için de bir adet krem verdi. Tav�an bu kremi yedi gün 

boyunca sürdü. Altı gün sonra tav�an iyile�ti. Tav�anın iyile�mesine çok sevinen 

kaplumba�a ona on tane havuç hediye etti. Tav�an 

—Bu on havucun hepsini bugün yiyemem. Bugün birini sen yiyebilirsin. Geriye 

dokuz tane havuç kalır. Birini de ben yiyebilirim. Geriye kalan sekiz tane havucu 

di�er günler için saklayabilirim, te�ekkür ederim, dedi. 

Kaplumba�a tav�an arkada�ına geçmi� olsun dileklerini ileterek dokuz adım uzakta 

olan evine dokuz adım atarak gitti. 

       (Girgin ve Gür�im�ek, 2005).  

Bu öykü, sınıfta canlandırılarak sayıların tekrar edilmesi sa�lanır.   
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Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Çocuklar ellerine 1–10 arasındaki sayılarla ilgili önceden hazırlanmı� birer sayı kartı 

alır. Kısa bir müzik parçası çalınır. Çocuklar da�ınık olarak müzik e�li�inde dans 

ederler. Müzik bitti�inde her çocuk kendisi ile aynı sayıyı tutan e�ini bulur.  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler, çocukların ilgisini çekti mi? 

Okunan öyküde geçen sayıları, çocuklar fark edebildiler mi?  

Çocuklar, nesneleri sayılarına göre e�le�tirme çalı�masını do�ru olarak yapabildiler mi? 
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      ETK�NL�K PLANI 

9. HAFTA- 2. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Oynayarak 1-10 Arası Sayıları Ö�reniyorum 

Kavram   : Sayılar (1-10) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: 1-10 arasındaki sayıları tanıyabilme. 

KBD: Nesneleri sayılarına göre e�le�tirme. 

KBD: Nesneleri ve nesne gruplarını uygun rakamla e�le�tirme. 

KBD: 1’den 10’a kadar sayıları ileriye do�ru birer birer ritmik sayma. 

KBD: 10’dan 1’e kadar sayıları geriye do�ru birer birer ritmik sayma.  

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, e�itsel oyun. 

E�itim Araç Gereçleri : Sayı kartları, de�i�ik sayıdaki nesneleri gösteren çe�itli 

resimler. 

E�itim Durumu  :  

Etkinlikten önce ö�retmen, masaların üzerine de�i�ik sayılardaki nesne gruplarını 

gösteren resimleri koyar. Çocuklar masalara otururlar. Ö�retmen oyunun yönergesini 

çocuklara açıklar. Daha sonra ö�retmen, sayı kartlarının oldu�u bir torbayı eline alır. 

Torbadan bir rakam seçer. Çocuklara söyler. Çocuklar çekilen rakama uygun nesne 

grubunu gösteren resmi bulmak için resimleri tek tek sayarlar. Çekilen rakamla aynı 

olan nesne resmini bulur ve e�le�tirir. 1 den 10 a kadar olan rakamlar torbadan çekilir.  

Çocuklarla “10 (on) Küçük Hindi” parmak oyunu oynanır. Oyunun tekerlemesi 

söylenirken sözlerine uygun parmak hareketlerini elle yaparlar. 

10 (ON) KÜÇÜK H�ND� 

Bir (1) küçük, iki (2) küçük, üç (3) küçük hindi, 

Dört (4) küçük, be� (5) küçük, altı (6) küçük hindi, 

Yedi (7) küçük, sekiz (8) küçük, dokuz (9) küçük hindi, 

On (10) küçük hindi. 

Dokuz (9) küçük, sekiz (8) küçük, yedi (7) küçük hindi, 

Altı  (6) küçük, be� (5) küçük, dört (4) küçük hindi, 

Üç (3) küçük, iki (2) küçük, bir (1) küçük hindi, 

Hindiler bitti. 
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Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

“A�a�ıdaki yuvarlak içindeki �ekilleri say, uygun olan rakamı bul ve yuvarlak içine al” 

yönergeli çalı�ma yapılır.  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler, çocukların ilgilerini çekti mi? 

Çocuklar, 1-10 arasındaki sayıları ve nesneleri birer birer ritmik olarak sayarken 

zorlandılar mı? 

Çocuklar, nesneleri sayılarına göre e�le�tirme çalı�masını do�ru olarak yapabildiler mi? 
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      ETK�NL�K PLANI 

5. HAFTA- 2. GÜN 

Etkinli�in Adı  :1’den 10’a Kadar Sayıyorum  

Kavram   : Sayılar (1-10) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: 1-10 arasındaki sayıları tanıyabilme. 

KBD: 1’den 10’a kadar olan sayıları ileriye do�ru birer birer ritmik sayma.  

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, soru cevap, gösterip yaptırma. 

E�itim Araç Gereçleri : Gitar. 

E�itim Durumu  :   

Çocuklar yarım ay �eklinde oturtulur. Kar�ılarına ö�retmen oturur ve 10 parmak isimli 

parmak oyunu oynanır. Çocuklar oyunun tekerlemesini söylerken parmakları ile de 

sayıları gösterirler.  

10 PARMAK 

10 parmak isimli �arkı söylenir. 

Sa� elimde 5 parmak, sol elimde 5 parmak, say bak say bak saaay 

bak. 

1-2-3-4-5, 1-2-3-4-5.  

Hepsi eder 10 parmak, sen de istersen say bak, say bak say bak 

saaay bak. 

1-2-3-4-5, 6-7-8-9-10. 

Sayılarda el çırpma, el �ıklatma, ayakla tempo ya da ritim araçları 

kullanılır. 

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

2 elindeki parmaklarını say ve sayısını söyle (10).   

Ayaklarındaki çorapları çıkar. Hadi �imdide ayak parmaklarını say. Ayak 

parmaklarınızın sayısını söyleyin (10), denir.  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler, çocukların ilgilerini çekti mi? 

Çocuklar, el ve ayak parmaklarını sayarken zorlandılar mı? 

Çocuklar, el ve ayak parmaklarını do�ru sayabildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

9. HAFTA- 2. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Oynayarak Sayıları Ö�reniyorum 

Kavram   : Sayılar (1-9) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: 1’den 9’a kadar olan rakamları tanıyabilme. 

KBD: 1’den 9’a kadar olan rakamları küçükten büyü�e do�ru sıralama. 

KBD: 1’den 9’a kadar olan rakamları büyükten küçü�e do�ru sıralama.  

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, e�itsel oyun, gözlem, ara�tırma-

inceleme. 

E�itim Araç Gereçleri : Renkli fon kartonlardan hazırlanmı� üzerlerinde 

rakam yazılı, ipli sayı kartları  

E�itim Durumu  :  

Sayı�ma ile çocuklar 9’ar ki�ilik iki gruba ayrılır. �ki grup kar�ılıklı olarak dizilirler 

ve el ele tutu�urlar. Rakamların yazılı oldu�u kartlar çocukların boynuna asılır. 

Birinci grup kar�ı gruba seslenir: "Mor menek�e, mendilin yere dü�e bizden size 

kim dü�e?" Kar�ı takım bir rakam söyler ve o rakamı ta�ıyan çocuk kar�ı grubun 

elemanlarından birinin elini çözmeye çalı�ır. Çözmeyi ba�arırsa kendi takımına o 

çocukla birlikte döner. Çözemezse elenip kendisi kar�ı takıma geçer. Kar�ılıklı 

sözlerle çocuklar iki grup arasında gidip gelir, belli bir süre sonra oyun biter. En çok 

elemanı olan gruptaki oyuncular kazanır. Her iki gruptaki çocuklar da küçükten 

büyü�e do�ru sıralanarak dizilirler. Çocuklara üzerlerinde bulunan rakamın ne 

oldu�u sorulur ve onu tanımlamaları istenir. Sırayla her çocuk ta�ıdı�ı rakamı 

yüksek sesle söyler.  

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Ö�rencilere �imdi herkes üzerine bulunan rakam kadar etrafında gördü�ü 

nesnelerden bulup bize sırayla saysın" gibi yönergeler  ço�altılarak kavram 

üzerinde peki�tirme yapılır. Çocuklar sınıftan topladıkları çe�itli nesneleri kendi 

rakamlarına uygun olarak sayarlar.  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlik, çocukların ilgilerini çekti mi? Etkinlikten sıkılan çocuklar oldu mu? 

Çocuklar kendi sayılarına göre, do�ru olarak söylenen �ekilde sıralanabildiler mi? 

Çocuklar, üzerindeki rakamlar kadar nesneleri bulup do�ru olarak sayabildiler mi? 
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                  ETK�NL�K PLANI 

11. HAFTA- 1. GÜN 

Etkinli�in Adı  : 1’den 10’a Kadar Sayıyorum 

Kavram   : Sayılar (1-10) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: 1’den 10 kadar sayıları sayabilme. 

KBD: 1’den 10 kadar sayıları ileriye do�ru ritmik sayma. 

KBD: 10’dan 1’e kadar sayıları geriye do�ru ritmik sayma.  

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, e�itsel oyun. 

E�itim Araç Gereçleri :10 adet üzeri sayıların yazılı oldu�u fasulye torbacıkları, 

ip, 2 adet halka. 

E�itim Durumu  :  

�ki adet halkaya ip ba�lanır. Yere düz bir �ekilde yerle�tirilir.  

Üzerinde 1’den ba�layarak 10’a kadar sayıların yazılı oldu�u fasulye torbaları sa�lı 

sollu konur. E�itimci, çocu�a fasulye torbalarına basarak yürümesi için a�a�ıdaki 

yönergeleri verir.  

Her iki ayakla birden 1. halkanın içine bas.  

Her bir torbaya basarak ve sonuna kadar dengeni kaybetmeden yürü.  

��lemi geriye do�ru yürüyerek tamamla.  

-1. halkadan 2. halkaya kadar 1-10 arası sayıların yazılı oldu�u fasulye torbalarına 

sayarak, çapraz adımlarla basarak, dengeni kaybetmeden yürü.  

-Aynı hareketi 10’dan 1’e kadar geriye do�ru sayarak çapraz adımlarla basarak, dengeni 

kaybetmeden yürü.  

-1. halkadan 2. halkaya kadar 2-10 arası sayı yazılı fasulye torbalarına düz adımlarla 

basarak, dengeni kaybetmeden yürü.  

Hareketi kollarını yanda açık veya yukarıda tutarak tekrarla. 

        (Güven, 2005) 

Oyun isteyen çocuklarla tekrarlanır. 

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Rakamların yazılı oldu�u kum torbaları, karı�ık �ekilde yere dizilir. Çocuklardan, 

üzerine bastı�ı rakamın ismini söylemesi istenir. 
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Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlik, çocukların ilgilerini çekti mi? 

Çocuklar, 10’dan 1’e kadar olan sayıları do�ru sıralayabildiler mi? 

1-10 arasındaki sayıları birer birer ritmik olarak sayarken zorlanan çocuklar oldu mu? 
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ETK�NL�K PLANI 

5. HAFTA- 1. GÜN ve 10. HAFTA- 1. GÜN  

Etkinli�in Adı  : Montessori Sayı Çubuklarını E�le�tiriyorum 

Kavram   : Sayılar (1-9) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef:1 den 9’a kadar olan sayıları tanıyabilme.  

KBD:1’den 9’a kadar olan sayı ile sayının ifade etti�i kadar nesneyi e�le�tirme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, soru-cevap, e�itsel oyun 

E�itim Araç Gereçleri : De�i�ik sayıların üzerinde yazdı�ı 2 kutu, Montessori 

Sayı Çubukları. 

E�itim Durumu  :  

Üzerinde 1’den 9’a kadar rakamların oldu�u 2 adet oyuncak kutusu masaya konur. 

Çocuklar masaya davet edilir. Kutuların üzerindeki rakamlar tek tek söylenir. Daha 

sonra çubuklar çocuklara verilir. Her çocu�un elinde farklı sayıda çubuklar vardır. 

Çocuklar ellerindeki çubukları sayarlar. Elinde 1 tane çubuk olan çocuk, masadaki 1 

rakamının oldu�u kutucu�a çubu�u koyar. Aynı i�lem 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 ve 9 için de 

yapılır. Oyunun sonuna kadar rakamların hepsi, sayısı kadar çubukla e�le�tirilir. 

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Çocuklardan 1, 3, 5, 7 ve 9 rakamlarının sayısı kadar çubu�u, rakamları ile e�le�tirmesi 

istenir. 

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlik, çocukların ilgilerini çekti mi? 

Çocuklar, etkinli�i yaparken sıkıldılar mı? 

Çocuklar, rakam kutularına do�ru sayıda çubukları koyabildiler mi? 

Yönergesine uygun olarak 1, 3, 5, 7 ve 9 rakamlarını çocuklar, do�ru çubuk sayısı ile 

e�le�tirebildiler mi? 
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EK 2: GEOMETR�K �EK�LLERLE �LG�L� KAVRAM E��T�M PROGRAMI 

ETK�NL�K PLANI 

1. HAFTA-1. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Daireyi Tanıyalım 

Kavram   : Geometrik �ekiller (Daire) 

Süre    : Birinci etkinlik için 20 dk.- ara- ikinci etkinlik için 20 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Geometrik �ekillerden daire �eklini tanıyabilme. 

KBD: Daire �eklini gördü�ünde ismini söyleme. 

KBD: Çevresinde gördü�ü farklı boyutlardaki daire �ekillerini gösterme. 

KBD: Daire �eklini di�er �ekillerden ayıran özellikleri söyleme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, gösterip yaptırma, gözlem, soru-cevap, 

tartı�ma. 

E�itim Araç Gereçleri :Kavonoz kapa�ı, çekirdek, makas, yapı�tırıcı, Montessori 

�ekilleri, bili�sel etkinlik, renkli eli�i kâ�ıtları, daire �eklinde çe�itli kalıplar. 

E�itim Durumu  :     

20 adet daire �eklinde kesilmi� Montessori tahta oyuncakları sınıfa getirilir. Her bir 

çocu�a bir tanesi verilir. Montessori oyunca�ı hakkında konu�ulur?  

Oyunca�ımız hangi �ekle benziyor? (top, kavanoz kapa�ı, barda�ın altı). 

Oyunca�ımızın kaç kö�esi var?(yok). 

Oyunca�ımızın kaç kenarı var?(yok). 

Bu �eklin ismini söyler misin?(daire) soruları sorulur. Çocuklara daire ile ilgili 

dü�üncelerini açıklama fırsatı verilerek daire konusu tartı�ılır. 

Bütün çocuklardan 1 gün öncesinde, sınıfa kavanoz kapa�ı getirmeleri istenir. Herkes 

evinden getirdi�i kavanoz kapaklarının içerisine çekirdek doldurarak ayçiçe�i yapar. 

Renkli eli�i kâ�ıtlarının üzerine daire �ekli çizilir. Çocuklardan dairelerin etrafından 

dikkatlice kesmeleri istenir. Çocuklar bu daire �eklindeki kalıpları çıkarttıktan sonra; 

Ö�retmen: “�imdi çevremize bir bakalım. Elimizdeki �ekle benzeyen nesneleri 

bulalım”, der. Daha sonra çocuklar ellerindeki daireleri kullanarak istedikleri bir 

nesnenin resmini yaparlar (Gözlük, güne�, papatya, tekerlek, top). 

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma: 

 “A�a�ıdakilerden hangisi yukarıdaki �ekle benziyor?” yönergeli bili�sel etkinlik yapılır 

(daire).  
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Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler, çocukların dikkatini çekti mi?   

Çocuklar, daire �ekli gösterildi�inde, daire oldu�unu söyleyebildiler mi? 

Çocuklar, çevresinde gördü�ü farklı boyutlardaki daire �eklilerini gösterebildi mi? 

Çocuklar, daire �ekline ili�kin dü�ündükleri özellikleri açıklayabildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

1. HAFTA-2. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Daireyi Ö�reniyorum 

Kavram   :Geometrik �ekiller (Daire) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Geometrik �ekillerden daireyi tanıyabilme. 

KBD: Çevresinde gördü�ü daire �eklindeki nesnelerin adını söyleme. 

KBD: Daire �eklini di�er �ekillerden ayıran özellikleri söyleme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, gösterip yaptırma, gözlem. 

E�itim Araç Gereçleri : De�i�ik geometrik �ekillerde olan müzik aletleri (tef, 

çelik üçgen, ritim sopaları, zil, el kastanyeti, davul, darbuka). 

E�itim Durumu  :  

Çocuklar yarım daire �eklinde oturtulur ve ö�retmen çocukların hepsini görecek �ekilde 

konumunu belirler. Ö�retmen: 

“Hepimizin elinde yuvarlak bir balon var. Hadi bu balonu üfleyerek �i�irelim. �imdi 

a�zını iyi tutun hava kaçmasın. Sonra balonu bırakalım ve bo�alsın onun sesi çıksın” 

der ve bu hareketleri yaptırır.  

Her müzik aletinin bir �ekli oldu�unu anlayabilmek için aletler karı�ık olarak çocukların 

eline verilir.  

Belli bir süre çocuklar aletleri dener, �ekil özelliklerini tanır ve seslerini ke�feder.  

Bu aletlerin içinde daire �ekilli olanlar bulunur ve di�erlerinden ayrılır. Hep birlikte 

daire �ekilde olan aletlerin sesleri dinlenir, aletlerden çıkan sesler taklit edilir. 

Daha sonra “Ben bir daireyim, benim hiç kö�em yok.Soldan sa�a do�ru kesik çizgileri 

birle�tirerek beni ve balonu tamamlayınız?” , yönergesine uygun çalı�ma yapılır.  

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma: 

Müzik aletleri gösterilerek hangisinin daire oldu�u sorulur. 

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler çocukların dikkatini çekti mi?   

Daire �ekli gösterildi�inde, daire oldu�unu söyleyebildiler mi? 

Farklı boyutlarda olan daire �eklindeki müzik aletlerini gösterebildiler mi? 

Çocuklar, çizgileri birle�tirerek daire �eklini ve balonu tamamlayabildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

2. HAFTA- 1. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Oynayarak Daire �eklini Ö�reniyorum 

Kavram   :Geometrik �ekiller (Daire) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Daireyi tanıyabilme.  

KBD: Gösterilen �eklin daire oldu�unu söyleme.  

KBD: Çevresinde gördü�ü daire �eklindeki nesnelerin adını söyleme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Gösterip yaptırma, e�itsel oyun, soru-cevap, gözlem. 

E�itim Araç Gereçleri : Ortasında çubu�u olan daire �eklinde yapılmı� bir tahta,  

5 adet halka, tebe�ir, renkli el i�i kâ�ıtları, makas, yapı�tırıcı.  

E�itim Durumu  :   

Çocukların çevrelerinde gördü�ü dairelerden örnekler verilmesi istenir. Sınıfta daire 

olan nesneler bulunur. 

Sınıfa getirilen tabanı daire �eklinde yapılmı� ve 5 halkası olan oyun aracı çocuklara 

tanıtılır ve oyunun nasıl oynanaca�ı hakkında bilgi verilir. Daha sonra çocukların halka 

olması istenir. Halka �eklinde olan çocukların ortasına oyuncak konur. Bir çocuk çizilen 

çizgiden 5 adet halkayı sırayla daire tabanlı dikey çubu�a atar. Daire tabanlı dikey 

çubukta bulunan halkalar hep birlikte sayılır. Hedefe en fazla halkayı atan çocuk oyunda 

ba�arılı olur ve alkı�lanır. Sınıfta isteyen çocuklarla oyun tekrar edilir. 

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma: 

Etkinlik sonrası her çocuktan renkli eli�i kâ�ıtlarından 5 adet daire �ekli kesmesi istenir. 

Bu dairelerle ilgili olu�turacakları �ekilleri dosya kâ�ıdına istedikleri gibi 

yapı�tırabilecekleri söylenir. Yapılan etkinlikler hakkında çocuklarla konu�ulur.   

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler çocukların dikkatini çekti mi?  

Çocuklar, çevrelerinde gördükleri daire �ekillerine ili�kin örnekler verebildiler mi? 

Etkinlik yapılırken zorlanan çocuklar oldu mu? 

 

 

 

 

 



  

 

172 

ETK�NL�K PLANI 

2. HAFTA- 2. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Dairede Yürüyorum 

Kavram   : Geometrik �ekiller (Daire) 

Süre    :30 dk  

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Geometrik �ekillerden daireyi tanıyabilme. 

KBD: Daireye benzeyen nesneleri gösterme. 

KBD: Daireyi kullanarak farklı modeller olu�turma. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, soru –cevap, tartı�ma, ara�tırma inceleme, 

gözlem, uygulamalı çalı�ma. 

E�itim Araç Gereçleri : Karton, el i�i kâ�ıdı, makas, kalem, çe�itli yuvarlak 

nesneler, yapı�tırıcı. 

E�itim Durumu  :   

Çocuklar iki gruba ayrılarak bir grubun sınıfın dı�ına çıkması sa�lanır. 

Sınıftaki gruba, daire �eklindeki nesne resimleri verilerek duvarlara asmaları ve daire 

�ekline benzeyen nesneleri sınıfın çe�itli yerlerine saklamaları söylenir (misket, kavanoz 

�i�e kapakları, top, portakal gibi).  

Dı�arıdaki grup sınıfa alınarak, çocukların ilgisi duvarda asılı olan daire �eklindeki 

nesnelere çekilir. Saklanan daire �eklindeki nesnelerin bulunması istenir.  

Buldukları nesneleri elleri ile dokunarak incelemelerine fırsat verilir. 

Daire �eklinin özellikleri hakkında konu�ulur ( dolu, yuvarlak, kö�esiz gibi).  

Sınıfta iple yuvarlak bir �ekil olu�turulur ve çocukların ipin üzerinden yürümesi istenir.  

Çocuklara, çevrelerinde gördükleri daire �ekline benzeyen di�er nesnelerin neler oldu�u 

sorulur.   

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma: 

Çocuklara daire �eklinde kesmeleri için renkli kartonlar verilir. Bu daire �ekillerini 

keserek kâ�ıda yapı�tırmaları ve özgün resimler olu�turmaları istenir. Etkinlik sonunda 

resimler panoya asılır.  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler, çocukların ilgisini çekti mi? 

Çocuklar, daire �eklinin özelliklerini açıklayabildiler mi? 

Tartı�mada çocuklar daire �ekline do�ru örnek verebildiler mi? 

Daire �ekillerini kesip, özgün resimler olu�turabildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

3. HAFTA- 1. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Üçgenle Tanı�ıyorum 

Kavram   : Geometrik �ekiller (Üçgen) 

Süre    :30 dk  

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Geometrik �ekillerden üçgeni tanıyabilme. 

KBD: Üçgen �eklini gördü�ünde ismini söyleme. 

KBD: Noktaları birle�tirerek üçgen �eklini çizme. 

KBD: Üçgen �eklini di�er �ekillerden ayıran özellikleri söyleme. 

KBD: De�i�ik boyutlardaki üçgen �ekillerini kullanarak farklı modeller olu�turma. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, gösterip yaptırma, soru-cevap, tartı�ma. 

E�itim Araç Gereçleri : Montessori �ekilleri,  

E�itim Durumu  :   

Sınıfta bo� bir alan olu�turulur. Ö�retmen, çocukları bu bo� alana davet eder.  

Üçgen �eklinde Montessori e�itici oyunca�ı sınıfa getirilir. Her bir çocu�a bir tanesi 

verilir. Montessori e�itici oyunca�ı hakkında konu�ulur, sorular sorulur: 

Oyunca�ımız hangi �ekle benziyor? (Evimizin çatısına). 

Oyunca�ımızın kaç kö�esi var?(3), Hep birlikte sayalım. 

Oyunca�ımızın kaç kenarı var?(3), Hep birlikte sayalım. 

Bu �eklin ismini söyler misin?( Üçgen).  

De�i�ik boyutlarda olan üçgen �ekillerinin ortak özellikleri hakkında tartı�ma yapılır. 

Çocukların, Montessori üçgenlerini kullanarak farklı modeller olu�turmasına fırsat 

verilir. 

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma: 

 “Biz üçgen ailesiyiz. 3 kenarımız ve 3 kö�emiz var. Kesik çizgileri birle�tirerek 

üçgenleri tamamlayınız. Kutucukta bo� bırakılan yere üç (3) tane üçgen çiziniz” 

yönergeli çalı�ma çocuklarla birlikte yapılır.  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Çocuklar, etkinliklere ilgi gösterdiler mi? 

Çocuklar, gösterilen �eklin üçgen oldu�unu söyleyebildiler mi? 

Çocuklar, üçgen �ekillerini kullanarak farklı modeller olu�turabildiler mi? 

Çocuklar, noktaları okları yönünde birle�tirerek üçgen �eklini olu�turabildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

3. HAFTA-2. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Üçgenlerle Oynuyorum 

Kavram   : Geometrik �ekil (Üçgen)  

Süre    :30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

H: Geometrik �ekillerden üçgeni tanıyabilme. 

KBD: Üçgen �eklini gördü�ünde ismini söyleme. 

KBD: Üçgen �eklini di�er �ekillerden ayıran özellikleri söyleme. 

KBD: De�i�ik boyutlardaki üçgen �ekillerini kullanarak farklı modeller olu�turma. 

KBD: Gösterilen bir nesnenin üçgen oldu�unu söyleme. 

E�itim Araç Gereçleri : Montessori E�itsel Oyuncakları (Montessori Mavi 

Oyuncakları).  

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, gösterip yaptırma, soru-cevap, tartı�ma, 

uygulamalı çalı�ma.  

 

E�itim Durumu  :  

Sınıfa Montessori Mavi Üçgenler getirilir. Çocuklar, sınıfta olu�turulan bo� bir alana 

davet edilir. Montessori Mavi Üçgenler yere konur. De�i�ik basıklık ve çarpıklık 

de�erlerde olan Montessori Mavi Üçgenler çocuklara tanıtılır.  

De�i�ik çarpıklık, basıklık de�erleri olan mavi üçgenler hakkında konu�ulur. Ö�retmen 

de�i�ik sorularla çocukların dü�ünmelerini sa�lar. 

Oyunca�ımız hangi �ekle benziyor? (Evimizin çatısına). 

Oyunca�ımızın kaç kö�esi var?(3), Hep birlikte sayalım. 

Oyunca�ımızın kaç kenarı var?(3), Hep birlikte sayalım. 

 Bu oyunca�ın �ekli, geometrik �ekillerden hangisi olabilir? 

 2 tanesini bir araya getirince hangi geometrik �ekil olu�uyor? 

“Hepsi de�i�ik oldu�u halde, neden hepsine üçgen diyoruz?”, sorusu sorularak 

çocuklarla tartı�ılır.  
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Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma: 

 “Benzerlerini bul, birle�tir ve aynı renge boya” yönergesine uygun bili�sel etkinlik 

yapılır. 

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Montessori Mavi Üçgenler çocukların ilgisini çekti mi? 

Çocuklar, gösterilen �eklin üçgen oldu�unu söyleyebildiler mi? 

Çocuklar, de�i�ik çarpıklık ve basıklık de�erleri olan üçgenlerin ortak özelliklerini 

açıklayabildiler mi? 

Yönergesine uygun olarak çocuklar, benzer üçgenleri bulup aynı renge boyayabildiler 

mi?  
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ETK�NL�K PLANI 

4. HAFTA-1. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Üçgen Taçlar 

Kavram   : Geometrik �ekil (üçgen)  

Süre    : 30 Dk. 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Geometrik �ekillerden üçgeni tanıyabilme. 

KBD: Gösterilen bir nesnenin üçgen oldu�unu söyleme. 

KBD: Üçgen �eklini di�er �ekillerden ayıran özellikleri söyleme.  

KBD: Verilen geometrik �eklin üçgen oldu�unu nedenleriyle söyleme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik :  Gösterip yaptırma, soru-cevap, anlatma, tartı�ma, 

uygulamalı çalı�ma. 

E�itim Araç Gereçleri :Taç yapımı için karton, yapı�tırıcı, makas. 

E�itim Durumu  : 

Çocuklar sınıftaki masaya davet edilir.  

De�i�ik boyutlarda ve basık, çarpık �ekillerde olan çe�itli üçgen resimleri daha önce 

ö�retmen tarafından renkli kartona çizilir. Hazırlanan bu üçgenler çocuklara da�ıtılır.  

Her çocuk aldı�ı üçgeni keser. Kartondan bir halka yapılır, kesilen üçgenler bu halkaya 

yapı�tırılır ve taç olarak �ekillendirilir. Bütün çocuklar ba�larına bu üçgen taçları 

takarlar.  Çocuklarla taçlarındaki geometrik �eklin kaç tane kenarı oldu�u, kaç tane 

kö�esi oldu�u hakkında konu�malar yapılır. Geometrik �eklin isminin ne olabilece�i 

konusu çocuklarla tartı�ılır.  

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma: 

Bütün çocuklar ba�larına taçlarını taktıktan sonra herkes arkada�ının tacına bakar. 

De�i�ik büyüklükte olan, çarpıklık ve basıklık de�erleri de�i�ik üçgenlerin birbirine 

benzemedi�i halde neden üçgen dedi�imizi dü�ünmeleri istenir (3 kenar ve 3 kö�e). 

Çocuklara kendi dü�üncelerini anlatma fırsatı verilir.  

Daha sonra “Kesik çizgileri birle�tirerek üçgeni tamamla ve alttaki resmi boya” , 

yönergeli çalı�ma yapra�ı uygulanır. 

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Çocuklar, etkinlik yaparken zorlandılar mı? 

Çocuklar, gösterilen nesnenin üçgen �eklinde oldu�unu söyleyebildiler mi? 

Çocuklar, üçgenin özelliklerini açıklayabildiler mi? 

Çocuklar, kesik çizgileri birle�tirerek üçgeni do�ru olarak tamamlayabildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

4. HAFTA-2. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Üçgeni Ö�reniyorum 

Kavram   : Geometrik �ekiller (Üçgen) 

Süre    :30 dk. 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Geometrik �ekillerden üçgeni tanıyabilme. 

KBD: Geometrik �ekillerden üçgeni çizme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, e�itsel oyun.  

E�itim Araç Gereçleri : Rafya, çe�itli yünler, mukavva, makas, koli bandı.  

E�itim Durumu  :   

Çocuklarla renkli yünlerden ve rafyalardan ponpon yapılır. Sınıf içindeki bo� bir alanda 

çocuklarla birlikte koli bandı ile bir üçgen çizilir. Çocuklara daha önceden yaptıkları 

ponponları, üçgen içine bırakmaları söylenir. Müzik açarak, çocukların üçgen etrafında 

dans etmeleri, müzik durdu�unda ayakları üçgen içine girmeden bir ponpon almaları 

gerekti�i söylenir. Ponpon alamayan çocu�un oyun dı�ına çıkarak izlemesi sa�lanır. Bir 

ponpon eksilterek oyuna devam edilir. 

 

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

Çocuklara bu ponponlarla ba�ka nasıl oyunlar oynanabilinece�i sorularak, birlikte yeni 

oyunlar geli�tirilir ve bu oyunlar oynanır. 

 

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Her çocuk üçgen çizgisinin üzerinden yürüyebildi mi? 

Ayakları üçgen içine girmeden çocuklar yerden bir ponpon alabildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

4. HAFTA-2. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Kareyi Ö�reniyorum 

Kavram   : Geometrik �ekiller (Kare) 

Süre    :30 dk. 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Geometrik �ekillerden kareyi tanıyabilme. 

KBD: Geometrik �ekillerden karenin özelliklerini söyleme. 

KBD: Gösterilen bir nesnenin kare oldu�unu söyleme.  

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, gösterip yaptırma, soru-cevap, tartı�ma, 

uygulamalı çalı�ma.  

E�itim Araç Gereçleri : Montessori �ekilleri, bili�sel etkinlik. 

E�itim Durumu  :   

Sınıfta bo� bir alan olu�turulur. Çocuklar, halka �eklinde yere otururlar. Yere de�i�ik 

büyüklüklerdeki 20 adet kare �eklinde Montessori e�itici oyunca�ı konur. Her bir 

çocu�a bir tanesi verilir. Montessori e�itici oyuncak hakkında konu�ulur? 

Oyunca�ımız hangi �ekle benziyor?  

Oyunca�ımızın kaç kö�esi var?(4), Hep birlikte sayalım. 

Oyunca�ımızın kaç kenarı var?(4) Bütün kenarları e�it mi bir bakalım. 

Elinizdeki oyunca�ı iple ölçerek kenarlarının e�it olup olmadı�ını kontrol edelim. 

Bu �eklin ismini söyler misin?(kare) gibi sorular çocuklara sorulur.  

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma: 

 “A�a�ıdakilerden hangisi yukarıdaki �ekle benziyor, bul ve bo� kutuya X i�areti koy”, 

yönergeli bili�sel etkinlik yapılır (kare).  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Oyuncak, çocukların ilgisini çekti mi? 

Çocuklar, soruldu�unda kare �eklini söyleyebildiler mi? 

Çocuklar, soruldu�unda karenin özelliklerini açıklayabildiler mi? 

Çocuklar, de�i�ik �ekiller arasından kareyi do�ru olarak i�aretleyebildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

4. HAFTA-2. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Oyunla Kareyi Ö�reniyorum 

Kavram   : Geometrik �ekiller (Kare) 

Süre    : 30 dk. 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Geometrik �ekillerden kareyi tanıyabilme.  

KBD: Kare �eklinin özelliklerini söyleme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, e�itsel oyun 

E�itim Araç Gereçleri : Pembe, mavi ve sarı renkte fon kartonları, makas, koli 

bandı.  

E�itim Durumu  :   

Pembe, sarı ve mavi renkli fon kartonlarından 25x25 ölçülerinde, sınıftaki çocuk 

sayısının bir eksi�i kadar kare çocuklarla birlikte kesilir. Kare �ekli kesilirken bu �eklin 

özellikleri hakkında konu�ulur.  

Çocuklarla bahçeye çıkılır. Aynı renklerin yan yana gelmemesine ve kartonların 

arasında belirli bir mesafe kalmasına dikkat edilerek kare kartonlar çocuklarla birlikte 

yere yapı�tırılır.   

Çocuklara oyunla ilgili kurallar açıklanır. Bir ebe seçilece�i, di�er çocukların istedikleri 

renkteki bir kare kartonunun üzerinde duracakları ve ö�retmenin yönergesine dikkat 

ederek ebeye yakalanmadan yer de�i�tirmeye çalı�acakları açıklanır. Ö�retmen “Pembe 

kareler yer de�i�tirsin” yönergesini verdi�inde sadece pembe renkteki kare kartonların 

üzerinde duran çocukların birbiri ile yer de�i�tirir. Çocuklar, yerlerini de�i�tirirken ebe 

de onlardan birinin yerine geçmeye çalı�ır.  Di�er renkteki kareler için de aynı 

yönergeler tekrar edilir (Güven, 2005). 

 

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma: 

 “Yukarıdaki �ekillerden kareyi bul ve kırmızıya boya” yönergesine uygun çalı�ma 

yapılır.  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Oyun, çocukların ilgisini çekti mi? 

Çocuklar, kare �eklinin özelliklerini do�ru olarak açıklayabildiler mi? 

Çocuklar, de�i�ik �ekiller içerisinden kareyi bulup boyayabildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

5. HAFTA- 1. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Üçgen ve Kareyi Ö�reniyorum 

Kavram   : Geometrik �ekiller (Kare ve Üçgen) 

Süre    :30 dk. 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Geometrik �ekillerden kareyi ve üçgeni tanıyabilme. 

KBD: Gördü�ü geometrik �eklin kare ya da üçgen oldu�unu söyleme. 

KBD: Noktaları okları yönünde birle�tirerek üçgen ve kare çizme. 

KBD: Kare ve üçgen �ekillerini kullanarak farklı modeller olu�turma. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, gösterip yaptırma. 

E�itim Araç Gereçleri : Eli�i ka�ıdı, nohut ve boncuklar, yün ipler.  

E�itim Durumu  :   

Çocuklar masaya davet edilir. Çocuklara ka�ıtları katlayarak yeni �ekiller olu�turulaca�ı 

hakkında bilgi verilir.  

Bir adet ka�ıt, kare �eklinde kesilir. 2 üçgen görünümüne dönü�ecek �ekilde uçlardan 

ikiye katlanır. �ki uçtan tekrar küçük üçgen olu�acak �ekilde katlanır. Kare ve üçgen 

hakkında konu�malar yapılır. Her çocuk kendi �eklini olu�turur (Örne�in kedi, köpek, 

çiçek, fare vb.) . 

De�i�ik materyallerle ka�,göz, bıyık vb. ayrıntılar yapılır.  

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma: 

 “Noktaları birle�tirerek geometrik �ekilleri olu�tur ve gördü�ün geometrik �ekillerin 

isimlerini söyle”(kare ve üçgen), yönergesine uygun çalı�ma yapra�ı uygulanır. 

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlik, çocukların ho�una gitti mi? 

Çocuklar, etkinli�i yaparken zorlandılar mı? 

Çocuklar, soruldu�unda kare ve üçgen �ekillerinin isimlerini söyleyebildiler mi? 

Çocuklar, üçgen ve kare �ekillerini kullanarak farklı modeller olu�turabildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

5. HAFTA- 2. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Dikdörtgeni Tanıyorum 

Kavram   : Geometrik �ekiller (Dikdörtgen) 

Süre    :30 dk. 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Geometrik �ekillerden dikdörtgeni tanıyabilme. 

KBD: Geometrik �ekillerden dikdörtgenin özelliklerini söyleme. 

KBD: Çevresinde gördü�ü dikdörtgene benzeyen nesneleri gösterme. 

KBD: Dikdörtgenleri kullanarak farklı modeller olu�turma. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, gösterip yaptırma, tartı�ma, gözlem. 

E�itim Araç Gereçleri : Montessori �ekilleri, makas, yapı�tırıcı, karton, kâ�ıt, ip 

pastel boya. 

E�itim Durumu  :   

Çocuklar, sınıfın bo� bir alanında yere otururlar. 20 adet dikdörtgen �eklinde kesilmi� 

ah�ap geometrik �ekiller yere serilir. Her bir çocu�a bir tanesi verilir. Ah�ap oyuncaklar 

hakkında konu�ulur? 

Oyunca�ımız hangi �ekle benziyor? (kapı, çerçeve, dolap, masa…) çevreden örnekler 

verilmesi istenir.  

Oyunca�ımızın kaç kö�esi var? (4), Hep birlikte sayalım.  

Oyunca�ımızın kaç kenarı var? (4) Bütün kenarları e�it mi bir bakalım. Hadi iple 

ölçelim. �ki kenarı uzun, di�er iki kenarı daha kısa de�il mi? 

Bu �eklin ismini söyler misin?( Dikdörtgen) �eklinde sorulan sorular tartı�ılır.  

Daha sonra masaya geçilir. Çocuklara de�i�ik boyutlarda olan dikdörtgen �eklinde 

çizilmi� fon kartonları verilir. Çocuklardan bu dikdörtgen �eklindeki kartonları 

kesmeleri istenir.  Kendi dikdörtgenlerini kâ�ıda yapı�tırarak, özgün resimler 

olu�turabilecekleri söylenir. �steyen çocuklar pastel boya kullanabilirler. Etkinlik 

sonunda her çocu�un resmi panoya asılır.   

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma: 

 “A�a�ıdakilerden hangisi yukarıdaki �ekle benziyor, bul ve bo� kutuya X i�areti koy”, 

yönergeli bili�sel etkinlik yapılır (Dikdörtgen).  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlikler çocukların ho�una gitti mi? 

Çocuklar, dikdörtgen �eklinin özelliklerini açıklayabildiler mi? 
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Çocuklar, dikdörtgen �ekline ili�kin do�ru örnekler verebildiler mi? 

Çocuklar, dikdörtgen �eklini kesip, özgün resimler olu�turabildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

6. HAFTA-1. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Boncuklarla Geometrik �ekilleri Ö�reniyorum 

Kavram   : Geometrik �ekiller(kare,üçgen,dikdörtgen,daire) 

Süre    : 45 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Geometrik �ekilleri tanıyabilme. 

KBD: Gösterilen geometrik �ekillerin isimlerini söyleme.  

KBD: Kare, üçgen, dikdörtgen ve daire �ekillerini kullanarak bir model olu�turma. 

KBD: Noktaları okları yönünde birle�tirerek geometrik �ekilleri çizme.  

    

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Gösterip yaptırma, grupla çalı�ması, tartı�ma.   

E�itim Araç Gereçleri : Çe�itli tahta parçalarını ipe dizerek mobil olu�turma 

(Montessori E�itsel Oyunca�ı) 

E�itim Durumu  :  

Çocuklar toplanır. De�i�ik geometrik �ekillerde olan tahta parçaları masaya konur. 

Çocuklara bütün �ekillerin isimleri sorulur ve bütün �ekiller tek tek tanıtılır. Hangi 

geometrik �ekillerin ipe dizilece�i konu�ulur. Bir tane kare parça alınır ve incelenir. �pe 

dizilir. Bir tane üçgen parça alınır ve incelenir. �pe dizilir. Bir tane dikdörtgen parça 

alınır ve incelenir. �pe dizilir. Bir tane yuvarlak (daire) parça alınır ve incelenir. �pe 

dizilir. Çocukların yaptıklarının hepsi birle�tirilir. Sınıfa mobil olarak asılır. 

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma: 

 “A�a�ıdaki �ekillerin noktalarını ok yönünde birle�tirerek tamamla, çıkan �ekilleri 

istedi�in renge boya”, yönergesine uygun bili�sel etkinlik yapılır.  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Çocuklar, etkinli�e ilgi ile katıldılar mı? 

Çocuklar, ellerine verilen nesnenin �eklini söyleyebildiler mi? 

Çocuklar, verilen yönergeye uygun olarak �ekilleri aynı sırada ipe dizebildiler mi? 

Noktaları okları yönünde birle�tirerek geometrik �ekilleri çizebildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

6. HAFTA- 2. GÜN 

Etkinli�in Adı  : I�ıl’ın Kurabiyeleri 

Kavram   :Geometrik �ekiller (kare,üçgen,dikdörtgen,daire) 

Süre    :20 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Geometrik �ekilleri tanıyabilme. 

KBD: Kare, üçgen, dikdörtgen ve daireye benzeyen nesneleri gösterme. 

KBD: Kare, üçgen, dikdörtgen ve daire �ekillerini kullanarak bir model olu�turma. 

KBD: Her nesnenin bir �ekli oldu�unu söyleme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik :Öykü anlatma, tartı�ma, gözlem, ara�tırma-

inceleme. 

E�itim Araç Gereçleri  : Öykü kitabı 

 E�itim Durumu   : 

Çocuklar, yarım daire �eklinde otururlar. Ö�retmen hepsini görecek �ekilde çocukların 

kar�ılarına geçer. Çocuklarla birlikte grup sohbeti yapılır (Anneniz size hiç kurabiye 

yaptı mı?, Siz ona yardım ettiniz mi? Yapılan kurabiyeler ho�unuza gitti mi? Yedi�iniz 

kurabiyelerin �ekilleri nasıldı? Gibi sorular sorulabilir). Daha sonra “I�ıl’ın 

Kurabiyeleri” isimli öykü kitabı okunur.  

I�IL’IN KURAB�YELER� 
 

I�ıl bugün erkenden uyanmı�tı. Arkada�ı Yunuslar gelece�i için heyecanlıydı. 

Annesi evi düzenlerken I�ıl da oyuncaklarını topladı. Annesi misafirleri için pasta 

yaparken I�ıl da yardım etmek istedi. Her zaman oldu�u gibi annesinin dikti�i mutfak 

önlü�ünü giydi. Ellerini sabunla güzelce yıkadı. Pasta yaparken gerekli malzemeleri; 

yumurtayı, �ekeri, kabartma tozunu annesine verdi. Yuvarlak bir pasta yapmı�lardı. 

Annesi pastayı yatay bir �ekilde ortadan ikiye böldü. Pasta �imdi iki yuvarlak parçaya 

ayrılmı�tı. I�ıl pastanın bir yarısına hazırlanmı� kremadan sürdü. Annesi de di�er 

parçayı onun üzerine kapattı ve kalan kremaları pastanın üzerine sürdü. Sonra annesi ile 

birlikte ceviz ve pasta �ekerleri ile süsledi. Annesi bu tatlı pastanın yanında tuzlu bir 

�eyler yapsam iyi olur diye dü�ündü ve hamuru hazırladı. I�ıl tuzlu hamura �ekil vermek 

için sabırsızlanıyordu. Eline hamurdan bir parça aldı. Ve iki elinin altında uzatma 

ba�ladı. Hamurdan uzun bir çubuk yapmı�tı. Tıpkı düz bir çizgi gibi.  I�ıl hamurun bir 

ucundan tutup yuvarlak bir �ekil verdi ve tepsiye koydu. Her gün yedi�i simit gibi… 
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Hamurdan aldı�ı di�er bir parçayı da elinde top gibi yuvarlak yaptı. Onu masaya koyup 

üzerine avuç içiyle bastırdı. Yuvarlak top gibi hamur yassı bir hal aldı. Biraz daha 

bastırınca yusyuvarlak, tıpkı daire gibi oldu. I�ıl bunu da tepsiye koydu. Ba�ka bir 

hamur parçasıyla üçgen yaptı. Üç kenarının düzgün, üç kö�esinin de sivri olmasına özen 

gösterdi. Bu �ekli tepsiye koyarken aklına bir fikir geldi. Daha önce yaptı�ı daire 

�eklinin üstüne yerle�tirdi. Tıpkı �apka giymi� bir çocuk ba�ına benziyordu. 

Anneci�im;”Güzel oldu mu?” diye sordu. Annesi:”Aferin kızım çok güzel 

olmu�, hadi devam et bakalım” dedi. I�ıl daha de�i�ik �ekillerde de kurabiyeler yapmak 

istiyordu. Hamurdan aldı�ı bir parçaya da kare �eklini verdi. Dört kenarı ve dört kö�esi 

olan bu �ekli yapmak çok zor olmadı. Yeni bir �ekil daha yapmaya ba�ladı. Bu �eklin iki 

uzun, iki kısa kenarı vardı. Biraz u�ra�tı karenin yanına dikdörtgeni koydu. I�ıl ikide 

tekerlek yaparsam kurabiye arabam da olabilir dedi. Hemen iki küçük hamurdan da 

daire �eklinde tekerleklerini yapıp yerle�tirdi. I�ıl annesinin kurabiye yapmakta 

yararlandı�ı kalıpları alarak elips, yarım ay, altıgen ve yıldız �ekillerinde yerle�tirdi. 

Annesi kurabiyelerin üzerine yumurta sarısı sürdü, I�ıl da susamları döktü. Pi�mesi için 

fırına koydular. 

  Kurabiyeler pi�ince fırından çıkardılar. Ne kadarda güzel görünüyorlardı. 

Mutfaktaki i�leri bitince I�ıl ve annesi giysilerini de�i�tirip, saçlarını taradılar. O sırada 

da zil çaldı. Yunus ve annesi gelmi�lerdi. 

      I�ıl, Yunus ile birlikte odasına gitti, oyuncakla oynadılar. Bir süre sonra annesi 

onlara pasta, tuzlu kurabiye ve meyve sularını getirdi. Onlar da yediler. 

 (Hikmet Yayınları)   

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma: 

Çocuklara, “I�ıl annesi ile birlikte hangi geometrik �ekillerde kurabiye yaptı?” sorusu 

sorulur.  

Sınıftaki e�yalar incelenir. Sınıftaki e�yaların �ekli söylenir.  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Çocuklar, anlatılan öyküyü dikkatle dinlediler mi? 

Çocuklar, öyküde geçen geometrik �ekillerin neler oldu�unu söyleyebildiler mi? 

Çocuklar, çevrelerindeki nesnelerin �eklini do�ru söyleyebildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

6. HAFTA- 2. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Geometrik �ekillerle Pasta Yapıyorum 

Kavram   :Geometrik �ekiller (kare, üçgen, dikdörtgen, daire) 

Süre    :30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Geometrik �ekilleri tanıyabilme. 

KBD: Geometrik �ekillerin isimlerini söyleme. 

KBD: Kare, üçgen, dikdörtgen ve daire �ekillerini kullanarak bir model olu�turma. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik:Anlatma, gösterip yaptırtma, gözlem. 

E�itim Araç Gereçleri : Un,�eker, kabartma tozu, sıvı ya�, geometrik �ekillerden 

olu�mu� pasta kalıpları, tepsi, fırın. 

E�itim Durumu   : 

Çocuklara; “Sizler bir kurabiye fabrikasının a�çılarısınız. �imdi hep birlikte üçgen, kare, 

dikdörtgen, daire �eklinde kurabiyeler yapalım” denir. 

Daha sonra çocukların temiz bir �ekilde ellerini yıkanması sa�lanır. Ö�retmen etkinli�e 

geçmeden önce kurabiye hamurunu hazırlar. Boyutları farklı olan kare, üçgen, 

dikdörtgen, daire �eklindeki pasta kalıpları masaya konur, çocuklara tanıtılır. Çocuklara 

hamurlar da�ıtılır. Onların, istedikleri geometrik �ekillerdeki kalıpları kullanarak 

kurabiye yapmaları sa�lanır. Kurabiyeler tepsiye dizilir ve pi�irilir. Çocuklara yemeleri 

için da�ıtılır.  

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma: 

Çocukların yaptıkları kurabiyeler tepsiye dizilirken, kurabiyelerin hangi geometirk 

�ekillerde oldu�u tartı�ılır.  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Çocuklar, kurabiye yapmaktan ho�landılar mı? 

Çocuklar, yaptıkları kurabiyenin hangi geometrik �ekle benzedi�ini do�ru olarak 

söyleyebildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

7. HAFTA-1. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Geometrik �ekillerle Oynuyorum 

Kavram   :Geometrik �ekiller (Daire,üçgen,kare,dikdörtgen) 

Süre    : 20 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Geometrik �ekilleri tanıyabilme 

KBD:  Nesneleri �ekillerine göre e�le�tirme. 

KBD:  E�le�tirdi�i nesnenin geometrik �eklini söyleme. 

KBD:  Daire,üçgen,kare,dikdörtgene benzeyen nesneleri gösterme.  

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, gözlem, ara�tırma-inceleme, tartı�ma. 

E�itim Araç Gereçleri : Montessori E�itsel Oyuncakları (Geometrik �ekillerden  

    olu�mu� masa oyuncakları) 

 

E�itim Durumu  :  

Sınıfta bo� bir alan olu�turulur. Çocuklar yere oturur. Geometrik �ekillerden olu�mu� 

Montessori oyuncakları yere koyulur.  

Çocuklarla de�i�ik renklerdeki üçgen, daire, dikdörtgen, kare parçaları hakkında 

konu�ulur.Bu oyuncakların e� parçaları bulunup, e�le�tirilir. E�le�tirdi�i geometrik 

�ekille ilgili tartı�ma yapılır.  

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma: 

Çocuklardan, çevrelerinde gördükleri üçgen, daire, dikdörtgen ve kareye benzeyen 

nesnelerden örnekler vermeleri istenir? 

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Montessori oyunca�ı ilgi çekti mi? 

Çocuklar, aynı geometrik �ekilde olan oyunca�ı bulup, birbiri ile e�le�tirebildiler mi? 

Etkinli�i yapmada zorlanan çocuklar oldu mu? 

Çocuklar, çevrelerinde bulunan geometrik �ekillerde ki nesnelerin isimlerini do�ru 

olarak söyleyebildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

7. HAFTA-2. GÜN 

Etkinli�in Adı  : �ekillerle Oynuyorum 

Kavram   : Geometrik �ekiller (daire, kare, dikdörtgen, üçgen) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Geometrik �ekilleri tanıyabilme.  

K.B.D: Benzer geometrik �ekilleri birbiri ile e�le�tirme.  

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, tartı�ma, gösterip yaptırma, uygulamalı 

çalı�ma. 

E�itim Araç Gereçleri :Montessori E�itsel Oyuncakları (De�i�ik geometrik 

�ekillerin çizilmi� oldu�u domino tahtaları). 

E�itim Durumu  :  

Sınıfta rahat bir ortam olu�turulur. Üzerinde geometrik �ekillerin oldu�u ( kare, 

dikdörtgen, üçgen, daire) domino �eklindeki oyuncak masaya konur ve çocuklar davet 

edilir. Geometrik �ekillerden her birinin e�i bulunup yan yana koyulur. �ekiller 

e�le�tirilir. Eldeki bütün �ekiller bitene kadar oyuna devam edilir. Oyunun sonunda 

neler yaptık konusu çocuklarla tartı�ılır. 

Etkinlik Sonunda Yapılan Çalı�ma:  

“Yukarıdaki �ekillerden daire, kare ve üçgenleri bul ve boya”, yönergeli çalı�ma yapra�ı 

çocuklara uygulanır. 

Etkinli�in De�erlendirilmesi: 

Oyuncak, çocukların ilgisini çekti mi? 

Çocuklar, geometrik �ekilleri do�ru e�le�tirebildiler mi? 

Tartı�mada, çocuklar geometrik �ekillerle ilgili dü�üncelerini do�ru ifade edebildiler 

mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

8. HAFTA- 1. GÜN 

Etkinli�in Adı  : �ekillerle Oynuyorum 

Kavram   : Geometrik �ekiller (daire, üçgen, kare, dikdörtgen) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Geometrik �ekilleri birbirinden  ayırt edebilme. 

KBD:Gösterilen �ekillerin özelliklerini söyleme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik:Anlatma, gösterip yaptırma, e�itsel oyun, uygulamalı 

çalı�ma. 

E�itim Araç Gereçleri :Geometrik �ekillerle ilgili hazırlanmı� Montessori E�itsel 

Oyuncakları.   

 

 

 

E�itim Durumu   : 

Masalara de�i�ik geometrik �ekillerle ilgili  oyuncaklar yerle�tirilir. Çocuklar, masaya 

oturur. Önce oyuncak çocuklara tanıtılır ve yönergesi açıklanır. Her çocuk geometrik 

�ekillerden bir tanesini seçer. Seçti�i geometrik �eklin ismini söyler. Geometrik �eklin 

üzerinde bulunan deliklere ipi geçirir. Çocuklar, seçti�i geometrik �eklin kaç kenarı, kaç 

kö�esi oldu�unu yada olmadı�ını ifade eder. 

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma: 

“Üçgeni sarıya, kareyi kırmızıya, daireyi maviye, dikdörtgeni ye�ile boya”, yönergesine 

uygun bili�sel etkinlik yapılır. 

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Oyuncak ilgi çekti mi? 

Çocuklar, gösterilen daire, kare, üçgen, dikdörtgen �ekillerinin özelliklerini 

açıklayabildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

9. HAFTA- 1. GÜN 

Etkinli�in Adı  : Oynayarak �ekilleri Ö�reniyorum 

Kavram   : Geometrik �ekiller  

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef: Geometrik �ekilleri tanıyabilme. 

KBD: Geometrik �ekillerin isimlerini söyleme. 

KBD: Benzeyen �ekilleri birbiri ile e�le�tirme.  

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Gözlem, e�itsel oyun. 

E�itim Araç Gereçleri : Geometrik �ekillerin bulundu�u kutu, geometrik 

�ekillerde kesilmi� ka�ıt parçaları, dört adet bo� sepet. 

E�itim Durumu  :   

 Bo� bir alana üçgen, daire, kare ve dikdörtgen �ekli verilerek, kesilmi� çok 

miktarda ka�ıt parçaları serpilir. 

�çinde üçgen, kare, dikdörtgen ve daire �eklinde kartların bulundu�u bir kutu 

sınıfa getirilir. 

 Çocuklardan bu kutudan bir kart seçmeleri istenir. Aynı geometrik �ekilde 

kartları olanların kendi aralarında bir grup olu�turmaları söylenir. Böylece daire, üçgen, 

kare ve dikdörtgen �ekillerine sahip olan çocuklar kendi aralarında ayrı ayrı grup 

olu�tururlar. Grupların her birine bir bo� sepet verilir. Oyunun kuralları açıklanır. 

Çocuklara iki dakika süre içinde, kendi gruplarına ait geometrik �ekle benzeyen yere 

serpilmi� olan �ekilleri toplayarak sepetlerine doldurmaları istenir.  

 Ba�la yönergesi ile oyun ba�latılır. Süre bitti�inde, her grubun sepetindeki 

�ekiller sayılır. En çok �ekli toplayan grup alkı�lanır. 

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma: 

Etkinlikler Sonunda çocuklardan, kartların geometrik �ekillerini söylemesi istenir.  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Etkinlik, çocukların düzeyine uygun muydu? 

Çocuklar, istenilen �ekildeki ka�ıtları gruplayabildiler mi? 
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ETK�NL�K PLANI 

10. HAFTA-1. GÜN 

Etkinli�in Adı  : �ekillerle Oynuyorum 

Kavram   : Geometrik �ekiller (Üçgen, Kare, Daire, Dikdörtgen) 

Süre    : 30 dk 

Hedef ve Kazanılması Beklenen Davranı�lar:  

Hedef:Geometrik �ekilleri tanıyabilme. 

KBD: Üçgen, kare, daire ve dikdörtgenin adını söyleme. 

Kullanılan Yöntem ve Teknik: Anlatma, e�itsel oyun. 

E�itim Araç Gereçleri : Top, üçgen, kare, daire, dikdörtgen �eklinde karton 

kartlar. 

E�itim Durumu  :  

Çocuklar 4’lü gruplara ayrılırlar. Her birinin boynuna üçgen, kare, daire ve dikdörtgen 

�ekillerinden biri takılır. Bu �ekiller çocukların isimleri olur. Çocuklar daire �eklinde 

ayakta dururlar. Ö�retmen topu alır, adını söyler. Bir çocu�a atar. Topu alan çocuk, 

kendi adını söyleyerek topu arkada�ına atar. 2. turda topu alan çocuk “Benim adım 

daire, senin adın kare” diyerek topu atar. Kare topu yakalar. “Benim adım kare, senin 

adın üçgen diyerek” topu atar. Üçgen topu yakalar. “Benim adım üçgen, senin adın 

dikdörtgen diyerek” topu atar. Dikdörtgen topu yakalar. “Benim adım dikdörtgen, senin 

adın daire diyerek” topu atar. Oyun bu �ekilde devam eder.  

Etkinlikler Sonunda Yapılan Çalı�ma: 

Etkinlik sonunda her çocu�un, boynundaki asılı kartın hangi geometrik �ekilde 

oldu�unu söylemesine fırsat verilir.  

Etkinliklerin De�erlendirilmesi: 

Çocuklar, verilen yönergelere uygun �ekilde hareket edebildiler mi? 

Oyun, çocukların ho�una gitti mi? 

Çocuklar, boyunlardaki �ekillerin adını söylemeyebildiler mi? 
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EK 3: VAR OLAN PROGRMADAK�  SAYILARLA ve GEOMETR�K 

�EK�LLERLE �LG�L� ETK�NL�KLER 

 

SAYILARLA �LG�L� ETK�NL�KLER 

 

HEDEFLER ve KAZANILMASI BEKLENEN DAVRANI�LAR 

HEDEF 6. Verilen nesneleri sayabilme 

KBD 1: Söylenilen sayı kadar nesneyi gösterme 

KBD 2: Gösterilen belli sayıdaki nesneyi do�ru olarak sayma 

KBD 3: Sayılarına göre nesnelerin miktarlarını az ya da çok olarak söyleme 

HEDEF 8. Günlük ya�amda kullanılan belli ba�lı sembolleri tanıyabilme 

KBD 1: Gösterilen sembolün anlamını söyleme 

KBD 2: Verilen açıklamaya uygun sembolü gösterme (sayı, geometrik �ekil, logo, 

trafik i�areti vb.) 

 

ETK�NL�K : OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK 

Bu sayı oyunundan sonra ö�retmen çocuklara 1. derginin 6. sayfasındaki 

çalı�mayı yapacaklarını söyler ve çocuklara kur�un kalemlerini verir. Ö�retmen 1 sayı 

sembolünü çocuklara gösterir. Çocuklarla beraber havada ve masanın üzerinde ( 1) sayı 

sembolünün yazım çalı�ması yapılır. Daha sonra çocuklar çalı�ma sayfasındaki 

yönergeye uygun olarak resimde kaç tane nesne oldu�unu söylerler. Sayı sembolünü ok 

i�areti yönüyle çizip tamamlarlar ve bo� yere 1 tane elma resmi çizerler.  

 

 

ETK�NL�K : OKUMA -YAZMAYA HAZIRLIK 

Oyun bitiminde ö�retmen çocukların mindere geçmelerini ister. Onlara 

“Kırmızı Uzun Bacak” hikâyesini ( Öykü Dünyası, sayfa 8 ) okur. Çocuklarla hikâyede 

geçen sorular cevaplanır. Karakterle üzerine konu�ulur. “ Hikâye ba�ka nasıl olabilirdi? 

” sorusu sorulur ve çocuklardan gelen ilginç cevaplar dinlenir.  

Hikâye etkinli�inden sonra ö�retmen çocuklardan masaya geçmelerini ister ve  

1. derginin 7. ve 8. sayfalarındaki çalı�mayı yapacaklarını söyler. Ö�retmen çocuklara 

kur�un kalem ve pastel boyalarını verir. Çocuklar yönergeye uygun olarak dairelerin 

içindeki 1 tane olanları 1 sayı sembolüne çizgi ile birle�tirir. Hangi kutularda 1 sayı 
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sembolünü gördüklerini söylerler ve gördükleri bütün 1 sayı sembollerinin oldu�u 

kutucukları kırmızı renkte boyarlar. 

 

 ETK�NL�K : OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK  

Ö�retmen bir gün önceden çocuklardan getirmelerini istedi�i iki adet nesneleri 

masanın üzerine yerle�tirir. Çocuklar getirdikleri materyaller hakkında bilgi verirler. 

��levi, boyutu, ne i�e yaradı�ı vb. Materyaller arasındaki benzerlik ve farklılıklar 

hakkında konu�tuktan sonra ö�retmen herkese kaç tane materyal getirdi�ini sorar. 2 

cevabını alınca sınıfa dikkatle bakmalarını ve iki tane aynı gördükleri nesneleri 

söylemelerini ister. (Örn: iki kapı, iki pencere, iki kalem vb.). Daha sonra ö�retmen 

vücudumuzda iki tane olan neler var diye sorar ve çocukların cevaplandırmalarını ister. 

(iki kulak, iki göz, iki ayak, iki kol, iki el vb.). 2 sayısıyla ilgili çalı�malar ve sohbet 

bittikten sonra ö�retmen her çocu�a üzerinde iki sayı sembolü olan kartları verir ve 

parmaklarıyla sayı sembolünün üzerinden geçmelerini ister. Daha sonra bu i�lemi 

havada ve masanın üzerinde yapmalarını ister. Ö�retmen sayı sembolünü tanıma i�lemi 

bittikten sonra 2. derginin 5. sayfasındaki çalı�mayı verir. Çocuklar yönergeye uygun 

olarak resimde kaç tane nesne oldu�unu söylerler. Sayı sembolünü kur�un kalem 

kullanarak ok i�areti yönüyle çizip tamamlarlar. Bo� yere 2 elma resmi çizerler. Sonra 

ö�retmen çocuklara beyaz kâ�ıt verir ve serbest olarak istedikleri kadar 2 sayı sembolü 

çizmelerini ister. 

 

 

ETK�NL�K : OYUN 

Çocuklar açıklama yaptıktan sonra ö�retmen bir oyun oynayacaklarını söyler. 

Ö�retmen müzi�i açar ve çocuklar serbest olarak dans ederler. Ö�retmen müzi�i kapatır 

ve ikili olun der. Çocuklar kendilerine bir e� bulup ellerini tutarlar. Ö�retmen müzi�i 

açınca çocuklar tekrar dans etmeye ba�lar ve ö�retmen müzi�i kapatınca tekrar ikili ol 

der. Çocuklar tekrar kendilerine e� bulurlar, buldukları e� bir önceki oyundaki e�leri 

olmamalıdır. Aynı e�i seçen oyuncular oyundan çıkarlar. Oyun bittikten sonra ö�retmen 

2. derginin 6. ve 7. sayfalarındaki çalı�mayı yapacaklarını söyler ve çocuklara kuru 

boyalarıyla, pastel boyalarını verir. Çocuklar yönergeye uygun olarak kümeler içinde 2 

tane olanları 2 sayı sembolüne çizerek birle�tirirler.  

 

 



  

 

194 

 

 

 

ETK�NL�K :SANAT 

Ö�retmen çocukların masaya geçmelerini ister. 2. Sanat Etkinlileri kitabının 

derginin 37. sayfasındaki çalı�mayı yapacaklarını söyler. Çocuklar yönergeye uygun 

olarak nazar boncu�unda 1 sayı sembolü gördükleri yerleri sarı, 2 sayı sembolü 

gördükleri yerleri beyaz, 3 sayı sembolünün oldu�u yeri mavi grapon kâ�ıtlarından 

minik parçaları buru�turarak yapı�tırırlar.  

 

ETK�NL�K :OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK 

Ö�retmen 7. derginin 4. sayfasındaki çalı�mayı yapacaklarını söyler. Çocuklar 

yönergeye uygun olarak her ya�mur bulutunun üzerine gördükleri sayı kadar ya�mur 

damlası çizerler( 1-2-3-4 sayıları vardır ).  

 

ETK�NL�K :OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK 

Ö�retmen 7. derginin 6. sayfasındaki çalı�mayı yapacaklarını söyler. Çocuklar 

yönergeye uygun olarak �emsiyenin üzerinde kaç tane ya�mur damlası oldu�unu 

söylerler. Ya�mur damlalarının sayısı 5 taneden az ise kareyi, 5 taneden fazla ise daireyi 

boyarlar.  

ETK�NL�K : OYUN  

Ö�retmen elindeki kartları çocuklara da�ıtır. Her kartın önünde bir renk 

arkasında bir rakam yazılıdır. Kartı eline alan çocuk sınıf içinden elindeki renge uygun 

bir materyal getirir, yerine oturur ve kartında gördü�ü sayı kadar el çırpar ya da istedi�i 

bir hareketi yapar, arkada�ları da onun yaptı�ı hareketi aynı sayıda tekrar ederler.  

 

ETK�NL�K :OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK 

Müzik çalı�masından sonra ö�retmen çocukların masaya geçmelerini ister. 

Ö�retmen çocuklara daha önceden �i�irip hazırladı�ı 10 tane balonu gösterir. Elinde kaç 

tane balon oldu�unu saymalarını ister. Çocuklar balon sayısını söyledikten sonra 

ö�retmen eline aldı�ı gazlı kalemle balonlardan 7 tanesine gülen yüz resmi çizer. 

Ö�retmen elinde kaç tane gülen yüz resmi çizilmemi� balon oldu�unu sorar ve 

çocuklardan do�ru cevabı vermelerini ister. Çocuklar cevapları verdikten sonra 
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ö�retmen masaya geçmelerini ister. Masaya geçen çocuklar 7. derginin 13 ve 14. 

sayfalarındaki çalı�mayı yaparlar. Ö�retmen yönergeyi okur ve cevabı i�aretlemeleri 

için çocuklara pastel boyaları verir. 

 

ETK�NL�K :OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK  

Ö�retmen 7. derginin 18. sayfasındaki çalı�mayı yapacaklarını söyler. 

Çocuklar yönergeye uygun olarak her sırada gördü�ü sayı kadar elmayı daire içine 

alırlar(8 tane). Daire içine aldıkları elmaları boyarlar. 

 

 

ETK�NL�K :TÜRKÇE - D�L  

Ö�retmen çocuklarla birlikte halıda daire �eklinde oturur çocuklara bugün 

sayılar ve renklerle ilgili sohbet edeceklerini söyler. Ö�retmen çocuklara elindeki sayı 

kartlarını gösterir ve çocuklara gördükleri sayıları söylemelerini ister. Sayıların 

ya�amımızdaki önemi hakkında konu�ulur. Daha sonra renk kartlarını gösterir ve 

gösterdi�i renklerin hangi renk oldu�unu söylemelerini ister. Çocuklar uygun cevaplar 

verdikten sonra ö�retmen bir oyun oynayacaklarını söyler.  

 

 

 

ETK�NL�K : OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK 

Ö�retmen 7. derginin 27. sayfasındaki çalı�mayı yapacaklarını söyler. 

Çocuklar yönergeye uygun olarak dairelerin içindeki nesneleri sayıp uygun sayı 

sembolleriyle e�le�tirirler. Bo�ta kalan sayı kadar, yukarıda gördü�ü dairenin içine 

nesne resmi çizip, boyarlar.  

 

ETK�NL�K :OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK 

8 sayısıyla ilgili çalı�malar ve sohbet bittikten sonra ö�retmen her çocu�a 

üzerinde sekiz sayı sembolü olan kartları verir ve parmaklarıyla sayı sembolünün 

üzerinden geçmelerini, daha sonrada bu i�lemi havada ve masanın üzerinde yapmalarını 

ister. Ö�retmen sayı sembolünü tanıma i�lemi bittikten sonra 8. derginin 8. sayfasındaki 

çalı�mayı verir. Çocuklar yönergeye uygun olarak resimde kaç tane nesne oldu�unu 

söylerler. Sayı sembolünü kur�un kalem kullanarak ok i�areti yönüyle çizip 

tamamlarlar. Bo� yere 8 elma resmi çizerler. 
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ETK�NL�K :OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK 

Ö�retmen 8. derginin 9. ve 10 sayfalarındaki çalı�mayı yapacaklarını söyler ve 

çocuklara kuru boyalarıyla, pastel boyalarını verir. Çocuklar yönergeye uygun olarak 

kümeler içinde 8 tane olanları 8 sayı sembolüne çizerek birle�tirirler. 10. sayfada ise 8 

sayı sembolünü gördükleri bütün dikdörtgenleri turuncu renge boyarlar. 

 

ETK�NL�K 4: SANAT 

Ö�retmen çocuklara beyaz kâ�ıt verir ve serbest olarak istedikleri kadar 8 sayı 

sembolü çizmelerini ister. Daha sonra 2. sanat etkinlikleri kitabının 81. sayfasındaki 

çalı�mayı yapacaklarını söyler. Çocuklar yönergeye uygun olarak pastel boya 

kullanarak gördükleri rakamı resmin bir parçası olarak kullanırlar ve resmi tamamlarlar.  

 

ETK�NL�K :OYUN 

Ö�retmen bir oyun oynayacaklarını söyler. Her çocu�a renkli fon kartonundan 

hazırlanmı� 9 tane dikdörtgenler verir ve bu dikdörtgenlerden verdi�i yönergeye uygun 

olarak �ekiller olu�turmalarını ister. (ev, araba, dolap vb. gibi). Ö�retmen çocuklara 

ellerinde kaç tane dikdörtgen oldu�unu sorar. 9 yanıtını aldıktan sonra 8. derginin 25. 

sayfasındaki çalı�mayı yapacaklarını söyler.Ö�retmen 9 sayı sembolünü çocuklara 

gösterir. Çocuklarla beraber havada ve masanın üzerinde 9 sayı sembolünün yazım 

çalı�ması yapılır. Daha sonra çocuklar çalı�ma sayfasındaki yönergeye uygun olarak 

resimde kaç tane nesne oldu�unu söylerler. Sayı sembolünü ok i�areti yönüyle çizip 

tamamlarlar ve bo� yere 9 tane elma resmi çizerler. 

 

ETK�NL�K :OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK 

Ö�retmen 8. derginin 26. ve 27. sayfalarındaki çalı�mayı yapacaklarını söyler 

ve çocuklara kuru boyalarıyla, pastel boyalarını verir. Çocuklar yönergeye uygun olarak 

kümeler içinde 9 tane olanları 9 sayı sembolüne çizerek birle�tirirler. 27. sayfada ise 9 

sayı sembolünü gördükleri bütün kalpleri pembe renge boyarlar. 

 

ETK�NL�K : SANAT 

Ö�retmen çocuklara beyaz kâ�ıt verir ve serbest olarak istedikleri kadar 9 sayı 

sembolü çizmelerini ister. Daha sonra 2. sanat etkinlikleri kitabının 95. sayfasındaki 

çalı�mayı yapacaklarını söyler. Çocuklar yönergeye uygun olarak pastel boya 

kullanarak gördükleri rakamı resmin bir parçası olarak kullanırlar ve resmi tamamlarlar.  
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ETK�NL�K : OYUN 

Ö�retmen çalı�madan sonra çocuklarla beraber oyun oynayacaklarını söyler ve 

sınıfta e�it sayıda iki grup olu�turur. Ö�retmen daha önceden gazete kâ�ıtlarından 

hazırladı�ı topları halının üzerine da�ıtır. Belli bir süre tutaca�ını ve bu süre içinde her 

iki gruptan birer yarı�macının topları sepete ataca�ını söyler. Oyun ba�latılır. Çocuklar 

topları toplarlar ve süre bitiminde sepetlerini ö�retmenlere götürürler. Sepetlere bakılır 

ve içindeki kâ�ıt toplar sayılır top sayıları tahtaya ya da ka�ıda yazılır. Daha sonra di�er 

çocuklar da oyuna devam ederler. Tüm ö�renciler oyuna katılıp yarı�ma bitince 

grupların toplam top sayıları hesaplanır. Top sayısı fazla olan grup yarı�mayı kazanır ve 

di�er grup tarafından alkı�lanır.  

 

ETK�NL�K :OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK 

Ö�retmen çocukların masaya geçmelerini ister, 9. derginin 8 ve 9. sayfalarında 

ki yönergeyi okur “Sinan ve Zeynep köpükten balon yapıyorlarmı�. Zeynep üflemi� 4 

balon olu�turmu�. Sinan üflemi� 6 balon olu�turmu�” der. Çocuklar yönergeye uygun 

olarak havada kaç tane balon oldu�unu söylerler. Zeynep’in balonlarını kırmızıya, 

Sinan’ın balonlarını maviye boyarlar. 8. sayfadaki çalı�manın yönergesine uygun olarak 

da noktaları toplarlar, bo� kutuya toplam nokta sayısı kadar nokta çizerler.  

 

TÜRKÇE -D�L  

Ö�retmen bir gün önceden çocuklardan getirmelerini istedi�i on adet nesneyi 

masanın üzerine yerle�tirir. Çocuklar getirdikleri materyaller hakkında bilgi verirler. 

��levi, boyutu, ne i�e yaradı�ı vb. materyaller arasındaki benzerlik ve farklılıklar 

hakkında konu�tuktan sonra ö�retmen herkese kaç tane materyal getirdi�ini sorar ve 10 

tane cevabını alınca sınıfa dikkatle bakmalarını ve on tane aynı gördükleri nesneleri 

söylemelerini ister. (Örn: On masa, on sandalye, on kalem vb.). 10 sayısıyla ilgili 

çalı�malar ve sohbet bittikten sonra ö�retmen her çocu�a üzerinde on sayı sembolü olan 

kartları verir ve parmaklarıyla sayı sembolünün üzerinden geçmelerini, daha sonrada bu 

i�lemi havada ve masanın üzerinde yapmalarını ister.  
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ETK�NL�K :OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK 

Ö�retmen 9. derginin 11. ve 12. sayfalarındaki çalı�mayı yapacaklarını söyler 

ve çocuklara kuru boyalarıyla, pastel boyalarını verir. Çocuklar yönergeye uygun olarak 

kümeler içinde 10 tane olanları 10 sayı sembolüne çizerek birle�tirirler. 12. sayfada ise 

10 sayı sembolünü gördükleri bütün kelebekleri mor renge boyarlar. 

 

ETK�NL�K : SANAT  

Ö�retmen çocuklara beyaz kâ�ıt verir ve serbest olarak istedikleri kadar 10 

sayı sembolü çizmelerini ister. Daha sonra 2 sanat etkinlikleri kitabının 105. 

sayfasındaki çalı�mayı yapacaklarını söyler. Çocuklar yönergeye uygun olarak pastel 

boya kullanarak gördükleri rakamı resmin bir parçası olarak kullanırlar ve resmi 

tamamlarlar.  

 

GEOMETR�K �EK�LLERLE �LG�L� ETK�NL�KLER 

HEDEF 3. Verilen nesne, olay ya da varlıkları çe�itli özelliklerine göre e�le�tirebilme 

KBD 2: Verilen nesneleri �ekillerine göre e�le�tirme 

HEDEF 4. Verilen nesne, olay ya da varlıkları çe�itli özelliklerine göre gruplayabilme 

KBD 2: Verilen nesneleri �ekillerine göre gruplama 

HEDEF 8. Günlük ya�amda kullanılan belli ba�lı sembolleri tanıyabilme 

KBD 1: Gösterilen sembolün anlamını söyleme 

KBD 2: Verilen açıklamaya uygun sembolü gösterme (sayı, geometrik �ekil, logo, 

trafik i�areti vb.) 

 

ETK�NL�K : MÜZ�K  

Ö�retmen sınıftaki daire �ekilli nesnelerden birini seçer ve çocuklara gösterir. 

Bu �eklin ne oldu�unu sorar. Daire �ekli oldu�u söylendikten sonra ö�retmen 

çocuklardan sınıftaki daire �eklinde olan nesneleri getirmelerini ister. Her çocuk bir 

nesne getirir ve halının üzerine dizerler. Ö�retmen bir �arkı söyleyeceklerini �arkının 

adının “Daire” oldu�unu söyler. Ö�retmen �arkıyı söyler, çocuklar tekrar eder.  

DA�RE 

Uçan daireyim ben, gelin gidelim gö�e 

Birlikte döne döne, inelim artık yere 

Ne üçgene benzerim, ne dikdörtgen kareye 

Sivri kö�em yok benim, ö�rendin mi adım ne? DA-�-RE 
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ETK�NL�K : OYUN 

Ö�retmen çocukları yanına ça�ırır ve bir oyun oynayacaklarını söyler. 

Ö�retmen sınıfa kare, üçgen ve daire �ekillerinin yer aldı�ı kartlar getirir. Ö�retmen 

yere bir tane daire koyar ve bir çocuktan, istedi�i bir �ekli yanına koymasını ister. Daha 

sonra ba�ka bir çocuk ça�ırır ve bu sıralamayı tamamlamasını ister. Çalı�manın ikinci 

a�amasında ö�retmen üç tane �ekil yan yana koyarak sıra olu�turur ve yine bir çocuktan 

bu sırayı tamamlamasını ister. Çalı�ma bu �ekilde çe�itlendirilerek devam eder 

 

ETK�NL�K : OYUN 

Ö�retmen çocukları dörderli gruplara ayırır ve oyun oynayacaklarını söyler. 

Ö�retmen müzi�i açar ve çocuklar kendi grupları içinde dans ederler. Ö�retmen müzi�i 

kapatınca yönergeler verir. Örn: Daire olun. üçgen olun, kare olun, dikdörtgen olun vb. 

Çocuklar halıda yatarak, oturarak ya da ayakta vücutlarını kullanarak bu �ekilleri 

olu�turmaya çalı�ırlar. 

 

      ETK�NL�K : OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK ÇALI�MASI 

Ö�retmen çocukların masaya geçmesini ister ve çocuklara üçgen, daire, kare, 

dikdörtgen �ekillerini verir. Ö�retmen çocukların �ekillerin kenarlarına ve kö�elerine 

dokunmalarını ister. Her �eklin kaç tane kenar ya da kaç tane kö�esi oldu�unu 

söylemelerini ister. Çocuklar cevapları verdikten sonra ö�retmen çocuklara 2. derginin 

24. sayfasındaki çalı�mayı yapacaklarını söyler. Çocuklar yönergeye uygun olarak her 

�eklin kö�esindeki topları pastel ya da kuru boya ile boyarlar. �ekillerin kenarlarını 

çarpı i�areti (x ) ile i�aretlerler. 

 

ETK�NL�K : MÜZ�K 

 Çalı�ma bittikten sonra ö�retmen yeni bir �arkı ö�reneceklerini �arkının 

adının “�ekiller” oldu�unu söyler. Ö�retmen �arkıyı söyler ve çocuklar tekrar eder. 

�EK�LLER 

Benim adım karedir, kö�eliyim kö�eli 

Benim adım üçgendir, üç kenarım var üç kö�em 

Ben kareden farklıyım, iki uzun, iki kısa kenarım 

Be�gen olunca adım tabi olurum be� kö�eli 
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ETK�NL�K : TÜRKÇE - D�L  

Ö�retmen sınıfa zımpara ka�ıdından yapılmı� ya da daha de�i�ik 

dokulardan hazırlanmı� farklı ebatlarda geometrik �ekiller getirir. Ö�retmen duvara 

bir pano asar ve panoda daire, üçgen, kare, dikdörtgen �ekilleri vardır. Ö�retmen 

panodaki �ekillerin altına �ekillere benzer nesne resimlerini çocuklarla birlikte 

yapı�tırır. (Örn: daireye tabak resmi, dikdörtgene araba resmi, üçgene uçurtma 

resmi, kareye ev resmi vb.) Panoda �ekillerin altında nesne resimleri ve nesne 

resimlerinin altında da bir bo�luk vardır. Ö�retmen çocuklara �ekillerin özelliklerini 

sorar, çocuklar �ekillere dokunarak özellikleri söylerler ve ö�retmen çocukları tek 

tek yanına ça�ırarak nesne resimlerinin altına o �ekle ait bir resim çizmelerini ister. 

�ekillerin birbirleriyle benzer ve farklı yönleri tartı�ılır.  

 

ETK�NL�K : OYUN 

Ö�retmen sınıfta yere tebe�irle daire, üçgen, kare ve dikdörtgen resmi çizer. 

Ö�retmen sınıftaki çocukları dört e�it gruba böler ve çizdi�i �ekillerin ortasına 

geçmelerini ister. Ö�retmen hangi �eklin adını söylerse o gruptaki çocuklar ayakta ise 

çömelirler ya da çömelmi�lerse aya�a kalkarlar. Ö�retmen her �ekli adını karı�ık ya da 

rutin olarak söyler. Yanılıp da çömelen ya da aya�a kalkan çocuk oyun dı�ına alınır.  

 

ETK�NL�K : MÜZ�K 

Ö�retmen yeni bir �arkı ö�reneceklerini söyler. Ö�retmen �arkıyı söyler, 

çocuklar tekrar ederler.  

 

ÜÇGEN 

Evin çatısıyım, çadırın kapısıyım 

Denizdeki yelkenim, bilin bakalım ben kimim? 

Üç kenarım var benim, üç tane sivri kö�em 

Haydi gelin çocuklar, bilin bakalım ben kimim? 
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ETK�NL�K : OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK  

Ö�retmen çocuklara kare kavramını yerle�tirmek için onlara “Ömer 

Annesiyle” hikâyesini ( Öykü Dünyası, sayfa 93 ) okur. Hikâyedeki sorular cevaplanır. 

Hikâyede geçen kavrama uygun ö�eler bulunur.  

Ö�retmen hikâyeden sonra çocukların masaya geçmelerini ister. 6. derginin 

26. sayfasındaki çalı�mayı yapacaklarını söyler. Çocuklar yönergeye uygun olarak 

kutularda gördükleri üçgen �ekillerini ye�il renge boyarlar, kutularda gördükleri kare 

�ekillerini kırmızı renge boyarlar, kutularda gördükleri daire �ekillerini ise mavi renge 

boyarlar.  
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EK 4: ÖN DENEME ÇALI�MALARINDA UYGULANAN ETK�NL�KLERDEN 

ÖRNEKLER 

Montessori Sayı Çubukları: Bu etkinlik çocukların sayıları sayma ve uygun sayıyı 

sembolü ile e�le�tirme becerilerinin geli�imine yardımcı olmaktadır. Ön deneme 

çalı�masında sınıfa sayı çubukları götürüldü�ünde çocuklar çok �a�ırdılar. “Bu 

çubuklarla ne yapaca�ız?” diye sordular. Öncelikle oyuncak kutusu tanıtıldı. Kutunun 

üzerinde rakamların sembolleri vardı. Çocukların hepsiyle rakamların sembolleri 

üzerine konu�uldu. Hangi rakamın ismi ne idi? Çocuklar ba�ırarak saydılar. Sayma 

davranı�ı çok ho�larına gitti. Daha sonra bu çubuklarla rakamların nasıl e�le�tirilece�i 

açıklandı. Çubuklar ve rakamlar bir masanın üzerine yerle�tirildi. Her çocuk, kendi 

rakamı kadar çubuk aldı ve bu rakamı çubuklarıyla e�le�tirdi. Oyuncak ve sayma 

i�leminin oyun gibi yapılması çocukların ilgisini çekti.  

 

Montessori Çubukları: 1’den 10’a kadar renklerle dilimlere ayrılmı� 10 adet 

Montessori çubu�u çocuklara gösterildi. Gerekli açıklamalar yapıldı. Bu çubuklar 

sırayla yere 1’den 10’a kadar dizildi. Çocuklarla bu çubukların üzerindeki renklerle 

ayrılmı� dilimler sayıldı. Sonra çubuklar karı�tırılarak, çocuklara da�ıtıldı. Daha sonra 

tek tek seçilen, çocukların ellerindeki çubukların üzerindeki dilimler sayıldı. Sınıfça 

saymak çocukların yine ho�larına gitti.  

 

Montessori Mavi Üçgenler: Bu oyuncak, 14 adet (mavi) farklı üçgen çe�itlerinden 

olu�maktadır. Çocuklar bu üçgenleri birle�tirirler, ayırırlar. Olu�an yeni �ekil hakkında 

dü�ünürler ve kıyaslama yaparlar. Çocukların bu 14 tane üçgenin, neden de�i�ik 

�ekillerde ve de�i�ik kenar uzunluklarında oldu�u halde, üçgen oldukları hakkında fikir 

yürütmeleri sa�lanmaya çalı�ılır. Burada çocuklardan, üçgenlerin ortak özelliklerini 

bulmaları beklenir. Çocuklar sınıfta yere konulan üçgenleri seçtiler. Her ö�renci 

elindeki üçgene baktı ve hangi geometrik �ekle benzedi�i üzerinde yorum yaptı. Kare, 

dikdörtgen diyenler çok oldu. Çocuklar, de�i�ik tipteki, kendi temel üçgeninin �ekline 

uymayanların üçgen olmadı�ı görü�ündedirler. Onlara, neden üçgen oldu�u hakkında 

sorulan sorulara: “i�te, bilmiyorum, çünkü üçgen de ondan” gibi cevap verdiler.  

 

Montessori Sayı Pulları: Sınıfa gidildi�inde B.E.  “Gene oyuncak getirdin mi?” diye 

sordu. Sınıfa dönerek “Evet getirdim. Oyunca�ımızın ismi Sayı Pulları. Oynayalım 

mı?” diye soruldu. Sayı kartları gösterildi ve üzerindeki rakamları söylemeleri istendi. 
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Bilemeyen çocuklara yardım edildi. Tek tek saydıktan sonra ellerine pullar verildi ve 

çocuk, seçti�i rakamın altına rakamın sayısı kadar pulları yerle�tirdi. 7-8-9 rakamlarını 

e�le�tirmede karı�tıran çocuklar oldu. Bu rakamlar tekrar edildi. 

 

Abaküs (Sayı Boncu�u): Çocuklara gelecek hafta abaküs kullanılaca�ı söylenerek 

getirmeleri istenmi�ti. Sınıfa gidince “Abaküslerinizi getirdiniz mi?” diye soruldu. 

Hepsi “Evet” diye cevap verdi ve abaküslerini göstermek istediler. Sonra abaküsteki 

boncuklara dikkatleri çekildi ve çocuklara farklı rakamlar sorularak söylenen rakamı 

belirten miktarda boncuk göstermeleri istendi. Çocukların özellikle 6-7-8 rakamları 

kadar boncu�u göstermekte zorlandıkları görüldü. 

 

Montessori Geometrik �ekilleri: Farklı boyutlardaki üçgen, kare ve daire �ekilleri 

alınarak sınıfa gidildi. Çocuklarla birlikte bu �ekiller yere konularak dizildi. Daha sonra 

çocuklara, “En büyük daireyi gösterin? En küçük üçgen hangisi? En büyük kare 

nerede?” gibi sorular yöneltildi. Çocukların en küçük ve en büyük �ekilleri seçerken 

zorlanmadıkları ancak orta büyüklüktekileri seçerken zorlandıkları gözlendi.  

 

Montessori Delikli Geometrik �ekilleri: Sınıfa farklı renkte, kenarları delikli 

geometrik �ekiller ve farklı renklerde ayakkabı ba�ları götürüldü. Çocuklara, verilen 

ayakkabı ba�larını, seçtikleri geometrik �eklin kenarlarındaki deliklerden geçirmeleri 

istendi. Bu i�lemi yaparken de �eklin kaç tane sivri ucu oldu�una dikkat etmeleri 

istendi. Daha sonra çocuklara, ayakkabı ba�larını geçirirken, kaç sivri uçtan geçtikleri 

ve ellerindeki �ekillerin adları ile ilgili bir benzerlik olup olmadı�ı soruldu. Çocuklar 

zevkle bu etkinli�e katıldılar.  

 

Domino Ta�ları: Sınıfa gidilip çocuklara, “Bugün bir oyun oynayaca�ız. Oyunumuzun 

adı domino.” denildi. Hepsi oyun oynamak için sabırsızlandı. Oyunun, ta�ların iki 

tarafının üstünde bulunan rakamlardan herhangi biriyle aynı olan ba�ka bir ta�ı yan yana 

koyularak oynanaca�ı anlatıldı. Daha sonra oyun ba�latıldı. Hepsinden, sırayla bir 

domino ta�ı yerle�tirmeleri istendi. Çocuklar, sayıları e�le�tirme becerilerinde genelde 

ba�arılıydılar.  
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Renkli Boncuk Basamakları: Sınıfa birçok renkli boncuk götürüldü. Bu boncuklarla, 

söylenen sayıda, aynı renkte boncuk dizilmesi çocuklardan istendi. Aynı i�lem, ard arda 

söylenen sayı kadar olması sa�lanacak �ekilde çocuklara tekrar ettirildi. Çocuklar 1’den 

10’a kadar boncukları dizdiler. Dizdikleri boncukları da basamak basamak tabloya 

yerle�tiler. Çocukların bu etkinli�i, zevkle ve istekle yaptıkları gözlendi.  

 

Geometrik �ekil Kutusu: Çocuklar için, ard arda çizilmi� farklı renkteki ve farklı 

geometrik �ekillerden olu�an materyaller hazırlanmı�tır. Bu materyaller çocuklara 

tanıtılmı�tır. Materyallerin üzerinde bulunan geometrik �ekillerinde yapı�kan yüzeyli 

halleri gösterilip, bunları materyallerin üzerindeki �ekille e�le�tirerek yapı�tırmaları 

istenmi�tir. Çocuklar bu etkinlikte çok e�lenmi�lerdir. Geometrik �ekilleri görerek, aynı 

�eklin üzerine yapı�tırmaktan ho�lanmı�lardır.   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  

 

205 

EK 5: UYGULAMALARA A�T FOTO�RAFLAR 
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EK 6: K���SEL B�LG� FORMU 
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EK 7: PIAGET SAYI KORUNUM TEST� 
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EK 8: GEOMETR�K �EK�LLER� TANIMA TEST� 
Üçgen Tanıma Testi 

 
                                           

                                                                                                           
 ÜÇ1                 Ü1                Ü2   
                                                                      

 
 

                                                                                                                                            
           ÜÇ2                               ÜÇ3  

  
                                                                          
                                                                                           
                                                                                      

         Ü3 
 
 
 
 
    
 

 ÜÇ5 
            ÜÇ4                                      Ü4  

 
                                                                                                   
 
 
 
 
 
 

       
 
      Ü5                       Ü7 
                          Ü6               
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Dikdörtgen Tanıma Testi 

 
 
     
 

             
                         DÇ1            DÇ2 
                           D1 
 
 
 
 

                                                                  
       DÇ3         D2        DÇ4 
                                        
 
 
 
 
 
 
 
 
                  D4 
 
                  D3             DÇ5 
 
 
 
 
 
 
 
 
             
                                                   DÇ7 
                DÇ6        
  
 
 
 
 D5 
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           Kare Tanıma Testi 
 
 

            
           KÇ1                     KÇ2                         K1  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
                           K3  
 
                     KÇ3 
                      K2 
 

 
 

 
                                                                                                                                    
             
                                                                                                 
 

 
                    K4 
 
                              KÇ4     KÇ5 
  
 
       
 

                                                                                         KÇ8 
         KÇ6                                                        KÇ7                
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Daire Tanıma Testi 
 
 
 

 

 
         DAÇ1                                                    DAÇ2                                             DA1           
  

 
 
 
     

                                                   
        DAÇ3                                                        DAÇ4                                            DA2 

 
 
 
 
 
 
 
 

  

                                                                                                                      DA4     
  DAÇ5 

            DA3   
 

 

                          DA5 
          DAÇ6                                                    DAÇ7  
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Üçgen Tanıma Testinde Bulunan �ekillerin Açıklaması 
 
�eklin 
Kodu 

 
AÇIKLAMALAR 

 
Ü1 

Tipik üçgen (Kenarları birbirine e�it, yatay tabanlı, basıklık oranı 1/1 olan ve  
tepe noktası merkezde bulunan üçgen). 

 
Ü2 

Üçgenlerde çarpıklı�ın çocukların sınıflandırma kararları üzerindeki etkisini 
test etmek için dizayn  edilen tipik olmayan üçgen (Ü2, tipik üçgenin 
tepesindeki noktanın taban uzunlu�u kadar sa�a kaydırılmasıyla elde 
edilmi�tir). 

 
Ü3 

Üçgenlerde basıklı�ın çocukların sınıflandırma kararlarına etkisini test etmek 
için dizayn edilen tipik olmayan üçgen (yüksekli�in tabana oranı 1/8 ).   

 
Ü4 

Üçgenlerde konumun çocukların sınıflandırma kararlarına etkisini test etmek 
için dizayn edilen tipik olmayan üçgen (Ü1’in saat yönünde 45° 
döndürülmesiyle elde edilmi�tir). 

 
Ü5 

Üçgenlerde konumun çocukların sınıflandırma kararlarına etkisini test etmek 
için dizayn edilen tipik olmayan üçgen (Ü1’in saat yönünde 90° 
döndürülmesiyle elde edilmi�tir). 

 
Ü6 

Üçgenlerde basıklı�ın çocukların sınıflandırma kararlarına etkisini test etmek 
için dizayn edilen tipik olmayan üçgen (yüksekli�in tabana oranı 8/1 ).   

 
Ü7 

Üçgenlerde çarpıklı�ın çocukların sınıflandırma kararları üzerindeki etkisini 
test etmek için dizayn  edilen tipik olmayan üçgen (Ü1’in tepesindeki 
noktanın taban uzunlu�unun yarısı kadar sa�a kaydırılmasıyla elde edilmi�tir). 

 
ÜÇ1 

Üçgenlerde kenar e�ikli�inin çocukların sınıflandırma kararları üzerindeki 
etkisini test etmek için dizayn edilmi� belirgin olmayan çeldirici (Ü1’in 
kenarlarının içe do�ru e�ilmesiyle elde edilmi�tir). 

 
ÜÇ2 

Üçgenlerde kenar e�ikli�inin çocukların sınıflandırma kararları üzerindeki 
etkisini test etmek için dizayn edilmi� belirgin olmayan çeldirici (Ü1’in 
kenarlarının dı�a do�ru e�ilmesiyle elde edilmi�tir). 

 
ÜÇ3 

Üçgenleri sınıflandırmada belirgin çeldiricilerin etkisini test etmek için 
konulmu� tipik kare örne�i. 

 
ÜÇ4 

Üçgenleri sınıflandırmada belirgin çeldiricilerin etkisini test etmek için 
konulmu� tipik daire örne�i. 

 
ÜÇ5 

Üçgenlerde kenar e�ikli�inin çocukların sınıflandırma kararları üzerindeki 
etkisini test etmek için dizayn edilmi� belirgin olmayan çeldirici (Ü1’in 
tabanının içe do�ru e�ilmesiyle elde edilmi�tir). 
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Dikdörtgen Tanıma Testinde Bulunan �ekillerin Açıklaması 
 
�eklin 
Kodu 

 
AÇIKLAMALAR 

 
D1 

Dikdörtgenlerde konumun çocukların sınıflandırma kararlarına etkisini test 
etmek için dizayn edilen tipik olmayan dikdörtgen (D3’ün saat yönünde 90° 
döndürülmesiyle elde edilmi�tir). 

 
D2 

Dikdörtgenlerde konumun çocukların sınıflandırma kararlarına etkisini test 
etmek için dizayn edilen tipik olmayan dikdörtgen (D3’ün saat yönünde 45° 
döndürülmesiyle elde edilmi�tir). 

D3 Tipik dikdörtgen (uzun kenarları yerle�tirildi�i zemine paralel olan, 
yüksekli�in tabana oranı 1/2 olan dikdörtgen). 

D4 Dikdörtgenlerde boyutun çocukların sınıflandırma kararlarına etkisini test 
etmek için dizayn edilen tipik olmayan dikdörtgen (D3’ün ½ oranında 
küçültülmesiyle elde edilmi�tir). 

D5 Dikdörtgenlerde basıklı�ın çocukların sınıflandırma kararlarına etkisini test 
etmek için dizayn edilen tipik olmayan dikdörtgen (Yüksekli�in tabana oranı 
1/8). 

DÇ1 Dikdörtgenlerde kenar e�ikli�inin çocukların sınıflandırma kararları 
üzerindeki etkisini test etmek için dizayn edilmi� belirgin olmayan çeldirici 
(D3’ün uzun kenarlarının içe do�ru e�ilmesiyle elde edilmi�tir). 

DÇ2 Dikdörtgenlerde kenar e�ikli�inin çocukların sınıflandırma kararları 
üzerindeki etkisini test etmek için dizayn edilmi� belirgin olmayan çeldirici 
(D3’ün sa�daki kısa kenarının dı�a do�ru e�ilmesiyle elde edilmi�tir). 

DÇ3 Dikdörtgenleri sınıflandırmada belirgin çeldiricilerin etkisini test etmek için 
konulmu� tipik daire örne�i. 

DÇ4 Dikdörtgenlerde kenar e�ikli�inin çocukların sınıflandırma kararları 
üzerindeki etkisini test etmek için dizayn edilmi� belirgin olmayan çeldirici 
(D3’ün uzun kenarlarının dı�a do�ru e�ilmesiyle elde edilmi�tir). 

DÇ5 Dikdörtgenleri sınıflandırmada belirgin çeldiricilerin etkisini test etmek için 
konulmu� tipik üçgen örne�i. 

DÇ6 Dikdörtgenleri sınıflandırmada belirgin çeldiricilerin etkisini test etmek için 
konulmu� tipik kare örne�i. 

DÇ7 Dikdörtgenleri sınıflandırmada belirgin çeldiricilerin etkisini test etmek için 
konulmu� paralelkener örne�i. 
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Kare Tanıma Testinde Bulunan �ekillerin Açıklaması 
 
�eklin 
Kodu 

 
AÇIKLAMALAR 

K1 Tipik kare (Tabanı yerle�tirildi�i zemine paralel olan kare)  
K2 Karelerde konumun çocukların sınıflandırma kararlarına etkisini test etmek 

için dizayn edilen tipik olmayan kare (K1’in saat yönünde 45° 
döndürülmesiyle elde edilmi�tir). 

K3 Karelerde boyutun çocukların sınıflandırma kararlarına etkisini test etmek için 
dizayn edilen tipik olmayan kare (K1’in 1/3 oranında küçültülmesiyle elde 
edilmi�tir). 

K4 Karelerde boyutun ve konumun birlikte çocukların sınıflandırma kararlarına 
etkisini test etmek için dizayn edilen tipik olmayan kare (K1’in 1/3 oranında 
küçültülmesi ve saat yönünde 45° döndürülmesi elde edilmi�tir). 

 
KÇ1 

Karelerde kenar e�ikli�inin çocukların sınıflandırma kararları üzerindeki 
etkisini test etmek için dizayn edilmi� belirgin olmayan çeldirici (K1’in alt ve 
üst kenarlarının içe do�ru e�ilmesiyle elde edilmi�tir). 

KÇ2 Kareleri sınıflandırmada belirgin çeldiricilerin etkisini test etmek için 
konulmu� tipik daire. 

KÇ3 Kare sınıflandırmada belirgin çeldiricilerin etkisini test etmek için konulmu� 
paralelkener. 

KÇ4 Kare sınıflandırmada belirgin çeldiricilerin etkisini test etmek için konulmu� 
tipik dikdörtgen. 

KÇ5 Kare sınıflandırmada belirgin çeldiricilerin etkisini test etmek için konulmu� 
tipik üçgen. 

KÇ6 Kare sınıflandırmada belirgin çeldiricilerin etkisini test etmek için konulmu� 
elmas �ekli. 

KÇ7 Karelerde kenar e�ikli�inin çocukların sınıflandırma kararları üzerindeki 
etkisini test etmek için dizayn edilmi� belirgin olmayan çeldirici (K1’in alt ve 
üst kenarlarının dı�a do�ru e�ilmesiyle elde edilmi�tir). 

KÇ8 Kare sınıflandırmada belirgin çeldiricilerin etkisini test etmek için konulmu� 
yamuk. 
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Daire Tanıma Testinde Bulunan �ekillerin Açıklaması 
 
�eklin 
Kodu 

 
AÇIKLAMALAR 

DA1 Tipik daire 
DA2 Dairelerde çevreyi olu�turan çizginin kalınlı�ının ve boyutun birlikte 

çocukların sınıflandırma kararları üzerindeki etkisini test etmek için dizayn 
edilmi� tipik olmayan daire. 

DA3 Dairelerde çevreyi olu�turan çizginin kalınlı�ının çocukların sınıflandırma 
kararları üzerindeki etkisini test etmek için dizayn edilmi� tipik olmayan daire. 

DA4 Tipik daire 
DA5 Dairelerde boyutun çocukların sınıflandırma kararları üzerindeki etkisini test 

etmek için dizayn edilmi� belirgin olmayan çeldirici. 
DAÇ1 Dairelerde çevreyi olu�turan çizginin e�ikli�inin çocukların sınıflandırma 

kararları üzerindeki etkisini test etmek için dizayn edilmi� belirgin olmayan 
çeldirici. 

DAÇ2 Daireleri sınıflandırmada belirgin çeldiricilerin etkisini test etmek için 
konulmu� tipik dikdörtgen. 

DAÇ3 Dairelerde çevreyi olu�turan çizginin e�ikli�inin çocukların sınıflandırma 
kararları üzerindeki etkisini test etmek için dizayn edilmi� belirgin olmayan 
çeldirici. 

DAÇ4 Daireleri sınıflandırmada belirgin çeldiricilerin etkisini test etmek için 
konulmu� elips. 

DAÇ5 Daireleri sınıflandırmada belirgin çeldiricilerin etkisini test etmek için 
konulmu� tipik kare. 

DAÇ6 Dairelerde çevreyi olu�turan çizginin e�ikli�inin çocukların sınıflandırma 
kararları üzerindeki etkisini test etmek için dizayn edilmi� belirgin olmayan 
çeldirici. 

DAÇ7 Daireleri sınıflandırmada belirgin çeldiricilerin etkisini test etmek için 
konulmu� üçgen. 
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EK 9: DENEY GRUBUNUN P�AGET SAYI KORUNUM TEST� ÖNTEST  
SONTEST T TEST� SONUÇLARI VE KONTROL GRUBUNUN P�AGET SAYI 

KORUNUM TEST� ÖNTEST  SONTEST T TEST� SONUÇLARI 
 

Deney Grubu Çocuklarının Piaget Sayı Korunum Testi Öntest ve Sontest 
Puanlarının  

 N, X , Ss, t ve p De�erleri 
 

Ölçümler N X  Ss t p 

Öntest,Test-1 18 7,72 1,77 

Sontest,Test-1 18 9.00 ,000 

 
- 3,05 

 
,007 

Öntest,Test-2 18 8,55 2,12 

Sontest,Test-2 18 10,00 ,000 

 
-2,890 

 

,010 
 

Öntest,Test-3 18 8,94 1,66 

Sontest,Test-3 18 9,83 ,383 
-2,675 ,016 

Öntest,Test-4 18 6,33 3,18 

Sontest,Test-4 18 8,66 ,840 

 
-3,026 

 

,008 
 

Öntest,Test-5 18 6,33 3,18 

Sontest,Test-5 18 9,00 ,343 
-3,578 ,002 

Öntest,Test-6 18 7,88 2,02 

Sontest,Test-6 18 9,88 ,323 

 
-4,013 

 

,001 
 

Öntest,Test-7 18 5,38 3,34 

Sontest,Test-7 18 8,77 1,35 

 
-4,625 ,000 

Öntest,Test-8 18 7,33 5,49 

Sontest,Test-8 18 14,00 1,97 

 
-5,522 

 

,000 
 

 
Yukarıdaki tabloda,  deney grubu çocukların “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 

1- Test 2- Test 3- Test 4- Test 5- Test 6- Test 7- Test 8” alt testlerinden aldıkları öntest 

puan ortalamaları ile sontest puan ortalamaları, Ss, t ve p de�erleri verilmi�tir. Yapılan t 

testi sonucunda Test 1- Test 2- Test 3- Test 4- Test 5- Test 6- Test 7- Test 8 alt testleri 

öntest ve sontest ortalamaları arasındaki farkın p< .05 düzeyinde anlamlı oldu�u 

bulunmu�tur. Bu durum, uygulanan “Kavram E�itim Programı”nın çocukların sayıları 

tanıma, e�le�tirme, sayma, sayıların sembolleri ile e�le�tirme ve simgesel modellerini 

çizme becerilerinde etkili oldu�unu ortaya koymaktadır.  
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Kontrol Grubunun Piaget Sayı Korunum Testi Alt Ölçeklerine �li�kin Öntest Ve 
Sontest Puanlarının X , Ss, t ve p De�erleri 

 
 

Ölçümler N X  Ss t p 

Öntest,Test-1 18 7,22 2,073 

Sontest,Test-1 18 7,77 1,628 

 
-1,822 

 

 
,086 

 
Öntest,Test-2 18 8,77 1,926 

Sontest,Test-2 18 9,27 1,742 
-1,767 ,095 

Öntest,Test-3 18 8,55 2,306 

Sontest,Test-3 18 9,00 1,970 

 
-2,204 

 

 
,042 

 
Öntest,Test-4 18 5,33 2,930 

Sontest,Test-4 18 6,50 2,407 
-1,924 ,071 

Öntest,Test-5 18 5,33 2,930 

Sontest,Test-5 18 6,22 2,211 

 
-3,063 

 

 
,007 

 
Öntest,Test-6 18 7,33 2,449 

Sontest,Test-6 18 8,22 1,437 

 
-1,699 ,108 

Öntest,Test-7 18 4,05 2,127 

Sontest,Test-7 18 5,33 1,608 

 
-3,310 

 

 
,004 

 
Öntest,Test-8 18 5,44 3,697 

Sontest,Test-8 18 7,88 3,287 
-3,067 ,007 

Öntest,Test-9 18 2,00 ,594 

Sontest,Test-9 18 2,33 ,594 
-2,380 ,029 

 
Tabloda, kontrol grubu çocukların “Piaget Sayı Korunum Testi- Test 1- Test 2- 

Test 3- Test 4- Test 5- Test 6- Test 7- Test 8” alt testlerinden aldıkları öntest puan 

ortalamaları ile sontest puan ortalamaları, Ss, t ve p de�erleri verilmi�tir. Yapılan t testi 

sonucunda Test 1- Test 2- Test 4- Test 6 alt testleri öntest ve sontest ortalamaları 

arasındaki farkın p< .05 düzeyinde anlamlı oldu�u bulunmu�tur. Ancak Test 3- Test 5- 

Test 7- Test 8 alt testleri öntest ve sontest ortalamaları arasında anlamlı düzeyde bir fark 

bulunmamı�tır (p> .05).  Kontrol grubundaki çocukların okul öncesi e�itim 

aldıklarından dolayı, Test 1- Test 2- Test 4- Test 6 alt testlerinde ilerleme kaydetmi� 

olabilecekleri dü�ünülebilir.   
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EK 10: DENEY GRUBUNUN GEOMETR�K �EK�LLER� TANIMA TEST� 
ÖNTEST VE SONTEST T TEST� SONUÇLARI VE KONTROL GRUBUNUN 

GEOMETR�K �EK�LLER� TANIMA TEST� ÖNTEST VE SONTEST T TEST� 
SONUÇLARI 

 
Deney Grubu Çocuklarının Geometrik �ekilleri Tanıma Testi Öntest ve Sontest 

Puanlarının N, X , Ss, t ve p De�erleri 
 

 

 

Tabloda, deney grubu çocukların “Geometrik �ekilleri Tanıma Testi Üçgen- 

Dikdörtgen- Kare- Daire” alt testlerinden aldıkları öntest puan ortalamaları ile sontest 

puan ortalamaları, Ss, t ve p de�erleri verilmi�tir. Yapılan t testi sonucunda üçgen, 

dikdörtgen ve kare alt testleri öntest ve sontest ortalamaları arasındaki farkın p< .05 

düzeyinde anlamlı oldu�u bulunmu�tur. Bu durum uygulanan “Kavram E�itim 

Programı”nın çocukların geometrik �ekilleri (üçgen, dikdörtgen, kare) tanımada etkili 

oldu�unu ortaya koymaktadır. Deney grubu çocuklarının daire alt testi öntest ve sontest 

puanları arasında anlamlı düzeyde bir farklıla�ma bulunmamı�tır (p> .05). 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Ölçümler N X  Ss t P 

Öntest,Üçgen 18 7,61 1,289 

Sontest,Üçgen 18 11,88 ,323 

 
-13,30 

 
,000 

Öntest, Dikdörtgen 18 9,55 1,199 

Sontest, Dikdörtgen 18 11,94 ,235 

 
- 8,481 

 
,000 

Öntest,Kare 18 9,44 2,175 

Sontest, Kare 18 11,44 ,783 
-3,64 ,002 

Öntest,Daire 18 11,55 1,041 

Sontest,Daire 18 12,00 ,000 

-1,81 
 

,088 
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Kontrol Grubu Çocuklarının Geometrik �ekilleri Tanıma Testi Öntest ve Sontest 
Puanlarının N, X , Ss, t ve p De�erleri 

 
 
 
 
Yukarıdaki tabloya bakıldı�ında,  kontrol grubu çocukların “Geometrik �ekilleri 

Tanıma Testi Üçgen- Dikdörtgen- Kare- Daire” alt testlerinden aldıkları öntest, sontest 

puan ortalamaları, Ss, t ve p de�erleri verilmi�tir. Yapılan t testi sonucunda Dikdörtgen- 

Kare- Daire alt testleri öntest ve sontest ortalamaları arasındaki farkın p< .05 düzeyinde 

anlamlı oldu�u bulunmu�tur. Ancak üçgen alt testi öntest ve sontest ortalaması arasında 

anlamlı düzeyde bir fark bulunmamı�tır (p> .05). Elde edilen bulgulardan kontrol 

grubundaki çocukların okul öncesi e�itim aldıklarından dolayı Dikdörtgen- Kare- Daire 

alt testlerinde ilerleme kaydetmi� olabilecekleri dü�ünülebilir.  Kontrol grubu 

çocuklarının öntest ve sontest puanlarına bakıldı�ında Dikdörtgen- Kare- Daire alt 

testlerinde anlamlı düzeyde bir farklıla�ma çıkmı� olsa bile, sontest aritmetik 

ortalamalarının, deney grubu çocuklarının aldıkları sontest aritmetik ortalama puanları 

kadar yüksek olmadı�ı görülecektir.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Ölçümler N X  Ss t p 

Öntest,Üçgen 18 8,11 1,843 

Sontest,Üçgen 18 8,44 1,722 

 
-1,68 

 
,110 

 
Öntest, Dikdörtgen 18 8,66 1,782 

Sontest, Dikdörtgen 18 9,22 2,045 

 
-3,82 

,001 

Öntest,Kare 18 8,66 2,990 

Sontest, Kare 18 9,05 2,879 
-3,28 ,004 

Öntest,Daire 18 10,94 1,211 

Sontest,Daire 18 11,27 ,894 
-2,38 ,029 
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