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60-71 AYLIK COCUKLARIN MATEMATIKSEL AKIL YORUTME
BECERILERIi: EBEVEYNLERIN MATEMATIK ETKINLIKLERINE
KATILIMI VE MATEMATIK INANCLARININ YORDAYICI GUCU
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OZET

Bu arastirmada 60-71 aylik ¢ocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerileri ile
ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimi ve matematik inanglar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi, ¢cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri ve ebeveynlerin matematik
etkinliklerine katilimi ile matematik inanglarinin sosyo-demografik o6zelliklerine gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu
2022-2023 egitim-0gretim yilinda Erzincan il merkezindeki bagimsiz dért anaokulunda
Ogrenim goren 60-71 aylik 150 ¢ocuk ve anneleri olusturmaktadir. Arastirmada ¢ocuklara
Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci, annelere ise Genel Bilgi
Formu ve Erken Matematik Olgegi uygulanmustir. Verilerin analizinde gocuklarin ve
annelerin sosyo-demografik ozelliklerine iliskin sonuglar Kruskal-Wallis ve Mann-
Whitney U testi ile rapor edilmistir. Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri ile
ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimi ve matematik inancglar1 arasindaki iliski
korelasyon analizi ile, ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimi ve matematik
inanglarinin ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri {izerine etkisi ise regresyon
analizi ile test edilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme
becerileri iizerinde yas ve okul dncesi egitim alma siiresinin anlamh farklilik olusturdugu,
cinsiyet ve dogum sirasinin ise anlamli bir degisken olmadig1 saptanmistir. Annelerin
matematik etkinliklerine katilimi iizerinde 6grenim diizeyi ve g¢ocuk sayisi anlamli
farklilik olustururken yasin anlamli bir etkisi olmadiglr belirlenmistir. Annelerin
matematik inanclari izerinde yas ve 6grenim diizeyi anlaml farklilik olustururken ¢ocuk
sayisinin anlaml bir degisken olmadigi sonucuna ulagilmistir. Veri analizi-olasilik alt
boyutu ve matematiksel akil yiiriitme toplam puani ile matematik etkinliklerine katilim
ve matematik inanci arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde iliski tespit edilmistir.
Ancak matematik etkinliklerine katilim ve matematik inancinin matematiksel akil
yiirlitme becerileri lizerinde anlaml1 yordayici olmadig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel Akil Yiritme, Matematik Etkinliklerine
Katilim, Matematik inanci, 60-71 Aylik Cocuklar, Ebeveyn
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MATHEMATICAL REASONING SKILLS OF CHILDREN AGES 60-71
MONTHS: THE PREDICTIVE POWER OF PARENTS' PARTICIPATION IN
MATHEMATICAL ACTIVITIES AND MATHEMATICS BELIEFS

Rabia AYDOGDU
Erzincan Binali Yildirim University
Graduate School of Social Sciences
Master Thesis, June 2023

Thesis Supervisor: Assist. Prof. Dr. Omer DEMIRCI
ABSTRACT

In this study examined the relationship between 60-71-month-old children's
mathematical reasoning skills and their parents' participation in mathematical activities
and their beliefs about mathematics, and whether children's mathematical reasoning skills
and their parents' participation in mathematical activities and their beliefs about
mathematics differ significantly by sociodemographic characteristics. The study group of
the research consists of 150 children and their mothers, 60-71 months old, studying in
four independent kindergartens in the city center of Erzincan in the 2022-2023 academic
year. In the study, the Mathematical Reasoning Skills Assessment Tool was applied to
the children, and the General Information Form and the Early Mathematics Scale were
applied to the mothers. In the analysis of the data, the results of the socio-demographic
characteristics of the children and mothers were reported with the Kruskal-Wallis and
Mann-Whitney U test. Correlation analysis was used to test the relationship between
children's mathematical reasoning skills and their parents' participation in mathematical
activities and mathematical beliefs, and regression analysis was used to test the effect of
parents' participation in mathematical activities and mathematical beliefs on children's
mathematical reasoning skills. According to the results of the study, age and duration of
preschool education made a significant difference in children's mathematical reasoning
skills, although gender and birth order were not. It was determined that while education
level and the number of children created a significant difference on the participation of
mothers in mathematics activities, age did not have a significant effect. It was concluded
that while age and education level created a significant difference on mothers'
mathematics beliefs, the number of children was not a significant variable. A positive and
low level association was discovered between the data analysis-probability sub-
dimension and the total score of mathematical reasoning, engagement in mathematics
activities, and belief in mathematics. However, it was determined that participation in
mathematics activities and belief in mathematics were not significant predictors of
mathematical reasoning skills.

Keywords: Mathematical Reasoning, Participation in Mathematics Activities,
Belief in Mathematics, Children Ages 60 to 71 Months, Parent
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GIRIS
1. Arastirmanin Onemi ve Problem Durumu

Matematigi Ogrenmedeki zorluklarin ana nedenlerinden biri, matematigin
genellikle ezberlenmesi ve yazili testler i¢in hatirlanmasi gereken kurallar ve prosediirler
kiimesine indirgenmesidir (Bergqvist ve Lithner, 2012). Oysaki matematik becerileri
giinliik yasamda yer aldig1 gibi uygun egitim ortamlari ile desteklendiginde daha kolay

anlasilabilecek, somutlastirilabilecek konu ve kavramlari igerir.

Matematik sayilar ve islemler, geometri, 6lgme, cebir, veri isleme ve olasilik, gibi
daha pek ¢ok konuyu 6grettigi gibi akil yliriitme becerisiyle iligkili gerekgeli diisiinme,
oriintiiler kesfetme, tahminde bulunma ve sonuca ulasma gibi yetkinliklerin
kazandirilmasinda da 6nemli yere sahiptir (Umay, 2003). Akil yiiriitme, matematikte var
olan kurallarin ve islemlerin 6grenilmesinde ihtiya¢ duyulan temel bir 6gedir (Erdem,
2015). Matematiksel akil yiirlitme, problemlerin ¢ozliimiinii formiile etme, varsayimlar
olusturarak test etme ve genellemeler yapma gibi matematiksel siirecleri igerir (Mata-
Pereira ve da Ponte, 2017). Matematiksel akil yiiriitme, bir nesnenin veya olaymn
matematiksel yoOnlerine odaklanmayi, bu nesne veya olay hakkinda varsayimlarda
bulunmay1 ve ardindan bu yonler arasindaki iliskilere dayali ¢ikarimlar yapmay1 igerir

(Reid ve Knipping, 2010).

Matematiksel bilgi ve anlayisin kazanilmasinda erken ¢ocukluk deneyimlerinin
onemli oldugu sdylenebilir. Bu donemde cocuklara matematiksel akil yiiriitme
becerilerinin kazandirilmasi sonraki matematiksel beceriler i¢in temel olusturur. Bu
nedenle erken c¢ocukluk doneminde matematiksel akil yiirlitme becerilerinin
kazandirilmasi 6nemli goriilmektedir. Duncan ve arkadaglar1 (2007) tarafindan yapilan
calismada bu goriisii desteklemektedir. Kiiciik cocuklarin matematiksel muhakemesi son
zamanlarda arastirmalarda daha fazla dikkat ¢cekmektedir (Safstrom, 2013; Sumpter ve
Hedefalk, 2015). Yapilan miidahale calismalar: (On Hallumoglu, 2019, Somuncu, 2021,
Vandermaas-Peeler, Massey ve Kendall, 2016) okul 6ncesi donemde matematiksel akil

yiiritme becerilerinin gelistirilebilecegini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarin gelisen fikirleriyle ilgilenmesi, 6grencileri ¢dziimleri
olustururken ve gerekgelendirirken dgrenmelerini genigletmeye davet eden uygun, agik

uclu gorevler vermesi, fikir aligverigini miimkiin kilan 6grenci isbirliklerini olusturmasi,



ogrencilerin fikirlerine, varsayimlarina, alternatif calisma yollarmma saygi duyan ve
bunlart memnuniyetle karsilayan bir ortami yaratmasinin, ¢ocuklarin matematiksel
becerileri edinmesinde 6nemli adimlar olarak kabul edilmektedir (Mueller, Yankelewitz
ve Maher, 2014). Egitim ortamlarinda firsatlarin yaratilmasinda siiphesiz 6gretmenler
kilit dneme sahiptir. Ancak matematiksel beceriler i¢inde 6nemli bir kazanim olan akil
yiriitme, karmagik ve kapsamli iceriklere sahip oldugu i¢in Ogretmenlerin,

profesyonellerin ve ebeveynlerin katilim1 ve isbirligiyle desteklenmelidir.

Ebeveynlerin  c¢ocuklartyla matematiksel konularda etkinlik yapmalari,
matematikle ilgili sohbetleri ve gocuklarin okuldaki matematik deneyimlerine katilimlari
cocuklarin akil yiiritme becerilerini destekleyebilir. Ebeveynlerin sosyo-demografik
ozelliklerinin ¢ocuklarin akil yiirlitme becerilerine etkisine yonelik bir¢cok calisma
olmasina ragmen (Celik, 2017; Ergiil, 2014; Kiigiikkelepge, 2020; Pay, 2018; Yayla,
2022), ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimi (Greenfield ve ark., 2009; LeFevre
ve ark., 2010; Vandermaas-Peeler, Massey ve Kendall, 2016; Skwarchuk, 2009) ve
matematik inanglarmin (Missallve ark., 2015) matematiksel akil yiiriitme becerilerine
etkisini sinayan ¢alismalar sinirlidir. Ancak aile destekli yapilan ¢alismalarin cocuklarin
erken matematik becerileri lizerinde etkisi teyit edilmistir (Huntsinger, Jose ve Luo 2016;

Starkey ve Klein, 2000; Susperreguy ve Davis-Kean 2016; Uslu Cavdarci, 2016).

Ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimi ve matematik inanglarinin
dogrudan matematiksel akil yiirlitme becerisiyle iliskisinin ortaya konulmasi, konuyla
ilgili farkindaligin olusturulmasi ve aile 6zelinde matematiksel akil yiiriitme becerilerini
desteklemeye yonelik okul temelli ya da miidahale temelli uygulamalarin olusturulmasi
acisindan Onemli goriilmektedir. Bu kapsam c¢alismada matematiksel akil yiiriitme
becerilerinin  kapsami, Onemi, tiirleri ele alinmig, erken c¢ocukluk doneminde
matematiksel akil yiirlitme, ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimi1 ve matematik

inanglar literatiir arastirmalariyla desteklenerek raporlanmastir.

Okul oncesi ortamlar, ¢ocuklarin akademik gelisimi i¢in kritik bir baglamdir.
Ciinkii 6grenme ve performans i¢in okul 6ncesi egitim ortamlari bir temel olusturur. Okul
Oncesi ortamlarda ¢ocuklar, sayilari tanimlama, sayilari nicelikle eslestirme, sayma,
O0lcme ve geometriyi anlama gibi erken matematik kavramlarini desteklemek ig¢in

tasarlanmis matematik etkinliklerine katilabilir. Matematiksel becerilerin hem akademik



hem de 6zel giinliik yasantimizda yer almasi énemini daha da artirmaktadir. Cocuklar
matematik becerilerini hayatin erken donemlerinde, hatta drgiin egitimden dnce ve resmi
olmayan giinliik deneyimlerle gelistirmeye baslarlar. Bu deneyimleri daha karmasik
matematiksel becerileri kazanmalarina yardimci olur. Ciinkii basit matematiksel
kavramlarin ve arasindaki iligkilerin edinilmesi ileri matematik becerileri i¢in temel
olusturur. 21. yiizyilda gelisen bilim ve teknoloji, elestirel, mantikli, yaraticilik i¢eren {ist
diizeyde diistinebilmeyi gerektirmektedir. Cocuklarin beklenilen becerileri edinmesinde
matematiksel akil yiiriitmenin 6ne ¢ikan etkisi oldugu sdylenebilir. Matematiksel akil
yiiriitme becerileri, ¢ocuklarin matematiksel bilgi ve matematiksel kavramlara yonelik
kazanimlarin1 artirarak matematige karst olumlu tutum gelistirmelerini saglar.
Matematiksel akil yiiriitme matematik egitiminin anahtar bir yetkinligidir. Okul 6ncesi
cocuklar diisliniilenin aksine sembolik ve soyut diisiinme becerilerine sahiptir. Ancak
matematiksel akil yiiriitme birgok karmasik yetkinligi igerir. Bu nedenle matematiksel
akil yiliritme sistemli miifredat ¢calismalariyla erken donemde desteklenmelidir. Nitekim
okul oOncesi egitim programinda da matematiksel akil yiirtime becerileri
vurgulanmaktadir: “Uygulanan matematik etkinlikleri ile cocuklar ¢evrelerindeki
ortintiileri fark etmeli, varsayimlar gelistirip bunlar1 deneyebilmeli, problem ¢dzebilmeli,
akil yiriitebilmeli ve matematiksel kavramlari kullanarak iletisim kurabilmelidirler”

(Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2013).

Erken cocuklukta matematik egitimi, cocuklarin sayi, sekil ve sembolleri
kullanarak matematiksel beceriler edinmesiyle sinirli degildir. Matematik giinliik
aktiviteler icinde yer alan bircok beceriyi barindirir. Miktarlari, sayilari, sekilleri,
sembolleri kullanarak matematiksel yollar1 edinmenin g¢ocuklarin diinya hakkindaki
goriislerini ve fikirlerini sistematik yollarla diizenlemesine yardimci olacagi sdylenebilir.
Matematiksel akil yiiriitme becerileri, ¢ocuklarin matematik basarisi ile birlikte giinliik
yasam deneyimlerinde karar verme, neden-sonug iliskisi kurma, olaylarin sirasini bilme,
olaylarin sonuglarim1 kavrama, farkli ¢6ziim yollar1 iiretme gibi birgok beceriyi elde
etmesini saglamaktadir. Erken donemde matematiksel akil yiirlitme becerilerinin
gelistirilmesi, ¢ocuklarin sonraki matematik becerileri ve giinlilk yasam becerileri
tizerinde olumlu etkiler birakabilir. Bu nedenle erken donemde matematiksel akil yiiriitme
becerilerinin kazandirilmasi onem tagimaktadir. Bu becerilerin desteklenmesinde okul

Oncesi egitim kurumlart onemli gorevler iistelenmektedir. Ancak, erken c¢ocukluk



doneminde ailenin ¢ocugun gelisimi {izerindeki etkilerinin dnemi goz oniine alindiginda
ailenin de biiyiik etkisi oldugu sdylenebilir. Ailelerin ¢ocuklarin okuldaki miifredata
uygun matematiksel etkinliklere katilimi, ¢ocuklariyla matematiksel akil yiiritmeyle
ilgili aktiviteler yapmasi, giinliik yasam deneyimlerinde matematiksel igerikli sohbetlere
yer vermeleri, matematige karsi inanglarinin ¢ocuklarin matematiksel akil yiirlitme

becerilerinin gelismesi yoniinde 6nemli katkilari olacagi sdylenebilir.

Erken matematik becerilerinin desteklenmesinde aile katiliminin yani sira,
ebeveynlerin ¢ocuklarin matematik basarisina iliskin inanig ve beklentileri de 6nem
tasimaktadir (Ergel ve Aydogan 2021). Ebeveynlerin matematik inanglart; ev ve okul
Oncesi 6grenme ortamlarinin erken matematik gelisimi tizerindeki etkisi hakkinda var
olan inanglar1, ¢ocuklarin temel matematik kavramlarini en iyi nasil 6grendigine dair
inanglar1 ve okul dncesi yillarda tipik olarak hangi matematiksel beceri ve yeteneklerin
ortaya ciktigina dair inanglar igerir (DeFlorio ve Beliakoff, 2015). Ayrica matematige
kars1 daha olumlu bir tutuma sahip olan ebeveynler, matematige karst olumsuz bir tutuma
sahip olan ebeveynlere gore, cocuklarina daha karmasik matematiksel kavramlari
aciklayarak, cocuklarinin matematiksel yeterliklerinin gelisimini
destekleyebilmektedirler (Skwarchuk, 2009). Bu baglamda, ebeveynlerin matematikle
olan deneyimlerinin ¢ocuklarin matematik becerilerini bi¢imlendirdigi ifade edilebilir.
Hyde ve arkadaslar1 (2006), matematik 6zgiiveni diisiik ve matematiksel yeterlikleri zayif
olan annelerin, cocuklarina matematik ddevlerinde yardim ederken daha kétii performans
gosterdigini agiklamistir. Daha 6nce yapilan boylamsal (Susperreguy ve Davis-Kean,
2016) ve miidahale ¢alismalar1 (Skwarchuk, 2009; Uslu Cavdarci, 2016) aile desteginin
cocuklarin matematik becerileri iizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Ancak
ebeveynlerin ¢ocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerisine etkisiyle ilgili caligmalar
sinirlt oldugu soylenebilir (Vandermaas-Peeler, Massey ve Kendall (2016). Kiigiik
cocuklart erken donemde matematik kavramlariyla tanistirmanin, onlarin matematik
becerilerinin gelisimi, bu becerilere olan giivenleri ve ileriki yasamlarinda matematigi
kullanma becerileri agisindan etkisi (Harris ve ark., 2017) g6z 6niinde bulunduruldugunda
ebeveynlerin cocuklarinin matematiksel akil yiirlitme becerileri {izerindeki etkisinin

belirlenmesi 6nemli olacaktir.



2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada, 60-71 aylik ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri ile
ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimi ve matematik inanglar1 arasindaki iliskinin

incelenmesi amag¢lanmustir.
3. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problem ciimlesi “60-71 aylik cocuklarin matematiksel akil ytiriitme
becerileri ile ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimi ve matematik inanglar

arasindaki iliski var midir?” seklindedir.
3.1. Arastirmanin Alt Problemleri
Calismanin amaci dogrultusunda belirlenen alt problemler sunlardir:

1. Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri sosyo-demografik
ozelliklerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

2. Ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimi  ebeveynlerin  sosyo-
demografik 6zelliklerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Ebeveynlerin  matematik  inanglar1  ebeveynlerin  sosyo-demografik
ozelliklerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

4. Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri ile ebeveynlerin matematik
etkinliklerine katilimi arasinda bir iliski var midir?

5. Ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimi ¢ocuklarin matematiksel akil
yiirlitme becerilerini yordamakta midir?

6. Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri ile ebeveynlerin matematik
inanglar1 arasinda bir iligki var midir?

7. Ebeveynlerin matematik inanglari ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme

becerilerini yordamakta midir?
4. Varsayimlar
Arastirma;

1. Cocuklar ve ebeveynler uygulanan Olceklere samimi ve tarafsiz yanitlar

vermislerdir.



2. Arastirmada kullanilan Olgekler arastirmanin problemini agiklamada yeterli

sonugclari ortaya koyabilecegi varsayilmistir.
5. Stmirhliklar
Arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yil1 ile sinirhidir.

Arastirma Erzincan il merkezindeki dort bagimsiz anaokulunda egitim alan 60-

71 aylik ¢ocuklar ve anneleri ile sinirlidir.
Arastirma ¢ocuklara ve annelerine uygulanan veri toplama araglari ile sinirlidir.
6. Tanmimlar

Olasilik: Suan i¢in gergeklesmeyen ve ¢ok ¢iktist olan durumlar iizerinde akilli
tahminler ve sezgiler yoluyla ¢iktilarin olma imkanlarini matematik ctimlesiyle ifade

edebilmektir (Ersoy, 2013).



BIRINCi BOLUM
KURAMSAL TEMELLER

1.1. Matematiksel Akil Yiiriitmenin Tanim ve Onemi

Matematiksel akil yiirlitme kavraminin daha iyi anlagilmasi agisindan dncelikle
akil yiirlitme kavramini agiklamada fayda vardir. Akil yiirlitme, kisilerin belirli
deneyimler sonucunda edindikleri bilgileri kendi mantigi icerisinde kurgulayip bir karara
ya da sonuca varma siireci olarak tanimlanabilir (Ergiil, 2014; Kol, 2019). Bir bagka
deyisle, algilardan, diisiincelerden veya iddialardan bir sonug ¢ikaran diisiince stirecidir
(Johnson-Laird, 1999). Akil yiirlitmenin matematik basarisi i¢in gerekli olan yiiksek
dereceli bir biligsel yetenek oldugu belirtilmektedir (Akmese ve ark., 2020). Akil
yiirlitme, matematikte yogun olarak kullanilan bir alan oldugundan (Umay, 2003) akil
yiirlitmenin matematik konular1 kapsaminda incelenmesi 6nemli goriilmektedir. Ciinkii
akil yiirlitme matematigi anlama, problem ¢6zme ve ispatlama gibi 6nemli matematiksel

beceriler i¢in gereklidir (Oztiirk ve Sarikaya, 2021).

Matematiksel akil yiirlitme, matematiksel tahminleri olusturma, matematiksel
tartismalar1 gelistirme ve degerlendirme, matematiksel bilgileri ¢esitli sekilde sunma
becerilerini icermektedir (Pilten, 2008). Diger bir deyisle, bir nesnenin veya olaym
matematiksel yonlerine odaklanma, bu nesne veya olay hakkinda varsayimlarda bulunma
ve matematiksel bilgilerden sonuglar ¢ikarma siireci olarak tanimlanir (FOX ve
Farmer, 2011; Reid ve Knipping, 2010). Matematiksel akil yiiriitme siiregleri, sorular
formiile etme ve stratejileri ¢g6zme, genellemeleri ve diger varsayimlari formiile etme, test
etme ve bunlar1 dogrulama siireglerinden olusur (Mata-Pereira ve da Ponte, 2017). Bu
siirecler matematiksel problemlerin ¢oziimiinde mantiksal ve elestirel diisiinme yoluyla

elde edilen gerceklere dayanan fikirler hakkinda sonug ¢ikarmayi saglar (Rohana, 2015).



Matematiksel akil yiiriitme, genel matematiksel yetenekleri gelistirmek icin ¢ok
ihtiya¢ duyulan temel bir yetenek olup matematigin temelini olusturur (Akmese ve ark.,
2020; Herbert ve ark., 2016). Matematiksel akil yiiriitme, 68rencilere ispatla mesgul
olmalar1 i¢in kosullar saglamanin yani sira, matematigin mantiksal, birbiriyle iliskili
kavramlari, ozellikleri ve islemleri 6grenmeye yonelik rutin yontemleri kullaniminin

Otesine gecmelerine olanak tanir (Boaler, 2010).

Bir konuda akil yiiriitebilenler, o konuda yeterli diizeyde bilgiye sahiptirler. Bu
yetkinlige sahip olanlar yeni karsilastifi durumu tiim boyutlariyla inceler, kesfeder,
mantikli tahminlerde ve varsayimlarda bulunur, diislincelerini gerekgelendirir, sonug
cikarir, ulastigi sonucu agiklayabilir ve savunabilir. Bu yetkinlikler dogrudan
matematikle ilintilidir. Ciinkii matematik sayilari, islemleri, cebiri, geometriyi, orantiyi,
alan hesaplamay1 ve daha birgok konuyu biinyesinde barindir (Umay, 2003). Bu yoniiyle
matematiksel akil yiirlitme, sayilar ve soyut matematiksel kavramlarin yan1 sira giinliik
hayatin icinde yer alan bir diisiinme bi¢imi olarak ortaya ¢ikmaktadir (Yesildere ve
Tiirniikld, 2007). Matematiksel akil yliriitme becerisine sahip ¢ocuklar, i¢inde yasadiklari
diinyay1 ve kendilerine sunulan matematiksel fikirleri daha iyi anlarlar (Somuncu ve
Aslan, 2022). Boylece ¢ocuklar, matematigi anlama ve matematiksel islemleri analiz

etme konusunda daha yetkin olabilirler.

Matematik 6gretimi ve matematiksel akil ytiriitme birbiriyle iliskili ve ayrilamaz
iki durumdur (Sadiq, 2009). Matematiksel akil yiiriitme becerilerinin ortaya ¢ikarilmasi,
uygun matematiksel etkinliklere zemin hazirlanmasi ve ¢ocuklarin matematik dersine
karst olumlu tutum gelistirmeleri acisindan onemlidir (Ergiil, 2014). Matematiksel
muhakeme, matematik ogrenirken hem problem ¢6zmede hem de fikirleri aktarmada
onemli bir rol oynar (Ayal ve ark., 2016). Matematiksel akil yiiriitme sadece 6grencilerin
degil aym1 zamanda Ogretmenlerin de matematigi anlamalarima ve aktif olarak

matematiksel fikirler olusturmalarina katki sunar (Herbert ve ark., 2015).

Matematiksel akil yiiriitme matematiksel islemleri ¢oziimlerken ezberci 6§renme
yerine muhakeme yoluyla ¢oziimlerin olusturulmasini saglayarak (Bergqvist ve Lithner,
2012) problem ¢dzme, anlama ve kavrama stratejileri, ¢ikarim yapma, diisiinme, dil ve
giinliik hayat becerilerini gelistirir (Erdem, Firat ve Giirbiiz, 2019; Ergiil ve Artan, 2015;
Oz ve Isik, 2017; Segerby ve Chronaki, 2018, Smit ve ark., 2022).



Sonu¢ olarak, matematik ve matematiksel akil yiiritmenin birbirinden
ayrilamayacagi sOylenebilir. Matematigi anlamak, akil yiiriitme yoluyla elde edilirken;
akil ylriitme, matematik 6grenme yoluyla anlasilir ve egitilir. Bu nedenle ¢ocuklar
matematik 0grenirken akil yiiriitme becerilerine ihtiya¢c duyarlar. Anlama, problemleri
planlama, ¢6zme ve sonug¢ ¢ikarmada akil yiiriitme yetenegine sahip olan c¢ocuklarin
matematigi anlamalar1 daha kolay olacaktir. Bu nedenle, bir ¢ocugun matematiksel
yeteneklerini gelistirmek i¢in matematiksel akil yiiriitme yetene§ine ihtiya¢ vardir

(Hasanah, Tafrilyanto ve Aini, 2019).
1.2. Matematiksel Akil Yiiriitme Tiirleri

Matematiksel akil yiiriitme becerisinin yapisini, nasil gelistirilecegini, tiirlerini
arastirmak hem bilime hem de matematik 6gretiminin amagclarmna hizmet edebilir (Oz,
2017). Matematiksel akil yiiriitmenin artan énemi goéz oniine alindiginda, uygulayicilar
ve aragtirmacilar i¢in akil yiiriitmenin ne oldugunun, dzellikle de farkli akil yiiriitme
kavramsallastirmalarinin farkinda olmalar1 ¢ok dnemli hale gelmistir. Aragtirmacilarin ve
uygulayicilarin tesvik edilmesi gerekenin ne oldugunu bilmeleri ve ele alinabilecek farkli
matematiksel akil yiiriitme tiirlerini bilmeleri gerekir (Hjelte ve ark., 2020). Matematiksel
akil yiiriitme ile ilgili alanyazinda bir¢ok siniflandirma bulunmaktadir. Ancak tiim akil
yiiriitmeler iki hareket icermektedir. Bunlar, gézlemlenen belli olgulardan genelleme
yapmak ve genellemelerden belli sonuglara ulagmaktir (Kiigiikkelepge, 2020). Bu
dogrultuda matematiksel akil yiiriitme, timevarim ve tiimdengelim olmak tizere iki temel

baslik altinda gruplandirilabilir (Pay, 2018).
1.2.1. Tiimevarimsal Akil Yiiriitme

Tiimevarimsal muhakeme, bilinmeyenler hakkinda c¢ikarimlar yapmak i¢in
bilinenlerden yola cikarak tahminde bulunmaktir (Hayes ve Heit, 2018). Tiimevarim,
insanlarin giinliilk yasamda yaptiklart muhakemelerin ¢oguna karsilik gelir. Yarin yagmur
yaglp yagmayacagini, esinizin hediye olarak aldigmiz cikolata kutusuna nasil tepki
verecegini veya Onlimiizdeki alt1 ay icinde hisse senedi fiyatlarmin yiikselip
yiikselmeyecegini tahmin etmek, bir tiir timevarim igerir (Hayes, Heit ve Swendsen,
2010). Timevarimsal muhakeme, genellemeleri, kurallar1 veya diizenlilikleri tespit

etmeyi amaclar. Ornegin bir takim nesneler verilirse ve bunlarm hepsinin tahtadan



yapilmis oyuncaklar oldugu bulunursa bir genelleme veya diizenlilik kesfedilmistir
(Klauer ve Phye, 2008).

Tlimevarimsal akil yiiriitme, semantik bilgiyi arttirir; yani sonug, onciillerin
disladig1 kosullara ek olarak en azindan bazi ek olasiliklar1 disarida birakarak onciillerin

otesine geger. Ornegin;
Sally geg¢ kaldi, konser salonuna alinmadi.
Ben geg kaldi; konser salonuna alinmadh.
ve varilan sonug;
Konser salonuna geg gelirseniz iceri alinmazsiniz.

Sally ve Ben’in konser salonuna alinma olasiligini dishiyor; sonug, konser
salonuna geg¢ gelen birinin kabul edilmesi gibi ek bir olasilig1 ortadan kaldirir. Bu nedenle,

timevarimsal sonug¢, mutlaka dogru olmasa da anlamsal bilgiyi artirir (Bara ve

Bucciarelli, 2000).

Sekil 1.1: Tiimevarimsal Akil Yiiriitme Ornegi

Kaynak: Hayes ve Heit, 2018

Matematikte timevarimsal muhakeme, sayilar ve sekiller arasindaki oriintiileri ve

iliskileri bulma ile iliskilendirilmistir (Neubert ve Binko, 1992). Matematik 6gretiminde
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timevarima dayali akil yiiriitme, belirli durumlardan yola ¢ikarak, bu durumlardan

genellemeler yapmaya dayanan akil yiirtitme siirecidir (Pilten, 2008).
1.2.2. Tiimdengelimsel Akil Yiiriitme

Tiimdengelime dayali akil yiirlitme mantik olarak kesin sonuglara ulasmak igin
bir ya da daha fazla 6nermeden akil yiirlitme gelistirme siireci olarak tanimlanmaktadir
(Pay, 2018). Tiimdengelim, amact bir dizi onciilden gegerli bir sonu¢ ¢ikarmak olan
sistematik bir siiregtir (Harel ve Weber, 2020). Onciiller baslangi¢ noktanizdir. Ornegin,
Ann partideyse Mark da partidedir. Ann partide. Sonug ¢ikartyorsunuz: Mark partide
(Bara ve Bucciarelli, 2000).

Tanim olarak, tiimdengelim, onciillerinin dogru olmasi kosuluyla dogru olmasi

gereken gecerli sonuglar verir. Ornegin:
Test devam edecekse, tiirbin yeterince hizli dénmelidir.
Tiirbin yeterince hizli donmiiyor.
Bu nedenle test devam etmeyecektir (Johnson-Laird, 1999).

Ornekten yola cikarak tiimdengelimli akil yiiriitmede sonuglarin zorunlu olarak
verilen bilgilerden tiiretildigi ve bunlar1 deneylerle dogrulamaya gerek olmadigi bigimsel
mantik kurallarina dayali olarak bilinen bilgilerden (6nciillerden) sonuglarin ¢ikarildig:

sOylenebilir (Ayalon ve Even, 2010).

Timdengelimli akil yiirlitme matematikte c¢alismanin merkezinde yer alir.
Matematigin temel bir 6zelligi olan kesin bir mantiksal kanit, tiimdengelimli akil yliriitme
kullanilarak olusturulur (Hanna, 1990). Kabul edilen baska bazi matematiksel dogrulama
bicimleri olmasina ragmen, tiimdengelimli kanit, matematik camiasinda matematiksel
ifadeleri dogrulamak ve bunlarin evrenselligini géstermek icin tercih edilen ara¢ olarak

kabul edilir (Ayalon ve Even, 2010).

Tiimdengelimli ve tiimevarimli akil yiiriitme arasindaki farklar incelenecek
olursa; timdengelimli akil yiiriitme, mantiksal olarak gecerli bir sonuca ulasmak icin bir
dizi genel Onciilden akil yiirlitme siirecini ifade eder. Yani timdengelimde zihin 6zdeslik
prensibine (baslangicta terime hangi anlam verildiyse o anlami tasir) dayanir.

Tiimevarimsal akil yiiriitmede ise genel bir sonuca veya genel bir kurala ulagmak i¢in
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belirli onciillerden veya gozlemlerden sonug c¢ikarilir. Bu nedenle 6zdeslik prensibi

zorunlulugu yokturdur (Christou ve Papageorgiou, 2007; Karakulluk¢u, 2007).
1.3. Okul Oncesinde Matematiksel Akil Yiiriitme

Tarihsel olarak kiigiik ¢ocuklarin matematigi anlamak i¢in gereken diisiinmeyi
gerceklestirmede biligsel olarak yetenekli olmadigr diisiiniiliirdii. 20. ylizyilin basindaki
birlikte 6grenme teorisyenleri, kii¢iik ¢ocuklart beceriksiz, matematik 6grenmek igin
riisvet verilmesi gereken ve yararli matematiksel becerileri 6grenmek icin ¢ok az anlayisa
sahip kisiler olarak goriiyorlardi (Baroody, 2000). Yiizyilin son donemine girildiginde ise
kiiciik cocuklarin matematik egitimine olan ilgisinde carpici bir artis gorilmistiir

(Sarama ve Clements, 2009).

Cocuklar yasamin ilk yillarinda pek ¢ok matematiksel yeterlik kazandiklari,
gelistirdikleri yaygin olarak kabul edilmektedir. Dogumdan itibaren ¢ocuklar, ¢evrelerini
anlamlandirmak ve diizene sokmak igin ¢evrelerini kesfederler. Cocugun c¢evresini
kesfetmesi ve cevresiyle etkilesimi bircok matematiksel kavrami kazandirir. Yiiriime
cagina geldiginde ise ¢ocuk sayilar ve nicel diisiinme, geometri ve problem ¢cdzme gibi
genis bir matematik alaninda beceriler gosterir (Reikeras, 2020). Yiirimeye basglayan
cocuk “daha fazla” yargisinda bulunmayz, bir ile ¢ok arasinda ayrim yapmayi, nesneleri
siniflandirma, sekilleri tanima, say1 sozciikleri hakkinda bilgi edinmeyi ve eslestirme
yapmayi Ogrenir (Sarama ve Clements, 2009). Sheridan, Pramling Samuelsson ve
Johansson (2009), bir ile {i¢ yas arasinda, “temel matematigin ¢ocuklarn tanistigi
yonlerinde muazzam bir gelisme” oldugunu ve bu yaslarin matematiksel kavramlar

anlamak i¢in kritik bir donem olarak goriilebilecegini savunmuslardir.

Matematigi kullanmak veya matematiksel durumlar hakkinda akil yiiriitmek,
matematiksel bilgi ve matematiksel kavramlara agina olmakla yakindan iligkili olup
ileriki yillarda matematige karsi olumlu tutum gelistirmeleri agisindan 6nem tasimaktadir
(Erdogan Cimen ve Baran, 2003; Somuncu ve Aslan, 2022). Benzer sekilde ¢ocuklarin
akil yiiriitme becerilerini erken yaglardan itibaren gelistirmeye bagladiklar1 ve bu
becerilerin daha sonraki gelisim ve Ogrenmeleri igin etkili bir destek olusturdugu
belirtilmektedir (Whittaker, 2014). Ciinkii matematiksel akil yiiriitme, problem ¢6zmenin

yani sira matematiksel diisiinmenin 6ziidiir (Niss, 2003).
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Erken matematik egitiminde, kiigiik ¢ocuklarin matematiksel kavramlari ve
stirecleri daha Once diisiiniilenden daha fazla gelistirme yetenegine sahip olduklar
belirtilmektedir (Sumpter ve Hedefalk, 2015). Okul o6ncesi ¢ocuklar geleneksel
beklentilerin ¢ok 6tesinde sembolik ve soyut diisiinme yetenegine sahiptir (Brizuela,
2004). Kiigiik cocuklar1 oyun oynarken gézlemleyenler, onlarin matematik etkinligine ne
kadar hazir olduklarini fark edeceklerdir. Kiiciik ¢ocuklar ¢ok ¢esitli matematiksel fikir
ve siirecleri igeren problemler kurar ve c¢oOzerler. Fiziksel ve sosyal ¢evrelerini
kesfederken oriintii, sekil, say1 ve 6l¢iim igeren sorunlar1 coskuyla kucaklarlar (English,
2004). Okul 6ncesi ¢ocuklar problem ¢ozme stratejileri, sayisal islemler, 6l¢tim, uzamsal
ve geometrik muhakeme, oOrlintii olusturma ve tanimanin yani sira belirli mantiksal ve
olasilikli  muhakeme igin  gerekli olan temel islemler ve faaliyetleri

gerceklestirebilmektedir (Hunting, Mousley ve Perry,2012).

1.4. Okul Oncesinde Ebeveynlerin Matematik Etkinliklerine Katihmi Ve

Matematik inanclar

Erken c¢ocukluk matematik egitimi, kiigiik cocuklara bilgi ve gelisimlerini
genisleten deneyimler sunmak amaciyla 6gretmenler, bakicilar ve diger profesyoneller
tarafindan organize edilen ve yonetilen tesvik edici etkinliklerin ve 6grenme ortamlarinin
saglanmasini igeren zengin bir ¢alisma ve uygulama alanidir (Bjorklund, van den Heuvel-
Panhuizen ve Kullberg, 2020). Ozellikle aile, ev deneyimleri ve cocuga sunulan uyaricilar
matematik becerilerinin kazaniminin odak noktasini olugturmaktadir (Ergel ve Aydogan

2021).

Anaokuluna giristeki matematik becerisinin, daha sonraki akademik basarinin
giiclii bir yordayicisi oldugu, anaokuluna giriste okuma becerileri, dikkat becerileri veya
sosyal davranistan daha giiclii oldugu savunulmaktadir (Duncan ve ark., 2007). Bu
donemde formal egitim kurumlart yaninda ebeveynlerin ¢ocugun matematiksel
gelisiminde 6nemli rolii oldugu sdylenebilir. Bu noktada ebeveynlerin kii¢iik ¢ocuklari

icin zenginlestirilmis ortamlar saglamada 6nemli bir rol oynayacagi ifade edilebilir.

Kiigiik cocuklarin oyun oynamak ve giinliik matematik etkinliklerine katilmak da
dahil olmak iizere ev tabanli matematik deneyimleri, matematik becerilerini pozitif olarak
yordamaktadir. Evde matematik etkinlikleri ve annelerin matematik konugmalari,

cocuklarin matematik konusmast ve matematik yeterlikleri {izerinde olumlu etki
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birakmaktadir (Ogul ve Aktas Arnas, 2021; Susperreguy ve Davis-Kean, 2016). Yapilan
miidahale calismalari ailenin ¢ocuklarin matematik becerileri iizerindeki etkisini ortaya
koymaktadir (Huntsinger, Jose ve Luo, 2016; Susperreguy ve Davis-Kean, 2016;Uslu
Cavdarci, 2016). Ornegin Melhuis ve ark. (2008), 2000°den fazla kiiciik ¢ocuk iizerinde
yaptiklar1 bir calismada okuma gibi etkinliklere katilim, kiitiiphaneye gitmek, sayilarla
ugragsmak, boyama ve ¢izim, harfler ve sayilar, sarkilar, siirler ve kafiye 6gretmek, 5
yasinda ve 7 yasinda okuryazarligi ve aritmetigi onemli Ol¢lide yordadigimi tespit

etmislerdir.

Ebeveynlerin ve ¢ocuklarinin, ¢ocuklar resmi bir okul ortamina girmeden 6nce
bile matematikle ilgili c¢esitli degis tokuslara dahil olduklarini gostermektedir
(Susperreguy ve Davis-Kean, 2016). Matematiksel yeterliklerin erken 6grenimi,
cocuklarin evde ebeveynleriyle etkilesime girmesi gibi gayri resmi olarak gerceklesir ve
ev ortamindaki deneyimler, resmi okul baglamadan 6nce ve sonra ¢ocuklarin gelisimini
etkiler (Niklas ve Schneider, 2014). Cocuklarin anaokulundan once evde aldiklari
matematikle ilgili sozli girdi, erken sayisal bilgi ve erken matematik gorevlerindeki
performansin pozitif bir yordayicisidir (Levine ve ark., 2010). Ebeveynler ve ¢ocuklar
arasinda dogal matematikle ilgili dili gozlemleyen ve kaydeden arastirmacilar, ebeveynler
tarafindan  {retilen sayr  kelimelerinin  sikliginda  degiskenlik  oldugunu

bulmuslardir (Ramani ve ark., 2015).

Erken matematik becerilerinin desteklenmesinde aile katiliminin yani sira,
ebeveynlerin ¢ocuklarin matematik basarisina iliskin inanig ve beklentileri de 6nem
tasimaktadir (Ergel ve Aydogan 2021). Ebeveynlerin matematik inanclari; ev ve okul
oncesi 6grenme ortamlarmin erken matematik gelisimi tizerindeki etkisi hakkindaki
inanglari, ¢ocuklarin temel matematik kavramlarini en iyi nasil 6grendigine dair inanglari
ve okul Oncesi yillarda tipik olarak hangi matematiksel beceri ve yeteneklerin ortaya
ciktigina dair inanglar1 igerir (DeFlorio ve Beliakoff, 2015). Matematige karsi daha
olumlu tutuma sahip ebeveynler cocuklarin matematiksel yeterliliklerini destekledigi
(Skwarchuk, 2009), diger yandan matematik 6zgiliveni diisiik ve matematiksel yeterlikleri
zaylf olan annelerin, ¢ocuklarina matematik ddevlerinde yardim ederken daha kot

performans gosterdigi rapor edilmistir (Hyde ve ark., 2006).
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IKINCi BOLUM
ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Okul Oncesinde Matematiksel Akil Yiiriitme ile lgili Calismalar

Somuncu (2021) ve Somuncu ve Aslan (2022), kodlama etkinliklerinin ¢ocuklarin
matematiksel muhakeme becerileri lizerindeki etkisini arastirmak amaciyla yaptiklar
calismada, deney grubuna Kodlama Egitim Programi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda kodlama etkinliklerinin c¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri

tizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu saptanmistir.

Reyes-Cedeno ve ark. (2019), okul 6ncesi ¢ocuklarin sayisal, uzamsal ve metrik
ve geometrik yeteneklerinin gelistirilmesini engelleyen nedenleri belirlemek amaciyla
resmi ve 6zel anaokullarindan 65 6gretmen ve 810 veliden goriisme ve anket yoluyla
veriler toplanmistir. Sonuglar, sadece okul 6ncesi uygulamalarin degil, ayn1 zamanda
sosyo-ekonomik durumla baglantili ev ortaminin da ¢ocuklarin egitimi tizerinde olumlu

ya da olumsuz etkilere sahip oldugunu gostermistir.

Sumpter ve Hedefalk, (2015), kiiclik cocuklarin (1-5 yas) acik havada {icretsiz
oyun sirasinda toplu akil yiirlitmede matematiksel 6zellikleri nasil kullandiklarini
belirlemek amaciyla arastirmalarmi yapmiglardir. Isveg’teki bir anaokulunda yaptiklart
gozlemler sonucunda c¢ocuklarin muhakemeyi sorgulamak, desteklemek ve ileriye
gotiirmek i¢in ¢esitli matematiksel triinler ve prosediirler kullandiklarini, gerektiginde
argiimanlarin1 acgiklamak, giiclendirmek ve sonuglara varmak i¢in bir yardimci olarak
somut materyaller kullandiklarini, ayrica akil yiiriitmelerinin bir pargas1 olarak sakalar

gibi soyut sosyal yapilar1 da deneyimlediklerini saptamislardir.

Vandermaas-Peeler, Massey ve Kendall (2016) yaptiklari calisma, bir bilim
miizesi sergisinde ortak kesif sirasinda agik rehberlik talimatlarinin ebeveyn rehberligi ve

kiicik  cocuklarin  muhakemeleri  tizerindeki  etkilerini  arastirmak  igin
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tasarlanmistir. Katilimer aileler, hacmin korunmasiyla ilgili 6zel rehberlik Onerileri
saglanan bir deney grubuna ve ek bilgi almayan, talimat isaretlerini okumalar1 hatirlatilan
bir kontrol grubuna ayrilmistir. Arastirmada deney grubundaki ebeveynlerin kontrol
grubundaki ebeveynlere gore daha fazla eksiksiz rehberlik sagladiklari, 6nemli Olgiide
daha fazla neden ve nasil sorulari sorduklarini ve kaplarin boyutunun karmasikligini daha
sik tartistiklarin1 belirlemiglerdir. Deney grubundaki cocuklar ise kontrol grubu
cocuklarina kiyasla aciklama ve akil yiirlitme komutlarina daha yiiksek oranda dogru

yanit verdiklerini ortaya koymuslardir.

Bjorklund ve Palmér (2020)’in yaptig1 ¢alisma, tasarlanan resimli bir kitabin
iceriginin okul oncesi ¢ocuklarin dikkatini sayilara nasil yonlendirdigini ve kitap
okumanin ne tiir bir sayisal akil yiiriitme gerektirdigini anlamanin genisletilmesini
amaglamaktadir. Arastirmada cocuklarin dikkatini semboller, say1 kelimelerinin siraliligi,
kardinalitesi ve parca-biitiin iligkileri gibi sayilara ve sayisal akil yliriitmeye
yonlendirmeyi amaglayan 6zel olarak tasarlanmig resimli bir kitap merkezli kitap okuma
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin dikkatlerini ¢esitli boyutlarda
sayilarin bu yonlerine yonelttikleri, aktif olarak daha fazla matematiksel akil yiiriitmeye
yer verdikleri tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin ampirik ipuglarini matematiksel
temsillere ve karsilastirmalara dontistiirmedeki destegi, sayilar hakkinda daha gelismis

akil yiirlitmenin olugmasini saglamistir.

Zippert, Clayback ve Rittle-Johnson (2019) ABD’deki anaokullarinda egitim alan
66 okul dncesi ¢cocugun modelleme becerileri ile akict muhakeme, isleyen bellek ve
uzamsal beceri dahil olmak tizere genel bilissel yetenekleri arasindaki iliskiyi ortaya
koymaktadir. Ayrica, oriintli olusturma ile genel matematik bilgisi ve belirli matematik
becerileri (yani aritmetik ve sekil bilgisi) arasindaki baglant1 incelenmistir. Cocuklarin
orlintli olusturma becerileri, genel biligsel yetenek Oolgiitlerindeki (6rnegin, akici
muhakeme) performanslariyla 6nemli 6l¢giide ancak orta derecede iligkili oldugu; bu genel
biligsel yeteneklerin etkilerinin 6tesinde modellemenin hem genel matematik ve aritmetik
bilgisini hem de sozel hesaplama ve biiylikliik karsilastirmasini 6nemli oOlgiide

Oongordiigiinii saptamiglardir.

Dogan (2018) ve Dogan ve Tecimer (2019), anasmifina devam eden 5-6 yas

grubundaki ¢ocuklarin (16 deney, 16 kontrol grubu) erken matematiksel akil yiiriitme
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becerilerine piyano destekli miizik etkinliklerinin etkisini tespit etmek amaciyla deney
grubuna piyano destekli miizik etkinliklerini uygulamislardir. Arastirma sonucunda,
piyano destekli miizik etkinliklerinin erken matematiksel akil yiiriitme becerilerinde etkili

oldugu tespit edilmistir.

Ergiil (2014) ve Ergiil ve Artan (2015) okul 6ncesi ¢ocuklarin matematiksel akil
yiirlitme becerilerini (60lgme ve veri analizi-olasilik alanlar1) belirlemek amaciyla “Erken
Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci” gelistirmistir. Bununla
birlikte akil yiiriitme becerisi {izerinde ¢ocugun cinsiyeti, yasi, devam ettigi kurum tiirii
ve kuruma yarim/tam giin devam etme durumu, toplam okul dncesi egitim alma stiresi ile
ebeveyn yas ve Ogrenim durumu degiskenlerin anlamli etki yaratip yaratmadigini
incelemistir. Bu amagla arastirmaya 60-74 aylik gruptaki 204 ¢ocuk dahil edilmistir.
Arastirma sonucunda; gelistirilen aracin gegerli ve giivenilir oldugu bulunmustur. Ayrica
kurum tiirii ve kuruma yarim/tam giin devam etme durumu, anne-baba 6grenim durumu
gibi degiskenlerin ¢ocuklarin akil yiiriitme becerileri tizerinde etkili birer degisken oldugu

saptanmistir.

Kiigiikkelepge (2020) 6zel anaokullarina devam eden 60-72 ay araliginda ki 103
cocuk ile yiiriittiigii caligma, ¢ocuklarin dil gelisimi, temel matematiksel akil yiiriitme
becerileri ve gorsel algi diizeylerini belirlemek ve c¢ocuklarin dil gelisimi, temel
matematiksel akil yiirlitme becerileri ile gorsel algi diizeyleri arasindaki iliskiyi
incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin dil gelisimleri ile akil
yiirlitme ve gorsel alg1 becerileri arasinda anlaml iligkiler tespit edilmistir. Ayrica akil
yiirlitme becerileri lizerinde anne yas1, anne ¢alisma durumunun; gorsel alg: diizeylerinde
ise cinsiyet, anaokuluna devam siiresi ve anne c¢alisma durumunun etkili oldugu

belirlenmistir.

Pay (2018), okul oncesi donem c¢ocuklarinin matematiksel akil yiirlitme
becerilerinin incelemek amaciyla yaptig1 calismaya anasmiflarinda 6grenim goren 240
cocuk dahil edilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin akil yiiriitme becerileri {izerinde
yas, sosyo-ekonomik diizey, anne-baba 6grenim durumu gibi degiskenlerin anlamli etki

olusturdugu, diger yandan cinsiyetin anlamli bir degisken olmadig1 saptanmuigtir.

Yayla (2022), okul 6ncesi donem cocuklarinin matematiksel akil yiiriitme

becerileri ile oriintli becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Bunun yani sira ¢ocugun
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cinsiyeti, yasi, anne baba dgrenim durumu, toplam okul oncesi egitim alma siiresi ve
ortintii etkinligi sikliginin etkisini aragtirmistir. Bu amacla dncesi egitime devam eden 60-
72 ay araliginda bulunan toplam 132 c¢ocugu arastirmaya dahil etmistir. Arastirma
sonucunda c¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme ve Oriintii becerileri arasinda orta
diizeyde anlamli bir iliski oldugu ve matematiksel akil yiiriitme becerisinin Oriintii
becerisini anlamli diizeyde yordayicist oldugu tespit edilmistir. Matematiksel akil
yiiriitme becerilerinin alt boyutlarinda ve toplam puanlarinda 6riintii etkinligine katilma
siklig1, cinsiyet, anne-baba 6grenim diizeyi gibi degiskenlerinin farkli etkiler olusturdugu;
okul oncesi egitim alam siiresinin ise anlamli bir etkiye sahip olmadig1 saptanmistir.
Ayrica oriintii becerilerinde ise yasin anlamli bir degisken oldugu, diger yandan cinsiyet,
ortintii etkinligine katilma siklig1 ve anne-baba 6grenim diizeyi gibi degiskenlerin anlamli

bir etki yaratmadig1 saptanmustir.

On Hallumoglu (2019) yaptig1 ¢alismada, okul oncesi dénemdeki ¢ocuklarmn
matematiksel akil yiiriitme becerilerinde Montessori materyalleri destekli bireysel ve
isbirlikli matematik etkinliklerinin etkilerini incelemistir. Arastirmaya anaokullarina
devam eden 45 gocuk (15 deney-1, 15 deney-2, 15 kontrol grubu) dahil edilmistir. Deney
1 grubuna Montessori materyalleriyle matematik etkinlikleri, deney 2 grubuna
Montessori materyalleriyle matematik etkinlikleri ve kontrol grubuna Okul Oncesi
Egitim Programi (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013) destekli matematik etkinlikleri
uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney 1 ve deney 2 grubunun akil yiiriitme
becerilerinin kontrol grubuna gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu, deney 2 grubunun
deney 1 grubundan daha yiiksek diizeyde akil yiiriitme performansina sahip oldugu
saptanmistir. Ayrica tim gruptaki ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerisine

iliskin performansinin cinsiyete gore anlamli fark gostermedigi tespit edilmistir.

Akmese ve ark. (2020), isitme kaybina bagli olarak koklear implant kullanan ve
normal isiten okul Oncesi donem cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerini
karsilastirmistir. Arastirmaya (60-72 ay) anasinifina ve 6zel egitim merkezine devam
eden 22 koklear implantli cocuk ve 22 normal isiten ¢cocuk dahil edilmistir. Aragtirma
sonucunda; koklear implantli ¢ocuklarin akil yiiriitme becerilerinin normal isiten
yasitlarindan diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica koklear implant kullanim
sliresi ve Ozel egitim siiresi ile akil yiiriitme puanlart arasinda pozitif yonde korelasyon

bulunmustur.
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Goncii (2020) ve Giiven ve Goncii (2021), anasinifina devam eden 60-72 aylik
cocuklarin tahmin Dbecerilerinin  gelistirilmesine yonelik etkinlik programinin
matematiksel akil yiiritme becerilerine ve sezgisel matematik yeteneklerine etkisini
incelemislerdir. Bu kapsamda bir ilkokulun anasinifina devam eden 47 ¢ocuk (22 kontrol,
25 deney) arastirmaya dahil edilmistir. Deney grubuna Okul Oncesi Egitim Programi
Biligsel Gelisim Kazanim ve Gostergeleri baz alinarak hazirlanan 36 etkinlik
uygulanmistir. Calisma sonunda deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin akil yiiriitme
becerileri ve sezgisel matematik yetenegi son test-kalicilik testi puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir sonug rapor edilmistir. Ayrica deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin akil yiiriitme ve sezgisel matematik yeteneklerinin cinsiyete gore

farklilagsmadig tespit edilmistir.

Bagara Baydilek (2015), akil yiriitmenin o6rtiilk program baglaminda
incelenmesine yonelik yaptigi caligmada 4-5 yas okul Oncesi egitim simiflarinda
yapilandirilmamis gozlemler yapmis ve alan uzmanlariyla goriismiistiir. Arastirma
sonucunda, dort yas grubundaki ¢ocuklarin yasanti ve deneyimleri sonucunda elde
ettikleri bilgi, fikir ve becerileri birbirleriyle paylagsma egiliminde olduklari, birbirlerinin
fikirlerinden etkilenip bu etki dogrultusunda hareket edebildikleri belirlenmistir. 5 yas
grubunda yer alan c¢ocuklarin aralarindaki iletisimin olumlu oldugu, birbirleriyle
fikirlerini paylastiklari ve birbirlerinin neler yaptiklarini izledikleri tespit edilmistir. Alan
uzmanlar1 ise okul Oncesi egitim programinda akil yiiriitmenin temelini olusturacak
kazanim ve gostergelerin yer aldigini; ancak direkt olarak akil yiiriitme becerilerine ait

kazanim ve gostergeler bulunmadigini ifade etmislerdir.

Mercan (2021) Tirkiye’de erken c¢ocuklukta akil yiiriitme becerilerine iliskin
yapilan aragtirmalarin tematik dagilimlarinin inceledigi aragtirmasinda, 2010-2020 yillar
arasinda okul dncesi donemde akil yiirlitme becerilerine iliskin yapilan 24 yayini (tez ve
makale) degerlendirmistir. Calisma sonucunda arastirmalarin ¢ogunlukla “isitsel
muhakeme” ve “matematiksel muhakeme” konularinda yapildigir saptanmistir. Ancak
bilissel muhakeme, gorsel uzamsal muhakeme, muhakeme ve egitim programlar: gibi

farkli alanlarda yapilan arastirmalara da alan yazinda rastlandigini ortaya koymustur.
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2.2. Okul Oncesinde Ebeveynlerin Matematik Etkinliklerine Katihm ve
Matematik Inanclariyla flgili Arastirmalar

Ergel ve Aydogan (2021)’1n yaptig1 arastirmada, okul 6ncesi donemde ¢ocugu
bulunan ebeveynlerin erken matematik becerileri kazanimi ile ilgili gorisleri
incelenmistir. Bu baglamda katilimcilarin (n=10) erken ¢ocukluk déneminde matematik
egitiminin Onemi, evde g¢ocuklarin matematik becerilerinin gelistirilmesine yonelik
calismalari, anne-baba ve Ogretmenlerin sorumluluklari, ebeveynlerin matematik
becerilerini kazandirmaya iliskin aldiklar1 egitimler degerlendirilmistir. Odak grup
goriismesi yapilan aragtirmanin sonuglari incelendiginde, ebeveynlerin erken matematik
becerilerinin kazanimi hakkindaki goriislerinin olumlu yonde oldugu, bu becerileri
kazandirma konusunda onemli sorumluluklari oldugunu diisiindiikleri, ancak yeterli

bilgiye sahip olmadiklar1 i¢in egitim almak istedikleri saptanmistir.

Bilgen ve Akman (2021) erken c¢ocukluk doneminde matematik becerilerinin
gelisiminde ailenin rolii ve ev ortaminin énemine iligkin yapilan ¢aligmalarin sonuglarini
incelemislerdir. Sonuglar, erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarini zengin uyaranlar ve
cevre olanaklar1 ile destekleyen ailelerin ¢ocuklarimin matematik becerilerini
gelistirdigini ortaya koymaktadir. Ayrica, ailenin matematige yonelik tutumu, sosyo-
ekonomik durumu ve egitimin ¢ocuklarin matematige yonelik tutum ve inanglarini

etkiledigi belirlenmistir.

Ocal (2019) yaptig1 arastirmada, okul Oncesi egitimi alan c¢ocuklarin
ebeveynlerinin matematige yonelik algilar1 ve okul dncesi donemde verilen matematik
egitiminden beklentilerini belirlemeyi amaclamistir. Bu kapsamda 284 ebeveyn
aragtirmaya dahil olmustur. Yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilarak elde edilen
sonuglar incelendiginde, ebeveynlerin matematigi, sayilar ve islemler seklinde
algiladiklari, matematikle ilgili ge¢gmis veya mevcut tecriibelerinin ¢ocuklarini etkiledigi,
evde okulda yapilan uygulamalarin tekrar1 seklinde ¢ocuklariyla etkinlik

gercgeklestirdikleri belirlenmistir.

Kilig ve Ozcan (2020) okul éncesi dgretmenlerinin ve ebeveynlerin matematik
egitimine yonelik goriislerini incelemistir. Arastirmaya 16 okul 6ncesi 6gretmeni ve 20
ebeveyn katilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucu, 6gretmenler, okul dncesi

donemde matematik egitiminde c¢ocugun merkezde olmasi, etkinliklerin basitten
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karmagiga sunulmasi, yas ve gelisim seviyesine uygun ve giindelik hayatla
iligkilendirilmis olmasi, oyun yoluyla egitimin yapilmasi ve ger¢ek nesnelerin
kullanilmasimin 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Ebeveynler ise okul Oncesinde
matematik egitiminin énemli oldugunu, ¢ocuklarinin sonraki egitim yasantilara etki
edecegini, zeka gelisimleri olumlu yonde etkileyecegini, ev ortaminda cocuklarin
matematik etkinlikleriyle ilgili bilgi ve becerilerini gelistirmeye yonelik ¢aligsmalara yer

verdiklerini ifade etmislerdir.

Haktanir (2021)’in yaptig1 arastirmada, okul Oncesi donem ¢ocuklarmin
matematik ve okuma yazmaya hazirlik becerilerinin evde desteklenme diizeyinin
incelenmesi amacglanmigtir. Ayrica, matematik ve okuma yazmaya hazirlik becerileri
arasindaki iligskinin yonii ve ailenin sosyo-demografik o6zelliklerine gore evde yapilan
etkinliklerin durumunda bir farklilik olup olmadigi belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, okul o6ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocugu olan 316 ebeveyn
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda ailelerin evde matematik ve okuma yazmaya
hazirlik becerilerini destekleme durumunun orta diizeyde oldugu, matematik becerilerinin
ve okuma yazmaya hazirlik becerilerinin evde desteklenme durumu arasinda pozitif
yonde ve orta diizey bir iliski oldugu saptanmustir. Ayrica cinsiyet, gelir diizeyi, 6grenim
durumu, ailedeki ¢ocuk sayis1 gibi degiskenlerin matematik becerilerine yonelik verilen
destek ile iligkili oldugu ve okuma yazmaya hazirlik becerilerine yonelik etkinliklere

katilimin ise sadece cinsiyet degiskeniyle iliskili oldugu belirlenmistir.

Giileg ve Ivrendi (2017), ailelerin ¢ocuklariyla yaptiklari matematik etkinlikleri,
ogretmenlerin smif i¢inde matematik etkinliklerine yer verme durumlari, okul 6ncesi
donemdeki matematige karst tutumlart ve ogretmen-¢ocuk iligkilerinin 5-6 yas
cocuklarinin sayr kavrami becerilerini yordama giiclinli arastirmiglardir. Anasimifina
devam eden 199 ¢ocuk ve ebeveynleri ile 100 6gretmen arastirma grubunu olusturmustur.
Arastirma sonuglarina gore ailelerin matematik igerigi ile ilgili etkinlikler yapmalari,
ogretmenlerin matematik etkinlikleri gerceklestirme sikligi, 6grenci-6gretmen arasindaki
catisma durumu ve 6gretmenlerin erken matematik egitimi ortamina iligskin tutumlarinin

cocuklarin say1 kavrami becerilerini anlamli bir sekilde yordadigi sdylenebilir.

Uslu Cavdarci (2016), okul oncesi egitime devam eden 48-72 ay grubundaki

cocuklara uygulanan Aile Destekli Matematik Egitimi Programi’nin ¢ocuklarin erken
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matematik becerisine etkisini incelemistir. Bu kapsamda arastirmaya 32 ¢ocuk (18 deney,
14 kontrol grubu) dahil edilmistir. Aile destekli program evde ailenin destegiyle
ylritilmistiir. Arastirma sonunda programin deney grubundaki cocuklarin erken

matematik yetenekleri lizerinde olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir.

Skwarchuk (2009) yaptig1 calismada ebeveynlerin okul oncesi c¢ocuklarina
sagladiklar1 erken aritmetik deneyim tiirlerini tanimlamis ve ebeveyn deneyimlerinin ve
ev etkinliklerine katiliminin okul 6ncesi ¢ocuklarin aritmetik bilgilerini ne olgiide
gelistirdigini belirlemistir. Arastirmaya anaokuluna devam eden 25 ¢ocuk ve ebeveynleri
katilmistir. Aragtirmada ebeveynler ¢ocuklariyla sayisal icerik ¢ikarmalarinin istendigi
videoya kaydedilmis bir oyun oturumunu tamamlamigtir. Arastirma sonucunda
ebeveynlerin ¢cogu aktivitenin 6nemli veya gerekli matematiksel degere sahip oldugunu
hissettikleri, aritmetik gorevlerine daha fazla zaman ayirdigini bildirilen ebeveynlerin

yiiksek kaliteli etkilesim puanlart aldiklar: saptanmistir.

Missall ve arkadaslari (2015) tarafindan yapilan arastirmada, ebeveynlerin evdeki
matematiksel aktiviteleri ve matematik hakkindaki inanclarmin tanimlanmasi ve bu
yapilarin ile okul 6ncesi cagdaki cocuklarin genel okul hazirbulunusluk becerileri ve 6zel
aritmetik becerileri arasindaki iligskininin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya okul
oncesi egitime devam eden 72 ¢ocuk ve ebeveyni katilmistir. Arastirma sonucunda,
ebeveynlerin evde degisen siklikta bir dizi matematiksel etkinlikle mesgul olduklari, evde
yapilan matematiksel etkinlikler ve inanglar arasinda iligkilerin oldugu, ancak
matematiksel etkinlikler ve inanglarin erken matematik performansi ile anlamli bir iliski

ortaya koymadig1 saptanmistir.

Blevins-Knabe ve arkadaglari (2000), matematik kavramlarinin gelisimini
cevreleyen erken ¢cocukluk ortaminin yonlerini tanimlayan ii¢ ¢alisma rapor etmislerdir.
Arastirmaya toplam ebeveyn ve gilindiiz bakim calisan1 dahil edilmistir. Arastirma
sonucunda hem ebeveyn hem de giindiiz bakim verenler, cocuklar1 matematik
etkinliklerine dahil etmek igin benzer sikliklar bildirmislerdir. Ayrica ebeveynlerin ve
giindiiz bakim verenlerin inanglarinin ve bildirilen etkinliklerinin ¢ocuklarin erken

matematik performansini yordamadigi ortaya konulmustur.

DeFlorio ve Beliakoff (2015)’ un yaptig1 arastirmada okul 6ncesi ¢ocuklarin evde

yaptiklar1 etkinliklerin siklig1, kapsami veya tiirii, ebeveynlerin erken matematik gelisimi
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hakkindaki inanglar1 ve/veya bilgileri ile erken donem matematik bilgileri arasindaki
iliski incelenmistir. Ayrica ¢ocuklarin evde yaptiklari etkinliklerin ve ebeveynlerin erken
matematik inanglarinin yasa ve sosyo-ekonomik diizeye gore farklilasip farklilagsmadigi
incelenmistir. Arastirmaya 178 cocuk ve ebeveyni katilmigtir. Arastirma sonucunda evde
yapilan etkinliklerin ve ebeveynlerin matematiksel inanglarinin ¢ocuklarin matematik
bilgileriyle iliskili oldugu, yas ve sosyo-ekonomik diizeyin matematiksel etkinlikler ve

ebeveyn inanglar1 agisindan 6nemli birer faktor oldugu belirlenmistir.

Susperreguy ve Davis-Kean (2016) okul dncesi ¢ocuklarin evlerinde annelerinden
duyduklart matematiksel girdi miktar1 (yani matematik konusmasi) ile bir y1l sonra erken
matematik becerileri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmaya 40 okul &ncesi
donem ¢ocugu ve anneleri dahil edilmistir. Arastirma kapsaminda annelerden gelismis
bir ses kayit cihazi (Dil Ortami Analiz Sistemi) kullanarak evlerinde yaptiklar
faaliyetlerde (yemek hazirlamak, temizlik yapmak vb.) dogal matematiksel sohbetlerde
bulunmalar: istenmistir. Arastirma sonucunda kayitlardan bir yil sonra, daha fazla
matematik konusmasmma maruz kalmanin g¢ocuklarin erken matematik becerileriyle
olumlu bir iligkisi oldugu ortaya konmustur.

Becker ve ark. (2022)’nin yaptiklari ¢alismanin amaci, ebeveynlerin matematik
kaygis1 ile okul oncesi yi1l boyunca ¢ocuklarin matematik performansindaki degisim
arasindaki iligkiyit incelemektir. Katilimcilar okul 6ncesi cagindaki 310 g¢ocuk ve
ebeveynlerinden olugsmaktadir. Sonuglar ebeveynlerin matematik kaygisinin ¢ocuklarin
matematik performansindaki degisiklikle Onemli Olciide negatif iligkili oldugunu
gostermistir.  Ayrica ebeveynlerin kaygist ile ¢ocuklarin matematik performansi
arasindaki iliskide erkek c¢ocuklara karst kiz ¢ocuklar i¢in anlamli bir fark olmadig:
belirlenmistir.

Starkey ve Klein (2000) tarafindan yapilan arastirma ebeveyn destegini artirmaya
yonelik programin okul oncesi ¢ocuklarin matematiksel gelisimine etkisini sinamayi
amaclamaktadir. Arastirma 28 ebeveyn ve cocuklar1 dahil edilmistir. Arastirmada
ebeveynlere ve ¢ocuklarina yonelik erken matematik gelisimini destekleyen program
hazirlanarak uygulanmistir. Aragtirma sonucunda, ebeveynlerin matematiksel becerileri
desteklemeye istekli ve yetenekli olduklari, ¢ocuklarin kapsamli matematiksel bilgi

gelistirdikleri tespit edilmistir.
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Huntsinger, Jose ve Luo (2016) tarafindan yapilan boylamsal ¢alisma,
ebeveynlerin sagladigi deneyimlerin kiiclik ¢ocuklara matematik ve okuma ile ilgili temel
temelleri vermedeki roliinii incelemektedir. Arastirmaya 4-5 yas grubundaki 200 ¢ocuk
ve ebeveynleri katilmistir. Bir y1l sonra ise bu ¢ocuklardan 97’si arastirmaya tekrar
katilmistir. Aragtirmada ebeveynler ¢ocuklariyla okuma ve matematik etkinliklerini
gerceklestirmislerdir.  Arastirma sonunda, ebeveyn tarafindan saglanan okuma
etkinliklerinin okuma puanlarim1 6nemli Ol¢lide yordadigi tespit edilmistir. Ancak
ebeveyn tarafindan saglanan matematik etkinliklerinin matematik puanlarini bir y1l sonra

yordadigi saptanmustir.

2.3. Okul Oncesinde Matematiksel Akil Yiiriitme file Ebeveynlerin
Matematik Etkinliklerine Katihmi ve Matematik inanclar1 Arasindaki Iliskiler

Son  arastirmalar  ¢ocuklarin =~ muhakemelerinde  farkli  yetkinlikleri
kullanabildiklerini gostermektedir (Sumpter ve Hedefalk, 2015). Ancak matematiksel
diisinmenin gelisimine bakildiginda, ¢ocuklarin bu yeterlikleri birilerinin onlara 6grenme
firsati saglamadan gelistirmediklerine dair kanitlar vardir (Bobis ve ark., 2005).
Cocuklarin bir rehbere erisimleri varsa ¢ocuklar matematiksel diisiincelerinde daha fazla

ilerleyeceklerdir (Bjorklund, 2008).

Daha 6nce yapilan boylamsal (Susperreguy ve Davis-Kean, 2016), miidahale
caligmalar1 (Skwarchuk, 2009; Uslu Cavdarci, 2016) aile desteginin c¢ocuklarin
matematik becerileri lizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Ancak ebeveynlerin
cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerisine etkisiyle ilgili ¢aligmalar sinirhidir.
Vandermaas-Peeler, Massey ve Kendall (2016), bir bilim miizesi sergisinde ortak kesif
sirasinda acik rehberlik talimatlariyla uygulanan ebeveyn rehberligi ¢alismalarinin
cocuklarin agiklama ve akil yiirlitme komutlarina daha yiiksek oranda dogru

yanitlamalarini sagladigini ortaya koymuslardir.

Okul oncesi c¢agindaki cocuklar annelerinin rehberliginde bilimsel muhakeme
becerilerinin dnemli bilesenleri olan gézlemlemeyi, tanimlamayi, sorgulamayi, tahmin
etmeyi, karsilagtirmayi, deney yapmayi, degerlendirmeyi ve yansitmayr 6grenmektedir
(Greenfield ve ark., 2009). Ornegin, evdeki yemek pisirme veya dlgiim yapma gibi diger
giinliik aktiviteler, evde aritmetik Ogrenimini birlestirmek icin firsatlar saglar ve

ebeveynlerin matematiksel tutumlart ve beklentileri c¢ocuklarin erken aritmetik
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becerilerini olumlu yonde etkiler (LeFevre ve ark., 2010). Benzer bir sekilde ebeveyn
deneyimlerinin ve ev etkinliklerine katilimimin okul 6ncesi c¢ocuklarin aritmetik
bilgilerini artirdigin1 ortaya koymustur (Skwarchuk, 2009).

Ailelerin sosyo-demografik 6zelliklerinin de ¢ocuklarin matematiksel akil
yiirlitme becerileri iizerinde etkili oldugu belirtilmektedir. Cocuklarin mantiksal akil
yiirlitme ipuglarin1 kullanarak karar verme becerilerinde anne-baba egitim diizeyi, anne-
baba meslegi ve ailenin ekonomik diizeyinin (Celik, 2017), anne-baba egitim diizeyi
(Ergtil, 2014, Kiiciikkelepge, 2020; Pay, 2018; Yayla, 2022), anne-baba meslegi (Pay,
2018), anne yas1 ve ¢alisma durumu (Kiiglikkelepge, 2020) ve sosyo-ekonomik diizeyin
(Pay, 2018) etkili olduguna dair kanitlar vardir.

Ebeveynlerin matematik inanglarinin ¢ocuklarin matematiksel akil yiirtitme
becerisine etkisini sinayan ¢aligmalarin ise yetersiz oldugu goriilmiistiir. Missall ve
arkadaglar1 (2015) ebeveynlerin evdeki matematiksel aktiviteleri ve matematik
hakkindaki inang¢larinin okul oncesi ¢agindaki ¢ocuklarin genel okul hazirbulunusluk
becerileri ve 6zel aritmetik becerileri arasindaki iligkiyi ortaya koymustur. Ebeveynlerin
matematik etkinliklerine katilimi ve inanglarinin ¢ocuklarin matematik becerilerine
etkisini kanitlayan ¢aligmalar olsa da (Huntsinger, Jose ve Luo, 2016; Starkey ve Klein
2000), smirli caligmalar nedeniyle ebeveynlerin matematiksel etkinliklere katilimi ve
matematik inanglarinin ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerine etkisiyle ilgili

belirsizlikler devam etmektedir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma iliskisel tarama tiiriinde nicel bir calisma olarak desenlenmistir. fliskisel
tarama modeli, degiskenler arasindaki degisimin varligin1 veya derecesini belirlemeyi
amaglayan, korelasyon ya da karsilastirma yolu ile iliskiyi inceleyen bir modeldir
(Karasar, 2017).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Erzincan il merkezindeki bagimsiz anaokullarinda egitim
alan 60-71 aylik ¢ocuklar ve anneleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise adi
gecgen evrenden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Bu 6rnekleme
yonteminde calismanin katilimeilarini cesitlendirecek 1rk, cinsiyet, okul diizeyi veya
katilimcilari birbirinden ayirabilecek bazi degiskenler dikkate alinabilir. Buradaki temel
diisiince, katilimcilarin bilingli olarak farkli yerlerden secilmeleridir. (Yildiz, 2017). Bu
kapsamda katilimcilar farkli okul, yas, 0grenim diizeyi, ¢ocuk sayisi, cinsiyet vb.
degskenler dikkate alinarak segilmistir. Bu kapsamda arastirmaya dort anaokulunda

egitim alan 150 ¢ocuk ve anneleri dahil edilmistir.

Arastirmada yer alan ¢ocuklara ait demografik bilgilerin dagilimi Tablo 3.1°de

verilmistir.
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Tablo 3.1: Cocuklara Ait Demografik Bilgilerin Dagilimlari

Demografik Bilgiler Grup Frenkans (f)  Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 73 48,67
Erkek 77 51,33
Yas (Ay) 60-65 52 34,67
66-71 98 65,33
Dogum sirast Ik cocuk 48 32,00
Ortanca ¢ocuk 23 15,33
Son ¢ocuk 79 52,67
Egitim alma stiiresi Bir yildan az 73 48,67
Bir yildan fazla 77 51,33

Cocuklarin gruplara gore dagilimi incelendiginde % 51,33 {inilin erkek oldugu,
%65,33’linlin  66-71 aylik oldugu ve vyarisindan fazlasinin son ¢ocuk oldugu
goriilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin % 51,33 {iniin bir y1ldan fazla okul 6ncesi egitim aldig1

sonucuna ulasilmistir.
Aragtirmada yer alan annelere ait demografik bilgiler Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2: Annelere Ait Demografik Bilgilerin Dagilimlar

Demografik Bilgiler Grup Frenkans (f) Yiizde (%)
30 ve alt1 23 15,33
31-35 47 31,33
Yas
36-40 51 34,00
41 ve tstil 29 19,33
Ikokul 22 14,67
) Ortaokul 19 12,66
Ogrenim diizeyi
Lise 51 34,00
Universite ve iistii 58 38,67
Bir 22 14,67
Iki 75 50,00
Cocuk sayi1si
Dort ve daha fazla 12 8,00

Annelerin gruplara gore dagilimi incelendiginde yarisindan fazlasinin 36 ve tizeri
yas grubunda oldugu, %38,67’sinin liniversite ve iistiinde 6grenim diizeyine sahip oldugu

ve % 50’sinin iki cocuga sahip oldugu goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araclar:

Aragtirmada veri toplama araci olarak “Genel Bilgi Formu”, “Erken Matematik
Olgegi” ve “Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerini Degerlendirme Arac1”

kullanilmistir. Bu 6l¢eklerin kullanilmasina iliskin alinan izinler Ek 3’°te sunulmustur.
3.3.1. Genel Bilgi Formu

Genel Bilgi Formu; annelerin yasi, 6grenim diizeyi, ¢alisma durumu ve g¢ocuk
sayis1 hakkindaki bilgilerle birlikte arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarina ait cinsiyet, yas,
dogum siras1 ve okul Oncesi egitim siiresi gibi bilgileri elde etmek amaciyla arastirmaci

tarafindan gelistirilmis ve annelere uygulanmistir (EK 4).
3.3.2. Erken Matematik Olcegi (EMO)

Missall ve ark. (2015) tarafindan gelistirilen ve Karakus (2022) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlanan Erken Matematik Olgegi (EMO), okul éncesi dénemde (36-71 aylik)
cocugu olan ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimi ve matematik inang¢larimni
dlgmektedir (EK 5). Bu nedenle 6lgek ebeveynlere uygulanmistir. Olgek, Matematik

Etkinlikleri Béliimii ve Matematik Inaclar: olmak tizere iki boliimden olusmaktadir.

Matematik etkinlikleri bolimii sayilar ve islemler (20 madde), geometri (9
madde), 6l¢cme (4 madde) ve oriinti (3 madde) alanindan olmak iizere toplam 36
maddeden olugsmaktadir. Bu boliimdeki sorular1 ebeveynler 6l¢cek uygulama oncesindeki
haftay1 goz 6niinde bulundurup ¢ocuguyla gegirdikleri zamani (6rnegin arabada, yemek,
oyun veya banyo zamaninda, halka ac¢ik yerlerde) diisiinerek matematikle ilgili
etkinliklere ne siklikla katildiklarini belirtmektedir. Bu béliimdeki sorulara verilen
yanitlar 5°li Likert (O=hig, 1=bir veya iki kez, 2=3 ile 5 kez, 3=gilinde yaklasik bir kez,
4=giinde birden fazla) seklinde derecelendirilmistir. Giivenirlik analiz sonuglarina
bakildiginda boliimiin Cronbach Alfa (a) katsayisinin .966 ve McDonald Omega (o)
katsayisinin .988 oldugu ve boliimiin alt boyutlarina iliskin Cronbach Alfa (o)
katsayilarinin .808 - .941 arasinda ve McDonald Omega (o) katsayilarinin .923 - .979
arasinda oldugu belirlenmistir (Karakus, 2022). Calisma kapsaminda da Matematik
Etkinlikleri Boliimii’ niin giivenirlik katsayilari incelenmis olup katsay1 degerlerinin .74-
.82. arasinda degistigi ve bu degerlerin 6l¢egin giivenirligin saglandigina dair kaniti

olusturdugu belirlenmistir (Field, 2009).
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Matematik Inanglar1 Boliimii ise, cocuk matematik inanglar1 (4 madde) ve yetiskin
matematik inanglar1 (4 madde) alaninda olmak tizere toplam 8 maddeden olugsmaktadir.
“Cocuk Matematik Inanglar1” alt boyutu, cocugun matematik dgrenmesiyle ilgili ebeveyn
inanclarmi; “Yetiskin Matematik Inanclar” alt boyutu ise g¢ocugun matematik
ogrenmesinde ebeveyn roli ile ilgili ebeveyn inanglarini igermektedir. Bu boliimdeki
sorulara verilen yanitlar 4’li Likert (“1=kesinlikle katilmiyorum”, “2=katilmiyorum”,
“3=katiliyorum” ve “4=kesinlikle katiliyorum”) seklinde derecelendirilmistir. Matematik
Inanglar1 Béliimiiniin Cronbach Alfa (a) katsayisinin .842 ve McDonald Omega ()
katsayisinin .883 oldugu ve oOlgegin alt boyutlarina iliskin Cronbach Alfa (a)
katsayilarinin .780 ve .799 oldugu ve McDonald Omega (®) katsayilarinin .778 ve .802
oldugu tespit edilmistir (Karakus, 2022). Yapilan bu ¢alisma elde edilen cronbach alfa
katsay1 degerlerinin ise .71-.78. arasinda degistigi ve gilivenirliginin saglandig tespit

edilmistir (Field, 2009).
3.3.3. Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerini Degerlendirme Araci

Ergiil (2014) tarafindan gelistirilen “Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri
Degerlendirme Araci” 60-74 aylik ¢cocuklarin matematiksel akil yliriitme becerilerini
dlemektedir (EK 6). Olgekte 21’1 6lgme boliimiinde (15 6lgme tiimevarim ve 6 Slgme
timdegelim) ve 19’u veri analizi-olasilik béiimiinde (6 soru veri analizi olasilik
tiimevarim Ve 13 soru veri analizi olasilik tiimdengelim) olmak tizere toplam 40 soru yer
almaktadir. Olgekte dlgme boliimiinde uzunluk (4 soru), agirlik (5 soru), alan (4 soru),
hacim (3 soru) ve zaman (5 soru) alanlarinda sorular yer almaktadir. Veri analizi-oalsilik
boliimii sekil (3 soru), grafik yapma (3 soru), resim tahmin (4 soru), grafik okuma (3 soru)
ve olasilik (6 soru) alanlarindan sorulari icermektedir. Sorularin 28’i resimler ve 9’u
cesitli materyaller ile sorulurken, 3 soru herhangi bir materyal kullanmaksizin yalnizca
sozel olarak ¢cocuklara yoneltilmektedir. Sorular 0-5 puan arasinda puanlanmakta ve 200
puan iizerinden degerlendirilmektedir. Cocuklarin Olgege verebilecegi cevaplarin
nedenlerine ¢ocuklarin yapabilecekleri yorumlar tahmin edilerek olgiitler genel olarak
belirlenmis ve sorular 0-5 arasinda deger verilerek puanlanmustir. Olgegin gecerlik
sonuglar1 incelendiginde degerlendirme aracinin 6l¢tiigii 6zellik agisindan ¢cocuklart ayirt
etmede ne kadar yeterli oldugunu belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda her tist
%27°1ik ve alt %27°lik gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu, bdylece aracin

yiiksek ve diisiik seviyede olan ¢gocuklari ayirt etmede yeterli oldugu saptanmistir. Ayrica
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cronbach alfa katsayilarinin ortalamasinin .91 ve tiim alanlar i¢in test tekrar test
giivenirliginin .98'in {izerinde oldugu rapor edilmistir (Ergiil, 2014). Yapilan bu ¢alisma
kapsaminda Matematiksel Akil Yiirlitme Becerilerini Degerlendirme Araci’nin
giivenirlik katsayilarinin ise .76-.87 arasinda oldugu ve gilivenirliklerinin saglandig1 tespit

edilmistir (Field, 2009).
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama asamasina ge¢ilmeden once Erzincan Binali Yildirim
Universitesi Insani Arastirmalar Egim Bilimleri Etik Kurulu’ndan gerekli izin alinmistir
(EK 1). Sonrasinda arastirmayla ilgili uygulamalarin yapilmasi icin Erzincan il Milli
Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izin alinmistir (EK 2). Bu asamadan sonra uygulama
yapilacak okul dncesi egitim kurumlarinin yoneticleri ile goriistilmiis, aragtirmanin icerigi
hakkinda bilgi verilmistir. Arastirma hakkinda bilgileri ve onami iceren form 6gretmenler
araciligiyla annelere ulastirilmis, calismaya kendilerinin ve ¢ocuklarinin katilmasina
onam veren anneler ve c¢ocuklart aragtirmaya dahil edilmistir. Sonrasinda annelerin
doldurmasi igin hazirlanan formlar (Genel Bilgi Formu, Erken Matematik Olgegi)
annelere ulastirilmig, formlar1 dolduran anneler ve cocuklar1 arastirma kapsaminda
degerlendirilmistir. Okul yoneticileri ve 6gretmenlerle konusularak uygun gordiikleri
zaman dilimlerinde okullara gidilmis, ¢ocuklara bos bir sinifta birebir uygulamayla
Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerini Degerlendirme Aract uygulanmistir. Her bir
cocuk i¢in formun uygulanmasi 25-30 dakika kadar stirmiistiir. Etik ilkeler dogrultusunda
formlara isim yerine kod isimler yazilmistir. Cocuklarin matematiksel akil yiirlitme
becerileri ile annelerin matemtik etkinliklerine katilimi ve inanglarinin karsilastirilmasi

amaciyla annelere ve ¢ocuklara ayn1 kod isimler verilmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nicel veriler istatistik ¢oziimlemeler ile analiz edilmistir.
Arastirmada ¢ocuklarin matematiksel akil yiiritme becerilerinin degiskenlere gore
anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Matematiksel Akil
Yiiriitme Becerilerini Degerlendirme Araci siralama 0lcegi diizeyinde oldugundan
parametrik olmayan testler kullanilmistir (Ergiil, 2014). Erken Matematik Olgegi’nin alt
boyut puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi ise Kolmogorov-Smirnov testi

yapilarak degerlendirilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi 6rneklemin 50’den biiyiik
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oldugu gruplarda normallik dagilimini incelemek i¢in kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk,
2012). Tablo 3.5’te Erken Matematik Olgegi’ne ait Kolmogorov-Smirnov normallik testi

sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 3.3: Erken Matematik Olgegi Alt Boyutlarina Ait Normallik Testi Sonuglar

Kolmogorov Smirnov

Test .

Statistic df p
Matematik Etkinliklerine Katilim 0,94 1 0,03
Matematik Inanct 0,73 1 0,47

Yapilan analizlerde anlamlilik katsayisi .05 olarak alinmistir. Anlamlilik
katsayisinin .05’ten biiyiik ¢ikmasi durumunda dagilimin normal dagilim gosterdigi,
.05’ten kiiclik ¢ikmasi durumunda ise normal dagilim gostermedigi seklinde yorumlanir
(Biiytikoztirk, 2012). Elde edilen sonuglarina gore matematik etkinliklerine katilim
puanlarmin (p=0,03; p<.05) ve matematik inanci puanlarinin (p=0.47, p<.05) dagiliminin
normal olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle annelerin matematik etkinliklerine
katilim ve matematik inanclarinin degiskenlere gore farklilik gdsterip gostermedigi non-
parametrik testleri ile analiz edilmistir. Bu dogrultuda ikili gruplar i¢in Mann Whitney-U
testi, i¢ ve daha fazla gruplar i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Cocuklarin
matematiksel akil yiirlitme becerileri ile annelerin matematik etkinliklerine katilimi ve
matematik inanglar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Pearson Korelasyon analizi
yapilmistir. Korelasyon katsayisi iki degisken arasindaki iliskinin bir 6lgtisiidiir ve —1 ile
1 arasinda degisir (Aydogdu, Giirsoy ve Aral, 2021). Korelasyon katsayis1 0-0.29 arasinda
ise zayif; 0.30-0.64 arasinda ise orta; 0.65-0.84 arasinda ise giiclii; 0.85-1 arasinda ise cok
giiclii iliski oldugunu gosterir (Ural ve Kilig, 2013). Cocuklarin matematikse akil yiiriitme
becerilerini matematik etkinliklerine katilim ve matematik inanglarinin ne diizeyde
etkiledigini belirlemek i¢in ise ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Regrasyon analizi
yapilmadan O6nce ug¢ degerlere bakilmis ve regrasyon analizinin dogrusallik ve cok

degiskenli normallik varsayimlarini karsiladig: belirlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Arastirmada elde edilen veriler uygun istatistiksel yontemlerle analiz edilmis olup

elde edilen bulgular boliimler halinde rapor edilmistir.

4.1. Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Cesitli

Degiskenlere Gore Farkhlasip Farklilasmadigina iliskin Bulgular

Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinin cinsiyete gore analizine ilgkin

sonuglara Tablo 4.1°de yer verilmistir.

Tablo 4.1:Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Cinsiyete Gore
Analizine Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira

Boyutlar Cinsiyet N Ortalamasi U A p
.. . Kiz 73 81.92
Olgme(Tilimevarim) : 2342,000 -1,763 ,078
Erkek 7 69,42
. . . Kiz 73 76,49
Olgme(Tiimdengelim) : 2738,000 -,274 7184
Erkek 77 74,56
.. Kiz 73 81.04
Olgme (Toplam) ’ 2406,000 -1,522 128
Erkek 7 70,25
i izi- K 73
Ve"rlAnaI|2| Olasilik 1Z 79,16 2543000 -1.008 313
(Timevarim) Erkek 7 72,03
i iZi- K 73
Veri Analizi . a 1318 9638000 -649 516
Olasilik(Tiimdengelim) Erkek 77 77.74
- - .- K 73
Veri Analizi-Olasilik 1Z 75,18 2787.000 -.088 930
(Toplam) Erkek 7 75,81
i K 73
M?t.e.:matlkselAkll 1Z 77,73 2647500 -,613 540
Yiriitme (Toplam) Erkek 77 73.38

Tablo 4.1 incelendiginde Olgme (tiimevarim) (z=-1,763; p>.05), Ol¢me
(timdengelim) (z=-274; p>.05 ), 6l¢me (toplam) (z=-1,522; p>.05), veri analizi-olasilik
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(tiimevarim) (z=-1,008; p>.05), veri analizi-olasilik (tiimdengelim) (z=-,649; p>.05), veri
analizi-olasilik (toplam) (z=-,088; p>.05) ve matematiksel akil yiiriitme (toplam) (z=-
,613; p>.05), puanlarinin cinsiyete gore anlamh farklilagsmadigi goriilmektedir. Buna
gore ¢ocugun cinsiyetinin matematiksel akil yiiriitme becerileri lizerinde anlamli bir
degisken olmadig1 sdylenebilir.

Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinin yasa gore analizine ilskin
sonuglara Tablo 4.2°de yer verilmistir.

Tablo 4.2:Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Yasa Gore Analizine
Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Boyutlar Yas (Ay) N (S)l::lalamaSI U Z p
Oleme(Tiimevarim) 22?? gg ggég 1906500 -2,536 ,011*
Olgme(Tiimdengelim) gg:gi 3&23 gi:gg 1951,500 -2,364 ,018*
Oleme (Toplam) gggf gg gg;g 1886,000 -2,616 ,009*
e T T
\(;gélﬁlzﬁ"lffé;ldengelim) gg:gi gg 23:22 000 R0 009t
?gg@gﬁ"z"ma“hk o > G370 1793500 2981 003*
T = e
*p<.05

Tablo 4.2 incelendiginde Olgme (tiimevarim) (z=-2,536; p<.05), O6l¢me
(timdengelim) (z=-2,364; p<.05 ), 6l¢gme (toplam) (z=-2,616; p<.05), veri analizi-olasilik
(timevarim) (z=-2,654; p<.05), veri analizi-olasilik (tiimdengelim) (z=-2,604; p<.05) veri
analizi-olasilik (toplam) (z=-2,981; p<.05), ve matematiksel akil yiiriitme (toplam) (z=-
2,952; p<.05) puanlariin yasa gore anlamli farklilastigi gortiilmektedir. Bu sonuglar 66-
71 aylik ¢ocuklarin matematiksel akil yliriitme toplam ve alt boyut puanlarinin 60-65

aylik ¢ocuklarin puanlarindan anlamli diizeyde yliksek oldugunu gdstermektedir.

Cocuklar matematiksel akil yiiriitme becerilerinin dogum sirasina gore analizine

ilskin sonuglara Tablo 4.3’te yer verilmistir.
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Tablo 4.3: Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Dogum Sirasina Gore
Analizine Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Boyutlar Dogum Sirasi N Or tgiz‘;lnam Sd x? p
Ik cocuk 48 81,82
Olgme(Tiimevarim) Ortanca cocuk 23 59,22 2 4289 117
Son gocuk 79 76,40
Ik cocuk 48 77.49
Olc;me(Tijmdengelim) Ortanca ¢ocuk 23 63,00 2 2,267 322
Son gocuk 79 77,93
Ik gocuk 48 80,30
Olgme (Toplam) Ortanca ¢ocuk 23 57,54 2 4,746  ,093
Songocuk 79 77,81
- ilk gocuk 48 78,79
zfi;:nﬁczr':i;OIaS‘llk Ortanca cocuk 23 65.54 2 1524 467
Songocuk 79 76,40
R Ik gocuk 48 80,80
gf;lﬁl'{‘?}'&l dengelimy _Oancagocuk 23 66,48 2 1,724 422
Son gocuk 79 74,91
R Ik gocuk 48 80,10
E/Teoréﬁr’:’;"z"omhk Ortanca gocuk 23 64,52 2 2017 365
Songocuk 79 75,90
. Ik gocuk 48 81,83
yj‘zgf:gzﬁg Ortanca cocuk 23 59,50 2 4169 124
Son gocuk 79 76,31

Tablo 4.3 incelendiginde o6lgme (tiimevarim) (x?=4,289; p>.05), o&lgme
(tiimdengelim) (x?=2,267; p>.05), lgme (toplam) (x?=4,746; p>.05), veri analizi-olasilik
(tiimevarim) (x?=1,524; p>.05), veri analizi-olasilik (tiimdengelim) (x?=1,724; p>.05),
veri analizi-olasilik (toplam) (x?=2,017; p>.05) ve matematiksel akil yiiriitme (toplam)
(x?=4,169; p>.05), puanlarinin ¢ocuklarin dogum sirasina gore anlamli farklilasmadig
goriilmektedir. Buna gore ¢ocugun dogum sirasinin matematiksel akil yiiriitme becerileri

tizerinde anlamli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

Cocuklarm matematiksel akil yliritme becerilerinin okul dncesi egitim alma gore

analizine ilskin sonuglara Tablo 4.4’te yer verilmistir.
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Tablo 4.4: Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Okul Oncesi Egitim
Alma Siiresine Gore Analizine Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Egitim Alma Sira
Boyutlar Siiresi Ortalamasi z P
) Bir yildan az 73 67,98
Olgme(Tilimevarim) Blﬁc ;;::an 77 82,63 2261,500 -2,066 ,039
) Bir yildan az 73 67,25
Olgme(Tiimdengelim) Blﬁc gz1llécllan 77 83.32 2208,500 -2,271 1,023
) Bir yildan az 73 67,08
Olgme (Toplam) Blﬁc ayzlllgan 77 8349 2195500 -2,314 021
. .. Bir yildanaz 73 66,65
Veri Analizi-Olasilik - :
(Téimevarim) B1r]c ayzlllgan 77 8389 2164,500 -2,434 015
, _ Bir yildan az 73 66,61
Veri Analizi- - :
Olasilik(Tiimdengelim) Blﬁcgzlllgan 77 83,93 2161500 -2442 015
. _ Bir yildan az 73 65,56
Veri Analizi-Olasilik : :
(Toplam) Blﬁc ;lzlllgan 77 84.92 2085,000 -2,730 ,006
. Bir yildan az 73 65,68
Matematiksel Akil 3
Yiiriitme (Toplam) Blrf ;fgllgan 77 8481 2093,500 -2,696 ,007

Tablo 4.4 incelendiginde Olgme (tiimevarim) (z=-2,066; p<.05), O6l¢me
(timdengelim) (z=-2,271; p<.05 ), 6l¢me (toplam) (z=-2,314; p<.05), veri analizi-olasilik
(timevarim) (z=-2,434; p<.05), veri analizi-olasilik (timdengelim) (z=-2,442; p<.05),
veri analizi-olasilik (toplam) (z=-2,730; p<.05) ve matematiksel akil yiiriitme (toplam)
(z=-2,696; p<.05) puanlarinin okul dncesi egitim alma siiresine gore anlamli farklilastig
goriilmektedir. Bu sonuglar bir yildan fazla okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin
matematiksel akil yiiriitme toplam ve alt boyut puanlarmin bir yildan az okul 6ncesi

egitim alan ¢ocuklarin puanlarindan anlamh diizeyde yiiksek oldugunu gdstermektedir.

4.2. Annelerin Matematik  Etkinliklerine Katihmlarimin  Cesitli
Degiskenlere Gore Farklilasip Farkhlasmadigina iliskin Bulgular

Annelerin matematik etkinliklerine katilimlarinin yasa gore analizine iliskin

sonuglar Tablo 4.5’te verilmistir.
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Tablo 4.5: Annelerin Matematik Etkinliklerine Katilimlarinin Yasa Gore Analizine

Mliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Sira )
Boyutlar Anne Yas N Ortalamasi Sd X p
30 ve alt1 23 86,39
Sayilar ve 31-35 47 74,14
islemler 36-40 51 73,70 3 Lras e
41 ve ustl 29 72,24
30 ve alt1 23 84,76
. 31-35 47 69,59
Geometri 36-40 51 79.80 3 2,861 414
41 ve ustl 29 70,17
30 ve alt1 23 88,07
. 31-35 47 74,72
Ol¢me 3640 51 73.00 3 2,411 ,492
41 ve usti 29 71,19
30 ve alt1 23 77,37
o 31-35 47 76,89
Oriinti 3640 51 76.68 3 ,661 ,882
41 ve usti 29 69,69
30 ve alt1 23 85,50
Matematik 31-35 47 73,49
Katilim1 (Toplam) 36-40 51 75,43 & 1,638 651
41 ve usti 29 70,95

Tablo 4.5 incelendiginde sayilar ve islemler (x?=1,743; p>.05), geometri
(x?=2,861; p>.05), dlgme (x?=2,411; p>.05), oriintii (x?=,661; p>.05) ve matematik

katilim1 toplam (x?=1,638; p>.05) puanlarinin anne yasina gore anlamli farklilasmadig

goriilmektedir. Buna gore anne yaginin matematik etkinliklerine katilim {izerinde anlamli

bir degisken olmadig1 sOylenebilir.

Annelerin matematik etkinliklerine katilimlarinin 6grenim diizeyine gore

analizine iligkin sonuglar Tablo 4.6’da verilmistir.

36



Tablo 4.6: Annelerin Matematik Etkinliklerine Katilimlarinin Ogrenim Diizeyine
Analizine Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

oL, . Sira 2
Boyutlar Ogrenim Diizeyi N Ortalamasi Sd X p
Tlkokul 22 49,66
. Ortaokul 19 76,11
Sayilar ve Islemler Lise = 79.87 3 9,326 ,025
Universite ve tistii 58 81,26
Tlkokul 22 47,05
. Ortaokul 19 75,47
Geometri Lise 51 8173 3 11,387 ,010
Universite ve tistii 58 80,83
Tlkokul 22 50,77
. Ortaokul 19 79,95
Olgme Lise 51 81.76 3 8,630 ,035
Universite ve tistii 58 77,91
Tlkokul 22 50,52
o Ortaokul 19 75,18
Oriintii Lise 51 75.75 3 10,177 017
Universite ve tistii 58 84,86
[lkokul 22 47,70
Matematik Katilimi Ortaokul 19 76,21
(Toplam) Lise 51 80,34 3 107l 013
Universite ve tistii 58 81,55

Tablo 4.6 incelendiginde sayilar ve islemler (x?=9,326; p<.05), geometri
(x?=11,387; p<.05), dlgme (x?=8,630; p<.05), oriintii (x?=10,177; p<.05) ve matematik
katilim1 toplam (x?=10,177; p<.05) puanlarinin anne dgrenim diizeyine gore anlamli
farklilastig1 goriilmektedir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan ikili Mann Whitney U karsilastirmalarinda 6grenim diizeyi ortaokul, lise,
iniversite ve iistil olan annelerin matematik katilimi toplam ve alt puanlarinin 6grenim
diizeyi ilkokul olan annelerin puanlarina gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Annelerin matematik etkinliklerine katilimlarinin ¢ocuk sayisina gore analizine

iliskin sonuglar Tablo 4.7°de verilmistir.
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Tablo 4.7: Annelerin Matematik Etkinliklerine Katilimlarinin Cocuk Sayisina
Analizine Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Boyutlar Cocuk Sayisi N Or ti:;‘nm Sd X2 p
Bir 22 79,95
Sayilar ve Iki 75 79,74 3 12079 007
Islemler Ug 41 77,55 ’ ’
Dort ve daha fazla 12 33,83
Bir 22 82,50
Iki
Geometri - ! & 77,99 3 11,666 ,009
Ue 41 79,10
Dort ve daha fazla 12 34,79
Bir 22 82,50
N Iki
Oleme - i 77,99 3 10327 016
Uc 41 79,10
Dort ve daha fazla 12 34,79
Bir 22 82,50
N Iki
Oriintii - LG 78,47 3 12362 006
Ug 41 78,49
Dort ve daha fazla 12 33,92
Bir 22 81,80
Matematik Iki 75 79,11
Katilimi (Toplam) Ug 41 78,30 3 13,274,004
Dort ve daha fazla 12 31,83

Tablo 4.7 incelendiginde sayilar ve islemler (x?=12,079; p<.05), geometri
(x?=11,666; p<.05), dlgme (x?=10,327; p<.05), oriintii (x>=12,362; p<.05) ve matematik
katilim1 toplam (x?=13,274; p<.05) puanlarinin ¢ocuk sayisina gore anlamli farklilastig
goriilmektedir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan ikili
Mann Whitney U karsilagtirmalarinda ¢ok sayist bir, iki ve {i¢ olan annelerin matematik
katilimi toplam ve alt puanlarimin g¢ocuk sayis1 dort ve daha fazla olan annelerin

puanlarina gore anlaml diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir.

4.3. Annelerin Matematik Inanclarimn Cesitli Degiskenlere Gore

Farklilagip Farklilasmadigina iliskin Bulgular

Annelerin matematik inanglarinin yasa gore analizine iliskin sonuglar Tablo

4.8°de verilmistir.
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Tablo 4.8: Annelerin Matematik Inanclarinin Yasa Gore Analizine Iliskin Kruskal
Wallis H Testi Sonuglari

Sira 9
Boyutlar Anne Yas N Ortalamasi Sd X p

30 ve alt1 23 80,11

Cocuk Matematik 31-35 47 60,65

1nanci 36-40 51 86,53 3 9,219 026
41 ve Usti 29 76,52
30 ve alt1 23 62,30

Yetigkin 31-35 47 78,01

Matematik inanct 36-40 51 91,23 3 16159 001
41 ve ustu 29 54,24
30 ve alt1 23 67,74

Matematik Inanci 31-35 47 69,31

(Toplam) 36-40 51 91,49 3 10847 013
41 ve ustl 29 63,57

Tablo 4.8 incelendiginde ¢ocuk matematik inanci (x?=1,743; p<.05), yetiskin
matematik inanc1 (x?=2,861; p<.05) ve matematik inanci toplam (x?=1,638; p<.05)
puanlarinin anne yasina gore anlaml farklilagtig1 goriilmektedir. Farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan ikili Mann Whitney U
karsilastirmalarinda 36-40 yas grubundaki annelerin ¢ocuk matematik inan¢ puanlarinin
(S.0rt.=86,53) 31-35 yas grubu annelerin puanlarindan (S.Ort.=60,65) anlamli diizeyde
yiiksek oldugu saptanmistir. Yetigkin matematik inan¢ puanlarinin karsilastirilma
sonuglar incelendiginde 31-35 (S.0rt.=86,53) ve 36-40 (S.Ort.=86,53) yas grubundaki
annelerin yetiskin matematik inan¢ puanlarinin 41 ve istli yas grubundaki annelerin
puanlarindan (S.0rt.=54,24); 36-40 yas grubundaki annelerin puanlariin (S.0rt.=91,23)
ise 30 ve alt1 yas grubuna sahip annelerin puanlarindan (S.Ort.=62,30) anlamli diizeyde
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica 36-40 yas grubundaki annelerin matematik inang
toplam puanlarinin (S.0rt.=91,49) 30 ve alt1 (S.Ort.=67,74), 31-35 yas (S.0Ort.=86,53) ve
41 ve st yas (S.Ort.=63,57) grubundaki annelerin puanlarindan anlamh diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Sonug olarak 36-40 yas grubu annelerin ¢ocuk matematik inanci,
yetiskin matematik inanci ve matematik inanci toplam puanlarinin diger yas grubundaki

annelerin puanlarindan yiiksek oldugu sdylenebilir.

Annelerin matematik inanglarimin 6grenim diizeyine gore analizine iliskin

sonuglar Tablo 4.9’da verilmistir.
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Tablo 4.9: Annelerin Matematik inanglarinin Ogrenim Diizeyine Gore Analizine Iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

U . Sira 2
Boyutlar Ogrenim Diizeyi N Ortalamasi Sd X p
Tlkokul 22 65,64
Cocuk Matematik Ortaokul 19 63,39
inanci Lise 51 80,84 3 3780 230
Universite ve tistii 58 78,51
Tlkokul 22 58,50
Yetigkin Ortaokul 19 67,32
Matematik inanci Lise 51 68,65 3 12,568,003
Universite ve tistii 58 90,66
Tlkokul 22 59,73
Matematik Inanci Ortaokul 19 64,29
(Toplam) Lise 51 74,51 3 7,640 054
Universite ve tistii 58 86,03

Tablo 4.9 incelendiginde ¢ocuk matematik inanci1 (x?=3,750; p>.05) ve matematik
inanc1 toplam (x?=7,640; p>.05) puanlarmin 6grenim diizeyine gore anlaml
farklilasmadig1 goriilmektedir. Yetiskin matematik inanci (x?=12,568; p<.05) puanlarinin
ise 0grenim diizeyime gore farklilastig1 tespit edilmistir. Farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan ikili Mann Whitney U karsilastirmalarinda
tiniversite ve Ustl Ogrenim diizeyine sahip annelerin yetiskin matematik inanci
puanlarmin (S.0rt.=90,66) ilkokul mezunu annelerin puanlarindan (S.Ort.=58,50)

anlamli diizeyde yiiksek oldugu saptanmustir.

Annelerin matematik inanglarinin ¢ocuk sayisina gore analizine iliskin sonuglar

Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10: Annelerin Matematik Inanglarinin Cocuk Sayisina Gore Analizine Iliskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Sira 9
Boyutlar Cocuk Sayis1 N Ortalamasi Sd X p
Bir 22 59,95
Cocuk Matematik Iki 75 81,89
inanct Ug 41 73,22 3 4749 191
Dort ve daha fazla 12 71,88
Bir 22 70,80
Yetiskin Iki 75 80,97
Matematik inanct Ug 41 74,60 3 4745 191
Dort ve daha fazla 12 53,04
Bir 22 65,75
Matematik Inanci Tki 75 82,63
(Toplam) Ug 41 71,95 3 4783 188
Dort ve daha fazla 12 60,92
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Tablo 4.10 incelendiginde ¢ocuk matematik inanci (x?=1,743; p>.05), yetiskin
matematik inanci (x?=2,861; p>.05) ve matematik inanci toplam (x?=1,638; p>.05)
puanlariin ¢ocuk sayisina gore anlamh farklilagsmadig goriilmektedir. Buna gore ¢ocuk
sayisinin annelerin matematik inanglar1 tizerinde anlamli bir degisken olmadigi

sOylenebilir.

4.4. Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri ile Annelerin
Matematik Etkinliklerine Katihmi ve Matematik Inanclar1 Arasindaki iliskilere

Mliskin Bulgular

Cocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerileri ile matematik etkinliklerine
katilim puanlari arasindaki iligskinin analizine ilskin sonuglar Tablo 4.11’de verilmistir.
Tablo 4.11: Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri ile Matematik

Etkinliklerine Katilim Puanlar1 Arasindaki Iliskiyi Belirlemeye Yonelik Yapilan
Pearson Korelasyon Analizi Sonuglari

Matematik Etkinliklerine Katilim

Matematiksel Akil -
g . Sayilar Matematik

Yiiritme Becerileri . s s

(N=150) e Geometri Olgme Oriintii Katilimi

Islemler (Toplam)

Ol(;me r 114 ,155 ,073 ,148 ,132

(Toplam) p 165 058 377 070 108

Veri Analizi- ¢ 207" 221 194" 219™ 226™

Olasilik

(Toplam) p 011 007 017 007 006

Matematiksel 180* 210%* 151 206* 201*

Akil Yiriitme

(Toplam) p 027 010 066 011 014

*p<.05ve*p<.01

Tablo 4.11°de goriildiigii gibi 6lgme ile matematik etkinliklerine katilim toplam
ve alt boyutlar1 arasinda anlaml bir iligki bulunamamistir (p>.05). Veri Analizi-Olasilik
ile sayilar ve islemler (r=,207; p<.05), geometri (r=,221; p<.05), 6lgme (r=,194, p<.05),
orlintii (r=,219; p<.05) ve matematik etkinliklerine katilim toplam puani1 (r=,226; p<.05)
arasinda pozitif yonde ve diisiikk diizeyde bir iliski saptanmistir. Matematiksel akil
yiiriitme toplam puani ile sayilar ve islemler (r=,180; p<.05), geometri (r=,210; p<.05)
orlintii (r=,206; p<.05) ve matematik etkinliklerine katilim toplam puani (r=,201; p<.05)

arasinda ise pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski tespit edilmistir.

Cocuklari matematiksel akil yiiriitme becerileri ile ebeveynlerin matematik inang

puanlar1 arasindaki iligskinin analizine ilskin sonuglar Tablo 4.12°de verilmistir.
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Tablo 4.12: Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri ile Ebeveynlerin
Matematik Inan¢ Puanlar1 Arasindaki iliskiyi Belirlemeye Y&nelik Yapilan Pearson
Korelasyon Analizi Sonuglari

Matematik Inanc1

Matematiksel Akil Yiiriitme Cocuk Yetiskin Matematik
Becerileri Matematik  Matematik Inanci
Inanci Inanc1 (Toplam)

r 111 119 ,139
Olgme (Toplam) p 176 147 ,090
N 150 150 150

. . r ,187* 117 ,179*

Veri Analizi-Olasilik

(Toplam) p ,022 ,156 ,028
N 150 150 150

. r ,167* 131 ,178*

Matematiksel Akil Yiiriitme

(Toplam) ,041 ,110 ,029
N 150 150 150

Tablo 12°de goriildiigii gibi 6l¢me ile matematik inanci toplam ve alt boyutlari
arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir (p>.05). Veri Analizi-Olasilik ile ¢ocuk
matematik inanci (r=,187, p<.05) ve matematik inanci toplam puanmi (r=,179; p<.05)
arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski saptanmistir. Matematiksel akil
yiirlitme toplam puani ile ¢cocuk matematik inanci (r=,167, p<.05) ve matematik inanci
toplam puani (r=,178; p<.05) arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu

belirlenmistir.

Annelerin matematik etkinliklerine katilim ve matematik inancinin ¢ocuklarin
matematiksel akil yiiritme becerilerine etkisinin analizine ilskin sonuglar Tablo 4.13’te
verilmistir.

Tablo 4.13: Annelerin Matematik Etkinliklerine Katilim Ve Matematik Inancinin

Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerine Etkisini Belirlemeye Y 6nelik
Yapilan Regrasyon Analizi Sonuglari

Degisken B Standart Hata B t p
Sabit 84,584 11,461 7,380 ,000
Matematik Etkinliklerine Katilim ,106 ,059 ,155 1,786 ,076
Matematik Inanci ,678 ,498 ,118 1,362 ,155
R=,229 R?=,052

Durbin-Watson= 2,042
F=4,059 p< 0,01
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Tablo 4.13 incelendiginde matematik etkinliklerine katilim ve matematik
inancinin birlikte matematiksel akil yiirlitme becerileri ile anlamli bir iliski ortaya
koyduklar goriilmektedir (R=,229; R?>=,052). S6z konusu bu iki degisken matematiksel
akil yiirlitme becerilerinin % 5,2’sini agiklamaktadir. Regresyon katsayilarinin anlamlilik
testleri g6z Oniine alindiginda ise matematik etkinliklerine katilim ve matematik inancinin

matematiksel akil yiiriitme becerileri izerinde anlamli yordayict olmadigi sdylenebilir.
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BESINCI BOLUM
SONUC ve TARTISMA

Bu boliimde verilerden elde edilen bulgulardan hareketle arastirmadan elde edilen

sonuclara yer verilmis ve bu sonuglar alan yazin egliginde tartisilmistir.

5.1. Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerilerinin Cesitli

Degiskenlere Gore Farklilasip Farkhlasmadigina iliskin Sonuclar

Arastirmada ¢ocuklarin matematiksel akil yliriitme becerileri toplam ve alt boyut
puanlarinin cinsiyete goére anlaml olarak farklilasmadigi tespit edilmistir. Benzer bir
sekilde sonuclar ortaya koyan ¢alismalar bulunmaktadir (Bakker ve ark., 2018; Ergiil,
2014; Ergiil ve Artan, 2015; Goncii, 2020; Kiiciikkelepce ve Akyol, 2023; On
Hallumoglu, 2019; Pay, 2018). Ancak konu ile ilgili yapilan 6nceki aragtirmalarda farkli
sonuglar rapor edilmistir. Yayla (2022) nin yaptig1 arastirmada tiimevarim, timdengelim
ve 0lgme alt boyutlar1 ve dlgek toplam puan ortalamalari cinsiyete gore farklilagsmazken,
veri analizi-olasilik puanlarinin kizlar lehine farklilastigi tespit edilmistir. Joh (2016) ise
okul oncesi ¢ocuklarin uzamsal akil yiirlitme becerisinin cinsiyete gore farklilik
gosterdigi ve bu farkliligin erkekler lehine oldugunu ortaya koymustur. Bu aragtirmada
cinsiyete gore farklilik olmamasi, yas grubu itibariyle ¢ocuklarin matematik becerilerine
iliskin algilarin bir toplumsal cinsiyet tarafindan baskilanmadigi dénem olmasiyla
aciklanabilir (Arens ve ark., 2016). Ebeveynlerin veya Ogretmenlerin inanglar1 gibi
cevresel faktorlere bagli olarak degisebilen matematik becerilerinde cinsiyet
farkliliklarinin ortaya ¢ikmasinin zamanlamasi ve belirleyici faktorleri hakkinda daha
fazla bilgi edinmek ilging olabilir (Tiedemann, 2000). Erkeklerin matematiksel basarilart,
uzamsal muhakemeleriyle 6nemli dl¢giide iliskiliyken, kizlarin matematik basarisi, sozel
becerileriyle iligkili olarak ortaya ¢ikmaktadir (Klein, Adi-Japha ve Hakak-Benizri,
2010). Ancak okul oncesinde akil yiiritme becerilerinde standart olmayan birimlerle

O0lcme ve sonuglart karsilastirma, sekillerin 6zelliklerini bilme, grafik olusturma gibi
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becerilerinin 6ne ¢ikmasi cinsiyete gore benzer sonuglar elde edilmesinde etkili olabilir
(On Hallumoglu, 2019). Ancak erkek ¢ocuklar daha fazla anneleriyle matematiksel
kavramlar1 kullanarak konustuklarindan ileriki yillarda matematik alaninda kizlardan
daha basarili olabilir (Goncii, 2020). Yapilan galismalar ileriki donemlerde matematiksel
akil ytiriitme becerileri iizerindeki cinsiyetin etkili bir faktor olarak ortaya c¢iktigim

gostermektedir (Erdem ve Soylu, 2017).

Arastirmanin ikinci bulgusunda ¢ocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerileri
toplam ve alt boyut puanlarinin yasa gore anlamli olarak farklilastigi saptanmistir. Bu
farkliliga gore 66-71 aylik cocuklarin matematiksel akil ytiriitme becerileri toplam ve alt
boyut puanlarinin 60-65 aylik ¢cocuklardan anlamli diizeyde yiiksek oldugu yoniindedir.
Bu sonucu destekleyen bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Aydin ve Mertoglu, 2006;. Ergiil,
2014; Ergiil ve Artan, 2015; Giiven ve Goncii, 2021; Kol, 2019; Pay, 2018; Yayla, 2022).
Kiigiikkelepce (2020) ise okul 6ncesi gocuklar {izerinde yaptig1 arastirmada yasa gore
matematiksel akil yiiriitme becerilerinin farklilik gostermedigini ve bu sonucu
karsilastirilan yas gruplar1 araliginin genis olmamasina baglamistir. Bu arastirmada ve
benzer sonuclarin elde edildigi calismalarda da yas gruplar1 aralig1 az olmasina ragmen,
daha kii¢lik yas gruplaria yonelik matematik etkinliklerinin temel diizeyde uygulandigi,
daha biiyiik yas gruplarinda ise say1 ve kavramlar arasindaki iligkiler, grafik olusturma,
karsilastirma, 6lgme gibi akil yiiriitme becerilerine yonelik etkinliklere odaklandigi, bu
nedenle daha biiyiik yas grubundaki ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinin
daha yiiksek diizeyde oldugu soOylenebilir. Bununla birlikte biiylik yas grubundaki
cocuklarin kendi aralarinda bir tartisma ortami olusturabildikleri ve ele alinan konuyla
ilgili belli bir siire bilgi ve fikir aligverisini siirdiirebilmelerinin akil yiiriitme becerileri

tizerindeki etkisini ortaya koymaktadir (Bagara Baydilek, 2015).

Arastirmanin bir diger sonucunda ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri
toplam ve alt boyut puanlarinin dogum sirasina gore anlamli olarak farklilasmadig:
belirlenmistir. Dogum sirasina gore okul dncesi ¢ocuklarin mtematiksel akil yiirtitme
becerilerini karsilastiran arastirmalar sinirlidir. Ancak okul 6ncesi ¢ocuklarin matematik
becerilerini inceleyen aragtirmalar benzer sonuglar1 vermektedir (Navarro ve ark., 2012).
Avct (2015) okul dncesi egitim alan 48-66 aylik ¢cocuklarin matematik becerileri tizerinde
yaptigi calismada dogum sirasina gore matematik becerilerinin farklilagsmadigini

saptamistir. Bu sonuca benzer bir sekilde okul 6ncesi ¢cocuklar iizerinde yapilan baska bir
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aragtirmada da dogum sirasinin matematik yetenegi iizerinde rol oynamadigini
gostermektedir (Ceylan, 2016). Diger yandan benzer sekilde cocuklarin diger gelisimsel
Ozelliklerinin etkisinin daha énemli oldugu ve bu nedenle problem ¢d6zme becerilerinin
dogum sirasindan etkilenmedigi vurgulanmaktadir (Oguz ve Koksal Akyol, 2014). Ancak
¢ocuklarin 1raksal diisiinme (Abdulla Alabbasi ve ark., 2021) ve aritmetik beceriler
(Desoete, 2008) alaninda dogum sirasinin etkili bir faktdr oldugu vurgulanmaktadir. Bu
sonuglar bliyiik kardeslerin  kiiciik kardeslerine rehberlik etmedeki rolii ile

aciklanabilmektedir (Thiel, 2012).

Aragtirmanin bu bolimiindeki doérdiincii bulgusundan hareketle ¢ocuklarin
matematiksel akil yiliritme becerileri toplam ve alt boyut puanlarinin okul dncesi egitim
alma siiresine gore farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Buna gore bir yildan fazla
okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinin bir yildan az
okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu rapor
edilmistir. Bu sonug¢ daha fazla okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin temel diizeyde aldiklart
matematik egitimlerini matematiksel akil yiiritme becerilerini igeren matematiksel
etkinliklerle siirdiirmeleriyle agiklanabilir. Benzer sonuglari ortaya koyan arastirmalarda
daha fazla okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme (Boynukisa,
2018; Kiigiikkelepge, 2020; Pay, 2018), oriintii (Celik, 2020), matematik becerileri
(Ozdemir, 2018) daha az okul &ncesi egitim alan ¢ocuklardan yiiksek diizeyde oldugu
saptanmistir. Hatta daha fazla okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin ilerleyen dénemlerde
matematik becerilerinin daha iist diizeyde oldugu belirtilmektedir (Lopez ve ark., 2007).
Dagli (2007), okul 6ncesi egitim alan ve almayan birinci sinif 6grencilerini matematik
akademik basarilarin1 karsilastigir arastirmasinda, okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin
matematik performanslarinin daha yiiksek diizeyde oldugunu dogrulamistir. Bu
sonuclarin aksine Ergiil (2014), okul 6ncesi egitim alma siiresinin matematiksel akil
yiiriitme becerileri {izerinde etkili olmadigi, bu sonucu ise okul Oncesi egitimde
cocuklarin hangi yaslar arasinda okul 6ncesi egitim aldig1 goz oniine alindiginda sonucun

degisebilecegi sdylenebilir.
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5.2. Annelerin Matematik  Etkinliklerine Katihmlarimin  Cesitli
Degiskenlere Gore Farkhlasip Farklilasmadigina iliskin Sonuclar

Arastirmanin bu boliimiindeki ilk bulgu incelendiginde annelerin matematik
etkinlikerine katilim toplam ve alt boyut puanlarinin yaslarina gore anlamli olarak
farklilagsmadig1 saptanmistir. Bu sonug annelerin matematik etkinliklerine katilimlarinin
yastan daha ¢ok matematik bilgisi, ilgisi ve inanglarina bagli olarak degismesiyle
aciklanabilir. Giileg ve Ivrendi (2017)’nin 5-6 yas grubu cocuklarin sayr kavrami
becerilerini yordayan degiskenleri inceledigi arastirmalarinda ailelerin matematik icerigi
ile ilgili etkinlikler yapmalari, 6gretmenlerin matematik etkinliklerine yer verme durumu,
Ogrenci-Ogretmen arasinda yasanan catigsma ve 0gretmenlerin erken matematik egitimi
ortamina iliskin tutumlarinin etkileri oldugunu ortaya koymustur. Haktanir (2021), okul
oncesi donem cocuklarinin matematik ve okuma yazmaya hazirlik becerilerinin ev
ortaminda desteklenme durumlarini inceledigi arastirmasinda anne yasinin 6énemli bir
degisken olmadigin1 saptamistir. Uzun (2013), aile katilimi odakli matematik destek
programinin 60-72 aylik ¢cocuklarin matematiksel kavram edinimine etkisini inceledigi
arastirmasinda, deney grubunda 36-40 yas araliginda olan annelerin 26-30 yas araliginda
olan annelere gore say1 becerilerinin; 31-35 yas araliginda olan annelerin ise 36-40 yas
araliginda olan annelere zit kavramlar puanlariin anlamhi diizeyde yiiksek oldugunu
belirlemistir. Diger yandan kontrol grubunda bulunan annnelerin c¢ocuklarinin
matematiksel kavram becerilerinni yasa gore anlamli farklilik olusturmadigini tespit

etmistir.

Arastirmanin ikinci bulgusunda anelerin matematik katilim1 toplam ve alt boyut
puanlarinin anne O6grenim diizeyine gore anlamhi farklilastigi tespit edilmistir.
Sonuglardan hareketle 6grenim diizeyi ortaokul, lise, tiniversite ve iistli olan annelerin
matematik katilimi toplam ve alt puanlarmin 6grenim diizeyi ilkokul olan annelerin
puanlaria gore anlaml diizeyde yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu sonu¢ 6grenim diizeyi
diisiik olan annelerin matematik bilgi ve becerilerinin yetersiz olmasindan dolay1
matematik etkinliklerine katilmada isteksiz olmalarindan kaynaklanabilir. Nitekim
Kutluca ve Aydin (2010), yaptiklar1 arastirmada daha diisiik 6grenim diizeyine sahip
ebeveynlerin matematik egitimine katilimlarinin az oldugu, bu sonucun ise diisiik
ogrenim diizeylerinden dolayr matematik alaninda yetersiz bilgiye sahip olmalarindan

kaynaklandigini dile getirmislerdir. Bu sonucu destekleyen arastirmalar olmasina ragmen
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(Sevik, 2019), anne 6grenim diizeyinin ¢ocuklarin matematiksel kavram ediniminde
onemli bir etkisi olmadigini ortaya koyan arastirmalar da mevcuttur (Uzun, 2013).
Ogrenim diizeyi yiiksek olan ebeveynlerin ¢ocuklarmin da yiiksek diizeyde matematik
performansi sergiledikleri ortaya konulmustur. Uzun (2013), yaptg1 ¢alismada daha
egitimli anne ve babalarin ¢ocuklarinin sezgisel matematik yetenekleri agisindan daha iyi
becerilere sahip oldugunu ortaya koymustur. Bu sonu¢ 6grenim diizeyi yliksek olan
ebeveynlerin ¢ocuklarini matematik becerileri konusunda destekledigi seklinde

yorumlanabilir.

Aragtirmanin bu boliimdeki son bulgusunda anelerin matematik katilim1 toplam
ve alt boyut puanlarinin gocuk sayisina gére anlamli farklilastigi saptanmistir. Sonuglar
coguk sayist bir, iki ve {i¢ olan annelerin matematik katilimi toplam ve alt puanlarinin
cocuk sayist dort ve daha fazla olan annelerin puanlarina gére anlamli diizeyde yiiksek
oldugunu gostermektedir. Bu sonug, daha fazla ¢ocugu olan annelerin ¢ocuklarina
ayirabilecekleri zamanin azalmasiyla evde matematik etkinlikleri yapma ve okuldaki
matematik etkinliklerine katilma konusunda zorluklar yasamalariyla aciklanabilir. Bu
konuda yapilan bir arastirmada da benzer sonuca ulasilmistir (Haktanir, 2021). Uzun
(2013), evde yasayan birey sayisi azaldikca ¢ocuklarin matematiksel kavram
edinimlerinde uzay becerilerinin arttigini ortyaa koymustur. Bu sonuglarin aksine Sevik
(2019), kardes sayisinin cocuklarin ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimini
etkilemedigini rapor etmektedir. Diger yandan kardesi olan ¢ocuklarin olmayanlara gore
say1 algilarinin daha yiiksek diizeyde oldugunu ortaya koyan arastirmalara da rastlamak

miimkiindiir (Gokdag, 2020).

5.3. Annelerin Matematik Inanclarmin  Cesitli Degiskenlere Gore

Farkhlasip Farkhlasmadigina fliskin Sonuclar

Arastirmanin bu boliimiindeki birinci bulgusunda matematik inanci ve alt boyut
puanlarinin anne yasina gore anlamli farklilastigi belirlenmistir. Buna gore 36-40 yas
grubundaki annelerin ¢ocuk matematik inan¢ puanlarinin 31-35 yas grubu annelerin
puanlarindan; 31-35 ve 36-40 yas grubundaki annelerin yetiskin matematik inang
puanlarinin 41 ve {stli yas grubundaki annelerin puanlarindan; 36-40 yas grubundaki
annelerin puanlarinin ise 30 ve alt1 yas grubuna sahip annelerin puanlarindan; 36-40 yas

grubundaki annelerin matematik inan¢ toplam puanlarinin diger yas gruplarindaki
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annelerin puanlarindan anlamli diizeyde farkli oldugu sonucuna ulasilmistir. Sonug olarak
36-40 yas grubu annelerin ¢ocuk matematik inanci, yetigkin matematik inanci ve
matematik inanci toplam puanlarinin diger yas grubundaki annelerin puanlarindan yiiksek
oldugu sdylenebilir. Bu yas grubundaki annelerin belirli deneyim ve bilgi diizeyine sahip
olmasmin matematik inanglarinin diger yas gruplarina gore yiiksek olmasinda etkili
olabilir. Nitekim bu yas grubuna denk geldigi 6ngoriilen ortaokul cocuklarinin anneleriyle
yapilan bir ¢alismada, annelerin biiyiikk ¢ogunlugu matematigi giinliik yasantilarinda
kullandigini, ¢cocuklariyla matematik konugmalar1 yaptigini, matematik alaninin 6nemi
hakkinda fikir sahibi oldugunu ifade etmislerdir (Ozcan, 2016). Yapilan baska bir
calismada ise anneleri 25-34 yas grubunda bulunan ¢ocuklarin matematik tutumlarinin
daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir (Hizli, 2013). Ebeveyni orta yasa sahip olan
okul oncesi ¢ocuklar iizerinde yapilan baska bir arastirmanin sonuglar1 ebeveynlerin
matematik inanglariin yiliksek diizeyde oldugunu ve bu inan¢ diizeyinin ¢ocuklarin
matematik performansini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir (Silver ve ark.,
2021).

Aragtirmanin bir diger bulgusunda matematik inanci toplam ve gocuk matematik
inancinin 6grenim diizeyine gore anlamli farklilasmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonug
ogrenim dilizeyinden bagimsiz olarak ebeveynlerin matematik inang¢larinin sosyo-
ekonomik diizey (DeFlorio ve Beliakoff, 2015), erken matematik becerileri (Missall ve
ark., 2015), ev ortaminda gerceklestirdikleri matematik etkinlikleri ve aritmetik
beklentileri (Del Rio ve ark., 2017) ve ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimi
(Silver ve ark., 2023) gibi faktorlerin matematik inanci iizerinde etkili olabilecegine
iligkin goriigler alanyazinda yer almaktadir. Yetiskin matematik inanci puanlari
karsilagtirlldiginda ise tiniversite ve stli 6grenim diizeyine sahip annelerin yetigkin
matematik inanci puanlarinin ilkokul mezunu annelerin puanlarindan anlamh diizeyde
yiiksek oldugu belirlenmistir. Yetiskin matematik inanct ¢ocugun matematik
O0greniminde ebeveyn rolii hakkindaki inancglar1 temsil etmektedir (Karakus, 2022). Bu
sonug 0grenim diizeyi yiiksek olan annelerin matematik bilgi ve yeterliligine sahip oldugu
i¢in cocugunun matematik 6grenimindeki rolii hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olmalariyla
aciklanabilir. Cocugun basarisinin desteklenmesinde annelerin belirleyici bir rol
iistlendigi ve cocuklarina rehberlik yapabildikleri ger¢egi (Hizli, 2013), 6grenim diizeyi

yiiksek olan annelerin yetiskin matematik inanglarindaki yeterliligi ortaya koymaktadir.
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Ayrica egitim diizeyi yliksek olan ebeveynlerin c¢ocuklarinin matematik inanglarini

etkilemesi de bu sonucu desteklemektedir (Hidayatullah ve Csikos, 2023).

Arastirmanin bu boliimiiniin son bulgusu, matematik inanci toplam ve alt boyut
puanlariin ¢ocuk sayisina gore farklilik gostermedigini ortaya koymaktadir. Arastirmada
cocuk sayisi az olan annelerin matematik etkinliklerine katilim puanlar1 daha yiiksek olsa
da, matematik inanci yiiksek diizeyde olan annelerin daha fazla matematik etkinliklerine
katildig1 kanitlansa da (Holtzman ve ark., 2023) matematik inanglarinin sadece buna
bagli olarak arttigr sdylenememektedir. Matematik inanci, ¢ocuk sayisindan bagimsiz
olarak matematigin c¢ocuklar i¢in gerekliligine, ebeveynlerin matematik konusundaki
rollerinin farkinda olmasina bagl olarak degisebilir. Ebeveynlerin matematik inancini
cocuk sayisina gore degerlendiren bir ¢caligma olmamakla birlikte ¢cocugun cinsiyetine
(Keating ve ark., 2022), ebeveynin cinsiyetine (Cheng ve ark., 2022), matematik
ozyeterlik ve kaygisina (Akkaya ve Polat, (2022), kiiltiirel farkliliklara (Hawighorst,
2005), ebeveynin ¢ocuktan beklentilerine (Ergel ve Aydogan, 2021) goére matematik

inanglarinin etkilendigi gériilmektedir.

5.4. Cocuklarin Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri ile Annelerin
Matematik Etkinliklerine Katihni ve Matematik Inanclar1 Arasindaki iliskilere

fliskin Sonuclar

Arastirmada matematiksel akil yiiriitme becerilerinin Slgme alt boyutu ile
matematik etkinliklerine katilim toplam puani ve alt boyutlari arasinda anlamli bir iligki
bulunmamasina ragmen, veri analizi-olasilik alt boyutu ve toplam puanlari ile matematik
etkinliklerine katilim toplam ve alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir
iliski saptanmistir. Ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte evde gergeklestirdikleri matematik
etkinliklerine yonelik uygulamalar1 ¢ocuklar1 matematik 6grenme konusunda
cesaretlendirdigi ve heyecanlandirdigi gibi okuldaki matematik etkinliklerine
katilimlarini da tesvik etmektedir. Ebeveyn katiliminin ¢ocuklarin matematige yonelik 6z
yeterliligi ve matematige yonelik i¢sel motivasyonu ile olumlu yonde iligkili oldugu
onceki arastirmalarda ortaya konulmustur (Fan ve Williams, 2010). Ev ortam1, gocuklara
oyun sirasinda ve aile {iyeleriyle giinliik rutinler sirasinda matematiksel konugsma yapma
firsatlar1 sunar ve arastirmalar, ebeveynlerin say1r hakkindaki konusmasin1 ¢ocuklarin

kendi say1 konugmasi ve daha sonra matematik bilgisi izerindeki olumlu etkilerini ortaya
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koymustur (Susperreguy ve Davis-Kean, 2016). Giirgah Ogul ve Aktas Arnas (2021), 49-
60 aylik c¢ocuklar ve anneleri iizerinde yaptiklari arastirmalarinda evdeki matematik
aktivitelerinden farkli olarak, annelerin matematik konusmasinin ¢ocuklarin matematik
konusmasini ve erken matematik becerilerini 6ngordiigiinii dogrulamislardir. Del Rio ve
ark. (2017)’nin ebeveynlerin ¢ocuklarin aritmetik performanslari iizerindeki etkilerini
inceledikleri arastirmanin sonuglart daha yiiksek aritmetik becerileri beklentilerini
onaylayan ve daha diisiik matematik kaygisi bildiren anne ve babalarin ¢ocuklariyla daha
sik ileri diizey aritmetik uygulamalar1 yaptiklarini ortaya koymus ve dolayisiyla
cocuklarin  daha  yiiksek  diizeyde aritmetik  performans  gosterdiklerini
dogrulamistir. Levine ve ark. (2010), ¢cocuklar 14-30 aylikken 90 dakikalik bes dogal ev
gbzlemi sirasinda ebeveynlerin say1 sozciiklerini kullanmasinin, c¢ocuklar 46 aylik
oldugunda say1 sozciiklerinin temel anlamlarim1 kavradiklarimi ortaya koymustur.
Matematiksel akil yiiriitme becerileri 6zelinde bakildiginda ise ¢ocuklarin bir rehber
destegiyle matematiksel akil yiiritme becerilerini gelistirebilecegi sdylenmektedir
(Bjorklund, 2008). Vandermaas-Peeler, Massey ve Kendall (2016), bir bilim miizesi
sergisinde ortak kesif sirasinda acik rehberlik talimatlariyla uygulanan ebeveyn rehberligi
calismalarinin ¢ocuklarin akil yiiriitme becerilerine iligskin etkinlikleri daha yiiksek
oranda dogru yanitladiklarin1 kanitlamiglardir. Skwarchuk ve ark. (2014), ebeveynlerin
resmi ev aritmetik uygulamalarinin ¢ocuklarin sembolik say1 bilgisini yordadigini ve
resmi olmayan ev aritmetik uygulamalarinin ise sembolik olmayan aritmetik
performansini gelistirdigini rapor etmistir. Bu yetkinlikler annelerin rehberligi sayesinde
¢ocuklarin gbzlemleme, tanimlama, sorgulama, tahmine etme, karsilastirma, deney
yapma, degerlendirme ve sonu¢ ¢ikarma gibi matematiksel akil yiiriitme ile ilgili
bilesenlere yonelik uygulamalarin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir (Greenfield ve
ark., 2009). Ancak ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimi ile g¢ocuklarin
matematiksel akil yiirlitme becerileri arasindaki iliskinin zayif diizeyde olmasi,
cocuklarin bu becerilerinin desteklenmesinde farkli faktorlerin de etkisine isaret
etmektedir. Biling agiklig1 (Erbas ve Bas, 2015), say1 duyusu diizeyi (Aunio ve ark.,
2005), dil becerileri (Mohring ve ark., 2021) ve zeka diizeyi (Berg ve McDonald, 2018;.
Prastika, 2021) gibi gelisimsel 6zellikler; cinsiyet, yas gibi demografik 6zellikler (Yayla,
2022); sosyo-ekonomik diizey (Kirkland ve ark. 2015), aile yapist (Lin ve ark., 2019),

ebeveynlerin 6grenim diizeyi, yasit ve calisma durumu gibi ailesel faktorlerin
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(Kiigiikkelepge, 2020) matematiksel akil yiiriitme becerileri {izerinde 6nlemli etkileri
oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica cocuklarin okulda matematiksel akil yiiriitme
becerilerini destekleyen programlarin uygulanmasmin (Cohrssen ve Niklas, 2019;
Somuncu ve Aslan, 2022) ve 6gretmen yetkinliklerinin (Bobis ve ark., 2005; Bragg ve
ark., 2016) de cocuklarin bu becerilerini artirilmasindaki etkisinin de yadsinamaz

oldugunu yapilan arastirmalar ortaya koymaktadir.

Arastirmanin bu boliimdeki bir diger bulgusunda matematiksel akil yiiriitme
becerilerinin 6lgme alt boyutu ile matematik inanci toplam puani ve alt boyutlar1 arasinda
anlamli bir iliski bulunmamasina ragmen, veri analizi-olasilik alt boyutu ve toplam
puanlar1 ile matematik inanci toplam ve ¢ocuk matematik inanci alt boyutu arasinda
pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ebeveynlerin
matematik inanglari, ¢ocuklarin evde matematik etkinlikleri yapmasinin &nemini
anlamalar1, c¢ocuklarin matematigi nasil O6grendikleri konusundaki yeterliliklerini
gelistirmeleri, g¢ocuklarmin matematik Ogreniminde rollerininin farkinda olmalari,
cocuklarin matematik Ogrenimine aktif katilim saglamalar1 ve kendi matematik
becerilerini gelistirmeleri konusunda yetkinlik kazandirir (Sonnenschein ve ark., 2012).
Ebeveynlerin matematikle ilgili ebeveyn inanglari, ¢ocuklarin matematikle ilgili kendi
inanglarin1 ~ sekillendirebilir ve bu da c¢ocuklarin matematik performansiyla
iligkilendirilebilir (Silver ve ark., 2021). Matematige kars1 daha olumlu tutumlara sahip
olan ebeveynler, matematik etkinliklerine daha fazla katilim bildirmislerdir (Blevins-
Knabe ve ark.,2000). Lin ve Mohamed (2023) matematik inanc1 yiiksek diizeyde seyreden
ebevenlerin daha fazla evde 6grenme ortami sagladiklarini ortaya koymustur. Missall ve
ark. (2015) ise ebeveynlerin evdeki matematiksel aktiviteleri ve matematik hakkindaki
inanglarinin ~ kii¢iik  ¢ocuklarin  aritmetik  becerilerini  gelistirdigini  saptamistir.
Ebeveynlerin sadece matematik etkinliklerine katilmasi1 ve g¢ocuklar1 desteklemesi
cocuklarin matematik becerilerini desteklemek ic¢in yeterli goriilmemektedir. Bununla
birlikte ebeveynlerin matematik inanglar1 ve g¢ocuklarin performanslarina verdikleri
tepkiler ¢ocuklarin matematik egilimlerinin artmasini destekleyecektir (Barger ve ark.,
2022). Matematigin énemi hakkinda daha gii¢lii inanglara sahip olan ebeveynler, daha
gelismis matematik becerilerine sahip ¢ocuklara sahip olma egilimindedir  (Silver ve
ark., 2021). Bu sonuglarin aksine LeFevre ve ark. (2009) ¢ocuklarin matematik yapma

becerisinin  6nemine iligkin ebeveynlerin inanglarinin  ¢ocuklarin  matematik
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performansiyla arasinda bir iligkinin olmadigint rapor etmistir. Son ¢alismalar
ebeveynlerin matematik inanglariyla cocuklarin matematik performansi arasindaki giiglii
iliskiyi dogrulasa da bu arastirmada zayif bir iliskinin bulunmasi, ¢ocuklarin
matematiksel akil yiirlitme becerilerini degerlendirirken Ogretmenlerin matematik
inanglar1 ve uygulamalarinin (Berger ve ark., 2022) da goz oOniinde bulundurulmasi
gerekliligine isaret etmektedir. Buna ek olarak ebeveynlerin kendi matematik yetenekleri
ve Ozelliklerinin de ¢ocuklarin matematik performanslar lizerinde etkili olduguna dair

goriisler mevcuttur (Silver ve ark., 2021).

Aragtirmanin bu boliimiiniin son bulgusunda matematik etkinliklerine katilim ve
matematik inancinin birlikte matematiksel akil yiiriitme becerileri ile anlamli bir iligki
ortaya koyduklari saptanmistir. Ancak matematik etkinliklerine katilim ve matematik
inancinin tek baslarina matematiksel akil yiirlitme becerileri lizerinde anlamli yordayici
olmadig1 sdylenebilir. Bu sonu¢ ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlar1 ve
matematik inanglarinin birlikte c¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri
tizerindeki etkileri az olsa da cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinde
ebeveynlerin etkisinin gz ardi edilmemesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Nitekim
ebeveyn rehberliginde ve destegiyle uygulanan matematiksel akil yiiriitme becerilerini
desteklemeye yonelik calismalar bu sonucu desteklemektedir. Erken c¢ocukluk
doneminde ¢ocuklarini yapilandirilmis olsun ya da olmasin 6grenme olanagi olusturan
ailelerin ¢ocuklarinin matematik becerilerini gelistirdigini one siirmektedir (Bilgen ve
Akman, 2021). Skwarchuk (2009) yaptigi c¢alismada ebeveynlerin okul Oncesi
cocuklarina sagladiklart erken aritmetik deneyimlerinin ve ev etkinliklerine katiliminin
okul dncesi ¢ocuklarin aritmetik bilgilerini gelistirdigini ortaya koyarken, DeFlorio ve
Beliakoff (2015) evde yapilan etkinliklerin ve ebeveynlerin matematiksel inanglariin
cocuklarin matematik bilgilerini gelistirdigini rapor etmislerdir. Diger yandan
ebeveynlerin evde sagladiklar1 deneyimlerin ve matematikle ilgili konusmalarin
cocuklarin matematiksel akil yiirtitme becerileri tizerindeki etkileri belirlenen sonuglar
arasindadir (Huntsinger, Jose ve Luo, 2016; Susperreguy ve Davis-Kean, 2016; Tzuriel
ve Mandel, 2020). Erken g¢ocukluk yillarinda ebeveynlerin ve ozellikle annelerin
cocuklartyla ev ortaminda daha fazla zaman gegirmeleri goz 6niinde bulunduruldugunda
ebeveynlerin matematik katilimlar1 ve inanglarinin ¢ocuklarin matematik performanslari

lizerindeki etkileri daha anlamli olacaktir. Ornegin kiigiik cocuklar iizerinde yapilan bir
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calisma, ebeveyn-cocuk aritmetik etkinliklerinin ¢ocuklarin erken aritmetik becerilerini
gelistirdigini ortaya koymaktadir (Segers ve ark., 2015). Buna ek olarak 310 okul dncesi
cocuk tizerinde yapilan bir arastirma sonuglarina gore ev aritmetik ortami ve ebeveynlerin
matematik hakkindaki kendi inang¢larinin ¢ocuklarin aritmetik yeterlilikleri i¢in 6nemli

bir rol oynadigi belirtilmektedir (Mues ve ark., 2022).
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ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki Oneriler

gelistirilmistir:

Arastirmada 66-71 aylik ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerinin 60-
65 aylik cocuklardan anlamli diizeyde yiliksek oldugu bulunmustur. Bu énemli bir sonug
olmasiyla birlikte okul Oncesi Ogretmenler daha kiiclik c¢ocuklara yonelik okul
ortamlarinda uygulanan matematik etkinliklerinde matematiksel akil yiiriitme becerilerini

destekleyici temel uygulamalara yer verebilir.

Arastirmada bir yi1ldan daha fazla okul dncesi egitim alan gocuklarin matematiksel
akil yiiritme becerilerinin bir yi1ldan daha az okul dncesi egitim alan ¢ocuklardan anlamli
diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Bu nedenle 6gretmenler daha az siireli okul 6ncesi
egitim alan ya da okul Oncesi egitime ge¢ baslayan ¢ocuklar i¢in matematiksel akil

yiirlitme becerilerini destekleyici bireysel ve aile destekli uygulamalar gelistirebilir.

Arastirmada ebeveynlerin matematik etkinliklerine katilimlarindan Ggrenim
diizeyinin 6nemli bir faktér oldugu ortaya konulmustur. Bu sonu¢ dogrultusunda
ogretmenler 6grenim diizeyi diisiik olan annelere yonelik matematik katilimlari gelistirici
programlar hazirlayabilir, bu annelerin ¢ocuklarinin matematiksel gelisimlerini

destekleyebilir.

Arastirmada daha c¢ok ¢ocuga sahip olan ebeveynlerin matematik katilim
puanlarmin daha diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogretmenler ¢ok cocuklu
annelerin matematik katilimlarin1 desteklemek amaciyla ev ziyaretleri yapabilir ve aile
katilimi etkinlikleri ile ebeveynleri ¢ocuklarin matematik etkinliklerine dahil edebilir.
Ayrica Ogretmenler ve ebeveynler biiyiik ¢ocuklarin kiigiik kardeslerinin matematik

becerilerinin desteklenmesi konusunda daha fazla rol almalari igin tesvik edebilir.

Arastirmada 36-40 yas grubundaki annelerin kendilerinden daha kiiciik ve biiyiik
yastaki annelere gore genel olarak matematik inanci puanlarinin yiiksek diizeyde oldugu
saptanmistir. Bu sonug 35 yas ve alt1 ile 41 yas ve iistii annelerin matematik inanglarini
destekleyici uygulamalarin gerekliligine isaret etmektedir. Bu farkliliklarin ebeveynlerin
deneyimlerin yetersiz olmasindan mi yoksa matematik bilgi ve becerilerinin

yetersizliinden mi kaynaklandigr bilinmemekle birlikte, Ogretmenlerin  ve
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arastirmacilarin bu yas grubundaki ebeveynlerin matematik inanglarini etkileyen

faktorleri belirlemeye yonelik ¢alismalar yapmasi 6nerilebilir.

Arastirmada tiniversite ve iizerinde 6grenim diizeyine sahip annelerin yetiskin
matematik inanglarinin daha diisiik 6grenim diizeyine sahip olanlara gore daha yiiksek
diizeyde oldugu diger yandan diisilk 6grenim diizeyine sahip olanlarin puanlarinin da
oldukg¢a diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu sonug diisiik 6grenim diizeyine sahip
olan annelerin yetiskin matematik inan¢larinin gelistirilmesi i¢in matematik bilgi ve
becerilerinin desteklenmesinin gerekliligine isaret etmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenler
ogrenim diizeyi diisik olan annelerin matematik becerilerini gelistirmeye yonelik
uygulamalara yer vermeli, ¢ocuklarin ebeveynlerinin sahip oldugu yetkinlikleri bilmeli
ve bu baglamda ebeveynleri matematik etkinliklerine dahil etmelidir. Ayrica 6gretmenler
Ogrenim diizeyi diisiik annelerin cocuklarinin matematik becerilerinin desteklenmesinde
matematik becerileri gelismis diger aile iiyelerini de matematikle ilgili aile katilim

etkinliklerine tesvik etmelidir.

Arastirmada ¢ocuklarin matematiksel akil yliriitme becerileri ile annelerin
matematik etkinliklerine katilim1 ve matematik inanclar1 arasinda pozitif yonde ve zayif
iliski bulunmustur. Bu kapsamda 6gretmenler annelerin matematik etkinliklerine katilimi
ve inanglarini gelistirmeye yonelik uygulamalarini gelistirmeli, annelerin okuldaki

matematik etkinliklerine katilimlarini saglamalidir.

Aragtirmacilar ¢ocuklarin matematiksel akil yiirlitme becerileri ile annelerin
matematik etkinliklerine katilimi1 ve matematik inanglar1 arasindaki iliskilerin nedenlerini
ortaya koyan calismalar yapabilir. Cocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri
tizerinde cocuklarin gelisimsel o6zelliklerinin, 6gretmenlerin matematik etkinliklerine

yonelik uygulamalar1 ve matematik inanc¢larinin etkisini sinayabilir.

Aragtirmalar ebeveyn destekli matematik katillm ve inanci programlari
gelistirerek deneysel ve boylamsal c¢alismalarla ¢ocuklarin matematiksel akil yliriitme

becerilerini destekleyebilir.

Arastirmacilar ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerilerine, ebeveynlerin
matematik katilim ve inancina farkli degiskenlerin etkisini ortaya koyan caligmalar

yapabilir.
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Arastirmacilar ¢ocuklarin matematiksel akil yiiriitme becerileri ile ebeveynlerin
matematik katilim ve inanci arasindaki iliskiyi farkli kademelerde ve ¢alisma gruplarinda

test edebilir.
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EK 5. Erken Matematik Olcegi

MATEMATIK ETKINLIKLERI BOLUMU

Bu béliimde, ¢cocugunuzla birlikte yaptigimiz seyler hakkinda sorular bulunmaktadir. Sizin
icin uygun olan secenegi yuvarlak icine ahmz. Gecen hafta cocugunuzla gecirdiginiz

zamanlari diisiiniiniiz. Gec¢en hafta icinde;
0 = higbir zaman 1 = bir veya iki kez
3 = gilinde yaklasik bir kez 4 = giinde birden fazla

*Asagidaki maddelerde gecen “Cesaretlendirmek” sozciigii (tesvik etmek olarak da

kullanilabilir)

2=3ile5kez

. Yiiksek sesle saymasi i¢in cocugumu cesaretlendirir veya ona yardim ederim.

Ol [N [ RTw[N TH

=
e

11.

12. Daha ¢ok, daha az veya ayni/esit sayida olan1 belirlemek igin nesne gruplarini
karsilastirmasina ¢ocugumu cesaretlendirir veya ona yardim ederim.

O |OoO|ojo|lo|o|o|lo|o|o | o|lo

RlRrRPr|lRP(Rr|RPIPR[P|RP|R|RP|F

NN NN NN ININININDDNDN

WWWWWW|W|Ww | Www | ww

RN R R R R

13.

14.

15.

16.

17.

18. Parcalarin bir biitiinii nasil olusturdugunu kavramasit i¢in ¢ocugumu
cesaretlendirir veya ona yardim ederim.

O |o|o|lo|o| o

L I

NN NN NN

W W wWw | w|w

NI N E N

19.

20.

21.

22,

23.

24. Dikey veya yatay olarak ¢evrildiginde veya dondiiriildiigiinde, basit
sekilleri tanimast igin gocugumu cesaretlendirir veya ona yardim ederim.

O ||| |o|o

R

N N[NNI

WWlwWw w w(w

E I I (S S

25.

26.

27.

28.

29.

30. Nesneleri dogrudan karsilastirarak bir nesnenin digerinden daha biiyiik
veyakiiciik oldugunu anlamasi i¢in ¢ocugumu cesaretlendirir veya ona
yardim ederim.

oO|lo|jojo|lo|o

L

N IDNININIDNIDN

W Wwiw|w|lw

R I I~ I S S
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31.

32.

33.

34.

35.

36. Basit oriintiiler olusturmasi i¢in ¢ocugumu cesaretlendirir veya ona yardim
ederim.

MATEMATIK INANCLARI BOLUMU

Bu boliimde matematik hakkinda nasil disiindiigiiniize ve hissettiginize iligkin sorular yer
almaktadir. Liitfen asagidaki sorulari

1-4 aras1 derecelendirin:

o|lo|lo|o|o|o
L
N (NN NN
W W w|w|w|w
A~

1 = kesinlikle katilmiyorum 2 = katilmiyorum 3 = katihyorum 4 = Kesinlikle katihyorum

. Cok kiigiik ¢ocuklar bile matematik 6grenebilir.

. Cocugumun matematik becerilerini etkileyebilirim.

Matematik becerilerini gretirken rahat hissederim.

SN

NN ININININININ

WlWWwww|w|w
e I I I S I S N )

Matematik becerilerim iyidir.
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EK 6. Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci ve Uygulama

Yonergeleri
TUMEVARIM OLCME Cevaplar
MADDELERI YONERGELER Yanhs [Dogru
1.Standart

olmayan birimlerle
o0l¢cmeve sonuclari

1. Bu ipleri uzunluklarina gére siralar misin?

2. En uzun yilan hangisi? R-1

karsilagtirma ] -
(Uzunluk ve 3. Bu yolu hangi ayakkabiy1 giyen insan 6lgerse daha ¢ok
agirhk) adim atar? R-2
4. En agir kutu hangisi?
5. En agir hayvan hangisi? R-3
6.Tencereyi dengelemek i¢in hangisi terazinin diger
tarafina konulabilir?
R-4
2. Standart

olmayan birimlerle
o0lcmeve sonuclari
karsilagtirma
(Alan ve hacim)

7. En fazla boyay1 hangi kagid1 boyarken kullaniriz?

8.Bu kutularin hepsi ayni biyiikliikkte ve hepsinde ayni
cikolatadan var.
Hangi kutudaki ¢ikolata pargalar1 en kii¢iik? R-5

9.Bu duvar1 kaplamak igin, bu taslarin hangisini
kullanirsam daha fazla
sayida tasa ihtiyacim olur? R-6

10.En fazla pinpon topunu hangi kutu alir?

11. Tam olarak doldurmak igin, hangi siirahiye daha
cok su eklememiz
gerekir? R-7

12. Cok fazla kitabim var. Kitapligima buradaki dort
cesit kitaptan

yalnizca bir renkten olan kitaplarimi yerlestirebilirim.
Bu dolap hangikitaptan daha fazla sayida alabilir? R-8

3. Zaman
siralamasi

13. Bu mumlar satin alindiklarinda aymi boydaymus.
Hangi mum daha
uzun siire yanmig? R-9

14.Bu tencerelerin hepsi ayn1 ve iglerinde ayn1 yemek
pisiyor. Hangi
yemek daha once piser? R-10

15.Bu kovalarin hepsi ayni. Hangi kova daha hizli dolar?
R-11

75




TUMDENGELIM -
MADDELERI YONERGELER

4.Eldeki 16. Bu siyah ¢izgiyi kirmizi ¢ubuklar1 kullanarak

sonuclarin Olgmiisler ve 5 ¢ubukuzunlugunda oldugunu bulmuslar.

dogrulugunu Sence bu sonucu bulmak igin hangi

anlama (test kirmizi gubugu kullanmiglar? R-12

etme) 17.Birinci resimdeki bu kiipleri terazilere koymuslar.
Sonra kirmizi kiipii
alarak ikinci resimdeki teraziye koymuslar. Bu
cocuklardan en hafifihangisi? R-13
18.Kronometreler ile kosucularin kosma siireleri
tutulmus. Kosucularkosmay1 bitirdikleri zaman
kronometreleri durdurmuslar. Buna gore
hangisi birinci olmug? R-14

0. Sozel 19.Camurlu bir yerde yiiriidiigiiniiz zaman senin mi

karsilagtirma yoksa babanin mi

problemleri ayak izi daha derin olur?
20. Disarida ¢ok yagmur yagiyor. Daha ¢ok insanin
1slanmamasi igin bir
semsiye mi yoksa otobiis duragi m1 se¢ilmeli?
21.Eve bisikletle mi yoksa arabayla m1 daha uzun zamanda
gidersin?
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durumu tahmin
etme

gelmis olabilir? R-20

TUMEVARIM . o .. Cevaplar
MADDELERI VERI ANALIZI VE OLASILIK YONERGELER Yanhs  Dogru
L-Sekillerin 22. Bu pullarin ortak ézellikleri neler?
ozelliklerini
bilme 23.Bu diigmelerin farkli 6zellikleri neler? R-15
24.Digerlerinden farkli olan sekil hangisi? R-16
2.Grafik 25. Bir pastanedeki insanlar, hangi meyve suyundan
olusturma ictilerse 0 kart1 birkutuya atmiglar. Bu kartlara gore kag
kisinin hangi meyve suyundan
ictigini nasil gosterebiliriz? R-17
26. Elimizdeki sekil pullarini bu bogluklara nasil
yerlestirebiliriz? R-18
27.Bu sayfadaki sekillere bak. Her sekilden kagar tane
oldugunu bu
grafikte nasil gosterebiliriz? R-19
TUMDENGELIM i
MADDELERI YONERGELER
3. Resim 28. Digarida ¢ok siddetli bir yagmur yagiyor. Kag¢ kisi
incgleme ve digaridan yeni
resimdeki

29.Bu masada kag kisi yemek yemis olabilir? R-21

30. Bu evde yasayan herkesin sadece bir ayakkabisi ve
bir terligi var.

Disar1 ¢ikan insanlar mutlaka ayakkabi, igeride olanlar da
terlik giydiginegore su anda kag kisi evin disinda olabilir? R-
22

31.Su anda bu evde kag insan olabilir? R-23

4. Grafik okuma
've sonuclarini
soyleme

32. Bir smuiftaki ¢ocuklar hava durumuna bakarak ve bu
kartlarla bu

grafigi yapmislar. Acaba hangi Karttan kagar tane
kullanmiglar? R-24

33. Hangi evde en fazla insan yasiyor? R-25

34. Bu haritada sectigin bir nesnenin yerini kenardaki
sekilleri ve kiigiik
resimleri kullanarak tarif eder misin? R-26

5.0lasihik
belirtme

35. Elimde 3 tane sar1 ve 1 tane yesil top var. Simdi
toplar1 bu torbaya

atiyorum. Torbadan bir top almak istesem, hangi renk
topun gelme sansidaha fazla olabilir?

36. Bu daire hizlica donerken oku attigimda, okun hangi
rengin tstiinde
durma sans1 daha fazla olabilir? R-27

37. Hangi torbadan kirmiz1 bilyeyi segme sans1 daha fazla
olabilir? R-28

38. Zar1 attigimda dortten kiigiik say1 gelme olasiligi nedir?

39. Zar1 attigimda iki gelme olasiligi nedir?

40. Zar attigimda bes gelme olasiligi nedir?
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Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme AraciPuanlama
Anahtarn

Soru [BASARI PUANI
No DUSUNCELER
0]1] 2[3]4]65

SN IS N S I
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Erken Matematiksel Akil Yiiriitme Becerileri Degerlendirme Araci Materyal

Listesi
SORU MALZEMELER

1. 30-18 santimetre arasinda farkli uzunluklarda 4 ip
2. Resim 1
3. Resim 2
4. 8x4.5x4.5 ebadinda biri bos, biri yar1 ve biri tam dolu, ayn1 renk 3 kutu
5. Resim 3
6. Resim 4
7. 21x14.5-17x14.5 santimetre arasinda farkli ebatta 4 beyaz dosya kagidi
8. Resim 5
9. Resim 6
10. 7.5X7X7x5 ebadinda ve igleri farkli hacimde 3 kutu ve pinpon topu
11. Resim 7
12. Resim 8
13. Resim 9
14. Resim 10
15. Resim 11
16. Resim 12
17. Resim 13
18. Resim 14
19.
20. Malzeme yok, yalnizca soru
21.
29 3x3 santimetrelik 2 adet kare ve 5x3 santimetrelik 2 adet dikdortgen kegeden yapilmis sekil

' pullari
23. Resim 15
24. Resim 16
25. Resim 17 ve 2.5x1 santimetrelik meyve suyu kartlari

Resim 18 ve 3x3 santimetrelik kare, 5x3 santimetrelik dikdortgen, 2.5santimetre ¢apinda daire
26. |ve 3x3x3 santimlik eskenar tiggen, keceden yapilmis sekil pullar: (her birinden farkli sayilarda
verilir.)

217. Resim 19, A4 boyutunda asetat kagidi ve kalemi
28. Resim 20
29. Resim 21
30. Resim 22
31. Resim 23
32. Resim 24 ve 4.5x4.5 santimetrelik hava durumu kartlari
33. Resim 25
34. Resim 26
35 Yaklasik 4 santimetre ¢apinda 3 tane sar1 ve 1 tane yesil top, ici

: goriinmeyen kiigiik bir torba
36. Resim 27
37. Resim 28
38.
39. Uzerinde yalnizca 1, 2 ve 3 rakamlari olan, 2.5x2.5 santimetrelik zar
40.
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KULLANILAN RESIiM ORNEKLERI

Olcme Alam Tiimevarim Akil Yiiriitme Alt Boyutu
RESIM 1
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Olcme Alam Tiimdengelim Akil Yiiriitme Alt Bovutu
RESIM 12

RESIM 13
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Veri Analizi-Olasilik Alanlar: Tiimevarim Akil Yiiriitme Alt Bovutu

RESIM 15

RESIM 19
@ B A o
A A @ A
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] ® 0O A
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Veri Analizi-Olasilik Alanlar: Tiimdengelim Akil Yiiriitme Alt Bovutu

RESIM 20
NN A

RESIM 28

ARANAITA
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Ek 7. Uygulamaya Ait Gorseller
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