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OZET

60-72 AYLIK COCUKLARIN BILIME YONELIK MOTIVASYONLARI iLE
PROBLEM COZME BECERILERI ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI
(AFYON ILi ORNEKLEMI)
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SOSYAL BIiLiMLER ENSTIiTUSU
TEMEL EGITIM ANABILiM DALI

Temmuz, 2025
Danmisman : Prof. Dr. Ozgiin UYANIK AKTULUN

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin bilimsel kavramlarla tanistigi ve merak ile kesfetme
duygularinin en yogun oldugu kritik bir evredir. Bu siiregte gelistirilen motivasyon ile
problem ¢dzme becerileri, sonraki 6grenme yasantilarina temel olusturur. Bu kapsamda
calismanin temel amaci; 60-72 aylik cocuklarin bilime yonelik motivasyonlar ile
problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkiyi incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda okul
oncesi donem ¢ocuklarinin bilime yonelik motivasyonlari ile problem ¢dzme becerileri
arasindaki iligkiyi incelemek i¢in, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma
modeli kullanilmigtir. Arastirma verilerinin toplanmasinda; “Genel Bilgi Formu”,
“Cocuklarin  Bilime Y®&nelik Motivasyonlar:: Ogretmen Degerlendirme Olgegi-
COBIM”, ve “Problem Cézme Becerileri Olgegi”™ kullamlmistir. Orneklemde yer alan
400 okul 6ncesi cocugundan elde edilen verilerin analizinde, bilime yonelik motivasyon
ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkinin diizeyini ve yoniinii belirlemek i¢in
Coklu Regresyon Analizi, sosyo-ekonomik diizeyin bu beceriler {izerideki etkisini
ortaya koymak amaciyla tek yonlii cok degiskenli varyans analizi kullanilmistir. Veri
analizi sonucu elde edilen bulgular 15181nda; ¢ocuklarin bilime yonelik motivasyonunun,
problem ¢6zme becerileri ile pozitif ve anlamli iligkiler sergiledigi, bilime yonelik
motivasyonun c¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerini yordadig: belirlenmistir. Ayrica,
sosyo-ekonomik diizeyin ¢ocuklarin bilime yonelik motivasyonlar1 ve problem ¢ézme
becerileri iizerinde anlamli bir etkisi oldugu tespit edilmistir. Sosyo-ekonomik diizeyi
“alt” olan ¢ocuklarin bilime yonelik motivasyon puanlar “iist” diizeydekilere, problem
¢ozme becerisinde ise “orta” ve “iist” diizeydekilere kiyasla anlamli bicimde daha
diisiiktiir. Elde edilen bulgular, okul 6ncesi doneminde bilimsel motivasyon ve problem
¢dzme becerilerinin birbiriyle biitlinciil bir etkilesim i¢inde gelistigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Bilime Y6nelik Motivasyon, Problem Cézme
Becerisi



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN 60-72 MONTH-OLD
CHILDREN'S MOTIVATION TOWARDS SCIENCE AND THEIR PROBLEM
SOLVING SKILLS (A SAMPLE FROM AFYON)

Nisa TARI CEYLAN

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMEN OF BASIC EDUCATION

Temmuz, 2025
Damsman: Prof. Dr. Ozgiin UYANIK AKTULUN

The preschool period represents a critical phase in which children are first exposed to
scientific concepts and experience their strongest impulses for curiosity and exploration.
The motivation and problem-solving skills developed during this stage lay the
foundation for subsequent learning experiences. Accordingly, the present study aimed
to examine the relationship between science-related motivation and problem-solving
abilities in 60—72-month-old children. Employing a quantitative, correlational research
design, data were collected from 400 preschoolers using a Demographic Information
Form, the “Teacher Rating Scale of Children’s Motivation for Science”, and the
“Problem-Solving Skills Scale”. To determine the strength and direction of the
association between science motivation and problem-solving skills, multiple regression
analysis was performed. Additionally, one-way multivariate analysis of variance
(MANOVA) was used to assess the impact of socio-economic status on both variables.
The results indicated that science-related motivation was positively and significantly
correlated with problem-solving skills and significantly predicted children’s problem-
solving performance. Furthermore, socio-economic status exerted a meaningful effect
on both science motivation and problem-solving abilities: children from the “low”
socio-economic group scored significantly lower on science motivation than those in the
“high” group, and lower on problem-solving skills than both the “medium” and “high”
groups. These findings suggest that, in early childhood, scientific motivation and
problem-solving competencies develop in an integrative and mutually reinforcing
manner.

Keywords: Preschool Education; Science Motivation; Problem-Solving Skills



ON SOZ

Gergeklestirilen calisma ile okul Oncesi Ogrencilerinin bilime yonelik
motivasyonlar1 ile problem ¢6zme Dbecerileri arasindaki iligkiyi incelemek
amaclanmistir. Bilimin siirekli onem kazandig1 ve problem ¢6zme becerilerinin ¢ocuk
gelisiminde 6nemli bir yap1 tasi oldugu cagimizda, bu ¢alisma okul Oncesi egitimine
katki saglamak amaciyla hazirlanmistir.
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GIRIS

Okul d6ncesi egitim, ¢ocuklarin biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerini
destekleyen, onlar1 ilkogretime hazirlayan temel bir egitim silireci olarak
tamimlanmaktadir (Ural ve Ramazan, 2007). 14. Milli Egitim Sirasi'nda da bu egitim
siireci, 0—72 ay grubundaki cocuklara zengin uyarict ¢evreler sunarak onlarin
gelisimlerini ¢ok yonlii bicimde destekleyen ve toplumsal degerlerle uyumlu bireyler
olarak yetismelerini amaglayan bir yap1 iginde ele alinmistir (MEB, 1993). Bu tanimlar,
okul Oncesi egitimin yalnizca bir hazirlik evresi degil, ayn1 zamanda c¢ocuklarin tiim
gelisim alanlarinda saglam temeller olusturdugu bir dénem oldugunu gostermektedir.
Milli Egitim Bakanligi (2024) tarafindan belirlenen amaglar da bu yaklasimi
desteklemekte ve c¢ocuklarin bedensel, =zihinsel ve duygusal gelisimlerinin
desteklenmesi, iyi aligkanliklar edinmeleri, toplumsal yasama uyum saglamalar1 ve

Tiirk¢eyi dogru kullanmalar1 gibi temel kazanimlar1 kapsamaktadir.

Bu donemin en belirgin 6zelliklerinden biri, ¢ocuklarin dogustan getirdikleri
merak ve kesfetme egilimleridir. Erken yaslarda cocuklar ¢evrelerini gozlemleyerek,
neden-sonug iligkileri kurarak ve deneyimleyerek oOgrenirler. Ulusal Bilim Egitimi
Standartlar1 (National Research Council, 1996), bilimsel arastirmay1 bilim insanlariin
dogal diinyay1 inceledikleri ve elde ettikleri kanitlara dayali agiklamalar sunduklari bir
stirec olarak tanimlamaktadir. Bu tanim, ¢ocuklarmn giinlik yasamlarinda
gerceklestirdikleri deneysel kesiflerle oOrtiismektedir. Nitekim Bowman, Donovan ve
Burns (2001), bilime duyulan ilginin erken yaslarda dikkat siiresi ve 6z diizenleme

becerilerinin gelisimine katki sagladigini ortaya koymustur.

Cocuklarin 6grenmeye yonelik icsel giidiileri, onlarin bilimsel siireclere karsi
dogal bir ilgi ve katilm gelistirmelerini saglar. Bu igsel giidii, bir diger degisle
motivasyon, Ogrenmenin niteligini dogrudan etkileyen bir faktordiir. Akman ve
arkadaslar1 (2003), cocuklarin merak ve ilgisinin onlarin dogasinda bulundugunu, bu iki
unsurun da problem ¢6zme siirecinin temelini olusturdugunu vurgulamaktadir. Bilime
yonelik motivasyon yalnizca bilgiye ulagsma istegini degil, ayn1 zamanda ¢ocugun
elestirel diisiinme, arastirma yapma ve sistematik gozlem becerilerini de destekler
(Bayrak vd., 2015). Yildirim ve Yalgin (2008), egitim siireglerinde bireylerde problem
cozme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinin temel amaglardan biri

oldugunu ifade etmektedir.



Bilimsel diistiinmenin 6nemli bir bileseni olan problem ¢6zme becerisi, bireyin
yasami boyunca ihtiya¢ duydugu bir yetkinliktir. Kesicioglu (2015) tarafindan yapilan
arastirmada, ¢ocuklarin arastirma etkinliklerine aktif olarak katildiklarinda hem problem
¢6zme hem de neden-sonug iliskisi kurma ve arastirma yapma becerilerinin gelistigi
gbozlemlenmistir. Problem ¢06zme, yalnizca bireyin karsilastigt sorunlara ¢oziim
tiretmesini degil; ayn1 zamanda dikkat, algi, siniflama, yargilama ve karar verme gibi
iist diizey bilissel islevlerin biitiinlesik bi¢imde islemesini gerektirir (Adair, 2017). Bu
siirecte cocugun i¢inde bulundugu cevre, sunulan materyaller, sosyal etkilesim diizeyi

ve model alinan bireylerin tutumlari biiylik 6nem tasir (Kesicioglu, 2015).

Problem ¢6zme becerileriyle yakindan iligkili bir diger alan ise matematiksel
diisiinme siirecleridir. Matematik, yalnizca islem temelli bir alan degil; ayn1 zamanda
bireyin mantiksal diistinme, ¢ikarim yapma ve iliski kurma becerilerini gelistiren biligsel
bir aractir. Okul 6ncesi donemde siniflama, siralama, karsilastirma, 6lgme ve uzamsal
konum gibi matematiksel kavramlarin Ogrenilmesi, cocuklarin problem ¢6zme
stireglerine dogrudan katki saglar (Kilpatrick & Swafford, 2002). Bu siireglerin etkili
bi¢imde desteklenmesi, g¢ocugun diisiinme esnekligi ve soyutlama becerilerinin

gelismesine de zemin hazirlar.

Bilimsel siiregler, matematiksel diisiinme ve problem ¢ézme becerileri arasinda
biitiinciil bir etkilesim s6z konusudur. Cocuklar bilim temelli etkinliklerde siniflama,
6l¢me ve karsilagtirma gibi matematiksel kavramlar:r kullanarak hem bilimsel g6zlem
becerilerini hem de problem ¢6zme stratejilerini gelistirirler (Cam, 2013; Lind, 2005).
Bu biitiinctil yapi, cocuklarin hem bilissel gelisimlerini desteklemekte hem de onlari
elestirel diisiinen bireyler olarak gelecege hazirlamaktadir. Bu nedenle okul Oncesi
egitim kurumlarinda disiplinler arasi yaklagimlarin benimsenmesi, bu becerilerin es

zamanli ve biitiinciil gelisimi agisindan gereklidir.

Yapilan cesitli aragtirmalar, okul Oncesi donemde bilim temelli 0grenme
siireclerinin yalnizca bilgi edinimine degil, ayn1 zamanda tist diizey bilissel becerilerin
gelisimine de anlamli katkilar sagladigint gostermektedir. Bu ¢aligmalar genel olarak,
cocuklarin bilimsel etkinliklere aktif olarak katildiklarinda dikkat siirelerinin arttigini,
gorevde kalma egilimlerinin giiglendigini ve problem ¢ézmeye yonelik yaklasimlarinda
gelismeler yasandigini ortaya koymaktadir (Marulis & Nelson, 2020). Ozellikle bilim,

miihendislik ve teknoloji temelli §grenme ortamlarinin, ¢ocuklarda yaratici diisiinme ve



is birligi gibi becerileri destekleyici bir etkiye sahip oldugu da vurgulanmaktadir
(Bustamante vd., 2018).

Kodlama ya da tasarim temelli 6grenme modelleri iizerine yiiriitiilen gilincel
caligmalar, bilime ve teknolojiye karsi duyulan ilginin g¢ocuklarin ¢6ziim iiretme
egilimlerini olumlu yonde etkiledigini ve problem ¢dzme siireglerini derinlestirdigini
gostermektedir (Mutoharoh vd., 2021). Bu baglamda, motivasyonel unsurlarin problem
¢ozme yeterlikleri tizerinde giiglii bir yordayict oldugu dikkat ¢ekmektedir (Fadwa,
2019). Ayrica, basariya yonelik icsel giidiilenmenin bireylerin sosyal ve bilissel
problem ¢ézme stratejileriyle pozitif yonde iligkili oldugu yoniindeki bulgular da, erken
yasta desteklenmesi gereken temel becerilerden birinin motivasyon oldugunu

gostermektedir (Park & Chung, 2017).

Tiim bu bulgular, okul 6ncesi donemde yapilandirilacak egitim ortamlarinin
yalnizca bilissel gelisimi degil; ayn1 zamanda ¢ocuklarin 6z diizenleme, dikkat kontrolii,
yaraticilik ve sosyal etkilesim gibi ¢ok boyutlu becerilerini de desteklemesi gerektigine
isaret etmektedir. Bu cercevede, bilimsel meraki ve Ogrenmeye yonelik igsel
motivasyonu giiclendiren uygulamalar, ¢ocuklarin problem ¢ézme siireglerine daha
etkin bicimde katilim gostermelerini saglayarak hem akademik hem de sosyal

yeterliklerini gelistirmektedir (Haenilah vd., 2021).



BiRINCi BOLUM
60-72 AYLIK COCUKLARIN BIiLIME YONELIK MOTIiVASYONLARI iLE

PROBLEM COZME BECERILERI ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI

1. BILIMIN TANIMI VE ONEMIi

Bireylerin, yasami anlamlandirmak i¢in duygu ve diisiincelerinden yola ¢ikarak
yeni yorumlar iiretme siirecine bilim denir. Bilim, kanunlarla belirlenemez bir olgudur;
bireylerin 6zgiirce kesfettikleri yeni bilgiler ve kavramlardir. Bilim, soyuttan somuta

dogru uzanan, sirlarla dolu bir ilerleyistir (Eshach & Fried, 2005).

Insanlar, “bilim” sozciigiiyle laboratuvarlarda beyaz onliiklii bilim insanlarinin
mikroskopla bir seyleri incelemesini, tiiplerle deney yapmasmi diisiinmektedirler.
Ancak bilim, sadece laboratuvarlarda yapilan deneylerden ibaret degildir. Gokyiiziinde
Samanyolu’nu aramak, hava durumunu yorumlamak, hayvanlar alemini incelemek,
insan, hayvan ve bitkilerin hastaliklarina tedavi yontemleri bulmak bilimin i¢indeyken;
bilimi sadece bilim insanlar1 degil, biitlin insanlar giinliik yasamlarinda kullanmaktadir.
Ornegin, bir ev hanim evindeki orkide ¢igeginin haftalik ne kadar suya ihtiyaci
oldugunu, gilinesi ne kadar ve hangi agiyla almasi gerektigini, hangi ortamda ¢iceginin
daha saglikli olup cicek acgacagini diisiinerek ¢icegine yer bularak bakimini saglar
(Worth, 2010).

Bilimsel diisiinme, bireyin karsilagtigi durumlara karst merak etme, gézlem
yapma, neden-sonug iligkileri kurma ve ¢oziim iiretme egilimleriyle ortaya ¢ikar. Bu
baglamda bilim, yalnizca bilgi birikimi degil, ayn1 zamanda bir diislinme bi¢imi ve
problem ¢ozme yaklagimidir. Tu & Hsiao (2008), bilimin yalnizca bilgiyi aktarmakla
sinirli olmadigini; ayni zamanda bireylerin yasadiklar1 diinyayr tanimalarina ve
anlamlandirmalarina yardimer oldugunu vurgular. Siraj-Blatchford (2001) ise,
cocuklarin bilimsel etkinliklerde farkli materyallerle etkilesime girmelerinin; onlar
sorgulamaya, tahmin yiirlitmeye ve gozlem sonuglarini paylagmaya tesvik ettigini

belirtmektedir.

Bilim 6grenmenin temeli, bireyin dogustan sahip oldugu merak ve kesfetme
istegidir. Bu ozellik, 6zellikle ¢ocukluk doneminde oldukg¢a belirgindir. Charlesworth
(2005), bebeklerin nesneleri inceleyerek, dokunarak, tadarak ve gozlemleyerek

cevrelerine dair bilgi biriktirdiklerini; bunun da bilimsel kavramlarin ilk temellerini



olusturdugunu belirtmektedir. Bu 6grenme bigimi, zaman, mekan, hacim, doku gibi

soyut kavramlarin temellendirilmesine de katki saglar.

Ozellikle okul oncesi dénem, cocuklarm cevreye dair en yogun ilgiyi
gosterdikleri ve yeni bilgileri hizla edindikleri kritik bir donemdir. Bu doénemde
cocuklara bilimsel siireclerle tanigma firsati sunmak, onlarin dogustan getirdikleri merak
duygusunu beslemek agisindan onemlidir (Ayvaci, 2010; Kefi vd., 2013). Tahta ve
Ivrendi (2010) ise bu siirecin oyunla, deneme-yanilma yoluyla ve sorgulamaya dayali

etkinliklerle desteklenmesi gerektigini savunur.

Bu gelisimsel siiregte yetiskinlerin rolii hayati O6nem tasir. Ebeveynler,
ogretmenler ve c¢ocuklarla etkilesim i¢inde olan tiim yetiskinler; ¢ocuklara sunduklar
cevresel uyaranlar ve Ogrenme firsatlariyla onlarin bilimsel diisiinme becerilerini
dogrudan etkiler. NRC (2009) tarafindan belirtildigi gibi, ¢ocuklara erken yasta sunulan
zengin 0grenme ortamlari, onlarin bilimsel meraklarini destekler ve daha nitelikli bir
O0grenme siireci saglar. Bu baglamda, bilimsel diistinmenin temelleri, yalnizca akademik
basariya degil; ayn1 zamanda elestirel diisiinme, sorgulama ve problem ¢dzme gibi iist

diizey becerilerin gelisimine de katkida bulunur.
2. BILIMSEL KAVRAMLARIN KAZANILMASI

Bilimsel kavramlar, ¢ocuklugun erken ddonemlerinden itibaren kazanilmaya
baslar. Bu siirec, bebekler diinyaya gozlerini actiktan sonra baglar. Bebekler dogustan
merakli olarak diinyaya gelirler ve sahip olduklari duyulariyla tadarak, gorerek,
koklayarak, hissederek ve duyarak diinyayr kesfetmeye baslarlar (Lind, 1998). Insan
yasaminin, dogumdan itibaren ilk alt1 yili; gézlem ve 6grenme becerilerinin gelisiminin
en hizli oldugu zaman dilimidir (Anhak vd., 2008). Neticede g¢ocuklar, arastirma,
kesfetme ve testlerle ¢evrelerini kavrarlar (Akman vd., 2003). Okul 6ncesi donemdeki
cocuklar, kazanmis olduklar1 kavramlar1 gelistirerek kendilerini ilkdgretime hazirlarlar

(Akman, 2002).

Cocuklarin kii¢iik yaslardan itibaren kavram kazanmalarinin temelinde, ¢evre ile

olan aktif etkilesimleri yer almaktadir.
Cocuklarin kavram gelisimi;
¢ Dogal (kendiliginden) deneyimler,

e Informal deneyimler ve



¢ Yapilandirilmis deneyimler

olmak iizere ii¢ sekilde gerceklesmektedir (Lind, 2005; Sagkes, 2009; Aktas Arnas,
2019).

2.1. DOGAL DENEYIMLER

Cocuklarin kendiliginden baslatip sonlandirdiklar1 giinliik etkinliklerindeki
davraniglar, dogal deneyimleridir. Bu deneyimler, 6zellikle 0-2 yas aralig1 olan duyu-
motor donemindeki ¢ocuklarin 6grenme temelini olusturur. Dogal deneyimler, duyu-
motor dénem c¢ocuklarmin 6grenmesinde 6nemli oldugu kadar, daha biiyiik yastaki
cocuklarin 6grenmelerinde de olduk¢a onemlidir (Lind, 2005; Sackes, 2009; Aktas
Arnas, 2019).

2.2. INFORMAL OGRENME DENEYIMLERI

Informal 6grenme deneyimleri, formal 6grenme deneyimlerinden farkli olarak,
ilk once cocuk tarafindan baslatilan, 6gretmen tarafindan 6zel olarak planlanmayan;
fakat cocuklar tarafindan davramis ortaya ciktiginda, Ogretmenin sezgileri ve
saglarken ¢ocuklar da bu siiregte dogal deneyimler yasar (Lind, 2005; Sackes, 2009;
Aktas Arnas, 2019).

2.3. YAPILANDIRILMIS OGRENME DENEYIMLERI

Cesitli 6grenme yontemlerinin kullanildigi, 6gretmen veya yetigkinler tarafindan
onceden planlanmis etkinliklerle gerceklestirilen deneyimlerdir. Yapilandirilmig
ogrenme etkinliklerini ¢ocuk i¢in Ogretmen veya yetiskin seger ve etkinligin
yonergelerini ¢ocuklara verir. Bu etkinlikler, planlanmis 6zel zamanlarda bireysel,
kiicik grup veya biiylik gruplarla olmak {tizere farkli sekillerde uygulanabilir.
Yapilandirilmis 6grenme deneyimlerine en iyi 6rnek, 0gretmenler tarafindan diizenli

olarak hazirlanan giinliik planlardir (Kandir vd., 2012; Aktas Arnas, 2019).
3. BILIMSEL SUREC BECERILERI

Bilimsel siireg, bireyin bilgiye sistematik ve nesnel yollarla ulasmasini saglayan
yontemler biitiinlidiir. Bu yontemler, bilimsel verilerin dogru bigimde elde edilmesi,

yorumlanmasi ve uygulanmasi i¢in temel teskil eder (Cepni vd., 2004; Simsek ve Cinar,
2017).



Bilimsel siire¢ becerileri (BSB) ise, bireylerin bilimsel bilgiye ulasma siirecinde
aktif bi¢imde kullandiklar1 zihinsel ve uygulamali beceriler biitiiniidiir. Bilimsel siireg
becerilerini 6gretilebilir, uygulanabilir ve farkli disiplinlerde kullanilabilir davraniglar
biitlini olarak tanimlar. Carin & Bass (2001) ise bu becerilerin, bireylerin giinliik
yasamlarinda bilgi edinme ve problemi ¢dzme siireglerinde aktif bicimde yer aldiginm

vurgular.

Ostlund’un (1998) calismalari, bilimsel siire¢ becerilerinin bireyin ¢evresindeki
bilgileri algilama, yorumlama, sentezleme ve yeni bilgiler liretme asamalarinda kritik
bir role sahip oldugunu ortaya koymustur. Bu beceriler yalnizca akademik basariy1

degil; ayn1 zamanda yasam boyu 6grenme ve elestirel diisiinme yetilerini de destekler.

Bilimsel siire¢ becerilerinin kazanimi, okul 6ncesi donemde baslar. Bebekler,
cevrelerini duyular yoluyla kesfederken gozlem, siniflandirma ve neden-sonug iliskisi
kurma gibi becerileri dogal bigimde gelistirirler (Conezio & French, 2002; Trundle,
2010). Bu siire¢ zamanla daha bilingli ve sistematik hale gelerek cocuklarin 6grenme
slireglerinde temel bir yapi tasina doniistir. Aktas Arnas ve arkadaglar1 (2012), bilimsel
siire¢ becerilerinin ¢ocuklarin birebir deneyim yasamasini sagladigini, arastirma

kabiliyeti gelistirdigini ve 6grenmeyi daha kalic1 kildigin1 belirtmektedir.

Daglioglu ve Cakir (2007), bu becerilerin yalnizca bilgi edinme siirecini degil;
cocuklarin sorumluluk alma, i birligi yapma ve iletisim kurma gibi sosyal becerilerini
de destekledigini vurgular. Bilimsel siire¢ becerileri, 6grenmeye karsi olumlu tutum
gelistirilmesini saglamakta, ¢ocugun cevresine daha anlamli ve elestirel bakmasini

kolaylagtirmaktadir (Dilek vd., 2020).

Bu becerilerin okul 6ncesi donemde kazandirilmasi, c¢ocuklarin gelecekte
bilimsel diisiinceye yonelik ilgisini ve tutumunu olumlu yonde etkileyebilir. 0-6 yas
araligl, 6grenmenin hizla gergeklestigi bir donem oldugundan, bu doénemde edinilen
bilimsel siire¢ becerileri, cocugun soyut ve somut kavramlar arasindaki gecisleri daha

kolay yapmasini saglar (Charlesworth & Lind, 2013).

Unal ve Aral (2014), cocuklarin karsilastiklarr problemleri kendi ¢abalariyla
¢ozmeye basladiklarinda, 6zgiivenlerinin arttigini ve bilimsel diisiinmeye yonelik i¢sel
motivasyonlariin gelistigini ifade etmektedir. Bu da c¢ocuklarin giinliik yasamlarinda

bilimsel yontemleri farkinda olmadan uygulamalarina zemin hazirlar.



Bilimsel siire¢ becerileri; yapisi itibariyla temel, orta diizey ve ileri diizey olmak

tizere li¢ grupta incelenir (Lind, 2005):

e Temel siire¢ becerileri, gdzlem yapma, karsilagtirma, siniflandirma, 6lgme,
kaydetme ve iletisim kurma gibi becerileri igerir. Bu beceriler okul oncesi ve ilkokul
diizeyindeki c¢ocuklarin gelisim Ozelliklerine uygun olarak yapilandirilabilir ve

dogrudan deneyimleme yoluyla kazandirilabilir.

e Orta diizey siire¢ becerileri, ¢ocuklarin gozlemlerinden sonug¢ c¢ikarma ve
olaylara iliskin tahminlerde bulunmalarini igerir. Bu beceriler, zihinsel temsiller ve

mantiksal ¢ikarimlar agisindan bir iist diizeyi temsil eder.

o fleri diizey siire¢ becerileri ise hipotez kurma, bu hipotezleri test etme,
degiskenleri belirleme ve kontrol etme gibi daha karmasik bilissel islemleri igerir.
Gelisimsel olarak bu beceriler daha ¢ok ortaokul ve iizeri yas gruplarina uygun olmakla
birlikte, okul Oncesi donemde bu becerilere temel olusturacak yapilandiriimis

deneyimlere yer verilmesi miimkiindiir (Demir, 2022).

Sonug olarak bilimsel silire¢ becerileri, ¢ocugun bilissel, sosyal ve duyussal
gelisimini biitiinciil olarak destekleyen; yasam boyu 6grenmenin ve bilimsel diisiincenin
temellerini atan &nemli yap: taglaridir. Ozellikle okul dncesi dénemde bu becerilerin
desteklenmesi, c¢ocuklarin bilimle kuracaklari bagin niteligini belirlemede kritik rol

oynamaktadir.
3.1. TEMEL SUREC BECERILERI

Lind (2005), temel siire¢ becerilerini 5 asamada ele almistir. Bu asamalar;
gozlem yapma, karsilastirma, siniflandirma, 6lgme ve kaydetme ile iletisimdir. Myers
(2006), temel siire¢ becerilerini okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine
uygun olarak yapilan etkinliklerle ¢ocuklara kazandirilmasi gereken beceriler olarak
gormektedir. Temel siire¢ becerilerinin gozlem hari¢ hepsi neredeyse birbirinden
bagimsiz siireclerdir. Bilimsel siire¢ becerileri gozlem ile baglar. Bilim adamlari,
duyular1 veya materyal araciligiyla gozlem yaparak bilimsel siirece baslarlar; ardindan

gozlemledikleri izerinden aragtirmalarin siirdiirtirler (Myers, 2006).

Bilim egitimi, bilimsel igerigi oldugu kadar diisiinme becerileri ve temel siireg
becerilerini de gelistirmelidir. Okul 6ncesinde bilimin temel amaglarindan biri, temel

slireg becerilerini ¢ocuklara kazandirmaktir (NRC, 2009).



Cocuklarda gozlem yapma, karsilastirma, siniflandirma, 6lgme ve kaydetme ile
iletisimi iceren temel siire¢ becerileri, ¢ocuklarin ileri agsamalardaki karmasik becerileri
icin bir temel olusturmaktadir. Cocuklarin bu becerileri kazanmalar1 neticesinde
problem ¢6zmeyi O8renmeleri saglanarak yasantilarindaki problemlerin ¢6ziimiinde

uygularlar (Mei vd. 2007).

Elkind (2001)’e gore temel siire¢ becerileri, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara
bilim 6gretiminin temelini olusturmaktadir. Okul 6ncesi donemde bilimin temeli temel
siire¢ becerileri olmasindan dolay1; ailelerin ve okul oOncesi egitim kurumlarinin

uyguladigi etkinliklerde temel siire¢ becerilerine oldukc¢a ¢ok yer verilmelidir.
3.1.1. Gozlem

Gozlem yapma, bireylerin uygun arag-gereclerle bes duyularini kullanarak
diinyay1 kesfetme, olaylarin ya da nesnelerin 6zelliklerini kesfetme siirecidir (Greenfield

vd., 2009; Martin vd., 2005).

Marsetyaningrum (2018)’e gore gozlem, tiim bilim etkinliklerinin anahtaridir;
bilimin kapilar1 gozlemle acilir ve bir bilim insaninda olmasi gereken en Onemli
ozelliklerden biri, zaman, kosul ve sart ayirt etmeksizin gézlem yapabiliyor olmasidir.
Cocuklar, bes duyu organlarini kullanarak nesne veya olaylarin boyut, sekil, renk, koku

gibi 6zelliklerine odaklanarak nesneleri tanimlarlar.

Ozkan (2015)’e gére ¢ocugun ¢evresinde olup biten olaylar1 anlamlandirmada
kullandig1 en temel beceri gdzlem becerisidir. Gozlem, bilimsel siire¢ becerilerinin ilk

ve en onemli agsamasidir.

Gozlem, cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin tamamini destekleyen temel
siire¢ becerilerindendir (Monhardt & Monhardt, 2006). Cocuklarin okul 06ncesi
donemden itibaren uygun ve etkili fen 6grenme stratejileri ve 0grenme ortamlarinin

olusturulmasiyla gézlem becerilerinin gelisimi desteklenmelidir (Kumtepe, 2009).
Gozlemin faydalarini Tan ve Temiz (2003) su sekilde siralamistir:
* Gozlemin en 6nemli islevi, ¢ocuklart merakli olmaya sevk eder.

* Benzer ve farkli 6zelliklerin gozlenmesi ile birlikte siniflama becerisi ve diger

degiskenlerin gelisimini ve alt yapisini olusturur.

* Olaylarin ger¢eklesmesi esnasinda yasanan ardisikliklarin  gdzlenmesi

neticesinde yeni kavram ve olgularin gelistirilmesine yardimci olur.



* Yapilandirmig oldugu bilgi ve 6grenmelerin gelistirilmesini saglar.
* Arastirma ve 6grenme ihtiyaci diirtiistinii hareketlendirir.
3.1.2. Karsilastirma

Gozlem becerisinden sonra gelisimi gerceklesen karsilastirma becerisi,
karsilagilan durumlar, olaylar ve nesnelerin benzerlik ve farkliliklarinin g¢ikarilmasi
asamasidir. Cocuklarda ilk gelisen gozlem yapma becerisinden sonra karsilastirma ile
benzerlikleri ve farkliliklari fark etmeye baslarlar. Bu siirecin gelismesiyle karsilastirma
becerisi, siniflama becerisinin de ilk basamagini olusturmaktadir (Charlesworth & Lind,

2013; Lind, 2005).

Karsilagtirma siire¢ becerisi, benzerlikleri veya farkliliklari ortaya ¢ikarmasindan
dolayi, cocugun sekil, miktar, boyut, renk, sicaklik, mesafe, ses diizeyi vb. 6zelliklerin
farkli ve benzer yonlerinin fark edilmesinde ele alinir. Cocuklar siire¢ icerisinde kalici
O0grenmenin olusmasi i¢in zihinlerinde benzerlik ve farkliliklara dayali olarak anlamli
yapilandirmalar olustururlar. Cocuklar genellikle kimin sisman, kimin uzun, kimin kisa,
kimin gozliiklii oldugunu veya kimin hizli kostugunu fark ederler. Bu durum karsisinda
Ogretmenlerin, ¢ocuklarin yaptiklar: bu karsilastirmalar firsata ¢evirerek bilimsel siireg
becerilerini kullanmalari igin ortam olusturmasi gerekir (Martin vd., 2005; Kandir vd.,

2010; Morrison, 2012).
3.1.3. Simiflandirma

Temel siire¢ becerilerinin tiglincii asamasi olan smiflandirma silireg becerisi,
canli ve cansiz varliklari, nesnelerin, kavramlarin ve olaylarin birbirlerine
benzerliklerine veya birbirlerinden farkliliklarina gore diizenleme, siiflama, gruplama

Ve ayirma becerisidir (Tomlinson vd., 2008).

Simgek ve Cinar (2017)’a gore, okul 6ncesi donemde siniflama becerisi, nesne
ve varliklarin sekil (licgen, kare, daire, dikdortgen), agirliklar1 (hafif, agir), renk (yesil,
pembe, kirmiz1), genislik (dar, genis), biiyiikliik (kiigiik, biiyiik) ve doku (sert, yumusak,
puriizlii) gibi dis goriliniislerine bakilarak yapilmaktadir. Bundan dolay1r okul 6ncesi

donem c¢ocuklar i¢in fiziksel 6zellikler oldukca dnemlidir.

Siniflama becerisi, ¢ocuklarin dogustan getirdigi bir beceri olmadigi ig¢in
kendiliginden  gelisemeyeceginden, bu becerinin ¢ocuklarda  gelistirilmesini

destekleyecek etkinliklerin ¢ocuklara sunulmasi onemlidir. Okul Oncesi donemde
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nesnelerin biriktirilmesiyle siniflama becerisi baslamaktadir; ¢ocuklar daha iki, ¢
yaslarindayken oyuncaklarini farkli 6zelliklerine gore ayirarak siniflandirirken oldukga

eglenirler. Cocuklarin nesne koleksiyonlar1 simiflamanin temelini olusturmaktadir

(Jones vd., 2008).
3.1.4. Olcme ve Kaydetme

Bilimsel siire¢ becerilerinden biri olan 6l¢gme, nesnelerin ya da olaylarin belirli
Ozelliklerinin miktarin1 belirlemeye yonelik bir zihinsel ve pratik beceridir. Bu beceri,
cocuklarin nesneler arasindaki farklar1 ayirt etmelerine, karsilagtirmalar yapmalarina ve
bu farklara dair gozlemlerini nitel ya da nicel bi¢imde ifade etmelerine yardime1 olur.
Olgme, say1 ve miktar kavramlarini igerse de okul &ncesi donem g¢ocuklari, heniiz bu
kavramlara soyut diizeyde hakim olmadiklar1 igin Olgmeyi genellikle niteliksel
karsilastirmalarla ifade ederler (Ayvaci, 2010). Bu yas grubundaki ¢ocuklar, “uzun-
kisa”, “agir-hafif”, “soguk-sicak”, “biylik-kii¢iik” gibi karsit kavramlar tizerinden
6lgme yaparlar (Tan ve Temiz, 2003).

Olgme becerisinin gelisimi, erken yaslardan itibaren baslar ve cocuklarin oyun
yoluyla cevreyle kurduklari etkilesim sayesinde desteklenir. Bu etkilesimler sirasinda
cocuklar, genellikle standart olmayan Ol¢ii birimleri kullanarak deneyim kazanirlar.
Ornegin, bir masanin uzunlugunu adim sayisiyla veya bir kabmn hacmini oyun
hamurlariyla dlgmeye ¢alismak gibi faaliyetler, cocugun 6lgmeye dair temel anlayisin
sekillendirir. Cocuklar 57 yas araliginda bu tiir 6lgtimleri daha aktif olarak yaparken,
ilkokul yillariyla birlikte standart l¢ii birimlerine gecis yaparlar (Ozkan, 2015).

Olgme ile dogrudan baglantili olan bir diger temel siirec becerisi ise
kaydetmedir. Kaydetme, 6l¢me yoluyla elde edilen nitel ya da nicel bilgilerin yazili,
sembolik veya gorsel araglarla ifade edilmesi siirecidir. Bu siire¢, g¢ocuklarin
gozlemledikleri bilgileri kalict hale getirmelerine olanak saglar. Okul dncesi donemdeki
cocuklar, heniiz sembollerle sistematik kayit tutmada yeterli beceriye sahip olmasalar
da, yaslarina uygun araglarla (resim yapma, sekil ¢izme, isaret koyma vb.) gézlemlerini

kaydetmeye baslarlar (Kandir ve Organ, 2010).

Anagiin ve Yasar (2009), bilimsel siirecin en 6nemli asamalarindan birinin,
Ogrenilen bilginin hangi diizeyde kavrandigini ortaya koymak oldugunu belirtmektedir.
Bu nedenle, kayit tutma becerisi yalnizca gozlem sonucunu belgelemek degil, ayni

zamanda ¢ocugun 6grenme ¢iktisini goriiniir kilmak agisindan da 6nemlidir. Morrison
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(2012) ve Ango (2002) da ¢ocuklarin bilgiyi yalnizca zihinsel diizeyde tutmaya
calismakla kalmayip, c¢esitli araclarla somutlastirma egiliminde olduklarin
belirtmektedir. Olgme ve kaydetme becerileri okul oncesi dénemde ¢ocuklarin
cevrelerini anlamlandirmalarinda, farkindalik gelistirmelerinde ve problem c¢ozme
yetilerini yapilandirmalarinda 6nemli birer basamaktir. Bu becerilerin oyun, kesif ve
Ogretmen rehberligiyle desteklenmesi, bilimsel diisiinmenin temellerinin erken yaslarda

atilmasini saglamaktadir.
3.1.5. Iletisim

Bilimsel siire¢ becerilerinden biri olan iletisim, bireyin gozlem, 6l¢iim ve
deneyim yoluyla elde ettigi bilgileri uygun yollarla paylasmasini ifade eder. Bu
paylasim sozlii, yazili ya da gorsel araclar yoluyla gerceklesebilir. Monhardt &
Monhardt (2006), iletisim becerisini; olay ya da durumlarin kelimeler, semboller,
cizimler ve grafikler yoluyla ifade edilmesi siireci olarak tanimlamaktadir. Bu beceri,
yalnizca bilgiyi aktarma araci degil; ayn1 zamanda diisiincelerin yapilandirilmast,
baskalariyla anlamli etkilesim kurulmasi ve Ogrenme siirecinin goriiniir kilinmasi

acisindan da temel bir islev gormektedir.

Okul 6ncesi donemde iletisim becerisi, ¢cocuklarin biligsel gelisim diizeyleri ve
dil yeterlilikleri dogrultusunda c¢ogunlukla sozlii anlatim ve gorsel ifade araglari
tizerinden gelisir. Bu donemde ¢ocuklar, yasadiklar1 deneyimleri ve 6grendiklerini ifade
ederken siklikla resim ¢izme, Oykii olusturma, dramatizasyon ya da oyun gibi
yontemleri kullanirlar (Alisinanoglu vd., 2017). Gorsel temelli anlatim bigimleri,
cocuklarin hem gozlem sonuglarini hem de deneyimlerini anlamli ve kendilerine 6zgii

bicimlerde aktarmalarina olanak saglar.

Soydan (2017), okul oncesi c¢ocuklarinin iletisim becerilerinin gelisimi i¢in
gozlem sonuclarinin yalnizca bireysel olarak degil, kayit altina alinarak ¢esitli iletisim
araglartyla ifade edilmesi gerektigini vurgular. Ornegin ¢ocuklarla birlikte yapilan
bilimsel etkinliklerin ardindan tablo ya da grafik olusturulmasi, ¢ocuklarin verileri hem
anlamlandirmasint hem de baskalariyla paylagsmasinmi kolaylastirir. Ayn1 sekilde, deney
sonuglarmin ¢izim, resim ya da fotograflarla ifade edilmesi, g¢ocuklarin biligsel

diizeylerine uygun ve etkili iletisim kanallar1 olusturur.

Anagiin ve Yasar (2009) ise iletisim becerisinin gelisimi i¢in c¢ocuklara

fikirlerini paylasabilecekleri alanlar sunulmasi gerektigini savunur. Grup etkinlikleri,
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tartisma ortamlar1 ve fikir paylasimina agik sif iklimi; ¢ocuklarin yalnizca bilgi
tiretmelerini degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi aktarma yollarin1 da 6grenmelerine olanak
tanir. Bu tiir ortamlar, ¢ocuklarin kendine giiven duygusunu artirir ve akranlariyla
kurduklar1 sosyal iliskileri gii¢lendirir. Iletisim becerisi okul éncesi donemde bilimsel
diistinmenin ve anlamlandirmanin 6nemli bir boyutudur. Cocuklarin fikirlerini
aciklamalarina, baskalarmin goriislerini dinlemelerine ve gozlemlerini ¢esitli yollarla
ifade etmelerine imkan tanmiyan 6grenme ortamlari, bilimsel siirecin dogal bir pargasi
olan iletisim becerisinin gelisimini destekler. Bu becerinin erken yasta kazandirilmasi,
cocuklarin hem akademik basarilarin1 hem de sosyal etkilesim yetilerini olumlu yonde

etkilemektedir.
3.2. ORTA DUZEY SUREC BECERILERI
3.2.1. Sonu¢ Cikarma

Sonu¢ ¢ikarma becerisi, temel siire¢ becerilerinde elde edilen verilere veya
bilgilere dayanarak bir nesne, kavram veya olay hakkinda tahminde bulunma asamasidir

(Padilla, 1990).

Sonu¢ c¢ikarma becerileri, gozlem becerileriyle iliskilidir. Cocuklar bir sey
hakkinda ¢ikarimda bulunmak i¢in yaptiklari gézlemleri anlamlandirirlar (Alan, 2020).
Cocuklar ne kadar ¢ok gozlem yaparlarsa, muhakeme yetenekleri o kadar gelisir ve

bilimsel siire¢ becerilerinden dogru sonuca varilmasi olasilig1 artar (Kaya, 2016).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar, gozlemleri ve incelemeleri sonucunda elde
ettikleri verileri gruplara ayirip ardindan onlar1 anlamlandirarak ¢evrelerindeki olaylar

hakkinda kendi kendilerine sonug ¢ikarirlar (Charlesworth & Lind, 2013).
3.2.2. Tahmin Etme

Orta diizey siire¢ becerilerinden tahmin etme becerisi, gozlemler yoluyla elde
edilen bilgilere veya bulgulara dayanarak, gelecekte olmasi beklenen bir durum igin
mantik yiritmedir. Okul oOncesi donemdeki cocuklarin basit tahmin sorularini
cevaplandirabilmeleri i¢in bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir. Cocuklar, bildikleri
konular hakkinda mantikli tahminler yiriitebilirler. Eger cocuklar bilgiye sahip

olurlarsa, o konu hakkinda basit tahmin sorularini cevaplayabilirler (Yurt, 2013).

Okul oncesi donemdeki cocuklar, olacagini diisiindiikleri seyler hakkinda akil

yiiriitebilirler. Orta diizey silire¢ becerilerinden tahmin etme becerisi, bir seyi
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kesfetmeden Once veya bilimsel bir arastirmaya baglarken gerceklesebilir. Tahmin,
olaylarin sonug¢ asamasina alternatif fikirler tiretmektir. “Eger...” sorusu, tahmin etmeye
ve diisiinmeye karsi bireyleri giidiiler. Bilimsel siire¢ icerisinde tahminlerin sonucu
dogru ya da yanlis olabilir; yanlis tahminler, daha ¢ok arastirip gézlem yapmay1 ve daha
cok soru sormay1 gerektirmektedir. Cocuklar gézlemlerinin sonucunda da tahmin etme

becerilerini kullanmaktadirlar (RGS, 2019).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin, gézlemler sonucu elde edilen verilere gore
tahminde bulunma ihtimalleri zayiftir. Bu donem c¢ocuklari, kanitlar1 olmasi gerektigi
gibi degerlendiremezler. Ilerleyen yaslarda ¢ocuklarin bu yetenekleri geliserek, tahmin

etme becerileri gelisir (Arslan ve Tertemiz, 2004).
3.3. ILERi DUZEY SUREC BECERILERI

Cocuklarda ilk gelisen bilimsel siire¢ becerileri temel siire¢ becerileri ve orta
diizey siire¢ becerileridir. Bu bilimsel siire¢ becerileri gelistikten sonra ileri diizey siireg
becerileri gelisir. ileri diizey siire¢ becerilerini bireylerin kavrayabilmeleri igin bilissel
gelisim olarak belli bir diizeyde olmalar1 gerekir; okul dncesi dénemdeki ¢ocuklarin
biligsel gelisimi bu becerilerin gelisimi i¢in yeterli diizeyde degildir. Cocuklarin
mantiksal diistinme becerileri yavas gelismektedir. Bu sebepten dolay ileri diizey siireg
becerilerini kazanmalar1 zaman alir ve bu siirecin gelisimini ¢ocuklara bilimsel sorular

sorarak, deneyler yaptirarak hizlandirabiliriz (Kandir vd., 2010).
3.3.1. Hipotez Kurma ve Sinama

Bilimsel siire¢ becerilerinden hipotez kurma, dogrulugu deneylerle Slgiilebilen,
bilimsel becerilerdir (Cepni vd., 1997; Oslund, 1992). Hipotezlerin testler sonucundan
dogrulugu veya yanlishigi tespit edilebilir (Tatar, 2006). Hipotezler deneylerle test
edilebilirler (Kilig, 2002).

Hipotezler, okul oncesi donem ¢ocuklarindan ziyade, somut islemler
donemindeki ¢ocuklarin arastirmalarina uygundur. Iki degisken arasindaki iliski durumu
hipotezdir. Hipotezin tipik sablonu: “Eger....... , sonra...... ” seklindedir. Okul oncesi
cocuklarinin &gretmenleri, ¢ocuklara “Eger buzu isitirsam ne olur?” gibi sorularla

hipotez kurmalarini destekleyebilirler (Charlesworth & Lind, 2013).
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3.3.2. Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme

Ileri diizey siire¢ becerilerinden degiskenleri tanimlama asamasi, arastirmalarin
sonuglarini etkiyebilecek unsurlarin belirlenerek, bilimsel arastirma siireci zarfinda
kontrol altinda tutulmasidir (Abruscato, 2000). Bilimsel arastirma siirecinde kullanilan
degiskenler; bagimli degisken, bagimsiz degisken ve kontrol degiskeni olmak tizere ii¢
gruba ayrilmaktadir (Carin & Bass, 2001). Degiskenleri belirlemek, deneysel
aragtirmalarda O6nemli olmakla birlikte; ¢ocuklarm ¢ogu zaman deneylerdeki

degiskenleri kontrol etmede zorlandiklar1 gériillmektedir (Aydogdu, 2006).

Bu siirecte degiskenler net bir sekilde tanimlanabildiginde ve kontrol edildiginde
daha iyi sonuglara ulasilir. Genellemelerin yapilmasi i¢in degiskenler arasindaki
iliskinin incelenmesi gerekmektedir; bununla birlikte biitiin degiskenleri ayr1 ayri
kontrol etmek ¢ok zordur (Giirdal vd., 2001; Akdeniz, 2005).

Sonug olarak, bilimsel siire¢ becerileri; bireylerin sistematik diisiinme, problem
¢ozme ve gevresini anlamlandirma siireclerinin temel yapi taslarini olusturmaktadir.
Gozlem yapma, karsilastirma, smiflandirma, 6lgme, kaydetme ve iletisim gibi temel
becerilerden baslayarak; sonu¢ ¢ikarma ve tahmin etme gibi orta diizey, hipotez kurma
ve degiskenleri kontrol etme gibi ileri diizey becerilere kadar uzanan bu siireg,
cocuklarin bilimsel diisinme kapasitelerini kademeli olarak gelistirir. Ozellikle okul
oncesi donemde bu becerilerin yapilandirilmis 6grenme ortamlariyla desteklenmesi,
cocuklarin hem biligsel hem sosyal gelisimlerine katki sunmakta, onlar1 6grenmeye acik

ve arastirmaya istekli bireyler haline getirmektedir.

Bu noktada, c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini etkin bir sekilde
kullanabilmeleri yalnizca bilissel yeterlilikle siirli degildir. Ayni zamanda bilime kars1
duyduklar ilgi, merak ve 6grenme istegi, bu becerilerin kullanim sikligin1 ve kalitesini
belirleyen 6nemli etkenlerdendir. Bu durum, bilimsel diislincenin yalnizca bir beceri
degil, ayn1 zamanda bir tutum ve motivasyon meselesi oldugunu da ortaya koymaktadir.
Bu baglamda, bir sonraki bdliimde “motivasyon” kavrami ele alinarak, bireylerin
ozellikle okul oncesi donemde bilimsel 6grenmeye yonelik igsel giidiilerinin gelisim
siireci aciklanacaktir. Ardindan, okul Oncesi donemde cocuklarin bilime yonelik

motivasyonlarinin énemi ve bu motivasyonu destekleyen etmenler degerlendirilecektir.
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4. MOTIVASYON TANIMI ve ONEMIi

Tirk Dil Kurumu (2022)’ye gore motivasyon; isteklendirme ve giidiilemedir.
Isteklendirme ise tesvik ve motivasyon olarak tanimlanirken, giidiilemenin kokii olan
giidi ise; bireyleri amaghi ve bilingli islerde bulunmaya yonelten diirtiiler bileskesi

olarak tanimlanmustir.

Motivasyon, Dogan Ciiceloglu (2005)’ na gore; bireylerin diirtiilerini, ilgilerini,

isteklerini, diisiincelerini, ihtiyaglarini kapsayan kavram olarak agiklanmaktadir.

Woolfolk (2015), motive olmay1 amaglar yolunda gayret gostererek ilerlemek;
motivasyonu bireylerin amaglarina ulagsmasi yolunda igsel bir gii¢ oldugunu ve yalnizca

insanin kendisinin yonlendirdigini bildirmektedir.

Motivasyon, meydana gelis sekline gore igsel ve dissal motivasyon olmak iizere
ikiye ayrilmaktadir. I¢sel motivasyonda eglenmek, 6grenmek, basarmak gibi sonuclara
ulagilirken; dissal motivasyonda maddi bir kazang veya sozel tebrik gibi disaridan gelen
giidiilenmelerle olusmaktadir. i¢sel motivasyonun temelinde bireylerin mutlu olup, haz
alarak kendilerini giidiileyebilmeleri bulunurken; digsal motivasyonun temelinde ise dis
etkenlerden gelen beklentilerin karsilanmasi i¢in davraniglara yon verilmesi

bulunmaktadir (Carlton & Winsler, 1998; Ryan & Deci, 2000b).

Icsel motivasyon, c¢ocuklarin giinliik yasamlarinda ve egitim hayatlarinda
oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Igsel motivasyonu gelismis olan cocuklari, zihinsel
becerilerinin gelisimleri hizlidir, kendilerine olma ihtimali yiiksek hedefler belirlerler,
ogrendikleri konulara ilgi duyarlar, 6z benliklerini gelistirmede olduk¢a basarilidirlar.
Ayrica bunlara ulastiklarinda da mutlu olurlar. I¢sel motivasyonu diisiik olan ¢ocuklar
ise daha mutsuzdur, kendilerine kars1 6zgiivensizdir, 6grenme istekleri ¢cok diisiiktiir,

basari seviyeleri diisiliktiir ve ¢abuk sikilirlar (Karaca, 2019).

Digsal motivasyon, dis etkenler sonucunda ortaya cikmaktadir; kaynagi dis
etkenlerdir. Dis etkenler ise maddiyat, 6diil, puan, yildiz, hediye, baski ya da
mecburiyettir. Tiim bu sebeplerden dolay1 bireylerde kalic1 6grenme ve kalic1 doyumlar
olusmamaktadir (Ozdasli ve Akman, 2012). Dissal motivasyonda ¢ocuklarin bir isi
yaparken elde edecegi kazang veya kagmacagi kayip odaklidir. Digsal motivasyonda

cocuklar i¢in isin sonucundaki 6diil veya kazang¢ onemlidir (Kalayli, 2021).

Basariya ulagsmak i¢in bireylerin bir ama¢ dogrultusunda eyleme baslamasi, yani

o amag¢ icin giidiilenmesi oldukca Onemlidir. Bireyler, sahip olduklar1 giidiileri
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dogrultusunda davraniglarina yon vererek davraniglarini sekillendirirler ve bu giidiilerini
eyleme doniistiirmeyi hedeflerler. Bireylerin bir amag¢ dogrultusunda giidiilenmeleri,

motivasyonun sonucudur (Dur, 2014).

5. BILIME YONELIK MOTIVASYONUN ONEMi, KAPSAMI VE
EGITIMDEKI YERI
Motivasyon, bireyin belirli bir amac1 gergeklestirmek iizere harekete gegmesini
saglayan i¢sel ya da dissal etkenlerin biitiiniidiir. Egitim siirecinde motivasyon, yalnizca
O0grenmenin baglatilmasinda degil; 6grenmenin siirdiiriilmesi, derinlestirilmesi ve
davranisa doniistiiriilmesinde de temel belirleyicilerden biridir. Ozellikle okul &ncesi
donem gibi 6grenmeye karsi dogal bir merakin baskin oldugu yaslarda motivasyon,

O0grenme siirecini yonlendiren ana unsurlardan biri haline gelmektedir (Peklaj &

Levpuscek, 20006).

Motivasyonu  diisik olan  ¢ocuklar, Ogrenme silirecine  yeterince
odaklanamamakta, dikkat siireleri kisa kalmakta ve akademik igeriklerle etkilesimleri
sinirli olmaktadir. Bu da onlarin hazirbulunusluk diizeyini ve o6grenmeye katilim
derecesini olumsuz yonde etkilemektedir (Ergin ve Karatas, 2018). Akbaba (2006), sinif
ici disiplin sorunlar1 ve gozlenen 6grenme giicliiklerinin 6nemli nedenlerinden birinin

motivasyon eksikligi oldugunu belirtmektedir.

Buna karsilik, yiiksek motivasyona sahip bireyler 6grenme siirecine daha istekli
katilirlar, hata yapmaktan korkmazlar, karsilastiklar1 giicliiklerle bas etme stratejileri
gelistirirler ve 6grenme siirecine aktif olarak katilirlar (Schunk vd., 2008). Bu bireyler
yalnizca biligsel olarak degil, duyussal agidan da 6grenmeye agiktirlar. Freedman-Doan
ve arkadaslar1 (2000), yiiksek motivasyona sahip c¢ocuklarin ¢evrelerine karsi daha
merakli olduklarini, denemekten yilmadiklarint ve 6grenme siireclerinde israrci bir

tutum sergilediklerini vurgulamaktadir.

Okul oncesi donemde bilime yonelik yapilan uygulamalar, ¢ocuklarin dogal
merak duygularini harekete gecirmekte; bu da problem ¢dzme, sorgulama ve karar
verme gibi st diizey diisiinme becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir.
Cocuklarin g¢evrelerinde gozlemledikleri olaylara ilgi gostermeleri, bilimsel kavramlari
anlamaya yonelmeleri ve deneyimlerini sorgulayict bir yaklagimla ele almalari, onlarin
bilime yonelik motivasyon diizeyleriyle dogrudan iligkilidir (Chang, 2015). Bu nedenle,

okul oncesi donemde verilen bilim egitimi yalnizca bilgi kazandirma degil, ayni
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zamanda bilimsel merak ve ilgiyi besleyen bir yapi tasi olmalidir. Bilime yonelik
motivasyon, ¢ocugun yalnizca bilgiye yonelmesini degil; ayn1 zamanda bilimsel siireg
becerilerini etkin kullanmasini, 6grenmeye karst olumlu tutum gelistirmesini ve

karsilastig1 problemlerde ¢oziim liretmeye istekli olmasini da saglar.

6. 60-72 AYLIK COCUKLARDA BILIME YONELIK MOTIVASYONUN
ONEMI

Bir birey dogdugu andan itibaren ¢evresine yonelik dogal bir merak duygusuna
sahiptir. Bu merak, bebeklikten itibaren ¢evreyle kurulan etkilesimleri yonlendiren ve
ogrenme davranislarini tetikleyen temel bir giidiidiir. Carlton & Winsler (1998), bireyin
cevresini anlamlandirma siirecinde yeni bilgi edinme egiliminin temelinde
motivasyonun yer aldigini belirtmektedir. Bu yoniiyle motivasyon, bireyin §grenme

stirecine katiliminda itici bir gii¢ olarak islev gormektedir.

Motivasyonun, c¢ocuklarin gelisim alanlar1 {izerindeki etkisi ¢ok boyutludur.
Uluslararas1 literatiirde yapilan arastirmalar, motivasyonun okul oncesi donemden
baslayarak c¢ocuklarin biligsel, akademik, motor, sosyal ve duygusal gelisimlerini
onemli Ol¢iide etkiledigini ortaya koymustur (Clikeman, 2007; Ryan & Deci, 2000;
Ozbey, 2018a). Bu baglamda motivasyon yalnizca 6grenme siirecinin baslangicim
degil; aym1 zamanda Ogrenmenin derinligini, siirekliligini ve kalicihgimi da
belirlemektedir. Ryan & Deci (2000), motivasyonu bireyin 6grenme, basarma ve sosyal
katilm gibi alanlardaki davramiglarmi diizenleyen temel bir psikolojik yapi olarak

tanimlar.

Okul Oncesi donemde, cocuklarin 6grenme siirecine dogrudan katilimim
saglayan unsurlar arasinda bilimsel etkinlikler 6nemli bir yer tutar. Dogal ortamlarda
gerceklestirilen bilim temelli uygulamalar, ¢ocuklarin dogaya karst duyarlilik
gelistirmelerine ve bilimsel kavramlara ilgi duymalarina katki saglar. Zeyer (2018),
doga temelli bilim egitiminin ¢ocuklarin bilime yonelik igsel motivasyonlarini
artirdigin1 ve bu sayede 0grenmeye daha aktif katilim sagladiklarini belirtmektedir.
Bilimsel motivasyonun gelisimi; gézlem yapma, inceleme, soru sorma, deney tasarlama
ve sonu¢ c¢ikarma gibi bilimsel siire¢ becerilerinin edinilmesini kolaylastirmaktadir

(Habibi, 2024).

Cocuklarin 6grenme ortamlarinda bilime karsi duyduklart ilginin tesvik

edilmesi, bilimsel diislinme becerilerinin temellerinin atilmasmi saglar. Bilimsel
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okuryazarlik ile iligkilendirilen go6zlem, arastirma, deneme-yanilma ve yansitma
becerileri, yalnizca bilimsel bilginin aktarimiyla degil; cocugun bu siirece olan ilgisi ve
katilim diizeyiyle sekillenir. Bu nedenle bilime yonelik motivasyon, okul oncesi
egitiminde yalnizca bir "ilgi unsuru" degil, ayn1 zamanda 6grenme ¢iktilarinin kalitesini

belirleyen bir etmen olarak gorilmelidir.

Oppermann ve arkadaslar1 (2018) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada, bilim
odakli egitim uygulayan anaokullarinda 6grenim goren c¢ocuklarin bilime ydnelik
motivasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Wolters & Rosenthal (2000)
ise motivasyon diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin, verilen gorevlerde daha fazla caba
gosterdiklerini ve sonuca ulagsma konusunda daha kararli olduklarini ifade etmektedir.
Bu ¢ocuklar, 6grenme siirecine daha uzun siireli ve yogun bir sekilde katilim gostererek
biligsel gelisim acisindan daha avantajli bir konuma ulagsmaktadirlar. Benzer sekilde,
Schunk (1991) da motivasyonun 6grenme siirecine katilim siiresini ve sikligini1 olumlu
yonde etkiledigini belirtmistir. Kisaca, bilime yonelik motivasyon, ¢ocuklarin yalnizca
bilimsel iceriklere yonelik ilgilerini degil; ayn1 zamanda 6grenme siirecine aktif ve
anlamli katilim diizeylerini de belirlemektedir. Bu baglamda, erken yaslardan itibaren
desteklenen bilimsel motivasyon, c¢ocuklarin bilimsel okuryazarlik becerilerinin
temellerini atmakta ve ilerleyen egitim basamaklarinda daha etkili Ogrenenler

olmalarina katki saglamaktadir.

7. 60-72 AYLIK COCUKLARIN BiLIME YONELIK MOTIVASYONUNU
ETKILEYEN FAKTORLER

Okul oncesi donemde ¢ocuklarin bilime yonelik motivasyonlarini etkileyen
faktorler arasinda ¢ocuklarin cinsiyetleri, anne-baba egitim diizeyleri ve sosyoekonomik

durumlar1 yer almaktadir.
7.1. CINSIYET

Tiirkiye genelinde okul 6ncesi donemde gerceklestirilen sayisal analizlere dayali
biiyiik 06lgekli c¢alismalar, kiz ve erkek c¢ocuklarin bilime yonelik motivasyon
seviyelerinde anlamli bir fark olmadigmi gostermekte olup, bu durum cinsiyetin
motivasyon gelisiminde erken yaslarda dikkat c¢ekici bir rol oynamadigimi
savunmaktadir. Ozellikle Afyonkarahisar il merkezinde 317 ¢ocukla yapilan saha
aragtirmas1, “Bilim Ogrenmeye Ilgi” ve “Bagimsiz Bilimsel Ogrenme” alt boyutlari

acisindan cinsiyetin belirleyici bir degisken olmadigi sonucuna ulagsmis, tek yonli
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MANOVA analizleri hem motivasyon hem oriintii becerileri bakimindan kiz ve erkek
cocuklar arasinda anlamli fark bulunmadigini ortaya koymustur (Uyanik Aktulun
vd.,2024). Bu sonug, erken ¢ocukluk ¢aginda bilime duyulan ilginin biyolojik veya
toplumsal cinsiyet kodlamasindan ziyade bireysel merak ve c¢evresel unsurlarla

sekillendigini ortaya koyan gii¢clii bir kanit saglamaktadir.

Benzer bir sekilde Bulut Ongen ve Ersay’m 2022 yilinda gelistirdigi “Teacher
Rating Scale of Children’s Motivation for Science—COBIM” ol¢egiyle vyiiriitiilen
calismasinda da kiz ve erkek cocuklar bilim meraki ve bagimsiz 6grenme yonelimleri
acisindan birbirine yakin profillerde yer almistir. Olgek sonuglart her iki cinsiyet
grubunun motivasyon degerlendirmelerinde biiylik oranda Ortlistiiglinii gostermistir
(Bulut Ongen ve Ersay, 2022). Bu calisma, pedagojik degerlendirmelerin &gretmen
gbzlemi araciligiyla gerceklestirildigi bir ortamda bile biyolojik cinsiyetin motivasyon

diizeyine etki etmedigini agik sekilde desteklemektedir.

Ayrica cinsiyetin disinda, ¢cocuklarin bilim motivasyonunu sekillendirmede aile
ve okul ortamina bagli pedagojik modellerin 6nemi vurgulanmistir. Fen etkinlikleri
sirasinda ¢ocuga sunulan rol model destegi, deneysel yaklasimin kalitesi, 6grenme
materyallerinin  zenginligi gibi unsurlar motivasyonu belirlemede daha etkili
parametreler olarak oOne c¢ikmaktadir. Egitim ortamimin kaliteli olmasi, 6gretim
yontemleri ve aile desteginin zengin olmasi, cinsiyet farkliliklarini golgede birakacak
diizeyde etkili bulunmustur (BulutOngen ve Ersay, 2022). Okul &ncesi dénem
motivasyon gelisiminde cinsiyetten ¢ok cevresel diizenleyicilerin 6n planda oldugunu
gosteren bu calismalar dogrultusunda, program olusturucularin ¢ocuklar1 fen
etkinliklerine yonlendirirken pedagojik esitlik, merak odakli 6grenme ve stratejik
Ogretmen yaklagimlarini esas almalari Onerilmektedir. Cinsiyete dayali ayristirict
stratejiler yerine 6grenme ortaminin biitiinciil zenginligi ve bireysel ilgi uyandiriciligt

oncelik kazanmalidir.
7.2. ANNE-BABA EGITIM DUZEYI

Anne-baba egitim diizeyinin, ¢ocuklarin bilime yonelik i¢sel motivasyonlarinda
temel belirleyicilerden biri oldugu yaygin olarak kabul edilmekte olup, gergeklestirilen
bir ¢aligmada, yiiksek 6grenim diizeyine sahip ebeveynlerin ev igi egitim stratejilerinde
bilimsel etkilesime yonelik farkindalik sergiledigini ve bu durumun c¢ocuklarin merak

uyandiran, soru sorma temelli 6grenme yaklagimlarini destekledigini gostermektedir; bu
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ebeveynler, ¢ocuklarinin deney temelli mini projelere katilmalarini tesvik ederek hem
kesfetme hem de diisiinme siirecine eslik etmekte, bu siire¢lerde ¢ocuklar kendi
O0grenme yollarini kesfetme imkani bulmaktadirlar (Yilmaz, 2024). Boylelikle cocugun
bilimsel etkinliklere yonelimi, yalnizca dissal bir yapilandirmadan ibaret olmayip;
ebeveyn egitimiyle sekillenen merak-destek iliskisinin bir {riinii  olarak

derinlesmektedir.

Bir baska arastirmada 60—72 aylik ¢ocuklarin bilime yonelik motivasyonu ile
Oriintli becerileri arasinda iliski incelenmis, cinsiyet degiskeni etkisiz bulunmus olsa da
anne ve baba egitim diizeyi yiikseldik¢e ¢cocuklarin motivasyon ve oriintii becerilerinde
anlaml bir artis gozlemlenmistir; lisans ve iizeri egitim seviyesine sahip ebeveynlerin
cocuklarinda motivasyon ve biligsel farkindalikta dikkate deger artislar kaydedilmistir
(Uyanik Aktulun vd.,2024). Bu durum, bilim motivasyonunun ve Ogrenmedeki
ilgisinin, ebeveynlerin egitim profiliyle anlamli sekilde eszamanli gelistigini ortaya

koymaktadir.

Ulusal ¢apta yiiriitillen nitel analizli bir meta-sentez ¢alismasi, okul Oncesi
doneme yonelik fen egitimi literatiiriinde anne-baba egitim diizeyine ait tematik
katkilar1 degerlendirirken, daha egitimli ebeveynlerin ¢ocuklarina anlamli sorular
yonelttigini, kendi 6grenme siireclerini paylasarak bilimsel etkinliklere rehberlik
ettiklerini ve bu davranisin ¢ocukta siirdiiriilebilir bir merak ve motivasyon profili
olusturdugunu belirtmektedir (Giines, 2023). Bu baglamda ebeveyn pedagojik
farkindaliginin fen 6grenimine yonelik ilgi diizeyini genislettigi ve cocukta bilimsel

kesif davranisina yol agtig1 sonucuna ulagilmstir.

Tiirkiye 6zelinde uygulanan saha ¢aligmalari, anne egitimi lise ve alt1 diizeyde
oldugunda bile bilim motivasyonunun yiiksek diizeyde olabilecegini, ancak ebeveynin
egitim seviyesi lisans ve tizeri oldugunda c¢ocuklarda bilimsel merak ve bagimsiz
o0grenme arayisinin anlamli derecede daha yiikseldigini saptamistir (Uyamk Aktulun
vd.,2024). Bu veri, ebeveyn 6grenim diizeyinin yalnizca ¢ocukla kurulan bilimsel
iletisimle sinirl olmayip, Ogrenme firsatlarinin planlanmast ve yoOnlendirilmesi

boyutunda da kritik bir rol oynadigini gostermektedir.
7.3. SOSYOEKONOMIK DURUM

Yilmaz (2024) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde, ebeveynlerin

sosyoekonomik diizeyi ile ¢cocuklarinin bilimsel siireglere katilimi arasinda anlamli bir
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iliski oldugu saptanmistir. Arastirmada, yiiksek gelir diizeyine sahip ailelerin
cocuklarinin ev ortaminda bilimsel kitaplara, dijital 6grenme araglarina, fen ve doga ile
ilgili oyuncaklara daha fazla erisim sagladiklari, bu durumun ise ¢ocugun bilimsel
kavramlara asinaligimi artirdigi ve bilime yonelik motivasyonunu ylkselttigi ifade
edilmistir. Ozellikle ebeveynin bilimsel deney setlerine yatirim yapabildigi, cocugu ile
birlikte miize ya da doga gezilerine katilabildigi durumlarda cocuklarin bilimsel
etkinliklere katilim oranlarinin ve motivasyon skorlarinin daha yiiksek oldugu

vurgulanmistir.

Uyanik Aktulun ve arkadaslart (2024), sosyoekonomik durumun g¢ocuklarin
bilime yonelik motivasyon diizeylerinde onemli diizeyde etkili oldugunu ortaya
koymustur. ScienceStart programi kapsaminda yiiriitiilen uygulamali ¢alismada da
sosyoekonomik durumun bilimsel O6grenme siireclerine etkisi net olarak
gozlemlenmistir. Orta ve yiiksek gelir grubundaki ¢ocuklarin, bilimsel siire¢ becerileri
ve bilimsel yonelim skorlarmin anlamli bicimde daha yiiksek oldugu, bu gruptaki
cocuklarin deney ve gozlem etkinliklerinde daha aktif olduklar1 belirlenmistir (Kaya ve
Korkmaz, 2018). Ayni aragtirma, ekonomik yeterliligin yalnizca materyal temelli degil;
ayn1 zamanda aile i¢i etkilesimdeki pedagojik kalitenin artmasi agisindan da olumlu etki

yarattigini vurgulamaktadir.

Tok (2021) ise sosyoekonomik durumu yalnizca gelir diizeyiyle degil, ayni
zamanda ebeveynin zaman ayirma kapasitesiyle birlikte degerlendirmistir. Diisiik gelir
diizeyindeki ailelerde anne ve babalarin yogun ¢alisma temposu nedeniyle ¢ocuklariyla
yeterince bilimsel etkilesim kuramadiklari, bu durumun ise cocugun bilimsel siireglere
katiliminda pasiflesme ile sonuglandigi ifade edilmistir. Ayn1 zamanda diisiik
sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklari, bilimsel konulara dair kitap, belgesel,
dijital igerik gibi kaynaklara erisimde zorlandiklari i¢in bilimsel kavramlara yonelik

gelisimlerinde gecikmeler yasanmaktadir.

Ozdemir ve Oral (2020) tarafindan yapilan c¢alismada ise ¢ocuklarin fen
O0grenmeye yonelik ilgilerinin sekillenmesinde, sosyoekonomik diizeyin Ozellikle
“cevresel zenginlik” ve “ebeveynin bilimsel farkindalik diizeyi” iizerinden etkili oldugu
belirlenmigtir. Diisiik gelir diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarmin fen etkinliklerinde
gosterdigi diisiik performansin yalnizca ekonomik degil, ayn1 zamanda pedagojik bilgi
eksikliginden kaynaklandigi, yani ebeveynlerin bilimsel siireci nasil destekleyecegini

bilmemesinden kaynakli oldugu tespit edilmistir.
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Bu bulgular bir arada degerlendirildiginde, sosyoekonomik durumun 60-72 aylik
cocuklarin bilimsel motivasyon diizeyleri iizerinde giiclii bir etki olusturdugu agikca
gorilmektedir. Bu nedenle, bilimsel motivasyonun desteklenmesinde yalnizca okullarda
yapilan etkinlikler degil; aym1 zamanda dezavantajli gruplara yonelik ev temelli
destekleyici programlar, aile egitimi ve materyal destekleri gibi biitiinciil yaklagimlar

gelistirilmesi gerekmektedir.
8. OKUL ONCESIi DONEMDE MATEMATIK EGITIiMi

8.1. OKUL ONCESINDE MATEMATIK EGITIMININ ONEMI

Okul oncesi donemdeki 6grenme siirecleri, biiylik olgiide biyolojik temellere
dayanan duyusal ve motor deneyimlerle sekillenir. Bu donemde ¢ocuk, 6zellikle zengin
uyaranlara sahip ¢evrelerde bulundugunda, bilissel ve fiziksel gelisimi agisindan 6nemli
Olciide desteklenmektedir. Hareket etme egilimi gosteren ¢ocuklar, yasamlarinin en hizl
gelisim ve degisim siireglerinden birini bu evrede yasarlar. Gelisimsel ilerleyis, bliyiik
Olciide dogal bir seyir izlese de bu siirecin gereklilikleriyle ortiismeyen tutum ve
yaklagimlar, cocugun gelisimsel potansiyelini olumsuz yonde etkileyebilmektedir

(Tugrul, 2002).

Okul 6ncesi donem, cocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerinin en
hizli sekilde gergeklestigi; temel kavramlar: 6grenmeye en agik olduklari bir evredir. Bu
donemde ¢ocuklara matematikle ilgili temel diisiinme becerileri ile problem ¢ézme
yontemlerinin kazandirilmasi, ilerleyen yillarda matematikle karsilastiklarinda olumlu
bir tutum gelistirmelerine ve konuyu daha kolay anlamalarina zemin hazirlar. Erken
yasta edinilen bu beceriler, cocugun hem giinliilk yasaminda karsilastigi problemleri
¢ozme yetisini giiclendirir hem de akademik basarisina uzun vadede olumlu katkilar

saglar (Kandir ve Organ, 2010).

Fen ve matematik alanlarinda yasanan hizli gelismeler, matematik egitiminin
onemini her gegen giin daha da artirmaktadir. Bu gelismeler, tiim ¢ocuklarin gelisim
diizeylerine uygun, nitelikli bir matematik egitiminin gerekliligini ortaya koymaktadir.
Ozellikle biligsel gelisimin en yogun sekilde gerceklestigi okul ©ncesi donem,
cocuklarin ilerleyen yasantilarinda akademik basar1 elde edebilmeleri ve matematige
karst olumlu tutumlar gelistirebilmeleri agisindan kritik bir evredir. Bu nedenle soz
konusu donemde cocuklara zenginlestirilmis, yaratict uyaranlar sunulmali ve egitsel

firsatlar olusturulmalidir. Okul Oncesi egitim anlayisi, bilgilerin dogrudan aktarimi
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yerine ¢ocuklarin deneyimleyerek, yaparak, yasayarak dgrenmelerine olanak taniyan bir

yaklagimi benimsemektedir (Aktas, 2002).

Okul oOncesi donemde c¢ocuklara matematiksel kavramlarin kazandirilmasi,
cocuklarin temel matematik becerilerini edinmelerine katki saglamakta ve ilerleyen
yillarda karsilasacaklar1 daha karmasik matematiksel igeriklere hazirlikli olmalarini
desteklemektedir. Bu baglamda &gretmenlerin, ¢ocuklarin biligsel gelisim diizeylerini
dogru bir sekilde degerlendirmeleri ve matematiksel kavramlar1 bu gelisim 6zelliklerine

uygun bi¢imde sunmalar1 biiyiik dnem tasimaktadir (Polat Unutkan, 2007).

Okul 6ncesi donemde matematik egitiminin gerekliligini Clements (2001) dort

temel nedene dayandirmaktadir:

* Okul Oncesi egitim, ¢ocuklarin matematiksel becerilerini ve deneyimlerini
gelistirmeleri acisindan 6nemli bir firsat sunmakta; bu gelisimin ise bilingli bir sekilde

desteklenmesi gerekmektedir.

* Bu yas grubundaki c¢ocuklar, heniiz formal egitim siirecine baglamadan 6nce
say1 sayma, siralama, nesneleri karsilastirma, problem ¢6zme ya da sekil ve sembollerle

iliski kurma gibi yollarla matematige dair bilgi ve beceriler edinmektedirler.

» Matematik egitimi, farkli sosyo-ekonomik diizeylerden gelen c¢ocuklar
arasindaki 6grenme farklarinin azaltilmasi agisindan da kritik bir rol oynamaktadir. Bu

konuda yapilan ¢esitli bilimsel arastirmalar da s6z konusu etkiyi dogrulamaktadir.

* Cocuklarin formal matematik egitimine ge¢is siirecinde rehberlik edecek bir
yetiskine ve ornek olusturacak modellere ihtiyaclar1 vardir. Bu siirecte sahip olduklari
matematiksel bilgi ve becerilerin (6rnegin sayma, 6lgme, parga-biitiin iliskisi kurma)

farkina varmalar1 ve bunlar gelistirmeleri desteklenmelidir.

Giinliik yasamin bir¢ok yonil, birey farkinda olmasa dahi matematiksel diistinme
ile sekillenmektedir. Bu baglamda cocuklarin matematiksel kavramlara iliskin ilk
deneyimlerinin, oOrgiin okul Oncesi egitime baslamadan Onceki siirecte olustugu
sOylenebilir. Nitekim cocuklar oyuncaklarini toplarken siniflandirma yapar; sivilart bir
kaptan digerine aktarirken Olgme becerilerini gelistirir; nesneleri kiyaslayarak
karsilagtirma yapar; sahip olduklarini paylasarak temel oran kavramlariyla tanisir ve
aligveris sirasinda meyveleri ayirarak gruplama yetilerini pekistirirler. Tiim bu giinliik
deneyimler, cocuklarin matematiksel diisiince yapilarimi destekleyici niteliktedir

(Kumtepe, 2011).
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Cocuklara okul dncesi doneminin ilk yillarinda matematik egitimi kapsaminda
dogru yonlendirmelerde bulunmak ve bu alandaki deneyimleri paylagmak; ilkdgretim
siirecinde karsilasabilecekleri matematik kaygisini azaltmada, matematiksel ilgilerini
artirmada ve olumlu tutumlar gelistirmelerinde etkili olmaktadir. Ciinkii bu erken
donemde kazanilan temel matematiksel bilgi ve kavramlar, ileri 6grenme siireclerinin
altyapisint olusturur. Bu temelleri saglam bigimde edinen ¢ocuklarin ilerleyen egitim
hayatlarinda problem ¢6zme becerilerinin daha yiiksek diizeyde gelistigi goriilmektedir
(Aktas, 2002). Bu nedenle ozellikle okul oOncesi yillarda matematik 6grenme
stireclerinin degerlendirilmesi ve desteklenmesine yonelik ¢alismalarin yapilmasi énem

arz etmektedir.

8.2. OKUL ONCESI DONEMDE MATEMATIK OGRENME SURECLERI

etme, iletisim, iliskilendirme, temsil etme ve problem ¢6zmedir.
8.2.1. Akil Yiiriitme ve Muhakeme Etme

Matematiksel diisiinme, cesitli becerilerin birlesimiyle sekillenen bir siiregtir.
Muhakeme, mantik, geometri ve problem ¢6zme gibi temel yetenekleri icerirken ayni
zamanda veri toplama ve grafik araciligiyla analiz yapma, hipotez kurma ve bu
hipotezleri matematiksel kanitlarla destekleme gibi karmasik adimlar1 da kapsar. Bu
beceriler, bireylerin matematiksel problem ¢6zme yetilerini gelistirerek daha

derinlemesine ve tutarli sonuglar elde etmelerini saglar (Haylock & Cockburn, 2014).

Cocuklar, mantiksal muhakeme yetenegini kullanmaya okul Oncesi egitime
baslamadan Once baslasalar dahi bu becerileri genellikle sinirlidir. Cocuklarin deneyim
ve bilgi birikimleri artttkga muhakeme yeteneklerinde de belirgin bir gelisim
gozlemlenmektedir. Bu nedenle egitimcilerin, ¢ocuklara diistinme siireglerinde yeterli
zaman ve firsat tanimalari, sorularini hemen cevaplandirmak yerine deneme-yanilma
yonteminden faydalanmalarina olanak saglamalar1 ve kendilerini  gilivende

hissedebilecekleri bir ortam sunmalar1 olduk¢a 6nemlidir (Kandir ve Organ, 2010).

Matematigin temel yapi taslarini olusturan iki kritik asama akil yiiriitme ve
ispattir. Matematiksel diisiinme yetisinin gelisebilmesi i¢in matematikle ilgili kanitlarin
toplanmasi, matematiksel arastirmalarin yapilmasi, c¢ikarimlarin elde edilmesi,
degerlendirmelerin yapilmasi ve mantikli kanitlarin gelistirilmesi biiylik Onem

tasimaktadir. Bu siiregte farkli akil yliriitme ve ispat yontemlerinin en uygununun

25



secilerek uygulanmasi, ¢ocuklara gesitli imkan ve Ornekler sunularak bu becerilerin

kazandirilmasini saglar (NCTM, 2000).
8.2.2. Iletisim

Matematiksel kavramlarin farkli bakis acgilarindan ele alindigi tartisma ortamlari,
katilimcilarin diisiinsel netlik kazanmalarina ve kavramlar arasinda anlamli baglantilar
kurmalarina olanak tanir. Ozellikle fikir ayriliklarmin yasandigi durumlarda ¢dziim
Onerilerini gerekcelendirerek savunan Ogrenciler, ¢esitli perspektifleri anlamaya
calistikca daha derin bir matematiksel kavrayis gelistirirler. Bu tiir etkilesimler,
Ogrencilerin matematiksel diislincelerini ifade etmek i¢in gerekli dili olusturmalarina ve
bu dildeki kesinlik ihtiyacinin farkina varmalarina da katki saglar. Matematik
egitiminde konusma, yazma, okuma ve dinleme gibi iletisim yollarina sistemli bigimde
yer verilmesi, 6grencilere ¢ift yonlii yarar sunar: Hem matematik 6grenimini iletisim
yoluyla gergeklestirirler hem de matematiksel iletisim becerilerini gelistirirler (NCTM,
2000).

Matematik ve matematik egitimi kapsaminda iletisim, &grenme siirecinin
ayrilmaz bir bileseni olarak kabul edilmektedir. Ogrencilerin diisiincelerini
yapilandirmalari, matematiksel kavramlar: agikliga kavusturmalari ve bilissel siireglerini
gorlinlir kilmalar1 agisindan iletisim kritik bir rol istlenir. Bu etkilesim siirecinde
fikirler, yalnizca bireysel anlamlar tasiyan 6geler olmaktan ¢ikarak birlikte diistinmeye,
yeniden yapilandirmaya ve tartismaya agik 6grenme nesneleri haline gelir. Iletisim ayn1
zamanda kavramsal anlamlarin insa edilmesine, bilgilerin kaliciliginin saglanmasina ve
ogrenmenin toplumsal boyut kazanmasima katkida bulunur. Ogrencilerin matematiksel
diisiince iiretmeleri ve bu diigiinceleri s6zlii ya da yazili yollarla ifade etmeleri; onlart
diistincelerini agik, mantikli ve ikna edici bicimde sunma konusunda gelistirir. Ayrica
akranlarinin disiincelerini dinlemek, 6grencilerin kendi zihinsel modellerini gézden
gecirmelerine, farkli bakis acilar1 gelistirmelerine ve matematiksel anlayislarini

derinlestirmelerine olanak tanir (NCTM, 2000).

Okul 6ncesi donemde matematiksel dilin dogru ve etkili kullanimi, ¢ocuklarin
temel matematiksel kavramlari anlamlandirmalart ve bu kavramlart giinliik
yasantilariyla iligkilendirebilmeleri agisindan 6nemli bir siire¢ becerisidir. Matematiksel
iletisim, ¢ocuklarin kavramlar arasinda baglanti kurmalarii kolaylastirarak sembollerle

soyut diistinme becerilerinin gelisimine katki saglar. Ayn1 zamanda iletisim; ¢ocuklarin
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akranlariyla etkilesim kurma, 6gretmeni dinleyerek anlam ¢ikarma ve 6grenme siirecine
aktif katilim saglama gibi ¢ok yonlii gelisim alanlarin1 destekleyen bir stirectir (MEB,
2013; Varol & Farran, 2006).

8.2.3. Baglanti /iliskilendirme

Okul 6ncesi donemde matematiksel gelisimin desteklenebilmesi i¢in ¢ocuklarin
kisisel deneyimleri ile yapilandirilmis O6grenme ortamlarinda edindikleri bilgiler
arasinda anlamli iligkiler kurabilmeleri onem tagimaktadir. Bu tiir baglantilar,
matematiksel kavramlarin giinliilk yasamla iligkilendirilmesini ve bu kavramlarin diger
gelisim alanlartyla olan etkilesimini kavramayi igerir. Cocuklar, cevreleriyle
etkilesimleri ve yasantilar1 araciligiyla bu baglantilar1 zamanla gelistirmeye baslar. Bir
kavramin yeterince igsellestirilmesi, sonraki ogrenmelerle kurulacak iliskilerin daha

saglam ve kolay olmasina katki saglar (Bredekamp, 2015; Kandir ve Organ, 2010).

Ogrenciler matematiksel kavramlar1 birbirleriyle iliskilendirebildiklerinde; bu
durum onlarin anlayislarini daha derin ve kalict hale getirir. Matematiksel konular
arasindaki zengin etkilesim, 6grencilerin matematigi diger disiplinlerle ve kendi ilgi
alanlartyla bagdastirmalarina olanak tanir. Matematiksel iliskileri vurgulayan bir
Ogretim yaklasimiyla 6grenciler yalnizca matematiksel bilgileri edinmekle kalmaz; ayn1

zamanda matematigin pratikteki faydalarin1 da kesfederler (NCTM, 2000).
8.2.4. Temsil Etme

Temsil etme veya gorsellestirme; ¢evreye yonelik mesajlarin ifade edilmesinde
tablo, grafik, cizim, diyagram, resim gibi gorsel materyallerin yani sira beden dili,
mimik ve jestlerin kullanilmasiyla gerceklestirilen bir stirectir (National Research

Council, 2009).

Matematiksel kavramlarin farkli bi¢imlerde temsil edilmesi, bireylerin bu
kavramlar1 anlama, kullanma ve yorumlama siire¢lerinin temelini olusturur.
Matematiksel diisiincelerin aktarimi, diizenlenmesi ve kalic1 hale getirilmesi amaciyla
gelistirilen temsiller, matematik egitiminin vazgecilmez unsurlarindandir. Bilginin
somutlagtirilabilmesi  i¢in matematiksel, toplumsal ve fiziksel deneyimlerin
modellenmesi ve bu siireclerin uygun temsiller araciligiyla ifade edilmesi gereklidir

(NCTM, 2000).

Cocuklarin dogustan sahip olduklar1 yeteneklerden biri temsil etme becerileri

olarak kabul edilmektedir. Bu yetenek sayesinde cocuklar, &grendikleri bilgileri
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genellikle basit resimler veya grafiklerle ifade etme egilimindedirler. Bu tiir temsiller,
cocuklarin  zihinsel diinyalarindaki imgeleri disa vurma bigimlerini yansitir
(Churchman, 2006). Cocuklar, kelimelerle kendilerini yeterince ifade edemediklerinde,
bu eksikligi viicut dili ve kelime taklidi ile tamamlayarak duygularini anlatmaya
calisirlar (Charlesworth & Lind, 2013). Cocuklarin gerceklestirdigi temsiller, yalnizca
cevreleriyle olan iletisimlerini gliglendirmekle kalmaz; ayn1 zamanda onlarin diisiinsel
gelisimlerinde de onemli bir arag¢ islevi goriir. Bu temsiller, ¢ocuklarin i¢ diinyasinda
var olan duygu ve diisiincelerin yetiskinler tarafindan daha iyi anlasilmasia olanak

tanir (Charlesworth & Lind, 2013).
8.2.5. Problem Cozme

Bir sorunun fark edilip tanimlanmasiyla baslayan ve ardindan bu soruna yonelik
cesitli ¢oziim yollarmin iretilerek en uygun segenegin belirlenmesiyle devam eden
zihinsel siireg, problem ¢dzmeyi tanimlar. Bu baglamda problem ¢dzme becerilerinin
gelisiminde karar verebilme yetisi temel bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir (Aydogan,

2004).

Problem ¢6zme, dnceden ¢ozliim yolu belirli olmayan bir durumu ele almayi
ifade eder. Bu siiregte 0grencilerin mevcut bilgi ve deneyimlerinden faydalanmalari
gerekir; bdylece yeni matematiksel kavrayislar gelistirme olasiliklar1 artar. Problem
¢ozme yalnizca matematiksel bilgi ediniminin bir hedefi degil, aynt zamanda
o6grenmenin etkili bir aracidir. Bu nedenle 6grencilere zihinsel ¢aba gerektiren karmagik
problemleri tanimlama, ¢6ziim yollar1 gelistirme ve uygulama firsatlar1 diizenli olarak
sunulmali; ayrica bu siirecte yasanan zorluklarla basa c¢ikabilmeleri igin onlar

destekleyecek stratejiler 6gretilmelidir (NCTM, 2000).

Problem c¢ozme siireglerine odaklanmak, yalnizca sonuca ulagmaktan daha
onemlidir (Lester, 1994). Bu baglamda, 6grencilere hazir ¢6ziim yollarin1 sunmak
yerine, onlarin kendi stratejilerini gelistirmelerine olanak taninmalidir (Smith, 2009).
Siralama, siniflandirma, gruplama, eslestirme, karsilastirma ve 6lgme gibi etkinlikler,

temel problem ¢6zme uygulamalarina ornek olarak gosterilebilir (Avci, 2015).

Cocuklar karsilagtiklar1 problem durumlarinin; onlarin yasantilartyla uyumlu,
bulunduklar1 ¢evre ve gelisim diizeylerini géz Oniinde bulunduran, agik, anlasilir ve
yaglarina uygun sekilde tasarlanmasi, problem ¢6zme becerilerini gelistirmeleri

acisindan biiyiik bir Oneme sahiptir. Problem, c¢ocugun mevcut bilgi birikimiyle
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baglantili ve ilgisini ¢ekecek; ayni zamanda zorlu olmali, boylece etkili bir 6grenme
deneyimi sunulmus olur. Bu sliregte ¢cocuklara, deneme-yanilma yoluyla ¢6ziim bulma
firsatinin sunulmasi ve kendi ¢oziimlerini kesfetmeye tesvik edilmeleri, problem ¢6zme
siirecini destekleyen kritik bir faktordiir. Ayrica, problemler basitten karmasiga,
yakindan uzaga ve somuttan soyuta dogru bir ilerleme izleyerek diizenlendiginde;
cocuklarin basart hissi kazanmalarma ve 0z giivenlerinin artmasma katki saglanir

(Haylock & Cockburn, 2014; Yiice ve Sezer, 2021).
9. OKUL ONCESi DONEMDE PROBLEM COZME BECERILERI
9.1. PROBLEM COZME BECERILERININ TANIMI VE KAPSAMI

Problem, onceden deneyimlenmemis bir durumla karsi karsiya kalan bireyin,
analitik diisiinme ve yaraticilik becerilerini kullanarak ¢éziim {iretmesini gerektiren bir
durumdur. Bu baglamda, bireyin belirli bir hedefe ulasabilmek amaciyla karsilastig
sorunu analiz etmesi, ¢dziim i¢in gerekli adimlart planlamasi ve uygulamasi siireci,
literatlirde “problem ¢6zme siireci” olarak tanimlanmaktadir (D’Zurilla & Nezu, 2007).
Problem, bireyin belirli bir amaci gerceklestirmeye ¢alisirken karsilastigi engelleri ifade
eder. Problem ¢ézme ise bu engellere yonelik uygun sorular sorularak, ¢6ziim yollarinin
gelistirilmesi siirecidir. Problem ¢ézmenin 6nemi, bireyin karsilastigi giicligli asarak
rahatlama yasamasi ve bu siireci basariyla tamamlamanin getirdigi psikolojik tatmin ile

aciklanabilir (Oguz, 2012).

Literatiirde problem kavramina iliskin yapilan incelemelerde farkli
tanimlamalarla karsilagilmaktadir. Ciiceloglu (2005), problemi bireyin hedeflerine
ulagma siirecinde karsilastigi ve bu siireci engelleyen bir durum olarak tanimlamaktadir.
Karasar’a (2012) gore problem kavrami, bireyin hem zihinsel hem de fiziksel anlamda
huzursuzluk yasamasina neden olan, kararsizlik igeren ve birden fazla ¢6ziim alternatifi
barindiran durumlar seklinde agiklanmaktadir. Bu baglamda, bireyin karsilastig
sorunlar1 ¢ézme yoOniinde bir ¢aba icine girmesi i¢in s6z konusu durumun rahatsizlik
yaratmast gerektigi vurgulanmaktadir. Dolayisiyla problem, bireyde huzursuzluk
uyandiran her tiirden durum olarak degerlendirilebilir. John Dewey ise problemi, insan
zihninde karigiklik yaratan ve inanglar1 belirsizlestiren unsurlar olarak tanimlamaktadir

(Baykul, 2003).

Bingham (2016), bir durumun problem olarak nitelendirilebilmesi igin ii¢ temel

ozelligi tasimas1 gerektigini belirtmektedir. Bunlar:
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¢ Bireyin ulagsmak istedigi belirli bir hedefin bulunmasi,
¢ Bu hedefe ulagmanin 6niinde engellerin yer almasi,
e Bireyin hedefe ulagma yoniinde i¢sel bir motivasyon tasimasidir.

Problem ¢6zme siirecinde bireyin davraniglari, ¢oziim dogrultusunda ilerledikce
olumlu yonde degisim gosterir; bu siiregte birey hem etkilesimsel hem de tepkisel
olarak etkilenir. Kisi problem ¢6zmeye calisirken yalnizca karsilastigi zorluklar1 agmaya
degil, ayn1 zamanda belirli bir amaci gergeklestirmeye de odaklanir. Bu siirecte birey,
yasadig1 gerginligi azaltarak i¢sel dengesini yeniden kurmanin yollarini arar; bunu ise
engelleri ortadan kaldirarak ya da mevcut kosullara uyum saglayarak gerceklestirir.
Problem ¢6zme, sadece Ogrenilmesi gereken bir beceri degil, ayn1 zamanda siirekli
gelistirilmesi gereken dinamik bir yeterliliktir. Bu siirec; enerji, caba, zaman ve tekrar
gerektirir. Problem ¢dzme siireci, yaratict diisiinme ile birlikte bireyin duygularini,
eylemlerini, iradesini, akil yiirlitme yetisini ve zekasini ¢cok yonlii bir bicimde devreye
sokar. Ayrica bu siireg, bireyin amagclari, ihtiyaglari, aligkanliklari, tutumlari,

yetenekleri, inanglari ve degerleriyle dogrudan iliskilidir (Bingham, 2016; Aksu, 1998).

Problem ¢bozme siireci bireyin karsilagtigi problemleri zihinsel olarak analiz
etmesi ve bu analizler dogrultusunda ¢oziim yollar1 gelistirmesi siirecini kapsamaktadir.
Bu siireg, bireyi problemi tanimladig1 andan itibaren ¢éziim Onerileri olusturmak ve bu
¢oztimler {izerinden ilerlemek i¢in tesvik eder. Bu ¢6ziim Onerileri, bireyin sonraki
adimlarm belirler ve problem ¢dzme siirecini ydnlendirir. Ozellikle gocuklar, giinliik
yasamlarinda karsilagtiklart problemleri ¢dzme siirecine bu sekilde katki saglarlar.
Bagka bir deyisle problem ¢6zme siireci, sorularin ve ¢éziim Onerilerinin iiretildigi bir
dinamik olarak devam eder. Ancak c¢ocuklar daha oOnce benzer problemlerle
karsilagmamigsa ya da ilgili konu hakkinda yeterli bilgiye sahip degilse problem ¢6zme
slirecinde zorluklar yasayabilirler (Venville vd., 2003). Problem ¢bzme becerisi,
cocuklart aktif 6grenmeye tesvik etmek, onlara problem ¢dzme becerileri kazandirmak
ve 1§ birligi icinde ¢alismay1 6gretmek gibi hedefler dogrultusunda gelistirilir. Bu siireg,
problemin anlasilmasindan, gerekli bilgilerin toplanmasina, problemin derinlemesine
incelenmesinden, ¢6ziim yollarinin belirlenmesine ve en uygun ¢oziimiin segilerek

problemin ¢dziilmesine kadar bir dizi asamayi igerir (Sahin, 2004).

Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi’nin (NCTM) belirledigi

standartlar cercevesinde, okul diizeyindeki matematik 6gretiminde problem ¢ézmenin
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merkezi bir 6neme sahip oldugu acike¢a ifade edilmektedir. Problem ¢6zme, tim simif
kademelerinde uygulanmasi ongoriilen bes temel siire¢ standardindan biri olarak
programlarda yer almaktadir. NCTM’ye gore problem ¢6zme standardi, egitim

siirecinde tiim 6grencilere su olanaklar1 saglamay1 amacglamaktadir:
e Problem ¢6zme yoluyla yeni matematiksel bilgi edinme,
e Matematik ve diger alanlarda ortaya ¢ikan problemleri ¢6zme,
e Problemleri ¢c6zmek i¢in ¢esitli uygun stratejileri uygulama ve uyarlama,

e Matematiksel problem ¢6zme siirecinde izleme ve yansitma (degerlendirme)

imkani saglamalidir (NCTM, 2000).

Bullock (1988), c¢ocuklarin kendi baslarima sonuclara ulasabilmesi icin iyi
tasarlanmig problemler araciligiyla miimkiin oldugunu belirtmektedir. Ancak ¢ocuklar,
gelisimsel diizeylerine gore karsilastiklar1 zor bir problemle basa c¢ikmaya
calistiklarinda, ¢6ziim aramak yerine hayal kirikligina ugrayarak problemi kisa siirede
birakabilirler. Bu nedenle problemlerin ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun olmasi
onemlidir. Kaya ve Gelbal’a (2012) gore birey i¢in rahatsizlik yaratmayan bir durumun
problem olarak kabul edilemeyecegini, ancak kiside rahatsizlik olustugunda bunun fark
edilip ¢oziilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Problem, bireyde rahatsizlik yaratan,
hedeflerine ulagsmasini engelleyen zorlu ve karmagik bir durum olarak tanimlanir. Birey,
karsilastig1 zorlu bir durumu ¢ézmek icin caba sarf eder ve bdylece problem ¢oziim

stirecine baslanmis olur.

Bir bireyin ulagmak istedigi bir amaci gerceklestirmesi Oniindeki engeller,
problem olarak tanimlanir. Bir kisi, belirli bir hedefe ya da anlayisa ulasmaya ¢alisirken
karsilagtig1 engeller nedeniyle sorun yasarsa, bu durum onun i¢in bir problem olusturur.
Bir olayimn problem olarak kabul edilebilmesi icin bireyi rahatsiz etmesi gerekmektedir

(Bingham, 2016).

Problem ¢ozme yeterliligi, bireyin karsilastigi bir sorunun ¢dziimiine yonelik
gerekli bilgileri ve uygun kombinasyonlar1 toplayarak c¢oziim iiretme yetenegidir.
Problem ¢6zme becerileri, egitim siirecinin 6nemli ciktilarindan biridir. Ogrenciler,
egitim siirecleri boyunca temel bir diinya goriisii kazanmak ve diisiinsel ufuklarimi

genisletmek i¢in problem ¢6zme becerilerini gelistirmelidirler. Problem ¢6zmeyi
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O0grenmenin temelinde, bilimsel siire¢ becerisini kazanmak yatmaktadir (Elkin ve

Karadagli, 2015).

John Dewey’in 1910 yilindan itibaren kullanilan problem ¢6zme siirecleri
modeli, genel olarak problem ¢6zme siiregleri i¢in gelistirilmis modellerin dayanagidir
ve bu model, farkli unsurlarla birlestirilerek ve yeni asamalar eklenerek
sekillendirilmistir (Sungur, 1992). Dewey’in problem ¢6zme asamalar1 su sekilde

siralanmaktadir (Tavli, 2007):
1. Problemin farkina varma
2. Problemi tanimlama ve sinirlama
3. Problemin ¢6zlimiinii saglayacak bilgi ve bulgulari toplama
4. Problemin ¢6ziimiinii saglayacak hipotezlerin belirlenmesi
5. Problemin ¢6zlimiinii saglayacak en uygun hipotezin se¢ilmesi
6. Problemin ¢6zililmesi ve sonuca ulasilmast

Engelleri asarak bir hedefe wulasirken gegirilen siireg, belirli kosullar
dogrultusunda bu engelleri azaltmay1 ve bireyin i¢sel dengesini yeniden saglamak icin
¢oziimler gelistirmeyi amaclar. Problem ¢dzme, bireyin deneyim yoluyla kazandig1 ve
siirekli olarak gelistirilmesi gereken bir beceridir. Bu beceri, zaman, caba, enerji,
alistirma ve destek gerektiren bir siirectir. Ayn1 zamanda yaratict diisiinme ile birleserek

zekayl, duygusal zekdyi, iradeyi ve eylemi bir arada kullanma yetenegini kapsar
(Bingham, 2016).

9.2. OKUL ONCESI DONEMDE PROBLEM COZME BECERISININ GELISIMI VE
ETKILERI{

Problem ¢6zme becerilerinin bireyin gelisim siirecinde, 6zellikle de okul dncesi
donemden itibaren sistemli bir sekilde desteklenmesi biiyiik dnem tasimaktadir. Bu
baglamda, okul oncesi dénem, ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeleri
acisindan kritik bir donem olarak 6ne c¢ikmaktadir. Cocuklar, soru sormalarina ve
¢Oziim yollar1 denemelerine olanak tantyan zengin 6grenme ortamlarinda bu becerilerini
deneyimleyerek yapilandirmaktadir. Problem ¢6zme siireci ayni zamanda bilimsel
diisiinme bi¢imlerinin gelismesini tesvik ederken, ¢ocuklarin akil yiirlitme kapasitelerini
de olumlu yonde etkilemektedir. Alan yazindaki ¢alismalar, problem ¢6zme becerileri

gelismis ¢ocuklarin alternatif diistinme yollar1 gelistirme, arastirma yapma, sorumluluk
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iistlenme, 0zgiliven, ilgi ve cesaret gibi 6zelliklerinde anlamli artiglar oldugunu ortaya

koymaktadir (Aydogan, 2012; Gok ve Silay, 2008; Yiice ve Sezer, 2021).

Okul 6ncesi donemde problem ¢6zme becerisinin 6nemi, ¢ocuklarin akademik
motivasyonlar1 agisindan biiyiik bir etkiye sahiptir. Bu baglamda, problem ¢ozme
yetenegi basta olmak iizere, cocugun bu becerilerle ilgili alacagi egitim, gelisimi
tizerinde belirleyici bir faktor olarak one ¢ikmaktadir (Goziim, 2020). Zira ¢gocugun bu
alandaki gelisimi i¢in problem ¢dzme siireclerine katilim gostermesi gerekmektedir
(Koycegiz ve Ozbey, 2019). Bu noktada, okul oncesi donemde, 6zellikle
anaokullarinda, bu becerileri destekleyen cesitli etkinliklerin diizenlenmesi son derece
onemlidir (Gtilleci, 2019). Ayrica ¢ocuk, okul dncesi doneme gelmeden dnce dahi ilk
olarak aile ortaminda karsilastig1 problemlerle yiizlesir ve bu durum, ¢dziim gelistirme
siirecine dair ilk deneyimlerini kazanmasina olanak tanir. Cocuk, anasinifina
basladiginda mutlaka problem ¢6zme becerisini edinmis olmalidir (Bal ve Temel,

2014).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar benmerkezci bir diisiince yapisina sahiptir. Bu
nedenle, onlarin gelisimsel 6zelliklerine yonelik rehberlik saglanmasi biiyilk 6nem
tasimaktadir. Cocuklarin diisiinme siirecleri genellikle somut kavramlarla iliskilidir ve
bu diisiinceleri acgik¢a ifade edebilmeleri, belirli becerilerinin gelisimine baghidir. Bu
beceriler, gdzlem yapabilme, siniflandirma, diizenleme, uzamsal iligkileri anlama, nesne
farkindalig1 kazanma ve basit neden-sonug iliskilerini ¢oziimleyebilme gibi yetkinlikleri
igerir. Cocuklarin mantikli bir sekilde diistinme ve problem ¢6zme becerilerine sahip

olabilmeleri i¢in bu becerilerin gelismesi gerekmektedir (Curtis, 1998).

Cocuklar, okul oncesi donemlerinde yasamin cesitli yonleriyle tamistiklart bu
kritik evrede bagimsizlik kazanma ¢abasi icerisindedirler. Bu siirecte, gilinliikk yasamda
karsilastiklar1 temel becerileri edinmeye calismalari, onlar agisindan ¢esitli problemlerin
ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Yasamlarimin ilk yillarinda g¢ocuklar, yetigkinlerin
rehberligiyle karsilagtiklar1 sorunlara ¢oziim iiretmeyi 6grenebilirler. Problemlerini
kendi baglarina ¢6zme deneyimi yasayan cocuklarda ise Ozgiliven ve yaraticilik
gelismekte, bu da onlarin kendilerini daha rahat ifade etmelerine olanak tanimaktadir
(Yildirim, 2011). Ozellikle bilissel esnekligi destekleyen nitelikli oyunlar, ¢ocuklarm
problem ¢dzme becerilerini giiclendirir; ¢linkii bu tiir oyunlarda ¢ocuklar karsilastiklar
sorunlar tizerinde tekrar tekrar diisiinme, ¢6ziim gelistirme ve yeni problemler

olusturma imkan1 bulurlar (Kavuncuoglu, 2019).
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Problem ¢6zme siireciyle ilgili en 6nemli katkilardan biri, egitim felsefecisi John
Dewey’e aittir. Dewey’e gore bir problemin ¢oziim silireci alti temel asamadan

olusmaktadir (Tavli, 2007):
1. Problemi fark etme
2. Problemi tanimlama ve sinirlama
3. Veri toplama (bilgi toplama)
4, Coziim i¢in hipotezleri belirleme (hipotezleri tespit etme)
5. Cozlim i¢in en uygun hipotezi segme
6. Problemi ¢6zme ve sonuca ulasma

Problem ¢6zme davranigi, c¢ocukluk doneminin erken evrelerinde
gdzlemlenmeye bagslanir. Ornegin, iki yasindaki bir gocuk iki kiipii iist {iste koymaya
calisirken, ii¢ yasindaki bir bagka cocuk ayakkabisin1 giymeye ugrasabilir; alt1 yasindaki
bir ¢ocuk ise bir oyuncagin tekerleginin nasil dondiigiinii anlamaya ¢alisabilir. Bu tiir
durumlar, ¢ocuklarin karsilagtigi giindelik olaylarin birer problem ¢6zme durumu
oldugunu ortaya koymaktadir. Cocuk, yeni ve alisilmadik bir durumla karsilastiginda
daha onceki deneyimlerinden yararlanarak ¢ozlim iiretmeye calisir. Eger mevcut bilgi
ve becerileri yeterli olmazsa problem ¢dzme siireci devreye girer. Bu baglamda problem
¢6zme, cocugun karsilastigr 6zgilin bir duruma yo6nelik ¢esitli ¢6ziim yollar1 gelistirerek
en uygun olanini se¢meye ¢alistig1 zihinsel bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Aydogan,

2012; Aydogan ve Omeroglu, 2004).

Problem ¢6zme becerileri, ¢ocuklarin toplumsal yasama uyum saglamalari,
sorumluluk duygusu gelistirmeleri ve akran iligkilerinde olumlu etkilesimler kurmalari
acisindan temel bir rol oynamaktadir (Anhiak ve Dinger, 2006). Bu beceriler, erken
yaslardan itibaren kazanilmasi gereken kritik yasam becerileri arasinda yer almaktadir.
Okul 6ncesi donemi, bireyin kisiliginin sekillendigi ve temel aliskanliklarin kazanildig:
bir donem oldugundan problem ¢6zme yeterliliklerinin bu siirecte kazandirilmasi biiytlik
onem tasir. Bu yillar, cocuklarin problem durumlarini tanima ve ¢6ziim yollar
gelistirme stratejilerini 6grenmeleri agisindan elverisgli bir gelisim stirecidir. Problem
¢ozme becerileri gii¢lii olan cocuklar, yasamlar1 boyunca karsilasacaklart sorunlara karsi

bilissel kapasitelerini etkili bigcimde kullanabilirler. Bu durum hem akademik
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basarilarin1 artirir hem de toplumun ihtiyag duydugu donanimli bireyler olarak

yetismelerine katki saglar (Anliak ve Dinger, 2006; Caliskan vd., 2006).

Ebeveynler ¢ogu zaman c¢ocuklarmin karsilastiklar1 problemleri ¢dzme
sorumlulugunu onlara birakmak yerine bu gorevleri kendileri {istlenmektedir. Ancak
sorunlarini kendi basina ¢6zme imkani taninan ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerinin
zamanla gelistigi gozlemlenmistir. Tiim ¢ocuklar, yasamlariin bir doneminde mutlaka
bir problemle karsi karsiya kalirlar. Bu noktada ¢ocuklarin ¢6ziim iiretme siirecinde
bliyiik Ol¢lide kullanilmamis bir potansiyele sahip olduklar1 belirtilmektedir (Gordon,
2017). Mantikl1 diisiinebilen ve problem ¢ozme yetisi gelismis bireyler yetistirmek i¢in
okul oncesi donemden baslayarak yetigskinlige kadar uzanan siliregte bu becerilerin

sistemli sekilde desteklenmesi gerekmektedir (Erdal, 2020).

Cocuklar erken yaslardan itibaren cesitli problem durumlartyla karsi karsiya
kalmaktadir. Bir problemle karsilastiginda cocuk oncelikle bu durumu fark eder ve
¢Oziim siireci lizerine diisiinmeye baslar. Problemin belirsiz yonlerini kendi ¢abasiyla
netlestirmeye calisir, gerektiginde ise cevresinden destek alir. Bu siire¢ sonunda
problemi daha agik ve anlasilir bi¢imde tamimlar. Problemi tanimlarken mevcut
Onbilgilerinden yararlanir ve ihtiya¢ duydugu konular hakkinda arastirmalar yapar.
Aragtirma siirecinde ulastig1 ¢oziim Onerilerini deneme-yanilma yontemiyle test ederek
en uygun ¢ozliim yolunu belirlemeye calisir. Problem ¢ézme siireci, ¢cocugun biiyiik
ol¢iide bagimsiz hareket ettigi; ancak gerektiginde rehberlik aldig1 karmagik fakat dogal
bir gelisim stirecidir. Bu dogal siire¢, cocuklarin bilimsel diisiinme ve elestirel diistinme
becerilerinin temellerinin atildigt 6nemli bir donem olarak degerlendirilmektedir

(Yildirim, 2022).

Problem ¢6zme becerisi, okul 6ncesi donemde gelisen temel yetkinliklerden biri
olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle, okul Oncesi egitim kurumlarmin fiziksel
ortamlari, ¢ocuklarin problem ¢ézme siireglerini destekleyecek sekilde tasarlanmali ve
Ogretmenler tarafindan bu siiregler aktif bigimde tesvik edilmelidir (Britz, 1993). Milli
Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2024), ¢ocuklarin yaratici ve
elestirel diisiinme, hayal giiclinli kullanma, empati kurma ve duygularini ifade edebilme
gibi iletisim becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2024). S6z konusu
becerilerin zihinsel siireglerin etkin kullanimiyla dogrudan iliskili oldugu ve bu

baglamda problem ¢6zme yetisiyle baglantili oldugu ifade edilmektedir (Erdal, 2020).
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Cocuklar, gelisimlerinin her asamasinda ¢esitli problem durumlariyla karsi
karsiya kalmakta ve bu sorunlarla basa ¢ikabilmek i¢in ¢6ziim yollar1 aramaktadir. Yasa
bagli olarak karsilagilan problem tiirleri degisiklik gostermekle birlikte ¢ocuklar bu
sorunlara ¢Oziim iiretirken sahip olduklar1 bilgi birikimini, deneyimlerini ve mantiksal
diisinme becerilerini  kullanmaktadir. Problem ¢6zme siireci yalnizca biligsel
yeteneklerin gelisimini desteklemekle kalmaz, ayn1 zamanda cocugun diger gelisim
alanlarin1 da olumlu yonde etkiler. Problem ¢6zme becerisi analitik diistinme, mantiksal
akil yiiritme ve yaraticilik gibi zihinsel islevleri harekete gecirerek ¢ocugun bilissel
gelisimine katkida bulunur. Bu sayede c¢ocuk, olaylara farkli agilardan yaklasabilme,
cevresi ve kendisi hakkinda farkindalik gelistirme ve diisiincelerini daha etkili bir
sekilde ifade edebilme yetisi kazanir. Bu becerinin ¢ocugun c¢ok yonlii gelisiminde
onemli bir rol oynamasi nedeniyle erken yaslarda kazandirilmasi biiyiik 6nem

tagimaktadir (Oguz ve Kdksal Akyol, 2012).

Okul oncesi donemde problem ¢b6zme becerilerinin desteklenmesi, ¢ocuklarin
gelisimsel siirecleri agisindan kritik bir rol oynamaktadir (Anliak ve Dinger, 2006).
Problem ¢6zme yalnizca biligsel yeteneklerin degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin 6zgiiven
gelisiminin de temelini olusturmaktadir (Bingham, 2016). Problem ¢6zme becerisi
kazanan c¢ocuklar, olaylar1 ¢ok yonlii degerlendirme yetisi gelistirirken ayni zamanda 6z
farkindaliklart da artmaktadir (Oguz ve Koksal Akyol, 2012). Nitekim bu beceriyi
edinen bireylerin giindelik yasama daha kolay uyum sagladiklar1 gozlemlenmektedir
(Bingham, 2016). Problem ¢dzme hem bilissel hem de sosyal bir yetkinlik olarak
degerlendirildiginde, yasamin her evresinde etkisini siirdiiren temel becerilerden biri
oldugu soylenebilir (Koray ve Azar, 2008). Dolayisiyla problem ¢ézme, yasam boyu
ihtiya¢ duyulan 6nemli bir yeterlilik olarak 6ne ¢ikmaktadir (Bingham, 2016).

Problem ¢6zme becerisinin gliniimiizde tasidigr 6nem dogrultusunda, ¢ocuklara
sunulan problemlerin niteligi de dikkatle ele alinmalidir. Okul 6ncesi donemden itibaren
cocuklarin karsilastiklar1 problemlere kendi yontemleriyle ¢6ziim gelistirmelerini tesvik
eden ve onlarin gercek yasamla baglanti kurmalarini saglayan problem durumlarinin
kalitesi, bu becerinin gelisimi agisindan belirleyici bir rol oynamaktadir (Zembat ve

Unutkan, 2005).
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9.3. OKUL ONCESI DONEMDE MATEMATIK EGITIMININ PROBLEM COZME
BECERILERI UZERINDEKI ETKiSI

Matematik, insanlik tarihinin en eski donemlerinden itibaren yasamin her
alaninda yer bulan ve giiniimiizde de 6nemini siirdiiren temel bir disiplindir. Yunanca
kokenli “mathema” sozcliglinden tiireyen “matematik” terimi, ilk yazitlarda genellikle
belirli bir alana 6zgii bilgi, bilim ya da 6grenmeyi ifade etmek i¢in kullanilmistir

(Burton, 2017).

Matematik, bireylere sistematik ve mantikli diistinme yetisi kazandirmay1
amaglayan; yalnizca kendi basina bir disiplin olmanin &tesinde tip, ekonomi, isletme,
sosyal ve siyasal bilimler ile sanat ve beden egitimi gibi cesitli alanlarla etkilesim
halinde olan ¢ok yonlii bir alandir (Aksu, 2008). Degisen ve gelisen diinyada diizenin
saglanmasi ve siirdiiriilebilirligin temini agisindan matematiksel yeterlilikler hayati
Onem tagimakta; bu nedenle her bireyin bu becerileri edinmesi gerekmektedir (Akman,
2002; Charlesworth & Lind, 2013; Giiven, 2000). Dogustan gelen merak ve kesfetme
giidiisiiyle ¢evrelerini tanimaya calisan c¢ocuklar, nesneleri karsilastirma, siralama,
onlarla etkilesim kurma ve cesitli sorular aracilifiyla sorgulama yoluyla matematiksel
diisiinmenin temelini olusturan kavramlari anlamlandirma ve somutlastirma cabasi

icindedirler (Bagc1 ve Ivrendi, 2016; Dinger ve Ulutas, 1999).

Matematiksel kavramlarin temelleri, bireyin yasaminin erken evrelerine,
Ozellikle bebeklik donemine kadar uzanmaktadir. Bebekler, ¢evrelerini dokunma, tatma,
koklama, gozlemleme ve isitme gibi duyusal yollarla dogal bir bigimde kesfederek
O0grenme slirecine dahil olurlar. Okul oncesi donemde ise cocuklarin matematiksel
diisiinme siirecleri biiyiik Olciide sezgisel temellere dayanir. Bu donemde cocuklar,
cevreleriyle kurduklar1 etkilesimler ve somut nesnelerle yasadiklari deneyimler
aracilifiyla, algisal gelisimlerine bagli olarak ilk matematiksel kavrayislarini1 gelistirirler
(Giiven, 2007). Sayilara iliskin ilk deneyimler, genellikle miktar kavramiyla ilgili
yasantilardan olusur ve bu deneyimler, cocugun algi diizeyi ile dogrudan iligkilidir.
Yapilan arastirmalar, bebeklerin ve kiiclik yastaki cocuklarin sayisal farkliliklara

odaklanabildiklerini ortaya koymaktadir (Giiven, 2000).

Matematigin temel yapi1 taslarindan biri problem ¢6zme becerisidir. Bu
baglamda problem ¢6zme becerileri ile problem ¢6zme stratejileri, matematik

egitiminde merkezi bir konumda yer almaktadir. Problem kavramui, birey a¢isindan yeni,
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bilinmeyen ve ¢dziim gerektiren bir durum olarak tanimlanmaktadir. Ogrenme
siireclerinde sikca karsilasilan énemli bir olgudur. Ogrenme ise bireyin davramslarinda
meydana gelen kalic1 degisiklikler olarak tanimlanmakta; bu tanima dayanarak problem
¢ozmenin de bir O6grenme bicimi oldugu ve bireyde kalici davranis degisiklikleri

olusturabilecegi ifade edilebilmektedir (Giliven, 2000; Zembat, 2005).

Okul 6ncesi donemde matematik egitiminin temel hedeflerinden biri, ¢cocuklara
problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasidir. Bu yas grubundaki g¢ocuklar sosyal
iliskilerinde ve c¢evreleriyle kurduklar1 etkilesimlerde cesitli fikirler gelistirebilir, bu
fikirleri farkli yollarla ifade edebilir ve ardindan deneyerek gecerliligini test edebilirler.
Bu siirecte ise yarayan stratejileri secip kullanma egilimi gosterirler. Piaget’ye (1962)
gore ¢ocuklar, bir durumu tam anlamiyla kavrayabilmek ve 6grenebilmek i¢in o durumu
kendi baslarina kesfetmelidir. Bu baglamda problem ¢6zme siireci, cocuklarin

ogrenmelerini destekleyen etkili bir arag olarak degerlendirilmektedir (Britz, 1993).

Mantiksal diisiinme bazi problemlerin ¢oziimiinde etkili olurken kimi
durumlarda duygusal yeterliliklerin de siirece dahil edilmesi gerekmektedir. Bunun yani
sira bazi sorunlar ise bireyin problem durumuna iliskin bakis acisin1 degistirmesiyle
¢oziime kavusabilmektedir (Bingham, 2016). Problem ¢dzme siireci, bireyin ¢evresine
ve toplumsal yasama uyum saglama becerisi olarak degerlendirilebilir. Sorunlarin
¢coziimiinde dikkatli ve analitik diisiinme siire¢leri 6ne ¢iktig1 i¢in bireyin karsilastigi bir
durumu ¢ozmek amaciyla belirli problem ¢ozme stratejilerini veya yontemlerini
kullanmasi, o durumu bir problem olarak tanimlamasina neden olur (Aktamis ve Higde,

2016).

Cocuklar yasamlarinin ilk alt1 yilinda hizli ve yogun bir gelisim siireci
gecirmektedirler. Bu kritik donemde edinilen bilgi, beceri ve davraniglar bireyin ileriki
yasamindaki gelisimin temelini olusturmaktadir (Celik ve Kandir, 2013). Okul 6ncesi
donemde kazanilan yetkinlikler sonraki egitim siireclerinde matematiksel kavram ve
becerilerin altyapisin1 olusturdugundan bu siire¢ kesfetme ve bilgileri iliskilendirme
temelli bir yaklagimla baglamalidir (Akman, 2002).

Matematik egitim programlari, c¢ocuklarda asagida siralanan becerilerin
gelisimini desteklemek amaciyla matematiksel diisiinmenin temel bilesenlerinden biri

olan problem ¢d6zme becerisine odaklanmalidir:

¢ Problem ¢dzme siireci araciliiyla yeni matematiksel yapilarin insa edilmesi,
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e Matematiksel ve disiplinler arast1 baglamlarda karsilagilan problemleri

¢Ozebilme,
e Farkli stratejiler gelistirerek bunlar1 problem ¢dzme siireclerine uyarlayabilme,

e Problem ¢6zme siirecini izleyip degerlendirme ve bu siirece iliskin diisiinsel

farkindalik gelistirme (Smith, 2009).

Okul oncesi donemde cocuklar g¢evrelerini kesfetme ve mantiksal diisiinme
becerilerini gelistirme yoluyla 6grenme siirecine katilirlar. Bu baglamda problem ¢dzme
becerisi, diger matematiksel kavramlarin anlasilmasinda temel bir unsur olarak one

cikmaktadir (Kurt, 2008).

Cheyne & Rubin’in (1983) yiiriittiigii arastirmada, 5 yasindaki ¢ocuklarin oyun
etkinlikleri ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iliski incelenmis ve giinliik
oyunlarin niteligi ile bu beceriler arasinda anlamli bir baglanti oldugu sonucuna
ulagilmistir. Literatiirde problem ¢6zme becerilerinin gelisiminde oyunlarin 6zellikle
motive edici bir unsur oldugu uzun siiredir kabul gérmektedir. Egitim ortamlarinda
kullanilan oyuncaklarin ¢ocuklarin problem ¢ézme kapasitelerine kayda deger katkilar
sundugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda okul dncesi egitim kurumlarinda yer almasi
gereken matematiksel oyunlar, gesitli egitim materyalleri ve yapboz gibi gesitli arag-
gerecler, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerini destekleyici

unsurlar olarak 6ne ¢ikmaktadir (Trawick-Smith vd., 2011).

Okul oOncesi donemde matematik egitimi, c¢ocuklarin problem ¢6zme
yetkinliklerinin gelisiminde etkili bir rol oynamaktadir. Bu siirecte ¢ocuklar
matematiksel diisiinme bicimlerini benimseyerek karsilastiklar1 problemlere c¢esitli
¢Oziim yollar1 gelistirmeyr Ogrenmekte ve bu sayede alana 0zgii becerilerini

ilerletmektedirler (Akman, 2002).

Bernardo (1999), o6grencilerin problem ¢6ziimiinde kavramsal bilgileri ve
islemsel becerileri biitlinlestirerek kullanmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Polya’nin

(1945) tanimladig1 problem ¢dzme siireci ise dort temel asamadan olugmaktadir:
1. Problemi anlama,
2. Plan yapma,
3. Plan1 uygulama,

4. Geriye doniip kontrol etme
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Bu siirecte bireyin dncelikle problemi dogru bigimde kavrayip kendi ifadeleriyle
yeniden yapilandirmast; ardindan ¢éziim yollar1 gelistirmesi beklenmektedir (Tiirntikli

ve Yesildere, 2005).

Problem ¢ozme, c¢ocuklara mevcut matematik bilgilerini derinlestirme ve
ogrendiklerini farkli durumlarda kullanma firsat1 sunar. Giiniimiizde problem ¢dzme
becerisi egitim programlarinin ve okul miifredatlarinin merkezinde yer almaktadir.
Matematiksel bir problemi ¢6zmek i¢in plan gelistirebilen ve bu plan1 uygulamaya
koyabilen cocuklar, yalnizca temel islemleri (toplama, ¢ikarma, ¢carpma ve bdlme)
gerceklestiren akranlarina kiyasla ¢oziime daha etkili ve hizli bir sekilde

ulasabilmektedir (Kandir ve Organ, 2010).

10. 60-72 AYLIK COCUKLARIN PROBLEM COZME BECERILERINI
ETKILEYEN FAKTORLER

Bireylerin problem ¢6zme siireglerinde yasi, egitim seviyesi, yetenekleri,
ihtiyaglari, saglik durumu gibi c¢esitli faktorler onemli bir rol oynamaktadir. Bu
baglamda bir problemin ¢oziimii birden fazla degiskene baglhidir. Akademik ve sosyal
beceriler, bireyin durumu, 6z giiveni ve karar verme yetenegiyle dogrudan iligkilidir.
Ayrica, bireylerin problem ¢6zme siireglerinde etkili olan diger faktorler arasinda sosyo-
ekonomik durum, aile yapisi, gevresel etmenler, cinsiyet ve yas da yer almaktadir.
Bireylerin karsilasacaklar1 problemlere hazirlikli olmalar1 ic¢sel bir gerekliliktir.
Plansizlik, kararsizlik ve isteksizlik gibi durumlar, bireylerin problem ¢ézme siirecinde
dogru ¢6ziimii bulmalarin1 engelleyebilir ve bu da yanlis kararlar almalarina yol agabilir
(Stevens, 1998).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerini etkileyen faktorler
cocuklarin cinsiyetleri, anne-baba egitim diizeyleri ve sosyoekonomik durumlar yer

almaktadir.
10.1. CINSIYET

Okul 6ncesi donemde erkek ve kiz ¢cocuklar1 arasinda problem ¢ézme stratejileri
acisindan belirgin farkliliklar gozlemlenmistir; erkek cocuklar genellikle deneme-
yanilma yontemleriyle hizli bir sekilde ¢oziim {iretirken, kiz ¢ocuklar ¢6ziim Oncesi
duraksama egiliminde olup dnceden edinilmis bilgiye dayali stratejiler gelistirmektedir
(Tchernigova, 2003). Ornegin Tchernigova’nin (2003) calismasinda kizlar motor beceri

gerektiren bulmacalara daha uzun siire odaklanip tiim stratejik agamalar1 planlarken,
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erkekler ayni bulmacalara daha hizli baslamis ve deneme yanilma yaklagimini tercih
etmistir. Bu durum c¢ocuklarin zihinsel siireglerinde oriintii tanima ve planlama ile
fiziksel etkilesim arasinda farkli oncelikler oldugunu gostermekte, problem ¢6zme
siirecine giren bilissel mekanizmalarin cinsiyete gore cesitlendigini vurgulamaktadir.
Sosyal problem ¢ozme baglaminda yiriitilen arastirmalar kizlarin  problem
durumlarinda igbirligi odakli stratejiler kullandigini, erkeklerin ise daha dogrudan ve
zaman zaman anlasmazlhiga yonelik ¢6ziim yollar1 denedigini ortaya koymaktadir
(Tchernigova, 2003). Walker ve arkadaslar1 (2002) tarafindan yiirtitiilen genis kapsamli
bir calismada kizlarin daha yetkin, saldirgan olmayan sosyal ¢oziim yollar1 benimsedigi;
erkeklerin ise grupla etkilesimde daha rakipgi ve bireysel stratejiler iirettigi saptanmustir.
Bu durum, ¢ocuklarin sosyal roller ve beklentiler dogrultusunda strateji gelistirmesinin,

cinsiyet temelli sosyal normlarla iliskili oldugunu gostermektedir.

Problem ¢6zme esnasinda ortaya c¢ikan dil kullanimi bigimleri cinsiyet rollerine
gore farklilik gostermektedir; Tchernigova’nin (2003) arastirmasinda kiz cocuklar
¢Oziim stratejilerini agiklamada erkeklerden daha yetkin bulunmus, erkek cocuklar ise
bulmacaya baglama siiresinde daha hizli davranarak sosyal ve igsel konusmay1 daha az
tercih etmistir. Soylemsel ifadeye dayali diisiinme ile eylem odakli ¢6ziim arasinda bu
ayrim, problem ¢ozme siirecindeki bilissel cesitlilige 151k tutmaktadir. Son yillarda
gerceklestirilen yeni bir ¢alisma, kiz ¢gocuklarinin 6gretmenin verdigi talimatlar1 birebir
uygulama egiliminde oldugunu; erkeklerin ise alternatif yollar kesfetme egilimi
gosterdigini ortaya koymustur. Toronto Universitesi’nden Radovanovic’in yiiriittiigii bu
calismada kizlarin “talimat odakli” stratejileri benimsemesine karsin, erkeklerin
“deneme-yanilma” ya da miidahaleye dayali ¢6ziim yoOntemlerine yoneldigi
aktarilmaktadir (Radovanovic, 2025). Bu durum, c¢ocuklarin okul ortamindaki
performanslarin1 sekillendiren stratejik farkliliklarin  cinsiyetle iligkili oldugunu

gostermektedir.

Motor becerilere dayali problem ¢6zme alanlarinda ise erkek ¢ocuklarin zihinsel
dontigiimler (6rnegin, sekil dondiirme) konusunda daha hizli beceri kazandigi, kizlarin
ise ince motor gerektiren islerde (diigme ilikleme gibi) daha {istiin performans
gosterdigi belirlenmistir (Walker vd., 2002). Bu tiir motor becerilerin problem ¢dzme
baglamina  tasinmasi, cinsiyete 6zgli  bilissel donanimlarla  calisildigini
diisiindiirmektedir. Bahsi gegen tiim modeller ve bireysel Oriintiiler bir arada

degerlendirildiginde, cinsiyetin okul 6ncesi problem ¢6zme becerileri iizerindeki etkisi

41



sadece performans diizeyiyle sinirli kalmayip, ¢6zlim stratejisi se¢imi, sozel ifade,
motor beceri kullanimi ve sosyal igbirligi gibi alanlara da yayilmaktadir. Bu nedenle,
egitim ortamlarinda ¢ocuklara strateji ¢esitliligi kazandirmay1 hedefleyen yaklasim ve
etkinlikler tasarlanirken, cinsiyet temelli bilissel ve sosyal farkliliklarin g6z 6niinde

bulundurulmasi gerektigi ileri siiriilebilir.
10.2. ANNE-BABA EGITIM DUZEYI

Ebeveyn egitim diizeyi, okul Oncesi donemde ¢ocuklarin problem ¢ozme
becerilerini sekillendiren ¢ok Onemli bir etkendir; yiiksek egitim diizeyine sahip
anne-baba sahip olduklar1 biligssel kaynaklar ve pedagojik farkindalik sayesinde
cocuklarina problem ¢ézme siireglerini destekleyici yonlendirmeler saglarlar, bu durum
cocuklarin karsilastiklart problem durumlariyla basa ¢ikma sirasinda daha sistematik
diisiinebilmelerine, sorunu ¢6zmeden Once ¢Oziim stratejilerini zihinsel olarak
planlayabilme becerisi kazanmalarina yardimci olur (Nacak vd.,2011). Ayrica
ebeveynlerin egitimli olduklarinda ¢ocuklarina yonelik dil kullanimlar1 daha zengin ve
aciklayict olur; problem durumlarini tartisarak ele alirlar, siireci adim adim konusurlar;
bu tutum, cocuklarin metakognitif farkindaliklarini gelistirerek yalnizca yiiriitme degil

diisiinme stireglerini de planlama yeteneklerini giiglendirir (Nacak vd., 2011).

Ebeveynlerin egitim diizeyleri, ev ortaminin bilissel zenginligine dogrudan katki
saglar. Egitimli aileler evlerine ¢esitli egitimsel materyaller kazandirmaya egilimlidirler;
kitap, egitsel oyuncak, zekad oyunlar1 ve bilim deney setleri gibi kaynaklarla donatilmis
evlerde yetisen ¢ocuklar siirekli kesif halinde bulunur, karsilastiklar biligsel problemleri
bu donanim ile deneyimleyerek ¢ozerler (Gorcii ve Karakus, 2017). Boyle bir ortam
cocuklarin zamanla inisiyatif alma, deneme-yanilma yoluyla ¢6ziim {liretme ve sonucu
sozel olarak ifade etme becerilerini pekistirir. Anne-baba egitim diizeyinin ¢ocuk
tizerindeki bir diger etkisi de sosyal modelleme yoluyla gerceklesir. Egitimli ebeveynler
problem aninda ¢ocuklaria belirsizligi yonetme, alternatif ¢éziimler {iretme ve planh
ilerleme yollarint sergilerler; ¢ocuklar bu davraniglart gozlemler ve kendi ¢oziim
yontemlerine entegre ederler (Gorcii ve Karakus, 2017). Bu etkilesim, cocuklarin
yalnizca eyleme odakli degil algi-yorum siireglerini de icererek diisiinsel esneklik

kazanmalarina yardimci olur.

Tiirkiye'de yapilan kesitsel caligmalarda anne-babanin egitim diizeyi ile cocugun

sosyal problem ¢ozme becerilerindeki performans arasinda anlamli iligkiler tespit
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edilmistir. Ornegin, annelerin egitim diizeyi yiikseldikge cocuklarin sosyal uyum,
isbirlik¢i ¢oziim tliretme ve empatik yaklagimlarda artig gézlenmistir (Y1lmaz, 2016). Bu
bulgu, ebeveynin egitim diizeyinin ¢ocugun sosyal ortami analiz etme, diger bireylerin
perspektifini anlama ve ortak ¢0zim yollar1 bulma yetenegini etkiledigini
gostermektedir. Annenin ya da babanin egitim diizeyine bagl olarak ¢ocuklarin 6z
diizenleme becerilerinde farklilasmalar goriilmiistiir. Egitim diizeyi yliksek ebeveynler
cocuklarina rutin kurma, hedef odakli ¢alisma ve duygusal regiilasyon stratejileri
kazandirma egilimindedir; bu durum c¢ocuklarin problem ¢6zme esnasinda siireci
kontrol etme, gerekli noktalarda strateji degisikligine gitme ve ¢oziimii planli sekilde

ilerletme becerisini destekler (Nacak vd., 2011).

Anne-baba egitim diizeyi ile ¢cocugun dil gelisimi ve kelime dagarcigi arasinda
giiclii bir iliski oldugunu belirten aragtirmalar, zengin sézel girdinin ¢ocuklarin problem
¢Ozme siirecini agiklayabilme, argiiman gelistirebilme ve stratejik diisiinme becerilerini
gelistirdigini gostermistir (Gorcli ve Karakusg, 2017). Bu giiclenen dil becerisi sayesinde
cocuklar problem durumlarint daha net tanimlayabilir ve ¢6ziim asamalarini
yapilandirarak sergileyebilirler. Sosyoekonomik ve kiiltiirel bir bilesen olarak ele
alindiginda, ebeveyn egitim diizeyi diger sosyal avantajlarla birlikte ¢ocuga daha genis
ogrenme firsatlar1 sunar. Egitimli aileler ¢ocuklarini egitim programlarina, atolyelere,
miizelere ve cesitli sosyal etkinliklere yonlendirerek problem ¢6zme kapasitesini
destekler; bu etkinlikler ¢cocuklara farkli bakis acilar1 kazandirarak ¢éziim cesitliligini
artirir (Yayla, 2020). Son olarak, Tiirkiye’de yapilan ampirik ¢aligmalarda anne-baba
egitim diizeyinin yas degiskenine kiyasla ¢ocuklarin problem ¢ézme becerileri {izerinde
daha gii¢lii bir belirleyici oldugu saptanmistir; egitim diizeyi yiiksek olan hanelerdeki
cocuklar, yas grubu esitsizligine ragmen planli ilerleme ve fikir gelistirme acisindan
iistiin performans gostermistir (Yilmaz, 2016). Bu veriler ebeveyn egitim diizeyinin

kritik bir gelisim belirleyeni oldugunu desteklemektedir.
10.3. SOSYOEKONOMIK DURUM

Ailenin sosyoekonomik diizeyi, ¢ocuklarin problem ¢6zme siirecinde biligsel
yiikii ve ¢6ziim ¢esitliligini 6nemli 6l¢iide etkiler. Yiiksek sosyoekonomik statiiye sahip
ailelerin ¢ocuklari, zengin 6grenme ortamlarina eriserek farkli materyaller esliginde
soyut diisinme ve strateji gelistirme olanag bulur (Bozkurt Yiikk¢cii ve
Demircioglu, 2017). Bu tiir ortamlarda elde edilen deneyimler ¢ocuklarin zihinsel

modelleme yeteneklerini beslerken, ¢coziim sirasinda birden fazla yol arasindan se¢im
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yapabilme esnekligini de gliglendirir. Gelir diizeyi yiiksek ailelerde saglanan ek egitim
materyalleri, kodlama setleri ve bilimsel oyuncaklar; ¢ocuklarin problem ¢ézme
siireclerinde planl diistinme, adimlar arasinda mantikli bag kurma ve ¢6ziim yollarini
zihinde simiile etme becerisini destekler (Akbas, 2005). Bu zengin arag seti, ¢ocuklarin
¢ozlim tretirken yalnizca rastlantiya dayali degil, sistematik bir yaklagim gelistirmesine

yardimci olur.

Aile kaynaklar1 zenginlestiginde cocuklarin okul dis1 sosyal ve kiiltlirel
etkinliklere katilim olanagi da artar. Miize gezileri, sanat atolyeleri ve doga etkinlikleri
gibi ortamlar, ¢ocuklara ¢ok boyutlu diisiinme ve yaratici ¢oziim gelistirme imkani
sunarak bilissel esnekliklerini besler (Aksoy ve Ozkan,2015). Bu tiir deneyimler,
cocuklarin problem durumlarim1 farkli perspektiflerden degerlendirme yetkinligini
artirir. Sosyoekonomik durumun sosyal problem ¢dzme lizerindeki etkisi arastirmalarla
da desteklenmistir. Ekonomik diizeyi yliksek aile ¢ocuklar1 grup i¢i empati, isbirligi ve
yaratic1 ortak ¢dziimler gelistirmede daha basarili bulunmustur (Dereli Iman, 2013). Bu
sonugclar, ailelerin saglayabildikleri sosyal modele bagli olarak cocuklarin sosyal akil

yiirlitme becerilerinin sekillendigini ortaya koyar.

Gelir diizeyi arttik¢a ailelerin ¢ocuklarina ayirdigi zaman da artig gosterir; bu,
birlikte gergeklestirilen oyun, agik uglu sohbetler ve problem ¢6zme etkinlikleriyle
cocuklarin dikkat kontrolii ve 6z diizenleme becerilerini destekler (Organ,2009).
Boylece ¢ocuklar, karsilagtiklar1 sorunlarda sabirlt olmayi, strateji degisikligine agiklik
gostermeyi  ve ¢Oziim adimlarini  bilingli  sekilde izlemeyi Ogrenirler. Okul
ortamlarindaki gozlemler de sosyoekonomik farklarin etkisini dogrular niteliktedir.
Yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip ¢ocuklar, 6gretmenler tarafindan problem ¢dzme
etkinliklerine daha aktif katilimci, ilgili ve analitik yaklagimlarla dahil olmus olarak
tammlanmir (Akbas, 2005). Ogretmen-veli is birliginin yiiksek oldugu bu yapilar,
cocuklarin ¢6ziim siirecine bilingli katilimini saglar. Uzun vadeli etkiler incelendiginde,
sosyoekonomik avantajin okul basarisiyla dogrudan baglantili oldugu goriiliir; problem
¢cozme ve biligsel diizenleme yetileri ilkokul Oncesinde edinildigi zaman akademik
performansta da kalict olumlu yansimalar ortaya cikar (Organ,2009). Bu nedenle
yiiksek sosyoekonomik statii, ¢ocuklarin ilerleyen yillardaki biligsel basarilarini

destekleyici bir yapi olusturur.
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11. 60-72 AYLIK COCUKLARIN BiLIME YONELIK MOTiVASYONLARI iLE
PROBLEM COZME BECERILERI ARASINDAKI ILiSKi

Cocuklar, cevrelerini kesfetmeye basladiklar1 ilk andan itibaren yeni bilgiler
edinir ve bu siiregten keyif alma egilimi gosterirler. Erken yaslardaki deneyimler,
onlarin gozlem yapma, neden-sonug iligkileri kurma ve bilgiye dayali ¢ikarimlar
gelistirme becerilerini destekler. Nesneleri inceleme, materyallerle deneyler yapma ve
sonuglart gézlemleme gibi etkinlikler, ¢ocuklarin bilimsel diisiinme siireglerine temel

olusturur (Smith, 2001).

Bruner (1966), bilimsel yontemlerin erken yasta ¢ocuklara tanitilmasinin analitik
disiinmeyi destekledigini belirtirken, Calhan ve Goksu (2024) da bilim temelli
oyunlarin cocuklarda elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini
ortaya koymustur. Bu dogrultuda, okul 6ncesi déonemde deney, gozlem ve arastirma
temelli etkinliklerin biligsel gelisimi destekleyen temel bilesenler arasinda yer aldig:

sOylenebilir.

Bilime yonelik motivasyon, ¢ocugun 6grenme siirecindeki etkinligini artiran
onemli bir degiskendir. Motivasyon, yalnizca bilimsel ilgi ve meraki desteklemekle
kalmaz; ayn1 zamanda problem ¢6zme ve yaratici diigiinme gibi {iist diizey biligsel
becerilerin gelisimine de katki sunar (Akbaba, 2006; Renzulli & Gubbins, 2009).
Matematik, bireyin diisiinme, akil yiiriitme ve problem ¢ézme siireclerini yapilandiran
temel bir disiplindir. Matematiksel bilgi, yalnizca islem becerileriyle siirli olmayip,
bireyin karsilastig1 problemleri ¢c6zme, mantiksal ¢ikarimlar yapma ve ¢esitli kavramlari
iliskilendirme becerilerini de kapsar (Kilpatrick & Swafford, 2002). Bu baglamda
matematik, hem bilimsel diisiinme siirecine hem de problem ¢6zme becerilerine katki

saglayan onemli bir aractir.

Problem ¢6zme, matematiksel diisiinmenin ayrilmaz bir pargasidir. Problem;
bireyin karsilastigi, ¢oziimiinii 6nceden bilmedigi bir durum olarak tanimlanirken,
problem ¢6zme siireci de bu duruma uygun biligsel stratejilerin gelistirilmesini ifade
eder (Giiven, 2000; Adair, 2017). Ozellikle okul dncesi donemde, cocuklarin cevreyle
dogal etkilesimleri yoluyla karsilastiklar1 yeni durumlara ¢éziim iiretme egiliminde
olduklar1 gdzlenmektedir (Tarim, 2009). Bu yasta problem ¢dzme becerileri, ¢ocuklarin

dogustan gelen merak ve kesfetme arzular temelinde gelisir.
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Aragtirmalar, problem ¢ézme ile bilimsel siire¢ becerileri arasinda gii¢lii bir
iliski oldugunu gostermektedir. Ozellikle siniflama, dlgme, karsilastirma, gruplama ve
uzamsal konum gibi kavramlar hem bilimsel hem de matematiksel siire¢lerin ortak
paydasidir (Cam, 2013; Lind, 2005). Bu siireclerin birlikte ele alinmasi, ¢ocuklarin
biligsel esneklik ve diisiinme becerilerini gelistirmektedir (Cakici, 2009; Karamete

Gézceii, 2019).

Bilime yonelik motivasyonun problem ¢6zme becerileriyle olan iliskisi, ¢ok
sayida giincel ¢alismayla desteklenmektedir. Marulis & Nelson (2020), problem ¢dzme
becerileri ile gorevde kalma siiresi arasinda anlamli bir iligki bulmus; Bustamante ve
arkadaslar1 (2018) ise bilim ve miihendislik temelli programlarin problem ¢ézme,
yaraticilik ve is birligi becerilerini gelistirdigini géstermistir. Benzer sekilde, Haenilah
ve arkadasglar1 (2021) ise bilimsel yaklasima dayali 6grenmenin problem ¢dzme
basarisini artirdigini ortaya koymustur. Fadwa ve arkadaslar1 (2024)’nin calismasinda,
motivasyonun problem ¢ézme becerilerinin %74 inii yordadigi belirlenmis; Park &
Chung (2017) ise basar1 motivasyonu ile sosyal problem ¢ézme becerileri arasinda

anlaml iligkiler saptamistir.

Sonug olarak, bilimsel diisiinme, bilime ydnelik motivasyon, matematiksel
stirecler ve problem ¢dzme becerileri birbiriyle yakindan iligkili, biitlinciil gelisim
alanlaridir. Bu becerilerin okul 6ncesi donemde es zamanli olarak desteklenmesi,
cocuklarin hem akademik hem de giinlik yasamda karsilastiklar1 durumlara etkili
cozlimler gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Nitelikli fen ve matematik temelli
etkinlikler yoluyla yapilandirilan 6grenme ortamlari, ¢ocuklarin biligsel gelisimlerini
desteklemenin yani sira onlart 21. yilizyiln gerektirdigi diisiinme becerileriyle

donatmada da kritik bir rol tistlenmektedir.
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IKiNCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
1. YURTICI ARASTIRMALAR

Uyanik Aktulun ve arkadaglar1 (2024) tarafindan yapilan arastirmada, “Meraki
Ateslemek: Kiigiik Zihinler i¢in Bir STEAM Yolculugu” (IC-SJYM) programi, 5—6 yas
arast cocuklarda dilsel ve bilimsel katilimi artirmak amaciyla Fen, Teknoloji,
Miihendislik, Sanat ve Matematik (STEAM) alanlarmmi erken c¢ocukluk egitimine
entegre etmektedir. Bu arastirma, programin etkililigini degerlendirmek iizere karma
yontem tasarimi kullanilarak gergeklestirilmistir. Nicel veriler, Kaufman Erken
Akademik ve Dil Becerileri Olgegi (K-SEALS) ve Cocuklarin Fen Bilimlerine Y6nelik
Motivasyonlarma Iliskin Ogretmen Degerlendirme Olgegi (TRS-CMS) araciligiyla
toplanmis; ayrica 0gretmenlerden alinan nitel geri bildirimler de analiz edilmistir. Elde
edilen bulgular, IC-SJYM programina katilan deney grubundaki ¢ocuklarin, geleneksel
miifredatla egitim alan kontrol grubuna gore akademik basarilarinda ve fen
motivasyonlarinda anlamli diizeyde gelisme gosterdigini ortaya koymustur. Nitel
analizler ise, programin Ozellikle ifade edici dil becerileri, yenilikgi diisiinme ve
bilimsel sorgulamaya yonelik kalict ilgi iizerinde olumlu etkiler yarattigin

vurgulamaktadir.

Uyanik Aktulun ve arkadaslari (2024) tarafindan yapilan arastirmada 60-72 aylik
cocuklarin bilime kars1 duyduklari motivasyon ile matematiksel oriintii becerileri, cesitli
demografik degiskenler cercevesinde degerlendirilmistir. Calisma, Afyonkarahisar il
merkezinde yer alan anaokulu ve ilkokullara bagli anasiiflarina devam eden yaklasik
4800 ¢ocugun olusturdugu erisilebilir evrenden, basit tesadiifi 6rnekleme yontemiyle
secilen 317 cocukla yiiriitiilmiistlir. Arastirma, nicel yontemlerden genel tarama modeli
esas almarak tasarlanmigtir. Veri toplamak amaciyla, cocuklarin bilimle ilgili
motivasyon diizeylerini belirlemek i¢in “Cocuklarin Bilime Yo6nelik Motivasyonlari:
Ogretmen Degerlendirme Olgegi (COBIM)”, oriintii becerilerini dlgmek igin ise “Okul
Oncesi Matematiksel Oriintii Becerileri Testi” kullanilmistir. Analizler sonucunda,
cinsiyet degiskeninin her iki beceri lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark
yaratmadigir saptanmustir. Ote yandan, ebeveynlerin egitim diizeyindeki artisin,
cocuklarin hem bilimsel motivasyonlarint hem de Oriintii becerilerini olumlu ydnde

etkiledigi belirlenmistir. Elde edilen veriler, erken g¢ocukluk doneminde g¢ocuklarin
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bilimsel motivasyonlarin1 ve matematiksel becerilerini desteklemenin 6nemine isaret
etmekte; bu baglamda ebeveyn egitimine yonelik programlarin gelistirilmesi gerektigini

gostermektedir.

Yilmaz (2024) tarafindan yapilan arastirmanin amact 60-72 aylik ¢ocuklarin
bilime yoOnelik motivasyonlart ile matematiksel Oriintii becerileri arasindaki iligkiyi
incelemektir. Bu dogrultuda, nicel aragtirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli
kullanilmistir.  Veriler; “Genel Bilgi Formu”, “Cocuklarin Bilime Yonelik
Motivasyonlar:: Ogretmen Degerlendirme Olgegi (COBIM)” ve “Okul Oncesi
Matematiksel Oriintii Becerileri Testi” ile toplanmustir. Arastirma, Afyonkarahisar’daki
anaokulu ve anasimiflarina devam eden 400 g¢ocukla yiiriitiilmiistir. Bilime yonelik
motivasyon ile oriintii becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in Coklu Regresyon
Analizi, cinsiyetin etkisini incelemek i¢in Tek Yonlii MANOVA, cinsiyet ve ebeveyn
O0grenim diizeyi ile iliskileri degerlendirmek i¢in ise Pearson Korelasyon Testi
uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore, ¢ocuklarin bilime yonelik motivasyonlari ile
Oriintii becerileri arasinda anlamli ve pozitif bir iliski oldugu, motivasyonun Oriintii
becerilerini yordadig1 goriilmiistlir. Ayrica cinsiyetin her iki degisken iizerinde anlaml
bir etkisi bulunmazken, ebeveynlerin 6grenim diizeyi arttik¢a cocuklarin motivasyon ve

orlintii becerilerinin de yiikseldigi saptanmaistir.

Mart ve arkadaslar1 (2024) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, biyomimikri
temelli etkinliklerin okul Oncesi ¢ocuklarin bilimsel diisiinme becerilerine etkisini
incelemektir. Arastirma, nicel arastirma yaklasimlarindan yar1 deneysel desenle
yiritilmistir. Calisma grubunu, ayni kurumda ve ayni yas grubunda yer alan, rastgele
secilmis 24 c¢ocuk olusturmustur. Uygulama oOncesinde ve sonrasinda, cocuklarin
bilimsel motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla "Okul Oncesi Cocuklar I¢in Bilim
Motivasyonu Olgegi" &n test ve son test seklinde uygulanmistir. Arastirma siiresince
cocuklarla bes farkli hayvan tiirti (kopekbaligi, kus, 6riimcek, kunduz ve yusufcuk)
tizerinden calismalar gerceklestirilmis ve her hayvan icin bes giinliik etkinlikler
planlanmistir. Uygulama toplamda bes hafta siirmiistiir. Verilerin analizinde SPSS 26
programi kullanilmis; normallik dagilimi betimsel istatistiklerle kontrol edilmis ve 6n-
son test puanlar iliskisiz 6rneklemler t-testi ile karsilastirilmistir. Analiz bulgulari, son
test puan ortalamalarinin 6n test puan ortalamalarina kiyasla anlamh diizeyde yiiksek
oldugunu gostermistir. Bu sonuglar, uygulanan biyomimikri temelli bilim egitiminin

cocuklarin bilim motivasyonlarini artirdigint ortaya koymaktadir. Dolayisiyla egitim
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stirecinin, ¢ocuklarin bilimsel 6grenmeye yonelik motivasyonunu olumlu yonde

etkiledigi ve bu etkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Giilhan ve arkadaglari (2024) tarafindan yapilan arastirmada erken c¢ocukluk
donemindeki ¢ocuklarla gerceklestirilen, hikaye kitaplariyla desteklenen koprii tasarimi
temali STEM etkinliklerinin, ¢ocuklarin bilime yonelik motivasyonlarina etkisi
incelenmistir. Arastirma nitel desende, durum c¢alismasi yontemiyle yiiriitiilmiistiir.
Calisma grubunu, 3 yas grubundan 15 c¢ocuk ve 4-5 yas grubundan 23 ¢ocuk olmak
tizere toplam 38 ¢ocuk olusturmustur. Cocuklarin yas diizeylerine uygun sekilde secilen
hikdye kitaplar1 temel alinarak her yas grubuna Ozel olarak hazirlanan STEM
etkinlikleri, sekiz hafta boyunca uygulanmigtir. Uygulamalar 6ncesinde ve sonrasinda
cocuklara Bilim Motivasyonu Testi uygulanmis; ayrica her gruptan secilen 8 cocukla
Cocuk Goriisme Formu aracilifiyla yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.
Gondillii veliler tarafindan doldurulan Veli Gozlem Formu ve dgretmenlerin uygulama
stiresince tuttuklar1 gozlem notlar1 da veri kaynaklari arasinda yer almistir. Elde edilen
veriler, hem 3 yas hem de 4-5 yas grubu cocuklarin STEM uygulamalar1 sonrasinda
bilime yo6nelik motivasyon diizeylerinde artis oldugunu gostermistir. Cocuklarin
etkinliklere dair ifadeleri genellikle olumlu yonde olurken, her iki yas grubunun benzer
temal1 etkinliklere farkli sekillerde yaklastiklar1 da gdzlemlenmistir. Velilerin goriisleri,
etkinliklerin ¢ocuklarin fenle ilgili ilgilerini ve meraklarini artirdigi yoniinde olmus;

Ogretmen gozlemleri de bu gelisimi desteklemistir.

Erol ve arkadaglar1 (2023) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, masallarla
birlikte uygulanan Miihendislik Tasarim Siireci (MTS) temelli STEAM etkinliklerinin
66,5 yas grubundaki c¢ocuklarin yaraticilik ve problem ¢dzme becerilerine etkisini
incelemektir. Arastirma, On test—son test kontrol gruplu yari1 deneysel desen ile
gerceklestirilmistir. Calismanin katilimcilari, Istanbul ili Gaziosmanpasa ilgesinde yer
alan bir devlet okulunda 6grenim goren toplam 68 6grenci olusturmustur. Arastirmada
veriler, Erken Cocukluk Yaraticilik Olgegi (ECCS) ve Problem Cozme Becerileri
Olgegi (PCBO) ile toplanmistir. Elde edilen veriler, bagimli ve bagimsiz érneklemler
icin t-testi ve Pearson korelasyon analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, masallarla desteklenen Miihendislik Tasarim Siireci temelli STEAM (MTS-
STEAM) etkinlikleri O6grencilerin yaraticilik ve problem ¢6zme becerilerini

gelistirmistir. Bulgular, MTS temelli STEAM uygulamalarmin c¢ocuklarin yaratici
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diisinme ve problem ¢6zme becerileri {izerinde olumlu etkileri oldugunu

gostermektedir.

Tok ve Saglam (2023) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, okul 6ncesi egitim
alan 3-6 yas grubundaki c¢ocuklara yonelik deneysel desenle hazirlanmis egitim
uygulamalarinin problem ¢6zme becerileri iizerindeki etkisini belirlemektir. Bu
kapsamda, Tiirkiye’de 1987 ile Ekim 2021 tarihleri arasinda yapilmis toplam 1012
lisansiistii tez calismasi incelenmistir. Bu tezlerin 691°1 asil tarama, 321’1 ise
tamamlayic1 taramalarla elde edilmistir. Meta-analiz kriterlerine uygunluk ag¢isindan
degerlendirilen tezlerden 27’si analiz siirecine dahil edilmistir. Veriler, betimsel
istatistiklerin yani sira yaym yanliligi, heterojenlik ve etki biiyiikliiklerine gore analiz
edilmistir. Bulgular, ¢alismalarda yayin yanliligi bulunmadigini ve etki biiytikliiklerinin
heterojen sekilde dagildigini gostermistir. Rastgele etkiler modeliyle yapilan analiz
sonucunda, deneysel uygulamalarin cocuklarin problem c¢ozme becerilerine olan
etkisinin deney grubu lehine anlamli oldugu saptanmistir. Elde edilen etki biyiikligi
degeri, Cohen’in smiflamasina gore yiiksek diizeyde bir etkiye isaret etmektedir.
Moderatér analizi sonuclarina gore; okul tiiri, yas grubu, tez tiirli, anabilim dali,
tiniversite ve tez yili gibi degiskenlerin genel etki biiyiikliigii tizerinde anlamli bir etkisi
bulunmazken, yalnizca tezin yapildigi enstitii bu baglamda moderatér degisken olarak

etkili bulunmustur.

Akgay ve arkadaglar1 (2022) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, 60-72 aylik
cocuklarin mizag Ozellikleri ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi
incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Istanbul'da Milli Egitim Bakanligi'na bagli bagimsiz anaokullarma devam eden toplam
168 cocuk olusturmaktadir. Arastirmada, nicel arastirma ydntemlerinden biri olan
iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama siirecinde, “Aile-Cocuk Demografik
Bilgi Formu”, “Cocuklar I¢in Kisa Mizag Olgegi” ve “Problem Cdzme Becerisi Olcegi”
kullanilmistir. Bulgulara gore, cocuklarin miza¢ 6zellikleri arasinda en yiiksek puani
“Sicakkanlilik” alt boyutunda, en diisiik puani ise “Tepkisellik™ alt boyutunda aldiklar
belirlenmigtir. Ayrica “Sebatkarlik” boyutunda kiz c¢ocuklarinin, erkek cocuklarina
kiyasla daha yiiksek puan aldigi tespit edilmistir; bu da kiz ¢cocuklarinin daha sebatkar

oldugunu gostermektedir. Problem ¢ozme becerisi ile miza¢ alt boyutlar1 arasindaki

iligkilere bakildiginda, “Sicakkanlilik” ve “Sebatkarlik” ile orta diizeyde pozitif yonlii
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anlamli iligkiler gdzlenmistir. Ote yandan, “Tepkisellik” ile problem ¢dzme becerisi

arasinda orta diizeyde negatif yonlii anlamli bir iliski oldugu ortaya konmustur.

Oztiirk ve Cmar (2022) tarafindan yapilan arastirmanin amaci miihendislik
tasarim temelli STEM egitiminin okul Oncesi c¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri
tizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Aragtirma, nitel desenlerden aciklayici durum
calismasi yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Calisma grubu, olasiliga dayali olmayan yargisal
ornekleme yontemiyle belirlenmis olup, bir devlet okulunda gorev yapan iki okul 6ncesi
Ogretmen, onlarin d6grencileri ve bu 6grencilerin velilerinden olugsmaktadir. Arastirmada
nicel veriler, Oguz ve Akyol (2015) tarafindan gelistirilen "5-7 Yas Cocuklar igin
Problem Coézme Becerisi Olgegi" ile toplanmistir. Nitel veriler ise dgretmenler ve
velilerle yapilan yari yapilandirilmig goriismeler araciligiyla elde edilmistir. Elde edilen
bulgular, miihendislik tasarimma dayali STEM uygulamalarinin ¢ocuklarin problem
¢ozme becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica, ebeveynlerin
STEM etkinliklerine dahil olmasinin c¢ocuklarin bu becerilerinin gelisimi agisindan
destekleyici oldugu vurgulanmis; bu nedenle, gelecekte aile katilimini igeren

arastirmalara yer verilmesinin yararl olabilecegi 6nerilmistir.

Ersay ve Bulut Ongen (2021) tarafindan yapilan arastirmanin amaci 48-72 ay
arasindaki cocuklarin bilime yonelik motivasyonlarint gesitli degiskenler agisindan
incelemektir. Calismaya, 48-72 ay araliginda 367 cocuk katilmigtir. Arastirmada,
yazarlar tarafindan Tiirkgeye ve Tiirk kiiltiiriine uyarlanan (yaymlanmamis ¢aligma)
“Cocuklarin Bilime Yénelik Degerlendirmeleri” 6lgegi kullamlmustir. Olgek, iki alt
boyuttan olugmaktadir: bilim 6grenmeye ilgi ve bilim 6grenmede bagimsizlik. Bulgular,
bu alt dlgeklere gore ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Bu baglamda; ebeveynlerinin egitim
diizeyi ve gelir seviyesi yiiksek olan ¢ocuklarin, bilim 6grenmeye olan ilgilerinin daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Ote yandan, g¢ocuklarin bilim &grenmeye ilgilerinin
cinsiyet, yas, kardes sayisi, dogum sirast ve yasanilan sehir gibi degiskenlere gore
anlaml sekilde degismedigi gézlemlenmistir. Bilim 6grenmede bagimsiz hareket etme
becerisi incelendiginde ise, 6 yasindaki cocuklarin 4 yasindaki ¢ocuklara gore daha
bagimsiz davrandiklar1 belirlenmistir. Ayrica, ebeveynlerin egitim diizeyi ve gelir
seviyesi arttik¢a, ¢ocuklarin bilim 6greniminde bagimsizlik diizeylerinin de arttig1
gorilmistiir. Tirkiye'deki biiyiiksehirlerden birinde yasayan c¢ocuklarin, diger iki
sehirde yasayan c¢ocuklara kiyasla bilim ogreniminde daha bagimsiz olduklar

saptanmuistir.
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Gliven ve arkadaglar1 (2020) tarafindan yapilan arastirma okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin yaraticilik diizeyleri ile problem ¢ozme becerileri arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaglamaktadir. Ayrica, ¢ocuklarin bu becerilerinin cinsiyetleri ve okul
Oncesi egitime devam siireleri gibi degiskenler agisindan farklilik gdsterip gostermedigi
de degerlendirilmistir. Arastirma, nicel yontemlerle ve korelasyonel iligkisel tarama
modeli g¢er¢evesinde tasarlanmistir. Calisma grubunu, 60-72 aylik yas aralifinda yer
alan 92 c¢ocuk (47’si kiz, 45’1 erkek) olusturmaktadir. Veri toplama siirecinde,
“Torrance Yaratict Diisiinme Testi” ile “Problem Coézme Becerisi Olcegi”
kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore, ¢cocuklarin yaraticilik diizeyleri ile problem
¢ozme becerileri arasinda anlamli ve pozitif yonlii bir iliski bulunmustur. Bu iliski,
yaraticiligin orijinallik, ayrintilandirma (zenginlestirme) ve erken kapanmaya karsi
diren¢ alt boyutlar1 ile problem ¢6zme becerileri arasinda goézlemlenmistir. Ancak
akicilik, basliklarin soyutlugu ve yaratict kuvvetler listesi gibi alt boyutlarla problem
¢ozme becerileri arasinda anlamli bir iligki tespit edilmemistir. Arastirmada ele alinan
diger degiskenler incelendiginde, cinsiyetin ve okul Oncesi egitime devam siiresinin
hem yaraticilik diizeyleri hem de problem ¢dzme becerileri {izerinde istatistiksel olarak

anlamli bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Vurucu Sahin ve Sahin (2020) tarafindan yapilan arastirmanin temel amaci,
erken cocukluk doneminde gerceklestirilen bilim ve miihendislik temelli uygulamalarin
cocuklarin karar verme ve problem ¢dzme becerileri {izerindeki etkisini incelemektir.
Aragtirma, karma yontem yaklasimi benimsenerek hem nitel hem de nicel veri toplama
tekniklerinin birlikte kullanildig: bir desenle yapilandirilmistir. Caligma grubu, 2017-
2018 egitim 6gretim yilinda Istanbul'da bulunan bir 6zel anaokuluna devam eden 5 yas
grubundan 14 ¢ocuktan olusmustur. Nicel veriler “Karar Verme Becerisi Testi” ile, nitel
veriler ise agik uglu problem ¢6zme sorulari araciligiyla elde edilmistir. Uygulamalar,
STEM dongiisiiniin asamalar1 dikkate alinarak planlanmis ve toplam dort etkinlikten
olusmustur. Arastirmada, karar verme becerilerine iliskin veriler nicel analiz
yontemleriyle, problem ¢dzme sorularina verilen yanitlar ise rubrikler araciligiyla nitel
olarak degerlendirilmistir. Sonuglar, 6grencilerin karar verme becerilerinde sinirh
diizeyde bir gelisim gozlemlendigini; ancak agik uglu problemlere yonelik ¢oziim

gelistirme yeteneklerinde olumlu yonde ilerleme kaydedildigini ortaya koymustur.

Dilek ve arkadaglari (2020) tarafindan yapilan arastirmada miihendislik

tasarimlarini iceren sorgulamaya dayali STEM etkinlikleri sirasinda cocuklarin fen
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motivasyonlar1 ile bilimsel siire¢ becerilerini nasil kullandiklar1 incelenmistir.
Arastirmaya 5—6 yaslarinda 14 ¢ocuk dahil edilmistir. Veri toplamak amaciyla sinif ici
gozlemler ile cocuklarla gerceklestirilen 6n ve son goriismeler kullanilmis ve
derinlemesine veri elde edilmistir. Bulgular, cocuklarin STEM etkinliklerine katilirken
siklikla en az bir bilimsel siire¢ becerisini kullandiklarini ve buna ek olarak mithendislik
diistincesini de devreye soktuklarini gostermistir. Ayrica, sorgulamaya dayali STEM
etkinlikleri sonrasinda ¢ocuklarin fen bilimlerini bir etkinlik alani olarak fark ettikleri ve

fen motivasyonlarinda olumlu degisimler yasandigi belirlenmistir.

Ciftei ve Bildiren (2020) tarafindan yapilan deneysel ¢alismanin amaci, 4-5 yas
arast okul Oncesi cocuklara uygulanan bilgisayar programlama egitiminin problem
¢ozme ve biligsel beceriler lizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Arastirma, 6n test—son
test kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak gergeklestirilmistir. Elde edilen
sonuglara gore, deney grubundaki ¢ocuklarin s6zel olmayan biligsel becerilerinde bir
artis gdzlemlenmis, ancak problem ¢6zme becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamistir. Bu bulgular, okul 6ncesi ¢ocuklara yonelik uygulanan kodlama
egitiminin etkilerini degerlendirmek {izere kullanilan iki gegerli 6l¢me araci araciligiyla,
programlamanin bilissel beceriler iizerinde olumlu etkiler yarattigina dair kanit

sunmaktadir.

Giiven ve arkadaslart (2019) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi
donemdeki cocuklarin zihin kurami ile sosyal problem ¢dzme becerileri arasindaki
iliskiyi incelemeyi amaglanmaktadir. Calisma grubu, okul Oncesi egitime devam eden
60-68 aylik 43 kiz ve 39 erkek olmak {lizere toplam 82 cocuktan olusmaktadir.
Arastirma kapsaminda, iki degiskenin ol¢giilmesi ve aralarindaki iligkinin belirlenmesine
olanak saglayan iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Cocuklarin sosyal problem
¢ozme diizeylerini belirlemek amaciyla “48-72 Aylik Cocuklara Yonelik Sosyal
Problem Cézme Becerileri Olgegi”, zihin kurami diizeylerini dlgmek icin ise “Zihin
Kurami Testleri” uygulanmistir. Yapilan t-testi analizleri, ¢ocuklarin zihin kurami ve
sosyal problem ¢d6zme becerilerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigini ortaya koymustur. Pearson korelasyon analizi ise iki beceri arasinda
anlamli ve pozitif yonli bir iliski oldugunu gostermistir. Ayrica, zihin kurami
becerilerinin, ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerilerine iliskin toplam varyansin

%68’1ni agikladig1 bulunmustur.
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Ozyiirek (2018) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, okul dncesi egitim alan
cocuklarin problem ¢ozme becerilerini degerlendirmektir. Calisma grubunu, 5-6 yas
araliginda yer alan 43 kiz ve 42 erkek olmak lizere toplam 85 ¢ocuk olusturmustur.
Aragtirmada, ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerinin cinsiyet, yas, okula baslama
stiresi, kardes sayisi, anne-baba yas1 ve ebeveynlerin egitim durumu gibi demografik
degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Veri toplama aract
olarak Problem Cézme Becerisi Olcegi (PCBO) kullanilmis ve dlgek ¢ocuklara bireysel
olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler, bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) ile analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gore, ¢ocuklarin problem
¢ozme becerileri; cinsiyet, okula devam siiresi, baba yas1 ile anne ve babanin egitim
diizeyine gore anlamli bir farklilik géstermemistir. Ancak ¢ocugun yasi, sahip oldugu
kardes sayisi ve annenin yasi gibi degiskenlerin problem ¢6zme becerileri iizerinde

anlamli etkiler olusturdugu belirlenmistir.

Cubuk¢u ve Kahraman (2017) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, okul
oncesi donem cocuklarimin problem ¢6zme becerilerinin satrang egitimi alma
durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigini incelemektir. Caligma grubunu,
2016-2017 egitim-6gretim yili i¢inde satran¢ egitimi alan 80 g¢ocuk ile bu egitimi
almayan 80 ¢ocuk olmak iizere toplam 160 ¢ocuk olusturmaktadir. Cocuklarin problem
¢ozme becerilerini degerlendirmek amaciyla Oguz ve Koksal Akyol (2015) tarafindan
gelistirilen “Problem Cdzme Becerisi Olcegi (PCBO)” kullanilmistir. Satrang egitimi
alan ve almayan ¢ocuklarin puanlar1 arasindaki farki belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklem
t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglarina gore, satrang egitimi alan ¢ocuklarin problem
¢ozme becerisi puanlariin, bu egitimi almayan ¢ocuklara gore anlaml diizeyde yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgular, okul oncesi donemde verilen satrang
egitiminin, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini olumlu yonde etkiledigini

gostermektedir.

Yukarida 6zetlenen arastirmalar, erken ¢ocukluk déneminde bilimsel meraki, fen
motivasyonunu, problem c¢6zme becerilerini ve yaratict diisiinmeyi desteklemeye
yonelik ¢esitli egitim yaklasimlarmin etkilerini kapsamli bir bicimde ortaya
koymaktadir. STEAM, STEM, oyun temelli 6grenme, sorgulamaya dayali 6grenme,
biyomimikri, hikaye destekli etkinlikler, kodlama, satran¢ ve miihendislik tasarimi gibi
farkli pedagojik stratejiler, ¢ocuklarin biligsel ve duyussal gelisim alanlarinda anlamli

kazanimlar sagladigin1 gostermektedir. Caligmalar genel olarak hem nicel hem de nitel
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verilerle desteklenmis, motivasyon ve problem ¢ozme becerilerinin &zellikle ¢oklu
disiplinli ve yaratict yaklasimlarla gelistigi goriilmiistiir. Ebeveyn egitimi,
sosyoekonomik diizey ve cocuklarin bireysel 6zellikleri (6rnegin mizag, yas) gibi
etmenlerin bu gelisimi etkiledigi pek ¢ok ¢alismada vurgulanmistir. Bu bulgular, erken
cocukluk egitiminde tek yonlii degil, disiplinler aras1 ve etkilesim temelli yaklagimlarin
benimsenmesinin, 21. yiizyil becerileri kazandirmada etkili oldugunu gostermektedir.
Egitimciler ve politika yapicilar i¢in, erken yasta yapilandirilmis zengin 6grenme
ortamlarinin  olusturulmasinin ~ 6nemi  bu  arastirmalarla  giiclii ~ bigimde

desteklenmektedir.
2. YURTDISI ARASTIRMALAR

Windayani & Widyasanti (2025) tarafindan yapilan arastirmada karakter
degerleriyle biitiinlestirilmis Quantum Learning (Kuantum Ogrenme) modelinin
Ogrencilerin ~ 6grenme  motivasyonunu  artirmadaki  etkinligini  incelemeyi
amaclamaktadir. Arastirmada nicel yontem kullanilmis ve 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen uygulanmistir. Calisma grubunu, STAHN Mpu Kuturan
Singaraja’da okul dncesi fen egitimi dersine kayitli 60 ¢ocuk olusturmustur. Orneklem
rastgele iki gruba ayrilmistir: karakter degerleriyle biitiinlestirilmis Quantum Learning
modeliyle 6gretim alan deney grubu (n=30) ve geleneksel yontemle O6gretim alan
kontrol grubu (n=30). Veri toplama araci olarak gegerliligi saglanmis bir 6grenme
motivasyonu Olgegi kullanilmistir. Veriler Kovaryans Analizi (ANCOVA) ile analiz
edilmistir. Sonuglar, deney ve kontrol gruplarinin son test motivasyon puanlari arasinda
anlaml bir fark oldugunu gostermistir. Elde edilen Kismi Eta Kare degeri (Partial Eta
Squared = 0.843), etkinin biiyiikliigiiniin oldukc¢a yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.
Ote yandan, 6n test puanlarinin son test sonuglari iizerinde anlamli bir etkisinin

olmadig: belirlenmistir.

Bjerknes ve arkadaslar1 (2023) tarafindan yapilan sistematik yazin taramasinda,
20102020 yillar1 arasinda yayimmlanmis erken ¢ocukluk doneminde (0-8 yas)
dogabilim Ogreniminde “merak” ve “hayranlik” kavramlarimi ele alan arastirmalar
incelenmigtir. Calisma, bu donemde c¢ocuklarin dogabilime yonelik igsel
motivasyonlarinin nasil desteklenebilecegi konusundaki kuramsal ve yontemsel
egilimleri ortaya koymaktadir. Tarama sonucunda ulasilan 300 hakemli makaleden
33’1, belirlenen Olgiitlere uygun bulunarak detayli olarak analiz edilmistir. Analiz

sonuglarina gore: “Merak” kavrami “hayranlik” kavramindan daha sik kullanilmaktadir.
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Cogu calisma, bu iki kavramin ¢ocuklarda dogal olarak bulundugunu kabul etmekle
birlikte, anlamlarini derinlemesine agiklamamaktadir. Merak ve hayranlik genellikle
cocuklarin dogabilimi Ggrenmesinin bir yolu veya dogabilim tarafindan uyarilan
duygular olarak ele alinmistir; ancak bu duygularin nasil gbézlemlenecegi ve

gelistirilecegine iliskin agiklamalar sinirlidir.

Fragkiadaki ve arkadaslar1 (2023) tarafindan yapilan boylamsal ¢alismanin
amaci, cocuklarim yasamlarmin ilk bes yili boyunca egitim ortamlarinda fen
kavramlarini olusturma siirecini incelemektir. Kiiltiirel-tarihsel bir yaklasima dayanan
calismada, ¢ocuklarin bebeklikten baslayarak ilk ¢ocukluk dénemine kadar fenle ilgili
bir giidii gelistirip gelistirmedikleri ve ogretmenlerin zaman iginde ¢ocuklarin fenle
ilgili giidii yonelimi gelistirmeleri i¢in nasil kosullar olusturduklari arastirilmistir.
Arastirmaya Avustralya’da 50 g¢ocuktan olusan bir kohort katilmistir. Temsili vaka
orneklerine yer verilmistir. Arastirma deseni, ¢ocuklarin hayal giicii ve oyun yoluyla
O0grenme ve gelisim siireclerini destekleyen kolektif bir uygulama bi¢imi olan
Kavramsal Oyun Diinyasi (Conceptual PlayWorld) modeline dayanmaktadir. Veri
toplama ve analiz i¢in dijital gorsel yontemler kullanilmistir. Bulgular, oyun giidiisii ile
fen 6grenme giidiisiiniin zaman icinde diyalektik bir sekilde etkilesime girdiginde
cocuklarda bir fen giidiisiiniin gelistiini ortaya koymustur. Ayrica, Ogretmenlerin
¢ocuklarin c¢evresine ideal bir fen formu sunarak, bunu siirdirilebilir kilarak ve
doniistiirerek; ayn1 zamanda ¢ocuklart olgun fen formlariyla etkilesime gegmeye tesvik

ederek fenle ilgili bir giidii yonelimi olusturduklart gérilmiistiir.

Kaitera & Harmoinen (2022) tarafindan yapilan arastirmada matematiksel
problem ¢6zme i¢in genel sezgisel yontemlerin Ogretildigi ve Problem Co6zme
Anahtarlar1 adi1 verilen gorsel araclarin  kullanildigr bir 6gretim yaklagiminin,
Ogrencilerin problem c¢ozme performansmi ve akil yiriitmelerini gerekcelendirme
becerilerini gelistirip gelistirmedigini incelemektir. Arastirmada, 25 besinci sinif
Ogrencisinin rutin dis1 matematiksel gorevler iceren On test ve son test verileri analiz
edilmistir. Elde edilen bulgular, farkli ¢6ziim yollar1 aramaya odaklanan bu 6gretim
yaklasiminin &grencilerin hem problem ¢dzme performanslarini hem de diisiincelerini

ifade etme becerilerini gelistirme potansiyeline sahip oldugunu gostermektedir.

Haenilah ve arkadaslar1 (2021) tarafindan yapilan arastirmanin amaci bilimsel
yaklasima dayali 6grenme siirecinin erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin problem

¢ozme becerilerine etkisini incelemek ve bu yaklagimin problem ¢dzme becerilerini

56



gelistirmedeki etkililigini degerlendirmektir. Calisma, Endonezya'nin Bandar Lampung
kentinde yer alan Al-Kautsar Anaokulu’nda yiiriitiilmiistiir. Arastirma yontemi yari
deneysel desendir ve tek grup on test — son test modeli kullanilmigtir. Veriler gézlem,
dokiimantasyon yoOnergeleri ve performans degerlendirme yoluyla toplanmistir.
Arastirmada kullanilan veri toplama araci, dereceli puanlama o6lgegi biciminde
hazirlanmis gozlem formudur. Verilerin analizinde betimsel analiz ve basit dogrusal
regresyon yontemi kullanilmistir. Elde edilen bulgular, bilimsel yaklasima dayali
O0grenme slireci uygulanmadan Once ve sonra alinan puanlar arasinda anlamli fark
oldugunu ve bu yaklasimin erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin problem ¢dzme

becerileri lizerinde anlaml1 bir etkisi bulundugunu gostermektedir.

Willoughby ve arkadasglar1 (2021) tarafindan yapilan arastirmanin amaci bilimsel
yaklasima dayali 6grenme siirecinin erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin problem
¢ozme becerileri lizerindeki etkisini incelemeyi ve bu yaklagimin s6z konusu becerileri
gelistirmedeki etkililigini degerlendirmektir. Calisma, Endonezya'nin Bandar Lampung
kentinde yer alan Al-Kautsar Anaokulu’nda gerceklestirilmistir. Arastirmada yari
deneysel yontem kullanilmig ve tek grup on test — son test deseni uygulanmistir. Veriler,
gbzlem, dokiimantasyon yonergeleri ve performans degerlendirme yoluyla toplanmaistir.
Veri toplama araci olarak dereceli puanlama 6lgegi bigiminde yapilandirilmis gozlem
formu kullanilmistir. Veriler betimsel analiz ve basit dogrusal regresyon yontemi ile
analiz edilmistir. Bulgular, bilimsel yaklagima dayali 6grenme siireci uygulanmadan
once ve sonra elde edilen puanlar arasinda anlaml bir fark oldugunu ve bu yaklasgimin
erken ¢ocukluk donemindeki problem ¢6zme becerileri lizerinde anlamli bir etkiye sahip

oldugunu gostermektedir.

Hufad ve arkadaslar1 (2021) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, erken
cocukluk donemindeki ¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerini gelistirmede "unplugged
coding" (bilgisayarsiz kodlama) oyun etkinliklerinin uygulanmasini incelemektir.
Arastirma, smif i¢i eylem arastirmasi deseniyle yiiriitiilmiis ve Kemmis & Taggart'in
dongiisel modeline dayandirilmistir. Arastirmanin  katilimcilarini, Shafa Marwah
Anaokulu’nda 6grenim goren 5-6 yas grubundaki ¢ocuklar olusturmustur. Arastirma,
iki dongii sonunda c¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin arttifini ortaya koyarak
hedeflenen sonuglara ulagmistir. Birinci dongiide ¢ocuklarin problem ¢dzme becerisi
diizeyi %67,5 iken, ikinci dongilide bu oran %80,5’e ylikselmistir. Cocuklarin problem
¢ozme Dbecerilerindeki bu artis, Ogretmen tarafindan hazirlanan c¢esitli oyun

etkinliklerinin ¢ocuklarda yarattigi heyecan ve ilgiye baglanmustir. Ogretmenin
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sagladigi uygun uyaricilar ve motivasyon, c¢ocuklarin oyun etkinlikleri sirasinda

karsilastiklar1 sorunlara ¢6ziim yollar1 bulmalarini desteklemistir.

Debora & Pramono (2021) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, STEM
O0grenme yoOnteminin c¢ocuklarin elestirel diisiinme ve problem ¢dézme becerilerini
gelistirmedeki etkisini belirlemektir. Arastirmada, Kemmis ve McTaggart’in modeline
dayali Smif I¢i Eylem Arastirmasi yontemi kullanilmis ve veri toplama siireci gézlem
ve dokiimantasyon teknikleriyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilarini,
cevrim i¢i 0grenme etkinliklerine katilan 3—4 yas aralifinda 10 ¢ocuk olusturmustur.
Elde edilen sonuglar, 6grenme etkinliklerinde uygulanan diizeltici eylemlerle birlikte
cocuklarin elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerilerinde artis oldugunu
gostermektedir. Bu gelisim, birinci dongliden {¢iincii dongiliye kadar 6grenenlerin

gelisim diizeyindeki kriterlerdeki artisla belirgin hale gelmistir.

Lin ve arkadaslar1 (2021) tarafindan 12 haftalik sorgulamaya dayali fen ve
mithendislik (IBSE) programinin okul 6ncesi ¢ocuklarin fen ve miihendislik 6grenme
deneyimlerine etkisini incelemistir. Deney ve kontrol grubu atamalari rastgele sekilde
dort okul oncesi sinifa yapilmis ve toplamda 122 okul oncesi ¢ocuk arastirmaya dahil
edilmistir. Istatistiksel analizler, IBSE uygulanan deney grubundaki gocuklarin (N =
62), kontrol grubundaki ¢ocuklara (N = 60) kiyasla fiziksel fen bilgisi, problem ¢6zme
becerileri ve yeterlik motivasyonunda zamanla daha fazla gelisim gosterdigini ortaya
koymustur. Gruplar arasi etki biiyiikliikleri (Cohen’s d) 0.27 ile 1.28 arasinda
degismistir. Programin etkilerinde, cocuklarin baslangic diizeyindeki islevsellikleri
belirleyici olmustur. IBSE grubunda, baslangigta fenle iliskili problem ¢dzme becerisi
yiiksek olan c¢ocuklar, miihendislik temelli problem c¢dzme becerilerinde kontrol

grubuna gore daha anlamli gelisim gdstermistir.

Kailani ve arkadaslar1 (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada 2009 ile 2016 yillari
arasinda oyun temelli 6grenmenin problem ¢ézme becerilerinin gelisimine etkisini ele
alan arastirmalar1 kapsamli bir sekilde incelemektedir. Bulgular, oyun temelli
O0grenmenin yas ve akademik diizey fark etmeksizin problem ¢6zme becerilerini
gelistirdigini gdstermektedir. Incelenen ¢alismalarda en sik vurgulanan unsurlar; is
birligi, oyun i¢inde yer alan geri bildirim mekanizmalar1 ve etkilesimli yap1 olmustur.
Yiiksek diizeyde etkilesim, motivasyon ve katilimi artirmakta, bu da oyun icinde
karsilagilan problemlere ¢oziim bulma siirecinde c¢ocuklarin israrla ¢oziim iiretmeye

devam etmelerini saglamaktadir.
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Oppermann ve arkadaslar1 (2018) tarafindan yapilan iki bdliimden olusan
calismada, ¢ocuklarin fen 6grenmeye yonelik motivasyonel inanglari, yeni gelistirilen
“Kiiciik Cocuklar i¢in Fen Motivasyonu (Y-CSM)” &lgegi araciliryla incelenmistir.
Olgek gelistirme siirecinde oncelikle mevcut literatiir kapsamli bicimde taranmus,
ardindan ¢esitli pilot uygulamalar gerceklestirilerek son hali verilmistir. Olgegin
giivenilirligini ve yap1 ile Olglim degismezligini test etmek, ayrica Olgiit gegerligini
degerlendirmek amaciyla, Almanya’nin kuzeyinde yasayan 5—6 yaslarinda 277 ¢ocukla
uygulama yapilmistir. Elde edilen bulgular, bu yas grubundaki c¢ocuklarin fen
O0grenimine yonelik motivasyonel inanglariin, fenle ilgili 6z gilivenleri ve fen
ogreniminden aldiklar1 haz olmak iizere iki ayr1 boyutta Olgiilebilecegini ortaya
koymustur. Yasca daha biiyiik ¢ocuklarin fen motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu
goriiliirken, cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmamistir. Onemli bir bulgu ise, fen
temelli egitim programi uygulayan okul 6ncesi kurumlara devam eden ¢ocuklarin fen
motivasyon diizeylerinin anlamli derecede daha yiiksek olmasidir. Bu sonug, erken
yaglarda verilen fen egitiminin, ¢ocuklarin fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyonel

inanglarinin gelisiminde kritik bir rol oynadigin1 vurgulamaktadir.

Yukarida 6zetlenen arastirmalar, erken ¢ocukluk doneminde fen, matematik ve
miihendislik temelli 6grenme siireglerinin ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileri, elestirel
diisiinme, yaraticilik ve fen motivasyonlar lizerindeki etkilerini ¢ok yonlii bigimde
ortaya koymaktadir. Caligmalarin ortak bulgulari, ¢esitli 6gretim stratejileri (drnegin
sorgulamaya dayali 6grenme, oyun temelli 6grenme, STEM etkinlikleri, karakter
entegreli Quantum Learning modeli ve Unplugged Coding gibi) ile desteklenen 6gretim
ortamlarinin ¢ocuklarin biligsel ve duyussal gelisiminde anlamli iyilesmelere yol
actigim  gostermektedir. Ozellikle problem ¢dzme becerilerinin gelisimi, birgok
aragtirmada hem niteliksel hem niceliksel olarak dogrulanmis; ayni zamanda bu
gelisimin o6gretmen destegi, gorsel arac kullanimi, sosyal etkilesim ve igsel giidiilenme
ile yakindan iligkili oldugu vurgulanmistir. Ayrica, fen motivasyonunu ele alan
caligmalar, cocuklarin merak ve hayranlik gibi duygularmmin da etkili 6gretimle
yonlendirilebilecegini, fen kavramlarini anlama ve Ogrenmeye yonelik olumlu
tutumlarin  kiiglik yaslarda gelistirilebilecegini ortaya koymaktadir. Bu acidan
bakildiginda, erken yasta yapilandirilmig, etkilesimli ve biitiinciil  6gretim
yaklasimlarinin, 21. yiizy1l becerilerinin temellerini atmada 6nemli bir rol oynadig

sOylenebilir.
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UCUNCU BOLUM
60-72 AYLIK COCUKLARIN BILIME YONELIK MOTIiVASYONLARI iLE

PROBLEM COZME BECERILERI ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI

Bu boliimde, arastirmanin amact ve onemi ile birlikte problem durumu, alt
problemler, kapsam ve sinirliliklar, arastirmada kullanilan yontem ve model, evren ve
orneklem, veri toplama araglari, verilerin toplanma siireci ile analizine iligskin bilgiler

sunulmaktadir.
1. ARASTIRMANIN AMACI ve ONEMI

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimlerinin hizla
sekillendigi; cevresel uyaranlara karsi en yiliksek duyarliligin goézlendigi kritik bir
gelisim evresidir (Ural ve Ramazan, 2007; MEB, 2024). Bu donemde kazanilan
beceriler, yalnizca akademik basariyr degil; ayn1 zamanda sosyal iligkilerden 6zgiiven
gelisimine ve yasam boyu Ogrenmeye yoOnelik egilimlere kadar pek c¢ok alani
etkilemektedir (Charlesworth, 2005). Bu nedenle, ¢ocuklarin erken yasta bilimsel
slireglerle tanigsmalari, merak ve ilgiye dayali 6grenme deneyimleriyle desteklenmeleri
ve bu siirece paralel olarak problem ¢ézme becerilerinin gelistirilmesi, cagdas egitimin

temel hedeflerinden biri haline gelmistir (NRC, 1998; Ayvaci, 2010).

Bilime yonelik motivasyon, bireyin bilimsel etkinliklere katilimin1 destekleyen
igsel ve digsal etmenlerin bilesimidir (Ryan & Deci, 2000b). Ozellikle okul &ncesi
donemde bu motivasyonun desteklenmesi, ¢ocuklarin arastirma yapma, soru sorma ve
neden-sonug iliskisi kurma gibi bilimsel diisiinme becerilerinin gelisimini dogrudan
etkileyebilmektedir (Patrick & Mantzicopoulos, 2008; Bulut Ongen ve Ersay, 2022).
Benzer sekilde, problem ¢ozme becerileri de bireyin karsilastigi durumlar karsisinda
alternatif ¢6ziim yollar1 {iiretebilme ve karar verebilme yeterliligiyle ilgilidir. Bu
becerinin erken yasta gelistirilmesi, ¢cocuklarin bagimsiz diislinebilme ve esnek ¢6ziim

yollar1 gelistirme yetilerini desteklemektedir (Bingham, 2016; Kesicioglu, 2015).

Bu calisma, okul 6ncesi egitimde bilime yonelik motivasyon ile problem ¢ézme
becerileri arasindaki iliskiyi ele alan smirli sayidaki 6zgiin arastirmalardan biridir.
Literatiirde, bu iki yapinin etkilesimini farkli 6gretim kademelerinde ele alan siirh
sayida ¢alisma yer almakta olup (Beal & Stewens, 2007; Fadwa vd., 2024; Koycegiz ve
Ozbey, 2019; Maison vd., 2019; Muna vd., 2017), 6zellikle okul éncesi doneme 6zgii
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biitiinciil bir yaklagimla ele alinan arastirmalara duyulan ihtiya¢ devam etmektedir. Bu
baglamda s6z konusu c¢alisma, alanyazindaki kuramsal boslugu doldurmayi
hedeflemektedir. Arastirmada kullanilan 6l¢me araglar1 olan “Cocuklarin  Bilime
Yénelik Motivasyonlar:: Ogretmen Degerlendirme Olgegi (COBIM)” ve “Problem
Cozme Becerileri Olgegi (PCBO)” Tiirk kiiltiiriine uyarlanmis, erken cocukluk gelisim
ozelliklerine uygun, gecerlik ve giivenirligi yiiksek araglardir (Bulut Ongen ve Ersay,
2022; Oguz ve Koksal Akyol, 2015). Bu yoniiyle arastirma, veri kalitesi agisindan da
giiclii bir temele sahiptir. Arastirma, iliskisel tarama modeli kapsaminda yiiriitiilmiis;
400 c¢ocuktan olusan 6rneklem grubunun ¢ok merkezli ve sosyoekonomik agidan gesitli
yapisi, elde edilen sonuglarin genellenebilirligini artirmistir. Bulgular, §gretmenlerin
siif i¢i uygulamalarini planlarken ¢ocuklarin bilimsel ilgilerini ve bagimsiz 6grenme
egilimlerini dikkate almalarini saglarken, ayn1 zamanda ailelere ve egitim politikasi
gelistiricilerine yonelik stratejik Oneriler gelistirme imkani sunmaktadir. Arastirmada
sosyo-ekonomik diizeyin etkisinin de incelenmis olmasi, egitimde firsat esitligi
baglaminda 6nemli veriler saglamaktadir. Bilimsel okuryazarlik, giiniimiiz diinyasinda
temel bir yasam becerisi olarak kabul edilmekte; elestirel diisiinebilen, arastiran ve
¢oziim odakli bireylerin yetistirilmesini gerekli kilmaktadir (Bayrak vd., 2015). Bu
baglamda, s6z konusu arastirma yalnizca bireysel diizeyde degil, toplumsal diizeyde de
bilimsel farkindalik gelisimine katki sunabilecek niteliktedir. Sonug olarak, bu calisma;
bilime yonelik motivasyon ile problem ¢dzme becerileri arasindaki iliskiyi okul dncesi
donem baglaminda ele alarak literatiire kuramsal, yontemsel ve uygulamali diizeyde
katki sunmakta ve bu alanda gelecekte yiiriitiilecek disiplinler arasi ¢aligmalara saglam

bir zemin olusturmaktadir.
2. ARASTIRMANIN PROBLEM CUMLESI ve ALT PROBLEMLERI

Bu dogrultuda yiiriitiilen arasgtirmanin temel amaci, 60-72 aylik okul Oncesi
donemdeki c¢ocuklarin bilime yonelik motivasyon diizeyleri ile problem ¢6zme
becerileri arasindaki iligkinin incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda, asagida yer alan

arastirma sorularina yanit aranmaktadir.

60-72 aylik cocuklarin Cocuklarin Bilime Yonelik Motivasyonlari: Ogretmen

Degerlendirme Olgegi’nden aldiklari puanlarin dagilimi nasildir?

60-72 aylik cocuklarin Problem C6zme Becerisi Olgegi’nden aldiklari puanlarin

dagilimi nasildir?
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60-72 aylik ¢ocuklarin Cocuklarin Bilime Yonelik Motivasyonlar:: Ogretmen
Degerlendirme Olgegi alt boyutlar1 ve toplam puani ile Problem Cozme Becerisi Olgegi

toplam puani arasinda iligki var midir?

60-72 aylik cocuklarin Cocuklarin Bilime Yonelik Motivasyonlar:: Ogretmen
Degerlendirme Olgegi alt boyutlart puani Problem Cézme Becerisi Olgegi toplam

puanini ne diizeyde yordamaktadir?

Sosyo — ekonomik diizeyin 60-72 aylik ¢ocuklarin Cocuklarin Bilime Yo6nelik
Motivasyonlar: Ogretmen Degerlendirme Olgegi ile Problem Coézme Becerisi Olgegi

puanlarina etkisi var midir?
3. ARASTIRMANIN KAPSAMI ve SINIRLILIKLARI

Bu arastirma, 2022-2023 egitim-0gretim yili igerisinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli ilkokul ve anaokullarinda okul dncesi egitime devam eden ¢ocuklari
kapsamaktadir. Calisma, Afyonkarahisar il merkezinde yer alan ve Ornekleme dahil

edilen anaokulu ve anasiniflarina devam eden 60-72 aylik ¢cocuklarla sinirlidir.
Arastirmanin kapsami asagidaki sinirhiliklar ¢ercevesinde belirlenmistir:

e Calisma, Oguz ve Koksal Akyol (2015) tarafindan gelistirilen “Problem

Cozme Becerileri Olgegi”nden elde edilen verilerle smirlidir.

e Aragtirma kapsaminda ayrica, “Cocuklarin Bilime Yonelik Motivasyonlari:
Ogretmen Degerlendirme Olgegi (COBIM)” araciligiyla elde edilen puanlar dikkate

alinmustir.
e Calisma, yalnizca normal gelisim gosteren ¢ocuklarla sinirli tutulmustur.
Arastirma siirecinde gecerli oldugu varsayilan temel kabuller ise su sekildedir:

« Problem Cézme Becerileri Olgegi’nin, ¢cocuklarin problem ¢ézme becerilerini
nesnel bi¢cimde yansittigit ve c¢ocuklarin sorulara igten olarak cevap verdigi

varsayilmaktadir.

e« COBIM araciligiyla elde edilen verilerin, cocuklarin bilime yonelik

motivasyon diizeylerini objektif bicimde yansittig1 kabul edilmektedir.
Tanimlar

Bilim; dogada meydana gelen olay ve durumlarin nedenlerini ve aralarmdaki

iliskileri inceleyen, bu iligkilere dair genellemeler ve kuramsal agiklamalar gelistiren,
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gelistirilen kuramlar araciligiyla ise yeni olgular1 agiklamay1 ve dngdrmeyi amaglayan

insan temelli bir etkinliktir (Unat ve Topdemir, 2014).

Motivasyon kavrami, sozlik anlami itibariyla bireyin bir davranisi
gerceklestirmeye yonelik olarak isteklendirilmesi ya da giidiilenmesi durumu seklinde

tanimlanmaktadir (TDK, 2022).

Bilime yonelik motivasyon; ¢cocuklarin ¢evrelerinde gozlemledikleri olaylara ilgi
gostermeleri, bilimsel kavramlari anlamaya yonelmeleri ve deneyimlerini sorgulayici

bir yaklagimla ele almalar1 olarak ifade edilebilir (Chang, 2015).

Problem, bireyin ulagmak istedigi bir hedef dogrultusunda karsilastigi ve

ilerlemesini engelleyen durum ya da giicliik olarak tanimlanmaktadir (Bingham, 2016).

Problem ¢6zme; bireyin karsilastigi bir durumu problem olarak algilamasiyla
baslayan, istenilen hedefe ulagmak amaciyla mevcut secenekler arasindan en uygun
olan1 belirleyip uygulamasini igeren, yalnizca biligsel degil ayn1 zamanda duyussal ve
davranigsal Ozellikleri de kapsayan karmasik bir siirectir. Zihinsel bir beceri olmasi

nedeniyle dogrudan gézlemlenemez (Korkut, 2002; Dagli, 2004).
4. ARASTIRMANIN MODELI

Bu aragtirmada, 60-72 aylik ¢ocuklarin bilime yonelik motivasyon diizeyleri ile
problem c¢ozme becerileri arasindaki iligkinin degerlendirilmesi hedeflenmistir. Bu
dogrultuda, nicel arastirma yaklasimlarindan biri olan iligkisel tarama modeli tercih
edilmistir. Iliskisel model, degiskenler arasindaki iliskileri ortaya koymanin yani sira,
yordayici degiskenler {izerinden belirli ¢ikarimlar yapilmasia da olanak tanimaktadir

(Creswell, 2013).
5. EVREN/ ORNEKLEM

Bu arastirmanin ulagilabilir evrenini, 2022-2023 egitim-0gretim yilinda
Afyonkarahisar il merkezinde Milll Egitim Bakanligi’'na bagli anaokullar1 ile
ilkokullardaki anasiniflarina devam eden 60-72 aylik cocuklar olusturmaktadir.
Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden alinan verilere gore, bu yas araliginda
yaklasik 4800 ¢ocuk s6z konusu egitim kurumlarinda 6grenim gérmektedir. Caligmanin
orneklemi, rastgele Ornekleme yontemi kullanilarak segilen 11 anaokulu ve 6
anasinifinda  dgrenim goren toplam 420 ¢ocuk ile olusturulmustur. Orneklem

buytikligl, farkli hata paylarima gore onerilen 6rneklem biiyiikliigii tablolar1 dikkate
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alinarak belirlenmis ve %95 giliven diizeyi saglanmigtir (Bliyilikoztirk ve digerleri,

2018). Verilerin temizlenmesi siirecinde eksik veya gecersiz formlar ayiklanmis ve bu

islemler sonrasinda analizlere 400 ¢cocugun verisi dahil edilmistir. Orneklem segiminde,

sosyoekonomik c¢esitliligi temsilen diisiik, orta ve yiiksek diizeydeki anaokullar1 ve

anasmiflart dikkate alinmig; her gruptan cocuklar rastgele sekilde belirlenerek

ornekleme katilmistir (Bastiirk ve Tastepe, 2013).

Arastirma kapsamina dahil edilen okullarin sosyoekonomik diizeylerine gore

dagilimi ve her diizeydeki toplam 6grenci sayilar1 Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Okullarin Diizeyleri ve Diizeylere Gore Toplam Cocuk Sayist

Okullarin Sosyo-ekonomik Diizeyi

Okullarin Isimleri

Okuldan Ornekleme Dahil Edilen

Cocuk Sayisi
Ust sosyo-ekonomik A Anaokulu 8
Ust sosyo-ekonomik B Anaokulu 10
Ust sosyo-ekonomik C Anaokulu 10
Ust sosyo-ekonomik D Anaokulu 60
Ust sosyo-ekonomik E Anaokulu 60
Ust sosyo-ekonomik F Anaokulu 17
Ust sosyo-ekonomik G Anaokulu 21
Ust sosyo-ekonomik H Anaokulu 11
Orta sosyo-ekonomik I Anaokulu 26
Orta sosyo-ekonomik I Anaokulu 60
Orta sosyo-ekonomik J Anaokulu 15
Orta sosyo-ekonomik K Anasinifi 15
Orta sosyo-ekonomik L Anasmifi 15
Alt sosyo-ekonomik M Anasinifi 20
Alt sosyo-ekonomik N Anasinifi 17
Alt sosyo-ekonomik O Anasinifi 10
Alt sosyo-ekonomik O Anasinifi 20
Alt sosyo-ekonomik P Anasimifi 25

Orneklem grubunda yer alan toplam 420 bireyden veri toplanmistir. Uygulanan

veri temizleme siirecinde eksik ve hatali veriler ¢ikarildiktan sonra, analizlere dahil

edilen 400 katilimciya ait betimsel istatistiksel bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2. Arastirmaya Katilan Cocuklara Iliskin Demografik Ozellikler (n=400)

Cinsiyet n %
Kiz 206 51,5
Erkek 194 48,5
Anne yas
20-30 yas 157 39,3
31-40 yas 219 54,8
41 ve lizeri 24 6,1
Baba yas
20-30 yas 98 24,5
31-40 yas 267 66,8
41 ve tzeri 35 9,2
Anne Ogrenim
flkokul ve ortaokul 118 29,6
Lise 86 21,5
Universite 177 44,3
Lisansiistii Egitimi 19 4,8
Baba Ogrenim
Ilkokul ve ortaokul 96 24
Lise 106 26,5
Universite 169 42,3
Lisansiistii Egitimi 29 7,3

Tabloda, arastirma kapsaminda yer alan 401 g¢ocuga ait demografik bilgiler
sunulmustur. Katilimcilarin %51,5’ini kizlar (n=206), %48,5’ini ise erkekler (n=194)
olusturmaktadir. Annelerin yas dagilimmna bakildiginda, %39,3’liniin 20-30 yas
araliginda (n=157), %54,8’inin 31-40 yas araliginda (n=219) ve %6,1’inin 41 yas ve
tizerinde (n=24) oldugu goriilmektedir. Babalarda ise %24,5’1 20-30 yas (n=98),
%66,8’1 31-40 yas (n=267) ve %9,2’si 41 yas ve lizerindedir (n=35).

Anne egitim diizeyi incelendiginde, katilimcilarin annelerinin %29,6’s1 ilkokul
veya ortaokul mezunu (n=118), %21,5’1 lise mezunu (n=86), %44,3’li iniversite
mezunu (n=177) ve %4,8°1 lisansiistii egitim almis (n=19) bireylerden olusmaktadir.
Babalarin egitim durumu ise %24’{inilin ilkokul ya da ortaokul (n=96), %26,5’inin lise
(n=106), %42,3’linlin {iniversite (n=169) ve %7,3’linlin lisansiistii egitim diizeyine
(n=29) sahip oldugunu gostermektedir. Bu veriler, O6rneklem grubunun sosyo-

demografik yapisina iligskin genel bir ¢ergeve sunmaktadir.
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6. ARASTIRMANIN VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplamak amaciyla ii¢ ara¢ kullanilmigtir. Katilimcilara iliskin
demografik bilgilerin elde edilmesi amaciyla, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Genel
Bilgi Formu” uygulanmistir. Cocuklarin bilime karsi motivasyon diizeylerini
degerlendirmek i¢in, Patrick ve Mantzicopoulos (2008) tarafindan gelistirilen ve Bulut
Ongen ile Ersay (2022) tarafindan Tiirk kiiltiirine uyarlanan “Cocuklarin Bilime
Yoénelik Motivasyonlart: Ogretmen Degerlendirme Olgegi (COBIM)” kullanilmustir.
Ayrica, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini belirlemek iizere Oguz ve Koksal Akyol
(2015) tarafindan gelistirilen “Problem Cozme Becerileri Olgegi (PCBO)” veri toplama

araci olarak bu c¢aligsmada yer almistir.

Genel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu form, ¢ocuklara ve
ailelerine iliskin temel demografik bilgileri toplamak amaciyla kullanilmistir. Formda;
cocugun cinsiyeti, ebeveynlerin yaslari ve egitim diizeylerine iliskin sorular yer
almaktadir. S6z konusu form, her bir ¢cocuk i¢in arastirmaci tarafindan doldurulmus;
bilgiler, okullarda yer alan ¢ocuklarin kisisel gelisim dosyalarindan alinmis ve bu islem

oncesinde ailelerden gerekli izinler temin edilmistir.

Cocuklarin Bilime Yonelik Motivasyonlar:: Ogretmen Degerlendirme Olgegi
(COBIM): Erken cocukluk dénemindeki bireylerin bilime yonelik motivasyonlarmi
degerlendirmek amaciyla Patrick ve Mantzicopoulos (2008) tarafindan gelistirilen bu
Olgek, 0gretmen gozlemlerine dayali olarak her ¢ocuk icin ayr1 ayr1 doldurulmaktadir.
Olgme araci, 5°1i Likert tipi (l=¢ok az, 3=orta diizeyde, S5=olduk¢a fazla)
derecelendirme sistemine sahiptir ve Ogretmenlerin ¢ocuklarin bilimsel motivasyon

diizeylerini puanlamalar1 esasina dayanur.

Olgegin yapisal dzelliklerini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilen agimlayict
faktor analizi (AFA) sonuglari, dlgegin iki alt boyuttan olustugunu gostermistir. ilk alt
boyut “Bilim Ogrenmeye Ilgi”yi, ikinci alt boyut ise “Bilim Ogrenmek I¢in Destek

Ihtiyacina Kars1 Bagimsizlik” durumunu kapsamaktadir.
Alt Boyutlar ve Olgegin Psikometrik Ozellikleri

Bilim Ogrenmeye Ilgi: Bu alt boyut, cocuklarm bilim ve fen konularina olan
ilgilerini belirlemeye yonelik olarak yapilandirilmistir. “Bilim/fen konularina ne kadar
ilgi duyar?” veya “Bilimle/fenle ilgili etkinlikler sirasinda ne siklikla soru sorar?” gibi

maddelerle degerlendirilen bu boyut, toplam yedi ifadeden olusmaktadir. Olgegin
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orijinal ¢alismasinda bu alt boyutun Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .92 olarak

rapor edilmistir.

Bilim Ogrenmek Icin Destek Ihtivacina Karsi Bagimsizk: Bu alt boyut,
cocuklarin bilim/fen etkinlikleri sirasinda ne Olgiide bagimsiz hareket edebildiklerini
ortaya koymay:r amaclamaktadir. “Bilimle/fenle ilgili etkinlikler yaparken ne 6l¢iide
yetiskin destegine ihtiya¢ duyar?” veya “Bu tiir ¢caligmalar sirasinda ¢ocugu ne siklikla
tesvik etmeniz ya da takdir etmeniz gerekir?” gibi maddeleri igeren alt boyut, yine yedi

ifadeden olugmaktadir. Bu alt boyutun orijinal Cronbach Alpha degeri .93 tiir.

Olgegin Bulut Ongen ve Ersay (2022) tarafindan gergeklestirilen Tiirk kiiltiiriine
uyarlama calismasinda yapilan Dogrulayict Faktér Analizi (DFA) sonuglarina gore;
Bilim Ogrenmeye Ilgi alt boyutunda yer alan maddelerin faktér yiiklerinin 0,77 ile 0,91
arasnda degistigi; Bilim Ogrenmek Ig¢in Destek Ihtiyacina Karst Bagimsizlik alt
boyutunda ise bu degerlerin 0,49 ile 0,85 arasinda oldugu tespit edilmistir. Giivenirlik
analizlerinde her iki alt boyut i¢in hesaplanan Cronbach Alpha katsayilari sirasiyla 0,95
ve 0,89; Omega katsayilar ise sirasiyla 0,95 ve 0,88 olarak bulunmustur. Bu bulgular,

6lcegin hem gecerli hem de giivenilir bir 6lgme aract oldugunu ortaya koymaktadir.
Problem Cézme Becerileri Olcegi (PCBO):

PCBO, okul oncesi doénemdeki g¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini
degerlendirmek amaciyla Oguz ve Koksal Akyol (2015) tarafindan gelistirilmis bir
6lgme aracidir. Olgek, tek boyutlu yapiya sahip olup toplam 18 maddeden olusmaktadir.
Besli Likert tipi yap1 yerine, her bir problem durumu i¢in ¢ocuklarin verdigi ¢6ziim
Onerisi sayisina gore puanlama yapilmaktadir. Her bir problem durumu i¢in verilen

coziimler O ile 4 puan arasinda degerlendirilmektedir:
e COziim Onerisi yoksa: 0 puan
e Tek oneri varsa: 1 puan
« Iki Gneri varsa: 2 puan
« Ug 6neri varsa: 3 puan
« Ucten fazla 6neri varsa: 4 puan

Ancak ¢ocuklarin sundugu ¢6ziim Onerilerinin farkli olmasi gerekmektedir. Ayn

onerinin tekrar edilmesi durumunda ek puan verilmemektedir. Olgekten almabilecek
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toplam puan 0 ile 72 arasinda degismektedir. Elde edilen puan ne kadar yiiksekse,

¢ocugun problem ¢ozme becerilerinin o denli gelismis oldugu kabul edilmektedir.

PCBO’de, bir ¢ocugun cok sayida soruya az sayida ¢oziim iiretmesiyle, az
sayida soruya ¢ok cesitli ¢6zlim Snermesi ayni puani alabilir. Bu nedenle olgekte asil
onemli olan, verilen cevaplarin sayisindan ¢ok ¢6ziim ¢esitliligidir. Sorular bu ¢esitliligi
ortaya koymaya yonelik birer ara¢ niteligindedir; hangi soruya hangi yanitin verildigi

degil, toplam iiretilen farkli ¢6ziim sayis1 esas alinmaktadir.

PCBO’niin gecerlik degerlendirmesi kapsaminda kapsam gecerlik indeksi
(KGAI) ve agimlayict faktor analizi (AFA) uygulanmistir. Maddelerin uygunluk diizeyi
icin KGAIL: 0.99 Cizimlere uygunluk diizeyi i¢cin KGAI: 0,96 olarak hesaplanmistir.
AFA sonuglarina gore olcek, tek faktorlii bir yapiya sahiptir ve bu faktdr toplam
varyansin %30.68’ini agiklamaktadir. Olgegin i¢ tutarliligima iliskin yapilan analizlerde,
Cronbach Alpha katsayis1 0.86 olarak hesaplanmistir. Bu deger, 6l¢egin yiiksek diizeyde
giivenilir oldugunu gostermektedir. Ayrica, zaman igerisinde tutarli sonuglar verip
vermedigini incelemek amaciyla test—tekrar test yontemi kullanilmistir. Uygulamalar
aras1 korelasyon katsayisi: 0.60 olarak hesaplanmistir. Bu katsay1 istatistiksel olarak
anlamlidir (p > 0.05) ve orta diizeyde bir iliskiyi gostermektedir. iki uygulama arasinda
anlamli bir fark gézlenmemistir [t(39) = 1.63, p > 0.05]. Bu bulgular, PCBO’niin hem i¢
tutarlilik bakimindan giivenilir bir ara¢ oldugunu, hem de zaman i¢inde kararli 6lgiimler

yapabildigini gostermektedir.
7. VERILERIN TOPLANMASI

Veri toplama siireci, 2022-2023 egitim-0gretim yilinin Kasim ile Mart aylari
arasinda gerceklestirilmistir. Aragtirmanin uygulanmasina gegilmeden once, etik onay
almak {izere Afyon Kocatepe Universitesi Etik Kurulu'na basvuruda bulunulmus ve
gerekli etik izin belgesi temin edilmistir (Bkz. Ek 1). Etik kurul onaymin ardindan
Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden arastrmamin yiiriitiilmesine iliskin

resmi izinler alinmistir (Bkz. Ek 2).

Arastirmada kullanilan “Cocuklarin Bilime Y&nelik Motivasyonlar: Ogretmen
Degerlendirme Olgegi (COBIM)”, Bulut Ongen ve Ersay (2022) tarafindan Tiirkce’ye
uyarlanmis olup; bu 6l¢egin kullanim1 ve uygulamaya yonelik egitim, uyarlamay1 yapan
arastirmacilardan izin alinarak gerceklestirilmistir. Cocuklarin problem ¢6zme

becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla ise Oguz ve Koksal Akyol (2015) tarafindan
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gelistirilen “Problem Cézme Becerisi Olgegi” kullanilmis, bu testin uygulanmasina dair

gerekli izin ve egitim de 6lgegi gelistiren aragtirmacilardan alinmistir.

Veri toplama araglarinin uygulanmasina gegmeden dnce 6rneklem grubuna dahil
edilen okullarla iletisime gecilmis, okul yoneticileri ve 6gretmenlere aragtirmanin igerigi
hakkinda bilgilendirme yapilmis ve yazili izinleri alinmistir. Sonrasinda, ¢ocuklarin
ebeveynlerine ¢aligmanin amact ve kapsami hakkinda bilgilendirme yapilmis;
gontlliliik esasina dayali olarak onam formlarinin doldurulmasi saglanmustir.
Ebeveynlere, elde edilecek verilerin yalnizca bilimsel arastirma amaciyla kullanilacagi

ve tiglincii kisi ya da kurumlarla paylasilmayacagi agik¢a belirtilmistir.

Ayrica, katilimin tamamen goniillillik esasina dayandigi ve c¢ocuklarin
arastirmaya katilmalarinin zorunlu olmadigi da ifade edilerek etik ilkelere uygun bir
uygulama siireci yliriitiilmiistiir. Ebeveynlere ve 6gretmenlere, cocuga ait demografik
bilgilerin (cinsiyet, anne-baba yas1 ve anne baba egitim diizeyi ) yer aldig1 “Genel Bilgi
Formu” hakkinda agiklama yapilmig; bu bilgilerin saglanmasi icin ailelerden gerekli

onay alinmistir.

Veri toplama siirecinde ilk asamada, katilimer ¢ocuklara ait demografik bilgiler,
okullarda yer alan kisisel gelisim dosyalarindan arastirmaci tarafindan temin edilmistir.
Bu bilgiler dogrultusunda, “Genel Bilgi Formu” arastirmaci tarafindan her bir ¢ocuk

i¢in doldurulmustur.

Ikinci asamada, 6rneklem grubuna dahil edilen cocuklarin bilime yonelik
motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla 6gretmen gozlemine dayali degerlendirme
yapilmigtir. Her bir cocuk icin ayr1 ayr1 hazirlanan “Cocuklarin Bilime Yonelik
Motivasyonlar::  Ogretmen  Degerlendirme  Olgegi”  6gretmenler  tarafindan
doldurulmugtur. Degerlendirme siirecinde 6gretmenler, 5’11 Likert tipi (1 = ¢ok az, 3 =
orta diizeyde, 5 = olduk¢a fazla) derecelendirme oOl¢egi kullanarak cocuklarin

motivasyon diizeylerini puanlamistir.

Ayni siiregte, 6gretmenlerin bu 6lgegi doldurdugu esnada arastirmaci tarafindan
cocuklara, Oguz ve Koksal Akyol tarafindan gelistirilen Problem Cézme Becerileri
Olgegi bireysel olarak uygulanmustir. Uygulama, g¢ocuklarin dikkatini daha iyi
toplayabilmeleri ve dis uyaranlardan etkilenmemeleri amaciyla egitim ortamindan
bagimsiz, sessiz bir odada; ¢ocuklarin yasina ve fizyolojik 6zelliklerine uygun masa ve

sandalyelerin bulundugu bir ortamda gergeklestirilmistir.
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Her ¢ocuk uygulama odasina tek tek alinmis ve uygulamaya ge¢gmeden 6nce kisa
bir sohbetle ¢ocugun rahatlamasi saglanmigtir. Ardindan, test siireci hakkinda ¢ocuga
yas dilizeyine uygun bir agiklama yapilmis ve Ornek sorularla deneme uygulamasi
baslatilmistir. Cocuklarin herhangi bir soruyu anlamakta zorlanmalari durumunda,

aciklamalar tekrar edilerek uygulamanin anlagilmasi kolaylastirilmigtir.

Bu siirecin saghkli yiiriitiilebilmesi icin, Problem C6zme Becrisi Olgegi’ni
gelistiren arastirmacilar tarafindan hazirlanan uygulama kilavuzu detayli sekilde
incelenmis, uygulama oncesinde gerekli tiim materyaller arastirmaci tarafindan temin
edilmistir. Hazirliklar tamamlandiktan sonra 6l¢ek uygulamalari ¢ocuklara bireysel

olarak gerceklestirilmistir.
8. VERILERIN COZUMLENMESI

Testlerin ¢ocuklara uygulanmasinin ardindan elde edilen veriler bilgisayar
ortamina aktarilmis ve analiz siirecine geg¢ilmistir. Verilerin analizine baslamadan 6nce,
istatistiksel testlerin uygulanabilirligi agisindan bazi 6n kontroller gerceklestirilmistir.
Bu kapsamda, normal dagilim, ¢oklu dogrusal baglantililik ve u¢ degerler incelenmistir.
Verilerin normal dagilima uygun olup olmadigin1 degerlendirmek amaciyla carpiklik ve
basiklik katsayilart kullanilmistir. Tabachnick & Fidell (2007) tarafindan belirtildigi
tizere, bu katsayilarin -1.96 ile +1.96 araliginda olmasi, dagilimin normal kabul
edilebilecegini gostermektedir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda, arastirmada yer
alan tim degiskenlerin bu aralik igerisinde kaldigi ve normal dagilim varsayimin

sagladig belirlenmistir.

Arastirmada, ¢ocuklarin bilime yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek
amactyla "Cocuklarin Bilime Y&nelik Motivasyonlar: Ogretmen Degerlendirme Olgegi
(COBIM)", problem ¢dzme becerilerini dlgmek igin ise "Problem Cézme Becerisi
Olgegi" kullamlmistir. Bu iki 6lgme aracindan elde edilen puanlara iliskin ortalama ve

standart sapma degerleri hesaplanmis ve raporlanmaistir.

Olgekler arasindaki iliskileri ortaya koymak amaciyla Pearson Korelasyon
Analizi uygulanmistir. Elde edilen iliski diizeyleri, Kokli ve arkadaslari (2006)
tarafindan Pearson korelasyon katsayilarmin yorumlanmasina iliskin gelistirilen

siniflandirmaya gore degerlendirilmistir. Bu siniflandirmaya gore:

» Korelasyon katsayisinin 0,00 olmasi, iki degisken arasinda iligki bulunmadigini

gosterir.
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¢ 0,01 ile 0,29 arasindaki degerler, diisiik diizeyde bir iliski oldugunu gosterir.

¢ 0,30 ile 0,70 arasindaki katsayilar, orta diizeyde bir iliskiyi isaret eder.

¢ (0,71 ile 0,99 arasindaki degerler ise yiiksek diizeyde bir iliskiye isaret
etmektedir.

¢ 1,00 a esit ise ilgili unsurlar arasinda tam bir iliski s6z konusudur.

Ayrica ilgili degerin pozitif ya da negatif katsayili olusu ilgili unsurlar arasinda

pozitif yonlii ya da negatif yonlii bir iliskinin varligina isaret etmektedir.

Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda, ¢ocuklarin bilime yo6nelik
motivasyon diizeylerinin problem ¢6zme becerisi lizerindeki yordayict etkisini
incelemek amaciyla Coklu Regresyon Analizi uygulanmistir. Regresyon analizinin
gecerliligi agisindan, dncelikle ¢coklu dogrusal baglantililik (multicollinearity) durumu
degerlendirilmistir. Bu baglamda, bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyon
katsayisinin 0.80’in lizerine ¢ikmasi durumunda ¢oklu baglanti sorunu yasanabilecegi
belirtilmektedir. Bununla birlikte, varyans biiyiitme katsayisi (VIF) degerlerinin de

10’un altinda olmas1 gerekmektedir.

Ayrica, veri setinde u¢ degerlerin analiz sonuglarina olas1 etkilerini belirlemek
amactiyla Cook uzakligi (Cook’s distance) incelenmistir. Cook uzakligi degerlerinin 1’in
altinda olmasi, u¢ degerlerin analizler iizerinde belirgin bir etkiye sahip olmadigini
gostermektedir (Pituch & Stevens, 2016). Bu aragtirmada hesaplanan Cook uzakligi

degerlerinin 0 ile 0.039 arasinda degistigi goriilmiis ve buna bagl olarak u¢ degerlerin

analiz sonuglarini anlamli diizeyde etkilemedigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada, sosyo-ekonomik diizeyin ¢ocuklarin bilime yonelik motivasyonlari
ile problem ¢dzme becerileri iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla tek yonli ¢ok
degiskenli varyans analizi (MANOVA) uygulanmistir. Farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigin1 belirlemek amaciyla Tukey testi yapilmistir. Tek yonlii MANOVA,
birden fazla bagimli degiskenin, tek bir bagimsiz degiskenin farkli gruplari arasinda
anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigimi test etmek i¢in kullanilan istatistiksel bir
yontemdir (Balci ve Ahi, 2016).

Analiz sonucunda elde edilen farkliliklarin anlamli olup olmadigi, p degerinin
0.05 ya da daha kiiciik olmasi kriterine gore degerlendirilmistir. Anlamlilik diizeyinin
bu kosulu saglamasi durumunda, degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farkin bulundugu kabul edilmis ve buna iligskin yorumlamalar yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu boéliimde, veri toplama araglarinin uygulanmasi sonucunda elde edilen
verilerin istatistiksel analizleri gergeklestirilmis ve analiz bulgularina iliskin
aciklamalara yer verilmistir. Her bir alt problem dogrultusunda ulasilan sonuglar

tablolar halinde sunulmus, ilgili bulgular yorumlanarak agiklanmistir.

1. 60-72 AYLIK COCUKLARIN COCUKLARIN BILIME YONELIK
MOTiVASYONLARI: OGRETMEN DEGERLENDIRME OLCEGi’NDEN
ALDIKLARI PUANLARIN DAGILIMI NASILDIR?

Bu boliimde, 60-72 aylik c¢ocuklarin “Cocuklarin Bilime Yonelik
Motivasyonlar:: Ogretmen Degerlendirme Olgegi (COBIM)’nden elde ettikleri
puanlarm dagilimi incelenmistir. Ogretmenler tarafindan yapilan degerlendirmeler
dogrultusunda, 6l¢egin alt boyutlarina ve toplam puanina iliskin ortalama, standart
sapma, minimum ve maksimum degerler hesaplanmistir. S6z konusu bulgular Tablo

3’te sunulmustur.

Tablo 3. 60-72 Aylik Cocuklarin COBIM Olgegi Alt Boyutlar1 ve Toplam Puanlaria iliskin
Ortalama, Standart Sapma, En Diisiik ve En Yiiksek Degerler (n=400)

COBIM X SS Min Max
Bilim C)grenmeye Hgi 26,11 5,94 7,00 35,00
Bilim Ogrenmek Igin Destek
Ihtiyacina Kars1 Bagimsizlik 23,00 6,34 7,00 3500
COBIM (Toplam) 49,12 11,05 15.00 70.00

Tablo 3 incelendiginde, 60-72 aylik cocuklarin Cocuklarin Bilime Yo6nelik
Motivasyonlar:: Ogretmen Degerlendirme Olgegi (COBIM) alt boyutlarindan "Bilim
Ogrenmeye Ilgi" puan ortalamasinin (X = 26,11) ve standart sapmasinin (Ss = 5,94)
oldugu goriilmektedir. Bu alt boyuttan alinabilecek puanlar 7 ile 35 arasinda
degismektedir. Bu sonuglara gore, cocuklarin bu boyuttaki motivasyon diizeylerinin

ortalamanin tizerinde oldugu sdylenebilir.

"Bilim Ogrenmek I¢in Destek IThtiyacina Kars1 Bagimsizlik" alt boyutuna iliskin
ortalama puan (X = 23,00), standart sapma ise (Ss = 6,34) olarak hesaplanmistir. Bu
boyutta alinabilecek en diisiik puan 7, en yiiksek puan ise 35’dir. Bu degerlere gore,

cocuklarin bu alt boyuttaki diizeylerinin de ortalamanin iizerinde oldugu ifade edilebilir.
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Olgegin toplam puanina iliskin olarak, ¢ocuklarin aldiklari ortalama puan (X =
49,12), standart sapma ise (Ss = 11,05) olarak belirlenmistir. Olgekten almabilecek
puanlar 14 ile 70 arasinda degismektedir. Bu bulgular dogrultusunda, ¢ocuklarin bilime
yonelik genel motivasyon diizeylerinin ortalamanin iizerinde oldugu sonucuna

ulasilabilir.

2. 60-72 AYLIK COCUKLARIN PROBLEM COZME BECERISI
OLCEGI’NDEN ALDIKLARI PUANLARIN DAGILIMI NASILDIR?

Bu béliimde, 60-72 aylik cocuklarm Problem Cézme Olgegi’nden elde ettikleri
puanlarin dagilimi incelenmistir. Katilimcilarin 6lgekten aldiklart puanlara iligkin
ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerler hesaplanarak

degerlendirilmistir. ilgili bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. 60-72 Aylik Cocuklarin Problem Cézme Becerisi Olgegi’ne Ait Ortalama, Standart
Sapma, En Diisiik ve En Yiiksek Degerler (n=400)

Problem Cozme Becerisi X SS Min Max
Problem Cézme Becerisi 44,89 14,57 12.00 72.00

Tablo 4 incelendiginde, 60-72 aylik ¢ocuklarin Problem Co6zme Becerileri
Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin ortalamasimin (X = 44,89) ve standart sapmasiin (Ss =
14,57) oldugu goriilmektedir. Olgekten alinabilecek puanlarm 0 ile 72 arasinda degistigi
dikkate alindiginda, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin genel olarak orta ve iizeri
diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu bulgu, ¢ocuklarin birden fazla ve ¢esitli ¢6ziim Onerisi

gelistirme kapasitesine sahip olduklarini gdstermektedir.

3. 60-72 AYLIK COCUKLARIN COCUKLARIN BIiLIME YONELIK
MOTIVASYONLARI: OGRETMEN DEGERLENDIRME OLCEGi ALT
BOYUTLARI VE TOPLAM PUANI iLE PROBLEM COZME BECERISI
OLCEGI TOPLAM PUANI ARASINDA iLiSKi VAR MIDIR?

Bu béliimde, 60-72 aylik ¢ocuklarin Bilime Yonelik Motivasyon Olgegi’nin alt
boyutlar1 ve toplam puani ile Problem C6zme Beceri Olgegi’nden elde ettikleri toplam
puan arasindaki iligkiler incelenmistir. Degiskenler arasindaki iliski diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla Pearson Korelasyon Analizi kullanilmistir. Elde edilen

korelasyon katsayilar1 Tablo 5°te sunulmustur.
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Tablo 5. 60-72 Aylik Cocuklarin Bilime Y&nelik Motivasyon Olgegi Alt Boyutlar1 ve Toplam
Puani ile Problem C6zme Becerisi Toplam Puani Arasindaki Pearson Korelasyon Katsayilari

(n:400)
Degiskenler 1 2 3 4
1. Bilim Ogrenmeye ilgi - 616> ,892* 613*
Iniyacina Kars: Bagymousk 616" - 06% | 604"
3. COBIM Toplam ,892* ,906* - B77*
4. Problem Cdzme Becerisi Olgegi ,613** ,604* 677* -

*p<0.5

Tablo 5 incelendiginde, Bilime Y&nelik Motivasyon Olgegi'nin "Bilim
Ogrenmeye lgi" alt boyutu ile "Bilim Ogrenmek Icin Destek Ihtiyacina Karst
Bagimsizlik" alt boyutu arasinda (r = .616; p < .01) pozitif yonde ve orta diizeyde bir
iliski oldugu goriilmektedir. "Bilim Ogrenmeye ilgi" alt boyutu ile 6lgek toplam puani
arasindaki iligski incelendiginde, (r = .892; p < .01) diizeyinde, pozitif, dogrusal ve
yiiksek seviyede bir iliski tespit edilmistir. Ayni alt boyutun Problem Cézme Becerileri
Olgegi toplam puani ile iliskisi ise (r = .613; p < .01) olarak bulunmus, bu da pozitif

yonlii ve orta diizeyde bir iliskiye isaret etmektedir.

"Bilim Ogrenmek Igin Destek Ihtiyacina Karsi Bagimsizhik" alt boyutunun
"Bilim Ogrenmeye ilgi" alt boyutu arasinda (r = .616; p < .01) pozitif yonde ve orta
diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir. "Bilim Ogrenmek I¢in Destek Ihtiyacina Kars:
Bagimsizlik" alt boyutunun COBIM Toplam puani arasindaki iligki incelendiginde (r =
.906; p <.01) diizeyinde, pozitif, dogrusal ve yiiksek seviyede bir iligki tespit edilmistir.
Ayni alt boyutun Problem Cozme Becerileri Olgegi toplam puani ile iliskisi ise (r =
.604; p < .01) olarak bulunmus, bu da pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliskiyi

gostermektedir.

COBIM Toplam puani ile "Bilim Ogrenmeye ilgi" alt boyutu arasindaki iligki
incelendiginde, (r = .892; p < .01) diizeyinde, pozitif, dogrusal ve yiiksek seviyede bir
iliski tespit edilmisti. COBIM Toplam puani ile "Bilim Ogrenmek I¢in Destek
Ihtiyacina Kars1 Bagimsizlik" alt boyutunu arasindaki iliski incelendiginde (r = .906; p
< .01) diizeyinde, pozitif, dogrusal ve yiiksek seviyede bir iliski tespit edilmistir. Ayn1
alt boyutun Problem Cézme Becerileri Olgegi toplam puani ile iliskisi ise (r = .677; p <

.01) olarak bulunmus, bu da pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliskiyi gostermektedir.
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Problem C6zme Becerileri Olgegi ile "Bilim Ogrenmeye Ilgi" alt boyutu puani
ile iliskisi (r = .613; p <.01) olarak bulunmus, bu da pozitif yonlii ve orta diizeyde bir
iliskiye isaret etmektedir. Problem Coézme Becerileri Olgegi toplam puani ile "Bilim
Ogrenmek I¢in Destek Ihtiyacina Kars1 Bagimsizlik" alt boyutu iliskisi ise (r = .604; p <
.01) olarak bulunmus, bu da pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iligskiyi gostermektedir.
Problem Cozme Becerileri Olgegi toplam puani ile COBIM Toplam puant iliskisi ise (r
= .677; p < .01) olarak bulunmus, bu da pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iligkiyi

gostermektedir.

5.60-72 aylik ¢ocuklarin Cocuklarin Bilime Y®énelik Motivasyonlari: Ogretmen
Degerlendirme Olgegi alt boyutlart puam Problem Cozme Becerisi Olgegi toplam puanini ne

diizeyde yordamaktadir?

Bu boliimde, 60-72 aylik ¢ocuklarm Bilime Ydnelik Motivasyon Olgegi’ne ait
alt boyutlardan aldiklar1 puanlarin, Problem C6zme Becerisi Olcegi toplam puanini ne
Olclide yordadigin1 belirlemek amaciyla Coklu Dogrusal Regresyon Analizi

uygulanmistir. Analiz sonuglart Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. 60-72 Aylik Cocuklarin Bilime Y&nelik Motivasyon Olgegi Alt Boyutlarinin Problem
Cozme Becerisi Toplam Puanini1 Yordama Diizeyi

Standart

Degisken B hata B B t p Ikilir | Kismir
Sabit 172 2,503 ,309 ,758
Bilim Ogrenmeye Ilgi ,950 ,115 ,388 | 8,280 | ,000 ,613 ,384
Bilim Ogrenmek igin
Destek Ihtiyacina Karsi ,839 ,108 ,366 | 7,800 | ,000 ,604 ,365
Bagimsizlik

R=.677 R2=.459 F(2,399)=168,237 p=.000

p<.05

Tablo 6 incelendiginde, Cocuklarin Bilime Yd&nelik Motivasyon Olgegi alt
boyutlar1 ile Problem Coézme Becerisi toplam puani arasinda kurulan regresyon
modelinin anlamli oldugu goriilmektedir (R = .677, R* = .459, F(2,399) = 168.237, p <
.05). Bu bulgu, Bilim Ogrenmeye Ilgi ve Bilim Ogrenmek I¢in Destek Ihtiyacina Karsi
Bagimsizlik boyutlarinin, ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerini anlamli diizeyde
yordadigin1 gostermektedir. Model kapsaminda bu iki degisken birlikte, problem ¢6zme
becerilerindeki toplam varyansin yaklasik %45.9’unu agiklamaktadir. Ayrica, hem bilim
ogrenmeye ilgi diizeyindeki artisin hem de destek almaksizin 6grenmeye yoOnelik

bagimsizlik diizeyindeki artisin, g¢ocuklarin problem ¢6zme becerisi puanlarinda da
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artisa yol actig1 goriilmektedir. Bu sonug, ¢cocuklarin bilimsel siireglere duyduklar ilgi
ve Ogrenme siireclerinde gosterdikleri bagimsizlik diizeyinin, problem ¢dzme

yetkinliklerini destekleyici bir rol oynadigini ortaya koymaktadir.

6. Sosyo —ekonomik diizeyin 60-72 aylik cocuklarin Cocuklarin Bilime Yonelik
Motivasyonlar:: Ogretmen Degerlendirme Olgegi ile Problem Cézme Becerisi Olgegi

puanlarina etkisi var midir?

60-72 aylik cocuklarda Sosyo-ekonomik diizeyin Cocuklarin Bilime Yonelik
Motivasyonlar1 ile Problem Cozme Becerilerine Etkisine gore yapilan Tek Yonli

MANOVA Testi sonuclari tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. 60-72 Aylik Cocuklarda Sosyo-ekonomik Diizeyin Cocuklarin Bilime Yonelik
Motivasyonlari ile Okul Oncesi Problem Cozme Becerilerine Etkisine Gére Yapilan Tek Yonlii
MANOVA Testi Sonuglari

Bagimh i Tl -~
Degiskenler Sosyo-ekonomik Diizey n X sd F p Fark
. 1.Alt Sosyo-ekonomik 87 45,655
Bilime
Yonelik 2.0rta Sosyo-ekonomik 125 | 48,840 2 6,981 | ,000* 1-3
Motivasyon 15 vyt Sosyo-ekonomik | 188 | 50,190
1.Alt Sosyo-ekonomik 87 35,195
Problem 1-2
Co6zme 2.0rta Sosyo-ekonomik 125 | 49,648 2 | 30,664 | ,001* 1-3
Becerileri '3 (¢t Sosyo-ekonomik | 188 | 46,213
p<.01

Tablo 7 incelendiginde, sosyo-ekonomik diizeyin ¢ocuklarin Bilime Yo6nelik
Motivasyonlari ve Problem Coézme Becerileri iizerindeki etkisinin anlamli oldugu
gorilmektedir. Tek yonli MANOVA analizi sonucunda, gruplar arasinda her iki
bagimli degisken agisindan da anlamli farklar bulunmustur. Bilime Yo6nelik Motivasyon
degiskeni agisindan, sosyo-ekonomik diizeyler arasinda anlamli bir fark saptanmistir
(F(2,397) = 6.981, p < .001). Yapilan karsilastirmalar sonucunda, alt sosyo-ekonomik
diizeye sahip cocuklarin motivasyon puanlarinin, iist sosyo-ekonomik diizeydeki
cocuklara kiyasla anlamli diizeyde daha diisiik oldugu belirlenmistir (1. grup — 3. grup).
Problem Cozme Becerileri agisindan da sosyo-ekonomik diizeyler arasinda anlamh
farklilik oldugu bulunmustur (F(2,397) = 30.664, p < .001). Alt sosyo-ekonomik diizeye
sahip cocuklarin problem ¢6zme becerileri puanlarinin, hem orta hem de st diizey
sosyo-ekonomik gruplara gore anlamli diizeyde daha diisiik oldugu tespit edilmistir (1.
grup — 2. grup; 1. grup — 3. grup). Bu bulgular, cocuklarin hem bilimsel

motivasyonlarinin hem de problem ¢6zme becerilerinin sosyo-ekonomik diizeyden
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etkilendigini ve ozellikle diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip ¢ocuklarin bu alanlarda

dezavantajli konumda oldugunu ortaya koymaktadir.

7



TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Aragtirma, 60-72 aylik ¢ocuklarin bilime yonelik motivasyonlari ile problem
¢ozme becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla 2022-2023 egitim-0gretim
yilinda Afyonkarahisar il merkezinde yiritilmistiir. Arastirmanin evrenini, bu
donemde Milll Egitim Bakanligi’na bagli anaokullart ve ilkokullar biinyesindeki

anasiniflarina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklar olusturmaktadir.

Afyonkarahisar i1 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagl egitim kurumlarina devam
eden cocuklar arasindan tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilen 420 cocuk g¢alismanin
orneklemini olusturmustur. Uygulanan veri toplama araglarinda eksik ya da gecersiz

formlarin elenmesinden sonra, analizlere 400 ¢ocugun verisi dahil edilmistir.

Arastirmada veri toplamak amaciyla iic ara¢c kullanilmistir. Cocuklara ve
ailelerine iliskin demografik verileri elde etmek amaciyla arastirmaci tarafindan
geligtirilen “Genel Bilgi Formu”, cocuklarin bilime yonelik motivasyon diizeylerini
belirlemek amaciyla Patrick ve Mantzicopoulos (2008) tarafindan gelistirilen ve Bulut
Ongen ile Ersay (2022) tarafindan Tiirk kiiltiirine uyarlanan “Cocuklarin Bilime
Yonelik Motivasyonlar:: Ogretmen Degerlendirme Olgegi (COBIM)”, ¢ocuklarmn
problem ¢6zme becerilerini degerlendirmek amaciyla ise Oguz ve Koksal Akyol (2015)
tarafindan gelistirilen “Problem Czme Becerileri Olgegi (PCBO)” kullaniimistir.

Okul oncesi donem, g¢ocuklarin gevrelerini merakla kesfettikleri ve bilimsel
sorgulamalar yaptiklar1 son derece verimli bir gelisim siirecidir. Bu donemde ¢ocuklar,
giindelik yasamlarindaki deneyimler araciligiyla c¢evreleri hakkinda bilgi edinmekte,
temel bilimsel kavramlarla tanigsmakta ve bilime karsi olumlu tutumlar gelistirmektedir.
Motivasyon, bu Ogrenme siirecinde temel bir itici gii¢ olup, ¢ocuklarin bilimsel
etkinliklere katilimmi ve 6grenmeye yonelik ilgilerini dogrudan etkilemektedir. Bu
baglamda yiiriitilen ¢alisma, okul Oncesi donemde c¢ocuklarin bilime yonelik
motivasyon diizeyleri ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koymayi
amaclamaktadir. Arastirma, okul 6ncesi donemde bilimsel merakin ve problem ¢6zme
yetilerinin nasil bir arada sekillendigini anlamaya katki sunarken, ayni zamanda
egitimciler ve aileler icin bilimsel temelli ydnlendirmeler gelistirmeye olanak
tanimaktadir. Bu bdliimde, arastirmanin temel problem ciimlesi, alt problemleri, elde
edilen bulgular ve bu bulgular dogrultusunda gelistirilen Onerilere ayrintili olarak yer

verilmistir.
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Aragtirmanin ilk agsamasinda, 60-72 aylik ¢ocuklarin bilime yonelik motivasyon
diizeylerini belirlemeye yonelik olarak “Cocuklarin Bilime Yonelik Motivasyonlarina
Iliskin Ogretmen Degerlendirme Olgegi”nden elde ettikleri puanlarin  dagilimi
incelenmistir. Analiz sonuglari, ¢ocuklarin hem “Bilim Ogrenmeye ilgi” hem de “Bilim
Ogrenmek icin Destek Ihtiyacna Karsi Bagimsizlik” alt boyutlarinda ortalamanin
tizerinde puanlar aldiklarini ortaya koymustur. Bu durum, c¢ocuklarin bilimsel
etkinliklere katilim konusunda istekli olduklarini ve bilimsel 6grenme stireglerine karsi
dogal bir merak gelistirdiklerini gostermektedir. Ozellikle ¢ocuklarin yalnizca bilimsel
icerige ilgi duymakla kalmayip ayn1 zamanda bu siireglerde daha bagimsiz hareket etme
egiliminde olmalari, okul 6ncesi donemin karakteristik 6grenme ozellikleriyle uyumlu
bir gelisimsel profili yansitmaktadir. Olgegin genel toplam puanlar1 da
degerlendirildiginde, katilime1 ¢ocuklarin bilime yonelik genel motivasyon diizeylerinin
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, cocuklarin bilimsel bilgiye kars1 olumlu tutum
gelistirdiklerini ve bu alana yonelik giiclii bir igsel gilidiilenme tasidiklarini ortaya
koymaktadir. Sonuglar, alanyazindaki bulgularla paralellik gostermektedir. Nitekim
Patrick ve Mantzicopoulos (2008)’ un yiiriittiikleri ¢alismada, okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin bilim 6grenme siirecine yonelik olumlu tutumlar sergiledikleri, bilimle ilgili
etkinlikleri eglenceli ve anlamli bulduklari, kendilerini bu siiregte yeterli hissettikleri
belirlenmigtir. Benzer sekilde Yilmaz’in (2024) gerceklestirdigi arastirmada da
cocuklarin bilime yonelik algilariin pozitif yonde oldugu, bilimsel kavramlara karsi
ilgili ve istekli olduklar1 ortaya konmustur. Bu baglamda, arastirma bulgulari,
cocuklarin bilimsel merak ve 6grenme motivasyonunun okul dncesi donemde goz ardi
edilemeyecek kadar giicli oldugunu gostermekte; bu egilimin uygun Ogrenme
ortamlariyla desteklenmesi gerektigine isaret etmektedir. Ozellikle okul dncesi egitim
programlarinin bilim temelli etkinliklerle zenginlestirilmesi, c¢ocuklarin biligsel ve

duyussal gelisimlerini biitlinciil bicimde desteklemede 6nemli rol oynayacaktir.

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik olarak, 60-72 aylik cocuklarin
Problem C6zme Becerileri Olgegi’nden elde ettikleri puanlarin dagilimi incelenmistir.
Olgekten alinan puanlar, dlgme aracinin puan arahig: dikkate alindiginda, ¢ocuklarin
problem ¢6zme becerilerinin genel olarak orta ve tizeri diizeyde oldugunu
gostermektedir. Bu durum, orneklem grubundaki cocuklarin karsilastiklar1 problem
durumlarina yonelik ¢esitli ve iglevsel ¢ozlim yollar iiretebildiklerini ve problem ¢6zme

stireclerine aktif olarak katilim gosterebildiklerini diisindiirmektedir. Bu bulgu, alan
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yazindaki benzer ¢alismalarla ortiismektedir. Ornegin, Giiven ve Karasulu Kavuncuoglu
(2020) tarafindan yiiriitilen calismada, okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin yaraticilik
diizeyleri ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iliski incelenmis ve katilimcilarin
problem ¢6zme becerilerinin aritmetik ortalamaya gore orta diizeyde oldugu rapor
edilmistir. Benzer sekilde, Akcay ve Alabay (2022) tarafindan yapilan arastirmada 60-
72 aylik cocuklarin mizag¢ Ozellikleri ile problem ¢dzme becerileri arasindaki iligki
incelenmis; bu calismada c¢ocuklarin Problem C6zme Becerileri Olgegi’nden aldiklar:
ortalama puan 31.64 olarak tespit edilmistir. Bu veri, ilgili yas grubundaki ¢ocuklarin
problem ¢b6zme becerilerinin yine orta diizeyde oldugunu ortaya koymakta ve bireysel
farkliliklarin bu beceriler iizerinde etkili olabilecegine isaret etmektedir. Ayrica,
Isiksolu Aysel ve Tok (2022) tarafindan ytiriitiilen baska bir arastirmada, ¢ocuklarin 6z-
diizenleme becerileri, sosyal yetkinlik davraniglar1 ve problem c¢ozme becerileri
arasindaki iligkiler ele alinmistir. Bu ¢alismada, ¢ocuklarin problem ¢d6zme becerileri
acisindan elde ettikleri puanlarin en diisiigi 7.00, en yiiksegi 54.00 ve ortalamasi ise
28.37 olarak bulunmustur. Bu bulgu da, érneklem grubunun problem ¢6zme diizeyinin
genel olarak orta seviyede oldugunu desteklemektedir. Tiim bu ¢alismalar 1g1ginda
degerlendirildiginde, mevcut arastirmanin bulgular literatiirle tutarlilik gostermektedir.
60-72 aylik ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin gelisimsel olarak belirli bir diizeye
ulasmis olmakla birlikte, ¢evresel faktorler, bireysel 6zellikler ve egitimsel uyaricilar
dogrultusunda daha da gelismeye agik oldugu sdylenebilir. Aragtirmada elde edilen
bulgular, bu yas grubundaki cocuklarin ¢ok yonlii diisinme ve ¢oziim {iretme
potansiyelinin desteklenmesi gerektigini ortaya koymakta, bu baglamda okul Oncesi
egitim  ortamlarmin  problem ¢6zme becerilerini tesvik edecek  sekilde

yapilandirilmasinin énemini vurgulamaktadir.

Arastirmanin {igiincii alt probleminde, 60-72 aylik ¢ocuklarin Cocuklarin Bilime
Yonelik Motivasyonlart: Ogretmen Degerlendirme Olgegi'nin alt boyutlar1 ve toplam
puani ile Problem C6zme Becerileri Olgegi toplam puani arasindaki iliski incelenmistir.
Elde edilen bulgular, ¢ocuklarin “Bilim Ogrenmeye Ilgi” alt boyutundan aldiklari
puanlar ile problem ¢dzme becerileri arasinda orta diizeyde ve pozitif yonlii bir iliski
oldugunu ortaya koymustur. Benzer sekilde, “Bilim Ogrenmek I¢in Destek Ihtiyacina
Kars1 Bagimsizlik” alt boyutu ile problem ¢dzme becerileri arasinda da orta diizeyde
pozitif bir korelasyon belirlenmistir. Olgegin toplam puanlari incelendiginde ise genel

motivasyon diizeyi ile problem ¢dzme becerileri arasinda da anlamli ve pozitif yonlii bir
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iligki saptanmistir. Bu veriler, ¢ocuklarin bilimsel siire¢lere duydugu ilgi ve bagimsiz
O6grenme yoOneliminin, onlarin problem ¢ézme kapasiteleriyle paralel sekilde gelistigini

gostermektedir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda gergeklestirilen regresyon
analizi ise, Cocuklarin Bilime Yonelik Motivasyon Olgegi alt boyutlarinin problem
¢ozme becerilerini anlamli diizeyde yordadigin1 gostermistir. Regresyon modeli anlamli
bulunmus olup, “Bilim Ogrenmeye ilgi” ve “Bagimsizlik” alt boyutlarmin birlikte ele
alindiginda, c¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerindeki toplam varyansin yaklasik
%45,9’unu acgikladigr goriilmektedir. Bu sonug, bilime yonelik i¢sel giidiilenme ve
destek almadan 6grenme kapasitesinin, okul dncesi donemde problem ¢dzme yeterligini

dogrudan etkileyen 6nemli etmenler oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu bulgular, ilgili literatiir ile biiyiik 6l¢iide drtiismektedir. Ornegin, Marulis &
Nelson (2020), 3-5 yas grubu ¢ocuklarin problem ¢dzme becerileri ile gérevde kalma
siiresi arasinda anlamli ve pozitif bir iligki tespit etmis, motivasyonel ozelliklerin
bilissel performans iizerindeki etkisini vurgulamistir. Benzer sekilde, Bustamante &
arkadaslar1 (2018), okul Oncesi donemine yonelik bilim ve miihendislik temelli
programlarin, ¢ocuklarin yalnizca problem ¢ézme degil ayn1 zamanda yaratici diisiinme
ve ig birligi becerilerini de gelistirdigini belirtmislerdir. Bu becerilerin ise ¢ocuklarin
bilime olan ilgisiyle dogrudan baglantili oldugu ifade edilmistir. Kodlama temelli erken
cocukluk c¢alismalarima odaklanan Mutoharoh ve arkadaslar1 (2021) da, bilim ve
teknolojiye karsi ilginin ¢ocuklarda ¢6ziim liretme davranislarini artirdigini ve problem
¢ozme basarilarint anlamli bigimde 1iyilestirdigini ortaya koymustur. Haenilah ve
arkadaslarinin (2021) yiiriittigi calismada da, bilimsel yaklagim temelli 6grenmenin
problem ¢6zme becerilerinde 6nemli kazanimlar sagladigi ve cocuklarin bilimsel
olgulara duyduklar ilginin bu gelisimi kolaylastirdig1 sonucuna ulasilmistir. Tiim bu
arastirmalar, cocuklarin yalnizca bilgiye ulasma degil; ayn1 zamanda karsilastiklar
durumlara ¢6ziim tiretme yoniindeki igsel giidiilerinin desteklenmesi gerektigine isaret
etmektedir. Bu c¢alismada elde edilen regresyon modelinin anlamli bulunmasi ve
motivasyon degiskenlerinin problem ¢dzme becerilerinin yaklagik yarisini agikliyor
olmasi, bu iligkinin giiclinii net bir sekilde ortaya koymaktadir. Bu bulgu, Fadwa ve
arkadaslarinin (2024) biyoloji egitimi baglaminda yaptig1 calismada ulasilan sonuclarla
da paraleldir. S6z konusu aragtirmada, problem temelli 6grenme siireclerinin hem

motivasyonu hem de problem ¢ézme becerilerini dnemli dl¢lide artirdigi, motivasyonun
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ise bu becerilerin %74 linli yordadig: belirlenmistir. Park & Chung’un (2017) 6gretmen
adaylartyla gerceklestirdigi calismada ise, basar1 motivasyonu ile sosyal problem ¢6zme
becerileri arasinda pozitif ve anlamli iligkiler saptanmistir. Bu sonug, motivasyonun
sadece bireysel basariyr degil, ayni zamanda sosyal etkilesim ve problem ¢bozme
siireclerini de etkileyen temel bir unsur oldugunu gostermektedir. Tiim bu bulgular
birlikte degerlendirildiginde, erken gocukluk donemine yonelik egitim programlarinin
yalnizca biligsel becerileri gelistirmeye degil, ayn1 zamanda g¢ocuklarin bilimsel
meraklarini uyandiran ve onlar1 bagimsiz 6grenmeye tesvik eden uygulamalar igermesi
gerektigi soylenebilir. Boylelikle, cocuklarin hem biligsel hem duyussal gelisim

alanlarinda dengeli ve biitiinciil bir ilerleme gostermeleri desteklenmis olacaktir.

Aragtirmanin besinci alt probleminde, sosyo-ekonomik diizeyin 60-72 aylik
cocuklarin bilime yonelik motivasyonlari ile problem ¢6zme becerileri iizerindeki etkisi
incelenmistir. Bu amagla gerceklestirilen tek yonlii MANOVA analizi sonucunda, hem
Cocuklarm Bilime Y&nelik Motivasyonlari: Ogretmen Degerlendirme Olgegi hem de
Problem Cozme Becerisi Olcegi agisindan sosyo-ekonomik gruplar arasinda anlamli

diizeyde farkliliklar oldugu belirlenmistir.

Bilime yonelik motivasyon agisindan elde edilen bulgular, sosyo-ekonomik
diizeyin artistyla birlikte c¢ocuklarin  motivasyon puanlarmin  da yiikseldigini
gostermektedir. Yapilan ikili karsilastirmalar, alt sosyo-ekonomik diizeyde yer alan
cocuklarin motivasyon diizeylerinin, iist diizeydeki akranlarina gore istatistiksel olarak
anlamli diizeyde daha diisiik oldugunu ortaya koymustur. Benzer bigimde, problem
¢ozme becerileri agisindan da sosyo-ekonomik diizey gruplari arasinda anlamh
farkliliklar bulunmus; alt sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin, hem orta hem de {ist
diizey gruptaki cocuklara kiyasla daha diisiik problem ¢6zme puanlarina sahip oldugu
saptanmistir. Bu veriler, ¢cocuklarin hem bilimsel siire¢lere yonelik motivasyonlarinin
hem de problem ¢dzme yetilerinin Sosyo-ekonomik diizeyden dogrudan etkilendigini
gostermektedir. Ozellikle diisiik sosyo-ekonomik gruptaki ¢ocuklarin bu alanlarda
dezavantajli durumda oldugu anlasilmaktadir. Bu sonuglar, literatiirde yer alan pek ¢ok
calismanin bulgulariyla &rtiismektedir. Ornegin, Kandir ve Kogak Tiimer (2013),
yiiksek sosyo-ekonomik diizeydeki cocuklarin diisiinme becerilerinin daha gelismis
oldugunu, bunun da biligsel gelisimlerine olumlu yansidigini ifade etmektedir. Benzer
sekilde, Uyanik Aktulun ve arkadaslar1 (2024), ebeveynlerin egitim diizeyi ve buna

bagli olarak sosyo-ekonomik konumlarinin yilikselmesinin, ¢ocuklarin bilime yonelik
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motivasyonlari ve matematiksel oriintii becerilerinde anlamli artiglarla iligkili oldugunu
belirtmistir. Uluslararasi baglamda yapilan arastirmalar da bu bulgularla paralellik
gostermektedir. Bustamante ve arkadaslar1 (2018), diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki
cocuklarin erken STEM egitiminden yeterince yararlanamadiklarini, dolayisiyla
bilimsel diisinme ve problem ¢ozme alanlarinda sinirli gelisim gdsterdiklerini
vurgulamaktadir. Nugroho ve arkadaslar1 (2020) tarafindan yiiriitiillen ¢aligmada ise,
Ogrencilerin fen basarilarinin hem 6grenme motivasyonlart hem de ebeveynlerinin
sosyo-ekonomik diizeyleriyle anlamli iligkili oldugu, bu iki degiskenin 6grenme
basarisin1 giiclii sekilde yordadigi ifade edilmistir. Benzer bicimde, Betancur ve
arkadaglar1 (2018), sosyo-ekonomik diizeyin fen 6grenme basarilari {izerinde erken
cocukluktan itibaren belirleyici oldugunu, ebeveyn geliri ve egitim diizeyinin ev
ortamindaki bilimsel 6grenme firsatlarmi etkileyerek c¢ocuklarin fen tutumlarini ve
motivasyonlarint sekillendirdigini belirtmislerdir. Edgar ve arkadaslarinin (2023)
arastirmasi da sosyo-eckonomik faktorlerin bebeklik donemindeki duyusal islemleme
becerileri lizerinde etkili oldugunu, bu becerilerin ilerleyen yaslarda yiiriitiicii islevler —
ozellikle isleyen bellek gibi— iizerinde belirleyici rol oynayabilecegini ve dolayisiyla
problem ¢ozme yeterliklerini etkileyebilecegini ortaya koymustur. Zhao ve arkadaslari
(2024) meta-analiz galismasi, sosyo-ekonomik diizeyin erken yaslardaki akademik
becerilerle orta diizeyde pozitif iliskili oldugunu gostermistir. Bu iligkinin 6zellikle
yiksek gelirli {llkelerde daha giicli oldugu ve erken g¢ocukluk egitiminin
yayginlastirilmasinin  sosyo-ekonomik etkileri zamanla dengeleyebilecegi sonucuna
ulasilmigtir. Tiim bu bulgular 15181nda, arastirma sonucunda elde edilen verilerin mevcut

literatiirle biiyiik olclide ortiistiigii goriilmektedir.

Bu aragtirma, 60-72 aylik ¢ocuklarin bilime yonelik motivasyonlari ile problem
¢ozme becerileri arasindaki iligkiyi incelemis ve erken ¢ocukluk dénemindeki bilissel ve
duyussal gelisimi anlamaya yonelik 6nemli bulgular ortaya koymustur. Arastirma
sonuglarina gore, cocuklarin "Bilim Ogrenmeye Ilgi" ve "Bilim Ogrenmek Igin Destek
Ihtiyacina Karsi Bagimsizlik" alt boyutlarinda yiiksek puanlar elde ettikleri
goriilmiistiir. Bu durum, cocuklarin bilime kars1 dogal bir merak gelistirdiklerini ve

O0grenme siireglerine isteyerek katildiklarini géstermektedir.

Cocuklarin problem ¢6zme becerilerinin de genel olarak orta ve iizeri diizeyde
oldugu saptanmistir. Bu bulgu, ¢cocuklarin karsilastiklar: problemleri analiz edebilme ve

farkli ¢oziim yollar1 gelistirebilme potansiyeline sahip olduklarin1 gostermektedir.
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Ayrica, bilime yonelik motivasyon diizeyi ile problem ¢dzme becerileri arasinda anlamli
ve pozitif yonlii iliskiler tespit edilmistir. Ozellikle "Bilim Ogrenmeye Ilgi" ve "Bilim
Ogrenmek I¢in Destek Ihtiyacma Karst Bagimsizhk" alt boyutlarmin birlikte,
cocuklarin problem ¢ozme becerilerindeki toplam varyansin yaklasik yiizde 45,9 unu

acikladig goriilmiistiir.

Bununla birlikte, sosyo-ekonomik diizeyin hem bilime yonelik motivasyon hem
de problem ¢6zme becerileri lizerinde anlamli etkileri oldugu belirlenmistir. Alt sosyo-
ekonomik diizeye sahip ¢ocuklarin her iki degiskene ait puanlarinin daha diisiik oldugu
tespit edilmistir. Bu durum, okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisimsel
kazanimlarinin ¢evresel ve sosyal kosullardan oOnemli o6l¢iide etkilendigini
gostermektedir. Arastirmanin bulgulari, literatiirdeki mevcut ¢alismalarla biiyiik 6lciide
paralellik gostermekte ve Ozellikle dezavantajli gruplara yonelik destekleyici egitim

uygulamalarinin gerekliligine isaret etmektedir.
Oneriler

e Okul Oncesi egitim programlarinda, c¢ocuklarin bilimsel meraklarin
besleyebilecek etkinliklere daha fazla yer verilmesi, onlarin bilime karsi olumlu
tutumlarini ve motivasyonlarini destekleyebilir. Ozellikle kesfetmeye dayali 6grenme

ortamlarinin yayginlastirilmasi bu agidan faydali olabilir.

e Sosyo-ekonomik agidan farklilik gosteren cocuk gruplari igin, bilimsel
O0grenmeyi tesvik eden materyallere erisimi kolaylastiracak ve problem ¢6zme
becerilerini destekleyecek uygulamalarin gelistirilmesi, firsat esitli§i agisindan 6nem

tasiyabilir.

e Egitimcilerin, cocuklarin bilimsel etkinliklere olan ilgilerini tesvik edecek ve
bagimsiz 6grenme siireclerini destekleyecek yaklasimlar konusunda farkindaliklarinin

artirtlmasi, 6gretim uygulamalarinin niteligini yiikseltebilir.

e Ailelerin ¢ocuklarin 6grenme siireglerine daha aktif bi¢imde dahil olmalari
yoniinde bilgilendirilmeleri; ev ortaminda bilimsel etkinlikler gergeklestirmelerine

yonelik kiigiik 6neriler sunulmasi, 6grenmenin siirekliligini saglayabilir.

e Okul Oncesi doneminde, 6zellikle destek ihtiyaci olan ¢ocuklarin gelisimsel
ozelliklerinin diizenli olarak izlenmesi ve ihtiya¢ duyulan alanlarda destekleyici

etkinliklerin sunulmasi, onlarin biligsel becerilerini giiclendirmeye katki saglayabilir.
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e Son olarak; gelecek arastirmalarda, farkli yas gruplari, bolgesel 6zellikler ya
da kiltiirel baglamlar dikkate alinarak bilime yonelik motivasyon ile problem ¢dzme
becerileri arasindaki iligki daha derinlemesine incelenebilir. Boylece daha kapsayici ve

gelistirici sonuglara ulasilabilir
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EKLER

Ek 1: MEB izin Belgesi
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Sayr :E-49809702-605.01-66128769 19/12/2022
Konu :Nisa TARI CEYLAN'n Arastirma Izni

VALILIK MAKAMINA

Ilgi : a) Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliiginiin 2020/2 sayih
Genelgesi.
b) Afyon Kocatepe Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi'min 13/12/2022 tarihli ve
E-70813604-100-146851 say1l1 yazisi.

Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Okul Oncesi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans
Program1 o6grencisi Nisa TARI CEYLAN'In "60-72 Aylik Cocuklarin Bilime Yonelik Motivasyonlar: Ile
Problem (C6zme Becerileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi (Afyon Ili  Orneklemi) " konulu tez
¢aligmasinda kullanilmak tizere 2022-2023 egitim-6gretim donemi i¢inde Miidiirliigiimiize bagh ilgi (b)
yazi ekinde ismi belirtilen okullarda gorevli Ogretmenlere ve o6grenim goren Ogrencilere ilgi (a)
genelgenin hiitkiimleri dogrultusunda anket g¢aliymasi yapmasi, c¢aligmalari tamamladiktan sonra
sonuglarimin birer ornegini 1 Milli Egitim Midirliigiine teslim etmesi sartiyla, arastirma yapmalari
Midirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimzca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

~ Mirag SUNNETCI
11 Milli Egitim Miidiirii
OLUR
Nurullah KAYA

Vali a.
Vali Yardimcisi

Ek:
- ilgi Yazive Ekleri (45 Sayfa)
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Ek 2: Etik Kurul izin Belgesi
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