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60- 72 AYLIK COCUKLARIN YAZI FARKINDALIGININ VE YAZMAYA
HAZIRLIK BECERILERININ GELISIMINDE OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK
PROGRAMININ ETKISINININ INCELENMES]

SIMSEK, Ozlem
Doktora, Okul Oncesi Egitimi Bilim Dal1
Tez Danigsmant: Prof. Dr. Fatma ALISINANOGLU
Mart- 2011, 162 sayfa

Aragtirmada okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin yaz1 farkindaligim
degerlendirmek amaciyla hazirlanmis olan “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Yazi
Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi”nin ve okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
yazmaya hazirlik becerilerini degerlendirmek amaciyla hazirlanmis olan “Okul Oncesi
Donemdeki Cocuklarin  Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol
Listesi’nin gecerlik- gilivenirlik ¢alismasinin yapilmasi ile anasinifina devam eden 60 -
72 aylik cocuklarin yaz1 farkindalifi ve yazmaya hazirlik becerilerinin gelisiminde

okuma yazmaya hazirlik programinin etkisini belirlemek amaglanmustir.

Arastirmanin evrenini 2009- 2010 egitim 6gretim yilinda Ankara il merkezi
Altindag, Cankaya, Kec¢idoren, Mamak ve Yenimahalle ilcelerindeki ilkdgretim
okullarina bagli anasmifina devam eden 60- 72 aylik cocuklar olusturmustur. Okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaligin1 degerlendirmek amaciyla hazirlanmis
olan “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol
Listesi’nin gegerlik ve gilivenirlik ¢aligmalarini gerceklestirmek amaciyla 400 ¢ocuk
calisma grubuna alinmistir. Okul oncesi donemdeki cocuklarin yazmaya hazirlik
becerilerini degerlendirmek amaciyla hazirlanmis olan “Okul Oncesi Donemdeki
Cocuklarin Yazma Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’nin gegerlik ve
giivenirlik caligmasini gergeklestirmek icin 55 cocuk calisma grubuna alinmistir.
Arastirma sonucunda “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini

Degerlendirme Kontrol Listesi”nin ve “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarmn Yazma



Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi”nin 60- 72 aylik ¢ocuklar i¢in gegerli ve
giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasinin ardindan arastirmaci tarafindan hazirlanmis
olan okuma yazmaya hazirlik programinin ¢ocuklarin yazi farkindalifi ve yazmaya
hazirlik becerilerinin gelisimi tizerindeki etkisini belirleyebilmek amaciyla 6n tets- son
test kontrol gruplu model kullanilmigtir. Okuma yazmaya hazirhk programi
uygulamadan 6nce ve sonra deney (n: 15) ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin (n: 15) yazi
farkindaliklarin1 belirlemek amaciyla “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Yazi
Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi”, yazmaya hazirlik becerilerini belirlemek
amaciyla “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazma Becerilerini Degerlendirme
Kontrol Listesi” kullanilmistir. Arastirmada deney grubunu olusturan ¢ocuklara sekiz
hafta boyunca haftada {i¢ giin yaklasik yarim saatlik okuma yazmaya hazirlik programi
uygulanmistir. Okuma yazmaya hazirlik programi sonrasinda “Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Yazi Farkindaligim Degerlendirme Kontrol Listesi”’nden ve “Okul Oncesi
Donemdeki Cocuklarin Yazma Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’nden
aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur (p<0.01).
Egitim programinin kaliciligina yonelik kalicilik testinde egitim programinin etkisinin

devam ettigi saptanmistir.

Bu bulgulara dayal1 olarak, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yazi farkindaligini
ve yazmaya hazirlik becerilerini gelistirmek amaciyla egitimcilere, ailelere ve ileride

yapilabilecek bilimsel aragtirmalara yonelik 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Okuma Yazmaya Hazirhk, Yaz
Farkindaligi, Yazmaya Hazirlik, Okul Oncesi Dénemde Okuryazarlik, Gelisen
Okuryazarlik
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ABSTRACT

THE EXAMINATION OF THE EFFECT OF PREPARATION FOR READING AND
WRITING PROGRAMME IN THE DEVELOPMENT OF PRINT AWARENESS
AND THE PREPARATION SKILLS FOR WRITING OF THE CHILDREN 60 — 72
MONTHS OLD

SIMSEK, Ozlem
Doctorate, The Department of Preschool Education

Thesis Advisor: Prof. Dr. Fatma ALISINANOGLU
March, 2011, 162 pages

In this research, we aimed to perform validity and reliability works of
“Evaluation Control List for Print Awareness of Preschoolers” prepared to evaluate
writing awareness of preschoolers and “Evaluation Control List for Writing Readiness
Skills of Preschoolers” prepared to evaluate preparation skills for writing of
preschoolers. Moreover we aimed to identify the effects of the reading and writing
evaluation programme on the children’s writing awareness and on development of
preparation skills for writing of 60 — 72 months old preschoolers.

The universe of the research is consist of 60 — 72 months old preschoolers
attending kintergarten in primary schools in Altindag, Cankaya, Kecioren, Mamak and
Yenimahalle districts in Ankara city center. In 2010 — 2011 Educational Term. 400
children took part in workgroup in order to perform the reliability and validity works of
“Evaluation Control List for Print Awareness of Preschoolers” prepared to evaluate
writing awareness of preschoolers. 55 children took part in work group in order to
perform reliability and validity works of “Evaluation Control List for Writing Readiness
Skills of Preschoolers” prepared to evaluate prescoolers’ preparation skills for writing.
In the results of the research, we identified that “Evaluation Control List for Print
Awareness of Preschoolers” and “Evaluation Control List for Writing Readiness Skills
of Preschoolers” are valid and reliable for 60 — 72 months old children.

After validity and reliability works, the model with pre-test and post-test control
group was used to identify the effects of preparation for reading and writing

programme, developed by the researcher, on the writing awareness of the children and



vii

development of preparation skills for writing. Before and after the application of
preparation for reading and writing programme, we used “Evaluation Control List for
Print Awareness of Preschoolers” to identify print awareness; and “Evaluation Control
List for Writing Readiness Skills of Preschoolers” to identify preparation skills for
writing of the children in experiment group (n:15) and in control group (n: 15). In the
research, we applied preparation for reading and writing programme of half an hour a
day, 3 days a week during 8 weeks. After preparation for reading and writing
programme, we identified a significant difference on behalf of experiment group in the
scores they got in “Evaluation Control List for Print Awareness of Preschoolers” and
“Evaluation Control List for Writing Readiness Skills of Preschoolers” (p< 0.01). We
observed that the effects of the programme continue in persistency test on the
persistency of the programme.

Based on these findings, we offered some suggestions for educators, families,
and future scientific researches in order to develop preschoolers’ print awareness and
preparation skills for writing.

Key Words: Preschool Education, Preparation for Reading and Writing, Print

Awareness, Preparation for Writing, Literacy in Preschool, Emergent Literacy.
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BOLUMI1

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Okuryazarlik yasamuin ilk yillarindan itibaren baslayan ve yasam boyu devam
eden bir siirectir (Morrow, 2005: 12). Cocuklar dogduklar1 andan itibaren yazi dolu bir
cevrede bulunmakta ve okuma ve yazma ile ilgili ilk bilgilerini bu c¢evre iginde
O0grenmeye baslamaktadirlar. Cocuklar yazi hakkinda 6grendiklerini  siklikla
isaretlemeler, karalamalar ya da yazili semboller yoluyla ifade etmektedirler (Riley ve
Reedy, 2003: 79). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisimsel olarak okuma ve yazma
ile ilgili kazandiklar1 bu beceriler, onlarin formal okuma 6greniminde temel beceriler
olarak goriilmektedir. Bu becerilere sahip olmayan g¢ocuklar formal okuma ve yazma

O0grenimine basladiklarinda zorlanabilirler (Justice ve Ezell, 2001: 208).

Bu baglamda cocuklarin okulda, evde, toplumda okuma ve yazma ile ilgili
farkindalik yaratmaya doniik etkinliklerle desteklenmesi gerekmektedir. Okul Oncesi
donemdeki cocuklarin okuma ve yazma gelisimi ancak dikkatli bir planlama ile
gerceklesebilir.  Ogretmenlerin  ¢ocuklarin  gelisimsel olarak kazandiklar1 yazma
becerilerini ve yazi kavramlarini destekleyerek, sinif ¢evresini ¢ocuklarin okuma ve
yazmaya olan ilgilerini destekleyecek sekilde diizenlemeleri gerekmektedir (International
Reading Association [IRA] and National Association for Education of Young Children
[NAEYC], 1998: 30; Mukosa- Mogaye, 2003: 1).



Son yillarda okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin, okuma ve yazma becerileri
yoniinden desteklendiginde hem okul 6ncesi donemde hem de daha sonraki yillarda
okuma ve yazma becerilerinde ilerleme kaydettigine iliskin birgok deneysel arastirma
bulunmaktadir (Breit-Smith, Justice, Mcginty ve Kaderavek, 2009; Duran, 2009;
Edmonds, O’Donoghue, Spano ve Algozzine, 2009; Gober, 2008; Matera, 2008;
Justice, Kaderavek, Fan, Sofka, Hunt, 2009; Justice, McGinty, Cabell, Kilday,
Knighton ve Huffman, 2010; Mol, Bus, Jong, 2009; Tani- Prado, 2010).

Okuma yazma becerilerinin birbirleriyle olan iligkisi ve okul 6ncesi donemdeki
cocuklarmm okuma ve yazma gelisimlerinde destekleyici programlarin ve etkilesimin
Oonemi yadsimamaz. Tiirkiye’de okul oncesi donemdeki cocuklarin okuma ve yazma
becerilerine yonelik az sayida ¢alisma bulunmaktadir. Yapilan ¢calismalarin da genellikle
okuma becerilerine yonelik oldugu goriilmektedir (Arikok, 2001; Gonen, 1988; Simsek
ve Alisinanoglu, 2009). (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006) 36-72 Aylik Cocuklar I¢in
Okul Oncesi Egitim Programi’nda okul dncesinde &gretmenin okuma yazma hazirlik
calismalarini etkin bir sekilde planlayabilmesi i¢in ilkdgretim birinci sinifa baslayacak
cocuklarin sahip olmasi gereken yeterlikleri bilmesi ve bu yeterlilikleri kazandirabilmek
icin sene basinda yillik program yaparken ilkogretime hazirlik calismalarimin farkh
boyutlarda planlama yapmasi gerektigi ifade edilmektedir. Ilkdgretime hazirlik
calismalarinin i¢inde el-géz koordinasyonu ve ince motor becerilerle ilgili su boyutlarda

planlamasi gerektigi belirtilmektedir;

e Nesneleri manipiile etme (bir kaptan digerine aktarma, makas tutma vb.)
e Diizgiin kalem tutma
e (Cizgileri birlestirme
e (izgileri kopya etme
Ayrica programda kalemi diizgiin tutma ve diizgiin kalem kullanma calismalari
yapilmasi ve el yazisi yazmaya hazirlayici, bilek kaslarmi calistiracak dogru ¢izgi
calismalarmi planlayarak uygulamasi gerektigi ifade edilmektedir. Ogretmenlerin bu
etkinlikler sirasinda g¢ocuklara yatay, dikey, dairesel ¢izgiler cizdirmek iizere ¢esitli
yonergeler verebilecekleri, ancak bu kazanimlar icin etkinlikler diizenlenmeden Once
2005 yilinda yiiriirliige giren {lkdgretim Tiirkge Programi'nin birinci simf “Ilk Okuma-

Ogretimi ” ile ilgili boliimlerini incelemeleri, 6gretim yili basinda okullarindaki ya da



yakin ¢evrelerindeki ilkogretim birinci smif O6gretmenleri ile isbirligi yapmalari
onerilmektedir. Ancak okul 6ncesi 6gretmenlerinin hangi yazmaya hazirlik ¢alismalarini
yaptiracagi tam olarak belirtilmemekte, bu durum O&gretmenlerin uygulamalarinda
farklilasmaya neden olabilmektedir.

2007-2008 egitim dgretim yilindan itibaren 5-6 yasi igeren okul dncesi egitimin
zorunlu egitim kapsamina alinmasi ve pilot ¢aligmalarinin yapilamaya baslanmasiyla
cocuklarin ilkdgretime basladiklarinda okuma ve yazma becerilerindeki dengenin
esitlenmis olacagi, okul Oncesi egitim alan ve almayan cocuk ayriminin olmayacagi
diistiniilmektedir. Artik okul oncesi egitimin birinci siniftaki programla paralellik
gostererek cocuklarin ilkdgretimde kazanacaklar1 becerilere daha hazir bir sekilde okula
baslayarak, cocugun okula uyumunu kolaylastiracak uygulamalarin 6neminin arttig1
sOylenebilir. Bu durumda okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik
becerilerini  gelistirmeye yoOnelik programlara ve okuma yazma becerilerini
degerlendirmek amaciyla 6l¢me aracglarina ihtiyag duyulmaktadir. Tiirkiye’de okul dncesi
donemdeki c¢ocuklarin yazma becerilerine yonelik ¢ok az c¢alisma bulunmakta,
Ogretmenlerin ve arastirmacilarin ¢ocuklarin yazma becerilerini degerlendirebilecekleri
bir dlgme araci bulunmamaktadir. Bu baglamda hem MEB (2006) 36-72 Aylik Cocuklar
Icin Okul Oncesi Egitim Programi, hem de MEB (2005) ilkdgretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programi ve Kilavuzu dikkate alinarak hazirlanmis gegerli ve giivenilir bir
yazmaya hazirlik becerileri degerlendirme 6lgegine ihtiyag duyulmaktadir. Ogretmenlerin
uygulamalarina model olabilecek, cocuklarin yazma becerilerini destekleyici, ¢ocuklari
MEB (2005) Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu birinci smif ilk
okuma yazma 6gretiminde kazanmasi gereken yazma becerilerine hazirlayan bir okuma
yazmaya hazirlik programina gereksinim bulunmaktadir. Ayrica Tiirkiye’deki okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaliklarina ve yazmaya hazirlik becerilerilerine

yonelik ¢ok az arastirma bulunmaktadir.

Son yillarda yapilan arastirmalar okul Oncesi donemdeki cocuklarin yazi
farkindali§1 ve yazmaya hazirlik becerilerini desteklemeye yonelik arastirmalara olan
gereksinimi  ve okul Oncesi Ogretmenlerin bu konulardaki ihtiyaclarin1 ortaya
koymaktadir (Breit — Smith ve digerleri, 2009; Fogo, 2008; Mol ve digerleri, 2009;
Lynch, 2009). Bu arastirmada okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve
yazmaya hazirlik becerilerini degerlendirmek amaciyla hazirlanan 6lgme araglarimin

gecerlik ve glivenirlikleri belirlemek ve okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi



farkindali§1 ve yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek amaciyla hazirlanmis olan
okuma yazmaya hazirlik programinin, cocuklarin bu becerileri {izerindeki etkisini

incelemek amaciyla yapilmistir.

1.2. Amag

Arastirmada,

1. 60-72 aylik gocuklarin yazma becerilerini degerlendirmek amaciyla “Okul Oncesi
Doénemdeki Cocuklarin Yazma Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi”
gelistirilerek ve bu 6lgegin gecerlik ve glivenilirlik calismasinin yapilmast,

2. 60-72 aylik cocuklarin yaz1 farkindaligin1 degerlendirmek amaciyla “Okul Oncesi
Donemdeki Cocuklarin Yazi1 Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi”
gelistirilerek ve bu dlgegin gegerlik ve giivenilirlik ¢caligmasinin yapilmast,

3. Okul o6ncesi egitim kurumuna devam eden 6072 aylik ¢ocuklarin yazi farkindalig
ve yazmaya hazirlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik hazirlanacak olan

“Okuma Yazmaya Hazirlik Programi”nin etkisinin incelenmesi amaglanmustir.

Arastirmanin temel amacglari dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazma Becerilerini Degerlendirme Kontrol
Listesi” gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract midir?

2. “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol
Listesi” gecgerli ve glivenilir bir 6lgme aract midir?

3. “Okuma Yazmaya Hazirlik Programi” okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden

60-72 aylik ¢ocuklarin yaz1 farkindalig1 ve yazma becerileri lizerinde etkili midir?

1.3. Onem

Cocuklar yazi hakkinda birgok kaynaktan bir¢ok bilgi edinmekte ve bu bilgi
edinme siirecinde, yazinin bir resim olmadigini anlamaktadirlar. Ayn1 zamanda bir
metnin gorsel olarak nasil planlandigini da fark etmektedirler. Ornegin; metnin sayfanin

iistiinden basladigi, soldan saga yazildigi, sayfa cevrildiginde diger sayfaya gecildigi



farkedilmektedir. Cocuklarda yazili malzemenin bir mesaj tasidigi bilgisinin kazanilmasi,

sOzlii dil ile yazil1 dil arasinda baglant1 olusmasini saglamaktadir (Pierce, 1998:7).

Cocugun okuryazarlik becerileri okuma, yazma, sézel dil becerileri gibi alt
alanlardan meydana gelmekte ve bu alanlarin birbiri ile etkilesimi araciligiyla
gelismektedir. Bu alanlarin birindeki gelisme digerini etkilemektedir (Berry, 2000: 1;
Morrow, 2005: 12). Diger bir ifadeyle ¢ocuklarin okuma becerileri giliglendik¢e yazma
becerileri  giliglenmekte, yazma becerileri giiclendikce de okuma becerileri

gliclenmektedir ( Morrow, 2005: 206 ).

Bu baglamda ¢ocugun okuma ve yazma gelisiminden ve egitiminde bahsedilirken
hem okuma hem de yazma becerileri lizerinde durulmalidir. Okul 6ncesi donemdeki
cocuklarm okuma ve yazma gelisimleri ile ilgili Onemli bir kavram da yazi
farkindaligidir. Yazi farkindaligi, yazmaya hazirlik calismalarindan farklidir. Erken
yaslardan itibaren ¢ocuklarin dikkatlerini yaziya ¢ekme ve yazinin 6nemini ¢ocuklara
kavratmaya yoneliktir. Cocuklarin yazi farkindaligini gelistirerek, ses farkindaligi ile
birlestirmelerini ve okuma yazma farkindaligi edinmelerini saglamak gerekmektedir. Bu
durum ¢ocugun yazininin anlaminmi aragtirmak ve yazmanin da yazili anlamlar tiretmek
oldugunu anlamasmi gerektirmektedir. Cocuklarin yaziyr kesfetmeleri ve kendi
kendilerine yazi farkindalig1 gelistirmeleri beklenmemelidir. Yaz1 farkindaligi hem okul
oncesinde hem de okuma yazma Ogretiminin basinda yapilacak caligmalar
kapsamaktadir. Yazi farkindalhig ile ilgili ¢aligma yapmadan okuma yazma 6gretimine

gecilmemelidir (Giines, 2007: 98).

Aragtirma okul oncesi donem cocuklar1 i¢in hazirlanmis olan okuma yazmaya
hazirlik programinin, c¢ocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerileri
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilmakta, bu programim hem okul Oncesi
donemdeki c¢ocuklara, hem de okul oOncesi Ogretmenlerine yarar saglayacagi
diistiniilmektedir. Tiirkiye’de okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaligini ve
yazmaya hazirlik becerilerini degerlendirmek amaciyla gecerli ve giivenilir araclara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Calismanin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve
yazmaya hazirlik becerilerini degerlendirmeye yonelik 6lgme araglar saglayarak okul

Oncesi 6gretmenlerine ve arastirmacilara yardimci olacagi diistiniilmektedir.



1.4. Simirhliklar

Calisma, Ankara ili merkez ilgelerinde 2009- 2010 egitim-6gretim doneminde

ilkdgretim okulu biinyesinde anasinifina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklar ile sinirhdir.

1.5. Tanimlar

Gelisen Okuryazarhk (Emergent Literacy): Yazili ve sozel dil arasindaki
iligkiyi anlama, okuma ve yazma becerilerine yonelik tutumlar, bu becerilerle ilgili

bilgiler ve davranislar olarak tanimlanabilir (Justice ve Pullen, 2003: 99).

Yaz1 Farkindah@i: Yazinin islevlerinin farkina varma (kullanimi, énemi vb.),
yaziy1 olusturan birimleri, yani metin, ciimle, kelime, harfi tanima ve bunlarin islevini

O0grenme, yazinin yonii gibi hususlara duyarl olmak demektir (Giines, 2007: 97).

Yazma: Diisiincelerimizi ifade edebilmek ic¢in gerekli sembol ve isaretleri

motorsal olarak iiretebilmektir (Akyol, 2008: 51).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Cocuklar okuma ve yazma ile ilgili bilgilerini ve becerilerini okuma ve yazmanin
nasil gerceklestigini gosteren okuryazarlarla olan etkilesimleri ve gézlemleri aracilifiyla
edinmektedirler (Riley ve Reedy, 2003: 79). Cocuklar, cevrelerinde bulunan yazilari
inceleyerek ve etrafindaki bireylerin yazi1 ile etkilesimlerini go6zlemleyerek ve
cevresindekilerle etkilesime gegerek okuma ve yazmaya ilgili ilk bilgilerini edinirler. Bu
onlarin daha ileriki yillarda okuma ve yazma basarilar1 i¢in onem tasimaktadir. Okula
baslamadan once pek ¢ok ¢ocuk, yazi yazmanin amacin1 anlamakta, hikayeyi okuyormusg
gibi yapmakta, cevresindeki isaretler, logolart okumakta, harf benzeri sekiller

yapmaktadir (Berry, 2000: 6-8).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar yazi yazma becerilerini, gelistirirken yaziya ait
temel Ozelliklerin de farkina varmaktadirlar. Cocugun yazi yazmaya ait denemelerinde bu
ozellikleri gérmenin miimkiin oldugu diistiniilmektedir. Okul 6ncesi donemde, okuma
yazma becerisi ile ilgili iligkilerin atilmasinda ileriye doniik hedefleri, akici bir okuma
yazma becerisine sahip olma, okudugunu anlama, okuma yazmadan zevk alma, okuma
yazmay1 farkli pek cok amag icin kullanabilme becerilerini icermektedir. Onemli olan
cocuklara okuma yazmayr 6gretmek degil, okuma yazmanin yagamimizdaki 6nemini

hissettirmek ve bir farkindalik kazandirmak olmalidir (Ustiin, 2007: 13- 20).

Okul oOncesi donem ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerinin gelisim ve
desteklenmesi agisindan 6nemli goriilmesine ragmen bu donemdeki ¢ocuklarin okuma ve
yazma beceriler yoniinden desteklenmesi ¢ok eskiye dayanmamaktadir. 1900’li yillarin
baslarina kadar ilkogretime baslamadan 6nceki yillarda ¢ocuklarin okuma ve yazma

gelisimlerine fazla 6nem verilmemektedir (Morrow, 2005: 10). Bundan sonraki baslikta



okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerini kazanmalarina iligskin

goriislerin zaman i¢indeki degisimi kisaca ele alinacaktir.

2.1. Cocuklarin Okuma ve Yazma Becerilerine iliskin Gériislerin

Tarihsel Gelisimi

2.1.1. Okuma Olgunlugu Bakis Acisi

1930’lu yillarin 6ncesinde c¢ocuklarin ilkégretime baglamadan 6nce okuma ve
yazma gelisiyle iligkili olarak okuma ve yazmaya hazir olma iizerinde pek fazla
durulmamistir. Okuma ve yazmanin baglangic doneminde biitiin bireylerin ayn1 seviyede
oldugu diisiiniilmiis ve ¢ocuklar okula basladiktan hemen sonra okuma ve yazma
calismalar1 baslatilmistir. Bu ¢alismalar yapilirken ¢ocuklarin bireysel 6zellikleri dikkate
alinmamustir. 1930°1u yillardan sonra ise, bu bakis agisinin yerini “olgunlasma teorisi”

almistir (Akyol, 2008: 12- 13).

Bu teoriye gore, cocuklar 6zellikle belli bir biyolojik olgunluga ve bu olgunlugun
getirdigi belli bir zihinsel yasa ulastiklarinda okuma ve yazma 6grenebilmektedirler
(Barratt- Pugh, 2000: 2). Olgunlasma teorisine gore, ¢cocuklarin fiziksel, zihinsel, sosyal
ve duygusal yonlerden belli bir olgunluk seviyesine gelmeden okuma ve yazma
becerilerini 6grenmesi beklenmemelidir (Morrow, 2005: 112; Oktay, 2000:). 1950°1i ve
1980’11 yillar arasinda oldukg¢a yaygin olarak kabul goren olgunluk bakis agisina gore
cocugun okuma ve yazmayr 6grenebilmesi i¢in Oncelikli olarak belli bilgi ve beceri
alanlarinda basarili olmasi1 gerekmektedir (Vukelich, Christie ve Enz, 2008: 103). Bu
bilgi ve beceriler ise ancak “olguniuk testleri” araciligiyla degerlendirilerek, ¢cocugun
formal okuma 6grenimine baglayip baglayamayacagina iliskin karar verilmektedir. Farkli
icerikte ve farkli sekillerde hazirlanan bu testler 6gretmenin yapilandirdigi 6lgme araglari
olup, cocuklara bireysel ya da grup olarak uygulanmaktadir. Cocugun okuma olgunlugu
becerilerinde sosyal faktorlerin etkisinin ¢ok az oldugu varsayilmaktadir. Ornegin,
cocugun olgunlagma siirecine ailelerin ¢ok az etkisi oldugu diisiiniilmektedir (Barratt-

Pugh, 2000: 2; Chapman, 2009: 25). Bu bakis acisina gore, cocuklarin ilkogretime



baslamadan 0nce okuma ve yazma becerileri ile ilgili ¢ok az bilgiye sahip olmalari

beklenmektedir (Barratt- Pugh, 2000: 2).

1960- 1980 yillar1 arasinda yapilan deneysel ¢alismalar, durum tespit ¢caligsmalari,
gozlemler aracilifiyla elde edilen bilimsel veriler 15181nda ¢ocuklarin okuma ve yazma
gelisimlerinin desteklenebilecegini ortaya konmustur (Morrow, 2005: 11). Cocuklarin
okuma olgunlugu becerilerinin desteklenmesi gerektigi konusunda ortaya c¢ikan goriisler
dogrultusunda, cocuklar ilkogretime baslamadan once okuma Oncesi becerilerde belli
olgunluga ulagsmalarinda yardimci olmak amaciyla “okuma olgunlugu programlart”
gelistirilmistir. Bu programlar ¢ok yiiksek derecede yapilandirilmis, beceri temelli

calisma kitaplar seklinde hazirlanmistir (Barratt- Pugh, 2000: 2).

Okuma olgunlugu teorisinde meydana gelen degisiklik sonucunda c¢ocuklarin
sosyal duygusal, fiziksel, biligsel alanlarda gelismesi gerektigi diisiiniilmeye baslanmistir.
Cocugun sosyal duygusal gelisimi i¢in, isbirligi yapabilmesi, 6z kontroliinii
gerceklestirmesi, okul i¢in uygun davraniglart yapabilmesi beklenmektedir. Fiziksel
gelisimde ¢ocugun okuma ve yazma 6grenmede bir faktor olan kii¢iik ve biiyiikk motor
kontroliiniin  ger¢eklesmesi  gerekmektedir. Ayni zamanda c¢ocugun el g6z
koordinasyonun gelismesi de beklenmektedir. Biligsel gelisim alaninda ¢ocugun gorsel ve
isitsel ayirt edebilme becerilerinde gelismesine 6nem verilmektedir. Gorsel ayirtetmede,
cocuklarin resim ya da sekillerin benzerliklerini ve farkliliklarini ayirtetmesi gibi
beceriler beklenmektedir. Isitsel ayirtetme de ise, ¢ocugun duydugu sesleri
tanimlayabilmesi, ses benzerlik ve farkliliklarini ayirtetmesi gerekmektedir. Bu becerileri
kazanmak i¢in hazirlanmis programlarda kagit iizerinde yapilan ¢aligmalar bulunmaktadir

(Morrow, 2005: 114).

Okuma olgunlugu bakis acis1 birkac yoniiyle elestirilmektedir. Bu bakis agisina
gore “Cocuklar ilkogretime gelmeden once okuma ve yazma ile ilgili bilgi sahibi
degildirler. Bu nedenle okuma ve yazmaya hazirlanmak igin ¢ok yapilandiriimis bir
programa ihtiya¢ duymaktadirlar” yoniindeki diisiince giinlimiizde kabul goren bir
anlayis degildir (Morrow, 2005: 115). Ornegin ¢ocuklarin gérsel ayirtetme becerilerini
desteklemeye yonelik yapilan bir ¢alisma kagidinda ¢ocuklarin ¢atisinda bacasi bulunan
dort evi incelemesi ve bacast yoniinden farkli olan evi isaretlemesi beklenmektedir.

Ancak bu ve buna benzer gorsel ayirtetme ya da benzer sekilde kagit lizerinde
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gerceklestirilen isitsel ayirtetme ¢alismalar1 ¢cocuklarin okuma becerisi ile ¢ok az iliskili
becerilerdir. Diger taraftan okuma olgunlugu bakis agisina gore, cocuklar ancak formal
okumay1 6grendikten sonra bir egitim materyali olarak kitaplar1 kullanabilirler, okul
oncesi donemde kitaplarla karsilagmalar1 okuma ve yazma geligimi agisindan ¢ok 6nemli
degildir (Vukelich, 2008: 105). Olgunlagma teorisine gore okuma ve yazma iki ayri
beceri olarak degerlendirilmektedir (Barratt- Pugh, 2000: 2). Bu nedenle okumaya
yonelik c¢aligmalar yapilirken yazma becerisine yonelik ¢aligmalar ertelenmekte,
cocuklarin yazmay1 daha sonra 6grenebilecegine inanilmaktadir (Vukelich, 2008: 105).
Cocuklarin okuma becerisinin dgrenmelerinin, yazma becerisini igermemesi, kitap ve
yazi farkindaliginin okuma o6grenmede etkili olmadiginin diisiiniilmesi ve okumaya
hazirladig1 diisiiniilen becerilerin gercek okuma becerisi ile ilgili beceriler olmamasi bu

anlayisa yonelik getirilen elestirilerdendir (Morrow, 2005: 115- 116).

Okuma olgunlugu bakis acisina getirilen elestiriler, bu konuda farkli goriislerin
olusmasina katki saglamistir. Bundan sonraki baglikta okuma olgunlugu bakis agisinin
yerine okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarin okuma ve yazma gelisimlerine 6nem veren

okuma ve yazma anlayisi ele alinmustir.

2.1.2. Gelisen Okuryazarhk “ Emergent Literacy” Bakis Acis1

Cocugun okuma ve yazmaya hazir oluncaya kadar beklenmesi anlayigina sahip
olan okuma olgunlugu bakis a¢is1 1980’li yillara kadar okuma ve yazma programlarinda
agirh@mi hissettirmistir. (Akyol, 2007: 13). Ilk kez Marie Clay “okuma olgunlugu”
bakis agisina karsi ¢ikarak, okuryazar olma siirecini gelisimsel bakis acis1 ile agiklamugtir.
Cocuklarin ilkogretime baslamadan once okuma ve yazma ile ilgili deneyimlerle
karsilastiginin kabul edilmesi bu bakis agisinin ¢ikis noktast olmustur. Bu bakis agisina
gore, cocuklar ¢ok kiigiik yaslardan itibaren okuma ve yazmaya ilgi duymakta ve yazinin
iletisim amaci ile kullanildigini anlamaya baslamaktadir (Barratt- Pugh, 2000: 2;
Jalongo, 2007: 157; Tompkins, 2006: 91). Cocuklarin okuma ve yazma Ogrenimine
iliskin gortislerini acgiklamak amaciyla Marie Clay (1966) “Emergent Literacy”
kavramim ilk kez ortaya atmistir. Bu kavram Suzlby ve Teale (1986) tarafindan
gelistirilmistir (Akt.; Chapman, 2009: 28). Emergent literacy kavrami, cocugun okuma ve
yazma Ogrenmesinin ilk asamasi olarak belirtilmektedir (Temple, Ogle, Crawford ve

Freppon, 2005: 14).
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Olgunlagsma bakis agisinin tersine “emergent literacy” yani diger bir degisle
“gelisen okuryazarlik” bakis agisina gore, okuma ve yazma becerileri birbirinden ayri
beceriler degildirler. Cocuk okuma ve yazma becerilerini kazanmaya dogumdan itibaren
baslamaktadir. Bu becerileri kazanilmasinda hem ¢ocugun kendisi hem de ¢evresi etkin
rol oymaktadir (Barratt- Pugh, 2000: 2). Cocuklar ilkdgretime baslamadan 6nce
cevrelerindeki yazilar kesfetmeye ve kullanmaya baslamaktadirlar. Cocuklarin okuma ve
yazmaya yoOnelik bu girisimleri okuma 6ncesi beceriler degil, yasam boyu devam eden
okuryazar olma siirecinin ilk adimi, ger¢ek okuma ve yazma becerileridir (Whitehead,
2007: 53). “Emergent literacy” bakis agisina gore okuryazar olma dogumundan itibaren
baslayan ve yagsam boyu gelismeye devam eden bir siiregtir. Bu bakis agisina gére okuma
oncesindeki beceriler ve okuma becerileri olmak iizere iki ayr1 beceriden bahsedilmez.
Cocuklarn ilkogretim birinci siniftaki formal okuma 6grenmeye baslamadan once bazi
becerilerde uzmanlagsmasina gerekli degildir. Ciinkii bu beceriler zaten okuma ve yazma
becerileridir. Yani diger bir ifadeyle okuma oncesi beceriler ile gergek okuma becerileri
arasinda keskin bir sinir bulunmamaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin
gosterdikleri okuryazarlik davraniglart okuryazar olma siirecinde 6nemli adimlardir.
Okuma olgunlugu ile “emergent literacy” kavramlar1 arasindaki onemli farkliliklardan
biri de okuryazarligin okuma, yazma ve sozel dil becerilerini icermesi ve bu becerilerin
gelisiminin birbiri ile etkilesim iginde oldugunu kabul etmesidir. Emergent literacy,
formal okuma ve yazma becerilerinin 6n habercisi olarak goriilen bilgi, beceri ve

tutumlar olarak tanimlanmaktadir (Akt.; Whitehurst ve Lonigan,1998: 849).

“Emergent literacy” (gelisen okuryazarlik) kavraminda yazili ve sozel dil
arasindaki iliskiyi anlama, yazinin islevini ve seklini anlama gibi, okuma ve yazma
becerilerine  yonelik tutumlar, bu becerilerle ilgili bilgiler ve davranislar
vurgulanmaktadir (Pullen ve Justice, 2003: 99). Ayn1 zamanda okuryazarlik becerilerinin
gelisiminde sosyal unsurlarin etkisinin de onemle {izerinde durulmaktadir. Okuma ve
yazma ile ilgili davraniglar ve kavramlar, erken yaslarda sosyal etkilesim iginde
kazanilmaktadir. Cocuklar ilk okuryazarlik deneyimlerini ¢evrelerindeki okuyan ve yazan
kisileri gozlemleyerek ve onlarla etkilesime gecerek ¢ok erken yaslarda edinmektedirler
(Sulzby ve Teale, 1991: 748). “Emergent literacy” bakis agis1 bu yoniiyle sosyal
yapilandirmacilik teorisinden ve gelisimsel yaklasim felsefesinden etkilenmektedir

(Soderman, Gregory ve McCarty, 2005: 27).
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Arastirmacilar “emergent literacy” bakis acisina gére cocuklarin
okuryazar olma silirecinde kazandiklari becerileri farkli sekillerde
siniflandirilmaktadir. Whitehurst ve Lonigan (1998) a gdre “emergent
literacy” kavrami icinde yer alan okuryazarlik becerileri iki farkli
alandan olusmaktadir. Bu alanlar, “inside-out skills” ve “outside-in skills” olarak ifade
edilmektedir. “Outside- in” beceriler, anlam, bi¢im ve kavram bilgisini i¢eren sozel dil
becerilerine igcermektedir. Inside-out beceriler ise, fonolojik farkindalik, harf ve ses

iligkisi kurma ve yazma becerilerini igermektedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998:
854). “Inside- out “ becerilerde dogrudan yazili dil bilgisine iliskin beceriler yer
almaktadir (Curran, 2004; 4). Bu alan icinde yazi farkindaligi, fonolojik farkindalik gibi
bilgi ve becerileri yer almaktadir (Zucker, Justice, Piasta, 2009: 377). “Outside-in skills”
olarak isimlendirilen alanda ise, okuma ve yazmada igerigin anlasilmasina yonelik
beceriler yer almaktadir (Whitehurst ve Lonigan, 1998: 854). Bu alan, kelimenin

anlamimi 6grenme, hikdye hakkinda ag¢ik uglu ya da kapali uglu sorulara yanit verme,
anlam bilgini ve kavram bilgisini arttirmaya yonelik bilgi ve becerileri icermektedir
(Zucker, Justice ve Piasta, 2009: 377). “Outside-in” dilin igerigine, anlamina iligkin
bilgileri igerirken, inside- out beceriler dilin kurallarina iligkin becerileri icermektedir

(Murphy, 2007: 23).

Sénéchal ve digerleri (1998) “emergent literacy” kavrami iginde yer alan
okuryazarlik becerilerilerini yazili ve sozel dil becerileri olmak iizere iki baglik altinda
toplamaktadir. S6zel dil becerileri alaninda, kelime bilgisi, dinleme, anlama ve ses
farkindaligina yer verilmektedir. Yazili dil becerileri alaninda ise, yazi kavramlar bilgisi,
harf bilgisi ve yazinin sekline iligskin bilesenleri igermektedir. Bu ayrima gore, sozel dil
becerileri okuma gelisiminde anlama yonelik katki saglarken, yazili dil becerileri ise

yazinin ¢oziimlenmesine katki saglamaktadir (Akt.: Gong, 2006: 6).

“Emergent literacy” kavrami i¢inde yer alan diger bir siniflamada da okuryazarlik
becerileri, sozel dil becerileri ve kodla iligkili beceriler olmak iizere iki baglik altinda
toplanmaktadir. Alict dil (gramer ve kelime) ve ifade edici dil (gramer ve kelime)
becerileri sozel dil becerileri basligi altinda yer almaktadir. Yazi1 kavramlar bilgisi,
alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik ve yazma becerileri ise kodla iligkili beceriler olarak

ifade edilmektedir (Cabell, Justice, Konold ve McGinty, 2011:1-2).
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Tiirkiye’de de “Emergent Literacy” kavrami farkli aragtirmacilar tarafindan ele
almmig ve kavram igin farkli isimler kullanilmistir. Celenk (2007: 21), okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerini i¢ceren bu kavrama “kulugka donemi”
ismini vermistir. Alanda bu konuyla ilgili olan diger bir arastirmada Giil Dertarla ve Bal
(2006: 34), bu kavrama “Erken Okuryazarlik” adin1 vermislerdir. Akyol (2007: 14)
“Emergent Literacy” bakis agisim1 “dogustanci goriis olarak isimlendirirken,  Giines
(2007: 50) okuma ve yazma 6gretimine gelisimsel yaklasan bakis agisina genel bir isimle
“gelisimsel teoriler” adin1 vermistir. Bu arastirmada ise “Emergent Literacy” kavrami,
dogumdan 6 yasa kadar olan, okul oncesi donemdeki g¢ocuklarin okuma ve yazma
becerilerinin gelisimsel siirecini igermesi nedeniyle “Gelisen Okuryazarlik” olarak
isimlendirmistir. Bu donemde amag¢ ¢ocuga okuma ve yazma 6gretmek degildir, gocugun
informal olarak okuma ve yazmayla ilgili etkinliklere katilarak ve gozlemleyerek,
okuryazarlikla ilgili bilgi kazanmasidir. Diger bir ifadeyle ¢ocugun okuryazarlikla ilgili
bilgi sahibi olabilmesi i¢in formal okuma ve yazma 6grenmesi gerekli degildir (Justice ve

Kaderavek, 2002: 8).

Bundan sonraki baslikta okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin okuma ve yazma

becerileri incelenecektir.

2.2. Okul Oncesi Egitimde Okuma ve Yazma Becerileri

Okuryazarlik gelisimi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinden
olugmaktadir. Okuryazarlik becerilerini olusturan bu dort bilesen birbiri ile etkilesim
icinde gelismektedir. Bir alandaki gelisme diger alandaki gelisimi de etkilemektedir
(Eliason ve Jenkins, 2003: 239; Jackman, 2005: 79; Miller, 1996: 259). Okuryazarlik
becerileri ayn1 zamanda sozel ve yazili dil becerileri arasindaki iliskinin anlagilmasini da
gerektirmektedir. S6zel ve yazili dil becerileri hem alict hem de ifade edici dil bigimlerini
icerir. Okuryazarlik becerisinin 6nemli iki bileseni olan dinleme ve okuma, alic1 dil
olarak ifade edilebilir. Her ikisinde de karsi tarafin ilettigi mesaj anlagilmaya calisilir. Bir
sozel dil becerisi olan dinleme de sozel ifadelerin, bir yazili dil becerisi olan okumada
ise, yazili ifadelerin anlamlandirilmaya calisildigi goriilmektedir. Ote yandan

okuryazarligin diger onemli iki bileseni olan konusma ve yazma becerileri ise, ifade edici
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dil becerileridir. Konusmada duygu ve diisiinceler sozlii sembollerle ifade edilirken,
yazmada duygu ve diisiiceler yazili sembollerle ifade edilmektedir. Cocuklar yazili dilin
iletisim araci olarak kullanildig1 bir ¢evrede, yazili dil ile s6zel dil arasindaki benzerlik ve

farkliliklar1 kesfetmektedir (Otto, 2006: 16).

Okul éncesi donemdeki ¢ocuklar, alict ve ifade edici dil becerileri olarak
actklanan okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerindeki gelismeye paralel olarak
gelisen bazi okuryazarlik becerilerini gostermektedirler. Okul oncesi donemdeki

cocuklarin okuryazarlikla ile ilgili su becerileri gostermesi beklenmektedir;

e Okumaya ve kitaplara kars1 ilgi gostermesi, okuma etkinliklerinden keyif
alma,

e Kitabt uygun sekilde tutma, sayfalar1 uygun sekilde ¢evirme gibi becerileri
gosterme,

e Yazinin bir mesaj tasidigini fark etme,

e (evresindeki yazilari, isaretlerin anlamlarin1 kavrama,

e Gercek yasami ile ilgili deneyimlerini ya da daha once kendine okunan
kitaptaki hikayeyi anlatabilme,

e Okuma ve yazma girisimlerinde bulunma(taklit etme)

e (Cevredeki yazilar, isaretleri ve etiketleri okuma,

¢ Anlatilan bir hikdyenin sonucu ile ilgili tahminde bulunabilme

e Sembolik sunumlarla ilgili bilgi sahibi olma (6rnegin bir nesne bir kelime ile
ifade edilebilir, bir kisinin ismi vardir ya da gergek bir nesne resimle
sembolize edilebilir)

e Adini okuyabilme, yazabilme

e Alfabe ile ilgili bilgi sahibi olma, bir ya da birka¢ harfi sesleri ile
iligkilendirme, isminde bulunan bazi harfleri tanima

e Yaziyla ilgili temel kavramlar1 bilme (6rnegin resim ile harf ya da sozciikler
arasindaki farki anlama)

e Ses oyunlarina katilma (Brewer, 2001: 273; Jacobs ve Crowley, 2007: 73- 74).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisimsel olarak gosterdikleri bu becerilerin,

okul oncesi egitim programi i¢inde de yer almasi dnemlidir. Okul 6ncesi donemdeki
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cocugun okuma ve yazma becerilerini gelistirebilmek i¢in egitim programi iginde hem
yazili hem de sozel dil becerilerinin desteklenmesi gerekmektedir. Bu baglamda, okul
oncesi donemdeki cocuklarin, okuma ve yazma becerileri ile ilgili olarak bilimsel
bulgular 15181nda, sozel dil becerileri, fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi, yazma
alanlarinda ¢ocugun desteklenmesi 6nem tasimaktadir (Brennan, 2008: 97; Cabell ve
digerleri, 2011: 11; Dodge, Colker ve Horeman 2002: 126; Murphy, 2007: 23; Pullen ve
Justice, 2003: 88; Seefeldt, 2005: 79; Story, 2008; 33; Vukelich ve digerleri, 2008: 139).

Tiirkiye’de uygulanan MEB (2006) 36-72 Aylik Cocuklar Igin Okul Oncesi
Egitim Programi’nda yer alan okuma yazmaya hazirlik ¢calismalart ;

Gorsel Algilama Caligsmalari
El- g6z koordinasyonu

Sekil zemin ayrimi

Sekil sabitligi

Mekanda konum

Mekansal iligkiler
Isitsel Alg1 Calismalari

Dinleme

Konusma

Sesleri Ayirtetme

Seslerle nesneleri ya da nesnelerle sesi birlestirme
Dikkat ve bellek ¢alismalari
Temel kavram caligmalari
Problem ¢6zme ¢alismalari
El- becerisi ¢calismalari(¢izme, boyama, katlama...)
Ozbakim becerilerini gelistirme ¢alismalar

Gliven ve bagimsiz davranig gelistirme ¢aligmalari olarak ifade edilmektedir.

Ancak burada siralanan bazi ¢alismalarin okuma ve yazma hazirlik ¢aligmalari ile
dolayli yoldan iligkili oldugu, daha ¢ok okula hazirlik kapsaminda yer alan ¢alismalar
oldugu diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda, bu ¢alismada okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin
okuma ve yazma becerilerini desteklemek amaciyla arastirmalarda yer alan okuma
yazmaya hazirlik becerileri iizerinde durulacaktir. Bu beceriler ¢cocuklarin birinci sinifa

basladiklarinda formal okuma ve yazmayi Ogrenmelerinde yarar sagladigi bilimsel
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arastirmalar araciligiyla bilinen ve Ilkdgretim Tiirkce Ogretim Programi ve Klavuzunda
yer alan dinleme, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alanlan ile
tutarlilik gosteren sozel dil becerileri, ses farkindaligi, yazi farkindaligi ve yazma
basliklar1 altinda incelenmistir (Brennan, 2008: 97; Cabell ve digerleri, 2011: 11; Pullen
ve Justice, 2003: 88; Seefeldt, 2005: 79; Story, 2008; 33; MEB, 2005; 17; Murphy, 2007:
23; Vukelich ve digerleri. , 2008: 139).

2.2.1. Sozel Dil Becerileri

Okuma, dil temelli bir beceridir dolayisiyla sozel dilin anlagiimasini ve
kullanilmasii gerektirir (Allor ve Mccathren, 2003: 73). Cocuklar yetersiz bir kelime
bilgisi ile ilkdgretime basladiklarinda okumayr 6grenmede giiglilk yasamaktadirlar
(Mccathren ve Allor, 2002: 3). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin kelime bilgileri ile
yaz1 kavramlar1 ve harf bilgisi gibi okuryazarlik kavramlar1 arasinda iliski oldugu
belirtilmektedir (Kim, 2010: 53). Ciinkii dinleme ve konusma gibi sozel dil becerilerinin
kullanilmast okuma ve yazma becerilerini iceren yazili dil becerilerinin
anlamlandirilmasini etkilemektedir. S6zel dil becerilerinin hem alic1 hem de ifade edici
boyutu bulunmaktadir. Dinleme sozel dilin alic1 dil boyutunu olusturmaktadir. Dinleme
pasif bir siire¢ degil, aksine oldukea aktif ve amagli bir etkinliktir (Otto, 2006: 19).

Dinleme ¢evredeki seslerin zihinde anlamlandirilmaya g¢alisilmasidir ve ii¢ unsur
icermektedir. Bunlar:

e Isitme; duyma yetenegini ve isitsel algi,

e Dinleme; ¢cevredeki seslere odaklanma, farkina varma ve se¢me,

e Anlama; isitilen algilarin, anlamlandirilmasini igeren biligsel bir siirectir

(Jalongo, 2007: 79).

Dinleme becerisi isitsel algi ve isitsel ayirtetme, isitsel hafiza (sozciiklerin
icindeki sesleri hatirlama), isitsel birlestirme (duygu, diisiince ve durumlari ifade etmek
i¢in sesleri, sézciikleri birlestirme) gibi okuma ile yakindan ilgili becerileri igermektedir

(Eliason ve Jenkins, 2003: 250).

Cocuklarin okuma ve yazma becerilerini kazanmalarinda etkili olan diger bir

sozel dil becerisi ise konusmadir. Konusmanin, ihtiyac ve istekleri karsilamak,
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baskalartyla iletisim kurmak, duygu ve disiincelerini ifade etmek, hayal diinyalar
olusturabilmek, bilgi arastirmak ve edinilen bilgiyi sunmak gibi islevleri bulunmaktadir

(Soderman ve digerleri, 2005: 75).

Okul oncesi egitimde 6gretmenler ¢ocuklarin konusmaya dahil olmalar1 igin
ortam olusturmali ve konusmaya katildiklar1 zaman ¢ocuklar ddiillendirmelidir
(Machado, 2003: 196). Okul 6ncesi egitim ortamlarinda ¢ocuklarin iizerinde konugmaya
ve tartigmaya ilgi duyacaklar1 konular planlamalidir (Albayrak, 2000: 47). Planlama
yapilirken sohbetin ¢ocuklar1 dil aktivitelerine dahil etmenin en iyi yollarindan biri
oldugu gbz oniinde bulundurulmalidir. Cocuklarla sohbet ortami olusturulabilecek birgok
konu bulunmaktadir. Sinirli deneyimleri olan ¢ocuklarin sohbete dahil olabilmeleri igin
asina olduklar1 konulara yakin konular1 se¢gmek ve agsamali olarak yeni konulari sunmak

onemlidir (Miller, 1996: 268 ).

Okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarin konusma becerisi ile ilgili asagidaki

yeterlikleri kazanmasi beklenmektedir,

e Sarki, siir, tekerleme, parmak oyunu sdyleme,

¢ Kelime hazinesinde artis,

e Etkinlikler sirasinda iletisim kurma ve konusma isteginin olmast,

e Soru sorma ve sorulan sorulara yanit verme,

e Duygu ve diisiincelerini ifade etmek i¢in farkli uzunlukta ciimleler kullanma,

e Yasitlariyla ve yetigkinlerle konugmay1 baglatma ve siirdiirme,

e Baglangici, ortasi ve sonu olan gercek ya da hayali hikayeler anlatma (Jacobs ve

Crowley, 2007: 80-81).

Cocuk konusurken, dilin ses, bicim, anlam ve kullanim gibi ifade edici dil
bilesenlerini kullanmaktadir. Okul o6ncesi donemdeki c¢ocuklarin dil gelisimi
desteklenerek ayni zamanda onlarin okuma ve yazma becerileri de desteklenmektedir.
[fade edici dil gelisiminin desteklenmesinde, ¢ocuk sézel dili kullanmas1 yoniinde motive
edilmelidir. Cocuklar oyun ve diger etkinlikler sirasinda yasitlariyla ve yetiskinlerle

iletisim kurarak, ifade edici dil becerilerini gelistirebilirler (Wortham, 2006: 219).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin sozel dil gelisimini desteklemek amaciyla

yapilan etkinlikler, hem alict hem de ifade edici dili destekleyici nitelikte olmalidir
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(Wortham, 2006: 219). Cocuklarin dil becerilerini desteklemek i¢in, uygun materyaller,

etkinlikler ve deneyimler sunulmalidir.

Okul oncesi donemdeki ¢cocuklarin alici dil geligimlerinde;

Cocuklara siklikla sozel dili duyabilecekleri atmosferler olusturmak,

Cocuklarmm  sozel dil  etkinliklerini, hoslandigt  diger etkinliklerle
birlestirebilecekleri firsatlar sunmak,

Seslerle ilgili ¢aligmalar yapmak,

Diizenli olarak yeni kelimelerle karsilagsmalarini saglamak,

Yonergeler vererek, bunlar1 uygulamalarini saglamak,

Dili uygun sekilde kullanabilmesi i¢in model olmak gibi hedeflere yer

verilmektedir (Morrow, 2005: 86).

Okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin ifade edici dil becerilerini desteklemeye yonelik,

Cocuklarin sozciikleri dogru tellafuz etmelerini saglamak,

Cocuklarin konustuklari sdzciik sayisini arttirmalarina yardim etmek,

Cocuklarin gelisim ozelliklerine uygun olarak climle tamamlama etkinlikleri
yapmak,

Sifat, zarf, farkli zaman yapilar1 gibi dilin farkli yapilarim1 kullanmalarina firsat
verme,

Cocuklarin  kendilerini ifade edebilecekleri ve diger kisilerle iletisime

gecebilecegi firsatlar sunmak gibi hedefler bulunmaktadir (Morrow, 2005: 86).

Bazi arastirmacilar tarafindan sozel dil becerileri kapsaminda ele alinan

fonolojik farkindalik (ses farkindaligi) becerileri okul 6ncesi donemdeki ¢ocugun

okuma ve yazma becerilerinin gelisiminde 6nemli bilesendir. Bundan sonra yer

verilecek olan “Fonolojik farkindalik (ses farkindaligi)” basligi altinda becerinin

gelisimsel 6zellikleri hakkinda bilgi verilecektir.
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2.2.2. Fonolojik Farkindalik (Ses Farkindahgr)

Fonolojik farkindalik en kritik dil becerilerinden biridir, bu nedenle okuma
basarist ile giicli bir iligki bulunmaktadir (Sadler ve Mcevoy, 2003: 503). Dinleme
becerisi ile yakindan iliskili olan fonolojik farkindalik okuma ve yazma 6grenmede en
onemli becerilerden biri olarak goriilmektedir. Fonolojik farkindalik genel olarak isitilen
sOzciiklerin anlaminin disinda, yapisina yogunlasmak olarak ifade edilebilir (Evans ve
Shaw, 2008: 90; Machado, 2003: 237; Kostelnik, Soderman ve Whiren, 2004: 317;). Dili
anlamindan bagimsiz, tek tek sesbirimler dizisi olarak algilayabilme ve ses birimlerini
yonlendirme becerisidir (Aktan, 1996: 92). S6zel olarak isitilen dili daha kii¢lik birimlere
aywrabilme ve degisiklik yapabilme becerisi olarak tanimlanmaktadir. Fonolojik
farkindalik becerileri biiyiik birimlerden kii¢iik birimlere dogru (sézclikler, heceler ve ses
birimleri), kolay becerilerden daha karmasik becerilere (kafiyeli kelimeleri fark etme,
sesbirimlerini ayirma ve birlestirme) dogru ilerleme gostermektedir. Cilinkii sézel dil,
farkli sekillerde birimlere ayrilabilir. Ciimleler sozciiklere, sozclikler hecelere, heceler
seslere ayrilabilir ve seslerde degisiklik yapilabilir (Chard ve Dickson 1999: 262).
Fonolojik farkindalik, ctimleleri sdzciiklere ayirma, sdzciikleri hecelere ayirma becerileri
benzer ve farkli heceleri bulma, ayni sesle biten sozciikleri bulma, ayni sesle baslayan
sozcukleri bulma gibi becerilerinden olusmaktadir (Vukelich ve digerleri, 2008: 141;

Rohl, 2000: 58).

Cocuklarda okul 6ncesi donemden itibaren fonolojik farkindaliga iliskin beceriler
goriilmekte ve bu becerileri yasla birlikte ilerleme gostermektedir (Anthony, Williams,
McDonald ve Francis, 2007; Burt, Holm ve Dodd, 1999; 311). Iki yas civarindaki
cocuklar fonolojik farkindaliga iliskin ilk becerileri gostermeye baglamaktadirlar (Curran,
2004: 7). Cocuklarda yaklasik olarak {i¢ yasindan itibaren hece farkindalig ile ilgili
beceriler gézlemlenmektedir (Burt ve digerleri, 1999; 313).

Cocuklar fonolojik farkindalik becerileri genellikle sirayla, ciimleleri sézciiklere
ayirma, sozciikleri hecelere ayirma ve sesbirimlerini fark etme olarak ilerlemektedir

(Chard ve Dickson, 1999: 263; Lane, 2005: 2).

Fonolojik farkindalikla ilgili bir alt beceri, fonemik/sesbirim farkindaligidir

(Vukelich ve digerleri, 2008: 145). Fonem, en kiiglik ses birimleri olarak tanilanmaktadir
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(Block Collins ve Isreal, 2005: 30; Jackman, 2005: 80). Fonemik farkindalik ise, sesleri

fark etme, sesleri degistirme gibi sozcliklerdeki ayr1 ayr1 sesbirimlerini fark etme olarak

ifade edilmektedir (Anthony ve digerleri, 2007; 114). Fonemik farkindalik (sesbirimsel

farkindalik) sesbirimleri ayirtetme, sesbirimlerindeki benzerlikleri bulma, sesbirimlerini

gruplama, sesbirimlerini birlestirme, sesbirimlerini ayirma, sesbirim atma, sesbirim

cikarma, sesbirim ekleme gibi becerilerden meydana gelir.

Sesbirim ayirtetme: Bir sozciikteki sesbirimlerinin fark edilmesidir.

Ornegin; el sozciigiindeki ilk sesin /e/ oldugunu farkedebilme.

Sesbirim benzerliklerini bulma; farkli sozciiklerde ayni olan sesin fark
edilmesidir.

Ornegin, el, et, ek sozciiklerinde /e/ sesinin aym oldugunu séyleyebilme.
Sesbirimlerini gruplama; verilen birka¢ sozciikten sesbirimi farkli olan1 bulma
ve ayni olanlarin fark edilebilmesidir.

Ornegin, yel, sel, tek sozciiklerinden, tek sozciigiiniin farkli oldugunu ve /l/
sesbirimi ile bitmedigini fark edebilme.

Sesbirimlerini birlestirme; ayr1 ayr1 sdylenen sesbirimlerini bir araya getirerek
sozcik olusturulabilmesidir.

Ornegin, /e/ /l/ /a/ sesbirimlerinin ela sozciigiinii olusturdugunu séyleyebilme.
Sesbirim aywrma; bir sozciikteki kac ses biriminden meydana geldiginin fark
edilebilmesidir.

Ornegin, ela sozciigiiniin /e/ /l/ /a/ ii¢ sesbiriminden olustugunu séyleyebilme.

Ses birim atma: bir sozciikten bir sesbirim atildiginda olusan sozciigii fark
edilebilmesidir.

Ornegin, tek sozciigiiniin basindaki /t/ sesi atildiginda ek sozciigiiniin olustugunu
soyleyebilme.

Sesbirim ekleme: yeni bir sozciikk olusturmak i¢in, mevcut bir sozcilige ses
eklenebilmesidir.

Ornegin, art sézciigiiniin basina /s/ sesbirimini yerlestirildiginde sozciigiin sari
oldugunu séyleyebilme (Block Collins ve Isreal, 2005: 33-34).

Sesbirimlerini degistirme: mevcut bir sozciikteki sesbirimini degistirerek yeni

bir sdzciik olusturabilme becerisidir.
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Ornegin, sol sozciigiindeki /o/ sesinin yerine /e/ sesi getirildiginde sozciigiin sel

oldugunu séyleyebilme.

Sesbirimsel farkindalik becerileri karmasik beceriler olup, okul 6ncesi donemdeki
cocuklarda mutlaka goriilmesi beklenmez, bazi karmasik sesbirimsel farkindalik
becerileri ise ancak okumay1 Ogrendikten sonra gergeklesebilir (Chard ve Dickson,
1999: 262). Acarlar, Ege ve Turan (2002) Tirk cocuklariyla yaptig1 arastirmada
cocuklarin ii¢ yasindan itibaren sdzclikleri hecelere ayirabildigini bulmuslardir.
Cocuklarin sesbilgisel farkindaliklarinin yasla birlikte arttig1 goriilmiis ve sdzctigii seslere
ayirma ve verilen sesin sonda oldugu sozciigii bulma gibi sesbirimsel farkindaliga iliskin
becerilerin ancak birinci sinifta okumay1 6grendikten sonra kazanildigr goriilmiistiir.
Benzer sekilde Aktan (1996) yilinda Amerika ‘It ¢ocuklar ile Tiirk cocuklar
kargilagtirmak amaciyla yaptig1r arastirmada, hem Amerikali hem de Tirk ¢ocuklarin
yasla birlikte ses farkindaliklarinda artis oldugu ve ses farkindalig1 ile okuma basarisi

arasinda anlaml iligki oldugu sonucu bulunmustur.

Fonolojik farkindalik okuma basarisi i¢in oldukca 6nemli bir beceridir. Okul
oncesi donemde c¢ocuklarin ilerde gosterecekleri okuma becerilerini tahmin etmede en
belirleyici becerilerden biri olarak kabul edilmektedir. Yapilan arastirmalar okul oncesi
donemdeki c¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerilerinin okul 6ncesi donemdeki diger
okuma ve yazma becerileri ile iligkili oldugunu ve ileriki yaslarda okuma ve yazma
becerilerinde etkili oldugunu gostermektedir (Anthony ve digerleri, 2006: 239; Anthony
ve digerleri, 2007: 113; Batson-Magnuson, 2009; Burgess, 2002: 709; Lonigan, Burgess
ve Anthony, 2000: 596).

Fonolojik farkindalik ile ilgili gibi goriinen ancak farkli bir beceri “phonics”
harflerin sesleri ile sembolleri arasindaki iliskiyi anlama becerisi olarak ifade
edilmektedir. Bu beceri ses farkindalig1 ve sesbirim farkindaligindan farkli olarak sadece
isitsel bir beceri degil ayn1 zamanda yazi farkindalig: ile ilgili bir kavramdir (Chard,
1999: 262; Jackman, 2005: 80; Soderman ve digerleri, 2005: 34; Vukelich ve digerleri,
2008: 150).

Okumanin &grenilmesi i¢in konusma ve yazi arasindaki iliskinin kesfedilmesi,

yani her sesbirimin yazida nasil simgelendiginin fark edilmesi gerekmektedir (Acarlar,
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Ege ve Turan, 2002: 65). Bu nedenle okuma ve yazma becerisinin kazanilmasinda
fonolojik farkindalik (ses farkindaligi) sesbirimsel farkindalik ve harf ve sesin

iligkilendirilmesi 6nemlidir.

Okuma ve yazma birlikte gelisen siireglerdir. Okumanin gerceklesmesi i¢in sesin
yazili olarak nasil ifade edilecegi ve yazinin nasil diizenlendigi bilgisi gerekmektedir. Bu
beceri, yazi farkindaligi kavramini akla getirmektedir. Bundan sonraki baglikta yazi
farkindaliginin okul oncesi donemdeki gelisimi ve okuma ve yazma becerilerindeki

Onemi uzerinde durulacaktir.

2.2.3. Yaz1 Farkindahg:

Yaz1 farkindanlhigi yazili dilin seklinin ve fonksiyonun anlasilmasi olarak
tanimlanmaktadir (Ezell ve Justice, 2005: 76). Cocuklar ilkdgretime baslamadan 6nce
yazinin seklini, islevini, yazinin Ozelliklerini kavramasi gerekmektedir (Mcginty ve
Justice, 2009: 81). Yaz1 farkindaligir yazili dilin ve yazim kurallarinin anlagilmasina
yonelik genis bir terimdir. Bu genis terim icinde ¢evresel yazilarin anlagilmasi, kitap
kavramlarinin da i¢inde yer aldig1 yazinin yonii, sdzciikler arasindaki bosluklar, sozciik,
climle gibi yaziy1 olusturan birimleri ifade eden yazi kavramlar1 ve alfabe bilgisi ilgili
bilesenler yer almaktadir (Justice, Bowles ve Skibbe, 2006; Justice ve Kaderavek, 2003:
11; Pullen ve Justice, 2003: 89; Vukelich ve digerleri, 2008: 154;).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yaziy1 formal olarak okumalar1 beklenmese de
yazi kavramlarini kazanmalari ve yazinin farkinda olmalari gerekmektedir (Ezell ve
Justice, 2005: 87). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarla yapilan arastirmalar, ¢cocuklarin
ileriki donemlerdeki okuma becerilerini tahmin etmede ne giiglii becerinin yazi
farkindalig1 oldugunu tespit etmisleridir (Farver, Nakamoto ve Lonigan, 2007; Kelman,
2006). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaligr ile ilgili olarak sahip olmalari
gereken beceriler Durkin (1993) tarafindan sozciik ve sozciik olmayan grafik sunumlar
arasindaki farki anlama, yazinin herhangi bir ara¢ (kalem, tebesir, boya, kum vb. )
kullanilarak yazildigin1 anlama, yazinin farkli yiizeylerde olabilecegini fark etme (kagut,
metal, kumag vb.), yazinin sézciik okundugunu anlama, sdzcliklerin belli bir diizende

yazildigini, sozclikler arasinda bosluklar oldugunu ve bu bosluklarin bir islevinin
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oldugunu anlama, yazmnin soldan saga, yukardan asagiya okundugunu anlama olarak

siralanmaktadir (Akt.: Lesiak, 1997: 148).

Bunlara ek olarak okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin, yazi farkindalig: ile ilgili
alfabedeki harflerin bazilarim1 bilme, alfabedeki harflerin bazilarinin seslerini bilme,
harflerin biiyiik ve kii¢iik harf olarak tanimlandigini bilme, ¢evredeki logolar1 tanima ve
cevresel yazilar1 okuma, okuma ve yazmayla ilgili olan “sézciik, harf, okuma, yazma”
gibi terimleri kullanma, sozciikteki ilk harfi gosterme, yazinin soldan saga dogru
okundugunu parmagiyla gosterme, cevredeki yazilara ilgi gosterme gibi beceriler

kazanmas1 beklenmektedir (Mcginty, Sofka, Suttton ve Justice, 2006: 78).

Yazi farkindaligi, yazinin islevinin anlasilmasi, yazinin seklinin anlasilmast,
yazinin kurallarinin anlagilmasi olarak ii¢ baslik altinda incelenebilir (Mcginty ve

digerleri, 2006: 79).

Yazimin islevinin anlasiimasi: Yazinin belli bir amag¢ ic¢in yazildiginin

anlagilmasini igermektedir (Mcginty ve digerleri, 2006: 80).

Yazinin seklinin anlasilmasi: Yaziya olusturan birimlerin bir araya gelmesiyle
ilgili bilgileri icerir. Yaziin, harf, sozciik, ciimle gibi farkli birimlerden meydan

geldiginin anlagilmasi olarak agiklanmaktadir (Ezell ve Justice, 2005: 76).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaligi ile ilgili 6nemli becerilerden
biri harf bilgisi ve digeri de sozciik farkindaligidir. Sozciik farkindaligi hem yazili hem de
sOzel olarak sozciigiin fark edilmesini, yazili ve sozlii ifade edilen sozciiklerin arasindaki
iliskinin anlasilmasini gerektirmektedir (Justice ve Ezell, 2001: 208). Sozciik farkindalig
yazi farkindaliginin en karmasik becerilerinden bir olup, 4-5 yaslarindan itibaren
kazanilmasi beklenmektedir (Mcginty ve digelerleri, 2006: 83). Justice ve Ezell (2001:
214) yaptiklar1 arastirmada dort yasindaki ¢ocuklarin %30’nun sozciik farkindalig

kazandigin1 tespit etmislerdir.

Yazimin kurallarimin anlasilmasi: Cocuklar yaklasik olarak 4 yaslarindan itibaren
yazilarm belli kurallar ¢ercevesinde olustugunu anlamaya baslar. Ornegin kitabin nereden

baslayarak okunacagini, yazinin soldan saga dogru yazildigini anlama gibi yazinin
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kurallarina iligkin bilgileri kesfetmeye baslar. Cocuklarin yazi farkindaligina iliskin bu
ozellikleri fark etmeleri ¢evresel yazilarin fark edilmesi ile yakindan iliskilidir (Mcginty
ve digerleri., 2006: 81). Reutzel, Fawson, Young, Morrison ve Wilcox (2003)

yaptiklar1 arastirmada dort yasindaki ¢ocuklarin yazi farkindaligi ile gevresel yazilar
okuma becerileri arasinda korelasyon oldugunu saptamislardir. Benzer sekilde Berry
(2000) yaptig1 arastirmada, okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve harf
bilgisi gibi becerileri ile ¢evresel yazilar1 fark etme becerileri arasinda iligski oldugunu

tespit etmistir.

Cocuklarin yazi farkindalig ile iliskili olarak kazandiklar1 becerilerinden biri de kitap
kavramlaridir. Cocuklar ¢ok kiiciik yaslardan itibaren yazilarla ilgilenmeye baglarlar ve
yazilar hakkinda sorular sorarlar (Whitehead, 2007: 54). Cocuklar bu sorular yoluyla
kitaplar hakkinda bilgi sahibi olmaktadirlar. Cocuklara kitap okunurken onlarin kitaptaki
resimlere baktig1 diisiintiliir, ancak ¢ocuklar kitaplarla deneyim yasadikca sadece
resimlere degil kitaplardaki yazilara da dikkat etmeye baslarlar (Schickedanz, 1992: 56).
Evans, Williamson ve Pursoo (2008) 3-5 yas arasindaki ¢ocuklarin kendilerine okunan
kitabin biiyiik oranda resimlerine bakmay1 tercih ettikleri, ancak yas ilerledik¢e yaziya
bakma oranin artmaya basladigini tespit etmislerdir. Kiiclik yaslardan itibaren ¢ocuklarin,
kitapta anlatilmak istenenlerin yazili oldugunu ve resimlerin de hatirlamada ve anlatmada

kisiye yardimci oldugunu kavramalari saglanmalidir (Schickedanz, 1992: 57).

Yaz1 farkindanliginin bir boyutu olarak goriilen kitap kavramlari okuryazar olma
siirecinde onemli bir kose tasidir. Cocuklar kitaplarla deneyim yasadikca yazi farkindaligi
ile ilgili baz1 kitap kavramlar1 6grenmektedirler. Cocuklarin kitap kavramlariyla ilgili
olarak asagidaki bilgilere 6grenmesi gerekmektedir:

e Kitaplar okunmak i¢indir.

e Kitap 6nden arkaya, yukaridan asagiya okunur.

e Kitap sayfalari sola dogru cevrilir.

e Resim ve yazi birbirinden farklidir.

e Soylenen sozciiklerle yazilanlar arasinda iliski vardir.
e Kitap belirli bir yerden okunmaya baslanir.

¢ Kitabin bir ad1 (baglig1) bulunmaktadir.

e Kitab1 bir yazari ve resimleyeni vardir (Morrow ve Gambrell, 2005: 38).
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Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaligi bes asamada gelismektedir.

Birinci agamada, ¢ocuklar ¢evrelerinde bulunan yazilar kesfetmeye baslarlar. 2- 3
yasindan itibaren goriilmeye baslayan bu asamada c¢ocuklar, Ornegin yiyecek
ambalajlarindaki yazilar1 resimleriyle iliskilendirerek okumaya baglarlar. Bu donemde

goriilen bu farkindalik, logo, sekil, resim gibi ¢evresel uyaranlarla iligkilidir.

Ikinci asamada, cevresel yazi degil de hikaye kitabi, gazete, aligveris listesi gibi
daha cok yazili dille iligkili yazilar1 fark ederler. Bu asamada ¢ocuklar yazinin yoniindi,
diizenini fark etmeye baslarlar. Bu asamada cocuklarin kitaplar1 dogru bir sekilde
tuttuklar gorilir. “Okuma, sayfa, hikaye” gibi bazi yaziyla ilgili bazi kavramlar

anlasilmaya baglanir.

Ugiincii asama, yazinin seklinin ve islevinin anlasilmaya baslandig1 asamadir.

Doérdiincli asamada, yazi ile ilgili kavramlar sdzel olarak kullanilir. Cocuklar bu
asamada yaz1 kavramlariin gelismesine ve yazinin islevinin anlagilmasina paralel olarak

yaziy1 iletisim araci olarak kullanmaya baslarlar.

Besinci asamada, cocuklar yazi kavramlartyla ilgili daha karmasik becerileri
kullanmaya baslarlar. Yaklasik alti yas civarinda bu beceriler goriiliir. Iki sozciik
arasindaki benzerlik ve farkliliklar fark edilir. Ornegin “Ahmet” ve “Ayse” isimlerinin
aymi harfle bagladigin1 fark edilir. Yazilan sozciikler konusulan sozciikle
iligkilendirilmeye baslanir. Bu asamadan sonra g¢ocuklarin formal okuma 6grenmeye

gecmesi beklenir (Ezell ve Justice, 2005: 80-81).

2.2.4. Yazmaya Hazirhik Becerileri

Okul oncesi donemdeki cocuklar karalama yapma, cesitli sekillerde cizgiler
cizme, harflere benzeyen sekiller yapma girisiminde bulunurlar. Cocuklarin ¢ok erken
yaslardan itibaren gosterdikleri bu sembolik yazma girisimleri onlarin yazmayi ve yazil
dil sistemini 6grenmelerinde 6nemli goriilmektedir (Yaden ve Tardibuono, 2004: 29).
Cocuklarin bu ilk yazma girisimleri gelisimsel bir 6zellik tagimakta ve “emergent
literacy” yani diger bir degisle “gelisen okuryazarlik” kavrami ile agiklanmaktadir.

“Emergent writing” kavrami yani diger bir ifadeyle gelisimsel olarak ortaya ¢ikan yazma,
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cocugun duygu, diislince ya da bir mesaj1 iletmek yani iletisim kurmak amaciyla kagit

izerinde isaretlemeler yapmasi olarak tanimlanabilir ( Mayer, 2007: 35).

Yazma gelisimsel bir siiregtir. Kiiciik ¢ocuklardaki yazma becerisi, bir bagkasi
icin ya da kisinin kendisi icin mesaj ya da fikirlerini kaydetme, el yazisinin fiziksel
hareketini yapma ya da bu davranis1 taklit etme, harf ya da harf benzeri sekiller yapma,
kelime ya da harfleri kopya etme, sozciikler yazma gibi birkag¢ farkli sekilde goriilebilir.
Yazmanin amaci iletigimdir. Cocuklar yazmanin bu amacini yazi1 yazarken gordiigli ve
yazi yazma hakkinda konustugu yetiskinler tarafindan desteklenerek o6grenmektedir

(Ranweiller, 2004: 82).

Cocuklarda bu yazma gelisiminin meydan gelmesi, dinleme, konusma, okuma ve
resim gelisimi ile birlikte olmakta ve bu becerilerin gelisimi birbirlerini etkilemektedir.
Cocuklar evde, okulda ve i¢inde bulunduklar sosyal alanlarda farkli amaglarla yazi yazan
yetiskinlerle ya da biiyiik ¢ocuklarla karsilasmakta ve bu kisilerle etkilesime gecerek
yazinin iglevini ve seklini anlamaya baslamaktadirlar. Cocuklar ¢evrelerinden edindikleri
bu bilgileri kullanarak, karalama, resim yapma, ¢izgi ¢izme, harf benzeri sekiller yazma
ve en sonunda formal yazmay1 6grenmeye dogru ilerlemektedir (Mukosa- Mogaye, 2003:
2). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar dogumdan ii¢ yasa kadar karalamalar araciligiyla
yazi yazmaktadirlar. Ug yastan alt1 yasa kadar kontrollii karalamalar aracilifiyla yazinin
ozelliklerini, diiz, dairesel sekiller ve harf benzeri sekiller kullanarak kesfetmeye baslarlar
(Morrow, 2005: 208- 211). Okul o6ncesi donemdeki ¢ocuklarda yazma gelisiminin bir
asamasi olarak harfleri kullanarak yazilar1 yazabilirler, bu donemdeki ¢ocuklar genellikle
kendi isimlerini ya da isimlerindeki harfleri kullanarak yazi yazma egilimindedirler

(Mayer, 2007: 34).

Cocuklarin yazma gelisimi farkli arastirmacilar tarafindan asamalara ayrilarak
incelendigi goriilmektedir. Bu arastirmacilarindan bir olan Sulzby (1986) cocuklarin
yazma gelisimini alti asamada incelemistir. Ancak bu asamalarin mutlaka sirali bir

sekilde gergeklesmesini beklemez. Bu agamalar asagida belirtilmistir.

¢ Resim yoluyla yazma: Cocuklar resim yaparak yazi yazarlar, bu donemde resim

ve yazi arasindaki fark anlagilmamistir. Yazi/resmi mesajlarini iletmek igin 6zel
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bir iletisim araci olarak kullanirlar. Cocuklar yaptiklar1 resimleri yaziyi
okuyormus gibi okurlar.

Karalamalar yoluyla yazma: Cocuk yaptig1 c¢izgileri yazi olarak nitelendirir
ama aslinda karalama yapmaktadir. Bu karalamalar1 yaparken genellikle soldan
saga dogru hareket ederler. Kalem yetiskin gibi tutulmaya baslanir.

Harf benzeri sekiller kullanarak yazma: Cocuklar harfe benzeyen sekiller
yapmaya baslarlar.

Ogrenilmis (Ezberlenmis) harf kiimelerini kullanarak yazma: Bu asamada
cocuklar genellikle isimlerinde bulunan harf kiimelerini kullanir. Cocuk harflerin
yerini degistirebilir. Bu agsamada harfler rastgele bir sekilde yerlestirilebilir ya da
uzun bir sira seklinde siralanabilir.

Heceler kullanarak yazma: Bu asamada c¢ocuklar, ses harf iligkisi kurmaya
baglamaktadirlar. Sozciiklerdeki bazi harfler eksik yazilabilir ve sozciikler ve
harfler arasinda uygun bosluklar1 birakmama, harfleri iist iiste yazma gibi, kagitta
yer kullaniminda sikintilar yasanabilir.

Formal yazma: Geleneksel yazmaya gegilir, cocuklar yetiskin gibi yazi yazmaya

baslar (Akt.: Morrow, 2005: 208- 211).

Cocuklarin yazma becerilerinin gelisimine iliskin asamalandirma, Ferriero (1988)

tarafindan gelistirilen yazma gelisim teorisine gore yapilmistir. Ferriero (1988) ‘ya gore

cocuklarin yazma gelisiminde iki 6nemli asama bulunmaktadir. Bu asamalar resim- harf

ve alfabetik asama olarak siralanmaktadir.

Resim- Harf Asamasi: Bu asama yazma gelisiminin ilk ve en 6nemli agsamasini

olusturmaktadir. Bu asamada ¢ocuk Once resim ve sekli tanimaya ¢aligmakta ve onlari

cizme ¢abasi gostermektedir. Resim ya da sekiller ¢izerek yazmaya baslayan ¢cocuk daha

sonra kelime ve heceleri kopyalamaya baslar, ardindan harfleri yazmaya kadar ilerler. Bu

asama harften 6nceki yazi olarak da 6zetlenebilir. Bu agama dort alt asamadan meydana

gelmektedir.

Hece éncesi asamasi: Bu asamanin baslangicinda sozctikler sekil, logo ya da
resim olarak algilanmaktadir. Cocuk yaziya benzemeyen ¢izgiler ya da sekiller

cizmektedir. Bu asamada cocuklar resim ile yazi arasindaki benzerlik ve
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farkliliklar1 anlamaya baglamaktadir. Resim ve yazi arasindaki ayrimi yapmakta
ve yaziya benzeyen c¢izgiler cizmektedir. Bu donemde kelime kavrami da
gelismeye baglar ve bazi kelimeleri kopya eder.

e Hece asamasi: Bu asamada karigik cizgiler ve karalamalar yerini harfe yakin
cizgiler ya da harflere birakmistir. Bazi kelimeler yazilmaya baglanmis ve
kelimeler arasinda bosluklar birakilmaya baslanmustir. Onceki dénemlere gore
daha nitelikli yazilar goriilmektedir.

e Hece - harf asamasi: Bu asamada ¢ocuk yazinin gorsel unsurlarini daha fazla
gostermektedir. Yazida harf sayis1 dikkate alinarak yazildig goriilmekle birlikte,
yazilan bu harflerin ses ile iligkilendirilmedigi goriilmektedir.

e Harf asamasi: Bu asamada cocuk harf ve ses arasindaki iligkiyi kurmaya
baslamakta ve seslerle harfleri iligkilendirerek yazmaya baslamaktadir.

Alfabe Asamasi: Bu asama cocugun yazi sistemini anladigi ve yetigkin gibi

yazmaya basladigi donemdir (Akt.: Giines, 2007: 54-56).

Sozel dilden yazili bir sunuma dogru ilerleyen yazma siirecinin baslangici kagida
kalem, boya gibi herhangi bir ara¢ kullanarak isaretler yapmaya dayanmaktadir. Cocugun
farkli araglar1 kullanarak kalici izler olusturabilecegini kesfetmeye basladigi andan
itibaren yazma siireci de baslamis olmaktadir. Bu isaretler zaman iginde karalamalar
seklinde goriilmektedir (Havens, 2002: 4 ). Yazma siirecinin baslangicinda ¢ocuklarin
belli sekilleri yaptig1 goriiliir. Cocuklar ilk olarak iki yaslarinda dikey ¢izgileri kullanarak
cevrelerindeki geometrik sekilleri taklit etmeye baslarlar. Iki buguk yas civarinda bu
cizgileri yatay ¢izgiler takip eder. Cocuklar ii¢ yasinda dairesel ¢izgileri ¢cizmeye baglarlar
(Feder ve Majnemer, 2007: 313). Baslangicta yazi ve resmi birlikte lretilmektedir.
Yaklasik olarak {i¢ yas civarinda yazi ile resim arasindaki farkliliklar1 anlamaya baslanir.
Ug- dért yas civarinda kagida rastgele karalamalar yapilir (Havens, 2002: 5). Cocuklarm
yaptiklar1 karalamalar yazi1 6zelligi gostermektedir, ¢ocuktan yazi yazmasi istendiginde
yaptig1 karalamalar resme degil yaziya benzemektedir (Schickedanz, 1992: 73). Cocuklar
el ve parmak kaslarina iligkin hareket becerileri gelistikce karalama amaciyla
kullandiklar1 araglart daha iyi kontrol etmeye baslayacak ve karalamalar da daire, oval vs.
gibi sekillere doniismeye baslayacaktir (Beaty, 2009: 59). 5 ve 6 yas civarinda farkli
geometrik sekillerin taklit edildigi ve egik ¢apraz gibi farkli ¢izgilerin yapildig1 goriiliir.
Bu tiir ¢izgileri yapilabilmesi ¢cocugun yazmaya hazirlik becerilerinde 6nemli bir gdsterge

olarak goriilmektedir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢izgi ¢izmeleri ile daha sonraki
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donemlerde harf yapma becerileri arasinda iligki bulunmaktadir (Feder ve Majnemer,
2007: 313). Daha sonra harfleri kullanarak yazilarini yazarlar, cocuklar genellikle kendi

isimlerini ya da isimlerindeki harfleri kullanarak yazi yazarlar (Mayer, 2007: 34).

Cocuklar c¢evrelerindeki yazilar1 fark etmeye basladiklarinda duygu ve
diisiincelerini ifade etmek i¢in yaziya benzeyen sekiller olusturmaya baslarlar. Bazi
harfleri ve harf benzer sekilleri olusturarak ve genellikle yazinin yoniinti dikkate alarak
soldan saga dogru yazma girisiminde bulunurlar (Mayer, 2007: 34). Stellakis ve Kondyli
(2004: 140), okul oOncesi donemdeki cocuklarin yazilarinda yazi ve resim arasinda
farklilig1 gosterdikleri ve yazilarinda harfe benzeyen sekiller, yazinin yonii, sézciikler
arasindaki bosluklar gibi yazili dile ait 6zellikleri gosterdiklerini tespit etmislerdir. Ayni
zamanda okul Oncesi egitim kurumlarinda g¢ocuklarin aldiklari egitimin cocuklarin

yazilarini olumlu yo6ne etkiledigi sonucu bulunmustur.

Cocuklarda yazma becerilerinin gelisimine cevredeki yazilarin etkisiyle ilgili
farklr goriisler bulunmaktadir. Tolchinsky (2003)’ya gore ¢ocuklar, yazilarinda i¢inde
bulunduklar kiiltiire ait yazili dilin 6zelliklerini gdstermeden once evrensel 6zellikler
gosterirler. Yazilarinda Dbaslangicta belli bir sirada dogrusal c¢izgiler ¢izme
egilimindedirler. Daha sonra bu cizgiler ayrilmaya, aralarda bosluklar birakilarak yazi
birimleri olusturulmaya baslanir. Cocuklar en son olarak da harf gibi soyut sembolleri
yazilarinda kullanirlar. Bu tiir yaz1 girisimleri resimden farkli olarak yapilir, diger bir
degisle ¢ocuklarin bu yazilar1 resim 6zelligi tasimaz. Cocuklar 3 -4 yas civarinda yazi
gelisimlerinde, dogrusal c¢izgiler kullanma, ¢izgiler ayirma ve yazi birimleri olusturma
gibi evrensel Ozellikleri gosterirler. Bu asamada g¢ocuklarin yazilarinda harfler ya da
harfler ve sozciikler arasinda genellikle bosluklar goriilmez. Cocuklar bu evrensel
Ozellikleri gosterdikten sonra ig¢inde bulundugu kiltiriin yazili dil o6zelliklerini
gbstermeye baslar. Yazinin yonii, harfler ya da sozciikler arasindaki bosluklar i¢indeki
bulunduklar kiiltiiriin yaz1 6zelliklerine gore sekillendirmeye baglarlar. 5 yas civarinda
yazilarinda i¢inde bulunduklan kiiltiire ait, soldan saga yazma, harf sekilleri vs. gibi
Ozellikler goriilmeye baglanmaktadir. Cocuklarin yazma becerilerinin gelisimindeki diger
bir goriis ise ¢ocuklarin yazi ile deneyimlerine bagl olarak kii¢iik yaglardan itibaren hem
evrensel yazi 6zelliklerini hem de i¢inde bulundugu kiiltiiriin yaz1 6zelliklerini gosterdigi
yoniindedir (Akt., Puranik ve Lonigan, 2009). Treiman, Cohen, Mulqueeny, Kesler,
Schechtman (2007) yaptiklar1 arastirmada dort yas civarindaki c¢ocuklarin kendi
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isimlerinde yazinin hem evrensel hem Kkiiltiire ait yazili dil 6zelliklerini gosterdigini tespit
etmislerdir. Benzer sekilde, Puranik ve Lonigan (2009) 377 okul 6ncesi donemdeki ¢cocuk
ile yaptiklar1 arastirmada {i¢ yasindaki ¢cocuklarin yazilarinda evrensel 6zelliklerle birlikte

bulunduklar kiiltiire ait yazili dilin 6zelliklerini gosterdiklerini tespit etmiglerdir.

Gilines (2007) yazmanin fiziksel, zihinsel, gelisimsel, etkilesimsel siire¢lerden
meydana geldigini belirtmektedir. Yukarda yazma becerisinin gelisimsel ve etkilesimsel
stireglerinden bahsedilmistir. Yazmanin fiziksel siireci i¢inde, kalem tutma, ¢izgi ¢izme,
el hareketleri, soldan saga yazma gibi beceriler yer almaktadir (Giines, 2007: 30- 31). Bu
nokta “el yazisi” kavramimi akla getirmektedir. Yazma ile el yazisi ayn1 anlama gelen
ifadeler degildir. El yazisi yazmayla ilgili kagit - kalemin kullanimi, gorsel ve motor
becerileri igermektedir (Fogo, 2008: 13). Yazma becerisi ise hem “el yazis1” olarak ifade
edilen fiziksel bir etkinlik, hem de yazili dilin tiretilmesi ile ilgili zihinsel bir etkinlik
olarak belirtilmektedir. Bir ara¢ kullanarak sozel dilin goriiniir hale getirilmesi olarak
tanimlanmaktadir. Cocuklarda el yazis1 becerileri, resim ve yazma gelisimine paralel

olarak gelismektedir (Havens, 2002: 1, 4, ).

Cocuklarin yazma becerilerinin gelisiminde duyusal hareket, bilissel ve
psikososyal beceriler etki etmektedir. Duyusal motor, beceriler kas, hareket, durus ve
gorsel algt becerilerini icermektedir. Yazma bilissel alan becerilerinden de
etkilenmektedir. Yazma i¢in dikkat, gorsel ve isitsel algi gibi bilissel beceriler
gerekmektedir. Yazmay1 etkileyen diger bir faktdr de 6z kontrol becerisi ve yazmaya

istekli olmak gibi psikososyal 6zelliklerdir (Cook, 1992: 9; Fletcher, 1997: 15).

Dolayisiyla ¢ocuklarda yazma becerilerinin gelisiminde ¢evredeki yazilari fark
etme ve anlamlandirma tek basina yeterli degildir. El yazisinin gerceklesmesi igin
cevredeki yazilar kadar 6nemli olan unsur da durus ve hareket becerileridir (Havens,
2002: 11). Yazma becerilerinde durus, biiyiikk ve kiiciik kas becerilerinin ve el goz
koordinasyonun gelismis olmasi gerekmektedir. Fletcher (1997), Marr, Windsor ve
Cermak (2001), gorsel- hareket beceriler ile yazma becerileri arasinda anlamh diizeyde
iliski oldugunu saptamislardir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin isim yazma becerileri
ile yaz1 yazma ile iliskili hareket ve durus becerileri arasinda olumlu yonde iliski
bulunmaktadir. Hem isim yazma hem de hareket ve durus becerileri yasla birlikte artig

gostermektedir (Havens, 2002: 7).
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Cocuklarin yazma becerilerinin fiziksel boyutunu olusturan becerileri ile
yazmanin biligsel yonli arasinda baglanti bulunmaktadir. Ciinkii c¢ocuklar yaslar
ilerledik¢e hareket becerileri gelisecek, buna bagli olarak yazma becerileri de

ilerleyecektir (Beaty, 2009: 59; Havens, 2002: 7).

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin yazmaya fiziksel olarak hazir olabilmeleri icin sekiz
beceriden soz edilmektedir,

e Kiiclik kas becerilerinin gelismesi,

e El- goz koordinasyonu

e Yazma i¢in gerekli olan arag gereglerin tutulmasi,

e Temel ¢gizgilerin ¢izilmesi,

e Yazi dilinin yoniiniin fark edilmesi

e Alfabedeki harflerin yoniiniin anlasilmasi (Eliason ve Jenkins, 2003: 257; Marr

ve digerleri, 2001: 2).

Bunlara ek olarak, Benbow, Hanft, Marsh (1992) yazmaya hazirlik igin gerekli olan
diger dort beceriyi,
e Baskin bir elin kullanima,
e Baskin elin disindaki elin uygun sekilde kullanimu,
e Uygun oturus ve kalem tutus,
Verilen sekillerin kopya edilebilmesi becerisi olarak siralanmaktadir(Akt.: Marr

ve digerleri, 2001: 2).

Yazi yazabilmek icin kalemin uygun sekilde tutulmasi yazi yazma hizini ve
yazinin akiciligini etkilemektedir. Yazma sirasinda el, kol ve omuz kaslar1 ayr1 ancak
koordineli bir sekilde caligmaktadir. Ayrica kalem tutulmayan el kullanarak kagidin
desteklenmesi de gerekmektedir. El yazisinda uygun bir oturma pozisyonun da olmasi
gereklidir. Ayaklar diiz bir sekilde yere degmeli, viicut dik olmali, el ve kol masada
durmali ve kagidin simirlarinin belirlenebilmesi i¢in de dikkati yogunlastirabilmesi
gerekmektedir (Havens, 2002: 11). Yazma becerisinin gerceklesebilmesi icin el ve
parmak hareketlerinin uygun kullanimi gerekmektedir. El ve parmagin uygun kullanimi
ise algisal ve kiiciik kas hareket becerilerinin bilesiminden olusan el goz koordinasyonun

gelismesine baglhidir. Cocuklarin yazma araglarim1 kullanarak yazi yazabilmesi igin,
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kalemi uygun sekilde tutabilmesi ve hareket ettirebilmesi i¢in kii¢iik kas hareket
becerilerinin ve el gdz koordinasyonun saglanmasi gerekmektedir (Beaty ve Bratt, 2007:
152-154). Bunlarin yaninda ¢ocuklar, el yazisi becerileri i¢in, yazi, sag, sol, ¢izgi, yukari
asagi, dik, yatik gibi kavramlart bilme, yazmanin yoniiniin yukardan asagi, soldan saga
oldugunu bilme, alfabedeki harfleri olusturan ¢izgileri dogru yonde ve diizgiin ¢izebilme
becerilerine sahip olmalidir. Bu becerileri kazanmamis cocuklarda kalemi dogru
tutamama, ¢abuk yorulma ve yazmakta isteksiz davranma gibi olumsuz durumlar ortaya

cikabilmektedir (Yangin, 2007: 294).

Cocugun yazma icin gerekli olan bu becerilere sahip olmasi i¢in, parmak, el, bilek
ve omuzlardaki kaslarin giliclenmesi, belli bir olgunluga erismesi ve farkli araglar
kullanarak deneyim kazanmasi gerekmektedir (Beaty ve Bratt, 2007: 152-154). Okul
oncesi donemdeki ¢ocuklar farkli deneyimlerle ve olgunlagsma diizeyi ile kurumlara
gelebilirler. Bu nedenle 6gretmenlerin 6ncelikle ¢ocuklarin hangi gelisim seviyesinde
oldugunu belirleyerek, onlarin gelisimlerini desteklemelidir (Beaty ve Bratt, 2007: 152-
154).

Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren ilk okuma yazma Ogretiminde degisiklik
yapilmis, yazma Ogretimine “Bitisik Egik Yazi” ile baglanmasima karar verilmistir. Bu
uygulama ile birlikte okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yazmaya hazir bulunusluklariyla
ilgili beklentilerde degismistir. MEB (2005) programinda ¢ocuklarin yazmaya hazirlik
becerilerinde yapilmasit gereken calismalara yer verilmektedir. Bu calismalar el
hareketleri, boyama- resim yapma, kalem tutma, yazinin soldan saga yazilmasi, ¢izgi

calismalari (serbest ve diizenli ¢izgi calismalari) olarak siralanabilir.

El hareketleri: yazmaya baslamadan Once ¢ocuklarin el, kol Kkaslar
gelistirilmelidir. Bunlar el hareketleri, parmak hareketleri ve el- g6z koordinasyonunu
saglamaya yonelik hareketler olmalidir. Kil, oyun hamuru gibi malzemelerle oyunlar,

parmak oyunlar1 vb. ¢aligmalar yapilabilir.

Boyama: Renkli boya kalemleri ile resim yapama, bloklarla oynama, kesme

yaptirma etkinlikleri yapilabilir.



33

Kalem tutma: Cocuklarin yanlis kalem tutmasi cabuk yorulmalarina neden
olmakta ve yazinin niteligini etkilemektedir. Bu nedenle 6gretmenler ¢ocuklar1 dogru

kalem tutma becerilerini kazanmalarina yardimci olmalidir.

Yazimin yonii: yazinin soldan saga dogru yazildigi once ¢izgiler {istiinde
gosterilmelidir. Cocuklarla yapilan ¢izgi calismalarinin soldan saga dogru yapilmasi

gerekmektedir.

Cizgi calismalari: Cizgi ¢aligmalarinda once serbest cizgiler daha sonra harf
yazma becerilerini gelistirmeye yonelik cizgiler tercih edilmelidir. Serbest c¢izgi
calismalarinda bitisik egik yaziya hazirlayict nitelikte, cocugun cevresinde gordiigii
orneklerden cizgiler secilmelidir. Caligmalar, karalamalar ve siirekli ve egik cizgiler
cizmeye yonelik yapilmalidir. Diizenli ¢izgi calismalarinda ise, harfleri yazmaya
hazirlayici niteliktedir. Bu nedenle ¢izgiler siirekli, egik ve bitisik olmalidir (MEB, 2005:
258).

Bu arastirmada okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yazma becerilerinin gelisimi ile
ilgili gosterdikleri karalama, harf benzeri sekiller ¢izme gibi ¢evresel yazilarla baglantili
olarak ilerleyen gelisimsel yazma becerilerle birlikte yazmanin fiziksel boyutu ile ilgili
beceriler lizerinde durulmustur. Yazma becerilerinde ilkdgretim birinci sinifa hazirlayici
ozelligi bulunan ve MEB (2005) Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm ve
Kilavuzunda yazmaya hazirlik asamasi ile baglantili olarak verilen ¢izgi calismalari,
yazmaya hazirlikta 6nemli olan oturma, kalem tutma gibi yazmanin fiziksel boyutu ile

ilgili beceriler degerlendirilmistir.

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisimsel olarak gosterdikleri okuma ve
yazma becerilerinin okul dncesi egitim programi i¢inde biitiin boyutlariyla desteklenmesi
gerekmektedir. Asagidaki boliimde okul dncesi egitim donemindeki ¢ocuklarin okuma ve
yazma becerilerinin, sozel dil becerisi, fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi ve yazma

berilerini desteklemek i¢in yapabilecek uygulamalara yer verilmistir.
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2.3. Okul Oncesi Egitimde Cocuklarin Okuma Yazmaya Hazirhk

Becerilerinin Desteklenmesi

Okul oncesi egitimde okuma ve yazmaya hazirlik ¢aligmasiin planlanmasinda

cocuklarin okuma ve yazma gelisimlerinin 6zellikleri dikkate alinarak, hem okuma hem

de yazma etkinliklerine yer verilmelidir (Morrow, 2005: 321-322).

Okul 6ncesi egitimde Ogretmenler daha ileriki yillarda okuma yazma sorunlari

olabilecek cocuklar1 belirleme ve okuma yazma gelisimini etkin ve etkili bir sekilde

yonlendirecek egitim aktiviteleri hazirlamada aktif olmalidirlar ve okuma yazmaya

hazirlik etkinliklerini gergeklestirirken bazi ilkeleri temel almalidirlar. Bu temel ilkeler

sunlardir:

1.

Okuma yazmaya hazirhik calismalar1 hem yazi dili hem fonolojik duyarhkla
iliskili olmahdir: Ogretmenler okuma yazmaya hazirhig farkli alanlardaki bilgi
ve becerilerin harmanlandig1 bir biitiin olarak gormelidirler. Kelime bilgisi gibi
sozel dil becerileri ve motivasyon gibi okuryazarlikta 6nemli unsurlarin yaninda,
bunlar kadar énemli olan yazili dilin ve fonolojik farkindaligin da okul 6ncesi

egitim programlari i¢inde yer almasi gerekmektedir.

Yazili dil, kitap kavramlari, alfabenin 6zellikleri ve alfabedeki harflerin
isimleri, yazi kavramlari, yazinin seklinin, islevinin anlasilmasi, yazil dille iliskili
harf, sozciik, climle gibi terimleri bilme ve gevresel yazilar1 fark etme ve
semboller kullanarak yazili drlinler olusturma gibi bilgi ve becerilerden

olusmaktadir.

Fonolojik farkindalik ise, c¢ocuklarin sozcik farkindaligi, hece
farkindaligi, ilk ve son sesi aymi olan sozciikleri ayirtetme, ayri ayri sesleri
tanimlama, sozciikteki sesleri ayristirma ve birlestirmeye yonelik becerileri

icermektedir.
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2. Okuma yazmaya hazirhik ¢alismalar1 planh ve diizenli etkinlikler olmahdir:
Cocuklarin okuma yazma gelisimi etkinlikleri okuldaki ve evdeki sozlii ve yazili

dil iletisimini gli¢lendirecek sekilde tasarlanmalidir.

3. Aktiviteler bilimsel temelli olmahdir: Cocuklara verilen etkinliklerde okuma
yazma gelisiminin etkin bir bi¢imde saglamasi i¢in 6gretmenlerin, daha Once
belirli bir grupla calisilmis, etkililigi belirlenmis, bilimsel temelli yontem ve
teknikler kullanmasi1 gerekmektedir. Okul 6ncesi donemde deneysel uygulamalar
sonucunda hikaye okuma temelli etkinlikler, yaz1 temelli etkinlikler,
zenginlestirilmis okuryazarlik ¢evresi ile c¢ocuklar1 destekleme, Ogretmen
merkezli fonolojik farkindalik etkinliklerine yonelik uygulamalar goriilmektedir

(Pullen ve Justice, 2003: 100,102, 110).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerini desteklemek i¢in
ogretmenler, ¢ocuklarla birlikte kitap okumalidirlar, yetiskinin kitap okumada c¢ocuga
model olmasi 6nemlidir. Zengin bir konugma ortami olusturulmali, harfler ve sesleri ile
ilgili etkinlikler yapilmali ve ¢ocuklar i¢in zengin bir okuryazarlik ¢evresi saglanmalidir.
Cocuklar okuryazarlik deneyimlerini igeren oyun etkinlikleri ile desteklenmeli, yaz1 ile
ilgili deneyimler yasamalidirlar (Brewer, 2001: 273; Henniger, 2005: 387- 389; Roskos,
Christie ve Richgels, 2003: 2-4).

Ogretmen biiyilkk ve kiigiik grup etkinliklerinde ve bireysel etkinliklerde
cocuklarla konusurken onlarin giinliik dilde kullanmadig1 ya da az kullandig1 s6zciikleri
kullanmal1 ve ¢ocuklarin yorum yapma becerilerini gelistirilmelidir (Roskos ve digerleri.,
2003: 2). Zengin bir konusma ortaminin olugsmasi ¢ocugun hem dinleme hem de konusma
becerisini desteklemektedir. Dinleme becerilerini gelistirmek icin hikayeler anlatma,
sarki, siir, tekerleme sdyleme, kitap okuma gibi etkinlikler yapilabilir. Cocuklarin
konusma becerilerini desteklemek igin gilinliik yasam deneyimlerini anlatma, resim
anlatma, hikaye anlatma, tartismaya katilma, sorun ¢6zme, sorgulama gibi etkinlikler
yapilabilir (Giines, 2007: 72). Hikaye okuma etkinlikleri araciligiyla ¢ocuklarin sdzciik

bilgileri artmakta ve anlama becerileri gelismektedir (Morrow ve Gambrell, 2004: 5).
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Okuryazarlik becerilerini  desteklemek icin etkin olarak kullanilabilecek
yontemlerden biri hikaye okumaktir. Cocuklara giinde en az bir ya da iki kez hikaye
kitab1 okunmalidir. Cocuklar hikaye kitabt okuma oncesinde, kitap okuma sirasinda ve
sonrasinda desteklenmelidirler (Roskos ve digerleri, 2003: 3). Yapilan arastirmalar okul
oncesi donemde hikaye anlatma ve okuma yontemiyle desteklenen ¢ocuklarin sézel dil
becerilerinde ve okuma yazma becerilerinde artis oldugunu gostermektedir (Lonigan,
Anthony, Bloomfield, Dyer, Samwel, 1999; Lonigan ve Whitehurst, 1998; Mol ve
digerleri, 2009; Simsek ve Alisinanoglu, 2009).

Yazi farkindaligi sozel dil becerileri ile baglantili bir alandir. Ogretmen gocuklari
yazi ile karsilagtirarak onlarin yazi ve sozel dil arasindaki baglantiyr kurmalarina yardim
etmelidir. Cocuklar bir hikayenin hikaye kitabindaki yazilar yardimiyla anlatildigin
kesfettiklerinde yazili dilin farkli yollarla kullanilabilecegini de kesfetmeye baglarlar
(Brennan, 2008: 84). Hikaye kitaplar1 ¢ocuklarin sadece sozel dil becerilerini
desteklemekle kalmaz aymi zamanda, biiylik kitaplar okuyarak cocuklarin yazi
farkindaligin1 arttirmaya yonelik etkinlikler planlanabilir. Kitap okuma Oncesinde,
sirasinda ve sonrasinda yapilan etkinlikler ¢ocuklarin hem sozel dil becerilerinin
gelisimini hem de yazi farkindaligini arttirmaktadir (Mol ve digerleri, 2009). Biiyiik
kitaplar ¢cocuklarin yazinin 6zelliklerini fark etmelerinde yardimer olacaklardir (Temple,
Ogle, Crawford, Freppon, 2005: 144). Bu tiir biiyiik kitaplar araciligiyla kitabin onii,
arkasi, kitabin adi, yazarinin ve resimleyenin (¢izerin ya da fotograflayanin) adi,
sayfalarinin hangi yone dogru cevrilece§i, yazinin hangi yone okunacagi gibi kitap
kavramlar1 da desteklenebilir. Cocuga yapilan bu tiir agiklamalar her yeni kitap

okundugunda tekrar edilmelidir (Morrow, 2005: 161; Morrow ve Gambrell, 2004: 38).

Ogretmen cocuklarin yazi farkindaligim destekleyebilmek icin ¢ocugun dikkatini
yaziya c¢ekecek sekilde hazirlanmis kitaplar segmeli ve hikaye okuma etkinligi sirasinda
hem so6zel hem de s6zel olmayan teknikler kullanarak ¢ocugu desteklemelidir (Justice ve

Kaderavek, 2002: 10).

Ogretmen hikaye kitabi segerken, g¢ocugun dikkatini yogunlastirmasini
kolaylagtiran ve hikayenin ilgi ¢ekici olabilmesini saglayan, hikaye ile tutarli bir
resimlemenin olmasima dikkat etmelidir. Cocugun yazi farkindaligini desteklemek icin

kitaplarda resim kadar yazi da 6nemlidir. Bu nedenle secilen kitaplarin sayfalarinda yazi
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bulunmasina ve yaziy1 daha ilgi ¢ekici hale getirmesi i¢in bazi sozciiklerde farkli yazi
karakterleri kullanilmasina dikkat edilmelidir (Justice ve Kaderavek, 2002: 11).
Ogretmen hikaye kitaplar1 kullanarak cocuklarin yazi farkindahigini desteklerken hem

sozel hem de sézel olmayan teknikler kullanmalidir.

Cocuklarin yazi farkindaligini desteklemek icin kullanilan s6zel teknikler, kitabin
resimleri hakkinda oldugu gibi yazilar1 hakkinda sorular sorma ve tartismayi
gerektirmektedir. “Bu bir A harfi midir?, Okumaya nereden baslayacagim?, Okudugum
sozctigtin nerede yazili oldugunu diistiniiyorsun?, Bu sayfada senin isminde yer alan bir
harf var mi?” gibi sorular araciligiyla cocuklarin yazi farkindalig gelistirilebilir. Benzer
sekilde “Bu bir A harfidir. Okumaya buradan bagslayacagim. Bu harf benim ismimde de
var.” gibi ifadeler araciligiyla ¢ocuklarin yaziyla ilgili diisiinmeleri ve farkindaliklarinin
artmast saglanabilir. Kitap okuma etkinlikleri sirasinda parmakla yaziy1r ve yazinin
okunma yonii gosterilerek sozel olmayan teknikler araciligiyla c¢ocuklarin yazi
farkindalig1 desteklenebilir (Breit-Smith, Justice, Mcginty, Kaderavek, 2009: 361;
Justice ve Kaderavek, 2002: 12;). Harf tanima da yazi farkindanliginin bir boliimii olarak
ele almabilir. Bloklarla harfler olusturma, yapigskanli harfler aracilifiyla, harflerin

sekillerini 6grenmeye yonelik caligmalar yapilabilir (Mccathren ve Allor, 2002: 3).

Okuma ve yazma becerilerinin 6nemli bir bileseni olan ses farkindaligi, hikaye,
siir, tekerlemelerle ve farkli dil oyunlar ile desteklenebilir (Chard, 1999: 262). Okul
oncesi donemde ses farkindaligina yonelik etkinlikler ¢ocuklarin gelisim ozellikleri
dikkate alinarak kolaydan zora dogru planlanmalidir. Bu etkinlikler diizenli olarak
uygulanmali ve yaklasik 15 dk.’lik etkinlikler olarak yapilmalidir. Cocuklarin ve
ogretmenlerin katilacagi eglenceli etkinlikler olmalidir. Ses farkindaligi egitimine ses
dinleme c¢alismalar1 ile baslanmalidir. Bu c¢alismalarin ardindan ¢ocuklarin kafiyeli
sOzciiklerle karsilasacaklar1 ¢aligmalar yapilmalidir. Bu ¢alismalardan sonra, climleleri
sOzciiklere ayirma, sozclikleri hecelere ayirma, sonra ilk ses ve son seslerle ilgili
caligmalar yapilmalidir. Bunlarin ardindan sozciikleri ses birimlerine ayirma ve
sesbirimlerini  birlestirmeye  yonelik etkinler yapilmalidir. Bu  ¢aligmalarin
uygulanmasindan sonra ise ses ve harf iliskisine yonelik etkinliklere yer verilmelidir
(Lane, 2005: 5). Cocuklarin ayni sesle baslayan sozciiklere bulmasini igeren “Annem
armut ald1” climlesinde oldugu gibi ayni sesle baglayan sozciikleri tekrar etme veya bu tiir

climleler olusturma etkinlikleri yapilabilir. Ayni sesle biten sozciikler bulma ya da “tak,
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tel, kas” gibi sozciiklerden /k/ sesi ile baslayan sozclikleri bulma gibi etkinlikler
araciligiyla sesbirimlerini ayirtetmeye yonelik etkinlikler yapilabilir (Roskos ve digerleri,

2003: 3).

Cocuklarin okuma ve yazma gelisimlerine yardim etmek icin, okuma isteklerini
arttirma ve onlarin okuma girisimlerinde bulunmalar1 desteklenmelidir. Siniftaki kitap
kosesine ¢ocuklar i¢in uygun kitaplar konulmalidir, ¢ocuklar giinliik etkinlikler i¢cinde
yazi ile karsilagtirilmali ve yazinin islevinin anlasilmasi saglanmalidir. Cocuklarin giinliik
etkinlikler iginde yaziyla karsilasabilecegi dramatik oyunlara yer verilmelidir. Ornegin,
gecici ilgi kosesinde restoran, postane gibi alanlar olusturularak cocuklarin gercek
yasamin i¢inde okuryazar olma deneyimlerini gergeklestirmesine firsat verilmelidir

(Roskos ve digerleri, 2003: 4).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin giinliik etkinlikleri i¢inde ¢ocugun yazinin
anlaml1 bir etkinlik oldugunu kesfetmesini saglayan firsatlar verilmelidir. Ogretmenler
sinifta bir yazi kosesi olusturarak ¢ocuklarin kagit, kalem, tebesir gibi farkli tiir yazi
araglarmi kullanmalar1 saglanmalidir. Ornegin evcilik kdsesine kagit, kalem, telefon gibi
materyaller yerlestirerek, cocuklarin oyunlarinda yazmay:1 kullanmalarma olanak

saglanmalidir (Fogo, 2008: 7).

Ogretmen ¢ocuklara geribildirim vererek ve model olarak onlarin yazmalarini
desteklemektedir. Ciinkii bu etkilesim ¢ocugun yazma becerisini olumlu yonde
etkilemekte, cocugunun yazi yazmanin amacini ve kalem tutma, kagit tutma, durus gibi
mekanik o6zeliklerini kazanmalarina yardimci olmaktadir (Mayer, 2007: 36). Kissel
(2006) yaptigr calismada siniftaki sosyal etkilesimin c¢ocuklarin yazma becerilerini

etkiledigini saptamustir.

Cocuklarin basit sekilleri ¢izerek, sekiller, nesneler ve harfler arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 kesfetmeye baslamaktadirlar (Eliason ve Jenkins, 2003: 258). Bu
nedenle cocuklarin ¢izgi c¢alismalar1 yapmalar1 6nemlidir. Cizgisel 6rnek alistirmalar,
Ogretmen tarafindan ilkogretimdeki yazi G6gretimi ilkelerine uygun olarak Onceden
hazirlanmalidir. Segilen ¢izgi alistirmalart harflerin anatomik yapilarina uygun olmalidir.
Baslangigta harf yapilarini olusturan ¢izgileri ve dizilis yonlerinin 6gretimi daha karisik

harflerin kavranmasinda biiyiik katkilar saglamaktadir (Akt.: Duran, 2009: 34).
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Cocuklar dil ve okuryazarlik becerilerini gelisimin dogal bir sonucu olarak
ogrenmektedirler. Cocuklar baskalarini dinleyerek, sesler ¢ikararak, tek kelimelik
climleler kurarak siire¢ iginde nasil 6greniyorlarsa, bir dil becerisi olan okuma- yazmayz,
okuma ve yazma deneyimlerini igeren uygun bir ¢evre i¢inde 0grenmektedirler. Yiiksek
nitelikli bir ¢evre ¢ocugun okuryazar olma siirecinde oldukga etkilidir (Seefeldt, 2005:
79). Nitekim yapilan aragtirmalar, evde ve okulda c¢ocuklara saglanan olanaklarin
cocuklarin okuma ve yazma becerilerinin gelisiminde katki sagladigini gostermektedir

(Coviello, 2005; Haynes, 2010; Weigel, Martin ve Bennett, 2006;) .

Zengin bir okuryazarlik cevresi; okuma materyalleri, yazma materyalleri,
cocuklarin yazil tirlinlerinin sergilenmesi, materyallerin yaziyla iligskilendirilmesi, gilinliik
etkinlikler i¢cinde okuryazarlik etkinliklerine yer verilmesini icermektedir (Henniger,

2005: 387).

Okuma ve yazma becerilerini destekleyen bir cevre ii¢ bilesenden olusmaktadr,

bunlar:

Yapisal bilesenler; bu bilesenin 6gretmenin smif ¢evresinin diizenlenmesi,
materyalleri ve diger ara¢ geregleri saglamas1 ve diizenlemesini igermektedir. Ogretmen
cocuklarin okuryazarlik alanlarina iliskin becerilerini arttirmaya yonelik etkinliklerde
kullanilabilecek materyaller se¢gmek durumundadir. Cocuklarin hem okuma hem de
yazmaya yonelik kalem, kagit, kitap gibi materyallerle karsilasmasi, bu materyalleri
kullanabilecegi alanin saglanmasi ve bu alanda kendini rahat hissetmesi gerekmektedir

(Ball ve Gettiner, 2009: 192-193).

Dili kullanma, bu bilesende ¢cocuk ve 6gretmen arasinda etkilesimin ve ¢ocugun
yaziyla ilgili deneyimlerin saglanmasi gerekmektedir. Cocuklarin okuma ve yazma
gelisimini destekleyici 6gretmen ve cocuk etkilesimi kiigiik grup ve serbest zaman
etkinlikleri sirasinda kitap okuma etkinlikleri sirasinda gerceklesebilir. Ogretmen
cocuklarin farkli yazi o6rnekleri ile karsilastirarak zengin bir yazi ¢evresi olusturmalidir.
Siniftaki materyallerin etiketlenmesi, giinliik etkinliklerin yazili oldugu bir posterin sinifa
astlmasi, yazinin yonii ya da islevi gibi yazi farkindaligina yonelik etkinlikler araciligiyla
giinliik etkinliklerde yazili dilin kullanimma olan ihtiyact vurgulamalidir (Ball ve

Gettiner, 2009: 192-193).
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Sinif yonetimi, dogrudan okuryazarlik becerileri ile iligkili olmasa da zengin
okuma ve yazma gevresinin {iiincii bilesenidir. Ogretmenin uygun déniitler saglamasi ve
destek vermesi ¢ocugun okuryazarlik gelisimin desteklemede 6nemlidir (Ball ve Gettiner,

2009: 192-193).

Cocuklarin okul 6ncesi donemdeki okuma ve yazma gelisimlerini desteklemek
icin gelisimsel 6zelliklere uygun hazirlanmis nitelikli bir program, uygun materyalleler
diizenlenmis fiziksel ¢evrenin ve ¢ocuk —yetigkin, ¢ocuk-cocuk etkilesiminin saglandigi
sosyal cevre araciligiyla desteklenmeleri gerekmektedir. Son yillarda yapilan
arastirmalar okul Oncesi donemdeki cocuklarin gelisim seviyelerine uygun okuma
yazmaya hazirlik ¢aligmalart ile desteklendiklerinde okuma ve yazma gelisimlerinde
onemli katki saglandigini gostermektedir ( Justice ve digerleri, 2010; Justice ve digerleri,
2009; Justice ve digerleri, 2003; Murphy; 2007). Ozellikle okuma ve yazma
gelisimlerinin paralel oldugu ve birbirini destekledigi diisiiniildiigiinde ¢ocuklarin hem
okuma hem de yazi becerilerinin desteklenmesi onemlidir. Bu nedenle okul oncesi
donemde yazma temelli deneysel aragtirmalar yapilmis ve sadece okuma temelli
etkinliklerle karsilastirildiginda yazma temelli etkinliklerin daha fazla katki sagladig
sonucu bulunmustur (Matera, 2008; Pierce, 2003; Aram ve Biron, 2004). Son yillarda
tizerinde durulan ve okuma yazma becerilerini etkiledigi diisiiniilen kavramlardan biri de
yazi farkindaligidir (Glines, 2007: 97). Yapilan arastirmalar, okul oncesi donemdeki
cocuklarin yazi farkindaliginin desteklenmesinin 6nemini ve bu alanda ¢ocuklar
desteklemenin yonelik deneysel ¢aligmalara olan gereksinimi belirtmektedir (Gober,

2008; Mol, Bus, Jong, 2009; Breit-Smith, Justice, Mcginty, Kaderavek, 2009).

Bu aragtirmada hazirlanan egitim programinda, ¢ocuklar okuma ve yazma
gelisimleriyle ilgili olarak literatiirde yer alan, sozel dil, fonolojik farkindalik, yazi
farkindaligit ve yazma becerileri alanlarinda desteklenmislerdir. Ancak, siirecin
degerlendirilmesinde yazmanin fiziksel boyutu, yazi farkindaliginin kitap kavramlari ve

yaz1 kavramlar1 boyutlar1 alinmstir.
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2.3. llgili Arastirmalar

2.3.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Aktan (1996) yaptig1 aragtirmada Tiirk ve Amerikali ¢ocuklarin okuma dncesi
donemde gelistirdikleri fonolojik farkindalik ile okuma becerileri arasindaki iliskiyi
ortaya koymay:r amaglamaktadir. Arastirmaya Istanbul’dan 46 kiz, 48 erkek,
Amerika’dan 17 kiz 27 erkek ¢ocuk katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
harf tanima, harf kullanma, kelime ¢6ziimleme ve fonolojik farkindalik testleri
kullanilarak cocuklar karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda Tiirk c¢ocuklarin okul
oncesi donemde kelime ¢oziimleme testinde Amerikali yasitlarina goére daha basarisiz
iken ilkokul déneminde ¢ok daha basarili olduklari bulunmustur. Fonolojik duyarlilik
testlerinde ise Tiirk ¢ocuklarinin Amerikali yasitlar1 ile karsilastirildiginda hem okul

oncesi donemde hem de ilkogretim doneminde daha basarili olduklar1 tespit edilmistir.

Erduran (1999) yaptig1 arastirmada, okul oncesi egitimde okumaya yazmaya
hazirlik programlar1 ile biligsel yetenek 06zelliklerinin, okuma siirecine etkisini
incelemistir. Arastirmaya, Istanbul’da bulunan 62 birinci simif 6grencisi katilmistir. Bu
Ogrencilerin, 31’1 deney 31’1 ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney ve kontrol
gruplari, yas, cinsiyet, aile biitlinliigli, kardes sayisi, anne baba egitimi, sosyo ekonomik
durum ve okul 6ncesi egitim alip almama durumuna gore eslestirilerek olusturulmustur.
Cocuklarin devam ettigi 25 anaokuluna gidilerek, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarini
degerlendirmek i¢in, “Okumaya Hazirlik Formu” uygulanmistir. Cocuklarin biligsel
ozeliklerini belirlemek igin, “WISC-R Zeka Testi” uygulanmis, simf 6gretmenlerinin
cocugun okuma yazma davranislarini degerlendirmesi igin, “Ogrenci Bilgi Formu”,
ailelerin ¢ocugun okuma yazma davraniglarim1 degerlendirmesi igin, “Kisisel Bilgi
Formu” uygulanmistir. Ailelerin ve ogretmenlerin degerlendirmeleri ile ¢ocuklarin
okuma davraniglar1 arasinda olumlu korelasyon bulunmustur. Arastirmada, ¢ocuklarin
devam ettikleri anaokullarinda uygulanan okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari, ¢ocugun

okuma davranisini dogrudan olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Aktan Kerem (2001) tarafindan yapilan arastirmada, okul Oncesi donem

cocuklarinda okuma gelisimine okumaya yazmaya hazirlik programinin etkisini
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incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini 5-6 yasindaki 13 deney 13 kontrol olmak {izere
toplam 26 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmaci tarafindan hazirlanan, “Okumaya Hazirlik
Program”mnin etkisini 6l¢mek amaciyla, “Fonolojik Duyarlilik Testi”,  “Okuma
Olgunlugu Testi”, “Ritm Tekrar1 Testi”, ‘“Peabody Resim Kelime Testi” “Okuma
Kavramlar1 Testi” 6n ve son test olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda “Okumaya

Hazirlik Programinin” ¢ocuklarin okuma gelisimlerini destekledigi belirlenmistir.

Acarlar ve digerleri (2002) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, Tiirk
cocuklarinin farkli Ozellikteki {istdil islemlerindeki performanslarini incelemektir.
Aragtirmanin 6rneklemine 3-8 yaglar arasindaki toplam 65 ¢ocuk alinmistir. Caligsmada
cocuklarin dil gelisimlerini belirleyici 6l¢iit olarak Ortalama S6zce Uzunlugu (OSU)
kullanilmigtir. Her ¢ocuga sozciik, hece ve ses birim bdlme ile verilen sesin basta ve
sonda oldugu sozciik bulmay1 igeren 5 farkli iistdil islemi uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda istdil iglemlerindeki basarinin yagla birlikte arttig1 ve islemin o6zelliklerine

gore farklilik gosterdigi ortaya konmustur.

Deretarla Giil ve Bal (2006) vyaptiklar1 arastirmanin amaci anasinifi
O0gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik caligmalarina iliskin niteliginin, siniflarinda
bulunan okuma ve yazma materyallerinin niteligi ve serbest zaman etkinlikleri sirasinda
yaptiklar etkinliklerle okuma yazma iligkisini incelemektir. Arastirmanin 6rneklemini 32
okul Oncesi 0gretmeni ve 384 cocuk olusturmaktadir. Okuryazarlik Kazanimi Algilama
Profili, Okuryazarlik Gostergeleri Envanteri ve Smif Okuryazarlik Kontrol Listesi veri
toplama araci olarak kullamlmistir. Oncelikle veri toplama araglarina gecerlik ve
giivenirlik caligmasi yapilmigtir. Arastirma sonucunda siniftaki materyallerin niteligi ve
niceligini artirmaya yonelik goriisleri agisindan, okuma olgunlugu bakis agisina sahip
Ogretmenlere gore “erken okuryazarlik bakis agisina” sahip 6gretmenlerin lehine anlamli

farklilik oldugu tespit edilmistir.

Yangin (2007) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci, okul Oncesi egitim
kurumlarinin alt1 yas grubundaki ¢cocuklarin yazmay1 6grenmeye hazir olup olmadiklarini
belirlemektir. Calismanin verileri, 2003-2004 6gretim yilinda, Ankara’daki okul 6ncesi
egitim kurumlarinin alti yas grubundaki 64 c¢ocuga arastirmaci tarafindan gelistirilen
Olcegin bireysel olarak uygulanmasi ile elde edilmistir. Cocuklarin kalemi dogru kullanip

kullanamadiklarini; kdgidi dogru kullanip kullanamadiklarini; gézle kagit arasinda uygun
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uzaklik birakip birakamadiklarini; dikey, yatay, egik, yuvarlak ve egri cizgilerle ve
bunlarin kombinasyonlarin1 diizglin ¢izip cizemediklerini; saptamak i¢in kontrollii
gbzlem yapilmistir. Gézlemi yapabilmek igin, satir ¢izgileri olan bir kdgidin {izerine
dikey, yatay, egik, yuvarlak ve egri ¢izgilerle ve bunlarin kombinasyonlarindan olusan
cizgilerin Ornekleri dilizgiince ve net goriilebilecek bir sekilde ¢izilmistir. Cocuklarin,
gordiikleri ¢izgileri altlarindaki bosluklara diizgiin ve dogru bir sekilde ¢izmeleri
planlanmistir. Cocuklarin i, dis, alt, iist, sag ve sol kavramlarini bilip bilemediklerini
saptamak icin, ¢izgisiz bir kdgidin iizerine birbirinden uygun uzaklikta bir yuvarlak ve bir
diiz ¢izgi ¢izilmistir. Cocuklarin, yuvarlagin i¢ini ve digini; ¢izginin Ustlinii ve altini; sag
ellerini gostermeleri planlanmistir. Cocuklarin, diizglin kesme, katlama ve yapistirma
becerilerini kazanip kazanmadiklarini saptamak icin, iki farkli formatta kagit
hazirlanmistir. Birincisinde catist olmayan bir ev ile yalnizca govdesi olan bir agag
resmine yer verilmistir. ikinci kagitta ise diizgiin kesilip katlanarak yapistirildiginda evin
catisini olusturacak bir kare ve agaci tamamlayacak iki daire yer almaktadir. Cocuklarin,
birinci resimdeki evin ve agacin eksik 6gelerini fark etmeleri; ikinci resimdeki sekilleri
diizgiince kesip katladiktan sonra, birinci resimdeki uygun yerlerine yapistirmalar
planlanmistir. Arastirma sonucunda okul dncesi egitim kurumlarinin alt1 yas grubundaki

cocuklarin yazmay1 6grenmeye hazir olup olmadiklar1 belirlenmistir.

Celenk (2008) tarafindan yapilan arastirma ilkogretim okullarina yeni baslayan
birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma yazma 6gretimine yonelik deneyim ve birikimlerini
(duyussal hazirlik ve yazma 6grenmeye hazirlik) degerlendirmek amaciyla yapilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini Bolu ilindeki ti¢ farkli sosyo ekonomik diizeydeki ilkogretim
okuluna devam eden 103 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada ¢ocuklarin ilk okuma ve
yazmaya yonelik isteklilik diizeyine iligkin sorular sorulmus, ciimle ve metin okuma
testleri hazirlanmis, ¢izgi ve harf yazma testi olusturulmustur. Arastirma sonucunda
cocuklarin okul Oncesi egitim siiresinde ilkogretime yonelik deneyim ve birikim
kazandiklar1 ve okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin okuma ve yazmaya hazirlik diizeylerinde

etkili oldugu tespit edilmistir.

Pehlivan (2008) tarafindan yapilan aragtirma, okul dncesi egitim alan ve almayan
ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin, ilk okuma yazmaya gecis siirecini, 6gretmen ve
ogrenci gorlisleri dogrultusunda degerlendirmek amaclanmistir. Arastirmada, dgrencilerin

okul Oncesi egitim alma durumlarinin, ilk okuma yazmaya gecis slirecine olan etkisi,
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O0gretmen ve 6grenci gorlslerine gore degerlendirilmeye calisilmistir. Arastirma, 2005-
2006 egitim-6gretim yilinda, Adana il sinirlar1 i¢inde yer alan farkli sosyo-ekonomik
diizeydeki 6 ilkdgretim okulunda yapilmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, farkli sosyo-
ekonomik diizeydeki 6 ilkdgretim okulundaki 60 tane birinci sinif 6grencisi ile 15
ogretmenden olusmaktadir. {1kdgretim birinci siiftaki 60 dgrenci ile birinci sinifi okutan
15 Ogretmenin gorisleri alinmustir. Okul Oncesi egitim almis olmanin, ilk okuma
yazmaya gecis siirecini nasil etkiledigini betimleyecek sekilde sorular iceren goriisme
formlar1 hazirlanmistir. Bu formlar, uzman goriislerine bagvurularak, arastirmaci
tarafindan yar1 yapilandirilmig olarak diizenlenmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin ilk
okuma yazmaya gegcisleriyle ilgili olarak elde edilen goriislerin okul 6ncesi egitim alan ve
almayan 6grencilerin biiylik cogunlugu bitisik egik yaziy1 giicliik cekmeden yazabildigi
ve okul Oncesi egitim alan 6grenciler, okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere gore okula

daha donanimli geldigi yoniinde oldugu tespit edilmistir.

N. Bay (2008) anasinifi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarindaki
yeterlilik algilarin1 belirlemek amaciyla oncelikle 400 okul 6ncesi 6gretmeni ile “Okuma
Yazmaya Hazirlik Calismalarinda Ogretmen Yeterlilik Algilarim Belirleme Olgegi’nin
gecerlilik gilivenirlilik ¢alismasin1 yapmustir. Ardindan 173 okul Oncesi 0gretmeni ile
“Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinda Ogretmen Yeterlilik Algilarim Belirleme
Olgegi” kullanilarak durum tespit ¢aligmasi yapilmistir. Ogretmenlerin okuma yazmaya
hazirlik caligmalarina iligskin yeterlilik algilarinin yiiksek oldugu sonucu bulunmustur.
Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarma iliskin yeterlilik algilarinda yas,
mesleki kidem ve mezun oldugu okul tiiriiniin anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna

ulagtlmistir

Giileg (2008) yaptig1 arastirmada okul dncesi 0gretmenlerinin okuma ve yazma
hazirlik ¢aligmalarinda gelisimsel uygunlugu géz 6niinde bulunduran ve bulundurmayan
uygulamalar hakkindaki goriisleri ve wuygulamalari yapilandirict ve geleneksel
boyutlariyla incelenmistir. Arastirmanin Orneklemini Denizli ilindeki 181 Ogretmen
olusturmustur. Arastirmada “Okuma Yazmaya Hazirhk Goriis Olgegi” ve “Okuma
Yazmaya Hazirlik Uygulama” olgeklerinin gegerlik- giivenirlik caligmasi yapilmis ve
veri toplama arac1 olarak kullanmilmistir. Arastirma sonucunda okul Oncesi

Ogretmenlerinin okuma yazma calismalarinda gelisim ilkeleriyle bagdasan goriisleri
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ylksek oranda benimsediklerini bildirmelerine ragmen diisiincelerinin uygulamayla ayni

oranda yansimadig1 bulunmustur.

Duran (2009) yaptig1 arastirma, ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin, ilk okuma
yazma Ogretimi siirecindeki bitisik egik yazi ¢alismalarinin; okul 6ncesi egitimi sirasinda
yaziya hazirlik egitimi alip almadiklar1 dikkate alinarak gozlenmesi, bu gozlemlerin
Ogretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi amaciyla yapilmigtir. Arastirma da
ilkdgretim okullarindaki ana sinift ve birinci sinif 6grencileri tizerinde yapilan gézlem ve
Ogretmen goriislerine dayali olarak ilk okuma yazma siirecinde bitisik egik yazi 6gretim
calismalarinin, cesitli degiskenler (oturma, kagit tutma, kalem tutma, yazi yonii, baglanti,
hiz, imla kurallarina uygunluk ve okunaklilik) acisindan degerlendirilmesi
gergeklestirilmistir. Arastirmaci, deney grubu i¢in bitisik egik yaziya hazirlik etkinlikleri ve
calisma yapraklari hazirlamigtir. Ana smifi egitimi siiresinde bu etkinlikleri ve g¢alisma
kagitlarimi bir program dahilinde (48 ders saati) uygulamistir. Arastirma verilerinin
toplanmasi i¢in “Bitisik Egik Yazi Becerisini Dereceli Puanlama Anahtar1” gelistirilmistir.
Deney ve kontrol grubundan gézlem ve goriisme teknikleri kullanilarak veriler toplanmistir.
Nicel verilerin analizi i¢in t-testi kullanilmigtir. G6zlem ve goriisme sonuglari ise aragtirmaci
ve uzmanlarla yorumlanarak raporlastirilmistir. Deney grubundaki Ogrencilerin tamamina
yakininin, bitisik egik yazi 6gretimi i¢in uygun oturduklari, kalemi nasil tutacaklari ve kagidi
hangi egimle tutacaklarini, sayfay1 nasil ¢evireceklerini bildikleri, soldan saga ve yukaridan
asagilya dogru yazmalar1 gerektigini bilerek yaziya basladiklari, harfler arasi baglanti
kurmakta zorluk c¢ekmedikleri gozlenmistir. Deney gurubundaki &grenciler, kontrol
grubundaki 6grencilere gore daha hizli yazi yazdiklari, imla kurallarin1 uygulama konusunda
daha basarili olduklar1 ve yazilarinin okunakli oldugu goriilmiistiir. Bu becerileri gelistirme

konusunda kontrol grubu 6grencilerin sorunlar yasandigi gozlenmistir.

Yazict (2010) yaptig1 arastirmada Ankara ilinde anaokuluna devam eden
cocuklarda “61-72 Aylik Cocuklar I¢cin Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi’nin
gecerlik ve giivenirlik calismasini yapmay1 amaglamistir.  Arastirmanin 6rneklemi 2009-
2010 egitim 6gretim yilinda anaokuluna devam eden 467 ¢ocuk olusturmustur. Aragtirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore “61-72 Aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma

Becerileri Aragtirma Testi’nin gecerli ve giivenilir oldugu kabul edilmistir.
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2.3.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Sidney Smith ve Dixon (1995) tarafindan yapilan arastirmada orta ve diisiik sosyo
ekonomik diizeydeki ailelerden gelen 4 yas cocuklarinin okuryazarlik becerilerini
degerlendirmektir. Arastirmaya 33’1 diisiik sosyo ekonomik 31 ‘i orta sosyo ekonomik
diizeyden olmak tiizere toplam 64 ¢ocuk katilmistir. Cocuklar okul 6ncesi egitim
kurumuna basladiklar1 ilk dort hafta yazinin fonksiyonu, yazinin yapist ve seklini iceren
okuryazarlik becerileri agisindan degerlendirilmislerdir. Cocuklarin ebeveynlerine evde
cocuklariyla etkilesimleri ve ¢cocuklarina sunduklar1 okuryazarlik deneyimleri ile ilgili 65
soru sorulmustur. Arastirma sonucunda, yazili dili anlama alaninda diisiik sosyo
ekonomik diizeydeki ailelerden gelen ¢ocuklar, orta sosyo ekonomik diizeydeki
ailelerden gelen ¢ocuklarla karsilastirildiginda okul oncesi egitim kurumuna dezavantajh
baslamaktadirlar. Aragtirmada sonuglarina gore ¢ocuklarin okuryazarlikla ilgili becerileri
kazanmasinda sosyo ekonomik diizeyden daha ziyade anne ve babalarinin ¢ocuklarina

yaziyla ilgili sagladigi deneyimlerin 6nemli oldugu bulunmustur.

Fletcher (1997) tarafindan yapilan arastirmanin amaci anasinifindaki ¢ocuklarin
gorsel — motor becerilerinin el yazis1 ile iligkisini tespit etmektir. Arastirmada
Develomentel Test of Visual Motor Integration —Revise (VMI-R), Printing Performance
School Readiness Tests (PPSRT) veri toplama aract olarak kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini 5-6 yasindaki 61 cocuk olusturmustur. Arastirma sonucunda 61 ¢ocugun
gorsel motor becerileri ile el yazisi becerileri arasinda anlamh iliski oldugu tespit

edilmistir.

Lonigan ve Whitehurst (1998) tarafindan yapilan arastirmanin amaci diisiik sosyo
ekonomik diizeydeki 3-4 yas cocuklarina uygulanan etkilesimli okuma paylasimi
miidahale programinin etkisini ortaya koymaktir. Arastirmaya 91 cocuk katilmustir.
Cocuklara evde ebeveynleri, okulda 6gretmenleri tarafindan hikaye okuma etkinlikleri
yapilmistir. Alt1 hafta devam hikaye okuma programi videoya kaydedilmistir. Peabody
Picture Vocabulary Tests - Revised (PPVT-R), Expressive One- Word Picture
Vocabulary Test (EOWPVT), The Verbal Expression subtest of the Illinois Test of
Psycholinguistic Abilities (ITPA-VE) veri toplama araci olarak kullanilmistir. On test ve
son test puanlar1 karsilastirildiginda cocuklarin sdzel dil becerilerinde istatistiksel olarak

anlamli bir artis oldugu saptanmistir.
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Lonigan ve digerleri (1999) tarafindan yapilan arastirmanin amaci iki farkl
hikaye okuma programinin ¢ocuklarin gelisen okuryazarlik becerileri {izerindeki etkisini
ortaya koymaktir. Arastirmanin 6rneklemini 2-5 yas arasinda 95 ¢ocuk olusturmaktadir.
Arastirmada On test yapildiktan sonra, tesadiifi olarak ii¢ grup belirlenmistir. Bunlardan
biri, geleneksel hikaye okuma grubu, ikincisi etkilesimli (diyalog) hikaye okuma grubu
liclinciisii ise herhangi bir miidahale programina dahil olmayan gruptur. Miidahale
programi 6 hafta siirmiistiir. Miidahale programindan sonra son test uygulanmustir.
Aragtirmada c¢ocuklarin sozel dil becerileri ve anlama becerileri Peabody Picture
Vocabulary Test-Revised (PPVT-R) Expressive One-Word Picture Vocabulary Test-
Revised (EOWPT-R) Illinois Test of Psycholinguistic Abilities (ITPA-VE) ifade edici dil
ve dinleme alt boyutu, Woodcock-Johnson Psychoeducational Battery (WJ-LC)
kullanilarak degerlendirilmis. Fonolojik farkindalik becerileri fonolojik farkindalik dl¢egi
ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda her iki miidahale programinin olumlu yonde
etkisi oldugu sonucu bulunmustur. Etkilesimli hikdye okuma yonteminin ¢ocuklarin ifade
edici dil becerileri tizerindeki etkisinin, geleneksel hikaye okuma yoénteminin dinledigini
anlama ve ilk sesi ayn1 kelimeleri bulma becerileri {izerindeki etkisinin istatistiksel olarak

anlamli oldugu tespit edilmistir.

Berry (2000), tarafindan yapilan arastirmanin birinci amaci okul dncesi donem
cocuklarinin ¢evresel yazilart okuma yetenegi ile gelisen okuryazarlik becerileri
arasindaki iligskiyi ortaya koymaktir Arastirmanin ikinci amaci ise ¢ocuklarin ¢evresel
yazilar1 okuma becerisini 6lgmek i¢in kullanilan “Caroline Assesment Batery of
Emergent Literacy Environment al Print Measure”( CABEL-EPM) 6lgeginin gegerli ve
giivenilir bir Slgek olup olmadigini belirlemektir. Arastirma sonucunda cocuklarin
cevresel yazilar1 okuma becerisi ile alti ay sonra gosterdikleri yazi farkindaligi, alfabe
bilgisi becerileri arasinda anlamli iliski bulunmustur. CABEL- EPM, diisiik soyso-
ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin gevresel yazilar1 okuma becerilerini 6l¢gmede gecerli ve

giivenilir bir 6l¢ek oldugu tespit edilmistir.

Yaden, Tam, Madrigal, Brassell, Massa, Altaminaro, Armendariz (2000)
yaptiklar1 arastirmada okul Oncesi donemdeki cocuklara uygulanan okuma yazma
etkinliklerinin 4 yillik siirecteki etkisi incelenmistir. Arastirmanin Orneklemine
Ispanyolca konusan 4 yas grubundan 55, 3 yas grubundan 52 ve 2-3 yas grubundan 14

cocuk almmugtir. On test ve son testte yazi farkindaligini dlgmek icin, Spanish Concepts
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About Print Test kullanilmis, yazili dili kazanma gelisimi degerlendirilmis ve gozlem
kayitlar1 toplanmistir. Arastirmada, aile okuma programi, aile egitim programlari, yazi
farkindalig: ile ilgili okulda egitim ve okuryazarlik agisindan zengin g¢evre olanaklari
saglanmigtir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklar anasinifina bagladiklarinda kitap, harf, yon
gibi yaz1 farkindahig ile ilgili becerilerinde istatistiksel olarak anlamli artis oldugu

goriilmiistiir.

Aram ve Levin (2001) tarafindan yapilan arastirmanin amaci diigik sosyo
ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin, yazma becerilerinde sosyo kiiltiirel faktorlerin, gelisen
okuma yazma becerilerinin ve anne desteginin (anne cocuk etkilesimini) etksini
incelemektir. Arastirmanin O6rneklemini diisiik sosyo ekonomik seviyeden gelen 5,5- 6
yaslarindaki 41 c¢ocuk ve bu c¢ocuklarin anneleri olusturmaktadir. Cocuklarin gelisen
okuma yazma becerileri kelime yazma ve anlama, fonolojik farkindalik ve yazim
farkindalig1 becerileri dlgiilerek degerlendirilmistir. Yazma sirasinda annelerin destegini
(anne ¢ocuk etkilesimini) degerlendirmek i¢in, ¢ocuklarin kelime ve isim yazmalari
sirasinda annelerinin yardim etmeleri istenmistir. Cocuklarin gelisen okuma ve yazma
becerileri ile sosyo kiiltiirel faktorler; ailenin sosyo ekonomik diizeyi, annenin okuma
yazma durumu, evdeki okuma yazma araglari, annenin ¢ocuguna verdigi destek (anne

cocuk etkilesimi) arasinda iliski oldugu sonucu bulunmustur.

Maki, Voeten, Varuras ve Poskiparta (2001) tarafindan uzunlamasina yapilan
aragtirmanin amaci, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yazma olgunlugu ile daha sonraki
yillarda gosterdikleri yazma becerileri, kompozisyon yazma ve kelime anlama becerileri
arasindaki iligkiyi belirlemektir. Bunun yaninda arastirmada yazma becerisine cinsiyet
faktoriiniin etkisini belirmek amaclanmistir Arastirmanin 6rneklemini 154 Fince konusan
cocuk olusturmaktadir. Ornekleme alinan ¢ocuklar okul 6ncesi dénemden iigiincii sinifa
gelinceye kadar incelenmislerdir. Arastirmanin sonucuna gore, hem yazi yazma
becerisinin hem de kompozisyon yazma becerisinin daha erken yillardaki becerilerden
tahmin edilebilecegi gorilmiistiir. Cocuklarin okul 6ncesi donemde gosterdikleri
fonolojik ve gorsel motor becerilerin daha sonraki yillarda gosterdigi yazi yazma
becerisini tahmin etmede 6nemli oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Ek olarak kizlarin yazi
yazma ve kompozisyon yazma becerisinde erkeklere gore daha yiiksek puanlara sahip

olduklar1 sonucu bulunmustur.
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Marr, Windsor, Cermak (2001) arastirmanin amaci normal gelisim gosteren
anasinifi ¢ocuklarmin mekansal konum (alt, {ist, sozciikler arasinda bosluk) ile harfin
seklini algilama ve yazma becerileri arcindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Ek olarak
anasinifi egitimi siiresince bu becerilerdeki degisimi incelemektir. Test of Visual- Motor
Integration, the Boehm Test of Basic Concepts ve Scale Children’s Readiness in Printing
veri toplama aract olarak kullanilmistir. 138 cocuk anasinifinin ilk ve ikinci yarisinda
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda gorsel motor becerilerle el yazisi arasinda orta
diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin mekansal konum bilgileri ile

gorsel- motor beceriler arasinda diisiik diizeyde iliski oldugu tespit edilmistir.

Justice ve Ezell (2001) yaptiklar1 arastirmada dort yas ¢ocuklarin erken
okuryazarlik gelisiminde iki anahtar unsur olan kelime ve yazi farkindaligim
degerlendirmeyi amaclamiglardir. Arastirmanin 6rneklemini normal gelisim gosteren
12°si kiz, 18’1 erkek olmak {iizere toplam 30, dort yas cocugu olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan PWPA
kullanilmigtir. PWPA’da ¢ocugun yazi ve kelime kavramlarini degerlendirmek amaciyla
maddeler yer almaktadir. Arastirma sonucuna gore 6rneklem grubundaki ¢ocuklarin 6énce
yazi kavramlarim1 daha sonra kelime kavramlarini gelistirdikleri tespit edilmistir.
Aragtirmanin diger bir sonucu da PWPA 6l¢gme aracinin ¢ocuklarin gelisen okuryazarlik

becerilerini degerlendirmede kullanabilecek bir ara¢ oldugudur.

Burgess (2002) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci alici dil, ifade edici dil,
gelisen okuryazarlik becerileri ve ev okuryazarlik cevresinin fonolojik duyarlilik
tizerindeki etkisini arastirmaktir. Aragtirmanin O6rneklemini 115 5-6 yasindaki c¢ocuk
olusturmaktadir. Arastirma bir yil siliren uzunlamasina bir ¢alismadir. Cocuklar okul
oncesi donemde ve ilkogretim birinci sinifta degerlendirilmiglerdir. Fonolojik duyarlilig
dort ayr1 beceri ile dl¢iilmiistiir. Ilk ve son sesi ayni1 olan kelimeleri bulmak, sesleri
birlestirme ve ayirma becerisini Ol¢iilmiistiir. Alic1 dil becerisini 6l¢mek i¢in kelime ve
ses ayirtetme becerileri degerlendirilmistir. Bu becerilerle ilgili verileri toplamak
amaciyla, Test of Language Development — Primary, Second Edition, TOLD-P ve
Wepman Auditory Discrimination Test kullanilmustir. ifade edici dil becerisi, Illinois
Test of Psycholinguistic Abilities (ITPA) ve Test of Language Development — Primary,
Second Edition kullanilarak degerlendirilmistir. Cocuklarin okuma oncesi (okumaya

hazirlik) becerileri ise, harf bilgisi, yazi farkindaligi, cevresel okuma becerilerine yonelik
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testler kullanilarak ol¢tlilmiistiir. Evdeki okuryazarlik cevresine iliskin bilgiler ise
ebeveynlere gonderilen anket ile belirlenmistir. Arastirma sonucunda fonolojik duyarlilik
becerisinin siireklilik gosterdigi ve ev okuryazarlik ¢evresinin fonolojik duyarlilik
tizerindeki etkisinin anlamli oldugu sonucu bulunmustur. Arastirmada harf bilgisinin

fonolojik duyarlilik arasinda anlaml bir iliski olmadig1 bulunmustur.

Havens (2002) tarafindan yapilan calismanin amaci, isim yazmada
katk1i saglayan hareket ve beden durus bilesenlerinin c¢ocugun vyazi
gelisimdeki etkini aciklamaktir. Arastirmanin o6rneklemini 37— 65 aylar
arasindaki 86 cocuk olusturmustur. Arastirmada veri toplamak amaciyla
cocuklarin isim yazma becerileri ve bu beceriler sirasinda gdsterdikleri
durus ve hareket becerileri gdzlemlenmistir. Bagimsiz gozlemciler
arasindaki tutarliliga bakilmistir. Arastirma sonucuna gére, durus isim
yazma becerisinde o6nemli bir degiskendir. Uc, dért ve bes vyasindaki
cocuklarindan toplanan verilere gdre isim yazma becerilerinde yas onemli
bir degiskendir. Cocugun yasla birlikte motor becerilerinde (durus ve
hareket) artis goriilmekte ve buna paralel olarak isim yazma beceri puan
ortalamalarinda da artis gortlmektedir. Cinsiyet isim yazma becerisinde

onemli bir degisken olarak gorilmektedir.

Justice ve digerleri, (2003) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci c¢oklu risk
faktorleri altinda bulunan c¢ocuklara uygulanan deneysel miidahale programinin etkisini
aragtirmaktir. Arastirmada alternatif bir arastirma modeli uygulanmistir. Arastirmanin
orneklemini 48-60 aylik 18 cocuk olusturmustur. Cocuklar A grubunda alti ve B
grubunda 12 olmak fiizere iki gruba ayrilmus, alti haftalik iki ayr1 egitim programi
uygulanmistir. Arastirmada normal gelisim gosteren ve dil engeli bulunan ¢ocuklardan
olusan karma gruplar olusturulmustur. Toplamda her gruptaki ¢ocuk icin 12 haftalik
miidahale programi uygulanmistir. 6 haftalik deneysel tam miidahale programi haftada iki
kez 30 dk’lik oturumlar olarak planlanmistir. A grubundaki ¢ocuklara 6nce 6 haftalik tam
miidahale programi uygulanmis ardindan 6 haftalik karsilastirma miidahale programi
uygulanmistir. B grubundaki c¢ocuklara ise once 6 haftalik karsilastirma programi
ardindan 6 haftalik tam deneysel miidahale programi uygulanmistir. 6 haftalik tam

deneysel miidahale programinin her oturumu isim yazma, harf ¢alismasi ve fonolojik
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farkindalik ¢aligmalarindan olusmaktadir. 6 haftalik karsilastirma miidahale programa ise,
hikaye okuma etkinliklerinden meydana gelmistir. Her 6 haftalik uygulama periyodundan
once ve sonra On ve son testler uygulanmistir. Arastirmada ¢ocuklarin, yaz1 kavramlari
bilgisi, yazi kavramlart testi kullanilarak, alfabe bilgisi ve isim yazma bilgisi
Phonological Awareness Literacy Screening—PreKindergarten (PALSPreK) testi ile
fonolojik farkindalik bilgisi ise Phonological Awareness Test (PAT) kullanilarak
Olclilmiistiir. 12 haftalik programin, c¢ocuklarin yazi farkindanligi, isim yazma, ses
ayirma ve kafiye olusturma becerilerinde anlamli diizeyde etkili oldugu bulunmustur.
Once 6 haftalik tam deneysel programi uygulanan ¢ocuklar ile 6 haftalik karsilastirma
miidahale programina katilan ¢ocuklarin yazi farkindanligi, isim yazma, ses ayirma ve
kafiye olusturma becerilerinde 6n test ve son test puanlart karsilastirildiginda 6nce tam
miidahale programi uygulanan c¢ocuklarin lehine anlamli diizeyde artis oldugu

bulunmustur.

Phelps (2003) tarafindan yaptigi arastirmanin amaci normal gelisim
gdsteren okul ©6ncesi c¢ocuklarina yonelik fonolojik farkindalik
programinin, fonolojik farkindalik, okuryazarlik ve dil gelisimi
tizerindeki etkisini degerlendirmektir. Arastirmaya 11 deney grubunda, 10
kontrol grubunda olmak tizere vyas ortalamas:1 4,7 olan 21 cocuk
katilmistir. Deneysel program 5 hafta strmiistir. Haftada {i¢ gin 20
dk’ 1ik , btiytk grup calismalari seklinde oyun temelli uygulamalar
yapillmistir. Arastirmada on test ve son testte The Phonological
Awareness Literacy-Pre—Kindergarten (PALS-Pre-K), Goldman-Fristoe Test
of Articulation—2 (GFTA-2), Peabody Picture Vocabulary Test-I111 (PPVT-
III) ve Preschool Comprehensive Test of Phonological and Print
Processing (PC-TOPPP) kullanilmistir. Arastirma sonucunda deneysel
islemin cocuklarin fonolojik farkindalik, okuryazarlik ve dil gelisimi
lizerinde istatistiksel olarak anlamli olmadigi goérilmiistiir. Arastirmada
bes haftalik programin anlamli bir etki olusturmak icin yeterli bir siire

olmadigl yorumu yapilmistir.
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Pierce (2003), anasimifindaki giinliikk yazma etkinliklerinin ¢ocuklarin okuma
gelisimlerine etkisinin olup olmadigim1 belirlemek amaciyla yaptigi, caligmanin
baslangicinda ve sonunda ¢ocuklarin okuma gelisimlerinin karsilastirmistir. Bes farkli
anasinifina devam eden 5,4 yas ortalamasinda toplam 72 cocuk c¢aligmaya katilmistir.
Aragtirma sonucuna gore, glinliik yaz1 ¢calismasina katilan deney grubundaki ¢ocuklarin
okuma basarilari, kontrol grubundaki ¢ocuklarin okuma basarilarina gére anlamli sekilde

daha yiiksek ¢ikmustir.

Reutzel, Fawson, Young, Morrison, Wilcox (2003) tarafindan yapilan

aragtirmanin amaci ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve cevresel yazilar1 okuma arasindaki
iliskiyi ortaya koymaktir. Arastirmaya 4-7 yaslar1 arasinda 97 ¢ocuk katilmigtir. Concepts
About Print Test- Sand Form, Written Language Awareness Test, en yaygin cevresel
yazilar veri toplama aract olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda c¢ocuklarin yazi

kavramlar1 bilgisi ¢cevresel yazilar1 okuma arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Niessen (2003), yaptig1 ¢alismada hece olusturma, fonolojik duyarlilik, yazi
farkindalign ve kelime farkindaligi iceren dort gelisen okuryazarlik becerisinin
birbirleriyle olan iliskisini ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirma sonucunda yazi
farkindaligi ve kelime farkindaligi becerilerinin dort yas ¢ocuklarinin hece olusturma

becerilerinde 6nemli oldugu bulunmustur.

Aram ve Biron (2004)’un yaptiklar1 arastirmanin amaci hikaye - okuma odakli ve
yazma- alfabetik beceri odakli iki farkli destekleyici programin karsilagtirilmasidir.
Orneklem grubunu israil sehir merkezindeki diisiik sosyo- ekonomik ailelerden gelen 3-5
yasindaki ¢ocuklar olusturmustur. 35 ¢ocuk hikaye - okuma odakli programa, 36 ¢ocuk
yazma programina katilmistir, 24 cocuk ise kontrol grubunu olusturmustur. Arastirma
sonucuna gore, hikaye-okuma odakli programa ve yazma programina katilan ¢ocuklarin
yazim kurallarina iliskin farkindalik becerileri ve fonolojik becerileri kontrol grubundaki
cocuklara gore Onemli derecede farklilik gOstermistir. Yazma programina katilan
cocuklar yazili kelime, harf bilgisi, yazim farkindali§i ve fonolojik farkindalik
becerilerinde hem kontrol, hem de okuma programina katilan ¢ocuklardan daha yiiksek

basar1 gostermislerdir.

Curran (2004) 3-4 yasindaki ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimleri arasindaki

iliskiyi belirlemek i¢in yaptig1 arastirmada, 3 yasindaki 70 ¢ocugu ornekleme almistir.
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Ayni ¢ocuklar 4 yasina geldiklerinde, okuma yazma gelisimlerini tekrar Olclilmiistiir.
Sonug olarak, ii¢ yasindaki ¢cocuklarin alici ve ifade edici dil becerileri ile hikdye ve oyun
sirasindaki dil 6l¢iimleri arasinda anlamli iliski bulunmaktadir. Ug yasindaki cocuklarmn
hikaye anlatma becerileri ile dort yasindaki ¢ocuklarin hikdye anlatma becerileri arasinda
anlaml iliski oldugu bulunmustur. Cocuklarin ii¢ yasindaki hikaye anlatma becerisi ile
cocuklar dort yasina geldiklerinde gosterdikleri yazma ve resim yapma becerileri arasinda
anlamli iligki oldugu saptanmistir. Cocuklarin {i¢ yasindaki hikdye anlatma becerileri ile
dort yasindaki fonolojik duyarlilik ve yazi farkindaligi becerileri arasinda anlamli bir

iliski olmadig1 bulunmustur.

Coviello (2005) tarafindan yapilan c¢alismanin amaci okul Oncesi smiflarinin
niteliginin risk altindaki okul 6ncesi ¢ocuklarinin dil ve okuryazarlik gelisimde etkisini
belirlemektir. Calismanin 6rneklemini 16 okul 6ncesi sinifindaki (anaokulundaki) 105
c¢ocuk olusturmustur. Cocuklar hem anaokulu doneminde hem de anasinifi doneminde
degerlendirilmislerdir. Cocuklar anaokuluna devam ederken, smiflarinin niteligi
degerlendirilmis, bu degerlendirmeyi yapabilmek i¢in var olan Olgme araglar
degistirilerek yeni bir ara¢ gelistirilmistir. Yeni gelistirilen bu arag Classroom Language
and Literacy Observation (CLEO) veri toplama araci olarak kullanilmistir. Cocuklarin dil
ve okuma yazma becerilerinin gelisimi, hem anaokulu hem de anasinifi doneminde; PPV,
TOLD, WIJ-R isim yazma gozlemi kullanilarak ol¢iilmiigtiir. Arastirma sonucunda
CLEO’nun okuldncesi siiflarinin niteligini belirlemede gecerli ve giivenilir bir 6lgek
oldugu bulunmustur. Anaokulu yillarindaki smifta bulunan materyaller cocuklar
anasinifina geldiklerinde dil gelisiminde ve yazi kavramlar1 bilgisinin 6n gostergesi

olarak tespit edilmistir.

Longcamp, Zerbato-Poudou, Velay (2005) tarafindan yapilan aragtirmanin amact
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin harf algilamalar1 iizerinde el yazisi ile yapilan ve
bilgisayar klavyesi ile yapilan ¢aligmalarin etksini ortaya koymaktir. Arastirmaya 41
erkek 35 kiz olmak iizere 76 ¢ocuk katilmistir. Cocuklar kiigiik yas 33 aylik, orta yas 46
ve bliylik yas 57 aylik olmak iizere ii¢ gruba ayrilmislardir. Arastirmada 12 biiyiik harfi
yazma caligsmalari li¢ haftalik bir programla yapilmistir. Aragtirma sonucunda el yazisi ile
harf yazma caligmasi yapan ¢ocuklarin, klavye ile harf yazma c¢alismasi yapan ¢ocuklara

gore harfleri daha iyi algiladiklar1 sonucu ortaya konmustur. Kiigiik yas grubundaki



54

cocuklarin yaglarinin getirdigi motor ve algilama becerilerindeki yetersizlikler nedeniyle

biiylik yas grubundaki ¢ocuklara gore daha diisiik performans gosterdikleri bulunmustur.

O’Brien (2006) yaptig1 calismada, ¢ocuklarin fonemik farkindaliklarinin iizerinde
aile okuma programinin etkisini aragtirmistir. Aragtirmaya 38 okul Oncesi egitim
doneminde c¢ocuk ve onlarin ebeveynleri katilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak on testte PPVT-III, harf testi kullanilmigtir. Son testte ise aile memnuniyet anketi
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubundaki
cocuklara gore, ilk sesi tanima becerilerinde anlamli farklilik goriiliirken, harfi
isimlendirme, sesi transfer etme becerilerinde anlamli farklilik goriilmemistir.
Ebeveynlerin programa yonelik memnuniyet diizeylerinin oldukga yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Kelman (2006), yaptig1 ¢calismanin amact normal gelisim gosteren okul Oncesi
donem cocuklarinin yas ve cinsiyet faktoriiniin okuryazarlik becerilerinde (alfabe bilgisi
ve fonolojik duyarlilik) énemli olup olmadigini incelemektir. Ikinci amaci ise bu yas
doneminde c¢ocuklarin en basarili olduklar1 okuryazarlik becerilerini tespit etmektir.
Arastirmanin  Orneklemini normal gelisim gosteren 3,0- 5.11 arasinda 91 c¢ocuk
olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak yazi kavrami 6lcegi, fonolojik
farkindalik ve alfabe bilgisini 6lgmek amaciyla The Assessment of Primary Literacy
Skills (APLS), alict dil gelisimi 6lgmek amaciyla PPVT-III kullanilmistir. Cocuklarin
evdeki okuryazarlik deneyimlerini belirlemek amaciyla 6rneklem grubundaki ¢ocuklarin
ebeveynlerine 20 soru sorulmustur. Arastirma sonucunda, yas, cinsiyet, alict dil gelisimi,
yazi kavramlari, annenin 6grenim seviyesi, babanin 6grenim seviyesi, ¢cocugun okuma
yazma ile ilgili deneyimleri olmak lizere yedi degisken {izerinde calisilmistir. Arastirma
sonucunda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerinde (alfabe bilgisi ve
fonolojik farkindalik) yas faktoriiniin anlamli farklilik gosterdigi, yasi biiylik olan
cocuklarin daha kiiciik ¢ocuklara goére daha basarili oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.
Cinsiyet degiskenin ise okuryazarlik becerilerinde anlamli farkliliga neden olmadig:
tespit edilmistir. Cocuklarin okul oOncesi donemde gosterdikleri okuma yazma

basarilarinda en 6nemli degiskenin yazi kavramlari bilgisi oldugu saptanmustir.

Kissel (2006), yaptigi calismada okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin yazma
Ogretimi sirasinda meydana gelen sosyal etkilesimlerinin ne oldugunu, yazma siirecinin

bu sosyal etkilesimden etkilenip etkilenmediginin ve c¢ocuklarin yazili {riinler
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olusturmalarinda bu sosyal etkilesimlerin etkisini belirlemeyi amaglamistir. Bu sorulara
cevap verebilmek amaciyla, gozlem, goriisme ve ¢ocuklarin yazili dokiimanlarini
inceleme ¢aligmalar1 yapilmistir. Agustos ve Kasim aylar1 sirasinda, hafta ii¢ kez siniftan
veri toplanmistir. Aragtirma sonucuna gore, O0gretmen c¢ocuklara kitap okurken, yazi
calismas1 yaparken ve cocuklar yazi yazarken sosyal etkilesim meydana geldigi tespit
edilmistir. Sosyal etkilesimin c¢ocuklarin yazilarinda, yazili sembolleri, harfleri ve

harflerin seslerini 6grenmelerinde etkili oldugu bulunmustur.

Weigel ve digerleri, (2006) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, annelerin okul
oncesi ¢ocuklarinin okuryazarlik gelisimine iliskin tutumlari, annelerin bu tutumlarinin
ev okuryazarlik ¢evresi ve c¢ocuklarin okuryazarlik gelisimi ile iligkisini ortaya
koymaktir. Aragtirmada annelerin okuryazarlik tutumlarini degerlendirme Parental
Reading Belief Inventory (PRBI), ev okuryazarlik ¢evresini degerlendirmek icin
ebeveynin demografik o6zellikleri, ailenin okuryazarlik, ebeveynlerin okuma
aliskanliklari, cocuklariyla birlikte yaptiklar1 okuryazarlik ve dil etkinlikleri sorular
kullanilmistir.  Ebeveynlerin okuma diizeylerini belirlemek i¢in, Wide Range
Achievement Test-3 (WRAT-3) kullamilmistir. Cocuklarin gelisen okuryazarlik
becerilerini degerlendirmede “yazi farkindaligi” incelenmis ve Child’s Emergent Literacy
Task (CELT) kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini, 79 anne ve onlarin ¢ocuklari
olusturmaktadir. Annelerin yas ortalamasi1 34. 2°dir. Cocuklarin 38 kiz ve 41°1 erkek ve
yas ortalamalar ise 49,7 aydir. Aragtirma sonucunda, annelerin ¢ocuklarin okuryazarlik
gelisimine iliskin tutumlar ile ev okuryazarlik ¢evresi ve ¢ocuklarin yazi farkindaligi

arasinda olumlu yonde bir iligki oldugu bulunmustur.

Justice ve digerleri (2006) yaptiklar1 arastirmada okul Oncesi donemdeki 3-5
yaslarindaki ¢ocuklarin yazi kavramlarim1 6lgmede daha once gilivenirlik ¢alismasi
yapilamis olan “Preschool Word and Print Awareness” (PWPA) 6l¢eginin Partial Credit
Model (PCM) kullanilarak gecerliginin yapilmasi amaclamislardir. Arastirmada normal
gelisim gosteren ve dil gelisim engeli bulunan 128 ¢ocuk katilmistir. Arastirma
sonucunda yas kontrol edildiginde sosyo ekonomik diizeyin ve dil gelisiminin PWPA’da
anlaml bir farkliliga neden oldugu ve PWPA’nin ¢ocuklarin yazi kavramlarini dlgmede

gecerli bir 6l¢lim aract oldugu bulunmustur.

Dickinson ve Caswell (2007) yaptiklar1 arastirmanin amaci, Literacy Environment

Enrichment Program (LEEP) “Okuryazarlik Cevresini Zenginlestirme Programi”nin
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katilimer okul Oncesi 68retmenleri iizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Arastirmanin
orneklemini programa katilmis olan 30, programa katilmamis olan 40 O6gretmen
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Smith ve digerleri, (2002)
tarafindan gelistirilmis olan Early Language and Literacy Observation (ELLCO)
kullanilmistir. Bu aracin ¢ farkli bileseni bulunmaktadir. Bunlardan ilki, sinifi
gbzlemleme ve dgretmen goriismesidir. Ikincisi, okuryazarlik gevresi kontrol listesidir,
liclinciisti, smiftaki okuryazarlikla ilgili etkinlikleri gézlemidir. Arastirma verileri 1998—
1999 ve 1999-2000 egitim 6gretim yillarinda Ekim ayinda LEEP uygulanmadan 6nce ve
Nisan- Mayis aylarinda LEEP uygulandiktan sonra alinmistir. Arastirma sonucunda
LEEP’in 6gretmenlerin okuma yazma ile ilgili simif i¢i etkinlik uygulamalarini olumlu
yonde etkisi oldugu tespit edilmistir. Ancak yazma ile ilgili etkinliklerde, diger
okuryazarlik becerileriyle ilgili etkinliklerle karsilastirildiginda daha az etkisinin oldugu

sonucu bulunmustur.

Farver ve digerleri (2007) yaptiklar1 arastirmada “Get Ready to Read (GRTR)”
isimli degerlendirme 6lgeginin anadili ispanyolca olup Ingilizce 6grenen gocuklarin ve
Ingilizce konusan ¢ocuklarin sézel dil, fonolojik farkindalik ve yazi farkindaligini 6lgmek
icin etkili bir 6lgme araci olup olmadigini ortaya koymaktir. Arastirmanin érneklemini
anadili Ispanyolca olup Ingilizce dgrenen 273 gocuk ve yalniz Ingilizce konusan 267
cocuk olmak iizere, 37-60 aylik toplam 540 cocuk olusturmustur. Arastirmada veri
toplama araci olarak, “Get Ready to Read (GRTR)” degerlendirme aracinin Ispanyolca
versiyonu (S- GRTR) ve ingilizce (E- GRTR) versiyonu kullanilmistir. Bu iki aracin yam
sira, sozel dil bilgisini 6lgmek i¢in, Preschool Language Scale 4 (PLS-4; Zimmerman ve
digerleri, 1992), fonolojik farkindalik becerisini 6l¢mek i¢in, Preschool Comprehensive
Test of Phonological and Print Processing (P-CTOPPP) ve Test of Preschool Early
Literacy kullanilmistir. Arastirmada cocuklar okul dncesi egitim yili bagsinda Ekim
ayinda ve okul Oncesi egitim yili sonunda Mayis ayinda olmak iizere iki kere
degerlendirilmislerdir. Ekim ayinda, hem Ingilizce hem de Ispanyolca konusan ¢ocuklara
E- GRTR uygulanmis, Ispanyolca konusan gocuklara S- GRTR uygulanmistir. May1s
ayinda biitiin gocuklara C- TOPPP ve PLS-4 ingilizce versiyonlari uygulanmustir. Anadili
Ispanyolca olan gocuklara ise C- TOPPP ve PLS-4 Ispanyolca versiyonlar1 uygulanmistir.
Arastirma sonucunda her iki degerlendirme aracinin da okul dncesi donem ¢ocuklarinin
gelisen okuryazarlik becerilerini  6lgmede etkili bir ara¢ oldugu bulunmustur.

Arastirmanin diger bir bulgusu ise her iki grupta da hem E- GRTR hem de S- GRTR nin
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yaz1 farkindaliginin, daha sonraki okuma becerilerini tahmin etmede diger okuryazarlik

becerileriyle kiyaslandiginda daha iyi sonuclar verdigine iligkin bulgudur.

Korat ve digerleri (2007) tarafindan yapilan arastirmanin iki amaci
bulunmaktadir. Birinci amact evdeki okuma yazma cevresi ve ebeveyn ¢ocuk arasindaki
okuma etkilesim ile ¢ocugun gelisen okuma yazma becerileri arasinda iligkiyi
belirlemektir. Arastirmanin ikinci amaci ailenin sosyo ekonomik seviyesinin bu iliskiyi
etkileyip etkilemedigini belirlemektir. Arastirmanin Orneklemini 47 diisiik sosyo
ekonomik diizeyden 47’si yiiksek sosyo ekonomik diizeyden gelen 5-6 yasindaki 94
cocuk ve onlarin anneleri olusturmaktadir. Arastirma sonucunda yiiksek sosyo ekonomik
seviyeden gelen grubun, diisiik sosyo ekonomik grupla karsilastirildiginda, ¢ocuklarin
gelisen okuryazarlik becerilerinin daha yiiksek ve evdeki okuma yazma cevresi yoniinden
daha zengin oldugu sonucu bulunmustur. Arastirma sonucuna gore annenin ¢ocukla
etkilesimi sosyo ekonomik seviyeye gore farklilik gostermektedir. Diisiik sosyo
ekonomik seviyedeki annelerin ¢ocuklariyla etkilesimde daha ¢ok okuduklart ve kitabin
metnine bagli olduklar1 goriiliirken, yliksek sosyo ekonomik diizeyden gelen annelerin ise
kitap metninden bagimsiz olarak etkilesim gosterdigi goriilmiistiir. Yiiksek sosyo
ekonomik diizeydeki cocuklarin gelisen okuryazarlik becerileri ile annenin etkilesimi
arasinda olumlu ydnde bir iliski s6z konusu iken ayni iligki diigiik sosyo ekonomik

diizeyde goriilmemistir.

Missall Reschly, Betts, McConneil (2007) tarafindan yapilan arastirmada
cocuklarin anaokulunda gosterdigi okuryazarlik becerileri ile anasinifinda ve birinci
sinifta gosterdikleri okuryazarlik becerileri arasindaki iligskiyi ortaya koymaktir.
Aragtirmaya anaokuluna devam eden 143 cocuk katilmis, bu cocuklarin 116’smin
okuryazarlik becerileri anasinifi ve birinci simifta da degerlendirilmistir. Okul &ncesi
donemdeki g¢ocuklarin okuryazarlik becerileri Early Literacy Individual Growth and
Development Indicators (EL-IDGIs) kullanilarak giiz, kis ve bahar donemlerinde
Olciilmiistiir. Cocuklar anasiifinda da giiz, kis ve bahar dénemlerinde ve birinci sinifin
bahar doneminde EL-IDGI ve okuma testi kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda EL-IDGI’dan elde edilen verilere gére ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimlerinde
artis oldugu tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen diger bir bulgu ise, anaokulu
donemindeki anasinifindaki alfabe ilkeleri ve fonolojik farkindalik arasinda orta diizeyde

iliski oldugu saptanmistir. Anaokulundaki EL-IDGI 6l¢iimleri ile hem anasinifindaki hem
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de birinci siniftaki okuma akiciligi arasinda iliski bulunmustur. EL-IDGI’nin ¢ocuklarin

okuryazarlik becerilerini degerlendirmede gegerli bir ara¢ oldugu tespit edilmistir.

Murphy (2007) tarafindan yapilan arastirmanin amact iki farkli egitim
programinin okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin yazi farkindaligi, fonolojik farkindalik ve
sozel dil becerileri iizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirmaya 4-5 yas grubunda 27
cocuk katilmistir. Arastirmaya katilan g¢ocuklarin 9’una yaz1 farkindaligi ve fonolojik
farkindaligi destekleyici WordWork programi, 9’una sozel dil ve kelime bilgisini
destekleyici Dialogic Reading uygulanmis ve bu cocuklar deney grubundaki ¢ocuklar
olusturmustur. Cocuklarin geri kalan 9’una ise Creative Curriculum® uygulanmis ve bu
cocuklar kontrol grubunu olusturmustur. Programlar sekiz hafta siirmiis ve haftada ii¢
giin, giinliik yaklasik olarak 15 dk’lik etkinlikler olarak uygulanmistir. Test of Preschool
Early Literacy (TOPEL), the Test of Early Language Development—Third Edition
(TELD-III), ve the Sound Match subtest of the Comprehensive Test of Phonological
Processing (CTOPP) veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Arastirma sonucunda yazi
farkindaligi ve fonolojik farkindalik becerilerinde “WordWork” programina katilan
cocuklarim hem “Dialogic Reading” hem de “Creative Curriculum” programlarina katilan
cocuklardan son test puanlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Cocuklarin sozel dil
becerilerinde WordWork programina katilan c¢ocuklarin  “Creative  Curriculum”
programina katilan ¢ocuklara gore puan son test puan ortalamalarinin daha yiiksek

oldugu bulunmustur.

Evans ve digerleri (2008)’nin yaptiklari ¢alismanin amaci okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin hikdye kitab1 okuma sirasinda resme ve yaziya bakma siirelerini tespit
etmektedir ve bu siirenin alici dil, yaz1 ve harf bilgisi, gorsel hafiza ile iliskisini
belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 36- 73 aylik 38 kiz, 38 erkek olmak iizere
76 cocuk olusturmustur. Arastirmada, Woodcock—Johnson III Tests of Achievement,
Peabody Picture Vocabulary Test-III ve yazim bilgisi ile gorsel hafiza British Ability
Scales, gorsel algi alt testi kullanilmigtir. Cocuklarin evdeki okuryazarlik deneyimleri
Home Literacy Experiences Questionnaire ile degerlendirilmistir. Ayrica g¢ocuklara
hikaye kitaplar1 okunurken ve video kayitlart alinmigtir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin
eger kitap okunurken yazi vurgulanmiyorsa kitap okuma siiresince %2 oraninda yaziya

dikkat ettikleri bulunmustur. Kitap okurken yazinin vurgulandigi durumlarda bu oranin



59

arttig1 ve yas arttik¢a yaziya bakma oraninda artis goriildiigii tespit edilmistir. Cocuklarin

yaziya bakma oranlar ile yazi1 ve harf bilgisi arasinda iliski oldugu tespit edilmistir.

Fogo (2008) tarafindan yapilan arastirmanin iki amaci bulunmaktadir.
Aragtirmanin ilk amaci, anasinifindaki el yazisi becerileri ile anaokulundaki yazma
becerileri ve alfabe bilgisi arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Arastirmanin ikinci amaci
ise, okul Oncesi Ogretmenlerinin c¢ocuklarin yazma becerileri ile ilgili desteklemek
amaciyla yaptig1 calismalart belirlemektir. Aragtirmanin ilk amacina ulagmak icin yas
ortalamasi1 62,2 ay olan 103 ¢ocuk ve yas ortalamasi1 73,3 ay olan 88 ¢ocuk katilmustir.
Cocuklardan harf bilgisi, isim yazma ve el yazisina iligkin veriler toplanmistir. Aragtirma
sonucunda ¢ocuklarin anaokulundaki harf bilgisi ve yazma becerileri ile anasinifindaki el
yazist becerileri arasinda korelasyon bulunmustur. Arastirmanin ikinci amacina ulasmak
dokuz okul Oncesi O0gretmeni ile odak grup goriisme yapilmistir. Yapilan goriisme
sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin el yazis1 6gretim metotlari ile ilgili yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 ancak ¢ocuklarin yazma gelisimlerini desteklemek amaciyla dogrudan

ya da dolayli etkinlikler yaptiklari sonucu bulunmustur.

Gober (2008) tarafindan yapilan arastirmanin amact anasinifina devam eden
cocuklara uygulanan yazi farkindaligi programinin etkisini incelemektir. Arastirmada
yar1 deneysel 6n test son test kontrol gruplu arastirma deseni uygulanmistir. Arastirmanin
orneklemi 32 ¢ocuktan olusmaktadir. Cocuklarin 16’s1 dogrudan yazi farkindaligi egitimi
yapilan deney grubunu, 16’s1 ise dolayli yaz1 farkindalig1 egitimi alan kontrol grubunu
olusturmustur. Benchmark Text Reading Assessment ve CAP veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Dogrudan uygulanan egitim programinda, kitap yonii, yazi ve resim
arasindaki fark, harf, sozciik, sozciigiin ilk ve son harfi gibi yazi1 kavramlar ile ilgili
caligmalara yer verilmistir. Giinliik yaklasik olarak 20 dk’lik egitim uygulanmistir, egitim
8 hafta boyunca devam etmistir. On test ve son test arasinda 10 haftalik bir siire
bulunmaktadir. Aragtirma sonucunda dogrudan egitim programi ile yazi farkindaligi
egitimi verilen ¢ocuklarin dolayl olarak yazi farkindaligi egitimi alan kontrol grubundaki
cocuklara gore hem yazi farkindaligt hem de okuma becerilerinde istatistiksel olarak

deney grubundaki ¢ocuklarin lehine anlamli fark bulunmustur.

Wagner (2008) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, ¢ocuk 6gretmen iliskisi ile
erken okuma yazma becerileri arasindaki iliskiyi incelemektedir. Cocuklarin erken

okuma yazma becerileri, Individual Growth and Development Indicators (IDGI) ile
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Olctilmiistiir. Cocuk 6gretmen arasindaki iligki ise Classroom Assement Scoring System
(CLASS) kullanilarak smiftaki duygusal ve Ogretimsel destek degerlendirilmistir.
Arastirmaya 84 ¢ocuk katilmistir. Aragtirma sonucunda CLASS’tan elde edilen sosyal ve
duygusal destegin ¢ocuklarin okuryazarlik becerileri ile anlamli diizeyde iliski olmadigi

tespit edilmistir.

Story (2008) yaptig1 arastirmada alti haftalik anasmifina hazirlik yaz okulu
programinin, anasinifi sonunda ve ilkdgretim birinci sinif baginda gosterdikleri okuma
yazma becerilerine etkisini belirlemeyi amaclamaktadir. Calismanin 6rneklemini dort
yasindaki 124 cocuk olusturmaktadir. Cocuklardan 72’°si deney, 52’si kontrol grubunu
olusturulmustur. Cocuklar 17 aylik bir siirecte degerlendirilmislerdir. 2006 Nisan ayinda
cocuklar ilk kez, LCSD-1 Pre-kindergarten Screening Assessment kullanilarak dil
gelisimi, okuryazarlik gelisimi ve hareket becerilerinin gelisimi 6l¢iilmiistiir. On test
sonrasinda deney ve kontrol grubundaki cocuklarin puanlar1 arasindaki farkin énemli
olmadig1 sonucu bulunmugtur. Alt1 haftalik program sonrasinda 2006 Temmuz ayinda
yapilan degerlendirmede deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. 2007 Haziran
ayinda anasinifi sonunda yapilan degerlendirmede deney kontrol gruplari arasinda
anlamli farklilik bulunmamistir. Cocuklarin okuma ve yazma becerileri birinci sinifa
basladiklarinda 2007 Eyliil ayinda Collaborative Literacy Intervention Program (CLIP)
Collaborative Okuryazarlik Programi degerlendirme aract kullanilarak, tekrar
degerlendirilmistir. Bu son degerlendirmede deney ve kontrol grubunun okuma ve yazma

basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunamamustir.

Matera (2008) yaptign arastirmada okul oncesi ¢ocuklarin Ingilizce yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanmis olan Okuryazarlik Programinin etkisini
arastirmay1 amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini Head Start programina devam eden
ve Ispanyol’ca konusan, yas ortalamalar1 4,7 olan 76 okul &ncesi ¢ocugu olusturmustur.
Aragtirmada etkisi incelenmis olan “Okuryazarlik Programi”, ¢ocuklarin yazi kavramlari
bilgisini, hikaye anlatma ve yazma becerilerini amaglayan yaratici ve motive edici bir
program olarak hazirlanmistir. 10 haftalik program haftada iki kez 30 dk’lik oturumlar
seklinde uygulanmistir. Aragtirmada deneysel islem olarak uygulanan program dncesinde
ve sonrasinda ve daha sonra anasinifina geldikleri zaman 43 ¢ocugun yazma becerileri ve
yazi kavrami bilgisi 6l¢iilmiistiir. Cocuklar1 alic1 dil gelisimi Peabody Picture Vocabulary

Test-R ve Test de Vocabularia en Imagenes Peadbody (TVIP-R) kullanilarak, yazi



61

kavramlar1 bilgisi Concept About Print (Clay, 2000) ve dl¢egin Ispanyolcaya cevrilmis
versiyonu Instrumento de Los Observacion de los Logros de la Lacto- Escritura Inicial
kullanilmigtir. Yazma becerilerini degerlendirmek amaciyla standardize bir Olcek
olmayan “The Write! Development Write Task”in hem Ingilizce hem de Ispanyolca
versiyonu uygulanmistir. Cocuklart siniflarinin niteligini belirlemek amaciyla Early
Language and Literacy Classrom Observation ELLCO kullanilmistir. Evlerindeki
okuryazarlik uygulamalarini belirlemek amaciyla La Patera Quaestionnare kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, 10 haftalik miidahale programina devam eden ¢ocuklarin devam
etmeyen cocuklara gore hem Ingilizce hem de Ispanyolca yazma becerilerinde
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu bulunmustur. Ancak evdeki okuryazarlik
calismalart ve smf okuryazarlik cevresini niteligi ile cocuklarin Ingilizce yazma

becerileri arasinda anlamli korelasyon olmadig: tespit edilmistir.

Bailet ve digerleri (2009) yaptiklari arastirmanin amacit okul 6ncesi donem
cocuklar1 i¢in hazirlanmis olan miidahale programinin ve kullanilan 6l¢gme aracinin
etkiligini agiklamaktir.  Aragtirmanin Orneklemini ileriki yillarda okuma basarisi
yoniinden risk altinda bulunan 220 g¢ocuk olusturmustur. Arastirmada haftada iki kez
dokuz hafta siiresince 16 oturumdan olusan 30 dk’lik programlar uygulanmistir. Egitim
programinda cocuklarin harf ve yazi kavramlar1 bilgisi, resim okuma, fonolojik
farkindalik becerileri desteklenmistir. Veri toplama araci olarak GRTR ve Get It, Got It,
Go! (GGG) kullanilmigtir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin gelisen okuryazarlik
becerilerinde miidahale programi katilan cocuklar lehine anlamli farklilik oldugu

goriilmiistiir.

Breit-Smith, Justice, Mcginty, Kaderavek (2009) tarafindan yapilan ¢aligmanin
amact yazi farkindaligim1 desteklemek amaciyla yapilan deneysel c¢aligmalar
incelemektir. Arastirmada konuyla ilgili alti1 deneysel calisma alinmistir. Arastirma
sonucuna gore incelenen arastirmalarda kullanilan yazi farkindali§ina yonelik miidahale

programlarinin ¢ocuklarin yazi farkindaligi tizerinde etkili oldugu tepsi edilmistir.

Cabell ve digerleri (2009), yaptiklar1 ¢alismanin amaci, okul 6ncesi donem
cocuklarinin gelisen okuryazarlik becerilerini Olcmede Ogretmenlerin
degerlendirmelerinin dogrulugu ve cocuklarin daha sonraki okuma becerilerini tahmin
etmede gecerli olup olmadigina karar vermektir. Arastirmanin orneklemini 44 okul

Oncesi O0gretmeni ve bu 6gretmenlerin sinifinda bulunan 40-68 ay arasindaki 209 ¢ocuk
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olusturmaktadir.  Arastirmada iki tir &l¢iim uygulanmustir. Ik dlgme Ogretmenler
tarafindan Clinical Evaluation of Language Fundamentals Preschool- Second Edition
Pre- Literacy Rating Scale (CELF Prechool- 2 PLRS) kullanarak c¢ocuklari
degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerin degerlendirmelerinden yaklasik iki ay sonra
uzmanlar tarafindan ¢ocuklarin yazi kavramlar bilgisi, alfabe bilgisi ve yazma
becerilerinin gelisimi 6l¢iilmiistiir. Yazi kavramlar1 bilgisi Preschool Word and Print
Awareness( PWPA), Alfabe bilgisi, Phonological Awareness Literacy Screening for
Preschool (PALS- PreK), yazma becerilerinin gelisimini degerlendirmek amaciyla
PALS- PreK isim yazma 0Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda ogretmenlerin
gozlemleri sonucunda yaptiklar1 degerlendirmelerle, uzmanlar tarafindan dogrudan
davranis1 6lgmeye yonelik degerlendirmeleri arasinda olumlu bir iligski oldugu sonucu
bulunmustur. Ayni zamanda y1l ortasinda dgretmenlerin yaptiklar1 degerlendirmelerin,
cocuklarin donem sonunda okuma yazma becerilerinin gelisiminde gosterdikleri

performanslari ile parellel oldugu tespit edilmistir.

Edmonds, O’Donoghue, Spano, Algozzine (2009) yaptiklari aragtirmada okul
oncesi donemdeki ¢ocuklara uyuglanan alt1 haftalik okuryazarlik yaz programiin okuma
yazmaya hazirlik becerilerine etkisini arastirmiglardir. Arastirmanin 6rneklemini yas
ortalamasi 48,3 ay olan 43 kiz, yas ortalamasi 4,5 olan 51 erkek olmak iizere 94 ¢ocuk
olusturmustur. Bu c¢ocuklardan 46’s1 deney, 48’i kontrol grubunu olusturmustur.
Aragtirmada veri toplama aract olarak “The Individual Growth and Development
Indicator” (IGDI) ve Dynamic Indicators of Basic Early Literacy Skills (DIBELS)
kullanilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara alt1 hafta boyunca haftanin bes giinii Opening
the World of Learning (OWL) programi uygulanmistir. Arastirma sonucunda hem deney
hem de kontrol grubundaki g¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinde artis goriilmiistiir.
Deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin ilk sesi ayni olan sdzciikler, son sesi olan
sozciikler, harf bilgisi ve resim isimlendirme becerilerinde aldiklar1 son test puanlar
karsilastirildiginda,  deney grubundaki cocuklarin lehine anlamli farklilik oldugu

bulunmustur.

Justice ve digerleri (2009) tarafindan yapilan arastirmanin amaci bir akademik yil
icinde okuldncesi Ogretmenlerinin smifta hikaye okuma sirasinda gosterdikleri yaziyi
vurgulayan hikaye okuma yonteminin ¢ocuklar iizerindeki etkisini belirlemektir. Okul

oncesi ¢ocuklarimin okuma yazma gelisiminde Ozellikle yazi kavramlar1 bilgisine
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odaklanilmistir.  Arastirmanin O6rneklemini rastgele ornekleme yoluyla belirlenmis
dezavantajli 23 okuldncesi egitim sinifina devam eden 106 ¢ocuk olusturmustur. Bu
siiflardan 14’tinde 30 hafta boyunca 120 biiyiik grup calismasinda yazi temelli hikaye
okuma yontemi kullanilmistir. Dokuz smifta ise ayni hikaye kitaplari, ayni siklikla
normal hikaye okuma yontemleri kullanilarak okunmustur. Arastirmada cocuklarin
okuma yazma becerileri standardize edilmis ii¢ Olgek kullanilarak ¢ocuklarin yazi
kavramlari bilgisi, alfabe bilgisi ve isim yazma becerileri degerlendirilmistir. Cocuklarin
yaz1 kavramlar1 bilgisi, Preschool Word and Print Awareness( PWPA) kullanilarak,
alfabe bilgisi ve isim yazma becerileri ise Phonological Awareness Literacy Screening
for Preschool (PALS- PreK), kullanilarak olg¢lilmiistiir. Aragtirmanin sonucunda yazi
temelli egitim uygulandigi deney grubundaki cocuklarin yazi kavramlar1 ve alfabe
bilgilerinin kontrol grubundaki ¢ocuklarin puan ortalamalarina gére daha yiiksek oldugu

tespit edilmisgtir.

Mol, Bus, Jong (2009) yaptiklar1 arastirmada anaokulu ve anasinifi ¢ocuklar ile
yapilan etkilesimli hikdye okuma miidahale programlarinin ¢ocuklarin sézel dil becerileri
ve yazi farkindalig1 {izerinde etkisini incelemis olan ¢aligmalar1 derlemek ve sonuglarini
tartismaktir. Aragtirmada 31 deneysel/yar1 deneysel arastirma ve 2.049 cocuk ile yapilan
arastirma incelenmistir. Incelenen deneysel arastirmalarda etkilesimli hikaye okuma
programlarindaki hikaye oncesi, hikaye okuma ve hikaye sonrasinda yapilan etkinliklerin
cocuklarin sozel dil becerilerine oldugu kadar, yazi farkindaligina da etki ettigi
bulunmustur. Ancak, etkilesimli hikdye okuma etkinliklerinde yazi farkindalig ile ilgili
kullanilan yontemler ve c¢ocuklar iizerindeki etkileriyle ilgili daha fazla arastirma

yapilmasi gerektigi tespit edilmistir.

Guo ve digerleri (2010)’nin yaptig1 arastirmanin amaci, okul Oncesi
ogretmenlerinin kendi yararliliklarina iliskin algilart ve simiflarindaki  duygusal,
ogretimsel destek niteligi ile cocuklarin yazi1 farkindaligi ve kelime bilgisi arasindaki
iligkiyi ortaya koymaktir. Arastirmanin Orneklemini 67 okul Oncesi Ogretmeni ve
siiflarindaki 328 c¢ocuk olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak, smif
niteligini degerlendirmek amaciyla Classroom Assessment Scoring System-PreK
(CLASS), ogretmenlerin kendilerini algilamalariyla ilgili Teacher Self-Efficacy Scale
(TSES) kullanilmistir. Cocuklarin kelime bilgilerini degerlendirmek amaciyla The
Peabody Picture Vocabulary Test-IIl (PPVT-II), yazi1 farkindaliklarini belirlemek
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amaciyla Preschool Word and Print Awareness (PWPA), Phonological Awareness and
Literacy Screening-PreK (PALS) 6lgeginin harf bilgisi alt testi ile isim yazma alt testi
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, Ogretmenin kendi yeterliligine iliskin algist
yiikseldikg¢e, sinif niteligi yiikseldigi ve ¢ocuklarin yazi ve kelime bilgisi de artmaktadir.
Aragtirma sonuglarina gore, sinif niteligi ve 6gretmenin yeterlilik algis1 ¢ocuklarin yazi
farkindalig1 iizerinde istatistiksel olarak anlamli iken kelime bilgisi lizerinde anlaml

olmadig1 bulunmustur.

Kmak (2010) tarafindan yapilan arastirmanin amaci farkli 6zellikteki anaokuluna
devam etme durumunun, c¢ocuklarin okula devam etme siirelerinin ve c¢ocuklarin
Ozelliklerinin anasinifindaki okuryazarlik becerileri iizerindeki etkisini incelemektir.
Aragtirmaya, 11 farkli kurumun anasinifina devam eden 423 cocuk katilmigtir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Preschool
Attendance Survey”, ISEL-K/1 (Version 2) kullanilmistir. Arastirmaya alinan ¢ocuklar
geleneksel karma olmayan devlet anaokuluna devam eden, 6zel egitim ve normal gelisim
gosteren cocuklarin devam ettigi karma okullar ve hi¢ anaokuluna devam etmemis
cocuklardan olusmaktadir. Bu ¢ocuklar giiz ve bahar doneminde olmak iizere yil i¢cinde
iki kez degerlendirilmislerdir. Arastirma sonucunda karma olmayan geleneksel
anaokuluna devam eden cocuklarin anasinifindaki okuryazarlik becerilerinin karma
anaokuluna devam etmis ve anaokuluna devam etmemis ¢ocuklara gore daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Cocuklarin anaokuluna devam etme siiresi arttikga anasinifindaki

okuryazarlik becerilerinin de arttig1 tespit edilmistir.

Lynch (2010) tarafindan yapilan arastirmanin amaci okul 6ncesi 6gretmenlerinin
yazi farkindalhig ile ilgili inan¢ ve uygulamalarini incelemektir. Arastirmada sekiz okul
Oncesi 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis derinlemesine goriisme yapilmistir. Arastirmada
16 acik uglu soru sorulmus ve 16 sorudan 10’u daha Once Avusturya’da yapilan bir
aragtirmanin  sorular1  kullanilmigtir. Diger sorular ise arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. Arastirmada toplanan veriler bes tema altinda incelenmistir. Arastirma
sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin yazi farkindaligin1 destelemek i¢in ne
yapacaklarini, bu konuda c¢ocuklar1 hangi yontemle destekleyeceklerini bilmedikleri

belirlenmistir.

Justice ve digerleri (2010) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, diisiik maliyetli

dil ve okuryazarlik programi olan “Read It Again!” (RIA) cocuklarin okuryazarlik ve dil



65

becerileri iizerindeki etkisini incelemektir. Arastirmada uygulanan RIA programinda
yogun bir 6gretmen egitimini gerekmektedir. Programda 30 haftada icinde haftada iki kez
olmak tizere 60 kez biiyiik grup etkinligi yapilmistir. Bu etkinlikler sirasinda 15 hikaye
kitab1 kullanilmistir. Arastirma yart deneysel bir ¢alisma olup, 6n test son test kontrol
gruplu arastirma deseni kullanilmistir.  Arastirmada 11 6gretmen RIA programini
uygularken 9 6gretmen kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubunda 35- 61 aylar
arasinda 66 ¢ocuk bulunmaktadir. Kontrol grubunda ise 37- 59 aylik 71 ¢ocuk ¢alismaya
almmustir. Cocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerine iliskin 6l¢iimleri sonbahar ve
ilkbahar aylarinda gergeklestirilmistir. Clinical Evaluation of Language Fundamentals
Preschool—Second Edition (CELF Preschool-2), Phonological Awareness Literacy
Screening: Preschool (PALS—PreK) The Rhyming Individual Growth and Development
Indicator (Rhyming IGDI), The Preschool Word and Print Awareness Test (PWPA) veri
toplama aract olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda, RIA programina katilan
cocuklarim dil ve okuryazarlik becerilerinde kontrol grubundaki c¢ocuklar ile
karsilastirildiginda daha fazla puan ortalamasina sahip oldugu bulunmustur. Arastirmada
alfabe bilgisi diginda, fonolojik farkindalik ve yazi farkindaliginda RIA programinin

istatistiksel olarak anlamli ve orta diizeyde etkiye sahip oldugu bulunmustur.

Tani- Prado (2010) yaptigr arastirmada okul oOncesi donemdeki (anaokulu)
cocuklara uygulanan Good Start, Grow Smart projesinin bir boliimii olan ERF (Early
Reading First) programiin g¢ocuklarin birinci simiftaki okuma becerileri {izerindeki
etkisini aragtirmistir. Arastirmaya 110 deney 129 kontrol olmak fiizere 239 c¢ocuk
katilmistir. Arastirmada deney grubundaki ¢ocuklara uygulanan ERF programi, bilimsel
arastirma temelli beceriler olan fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi, alfabe bilgisi ve
sozel dil becerilerini arttirmak amaciyla hazirlanmistir. Zengin dil ve yazi gevresi
olusturulmustur. Cocuklarin alfabe bilgisi ve hikaye anlama becerileri degerlendirilmistir.
The Phonological Awareness Literacy Screening Pre-K (PALS Pre-K), The Peabody
Picture Vocabulary Test (PPVT-III), Texas Primary Reading Inventory (TPRI), Spanish-
language Tejas Lee veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda, deney
grubundaki cocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara gore, birinci sinifa geldiklerinde
alfabe bilgilerinde daha yiiksek aldiklar1 tespit edilmistir. Ancak, ERF programinin
hikdye anlama becerilerinde etkili olabilmesi igin gelistirilmesine ihtiya¢ duyuldugu

belirlenmistir.
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Cabell, Justice, Konolda, McGinty (2011) tarafindan yapilan g¢alismanin amaci
akademik becerilerde risk altinda bulunan okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin okuryazarlik
becerileri yoniinden durumunu ortaya koymaktir. Arastirmaya 42—60 aylik 492 cocuk
katilmistir. Bu c¢ocuklarin 251°kiz, 241°1 erkektir. Cocuklarin, sézel dil (alict ve ifade
edici gramer ve alic1 ve ifade edici kelime) yapilari ile koda iligkili(yaz1 farkindaligi, isim
yazma, alfabe bilgisi ve kafiye) dort beceri alaninda degerlendirme yapilmistir. Veri
toplama araci olarak Clinical Evaluation of Language Fundamentals Preschool—Second
Edition (CELF Preschool- 2), Peabody Picture Vocabulary Test, Form A (PPVT-III),
Preschool Word and Print Awareness Test (PWPA), Phonological Awareness Literacy
Screening for Preschool (PALS-PreK), Rhyming Individual Growth and Development
Indicator kullanilmistir. Ogretmen ozelliklerini belirlemek igin CELF Preschool-2,
Descriptive Pragmatics Profile (DPP) ve Pre-Literacy Rating Scale (PLRS) kullanilmugtir.
Cocuklar anasmifinda Woodcock-Johnson III Tests of Achievement (WJ-III ACH)
Letter-Word  Identification, = Passage = Comprehension, and  Spelling ile
degerlendirilmislerdir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi donemde akademik yonden risk
altinda bulunun ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin heterojen bir yap1 gosterdigi
belirlenmigstir. Ayrica arastirmanin  uzunlamasma yapilan degerlendirmelerinde,
cocuklarin anaokulunda gosterdikleri hem sozel hem de kodla iliskili becerilerin
cocuklarin anasinifinda gosterdikleri okuma ve yazma becerileri arasinda korelasyon

oldugu bulunmustur.



67

BOLUM II1

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin evreni uygulandigi Orneklem grubu, veri toplama
araclari, veri toplama yOntemi, veri toplama islemi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler

yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada okul oOncesi donem c¢ocuklarinin yazi farkindaligi ve yazma
becerilerini degerlendirmek amaciyla gelistirilen “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin
Yaz1 Farkindaligimi Degerlendirme Kontrol Listesi”nin ve “Okul Oncesi Donemdeki
Cocuklarin Yazma Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi”nin gegerlik ve giivenirlik

calismasi yapilmistir.

Arastirmada ayrica okul oOncesi donemdeki cocuklarin yazi farkindaligini ve
yazma becerilerini gelistirmek amaciyla destekleyici “Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalar1 Programi1” uygulanacagi icin, deneysel desende on test- son test kontrol

gruplu model kullanilmistir. Arastirmanin deseni agsagidaki Tablo 1°de ile gosterilmistir.

Tablo 1: On test- son test kontrol gruplu model
Gl R O11 X 011
G2 R 0221 022

Modelde 6n testlerin bulunmasi, gruplarin deney oncesi benzerlik derecelerinin

bilinmesine ve son test sonuglarinin buna gore diizeltilmesine yardim eder. Bu modelde,
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“X”in ne Olgiide etkili olduguna karar vermek i¢in 6n test ve son test dl¢iim sonuglar

birlikte kullanilir (Karasar, 2009: 97).

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini Ankara ilinde bulunan, Altindag, Cankaya, Keg¢idren,
Mamak, Yenimahalle olmak iizere toplam bes merkez ilgede 2009-2010 egitim dgretim
yilinda Milli Egitim Bakanliina bagl ilkdgretim okullarinin anasinifina devam eden 60-

72 aylik cocuklar olugturmaktadir.

Arastirma icin yapilan gegerlik ve giivenirligi i¢in ¢alisma grubunun biiytikliigiinii
tespit etmek amaciyla alanyazin taramasi yapilmistir. Alanyazin taranmasinda madde ile
cevaplayici oranlariin Cattell (1978)’e gore her madde igin 3 ila 6 kisi arasinda, Gorsuch
(1983)’a gore her madde i¢in en az 5 kisi, Everitt (1975)’e gore her madde i¢in en az 10
kisi olmas1 gerektigi goriilmistiir (Akt. McCallum ve digerleri, 1999: 84-85). Jinchul
(2004: 70) ise, bu oranin her madde i¢in 5 kisiden fazla olmasi gerektigini ifade

etmektedir.

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol
Listesi”nin gecerligi ve gilivenirligi i¢in c¢aligma grubunun biiyiikliigiiniin kontrol
listesinin madde sayisinin 10 kati olarak belirlenmistir. Kontrol listesindeki madde sayis1
dikkate alinarak, analize 20 madde ile baslanmasi nedeniyle agimlayici faktor analizi i¢in
200 cocuk, dogrulayici faktor analizi i¢in 200 ¢ocuk arastirmanin gecerlik gilivenirlik

calismasi i¢in ¢alisma grubunu olusturmustur.

“Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarmm Yazmaya Hazirhik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi”nin giivenirlik ¢alismasin1 yapmak i¢in ¢alisma grubunun

biiytikliigii kontrol listesindeki madde sayisinin 5 kat1 olarak belirlenmistir (n: 55).
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Arastirma’nin c¢aligma grubundaki okullar ve bu okullarda ¢alisilan ¢ocuk sayisi

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2 : “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligimi Degerlendirme
Kontrol Listesi’nin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalart i¢in Belirlenen Okullarin

Isimleri ve Cocuk Sayilar

fice ismi Ilkégretim Okullarimin isimleri Cocuk Sayisi
Altindag Aydinlikevler 00 28
Telsizler {00 12
Hayme Hatun {00 20
Polis Amca 100 20
Cankaya Nebahat Keskin 100 20
Ulubatl Hasan 100 20
Hamdullah Suphi I00 20
Dikmen 100 20
Kegioren Fevziathioglu {00 20
Kamilocak 100 20
Hiiseyin Giilliioglu 100 20
Mecidiye 100 20
Mamak Acikalin 100 31
29 Ekim i00 29
Giilveren 100 20
Yenimahalle Fatih {00 20
Gazi Osman Pasa 100 20
Emin Saglamer {00 20
Mimar Sinan 100 20
Toplam 400

Tablo 3 ve Tablo 7 arasinda “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi
Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi’nin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasindaki
cocuklarin cinsiyetlerine, kardes sayilarina, dogum sirasina, daha dénce okul 6ncesi egitim
kurumuna devam etme durumuna ve anne babalarinin 6grenim diizeylerine gore

dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 3 : “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligimi Degerlendirme

Kontrol Listesi ’nin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasindaki Cocuklarinin Cinsiyetlerine

Gore Dagilimi

Cinsiyet n %
Erkek 205 51
Kiz 195 49

Toplam 400 100
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Tablo 3 incelendiginde “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini
Degerlendirme Kontrol Listesi”nin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasindaki ¢ocuklarin %

51’nin erkek, % 49’nun ise kiz oldugu goriilmektedir.

Tablo 4 : “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme
Kontrol Listesi”’nin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasindaki Cocuklarimin Kardes

Sayilarina Gére Dagilimi

Kardes Sayisi n %
Tek cocuk 173 43
Iki kardes 181 45
Ucg kardes ve daha fazla kardes 46 12
Toplam 400 100

Tablo 4 incelendiginde “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligim
Degerlendirme Kontrol Listesi’nin gegerlik ve giivenirlik calismasina katilan ¢ocuklarin
% 43’iinilin tek ¢ocuk, % 45°nin iki kardes, % 12’sinin ise ii¢ kardes ve daha fazla kardese

sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 5 : “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme
Kontrol Listesi’nin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasindaki Cocuklarinin Dogum

Sirasina Gére Dagilimi

Dogum Sirasi n %
Ik cocuk 237 59
Ikinci gocuk 134 34
Uciincii cocuk ve sonrasi 29 7
Toplam 400 100

Tablo 5 incelendiginde “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini
Degerlendirme Kontrol Listesi”nin gecerlik ve giivenirlik caligmasina katilan ¢ocuklarin
% 59°nun ilk ¢ocuk, % 34’liniin ikinci ¢ocuk oldugu, % 7’sinin ise ii¢lincli ¢ocuk ve

sonras1 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 6: “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindahigim Degerlendirme
Kontrol Listesi’nin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasindaki Cocuklarimin Daha Once

Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Etme Durumlarina Gére Dagilimi

Cocuklarimin Daha Once Okul Oncesi Egitim Kurumuna

Devam Etme Durumu n %
Evet 102 26
Hayir 298 74
Toplam 400 100

Tablo 6 incelendiginde “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin
Degerlendirme Kontrol Listesi”’nin gegerlik ve giivenirlik calismasina katilan ¢ocuklarin
% 26’smin daha once okul 6ncesi egitim kurumua gittigi, % 74’iiniin ise daha 6nce okul

oncesi egitim kurumuna gitmedigi goriilmektedir.

Tablo 7: “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme
Kontrol Listesi’nin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasindaki Cocuklarin Anne ve

Babalarimin Ogrenim Durumlarina Gore Dagilimi

P Anne Baba
Ogrenim Durumu " o, a0 %
[lkokul mezunu 91 23 57 14
Ortaokul mezunu 46 11 48 12
Lise mezunu 164 41 146 36
Yiiksekokul mezunu 58 15 82 21
Universite mezunu 41 10 67 17
Toplam 400 100 400 100

Tablo 7 incelendiginde “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nin gegerlik ve giivenirlik calismasina katilan ¢ocuklarin
annelerinin % 23’niin ilkokul, % 11’nin ortaokul, %41°nin lise, % 15’nin yiiksekokul,
%10’nun ise iniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Cocuklarin babalarininin %
14’niin ilkokul, % 12’sinin ortaokul, % 36’sinin lise, %21 nin yiiksekokul, % 17’sinin ise

tiniversite mezunu oldugu goriilmektedir.
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“Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin  Yazmaya Hazirhk Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi”’nin giivenirlik ¢calismasini yapmak i¢in ¢alisma grubunun
biiylikliigii kontrol listesindeki madde sayisinin 5 kat1 olarak belirlenmistir (n: 55). Tablo
8’de “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme
Kontrol Listesi’nin giivenirlik ¢alisma grubunu olusturan g¢ocuklarin devam ettikleri

okullara gore sayilar1 belirtilmistir.

Tablo 8: “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi nin Giivenirlik Calismast Icin Belirlenen Okullarin

Isimleri ve Cocuk Sayilar

fice ismi Ilkégretim Okullarimin isimleri Cocuk Sayisi
Altindag Hayme Hatun {00 11
Cankaya Dikmen {00 11
Kecidren Fevziatlioglu {00 11
Mamak Acikalm 100 11
Yenimahalle Emin Saglamer i00 11
Toplam 55

Tablo 9 ile tablo 13 arasinda “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya
Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi”nin giivenirlik ¢alismasina katilan
cocuklarin cinsiyetlerine, kardes sayilarina, dogum sirasina, daha 6nce okul 6ncesi egitim
kurumuna devam etme durumuna ve anne babalarmin O6grenim durumlarina gore

dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 9: “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme  Kontrol Listesi”nin  Giivenirlik  Calismasindaki ~ Cocuklarinin

Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet n %
Erkek 26 47
Kiz 29 53
Toplam 55 100

Tablo 9 incelendiginde “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhik
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’nin giivenirlik ¢alismasina katilan ¢ocuklarin

% 26’sin1n erkek, % 29’nun ise kiz oldugu goriilmektedir.
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Tablo 10: “Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi”nin Giivenirlik Calismasindaki Cocuklarinin Kardeg

Sayuarina Gore Dagilimi

Kardes Sayis1 n %
Tek cocuk 15 27
Iki kardes 31 57
Ug kardes ve daha fazla kardes 9 16
Toplam 55 100

Tablo 10 incelendiginde “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’nin giivenirlik ¢alismasina katilan ¢ocuklarin
% 15’nin tek ¢ocuk, % 31’nin iki kardes, % 9’nun ise ii¢ kardes ve daha fazla kardes

oldugu goriilmektedir.

Tablo 11: “Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi”’nin Giivenirlik Calismasindaki Cocuklarinin Dogum

Swrasina Gére Dagilimi

Dogum Sirasi n %
11k ¢ocuk 28 51
Ikinci cocuk 22 40
Uciincii cocuk ve sonrasi 5 9
Toplam 55 100

Tablo 11 incelendiginde “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi”’nin giivenirlik ¢calismasina katilan ¢ocuklarin
% 51°nin ilk ¢ocuk, % 40’nin ikinci ¢ocuk, % 9’nun ise li¢lincii ve sonrasi ¢ocuk oldugu

goriilmektedir.

Tablo 12: “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesinin Giivenirlik Calismasindaki Cocuklarin Daha Once

Okul Oncesi Egitim Kurumuna Devam Etme Durumlarina Gére Dagilimi

Cocuklarimin Daha Once Okul Oncesi Egitim Kurumuna

[}
Devam Etme Durumu n Yo
Evet 13 24
Hayir ) 76

Toplam 55 100
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Tablo 12 incelediginde “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi”nin giivenirlik ¢alismasina katilan ¢ocuklarin,
% 24’niin daha 6nce okul Oncesi egitim aldigi, % 76’sinin ise daha dnce okul Oncesi

egitim almadig1 goriilmektedir.

Tablo 13: “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nin Giivenirlik Calismasindaki Cocuklarin Anne ve

Babalarimin Ogrenim Durumlarina Gore Dagilimi

o, Anne Baba
Ogrenim Durumu N o, 0 o
[lkokul mezunu 3 5 - -
Ortaokul mezunu 8 16 5 9
Lise mezunu 22 40 20 36
Yiiksekokul mezunu 13 24 16 29
Universite mezunu 9 16 14 26
Toplam 55 100 55 100

Tablo 13 incelendiginde“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhik
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’nin giivenirlik ¢alismasina katilan ¢ocuklarin
annelerinin %5 nin ilkokul, % 16’sinin ortaokul, % 40’nin lise, % 24 niin yiiksekokul ve
% 16’smin ise liniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan ¢ocuklarin
babalarinin % 9’nun ortaokul, % 36’sinin lise, % 29’nun yiiksekokul, % 26’smin ise

iniversite mezunu oldugu goriilmektedir.

Arastirmada gegerlik giivenirlik calismasi yapildiktan sonra 2009-2010 egitim
Ogretim yil1 bahar yartyilinda Ankara il merkezine bagli ilkogretim okullar1 anasiniflar
arasindan tesadiifi drneklem yoluyla Kegidren ilgesinde bulunan Mecidiye ilkdgretim
Okulu Anasimifi secilmistir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin benzer demografik
Ozellikler tasimasi ve ayni fiziksel ¢evre kosullarindan olmasi gerekliligi nedeniyle ayni
okulun sabah ve 6gleden sonra gruplarina devam eden 34 ¢ocuk arastirmaya alinmistir.
Cocuklardan sabahgi olan 17’si aragtirmanin deney grubunu olusturmus ve bu ¢ocuklara
yaz1 farkindalig1 ve yazma becerilerini desteklemeye yonelik “Okuma Yazmaya Hazirlik
Programi1” uygulanmistir. Mecidiye Ilkdgretim Okulunda 6gleci gruptan 17 ¢ocuk ise,
arastirmanin kontrol grubunu olusturmus ve bu g¢ocuklara MEB (2006) 36-72 Aylk
Cocuklar Igin Okul Oncesi Egitim Programmin uygulanmasina devam edilmistir.

Arastirma siiresinde deney grubundan 1 ve kontrol grubundan 2 ¢ocuk okuldan
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ayrilmistir. Ayrica deney grubundaki 1 ¢ocuk egitim siiresince okula devam etmemistir,

bu nedenle arastirma sonunda deney grubundan 15, kontrol grubundan 15 ¢ocuktan veri

toplanmis ve degerlendirmeye alinmustir.

Calisma grubuna dahil edilen deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklara iliskin
cinsiyet, daha once okul Oncesi egitim alip almama durumu, anne baba meslegi, anne
baba 6grenim diizeyi, kardes sayisi ve dogum sirasina iligkin demografik bilgiler Tablo

14 ile Tablo 17 arasinda verilmistir.

Tablo 14: Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

- Deney Kontrol
Cinsiyet 0 % 0 9
Erkek 8 53 7 47
Kiz 7 47 8 53
Toplam 15 100 15 100

Tablo 14 incelendiginde deney grubundaki cocuklarin % 53’niin erkek, %
47’sinin kiz oldugu, kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise % 47’sinin erkek, % 53’niin kiz

oldugu goriilmektedir.

Tablo 15: Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Kardes Sayilarina Gére Dagilimi

Deney Kontrol
Kardes Sayisi 0 % 0 %
Tek ¢ocuk 5 33 2 13
Iki kardes 10 67 11 74
Ug kardes ve daha fazla kardes - - 2 13
Toplam 15 100 15 [100

Tablo 15 incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin %33’liniin tek cocuk, %
67’sinin iki kardes oldugu, kontrol grubundaki ¢cocuklarin % 13’niin tek ¢ocuk, % 74 ’niin

iki kardes ve % 13’niin 3 ya da daha fazla kardes oldugu goriilmektedir.
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Tablo 16: Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Dogum Sirasina Gore Dagilimi

- Deney Kontrol

Dogum Sirasi ” %, n 9

11k cocuk 8 53 6 40
Ikinci cocuk 7 47 7 47
Ugiincii cocuk ve sonrasi - - 2 13
Toplam 15 100 15 100

Tablo 16 incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin %53’niin ilk ¢ocuk, %
47’sinin ikinci c¢ocuk oldugu, kontrol grubundaki g¢ocuklarin %40’nin ilk cocuk,

%47’sinin ikinci ¢ocuk, %13 niin {i¢iiniicii ¢ocuk ve sonrasi oldugu goriilmektedir.

Tablo 17: Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarimin Daha Once Okul Oncesi Egitim

Kurumuna Devam Etme Durumlarina Gore Dagilimi

Cocuklarinin Daha Once Okul Oncesi Deney Kontrol
Egitim Kurumuna Devam Etme Durumu n % n %
Evet 5 33 4 27
Hayir 10 67 12 73
Toplam 15 100 15 100

Tablo 17 incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin % 33’iiniin daha 6nce okul
Oncesi egitim kurumuna giderken % 67’sinin daha once okul Oncesi egitim kurumuna
gitmedigi goriilmektedir. Deney grubundaki ¢cocuklarin % 27’sinin daha 6nce okul dncesi
egitim kurumuna gittigi, %63°l ise daha 6nce okul Oncesi egitim kurumuna devam

etmedigi goriilmektedir.

Tablo 18: Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Anne ve Babalarimin Ogrenim

Durumlarina Gore Dagilimi

Deney Kontrol
Ogrenim Durumu Anne Baba Anne Baba

n % n % n % n %
[lkokul mezunu 1 7 1 7 6 40 1 7
Ortaokul mezunu 3 20 3 20 320 1 7
Lise mezunu 7 46 6 40 3 20 8 54
Yiiksekokul mezunu 3 20 1 7 1 7 2 13
Universite mezunu 1 7 4 26 2 13 3 20
Toplam 15 10 15 100 15 100 15 100
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Tablo 18 incelendiginde deney grubundaki cocuklarin annelerinin %7’sinin
ilkokul, % 20’sinin ortaokul, %46’smin lise, % 20’sinin yliksekokul ve % 7’sinin
tiniverisite mezunu oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki ¢ocuklarin babalarinin %
7’sinin ilkokul, %20’sinin ortaokul, % 40’nin lise, %7’sinin yiiksekokul, % 26’sinin
tiniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin,
%40’ nin ilkokul, %20’sinin ortaokul, %20’sinin lise, % 7’sinin yiiksekokul, % 13’{iniin
tiniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin babalarinin
%7’sinin ilkokul, % 7’sinin ortaokul, %54’linii lise, % 13’liniin yiiksekokul, % 20’sinin

ise Uiniversite mezunu oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclari

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada, ¢ocuklarin dogum tarihi, cinsiyeti, kardes sayisi, dogum sirasi, daha
once okul Oncesi egitim alma durumu, anne- babalarinin 6grenim durumu ve anne-
babalarinin meslegine iliskin bilgileri toplamak amaciyla olusturulmus kisisel bilgi formu
arastirmaci tarafindan cocuklara ait kisisel gelisim dosyalarindaki bilgilere bagli olarak

doldurulmustur.

33.2. Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligm

Degerlendirme Kontrol Listesi

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol
Listesi” okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin, kitap kavramlari, yazinin islevi, yazinin
sekli, yazinin yoni, yaziyla ilgili ciimle, sozciik, harf gibi kavramlara iligkin bilgi
diizeylerini degerlendirmek amaci ile aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir (Giines, 2007;
Justice ve Helen, 2005; Kelman, 2006; MEB, 2005; MEB, 2006; Morrow, 2005;
Ranwiller, 2004; Riley ve Reedy, 2003, Ustiin, 2007)

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligii Degerlendirme Kontrol

Listesi’nde “Renkli Tily” ve “Omer Pasta Yapiyor” isimli iki hikdye kitabi
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kullanilmaktadir. Bu iki hikaye kitabi, okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin, kitap
kavramlari, yazinin islevi, yazinin sekli, yazinin yonii, yaziyla ilgili ciimle, sozciik, harf
gibi kavramlar1 gosterebilecegi sekilde arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Hikaye
kitaplarinda, dis ve i¢ kapak bulunmaktadir. I¢ ve dis kapakta hikaye kitabinin adi, kapak
resmi ve yazarin adi soyadi bulunmaktadir. Kitaplar 18 sayfadan olusmaktadir. Birinci
sayfada (sol sayfa) sadece resim yer almakta, ikinci sayfada (sag sayfa) hem resim hem
de yazi bulunmaktadir. 18. sayfa disindaki biitiin sayfalarda hem resim hem de yazi yer
almaktadir. 18 sayfada sadece resim bulunmaktadir. Test uygulayicisinin, ¢ocuklarin
sorulara verdikleri cevaplarin kayitlarini tutabilmesi amaciyla “Bireysel Kayit Formu”

kullanilmaktadir.

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol
Listesi”ni uygularken ¢ocuklarla olumlu iletisim kurmak 6nemlidir. Uygulayici ¢ocugun
yaninda ayni seviyedeki bir sandalyede oturur. Kontrol listesi uygulanmadan oOnce
cocuklara, hikdye kitabin1 gosterilir ve “Bu kitab1 sana okumak istiyorum. Bu kitabi
okunak i¢in bana yardim eder misin?” ifadesini kullanir. Hikaye kitab1 ¢ocuklara verilir,
yonergeler sirayla sdylenerek ¢cocuklarin yonergeye uygun olarak sdylenileni géstermesi
ya da sozel olarak ifade etmesi beklenir. Hikaye kitabinin tamami, ¢ocuk yonergeleri

yerine getiremezse dahi okunur.

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol
Listesi”nde toplam 17 madde bulunmaktadir. Cocuklarin sorulara dogru cevap vermeleri
durumunda 1 puan, yanlis cevap vermeleri durumunda O puan verilmektedir. Kontrol
listesinden alinabilecek en yliksek puan 17, alinabilecek en diisiik puan ise 0°dir. “Okul
Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi”nden
alman puan arttikca, c¢ocuklarin yaz1 farkindaligi diizeyinin yiiksek oldugu

distiniilmektedir.

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol

Listesi”nin uygulanmasi yaklasik olarak 10 dk. siirmektedir.
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3.3.3. Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin Yazma Becerilerini

Degerlendirme Kontrol Listesi

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazma Becerilerini Degerlendirme Kontrol
Listesi” okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin, yazi yazmak amaciyla uygun sekilde oturma,
kalem tutma, kagit tutma, yazmaya hazirlikla ilgili ¢izgileri tamamlama becerilerini
belirleyebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (Akyol, 2008; Calp, 2003;
Celenk, 2007; Easterly, 2002; Ferah, 2007; Giines, 2007; Havens, 2002; MEB, 2006;
Ustiin, 2007; Yangin, 2007).

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazma Becerilerini Degerlendirme Kontrol
Listesi”nde bitisik egik yaziya hazirlayict tamamlanmamis ii¢ ¢izgiden olusan
“Degerlendirme Kagitlar1” kullanilmaktadir. Cocuklarin degerlendirme kagitlarindaki
cizgileri tamamlarken go6zlemlerini kaydetmek amaciyla “Bireysel Kayit Formu”

kullanilmaktadir.

“Okul  Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi”nde ¢cocuk uygun davranisi gosterdiginde 1 puan, uygun
davranigi gostermediginde 0 puan almaktadir. Cocuklar, oturma, kalem tutma, kagit
tutma, gozle kagit arasindaki mesafeyi ayarlama, yazinin yonii ve yazmaya hazirlikla
ilgili ¢izgileri tamamlama becerileri olmak iizere 6 baglik altinda degerlendirilmistir. Bazi
basliklar altinda iki ya da daha fazla beceri degerlendirildigi i¢in farkli sekilde
puanlanmistir. Ornegin ¢ocuklarin oturma becerisinden 1 puan almasi beklenirken, kalem
tutma becerisi iki alt beceriden olustugu ic¢in en fazla 2 puan almasi beklenmektedir.
Kalem tutma becerisi degerlendirilirken iki beceri gozlemlenmektedir. “Kalemin
gbvdesini orta parmagin birinci biikklimii ile tirnak arasindaki yumusak noktaya
yerlestirilmesi” durumunda / puan, “kalemin govdesini orta parmagin birinci biiklimii
ile tirnak arasindaki yumusak noktaya yerlestirmeme” durumunda 0 puan, ‘“kalemi
uygun mesafede tutma” durumunda / puan, “kalemi yazma noktasina uzak ya da yakin
tutma” durumunda 0 puan verilerek kalem tutma becerisi i¢in en fazla 2 en az 0 puan ile
degerlendirilmektedir. Kagit tutma iki alt beceriden meydana geldigi i¢in 2 puan, gozle
kagit arasindaki mesafeyi uygun bir sekilde ayarlama 1 puan, yazinin yonii 2 puan,

yazmaya hazirlikla ilgili ¢izgileri tamamlama becerilerinden (her ¢izgi i¢cin 1 puan) 3
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puan olmak iizere en fazla 11 puan almaktadir. Cocuklarin kontrol listesinden aldiklari

puan arttik¢a, yazmaya hazirlik becerilerinin de arttig1 diisiiniilmektedir.

Cocuklara “Senden bu c¢izgileri tamamlamant istiyorum” yoOnergesi verilerek
uygulamaya baslanir. Uygulama i¢in cocuk boyuna uygun masa ve sandalye

kullanilmaktadir.

“Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin  Yazmaya Hazirhk Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi” her ¢ocuk i¢in bireysel olarak uygulanir ve yaklagik 10

dk siirmektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

34.1. “Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindah@im
Degerlendirme Kontrol Listesi” ve “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin
Yazmaya Hazirhik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi”’nin Gecerlik-

Giivenirlik Calismasi

Oncelikle “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin  Yazi  Farkindaligim
Degerlendirme Kontrol Listesi”, “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi”nin maddeleri hazirlanmis ve kapsam

gecerligi icin uzman goriisleri alinmstir.

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol
Listesi”, “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhk Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi” ve okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaligini
ve yazma becerilerini gelistirmek amaciyla hazirlanan “Okuma Yazmaya Hazirlik
Program1” nin uygulanabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi Ankara ili Milli Egitim
Miidiirligiine bagli merkez Altindag, Cankaya, Kec¢ioren, Mamak ve Yenimahalle
ilcelerinde yer alan ilkdgretim okullarina bagli anasiniflarina devam eden c¢ocuklara

uygulanabilmesi i¢in gerekli izinler alinmustir (Ek.: 1).



81

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol
Listesi” ve “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhk Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi”, 2009- 2010 egitim 6gretim yilinin ikinci yariyilinda
Ankara Merkez ilgelerinde ¢aligma grubuna alinan ilkogretim okullarinin anasiniflarinda
okul miidiirleri ve Ogretmenler ile gorlisiilmiis ve arastirmaya katilmaya goniillii

okullardaki ¢ocuklara uygulanmaya baslanmistir.

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol
Listesi” ve “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi”, gecerlik ve gilivenirlik ¢aligmasi i¢in veriler 15.02. 2010
ile 19.03.2010 tarihleri arasinda toplanmistir. “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi
Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi” ve “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin
Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” ¢alisma grubundaki
cocuklarin devam ettigi okul oncesi egitim kurumlarinda, her ¢ocuk ile bireysel olarak,
bizzat arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Uygulama, ¢ocuk boyuna uygun masa ve

sandalyenin bulundugu sessiz bir odada yapilmistir.

3.4.2. “Okuma Yazmaya Hazirhk Program” min Hazirlanmasi, Uygulanmasi ve

On Test — Son Test ve Kalicihk Verilerinin Toplanmasi

Okul o6ncesi donemdeki g¢ocuklarin yazi farkindaligimi ve yazma becerilerini
gelistirmek amaciyla hazirlanan “Okuma Yazmaya Hazirlik Programi” hazirlanmadan
once, okul Oncesi donemdeki cocuklarin yazi farkindaliklar1 ve yazmaya hazirlik
becerileri ve fonolojik farkindalik ile ilgili gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak, MEB
(2006) 36-72 Aylik Cocuklar Icin Okul Oncesi Egitim Programi”nda yer alan amag ve
kazanimlar alinmis ve bazi yeni amag¢ kazanimlar olusturulmustur. Programda ¢ocuklarin
yaz1 farkindalii, yazmaya hazirlik c¢alismalari, ses caligmalari olmak iizere okuma
yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda yer alan {i¢ bilesenden olusmaktadir. Bu ti¢ bilesen kendi
icinde alt becerilere ayrilmistir Bu beceriler okul 6ncesi donemdeki cocuklarin gelisimsel
ozellikleri dikkate alinarak belirlenmistir (Block Collins ve Isreal, 2005; Brennan, 2008;
Cabell ve digerleri, 2011; Chard ve Dickson, 1999; Dodge, Colker ve Horeman 2002;
Murphy, 2007; Pullen ve Justice, 2003; Seefeldt, 2005; Story, 2008; 33; Vukelich ve

digerleri, 2008). Okul 6ncesi donemdeki cocuklarin gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak
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belirlenmis olan bu beceriler i¢cin amag¢ kazanimlar yazilmis, bu amag¢ ve kazanimlara

ulagmak icin etkinlikler ve materyaller planlanmistir (Ek 3).

Yaz farkindahgi
e Kitap kavramlari
e Yazi ve resim arasindaki farkliliklar
¢ Yazinin amaci
e  Yazinin yonu
e (evresel yazilar
e Isim caligmalar
e Harf, sozciik, ciimle kavramlari
e Biiyiik boy hikaye kitaplar1
e Farkli yazi1 6zelliklerinin oldugu hikaye kitaplarini kullanma ve 6zelliklerini farketme

e Yazi kavramlarini igeren oyunlar.

Yazmaya hazirhk calismalar:
e Kalem ve kagidi uygun sekilde tutma,
e Bitisik egik yaziya hazirlayici ¢izgi calismalar
e Yazinin anlamini fark etme
e Farkl o6zellikte kagitlar lizerinde ¢izgi tamamlama ¢alismalari
e Yazmay1 i¢eren dramatik oyunlar

e llgi koselerinde yazmayla ilgili materyalleri kullanma

Ses calismalari
e Sozciikleri hecelere ayirma,
e Sozciiklerin ilk hecesini ayirtetme,
e Sozciiklerin son hecesini ayirtetme,
e Sozciiklerin ilk sesini ayirtetme,
e Sozciiklerin son sesini ayirtetme,
e Sozciikleri seslere ayirma

e Nesne resimleri ve ii¢ boyutlu materyallerle ses caligmalari
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Egitim programi sekiz hafta boyunca, haftada ii¢ giin ( Pazartesi — Carsamba-
Cuma) olmak {izere toplam 24 oturum olarak planlanmigtir. Her oturum yaklagik 30 dk.
stirmektedir. Program dahilinde hafta bir kez aile katilim c¢alismas1 yapilmistir. Aile
katilim ¢aligmalar1, brostirler, bilten panolari, aileye gonderilen notlar seklinde

planlanmustir.

22.03.2010- 26. 03. 2010 tarihleri arasinda okul dncesi déonemdeki ¢ocuklarin yazi
farkindaligin1 ve yazma becerilerini gelistirmek amaciyla hazirlanan “Okuma Yazmaya
Hazirlik Programi” nin uygulanacagi deney grubundaki c¢ocuklardan ve kontrol

grubundaki ¢ocuklardan 6n test verileri toplanmaistir.

29. 03. 2010- 21. 05. 2010 tarihleri okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin yazi
farkindaligin1 ve yazma becerilerini gelistirmek amaciyla hazirlanan “Okuma Yazmaya

Hazirlik Program1” uygulanmustir.

24.05.2010- 26. 05. 2010 tarihleri arasinda deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklardan

son test verileri toplanmigtir.

15. 06. 2010- 18. 06. 2010 tarihleri arasinda egitim programinin kaliciligina iligkin

veriler deney grubundaki ¢cocuklardan toplanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan kontrol listeleri gegerlik ve giivenirlik ¢alisma grubundaki
cocuklara uygulandiktan sonra“ Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin
Degerlendirme Kontrol Listesi”nin SPSS 13.0 istatistik programi ile agcimlayici faktor
analizi ve LISRELL 8.7 programi kullanilarak dogrulayici faktor analizi yapilmastir.

Aragtirma sorularin1 cevaplamak amaciyla toplanan verilerin analizinde kullanilan
istatistikler asagida agiklanmistir.
1) Arastirmanin birinci alt amacinda belirtilen “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarmn

Yaz1 Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi”nin gegerlik ve giivenirligini

test etmek amaciyla oncelikle kapsam gecerligi yapilmistir. Yap1 gecerligine kanit

sunmak icin agimlayici faktor analizi (n: 200) her boyut i¢in ayr1 ayr1 yapilmistir.
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Ayrica Olgek ve boyutlar arasi iligkilere ait korelasyon degerleri hesaplanmustir.
“Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarm Yazi Farkindaligim Degerlendirme Kontrol
Listesi”nin faktor yapist agimlayict faktér analizinde yapildiktan sonra
dogrulayic1 faktdr analizi ile test edilmesi amaciyla Maksimum Likelihood
yontemi ve LISREL 8.7 programi kullanilmistir. “Okul Oncesi Donemdeki
Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi’nin daha 6nce
belirlenen iki faktorlii yapisinin gecerli bir model olup olmadig1 dogrulayici faktor
analizi (confirmatory factor analysis) ile (n: 200) incelenmistir. Dogrulayici faktor
analizi (DFA), pek ¢ok gozlenebilir degiskenin olusturdugu faktorlerden (gizil
degiskenlerden) olusan faktoryel bir modelin gergek verilerle ne derece uyum
gosterdigini degerlendirmeyi amaglar. incelenecek model, ampirik bir ¢alismanin
verileri kullanilarak belirlenmis ya da belirli bir kurama dayandirilarak
kurgulanmig bir yapiyr tanimlayabilir (Stimer, 2000: 59). Kategorik verilerden
olusan kontrol listesinin faktor yapisinin incelenmesinde c¢aprazlama
agirliklandirilmis en kiigiik kareler (Diagonally Weighted Least Squares) teknigi
kullanilmistir. DFA’da modelin gecerliligini degerlendirmek i¢in c¢ok sayida
uyum indeksi kullanilmaktadir. Bunlar i¢inde en sik kullanilanlart (Akt., Stimer,
2000: 60); Ki-Kare Uyum Testi (Chi-Square Goodness, %2), lyilik Uyum indeksi
(Goodness of Fit Index, GFI), Diizeltilmis lyilik Uyum Indeksi (Adjusted
Goodness of Fit Index, AGFI) arastirmada kullanilmistir. Uyum 1iyiligi analizleri
sonucunda, her bir maddenin s6z konusu alt boyutu giivenilir bir sekilde temsil

edip etmedigine t degerleri ile hesaplanmistir.

e Kontrol listesinin i¢ tutarlilik anlaminda giivenirligi KR-20 giivenirlik katsayisi
yardimiyla incelenmistir. KR-20 test maddelerine verilecek yanit dogru yanlis
evet hayir gibi iki segenekli olmasi durumunda kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2009:
171). Alfa degeri, madde diizeyindeki i¢ tutarlilik, test tekrar test korelasyonlari
(n=36) hesaplanmustir.

2) Arastirmanin ikinci alt amacinda belirtilen “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm
Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’nin gegerlik ve
giivenirligini test etmek amaciyla Oncelikle, agimlayic1 faktor analizi yapilmis,
ancak faktor analizi sonuclarma goére toplam dort madde kalmistir. Bu nedenle,

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazma Becerilerini Degerlendirme Kontrol
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Listesi”nin gecerlik calismasi i¢in uzman goriisli yeterli bulunmustur. Giivenirlik
calismasi icin ise, test tekrar test korelasyonlar1 (n= 36) hesaplanmis ve bagimsiz
puanlayicilar (n= 7) arasindaki tutarliliga Spearman Brown Sira Farklan
Korelasyon Katsayllari(Spearman Iy kullanilarak (n=55) bakilmistir.
Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon Katsayilar1 (Spearman rho) sirali
puanlar kullanilarak olciilen iki degisken arasindaki dogrusal ilskiyi agiklamak

amaciyla kullanilir(Biiytikoztiirk, Bokeoglu, Kokli, 2008: 95).

Arastirmanin ii¢lincli amacinda, “Okuma Yazmaya Hazirlik Programi” okul
oncesi egitim kurumuna devam eden 60—72 aylik ¢ocuklarin yaz1 farkindaligi ve

yazmaya hazirlik becerileri lizerinde etkisini belirlemek igin:

Deney ve kontrol gruplarmin “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazma
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” ve “Okul Oncesi Donemdeki
Cocuklarin Yazi Farkindaligint Degerlendirme Kontrol Listesi” den aldiklar1 6n
test puanlarmin ve son test puanlarini karsilastirmak i¢in; Mann Whitney U-
Testi yapilmistir. Mann Whitney U-Testi iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen
puanlarin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gdsterip gostermedigini test

etmek i¢in kullanilmaktadir (Biiytlikoztiirk, 2009:155).

Deney ve kontrol gruplarmin kendi iclerindeki “Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” ve
“Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarm Yazi Farkindaligim Degerlendirme Kontrol
Listesi” den aldiklar1 6n ve son test puanlarini karsilastirmada Wilcoxon isaretli-
Siralar (eslestirilmis ciftler) Testi kullanilmistir. Wilcoxon isaretli-Siralar
(eslestirilmis ciftler) Testi iliskili iki 6l¢lim setine ait puanlar arasindaki farkin
anlamliligini test etmek amaciyla kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2009:162). Bu
teknik sosyal bilimlerde az denekli yiiriitiilen gruplar i¢i arastirmalarda siklikla
kullanilmakta ve fark puanlarinin normal dagilim gostermedigi durumlarda iligkili

t testinin yerine tercih edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2009: 157).

Deney grubundaki cocuklarin “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Yazma
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” ve “Okul Oncesi Donemdeki

Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi” den son test ve
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kalicilik testinden aldiklar1 puanlar karsilastirmak amaciyla iliskili 6rneklemler

i¢in t testi kullanilmastir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Okul oOncesi egitim kurumuna devam eden 60- 72 aylik c¢ocuklarin yazi
farkindali§i ve yazma becerilerine okuma yazmaya hazirlik programinin etkisinin
belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmada elde edilen bulgular asagidaki gibi

stralanmustir:

e “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligmi Degerlendirme Kontrol
Listesi” ve Okul Oncesi Ddénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nin gecerlik-giivenirlik ¢alismasina iliskin analiz
sonuclar1 Tablo 9 ile Tablo 18 arasinda ve Sekil 1°de,

e Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60—72 aylik ¢cocuklarin yazi farkindalig: ve
yazmaya becerilerinin gelistirilmesine yonelik hazirlanmis olan “Okuma Yazmaya
Hazirlik Programi” min uygulandigi deney ve kontrol gruplarmin “Okul Oncesi
Doénemdeki Cocuklarin Yaz1 Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi” ve Okul
Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhk Becerilerini Degerlendirme
Kontrol Listesi”’nden aldiklar1 6n test, son test ve deney grubuna ait kalicilik

puanlarina iligkin bulgular Tablo 19 ile Tablo 37 arasinda verilmistir.

6.1. Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

Gegerlik, bir 6lgme aracinin, dl¢iilmek istenen 6zelligi ne kadar dogru Sl¢tiigiinii
belirtmek amaciyla kullanilan bir kavramdir. Bir 6lgme aracinin gegerligini belirlemek
icin kullanilan gecgerlik teknikleri farkli sekillerde siniflandirilmaktadir. Gegerlik
tekniklerinin, kapsam gegerligi, 6l¢iit bagimh gecerlik ve yap1 gegerligi olarak ayrilmasi
en ¢ok tercih edilen gegerlik siniflandirilmasi olarak ifade edilebilir ( Biiyiikoztiirk, 2009:
167).
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Bu dogrultuda arastirmada kullanilan kontrol listelerinin gegerlik ¢alismalarinin

yapilmasinda kapsam gegerligi ve yap1 gegerligi teknikleri kullanilmugtr.

Kapsam gecerligini test etmek i¢in kullanilan yonetmelerden biri uzman goriisiine
bagvurmaktir. Uzmandan beklenen, 6l¢gme aracinda yer alan maddelerin kapsam gecerligi
acisindan degerlendirilmesidir. Uzman goriisleri, agik ve kapali u¢lu sorulardan olusan
uzman degerlendirme formu araciligiyla toplanabilir. Uzmanlarin 6lgme aracinin
maddeleri tlizerinde %90-%100 arasinda uyusma gosterdikleri durumda madde 6lgme
aracinda kalir, %70-%80 arasinda uyusma gosterdikleri maddeler, elestirilere gore

diizeltmeler yapilarak 6lgme aracinda kalabilir (Biiyiikoztiirk, 2009: 168).

Arastirmada, “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini
Degerlendirme Kontrol Listesi” ve “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya
Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’nin kapsam gecerligini belirlemek

amactyla uzman goriisline bagvurulmustur.

Yap1 gegerligi, 6lgme aracinin Sl¢giilmek istenen davranist baglaminda soyut bir
kavrami yani faktorii dogru bir sekilde 6l¢me derecesini degerlendirmek amaciyla yapilir.
Olgme aracinda yer alan maddelerin belirtilen &zellikleri ne derece dogru 6lgebildigine
iliskin degerlendirme yap1 gecerligi ile ilgilidir. Yap1 gecerligini incelemek amaciyla,
faktor analizi, kiime analizi, i¢ tutarlilik analizi ve hipotez testi teknikleri kullanilabilir

(Biytikoztiirk, 2009: 168).

Arastirmada, “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Yazi Farkindaligini
Degerlendirme Kontrol Listesi” nin yap1 gecerligini belirlemek amaciyla Ac¢imlayict

Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilmistir.

Giivenirlik, bireylerin bir 6lgme aracina verdikleri yanitlar arasindaki tutarlilik
olarak ifade edilebilir. Bir 6lgme aracinin giivenirligi i¢in aranan iki temel 6lgiit “degisik
zamanlarda elde edilen puanlar arasindaki tutarlilik ve ayn1 zamanda elde edilen puanlar
arasindaki tutarhlik olarak agiklanabilir. Olgme aracinin giivenirligi, test-tekrar test
giivenirligi, paralel form gilivenirligi, iki yar1 test giivenirligi, Kuder Richardson-20 (KR-
20) ve Cronbach alfa giivenirligi, madde toplam puan koreldsyonu kullanilarak test

edilebilir (Biiyiikoztiirk, 2009: 169-171).
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Arastirmada, “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Yazi Farkindaligini
Degerlendirme Kontrol Listesi” nin giivenirligini belirlemek amaciyla test tekrar test

teknigi ve Kuder Richardson-20 (KR-20) kullanilmistir.

Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhlk Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nin giivenirligini belirlemek amaciyla test tekrar test

teknigi ve bagimsiz puanlayicilar arasindaki tutarhilik kullanilmistir.

6.1.1.“Okul  Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindahigm
Degerlendirme Kontrol Listesi”nin Gecerlik Giivenirlik Analizlerine iliskin

Bulgular

Arastirmanin birinci alt amacina ulasabilmek icin  “Okul Oncesi Donemdeki
Cocuklarin Yazi Farkindaligimi Degerlendirme Kontrol Listesi” gecerli ve giivenilir bir

ol¢me aract midir? sorusuna yanit aranacaktir.

6.1.1.1.“Okul  Oncesi Doénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindahgim

Degerlendirme Kontrol Listesi”’nin Geg¢erlik Calismasi

6.1.1.1.1. Kapsam Gegerligi

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol
Listesi”’nin olusturulmasinda oncelikle konuyla ilgili literatiir taramasi1 yapilmistir. Clay
(1979) tarafindan g¢ocuklarin yazili dil hakkindaki bilgilerini 6lgmek icin hazirlanan
“Concept About Print”(CAP) isimli 6lgek, Oztung (1994) tarafindan “Okuma Kavramlar
Olgegi” adi verilerek, Tiirkge’ye uyarlamistir. Olgek “Sand” ve “Stone” adli iki kisa
hikaye kitabindan olugsmaktadir. Hikaye kitaplarinin sayfalarinin biri yazili metin, digeri
ise resim igermektedir. Bu Olgekte okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin yanitlamakta ¢ok
zorlanacaklari, noktalama isaretleri gibi bilgileri igeren maddeler bulunmaktadir. Yazi
farkindalig: ile ilgili diger bir 6lg¢ek ise Justice ve Ezell (2001) tarafindan gelistirilen
“Words in Print and Print Concepts” (PWPA) isimli olgektir. PWPA, Clay (1979)
tarafindan gelistirilen, “Concept About Print”’(CAP) isimli olcekle benzer ozellikleri
Olcmekle birlikte, okul oncesi donemdeki cocuklarin gelisimsel Ozellikleri dikkate

almarak, CAP’ taki bazi maddeleri degistirilmesiyle olusturulmustur. PWPA’da CAP’ta



90

oldugu gibi 6zel olarak hazirlanmis hikaye kitab1 kullanilmamistir. PWPA’da ticari
amagla satilan iki hikaye kitab1 kullanilarak c¢ocuklarin yazi kavramlar1 ve kelime
kavramlar 6lgiilmiistiir. “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini
Degerlendirme Kontrol Listesi”nin olusturulmasinda yurt i¢inde ve yurt disinda alanla
ilgili arastirmalar incelenmistir. Kontrol listesinin olusturulmasinda, okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaligr ilgili gelisimsel o6zellikleri taranmigtir. Giines
(2007), Justice ve Helen (2005), Kelman (2006), MEB (2005), MEB (2006), Morrow
2005), Ranwiller, (2004), Riley and Reedy (2003), Ustiin (2007) konu ile ilgili yer alan
bilgiler degerlendirilmistir.  Yazi farkindalifin1 Olgecegi varsayillan maddelerin
yazilmasina dikkat edilmistir. Ayn1 zamanda kontrol listesinin maddelerinin
hazirlanmasinda, PWPA (2001), CAP (1979), CABEL-BCT (2000) gibi dl¢eklerde yer

alan maddelerden yararlanilmistir.

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol
Listesi”nde baslangicta 20 madde olusturulmus ve kapsam gecerliginin yapilmasi igin
uzman gorisleri alinmistir. Uzman gorislerini degerlendirmek amaciyla Lawshe Teknigi
kullanilmisgtir. Lawshe Teknigi, Lawshe tarafindan gelistirilmis olup teknigin
uygulanmasi i¢in en az 5 en fazla 40 uzman goriisiine gereksinim bulunmaktadir. Lawshe
Tekniginde maddelere iliskin uzman goriisleri toplanarak kapsam gecerlilik oranlari

(KGO) elde edilmektedir. Kapsam gegerlilik oraninin formiilii agagida verilmistir:

RGO = %—— 1
Z
KGO = Kapsam Gegerlik Oran1
NG= Maddeye gerekli diyen uzman sayisi
N= Madde hakkinda bilgi alinan toplam uzman say1si

Lawshe Tekniginde kullanilan bu formiile géore KGO, bir maddenin 6l¢ekte kalmasi
yoniinde goriis bildiren uzman sayisinin maddeye iliskin goriis belirten uzman sayisina
oranini 1 eksigi ile elde edilmektedir. KGO degeri 0’ a esit ya da negatiflik igeriyorsa bu
madde oncelikle elenmektedir. KGO degerleri pozitif olan maddelerin anlamliliklar test
edilir. Hesaplama kolaylig1 acisindan P<0.05 diizeyinde anlamlilik diizeyinde
KGO’larimin minimum degerleri Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan tabloya

doniistiiriilmiistir. Uzman sayisina iligkin minimum degerler maddenin istatistiksel
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olarak anlamliligin1 ifade etmektedir. Tablodaki minimum degerlere sahip olan maddeler

Olcege alinir; minimum degerlere sahip olmayan maddeler ise elenir (Yurdugiil, 2005. 2).

Tablo 19’da kapsam gegerligi icin alinan uzman goriislerinin degerledirilmesinde
kullanilan “Lawshe Teknigi’nde uzman sayisina gore kapsam gegerlilik oranlar1 (KGO)

icin minimum degerler verilmistir.

Tablo 19: Lawshe Tekniginde Uzman Sayisina Gore Kapsam Gegerlilik Oranlari
(KGO) Icin Minimum Degerler

Uzman Sayisi Minimum Deger  Uzman Sayisi Minimum Deger
5 0,99 13 0,54
6 0,99 14 0,51
7 0,99 15 0,49
8 0,78 20 0,42
9 0,75 25 0,37
10 0,62 30 0,33
11 0,59 35 0,31
12 0,56 40+ 0,29

*P<0.05 anlamlilik diizeyinde

“Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarm Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol
Listesi”nin kapsam gegerligi icin, Ankara Universitesi, Gazi Universitesi, Hacettepe
Universitesi, Nigde Universitesi ve Milli Egitim Bakanlhigindan gérev yapan sekiz alan
uzmaninin goriisiine bagvurulmustur. Smif 6gretmenligi alaninda ilk okuma yazma ve
okuma yazma alanlarinda g¢alismalar1 bulunana dort uzmandan goriis alinmistir. Okul
Oncesi egitim alanindan ise, okul dncesi donem g¢ocuklarinda okuma yazmanin gelisimi
ve okuma yazmaya hazirlik ile ilgili ¢aligmalari bulunan ii¢ alan uzmani ile bir okul

oncesi 0gretmeninden olmak tlizere dort uzmandan goriis alinmistir.

Uzmanlar her bir maddeyi amacina uygunluk acisindan “Uygun / Kalsin; Uygun
Degil /Cikarilsin; Uygun/ Ancak Diizeltme Onerisi” seklinde iiglii derecelendirme ile

degerlendirmislerdir.
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e Uygun / Kalsin: Eger maddenin Olgmek istenen yapiyr Ol¢tiiglini
diisiiniiyorlarsa bu se¢enegi isaretlemeleri istenmistir.

e Uygun Degil /Cikarilsin: Maddenin istenilen o6zelligi Slgmedigi ve bu
nedenle ¢ikarilmasi gerektigini disilinliyorlarsa bu segenegi isaretlemeleri
istenmistir.

e Uygun/ Diizeltme Onerisi: Madde konu kapsamina uygun ancak bazi

diizenlemeler gerekiyorsa bu segenegi isaretlemeleri istenmistir.

Tablo 20°de kapsam gegerligi i¢cin goriisii alinan sekiz uzmanin goriisleri
dogrultusunda “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme
Kontrol Listesi”nin Lawshe Tekniginde Uzman Sayisina Gore Kapsam Gegerlilik

(KGO) Oranlar1 verilmistir.

Tablo 20: “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme
Kontrol Listesi”nin Lawshe Tekniginde Uzman Sayisina Gore Kapsam Gegerlilik
(KGO) Oranlart

Maddeler NG N KGO
1 8 8 1,00
2 8 8 1,00
3 8 8 1,00
4 8 8 1,00
5 8 8 1,00
6 8 8 1,00
7 8 8 1,00
8 8 8 1,00
9 8 8 1,00
10 8 8 1,00
11 2 8 -0,50
12 8 8 1,00
13 8 8 1,00
14 8 8 1,00
15 8 8 1,00
16 8 8 1,00
17 8 8 1,00
18 8 8 1,00
19 8 8 1,00
20 8 8 1,00
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Tablo 20 incelendiginde 11. maddeye yalnizca iki uzmanin olumlu goriis
bildirdigi goriilmektedir. Kontrol listesinin 11. maddesinde yer alan “Ben okurken sen de

2

okudugum sozciikleri bana goster.” ifadesine sekiz uzmandan altisi, “maddenin dogru
yvanitlanabilmesi i¢in ¢ocuklarin sozciikleri okuyabilmeleri” gerektigini ifade ederek
olumsuz goriis bildirmislerdir.  Bu goriis dogrultusunda madde kontrol listesinden
cikarilmistir. Kontrol listesindeki diger maddeler uzmanlardan alinan goriisler
dogrultusunda diizenlenmistir. “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin
Degerlendirme Kontrol Listesi” ne Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Anaokulunda
alt1 yas grubundaki 10 ¢ocukla 6n uygulamasi yapilmis ve kontrol listesine son hali

verilmistir.

6.1.1.1.2. Yap1 Gegerligi

a) Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA)

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol
Listesi’nde ait gegerlik calismasi kapsaminda faktor yapilarini belirlemek amaciyla okul
oncesi egitim kurumuna devam eden 60- 72 aylik 200 ¢ocuga acimlayici faktdr analizi
yapilmigtir. Altindag ilgesinden Aydinlikevler 100 (n: 28) ve Telsizler {00 (n: 12) 40
cocuk, Cankaya Ilgesinden Nebahat Keskin 100 (n: 20) ve Ulubatli Hasan {00 (n:20) 40
cocuk, Kecidren Ilgesinden Fevziatlioglu 100 (n:20) ve Kamilocak 100 (n: 20) 40
cocuk, Mamak ilgesinden Agikalm 100 (n: 31) ve 29 Ekim 100 (n: 9) 40 cocuk,
Yenimahalle ilgesinden Fatih 10O (n: 20) ve Gazi Osman Pasa 100 (n: 20) 40 ¢ocuk

olmak tizere toplam 200 ¢ocuk ile ¢alisilmistir.

Uzman goriisiinde bir madde atilimis ve analize 19 madde ile devam edilmistir.
[lk asamada 6z degeri birden biiyiik yedi faktdr belirlenmistir. Bu faktorlere ait ve 6z

degerleri Tablo 21°de belirtilmistir.

Tablo 21: Faktorler ve Oz degerleri

Faktorl Faktor2 Faktor3 Faktor4 Faktor5 Faktor 6 Faktor 7

Oz deger 7.89 4.84 2.40 1.79 1.56 1.42 1.02
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Tablo 21 incelendiginde “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi
Farkindaligint Degerlendirme Kontrol Listesi’ne ait faktorlerin 6z degerleri
goriilmektedir. “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme
Kontrol Listesi’ne ait 6z degerler incelendiginde iki faktdriin 6z degerinin diger
faktorlerden daha yiliksek oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle, test iki faktorle
siirlandirilarak ve temel bilesenlere gore Varimax dik dondiirme teknigi kullanilarak
analiz tekrarlanmistir. Faktor analizinin ilk sonuglari incelendiginde iki (9. ve 10.)
maddenin faktdr yiik degerinin 0.30’un altinda kaldig1 goriilmiistiir. Bu maddeler testten

cikartilmig ve kalan 17 madde i¢in faktor analizi tekrar yapilmustir.
“Okul Oncesi Dénemde Yazi Farkindaligi Kontrol Listesi” nin agimlayici faktor
analizi (dondiiriilmiis temel bilesenler) sonuclarina Tablo 22°de yer verilmistir.

Tablo 22: “Okul Oncesi Dénemde Yazi Farkindalhigi Kontrol Listesi” Acimlayict
Faktor Analizi (Dondiiriilmiis Temel Bilesenler) Sonuglart

Maddeler Faktor Ortak Dondiiriilmiis Faktor Yiik

Varyans Degeri
Faktor 1
Faktor 2
M14 0.071 0.891 0.368
M18 0.000 0.808 -0.589
M17 0.353 0.703 0.391
M3 0.482 0.608 0.386
MI 0.647 0.590 0.063
M2 0.662 0.581 0.025
M6 0.584 0.544 0.346
M4 0.644 0.531 0.273
Ml16 0.756 0.486 -0.087
M12 0.000 0.309 0.951
MI13 0.000 0.474 0.881
M19 0.373 0.327 0.721
M11 0.408 0.284 0.716
M8 0.579 0.028 0.648
M7 0.603 0.002 0.630
M5 0.615 0.003 0.621
M15 0.656 0.045 0.585
Aciklanan Varyans:

Toplam: %73.71
Faktor 1: % 45.26
Faktor 2: % 28.45
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Tablo 22 incelendiginde “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi
Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi’nde yer alan 17 maddenin iki faktor altinda
toplandig1 ve sadece bir faktorde yiiksek ylik degerlerine sahip olduklar1 goriilmektedir.
Analiz sonucunda “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin  Yazi Farkindaligini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nin 6z degeri 7.69 ve 4.84 olan iki faktorden olustugu
tespit edilmistir. Birinci faktoriin acikladigi varyans %45.26 iken, ikinci faktoriin
acikladig1 varyans %28.45’ tir. Kontrol listesinin toplam faktor boyutlarinin varyansi ise

%73.71"dir.

Faktor dondiirme sonucunda kontrol listesinin birinci faktoriiniin sekiz maddeden
(1,2, 3,4, 6, 14, 16, 17, 18) , ikinci faktoriiniin dokuz maddeden (5, 7, 8, 11, 12, 13, 15,
19) olustugu goriilmektedir. Birinci faktdrde yer alan maddelerin faktor yiik degeri 0.486
ile 0.891 degistigi, ikinci faktorde yer alan maddelerin faktoér yiik degerinin 0.585 ile
0.951 degistigi saptanmistir.

Birinci faktorii olusturan maddeler:

1. madde: “ Kitabin 6n yiizlinii gésterir misin?”

. madde: “ Kitabin arka yliziinii gésterir misin?”
. madde: “Kitabin ad1 nerede, gosterir misin’?

. madde: “Kitabin adi ne ise yarar sdyler misin?”’

N B~ W

. madde: “Ilk 6nce nereyi okuyacaginmi gdsterir misin?”

14. madde: “Bu sayfada kac¢ sozciik var? Bana sayar misin?”

16. madde: “Bu sayfada bana biiylik harf gdsterir misin?”

17. madde: “Bu sayfada bana kiigiik harf gosterir misin?”

18. madde: “Bu sayfada bir ciimle gosterir misin?” ifadelerinden olusmaktadir.
Faktorde biraya gelen maddeler incelendiginde bu faktére “Kitap Kavramlari” adi

verilmigtir.

Ikinci faktorii olusturan maddeler:

5. madde: “Kitab1 sana okumak istiyorum. Nereyi okuyacagimi gosterir misin?
7. madde: “Bu sayfada 6nce nereyi okuyacagim?”’

8. madde: “Bu sayfada en son nereyi okuyacagim?”

11. madde: “Bana bu sayfada bir sézciik gosterir misin?”

12. madde: “Bu sayfada bana kisa bir kelime gdsterir misin?”
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13. madde: “Bu sayfada bana uzun bir sézciik gosterir misin?”

15. madde: “Bu sayfada bana bir harf gdsterir misin?”

19. madde: “Bu harfin kii¢iigiinii gosterir misin?” ifadelerinden olusmaktadir. ikinci
faktorde toplanan maddeler incelendiginde bu faktdre “Yazi Kavramlari” adi

verilmistir.

b) Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

Dogrulayict faktor analizi, geleneksel yontemle yapilan faktér analizlerinden
farkli olarak, daha o6nce arastirmaci tarafindan belirlenmis faktoér yapisinin test edilmesi
amactyla kullanilir. Orijinal olarak gelistirilen 6lgek caligmalarinda faktor analizlerine ek
olarak yapilmaktadir (Simsek, 2007). Modelin uygunlugunu degerlendirmek amaciyla
kullanilan farkli uyum ideksleri bulunmaktadir (Akt. Erdogan, Bayram, Deniz, 2007: 10).
Aragtirmada Ki-Kare Uyum Testi (Chi-Square Goodness, %2), lyilik Uyum Indeksi
(Goodness of Fit Index, GFI), Diizeltilmis Iyilik Uyum Indeksi (Adjusted Goodness of
Fit Index, AGFI) dikkate alinmistir.

“Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol
Listesi’nin daha once 200 ¢ocuk iizerinde gergeklestirilen gegerlik ve gilivenirlik
caligmas1 sirasinda uygulanan temel bilesenler analizi (TBA) sonucunda belirlenen iki
faktorlii yapisinin, bu arastirmada elde edilen verilerle ne derece uyum gosterdigini
degerlendirmek amaciyla Dogrulayicit Faktor Analizi (DFA) uygulanmigtir. DFA, TBA
uygulanan 200 cocuga benzer Ozellikler tasiyan 200 farkli ¢ocuga uygulanmustir.
Altindag ilgesinden Hayme Hatun I0O(n: 20) ve Polis Amca 100(n: 20) 40 ¢ocuk,
Cankaya Ilcesinden Hamdullah Suphi I00(n: 20) ve Dikmen i0O(n: 20) 40 cocuk,
Kegioren Ilgesinden Hiiseyin Giilliioglu {00 (n: 20) ve Mecidiye 100 (n: 20) 40 cocuk,
Mamak ilgesinden 29 Ekim I0O(n: 20) ve Giilveren 100 (n: 20) 40 ¢ocuk, Yenimahalle
ilgesinden Emin Saglamer I0O(n: 20) ve Mimar Sinan IOO (n: 20) 40 ¢ocuk olmak iizere
toplam 200 cocuk ile calisilmistir. Dogrulayict faktdr analizinin modeli, Sekil 1’ de

verilmigtir.
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Sekil 1: “Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme

Kontrol Listesi”ne Iliskin Model

-83

[ala} M1l
[ala} 12
oo k13
oo k14
oo k15 K
.aa0 M16 )
.aa0 MI17
.aa0 M18
.aa0 K19

2
Modifikasyonlar sonrasinda, DFA sonucunda elde edilen ki- kare ( ¥ ) =
6102.71, serbestlik derecesi (sd) =117) olarak bulunmus olup, modelin istatistiksel

olarak anlamli (p<.001) oldugu saptanmustir.

Ki- kare (Chi Square) orijinal degisiken matrisinin varsayilan matristen farkli olup
olmadigimi test etmektedir. Bu test regresyon katsayilarinin isaretlerine ve anlamlilik
diizeyine bakmakta ve modelin ayr1 ayr1 parcalar1 hakkinda bilgi vermektedir. Ayni
zmanda bu testle modelin tamaminin dogrulugu da o6lgiilebilir. Bu testte ki — kare
degerinin miimkiin oldugunca diisiik olmasi beklenir. Ki- kare degerinin anlamsiz
ctkmast modelin kabul edildigi anlamina gelmemektedir, baz1 diger uyum indekslerine de
bakmak gerekmektedir. Ki kare degerinin anlamli ve yiiksek ¢ikmasi da modelin
reddedildigi anlami tasimamaktadir. Calisma grubunun kiiclik olmasi Ki- kare degerini

olumsuz yonde etkilemektedir (Ayyildiz, Cengiz, Ustasiileyman, 2006).
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Programimn 6n gordiigii minimum modifikasyonlar dikkate alindiginda “Okul
Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligim Degerlendirme Kontrol Listesi ' ne

birinci dereceden dogrulayici faktor analizi sonuglari Tablo 23°de verilmistir.

Tablo 23: Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme
Kontrol Listesi "ne Iliskin Standardize Edilmis Regresyon Katsayilari, t Degerleri

BOYUTLAR MADDE- STANDARDIZE t ACIKLANAN
LER EDILMIS DEGERI VARYANSIN
REGRESYON (p<.05)  MIKTARI
KATSAYILARI

Birinci Faktor
(pc=.92*%;V.E= .62*%)

M1 0.18 2.92 0.06
M2 0.83 27.42 0.03
M3 0.87 37.91 0.02
M4 0.14 6.02 0.02
M6 0.87 35.69 0.02
M14 1.11 40.28 0.03
M16 0.59 7.89 0.08
M17 1.23 48.04 0.03

Ikinci Faktor

(pc=.97*%; V.E=.84 **)
M5 0.34 3.66 0.09
M7 0.93 51.58 0.02
M3 0.96 56.32 0.02
Ml11 0.96 71.79 0.01
M12 1.03 70.33 0.02
M13 1.03 67.53 0.02
M15 0.89 47.08 0.02
MI18 0.84 44.12 0.02
M19 1.23 67.21 0.02

7 P
*pc : Yapi Giivenirliligi = (3, standardize reg.agr.) /(3 standardize reg.agr.) + Y 6l¢lim hatalari

2 2
**V.E :Aciklanan Varyans = (Y standardize reg.agr.) /(Y standardize reg.agr.) + Ydlciim hatalari
(Fornell ve Larcker, 1981 : 46).

Tablo 23 incelendiginde, faktorlerde yer alan maddelerin istatistiksel olarak
anlamli oldugu bulunmustur. Dogrulayici faktor analizi sonucunda birinci faktor i¢in yapi
giivenirligi .92, agiklanan varyans .62; ikinci faktor icin yap1 giivenirligi .97, agiklanan
varyans .84 olarak bulunmustur. Hair, Rolph, Ronald, William (1998: 611) ile Simsek
(2007: 18)’e gore yap1 glivenirligi ve aciklanan varyansin .50 ve daha yukarisinda olmasi

gerekmektedir. Bu bulgular 15181nda iki faktorlii yapinin dogrulandigini goriilmektedir.
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Sekil 1 ve Tablo 23’e gore, “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Yazi
Farkindaligint Degerlendirme Kontrol Listesi’nde yer alan 17 maddenin iki boyuttan
olustuguna iligkin dogrulayic1 faktdr analizi uyum iyiligi istatistiklerine bakilmustir.

“Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarm Yazi Farkindaligim Degerlendirme Kontrol

Listesi’ne iliskin DFA ile hesaplanan Ki- kare (7 ) = 6102.71, (x /sd)=52.16, GFI=0.98
ve AGFI=0.97 olarak bulundugu gériilmektedir. GFI (Good of Fit Indeks-Uyum lyiligi
Indeksi) hesapanan degerler arasindaki kovaryans miktarin1 gostermektedir. GFI degeri
0-1 arasinda degismektedir, GFI degerinin 0.90’n1 gecmesi miilkemmel uyum gostergesi
olarak alinmaktadir. AGFI degerinin ise 0.80’e esit ya da iistiinde olmas1 beklenmektedir
(Cevher Kalburan, 2009: 73). Bu bilgiler 15181nda “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin
Yaz1 Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi”nin faktoriyel yapisini gosteren
modelin gozlenen degiskenleriyle faktorleri arasindaki iliskiyi gosteren katsayilar
incelendiginde, tiim katsayilarin yeterli diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. DFA ile
hesaplanan uyum istatistikleri dikkate alindiginda, 6lgegin daha 6nce belirlenen iki

faktorlii yapisinin toplanan verilerle genel olarak uyum sagladigina karar verilmistir.

6.1.1.2. “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yaz1 Farkindah@gim Degerlendirme

Kontrol Listesi”nin Giivenirlik Calismasina iliskin Bulgular

“Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarm Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol
Listesi”nin giivenirligine iliskin bilgileri elde etmek amaciyla, kararlilik ve i¢ tutarlilik

anlaminda giivenirlik analizleri yapilmstir.

Oncelikle kararlilik 6zelligi incelenmis ve test-tekrar-test yontemi kullanilmugtir.
Bu c¢alisma grubu, Altindag ilgesi Telsizler 100, Kegioren ile Fevziathoglu 100,
Yenimahalle Ilgesi Fatih 100, Cankaya Ilcesi Nebahat Keskin 100 ve Mamak Ilgesi
Acgikalin 100 Anasiniflarima devam eden ve tesadiifi olarak segilmis 36 cocuktan
olusmaktadir. Her iki okulda da iki uygulama arasindaki siire iki hafta olarak
belirlenmistir. Tablo 24’ de bu ¢alismaya katilan ¢ocuklarin, her iki test uygulamasindan
aldiklar1 puanlara iliskin sayisal degerler verilmistir. Cizelgede ilk ve son Olgiimlere
iliskin kisi sayilari, toplam diizeyinde ortalama, standart sapma ve iki 6l¢lim arasindaki

korelasyon degeri goriilmektedir.
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Tablo 24: “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme

Kontrol Listesi "nin Test Tekrar Test Giivenirlik Sonuc¢lart

Uygulama n x §s r

Ik uygulama 36 758 2.14

. 1 0.60**
on uygulama 36 8.78 2.50

Tablo 24 incelendiginde, iki uygulamada elde edilen gerek ortalamalar, gerekse
standart sapmalar birbirine yakin bulunmustur. Testin kararliligi i¢in kanit
gosterilebilecek iki uygulama arasindaki korelasyon .60 olup, bdyle bir test i¢in oldukca

yiiksek goriinmektedir.

Testin i¢ tutarlilik anlaminda giivenirligi KR-20 giivenirlik katsayis1 yardimiyla
incelenmistir. KR-20 ayn1 zamanda elde edilen test puanlari arasindaki ictutarlilig
incelemek amaciyla kullanilir. Test maddelerinin Olctiigii  6zelliklerin, ornekledigi
davraniglarin benzesik olmasi bu tiir yiikseltmektedir. Test maddelerine verilecek
yanitlarin dogru/yanlis, evet/hayir gibi iki se¢enekli olmasi durumunda KR-20 kullanilir.
Psikolojik test i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisinin .70 ve daha {istli olmas1 glivenirlik
igin yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2009: 171). “Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Yaz1 Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi”nin, KR-20 giivenirlik
katsayist 0.72 bulunmustur. Bu deger, testin i¢ tutarlilifa sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bu sonuglara goére arastirmada yapilan Olgiimiin giivenilir oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

6.1.2. “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhk Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasina

fliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci amacina ulasabilmek icin  “Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” gegerli ve

giivenilir bir 6l¢me aract midir? sorusuna yanit aranacaktir.
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6.1.2.1 “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhk Becerilerini

Degerlendirme Kontrol Listesi’nin Gegerlik Calismasi

6.1.2.1.1. Kapsam Gegerligi

“Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin  Yazmaya Hazirhk Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nin olusturulmasinda oncelikle konuyla ilgili literatiir
taramast yapilmistir. Okul Oncesi egitim donemindeki cocugun yazma gelisimi ve
yazmaya hazir olabilmesi i¢in gerekli olan beceriler taranmigtir. Daha 6nce konu ile ilgili
yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan Akyol, (2008); Calp ( 2003); Celenk (2007); Easterly
(2002); Ferah (2007); Giines (2007); Havens (2002); MEB (2006); Ustiin (2007);
Yangin (2007) arastirmalar ve bu arastirmalarda kullanilan 6lgme araglar1 ve konuyla
ilgili kaynaklar incelenmistir. Tiirkiye’de uygulanan MEB (2006) 36-72 Aylik Cocuklar
Igin Okul Oncesi Egitim Programi, hem de MEB (2005) Ilkégretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programi ve Kilavuzu yazmaya hazirhik 6lgiitleri dikkate alinarak “Okul Oncesi
Donemdeki Cocuklarin  Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol
Listesi’nin 6 6l¢iit ve 10 maddeden olusan ilk hali hazirlanmis ve kapsam gegerliginin

yapilmasi i¢in uzman goriisleri alinmistir.

Uzman goriislerini degerlendirmek amaciyla Lawshe Teknigi kullanilmistir.
Lawshe Teknigi, Lawshe tarafindan gelistirilmis olup teknigin uygulanmasi i¢in en az 5
en fazla 40 uzman goriisiine gereksinim bulunmaktadir. Lawshe Tekniginde maddelere
iliskin uzman gortsleri toplanarak kapsam gecerlilik oranlar1 (KGO) elde edilmektedir.
Kapsam gecerlilik oranimin formiilii asagida verilmistir:

RGO = -BII;?-— 1

z
KGO = Kapsam Gegerlik Oran
NG= Maddeye gerekli diyen uzman sayisi

N= Madde hakkinda bilgi alinan toplam uzman sayis1

Lawshe Tekniginde kullanilan bu formiile gore KGO, bir maddenin Ol¢ekte
kalmas1 yoniinde goriis bildiren uzman sayisinin maddeye iliskin goriis belirten uzman
sayisina oranini 1 eksigi ile elde edilmektedir. KGO degeri 0’ a esit ya da negatiflik

iceriyorsa bu madde Oncelikle elenmektedir. KGO degerleri pozitif olan maddelerin
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anlamliliklart test edilir. Hesaplama kolayligi acisindan P<0.05 diizeyinde anlamlilik
diizeyinde KGO’larinin minimum degerleri Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan
tabloya doniistiiriilmiigtiir. Uzman sayisina iliskin  minimum degerler maddenin
istatistiksel olarak anlamliligini ifade etmektedir. Tablodaki minimum degerlere sahip
olan maddeler 6lgege alinir; minimum degerlere sahip olmayan maddeler ise elenir

(Yurdugiil, 2005. 2).

Tablo 25: Lawshe Tekniginde Uzman Sayisina Gore Kapsam Gegerlilik Oranlari
(KGO) Icin Minimum Degerler

Uzman Sayisi Minimum Deger  Uzman Sayisi Minimum Deger
5 0,99 13 0,54
6 0,99 14 0,51
7 0,99 15 0,49
8 0,78 20 0,42
9 0,75 25 0,37
10 0,62 30 0,33
11 0,59 35 0,31
12 0,56 40+ 0,29

*P<0.05 anlamliik diizeyinde

“Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi”nin kapsam gegerligi igin, Ankara Universitesi, Gazi
Universitesi, Hacettepe Universitesi, Nigde Universitesi ve Milli Egitim Bakanligindan
gbrev yapan sekiz alan uzmaninin gériisiine bagvurulmustur. Sinif Ogretmenligi alaninda
ilk okuma yazma ve okuma yazma alanlarinda ¢aligmalar1 bulunana dort uzmandan goriis
almmigstir. Okul Oncesi egitim alanindan ise okul Oncesi donem ¢ocuklarinda okuma
yazmanin gelisimi ve okuma yazma hazirlik ¢alismalar ile ilgili ¢alismalar1 bulunan ti¢
alan uzmani ile bir okul Oncesi O0gretmeninden olmak iizere dort uzmandan goriis
alimmistir.  Uzmanlar her bir maddeyi amacina uygunluk agisindan “Uygun / Kalsin;
Uygun Degil /Cikarilsin; Uygun/ Ancak Diizeltme Onerisi” seklinde ii¢lii derecelendirme

ile degerlendirmislerdir.

e Uygun / Kalsin: Eger maddenin Olgmek istenen yapiyr Olgtiigiini

diisiiniiyorlarsa bu secenegi isaretlemeleri istenmistir.
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e Uygun Degil /Cikarilsin: Maddenin istenilen o6zelligi Slgmedigi ve bu
nedenle ¢ikarilmasi gerektigini disilinliyorlarsa bu segenegi isaretlemeleri
istenmistir.

e Uygun/ Diizeltme Onerisi: Madde konu kapsamina uygun ancak bazi

diizenlemeler gerekiyorsa bu segenegi isaretlemeleri istenmistir.

“Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarmm Yazmaya Hazirhik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nin Lawshe Tekniginde Uzman Sayisina Gore

Kapsam Gegerlilik (KGO) Oranlar1 Tablo 26’ da verilmistir.

Tablo 26: “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’'nin Lawshe Tekniginde Uzman Sayisina Gére Kapsam
Gegerlilik (KGO) Oranlar

Maddeler NG

KGO
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00
1,00

it |
ol =y Y LR RN | )8 VLR I SN VRN I NS e
0| 0| co| co| 0| oo| 0| ol 0| oo| oo
0| 0| co| o| 0| 0| 0| 0| 0| 0| 0| 2

Tablo 26 incelendiginde goriisii alman uzmanlarin kontrol listesinin biitiin
maddelerine iliskin olumlu yonde goriis bildirdigi goriilmektedir. Uzman goriisleri
dogrultusunda, kalem tutma becerisi, kalemi uygun sekilde kavrama ve kalemi uygun
mesafede tutma olarak iki maddeye ayrilmis, kagit tutma becerisine ise, kagidin tutus
pozisyonuna iliskin madde eklenmistir. Cizgi yonii bagligi altinda verilen Olgiitte yer alan
dort maddenin birlestirilerek, ii¢ ¢izgi becerisinin kendi icinde degerlendirilerek

puanlandirilmasina karar verilmistir.

“Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin  Yazmaya Hazirhk Becerilerini

Degerlendirme Kontrol Listesi”nin 6n uygulamasi, Gazi Universitesi Gazi Egitim



104

Fakiiltesi Anaokulunda alt1 yag grubundaki 10 ¢ocukla yapilmis ve kontrol listesine son

hali verilmistir.

6.1.2.2.0kul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini

Degerlendirme Kontrol Listesi’nin Giivenirlik Calismasi

Testin giivenirligine iliskin bilgileri elde etmek amaciyla, kararlilik ve i¢ tutarlilik
anlaminda giivenirlik analizleri yapilmistir. Oncelikle kararlilik 6zelligi incelenmis ve
test-tekrar-test yontemi kullanilmistir. Bu ¢alisma grubu Altindag ilgesi Telsizler 100,
Kegioren ilgesi Fevziathoglu I00, Yenimahalle Ilgesi Fatih IOO, Cankaya ilgesi Nebahat
Keskin 100 ve Mamak Ilgesi Agikalin {OO anasiniflaria devam eden ve tesadiifi olarak
secilmis 36 cocuktan olusmaktadir. Iki uygulama arasindaki siire iki hafta olarak
belirlenmistir. Tablo 27°de ilk ve son Ol¢limlere iligskin kisi sayilari, toplam diizeyinde

ortalama, standart sapma ve iki 6l¢lim arasindaki korelasyon degeri goriilmektedir.

Tablo 27: “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini

Degerlendirme Kontrol Listesi’nin Test Tekrar Test Giivenirlik Sonuglart

Uygulama n X ss r
Ilk uygulama 36 6.97 1.86 0.90*
Son uygulama 36 6.89 1.94 '

Tablo 27 incelendiginde, iki uygulamada elde edilen gerek ortalamalar, gerekse
standart sapmalar birbirine ¢ok yakin bulunmustur. Testin kararliligi i¢in kanit
gosterilebilecek iki uygulama arasindaki korelasyon .90 olup, kontrol listesinde Ol¢iilen

ozelligin oldukca kararl bir yap1 olusturdugu diistiniilmektedir.

“Okul  Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nin puanlayicilar arasi giivenirliginin tespit edilmesi
amaciyla licii siif 6gretmenligi alanindan, dordii okul Oncesi egitim alanindan olmak
lizere toplam 7 uzmanin puanlamasina bagvurulmustur. Kegidren ilgesi Fevziatlioglu {00
(n: 11), Yenimahalle ilgesi Emin Saglamer 100 (n:11), Cankaya Ilcesi Dikmen Merkez
Necla Kizilbag 100 (n: 11), Altindag ilgesi Hayme Hatun 100 (n: 11), Mamak Ilgesi
Acikalm 100 (n: 11) olmak iizere toplam 55 ¢ocugun yazmaya hazirlik becerileri ayni
anda bagimsiz puanlayicilar tarafindan goézlemlenmistir. Bagimsiz puanlayicilarin

goriisleri Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon Katsayillari(Spearman ryo) ile
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belirlenmistir. Yiiksek ve .05 diizeyinde anlamli korelasyonlar uzmanlarin goriislerinin
ortak oldugu dolayisiyla da puanlayicilar arasi giivenirligin saglandigir seklinde

yorumlanmustir.

Her bir madde i¢in tek tek giivenirlik sonuglar1 incelenmistir;

1. maddede (oturma) 7. uzmanin diger uzmanlarla negatif iliski icinde oldugu;
ancak diger uzmanlarin birbiri ile pozitif ve anlamli iliski icinde oldugu belirlenmistir.
Tek bir uzmanin bu madde ile ilgili negatif korelasyon veren sonuglar vermesi, o
uzmanin madde ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigi dolayisiyla da analizden
cikartilmas1 gerektigi anlamina gelmektedir. Bu nedenle bu uzmanin 1. madde i¢in
verdigi goriisler disarida tutuldugunda 1. maddenin puanlayicilar arasi gilivenirlige sahip
oldugu sonucu ¢ikmaktadir. Diger 6 uzmanin birbirleri arasindaki korelasyonlar anlamli
olmakla birlikte .32 ile 1.00 arasinda degismektedir.

2. maddede (kalem tutma) 7 uzman arasindaki korelasyon katsayisi .78 ile .96
arasinda degismektedir. Korelasyonlarin tamami her anlamlilik diizeyinde anlamlidir.

3. maddede (kalemi uygun mesafede tutma) 7 uzman arasindaki korelasyon
katsayis1 .44 ile .94 arasinda degismektedir. Korelasyonlarin tamami her anlamlilik
diizeyinde anlamldir.

4. maddede (kagit tutma) 7 uzman arasindaki korelasyon katsayisi .64 ile .93
arasinda degismektedir. Korelasyonlarin tamami her anlamlilik diizeyinde anlamlidir.

5. maddede (kagidi destekleme) 3. uzmanin diger uzmanlarla negatif iligki i¢cinde
oldugu; ancak diger uzmanlarin birbiri ile pozitif ve anlamli iliski i¢inde oldugu
belirlenmistir. Tek bir uzmanin bu madde ile ilgili negatif korelasyon veren sonuglar
vermesi, o uzmanin madde ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigi dolayisiyla da
analizden cikartilmasi gerektigi anlamina gelmektedir. Bu nedenle bu uzmanin 5. madde
icin verdigi goriisler disarida tutuldugunda 5. maddenin puanlayicilar arasi gilivenirlige
sahip oldugu sonucu ¢ikmaktadir. Diger 6 uzmanin birbirleri arasindaki korelasyonlar
anlamli olmakla birlikte .70 ile 1.00 arasinda degismektedir.

6. maddede (kagitla goz arasinda mesafe) 7 uzman arasindaki korelasyon katsayisi
.76 ile .96 arasinda degismektedir. Korelasyonlarin tamami her anlamlilik diizeyinde
anlamlidir.

7. maddede (soldan saga dogru yazma) 7 uzman arasindaki korelasyon katsayisi
90 ile 1.00 arasinda degismektedir. Korelasyonlarin tamami her anlamlilik diizeyinde

anlamlidir.
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8. maddede (yukardan asagiya yazma) 7 uzman arasindaki korelasyon katsayisi
.93 ile 1.00 arasinda degismektedir. Korelasyonlarin tamami her anlamlilik diizeyinde
anlamlidir.

9. maddede (1.¢izgi) 7 uzman arasindaki korelasyon katsayis1 .67 ile 1.00 arasinda
degismektedir. Korelasyonlarin tamami her anlamlilik diizeyinde anlamlidir.

10. maddede (2. ¢izgi) 7 uzman arasindaki korelasyon katsayisi .81 ile 1.00
arasinda degismektedir. Korelasyonlarin tamami her anlamlilik diizeyinde anlamlidir.

11. maddede (3. ¢izgi) 7 uzman arasindaki korelasyon katsayisi .91 ile 1.00
arasinda degismektedir. Korelasyonlarin tamami her anlamlilik diizeyinde anlamlidir.

Puanlayicilar arasi1 giivenirlik katsayilar1 genel olarak incelendiginde, uzmanlar
arasindaki en diisiik korelasyonun .32; en yiiksek korelasyonun ise 1.00 oldugu
goriilmektedir. Bu korelasyon katsayilari orta ve yiiksek diizeyde olmakla birlikte, biitlin
korelasyon katsayilar sosyal bilimlerde kullanilan tiim anlamlilik diizeylerinde
anlamhdir. “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhk Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nin puanlayicilar arasi giivenirligi sagladigi sonucu

c¢ikarilabilmektedir.

“Okul  Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nin gegerlik ve giivenirlik sonuglari incelendiginde,
anasinifina devam eden 60- 72 aylik ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerileri dl¢iimiiniin

gecerli ve glivenilir oldugu sdylenebilir.

Genel olarak degerlendirildiginde “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya
Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi”nin 60- 72 aylik ¢ocuklarin yazi
farkindaligini, “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme
Kontrol Listesi’nin ise 60- 72 aylik cocuklarin yazmaya hazirlik becerilerini
degerlendirmek amaciyla kullanilabilecek araglar oldugu saptanmistir. Cocuklarin yazi
farkindalig1 ve yazma becerilerini degerlendirmek amaciyla gelisitirilen bu iki ara¢, hem
zaman acgisindan hem de maliyet agisindan ekonomik olmasi, degerlendirmenin kolay
olmast nedeniyle hem Ogretmenler hem de arastirmacilar tarafindan rahatlikla
kullanilabilir. Bu agidan degerlendirildiginde bu iki kontrol listesinin gegerlik ve
giivenirlik ¢alismasi, Tiirkiye’deki okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve
yazmaya hazirlik becerilerini degerlendirmesi ve yapilacak aragtirmalarda kullanilmasi

acisindan dnemli goriilmektedir
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6.2. 60-72 Ayhk Cocuklarin Yaz1 Farkindahgr ve Yazmaya
Hazirhk Becerilerini Desteklemeye Yonelik Okuma Yazma Hazirhk

Programinin Etkisine Iliskin Bulgular

6.2.1. Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puanlarina iliskin Bulgular

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik
becerilerini desteklemek amaciyla hazirlanan “Okuma Yazmaya Hazirlik Programi”nin
uygulanmasindan 6nce deney ve kontrol gruplarinin;

a) “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme

Kontrol Listesi’nden,
b) “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nden aldiklar1 6n test puanlari arasinda anlaml

farklilik bulunmakta midir?

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarin1 karsilastirmak amaciyla Mann
Whitney U-Testi yapilmistir. Mann Whitney U-Testi iki iliskisiz 6rneklemden elde
edilen puanlarin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test

etmek icin kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2009:155).

Tablo 28’de deney ve kontrol gruplarmin “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin
Yaz1 Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi”nden elde edilen 6n test puanlarina

iliskin Mann Whitney U-Testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 28: Deney ve Kontrol Gruplarinin “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi
Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi”’nden Elde Edilen On Test Puanlarina
Hiskin Mann Whitney U-Testi Sonuglar:

Faktorler Grup n Sira Ort. Sira Top. U p
Birinci Deney 15 15.67 235.00 110.00 915
%  Faktor Kontrol 15 15.33 230.00
% Toplam 30
_ T Ikinci Deney 15 12.77 191.50  71.50 .077
’E" E Faktor  Kontrol 15 1823 27350
'Cl; g Toplam 30
‘i -;: Genel Deney 15 13.80 207.00 87.00 .281
= % Kontrol 15 1720 258.00
g Eﬂ Toplam 30

o
Vv
)
O

Tablo 28 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarm “Okul Oncesi
Doénemdeki Cocuklarin  Yaz1 Farkindaligini  Degerlendirme Kontrol Listesi”nin
genelinden aldiklart puan siralamalar1 arasinda istatistiksel anlamda bir farklilik
bulunmadigi goriilmektedir [U=87.00, p>.05]. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligim Degerlendirme Kontrol
Listesi’nin “Kitap Kavramlar1” baslig1 verilmis olan birinci faktdriinden aldiklar1 6n test
puan siralamasi arasinda anlamli bir farklilik olmadig: gériilmektedir [U=110. 00, p>.05].
Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi
Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi’nin “Yazi Kavramlar1” bashigi verilmis
olan ikinci faktdriinden aldiklar1 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik olmadig: tespit

edilmistir [U=71.50, p>.05].

Deney ve kontrol grubunun “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarm Yazi
Farkindaligint Degerlendirme Kontrol Listesi’nin genelinden ve alt boyutlarindan
aldiklar1 6n test puanlari incelendiginde deney ve kontrol grubundaki cocuklarin
puanlarinin, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaligini ve yazmaya hazirlik
becerilerini gelistirmek amaciyla hazirlanan “Okuma Yazmaya Hazirlik Programi”

uygulanmadan 6nce birbirine yakin oldugunu sdyleyebilmek miimkiindiir.
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Tablo 29°da deney ve kontrol gruplarindaki cocuklarin “Okul Oncesi Donemdeki
Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’nden elde

edilen 6n test puanlarina iliskin Mann Whitney U-Testi sonuglari verilmistir.

Tablo 29: Deney ve Kontrol Gruplarimin “Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin
Yazmaya Hazirhik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi 'nden Elde Edilen On

Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney U-Testi Sonuclar

<
= - Grup n  SwraOrt. Sira Top. U p
N L 7
= . E < Deney 15 15.93 239.00 106.00 .784
< .E o o
= 5 & = Kontrol 15 1507 226.00
E £ &= £
s 8 % ‘é Toplam 30
D
T8 8 2
p>.05

Tablo 29 incelendiginde, kontrol grubuna ait 6n test puanlari ile deney grubuna ait
Oon test puan siralamalar1 arasinda istatistiksel anlamda bir farklilhik bulunmadig

goriilmektedir [U=106.00, p>.05].

Deney ve kontrol grubunun “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya
Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’nden aldiklari 6n test puanlar
incelendiginde deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin puanlarmin, okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaligini ve yazmaya hazirlik becerilerini gelistirmek
amaciyla hazirlanan “Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalart Programi”ni uygulamadan

once denk oldugunu sdyleyebilmek miimkiindiir.

Kontrollii 6n test son test modelli ¢aligmalarda deney ve kontrol gruplarina ait 6n
test puanlarinin olabildigince birbirine yakin olmasi1 gerekmektedir (Kaptan,1998: 85).
Bu durumun, deney grubuna uygulanacak egitimin etkililiini ortaya koymasi

bakimindan 6nemli oldugu ifade edilebilir.
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6.2.2. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarm On Test ve Son Test

Puanlarina iliskin Bulgular

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin yazi farkindaligt ve yazmaya hazirlik
becerilerini desteklemek amaciyla hazirlanan “Okuma Yazmaya Hazirlik Programi”nin

uygulanmasinda sonra, deney grubundaki ¢ocuklarin

a) “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligmi Degerlendirme

Kontrol Listesi”’nden,

b) “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nden elde edilen puanlarin arasinda kontrol

grubundaki ¢ocuklara gore anlamli fark bulunmakta midir?

“Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarm Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol
Listesi”nin deney grubuna ait 6n test puanlar1 ile son test puan ortalamalar1 arasindaki
farklilk Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile incelenmistir. Wilcoxon isaretli-siralar
(eslestirilmis ciftler) testi iligskili iki Olglim setine ait puanlar arasindaki farkin
anlamliligini test etmek amaciyla kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2009: 156). Bu teknik
sosyal bilimlerde az denekli yliriitiilen gruplar i¢i aragtirmalarda siklikla kullanilmakta ve
fark puanlarinin normal dagilim gostermedigi durumlarda iligkili t testinin yerine tercih

edilmektedir (Biiytikoztiirk, 2009: 157).

Tablo 30°da deney grubundaki ¢ocuklarin “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin
Yaz1 Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi”nden aldiklar1 6n test ve son test
puanlarmin karsilastirmasin1  gosteren  Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar

verilmigtir.
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Tablo 30: Deney Grubunun “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin
Degerlendirme Kontrol ” On Test - Son Test Puanlarinin Karsilastirmasim Gosteren

Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuclar

Faktorler On test- n Sira Ort. Sira Top. z p

Son test

Birinci Negatif Sira 0 0.00 0.00 343

) 0.001%*
= FakiOr poititSma s 8.00 120.00
[<P]
ﬁ Esit 0
E ikinci Negatif Sira 0 0.00 0.00 2342 0.001%*
$ §  Faktor  PozitifSma 15 800 12000
5 .
= % Esit 0
'; -g Genel Negatif Sira 0 0.00 0.00 -3.42  0.001**
= % PozitifSma 15 800 12000
< 1=Y))
= A Esit 0

**%p <0.01
* Negatif siralar temeline dayali

** Pozitif siralar temeline dayali
*** Anlamh farklilik

Tablo 30 incelendiginde, deney grubundaki ¢cocuklarin “Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi nin genelinden aldiklari
On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=-3.42,
p<0.01). Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu
farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine oldugu saptanmistir. Deney grubunun
“Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindahgini Degerlendirme Kontrol
Listesi ’nin birinci faktdriinden yani “Kitap Kavramlar: "ndan aldiklar1 6n test ve son test
puanlart arasindaki farkin pozitif siralar lehine yani son test lehine oldugu goriilmektedir
(z=-3.43, p<0.01). “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini

(13

Degerlendirme Kontrol Listesi’nin ikinci faktoriinden yani “ Yazi Kavramlari”ndan
aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farkin pozitif siralar lehine yani son test
lehine oldugu saptanmistir (z=-3.42, p<0.01). Bu sonuca gore, 60-72 aylik ¢ocuklarin
yazi1 farkindali1 ve yazmaya hazirlik becerilerini desteklemeye yonelik hazirlanmis olan
“Okuma Yazmaya Hazirlik Programi”nin, ¢ocuklarin yazi farkindaligini desteklemede

etkili oldugu sdylenebilir.
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Breit-Smith, Justice, Mcginty, Kaderavek (2009) tarafindan yapilan c¢alismada
yaz1 farkindaligin1 desteklemek amaciyla yapilan deneysel arastirmalar incelenmistir.
Konuyla ilgili alti deneysel calisma {lizerinde calisilmigtir. Calisma sonucuna gore
incelenen arastirmalarda uygulanan yazi farkindaligina yonelik miidahale programlarinin
cocuklarin yaz1 farkindalig1 iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Benzer bir ¢alisma,
Mol ve digerleri (2009) tarafindan yapilmistir. Arastirmada anaokulu ve anasinifi
cocuklari ile yapilan etkilesimli hikdye okuma miidahale programlarinin ¢ocuklarin sézel
dil becerileri ve yaz1 farkindalig: iizerindeki etkisini incelemis olan deneysel ¢alismalar
derlenmis ve sonuglar tartisilmistir. incelenen deneysel arastirmalarda etkilesimli hikaye
okuma programlarindaki hikdye oOncesi, hikaye okuma ve hikaye okuma sonrasinda
yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin sézel dil becerilerine oldugu kadar, yazi farkindaligina da

etki ettigi bulunmustur.

Son yillarda yapilan bu arasgtirma bulgularimin, Tiirkiye’deki durumla benzer
oldugu disiiniilmektedir. Hikaye okuma etkinliklerinin, soézel dil becerilerini
desteklemeye yonelik programlarin ve okuma- yazma hazirlik ¢alismalarinin ¢ocuklar
tizerindeki etkisi belirlemeye yonelik olarak yapilan sinirli sayida deneysel ¢alisma
bulunmaktadir. Yapilan ¢alismalarin ise ¢ocuklarin sozel dil becerilerine yonelik ya da
okuma olgunlugu becerilerine yonelik oldugu goriilmektedir (Simsek ve Alisinanoglu,
2009; Arikok, 2001; Gonen, 1988).  Tirkiye’de c¢ocuklarin yazi farkindaligim
desteklemeye yonelik yapilan deneysel calismalarin sayist yok denecek kadar azdir.
Bununla birlikte, Aktan Kerem (2001) tarafindan yapilan aragtirma sonucunda okul
oncesi donemdeki ¢ocuklar, uygun egitim etkinlikleri ile desteklendikleri durumda diger
okuma gelisimlerinde oldugu gibi yazi kavramlar1 (okuma kavramlar1) agisindan
ilerledikleri goriilmiistiir. Aragtirma sonucunun yapilan bu calisma sonucu ile paralel

oldugu soylenebilir.

Bailet ve digerleri (2009) okul 6ncesi donem c¢ocuklart i¢in hazirlanmis olan
miidahale programinin etkisini belirleme i¢in yaptig1 aragtirmada, ¢ocuklarin harf ve yazi
kavramlar1 bilgisi, resim okuma, fonolojik farkindalik becerileri desteklenmistir.
Aragtirma sonucunda ¢ocuklarin gelisen okuryazarlik becerilerinde uygulanan miidahale
programi katilan ¢ocuklar lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Cocuklarin yazi

farkindaliklarinda da anlaml diizeyde artis oldugu saptanmustir.
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Yaden ve digerleri (2000) yaptiklar1 aragtirma sonucunda anaokulunda uygulanan
egitim programinin, ¢ocuklar anasinifina bagsladiklarinda kitap, harf, yon gibi yazi
farkindalig1 ile ilgili becerilerinde istatistiksel olarak anlamli artiga neden oldugu

gorilmiistiir.

Arastirma sonuglarinin, yapilan bu calisma sonuglart ile benzerlik gosterdigi
diisiiniilmektedir. Biiylik kitaplar ¢ocuklarin yazinin Ozelliklerini fark etmelerinde
yardime1 olmaktadir (Temple ve digerleri, 2005: 144). Bu tiir biiyiik kitaplar aracilifiyla
kitabin Onii, arkasi, kitabin adi, yazarinin ve resimleyenin (¢izerin ya da fotograflayanin)
adi, sayfalarinin hangi yone dogru ¢evrilecegi, yazinin hangi yone okunacagi gibi kitap
kavramlar1 da desteklenmktedir (Morrow, 2005: 161; Morrow ve Gambrell, 2004: 38).
Aragtirmada kullanilan biiylik boyutlu hikaye kitaplarinin ¢ocuklarin yazi1 ve kitap
kavramlarin1 kazanmada etkiligi oldugu diisiiniilmektedir. Cocugun yazi farkindahigini
desteklemek icin kitaplarda yazi bulunmasina ve yaziyr daha ilgi ¢ekici hale getirmesi
i¢in baz1 sdzciiklerde farkli yazi karakterleri kullanmilmasina dikkat edilmelidir. Ogretmen
hikaye kitaplar1 kullanarak ¢ocuklarin yazi farkindaligin1 desteklerken hem s6zel hem de
sozel olmayan teknikler kullanmalidir (Justice ve Kaderavek, 2002: 11). Arastirmada
deney grubundaki ¢ocuklarla yapilan uygulamalarda farkli yazi karakterlerinin bulundugu
(kalin ve biiyiik) hikaye kitaplar1 kullanilarak, yazilar hem sozel olarak hem de
gosterilerek vurgulanmistir. Bu tiir etkiliklerin ¢ocuklarin yazi farkindaliginin artmasinda

etkili oldugu diistintilmektedir.

Arastirmada c¢ocuklara uygulanan egitim programi icinde yer alan yazi
farkindaligin1 gelistirmeye yonelik, kitap okuma etkinlikleri sirasinda vurgulanan kitap
kavramlar1 ve yazi kavramlarinin ¢ocuklarin yazi farkindaligini olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir. Ayni zamanda, fonolojik farkindalik ve yazmaya hazirlik becerilerini
gelistirmeye yonelik yapilan ¢alismalarin da dolayli olarak yazi farkindaligini etkiledigi
diisiiniilmektedir. Zira, Justice ve Pullen (2003: 100-101) okul oncesi doénemdeki
cocuklarin okuma ve yazma becerilerini gelistirmek i¢in hem yazili dil farkindaliginin
hem de fonolojik farkindaligin desteklenmesi gerektigini belirtmektedir. Ayn1 zamanda
uygulanan bu egitim programinda siniftaki yazili materyallerin(simif listesi, ilgi kosesi
isimleri vb.) ve okuma-yazma ile ilgili materyallerin (farkli 6zelliklerde kalemler, kagitlar

vb.) sayist arttirllmistir. Ayrica, sunulan bu tiir materyallere ¢ocuklarin ilgisi ¢ekilerek,
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siif niteligi gelistirilmeye ¢alisilmistir. Yapilan arastirmalarda simif niteliginin ve
cevresel yazilarin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve diger okuma
yazma becerilerini olumlu ydnde etkiledigi saptanmistir (Berry, 2000; Reutzel ve
digerleri, 2003; Coviello, 2005). Bu ag¢idan degerlendirildiginde deney grubundaki
cocuklarin yazi farkindaliginin artmasinda simifta saglanan materyallerin de etkili

oldugunu séylemek miimkiindiir.

Phelps (2003) tarafindan yapilan aragtirmada bes haftalik programin okul dncesi
donemdeki cocuklarin okuryazarlik becerilerinde 6nemli bir etkiye neden olmadig:
gorlilmiistiir. Bu aragtirmada deney grubuna uygulanan sekiz haftalik egitimin etkili
olmasi cocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerilerini gelistirmede bu

stirenin asgari diizeyde yeterli oldugunu diigiindiirmektedir.

“Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nin deney grubuna ait On test ile son test puan

ortalamalar1 arasindaki farklilik Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile incelenmistir.

Tablo 31: Deney Grubunun “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” On Test - Son Test Puanlarinin

Karsilastirmasini Gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

v = On Test- Son Test n  Sira Ort. Sira Top. z p
Y
= § 2  Negatif Sira 0 0.00 0.00
S L.EE-
g 22 33  Pozitif Sira 14 7.50 105.00 -3.32 0.001%*
= 2% ¢ St 1

-
*#p<0.01

* Negatif siralar temeline dayali
** Pozitif siralar temeline dayali
*4% Anlamh farklilik

Tablo 31 incelendiginde, deney grubuna ait 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=-3.32, p<.01). Fark puanlarinin sira ortalamalari
ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani

lehinde oldugu goriilmektedir.
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Justice ve digerleri (2003) yaptiklar1 deneysel arastirmada, okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin yazma ve yazi farkindaligi ve fonolojik farkindalik becerileri ile desteklenen
cocuklarin, sadece hikaye okuma etkinlikleri araciligiyla desteklenen cocuklara gore
okuma ve yazma gelisimlerinin daha fazla gelistigini saptamiglardir. Aram ve Biron
(2004) tarafindan yapilan arastirmada da benzer sekilde, yazma programi desteklenen
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarinin okuma ve yazma becerilerinin, okuma programu ile
desteklenen ¢ocuklara gore daha fazla ilerleme gdsterdigi sonucu bulunmustur. Arastirma

sonuglarinin, bu arastirma bulgulari ile paralel oldugu soylenebilir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara, giinliik etkinlikleri i¢inde yazinin anlamli bir
etkinlik oldugunu kesfetmesini saglayan firsatlar verilmesi, smifta bir yazi kosesi
olusturarak c¢ocuklarin kagit, kalem, tebesir gibi farkli tiir yazi araglarin1 kullanmalari
saglanmast ve c¢ocuklarin oyunlarinda yazmayi1 kullanmalarina olanak verilmesi
gerekmektedir (Fogo, 2008: 7). Ayni zamanda 6gretmen ¢ocuklara geribildirim vererek
ve model olarak onlarin yazmalarin1 desteklemektedir. Ciinkii 6gretmenin cocukla
kurdugu bu tiir etkilesimler ¢ocugun yazma becerisini olumlu yonde etkilemekte,
¢ocugunun yazi yazmanin amacini ve kalem tutma, kagit tutma, durus gibi mekanik
Ozelliklerini kazanmalarina yardimci olmaktadir (Mayer, 2007: 36). Arastirmada
uygulanan “Okuma Yazmaya Hazirlik Programi’nda MEB (2005) ilkdgretim Tiirkge
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu dikkate almarak, bitisik egik yaziya hazirlayict
nitelikte ¢izgi tamamlama ¢alismalar1 yapilmistir. Yapilan ¢izgi calismalarinin ¢ocuklarin
yazmaya hazirlik becerilerini olumlu ydnde etkiledigi diisiiniilmektedir. Okul o6ncesi
donemdeki ¢ocuklarin ¢izgi ¢izmeleri ile daha sonraki donemlerde harf yapma becerileri
arasinda iligki bulunmaktadir (Feder ve Majnemer, 2007: 313). Egitim programi i¢inde
cocuklara kalem ve kagit tutma, oturma, dogru yonde ¢izgi ¢izme (soldan saga, yukaridan
asagiya) gibi becerilerde uygun sekilde model olarak ve doniitler verilerek becerinin
kazanilmasi saglanmaya calisilmistir. Bu tiir uygulamalar ¢ocuklarin yazmaya hazirlik
becerilerinde goriilen artisi etkiledigi diisliniilmektedir. Buna ek olarak, arastirmada
deney grubuna uygulanan yazi farkindaligi ve fonolojik farkindalik becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinliklerin de ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerilerinin

gelismesine katki sagladigi diistintilmektedir.
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“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligim1 Degerlendirme Kontrol
Listesi”’nin kontrol grubuna ait 6n test puanlari ile son test puan ortalamalar1 arasindaki

farklilik Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile incelenmistir.

Tablo 32: Kontrol Grubunun “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin
Degerlendirme Kontrol Listesi” On Test - Son Test Puanlarimn Karsilastirmasini

Gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Faktorler On test- Son n Sira Ort. Sira Top. z p

test
Birinci  Negatif Sma (0 0.00
= Faktor  Pozitif Sra 13 7,00 91.00 322 0.001%*
W
% Esit 2
_ g Ikinci Negatif Sira 0.00 0.00
)En E Faktor  Pozitif Sira ¢ 5.00 45.00 289  0.004%*
= .
'E % Esit 6
f.x e Genel  NegatifSra 0 0.00 0.00
: % Pozitif Sira 14 7.50 105.00 -3.35  0.001%**
® b
gl Esit 1 -
*#%p <0.01
** Pozitif siralar temeline dayali
*** Anlamh farklilik

Tablo 32 incelendiginde, kontrol grubundaki cocuklarin “Okul Oncesi Donemdeki
Cocuklarin Yazi Farkindaligint Degerlendirme Kontrol Listesi”nin genelinden aldiklar
On test ve son test puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (z=-3.35,
p<.01). Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu
farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubundaki gocuklarin “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindalhigim
Degerlendirme Kontrol Listesi”nin birinci faktoriinden aldiklart 6n test ve son test
puanlart arasindaki farkin (z=-3.22, p<.01.) pozitif siralar lehine yani son test lehine
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin “Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi nin ikinci faktoriinden
aldiklar1 on test ve son test puanlar1 arasindaki farkin (z=-2.89, p<.01) pozitif siralar

lehine yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, kontrol grubunda
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uygulanan MEB (2006) programinin c¢ocuklarin yazi farkindaligini arttirmada etkili
oldugu soylenebilir. Bunun yaninda kontrol grubundaki 6gretmenin yaptig: etkinliklerin

ve ¢ocuklara sundugu yazili uyaranlarin da bu sonugcta etkisi oldugu diisiiniilmektedir.

Edmonds, O’Donoghue, Spano, Algozzine (2009) yaptiklari arastirmada okul
oncesi donemdeki ¢ocuklara uygulanan alt1 haftalik okuryazarlik yaz programinin okuma
yazmaya hazirlik becerilerine etkisi arastirilmistir. Arastirma sonucunda hem deney hem
de kontrol grubundaki c¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinde artis goriilmiistiir.
Aragtirmada yapilan ¢alisma ile benzer bir sonug elde edilmistir. Bu arastirmada da hem
deney hem kontrol grubundaki cocuklarin yazi farkidnaligi becerilerinde artis

goriilmiistiir.

Yapilan aragtirmada da yaz1 farkindaligini desteklemek icin herhangi 6zel bir
program uygulanmayan MEB (2006) 36-72 Aylik Cocuklar icin Okul Oncesi Egitim
Programi uygulanan kontrol grubundaki ¢ocuklarin da yazi farkindaliginin istatistiksel
olarak anlamli dilizeyde artis gOstermesi birka¢ noktayr aydinlatmaktadir. Yazi
farkindaligin1 arttirmada yazi farkindaligina yonelik hazirlanmis bir egitim program tek
basina etkili degildir. Yaz1 farkindalig1 yasla birlikte artan bir beceridir. Justice ve Ezell
(2001) dort yas ¢ocuklarin kelime ve yazi farkindaligini degerlendirdigi arastirmada,
normal gelisim gosteren 12’si kiz, 18’1 erkek olmak iizere toplam 30 ¢ocuk ile
calismislardir. Arastirma sonucuna goére Ornekleme alinan c¢ocuklarin %55’nin yazi
farkindaligini, %30’nun da ¢alismada yaz1 farkindaliginin alt boyutu olarak ele alinan
sozciik farkindaligini kazandigr belirlenmistir. Bu agidan degerlendirildiginde on test ve
son test arasinda gegen 10 haftalik silirecin ¢ocuklarin yazi farkindaligimi etkilemede
onemli oldugu ve bu nedenle kontrol grubundaki cocuklarin gosterdikleri bu artisin

beklenen bir sonug oldugu sdylenebilir.

Diger taraftan kontrol grubundaki ¢ocuklarin devam ettikleri MEB (2006) 36-72
Aylik Cocuklar I¢in Okul Oncesi Egitim Programi iginde yer alan bazi amag- kazanimlar
cergevesinde okul oncesi 6gretmenlerinin giinliik planlar1 i¢inde yer verdikleri etkinlikler

cocuklarin yazi farkindaligini etkilemektedir.

Nitekim N. Bay (2008) anasmifi ogretmenlerinin okuma yazma hazirlik
caligmalarina iliskin yeterlik algilarini inceledigi arastirmada, anasinifi 6gretmenlerinin

%90.8’inin (n=157) okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda ¢ocuklarin kitab1 goz ile
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uygun mesafede tutmalarini (en az 30 cm) sagladiklarini, %96’sinin ise (n=166)
cocuklarin kitab1 dogru tutmalarini ve sayfalar1 dogru cevirmelerini sagladiklarini ifade

ettiklerini belirtmistir.

Aral ve Bulut (2001) okul 6ncesi d6gretmenlerin ¢ocuklara kitap okuma amaglari
ve c¢ocuk kitaplari ile sinifta yaptiklari uygulamalar1 arastirmak amaciyla 121 dgretmenle
calismiglardir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin ¢ogunlugunun, c¢ocuklarin dil
gelisimlerini desteklemek, kitap sevgisini kazandirmak amaciyla, giinde en az bir kez

kitap okuduklarini belirtmislerdir.

Yapilan arastirmada kontrol grubundaki ¢ocuklarin yazi farkindaliginda goriilen
anlamh artis, MEB(2006) 36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okul Oncesi Egitim Program
icinde yer alan Dil Alan1 Amag 8 deki “Gorsel materyalleri inceler, gérsel materyallerle
ilgili sorulara cevap verir” gibi kazanimlarin yaz1 farkindaligina iliskin becerilerden en

azindan bir boliimiini desteklemede dolayli yonden katk: sagladigi diistindiirmektedir.

Tiirkiye’de yapilan bazi aragtirmalar okul dncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalarina iliskin yanlis ya da eksik algilarin1 da ortaya koymaktadir. Giileg
(2008) yaptig1 arastirmada Denizli ilinde anasinifi ve anaokulu 6gretmenlerinde olusan
orneklem ile caligmigtir. Aragtirmaya katilan Ogretmenler “Okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda belirlenen konuya iligkin kavram sayfasi segilmelidir” ifadesine %47. 0
oraninda tamamen katiliyorum, % 36. 5 oraninda katiliyorum seklinde yanit vermislerdir.
Bu tir yanlis ve eksik uygulamalara siklikla rastlanmaktadir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin yazi farkindaligina iliskin uygulamalar ile ilgili Tiirkiye’de yapilmis bir
aragtirma bulunmamaktadir. Bununla birlikte Lynch (2010) tarafindan yapilan
aragtirmada okul oncesi 6gretmenlerinin yazi farkindaligi ile ilgili inang ve uygulamalari
incelenmistir. Arastirma sonucunda okul Oncesi 6gretmenlerinin, g¢ocuklarin yazi
farkindaligin1 destelemek i¢in ne yapacaklarini, bu konuda cocuklar1 hangi yontemle
destekleyeceklerini bilmedikleri belirlenmistir. Nitekim Evans ve digerleri (2008)’nin
okul dncesi donemdeki ¢cocuklarin hikaye kitab1 okuma sirasinda resme ve yaziya bakma
siirelerini tespit etmek amaciyla yaptig1 arastirmada cocuklarin kitap okunurken yazi
vurgulanmiyorsa kitap okuma siiresince sadece %?2 oraninda yaziya dikkat ettikleri tespit
etmiglerdir. Kitap okurken yazimin vurgulandigi durumlarda bu oranmn arttid
goriilmiistiir. Cocuklarin yaziya bakma oranlari ile ¢ocugun okuma yazma becerilerinde

onemli olan ifade edici dil becerileri, yazim ve harf bilgisi arasinda iliski oldugu tespit
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edilmistir. Yapilan aragtirmalar, ¢ocuklarin yazi farkindaligini desteklemede dogrudan
yazi kavramlar1 vurgulanarak farkindaligin arttirilmasina iliskin c¢aligmalarin 6nemini
ortaya koymaktadir (Breit-Smith, Justice, Mcginty, Kaderavek, 2009; Gober, 2008;
Justice, 2009; Mol ve digerleri, 2009).

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya
Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’ne ait 6n test ile son test puan

ortalamalar1 arasindaki farklilik Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile incelenmistir.

Tablo 33: Kontrol Grubunun “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” On Test - Son Test Puanlarinin

Karsilastirmasini Gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

g 2 On Test-SonTest n  SiraOrt. Sira Top. z p
.= = 2 Negatif Sra 0 0.00 0.00
= £33
= 2 2 35 Pozitif Sira 8 450 36.00 964 0.008%*
N =35 g’nb - . '
< N o’ S FEsit
s @ o L§ 7

TE X8
*x% 0,01

* Negatif siralar temeline dayali
** Pozitif siralar temeline dayali
*#* Anlamh farklilik

Tablo 33 incelendiginde, kontrol grubuna ait 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (z=-2.64, p<.01). Fark puanlarinin sira ortalamalari
ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puant

lehinde oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubundaki gocuklarin “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Yazmaya
Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” 6n test - son test puanlariin
karsilastirilmasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli  bulunmasinin
nedenlerinden birinin 6n test ve son test uygulamalar1 arasinda gecen 10 haftalik siireg¢
icinde ¢ocuklarin motor becerilerinde olgunlasma oldugunun diisiiniilmesidir. Diger bir
neden ise, bu 10 haftalik siire¢ icinde uygulanan MEB (2006) 36-72 Aylik Cocuklar I¢in
Okul Oncesi Egitim Programinin cocuklarin yazmaya hazirlik becerileri iizerinde

etkisinin olmasidir. Bunun yani sira kontrol grunundaki 6gretmenlerin yaptig1 kiiciik kas
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becerilerine yonelik etkinliklerin, ¢izgi ¢alismalarinin ¢ocuklarin puan artsinda 6nemli

oldugu diisiiniilmektedir.

Havens (2002) yaptig1 arastirmada okul oncesi doenmdeki g¢ocuklarin yasla
birlikte motor becerilerinde (durus ve hareket) artis goriildiigiinii ve buna paralel olarak
isim yazma beceri puan ortalamalarinda da artis oldugunu bulmustur. Longcamp ve
digerleri (2005)’e gore ¢ocuklarin motor ve buna bagh olarak gelisen yazma becerilerinin

yasla birlikte gelistigini belirtmistir.

Marr ve digerleri (2001) yaptiklar: aragtirmada normal gelisim gosteren anasinifi
cocuklarinin mekansal konum (alt, iist, sozciikler arasinda bosluk) ile harfin seklini
algilama ve yazma becerileri arasindaki iligkiyli ve anasinifi egitimi siiresince bu
becerilerdeki degisimi incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma sonucunda gorsel motor
becerilerle el yazis1 arasinda orta diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Anasinifi
egitimi boyunca gorsel motor ve el yazisi becerilerinde istatistiksel olarak onemli artig
gozlemlenmistir. Fletcher (1997) anasinifindaki ¢ocuklarin gérsel — motor becerilerinin
el yazist ile iligkisini tespit etmek amaciyla yaptig1 arastirmada, gorsel motor becerileri

ile el yazis1 becerileri arasinda korelasyon bulunmustur.

Yapilan aragtirmalar gorsel ve motor becerilerin yasla birlikte arttigin1 ve
cocuklarin yazmaya hazirlik becerilerini etkiledigini gostermektedir. Dolayisiyla kontrol
grubundaki ¢ocuklarin 6n test ve son test arasindaki puan artis1 beklenen bir sonug olarak

degerlendirilebilir.

Diger taraftan cocuklarin okul Oncesi egitime devam ediyor olmasi, kontrol
grubundaki c¢ocuklarin, 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilikla ilgili
oldugu diistiniilmektedir. Tiirkiye’de okul oncesi egitim kurumuna devam eden okul
oncesi donemdeki c¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerilerine iliskin yapilan ve farkli
sonuglar1 olan arastirmalar mevcuttur. Yangin (2007) okul 6ncesi egitim kurumlarindaki
alt1 yas grubundaki ¢ocuklarin yazmay1 6grenmeye hazir olup olmadiklarini belirlemek
amactyla yaptig1 ¢alisma sonucunda, ¢ocuklarin yazmay1 6grenmeye hazir olmadiklari

belirlemistir.

Ancak Celenk (2008) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim okullarina yeni

baslayan birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma yazma Ogretimine yonelik deneyim ve
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birikimlerini (duyussal hazirlik ve yazma Ogrenmeye hazirlik) degerlendirilmistir.
Arastirma sonucunda c¢ocuklarin okul oncesi egitim siiresinde ilkogretime yonelik
deneyim ve birikim kazandiklar1 ve okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin okuma ve yazmaya
hazirlik diizeylerinde olumlu yonde etkili oldugu tespit edilmistir. Arasgtirma sonucu

yapilan aragtirma ile paralellik gostermektedir.

Pehlivan (2008) tarafindan yapilan aragtirma, okul dncesi egitim alan ve almayan
ilkdgretim birinci simif 6grencilerinin, ilk okuma yazmaya geg¢is siirecini, dgretmen ve
Ogrenci goriisleri dogrultusunda degerlendirmek amaglanmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgular okul oncesi egitim alan cocuklarin okul 6ncesi egitim almayan
cocuklara gore okula daha donanimli geldigi yoniindedir. Bu aragtirma sonucunda

yapilan arastirma ile paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Konuyla ilgili olarak 6gretmen yeterliliklerine yonelik yapilan aragtirmalar okul
oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklar1 yazmaya hazirlamada uygun sekilde oturma, kalem

tutma vb. etkinlikler araciligiyla destekleme egilimlerini ortaya koymaktadir.

N. Bay (2008) yaptigi arastirmada anasinifi Ogretmenlerinin okuma yazma
hazirlik caligmalarina iligskin yeterlik algilarini aragtirmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gbre, anasmifi Ogretmenlerinin ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda bedensel hazirbulunusluklariya ilgili % 89.6’smin (n=155) c¢ocuklarin
sandalyede dogru (egilmeden, dik bir sekilde) oturmalarina dikkat ettikleri, % 98. 2’sinin
(n=170) c¢ocuklarin boya kalemlerini dogru tutmalarin1 sagladiklarin1 belirttikleri

goriilmektedir.

Ulkii (2007) ise, yaptig1 arastirmada anasinifi ve ilkdgretim 1. Sinifa devam eden
cocuklarin velileri ve 6gretmenlerinin, cocuklarin okul olgunlugu hakkindaki goriislerinin
incelemistir. Arastirma bulgularina gore, arastirmaya katilan okul dncesi dgretmenlerin
cocuklarin ilkdgretime baslamadan dnce, %52’si ismini yazabilmesi, %98 nin ¢cocugun
kalemi diizgiin tutabilmesi, %70 nin resim ya da yazilarinda karalamalara yer vermesi, %
26’s1 ise bazi harfleri yazabilmesi ve okuyabilmesi gerektigini diisiindiiklerini ifade

etmektedirler.

Y. Bay (2008) yaptig1 arastirmada okul dncesi egitim alip almama durumunun

birinci smif 6grencilerinin okuma ve yazma hizlari tizerinde anlaml bir farkliliga neden
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olmazken, hikdyeyi anlamayla iligkili olarak hikayenin ilging buldugu bir bdliimiini
resimleme, metinle ilgili bir resim yapma, climle yazma ve metinde gegen sozciikleri
kullanarak hikaye yazma boyutlarinda okul 6ncesi egitim almis ¢ocuklar lehine anlaml
farklilik oldugu saptanmigtir. Arastirma sonucuna gore okul Oncesi egitim kurumunda
verilen egitimin ¢ocuklarin resim yapma, hikayeyi anlama gibi becerilerde 6nemli katki

sagladig diistiniilmektedir.

Celenk (2008), Pehlivan (2008), N. Bay (2008) ve Ulkii (2007) tarafindan yapilan
arastirmalarin, MEB (2006) 36-72 Aylik Cocuklar i¢in Okul Oncesi Egitim Program
uygulanan kontrol grubundaki ¢cocuklarin yazmaya hazirlik becerilerindeki 6n test ve son
test puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmasi ile iligkili oldugunu
gosterdigi diisliniilmektedir. Dolayisiyla kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n tets ve son test
arasinda goriilen bu anlamli farkliigim MEB (2006) 36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okul
Oncesi Egitim Programi’nm uygulanmasi ile iliskili oldugu diisiiniilebilir. MEB(2006)
36-72 Aylik Cocuklar Igin Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan “Psikomotor Alan
Amag 2: El goz koordinasyonu gerektiren belli hareketleri yapabilme” amacinin altinda
13 kazanim bulunmaktadir. 10. ve 11. kazanmim ¢izgi c¢izme becerisine yonelik
kazanimlardir. {lkdgretime hazirhik calismalarmin fiziksel calismalar boyutunda el-goz

koordinasyonu ve ince motor beceriler kapsaminda,

-Nesneleri manipiile etme (bir kaptan digerine aktarma, makas tutma vb.)

- Diizgiin kalem tutma

- Cizgileri birlestirme

-Cizgileri kopya etme becerilerine yonelik planlama yapilmast gerektigi

belirtilmektedir.

Ayrica programda kalemi diizgiin tutma ve diizgiin kalem kullanma c¢alismalar1
yapilmas1 ve el yazist yazmaya hazirlayici, bilek kaslarmi calistiracak dogru ¢izgi
calismalarini planlayarak uygulamasi gerektigi ifade edilmektedir. Ogretmenlerin bu
etkinlikler sirasinda g¢ocuklara yatay, dikey, dairesel ¢izgiler ¢izdirmek iizere gesitli
yonergeler verebilecekleri, ancak bu kazanimlar i¢in etkinlikler diizenlenmeden 6nce
2005 yilinda yiiriirliige giren Ilkdgretim Tiirkge Programi'nm 1. siif “Ilk Okuma-
Yazma” ile ilgili kismint incelemeleri, 6gretim yili baginda okullarindaki ya da yakin
cevrelerindeki ilkdgretim 1. sinif 6gretmenleri ile isbirligi yapmalar1 Onerilmektedir.

Ancak okul oncesi 6gretmenlerinin hangi yazmaya hazirlik ¢alismalarin1 yaptiracagi tam
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olarak belirtilmemekte, bu durum O6gretmenlerin uygulamalarinda farklilasmaya neden
olabilmektedir. Diger taraftan konuyla ilgili yapilan baska bir arastirma ilkdgretim
birinci smf Ogretmenlerinin okul Oncesi Ogretmenlerinden beklentilerinin tutarl
olmadigint gostermektedir. Yapict ve Ulu (2010) tarafindan yapilan arastirmada
ilkogretim birinci sinif 6gretmenlerinin okul 6ncesi 6gretmenlerinden beklentileri nitel
arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmaya
katilan ilkogretim birinci sinif O6gretmenlerinin % 20’si ¢ocuklarin birinci smifa
basladiklarinda ¢izgi becerilerinin kazanmis olmasin1  beklerken, %10’u kalem
tutabilmesini beklemektedir. Ilkogretim birinci simif 6gretmenlerinin %30’u  ¢izgi
calismalarin1 6n hazirlik olarak goriirken, %25°1 de harfleri yazmay1 6n hazirlik olarak
gordiigiinii belirtmislerdir. [lkdgretim birinci simf 6gretmenlerinin - %351 ¢izgi
calismalarini  yazmaya gegisi  kolaylastirdigini  diisiiniitken, % 10 harflerin
yazdirilmasinin  yazmaya gecisi kolaylastirdigini  ifade ettikleri gortilmektedir.
Ogretmenlerin %10’u ise okul &ncesi dgretmenlerinin okuma yazmaya hazirh@ yanlis
yaptirdiklart i¢in bu ¢aligmalarin yapilmamasi gerektigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Yine ayni arastirmada Yapict ve Ulu (2010: 48) bitisik egik yaziya iliskin ¢izgi
calismalarmin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalart adi altinda degil boyamalar ve hazir
olan materyallerin iizerinde ¢izgi birlestirme ¢alismalar1 olarak yapilmas: gerektigini

ifade etmislerdir.

Bu durum kontrol grubundaki MEB (2006) 36-72 Aylhk Cocuklar I¢in Okul
Oncesi Egitim Programi uygulanan gocuklarin yazmaya hazirlik becerileirnde goriilen
artisin grubun Ogretmenin bu konudaki yeterliligine iligkin sorular1 akla getirmektedir.
Ciinkii okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerilerinde tam bir goriis
birliginin olmamasi1 okul Oncesi 6gretmenlerinin uygulamalarinda farkliliklara neden
olabilecegi gibi aynmi sekilde ¢ocuklarin yazmaya hazirlik beceilerinde de farklilasmaya
neden olabilmektedir. Aragtirma bulgular1 okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yazmaya
hazirlik becerilerini desteklemede yeterli bilgiye sahip olunmadigini gdstermektedir.
Nitekim Fogo (2008) okul oOncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin yazma becerilerini
desteklemek i¢in yaptig1 ¢alismalar1 ortaya koymak amaciyla yaptigr arastirmada dokuz
okul oncesi O0gretmeni ile odak grup goriisme yapmistir. Yapilan goriisme sonucunda
okul Oncesi 0gretmenlerinin el yazisi1 6gretim metotlar1 ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklarii ancak ¢ocuklarin yazma gelisimlerini desteklemek amaciyla dogrudan ya

da dolayl etkinlikler yaptiklari sonucu bulunmustur. Tiirkiye’de Giile¢ (2008) tarafindan
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yapilan arastirma sonucunda okul Oncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
calismalarinda ¢ocugun gelisim ilkeleriyle bagdasan uygulamalari benimsediklerini

bildirmelerine ragmen, bu goriislerinin uygulamaya yansimadigi bulunmustur.

Ozet olarak kontrol grubundaki ¢ocuklarmn “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin
Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi”nden son test lehine
goriilen anlaml farklikligin hem gecen siire i¢cindeki olgunlasma hem de MEB (2006) 36-
72 Aylik Cocuklar I¢in Okul Oncesi Egitim Programi’nin etkisi oldugu diisiiniilmektedir.
Ancak okul oOncesi egitim programinda yazmaya hazirlikla ilgili becerilerin
desteklenmesiyle ilgili aciklamalarin 6gretmenleri yonlendirmede yetersiz oldugu ve
cocugun yazma gelisimiyle ilgili eksik oldugu diisiiniilmektedir. Ayni1 zamanda hem okul
oncesi egitimciler hem de birinci sinif 6gretmenlerinin bu konuda goriis birliginin
olmamasi nedeniyle, kontrol grubunda goriilen artisin sinifin 6gretmenin uygulamalari ile

ilgili oldugu sdylenebilir.

Tablo 34’de deney ve kontrol grubundaki gocuklarin “Okul Oncesi Donemdeki
Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi’nden aldiklar1 son test

puanlaria yonelik Mann-Whitney U Testi sonuglart verilmistir.

Tablo 34:Deney ve Kontrol Gruplarimin “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi
Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi’nden Elde Edilen Son Test Puanlarina
liskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Faktorler Grup n Sira Ort. Sira Top. U P
. Birinci Deney 15 22.33 335.00
.% Faktor Kontrol 15 8.67 130.00 10.00  .000*
- Toplam 30
o .
g £ lkinci Deney 15 21.90 328.50
0 ,G .
E % Faktor Kontrol 15 9.10 136.50 1650 000*
E E Toplam 30
&=
S £ Genel  Dency 15 2220  333.00
S5 Kontrol 15 8.80 132.00 12.00.000%
T A Toplam 30

*p <0.01
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Tablo 34 incelendiginde, “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi
Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi’nin genelinden alinan kontrol grubuna ait
son test puanlar ile deney grubuna ait son test puan siralamalar1 arasinda istatistiksel
anlamda bir farklilik bulundugu goriilmektedir [U=12.00, p<.01]. Istatistiksel olarak
anlamli ¢ikan bu farklilik deney grubuna ait son test puanlar1 lehine oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki cocuklarm “Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi’nin “Kitap Kavramlar1”
baslikli birinci faktoriinden aldiklari son test puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu
goriilmektedir [U=10.00, p<.01]. Fark puanlari sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
farkin deney grubu lehine oldugu saptanmistir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
“Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindahigini Degerlendirme Kontrol
Listesi’nin “Yaz1 Kavramlar1” bagslikli ikinci faktoriinden aldiklari son test puanlar
arasindaki farkin anlamli oldugu belirlenmistir [U=10.00, p<.01]. Fark puanlar1 sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, farkin deney grubu lehine oldugu saptanmistir. Bu
sonuca gore deney grubundaki cocuklara uygulanan “Okuma Yazmaya Hazirlik
Programinin” ¢ocuklarin yazi farkindaligini olumlu yonde etkiledigi ve deneysel islemin

basarili oldugu soylenebilir.

Okul oncesi donemdeki cocuklar hikdye kitaplar1 ve diger yazili materyallerle
kargilagmakta ve bu materyallerle kendisi deneyim yasamakta ya da gevresindekilerin bu
materyallerle olan etkilesimini gdzlemlemektedir. Ornegin Ogretmenini ya da anne-
babasin1 goézlemleyerek kitab1 nasil tuttugunu, sayfalarin nasil ¢evirdigini, yazinin
islevinin ne oldugunu 6grenmektedir. Bu nedenle ¢cocuga yaziyla ilgili saglanan zengin
cevre onun yazi farkindaliginin gelismesine katki saglamaktadir. Ancak yazi farkindaligi
ile ilgili biitiin bilgi ve beceriler sadece cevredeki uyaranlarla kazanilmasi miimkiin
degildir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar yazi ve resim arasinda farklilig1 kesfetmeye
yonelik yazi fakindaligini ¢evrelerindekilerle etkilesimleri araciligiyla ya da kendiliginde
kazanabilirler. Ancak harflerin iglevleri, sézciik vb. gibi yazi1 kavramlarini hakkinda bilgi
sahibi olamayabilirler (Ezell ve Justice, 2005: 87-88). Cocuklarin yaziy1 kesfetmeleri ve
kendi kendilerine yazi1 farkindalig1 gelistirmeleri beklenmemesi, yaz1 farkindalig ile ilgili
calisma yapmadan okuma yazma Ogretimine gecilmemesi gerektigi ifade edilmektedir
(Gtines, 2007: 98). Zira, Evans ve digerleri (2008) kitap okurken yazinin vurgulandig:
durumlarda ¢ocuklarin yaziya bakma oranlarinin arttig1 ve yaziya bakma oranlar ile ifade

edici dil becerileri, yazim ve harf bilgisi arasinda iliski oldugunu ifade etmektedir.
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Breit-Smith ve digerleri (2009) tarafindan yapilan arastirma sonucuna gore yazi
farkindaligina yonelik miidahale programlarinin ¢ocuklarin yazi farkindaligi iizerinde
etkili oldugu tespit edilmistir. Mol ve digerleri (2009) yaptiklar1 arastirmada etkilesimli
hikaye okuma programlarindaki hikdye oOncesi, hikaye okuma ve hikaye okuma
sonrasinda yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin sozel dil becerilerine oldugu kadar, yazi
farkindaligina da etki ettigi bulunmustur. Ancak, etkilesimli hikdye okuma etkinliklerinde
yazi farkindalig: ile ilgili kullanilan yontemler ve ¢ocuklar tizerindeki etkileriyle ilgili

daha fazla arastirma yapilmasi gerektigi tespit edilmistir.

Bu nedenle okul dncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in yazi kavramlarini vurgulayarak,
yazi farkindahigimi gelistirmeye yonelik hazirlanmis egitim programlarina gereksinim
bulunmaktadir. Tiirkiye’de okul Oncesi Ogretmenlerinin yazi1 farkindahigi bilgi ve
uygulamalar1 ile ilgili yeterli bilgi bulunmamakla birlikte, Lynch (2009) yaptigi
arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin yazi farkindaligini destelemek i¢in
ne yapacaklarini, bu konuda ¢ocuklar1 hangi yontemle destekleyeceklerini bilmediklerini
belirlemistir. Cocuklarin yaz1 farkindaligini desteklemek amaciyla yapilan ve bu
aragtirma sonuglar1 ile paralellik gosteren deneysel ¢alismalar bulunmaktadir. Yapilan
baz1 arastirmalar, cocuklarin yazi farkindaligi, fonolojik farkindalik ve sozel dil
gelisimini destekleyecek egitim programlart i¢inde okul Oncesi donemde okuma ve
yazma gelisiminin bir alt boyutu olarak yazi farkindaligina yer verilirken bazilarinda

sadece yazi farkindaligini gelistirmek hedeflenmistir.

Gober (2008) tarafindan yapilan arastirmanin amaci anasinifina devam eden
cocuklara uygulanan yazi1 farkindaligit programinin etkisini inceledigi arastirma
sonucunda dogrudan egitim programi ile yazi1 farkindaligi egitimi verilen deney
grubundaki, ¢ocuklarin dolayli olarak yazi farkindalig1 egitimi alan kontrol grubundaki
cocuklara gore hem yazi farkindaliginda istatistiksel olarak deney grubundaki ¢ocuklarin

lehine anlamli fark bulunmustur.

Justice ve digerleri (2009) tarafindan yapilan arastirmanin amact bir akademik yil
icinde okul Oncesi 0gretmenlerinin sinifta hikaye okuma sirasinda gosterdikleri yaziyi
vurgulayan hikaye okuma yoOnteminin c¢ocuklar {izerindeki etkisini arastirmaktir.

Aragtirma sonucunda yazi farkindaligi temelli egitimin uygulandigi deney grubundaki
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cocuklarin yazi1 kavramlar1 ve alfabe bilgilerinin kontrol grubundaki ¢ocuklara gore puan

ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Justice ve digerleri (2010) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, diisiik maliyetli
dil ve okuryazarlik programi olan “Read It Again!” (RIA) yazi farkindaliginda

istatistiksel olarak anlamli diizeyde ve orta diizeyde etkiye sahip oldugu bulunmustur.

Justice ve digerleri (2003) yaptiklar1 arastirma sonucunda 12 haftalik programin,
cocuklarin yazi1 farkindaligi, isim yazma, ses ayirma ve kafiye olusturma becerilerinde

anlaml diizeyde etkili oldugu bulunmustur.

Murphy (2007) tarafindan yapilan arastirmanin amact iki farkli egitim
programinin okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin yaz1 farkindaligi, fonolojik farkindalik ve
sozel dil becerileri tlizerindeki etkiyi agiklamaktir. Arastirma sonucunda “Work Word”
programina katilan ¢ocuklarin hem okuma programina katilan hem de kontrol grubundaki
cocuklara gore yazi farkindaligi ve fonolojik farkindaliklarinda son test puanlarinin daha

yiiksek oldugu bulunmustur.

Aktan Kerem (2001) tarafindan yapilan arastirmada, okul Oncesi donem
cocuklarinda okuma gelisimine okumaya yazmaya hazirlik programinin etkisini
incelenmistir. Aragtirma sonucunda deney grubundaki cocuklarin okumaya hazirlikla
ilgili becerilerinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. “Okumaya
Hazirlik Programinin” cocuklarin okuma gelisimlerini destekledigi belirlenmistir.
Aragtirmanin bir bolimii de “Okuma Kavramlar1 Testi” ile belirlenmis olan yazi
farkindalig ile ilgili becerilerden olusmaktadir. Arastirma sonucunda deney grubundaki

cocuklarin yazi farkindaliginda da (okuma kavramlari) basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Bailet ve digerleri (2009) yaptiklar arastirmada okul 6ncesi donem ¢ocuklari igin
hazirlanmis olan miidahale programinin ¢ocuklarin harf ve yazi kavramlar1 bilgisi, resim
okuma, fonolojik farkindalik becerilerinde miidahale programi katilan ¢ocuklar lehine

anlaml farklilik oldugu saptanmaistir.

Yapilan bu arastirmada ¢ocuklarin yazi farkindaligin1 desteklemek i¢in hem yazi
kavramlarinin vurgulandigi hikaye okuma teknikleri kullanilmis hem de yaz
farkindaligina iliskin oyunlar aracilifiyla yaz1 farkindaligina yonelik kavramlar

kazandirilmaya c¢alisilmistir. Bu agidan degerlendirildiginde Justice ve digerleri (2010),
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Justice ve digerleri (2009), Justice ve digerleri (2003), Murphy (2007) tarafindan ayri
gruplara verilen farkli program igeriklerine, ayni program igeriginde yer verilmis ve
benzer sonuglar elde edilmistir. Bu arasgtirmada sadece yaz1 farkindaligi temelli ya da
hikaye temelli etkinlikler uygulanmamistir. Okuma ve yazma gelisimi biitiin olarak ele
alindigindan (Brennan, 2008: 97; Cabell ve digerleri 2011: 11; Morrow, 2005: 321-322;
Murphy, 2007: 23; Pullen ve Justice, 2003: 88; Seefeldt, 2005: 79; Story, 2008; 33;
Vukelich ve digerleri, 2008: 139) egitim programi i¢inde verilen etkinliklerde biitiin
olarak alinmis ve yazi farkindalii, yazmaya hazirlik becerileri ve fonolojik farkindalik
alanlarindan ama¢ kazanimlara yer verilmistir.  Dolayisiyla uygulanan egitim
programimin, MEB (2006) 36-72 Aylik Cocuklar i¢in Okul Oncesi Egitim Programi’nda
yer almayan yazi farkindalig: ile ilgili kazanimlara yer verilerek hazirlanmis olmasinin
deney grubundaki ¢ocuklar ile kontrol grubundaki ¢ocuklar karsilastirildiginda son test
puanlarinin deney grubu lehine olmasini agikladigi diistiniilmektedir. Ayrica anlamli
farkliligin diger bir nedenin de bu egitim programinda yazi farkindaliginin yazma

becerileri ve fonolojik farkindalik ile desteklemesi ile agiklanabilir.

Yukarida belirtilen caligmalarda elde edilen bulgularin, bu arastirmada deney
grubundaki ¢ocuklarin yazi farkindaliginin uygulanan egitim programi sonrasinda kontrol
grubundaki ¢ocuklara gore artmasina iliskin elde edilen bulgu ile paralellik gdsterdigi

distiniilmektedir.

Tablo 35°de “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nin kontrol grubuna ait son test puanlart ile deney
grubuna ait son test puan ortalamalar1 arasindaki farklilik Mann-Whitney U testi ile

incelenmistir.
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Tablo 35: Deney ve Kontrol Gruplarimn “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin
Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi”’nden Elde Edilen Son

Test Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclar

. Grup n Sira Ort. Sira Top. U p
v
= £ 2 Deney 15 20.50 307.50 37.50 .001*

.522 Komwol 15 1050 157.50

=T =9
g g § >§o§ Toplam 30
-8 R e
T IR M
*p<0.01

Tablo 35 incelendiginde, kontrol grubuna ait son test puanlari ile deney grubuna
ait son test puan siralamalar1 arasinda istatistiksel anlamda bir farklilik bulundugu
goriilmektedir [U=37.50, p<.01]. Istatistiksel olarak anlamli ¢ikan bu farklilk deney
grubuna ait son test puanlari lehinedir. Bu sonuca gore deney grubundaki ¢ocuklara
uygulanan “Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalari Programinin” g¢ocuklarin yazmaya
hazirlik becerilerini olumlu yonde etkiledigi ve deneysel islemin basarili oldugu

sOylenebilir.

Longcamp ve digerleri (2005)’e gore ¢ocuklarin motor ve buna bagli olarak
gelisen yazma becerilerinin yasla birlikte gelistigi ancak herhangi bir miidahale olmadigi
durumda bu gelisimin ¢ok uzun zaman alacagini belirtmistir. Kissel (2006) yaptigi
calismada cocuklarin yazma becerilerinin gelisiminde c¢evresindekilerle etkilesiminin
onemli oldugu sonucunu bulmustur. Bu nedenle okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin
yazma becerilerinin desteklenmesi gerekmektedir. Yapilan arastirmalar okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerilerine yonelik egitim programlari
uygulanan deney grubundaki g¢ocuklarin kontrol grubundaki c¢ocuklara gore yazma
becerilerinin gelisiminde deney grubu lehinde anlamli farklilik oldugu bulunmustur
(Duran, 2009; Matera, 2008; Pierce, 2003). Aram ve Biron (2004) okul oOncesi
donemdeki 3-5 yaslarindaki c¢ocuklara uygulanan hikdye - okuma odakli ve yazma-
alfabetik beceri odakli iki farkli destekleyici programin karsilagtirmak amaciyla yaptigi
calismada, yazma programina katilan cocuklarin yazili kelime, harf bilgisi, yazi
farkindaligi ve fonolojik farkindalik becerilerinde hem kontrol, hem de okuma
programina katilan c¢ocuklardan daha yiiksek basar1 gosterdiklerini bulmuslardir.

Aragtirma  sonuglarinin, yapilan bu arastirma sonuglar1 ile paralel oldugu
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disiiniilmektedir. Arastirmada uygulanan “Okuma Yazmaya Hazirlik Programinin”

cocuklarin yazmaya hazirlik becerilerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

6.2.4. Deney Grubunun Son Test ve Kahcilik Puanlarina iliskin Bulgular

Yazmaya kontrol listesi ile yaz1 farkindaligi kontrol listesi i¢in yapilan deneysel
islem sonucunun kalic1 olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla, uygulanan son testten iki
hafta sonra kalicilik testi uygulanmistir. Kalicilik testleri ile son test puanlari arasinda
iliskili 6rneklemler i¢in t testi uygulanarak yapilan deneysel islemin kalici olup olmadigi

test edilmistir.

Tablo 36’da deney grubundaki ¢ocuklarin “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin
Yaz1 Farkindaligim1 Degerlendirme Kontrol Listesi’nden aldiklari son test ve kalicilik

puanlarina iligkin t testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 36: Deney Grubunun “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligim
Degerlendirme Kontrol Listesi’nden Elde Edilen Son Test ve Kalicilik Puanlarina

liskin t Testi Sonuglar:

Test n x S sd t p

£ Son Test 15 8.07 1.10
=y 14 1.47 164
§ o = Kalicilik Testi 15 793  1.03
£E2
ST A Son Test 15 653 1.77
T2 E 14 147 164
S ,&‘g Kalicilik Testi 15 6.40 1.68

%)
=~
p>.05

Tablo 36 incelendiginde, “Okul Oncesi Dé&nemdeki Cocuklarm Yazi
Farkindaligint Degerlendirme Kontrol Listesi’'nin geneline ait son test puan
ortalamasinin, 14.60 kalicilik testi puan ortalamasinin 14.33 oldugu goriilmektedir. Son
test puan ortalamasi ile kalicilik testi puan ortalamasi arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 saptanmustir, t(14)=1.74. “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Yazi

Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi’nin birinci faktoriine (Kitap Kavramlari) ait
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son test puan ortalamasinin, 8.07, kalicilik testine ait ortalamanin 7.93 oldugu
goriilmektedir. Birinci faktoriin son test ile kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir, t(14)=1.47, p>05. Kontrol listesinin ikinci
faktoriine (Yazi Kavramlari) ait son test puan ortalamasinin 6.53, kalicilik testi puan
ortalamasinin 6.40 oldugu goriilmektedir. Ikinci faktdriin son test ve kalicilik testi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir, t(14)=1.47,

p>05.

Son testten iki hafta sonra yapilan kalicilik testinde “Okul Oncesi Donemdeki
Cocuklarin Yazi1 Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi’nde ve alt boyutlarinda,
son test puanlarina gore anlamli bir farklilik bulunmamasi yapilan deneysel islemin kalici
oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum okul dncesi donem c¢ocuklarinin yazmaya
hazirlik becerileri ve yazi farkindaligini desteklemeye yonelik hazirlanmis olan “Okuma
Yazmaya Hazirlik Calisma Programinin” iki haftalik bir siire sonrasinda kalic1 oldugunu

gostermektedir.

Yaden (2000) yaptiklar1 arastirmada okul oncesi donemdeki ¢ocuklara uygulanan
okuma yazma etkinliklerinin 4 yillik siiregteki etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda,
cocuklar anasimifina basladiklarinda kitap, harf, yon gibi yaz1 farkindaligi ile ilgili
becerilerinde istatistiksel olarak anlamli artis oldugu goriilmiistiir. Uygulanan programin
etkililiginin uzunlamasina bir degerlendirme siirecinde etkisini kaybetmedigi sonucu
bulunmustur. Arastirma bulgusunun yapilan bu arastirma bulgusu ile paralel oldugu
sOylenebilir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarla yapilan arastirmalar, ¢cocuklarin ileriki
donemlerdeki okuma becerilerini tahmin etmede en gii¢lii becerinin yazi farkindalig
oldugunu tespit etmisleridir (Kelman, 2006; Farver, Nakamoto, Lonigan, 2007). Bu
aragtirma sonuglarma dayali olarak, uygulanan programin g¢ocuklarin birinci smiftaki

okuma ve yazma becerilerini olumlu yonde etkileyecegi diigtiniilmektedir.

Tablo 37°de deney grubundaki ¢ocuklarin “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin
Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’nden elde edilen son test

puanlarina iliskin t testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 37: Deney Grubunun “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik

Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi'ne Ait Son Test Puanlarmna Iliskin t Testi

Sonuclar:
- Test n x S sd t p
5
T oL
SET  SonTest 15 1007 110 14 056  .582
L E
=2 o Kalicilik Testi 15 10.13 091
E=5 £
S ’%"‘g
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p>.05

Tablo 37 incelendiginde, “Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin Yazi
Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi’ne ait son test puan ortalamasinin 10.07,
kalicilik testine ait ortalamanin ise, 10.13 oldugu goriilmektedir. Son test ile kalicilik
testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir, t(14)=0.56,
p>.05. Bu durum yapilan deneysel islemin kalici oldugunu gostermektedir. Diger bir
degisle, okul oOncesi donem ¢ocuklarinin yazmaya hazirlik becerileri ve yazi
farkindaligin1 desteklemeye yonelik hazirlanmis olan “Okuma Yazmaya Hazirlik
Programinin” iki haftalik bir siire sonrasinda g¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerileri

tizerinde kalic1 oldugu sdylenebilir.

Maki ve digerleri (2001) uzunlamasina yaptiklar1 ¢alismada c¢ocuklarin okul
oncesi donemde gosterdikleri fonolojik farkindalik ve gorsel motor becerilerin daha
sonraki yillarda gosterdigi yazi yazma becerisini tahmin etmede 6nemli oldugu sonucu
ortaya cikmustir. Tani- Prado (2010) yaptig1 arastirmada, okul oncesi donemdeki
(anaokulu) cocuklara uygulanan Good Start, Grow Smart projesinin bir boliimii olan ERF
(Early Reading First) programimin c¢ocuklar birinci sinifa geldiklerinde alfabe bilgileri
tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu saptamistir. Cabell ve digerleri (2011) tarafindan
yapilan arastirma sonucunda uzunlamasina yapilan degerlendirmelerde, c¢ocuklarin
anaokulunda gosterdikleri hem s6zel hem de kodla iligkili becerilerin ¢ocuklarin
anasinifinda gosterdikleri okuma ve yazma becerileri arasinda korelasyon oldugu
bulunmustur. Missall ve digerleri (2007) yaptiklar1 aragtirmada ¢ocuklarin okul oncesi
donemde gosterdikleri okuma ve yazma becerilerinin birinci smifa geldiklerinde

gosterdikleri okuma ve yazma becerileri ile iliskili oldugunu gostermektedir. Erduran
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(1999) yaptig1 arastirmada okul 6ncesi donemde uygulanan okuma yazamaya hazirlik
calismalarinin ¢ocugun birinci smiftaki okuma ve yazma becerileri arasinda iliski
oldugunu bulmustur. Bu arstirmalardan farkli olarak, Story (2008)’nin yaptigi
aragtirmada okul oncesi egitim donemindeki cocuklara yaz okulunda uygulanan alti
haftalik okuryazarlik egitim programinin, okul 6ncesi donemin sonunda cocuklarin
okuma yazma becerilerinde olumlu etkiye neden oldugu ancak cocuklar ilkdgretim

birinci sinifa geldiklerinde bu etkinin devam etmedigi goriilmiistiir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde okul oncesi donemdeki okuma ve yazma
becerilerindeki ilerlemenin, ilkdgretimdeki okuma ve yazma basarisini etkiledigini
goriilmektedir. Dolayisiyla okul dncesi donemde ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerini
desteklemeye yonelik caligmalar aracilifiyla cocuklarin ilkdgretim birinci smiftaki

okuma ve yazma becerilerinin de desteklenebilecegi diisiiniilmektedir.

Yapict ve Ulu (2010: 48) bitisik egik yaziya iligkin ¢izgi ¢alismalarinin okuma
yazmaya hazirlik caligmalar1 adi altinda degil boyamalar ve hazir olan materyallerin
tizerinde c¢izgi birlestirme ¢aligmalar1 olarak yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Okul
oncesi egitim kurumlarinda bu tiir etkilikler araciligiyla ¢ocuklarm desteklendigi
goriilmektedir. Nitekim Y. Bay (2008) yaptigi arastirmada okul Oncesi egitim alan
cocuklarin birinci smiftaki hikdyeyi anlamayla iligkili olarak hikayenin ilging buldugu bir
boliimiinii resimleme, metinle ilgili bir resim yapma gibi boyutlarda okul 6ncesi egitim
almayan cocuklara gore daha basarili olduklarin1 bulmustur. Bu arastirma sonucu, okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin resim yapma, hikdye anlatma gibi etkinlikler araciliiyla
desteklendigini goOstermektedir. Rieben, Ntamakiliro, Gonthier (2005) yaptiklari
arastirmada cocuklarin yazma becerilerinin gelisiminde resim yapma g¢aligmalariin tek
basina yeterli olmadigini ortaya koymustur. Bu nedenle okul 6ncesi donemde yapilacak
olan okuma yazma hazirlik ¢aligmalarinin igeriginin ne oldugu ve nasil uygulandigi ¢cok
onemlidir. Bu aragtirmada g¢ocuklarda okuma ve yazma becerilerini paralel gelistigi
anlayisindan yola ¢ikilarak yazi farkindaligi ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
hazirlanmis olan “Okuma Yazmaya Hazirlik Programi”nin igerigi yazi farkindaligi,
yazmaya hazirlik becerileri ve fonolojik farkindalik becerilerinden olusmustur. Arastirma
bulgularina gore programin c¢ocuklarin yazi farkindaligini ve yazmaya hazirlik

becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.



134

Genel olarak degerledirildiginde 60- 72 aylik c¢ocuklarin yazi farkindaligini
degerlendirmeye yonelik hazirlanan “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Yazi
Farkindaligint Degerlendirme Kontrol Listesi” ve 60- 72 aylik c¢ocuklarin yazmaya
hazirlik becerilerini degerlendirmeye yonelik hazirlanan “Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” nden elde
edilen gecerlik ve giivenirlik sonuclar1 Tiirkiye’de hem egitimcilerin hem de
arastirmacilarin bu alanlarda ¢ocuklar1 degerlendirmek amaciyla gereksinim duyduklari
degerlendirme araci ihtiyacini karsilayabilmesi nedeniyle dnemli goriilmektedir. Diger
taraftan arastirma siirecinde uygulanan “Okuma Yazma Hazirlik Programi”nin ¢ocuklarin
yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerileri {izerinde etkiligi arastirma sonrasinda
ortaya konulmustur. Arastirmada MEB (2006) 36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okul Oncesi
Egitim Programi’nin da cocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerileri
tizerindeki etkisi goriilmiistiir. Ancak, bu programda yer alan yazi farkidaligi ve yazmaya
hazirlik becerilerine yonelik var olan amacglarin gelistirilmesine, kapsaminin goézden
gecirilerek c¢ocuklarin gelisimsel 0Ozelliklerine gore yeni amaglarin gelistirilmesine
ihtiyac oldugu, bu arastirmada uygulanan ve etkiligi ortaya konmus olan “Okuma Yazma
Hazirlik Programi”nin arastirmacilara, egitimcilere ve ailelere yarar saglayacagi

diistiniilmektedir.
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BOLUM YV

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Arastirma  “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin  Yazi  Farkindaligim
Degerlendirme Kontrol Listesi” ile “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya
Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” nin gecerlik ve giivenirlik
calismasini yapmak ve “60-72 Aylik Cocuklarin Yaz1 Farkindaligi ve Yazmaya Hazirlik
Becerilerini Desteklemeye Yonelik Okuma Yazma Hazirlik Calisma Programinin”

etkisini belirlemek amaciyla, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Ankara’da yapilmistir.

Arastirmada  “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin  Yazi Farkindaligimi
Degerlendirme Kontrol Listesi” ve “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarn Yazmaya
Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” gegerlik- gilivenirlik ¢alismasinin
yapildig1 ¢alisma grubu ve deneysel ¢caligmanin yapildigi ¢alisma grubu olmak tizere iki

calisma grubu bulunmaktadir.

Gegerlik giivenirlik ¢alismasmna iliskin g¢alisma grubunun sayist kontrol
listelerinde yer alan maddeler dikkate aliarak olusturulmustur. “Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi’nin AFA ve DFA
yapilabilmesi i¢in 400 ¢ocuk ile ¢alisilmigtir.

“Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin  Yazmaya Hazirhk Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi” nin giivenirlik c¢alismasini yapmak i¢in 55 c¢ocuk ile

calisilmigtir.

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol

Listesi” nin ve “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini
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Degerlendirme Kontrol Listesi” nin glivenirlik calismasini yapmak amaciyla 36 ¢ocuk ile

test tekrar test yapilmstir.

Arastirmanin ikinci boyutu deneysel desenli bir calismadan olusmaktadir.
Aragtirmanin bu boyutu i¢in 15 deney 15 kontrol olmak {izere 30 ¢ocuk ile ¢alisilmustir.
“60-72 Aylik Cocuklarin Yazi Farkindaligi ve Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Desteklemeye Yonelik Okuma Yazma Hazirlik Calisma Programi” uygulanmadan Once
ve uygulandiktan sonra yazi farkindaligmni belirlemek amaciyla  “Okul Oncesi
Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi” yazmaya
hazirlik becerilerini belirlemek amactyla “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarm Yazmaya
Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” kullanilmistir. Ayrica deney
grubundaki ¢ocuklara uygulanan egitim programinin kaliciligin1 belirlemek amaciyla, son
test uygulandiktan 15 giin sonra  “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi
Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi” ve “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin
Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” kullanilarak kalicilik testi
uygulanmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel analizi yapilmis ve asagidaki sonuglara

ulasilmstir.

5.1.1. “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindahgm
Degerlendirme Kontrol Listesi” nin Gecerlik ve Giivenirlik Calismasina

Iliskin Sonuclar

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol
Listesi” nin gegerlik ¢alismasin1 yapmak amaciyla kontrol listesinde bulunan madde

sayist dikkate alinmis ve AFA i¢in 200 ¢ocuk ile DFA i¢in 200 ¢ocuk ile ¢aligilmistir.

“Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarm Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol
Listesi” i¢in yapilan agimlayici faktor analizi sonuglari incelendiginde, kontrol listesinde
yer alan 17 maddenin iki faktor altinda toplandigi ve sadece bir faktorde yiiksek yiik
degerlerine sahip olduklar1 gdriilmiistiir. Analiz sonucunda “Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Yazi Farkindaliginit Degerlendirme Kontrol Listesi’nin 6z degeri 7.69 ve 4.84
olan iki faktdrden olustugu tespit edilmistir. Birinci faktoriin acikladig: varyans %45.26

iken, ikinci faktoriin agikladigi varyans %28.45° tir. Kontrol listesinin toplam faktor
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boyutlarinin varyansi ise %73.71 olarak bulunmustur. Birinci faktor “Kitap Kavramlar1”

ikinci faktor “Yazi Kavramlar1™ olarak isimlendirilmistir.

Dogrulayict faktor analizi sonucunda birinci faktér i¢in yap1 giivenirligi .92,
aciklanan varyans .62; ikinci faktor i¢in yap1 giivenirligi .97, aciklanan varyans .84 olarak
bulunmustur. “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligim Degerlendirme
Kontrol Listesi”’nde yer alan 17 maddenin iki boyuttan olustuguna iliskin dogrulayici
faktdr analizi uyum iyiligi istatistiklerine bakilmistir. “Okul Oncesi Doénemdeki

Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi’ne iliskin DFA ile

2 2
hesaplanan Ki- kare (y ) = 6102.71, (y /sd)=52.16, GF1=0.98 ve AGFI=0.97 olarak
bulundugu goriilmektedir. DFA ile hesaplanan uyum istatistikleri dikkate alindiginda,
6l¢cegin daha Once belirlenen iki faktorlii yapisinin toplanan verilerle genel olarak uyum

sagladigina karar verilmistir.

“Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol
Listesi”’nin giivenirligine iligkin bilgileri elde etmek amaciyla, kararlilik ve i¢ tutarlilik

anlaminda giivenirlik analizleri yapilmistir.

Oncelikle kararlilik ozelligi incelenmis ve test-tekrar-test ydntemi (n: 36)
kullanilmigtir. Testin kararliligr i¢in kanit gosterilebilecek iki uygulama arasindaki

korelasyon .60 bulunmustur.

Testin i¢ tutarlilik anlaminda giivenirligi KR-20 giivenirlik katsayis1 yardimiyla
incelenmistir. “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligim Degerlendirme
Kontrol Listesi’nin, KR-20 giivenirlik katsayist 0.72 bulunmus ve testin i¢ tutarliliga

sahip oldugu tespit edilmistir.

“Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol

Listesi” ile yapilan 6l¢iimiin gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulagilmistir.
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5.1.2. “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhk Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi” nin Gecerlik ve Giivenirlik Calismasina

Iliskin Sonuclar

Testin giivenirligine iligskin bilgileri elde etmek amaciyla, kararlilik ve i¢ tutarlilik
anlaminda giivenirlik analizleri yapilmistir. Oncelikle kararlilik 6zelligi incelenmis ve
test-tekrar-test yontemi (n: 36) kullanilmistir. Testin kararliligi i¢in kanit gosterilebilecek

iki uygulama arasindaki korelasyon .90 bulunmustur.

Kontrol listesi kullanilarak yapilacak oOl¢limiin giivenirligi icin bagimsiz
puanlayicilar arasi uyuma bakilmistir. Yedi uzmanin 55 ¢ocuk ile yapilan puanlamasina
bagvurulmustur. Bagimsiz puanlayicilarin goriisleri Spearman Brown Sira Farklar:

Korelasyon Katsayillari(Spearman rpo) ile belirlenmistir.

Puanlayicilar arasi giivenirlik katsayilar1 genel olarak incelendiginde, uzmanlar
arasindaki en diisiik korelasyonun .32; en yiiksek korelasyonun ise 1.00 oldugu
goriilmektedir. Bu korelasyon katsayilar1 orta ve yiiksek diizeyde olmakla birlikte, biitlin
korelasyon katsayilar sosyal bilimlerde kullanilan tim anlamlilik diizeylerinde anlamli

oldugu ve puanlayicilar arasinda giivenirligi sagladigi bulunmustur.

“Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin  Yazmaya Hazirhk Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi” ile yapilan 6l¢iimiin gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna

ulagilmistir.

5.1.3. “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yaz1 Farkindaligm
Degerlendirme Kontrol Listesi” den Elde Edilen On test, Son test ve

Kalicilik Testi Sonug¢lar:

Deney ve kontrol grubundaki gocuklarin “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin
Yaz1 Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi” nin genelinden, birinci faktoriinden
(Kitap Kavramlar1) ve ikinci faktoriinden (Yazi Kavramlari) aldiklar1 6n test puanlari

arasinda anlaml farklilik olmadig tespit edilmistir (p>.05).
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Diger taraftan deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklarin “Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Yazi1 Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi’nin genelinden, birinci
faktoriinden (Kitap Kavramlar1) ve ikinci faktoriinden (Yazi Kavramlari) aldiklari son
test puanlarmin deney grubundaki ¢ocuklarin lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir

(p<0.01).

Deney grubundaki g¢ocuklarin “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi
Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi” nin genelinden, birinci faktoriinden
(Kitap Kavramlar1) ve ikinci faktoriinden (Yazi1 Kavramlari) aldiklar1 6n test ve son test
puanlar1 karsilastirildiginda puanlar arasinda farkin anlamli oldugu fark puanlari sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son

test puant lehinde oldugu bulunmustur (p<0.01).

Kontrol grubundaki cocuklarn “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi
Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi” nin genelinden, birinci faktoriinden
(Kitap Kavramlari) ve ikinci faktoriinden (Yazi Kavramlari) aldiklar1 6n test ve son test
puanlar1 karsilastirildiginda puanlar arasinda farkin anlamli oldugu fark puanlari sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son

test puant lehinde oldugu bulunmustur (p<0.01).

Deney grubundaki g¢ocuklarin “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarn Yazi
Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi’nin genelinden aldiklar1 son test ve
kalicilik puan ortalamasi arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi

saptanmigtir (p>05).

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol
Listesi’nin birinci faktoriin son test ile kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamaigtir (p>05). Kontrol listesinin ikinci faktoriine ait son test
ve kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmemistir

(p>05).
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5.1.4. “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhk Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi” den Elde Edilen On test, Son test ve

Kalicilik Testi Sonuglar:

Deney ve kontrol grubundaki gocuklarin “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin
Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” den aldiklar1 6n test
puanlar arasinda anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir (p>.05). Diger taraftan deney
ve kontrol grundaki ¢ocuklarin “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi”’den aldiklar1 son test puanlarinin deney

grubundaki ¢ocuklarin lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir(p<.05).

Deney grubundaki g¢ocuklarm “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya
Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi”’den aldiklar1 6n test ve son test
puanlart karsilagtirildiginda puanlar arasinda farkin anlamli oldugu, fark puanlari sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son

test puant lehinde oldugu saptanmistir (p<0.01).

Kontrol grubundaki gocuklarin “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Yazmaya
Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’den aldiklari 6n test ve son test
puanlar karsilastirildiginda puanlar arasinda farkin anlamli oldugu goriilmektedir. Fark
puanlar1 sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif

stralar, yani son test puant lehinde oldugu tespit edilmistir (p<0.01).

Deney grubundaki ¢ocuklarm “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarmn Yazmaya
Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’nin genelinden aldiklar1 son test ve
kalicilik puan ortalamasi arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
saptanmistir. Kontrol listesinin son test ile kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik bulunmamastir (p>.05).
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5.2. Oneriler

Calismadan elde edilen bulgular ve incelenen literatiir 1s181inda arastirmacilara,

ogretmenlere ve ebeveynlere yonelik oneriler gelistirilmistir.

5.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada gelistirilen “Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin  Yazi
Farkindaligim Degerlendirme Kontrol Listesi’ ve “Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi”nin farkli

gruplarda da gegerlik ve giivenirlik ¢caligmas1 yapilabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yazi farkindaligina ve yazmaya hazirlik becerilerine
iliskin uygulamalar1 ve bilgi diizeyleri, okul oncesi c¢ocuklar i¢in uygulanacak
programlarin igerikleri zenginlestirilmesi agisindan 6nem tagimaktadir. Bu nedenle
okul oncesi Ogretmenlerinin yazi farkindalifi ve yazmaya hazirlik becerilerine

yonelik yeterlik diizeylerini ve ihtiyaglarini belirleme ¢alismalari yapilabilir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerileri

ile ilgili goriislerini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerileri
ile ilgili gelisim diizeylerini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

Okul 6ncesi egitim donemindeki yaz1 farkindalii ve yazmaya hazirlik becerileri ile
birinci siniftaki okuma ve yazmaya hazirlik becerileri arasindaki iliski arastirilabilir.
Okul oncesi donemdeki cocuklarin ebeveynlerinin okuma ve yazmaya hazirhiga
yonelik tutumlari ve evde saglanan egitim ortamlart ile cocuklarin yazmaya hazirlik,

yaz1 farkindalig1 becerileri arasindaki iligki incelenebilir.

Okul oncesi egitim kurumunda saglanan okuma yazma ile ilgili materyallerin ve
Ogretmen tutumunun ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerileri ve yazi farkindalig: ile

ilskisini belirlemeye yonelik aragtirmalar yapilabilir.
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Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in hazirlanan farkli igerikteki okuma yazmaya
hazirlik programlarinin ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerilerine
etkisi incelenebilir

Okul 6ncesi donemde uygulanan yazi farkindaligi, yazma ve fonolojik farkindalik
becerilerini desteklemeye yonelik okuma yazma hazirlik ¢aligmalarinin ilkogretim

birinci sinifa geldiklerinde okuma ve yazma becerilerine etkisi arastirabilir.

Okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerileri ve yazi
farkindaliginin cinsiyet, yas, dil gelisimi, biligsel gelisim, psikomotor gelisim, anne-
baba 6grenim diizeyi, sosyo ekonomik diizey, okul dncesi egitim kurumuna devam

etme durumu gibi farkl degiskenler acisindan arastirilabilir.

5.2.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Okul oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarina iliskin

bilgilerini arttirmak amaciyla hizmet i¢i egitim programlari diizenlenebilir.

Okul oncesi egitim programinda yer alan okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin
kapsami, ilkogretim Tiirkge ilkokuma yazma programina uygun sekilde
genisletilerek yeniden diizenlenebilir. Tiirkiye’de 36- 72 aylik ¢ocuklar i¢in uygulan
miifredat aymidir. Ancak okul Oncesi donemdeki cocuklarin hizla gelistigi
bilinmektedir, bu gelisim onlara sunulan olanaklarla daha da ileri diizeylere
cikarilabilmektedir. Bu noktadan hareket edildiginde, okul oncesi donemdeki
cocuklarin gelisimsel Ozelikleri dikkate alinarak 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in daha
kapsamli ve okuma yazmaya hazirligin daha fazla vurgulandigi bir program

hazirlanabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve okul dncesi donemdeki ¢cocuga sahip ebeveynlerin
kullanabilecegi yaz1 farkindali§i, yazma becerileri ve fonolojik farkindaliga yonelik

bilgisayar yazilimlar1 hazirlanabilir.

Aile katilm caligsmalar1 gercevesinde, ebeveynlere ¢ocuklarin okuma ve yazmaya

hazirlikta evde yapmalar1 gereken calismalar hakkinda bilgi verilebilir.
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e Okul oOncesi Ogretmenleri ilkdgretim birinci smif programi hakkinda bilgi

edinmesine yonelik hizmet i¢i egitim programlari diizenlenebilir.

e Okul dncesi 6gretmenleri ile ilkdgretim birinci sinif §gretmnelerinin okuma yazma
hazirlik caligmlarinda ortak hareket etmesi, okul Oncesi donemde uygulanan
program ile birinci sinifta uygulanan program arasinda devamlilik olmasi igin,

Ogretmenlerinin paylasimda bulunabilecegi ¢alistaylar diizenlenebilir.

5.2.3. Ebevynlere Yonelik Oneriler

e Ebeveynler cocuklarint okuma yazmaya hazirlamada ne yapacaklarini bilemeyebilir
ve ¢ocugun okuma ve yazmaya hazirlanmasinda hatali bir tutum sergileyebilirler.
Bu nedenle ebeveynlere Oncelikle neler yapacagi, nasil model olacagi husunda
yardimci olunmalidir. Ebevenler ¢ocuklarina hangi kitaplari alacaklari, bu kitaplari
nasil okuyacaklar1 ve yazmaya hazirlikla ilgili caligmalarin sinir1 hakkinda
televizyon, gazete ve internet gibi iletisim araglari kullanilarak bilgilendirilebilir.

e Ebeveynler cocuklar: ile birlikte ¢ocuk kiitiiphanesi, kitabevi gibi yerleri ziyaret
ederek, onlarin kendi kitaplarini edinmelerini yardime olabilir.

e Ebeveynler giinde en az bir kere kitap okuyarak ¢ocuklarin kitaplarla tanigmlarini
saglabilirler.

e Ebeveynler ¢ocuklariin yaninda kitap okuyarak model olabilirler.

e Ebeveynler ¢cocuklar ile birlikte aligveris listesi olusturma gibi etkinlikler yaparak

cocuklarin yazi yazmanin 6nemini kavratabilirler.
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Daha Once Okul Oncesi Egitim Alma Durumu: Evet () Hayir ()
Kardes Sayisi:

Tek ¢ocuk ()

Iki gocuk )

Ug vve daha sonrasi gocuk ()

Dogum Sirasi:

Ik ¢ocuk O
Ikinci ¢ocuk O)
Ucgiincii ve daha sonras1 @)

Anne Ogrenim Diizeyi:

[lkokul mezunu ()
Ortaokul mezunu @)
Lise mezunu @)
Yiiksekokul mezunu @)
Universite mezunu O
Baba Ogrenim Diizeyi:
Ilkokul mezunu ()
Ortaokul mezunu )
Lise mezunu ()
Yiiksekokul mezunu ()

Universite mezunu O
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EK- 3: Okuma Yazmaya Hazirlik Program Ogrenme Siireci Ornegi

AMAC VE KAZANIMLAR

Bilissel Alan

Amag 5. Varliklar cesitli 6zelliklere gore eslestirebilme
Kazanimlar

3. Varliklan sekillerine gore eslestirir.

Psikomotor Alan

Amag 1. Bedensel koordinasyon gerektiren hareketleri yapabilme
Kazanimlar

4. Sozel yonergelere uygun olarak yiriir.

5. Sozel yonergelere uygun olarak kosar.

Amag 2. El ve goz koordinasyonu gerektiren belirli hareketleri yapabilme
Kazanimlar

10. Yonergeye uygun cizgiler ¢gizer.

Dil Alam

Amag 7. Ses bilgisinin farkinda olabilme

Kazanimlar

1. Ayni sesle baglayan sozciikler sdyler

Ayni sesle baslayan sozciikleri eglestirir.

KAVRAMLAR VE BECERILER

e Yaz farkindalign (Kitap kavramlari, ¢evredeki yazilarin farkinda olma)
e Ses farkindalig1 (Baslangic sesi ayni olan sozciikler — sesli harfle (a, e, 1, 1, 0, 0,
u,ii, basglayan sozciikler)

¢ Yazma (Cizgi tamamlama)

ETKINLIKLER:

Tiirkce, oyun ve hareket, okuma yazmaya hazirlik caligmalar

MATERYALLER

e “Dans Etmeyi Seven Hipopotam” isimli hikaye kitab1

e Karton tizeri sekilli biletler

e Kraft kagidindan yollar

e Resimli kartlar (ugurtma, ugurbocegi, ucak, inek, igne, ip, inci 6rdek, oriimcek,
araba, at, anahtar, aski, aslan, armut, iiziim, {itii, 151k, 1spanak, otobiis, ok,

otobiis, odun, olta, eclbise, elma, etek, esek )




161

OGRENME SURECI

Cocuklar U seklinde siralanmis sandalyelere oturmalar1 saglanir. “Kiigiik Kitap”

isimli parmak oyunu oynanur.

Ben bir kii¢tik kitabim ( iki el kapatilir)

Agcilir sayfalarim( Eller agilir)

Soldan saga cevrilir(Sayfalar ¢evriliyormus gibi yapilir)
Okunur yazilarim(okuyormus gibi yapilir)

Son sayfa bitince

Kapatilir kapagim( Eller kapatilir)

“Dans Etmeyi Seven Hipopotam” isimli hikaye kitabi okunur. Hikaye

okunurken kitabin 6n yiizii, arka yiizii, yazar1 vurgulanir. Kitabin isminin nerde

oldugu sorulur ve parmakla gosterilerek okunur.

v 1lk 6nce hangi sayfay1 okuyacagim?
v’ Yaziy1 hangi yone dogru okuyacagim?
v' Sayfayr okuduktan sonra nasil g¢evirecegim? Gibi sorular sorularak,
cocuklarin cevap vermeleri beklenir.
Hikaye anlatimi bittikten sonra ¢ocuklardan el ele tutusarak ¢ember olmalari
istenir. Ayagini yerden kes oyunu oynanir. Cocuklara “zipla, kos, ok yavas
yiirli, ¢ok hizli yiliri” gibi yonergeler verilir, bazt zamanlarda da “ayaginm
yerden kes” denilerek, ¢ocuklarin oturup ayaklarini kaldirmalari, bazen
“ayagini yerden kesme” gibi yonergeler verilir. Son olarak “hareketsiz bir
sekilde dur” yonergesini verilir.
Cocuklara sinifta farkli sekillerde yollarin bulundugunu ve bu sekillerden
gecebilmek icin bu yollara ait biletleri bulundugu agiklanir. Yollar1 gecen
cocuk, biletlerin iizerindeki noktalar1 tamamlamak durumundadir. Sinifa
“zik zak, egik ve kubbe” seklindeki hazirlanmis kraft kagidindan yollari
yerlestirilir. Cocuklarin yollar1 incelemelerine firsat verilir. Daha sonra
cocuklar yollarin sekillerinden hazirlanmis biletleri farkli sekillerin
bulundugu sepetten alir ve eger yol ile ayni sekil ise yolu ge¢meye hak
kazanir. Eger yol ile ayn1 sekilde degilse tekrar dener. Ayni sekilde ii¢ yolu
tamamlayan c¢ocuk, biletlerin {izerindeki noktalar1 tamamlamak iizere
masaya geger.

Cocuklar ¢izgi caligmas1 yaparken 6gretmen, kalemi, kagidi nasil tutmalari
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gerektigi konusunda rehberlik eder.

Etkinligin ardindan Ogretmen, resimli kartlardan her sesli harften bir
tanesini kendisi alir. Diger resimleri ¢ocuklara verir. Her ¢ocugun elinde bir
resim vardir. (ucurtma, ugurbocegi, ucak, inek, igne, ip, inci Ordek,
oriimcek, araba, at, anahtar, aski, aslan, armut, iiziim, {tl, 151k, 1spanak,
otobiis, ok, otobiis, odun, olta, elbise, elma, etek, esek). Kendi elindeki
resimlerden birini tahtaya yapistirir ve elinde aymi sesle baslayan sozciik
resmi olan ¢ocuk, resmi tahtaya yapistirir. Oyun cocuklarin elinde nesne

resmi bitinceye kadar devam eder.




