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Bu arastirmanin amaci, ortaokul 7. sinif Fen Bilimleri dersinde yer alan “Ureme, Biiyiime ve
Gelisme” iinitesinin 6gretiminde Ogrenme Amacgh Yazma (OAY) aktivitelerinin 6grenme
tizerindeki etkisini ve bu etkinliklerle yiiriitiilen ders siirecine iliskin 6grenci goriislerini
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Merkezde yer alan bir ortaokulun 7. sinifinda 6grenim goren 56 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak; Ureme, Biiyiime ve Gelisme Basar1 Testi (UBGBT) ve
yar1 yapilandirilmis Goriisme Formu (GF) kullanilmistir. UBGBT nin 6n testinin analizinde
bagimsiz 6rneklem t testi, son testinin analizinde Mann-Whitney U Testi kullanilmigtir. Nitel
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This study aims to investigate the impact of Writing to Learn (WTL) activities on student
learning in the context of teaching the "Reproduction, Growth, and Development" unit in the
7th grade Science curriculum, as well as to explore students’ perspectives on the instructional
process conducted using WTL activities. Intervention design, one of the mixed research
methods, was used in the research. The study group of the research consists of 56 students
studying in the 7th grade of a secondary school in Bayburt Center in the spring semester of the
2023-2024 academic year. As a data collection tool in the research; Preliminary Knowledge
Test (OBT), Reproduction, Growth and Development Achievement Test (RGDAT) and semi-
structured Interview Form (IF) were used. An independent samples t-test was used to analyze
the pre-test of the RGDAT, and the Mann-Whitney U test was used to analyze the post-test of
the RGDAT. Content analysis method was used in the analysis of qualitative data. As a result
of the analysis of the data obtained from RGDAT, it was determined that the letter from the
WTL activities increased the acacemic success of 7th grade students in Reproduction, Growth
and Development. From the analysis of the data obtained from the IF, it was determined that
the students' opinions about the WTL activities were positive.
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GIRIS

Bu boliimde oncelikli olarak aragtirmanin konusu, problemi, amaci, 6nemi ve gerekgesi
ayrintili  sekilde incelenmistir. Ardindan arastirmanin sinirliliklart  ve varsayimlarina

deginilmistir.
Arastirmanin Konusu ve Problemi

Gilintimiizde yani bilim ¢ag1 olarak adlandirilan donemde, bilimsel bilgiyi 6grenebilen,
ogrendiklerini yeniden yapilandirabilen ve bu bilgi ve becerileri gerektiginde kullanabilen
bireyler yasami yonlendirmektedir. Bilim, dogru diisiinme, dogru bilgiyi arastirma, sistematik
bilgi elde etmek icin bilimsel yontemleri kullanma, edinilen bilgiyi uygulanabilir hale getirme
ve evreni objektif olarak anlama c¢abasi olarak tanimlanabilir (Cepni, 2016; Demirbas, 2014;
Biiyiikoztiirk vd., 2018). Bilimle ilgilenen bireylerin gézlem yeteneklerinin, sorun ¢ézme
becerilerinin, elestirel diisiinme, olaylara objektif bakabilme ve karar verme yeteneklerinin
gelismis olmasi, onlarin yasam boyu Ogrenen, ireten ve Ogrendiklerini yeniden

yapilandirabilen, merak duygularini siirdiiren bireyler olmalarini saglamaktadir.

Bilim duragan degildir; aksine siirekli degisir ve yeniliklere agiktir. Bilim, merakla
baslar ve yeni kesiflerle devam eder. Giiniimiizdeki gelismelerle birlikte bilim ve bilimsel
calismalarin 6nemi artmistir. Bu nedenle, bilimin 6grenilmesi, merak duygusunun giderilmesi
ve okul ¢ag1 cocuklarinin bilime olan ilgilerinin artirilmasi, 6grenilenlerin kaliciligini saglamak
amaciyla farkli 0grenme stratejilerinin onemini artirmistir. Bu Ogrenme stratejilerinde,
ogrencilerin aktif olarak Ogrenmeye katilmalari ve siirece dahil olmalar biiylik 6nem
tasimaktadir. Ogrencilerin 6grenmelerinde 6nemli bir yer tutan yazma hem iiriinlerin hem de
stireclerin degerlendirilmesi agisindan kritik bir rol oynamaktadir (Emig, 1977). Bu baglamda,
Ogrencinin 6grenme siirecine istekli bir sekilde katilim gostermesi ve elde edilen sonuglar i¢in
sorumluluk bilinci tagimasi, yazmanin 6nemli bir sonucudur. Yaman (2008), yazmayi, bireyin
duygularini, diisiincelerini, tecriibelerini ve 6grendigi bilgileri ¢esitli yontemlerle baskalarina
aktarmasi olarak tanimlamaktadir. Yazmanin diger onemli 6zellikleri arasinda, bireyin sahip
oldugu fikirleri degistirebilmesi, bilgiyi diizenleyebilmesi ve tutarli hale getirebilmesi yer
almaktadir (Gamberi & Resnis, 2023; Kim & Kim, 2024; Rivard & Straw, 2000). Yazma,
bireyler tarafindan 6grenilen bir davranistir (Emig, 1977). Ayrica yazma, yavas, sade ve yapay
bir siireci icermektedir. Ogrencilerin edindikleri bilgileri daha kolay uygulayabilmeleri, yazma

becerilerindeki gelismislikle dogru orantilidir. Yazma becerileri gelistikce diisiinme becerileri



de kontrol edilir ve bu siirecte aktif olan zihinler i¢in 6grenme daha anlamli ve etkili hale gelir.
Sonug olarak, bireyler hayatlar1 boyunca akademik ve diger bir¢cok alanda basarili olurlar
(Belet, 2005; Oztiirk & Demrioglu Cigek, 2024; Tarikdaroglu & Akar, 2022). Yazma, bireyin
birgok konuda beceri kazanmasini ve bu beceriyi koordine edebilme yetenegine sahip olmasini
gerektiren bir Ustbiligsel etkinliktir (Walker vd., 2005). Yazma, istedigimiz bir konu hakkinda
diisiincelerimizin ve hayallerimizin farkinda olmamizi saglarken, hayallerimizi sentezleyerek
ortaya koymamiza olanak taniyan bir 6grenme aracidir (Graham, 2008; Prain & Hand, 2016;
Wright vd., 2019). Bu baglamda, son yillarda yapilan ¢alismalar, yazma ile 6grenmenin bir

biitiin olarak diisliniilebilecegini gostermistir.

Bilimin bir dali olan fen bilimleri, bilimin gézlemler ve deneyler iizerine kurulu olan
kismin1 olusturur. Fen Bilimleri, yaparak, yasayarak ve aktif olarak etkinliklere katilarak, yani
deneyimleyerek dgrenilir. Ozellikle cocuklar, dogalar1 geregi meraklidirlar ve bu meraklarmni
gidermek i¢in gozlem yapar, tahminlerde bulunur, genellemeler yapar ve problemleri ¢ozerler.
Bu baglamda iilkemizde fen egitimi ilkokulda baslayip ortaokulda devam etmektedir. ilkokul
ve ortaokulda disiplinler genellikle bir arada 6gretilirken, ortadgretimde fen disiplinleri fizik,
kimya ve biyoloji olarak ii¢ ayr1 dala ayrilmistir. Bu {i¢ fen disiplininden biri olan biyoloji,
canlilar1 inceleyen bir bilim dalidir. Dolayisiyla, biyoloji bilimindeki tim degisimler ve
gelismeler insan hayatini da dogrudan etkilemektedir. Biyolojinin iyi bir sekilde 6grenilmesi,
bilgilerin kalicilig1 ve yapilandirilmasi biiylik 6nem tasir. Biyoloji, s6zel ve Latince terimlerin
agirlikli oldugu bir ders oldugundan, biyoloji derslerinde bilgilerin akilda kaliciligini saglamak,
ogrenilenleri pekistirmek, yeni durumlara uyarlamak ve kavram yanilgilarin1 gidermek, sinif
ortaminda yapilan 6gretime, 6grencilerin hazir bulunusluluga ve siiregte kullanilan aktivitelerin
kalitesine baglidir. Artik klasik 6gretim modellerinin Gtesine gecerek, 6grencilerin siirece aktif
olarak katildiklari, 6grenme siirecinde heyecan duyduklart ve bilgilerini yeniden
yapilandirabildikleri 6grenme modelleri 6nem kazanmaktadir. Bu dogrultuda ogretim,
ogrencinin bilginin aktif alicis1 oldugu ve bu siirecte 6gretmenler, akranlar ve uzmanlarla
etkilesimde bulundugu bir siire¢ olarak ele alinmaktadir. Boyle bir siireg, 6grencinin 6grenme
deneyimlerinin merkezinde olmasini gerektirir (Niickles vd., 2020; Whitsed, 2004). Bu siiregte
ogretmen, 6grencilerin mevcut bilgileri ile yeni 6grenilen bilgileri arasinda iliski kurmasina ve
varsa hatalar1 diizeltmesine yardimci olan bir rehber konumundadir. Ayrica 6gretmen,
ogrencilerin 6grenmelerine yol gosteren, onlara destek veren, 6grenme ortamini diizenleyen ve
ogrencilerin yeni durumlara uyum saglamalarina imkan taniyan bir yardimeci roliindedir

(Giirbiiz & Ozkan, 2012). Yapilandirilmis 6grenme siirecinde, dgrencilerin aktif katilimiyla
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gerceklesen bu siiregte, 0gretmen geleneksel liderlik roliinden ¢ikarak rehberlik yapma gibi

yeni 6zelliklere sahip olmalidir.

Ogrencilerin fen bilimleri derslerinde kullandiklar1 kavramlar ya da zihinlerinde yer
etmis anlamlar, o kavramlarm fen bilimlerindeki gercek anlamlarindan farkli olabilir.
Ogrencilerin zihinlerindeki bu yanlis kavramlarin dogru kavramlarla yer degistirmesi ve
kavram 6grenmelerinin dogru ve kalici olmasi fen bilimleri dersi i¢in biiyiik onem tasir. Ayrica,
fen bilimleri dersinde 6grencinin aktif olmasi ve 6grenme siirecinden sorumlu hissetmesi,
ozgiiven acisindan da dnemlidir. Bu ¢alisma, fen bilimleri miifredatinda yer alan Ureme,
Biiylime ve Gelisme tinitesinin islenmesinde, dogru kavram 6grenimini desteklemek amaciyla
ogrenme amacl yazma (OAY) aktivitelerinin kullanilmasinin énemini vurgulamak iizere
planlanmistir. Ureme, Biiyiime ve Gelisme canlilarm, farkli iireme cesitlerinin oldugu aym
zamanda biiyiime ve gelismenin de canlidan canliya degiskenlik gosterdigi, ayrica insanda
tireme ve gelismenin detayli anlatildigi bir konu olarak iyi 6grenilmesi gereken bir konudur.
OAY aktivitelerinin kullamlmasi, dgrencilerin dgrendikleri bilgileri zihinsel olarak yeniden
sekillendirmelerine yardimci olmasi agisindan Ogrencilere farklt bir 6grenme deneyimi
sunmaktadir. Ayrica, 6grenme siirecinde 6grencilerin aktif katilimi ve bu siiregte biligsel ve

duygusal gelisim saglamalari, (OAY) aktivitelerini nemli kilmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amac1 OAY aktivitelerinden mektubun 7. simf “Canlilarda Ureme,
Biiytime ve Gelisme” tinitesi kapsaminda 6grencilerin akademik basarilarina etkisini arastirmak
ve mektup yazma etkinligi ile ilgili 6grenci goriislerini saptamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda,

arastirmada su iki sorunun cevabi arastirilmaktadir:

1. OAY aktivitelerinden mektubun 7. sinif dgrencilerinin canlilarda iireme, biiyiime ve

gelisme TUnitesindeki akademik basarilarina anlamli bir etkisi var midir?
2. Ogrencilerin OAY aktivitelerinden mektuba iliskin goriisleri nelerdir?

Arastirmanim Onemi ve Gerekcesi

Deneysel arastirmalar, OAY aktivitelerinin bilginin 6grenilmesinde 6grencilere
kolaylik sagladigini, 6zgilivenlerini artirdigini ve iletisim yeteneklerine katkida bulundugunu
gostermektedir (Aktepe, 2020; Giinel vd., 2009; Hohenshell vd., 2004; Kim & Kim, 2024;
Wright vd., 2019). Ayrica, OAY aktiviteleri grencilerin 6grenme siireclerine aktif katilimlarimi

ve dgrenilen bilginin dogrudan degil, yapilandirilarak aktarilmasini saglamaktadir (Karadag &
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Oztiirk, 2022). Bilginin yapilandirilmasi, bilginin uygun bir sekilde kullanilmas: ve
aktarilmasini gerektirir. Yani, bilginin aynen kullanilmasi degil, yeniden sekillendirilmesi ve
yapilandirilmasi s6z konusudur (Perkins, 1999). Yapilandirmaciligin egitime kattig1 en 6nemli
ozellik, 6grenen kisinin bilgiyi dogrudan kullanmayip, bilgiyi yeni bir sekle sokmasi, yeniden
yorumlamasi ve yeniden yapilandirmasidir. Yapilandirmacilikta birey, pasif alic1 degil, siirece
katilan, bilgiyi analiz eden, yeniden anlamlandiran ve bilgiyi yeniden yapilandirma siirecinde
aktif rol alan kisidir (Yildirim & Simsek, 2018). Yapilandirmaci 6grenme ortamlari, yeniliklere
acik (Durmus, 2001), 6gretmenlerin rehberlik ettigi ve 6grencilerin ise bilgiyi sekillendirmede
ve anlamlandirmada etkili oldugu ortamlardir (Balim vd., 2009). OAY aktiviteleri, 6grenciyi
merkeze alan ve yapilandirmacilik esasina dayanan etkinlikler olup, 6grenmenin kaliciligini

artirmada ve anlamli 6grenmeleri desteklemede dnemli rol oynamaktadir.

Ulusal literatiir incelendiginde, 6zellikle ortaokul diizeyinde OAY aktivitelerinin
kullanildig1 bircok calismaya rastlanmistir. OAY aktivitelerinin olduk¢a etkili olmasina
ragmen, okullarimizda bu etkinliklere yeterince yer verilmemesi dikkat cekicidir (Oztiirk &
Demiroglu Cigek, 2024). OAY aktivitelerinin &grenciyi merkeze alan yapisi ve anlaml
ogrenmeyi desteklemesi nedeniyle, fen bilimleri derslerinde kullanilmasi, 6grencilerin
O0grenmeleri ve 6grenme siirecinin iyi bir sekilde yonetilmesi agisindan 6nemlidir. Bu ¢alisma,
OAY aktivitelerinin fen bilimleri dersi Ureme, Biiyiime ve Gelisme konusunda grencilerin
ogrenmeleri iizerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigini belirlemeyi ve bu aktiviteler
hakkinda 0Ogrenci goriislerini  ortaya koymayr amacglamaktadir. Calisma sonuglari
dogrultusunda, OAY aktivitelerinden mektup yazmanin, yapilmis calismalara ek olarak yeni
bilgiler sunmas1 hedeflenmektedir. Ayrica, 6§renme amacli mektup yazan 6grencilerin bu
etkinliklerle 1ilgili gorliglerinin alinmasiyla, oOgrencilerin bu aktiviteler hakkindaki

diisiincelerinin agikliga kavusturulmasi amaglanmaktadir.

Arastirmanin Simirhhiklari
Bu calismadaki sinirliliklar asagida verilmistir:

1. Calismanin 6rneklemi, Bayburt’ta bulunan bir devlet ortaokulunun 7. Sinifinin iki
farkli subesinde okuyan 56 6grenci ile sinirli tutulacaktir.

2. Calisma 7. sinif Fen Bilimleri dersi Ureme, Biiyiime ve Gelisme konusuyla siirlidir.

3. Calismada elde edilen veriler, arastirmada kullanilan veri toplama araglariyla
stirhdir.

4. Uygulama siiresi tinitenin 5 hafta siirmesi ile siirhdir.
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Varsayimlar

Arastirma kapsaminda su varsayimlar temel kabul edilmistir:

1. Veri toplama araglarinin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin, bu araglar
arastirmanin amacina uygun hale getirdigi varsayilmaistir.

2. Gorlismelerin  yapildigt gruplarda, arastirmayi etkileyebilecek herhangi bir
etkilesimin olmadig1 varsayilmistir.

3. Arastirmada uygulanan veri toplama araglarina, 6grencilerin bilingli bir sekilde ve
ogrendiklerini yansitarak, objektif cevap verdikleri varsayilmistir.

4. Arastirma i¢in olusturulan gruplarda, basar1 durumunu etkileyebilecek bir iletisimin

olmadig varsayilmistir.



BiRINCi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE

Yazma, eski zamanlardan beri fikirlerin ifade edilmesinde kullanilan ve yasam boyu
Onemini koruyan bir iletisim aracidir. Ancak yazma, insanlarin birbirleriyle iletisim kurmasini
saglayan isaretlerden 6te, akil ylirlitmenin ve 6grenmenin bir araci olan biligsel bir faaliyettir
(Aktepe, 2020). Yaz1 yazan kisi sadece isaretler olusturmaz, ayn1 zamanda bu isaretlerin ne
anlama geldigini ve nasil bir araya geldiklerini bilir. Yazma siirecinde kisinin ne yapmak
istediginin farkinda olmasi ve istekleri dogrultusunda bilingli hareket etmesi, yazmanin énemli
ozelliklerinden biridir. Boylece yazma, 6grenme siirecinde 6grencilerin aktif rol almalarini ve
ogrendikleri bilgilerin farkinda olmalarini, aynmi zamanda siire¢ iginde kazandiklari
deneyimlerini gozden gecirmelerini saglayan (Graham, 2008) bir aktivitedir. Bu baglamda,

Klein (1999) dort tiir yazmadan bahsetmistir. Bu yazma ¢esitleri asagida kisaca agiklanmustir:

1.1. PLANSIZ YAZMA

Onceden belirlenmis bir plan olmaksizin gerceklestirilen yazma etkinligidir.
Diisiincelerin aninda ve hazirliksiz yaziya aktarilmasi olan plansiz yazma, dogal yazma olarak
da adlandirilmaktadir. Plansiz yazma, genellikle yazma eylemine yeni baslayanlar tarafindan
tercih edilmektedir (Klein, 2004). Kavramlarin aktarilmasi ve kullanilmasinda faydali goriilen
plansiz yazmanin, kavram degisimine anlamli bir katkisinin olmadig1 vurgulanmaktadir (Atila,
2008). Yazmaya baglama asamasinda plansiz yazma faydali olabilir ancak ilerleyen asamalarda

planli yazmaya geg¢is yapilmasi dnerilmektedir.

1.2. REVIZE EDEREK, DUZENLEYEREK YAZMA

Bu yazma tiirii daha ¢ok deneyimli yazarlar tarafindan kullanilmaktadir. Var olan bir
metnin okunup analiz edilmesi ve yeni sonuglar ¢ikarilmasi amaciyla kullanilan revize ederek
yazmada metnin revize edilmesi, yeniden organize edilmesi ve mantiga dayali sonuglar
cikarilmasi yazarin bilgiyi yapilandirmasini saglamaktadir. Bu yazma tiirii, yazarin yeni fikirler
olusturmasina ve fikirlerini gelistirmesine yardimci olur. Revize ederek yazma, yeni fikirler
olusturarak anlamli biligsel diisiincelerin olugmasini, metindeki ana diislinceyi yeniden
yapilandirmayr ve metinde bulunan kavramlari birbirine baglamay: saglamaya destek

olmaktadir (Klein, 2004).



1.3. METIN ELEMANLARI ARASINDA BAGLANTI KURARAK YAZMA

Bu yazma tiiriinde, konular arasinda baglantilar kurarak ¢esitli 6rnekler sunulmaktadir.
Bu yontem, bilginin yeniden yapilandirilmasini, kaliciligini ve igsellestirilmesini saglamaya
olanak tanimaktadir. Ogrencilerin bu yazma tiiriinii kullanmalar1, égrenmelerinin kaliciligini
artirmaktadir. Yazarak Ogrenme siirecinde, Ogrencilerin sentezler yapabilmesi Onemli

goriilmekte ve bahsi gegen sentezler sunlari igermektedir (Klein, 1999):

1. Ogrenci, yazma isleminin amacinin farkindadur.
2. Ogrenci, diisiinme becerilerini gelistirip hedefledigi yazma stratejilerini

kullanmalidir.

3. Yazma siirecinde edinilen bilgiler, yeni 6grenmeleri destekleyecek ve bilgilerin

yapilandirilmasini saglayacaktir.

1.4. PLANLI YAZMA

Planli yazma, yazarin onceden belirlenmis bir ¢erceve dahilinde gerceklestirdigi
sistematik bir yazma tiiriidiir. Bu yontem, yazma siirecini ¢esitli asamalara bolerek, yazarlara
daha etkili ve verimli bir yazim deneyimi sunmaktadir. Planli yazmanin hazirlik asamasinda;
konu se¢imi, yazma amacinin belirlenmesi, hedef kitlenin tanimlanmasi ve yazmaninin hangi
siklikla yapilacagi tasarlanmaktadir. Hem planlama hem de uygulama asamalarinda yazarin
stirekli 6grenmesini destekleyen planli yazma (Uzoglu, 2010), yiiksek diizeyde zihinsel beceri
kullanimini gerektirerek degerlendirme yeteneginin gelismesine imkan saglamaktadir. Diger
yazma tiirleriyle kiyaslandiginda daha ileri ve karmasik tekniklerin kullaniminin s6z konusu
oldugu (Klein, 1999) planli yazma, yazarin diislincelerini organize etmesine, fikirlerini daha
etkili bir sekilde ifade etmesine ve yazim siirecini daha verimli yOnetmesine olanak
tanimaktadir. Bu yontem, yazarin analitik diisiinme, problem ¢dzme ve elestirel degerlendirme
becerilerini gelistirmesine katkida bulunmaktadir. Sonug¢ olarak, planli yazma, sadece bir
yazma teknigi degil, ayn1 zamanda yazarin diisiince siire¢lerini derinlestiren ve yazili iletisim
becerilerini gelistiren kapsamli bir yaklagimdir. Bu yontem, 6zellikle akademik ve profesyonel

yazim alanlarinda tercih edilen etkili bir stratejidir.

Yazma, idrak etme yetenegi olan kisilerin duygularini, dileklerini, deneyimlerini ve
ilgilendikleri konular1 dil prensipleriyle uyumlu bir sekilde ifade etmesidir (Goger, 2010). Dil
hem yazmada hem de konusmada kullanilsa da yazmay1 konugmadan ayiran temel 6zelliklerden
biri yazmanin, fikirlerin donanimli ve dikkatli bir sekilde dile getirilmesini gerektirmesi
nedeniyle, konugmaya kiyasla daha iistiin bir beceri gerektirmesidir (Elbir & Yildiz, 2012).

7



Emig (1977)'e gore, yazmay1 konugmadan ayiran ozellikler sunlardir:

e Yazma, kisinin farkindaliginin oldugu bir siiregtir; konusma ise hayatin iginde dogal

ve Onlenemez bir siirectir.
e Yazma siireci yapay bir sekilde ilerlerken, konugma siireci dogaldir.

e Yazmanin tarihi akis1 ¢ok eski degildir; konusmanin tarihi ise insanlik tarihi ile

paraleldir.
e Yazma eylemi, konusma eylemine gore daha yavas gerceklesir.
e Yazma daha dar bir ¢er¢eve olustururken, konusma daha zengin bir ¢ergeve sunar.
e Yazmada 6zel bir ¢cevre gereklidir; konusmada ise hazir bir ¢evre bulunur.

e Yazma hem muhataba hem de kendi basina yapilabilirken, konugsma muhatap ve

etkilesim gerektirir.
e Yazma, cesitli sekiller biitlinilinii i¢erir; konusma ise bu 6zellige sahip degildir.

¢ Yazma, somut bir durum olmasi sebebiyle konusmaya gore daha giivenilir ve kararl

bir eylemdir.

e Yazmada siire¢ ve sonugta netlik oldugu i¢in, 6grenmelerde konusmaya gore daha

kolaylik saglar.

Yazmanin 6zellikleri dikkate alindiginda, egitimde bahsedilen yazma, 6grencinin derste
duyduklarin1 dogrudan yazmasi degil, yazma sonucu ortaya ¢ikan iirlinlerin 6zgiin olmasidir.
Geleneksel yazma yontemleri genellikle tahtada yazilmis olanlar1 deftere aktarma, not alma ve
Ozet ¢ikarma gibi faaliyetleri igermektedir. Buna karsilik, geleneksel olmayan yazma
aktiviteleri arasinda siir, sarki, kavram haritalari, mektup, giinliikk ve poster gibi d6grenme
araglar1 bulunmaktadir (Aydin, 2018; Kogak, 2013; Uzoglu, 2014; Hasangebi vd., 2017). Bu
yazma aktiviteleri, 6grencilere kalic1 6grenme deneyimi saglayan ve onlarin fikirlerini 6zgiirce
aktarabilmelerini destekleyen siiregleri kapsamaktadir. Yazmanin tiim disiplinler tarafindan
tercih edilmesinin nedeni de bu 6zelliklerdir. Tiim disiplinlerde amag, 6grencinin §grenme

stireglerine aktif olarak katilmasi ve 6grenilenlerin kalic1 olmasidir.

Yazma, beynin bir¢ok boliimiiniin birlikte caligmasini gerektiren aktiviteleri icerdigi
icin kalict 6grenmeler saglamaktadir (Emig, 1977). Fen egitiminde kaliciligi saglamak
amaciyla, egitim siirecinde geleneksel aktivitelerden ziyade, 6grencinin aktif oldugu, bilgiyi

alma stirecinin farkinda oldugu ve bilgiyi yeniden sekillendirebildigi aktivitelere yonelmek
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gerekmektedir (Hand vd., 1999). Fen egitiminde kullanilacak yazma aktivitelerinin,
Ogrencilerin hazir bulunusluklarini, yeni bilgilerle bir araya getirebildikleri, gerekli durumlarda
farkli ¢ikarimlarda bulunabildikleri ve yeni kavramlar 1s1ginda kendi 6grenim becerilerini
gelistirebildikleri yazma aktiviteleri olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Gamberi & Resnis,
2023; Kim & Kim, 2024; Oztirk & Demiroglu Cicek, 2024; Oztiirk vd., 2022; Wright vd.,
2019). Bu tiir yazma etkinlikleri, fen bilimlerinde kalicilig1 saglamaktadir.

Mason ve Boscolo'ya (2000) gore, fen derslerinde kullanilan yazma etkinlikleri sadece
olaylar1 ve etkinlikleri not etme degil, ayn1 zamanda 6grenciler i¢in bir 6grenme araci, bilimsel
bir ¢aligma yontemi, duygu ve diigiincelerini aktarma, analiz etme, yeniden yapilandirma ve
fikirlerini agiklama araci olarak diistiniilmelidir. Bu tiir yazma aktivitelerinde 6grenciler aktif
bir rol iistlendikleri i¢in bilimsel konularda daha istekli olurlar ve kavrama yetenekleri artar.
Yazma, 6grenilmis bilgiyi aktarmaktan ziyade, yeni bilgilerin kalici ve dogru bir sekilde
ogrenilmesinde kullamlmalidir. Ogrenciler, bilgileri zihinlerinde yeniden yapilandirarak ve
kendi ciimlelerini ve yasanmigliklarini aktararak yazma siirecini gergeklestirdiklerinde,

ogrenmeleri kalict olmaktadir (Mason & Boscolo, 2000; Yildiz, 2009).

OAY aktiviteleri, 6grencilerin bilgiyi pasif bir sekilde almak yerine aktif bir sekilde
islemelerini, yorumlamalarin1 ve yeniden yapilandirmalarini tesvik eden yaklasimlarindan
biridir. Bu yaklasim, 6grencilerin 6grenme siireglerine daha derinlemesine dahil olmalarini
saglamakta ve onlarin kritik diisiinme, problem ¢6zme ve yaratict diisiinme gibi biligsel
becerilerini gelistirmelerine yardime1 olmaktadir (Graham vd., 2020; Oztiirk & Demiroglu
Cigek, 2024; Thompson vd., 2005; Wright vd., 2019). Diger taraftan OAY aktiviteleri,
ogrencilerin yazili ifade becerilerini gelistirmek i¢in de kullanilmaktadir. Bu aktiviteler
sirasinda O6grenciler, belirli bir konuyu ele alir, bu konu tizerine bir amag dogrultusunda yazilar
hazirlarlar. Yazma siirecinde kimin i¢in yazdiklarini (muhatap), nasil bir metin iireteceklerini
(metin tiretim metodu) ve hangi tiirde bir aktivite gerceklestireceklerini (aktivite ¢esidi) dikkate
alirlar. OAY aktivitelerinin bu bilesenleri Hand vd. (1999) tarafindan gelistirilen yazma
sablonunda ayritili olarak ele alinmis ve sablon 6gretmenlere bu tiir aktiviteleri planlarken
rehberlik etmek amaciyla tasarlanmistir. Sablonun Tiirk¢e’ye uyarlanmasit Biber (2012)
tarafindan yapilmais ve ilgili sablon Sekil 1°de sunulmustur. Sablon, yazmanin bes ana bilesenini
icermektedir. Bunlar; konu, amag¢, muhatap, metin iiretim metodu ve aktivite ¢esididir. Burada
konu; 6grencilerin iizerinde ¢alisacaklari ve yazacaklari ana temadir. Konu bileseninde ana
temanin veya fikrin ne oldugu sorusuna odaklanilir ve diisiinceler arasindaki iliskilere,

orneklere ve anahtar kavramlara yer verilir (Biber, 2012). Amag bileseni yazma aktivitesinin
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genel hedefi veya Ogrencilerin yazilariyla neyi amagladiklarinin gostergesi olarak ifade
edilmektedir. Diger bir bilesen olan muhatap yazinin hedef kitlesi veya kimin i¢in yazildigidir.
Ogrenciler kendileriyle ayn1 seviyedeki Ogrencileri muhatap alip onlara yazabilmelerinin
yaninda, kendilerinden daha kiiciik 6grencilere, ailelerine, 6gretmenlerine, okul ziyaretgilerine
veya farkli okuyuculara da yazabilmektedirler. Farkli muhataplara yazma 6grencilerin farkli dil
kullanmalarin1 saglayarak (Hand vd., 2007), yazdiklar1 konuyu daha iyi 6ziimsemelerine
yardimc1 olmaktadir. Metin iiretim metodu bileseni 6grencilerin yazilarini nasil olusturacaklari,
hangi teknik veya yontemleri kullanacaklar1 ile ilgili bir bilesen olup burada dgrenciler metni
kendi baslarina tiretebilecekleri gibi grupla, ¢iftler seklinde, poster ya da bilgisayar gosterimiyle
de tretebilmektedirler (Biber, 2012). Yazmanin son bileseni olan aktive ¢esidi yazma
aktivitesinin tiiriinii ifade etmektedir. Burada (Sekil 1°’de) 6zet cikarma, not tutma gibi
geleneksel yazma cesitlerinden farkli olarak hikaye, siir, mektup, yonerge, agiklama yazma
veya brosiir, dergi, diyagram, poster, kavram haritalar1 ve gezi konferansi diizenleme gibi farkli

yazma ¢esitlerine yer verilmektedir.

Bu sablon, oOgretmenlere Ogrencilerin yazma siirecini daha etkili bir sekilde
yonlendirmeleri ve onlara yazma becerilerini gelistirecek stratejiler sunmalari i¢in olanak
tamimaktadir. Ogretmenler bu sablonu kullanarak, dgrencilerin yazma siirecinde daha bilingli

ve amag odakl1 hareket etmelerini saglayabilirler.

Ny 1 L Temg
Q.& -diistinceleri
é’ -anahtar kavramlar -A{ﬂadlglmxsnmﬂamak
-bir plan tasarlamak
-dusiinceler arasindaki -konuyu
baglantilar -bir deney diizenlemek
-konu hakkinda goriiglerime

-ornekler

. -benimle ayni seviyedeki
~diger dgrenciler i
-daha kiigiik dgrenciler Z

-okul ziyaretcilen

- - Bgretmenl =
’ a‘,’_ -kendi kendime _,ffmcimﬂ s
) ~giftler halinde -anne baba [
J -grupla -okuyucular ~ o

-bilgisayarla 8{’
-farkh boliimler lizerinde ¢aligmak

icin farkh gruplarla
-keceli kalemle

2, g, ke h
):Oo o ’ENk

x
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Sekil 1: Yazma Sablonu (Biber, 2012)
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Diger taraftan yazmanin dogasini anlayabilmek adina farkli arastirmacilar tarafindan
yazmaya iligskin hipotezler olusturuldugu dikkat gekmektedir. Ornegin Klein'in (1999) ortaya
koydugu yazma hipotezi, 6grenme ile yazma arasindaki baglantiy1 agiklayan temel

hipotezlerden biridir. S6z konusu hipotezin ana noktalar1 Sekil 2'de 6zetlenmektedir.

34

Sekil 2: Klein’in Yazma Hipotezi

Sekil 2°de goriildiigii gibi, Klein (1999) yazmada dogal yazma, metin elemanlari
arasinda baglant1 kurarak yazma, planli yazma ve revize ederek yazma gibi gesitli yazma
bicimlerinden birinin referans alinabilecegini vurgulamistir. Yazma iizerine hipotez gelistiren
diger onemli arastirmacilar ise Bereiter ve Scardamalia’dir (1987). Arastirmacilarin gelistirdigi

yazma hipotezi Sekil 3’te sunulmustur.
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Bereiter ve
Scardamalia
(1987) Yazma

Modeli

Bilgiyi Soyleme Hipotezi,
cogunlukla tecriibesiz yazarlar ve
cocuklar tarafindan benimsenir.
Deneyim ve gozlemler bu siirecte
dikkate alinmaz. Ogrenciler,
diistindiiklerini sozel olarak ifade
edip dogrudan yaziya gecirirler.
Basari, 0grencinin hafizasinda
biriktirdigi bilgi ile dl¢tiliir

Bilgiyi Aktarma Hipotezi, daha
cok deneyimli ve yetiskin kisilerce
kullanilir. Bilgiyi dogrudan
iletmekten ziyade, onu
kamitlanabilir bir sekilde yeniden
insa etmeye dayanir. Ogrenme,
bilginin alternatif bir formda
sunulmasiyla miimkiin hale gelir.

Sekil 3: Scardamalia ve Bereiter’in Yazma Hipotezi

Sekil 3'e bakildiginda, bilgiyi sdyleme modeli (ya da diger adiyla diisiin-sdyle modeli),
bilgilerin zihinde depolanip, istenildiginde yaziya dokiilmesini temel alir. Ancak, bilgiyi
aktarma-dontistiirme modeli, dil ve igerik unsurlarinin birleserek yeni bir iiriin yaratmasini 6n
plana ¢ikarir. Bu modelde, mevcut bilgi yerine yazarin kendi anlayisini ve yorumunu ortaya

koyarak 6zgiin bir igerik liretmesi esastir (Scardamalia & Bereiter, 1987).

Yazma ve 6grenme tizerine gelistirilen bir bagka strateji ise Flower ve Hayes’in (1981)
planlama, doniistiirme ve degerlendirme (revizyon) asamalarini iceren “Biligsel Siirec Modeli’

dir. Sekil 4'te, bilissel siire¢ modelinin temel unsurlarina yer verilmistir.

Yazarin

Hafiza
Deposu

Flower ve Hayes
tarafindan gelistirilen
Bilissel Siire¢
Modeli

Yazma
Siireci

Sekil 4: Flover ve Hayes’in Bilimsel Siire¢ Modeli Yazma Diyagrami

Yeni yazma aktiviteleri, 6grencilerin mevcut bilgileriyle yeni edindikleri bilgileri
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birlestirebildigi, diisiincelerini ozgiirce ifade edebildigi, karsilagtirmalar yapabildigi ve
bilgilerini yorumlayip yansitabildigi etkinlikler olarak tanimlanabilir (Mason & Boscolo, 2000;
Rivard & Straw, 2000).

Bilimsel kavramlarin 6grenilmesinde ve kullanilmasinda 6grencilerin yasadig1 zorluklar
ve kavram yanilgilar1 6nemli bir konudur. Ogrencilerin yeni kavramlar1 dogru ve eksiksiz bir
sekilde 6grenmelerini saglamak, tiim O6gretim yaklasimlarinda dikkate alinmasi gereken bir
husustur (Ozkan vd., 2004). Bu baglamda, OAY aktiviteleri, 6grenmenin kalic1 olmasini
saglamak ve yeni bilgilerin dogru ve eksiksiz bir sekilde edinilmesini desteklemek igin
kullanilabilecek etkili yontemlerden biridir. Bu aktiviteler, 6grencilerin kavramlart dogru bir

sekilde anlamalarina ve uygulamalarina yardimci olmaktadir.

Kavramlarm dogru 6grenilmesi siirecinde ogretmenin rolii kritiktir. Ogretmen,
ogrencilere rehberlik ederek, onlarin kavramlari dogru bir sekilde anlamalarmi ve
kullanmalarmi saglamaktadir. Bu rehberlik, OAY aktivitelerinin etkin bir sekilde
uygulanmasinda ve Ogrencilerin bilimsel kavramlart dogru bir sekilde igsellestirmelerinde

onemli bir faktordiir.

OAY aktiviteleri, 6grencilere kendi diisiincelerini ve kelimelerini kullanma &zgiirliigii
tantyarak onlara zihinsel 6zgiirliikk saglamaktadir (Y1ldiz, 2014). Bu 6zgiirliik hissi, 6grencilerin
hata yapmaktan korkmadan, siirekli yenilik arayisi i¢inde dogruyu bulma ¢abasina girmelerine

olanak tamimaktadir. OAY aktiviteleri sayesinde 6grenciler:
1. Daha ¢ok ¢alisma motivasyonu kazanirlar,
2. Kalic1 6grenmeler gergeklestirirler,
3. Ozgiivenlerini artirirlar,
4. Tletisim becerilerini gelistirirler,
5. Calisma azimlerini artirirlar (Tynjala, 1998).

Giiniimiizde egitim siireclerinde yaygin olarak kullanilan OAY aktiviteleri (Gunel vd.,
2006), 6grenme ortaminda anlamli 6grenmeyi tesvik etmekte ve 6grenilen bilgilerin uzun siireli
bellekte kalmasini desteklemektedir (Bozat & Yildiz, 2015). Dahas1 bu aktiviteler 6grencilerin

bilgiyi daha etkili bir sekilde igsellestirmelerine ve uygulamalarina olanak tanimaktadir.

OAY aktivitelerinin egitim siirecine entegrasyonu, dgrencilerin aktif katilimini tesvik
ederek, elestirel diistinme ve problem ¢ozme becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktadir.
Ayrica, bu aktiviteler 0grencilerin kendi 6grenme siireclerini yonetme ve degerlendirme
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yeteneklerini de giiclendirmektedir.

OAY, ogrenme siirecinde c¢ok yonli fayda saglayan etkili bir ydntem olarak
degerlendirilmektedir. Bu faydalardan ilki bilgiyi yapilandirma ve bilginin kalic1 olmasini
saglama olarak ele alinabilir. Bilgiyi yapilandirma ve kaliciligi saglama siirecinde OAY
aktivitelerinin sagladig1 yararlar1 asagidaki gibi 6zetlemek miimkiindiir (Gamberi & Resnis,
2023; Gunel vd., 2006, 2009; Hand & Prain, 2002; Hohenshell vd., 2004; Karadag & Oztiirk,
2022; Klein, 2000; Leffler, 2014; Oztiirk & Giinel, 2015; Rivard & Straw, 2000):

« OAY, kisilerin fikirlerini daha temelli ve diizenli hale getirir.

e Bilginin devamliligin1 saglar.

e Yeni kavramlarin kavram yanilgilari olmadan 6grenilmesine yardimer olur.
« Bilgiyi derinlemesine irdelemeyi tesvik eder.

« Ogrenilen bilgilerin kaliciligim artirir.

OAY aktivitelerinin ¢ok yonlii olarak degerlendirilen faydalarindan bir digeri bu
aktivitelerin dgrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimlarini saglamasidir. Bu konuda ulusal
ve uluslararasi arastirmalar, OAY aktivitelerinin 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini
sagladigin1 ve buna bagli olarak da Ogrencilerin yaparak-yasayarak 6grenmelerini
destekledigini vurgulamaktadir (Graham vd., 2020; Kim & Kim, 2024; Oztiirk & Demiroglu
Cigek, 2024).

Diger taraftan OAY aktiviteleri dgrencilerin kisisel gelisimleri ve kisisel beceriler
kazanmalar1 agisindan da dnemli faydalar saglamaktadir. Bu kapsamda OAY aktivitelerinin
faydalar1 asagida maddeler halinde sunulmaya calisilmistir (Biber, 2012; Gamberi & Resnis,
2023; Niickles vd., 2020; Sinaga & Feranie, 2017):

« Ogrencilerin hayal giicii ve yaraticiliklarm gelistirir.

« Ogrencilerin 6grenme farkindaliklarinin ve grenme kabiliyetlerinin kesfini saglar.

« Ogrencilerin ¢alismalarinda devamlilig: tesvik eder.

« Ogrencilerin 6zgiivenlerini ve 6z-farkindaliklarini gelistirir.

« Ogrencilerin 6z-diizenleme Ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katki sunar.

« Ogrencilerin iist diizey diisiinme ve iletisim becerilerinin gelisimini destekler.

OAY, dgrencilerin bilgiyi sadece pasif bir sekilde almasinin Stesine gecgerek, aktif bir
sekilde islemesini ve yapilandirmasini desteklemektedir. Bu siireg, 6grenmenin daha etkili ve

kalict olmasimna, ayn1 zamanda Ogrencilerin kisisel ve akademik gelisimlerine katkida
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bulunmaktadir. OAY aktivitelerinin bu ok yonlii faydalari, onu modern egitim yaklasimlarinda

vazgecilmez bir arag haline getirmektedir.

Onceki béliimlerde siir, sarki, mektup, giinliik yazma, kavram haritasi olusturma ve
poster hazirlama gibi farkli geleneksel olmayan yazma aktivitelerinin varligindan

bahsedilmisti. Yazma sablonunda da ifade edildigi gibi, bu 6rneklerin yani sira farkli yazma

gesitleri de bulundugu goriilmektedir (Biber, 2012; Hand vd., 1999).

Bu béliimde, ¢alismanin uygulama kisminda kullanilan geleneksel olmayan yazma
aktivitelerinden biri olan mektup yazma ele alinmaktadir. Mektup yazma, Ggrencilerin
diisiincelerini organize etmelerini, yazili ifade becerilerini gelistirmelerini ve yaratici
diistinmelerini tegvik eden etkili bir yontemdir. Asagida, mektup yazma aktivitesinin 6zellikleri,
uygulama yontemleri ve egitim siirecine katkilar1 detayl bir sekilde incelenmektedir.

1.5. MEKTUP YAZMA

Mektup yazma, OAY aktivitelerinin énemli bir 6rnegidir. Bu aktivite, dgrencilerin
yasadiklar1 olaylar1 veya edindikleri bilgileri baskalarina acik ve anlasilir bir sekilde
aktarmalarin1 saglamaktadir. Mektup yazma siirecinin 6grenme iizerindeki etkileri su sekilde

Ozetlenebilir:

1. Bilgi Yapilandirma:

e Ogrenci, mektubu daha anlasilir kilmak icin kendi 6grenmelerini saglamlastirir.
e Kavramlarin anlamlarini tam olarak 6grenmeye caligir.

2. Ogretici Rolii:

e Ogrenci kendini 6gretici konumunda hisseder.

e Bu his, yazma islemini daha 6zenli yapmasin saglar.

o Bilgi eksikliklerini en aza indirmeye calisir.

3. Cift Yonlii Ogrenme:

e Hem mektubu alan kisi hem de yazan kisi konuyu derinlemesine 6grenir.
4. Kaher Ogrenme:

e Mektup yazma siireci sonunda, 6grenci konuyu daha iyi anlamlandirir.

e Konu igerisindeki kavramlar ve olaylar daha kalici sekilde dgrenilir.

Yildiz'in (2014) ¢alismasina gore, mektup yazma aktivitesi, 6grencilerin bilgiyi aktif bir
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sekilde islemesini ve yapilandirmasini saglayarak, derin ve kalici 6grenmelere yol acgar. Bu

siireg, Ogrencilerin elestirel diistinme ve iletisim becerilerini de gelistirerek, 6grenme

deneyimini zenginlestirir.

Yildiz'in (2014) galismasina gore, OAY aktivitelerinden mektup yazmanin etkinligini

artirmak i¢in asagidaki kosullarin saglanmasi 6nemlidir:

1.

Hedef Kitle ve icerik
Ust sinif dgrencilerinin alt siniflara yazmasi tesvik edilmeli

Mektuplar acik ve 6gretici bir dilde yazilmali

. On Hazirlik ve Planlama

Mektup yazma aktivitesi planlanmadan oOnce, uygulama yapacak kisilere konu

belirtilmeli

Arastirma kaynaklar1 6nerilmeli

. Icerik Zenginlestirme

Uygun Ornekler, analojiler ve islevsel tanimlar kullanimi tegvik edilmeli

Mektup yazan kisinin muhatabinin daha iyi 6grenebilmesi i¢in desteklenmeli

. Teknolojik Gelismeler ve Mektup Yazma

Gelisen teknolojik durumlardan otiiri mektubun azalan kullanimi goz Oniinde

bulundurulmali

Mektup yazacak kisilere mektupla ilgili onemli durumlar belirtilmeli

. Motivasyon ve Degerlendirme

Mektup yazacaklarin etkinlik dncesinde bilingli ve istekli olmalar1 6nemlidir

Mektup yazimi sonucunda mektuplarin degerlendirilip doniit verilecegi belirtilmeli

. Revizyon ve Diizeltme

Mektup yazildiktan sonra mektup sahibine okutulmali

Gerekli durumda diizeltilmesi saglanmalidir

Bu yaklasim, mektup yazma aktivitesinin daha etkili ve verimli olmasini1 saglayarak,

ogrencilerin hem yazma becerilerini gelistirmelerine hem de konu hakkindaki bilgilerini

pekistirmelerine yardimce1 olur.
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1.6. ALAN YAZIN DERLEMESI

Bu kisimda OAY aktiviteleri ile ilgili yapilan arastirmalar ulusal ve uluslararas1 alan

yazin ¢er¢evesinde sunulmaya calisilmigtir.

Mason ve Boscolo (2000) tarafindan yiiriitiilen arastirma, 6grencilerin bilimsel anlama
siireclerini ve yazma aktivitelerinin bu siirecler tizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmanin
temel amaci, yazma aktivitelerinin Ogrencilerin  6grenme {irlinlerinin  gelisimine,
degerlendirilmesine ve kavramsallastirilmasina olan katkisini1 degerlendirmektir. Bu baglamda,
aragtirmacilar Ogrencilerin, yazma aktivitelerini fikirlerini ifade etme ve diisiincelerini
karsilastirma araci olarak ne derece kullandiklarini belirlemeye calismislardir. Calisma, 4. sinif
Ogrencileri arasinda deney ve kontrol grubu olmak iizere iki ayr1 grup iizerinde
gerceklestirilmistir. Deney grubundaki 6grencilere yazma aktiviteleri ile ders isleme yontemi
uygulanirken, kontrol grubundaki 6grenciler geleneksel 6gretim yontemleriyle egitimlerine
devam etmislerdir. Aragtirmanin odaklandig1 ana konu fotosentez olup, bitkiler iizerine yapilan
bu calismada elde edilen veriler, deney grubundaki 6grencilerin bitkilerle ilgili 6grenilmesi
hedeflenen kavramlar1 kontrol grubuna gore daha iyi 6grendiklerini géstermistir. Bu sonuglar,
yazma aktivitelerinin 6grencilerin bilimsel kavramlar1 daha etkili bir sekilde 6grenmelerine

yardimci oldugunu ortaya koymaktadir.

Rivard ve Straw (2000) c¢alismalarinda, yazma ve konusmanin fen bilimleri
Ogretimindeki rollerini arastirmislardir. Bu calisma, 43 6grenci iizerinde yliriitiilmiis olup,
ekoloji konusunda gergeklestirilen etkinlikler iizerinden deney ve kontrol gruplarinin
performanslar1 degerlendirilmistir. Arastirma sonuglari, konusmanin bilgi paylasimi, belirsiz
kavramlarin agikliga kavusturulmasi ve bilginin aktariminda onemli bir rol oynadigini
gostermigtir. Ayni zamanda, yazmanin bilginin yapilandirilmasina, diizenlenmesine ve
kaliciliginin artirilmasina katkida bulundugu belirlenmistir. Bu bulgular, yazma ve konusmanin

fen 6gretiminde stratejik olarak nasil kullanilabilecegine dair degerli goriisler sunmaktadir.

Hand vd. (2007) tarafindan yiiriitiilen arastirma, 10. sinif 6grencilerinin planli yazma
yontemleri kullanarak fen bilimleri konularini nasil 6grendiklerini ve yazmanin bu siirecteki
rollinii incelemeyi amacglamaktadir. Calisma, hiicreler ve molekiiler biyoloji konulari iizerine
odaklanmis ve karma yontem arastirma deseni kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmacilar,
ogrencilerin kavramsal anlayislarini degerlendirmek icin 6n ve son testler uygulamis, ayrica
deney grubundaki 6grencilerle her konu tamamlandiktan sonra yari-yapilandirilmis miilakatlar
yapmiglardir. Arastirmanin bulgulari, yazmanin 6zellikle molekiiler biyoloji konusunu

O0grenme iizerinde onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Ancak, hiicre konusunda
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yazmanin etkileri lizerine kesin bir sonuca varilamamustir. Genel olarak, elde edilen nicel
veriler, fen bilimlerinde 6grenciler igin yeni ve karmasik olan konularin 6gretiminde yazmanin
ogrenme ¢iktilarini artirdigini ortaya koymaktadir. Ote yandan, calismadan elde edilen nitel
veriler, yazmanin 6grenci sorumlulugunu destekledigini ve 6grencilerin etkili ve anlamli
ogrenmeleri lizerinde belirgin bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir. Bu sonuclar, yazma
aktivitelerinin fen Dbilimleri egitiminde stratejik olarak kullanilmasimnin  6nemini

vurgulamaktadir.

Balgopal ve Wallace (2009) tarafindan yiiriitiilen arastirma, OAY aktivitelerinin
ogrencilerin ekolojik okuryazarlik seviyeleri iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir.
Arastirmacilar, 6grencilere ii¢ farkli yazma aktivitesi gerceklestirmeleri i¢in yonlendirme
yapmis ve bu siirecin sonunda, dgrencilerin ¢ogunlugunun ilk yazma aktivitesinden ligiincii
yazma aktivitesine kadar ekolojik okuryazarliklarini énemli dl¢lide gelistirdiklerini tespit
etmislerdir. Calismadan elde edilen bulgular, 6grencilerin cesitli konular1 kapsayan OAY
aktiviteleri ile ¢alismalarinin, ekolojik okuryazarlik diizeylerini yiikseltmekle kalmayip, doga
bilincini de artirdigimi géstermistir. Bu sonuglar, OAY aktivitelerinin, 6grencilerin gevresel
konulara kars1 duyarliliklarini ve anlayislarimi derinlestirmede etkili bir ara¢ oldugunu ortaya

koymaktadir.

Gtinel'in (2009) yiiriittiigii arastirma, yazmanin sadece dgrenilebilen bir bilissel siire¢
olarak degil, ayn1 zamanda 68renmeyi destekleyen bir yapi olarak fen egitimi alanlarinda
Ogretim siireglerine entegre edilmesinin uygun oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirmada,
yazmanin dzellikle OAY aktiviteleri araciliiyla, diinya genelinde birgok miifredatin bir pargasi
olarak kabul edildigini belirtilmektedir. Ancak Giinel, bu aktivitelerin ililkemizde heniiz tam
olarak kesfedilmedigini ve kullamlmadigim ifade etmistir. Bu durum, OAY aktivitelerinin

egitim sistemimizde daha etkin bir sekilde kullanilmasi i¢in potansiyel bir firsat sunmaktadir.

Ozturan Sagirli'nin (2010) gerceklestirdigi arastirmada, iiniversite dgrencileri iizerinde
uygulanan mektup yazma etkinliginin etkileri incelenmistir. Etkinlik sonrasinda 6grencilerden
alinan geri bildirimler, yazma aktivitelerinin onlarin kavramlar1 daha iyi anlamalarina, bilgi
eksikliklerini tespit etmelerine ve dgrendiklerini kalic1 hale getirmelerine yardimer oldugunu
gostermistir.  Ogrenciler ayrica, bu aktiviteler sayesinde derse olan ilgilerinin ve
motivasyonlarinin arttigini, derslere daha dikkatli katildiklarini, diizenli ¢alisma imkani
bulduklarini, bu sayede Sinavlara daha etkili hazirlandiklarin1 ve sinav kaygilarinda azalma
yasadiklarin1 ifade etmislerdir. Bu bulgular, yazma etkinliklerinin 6grencilerin akademik

basarilar1 ve duygusal durumlari {izerinde olumlu etkiler yaratabilecegini ortaya koymaktadir.
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Duymaz’mn (2011) arastirmasit yazma ve analoji kullanimimnin 6grencilere bilimsel
kavramlar1 6gretme tizerindeki etkilerini incelemektedir. Arastirma, deney ve kontrol gruplarini
kullanarak, yazma aktivitelerinin bilimsel kavramlarin anlagilmasinda énemli bir rol oynadigini
gostermistir. Elde edilen veriler, deney gruplarindaki &grencilerin, fen bilimleriyle ilgili
ogrenilmesi hedeflenen kavramlar1 daha etkin bir sekilde 6grendiklerini ortaya koymustur. Bu
bulgular, yazma ve analoji stratejilerinin, 0grencilerin kavramlari daha etkili bir sekilde

O0grenmelerine katki sagladigini kanitlamaktadir.

Ozyurt (2011) ¢alismasi 6. sinif dgrencileri ile canlilarda iireme, bilyiime ve gelisme
tinitesi kapsaminda ¢oklu yazma etkinlikleri tizerinden gerceklestirmistir. Arastirmaya toplam
45 ogrenci katilmistir. Calismada deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Calisma grubu,
mevcut siiflardan biri deney grubu, digeri kontrol grubu olacak sekilde iki grupta
olusturulmustur. Deney grubunda ¢oklu yazma etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubunda
geleneksel fen ogretimi yontemleri kullanilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin basari
diizeyleri, 6n test ve son test sonuglari ile degerlendirilmistir. Uygulama sonrasinda, deney
grubunun fen basarisinda belirgin bir artis gozlemlenmistir. Ote yandan, kontrol grubundaki
Ogrencilerin On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamaigtir. Bu bulgular,
¢oklu yazma etkinliklerinin fen bagarisini artirmada olumlu bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

McDermott ve Hand (2013), lise 68rencileriyle yaptiklari arastirmada, 6grenme amacl
yazma aktivitelerinin kimya kavramlarini anlama {zerindeki etkilerini incelemislerdir.
Aragtirma bulgulari, yazma aktivitelerinin kimya 6gretiminde olumlu bir etki yarattigini ve bu
aktivitelerin bir arada kullanilmasinin etkisini artirabilecegini ortaya koymustur. Bu sonug,
yazma aktivitelerinin kimya egitimi gibi disiplinlerde etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegini

gostermektedir.

Erduran Avci ve Akgay (2013) calismalarinda, 6gretmenlerin fen ve teknoloji dersinde
yazma etkinliklerine yonelik bakis agilarini incelemislerdir. Arastirmada, yazmanin en yaygin
kullanim amacmin not tutmak oldugu, Ogretmenlerin yazmayi yararli bir ara¢ olarak
degerlendirdigi ve yazma siirecinde zaman sikintisinin 6nemli bir sorun olusturdugu
belirlenmistir. Ayrica, klasik olmayan yazma etkinliklerinin (6rnegin mektup, siir gibi)
Ogrencilerin diisiincelerini ifade etmelerine ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katki
sagladig: ifade edilmistir. Bu bulgular, yazma etkinliklerinin fen ve teknoloji egitiminde daha

etkin kullanilmasinin 6nemini vurgulamaktadir.

Leffler (2014) ¢alismasinda, dort deneyimli sinif 6gretmeni ile bilimde yazi kullanimini
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incelemistir. Arastirma, dgretmenlerin fende yazmayr nasil kullandiklarini, yazma ile ilgili
inanglarini ve goriiglerini anlamaya yonelik olarak tasarlanmis ve 6gretmen goriismeleri, sinif
gozlemleri ve dokiiman analizi yapilmistir. Bulgular, yazma ve fen bilimlerinin bir biitiin olarak
kullanilmasinin énemini vurgulamis ve OAY aktivitelerinin anlaml1 6grenmeler iizerinde etkili
oldugu belirtilmigtir. Bu sonuglar, yazma etkinliklerinin fen egitimine daha etkili

entegrasyonuna dair ipuglari sunmaktadir.

Oztiirk ve Giinel (2015) arastirmalarinda, grenmeyi ve diisiinmeyi destekleyen bir arag
olarak yazma ve 6grenme amacli yazmaya dair fen bilgisi 6gretmenlerinin algilarini belirlemek
amaciyla bir 6lgme envanteri gelistirmislerdir. Bu envanter araciligiyla topladiklar veriler, fen
bilgisi 6gretmenlerinin yazmanin 6grenme siirecinde 6nemli bir rol oynadigin1 ve 6grenmeyi
hizlandirict bir yapiya sahip oldugunu diistindiiklerini ortaya koymustur. Ayrica, 6gretmenlerin
yazmay1 kendileri icin bir 6grenme aract olarak kullandiklar1 ve bu nedenle yazmanin
Ogrencileri i¢in de benzer bir amagla kullanilabilecegini diistindiikleri tespit edilmistir. Ancak,
Ogretmenlerin smif ortaminda 6grenme amacgli yazma etkinliklerini sinirli bir sekilde
kullandiklar1 belirlenmistir. Bu bulgular, yazma etkinliklerinin fen egitimi siirecinde daha etkin

bir sekilde entegre edilmesi gerektigini gostermektedir.

Bozat ve Yildiz (2015) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, 5. sinif seviyesindeki 64
ogrenci ile elektrik tinitesi kapsaminda deneysel bir arastirma yapilmistir. Deney grubundaki
ogrenciler, 6grenmis olduklar1 konularla ilgili olarak dordiincti sinif 68rencilerine mektup
yazarak 6grenme siire¢lerini pekistirmislerdir. Aragtirmada 6n bilgi testi, akademik basar1 testi
ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Calismanin bulgulari, mektup yazma
etkinliginin akademik basar1 {izerinde olumlu bir etkisinin oldugunu, ancak bu etkinligin
bilgilerin kalicilig1 izerinde anlamli bir etkisinin olmadigini ortaya koymustur. Ayrica, yapilan
goriismelerde 6grenciler, mektup yazma siirecinin konuyu daha iyi kavramalarina ve konuya
iliskin farkindalik kazanmalarina yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgular, mektup
yazma etkinliginin 6grencilerin 6grenme slireglerine katki sagladigini ve 6grenilen bilgilerin

uygulanabilirligini arttirdigini gostermektedir.

Kavakli (2016), 7. siif insan ve ¢evre iligkileri iinitesinde ¢oklu yazma etkinliklerinin,
kavram oOgrenme, akademik basar1 ve elestirel diisiinme becerileri lizerindeki etkilerini
derinlemesine incelemistir. Arastirma, 46 Ogrenciden olusan bir ¢alisma grubuyla
gerceklestirilmis olup, bu ¢alisma akademik basari testi, kavram testi ve fen bilimleri dersi
tutum Olgegi gibi ¢esitli 6lgme araglariyla desteklenmis ve on test-son test kontrol gruplu

deneysel desende yiiritilmiistiir. Arastirmanin bulgulari, c¢oklu yazma etkinliklerinin
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ogrencilerin akademik basarilart ve kavram ogrenme siiregleri tlizerinde olumlu etkiler
yarattigin1 ortaya koymustur. Bununla birlikte, fen Ogretimine yonelik tutum ve elestirel
diisiinme becerileri lizerinde anlamli bir gelisim gézlemlenmemistir. Bu bulgular, ¢oklu yazma
etkinliklerinin belirli 6grenme alanlarinda verimli olabilecegine, ancak tim Ogrenme

hedeflerini kapsama noktasinda yetersiz kalabilecegine isaret etmektedir.

Kogak ve Seven (2016) gerceklestirdikleri arastirmada, fen bilgisi Ogretmeni
adaylarinin tek boyutta hareket konusunu 6grenmelerinde, mektup yazma ve brosiir hazirlama
tekniklerinin etkilerini incelemislerdir. Arastirma, fen bilgisi 0gretmenligi birinci smif
ogrencilerinden olusan iki grup ile yapilmistir. Mektup yazan grup, konuyu Ogrenme,
pekistirme ve arastirma yapma konusunda olumlu sonuglar elde ederken, brosiir hazirlayan
grup ise, brosiiriin dikkat toplama ve gorsellestirme agisindan faydali oldugunu belirtmistir.

Calisma her iki yazma tiiriiniin de fen 6gretiminde farkli avantajlar sundugunu gostermektedir.

Akcay ve Baltaci (2017) yaptiklart arastirmada, 7. sinif 6grencilerinin "Giines Sistemi
ve Otesi" iinitesinde, OAY aktivitelerinin fen bilimlerine yonelik tutum, kavramsal anlama,
akademik basar1 ve bilimsel siire¢ becerileri {izerindeki etkilerini incelemislerdir. Istanbul'daki
bir ortaokulda yapilan deneysel arastirmada 80 6grenci yer almistir. Elde edilen bulgular, OAY
aktivitelerinin geleneksel yontemlere gore O6grenci basarisini olumlu sekilde etkiledigini
gostermistir. Bu sonuglar, yazma aktivitelerinin fen bilimleri 6gretiminde etkili bir arag olarak

kullanilabilecegini gdstermektedir.

Dasdemir (2017) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, geleneksel Ggretim
yontemleriyle ele alinan konularin, sinif 6gretmeni adaylarinin fizik dersine karsi tutumlarim
olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ote yandan, mektup yazma etkinliginin fizik
dersine yonelik tutum {izerinde olumlu bir etki yarattigi belirlenmistir. Bu bulgular, yazma
aktivitelerinin ogrencilerin derslere karsi tutumlarini  gelistirmede Onemli bir rol

oynayabilecegini ortaya koymaktadir.

Sinaga ve Feranie (2017), geleneksel olmayan yazma aktivitelerinin fizik derslerinde
yer almasinin 6grencilerin kavram bilgileri ve elestirel diisiinme becerileri tizerindeki etkilerini
belirlemeyi amagladiklar1 ¢aligsmalarini 6n test-son test yar1 deneysel desende planlamislardir.
Aragtirmada kavramsal beceri testi, elestirel diisiinme testi ve yazma aktivitelerini
degerlendirme rubrigi kullanilmistir. Sonuclar, geleneksel olmayan yazma aktivitelerinin
ogrencilerin kavramlar1 anlama diizeyleri, kavram bilgileri ve elestirel diislinme becerileri
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Bu bulgular, yazma aktivitelerinin fizik

egitimi siirecinde etkili bir arag olarak kullanilabilecegini vurgulamaktadir.
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Yaman (2018) caligmasinda, ortaokul 6. sinif dgrencilerinin madde ve 1s1 iinitesi
cercevesinde yazdiklar1 arglimantasyon ve agiklamaya dayali yazma (6zetleme) aktivitelerinin
Ogrencilerin kavramsal anlamalarina olan etkisini arastirmistir. Arastirma bulgulari,
arglimantasyon odakli yazma etkinliklerinin, 6grencilerin kavramsal anlamalarina geleneksel
Ogretim yontemlerine gore istatistiksel olarak daha fazla katki sagladigini gostermektedir. Buna
ek olarak, sonuclar deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kavramsal anlamalar1 ve 6zet
yazma etkinlikleri puanlarinin ortalamalarindaki farkliligin, deney grubunun lehine 6nemli
Olclide degistigini gostermektedir. Bu bulgular, yazma aktivitelerinin fen bilimleri egitiminde

kavramsal anlayis1 artirmada 6nemli bir rol oynadigini ortaya koymaktadir.

Wright vd., (2019) gerceklestirdikleri galismada, 6-11. sinif fen derslerinde OAY
aktivitelerinin etkisini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmada, 6zellikle ortaokul gruplarina
odaklanilmis ve katilimcilar arasinda bilimsel okuryazarlik motivasyonu diisiik olan
ogrencilerde olumlu sonuglar elde edilmistir. Bu bulgular, OAY aktivitelerinin fen bilimleri
derslerinde, 6zellikle bilimsel okuryazarlik gelisimini desteklemek amaciyla etkili bir arag

olarak kullanilabilecegini ortaya koymaktadir.

Aktitk ve Uzoglu (2019), 2 devlet ortaokulunda 8. smif Ogrencileriyle
gerceklestirdikleri calismada, 50 6grenciye 1s1 ve sicaklik konusuyla ilgili mektup yazma
etkinligi uygulamislardir. Ogrenciler, belirli bir ydnerge dogrultusunda, ayni sinif seviyesindeki
muhataplarina mektup yazmislardir. Arastirmada, nitel bir yontem olarak dokiiman inceleme
kullanilmis ve mektuplarin analizi igerik analizi ile yapilmigtir. Bulgular, 1s1 ve sicaklik
konusunda oOgrenciler kavram kargasasi yasadiklarini ve mektup yazma etkinliginin bu
kargasay1 ifade etmelerinde onlara yardimci oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, kavram
yanilgilarinin  giderilmesinin, 6grencilerin gelecekteki egitim siiregleri i¢in 6nem tasidigi
vurgulanmistir. Bu bulgular, yazma aktivitelerinin kavram anlayisini gelistirmede etkili bir arag

olabilecegini ortaya koymaktadir.

Aktepe (2020) arastirmasinda, 4. sif fen bilimleri dersi "Maddeyi Taniyalim"
iinitesinde OAY etkinliklerinin akademik basariya etkisini incelemistir. Calismada mektup,
ozet ve poster gibi etkinliklerin grencilerin akademik basarilar1 ve OAY hakkindaki
gorlslerine etkisi arastirilmistir. Hem nicel hem de nitel desenler kullanilarak yiiriitiilen
arastirmada, yar1 deneysel desenin On test-son test kontrol gruplu modeli uygulanmis, 6grenci
ve 0gretmenlerden acik uclu sorularla veri toplanmistir. Deney gruplarinda, mektup yazma,
0zet yazma ve poster hazirlama etkinlikleri uygulanmis, kontrol grubunda ise geleneksel sorular

¢cOziilmiistiir. Arastirma bulgulari, deney grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testlerinde
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daha yiiksek bagar1 gosterdigini ortaya koymustur. Ogrenciler ve &gretmenlerin olumlu
goriisleriyle desteklenen bulgular, OAY etkinliklerinin akademik basariyr artirdigini ve
bilgilerin daha kalic1 hale geldigini gostermektedir.

Graham vd. (2020) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin fen, sosyal bilgiler ve matematik
derslerindeki  icerik  materyali hakkinda  yazmalarinin  6grenmeyi  kolaylastirip
kolaylastirmadigini incelemislerdir. Yari deneysel desenin kullanildigi aragtirma, 1. siiftan 12.
sinifa kadar genis bir 6grenci yelpazesinde gerceklestirilmistir. Sonuglar, icerik hakkinda
yazmanin 0grenmeyi giivenilir bir sekilde artirdigini ortaya koymustur. Fen, sosyal bilgiler ve
matematik derslerinde yazma etkinliklerinin 6grenmeyi iyilestirmede esit derecede etkili
oldugu gozlemlenmistir. Ayrica, yazma etkinliklerinin etkilerinin, &gretim veya
degerlendirmenin 6zelliklerine bagl olarak farklilik gosterebilecegi vurgulanmistir. Aragtirma,

gelecekteki ¢aligmalara yonelik 6nemli ¢ikarimlar saglamaktadir.

Niickles vd. (2020) arastirmalarinda, OAY konusunda 6z-diizenlemeyi, 6z-diizenlemeli
dgrenme teorisi ve bilissel yiik teorisi modellerinden yararlanarak énermislerdir. Ogrencilerin
ogrenme firsatindan en iyi sekilde yararlanabilmeleri i¢in giinliik yaziminin 6gretimsel olarak
desteklenmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda, Freiburg Oz-Diizenlemeli Giinliik
Yazma Yaklasimi'ni1 gelistirerek, bilissel yiikii en iyi sekilde kullanip 6grenme ¢iktilarini tesvik
etmek amaciyla farkli 6gretimsel destek yontemlerini test etmislerdir. Arastirmada; giinliik
yaziminda ilgili iglemeyi tesvik etmenin etkileri, 6z-diizenlemeli 6grenme i¢in tesvik edilen
giinliik yazimini etkili kullanmak amaciyla ¢aligilmis 6rnekler ve iistbiligsel bilgi saglamanin
etkileri, ogrencilerin 6z-diizenlemeli 6grenmedeki uzmanliklarina uygun olarak rehberligi
uyarlamanin ve azaltmanin etkileri ve giinlik yazimmin 6grenme motivasyonu ve yazma
motivasyonu iizerindeki etkileri incelenmistir. Calisma, Freiburg Oz-Diizenlemeli-Giinliik-
Yazma Yaklasiminin, biligsel yiik teorisiyle 6z-diizenlemeli 6grenmeyi biitiinlestirerek nasil

gelistirilebilecegine dair ¢esitli yollarin tartisilmasiyla 6nemli sonuglar sunmaktadir.

Yildiz ve Kogak (2021) gergeklestirdikleri caligmada, yar1 deneysel bir desen
kullanmiglardir. Arastirma, iiniversitede 6grenim goren 44 fen bilgisi 6gretmeni adayiyla
olusturulan deney ve kontrol gruplarinda yiiriitiilmiistiir. Genel Fizik Laboratuvari II dersinde,
oncelikle teorik bilgiler verilmis, ardindan uygulama kismina gegilmistir. Calismada, teorik
bilgiyi 6lgen akademik basar testi ve uygulama bilgisini 6l¢en laboratuvar basari testi ayri ayri
uygulanmistir. Deney grubundaki 6gretmen adaylari, gerceklestirdikleri deneylerin raporlarini,
OAY tiirlerinden biri olan hikdye seklinde hazirlamislardir. Kontrol grubundaki 6gretmen

adaylar1 ise deney raporlarini klasik deney raporu formatinda yazmislardir. Uygulama sonunda
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yapilan testler ile elde edilen sonuclar, hikdye yazan Ogretmen adaylarinin deney raporu
hazirlayan 6gretmen adaylarina gore akademik ve laboratuvar basari diizeylerinin daha yiiksek
oldugunu gostermistir. Ayrica, hikdye yazan 6gretmen adaylarinin Genel Fizik Laboratuvari 11
basarilarinin da deney raporu hazirlayan Ogretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu bulgular, hikdye yazma etkinliginin fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin

ogrenme siireclerine olumlu katkilar sagladigini ortaya koymaktadir.

Unver (2021), 2020-2021 dgretim yilinda Tiirkiye’nin farkl1 sehirlerinde gdrev yapan
140 fen bilimleri gretmenin OAY aktiviteleri hakkindaki goriislerini anket ve 6 dgretmenle
odak grup goriismesi yoluyla incelemistir. Sonuglar, 6gretmenlerin yazma etkinliklerinin
ogrenmeyi destekledigini kabul ettiklerini, ancak zaman kisitlamalar1 ve miifredat yogunlugu
nedeniyle bu etkinlikleri yeterince uygulayamadiklarmi ortaya koymustur. Ogretmenler, not
tutma, kavram haritasi olusturma ve deney raporu yazma gibi etkinlikleri siklikla
kullandiklarini, mektup, siir ve ders giinliigii yazma gibi etkinlikleri ise nadiren uyguladiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler OAY aktivitelerinin 6grenme kalicihigm artirdigs ve bilissel
becerileri gelistirdigini, bununla birlikte aktivitelerin zaman alici oldugunu ifade etmislerdir.
Bu bulgular, fen bilimleri 6gretimine yazma aktivitelerinin daha etkin entegre edilmesi

gerektigini gostermektedir.

Odiin Baskiran (2022), OAY aktivitelerinden giinliiklerle desteklenen arastirmaya
dayali biyoloji derslerinin, 6grencilerin biyoloji programindaki 6grenme c¢iktilar1 lizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirma, karma desenle yapilmis ve Ankara'daki 6zel bir lisenin 11.
sinifinda 6grenim goren 73 6grenci ile gerceklestirilmistir. Solunum, bagisiklik ve sindirim
sistemi konularinda 10 hafta siiresince ii¢ deney grubu ve bir kontrol grubuyla calismalar
yapilmistir. Aragtirmaci, tim gruplarda basar artis1 gozlemis, ancak giinliiklerle desteklenen
arastirmaya dayal1 biyoloji 6gretiminin 6grenci ¢iktilari tizerinde anlamli bir etkisi olmadigini
belirtmistir. Bununla birlikte, giinliiklerle desteklenen derslerin 6grencilerin motivasyonlarini,
derse ilgilerini, 6z degerlendirme ve takim ¢alismasi becerilerini artirdigl gézlemlenmistir. Bu
bulgular, giinliik yazma aktivitelerinin 6grencilerin 6grenme deneyimlerine olumlu katkilar

sagladigini gostermektedir.

Oztiirk vd., (2022) bir ortaokulun iki farkli 8. smifinda 6grenim goren dgrencilerle
gerceklestirdikleri arastirmada, OAY aktivitelerinin 6grencilerin akademik basarilarini artiric
yonde bir etkiye sahip oldugunu tespit etmislerdir. Goriismelere katilan 6grenciler, mektup
yazma aktivitesinin etkili anlamay1 sagladigini, 6grenmeyi pekistirdigini, 6zgiiveni artirdigini
ve dersi daha eglenceli hale getirdigini ifade eden olumlu geri bildirimlerde bulunmuslardir. Bu
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bulgular, yazma aktivitelerinin 6grencilerin 6grenme siireglerine 6énemli katkilar sagladigini

ortaya koymaktadir.

Tarikdaroglu ve Akar (2022) gerceklestirdikleri ¢alismada, OAY aktivitelerinin 4.
siifta 6grenim 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarina ve "Madde ve Degisim" {initesindeki
performanslarina etkisini incelemislerdir. Arastirma, dort sube {lizerinden yiiriitiilmiis ve iki
sube deney, diger iki sube ise kontrol grubu olarak atanmistir. Yart deneysel desenle yapilan
arastirmada, mektup yazmanin 6zet yazmaya kiyasla akademik basarida daha etkili oldugu
belirlenmistir. Ancak, calisma sonucunda, ilkokul diizeyindeki Ogrencilerin farkli yazma
aktivitelerini kullanmalarinin yazmaya yonelik tutumlarinda anlamli bir fark yaratmadig: ifade
edilmistir. Bu bulgular, yazma aktivitelerinin akademik basariy1 artirmada 6nemli bir etkiye
sahip oldugunu, ancak yazma tutumlarinin gelistirilmesinde farkli aktivitelerin sinirh bir etki

sagladigin1 gostermektedir.

Demiroglu Cigek (2023), 10. smif biyoloji dersinde ekosistem ekolojisi konusunun
ogretiminde OAY aktivitelerinin kullanimmi incelemistir. Arastirma, bu aktivitelerin
Ogrencilerin Ogrenme siireclerine etkisini ve etkinliklerle elde edilen 6grenci kayitlarim
degerlendirmeyi amaglamustir. Arastirma sonuglari, mektup ve giinliik yazma gibi OAY
aktivitelerinin 10. sinif 6grencilerinin ekosistem ekolojisi konusundaki basarilarini artirdigini
ortaya koymustur. Mektup yazma etkinligi, giinliik yazma etkinligine kiyasla akademik
basariya daha yiiksek katki saglamustir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler,
ogrencilerin OAY aktivitelerine olumlu bir bakis acis sergilediklerini gdstermistir. Calisma,
ekosistem ekolojisi dgretiminde OAY aktivitelerinin dgrencilerin bilimsel basarilarmi
artirmada etkili oldugunu ve bu aktivitelere yonelik olumlu goriisler gelistirdiklerini ortaya
koymustur. Bu ¢aligmada kullanilan yazma aktivitelerinden giinliik ve mektubun 6grenme

stireclerini destekledigi ve konularin daha iyi kavranmasina yardimci oldugu belirlenmistir.

Gamberi ve Resnis (2023) gergeklestirdikleri c¢alismada, yazma pedagojisinin fen
bilimleri derslerinde sentez ve yeniden detaylandirmay: etkili bir sekilde tesvik ettigini
vurgulamislardir. Arastirmada, biyoloji derslerinde 6zel olarak tasarlanmis OAY pedagojisi
tasarlama ve uygulama deneyimleri paylasiimistir. Calismada, OAY pedagojisinin 6grenme
stirecinde esnek bir sekilde uygulanabilecegini, pedagojinin farkli seviyelerdeki derslere

uyarlanabilecegini ve yapici sonuglar elde edilebilecegini belirtilmistir.

Cmar ve Katranci (2024) OAY aktivitelerinin ilkokul 6grencilerinin yazma becerileri,
yazma tutumlari ve yazma kaygilari lizerindeki etkilerini incelemislerdir. Arastirmanin amaci,

yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma performansina ve tutumlarina katki saglama ve kaygi
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seviyelerini etkileme durumunu belirlemektir. Calisma, on test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desenle yapilmistir. Deney grubu, 10 hafta boyunca OAY calismalari yaparken,
kontrol grubuna miidahale edilmemistir. Arastirma bulgulari, deney grubu 6grencilerinin yazili
anlatim becerilerinin anlamli sekilde gelistigini gostermektedir. Buna karsilik, kontrol
grubunun yazili anlatim becerilerinde herhangi bir degisiklik gozlemlenmemistir. Deney grubu
ogrencilerinde yazma tutumu ve kaygisinda anlamli bir degisiklik goriilmezken, kontrol

grubunda yazma tutumunda diisiis ve kaygida onemli bir degisiklik olmadig1 belirlenmistir.

Kim ve Kim (2024) yaptiklar1 vaka ¢alismasi ile Amerika Birlesik Devletleri'nin
kuzeydogusundaki bir 7. siifta fen derslerinde bulus temelli 6grenme kullanan alt1 6grencinin
yazma deneyimlerini arastirmiglardir. Uygulamali icat siireglerini igeren bulus temelli
O0grenmenin, problem c¢ozmeyi ve Ogrenci merkezli O6grenmeyi kolaylastirdigini ifade
etmislerdir. Bu galigma, fen egitiminde OAY yaklasiminin aym anda hem soyut kavramlarin
bilimsel olarak anlagilmas1 hem de fen okuryazarlig1 becerilerine duyulan ihtiyacin giderilmesi
konusunda 6grencileri nasil destekleyebilecegini gostermektedir. Bu calismanin sonuglari,
Ogretmenlerin daha derin bir anlayisi tesvik etmek ve fen okuryazarligini gelistirmek i¢in fen
ogretimine OAY stratejilerini  derslere entegre etmeleri gerektigini gdstermektedir.
Arastirmacilar, Ogretmenlerin  yazma konusundaki ¢alismalar1 siirecinde Ogrencileri
destekleyerek ve onlara bilimsel dili uygulama firsatlari sunarak, 6grencilerin elestirel diistinme
becerilerini gelistirmelerine ve bilimsel kavramlar1 daha iyi anlamalarina yardimei

olabilecegini ifade etmislerdir.

Ilgili calismalarda ozellikle OAY aktivitelerinin Fen Bilimleri dersinde 6grenme
siireclerine katkilarinm ¢ok yonlii bir sekilde ele alindig1 goriilmektedir. Arastirmalar, OAY nin
ogrencilerin akademik basarilar1 artirdigini, 6grenme motivasyonlarini gii¢lendirdigini ve 6z-
diizenlemeli 6grenmeyi destekledigini ortaya koymaktadir. Caligmalarda hikaye, giinliik,
mektup gibi geleneksel olmayan yazma tiirlerinin benimsendigi goriilmekte ve bu tiirlerin
ogrencilerin igerige yonelik anlayislarini derinlestirmede etkili oldugu vurgulanmaktadir. Bazi
caligmalar yazma etkinliklerinin akademik basar1 iizerinde dogrudan anlamli etkiler sagladigini
vurgularken, bazilari ise daha ¢ok 6grenme deneyimini zenginlestirme, motivasyonu artirma ve
ustbilissel farkindalik kazandirma gibi dolayli katkilara isaret etmektedir. Genel olarak
arastirmalar OAY’nin etkili bir sekilde planlanip uygulanmasi durumunda, &grencilerin
bilimsel kavrayislarin1 gelistirmede Onemli bir potansiyeline sahip olduguna isaret
edilmektedir. Bu durum, yazmanin sadece bir degerlendirme aracit degil, ayn1 zamanda

O0grenmenin aktif ve yapilandirici bir parcasi olarak ele alinmasi gerektigini gostermektedir.
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IKiNCi BOLUM

2. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, bu araglarin
gecerlik ve giivenirlikleri, arastirma siireci, verilerin analizi, arastirmanin genel gecerlik ve

giivenirligi ile aragtirmacinin rolii hakkinda detayl1 agiklamalara yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu arastirmada, karma arastirma yontemlerinden miidahale deseni kullanilmstir.
Karma yontem arastirmalari, bir ¢alismada veya ardisik caligmalarda arastirmacinin nitel ve
nicel yontemleri birlestirmesidir (Creswell, 2021). Miidahale deseni, bir deney ya da miidahale
programi yiiriitiilmesi yoluyla arastirma siirecine nitel verilerin dahil edilerek bir aragtirma
probleminin ¢alisilmasini amaglamaktadir (Cresswell, 2016). Gozlemsel ¢alismalardan farkli
olarak miidahale deseni, arastirmacinin c¢alistigi gruba miidahale etmesi ve bu miidahalenin
sonuclarint 0lgmesinden olusur. Bu arastirmada nitel yontemler deneysel arastirmayi

destekledigi i¢in miidahale deseni tercih edilmistir.

Bu calismada, 7. siif Fen Bilimleri dersi “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme”
{initesinin OAY aktiviteleriyle yiiriitiilmesinin, dgrencilerin akademik performans: iizerindeki
etkisi belirlenmis ve bu sekilde islenen derse yonelik 6grenci goriislerini incelenmistir. Bu
dogrultuda ilk olarak, ogrencilerin akademik performanslari nicel yontemlerle O6lgiilmiis,
ardindan bu biitiinii zenginlestirmek ve bulgular1 derinlestirmek amaciyla OAY aktivitelerine
yonelik 6grenci goriisleri nitel yontemlerle toplanarak analiz edilmistir. Bu nedenle ¢alismanin
niteligine, igerigine ve yapisina uygun olmasi nedeniyle miidahale deseni tercih edilmistir.
Calismanin nicel asamasinda gruplar arasinda karsilastirma yapilmasini saglayan kontrol
gruplu Ontest-sontest yar1 deneysel desen kullanmilmistir. Egitim arastirmalarinda
aragtirmacilarin gercek deneysel ¢aligmalar yapmalar1 ¢ogunlukla miimkiin degildir. Ciinkii
ogrencilerin smiflara atanmasi okul yonetimi tarafindan yapilmakta ve bu durum deney ve
kontrol gruplaria yapilan atamalarin yansiz olarak yapilmasini olanakli kilmamaktadir. Boyle
bir durumda yapilacak olan tek sey onceden olusturulmus olan siniflardan birinin veya
birkaginin deney ve ayni sekilde birinin veya birkacinin kontrol grubu olarak rastgele
belirlenmesidir (Ozmen, 2014). Yar1 deneysel desen olarak degerlendirilen bu model, egitim
arastirmalarinda olduk¢a yaygin bir bi¢imde kullanilmaktadir. Bu c¢alismada, Ogrenciler
rastgele bir sekilde deney ve kontrol gruplarina yerlestirildigi igin yar1 deneysel desen tercih

edilmistir. Calismanin nitel asamasinda ise durum ¢alismasi deseni benimsenmistir. Creswell’e
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(2007) gore durum calismasi, arastirmacinin belirledigi sinirli bir durumu derinlemesine
incelemek amaciyla goriisme, gézlem, dokiiman analizi gibi gesitli veri toplama araclarinin
kullanildig1; durumun ayrintilarini ortaya koymak ve bu durumlara dair olasi agiklamalari
degerlendirmek icin basvurulan bir arastirma desenidir. Bu calismada Ogrencilerin OAY
aktivitelerine dair siiregle ilgili goriislerinin belirlenip detaylandirilmasi hedeflendigi igin,

durum ¢alismasi deseni kullanilmustir.

2.2. EVREN ve ORNEKLEM

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim-0gretim yili bahar doneminde
Bayburt Merkezde yer alan bir ortaokulun iki farkli 7. sinifinda 6grenim goéren 56 6grenci
olusturmaktadir. Calisma grubunun olusturulmasinda, rastgele olmayan ornekleme
yontemlerinden uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme, aragtirmacinin
ihtiyag duydugu biiyiikliikteki grupla en ulagilabilir ve maksimum tasarruf saglayacak bir
durum veya Ornek {lizerinde c¢alismasini saglar (Cohen & Manion, 1998). Calisma,
arastirmacinin gorev yapmakta oldugu okulda ve fen bilimleri dersini yiiriittiigii siniflarda
gerceklestirildiginden, calismanin dogasina uygun olarak uygun Ornekleme yontemi
benimsenmistir. Bu sayede, aragtirmaci, kolayca erisilebilir ve tanidik bir ortamda ¢alisarak,

daha verimli ve etkili bir arastirma siireci ylritmiistir.

Calismaya katilan iki siniftan biri, derslerde OAY aktivitelerinden mektubun
kullanildigi Deney Grubu (DG), digeri ise bu aktivitelerin kullanilmadigi, mevcut programi
takip edildigi Kontrol Grubu (KG) olarak atanmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki

Ogrencilere ait demografik bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1: DG ve KG Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu (DG) 18 10 28
Kontrol Grubu (KG) 12 16 28

Tablo 1’de goriildigii gibi KG’de 28 6grenci (12 kiz, 16 erkek) ve DG’de 28 68renci
(18 kiz, 10 erkek) bulunmaktadir. Boylece, toplamda 56 6grenci ile calisma yiiriitiilmiistiir.

Aragtirmanin nitel asamasini gerceklestirmek amaciyla, DG’den genel akademik basari
durumlar ve cinsiyetleri farkli olan 6grenciler secilmistir. Bu dogrultuda, DG’den 7 6grenci ile
yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Calisma grubuyla ilgili uygulamalarin yiiriitiilmesi

i¢in gerekli izinler alinmis olup, Arastirma Izin Formu Ek-1'de sunulmustur.
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2.3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araci olarak; Ureme, Biiyiime ve Gelisme Basar1 Testi
(UBGBT) ve yari yapilandirilmis Gériisme Formu (GF) kullanilmustir. Bu veri toplama

araglarmin gelistirilme stiregleri ve kullanimlar1 asagida ayrintili olarak agiklanmistir.

2.3.1. Ureme, Biiyiime ve Gelisme Basar1 Testi (UBGBT)

UBGBT, 7. siif Ureme, Biiyiime Gelisme kazanimlarini temel alarak arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Bu test, bir dogru cevap ve ii¢ yaniltict secenek igeren 30 adet ¢oktan
se¢cmeli sorudan olusmaktadir. Sorular, ic uzman fen egitimcisi tarafindan incelenmis ve
onaylanmistir. Uzmanlardan alinan geri bildirimler dogrultusunda sorularin uygunlugu
onaylanmis ve son olarak bir dil bilimci tarafindan gézden gegirilerek UBGBT'nin nihai hali
olusturulmustur. UBGBT'nin pilot uygulamasi, daha énce Ureme, Biiyiime Gelisme konusunu
gormiis 8. sinifta 6grenim goéren 112 Ggrenciye uygulanmis ve pilot uygulama sonucunda
giivenirligi diisiik olan 5 soru cikarilarak testin soru sayist 25'e indirilmistir. UBGBT'nin 25
soruluk son hali i¢in KR-20 giivenirlik katsayisi .789 olarak bulunmustur. UBGBT'nin
giivenirlik katsayisinin .789 olarak belirlenmesi, testin yiiksek diizeyde giivenilir olduguna
isaret etmektedir (Johnson & Christensen, 2014). Olusturulan UBGBT Ek-2’de sunulmustur.
UBGBT'de her soru 4 puan degerinde olup, testten alinabilecek maksimum puan 100'diir.

Sorularin kazanimlara ve bilissel seviyelere gore dagilimi Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2: UBGBT’ deki Maddelerin Kazanimlara ve Bilissel Seviyelere Gore Dagilimi

Kazanim Biligsel Seviye Soru No Toplam

F.7.6.1.1. Insanda iiremeyi saglayan yap1 ve ~Kavrama 1

organlar1 sema lizerinde gostererek agiklar.  Uygulama 3 3
Uygulama 4
Degerlendirme 23
Uygulama 6

F.7.6.1.2. Sperm, yumurta, zigot, embriyo, = Uygulama 7

fetiis ve bebek arasindaki iligkiyi agiklar. Coziimleme 9 3
Degerlendirme 23

F.7.6.1.3. Embriyonun saglikli Uygulama 2

gelisebilmesi i¢in alinmasi gereken Degerlendirme 23 2

tedbirleri, aragtirma verilerine dayal1 olarak

tartigir.

F.7.6.2.1. Bitki ve hayvanlardaki ilireme Kavrama 10

cesitlerini karsilastirir. Uygulama 11 4
Kavrama 16
Degerlendirme 22
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Kavrama 5

F.7.6.2.2. Bitki ve hayvanlardaki biiyiime ve ~ Uygulama 8

gelisme siireglerini 6rnekler vererek agiklar. Coziimleme 15
Uygulama 18 6
Coziimleme 20
Degerlendirme 22
Degerlendirme 24

F.7.6.2.3. Bitki ve hayvanlarda biiylime ve Cdziimleme 14

gelismeye etki eden temel faktorleri agiklar. Degerlendirme 24 3
Degerlendirme 25

F.7.6.2.4. Bir bitki veya hayvanin bakimmi1  Uygulama 12

iistlenir ve gelisim siirecini rapor eder. Coziimleme 13
Kavrama 17 5
Uygulama 19
Coziimleme 21
Degerlendirme 25

2.3.2. Goriisme Formu (GF)

DG'deki 6grencilerin OAY aktiviteleri hakkindaki goriislerini almak igin alt1 sorudan
olusan yar1 yapilandirilmis bir GF olusturulmustur. GF, literatiir taramasi ve OAY konusunda
uzman iki arastirmaciin goriisleri dogrultusunda hazirlanmigtir. Uzmanlardan alinan geri
bildirimler, GF'deki sorularin uygun oldugunu dogrulamistir. GF, formun amacini agiklayan bir
yonerge ile baglamaktadir. Gorligmelere baglamadan once bu yonerge, aragtirmaci tarafindan
katilimcilara okunmustur. Goriismeler, 6grencilerin kendilerini rahat hissedecekleri bir ortam
saglamak amaciyla okul ortaminda gerceklestirilmis ve ses kayit cihazi kullanilarak
kaydedilmistir. Katilimcilara, goriisme kayitlarinin ve transkripsiyonlariin gizli tutulacagi ve
isimlerinin ¢alismada kullanilmayacagi bilgisi verilmistir. Ayrica, dgrencilere goriismelerle
ilgili paylasilan bilgilerin O1, 02, O3...07 gibi kodlar kullanilarak raporlanacagi agiklanmustir.
GF Ek-3'te sunulmustur.

2.4. UYGULAMA

Arastirma 2023-2024 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde Bayburt ili merkez ilgesinde
bulunan bir ortaokuldaki 7. sinif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Aragtirmada bir KG ve bir
DG bulunmaktadir. Uygulamaya baslamadan &nce biitiin gruplara UBGBT uygulanmis,
gruplarm denklikleri kontrol edilmistir. DG *ye OAY aktivitelerinden mektup yazmaya iliskin
bilgilendirme yapilmistir. Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme iinitesi haftada dort saat
olarak, 4,5 hafta boyunca DG ve KG’de ayni sekilde islenmistir. Slayt sunumu, etkilesimli akillt

tahta etkinlikleriyle yapilan ders islenisi, anlatim, soru-cevap teknikleri ile desteklenmistir.
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KG’den farkli olarak DG 6grencilerine OAY aktiviteleri kapsaminda mektuplar yazdirilmstir.
Ogrencilerin yazmis olduklar1 mektup drneklerine EK-4’te yer verilmistir.

Unite sonunda, tiim gruplara UBGBT son test olarak uygulanarak OAY aktivitelerinin
Ogrenci basarilar iizerindeki etkisi incelenmis; ayrica DG Ogrencileriyle yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmigtir. Unitenin tamamlanma ve testlerin uygulanma siireci toplamda 5 hafta

surmiistiir.

2.5. VERI ANALIiZi

Bu boliimde, UBGBT ve GF' den elde edilen verilerin analiz siireci detayli olarak
incelenmistir. Her bir veri kaynagi icin ayr1 basliklar kullanilarak kapsamli bir agiklama

sunulmustur.

2.5.1. UBGBT ’den Elde Edilen Verilerin Analizi

UBGBT’ den elde edilen verilerinin analizinde SPSS-23 yazilimi kullanilmistir. Verilerin
analizine baglanmadan Once, hangi istatistiksel testin kullanilacagina karar verebilmek icin
verilerin normal dagilima uyup uymadigi kontrol edilmistir. Bu amagla, veriler lizerinde ilk
olarak normallik testleri gerceklestirilmistir. Her iki grup (DG ve KG) igin 6grenci sayisinin
50'nin altinda olmas1 nedeniyle, normallik analizi i¢in Shapiro-Wilk Testi (Biiyiikoztiirk, 2016)
sonuglart dikkate alinmistir. Shapiro-Wilk Testi ile elde edilen normallik sonuglarina gore,
UBGBT'in &n testinde DG igin p =.129, KG igin ise p=.396 olarak hesaplanmustir. On test
sonuclarina gére hem DG hem de KG’nin p degerleri .05'ten biiyiik oldugundan, her iki grubun
veri dagilimlarinin .05 anlamlilik seviyesinde normal dagilim kosulunu sagladigi belirlenmistir.
Bu sebeple gruplarin 6n test puanlarint karsilagtirmak i¢in parametrik bir test olan bagimsiz
orneklem t-testi uygulanmis ve elde edilen sonuclar bulgular boliimiinde sunulup agiklanmistir.

UBGBT'nin son testi i¢in yapilan analizlerde, DG i¢in p =.029 ve KG i¢in p =.000 olarak
bulunmustur. Son testte hem DG’nin hem de KG’nin p degeri .05'ten kii¢iik oldugu igin,
gruplarin veri dagilimlarinin .05 anlamlilik seviyesinde normal dagilim kosulunu saglamadigi
belirlenmistir. Bu sebeple, gruplarin son test puanlarini karsilastirmak amaciyla non-parametrik
bir test olan Mann-Whitney U Testi kullanilmis ve bu testten elde edilen sonuglar bulgular

kisminda sunulup agiklanmaistir.
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2.5.2. GF’ den Elde Edilen Verilerin Analizi

Goriismelerden elde edilen ses kayitlari, gériismelerin tamamlanmasinin ardindan dijital
ortama aktarilmistir. Bu kayitlar, titiz bir transkripsiyon siireci ile yazili metne
dontistiiriilmiistiir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.

Icerik analizi siireci su adimlar1 icermektedir:
Veri Toplama: Goriismelerden elde edilen ham veriler bir araya getirilir.

Kodlama ve Kategorizasyon: Veriler incelenerek anlamli boliimlere ayrilir ve her

boliim igin kodlar olusturulur. Benzer kodlar bir araya getirilerek kategoriler olusturulur.

Sentezleme ve Anlamlandirma: Arastirmacilar, elde edilen kod ve kategorileri

sentezleyerek verileri anlamlandirir.

Tematik Diizenleme: Birbiriyle iliskili veriler, benzer kavramlar ve temalar etrafinda

gruplandirilir.

Raporlama: Veriler, okuyucunun anlayabilecegi ve yorumlayabilecegi bir formata
dontstiiriiliir (McMillan & Schumacher, 2010; Yildinnm & Simsek, 2018).

Bu analiz siireci dogrultusunda, goriisme verilerinin ¢6ziimlenmesiyle 6nce kodlar
olusturulmus, ardindan benzer kodlar bir araya getirilerek kategoriler yapilandirilmistir.
Aragtirmaci, giivenilirligi artirmak i¢in bu islemi birkag kez tekrarlamistir. Olusturulan kategori
ve kodlar, bulgular bdliimiinde tablolar halinde sunulmus ve detayli aciklamalarla

desteklenmistir.

2.6. GECERLIK ve GUVENIRLIK

Egitim bilimleri alanindaki arastirmalarda, 6l¢gme araglarinin gecerliligi ve giivenilirligi,
sonuglarin genellenebilirligi ve dogrulanabilirligi agisindan kritik 6neme sahiptir (Yildinm &
Simsek, 2018). Arastirmada kullanilan veri toplama yontemleri ve desenin gegerlilik ve
giivenilirlik diizeyi, bulgularin ne kadar genellestirilebilecegini ve diger ¢alismalarla uyumunu
belirlemektedir. Bu sebeple, arastirmacilarin bu konulara 6zel dikkat gostermeleri ve sonuglari

ayrintili bir sekilde rapor etmeleri gerekmektedir (Yildirim & Simsek, 2018).

Gegerlik, bir arastirmanin amacina uygun olarak tasarlanmis Olgme araglart ve
yontemleriyle elde edilen verilerin, incelenen olguyu ne derece dogru ve tam yansittigini ifade
etmektedir (Cepni, 2014). I¢ gegerlilik, nedensellik iliskilerinin dogru kurulup kurulmadigin;
dis gegerlilik ise bulgularin farkli kosullarda genellenebilirligini dlger (Cepni, 2014).
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Glivenirlik, arastirma araglarinin ve yontemlerinin, farkli zamanlarda ve farkli 6rneklem
gruplarinda uygulandiginda tutarli sonuglar iiretme kapasitesidir. I¢ giivenirlik, 5l¢gme aracinin
farkli maddeleri arasindaki tutarliligi; dis giivenirlik ise farkli zamanlarda veya orneklem

gruplarinda elde edilen sonuglarin tutarliligin1 degerlendirir (Cepni, 2014).

Calismada nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanilmas1 nedeniyle, her iki yontemin
gecerlik ve giivenilirlik dlgiitleri ortak bir bigimde degerlendirilmistir. Aragtirma yontemlerinin
ve veri toplama araglarinin gegerliligi ile giivenilirligine dair yapilan analizler, sirasiyla Tablo

3 ve Tablo 4' de sunulmustur.

Tablo 3: Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirlik Caligmalari

Strateji Kriter Uygulama

Uzman Veri toplama ve analiz siiregleri

i¢ Gegerlik (Inandiricalik) Incelemesi danisman rehberliginde yapildu.
Uzun Siireli Ogrencilerin siireg boyunca ders igi
Etkilesim performanslari yakindan takip edildi.
Arastirma Orneklem belirlenirken tek bir

Dis Gegerlik (Aktanlabilirlik) Gru.bu.nun ornekleme yontemi kullanildi.
Se¢imi
Ayrmtili Tezin yontem boliimiinde arastirma
Betimleme stireci adim adim anlatild.

Literatiir taramasi1 temel alinarak
hazirlanan test sorulari, pilot uygulama

Tutarlilik ) o i
) incelemesi ile degerlendirilerek gerekli diizeltmeler
I¢ Giivenirlik (Tutarlilik) yapildi.
Gorligmeler 6grencilerin istedigi yer ve
zamanda yapild1.
Gorligmeler kayit altina alinirken tiim
ogrenciler i¢in ayni ara¢ kullanildi.
Uzman Veri toplama ve analiz siirecleri
Incelemesi danigsman rehberliginde yapildi.
Dis Giivenirlik Dogrulanabilirlik  Arastirmanin tekrarlanabilirligi ve
(Dogrulanabilirlik) Incelemesi seffafligi ilkesi dogrultusunda, tiim veri

ve belgeler titizlikle saklanmistir.
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Tablo 4: Veri Toplama Araglarinin Gegerlik ve Glivenirlik Caligmalari

Strateji Uygulama

UBGBT ve GF literatiir taramasindan sonra olusturuldu.

Gegerlik UBGBT ve GF’de yer alan sorular ¢alismanin problemine ¢dziim bulmak i¢in

gelistirildi.

UBGBT ve GF i¢in alaninda uzman kisilerin goriislerine basvuruldu.

Pilot uygulama yapildu.

Giivenirlik ~ UBGBT ve GF literatiir taramas1 yapildiktan sonra gelistirildi.

Pilot uygulama yapildu.

2.7. ARASTIRMACININ ROLU

Bu arastirma, arastirmacinin gorev yaptigi okulda, kendi dersine girdigi iki 7. sinif grubu
tizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmaci, tiim veri toplama silirecini bizzat yOnetmis;
UBGBT nin 6n ve son uygulanmasi ile diger arastirma uygulamalarim kendisi yiirlitmiistiir.
Uygulama 6ncesinde, DG’deki dgrencilere OAY aktivitelerinden mektup yazma hakkinda
detayl bilgilendirme yapmustir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Bu béliimde, arastirma sorusuna yanit aramak amaciyla UBGBT ve GF' den elde edilen
verilerin analiz sonuglar1 ayrintili olarak sunulmaktadir. Her bir veri toplama aracina ait
bulgular, ayr1 basliklar altinda 6zenle diizenlenmis ve derinlemesine analiz edilmistir. Bu
yaklagim, aragtirma bulgulariin kapsamli bir gsekilde degerlendirilmesine olanak

saglamaktadir.

3.1. UBGBT’DEN ELDEN EDIiLEN BULGULAR

UBGBT 6n test puanlarmin normal dagilima uygunluk gésterdigi (p > .05) gz 6niinde
bulundurularak, puan analizlerinde bagimsiz orneklem t testi tercih edilmistir. Arastirma

gruplarmin 6n test puanlarina iliskin bagimsiz 6rneklem t testi bulgulart Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5: Arastirma Gruplarinin On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Orneklem T Testi
Sonuglari

Gruplar N Ortalama SS Sd t p
UBGBT DG 28 55.71 17314 54 -0.071  0.943
OnTest ya 28 55.43 12,206

Tablo S'e gore, bagimsiz Orneklem t testi sonucunda anlamlilik degeri p>0.05
oldugundan DG ve KG’nin 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemistir (t(54) = -0.071; p = 0.943).

UBGBT son test puanlarmmn normal dagilima uygunluk gostermedigi (p < .05)
saptandig1 icin, bu puanlarin analizinde Mann-Whitney U Testi tercih edilmistir. Aragtirma

gruplarinin son test puanlarma ait Mann-Whitney U Testi sonuglart Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6: Arastirma Gruplarinin Son Test Puanlarina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Gruplar N  Sira Ortalamasi  Siralar ~ Mann-Whitney U z p
Toplamu
UBGBT DG 24 27.27 654.50 173.500 -2.011 0.044
SonTest g 22 19.39 426,50

Tablo 6 incelendiginde, Mann-Whitney U Testi sonuglarina gore p<0.05 diizeyinde

anlamli bulunan sonug, dg ve kg grubu 6grencilerinin son test puanlar arasinda istatistiksel
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olarak anlamli bir fark bulundugunu ortaya koymaktadir (Mann-Whitney U=173.500; Z=-
2.011; p=0.044).

3.2. GF’DEN ELDE EDILEN BULGULAR

OAY aktivitelerine iliskin mektup yazan DG’ deki &grencilerden goriismelere
katilanlara "Yazma aktivitesi denilince akliniza neler geliyor?" sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen sonuglar, kodlar seklinde

Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Ogrencilerin Yazma Siireci Hakkindaki Algilart

Kod Ogrenci Frekans
Ol,
Duygu, diisiince ve bilgileri kagida aktarma 02, 04, 05, 07 5
Yagar Kemal 03 1
Kitap okuma 06 1

Tablo 7’ye bakildiginda, 6grencilerin yazmaya yonelik algilarinin 3 farkli kod ile ifade
edildigi goriilmektedir. Yazmay1 5 6grencinin duygu, diisiince ve bilgileri kagida aktarma, 1
ogrencinin Kitap okuma ve 1 6grencinin Yasar Kemal olarak algiladiklar belirlenmistir. Tablo
incelendiginde yazma aktivitesi denilince O1, 02, 04, O5 ve O7 kodlu dgrenciler ayn1 goriise
sahipken O3 ve O6 kodlu égrencilerin farkli gériise sahip olduklar1 goriilmektedir.

O1 kodlu 8grenci yazmanin duygu, diisiince ve bilgileri kAgida aktarmak oldugunu;

Yani, aklima diisiincelerimizi, duygularimizi, bilgilerimizi sohbet etme amaciyla kdgida
aktarma geliyor (O1).

sozleri ile belirtirken, 02 kodlu 6grenci yazmanin diisiincelerimizi, fikirlerimizi yazmak
oldugunu;

Fikirlerimizi kagida yazarak aktarmak, belirtmek geliyor. Yani diistincelerimi,
Sfikirlerimi kagida aktarma (02).

sozleri ile belirtirken, O5 kodlu dgrenci yazmanin diisiinceleri kaleme almak oldugunu;

Diisiincelerimi kaleme almak geliyor aklima (O5).

sozleriyle ifade etmistir. O3 yazma derken akla yazar Yasar Kemal’in geldigini;

Benim aklima yazma deyince Yasar Kemal geliyor (O3).

seklinde ifade etmistir.

36



Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerde ikinci soru olarak, ogrencilere “Fen
Bilimleri derslerinde kullanmis oldugunuz yazma aktiviteleri nelerdir? Bu aktiviteler
hakkindaki diigiinceleriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur. Bu soruya verilen yanitlarin analizi
sonucunda elde edilen bulgular, Tablo 8 ve Tablo 9'da kodlar seklinde sunulmustur.

Tablo 8: Ogrencilerin Fen Bilimleri Derslerinde Kullandiklar1 Yazma Cesitlerine Ydnelik
Gortisleri

Kod Ogrenci Frekans
Mektup yazma 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07 7
Not tutma 03 1

Tablo 8’¢ bakildiginda, 6grencilerin Fen Bilimleri derslerinde kullandiklar1 yazma
tiirlerine iliskin goriiglerinin 2 farkli kod altinda toplandig goriilmektedir. Gorligmelere katilan
7 6grencinin tamami Fen Bilimleri derslerinde kullandiklar1 yazma gesitlerine yonelik olarak
mektup yazmay1, sadece O3 kodlu dgrenci mektup yazma ile birlikte not tutmay: ifade etmistir.

02 kodlu 6grenci Fen Bilimleri derslerinde kullandiklar1 yazma cesidinin mektup

yazma olduguna iligkin gortislerini;

Her aksam o giin isledigimiz konuyu, mektup seklinde yazarak pekistirdik ve gayet
eglenceli ve ogreticiydi(O2).

ifadeleriyle dile getirirken, Fen Bilimleri derslerinde yazma ¢esidi olarak hem not

tutmay1 hem de mektubu kullandiklari dile getiren O3 kodlu grenci diisiincesini;

Bu aktivite disinda akilli defterden onemli notlar tutuyoruz. Bazen hoca yazdiriyor,

bazen biz onemli yerleri not ediyoruz. Genelde hoca yazdiriyor ama(O3).
ifadeleriyle dile getirmistir.

Tablo 9: Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde Kullandiklar1 Yazma Aktivitelerine Yonelik
Gortisleri

Kod Ogrenci Frekans
Pekistirmeyi saglama 01, 02, 05 3
Kalic1 6grenmeyi saglama 05, 06, 07 3
Eglenceli aktivite 01, 02 2
Kavram yanilgilarini1 giderme 04 1

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin Fen Bilimleri derslerinde kullandiklart yazma
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aktivitelerine yonelik goriiglerinin 5 farkli kodla temsil edildigi goriilmektedir. Tabloda 3
Ogrencinin yazmanin pekistirmeyi sagladigim belirttigi goriilmektedir. 3 6grenci yazmanin
kalic1 6grenmeyi sagladigini ve 2 6grenci yazmayi eglenceli aktivite olarak belirtirken, 1
Ogrenci yazmanin kavram yanilgilarin1 gidermeye yardimei oldugunu belirtmistir.

O1 kodlu 6grenci yazma aktivitesinin islenen konunun pekismesini sagladigini ve

eglenceli oldugunu;

Hocamiz bizlere konular: anlatyyor, biz eve gittigimizde konular: pekistirme olsun veya
iste eglence i¢in olsun bu bilgilerimizi kagida aktariyoruz, sanki baska birine anlatirmis¢asina.

Ve bu benim i¢in ¢ok eglenceli geciyor (O1).
sozleriyle ifade ederken, yazmanin kavram yanilgisimi giderdigini O4 kodlu 6grenci;

Fen dersini daha iyi anlamamiza yardimct oldu. Bu aktiviteler sayesinde aslhinda

kavram yanilgilarimizi gidermis olduk. Yanlis bildigimiz kavramlarin gercek anlamlarini

ogrenmis olduk (O4).

sozleriyle aciklamustir. Diger taraftan O5 kodlu 6grenci yazmanimn pekistirmeyi ve

kalicil1 6grenmeyi sagladigini,

Her fen dersinden sonra pekistirmek amactyla mektup yazdik ve bu bizim ¢ok isimize
yvaradi. Mektup yazma aktivitesi sayesinde daha kalict 6grenmeler sagladigimi diistiniiyorum.
Clinkii yazma benim i¢in gorsel hafizayr aktiflestiriyor ve sozlii hafizadan daha etkili bir
ogrenme yontemidir (Os).

sozleriyle belirtmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde yoneltilen iigiincii soru, “Canlilarda Ureme,
Biiyiime ve Gelisme iinitesini islerken kullandiginiz mektup yazma aktivitesini daha once

herhangi bir derste kullandiniz mi?” seklinde olup, 6grencilerin bu soruya verdikleri yanitlarin

analizinden elde edilen bulgular, Tablo 10'da tek bir kod olarak sunulmustur.

Tablo 10: Ogrencilerin Mektup Yazmak Aktivitesini Daha Once Kullanip Kullanmadiklarina
Mliskin Gériisleri

Kod Ogrenci Frekans
Hayir, kullanmadik 01, 02, 03, 04, 05, 06, O7 7

Tablo 10 incelendiginde, goriigmeye katilan 7 6grencinin mektup yazma etkinligini

daha 6nce herhangi bir derste kullanmadiklarini belirttikleri anlasilmaktadir.
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O5 kodlu &grenci mektup yazma aktivitesini daha once herhangi bir derste
kullanmadiklarina iliskin gortslerini;

Hayir daha énce boyle bir sey yapmadik (O5).

ifadeleri ile dile getirmistir.

Goriismelerde dgrencilere sorulan dordiincii soru, “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme iinitesinde yapmis oldugunuz mektup yazma etkinligi hakkinda ne diistintiyorsunuz?
Mektup yazma etkinliginin 6grenmenize katkisi nedir? Sizce bu etkinlik bir 6grenme araci
olabilir mi? Neden?” seklinde olup, 6grencilerin bu sorulara verdikleri yanitlarin analizi
sonucunda elde edilen bulgular Tablo 11°de kodlar, Tablo 12°de ise kategori ve kodlar halinde
sunulmustur.

Tablo 11: Ogrencilerin Ureme, Biiyiime ve Gelisme Unitesinde Yapmis Oldugu Mektup
Yazma Aktivitesi Hakkinda Goriisleri

Kod _ Ogrenci Frekans
Kalic1 6grenme-06grenmeye katki saglama 02, 04, 05, 06, O7 5
Tekrar1 saglama 01, 02, 04, 05, 06 5
Eglenceli aktivite 02, 03, 06, O7 4
Pekistirmeyi saglama 01, 02, 03, 05 4
Calisma verimini artirma 04, 05 2
Zihin gelisimine katki saglama 04, 06 2
Ogrenmeyi kolaylastirma (zor konularin 03 1

ogrenimine katki)

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin iireme, bliyiime ve gelisme {initesinde yapmis
olduklar1 mektup yazma etkinligi hakkindaki goriislerinin 7 farkli kodla temsil edildigi
goriilmektedir. 5 6grenci mektup yazmanin kalict 6grenmeyi ve dgrenmeye katki sagladigini
ve yine 5 6grenci mektup yazmanin tekrart saglamayr destekledigini belirtirken, 4 6grenci
mektup yazmay eglenceli aktivite, 468renci pekistirmeyi saglama, 2 6grenci ¢alisma verimini
artirma, 2 O0grenci zihin gelisimine katki saglama ve son olarak 1 6grenci mektup yazma

aktivitesinin 6grenmeyi kolaylastirdigini belirtmistir.

01 kodlu &grenci mektup yazma aktivitesinin dgrenilen konuyu pekistirmek igin uygun

oldugunu;

Ben, anlatarak daha iyi pekistiren bir insanim. Hatta derslerime, sinavlarima ¢aligirken
kendi tahtam var. Ogretmenmisim gibi anlatarak ¢alisiyorum. Video cekiyorum ve tekrardan

dinliyorum. Ve boylece daha ¢ok pekistirmis oluyorum. Mektup yazma isi de karsimda birine
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anlatirmis gibi yazdigim i¢in benim daha ¢ok konuyu pekistirmeme yaradi agik¢asi, ayrica bu

sekilde konuyu tekrar etmeme de yardimci oldu (O1).

ifadeleri ile dile getirirken, O2 kodlu 6grenci mektup yazma aktivitesinin dgrenmeye

katki sagladigini ve tekrar1 ve pekistirmeyi sagladigini, ayrica eglenceli oldugunu;

Konuyu tekrarladigimiz ve pekistirdigimiz icin bence gayet eglenceli ve dgreticiydi.
Tekrar yaptik, bu da bizim 6grenmemizi daha gii¢lii hale getirdi. Yani dgrenmemize katki

sagladi diyebiliriz (O2).

ifadeleri ile belirtmistir. O4 kodlu 6grenci mektup yazma aktivitesinin ¢alisma verimini

arttirdigin1 ve zihin gelisimine katki sagladigin;

Bana ¢ok faydast dokundu. Ders tekrari gibi oldu. Karsimda biri varmista ona
anlatiyormusum gibi oldu. Sinavlardan yiiksek not almama yardimci oldu. Cok yararl insanin
zihnini gelistiriyor ayrica 6grendiklerin de kalict olmasini sagliyor ve bir daha tekrar etsek de
calismamiza kalicihigr sagladig icin ¢alismamiza gerek kalmiyor yazdigimiz igin daha fazla

kalict olmus oluyor(O4).
ifadeleriyle belirtmistir.

Tablo 12: Ogrencilerin Mektup Yazma Aktivitesinin Ogrenme Aract Olup Olamayacagina
Yonelik Goriisleri

Kategori Ogrenci  Frekans Kod Ogrenci  Frekans
Anlatarak 6grenme 01, 02,07 3
Kalict 6grenmeyi 05, 06, 07 3
saglama
OL 62 Tekrar1 saglama ?2, (“)4 2
Evet, kesinlikle 03, 04 7 Klasik olmayan 6grenme 02, 06 2
05, 06 Pekistirmeyi saglama 03 1
07 .
En 1yi 6grenme bi¢imi 05 1
olma
Eglenceli aktivite 07 1
Ogrenmeyi kolaylastirma 07 1

Tablo 12 incelendiginde dgrencilerin sizce bu etkinlik sizin igin bir 6grenme araci
olabilir mi sorusuna iligskin goriislerinin 1 kategoride toplandigi ve 8 farkli kodla temsil edildigi
goriilmektedir. 3 6grenci mektup yazmanin anlatarak 6grenme, 3 6grenci kalici 6grenmeyi
saglama, 2 6grenci tekrar1 saglama, 2 6grenci klasik olamayan 6grenme, 1 6grenci pekistirmeyi
saglama, 1 6grenci en iyi 6grenme bicimi olma, 1 6grenci eglenceli aktivite ve son olarak 1
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ogrenci Ogrenmeyi kolaylagtirma oldugunu belirterek mektup yazmanin 6grenme aract

olabilecegini dile getirmistir.

O1 kodlu 6grenci mektup yazmanin 6grenme arac1 oldugunu konunun dgrenilmesinde

anlatarak 6grenmenin énemli oldugunu;

Kesinlikle olabilir. Yani tabi herkesin 6grenme seyi farklidir. Bazilari okuyarak ogrenir,
bazilari resimlerle ogrenir, ben dedigim gibi boyle ogreniyorum. Yani resim yaparak, konuyla
ilgili gorselleri ¢izerek ve bunlara iliskin yazilart yazarak. Béyle 6grenen ogrencilerde

yardimci olacagin diisiiniiyorum (O1).

sozleri ile belirtirken, O2 kodlu dgrenci bu tiir aktivitelerin klasik dgrenme ydnteminden

farkli oldugunu;

Evet, c¢iinkii dinleyerek oOgrenenler var, anlatarak dégrenenler var, bakarak
ogrenenler var ve bence anlatarak égrenme bigimi benim icin gayet yararl ve ¢ogu ogrenci
icin de yararl oldugunu diisiiniiyvorum. Yani birisine anlattigimda, normal yontemlerden farkl

sekilde daha iyi anliyorum. Ciinkii tekrar etmis oluyorum (O2).

sozleri ile dile getirmistir. O6 kodlu 8grenci bu etkinligin bir 6grenme araci olabildigini

kalicilig1 saglama ve yaziy1 giizellestirmeyi sagladigina dayandirarak;
Tabi ki olabilir hem bilgilerin kalicihigini arttirdigi i¢cin hem ogrenme bilgimi
gelistirdigi icin hem de yazimi giizellestirdigi icin 6grenme benim icin 6grenme aracidir (O6).
ifadeleri ile belirtirken, O3 kodlu 6grenci bu tiir etkinliklerin smifta, derste 6grenilip

evde tekrar etmek oldugunu;

Tek basina ogrenmeden yazarsam, hicbir sey dgrenemem. Sinifta ogrenip evde

pekistirmem gerekiyor hocam (O3).
Ifadeleri ile belirtirken, O7 kodlu dgrenci bu tiir aktivitenin eglenceli oldugunu;

Evet konuyu daha eglenceli yapip 6grenmeyi kolaylastirdi. Bir konuyu anladigimizda
o konuyu égretebilirsiniz. Ogretmen ogrencilere 6gretir. Yani Ogrenen oOgretebilir. Bizde

mektupta arkadasimiza 6grettik (OT). sdzleriyle belirtmistir.

Gorligmelerde Ogrencilere yoneltilen besinci soru, “Mektup yazma etkinligi gibi
etkinliklerin diger fen bilimleri derslerinde de kullanilmasini ister misiniz? Neden?” seklinde
olup, 6grencilerin bu soruya verdikleri yanitlarin analizi sonucunda elde edilen bulgular, Tablo

13’te kategori ve kodlar halinde sunulmustur.
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Tablo 13: Ogrencilerin Diger Fen Bilimleri Derslerinde Mektup Yazmak Aktivitesi Gibi
Aktiviteleri Kullanmayi Isteyip Istemelerine iliskin Gériisleri

Kategori Ogrenci Frekans Kod Ogrenci Frekans

Anlatarak, ¢izerek daha iyi 01, 05, 06, 4

dgrenme 07

Evet 01,02, - S —
isterim 93, O 4 7 Faydali olma-katki saglama 05, 06 2
0565)6’ Ogrenmeyi kolaylastirma (zor 03 1

konularin 6grenimine katki)

Konular1 pekistirme 04 1
Daha ¢ok gorsellik saglama 02 1
Eglenceli 01 1

Tablo 13'e bakildiginda, 6grencilerin fen bilimleri derslerinde mektup yazma gibi
etkinliklere yonelik tutumlarinin tek bir kategoride toplandigi ve 6 farkli kod ile temsil edildigi
anlagilmaktadir. 4 6grenci anlatarak, ¢izerek daha iyi 6grendik, 2 6grenci faydal oldu-katki
sagladi, 1 6grenci 6grenmeyi kolaylagtirma (zor konularin 6grenimine katki), 1 6grenci konulari
pekistirme, 1 6grenci daha ¢ok gorsellik saglama ve son olarak 1 6grenci eglenceli aktivite

seklinde ifade ederek belirtmistir.

O1 kodlu 6grenci, mektup yazma benzeri aktivitelerin diger fen bilimleri derslerinde de
kullanilmasini istedigini; bu aktivitelerin, anlatma ve ¢izim yoluyla 6grenme diizeyini artirdig1

gerekgesiyle belirterek;

Evet, isterim. Ben, elektrik iinitesini ¢ok fazla anlamadim yani biraz kablolarda sorun
yastyorum, bunu anlatarak ¢ézmeye calistim ama tabi mektupla yazarak ¢izerek daha onemli

olabilir yani daha eglenceli daha kaliteli zaman gecirmek icinde olabilir (O1).

ifadeleri ile belirtirken, O2 kodlu dgrenci bu tiir aktiviteleri kullanma istegini konulart

daha ¢ok gorsellik katarak anlamay: sagladigina dayandirarak su sekilde dile getirmistir;

Evet isterim. Mesela, elektrik iinitesi olabilir. Ciinkii orda kablolar falan karisik
olabiliyor. Yani, ne yalan séyleyeyim benim o elektrik devreleri pek dikkatimi ¢cekmiyor ama
mektuplastirdigimiz zaman daha ¢ok gérsele gegirmis oluyoruz o yiizden giizel olabilirdi. Ya

da hiicre ve boliinmeler konusu (0O2).

O3 kodlu o6grenci bu tiir aktiviteleri anlasilmasi zor konularin anlatilmasina

dayandirarak;
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Hepsinde degil, bazi iinitelerde olabilirdi bu sene i¢in. Mesela hiicre iinitesinde
olabilirdi, onda da anlagilmasi zor yerler vardi. Bu etkinlikten yapilsaydi giizel olurdu. Atomda

da yapabilirdik. Mesela birinci iinite vardi, uzayla alakali onda da olabilirdi (O3).

ifadeleri belirtirken, O6 kodlu dgrenci bu aktivitelerin konuyu pekistirdigi i¢in daha iyi

O0grenmeye dayandirarak;

Kesinlikle isterim ¢iinkii gercekten faydali olan bir 6grenme yolu hem mektup yazryoruz
hem konulari iyi bir sekilde ogreniyoruz diger fen bilimleri derslerinde de dersi daha iyi

ogrenebilmek icin mektup yazma etkinlikleri yapilmali bence (O6).

sozleri ile belirtmistir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

7. sinif fen bilimleri dersinde Ureme, Biiyiime ve Gelisme {initesinin 6gretiminde OAY
aktivitelerinden mektup yazmanin &grenci basarist iizerindeki etkileri ve ayni zamanda
ogrencilerinin mektup yazma hakkindaki diisiincelerinin arastirildigi ¢alismanin bu boliimiinde
calismadan elde edilen sonuglar, sonuglara iliskin tartismalar ve oneriler kapsamli bir sekilde

sunulmustur
Sonuc¢ ve Tartisma

Bu ¢alismada, 7. sinif fen bilimleri dersi “Ureme, Biiyiime ve Gelisme” iinitesinde OAY
aktiviteleri kullanilarak, bu uygulamalarin 6grencilerin akademik basarisi iizerindeki etkisi ile
ogrencilerin OAY etkinliklerine yonelik goriisleri arastirilmistir. Uygulamanin basinda her iki
gruba uygulanan UBGBT &n test sonuglari, gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigini
gostermistir (Tablo 5). Bu durum, ¢alisma gruplarinin arastirma basinda denk oldugunu ve
aragtirmanin i¢ gegerliliginin saglandigin1 gostermektedir. Ayrica, Ogrencilerin basari
durumlarinin 6n testte anlamli bir fark gostermemesi, her iki grubun da 6nceki smif
diizeylerinde ayn1 6gretim programini takip etmis olmalarindan ve testte yer alan konulara
iliskin kazamimlar1 daha 6nce edinmemis olmalarindan kaynaklanmaktadir. UBGBT nin son
test olarak uygulanmasi degerlendirildiginde, DG nin akademik basarisinin KG’ye kiyasla daha
yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamlilik tasidigi belirlenmistir (Tablo 6).
Aragtirma sonuglari, Ureme, Biiyiime ve Gelisme iinitesinin 6gretim programinda yer alan
yaklagima kiyasla OAY etkinlikleriyle islendiginde daha kalic1 6grenildigini ve dgrencilerin
akademik basarilarinin olumlu yonde etkilendigini gostermektedir. DG ve KG arasindaki bu
farkin, siire¢ boyunca DG’de gergeklestirilen mektup yazma etkinliklerden kaynaklandig: ifade
edilebilir. Ciinkii mektup ve daha genel anlamda OAY aktiviteleri dgrencilerin bilimsel
kavramlar1 kendi bakis agilarindan anlatmalarini ve onceki bilgilerini yeni dgrenmelerle
birlestirmelerini saglamaktadir. Bu yazma siireci, 6grencilerin bilgileri organize etmelerine ve
kendi kelimeleriyle ifade etmelerine yardimci olurken, bu siire¢ bilgilerin daha kalic1 hale
gelmesine katki saglamaktadir. Mektup yazarken dgrenciler, bilimsel kavramlar1 sorgulama,
analiz etme ve bunlan giinlik yasamla iligskilendirme firsatin1 elde ederler. Bu da elestirel
diistinme ve yaraticihi@r tesvik eder. Aym1 zamanda mektup, 6grencilerin bilimsel konular
kisisel deneyimlerle bagdastirmalarina olanak tanir; bu kisisel baglam, 0Ogrencilerin
motivasyonunu artirir ve 0grenme siirecine katilimi destekler. Ayrica mektup, dgrencilerin

yazili iletisim becerilerini gelistirir ve onlara bilimsel bilgileri agik ve net bir sekilde ifade
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edebilme yetisi kazandirir. Bu dogrultuda DG’deki 6grencilerin akademik basarilarinin

KG’deki 6grencilerin akademik basarilarindan yiiksek olmasi olagan goriilmektedir.

OAY aktivitelerinin énemli bir boyutu, 6grencilerin yazma siirecinde aktif olmalari,
ogrendikleri kavramlar1 zihinsel olarak yeniden yapilandirmalari ve bu sayede dgrenmenin
kalic1 hale gelmesidir. Bu yeniden yapilandirma siireci, bilgilerin yeni durumlara adapte
olmasini, konunun Ogrenciler tarafindan icsellestirilmesini ve kendi degerlendirmelerini
yapmalarini saglar; bdylece anlamli 6grenmeler gergeklesir. OAY aktivitelerinin bu tiir etkileri
g6z oniinde bulunduruldugunda, DG’deki 6grenciler lehine bir farkin olusmasi beklenen bir
durumdur. Literatiir incelemesi, fen egitiminde kullanilan OAY aktivitelerinin dgrencilerin
akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigini ortaya koyan bir¢ok calismaya isaret
etmektedir (Akcay & Baltaci, 2017; Aktepe, 2020; Aslan, 2023; Balgopal & Wallace, 2009;
Biber, 2012; Cinar & Katranci, 2024; Demiroglu Cigek, 2023; Duymaz, 2011; Erduran Avci &
Akgay, 2013; Gamberi & Resnis, 2023; Graham, 2020; Giinel, 2009; Hand vd., 2007; Kavakli,
2016; Kayaalp, 2020; Kim & Kim, 2024; Leffler, 2014; Mason & Boscolo, 2000; McDermott
& Hand, 2013; Niickles vd., 2020; Oztiirk & Giinel, 2015; Ozyurt, 2011; Rivard & Straw, 2000;
Sinaga & Feranie, 2017; Tarikdaroglu & Akar, 2022; Unver, 2021; Wright vd., 2019; Yildiz &
Kocak, 2021). Ornegin Tarikdaroglu ve Akar (2022), gerceklestirdikleri calismalarinda, OAY
aktivitelerinin 4. smif dgrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarina ve Madde ve Degisim
initesindeki akademik basarilarina etkisini incelemislerdir. Yar1 deneysel bir desen kullanilarak
yapilan calismada, mektup yazma aktivitesinin 6zet yazma aktivitesine gore akademik gelisim
acisindan daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bununla birlikte, ¢alisma sonucunda ilkokul
cagindaki ogrencilerin farklt yazma aktivitelerini kullanmalarinin, 6grencilerin yazmaya
yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik olusturmadig: belirtilmistir. Bu bulgular, yazma
aktivitelerinin akademik basar1 {izerindeki etkisini vurgularken, yazma tutumlarinin
gelistirilmesinde farkli aktivitelerin etkisinin sinirli olabilecegini gostermektedir. Yine Kim ve
Kim (2024) calismalarinda 7. simf fen derslerinde OAY aktivitelerinin soyut kavramlarin
bilimsel olarak anlasilmasi1 ve fen okuryazarlig: becerilerinin gelistirilmesinde énemli etkiye
sahip oldugunu vurgulamislardir. Dahas1 aragtirmacilar 6grencilere yazma siirecinde destek
sunuldugunda ve Ogrencilerin yazmayi kullanmalar1 tesvik edildiginde, bilimsel kavramlar
daha 1iyi anlamalarinin saglandigini ve elestirel diisiinme becerilerinin  gelistigini
belirtmektedirler. Benzer bicimde Gamberi ve Resnis (2023) fen egitiminde yazma odakli
etkinliklerin 6grencilerin metin olusturma becerilerinin yani sira, bilimsel terimlerin dogru
kullanim1 ve fen bilgisi anlayislarin1 derinlestirdigini, Ogrencileri Sentez ve yeniden

yapilandirma siirecine tesvik ettigini belirtmislerdir. Arastirma, yazma etkinliklerinin, 6zellikle
50



bilimsel aciklama yapma ve problem ¢dzme siireclerinde 6grencilerin daha etkili olduklarini
ortaya koymustur. Ogrenciler, yazma siireciyle beraber bilgilerini daha yapilandirilmis sekilde
ifade edebilmislerdir, bu da dgrenmelerinin kaliciligim artirmustir. Yine Oztiirk vd. (2022)
OAY aktivitelerinden mektubun fen derslerinde &grencilerin akademik basarilarmi olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymuslardir. Bu baglamda, literatiir incelendiginde ¢alismada elde

edilen bulgularin mevcut literatiirle uyumlu oldugu goriilmektedir.

Deney grubu 6grencileri, ¢alisma boyunca yaptiklar1 yazma aktivitesine dair olumlu
geri bildirimlerde bulunmuslardir. Ogrencilerin yazma aktivitesine yonelik algilarmin; duygu,
diisiince ve bilgileri kagida aktarmanin, Kitap okumanin ve edebi bir sahsiyet olan Yasar
Kemal’in akla geldigi tespit edilmistir (Tablo 7). Ogrencilerin algilarmin bu yoénde
sekillenmesinde yazmayla kitap okumay: biitiinlestirmelerinin, yazmanin iyi bir duygu,
diisiince ve bilgi aktarim aract oldugunu diisiinmelerinin ve yazmayla-yazar iliskisi
kurmalarinin etkili oldugu s6ylenebilir. Bu dogrultuda 6grencilerin yazmaya yonelik algilarinin
olumlu yonde sekillenmesinde birden fazla etkenin bir araya geldigi goriilmektedir. Bunlardan
ilki, 6grencilerin yazmay1 yalnizca akademik bir gereklilik olarak degil, ayn1 zamanda duygu,
diisiince ve bilgi aktarimi agisindan etkili ve kisisel bir ifade araci olarak gormeleri, yazma
siirecine yonelik tutumlarmi olumlu yonde etkilemektedir. Bu durum, yazmanin bireyin i¢
diinyasini yansitan, yaratict ve ozgiirlestirici bir faaliyet olarak algilanmasini saglamaktadir.
Ikinci olarak, ©grencilerin yazma siireci ile kitap okuma etkinligini bir biitiin olarak
degerlendirmeleri ve bu iki becerinin birbirini tamamlayici nitelikte oldugunu fark etmeleridir.
Ogrenciler, okuduklarindan ve dgrendiklerinden esinlenerek kendi yazilarini olusturduklari
zaman hem dilsel hem de diisiinsel olarak gelisim gOstermekte; bdylece yazma becerileri daha
anlamli bir baglam iginde gelismektedir. Ugiincii olarak ise, dgrencilerin yazma siirecini
yazarlarla bag kurarak ifade etmeleri onlarin yaziya ve yazarliga yonelik farkindaliklarini
artirmaktadir. Tiim bu etkenler bir araya geldiginde, 6grencilerin yazma becerilerine yonelik
algilarinin yalnizca teknik degil, ayn1 zamanda estetik, diisiinsel ve duygusal boyutlarda da
zenginlestigi goriilmektedir. Gorlismelere katilan Ogrencilerin  tiimiiniin Fen Bilimleri
derslerinde kullandiklar1 yazma ¢esidi olarak mektup yazmay1 ve ayrica bir §grencinin not
tutmayi ifade ettikleri belirlenmistir (Tablo 8). Bunun yaninda mektup yazmayi 6grencilerin
daha 6nce herhangi bir derste kullanmadiklar tespit edilmistir (Tablo 10). Biitlin 6grencilerin
yazma c¢esidi olarak mektubu ifade etmeleri beklenen bir sonugtur. Bununla birlikte
ogrencilerin daha 6nce herhangi bir derste kullanmadiklar1 yazma ¢esidi olan mektubu artik bir
yazma ¢esidi olarak ifade etmeleri, 6grencilerde mektup yazmaya yonelik bir farkindalik

olustugunu gostermesi bakimindan sevindiricidir. Ayrica geleneksel yazma ¢esitlerinden biri
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olan not tutmanin ifade edilmesi de yine beklenen bir sonugtur. Ciinkii not tutma 6grencilerin
Ogrenim hayatlar1 boyunca siirekli gergeklestirdikleri yazma aktivitelerinden biridir.
Goriismelere katilan ogrencilerin Fen Bilimleri derslerinde kullandiklar1 yazma
aktiviteleri olarak belirttikleri mektubun ve not tutmanin pekistirmeyi, kalict 6grenmeyi
sagladigini, eglenceli aktivite oldugunu ve kavram yanilgilarin1 gidermede etkili oldugunu dile
getirdikleri belirlenmistir (Tablo 9). Benzer bigimde Ureme, Biiyiime ve Gelisme iinitesinde
yapmis olduklar1 mektup yazma aktivitesi hakkinda 6grencilerin goriislerinin mektubun kalici
O0grenmeyi ve 6grenmeye katki saglama, tekrar1 ve pekistirmeyi saglama, eglenceli aktivite,
caligma verimini artirma, zihin gelisimine katki saglama ve 6grenmeyi kolaylastirma katkilarla
ogrenme siirecini destekledigini belirttikleri tespit edilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin bu
yondeki dontitlerinin, mektup yazma aktivitesinin etkili bir 6gretim teknigi ve 6grenme aract
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Dahas1 bu c¢ikarim  Gg8rencilerin  goriisleriyle
desteklenmektedir. Nitekim bu duruma yonelik olarak mektup yazma aktivitesinin 6grenme
araci olup olmayacagina yonelik 6grenci goriisleri dikkate alindiginda goriismelere katilan
biitiin 6grencilerin mektubun kesinlikle iyi bir 6grenme aract oldugunu ifade ettikleri
belirlenmistir (Tablo 12). Ogrenciler mektubun dgrenme aract oldugunu; anlatarak dgrenme,
kalic1 6grenmeyi saglama, tekrar1 saglama, pekistirmeyi saglama, klasik olmayan 6grenme, en
iyi 6grenme bi¢imi, 6grenmeyi kolaylagtirma ve eglenceli aktivite gerekcelerine dayandirarak
ifade etmislerdir. Goriismelere katilan tim &grencilerin, mektup yazmanm 6grenmelerine
olumlu bir katki sundugunu ifade etmeleri dikkat cekmektedir. Ogrencilerin mektup yazmaya
iliskin diistincelerinin bu sekilde olmasinda uygulama siirecinde konuyu kendi ifadeleriyle
mektup yazarak kaleme almalari, bu bakimdan siirecte aktif olarak rol almalar1 ve siirecin
eglenerek O0grenmeye acik olmasi etkili olmus olabilir. Clinkii mektup yazma asamasinda
Ogrenilen bilgilerin merkezinde o6grencilerin kendileri yer almaktadir ve siireci kendileri
yonetmektedirler. Dolayisiyla bilgiyi kendi zihin siizgeglerinden gegirerek mektup formatinda
yeniden kendileri yapilandirmakta ve bu durum mektup yazmaya karsi olumlu tutum
olusmasini saglamaktadir. Yildiz’a (2014) gére OAY aktiviteleri, 6grencilerin kendi
diistincelerini ve ifadelerini 6zglirce kullanmalarina olanak taniyarak zihinsel 6zgiirliiklerini
gelistirmelerine katki saglamaktadir. Ayrica ilgili literatiir incelendiginde OAY aktiviteleri
sayesinde 0grencilerin kalic1 6grenmeler gergeklestirdikleri, calisma motivasyonu kazandiklari,
fikirlerini daha diizenli hale getirdikleri ve 6grenme siirecine aktif katilim sagladiklar1 (Bozat
& Yildiz, 2015; Gamberi & Resnis, 2023; Graham vd., 2020; Kim & Kim, 2024; Oztiirk &
Demiroglu Cigek, 2024; Tynjala, 1998) vurgulanmaktadir. Bu baglamda, goriismelere katilan
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ogrencilerin mektup yazma aktivitesine iliskin ifadelerinin mevcut literatiirle tutarli oldugu
ortaya ¢cikmaktadir.

Bunun yani sira, 6grencilerin diger Fen Bilimleri derslerinde de mektup yazma
aktivitesini kullanarak bu aktiviteden faydalanmak istediklerini dile getirdikleri belirlenmistir
(Tablo 13). Ogrenciler bu konudaki gériislerini mektubun anlatarak, ¢izerek daha iyi 6grenmeyi
sagladigina, bu aktivitelerin faydali olduguna, 6grenmelerine katki sagladigina, 6zellikle zor
konularin 6grenimini kolaylastirabilecegine, konular1 pekistirmek i¢in kullanilabilecegine,
daha ¢ok gorsellik sagladigina ve eglenceli olduguna dayandirarak gerekg¢elendirmektedirler.
Arastirmaya katilan 6grencilerin mektup yazma aktivitesine iligskin olumlu gorislerinin ilgili
literatiirle tutarli oldugunu destekleyen ¢ok sayida ¢alisma mevcuttur (Ay, 2018; Bozat &
Yildiz, 2015; Hand vd., 2007; Incirci & Parmaksiz, 2016; Ozturan Sagirli, 2010; Oztiirk &
Demrioglu Cicek, 2024; Oztiirk vd., 2022; Prain & Hand, 2016; Wright vd., 2019). Ornegin
Oztiirk vd. (2022), 8. siif dgrencileriyle OAY nin dgrencilerin akademik basarilarina etkisini
ve OAY’ya iliskin 6grenci goriislerini belirlemeye ¢alistiklari ¢alismalarinda gériismelere
katilan &grencilerin, mektup yazma aktivitesinin etkili anlamayr sagladigini, 6grenmeyi
pekistirdigini, 6zgliveni artirdigin1 ve dersi daha eglenceli hale getirdigini ifade eden olumlu
geri bildirimlerde bulunduklarin belirlemislerdir. Benzer bi¢cimde incirci ve Parmaksiz (2016),
11. smf dgrencilerinin OAY kapsaminda yiiriitilen mektup yazma etkinliklerine iligkin
goriislerini inceledikleri ¢alismalarinda, 6grencilerin bu etkinlikleri degerli bulduklarini ve s6z
konusu etkinliklerin akademik basarilarinin yani sira derse yonelik olumlu tutum
gelistirmelerine katki sagladigini ortaya koymuslardir. Dahasi Prain ve Hand (2016) ve Wright
vd. (2019) OAY aktivitelerinin, fen bilimleri derslerinde 6zellikle bilimsel okuryazarlik
becerilerinin gelisimini desteklemede giiclii bir 6grenme kaynagi olarak kullanilabilecegi vurgu
yapmaktadirlar. Dolayisiyla, bu galismada 6grencilerin OAY aktivitelerinden biri olan mektubu
etkili bir 6grenme araci olarak degerlendirmeleri, mevcut literatiirle tutarlilik géstermektedir.

Ilgili literatiir 15131nda yapilan incelemeler, galismanin sonuglarmin mevcut literatiirle
tutarli oldugunu gostermekle birlikte, elde edilen sonuglarin 6zellikle daha 6nce ele alinmamis
Ureme, Biiyiime ve Gelisme {initesinin dgretiminde bir referans niteligi tasimasi ¢alismanin
Onemini ortaya koymaktadir. Ayrica, MEB’in hazirladig1 ve "Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli"
adryla sunulan yeni miifredat incelendiginde, ortaokul Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda
her tinitenin sonunda mektup yazma aktivitesine yer verildigi gorilmektedir. Bu durum,

caligmanin 6nemini yeniden vurgulamaktadir.
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Oneriler

Calismadan elde edilen bulgular ve sonuglara dayanarak, asagidaki oOneriler

sunulmustur.

1. Miifredatin Zenginlestirilmesi: Mektup yazma etkinliklerinin 6grencilere sagladig
faydalar g6z Oniinde bulundurularak, bu tiir etkinliklerin miifredata entegre edilmesi
onerilmektedir. MEB’in hazirladigi ve "Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli" adiyla sunulan yeni
miifredat incelendiginde, ortaokul Fen Bilimleri programinda her {initenin sonunda mektup
yazma aktivitesine yer verildigi goriilmiistiir. Bu durum uygulamanin 6nemini gostermektedir.
Her iinite sonundaki mektup yarida kesilip 6grencinin devam etmesi istenebilir veya bos bir
sayfa birakilip 6grenciden konuyla alakali mektup yazmasi istenebilir. Ozellikle biyoloji gibi
kavramsal anlamanin 6nemli oldugu derslerde, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri yazili olarak

ifade etmelerine olanak taniyan etkinliklerin planlanmas1 6nemlidir.

2. Ogretmen Egitimi: Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin mektup yazma ve diger
yaratict yazma etkinliklerini derslerine nasil entegre edebilecekleri konusunda egitilmeleri
gerekmektedir. Ogretmenler, bu tiir etkinliklerin nasil uygulanacagi ve ogrencilerin yazil
anlatim becerilerini nasil gelistirecekleri konusunda bilgi sahibi olmalidir. Ogretmen adaylari

hala 6grenciyken tliniversitede bu tiir aktiviteler ders olarak islenebilir.

3. Farkh Derslerde Uygulama: Bu arastirmanin bulgulari, mektup yazma
etkinliklerinin yalnizca fen bilimleri derslerinde degil, diger derslerde de etkili olabilecegini
gostermektedir. Fen bilimleri, sosyal bilgiler, dil ve edebiyat gibi farkli derslerde de yazili

anlatim etkinliklerinin kullanilmasi tesvik edilebilir.

4. Ogrenci Geri Bildirimi: Mektup yazma etkinliklerinin etkinligini degerlendirmek
igin dgrencilerin geri bildirimleri dikkate alinmalidir. Ogrencilerin bu tiir etkinliklere olan ilgisi,
ogrenme siireclerine katkisi ve zorluklar1 hakkinda geri bildirim toplanarak, etkinliklerin daha

etkili hale getirilmesi saglanabilir.

5. Genis Kapsamh Arastirmalar: Bu arastirmanin simrhiliklart g6z Oniinde
bulundurularak, daha genis 6rneklem gruplar1 ve farkli tinitelerde mektup yazma etkinliklerinin
etkilerini inceleyen yeni arastirmalar yapilmalidir. Bu sayede, mektup yazma etkinliklerinin

egitimdeki rolii daha kapsamli bir sekilde degerlendirilebilir.

Sonu¢ olarak, mektup yazma etkinliklerinin O6grencilere sagladigi akademik ve
motivasyonel faydalar dikkate alindiginda, bu tiir etkinliklerin egitim sisteminde daha yaygin
bir sekilde kullanilmas1 &nerilmektedir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek,
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yaratici ve elestirel diisiinme kapasitelerini artirmak i¢in yazma etkinliklerinin gesitlendirilmesi

ve derslerde daha fazla yer almas1 dnemlidir.
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EKLER

Ek 1: Arastirma izin Formu

T.C.

BAYBURT VALILIGH e
AN BRI Egivim Ml dikrlil g L oo m

Sayr B« 1547084260501 - |01 REEEL 08053024

ko cAragtirmsa Llygilama i#in Talebi
Mustafa KLIITTKGLUL

MUDIRLOK WARAMIMA

gi: Bayburt Universitesi Lisansistil Egitim Enstitisi Mildirliginiin 06005 3024 mrihli ve E-R3542712-
I02.0E 0 1-000TE ] Sayih yazis.

Baybur Universitesi Matematik ve Fen Bilimberi Eitima Ana Bilim Chala, Fien Balgisa Egivin
Teeli Yiaksck Lisans Progrme, 232206007 numarah agrencisi Mustalfa KUCUKGUL 7. Smuf
Canlilards Ureme, Biyinme wve Geligme Unitesinin Ofretiminde  Ofrenme Amaglan Yoarma
Akovilelenmlen Mektuban Etkisi ve Yarma Hakkinda EIE,n.'ru.L CGomaslenmin Belirlenmesi™  komulu
araghrma uygulama sgindlfilge mills egitim miklirliklerioe bagh resmi Onackullarda amstinma izn
verilmes istenmekeedir.

ilgili Maemmik ve Fen Bilimberi Egitimi Ang Bilim Dah, Fen Bilgisi Efitimi Tezli ¥iksek
Lisans Programn, 232216007 memaral dgrencia Mustala KOCORGUL ayscameb.gov.r adresinden
bagvunasunu yapmug obup, smastrma gabigmesm (Ve milli efnim midiciklerine bagh  resmi
Oripokullanda bulunan Sgrencilem: yioelik  20X3=-Z024 Egitim Ofgretim b igimde 6698 sayh Kigasel
YWrilerm Kommmasi Kanumanun ve siiridakeek diger 1im diccenlemelerde belirtilen hikiim, esas e
amaglam aykinhk eskal cimeyvesck sekalde denctioni okalkurom  adareamds olmak fizere gdniallaliik
csasima  gire obul modistiigimiin sorumbulegunda ders dhsinda ve dersler aksatmamak kaydiyla
vapulmas) midirdagimiiece aypun miitalaa edilmekiedir.

Bakamlanmzca da uygun goerilmaes halinde olurlanmzs are aderm.

Mummmer SSEK
Sube: Wil e

Ek: ilgi vazi v ckien (28 sayfa)
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Ek 2: Ureme Biiyiime Gelisme Basar1 Testi (UBGBT)

TREME, BUYTME GELISME BASARI TESTI (UBGET)

Ade: Soryadi

Yiinerge
1. 7. 5muf Ureme, Biyime ve Gelisme tnitesiyle
ilzili hamrlamees olan ba testie 30 adst som
buhrmaktachr.

2. Somulan cevaplamamez ifin verilsn sire 1 ders
saatidir
3. Zvyanls | dognnu gitimmeitedi

4. Sorulza verdifiniz cevaplan cevzp amahtarn
izarefleyiniz. (Cevap anahtan sondmnn sommdadir}

1.50mu
# Bir canhmm vagarmm devam stirebilmesi ifin
firetne gerakli degildir.
Tiim canlh tirler, ireme yvetenagine sakiptir,
Uremnedeli a=il amag, canlilarm nesillerini
I' ] da g&:"li - - _] - 3
Urems eseyvli ve esevsiz ireme olmak fzere iki
ESIT.
TUreme ile ilzili asagwdald ifadelerden hangisi
¥ tr? (F.7.6.1.1
A) Urems neslin devamlihim zaglar.
B Canhlann yazayahilmesi icin irermalari gerakir,
) Tim canh tirlerinin frems vetensd] vardr,
D} Canhilar farkl sekillerds frayehilir

2 Soru

Aszamdaldlerden  hangixi  embirvenun  saghbd
melizebilmiesi ifin anne adavimm yvapman gerelen
davramyzlardan biri degildir? (F.7.6.1.3)

A} Bizara alkol gibi zararh aligkenbklardan nzzk
darmaldir

B Vikcwdwm sikaca saram dar kayafstler
givmalidr,

7 Driizanli ve dengeli baslenmelidir,

L) Doktora damsreadan ilag kollarmeamsldr

Smnfo:

3. Soru

Abmet disi Greme sistemine zit vapilann izimlerini
azagydakd =ibi vazmastr. (F.76.1.1)

Semamn dogru olabilmesi iin Abmet hangi
vapalarn verini degistirmelidir?

A) Vajina ve dol vataz

B} D&l vatzd ve vimurialik

C} Yumnmtahk ve vimparts kanalh

00 Yunmrta kanzh ve vajinag

4. Sarn

Yukanda verilen semada “?" ile gisterilen bdlime
azapulaldlerden bhangisinin vazlmasi en uygun
olur(F.-T461.1)

A) Drisidreme sistani

B} Erkek ireme zistemni

L} Erksk ve digl ireme organlan

D Ureme arzanlan

& Saru
Bir bitlaye sit tohuman cimlenme s@recinde;

1= Ik 2= Moo ok '.:.'ll]
b S0 Livism ) = L pran scaklk
Etkenlerinden hangileri gereldidir?(F.7.6.2.2)
A) Yalmzl
B} 1wa2l
Cy 2wa 3
0 23ved
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6. Soru

Azamdald Gfremciler erkek wveva dizsi dreme
sizsfemlerinde meyvdana zelen ban olaylara drmel
Termistir.

I L
b Lk
L RINTE
il
!! -‘" Wl e TE -

Euna gire, §zrencilerden hansilerinin sdvledigi olay
hem erkek hem de diz dreme sivteminde meydana
melir?(F.7.6.1.2)

A} Ece— Selpok

B} Ece—Emins

C} Eelpok — Emins

[ Ece— Selpok — Emine
7.50ru
Azazda verilen Vee divagrammda baz bilimler
nomaralandirlmestr.

Euna gore, azamdalilerden hangisi bem I bem de IT
nomarals biline vazlabilir(F.7.6.1.1)

A Digllamme olaw garpeklesir

B} Zigot geliziming simdiiir.

L} Mayoz bibirme ile dreme hiicresi olugur.

O Femiz geliserek embriyoya chistomr.
3.50ru

[gi ergan Erkek crgan

= DL

* it

Yukanda “7* ile ghsterilen vere hangis

vanlmahdwr (F.7.6.2.2)
A) Yunmartahic E)} Tolam
C) Tag yaprak D) Sappik
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8. Soru
Azazdali Venn semannda erlel: ve disl reme
sistemlerinde gerceldesen olaylar vanlacaldor.

Buna gore, Venn gemaenda Lonab kema;

Euna gore, Venn jemasinda tarah kazma;

I. Mayoz bilmme garpaklesir
I Dwllenme olayl gerpeklesir.
IM. Urerne hndcresd dretilir.

Ifadelerinden hangileri vanlamazr7.6.1.2)

A) YalmzIT
B} Yalmz Il
C} YalmzI weIIT
04 ¥almz I ve 0T

10. Soru
Byl vremede erkek ve dis
Esreyler moyoz Bolunme ile
urereE Ruorelarin olusTurur
<  Uygun ortamiordo dollenen
SEHETTT WE YUirmuarto .;"ll'_;l'j!_u
[ (WL T T
#  Foot mites il :'||J'||5..."‘:";|-||
Lewmicnrlcar,
& Lireme sonucuy farkh kalitsa
azelliklers 'El'l'lu.l': Enreylar

meygdano gelir,
L e

Ezeviiireyen canhlarda dreme, buyime ve zelizme
sirecinde;

= Mitoz Bolunme
- Mayoz bolunmse
= Dellerme

olaylardan hangileri garilebilir?(F.7.6.2.1)

A) YalmzI
B} Ivelll

C} Dwvelld
O LI weIIl



11. Soru
Asaindali gérselde amipin fireme sekli goaterilmistir.

Ukl & . F . .
-5 1T7-.7
< & A 2 r | e
- ’ :..." .,\

Amipte gorilen dreme ile ilgili;
I Ezeysizireme cesitlerinden bolinersk
II. Paramesyum ve GZlena da benzar sekilda frer.
II. Temeli mayoz bolimmeys dayanwr.
Ifadeleinden hangileri dogrudur?(F.7.6.2.1)
A) YamzI B)Ivell
B) Ivelll D)IIvelll

g

Déllerme

Meyve olugumu

Cimlenme

Tozlazma

Olzun bitid oluzwmu

Tolum olugumu

Geng bitkd oluyunm

Yukandza bir bitkdnin hayat dongusi kanpk olarak
verilmistir,

Buna gore, dogru swalama asagidakilerden
hangisidir? (F.7.6.2.4)

4) 1432675
B) 4-1-6-2-3-7-5
€) 13-2-64-7-5
D) 46-1-2-3-7-5

O e L3 b

13. Soru
Asaiida bir bitkinin y 1nziisi verilmistic.
Toziasma \
@ Cigekd Dolerme
Geng we olgun Bitkirin
betirn olusmas Hayat
Dongisd ®
T Toham ve meyve
@ clugumu
(:mem /
Yukanda verilen hicreler ile ilgili;

I 1,2 ve 3 mmarah olaylar gigekte meydana gelir.
II. 4 numarah olay her dunumda gerceklessbilir,
I 5 numarah olay igin 132k geraklidir.

ifadelerinden hangileri dogrudur? (F.7.6.2.4)

4) YamzI
B) Ivelll

C) Dvelll
D) IOvelll

14. Soru
Tozlayma ve dollenme ile ilgili verilen bilgilerden
hangisi dogrudur? (F.7.6.2.3)

A S, Polen e yumurto hucrelernn bulusmas

oloydr.

DA Polern digt organn Lepecine gelmesi ofo-
pchr.
Tozkasma | Digeck tepesinde meydona gejr,

~\
v

Toziasma | Disicik borusunda meydona gele,
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15. Soru

Bitid twobumlarmun imlemwnesine etk eden fakddrlard
arastumak  imteven Distin Ozdey fasubve tobuwrm
kullanarsk gekillerdeld diizenskleri komovor. 5eidl
I'deki diizenegi 25 "C mcakliktali bir ortama geddl
I'deki diizanasi ize 5 "C acaklikta bir artama brakarak
pimlarme sivelering belirlivor.

-. 1 I.
e s
¥, Topnod K lopeods
- 0 e
g

Skl |
Buna gore;

I Metin hamrladif dizenskla sicakhim cimlenme
iizarine sticizini arashrabilic

I Zekil IT'daki ditzenedi de 25 “C nucakhktaki bir
artama gitmseyvdi suyan cimlsnme dzerine
etidzini arashrilabilirdi.

IO, Zekil I'deki ortam kogullan tolvarnun qimlemmeasi
irin oveEum tkem sekil 2'deid artam kosullannda
tokum cimlsnernaz.

Ifadelerinden hangileri dogrudur? (F.7.6.2.2)

A) YalmzII
B} Iwell
C} Iwvelll
O IOvelll

16. Soru

WAL BARRA

(’__’.':,. \\‘

Kuslar Balidar
Ilermelier Furbafalar
suningenier

Yukandald bilgive gire asagwali canhlardan
hangizi yavresuna ilgi gisteric? (F.7.6.2.1)

A) Leylek
B} Hamsi
[ Eurbaga
00 Yilan

17. Soru

Simmgenlerde  dollenwme somwecn  olugan  embrdyo
yrourta gekdinde dian bwrakly, Embrive zelisimin
temamlayvincs, erafimdaki ksbuin larerak digan gikar.
Simmeanler yumuartadan obeEn vavrovla ilgilemmezler
vare hakommn yvoktar.

Yukarda verilen bilaive mire;
I. Siringenlsr yamurtaylz poZal,

II. Yumurtada qikan canlonn begin iktivaclan ats
canh tarzfindan karsilanr.

III. Siardmgenbar vavrulanm =iatle besler,
Ifadelerinden hangileri dogrudur? (F.7.6.2.4)

A YamzI
B} Ivelll

L} Mvelll
O I welll

13. Soru

Asainda canh gruplarms it fzellikler verilmistir.
I Erkek ve dizi fiveme hicreleri suya birakilir,
@ Ureme bicreleri = ortammda dallenir.
A 50 ontammda ook zayida yvavru olugar.

* Sn ortammnda oluzan vavmlar amalery
tarafindan beslenir.

Buna gire yukarda verilen drellillerden hangisi
digerlerinden farll bir canbh grubu ile ilgilidir?
(F.762.2)

A)

B @

)

D W
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19. Soru

@ sirlacdosiar rermeler ve
Y | laushorcio olap suringen-

Jerch almcngon bir azaljk
] S ger NSNIE S

Ogrencinin sordugn soruyvn hangi arkadas dogru
cevaplamhr? (F.7.6.2.4)
A)

T

Sumurboia Godalng

PR
‘0
oy Dodurarnak codalma

[ -
ey
i-l'ri' Lererlor il
V| besleme

- Yy baloms

0. Soru
Eurbaga ve kaphmibaZanm vasam dangileri sekillerda

ré ﬁ'\ r 1

—
L ,,;h #*u'f

™Y

LEC CE L]
Euna gore;
I Yimnorts ologim dist vicudunds gergeklesir
I Vimurtsnn  gelisimi  ile olusan yavTu
gelzmenm ik domernlerinde  Ata caah
tarzfindzn baglenir
III. Yimmartadan qikhEmds ana canlna benzameyan

vavrular gelisim diasmlen bovimca bagkalagm
gecirarel; ana canlnva benzer hals zelir

Ifadelerinden hangileri her iki canbnm vasam
déngiisiinde ortak olarak grilir? (F.7.6.2.2)

4) YalmzI Bilvell
C} Iwvelll Dy Iwvell

21. Soru
Azznda verilen sernada ki farkh canh grobuma sit
dzallikler harflarle zeambolize edilmiztir.

Bl - -

Euna gore azagidaldlerden hangisi sivienemez?
(E.7.6.2.4)

A} T mmnarah babime “hlemeliler yazlirsa b
yavTu bakmu alabilir.

E) I mmaarah bobimme “Fuglar” vambrza b
vt ile cofzlma olabilir

) I mmnarah bolime “Sirmganlsr” yazlmsz b
yurrrts ila codalma olabilic

0} I monarah bobimme “hlemeliler™ yazlirsa
dogurarak cogalma olabilir.

21 Saru

0 ¢

-
_y'

g I S YT

o

civeiv g

I Bes y

Yuksnds canhlarda mevdana gelen bam olaylar
verilmisti,

Bu olaylarn ireme ya da biivime - gelizme olarak
sruplandimlmasn hangi secenelde dogra verilmistir?
(F.7621)(F76212)

Ureme Eirviime - Gelisme
Y] I II - I
B) i I-II
C) I-O m
3)] I-II I
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23 Soru

M. ecksk reme hicresidr.
Erkek Greme hicres: e A reme hicresinin brkegmesi clayina .. A denic
Erkek Greme hikcres: e digl (reme hilcresinin birlegmesi sonucy ... 9., ohugut

Verilen semada numaralandinimes kisimtar Ustte verilen cOmislerdeki bogluklara yerlesticildiginde dogru esies-
tirme hang! secenckte veriimis olur?

1 2 3 B S
AR * © 4 .
B * a t ® ¢
o n * A ¢ e
0 * a @ ¢ X
24. Soru

Yanda ber tohumun gmianmes:, bitkinn biys-

& - i e ve pelgmesiyle igli ddngl verilmigtr.
% i :° Buna gore,
t 3 Lt numaralr agamada polen, yumurta #e bir-
legir,
Yeri b3 .‘ l.immwmwmmw
[ The EWW' 2 1 3 ruman asamanin meydana gelebimesi
. Kkin su, sicaklik, oksijan wa uygun sartiar sad-
‘ | lanenahdir,
.0‘ "
‘_ 3 ‘ /*
I bl o
vo
J moyve
Hadelerinden hangisi ya da hangileri dogrudur? ALY ALY %)
A) Yadouz I B)ivel Chllve Il D)) Ave N
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25.Soru

Hakan canlilarda ureme, buylime ve gekgme konusunda proje odevi almigtir,

Ozdos glek fidelorinin boyume hizinin ik miktanyla iligkisini aragtirmaya karar veren Makan, bunun igin
fidelerden birinl anneannesinin bahgasine, diden ise babaannesinin bahgesine eker.

Dogiskenter

Az minersal
Bol minoral
Cogme suyu
Az gk

Cok 151k

Saf su

~|elajo oo

Anneannesinin bahgesi Babaannesinin bahgesi

Verilen bilgllere gére Hakan'in aragtirmasini dogru bir gekiide gerceklestirebiimesl! igin bahgelerde
hangi degigkenleri kullanmahidir?

Anneannesinin bahgesl | Babaannesinin bahges|

A) a-c-d b-c-d
B) a-d-f a-c-d
C) b-c-d b-c-e
D) b-c-e b-o-1
A B C D

1 X

2 X

K] p 4

a X

5 X

[ X

7 X
— -

9 X
—0 -

1 RN

12 RN

13 X

14 X

15 X

16 hY

17 X

18 hY

19 hY
— -

21 A

72 X

23 RN

24 X
—5 -
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Ek 3: Goriisme Formu (GF)

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Goriisme Tarihi:...... ... ..... Goriismenin Baslama/Bitis Saati:.....
Goriismenin Yapildign Yer:......coovviiiniiiniiiinianne.

Goriisme Yapilan Ogrenci ve Kodu:.....ccoueeiueeeeeeiieeeeeessaeereea

Merhaba,

Yiiksek lisans tez galismam kapsaminda “Canlilarda Ureme, Bityiime ve Gelisme™ finttesinde yiiriitmiis
oldugumuz dgrenme amacli yazma aktivitelen ile 1lgili sizinle goriigmek istiyorum.  Yapilacak olan bu
goriigmenin kavitlan tamamen gizli tutulacak olup verdigimz bhlgilert arastirmact diginda herhangt bir
kimse kesinlikle gérmevyecektir. Avyrica arastirma raporu vaziliken, ismimz kesinlikle rapora
vansttilmavacaktir. Gorismenin vaklasik 4-5 dakika sirecegin tahmin edivorum. Goriismeye
baglamadan &nce sormak istedifimz herhangi bir sey var m? Izin verirseniz goriismey: kaydetmek
istiyorum. Eger hazirsaniz goriismeve baglayabilinz.

Giriisme Sorularn

L.

Yazma aktivitess demlince akliniza neler geliyor?

2. Fen Bilimlen derslerinde kullanmis oldugunuz yazma aktiviteler nelerdir? Bu aktiviteler

hakkindaki digiinceleriniz neler?
Canhilarda Ureme, Biiviime ve Gelisme fimitesini islerken yapmus oldugumuz mektup yazma
etkanliklerini daha dnce herhangi bir derste kullanmig miydiniz?
Canhilarda Ureme, Bityiime ve Gelisme timtesinde yapmis oldugunuz mektup vazma etkinlig
hakkinda ne digiiniivorsunuz?

v Mektup yazma etkinlifinin &grenmenize katkist hakkinda ne dilsiiniivorsunuz?

v Sizce bu etkinlik sizin igin bir 6renme araci olabilir mi? Neden?
Mektup vazma etkinligi gibi etkinliklere diger fen bilimlen derslerinde de ver verilmesini 1ster
misiniz? Neden?
Eklemek 1stedigimiz bir gey var mi?
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Ek 4: Mektup Ornekleri
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