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Bu aragtirma tstbiligsel CRIME teknigi kullanilarak 7. simif 6grencilerine oran-orantt ve
ylizdeler konularinin 6gretim siirecinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu amaci
gerceklestirmek i¢in otuzbes ders saati boyunca yirmi dort 6grenciye iistbilissel CRIME
tekni8i ile oran-oranti ve ylizdeler konularimin 6gretimi yapilmis ve uygulama siiresince
aragtirmaci tarafindan goézlemler yapilmistir. Uygulama bitiminde maksimum ¢esitlilik
ornekleme yoOntemiyle segilen alti 6grenciyle goriismeler gergeklestirilmistir. Bu nedenle
calismada nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismast modeli kullanilmistir. Calismanin
katilimcilarin1 Tirkiye’nin kuzeydogusundaki bir ilde resmi bir devlet okulunda &grenim
goren Ogrenciler olusturmustur. Caligmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan yar
yapilandirilmis gorlisme formu ve yarit yapilandirilmis goézlem formu ile toplanmigtir.
Toplanan verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Bunun i¢in alanyazin taramasi
yapilarak veri analiz ¢ercevesi olusturulmustur. Bu cercevede kategoriler belirlenmis ve bu
kategorilere karsilik gelen sozel ifadeler tespit edilmistir. Ardindan c¢alismadaki 6grenci
ifadeleri uygun sekilde kategorilere uygun sekilde yerlestirilmistir. Son olarak gézlemlerden
elde edilen verilerde goériisme verilerini desteklemek amaciyla kullanilmistir. Calismanin
sonucunda istbiligsel CRIME tekniginin yiiksek basari gosteren O&grencilerin {istbilissel
izleme ve degerlendirme becerisini gelistirdigi, orta ve disiik diizey basar1 gosteren
ogrencilerin TUstbilissel becerilerinde ise bir degisim gostermedigi belirlenmistir. Ayrica
calismada yiiksek ve orta diizey basar1 gosteren 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinde
tistbiligsel CRIME teknigini etkili oldugu diisiik basar1 gdsteren 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerinde ise bir degisim olmadig1 tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Crime, motivasyon, dgretim, iistbilis.
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This research aimed to examine the effect of teaching ratio-proportion and percentages subjects
to 7th grade students using CRIME technigue, one of the metacognitive teaching methods. The
case study model, one of the qualitative research methods, was used in the study. Qualitative
studies examining the learning process were determined and five semi-structured interview form
items were prepared by the researcher for the interview form. The study group consisted of six
students studying in the 7th grade at a public school in a province in the northeast of Turkey.
Purposeful sampling method was used to determine the participants of the study. For this
purpose, participants were determined from the 24-person student group to which the application
was made using maximum diversity sampling method. The selected students were identified by
asking the questions in the interview form. As a result of the analysis, it was determined that the
metacognitive CRIME technique increased motivation, problem solving, course success and
metacognitive skills. In the study, it was determined that the metacognitive CRIME technique
improved metacognitive monitoring and evaluation skills in high-achieving students, while it did
not show any change in the metacognitive skills of students with medium and low levels of
success, which is an original result. Another unique result of the study is that the metacognitive
CRIME technique was effective in the problem-solving skills of high and medium-achieving
students, while there was no change in the problem-solving skills of low-achieving students.

Keywords: Crime, motivation, metacognition, teaching.
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GIRIS

Ortaokul matematiginin temel amaglarindan biri, bireyin giinlilk yasamda ihtiyag
duyacagi matematik becerilerini kazanmasidir (MEB, 2024). Bu becerileri kazanabilmek
bireyin matematigi anlamli 6grenmesiyle miimkiin olabilecegi diisiiniilmektedir. Bireyin
matematigi anlamli 6grenmesi i¢in kendi 6grenme siirecinin farkinda olmasi ve bu slreci
yonetebilmesi gerekir. Son yillarda yapilan aragtirmalar matematigin anlamli 6grenilmesi i¢in
iistbilisin onemli oldugunu vurgulamaktadirlar (Glizel & Basokgu, 2023). Ciinkii iistbilis
bireyin kendi biligsel siireglerinin farkinda olmasini, kendi 6grenme siirecini planlamasini,
izlemesini ve degerlendirmesini gerektirir (Oztiirk & Ada, 2023). Kendi &grenmesini
planlayan, izleyen ve degerlendirme yaparak gerektiginde yaklagimlarini degistiren
Ogrenciler, yalnizca akademik olarak basarili olmakla kalmaz, aym1 zamanda ne
yapabileceklerinin farkina varabilirler ve bu da Ogrencilerin 0z-yeterliliklerinin artmasini
saglayabilir (Wang & Sperling, 2020). Ustbilisin bu oneminden dolay:1 arastirmacilar,
uygulayicilar ve politika yapicilar, 6grencilerin bu becerilerini gelistirmede en iyi sekilde
nasil desteklenebilecegini anlamaya ¢alismaktadirlar (Eberhart, Ingendahl & Bryce, 2025).
Ogrencilerin kendi 6grenmesini planlayabilmesi, izleyebilmesi ve degerlendirebilmesine
yonelik ¢alismalar matematik egitimine de yansimis olup, bu yansima neticesinde matematik
egitiminde Ogrencilere iistbilis becerileri kazandirmaya yonelik birgok 6gretim teknigi ortaya
cikmistir. Bu tekniklerden bazilart MURDER teknigi, IMPROVE teknigi, CRIME teknigi ve
Schoenfeld teknikleridir. Bunlardan en ¢ok ele alinip degerlendirilenleri sorgulamaya dayali
IMPROVE teknigi (Kramarski & Mevarech, 2003; Oztiirk, 2021) ve problem ¢dzmeye dayali
CRIME teknigidir (Kwang, 2000; Teong, 2003). Bu ¢alismada iistbilissel CRIME teknigine

odaklanilmistir.
Arastirmanin Konusu ve Problemi

Alanyazin incelendiginde iistbilisin bilissel psikolojide olduk¢a detayli bicimde uzun
yillardir arastirildigir ancak egitim alanina yonelik arastirmalarin nispeten daha yeni oldugu
sOylenebilir (Eberhart vd., 2025). Bu durum matematik egitiminde {stbilise yonelik
arastirmalar hala devam etmektedir. Matematik egitiminde istbilise yoOnelik yapilan
arastirmalarin daha ¢ok problem ¢dzme siirecinde yogunlasildigini belirlemislerdir (Cozza &
Oreshkina, 2013; Oztiirk, Akkan & Kaplan, 2018). Matematik egitiminde iistbilis iizerine
yapilan arastirmalarin problem ¢dzmeye odaklanmasinin nedenlerinden biri problem ¢dzme
strecinde tistbiligsel becerilerin kullaniminin gerekli olmasidir (Baumanns & Rott, 2022;

Cerchiaro, Barras, Curiel & Bustamante, 2021). Ustbilis becerileri gelismis 6grenciler
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problem ¢6zme sirecinde hedef belirleme, tahmin etme, tahminin ve hedefinin dogrulugunu
kontrol etme ve analojik akil yiiriitme gibi becerileri diger Ogrencilere gore daha iyi
yapabileceklerinden bu o6grencilerin iyiproblem ¢oOzuciler olabilecegi vurgulanmigtir
(National Council of Teachers of Mathematics, 2006). Cunki bu stratejiler 6grencilerin kendi
Ogrenme siireglerini diizenlemelerini saglayarak anlamli 6grenmelerine neden olur (Erdogan
& Segiil, 2017). Schoenfeld (1985) iyi (expert) problem ¢oziicii ile zayif (novices) problem
¢oOziicli arasindaki temel farkliligin ustbiligsel izleme, ustbilissel degerlendirme ve karar
verme becerileri oldugunu ileri surmektedir. Schoenfeld'e gore, tstbilissel izleme, iistbilissel
degerlendirme ve karar verme becerileri bir bireyin problem c¢ozmedeki basarisini veya
basarisizligin1 belirleyen temel unsurlardir. Bu gerekgeler dogrultusunda Teong (2003)
problem ¢Ozmeyi temele alan teknoloji destekli istbilise dayali Ggretimin 11-12 yas
Ogrencilerinin problem ¢6zme basarilarina etkisini incelemistir. Problem ¢ézmeye dayali
iistbiligsel CRIME teknigini kullanarak yaptigi arastirmanin sonucunda istbilise dayali

Ogretimin problem ¢dzme basarisini arttirmada etkili oldugunu belirtmistir.

Yapilan aragtirmalar iistbilise dayali 6gretimin hem matematik basarisini arttirdigini
hemde problem ¢dzme becerisini gelistirdigi ifade edilmistir (Aydin & Oztiirk, 2024;
Sahinkaya, Oztiirk & Albayrak, 2022). Dusch ve Osborne (2017) iistbilisedayali 6gretim ile
Ogrenen Ogrencilerin neyi nasil Ogreneceklerini fark ettiklerini bdylece daha Ust dizey
ogrenme gerceklestirebildiklerini ifade etmislerdir. Buna ragmen &grencilere {istbilis
stratejileri yoluyla matematik &gretimine yonelik yapilan arastirmalar sayica azdir. Ustbilise
dayali 6gretime yonelik yapilacak arastirmalarin dgrencilerde iistbilissel becerileri gelistirme
bakimindan 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Cini, Jarveld, Dindar & Malmberg, 2023;
Zheng, Lajoie, Wang & Li, 2023). Bu dogrultuda uluslararasi ve ulusal diizeyde iistbilise
dayali Ogretim teknigi gelistirmeye yonelik birgok arastirma yapmuslardir (Kramarski &
Mevarech, 1997; Kwang, 2000). Bu arastirmalar neticesinde IMPROVE (Kramarski &
Mevarech, 1997), CRIME (Kwang, 2000), MURDER (Danserau, 1985) teknikleri ortaya
konulmustur. Tiirkiye de yapilan arastirmalarda ise iistbiligsel planlama ve izlemeye dayali
ogretim tekniklerinin iizerinde durulmustur (Okumus & Oztiirk, 2024). Giiniimiiz egitim
sistemlerinin problem ¢6zme temele almasi nedeniyle bu arastirmada iistbilissel CRIME

teknigi ile yapilmistir.



Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci istbilissel CRIME teknigi kullanilarak 7. sinif 6grencilerine

oran-orant1 ve ylizdeler konularinin 6gretim siirecinin incelenmesi amaciyla yiriitilmustiir.

Bu amaci1 gergeklestirmek i¢in asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmistir:

1.

7. smiflarda oran-oranti ve ylizdeler konularinin 6gretiminde istbilissel CRIME
teknigi kullanilmasinin motivasyonda rolu nasildir?

7. smiflarda oran-oranti ve ylizdeler konularinin 6gretiminde {istbilissel CRIME
teknigi kullanilmasinin problem ¢ézmede roli nasildir?

7. smiflarda oran-oranti ve yiizdeler konularinin 6gretiminde iistbilissel CRIME
teknigi kullanilmasinin ders basarisinda rolii nasildir?

7. smiflarda oran-oranti ve yilizdeler konularinin &gretiminde {istbilissel CRIME
teknigi kullanilmasinin tistbilissel izlemede rolii nasildir?

7. smiflarda oran-oranti ve yiizdeler konularinin 6gretiminde iistbilissel CRIME

teknigi kullanilmasinin tistbilissel degerlendirmede rolii nasildir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Bazen arastirmalarin ¢ikis noktasi arastirmacilarin deneyimleridir. Bu arastirmanin da

¢ikis noktasi asagida detaylari verilen, arastirmacinin yasadigi deneyimdir:

Birkag yi1l Once, oran-oranti ve ylizdeler konusunun Ogretiminde &grencilerime
menemen tarifi Gzerinden bir dgretim yaptim. Ogrenciler, menemeni yapmak igin
gerekli malzemelerin miktarini hesapladilar. Ardindan pilav ve kek tarifleri {izerinden
de farkli hesaplamalar yaptilar. Sonrasinda 6grenciler ulusal bir sinava girdiler ve
siav ¢ikist bir 6grencim yanima geldi ve 6gretmenim, derste menemen tarifi verdiniz,
pilav tarifi verdiniz ve kek tarifi verdiniz. Ama sinavda higbirini sormadilar, elmali
kurabiye tarifini sordular. Siz bize elmali kurabiye tarifini 6gretmediginiz i¢in soruyu
yapamadim, dedi. Ogrencinin bu ifadesi iizerine, oran-orantiy1 &gretmek icin
kullandigim giinliik yasam 6rnegimin 6grencilerin genelleme yapmasina ve diisiinme
becerilerine katki saglamadigini fark ettim.

Ustbilise dayali 6gretim 6grencilerin grenme siirecinin farkinda olmalarini saglayarak

anlamli dgrenmeyi saglayabilir (Erdem & Oztiirk, 2023; Okumus & Oztiirk, 2024). Erdem ve

Oztiirk (2023) iistbilise dayali 6gretim teknoloji ile desteklendiginde dgrencilerin dgrenmeye

daha istekli olduklarmi belirlemistir. Bununla birlikte olasilik 6gretimi giinliik yasam

analojilerini kullanmaya uygun olmasi nedeniyle (Arican, 2018) olasilik 6gretiminde problem

¢ozme etkinliklerinden yararlanilmasi da uygundur. Yukarida aciklanan gerekceler nedeniyle

bu arastirmada oran-oranti ve yiizdelerin 6gretiminde iistbilisse]l CRIME teknigine dayali

3



ogretim yapilmustir. Ustbilissel CRIME teknigi, &grencilerin matematiksel kavramlari
anlamalarin1 ve istbilissel farkindaliklarini artirmalarini saglamak amaciyla gelistirilen bir
Ogretim yaklagimidir. Teknoloji destekli ortamda gelistirilen istbiligsel CRIME teknigi,
Ozellikle Ogrencilerin matematiksel diisiinme siireclerini yapilandirmalarina ve problem

¢O0zme surecinde iistbiligsel stratejiler gelistirmelerine yardimei olur (Teong, 2003).

Ortaokul matematiginin temel amaglarindan biri, bireyin giinlilk yasamda ihtiyag
duyacagi matematik becerilerini kazanmasidir (MEB, 2024). Ustbilissel CRIME teknigi,
problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik stratejiler oldugu i¢in matematik
becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu teknik 6grencilerin Ust dizey

diisinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi amaglar (Kwang, 2000; Teong, 2003).

Son yillarda farkli iilkelerin matematik 6gretim programlarinda tistbilis kavraminia atif
yapilmaktadir (MEB, 2024; TIMMS & PIRLS, 2022). Ekonomik 1$birligi ve Kalkinma
Orgiitii (OECD) de iilkelerin matematik programlarmin hedeflerine iistbilis, karmasik
problem ¢ézme ve yaratict diisiinmeyi entegre etmeleri nedeniyle bu becerileri dlgmek i¢in
OECD'min Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) igerigini buna gore
diizenledigi sOylenebilirler (Foster & Piacentini, 2023). Ayrica OECD 21. Yiizyil 6grenci
yeterliliklerinin biligsel, {stbilissel ve duygusal siireglerin bir kombinasyonunu iceren
karmasik ve ¢ok boyutlu yapida oldugunu ifade ederek problem ¢6zme sirecinin 6nemli bir
bileseni olarak iistbilisi vurgulamistir (Foster & Piacentini, 2023). Bu nedenle bu arastirmada
iistbilis ve problem ¢6zmeyi iceren iistbilisgsel CRIME teknigi kullanilarak 6gretim yapilmasi

tercih edilmistir.
Arastirmanin Simirhiliklar

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden durum calismasit modelinde kullanilmis
olup c¢alisma i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve yari yapilandirilmis gozlem formu
olusturulmustur. Bu nedenle c¢alisma yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve yari

yapilandirilmis gézlem formu ile sinirhdir.

Aragtirma Tirkiye'nin kuzey dogusundaki bir ildeki resmi bir devlet okulunda

ogrenim goren 7. siif diizeyindeki alt1 6grenci ile sinirhidir.

Arastirma da matematik dersinin “Oran Orant1” ve “YUzdeler” konusu ile sinirlandirilmastir.



Varsayimlar

Bu arastirma yapilirken 6grencilerin sorulara verdikleri yanitlarin, gercek goriislerini
yansittig1 varsayilmistir. Ogrencileri etkileyen degiskenlerin (1s1k, ses, dgrenme diizeyleri...)

ayni oldugu varsayilmistir.



BIiRINCi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE
1.1. USTBILIS

Ustbilis, diisiinme iizerine diisinme olarak tanimlanir ve bu konudaki ilk 6nemli
arastirmalar Flavell’in (1979) ¢alismalariyla sekillenmistir. Flavell bilissel siiregler hakkinda
bilgi sahibi olmay1 ve bu siiregleri yonetebilmeyi ifade eder. Baska bir ifadeyle, iistbilis,
bireyin kendi diistinme siirecinin farkinda olmasi ve onu kontrol edebilmesidir. Bu baglamda,
birey 6grenme stratejilerini belirleyebilir, hangi durumlarda hangi yontemleri kullanacagini
degerlendirebilir ve 6grenme siirecini daha etkili hale getirmek igin gerekli diizenlemeleri
yapabilir (Prins, Veenman & Elshout, 2006). Bu anlayisa dayanarak, iistbilisin iki yonii ayirt
edilir: (1) bilisin bilgisi ve (2) bilisin diizenlenmesi. Ustbilisin bilesenleri Sekil 1°de

USTBILIS

gosterilmistir.

Ustbilissel Ustbilissel
Bilgi Diizenleme

Bildirimsel Yontemsel Durumsal ; = .
I Bilgi I Bilgi ' Bilgi I Planlama ' [zleme chgcrlecndlrm

Sekil 1: Ustbilisin Bilesenleri (Schraw vd., 2012)

Ustbiligsel diizenleme; planlama, izleme ve degerlendirme olmak iizere ii¢ bashk
altinda incelenirken istbiligsel bilgide; bildirimsel bilgi, yontemsel bilgi ve durumsal bilgi (¢

baslik altinda incelenir.

Bilisin bilgisi, strateji, gorev ve kisi hakkinda bildirimsel bilgiyi i¢erir (Baumanns &
Rott, 2022). Stratejik bilgi, stratejiler (6rnegin problem c¢ozerken) ve bunlarin ne zaman
uygulanacagir hakkinda bilgi anlamina gelir. Gorev bilgisi, gorevlerin (6rnegin problem
¢ozerken) farkli zorluk dereceleri ve bunlar1 ¢6zmek icin gereken farkli stratejiler hakkinda
bilgi sahibi olmay1 ifade eder. Kisi bilgisi (6rnegin problem ¢dzmede) kisinin kendi giiglii ve

zay1f yonleri hakkindaki bilgisini icerir (Baumanns & Rott, 2022).



Bilisin diizenlenmesi, bilisi koordine eden siireglerle ilgili islemsel bilgiyi ifade eder.
Bu yon, planlama, izleme ve degerlendirme faaliyetlerini igerir (Pintrich, 2000). Planlama,
mevcut ¢aba, onceki igerik bilgisinin aktivasyonu ve belirli gorevler ve bunlarin nasil
coOziilecegi hakkinda bilgi gibi {istbilissel bilginin aktivasyonu ile ilgili bir hedefin
belirlenmesi anlamma gelir. Ornegin; bir 6grenci matematik smavina hazirlanirken &nce
hangi konulara ¢alisacagini belirler ve her konuya ne kadar siire ayiracagina karar verir. Bu
stirecte, Onceki bilgilerini hatirlayarak hangi konularin daha fazla tekrar gerektirdigini
planlamis olur. Izleme, iistbilissel farkindalik ve bilisin izlenmesi anlamma gelir, 6rnegin
bireyin problem ¢ézme gorevini anladigini fark etmesi izlemedir. Bir bagka 6rnek; bir 6grenci
okudugu bir metni anladigini diislinliyor, ancak kendine birka¢ soru sordugunda bazi
kavramlar1 tam olarak anlamadigini fark ediyor. Bu durum, 6grencinin 6grenme siirecini
izledigini ve eksikliklerini tespit ettigini gosterir. Degerlendirme, kisinin kendi performansini
ve sonuglarini bir sonug seklinde yansitma ve yargilama faaliyetlerini ifade eder. Ornegin; bir
Ogrenci sinav sonrasinda yanlis yaptigi sorulara bakarak hangi konularda hata yaptigini analiz
eder ve bir sonraki ¢aligma siirecinde bu konulara daha fazla odaklanmas1 gerektigine karar
vermesi degerlendirme yaptiginin ifadesi olarak disiiniilebilir. Bu faaliyetler birbirinden

tamamen farkli degildir ve ortiismelerine iligskin farkli bakis agilari olabilir.

Ustbilis 6zellikle problem ¢ézme gorevinde ele alinmistir (Hidiroglu, 2018). Clnki
bireylerin diisiinme siireclerini yonetmesi, kontrol etmesi ve diizenlemesiproblem ¢ézmenin
temel unsurlarindan biridir. Ornegin Oztiirk vd. (2018) problem ¢dzme siirecindeki iistbiligsel
becerileri inceleyerek problem ¢6zme siirecinin her asamasindaki {istbiligsel becerileri
belirlemislerdir. Benzer sekilde Cozza (2013) Ogrencilerin istbilisi nasil kullandiklari,
matematiksel problem ¢6zme siirecine dogrudan etki ettigini belirtmistir. Bu ve benzeri
arastirmalar {istbilisin problem ¢ézme siireci i¢in 6nemli oldugunun bir gostergesi olmustur.
Yapilan arastirmalarda {stbilis becerileri gelismis Ogrencilerinin matematik basaris1 ve
problem ¢6zme becerilerinde daha basarili oldugu belirlemislerdir (Aydin & Oztiirk, 2024).
Bazi aragtirmacilarda ise iistbiligsel sorgulamanin 6nemli oldugunu vurgulanmistir (Mevarech
& Kramarski, 1997). Yapilan arastirmalarda distbilissel sorgulamaya dayali 6gretimin
matematik basarisina anlamli etkisi oldugunu belirtmislerdir (Kramarski & Mevarech, 2003).
Ancak Tiirk 6grencilerin matematik basarisinda lstbiligsel sorgulamaya dayali mi yoksa
problem ¢6zmeye dayali m1 6gretimin daha basarili oldugu halen merak konusudur. Bu
nedenle bu arastirmada iistbiligsel sorgulamaya dayali ve problem ¢dzmeye dayali 6gretimin

etkisi incelenmesi tercih edilmistir.



1.2. USTBILISE DAYALI OGRETIM

Ustbilise dayali bircok ogretim teknik gelistirilmistir. Bunlardan bazilar1 SQ3R,
Jigsaw, Think-Pair-Share, MURDER, IMPROVE ve CRIME teknikleri gibi bircok teknik

vardir. Yazili olan tekniklerin asamalar1 asagida yazilmistir.

e SQ3R (Survey, Question, Read, Recite, Review): G0z Atma, Soru Sorma, Okuma,
Tekrar Etme, GOzden Gecirme asamalarindan olusur.

o Jigsaw (Karmasik Konular1 Parcalara Boélme): Ogrenciler, konunun farkli
boliimlerini 6grenerek birbirine ogretir.

e Think-Pair-Share (Diisiin-Esles-Paylas): Bireysel diisiinme, esleserek tartisma ve
grup i¢inde paylasma basamaklarini igerir.

e MURDER: Zihinsel Hazirlik, Anlama, Hatirlama, Hata Tespit Etme, Aciklama ve
Genisletme, Gozden Gegirme asamalarini igerir.

« IMPROVE: Giris, Ustbilissel Sorgulama, Uygulama, Gzden Gegirme, Uzmanlik
Kazanma, Dogrulama, Zenginlestirme agamalarindan olusur.

o CRIME: Dikkatli Okuma, Uygun Stratejiyi Segme, Stratejiyi Uygulama, Izleme,

Degerlendirme basamaklarini igerir.

Bu yOntemler arasinda en sik kullanilan IMPROVE, MURDER ve CRIME teknikleri
oldugu sdylenebilir. IMPROVE, {istbiligsel sorgulamaya dayali bir tekniktir ve 6grencilerin
diisiinme siireglerini gelistirmeyi amaglar. MURDER okuma surecinde daha bilingli ve etkili
bir sekilde bilgiye ulagmalarini saglayan bir iistbilissel tekniktir. CRIME ise problem ¢6zme
odakl1 bir tekniktir ve Ogrencilerin ¢6ziim stratejilerini bilingli bir sekilde kullanmalarinm

saglar. IMRPOVE tekniginin asamalar1 Tablo 1°de gosterilmistir.
1.2.1. Ustbilissel IMPROVE Teknigine Dayali Ogretim

Calismanin bu asamasinda, istbilise dayali 6gretim teknikleri arasinda en yaygin
kullanilanlardan biri olan IMPROVE teknigi merkeze alimmistir. IMRPOVE tekniginin

asamalar1 Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: IMRPOVE Stratejileri

Stratejiler Aciklamalar
Introduction Giris asamasi dikkat ¢ekme ve merak uyandirma ile baglar. Bu
(Giris) asamada sorgulamalar yaptirarak tahmin yapmalar1 saglanir.

Etkinliklere 6grencilerin aktif olarak katilarak diisiinmeleri saglanir.




Metacognitive
guestioning
(Ustbilissel

sorgulama)

Bu asamada dort tip soru vardir: Kavrama, strateji, iligskilendirme ve
yansitict diiglinme. Kavrama sorularinda problem ya da etkinlikte
verilen bilgilerin sorgulanmasina yonelik sorular sorulur. Strateji
sorularinda problem ya da etkinligin yontemini belirleme sorular
sorulur. iliskilendirme sorular1, daha dnceden ¢dzdiigii problemlerin
benzerlik ve farkliliklarim1 bulmaya yonelik sorulan sorulardir.
Yansitict  diisiinme sorulari, Ogrencilerin kendi 6grenmelerini

izlemelerine yonelik sorulardir.

Practicing

(Uygulama)

Ogrencilerin aktif katilmi ile uygulama yapmalar1 saglanir.
Uygulamada stratejisini nasil belirledigi, ¢6ziimiiniin dogru olup
olmadig1 gibi sorular yoneltilir. Bu asamada 6grencilerin kendi

¢cozUmand izlemesi beklenmektedir.

Reviewing

(Go6zden gegirme)

Bu asamada 6grenciye dogru ve yanliglari, gerekceleriyle agiklanir.

Yanlislarini bulmalart i¢in ipucu verilir.

Obtaining mastery

(Uzmanlhik kazanma)

Arkadaglartyla tartisma ve matematiksel diisiinme igin geri

bildirimde bulunulur. Farkli ¢6zlim stratejileri tartigilir.

Verification

(Dogrulama)

Coziimiin dogrulugu degerlendirilir.

Enrichment

(Zenginlestirme)

Ogrenci kendi c¢oziimiinii zenginlestirerek degerlendirmesi Ogretmen
tarafindan  saglanir. Ogrencilerin  eksikleri giderilerek ¢dziimiinde

iyilestirme saglanir.

Tablo 1 incelendiginde IMPROVE tekniginin akrostij harflerden olustugu

gorulmektedir.

1.2.2. Ustbilissel MUDER Teknigine Dayali Ogretim

Calismanin bu asamasinda, istbilise dayali yaygin 6gretim tekniklerinden biri olan

MURDER teknigi merkeze alinmistir.

gosterilmistir.

MURDER tekniginin asamalar1 Tablo 2’de

Tablo 2: MURDER Stratejiler

Stratejiler Aciklamalari
Mood Bu asamada Ogrenciye uygun, rahat ve olumlu bir ruh hali
(Zihinsel Hazirhk) olusturulur.




Dikkat dagitici unsurlardan uzak, sessiz bir ortam hazirlanmali.

Ogrenci 6grenecegi materyali dikkatlice okuyarak ve anlamaya

Understand
calisarak kavrayabilir.
(Anlama)
Anlasilmayan kisimlar1 belirlemek i¢in tekrar okuma yapilmasi
saglanir.
Recall Materyali okuduktan sonra, hatirlanabilen bilgileri not almadan
veya kitaba bakmadan yazma veya sozli olarak ifade edilmesi
(Hatirlama) <
saglanir.
Hatirlanamayan kisimlar1 belirlenebilir.
Detect Hatirlanamayan kisimlari tekrar okur ve anlamaya calisilir.
(Hata Tespit Etme) Materyal kendi kelimeleriyle 6zetlenir.
Elaborate Ogrenilen bilgileri farkl1 kaynaklardan arastirarak genisletilir.

(Ag¢iklama ve Genisletme)

Bilgileri farkli baglamlarda kullanmaya calisilir.

Review

(Gozden Gegirme)

Ogrenilen bilgileri diizenli olarak tekrar edilir.

Bilgilerin uzun sireli hafizaya yerlesmesi saglanir.

Tablo 2 incelendiginde MURDER tekniginin akrostij harflerden olustugu

gorulmektedir.

1.2.3. Ustbilissel CRIME Teknigine Dayah Ogretim

Bu caligmada istbilise dayali oOgretim tekniklerinden CRIME tekniginden

yararlanilmigtir. CRIME tekniginin asamalar1 Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: CRIME Stratejiler

Stratejiler

Aciklamalari

Careful reading
(Dikkatli okuma)

Bu asamada 6grenci problemi okur, problemin 6nceki problemlerle
baglantisin1 belirler. Problemi tam olarak anlayip anlamadigim

belirler, problemde verilenleri ve istenenleri yazar.

Recall possible strategies

(Uygun stratejiyi secme)

Problemin ¢dziimiine yonelik uygun olacagini diisiindiigii stratejiyi
onceki ¢oziimlerine dayanarak secer ya da hatirlar. Bu sekil ¢izme,
problemi parcalara ayirip kisim kisim ¢dzme, basitlestirme gibi

olabilir.

Implement strategy

(Stratejiyi uygulama)

Ogrenci belirledigi stratejiyi planlandig1 sekilde uygulamalidir.

Monitor (Izleme)

Stratejinin dogru uygulanip uygulanmadigi bireyin kendi kendisine

sorular sormastyla izlenilmelidir.

Evaluation

Sonu¢ hem islemsel olarak kontrol edilir hem de mantikli olup
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(Degerlendirme) olmadig tartigilir.

Tablo 3 incelendiginde CRIME tekniginin akrostij harflerden olustugu goriilmektedir.
yuriitme becerilerini gelistirmelerine katki saglar. Problem ¢6zme siirecinde sistematik ve
yapilandirilmig bir yaklasim sunarak ogrencilerin karmasik problemlere daha bilingli bir

sekilde yonelmelerine yardimci olur (Teong, 2003).

Bu teknik, ogrencilerin kanita dayali diistinmelerini destekleyerek veri analizi
yapmalarini, yorumlama becerilerini gelistirmelerini ve ¢oziim siireglerini saglam temellere
dayandirmalarini tesvik eder. Boylece Ogrenciler, hizli ve yiizeysel tahminlerden kaginarak

daha derinlemesine diisiinme ve sorgulama becerisi kazanirlar (Ozden, 2021).

Ogrenci merkezli bir yaklasim benimseyen CRIME teknigi, geleneksel ezberci
O0grenme yontemlerinden uzaklasip, Ogrencilerin aktif olarak O6grenme siireglerine
katilmalarina olanak tanir. Bagimsiz diisiinebilen ve 6grenme siire¢lerini yonetebilen bireyler
yetismesine katkida bulunarak, 6grencilerin analitik ve elestirel diislinme becerilerini
gelistirmelerini saglar (Ozden, 2021).

¢ozlim yollar1 Uretirken kendilerini ifade etmelerini destekleyerek Ozgiivenlerini artirir.
Problem c¢6zmede basarilt oldukca, Ogrencilerin matematige karst olumlu bir tutum

gelistirmelerine yardimci olur.

CRIME tekniginin kullanilmasi, isbirligi ve tartigma kiiltiiriiniin giiclenmesine katki
ettigi soylenebilir. Grup ¢aligmalarinda 6grencilerin birbirleriyle bilgi paylagmalarini ve farkli
bakis acilarin1 degerlendirmelerini tesvik eder. Sinif i¢inde etkilesim ve tartisma ortami
olusturarak, 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerine ve kendi diisiincelerini savunmalarina

olanak tanir.

Son olarak, CRIME teknigi yalnizca akademik basariy1 desteklemekle kalmaz, aym
zamanda Ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin ger¢ek hayat problemlerine uygulamalarina da
yardimcr olur. Matematigin giinlilk yasamda da onemli bir ara¢ oldugunu fark etmelerini
saglayarak, onlarin problem ¢6zme becerilerini hayatin farkli alanlarinda kullanmalarina

imkan tanir.
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1.3. ALANYAZIN SENTEZI

Alanyazin incelendiginde iistbilise yonelik yapilan arastirmalarin daha ¢ok problem
¢ozme siirecine odaklandigi belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilere lstbilis stratejileri
yoluyla matematik 6gretimine yonelik yapilan uygulamalar mevcut olmasina ragmen sayica
azdir (Hidiroglu, 2018). Ustbilise dayali ogretime yonelik yapilacak arastirmalarin
ogrencilerde lstbiligsel becerileri gelistirme bakimindan 6nemli oldugu vurgulanmaktadir
(Glrsel & Akgay, 2021). Bu dogrultuda uluslararast ve ulusal diizeyde iistbilise dayali
Ogretim teknigi gelistirmeye yoOnelik birgok arastirma yapilmistir (Danserau, 2005; Erdem &
Oztiirk, 2023; Kramarski & Mevarech, 2003; Kwang, 2010; Okumus & Oztiirk, 2024). Ancak
bu tekniklerin etkililigini incelemeye yonelik arastirmalar ise Ozellikle ulusal diizeyde c¢ok
siirhdir (Sahinkaya vd., 2022). Bu baglamda iistbilise dayali G6gretimin matematik
Ogretiminde etkisini degerlendirecek olan bu arastirmanin 6nemli oldugu sdylenebilir.
Kramarski ve Mevarech (1997) iistbiligsel sorgulamaya dayali IMPROVE, Kwang (2000)
istbiligsel problem ¢6zmeye yonelik CRIME tekniklerini ortaya koymustur. Tiirkiye de
yapilan arastirmalarda ise istbiligsel planlama ve izlemeye dayali ogretim tekniklerinin
iizerinde durulmustur (Okumus & Oztiirk, 2024). Giiniimiiz egitim sistemlerinin problem
¢ozme ve sorgulamay1 temele almasi nedeniyle bu arastirmada iistbiligsel CRIME teknigi ile

ogretim yapilmistir.

Kwang (2000) tarafindan yapilan bir ¢alismada, iistbilissel egitimin Singapur’daki
ilkokul 6grencilerinin bilgisayar ortaminda matematiksel sdzel problem ¢ézme performansi
tizerindeki etkisi incelenmistir. 11-12 yas arasindaki 142 6grenci ile gerceklestirilen arastirma,
yar1 deneysel ve vaka calismasi yontemlerinin birlesimini kullanmistir. Calisma, iistbiligsel
egitimin Ogrencilerin problem c¢6zme becerilerini artirdigin1 ve 6zellikle diisiik basar
diizeyindeki Ogrencilerin bu egitimden zamanla daha fazla fayda sagladigim1 ortaya
koymustur. Ayrica, basarili problem ¢ozme igin istbiligsel stratejilerin etkin bir sekilde
kullanilmasinin  &nemli oldugu bulunmustur. Ogrencilerin problem ¢bézme siiregleri,
basarilariyla iliskili olarak bes biligsel-iistbilissel modele ayrilabilir. Sonug olarak, duygusal
etmenler, iistbiligsel farkindalik ve 6grenci eslesmelerinin etkili is birligi tizerinde belirleyici

bir rol oynadig1 belirlenmistir.

Ozsoy (2007) besinci simmif diizeyindeki dgrencilerin iistbilis stratejilerinin problem
¢cozme basarisina olabilen etkisi incelemistir. Aragtirma Ustbiligsel strateji 6gretimi yapilan
ogrencilerin iistbiligsel strateji yapilmayan 6grencilere gore problem ¢dzme basarisinin daha

yiiksek oldugu ortaya koyulmustur. Calisma sonucunda problem ¢ézme basarisi, matematik
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¢0zme tutumu ve biligsel biling agisindan deney grubunun lehine olumlu bir sekilde

sonuclanildigina ulasilmistir.

Bjuland (2007) ¢alismasinda 6grencilerin geometrideki iki problem iizerinde ¢alisirken
¢Ozlim siirecindeki kullandiklar1 stratejileri incelemeyi amaglamistir. Calisma Norveg’ teki bir
O0gretmen yetisme okulunda 105 6grenci ile yapilmistir. Gorsellestirme, izleme ve sorgulama
stratejileri problem ¢ozmede etkili bulunmustur. Bu stratejiler, 6zellikle matematikte temeli

zay1f olan 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine yardimct olmustur.

Jacobse ve Harskmp (2009) ilkokul matematik dersinde kelime problemlerini ¢ozmeye
yonelik 6grenci  kontrollii istbilissel egitimin etkilerini incelemekdirler. Calismada,
ogrencilerin kelime problemlerini ¢ozerken kendi diisiinme stireglerini daha iyi yonetmelerini
saglamak amaciyla istbiligsel stratejiler 6gretilmistir. Bunun igin dgrencilere Ustbilissel ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirmek igin bilgisayar programi gelistirilmis ve bu programi
degerlendirmeyi amaglamislardir. Besinci sinif 49 6grenci ile yiiriitiilen ¢alismanin sonucunda
programi kullanan 6grencilerin problem ¢6zme siirecini daha iyi sonuglar elde edildigi

gorilmiistir.

Kramarski, Mevarech ve Lieberman (2001) ¢alismasinda ilkokul 6grencilerinin kelime
problemlerini ¢ozme siirecinde stbiligsel stratejileri nasil kullanabileceklerini incelemek ve
ogrenci kontrollii Gistbiligsel egitimin bu siirecteki etkisini degerlendirilmektir. Calisma 182
yedinci smif 6grenci ile yapilmis olup c¢alisma Ingiliizce ve Matematik smiflarinda
yapilmigtir. Calismanin sonucunda ¢ok seviyeli Ustbiligsel egitim alan Ggrencilerin tek

seviyeli 6gretime gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmaistir.

Pennequin, Sorel, Nanty ve Fontaine (2010) Ustbilis egitiminin ti¢ilincii sinifta 6grenim
goren Ogrencilerinlistbilissel bilgi, Ustbilissel becerileri ve matematiksel problem ¢ézme
kapasitelerinin artip artmayacagini incelemeyi amaglamiglardir. Bu caligma nicel yontemle
yiriitiilmiis olup ¢alismaya 48 6grenci katilmistir. Calismanin sonucunda Ustbiligsel bilgi,
Ustbiligsel becerilerin ve matematiksel problem ¢ozme becerilerinde artis oldugu

belirlenmistir.

Verschaffel, Van Dooren ve Star (2017), biligsel psikoloji temelli 6gretim tasariminin
matematik Ogretme ve Ogrenmedeki uygulamalar1 iizerine bir ¢aligma yapmislardir.
Arastirmacilar biligsel psikoloji temelli 6gretim tasarimini; 6grencilerin 6grenme siireclerini
destekleyen ve derinlestiren agiklayict sorgulama, ¢oziimlii 6rnekler, iistbilissel stratejiler ve
coklu temsiller gibi tekniklere dayali bir yaklasim olarak tanimlamislardir. Calisma agiklayici

sorgulama, ¢oziimlii 6rnekler, iistbilis egitimi, ornekleme, ciiriitiicli metinler ve ¢oklu digsal
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temsiller gibi biligsel psikoloji temelli 6gretim tasarimi ilkelerinin matematik egitimindeki
etkisi incelenmistir. Ayrica, bu ilkelerin matematik 6gretimi ve 6grenimindeki gecerliligi ve
etkinligi {izerine mevcut arastirma bulgulart tartisilmistir. Sonu¢ olarak, calismasinda,
ogrencilerin islem 6nceligi kurallarina iligskin bilgilerini ezbere dayali ve yiizeysel bir sekilde
kullandiklarini, kavramsal anlamalarinin yetersiz oldugunu ve bu durumun ogretim

stirecindeki rehberligin eksikliginden kaynaklanabilecegini belirtmislerdir.

Baten, Praet ve Desoctel (2017), calismasinda Ustbilisin matematikte teori tabanli
O0grenim ilkesi veya teknigi olarak etkililigi arastirmayr amaglamistir. Calisma iistbilisin
matematik egitimindeki roliinii incelemek amaciyla kapsamli bir literatiir taramasi ve teorik
sentez gergeklestirmis, anaokulunda uygulanan bir egitim miidahalesi 6rnegi sunmus, bu
mudahalenin etkilerini degerlendirmek igin veri toplanmis (yontem detaylar1 belirtilmemis),
mevcut teorileri ve arastirmalar elestirel bir sekilde analiz etmis ve elde edilen bulgulara
dayanarak matematik egitimcileri i¢in pratik Oneriler gelistirmistir. Arastirma sonucunda
Ustbiligsel egitimin erken yasta ¢ocuklarda bile matematik 0grenimi lizerinde daha etkili

oldugu goriilmiistiir.

Oztiirk vd. (2018), ¢alisma ile 6-8. sinif iistiin yetenekli dgrencilerin problem ¢dzerken
izledikleri istbiligsel becerileri belirlemeyi ve karsilagtirmayr amaglamustir. Calismada nitel
arastirma desenlerinden durum ¢alismasi yontemi ve alan yazindan yararlanarak tematik
analiz yapilmistir. Ustiin yetenekli dokuz ortaokul 6grencisiyle yapilan bu arastirmada, veriler
sesli diisinme ve gozlem formlar1 araciligiyla toplanmistir. Elde edilen bulgular, farkli
O0grenim seviyesindeki 6grencilerin problem ¢dzme silirecinin her asamasinda iistbiligsel
beceriler izlediklerini; 6grenim seviyesi yiikseldikge bu becerilerin sayisinda genel bir artis
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin problem ¢dzme siirecinin tiim basamaklarinda
kendilerine giivendikleri, hedeflerini gézden gecirdikleri ve her asamada kendi diisiinme

slireclerini izleyip degerlendirdikleri g6zlemlenmektedir.

Mert ve Bas (2019), calismasinda ortaokulda 6grenim gore 6gencilerin matematik
dersine yonelik kaygi, istbiligsel farkindalik diizeyleri ve ilgili degiskenlerin matematik
basarilarina etkisini incelemeyi amaglamislardtir. Kesitsel tarama ydntemi temel alinarak
tasarlanan calisma sonucunda yiiksek basariya sahip Ggrencilerin {istbiligsel farkindalik
diizeyleri daha yiiksek, matematik kaygilar1 ise daha diisiiktiir. Ustbilissel farkindalik ve
matematik kaygisi, matematik basarisini  anlamli  sekilde agiklamaktadir. Ustbilissel
farkindalik arttikca matematik basaris1 ylikselirken, matematik kaygisi1 arttikca basari
diismektedir. Ancak, matematik kaygisinin matematik basarisi tizerindeki etkisinin, iistbiligsel

farkindaliga gore daha gii¢lii oldugu tespit edilmislerdir.
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Arsuk (2019), arastirmanin amaci, yedinci simif Ogrencilerine problem ¢dzme ve
istbiligsel stratejilerin  6gretilmesinin; Ogrencilerin istbiligsel farkindaliklari, akademik
basarilar1 ve problem ¢6zme becerileri tizerindeki etkisini incelemektir. Calisma 9 hafta
boyunca 18 saat sureyle yari1 deneysel desen ile yiiriitiilmiis. Calisma sonucunda stbilis
stratejileri destekli problem ¢ozme stratejileri 6gretimi alan deney grubundaki 6grencilerin
hem istbilis stratejilerin  kullanimi  hemde problem ¢ozme becerilerinin  arttigini

gozlemlemistir.

Oztiirk (2021), calismasinda iistbilis yéntemlerinden biri olan IMPROVE yéntemi ile
ortaokul ogrecilerinin cebirsel ifadeler konusundaki akademik basarisina etkisini ve
IMPROVE yontemi ile cebirsel ifadeler 6gretim siirecini incelemeyi amaglamistir. Calisma
karma yontem ile yapilmis olup nicel kisminda 49 altinci smif 6grencisi katilirken nitel
kisminda ise alt1 6grenci katilmistir. Caligmanin nicel verileri, cebirsel ifadeler ve karmasik
sorularla ilgili basar1 diizeylerinin deney grubu 6grencileri agisindan anlamli diizeyde daha
yiksek oldugunu ortaya koymustur. Nitel sonug¢larinda ise yonteminin 6grencinin ilgisini
arttirdigina, 6grenimine katki sagladigina ve mutluluk, hiiziin gibi duyussal 6zelliklerinin

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Ozgakir Siimen (2021), ilkdgretim matematik dgretmen adaylarmin problem kurma
becerileri ile matematik basarilar1 arasindaki iliskiyi, tstbilissel 6z diizenleme becerileri
acisindan incelemeyi amaglamistir. Arastirma, 165 ilkogretim matematik 6gretmen adayiyla
ylriitiilmiis ve karma yontem kullanilmistir. Caligmanin sonucunda, problem kurma ve
istbiligsel 6z diizenleme becerilerinin matematik basarisini artirdigt; ancak, tstbilissel 6z

diizenleme ile problem kurma arasinda anlamli bir iliski bulunmadigi belirlemistir.

Arslan (2021), calismasindaortaokulda 6grenim goren 1318 Ogrencinin akademik
motivasyonlari ile matematiksel iistbiligsel farkindaliklar1 arasinda bir iligki olup olmadigini
arastirmay1 amaglamistir. Nicel yontemlerinden betimsel tarama modeliyle yapilmistir.
Calisma sonucunda, akademik motivasyon ile matematiksel iistbiligsel farkindalik arasinda

orta diizeyde olumlu bir iligki oldugu belirlemistir.

Basok¢u ve Gulzel (2021), calismasinda PISA matematik testine ait becerilerin
degerlendirilmesinde Biligsel Tan1 Modeli (BTM) ve Sinyal Tespit Kurami’na analiz
yontemlerini beraber kullanarak tek bir yotemle saptanmasini amaglamiglardir. Calisma
dogrudan {istbilisi Olgmeyi veya manipiile etmeyi amaglamasa da, kullandig1 analiz
yontemleri (BTM ve STK) araciligiyla 6grencilerin biligsel siirecleri ve bu siireglere iliskin
0z-degerlendirmeleri hakkinda 6nemli bilgiler sunarak {istbilisle yakindan iliskilidir. Bu
caligma ortaokulda 6grenim goren altinct sinif 230 6grenci ile yiirtitiilmiistiir. Calismada PISA
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testinin BTM yontemi ile uyumlu oldugu goriilmiis ayn1 zamanda BTM ydntemiyle belirlenen
dort temelden 6zellikle “akil yiiriitme ve strateji gelistirme “becerisi yiiksek olan 6grencilerin

istbiligsel izleme performanslariin da yliksek oldugu sonucuna varmislardir.

Tirk (2022), ¢alismasinda yedinci sinif dgrencilerine yonelik {istbilissel 6gretimin;
cebir problemlerini ¢ézme basarilari, bu konudaki tutumlar1 ve iistbilissel farkindaliklari
Uzerindeki etkisini arastirmayr amaglamistir. Calisma 34 yedinci smif Ggrencisiyle
yluriitiilmiis. Calismada, nicel arastirma yaklagimlarindan biri olan deneysel desen
uygulanmigtir. Calismanin sonucunda stbiligsel strateji ve etkinlikler ile desteklenmis 6gretimin;
problem ¢6zme basarisi, problem ¢ézmeye yonelik tutumu ve iistbilissel farkindalik agisindan

deney grubu i¢in olumlu sonug¢landigi goriilmiistiir.

Sahinkaya vd. (2022), ¢alismasinda yedinci smifta 6grenim goren 58 6grenciye oran-
orantinin §gretimi ve orantisal akil yiiriitmenin gelismesinde iistbilisgsel IMPROVE tekniginin
katkisini arastirmayr amaglamiglardir. Calismada nicel arastirma yodntemlerinden biri
olandeneysel desen kullanilmistir. Calisma sonucunda {istbilissel IMPROVE tekniginin
Ogrencilerin oran-oranti basarilarinin arttigina ve orantisal akil yiiriitme becerilerininde

gelistigi belirtmislerdir.

Erdem ve Oztiirk (2023), ortaokulda égrenim gore 19 sekizinci simf dgrencisinin
carpanlar ve katlar konusunu 6grenmesinde, tistbilissel planlamaya dayali manipiilatif destekli
o0grenme ortamini degerlendirmeyi amaglamislardir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden
biri olan durum ¢aligmasi modeliyle yapilmistir. Calisma, manipiilatif destekli iistbilissel
planlamaya dayali 6grenme ortaminda Ogrencilerin, ilk haftalarda fiziksel manipiilatifleri
tercih ederken, son haftalarda daha ¢ok sanal manipiilatiflerle ¢alisma egiliminde olduklarini

belirtmislerdir.

Kilig ve Oztiirk (2022), ilkdgretim matematik 6fretmeni adaylari igin tasarlanan
iistbiligsel sorgulamaya dayali1 6grenme ortamini degerlendirmeyi amaglamislardir. Calismada
olasilik kavramini 6gretmek icin iistbilissel sorgulamaya dayali 6grenme ortami tasarlanmus.
Nitel arastirma yontemlernden biri olan 6gretim deneyi modeli kullanmistir. Calismaya, 31
ortaokul matematik Ogretmen adayr dahil edilmistir. Calisma sonucunda {stbilissel
sorgulamaya dayali 6grenme ortaminin Ogretmen adaylarinin ¢6ziim siireclerinde ipucu
kartlarina olan ihtiyaclarinin zamanla azaldigini ve bireysel etkinliklerin kiiciik grup

calismalarina gore daha fazla sorgulama yapmalarina olanak sagladigini ifade etmislerdir.

Alkan, Arabact ve Saka (2023), calismasinda 6gretmen adaylarinin problem kurma

siirecinde kullandiklar1 Ustbilissel becerilerini incelemislerdir. Calismaya bes ilkogretim
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matematik O6gretmen adayikatilmistir. Calismada nitel yontem kullanilmistir. Sonu¢ olarak
ilkogretim matematik Ogretmen adaylarmin {stbilis diizenleme becerilerinde (tahmin,
planlama, izleme ve degerlendirme) problem kurma durumunda tahmin ve izleme

becerilerinin planlama ve degerlendirme becerilerine gore daha iyi oldugunuifade etmislerdir.

Okumus ve Oztiirk (2024), onuncu sinifta dgrenim gdren Ogrencilerin {istbilissel
planlamaya ve izlemeye dayali bir 6gretim ortami tasarlanarak cebir Ogretimine etkisini
incelemeyi amaglamislardir. Caligma 61 lise 6grencisi ile karma yontem ile yiirtitiilmistiir.
Calisma sonucunda {istbilissel planlamaya ve izlemeye dayali tasarlanan 6gretim ortaminda
Ogrencilerin bilissel strateji olusturma, bilissel 6ngorii, biligssel 6ngorii takibi, biligsel biling ve

motivasyona yonelik becerileri kazandiklarini ifade etmislerdir.

Aydin ve Oztirk (2024), calismasinda iistbilise dayali dgretimin 6grencilerdeki
matematik basarilarin1 ve problem c¢dzme becerilerine etkisini inceleyen c¢alismalarin
katkilarmi ifade etmeye yonelik bir meta-analiz ¢alismasi yapmislardir. Caligmada 2000-
2023 yillar1 arasinda 12 deneysel arastirma dahil edilmis. Ustbilise dayali 6gretim gdren
Ogrencilerin matematik basarisinda ve problem ¢dzme becerilerinde daha basarili olduklari

belirtmislerdir.

Kiziltepe (2024), ¢aligmasinda iistbilis destekli IMPROVE &gretim teknigi ile yapilan
ogretimin yedinci siif 6grencilerine listbilissel farkindaliklarina etkisini ve problem ¢ozerken
kullandiklar1 iistbilissel yaklasimlari incelemistir. Arastirma 102 ortaokul 6grencisiyle karma
yontem uygulanarak yapilmigtir. Ogrencilerin problem ¢dzme siirecleri inceleme sonucunda
iistbiligsel yaklagimlar1 aktif sekilde uygulayan Ogrencilerin dogru sonuca ulastigina,
ustbiligsel yaklasimlari kisitli kullanan veya hi¢ kullanmayan 6grencilerin dogru sonuca

ulasamadigini tespit edilmistir.

Tabuyo (2024), 6gretmen adaylarinin matematiksel problem ¢dozme performanslarinda
istbilisin roliinii belirlemek i¢in bir ¢alisma yapmustir. Calismada 6gretmen adaylarinin
biligsel farkindaliklari, biligsel kullanim ve problem ¢6zme performanslart tanimlanmistir.
Ayrica, biligsel kullanom ve farkindalik ile matematiksel problem ¢6zme performansi
arasindaki iligki de incelenmistir. Calismanin sonucunda, O0gretmen adaylarmin biligsel
farkindaliklarmin yiiksek oldugu ve matematiksel problem ¢dzme performanslarinin tatmin
edici diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica, strateji ve prosediirlerini planlayan ve
degerlendiren 6gretmen adaylarinin daha fazla problem ¢6zme gorevini tamamlayabildikleri

ifade edilmektedir.
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Eberhart vd. (2025) ¢alismasinda kiiglik ¢ocuklarda iistbilis midahaleleri etkili olup
olmadigini incelemek amaciyla bir meta-analiz ¢alismasi1 yapmistir. Calismay1 okul dncesi ve
ilkokul 6grencileri ile yliriitmiislerdir. Arastirma sonucunda tstbiligselmiidahaleler gocuklarin
0z yeterliliklerin arttirdigina ve olumlu etkinin uzun bir siire siirebileceginibelirlemislerdir.
Calisma, 6gretmenler ile arastirmacilarin birlikte miidahale programlar1 gelistirmek icin nasil
isbirligi yaptigin1 gostermektedir. Ayrica, geng¢ 6grencilerin listbiligsel miidahalelerden cesitli
sekillerde faydalandigini kanitlarla desteklemekte ve bu alandaki bilgiyi genisletmekte oldugu

tespit edilmistir.

Asagida alanyazin sentezinden yararlanarak {stbilis ile ¢alismalarin 6zeti Tablo 4’te

yer verilmistir.

Tablo 4: Ustbilisle Tlgili Calismalar Ozeti

Yazar (Yil) Amac / Konu Yontem Sonug / Oneri

Hidiroglu (2018) Ustbilis calismalarinin  Derleme Problem ¢6zme odakli, daha ¢ok
incelenmesi uygulama oneriliyor

Gursel & Akcay Ustbilisin 6gretimdeki ~ Derleme Becerilerin gelisimi i¢in daha ¢ok

(2021) yeri arastirma gerekli

Kramarski & IMPROVE teknigi Gelistirici Sorgulamay1  destekler, farkli

Mevarech (1997) gelistirme alanlarda uygulanabilir

Ozsoy (2007) Ustbilisin problem Deneysel Erken yasta {istbilis oOgretimi
¢cozmeye etkisi etkili

Bjuland (2007) Geometri stratejileri Nitel Gorsellestirme  ve  sorgulama

onemli

Jacobse & Harskmp  Ustbilis ve kelime Deneysel Siire¢ gelisti, teknoloji destegi

(2009) problemi ¢6zme Oneriliyor

Kramarski vd. Ustbilissel egitimin Deneysel Cok seviyeli yaklagim basarili

(2001) etkisi

Pennequin vd. Ustbilis egitiminin Deneysel Bilgi ve beceriler artti

(2010) etkisi

Mert & Bas (2019) Farkindalik, basar1 ve Tarama Farkindalik  basariyr  artirir,
kaygi iligkisi kaygiy1 azaltir

Oztiirk (2021) IMPROVE yontemiyle  Karma Basar1 ve tutum olumlu yo6nde
Ogretim gelisti

Turk (2022) Ustbiligsel 6gretimin Deneysel Basann ve farkindalikta artig
cebir basarisina etkisi gozlemlendi

Sahinkaya vd. (2022) IMPROVE ile oran- Deneysel Akl yiiriitme becerileri gelisti

orant1 6gretimi
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Erdem & Oztiirk Manipulatif destekli Durum Fizikselden dijitale gegis etkili
(2023) ustbilis 6gretimi calismasi
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IKiNCi BOLUM

2. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve veri analizi

boliimleri agiklanmaistir.
2.1. ARASTIRMA MODELI

Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi modeli kullanilmistir.
Durum ¢alismasi, siirlart kesin olarak belli olan bir ya da bir ka¢ olayin belli bir kesitinin
betimlenerek detayli incelenmesidir (Merriam, 2013). Bu c¢alismada iistbilissel CRIME
teknigi ile oran — orant1 ve yizdeler konusunun 6gretimi amaglandigindan sinirl bir durumun

detayl1 incelemesi yapilmistir. Bu nedenle durum ¢alismast modeli kullanilmistir.

Merriam (2013) durum galismasini, tarihsel ve gozlemsel vaka ¢aligsmalari, i¢sel vaka
calismalar1 ve ¢oklu vaka ¢aligsmalari olarak {i¢ tiire ayirmaktadir. Bu ¢alismada aragsal durum
calismasi kullanilmistir. Aragsal durum c¢alismasi tek bir olayin altinda yatan gergekleri ve
genellemeleri bulmak amaciyla olayindetaylica incelenmesidir (Merriam, 2013). Bu
caligmada {stbilissel CRIME teknigi ile oran — orant1 ve yizdeler konusunun ogretim
sirecitek bir durum olarak alinarak incelendiginden aragsal durum calismasi yapilmistir.

Calismanin arastirma siireci Sekil 2’de sunulmustur.

Literatiir taramasi ve arastirma konusunun belirlenmesi

v
Goriisme ve gozlem formunun hazirlanmasi
v
v Ders kitabindaki etkinliklerin iistbiligsel CRIME teknigi ile 6gretime
E uyarlanmasi ve arastirmaci tarafindan etkinlik hazirlanmasi
<
as!
A
g
Oran — orant1 ve yiizdeler konusunun iistbilisse]l CRIME
0]
§ teknigine uygun olarak 6gretimi
< T
E 8 1
S B
o) Haf
=) A Verilerin analiz edilmesi ve raporlanmasi

Sekil 2: Arastirma Stireci
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2.2. CALISMA GRUBU

Aragtirmanin ¢aligma grubu, Tirkiye’'nin kuzeydogusunda yer alan bir devlet
okulundaki 7. simif 6grencilerinden olusmaktadir. Oncelikle 24 dgrenciyle calisilmis, ardindan
bu grup i¢inden 6 Ogrenci segilerek asil veriler bu 6grencilerden toplanmistir. Calismanin
Katilimcilarinin  belirlenmesinde maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmstir.
Maksimum cesitliligi saglamak i¢in 6grencilerin derse katilmaya isteklilik durumlari, cinsiyet
ve Ogrencilerin en son donemki matematik dersi puan ortalamalar1 kullanilmistir. Bunun i¢in
ilk olarak Ogrenciler matematik dersi basar1 puanlarina gore en yiiksek puandan en diisiik
puana dogru siralanmistir. Ardindan en yiiksek puani alan sekiz 6grenci yiiksek, en diisiik
puani alan sekiz 6grenci diisiik ve diger 6grenciler orta diizeyde basarili olarak belirlenmistir.
Her bir gruptaki 6grenciler kiz — erkek olarak ayrilmistir. Bu 6grencilerden derse katilmaya
istekli olan {i¢ kiz, ii¢ erkek 6grenci ¢alismanin katilimeilari olarak belirlenmistir. Calismada
katilimcilarin goriislerinden dogrudan aktarmalar yapilmistir. Bu siirecte katilimcilar i¢in kod
isimler kullanilmistir. Katilimcilarin kodlanmasinda Oij (i: basar1 durumu [I: Yiiksek basarili,

O: Orta basarili, D: Diisiik basarili]; j: cinsiyet [K: Kiz, E: Erkek]) kodlamas1 kullanilmigtir.
2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Calismanin verileri yar1 yapilandirilmis gériisme formu ve yari yapilandirilmis goézlem

formu kullanilarak toplanmustir.
2.1.1. Yan Yapilandirilmis Goériisme Formu

Calismada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriigme formu arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Bunun igin ilk olarak alanyazin taramasi yapilmistir. Ogrenme siirecini
inceleyen nitel arastirmalar belirlenerek goriisme formu i¢in arastirmaci tarafindan bes yari
yapilandirilmig goriisme formu maddesi hazirlanmistir. Form ilk olarak danisman 6gretim
uyesine sunulmus ve sorularin uygunlugunu degerlendirmesi istenmistir. Danigman 6gretim
uyesi sorularin yapilarinda diizeltme yapmis ve sorularin daha anlasilir olmasi igin bazi
Oneriler sunmustur. Diizeltmeler yapildiktan sonra {i¢ matematik egitimi uzmanina (bir
profesor ve iki dogent) sunulmus ve sorularin amaca uygunlugunu degerlendirmeleri
istenmistir. Bir uzman iki sorunun ayni anlasilabilecegini (iistbiligsel izleme ve
degerlendirmeye yonelik sorular) ifade ederek diizeltme Onermistir. Gerekli diizeltme
yapildiktan sonra form bir Tiirkce Ogretmenine sunularak sorularin anlasilirhgm
degerlendirmesi istenmistir. Tiirkce Ogretmeni sorularm anlasilir oldugunu ifade etmistir.

Form son olarak pilot uygulama olarak c¢alismanin 6rnekleminde yer almayan iki 6grenciye
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uygulanarak pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot ¢alismada 6grencilerin sorular1 anlayabildigi ve
yeterince cevap soOyleyebildikleri belirlenmistir. Boylece forma son hali verilmistir.

Calismada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu Ek 3’te gosterilmistir.
2.1.2. Yan Yapilandirilmis Goézlem Formu

Calismada kullanilan yar1 yapilandirilmis goézlem formu arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Merriam (2013) gozlem yapacak kisinin baslica belli 6zellikler belirlemesi ve
sonra gozleme baslamasi gerektigini ifade etmistir. Bu baglamda g¢aligmada belli temalar
olusturulmus ve bu temalara goére gozlem yapilmistir. Bunun i¢in motivasyon, problem
¢Ozme, ders basarisi, iistbiligsel izleme ve tistbiligsel degerlendirme temalarina gore gdzlemler
olusturulmustur. Gozlemler arastirmaci tarafindan ders igerisindeki bosluklarda ve ders

sonunda not edilmistir.
2.4. SUREC

Calisma bes hafta boyunca siirdiiriilip toplamda otuzbes ders saati uygulama
yapilmistir. Calisma uygulamalar1 arastirmacinin gorev yaptigi okulda gergeklestirilmistir.

Caligma siirecine ait bir 6rnek etkinlik agagida sunulmustur.
Dikkatli Okuma

Ogrencilere ilk olarak etkinlikteki problem sunulur. Ogrencilerin problemi bireysel
olarak okumalar1 istenir. Ardindan bir 6grenci problemi sesli okur. Ders kitabindaki problem

asagida verilmistir.

Asagidaki tabloda peynir yapiminda kullanilan siit ve bu sitten Uretilen peynir

miktarlar1 verilmistir.

Tablo 5: Kullanilan Siit ve Siitten Uretilen Peynir Miktarlar1 (MEB, 2021)

Kullamilan Siit Miktar (litre) 10 35 60

Uretilen Peynir Miktar1 (kg) 1 2 5) 7 9 12

Yukaridaki tabloda, tretilen peynir miktarina gore kullanilan siit miktarim

belirleyiniz.

e 1Kkg peynir kag litre sitten elde edilir?
e 20 kg peynir elde etmek i¢in kag litre siite ihtiya¢ vardir?
e 55 litre siitten kag kg peynir elde edilir?
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e Kullanilan siit miktar1 ile elde edilen peynir miktar1 arasinda nasil bir iligski vardir?

Agiklaymiz.

C0zume baslamadan once Ogrencilerin problemden anladiklarini yazmalar: istenir.
Ardindan kiiciik grup tartismasi yaparak problemden anladiklarini tartigmalari saglanir.
Tartismalarda 6grenciler veriler arasindaki iligskiyi anlamalar1 i¢in yonlendirilir. Bu siiregte
ogrencilere soyle sorular sorulur: “Bu tabloda hangi bilgiler var?”, “Siitiin miktar: arttikca
peynir miktart nasil degisir?” Bu sorular aracilifiyla, 6grencilerin soruyu anlamadiklari

kisimlarin agikliga kavusturulmasi saglanir.
Uygun Stratejiyi Segcme

Ogrenciler siit miktar1 ile peynir miktar1 arasindaki iliskiyi kendi ifadeleri ile
aciklamaya tesvik edilir. Ornegin; “Elde edilen peynir miktart ile kullamilan siit miktar:
arasinda bir oran var nuidir?” soru yoneltilerek 6grencilerin diisiinmeleri saglanabilir. Ayrica
oran kavramini hatirlamalari i¢in 6nceki bilgileriyle iliskilendirme yapilir. Bunun i¢in 6. sinif
dizeyindeki oran kavrami hatirlatilir ve 6. simif diizeyindeki oran kavrami ile yeni
ogrenecekleri kavramlari iliskilendirmeleri saglanir. Bu asamada 6grencilerin kiigiik ve biiyiik
grup tartismalar1 yaparak dogru stratejiyi segmeleri saglanir. Tartigmalar sonrasinda ¢dzim

stratejisini degistiren 6grencilerden stratejisini neden degistirdigini agiklamalar istenir.
Stratejiyi Uygulama

Ogrenciler, tabloya dayanarak eksik verileri tamamlamaya calisirlar. Ornegin, “10 litre
sitten ka¢ kg peynir elde edilir?” Sorusunun ¢oézimind yaparken o6grenciler oran-oranti
kurallarim1 kullanarak hesaplamalar yapar. Ardindan ¢oziimlerinin sinif i¢inde paylasarak

farkl diisiinme yontemlerini tartigirlar.
Ustbilissel Izleme

Ogrencilerden, ¢dziim siirecinde izledikleri adimlari gdézden gecirmeleri istenir.
“Problemi nasil ¢ozdiiniiz?”, “Hangi stratejiyi kullanarak sonuca ulagtiniz?” gibi sorularla
kendi diistinme siireclerini izlemeleri saglanir. Eger yanlis bir sonuca ulagildiysa, hata

kaynagini bulmalari i¢in rehberlik edilir.
Ustbilissel Degerlendirme

Son asamada 6grenciler, tabloyu yorumlayarak “Kullanilan siit miktari ile tiretilen
peynir miktart arasinda nasil bir iligki vardir?” sorusuna cevap verirler. Ogrencilerle birlikte
problemin saglamasi yapilir. Bu asamada, Ogrenciler kendi ¢oziimlerini ve varsa farkli

coziimleri degerlendirerek hangi ¢oziimiin daha etkili oldugunu diisiinmeleri istenir. Daha
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sonra farkli ¢6ziim yollariyla problemin ¢6zliimiinlin olup olmayacagi tartisilir ve ¢6zim
yollart denenir. Ayrica Ogrencilerin kendi 6grenme siirecine iliskin performanslarini

degerlendirmeleri saglanir.

Calisma siirecinde toplam 11 etkinlik yapilmis olup, diger etkinliklerin tiimii Ek 5°te

sunulmustur.
2.5. VERI ANALIZi

Calismanin verilerinin analizinde CRIME teknigiyle 6gretim etkinligine yonelik
onceden yapilmis olan nitel aragtirmalar incelenmis ve bu arastirmalarin bulgularindan
yararlanilarak veri analiz cercevesi olusturulmustur. Okumus ve Oztiirk (2024) iistbilissel
planlama ve izlemeye dayali 6gretime yonelik yiiriittiikleri eylem aragtirmasinda 6grencilerin
ifadelerini istbiligsel planlama, tistbilissel izleme, tistbilissel tahmin, istbilissel farkindalik ve
motivasyon kategorilerine ayirmiglardir. Teong (2003), iistbilise dayali 6gretimin 6grencilerin
problem ¢ozme becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Oztiirk (2021), iistbilise dayal:
ogretim ile ilgili yaptigt karma yoOntem arastirmasinda nitel bulgu olarak {istbilisin
Ogrencilerin cebir bagaris1 ve problem ¢dzmesini olumlu etkiledigini belirlemistir. Calismada
bu arastirmalarin bulgularina dayanarak motivasyon, problem ¢6zme, ders basarisi, iistbiligsel
izleme ve istbiligsel degerlendirme kategorileri ele alinmistir. Tablo 6°da kategoriler ve

aciklamalari ifade edilmistir.

Tablo 6: Calismada Kullanilan Kategoriler ve Ag¢iklamalari

Kategoriler Sozel ifadeleri

Motivasyon v Giinliik hayat ile iliskilendirme ilgi ¢ekicidir.
v Aktif katilim saglama ilgi ¢ekicidir.
v' Odullendirme ilgi gekicidir.

Problem v" Farkli ¢6ziim yollarini destekler.

¢cozme v' Yaratici diisiinmeyi saglar.

Akademik v" Eksiklerini belirleyebilir.

basarn v Asamalari kontrol eder.

Ustbilissel v' Ogrenme siirecinde 6grenme eksikliklerini belirler.

izleme v" Ogrenirken kendi kendine sorular sorarak dgrenme eksikliklerini belirler.
Ustbilissel v Ogrenme siireci sonunda 6grenme eksikliklerini belirler.
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degerlendirme v' Ogrenme siireci sonunda kendi kendine sorular sorarak oOgrenme

eksikliklerini belirler.

Calismada goriisme formlart yardimiyla toplanan veriler ilk olarak arastirmaci
tarafindan Tablo 6’ya uygun olarak kodlanmistir. Ardindan kodlamalar danisman 6gretim
iyesi tarafindan incelenmis ve uygun olmadig1 belirtilen kodlar kod matrisinden ¢ikarilmistir.
Kalan kodlara gore goriismeden elde edilen veriler sunulmustur. Ayni1 zamanda Tablo 6°daki

kategorilere uygun olarak 6gretmen gozlemleri sunulmustur.
2.6. GECERLIK VE GUVENIRLIK

Arastirmanin gecerligini saglamak amaciyla arastirma siireci danigman Ggretim
uyesinin gozetiminde yiritilmistiir. Arastirma siireci danisman O6gretim tyesiyle birlikte
planlanmis olup etkinliklerin tiimiine yonelik planlamalar bagimsiz bir arastirmaciya kontrol
ettirilmigtir. Her hafta en az bir ders saati danigman 6gretim tiyesi tarafindan gozlemlenmistir.
Ayni zamanda aragtirmaci tarafindan yapilan kodlamalar danisman 6gretim iiyesi tarafindan

kontrol edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Calimanin verileri motivasyon, problem ¢dzme, ders basarisi, iistbiligsel izleme ve

istbiligsel degerlendirme temalarinda raporlanmustir.
3.1. BIRINCI ARASTIRMA SORUSUNA YONELIK BULGULAR

Katilimcilardan elde edilen goriisler ilk olarak motivasyon kategorisinde toplanmuistir.

Motivasyona yonelik 6grenci goriislerinden dogrudan alintilar Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Motivasyona Yonelik Ogrenci Goriisleri

Motivasyon Gériisler

Ovk Evet, ilgimi ¢ekti. Bu etkinliklerden sonra problemleri daha iyi anlayabiliyorum.
Eskiden problemleri ¢ézemedigimde hemen birakiyordum, simdi daha ¢ok
diisiinerek ¢ozmeye calistyorum... Ayrica derse daha cok katilim sagladim...
Yaptigimiz etkinlikler, derse odaklanmami sagladi. Hem de ¢ozdiigiimiiz

problemleri giinliik hayat ile rahatlikla iliskilendirdim.

Ove Evet, bu dersler ilgimi ¢ok ¢ekti. Her asamada dogru yanit sonrasi égretmenimin
verdigi odiiller hosuma gitti. Odiiller derse ilgimin artmasmna neden oldu,
ogretmenimiz her derste bize ddiil versin [Ogrenci giildii] ... Ogretmenimiz bizim
derse hazirlikli gelmemi tesvik etti. Derse hazirlikli gelenlere de odiiller verdi, biz

6diil alinca ¢ok mutlu oluyoruz.

Ook Ilgimi biraz ¢ekti. ilk basta alistk olmadigim bir etkinlik olmasinin zorlugunu
yasadim bu nedenle arkadaslarimdan geride oldugumu hissettim. Ancak zamanla
yaptigimiz etkinlikler dikkatimi ¢ekmeye basladi. Ozellikle 6gretmenimizin bizim
tekrar okumamizi istemesi, diisiinmemiz i¢in siire vermesi biraz daha iyi anlamami

sagladi.

Ooe Etkinlik ilgimi g¢ekti... Konuyu &grenirken anlasilir sekilde, 6zet olarak yazmay1
Ogrendim. Problem ¢o6zerken anlamadigim yerde 6gretmenimin benden problemi
Ozetlememi istemesi, Oonemli yerlerin altin1 ¢izdirmesi 6grenmemi kolaylastirdi...
Sonra problemi anlamak i¢in dnceki ¢ozdiigiimiiz konular1 hatirlatmasi da aslinda
problemi anlamami kolaylastirdi. Bunun i¢in ¢6ziim i¢in daha ¢ok ugrastim. Fakat

¢Oziim asamalarinda zorlandigim kisimlar oldu.

Obk flgimi ¢ekmedi. Cok aktif katilmi sevmedigim igin ilgimi ¢ekmedi. Ogretmen

siirekli diisiinmemizi istedi. Ben matematigi yapamiyorum 6gretmen diisinmemizi
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istiyor... Ben sinifta konugmak istemiyorum, Ogretmen konusturmaya calisiyor.

Ayrica herkesin derse katilmasi vakit kayb1 olur.

Ope Etkinlik ilgimi cekmedi. Herkese aymi hizla ilerleyemedi, odiiller alamadim.
Ogretmen arkadaslarima arti verdi bana vermedi. Bende c¢alistim diisiin dedi
diisiindiim ama bana art1 vermedi. Bence onlara da art1 vermemesi gerekirdi. Boyle

olunca arkadaslarim art1 alip ben alamayinca derse katilmak bana sikici geldi.

Tablo 7 incelendiginde yiiksek ve orta diizeyde basar1 gosteren katilimcilarin
iistbilissel CRIME teknigi ile 6grenme siirecinde motivasyonlarinin yiikseldigi belirlenmistir.
Ancak diisiik basari gosteren Ogrencilerin bu etkinliklerde motive olamadiklar1 tespit
edilmistir. Diisiik basar1 gosteren erkek o6grenci sembolik pekistire¢ alamamaktan dolay1
motivasyonunun diisiik olduguna isaret etmistir. Diislik basar1 gosteren kiz dgrenci ise aktif

katilimdan memnun olmadig1 i¢in motivasyonunun yiikselmedigini vurgulamaistir.

Arastirmaci tarafindan yapilan gozlemlerde de Ogrencilerin iistbilissel CRIME ile
yiritiilen etkinliklerde ilgilerinin arttig1 sembolik pekistireclerin ise Ogrencilerin aktif
katilimin1 sagladigi belirlenmistir. Arastirmact Ogrencilerin  6zellikle gunlik yasam ile
iliskilendirilmis anlatim veya ¢oziilen sorularda konuyu daha iyi anladiklarimi ve dikkatlerini
odaklayabildiklerini gozlemlemistir. Arastirmact Ogrencilerin bireysel 6grenme hizlarinin
ayni olmamasi nedeniyle yavas Ogrenen Ogrencilerin 6grenmede isteksiz olduklarini

g6zlemlerinde tespit etmistir.
3.2. IKINCI ARASTIRMA SORUSUNA YONELIK BULGULAR

Katilimeilardan elde edilen goriislerden ulagilan ikinci kategori problem ¢ézmedir.

Problem ¢ozmeye yonelik 6grenci goriislerinden dogrudan alintilar Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8: Problem Cézmeye Yonelik Ogrenci Goriisleri

Problem Goriisler

Cozme

Ovk Evet, problem c¢ozmemi etkiledi problem c¢ozerken konuyu 0Ozet olarak nasil
anlayabilecegimi Ogrendim. Yaptigimiz etkinliklerle problemi anlamak ic¢in neler
yapabilecegimizi gordiim. Problemi anlamadigimda anlamak i¢in neler yapabilecegimi
ogrendim. Farkli ¢6ziim yollar1 6grenmeme yardime1 oldu.

Ove Bu etkinlik problem ¢6zmemi olumlu bir sekilde etkiledigini disiiniiyorum... Eskiden

sadece problemin sonucunu bulmaya odaklaniyordum, simdi siireci anlamaya

calistyorum. .. Bence simdi problemi yastyorum [Ogrenci giildii] ... Ciinkii daha hizli
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bir sekilde soru ¢ozebiliyorum zorlandigim yerlerde daha yaratici diisiinmeyi 6grenmis

oldum

Ook Evet, etkiledigini diisiiniiyorum. Bazi sorular zor olsa da etkinlik sayesinde kolay
anlamayr ve problem ¢6zmeyi Ogrendigimi diisiiniiyorum... Eskiden ¢6zmekte
zorlandigim sorular oldugunda hemen birakiyordum. Simdi daha farkli bakmaya
calistyorum. Problemi anlamak icin daha etraflica diisiinmeye c¢alisiyorum. Anlayip

anlamadigima emin olmaya calistyorum. Hatta cogunlukla problemi tekrar okuyorum.

Ooe Evet, etkinligin problem ¢dzmemi biraz etkiledigini diisiiniiyorum. Ornegin eskiden
problemi anlamayla ¢ok ugrasmazdim hemen ¢6zmeye calisirdim. Simdi problemi
anlamaya c¢alisiyorum. Gerekiyorsa verilen ve istenenleri yaziyorum sonra ¢dzmeye
calistyorum... Bu etkinlik sayesinde zorlandigim noktalarda farkli ¢oziim yollar

Ogrenmis oldum.

Obk Problem ¢ézmede cok da gelistigimi sdyleyemem. Bazi adimlari yapmakta hala
zorlantyorum. Aslinda smifta diger arkadaglarimin bazilar1 problem ¢dzebiliyor ama ben
¢ozemiyorum. Bu ylizden kendimi kotii hissettigim de oluyor... Galiba ben problem

¢ozme konusunda basarili degilim.

Obe Problem ¢6zmemi etkiledigini diisinmiiyorum islem yapmak bana zor geliyor. Ben
aslinda islem de yapamadigim icin problem ¢ézemiyorum. Ogretmen de benim problem
¢dzemedigimi samyor [Ogrenci giildii] ... Ogretmenim bana matematik zor geliyor. Ben
matematigi yapamiyorum. Belki matematik yaparsam problem de ¢6zebilirim,

bilmiyorum.

Tablo 8 incelendiginde yiiksek ve orta diizeyde basar1 gosteren katilimcilarin {istbiligsel
CRIME teknigi ile 6grenme siirecinde problem ¢6zme becerilerinin gelistigini diisiindiikleri
belirlenmistir. Ancak diigiik basar1 gosteren 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinde bir

gelisme olmadigini diistindiikleri tespit edilmistir.

Arastirmaci tarafindan yapilan gozlemlerde 6grencilerin iistbiligsel CRIME teknigi ile
Ogrenirken problem c¢ozerken adim adim, sistematik islemler yaptiklar1 gozlemlenmistir.
Arastirmac1 6grencilerin farkli ¢oziim yollarin1 gordiiklerinde probleme farkli bakabildikleri
gozlemlerinde belirlemistir. Ayn1 zamanda strateji belirlemede giigliik yasayan ogrencilerin,
iistbilise yonelik sorularla strateji belirleyebildikleride aragtirmacinin gézlemlerinde tespit

edilmistir.
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3.3. UCUNCU ARASTIRMA SORUSUNA YONELIK BULGULAR

Katilimcilardanelde edilen goriislerden ulasilan diger kategori ders basarisidir. Ders

basarisina yonelik 6grenci goriislerinden dogrudan alintilar Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9: Ders Basarisina Yonelik Ogrenci Goriisleri

Ders Basaris1  Goriisler

Ovk Evet, ogrenme eksikliklerimi belirleyebildim. Konuyu iyi anladigim i¢in eksik
konularimi hemen fark edip eksikliklerimi gidermeye galistim. Ozellikle kendime
sorular sorarak Ogrenme eksiklerimi belirleyebildigimi fark ettim... Konuyu
Ogrenirken kendime soru sorarak eksikliklerimi de bulmus oldum. Belirledigim
eksiklikler tizerine daha ¢ok diigsiindiim, anlayamadigimda size (0gretmene)

sordum. Boylece konuyu daha iyi 6grenebildigimi diisiiniiyorum.

Ove Ogrenme eksikliklerimi bu etkinlik sayesinde daha kolay belirleyebildigimi
diisiiniiyorum. Ciinki etkinligimizde adim adim gittigimiz i¢in her adimin
kontrolii kolaylikla saglayabildim. Eksik oldugum adima yogunlasip diizelttim...
Bazen kendim diisiinerek buldum, bazen arkadasima danistim bazen de 6gretmene
sordum. Boylece eksik oldugum konulari, 6grenemedigim yerleri belirleyerek

konuyu daha iyi 6grendim.

Ook Ders basarimin arttigim diisiiniiyorum. Ozellikle giinliik hayatla iliski kurmak
konuyu daha iyi anlamama neden oldu... Ciinkii derste ¢ézdiigiimiiz problemler
bizim giinliikk yasamimizla ilgili problemlerdi... Fakat hala gelistirmem gereken
bazi kisimlar mevcut. Mesela bilgi eksikliklerimi gidermek icin neler yapmam
gerektigini bilmiyorum ... Aslinda siz (6gretmen) Ogretirken anliyorum ama

kendim galistigimda 6grenemeyecegimi diisiiniiyorum.

Ooe Ogrenme eksikligimin bir kismim belirleyebildim. Ozellikle derste siz (6gretmen)
kendimize sorular sorun dediginizde, sordugum sorulardan bazilarina cevap
verirken bazilarina cevap veremedim. O zaman 6grenemedigim yerler oldugunu
anladim. Ama tiim derste bunu yapamadim... Bazi konularda eksiklerimi hizli bir
sekilde fark ederken bazi konularda israrla ayni yanlis1 tekrar ettim... Yanlis
yaptigimi fark edemedigimde bazen grup arkadaslarim bazen siz yanlis yaptigimi

sOylediniz. Bu nedenle ben sadece bir kismini belirleyebildim.

Ook Ogrenme eksiklerimi belirlemekte zorlandim. Genelde hangi konuda eksik
oldugumu anlamada giicliik ¢ekiyorum c¢iinkii temel bilgileri kagirtyorum. Temel
konulardaki bilgi eksikliklerim de benim &grenmemi engelleyen sey bence.

Ciinkii siz birsey soylediginizde ben aslinda bazen onu anliyorum ama o
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sOylediginizi yaparken kullanmam gereken bilgiyi benim bilmedigimi fark

ediyorum. Boyle olunca sdylediginiz kismi da yapamamis oluyorum.

Obe Hayir, bu etkinlikte eksiklerimi belirleyemedim.Clinkii etkinlikte asamalari
yapmakta zorlandim... Sizin soylediklerinizi anlamaya c¢alisttm ama yine de
yapamadim... Hangi asamada yanhs yaptigim1 veya eksik yaptigimi

anlayamadim.

Tablo 9 incelendiginde yiiksek diizeyde basari gosteren katilimcilarin istbiligsel
CRIME teknigi ile Ogrenme siirecinde ders basarilarininyiikseldigini = diisiindiikleri
belirlenmistir. Orta ve diisiik diizeyde basar1 gosteren katilimcilarin ise ders basarilarinda bir

gelisme olmadigini diistindiikleri tespit edilmistir.

Arastirmaci tarafindan yapilan gozlemde 6grencilerin ders esnasinda farkli ¢oziimler
gormelerinin kendi ¢oziimlerini sorgulamasina yol actigini bu nedenle derse daha ¢ok calisip
arastirmalar yaptiklar1 belirlenmistir. Ustbilissel CRIME tekniginin 6grencilerin oran — oranti
konusunu 6grenmesini kolaylastirarak basarilarini arttirdigi gézlemlenmistir. Glinliik yasam
ile iliskilendirilen konu veya soru ¢dziimleri seviyesi diisiik 6grencinin de katilim saglamasini

tesvik ettigi tespit edilmistir.
3.4. DORDUNCU ARASTIRMA SORUSUNA YONELIK BULGULAR

Katilimcilardan elde edilen goriislerden ulasilan baska bir kategori istbiligsel
izlemedir. Ustbilissel izlemeye yonelik dgrenci goriislerinden dogrudan altilar Tablo 10°da

gosterilmistir.

Tablo 10: Ustbilissel Izlemeye Yonelik Ogrenci Goriisleri

Ustbilissel ~ Gériisler

izleme

Ovk Bu derste 6grenirken 6grenme eksikliklerimi belirleyebildim. Dersi 6grenirken sizin
sOylediklerinizi yapamadigimda size (Ogretmene) veya arkadaslarima sorarak da
dogrulugunu kontrol ettim. Genellikle buldugum ¢oziimler dogruydu... Ogrenirken
bazen kendi kendime yazdigim problemler ile ¢dziim yapmaya c¢alistim. Bu
uygulamayla ¢6zlim agamalarinda takildigim yerleri bulmam daha kolay oldu... Yani

anlayamadigim konular1 6grenirken eksiklerimide fark ederek diizeltmeye ¢alistim.

Ove Evet derste dgrenirken dgrenemedigim yerleri belirleyebildim. Ogretmenimiz bizden
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ogrendiklerimizi dzetlememizi istedi. Ogrenmelerimi 6zet halinde yazmaya basladim
ve bu asamada bazi kisimlar1 dolduramadim. Kendime bu alanda sorular sorarak
eksik oldugumu fark ettim. Eksikliklerimi belirledikten sonra bazen 6gretmenime
sordum bazen de kitaba bakarak ilerledim. Ama eksikliklerimi gorebilmek benim

konuyu daha detayli 6grenmemi sagladi.

Ook Ogrenme eksikligimi kismen belirleyebildim. Bazi konularda eksiklerimi veya
hatalarimi1 gérdiim fakat her zaman eksiklerimi veya yanlislarimi géremedim. Yanlis
yaptigim yerleri genellikle arkadaglarim ya da 6gretmenim séyledi... Tabi birka¢ kez

kendi hata m1 kendim buldugumda oldu ama az yani.

Ooe Ders basimi biraz arttirdi. Asama asama gitmesi ve derse aktif katilmam ders
basarimu etkiledi. Fakat bazi kisimlarda zorlandim. Mesela strateji segerken hangisini
segmem gerektigini hemen bulamadim. Arkadaslarimla konusurken onlarin

sOylediklerinden anladim ki yanlis yaptyorum.

Tablo 10 incelendiginde diisiik basar1 gosteren Ogrencilerin {istbiligsel izleme
becerilerinde herhangi bir gelisme olmadigi belirlenmistir. Yiiksek diizeyde basar1 gosteren
katilmcilarin  Ustbiligsel CRIME teknigi ile Ogrenme siirecinde iistbiligsel izleme
becerileriningelistigi belirlenmistir. Orta diizeyde basar1 gdsteren katilimcilarin ise iistbiligsel

izleme becerilerinin kismi olarak gelistigi tespit edilmistir.

Arastirmacinin gozlemlerinde Ustbiligsel CRIME tekniginin 6grencilerin bildiklerinin
farkinda olmalarin1 sagladig1 (iistbiligsel farkindalik) ve ne bilmedigine dair ¢ikarim
yapabildikleri gozlemlenmistir. Ayni sekilde arastirmact bilgi eksikligi olan 6grencilerin

ipuclarin1 kullanamadiklar1 ve iistbiligsel farkindaliklarinin diisiik oldugu belirlenmistir.
3.5. BESINCI ARASTIRMA SORUSUNA YONELIK BULGULAR

Katilimcilardan elde edilen goriislerden ulasilan son kategori istbilissel
degerlendirmedir. Ustbilissel degerlendirmeye yonelik &grenci goriislerinden dogrudan

alintilar Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11: Ustbilissel Degerlendirmeye Yonelik Ogrenci Goriisleri

Ustbilissel Goriisler

Degerlendirme

o Bu etkinlikler sayesinde giiclii ve zayif yonlerimi gordiim. Giicli ve zayif
yonlerimi gérmem benim igin 6nemli. Ciinkii bdylece zayif yoniimii gelistirdim.
Aym sekilde kendi kendime sorular sordugum igin eksikliklerimi de kolay bir

sekilde kapatmis oldum. Kendime sorular sormam dersin sonunda neyi bilip neyi
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bilmedigimi, neyi eksik 6grendigimi de gérmemi sagladi.

Ove Bu etkinliklerde eksikliklerimi kendim fark ettim. Bdylece daha ¢ok ¢aligmaya
yonlendim. Bu etkinlik sayesinde birgok strateji 6grenmis oldum. Dersin sonunda
kendime sorular sorarak hem performansimin yeterli olup olmadigint goérdiim
hem de sonuca dogru ulasip ulasamadigimi degerlendirdim. Bdylece hem zayif
yonlerimin hem eksik dgrenmelerimin hem de 6grenemedigim yerlerin farkina
vardim ... Ogretmenim ben aslinda birgok sey biliyormusum ama neyi bildigimin

farkinda degilmisim [Ogrenci giildii].

Ook Bu dersin sonunda eksikliklerimi kismen belirleyebildim. Ders sonunda neler
O0grendim neler Ogrenmedim kismini yazmak istedim fakat bu kisimda
ogrendiklerimi yazarken 6grenmediklerimi zorlandim. Etkinlik de eksikligimin

varliginin farkindayim fakat hepsini bulamadim.

Ooe Ders sonunda eksikliklerimi biraz belirledim. Etkinlik dncesinde eksikliklerimin
oldugunu hi¢ fark etmezken bu etkinlik sayesinde adimlara geri doniis
saglayabildigim icin biraz da olsa belirledim. Eksiklerimi belirleyebildigim i¢in
simdi Ogrenemedigim yerleri de biliyorum. Mesela ben bir dahaki derse
baslarken ya da teneffiiste size soracagim sorulari, anlamadigim yerleri, artik
biliyorum. Eskiden bilmiyordum... Dersin sonunda 6grendiklerimizi yazarken
arkadaslarima baktigimda benden daha ¢ok sey yazan arkadaslarim vardi. Bende

onlarin yazdiklarindan bazilarim1 6grenemedigimi anladim.

Tablo 11 incelendiginde diisiik basar1 gosteren 6grencilerin Ustbiligsel degerlendirme
becerilerinde herhangi bir gelisme olmadig belirlenmistir. Yiiksek diizeyde basar1 gdsteren
katilimcilarin stbiligsel CRIME teknigi ile 6grenme siirecinde istbiligsel degerlendirme
becerilerinin gelistigi belirlenmistir. Orta diizeyde basar1 gosteren katilimcilarin ise iistbiligsel

izleme becerilerinin kismi olarak gelistigi tespit edilmistir.

Yapilan gozlemlerde 6grenme siireci sonunda dgrencilerin 6z degerlendirme yaparak
ogrenmelerinin farkina vardiklar1 ifade edilebilir. Ayn1 zamanda yiiksek bagar1 gdsteren
Ogrencilerin uygulama siireci oncesinde ¢6ziim asamalarinda olusan hata ya da eksiklerini
fark etmezken, uygulamasonrasinda sirecin her adimi kontrol edip sorguladigi tespit
edilmistir. Gozlemlerde Ogrencilerin  6grenme  siirecinin  farkina  vardiklari, nasil
ogrenebilecegini anladiklar1 saptanmigtir. Ogrencilerin bazilarinin siireci degerlendirirken,

bazilarinin degerlendirmede zorluklar yasadiklar1 gézlemlenmistir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde ¢alismada ulasilan sonug, tartisma ve oneriler sunulmustur.
Sonug

Ortaokul ogrencilerinin istbilissel CRIME teknigi ile oran — oranti ve Yyizdeler
konularimin 6grenme siirecinin incelendigi bu arasgtirmanin sonucunda ulasilan sonuglar
alanyazini genellikle desteklemekle birlikte alanyazina bazi 6zgiin sonuglarda kazandirmstir.
Calismada iistbilissel CRIME tekniginin motivasyonu, problem ¢6zmeyi, ders basarisini ve
iistbiligsel becerileri arttirdigina yonelik bulgular alanyazini desteklemektedir. Calismada
tistbiligse]l CRIME tekniginin yiiksek basari gosteren Ogrencilerde {iistbiligssel izleme ve
degerlendirme becerisini gelistirirken, orta ve diisiik diizey basari gosteren Ogrencilerin
istbiligsel becerilerinde bir degisim gostermediginin belirlenmesi 6zgilin sonugtur. Ayrica
calismada yiiksek ve orta diizey basar1 gosteren Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinde
tistbiligsel CRIME tekniginin etkili olurken diisiik basar1 gosteren 6grencilerin problem ¢dzme

becerilerinde bir degisim olmadiginin belirlenmesi de aragtirmanin bir diger 6zgiin sonucudur.
Birinci Arastirma Sorusuna Yo6nelik Tartisma

Caligmadaki bulgulara gore istbilissel CRIME ile uygulanan etkinliklerin yiiksek
diizeyde basar1 gosteren Ogrencilerin ilgisini c¢ektigini, onlar1 diisiinmeye tesvik etigini ve
giinliik hayatla iliski kurabilmelerini sagladigin1 soylenebilir. Okumus ve Oztiirk (2024)
tarafindan yapilan stbiligsel planlama ve izlemeye dayali Ogretimin &grencilerin
motivasyonunu arttirdigini, giidillemeyi sagladigini, dikkat kontroliinii gelistirdigini ve
olumlu duygular olusturdugunu ifade etmislerdir. Turk (2022), Ustbilissel strateji ve
etkinliklerle desteklenmis 6gretimin matematik problemi ¢ozmeye yonelik tutumunu arttirdigi

sonucuna ulagmistir. Bu baglamda ulasilan sonuglarin alanyazini destekledigi sdylenebilir.

Yapilan goriismelerdentistbilissel CRIME ile uygulanan etkinliklerin orta dizey ve
diisiik diizeyde basari gosteren Ogrencilerin yeterince ilgisini ¢ekmedigini sOylenebilir.
Yiiksek ve diisiik diizeydeki ogrenciler arasindaki bu farklilik bir¢ok arastirmada da ortaya
konulmustur. Ornegin Oztiirk (2021) IMPROVE teknigini kullanarak yaptig1 arastirmada
istbilise dayali 6gretimin yiiksek basarili 6grenciler ile diisiik basarili 6grencilerde farklr etki

gosterdigini ortaya koymustur. Bu yoniiyle ¢alismanin alanyazini destekledigi soylebilir.

Gozlem sonucunda iistbilissel CRIME ile uygulanan etkinliklerin orta dlzey

Ogrencilerin de derse katilimlarinda motivasyonlarinda da artis sagladigi gozlemlenmistir.
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Ozsoy (2007) problem ¢dzme basarisinin motivasyonu etkiledigini ifade etmistir. Problem
¢Ozme basarisi arttikca motivasyonun da arttig1 sonucuna ulasmistir. Bu baglamda iistbiligsel
CRIME tekniginin problem ¢ézmeye dayali bir yaklasim olmasi orta diizeyde basar1 gdsteren

Ogrencilerin motivasyonlarini arttirdigi seklinde yorumlanabilir.
Ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Tartisma

Yapilan goriismeler sonucunda yiiksek ve orta diizeyde basar1 gosteren dgrencilerin
istbiligse]l CRIME teknigi ile 6grenme siirecinde problem ¢6zme becerilerinin gelistigini
diisiindiikleri belirlenmistir. Aydin ve Oztiirk (2024), yaptig1 meta analiz ¢calismasindan elde
edindigi bilgiye gore lstbilisse dayali 6gretim goren 6grencilerin matematik basarilarinin
arttigin1 ve problem ¢dzme basarilarinda anlaml diizeyde yiiksek oldugu sonucuna varmustir.
Bunun yaninda alanyazindaki bir¢ok arastirma iistbilise dayali 6grenim goren O6grencilerin
problem ¢ézme basarilarinin arttifini gostermistir (Annemieke, Jacobse & Harskmp, 2009;
Arsuk, 2019; Ozcakir-Stimen, 2021; Tiirk, 2022). Ayrica Oztiirk, Sarikaya ve Ada-Yildiz
(2024) arastirma sonucunda iistbilisin problem ¢6zmenin 6nemli bir yordayicisi oldugunu
belirlemisglerdir. Bu baglamda iistbilissel CRIME teknigi ile yapilan uygulamalarin
Ogrencilerin problem ¢ézme becerisini gelistirdigine yonelik bulgunun alanyazini destekledigi

soylebilir.

Yapilan goriismelerde diisiik basar1 gosteren 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinde
bir gelisme olmadigimi diistindiikleri tespit edilmistir. Yiksek ve diisiik basar1 gosteren
ogrenciler arasindaki farklilik {istbilisin dogasindan kaynaklanmis olabilir. Ciinkii Oztiirk vd.
(2024) ogrencilerin yeterli bilgi ve beceriye sahip olsalar bile iistbiligsel becerileri yeterince
gelismediginde problem ¢6zmede basarili olamayacaklarina isaret etmistir. Bu nedenle diisiik
basar1 gosteren Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerine yonelik olumsuz ifadeler
kullanmalarinin {stbiligsel becerilerinin yeterince gelismemis oldugundan kaynaklandig:

diistiniilebilir.

Arastirmacinin  gozlemlerinde istbiligsel CRIME teknigi ile O0grenen 6grencilerin
problem cozerken problem ¢6zmeyi daha sistematik yaptigi ve strateji belirlemede giigliik
yasayan Ogrencilerin strateji belirlemede daha basarili oldugu belirlenmistir. Tabuyo (2024)
istbiligsel becerileri gelismis 6grencilerin problem ¢6zme siirecinde strateji belirlemede daha
basarili olabildigini ifade etmistir. Ustbilis dogasi geregi bireyin planlama, izleme ve
degerlendirme becerilerini gerektirdiginden {istbiligsel becerileri gelismis bireylerin problem

cozmede sistematiklesmesi beklenen bir sonugtur.
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Uciincii Arastirma Sorusuna Yonelik Tartisma

Yapilan goriismeler sonucunda yiiksek ve orta diizeyde basar1 gosteren dgrencilerin
istbiligsel CRIME teknigi ile 6grenme siirecinde ders basarilarinin arttig1 yonde diistindiikleri
belirlenmistir. Baten vd. (2017), Ustbilissel egitimin ¢ok kiigliik ¢ocuklarda bile matematik
ogrenimi iizerinde daha etkili oldugunu ifade etmislerdir. Aydm ve Oztiirk (2024) yaptiklari
meta-analizde istbilise dayali 6gretim goren Ogrencilerin matematik dersinde daha basaril
olduklar1 sonucuna ulagmistir. Eberhart vd. (2024) iistbiligsel 6grenim goren 6grencilerin 6z
yeterliliklerinin arttigin1 ifade etmistir. Bu baglamda ulasilan sonuglarin alanyazini
destekledigi soylenebilir. Yapilan bir¢ok arastirmanin sonucu da iistbilise dayali 6gretimin
ders basarisim arttirdigim gostermistir (Kramarski vd., 2001; Oztiirk, 2021; Sahinkaya vd.,
2022). Bu baglamda 6grencilerin ders basarilarinin arttigina yonelik diigiincesinin alanyazini

destekledigi sdylenebilir.

Yapilan aragtirmalarda diisiik diizey basar1 gdsteren Ogrenciler ve orta diizey basari
gosteren Ogrencilerin ders basarilarinda bir gelisme olmadigini diistindiikleri tespit edilmistir.
Yiiksek ve diisiik diizeydeki 6grenciler arasindaki bu farklilik bir¢ok arastirmada da ortaya
konulmustur. Ornegin, Mert ve Bas (2019), 6grenicilerin iistbilissel farkindaliklar1 azaldik¢a
matematik basarilarinin da azaldigini ifade etmistir. Bu nedenle orta diizey ve diisiik diizeyde
basar1 gosteren oOgrencilerin ders basarilarina yonelik olumsuz ifadeler kullanmalarmin

uistbiligsel becerilerinin yeterince gelismemis oldugundan kaynaklandig: diistintilebilir.

Aragtirmacinin gézlemlerinde iistbiligsel CRIME teknigi ile 6renen 6grencilerin derse
daha donanimli katildigini, 6grenmek igin daha fazla ¢aba gosterdigini ve d6grenme siirecini
daha verimli hale getirdigini ifade etmistir. Ustbilis bireyin planlama, izleme ve
degerlendirme becerilerini gerektirdiginden bu becerileri gelismis Ogrencilerin problem
cozmede sistematiklesmesi beklenir ve bunun sonucunda ders basarilarinin artmasi beklenen

bir durumdur.
Doérdiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Tartisma

Yapilan goriismeler sonucunda yliksek diizeyde basar1 gosteren 6grencilerin iistbilissel
CRIME teknigi ile Ogrenme slrecinde izleme becerilerini gelistirdigini, orta dlzey
ogrencilerin ise bu becerilerin kismen gelistigini diisiindiikleri belirlenmistir. Okumus ve
Oztlrk (2024), iistbilissel planlamaya ve izlemeye dayali tasarlanan ogretim ortaminda
ogrencilerin biligsel strateji olusturma, biligssel 6ngorii, biligsel ongorii takibi, biligsel biling ve
motivasyona yoOnelik becerileri kazandiklarini ifadeetmistir. Basokc¢u ve Giizel (2021), PISA

matematik testine ait degerlenmesinde iistbilissel izleme becerilerinin 6nemli oldugu
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sonucuna ulasmistir. Bu baglamda {istbilissel CRIME teknigi ile yapilan uygulamalarin
ogrencilerin 0grenme siirecinde {stbiligsel izleme becerilerinin gelistirdigine yonelik

bulgunun alanyazini destekledigi soylebilir

Arastirmacinin gozlemlerinde {istbilissel CRIME teknigi ile 6grenen Ogrencilerin
sahip olduklar1 bilgilerin farkina varmalarini saglarken, ayn1 zamanda eksik olduklar1 konulari

belirlemelerine ve bu dogrultuda ¢ikarimlarda bulunmalarina olanak tanidigini ifade etmistir.
Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Tartisma

Yapilan goriismeler sonucunda yiliksek dilizeyde basar1 gosteren katilimcilarin
tistbiligsel CRIME teknigi ile 6grenme siirecinde istbiligsel degerlendirme becerilerinin
gelistigini, orta diizey Ogrencilerin ise kismen gelistigini diislindiikleri belirlenmistir. Bu
sonug Oztiirk ve Kilig (2022), iistbilissel sorgulamaya dayali 6grenme ortamini degerlendirme
sonucunda kiiciik grup o6grencilerin daha fazla sorgulama yaptigi sonucuna ulasilmis. Bu
baglamda tistbiligsel CRIME teknigi ile yapilan uygulamalarin 6grencilerin 6grenme siireci
sonunda istbilissel degerlendirme becerilerinin gelistirdigine yonelik bulgunun alanyazini

destekledigi soylebilir.

Arastirmacinin gozlemlerine gore, Ustbiligsel CRIME teknigi ile 6grenen dgrencilerin,
o0grenme siirecinde 6z degerlendirme yaparak kendi Ogrenmelerinin farkina vardiklari
gozlemlenmistir. Basarili 6grenciler, uygulama oOncesinde hata ve eksikliklerini fark
etmezken, uygulama sonrasinda her adimi sorgulayip kontrol etmeye baslamistir. Genel
olarak ogrenciler, nasil 6grenebileceklerini anlamis, ancak bazilart siireci degerlendirmekte
zorlanmistir. Bu durum, istbiligsel farkindalifin zamanla gelistigini ve her 6grencide farkli

ilerledigini gostermektedir.
Oneriler

Ustbiligsel CRIME tekniginin oran-orant1 ve yiizdeler konusunun dgretimini nasil
etkiledigini incelemeye yonelik yapilan bu arastirma bazi sinirhiliklar altinda yiirtitiilmiistiir.
Bu sinirliliklarin ilki ¢alismanin modeliyle ilgilidir. Calisma durum c¢alismasi modeline gore

yUrutiilmiis olup sadece gozlem ve goriismeler ile veri toplanmastir.

Bu arastirmada katilimer degerlendirmeleri 6n plana alinmis olup arastirma sorularinin
niteligi geregi dokiimanlara yer verilmemistir. Gelecekteki arastirmacilarin dokiimanlarda yer
vermesi veri toplama araglarinin g¢esitlenmesini saglayabilir. Bu ¢alisma nitel arastirma

deseninde tasarlanmis olup sadece katilimcilara dair genellemelerde bulunmustur. Gelecek
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arastirmacilar nicel veri araglarina da kullanip karma aragtirma desenlerinde caligmalar

yuriterek genellemelerde bulunabilirler.

Calismada ulasilan sonuglar iistbiligsel CRIME tekniginin oran-oranti ve yiizdelerin
ogretiminde yiiksek basarili olan Ogrencilerin iistbiligssel becerilerini gelistirmesine ragmen
orta ve dusik basar1 gosteren Ogrencilerin iistbiligsel becerilerinde hedeflenen etkiyi
gostermemistir. Bu nedenle gelecek arastirmacilarin orta ve diisiik diizeyde basar1 gdsteren
Ogrencilerinde istbiligsel becerilerini gelistirecek 6gretim teknigi gelistirme ¢aligmasi
yapmas1 Onerilebilir. Bu arastirmanin uygulama siireci igermesi ve iistbilissel CRIME
tekniginin uygulanmasi ve degerlendirilmesi bakimindan matematik Ogretmenlerine ve

matematik egitimi arastirmacilarina katki saglamasi beklenmektedir.
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Ek 3: Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

> w0

Bu derste yapilan etkinlik (uygulama) ilginizi ¢ekti mi? Neden?

Bu derste yapilan etkinlik (uygulama) problem ¢6zmenizi etkiledi mi? Neden?

Bu derste yapilan etkinliklerde (uygulamalarda) ders basarini etkiledi mi? Neden?

Bu derste yaptigimiz etkinliklerin uygulanmasi siresinde 6grenme eksikliklerinizi
belirleyebildiniz mi?

Bu dersin sonunda 6grenme eksikliklerini belirleyebildiniz mi?
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Ek 4: Konu ve Kazamim Dagilimi

Konu Kazanim No. Kazanim

Oran ve M.7.1.4.1. Oranda cokluklardan birinin 1 olmasi durumunda digerinin alacagi

oranti degeri belirler.

Oran ve M.7.1.4.2. Birbirine orani verilen iki ¢okluktan biri verildiginde digerini bulur.

oranti

Oran ve M.7.1.4.3. Gergek hayat durumlarimi inceleyerek iki c¢oklugun orantili olup

orant1 olmadigina karar verir.

Oran ve M.7.1.4.4. Dogru orantili iki cokluk arasindaki iliskiyi ifade eder.

oranti

Oran ve M.7.1.4.5. Dogru orantili iki cokluga ait orant1 sabitini belirler ve yorumlar.

oranti

Oran ve M.7.1.4.6. Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki ¢oklugun ters orantili olup

oranti olmadigina karar verir.

Oran ve M.7.1.4.7. Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer.

oranti

Yuzdeler M.7.1.5.1. Bir ¢coklugun belirtilen bir yiizdesine karsilik gelen miktarini ve belirli
bir ylizdesi verilen ¢oklugun tamamini bulur.

Yuzdeler M.7.1.5.2. Bir ¢oklugu diger bir ¢oklugun yiizdesi olarak hesaplar.

Yuzdeler M.7.1.5.3. Bir ¢oklugu belirli bir yiizde ile arttirmaya veya azaltmaya yonelik
hesaplamalar yapar.

Yiizdeler M.7.1.5.4. Yuzde ile ilgili problemleri ¢ozer.
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Ek 5: Calismalara Kullanilan Etkinlik Planlar:
ETKINLiK: ORAN- ORANTI
Dikkatli Okuma

Ogrencilere ilk olarak etkinlikteki problem sunulur. Ogrencilerin problemi bireysel olarak
okumalari istenir. Ardindan bir 6grenci problemi sesli okur. Ders kitabindaki problem asagida

sunulmustur.

e 5 litre zeytinyag1 95 TL’dir.1 litre zeytin yag1 ka¢ TL dir?

Coziime ge¢cmeden once Ogrencilerin problemden anladiklarini yazmalari istenir. Ardindan

kiigiik grup tartismasi yaparak problemden anladiklarini tartigmalar1 saglanir.

Tartismalarda Ogrenciler veriler arasindaki iliskiyi anlamalar i¢in yonlendirilir. Bu sUrecte
ogrencilere soyle sorular sorulur: “Bu soruda hangi bilgiler var?”,“Zeytinyaginin miktari
artttkga TL nasil degisir?” Boylece ogrencilerin soruyu anlamak igin harekete gegmesi

saglanir.
Uygun Stratejiyi Segme

Ogrenciler zeytinyagi miktar1 ile Odenen fiyat arasindaki iliskiyi kendi ifadeleri ile
aciklamaya tesvik edilir. Ornegin; “Elde edilen zeytinyagi miktar: ile 6denen fiyat arasinda
bir oran var midir?” soru yoneltilerek dgrencilerin diisiinmesi saglanir. Ayrica oran kavramini
hatirlamalar1 i¢in Onceki bilgileriyle iligkilendirme yapilir. Bunun i¢in 6. sinif diizeyindeki
oran kavrami hatirlatilir ve 6. sif diizeyindeki oran kavrami ile yeni Ogrenecekleri
kavramlar1 iligkilendirmeleri saglanir. Bu asamada oOgrencilerin kiigiik ve blyiik grup
tartismalar1 yaparak dogru stratejiyi segmeleri saglanir. Tartigmalar sonrasinda ¢oziim

stratejisini degistiren 6grencilerden stratejisini neden degistirdigini agiklamalari istenir.
Stratejiyi Uygulama

Ogrenciler, bilgilere dayanarak soruyu ¢ézmeyecalisirlar. Ornegin, 1 litre zeytinyagi kag
TL’dir? Sorusunu ¢dzerken 0grenciler oran-orant1 kurallarini kullanarak hesaplamalar yapar.

Ardindan ¢oziimlerinin sinif icinde paylasarak farkli diisiinme yontemlerini tartisirlar.
Ustbilissel Izleme

Ogrencilerden, ¢dziim siirecinde izledikleri adimlar1 gdzden gegirmeleri istenir. “Problemi
nasil ¢ozdiiniiz?”, “Hangi stratejiyi kullanarak sonuca ulastiniz?” gibi sorularla kendi
diisinme siireclerini izlemeleri saglanir. Eger yanlis bir sonuca ulasildiysa, hata kaynagini
bulmalari i¢in rehberlik edilir.
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Ustbiligsel Degerlendirme

Son asamada 6grenciler, ¢ozlmlerini yorumlayarak “Kullanilan zeytinyagi miktari ile 6denen
fiyat arasinda nasil bir iliski vardir?” sorusuna cevap verirler. Ogrencilerle birlikte problemin
saglamas1 yapilir. Bu asamada, 6grenciler kendi cozUmlerini ve varsa farkli ¢ozumleri
degerlendirerek hangi ¢ozUmin daha etkili oldugunu diisiinmeleri istenir. Daha sonra farkl
¢Oziim yollariyla problemin ¢éziimiiniin olup olmayacag tartisilir ve ¢éziim yollar1 denenir.
Ayrica Ogrencilerin kendi 6grenme siirecine iligkin performanslarini degerlendirmeleri

saglanir.
Dikkatli Okuma

Ogrencilere ilk olarak etkinlikteki problem sunulur. Ogrencilerin problemi bireysel olarak
okumalart istenir. Ardindan bir 6grenci problemi sesli okur. Ders kitabindaki problem agagida

sunulmustur.

e 4 litre benzin 25 TL’dir.16 litre benzin ka¢ TL’dir?

Cozlime ge¢cmeden Once Ogrencilerin problemden anladiklarini yazmalar: istenir. Ardindan

kiigiik grup tartismasi yaparak problemden anladiklarini tartigmalari saglanir.

Tartismalarda 6grenciler veriler arasindaki iligskiyi anlamalart i¢in yonlendirilir. Bu slrecte
ogrencilere soyle sorular sorulur: “Bu soruda hangi bilgiler var?”,“Benzinin miktar1 arttik¢a
Odenen ucret nasil degisir?” BOylece ogrencilerin soruyu anlamak igin harekete gegmesi

saglanir.
Uygun Stratejiyi Segme

Ogrenciler benzinin miktar1 ile 6denen fiyat arasindaki iliskiyi kendi ifadeleri ile agiklamaya
tesvik edilir. Ornegin; “Elde edilen benzinin miktar1 ile 6denen fiyat arasinda bir oran var
midir?” soru yoneltilerek 6grencilerin  diisiinmesi saglanir. Ayrica oran kavramin
hatirlamalar1 i¢in Onceki bilgileriyle iliskilendirme yapilir. Bunun i¢in 6. simif diizeyindeki
oran kavrami hatirlatilir ve 6. smf diizeyindeki oran kavrami ile yeni O6grenecekleri
kavramlart iligskilendirmeleri saglanir. Bu asamada ogrencilerin kiiclik ve biiylik grup
tartismalar1 yaparak dogru stratejiyi se¢meleri saglanir. Tartismalar sonrasinda ¢6ziim

stratejisini degistiren 0grencilerden stratejisini neden degistirdigini agiklamalar istenir.

Stratejiyi Uygulama
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Ogrenciler, bilgilere dayanarak soruyu ¢dzmeyecalisirlar. Ornegin, 1 litre benzinin miktart
ka¢ TL’dir? Sorusunu ¢ozerken Ogrenciler oran-oranti kurallarini kullanarak hesaplamalar

yapar. Ardindan ¢oziimlerinin sinif iginde paylasarak farkli diisiinme yontemlerini tartigirlar.
Ustbilissel Izleme

Ogrencilerden, ¢oziim siirecinde izledikleri adimlar1 gdzden gecirmeleri istenir. “Problemi
nasil ¢ozdiiniiz?”, “Hangi stratejiyi kullanarak sonuca ulastiniz?” gibi sorularla kendi
diisinme siireclerini izlemeleri saglanir. Eger yanlis bir sonuca ulasildiysa, hata kaynagini

bulmalari i¢in rehberlik edilir.
Ustbilissel Degerlendirme

Son asamada &grenciler, ¢ozimlerini yorumlayarak “Kullanilan benzinin miktar1 ile 6denen
fiyat arasinda nasil bir iliski vardir?” sorusuna cevap verirler. Ogrencilerle birlikte problemin
saglamas1 yapilir. Bu asamada, ogrenciler kendi ¢Oziimlerini ve varsa farkli ¢ozimleri
degerlendirerek hangi ¢ozUmun daha etkili oldugunu diisiinmeleri istenir. Daha sonra farkl
¢Oziim yollariyla problemin ¢éziimiiniin olup olmayacag tartisilir ve ¢éziim yollar1 denenir.
Ayrica Ogrencilerin kendi 6grenme siirecine iliskin performanslarini degerlendirmeleri

saglanir.
Dikkatli Okuma

Ogrencilere ilk olarak etkinlikteki problem sunulur. Ogrencilerin problemi bireysel olarak
okumalari istenir. Ardindan bir 6grenci problemi sesli okur. Ders kitabindaki problem asagida

sunulmustur.

Markete deterjan almaya giden Rasim, aymi marka deterjanin farkli kilogramlarda
paketlenerek ii¢ ayr secenekle satisa sunuldugunu gérmiistiir. Asagidaki tabloda ayn1 marka

deterjanin farkli kilogramlar1 verilmistir.

Tablo: Farkli Kilogramlara Gore Deterjan Fiyatlart

A secenegi B secenegi C secenegi

3 kg'lik paket 10 TL 5 kg'lik paket 17 TL 2 kg'lik paket 7 TL

e Rasim, yukaridaki se¢ceneklerden hangisini alirsa dahaekonomik bir aligveris

yapar?

Coziime ge¢cmeden once Ogrencilerin problemden anladiklarini yazmalari istenir. Ardindan

kiiciik grup tartismasi yaparak problemden anladiklarini tartismalar1 saglanir.
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Tartismalarda 6grenciler veriler arasindaki iligskiyi anlamalar1 i¢in yonlendirilir. Bu slrecte
ogrencilere soyle sorular sorulur: “Bu soruda hangi bilgiler var?”,“Deterjanin miktar1 arttikga
Odenen (cret nasil degisir?” BoOylece 6grencilerin soruyu anlamak igin harekete gecmesi

saglanir.
Uygun Stratejiyi Segcme

Ogrenciler deterjanin miktariile ddenen fiyat arasindaki iliskiyi kendi ifadeleri ile agiklamaya
tesvik edilir. Ornegin; “Elde edilen deterjan miktar1 ile 6denen fiyat arasinda bir oran var
midir?” soru yoneltilerek 6grencilerin - diistinmesi saglanir. Ayrica oran kavramini
hatirlamalar i¢in 6nceki bilgileriyle iliskilendirme yapilir. Bunun i¢in 6. sinif diizeyindeki
oran kavrami hatirlatilir ve 6. sif diizeyindeki oran kavrami ile yeni O6grenecekleri
kavramlart iliskilendirmeleri saglanir. Bu asamada ogrencilerin kiiclik ve biiylik grup
tartismalar1 yaparak dogru stratejiyi se¢meleri saglanir. Tartismalar sonrasinda ¢6ziim

stratejisini degistiren 6grencilerden stratejisini neden degistirdigini agiklamalari istenir.
Stratejiyi Uygulama

Ogrenciler, bilgilere dayanarak soruyu ¢dzmeyecalisirlar. Ornegin, 1kg deterjanin miktarikac
TL’dir? Sorusunu ¢dzerken 6grenciler oran-orant1 kurallarini kullanarak hesaplamalar yapar.

Ardindan ¢oziimlerinin sinif icinde paylasarak farkli diisiinme yontemlerini tartisirlar.
Ustbilissel Izleme

Ogrencilerden, ¢dziim siirecinde izledikleri adimlar1 gdzden gegirmeleri istenir. “Problemi
nasil ¢ozdiniiz?”, “Hangi stratejiyi kullanarak sonuca ulastiniz?” gibi sorularla kendi
diigiinme siireclerini izlemeleri saglanir. Eger yanlis bir sonuca ulagildiysa, hata kaynagini

bulmalar1 i¢in rehberlik edilir.
Ustbilissel Degerlendirm

Son asamada 6grenciler, ¢ozlimlerini yorumlayarak “Kullanilan deterjanin miktariile 6denen
fiyat arasinda nasil bir iliski vardir?” sorusuna cevap verirler. Ogrencilerle birlikte problemin
saglamas1 yapilir. Bu asamada, 6grenciler kendi ¢oziimlerini ve varsa farkli ¢Ozumleri
degerlendirerek hangi ¢ozUmin daha etkili oldugunu diisiinmeleri istenir. Daha sonra farkli
¢ozlim yollartyla problemin ¢6ziimiiniin olup olmayacag: tartisilir ve ¢éziim yollar1 denenir.
Ayrica Ogrencilerin kendi 6grenme siirecine iliskin performanslarint degerlendirmeleri

saglanir.

ETKINLIK: DOGRU ORANTI

Dikkatli Okuma
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Ogrencilere ilk olarak etkinlikteki problem sunulur. Ogrencilerin problemi bireysel olarak
okumalart istenir. Ardindan bir 6grenci problemi sesli okur. Ders kitabindaki problem asagida
sunulmustur.

Asagidaki tabloda bir manavda satilan elma miktar1 ile elmanin fiyati verilmistir.

Tablo: Elma Satis Fiyatlar

Fiyat (TL) 12 15 21

Elma Miktari (kg) 2 3 4 5 6 7

Yukaridaki tabloda, iiretilen peynir miktarina gore kullanilan siit miktarini belirleyiniz.

e Tabloda fiyat verilmeyen 2,3 ve 6 kg elma igin ka¢ TL 6dedigini bulunuz?

e Elma miktar1 azaldiginda fiyati nasil degismektedir?

e Elmanin miktar1 arttiginda fiyat1 nasil degismektedir?

e Elma miktarini ve elma fiyatinin degisimi ile ilgili nasil bir genelleme yapabiliriz?

Aciklayiniz.
Coziime ge¢meden Once Ogrencilerin problemden anladiklarini yazmalari istenir. Ardindan
kiiciik grup tartismasi yaparak problemden anladiklarini tartigmalar1 saglanir.

Tartismalarda Ogrencilere tablodaki verileri dikkatlice incelemeleri istenilir. EIma miktari ile
fiyat arasindaki iliskiyi anlamalari i¢in 4, 5 ve 7 kg elmalarin fiyatlarin1 karsilagtirmalari

saglanir. BOylece 6grencilerin soruyu anlamak igin harekete gegmesi saglanir.
Uygun Stratejiyi Segme

“Elma miktart arttiginda fiyat nasil degisiyor?" sorusunu yonelterek 6grencilerin giinlik
hayatla iliski kurarak problemi basitlestirip kendi diigiincelerini agiklamalart saglanir. "Daha

az elma alindiginda fiyat nasil olur?" gibi sorularla 6grencilere tablodaki verileri yorumlatilir.
Stratejiyi Uygulama

Eksik fiyatlar1 tamamlatmadan once, Ogrencilerin kendi yontemleriyle bir fiyat tahmini
yapmalarini istenir.4 kg elmanin 12 TL, 5 kg elmanin 15 TL oldugu bilgilerini kullanarak

artis diizenini kesfetmeleri saglanir.
Ustbilissel Izleme

Ogrencilerden, ¢dziim siirecinde izledikleri adimlar1 gdzden gegirmeleri istenir. “Problemi

nasil ¢ozdiiniiz?”, “Hangi stratejiyi kullanarak sonuca ulastiniz?” gibi sorularla kendi
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diistinme siireglerini izlemeleri saglanir. Eger yanlis bir sonuca ulasildiysa, hata kaynagini

bulmalari i¢in rehberlik edilir.
Ustbilissel Degerlendirme

Son asamada O6grenciler, tabloyu yorumlayarak “Kullanilan elma miktar ile fiyatarasinda
nasil bir iliski vardir?” sorusuna cevap verirler. Ogrencilerle birlikte problemin saglamasi
yapilir. Bu asamada, 6grenciler kendi ¢oziimlerini ve varsa farkli ¢oziimleri degerlendirerek
hangi ¢6zimin daha etkili oldugunu diisiinmeleri istenir. Daha sonra farkli ¢6ziim yollariyla
problemin ¢Oziimiiniin olup olmayacagi tartisthr ve ¢6ziim yollar1 denenir. Ayrica

Ogrencilerin kendi 6grenme siirecine iliskin performanslarini degerlendirmeleri saglanir.
Dikkatli Okuma

Ogrencilere ilk olarak etkinlikteki problem sunulur. Ogrencilerin problemi bireysel olarak
okumalari istenir. Ardindan bir 6grenci problemi sesli okur. Ders kitabindaki problem asagida

sunulmustur.

1 kutuile 15 m? duvar boyanmaktadir. Bu bilgiye gore asagida tablo kutu adeti ile boyanan

duvarin metrekaresi arasindaki iligki verilmistir.

Tablo: Kullanilan Kutu ve Boyanan Duvar

Kutu (adet) 2 . 7

Duvar(m?) ... 45 .. 135

Yukaridaki tabloda, kutu adeti ile boyanan duvarin metrekaresini belirleyiniz.

Coziime gecmeden Once Ogrencilerin problemden anladiklarin1 yazmalar: istenir. Ardindan

kiiciik grup tartismasi yaparak problemden anladiklarini tartismalar1 saglanir.

Tartigmalarda 6grenciler veriler arasindaki iligkiyi anlamalari i¢in yonlendirilir. Bu sirecte
ogrencilere soyle sorular sorulur: “Bu tabloda hangi bilgiler var?”,“Kutu adeti arttikca
boyanan duvarin metrekaresi nasil degisir?” Boylece o6grencilerin soruyu anlamak igin

harekete gecmesi saglanir.
Uygun Stratejiyi Segme

Ogrenciler kutu adeti ile boyanan duvarin metrekaresi arasindaki iliskiyi kendi ifadeleri ile
aciklamaya tesvik edilir. Ornegin; “Kutu adeti ile boyanan duvarin metrekaresi arasinda bir

oran var midir?” soru yoneltilerek 6grencilerin diistinmesi saglanir. Ayrica oran kavramini
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hatirlamalar icin 6nceki bilgileriyle iliskilendirme yapilir. Bunun i¢in 6. sinif diizeyindeki
oran kavrami hatirlatilir ve 6. sif diizeyindeki oran kavrami ile yeni o6grenecekleri
kavramlart iligskilendirmeleri saglanir. Bu asamada ogrencilerin kiiclik ve biiylik grup
tartismalar1 yaparak dogru stratejiyi se¢meleri saglanir. Tartismalar sonrasinda ¢6ziim

stratejisini degistiren 6grencilerden stratejisini neden degistirdigini agiklamalar istenir.
Stratejiyi Uygulama

Ogrenciler, tabloya dayanarak eksik verileri tamamlamaya calisirlar. Ornegin, 2 adet kutu ile
kac¢ metrekare duvar boyanir? Sorusunu ¢ézerken 6grenciler oran-oranti kurallarini kullanarak
hesaplamalar yapar. Ardindan ¢6ziimlerinin simif iginde paylasarak farkli diisiinme

yontemlerini tartigirlar.
Ustbilissel Izleme

Ogrencilerden, ¢dziim siirecinde izledikleri adimlar1 gézden gegirmeleri istenir. “Problemi
nasil ¢O6zdiintiz?”, “Hangi stratejiyi kullanarak sonuca ulastiniz?” gibi sorularla kendi
diisinme siireclerini izlemeleri saglanir. Eger yanlis bir sonuca ulasildiysa, hata kaynagini

bulmalari i¢in rehberlik edilir.
Ustbilissel Degerlendirme

Son asamada 6grenciler, tabloyu yorumlayarak “Kutu adeti ile boyanan duvarin metrekaresi
arasinda nasil bir iliski vardir?” sorusuna cevap verirler. Ogrencilerle birlikte problemin
saglamasi1 yapilir. Bu asamada, Ogrenciler kendi ¢oziimlerini ve varsa farkli ¢Ozumleri
degerlendirerek hangi ¢ozimiin daha etkili oldugunu diisiinmeleri istenir. Daha sonra farkli
¢ozlim yollartyla problemin ¢6ziimiiniin olup olmayacag tartisilir ve ¢éziim yollar1 denenir.
Ayrica Ogrencilerin kendi Ogrenme stirecine iliskin performanslarint degerlendirmeleri

saglanir.
Dikkatli Okuma

Ogrencilere ilk olarak etkinlikteki problem sunulur. Ogrencilerin problemi bireysel olarak
okumalari istenir. Ardindan bir 6grenci problemi sesli okur. Ders kitabindaki problem asagida
sunulmustur.

Asagida verilen tablo, 1 ton atik ile kazanilabilecekleri ifade etmektedir.

Tablo: 1 Ton Atik ile Kazanilabilecekler

Atik Madde Kazancimiz
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1 ton atik kagit 17 yetismis cam agact

1 ton atik cam 100 litre petrol
1 ton atik metal 1300 kg ham madde
1 ton atik plastik 1400 KWH enerji

Tabloya gore;
a) 1,5 ton atik camin degerlendirilmesi ile kag litre petrol tasarrufu saglanabilir?

b) 2,5 ton atik plastigin degerlendirilmesi ile elde edilecek enerji tasarrufu kag kilowatt

saattir?

C) 340 tane ¢am agacini kurtarmamiz i¢in degerlendirmemiz gereken atik kagit miktar1 kag

tondur?

Cozlime ge¢meden Once Ogrencilerin problemden anladiklarini yazmalar: istenir. Ardindan

kiigiik grup tartismasi yaparak problemden anladiklarini tartigmalari saglanir.

Tartismalarda Ogrenciler veriler arasindaki iliskiyi anlamalari i¢in yonlendirilir. Bu siirecte
ogrencilere sOyle sorular sorulur: “Bu tabloda hangi bilgiler var?”, “l1 ton atik ile
kazanilabilecekleri nasil degisir?” Boylece dgrencilerin soruyu anlamak i¢in harekete gegmesi

saglanir.
Uygun Stratejiyi Segme

Ogrenciler 1 ton atik ile kazanilabilecekleri arasindaki iliskiyi kendi ifadeleri ile agiklamaya
tesvik edilir. Ornegin; “1 ton atik ile kazanilabilecekleri arasinda bir oran var midir?” soru
yoneltilerek 6grencilerin diisiinmesi saglanir. Ayrica oran kavramini hatirlamalari i¢in 6nceki
bilgileriyle iliskilendirme yapilir. Bunun i¢in 6. sinif diizeyindeki oran kavrami hatirlatilir ve
6. sinif diizeyindeki oran kavrami ile yeni 6grenecekleri kavramlari iliskilendirmeleri saglanir.
Bu asamada 6grencilerin kiiciik ve biiyiik grup tartigmalar1 yaparak dogru stratejiyi se¢gmeleri
saglanir. Tartigmalar sonrasinda ¢ézlim stratejisini degistiren 6grencilerden stratejisini neden

degistirdigini agiklamalar istenir.
Stratejiyi Uygulama

Ogrenciler, tabloya dayanarak eksik verileri tamamlamaya ¢alisirlar. Ornegin, 3 ton cam ile
kag litre petrol elde edilir? Sorusunu ¢ozerken Ogrenciler oran-oranti kurallarini kullanarak
hesaplamalar yapar. Ardindan ¢6ziimlerinin smif i¢inde paylasarak farkli diistinme

yontemlerini tartisirlar.

54



Ustbilissel Izleme

Ogrencilerden, ¢dziim siirecinde izledikleri adimlar1 gézden gecirmeleri istenir. “Problemi
nasil ¢O6zdiiniiz?”, “Hangi stratejiyi kullanarak sonuca ulastiniz?” gibi sorularla kendi
diistinme siireglerini izlemeleri saglanir. Eger yanlis bir sonuca ulasildiysa, hata kaynagini

bulmalari i¢in rehberlik edilir.
Ustbilissel Degerlendirme.

Son asamada &grenciler, tabloyu yorumlayarak “1 ton atik ile kazanilabilecekleri arasinda
nasil bir iliski vardir?” sorusuna cevap verirler. Ogrencilerle birlikte problemin saglamasi
yapilir. Bu asamada, 6grenciler kendi ¢oziimlerini ve varsa farkli ¢oziimleri degerlendirerek
hangi ¢6ziimiin daha etkili oldugunu diisiinmeleri istenir. Daha sonra farkli ¢6ziim yollariyla
problemin ¢oziimiiniin olup olmayacagi tartisilir ve ¢oziim yollar1 denenir. Ayrica

ogrencilerin kendi 6grenme siirecine iliskin performanslarini degerlendirmeleri saglanir.
ETKINLIK: TERS ORANTI
Dikkatli Okuma

Ogrencilere ilk olarak etkinlikteki problem sunulur. Ogrencilerin problemi bireysel olarak
okumalari istenir. Ardindan bir 68renci problemi sesli okur. Ders kitabindaki problem asagida
sunulmustur.

Asagidaki tabloda 10 000 Kitab1 Basma Siiresi ile makine sayis1 verilmistir.

Tablo: Makinelerin Kitap Basma Sireleri

10 000 Kitabi Basma ... ... 80 60 ... 400

Suresi(saat)

Makine Sayisi(adet) 1 2 3 4 5 6

Yukaridaki tabloda, iiretilen peynir miktarina gore kullanilan siit miktarini belirleyiniz.

e Makine sayisi artirildiginda isin bitme siiresinde nasil bir degisiklik olmaktadir?
e Makine sayistyla isin bitme siiresi arasinda nasil bir iliski vardir?

e Bir makine 10.000 kitab1 ne kadar siirede basar?

e 20.000 kitabin ayn1 siirede (60 saat) basabilmesi i¢in ka¢ makine gerekir?

e Ginliik hayattan bu iligskiye benzer baska 6rnekler veriniz.

Agiklayiniz.
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Coziime gecmeden Once Ogrencilerin problemden anladiklarin1 yazmalari istenir. Ardindan

kiigiik grup tartismasi yaparak problemden anladiklarini tartigmalari saglanir.

Tartismalardadgrencilere tabloyu incelemeleri istenir. Makine sayisi arttikga kitap basma
siiresinde nasil bir degisiklik oldugunu fark etmelerini saglanir.4 makinenin 60 saatte
bastigini, 6 makinenin 40 saatte bastigim1 vurgulayarak, diger eksik degerleri tahmin

etmelerini isteyin. Boylece 6grencilerin soruyu anlamak i¢in harekete gegmesi saglanir.
Uygun Stratejiyi Segme

Daha fazla makine kullanilirsa kitap basma siiresi nasil degisir?" sorusunu sorarak
Ogrencilerin tabloyu yorumlamalar1 saglanir."l1 makineyle 10.000 kitap kac saatte basilir?"
sorusuyla oOgrencileri diisiinmeye tesvik edilir ayni zamanda bu yontemle soruyu
basitlestirmeye calisilir. Giinliik hayattan drnekler vermelerini isteyerek bilgiyi somutlastirilir.

(6rnegin, bir duvari 4 isci 60 saatte boyarsa, 6 is¢i kac saatte boyar?).
Stratejiyi Uygulama

4 makine 60 saatte bitiriyorsa, 1 makinenin kag¢ saatte tamamlayacagin1 hesaplatin.2 ve 5
makine icin silirenin nasil degistigini 6grencilerin bulmasint saglayarak genel bir iliski
kurmalarina yardime1 olunur.20.000 kitabin 60 saatte basilmasi i¢in ka¢ makine gerektigini

ogrencilerin hesaplamasini istenilir.
Ustbilissel Izleme

Ogrencilerden, ¢dziim siirecinde izledikleri adimlar1 gdzden gegirmeleri istenir. “Problemi
nasil ¢ozdiiniiz?”, “Hangi stratejiyi kullanarak sonuca ulastiniz?” gibi sorularla kendi
diiginme sureclerini izlemeleri saglanir. Eger yanlis bir sonuca ulasildiysa, hata kaynagini

bulmalar1 i¢in rehberlik edilir.
Ustbiligsel Degerlendirme

Son asamada G6grenciler, tabloyu yorumlayarak “Kullanilan makine sayis1 ile 10.000 kitab1
basma suresi arasinda nasil bir iliski vardir?” sorusuna cevap verirler. Ogrencilerle birlikte
problemin saglamasi1 yapilir. Bu asamada, O6grenciler kendi ¢oziimlerini ve varsa farkli
coziimleri degerlendirerek hangi ¢OzUmin daha etkili oldugunu diisiinmeleri istenir. Daha
sonra farkli ¢6zlim yollartyla problemin ¢oziimiiniin olup olmayacag: tartisilir ve ¢dzim
yollar1 denenir. Ayrica Ogrencilerin kendi 6grenme siirecine iliskin performanslarini

degerlendirmeleri saglanir.

Dikkatli Okuma
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Ogrencilere ilk olarak etkinlikteki problem sunulur. Ogrencilerin problemi bireysel olarak
okumalart istenir. Ardindan bir 6grenci problemi sesli okur. Ders kitabindaki problem asagida

sunulmustur.

Asagida verilen tablo, farkli boylardaki Ogrencilerin aynmi anda ve aym yerdeki golge

boylarii géstermektedir.

Tablo: Kisilerin Gergek Boy Uzunluklar1 ve Golge Uzunluklari

Kisiler Gercek Boy Uzunlugu (cm)  Golge Uzunlugu (cm)
Ayca 120 80

Yeliz 150 100

Ozge 180 120

e Boyu 162 cm olan Merve’nin ayni anda ve ayni yerde golgesinin uzunlugu ka¢ cm

olur?

Cozlime ge¢cmeden Once Ogrencilerin problemden anladiklarini yazmalar: istenir. Ardindan

kiiclik grup tartigmasi yaparak problemden anladiklarini tartigmalar: saglanir.

Tartismalarda 6grenciler veriler arasindaki iligskiyi anlamalart i¢in yonlendirilir. Bu siiregte
ogrencilere sOyle sorular sorulur: “Bu tabloda hangi bilgiler var?”, “Farkli boylardaki
ogrencilerin ayn1 anda ve ayni yerdeki golge boylari nasil degisir?” Bdylece dgrencilerin

soruyu anlamak icin harekete gecmesi saglanir.

Uygun Stratejiyi Segme

Ogrenciler farkli boylardaki 6grencilerin ayni anda ve ayni yerdeki golge boylar1 arasindaki
iliskiyi kendi ifadeleri ile agiklamaya tesvik edilir. Ornegin; “grencilerin boy farki ile
Ogrencilerin golge boylar1 arasinda bir oran var midir?” soru yoneltilerek Ogrencilerin
diistinmesi saglanir. Ayrica oran kavramini hatirlamalari i¢in 6nceki bilgileriyle iliskilendirme
yapilir. Bunun i¢in 6. siif diizeyindeki oran kavrami hatirlatilir ve 6. sinif diizeyindeki oran
kavrami ile yeni 6grenecekleri kavramlar iliskilendirmeleri saglanir. Bu asamada 6grencilerin
kiiciik ve biiylik grup tartigmalar1 yaparak dogru stratejiyi se¢cmeleri saglanir. Tartigmalar
sonrasinda ¢Ozliim stratejisini degistiren Ogrencilerden stratejisini neden degistirdigini

aciklamalari istenir.

Stratejiyi Uygulama
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Ogrenciler, tabloya dayanarak eksik verileri tamamlamaya calisirlar. Ornegin, 120 cm
uzunlugundaki Ayca’nin golge boyu 80 cm iken 162 cm olan Merve’nin gdlge boyunun
uzunlugu kagtir? Sorusunu ¢dzerken Ogrenciler oran-oranti kurallarmi  kullanarak
hesaplamalar yapar. Ardindan c¢o6ziimlerinin smif i¢inde paylasarak farkli diisiinme

yontemlerini tartisirlar.
Ustbilissel Izleme

Ogrencilerden, ¢dziim siirecinde izledikleri adimlar1 gézden gecirmeleri istenir. “Problemi
nasil ¢0zdiiniiz?”, “Hangi stratejiyi kullanarak sonuca ulastiniz?” gibi sorularla kendi
diisiinme stireglerini izlemeleri saglanir. Eger yanlis bir sonuca ulasildiysa, hata kaynagini

bulmalari i¢in rehberlik edilir.
Ustbiligsel Degerlendirme

Son asamada dgrenciler, tabloyu yorumlayarak “Farkli boylardaki 6grencilerin ayni anda ve ayni
yerdeki golge boylarim arasinda nasil bir iliski vardir?” sorusuna cevap verirler. Ogrencilerle
birlikte problemin saglamasi yapilir. Bu asamada, 6grenciler kendi ¢oziimlerini ve varsa farkl
¢oziimleri degerlendirerek hangi ¢oziimiin daha etkili oldugunu diisiinmeleri istenir. Daha
sonra farkli ¢oziim yollartyla problemin ¢dziimiiniin olup olmayacagi tartisilir ve ¢oziim
yollart denenir. Ayrica Ogrencilerin kendi 6grenme siirecine iliskin performanslarini

degerlendirmeleri saglanir.
Dikkatli Okuma

Ogrencilere ilk olarak etkinlikteki problem sunulur. Ogrencilerin problemi bireysel olarak
okumalar istenir. Ardindan bir 6grenci problemi sesli okur. Ders kitabindaki problem asagida

sunulmustur.

e Ozdes 8 musluk bos bir havuzun yarisin1 3 saatte dolduruyor. Bos havuzun tamamini

ayni Ozellikteki 12 musluk kag saatte doldurur?

Coziime ge¢cmeden once Ogrencilerin problemden anladiklarini yazmalari istenir. Ardindan

kiiciik grup tartismasi yaparak problemden anladiklarini tartismalar1 saglanir.

Tartismalarda 6grenciler veriler arasindaki iligskiyi anlamalar1 i¢in yonlendirilir. Bu slrecte
ogrencilere sdyle sorular sorulur: “Bu soruda hangi bilgiler var?”,“Musluk miktar1 arttikga
havuzun dolma suresi nasil degisir?” BOylece Ogrencilerin soruyu anlamak i¢in harekete

gecmesi saglanir.

Uygun Stratejiyi Segme
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Ogrenciler musluk miktariilehavuzun dolma siiresi arasindaki iliskiyi kendi ifadeleri ile
aciklamaya tesvik edilir. Ornegin; “Musluk miktariile havuzun dolma siiresi arasinda bir oran
var midir?” soru yoneltilerek 6grencilerin diislinmesi saglanir. Ayrica oran kavramini
hatirlamalar i¢in 6nceki bilgileriyle iliskilendirme yapilir. Bunun i¢in 6. sinif diizeyindeki
oran kavrami hatirlatilir ve 6. smif diizeyindeki oran kavrami ile yeni Ogrenecekleri
kavramlart iligskilendirmeleri saglanir. Bu asamada ogrencilerin kiiclik ve biiylik grup
tartismalar1 yaparak dogru stratejiyi seg¢meleri saglanir. Tartismalar sonrasinda ¢dziim

stratejisini degistiren 6grencilerden stratejisini neden degistirdigini agiklamalar istenir.
Stratejiyi Uygulama

Ogrenciler, bilgilere dayanarak soruyu ¢ézmeyecalisirlar. Oregin, Imusluk bir havuzu kag
saatte doldurur? Sorusunu ¢ozerken 6grenciler oran-oranti kurallarini kullanarak hesaplamalar

yapar. Ardindan ¢6ziimlerinin sinif i¢inde paylasarak farkli diisiinme yontemlerini tartigirlar.
Ustbilissel Izleme

Ogrencilerden, ¢dziim siirecinde izledikleri adimlar1 gdzden gegirmeleri istenir. “Problemi
nasil ¢Ozdiiniiz?”, “Hangi stratejiyi kullanarak sonuca ulastiniz?” gibi sorularla kendi
diistinme siireglerini izlemeleri saglanir. Eger yanlis bir sonuca ulasildiysa, hata kaynagini

bulmalari i¢in rehberlik edilir.
Ustbiligsel Degerlendirme

Son asamada 6grenciler, ¢zumlerini yorumlayarak “Musluk miktariilehavuzun dolma siiresi
arasinda nasil bir iliski vardir?” sorusuna cevap verirler. Ogrencilerle birlikte problemin
saglamasi yapilir. Bu asamada, Ogrenciler kendi ¢Ozlmlerini ve varsa farkli ¢oztimleri
degerlendirerek hangi ¢ozUmin daha etkili oldugunu diisiinmeleri istenir. Daha sonra farkli
¢Oziim yollariyla problemin ¢6ziimiiniin olup olmayacag tartisilir ve ¢6ziim yollar1 denenir.
Ayrica Ogrencilerin kendi 6grenme siirecine iligkin performanslarini degerlendirmeleri

saglanir.
ETKINLIK: YUZDELER

Dikkatli Okuma

Ogrencilere ilk olarak etkinlikteki problem sunulur. Ogrencilerin problemi bireysel olarak
okumalar istenir. Ardindan bir 6grenci problemi sesli okur. Ders kitabindaki problem agagida

sunulmustur.

Ikiserli gruplar olusturunuz.
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* 1. 6grenci 500 mI’lik beheri meyve suyu ile, 2. 6grenci 100 ml’lik beheri su ile doldursun.

e 1. 6grenci meyve suyunun, 2. Ogrenci suyun yarisini bosaltsin ve kalan miktarlart

gorseldeki bosluklara yazsin.

Meyve Meyve
suyu suyu
...... mL ....mL
500 ml 100 ml %...... . %......
%100 %100
...... mL ML
%...... %......

e Gruplar, beherlerinde kalan sivilarin yarisim1 tekrar bosaltsin ve kalan miktar
bosluklara yazsin

e 500 ml meyve suyunun %50’si ka¢ ml’dir?

e 500 ml meyve suyunun %25°1 kag ml’dir?

e 500 ml meyve suyunun %30’unun ka¢ ml olabilece§ine dair bir aralik tahmin
ediniz.

e 500 ml meyve suyunun %355’inin ka¢ ml olabilecegine dair bir aralik tahmininde

bulununuz.
Tahminlerinizi yaparken nasil bir yol izlediginizi aciklayimiz.

Coziime ge¢cmeden Once Ogrencilerin problemden anladiklarini yazmalari istenir. Ardindan

kiiclik grup tartigmasi yaparak problemden anladiklarin tartigmalar: saglanir.

Tartismalarda 6grenciler veriler arasindaki iligskiyi anlamalart i¢in yonlendirilir. Bu siiregte
ogrencilere soyle sorular sorulur: “Bu tabloda hangi bilgiler var?”, “Meyve suyu ve su bagka
behere aktarilinca nasil bir degisim olur?” Bdylece 6grencilerin soruyu anlamak i¢in harekete

gecmesi saglanir.
Uygun Stratejiyi Segme

Ogrenciler bir miktar stvinin yiizdesi ile ka¢ ml oldugu arasindaki iliskiyi kendi ifadeleri ile

agiklamaya tesvik edilir. Ornegin; “Bir siviy1 esit pargalara ayirdigimizda oran nasil degisir?"
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soru yoneltilerek 6grencilerin diisiinmesi saglanir. Ayrica oran kavramini hatirlamalari i¢in
onceki bilgileriyle iliskilendirme yapilir. Bunun icin 6. smif diizeyindeki oran kavrami
hatirlatilir ve 6. smif diizeyindeki oran kavrami ile yeni &grenecekleri kavramlari
iliskilendirmeleri saglanir. Bu asamada 6grencilerin kiigiik ve biliyiik grup tartismalar1 yaparak
dogru stratejiyi se¢meleri saglanir. Tartismalar sonrasinda ¢oziim stratejisini degistiren

Ogrencilerden stratejisini neden degistirdigini agiklamalar istenir.
Stratejiyi Uygulama

Ogrenciler, tabloya dayanarak eksik verileri tamamlamaya calisirlar. Ornegin, Bir icecegin
%50’sin1 igmek ne anlama gelir? Sorusunu cozerken Ogrenciler yiizdeler kurallarini
kullanarak hesaplamalar yapar. Ardindan ¢oziimlerinin sinif i¢cinde paylasarak farkli diistinme

yontemlerini tartigirlar.
Ustbilissel Izleme

Ogrencilerden, ¢dziim siirecinde izledikleri adimlar1 gézden gegirmeleri istenir. “Problemi
nasil ¢O6zdiiniiz?”, “Hangi stratejiyi kullanarak sonuca ulastiniz?” gibi sorularla kendi
diistinme stireclerini izlemeleri saglanir. Eger yanlis bir sonuca ulasildiysa, hata kaynagini

bulmalari i¢in rehberlik edilir.
Ustbilissel Degerlendirme

Son agamada 6grenciler, tabloyu yorumlayarak “Bir miktar sivinin yiizdesi ile ka¢ ml oldugu
arasinda nasil bir iliski vardir?” sorusuna cevap verirler. Ogrencilerle birlikte problemin
saglamas1 yapilir. Bu asamada, Ogrenciler kendi ¢oziimlerini ve varsa farkli ¢oziimleri
degerlendirerek hangi ¢oziimiin daha etkili oldugunu diisiinmeleri istenir. Daha sonra farkl
¢Ozlim yollariyla problemin ¢oziimiiniin olup olmayacag tartisilir ve ¢6zliim yollar1 denenir.
Ayrica Ogrencilerin kendi Ogrenme stirecine iliskin performanslarint degerlendirmeleri

saglanir.
Dikkatli Okuma

Ogrencilere ilk olarak etkinlikteki problem sunulur. Ogrencilerin problemi bireysel olarak
okumalari istenir. Ardindan bir 68renci problemi sesli okur. Ders kitabindaki problem asagida

sunulmustur.

e 30 yumurta bulunan bir kolideki yumurtalarin %40°1 kirilmistir. Kolide kag¢ saglam

yumurta kalmistir?

Coziime gecmeden Once Ogrencilerin problemden anladiklarin1 yazmalari istenir. Ardindan

kiiciik grup tartismasi yaparak problemden anladiklarini tartigsmalar1 saglanir.
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Tartismalarda 6grenciler veriler arasindaki iligskiyi anlamalar1 i¢in yonlendirilir. Bu slrecte
ogrencilere soyle sorular sorulur: “Bu soruda hangi bilgiler var?”,“Eger bir seyin %40’1
eksilirse, geriye kalan kismi nasil buluruz?” Bdylece o6grencilerin soruyu anlamak igin

harekete gegmesi saglanir.
Uygun Stratejiyi Segcme

Ogrenciler bir koli yumurta ile saglam yumurta yiizdesi arasindaki iliskiyi kendi ifadeleri ile
aciklamaya tesvik edilir. Ornegin; “bir koli yumurtanin yiizdesi ve saglam yumurtanin
yuzdesi arasinda bir iliski var midir?” soru yoneltilerek 6grencilerin diistinmesi saglanir.
Ayrica yuzdeler kavramini hatirlamalari igin dnceki bilgileriyle iliskilendirme yapilir. Bunun
icin 5. smif diizeyindeki yilizdeler kavrami hatirlatilir ve 5. sinif diizeyindeki yiizde kavrami
ile yeni 6grenecekleri kavramlari iligkilendirmeleri saglanir. Bu asamada 6grencilerin kiiglik
ve biiyiik grup tartismalar1 yaparak dogru stratejiyi se¢meleri saglanir. Tartismalar sonrasinda
¢Oziim stratejisini degistiren Ogrencilerden stratejisini neden degistirdigini acgiklamalari

istenir.
Stratejiyi Uygulama

Ogrenciler, bilgilere dayanarak soruyu ¢dzmeyecalisirlar. Ornegin, bir koli yumurta yiizde
kactir? Sorusunu ¢ozerken Ogrenciler ylzdeler kurallarini kullanarak hesaplamalar yapar.

Ardindan ¢oziimlerinin siif i¢inde paylasarak farkli diisiinme yontemlerini tartisirlar.
Ustbilissel Izleme

Ogrencilerden, ¢dziim siirecinde izledikleri adimlar1 gézden gegirmeleri istenir. “Problemi
nasil ¢ozdiniiz?”, “Hangi stratejiyi kullanarak sonuca ulastiniz?” gibi sorularla kendi
diisinme siireclerini izlemeleri saglanir. Eger yanlis bir sonuca ulasildiysa, hata kaynagini

bulmalar1 i¢in rehberlik edilir.
Ustbilissel Degerlendirme

Son asamada G&grenciler, ¢ozumlerini yorumlayarak “bir koli yumurtanin yilizdesi ve saglam
yumurtanin yiizdesiarasinda nasil bir iliski vardir?” sorusuna cevap verirler. Ogrencilerle
birlikte problemin saglamasi yapilir. Bu asamada, 6grenciler kendi ¢oziimlerini ve varsa farkli
cozlimleri degerlendirerek hangi ¢0zUmin daha etkili oldugunu diisiinmeleri istenir. Daha
sonra farkli ¢6ziim yollartyla problemin ¢oziimiiniin olup olmayacag: tartisilir ve ¢dzim
yollar1 denenir. Ayrica 6grencilerin kendi 6grenme siirecine iliskin performanslarini

degerlendirmeleri saglanir.
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OZ GECMIS

... ilinin ... Tlcesinde | (<. Orta ve Lise egitimini Mersin’de
tamamlamistir. Bayburt Universitesi Ilkdgretim Matematik Ogretmenligini bitirmis ve 2022
yilinda Bayburt Universitesinde Matematik Egitimi {izerine tezli yiiksek linsansa baslamistir.
2020 yilinda Bayburt’ta bir devlet okuluna matematik 6gretmeni olarak atanmis, ¢aligmaya
devam etmektedir.
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