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OZET

7. SINIF OGRENCILERININ MATEMATIKSEL MODELLEME ETKINLIKLERI iLE
TAHMIN BECERISININ GELiSIMININ INCELENMES]

Bu arastirmanin amaci 7. simif 6grencilerinin matematiksel modelleme etkinlikleri ile
tahmin becerisinin gelisiminin incelenmesidir. Bu aragtirmanim yontemi nicel yontemlerden
tek gruplu On test son test tasarimmidir. Ayrica 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler
de yapilmistir. Arasgtirma 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Artvin iline bagh bir devlet
ortaokulunda 7. smifta 6grenim goren 21 G6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 25 soruluk matematik tahmin testi, arastirmaci
tarafindan hazirlanan matematiksel modelleme etkinlikleri ve yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 kullanilmistir. Tahmin testi, matematiksel modelleme etkinlikleri ve goriisme
sorular1 i¢in uzman goriisii alinmustir. Tahmin testi uygulanmadan dnce ti¢ farkli ortaokulda
pilot calisma yapilmistir. Pilot calisma sonrasinda, tahmin testinde anlasilmayan sorular
tekrar revize edilmistir. Matematiksel modelleme etkinliklerini uygulamadan 6nce ve sonra
ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler ses kaydi almarak
gerceklesmistir. Matematiksel modelleme etkinlikleri ise bes adet olup se¢meli matematik
uygulamalar1 dersinde uygulanarak bes hafta siirmistiir. Veri analizi surecinde ise, nicel
veriler Wilcoxon Isaretli Siralar Testiyle, nitel veriler icerik analizi ile analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucunda tahmin becerisinin gelisiminde matematiksel modelleme
etkinliklerinin anlamli diizeyde bir farkhilik yarattign goriilmiistiir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerin analizinde ise 6grencilerin on gériismelerinde tahmin stratejilerinden rastgele
tahmin ve goziinde canlandirma stratejilerini daha ¢ok kullandiklar1 son gériismelerinde ise
goziinde canlandirma, yuvarlama ve Onceki bilgiyi kullanma stratejilerini daha ¢ok
kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Matematiksel modelleme etkinlikleri ile ilk defa

karsilastiklarin1 ama uygulama siirecinden keyif aldiklarini belirtmislerdir.

Anahtar kelimeler: Tahmin becerisi, Matematiksel modelleme, Karma yontem,

Matematiksel modelleme problemleri, 7. siif
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SUMMARY

INVESTIGATION OF THE DEVELOPMENT OF 7TH GRADE STUDENTS'
PREDICTION SKILLS THROUGH MATHEMATICAL MODELING ACTIVITIES

The aim of this research is to examine the development of 7th grade students'
prediction skills through mathematical modeling activities. The method of this research is a
single-group pre-test post-test design, one of the quantitative methods. Semi-structured
interviews were also conducted with the students. The research was conducted with 21
students studying in the 7th grade at a public secondary school in Artvin in the 2022-2023
academic year. A 25-question mathematics prediction test developed by the researcher,
mathematical modeling activities prepared by the researcher, and semi-structured interview
questions were used as data collection tools. Expert opinion was taken for the prediction test,
mathematical modeling activities and interview questions. Before applying the prediction
test, a pilot study was conducted in three different secondary schools. After the pilot study,
questions that were not understood in the prediction test were revised again. Semi-
implemented interviews with reporting before and after implementing the mathematical
section activities were added. This process continues the audio transfer. Mathematical
Department activities were five in number and lasted for five weeks, with elective
mathematics applications being applied in depth.. As for the data analysis process,
quantitative data were analyzed with the Wilcoxon Signed Rank Test and qualitative data
were analyzed with content analysis. As a result of the research, it was seen that there was a
significant difference in the predicted units of education. In the analysis of the interviews
conducted with the students, it was found that in their preliminary opinions, they liked the
random guessing and potential visualization strategies more, and in their final opinions, they
used the appearance visualization, rounding and using previous information strategies more.
They stated that they encountered mathematical program activities for the first time, but they

enjoyed the application process.

Keywords: Forecasting method, Systematic system, Mixed method, Comprehensive system

solutions, 7th grade
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BiRINCi BOLUM
1. GIRIS

Bireyler giinliik hayatlarinda birgok sorunla karsilasmakta ve bu sorunlara ¢oziim
iretmede zorlandiklar1 goriilmektedir. Bu sorunlarin ¢ogunun sebebine bakildiginda
ogrencilerin smif ortaminda 6grendigi bilgileri nerede ve nasil kullanacaklarina karar
veremedikleri gorulmektedir (Doruk ve Umay, 2011). Bu baglamda 6grencilerde mantikl
diistinmeyi saglayan ve olaylara farkli pencerelerden bakmalarma olanak saglayan
matematik, bircok sorunla bas edebilmede yardimci olur (Yenilmez, 2011). Bu cercevede
matematik gretim programmnm (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018; 2024) Uzerinde
durdugu ve alan yazinda siklikla karsilasilan becerilerden birisi olan tahmin becerisi gunlik
hayatta bireylere yardimei olacaktir. Reys (1985) tahmin i¢in sunlar1 sdylemistir “Tahmin
tipki problem ¢ozme gibi bir¢ok yetenegi ve beceriyi icerir, gelismesi ve ilerlemesi zaman
alir. Tahmin, izole edilmis bir bilgi birikimi olamaz. Matematik programi icerisinde etkin
bir sekilde gelistirilmeli ve kullaniimasi tesvik edilmelidir. Tahminin etkin kullanimi ancak
programa ¢ok iyi bir sekilde biitiinlestirilmesi ile miimkiin olur.”. Ayrica Berry (1998)
ogrencilerin matematik ile giinliik hayat arasinda nasil tahminde bulunacaklarmni 6grenmeye
ihtiyaglari oldugunu ve 6grencilere yasamlarindaki tahmini nerede ve nasil kullanacaklarimin
ogretilmesi gerekliligini belirtmistir. Tahmin giinliik hayatimizda bazen gergek Ol¢timler
kadar kullanighidir (MEB, 2009). Tahmin etmek ger¢ek sonuca yakin degerler bulmak (Reys,
1986) veya gerc¢ek sonucun pozitif ve negatif araliginda bir deger bulmaktir (Levine, 1982).
Gercek dunyada bazi durumlarda yanimizda kagit, kalem, hesap makinesi veya islem
yapabilecegimiz herhangi bir ara¢ gere¢ bulunmayabilir (Maier, 1977, aktaran: Boz, 2004).
Giinliik hayatimizdaki bu gibi durumlarda ve bilimsel ¢aligmalarda tahmin sik¢a kullanilir
(Er ve Artut, 2016). Ornegin gidecegimiz bir yere varis siiremizi, hizimiza ve mesafeye gore
tahmin edebiliriz.

Gunlik hayattaki problemlere ¢6ziim Uretmede tahmin becerisinin yaninda giinliik
yasamla i¢ ice olan matematiksel modelleme de diisiiniilmelidir (Sandalci, 2013). Bu nedenle
matematiksel modellemeyi mihendislik, tip, kimya, biyoloji, fizik ve uzay teknolojisi gibi
bircok alanda gormek mumkunddr (Lesh & Sriraman, 2005). Matematiksel modelleme
hayatimizda karsilastigimiz problemleri matematiksel olarak belirtme ve bu problemlere

¢Ozim Uretme surecidir (Berry ve Houston, 1995). Cagimizda mimarlik, mithendislik, bilim



ve teknoloji gibi bir¢ok farkli alandaki matematiksel problemlerin ¢éziimiinde modelleme
becerisi gelismis bireylere ihtiya¢ artmaktadir (Lingefjard, 2006). Bu becerilere sahip
bireyler yetistirmek icin uygun egitim ortamlar1 hazirlanmalidir. Ulkemizdeki ortaokul
matematik dersi Ogretim programinda giinlik hayatla matematigi iliskilendirebilen,
matematiksel kavramlar1 farkli bakis agilarindan gérebilen ve bunlarin arasindaki iliskileri
kesfedebilen 6grencilerin matematiksel modelleme yaparak problem ¢ozme, matematiksel
kavramlar arasinda iliskilendirme yapabilme, tahmin edebilme, akil yiiriitme gibi becerileri
gelistirilmesi yer almaktadir (MEB, 2013). Bu nedenle ortaokul matematik dersi 6gretim
programinda matematiksel modelleme, matematigin ana pargalarindan biri olmustur. Bunun
sebebi, matematik egitim ve 6gretiminde diinya genelinde gergeklesen yenilik¢i hareketler
sonucunda, matematiksel modellemenin birgok dlkenin matematik miifredatinda yer
almasidir (Gizel ve Ugurel, 2010). Matematik Ogretim programinda O6grencilerin
matematiksel modelleme becerilerini kullanarak matematikte problem ¢6zme becerisi, akil
yuritme becerisi ve iletisim kurabilme gibi becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitim
ortamlart hazirlanmasi1 gerekliligi agik¢a belirtilmistir (MEB, 2013). Bu baglamda
matematiksel modelleme problemleri ger¢ek yasam durumlarinda tiim ihtimaller g6z 6niine
alinip bu ihtimalleri matematiksel bir forma donistiiriip ¢6ziim iiretme sireci olarak
tanimlanabilir  (GUrblz ve Dogan, 2018). Bu ihtimallerde tahmin becerisinin
kullanilabilecegini 6n goriirsek tahmin becerisi ve matematiksel modelleme problemlerini
birbiri ile iliskili birbirini tamamlayan 6geler goérulebilir. Cunkl tahmin etme bir akil
yuritmenin bir pargasidir (Kim ve Kasmer, 2007). Bu cercevede matematiksel modelleme
etkinlikli 6gretim ortamm matematik Ogretim programlarinin (MEB, 2024; MEB, 2018;
MEB, 2013) 6zel amacini saglamanin yaninda bir diger amag olan tahmin etme becerisini
etkin bir sekilde kullanabilme amacini da i¢inde barindirir. EZitim ortaminin bu sekilde
zenginlestirilip dikkat ¢ekici hale getirilmesi 6grencilerin matematiksel diisiinmelerine firsat
verir. Cunki matematiksel modelleme problemleri gercek hayattaki problemleri
kapsamaktadir (Haines ve Crouch, 2010). Diger yandan bireyler giinlik hayatlarinda
farkinda olmasalar da tahmin becerisini bircok alanda siklikla kullanmaktadir. Ornegin tatil
i¢in konakladiklar1 bir otelde oda sayisini ve kisi sayisin1 tahmin ederek otelin yaz boyunca
kazancin1 hesaplayabilmektedirler. Yolculuk yaparken kalan benzinle ne kadar yol
gidilebilecegi tahmin edilebilir. Bunun gibi birgok Ornekte goriilecegi gibi glinliik
hayatimizda tahmin becerisi kullanilmaktadir. Bu nedenle 6grenciler, matematik dersinde

gunliik hayat problemleri ile karsilasmalidir (MEB, 2009). Clnki 6grencilerin okullarda



ogrenilen matematik ile giinliik hayat1 biitiinlestirmekte zorlandig1 goriilmektedir (Magajna
ve Monaghan, 2003). Bu durumu daha acik bir sekilde ifade eden Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi’ne (NCTM) (2000) gore matematik dersinde &gretmenlerin giinliik
hayat durumlarini karisik ve dikkat ¢cekecek bir sekilde dgrencilere vermesi ile dgrencilerin
motive edilerek matematiksel diisiinme becerileri gelistirmelidir. Goriildiigii gibi okullardaki
matematik derslerinde problemlerin gilinlik hayat ile bagdastirilmas:1 gerekliligi
gOrulmektedir. Bu baglamda matematiksel modelleme etkinlikleri dogrudan giinliik yasami
icerdiginden tahmin becerisinin kullanimina da firsat verecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle
bu arastirmada, matematiksel modelleme etkinliklerine dayali 6grenme ortami ve tahmin

becerisi bir arada ele alinmistir.

1.1  Problem Durumu

Geligen bilgi ve teknoloji sistemleri sayesinde bir¢ok islemin bilgisayarlar tarafindan
yapildig1 goriilmektedir. Bununla beraber giinliik hayatta gercek sorunlarla karsilasinca
bilgisayarlar yanimizda bulunmayabilir (Maier, 12 1977; akt. Tekinkir, 2008). Gunlik
hayatta pratik ¢oziimler i¢in kullanilan tahmin etme 6nemli bir matematiksel beceridir (Er
ve Artut, 2016; Trafton 1986). Tahmin etme becerisinin 6neminden bahseden bazi
egitimciler (Brade, 2003; Van den Heuvel-Panhuizen, 2001) tahmin becerisini sadece
giinliik hayatta kullanilan bir beceri olarak degil zihinsel aktiviteler gibi matematiksel
becerileri de gelistirdigini ifade etmektedirler. Zihinsel aktiviteler; matematiksel islem
yapabilme, akil yliriitme, matematiksel tahmin ve problem ¢6zme becerileri olarak ele
alindiginda (Ozsoy, 2005), matematiksel modelleme problemlerinin ¢6ziim sirecinin bu
becerileri kapsadigi disiiniilmektedir. Baska bir ifadeyle matematiksel modelleme
problemlerinde zihinsel becerilerin kullanilmakta olundugu disiiniilebilir (Hidiroglu ve
Guzel, 2013). Cunkl matematiksel modelleme problemleriyle 6grencilerin gergek hayattaki
sorunlarin1 matematikteki bir problemden farkli olarak gérmemeleri ve karsilastiklar
sorunlar1 matematiksel modelleme yardimi ile ¢6zmelerine yardimei olacak sekilde
ogrenciye akil yiiritme yollar1 kazandirilr (MEB, 2013). Ayrica Aydin (2008),
calismasinda matematiksel modellemenin amacini su sekilde ifade etmistir; gercek yasami
farkli bakis acilardan tahmin etmek, tanimlamak ve yeniden yorumlayabilmek oldugunu
belirtmistir. Erbas ve digerleri (2014), matematiksel modellemeyi genellikle bir¢ok alanda
kasimiza c¢ikan, gilinlik hayata entegre edilebilecek her egitim Ogretim programinin
icerisinde bulunan son derece 6nemli, gerekli ve agik uclu bir sistemdir seklinde ifade

etmektedir. Bu baglamda gunluk hayat problemlerinde daha hizli ¢6ziimler i¢in kullanilan
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tahmin etme becerisi ve bu problemlerin ¢oziim siireclerini modelleyerek daha ayrintili ve
farkli yollar1 gormemizi saglayan matematiksel modelleme bir arada kullanilarak tahmin
becerisinin kazandirilmasi i¢in zenginlestirilmis egitim ortami olusturulmalidir. Clinkd alan
yazinda yapilan g¢aligmalarda Ogrencilerin tahmin becerisinin diisiik seviyede oldugu
gorulmektedir (Bulut ve dig., 2017; Munakata, 2002; Sowder, 1992; Crites, 1992; Desli ve
Giakoumi, 2017; Aytekin, 2012; Corle, 1960; Kumandas ve Giindiiz, 2014; Baber, 2016).
Bu nedenle Ogrencilerin tahmin becerisini gelistirebilecek giinlilk yasamla i¢ ice olan
matematik 6grenme ortamlarma ihtiya¢ oldugu ongoriilmektedir. Giinliik yasamla i¢ ige
olan, giinliik yasam problemlerinden olusan matematiksel modelleme etkinlikleri (Lesh ve
Doerr, 2003) ile olusturulacak ortamm uygun olacagi distiniilmektedir. Matematiksel
modelleme ile ilgili ilgili alan yazindaki ¢aligmalara bakildiginda ise oldukca fazla ¢alisma
yapildig1 gorulmektedir (Panaoura, 2009; Doruk ve Umay, 2011; Santos, 2015; Celikkol,
2016; Karabork, 2016; Suh, 2017; Ambarita, 2018; Mengi, 2019; Alpaslan, 2013). Ayrica
matematiksel modelleme etkinlikleri ile ilgili ¢alismalarin egitim &gretim siireclerini genel
olarak olumlu yonde etkiledigi ve 6grencilerin akademik basarilarimi ve matematigi giinliik
hayatta kullanabilmeye yonelik etkiledigi goriilmektedir (Doruk ve Umay, 2011; Santos,
2015; Suh ve dig., 2017; Firat, 2021; Zihar ve Ciltas, 2018). Dolayisiyla bu arastirmada,
gunliik yasamla i¢ ice olan matematiksel modelleme problemleri ile tahmin becerisi bir arada
digiiniilmiistiir. Bu baglamda arastrmanin odak noktasi, matematiksel modelleme

etkinlikleri ile 6grencilerin tahmin becerisinin gelisiminin incelenmesi olarak belirlenmistir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada giinliik hayat durumlarini iceren matematiksel modelleme etkinlikleri
araciligiyla yedinci smif Ogrencilerinin tahmin becerisinin gelisiminin incelenmesi
amaglanmaktadir. Bu amagla yedinci sinif Ogrencilerine matematiksel modelleme
etkinliklerinin oldugu bes hafta siiren 6grenme ortami olusturulmustur. Bu baglamda

arastirmanin temel amacina uygun olarak asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Ogrencilerin 6n tahmin becerileri nedir?
2. Ogrencilerin tahmin etmeyle ilgili 6n goriisleri nasildir?
3. Matematiksel modelleme etkinlikleri sonrasinda, o&grencilerin son tahmin

becerileri nedir?
4. Matematiksel modelleme etkinlikleri sonrasmmda Ogrencilerin tahmin ve

matematiksel modelleme hakkindaki goriisleri nelerdir?



1.3 Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Matematik  yasadigimiz  diinyayr anlamamiz ve bulundugumuz ¢evreyi
gelistirebilmemiz i¢in bize yardimciolan (Yildizlar, 1999) ayn1 zamanda giinliik yasamadaki
ve bilim diinyasindaki sorunlarin ¢oziilmesinde bagvurdugumuz bir aragtir (Baykul, 1990:
25). Bu sebeple giinliik yagsamdaki ve bilim diinyasindaki matematigin 6nemi ve gerekliligi
tiim egitim diinyasma yansimis ve iilkeler egitim kurumlarinda matematigin 6nemini kabul
etmislerdir (Yildizlar, 1999).

Ogrencilerin yasamlarmi devam ettirebilmek igin gerekli olan gercek diinyalarindaki
matematigi tanimalar1 ve bu matematigi ger¢ek hayatta karsilarina ¢ikan problemleri
¢ozerken kullanabilmeleri biitiin egitim kurumlarinin ana hedefidir (MEB, 2013; NCTM,
2000). Bu hedef dogrultusunda iilkeler 8gretim programlarini hazirlamaktadir. Ogretim
programlarinin amacina hizmet ettigini veya etmedigini gérmek i¢in sinavlar, arastirmalar
yapilmaktadir. Ciinkii bu arastirmalar ve sinavlar egitimin kalitesi i¢in 6nemlidir (Cepni ve
Kicuk, 2002). Bu amagla kurulan kurumlardan biri olan uluslararasi egitim ¢aligmalarinda
iilkelerin egitim durumlarin karsilastiran ve degerlendiren Ekonomik Isbirligi ve Kalkimma
Teskilat1 (OECD), Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) arastirmalariyla
ogrencilerin bilgi ve becerilerini 6lgen ¢alismalar yapmaktadir. PISA 6grencilerin matematik
becerilerini de Olgcmektedir (MEB, 2019). PISA’ da matematik alanindaki sorulara
bakildiginda bir¢ogunun gercek hayat problemleri ve tahmin hesaplamasi igerdigi
gorulmektedir (OECD, 2009). PISA sonuglarma gore iilkeler egitim programlari ile ilgili
degerlendirmelerde ve Onerilerde bulunmaktadir (Kartal, 2019). Bu degerlendirmeler
cercevesinde tahmin stratejileri 6n plana ¢ikmistir. Ulkemizde de yenilenen matematik
Ogretim programlarinda tahmin etme becerisine MEB (2018) matematik O6gretim
programinin 6zel amaglarinda “Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir
sekilde kullanabilecektir.” seklinde yer verilmistir.

Tahmin etme ve zihinden islemlerin bir arada kullanilarak giinliik hayat
problemlerinin ¢6ziimii saglanabilmektedir (Panhuizen, 2001). Tahmin etme becerisinin
gelisimi i¢in giinliik hayat problemlerine ihtiya¢ vardir. Clinkii Coksdyler (2020), PISA’ da
ogrencilerin giinliik hayat problemlerini ¢6zmede istenilen seviyede olmadigimi ama uygun
egitim ortamlar1 ile bu sorunun ¢oziilebilecegini belirtmistir. Bunun yan1 sira 6gretmenler
tahmin becerisinin gelisimi i¢in 6grencilere daha fazla deneyim kazandirmalidir (Anestakis
ve Lemonidis, 2014). Ornegin Heinrich (1998), yaptig1 calisma ile tahmin etme becerisinin

gelisimi icin uyguladigi egitim sonunda &grencilerin tahmin becerilerini kazandiklarini



gostermistir. Tahmin etme becerisinin dnemi goriildiigii izere bu beceriyi kazandirmada
uygun egitim ortami hazirlanmalidir. Ciinkii Muir’ e (2005) gore tahmin etme deneyimlerle

gelisebilen bir beceridir.

Tahmin etme becerisi Ustbiligssel beceriler olarak diisiiniilmektedir ve Ustbilissel
beceriler matematik 6greniminde 6nemlidir. Ayrica bu becerilerin aktif kullanilmasini
saglayacak 6grenme ortamlar1 6grencilerin diisiinme siireglerine katki saglar (Triana, ve dig.,
2021). Diger yandan matematiksel modelleme siireci esnasinda da 6grenciler gercek hayat
durumlarint  yorumlarken, matematiksellestirirken ve degerlendirirken {istbiligsel
becerilerini kullanmaktadir (Gravemeijer ve Stephan, 2002; Hidiroglu ve Bukova Guzel,
2015). Bu yonden dgrencilerin matematiksel modelleme siireci esnasinda giinliik hayat ile
ic ice olan problemleri ¢o6zerken aktif diisinme faaliyetlerinde bulunacaklari

ongorulmektedir.

Matematiksel modelleme problemleri ger¢ek yasam durumlarinda tiim ihtimaller goz
Ontine alinip bu ihtimalleri matematiksel bir forma doniistiiriip ¢6zim Uretme sireci olarak
tanimlanabilir (Giirbiiz ve Dogan, 2018). Ote yandan matematiksel modelleme yontemi
matematik ile giinliikk hayati iliskilendirmeyi saglar (Doruk, 2010; Sandalci, 2013). Alan
yazina bakildiginda matematik ve giinliik hayat becerilerini iliskilendiren bir¢ok ¢alismaya
rastlamak mimkindir (Doruk ve Umay, 2010; Cenberci ve Ozgen, 2021; Sagirh ve dig.,
2016). Ancak matematiksel modelleme yaklasimi, giinliik hayat problemlerinin ¢éziimiinde
kullanilan tahmin becerisi de kapsamaktadir (Lesh ve Doerr, 2003). Bu sebeple glnlik hayat
problemlerinin ¢6ziimiinde kullanilan tahmin becerisinin gelisimi i¢in matematiksel
modelleme ydnteminin uygulanacagi egitim ortaminin uygun olacagi ongoriilmektedir.
Matematik 6gretim programinda Ogrencilerin  matematiksel modelleme becerilerini
kullanarak matematiksel problem ¢tzme becerisi, akil yiiriitme becerisi ve iletisim kurma
gibi becerilerin gelistirilmesine yonelik egitim ortamlari hazirlanmasi gerekliligi agikga
belirtilmistir (MEB, 2013). Bu baglamda bu arastirma 6grencilerin matematiksel ifadeleri
kullanabilme, matematigin 6nemini ve gerekliligini fark etme surecinde etkili oldugu
diisliniilen tahmin becerisinin matematiksel modelleme etkinlikleri ile olusturulacak egitim
ortaminda degisip degismediginin gbzlenmesi agisindan onemlidir. Ayrica matematiksel
modelleme etkinliklerinde tahmin gibi Gistbiligsel beceriler kullanildigina gore matematiksel

modelleme etkinlikleri kullanilarak tahmin etme becerisinin gelisebilecegi diistiniilmektedir.



Son yillarda matematiksel modellemenin 6neminin arttig1 goriilmektedir. Bundan
dolayr birgok iilkenin &gretim programlarinda matematiksel modelleme yer almaktadir
(Blum vd., 2007, s. 12). Ulkemizde de yapilan PISA, TIMSS gibi uluslararas: smavlarin
sonuglart 151831nda matematiksel modellemenin onemi anlasilip 6gretim programina dahil
edilmistir (Zihar, 2018). Ayrica son yillarda matematik egitimi ¢aligmalarinda matematiksel

modelleme konusunun artig gosterdigi goriilmistiir (Aztekin ve Tagpimar-Sener, 2015).

Matematiksel modelleme ve tahmin ile ilgili ¢aligmalarin kendi i¢inde oldukga
kapsamli oldugu gorilmektedir (Novakova, 2024; Sozer, 2023; Yigit, 2022; Er ve Artut,
2021; Singh ve dig., 2020; Aydogdu, 2020; Satan, 2020; Kdsece, 2020; Ergene, 2019; Bulut,
2019; Betenga, 2018; Freeman, 2014; Culaste, 2011). Alanyazinda matematiksel modelleme
ile ilgili yapilan ¢aligmalarda 6grencilerin matematiksel modelleme yeterlilikleri (Panaoura
ve dig., 2009; Inan, 2018; Kayan, 2019; Celenk 2019; Biiyiikadigiizel, 2019), matematiksel
modelleme etkinliklerinin matematik basarisina etkisi (Santos, 2015; Celikkol, 2016;
Karabork, 2016; Suh ve dig., 2017; Cora, 2018; Mengi, 2019; Firat, 2021; Ozdemir, 2021)
incelenmistir. Tahmin ile ilgili alan yazinda yapilan ¢alismalarm ¢ogunlugunun tahmin
becerisinin ne diizeyde oldugu (Tiryaki, 2022; Satan, 2020; Culaste, 2011; Bulut, 2019; Er
ve Artut, 2021; Cinar, 2022; Aydogdu, 2020; Akkus¢i, 2019), tahmine yonelik 6grencilerin
goriislerinin ne oldugu (Aydogdu, 2020), tahmin becerisi ile iliskisel ¢calismalar (Tekinkir,
2008; Sozer, 2023), oldugu gorilmektedir. Tahmin becerisinin gelisimi i¢in ¢aligmalar da
bulunmaktadir (Ayvah, 2013; Er, 2022; Késece, 2020). Ornegin Er (2022), Fermi
problemleri ile olusturulacak 6gretim ortamiin 6lgiisel tahmin becerisinin gelisimi iizerine
calismistir. Ancak bu arastirma matematiksel modelleme etkinlikleri ile olusturulacak
O0grenme ortammin tahmin becerilerinin gelisimi iizerine olacagindan Er (2022)
calismasmndan farkhidir. Ayrica Ayvali (2013) calismasinda islemsel tahmin becerisinin
gelisimi i¢in gercek¢i matematik egitimi yontemini kullanmistir ve ¢aligmanin sonunda
tahmin becerisinin olumlu ydnde gelistigini gostermistir. Buradan hareketle tahmin
becerisinin gelisimi i¢in gergek hayat durumlarmi igeren yontemlerin kullanilmasi
onemlidir. Bu baglamda matematiksel modelleme etkinliklerinin tahmin becerisinin gelisimi

icin uygun olacag diisliniilmektedir.

1.4 Varsaymmlar

Bu aragtirmanin temelinde asagidaki varsayimlar yer almaktadir:
Arastirmaci tarafindan hazirlanan test ve matematiksel modelleme etkinliklerinin

aragtirmanin amacina uygun oldugu varsayilmistir.
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1.5 Smirhhklar

Bu arastirma, se¢cmeli matematik uygulamalar1 dersine katilan 21 dgrenci ile sinirlidir.



IKINCI BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI CALISMALAR
2.1 Tahmin Nedir?

Alanyazinda tahmin kavramu ile ilgili birgok tanim bulunmaktadir. Reys’e (1986) gore
tahmin gergek yanita en kisa yoldan ulagma siirecidir. Micklo’ a (1999) gore ise tahmin
herhangi bir sayma veya 0l¢iim olmadan cevaba en hizli sekilde ulagsmaktir. Ayrica Reys ve
Bestgen (1981), tahmini zihinden hesaplama yaparak cevabin yaklasik degerini bulmak
olarak da tanimlamislardir. Tahmin kavrami bir yigindaki nesnelerin sayisini, yaklasik
miktarmi veya Olglsiinii icerir ve tahminin egitilmis halidir seklinde tanimlamistir (Akt.
Tekinkir, 2008, s. 12; Thompson, 1979).

2.2 Tahmin Cesitleri

Alanyazinda yapilan c¢alismalarda matematik egitimcilerinin tahmini ii¢ gruba
ayirdiklar1 goriilmiistiir. Bu tahmin ¢esitleri yigin tahmini, 6lgimsel tahmin ve islemsel

tahmindir (Munakata, 2002; Hanson ve Hogan, 2000; Sowder, 1992).

2.2.1 Yigin Tahmini
Y 1gin tahmini; nesnelerin sayisini belirlerken 6zellikle bir grup i¢indeki elemanlarin

sayisint bulmay1 igerir (Hanson ve Hogan, 2000; Sowder, 1992). Bir grup icindeki
elemanlarin sayisini bulmak i¢in ¢ogunlukla “Ne kadar” sorusu sorulur ¢linkii bu soru y1gin
tahmininin 6énemli sorularndan biridir. Birgok yerde yigm tahminini kullanilmaktadir.
Mesela bir sinemadaki insanlarin sayisini veya okulun bahgesinde bulunan 6grencilerin

sayisini tahmin etmek yeterlidir.

2.2.2  Olguimsel Tahmin
Bu tahmin tiiriinii giinliik hayatimizda ¢okga kullanmaktayiz. Ornegin birkag market

posetinin agirligini tahmin etme, bir insanin evi ile varacagi yere varma siiresini tahmin etme
gibi durumlarda kullanilir Olglilerin nasil tahmin edilecegini bulmak iki nedenden dolay1
onemlidir. 11ki, bu bir kategorilendirme yetisidir ve genellikle giinliik yasamda soyut ya da
halihazirda gorinmeyen nesnelerin dl¢timiinde kullanilmaktadir (Levin, 1981; O’Daffer,
1979). Ikincisi ve daha da 6nemlisi, 6lgme tahmininin elle tutulur olgiimlere uygun
olmasidir. (Coburn ve Shulte, 1986; Davydov ve Tsvetkovich, 1991; NCTM, 2000). Bu
sebeple NCTM’nin K-5 miifredatinda temel hedef noktasi olarak dlgme tahminini tekraren
tavsiye etmesi beklenecek bir durumdur (NCTM, 1989; NCTM, 2000). Asagida bir¢cok



arastirmacinin ele aldigi 6lgtimsel tahmin stratejilerine 6rnekler ile yer verilmistir. Bunlar su
sekildedir;

Karsilagtirma stratejisi: Tahmini yapan kiginin 6l¢iistinii bildigi bagka bir nesne ile
karsilastrma yapmasidir (Hildreth, 1983).0Ornek olarak bir binanm “ne kadar
yikseklikte” oldugunu tahmin ederken yiiksekligini bildigimiz bir seyin
yiksekliginin degerine esit oldugunu séylemek (Gooya ve dig., 2011).

Referans Noktast Kullanma stratejisi: Ogrencilerin tahmini yapmak icin
kullanabilecekleri bir bilgiye sahip olarak referans kullanmasidir (Van de Walle,
2004). Ornegin bu defterin boyu on silginin boyuna esittir. Silginin boyu yaklasik 5
cm ise defter 50 cm’dir.

Birim Tekrarlama stratejisi: Bu strateji kullanilirken bir nesnenin ne kadar agirlikta
veya ne kadar uzunlukta oldugu tahmin edilirken zihinden birimleri tekrarlama ve
sonra bu birimleri toplama seklinde kullanilmaktadir (Hildreth, 1983). Ornegin kar1s
hesabi yapilarak bir masanin kag karis oldugu tahmini bulunabilir.

Sikistirma stratejisi: Bu stratejide tahmini yapilacak nesneye iki yakin Olglim
tahmininde bulunulur (Gooya ve dig., 2011; Hildreth, 1983). Ornegin 1600 gr olan
bir nesnenin agirligmi 1 kg- 2 kg arasindadir seklinde tahminde bulunabilir.
Yeniden Ayarlama stratejisi: Yapilan tahminleri tekrar diisiinerek yeniden bir
tahminde bulunmaktir (Aydogdu, 2020; Hildhreth, 1983).

Onceki Bilgiyi Kullanma stratejisi: Kisi daha dnce dl¢iisiinii bildigi nesneyi yeni
tahmin yaparken kullanir (Hildreth, 1983). Ornegin sinifin yiiksekligini bilen bir
ogrenci hastanenin yiiksekligini tahmin edebilir (Gooya ve dig., 2011).

Parcalama stratejisi: Bu stratejiyi kullanirken alt kisimlara bolerek birimler
olusturulur ve bu birimlerden tahminde bulunulur (Hildreth, 1983; Van de Walle,
2004). Mesela bir evin duvarinm boyu tahmin edilirken duvardaki pencere, dolap ve
bosluklardan yararlanilabilir (Van de Walle, 2004).

Goziinde Canlandirma stratejisi: Tahmin yapan kisi gziinde canlandirmalar yaparak
tahminde bulunur (Aydogdu, 2020). Ornegin dgrenci zihninden “bir metre ne kadar
” canlandirip nesnelerin uzunlugunu tahmin edebilir (Gooya ve d, 2011).

Rastgele Tahmin stratejisi: Hicbir strateji kullanilmadan yapilan tahmin stratejisi
denilebilir. Bu stratejide benim tahminime gore veya goz karartyla gibi ifadeler

kullanilir (Segovia ve Castro, 2009).
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2.2.3 Tslemsel Tahmin
Dowker (1992), bir sayisal problemin cevabmin yaklasik degerini bulmak igin

matematiksel hesaplama yapmadan mantiken tahmin etme biciminde ifade etmistir. Heinrich
(1998), islemsel tahmin tiiriiniin bircok asamadan meydana geldigi, akilsal bir performansin
gerekliligine ve sayilarin yuvarlanarak yeni olusturulan sayilarla dort islemden herhangi
birini kullanarak gergeklestigini dile getirmistir. Sowder (1992), islemsel tahmini bazi
matematiksel islemleri akildan yaparak gergek cevaba yakim bir aralikta degerleri bulma
olarak dile getirmistir. Ondalik gosterimlerde bir iistteki sayiya yuvarlama 6rnegi gibi. Bu
baglamda, yapilan bir tahminin, baska matematiksel bilgi ve yetilerin birlikteligini
kapsamasi gerekir (LeFevre, Greenham ve Waheed, 1993). Islemsel tahmin stratejisinde
birgok farkli strateji bulunmaktadir. Van De Walla ve arkadaslarina gére (2004) bunlar dort
farkl strateji olarak gruplandirilmistir. Bu stratejiler asagida verilmistir.

e On-Son Yéntemleri stratejisinde sayilarm sadece ilk ve son basamaklarma islem
uygulanir. Ornegin 644x23 islemi yapilirken 600x20=12000 islemi yaplir.

e Yuvarlama stratejisinde sayilar1 en uygun basamaga gore degistirip islem uygulanir.
Mesela 189x 203 islemi yapilirken 189 sayisini 200’e, 203 sayisim1 da 200’ e
yuvarlayarak tahmini sonug 200x200= 40000 bulunur.

e Uyusan Sayilar stratejisinde soru ¢ozilirken sayilar arasinda islemleri daha kolay
yapabilmek icin sayilar1 yakm bir sayitya doniistiirerek islem yapilir. Ornegin
277x5/37= ? sorusunda 5 ve 37 sayilari uyusan sayilardwr. 37 sayis1 35°e
yuvarlanarak 5 ile sadelestirilir. 277 sayist 280° ¢ yuvarlandiginda 280/7= 40
sonucuna ulasilir.

e Gruplama stratejisi, birbirine yakin degerlerin bir arada bulunduklarinda islem
yapilirken sayilarmn tiimii icin tek bir yakin say1 belirlenip islem yapilir. Ornegin
45+53+49+51 isleminde sayilar 50 sayisma yakindir ve 4x50=200 yaklasik degeri

bulunur.

2.3 Matematiksel Modelleme

Matematiksel modelleme kavramini anlayabilmek icin ilk olarak model, matematiksel
model ve modelleme kavramlarini agiklamak gerekir. Lesh ve Doerr’ in (2003) ¢alismasina
gbre model, biligsel bir yap1 olmakla beraber sembol, formiil, denklem, tablo, grafik gibi
disa vurularak ifade edilen kavramsal sistemlerdir. Matematiksel model, gercek hayat

durumlarinin yorumlanmasina ve bu durumlarin ¢ziimlenmesi yolunda zihinde olusturulan
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matematiksel bir formdur (Lesh ve Doerr, 1998). Modelleme, problem ¢ozulurken hangi
yoldan gidilecegi, nasil bir yol izlenmesi gerektigi, yollarin karsilastirildigi ve asamalardan
olusan etkinlikler igere kapsamli bir diistinme ve ¢alisma bi¢imidir (Giines, Giilgigek ve
Bagci, 2004). Matematiksel modelleme ise ger¢cek hayat problem durumlarinin
matematiksellestirip ¢Ozlmlendigi daha sonrasinda bu ¢oziimiin kontrol edilerek tekrar basa
dondigi gergek hayat gergevesinde yorumlandigi bir siirectir (Crouch ve Haines, 2007).
Ayni zamanda matematiksel modelleme, gercek hayat problemini matematiksel bir
probleme doniistiirerek ¢oziip ve bu ¢oziimden elde ettigi sonucu gercek hayat probleminde
yeniden kullandig1 yinelemeli bir siirectir (Kaiser, 2017). Bir bagka taniminda matematiksel
modelleme, matematiksel olmayan giinliik hayat durumlarini, olaylarmi ve bunlarin
¢cozimlenmesi surecini matematiksel olarak ifade etme ve bu durumlarin ig¢indeki

matematiksel kavramlari olusturma stirecidir (Verschaffel ve dig., 2002).

2.3.1 Matematiksel Modelleme Etkinligi

Ogrencilerin ~ giinliik yasam problemlerini  yorumladiklari, bu  yorumu
matematiksellestirdigi ve bunun sonucunda ¢ikan ¢oziimii gozden gecirip kontrol edebildigi
baz1 6zel kurallar ¢ergevesinde olusturulan matematiksel problem c¢dzme etkinlikleridir
(Lesh ve Doerr, 2003).

2.3.2 Matematiksel Modelleme Sireci

Gergek yasam problem durumlarmimn matematiksellestirilip ¢oziimlendigi daha
sonrasinda bu ¢éziimiin kontrol edilerek tekrar basa dondiigii gercek hayat cercevesinde
yorumlandig1 bir stirectir (Crouch ve Haines, 2007). Alanyazinda birden fazla modelleme
stireci oldugu goriilmiistiir (Berry ve Houstone , 1995; Cheng, 2001; Lesh ve Doerr, 2003).
Ornegin Berry ve Houston’e gore (1995) matematiksel modelleme déngusii gercek hayat
durumlarinin matematiksel olarak ifade edilip ¢oziildiigii bir dongiisel siirectir. Sekil 1° de

bu déngusel sure¢ verilmistir.
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Formile Etme

7 x>

Matematikse
I

Gergek

Dunya
Dunya

P\

Yorumlama

Sekil 1: Matematiksel Modelleme Dongusi ( Berry ve Houstone, 1995).

Sekil 1’ de goriildiigii gibi Berry ve Houstone (1995), matematiksel modellemeyi
gercek diinya ve matematiksel diinya arasinda gergeklesen bir dongii olarak géstermistir.
Gergek diinyadan alman bir problemin matematiksel islemler yapilarak ¢oziilmesi ve bu
¢Ozlimiin tekrar yorumlanarak gercek diinyaya doniildiigii dongiisel bir siire¢ olarak ifade
etmislerdir. Diger yandan alan yazinda Cheng (2001), matematiksel modellemeyi bir
dongiisel siire¢ olarak tanimlamistir. Bu siirecte de ger¢ek yasam problemi ile baslayip
matematiksel iglemler yapildiktan sonra problem ¢6ziimii saglanmistir. Cheng’e gore

(2001) matematiksel modelleme dongiisii Sekil 2° de verilmistir.

Doniistiirme
Gercek yagam Matematiksel bir
problemi > problem
Coziimiin Matematiksel
P olarak
gercek yagama < -
uyarlanmasi ¢oziimleme
Y Yorumlama

Sekil 2: Matematiksel Modelleme Streci (Cheng, 2001).
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Sekil 2” de goriildiigii gibi Cheng (2001), matematiksel modelleme siirecinde ilk olarak
gercek hayattan bir problem alarak bu problemin matematiksel bir problem haline
getirilmistir. Bu problemin ¢dziimiiniin ardindan yorumlanarak gercek yasama uyarlanmasi

seklinde dongiisel bir siire¢ tanimlanmustir.

Alanyazindaki matematiksel modelleme siireclerinin ortak o6zelligi matematiksel
modelleme siirecinin dongiisel oldugudur. Siireglerin basamaklar1 farkli olsa da hepsinde
stireglerin birbirine bagli ve doniistiiriilebilir olmas1 ve gergek hayat durumu ile baglayan bu
stirecin tekrardan gercek hayat durumu ile son asamasina gecilmesi olarak belirtilmistir
(Cavus Erdem ve dig., 2019). Bu arastirmada matematiksel modelleme etkinlikleri ile
tahmin becerisinin gelisimi inceleneceginden modelleme sireci olarak Lesh ve Doerr’in
(2003) modelleme siireci temel almmustir. Clnki bu modelleme siirecinin basamaklarindan
olan tahmin basamaginda 6grenciler sorunun ¢6ziimii i¢in tahminde bulunmaktadir. Son
basamaginda da bu tahmini degerin dogrulamas: yapilacagindan tahmin etme becerisinin
gelisimine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Lesh ve Doerr’in (2003) modelleme sureci

ve basamaklar1 Sekil 3’te verilmistir.

Ag iklama

Dogrulama Manipilasyon

Gergek Dinya Model Dinya

Tahmin

Sekil 3: Matematiksel Modelleme Déngusi (Lesh ve Doerr, 2003).

Sekil 3’ te goriildiigii gibi Lesh ve Doerr (2003), matematiksel modelleme sirecini
tanimlarken ilk basta gercek diinya ve model diinya arasindaki iliskinin olusturulmasi
gerektigini belirtmistir. Lesh ve Doerr (2003), matematiksel modelleme siirecini agiklama,
manipilasyon, tahmin ve dogrulama basamaklari olarak dort boliimde incelemistir. Asagida
bu basamaklardaki durumlar gorilmektedir.

Aciklama basamag:: ik olarak gercek dinya ve model diinya arasindaki iliskinin

kurulacagi basamaktir. Bu basamakta ilk basta gergek dunyadan bir problem durumu
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olusturulur ve bu problem durumu matematiksel olarak incelenir. Tiim bilgiler arasindan
gerekli ve dnemli olanlar belirlenir. Boylece gerekli ve gereksiz olanlar 6nem sirasina
konularak durum basitlestirilir (Lesh ve Doerr, 2003).

Manipiilasyon basamag::  Birinci basamaktaki problem durumuna ait unsurlar
matematiksel olarak temsil edilir ve bu unsurlar arasinda iliski kurulur. Matematiksel
beceriler bu basamakta kullanilir (Lesh ve Doerr, 2003).

Tahmin basamagi: Bu basamakta problemin ¢6ziimii igin olusturulan matematiksel
modeller ile elde edilen sonuclar gercek hayat cercevesinde degerlendirilir ve tahminlerde
bulunulur (Lesh ve Doerr, 2003).

Dogrulama basamagi: Son basamakta bulunan sonucglar ve yapilan tahminlerin gercek

yasam ile iligkisi incelenir ve ger¢ek durumdaki dogrulamasi kontrol edilir. (Lesh ve Doerr,
2003).

2.4 Tlgili Cahsmalar
Bu b6 lim arastirma amacina uygun olarak Tahmin ve Matematiksel Modelleme olmak

iizere iki boliimde ele alinmistir. Bu basliklar sirasiyla asagida yer almaktadir.

2.4.1 Tahmin ile lgili Cahsmalar

Bu béliimde tahmin becerisi ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ulasilabilen
calismalara yer verilmistir.

Tekinkir (2008), calismasmda 6. ve 8. Smif duzeyindeki 6grencilerinin matematik
dersindeki tahmin stratejilerini belirlemeyi ve tahmin becerileri ile matematik basarilari
arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamistir. Bu ¢alisma 18’ i resmi 2’si 6zel okulda okuyan
toplam 1621 6grenci ile gergeklesmistir. Nicel ve nitel yontemlerden yararlanilmstir.
Tahmin beceri diizeylerini belirlemede nicel yontem, kullanilan stratejileri 6grenmek igin
ise nitel yontem kullanilmistir. Bu ¢alismanin veri toplama araglar1 “Tahmin Beceri Testi”
ve kisisel bilgi formudur. Calismanin sonucunda 6grencilerin 12 tahmin stratejisi kullandig1
gorilmiistiir. Calismada, akademik yonden basarili olan 6grencilerin ayn1 zamanda tahmin
becerisinin de yiiksek oldugu goriilmiistiir. Farkli degiskenlerden olan cinsiyet ve smif
diizeylerinin de tahmin becerisini etkiledigi goriilmiistiir. Siif diizeyi artik¢a tahmin
diizeylerinin arttig1 goriilmiistiir. 6,7 ve 8. Siniflarda erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere

kiyasla tahmin etme becerilerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Culaste (2011), bu g¢alismada matematiksel problem ¢dzmenin biligsel becerileri

tizerindeki iistbilissel boyutlar incelenmistir. 2010-2011 akademik yilinda Bolge 1, Quezon,

15



Bukidnon'un 275 altinct smif &grencisini igeriyordu. Bu calismada betimsel arastirma
yontemi kullanilmistir. Kullanilan araglar bilissel gorevler, tahmin ve degerlendirme
gorevleri ve arastirmaci tarafindan yapilan goriismelerdir. Ylzdeler, ortalamalar ve
eslestirilmis t-testi hesaplandi. Bulgular, 6grencilerin biligsel becerilerinin sayisal anlama,
basit dilsel ciimleler, baglamsal bilgi, zihinsel gorsellestirme, say1 sistemi bilgisi, ilgili
bilgiler, say1 duyusu tahmini, prosediirel hesaplama ve sembol anlama agisindan ortalamanin
altinda oldugunu ortaya koymustur. Bdlge 1, Quezon, Bukidnon'un altinct simif
ogrencilerinin istbilissel tahmin ve degerlendirme boyutlar1 diigiiktii. Altinct smif
ogrencilerinin biligsel becerilerini tahmin ve degerlendirmelerinde anlamli bir fark
bulunmustur. Bu nedenle, hem bilissel siirecler ve stratejiler hakkinda bilgi sahibi olmalar1
hem de hem bilissel hem de {istbiligsel stratejileri kullanma ve biligsel becerilerini ve
iistbilissel boyutlarini gelistirme ¢abalarinin sonuglarini degerlendirme konusunda deneyim

veya uygulama yapmalar1 saglanmalidir.

Ayvali (2013), calismasinda “gergek¢i matematik egitimi yaklasimiyla yapilan
Ogretimin hesapsal tahmin basarisina ve strateji kullanimima etkisi” ni arastirmistir. Bu
calismada Gergekei Matematik Egitimi ile gergeklestirilen egitimin 6.siif 6grencilerinin
hesapsal tahmin becerisindeki ve strateji kullanimlarindaki degisimini arastirmayi
amaglamistir. Bu ¢alisma kapsaminda 6.smif kesirlerle islemler kazanimina uygun olarak
etkinlikler hazirlanmistir. Calismanin yontemi ¢esitleme yontemidir. Nicel boliimde yar1
deneysel arastirma modeli tercih edilmistir. Kontrol ve deney grubu vardir. Calisma 63
ogrenci ile yiirtitlilmiistiir. Aragtirmanin veri toplama araglar1 olarak tahmin testi ve goriisme
formu kullanilmistir. Goriisme sorular1 agik uglu olup betimsel analiz kullanilmuistir.
Calismanin sonucunda Gergekei Matematik Egitimi (GME) ile ¢alisilan grubun geleneksel
yontemle ders islenen gruba gore tahmin basarilarmi ve strateji cesitlerini arttirdigi
belirlenmistir. Yapilacak olan bu arastirmada tahmin becerisinin gelisimi i¢in Ayvali (2013)’
den farkli olarak matematiksel modelleme etkinlikleri ile bir egitim- Ogretim siireci
planlanmistir. Matematiksel modelleme etkinlikleri ile uygulanacak siirecin tahmin

becerisinin gelisimine olumlu katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Er (2014), bu c¢alismada ortaokulda galigmakta olan matematik Ggretmenlerinin
matematik 6gretim programinda yer almakta olan tahmin becerilerine iliskin goriislerini
degerlendirmeyi amacglamistir. Caligmanin yontemi tarama modelidir. Calisma 2012-2013

egitim Ogretim yilinda Adana iline bagli ortaokullardaki matematik Sgretmenleri ile
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gerceklesmistir. Caligmaya nicel 6rneklem kisminda 190 6gretmen nitel 6rneklem kisminda
ise 10 6gretmen katilmistir. Calismanin veri toplama araglarini anket, goriisme formu ve
video kayit teknigi kullanilarak g¢ekilen videolar olusturmaktadir. Calismadan elde edilen
veriler betimsel analiz ve igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Bu ¢alismanin sonucunda
ortaokul matematik ogretmenlerin tahmine yonelik etkinliklere olumlu baktigi gériilmiistiir.
Ogretmenlerin tahmin becerisi kazanimlarini soru-cevap, tartisma ve gosterip yaptirma
yontemlerini kullandig1 yapilan goézlemler sonucunda goriilmiistiir. Ogretmenlerin tahmin
becerisi kazanimlar1 i¢in gerekli ders ici ara¢ ve gere¢ temininde sikint1 yasadiklari

goriilmiistiir.

Bulut (2019), calismasinda ortaokul 8.sinif Ogrencilerinin tahmin becerilerini
incelemeyi amacglamistir. Bu ¢alismanin yontemi tarama modelidir. Caligmanin katilimcilar1
Elazig iline bagh 8 ortaokulda 6grenim gormekte olan toplam 385 6grenci olusturmustur.
Veri toplama araglar1 tahmin testleridir. Calismada elde edilen veriler 1s181nda 6grencilerin
islemsel beceri testi puanlari ile 6l¢iimsel beceri testi puanlar1 arasinda olumlu yonlii orta
seviyede bir iliski oldugu goriilmiistiir. Islemsel beceri testi puanlarinmn dlgiimsel beceri testi
puanlarmma gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica islemsel tahmin becerisinde
cinsiyet faktoriiniin ayirt edici olmadigi fakat 6l¢iimsel tahmin becerisinde kiz 6grencilerin

erkek ogrencilere oranla daha yiiksek puan aldig1 gozlenmistir.

Akkusci (2019), yaptigi ¢alismada ortaokul 6grencilerinin uzunluk 6lgtimsel tahmin
kabiliyetlerini incelemeyi amacglamistir. Calismanin yonteminde ¢oklu durum caligmasi
modeli uygulanmistir. Caligma iki devlet ortaokulunda 85 6grenci ile gergeklesmistir. Veri
toplama araglar1 6lgekler ve goriismelerdir. Elde edilen veriler nitel yontemlerin analizinde
kullanilan betimsel analize tabi tutulmustur. Calisma sonucunda Ogrencilerin tahmin
becerilerinin gelismesi i¢cin 6grencilerin 6n bilgilerini ve becerilerini gelistirecek etkinlikler
yapilmas1 gerektigi ortaya ¢ikmistir. Smif diizeyinin biitlinciil anlamda 6lgiimsel tahmin
becerisi iizerinde etkili bir unsur olmadigi, matematik akademik basar1 seviyesi yiliksek
seviyede olan 6grencilerin tahmin etme becerilerinin digerlerine kiyasla daha yiiksek oldugu
ve erkek Ogrencilerin kiz 68rencilere gére tahmin becerisi yoniinden daha iyi oldugu

gorilmiistiir.

Aydogdu (2020), calismasinda altinct sinif diizeyindeki 6grencilerinin 6lgme tahmin
becerilerini ve tahmin becerileri hakkinda goriislerini incelemeyi amaglamistir. Calismanin

yontemi durum caligmasidir. Caligma Ankara iline bagli bir ortaokulda alt1 6grenci ile
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gerceklesmistir. Bu alt1 68renci, 35 O0grenciye uygulanan tahmine yonelik etkinliklerin
degerlendirilmesi sonucunda yiiksek, orta ve diisiik seviyelerdeki 6grencilerden bir kiz ve
bir erkek Ogrenci olacak seklinde belirlenmistir. Ogrencilere seans klinik gdriismesi
uygulanmistir. Bu klinik goriismeden sonra Ogrencilerden goriis alinmistir. Tahmin
becerilerinin degerlendirilmesinde “tahminlerin 6lgiimiin yiizdesine gore degerlendirilmesi
“ yontemi kullanilmistir. Yapilan etkinlikler sonucunda Ogrencilerin dlgiimsel tahmin
becerisinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin tahmin etkinliklerinde zorlanmasmim
sebebi grencilerin bu konuda eksiklerinin oldugu seklinde tespit edilmistir. Ogrencilerin
Olciimsel tahmin sorularinda en ¢ok referans noktasi kullanma stratejisi kullandiklar1
goriilmiistiir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde tahmin deyince ilk olarak akillarma
islemsel tahmin becerisi geldigi goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerde tahmin becerisi yiiksek

olanlarin tahmin etme esnasinda daha cok strateji kullandig1 goriilmiistiir.

Satan (2020), calismasinda ortaokul 6grencilerinin 6lgmede tahmin performanslarini
ve tahmin yaparken kullandiklart stratejileri farkli degiskenler gergevesinde incelemeyi
amaglamistir. Bu ¢alisma Ankara ilindeki li¢ devlet okulunun toplamda 490 6grencisi ile
gergeklesmistir. Calismanin yontemi nicel arastirma desenlerinden biri olan nedensel
karsilastirma deseni kullanilmistir. Bu ¢alismanin veri toplama araglar1 test ve 6lceklerdir.
Veri analizinde korelasyon analizi yapilmistir. Calismanin sonucunda ortaokul 6grencilerin
¢ogunun tahmin performanslarinin orta seviyede oldugu belirlenmistir. Smif diizeyi arttik¢a
tahmin performanslarmin anlaml bir sekilde arttig1 goriilmiistiir. Tahmin performanslari ile
tahmine yonelik tutum arasinda olumlu yonde anlamli bir iliski ortaya ¢ikmistir. Ayrica
ogrencilerin tahmin performanslari ile tahmine yonelik deneyimleri incelendiginde bunlarin

arasinda anlamli bir iliski bulunamadigi gériilmiistiir.

Kosece (2020), ¢alismasinda 6.smif dgrencilerinin gercekei matematik egitimi ile
olusturulan 6gretim ortaminda islenecek matematik derslerinde matematigi gercek hayatla
iliskilendirme ve tahmin becerisinin gelisimini incelemeyi amaglamistir. Yontem olarak
nitel yontemlerden biri olan eylem arastirmasi kullanilmistir. Caligmanin katilimcilar1 2018-
2019 egitim-6gretim y1linin Adana iline bagl bir ortaokulunun 25 altinci smif 6grencisidir.
Caligma 11 hafta boyunca siirmiistiir. Bu aragtirmanin veri toplama araci olarak kamera
kaydi, caliyma yapraklari, egitsel oyunlar, giinliikler, goriisme formlar1 ve testler
kullanilmistir. Veriler tiimevarimsal veri analizi ile irdelenmistir. Calismanin On test

sonuglarina gore dgrencilerin matematigi gercek yasamla iligkilendirme becerisinin diigiik
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oldugu ayni zamanda matematiksel tahmin becerisinin de yeterli diizeyde olmadigi
goriilmiistiir. Uygulama sonunda yapilan son test sonuglaria gore 6grencilerin matematigi
gercek yasamla iliskilendirme becerisinde ve matematikte tahminde bulunma becerisinde
artig oldugu gozlenmistir. Ayrica yapilan goriismeler sonucunda 6grencilerin ve velilerin

olumlu doniis yaptig1 goriilmiistiir.

Singh ve digerleri (2020), matematiksel hesaplama ve akil yiiriitme, matematik
ogretimi ve dgreniminin dziidiir. Ogrencilerin sadece gercekleri ve rakamlar1 ezberlemek
yerine diisinme sapkalarmi takmalar1 onemlidir. Bu calisma, Malezya'daki ilkokul
ogrencileri arasinda matematiksel akil yiiriitme ve zihinsel hesaplama yeterliliklerini
arastirmak amaciyla yapilmistir. Bu sonug, akil yiirtitmenin mantikli olup olmadigini veya
sadece formiilleri anlamlandirmadan uygulayip uygulamadigini, 6grencilerin yeteneklerini
tasvir edecektir. Betimsel iliskisel desenin kullanildig1 arastirmaya Ilkokul 5 ve Ilkdgretim
6 olmak iizere toplam 213 ilkokul 6grencisi katilmistir. Calismanm bulgulari, hem
[Ikogretim 5 hem de IIkogretim 6 dgrencilerinin sirastyla 15.36 ve 22.9 puanla (maksimum
30 puandan) orta derecede yiiksek diizeyde zihinsel hesaplama yeterlili§ine sahip oldugunu
gostermektedir. Ote yandan, dgrenciler matematiksel muhakeme testinde en fazla 70 puan
iizerinden ilkdgretim 5 ve 1lkogretim 6 68rencileri i¢in sirasiyla 14.83 (SS =6.76) ve 18.74
(SS = 6.45) puanlarla diisiik diizeyde bir yeterlilik elde etmislerdir. Mevcut sinav notlari,
ogrencinin matematiksel akil yiiriitmedeki yeterliligini ne kadar iyi yansitiyor? Sonug, okul
notlarinin karmasik, matematiksel problemleri ¢6zme yetenegini garanti etmedigini,
dolayisiyla matematiksel akil yiiritme ve zihinsel hesaplama yeteneklerini yansitmadigini

gostermektedir.

Bozkurt ve Yavasca (2021), calismasinda smif 6gretmenlerinin tahmin becerisi ile
ilgili algilarin1 ve dlglimsel tahmin konusunu isleyis siireclerini incelemeyi amacglamstir.
Calisma bir durum calismasi Ornegidir. Resmi bir okulda ii¢ smif Ogretmeni ile
yiiriitiilmiistlir. Bu arastirmanin veri toplama araglar1 gézlem, goriisme ve dokiimandir. Elde
edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Calismanin sonucunda smif 6gretmenlerinin
tahmin becerisinin dneminin farkinda olduklar1 ve tahmin becerisini yasamsal bir beceri
olarak gordiikleri goriisler 15181nda goriilmiistiir. Sinif 6gretmenleri matematiksel tahmin
becerisini 6gretimsel anlamda basit ve eglenceli bulduklarini ve tahmin 6gretiminde basaril
olduklarmi belirtmislerdir. Ancak yapilan gozlemlerde sinif icinde tahmin 6gretiminde hatali

uygulamalar yapildig1 ve zorluklar yasandigi tespit edilmistir.
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Er ve Artut (2021), calismasinda ortaokul 6grencilerinin tahmin yeteneklerini 6lgcmeyi
amaclamistir. Calismasinda betimsel bir tarama modeli kullanmistir. Calismanin drneklemi
Adana iline bagli okullardaki 5, 6, 7 ve 8. simiflarda 6grenim goren 91 ortaokul 6grencisinden
olusmustur. Veri toplama araci olarak 6lgim tahmin yetenegi testi kullanilmistir Bu test 10
maddeden olusmaktadir. Uzunluk, alan, hacim, sivi ve agirlik 6lgimi gibi 6lglim tahmini
becerilerini Olcen bir testtir. Veri toplama aracindan elde edilen veriler niceliksel analiz
yontemleri ile analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 6grencilerin 6lgim tahmin becerilerinin
cinsiyete gore farklilastigi ama istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmadigin1 gostermistir.
Ayrica 6grencilerin 6lciim tahmin yeteneklerinin dizeyleri “kabul edilebilir diisiik tahmin”
diizeyinde bulunmustur. Smif diizeylerinde 6lgiim tahmin testindeki genel performanslarin
farklilastigi goriilmistiir ancak simif duizeylerine gore anlamli bir farklilik gériilmemistir.
Dahasi, 6grencilerin boy ve kilo tahmin etme puanlarinin alan, hacim, sivi ve tahmin
puanlarina gore yiiksek oldugu belirlenmistir. Sinif seviyeleri artmasina ragmen sinif

diizeylerine gore tahmin diizeylerinin anlamli bir fark olusturmadigi tespit edilmistir.

Er (2022), calismasinda yedinci smif O6grencilerinin Fermi problemlerine dayali
Ogretim uygulamasinin 6lgiisel tahmin becerilerinin gelisimini incelemeyi amacglamistir. Bu
calismada nitel arastirma yontemi olan eylem arastirmasi tercih edilmistir. Bu ¢alismanin
grubu 2020-2021 egitim yili Adana iline bagl bir ortaokulun 7. simf &grencilerinden
secilmistir. Ogrenciler dlgiit drnekleme yontemi kullanilarak segilmistir. Olgiisel tahmin
becerisi diisiik olan sinif ile uygulama yapilmistir. Calismanin veri toplama araci olarak test,
formlar, “Ogrenci iiriin ve performanslarr” , « Olgiisel tahmin gdriisme formu” , “Yansitic
giinltikler ” , “ Gozlemci degerlendirme formu” ve “Arastirmaci notlar1 ” kullanilmistir.
Calismanin sonucunda Ogrencilerin tahmin becerilerinde biiyilk bir gelisme oldugu

gOrilmiistiir.

Tiryaki (2022), c¢alismasinda ortaokul 8. Siif Ogrencilerinin 6lgmede tahmin
performanslarinin ve tahminde kullandiklar1 stratejileri incelenmeyi amaglamistir. Bu
calisma, 9 6grenci ile yapilan bir nitel aligmadir. Ogrenciler 8. Siniflardan 6lgit 6rnekleme
yontemi ile se¢ilmistir. Calismanin amaci bu 6grencilerin 6lgmede tahmin performanslarina
bakmak ve kullandiklari stratejileri belirlemektir. Veri toplama araci olarak goriismeler ve
gozlem kullanilmigtir. Bu ¢alismadan elde edilen veriler birbirleri ile iligkilendirilmesi

yapilarak Ogrencilerin bu tahmin etme siireci incelenmistir. Calismanin sonucunda
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Ogrencilerin O6lgme tahminlerinin gercek degerlerin altinda oldugu goriilmiistiir. Bu

ogrencilerden akademik basaris1 yiliksek olanlarin daha ¢ok strateji kullandig1 belirlenmistir.

Cinar (2022), calismasinda ortaokul 7. ve 8. Sinif Ogrencilerinin tahmin beceri
seviyelerini belirlemek ve bu tahmin becerilerinin matematik algilartyla iligkisini incelemeyi
amaglamistir. Calismanin yontemi durum calismasi deseni ve korelasyonel desen olarak
tercih edilmistir. Caligma Kastamonu ilindeki bazi ortaokullarda 83 yedinci ve sekizinci sinif
diizeyindeki 6grencisi ile ger¢eklesmistir. Calismanin veri toplama araglar1 olarak 6lgek ve
test kullanilmistir. Calismanim veri analizi kisminda istatiksel analiz ve betimsel analiz
kullanilmistir. Sonug olarak dgrencilerin islemsel ve dl¢liimsel tahmin becerilerinin diisiik
seviyede oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin matematik 6z yeterlik algilari ile tahmin

becerileri arasinda orta seviyede anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Sozer (2023), calisgmasinda ortaokul yedinci smiftaki 6grencilerin matematik dersi
ogretiminde bulunan uzunluk ve alan 6lgmede tahmin etme becerilerini farkli degiskenler
acisindan incelemeyi amaglamistir. Calismanim modeli iliskisel modeldir. Bu ¢alisma izmir
ilindeki orta diizey sosyoekonomik 06zellikte olan dort ortaokulda 241 Ogrenci ile
gerceklesmistir. Veri toplama araglar1 olarak Uzamsal yetenek testi, Say1 duyusu testi ve
Olcmede tahmin testi kullanilmistir. Verilerin analizinde nicel veri analizi programi
kullanmilmistir. Calismada elde edilen veriler 1s18inda ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin
tahmin etme becerilerinin orta seviyede oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin tahmin etme
becerilerine cinsiyet faktoriiniin etkisi olmadigi tespit edilmistir. Ayrica O6grencilerin
6lcmede tahmin etme becerileri ile say1 hisleri arasinda orta seviyede bir iliski ortaya ¢iktig1
ve tahmin etme becerileri ile uzamsal yetenekleri arasinda da orta seviyede bir iliski oldugu

tespit edilmistir.

Novéakova’ in (2024) calismasinda egitim teorisi ve aragtirmalarinda, tistbilis giderek
bagarili 6grenmenin 6nemli bir belirleyicisi olarak goriilmektedir - 6grenme ve akademik
basarmnin anahtaridir vurgulanmistir. Calisma, ilkokul Ogrencilerinin  matematik
problemlerini ¢ozmeleriyle ilgili olarak "Cevrimdigi" {istbilisi (yani tahmin diizeyi ve 6z
degerlendirme diizeyi) arastirmaktadir. Arastirma, ilkogretim okullarinin 16 smifinda
ogrenim goren 311 Ogrenci grubu iizerinde gergeklestirilmistir. Ogrencilerin tahmin
diizeylerini ve 0z degerlendirme diizeylerini bulmay1 amaglayan sorular1 da igeren bes
gorevden olusan testi kullanilmistir. Elde edilen veriler nicel metodolojik bir yaklagimla

incelenmistir. Aragtirma bulgularindan, goérevleri ¢dzmede basarili olan Ogrencilerin,
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basarili olamayan 6grencilere gore daha yiiksek bir tahmin ve 6z degerlendirme diizeyi elde
ettikleri anlasilmaktadir.

Alanyazinda yapilan ¢aligmalar1 inceledigimizde yontem olarak karma yontemin daha
cok kullanildigi, tahmin becerisinin ne diizeyde oldugu ve gelisimi iizerine ¢aligmalarin
yapildig1 goriilmiistiir. Yapilan farkli 6gretim yontemlerinin tahmin becerisinin gelisimini
olumlu etkiledigi ve yapacagimiz matematiksel modelleme etkinlikleri ile uygulanacak
Oogretimin de tahmin becerisinin gelisimine olumlu yonde katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

2.4.2 Modelleme ile lgili Calismalar

Bu bolimde matematiksel modelleme problemleri ile ilgili ulusal ve uluslararasi
alanyazinda yapilan caligsmalara yer verilmistir.

Panaoura ve arkadaslar1 (2009), ¢alismasinda Verschaffel, Greer ve De Corte (2000)
tarafindan Onerilen matematiksel modele dayali bir miidahale programi gelistirerek,
ogrencilerin matematik lizerindeki 6z-diizenleme performanslarina iliskin 6z temsillerinin
gelisimini arastirmaktadir. On test ve son test icin (i¢ ara¢ olusturulmustur. Uygulama 255
ogrenciye (11 yas) uygulanmistir. Matematiksel model, olusturulmus bir web sayfasi
aracihigiyla 6grencilere problem ¢ozmede yararli bir ara¢ olarak sunulmustur. Sonuglar,
ogrencilere problem ¢dzmede engellerle karsilastiklarinda 6grenme davranislarmi kendi
kendilerine izleme firsat1 saglamanin, modelleme yoluyla, 6grencilerin 6z diizenlemelerini
ve dolayisiyla matematiksel performanslarini gelistirmenin olast bir yolu oldugunu

dogrulamustir.

Doruk ve Umay (2011), yaptig1 ¢calismada matematiksel modelleme problemlerinin
ortaokul Ogrencilerinin  matematik dersi sirasinda 6grendiklerini  giinliik hayata
uyarlayabilme kabiliyetlerinin gelisimine etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma bir
devlet okulundaki 6. ve 7. siniflardan 116 6grenci ile gergeklesmistir. Calismanin nicel
yontem kisminda yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Calismanin nitel boliimiinde yar1
yapilandirilmis goriismeler kullanilmistir. Calismanin veri toplama araglar1 “Giinliikk Yasam
Matematik Testi”, matematiksel modelleme etkinlikleri ve goriismelerdir. Calismanin
sonucunda modelleme etkinliklerinin deney grubunun kontrol grubuna gore matematigi
giinliik hayata transfer etme becerisine etkisinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Matematigi gilinliik hayata transfer etme becerisinin smif seviyesine ile ilgili olmadig:

sonucu ortaya c¢ikmistir. Yapilan goriismeler sonucunda matematiksel modelleme
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problemlerinin sonrasinda gercek hayat ve matematik dersi arasindaki iliski ile ilgili pozitif
dogrultuda disiincelerin gelistigi goriilmiistiir. Diger taraftan etkinlikler yapilirken
matematik dersi akademik basaris1 diisiik seviyede olan o6grencilerin de stiregte aktif

olduklar1 gozlemlenmistir.

Santos (2015), yaptigi ¢alismada matematiksel modellemenin entegrasyonunun 9.
sinif §grencilerinin problem ¢6zme performansi ve matematik kaygi diizeyleri tizerindeki
etkileri belirlemeyi amaglamustir. Iki grup dgrenciye farkls stratejiler uygulanmgtir. Kontrol
grubuna rehberli uygulama kullanilarak, deney grubuna ise matematiksel modelleme
entegrasyonu kullanilarak 6gretim saglanmistir. Gruplarin problem ¢ézme becerileri ve
matematik kaygi diizeyleri agisindan performanslarmi 6lgmek ig¢in 6n test ve son test
uygulanmustir. ki grubun performanslar: arasinda &n test ve son test puanlari yoniinden
anlamli fark olusup olusmadigini belirlemek i¢in bagimsiz ve bagimli t-testi kullanilmistir.
Ogrencilerin matematiksel modellemenin smifa entegrasyonuna iliskin tepkilerini ortaya
¢ikarmak i¢in anket ve goériisme yontemi kullanilmistir. Elde edilen bulgular, gruplarin
problem ¢dzme performans testi ve matematik kaygi testi agisindan 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Ancak deney grubunun son test
puan ortalamalar1 karsilastirildiginda problem ¢6zme performanslarinda biiyiik bir iyilesme
ve matematik kaygi diizeylerinde azalma oldugu, boylece matematiksel modellemenin
entegrasyonunun ¢grencilerin problem ¢dzme performansini artirmada ve matematik kaygi

diizeylerini azaltmada etkili oldugu gorilmiistiir.

Celikkol (2016), calismasinda matematiksel modelleme problemleri ile olusturulan
etkinliklerin ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin matematik dersindeki cebirsel problemleri
¢Ozebilme basarilarma etkisini aragtirmayr amaglamistir. Calisma da ayni zamanda
ogrencilerin hangi matematiksel modelleyici tipte olduklarini da belirlemeyi amaglamistir.
Calisma Ankara ilindeki kirsal kesiminde bulunan bir ortaokulun yedinci smnifta 6grenim
goren 20 dgrencisi ile gergeklesmistir. Bu caligmada karma yontem deseni kullanilmistir.
Calismanin nicel yontem kisminda test olarak Basar1 testi uygulanmistir. Calismanin nitel
yontem boliimiinde giinliikler, gozlemler, yar1 yapilandirilmis goriismeler kullanilmustir.
Calismanin sonucunda uygulanan son test bagar1 puanlarinin 6n teste gore yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Diger taraftan 6grencilerin bagka matematiksel modelleyici tiplerinde olduklar1

tespit edilmistir.
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Karabork (2016), ¢alismasinda 7. smif 6grencilerinin model olusturma etkinlikleri ile
matematik ders basarilarina etkisi ve Ogrencilerin goriislerini incelemeyi amaglamistir.
Calisma Bolu iline bagli merkezdeki bir ortaokulda 43 6grenci ile gerceklesmistir.
Caligmanin yontemi olarak karma yontem secilmistir. Caligmanin nicel kisminda kontrol
gruplu yar1 deneysel yari deneysel desen kullanilmistir. Nitel yontem kisminda durum
calismast deseni kullanilmistir. Calismanin veri toplama araglari olarak basari testi, ¢aligma
kagitlari, gozlem formlari, goriis formlari, goriismeler kullanilmistir. Elde edilen veriler
nicel veriler t testi ile analize tabi tutulmustur. Bu ¢alismadan elde edilen nitel veriler
betimsel analiz ile ¢Ozlimlenmistir. Caligma sonucunda o6grencilerin model olusturma
etkinliklerini zor, ugrastirici, emek isteyen ama ayni zamanda eglenceli bulduklarini
belirtmislerdir. Nicel verilerin analiz sonucunda modelleme etkinliklerinin 6grencilerin

basaris1 lizerinde olumlu yonde anlamli bir farklilik bulunmustur.

Suh ve arkadaslar1 (2017), arastrmasinda iki smif O&gretmeninin smiflarinda
matematiksel modelleme uygulama deneyimlerini ve 6gretmenler tarafindan canlandirma ve
ogrencilerin katiliminin yaraticilik, elestirel diistinme, isbirligi ve iletisim becerilerini nasil
sergiledigini incelemeyi amaglamustir. Arastrmanin sorulari; (1) Bir sure¢ olarak
matematiksel modellemenin asamalari, 6grencilerin kritik 21. ylizyil yetilerini gdstermek
icin nasil bir mekan olarak hizmet edebilir? (2) Ogretmenlerin ilkokul dgrencileriyle
matematiksel modellemeyi uygularken kullandiklar1 bazi etkili pedagojik uygulamalar
nelerdi ve bunlar Ogrencilerin 21. ylizyil becerilerini nasil gelistirdi? seklindedir.
Matematiksel modellemenin, 6gretmenlere ve 6grencilere, karmasik modern diinyamizda
gerekli olan kritik 21. yiizyi1l becerilerine katilirken, 6nemli matematiksel fikirlerin
anlamlandirilmasi ve bilgilerinin pekistirilme siireci yoluyla kolektif bir deneyime sahip

olmalar1 i¢in alan sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Ambarita (2018), ¢alismasmin amaci, 6grencilerin PISA problemlerini ¢ozmede
matematiksel modelleme becerilerini betimlemektir. Katilimcilar, VI1I-1 SMP Negeri 13
Palembang smifindaki 40 6grenciden olusuyordu. Veri toplama teknikleri, dgrencilerin
modelleme becerilerini ve goriisme becerilerini belirlemeye yonelik bir testtir. Testlerin ve
goriismelerin sonuclari, matematiksel modelleme becerilerinin gostergelerine dayali olarak
su sekilde analiz edilmistir: (1) Formiile etme, (2) Kullanma, (3) Yorumlama seklinde
gostergeler belirlemistir. GOsterge 1 igin iyi kategorideki 6grenciler problem veya problem

durumundaki anlamli degiskenleri tamimlayabilirken, yeterli kategorideki Ogrenciler
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degiskenleri  kullanamamaktadir ve kotii kategorideki Ogrenciler degiskenleri
tanimlayamamakta ve kullanamamaktadir. GOsterge 2 igin iyi kategorideki Ogrenciler
kavrami kullanabilmektedir. Yeterli kategorideki ogrenciler kavram ve gercegi
kullanmaktadirlar ancak prosediir ve akil yiirlitmeyi kullanamamaktadirlar. Kot
kategorideki 6grenciler kavram, olgu, prosediir ve akil yiirlitmeyi kullanamamaktadir.
Gosterge 3 i¢in iyi kategorideki 6grenciler, ¢ozumleri ve sonucu yansitabilirler. Yeterli
kategorideki 6grenciler ¢oziimii ve sonucu yansitabilir, ancak sonu¢ vermemistirler. Kotu

kategorideki 6grenciler, ¢6ziimii ve sonucu yansitamadiklari belirlenmistir.

Sagiroglu (2018), calismasinda matematik 6gretmenlerinin matematiksel modelleme
etkinligi olusturma siirecini incelemeyi ve goriislerini belirlemeyi amacglamistir. Calisma
Zonguldak iline bagl bir lisede ¢alisan 5 matematik 6gretmeni ile gerceklesmistir. Calisma
nitel arastirma yontemlerinden olan bir durum ¢aligsmasi deseni 6rnegidir. Calismanin veri
toplama araglarm1 gézlem formlari, video kayit ve goriisme formlar1 olusturmaktadir.
Ogretmenlere dort hafta boyunca modelleme egitimi siireci verilmistir. Egitim siireci video
kayit ile kaydedilmistir. Bu g¢alismanin verileri icerik analizi ve betimsel analiz ile
irdelenmigstir. Calismanin  sonucunda matematik Ogretmenlerin  uygulama Oncesi
matematiksel modelleme hakkinda bilgi seviyelerinin yetersiz oldugu gorilmiistiir.
Uygulama sonrasinda bazi Ogretmenlerin bu matematiksel modelleme etkinliklerini
derslerinde kullanabileceklerini ama bazi 6gretmenlerin de zaman yetersizliginden bu
etkinliklere derslerinde yer veremeyeceklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin egitim
stirecinde modelleme etkinligi olusturmada zorluklar yasadigi gozlemlenmistir. Bunun
sebebi olarak 6gretmenlerin uygulama Oncesinde 6n hazirlik yapmamalar1 ve uygulama
esnasinda matematiksel modelleme siirecinin asamalarina dikkat etmemeleri olarak

belirlenmistir.

Zihar ve Ciltas (2018), calismasinda 8. smif dgrencilerinin matematik dersi iisli
ifadeler konusunun matematiksel modelleme yontemiyle dgrencilerin basarisi lizerindeki
etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu ¢aligma Kayseri iline bagh bir devlet okulunda 25
ogrenci ile gerceklesmistir. Caligmanin yonteminde eylem arastirmasi deseni kullanilmistir.
Calismanin veri toplama araclar1 giinliik, goriis formlar1, Uslii ifadeler Bilgi Testi ve
Kalicilik Testi olarak kullanilmistir. Calisma sonucunda son test sonuglarinda artis
goriilmiistiir. Matematiksel modelleme problemlerinin matematik dersi Usli ifadeler

konusunda pozitif yonde bir doniisiim sagladigi belirlenmistir. Kalicilik testi sonuglarina
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gore konunun kalicilik diizeyini artirdig1 goriilmiistiir. Nitel sonuclarda matematige karsi

pozitif bir gelisme goriilmiistiir.

Inan (2018), calismasinda ortaokul yedinci smif Ogrencilerinin matematiksel
modelleme siireclerini incelemeyi amaclamistir. Calismanin katilimcilart bir ortaokulun
yedinci smif diizeyindeki 24 &grencisidir. Calismada veri toplama araglar1 3 adet
matematiksel modelleme etkinligi, ses kayitlari, problem ¢oziim kagitlari, goriisme ve
gbzlem notlaridir. Problemler se¢meli matematik uygulamalar1 dersinde uygulanmustir.
Veriler nitel veri analizine tabi tutulmustur. Calismanin sonucunda 6grencilerin gruplarda
igbirligi i¢cinde ¢alistiklar, modelleme problemlerini anladiklar1 ve yorumladiklar1
gozlenmistir ancak kontrol etme basamaginda sadece yaptiklar1 matematiksel islemleri
kontrol ettikleri gézlenmistir. Problemleri gercek hayat durumlari g¢ercevesinde kontrol

etmedikleri goriilmiistiir.

Cora (2018), calisgmasinda ortaokul 7. siif 6grencilerinin matematiksel modelleme
problemleri ile problem ¢6zme becerilerini incelemeyi amaglamistir. Caligma nitel aragtirma
yontemlerinden durum ¢alismasidir. Calismanin veri toplama aracglar1 gozlemler, gériismeler
ve matematiksel modelleme etkinlikleridir. Veriler betimsel analize tabi tutulmustur.
Calismanin sonucunda matematiksel modelleme problemlerinin ¢oziimiinde 6grencilerin
s6zel bir dil kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin otantik matematiksel modelleme
problemlerini ger¢ek hayat durumlari ile iliskilendiremedikleri i¢in ilgisiz davrandiklari

gbdzlenmistir. Ayrica 6grencilerin matematiksel model gelistiremedikleri gdzlenmistir.

Kayan (2019), calismasinda Ogrencilerin  yiizdeler 06gretiminde modelleme
etkinliklerinin kullanimimin ders basarilarina ve matematik dersini ger¢ek yasamla
iliskilendirme becerilerine etkisini belirlemeyi amag¢lamistir. Bu ¢alismanin yontemi karma
yontemdir. Nicel yontem kisminda kontrol gruplu yari deneysel desen, nitel yontem
kisminda ise goriisme uygulanmistir. Calismanin katilimcilarini Rize iline bagl bir okulda
53 6grenci olusturmaktadir. Bu ¢aligmada veri toplama araglar1 olarak basari testleri ve
goriisme sorulart kullanilmistir. Elde edilen nicel veriler ve nitel veriler analizlerle
coziimlenmistir. Calismada elde edilen veriler 1s183inda 6grencilerin matematik ders
basarilarinda ve matematigi gercek yasamla iligkilendirmede anlamli ve olumlu seviyede bir
sonug ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Bir diger sonug olarak ortaokul 6grencilerinin matematik

dersi yiizdeler konusuna ve matematiksel modelleme problemlerine karsi pozitif bakis acisi
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gelistirdigi ayrica yiizdeler konusunu giinliik yasamdaki yeri ile ilgili bilinglendikleri

belirlenmistir.

Mengi (2019), calismasinda yedinci sinif dgrencilerinin matematiksel modelleme
etkinliklerinin matematikte problem ¢6zme ve iist diizey diisiinme kabiliyetlerine etkisini
incelemistir. Caligmada eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Bu ¢alisma Kocaeli iline
bagl bir ortaokulda 15 6grenci ile gergeklesmistir. Calismada elde edilen veriler testler,
modelleme etkinlikleri, gozlem notlari, ses kayitlar1 ve giinliiklerden toplanmistir.
Calismanin sonucunda ortaokul d6grencilerinin matematikte problem ¢6zmeye karsi olumlu
tutum gelistirdigi ve basar1 artis1 gézlenmistir. Matematiksel modelleme problemlerinin

problem ¢6zme becerilerini ilerlettigi de goriilmiistiir.

Celenk (2019), calismasinda yedinci sinif dgrencilerinin matematiksel modelleme
yolu ile oran-oranti konusundaki basarilarin1 ve kaliciligini incelemistir. Ayn1 zamanda
Cankir1 iline bagh ortaokullarda ¢alismakta olan matematik 6gretmenlerinin matematiksel
modelleme problemleri ile ilgili goriislerinden faydalanilmistir. Calisma Cankir1 iline bagl
bir devlet ortaokulunda yedinci sinifta 6grenim gérmekte olan 41 yedinci smif 6grencisi ile
yiriitiilmistiir. Caligma alt1 hafta siirmistiir. Calismanin yontemi olarak karma arastirma
deseni kullanilmistir. Nicel yontem kisminda yar1 deneysel desen, nitel yontem kisminda ise
goriismeler yapilmistir. Caligmanin veri toplama araglar1 olarak Matematik Basar1 Testi,
Kalicilik Basar1 Testi, Matematiksel modelleme etkinlikleri ve goriisme uygulanmistir.
Calisma verilerinin analizinde nicel veri analizleri ve icerik analizi tercih edilmistir.
Calismanin sonucunda matematiksel modelleme etkinliklerinin 6grencilerin akademik
basarilarini arttirdig1 ve bilginin kaliciligini sagladigi belirlenmistir. Goriisme sorularmin
sonuclarinda 6gretmenlerin matematiksel modelleme hakkinda somutlastirmay1 saglama ve
giinliik yasam ile iligkilendirdikleri belirlenmistir. Ogretmenler matematiksel modelleme
etkinliklerinin derslere katki saglayacagini ancak zaman alici oldugu i¢in kullanish

olamayacagini da belirtmislerdir.

Biiytikadigiizel (2019), ¢alismasinda ortaokul 7. smifta 6grenim gdren 6grencilerinin
matematiksel modelleme etkinliklerinin basarilarma etkisini ve goriislerini incelemeyi
amaclamistir. Calisma Konya iline bagl bir devlet okulunda 80 6grenci ile gerceklesmistir.
Calismanin uygulama kismi bes hafta siirmiistiir. Calismanin yontemi karma arastirma
desenidir. Nicel yontem kisminda yar1 deneysel desen ve nitel yontem kisminda gdriigme

uygulanmistir. Calismanin veri toplama araclarin1 PISA ve Uluslararasi Matematik ve Fen
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Bilimleri Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) sorular1 ve bursluluk smav sorularindan olusan
Basar1 Testi, matematiksel modelleme etkinlikleri ve goriisme formu olusturmaktadir.
Verilerin analizinde tek faktorli ANOVA, t-testi ve betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir.
Calismanin sonucunda kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin On test ve son test basar1
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Fakat deney grubundaki 6grencilerin test
puan ortalamalar1 kontrol grubundaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Gorilismelerin sonucunda 6grenciler matematiksel modelleme etkinliklerinde hangi islemi
sececeklerinde zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler aym zamanda matematiksel
modelleme etkinliklerini zor bulduklarini fakat ¢oziim sirasinda eglenceli, giinliik yasamla
ilgili olmasi, hesap makinesi ve teknoloji kullanimi yoniinden olumlu gorisler

belirtmislerdir.

Din¢ (2020), c¢alismasinda ortaokul yedinci smifta 6grenim goren Ogrencilerin
matematiksel modelleme yeterliklerini ve Ogrencilerin farkli bir bakis acis1 olarak
epistemolojik inanglarini belirlemeyi amaclamistir. Calismanin yontemi karma yontemdir.
Bu calisma bir Biiyiiksehir’e bagli bir kdy okulunda 27 yedinci smif 6grencisi ile
gerceklesmistir. Calismada elde edilen veriler matematiksel modelleme etkinlikleri, 6lcek
ve goriismelerden toplanmistir. Elde edilen nicel verilerin analizinde nicel veriler analiz
programlari kullanilmistir. Nitel yontem esnasinda elde edilen veriler ise i¢erik ve betimsel
analiz ile ¢oziimlenmistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin tamaminda matematiksel
modelleme yeterliklerinin gelisim gosterdigi gorilmiistiir. Matematik dersi akademik
yonden basarisi yiiksek olan &grencilerin matematiksel modelleme yeterliklerinin daha
yiiksek diizeylerde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin matematiksel modelleme becerileri
ile epistemolojik inanglar1 arasinda orta seviyede bir iliski oldugunun ortaya ¢iktig1 ve
anlaml bir farklilik oldugu saptanmustir. Ogrencilerin cinsiyet degiskeninin matematiksel
modelleme yeterlikleri ve epistemolojik inanglar1 tizerinde bir etkisinin olmadigi
goriilmiistiir. Ayrica matematik dersi akademik yonden basarili olan 6grencilerin digerlerine

gore daha yiiksek seviyelerde gelismis epistemolojik inanca sahip oldugu belirlenmistir.

Frat (2021), c¢aliymasinda ortaokul 6. smifta Ogrenim goren Ogrencilerinin
matematiksel modelleme etkinliklerinin matematiksel modelleme yeterliklerine, okudugunu
anlama becerilerine ve gorsel matematik okuryazarhigi algilarma etkisini incelemeyi
amaclamistir. Caligmada karma yontem deseni uygulanmistir. Nicel yontem kisminda yar1

deneysel desen ve nitel yontem kisminda ise goriisme teknigi tercih edilmistir. Stre¢ 36
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altinct smif 6grencisi ile 7 hafta boyunca gergeklesmistir. Calismada basari testi, dlgek,
yeterlik testi ve rubrikler kullanilmistir. Caligmanin sonucunda 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinde puan artist oldugu tespit edilmistir. Matematiksel modelleme yeterligi
ve okudugunu anlama yetisi arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Modelleme egitimi
siirecinin sonunda Ogrencilerin gorsel matematik algilarma ve matematiksel modelleme
yeterligi diizeylerine katki sagladign goriilmiistiir. Ogrencilerin matematiksel modelleme
yeterlikleri ile gorsel matematik okuryazarligi ile 6z yeterlik algilar1 arasinda orta diizeyde

anlaml bir iligki bulunmustur.

Ozdemir (2021), galismasinda yedinci sinif dgrencilerinin matematiksel modelleme
etkinliklerinin duyussal dzeliklerine etkisini incelemistir. Bu ¢alisma Istanbul ilindeki bir
devlet okulunda 59 yedinci smif 6grencisi ile ger¢eklesmistir. Nicel yontem kisminda yar1
deneysel desen, nitel yontem kisminda ise goriismeler kullanilmigtir. Veri toplama araclari
Olcekler ve goriis formudur. Elde edilen nitel veriler betimsel analiz ile ¢éziimlenmistir.
Calisma sonucunda matematiksel modelleme etkinliklerinin yedinci smif 6grencilerin
matematige karsi tutumlarini ve inanglarmi olumlu yonde arttirdigi, matematik kaygilari ve

matematik 6z yeterlik algilar1 arasinda anlaml bir iliski bulunamadigi tespit edilmistir.

Uz (2022), c¢alismasinda ortaokul Ogrencilerinin matematiksel modelleme
yeterliklerinin problem ¢6ziimiine islemsel ve kavramsal yaklagimlarinin ve matematige
yonelik tutumlarinin arasindaki iliskiyi gérmeyi amaglamistir. Calisma Adana iline baglh 3
ortaokulda 6grenim gormekte olan 470 6grenci ile gergeklesmistir. Calismada elde edilen
veriler “Matematige Yonelik Tutum Olgegi”, rubrik ve “Problem ¢6ziimiine
Kavramsal/islemsel Yaklasim Inang Olcegi” kullanilarak toplanmistir. Cahismada
Ogrencilerin problem ¢oziimiine islemsel yaklasimlarinin, kavramsal yaklagimlarindan daha
yiiksek oldugu, matematige yonelik tutumlarinin orta diizeyde olumlu-olumsuz oldugu ve
matematiksel modelleme yeterlik diizeylerinin diisiikk oldugu sonucu ortaya g¢ikmistir.
Ogrencileri modelleme yeterlikleri ile problem ¢dziimiine yaklasimlar arasinda anlamli bir
iliski bulunmustur. Aynm1 zamanda Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar1 ile
matematiksel modelleme yeterlikleri ve problem ¢6ziimiine iliskin yaklagimlar: arasinda da

anlaml bir iligki bulunmustur.

Alpaslan (2023), calismasinda ortaokulda 6grenim goérmekte olan &grencilerin
matematiksel modelleme asamalarinda kullandiklar1 problem ¢6zme stratejilerini,

matematik okuryazarliklarini ve iist bilislerini incelemeyi amaglamistir. Calisma Giineydogu
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Anadolu Bolgesindeki ii¢ ortaokuldaki O6grenim gormekte olan 374 Ogrenci ile
gerceklesmistir. Calismada karma yontem kullanilmistir. Calismada elde edilen veriler form,
Ust Bilissel Tutum Olgegi, Bilis iistii Olgegi, Matematik Okuryazarhk Ozyeterlik Olgegi ve
matematiksel modelleme etkinlikleri kullanilarak toplanmustir. Nicel verilerin sonucunda
Olgeklerden elde edilen puanlarda cinsiyet, smif seviyesi ve smiflar degiskenleri
cercevesinde anlamli bir farklilik bulunamamustir. Ogrencilerin matematiksel modelleme
becerilerinin smif seviyelerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir.
Matematiksel modelleme etkinliklerinin smif seviyelerine gore hazirlanmasi gerektigi
sonucunu da ulasilmistir. Ogrencilerin bu siirecte matematiksel modelleme problemlerine

kars1 olumlu bir tutum gelistirdikleri belirlenmistir.

Yapilan caligmalarda goriildiigli iizere matematiksel modelleme bir¢ok biligsel siirece
ve Ogrenci basarisina katki saglamistir. Matematiksel modelleme etkinliklerinin ginlik
yasam problemlerinden olustugu bilinmektedir. Giinlik yasamimizda tahmini sik¢a
kullandigimiz  diisiiniildiigiinde matematiksel modelleme problemlerinin ¢6ziimiinde
tahmini sik¢a kullanacagimiz goriilmektedir. Bu baglamda arastirmamizda matematiksel

modelleme etkinliklerinin tahmin becerisini gelistirecegi diistiniilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM
Bu boliimde arastirmada kullanilan arastirma deseni, pilot ¢calisma, katilimcilar, veri
toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analizi alt bagliklarina ait bilgiler yer

almaktadir.

3.1 Arastirma Deseni

7. smif ogrencilerinin matematiksel modelleme etkinlikleri ile tahmin becerisinin
gelisiminin incelenmesi amactyla yapilan bu arastirmada nicel arastirma desenlerinden tek
gruplu 6n test-son test tasarimi kullanilmistir. Bu desende bir grup lizerinde arastirma yapilir.
Deneyin 6ncesinde ve sonrasinda gruba test uygulanir (Christensen ve dig., 2014).
Matematiksel modelleme etkinlikleri siirecinden ©Once ve sonra Ogrencilerle yari
yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler nicel verileri desteklemek icin
yapilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan tahmin testlerinin gegerliligi ve giivenirligi

icin pilot ¢alisma uygulanmistir.

3.2 Pilot Cahisma

2022-2023 egitim-6gretim yilinda tahmin testi altnms 7. smif Ogrencisine
uygulanmistir. Testin ¢6zimii icin 40 dakikalik siirenin yeterli oldugu tespit edilmistir.
Matematik tahmin ©n testinde bir soruda ogrencilerin anlam karmasasi yasadigi
gOriilmiistiir. “Bir sinifin duvarlarinin hepsine kag tane akilli tahta sigar?  seklinde sorulan
soruda 6grenciler pencerelerin bulundugu duvarin dahil olup olmadigini sormuslardir. Bu
anlam karmasasimi gidermek icin test sorusu revize edilip uzman goriisii de alinarak yeniden
su sekilde “Bir sinifin duvarlarinin hepsine kag tane akilh tahta sigar? (pencere olan duvar
hari¢)” hazirlanmustir. Matematiksel modelleme etkinlikleri arastirmaci tarafindan
hazirlanip uzman goriisii alinarak son halini almistir. Modelleme problemlerinin ¢ziimii de
denendikten sonra uygulamaya hazir hale gelmistir. Ogrencilere matematiksel modelleme
etkinlikleri ile ilgili uygulama siireci baglamadan 6nce 1sindirma amacgli uzman goriisii
almarak haziwrlanmis Ui adet matematiksel modelleme problemi uygulanmustir.
Matematiksel modelleme problemi ¢oziim asamalar1 G6grencilere uygulamali olarak

anlatilmistir.

3.3 Arastirma Grubu
Bu arastirma 2022-2023 egitim-6gretim yil1 Artvin iline baglh bir devlet okulunda

ogrenim gormekte olan 21 yedinci sinif &grencisi ile gergeklesmistir. Katilimcilar
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arastirmacinin dersine girmis oldugu iki subeden se¢meli matematik uygulamalar1 dersini
se¢gmis Ogrencilerden olugmaktadir. Asil uygulamanin yapilacagi okulun segilmesinde
uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme yonteminde zaman, emek, para
ve isgiicii kaybini onlemek amag¢ edilmektedir (Biiyikoztirk ve dig., 2008). 8. smif
ogrencilerinin Liselere Giris Sinavi (LGS) siirecinde olmalar1 dolayisiyla yedinci smif
Ogrencileri secilmistir. Ayrica arastirma grubunun 7. Sinif 6grencilerinden secilmesinin
sebebi ise tahmin etme becerileri ile ilgili kazanimlarinin gogunlugunun bu seviye 6ncesinde
verilmis olmasidir. Ortaokul matematik 6gretim programinda (MEB, 2018) olan ortaokul
sinif diizeylerine gore tahmin etme kazanimlarmin sayisi, 6grenme ve alt 6grenme alanlarina

gore dagilimlar1 agagidaki Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1: Ortaokul Matematik Ogretim Programimin Tahmin Etme Ile Ilgili Kazanim

Tablosu.
Siniflar  Ogrenme alani Kazanimlar
5.smif  Sayilar ve Islemler M.5.1.2.3. Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerinin sonuglarimi
tahmin eder.
S.simf  Sayilar ve Islemler M.5.1.2.6. Dogal sayilarla carpma ve bolme islemlerinin sonuglarimi
tahmin eder.

5.smif  Olgme
M.5.2.4.2. Belirlenen bir alan1 santimetrekare ve metrekare birimleriyle
tahmin eder.

5.smf  Olgme M.5.2.3.2. Uggen ve dértgenlerin ¢evre uzunluklarmi hesaplar, verilen bir
cevre uzunluguna sahip farkli sekiller olusturur. Cevre uzunlugunu
tahmin etmeye yonelik ¢alismalara yer verilir.

6.simif  Sayilar ve Islemler M.6.1.5.7. Kesirlerle yapilan islemlerin sonucunu tahmin eder.
6.simif  Sayilar ve Islemler M.6.1.6.7. Sayilarin ondalik gésterimleriyle yapilan iglemlerin sonucunu
tahmin eder.

6.smf  Geometri ve Olgme M.6.3.4.5. Dikdortgenler prizmasinin hacmini tahmin eder.

8.smif  Geometri ve Olgme M.8.3.4.4 Dik Dairesel Silindirin Hacim Bagintisini Olusturur; ilgili
Problemleri Coézer.”” Ve ‘‘Dik Dairesel Silindirin Hacmini Tahmin
Etmeye Yonelik Caligmalara Yer Verilir.”’

Tablo 1° e bakildiginda 7. smifta 6grenim goren bir 6grencinin tahmin etme ile ilgili

cogu kazanimi goérmiis oldugu gorulmektedir.

Aragtirmada tahmin becerilerinin gelisimini incelemek amaciyla matematiksel
modelleme etkinlikleri ile yiiriitiilen silirecte 6grenciler gruplara ayrilarak caligimustir.

Siirecte goniilliik esas alinarak 6grencilerden veli izin dilekgesi alinmistir. EK 11° de veli izin
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belgesi yer almaktadir. 21 6grenciye (14 kiz, 7 erkek) kod verilerek bulgularda gizliliklerine
dikkat edilmistir.

3.4 Arastirmanin Tasarimi

Arastirmanin tasarimi Sekil 4’ te verilmistir.

Matematik Tahmin On

Testi sorular1 hazirlandi.

Matematiksel
modelleme problemleri
oncesi 1sindirma amagl

modelleme etkinligi
yapildi.

Uzman goriisti
alindiktan sonra test i¢in
pilot ¢alisma uygulandi.

Goriisme sorulart
hazirlandi.

Modelleme problemleri
5 hafta boyunca
uygulandi.

Matematik Tahmin On
Testi Ogrencilere
uygulandi.

Tim modelleme
problemleri sonrasinda
Ogrencilerden yazili
gortis alind.

Matematiksel
Modelleme Problemleri
Hazirlandi.

Uzman goriisii alinarak
problemler revize edildi.

Matematik Tahmin Son
Testi hazirlamp pilot
caligmast yapildi.

Goriisme sorulart ses

kayd: alinarak yapildi.

Sekil 4: Arastirmanin Tasarima.

Sekil 4’te goriildiigii gibi Matematik Tahmin On Testi icin 20 acik uglu soru
hazirlanmistir. Sorular Olgiisel, yigm ve islemsel tahmine uygun olarak hazirlanmustir.
Uzman goriisii alindiktan sonra altmus yedinci sinif 6grencisine pilot uygulama yapilmustir.
Yapilan pilot ¢aligma ile bir ders siiresinin yeterli oldugu goriilmiistiir. Anlasilmayan bir test
sorusunda revize edilerek yeniden hazirlanmistir. Matematiksel modelleme problemleri
arastirmaci tarafindan hazirlanip uzman goriisii alinmistir. Modelleme problemleri tahmin
etme becerisini de i¢inde barindiracak sekilde hazirlanmistir. 5 adet problem hazirlanmstir.
Her hafta bir modelleme problemi olacak sekilde planlanmistir. Modelleme problemlerine
hazirlik amagh 3 adet problem uzman goriisii almarak segilmistir. On goriisme ve son
goriisme igin sorular uzman ile beraber hazirlanmistir. Uygulama 6ncesinde Matematik

tahmin On testi 6grencilere uygulanmustir. Matematik tahmin 6n testi sonrasinda 6grencilerle
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Oon goriisme yapilmistir. Bu goriismede ses kaydi alinarak cevaplar kaydedilmistir.
Modelleme etkinlikleri Oncesi Ogrencilere hazirlilk amagli modelleme problemleri
uygulanmistir. Asil uygulama problemlerinin uygulanmasindan o6nce 6grencilerden
problemin sonucu i¢in tahminler istenmistir. 21 6grenci, Uger kisi olmak Uzere yedi gruba
ayrilmistir. Gruplara dagilimda 6grencilerin bir donem 6nceki matematik ortalamalar1 goz
oniline alinmistir. Her gruba ayni problem verilip bir ders siiresi iginde bir ¢oziim yolu
bulmalar1 istenmistir. Ikinci ders her gruptan bir sdzcii segilip problem igin nasil bir
modelleme hazirladiklar1 sunum seklinde istenmistir. Bu sekilde bes adet problem bes hafta
boyunca uygulanmistir. Her problemden sonra 6grencilerden problem ve siire¢ i¢in goriis
bildirmeleri yazili olarak istenmistir. Bu goriisler her problem sonrasinda arastirmaci
tarafindan toplanmistir. Matematik tahmin son testi 20 sorudan olusturulmustur ve uzman
gOriisii alinarak 6grencilere uygulanmistir. Matematik tahmin son testinde 6grencilerden
tahmini nasil yaptiklarin1 da yazili olarak agiklamalar1 istenmistir. Matematik tahmin son

testinden sonra son goriisme sorularinin verileri ses kayitlari ile toplanmistir.

3.5 Veri Toplama Araclan

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda nicel ve nitel veri toplama araglarindan
yararlanilmigtir. Arastrmada kullanilan nicel ve nitel veri toplama araglar1 asagida

verilmistir.

e Matematik Tahmin On Testi
e Matematik Tahmin Son Testi
e Matematiksel Modelleme Etkinlikleri

e Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu

3.5.1 Matematik Tahmin On Testi

Matematik tahmin 0n testi yapilan literatiir taramalarina bakilarak tahmin ¢esitlerinin
hepsini kapsayacak sekilde 20 sorudan olusturuldu. Sorularm gegerliligi i¢in uzman goriisii
alind1. Sorularin anlasilirhig: ve siiresi gibi kistaslar yapilan pilot caligma sonucunda yeniden
dizenlendi. Pilot ¢aligma Artvin iline bagh ti¢ farkli ortaokuldaki yedinci sinif 6grencilerine
uygulanmistir. Arastirmaci bu ii¢ ortaokuldan birinde pilot ¢alismay1 kendi yapmustir.
Matematik Tahmin 6n testindeki sorularin esit dagilamamasinin nedeni bazi arastirmacilarin

y1gin tahminini ve 6lgiisel tahmini birlikte degerlendirmeleridir (Segovia ve Castro, 2009).
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Asagidaki tabloda matematik tahmin On testinin tiirlerine gore soru dagilimi verilmistir.

Matematik Tahmin 6n testi Ek 4’ te verilmistir.

Tablo 2: Matematik Tahmin On Testi Tiirlerin Dagilimu.

Tahmin Trleri
Sorular Olgiisel Tahmin Y1gin Tahmini Islemsel Tahmin
1.Soru
2.Soru
3.Soru
4.Soru
5.Soru
6.Soru
7.Soru
8.Soru
9.Soru
10.Soru
11.Soru
12.Soru
13.Soru
14.Soru
15.Soru N
16.Soru v
17.Soru v
18.Soru
19.Soru
20.Soru

< < | < | <] <=1

<] |2 | [|=]<]

<2< < < <

<2<

Tablo 2’ de gortldiigii gibi 9 adet 6l¢iisel tahmine yonelik, 7 adet y1§in tahminine yonelik,
10 adet islemsel tahmine yonelik, 5 adet hem Slgiisel hem de yi1gin tahminine yonelik ve 1

adet hem 06l¢iisel hem de islemsel tahmine yonelik soru bulunmaktadir.

3.5.2 Matematik Tahmin Son Testi

Matematiksel modelleme siireci devam ederken arastirmaci farkli sorulardan olusan
ayni zorlukta Matematik Tahmin Son Testini hazirlamistir. Test 20 sorudan olusmaktadir.
Uzman goriisii alinarak gecerliligi saglanmistir. Matematik tahmin son testindeki sorularin
esit dagilamamasinin nedeni bazi arastirmacilarin yigin tahminini ve 6lgiisel tahmini birlikte
degerlendirmeleridir (Segovia ve Castro, 2009). Asagidaki tabloda matematik tahmin son
test tirlerinin dagilimi goriilmektedir. Matematik tahmin son testi sorular1 EK 5°te

verilmistir.
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Tablo 3: Matematik Tahmin Son Test Turlerin Dagilimi

Tahmin Trleri

Sorular Olgiisel Tahmin Y1gin Tahmini Islemsel Tahmin
1.Soru v
2.Soru

3.Soru

4.Soru

5.Soru

6.Soru

7.Soru

8.Soru

9.Soru

10.Soru

11.Soru N
12.Soru N
13.Soru

14.Soru N
15.Soru

16.Soru

17.Soru

18.Soru N
19.Soru N
20.Soru N

Pl P P P P

= P

2|2 <] 2|

Tablo 3’ te goriildiigii gibi 7 adet Slglisel tahmine yonelik, 7 adet y1gin tahminine yonelik, 6

adet islemsel tahmine yonelik soru oldugu gorilmektedir.

3.5.3 Matematiksel Modelleme Etkinlikleri

Ik defa matematiksel modelleme etkinlikleri ile karsilasacak Ogrencileri bu
problemlere 1sindirmak amaciyla {i¢ adet matematiksel modelleme problemi uygulanmistir.
Bu problemler arastirmaci tarafindan hazirlanip uzman goriisii alindiktan sonra revize
edilmis sonrasinda uygulanmistir. Tahmin becerilerinin gelisimi amaciyla bes adet
matematiksel modelleme problemi arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Uzman goriisi
alinarak problemler onaylandi. Her problem i¢in haftada iki ders saati siire ayrimuistir.

Asagida modelleme etkinliklerinin bir 6rnegi verilmistir.

“Aksaray Belediyesi Ihlara vadisinin bir kismin1 imara agacagini duyurmustur. Aksaray
Mimarlar Odasi Ihlara vadisine bungalov tarzi evlerin olacagi bir otel projesi hazirlamaya
karar vermislerdir. Bungalov evlerin tabani kare seklinde olacaktir. Bungalov evlerin arasi
10 metre olacak sekilde 33 tane bungalov ev yapilabiliyor. Bungalov ev yiiz 6lgiimi 25 m?
dir. Otel i¢in kullanilacak alan dikdortgen seklindedir. Aksaray mimarlar odasi bu evler

icin en az kag m?lik bir alan kullanmus olabilir?

Diger matematiksel modellemeye yonelik problemler Ek 6, Ek 7, Ek 8, EK 9 ve Ek

10’ da verilmistir.
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3.5.4 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Bu arastirma kapsaminda, matematiksel modelleme etkinlikleri uygulamasinin
oncesinde ve sonrasinda Ogrencilerin goriisleri almmustir. Ayrica her matematiksel
modelleme etkinligi sonrasinda Ogrencilerin goriisleri yazili olarak alinmigtir. Yari
yapilandirilmis goriismelerde, arastirmaci dnceden sorularint hazirlamistir ama goriisme
esnasinda 6grencilerin goriiglerini daha derinlemesine 6grenmek i¢in esneklik saglanabilir
(Cepni, 2014). Arastirmanin nicel bulgularini destekleyecek sekilde goériisme sorulari
arastrmact tarafindan hazirlanmistir. Yapilan bu uygulama ile goériigme sorularmnin
gecerliligi ve anlasilirhigi test edilmistir. Yapilan goriismeler ses kaydina alimmistir. Asagida

goriisme formunun bazi sorular1 verilmistir. On goriisme sorular1 EK 11° de verilmistir.

e Tahmin etmek deyince aklina neler geliyor? Tahmin sence nedir? Ornek vererek
aciklayabilir misin?

e Glnluk hayatta tahmin sence ne ise yarar?

e Tahmin sorularini ¢dzerken zorlandin mi1? Zorlandigin yerleri 6rnek vererek aciklar
misim?

e Tahmin ederken belli bir tahmin stratejisi kullandin mi1? Kullandigin tahmin etme

stratejilerini 6rnek vererek agiklar misin?

Matematiksel modelleme etkinlikleri ile uygulanan egitim siirecinden sonra son
goriisme sorular1 etkinlik siirecinin etkisini gérmek i¢cin hazirlanmistir. Ayrica asagida bu

sorulardan bazilarma yer verilmistir. Son goriisme sorular1 Ek 12” de verilmistir.

e Tahmin etmek deyince aklina neler geliyor? Tahmin sence nedir? Ornek vererek
aciklayabilir misin?

e Matematiksel modelleme etkinlikleri sonrasinda giinliik hayatta tahmin sence ne ise
yarar?

e Matematiksel modelleme etkinlikleri sonrasinda tahmin sorularmi ¢6zerken
zorlandin m1? Zorlandigin yerleri 6rnek vererek agiklar misin?

e Matematiksel modelleme etkinlikleri sonrasinda belli bir tahmin stratejisi kullandin

mi1? Kullandigin tahmin etme stratejilerini 6rnek vererek agiklar misin?
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3.6 Veri Toplama Sureci

Veri toplama slireci sekiz hafta siirmiistiir. Sekil 5° te veri toplama siireci verilmistir.

Matematik Tahmin On testi On goriismeler

2. Hafta

Matematiksel modelleme etkinligi taslak uygulamasi

3. Hafta
Birinci Problem

4. Hafta

Ikinci Problem

5. Hafta
Uciincii Problem

\ 4

Dordiinci Problem

7. Hafta
Besinci Problem

|4l

8. Hafta
Matematik Tahmin Son testi Son goriismeler

Sekil 5: Veri Toplama Sureci.

Sekil 5°te goriilmekte olan veri toplama siireci asagida ayrntili bir sekilde verilmistir.

1. Hafta: Ogrenciler 6n tahmin testini 35-40 dakika igerisinde cevaplamislardir.
Matematik tahmin 6n testi uygulamasidan sonraki giinler icerisinde 6grencilerle
on goriismeler sessiz bir ortamda bireysel olarak ses kaydi alinarak gergeklesmistir.
Bireysel goriismeler yaklagik olarak 2-3 dakika stirmiistiir.

2. Hafta: Daha Once matematiksel modelleme problemleri ile karsilasmamis
ogrencilere 3 adet modelleme problemi uygulanarak modelleme problemi ¢6zme
asamalar1 anlatilmistir. Bu 6n hazirlik 6grencilerin asil uygulamada siire ve
asamalar arasinda kolay ge¢is yapilmasini saglamak i¢in uygulanmigtir.

3. Hafta: Arastirmamizin amaci dogrultusunda ilk problem uygulanmistir. Problem

uygulanmaya baglamadan once Ogrenciler matematik ders ortalamalarina gore
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gruplara ayrilmistir. 21 6grenci ii¢ gruba ayrilmistir. Bu problemde &grencilere
“Murgul Belediyesi depremzedeler i¢in konteyner ev yapmayi planlamaktadir.
Yapacaklar1 ev 4 kisilik bir aile igin diisiiniilmektedir. Maliyet bakimindan en
uyguna gelmesi i¢in miimkiin oldugunca az metrekare alana sahip ayni1 zamanda
cok islevsel olmasi isteniyor. Sizden istenen Murgul Belediyesi’ ne bu kriterlere
uygun bir ev modelini kapladig1 alan1 da g6z oniinde bulundurarak sunmaniz. ”
problemi sorulmustur. Ogrencilerden problemin ¢oziimii esnasinda bir konteyner
ev kag m? olur sorusu da ydneltilmis cevabi soru kdgidinin {izerine yazmalari
istenmistir. Ogrenciler problemi ¢dzdiikten sonra gruplardan secilen sdzciiler
tahtaya ¢ikarak modellerini anlatmislardir. Son asamada internetten yapilan
arastirma ile bir konteyner evin m?si bulunup sonug dgrenciler ile paylasilmistir.
Bu problemde 6grenciler, konteyner evin i¢ine konulacak esyalarm boyutlar1 ve

yerlesimi icin olgiisel ve yigin tahminini, m? hesaplamalarinda islemsel tahmini

kullanarak sonuca ulasilmistir. Sekil 6’da smiftan yansimalar yer almaktadir.

39



Sekil 6: Birinci Problem Uygulamasindan Goriintiler a) problemi yorumlama agamasi b)
ve ¢) problemi ¢6zme agamas1 d) problemi dogrulama asamasi

4. Hafta: lkinci problemde “Malatya plazann dis cephe camlarinm silinmesi
gerekmektedir. Plazanin yukardan asagiya dogru 50 cam, soldan saga 20 camdan
olusmaktadir. Camlar sabunlanip temizlenecektir. Ka¢ su darbesinde bu bina
temizlenir? ” Modelleme problemi sorulmustur. Ogrencilerden evde annelerinin bir
cami temizlerken ne kadar su harcadiklarini tahmin etmeleri istenmistir. Bu
problemde silinecek camm m? sini hesaplarken islemsel tahmini, harcanacak su
miktarinin tahminin de dlgiisel ve y1g1 tahmini kullanilacaktir.

Sekil 7°de smiftan yansimalar goriilmektedir.
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Sekil 7: ikinci Problem Uygulamasimdan Gériintiiler. a) ve b)problemi anlama asamasi c)
problemi dogrulama agamasi d) son agama

5. Hafta: Ogrencilere iiciincii problem uygulanmistir. Ugiincii problem su sekildedir.
“Istanbul da bir isletme sahibi olan Mahsun Usta, yemek sektoriinde nam salmis bir
ascidir. Her giin binlerce insanin akin ettigi restoran isletmecisi Mahsun Usta gelen
miisterilerine lezzetli yiyecekler servis etmek igin cabalamaktadir. Gelen
miisterilerin vazgegilmez yemegi ise kusbasi i1zgaradir. Gelen misafirleri igin
terbiye ettigi etleri 60 cm’ lik sislere dizen Mahsun Usta asagidaki gibi kare dik
prizma seklinde bir yap1 olusturuyor. Maliyeti en aza indirmek i¢in ¢ig olarak satin
almak isteyen bir kisi pismis olarak tiiketime gore ne kadar kar eder? Tahmin

ediniz?
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Et pistikten sonra porsiyonu hazirlanirsa verilen yapinin toplam kar1 ne kadar olur?
bu problemde bir kusbasi etin kag gram oldugunu, 60 cm’lik bir sise kag tane kusbasi et
sigacagini tahmin ederek sonuca ulasabileceklerdir. Bu problemde 6grenciler, bir sise ne
kadar et sigacagini hesaplarken yi1gin tahmini, toplam sis sayisini géz dniinde bulundurarak
Olctisel tahmini ve kusbas1 etin agirhigindan toplam agirligi hesaplamada islemsel tahmini

kullanacaklardir.

6. Hafta: Ogrencilere arastirmamiz kapsaminda dérdiincii problem uygulanmistr.
Bu problemde “ Aksaray Belediyesi Ihlara vadisinin bir kismini imara agacagini
duyurmustur. Aksaray Mimarlar Odasi Thlara vadisine bungalov tarzi evlerin
olacagi bir otel projesi hazirlamaya karar vermiglerdir. Bungalov evlerin tabani
kare seklinde olacaktir. Bungalov evlerin aras1 10 metre olacak sekilde 33 tane
bungalov ev yapilabiliyor. Bungalov ev yiiz élcimii 25 m? dir. Otel igin
kullanilacak alan dikdortgen seklindedir. Aksaray mimarlar odasi bu evler i¢in en
az ka¢ m? lik bir alan kullanmus olabilir? ” sorusunun cevabi aranmustir. Bu
problemde bungalovlarin kaplayacagi alan hesabinda islemsel tahmin,
bungalovlarin yerlesiminde y1gin ve 6lglisel tahmin kullanilacaktir. Sekil 8” de

smiftan yansimalar goriilmektedir.
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Sekil 8: Dorduncu Problem Uygulamasindan Goriintiiler a) problemi anlama agamasi b)

problemi yorumlama agamasi ¢) problemi ¢6zme asamasi d) problemi dogrulama
asamasl.

Hafta: Ogrencilere besinci problem uygulanmugtir. Bu problem * Yukaridaki
fotograf Istanbul’da bir mahallenin ortak kullandig1 bir agik alandaki otoparktir.
Otoparkin sahibi Hasan Bey araziyi yeniden planlayip diizenlemek istiyordur.

Cok sayida otomobilin park edecegi sekilde bir planlama yapmak istiyor. Hasan

Beye nasil bir ¢6ziim sunarsiniz.

Arazinin kisa kenart: 2489 metre
Uzun kenar1: 8998 metre

a) Bu olgiilerdeki bir araziye tahmini kag arag sigar?
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b) Hasan Beye nasil bir ¢dziim sunarsiniz? ” bu sekilde olup bu problemde otopark
alani i¢in islemsel tahmini, arabanin 6l¢iilerini tahmin ederken 6l¢iisel tahmini ve
otoparka kag araba sigacagini yigin tahmini kullanarak sonuca ulagilacaktir. Sekil

9’ da ¢6ziim esnasinda alinan goriintiiler goriilmektedir.

B

Sekil 9: Besinci Problem Uygulamasindan Goriintiiler a) problemi ¢6zme asamast b)
yg
problemi degerlendirme asamasi c¢) problemi dogrulama agamasi.

8. Hafta: Matematiksel modelleme problemleri bittikten sonra 6grencilere
matematik tahmin son testi uygulanmistir. Matematik Tahmin Son Testi iki ders
saati siirmiistiir. Ogrencilerden tahmin testini ¢dzerken nasil ¢dzdiiklerini de

aciklamalar1 istenmistir. Son tahmin testinden sonra 6grencilerle bireysel olarak
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son goriisme sorulari ses kaydi alinarak ger¢eklesmistir. Goriismeler 2-3 dakika

stirmiistiir.

3.7 Veri Analizi
3.7.1 Nicel Verilerin Analizi
Matematik Tahmin On Testi ve Son Testi

Levine (1982) calismasinda tahmin degerinin kesin ve %10 yakin deger alaninda ise 3
puan, %10-20 yakin deger araliginda ise 2 puan, %20-30 yakin deger araliginda ise 1 puan
ve %30 yakin degerden biiyiik veya cevap verilmemis ise O puan vermistir. Bu arastirmada
Levine’in (1982) yaklasimi kullamlmistir. Matematik Tahmin On Testi 20 sorudan
olugsmaktadir. Testten alinabilecek en yiiksek puan 60 puandir. 0-15 puan araligi diisiik
tahmin duzeyi, 16-30 puan orta tahmin duzeyi, 31-45 iyi tahmin diizeyi ve 46-60 ¢ok iyi
tahmin diizeyi olacak sekilde degerlendirmeler yapilacaktir. Matematik Tahmin On Testi ve

Son Testi degerlendirmesi Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4: Matematik Tahmin On Testi ve Son Testi Degerlendirmesi.

Puan Tahmin degerlendirme kriterleri

0 Cevap yok veya kesin cevabin -+%30’dan biiyiik olmasi

Cevabin -+%20- 30 araliginda olmasi

1
2 Cevabin -+ %10-20 araliginda olmasi
3

Cevabin -+ %10 araliginda olmasi

Matematik tahmin 6n testi ve son testi puanlar1 yukaridaki tabloya gore puanlanmis ve
her soruya verilen cevaplar puanlanmistir. Uygulama oncesinde ve sonrasinda yapilan
matematik tahmin 6n testi ve son testinden elde edilen puanlarin normal dagilim gésterip
gostermedigi SPSS programi ile incelenmistir. Arastirma verilerinin normal dagilip
dagilmadigmi belirlemek i¢in Shapiro —Wilk testi uygulanmistir. Ciinkii Shapiro-Wilks
testinin kucuk drneklemlerde istatistiksel olarak giiclii oldugu bilinmektedir (Pituch &
Stevens, 2009). Shapiro-Wilks testiyle yapilan normallik analizi sonucunda arastirma
verilerinin normal dagilmadigi (p<0.05) belirlenmistir. Ayrica aragtirma grubunun 30’ un
altinda olmasindan dolay1 (Kloke, McKean ve McKean, 2015) parametrik olmayan

testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmustir.
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3.7.2 Nitel Verilerin Analizi

Nicel verileri desteklemek ve ogrencilerin tahmin ile matematiksel modelleme
problemleri ile ilgili goriislerini almak amaciyla 6grencilerle yar1 yapilandirilmis gériismeler
yapilmistir. Bu goriismeler ses kaydi alinarak kaydedilmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriismelerin sonucunda elde edilen veriler icerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Icerik
analizinin amaci arastirma sorularmin sonucunda elde edilen verileri kodlamalarla
sistematik bir sekilde beraber harmanlayarak anlasilir bir sekilde yorumlamaktir (Cepni,
2014; Yidirm ve Simsek, 2005). Bu siirecte ses kayitlar1 yazili metine doniistiiriilerek
benzer veriler kodlanmis ve temalar olusturulmustur. Bu kodlar ve tamalar ile olusturulan

tablolar ile verilerin anlagilirhigi saglanmistur.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR

Aragtirmanm bu bolimiinde, arastirma sorularina gore bulgulara yer verilmistir.

Oncelikle nicel bulgular sunulmustur. Daha sonra nitel bulgulara yer verilmistir.

4.1 Matematik Tahmin On Testi ve Son Testinin Analizine iliskin Bulgular

Arastirmamiz kapsaminda &grencilere uygulanan 6n-son tahmin testinin sonuglari

asagida Tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 5: Matematik Tahmin On Testi ve Son Testi Sonugclar1

Test N M SD Df Z P
On test 21 6.19 5.13 20 -3,62 0.00
Son test 21 14.66 7.07 20

Matematik tahmin On testi ve son testi puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
elde edilmistir (p <.05. ; z= -3.62) Matematik tahmin son testi puanlarinin ortalamasinin (M=
14.66) matematik tahmin on testi puanlarmin ortalamasindan (M= 6.19) yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

4.2  Ogrencilerle Yapilan Goriismelere iliskin Bulgular

7. smif O6grencilerinin matematiksel modelleme etkinlikleri ile tahmin becerisinin
gelisiminin incelenmesi amaciyla oOgrencilerle matematiksel modelleme etkinlikleri
uygulamasindan once ve sonra yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler
1is1¢inda elde edilen veriler icerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Icerik analiziyle kodlar ve
temalar olusturulmus ve bunlar tabloda gdsterilmistir. On goriisme ve son gdriisme
sorularindan ayni olan sorularda karsilastirmali tablolar kullanilmistir. On goriisme ve son

goriismede farkli olan sorular tek basina tablo olarak verilmistir.

4.2.1 On Gériisme ve Son Géoriisme Sorularinda Yer Alan “Tahmin Ne” Olduguna
Tliskin Bulgular

Asagida ilk olarak karsilastirmali sorularin goériisleri incelenmistir. Bu kapsamda
Tablo 6” da 6n goriismede “Tahmin etmek deyince aklina neler geliyor? Tahmin sence
nedir? Ornek vererek agiklayabilir misin? ” ve son gdriismede “Matematiksel modelleme
etkinlikleri sonrasinda tahmin etmek senin icin ne anlama geliyor? Ornek vererek

aciklayabilir misin? ” sorularina verilen cevaplar Tablo 6’ da verilmistir.
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Tablo 6: Tahminin Ne Olduguna iliskin Goriisler.

Temalar Kodlar On goriisme Son goriisme
Uydurmak/sallamak 01, 02, 016,017, 018 018
Rasgele Aklindan gegen ilk seyi sdylemek 06, 08, 011, 016, 021,
sonug 329
syleme
Mantikli bir sekilde diisiinmek 01, 03, 013
Diisiiniipte yazmak 04, 07, 09, 010, 019
Fikir yiiriitmek 04, 07, 09, 013 04, 014
Muhakeme
Etme Kendi fikrini soylemek 014
Akl yoluyla diisiinmek/ hesaplamak 06, 09, 07, 020
Olasilik 020
Kafa yiiriiterek yakin sonuca 02, 05, 020
ulagmak
Yaklagik deger 012, 014, 017
Yuvarlamak 03, 011, 012
- Gercek hayata gore matematiksel 05
Stratejiye yorum yapmak
dayal Bir seylerden yola ¢ikarak tahmin 01, 08, 013
tanimda etmek
bulunma On bilgi 02
Sonuca en kolay sekilde ulasmak 011, 016
Neyi ne zaman kullanacagimi 03
bilmek
Diger Goz karari 06, 015
Hayal giicii 010, 620
Bilimsel, aciklayic 021
Bir soruyu ¢ozebilmek 022

Tablo 6 incelendiginde tahminin ne olduguna iliskin 6grencilerin 6n gorliisme ve son
goriismelerinin birbirinden farkli oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin én goriismeleri
incelendiginde tahminin ne olduguna iliskin goriislerinin rastgele sonu¢ sdyleme ve
muhakeme etme Uzerine daha ¢ok oldugu sdylenebilir. Ayrica 6grencilerin rastgele sonug
sOylemeye yonelik 6n goriismelerinin uydurmak, sallamak ve aklindan gecen ilk seyi
soyleme olarak ifade ettikleri daha ¢ok goriilmiistiir. Ornegin O16 6n goriismede “Tahmin
insanin aklina ilk gelen salladig1 seydir. Insamn ilk géziiniin oniine geldigi aklina ilk geldigi.

” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin son goriismeleri incelendiginde ise tahminin ne olduguna iliskin
goriislerinin 6n goriismelerinden farkli olarak stratejiye dayali tahminde bulunmaya yonelik

daha ¢ok oldugu belirlenmistir. Bunlar yuvarlamak, gercek hayata gore matematiksel yorum
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yapmak, bir seylerden yola ¢ikarak tahmin etmek, 6n bilgi ve sonuca en kolay sekilde
ulasmak seklinde belirlenmistir. Ornegin O8 “Tahmin etmek boyle kendi boyle
gordiigiimiizle tahmin ettim.” ve 012 “Yani yuvarlamak tahmin etmek. Daha da kolay
sayilar daha rahat bir sekilde.” Ayrica 6grencilerin son goriismelerinde 6n goriismelerinde
belirtmedikleri neyi ne zaman kullanacagimi bilmek, goz karari, hayal giicii, bilimsel ve bir
soruyu ¢ozebilmek gibi ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir. Ornegin O10 “Hayal giiciimden
yani o problemi ¢ézmeye ¢alistyorum. Daha ¢ok hayal giiciim geligiyor. Yani daha ¢ok sey
yapabiliyorum ellerimle. >, O6 “Tahmin sey béyle bir seyi akildan hesaplama ya da sey
boyle goz karar.” ve 021 “Yani daha ¢ok tahmin ediyorum. Yani daha ¢ok tahmin ettigim
seyleri diistinebiliyorum. Yani bana gére bir onceki roportajimizdan dedigim gibi bana
hissiyat gibi geliyor. Yani su an pek oyle degil. Daha bilimsel boyle daha ag¢iklayict bir
sekilde tahmin geliyor bana kars: tahmin o anlama geliyor benim igin. ” seklinde goriislerde

bulunulmustur.

4.2.2 On Gériisme ve Son Goriisme Sorularinda Yer Alan “Giinliik Yasamda
Tahminin Kullamilmasina” iliskin Bulgular

Gorilisme sorularindan olan “Giinliik hayatta tahmin sence ne ise yarar?” sorusunun

on goriismede ve son goriismede alinan goriisleri asagidaki Tablo 7° de verilmistir.

Tablo 7: Giinlik Hayatta Tahminin Ne Ise Yaradigmna Dair Géoriisler.

Temalar Kodlar On goriisme Son goriisme
Sinav sonucu 01, 09, 022, 013
Akademik Hayat Sorunun cevabi 04, 05, 014, 015
Sinav siiresi 013
Yemek yaparken 03, 06 03, 010, 015
Ginluk Binanin yiiksekligi/ okulun 02 07,09, 620
Hayat boyu
Bir yerden bir yere giderken/ 03,011 01
Yuriime mesafesi
Bir seyin ne kadar olacag: 010, 09, 67 017
Bir sey olmadan énce 013 018, 021, 011, 04, 66
Alisveris 05, 612, 68, 010
Bilgisayarlarda oyun oynarken 06 03
Saat tahmini 016
Mag skoru 018
Hava durumu 016, 019
Kitap sonu 021
Hesaplama 016, 020, 021
1n§aat 02, 013
Diger Cevap yok 08, 017 014
Kullanmiyorum 022
Aklima gelmiyor 012, 620
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Tablo 7 incelendiginde tahminin glinlikk hayatta ne ise yaradigina dair 6grencilerin 6n
gbriisme Ve son goriismelerinin birbirinden farkli oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin 6n
goriismeleri incelendiginde tahminin giinliilk hayatta ne ise yaradigma dair goriislerinin
akademik hayat ve giinliik hayat kapsaminda daha ¢ok oldugu goriilmiistiir. Akademik hayat
kapsaminda sinav sonucu, sorunun cevabi ve sinav siiresi tahminin en ¢ok kullanildig1 yerler
olarak belirlenmistir. Ornegin O4 “Ya tahmin ediyorum. Iste atiyorum bu sorunun cevabi
bu olabilir mi? gibi sorularda falan.”, 022 “Mesela bilisim simavindan ka¢ alacagim,
sorular goriince “, 014 “Birgok seyde evet kullaniyoruz. Mesela bir soru soruldugunda
tam emin degilsek tahmin edip cevabini verebiliyoruz. ” ifade etmistir. Ayrica ginlik hayat
kapsaminda 6grencilerin tahmini nerede kullandiklar1 6n gériismelerinin yemek yaparken,
yliriime mesafesi, bir seyin ne kadar olacag1 ve hava durumu ifadeleri etrafinda toplandigi
belirlenmistir. Ornegin O3  “Glnlik hayatta mesela yemek yapmakta tahminen tuz
koyuyorsunuz. Seker koyuyorsunuz. Farkli seylerde de mesela bir yol ol¢iimiinde tahminde
bulunuyorsunuz.”, 010 “Mesela bir yere giderken bir seyin ne kadar olacagini ne olacagin
falan onlari falan tahmin ediyorum.”, O16 “Kesin bir sey olmadan bir seyleri daha kolay
bir sekilde bilmek, hocam saate bakmadan saati tahmin ediyorum. Hocam giinesin
konumuna boyle havamn karanlik veya acik olmasina gére degisiyor. > gibi ifadelerde
bulunmustur.

Ogrencilerin son goriismeleri incelendiginde ise tahminin giinlik hayatta nerede
kullanildigma dair gériislerinin &n goriismelerinden farkli oldugu belirlenmistir. Ogrenciler
son goriismelerinde akademik hayat kapsaminda herhangi bir goriis belirtmezken giinliik
hayat kapsaminda daha cok goriis belirtmislerdir. Giinlik hayat kapsaminda yemek
yaparken, bir binanin yiiksekligi, bir sey olmadan 6nce gibi ifadelerin daha ¢ok kullanildig1
belirlenmistir. Ornegin O4 “Tahmin ¢ok ise yarayacagim diisiiniiyorum hocam. Mesela bir
sey yapmadan once tahmin ediyorsun. Acaba bundan nasil olur gibisinden tahmin ediyorsun
yani. Ilk basta tahmin ediyoruz ondan sonra yapiyorsun zaten ne yapacaksan. >, 015
“Tahmin hi¢ bilmedigim bir yemek yiyorsun. Sey patatesin sayisini bilmiyorsun hi¢bir sey
vermedigini bilmiyorsun. Tahmin ediyorsun ” ve 020 “Mesela hocam okulun boyu diyelim
hocam, okulun boyun yaparken hocam ¢ok énceden siniflardan basladim. Boyumla yani
kendimi sinif i¢ine koydum. Ne kadar ben kendi boyun bildigim icin sirayla denedim denedim
denedim. Bu sekilde boyum yani ¢evresini bulmaya basliyor, bulmaya ¢alistim. Yani
gordiigiim seyi diisiinerek bulmaya c¢alistyorum. Zihin oraya koyarak. seklinde ifade

etmistir. Ayrica tahminin giinliik hayatta nerede kullanildigina dair son goriismelerde 6n
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goriismelerden farkli olarak aligveris, hesaplama ve insaat gibi ifadelerde bulunulmustur.
Ormegin OS5 “Giinliik hayatta tahmin érneklendirerek anlatayim mesela ¢ozdiigiimiiz bir
soru vardi. Cam sorusu. Aligveris yapacagiz. Biiyiik bir bina lazim. Ne kadar sprey almamiz
gerekiyor? ”, 012 “Mesela iste marketten alacagimiz bir fiyat atiyorum yirmi iki lira yetmis
bes kurus bunu direkt yirmi ii¢ liraya yuvarlayip édeme yapryoruz.” O13 “Gunliik hayatta
tahmin problemlerin ¢oziimiinde daha kolaylik saglayabildigini diisiiniiyorum. Mesela
diyelim ki diyelim ki bir yere bir sey yerlestirecegiz ama o ama ne kadar
yerlestirebilecegimizi bilmiyoruz. Hesaplayabilmek igin bir seyleri yerlestirilerek onlari ona
hesapliyoruz. Mesela yerlestirici seyin kenarlarimin iki metre falan sayilar yerlestirilerek
ona gore hesaplyor. Hesaplayarak tahmin yapiyoruz. Ona gére yapryoruz.” seklinde ifade

etmistir.

4.2.3 On Gériisme ve Son Goriisme Sorularinda Yer Alan “Tahmin Yapmadaki
Zorluga” iliskin Bulgular

7. smif ogrencilerinin matematiksel modelleme etkinlikleri ile tahmin becerisinin
gelisiminin incelenmesi amaciyla ogrencilere matematik tahmin 6n testi ve son testi
uygulanmstir. Ogrencilerle yapilan gdriismelerde bu testin zorlugu hakkindaki diisiinceleri
irdelenmistir. Ogrencilere &n gdriismede ve son goriismede “Matematik tahmin on testinde/
son testinde zorlandin mi1? ” sorusu yoneltilmis ve verdikleri cevaplar asagidaki Sekil 10’ da

verilmistir.

Tahmin testi zorluk derecesi

On gérisme son gorlisme

12

10

kisi sayisi
N B~ [e)} [ole]

o

Mevet Mbazen M hayr

Sekil 10: Matematik Tahmin On-Son Testi Zorluk Derecesine Ydnelik Goriisler.
Sekil 10 incelendiginde Ogrencilerin testin zorluk derecesi hakkindaki ©n

goriismelerinin ve son goriismelerinin birbirinden fakli oldugu belirlenmistir. On gériismede
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ogrencilerin %27’ si zorlandiklarimi belirtirken bu oran son goriismede % 19’ a diismiistiir.
Ogrencilerin %36’°s1 6n goriismede baz1 sorularda zorlandiklarini belirtirken bu oran son
goriismede %52’ ye cikmustir. Ogrencilerin %36 s1 matematik tahmin 6n testinde
zorlanmadiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin %29°u matematik tahmin son testinde
zorlanmadiklarmi belirtmiglerdir. Ayrica dgrencilere 6n goriismede “tahmin sorularinda

zorlandin mi? Neden” sorusuna verilen bazi goriisler asagida verilmistir.

O1 “ sey kapt sorusunda, c¢iinkii kapinin herhangi bir seyi yoktu ve ben onu hani
sallamak zorunda kaldim.”, O4 “Bazi kistmlarinda zorlandim. Bir su swra seyini de
ol¢emeden silgiye. Bir de su koridor seyi vardi ya hocam. Bu. Aynen bir de bu. Bu zaten
denemistim hocam saymistim makarnayi. Piringte Daha once de saydim ¢ay kasiginda iki
yiiz tane mi sigiyor. Denemeyi seviyorum. Bunu denedim.”, O10 “Hi¢birinde zorlanmadim.
Ellerimle karis olarak falan bir tahminen diisiindiim o kadar. Oyle hig biri zor gelmedi,
hepsini yaptim. ” ifadelerinde bulunulmustur.

4.2.4 On Gériisme ve Son Giir.iisme Sorularinda Yer Alan “Tahmin Yaparken
Kullanilan Stratejilere” Iliskin Bulgular

Matematik tahmin 6n testi ve son testinin ¢éziimiinde 6grencilerin sorular1 hangi
yol/yontem ile ¢ozdiikleri ve kullandiklar1 tahmin stratejilerini de belirlemek amaciyla On
goriisme ve son goriismeleri almmistir. Bu goriismeler 1s1ginda Ogrencilerin  strateji

kullanimlar1 Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 8: Tahmin Stratejileri Kullanimina Yo6nelik Goriisler

Turler Stratejiler On goriisme Son goriisme
Islem Yuvarlama 012 01, 03, 011, 012,
tahmini 013, 016, 017, 020
Birim tekrarlama stratejisi 01, 010, 620 010, 014, 018
Oleli/ y1gmn N N
tahmini Goziinde canlandirma stratejisi 02, 06, 07, 012, 02, 06, 07, 012,
013, 015, 020 013, 014, 015, 017,
018, 020, 021, 022
Rastgele tahmin 022, 03, 08, 09, 05, 011
014, 019, 021
Onceki bilgiyi kullanma 04, 05, 018, 020, 01, 02, 04, 08, 09,
017 014, 018, 022
Referans noktasi 011, 013, 016 011, 014, 015, 018,
020
Parcalama 014, 016

Tablo 8 incelendiginde tahmin stratejileri kullaniminin 6n gériisme ve son goriismede

farkhiliklar icerdigi belirlenmistir. Ogrencilerin 6n goriismeleri incelendiginde 6l¢ii ve y1§m
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tahmini stratejilerini daha c¢ok kullandiklar1 gériilmiistiir. Olgii ve yigmn tahmini
stratejilerinden goziinde canlandirma, rastgele tahmin, dnceki bilgiyi kullanma ve referans
noktas: stratejilerinin daha ¢ok kullamldig: belirlenmistir. Ornegin O6 “Mesela onun tam
ne kadar oldugunu goriip onla gozlem yaptim onun ne kadar olduguna gére boyutundan
giderek tahmin ettim.” 022 “Aklima ilk gelen seyi yaptim.” , O4 “Bazi kisumlarinda
zorlandim. Bir su siwra seyini de 6lgemeden silgiye. Bir de su koridor seyi vardr ya hocam.
Aynen bir de bu. Bu zaten denemigstim hocam
Saymistim makarnayi. Piringte daha Once de saydim, ¢ay kasiginda iki yiiz tane mi sigiyor.

Denemeyi seviyorum. Bunu denedim.” ifadelerini kullanmistir.

Ogrencilerin son goriismeleri incelendiginde 6n goriismelerinden farkli olarak islem
tahmini stratejilerinde artis oldugu belirlenmistir. Ornegin O1 “Eee yuvarlamay ¢ok fazla
kullandim.” , O3 “Belli bir yontemim hep yuvarlamay: kullandim. Mesela iste yedi bin dokuz
yuz doksan sekiz bin gibi.” 020 “Birazcik dyle genelde sorularda yuvarlama yaptim ki daha
kolay sonu¢ bulabilirim diye tahmine daha yaklasik.” ifadelerini kullanmistir. Ayrica son
goriismelerde rastgele tahmin stratejisinin 6n gériismelere gore azaldig1 da goriilmiistiir. Son

goriismelerde parcalama stratejisi on goriismelerden farkli olarak ilk kez kullanilmustir.

Asagida bazi1 6grencilerin kullandig: stratejiler ile goriisleri de bulunmaktadir.

013 6n goriismede “Yani séyle demek gerekirse acikcasi bazi seyleri bulmak gercekten zor
mesela ornek vermem gerekirse su kapt ka¢ cm?dir. Mesela kapiy1 élcebilirsin ama bunu
diyelim ki ol¢mek icin aletlerin yok sende bunun boyunu diisiinmeye basliyorsun, mesela
kendi boyundan ¢tkarmaya ¢alisiyorsun kapuin boyunu. Mesela su defter ilk once boyle
ontimde bir ii¢ boyutlu getirmeye ¢alistim, U¢ boyut iizerinden bu defterlerin boyuna baktim
boyuna bakarak boyle mesela bir defter ne kadar kaplar dedim ondan sonra bdyle teker
teker defterleri aklimdan yerlestirdim ve boylece tahminde bulundum bir tane.”

05 “Hayrr, birkacinda. Su  hacim  sorusunda  zorlandim. Sonra
meyve suyu, Makarna sorusu. Hani genellikle mesela su kapi sorusunu ornek vereyim.
Gergek hayatta hani en fazla iki metre on santim oluyor maksimum. Oradan yola ¢ikarak
cozdiim. Gergekten ya da su kitaplik sorusunda direkt aklima geldi. Hani oradan en fazla

kag tane kitap vardwr diyeyim. ”

012 son goriismede “Evet, kullandim mesela surada biraz kiisuratli, basamakl sayilar icin
direkt hani en yakin sayiya yuvarladim sonrasinda. Yani daha fazla kendi beynimden biraz

tahmin ettim. Yani yuvarlama. Mesela su sorular: falan kendi boyuma oranla diisiinerek
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vaptim, kendim diisiinerek o sekilde baska neler yaptigini? Mesela bu soruda bir piring

atryorum. Bir Qramsa bir kilo olmast i¢in bin tane piring bulunur diye diisiindiim.

014 “Evet, Mesela okulumuza kag metredir, tahmin ediniz derken bir arkadasim boyunda
vani dorugun boyunu kullanarak bir 50 boyu bir sinava da bir sey daha koydugumuz icin 2
bucuk metre oluyor. Onunla birlikte o sekilde kat kat degerlendirdim ”.
4.25 On Gériisme ve Son Goriisme Sorularlndz.l Yer Alan “Ogrencilerin Kendi
Tahmin Becerilerini Degerlendirmesine” Iliskin Bulgular

Ogrencilere 6n goriismelerde ve son goriismelerde sorulan “Tahmin becerin igin
kendine 100 0Uzerinden kag¢ puan verirsin” ve “Matematiksel modelleme etkinlikleri
sonrasinda Tahmin etme becerin i¢in kendine 100 tizerinden ka¢ puan verirsin? > sorular1

yoneltilmis ve cevaplar Sekil 11° de verilmistir.

Tahmin testinden kac alirsin

9
8
7
6
@
>5
3
>4
~
3
2
: I i 1 I 1
0
0-10 11-20 21-30 3140 4150 5160 61-70 71-80 81-90 91-100

B On gbrigsme M son gorisme

Sekil 11: Matematik Tahmin On-Son Testine Gore Ogrencilerin Kendini
Degerlendirmesine Yonelik Goriisler.

Sekil 11 incelendiginde tahmin testi puanina yonelik 6grencilerin 6n gériismeleri ve
son goriismelerinin birbirinden farkli oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin én goriismeleri
incelendiginde tahmin becerileri icin kendilerine %71-80 araliginda puan verdikleri
goriilmiistiir. Ornegin O13 “Yani 100 iizerinden... ii¢ boyut getirebilme ozelligimde var
benim ama arada bir tutmayabiliyor. Yz izerinden 88, 021 “Yani genelde hocam hayal
olarak diistindiigiim icin hocam tahmin ettigimde direk sallamiyorum tahmin ediyorum,
aklimda ilk 6nce canlandiriyorum ondan sonra onu yapiyorum ¢ok da dogru olmayabilir.

75 belki” ifadelerinde bulunmuslardir. Ogrencilerin son goriismeleri incelendiginde bu oran
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%81-90 puan araligindadir. Ornegin O12 “ Ben ilk defa boyle bir 50 yirmilerde falandim?
Simdi bence bir seksenlere ¢iktigimi diisiiniiyorum ¢iinkii. Tahmin yetenegim baya gelisti ilk
zamanlara gore ben kendimde fark ettim. CUnku testi ¢ozerken sunun gibi sorular ¢ikmisti,
ilk yaptiginizda hi¢ bunlari bilmeden once ama su an yaptigimda bunlar: yani atiyorum
orada 2 dakikada yaptiysam burada bir dakikaya indirmigimdir. Baya hizlandigimi daha
fazla degistigini diistiniiyorum.”
021 “ gecgen sefer 70 vermistim galiba? Su an daha ¢ok arttigini diisiiniiyorum. 85 oldum.
Clinkii hem siz test verdiginizde her testte, yani becerim yani tahmin daha ¢ok gelistigini
diistintiyorum. Ciinkii sebebi de bu yani bu sorulari yaptik¢ca zihnimin daha ¢ok gelistigini
diigtiniyorum. O vylzden daha kolay bir sekilde diistintip, yapiyorum. > ifadelerinde
bulunmuslardir.
4.2.6 On Gériisme S(?'rularmda Y?r Alan “Matematiksel Mode]leme Etkinlikleri ile
Gerceklesecek Ogretimden Ogrencilerin Beklentilerine” Iliskin Bulgular

7. smif ogrencilerinin matematiksel modelleme etkinlikleri ile tahmin becerisinin
gelisiminin incelenmesi amaciyla 6grencilerle uygulama 6ncesi yapilan on goriismelerde
matematiksel modelleme etkinlikleri ile ger¢eklesecek ogretimden beklentileri Tablo 9’ da

verilmistir.

Tablo 9: Ogrencilerin Yapilacak Etkinliklerden Beklentisine Yonelik Goriisler

Temalar Kodlar On goriisme
Bize bir sey katar 01, 017, 021
Olumlu Guzel olur 62, B9, 615, 617, 619
Gorisler Yiiksek alirmm 07, 022, 04
Tahminim artar 011, 016
Eglenceli olmas1 018
Gittikge zorlasabilir 05
Olumsuz Zor 012
goriisler — -
Kot olur 012
Diger Beklentim yok 010, 020
Cevap yok 08
Merak ediyorum 09

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin yapilacak etkinliklerden beklentilerinin daha gok

olumlu yonde oldugu belirlenmistir. Ornegin Q9 “Beklentim nasil diyeyim? Yani merak
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ediyorum bir yandan nasil olacak? Kolay mi zor mu? Beklentim yani insallah guzel olur,
giizel gecer.”, O11 “Bence bu etkinlikleri yapinca daha fazla tahminimin artacagini

diistiniiyorum. ', O1 “Ya bize bir sey katar yiiksek ihtimalle”’ gibi ifadeler kullanilnustir.

4.2.7 Son goriisme Sorularinda Yer Alan “Matematiksel Modelleme Etkinlikleri ile
Gergeklesen Ogretimden Ogrencilerin Beklentilerinin Karsilanip
Karsilanmadigina” Yonelik Bulgular

Matematiksel modelleme etkinlikleri uygulama siirecinin ardindan 6grencilerle son
goriismeler yapilmistir. Son goriismede 6grencilere “Bu yaptigimiz etkinlikler beklentini
karsiladi m1? Neden” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden gelen cevaplar Sekil 13’ te

verilmistir.

yorumlar

M Eglenceli
M grup calismasi guzel
yenilik olmasi
on yargilarim degisti
tahmin becerimin gelistigini gérmek

B grup calismasi guizel degildi

Sekil 12: Uygulama Sonrasi Beklentiye Goriisler.

Sekil 12 incelendiginde 6grencilerin uygulama sonrasi beklentilerinin daha ¢ok olumlu
yonde karsilandig1 belirlenmistir. Ogrencilerin % 88’i beklentilerini karsiladigm ifade
etmislerdir. Ornegin O5 “Ya bence eglenceliydi. Yani sonucgta oyun gibi bir etkinlikti
Evet. O yiizden ben ¢ok eglendim”, O3 “Aldim. Diger matematik derslerine gore yaptigimiz
etkinlikler veya iste konustugumuz seyler veya hem ogrenip hem eglenmek birlikte oldugu
icin ashinda biraz da ondan keyif aldim diyebilirim. ”, 016 “Aldim. Ciinkii tahmin etmek
bana  eglence  geliyor. Bir de icinde  materyal olmayacak  falan
boyle daha ¢ok islem yapmayin da kendi kendin akil yiiriitiicii bir iglemleri yapmak da

eglenceli geliyor bana. ” ifadelerini kullanmiglardir.
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BESINCIi BOLUM
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1 Tartisma ve Sonuclar

Matematiksel modelleme etkinlikleri araciligiyla yedinci sinif 6grencilerinin tahmin
becerisinin gelisiminin inceledigi bu calismada, 6grencilerin son test puanlarinda on test
puanlarma gore artis oldugu belirlenmistir. Baska bir ifadeyle matematiksel modelleme
etkinlikleri araciligiyla 6grencilerin 6n ve son tahmin becerisi, son test lehine olacak sekilde
anlamli bir sekilde degismektedir. Ayrica Er’in (2022), matematiksel modelleme etkinlikleri
ile ilgili olan Fermi problemleriyle ilgili ¢alismasinda, 6grencilerin 6n tahmin becerilerinin
diistik oldugunu; uygulama sonrasinda 6grencilerin son tahmin becerilerinin Yylksek
oldugunu belirlemistir. Goriildiigii gibi glinliikk yasamla i¢ ige olan matematiksel modelleme

etkinliklerinin 6grencilerin tahmin becerisini gelistirdigi soylenebilir.

Matematiksel modelleme etkinlikleri ile tahmin becerisinin bir arada ele alindigi bu
calismada, Ogrencilerin O6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu ancak
tahmin puanlarinin diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmada elde edilen sonuglar,
alanyazindaki benzer c¢alismalardan elde edilen sonuglarla paralellik gostermektedir.
Ornegin Munakata (2002), ¢alismasinda 6grencilerin tahmin becerilerinin diisiik diizeyde
oldugu sonucuna ulagmustir. Alan yazindaki ¢alismalardan hareketle dgrencilerin tahmin
becerisinin gelistigi ancak istenilen seviyeye gelmedigi goriilmektedir. Bu durum,
ogrencilerin gerek derslerde gerekse smnavlarda tahmin becerisini kullanmaya yonelik

sorularla karsilasmamasindan kaynaklanabilecegini akla getirmektedir.

Matematiksel modelleme etkinlikleri araciligiyla Ogrencilerin tahmin becerisinin
gelisimini derinlemesine incelemek i¢in yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda
ise 6grencilerin matematiksel modelleme etkinliklerine ve tahmin etmeye yonelik olumlu
diisiincelerinin  oldugu belirlenmistir. Ayrica O6grencilerin matematiksel modelleme
etkinlikleri uygulama stirecinden keyif aldiklarini sonucu ortaya ¢ikmistir. Alanyazinda bu
sonuca paralel olarak Biiyiikadigiizel (2019), caligmasinda 7. smf Ogrencilerinin
matematiksel modelleme etkinliklerini zor bulduklarmi fakat ¢6ziim sirasinda eglenceli,
giinliik yasamla ilgili olmasi, hesap makinesi ve teknoloji kullanimi1 yoniinden olumlu
goriisler belirtmislerdir. Benzer sekilde Alpaslan (2023), c¢alismasinda Ogrencilerin
matematiksel modelleme etkinlikleri siirecinde goriislerinde matematiksel modelleme

problemlerine kars1 olumlu bir tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Matematiksel modelleme

57



etkinliklerinde giinliik yasamla ilgili problemler olmasi, 6grencilerin dikkatini daha ¢ok
cektigi ve problem ¢oziimiinde istekli olmalarini saglamistir. Alan yazindaki matematiksel
modelleme ile ilgili ¢alismalarda da matematiksel modellemenin 6grencilerin 6grenmeye
olan motivasyonunu artirdigi goriilmektedir (Deniz ve Akgun, 2014; Wethall, 2011). Diger
yandan Kim ve Kasmer’e (2011) gore tahmin etme de matematiksel diisiinmeyi saglayip

Ogrenci motivasyonunu arttiran bir beceridir.

Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis gériismelerde tahmin deyince ilk olarak
akillarma iglemsel tahmin becerisi geldigi goriilmiistiir. Yapilan goriismeler sonucunda
ogrencilerin Tahmin nedir? Sorusuna karsilik ilk goriislerinin ve son goriismelerinin
birbirinden farkli oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin "Tahmin nedir?" sorusuna
karsilik olarak 6n goriismelerinde rastgele sonug séyleme ve muhakeme etme Uzerine daha
cok oldugu belirlenmistir. Son yapilan goriismede ise tahminin tanimina iligkin daha
akademik ve bilimsel tamimlar yapildigi belirlenmistir. Bu durumun matematiksel
modelleme etkinlikleri yapilirken Ogrencilerin tahmin etmeyi nasil yapacaklarmi

ogrenmesinden dolay1 oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin 6n goriismeleri incelendiginde, tahminin ginlik hayatta nerede
kullanildigma dair goriislerinin akademik hayat ve giinlik hayat kapsaminda daha c¢ok
oldugu sonucuna ulagilmistir. Akademik hayat kapsaminda smav sonucu, sorunun cevabi ve
smav siiresi tahminin en ¢ok kullanildig1 yerler olarak belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerde
smav kaygisini (Spielberger, 1972) akla getirmektedir. Ayrica giinliik hayat kapsaminda
ogrencilerin tahmini nerede kullandiklar1 6n goriismelerinin yemek yaparken, yirime
mesafesi, bir seyin ne kadar olacagi ve hava durumu ifadeleri etrafinda toplandigi sonucuna
ulagilmigtir. Bunun yani sira 6grencilerin son goriismeleri incelendiginde ise tahminin
giinliik hayatta nerede kullanildigina dair goriislerinin 6n goriismelerinden farkli oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler son goriismelerinde akademik hayat kapsaminda herhangi
bir goriis belirtmezken; giinliik hayat kapsaminda daha ¢ok goriis belirtmislerdir. Giinliik
hayat kapsamimda yemek yaparken, bir binanin yiiksekligi, bir sey olmadan 6nce gibi
ifadelerin daha ¢ok kullanildig1 belirlenmistir. Bunun sebebi olarak yapilan uygulamada
matematiksel modelleme etkinliklerinin gunliik hayat igeren problemlerden olusmasi (Lesh
ve Doerr, 2003; Berry ve Houstone, 1995; Cheng, 2001) olarak diistiniilmektedir.

Ogrencilerin goriismelerde matematik tahmin son testinde, matematik tahmin 6n

testine gore daha ¢ok zorlandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bunun sebebi olarak matematik

58



tahmin on testinde rastgele tahmini daha ¢ok kullandiklari; uygulama sonrasinda tahmin
etmenin nasil oldugunu Ogrendikten sonra daha dikkatli ¢ozmeye c¢alismalarindan
kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Bu durum MEB (2013, 2018) tahmin etme becerisi iceren
kazanimlarinin az sayida olmasindan dolay1r Ogrencilerin tahminle ilgili sorularla az
karsilasmasindan kaynaklaniyor olabilir. Nitekim Ev Cimen ve Bilgi¢ (2022), ortaokul
matematik ders kitaplarini tahmin becerisi agisindan inceledikleri ¢alismasinda, tahmin
becerisi ile yeterli igerigin olmadigini belirlemistir. Bu baglamda matematik ders
kitaplarinda tahmin ile ilgili sorularla 6grencilerin daha ¢ok deneyim kazanmalari, daha

kolay tahmin yapmalarina imkan saglayabilir.

Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis 6n goriismelerde, tahmin stratejilerinden
rastgele tahmin ve goziinde canlandirma stratejilerini daha ¢ok kullandiklari; son goriismede
ise goziinde canlandirma, yuvarlama ve Onceki bilgiyi kullanma stratejilerini daha ¢ok
kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bagka bir ifadeyle 6grencilerin matematik tahmin son
testinde 6n tahmin testine gore farkl stratejileri kullanarak ag¢iklayici bir sekilde sorulari
cOzdiikleri goriilmiistiir. Tahmin becerisi ile ilgili alan yazinda da &grencilerin benzer
stratejileri daha ¢ok kullandig1 belirlenmistir (Kilig ve Olkun, 2013; Reys ve vd., 1991).
Ornegin Bulut (2019), yaptig1 calismasinda da dgrencilerin islemsel tahmin stratejilerinden
yuvarlamay1 daha ¢ok kullandiklarin1 belirlemistir. Ancak matematiksel modelleme
etkinlikleri aracilifiyla tahmin becerisinin gelisiminin incelendigi bu ¢alismada son
goriismelerde 6grencilerin tahmin stratejilerini daha ¢ok kullanmasi dikkat ¢ekmektedir.
Nitekim Aydogdu’ya gére (2020) tahmin becerisi yiliksek olan 6grenciler daha fazla tahmin
stratejisi kullanmaktadir. Bu baglamda bu arastirmada da 6grencilerin tahmin becerisinin

gelistigi sonucuna varilmaktadir.

5.2 Oneriler

Yedinci smnif Ogrencilerinin  matematiksel modelleme etkinlikleri ile tahmin
becerisinin gelisiminin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada elde edilen sonuglara
gore oOneriler sunulmustur. Bu baglamda, uygulamaya ve aragtirma yapmaya yonelik

Oneriler, asagida sirastyla verilmistir.

v' Matematik 6gretim programinda yer alan tahmin becerisine yonelik kazanimlarma
iliskin O0grenme-0gretme siirecinde matematiksel modelleme etkinliklerinden

yararlanilmalidir.
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Ders kitaplarinda farkli tahmin stratejilerinin kullanilabilecegi sorulara daha ¢ok yer
verilmelidir.

Ders kitaplarinda tahmin becerisine yonelik sorular, matematiksel modelleme
etkinlikleri ile iligkilendirilebilir.

Matematiksel modelleme etkinlikleri ile diger smif diizeylerinde uygulamali
calismalarla 21. yiizy1l becerilerinin nasil gelistigi incelenebilir.

Ogrencilerin tahmin becerisinin gelisimine odaklanan boylamsal ¢alismalar
yapilabilir.

Tahmin etme becerisinin gelisimi i¢in farkli 6gretim yontemleri denenebilir.
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EK 4

MATEMATIK TAHMIN ON TESTI

-Matematik Tahmin On Testi 20 sorudan olusmaktadir.
-Testi cevaplama siiresi 35 dakikadir.

- Her soruyu dikkatlice okuduktan sonra, cevabini agik ve net bir sekilde yaziniz.

-Higbir soruyu bos birakmayiniz.

1)
) Bir paket spagetti makarna i¢indeki makarnalari ug uca

dizersek kag metrelik bir uzunluk elde etmis oluruz? Tahmin ediniz. ( Bir paket
=500 gr.)

2)
Smifinizdaki kapinm alani kag cm ? ‘dir? Tahmin ediniz.

=5 .
ey
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||
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3)

Ali’ nin 1989 TL si vardir. Parasmnm 3/ 5 i ile kiyafet alacaktir. Kalan parasi ile
tanesi 20.89 TL olan kitaplardan kag tane alabilir? Tahmin edeniz.
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4) Sinif dolabmizin hacmi kag cm? tiir? Tahmin ediniz?

Smifinizin bulundligu kattaki koridoru ka¢ adimda bastan sona gidersiniz? Tahmin
ediniz.

#1040338721

Bir sinifin duvarlarinin hepsine kag tane akilli tahta sigar? (pencere olan duvar
hari¢) Tahmin ediniz.

7) 4,889 x 199,887 isleminin sonucunu tahmin ediniz.

8)  Okul masanizin iizerine kag silgi sigabilir? Tahmin ediniz.
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359 o .. . ..
9) Ty ‘ u say1 dogrusunda yerini tahmin ediniz.

10)

1 L siitli kag tatl kasigi ile baska bir kaba aktarabiliriz?
Tahmin ediniz. (https://www.yesilmar.com/pinar-sut-tam-
yagli-1-1t-2387)

N

N

11) Manav Ahmet kilosu 29,987 TL olan armutlardan 199,562 kg satmistir. Kag
TL kazanmistir? Tahmin ediniz.

12) Ogretmen masasina kag tane okul defteri sigar? Tahmin ediniz.

13) 17,689 km’lik yolun é’ linii gittikten sonra mola veren Ali, daha sonra 9,879
km daha yol gitmistir. Ka¢ km daha giderse yol biter? Tahmin ediniz.

14)
13 1 4 . .. . .
= + o + 5 isleminin sonucunu tahmin ediniz?
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15) Deniz 3,79 litre portakal suyunu 199,7 mililitre
olan bardaklara koyup arkadaslarina verecektir.
Tahmini ka¢ arkadasina portakal suyu dagitmis olur?

16)

Yukaridaki resimde goriilen ¢adira ayakta duracak sekilde ka¢ insan sigar?

17)

Evinizde odanizin bir duvarina boydan boya bir
kitaplik yapilacaktir. Yapilan kitapliga kag kitap sigar? Tahmin ediniz?
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Ali Bey evine su deposu yaptiracaktir.
Deponun taban kenarlariin 6lgiileri 99 cm
ve 102 cm. Yiiksekligi ise 197 cm “dire. Bu
su deposu tahmini kag cm® su alir?

Terzi Mehtap Hanim elindeki 8% metre kumasi,

1% metre olacak sekilde parcgalara ayracaktir.

Tahmini ka¢ parca kumas elde eder?

Hasan boyu 7,97 cm olan bir fidan almistir. Bu
fidanin boyu her y1l 3,9 cm uzuyor. 5 yil sonra fidanin
tahmini boyu kac cm olur?
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EK5

MATEMATIK TAHMIN SON TESTI

-Matematik Tahmin Son Testi 20 sorudan olusmaktadir.
-Testi cevaplama stiresi 35 dakikadir.

- Her soruyu dikkatlice okuduktan sonra, cevabin1 agik ve net bir sekilde
yaziniz.

-Higbir soruyu bos birakmayiniz.

1. Okulunuzun boyu ka¢ metredir? Tahmin ediniz. Tahmininizi nasil yaptiniz?
Agiklar misiniz?

2. Mehtabin maas1 7998 TL’dir. Maasmm% ‘1 ile kirasin1 6deyecektir. g’ 1ile de

mutfak masraflar1 i¢in kullanacaktir. Tahmini geriye ka¢ TL ‘si kalir? Tahmininizi
nasil yaptmiz? Ac¢iklar misiniz?

3. 2997,898 x 2,979 isleminin sonucunu tahmin ediniz. Tahmininizi nasil yaptiniz?
Agiklar misiniz?

199 9 . e .
4. TSaylsmm say1 dogrusunda yerini tahmin ediniz. Tahmininizi nasil yaptiniz?

Aciklar misiniz?

5. Ayten market aligverisinde 2 litre siit, 5 yumurta, bir kilo salca ve 3 kilo patates
almustir. Siitiin kilosu 6,78 TL, yumurtanin tanesi 4,99 TL, bir kilo salga 39,97 TL
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ve patatesin kilosu 7,89 TL dire. Tahmini olarak Ayten ka¢ TL 6deme yapacaktir.
Tahmininizi nasil yaptiiz? Ag¢iklar misiniz?

6. Mehmet arabasina 50 litre benzin alacak. Benzinin litre fiyat1 19,92 TL. Tahmini ne
kadar para 6der? Tahmininizi nasil yaptiniz? Agiklar misiniz?

7. Evinizdeki buzdolabmizin buzluk kismmm hacmi ka¢ cm? ¢ tiir? Tahmin ediniz.
Tahmininizi nasil yaptiiz? Ag¢iklar misiniz?

8. Bulundugunuz sinifa ayakta ka¢ 6grenci sigar? Tahmin ediniz. Tahmininizi nasil
yaptiniz? Agiklar misiniz?

9. Okulunuzun 6n bahgesine kag araba sigar? Tahmin ediniz. Tahmininizi nasil
yaptiz? Aciklar mismniz?
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10. Smifinizdaki akilli tahta kag cm? * dir? Tahmin ediniz. Tahmininizi nas1l yaptiniz?
Aciklar misiniz?

11. 0.5 litrelik su siseleri ile smifin kapis1 boyunda kule yapilmak isteniyor. Tahmini
kag su sigesi gerekir? Tahmininizi nasil yaptiniz? Agiklar misiniz?

=
\

{
[

INTNTEIL

F
12. Okulunuzdaki 6gretmenler odasi ile konferans salonu arasi kag metredir? Tahmin
ediniz. Tahmininizi nasil yaptinz? Aciklar misiniz?

13. Bir kilo piring paketinde kag adet piring bulunur? Tahmin ediniz. Tahmininizi nasil
yaptiniz? Ag¢iklar misiniz?)
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14. Bu su deposunun boyu ka¢ cm’ dir? Tahmin ediniz. Tahmininizi nasil yaptiniz?
Aciklar misiniz?

15. Smif panosuna kag adet vesikalik fotograf sigar? Tahmin ediniz. Tahmininizi nasil
yaptiniz? Ag¢iklar misiniz?

16. 20 kg’lik bir elma kasasinda kag¢ elma bulunur? Tahmin ediniz. Tahmininizi nasil
yaptmiz? Ac¢iklar misiniz?

17. Bir odaya kag¢ ayakkabi kutusu sigar? Tahmin ediniz. Tahmininizi nasil yaptiniz?
Aciklar misiniz?
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18. Bir litre limon suyu elde etmek i¢in kag limon gerekir? Tahmin ediniz. Tahmininizi
nasil yaptiniz? Agiklar misiniz?

S Dl

19. 5 dakikada ka¢ adim atarsiniz? Tahmin ediniz. Tahmininizi nasil yaptiniz? Aciklar
misiniz?

20.

ot B eEmTE

Yukaridaki kare arazinin alan1 144 m? ‘dir. Bu araziye kag adet el arabas1 s1gar?
Tahmin ediniz. Tahmininizi nasil yaptiniz? Agiklar misiniz?
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EK 6

MODELLEME PROBLEMLERI

1. Problem

Yandaki konteyner ev kag m2 olabilir? Sizce 4 kisilik
bir aile icin yeterli blyuklukte olabilir mi? Tahmin
ediniz.

. Murgul Belediyesi depremzedeler igin konteyner ev yapmay1
planlamaktadir. Yapacaklari ev 4 kisilik bir aile i¢in diistiniilmektedir.
Maliyet bakimindan en uyguna gelmesi i¢in miimkiin oldugunca az
metrekare alana sahip ayn1 zamanda ¢ok islevsel olmasi isteniyor.

Sizden istenen Murgul Belediyesi’ ne bu kriterlere uygun bir ev
modelini kapladigi alamda g6z 6niinde bulundurarak sunmaniz.

1
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EK 7
2. Problem

Evinizdeki biitiin camlar1 temizlemek i¢in sizce anneniz ne kadar su kullanir?

4 N

Malatya plazanin dis cephe camlarinin silinmesi gerekmektedir.
Plazanin yukardan asagiya dogru 50 cam, soldan saga 20 camdan
olugmaktadir. Camlar sabunlanip temizlenecektir. Kag su
darbesinde bu bina temizlenir?

- /
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EK 8

3. Problem

Istanbul da bir isletme sahibi olan Mahsun Usta, yemek sektdriinde nam salmis bir
ascidir. Her giin binlerce insanin akin ettigi restoran isletmecisi Mahsun Usta gelen
miisterilerine lezzetli yiyecekler servis etmek icin ¢abalamaktadir. Gelen miisterilerin
vazgecilmez yemegi ise kusbasi 1zgaradir. Gelen misafirleri i¢in terbiye ettigi etleri 60 cm
lik sislere dizen Mahsun Usta asagidaki gibi kare dik prizma seklinde bir yap1 olusturuyor.

Maliyeti en aza indirmek i¢in ¢ig olarak satin almak isteyen bir kisi pigsmis olarak tiketime
gore ne kadar kar eder? Tahmin ediniz?

Et pistikten sonra porsiyonu hazirlanirsa verilen yapinin toplam kar1 ne kadar olur?
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EK9

4. Problem

Aksaray Belediyesi Ihlara vadisinin bir kismini imara
acacagini duyurmustur. Aksaray Mimarlar Odasi Ihlara
vadisine bungalov tarzi evlerin olacagi bir otel projesi
hazirlamaya karar vermislerdir. Bungalov evlerin tabani kare
seklinde olacaktir. Bungalov evlerin aras1 10 metre olacak
sekilde 33 tane bungalov ev yapilabiliyor. Bungalov ev yiiz
olgimii 25 m? dir.

Otel i¢in kullanilacak alan dikdortgen seklindedir. Aksaray
mimarlar odas1 bu evler igin en az ka¢ m? lik bir alan kullanmus
olabilir?
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EK 10
5.Problem

Yukaridaki fotograf Istanbul’da bir mahallenin ortak kullandig1 bir agik alandaki
otoparktir. Otoparkin sahibi Hasan Bey araziyi yeniden planlayip diizenlemek istiyordur.
Cok sayida otomobilin park edecegi sekilde bir planlama yapmak istiyor. Hasan Beye nasil
bir ¢6ziim sunarsiniz.

Arazinin kisa kenari: 2489 metre

Uzun kenar1: 8998 metre

€) Bu 6lgiilerdeki bir araziye tahmini kag arag sigar?
d) Hasan Beye nasil bir ¢6ziim sunarsiniz?
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EK 11
YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

On goriisme Sorulan

Sevgili Ogrenciler,

Bu form sizin tahmin becerisi ve matematiksel modelleme problemleri hakkindaki
gorilslerinizi almak i¢in hazirlanmistir. Size yoneltilen sorulari litfen dikkatlice
okuyunuz ve eksiksiz bir bigimde yanitlamaya calisiniz. Goriislerinizi acik ve
anlasilir bir bigimde ifade ediniz. Arastirmadan elde edilen verilerin amac1 disinda
kullanilmayacagini hatirlatir, arastirmaya zaman ayirip katki sagladiginiz i¢in
tesekkiir ederim.

Semra OZKUL
Matematik Ogretmeni

1- Tahmin etmek deyince aklina neler geliyor? Tahmin sence nedir? Ornek
vererek agiklayabilir misin?

2- Giinliik hayatta tahmin sence ne ise yarar?

3- Tahmin sorularini ¢zerken zorlandin m1? Zorlandigin yerleri 6rnek vererek
acgiklar misin?

4- Tahmin ederken belli bir tahmin stratejisi kullandin m1? Kullandigin tahmin
etme stratejilerini 6rnek vererek agiklar misin?

5- Tahmin becerin icin kendine 100 zerinden kag puan verirsin?

6- Matematiksel modelleme etkinlikleri ile gergeklestirilecek 6gretimden

beklentileriniz nelerdir?
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EK 12

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
Son goriisme Sorular

Sevgili Ogrenciler,

Bu form sizin tahmin becerisi ve matematiksel modelleme problemleri hakkindaki
goriislerinizi almak i¢in hazirlanmistir. Size yoneltilen sorular Litfen dikkatlice
okuyunuz ve eksiksiz bir bicimde yanitlamaya calisiniz. Goriislerinizi agik ve
anlasilir bir bigimde yaziniz. Arastirmadan elde edilen verilerin amaci disinda
kullanilmayacagini hatirlatir, arastirmaya zaman ayirip katki sagladiginiz i¢in
tesekkiir ederim.

Semra OZKUL
Matematik Ogretmeni

Tahmin etmek deyince aklma neler geliyor? Tahmin sence nedir? Ornek vererek
aciklayabilir misin?

Matematiksel modelleme etkinlikleri sonrasinda giinliik hayatta tahmin sence ne ise
yarar?

Matematiksel modelleme etkinlikleri sonrasinda tahmin sorularini ¢6zerken
zorlandin m1? Zorlandigim yerleri 6rnek vererek agiklar misin?

Matematiksel modelleme etkinlikleri sonrasinda belli bir tahmin stratejisi kullandin
mi1? Kullandigm tahmin etme stratejilerini 6rnek vererek agiklar misin?
Matematiksel modelleme etkinlikleri sonrasinda tahmin etme becerin icin kendine
100 Uzerinden ka¢ puan verirsin? Neden?

Matematiksel modelleme problemleri ile derslerimizi islerken tahmin etme

sirecinde beklentilerinizin karsilanip karsilanmadigini nedeniyle agiklayiniz.
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