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KISALTMALAR LĠSTESĠ 

 

Bu çalıĢmada kullanılmıĢ simgeler ve kısaltmalar, açıklamaları ile birlikte aĢağıda 
sunulmuĢtur. 
 

Kısaltmalar Açıklamalar 

 

akt. : Aktaran 

BEYZADEBEY : BirleĢtir, Ekle, büyüt, Ya...?, Zayıflat, küçült, Adapte 

et, uyarla, Deyim ve atasözü kullan, Esinlen, BaĢka 

yerde kullan, Ele, Yerine baĢkasını koy. 
MEB : Milli Eğitim Bakanlığı 

NCSS : Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi 

PĠN : Pozitif, Ġlginç ve Negatif 

SBTÖ : Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Ölçeği 

SCAMPER : Substitute (yer değiĢtirme), Combine (birleĢtirme), Adapt 
(uyarlama), Modify, Minify, Magnify (değiĢtirme, 
küçültme, büyütme), Put the other uses (baĢka amaçlarla 
kullanma), Eliminate (yok etme, çıkarma) ve Reverse 
(tersine çevirme) kelimelerini içerir. 

TDK : Türk Dil Kurumu 

TRIZ :Teoriya Resheniya Izobretatelskikh Zadatch (Yaratıcı 
Problem Çözme Teorisi) 

TYDT : Torrance Yaratıcı DüĢünce Testi 

vd. : Ve diğerleri 
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1. GĠRĠġ 

Türk Milli Eğitimi’nin genel amaçları ve temel ilkeleri doğrultusunda Sosyal Bilgiler dersi 

öğretim programında; “öğrencinin Türkiye Cumhuriyeti vatandaĢı olarak vatanını ve 

milletini seven, Atatürk Ġlke ve Ġnkılaplarını yaĢatmaya istekli, hukuk kurallarını bilen, 

tarihini, doğal çevresini tanıyan, bilim ve teknolojiyi bilinçli kullanabilen özgür birer birey 

olarak fiziksel ve duygusal özelliklerinin farkına varması” amaçlanmıĢtır (Milli Eğitim 

Bakanlığı, 2018). Sosyal bilgiler dersi öğretim programındaki amaçların kapsamlı olması, 

öğretmeninin ve dersi alan öğrencilerin dinamik olmasını gerektirmektedir (Kırpık, vd., 

2014: 44-55). Ayrıca süreç içinde, programlardaki değiĢime uygun, birçok yöntem ve 

teknik ortaya çıkmıĢtır. Sosyal Bilgiler öğretimi, öğretmen merkezli yapılarından sıyrılarak 

öğrenci merkezli hale gelmiĢtir (Öztürk, 2007: 47).  

Sosyal Bilgiler dersi, öğrencilerin yalnızca genel kültür edinmesini değil, aynı zamanda 

demokratik bir toplumda etkin ve sorumlu vatandaĢ olabilmeleri için gerekli bilgi, beceri 

ve değerleri kazanmalarını amaçlamaktadır. Bu sebeple ders, öğrencilerin araĢtırma 

yapmalarına, düĢünmelerine ve aktif katılım göstermelerine imkan tanıyan yöntemlerle 

iĢlenmelidir (Kırpık, vd., 2014: 46). Bu bağlamda, öğretim sürecinde rol oynama tekniği 

gibi aktif öğrenme yöntemlerinin kullanılması, öğrencilerin hem akademik baĢarılarını 

artırmakta hem de derse yönelik olumlu tutum geliĢtirmelerini sağlamaktadır. Ayrıca bu 

yöntem, öğrencilerin sosyal yaĢamda karĢılaĢabilecekleri durumları deneyimlemelerine, 

empati kurmalarına ve problem çözme becerilerini geliĢtirmelerine katkıda bulunur. 

Dolayısıyla sosyal bilgilerin öğretiminde rol oynama tekniği, öğrenmeyi ezbercilikten 

kurtararak daha kalıcı, anlamlı ve etkileĢimli bir hale getirmesi açısından büyük önem 

taĢımaktadır. 

Yöntemin çok boyutlu oluĢu kazanımların her yönüyle edinilmesini kolaylaĢtırmaktadır. 

Yapılan çalıĢmalarda, öğrencilerin akademik baĢarısını artırdığı ve derse yönelik 

tutumlarını olumlu yönde geliĢtirdiği vurgulanmıĢtır (AltınıĢık ve Orhan, 2002; Özdemir, 

2012; ġahin ve Çiftçi, 2021; Bozyurt, 2024; Koç, 2024). Sosyal Bilgiler dersi genel 

bilgilerin yanısıra öğrencilere iyi vatandaĢ olmak için gerekli olan bilgi, beceri ve değerleri 

kazandırmayı da amaçlar (Bilginer ve Kılıçoğlu, 2024:3). 

Sosyal Bilgiler öğretiminde temel hedef, olguları ezberlemekten çok, beceriler olmalıdır. 

Sınıf ortamı, öğrenciler için aktif öğrenme çevresi sağlamalıdır (Safran, 2015: 20). 

Türkiye’de öğrenciyi araĢtırmaya yönelten, aktif öğrenme yöntemine dayalı sosyal bilgiler 
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öğretimi, MeĢrutiyet döneminden beri sık sık gündeme gelse de, aktarıcı geleneğin, soru 

cevap tekniğinin kullanılması ve ders kitabına bağlılığın ötesine yıllarca geçememiĢtir. 

Aktif öğrenme yöntemlerinin kullanılması dersi nakilcilik, masalcılık ve efsanelikten 

kurtaracaktır. Ayrıca öğrencileri zihinsel olarak harekete geçirecektir (Sağlamoğlu, 2022: 

1). 

Bu araĢtırmada Sosyal Bilgiler dersini daha etkili bir biçimde verebilmek, akademik 

baĢarıyı arttırmak ve öğrencilerin olumlu tutum geliĢtirmesini sağlamak amacıyla Aktif 

Öğrenme tekniklerinden Rol Oynama Tekniği’nden yararlanılmıĢtır. 

1.1. Problem 

Bu çalıĢmada, “7. sınıf Sosyal Bilgiler Dersi Kültür ve Miras ünitesinde rol oynama 

tekniği ile yapılan öğretimin öğrencilerin akademik baĢarısına ve derse yönelik 

tutumlarına etkisi nedir?’’ sorusuna cevap aranmaktadır. 

Belirlenen temel problem doğrultusunda aĢağıdaki alt problemler ele alınmıĢtır: 

1. “7. sınıf Sosyal Bilgiler dersi Kültür ve Miras ünitesinde rol oynama tekniğinin 

uygulandığı deney grubu ile kontrol grubu ön test –son test puanları arasında anlamlı 

bir fark var mıdır?”. 

2. “7. sınıf Sosyal Bilgiler dersi Kültür ve Miras ünitesinde rol oynama tekniğinin 

uygulandığı deney grubu ile kontrol grubu tutumları arasında anlamlı bir fark var 

mıdır?”. 

1.2. Sayıltılar 

Bu çalıĢma bağlamında Ģu hususlar dikkate alınmıĢtır: 

 AraĢtırmaya katılan öğrencilerin, sürece doğal ve samimi bir Ģekilde dahil oldukları, 

 Katılımcıların hazırlanan bilgi ve tutum testlerini doğru anladıkları ve yanıltıcı 

herhangi bir unsur olmaksızın gerçekçi yanıtlar verdikleri, 

 AraĢtırmada kontrol edilemeyen iç ve dıĢ değiĢkenlerin sonuçları etkilemediği, 

 Kullanılan istatistiksel testlerin, araĢtırmanın amacına uygun olduğu ve sonuçların 

güvenilir biçimde tespit edilmesine imkan sağladığı kabul edilmiĢtir. 

1.3. Sınırlılıklar 

Bu araĢtırmanın sınırlılıkları Ģu Ģekildedir: 
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 AraĢtırma, 2023-2024 eğitim ve öğretim yılında Yozgat ili Saraykent ilçesindeki bir 

devlet ortaokulunda 7. sınıf düzeyindeki 24 deney ve 24 kontrol grubu öğrencileriyle 

sınırlıdır. 

 AraĢtırma, Ġlköğretim 7. sınıf Sosyal Bilgiler dersi müfredatında yer alan "Kültürümle 

Varım" ünitelerindeki konularla sınırlıdır. 

 ÇalıĢmada veri toplama araçları Islahatlarla DeğiĢen Osmanlı Kurumları BaĢarı Testi, 

Kültürümle Varım BaĢarı Testi ile sınırlıdır. 
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2. KURAMSAL VE KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

2.1. Öğretim Ġlke ve Yöntemleri 

2.1.1. Öğretim ve Öğrenme Süreci 

Öğretim Süreci, öğrenmenin planlı, düzenli ve hedef odaklı Ģekilde gerçekleĢmesi için 

tasarlanan tüm etkinlikleri kapsayan bir süreçtir. Temel olarak öğretim, öğrencinin bilgi, 

beceri ve tutum kazanmasını sağlayacak ortamların ve deneyimlerin planlanması ve 

uygulanmasıdır. Bu süreçte öğretmen, bir rehber ve kolaylaĢtırıcı rol üstlenirken; öğrenci, 

sürecin merkezinde yer alan aktif bir katılımcıdır. Öğrenme ise biliĢsel, duyuĢsal ve 

psikomotor alanlarda kalıcı davranıĢ değiĢiklikleri oluĢturmayı hedefler (Bal Nayman ve 

Altun, 2020: 14). 

Öğretme-öğrenme süreci yalnızca bilgiyi aktarmaya yönelik değil, aynı zamanda 

öğrencinin anlamlı ve kalıcı öğrenmesini destekleyen bir yapı olarak görülmelidir. Dick, 

Carey ve Carey’e (2015) göre öğretim süreci, öğrenmeyi kolaylaĢtırmayı amaçlayan bir 

sistemdir. Bu sistem; hedeflerin belirlenmesi, öğretim içeriğinin düzenlenmesi, uygun 

yöntem ve tekniklerin seçilmesi, öğrenme ortamının hazırlanması, öğretim materyallerinin 

geliĢtirilmesi ve öğrenme çıktılarının değerlendirilmesi gibi aĢamalardan oluĢur. 

Öğrencinin hedeflere ulaĢması için gerekli deneyimleri kazanmasını sağlayacak Ģekilde 

düzenlenen bu ortam, hem öğrenciye doyum sağlamalı hem de öğrencinin biliĢsel düzeyine 

ve hazır bulunuĢluk seviyesine uygun olmalıdır (akt. Öztürk, 2014:12). 

Öğretim sürecinde dikkat edilmesi gereken bir diğer nokta, öğrenmenin bireysel 

farklılıkları da kapsayacak Ģekilde planlanmasıdır. Öğrencilerin ilgi, ihtiyaç ve öğrenme 

stilleri dikkate alınarak hazırlanan öğretim etkinlikleri, sürecin etkinliğini artırır. Ayrıca 

sürecin değerlendirme boyutu da önemlidir; öğrenmenin gerçekleĢip gerçekleĢmediğini 

belirlemek için hem süreç değerlendirmesi hem de sonuç değerlendirmesi yapılmalıdır 

(Duman, 2023: 31). 

Bu çerçevede öğretmenler, yöntem ve teknik bilgisi kadar, dersin yapısını planlama, uygun 

materyalleri seçme ve öğrencileri motive etme gibi sorumluluklara sahiptir. Öğretim 

ortamı, yalnızca bilgi aktarımının yapıldığı bir alan değil, öğrencinin sorgulama, problem 

çözme ve yaratıcı düĢünme becerilerini geliĢtirebileceği bir alan olmalıdır. Öğrencilerin 

derse aktif katılımını sağlayan uygulamalar, sınıf içi etkileĢimi artırır ve öğrenmeyi daha 

anlamlı hale getirir (Bayrak, 2020: 18). 
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Yukardan verilen bilgileri özetleyecek olursak eğer, öğretim süreci; hedef, içerik, yöntem, 

araç-gereç, öğrenen özellikleri ve değerlendirme boyutlarının bir bütün olarak ele 

alınmasını gerektirir. Sürecin etkili olabilmesi için öğretmen, bu unsurlar arasında denge 

kurmalı ve öğrenmeyi destekleyen ortamı en verimli Ģekilde tasarlamalıdır.  

2.1.2. Öğretim Ġlkeleri 

Ġlke; bir kural, rehber veya standart olup doğruluğu kanıtlanmıĢ yönlendirici bir kavramdır. 

Öğretim sürecinde, içeriğin etkin Ģekilde öğretilmesini sağlayan bu ilkeler hem öğretmene 

yol gösterir hem de öğrenciyi motive eder (Ada, 2022: 27). Aynı zamanda ilkeler, iki ya da 

daha fazla kavram arasındaki iliĢkilerdir ve bu iliĢkiler genellikle kurallar veya 

genellemeler Ģeklinde sunulur (YeĢilyurt, 2020: 264). Ġlke, kavramlar arası iliĢkiyi 

anlamadan öğrenilemez. Ġlkenin davranıĢlara yansıması öğrenmenin göstergesidir. Bu 

nedenle değerlendirme süreçleri gereklidir (Sözer, 2001: 95). 

Ġlkeler, belirli alanlara yönelik uygulamaları yönlendiren, uzmanlarca kabul görmüĢ 

düĢüncelerdir. Teorik bilgilerin pratiğe aktarılmasını kolaylaĢtırır, sistemin iĢleyiĢine ıĢık 

tutar (Yıldırım ve Yıldırım, 2020: 9). Tüm tanımlarda ortak nokta; ilkelerin kanıtlanmıĢ, 

rehberlik eden sistemli yapılar olduğudur. Bu yapılar, hem öğrenen hem de öğretene zaman 

kazandırır ve süreci kolaylaĢtırır (Ada, 2022: 28). 

Ġlkelerin temel kategorileri; biçimsel ilkeler, içerik ilkeleri, metafiziksel ilkeler, nedensel 

ilkeler, epistemolojik ilkeler ve irade ilkeleri olarak tasnif edilmektedir (YeĢilyurt, 2020: 

265). 

Ġlkeler; uygulama ve deneyimle sınanmıĢ, öğretim süreçlerini kolaylaĢtıran rehber 

normlardır. Mutlak ve değiĢmez değillerdir; bağlama göre yeni ilkeler geliĢtirilebilir 

(Babaoğlan, 2017: 23). 

2.1.3. Sosyal Bilgiler Dersi ve Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanılan Yöntem ve 
Teknikler 

Sosyal Bilgiler, ilkokul ve ortaokul düzeyindeki öğrencilere günlük yaĢamla iliĢkili bilgi, 

beceri ve değerleri kazandırmayı amaçlayan ve birçok disiplinden yararlanarak oluĢturulan 

bir alandır. Bu yönüyle sosyal bilgiler, çağdaĢ toplumun ihtiyaç duyduğu birey tipinin 

oluĢmasına büyük katkı sağlar. Farklı yöntem ve tekniklerle zenginleĢtirilmiĢ bir ders, 

bireysel farklılıklardan kaynaklanan öğrenme güçlüklerinin ortadan kaldırılmasına katkı 

sağlayabilir. Öğretmen, sınıfla etkileĢime girdikten sonra en ideal yöntem ve tekniği 

belirleyerek dersini buna göre planlamalıdır (Duman, 2023: 32). 
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Derslerde kullanılabilecek birçok yöntem ve teknik bulunmaktadır; bunlardan bazıları 

sosyal bilgiler öğretimine özellikle uygundur. Bu yöntem ve tekniklerden bazıları; anlatım 

yöntemi, soru-cevap yöntemi, tartıĢma yöntemi, iĢbirlikli öğrenme yöntemi, gezi-gözlem 

yöntemi, buluĢ yolu ile öğrenme yöntemi, proje öğrenme yöntemi, münazara yöntemi, 

gösteri tekniği, vaka incelemesi yöntemi, drama ve rol oynama tekniği, problem çözme 

yöntemi, altı Ģapkalı düĢünme tekniği, istasyon tekniği, grup çalıĢması yöntemi, teknoloji 

entegrasyonlu yöntem ve teknikler, beyin fırtınası yöntemi olarak sıralanmıĢtır (Demirel, 

2007: 35; Tay ve Öcal, 2008: 46; Çelikkaya ve KuĢ, 2009: 744): 

Yukarıda sıralandığı üzere, sosyal bilgiler derslerinde kullanılabilecek çok sayıda yöntem 

ve teknik mevcuttur. Bu çerçevede, öğretmenin bilgiyi nasıl sunduğu önemli hale 

gelmektedir. Öğretmenin çağdaĢ öğretim yöntem ve tekniklerine hâkim olması ve etkili 

sonuçlar alabilmesi için büyük önem taĢımaktadır (Çelikkaya ve KuĢ, 2009: 744). 

2.1.3.1. Aktif Öğrenme 

YaĢam boyu öğrenmenin önem kazandığı günümüzde, öğrencilerin biliĢsel becerilerini 

etkin biçimde kullanmalarını gerektiren öğretim yaklaĢımlarına duyulan ihtiyaç artmıĢtır. 

Geleneksel yöntemlerin pasifliğine karĢılık, aktif öğrenme yaklaĢımı eğitim sistemlerinde 

giderek daha çok benimsenmektedir (Kavak, 2020: 21). 

Aktif öğrenme, biliĢsel ve yapılandırmacı kuramların bir sentezi olup, öğrencinin kendi 

öğrenme sürecinde sorumluluk aldığı, öz-düzenleme becerileri geliĢtirdiği ve zihinsel 

etkinliklerle bilgiyi yapılandırdığı bir model sunar (Açıkgöz, 2014: 21). Bu yaklaĢım, 

öğrencilerin sadece bilgiyi almakla kalmayıp onu uygulayarak, tartıĢarak ve günlük 

yaĢamla iliĢkilendirerek öğrenmelerini sağlar (Kavak, 2020: 21). 

Öğrenciler; okuyarak, yazarak, düĢünerek, araĢtırarak ve tartıĢmalara katılarak öğrenme 

sürecine aktif biçimde katılır (Açıkgöz, 2014: 23). Aktif öğrenme süreci, yalnızca sınıf içi 

değil, sınıf dıĢı etkinliklerle de desteklenmektedir. 

Bu yöntemin temel özellikleri arasında; beynin doğal iĢleyiĢine uygunluk, bireysel 

potansiyelin geliĢtirilmesi, öğrenme düzeyinin artırılması, teknoloji çağının gereklerine 

uyum sağlama ve öğrenci motivasyonunun artırılması yer alır. Aktif öğrenme yaklaĢımında 

öğrenci, bilgiyi pasif Ģekilde alan değil; bilgi üreten, araĢtıran ve yaĢamına uygulayan birey 

olarak tanımlanır (Kavak, 2020: 23). 

Aktif öğrenci; neyi, neden öğrendiğini bilen, bilgiye nasıl ulaĢacağını ve onu nasıl 

kullanacağını kavrayan, öğrenme sürecinde sorumluluk üstlenen bireydir. Bilgiyi kendi 
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yöntemleriyle iĢler, Ģemalar oluĢturur, yeni durumlara uyarlar ve süreci değerlendirme 

becerisi geliĢtirir (Türksoy ve TaĢlıdere, 2016: 61). 

Bu yaklaĢımda öğrenciler yalnızca temel görevlerle sınırlı kalmaz; karmaĢık problemleri 

analiz etme, sentezleme ve uygulama becerileriyle çözümler üretirler. Bilgileri ezberlemek 

yerine, aralarındaki iliĢkileri kurar, farklı formlara dönüĢtürür ve geleceğe yönelik 

senaryolar üretirler (Ektiren ve Sabaz, 2017: 72). 

Bu öğrenme biçiminde öğretmenin rolü geleneksel bilgi aktarıcılığından çıkarak rehberlik, 

kolaylaĢtırıcılık ve tasarımcılığa evirilmiĢtir (Açıkgöz, 2014: 27; Ektiren ve Sabaz, 2017: 

73). Öğretmen, öğrencilerin karar süreçlerine katılmalarını teĢvik eder; gerektiğinde 

açıklama yapar, kaynak önerir, alternatif çözümler sunar. Öğrencilere rehberlik ederek 

bireysel farklılıkları gözetir ve onların mantıksal düĢünme becerilerini geliĢtirir 

(Açıkgöz, 2014: 27). 

Öğretmen, sınıf içi etkinlikleri öğrenci merkezli Ģekilde tasarlarken, öğrencilerin yaratıcı 

düĢünmesini ve merak duygusunu harekete geçirecek materyal ve planlamaları sürece dâhil 

eder. Aynı zamanda, öğrenme sürecinde karĢılaĢılan sorunlara müdahale eder, geri bildirim 

verir ve bireysel ihtiyaçlara uygun çözümler üretir (Ektiren ve Sabaz, 2017: 73). 

Aktif öğrenmede sınıf düzeni değiĢkendir. Öğretmen açıklama yaparken sınıf sıra olarak,  

karĢılıklı öğretimde (U) ya da (O) Ģeklinde, iĢbirlikli öğrenmede küçük gruplar biçiminde 

yönlendirilebilir. Bu durum öğrencilerin motivasyonu açısından da anlamlıdır (Açıkgöz, 

2014: 35). Müzeler, bahçeler öğrenme ortamı olarak kullanılabilir. Sınıf ortamının 

öğrenme açısından zenginleĢtirilmesi, öğrencilerin öğrenme düzeylerinin arttıracaktır 

(Ektiren ve Sabaz, 2017: 74). 

2.1.3.2. Rol Oynama 

Rol Oynama (Canlandırma), çocuğun kendi duygularını, düĢüncelerini baĢka bir kiĢi ya da 

kahraman içinde sergilemesidir. Rol oynama tekniği çocuğa, kiĢiler arası iletiĢim becerisi 

ve insan iliĢkileri hakkında bilgi vererek tutum kazandırmaktadır. Çocuklar dinledikleri 

masal, hikâye ya da bir metin sonrasında canlandırdıkları rol ile bağdaĢım kurar, geçici 

olarak kendini baĢkasının yerine koyar ve empati yeteneği geliĢir. Ayrıca bu etkinlik 

çocuğun farklı bakabilmesini, neden-sonuç iliĢkisi kurabilmesini sağlar (Demirel, 2000: 

61). 

Rol Oynama esnasında çocuklar, kendini kahramanın yerine koyarak onların duygularını 

hissedebilir, neyin doğru ya da yanlıĢ olduğunu fark eder ve hangi davranıĢların kabul 
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görüldüğünü/görülmediğini öğrenir (Bozyurt, 2024: 27). Bu açıklamadan hareketle rol 

oynama (canlandırma) çalıĢmalarının, çocuğun hem zihinsel süreçlerinin geliĢimine hem 

de duygusal geliĢimlerine katkı sağladığını ayrıca dili kullanma becerilerini de geliĢtirdiği 

söylenebilir (Ömeroğlu, 2010: 18). 

Ġlkokul düzeyinde çocukların kendini en rahat ifade ettikleri etkinliklerden biri olan rol 

oynama (canlandırma) çalıĢmaları masal ya da öykü anlatımından sonra çocukların ilgisini 

üst seviyede tutan tamamlayıcı etkinliktir. Ayrıca, çocuğun masal ya da hikâye anlatımı 

esnasında bulunduğu pasif durumdan çıkması ve karakterleri benimsemeleri için öğretmen 

tarafından anlatım sonrası için planlanmalıdır. Çünkü rol oynama etkinliği sırasında çocuk 

harekete geçer ve hayal gücünü de devreye sokarak canlandırdığı rolle etkileĢime geçer, 

rolüne uygun hareketler yapar, iliĢki kurarak ve yaparak/yaĢayarak daha kolay öğrenir 

(Bozyurt, 2024: 26-27). 

Eğitim ortamlarında rollerin kullanıldığı öğretim yöntemi, rol oynama tekniği olarak 

adlandırılmaktadır (Demiryapan, 2024: 31). Salur’a (2009) göre, sınıf ortamında rol 

oynama tekniği uygulanırken roller için hazırlıklar, öğretmenin ders planlamasına göre 

önceden yapılabilir. Ayrıca, rol oyununun gerçekleĢeceği ortam, öğrencilerin hayal gücüne 

dayalı olarak düzenlenir. Ancak, her rol oyunu için ayrıntılı dekorlar veya sahne 

düzenlemeleri hazırlamak gerekmez. Çok kısa dramatizasyonlar için maliyetli ve zaman 

alıcı düzenlemelerden kaçınılmalıdır. Rol oynama, bir olayın ya da düĢüncenin öğrenciler 

tarafından farklı kimliklere bürünüp sınıf gibi bir izleyici kitlesi önünde canlandırılması 

olarak da tanımlanmaktadır (Demiryapan, 2024: 31). Son olarak Gediz’e (2004) göre, rol 

oynama sınıfta iĢlenen konular üzerinden öğretmen ve öğrencilerin oyunlar yaratmasına 

imkan tanıyan bir drama tekniği olarak yorumlanır. Bu tanımda “oyun” kavramına yapılan 

vurgu dikkat çekicidir. Derslerin oyun temelli biçimde iĢlenmesi, öğrenciler açısından daha 

ilgi çekici hale gelebilir. Bazı durumlarda, rol oynama ve oyun kavramları açıkça ayırt 

edilemediğinden, öğretmenler bu konuda kafa karıĢıklığı yaĢayabilir. 

Rol oynama ile sıklıkla karıĢtırılan oyun ve simülasyon gibi kavramlar öğretmenleri 

ĢaĢırtabilmektedir. Bu karıĢıklığın nedeni, bu kavramların birbiriyle iliĢkili olmasıdır. 

Oyun, bu kavramların çıktığı temel unsurdur. Genel anlamda oyun, erken yaĢlarda 

yapısızdır; ancak çocuklar büyüdükçe önceden belirlenmiĢ kurallara göre yapılandırılmıĢ 

etkinliklere dönüĢür. Simülasyon ise, çocukların gerçek hayatta var olmayan hayali 

karakterlerle veya senaryolarla etkileĢim kurduğu oyunları ifade eder. Her iki kavram da 

oyun ögeleri içerdiğinden sıkça birbiriyle karıĢtırılmaktadır (Bozoğlu, 2007: 18). 
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2.1.3.2.1. Rol Oynamanın Eğitimdeki Avantajları 

Rol oynama, eğitimde avantajları nedeniyle tercih edilen bir yöntemdir. Ġlk olarak, biliĢsel 

alanın üst düzeylerine hitap etmesi ve eğitimde motivasyon aracı olarak kullanılması 

nedeniyle tercih edilir (Ömeroğlu, 2010: 21). Öğrenciler rollerini sergilerken kendi bilgi ve 

becerilerini kullanmak zorunda olduklarından ezber yerine yaratıcılıklarını kullanırlar. 

Öğrenciler bilmedikleri problemler karĢısında yeni çözümler üretmeye çalıĢırlar; bu da 

eleĢtirel düĢünme ve fikir üretme becerilerini geliĢtirir (Türköz, 2018: 56). Eğer ürettikleri 

çözümler etkili olursa, öz güvenleri artabilir. Sosyal ortamlarda kendilerini daha rahat ifade 

etmelerine yardımcı olur (ErĢahan, 2007: 35). Roller aracılığıyla karĢılaĢılan yeni 

durumlar, öğrencilere değerli deneyimler kazandırır. Eğitimin amacı, öğrencilere doğrudan 

deneyim kazandırmaktır. Bu deneyimler sayesinde öğrenciler bilgiyi öğretmenden 

doğrudan almak yerine, kendi bilgilerini kendileri yapılandırırlar. Sınıfta kullanılan 

yöntemler aracılığıyla öğrencilerin kendilerini ifade etme biçimleri çeĢitlendikçe öğrenme 

daha aktif hale gelir. Fiziksel hareket ve beden dili önemli bir yer tutar. Böylece hem bilgi 

öğretiminde etkili bir araçtır hem de kiĢiler arası iliĢkilerin geliĢmesine katkı sağlar 

(Bozyurt, 2024: 33). 

Sosyo-kültürel ve radikal yapılandırmacı kuramların ilkelerine göre bilgi edinimi, iletiĢim 

yani dil yoluyla gerçekleĢir. Rol oynama, dilin en aktif biçimde kullanıldığı yöntemlerden 

biridir. Bu nedenle bilgi ediniminde en etkili yöntemlerden biri sayılır. Akıcılık, dinleme 

ve anlama becerilerini geliĢtirir. Serbest konuĢma alıĢkanlığı kazanır ve sınıf içinde 

kendilerini ve davranıĢlarını yönetme becerisi geliĢtirirler (AbıĢgil, 2013: 64). Rol 

oynarken gözlem yapıldığı için sosyal öğrenmede de etkili olabilmektedir (Türköz, 2018: 

58). Grup çalıĢmaları için etkili bir yöntemdir. Yoğun bir etkileĢim ve paylaĢım sağlar. Bu 

etkileĢim, öğrencilerin öğrendiklerini birbirlerine aktarabilme fırsatı verir (Demiryapan, 

2024: 32). Öğrencilerin önceki bilgileriyle yeni edindikleri bilgileri içselleĢtirmeleri için 

aralarında bağlantı kurulması gerekir. Bağlantı kurulmadan bilgi içselleĢtirilemez. ĠĢte rol 

oynama, öğrencilerin bilgiler arasında bağlantı kurmalarını ve bilgileri içselleĢtirmelerini 

sağlar. Ayrıca, gerektiğinde bilgilerin hatırlanmasını kolaylaĢtırır (Demiryapan, 2024: 33– 

34). 

Rol oynama tekniği kendi içinde; parmak rol oynama, modelle rol oynama, sessiz rol 

oynama, bağımsız rol oynama, senaryolu rol oynama Ģeklinde türlere ayrılır. Parmak rol 

oynama; Öğrencilerin bir düz yazı veya Ģiiri parmak hareketleriyle canlandırdığı rol 

oynama türüdür. Modelle rol oynamada, oyun için bir perde hazırlanır ve öğrenciler 
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modellere ses verir. Öğrenciler sahneyi ne kadar etkili canlandırırsa öğrenme ortamı o 

kadar zenginleĢir. Genellikle okul öncesi ve ilkokul düzeyinde tercih edilir. Sessiz rol 

oynama, pandomim olarak da bilinir (Salur, 2009: 29; 34). Olaylar konuĢma olmadan el 

kol hareketleri ve yüz mimikleriyle canlandırılır. Öğrenciler bu etkinlikten keyif alır ve el-

göz-vücut koordinasyonlarını geliĢtirirler.  Bağımsız rol oynama,  yazılı bir metne 

dayanmaz. Tamamen öğrencinin yaratıcılığı ve hayal gücüne dayalıdır. Konunun iyi 

anlaĢılması gerekir, aksi takdirde konu dıĢına çıkılabilir. Senaryolu rol oynama, yazılı bir 

metne ve ön hazırlığa dayanır. Daha ayrıntılı ve prova gerektiren roller içerir. Öğrenciler 

senaryo yazımında da görev alabilir. Diğer türlere göre daha fazla emek ve zaman 

gerektirir. Bu nedenle okul öncesi ve ilkokul düzeyinde uygulanması zordur, daha çok üst 

eğitim kademelerinde tercih edilir (Demiryapan, 2024: 35). 

2.1.3.2.2. Rol Oynamanın Eğitimdeki Dezavantajları 

Öğrenciler arasında iletiĢim ve uyum eksikliği olduğunda ve aralarında güven duygusu 

geliĢmediğinde, rol oynama yönteminin olumlu yönlerinden hiçbirinin gerçekleĢmediği 

açıkça görülmektedir (Türköz, 2018: 63). Bazı öğrenciler rol oynarken çekingen 

davranabilir veya utanabilirler. Bu gibi durumlarda, katılım göstermeye çalıĢan ancak 

utangaçlıkları nedeniyle eleĢtirilen öğrenciler dersten soğuyabilir. Bu nedenle, rol oynama 

etkinlikleri gönüllülük esasına dayanmalı, öğrencilere zorla roller verilmemelidir (AbıĢgil, 

2013: 68). 

Bir diğer dezavantaj ise sınıf mevcudu arttıkça sınıf yönetiminin zorlaĢması ve rol oynama 

etkinliğinin süresinin uzamasıdır (Kiras ve Bezir Akçay, 2016: 6). Bu yöntem daha çok 

küçük gruplarla uygulandığında anlamlı olabilir. Rol oynama kostüm veya sahne gibi 

unsurlar gerektirdiğinde, maliyetli hale gelebilir. Öğrencilerin dikkati sadece rol ve 

kostümlere yönelebilir. Böyle durumlarda, teknik amacına ulaĢamaz. Zaman ve maliyet 

külfeti olabilir. Canlandırılan senaryonun amaçları açık Ģekilde belirtilmez ve dersle tam 

olarak iliĢkilendirilmezse, öğrenciler rol oynamayı sadece eğlenceli bir etkinlik olarak 

algılayabilir; bu da öğretim hedefleriyle çeliĢir (Salur, 2009: 47). 

Yöntemin bir diğer dezavantajı, öğretmenin yeterli eğitim ve bilgiye sahip olmamasıdır.   

Etkinlik düzenlenirken yeterince bilgi sahibi değilse ve yanlıĢ yönlendirme yaparsa, 

yöntem istenilen kazanımları sağlamayacaktır. Roller öğrencilere eĢit olarak dağıtılmalı, 

hep aynı öğrenciler rol almamalıdır (Aysal, 2012: 85). 
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Bazı durumlarda rol oynama öğrenci merkezli olmaktan çıkıp öğretmen kontrolüne 

dönüĢebilir. Bu durum, öğretmenin konuyla ilgili bilgileri önceden öğrencilere vermesiyle 

oluĢur. Öğrenciler bu durumda verilen bilgiler doğrultusunda hareket edeceklerinden hayal 

güçleri kısıtlanır. Bunu önlemek için bilgi doğrudan öğrencilere verilmemeli; öğrenciler 

rollerini seçmede ve nasıl oynayacaklarına karar vermede özgür olmalıdır. Böylece yöntem 

amacına ulaĢabilir (Bozoğlu, 2007: 24). 

2.1.3.2.3. Rol Oynamada Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar 

Rol oynama sürecinde dikkate alınması gereken bazı hususlar, eğitsel uygulamalar 

açısından oldukça önemlidir. Rol, sınıftaki diğer öğrenciler tarafından bilinen ve kabul 

edilen bir rol olmalıdır. Beklentilere ve önceki deneyimlere göre Ģekillendirilmelidir. 

Öğrenci rol için gerekli becerilere sahip olmalı, yaĢına ve biliĢsel düzeyine uygun 

olmalıdır. Rolü oynarken, bedensel olarak ifade edebilmelidir (Önder, 2006: 135; 

Demiryapan, 2024: 36). 

2.1.3.2.4. Sosyal Bilgiler Derslerinde Rol Oynama Yönteminin Kullanımı 

Rol oynama yöntemi yeni geliĢtirilmiĢ bir teknik değildir. Önceden daha çok kavramsal 

öğrenmeden ziyade sosyal kuralları öğretmek amacıyla tercih edilen bu yöntem, son 

yıllarda fen eğitimi ve kavramsal öğrenmede de giderek daha fazla kullanılmaya 

baĢlanmıĢtır. Özellikle fen öğretiminde, bilimin toplumla iliĢkisini sunmak açısından rol 

oynama tercih edilen bir yöntem haline gelmiĢtir (Kavak ve Köseoğlu, 2007: 312). 

Yönteminin Sosyal Bilgiler dersine uyarlanmasında amaç, sosyal davranıĢların öğretimidir. 

Ġlk çalıĢmalarda kavram öğretimine ağırlık verilmemesi nedeniyle bu alanda kapsamlı 

araĢtırmalar yapılamamıĢtır. Ancak yöntemin kavram öğretiminde de etkili olabileceğinin 

fark edilmesiyle birlikte ilgi artmıĢ ve sosyal bilgiler eğitiminde daha sık kullanılmaya 

baĢlanmıĢtır (Kavak, 2020: 36). 

Rol oynama yönteminin fen eğitiminde kullanılma nedenlerinden biri de çocukluğun 

doğasıyla ilgili olup yöntemin temelinde oyun olduğu için öğrencilerin fen dersine ilgi 

duymasını sağlamaktadır. Oyun temelli olması nedeniyle, Sosyal Bilgiler dersinde de daha 

anlamlı ve tercih edilir hale gelmektedir. Öğrencilerin bu yöntemi deneyim yoluyla zaten 

tanıyor olması, bilgi ve biliĢsel geliĢim açısından faydalı olmaktadır(akt. Demiryapan, 

2024: 36–37). 

Sosyal bilimlerde rol oynama yöntemi, öğrencilerin bir problemi kavrayıp teĢhis 

etmelerine, öğrenme sürecinde bilgiyi daha kolay akılda tutmalarına, bilgiyi kolayca 
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hatırlamalarına ve karĢılaĢtıkları sorunlara alternatif çözümler bulmalarına yardımcı olur. 

Ayrıca, öğrencilerin kendilerini olumlu veya olumsuz biçimde eleĢtirmelerini sağlar ve öz 

düzenlemeyi teĢvik eder (Durusoy, 2012: 38). 

2.1.3.2.5. Rol Oynama Yönteminin AĢamaları 

Öğrencilerin rol oynama kavramını kolayca kavrayabilmeleri için, erken yaĢlardan itibaren 

basit rollerle baĢlanarak daha karmaĢık rollere geçilmesi sağlanabilir. Öğretmenler bu 

yöntemi kullanma konusunda bazen çekinceli olsalar da, öğrenciler genellikle olumlu tepki 

verirler. Öğretmen açısından, rol oynama sırasında sınıf yönetimi zorlaĢabilir ve bu da 

kaygı yaratabilir. Rol oynamadan istenilen verimin alınabilmesi için öğretmenin 

açıklamaları açık ve güven verici olmalıdır. Etkinliğin kuralları da net biçimde 

belirlenmelidir (akt. Demiryapan, 2024: 36–37). 

Rol oynama, öğrenciler tarafından çok zor ya da imkânsız olarak görülmeyen bir 

problemin tanımlanmasıyla baĢlar. Grup ilgisini çekmek için öğretmen dikkat çekici bir 

hikâye veya olay anlatabilir, bir görsel gösterebilir ya da bir gazete haberini okuyabilir. 

Öğrenciler dikkat kesildikten sonra, onları harekete geçirecek ve ön bilgilerini aktive 

edecek ısındırıcı sorular sorulur. Roller gönüllü öğrencilere dağıtılır ve böylece katılım 

teĢvik edilir. Öğretmen, rolleri tanıtır ve gerekiyorsa kostüm veya sahne düzenlemeleri 

yapar. Fiziksel ortam, katılmayan öğrencilerin de sahneyi gözlemleyebileceği Ģekilde 

düzenlenir. 

Daha sonra öğrenciler rolleri canlandırır; bu sırada karakterlerini yaratıcı biçimde 

geliĢtirmelerine izin verilmelidir (Bozoğlu, 2007: 29). Ancak, öğrencilerin daha önce hiç 

görmedikleri veya duymadıkları rolleri oynamakta zorlanabilecekleri unutulmamalıdır. 

Bunu önlemek için roller dağıtılırken açıklamalar yapılmalı, gerekirse öğretmen rolleri 

kısaca canlandırarak örnek sunmalıdır (Önder, 2006: 138). 

Gösterim sonrası roller gözlemlenir ve değerlendirilir; gerekiyorsa eklemeler ve 

düzeltmeler yapılır. Hatalar birlikte düzeltilir. Öğrencilerin düĢüncelerini rahatça ifade 

edebileceği bir ortam sağlanmalıdır. Gerekli düzenlemeler yapıldıktan sonra sahne tekrar 

canlandırılır. Ardından kalan eksik ya da hatalı noktalar tekrar tartıĢılır. Öğrencilerin fark 

edemediği yanlıĢ yorumlamalar varsa, öğretmen ipuçları vererek rehberlik eder. Sonuçta, 

öğrenciler rol oynama sırasında geliĢtirdikleri çözümlerin gerçek hayatta da 

uygulanabileceğini fark eder ve bu davranıĢları benimserler (AbıĢgil, 2013: 71). 
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2.2. Ġlgili AraĢtırmalar 

Türköz (2018) tarafından yapılan çalıĢmada “Ġnsanda Üreme, Büyüme ve GeliĢme” 

konusu, iĢbirliğine dayalı jigsaw tekniği ve rol oynama yöntemi birlikte kullanılarak 

iĢlenmiĢtir. Bu tekniklerin etkililiği, geleneksel öğretim yöntemleriyle karĢılaĢtırılmıĢtır. 

ÇalıĢmada, bu yöntemlerin akademik baĢarıya anlamlı bir etkisi tespit edilmese de, 

öğrenmeye olumlu katkı sağladıkları gözlemlenmiĢtir. Aynı zamanda rol oynama 

yönteminin sosyal beceriler ile iletiĢim becerilerini geliĢtirmede etkili olduğu bulunmuĢtur. 

Bu nedenle araĢtırmacı, rol oynama ve jigsaw tekniklerinin eğitimde kullanılmasının 

faydalı olabileceği sonucuna varmıĢtır. 

Özcan ve Uysal (2020) tarafından gerçekleĢtirilen çalıĢmada, 2017 yılında Millî Eğitim 

Bakanlığı tarafından “Yarın için Bugünden” sloganıyla yenilenen ilköğretim 

programlarında yaratıcı dramaya verilen yer incelenmiĢtir. Betimsel analiz yöntemi 

kullanılarak yapılan araĢtırmada, program geliĢtirme sürecinin ögeleri olan hedef, içerik, 

eğitim durumları ve ölçme-değerlendirme boyutları temel alınmıĢtır. Yaratıcı drama 

kavramı; drama, canlandırma, rol oynama ve doğaçlama gibi alt kavramlar çerçevesinde 

ele alınmıĢtır. Ġncelenen 49 öğretim programından 18’inde yaratıcı dramaya doğrudan yer 

verildiği belirlenmiĢ; yaratıcı dramaya en fazla eğitim durumları boyutunda (N=116) yer 

verildiği, bunu hedef (N=22) ve ölçme-değerlendirme (N=5) boyutlarının izlediği ortaya 

konulmuĢtur. Ancak içerik boyutunda yaratıcı drama ile ilgili anahtar kavramlara 

rastlanmamıĢtır. Bu bulgular, yaratıcı dramaya öğretim programlarında belirli ölçülerde yer 

verildiğini, ancak içerik düzeyinde bütüncül bir entegrasyonun henüz sağlanamadığını 

göstermektedir. 

Ġçil (2021) çalıĢmasında, 4. sınıf Sosyal Bilgiler dersi öğretim programında yer alan 

finansal okuryazarlık becerisinin geliĢtirilmesine yönelik drama yönteminin kullanımının 

incelenmesi amaçlanmıĢtır. AraĢtırma, nitel bir eylem araĢtırması deseniyle 

gerçekleĢtirilmiĢ ve Konya ilinin Altınekin ilçesinde bulunan bir devlet okulunun 4. 

sınıfında öğrenim gören 20 öğrenci ile yapılmıĢtır. Bu çalıĢmada, drama yöntemi ile 

finansal okuryazarlık becerisinin geliĢtirilmesine dair beĢ eylem planı hazırlanmıĢ ve bu 

planlar 28 ġubat-3 Haziran 2022 tarihleri arasında uygulanmıĢtır. AraĢtırma sürecinde, 

video kayıtları, öğretmen ve araĢtırmacı günlüğü, çalıĢma yaprakları ve öğrenci ürünleri 

gibi veriler toplanarak analiz edilmiĢtir. Elde edilen bulgular, drama yönteminin 

öğrencilerin finansal okuryazarlık becerilerini geliĢtirmede anlamlı bir etkiye sahip 

olduğunu göstermektedir. Uygulama sonunda yapılan akademik baĢarı testi, öğrencilerin 
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puan ortalamalarında istatistiksel olarak anlamlı bir fark bulunduğunu ortaya koymuĢtur. 

Ayrıca, yapılan görüĢmelerde öğrenciler, drama uygulamaları sayesinde baĢarı 

sağladıklarını belirtmiĢlerdir. Bu tez, ilkokul seviyesinde finansal okuryazarlık eğitiminin 

güçlendirilmesine katkı sağlayacak bir yöntem olarak drama kullanımının önemli bir rol 

oynadığını vurgulamaktadır ve alanyazındaki boĢluğu dolduran önemli bir katkı 

sağlamaktadır. 

Koç ve Geçit (2021) tarafından gerçekleĢtirilen araĢtırmada, ortaokul 5. sınıf Sosyal 

Bilgiler dersinde 'Kültür ve Miras' öğrenme alanının öğretiminde kullanılan yaratıcı drama 

yöntemine dayalı etkinliklerin öğrenci görüĢlerine etkisi incelenmiĢtir. AraĢtırmanın 

örneklemini 33 öğrenci oluĢturmuĢ ve nitel araĢtırma desenlerinden durum çalıĢması 

kullanılmıĢtır. Veri toplama aracı olarak görüĢme formları kullanılmıĢ ve elde edilen 

veriler içerik analizi yöntemiyle çözümlenmiĢtir. AraĢtırma sonuçlarına göre, yaratıcı 

drama ve rol oynama etkinliklerinin Sosyal Bilgiler dersinde 'Kültür ve Miras' konularında 

etkili olduğu gözlemlenmiĢtir. Ayrıca, öğrenci görüĢlerine göre yaratıcı drama yöntemi, 

derse olan ilgiyi, heyecanı, katılımı ve öğrenciler arasındaki etkileĢimi artırmıĢtır. 

AraĢtırma, yaratıcı drama ve rol oynama yöntemlerinin öğrencilerin ders içindeki 

motivasyonunu ve etkileĢimini olumlu yönde etkilediğini ortaya koymuĢ ve bu bulgular 

doğrultusunda çeĢitli önerilerde bulunulmuĢtur. 

Yumru ve Koç (2021) tarafından gerçekleĢtirilen çalıĢmada, ilköğretim öğrencilerine rol 

oynama yöntemi ile verilen el hijyeni eğitiminin öğrencilerin el yıkama bilgi ve 

becerilerine etkisi incelenmiĢtir. AraĢtırma, Karaman ilinde bir ilköğretim okulunda 

öğrenim gören 194 üçüncü ve dördüncü sınıf öğrencisi ile tek grup ön test-son test deseni 

kullanılarak yürütülmüĢtür. Veriler, Sosyo-Demografik Özellikler Formu ve Doğru El 

Yıkama Değerlendirme Formu aracılığıyla toplanmıĢ; analizlerde McNemar testi gibi 

istatistiksel yöntemler uygulanmıĢtır. ÇalıĢmanın sonuçlarına göre, öğrencilerin eğitim 

öncesi ve sonrası el hijyeni bilgi ve becerileri arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark 

bulunmuĢ, eğitim sonrasında çocukların bilgi ve becerilerinde olumlu bir artıĢ meydana 

geldiği belirlenmiĢtir. Özellikle öğrencilerin ellerini en çok kirlendiği zaman yıkadıklarını 

belirtmeleri (%94,3) dikkat çekmiĢtir. AraĢtırmanın bulguları, rol oynama yönteminin 

çocuklara eğlenceli bir öğrenme deneyimi sunduğunu ve destekleyici bir eğitim yöntemi 

olarak el hijyeni alıĢkanlıklarının kazandırılmasında etkili olduğunu göstermiĢtir. 

Pehlivan ve Demirel (2022) tarafından yapılan araĢtırmada, örnek olay ve rol oynama 

yoluyla öğretimin, Sosyal Bilgiler dersindeki öğrenme düzeyine etkisi incelenmiĢtir. 
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AraĢtırma, geleneksel öğretim, örnek olay yoluyla öğretim ve rol oynama yoluyla öğretim 

yöntemlerinin karĢılaĢtırıldığı üç grup üzerinde gerçekleĢtirilmiĢtir. Denekler, 1996-1997 

Eğitim Öğretim Yılı Bahar döneminde Ankara Gazi Mahallesi'nde bulunan Gazi 

Ġlkokulu'nda 4. sınıfa devam eden öğrenciler arasından seçilmiĢtir. Bir grup, “Ġnsan 

Hakları” ve “Vatan ve Millet” üniteleri çerçevesinde yazılmıĢ örnek olaylar üzerinden 

eğitilmiĢken, diğer grup aynı konuları kart oyunları, drama ve rol yapma gibi 

oyunlaĢtırılmıĢ yöntemlerle öğrenmiĢtir. AraĢtırma bulgularına göre, geleneksel yöntem ile 

örnek olay arasında toplam eriĢi, bilgi dizesi eriĢiĢi ve kavrama düzeyi eriĢiĢinde 

istatistiksel olarak anlamlı bir fark bulunmamıĢtır. Ancak oyun yöntemiyle yapılan eğitim 

ile geleneksel öğretim ve oyun yöntemi ile örnek olayın kullanıldığı grup arasında anlamlı 

bir fark bulunmuĢ ve bu fark oyun lehine olmuĢtur. AraĢtırmanın sonuçları, oyun yoluyla 

öğretimin, geleneksel öğretim ve örnek olay yoluyla öğretimden daha etkili olduğunu 

ortaya koymaktadır. 

Eren ve Veyis (2023) tarafından yapılan bu araĢtırma, Türk Dili ve Edebiyatı derslerinde 

öğrenci merkezli yöntem ve tekniklerin öğretmen ve öğrenci görüĢlerine göre nasıl 

kullanıldığını değerlendirmeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırmada nitel araĢtırma yöntemlerinden 

durum çalıĢması deseni kullanılmıĢ ve veriler yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu ile 

toplanmıĢtır. Verilerin analizi için MAXQDA 2022 programı kullanılarak içerik analizi 

yapılmıĢtır. AraĢtırma bulgularına göre, Türk Dili ve Edebiyatı derslerinde en çok tercih 

edilen öğretim yöntemlerinin anlatım yöntemi ve soru-cevap yöntemi olduğu 

belirlenmiĢtir. Bunun yanı sıra tartıĢma yöntemi, rol oynama yöntemi, iĢbirlikli öğrenme 

yöntemi ve problem çözme yöntemleri de kullanılan diğer yöntemler olarak görülmektedir. 

Ancak yapılan görüĢmelerde, sınıfların kalabalık olması, üniversite yerleĢtirme sınavı 

kaygısı gibi faktörlerin, öğretmenler ve öğrenciler tarafından öğrenci merkezli yöntemlerin 

kullanımını engelleyen baĢlıca etmenler olarak belirtilmiĢtir. AraĢtırma sonuçları, sınıfların 

kalabalıklığı, maddi imkânsızlıklar ve bazı okul idarecilerinin geleneksel yöntemlere 

öncelik vermesi gibi sebeplerin öğrenci merkezli yöntemlerin uygulanmasını 

zorlaĢtırdığına iĢaret etmektedir. Ayrıca, öğretmenlerin üniversite eğitimlerinde 

öğrendikleri öğretim yöntem ve tekniklerinin sınıf uygulamaları konusunda yeterli 

deneyim kazanmadan, sadece atandıktan sonra gerçek uygulama fırsatını elde ettikleri 

belirtilmiĢtir. Bu durumun, öğrenci merkezli eğitim sürecinin etkin bir Ģekilde 

oluĢturulmasını engellediği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 
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Tokmak, Karamık ve Ġlhan’ın (2023) çalıĢmasında, Sosyal Bilgiler ve Türkçe derslerinde 

doğa ve evren konularının öğretiminde kullanılan yöntemler incelenmiĢ ve öğretmenlerin 

çoğunlukla aktarım temelli yöntemlere baĢvurdukları belirlenmiĢtir. Drama yöntemiyle 

yapılan uygulamalar sonucunda öğrenciler, bu yöntemin öğrenmeye katkı sağladığını, 

kalıcılığı artırdığını ve süreci daha eğlenceli hale getirdiğini ifade etmiĢtir. AraĢtırma, 

drama yönteminin öğretimde etkili bir alternatif olduğunu göstermektedir. 

Bozyurt (2024) tarafından yürütülen araĢtırmada, okul öncesi dönem çocuklarının 

toplumsal cinsiyet kalıp yargılarına yönelik eĢit masal etkinliklerinin etkisi incelenmiĢtir. 

AraĢtırmanın amacı, rol oynama tekniğiyle desteklenen eĢit masallar aracılığıyla 

çocukların cinsiyet eĢitsizliğine dair kalıp yargılarında meydana gelen değiĢimi 

belirlemektir. 81 çocukla gerçekleĢtirilen çalıĢmada, kontrol grupsuz ön test-son test deseni 

kullanılmıĢtır. BeĢ hafta süren uygulamalar kapsamında, her pazartesi günü eĢit masal 

anlatımı, her salı günü ise aile katılımlı meslek tanıtımı etkinlikleri yapılmıĢtır. AraĢtırma 

sonuçları, uygulama öncesinde çocukların görevler, meslekler, oyunlar ve oyuncaklar gibi 

çeĢitli alt boyutlarda toplumsal cinsiyete iliĢkin kalıp yargılara sahip olduklarını ortaya 

koymuĢ, etkinliklerin ardından ise bu kalıp yargılarda anlamlı bir azalma ve cinsiyet 

eĢitliğine yönelik olumlu bir değiĢim meydana geldiği belirlenmiĢtir. Bu bulgular 

doğrultusunda, okul öncesi eğitim programında toplumsal cinsiyet eĢitliğine yönelik 

içeriklerin artırılması ve ebeveynlerin bu konuda bilinçlendirilmesi önerilmiĢtir. 
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3. YÖNTEM 

3.1. AraĢtırma Modeli 

Bu çalıĢma, yarı deneysel bir araĢtırma modelini benimsemektedir. Nicel yöntem 

kullanılmıĢtır (TavĢancıl ve Aslan, 2001: 89). Yarı deneysel desen, değiĢkenler arasındaki 

neden-sonuç iliĢkilerini belirlemek için araĢtırmacılara kontrollü koĢullar altında 

istatistiksel verileri gözlemleme imkânı sunmaktadır. Nicel yöntem açısından araĢtırmada, 

ön test-son test kontrol gruplu deneysel desen tasarlanmıĢtır (Büyüköztürk, 2007; Karasar, 

2006). Bu yöntemde, öğrencilere Rol Oynama Temelli tasarlanan ders uygulanmıĢ ve 

akademik baĢarıları ile Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutumları değerlendirilmiĢtir.  

GRUPLAR ATAMA ÖN TEST ĠġLEM SON TEST 

DG R 01.1 X 01.2 

KG R 02.1 02.2 

ġekil 3.1. Kontrol Gruplu Ön Test-Son Test Modelinin Simgesel Gösterimi 

 EG (Deney Grubu) 

 KG (Kontrol Grubu) 

 R: Grupların rastgele atanması 

 O1.1: Deney grubuna yönelik ön test ölçümleri 

 O1.2: Deney grubuna yönelik son test ölçümleri 

 O2.1: Kontrol grubuna yönelik ön test ölçümleri 

 O2.2: Kontrol grubuna yönelik son test ölçümleri 

 X: Rol Oynama Temelli Hazırlanan Ders Tasarımının ġekil 3.2'de sunulmuĢtur. 

 

ġekil 3.2. AraĢtırma Modelinin Görünümü 

Bu çalıĢmada bağımsız değiĢken, araĢtırmacı tarafından uygulanan Rol Oynama Temelli 

hazırlanan ders tasarımıdır. Bağımlı değiĢkenler ise çocukların Sosyal Bilgiler dersindeki 

akademik baĢarıları ve derse yönelik tutumlarıdır. Deneysel desende kontrol grubunun 

Deney 

Grubu 

 

Kontrol 

Grubu 

Ön Test  
 

Ön Test 

Rol Oynama Temelli 

Hazırlanan Ders 
Tasarımı 

 

Geleneksel Eğitim 
Programı 

Son Test  

 

 

Son Test 
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bulunması, uygulamanın etkisinin belirlenmesi açısından önemlidir. ÇalıĢma süresince 

hem deney hem de kontrol grubu, öğretmenleri tarafından yürütülen mevcut Sosyal 

Bilgiler dersi öğretim programı doğrultusunda derslerine devam etmiĢtir. Ancak deney 

grubuna ek olarak, araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen Rol Oynama Temelli Eğitim Programı 

uygulanmıĢtır. 

BaĢarı testi sorularının Bloom taksonomisine (Yurdabakan, 2012: 328-329) göre 

sınıflandırılması yapılmıĢtır. 21 adet soru hazırlanmıĢtır.  

3.2. ÇalıĢma Grubu Seçimi 

AraĢtırma kapsamında Yozgat ilinde okuyan 48 adet 7. Sınıf öğrencisi araĢtırmaya dahil 

edilmiĢtir. 

ÇalıĢma grubu seçimi zaman, maliyet ve emek gibi potansiyel sınırlamalar nedeniyle 

örneğin eriĢilebilir ve kolayca uygulanabilir birimlerden seçildiği bir yöntemdir 

(Büyüköztürk, 2007: 337). Patton'a (2014) göre çalıĢma grubu seçimi, araĢtırma konusuyla 

ilgili zengin bilgilere sahip olduğu düĢünülen vakaların derinlemesine incelenmesine 

olanak tanır. Bu tür çalıĢma grubu seçimlerinde, araĢtırmacı kimin seçileceğine karar verir 

ve çalıĢmanın amacına en uygun olan bireyleri seçer. Öğrenciler, örneği temsil eden 

bireyler olarak değerlendirilmiĢtir. 

3.3. Veri Toplama Araçları 

AraĢtırma kapsamında verilerin toplanması için oluĢturulan görüĢme formu 3 kısımdan 

meydana gelmektedir. GörüĢme formunun ilk kısmı 2 adet testten ve toplam 21 sorudan 

oluĢan “Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Kazanım Testi”den (MEB’ın hazırladığı testlerden 

alınmıĢtır) meydana gelmektedir. Ġkinci kısımda ise öğrencilerin Sosyal Bilgiler deresinde 

dair tutumlarını incelemeyi amaçlayan 29 soruluk “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum 

Ölçeği”nden (Gömleksiz ve Kan 2013) meydana gelmektedir. 

3.4. Veri Toplama Araçlarının GeliĢtirilmesi 

Bu kısımda çalıĢma kapsamında hazırlanan formların seçilme, hazırlanma ve geliĢtirilme 

aĢamalarına yer verilmiĢtir. 

3.4.1. Sosyal Bilgiler 7. Sınıf Kazanım Testi 

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin, ilköğretim 7.sınıf Sosyal Bilgiler dersi 

kapsamındaki Kültür ve Miras ünitesinde yer alan "Islahatlarla DeğiĢen Osmanlı 

Kurumları ve Kültürümle Varım" ünite konularına yönelik uygulama öncesi ve sonrası 
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baĢarı düzeylerini belirlemek amacıyla Milli Eğitim Bakanlığı tarafından Hazırlanan 

“Islahatlarla DeğiĢen Osmanlı Kurumları” Kazanım Testi ve “Kültürümle Varım” Kazanım 

Testi kullanılmıĢtır (Ek-1). 

Test geliĢtirilirken öğrenci kazanımlarına uygun çeĢitli test kitapları taranmıĢ ve hazırlanan 

soruların kazanımlara uygunluğu kontrol edilmiĢtir. Her bir konuya verilecek ağırlığın 

saptanmasında konunun alt bölümlerine ait kazanımları ve ders saati süreleri dikkate 

alınmıĢtır. Ön uygulama için Kültür ve Miras ünitesinde yer alan "Islahatlarla DeğiĢen 

Osmanlı Kurumları ve Kültürümle Varım" ünite konuları ile ilgili 21 çoktan seçmeli 

madde hazırlanmıĢtır. 

Sorular, ders kitaplarının analizi ve alan uzmanlarıyla yapılan danıĢmalar temel alınarak 

yazılmıĢ ve geliĢtirilmiĢtir. Testin geçerliliği ve güvenilirliğini sağlamak amacıyla uzman 

görüĢlerine baĢvurulmuĢ ve test uygulanmıĢtır. Uygulama sonucunda, baĢarı testi test ve 

madde istatistikleri yapılarak iki ana baĢlık altında analiz edilmiĢtir. Her bir maddenin 

madde güçlük indeksi (Pj) ve ayırt edicilik indeksi (rjx) hesaplanmıĢtır. ÇalıĢmada, ayırt 

edicilik indeksi 0,31 ve üzeri olan maddeler teste dahil edilmiĢtir. Testteki maddelerin 

madde güçlük indeksleri 0,44 ile 0,83 arasında değiĢmiĢtir. Ayırt edicilik indeksi ise 0,42 

ile 0,73 arasında olmuĢtur. Uzman görüĢlerinin yanı sıra, ilgili ünitelerle ilgili bir test 

deneme formu 10 sekizinci sınıf öğrencisine uygulanmıĢ ve uygulama sırasında öğrencilere 

anlamakta zorlandıkları maddeler sorulmuĢtur. Maddelere iliĢkin herhangi bir 

anlaĢılmazlık olmadığı sonucuna varılmıĢ ve testin uygun olduğu değerlendirilmiĢtir. 

Öğrencilerin testte elde edebileceği en yüksek puan 105 olarak belirlenmiĢtir (her soru için 

5 puan). 

3.4.2. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Ölçeği 

Gömleksiz ve Kan (2013) tarafından geliĢtirilen “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Ölçeği” 

(SBTÖ), deney ve kontrol grubu öğrencilerinin sosyal bilgilere yönelik tutumlarını 

belirlemek amacıyla kullanılmıĢtır. Ölçeğin güvenirlik çalıĢması sonucunda güvenirlik 

katsayısı 0.898 olarak tespit edilmiĢtir. SBTÖ, 15 olumlu ve 14 olumsuz olmak üzere 

toplam 29 maddeden oluĢan 5’li likert tipi bir ölçektir. Tutum maddelerinde, olumlu 

cümleler için "Tamamen katılıyorum" 5, "Katılıyorum" 4, "Kararsızım" 3, "Katılmıyorum" 

2 ve "Hiç Katılmıyorum" 1 puan; olumsuz cümleler için ise "Tamamen katılıyorum" 1, 

"Katılıyorum" 2, "Kararsızım" 3, "Katılmıyorum" 4 ve "Hiç Katılmıyorum" 5 puan olarak 

hesaplanmıĢtır. Ölçekten alınabilecek en yüksek puan 145, en düĢük ise 29 olarak 

belirlenmiĢtir. Ölçeğin alt boyutları, Sevme, Fayda, Ġlgi, Ġstek ve Güven olmak üzere 5 
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gruptan oluĢmaktadır. Ölçeğe iliĢkin geçerlilik ve güvenirlik analizleri aĢağıda verilmiĢtir 

(Tablo 3.1). 

Tablo 3.1. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Ölçeğinin Geçerlilik ve Güvenirlik Analiz Sonuçları 

Boyut Cronbach's Alpha Madde sayısı 
Sevme ,854 10 

Fayda ,792 6 

Ġlgi ,872 5 

Ġstek ,633 4 

Güven ,722 4 

Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Ölçeği Puanı 
Toplamı 

 , 29 

KMO=.94 Barttlet Testi=8.366 

Tablo 3.1, Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Ölçeği’nin geçerlilik ve güvenirlik analiz 

sonuçlarına göre ölçek yeterli ve yüksek güvenirlik düzeyindedir (Sevme: 0,854, Fayda: 

0,792, Ġlgi: 0,872, Ġstek: 0,633 ve Güven: 0,722). 

Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Ölçeği’nin yapı geçerliğinin ortaya konması amacıyla faktör 

analizi yapılmıĢtır. Büyüköztürk (2007: 162), faktör analizinin ölçeklerin yapı geçerliğini 

test etmede kullanılacak yollardan biri olduğunu ifade etmektedir (Büyüköztürk, 2007: 

120).Uygulanan faktör analizi iĢlemlerinde bir maddeye iliĢkin faktör yük değerinin 0,45 

ve üstünde olmasına (Büyüköztürk, 2007: 118) dikkat edilmiĢ ve tüm boyutların bu 

değerden yüksek olduğu gözlemlenmiĢtir. Buna bağlı olarak faktör özdeğerleri ve scree 

plot çizimi incelenerek 29 maddenin beĢ faktörden meydana geldiği belirlenmiĢtir. 

Maddelerin faktör yükleri .783 ile .942 arasında değiĢmektedir (Tablo 3.2). 
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Tablo 3.2. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Ölçeğinin Faktör Analizi Sonuçları 

Madde no Faktör Yükü Ortak varyans Açıklanan Toplam Varyans % 

1. Faktör: Sevme    

t17 1,000 ,928 46,189 

t14 1,000 ,898  

t28 1,000 ,891  

t26 1,000 ,904  

t24 1,000 ,821  

t16 1,000 ,808  

t22 1,000 ,921  

t3 1,000 ,777  

t9 1,000 ,870  

t11 1,000 ,882  

2. Faktör: Fayda    

t27 1,000 ,932 15,177 

t23 1,000 ,884  

t25 1,000 ,911  

t20 1,000 ,908  

t29 1,000 ,903  

t18 1,000 ,942  

 

Madde no Faktör Yükü Ortak varyans Açıklanan Toplam Varyans % 

3. Faktör: Ġlgi    

t1 1,000 ,783 11,194 

t6 1,000 ,878  

t21 1,000 ,884  

t5 1,000 ,841  

t12 1,000 ,864  

4. Faktör: Ġstek    

t4 1,000 ,918 7,021 

t7 1,000 ,850  

t8 1,000 ,793  

t2 1,000 ,872  

5. Faktör: Güven    

t15 1,000 ,804 4,296 

t19 1,000 ,887  

t10 1,000 ,901  

t13 1,000 ,910  

Tablo 3.2, Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Ölçeği’nin faktör analizi sonuçlarını sunmaktadır. 

Tablo incelendiğinde ölçek formunun, beĢ faktörlü olduğu ve toplam varyansın yaklaĢık 

%83,877’sini açıklayarak, ölçeğin öğrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutumlarını 

güvenilir  bir  Ģekilde  ölçtüğünü  ve  her  bir  boyutun  güçlü  bir  iliĢki  sağladığını 

göstermektedir. 

3.5. AraĢtırma Süreci 

AraĢtırma, 2023-2024 eğitim ve öğretim yılında Yozgat ilindeki bir ortaokulun 7. sınıf 

öğrencileri arasında yapılmıĢtır. 7.Sınıf Sosyal Bilgiler Dersinde, Kültür ve Miras 
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ünitesinde yer alan "Islahatlarla DeğiĢen Osmanlı Kurumları ve Kültürümle Varım" ünite 

konuları kapsamında, 7 hafta süresince uygulanmıĢtır. 

AraĢtırma sürecinde, deney grubundaki öğrencilere Sosyal Bilgiler dersi, yaratıcı düĢünme 

becerilerini geliĢtirmeye yönelik çeĢitli yöntem ve tekniklerle iĢlenmiĢtir. Kontrol 

grubunda ise geleneksel eğitim yöntem ve teknikleri kullanılarak Sosyal Bilgiler dersi 

gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Deney grubu üzerinde yaratıcı düĢünme becerilerini geliĢtirmek amacıyla, belirtilen 

yöntem ve tekniklerin dıĢında çeĢitli etkinlikler uygulanmıĢtır. Bu etkinliklerin bir kısmı 

araĢtırmacı tarafından özel olarak tasarlanmıĢtır. Ayrıca, Ellison ve Gray'in 365 Yaratıcı 

Oyun (2008), Parks ve Black'ın DüĢünme Becerilerini GeliĢtirme (2010), Tin Manpress'in 

ZenginleĢtirme Paketi (2022), Renzulli'nin (2012) Yaratıcılık kitaplarında bulunan 

etkinlikler de kaynak olarak kullanılmıĢtır. 

Deneyde, öğrencilerle gerçekleĢtirilen araĢtırma süreci boyunca rol yapma, canlandırma 

materyal kullanma ve akılcı düĢünme gibi yaratıcı düĢünme becerilerini destekleyen 

oyunlar da oynanmıĢtır. Oyunların kullanılmasındaki temel amaç, öğrencileri daha aktif bir 

Ģekilde katılıma teĢvik etmek olmuĢtur. Akandere'ye göre (2006), ders sırasında oynanan 

oyunlar, öğrencinin dikkatini daha fazla yoğunlaĢtırmaktadır. Oyunlar aracılığıyla 

çocuklar, pasif durumdan aktif duruma geçtikleri için dikkat seviyeleri, diğer öğrenme 

tekniklerine kıyasla daha etkili bir Ģekilde geliĢmektedir. Ayrıca, oyunlar öğretmenin 

öğrenciler üzerindeki tedirginliğini azaltarak onları rahatlatma ve motive etme konusunda 

önemli bir rol oynamaktadır. 

AraĢtırma süreci öncesinde, 7. Sınıf Sosyal Bilgiler ders kitabı temel alınarak kazanımlar 

doğrultusunda bir yıllık plan oluĢturulmuĢtur. Bu plan dahilinde, 2. ünite içerisinde yer 

alan Osmanlı Devleti’nde Islahat Hareketleri ve Seyyahların Gözüyle Osmanlı üniteleri 

konuları belirli bir haftalık düzen içerisinde iĢlenmiĢtir. 
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Tablo 3.3. 1. Hafta Ders Programı 
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SB.7.2.4. Osmanlı Devleti’nde ıslahat 
hareketleri sonucu ortaya çıkan 

kurumlardan hareketle toplumsal ve 

ekonomik değiĢim hakkında çıkarımlarda 
bulunur. 

   

 

Ünite: 2. Ünite, Kültür ve Miras 

Konu: Osmanlı Devleti’nde Islahat Hareketleri Kazanım: 

1. Osmanlı Devleti’nde ıslahat hareketleri sonucu ortaya çıkan kurumlardan hareketle 

toplumsal ve ekonomik değiĢim hakkında çıkarımlarda bulunur. 

 

Kullanılan Yöntem ve Teknikler: 

Öğrencilere Osmanlı Devleti’nde yapılan ıslahatlarla ilgili gerçek yaĢanmıĢ hikâyelerden 

örnekler verilmiĢtir. Ayrıca sınıf içerisinde ıslahatlarla ilgili bilgiler paylaĢılıp, sınıf 

panolarında sergilenmiĢ, sonrasında anlamları üzerine sınıfça tartıĢılmıĢtır. Buradaki amaç 

öğrencileri yaratıcı düĢünme hakkında bilgilendirmek ve yaratıcılıklarını uyandırmaktır. 

Örnek olarak aĢağıdaki ıslahat hikayesi verilmiĢtir (Sofuoğlu, 2020). 

 

1. Hafta Hikâye 1: 

Avrupa’daki fetihleri duran, ekonomik ve askeri anlamda gerilediğini anlayan Osmanlı 

Devleti, kendisine bağlı yaĢayan çok sayıda farklı milleti bir arada yaĢatmak için yenilikler 

yapıyor, çareler arıyordu. Avrupalı büyük devletlerle savaĢların, toprak kayıplarının ve 

isyanların olduğu çok zor bir dönemde devleti yöneten yenilikçi Sultan II. Mahmut’un, 
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halkını bir arada tutma isteği; “Tebaamın Müslüman’ını camide, Hristiyan’ını kilisede, 

Yahudi’sini havrada görürüm. Bunun dıĢında aralarında bir fark yoktur” cümlelerine 

dökülmüĢtü. Amaçladığı yeniliklerin tamamını gerçekleĢtirmeden hastalığı sebebi ile 1 

Temmuz 1839’da öldü (Beydilli, 2003:355-356). 

Oğlu Abdülmecit 1 Temmuz’da 1839’da tahta çıkarken henüz 17 yaĢındaydı. Çok genç ve 

tecrübesizdi. Babasının yaptığı yenilikleri devam ettirmek ve devleti ayakta tutmak 

istiyordu. DıĢ iĢleri Bakanı (Hariciye Nazırı) Mustafa ReĢit PaĢa, ıslahat hareketini devam 

ettirirlerse Avrupa’dan gelecek desteği düĢünüyordu. Halkın canını, malını, özgürlüğünü, 

eĢitliğini, haklarının korunmasını ve mülk edinebilmesini güvence altına alan bir belge 

hazırladı. Bu belgeyi ilan etmeye de genç PadiĢahı ikna etti. Mısır meselesinin çözümünü 

de kolaylaĢtıran belge o gün Ģöyle açıklanmıĢtı:  

3 Kasım 1839’da Ġstanbul’da Gülhane Parkı’nda Bakanlar (vezirler), devlet adamları, ilim 

adamları, baĢka din mensuplarının temsilcileri, büyük elçiler ve halktan bir kısım 

toplanmıĢtı. Sultan ise töreni Gülhane Kasrı’ndan izliyordu. Mustafa ReĢit PaĢa, Tanzimat 

Fermanını (Gülhane Hattı Hümayunu) okudu (Küçük, 1994). 

Fermanda; “Her anlamda güçlü ve adaletli devletin artık eski gücünde değildir. Ancak Ģart 

ve imkanları iyi değerlendirilirse beĢ on yıl içinde yeniden düzelecektir. Halkı ve hazineyi 

zarara uğratan vergi ve toprak sistemi kaldırılacaktır. Herkesten gücüne göre vergi 

alınacaktır. Askerlik süresi dört ya da beĢ yıl olacaktır. Hiç kimse yargılanmadan idam 

edilmeyecektir. Herkes malını istediği gibi kullanabilecektir. Düzenlemeler yerel 

meclislerde görüĢülecek, meclis üyelerinin sayısı artırılacak, rüĢvet kaldırılacaktır.” 

diyordu. PadiĢahın halkına bağıĢı olan fermanın okunmasından sonra toplar atıldı, 

kurbanlar kesildi. Fermanı Ġngiltere ve Fransa olumlu karĢılarken, Rusya ve Avusturya 

kendi halkları da isteyebilir diye memnun olmadılar. Sultan vaat edilen yeniliklerin 

uygulamasını kontrol etmek için ülke içinde geziler yaptı (Yıldız, 2012). 

Ferman dönemin resmi gazetesinde (Takvim-i Vekayi) yayımlandı, halka iyi anlatılmaya 

çalıĢıldı. Ancak Müslümanlar, Müslüman olmayanlarla eĢit olmaktan rahatsız oldu. 

Müslüman olmayanlar ise kendi ellerindeki bir kısım imtiyaz ve ayrıcalıkların gidecek 

olmasından rahatsız oldular. Ülkenin o dönemde yaĢadığı zorluklar sebebiyle her konuda 

(askerlik gibi) hemen uygulamalara gidilemedi. Bununla birlikte ferman, padiĢahın iyi 

niyetle halkına vaat ettiği bir hukuk nizamı idi. Kendisinden sonra gelecek Islahat 

Fermanı’na (1856) içerik olarak ilham verecekti. PadiĢahın ve Mustafa ReĢit PaĢanın bu 

konudaki çaba ve kararlılığının da bir göstergesiydi. Yalnızca bir belgenin adı olarak da 



25 
 

kalmamıĢtı. 1839-1876 yılları arasındaki bir dönemin adı olmuĢtu. (Beydilli, 2003:355-

357). 

2. Hafta Hikâye 2: 

Yeniçeriler, Osmanlı Devletinin teĢkilatlı ve donanımlı asker ihtiyacı ile kurulmuĢ, fetihleri 

ve baĢarıları ile devletin gücünü simgelemiĢti. Ancak zaman içinde, fetihlerin durması, 

ekonomik ve sosyal sebeplerle disiplinsizlik, kuralların gevĢemesi, isyanlar ve darbeler 

gerçekleĢmiĢti. Yeniçeriler, Ġstanbul’da esnaflık, hamallık, kayıkçılık yapmaktaydılar 

(Beydilli, 2013: 450, 458). 

Sultan II. Mahmut, devletin iyileĢebilmesi için bütün kurumların zamanın Ģartlarına göre 

yeniden düzenlenmesi gerektiğine inanıyordu (Beydilli, 2013:461). 1826’da ilim adamları 

ve devlet adamları ile toplantılar yapıldı. PadiĢah beklediği vaktin geldiğine inanıyordu. 29 

Mayıs’ta yapılan toplantıda yeniçerilerin Hristiyan devletlerine karĢı zafer kazanmak bir 

tarafa Rum isyanlarını bastıramaması söz konusu edilerek Ģeyhülislam tarafından bir fetva 

kaleme alındı. 12 Haziran 1826’da Et Meydanında yaptırılan talimi sorguladılar. Talimin 

“gavur talimi” olduğunu söylediler. 13 Haziran’da Yeniçeriler tekrar kazan kaldırdılar. 

Alimler, devlet adamları, binlerce insan, bunlara dağıtılan tüfekler ve sancak ile yürüdüler. 

Bir kısım Yeniçeri Sultan Ahmet Meydanı’nda yok edildiler. KıĢlalar top atıĢı ile ateĢe 

verildi. AkĢam olduğunda artık etkisiz hale getirilmiĢlerdi. Osmanlı Tarihinde bu olay 

Hayırlı Olay (Vaka-i Hayriye) olarak anıldı (Beydilli, 2013). 

Bundan sonra Asakir-i Mansure-i Muhammediye isimli yeni bir ordu kuruldu. Böylece 

Sultanın devletin yenileĢmesi ve yeniden zaferler kazanması için düĢündüğü askeri teĢkilat 

yenilenmiĢ oldu. Kararlılıkla gerçekleĢtirmek istediği ıslahatlara devam etti. Bu orduyu 

eğitmek üzere dıĢarıdan uzmanlar getirildi. MaaĢlarının aydan aya ödenmesi kararlaĢtırıldı. 

1828’den itibaren baĢlık olarak fes giydirilerek kıyafetlerinde birlik sağlanmaya çalıĢıldı 

(Özcan, 1991:457). 

Sınıfa Asılacak Bilgiler: 

Lale Devrinde Yapılan Yenilikler 

 Paris, Londra ve Viyana gibi Avrupa baĢkentlerine geçici elçilik heyetleri 

yollanmıĢ, böylelikle Avrupa'yı daha yakından tanıma imkânı sağlanmıĢtır. 

 Said Efendi ve Ġbrahim Müteferrika Avrupa'dan matbaayı getirmiĢlerdir. Ġlk kez 

çiçek hastalığına karĢı aĢı uygulanmıĢtır. 
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 Ġstanbul'daki yangınları önlemek için yeniçerilerden Tulumbacılar adı verilen bir 

itfaiye ocağı kurulmuĢtur. 

 Çini atölyeleri açılmıĢtır. Kağıt fabrikası açılmıĢtır. 

 Lale Devri’nde sanat alanında görülen en önemli kiĢi Levnî’dir. Asıl adı Abdülcelil 

Çelebi olan Levnî döneminin en büyük nakkaĢıdır. 

 Lale Devri'nde, Türk tarihinde bir ilk olarak Ġbrahim Müteferrika önderliğinde 

Çeviri Konseyi açılmıĢtır. Türk tarihinde çeviri çalıĢmalarındaki ilk enstitüleĢme 

olarak bu konsey görülür. 

Pandomim Sanatı: Ders öncesinde yeniliklerle ilgili özdeĢmiĢ kelimeler belirlenmiĢtir. 

Belirlenen kelimeler kağıtlara not edilmiĢ ve öğrencilerin seçmesi istenmiĢtir. Tahtaya 

çıkan öğrenci bu kağıtlardan birini çekerek yazılı kavramları arkadaĢlarına pandomim 

sanatı biçiminde konuĢmadan anlatmaya çalıĢmıĢtır. Islahatlar konusunda belirlenen 

kelimelerden bazıları aĢağıdaki tabloda belirtilmiĢtir. 

Tablo 3.4. Yenilikler ve Özellikleri 

Eğitim Sosyal vd ĠletiĢim Ekonomik 

ıslahatlar 

Sağlık Siyasi/Askeri 

Matbaa Tulumbacılar Atlı ulak Fabrika Çiçek aĢısı Elçilikler 
Çeviri ÇeĢmeler Posta Ticaret  Yeniçeri ocağı 

Avrupa’ya Öğrenci gönderme Tütün Mektup Buharlı gemi   
Gazete Lale devri Telgraf Demiryolu   

Tablo 3.5. 2. Hafta Ders Programı 
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SB.7.2.4. Osmanlı Devleti’nde ıslahat 
hareketleri sonucu ortaya çıkan kurumlardan 

hareketle toplumsal ve ekonomik değiĢim 
hakkında çıkarımlarda bulunur. 

   

Ünite: 2. Ünite, Kültür ve Miras 
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Konu: Osmanlı Devleti’nde Islahat Hareketleri Kazanım: 

Osmanlı  devletinde  ıslahat  hareketleri  sonucu  ortaya  çıkan  kurumlardan hareketle 

toplumsal ve ekonomik değiĢim hakkında çıkarımlarda bulunur.  

Kullanılan Yöntem ve Teknikler: 

Öğrencilere Osmanlı devletinde yapılan ıslahatlarla ilgili gerçek yaĢanmıĢ hikâyelerden 

örnekler verilmiĢtir. Ayrıca sınıf içerisinde ıslahatlarla ilgili bilgiler paylaĢılıp, sınıf 

panolarında sergilenmiĢ, sonrasında anlamları üzerine sınıfça tartıĢılmıĢtır. Buradaki amaç 

öğrencileri yaratıcı düĢünme hakkında bilgilendirmek ve yaratıcılıklarını uyandırmaktır. 

Örnek olarak aĢağıdaki ıslahat hikayesi verilmiĢtir: 

3.Hafta  3.Hikâye: 

Osmanlı topraklarında Müslümanlar matbaayı Müslüman olmayanlardan iki yüzyıl sonra 

kullanmaya baĢlamıĢtı. Bunda hattat sınıfını sıkıntıya sokmamak, dini eserlerin zarar 

görmemesi, kitap okumaya çok fazla ilgi gösterilmemesi ve yeniliklere kapalı olmak 

gösterilebilir. Ġbrahim Müteferrika, Osmanlı kapıkulu süvarileri arasında görev 

yapmaktaydı. Tercüman ya da basmacı olarak da bilinmekteydi. Haritacılıkla da ilgilenmiĢ, 

1719’da Marmara Denizi haritası basmıĢtı. Nitekim 1727’de Ġbrahim Müteferikka’ya 

Mehmet Said Efendiyle birlikte ilk matbaa kurma izni verildi. 1729’da, Ġstanbul’da Yavuz 

Selim Semtindeki evinde bastığı ilk kitap Van Kulu Lügatiydi. Bir süre sonra Mehmet Sait 

Efendi matbaadan ayrılmıĢ, bütün iĢler ona kalmıĢtı. Matbaada ölümüne kadar on yedi 

kitap basmıĢtı. Kitaplar, tarih, coğrafya ve dil konularındaydı. Sözlük ve ders kitaplarından 

oluĢuyordu. Müteferrika'nın matbaası, okuma arzusunu bilmeyen Müslümanlar için bir 

yeniliğin, merakın ve öğrenmenin kapısını açmıĢ oluyordu. Ġbrahim Müteferrika ise çabası 

ve kararlılığıyla bir öncü kiĢilikti (Afyoncu, 2000). 

Örnek Olay İnceleme ve Yaratıcı Yazma 

Örnek olay inceleme yöntemine dayalı olarak öğrencilerden geçmiĢten günümüze 

Türkiye’de yapılan yenilikleri araĢtırmaları istenmiĢtir. Sonrasında ise Yaratıcı Yazma 

yöntemine dayalı olarak öğrencilerden kendilerini yenilik yapmak isteyen bir 

yenilikçi/ıslahatçının yerine koymaları, sorunlar karĢısında çözüm üretmeleri, 

yenilikler/ıslahat önerileri yazmaları istenmiĢtir. Bu süreçte yeniliklerin/ıslahatların neden 

gerekli olduğunu, ıslahata karĢı çıkacakların neden karĢı çıktıklarını, ıslahatların önündeki 

engelleri nasıl aĢacaklarını konu edinen bir mektup yazmaları beklenmiĢtir. Bu Ģekilde 

problem çözmeye yönelik düĢünme ve üretme alıĢkanlığı kazandırılmaya çalıĢılmıĢtır. 
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Zihin Haritası: Öğrencilere öncelikle zihin haritası1
 yöntemi hakkında bilgi verilmiĢtir. 

Sonrasında konuyla ilgili anahtar kelimeler verilmiĢtir. Ardından öğrencilerden ıslahatların 

yapılmasına neden olan faktörleri açıklayan bir zihin haritası hazırlamaları anahtar 

kelimelerden yola çıkarak resim çizmeleri istenmiĢtir. 

Sınıfa Asılacak Bilgiler: 

Sınıfa asılacak bilgiler rol oynama ile iĢlenen konuların pekiĢtirilmesi için 

hazırlanmıĢ bilgiler içermektedir. 

                                                 

1
 Zihin haritası, temelde anahtar kelimeler ve Ģekiller kullanılarak baĢlayan bir not tutma tekniğidir; ancak, bu 

sadece bir not alma aracı olmanın ötesine geçer. Zihin haritaları, düĢünceleri oluĢturmak, görselleĢtirmek, 
tasarlamak, sınıflandırmak ve anlamlı bağlantılar kurmak için güçlü bir araçtır. 
Bir merkezi konu, genellikle bir anahtar kelime veya kısa bir ifade olarak belirlenir. Daha sonra, bu ana konu 
etrafında dallanarak, bilgiler arasındaki anlamsal veya diğer bağlantılar ortaya çıkar. Bu bağlantılar, anahtar 

kelimeler ve görsel resim ve Ģekillerle desteklenir. 
Zihin haritasının temel elemanları arasında kelimelerin yanı sıra resimler, çizgiler, semboller, renkler ve 
Ģekiller bulunur. Bu çeĢitli elemanlar, düĢünceleri organize etmek, vurgulamak ve anlamak için kullanılır. 
Görsel öğeler, bilginin hızlı bir Ģekilde anlaĢılmasına ve akılda kalmasına yardımcı olur. GeniĢ bilgi için bkz. 
Deniz Tonga, “Sosyal Bilgiler ve Zihin Haritası Örnekleri”, Türkiye Bilimsel AraĢtırmalar Dergisi, CVII, S1, 
Mayıs 2022, s.190-204. 
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Tablo 3.6. 3. Hafta Ders Programı 
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SB.7.2.5. Osmanlı kültür, 
sanat ve estetik anlayıĢına 

örnekler verir. 

  

 

Yerli ve yabancı 
seyyahların 

seyahatnamelerinde n 

örneklere yer verilir. 

 

Ünite: 2. Ünite, Kültür ve Miras 

Konu: Seyyahların Gözüyle Osmanlı Devleti Kazanım: 

1. Osmanlı kültür, sanat ve estetik anlayıĢına örnekler verir. 

2. Kullanılan Yöntem ve Teknikler: 

Nitelik Sıralama: Öğrencilerden bir seyyah gözü ile Osmanlı Devleti zamanında giyilen 

kıyafetleri araĢtırmaları istenmiĢtir. Sonrasında öğrencilerden dönem itibariyle kullanılan 

kıyafetlerin Ģekil, renk, boyut, yumuĢaklık, kesim ve diğer özelliklerini sıralamaları 

istenmiĢtir. En son olarak ise günümüzde giyilen kıyafetlere bu nitelikleri ekleyerek yeni 

tasarımlar yapmaları istenmiĢtir. 

Örnek Olay Ġnceleme ve Yaratıcı Yazma 

Örnek olay inceleme yöntemine dayalı olarak öğrencilerden geçmiĢten günümüze Türkiye 

hakkında yazılar yazan seyyahları araĢtırmaları istenmiĢtir. Sonrasında ise Yaratıcı Yazma 

yöntemine dayalı olarak öğrencilerden kendilerini bir seyyah olarak hayal etmeleri ve 

kendilerine göre Ģehirlerinde hala var olan Osmanlı eserlerini anlatmaları istenmiĢtir 

(Mimari yapılar, müzede yer alan tarihi eserler, sanat eserleri, geçmiĢten günümüze 

meslekler vs). Bu Ģekilde olaylara tek bir pencereden bakmama konusunda alıĢkanlık 

kazandırılmaya çalıĢılmıĢtır. 
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Tablo 3.7. 4. Hafta Ders Programı 
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SB.7.2.5. Osmanlı kültür, 
sanat ve estetik anlayıĢına 

örnekler verir. 

  

 

Yerli ve yabancı 
seyyahların 

seyahatnamelerinde n 

örneklere yer verilir. 

 

Ünite: 2. Ünite, Kültür ve Miras 

Konu: Seyyahların Gözüyle Osmanlı Devleti Kazanım: 

1. Osmanlı kültür, sanat ve estetik anlayıĢına örnekler verir. 

Kullanılan Yöntem ve Teknikler: 

Öğrencilere Osmanlı devletini anlatan seyyahlarla ilgili gerçek yaĢanmıĢ hikâyelerden 

örnekler verilmiĢtir. Ayrıca sınıf içerisinde seyyahların gözünden Osmanlı devletinin 

görünümü ile ilgili bilgiler paylaĢılıp, sınıf panolarında sergilenmiĢ, sonrasında anlamları 

üzerine sınıfça tartıĢılmıĢtır. Buradaki amaç öğrencileri Yaratıcı DüĢünme hakkında 

bilgilendirmek ve yaratıcılıklarını uyandırmaktır. Örnek olarak aĢağıdaki ıslahat hikayesi 

verilmiĢti (Ağaoğlu, 2023; Zülfikar ve Aydın, (2018). 

4. Hafta Hikâye: 

Seyyahlar, gezmek, görmek gördüklerini kaleme alıp aktarmak amacıyla seyahat 

etmiĢlerdir. Osmanlı Devleti topraklarını da çeĢitli yüzyıllarda seyyahlar ziyaret etmiĢ ve 

gözlemlerini kaleme almıĢlardır. Bu gözlemleri kimi zaman zaman objektif kimi zaman da 

ön yargılı bir Ģekilde aktarmıĢlardır. Joseph Pitton de Tournefort, Fransız bir botanik 

profesörüdür. Tıp eğitimi almıĢ ancak botaniğe yönelmiĢtir. Karlofça AntlaĢması 

(1699)’ndan sonra Fransız devleti tarafından; “botanik, maden, mineral, hastalık, ilaç, 
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doğa, tarih” araĢtırmaları yapmak üzere doğuya gönderilmiĢti. Ege Adalarında baĢlayan 

gezisi Ġstanbul’a, Karadeniz, Doğu Anadolu ve Kafkasa’ya ulaĢmıĢtı. Seyahatnamesinde de 

sağlık, bitkiler, nüfus, kültür, coğrafya, tarih, mimari, devlet, ordu, saray ve dini yapılara 

yer vermiĢti. Gittiği Ģehirlerin gravürlerini yapmıĢtı. Eserde hem Türk düĢmanlığı hem de 

Türk hayranlığını gösteren görüĢleri mevcuttu. O günlerin Ġstanbul’unda veba salgını ve 

yangınlara dikkat çekmekteydi. Salgın hastalıktan korkmadıkları ve sıkı tedbir 

almadıklarını aktarıyordu. Öyle ki salgın hastalıktan ölen kiĢinin kıyafetlerini dahi rahatça 

satıp aldıklarından yaĢamayı değil, ölmeyi hak ediyorlardı. Yangınların sebepleri ise ahĢap 

evlerdi. Bununla birlikte Türkler tarihi yapılarını aslına uygun olarak korumaya 

çalıĢıyorlardı. Müslümanları zalim kimseler olarak gören Tournefort, tanıdıkça çok 

merhametli insanlar olduklarını, bu merhametin hayvana ve canlılara da olduğunu 

değerlendirmiĢti. Türklerin aile hayatına dair olumsuz ön yargılara sahipti. Fakat aile 

yaĢantılarını gördükçe aileye değer verdiklerini, korumaya çalıĢtıklarını anlamıĢtı. 

Tournefort, din eğitimi almıĢ bir dindar kiĢilik de olduğu için Ġstanbul’a Türklerin arasına 

ön yargılarla gelmiĢti. Zamanla fikirleri değiĢmiĢti. Seyahatnamesi ölümünden sonra 

Fransızca olarak 1717’de iki cilt olarak yayımlandı (Akyüz Levi, 2020; Küçüköner, 2023: 

8904.). 

Tournefort’un araĢtırma bilme merakı çok yönlüydü. Bu yalnız kendi merakı açısından 

değil, devlet tarafından gönderilmesi açısından da düĢünülmelidir. Belki de bu sebepten 

Ģehirlerin gravürlerini çizmiĢ, çok alanda bilgi toplamıĢtı. O kültür ve birikiminden 

getirdiği ön yargıları ve bunların değiĢimini kitabın cümleleri arasına yansıtmıĢtı. 

Seyahatnameler, dönemlerinin bir panoramasını göstermektedir. Ancak bir kiĢinin 

gözlemleri olduğu için bunların objektif olmayabileceği göz önünde bulundurularak 

okunmalıdır (Küçüköner, 2023). 

6-3-5 Yöntemi: Tournefort’un bir seyyah olarak Osmanlıyı kötüleme nedenlerini anlamak 

için kullanılacak bu yöntemde 6 öğrenci belirlenmiĢtir. Sonrasında bu 6 öğrenciden her 

birinin Seyyahların Osmanlıyı kötüleme nedenlerini ortaya koyan 3 adet neden 

göstermeleri istenmiĢtir. Bunun için öğrencilere 5 dakikalık süre verilmiĢtir. Sonrasında 

bulunan nedenler aynı 6 kiĢi içerisinde değiĢtirilmiĢ ve bu nedenlerin geliĢtirilmesi 

sağlanmıĢtır. Yaratıcı Çizim: Öğrencilerden bir seyyah gibi yaĢadıkları ilde bulunan en 

önemli Osmanlı eserini (mimari, çizim, çini, dokuma vs) analiz etmeleri bunu bir 

kartpostal Ģeklinde resmetmeleri istenmiĢtir. Burada amaç bir önceki haftada yazarak 

kendini ifade edemeyen öğrencilerin görsel zekalarını harekete geçirmektir. 
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Sınıfa asılacak bilgiler: 

ġehirlerinde bulunan Osmanlı dönemi eserlerinin görselleri ve açıklamaları. 
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4. BULGULAR VE YORUMLAR 

AraĢtırmanın bu kısmında baĢarı testleri ve tutum ölçeği ile elde edilen bulgulara yer 

verilmiĢtir. 

4.1. Birinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular 

Rol yapma tekniğinin uygulandığı deney grubu ile mevcut Sosyal Bilgiler öğretim 

programının uygulandığı kontrol grubu arasında Kültür ve Miras ünitesinde yer alan 

"Islahatlarla DeğiĢen Osmanlı Kurumları ve Kültürümle Varım" ünite konularına yönelik 

baĢarıları açısından istatistiksel olarak anlamlı bir farkın olup olmadığını belirlemek 

amacıyla, öğretim öncesi ve sonrasındaki deney ve kontrol gruplarının puanları 

karĢılaĢtırılmıĢtır. Bu kapsamda, öğrencilere Islahatlarla DeğiĢen Osmanlı Kurumları ve 

Kültürümle Varım konularından önce ve sonra baĢarı testleri uygulanmıĢtır. Elde edilen 

verilerle deney ve kontrol gruplarının öğretim öncesi ve sonrasındaki ortalama puanları 

belirlenerek tanımlayıcı istatistik analizi yapılmıĢtır. Bu analiz, deney ve kontrol 

gruplarının baĢarı düzeylerindeki değiĢimlerin incelenmesine ve aralarındaki farkın 

istatistiksel olarak değerlendirilmesine imkan sağlamıĢtır. (Tablo 4.1). 

Tablo 4.1. Islahatlarla DeğiĢen Osmanlı Kurumları Ünitesi Ön Test-Son Test Tanımlayıcı Ġstatistik Sonuçları 

  Ortalama Std. Spm. Min. Max. Çarpıklık Basıklık 

Kontrol (7/A) 

(n: 24) 

Ön test 34,166 16,26323 5 65 -1,049 0,08 

Son test 34,583 15,94261 5 65 2,048 -1,920 

Deney (7/B) 

(n: 24) 

Ön test 34,375 15,96957 10 65 -1,188 0,15 

Son test 49,375 12,62438 15 65 -1,996 1,833 

Kontrol grubunda (7/A) öğrencilerin ön test ortalaması 34,17 iken, son test ortalaması 

34,58 olarak hesaplanmıĢtır. Bu küçük fark, kontrol grubunda anlamlı bir akademik 

geliĢmenin yaĢanmadığını göstermektedir. Standart sapmanın her iki testte de yaklaĢık 16 

civarında olması, öğrencilerin puanlarının geniĢ bir aralıkta dağıldığını ve baĢarı 

düzeylerinin homojen olmadığını ortaya koymaktadır. Ayrıca, kontrol grubunda çarpıklık 

ve basıklık değerleri testler arasında farklılık göstermektedir; ön testte puanlar daha çok 

yüksek değerlere yığılmıĢken (çarpıklık: -1,049), son testte puanlar düĢük değerlere 

kaymıĢtır (çarpıklık: 2,048). Bu durum, son testte bazı öğrencilerin düĢük baĢarı 

gösterdiğine iĢaret etmektedir. 

Deney grubunda (7/B) ise ön test ortalaması 34,38 iken, son test ortalaması 49,38’e 

yükselmiĢtir. Bu yaklaĢık 15 puanlık artıĢ, uygulanan öğretim yönteminin öğrencilerin 
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akademik baĢarısını anlamlı düzeyde artırdığını göstermektedir. Ayrıca son testte standart 

sapmanın azalması (15,97’den 12,62’ye), baĢarı düzeylerinin daha homojen hâle geldiğine 

ve öğrenciler arasında baĢarı farklarının azaldığına iĢaret etmektedir. Çarpıklık değerlerine 

bakıldığında, her iki testte de puanların yüksek değerlere doğru yığıldığı görülmektedir. 

Özellikle son testteki çarpıklık değeri (-1,996), öğrencilerin çoğunlukla yüksek puanlar 

aldığını göstermektedir. Pozitif basıklık değeri (1,833) ise dağılımın tepe yaptığını, yani 

çok sayıda öğrencinin ortalama ve üzeri puanlar aldığını ifade etmektedir. 

Tablo 4.2. Kültürümle Varım Ünitesi Ön Test-Son Test Tanımlayıcı Ġstatistik Sonuçları 

Grup Test Ort. Std. Spm. Min. Max. Çarpıklık Basıklık 

Kontrol (7/A) 

(n: 24) 

Ön test 17,9167 8,0645 5,00 35,00 -0,6 0,345 

Son test 17,9167 8,06450 5,00 35,00 2,345 -1,600 

Deney (7/B) 

(n: 24) 

Ön test 18,1250 8,69939 5,00 35,00 -0,905 0,149 

Son test 34,3750 5,57800 20,00 40,00 -2,459 2,181 

Tablo 4.2, “Kültürümle Varım” ünitesine yönelik olarak uygulanan ön test ve son test 

sonuçlarının tanımlayıcı istatistiklerini içermektedir. Kontrol grubunda (7/A) öğrencilerin 

ön test ortalaması 17,92 olup, son test ortalaması da aynı değerde (17,92) kalmıĢtır. Bu 

durum, kontrol grubundaki öğrencilerin testler arasında herhangi bir akademik geliĢim 

göstermediğini açıkça ortaya koymaktadır. Standart sapma değerlerinin her iki testte de 

birebir aynı olması (8,06), öğrenciler arasındaki baĢarı dağılımında herhangi bir değiĢiklik 

olmadığını göstermektedir. Çarpıklık ve basıklık değerleri ise testler arasında farklılık arz 

etmektedir; ön testte puanlar az da olsa yüksek değerlere kayma eğilimindeyken (çarpıklık: 

-0,6), son testte pozitif yönde bir çarpıklık gözlemlenmiĢtir (2,345). Bu durum, son testte 

bazı öğrencilerin oldukça düĢük puanlar aldığına iĢaret etmektedir. Ayrıca son testin 

basıklık değeri (-1,600) dağılımın yayvan olduğunu, yani puanların geniĢ bir aralıkta 

dağıldığını göstermektedir. 

Deney grubunda (7/B) ise durum oldukça farklıdır. Ön test ortalaması 18,13 iken, son test 

ortalaması 34,38’e yükselmiĢtir. Bu, yaklaĢık 16 puanlık önemli bir artıĢtır ve uygulanan 

öğretim yönteminin öğrencilerin akademik baĢarısını belirgin bir Ģekilde artırdığını ortaya 

koymaktadır. Ayrıca son testte standart sapmanın belirgin biçimde düĢmesi (ön testte 8,70 

iken son testte 5,58), öğrenciler arasındaki baĢarı farklarının azaldığını ve öğrenme 

düzeyinin daha homojen bir biçimde yükseldiğini göstermektedir. Son testin çarpıklık 

değeri  (-2,459),  öğrencilerin  büyük  çoğunluğunun  yüksek  puanlar  aldığına  iĢaret 

etmektedir. Basıklık değerinin yüksek ve pozitif olması (2,181) da dağılımın ortalamada 
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yoğunlaĢtığını, yani çoğu öğrencinin benzer ve yüksek puanlara ulaĢtığını göstermektedir. 

Tablo 4.1 ve Tablo 4.2'deki tanımlayıcı istatistik sonuçlarına göre, Islahatlarla DeğiĢen 

Osmanlı Kurumları Ünitesinde deney grubundaki öğrencilerin uygulama öncesinde baĢarı 

testlerinden elde ettikleri ortalama puanın uygulama sonrasında 34,375'den 49,375'e 

yükseldiği, Kültürümle Varım Ünitesinde uygulama öncesinde baĢarı testlerinden elde 

ettikleri ortalama puanın uygulama sonrasında 18,1250'den 34,375'e yükseldiği 

belirlenmiĢtir. 

ÇalıĢmada uygulanan testler normallik testine tabi tutulmuĢ çarpıklık ve basıklık değerleri 

incelenmiĢ, çarpıklık ve basıklık değerlerinin ±1,5 üzerinde olduğu böylece normal dağılım 

göstermedikleri (Tabachnick ve Fidel, 2013’den Akt: Uysal ve Kılıç, 2021: 222-223) 

görülmüĢtür. Ġlgili literatürde, değiĢkenlerin basıklık çarpıklık değerlerine iliĢkin 

sonuçların Tabachnick ve Fidell, (2013)’e göre +1.5 ile -1.5, George ve Mallery (2010)’e 

göre ise +2.0 ile -2.0 arasında olması normal dağılım olarak kabul edilmektedir(Akt: Uysal 

ve Kılıç, 2021: 222-223). Büyük sayılar kanunu ve merkezi limit teoremine göre örneklem 

olarak yeterli seviyede olmasından dolayı dağılımın normal olmadığı varsayılarak 

analizlere devam edilmiĢtir (Çolak, 2020: 36). 

Veriler normal dağılım göstermediği için deneysel desenin etkililiğini belirlemeye yönelik 

olarak Wilcoxon ĠĢaretli Sıra Testi uygulanmıĢtır. Bu test tıpkı tekrarlı ölçüm veya bağımlı 

t testi gibi aynı gruptan iki farklı zamanda alınan verilerin kıyaslanmasında 

kullanılmaktadır. Testin kullanım varsayımları nonparametrik testlerin varsayımlarıyla 

aynı olup, bir gruptan aynı sürekli değiĢkenin iki farklı zaman veya durumda alınmasıyla 

elde edilen verilerle çalıĢır. Wilcoxon ĠĢaretli Sıra Testi’nin etki büyüklüğünü hesaplamak 

amacıyla r= z/ N2 formülü uygulanmıĢtır. N iki uygulamadan elde edilen gözlem sayısıdır 

(Ahi ve Alisinanoğlu, 2016: 315). 

Wilcoxon ĠĢaretli Sıralar testi sonuçlarına göre, ön ve son test puanları arasında istatistiksel 

açıdan anlamlı bir farklılık olduğunu göstermiĢtir (z=- 3,298, p>0.001, Tablo 4.3). 

Tablo 4.3. Deney Grubu Ön Test ve Son Test Wilcoxon ĠĢaretli Sıralar Testi Sonuçları 

  N Sıra ort Sıra top Za p 

Islahatlar son test + 

Islahatlar ön test 

Negatif sıra 3a 12,00 36,00 -3,298 
g
 ,001 

Pozitif sıra 21
b
 12,57 264,00   

EĢit 24
c
     

Kültürümle Varım son 

test –Kültürümle Varım 

ön test 

Negatif sıra 1d 3,50 3,50 -3,926 
h
 ,000 

Pozitif sıra 20
e
 11,38 227,50   

EĢit 27
f
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Veriler normal dağılım göstermediği için iliĢkisiz gruplarla ilgili kullanılan Mann 

Whitney-U testine baĢvurulmuĢtur. Tablo 4.3’te sunulan sonuçlar, uygulama sonrasında 

deney ve kontrol gruplarının baĢarı testleri ortalama puanları arasında istatistiksel olarak 

anlamlı bir farklılık olduğunu göstermiĢtir (U=142,500, p>0,05). Wilcoxon ĠĢaretli Sıralar 

Testi’nde etki büyüklüğünü hesaplamak için aĢağıdaki denklem kullanılır.              (4.1) 

formülü kullanılır (Pallant, 2011: 143’den Akt: Can, 2024: 87). Burada: 

 Z = Wilcoxon testi sonucu verilen Z değeri, 

 N = Toplam gözlem sayısıdır (eĢit olanlar dahil edilir). 

1. Islahatlarla DeğiĢen Osmanlı Kurumları Ön Test - Son Test Etki Büyüklüğü: 

 Z = -3,298; N = 3 + 21 + 24 = 48                                (4.2) 

2. Kültürümle Varım Ön Test - Son Test Etki Büyüklüğü: 

 Z = -3,926; N = 1 + 20 + 27 = 48                                (4.3) 

Bu sonuçlara göre Islahatlarla DeğiĢen Osmanlı Kurumları Testi için yapılan testin etki 

büyüklüğü Orta düzeydedir, (r ≈ 0,48) ve Kültürümle Varım Testi için yapılan testin etki 

büyüklüğü Orta-Yüksek düzeydedir (r ≈ 0,57). 

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Grupları Son Test Mann Whitney- U Testi Sonuçları 

  N Sıra ort Sıra top U p 

Islahatlarla DeğiĢen Osmanlı Kurumları 
Kontrol 24 18,15 435,50 135,500 0,002 

Deney 24 30,85 740,50   

Kültürümle Varım 
Kontrol 24 13,81 331,50 31,500 0,000 

Deney 24 35,19 844,50   

Test Toplamı 
Kontrol 24 15,38 369,00 69,000 0,000 

Deney 24 33,63 807,00   

Islahatlarla DeğiĢen Osmanlı Kurumları için, kontrol grubunun sıra ortalaması 18,15, sıra 

toplamı 435,50 iken deney grubunun sıra ortalaması 30,85 ve sıra toplamı 740,50 olarak 

hesaplanmıĢtır. Mann Whitney-U değeri 135,500 ve p değeri 0,002’dir. p < 0,05 olduğu 

için gruplar arasındaki fark istatistiksel olarak anlamlıdır. Bu sonuç, deney grubunda 
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uygulanan yöntemin kontrol grubuna kıyasla öğrencilerin baĢarılarını artırmada daha etkili 

olduğunu göstermektedir. 

Kültürümle Varım konusu için kontrol grubunun sıra ortalaması 13,81, sıra toplamı 331,50 

iken deney grubunun sıra ortalaması 35,19 ve sıra toplamı 844,50’dir. Mann Whitney-U 

değeri 31,500 ve p değeri 0,000 olarak hesaplanmıĢtır. p < 0,05 olduğu için gruplar 

arasındaki fark anlamlıdır. Deney grubunda kullanılan yöntem, öğrencilerin baĢarılarını 

belirgin Ģekilde artırmıĢtır. 

Genel Test Toplamı için kontrol grubunun sıra ortalaması 15,38, sıra toplamı 369,00 iken 

deney grubunun sıra ortalaması 33,63 ve sıra toplamı 807,00 olarak hesaplanmıĢtır. Mann 

Whitney-U değeri 69,000 ve p değeri 0,000’dir. Bu da gruplar arasında anlamlı bir fark 

olduğunu göstermektedir. Deney grubundaki yöntem, genel anlamda kontrol grubuna 

kıyasla çok daha etkili bulunmuĢtur. Mann Whitney-U Testi’nin etki büyüklüğünü 

hesaplamak için aĢağıdaki denklem kullanılır.         (4.4) 

Whitney-U Testi’nin etki büyüklüğünü hesaplamak için yukarıdaki formül uygulanmıĢtır 

(Ahi ve Alisinanoğlu, 2016: 315). Etki büyüklüğü p değerini etkileyen örneklemden 

kaynaklı Ģans faktörlerinin aksine pratik anlamlılığın bir göstergesidir (Özsoy ve Özsoy, 

2013: 334-346).  Ancak tabloda Z değeri verilmemiĢ, bu yüzden U değerinden Z değerini 

hesaplamamız gerekir. Z değeri aĢağıdaki formülle bulunur (Pallant, 2011: 150’den Akt: 

Can, 2024: 49): 

    (     )√    (       )   (4.5) 

Burada: 

 n₁ ve n₂ = grup büyüklükleri (24 ve 24) 

 U = Mann-Whitney U değeri 

Buna göre:  

 Islahatlarla DeğiĢen Osmanlı Kurumları: Z = -3,14, r ≈ 0,45 (Orta düzey etki) 

 Kültürümle Varım: Z = -5,29, r ≈ 0,76 (Büyük etki) 

 Test Toplamı: Z = -4,52, r ≈ 0,65 (Büyük etki) 
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Sonuçlara göre Islahatlarla DeğiĢen Osmanlı Kurumları testi orta düzey etkiye sahipken (r 

≈ 0,45), Kültürümle Varım testi (r ≈ 0,76) ve Testler toplamı (r ≈ 0,65) güçlü bir etki 

göstermektedir. 

4.2. Ġkinci Alt Probleme ĠliĢkin Bulgular 

“7.sınıf Sosyal Bilgiler dersi Kültür ve Miras ünitesinde rol oynama tekniğinin uygulandığı 

deney grubu ile kontrol grubu tutumları arasında anlamlı bir fark var mıdır?”. Ģeklindeki 

ikinci alt problemi çözmek amacıyla “Islahatlarla DeğiĢen Osmanlı Kurumları ve 

Kültürümle Varım” ünite konularının öğretiminden sonra Sosyal Bilgiler Tutum Ölçeği 

(SBTÖ) deney ve kontrol grubu öğrencilerine uygulanmıĢtır. 

Deney ve kontrol gruplarının öğretim sonrasındaki Sosyal Bilimler tutumlarına ait 

ortalama puanlarını belirlemek amacıyla tanımlayıcı istatistik yapılmıĢtır (Tablo 4.5). 

Tablo 4.5. Deney ve Kontrol Gruplarının Öğretim Sonrasındaki Sosyal Bilimler Tutumlarına Ait Ortalama 

Puanlarını 

  Sevme Fayda Ġlgi Ġstek Güven SBTÖ 

Kontrol 
Ort 30,4167 20,7083 18,7500 14,0417 13,7500 97,6667 

ss. 7,10123 6,00347 5,19406 3,38127 3,91485 21,04584 

Deney 
Ort 44,1667 26,5000 22,4167 17,5417 17,7500 128,3750 

ss. 4,98403 3,71834 2,65259 3,05001 2,23120 14,15385 

Total 
Ort 37,2917 23,6042 20,5833 15,7917 15,7500 113,0208 

ss. 9,22522 5,74175 4,48085 3,64346 3,74450 23,57017 

Tablo 4.5'de, deney ve kontrol gruplarının öğretim sonrasındaki Sosyal Bilimler 

tutumlarına ait ortalama puanlar ve standart sapmalar sunulmaktadır. 

Sevme boyutunda, kontrol grubunun ortalama puanı 30,4167, deney grubunun ise 

44,1667'dir. Deney grubu, bu boyutta kontrol grubuna göre daha yüksek bir puan almıĢtır. 

Kontrol grubunun standart sapması 7,10123, deney grubunun ise 4,98403'tür. Bu, deney 

grubunun tutumlarının daha homojen olduğunu ve öğrenciler arasında daha az varyasyon 

bulunduğunu göstermektedir. 

Fayda boyutunda, kontrol grubunun ortalama puanı 20,7083, deney grubunun ise 

26,5000'dir. Yine deney grubu, bu boyutta da kontrol grubuna göre daha yüksek bir puan 

almıĢtır. Kontrol grubunun standart sapması 6,00347, deney grubunun ise 3,71834'tür. 

Deney grubundaki daha düĢük standart sapma, öğrencilerin bu boyutta daha benzer 

tutumlar sergilediğini göstermektedir. 
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Ġlgi boyutunda, kontrol grubunun ortalama puanı 18,7500, deney grubunun ise 22,4167'dir. 

Deney grubu, ilgi boyutunda da daha yüksek bir puan almıĢtır. Kontrol grubunun standart 

sapması 5,19406, deney grubunun ise 2,65259'dur. Deney grubundaki daha düĢük standart 

sapma, bu grubun tutumlarının daha tutarlı olduğunu gösterirken, kontrol grubunda daha 

fazla varyasyon olduğunu ortaya koymaktadır. 

Ġstek boyutunda, kontrol grubunun ortalama puanı 14,0417, deney grubunun ise 

17,5417'dir. Yine deney grubu, isteklilik konusunda daha yüksek bir puan almıĢtır. Kontrol 

grubunun standart sapması 3,38127, deney grubunun ise 3,05001'dir. Ġki grup arasındaki 

standart sapma farkı küçük olmakla birlikte, deney grubundaki tutumların daha homojen 

olduğu söylenebilir. 

Güven boyutunda, kontrol grubunun ortalama puanı 13,7500, deney grubunun ise 

17,7500'dir. Deney grubu, güven boyutunda da kontrol grubuna göre daha yüksek bir puan 

almıĢtır. Kontrol grubunun standart sapması 3,91485, deney grubunun ise 2,23120'dir. 

Deney grubundaki daha düĢük standart sapma, öğrenciler arasında bu boyutta da daha 

tutarlı bir tutum sergilendiğini göstermektedir. 

Ortalama puanları incelendikten sonra deney ve kontrol gruplarının Sosyal Bilgiler dersi 

konusundaki uygulama sonrasında SBTÖ testi ortalama puanlarının istatistiksel olarak 

karĢılaĢtırılması amacıyla iliĢkisiz gruplarla ilgili kullanılan Mann Whitney-U testi 

uygulanmıĢtır. Tablo 4.7’de sunulan sonuçlar, uygulama sonrasında deney ve kontror 

gruplarının SBTÖtesti ortalama puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık 

olduğunu göstermiĢtir (p<0,05). 
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Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Gruplarının Öğretim Sonrasındaki Sosyal Bilimler Tutumlarına Ait Mann 

Whitney-U Testi Sonuçları 

  N Sıra ort Sıra top U p 

Sevme 

Kontrol 24 14,00 336,00 36,000 ,000 

Deney 24 35,00 840,00   

Total 48     

Fayda 

Kontrol 24 16,52 396,50 96,500 ,000 

Deney 24 32,48 779,50   

Total 48     

Ġlgi 
Kontrol 24 18,63 447,00 147,000 ,003 

Deney 24 30,38 729,00   

Total 48     

Ġstek 

Kontrol 24 17,19 412,50 112,500 ,000 

Deney 24 31,81 763,50   

Total 48     

Güven 

Kontrol 24 16,92 406,00 106,000 ,000 

Deney 24 32,08 770,00   

Total 48     

 

  N Sıra ort Sıra top U p 

SBTÖ 

Kontrol 24 15,06 361,50 61,500 ,000 

Deney 24 33,94 814,50   

Total 48     

Tablo 4.6'da, deney ve kontrol gruplarının öğretim sonrasındaki Sosyal Bilgiler 

tutumlarına ait Mann-Whitney U testi sonuçları yer almaktadır. Test sonuçlarına göre, her 

bir boyut ve toplam tutum ölçeğinde deney grubu, kontrol grubuna göre anlamlı derecede 

daha yüksek puanlar elde etmiĢtir. 

Sevme boyutunda, kontrol grubunun sıra ortalaması 14,00, deney grubunun ise 35,00’dir. 

U değeri 36,000 ve p değeri ,000 ile son derece anlamlı bir fark ortaya çıkmaktadır. Bu 

durum, deney grubunun derse yönelik duygusal bağlılık düzeyinin kontrol grubuna göre 

daha yüksek olduğunu göstermektedir. 

Fayda boyutunda da benzer bir durum söz konusudur. Kontrol grubunun sıra ortalaması 

16,52, deney grubunun ise 32,48'dir. U değeri 96,500 ve p değeri ,000'dir, bu da deney 

grubunun derse faydalı olduğunu düĢündüğü oranının kontrol grubuna kıyasla çok daha 

yüksek olduğunu iĢaret etmektedir. 

Ġlgi boyutunda, kontrol grubunun sıra ortalaması 18,63, deney grubunun ise 30,38'dir. U 

değeri 147,000 ve p değeri ,003 ile anlamlı bir fark olduğu gözlemlenmektedir. Bu da 

deney grubunun Sosyal Bilgiler dersine olan ilgisinin kontrol grubuna göre daha fazla 

olduğunu göstermektedir. 
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Ġstek boyutunda, kontrol grubunun sıra ortalaması 17,19, deney grubunun ise 31,81'dir. U 

değeri 112,500 ve p değeri ,000'dir, bu da deney grubunun derse katılma ve derse yönelik 

motivasyon açısından kontrol grubuna göre daha istekli olduğunu ortaya koymaktadır. 

Güven boyutunda da benzer Ģekilde kontrol grubunun sıra ortalaması 16,92, deney 

grubunun ise 32,08'dir. U değeri 106,000 ve p değeri ,000 ile anlamlı bir fark bulunmakta 

ve bu, deney grubunun derse duyduğu güvenin kontrol grubuna göre daha yüksek 

olduğunu göstermektedir. 

Son olarak, toplam SBTÖ puanında kontrol grubunun sıra ortalaması 15,06, deney 

grubunun ise 33,94'tür. U değeri 61,500 ve p değeri ,000 ile bu fark da anlamlıdır. Bu 

sonuç, deney grubunun genel olarak Sosyal Bilgiler dersine yönelik daha olumlu bir tutum 

sergilediğini ve derse iliĢkin tutumlarının kontrol grubuna göre daha güçlü olduğunu ortaya 

koymaktadır. 

Genel olarak, tüm boyutlar ve toplam tutum puanları açısından deney grubu, kontrol 

grubuna göre daha yüksek puanlar elde etmiĢ ve Mann-Whitney U testi sonuçları, bu 

farkların istatistiksel olarak anlamlı olduğunu göstermektedir. Bu, öğretim sürecinin deney 

grubunda Sosyal Bilgiler dersine yönelik daha olumlu tutumlar geliĢtirdiğini ve öğretim 

yöntemlerinin etkinliğini ortaya koymaktadır. 
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5. SONUÇ VE ÖNERĠLER 

Bu araĢtırmada, 7. sınıf Sosyal Bilgiler dersi kapsamında “Kültür ve Miras” öğrenme 

alanında yer alan Islahatlarla Değişen Osmanlı Kurumları ve Kültürümle Varım 

konularında rol oynama yönteminin etkisi incelenmiĢtir. Nicel araĢtırma modeli 

doğrultusunda yürütülen çalıĢmada deney ve kontrol grupları oluĢturulmuĢ; deney 

grubunda rol oynama yöntemi, kontrol grubunda ise mevcut müfredat uygulanmıĢtır. Altı 

hafta süren uygulama sürecinde akademik baĢarı, derse yönelik tutum ve öğrenci görüĢleri 

farklı veri toplama araçlarıyla değerlendirilmiĢtir. Elde edilen sonuçlar aĢağıda verilmiĢtir. 

5.1. Sonuçlar 

AraĢtırma kapsamında ele alınan problemlere iliĢkin sonuçlar bu kısımda yer almaktadır. 

5.1.1. Birinci Alt Probleme ĠliĢkin Sonuçlar 

AraĢtırmanın ilk alt problemi rol oynama tekniğinin uygulandığı deney grubu ile mevcut 7. 

Sınıf Sosyal Bilgiler Dersi Kültür ve Miras ünitesinde yer alan "Islahatlarla DeğiĢen 

Osmanlı Kurumları ve Kültürümle Varım" ünite konularına yönelik baĢarıları açısından 

istatistiksel olarak anlamlı bir farkın olup olmadığıdır. Bu kapsamda öncelikle 

katılımcıların Ön Test-Son Test puanları ele alınmıĢtır. 

Elde edilen sonuçlara göre Islahatlarla DeğiĢen Osmanlı Kurumları ünite konusu için 

kontrol grubu için ön test ortalaması 34,17 iken deney grubu için ise ön test ortalaması ort: 

34,37 olarak belirlenmiĢtir. Son testler incelendiğinde ise kontrol grubu için son test 

ortalaması 34,58 iken deney grubu için son test ortalaması 49,37 olarak belirlenmiĢtir. 

Kontrol grubu ortalamasında ciddi bir değiĢim yaĢanmazken deney grubu ortalamalarında 

yükseliĢ gözlemlenmiĢtir. Kültürümle Varım Ünite konusu için kontrol grubu için ön test 

ortalaması 17,9167 iken deney grubu için ise ön test ortalaması 18,1250 olarak 

belirlenmiĢtir. Son testler incelendiğinde ise kontrol grubu için son test ortalaması 17,9167 

iken deney grubu için son test ortalaması 34,3750 olarak belirlenmiĢtir. Kontrol grubu 

ortalamasında ciddi bir değiĢim yaĢanmazken deney grubu ortalamalarında yükseliĢ 

gözlemlenmiĢtir. Buna göre Islahatlarla DeğiĢen Osmanlı Kurumları Ünite konusunda 

deney grubundaki öğrencilerin uygulama öncesinde baĢarı testlerinden elde ettikleri 

ortalama puanın uygulama sonrasında 34,375'den 49,375'e yükseldiği, Kültürümle Varım 

Ünite Ünite konusunda uygulama öncesinde baĢarı testlerinden elde ettikleri ortalama 

puanın uygulama sonrasında 18,125'den 34,375'e yükseldiği belirlenmiĢtir. 
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Kontrol grubu öğrencilerin ortalama puanlarında saptanan bu artıĢın anlamlılığını 

belirleme amacıyla kullanılan Wilcoxon ĠĢaretli Sıralar testi sonuçları, ön ve son test 

puanları arasında istatistiksel açıdan anlamlı bir farklılık olduğunu belirlenmiĢtir (z=- 

3,298, p>0.001). Wilcoxon ĠĢaretli Sıralar testi sonuçlarına göre Islahatlarla DeğiĢen 

Osmanlı Kurumları Ünite konusu için yapılan analizde, son test ile ön test arasındaki 

farkların istatistiksel olarak anlamlı olduğu görülmüĢtür. Test sonuçlarına göre, 21 öğrenci 

son testte daha yüksek puan alırken, 3 öğrenci ise son testte daha düĢük puan almıĢtır. 24 

öğrenci ise her iki testte de benzer sonuçlar elde etmiĢtir. Wilcoxon testinin Za
 değeri - 

3,298 ve p değeri ,001 olarak bulunmuĢ, bu da son test ile ön test arasındaki farkın anlamlı 

olduğunu göstermiĢtir. Bu bulgu, öğretim sürecinin öğrencilerin tutumları üzerinde olumlu 

bir etki yarattığını ortaya koymaktadır. Kültürümle Varım Ünite konusu için yapılan testte 

de benzer bir sonuç elde edilmiĢtir. Son testte 20 öğrenci daha yüksek puan alırken, sadece 

1 öğrenci son testte düĢük puan almıĢtır ve 27 öğrenci ise testler arasında herhangi bir fark 

göstermemiĢtir. Za
 değeri -3,926 ve p değeri ,000 olarak hesaplanmıĢtır, bu da son test ile 

ön test arasındaki farkın istatistiksel olarak anlamlı olduğunu belirtmektedir. Bu sonuçlar, 

Kültürümle Varım Ünite konusu öğretim sürecinin de öğrencilerin tutumları üzerinde etkili 

olduğunu ve öğretim programlarının baĢarıyla uygulandığını göstermektedir. Her iki 

ünitedeki sonuçlar, öğretim yöntemlerinin etkili olduğunu ve öğrencilerin tutumları 

üzerinde olumlu değiĢikliklere yol açtığını göstermektedir. 

Ön test sonuçlarına göre ortalama puanları arasında anlamlı farklılık belirlenen deney ve 

kontrol gruplarının uygulama sonrasında baĢarı testi ortalama puanlarının istatistiksel 

olarak karĢılaĢtırılması amacıyla iliĢkisiz gruplarla ilgili kullanılan Mann Whitney-U testi 

sonuçları incelendiğinde; uygulama sonrasında deney ve kontrol gruplarının baĢarı testleri 

ortalama puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık olduğunu göstermiĢtir 

(U=142,500, p>0,05). 

Islahatlarla DeğiĢen Osmanlı Kurumları Ünite konusu için Mann Whitney-U değeri 

135,500 ve p değeri 0,002’dir. p < 0,05 Ģeklinde belirlenmiĢ ve gruplar arasındaki fark 

istatistiksel olarak anlamlı olduğu sonucuna varılmıĢtır. Bu sonuç, deney grubunda 

uygulanan rol oynama yönteminin kontrol grubuna kıyasla öğrencilerin baĢarılarını 

artırmada daha etkili olduğunu göstermektedir. Benzer Ģekilde Kültürümle Varım Ünite 

konusu için Mann Whitney-U değeri 31,500 ve p değeri 0,000 olarak hesaplanmıĢtır. p < 

0,05 olarak tespit edilmiĢ ve gruplar arasındaki fark olduğu sonucuna varılmıĢtır. Deney 

grubunda kullanılan yöntem, öğrencilerin baĢarılarını belirgin Ģekilde artırmıĢtır. 
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Genel Test Toplamı için ise Mann Whitney-U değeri 69,000 ve p değeri 0,000’dir. Bu da 

gruplar arasında anlamlı bir fark olduğunu göstermektedir. Deney grubundaki yöntem, 

genel anlamda kontrol grubuna kıyasla çok daha etkili bulunmuĢtur. 

5.1.2. Ġkinci Alt Probleme ĠliĢkin Sonuçlar 

AraĢtırmanın ikinci alt problemi “7. Sınıf  Sosyal Bilgiler  dersi Kültür ve Miras ünitesinde 

rol oynama tekniğinin uygulandığı  deney grubu ile kontrol grubu tutumları arasında 

anlamlı bir fark var mıdır”. Ģeklindedir. Alt problemin cevaplanması için araĢtırma 

kapsamında katılımcılara rol oynama tekniği ve müfredat eğitimi sonrası Sosyal Bilgiler 

Tutum Ölçeği (SBTÖ) deney ve kontrol grubu öğrencilerine uygulanmıĢtır. 

Deney ve kontrol gruplarının öğretim sonrasındaki Sosyal Bilgiler dersi tutumlarına ait 

ortalama puanlar ve standart sapmalar incelendiğinde Sevme boyutunda, deney grubunun 

ortalama puanı 44,1667 iken, kontrol grubunun ortalama puanı 30,4167'dir. Deney 

grubunun sevme boyutunda daha yüksek bir tutum sergilediği, öğretim sürecinin bu 

boyutta daha etkili olduğunu göstermektedir. Aynı Ģekilde, fayda, ilgi, istek ve güven 

boyutlarında da deney grubunun ortalama puanları kontrol grubunun puanlarının çok 

üzerindedir. Örneğin, deney grubunun fayda boyutundaki ortalama puanı 26,5000 iken, 

kontrol grubunun puanı 20,7083'tür. Sosyal Bilimler Tutum Ölçeği (SBTÖ) toplam 

puanına bakıldığında, deney grubunun ortalama puanı 128,3750'dir. Bu da kontrol 

grubunun 97,6667 olan ortalama puanından belirgin Ģekilde yüksektir. Bu sonuçlara göre 

deney grubunun, kontrol grubuna kıyasla her boyutta daha yüksek tutum puanları elde 

ettiği belirlenmiĢtir. Bu durum öğretim yöntemlerinin deney grubunda daha etkili olduğunu 

ve öğrencilerin sosyal bilimler dersine yönelik tutumlarında önemli bir iyileĢme sağladığını 

göstermektedir. Ayrıca bu durum, deney grubunun öğretim sürecinden daha fazla 

faydalandığını ve genel olarak sosyal bilimler dersine yönelik daha olumlu bir tutum 

geliĢtirdiğini göstermektedir. 

Deney ve kontrol gruplarının Sosyal Bilgiler dersi konusundaki uygulama sonrasında 

SBTÖ testi ortalama puanlarının karĢılaĢtırılması için iliĢkisiz gruplarla ilgili kullanılan 

Mann Whitney-U testi uygulanmıĢtır. Elde edilen sonuçlara göre deney ve kontrol 

gruplarının SBTÖ testi ortalama puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık 

olduğunu göstermiĢtir (p<0,05). Genel olarak, tüm boyutlar ve toplam tutum puanları 

açısından deney grubu, kontrol grubuna göre daha yüksek puanlar elde etmiĢ ve Mann-

Whitney U testi sonuçları, bu farkların istatistiksel olarak anlamlı olduğunu 
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göstermektedir. Bu, öğretim sürecinin deney grubunda Sosyal Bilgiler dersine yönelik daha 

olumlu tutumlar geliĢtirdiğini ve öğretim yöntemlerinin etkinliğini ortaya koymaktadır. 

5.2. TartıĢma 

Bu araĢtırmada, 7. Sınıf Sosyal Bilgiler dersinde Kültür ve Miras ünitesinde yer alan 

"Islahatlarla DeğiĢen Osmanlı Kurumları ve Kültürümle Varım" ünite konuları yönelik 

öğrenme sürecinin rol oynama teknikleri ile desteklenmesinin öğrenci baĢarısına ve 

tutumuna etkisini belirlemek/ölçümlemesi ve öğrencilerin rol oynama tekniklerine iliĢkin 

görüĢlerinin belirlenmesi amaçlanmıĢtır. 

AraĢtırmanın birinci alt probleme iliĢkin bulgulara göre hazırlanan rol oynama temelli 

eğitim programının uygulama sonrasında deney ve kontrol gruplarının baĢarı testleri 

ortalama puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık olduğunu göstermiĢtir 

(U=142,500, p>0,05). Bu durum, doğrudan öğretim yönteminin öğrencilerin öğrenme 

düzeyleri ve baĢarıları üzerinde belirli bir ölçüde etkili olduğu Ģeklinde yorumlanabilir. Bu 

sonuç göz önünde bulundurulduğunda, Rüzgar’ın (2014) çalıĢmasında yaratıcı drama ve 

rol oynama teknikleri ile yapılan eğitimin Sosyal Bilgiler dersinde geleneksel yöntemlere 

kıyasla öğrenci baĢarısı üzerinde olumlu etkisi olduğunu ortaya koymuĢtur. Yapılan 

alanyazın incelemeleri sonucunda rol oynama tekniklerinin Sosyal Bilgiler dersi eğitimine 

olan katkılarını ölçmek amacıyla akademik çalıĢmalar (Kartal, 2009; KarataĢ, 2011; Nayci, 

2011; Nayci ve Adıgüzel, 2017; Çelik ve Buluç, 2018; Koç ve Geçit, 2021; Çetinkaya 

Aydoğdu ve Kırpık, 2021; Karabulut ve Güven, 2022; Ezer ve Aksüt, 2024; Dolmaz ve 

Metin, 2024) benzer Ģekilde çalıĢmamıza paralel sonuçlara ulaĢmıĢtır. Bu çalıĢmaların 

araĢtırma sonuçları, rol oynama yöntemiyle Sosyal Bilgiler derslerinin iĢlenmesi sayesinde 

öğrencilerin baĢarılarında anlamlı bir farklılık olduğu sonucuyla paralellik göstermektedir. 

AraĢtırmanın ikinci alt probleme iliĢkin bulgulara göre hazırlanan hazırlanan Rol Oynama 

Temelli Eğitim Programının uygulama sonrasında deney ve kontrol gruplarının Sosyal 

Bilgiler Tutum Ölçeği (SBTÖ) ortalama tutum puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı 

bir farklılık olduğunu göstermiĢtir (p<0,05). Literatür incelendiğinde çalıĢmamıza benzer 

olarak Uygungül’de (2016), rol oynama yönteminin kullanılmasıyla, öğrencilerin Sosyal 

Bilgiler dersine yönelik olumlu tutum geliĢtirdiği, öğrenmelerinde etkili olduğu, olumlu 

duygular oluĢturduğu sonucuna ulaĢmıĢtır. Benzer Ģekilde literatür incelendiğinde 

öğrenciler üzerinde rol oynama ve yaratıcı drama yöntemlerinin Sosyal Bilgiler dersine 

yönelik olumlu tutum geliĢtirmede etkili olduğu ve akademik baĢarı ile öğrenmede 

kalıcılığı artırdığı tespit edilmiĢtir (Zayimoğlu, 2006; Kartal, 2009; Aykaç ve Adıgüzel, 
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2011; Nayci, 2011; KarataĢ, 2011; Yılmaz, 2013; Rüzgar, 2014; Bingöl, 2015; Aksüt, 

2016; Uygungül, 2016; Sarı, 2017; Oruç ve Çağır, 2018; Çetinkaya Aydoğdu ve Kırpık, 

2021; Adıgüzel, 2023; Ġncebacak, 2024). Bu araĢtırmalarda genel olarak Sosyal Bilgiler 

dersi için rol oynama yönteminden yararlanılabileceği önerilmiĢ ve rol oynamanın sosyal 

bilgiler tutumu üzerinde olumlu etkide bulunduğunu aktarmıĢtır. 

5.3. Öneriler 

Tez çalıĢmasının elde ettiği veriler, 7. Sınıf Sosyal Bilgiler dersinin Kültür ve Miras 

ünitesinde yer alan "Islahatlarla DeğiĢen Osmanlı Kurumları ve Kültürümle Varım" ünite 

konularında kullanılan rol oynama etkinliklerinin, öğrencilerin baĢarıları, sosyal bilgiler 

tutumları ve rol oynama uygulamalarına yönelik olumlu görüĢlerini sergilemektedir. 

 AraĢtırma sonuçları, rol oynama temelli öğretim yöntemlerinin öğrenci baĢarısını 

artırmada etkili olduğunu göstermektedir. Bu nedenle, Sosyal Bilgiler müfredatına rol 

oynama teknikleri entegre edilerek, öğretim programları öğrenci merkezli ve 

etkileĢimli hale getirilebilir. 

 Öğrencilerin baĢarı düzeylerindeki artıĢ göz önüne alındığında, Islahatlarla DeğiĢen 

Osmanlı Kurumları ve Kültürümle Varım gibi üniteler için rol oynama temelli ders 

materyalleri ve etkinlikler hazırlanmalıdır. Öğrencilerin tarihi olayları dramatize 

ederek öğrenmesi, bilgiyi kalıcı hale getirebilir. 

 Deney grubunun sevme, fayda, ilgi, istek ve güven boyutlarında daha yüksek puanlar 

alması, öğretim sürecinin Sosyal Bilgiler dersine yönelik ilgiyi artırdığını 

göstermektedir. Bu nedenle, öğretim programlarına öğrencilerin sosyal bilimlere 

ilgisini artıracak tarihsel canlandırmalar, tartıĢma platformları ve problem temelli 

öğrenme etkinlikleri eklenmelidir. 

 Sosyal Bilgiler dersine yönelik olumlu tutumları artırmak amacıyla ders içeriği; 

edebiyat, coğrafya, sanat ve felsefe gibi diğer disiplinlerle iliĢkilendirilmelidir. 

Örneğin, Osmanlı tarihine iliĢkin bir ders iĢlenirken edebi metinlerden, döneme ait 

sanatsal eserlerden ve coğrafi unsurlardan yararlanılması sağlanmalıdır. 

 AraĢtırma sonuçlarına göre, öğrenciler rol oynama etkinliklerinin daha verimli olması 

için daha fazla malzeme ve süreye ihtiyaç duyduklarını belirtmiĢlerdir. Bu nedenle, 

müfredatta rol oynama etkinliklerine ayrılan sürenin artırılması ve okullara bu 

etkinlikler için gerekli materyallerin sağlanması gerekmektedir. 

 Öğrencilerin en çok sevdiği etkinliklerden biri olan Çiçek AĢısı Etkinliği gibi tarihsel 

olayları dramatize eden rol oynama etkinliklerin sayısı artırılmalıdır. Müfredat, tarihî 
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olayları canlandırma, rol yapma ve hikâyeleĢtirme gibi teknikleri içerecek Ģekilde 

düzenlenmelidir. 

 Öğrenciler, rol oynama etkinliklerinin öğrenmeyi daha eğlenceli ve anlaĢılır hale 

getirdiğini belirtmiĢtir. Bu yöntemin sadece tarih ve Sosyal Bilgiler derslerinde değil, 

diğer derslerde de (fen bilimleri, edebiyat, coğrafya) kullanımı teĢvik edilmelidir. 

Böylece öğrencilerin farklı disiplinlerdeki konuları daha etkili öğrenmeleri 

sağlanabilir. 
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EKLER 

Ek-1 BaĢvuru Değerlendirme Formu
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Ek-2 Sosyal Bilgiler 7. Sınıf BaĢarı Testi 

17- 18- 19. YY ISLAHAT HAREKETLERĠ 
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Ek-3 Sosyal Bilgiler BaĢarı Testi 

KÜLTÜRÜMLE VARIM 
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Ek-4 Sosyal Bilgiler Dersi Tutum ölçeği 

Sevgili Öğrenciler, 

Bu fonu, sizlerin Sosyal Bilgiler dersine iliĢkin tutumunuzu ölçmek için geliĢtirilmiĢtir. 

Her cümleyi dikkatlice okuduktan sonra, cümleye ne derecede katıldığınızı belirtmek için 

size en uygun olan seçeneği çarpı iĢareti (X) koyarak iĢaretleyiniz. Lütfen her maddeyi 

iĢaretlemeye özen gösteriniz. Yardım ve katkılarınız için teĢekkürler. 

 

1. Kesinlikle katılmıyorum, 2. Katılmıyorum, 3. Kısmen katılıyorum 4. 

Katılıyorum, 5 kesinlikle katılıyorum 
1 2 3 4 5 

1. Sosyal Bilgiler benim için önemli bir derstir.      

2. Sosyal Bilgiler dersinin bir an Önce bitmesini isterim.*      

3. Gelecekte Sosyal Bilgiler Öğretmeni olmak isterim.      

4. Sosyal Bilgiler dersine çalıĢmaktan nefret ederim.*      

5. Sosyal Bilgiler dersindeki konuları merale duyarım.      

6. Sosyal Bilgiler dersindeki konular, ilgimi çeker.      

7. Sosyal Bilgiler dersine çalınmak yorucudur.*      

8 Sosyal Bilgiler dersi yerine, baĢka dersleri tercih ederim.*      

9. Kendimi Ġyi Ġfade edebildiğim dertlerden biri. Sosyal Bilgilerdir.      

10. Ne yaparsam yapıyım, Sosyal Bilgiler dersinde baĢarılı olamam.*      

11. Sosyal Bilgiler dersine çalıĢırken sıkılmam.      

12. Sosyal Bilgiler dersini ilgiyle takip ederim.      

13. Sosyal Bilgiler dersinde kendimi gergin hissederim.*      

14. Sosyal Bilgiler dersinin baĢlamasını heyecanla beklerim.      

15. Sosyal Bilgiler dersinde zorlanırım.*      

16. BoĢ zamanlarımda. Sosyal Bilgiler dersine iliĢkin bir Ģeyler 
okumaktan hoĢlanırım.      

17. Sosyal Bilgiler dersini daha uzan süre iĢlemek isterim.      

18. KeĢke Sosyal Bilgiler dersi hiç olmasaydı.*      

19. Sosyal Bilgiler, kendimi yetersiz hissettiğim derslerden biridir.*      

20. Sosyal Bilgiler dersinin iĢlenmesini hiç istemem.*      

21. Sosyal Bilgiler dersini gerekli bulunun.      

22. Sosyal Bilgiler dersindeki konular ilgimi çeker.*      

23. Sosyal Bilgiler dersinde öğrendiklerim, bana hiç fayda sağlamaz.      

24. Sosyal Bilgiler dersinde görev almaktan memnun olurum.      

25. Sosyal Bilgiler dersinin baĢlamasını hiç istemem.*      

26. Sosyal Bilgiler dersinde, kendim; güvende hissederim.      

27. Sosyal Bilgiler gereksiz bir derstir.*      

28. Sosyal Bilgiler dersinin bitmesini istemem.      

29. Sosyal Bilgiler dersini sevmem.*      

* Olumsuz maddeler 
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Ek-5 Uygulamadan Fotoğraflar 
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Ek-6 AraĢtırma Ġzni 
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Ek-7 AraĢtırma Değerlendirme Formu 

FORM: 2 

T.C. 

MĠLLÎ EĞĠTĠM BAKANLIĞI 
Eğitimi AraĢtırma ve GeliĢtirme Dairesi BaĢkanlığı  

ARAġTIRMA DEĞERLENDĠRME FORMU 

 

ARAġTIRMA SAHĠBĠNĠN 

Adı Soyadı Musa KAYHAN 

Kurumu / Üniversitesi BOZOK ÜNĠVERSĠTESĠ 

AraĢtırma yapılacak iller YOZGAT 

AraĢtırma yapılacak eğitim 
kurumu ve kademesi 

ĠLKÖĞRETĠM 

 

 

 

 

 

 

 

 

AraĢtırmanın konusu 

7.SINIF SOSYAL BĠLGĠLER DERSĠ, 
“KÜLTÜR VE MĠRAS” ÜNĠTESĠNDE ROL 

OYNAMA TEKNĠĞĠNĠN ÖĞRENCĠNĠN 
AKADEMĠK BAġARISINA VE SOSYAL 

BĠLGĠLER DERSĠNE YÖNELĠK 
TUTUMLARINA ETKĠSĠ 

……………………………………………………….….…………. 
……………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………… 

Üniversite / Kurum onayı Var 

AraĢtırma/proje/ödev/tez önerisi TEZ 

 

Veri toplama araçları 
TEST…………………………………………………….….……… 

….…………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………… 

… 

GörüĢ istenilecek 

Birim/Birimler 
 

KOMĠSYON GÖRÜġÜ 

………Onaylandı..…………………………………………………………………………………… 

………… 

………………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………… 

Komisyon kararı Oybirliği / Oyçokluğu ile alınmıĢtır. 
Muhalif üyenin Adı ve Soyadı: 
………………… 

…………………………... 

Gerekçesi;.…………………………………………………….…… 
……………………………………………………………….……… 

………………………………………………………………….…… 
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Ek-8 Tutum Ölçeği Ġzin Beyanı 
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Ek-9 Veli Onay Formu 

VELĠ ONAY FORMU 

T.C.BOZOK ÜNĠVERSĠTESĠ EĞĠTĠM FAKULTESĠ 
TÜRKÇE VE SOSYAL BĠLĠMLER EĞĠTĠMĠ / ANABĠLĠM DALI 

 

Bozok Üniversitesi Eğitim Fakultesi’nde yürütülmekte olan “[SOSYAL Bilgiler 7.sınıf 
Kültür ve Miras ünitesinde rol oynamanın ders baĢarısına etkisi adlı yüksek lisans tezi 

kapsamında çocuğunuzun araĢtırmaya katılması planlanmaktadır. 
 

Bu çalıĢma tamamen gönüllülük esasına dayanmaktadır. Çocuğunuzun katılımı istemediği 
zaman sonlandırılabilecektir. ÇalıĢma kapsamında elde edilecek veriler gizli tutulacak, 

sadece bilimsel amaçla kullanılacak ve üçüncü Ģahıslarla paylaĢılmayacaktır. ÇalıĢmanın 
çocuğunuza herhangi bir fiziksel, psikolojik ya da sosyal zararı bulunmamaktadır. 
 

AĢağıdaki bilgileri doldurup imzalayarak çocuğunuzun bu çalıĢmaya katılmasına izin 

vermeniz halinde araĢtırmaya dahil edilecektir. 
 

Öğrencinin Adı Soyadı: .............................................................. 
Velinin Adı Soyadı: .............................................................. 
Velinin Yakınlığı (Anne/Baba/Vasi): .............................................................. 

Ġmza: .............................................................. 
Tarih: ....../. ......... /2025 

 

 

AraĢtırmayı Yapan KiĢi Adı Soyadı: (Ad Soyad) 

Üniversite: (Üniversite Adı) 
E-posta: (e-posta adresi) 

ĠletiĢim: (telefon numarası) 
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