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OZET

8. SINIF INGILIiZCE DERSINDE ALLOSTERIK (KOMBINASYONEL)
OGRENME MODELIYLE YAPILAN iNGIiLiZCE OGRETIMININ
AKADEMIK BASARI VE INGILiZCE OGRENME TUTUMLARINA ETKISi

Ali ALBAZ

Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dah
Damisman: Prof. Dr. M. Oguz KUTLU
Ocak 2022, 119 Sayfa

Bu aragtirmanin temel amaci Giordan’m Allosterik Ogrenme Modeli temel
alinarak hazirlanan Ingilizce 6gretim uygulamasinin ilkdgretim sekizinci simf Ingilizce
dersinde 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grenmeye yonelik tutumlarina etkisini
belirlemektir.

Deneysel arastirma desenlerinden Ontest sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanilarak gergeklestirilen arastirmada, deney grubuna Allosterik Ogrenme Modeliyle
ogretim, kontrol grubuna ise MEB’in mevcut 6gretim yontemi kullanilarak sekizinci
tinite olan “Chores” linitesinin anlatim1 ger¢eklesmistir ve gruplar arasindaki akademik
bagsar1 farki arastirilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda, Kazazoglu (2013) tarafindan
gelistirilen “Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmustir.

Aragtirma, 2020-2021 egitim o6gretim yili ikinci doneminde Sanliurfa’ya ait
Bozova ilgesinin Kochisar kdyiinde bulunan Koghisar Ortaokulu’nun 8-A ve 8-B gruplari
ile Sanlurfa 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma igin gerekli izinler alinarak
yiriitilmistir. Arastirma sirasinda deney grubunda 30, kontrol grubunda ise 27 ve
toplamda 57 6grenci katilmistir. Gruplarin dersleri aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmiis ve
arastirma alt1 hafta siirmiistiir. Ogretim gerceklesmeden 6nce ve gergeklestikten sonra
ogrencilere akademik basari testi uygulanmis olup elde edilen veriler SPSS for Windows
11.5 paket programu ile analiz edilmistir.

Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda allosterik Ogrenme
modeliyle egitim goren deney grubunun son testte akademik basarisi istatiksel olarak

anlaml bir artig gosterirken, kontrol grubunda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Ek



olarak, kalicilik testi bagar1 puanlar agisindan deney ve kontrol gruplari arasindaki farkin

istatiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Allosterik grenme modeli, Ingilizce 8gretim programi, akademik

basari, tutum
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ABSTRACT

ENGLISH TEACHING WITH ALLOSTERIC (COMBINATIONAL)
LEARNING MODEL IN 8TH GRADE ENGLISH LESSON ACADEMIC
ACHIEVEMENT AND ITS EFFECT ON ENGLISH LEARNING ATTITUDES

Ali ALBAZ

Master Thesis, Department of Educational Sciences
Supervisor: Prof. Dr. M. Oguz KUTLU
January 2022, 119 pages

In this research, the effect of the English teaching practice which is based on
Giordan's allosteric learning model, on the students' academic achievement and attitudes
towards learning in the eighth grade English course in secondary education was
examined.

Within this research, conducted by using the pre-test, post-test control
experimental design with control group, one of the experiemntal research designs,
teaching to experimentation group by allosteric learning model, and the eight unit
“Chores” was taught to control group using the current teaching method of the Ministry
of National Education and the difference in academic achievement between the groups
was investigated. In the quantitative dimension of the research, the "Attitude Scale
Towards English Lesson" developed by Kazazoglu (2013) was used.

The research was conducted with 8-A and 8-B classrooms of Kochisar Middle
School in the village of Koghisar which is located in Bozova/Sanliurfa during the second
semester of the 2020-2021 academic year by obtaining necessary permission for research
from Sanlurfa Provincial Directorate of National Education. During the research, 30
students in the experimental group, 27 students in the control group and 57 students in
total participated. The courses of the classrooms were conducted by the researcher and
the research lasted for six weeks. Data gathered by application of achievement test before
and after the teaching took place and was analyzed by using SPSS-11.5 program.

As a result of the analysis of the data obtained from the research, while the
academic achievement of the experimental group trained with the allosteric learning

model showed a statistically significant increase, there was no significant difference in



vii

the control group. In addition, it was concluded that the difference between the
experimental and control groups in terms of permanence test success scores was not

statistically significant.

Keywords: Allosteric learning model, English curriculum, academic achievement,
attitude
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ON SOZ

Giliniimiizde yabanci dil egitimi her gecen giin 6nem kazanmaktadir. Uluslararasi
iliskilerin 6nemli hale gelmeye basladig siireglerden sonra, lilkeler tarafindan gelistirilen
cesitli politikalar ve Ogretim programlart bulunmaktadir ve bu durum yabanci dil
Ogretimini bir ihtiyag olarak karsimiza ¢ikarmaktadir. Tiirkiye, gelismekte olan bir iilke
olarak yabanci dil egitimine 6nem vermekte ve dgrencilerin yabanci dil egitimini daha
erken yaslarda almalar i¢in egitim programlarinda giincellemeye gitmektedir. Ayrica,
her Ggrenci kiiciik yaslardan itibaren yabanci dil egitimi ile desteklenmektedir.
Ogrencilerin daha iyi egitime ulasmalari amaciyla cagdas O6grenme ve Ogretme
modellerine yer verilmektedir. Cagdas 6grenme ve 6gretme modelleri arasinda yerini alan
allosterik 6grenme modeli de yabanci dil 6gretiminde hedeflenen kazanimlarin
verilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Arastirmada, 8. smif Ingilizce dersinde
allosterik 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarina ne 6l¢iide etki sagladig
incelenmistir.

Ilk olarak, danigmanhgimi iistlenen ve tezimde her asamada yardimini ve
rehberligini eksik etmeyen ve her durumda bizleri destekleyen saygideger danismanim
Prof. Dr. M. Oguz KUTLU’ya ¢ok tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimim siirecinde her zaman destek¢im olan sevgili esim Neslihan
DOGAN ALBAZ’a, degerli arkadaslarim Liitfi OZGUR’e, Arif ESEN’e, Yalgin
MUTLUAY ’a ve sevgili kuzenlerim Adem ve Ersin ALBAZ’a ¢ok tesekkiir ederim.
Bugiinlere gelmemde emegi yadsinamayacak kadar degerli olan babam, annem ve

kardeslerim Alper ve Mirag’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Ali ALBAZ
Adana-2022
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolim aragtirmanin problemini, alt problemlerini, amacini, Onemini,

varsayimlarini ve sinirliliklarini olusturmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Glinlimiizde yabanci dil 6grenmenin Oneminin artmasi, hem diinya iilkelerinde
hem de iilkemizde yabanci dil politikasinin degismesine sebep olmustur. Kiiresellesme
ve Avrupa Birligi olusumu cercevesinde evrensel iletisim dili haline gelen Ingilizce
yabanci dil egitiminde neredeyse tek yabanci dil konumuna gelmistir ( Sevil, 2002).

Ingilizcenin ekonomik, sosyal, politik, sanatsal ve bilimsel alanlarda kiiresel
olarak ortak bir dil ve uluslararasi iletisim dili olmas1 nedenleri iilkemizde de Ingilizcenin
yabanci dil olarak dgretilmesi sonucunu dogurmustur. Ingilizcenin yabanci dil olarak
ogretilmesi siirecinde Ingilizce dgrenenlere, dilbilgisi ile konusma, yazma, okuma ve
dinleme kabiliyetleri kazandirilmasi amaglanmaktadir (Aydmn, 2006). Genellikle
isteklendirme ve yonteme dayali yas, cinsiyet, kisilik, motivasyon, yasam deneyimleri ve
Ogrenme stilleri gibi etkenler yabanci dil 6grenenleri 6grenme siirecinde etkilemektedir
(Tok 2007:196). Tiirkiye’de bu faktorler derinlemesine sentez edilip yeni ¢dziim yollari
gelistirildigi takdirde yabanci dil 6gretimi saglam bir zemin lizerine oturmasi s6z konusu
olacaktir.

Tiirkiye’de okullarda iiniversite egitimiyle birlikte 10 y1l boyunca 700-800 saat
yabanci dil Ogretimi yapilmaktadir (Tarcan 2004:3). Ancak, genellikle yabanci dil
Ogretiminde amaglanan diizeyde basariya ulasilamamistir bunun nedeni de uzun yillarca
devam eden geleneksel dil dgretme aligkanliklari, yabanci dil 6gretmede uygulanan
yontemlerin yetersizligi ya da uygun O6gretim teknigi kullanilmamasi, materyallerin,
etkinliklerin ya da 6l¢me ve degerlendirmede yetersizliklerin veya eksikliklerin olmasi
ve bunlarin dogurdugu yontemsel hatalar oldugunu belirtilmektedir (Isik 2008: 15).
Boylelikle, tilkemizde yabanci dil bilmenin 6nemi ve eksiklerinin neler oldugu fark
edilmis ve konuya iliskin egitim programlar1 hazirlanarak modern yaklasimlara agirlik
verilmistir (Ozel, 2011: 22). Modern yaklasimlardan olan yapilandirmacilik ile yabanci
dil 6grenimini eglenceli ve uygulamaya doniik hale getirmek amaclanmaktadir ve

yapilandirmaci yaklagim ile farkli yontem ve teknikler kullanilmaya baslanmustir.



Yapilandirmaci yaklagima ek olarak ¢ocukluk doneminin, yabanci dil kazanimi
acisindan yeterliliklerin en iist seviyede oldugu diistintilmektedir. Cocukluk déneminden
Ozellikle dil alaninda faydalanmak gerektigini belirten kaynaklar bulunmaktadir.
Hagége’in bu konuda kesin ciimleleri vardir. “3-4 yas ve 10-13 yaslari, dil 6grenme
kapasitesinin en yliksek oldugu yaslardir. Bir dil 6grenme temeli {izerine kurulan
benzeslesme (mimétisme) kapasiteleri bu donemde yiiksek diizeydedir. 13 yasindan sonra
isitim ve eklemleme diizenegi aym kalir” der (Hagege: 1994). J. Duverger de dilin
¢ocukta hemen hemen en iyi yerlestigi yas olarak 4 yas1 géstermektedir (Duverger: 1996).
Hatta, Frangoise Bresson ¢ocugu bir baska dilin sesleriyle yakinlastirmak i¢in ana
okullarindan yararlanmayi tavsiye etmektedir (Bresson:1990). Biitiin etmenler bir araya
geldiginde tek bir dogrunun olmadigi, yabanci dil egitiminde bir¢ok faktoriin dnemli rol
oynadigi goriilmektedir. Ingilizce dgretiminde, farkli 6gretim ydntem ve teknikleri,
bireysel farkliliklar, motivasyon, giidiileme, ¢cevre ve yas faktorleri dogrultusunda hareket
etmek Ingilizce 6gretiminde etkili olmaktadir. Bu nedenle, 6grenenlerin igin yukarida
belirtilen ihtiyaclar1 dogrultusunda Ingilizce 6gretiminde kullanilacak cagdas 6grenme ve
Ogretme modellerine ihtiya¢ duyulmaktadir.

“Allosterik Ogrenme Modeli” ¢agdas 6grenme modellerine drnektir. Ogrenme
gerceklesirken birgok etmen bir arada degerlendirilmelidir. Allosterik 6grenme modelini
gelistiren Giordan, modelin ti¢ temel degiskeni oldugunu belirtmistir ( Berkant ve Baysal
, 2017). Bu degiskenler; 6grenen, 63retim ¢evresi, bilgi veya becerilerdir. Bu aragtirmada
yabanci dil gelismini etkileyen bu {i¢ temel unsur iizerine durulmustur. Yabanci dil
ogretilirken zihinsel tasarimin donilistimiinii diislinerek hareket etmeliyiz. Bir 6grenci
smifa gelirken sifir bilgiyle gelmemektedir. Ogrenme siireci gerceklesmeden &nce de
Ogrenen bircok bilgiye sahiptir ve 6grenme ortaminda dnceki bilgileri ile bir biitiinliik
gostermektedir. Ogretim gevresi dil greniminde ¢ok hayati bir yere sahiptir. Bu siiregte
ogrenenin yakin ¢evresi ( aile, fiziki sartlar, 6grencinin yabanci dile olan ilgisi ve tutumu,
yetenegi, dgretmeni, teknoloji) 6nemli rol oynamaktadir. Ogrenenler karsilastiklar:
etkinlikler ve topladiklar1 bilgilerin durumlarina gore ise kostuklar1 zihinsel
tasarimlarindan hareketle anlam {iretirler ve bu sayede 6grenmelerini gergeklestirirler
(Topbas, 2009).

Allosterik 6grenme modeli 6grenenlerin iist diizey diisiinme becerilerine katki
saglayan bir modeldir. Bu modeli kullanan dgretmenlerin 6grenme- dgretme ortamini;
ogrencilerin 6grenme yollarini, bireysel farkliliklarini ve zekalarini vs. dikkate almalari

ve planlamalarini belirtilen farkliliklara gore yapmalart gerekmektedir. Clinkii Allosterik



6grenme modelini tercih eden bir 6gretmen, d6grencilerin 6grenme yol ve yontemlerini,
tercihlerini 6nemsemektedir. Bu modelle 6grencinin aktif olmasi saglanmaktadir.
Yapilan bazi arastirmalarda (Budak, 2010; Giordan, 2000; Giordan, 2012; Kog¢ ve
Tavukgu, 2015; Pei, 2006; WuTao, 2010) 6zellikle Fen bilimleri alanindaki ¢alismalarda
bu siireclerin 6grenci basarisi, derse yonelik ilgisi ve tutumu {izerine ne kadar 6nemli
katkilar sagladigi goriilmiistiir. Fen bilimlerinde allosterik 6grenme ile ilgili bir¢cok
arastirma yapilmistir, ancak sosyal bilimler ve egitim bilimleri alaninda yeterli
arastirmaya rastlanmamistir. Sosyal bilimler ve egitim bilimleri alaninda allosterik
o0grenme modeli ile gerceklesen calismalarin eksikligi bu konuda aragtirma yapma
gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu arastirmada, 8. smif Ingilizce dersinde allosterik 6grenme modeliyle
ogrencilerin akademik basarilarinin ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarina nasil etki

ettiginin ortaya ¢ikarilmasi arastirmaya deger bulunmustur.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Giordan’in Allosterik Ogrenme Modeli’ne gore gergeklestirilen 8. Simf ingilizce
Ogretiminin dgrencilerin akademik basarilarina ve 6grenmeye karsi tutumlarina etkisi

nedir?

1.1.2. Alt Problemler

Bu calismada ilkogretim 8. Smif ingilizce dersinde yer alan “ Chores” iinitesi
deney grubunda Giordan’in Allosterik Ogrenme Modeli’ndeki asamalar dikkate alinarak
hazirlanmis Ingilizce dgretimiyle; kontrol grubunda ise mevcut 6gretim prograinda yer
alan etkinlikler uygulanarak deney ve kontrol gruplara arasindaki basar1 diizeylerinin
farkina bakilmustir.

Bu dogrultuda aragtirmanin alt problemleri agagida belirtilmistir.

1. Deney grubunun 6ntest bagar1 puani ile kontrol grubunun 6ntest basar1 puani
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

2. Kontrol grubunun sontest basari puani ile kontrol grubunun Ontest basari
puani arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir ?

3. Deney grubunun sontest basar1 puani ile deney grubunun ontest basari puant

arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik var midir?



4. Deney ve kontrol grubunun 6ntest basar1 puanlari kontrol edildiginde deney
grubu sontest basar1 puani ile kontrol grubu sontest basar1 puani arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

5. Deney ve kontrol grubunun sontest basar1 puanlar1 kontrol edildiginde deney
grubu kalicilik testi puani ile kontrol grubu kalicilik testi puani arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

6. Ogrencilerin egitim gérdiikleri gruplara gore allosterik 6grenme modeliyle
gerceklesen uygulama sonrasinda ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

7. Ogrencilerin demografik o6zelliklerine gore Ingilizce dersine yonelik

tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Glinlimiizde hizla kiiresellesen diinyada iilkeler arasinda gerceklesen etkilesimin
dogal sonucu olarak yabanci dil 6gretimi daha fazla 6Gnem kazanmistir. Bunun sonucunda
iilkeler yabanci dil egitiminde bir yarisa katilarak egitim-0gretim programlarini
giincellemektedir. Ulkemizde, 2012-2013 Egitim-Ogretim Y11 itibariyle yiiriirliige giren
4+4+4 egitim sistemiyle ilkokula baslama yast 5’e (goniilliiliik esasina gore) indirildi;
Ingilizce egitimi ise 2. smiftan itibaren verilmeye basladi (Bayyurt, 2012). Dolayisiyla,
okula 5 yaginda baslayan bir ocuk 6 yasinda Ingilizceyle tanismaya bagladi. Bu reform
cergevesinde, 2013 yilinda uygulamaya konan yeni dgretim programiyla birlikte Ingilizce
egitimi artik 2. smftan itibaren Ogretilmek {izere yeniden planlandi. Dolayisiyla,
Tiirkiye nin Ingilizce egitimini 2. siniftan itibaren baslatmas: diinya gergekleri dikkate
alindiginda abartili degil, ge¢ kalinmis bir adim olarak belirtilmektedir.

Tiirkiye’ de 2019 yili dikkate alindiginda yabanci bir veya birkag dile sahip
olmanin verdigi avantajlar belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Aileler erken yasta
cocuklarmin dil 6grenimine 6zen gostermekte ve ileride kariyerleri igin dil egitiminin
erken yaglarda desteklenmesi gerektigini diistinmektedir. Dil 6gretiminde yas faktorii ¢ok
onemlidir ve O&grenenlerin dil 6greniminde erken yaslarda maruz kalmasinin dil
gelisiminde 6nemli bir yere sahip oldugu savunulmaktadir. Ikinci bir dili erken yasta
0grenmeye baslamanin yararlar1 genellikle uzun vadede kendini gostermektedir. Ancak
yine de dili ge¢ yasta 6grenmeye baslayip cok iyi bir diizeye ulasabilen bireyler de

bulunmaktadir (Bongaerts, van Summeren, Planken ve Schils 1997; White ve Genesee



1996; Birdsong 1992). Bu anlamda, Ingilizce egitim-6gretim programlar: alaninda birgok
etmen ve gelisen diinyanin Ozellikleri gbzden gegirilip giincellenmektedir. Yukarida
bahsedilen kronolojik gelismeler 1s18inda Tiirkiye’de ¢agdas egitim-6gretim modelleri
O0grenme siirecinde 0gretmenler tarafindan uygulanmaktadir. Giordan (1955) tarafindan
gelisitirilen Allosterik Ogrenme modeli de bu grenme modellerinden birisidir.

Ogrenmenin biyolojik, bilissel, sosyokiiltiirel ve duygusal olarak dért ana boyutu
vardir. Allosterik Ogrenme modeli de karsilikli olarak birbirlerini bigimlendiren bu dért
unsura dayanmaktadir (Giordan, 2003). Bu model, bilgilerin 6grenilmesinde ¢izgiselligi
reddetmek, zihinsel tasarim kavrami ile egitsel ortami one ¢ikartmak suretiyle 6grenme
kavramina yeni agiklamalar getirmektedir. Ozellikle “Ogrenenin kafasinda gercekte ne
oldugu” ile ilgili kavrayisimizi hassaslastirmakta ve onun diisiincesini doniistiirmesinde
ise kosulan degiskenlerle ilgili bilgi vermektedir. Bu modele gére dgretici, gercek bir “
bilgi tasarlayicisina doniiserek 6gretme-0grenme siirecinin merkezinde yer almaktadir
(Pellaud, 2003).

Ogreticiler bu modelle, grenenlerin zihinsel tasarimlarini ortaya ¢ikarmay1 ve bir
dontisiimii gerceklestirmelerini amaclamaktadir. Bu doniisiim gerceklesirken, 6grenenler
tarafindan kabul edilen her yeni bilgi onun tasarim aglarindan birisiyle kars1 karsiya kalir.
Ogrenmeyi (doniisiimil) saglayabilmek igin mevcut olan ¢izgiselligin disina ¢ikmak
onemlidir. Bu siiregte etkinliklerin 6grencilerin merak duygularini tetikleyecek sekilde
planlanmasi, 6grencilerin belli sayida 6zgiin sorunla karsilastirilmalar1 ve soru sormalari,
veri toplamalari, deney yapmalari, modellemeleri, kanitlamaya dayali caligmalar1 ve
benzetim yapabilmeleri gibi becerileri kullanmalarina dikkat edilmesi kaginilmazdir
(Giordan, 1995). Ek olarak, doniisiim (6grenme) boyunca Ogrencilerde ileri diizey
becerilere sahip olmalar1 ve bunlarin kullanilmas1 amaglanmaktadir.

Bu arastirma, Ingilizce dersinin Allosterik Ogrenme Modeliyle islenmesi ile MEB
tarafindan verilen kazanimlarin bu modelle saglanmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir.
Allosterik Ogrenme Modeliyle gerceklesen Ingilizce egitimi sonrasinda 6grencilerin aktif
bir sekilde Ingilizce’yi kullanabilmeleri hedeflenmektedir. Ayrica, okullardaki mevcut
ogrenme ortamu ile Allosterik Ogrenme Modelinin karsilastirilmasi ve ogrencilerin
akademik basarilarina ve ingilizce dersine yonelik tutumlarina etkisini ortaya ¢ikarmak
amaclanmustir.

Gergeklestirilen alanyazin arastirmalarinda Tiirkiye’de allosterik &grenme
modeline yonelik (Babaoglu, 2016; Berkant ve Baysal, 2017; Budak, 2010; Topbas,

2009; Topbas, 2013) az sayida ¢alismaya rastlanmistir. Ogrenme siirecine anlamli



katkilar yaptig1 tespit edilen Allosterik Ogrenme Modeli genel olarak fen bilimleri

alaninda uygulanmistir (Honorez, Remy, Monfort, Cahay ve Therer, 2000). Fen

bilimlerinde yapilan arastirmalarin yani sira (Babaoglu, 2016) tarafindan yabanci dil

ogreniminde Allosterk Ogrenme Modeliyle yapilan bir deneysel ¢alisma uygulanmistir.

Sosyal bilimler alaninda yapilan ¢alismalarin oldukga kisitlt oldugu goriilmiistiir.

Bu nedenle, iilkemizde Allosterik Ogrenme Modelinin Ingilize derslerinde

ogrencilerin akademik basarilarina ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarina nasil etkide

bulundugunu arastiran c¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Yukar1 belirtilenlerden yola

cikilarak genel anlamda fen bilimleri alaninda kullanilan Allosterik Ogrenme Modelinin

sosyal bilimler alaninda kullanilmasinin alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada,

Ogrencilerin veri toplama aracina cevap verirken samimi ve igten yanit
verdikleri varsayilmaktadir. Bagka bir deyisle, Ogrencilerin verdikleri
cevaplar ger¢ek durumlarini, gériislerini ve fikirlerini yansitmistir.

Segilen arastirma grubunun evreni temsil edebilecek nitelik ve nicelikte

oldugu varsayilmistir.

1.4, Arastirmanin Sinirhliklar:

1.

Aragtirma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda, devlet ortaokulunda 8. Sinifa
devam eden rastgele (random) Ornekle yoluyla seg¢ilmis 0Ogrencilerden
saglanan verilerle siirlidir.

8. smif Ingilizce dersi “Chores” iinitesi ve bu iinite igin belirlenen alti
haftalik uygulama siiresi ile sinirlidir.

Arastirmada uyarlanan ve gelistirilen O6lgme araglariyla toplanan nicel

verilerle sinirhidir.

1.5. Tanmimlar

Asagida bu aragtirmanin temel kavramlarina yer verilmektedir.



Allosterik: Allosterik: Organizmanin i¢inde bulundugu g¢evresel kosulara gore
bi¢im ve islev degistirebilen enzimlerdir (Budak, 2010: 469).

Akademik Basari: Akademik basar1 genellikle, 6grencinin psikomotor ve
duyussal gelisiminin disinda kalan, biitiin program alanlarindaki davranis degismelerini
ifade eder (Ahmann, 1971; Akt. Erdogdu, 2006).

Tutum: Bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya
da reddetme seklinde gdzlenen, duygusal bir hazir olus hali veya egilimidir” (Ozgiiven,
2000:353).



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Ingilizce Dersi Ogretim Programm

Gegmisten giiniimiize yabanci dil egitimine Tirkiye’de onem verilmektedir.
Boylelikle, 6gretim programlarinda, yabanci dil 6gretimi ve Ogreniminde kullanilan
yontem, strateji, yaklasim ve teknikleri stirekli yenilenmektedir.

Cumbhuriyetin ilan1 ile 3 Mart 1924 tarihinde kabul edilerek 6 Mart 1924 tarihinde
yirlirliige giren Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte okullarda okutulacak egitim
programlarinda yeni dilizenlemelere gidilmistir (Merter ve Kartal, 2013). Bu
diizenlemelerle birlikte yabanci dil 6gretim programlari da yeniden diizenlenmistir.
Cumbhuriyetin ilanindan sonra baslayan egitim reformlarinda modern toplum yaratmak
amactyla yabanci dil 6grenmenin gerekliligi vurgulanmis ancak yabanci dil i¢in 6gretim
programlar1 1980°lerde sistematik olarak hazirlanmaya baslanabilmistir. Tiirkiye’de
yasalar, milli egitim politikasinin gelistirilmesini, bu politikay1 uygulamaya doniistiirecek
programlarin hazirlanmasini ve uygulamanin denetlenmesini Milli Egitim Bakanlig
(MEB) Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’na yiiklediginden (Varis, 1989), yabanci dil
Ogretimi programlart merkezi olarak MEB tarafindan hazirlanmakta ve iilke genelinde
uygulanmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde ¢esitli program uygulamalar: vardir. Yabanci dil gretimi
orgiin egitim kurumlarinda zorunlu olarak yapilmaktadir. Bu zorunluluk programlarda
orta birinci sinifta baglamakta; lise son sinifa kadar devam etmekteydi. Ancak 4306 sayili
SYKZI yasas1 ile egitim sistemi (8+3) olarak degistirilince yabanci dil 8gretimi 4. sinifa
kaydirilmistir. Orta Ogretim biitiinliigii iginde yer alan resmi ve 6zel egitim kurumlarinin
yabanci dil programlarimi Demirel (2007: 12—15) , normal yabanci dil 6gretimi yapan
okullar, takviyeli yabanci dil 6gretimi yapan okullar ve yabanci dil 6gretimi yapan okullar
olarak ii¢ grupta incelemektedir. Demirel ayrica yabanci dille gretim yapan okullar
kendi i¢inde, yabanci dille 6gretim yapan resmi okullar, yabanci dille 6gretim yapan 6zel
Tirk okullar1 ve yabanci dille 6gretim yapan 6zel yabanci okullar olmak iizere iice
ayirmaktadir. 1980°li yillarda Milli Egitim Bakanlig1 yabanci dil egitimine agirlik vererek
Anadolu liselerini kurma karar1 almistir. 1991 yilinda ise, Milli Egitim Bakanlig1 6., 7. ve
8. smiflarin Ingilizce dersi dgretim programini degistirmis ve ayni zamanda 4. ve 5.

siniflar i¢in Ingilizce dgretim programi hazirlamigtir (Demircan, 1993:47).



Tiirkiye’de yabanci dil egitiminin tarihsel gelisim siireci i¢inde 20. ylizyilin son

yillar1 i¢inde (1990-1999), iki gelisme On plana ¢ikmustir.

1. 1997 yilinda, ilk6gretimin 8 yila ¢ikmasiyla, ilkdgretim 4. ve 5. smiflarda
Ingilizce dersinin zorunlu olarak okutulmaya baslanmasi ve bu uygulama ile
yabanci dil 6grenimine 9 yasinda baglanmasina olanak saglanmasi,

2. lkinci yabanci dil dgretimine baslanmasi.

1997 yilinda, 144 sayili Talim Terbiye Kurulu karariyla 4. ve 5. siif ingilizce
dersi programi kabul edilmistir. Ayni tarihte 4. ve 5. siiflar i¢cin Almanca ve Fransizca
programlarinin da kabul edildigi ve ders ¢izelgesinde haftada 3’er saat se¢meli yabanci
dil dersinin konuldugu goriilmektedir. Ancak, 4. ve 5. smiflarda 6grencilerden istek
gelmedigi i¢cin uygulamada bu dersler i¢in gruplar agilmamustir. ilkgretim okullarinda
mevcut uygulama gdzden gegirildiginde 4. ve 5. siniflarda haftada iki saat zorunlu, iki
saatte secmeli yabanci dil dersi, 6, 7ve 8. siniflarda haftada dort saat zorunlu iki saatte
secmeli yabanci dil dersi bulunmaktaydi.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim Terbiye Kurulu (TTK) Bagkanlig1 tarafindan
18.10.2005 tarih ve 11060 sayili oluru ile ilkdgretim 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif ingilizce Dersi
ogretim programu ile segmeli Ingilizce Dersi 6gretim programinm 2006-2007 dgretim
yilinda 4. siniflarda; 2007-2008 6gretim yilinda 5. siniflarda; 2008-2009 6gretim yilinda
da 6, 7 ve 8.smiflarda uygulanmak iizere kabulii kararlastirilmistir (MEB, 2006).

Ingilizce programinda yapilan degisiklikler, 2012/2013 egitim &gretim yilinda
4+4+4 egitim sistemine gecilmesiyle birlikte farkli simf kademelerindeki Ingilizce
ogretim programlarinin degismesiyle kendisini gostermektedir (Durmusgelebi ve Bilgili,
2014: 609). Erken yasta baslayan bir dil 6gretimi ile kiigiik yastaki cocuklarin yabanci dil
ogrenmelerinin daha kalic1 oldugu ve dili etkin sekilde konusabildikleri bilinmektedir
(Cameron, 2001; s. 17). 1 Subat 2013 tarihinde Talim Terbiye Kurulu’nun 6 sayili
karariyla Ingilizce dersleri 2 ve 3. sinif diizeyine kadar indirilmistir (Talim ve Terbiye
Kurulu Bagskanlig1, 2013). Bu kararla birlikte, ilk ve ortaokullardaki Ingilizce dersleri icin
yeni bir program gelistirilmis ve bu programin 2 ve 5. siniflarda 2013-2014; 3, 4, 6 ve 7.
siniflarda 2014-2015 ve 8. smiflarda da 2015-2016 6gretim yilinda uygulanmasi
ongoriilmiistiir. Bu karar ile Ingilizce dgretim programi 6gretmen merkezli yaklagimdan
uzaklagilarak, 6grenme siirecinin merkezine alinmistir. Program incelendiginde, hedef

dilde iletisim yetisinin gelistirilmesi ihtiyact vurgulanmis, tematik yaklasima deginilmis
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ve Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi (CEFR) dikkate alindig
vurgulanmigtir. Ayrica programda ogrencilerin hedef dili 6grenme motivasyonlarinin

artirilmasi gerektiginin, 6grendikleri dil ile bir seyler yapabilmelerinin 6nemli oldugunun

alt1 ¢izilmektedir (MEB, 2013).

Asagidaki tabloda ilkokul 2., 3. ve 4. siif ile ortaokul 5., 6., 7. ve 8. siif

kitaplarinda yer alan iiniteler verilmistir (MEB, 2013):

Tablo 1.
Ilkokul 2., 3., 4. ve Ortaokul 5., 6., 7. ve 8. Sinif Ingilizce Dersi Unite Isimleri*

2.simf 3.simif 4.smf S5.sumf 6.s1mif 7.s1mf 8.simif
. Gilinlik Okuldan Gorliniis ve
1.  Kelimeler Carkifelek  Sinifta Rutinim Sonra Kisilik Arkadaglik
. Cocuklarin Benim Lezzetli . . Geng
2. Arkadaglar  Ailem Giinii Sehrim Kahvalti Biyografiler Yasami
3. Smufta T Bos Zaman Merhaba Sc?hrnjr.lde Spor Y.emek
Insanlar Bir Giin Pisirme
Cizgi Film Oyunlar ve  Hava ve Vahsi Lo
4. Saylar Rugular Karakterleri Hobiler Duygular Hayvanlar lletigim
5. Renkler OyunggRlr Benim Giiniim  Saglik Lunaparkta ~ Televizyon Internet
ve Oyunlar
Oyun . Deney . . .
6. Alaninda Evim Yapmak Filmler Tatil Partiler Maceralar
Viicudun Benim Parti Batil .
! Boliimleri Sehrimde Meslekler Zamani Meslekler Inanglar Turizm
Evcil . Formda Dedektifler Kamu Lo
8. Hayvanlar Ulasim Kiyafetlerim Kalmak Is Basinda Binalar1 Ev Isleri
Hayvan Gezegeni -
9.  Meyveler Hava Arkadaglarim Barinag: Kurtarmak Cevre Bilim
- Yiyecek ve . . Dogal
10 Hayvanlar Doga icecekler Festivaller ~ Demokrasi Gezegenler Afetler

*Ingilizce dersi 6gretim programindan hareketle, Tablo 1 arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

2.1.1. ingilizce Ogretim Programinda Yer Alan Kazanimlar

Tablo 1°de belirtilen tiniteler kapsaminda ilkokul diizeyindeki 6zellikle kii¢iik yas

gruplarmin yer aldigr 2. ve 3. smniflarda dort temel beceriden okuma ve yazma
gelistirilmesi gereken hedefler arasinda yer almamaktadir. Kiiciikk yas gruplarinda
ogrencilerin Ingilizce defterlerinin olmamasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2013).
Ogrenciler yazarak ya da bir yabanci dilde okumaya zorlanarak dgrenecekleri yabanci

dile kars1 Onyargilara sahip olabilirler. Bunun Oniine ge¢mek adina, dgretmenlerin
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ogrencilerine sesli olarak yabanci dilde yazili metinler okumasi ve sarki ve hikayeleri jest

ve mimiklerini kullanarak dramatize etmesi 6grencilerin dikkatlerini ¢ekecek ve onlarin

eglenerek ogrenmelerine yardimer olacaktir. 4. sinifta, ayni sekilde konusma ve dinleme

becerilerinin 6grenilmesi temel alinmistir ancak yas grubunun biiylimesiyle birlikte sinirl

olarak okuma ve yazma etkinlikleri, ©zellikle proje ve portfolyo caligmalarinda

kullanilmaktadir. Bu sayede 6grencilerin hedef dilde basit diizeyde yazma ve okuma

becerilerini kazanmalar1 hedeflenmistir. Ayrica sarmal programlama yaklagimina uygun

olarak tiniteler ilerledik¢e ge¢mis iinitelerle baglant1 kurmak yabanci dili yeni 6grenmeye

baslayan cocuklar i¢in faydali olmaktadir (MEB, 2013). Bu dogrultuda ilkokul

diizeyindeki 2., 3. ve 4. smiflara iliskin yeni Ingilizce 6gretim programinda yer alan

hedefler asagida verilmistir:

2.s1n1f sonunda 6grenciler;

Ogrenciler hem Tiirkge hem de Ingilizce'de ortak olan kelimeleriayirt
edebilir.

Ogrenciler izin alabilirler.

Ogrenciler, birinin adim 6grenmek igin sorular sorabilir.

Ogrenciler selamlasabilir ve insanlarla tanisabilir.

Ogrenciler esyalar1 betimleyebilir.

Ogrenciler yonergeleri anlayabilir ve kisa, basit talimatlar1 izleyebilir.
Ogrenciler simif icerisindeki nesnelerin adlarmi belirleyip anlayabilir.
Ogrenciler basit rica ve isteklerde bulunabilir.

Ogrenciler sayilar sayabilir.

Ogrenciler karakterleri ve kisileri anlayabilir.

Ogrenciler sevdikleri ve sevmedikleri seyleri ifade edebilir.
Ogrenciler nesnelerin renklerini belirleyebilir.

Ogrenciler sahip oldugu nesneleri sdyleyebilir.

Ogrenciler nesnelerin nerede olduklarini ifade edebilir.

Ogrenciler yapabildiklerini ve yapamadiklar1 seyleri sdyleyebilir.
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3.smif sonunda 6grenciler;

Ogrenciler selamlama ve selamlamanin temel ifadelerini taniyabilecektir.
Ogrenciler kendilerini basit bir sekilde tanitabilecekler.

Ogrenciler kisa ve basit sozIii talimatlar1 uygulayabilecektir.

Ogrenciler 1'den 20'ye kadar sayilar1 sdyleyebilecekler.

Ogrenciler akrabalik terimlerini (aile iiyeleri i¢in isimler) taniyabilecektir.
Ogrenciler, bireylerin fiziksel dzelliklerini tantyabilecektir.

Ogrenciler su anda ne yaptiklarii sdyleyebilir.

Ogrenciler kisisel duygu / hisler hakkinda konusabilecektir.

Ogrenciler sekillerin 6zelliklerini tantyabilecektir.

Ogrenciler nesnelerin miktarlarin ifade edebileceklerdir.

Ogrenciler bir evin boliimlerinin isimlerini taniyabilecektir.

Ogrenciler bir evdeki esyalarm yerini sorabilecek ve soyleyebileceklerdir.

Ogrenciler cesitli hava kosullarini tanimlayabilecektir.

4.smif sonunda;

Ogrenciler isteklerle ilgili kisa ve net ifadeleri anlayabilecektir.
Ogrenciler izinle ilgili kisa ve net ifadeleri anlayabilecektir.

Ogrenciler birden elliye kadar sayilari taniyabilecekler.

Ogrenciler milletler ve milletler hakkinda konusabilecektir.

Ogrenciler diger insanlar hakkindaki bilgileri taniyabilecektir.
Ogrenciler, sozlii bir metindeki hoslanilan veya hoslaniimayan genel
bilgileri anlayabilecektir.

Ogrenciler kisilerin neler yapabildiklerini ve yapamadiklarmni ifade edebilir.
Ogrenciler, giinliik rutinler hakkinda kisa, sozlii bir metinle genel ve 6zel
bilgileri anlayabileceklerdir.

Ogrenciler zaman hakkinda konusabilecektir.

Ogrenciler basit talimatlar1 anlayabilecek ve uygulayabilecektir.
Ogrenciler, temel ihtiyaglari ile ilgili teklifleri anlayabilecektir.
Ogrenciler, hava kosullar1 ve giyim ile ilgili kisa sézlii metinleri
anlayabilecektir.

Kisa s6zlii metinlerde mevsim ve kiyafet isimlerini taniyabilecektir.
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Ogrenciler arkadaslarim ve diger insanlar1 (aile iiyeleri, dgretmenler, vb.)

tamimlayabilecektir. (MEB, 2013)

Tablo 1’de belirtilen tiniteler igerisinde ortaokul 5,6,7 ve 8.sinif diizeyinde, ilkokul

temelinde konugma ve dinleme yetilerinin yan1 sira yazma ve okuma yetilerinin de

ogrencilere 6gretilmesi hedeflenmektedir. 5 ve 6. siiflarda dinleme ve konusma

becerilerine odaklanirken 7. sinif ile kazanimlara yazma becerisi de girmektedir. 7.

Siniftan itibaren 6grencilerin yazma becerilerini de edinmeleri ve gelistirmeleri

hedeflenmektedir. Ortaokul diizeyinde Ingilizce dersinin hedefleri belirlenirken

Ogrencilerin ilgi, ihtiyaglar ve gelisimsel 6zellikleri goz 6niinde bulundurulmustur.

Ortaokul diizeyinde Ingilizce dersinin hedefleri asagida verilmistir (MEB, 2013):

5.s1nif sonunda;

Ogrenciler giinliik rutinler hakkinda konusabilecektir.

Ogrenciler, hobiler, hoslandiklar1 / hoslanmadiklar1 seyler ve yetenekler
hakkinda basit, s6zlii metinleri anlayabileceklerdir.

Ogrenciler bir etkinligin tarihini belirtebilecekler.

Ogrenciler, zorunlulugu ifade etmek icin ifadeleri kullanabilecektir.
Ogrenciler nesnelerin ve insanlarin yerleri hakkinda basit sohbetlerle
konusabilecekler.

Ogrenciler 1'den 100'e kadar zaman ve sayilar1 sdyleyebileceklerdir.
Ogrenciler yol tarifi yapabileceklerdir.

Ogrenciler yapabildiklerini ve yapamadiklarini ifade edebilirler.

Ogrenciler, filmler ve film karakterleri ile ilgili olarak insanlarin hoslandig1
ve hoslanmadig1 seyler hakkinda konusabilecekler.

Ulkeleri ve milletleri tantyabilecekler.

Ogrenciler temel ihtiya¢ ve duygulari ifade edebileceklerdir.

Ogrenciler sahip olduklar1 seyler hakkinda konusabilirler.

Ogrenciler su anda insanlarm / hayvanlarin neler yaptiklarinin agiklamalarini
anlayabilecektir.

Ogrenciler 6nerileri basit bir sekilde kabul edebilir veya reddedebileceklerdir.

Ogrenciler izin isteyebilecek ve basit bir sekilde yanit verebileceklerdir.
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6.smi1f sonunda;

Ogrenciler bos zamanlarinda neler yaptiklarini sdyleyebilirler.

Ogrenciler sevdikleri ve begenmedikleri yemekler hakkinda fikirlerini ifade
edebilecekler.

Ogrenciler kabul etme ve reddetme ifadelerini kullanabileceklerdir.
Ogrenciler, yerler ve seyler hakkindaki duygular ve kisisel goriislerle ilgili
basit metinlerdeki genel anlami anlayabileceklerdir.

Ogrenciler, nesneleri karsilastiran bir diyalogda ifadeleri yakalayabilecekler.
Ogrenciler su anda ne yaptiklar1 hakkinda insanlara sorular sorabileceklerdir.
Ogrenciler hava durumu ve duygulari hakkinda basit bir sekilde
konusabilecekler.

Ogrenciler saati, giinleri ve tarihleri anlayabilecektir.

Ogrenciler ge¢mis etkinlikleri ve kisisel deneyimleri tanimlayabilecektir.
Ogrenciler miktar belirtebileceklerdir.

Ogrenciler basit yonergelere cevap verebilirler ve énerilerde bulunabilirler.

7.s11f sonunda;

Ogrenciler goriiniisler ve kisilikler iizerine net, standart konusmayi
anlayabilecekler.

Ogrenciler olaylarin sikligi ile ilgili sorular sorabileceklerdir.

Ogrenciler goriiniisler, kisilikler ve karsilastirmalar hakkinda agiklamalar ve
nedenleri igeren basit bir metni anlayabilecekler.

Ogrenciler, gecmis olaylar ve tarihlerle ilgili so6zlii metinlerdeki belirli
bilgileri taniyabilecektir.

Ogrenciler sdzlii metinlerdeki ge¢mis ve giincel olaylari anlayabilecektir.
Ogrenciler giinliik rutinler ve tercihler hakkinda basit soézlii metinleri
anlayabileceklerdir.

Ogrenciler gegmis olaylarla ilgili basit metinleri anlayabilecektir.
Ogrenciler, oneriler, ihtiyaglar ve nesnelerin miktar1 ile ilgili ifadeleri
tantyabilecektir.

Ogrenciler yiikiimliiliikler hakkinda konusabilecektir.

Ogrenciler, basit sozlii metinlerdeki tahminler ve gelecekteki olaylar

hakkindaki ifadeleri anlayabilecektir.
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Ogrenciler planladiklar seyler hakkinda konusabilecekler.
Ogrenciler, cesitli metinlerdeki gergekler ve genel gerceklerle ilgili belirli

bilgileri belirleyebileceklerdir.

8.s1nif sonunda;

Ogrenciler, yapilandirilmis durumlarda ve bir teklifi / daveti kabul etmeyi ve
reddetmeyi, 6ziir dilemeyi ve basit sorgulamalari i¢eren kisa konugmalarda
makul bir kolaylikla etkilesime girebileceklerdir.

Ogrenciler kisa ve basit davet mektuplarmi, Kkartlari ve e-postalar:
anlayabileceklerdir.

Ogrenciler giinleri, saatleri ve tarihleri belirtebilirler.

Ogrenciler bir telefon gériismesini takip edebilecekler.

Ogrenciler, basit sorgulamalar yapmak, agiklamalar ve nedenler vermek igin
bir konusma yapilandirabilecektir.

Ogrenciler, bir seyin nasil islendigiyle ilgili bir konuda sorular sorup
cevaplayabilecek ve fikir ve bilgi aligverisinde bulunabileceklerdir.
Ogrenciler yemek pisirme ile ilgili bir siirecin kisa, net, basit tanimlarmnimn
oziinii elde edebileceklerdir.

Ogrenciler karsilastirmalar, tercihler ve nedenleri hakkinda konusabilecektir.
Ogrenciler, cesitli sdzlii metinlerdeki yiikiimliiliikleri, hoslandiklar1 ve
hoslanmadiklar1 seyleri anlayabileceklerdir.

Ogrenciler, en sevdikleri turistik yerler hakkinda ayrintilar vererek
konusabilecekler.

Ogrenciler, Diinya'nin gelecegi ile ilgili dngoriilerini ifade edebileceklerdir.

2.1.2. ingilizce Ogretim Programinda Yer Alan Etkinlikler

Insanoglunun 6grenme siireci arastirma ve kesfetme ile olmaktadir. Bilissel olarak

da ifade edilen bilginin edinimi, bebeklerin, ¢ocuklarin ve yetiskinlerin kendi

etrafindakiler hakkinda tutarli olarak 6greniyor oldugu karmasik bir olgudur. Biligsel

gelisim insanlara soyut ve somut olarak nedenleri 6grenmelerini, mantikli diisiinmelerini,

etrafindakilerle ilgili bilgileri 6rgiitlemeyi saglamaktadir (Kiirkg¢tioglu, 2010).

Ikinci dil dgrenen cocuklar ve vyetiskinler arasinda, ¢ocuklarmn ikinci dil

O0grenmede daha iistiin olduguna dair yaygin bir inan¢ vardir (Scovel), yani 6grenme
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stirecinde 6grenci ne kadar gengse 6grenme daha iyi sonuclanir. Yasin diger degiskenlerle
birlestigi yollar incelenirken, ikinci dili erken ve ge¢ 6grenmeye baslayan lar arasinda
hem olumlu hem olumsuz yasa bagli karmasik bir tablo ortaya ¢ikmaktadir (Johnstone
2002).

Bu nedenle, herhangi bir ikinci dil edinme baglaminda veya durumunda ikinci dil
edinimi ve kritik donem varsayimi arasinda degismez bir ‘yasa’ oldugu ve tiim taraflara
esit olarak uygulanabilir oldugu seklinde bir karsitlik oldugu kabul edilmelidir. Aslinda
arastirmalar, her tiirden yas etkisinin biiyiik 6l¢tide ikinci dil ediniminin genel baglamlari
ve belirli 6grenme durumlari iginde mevcut olan gercek dgrenme firsatlarina, 6zellikle de
ilk maruz kalmanin 6nemli ve siirdiiriilebilir oldugu Olgiide bagli oldugunu
gostermektedir (Lightbown 200).

Gilinlimiizde erken yasta yabanci dil 6gretimine verilen 6nemin artma nedenlerinin
basinda, yabanci dil 6gretimine erken yasta baslamanin daha fazla basariyr getirdigi
goriisii gelmektedir (Ansin, 2006; Geng-ilter ve Er, 2007; Gordon, 2007; Liao, 2004;
Newport, 1989; Ytreberg, 1997). Krashen ve Terrell’a (2000, s. 45) gére bunun temel
nedeni, yabanci dil egitimine ge¢ baslayan (15 yasindan sonra) 12 bir yetiskinle
karsilagtirildiginda, erken yaslarda baslayan bir cocugun yabanci dil 6grenmeye ayirdigi
toplam siirenin daha uzun olmasidir. Bu yiizden ilkokul seviyesindeki 2., 3. Ve 4.
Siniflarda 6grencilerin gelisim ozelliklerine uygun olarak farkli konularda kazanmis
olduklar1 becerileri uygulayabilecekleri ve siire¢ igerisinde somut olarak problemlerin
listesinden gelebilecekleri etkinlikler Ingilizce Ogretim programinda 6n plana
cikmaktadir. Bu donemdeki ¢ocuklar fiziksel hareketlere ve bununla ilgili ders igerisinde
etkinliklere gereksinim duyarlar ve Ogrenmeye karsi daha istekli ve ilgili olurlar
(Kiigiiktepe, Kiigiiktepe ve Baykin, 2014: 60). Ogrencilerin bu istek ve ilgileri
Ingilizcenin 6grencilere sevdirilmesi ve oOgretilmesi agisindan bir avantaj olarak
goriilmektedir ve bu dogrultuda Ingilizce programinda ilkokul seviyesinde asagida

etkinlikler yer almaktadir:

e FElisleri/Drama

e Drama/Canlandirma

e Tiim Fiziksel Tepki (TFT)-- Total Physical Response
e Pandomim

e  Tekrarlar ve Sarkilar
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e Oyunlar

e Eslestirme

e Hikaye Anlatma

e Siraya Koyma

e Bilgi Kartlar

e Etiketleme

e [letisimsel Gorevler

e Soru-cevap

e Gergek Hayat Gorevleri
e Kuklalar ( MEB,2013)

2.1.3. ingilizce Ogretim Programinda Yer Alan Degerlendirme Teknikleri

Tiirkiye’de yasanan program degisiminin temeli 1990 yilinda Diinya Bankas1 ve
Tiirkiye arasinda imzalanan bir protokole dayanmaktadir. Milli Egitimi Gelistirme Projesi
olarak bilinen bu proje ile ilk ve orta Ogretimin niteliginin arttirilmasi, 0gretmen
egitiminde kalitenin yiikseltilmesi ve yeni yonetim stratejilerinin gelistirilmesi
amaglanmistir. Son yillarda yasadigimiz degisim ise 2000 yilinda Avrupa Konseyi ile
Tiirkiye arasinda imzalanan “Temel Egitime Destek Projesi” kapsaminda
gerceklestirilmistir (Bikmaz, 2006, s.102). Bir programi en 1yi degerlendirebileceklerin
dersi veren 0gretmenler olacag diisiincesinden hareketle, yapilandirmacilik yaklasimina
uygun olarak hazirlanmis olan ortadgretim ve ilkogretim Ingilizce dersi yeni 6gretim
programinin kazanimlari, igerigi, 0gretme-6grenme siireci ve degerlendirme boyutlari
bakimindan degerlendirilmesi i¢in 6gretmen goriislerinin alinmasi 6nem arz etmektedir.

Ogretim programinin dgretme ve dgrenme sirasinda ne kadar etkili ve verimli
oldugu degerlendirme teknikleri sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Biitlin derslerde oldugu
gibi Ingilizce dersinin de son asamasi olan degerlendirme asamasinda, 6grenen kisinin
gostermis oldugu ilerlemenin ortaya konulmasi amaclanmaktadir. Degerlendirme
etkinlikleri olmadan her ne kadar programlar ¢ok iyi hazirlanmis olsa da 6grenenlerin
gelisimlerini degerlendirme yapmadan ilerlemek diisiiniilemez. Ogretim programlar
icerisinde degerlendirme tekniklerini bir biitiin olarak diisiinmek gerekmektedir.

Ogrenim, Ogretim ve Degerlendirme ile belirlenen gdstergelerin ve beraberinde
0z degerlendirme araci olarak kabul edilen Avrupa Dil Portfolyosu’nun Avrupa’da ve

otesinde kullamlmas: iizerine ortak karar almmistir (CoE, 2000). Ingilizce ders
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kitaplarinda her tinitenin sonunda ve kaynaklarin sonlarinda 6grencilerin belirli hedeflere
ulasip ulasamadiklarin1  kendilerinin  dlgmeleri i¢in  0z-degerlendirme formlari
bulunmaktadir. Bdylelikle, daha oOnceden belirlenen kazanimlar dogrultusunda,
ogrenciler kendilerini degerlendirebilir ve eksik gordiikleri noktalar {izerinde bir ¢alisma
yapmalar1 gerektigini anlayabilmektedirler. Oz-degerlendirme bir cesit yansitmadir ve
sadece Ogrenen tarafindan gerceklestirildigi icin yeterli degildir. Bu yiizden, 06z-
degerlendirmeye ek olarak Ogrenenlerin  basarilarinin  nesnel  bir  bi¢imde
degerlendirebilmek i¢in yazili ve sozli sinavlar, quizler, ddevler ve proje gorevleri
program igerisinde yer alan degerlendirme teknikleri de kullanilmalidir. Bunlarin yaninda
yeni Ingilizce 6gretim programinda dnerilen degerlendirme teknikleri olarak sunlar yer

almaktadir (MEB, 2013):

e Proje ve Portfolyo degerlendirmeleri (Ogrenci ve &gretmen ortak
degerlendirme)

o Kalem-kagit sinavlari (Dinleme ve konusma becerilerini de 6lgen)

e Oz ve akran degerlendirmesi

e  Ogretmen gozlemleri ve degerlendirmeleri

2.2. Ogrenme

Ogrenme, psikolojinin bagimsiz bir bilim olarak baglangicindan bu yana
neredeyse psikolojik arastirmalarda merkezi bir konu olmustur (6rnegin, Ebbinghaus,
1885/1962; Thorndike, 1911). Gegen yiizyilin en biiylik boliimiinde, psikolojide en yogun
calisilan konu bile oldu. Ayrica bugiin, 6grenmeyle ilgili sorular psikolojinin hemen
hemen tiim alanlarinda ele alinmaktadir. Bu nedenle, arastirmacilarin 6grenme terimiyle
ne kastettikleri konusunda nadiren agik olduklarini gérmek sasirticidir. Ogrenme iizerine
etkili ders kitaplar1 bile her zaman konunun bir tanimini igermez (6rnegin, Bouton, 2007;
Schwartz, Wasserman ve Robbins, 2002).

Lachman'in (1997) belirttigi gibi, cogu ders kitab1 6grenme tanimi, 6grenmeyi
deneyimden kaynaklanan davranis degisikligi olarak ifade eder. Bu aslinda 6grenmenin
cok temel bir islevsel tanimidir, ¢linkii 6grenme, deneyimi davranisa esleyen bir islev
olarak goriiliir. Bagka bir deyisle, 6grenme, deneyimin davranis ilizerindeki etkisi olarak
tanimlanmaktadir. Bir¢cok arastirmaci, 6grenmenin bu kadar basit bir iglevsel taniminin

yetersiz oldugunu iddia etmistir (6rn., Domjan, 2010; Lachman, 1997; Ormrod, 1999,
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2008). En 6nemlisi, basit bir islevsel tanimin, 6grenmenin ger¢eklesmesi i¢in davranistaki
degisikliklerin ne gerekli ne de yeterli oldugu gercegiyle basa ¢ikmakta giicliik cektigi
tartisilmastir.

Ogrenmenin basit bir islevsel tanimma yonelik bu elestiriler yaygin olsa da
(6rnegin, Domjan, 2010; Lachman, 1997; Ormrod, 1999, 2008), hepsi gecerli degildir.
Ormnegin, tanim, davranistaki degisikliklerin bir kisinin varligin1 ortaya ¢ikarmak icin
yeterli oldugunu ima etmez. Davramistaki bir degisiklik, ancak organizmanin bazi
deneyimlerinden kaynaklaniyorsa O6grenmenin bir Ornegidir. Bu nedenle, deneyim
disindaki faktorlerden (6rnegin genetik faktorler) kaynaklanan davranig degisiklikleri,
O0grenme Ornekleri olarak sayillmaz. Bununla birlikte, 6grenmenin basit bir islevsel
taniminin asir1 kapsayict oldugu dogrudur, ¢iinkii yiiksek bir patlama duymak gibi
bireysel deneyimlerden kaynaklanan davranis degisikliklerini kapsar.

Ogrenme genel olarak, organizmanin davramslarinda yasant1 yoluyla meydana
gelen nispeten (goreli olarak) kalic1 degisiklik olarak tanimlanabilir. Ogrenme taniminda
yasanti sézcliglinlin yerine, “yasanti” kavramimin tanimint koydugumuzda 6grenme;
organizmanin davranislarinda ¢evresiyle girdigi etkilesimler sonucunda kendisinde kalan
izlere bagl olarak meydana gelen, nispeten kalic1 degisikliklerdir diye tanimlanabilir.
Insan dogada ki diger canllardan farkhidir ve diger canlilardan diisiinsel olarak
Uistlinliglin ortaya ¢ikabilmesi sadece sistematik ya da olagan 68renme sayesinde
olabilmektedir; ¢linkii insanoglunun dogustan getirdigi iggiidiisel davraniglar yok
denecek kadar azdir ve bu davranislar ¢cevreye uyum saglamada yetersizdir. Bu nedenle
insanlar yasamlar1 boyunca bir takim bilgileri 6grenmek zorunda kalmaktadirlar( Selguk,
1999, 95).

Ogrenmeler organizmalarin hayatlarinda olumlu ya da olumsuz etkilere sahip
olmaktadir ve ya organizma isteyerek ya da istemeyerek bir seyler 6grenebilektedir.
Bireylerin egitim siiregleri diisiiniildiigiinde, kisilerin 6grenmelerin olumlu yonde ve
istendik olarak ger¢eklesmesi hedeflenmektedir. Genel olarak bakildiginda bir davranigin

O6grenme olabilmesi icin:

e Davranista gozlenebilir bir degisiklik olmali.
e Davranistaki bu degisiklik yasant1 kazanma sonucunda ger¢eklesmis olmali.

e  Davranistaki bu degisiklik nispeten kalic1 ve siirekli olmali.
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Davranistaki bu degisiklik sakatlanma, hastalik, yorgunluk, uykusuzluk, ilag,
alkol ya da uyusturucu gibi bir nedenle gecici bir bi¢imde ortaya ¢ikmis
olmamali.

Davranistaki bu degisiklik sadece olgunlasma neticesinde meydana gelmis

olmamali.

Belirli bir hedef dogrultusunda 6grenme ile ilgili farkli olarak tanimlamalar

yapilmistir. Bu tanimlarda 6grenmenin “yasantisal” ve “istendik davranis degisiklikleri”

olmasi vurgulanmistir. Ogrenme teriminin giindelik kullanimi terimi tiim boyutlariyla

tanimlamaya yetmez. Hillner (1987) 6grenme psikologlarinin ilgilendikleri ve 6grenme

tanimi i¢ine giren alanlar1 agagidaki gibi siralamistir:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Ogrenme insan ve hayvan davranislari ile ilgilidir. Davranis bozukluklaria,
tim organizmalara ya da bilgisayar simiilasyonlar1 gibi cansiz model
sistemlerin adaptif davranislarina uyarlanabilir.

Ogrenme izole edilmis bir kasin segirmesi, sembolik bir kavram, ényarg1 ya
da norotik bir belirti gibi ¢ok genis bir yelpazede ele alinabilecek
davraniglarin kazanilmasiyla ilgilidir.

Ogrenme organizmanin hem igsel hem de dissal fizyolojik tepkileri ile
ilgilidir.

Ogrenme edinilmis bir bilginin aradan zaman gegse bile hatirlanmasi (bellek)
ve organizmada daha Once varolmayan yeni tepkilerin kazanilmasi lizerinde
olumlu bir etkiye sahiptir.

Ogrenme motivasyon, algi, gelisim, kisilik ve sosyo-kiiltiirel faktdrler gibi
olgularla iligkilidir.

Ogrenme ortalama bir bireyin davranislar ile ilgili oldugu kadar, insanlar
arasindaki bireysel farkliliklarla da ilgilidir.

Ogrenme alaninda ¢aligmak, gelenegi olan uzun bir egitim ve akademik
deneyimin yami sira, pratik uygulamalar1 ve teknoloji kullanimini da

gerektirir.
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2.2.1. Davramis¢i1 Kuram

“20. ylizyilin baslarinda 6grenme ile ilgili deneysel arastirmalar Rusya’da Pavlov,
Amerika’da Thorndike ve Watson’un insanlarin ve hayvanlarin labaratuarlarda belirli
sartlar altinda nasil davranis gosterdikleri ile ilgili arastirmalarla ortaya ¢ikmistir. Pavlov,
Thorndike ve Watson’un ortak noktasit insanlarin ve hayvanlarin gozlenebilir
davraniglaridir, bu ylizden bu yaklagimi edinenlere davranisci gelistirdikleri kuramlara da
davranigci kuram olarak fade edilmistir” ( Erden, Akman, 2001: 132).

Davraniscilik, en saf haliyle, 6grenmeyi anlamaya calisirken yalnizca disa doniik
davraniglar1 inceleyen bir psikoloji okuludur. Davranis¢i bir bakis agisina gore, 6grenme,
deneyimin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan davranista (veya davranigsal potansiyelde)
nispeten kalic1 bir degisikliktir (Hergenhahn ve Olson 2005).

Hayvanlar yasamlarin1 idame ettirebilecek yeteneklerle dogarlar ancak insanlar
yasamasina yardimci olabilecek sadece dokuz adet koruyucu refleks ile dogarlar. Bu
dokuz refleks ile baslayan insanin 6grenme siireci daha sonra bir¢ok farkli konuda
karmagik problemleri ¢6zebilen, olaylar: birbiriyle iligskilendirebilen ve gevreye adapte
olabilen bireylere donligmesine kadar uzanmaktadir. Bu sebeple 6grenme insanin en
temel 6zelligi olarak kabul edilebilir. Ogrenme siireci biyolojiden psikolojiye kadar
birgok farkli acidan anlasilmaya calisilmistir. Ozellikle Watson’in 1994 yilinda yazmis
oldugu ve davranis¢1 yaklasimin manifestosu olarak kabul edilen arastirmasindan sonra
davranig¢1 0grenme Ogrenme teorileri popiiler olmaya baslamistir. Pavlov, Watson,
Thorndike ve Skinner’in, yapmis oldugu insan ve hayvanlarin deneklerinin belirli
kosullar altinda nasil davrandiklarina iliskin deneysel arastirmalar neticesinde ve
o0grenmeyi uyarici ile davranis arasinda bag kurma isi olarak goren ( Uyarici-Davranis)
bir yaklasim gelistirmistir. Davranis¢1 kurama gore 6grenme, bireyin davranislarindaki
gozlemlenebilir bir degismedir. Sunulan uyariciya karsi Ogrencinin istenen tepkiyi
gostermesi 6grenme olarak kabul edilir. Davranis¢1 kuram 6gretme pratigine 6grenme
ikliminin 6nemi, egitim amaclari ile ilisiklik, 6grenenlerin degerlendirilmesi, geribildirim
saglama, 6gretme durumunun kontrol edilmesi gibi dzellikleri ile yansimistir. Ogretme
pratiginde ise geleneksel yaklagim olarak kendini gostermistir. Yeterlige dayali 6grenme
yontemi davranig¢i kuramin mantigini i¢inde barindiran pratikte kullanim alanlarinin en
iyi gostergesi olarak nitelendirilmektedir. Farkli kuramcilar 6grenmeyi temelde U-T
arasindaki baga dayandirirken bazi hususlarda farkli 6grenme icin farkli tanimlar ortaya

koymustur.
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e Kiasik kosullanma, davranis¢1 akimin etkisi altinda Rus bilim adami Ivan
Petrovich Pavlov’un (1849-1936) c¢alismalariyla ortaya c¢ikmistir.
Kosullanma yoluyla 6grenmenin temelleri Pavlov’dan dnce atilmis olsa da,
kosullanma yoluyla 6grenmede ilk akla gelen isim Pavlov’dur. Klasik
kosullanma ile 6grenmeyi kosullanmis tepki olarak ag¢iklamaktadir. Zil-
Salya-Et 0Ornegi ile bunu deneysel olarak gercgeklestirmistir. Klasik
kosullanmada, tek basina bir etki yaratmayan bir uyaricinin belirli sartlar
altinda diger uyaricilarla eslesmesi sonucunda ortaya bir tepki ¢ikmaktadir.
Klasik kosullanma basitge, iki (ya da daha fazla) olayin deneysel olarak
belirlenmis bir zamansal iliski icinde sunulmasi olarak tanimlanabilir. Olaylar
arasinda baglantinin kurulup kurulmadiginin bir gostergesi olarak, bu
olaylardan birine yonelik tepkilerdeki degisim dl¢iimlenir. Klasik kosullanma
sirasinda  gerceklesen Ogrenme, c¢esitli diizeylerde gecerli olarak
tanimlanabilir (Terry, 2000).

e Bitisiklik kuram, Watson ve Guthrie davranis¢1 yaklasimin 6nde gelen
isimlerinden iki psikolog olarak 6grenmede bitisiklige dnem vermislerdir.
Boylece 6grenmenin pekistirmeye bagli olmaksizin, uyaran ve tepki arasinda
zaman olarak yakin bir iliski ile ger¢eklesecegini belirtmislerdir. Eger iki sey
birbirini tekrarli bir sekilde ve giivenilir olarak takip ederse bu durum uyarici-
tepki iliskisi olarak ifade edilir. Guthrie’e gore burada temel olan durum
‘belirli bir durumda eger bir sey yapilirsa, ayn1 durumda, bir dahaki sefer de

ayni seyi yapma egiliminde olunur’ seklinde ifade edilmektedir.

Guthrie’nin bitisiklik kurami da Watson’un kuramina benzemektedir. Guthri’ye
gore, bir uyariciya karsi yapilan bir tepkinin, daha sonra ayn1 uyariciyla karsilasildiginda
da gosterilme egilimi vardir. Orenk olarak, bir &grenci yeni bir calisma teknigi
ogrendikten sonra testte daha basarili olmussa ¢alisma teknigi ve basar1 arasinda bir bag

kurulmustur (Senemoglu, 2007).

e Baglasimcilik/bag kuram, Thorndike’e gore 6grenmenin en temel formu
deneme-yanilma 6grenmesidir. Ogrenmede dogrudan se¢me ve baglasim
bulunmaktadir. Giidiilenme ise, sadece ¢ocuga haz verecek durumu belirleme
acisindan 6nemlidir. Cocugun davranisi baslangicta igsel giidiilenme degil,

digsal pekistiregler tarafindan belirlenmektedir. Bu nedenle de bireye
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kazandirilacak davranigin onun ihtiyaglarini karsilayacak, onda haz yaratacak
davraniglar olmasina 6zen gosterilmelidir. Burada 6nemli olan diger bir nokta
hedef davranislar belirlenirken, ¢ocuklarin 6zellikleri, hazir bulunusluklari,

i¢inde bulunduklar kosullarin da dikkate alinmasidir.

Thorndike’e gbre bir uyarict karsisinda olusan davranis, gelecekteki davranislar
etkilemektedir. Thorndike kedileri kutularin i¢ine koyarak onlarin kutu igindeki yiyecege
ulagmalarin1 gézlemlemistir. Kedilerin belli bir siire sonra, ayn1 avranislar1 tekrar ederek,
deneme yanilma yapmadan tek yolla yiyecege ulastiklarini gozlemlemistir. Bu
aragtirmalar sonunda, etki yasasi olarak bilinen ve diger iki yasasina gore psikolojiye daha

fazla katkis1 olan yasay1 gelistirmistir (Ersanli 2007; Senemoglu 2007).

e Edimsel kosullanma, Skinner’e gore edimsel davraniglar, bilinen ve
gbzlemlenebilen herhangi bir uyarici olmadan kendiliginden ortaya cikan
davraniglar olarak tanimlanir. Edimsel kosullanma, organizmada
kendiliginden ortaya ¢ikan davranislara karsi 6dil, ceza gibi uygun
uyaricilarla tepkinin siirekliliginin arttirilmasidir. Edimsel kosullanma odiile
gotliren ya da cezadan kurtaran bir davranigin yapilmasini1 6gretmektedir. Bu
konuda yapilan deneylerde ag¢ bir fare, bir deney kafesi icine birakilir. Bu
sirada rastlant1 sonucu kafesin i¢indeki mandala dokunur ve kafesin altindaki
kaba yiyecek diiser. Fare yiyecegi yer ve boylece ddiillenmis olur. Bundan
sonra tekrar tekrar ayni yere birakilan fare, daha kisa zamanda mandala
dokunur. Baslangicta gelisigiizel davranis gosterenfare bir sonraki deneyde
mandala daha ¢ok yaklagmaya baglar ve en sonunda da dogrudan dogruya
mandala basip yiyecegi elde eder. Bdylece Ogrenilmis bir ‘edim’, yani

davranis olusur (Akdogan & Ozyiirek & Giiltekin Akduman, 2014).

Edimsel kosullanmaya gore bir davranigin siirekliligini saglayan o davranisin
sonucu olup, davranis kendisinin ortaya cikarttig1 uyarandan etkilenmektedir. Edimsel
kosullanmada diger 6nemli bir ilke ise, organizmadaki davranislarin bircogunun bilingli

tepkiler oldugudur.
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Burada 6nemli olan davranis¢t akima gore;

Psikoloji biliminin konusu gozlenebilir davraniglardir.

e Uyaran ve tepkiler disinda duygu, diisiince ve giidii gibi 6zellikler gozlenip
Olciilmedigi icin bilimsel olarak arastirilamaz.

e Insanlarin Ogrenmesi ile diger canlilarin Ogrenmesi birbirine ¢ok
benzemektedir.

e Hayvanlar iizerine yapilan arastirmalar ile insan davraniglar1 agiklanabilir.

e Oprenme olgiilebilir ve gozlenebilir olaylar iizerine odaklanarak

-----

2.2.2. Bilissel Kuram

Biligsel yaklagim davranisci yaklasimin aksine zihin dtesinde yer alan siirecleri
icerisine almaktadir. Ogrenme bu zihinsel siireglerden sonra gerceklesmektedir (Ozer,
2001, s.159). Bilissel gelisim dogumla birlikte baslayan bir siire¢ olarak kabul edilip bir
anlamda organizmanin ¢evreye yonelik bir tiir uyumudur. Uyum boyunca organizma
cevresinden gelen uyaricilart alir, isler, degistirir ya da oldugu gibi kabul eder, bunlar
birbiriyle uyumlu bir biitliin olusturacak sekilde bir araya toplar. Bilissel kurama gore
O0grenme dogrudan gozlemlenemeyen bir sliregtir.

Bu akimin temsilcileri olan Piaget ve Bruner’e gore, 6grenme kisinin davranigta
bulunma kapasitesinin gelismesidir. Biligsel kuram igerisinde goze carpan nokta
davranig¢ilarin davranista degisme olarak tanimladigr sey gercekte bireyin zihninde
meydana gelen Ogrenme yansimasidir. Bilissel kuramda iizerinde durulan konular
anlama, algilama, diistinme, duyus ve yaratmadir. Anlama ve diisiinme yetisi {izerine
yogunlagtigimizda, cocuk biligsel gelisim siireci igerisinde bulundugu sosyal ortami
anlama ve diisiinme yetenegi heniiz gelisme siirecindedir. Egitim bilimcilerin ¢ocuklarin
biligsel gelisimi ile ilgili farkli goriisleri vardir. Piaget, Bruner, Vygotsky ve Gagne
cocuklarin ¢evresindeki diinyay1 farkli yaslarda nasil ve nicin boyle gordiigiini ve
algiladigini belirlemeye ¢alismislardir (Senemoglu, 2007).

Bilissel gelisim kuraminda dort temel kural vardir. Bunlar;

e Donemler degismez. Bir sekilde belli bir sira ile ortaya ¢ikarlar. Evrelerin

sirasin1 degistirmek miimkiin degildir.
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e Donemler arasinda hiyerarsik bir siralama vardir. Her bir donem kendisinden
onceki evrelerin kazanimlarini da icermektedir.

e Bireysel farkliliklar s6z konusudur. Her birey kendisine gore bir gelisim
gosterir.

e  Her donem igin tipik olan gelisim 6zellikleri vardir (Bacanli, 2002)

Eggen ve Kauchak'a (2001) gore basarili 6grenciler ne zaman stratejik eylemde
bulunacaklarim1 bilenlerdir. Ciinkii etkili 6grenme, bilingli olarak yapmaktir. Bilingli
bireyler ancak kendilerini anlama yetisine sahip olduktan sonra egitim siirecinin bir liriinii
olarak topluma katilabilirler. Bu da 6grenenin bilgiyi nasil islemesi gerektigini bilmesi ile
aciklanabilir ve sonucunda etkili 6grenme ile bilgiyi isleme kurami arasinda 6nemli bir
bag oldugunu sdyleyebiliriz.

Bilgiyi isleme kuramina gore 6grenmede ilk adim, ¢evreden gelen uyaricilarin
duyu organlar1 yoluyla duyusal kayitla gelmesiyle baslamaktadir. Fakat tiim uyaricilar
kaydedilmeyebilir. Kaydedilecek bilgilerin se¢ilmesinde dikkat ve algilama 6nemli rol
oynamaktadir. Daha sonra bu uyaricilar, kapasitesi ¢ok sinirl ve bilgiyi kisa siire tutan
kisa stireli bellege iletir. Calisan bellekte diye adlandirilan kisa siireli bellekte bilgiler
kodlanir ve depolanmak iizere uzun siireli bellege gonderilir. Uzun siireli bellekte
depolanan bilgi gerek duyuldugunda geri ¢agrilir ve kullanilir. Bu sistemin islemesinde
biligsel farkindalik (metacognition) denilen diisiinme siireci kontrol goérevini goriir
(Senemoglu, 2007; Ormrod, 2006; Henson ve Eller, 1999).

Kisacasi isleyis sistemi Ozetlenen bilgi isleme kuraminin temel varsayimlart Ormrod

(1990) su sekilde verilmistir.

e Bazi 6grenme siiregler insana 6zglidiir.

e Bireyler 6grenme siirecine aktif olarak katilmalidirlar.

e Ogrenme, gozlenebilen davranis degisiminin olusmasini zorunlu kilmayan
zihinsel yapilarin olusumunu igerir.

e Ogrenme Onceden Ogrenilmis bilgilerin yeni bilgilerle iliskilendirilmesi
stirecidir.

e Bir bireyin bilgi, inang, tutum ve duygular1 birbirinden izole edilmis degildir

hepsi i¢ igedir.
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Bilgiyi isleme kurami, insanin 6grenme siirecini bir bilgisayarin isleyisine
benzetmektedir. Bu kurama gore insan zihni bilgiyi alir, isler, bicim ve igerigini degistirir,
depolar, gerektigi zaman geri getirir ve tepkiler Uretir. Anlatilan tiim bu siireg
bilgisayarlarda yazilimlar, insanlarda ise iistbilis tarafindan denetlenmektedir. Boylece
bilgiyi isleme; bilginin alinmasi, kodlanmasi, saklanmasit ve ihtiya¢ duydugunda
kullanilmas1 ve diizenlenmesi siireglerini igerir (Simsek ve Karadeniz, 2004; Koksal,
2005). Bilgiyi Isleme Kurami 6grenmeyi bilissel agidan inceleyen kuramlardan birisidir.

Bu kuram temel olarak dort soruyu cevaplamaya ¢alismaktadir (Senemoglu,1997; 270 )

Yeni bilgi digaridan nasil alinmaktadir?
Alinan yeni bilgi nasil islenmektedir?

Bilgi uzun siireli olarak nasil depolanmaktadir?

L npoE

Depolanan bilgi nasil geriye getirilip hatirlanmaktadir?

Bilgiyi isleme kurami, bilgiyi temel 6§renme araci olarak almakta ve 6grenmeyi
bellek sistemi ile agiklamaktadir. Bilginin bellege nasil girdigi, orada nasil depolandigi
ve ihtiya¢ halinde nasil geri getirilerek kullanildig1 iizerine odaklanmaktadir. Bilgiyi
isleme kuraminda silire¢ duyu organlariyla disaridan gelen uyarici ile baslamakta ve
depolanmasiyla devam etmektedir. Depolanan bilgiler gerektigin geri getirilerek
kullanilmaktadir. Bilgi isleme kurami ii¢ temel 6geden olusmaktadir. Bunlar; bilgi
depolari, biligsel siirecler ve yiiriitiicii bilistir. Bu Sistem, bilgisayarlarin ¢alisma
sistemine benzetilmekte ve bilgi isleme modeli olarak ifade edilen modelle de sematize

edilmektedir (Sekil 1).
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Sekil 1. Bilgi isleme modeli

Kaynak: Senemoglu, 2007; s. 265

Bilgi depolar bilgi isleme kuraminin birinci 6gesidir ve bilgilerin kaydedildigi
yerleri gostermektedir. Kendi igerisinde, duyusal kayit, kisa siireli bellek ( isleyen bellek)
ve uzun siireli bellek olmak iizere iig tiir bellekten olusurken; bilissel siirecler, bilginin bir
bellekten diger bellege aktarilmasini saglayan saglamaktadir. Cevreden alinan uyaricilar
duyu organlar1 araciligiyla ilk olarak duyusal bellege ulasir. Sonrasinda gelen islenmemis
bilgiler dikkat ve alg1 siireglerinin yardimiyla isleyen bellege aktarilir. Isleyen bellekte
islenmemis bilgiler lizerinde durularak ve uzun stireli bellekteki bilgilerle bir araya
getirilerek anlamli hale getirilirler. Bilgi bu siirecte ya davranisa dontismektedir ya da
anlamli kodlama ile uzun siireli bellege aktarilmaktadir. Uzun siireli bellek bilgilerin uzun
siire bir arada tutuldugu bilgi deposudur. Uzun siireli bellek kendi icerinde ii¢ gruba
ayrilir. Bunlar, anlamsal bellek, anisal bellek ve islemsel bellektir. Anlamsal bellekte
genel olarak sozel bilgiler depolanirken, anisal bellekte hayatimiz iizerinde etki birakmis
olaylar, yer ve zaman depolanmaktadir. [slemsel bellekte ise uygulamali, yontemsel, siralt

bilgiler depolanmaktadir. Bilgi isleme modelinin ikinci unsuru biligsel siireglerdir.
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Bilissel siirecte, bilgiler bir bilekten diger bellege aktarilmaktadir. Bu siireg, dikkat, algi,
tekrar, kodlama ve geri getirmeden meydana gelmektedir. Ogrenilmek istenen bilgi, diger
bilgiler icerisinden uyaric1 ya da islenmemis bilgi olarak dikkat vasitasiyla segilmekte
olup alg: ile anlamli bilgiye dontismektedir. Siirekli bellekte saklanan bilgilerin kalici
olmasi icin tekrar siireci gergeklesmektedir. Kodlama yontemiyle bilgiler uzun siireli
bellege aktarilmaktadir. Bilgi tekrardan kullanilmak istendiginde geri getirme siireci
ortaya ¢ikmakta, uzun siireli bellekte depolanmis olan bilgiler arasindan segilerek
kullanilmasi icin isleyen bellege aktarilmaktadir. Ogrenen bireyler bu isleyisi bazen
diisiinerek bazen de otomatik olarak yapmaktadir. Geri getirme ya da hatirlama igin
ortaya ¢ikan karsit igleyis unutmadir ve unutma bilginin yok olmasi ya da uzun siireli
bellekten geri getirilememesidir. Bilgi isleme modelinin {igiincii ve son dgesi bilis bilgisi
ya da yiiriitiicii bilis olarak ortaya ¢ikmaktadir. Yiiriitiicii bilis, bilgi isleme siirecinde bilgi

depolariyla bilissel siireglerin bir biitlinliik igerisinde islemesini saglamaktadir.

2.2.3. Yapilandirmaci Yaklasim

Bireyi anlamaya odaklanan &grenmeye iliskin bir bakis acist ve “nesnel bir
gercekligin -~ varhigmin ~ kavramimi  reddetmesi® (Light &  Wallian, 2008)
yapilandirmaciliktir. Yapilandirmaci yaklasim 6grenmeyi, dgrencinin 6nceki bilgi ve
deneyimlerine dayanarak yeni bilgileri olusturdugu aktif bir siireg olarak goriir (Rovegno
& Dolly, 2006). Yapilandirmacilik, iki onemli teorist olan Jean Piaget ve Lev
Vygotsky'nin fikirlerinden ortaya ¢ikmustir.

1960'lardan baglayarak Jean Piaget, ¢ocuklarin en iy1 deneyimler yoluyla ve yeni
bilgiler sunuldugunda aktif olarak problem ¢6zme yoluyla 6grendiklerini teorilestirmistir
(Rovegno ve Dolly, 2006). Ayrica, zaten bilinen bilgilerle ¢elisen yeni bilgiler
sunuldugunda, ¢ocuklarin yeni, muhtemelen degistirilmis bir anlayisa ulasmak i¢in yeni
fikri eskiye kars1 test etmesi gerektigini 6ne siirdii (Follari, 2007). 1980'lerde, bu fikirler
Lev Vygotsky tarafindan Ogrencilerin faaliyet gosterdigi sosyal ve kiiltiirel c¢evreyi
icerecek sekilde genisletildi ve Ogrenmenin daha eksiksiz bir resmini olusturdu.
Vygotsky’nin teorisindeki kilit noktalar, bilgiyi sosyal etkilesimler yoluyla insa etmenin
ve Ogrenenlerin su anda bildiklerinin biraz Gtesinde baskalariyla etkilesimler yoluyla
diistinmeye zorlandiklar1 bir ortamda g¢alismanin 6nemini igeriyordu (Follari, 2007;

Schunk, 2004).
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Yapilandirmacilik, Piaget ve Vygotsky'nin fikirlerini birlestirerek sunu ileri siirer:
Ogrenme, etkilesimler yoluyla, akil yiirlitme, zaten bilinenler {izerine diisiinme ve mevcut
diisiinceye meydan okuma, 6grencinin deneyimleri, gegmisi ve gelisim diizeyi dikkate
alinarak, yeni fikirleri kesfederek ve test ederek gergeklesir. (Follari, 2007; Rovegno &
Dolly, 2006).

Yapilandirilmig bir ortamda 6grenme Ogrencilerin yapmak istedikleri her seyi
yapmalarina izin vermez. Bunun yerine, yapilandirilmis ortamlar 6grencileri 6grenmeye
yonlendirecek zengin tecriibeler yaratmalidir.

Yapilandirilmis siniflarin geleneksel siniflardan farklilik gdsterdigi bazi yonler
asagidaki gibidir. ( Brooks & Brooks, 1999): Geleneksel siniflarda, temel becerilere
vurgu yapilir. Kiiciik parcalar halinde sunulan miifredat okuma ve alistirma kitaplari
kullanilir. Ogretmenler, 6grencilere bilgileri genellikle didaktik olarak verirler ve sorulara
dogru cevap vermelerini beklerler. Ogrencilerin 6grenmesi, degerlendirilmesi 6gretimden
farkhidir ve genellikle testlerle yapilir. Ogrenciler ¢ogunlukla yalmz calisir. Ancak;
yapilandirilmis simiflarda miifredat biiyiik kavramlara vurgu yapar. Etkinlikler genel
olarak birincil veri kaynaklarm ve degistirilebilir materyali icerir. Ogretmenler genel
olarak Ogrencilerle onlarin sorularini ve bakis agilarin1 6grenmeye calisarak etkilesim
kurarlar. Degerlendirme Ozgiindiir; 6gretimle i¢ igedir ve Ogretmen gozlemleri ile
ogrencilerin ¢aligmalarinin  belgelerinin  bulundugu dosyalar1 (portfolios) igerir.
Ogrenciler ¢ogunlukla gruplar halinde galigirlar. Temel nokta, d§renme ortamini
ogrencilerin yeni bilgi ve becerileri etkili bir sekilde insa edecekleri sekilde
yapilandirmaktir (Schuh,2003).

2.3. Allosterik Ogrenme Modeli

Gilinlimiizde egitim alaninda insanin nasil 6grendigi giincelligini korumakta,
o0grenme kavrami, kuram ve modeller ile ilgili olarak farkli goriisler bulunmaktadir.
Farkli kuram ve modeller 6grenme iizerine kendi benimsedikleri yaklasimlara gore
tanimlamalarda bulunmuslardir. Davranis¢1 yaklasima gére 6grenme “Deneyim sonucu
davranista kalic izli degisim” (Omrod, 2006) olarak tanimlanmaktadir. Biligsel kurama
gore “Bilginin kazanimi, hatirlanmast ve kullanimi igin aktif zihinsel bir siire¢”
(Woolfolk aktaran Yildirim, Giiner ve Siimer, 2002) olarak degerlendirmektedir. Yeni
Ogretim programlarinin dayandigi temel olan yapilandirmaci 6grenme ise bireyin sosyal

cevre, dogal cevre ve ders materyalleriyle etkilesim sonucu gergeklesir. Yapilandirmact
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yaklasima gore ise Ogrenciler “Onceki bilgi ve yasantilarn iizerine yeni bir durumu
uygulayarak...[ve] yeni bilgi ve dnceden var olan zihinsel olusumlar birlestirmek”
(Yanpar, 2006) suretiyle 6grenirler. Var olan her egitim felsefesine gore 6grenme tanimi
farkli bir sekilde yapilmaktadir. Ancak, giinlimiizde teknolojinin egitim ve Ogretime
etkisiyle bireylerin 6grenmelerinde eksiklikler goériinmeye baslamistir. Bu anlamda,
egitim ve 6gretim alaninda yeni kuram ve kavramlar {izerinde durulmasi gerekmektedir.
Cagdas egitim ve Ogretim modellerinden birisi olan Allosterik Ogrenme Modeliyle
yapilandirmaci egitim basta olmak tizere diger kuramlarinda eksikliklerini kapatmak i¢in

bu model Giordan ve Vecchi (1987) tarafindan tasarlanmis bir modeldir.

2.3.1. Allosterik Ogrenme Modelinin Yapilandirmaci Yaklasimindan Farkhliklar

Allosterik 6grenme modeli tam olarak yapilandirmaci yaklasima tepki olarak
ortaya ¢ikmamistir. Bu modelde yapilandirmaci yaklasimda eksik olan noktalar
degerlendirilmektedir (Giordan,2003).

Yapilandirmaci yaklasimin birden fazla modeli bulunmaktadir. Bu modellerden
bir tanesi arastirmaya konu olan allosterik 6grenme modelidir. Budak’a (2010) gore
“allosterik” kavrami bazi proteinlerin yapilarinin ve islevlerinin dikkate alinmasi ile
gelistirilmis olan biyokimyasal bir kavramdir ve allosterik molekiiller organizmalarin
igerisinde bulundugu kosullara gore bigimlerini ve islevlerini degistirmektedirler. Buna
ek olarak, Budak (2010), 6grencilerin, karsilastiklar1 yeni bilgilerin her birini, proteinlerin
kimyasal reaksiyonlarina benzer bir sekilde karsiladiklarini, bilgileri doniistiirdiiklerini
ve bu bilgilerden kendilerine gore anlamlar iirettiklerini belirtmistir. Topbas (2014)
allosterik 6grenme modelini diger yapilandirmaci modellerden farkli kilan 6zellik,

karsilikl1 etkilesimlerin 6n planda tutulmasidir.

2.3.2. Allosterik Ogrenme Modelinin Ozellikleri

Bu alanda yapilandirmaci modelin belirgin eksiklikleri karsisinda ¢esitli 6gretim
modelleri onerilmistir. Giordan ve de Vecchi (1987) tarafindan tasarlanan ve Giordan
(1989) tarafindan gelistirilen allosterik 6grenme modeli olarak bilinen bunlardan biri
uluslararasi ilgi uyandirmistir. ilgili 6grenme siireclerinin olusturulmasina yol agan bir
dizi kosulun ¢ikarilmasini saglar. Gergekten de, 6grenme ortami olarak bilinen ve en sik

kullanilan yonii tam olarak budur.
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Tek bir kavramla agiklanmayacak kadar karmagik bir kuram olan 6grenme kurami
farkli modeller yardimiyla agiklanmaya ¢alisilmaktadir. Bu modeller genel olarak “bilgi,
toplum ve birey” eksenli olmak {izere {i¢ ana grupta toplanabilir. Giordan ve Vecchi
tarafindan 1987 yilinda tasarlanan ve 1989 yilinda Giordan tarafindan gelistirilen
Allosterik 6grenme modeli yazarin kendisi tarafindan toplum eksenli bir model olarak
sunulmaktadir.

(13

Allosterik 6grenme modeline gére 6grenme “ zihinsel tasarimin doniisimii (

transformation de conception) “ olarak tanimlanmakdir. Bu modeli gelistiren Giordan,

3

Allestorik 6grenme modelinin “ yapilandirmaci modellerin goriinen yetersizlikleri”
karsisinda gelistirilen 6gretim modellerinden biri oldugunu belirtmektedir. Bireyin
cevresiyle ilgili biyolojik, bilissel, sosyo-kiiltiirel ve duyussal oOzellikler bilissel
tasarimlarin olusumunda belirleyicidir. Yani biligsel tasarimlar, bireyin 6z ge¢cmisiyle

ilgili yasantilarin ger¢eklestigi ortamlarin islevidir( Giordan, 1996a,s.48-50).
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Sekil 2. Allosterik 6grenme modelinin ii¢ temel degiskeni

2.3.4. Allosterik Ogrenme Modelinin Isleyisi

Allosterik 6grenme modeli yapilandirmaci yaklasima kars1 olarak ortaya
cikmamistir aksine yapilandirmaci yaklagimin sinirhiliklarn iizerinde durmus ve
yapilandirmaciligin 6tesine gidip kendi sinirliliklarini ortadan kaldirmaya caligilmustir.

Biyolojiden &diing aliman ve enzimler ile ilgili olan “allosterik” kavrami
enzimlerin dis faktorlere gore faaliyetlerini diizenlemeleridir. Allosterik 6grenme
modelinin gelistirilmesinde allosterik enzimlerin isleyis bigimlerinden faydalanmistir. Bu
enzimler bulunduklar1 gevrelerin kosullart dogrultusunda bigimlerini ve islevlerini

degistirmektedirler (Berkant ve Baysal, 2017
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Bu ortamlar dogal, cografi, ailevi, duyussal, tinsel, kiiltiirel, sosyo-ekonomik
bilesenleri icerir. Bu bilesenler sosyal paradigmalar1 ve degerleri, diisiinme, akil yiiriitme,
olaylar1 anlamlandirma ve yorumlama bigimlerini etkiler. Bu boyutlar baglaminda bilissel
tasarimlar indirgeyici filtre gibi calisirlar( Giordan,1995,s. 109-127) ve davranislari
yonetmede zihinsel strateji olustururlar (Pellaud ve Eastes, 2003).

Biligsel tasarimlarin niteligine iliskin ipuglar1 6grencinin tutumlari, jestleri,
davranis bigcimleri, degerleri ve inanglarindan elde edilebilir. Kisacasi biligsel tasarimlar,
cevreyl anlama ve onu kontrol etmeye yonelik gerekli anlami iiretme islevi olan
mekanizmalarin toplamidir (Giordan, 1996a,s. 48-50).

Allosterik 6grenme modelinde 6greticiler birer bilgi tasarlayicisina dontsiirler ve
bu sekilde siirecin daima merkezinde yer alirlar. Allosterik 6grenme modelinin ti¢ temel

0gesi vardir (Giordan, 1995):

e Ogrenenler yeni karsilagtiklari bilgi ve becerilerde sifir noktasindan hareket
etmezler, onlarin ise kosabilecekleri bilgi ve becerileri mevcuttur. Dolayisiyla
yeni karsilastiklar: bilgi ve becerileri karsilastiklar sekilde almazlar, onlart
kendi sorular1 ve ihtiyaclar icin kendi tarz ve ritimlerine gore doniistiirerek
alirlar. Yani yeni bilgi ve becerileri zihinsel tasarimlarina gore kabul ederler.

e Ogpretim cevreleri, 6grenenlerin davramgsal ve zihinsel yapilariyla, bu
yapilart doniistiirmek i¢in birbirleriyle biitiinlesecek unsurlar olarak
diisiiniilebilir. Ogrenenler, dgreticiler tarafindan hazirlanmis olan ortam ile
potansiyellerini karsilagtirarak uyum saglayip 6grenmelerini gerceklestirirler.

e  Modelin {iciincii ve son degiskeni bilgiler ya da becerilerdir. Bilgi az da olsa
basit bir aktarmadir. Bilgi, doniisiim siireclerinin {irliniidiir ve 6grenenlerin
sorulariin, gegisten getirdikleri fikirlerinin, davranig ve akil ytiriitmelerinin
doniistimlerinin sonucunda meydana gelir. Anlamli 6grenmelerin tamamu,

Ogrenenlerin kendi faaliyetleri ile birlikte gerceklesir.
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Sekil 3. Allosterik modelin tanidig1 6grenme siireci hakkinda 6nemli fikirler
Kaynak: Giordan, 1995.

Sekil 3’ de goriildiigii lizere, boyle bir siire¢ asla basit degildir; ne de 6grencinin
s6z konusu oldugu yerde ilgili degildir, hatta nahos bir siire¢ olarak kabul edilebilir.
Ogrenci tarafindan harekete gecirilen anlayis, ona bir aciklama saglar ve herhangi bir
degisiklik, gecmis deneyimin yonetimini degistirdigi icin bir tehdit olarak algilanir. Bu
anlayis, kurulu olan agiklama sistemi ile ¢elisen herhangi bir yeni ger¢egin hem
biitiinlestiricisi hem de giiclii bir direnisi olarak hizmet eder. Ayrica, 6grencinin, kendi
faaliyeti ve yoOnettigi siiregler lizerinde ¢esitli seviyelerde, kesin bir kontrol uygulamasi
gerekmektedir. Bu modelde yer alan iig siireg, 6grenmenin olusmasinda énemli bir yere

sahiptir ve her siire¢ kendi igerisinde modelin mantigin1 yansitmaktadir.

2.3.5. Zihinsel Tasarimlar

Allosterik  6grenmeye gore Ogrenmeler dogrusal olarak gerceklesmez.

Ogrenenlerin kendilerine ait 5grenme araglar1 mevcuttur. Bu araglar 6grencilerin zihinsel
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tasarimlaridir. Zihinsel tasarimlardgrencilerin zihinsel yapilarinda giiclli, karmasik,
entegre, ¢esitli ve giiclii baglarla amino asitler gibi birbirine baglhdir, dis faktdrlerden
etkilenirler ve dgrencilerin algilarinda belirleyicidirler (Ozer, 2002). Modeli gelistiren
Giordan, 6grenci, didaktik cevre (6gretici veya didaktik ekip) ve kavramlar olmak iizere
allosterik modelinde ii¢ temel degisken oldugunu belirtmektedir. Ogrenciler, sorularinin
gercek cevaplarini bulabilmek i¢in yeni bilgileri kendi stilleri ve ritimleri ile kazanirlar.
Didaktik ortam Ogrencilerin davranigsal ve zihinsel yapilarimi biitiinleyen unsurlardir.
Ogrenciler, potansiyel kaynaklarii ve didaktik ortamlar: siirekli olarak karsilastirarak

bilgi edinirler. Bu kavram bes degiskenden olusmaktadir (Pellaud vd., 2005)):

e Problem (P), anlayislarin yerine koyulmalarini saglayan sorular havuzudur.

e Referans c¢ercevesi (C) 0Ogrencilerin bir anlayiglar {retebilmek icin
kullandiklar1 kavramlarin birlesimidir.

e Zihinsel operasyonlar (O) 0&grencilerin sahip olduklar1 entelektiiel
islemlerinin  kavramlarin  birlesimidir. veya doOniisiimlerinin  bir
koleksiyonudur. Ogrendiklerinden ¢ikarimlar yapabilmeyi, kavramlar
iiretebilmeyi ve bu kavramlar1 kullanabilmeyi taahhiit ederler.

e Semantik ag (R), referans ¢ercevesinden ve zihinsel operasyonlardan olusmus
etkilesimli bir diizenektir. Ogrencilerin zihinsel tasarimlarmin olustugu
unsurlar kiimesine anlamsal tutarliklar kazandirir.

e Isaretciler (S), Ogrencilerin zihinsel tasarimlarinin olusturulmas: ve

aciklamasie ic¢in gerekli olan isaretler, izler ve sembollerdir.

Ogrenen kendi 6grenmesinin baslica yoneticisidir ve hi¢ yoktan hareket etmez.
Kendi 6grenme aracglar1 vardir. Bu araclar biligsel tasarimlar (conception) dir ( Giordan,
Girault ve digerleri, 1994,s. 15-45). Biligsel tasarimlar, problem (P), referans
cercevesi=cadre de référence (C), zihinsel islemler = opérations mentales (O), anlam ag1
= réseau sémantique (R) ve anlamlandiric1 gostergeler = signifiants(S)’in bir islevi olup,
Conception=f(p:c:o:r:s) seklinde formiile edilmektedir. Biligsel tasarimlar zihinsel
yapida dinamik, entegre, karmasik ve cesitli gii¢lii baglarla amino asitler gibi birbirlerine
bagli, dis kosullardan etkilenen ve algida belirleyici yapilardir. (Giordan 1996a,s.48-50;
Topbas 2007,s. 140-147).
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Bu zihinsel tasarimlar, 6grencilerin ge¢cmiste ki ¢evrede yasadiklar1 ve deneyimler

ile sekillenir.

2.3.6. Allosterik Ogrenme Modelinde Ogrenme Siireci

Allosterik 6grenme yaklasimina gore gergeklesen 6grenmeler dogrusal bir siireg
— basit zincirleme yollar ile gerceklesen bir siire¢ degildir. Ogrenciler yeni bilgi ve
becerileri ¢esitli zihinsel tasarimlarin1 kullanarak gerceklestirmektedir (Topbas, 2009).
Ogrenenlerin dgrenme araglart mevcuttur. Bu araglar1 bilissel tasarimlaridir. Bilissel
tasarimlar 6grenenlerin zihinsel yapilarinda dinamik, karmasik, cesitli ve entegre olmus
olan giiclii baglar ile amino asitler gibi birbirine baglidirlar, bu tasarimlar dis kosullardan
etkilenebilirler ve Ogrenenlerin algilarinda belirleyicidirler. Allosterik &grenme
modelinde Ogrencilerin 6grenmelerinde degisen sey, Ogrencilerin bilgileri degil,
bilgilerini birbirine baglayan ve bu baglardan anlam ftireten bilissel aglaridir. Modelin
Ogrenme siirecinde  Ogrencilerin  sorgulama arka planlar1 tamamen yeniden

sekillenmektedir (Budak, 2010).

A4
OGRENME
-yeni problem yeni bilgi
,ders, agklama, gosteri..
Yeni zihinsel tasarima gore  Biiginin uzun Kavrama
bulunmug ¢620m sure
l T depolanmasi
ZIHINSEL TASARIM 1 ZIHINSEL ZIHINSEL TASARIM 2 DAHA
BASLANGIC e ISLEMSEL
DONUSUMU
Analiz Stzgeci Analiz Stizgeci
A
Midahalesiz Dontisim —]
Zihinsel
tasarma
uygu hale
BEUrMS  yeni bilginin Egitsel Midahaleyle
i reddi ¥ Dénisim
Bilginin yorumlanmas:
/biciminin degigtirimesi
| HENUZ OGRENME YOK

Sekil 4. Zihinsel tasarimlarin doniisiim stireci
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Veriler Giordan, Pellaud & Eastes, (2002). Un modele pour comprendre
I’apprendre: le modele aloosterique. Gymnasium Helveticum, janvier 2005, n° 01/05,
p.28-34’ten elde edilmistir.

Sekil 4’de goriildiigii tizere, zihinsel tasarimin isleyisi miidahale edilmeden ve
egitsel miidahale ile birbirine baglanmaktadir. Miidahale edilmeden doniisiim
gercgeklestiginde bireyin kendisi, egitsel miidahale ile doniisiim gerceklestiginde 6gretim
cevresi belirli olmaktadir. Ogrenmede mevcut agiklama sistemine tabi olan her yeni bilgi,
Ogrenen tarafindan ona uyum saglamak amaciyla yorumlanir ve degistirilir, eger uyum

uygun olmazsa o zaman da basit bir sekilde reddedilir.

2.3.7. Allosterik Ogrenme Modelinde Ogrenme Engelleri

Allosterik 6grenme ile 0grenmede bir cok kolaylik ve etkilik saglanmasina
ragmen bazi engeller ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenme seviyeleri allosterik 6grenme siireci
igerisinde farklilik gostermektedir. Bunun yani sira, allosterik 6grenmede en basit engel
ogrenci i¢in gerekli olan bilgileri cevapsiz birakmasi diyebiliriz. Bu engelin iistesinden
gelecek olan 6grenenin kendisidir ve bu durum égrenciyi giidiilemektedir ( Ozer, 2002) .
Ciinkii 0grenciler buna heniiz motive degildir ve ilgileri 6grenmelerin basinda baska
alandadir. Allosterik 6grenmeye gore bilgiler Ogrencilerin gecmiste Ogrendikleri
bilgilerinden bagimsizdirlar. Bu da 6grencilerin bilgilerinin biitiinlesmelerinde engel
teskil etmektedir. Ogrencileri bilgilerinin biitiinlesebilmesi i¢in bazi sartlar vardir

(Giordan, 2003).

e Ilk sart dgrencilerin ailelerinden aldiklar1 bilgilerle 6grenmeye gecebilecek
durumda olmalaridur.

e Ikinci sart, grencilerin 6grenecekleri bilgilere ihtiyag duymalaridir.

e  Ugiincii sart, grencilerin almis olduklari bilgileri birlestirerek yeni
kavramsal aglar ile birlikte 6grendirdiklerini yapilandirmalari
gerekmektedir.

e Dordiincii sart, 6grenciler yapilandirdiklart yeni 6grenmelerini iglevsel
olarak kullanabilmeli, yeni 6grenmeleri ile sinirlandirmamali, siirekli bir
bicimde farklilagtirmali ve daha sonrasinda da uygulamaya koyabilmelidir.

e Besinci sart ise, 6grenme donemlerinde 6grencilerin ¢alismalarinin yogun

bir sekilde denetlenmeleri gerekmektedir. Yapilan denetimlerde 6grencilerin
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kendilerine sunulan bilgileri yaptig1 degerlendirmelerle tekrar diizenleyip
diizenleyemedigi, 6grendigi bilgileri dnceki 6grendikleri ile 6zdeslestirebilip

0zdeslestiremedigi gozlemlenmelidir.

Allosterik 6grenme modelin {i¢ temel hususu vardir. Birinci husus 0grenme
eylemlerinin temel niteliklerini agiklar, ikinci husus 6grenmenin engellerini belirler ve
ticlincii olarak da 6grenme ortamlari ile ilgili 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastiracak

ipucglarin1 vermektedir (Topbas, 2014):

e Birinci husus 6grencilerin zihinsel tasarimlar1 baglaminda incelenmektedir.
Ciinkii dgrenciler okula sifir bilgi ile gelmektedirler. Ogrencilerin yetistikleri
degisik ortamlarda gecirdikleri yasantilar1 sonucunda elde ettikleri bilgileri
vardir. Dogal ve cografi gevreleri, aileleri ve arkadas ¢evreleri, dini, kiiltiirel
ve sosyo-ekonomik gibi c¢evreleri Ogrencilerin yasantilariin ortamlarini
olusturur.

e Modele gore ikinci olarak 6grenme giicliikleri aciga kavusturmaktadir.
Giordan Ogrenme giicliikleri ile ilgili bes kaynak begenmistir. Bunlarda
birincisi 6grencilerin bilgi eksiklikleridir. Ikincisi 6grencilerin zihinsel
tasarimlarin1  degistirmek istememeleridir. Bu isteksizlikleri ele alinan
problemlerin 6grencileri ilgilendirmemesinden veya dgretmenleri tarafindan
sorulmus olan sorularin kendilerini yansitan sorular olmamasindan
kaynaklanabilir. Ugiinciisii, ogrenciler bildiklerini sanarak soru sormak
istemezler. Ogrenciler konu ile ilgili bir aciklamalarinin oldugunu
diistinebilirler veya baska durumlarda basariyla kullandiklari bilgilere
sahiptirler ve bu durum Ogrenciler tarafindan yeterli gorilebilir.
Dordiinciisii, Ogrenciler yeni karsilastiklar1 verileri anlayabilmek ve
biitiinlestirmek i¢in gerekli olan araglardan yoksun olabilirler. Besincisi ise,
ogrencilerin sahip olduklar1 bilgiler ile ¢elisen yeni bilgileri algilamalarini
veya kavramalarini engelleyen zihinsel tasarimlara sahip olabilirler.

e Allosterik 6grenme modeli liglincli ve son olarak da 6grenme ortamlar ile
ilgili agiklamalar getirmektedir. Bilgilerin dogrudan kabul edilme sanslarinin
olabilmesi i¢in Ogrenenin Onceki bilgilerinin tiimii ile uyumlu hale
gelebilmesi ve Vygotsky’ nin “yakinsal gelisim alan1” olarak tanimladig:

yerde bulunmalar1 gerekmektedir. Bu durum olduk¢a az ogrenci de
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gerceklesmektedir. Diger Ogrenciler icin zihinsel tasarimlarina dayanan
elverigli 6gretim ¢evreleri olusturmak gerekmektedir. Bu 6gretim c¢evreleri
bozup-yapma yolu ile 6grenenlere siirekli bir bilgi stoku ile birlikte gergek
ogrenme islemleri gerceklestirebilme imkani vererek onceki bilgilerinin

doniismesini saglar.

2.3.8. Allosterik Cevre (Ogretim Cevresi)

Ogretim ¢evresi, dgreticinin dgrenenin zihinsel tasarimlarini doniistiirmesini
tesvik etmek amaciyla onun hizmetine vermek zorunda oldugu unsurlarin ve yontemlerin
timidiir. Burada “calismak” eyleminin kullanilmasi1 6nemlidir. Giordan ve Meirieu’niin
belirttikleri gibi, “yalnizca 6grencinin kendisi 6grenebilir ve hi¢ kimse onun yerine bunu
yapamaz”. Yine ikisinin de belirttikleri gibi, “Ogrenci yalmzca kendisi dgrenir, fakat
yalmz dgrenemez”.Burada dneli olan nokta dgretici ve araciin roliidiir. Ogrenme isine
miidahil olan degiskenler ( Sekil 5) sadece birbirleriyle etkilesim halindeyken etkilidirler,
Ogrenenin kendi bilgisini ingsa etmesi sansi bu gesitlilik baglaminda daha fazla
artmaktadir. Bu nedenle 6gretim cevresi degiskenleri ¢izgisel bir bicimde degil, “kavram
haritas1” seklinde sunulmaktadir.

Allosterik 6grenme yaklasimia gore egitim durumlari, 6grencilerin biligsel
tasarimlarinin degisimlerini (6grenmeyi) kolaylastirmas: i¢in 6grencilerin hizmetine
sunulmasi gereken etmenlerin tamamidir. Allosterik 6grenme yaklasimina gore egitim
durumlart ve Ogrenme-dgretme yasantilari “Degistirmek Igin Biligssel Yapiyr Boz,
Olusturmak I¢in Ekle” seklinde bir mantifa dayandirdig ifade edilebilir (Pellaud vd.,
2005). Bu anlayis ile 6grencilerin giidiilenerek, bir taraf haline getirilmesi, biligsel
yapilarinda dengesizlikler ve soru isaretleri dogacak sekilde 6grencilerin uyaricilarla
karsilagmasi, gerektiginde ise mevcut bilissel tasarimlarinin ise kosulmasinin
saglanmasmin temel uygulamalar1 meydana getirdigi ifade edilebilir. Bu siiregte
ogrenciler hem mevcut biligsel tasarimlarinin yetersiz olduguna hem de 6grenmesi
gerektigine ikna edilebilmelidir (Budak, 2010). Allosterik 6grenme yaklagiminda egitim
durumlarinin etkili olabilmesini saglamak iizere bir kismi Ogrenciler, diger kismi
ogretmenlerle dogrudan iligkili uygun ve anlamli yirmi dort parametre ortaya
koymaktadir. Bu parametrelerden sekiz tanesi 6grencilerin on alt1 tanesi ise 6gretmelerin

rolii ve katkilartyla ilgilidir. Egitim durumlar agisindan gerekli olan ilgili degiskenlerin
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(parametreler) bir araya gelmesi degil, bunlarin etkilesimli kullanilmasidir (Pellaud vd.,

2005).
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Ogrenme ortamina dahil olan degiskenler yalnizca birbirleriyle etkilesim halinde
iken etkilidirler, zira d6grenenlerin kendi 6z bilgilerini insa etme sanslar1 bu cesitlilik

baglaminda daha fazla artmaktadir. Bu degiskenler asagida agiklanmistir (Topbas, 2014):

e Ele alinan bilgileri anlamlandirmak, giidiilenmek: Ogrenenlerin yaslarina,
O0grenme ortamlarina, ge¢misteki yasantilarina gore ilgileri nelerdir.
Ogrencilerin diyaloglar1 ve karsilikli giivenleri yoluyla elde ettikleri bu
bilgiler konuyu olusturacak, o6grencilerin ilgilerini ¢ekecek, meraklarin
uyandiracak sorular sormaya imkan verir. Her sey, 6grenenlerin kavrama
yetileri gercevesinde oldugundan 6grenenlerin kendi zihinsel tasarimlarini
asmalar1 i¢in daha ileri arastirmalara girecek, kendilerini ele alinan konu ile
ilgili hissedecektir.

e Kars1i karsiya kalkmak ve rahatsiz olmak: Bachelard, oOgrencileri
ogrenmeye tesvik etmek i¢in, “akillarini karistirmak ve objektif bilgi ile ilgili
aligkanliklarin1 rahatsiz etmek gerekir” ifadesini kullanmaktadir. Bu
degiskenler Onemlidir, zira zihinsel tasarimlart Ogrenciler ig¢in ic¢inde
bulunduklar1 diinyayr anlamak adma sahip olduklarn yegane aletler
olduklarindan, 6grenciler zihinsel tasarimlarina siki sikiya sarilirlar. Ancak
bu kosullarda 6grenciler daha islevsel yeni zihinsel tasarimlara sahip olmak

i¢in mevcut tasarimlarinin doniismesinin gerekliligini gorecektir.

Bunu yapmak i¢in, “karsilasma” durumlar1 son derece elverislidir, bu diislinceyi
sosyobiligsel gatisma yaklagimi (Vygotsky, 1933; Gilly, 1989) desteklemektedir. Bu
yaklasim baglaminda, tartigma sirasinda, her 6grenci fikirlerini ve kanitlarini ileri slirerek
farkli goriisleri savunur. Zihinsel karigiklik, Ogrencinin gergekle kars1 karsiya
kalmasindan, gegirdigi yasantilardan, bilginin kendisinden de kaynaklanabilir. Sasirtic

deneyimler ( Eastes & Pellaud, 2002), sorular sormasinda etkili olur.

e Kendine giivenmek, “yumurtlamaya” cesaret etmek, destek almak: Akil
karigiklig1r 6grencilerin biligsel sistemlerini silkelemek acisindan ideal bir alet
oldugu kadar giiclii bir dengesizligi tahrik ederse veya 6grenciler kendilerini,
zihinsel tasarimlarinin doniistimiiniin tetikledi yogun duygu hatta kaygi yasamasi

sirasinda terk edilmis hissederlerse bir engele de doniisebilir. O halde,
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Ogreticilerin 6grencilerin yumurtlamaya cesaret edebilmesi igin giivenli bir ortam
olusturmalar1 gerekmektedir.

Hayal etmeyi bilmek yenilik yapmaya cesaret etmek: Hayal kurmanin faydasiz
oldugu ve bilimsel formasyona zararli oldugu iddiasiyla, cogu zaman hayal kurma
temelli her egitime kars1 ¢ikiliyor ve dolayisiyla giiniimiizdeki mevcut uygulama
yapiliyor. Oysa hayal kurma gercek ve bilimsel diinyanin kavranmasina yardimci
olmaktadir. Ogrenci hayal kurmak suretiyle bilinenleri asabilir ve bilinmeyenlere
dogru maceraya atilmaya cesaret edebilir. Hayal kurma onun hipotezler kurmasini
ve belli bir probleme pek agik olmayan ¢oziimler bulmak {izere yeterince geri
cekilmesini saglar.

Bilgilerini ise kosabilmek onlar: diizenleyici kavramlara eklemek: Bilgilerin
gercekten islevsel olabilmesi i¢in Ogrenenin onlari kullanmaya ihtiyaci olur.
Ogreticiler dgrenenlere bilgilerini yeniden kullanabilecekleri durumlar sunar. Bu
ise kogsma durumu basit transfer kavraminin disinda farklilik i¢inde benzeri
taniyabilmeyi, gergeklikten kopabilmeyi, geriye g¢ekilmeyi ve bir soyutlama
bicimine ulagabilmeyi gerektirir. Farkli egitim yaklasimlar1 &grencilerin
bilgilerini yeniden kullanma durumuna koymay: saglayabilirler. Ogreticiler
Ogrencilerin grup calismalarinda 6zel yeteneklerini kullanmalarina imkan1
saglayarak iligkilendirmeyi ve temel konulardaki c¢alismalar sonucunda olusan
bagliliklar tesvik ederek fikir bagimsizligini destekler.

Zihinsel olarak hazirlanmak kendi 6z bilgiler iizerine diisiinmek: Mevcut
egitim sistemleri tarafindan birbirinden ¢ok farkli bir fikra tliriinden bilgileri
doldurmasia ragmen oOgrenmenin bilgi edilmekle smirli olmadigr biliniyor.
Bununla birlikte, bilgi 6grenme 6nemini korumaktadir. Bilgiler dogmatik bir
bicimde alinmadiklar dl¢iide 6grencilerin meraklarini ve elestirel diisiincelerini
gelistirici olacaktir.

Diisiinme yardimcilarina sahip olmak: Giordan tarafindan tanimlandig: gibi
diisiinme yardimecilar1 6greticinin 6grenmeyi daha anlasilir kilmak amaciyla bilgi
veya yontem destekleri konusunda sunabildigi her seydir. Grup ¢alismasi, miize
ziyareti, bir uzman daveti, bilgi arastirmasi, proje, hedef tanimlamasi, sunum
hazirlama, oyunlardan yararlanma, simiilasyon, model hazirlama, kavram haritasi
hazirlama, metaforlar, hikayeler vb her sey 6grenin bilgiye erisme ve zihinsel

tasarimlarini degistirme sansini en iist diizeye ¢ikartmak icin gereklidir.
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Sekil 5°de goriildiigii gibi, 6grencilerle siirekli bir iliski halinde olmak i¢in uygun
Ogretim ortami saglanirsa 6grencilerin zihinsel tasarimlarini harekete gecirerek 6grenme
ortaya ¢ikar ve biitlin yas gruplarinda ayni siireg islemektedir. Giordan (1995) bu konuda
farkli bir bakis acgici ile yaklasarak allosterik 6grenme modelliyle kazanilmak iizere
tasarlanan st diizey becerilerin 6zellikle geng yasta daha etkili olacagini savunmaktadir.
Ogrenme ortaminin allosterik dgrenme modeline gore diizenlendiginde geng yastaki

ogrencilerle nasil diizenlenilecegi Sekil .6’ da verilmistir.
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Sekil 6. Allosterik 6grenme modelinin kii¢lik yastaki 6grencilerle uygulanmasi

Kaynak: Giordan, 1995a; s. 10

Allosterik  6grenme modeline gore, Ogrenenlerin biligsel tasarimlarini
dontistiirerek yapilandirmalar1 yoluyla 6grenebilmeleri i¢in Ogrenilecek bilgi ya da
becerilere ilgi duymalar1 (niyetli olmalari, yonelmeleri), bu bilgi veya becerileri iceren
kaynaklara ulagmalar1 (kaynaklarla ylizlesmeleri), bu bilgi veya becerileri kavramsal
olarak belirginlestirmeleri (modelleme yapmalar1) ve bir sonuca ulasarak yeni biligsel
tasarimlara ulasabilmeleri (bilgiyi yapilandirmalar1) gerekmektedir (Topbas, 2014). Bu

nedenle derslerin &gretme-6grenme siiregleri bu oOzelliklere gore tasarlanmalidir.
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Allosterik 6grenme modeline gore 6grenme yasantilarina yonelik asamalar asagidaki

gibidir (Budak, 2010):

e Hazirlikk (Giris): Bu asama, Ogrencilerin problematik durumlarla
karsilagsmalari, on bilgileri ile yeni bilgileri karsilastirmalari, bilissel
dengesizlikler yasamalari, derse giidiilenmeleri, kendi deneyimlerine gore
degerlendirmeler yapmalari, problemi tanimlamalari, olas1 iliskileri analiz
etmeleri gibi etkinlikleri kapsar. Bu asamada 6grenciler, var olan biligsel
tasarimlarinin  incelenen sorunlarin  ¢6ziimiinde yeterli olmadigina
inandirilmalidir. Arastirma ve inceleme yapma, gozlemler gerceklestirme,
gercek yasam durumlarindaki problemlerle yilizlesme bu asamada
saglanmalidir.

o Kesfetme (Yar: Yapilandirma): Bu asama, 6grencilerin aragtirma yoluyla elde
ettikleri verileri kaydetmeleri, sorunlar1 yeniden belirlemeleri, sorunlar1 ve
toplanan verileri farkli yollarla (sembol kullanma, semalardan yararlanma,
modelleme yapma gibi) yapilandirmalari, farkli ¢6ziim yollar1 gelistirmeleri,
belli belirsiz bir yapisal biitiinliige ulasmalart gibi islemleri kapsamaktadir.

e Derinlesme (Yapilandirma): Bu asamada, kazanilan yeni bilgilerin islevsel
olmasi igin Ogrencilere yeni bilgileri kullanabilecekleri, bilgilerin
kullanilabilirligini  ve  smurliliklarin1  sinayabilecekleri  deneyimlerin
saglanmasi1 ongoriilmektedir.

e Transfer: Bu asamada amag, 6grencilere 6n bilgilerle yeni bilgilerin iliskili
olmalar1 ve yasamda kullanilmalar1 durumunda daha kolay ve kalic1 olarak
ogrenildigini gdstermektir. Ogrencilerin deneyimler igin yonlendirilmeleri,
edindikleri bilgileri degerlendirmeleri ve farkli ortamlarda kullanmalarinin

saglanmasi bu agamadaki 6nemli etkinlikler arasindadir.

Ogrenme asamalarina dikkat etigimizde, 6grencilere rehberlik etmeyi vurgulayan
allosterik 6grenme modeli genellikle O6grenme siirecinde 6grencilerin  biligsel
farkliliklarin1 dikkate almak ve biligsel yapilarini siirekli degisen 0grenme ortamina
uyarlamak oldugu goriilebilir. Geng yastaki 6grenenlere Sekil 6° da verilen 6zelliklere
gore degerlendirdigimizde, modelin uygulanmasindaki ilk adimi, 6grencilerin hazir

bulunuslugu, tutum, motivasyon, bilissel ve duyussal 6zelliklere dikkat etmeyi ve bunlari
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etkinlestirmeyi icerir. Genel olarak, Ogrenenlerin kavram yanilgilarina sahip olup
akademik basarilarinin diisiik olabildigi, bundan dolay1 tutum ve giidiilerin olumsuz
etkilendigi dersler arasinda fen derslerine yonelik ¢esitli aragtirmalara ilgili alan yazinda

rastlanmaktadir.

2.4. Ilgili Arastirmalar

Bu boéliimde arastirma ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilmig bazi

arastirmalara yer verilmektedir.

2.4.1. Yurt Icinde Gerceklestirilen Arastirmalar

Giirbiiztiirk, Ko¢ ve Babaoglu (2016) tarafindan yapilan “Ingilizce Dersinde
Allosterik Ogrenme Modelinin 7.S1mif Ogrencilerinin Problem Cézme Becerilerine
Etkisi” arastirmasinda allosterik 6grenme modelinin 6grencilerin problem ¢ézme
becerilerine olan etkisini belirlemektir. Arastirmada karma yontem kullanilmis olup nicel
ve nitel arastirma desenleri birlikte kullanilmigtir. Arastirmanin, nicel boyutunda, yari
deneysel desenlerden, dntest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen; arastirmanin nitel
boyutunda ise, nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmistir.
Aragtirma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren 35°i deney 35’1
kontrol grubu olmak iizere 70 6grenci tamamlamistir. Aragtirmanin sonucunda Allosterik
ogrenme ile egitim goren Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri ilizerine deney grubu
lehine anlamli bir fark ortaya cikmistir. Arastirmanin nitel boyutunda, daha Once
uygulanan Ingilizce 6gretim programimin 6gretmen merkezli oldugu ve Allosterik modeli
etkinliklerinse 6grenci merkezli oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler tarafindan diizeye
uygunluk ve etkin katilim dogrultusunda etkinlikler tercih edilmistir. Ogrenciler bireysel
ve grup seklinde yapilan etkinlikleri daha ¢ok benimsemisler ve 6grenciler etkinlikler
sirasinda bazi problemlerle karsilasmislardir. Materyali hazirlama ve materyale ulagma
gibi. Ogrenciler karsilastiklar1i problemleri ¢dzerken problemler hakkinda bilgiler
toplamis ve problemleri tantyarak sonuca ulagmiglardir.

Berkant ve Baysal (2017)’1n “Ingilizce Dersinde Allosterik Ogrenme Modeli:
Ogretmen Gériisleri, Ogretim Programi ve Ders Kitab1 Yonergeleri ve Ornek Ders
Plan1” adli arastirmanin amaci Ingilizce dgretmenlerinin goriislerinin ve Ingilizce ders
kitab1 ve Ogretim programi yonergelerinin AOM ilkelerine gdre uyumlulugunu ve

uygunlugunu ortaya ¢ikarmaktir. Ek olarak arastirma, Ingilizce derslerinde AOM
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kullanimina yonelik bir giinliik ders plan1 sunmay1 amaglamaktadir. Arastirma, iki tiir
nitel aragtirma yontemi olan goriisme ve belge analizini igeren iiggen tasarimina
dayanmaktadir. Arastirmanin  Orneklemini, 2016-2017 egitim Ogretim yilinda
ortaokullarda calisan 6’s1 kadin 5’i erkek olmak iizere toplam 11 Ingilizce 6gretmeni
olusturmaktadir. Katilimcilarin yas araligi 24 ila 45 arasinda olmak {izere kidemleri 2 ila
24 yil araligindadir. Aratirmada O6gretmenlerle kolayca iletisim kurmak i¢in uygun
ornekleme teknigini kullanmistir. Arastirma materyali, 6gretim programinda ve 5. sinif
Ingilizce ders kitabinda yer alan "Saglik" iinitesinin yazil1 belgelerinden olusmaktadir.
Veri toplama araci olarak AOM ilkeleri dogrultusunda gelistirilen yar1 yapilandirilmis
gdriisme formu kullanilmistir. Form, Ingilizce 6gretmenlerin “Saglik” iinitesindeki AOM
ilkelerini kullanip kullanmadigina dair acik u¢lu dokuz soru igermektedir. Verilerin
analizinde AOM ilkelerine basvurulmustur. Arastirma sonucunda, “dnceki bilgilerin
hatirlanmasi, yeni bir kavramsal gerceve gelistirilmesi, 6grenme ortamina aktif katilim ve
bilginin gelisiminin dinamik ve sistemik yonii”, tim 6gretmenler i¢in en ¢ok kullanilan
AOM ilkeleri olarak belirlenmistir. Unitenin AOM ilkelerine gére uygun olup olmadig1
sonucunda “Onceki bilgilerin hatirlanmasi, zihinsel tasarimlarin bozulmas: ve yeniden
yapilmasi” ilkelerinin mevcut olmadigi bulunmustur.

Kog¢ ve Babaoglu (2017) tarafindan yapilan “Comparative Assessment of
Allosteric Learning Model and 5e Model Process Steps” adli arastirmanin amaci
Allostrerik 6grenme modeli ve 5e modeli islem basamaklarin1 karsilagtirarak
degerlendirmelerde bulunmaktir. Veriler, nitel arastirma yontemlerinden biri olan
dokiiman incelemesi ile elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda, AOM ve 5e modelinin
islem basamaklarmin birbirine benzedigi, fakat AOM’nde &grenciler arasindali
etkilesimin fazla olmasi modeli Se modelinden farkl1 gdstermektedir. Ust diizey diisiinme
becerileri olarak iki modelde de sorgulama, arasgtirma ve yaratict diigiinme becerileri
lizerine durulmustur, fakat dgrenciler i¢cin AOM’nde dgrenme siireci icerisinde zihinsel
tasarimlar1 6ne ¢ikmustir.

Berkant, H.G. ve Gokg¢edag, O. (2019) arafindan yapilan “Allosterik Ogrenmeye
Dayah Fen ve Teknoloji Dersinin Ogrencilerin Fen Dersine Yonelik Tutumlarina,
Giidiilerine ve Akademik Basarisina Etkisi” adli arastirmanin amaci dérdiincti simif
Fen ve Teknoloji dersinde allosterik 6grenme yaklagiminin 6grencilerin derse yonelik
tutumlarina, gilidiilerine ve akademik basarilarina etkisini arastirmaktir. Arastirmada,
kontrol gruplu desen olan On-test, son-teste gore yapilmistir. Arastirma grubunu, 2013-

2014 egitim-6gretim yilinda Kahramanmaras ili Goksun ilgesi Tasoluk Ilkokulu ve
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Biiyiikkizilcik Ilkokulu dérdiincii sinif dgrencileri olusturmaktadir. Arastirma grubunu
olusturan dgrencilerden Tasoluk Ilkokulu’ndan 21 dgrenci arastirmanin deney grubunu,
Biiyiikkizilcik ilkokulu’ndan 22 &grenci kontrol grubunu olusturmaktadir. Deney
grubunda dersler allosterik 6grenme yaklasimina gore islenirken, kontrol grubunda
dersler fen ve teknoloji dersi dgretim programi iinitesine karsilik gelen ve programin
Ongordiigii yontemlere dayali olarak iglenmistir. Arastirma sonunda, allosterik 6grenme
yaklasiminin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarini, giidiilerini ve akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Kog¢ ve Babaoglu ( 2019) tarafindan yapilan “Ingilizce Dersinde Allosterik
Ogrenme Modelinin Ogrencilerin Elestirel ve Problem Cézmeye Yonelik Yansitici
Diisiinme Becerilerine Etkisi” adli arastirmanin amaci 5. sinif 6grencilerinin 6grenmeyi
gerceklestirme yolunda izledikleri siirecleri belirlemek ve bu siireglerde 6grencilerin
olaylarin olumlu-olumsuz yonlerini gérmelerini saglamak ve karsilasilan problemlerde
gelistirdikleri ve kullandiklar1 ¢6ziim yollarini ortaya koymaktir. Arastrmada nicel ve
nitel arastirma desenlerinin birlikte ele alindigi karma yontem ile kullanilmistir.
Arastirma grubu, Siirt merkez Sancaklar Ortaokulu’nun 5/A ve 5/B smiflarinda 6grenim
goren toplam 106 6grenciden olugmaktadir. Arastirmanin nitel boyutunda, etkinliklerin
ogrenci merkezli oldugu ve bu etkinliklerin eglenceli oldugu goriilmiistiir. Etkinliklerde
ogrenciler, drama teknigini ve grup arastirmalarini cok sevdiklerini, bilgilerini diizenleme
konusunda problemler yasadiklarini, bu problemleri yakin ¢evresinden destek alarak

¢Ozdiiklerini ifade etmislerdir.

2.4.2. Yurt Disinda Gerceklestirilen Arastirmalar

Pellaud ve Eastes (2002) tarafindan yapilan “ Bilgiyi Sunmanmn Onemi:
Allosterik Ogrenme Modelinde Ogretim Ortaminmin Rolii” adli arastirmanin amaci
nasil 6grendigimizi, kendi bilgimizi olusturmak icin kavram ve temsillerimizi nasil
kullandigimizi ve sonradan bazen Ogrenmenin Oniinde nasil bir engel haline
calisarak, siniflarda veya genel izleyicilere fen 6gretmek i¢in kullanilabilecek bilimsel
deneyler yoluyla Ogrenme siirecinin bazi parametrelerini gosterilmistir.. Ayrica,
ogrencilerin merakini ve elestirel zihinlerini uyandirmak ve daha genis anlamda onlara
bilime istah kazandirmak i¢in siniflar1 daha g¢ekici hale getirmenin yaratici yollari

Onerilmistir. Arastirmanin sonunda, 6grenenler, ona anlam katarak, pekistirerek ve tiim
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bilesenlerini birbirine baglayarak yavas yavas bilgilerini insa ederler. Boyle bir
yaklasimda en 6nemlisi, 6grencinin egitimi ile ilgili olarak ulagtigr bagimsizliktir. Bu
bagimsizlik, yalnizca 6gretmen tarafindan degil, bir biitiin olarak toplum tarafindan
Onerilen, onerilen modelleri geride birakabilecek hem elestirel bir zihin hem de yaratici
bir hayal giicii gelistirmesine yardimci olacaktir.

Yurti¢i ve yurtdisi arastirmalar inceledigimizde, gergeklesen aragtirmalarin genel
olarak fen bilimleri ve Ingilizce alaninda gerceklestigini soyleyebiliriz. Allosterik
O0grenme modeli, genel olarak deneysel boyutta ve sosyal bilimler alaninda

degerlendirilmesi gerekir.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

8. sinif Ingilizce dersi igin allosterik 6grenme modeliyle gerceklestirilen Ingilizce
dgretimi ile meveut yontemlerle yapilan Ingilizce 8gretiminin etkisini karsilastirmak igin
bu arastimada, deneysel desen kullanilmistir. Arastirma, deneysel modele dayali, ontest-
sontest kontrol gruplu desene gore yapilmistir. Deneme modelleri, neden-sonug
iligkilerini belirlemeye c¢alismak amaci ile dogrudan aragtirmacinin kontrolii altinda,
gbzlenmek istenen verilerin iiretildigi aragtirma modelleridir”(Karasar, 2012). Arastirma
yiriitiiliirken alt problemlere nicel olarak cevap aranirken allosterik 6grenme modelinin
ne kadar etkili oldugunu belirlemek i¢in deney grubu ve kontrol gruplarina 6n test-son
test ve kalicilik testi kontrol gruplu desen uygulanmuistir.

Arastirmada Ingilizce dgretiminde 8. Simif 6grencilerinin akademik basarilarma
ve basarmin kaliciligina etkisini belirlemek amaciyla deney grubuna allosterik 6grenme
modeli uygulanmistir. Kontrol grubunda miifredata gore kazanimlar verilirken etkinlikler
de miifredata gore verilmistir. Kontrol grubu ve deney grubuna farkli 6gretim teknikleri
uygulanilirken amacimiz dgretim faaliyetlerinin etkiligini belirlemektir. Iki grup igin
allosterik 6grenme modelinin etkililigini belirlemek iizere deney ve kontrol gruplarina
akademik basar1 testi uygulanilarak kaliciligi ne oOlgiide etkiledigi arastirilmistir.
Akademik basarmin karsilastirilmast i¢in On-test, son-test ve kalicilik test puanlari

arasindaki farklar istatiksel olarak analiz edilmistir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmada g¢alisma grubu olarak, Sanlurfa’nin Bozova ilgesinde bulunan,
Koghisar Ortaokulu’nun 8. siniflarinda 6grenim goéren ogrencilerden meydana
gelmektedir. Calisma grubu 30’u deney 27’si kontrol grubu olmak {izere 57 6grenciden
olugsmaktadir. Daha 6nce bahsedilen ortaokulun 8. sinifinda iki grup bulunmaktadir ve iki
grubada arastirmada yer verilmistir. Arastirma sirasinda gercek deneysel modele yer
verilmistir ¢linki calisma i¢in kullanilacak yOntemin ne kadar etkili oldugu
arastirilacagindan ayrica bir evren belirlenmemistir. Biiylikoztiirk’e (2001) gore, gergek

deneysel desenler degiskenler arasindaki neden sonug iliskilerini kesfetmeyi amaglayan
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arastirma desenleridir. Bu aragtirmada bagimsiz degiskendeki degisimin (varyansin),
bagimli degiskendeki degisime etkisi anlagilmaya calisilir.

Arastirma ger¢eklesmeden once deney ve kotrol gruplarina karar verilmesinde
olasiliga dayali 6rneklem tiirleri arasindan segkisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu
ornekleme yonteminde, deney grubunda yer alacak kisilerin deney ve kontrol grubuna
secilirken esit olasiliga sahip olduklari ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010). Seckisiz
olarak atanan A grubu deney; B grubu ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Ayrica,
uygulamaya baslamadan 6nce gergeklesen 6n test puanlarina gore deney ve kontrol

grubunda anlamli bir fark bulunamamastir.

3.3. Arastirmanin Veri Toplama Araglar

Veri toplama araci olarak arastirmada ele alinan “Chores” iinitesi konularindan
olusan basar testi kullanilmistir. Basar testi arastirma grubuna arastirmanin dncesinde
ve sonrasinda uygulanmistir. Arastirmada kullanilan 6n test-son test kontrol grubunun
deneysel tasarimim ifade etmek icin Biiyiikoztiirk su ciimleyle kullanmustir: “On test-son
test kontrol grubunun tasarimi deneysel siirece baglidir. Bu, arastirmacilara degiskenler
deneysel islemin bagimli degisken iizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak
arastirmactiya yiiksek bir istatistiksel gili¢c saglayan, elde edilen bulgularin neden sonug
baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve davranis bilimlerinde siklikla kullanilan
giiclii bir desendir.” Ayrica, deneysel yontemlere bagvurulmasinin bazi nedenleri vardir.
Nedenlerin en 6nemlisi, yeni bir grenme yontemi, yeni bir program, yeni bir sinif diizeni
vb. unsurlarin ne kadar etkili oldugunu 6l¢mek, elde edilecek sonuglara yonelik ¢ikarim
yapilarak sonuglarla ilgili 6nerilerde bulunmaktir (Ekiz, 2009). Arastirmada uygulanan
allosterik 6grenme modelinin deney grubunun akademik basarisina etkisini belirlemek
amactyla basari testi aragtirmanin basinda 6n test olarak uygulanmistir. Basar1 testinin
hazirlanmasinda MEB (2020) ingilizce ders kitabinda yer alan igerik belirlenmis ve
coktan se¢meli sorulara yer verilmistir. Basari testi hazirlanirken hedeflerin konu

icerigine dagilimin1 gosteren belirtke tablosu Tablo (2)’de verilmistir.
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Tablo 2.
“Chores” Unitesi Hedef- Konu Dagilimi Belirtke Tablosu

Uniteler Konular Kazanimlar Soru No

E8.8.L1. Ogrenciler insanlarin 1,3,9,11
sorumluluklarini anlatan kisa bir

Yikiimliligi konusmanin ana noktalarini
Ifade Etme belirleyebileceklerdir.
Chores E8.8.L2. Ogrenciler ¢esitli sozlii
(Ev isleri) metinlerdeki yiikiimliilikleri, 16,17,18

hoslandiklar1 ve hoslanmadiklari

seyleri anlayabileceklerdir.

E8.8.L3. Ogrenciler, olgusal,

kisa konugmalar sirasinda konu

degisikligini takip edebilecektir.

E8.8.S11. Ogrenciler, dogrudan

bilgi aligverisi gerektiren basit,

rutin gorevler sirasinda etkilesim  2,4,5,6,7,8,10

Sorumluluklari kurabilecektir.

Ifade Etme E8.8.S12. Ogrenciler
sorumluluklar hakkinda
konusabilecektir. E8.8.SP1.
Ogrenciler yiikiimliiliiklerini,
hoslandiklar1 ve hoslanmadiklar
seyleri basit terimlerle ifade 12,13,14,15,19,20
edebilecektir.

E8.8.R1. Ogrenciler
sorumluluklarla ilgili ¢esitli kisa
ve basit metinleri
anlayabileceklerdir.

E8.8.W1. Ogrenciler duygulari
ve sorumluluklar1 hakkinda kisa
ve basit siirler/hikayeler
yazabilecektir.

Bu kazanimlar dogrultusunda ¢oktan se¢gmeli 20 sorudan olusan bir basari testi
gelistirilmistir. Coktan se¢meli sorularda 6grencilerden dogru olan se¢enegi isaretlemesi
beklenmektedir. Bu tip sorular objektif degerlendirilebilmesi, degerlendirmenin kolay
olmasi gibi sebeplerden dolay1 6lgme-degerlendirmede sik sik tercih edilmektedir (Tan,
2008). Basar testi ile ilgili olarak, test dil bilgisi yoniinden, maddelerin anlasilirlig
yoniinden, Ogretim programinin igerigi ile olan tutarlilik agisindan ve kapsam

gecerliligini saglamak amaciyla bes Ingilizce 6gretmeni tarafindan kontrol edilmistir.
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Basari testini degerlendirenlere testin amaci hakkinda bilgi verilmis ve degerlendirmeleri
icin uzman degerlendirme formlar1 verilmistir (EK 5). Hazirlanan basari testi, Koghisar
Ortaokulunda sekizinci sinif 6grencilerinin olusturdugu deney ve kontrol grubunun yer
aldig1 57 kisi ile yapilmustir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda literatiir taramasi yapilmis, Kazazoglu (2013)
calismasinda kullanmis oldugu 6lgekten ve demografik bilgi formundan yararlanilmistir.
(EK 1). Kazazoglu (2013)’nun “Ingilizce Derslerine Yonelik Tutumun Akademik
Basariya Etkisi” isimli 06lgegi ve bu dl¢ege bagl olarak gelistirdigi demografik bilgi
formu kullanilmistir. Arastirmaci gelistirmis oldugu Olcegin orijinalinde 32 Onerme
bulunmakta iken, yapmis oldugu uygulama sonucunda 5 6nerme birden fazla faktor yiik
degerine sahip olmalar1 nedeniyle ¢ikarmis ve toplamda 27 Onerme {izerinden
gerceklestirmistir. 27 Onermeden olusan Olgek arastirmanin amacina uygun olarak
kullanilmistir. Olusturulan tutum Slgeginin ikinci boliimiinde yer alan Ingilizce dersine
yonelik olumlu diisiinceler boyutuna yonelik 13 6nerme (1, 2,4, 6,7, 9, 11, 12, 14, 17,
20, 24, 25) Ingilizce dersine yonelik olumsuz diisiinceler boyutuna yonelik 7 6nerme (3,
5,8, 13,18, 19, 21), Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz diisiinceler boyutuna ydnelik
7 onerme (10, 15, 16, 22, 23, 26, 27) bulunmaktadir. 27ifade i¢in katilma durumlari
sirastyla 1°den 5’e kadar agirliklar seklinde verilmistir. Bu agirliklar; “(1) Kesinlikle
Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum, (4) Katiliyorum
ve (5) Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir.

Arastirmanin deney grubunda gerceklestirilen 6gretme-6grenme siireci, allosterik
O0grenme yaklagimina dayali olarak diizenlenmistir. Siiregte allosterik Ogrenmenin
ozellikleri ile olan tutarliligi saglanmaya calisilmis ve allosterik 6grenme modeline
yonelik etkinliklere yer verilmistir. Gergeklestirilen etkinlikler, allosterik 6grenme
anlayisinda 6nemli olan; bireyler arasi etkilesimlerin fazla oldugu, 6grencilerin 6grenme
sireclerinin merkezinde yer aldig, kendi Ogrenmelerinden sorumlu olduklari
etkinliklerdir. Deney grubunda uygulanan programin ilk dersinde yapilan etkinlikler ve

sonraki bes haftada uygulanan programin genel yapis1 asagida sirasiyla agiklanmaigtir.

e Deney grubunda Ingilizce dersleri, 2020-2021 egitim-dgretim yili ikinci
doneminde, sekizinci sinif “Chores” boliimiiniin tamami kapsaminda 30 dgrenci
ile islenmistir. Deney grubunda haftada iki saatten alt1 hafta ders islenmistir ve
dersler aragtirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Derslerin planlanmasinda ve

islenisinde allosterik 6grenme yaklagiminin ilkeleri temel alinmistir.
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“Chores” 1iinitesi; allosterik 6grenme etkinliklerini iceren ders planlar1 ile
islenmistir.

[k derste, arastirmaci bu ¢alismanin neden yapildigini, siirecin nasil isleyecegini
ve aragtirmanin amaglarini belirtmistir. “Chores” iinitesinin allosterik 6grenme
modeline gore gergeklesecegi sdylenmis ve Ogrencilere allosterik 6grenme
hakkinda gerekli bilgiler verilmistir.

Allosterik 6grenme ile gerceklesen ilk derstte 6grencilerin dikkatleri gekmek icin
genel olarak kadinlarin yaptiklari ev islerini erkeklein yaptig1 gorseller kullanirak
saglanmistir. Ogrencilere neler 6greneceklerine dair ipuglar1 verilmis ve beyin
firtinasi teknigiyle 6grencilerde merak uyandiran sorular yoneltilmistir. Allosterik
O0grenme modeli dogrultusunda ogrencilerin dikkatini ¢ekme ve merak
duygularini uyandirmak icin etkinliklere yer verilmistir.

Bir sonraki derstte, 6grenciler goniilliiliik esasina gore sinif igerisinde getirilen
materyalleri kullanarak kendilerini ifade etmeleri istenir. Ogrencilerin kendilerine
olan giivenlerini ortaya ¢ikarmak ve var olan bilgilerini harekete gecirmeleri
allosterik 6grenme modeline uygun olarak saglanmistir. Ayrica, 6grencilerin
karsilikl etkilesimlerini saglamak i¢in istasyon teknigi kullanilmigtir.

Bu derstte 6gretmen Ogrencilerden zihinsel tasarimlarini ortaya ¢ikarmak igin
neler dgrenecekleri konusunda tahminde bulunmalarini ister. Ogretmen goniillii
olan ogrencilere so6z hakki verip kendilerini ifade etmelerini ister. Goniillii
ogrencilerin verdikleri cevaplardan sonra her Ogrencilerden gerekli yapilar
kullanirilarak birbirilerine konuyla ilgili sorular sormalar1 ve cevaplar vermeleri
saglanir. Gergeklestirilen bu etkinlikle allosterik 6grenme yaklagiminin
ozelliklerinden karsilikli etkilesim ve mevcut bilgilerini isleve koymalari
saglanmistir.

Sonraki derstte 6grencilere kadin ve erkeklerin sorumluluklari tizerine fotograflar
gosterilir ve 6grencilerin karsilastirma yapmalari istenir. Bu etkinlikle beraber
allosterik 6grenme modelinin 6zelliklerinden olan biligsel yapiyr bozmalari,
ogrencilerin yetersiz bilgiye sahip olduklarmin fark etmeleri, birbirlerini
dinleyerek veri toplamalar1 ve toplanan bilgileri zihinsel tasarimlarinda
doniistiirmeleri saglanmistir.

Bu derstte 6gretmen tarafindan farkli mesleklerle iligkili gorseller asilir ve

sonrasinda 6grencilere “what does he/she have to do ?” diye soru sorulur.
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Goniilliik esasina gore cevap vermeleri saglanir. Verilen cevaplarin dogru ya da
yanlis olmalar1 gozetilmeksizin dgrenclerin kendilerine olan giivenleri arttirmak
icin 6gretmen tarafindan dinlenir ve gerekli diizeltmeler 6grenciye yapilir. Bu
etkinlikle birlikte allosterik 6grenme modelinin 6zelliklerinden olan, 6§rencilerin
giidiilenmeleri, akillarinda soru isareti olugturmalari, 6grencilerin yeni bilgileri
degerlendirmeleri, mevcut biligsel yapilarint kullanmalar1 saglanmistir.

e Bu derstte 6gretmen sinifa sorumluluklar ifade eden materyallerle gelir ve
ogrencilerden role-play yapmalari istenir. Role-play yapilirken 6grencilere “What
does he/she have to do now?” diye sorar. Goniillii 6grencilerden cevaplar istenir.
Bu etkinlikte 6grencilerin uygun yapilarda farkli 6zneleri kullanrak kendilerini
ifade etmeleri saglanir. Ogrencilerin bu etkinlikle birlikte mevcut bilissel
yapilarini isleve koymalari ve zihinsel tasarimlarii doniistiirmeleri saglanir.

e Bu derstte 6grencilere ilk dersten itibaren neler 6grendikleri ve neler hatirladiklar
sorulur. Akillarinda kalanlar sinif tahtasina not edilir. Bu notlar alinirken anne,
baba ve cocuklar olarak {i¢ ketagoriye alinir ve Ogrencilerin hatirlamalar
kolaylagtirilir. Sonrasinda “must, have to/ has to” yapilart kullanilmas1 saglanir.
Evde konu ile ilgili video ¢ekmeleri ve resimler yapmalari istenir (EK-6).Yapilan
bu etkinlikte allosterik 6grenme modeli yaklasimlarindan olan, Ogrencilerin
glidiilenmeleri, Ogrencilerin yeni bilgileri degerlendirmeleri ve pratikte
kullanmalari, mevcut biligsel bilgilerini kullanarak zihinsel tasarimlarini

dontstiirmeleri saglanmigtir.

Kontrol grubunda ise “Chores” linitesine ait dersler dersin 6gretmeni tarafindan
alt1 hafta siireyle islenmistir. Kontrol grubunda arastirmac tarafindan dersler ingilizce
dersi 6gretim programinin 6ngordiigii yontemler olan, diiz anlatim, dinleme gibi yontem
ve teknikler kullanilarak islenmistir. Kontrol grubundaki arastirmaci, var olan sekizinci
siif Ingilizce dersi programi kapsaminda ders kitabin1 kaynak olarak kullanmis ve

aragtirmaci kilavuz kitabinin yonlendirmesindeki kazanimlara gére dersleri iglemistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma igin, 8. Simf Ingilizce 6gretim programi igerisinde yer alan “ Chores “
{initesi segilmistir. Unite ile ilgili 6 haftalik ders plan1 hazirlanip verilerin toplanmasi

konusunda ders plan1 uygulanmadan Once deney ve kontrol gruplarina belirlenen
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Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgegi 09/03/2020 tarihinde uygulanmistir. On test
09/03/2020 tarihinde uygulandiktan sonra deney ve kontrol gruplarina belirlenen {inite
arastirmact tarafindan uygulanmaya baslanmistir. Deney grubunda, segilen iinite
allosterik 6grenme modeli uygulanarak ogretim gerceklestirilirken, kontrol grubunda
daha éncesinde gerceklestirilen dgretim programinin talimatlar1 temel alinmustir. iki grup
da 6 hafta boyunca gozetim altinda tutulmustur.

Gergeklesen uygulama ile deney ve kontrol grubunda secilen veri toplama araglari
son test 08/04/20 tarihinde ve kalicilik testi 22/04/2020 tarihinde tekrar kullanilmis olup
deney grubunda, aragtirmanin nicel verilerini giiclendirmek ve detayli hale getirmek i¢in
Kazazoglu (2013)’nun gelistirmis oldugu tutum 6lgegi aragtirmanin sonunda goniillii olan
katilimcilara tekrar uygulanmigtir.

Uygulama yapilirken deney ve kontrol grubunda aymi arastirmaci ingilizce dersi
Ogretmeni olarak gorevini yerine getirmistir. Allosterik 6grenme modeli uygulanirken
asagida yer alan deney-islem siireci verilmistir.

Deney Grubu Igin Uygulamalar

1. Ogrencilere “Chores” iinitesinin allosterik 6grenme modeli ile islenecegi
sOylenmistir.

2. Allosterik 6grenme iizerine dgrenciler bilgilendirilmistir.

3. “Chores” initesi i¢in 6 haftalik toplam 24 ders saati ayrilmistir.

4. Allosterik 6grenme modeline gore 6grenme ortaminin olusturulmasi igin
deney grubu sinif igerisindeki etkinlik panosu 6grencilerin yapacak oldugu
calismalarin asilmasi ve smif ile paylasilmasi icin diizenlenmistir. Ogrenme
ortam1 igerisinde katilimcilarin ilgilerini ¢ekmek ve giidiilenmeyi arttirmak
icin konuyla ilgili posterler ve resimler derlenip asilmistir.

5. 1lgi ¢ekme ve giidilenme tamamlandiktan sonra, Ogrencilerin zihinsel
tasarimlarin1  gorebilmek icin zihin haritast ve beyin firtinas1 teknigi
kullanilmistir. Neden-sonug igin kullanilacak teknik balik kil¢igi olarak
degerlendirilmistir.

6. Allosterik 6grenme siireci temelinde, resimler, videolar, sarkilar, etkinlikler
ve konuyla ilgili calisma kagitlar1 ve ev isleri ilgili performans 6devleri
yardimci kaynak olarak kullanilmistir.

7. Atolye teknigi ile 6grencilere farkli ev isi sorumluluklar: verilip ve her farkli

atolyede farkli sorumluluklar1 ifade etmeleri istenmistir. Atdlyelerde
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resimler, calisma kagitlar1 kullanilmis ve deneysel siire¢ boyunca gruba
yardimci materyal ve ana materyal olarak kullanilmistir.

8. Allosterik 6grenme modeli temelinde grup ¢alismalarini 6n plana ¢ikarip
Ogrencilerin performanslarini arttirmalari i¢in ¢esitli projelerde sorumluluk

almalar1 istenmistir.

Allosterik 0grenme modelinin hazirlik, kesfetme, derinlesme ve transfer
adimlarina uygun bir bigimde “ Chores” iinitesindeki konularla ilgili kazanimlar i¢in
Ogrenme Ogretme siireci hazir hale getirilmistir. Ayrica allosterik 6grenme modeliyle sinif
icinde uygulanabilecek etkinlikler diizenlenmistir. Allosterik 6grenme modeline gore

diizenlenen ders plan1 Ek-4’ de bulunaktadir.

Kontrol Grubundaki Uygulamalar
l. “Chores” iinitesi kullanmakta oldugumuz giincel imgilizce ders programina
gore kazanimlar verilmistir. Ek-3 da {initeye 6zgii yillik plan sunulmustur.
Il. Ogrenme- 6gretme gerceklesirken, MEB tarafindan kabul edilen dgretmen-
ogrenci kilavuz kitaplar kullanilmistir.
1. Ingilizcede dort beceriyi kazandirmak igin sirasiyla dinleme, konusma,
okuma ve yazma gibi 6grenci merkezli etkinlikleri kapsayan teknikler de

kullanmilmistir. Ayrica ders kitaplari da 6grenme siirecinde kullanilmistir.

Giivenirlik Analizi

Arastirmada Oncelikli olarak 3 boyuttan olusan anket formunda yer alan 27
onermeye ve alt boyutlarina Cronbach Alpha degerleri hesaplanarak giivenilirlik testi
uygulanmistir. Cronbach Alpha degeri %5 hata pay: ile hesaplanmis ve Tablo 3’te

verilmistir.
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Tablo 3.
Tutum Olceginin ve Alt Boyutlarimin Cronbach Alpha Degerleri
Tutum Olgegi ve Boyutlar Onerme Sayisi Cronbach
Alpha Degeri

ingilizce Dersine Yonelik Olumlu Diisiinceler 13 Onerme 927
1ngilizce Dersine Yonelik Olumsuz Diisiinceler 7 dnerme ,834
Ingilizce ~ Ogrenmeye  Yénelik  Olumsuz 7 dnerme ,875
Diisiinceler
Toplam 27 6nerme ,873

Anket formunda yer alan 27 6nermeden olusan Ingilizce dersine yonelik tutum
Olceginin toplamda Cronbach Alpha degeri 0,873 olarak hesaplanmistir. Anket formunda
yer alan 13 dnermeden olusan Ingilizce dersine ydnelik olumlu diisiinceler boyutunun
giivenirligi 0,927 olarak, 7 &nermeden olusan Ingilizce dersine yonelik olumsuz
diisiinceler boyutunun giivenirligi 0,834 olarak, 7 5nermeden olusan ingilizce 6grenmeye
yonelik olumsuz diislinceler boyutunun giivenirligi 0,875 olarak hesaplanmistir.
Cronbach Alpha giivenilirlik degerleri incelendiginde 0,80 <a< 1,00 arasinda bir degere
sahip olmasindan dolay1 veriler yiiksek giivenirlige sahip olarak yorumlanmaktadir
(Arikan, 2011; Kalayci, 2016). Cronbach Alpha degerlerinin incelenmesi sonucunda
arastirmanin analizlerinin yapilmasiyla ilgili giivenilirlik sorununun olmadig1 tespit

edilmistir.

Normallik Testi

Arastirma kapsaminda uygulanan anket calismasinda &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum oOlgegi 3 boyut ve toplamda 27 onermeden olusan veri setinin
normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tiim algi degiskenlerine
Kolmogorov-Smirnov, ShapiroWilk normallik testi ve Skewness (¢arpiklik), Kurtosis

(basiklik) uygulanarak degerler incelenmistir.
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Tablo 4.
Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Degiskenleri I¢in Kolmogorov-Smirnov ve Shapirowilk

Normallik Testi Sonuc¢lar

Kolmogorov-Smirnov

Degiskenler
Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Ol¢ek Onerme Sta. df Sig.
Boyutlar1 Sayisi
1ngilizce Dersine Yonelik Olumlu Diisiinceler 13 ,109 57 ,086
Ingilizce Dersine Yo6nelik Olumsuz Diisiinceler 7 ,076 57 ,200
Ingilizce ~ Ogrenmeye  Yonelik  Olumsuz
Diisiinceler 097 > 200
Shapiro-Wilk
Degiskenler
Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgek Onerme Sta. df Sig.
Boyutlar Sayisi
1ngilizce Dersine Yonelik Olumlu Diisiinceler 13 ,943 57 ,010
Ingilizce Dersine Yonelik Olumsuz Diisiinceler 7 971 57 ,193
Ingilizce ~ Ogrenmeye  Yonelik  Olumsuz ,030
Diisiinceler > &

Ingilizce dersine yonelik tutum oSlgegi degiskenleri icin Kolmogorov-Smirnov
testi sonuglarina gore Ingilizce dersine yonelik tutum 6lgeginin alt boyutlar significant
degeri 0,05ten biiyiik oldugu igin normal dagilim gostermektedir. Orneklem sayisi 50 ve
altindaki veri setlerine uygulanan ShapiroWilk testine gore ise, ingilizce dersine yonelik
olumlu diisiinceler Ve Ingilizce 6grenmeye yénelik olumsuz diisiinceler boyutlarinin significant
degeri 0,05’ten kiigiik oldugu i¢in normal dagilim géstermemektedir. Ayrica veri setinin
normal dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla Skewness (¢arpiklik),

Kurtosis (basiklik) degerleri incelenmistir.

3.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Deney ve kontrol gruplarma ortadgretim diizeyindeki Ingilizce dersine yonelik
tutum &lgedi ve Ingilizce akademik basar testi ile toplanan dntest, sontest ve kalicilik

testi verilerinin arastirmanin denencelerine yonelik olarak SPSS 11.5 for Windows
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istatiksel analiz programi araciligiyla analiz edilmistir. Analiz igerisinde bagimli ve
bagimsiz gruplar t-testi ve Anova analizleri kullanilmistir.

Basar testinin gegerlik ve giivenirlik analizi deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin betimsel istatistikleri, on test, son test ve kalicilik testleri arasindaki
istatistiksel farklarin tiimii belirtilen programlar ile yapilmustir. ingilizce dersine yonelik
tutum 6l¢eginden elde edilen puanlarin normal dagilima sahip olup olmadigini géstermek
amaciyla, tiim alg1 degiskenlerine Kolmogorov-Smirnov, Shapiro Wilk normallik testi ve
Skewness (garpiklik), Kurtosis (basiklik) uygulanmistir. Kolmogorov Smirnov ve
Shapiro Wilk degerine bakilmis ve degerin 0.05’den biiyiik [p>0.05] olmasi sarti
aranmistir. Son olarak Kurtosis ve Skewness degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda olma sarti
aranmustir (Tabachnick ve Fidell, 2012). On test, son test ve kalicilik testleri ile ilgili
verilerin analizleri i¢in parametrik testler kullanilmistir.

Ayrica, nicel verilerin analizi i¢in veriler normal dagilima sahip oldugundan
deney ve kontrol grubunun 6n test, son test ve kalicilik testlerini karsilastirmak igin
bagimsiz gruplarda t-testi ve tek yonlit ANOVA kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi p< 0.05
olarak alinmistir.

Arastirmada yer alan testler, 6l¢tiigii degiskenler, kullanildig1 agsamalar ve analiz

yontemleri asagida verilmistir:

e Ingilizce Dersi Akademik Bagar1 Testi, Ingilizce Dersindeki Akademik
Basari, On Test, Son Test, Kalicilik Testi, Bagimsiz Gruplar T-Testi ve tek
Yonli ANOVA’dir.

e Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi, ingilizce Dersine Y6nelik Tutum,

On Test, Son Test ve Bagimsiz Gruplar T-Testi’dir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada, “Ogrencilerin allosterik 6grenme modeliyle egitim gordiikleri grup
ile akademik basart diizeyleri dogrultusunda istatiksel olarak anlaml bir far var midir
?” seklinde ifade edilen birinci alt probleme iligkin nicel verilerden elde edilen bulgular

ve yorumlar asagida verilmistir.

4.1.1. Deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin on-test sonuglari arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark var midir? Seklinde ifade edilen birinci alt probleme

iligkin nicel verilerden elde edilen bulgular ve yorumlar.

Allosterik 6grenme modeliyle 6grenim goren deney grubunun ve mevcut grenme
modelleriyle 6grenim goren kontrol grubunun On-test “Basar1 Testinden” aldiklari

puanlarin ortalamasi ve standart sapma degerleri Tablo 5° te verilmektedir.

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Testten Aldiklari Puanlara
Yonelik Bulgular

Grup N X SS Med. Mod. Min. Mak. Car. Bas.
Deney 30 6,366 1,629 6,00 5,00 400 900 ,178 -1,09
Kontrol 27 6,000 1,921 6,00 7,00 100 9,00 -703 374

Toplam 57 6,193 17671 6,00 7,00 100 900 -38 ,033

Tablo 5 incelendiginde allosterik 6grenme modeliyle 6grenim goéren deney
grubunun aritmetik ortalamasi X =6,37 standart sapmasi ise S=1,62’dir. Kontrol
grubunda ise bu degerler X =6,00 ve S=1,92dir. Ayrica her iki grubun da carpiklik
katsayilar1 -1,5 ile +1,5 arasinda oldugundan normal dagilimdan 6nemli bir sapma
gostermedigi ve mod, medyan ve aritmetik ortalamalar1 arasindaki iliskiye gore deney
grubunun sola carpik, kontrol grubunun ise normal bir dagilim gosterdigi yorumu
yapilabilir. Arastirmanin birinci alt problemini olusturan deney grubunun 6n test basari
puani ile kontrol grubunun 6n test basar1 puanlar1 arasinda anlamh diizeyde fark olup

olmadigini belirlemek i¢in t-testi yapilmistir.
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Tablo 6.
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test Puanlarina Iliskin T-Testi Sonuclari
Std. -
Grup N Ortalama Sapma t degeri p
s Deney 30 6,366 1,62
On Test Kontol 27 6000 192 /13 4%

Tablo 6 incelendiginde 8. smif Ggrencilerine uygulanan 6n testinin puanlarinin
farklilasip farklilasmadigini test etmek amaciyla yapilan t testi sonuglar1 yer almaktadir.
Deney gurubu ile kontrol grubunun on test puanlarina iligkin t testi sonucuna gore
anlamlilik diizeyi 0,44 ¢ikmig ve bu degerin anlamlilik diizeyi 0,05 ten biiyiik oldugu i¢in
deney grubu ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir. Bu durumda;

“Hi1.1. Allosterik 6grenme modeliyle 6grenim goren grup ile mevcut yontemlerle
Ogrenim goéren grubun On test sonuglart arasinda anlamli bir farklilik vardir”

hipotezi reddedilmistir.

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Son Testten Aldiklari Puanlara
Yonelik Bulgular
Grup N X SS Med. Mod. Min. Mak. Car. Bas.
Deney 30 12,56 2,884 12,0 12,0 7,00 18,0 448 - 149
Kontrol 27 8,333 2,616 8,00 8,00 4,00 180 179 6,476

Toplam 57 10,56 3,469 10,0 8,00 4,00 180 562 -,085

Tablo 7 incelendiginde allosterik 6grenme modeliyle 6gretim goéren deney
grubunun aritmetik ortalamasit X =12,56 standart sapmasi ise S=2,88’dir. Kontrol
grubunda ise bu degerler X =8,33 ve S=3,61’dir. Ayrica her iki grubun da g¢arpiklik
katsayilar1 -1,5 ile +1,5 arasinda oldugundan normal dagilimdan 6nemli bir sapma
gostermedigi ve mod, medyan ve aritmetik ortalamalar1 arasindaki iliskiye gére deney
grubunun sola carpik, kontrol grubunun ise normal bir dagilim gosterdigi yorumu
yapilabilir.

Arastirmanin birinci alt problemini olusturan deney grubunun son test basar1 puani ile
kontrol grubunun 6n test basar1 puanlari arasinda anlaml diizeyde fark olup olmadiginm

belirlemek i¢in t-testi yapilmistir.
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Tablo 8.
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Son Testten Aldiklar: Puanlara Iliskin

T-Testi Sonucglar

Std. o .
Grup N Ortalama Sapma t degeri p
Deney 30 12,566 2,88
Son Test Kontrol 27 8333 261 809 000

Tablo 8 incelendiginde deney gurubu ile kontrol grubunun son testten aldiklari
puanlara iliskin t testi sonucuna gére anlamlilik diizeyi 0,000 ¢ikmis ve bu deger 0,05’ten
kiigiik oldugu i¢in deney grubu ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik vardir. Bu durumda;

“Ha.2. Allosterik 6grenme modeliyle 6grenim goren grup ile mevcut yontemlerle
O0grenim goren grubun son test sonuclar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir”
hipotezi kabul edilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin, kontrol grubunda
yer alan Ogrencilere gore son testen aldiklart puan ortalamalari daha yiiksek

diizeydedir (Deney grubu: 12,566; kontrol grubu: 8,333).

Tablo 9.
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Kalicilik Testtinden Aldiklari

Puanlara Yonelik Bulgular

Grup N X SS Med. Mod. Min. Mak. Car. Bas.
Deney 30 9,56 2,38 10,0 900 500 140 -178 -580
Kontrol 27 8,85 3,18 9,00 6,00 5,00 150 ,633  -534
Toplam 57 9,22 2,79 9,00 9,00 500 150 252 -659

Tablo 9 incelendiginde allosterik dgrenme modeliyle 6grenim goren deney
grubunun aritmetik ortalamasi X =9,56 standart sapmasi ise S=2,38’dir. Kontrol
grubunda ise bu degerler X =8,85 ve S=3,18’dir. Ayrica her iki grubun da g¢arpiklik
katsayilar1 -1,5 ile +1,5 arasinda oldugundan normal dagilimdan 6nemli bir sapma
gostermedigi ve mod, medyan ve aritmetik ortalamalar1 arasindaki iliskiye gore deney
grubunun sola carpik, kontrol grubunun ise normal bir dagilim gosterdigi yorumu

yapilabilir.
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Arastirmanin birinci alt problemini olusturan deney grubunun son test basar1 puani ile
kontrol grubunun 6n test basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark olup olmadigini

belirlemek i¢in t-testi yapilmustir.

Tablo 10.
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin T-

Testi Sonucglart

Std

Grup N Ortalama Sapma t degeri p
. Deney 30 9,566 2,38
Kalicilik Testi Kontrol 7 8.851 3.18 ,951 347

Tablo 10 incelendiginde deney gurubu ile kontrol grubunun kalicilik testine iliskin
t testi sonucuna gore anlamlilik diizeyi 0,35 ¢ikmis ve bu deger 0,05’ten biiyiik oldugu
icin deney grubu ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir. Bu durumda;

“Hus. Allosterik 6grenme modeliyle 6grenim goren grup ile mevcut yontemlerle
Ogrenim goren grubun kalicilik testi sonuglari arasinda anlamli bir farklilik vardir”

hipotezi reddedilmistir.

Allosterik 6grenme modeliyle 6grenim goéren Ogrenciler ile akademik basari
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemeye yonelik olusturulan
hipotezlerin sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol grubu arasinda 6n test ve kalicilik
testinde anlaml1 farklilik tespit edilememistir. Deney ve kontrol grubu arasinda yapilan
son testte ise, deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubunda yer alan 6grencilere
gore son test puan ortalamalar1 daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bir bagka
ifadeyle allosterik 6grenme modeliyle ingilizce 6grenimi goren dgrencilerin son teste
iliskin puan ortalamalar1 daha ytiksek diizeydedir.

Verilerin analizinde arastirmanin amaci dogrultusunda belirlenen hipotezleri test
etmek, bagimli ve bagimsiz degiskenler arasinda anlamli farklilik olup olmadigini

belirlemek i¢in t-testi ile tek yonlii ANOVA testleri uygulanmustir.
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4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada,”6grencilerin egitim gordiikleri gruplara gére Ingilizce dersine
vonelik tutumlart arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark var midir ?” seklinde ifade

edilen ikinci alt probleme iliskin nicel verilerden elde dilen bulgular ve yorumlar asagida

verilmistir.
Tablo 11.
Osrencilerin Egitim Gordiikleri Gruplara Gére Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar:
Std.
Grup N  Ortalama t degeri p
Sapma
1ngilizce Dersine Y0Onelik 8-A 30 3,92 ,868
2,368 ,021*
Olumlu Diislinceler 8-B 27 3,37 ,883
Ingilizce Dersine Yonelik 8-A 30 2,91 1,12
-2,524  ,015*
Olumsuz Diisiinceler 8-B 27 3,56 , 753
Ingilizce Ogrenmeye Y 6nelik 8-A 30 2,78 897
-4,485 ,000*
Olumsuz Diisiinceler 8-B 27 3,84 ,885

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceler ile ilgili alg:
diizeylerinin egitim gordiikleri gruplara (8-A: deney grubu; 8-B: kontrol grubu) gore
farklilik gosterip gostermedigini saptamak amaciyla hazirlanan hipotez 6l¢egin
boyutlariyla da ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna
gore dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceleri ile ilgili alg1 diizeylerinin
anlamlilik diizeyi 0,021 ¢ikmis ve bu deger 0,05’ten kiiciik oldugu igin 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceleri ile ilgili algilar1 egitim gordiikleri gruplara

gore degismektedir.

“Ha.Ogrencilerin egitim gordiikleri gruplar ile Ingilizce dersine yonelik olumlu
diisiinceleri arasinda anlaml bir farklilik vardir” hipotezi kabul edilmistir. 8-
A’daki (deney grubu) oOgrenciler, 8-B’deki (kontrol grubu) 6grencilere gore
Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceler ile ilgili alg1 diizeyleri daha yiiksektir

(8-A: 3,92; 8-B: 3,37).

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumsuz diisiinceleri ile ilgili alg

diizeylerinin anlamlilik diizeyi 0,015 ¢ikmis ve bu deger 0,05’ten kiiciik oldugu igin
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ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumsuz diisiinceler ile ilgili algilar1 egitim

gordiikleri gruba gore degismektedir.

“Hs.Ogrencilerin egitim gordiikleri grup ile Ingilizce dersine yénelik olumsuz
diigiinceleri arasinda anlaml bir farklilik vardir” hipotezi kabul edilmistir. 8-
A’daki (deney grubu) o6grenciler, 8-B’deki (kontrol grubu) 6grencilere gore
Ingilizce dersine yonelik olumsuz diisiinceler ile ilgili algilar1 daha diisiik

diizeydedir (8-A: 2,91; 8-B: 3,56).

Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz diisiinceleri ile ilgili alg
diizeylerinin anlamlilik diizeyi 0,000 ¢ikmis ve bu deger 0,05’ten kiiciik oldugu icin
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz diisiinceler ile ilgili algilar1 egitim

gordiikleri gruba gore degismektedir.

“Ha.Ogrencilerin egitim gordiikleri grup ile Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz
diisiinceleri arasinda anlaml bir farklilik vardir” hipotezi kabul edilmistir. 8-
A’daki (deney grubu) &grenciler, 8-B’deki (kontrol grubu) Ogrencilere gore
Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz diisiinceler ile ilgili algilar1 daha diisiik

diizeydedir (8-A: 2,78; 8-B: 3,84).

Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz diisiinceleri ile ilgili alg
diizeylerinin anlamlilik diizeyi 0,000 ¢ikmis ve bu deger 0,05’ten kiiciik oldugu i¢in
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz diisiinceler ile ilgili algilar egitim

gordiikleri gruba gore degismektedir.

“Ha.Ogrencilerin egitim gordiikleri grup ile Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz
diistinceleri arasinda anlamli bir farklilik vardir” hipotezi kabul edilmistir. 8-
A’daki (deney grubu) oOgrenciler, 8-B’deki (kontrol grubu) 6grencilere gore
Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz diisiinceler ile ilgili algilar1 daha diisiik

diizeydedir (8-A: 2,78; 8-B: 3,84).
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Ogrencilere uygulanan ve 57 6grenciden elde edilen anket verilerinin demografik

ozellikleri incelenmistir.

Tablo 12.
Osrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Smif Grubu f %
8/A 30 52,6
8/B 27 47,4
Cinsiyet f %
Erkek Ogrenci 27 47.4
Kiz Ogrenci 30 52,5
Donemler f %
Anaokul 5,3
ko gretim 43 75,4
Ortadgretim 11 19,3
Ingilizce TV Kanah f %
Evet 8,8
Hayir 52 91,2
Evdeki Bilgisayar Durumu f %
Evet 10,5
Hayir 51 89,5
Evdeki internet Erisimi f %
Evet 28 49,1
Hayir 29 50,9
Babamzin Egitim Durumu f %
Hig okula gitmemis 6 10,5
[kogretim 48 84,2
Ortadgretim - -
Lise 3 5,3
Universite - -
Babamzin Yabanci Dil Durumu f %
Evet 11 19,3
Hayir 46 80,7
Annenizin Egitim Durumu f %
Hig okula gitmemis 30 52,6
[kdgretim 27 47,4
Ortadgretim - -
Lise - -
Universite - -
Annenizin Yabanci Dil Durumu f %
Evet 3 53
Hayir 54 94,7
Konaklama Yeri f %
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(Tablo 12 devami)

Kendi Evimiz 54 94,7
Kira 3 53
Yurt = -
Gelir Diizeyi f %
2020TL ve Alt1 26 45,6
2021 TL-3000 TL 11 19,3
3001 TL-4000 TL 10 17,5
4001 TL-5000 TL 8 14,0
5001 TL ve Uzeri 2 35

Tablo 12 sinif gruplar1 bazinda incelendiginde ankete katilan toplam 57
ogrenciden %52,6’sinin 8-A’da (deney grubu) ve %47,4’tiiniin8-B’de (kontrol grubu)
oldugu yanitim1 vermislerdir. Ankete katilan toplam 57 &grenciden %47,4’linli erkek
ogrenci ve %52,6’sm1 kiz 6grenci oldugu goriilmektedir. Yine ankete katilan toplam 57
dgrencinin Ingilizceye basladiklar dsnem durumlari incelendiginde %35,3’tianaokulunda,
%75,4’1 ilkogretimde ve %19,3°1 ise ortadgretimde basladigi goriilmektedir. Ankete
katilan toplam 57 6grencinin %8,8’inin evinde Ingilizce yaym yapan TV kanallarina
erisimlerinin oldugunu, %91,2’sinin ise erisiminin olmadigini belirtmislerdir ve toplam
57 ogrencinin %10,5’inin evinde bilgisayar oldugunu, %89,5’inin ise bilgisayar
olmadigimi belirtmislerdir. Ankete katilan toplam 57 &grencinin %49,1’inin evinde
internet erisiminin  oldugunu, 9%50,9’unun ise internet erisiminin olmadigin
belirtmislerdir. Ankete katilan toplam 57 o&grencinin “Babanizin egitim durumu”
sorusuna vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde %10,5’1 hi¢ okula gitmedigini,
%384,2’sinin ilkogretim mezunu olduklarini, %35,3°4 ise lise mezunu olduklarini
belirtmislerdir. Ankete katilan toplam 57 6grencinin“Babaniz yabanci dil biliyor mu?”
sorusuna vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde %19,3’ii evet yanitin1 verirken,
%80,7’s1 hayir yanitin1 vermistir. Toplam 57 O6grencinin “Annenizin egitim durumu”
sorusuna vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde %352,6’s1 hi¢ okula gitmedigini,
%47,4’tintin ilkogretim mezunu olduklarimi belirtmislerdir, ankete katilan toplam 57
Ogrencinin “Anneniz yabanci dil biliyor mu?” sorusuna vermis olduklar1 yanitlar
incelendiginde %5,3’1 evet yanitini verirken, %94,7’si hayir yanitin1 vermistir. Toplam
57 6grencinin “Suan kaldiginiz yer?” sorusuna vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde
%94,7°si  kendi evlerinde kaldiklarim1 belirtirken, %5,3’i kirada kaldiklarini
belirtmislerdir.  ankete katilan toplam 57 Ogrencininailelerinin gelir diizeyleri
incelendiginde %45,6’s1 2020TL ve Alt1 gelir diizeyine sahip oldugunu, %19,3 2021 TL-
3000 TL gelir diizeyine sahip oldugunu, %17,5’inin 3001 TL-4000 TLgelir diizeyine
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sahip oldugunu, %14 {iniin 4001 TL-5000 TL gelir diizeyine sahip oldugunu, %3,5’inin

5001 TL ve Uzeri gelir diizeyine sahip oldugunu belirtmislerdir.

Tablo 13.

Osrencilerin Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgeginde Yer Alan Ifadelere Katilim

Durumlari ve Dagilimlari

- . P N 1 2 3 4 5 Std
Ingilizce Dersine Yonelik Olumlu Diisiinceler %) (%) (%) (%) (%) Ort Sapma
1.ingilizce 6grenmeyi cok isterim. 35 35 140 36,8 42,1 4,10 1,01
2. Ingilizce sozciikler bende merak uyandirir. 88 70 246 368 228 3,57 1,17
4.Ingilizce bilmek gelecegim icin Snemlidir. 88 14,0 105 316 351 3,70 1,32
6. Ingilizce eglenceli bir derstir. 105 28,1 140 28,1 19,3 3,17 1,32
7. Ingilizceyi akici olarak konusmak isterim. 35 105 105 19,3 56,1 4,14 1,18
9. Ingilizce O0grenmeye zaman ayiririm. 35 140 298 26,3 26,3 3,57 1,13
11. Ingilizce ders saatlerinin artmasin1 isterim. 10,5 29,8 14,0 26,3 19,3 3,14 1,32
12. Inglll;ce- Tiirkge sozliikklerimi incelemek 88 158 246 263 246 342 1,26
hosuma gider.
14.Iler1dp Inglhzceyle iligkili bir meslek 140 211 193 158 298 3.26 1,44
se¢mek isterim.
ils’i.eI:ilr%]lhzce ogretmenimle Ingilizce konusmak 88 105 88 281 439 3,87 1,32
20. Ingilizce kitap okumaktan hoslanirim. 35 88 21,1 246 421 392 1,14
24.Ingilizce dersine galismaktan hoslanirim. 70 70 246 263 351 3,75 1,21
zg}.{g;glhzce dersindeki oyun aktiviteleri ilgimi 70 88 123 263 456 3.94 1,25
ingilizce Dersine Yonelik Olumlu Diisiinceler Toplam 3,66 ,910
- . P - 1 2 3 4 5 Std
Ingilizce Dersine Yonelik Olumsuz Diisiinceler %) (%) (%) (%) (%) Ort. Sapma
?été?;gr:]hzce dersindeki konularin azaltilmasini 175 175 228 211 211 3,10 1,39
5. Ingilizce smavlarindan cekinirim. 70 88 263 404 175 3,52 1,10
8. In.gl.hzce derS}ql sadece okuldaki Ingilizce 140 158 140 175 386 350 1,48
dersini gegmek i¢in ¢aligirim.
13.Ingilizce dersinde canim sikilir. 140 246 140 26,3 21,1 3,15 1,38
18.Ingilizce dersinde Tiirk¢e agiklamalar
yapilmadik¢a konuyu anlamakta zorluk 19,3 8,8 19,3 19,3 33,3 3,38 1,50
cekerim.
19.Ingilizce konusurken hata yapmaktan 175 263 140 193 228 303 1,45
korkarim.
21.Ingilizce kitabindaki okuma-anlama 208 211 123 105 263 2.82 1,60
sorularini yanitlamay1 sevmem.
ingilizce Dersine Yonelik Olumsuz Diisiinceler Toplam 3,22 1,01
Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Olumsuz 1 2 3 4 5 Ort Std
Diisiinceler (%) (%) (%) (%) (%) " Sapma
10. Ingll'lz_ce dersinde 0grendiklerim giinliik 103 193 140 228 246 314 1,48
hayatta igsime yaramaz.
15.Ingilizce miizik dinlemekten hoslanmam. 140 175 193 228 26,3 3,29 1,40
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16.Ingilizce benim i¢in zaman kaybidur. 140 12,3 19,3 22,8 316 3,45 1,41
fsﬁa(t;sei;r:(rirécrl.e Ingilizce konusulmasi beni 140 368 175 175 140 2.80 1,28
23.Ingilizce dersi ilgimi ¢ekmez. 88 175 26,3 263 21,1 3,33 1,24
26.Ingilizce 6grenmek icin caba gdstermem. 88 140 21,1 316 246 3,49 1,25
27.Ingilizce filmlerden hoslanmam. 158 140 70 316 316 3,49 1,46

Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Olumsuz Diisiinceler Toplam 3,28 1,03

Tablo 13“de toplamda 57 6grenci tarafindan doldurulmus anket formlarindan elde
edilen veri setinde 27 ifadeye yonelik katilim durumlar1 yer almaktadir. 3 boyuttan olusan
Ingilizce dersine yonelik tutum &lgeginin 13 dnermeden olusan Ingilizce dersine ydnelik
olumlu diisiincelere yonelik 6grencilerin katilim diizeylerinin ortalamasi 3,66 dir. 7
onermeden olusan Ingilizce dersine yonelik olumsuz diisiincelere yonelik 6grencilerin
katihm diizeylerinin ortalamas1 3,22 ve Ingilizce o&grenmeye yonelik olumsuz
diisiincelere yonelik 6grencilerin katilim diizeylerinin ortalamasi 3,28’dir. Ogrencilerin
Ingilizce dersine yonelik olumlu ifadelere katilim diizeyi, Ingilizce dersine ve Ingilizce
O0grenmeye yonelik olumsuz ifadelere katilim diizeylerinden daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Tablo 13 incelendiginde ortalamasi en yiiksek olan ifade “Ingilizce
ogrenmeyi cok isterim*(4,10), ortalamas1 en diisiik olan ifade ise, “Cevremde Ingilizce
konusulmasi beni rahatsiz eder (2,80) ifadesine aittir. Ogrencilerin, 27ifade arasinda en
az degiskenlige sahip ifade “Ingilizce 6grenmeyi ¢ok isterim” (Stan. Sap.1,01), en ¢ok
degiskenlige sahip ifade ise “Ingilizce kitabindaki okuma-anlama sorularini yanitlamay:

sevmem” (Standart sapma 1,60) ifadesine aittir.

Tablo 14.
Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Degiskenleri Icin Skewness (Carpiklik), Kurtosis
(Basiklik) Degerleri

n Min  Maks. Ort. SS Kurtosis Skewness

Ingilizce Dersine Y&nelik

. 57 1,00 500 3,66 910 ,220 -, 767
Olumlu Diistinceler
Ingilizee Dersine Yonelik o9 06 500 320 101 -311 -,030
Olumsuz Diislinceler
Ingilizce Ogrenmeye
Yonelik Olumsuz 57 1,00 500 328 1,03 -,166 -,062
Diisiinceler

Toplam 57 2,04 485 345 640 -,406 -,207




69

Ingilizce dersine yonelik tutum dlgedi ve alt boyutlarinin Kurtosis ve Skewness
degerleri -1.5 ile +1.5 arasinda oldugu i¢in normal dagilim olarak kabul edilmektedir

(Tabachnick ve Fidell, 2012).

4.1.1. Arastirmamin iigtincii alt problemi olan, ogrencilerin demografik
ozelliklerine gore Ingilizce dersine yonelik tutumlar: arasinda istatiksel
olarak anlamli bir fark var midir ? Seklinde ifade edilen ikinci alt problem

ile ilgili bulgular ve yorumlar

Tablo 15.
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar:
o Std. .
Cinsiyet N  Ortalama E— t degeri p
ingilizce Dersine Erkek Ogrenci 27 3,86 ,873
Yonelik Oluml N 1,576 121
on? 1,, Y Kiz Ogrenci 30 3,48 920 ' '
Diisiinceler
Ingilizce Dersine Erkek Ogrenci 27 2,89 1,17
Yonelik Ol ) -2,367 022*
oneix U Kiz Ogrenci 30 3,50 139 ! !
Diisiinceler
Ingilizce Ogrenmeye Erkek Ogrenci 27 2,71 ;919

Yonelik Olumsuz ,849 -4,656 ,000*

Diisiinceler Kiz Ogrenci 30 3,80

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceler ile ilgili alg1
diizeylerinin cinsiyet durumlarina gore farklilik gosterip gdstermedigini saptamak
amactyla yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna gore dgrencilerin Ingilizce dersine
yonelik olumlu diisiinceleri ile ilgili alg1 diizeylerinin anlamlilik diizeyi 0,121 ¢ikmis ve
bu deger 0,05’ten biiyiik oldugu icin dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu
diisiinceler ile 1lgili algilar cinsiyet durumlarina gore degismemektedir.

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumsuz diisiinceleri ile ilgili alg
diizeylerinin anlamlilik diizeyi 0,022 ¢ikmis ve bu deger 0,05’ten kiiciik oldugu igin
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumsuz diisiinceler ile ilgili algilar1 cinsiyet
durumlarina gore degismektedir. Kiz 6grenciler, erkek 6grencilere gore Ingilizce dersine
yonelik olumsuz diisiinceler ile ilgili algilar1 daha yiiksektir (Erkek Ogrenciler: 2,89; Kiz
Ogrenciler: 3,50).

Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz diisiinceleri ile ilgili alg

diizeylerinin anlamlilik diizeyi 0,000 ¢ikmis ve bu deger 0,05’ten kii¢iik oldugu icin
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dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye ydnelik olumsuz diisiinceler ile ilgili algilar1 cinsiyet
durumlarma gére degismektedir. Kiz &grenciler, erkek ogrencilere gore Ingilizce
O0grenmeye yonelik olumsuz diislinceler ile ilgili algilar1 daha yiiksektir (Erkek

Ogrenciler: 2,71; Kiz Ogrenciler: 3,80).

Tablo 16.

Osrencilerin Ingilizceye Basladigi Déneme Gére Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlari

Std.

n Ortalama F P
Sapma

Ingilizce Dersine  Anaokulu 3 4,05 1,15
Yonelik Olumlu ilkégretim 43 3,75 ,880 1,952 ,152

Diisiinceler Ortadgretim 11 3,20 ,899

Ingilizce Dersine  Anaokulu 3 2,09 1,07
Yénelik Olumsuz ~ ilkdgretim 43 3,23 ,931 2,293 111

Diisiinceler Ortadgretim 11 3,46 1,18

Ingilizce Anaokulu 3 3,47 1,32

Ogrenmeye Yonelik  ilkogretim 43 3,33 ,953
413 ,664

Olumsuz 11 3,03 1,309

Diislinceler Ortadgretim

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceler ile ilgili alg
diizeylerinin Ingilizceye basladifi doéneme gore farklilk gosterip gdstermedigini
saptamak amaciyla tek yonliit ANOVA testi yapilmistir. Yapilan tek yonlit ANOVA testi
sonucuna gore dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceleri ile ilgili alg1
diizeylerinin anlamlilik diizeyi 0,152; 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik olumsuz
diisiinceleri ile ilgili algi diizeylerinin anlamhilik diizeyi 0,111;8grencilerin Ingilizce
ogrenmeye yonelik olumsuz diisiinceleri ile ilgili alg1 diizeylerinin anlamlilik diizeyi
0,664 ¢ikmis ve bu degerler 0,05’ten biiyiik oldugu igin dgrencilerin Ingilizce dersine

yonelik tutumlar ile ilgili algilar Ingilizceye basladigi doneme gore degismemektedir.
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Tablo 17.
Osrencilerin “Evinizde Ingilizce yayin yapan TV kanallarina erisim var mi? “ Sorusunda

Vermis Olduklar: Yanita Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar

Std.
Yanit n Ortalama t degeri p
Sapma

Ingilizce Dersine Yo6nelik Evet 5 3,30 663
-,911 ,366

Olumlu Diisiinceler Hayir 52 3,69 ,928

1ngilizce Dersine Y0Onelik Evet 5 2,88 791
-, 773 443

Olumsuz Diisiinceler Hayir 52 3,25 1,03

Ingilizce Ogrenmeye Evet 5 3,31 1,08
Yo6nelik Olumsuz 1,03 ,059 ,954

Hayir 52 3,28
Diisiinceler

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceler ile ilgili alg
diizeylerinin evlerinde Ingilizce yayin yapan TV kanallarma erisim durumlarina gore
farklilik gosterip gdstermedigini saptamak amaciyla yapilan bagimsiz drneklem t testi
sonucuna gore dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik olumlu diisiinceleri ile ilgili alg:
diizeylerinin anlamlilik diizeyi 0,366, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumsuz
diisiinceleri ile ilgili alg: diizeylerinin anlamlilik diizeyi 0,443, dgrencilerin Ingilizce
ogrenmeye yonelik olumsuz diisiinceleri ile ilgili alg1 diizeylerinin anlamhilik diizeyi
0,954 ¢ikmis ve bu degerler 0,05°ten biiyiik oldugu igin dgrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlari ile ilgili algilar1 evlerinde Ingilizce yayin yapan TV kanallarma erigim

durumlarina gore degismemektedir.
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Tablo 18.
Osrencilerin “Evinizde bilgisayar var mi?” Sorusunda Vermis Olduklar: Yanita Gore

Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar:

Std.
Yanit N Ortalama t degeri p
Sapma

Ingilizce Dersine Yonelik Evet 6 2,88 ,719
-2,295 ,026*

Olumlu Diisiinceler Hayir 51 3,75 ,892

Ingilizce Dersine Yonelik Evet 6 3,14 ,947
-,197 ,844

Olumsuz Diisiinceler Hayir 51 3,22 1,02

Ingilizce Ogrenmeye Evet 6 2,26 702
Yo6nelik Olumsuz 1,00 -2,715 ,009*

Hayir 51 3,40
Diisiinceler

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceler ile ilgili alg
diizeylerinin evlerinde bilgisayar olmasi durumlarina gore farklilik gosterip
gostermedigini saptamak amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna gore
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceleri ile ilgili alg1 diizeylerinin
anlamlilik diizeyi 0,026 ¢ikmis ve bu deger 0,05’ten kiiciik oldugu i¢in &grencilerin
Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceler ile ilgili algilar1 evlerinde bilgisayar olmasi
durumlarina gore degismektedir. Evlerinde bilgisayar olmayan dgrencilerin, evlerinde
bilgisayar olan dgrencilere gore Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceler ile ilgili algt
diizeyleri daha yiiksektir (Bilgisayar1 olan ogrenciler: 2,88; Bilgisayar1 olmayan
ogrenciler: 3,75).

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumsuz diisiinceleri ile ilgili algi
diizeylerinin anlamlilik diizeyi 0,844 ¢ikmis ve bu deger 0,05’ten biiyiik oldugu icin
ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik olumsuz diisiinceler ile ilgili algilar1 evlerinde
bilgisayar olmasi durumlarina gére degismemektedir.

Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz diisiinceleri ile ilgili alg
diizeylerinin anlamlilik diizeyi 0,009 ¢ikmis ve bu deger 0,05’ten kiiciik oldugu icin
ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye ydnelik olumsuz diisiinceler ile ilgili algilari evlerinde
bilgisayar olmasi durumlarina gore degismektedir. Evlerinde bilgisayar olmayan
ogrencilerin, evlerinde bilgisayar olan dgrencilere gore Ingilizce 6grenmeye yonelik
olumsuz diisiinceler ile ilgili alg1 diizeyleri daha yiiksektir (Bilgisayar1 olan dgrenciler:

2,26; Bilgisayar1 olmayan 6grenciler: 3,40).
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Tablo 19.
Osrencilerin “Evinizde internet erisiminiz var mi?” Sorusunda Vermis Olduklar: Yanita

Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar:

Std.
Yanit n Ortalama t degeri p
Sapma

1ngilizce Dersine Y 6nelik Evet 28 3,90 127
2,068 ,043*

Olumlu Diisiinceler Hay1r 29 3,42 1,01

1ngilizce Dersine Y0Onelik Evet 28 3,04 ,918
-1,328 ,190

Olumsuz Diisiinceler Hayir 29 3,39 1,08

Ingilizce Ogrenmeye Evet 28 2,95 ,802
Yonelik Olumsuz 1,14 -2,468 ,017*

Hayir 29 3,60
Diisiinceler

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceler ile ilgili algl
diizeylerinin evlerinde internet erisiminin olmast durumuna gore farklilik gdsterip
gostermedigini saptamak amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna gore
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceleri ile ilgili algi diizeylerinin
anlamlilik diizeyi 0,043 ¢ikmis ve bu deger 0,05’ten kiiciik oldugu i¢in &grencilerin
Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceler ile ilgili algilar1 evlerinde internet erisiminin
olmasi durumuna gore degismektedir. Evlerinde internet olan Ogrencilerin, evlerinde
internet olmayan grencilere gére Ingilizce dersine ydnelik olumlu diisiinceler ile ilgili
alg1 diizeyleri daha yiiksektir (Evlerinde internet olan 6grenciler: 3,90; Evlerinde internet
olmayan 6grenciler: 3,42).

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumsuz diisiinceleri ile ilgili alg
diizeylerinin anlamlilik diizeyi 0,190 ¢ikmis ve bu deger 0,05’ten biiyiik oldugu icin
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumsuz diisiinceler ile ilgili algilar1 evlerinde
internet erigsiminin olmasi durumlarina gore de§ismemektedir.

Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz diisiinceleri ile ilgili alg
diizeylerinin anlamlilik diizeyi 0,017 ¢ikmis ve bu deger 0,05’ten kiiciik oldugu icin
ogrencilerin Ingilizce grenmeye yonelik olumsuz diisiinceler ile ilgili algilar1 evlerinde
internet erisiminin olmasit durumlarina goére degismektedir. Evlerinde internet olan
ogrencilerin, evlerinde internet olmayan dgrencilere gore Ingilizce 6grenmeye yonelik
olumsuz diisiinceler ile ilgili alg1 diizeyleri daha diisiik diizeydedir (Evlerinde internet

olan 6grenciler: 2,95; Evlerinde internet olmayan 6grenciler: 3,60).
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Osrencilerin “Babamizin egitim durumu” Sorusunda Vermis Olduklart Yanita Gore

Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar

Std

N Ortalama ' P
Sapma
Hig okul 1,45
, Lo o 6 3,52
Ingilizce Dersine ~ gltmemis
Yonelik Olumlu  [lkdgretim 48 3,66 855 143 867
Diisiinceler Lise 3 3,87 770
Universite - - -
Hig okula 6 2,88 ,909
Ingilizce Dersine ~ gitmemis
Yonelik Olumsuz ~ {lkdgretim 48 3,18 989 2654 080
Diisilinceler Lise 3 4,42 ,989
Universite - & -
- Hig okula 5 3,35 920
OIflglllZCC gitmemis
grenmeye 9% 336 101
Yénelik Olumsuz Ilkogreﬂm 48 , : 3,047 ,056
- Lise 3 1,90 ,861
Diisiinceler r
Universite - - -

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceler ile ilgili alg:

diizeylerinin babalarinin egitim durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini

saptamak amaciyla yapilan tek yonlii ANOVA testi sonucuna gore dgrencilerin Ingilizce

dersine yonelik olumlu diistinceleri ile ilgili alg1 diizeylerinin anlamlilik diizey1 0,867,

ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumsuz diisiinceleri ile ilgili alg1 diizeylerinin

anlamlilik diizeyi 0,080, dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye ydnelik olumsuz diisiinceleri

ile ilgili alg1 diizeylerinin anlamlilik diizeyi 0,056 ¢ikmis ve bu degerler 0,05’ten biiyiik

oldugu icin égrencilerin ingilizce dersine yonelik tutumlart ile ilgili algilar babalarinin

egitim durumuna gore degismemektedir.
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Tablo 21.
Osrencilerin“Babaniz yabanci dil biliyor mu?” Sorusunda Vermis Olduklar: Yanita

Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar:

Std.
Yanit N Ortalama t degeri p
Sapma

1ngilizce Dersine Y0Onelik Evet 11 3,16 1,26
-2,095 ,041*

Olumlu Diisiinceler Hayir 46 3,78 74

1ngilizce Dersine Yonelik Evet 11 2,96 1,09
-,947 ,348

Olumsuz Diisiinceler Hayir 46 3,28 ,993

Ingilizce Ogrenmeye Evet 11 3,61 ,981
Yonelik Olumsuz 1,04 1,155 ,253

Hayir 46 3,21
Diisiinceler

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceler ile ilgili algl
diizeylerinin babalarmin yabanci dil bilme durumlarma gore farklilik gdsterip
gostermedigini saptamak amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna gore
ogrencilerin Ingilizce dersine yodnelik olumlu diisiinceleri ile ilgili algi diizeylerinin
anlamlilik diizeyi 0,041¢ikmis ve bu degerler 0,05°ten kiiclik oldugu i¢in 6grencilerin
Ingilizce dersine ydnelik olumlu diisiinceler ile ilgili algilar1 babalarinin yabanci dil bilme
durumlarina gore degismektedir. Babalar1 yabanci dil bilen 6grencilerin, babalar1 yabanci
dil bilmeyen 6grencilere gore Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceler ile ilgili alg:
diizeyleri daha diisiiktiir (Babas1 Ingilizce bilen &grenciler: 3,16; Babasi Ingilizce
bilmeyen ogrenciler: 3,78).

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumsuz diisiinceleri ile ilgili algi
diizeylerinin anlamhilik diizeyi 0,348, dgrencilerin Ingilizce grenmeye yonelik olumsuz
diisiinceleri ile ilgili alg1 diizeylerinin anlamlilik diizeyi 0,253 ¢ikmis ve bu degerler
0,05’ten biiyiik oldugu i¢in 6grencilerin Ingilizce dersine ve Ingilizce 6grenmeye yonelik
tutumlart ile 1ilgili algilar1 babalarinin  yabanci dil bilme durumlarina gore

degismemektedir.
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Tablo 22.
Osrencilerin “Annenizin egitim durumu” Sorusunda Vermis Olduklar:t Yanita Gore

Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar:

Std.

Yanit n  Ortalama F P
Sapma
Hig okul ,966
' o oxua 30 366
Ingilizce Dersine ~ gltmemis
Yonelik Olumlu ~ {lkdgretim 27 3,66 863,000  ,990
Diislinceler Lise - - -
Universite - - -
Hig okula 30 3,05 1,03
Ingilizce Dersine ~ gitmemis
Yonelik Olumsuz ~ 1lkdgretim 27 3,40 973 1,675 201
Diistinceler Lise - - -
Universite 4 - -
Hig okula 30 3,46 1,14
ingilizce Ogrenmeye ~ gitmemis
Yonelik Olumsuz i1k gretim 27 3,08 1,03 1,920 171
Diistinceler Lise - - -
Universite £ - -

Annenizin  egitim  durumu  sorusunun anket formunda Ggrencilerin
isaretleyebilecegi 4 adet secenek bulunmaktadir. Fakat Lise ve Universite yanit1 hic
isaretlenmedigi i¢in geriye iki segenek kalmasindan dolayr bagimsiz 6rneklem t testi
yapilmistir. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceler ile ilgili alg:
diizeylerinin annelerinin egitim durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini
saptamak amaciyla yapilan t testi sonucuna gére dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
olumlu diisiinceleri ile ilgili alg1 diizeylerinin anlamlilik diizeyi 0,990, 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik olumsuz diisiinceleri ile ilgili alg1 diizeylerinin anlamlilik diizeyi
0,201, dgrencilerin Ingilizce &grenmeye yonelik olumsuz diisiinceleri ile ilgili algi
diizeylerinin anlamlilik diizeyi 0,171 ¢ikmis ve bu degerler 0,05°ten biiyiik oldugu i¢in
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar: ile ilgili algilari annelerinin egitim

durumuna gore degismemektedir.
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Tablo 23.
Osrencilerin“Anneniz yabanct dil biliyor mu? ~ Sorusunda Vermis Olduklar: Yamita
Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar:
Std.
Yanit N Ortalama t degeri p
Sapma
Ingilizce Dersine Yonelik Evet 3 3,69 1,35
,057 ,954
Olumlu Diisiinceler Hayir 54 3,66 ,898
Ingilizce Dersine Yonelik Evet 3 4,19 1,28
1,738 ,088
Olumsuz Diisiinceler Hayir 54 3,16 ,980
Ingilizce Ogrenmeye Evet 3 2,57 1,50
Y o6nelik Olumsuz 1,00 -1,241 ,220
Hayir 54 3,32

Diisiinceler

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceler ile ilgili algl

diizeylerinin annelerinin yabanci dil bilme durumlarma gore farklilik gosterip

gostermedigini saptamak amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna gore

ogrencilerin Ingilizce dersine yodnelik olumlu diisiinceleri ile ilgili algi diizeylerinin

anlamlilik diizeyi 0,954, 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik olumsuz diisiinceleri ile

ilgili alg1 diizeylerinin anlamhilik diizeyi 0,088, 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik

olumsuz diisiinceleri ile ilgili alg1 diizeylerinin anlamhilik diizeyi 0,220 ¢ikmis ve bu

degerler 0,05°ten biiyiik oldugu igin 6grencilerin ingilizce dersine ydnelik tutumlari ile

ilgili algilar1 annelerinin yabanci dil bilme durumlarina gére degismemektedir.

Tablo 24.
Ogrencilerin Yasadiklar: Yere Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar
n Ortalama Std. P
Sapma
Ingilizce Dersine Kendi evi 54 3,62 ,922
Yonelik Olumlu Kira 3 4,28 247 1,477 ,229
Diigiinceler Yurt - - -
Ingilizce Dersine Kendi evi 54 3,20 ,997
Yonelik Olumsuz Kira 3 3,57 1,42 377 542
Diisiinceler Yurt - - -
Ingilizce Ogrenmeye Kendi evi 54 3,30 ,989
Yonelik Olumsuz Kira 3 2,90 1,92 432 514
Diisiinceler Yurt - - -
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Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceler ile ilgili algl
diizeylerinin yasadiklar1 yer durumuna gore farklilik gosterip gdstermedigini saptamak
amaciyla yapilan tek yonlii ANOVA testi sonucuna gére dgrencilerin Ingilizce dersine
yonelik olumlu distinceleri ile ilgili alg1 diizeylerinin anlamhilik diizeyi 0,229,
dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumsuz diisiinceleri ile ilgili algi diizeylerinin
anlamlilik diizeyi 0,542, 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye ydnelik olumsuz diisiinceleri
ile ilgili alg1 diizeylerinin anlamlilik diizeyi 0,514 ¢ikmis ve bu degerler 0,05 ten biiyiik
oldugu i¢in dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile ilgili algilar1 yasadiklart

yer durumuna gore degismemektedir.

Tablo 25.

Ogrencilerin Gelir Diizeylerine Gore Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar:

Std.

Gelir Durumu n  Ortalama F p
Sapma
| zgzo TLvedaha 26 W 847
Ingilizee Dersine =007 3500 T 11 3,55 1,11
Yogilili‘n?:;f“ 3001 TL-4000 TL 10 3,64 107~ oA 88
4001 TL-5000 TL 8 3,54 727
5001 TL ve Uzeri 2 4,34 924
2020 TL ve daha 26 3.32 864
. . az
Ingilizee Dersine =007 =600 T 11 3,20 111
Yor]fé;zilglzsuz 3001 TL-4000 TL 10 3,01 o9 1376 2%
4001 TL-5000 TL 8 3,50 1,295
5001 TL ve Uzeri 2 1,78 1,11
2020 TL ve daha 26 3,38 1996
. N az
Ingilizee Ogrenmeye 0073600 7L 11 3,07 1,03
Yor]fé;zilglzsuz 3001 TL-4000 TL 10 3.84 967 L™ 192
4001 TL-5000 TL 8 273 1,11
5001 TL ve Uzeri 2 2,64 ,101

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu diisiinceler ile ilgili algl
diizeylerinin ailelerinin aylik gelir durumuna gore farklihik gosterip gostermedigini
saptamak amaciyla yapilan tek yonliit ANOVA testi sonucuna gore dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik olumlu diisiinceleri ile ilgili alg1 diizeylerinin anlamlilik diizeyi 0,845,
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumsuz diisiinceleri ile ilgili algi diizeylerinin

anlamlilik diizeyi 0,255, 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik olumsuz diisiinceleri
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ile ilgili alg1 diizeylerinin anlamlilik diizeyi 0,152 ¢ikmig ve bu degerler 0,05’ten biiytik
oldugu igin 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar ile ilgili algilar1 ailelerinin

aylik gelir durumlarina gore degismemektedir.
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BOLUM V

SONUC VE YORUM

Sekizinci sinif Ingilizce dersinde Allosterik grenmenin dgrencilerin tutumlarina
ve akademik basarilarina etkisinin arastirildigi ¢alismanin bu béliimiinde, Ingilizce
dersine yonelik tutum 6lcegi ve Ingilizce dersi i¢in akademik basar1 testinden elde edilen
verilere gore yapilan yorumlara, bu yorumlardan ulasilan sonuglara ve bu sonuglara gore

onerilerde bulunulmustur.

5.1. Birinci Alt Probleme fliskin Sonuc ve Yorumlar

» Deney ve kontrol grubu 6grenciler i¢in 6n test sonuglari arasinda anlamli bir
fark yoktur.

» Deney ve kontrol grubu 6grenciler igin son test sonuglar arasinda anlamli bir
fark vardir.

» Deney ve kontrol grubu 6grenciler arasinda kalicilik testi i¢in anamli bir
fark yoktur.

» Deney ve kontrol grubu 6grenciler arasinda t-testi sonuglari i¢in anlamli bir

fark yoktur.

Birinci alt problemlerle ilgili olarak, deney ve kontrol grubu 6grenciler i¢in 6n
test, kalicilik testi ve son test sonucglarina gére deney grubu lehine anlamli bir fark
goriilmedigi fakat son test sonuglarina deney grubu lehine anlamli bir fark
goriildiigiinden, allosterik 6grenme modeliyle gergeklesen Ingilizce egitiminin
Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde mevcut yontem ve tekniklerle gergeklesen

egitime gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

5.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Yorumlar

> Ogrencilerin egitim gordiikleri grup ile Ingilizce dersine yonelik olumlu
diistinceleri arasinda anlamli bir farklilik vardir.
> Ogrencilerin egitim gordiikleri grup ile ingilizce dersine yonelik olumsuz

diistinceleri arasinda anlamli bir farklilik vardir.
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> Ogrencilerin egitim gordiikleri grup ile Ingilizce 6grenmeye ydnelik

olumsuz diistinceleri arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Ikinci alt problemlerle ilgili olarak, deney ve kontrol grubu dgrenciler icin
Ingilizce dersine yonelik tutum dlgegi sonuglaria gére allosterik 6grenme modeline gore
Ogrenim goren deney grubu 6grencilerinin tutum On test-son test puanlari arasinda deney
grubu lehine son test puanlarina gére anlamli bir fark goriildiigiinden, allosterik 6grenme
modeliyle gerceklesen dgretimin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin olumlu yoénde

ortaya ¢ikmasini saglamistir.

5.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Sonuc ve Yorumlar

Ugiincii alt problemlerle ilgili olarak, deney ve kontrol grubu &grencilerin
demografik ozellikleri sonuglarma gore Ingilizce dersine ve Ogrenmeye yonelik
tutumlarinin farkliliklar gosterdigi ortaya ¢ikmustir. Ingilizce dersine yonelik tutumlar
olumlu ve olumsuz olarak ingilizce 6grenmeye yonelik tutum sadece olumsuz olarak

ifade edilmistir.
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BOLUM VI

TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, Giordan’in allosterik 6grenme modeli temel alinarak olusturulan
ogretim ortami, 8. Smmf Ingilizce dersi igin Ogrencilerin akademik basarilarina ve
ogrenmenin kaliciligia etkisi incelenmistir. On test, son test kontrol gruplu gercek
deneysel desen kullanilarakyapilan arastirmada deney grubuna allosterik 6grenme modeli
ile 6gretim, kontrol grubuna ise mevcut 6gretim yontemi uygulanilarak iki grupta yer alan
ogrencilerin akademik basarilarinda bulunan degisim karsilastirilmistir. Akademik
basarinin 6l¢iilmesi dncesinde deney ve kontrol grubuna 6n test uygulanmis ve sonrasinda
allosterik 6grenme modeliyle 6gretim igin alt1 hafta verilmistir. Alt1 hafta sonrasinda son
test uygulanarak On test ve son test arasindaki fark incelenmistir. Son test sonrasinda iki
hafta sonra kalicilik testi uugulanarak 6grencilerde olusan akademik basarilarindaki
degisim incelenmistir.

Arastirmadan elde edilen verilere gore, deney ve kontrol grubu incelenmis.
Allosterik 6grenme modeliyle gerceklesen dgretimde deney grubundaki 6grencilerin 6n
test puanlarina gore son test basar1 puanlarinin anlamli derece arttigi, kontrol grubu
ogrencilerinin On test puanlarina gore son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark
olmadig1 gozlemlenmistir. Degerlendirilen sonuglar kapsaminda, allosterik 6grenme
modeliyle gerceklesen Ogretimin mevcut 6gretim yontemine goére daha olumlu bir
etkisinin oldugu sdylenilebilir. Bunun yani1 sira, mevcut 6gretim yontemi ile gergeklesen
dersin 6grencilerin akademik basar1 puanlari {izerine, kontrol grubunun 6n test ve son test
puanlarinin olumlu bir sekilde etkilenmedigini ve 6grencilerin basarilarina yeterli etkiye
sahip olmadigini sdyleyebiliriz. Son olarak, kalicilik testi sonuglari incelendiginde deney
ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark gozlemlenmemistir. Olusan bu duruma gore,
mevcut 6gretim programi ile alllosterik 6grenme modeli karsilastirildiginda, mevcut
o6grenme modelinin tamamen etkisiz oldugunu sdyleyemeyiz. Sonuglari bir biitiin olarak
degerlendirdigimizde, deney grubunun akademik basarilari puanlariin anlaml 6l¢iide
yiiksek ¢ikmasinda uygulanmis olan programin 6grenci merkezli olmast ve dgrenme
ortaminin dikkate alinarak gerceklestirilen egitimin akademik basariya etki etmesi

beklenebilir.
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Alan yazinda allosterik 6grenme modeliyle 6grencilerin akademik basarilarina olumlu
etkisi oldugunu gosteren benzer ¢aligmalar bulunmaktadir. Berkant, H.G. ve Gokgedag,
0. (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Giordan’in gelistirmis oldugu
“Allosterik Ogrenme Modeli” nin &grencilerin akademik basarilarini etkiledigi
goriilmektedir. Bu aragtirmada allosterik 6grenme modeliyle gerceklesen Fen ve
teknoloji egitiminin 6Zrencilerin fen dersine yonelik tutumlarina, giidiilerine ve akademik
basarilarina etkisi incelenmistir. Deney grubuna allosterik 6grenme modeliyle,kontrol
grubuna ise mevcut 6gretim yontemleri uygulanmistir ve sonrasinda iki grup arasinda test
basarilari, tutular1 ve giidiileri incelenmistir.Yapilan aragtirmalarda ogrencilerin derse
yonelik tutumlari, gilidiileri ve akademik basarilari deney grubu lehine bir sekilde
sonuclanmistir.

Ogrencinin, 6grenme-6gretme siirecinde sorumluluk almasi ve siirecin
merkezinde yer almasini temel alan bu yaklasim, Ogrenmelerin okul ortaminda
gerceklesirken dgrenci merkezli olmasini ister. Yapilandirmaci yaklagimda 6grencilerle
iletisim onemlidir. Ogrencilere “Evet”, “Hayir” gibi cevaplar verebilecekleri ve
sonucunda yorum yapmaktan kaginacagi sorular yerine “Neden”, “Nasil” ve “Ne” gibi
detay isteyen sorular yoneltir ( Alkove, Mccarty, 1992). Eski bir Cin atasozii olan ““ Bana
sOylersen unuturum, gosterirsen hatirlarim ama yaptirirsan anlarim®, yapilandirmact
yaklasimda Ogrencinin konumunu kavramasi, problemi ¢dziimleyebilmesi ve yorum
yapabilmesi i¢in aktif katilimini agiklamaya en iyi 6rnektir. Bu anlamda 6grencler siirecin
icerisinde yer almali ve bu durum 6grencinin sorumluluk ve bagimsizligi, yasam boyu
ogrenme, 0z degerlendirme, zaman yoOnetimi, Ogrenme istegi ve bilgiye erisim
becerilerini gelistirmede yardimci olur (Biggs, 1990). Yapilandirmaci yaklasimla, siirecin
igerisinde aktif yer alan ve 6gretmenler tarafindan 6grenci merkezli egitim anlayis1 daha
kalic1 ve etkili 6grenmeyi saglamaktadir (Scott vd.,1997).

Allosterik 6grenme modeli, bilgilerin 6gretmen tarafindan aktarildigi ve ezber
yonteminin kullanildig: klasik egitimlerin aksine, 6grencinin merkezde oldugu, bilgileri
ogrencilerin ulastifi ve bu bilgileri zihinsel tasarimlarinda doniistiirdiikten sonra
i¢sellestirdikleri bir modeldir. Giineyli (2007) tarafindan allosterik 6grenme modeliyle
gerceklestirilen bir ¢calismada 6gretmenlerin lehine olarak dersi anlatmak i¢in daha az
zaman ayirdigl ortaya cikmistir ve bunun sebebinin de dersin Ogrencilerin
sorumlulugunda olmasi, onlarin diledikleri sekilde, 6zellikleri ve beklentilerine uygun
bigimde baglamasi olarak belirtilmektedir. Ogrenciler sadece dinleyen degil aymi

zamanda derse katilan ve dersi yonlendiren kisiler olarak degerlendirilirler. Tartisma,



84

okuma, yazma gibi etkinlikler yiiriitiirler. Donmez’e (2008) gore de yeni bilgi edinilirken,
bu bilgiler egitim sisteminde direkt olarak aktarilmamali. Ogrenciler bilgileri arastirmal,
kavramali, analiz etmeli, sentezlemeli, 6ztimsemeli ve giinliik hayatlarinda kullanmalilar
ve bilgi edinilirken her adimda siirecin igerisinde olmalilar. Belirtilen niteliklerin
edinimlerinde Ggrenci merkezli egitim vurgulanmaktadir. Allosterik 6grenmede
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin oldugu ve bu farklililarin bilgiler edinilirken
kaliciligr etkiledigi ortaya c¢ikmaktadir. Savas (2002)’ ye gore, 6grenci merkezli
Ogretimde bireysel farkliliklarin gozetilmesi ve farkli 6grenme bigimlerinin etkili ve
kalic1 bilgiyi hedefledigini belirterek desteklemistir.

Allosterik 6grenme modeline gore basartya ulagsmasi beklenen her grenme
ortam tasarlanmalidir. Bu tasarimda 6grenci, 6gretmen ve 6grenme ortami arasindaki
etkilesim saglanmalidir. Bu modele gore 6grenilecek bilgi ve beceriler ile 6grenciler
arasinda c¢esitli etkilesimli sistemler kurulmalidir. Ancak bu sistemlerde, tasarimci
gorevlerini iistlenmesi gereken 6gretmenler her 6grenme siirecinden Once tasarlandiklari
icin 6grencilerin bilissel yapilarina zarar vermemek i¢in 6grenme siirecine miidahale
etmemelidirler. Ogrencinin dgrenmesi, dgretmenin tasarimmin tutarsizlig: ile saglanr.
Bu uyumsuzluklar olmadan yeni bilgiler 6grenmek 6grenciler i¢in anlamsizdir. Bu
nedenle ogrenciler, 6grenmeleri gereken bilgi ya da becerileri 6grenmeye tesvik
edilmelidir (Giordan, 2010). Ogrenme ortamindaki degiskenler ancak cesitli sekillerde
etkilesime girdiklerinde etkilidir; ¢linkii bu g¢esitlilik sayesinde 6grenenlerin bilgiyi
yapilandirmalar1 daha olasidir (Topbas, 2014).

Arastirma sonuglarina gore gelistirilen Oneriler; “uygulamaya yonelik oneriler”

ve “ yapilacak aragtirmalara yonelik 6neriler” olmak tizere iki baslik altinda toplanmistir.

6.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Gergeklestirilen arastirmada, allosterik 6grenme modeline gore hazirlanan
Ingilizce dersi 6gretim programinin mevcut ydntemlerle yapilan 6gretim
programina gore daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Allosterik 6§renme
modeli gibi ¢agdas 6grenme modellerinin 6grencilerin akademik basarilarinin
ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigi gozlemlenmistir. Bu anlamda,
allosterik 6grenme modeliyle planlanan programlarin diger dersler i¢in de

kullanilmas1 desteklenmektedir.
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e Ogrencilerin, allosterik grenme modeliyle gerceklesen dgretim sonucunda
Ingilizce dersine kars1 olumlu tutum kazandiklar1 ve bu durumunda derse olan
basariyi etkildegi ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple, allosterik 6grenme modelinin
diger derslerde de kullanilmasi ve diger derslere karsi Ogrencilerin
tutumlarinda olumlu anlamda degisiklikler olabilecegi desteklenmektedir.

e Oprencilerin, allosterik 6grenme modeliyle gergeklestirilen Ogretim
sonucunda kullanilan 6gretim etkinliklerinin dersin akadeik basarisinda ve
tutumunda olumlu etki gdzlemlenmistir. Bu sebeple, sadece bir iinite iizerinde
gerceklestirilen  etkinliklerin ~ diger {nitelerde de  gergeklesmesi
desteklenmektedir.

e Allosterik 6grenme modeliyle, yabanci dil egitimi sunan yabanct dil
okullarinda kullanilmasinin 6zellikle konugma becerisinin gelisimine katk1
saglayacagr gozlemlenmektedir. Allosterik 6grenme ortaminda karsilikli
etkilesim 6n plana ¢iktig1 i¢in yabanci dili konusma becerisine katki sagladigi
diistiniilmektedir. Bundan dolayi, allosterik 6grenmenin yabanci dil 6greten
okullarda ve kurumlarda kullanilmasinin akademik basar1 ve yabanci dile
kars1  tutumlarmin  olumlu anlamda  degisiklikler yansitabilecegi

desteklenmektedir.

6.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu arastirma, 8.sinif Ingilizce dersi “Chores” iinitesinde tamamlanmis olup
diger bir calismada Ingilizce derslerinin ayni sinif ve farkli iinitesinde
uygulanabilir.

e Bu arastirmada dgrencilerin akademik basarilar1 ve Ingilizce dersine karsi
tutumlar 6l¢iilmiistiir. Bagka bir arastirmada farkli 6l¢ekler ve basar testleri
uygulanabilir.

e Bu arastirma allosterik 6grenme modelinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarina etkisini incelemistir. Baska bir arastirmada farkli bir ders igin
allosterik 6grenmenin ders i¢in tutumuna etkisi incelenebilir.

e Bu arastirmada, allosterik oOgrenme modelinin smif ortaminda
gerceklesmistir. Allosterik Ogrenme ortamina en yakin dijital ortam

saglanarak 6grencilerin e-6grenme modeliyle allosterik 6grenme modelinin
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bir arada kullanilmasiin 6grencilerin akademik basarilarina ve yabanci dil

O0grenme tutumlarina etkisi incelenebilir.
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It is time to do the
laundry.

arrive on time /
clean up

do the laundry /
doing chores
iron / keep quiet
keep/break
promises
load/empty the
dishwasher
make the bed /
obey the rules
return books / set
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take out the
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tidy up / to-do list
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able to express
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Reading
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Writing
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able to write short
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poems/stories
about their
feelings and
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Ek 4. DERS PLANLARI

Hafta 1

Ders: Ingilizce

Sinif: 8

Tema: Chores

Ders Saati: 30’ + 30’ + 30° + 30’

Kazanimlar: Students will be able to identify the main points of a short talk describing

the responsibilities of people. Expressing Obligation.

Yontemler : Beyin firtinasi, Soru- cevap yontemi, zihin haritasi.
Arag gerecler: Kelime kartlar, bilgisayar, projeksiyon, sinif tahtasi, resimler, videolar,

calisma kagitlari.

A. Giris Boliimii

Dikkat Cekme: Ogrencilere dersin girisinde gorseller tahtaya asilir ve cinsiyet rolleri
goze alinarak genel olarak kadinlarin yaptiklari ev iglerini erkekler yapar halde gostererek
dikkat ¢ekmeleri saglanir. Bu siire igerisinde ogrencilerin farki gérmeleri saglanir.

Ogretmen 6grencilere “ What are they doing ? “ seklinde soru sorarak goriislerini alir.

Giidiilenme : Cevaplar alindiktan sonra Ogrenciler ne 6greneceklerine dair ipuglari
aramaya baglar ve ogrenciler neler 6greneceklerini ifade ederler. Burada hedefimiz,
ogrencilerin sahip oldukari zihinsel tasarimlari ortaya ¢ikarmaktir. Sonrasinda 6grenciler
farkli yapilarla fikirlerini ifade etmeye baslarlar. Ilk tahmin 6gretmen tarafindan yapilir.
“ I think, he is making the bed “. Ogrencilere de benzer yapilar kullanmalar1 gosterilir
boylelikle ogrenciler de ciimle igierinde fotograflarda karakterlerin hangi isleri
yaptiklarm ifade ederler. Ornegin: * In my opinoun, I think, I guess, He/She is doing

...... ”. Yanlis cevap verilen tahminler dinlenir fakat diizeltme yapilmaz.

Gozden Gegirme: Bu siiregte, 6grencilerin 6gretmene sorular sormasi saglanir. Verilen
cevaplardan evde hangi isler yapildig1 ve kimlerin hangi islerden sorulu oldugu iizerine

konusulur.
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Derse Gegis: Daha 6ncesinde sinif tahtasina yapistirilan gorsellerle agiklamalar yapilarak

derse baslanir.

B. Gelistirme Boliimii

Etkinliklere baslarken oncelikle sinif tahtasinin ortasina * Chores “ yazilir ve
Chores “1ile ilgili akillarina gelen cevaplar tahtaya yazilir ve burada beyin firtinasi teknigi
kullanilir ve 6grencilerin zihinlerinde chores ile ilgili neler oldugu belirlenmeye ¢alisilir.
Ogrenciler zorlanmadan tesvik edilerek fikir iiretmeleri istenir ve tartisma olmaksizin
tahtaya not alinir.

Beyin firtinas1 sonras1 6gretmen tarafindan ev isleri ile ilgili tanimlamalar yapilir ve
sonrasinda cilimleler igerisinde kullanilir. Evde yaptigimiz sorumluluklarimizdan
bahsederken bunlar1 gostererek ve canlandirarak yapar. Canlandirma yapilirken
zorunluluk yapisi olan “ have to/ has to” yapilart ile climleler ortaya cikarilir.
Canlandirma ve agiklamalarla birlikte 6grencilerin ev isleri ile ilgili bilgi sahibi olmasi
saglanir.

Canlandirma ve agiklamalardan sonra dgretmen ev islerinde neler yapilabilecegi
konusunda 6grencilerden ev islerini {i¢ gruba ayirmalari ve bir zihin haritasi olugturmasi
talep edilir. Bu durum icin yaklasik bes dakika verilir. Bes dakika icerisnde dgretmen
smif igerisinde yardim isteyen dgrencilere yardim eder ve sinif igerisinde kontrolu saglar.
Etkinlik bes dakika icerisinde tamamlandiktan sonra 6grencilerin hazirladiklari zihin
haritalar1 O6gretmen tarafindan toplanir ve hatalar1 kendileri fark etmeleri i¢in simif
igerisinde farkli 6grencilere dagitilir. Farkli 6grenciler kontrollerini sagladiktan sonra her
zihin haritasi, zihin haritasini ortaya ¢ikaran kisiye geri doner ve inceleyip yapilan hata
varsa hatanin fark edilmesi saglanir. Zihin haritasi etkinligi sonucunda elde edilen veriler

irlin dosyasina eklenir.
C. Sonuc Boliimii
Dersin son bes dakikasinda 6grencilere “Talking about household chores in English -

short dialogues” izletilir ve sonrasinda “ What are our responsibilities at home ?” diye

sorularak 6grencilerden bir kag ciimle ile ev isleri ile igili climle kurmalar1 saglanir.
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HAFTA 2

Ders: Ingilizce

Simif: 8

Tema: Chores

Ders Saati: 30’ + 30’ + 30° + 30’

Kazanimlar: Students will be able to follow topic change during factual, short talks.

Expressing obligation.

Yontem ve Teknikler: Soru- cevap teknigi, istasyon teknigi ve egitsel oyun.
Arac Gerecler: Calisma kagitlari, sinif tahtasi, sira ve masa takimi, projeksiyon ve

bilgisayar.

A. Giris Boliimii

Dikkat Cekme: Ogretmen smifa ev isleri ile ilgili iki nesne ile girer. Bulasik yikamak
icin Onliik ve yeri siipiirmek i¢in fir¢adir.

Giidiileme: Tanitilan nesnelerin nerede kullanilacagi 6grencilere sorulur ve cevap
vermeleri saglanir. Verilen cevaplardan sonra dgrencilere “ What is my responsiblity now
?” diye sorularak 6grencilerden agiklama yapmalar1 beklenir sonrasinda * I must wash
the dishes now and I must sweap the floor now” diye sOylenerek 0gretmen tarafinda
aciklama yapilir.

Derse Gegis: Getirilen fir¢a sinifta bir koseye konulur ve derse katilmakta zorluk ¢eken

bir 6grenci varsa Onliik ona giydirilerek gilidiilenmesi saglanarak derse gegilir.

B. Gelistirme Boliimii
Etkinlige baslamadan Once biitiin smifin derse katilabilecegi sekilde istasyonlar
olusturulur ve boylelikle Ogrencilerin her istasyonda calisarak bir 6nceki grubun
yaptiklarma katki saglayarak bir basamak ileri gotiirmesi amaglanmaktadir. Istasyon
teknigi kullanilirken her istasyonda calisma kagitlar: olur ve burada “Chores” ile ilgili

anne, baba ve ¢ocuklarin ev islerinde neler yapilacagini not etmeleri istenir.

Istasyon teknigi tamamlandiktan sonra her gruptan bir goniillii 6grenci secilerek role-play

yapmasi istenir. Ogretmen “ What is your responsibility at home ?” diye sorarak
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ogrencinin bu soruya cevap vermesi ve role-play yapmasi saglanir. Role-play sonrasinda
Ogrecilerrin yasayarak 6grenmesi saglanmaktadir.

Role-play sonrasinda her 6grenciye teker teker soz hakki verilir ve sonrasinda “What is
your responsibility at home?” diye sorularak biitiin Ogrencilerden cevap verilmesi
beklenir. Ogrenciler goniilliiliik esasina gore baslar ve ciimle kurar. ( My responsiblity is
washing the dishes, my responsiblity is mopping the flor, my responsibilty is tidying up
my room etc. ). Daha Oncesinde anlatilan zorunluluk i¢in kullanilan yap1 i¢in tekrar
Ogretmen tarafindan sorular yoneltilir 6grencilere ve sorular igerisinde “must” yapisi
kullanilasi istenir. Ogretmen tarafindan 6rnek verilir ve sonrasinda dgrencilerden benzer
ornek vermeleri talep edilir.

C. Sonuc¢ Boliimii

Zorunluluk yapisi1 tekrarindan sonra 6grencilerle ev isleri ile ilgili UNIT :8 CHORES adli
video izletilir ve tekrar yapilir. Son olarak calisma kagidi verilir ve goniillii olan

ogrenciler tarafindan ev islerini anlatan gorseller yapmalart istenir.

HAFTA 3

Ders: ingilizce

Siif: 8

Tema: Chores

Ders Saati: 30°+30°+30°+30’

Kazanimlar: Students will be able to follow topic change during factual, short talks.
Expressing responsibilities.

Yontem ve teknikler: : Rol yapma, Soru-cevap, Sessiz okuma ve Sesli okuma,
Egitsel oyun

Arag gerecler: Bilgisayar, Projeksiyon, Okuma pargasi, Sinif tahtasi

A. Giris Boliimii

Dikkat Cekme: Ogretmen smifa kagittan bir ugakla girer ve ugagi sinifa atar. Birkag
kez attiktan sonra ugaktan ¢ikan kagit parcasini ¢ope atarken “I must throw the garbage.”
der ve yerine gegerken ( zorundaliklar ) ile ilgili “ insanlarin yapmasi gereken eylemleri
aciklar. “ I must teach English now” diye soyler.

Giidiileme: Ogretmen 6grencilerden zihinsel tasarimlarini ortaya ¢ikarmak igin neler

ogrenecekleri konusunda tahminde bulunmalari ister. Ogretmen dgrencilerden cevap
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almadan 6nce 6rnek vererek “ I guess, I must help my wife at home, I have to tidy up my
room, I have to come school on time” agiklamalarda bulunur. Ogrencilerden goniillii olan
birine “ What must you do at school ?”” ve baska bir 6grenciye “ What do you have to do
at home ?” diyerek farkli yapida iki soru yoneltilir. Bir 6grenci must diger 6grenci have
to/has to yapisint kullanmaya calisir. Son olarak tiim simifa “What are your
responsibilities at home and at school ?” diye sorar.

Gozden Gegirme: Soru- cevap yapildiktan sonra daha dnce anlatilan must ve have to
yapilari ile 6grencilerden birbirine sorular sormasi istenir. Genellikle “you ve I 6zneleri
ile yapilan soru cevaplara “he ve she” 6zneleri kullanilarak soru ve cevaplar verilmesi
saglanir. Ogretmen burada “What must she do at school ?” diye sorar ve géniillii olan bir
ogrenci “She must come classroom on time” diye cevap verir. Sonrasinda 6gretmen erkek
bir dgrenci segerek “What does he have to do at home ?” diye sorar. Ogrencilere bir
ornek verir ve kendileri cevap vermeden once. ““ He has to clean up his room” diyerek
ilk drnegi verir ve sonrasinda goniillii olan bir 6grenciden “ What else does he have to do
at home?” diyerek cevap vermesini ister. Ogrenci “ He has to set the table” diyerek
Ogrencilerin “must ve have to/has to” kullaniminda 6znenin 6nemini ayirt etmesi saglanir.
Derse Gegis: Ogrenciler tarafindan yapilan gorseller sinif tahtasina asilir ve dgrencilere

ev isleri ile ilgili kelimeler hatirlatilir.

B. Gelistirme Boliimii

Kelimeler hatirlatildiktan sonra dogru olup olmadigi 6gretmen tarafindan
ogrencilerle isbirligi yapilarak emin olunur ve diger etkinlige gegilir. Bu etkinlikte
ogrencilere bir okuma metni verilir ve ev isleri ile ilgili s6z dbeklerinin ve “must ve have
to” ile ilgili orneklerin oldugu metin sessizce okutulur ve metni 6grencilerin anlamasi

beklenir.

Sessiz okuma bittikten sonra 6gretmen tiim sinif ile sesli okuma yapar ve 6gretmen
onderliginde yapilan sesli okumadan sonra 6grenciler yanindaki 6grenciyle esleserek
birbirine karst metni sesli okumalar1 istenir. Sonrasinda okuma metninde yer alan
okudugunu anlama sorularinin yanitlanmasi istenir. Sorular yanitlandiktan sonra ev isleri

ile ilgili olan bir puzzle’in tamamlanmasi istenir.
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C. Sonug¢ Boliimii
Ogrencilere konuyu hatirlatmak ve yapilarm nasil kullamdigmi tekrar etmek
amaciyla youtube’dan English Grammar: MUST & HAVE TO’ya ait video izletilir. Son
olarak 6grencilerden evde ev isleri ile ilgili bir diyalog hazirlamalar1 ve bu diyalogu bir

videoya almalari istenir.

HAFTA 4

Ders: ingilizce

Simif: 8

Tema: Chores:

Ders Saati: 30°+ 30” + 30” + 30’

Kazanimlar: Students will be able to interact during simple, routine tasks requiring a
direct exchange of information. Expressing responsibilities.

Yontem ve Teknikler: Soru-cevap yontemi, rol yapma, dictation ( yazdirma), egitsel
oyun, grup caligsmasi

Arac Gerecler: Bilgisayar, projeksiyon, sinif tahtasi, resimler, caligma kagitlart

A. Giris Boliimii

Dikkat Cekme: Ogretmen ilk dersi sinema salonunda islemek ister ve Ogrenciler
geldiklerinde youtube’dan “Household chores- rap version” sarkisi acilir ve biitiin sinifin
katilmasini isteyerek birlikte sarkiya eslik eder.

Giidiileme: Calisan bir kadinin fotografi gosterilir ve sonrasinda 6grencilere calisan bir
kadinin sorumluluklar: “What must she do at work ? What must she do at home?” sorulur.
Sonrasinda verilen cevaplarla calisan bir erkek fotografi gosterilir ve sonrasinda ayni

sorular “he” 6znesi degisikligiyle sorulur ve derse gegilir.

B. Gelistirme Boliimii

Ogrencilerden ilk etkinlikte giidiilleme asamasinda gosterilen fotograflara kim daha ¢ok

sorumluluk sahibi oldugu konusunda emin olunamadig sdylenir. Size gére kim daha ¢ok
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sorumluluk sahibidir diye bir soru yoneltilir. “Who has more responsibilities ?” ve “Why”
diye sorular yoneltilir. Burada 6gremen tarafindan ipucu verilir ve 6gretmen tarafindan
verilen yapilarla ciimle kurmalari istenir. “Women have more responsibilities at home.
Because ....” diye climle kurmalar1 istenir. Karsit fikirde olan Ogrenciler varsa 6zne
degisikligi yaparak “Men”i kullanmalari istenir ve sebebini agiklamalar istenir.
Sonrasinda daha once verilen diyalog ¢aligmasi igin verilen projenin goniilliiliik esasinda
siif igerisinde uygulanmasi istenir. Goniillii olan dort 6grenci ile iki kez uygulanir ve
evdeki sorumluluklar {izerine verilen diyalog canlandirilir. Rol yapma etkinliginden
sonra biitlin sinif sira arkadasi ile eslesir ve herkes gostererek ev igleri ile ilgili iki kelime
anlatmaya c¢alisir ve karsidaki 6grenci “You must ........ ” yapisini kullanarak ciimle
kurmaya calisir.

Ogretmen ve dgrenci birlikteliginde dictation ( yazdirma) teknigi kullanilir. Ogretmen
chores iinitesinde yer alan okuma metnini ii¢ degisik hizda okur. Ilk okumada normal
hizda okur, 6grenciler dinler ve anlamaya ¢alsir. ikinci okumasinda daha yavas bir
sekilde ciimle ciimle okur ve yazdirilir. Ugiincii okumasinda normal okunur ve égrenciler

kitaplarini agtirilarak kontrol etmeleri saglanir.

C. Sonug¢ Boliimii

Ogrencilere, “Daily Cleaning Routine \\ Kids Chore Routine”adli videoyu youtube
tizerinden evde izlemeleri ve izlerken notlar almalar1 ve sonrasinda ev igerisindeki

kisilerin sorumluluklarini siif icerisinde paylasmalarri istenir.

HAFTAS

Ders: Ingilizce

Simif: 8

Tema: Chores:

Ders Saati: 30°+ 30° + 30” + 30’

Kazanimlar: Students will be able to talk about responsibilities. Students will be able
to express their obligations, likes and dislikes in simple terms.

Yontem ve Teknikler: Soru-cevap yontemi, Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual

Method), rol yapma
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Arag Gerecler: Projeksiyon, bilgisayar, sinif tahtasi, caligma kagitlari.

A. Giris Boliimii

Dikkat Cekme: Ogretmen smifa girmeden miidiir yardimcisi derste Ogretmeni
bekliyordur ve dgretmen derse girdiginde 6gretmene donerek “You have to come your
class on time, Ali teacher, please come on time” diyerek Ogretmene sorumlulugu
hatirlatir. Sonrasinda “Have a good lesson” diyerek sinifi terk eder.

Giidiilenme: Ogrencilere az dnce gegen durumdan sonra “What are my responsibilities
and what do I have to do ?” diyerek soru yoneltilir. Goniilli olan 6grencilerden soruya
cevap vermesi istenir. “You have to come class on time” diyerek bir 6rnek vermesi
saglanir ilk 6grencinin. Verilen 6rnekten sonra diger ornekler dinlenir ve sinif tahtasina

yazilir.

B. Gelistirme Boliimii

Ogretmen tarafindan &grencilere yoneltilen zorunluluk sorusundan sonra ilk etkinlik
olarak farkli meslek gruplart sinif tahtasina asilir ve sonrasinda “what does he/she have
to do ?” diye soru sorulur dgrencilere. Ogretmen ciimlelere “He/She has to....” Diye
baslanmasi gerektigini hatirlatir. Her meslegin altinda yer alan bosluga o meslegin neler

yapmak zorunda oldugu farkli tekil 6znelerle not alinir.

Mesleklerle ilgili sorumluluklar yazildiktan sonra “Who am I ? What is my responsibility
? 7 oyunu oynanir. On farkli meslek fotografi icerisinde 6gretmen ile ilgili fotograf
gosterilir ve sonrasinda Orneklerin tekrar edilmesi istenir. Verilen 6rnekten sonra sinif
dortfarkli gruba ayrilir ve yeterli sayida fotograf ile kendi aralarinda “Who am I 7 What
1s my responsbility ?” diyerek arkadaslarina sormasi saglanir. Gruplar igerisinde
goniilliiliik esastir.

Gruplar igerisinde oyun tamamlandiktan sonra, 6gretmen tarafindan fotograflar toplanir
ve sonrasinda Ogretmen Ogrencilere ayni soruyu sorar ve Ogrencilerden agiklama
yapmalari istenir. Yapilan agiklamalar sinif igerisinde onaylandiktan sonra sinif tahtasina
not edilir ve burada agiklanan ciimlenin dogru olup olmadigin1 §grencinin kesfetmesi

saglanir.
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C. Sonug¢ Boliimii
Ogrencilere “Household Chores / Likes & Dislikes” videosu izletilir ve daha 6nce
ogretilen likes/dislikes ile ilgili cimleler dinletilir ve diyaloglar1 izlemeleri saglanir.
Video izletildikten sonra 6grencilere ¢alisma kagitlar1 verilir ve konuyu evde tekrar

etmeleri saglanir.

HAFTA 6

Ders: ingilizce

Sinif: 8

Tema: Chores:

Ders Saati: 30°+ 30’ + 30” + 30’

Kazanimlar: Students will be able to understand various short and simple texts about
responsibilities. Students will be able to write short and simple poems/stories about their
feelings and responsibilities.

Yontem ve Teknikler: Soru-cevap yontemi, Tiim fiziksel tepki yontemi (Total Physical
Response), egitsel oyun.

EK-4’iin Devam

Arag Gerecler: Camsil, pegete, bilgisayar, projeksiyon, sinif tahtasi, sinif panosu.

A. Giris Boliimii
Dikkat Cekme: Ogretmen smifa elinde camsil ve pegete ile girer. Sonrasinda direkt
pencerelere dogru yonelir ve cami silmeye baglar. “I have to clean the window” der ve
derse gecer.
Giidiilenme: Ogretmen goniillii dgrencilerden iki tanesini seger ve bu dgrenciler kiz ve
erkektir. Sonrasinda 6gretmen iki 6grenciye de 6nlerinde bulunan siralar1 temizlemelerini
ister sonrasinda “What does he/she have to do now?” diye sorar. Goniillii 6grencilerden

cevaplar vermeleri istenir.

B.Gelistirme Boliimii

Ogretmen tarafindan yoneltilen sorudan sonra 8gretmen “miming” yaptirarak dgrencilere

tahminde bulunmalarin1 soyler. ilk &rnek Ogretmen tarafindan gerceklestirilir.
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Ogrencilerden dncelikle kelimeyi tahmin etmeleri sonradan “must ve have to” kaliplarmi
kullanarak climle kurmalar1 istenir. Sonrasinda goniillii olan 6grenciler sirayla tahtaya
cikar ve “miming” yaparak anlatmaya calisir.

Miming yapildiktan sonra TPR teknigi kullanirak tiim simifa dagitilan pecetelerle
Onlerindeki masay1 silmeleri istenir. ““ I have to clean the desk now” dedikten sonra
ikigerli gruplar halinde birbirlerine farkli 6zneleri kullanarak “have to/has to” kullanimi
i¢cin arasinda ki fark tekrar ettirilir.

Ogrencilere sinif icerisinde have to/has to ve must kulanimlar1 igeren bir ¢alisma kagidi
dagitilir. Caligma kagidinda her 6grenci bireysel olarak ciimleleri tamamlamaya g¢alisir.
Ciimleler tamamlandiktan sonra verilen etkinligi sinif icerisinde cevaplamaya gegilir.
Ogretmen esliginde etkinlik tamamlanr.

Son olarak egitsel oyun i¢in “Jeopardy” oyunu oynatilir. Burada chores ile ilgili kelimeler
yarigma esliginde simif 3 gruba ayrilarak oynanir. En ¢ok kelimeyi dogru bilen grup
birinci segilir. Bu etkinligin sonunda bir¢ok kelime kazanimi ve daha 6nceden 6gretilen

sifat ve zarflarda tekrar edilir.

C. Sonuc¢ Boliimii

Genel Tekrar: Ogrencilere ilk dersten itibaren neler 6grendikleri ve neler hatirladiklar:
sorulur. Akillarinda kalanlar sinif tahtasina not edilir. Bu notlar alinirken anne, baba ve
cocuklar olarak ii¢ ketagoriye alimir ve hatirlamalar1 kolaylagtirilir 6grencilerin.
Sonrasinda “must, have to/ has to” yapilar1 kullanilirak 6gretmen ciimle igerinde konu ile
ilgili kavramlari ifade eder.

Odev: Ogrencilerden evde ve giinliik hayatta yaptiklari, sorumlu olduklari eylemleri
video ¢ekmeleri ve bunu kaydetmeleri istenir. Kaydedilen videolar sonrasinda gonliiliik

13

esasina gore sinif igerisinde paylagmalari istenir. Ogretmen tarafindan “ must, have

to”yapisini kullanmalar1 sdylenir.

Ol¢me ve Degerlendirme
Unite ile alakali1 daha 6nce n test olarak verilen 20 soruluk coktan se¢meli test son test
olarak uygulanir. Siirecin son asamasinda Ogrencilere verilen sorular teker teker

yanitlanir ve aciklamalar yapilir.
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SORULAR

HNANNDAN

NIQTID4d
NNOAN

ITANTILTAZOd
MYONY NNOAN

VINVTIIDV
/TIANQ

1.You mustn’t........
A) jump on the couches B) dust the furnitures
C) clean up the house D) write on the desks

2.Jason : My father isn’t available now. He is faving a
shower.
Sarah : Sorry, could you please repeat that?
Jason:Heis------ at the moment.
A) writing his diary B) taking a bath
C) reading a book D) sending a fax

3. Sude : Can | have a shack in the bedroom ?
Mum : - - - - . You should eat in the kitchen.
A) You are right B) | hope you will
C) Sorry, you can’t D) That sounds great

4.1t is necessary to ........ with your group.
A ) refuse B) sweep C)download D) cooperate

5. Mum : Can you bring me some hot water ?
Son : Yes, mum. What is it for ?
Mum : I’'m goingto - - - -.
A) make the beds  B) wash the dishes
C) set the table D) fold the pants

6. My favorite chore is - - - - .
A) dusting the table
B)hanging out the washing
C)emptying the dishwasher
D)cleaning the bathroom

7. Esin: Where is your father ?

Aysu: In the garden. Heis ............. at the moment.
A) mopping the kitchen floor

B) tidying up his room

C) cleaning the bathroom

D) sweeping the leaves

8. Your grandparents are going to visit us this evening.
Please - - - --- -.

A) wash the car

B) dust the shelves

C) vacuum the kitchen

D) mop the floor

9. We should-------------- before meals. It is an important
house rule.
A) brush our teeth
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B) set the table
C) wash our hands
D) dust the chairs

10. My mother is responsible for - - - - . She can prepare
delicious dishes.
A) dusting the table B) cleaning the house
C) cooking the meals D) drying the dishes
11. Tdon’twantto - - - - . It’s my sister’s duty.

A) make the beds

B) water the plants
C) clean the windows
D) tidy up the room

12. I love doing the housework. (I) I help my mother set the
table in the morning. (I1) My father washes the car and |
enjoy helping him. (111) | hate helping my family at home.
(IV) My favorite chore is watering the plants. | find it
relaxing.

Verilen metinde anlam biitlinliiglinii bozan ciimlenin
bulundugu secenegi isaretleyiniz.

Al B) Il C) i D) IV

13-15 . sorulart verilen metne gore cevaplaymiz.
Hi, I’'m Jason. I think it’s necessary to help our parents with
the housework because it makes life easier for everybody at
home. First of all, we should prepare a to-do list. Everybody
must do the chores on time. In my family, my father is
responsible for outside chores and | must help him. My mum
cooks the meals, washes the dishes, does the laundry and my
sister Linda helps her. My sister and | are also responsible for
our rooms. We must always keep it tidy and clean.

13. According to the text, - - - -.

A) only parents do the chores at home

B) everybody must share the chores

Q) it’s easier for one person to do all chores

D) Jason and Linda are responsible for all chores

14.We must help our parents at home because - - - -.
A) we should do our homework regularly

B) making a to-do list isn’t necessary

C) laundry is Jason’s responsibility

D) it makes life easier for us

15. Jason’s mother is responsible for the chores in the
kitchenand - ------- .

A) Linda helps her

B) she never enjoys

C) she also does the shopping

D) Jason enjoys helping her in the kitchen

16. Nipa------------- :
A) doesn’t like doing the ironing
B) hates emptying the dishwasher
C) loves dusting the shelves
D) loves setting the table
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17. Mike and Jeremy hate - - - -- - - - - - -

A) doing the ironing B) emptying fhe dishwasher
C) setting the table D) dusting the shelves
18. - - - - love doing the ironing.
A) Helen and Mike B) Mike and Jeremy
C) Nina and Mike D) Helen and Jeremy

——————————— do most of the chores in the house.
19. Fill in the blank according to the information above.
A) Mothers
B) Parents
C) Children
D) Fathers

20. Which of the following is CORRECT according to the
information?

A) Every member of the family takes part in all the
household chores.

B) Fathers spend more time on cooking than mothers and
children do.

C) Mothers are in charge of making the beds less than other
members of the family.

D) The number of mothers vacuuming the house is the same
as the number of fathers.
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Ek 6. OGRENCI ETKINLIK GORSELLERI

Ogrencilerin sinif igerisindeki sorumluluklar kazanimina ait fotograf.
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Ogrenciler tarafindan yapilan ev isleri ile ilgili bir resim.
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Ogrenciler tarafindan yapilan ev isleri ve sorumluluklar ile ilgili bir resim.
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Ders i¢inde gergeklestirilen sorumluluklar ile ilgili bir fotograf.
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Ders igerisinde gerceklestirilen ev isleri ile ilgili beyin firtinasi teknigi.



