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Danisman
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Bu calisma, 8. sinif matematik 6gretim programinin 2021 Liseye Ge¢is Siavi (LGS)
sorular1 ile uyumunu 6gretmen goriislerine dayanarak incelemeyi amaclamaktadir.
Arastirmanin temel hedefi, 6gretmenlerin matematik 6gretim programinin, 6zellikle
LGS sinaviyla ortiislip ortiismedigine dair goriislerini anlamak ve degerlendirmektir.
Calisma kapsaminda, drneklem olarak Izmir Ili Bornova ilgesinde gérev yapan 18
ortaokul 6gretmeni belirlenmistir. Bu ¢alisma nitel ¢alisma yontemlerinden biri olan
durum calismasidir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler ve anketler araciligiyla elde
edilen veriler analiz edilmistir. Bu ¢alismada betimsel analiz teknigi kullanilmigtir. Bu
aragtirmanin  verileri, katilimcilarin  demografik formu ve 8 soruluk yari-
yapilandirilmig  formdan elde edilmistir. Katilimer  6gretmenlerin, dgretim
programindaki konularin ve kazanimlarin LGS sorularmmi kapsayacak sekilde
diizenlenip  diizenlenmedigi  konusundaki  diisiinceleri  degerlendirilmistir.
Arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin genel olarak 8. simif matematik Ogretim
programinin LGS smaviyla uyumlu olmadigina dair bir egilim gdsterdigini ortaya
koymaktadir. Ozellikle, gretmenlerin belirttigi eksiklikler ve uyumsuzluklar
tizerinden matematik Ogretim programinda yapilmasi gereken iyilestirmeler ve
degisiklikler iizerine Oneriler gelistirilebilir. Bu ¢alisma, matematik egitimi alaninda
politika yapicilar, miifredat gelistiriciler ve 6gretmenler i¢in dnemli bir perspektif
sunarak, Ogretim programlarimin smavlara hazirhk acisindan  etkinligini

degerlendirmeye yonelik bilgiler saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Ogretim Programi, LGS, Kazanmim, Ol¢me ve

Degerlendirme.
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ABSTRACT

Master’s Thesis

Nilcan Donmez
Manisa Celal Bayar University
Graduate School of Education
Deparment of Educational Sciences

Supervisor
Dog¢. Dr. Derya Gogebakan Yildiz

This study aims to examine the compatibility of the 8th grade mathematics curriculum
with the 2021 High School Entrance Exam (LGS) questions, based on teachers'
opinions. The main goal of the research is to understand and evaluate teachers' views
on whether the mathematics curriculum coincides with the LGS exam. Within the
scope of the study, 18 secondary school teachers working in Bornova District of I1zmir
Province were determined as a sample. This study is a case study from qualitative
study methods. Data obtained through interviews and surveys with teachers were
analyzed. Descriptive analysis technique was used in this study. The data of this
research were obtained from the participants' demographic form and an 8-question
semi-structured form. Participating teachers' opinions on whether the subjects and
achievements in the curriculum were arranged to include LGS questions were
evaluated. The findings of the research reveal that teachers generally show a tendency
that the 8th grade mathematics curriculum is not compatible with the LGS exam. In
particular, suggestions can be developed on the improvements and changes that should
be made in the mathematics curriculum based on the deficiencies and incompatibilities
stated by the teachers. This study can provide an important perspective for policy
makers, curriculum developers and teachers in the field of mathematics education and
provide information to evaluate the effectiveness of curriculum in terms of preparation

for exams.

Keywords: Mathematics, Curriculum, LGS, Outcomes, Quantification and

Consideration.
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1. GIRiS

Matematik, bireylerin analitik diisiince yeteneklerini gelistiren, problem ¢ozme
becerilerini artiran ve genel akademik basarilart olumlu yonde etkileyen kritik bir
disiplindir. Egitim sistemlerinde matematik 6gretimi, dgrencilerin soyut diisiinme
yeteneklerini giiclendirmek, elestirel diislince kapasitelerini artirmak ve matematikle
olumlu bir iliski kurmalarini saglamak amaciyla biiyiik bir 6neme sahiptir. Matematik,
insanlarin temel ihtiyaglarini giinlilk hayatta kolaylastiran, bununla beraber bilgi
birikimi arttik¢a da giiniimiizde hayatimiz1 kolaylastiran bilim dallarinin gelismesinde

etkili bir aragtir (Gorgen ve Tahta, 2005; Umay, 2007).

Matematik o6gretim programinin kazanimlarmin oSlgiilebilmesi i¢in 6lgme
degerlendirme sinavlari degiskenlikler gosterebilmektedir. Her gecen giin liselere
gecis smavindaki ihtiyaglarin belirlenmesi ve iyilestirilmelerin uygulanmasi ile
birlikte smav sistemlerinde degisiklikler yapilmistir. Son olarak Tirkiye'de
ortabgretimde matematik Ogretimi, Liseye Giris Smavi (LGS) formatiyla

sekillenmistir.

Ogretim programinin degistirilmesi, toplum ile kisilerin ihtiyaclarini; mevcut
durumda yiiriirliikte olan 6gretim programinin karsilayamayacak diizeyde olmasi
halinde gergeklesir (Aksu, 2008). Ogretim programlarindaki degisimlerin niiksettigi
derslerin Oniinde bir¢ok beceriyi gelistiren matematik yer almaktadir. Diinyada
basartyr yakalamis egitim sistemlerine ait Ogretim programlar1 incelendiginde
programin olduk¢a sade ve basit yapida oldugu ve iist diizey yeteneklerin 6grencilere

kazandirilmasi hedeflendigi goriilmektedir.

Degisen toplumun ihtiyaglarini karsilamak ve topluma uyum saglayan bireyler
yetistirmek amaci ile egitim sisteminde bir¢ok yenilikler yapma yoluna gidilmistir.
Bunlardan en ¢ok etkilenen 6grencilerin belli kazanimlarinin Slgiilmesi ve bu 6lgme
sonuglara gore Ogrencileri yerlestirme gorevini gergeklestiren simnav sistemleridir.
Ulkemizde simav sistemlerindeki bu diizenlemeler; 6gretmenler, grenciler ile veliler
bakimindan hem maddi hem de manevi agilardan bazi sorunlar ortaya ¢ikarmaktadir

(Ding, Dere ve Koluman, 2014).

Bundan dolayi iilkemizde ortadgretime gecisle alakali ge¢cmisten giiniimiize

bircok smav sistemi denenmis ve degisime ugramistir. Bu slire¢ igerisinde
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ortadgretime gecis sinavlarindaki yapilan bu degisiklikler 6grenciler tizerinde olumlu
ya da olumsuz etkiler gdsterebilmektedir. Dolayis1 ile sinavlarin pozitif ve negatif
Ozelliklerinin bulunmasi olasidir. Bu durum 6grencilerin ilerideki iiniversite egitim
siireclerinde kaliteli ve topluma deger katan bireyler olma egilimlerini de etkileyebilir.
1970’1i yillardan sonra iiniversiteye girmenin zorlastirilmasi, ortadgretim okullarinin
ne derece 6nemli olduguna dikkat ¢ekmis ve ortadgretim okullarina olan istek zamanla

daha da artmistir (Demirbilek ve Levent, 2019).

Bu durum g6z oniine alindiginda 2020-2021 yillarinda yapilan Liselere Giris
Sinavinin olumlu ve olumsuz ydnlerinin incelenmesi 6nem arz etmektedir. Bu sinav
sisteminde uygulanan sorularin ortadgretim 6gretmenleri tarafindan degerlendirilmesi
ve gorislerinin alinmast 0grencilerin ilerideki basarilarinin artmasinda 6nemli rol

oynayacaktir.

Calismanin bu boliimiinde arastirma ile ilgili olarak; arastirmanin problem
durumu, problem ciimlesi, alt problemleri, amaci, 6nemi, sinirhiliklari, sayiltilart ve

tanimlar basliklar1 altinda arastirmaya dair bilgiler verilmistir.
1.1 PROBLEM DURUMU

Kiiresel 6l¢ekte hizla ilerleyen bilim ve teknolojik gelismeler, diinyada siirekli
bir degisim ve doniisiim siirecine yol agmaktadir. Bu evrimler, ekonomik, sosyal,
kiiltiirel ve siyasal sistemleri etkilemekle kalmayip, ayni zamanda bu sistemlerin
temelini olusturan egitim sistemini de kokten etkilemektedir. Birgok iilke, benzer
zorluklarla basa ¢ikmakta ve bu dinamik degisimlere ayak uydurabilmek adina egitim

sistemlerini siirekli olarak giincellemek ve gelistirmek zorunda kalmaktadir (Baygiil,
2020).

Bu sebeplerle, egitim diinyada hizli bir degisim ve gelisimle kars1 karstyadir.
Degisen teknoloji, is dlinyas1 ihtiyaglar1 ve toplumsal beklentiler, egitim sistemlerinin
icerigini, yontemlerini ve hedeflerini siirekli olarak revize etmeye zorlamaktadir. Bu
stire¢, 6grencilerin gelecege daha etkili bir sekilde hazirlanmasi, bilgi ekonomisinin
gereksinimlerine uygun beceriler kazanmalar1 ve toplumsal degisime uyum

saglamalar1 acisindan kritik bir 6neme sahiptir (Altun ve Cakan, 2008).

Egitim-0gretim sistemleri i¢inde, sinif gecme, iist 6grenime gegis ve kademeler
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aras1 gecis uygulamalari en 6nemli ve sikga tartigilan konular arasinda yer almaktadir
(Ding, Dere ve Koluman, 2014). Ozellikle temel egitimden ortadgretime gecis
asamasinda, diinya genelinde birbirinden farkli uygulamalarin bulundugu

gozlemlenmektedir (Cetin, 2019).

Bu baglamda, farkli tilkelerde egitim sistemlerinin gesitli gecis asamalarini
yonetme sekilleri ve kriterleri biiyiik cesitlilik gostermektedir. Ornegin, 6grencilerin
temel egitimden ortadgretime gecisinde uygulanan sinavlar, degerlendirme metotlari
veya bu gegisin otomatik olup olmamasi gibi konularda tilkeler arasinda farkliliklar
ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum, egitim politikalarinin ve sistemlerinin belirlenmesi
konusunda 6nemli bir tartigsma noktasini olusturmakta ve egitimciler, aragtirmacilar ve

karar alicilar arasinda genis capli bir konusma ve analiz alam1 sunmaktadir (Cetin,

2019).

Genel olarak birgok iilkenin egitim sistemleri incelendiginde, temel egitimden
ortaggretime geciste en yaygin uygulamanin merkezi sinavlar oldugu goriilmektedir
(Demir ve Yilmaz, 2019). Ote yandan, bazi iskandinav iilkeleri, 6rnegin Finlandiya,
sadece okul mezuniyet puanini dikkate alarak ve genel not ortalamasina agirlik vererek
ortadgretim kurumlarina yerlestirmeler yapmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri'nde
ise bazi eyaletler merkezi sinav uygularken, diger eyaletlerde 6grencilerin evlerine en

yakin iist 6grenim kurumlarina yerlesim, sinavsiz bir sekilde gerceklestirilebilmektedir
(Ozerbas ve Safi, 2022).

Kademeler arasi geciste ise not ortalamasi, merkezi sinav sonuglar1 veya okul
bitirme siavlar1 gibi ¢esitli dl¢titlerin bir arada kullanildig1 uygulamalar da yaygindir.
Bu olgiitler arasinda 6gretmen goriisleri de bulunmakta ve bu faktorler birlestirilerek

ortadgretime gecis saglanmaktadir (Dogan ve Oktay, 2022).

Tiirkiye'de ortadgretim sistemini sekillendiren Liseye Giris Sinavi (LGS),
ogrencilerin lise tercihlerini belirleme siirecinde kilit bir rol oynamaktadir. Bu sinav,
Ogrencilere genis bir miifredat iizerinden sorular icermekte ve basarili bir performans,
Ogrencilere tercih ettikleri liselere giris sans1 tanimaktadir. Ancak, sinav sorularinin
Ogretim programlariyla uyumlu olmasi, 6grencilerin sinavi daha etkili bir sekilde
c¢ozmelerini ve basarili sonuglar elde etmelerini saglamak adina kritik bir faktordiir

(Giingdr, 2021).
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Bu baglamda, 8. sinif matematik 6gretim programinin 2021 Liseye Giris Siavi
(LGS) matematik sorulartyla uyumunu degerlendirmek, 6grencilerin sinav hazirlik
siirecini etkileyen énemli bir konudur. Ogrencilerin matematik bilgi ve becerilerini
dogru bir sekilde 6lgebilmesi, 6gretim programinin sinavla biitiinlesik bir yapiya sahip
olmastyla miimkiindiir. Ancak, matematik 6gretim programinin sinav sorulartyla

uyumlu olup olmadig1, 6gretmenlerin bakis acilar1 temelinde degerlendirilmelidir.

Bu noktada, Ogretmenlerin matematik Ogretim programinin 2021 LGS
sorulartyla uyumunu nasil degerlendirdikleri, sinavin 6grenciler iizerindeki etkilerini
anlamak ve 6gretim programinin daha etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in stratejiler
gelistirmek adina kritik 6neme sahiptir. Ogretmenlerin perspektifinden elde edilecek
bu bilgiler, matematik egitimindeki giincel ihtiyaclara uygun ¢6ziim Onerilerinin
gelistirilmesine katki saglayacak ve Ogrencilerin daha basarili bir sekilde sinavi

geemelerine destek olacaktir.

Egitim ve Ogretim, yasanilan donemin gereksinimlerine uygun olarak
toplumsal, kiiltiirel ve ilmi yonlerden etkilenerek degisen ve yasam boyu ilerleyen bir
sliregtir. Bu siiregte kisinin yeniliklere adapte olabilmesi, yenilikleri daimi hale
donistiirebilmesi egitim sistemi agisindan ¢ok énemli olup olmazsa olmazlardandir.
Egitim sisteminde yer alan biitiin ¢alismalar daha evvel hazirlanmis olan programa
gore ilerlemektedir. Ogrencilerin davranislarinda istendik yonde yapilan degisiklikleri
olusturabilen ve belirlenmis bir plana gore yasama aktaran 6gretim programi, egitim
sisteminin &nemli bir kismmi olusturmaktadir. Ogretim programi, Ogretilmesi
planlanan konu alani ile derslere agiklik getiren ve uygulama basamaklarini izah eden

bir kilavuzdur (MEB 2018).

Ulkemizde yapilan merkezi siavlar; 2000°li yillarda uygulanan Liselere Giris
Smavi (LGS), 2004-2008 yillarinda uygulanan Ortadgretim Kurumlart Se¢me ve
Yerlestirme Siavi (OKS), 2008-2013 yillarinda yapilan Seviye Belirleme Sinavi
(SBS), 2013 yilindan beri yapilan Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi
(TEOG) ve 2017-2018 yillarinda yapilan ve hala yapilmakta olan Liseye Gegis Sinav
(LGS) sistemleridir (Buldur & Acar, 2019). Ulkemizde su an uygulanmakta olan
Liselere Gegis Sinavi’nda 6grencilerin evlerine en yakin okullara yerlestirmenin
amaclanmasi, 6grencilerin sinava girme zorunluluklarinin kaldirmasi, belirlenen bazi

okullarda merkezi sinavla 6grenci alinmasi goze ¢arpan ozellikleridir. Liselere Gegis
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Smmavi’nda (LGS) uygulanan tiim bu degisiklikler sistemin merkezinde yer alan
ogrenciler, 6gretmenler ve aileleri birtakim sorunlarla kars1 karsiya getirmektedir. Bu
nedenle liselere gec¢is sinavlarinin adi ve muhtevasi degisse de ortaya c¢ikan veya
cikabilecegi muhtemel olan sorunlar zincirleme bir sekilde bu sistemde yer alan
herkese tesir edecektir (Taskin ve Aksoy, 2018). Hiindiir ve Diken’e (2018) gore bir
siav sisteminin milkkemmelliginden bahsedilemez. Yani merkezi sinavlarin olumsuz

ve olumlu 0zelliklerinin bulunmasi muhtemeldir.

2017-2018 egitim 6gretim yilinda yiiriirliige giren Liselere Gegis Sinavi (LGS)
ile birlikte yapilan birtakim degisiklerden dolay1 yeni sistemin olumlu ve olumsuz
yonlerinin arastirilmas1 onem kazanmaktadir. Ulkedeki egitim sisteminin yapi
taglarindan olan 6gretmenlerin bu konuya ait yenilikleri degerlendirmesinin, bir 6nceki
uygulanan TEOG sistemi ile mukayese yapmasinin, sistemin 6grenciler i¢in avantajli
olan yonii ile yeni tarz soru tiplerine ait goriislerini agiklamasinin ve yeni sisteme
yonelik onerilerde bulunmasinin bu eksende 6nem arz ettigi diistiniilmektedir (Taskin

ve Aksoy, 2018).

Temel egitimden ortadgretime gecisin belirlenmesi icin kullanilan Liselere
Gegis Sistemi (LGS), Fen liseleri, Sosyal bilimler liseleri, Anadolu liseleri, 6zel
program ve proje uygulayan egitim kurumlari ile mesleki ve teknik Anadolu liselerinin
Anadolu teknik programlarina 6grenci se¢gmek amactyla uygulanmaktadir. Merkezi
smav, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda resmi ve 6zel ortaokul, imam hatip ortaokulu,
acik Ogretim ortaokulu, gecici egitim merkezi ve yurtdigindaki okullarda 6grenim
goren 8. sinif 6grencileri i¢in diizenlenmektedir. Sinav, 8. sinif 6gretim programlar: ve

miifredat1 dogrultusunda yapilmaktadir.

Merkezi smav iki oturumdan olugmaktadir. Sabah oturumunda, 6grenciler
s6zel boliimde Tiirkge, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi ve Yabanci Dil olmak iizere dort alt testi cevaplamaktadir. Bu oturumda toplam
50 soru bulunmakta olup, dgrencilere 75 dakika siire taninmaktadir. Oglen oturumunda
ise sayisal boliimde matematik ve fen bilimleri alt testleri yer almaktadir. Bu iki alt
testte oOgrencilere toplam 40 soru sorulmakta, Ogrencilere ise 80 dakika siire
taninmaktadir. Bu sekilde, 6grenciler sinavda sozel ve sayisal yeteneklerini 6lgmek

uzere test edilmektedir.
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Matematik, yiiksekogretime kadar olan seviyelerde dgrencinin gelisimini ve
yetkinliklerini dlgmede Ogretim programlarinin ilklerinde gelmektedir. Olgme ve
degerlendirme sayesinde 0grencinin dersinde basarili ya da basarisiz oldugunu tespit
etmek miimkiindiir. Ayrica matematik Ogretim programinin ileriye ydnelik
gelistirilmesinin izlenmesi yaninda bu programa ait eksik veya giiglii yanlarinin

kesfedilmesinde 6l¢me ve degerlendirme 6nemli rol oynamaktadir.

Arastirmanin temel problemi, 8.sinif matematik dersi 6gretim programindaki
kazanimlar ve bu kazanimlarin Olgiilebilmesi, kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerin, sinavin giiclii ve eksik yonlerinin belirlenmesi yoniinde 2021 LGS
Matematik sorular ile uyumu bakimindan 6gretmen goriislerinin neler oldugunun

arastirilmasidir.

Bu aragtirma, 8. Sinif matematik 6gretim programinin 2021 Liseye Girig Sinavi
(LGS) sorulart ile uyumunu, matematik Ogretmanlerinin bakis acilari temelinde
degerlendirmeyi amacglamaktadir. Ozellikle, 2021 LGS matematik smavindaki
sorularin, 8.sinif matematik 6gretim programi ile Ortiisiip Ortlismedigi, matematik
Ogretmenlerinin perspektifinden ele alinacak ve bu cer¢evede matematik Ogretim

programinin daha etkili bir bigimde uygulanabilmesi i¢in oneriler sunulacaktir.

1.2 ARASTIRMANIN AMACI

Matematik, 6grencilerin biligsel gelisimlerini destekleyen, analitik diigiince
becerilerini giiglendiren temel bir disiplindir. Tiirkiye'de liseye gecisin belirlendigi
Liseye Gegis Smavi (LGS), 6grencilerin matematik yeteneklerini 6l¢en kapsamli bir
smavdir. Bu sinavin bagarili bir sekilde gegilebilmesi, hem o6grencilerin gelecekleri
icin belirleyici olmast hem de egitim sisteminin etkililigi agisindan biiyiikk dnem
tasimaktadir. Dolayisiyla, matematik 6gretim programinin LGS sorulartyla uyumlu

olup olmadigini degerlendirmek, 6grenci basarisim etkileyen temel bir faktordiir.

Bu aragtirmanin temel amaci, 8. sinif matematik 6gretim programinin 2021
LGS matematik sorular1 ile uyumunun Ogretmen goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmesidir. Bu kapsamda, dgretmenlerin matematik 6gretim programinin

LGS sorularina ne kadar uygun olduguna dair algilarin1 anlamak ve bu algilarin
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matematik egitimine yonelik stratejilerin gelistirilmesine nasil katki saglayabilecegini

belirlemek amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorulari

olusturulmustur:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Matematik dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin say1 ve d6grenci

diizeyine uygunluguna iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?

2021 LGS matematik sorularinin Matematik dersi 6gretim programindaki

mevcut kazanimlari 6l¢tiigiline iliskin goriisleri nelerdir?

Ogretmenlerin matematik dersinde kullandiklar1 gretim yéntem ve tekniklerin

siav basarisina etkisine iliskin goriisleri nelerdir?

Ogretmenler LGS hazirlik siirecinde derslerinde hangi dgretim materyal ve

dokiimanlarini kullanmaktadirlar?
2021 LGS matematik sorularina iligkin gortisleri nelerdir?

Ogretmenlerin dénem icerisinde 8. Smif dgrencilerine yonelik hazirlamis
olduklart  O6lgme degerlendirme uygulamalari ile LGS’yi nasil

kiyaslamaktadirlar?

Ogretmenlerin  dgrencilerin  LGS’de  gdstermis olduklar1  performans

hakkindaki goriisleri nelerdir?

Ogretmenlerin goriislerine gére LGS sistemi, Matematik Ogretim Programimin

uygulanmasina nasil bir etki yapmaktadir?

1.3 ARASTIRMANIN ONEMI

Egitim sisteminin temel hedeflerinden biri, 6grencilerin biligsel ve akademik

gelisimlerini destekleyerek topluma faydali bireyler yetistirmektir. Matematik, bu

baglamda kritik bir Oneme sahiptir, ¢linkii analitik diisiince, problem ¢dzme

yetenekleri ve mantiksal zekay1 gelistirmek agisindan 6grencilere dnemli avantajlar

sunmaktadir. Tiirkiye'de liseye gecisin belirlendigi Liseye Gegis Siavi (LGS) ise

Ogrencilerin bu yeteneklerini 6lgen 6nemli bir aragtir.
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Bu baglamda, 8. sinif matematik 6gretim programinin 2021 LGS matematik
sorular1 ile uyumu, Ogrencilerin sinav basarilarini etkileyen temel bir faktordiir.
Matematik 6gretim programinin LGS sorulariyla uyumlu olmasi, 6grencilerin sinavda
basarili olmalarini saglayacak etkili bir hazirlik siirecinin oniinii agabilir. Bu nedenle,
Ogretmenlerin matematik 6gretim  programmin LGS sorulariyla uyumunu
degerlendirmesi, egitim sisteminin etkili igleyigini anlamak ve iyilestirmek adina

bliyiik bir oneme sahiptir.

Bu ¢alismayla, matematik 6gretim programinin LGS ile uyumunu 6gretmen
gorilisleri dogrultusunda sistematik bir sekilde degerlendirerek egitimdeki mevcut
zorluklar1 ve eksiklikleri belirlemeyi amaclamaktadir. Elde edilecek bulgular, egitim
politikalarmin gelistirilmesi, miifredatin revize edilmesi ve Ogretmenlerin mesleki

gelisimine yonelik stratejilerin olusturulmasi i¢in bir referans kaynagi olabilir.

Bu aragtirma, matematik O0gretim programinin LGS sorulartyla uyumunun
degerlendirilmesindeki acikliklart kapatmay1 hedefleyerek, 6grencilerin daha etkili bir
sekilde hazirlanmalarini saglamak adina 6nemli bir adim olacaktir. Bu kapsamda elde
edilecek bulgular, hem G&gretmenlerin hem de egitim planlamacilarinin &grenci

basarisini artirmak i¢in daha etkili stratejiler gelistirmelerine yardimer olacaktir.

Arastirma, ogretmenlerin matematik ogretim programinin LGS sorulariyla
uyumunu nasil degerlendirdiklerini belirleyerek, mevcut egitim sisteminin etkili bir
sekilde isleyip islemedigi konusunda onemli bir perspektif sunacaktir. Ayrica,
ogretmenlerin bu konudaki goriisleri, Ogrencilerin smav basarilarin1 etkileyen
faktorleri anlamak ve 6gretim programlarini daha etkili hale getirmek adina degerli bir
kaynak olusturacaktir. Bu arastirma sonuglari, matematik 6gretim programlarinin
gelistirilmesi ve LGS'ye hazirlik siireclerinin optimize edilmesi agisindan egitim

politikalaria 6nemli katkilarda bulunabilir.

1.4 ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

- Matematik 6gretim programinin 2021 LGS matematik sorular1 ile uyumlu olup
olmadigimi1  belirlemek ic¢in Ogretmen goriislerinin 6nemli  olacagt

diistiniilmektedir.
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- Ogretmenlerin, matematik gretim programinin LGS ile uyumunu
degerlendirmeleri, egitimdeki giincel ihtiyaclari ve zorluklari dogru bir sekilde

yansitacagi diistiniilmektedir.

- Matematik 6gretim programinin LGS sorular1 ile uyumunun degerlendirilmesi,
O0grenci basarisin1 artirmak adina etkili stratejilerin belirlenmesine katki

saglayacagi diistiniilmektedir.

- Arastirma sonuglari, matematik Ogretim programindaki eksikliklerin ve
zorluklarin belirlenmesi iizerine yapilan iyilestirmelerin siirdiiriilebilirligine

katkida bulunacagi diigiiniilmektedir.
1.5 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

- Bu calisma 2022-2023 egitim-dgretim yilinda izmir ilinde, Bornova Ilgesinde
gorev yapan 18 ortaokul matematik 6gretmeni ile yapilmistir.

- Arastirmada bilgi toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Veri toplama aracinda var olan sinirliliklar, bu arastirma igin de

sOz konusudur.
1.6 TANIMLAR

Matematik: Matematik, sayilar, yapilar, miktarlar ve degiskenlerin
incelenmesi ve iliskilerinin anlasilmasi i¢in kullanilan bir bilim dalidir. Matematik,
soyut ve somut kavramlar1 inceleyerek, bu kavramlar arasindaki baglantilar
kesfetmeye calisir. Temel matematiksel kavramlar arasinda sayilar, geometri, cebir,

trigonometri, analiz ve olasilik gibi konular bulunur (Bilim Kitasi-2023)

LGS: Liselere Gegis Siavi, resmi ve 6zel ortaokullar, imam hatip ortaokullari
ve gecici egitim merkezlerinin 8'inci siiflarinda 6grenim goren Ggrencilerin fen
liseleri, sosyal bilimler liseleri, proje okullar1 ile mesleki ve teknik Anadolu liselerinin
Anadolu teknik programlarina Ogrenci yerlestirilmesi amaciyla Milli Egitim

Bakanliginca yapilir (MEB 2023).
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Matematik Dersi Ogretim Programi: Matematik &gretim programi;
matematiksel kavramlari 6greten, bireyleri matematik okuryazari yapan, matematiksel
kavramlarin farkli temsillerini kullanmay1 6greten, tahmin etme ve zihinsel islemler
yapabilmeyi saglayan, matematigi giinliik hayatta ve disiplinler arasinda
iligkilendirebilen, karsilasilan problemler karsisinda akil yiiriitme, cikarimlarda
bulunma gibi iist bilissel becerileri gelistirebilen, uzamsal becerileri gelistiren,
toplumun degerlerini benimsetebilen, arastirmaya yonelten yazili kaynak olarak ifade

edilebilir (Yildiz, 2018).
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde konu ile ilgili alan yazin taranmis, elde edilen bilgiler 1s181inda
aragtirmanin kavramsal yapisi incelenmis ve ilgili calismalar hakkinda bilgiler

verilmistir.
2.1 EGIiTiM PROGRAMI

Egitim programlari, bir egitim sisteminin temel taslarindan biridir ve bu
programlar, egitim kurumlarinin amacini, &grencilere kazandirilmasi hedeflenen
beceri ve bilgileri, egitim siirecinin nasil isleyecegini, 6gretim metotlarini ve basariy1
degerlendirmek icin kullanilacak 6l¢gme araclarini belirler. Erden (1998) tarafindan
yapilan bir tanima gore, egitim sistemlerinin iglerlik kazanmasinda temel rol oynayan
unsurlardan biri egitim programlaridir. Egitim programi tanimlanirken bir ¢ok kuramci

farkl1 bir yoniine vurgu yapmaktadir.

Varis'in (1988) sundugu egitim programi tanimi olduk¢a kapsamlidir ve egitim
kurumlarindaki faaliyetleri genis bir perspektifle ele alir. Bu tanima gore, egitim
programi sadece &grencilere yonelik bir yapr degildir; ayn1 zamanda egitimcilerin
faaliyetlerini de igerir. {lgili tanim, egitim programinin sadece bireylere degil, ayni
zamanda milli egitimin ve kurumlarin amaclarina da odaklandigini vurgular. Bu genis
kapsam, egitim programinin sadece ders miifredatin1 degil, ayn1 zamanda Ogrenci
gelisimini destekleyen ekstra faaliyetleri, 6grenci degerlendirme stireclerini, 6grenci
rehberligini, 6gretmen egitimini ve okul yonetimi gibi bir¢cok unsuru igerir. Programin
amaci, bireylere notlar ve bilgi kazandirmakla sinirli olmayip, ayni1 zamanda genis bir
perspektifle milli egitim hedeflerine ve kurum amaglarina hizmet etmeyi amaglar. Bu
baglamda, egitimcilerin rolii, sadece 6grencilere bilgi aktarmakla sinirli olmayip, ayni
zamanda Ogrencilerin biligsel, duygusal ve sosyal gelisimine katkida bulunarak onlar
daha etkili bireyler olarak yetistirmek seklinde genis bir perspektife dayanir. Bu tanim,
egitim programinin biitiinsel bir yaklasim benimsemesini ve egitim siirecinin tiim

paydaslari i¢in 6nemli bir ¢ergeve olusturmasini saglar.
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Ertiirk'tin (1972) egitim programi tanimi, egitim siirecini daha detayl bir
sekilde ele alarak, Ogrencilerin yetistirilmesine odaklanan egitim yasantilarini ve
egitimcilerin uyguladigi egitim durumlarini igeren bir silire¢ olarak tanimlar. Bu tanim,
egitim programinin sadece bir miifredati degil, ayn1 zamanda 6grenci ve egitimci
arasindaki etkilesimi de kapsayan dinamik bir siire¢ oldugunu vurgular. Egitim
programi, 0grencilerin gelisimine katkida bulunmak, bilgi ve beceri kazanmalarini
saglamak amaciyla diizenlenen egitim yasantilarini igerir. Bu yasantilar, sadece ders
ici etkinlikleri degil, ayn1 zamanda 6grenci etkilesimini, pratigi, deneyimi ve diger
O0grenme ortamlarin1 da kapsar. Egitim programinin 6grenci odakli olmasi,
ogrencilerin bireysel 6zellikleri, ilgi alanlar1 ve 6grenme stilleri gibi faktorlere duyarh

olmasini gerektirir.

Ayni1 zamanda, egitimcilerin uyguladigi egitim durumlar1 da bu siirecin 6nemli
bir pargasini olusturur. Egitimcilerin pedagojik yaklagimlari, 6gretim ydntemleri,
degerlendirme pratikleri ve 6grenci rehberligi gibi unsurlar, egitim programinin etkili
bir sekilde islemesinde kritik bir rol oynar. Bu sayede, egitimciler Ogrencilerin
potansiyellerini en iyi sekilde ortaya ¢ikarmaya ¢alisir ve onlarin bilissel, duygusal ve
sosyal gelisimlerine katkida bulunur. Dogan (1974) ise egitim programini ¢ok yonlii
bir bakis acisiyla ele alir. Programi, 6grencide meydana gelen davranig degisikliklerini
elde etmek icin planlanan egitim yasantilari, 6gretim metotlari, dlgme araclari ve
degerlendirme kistaslarin1 igeren bir siire¢ olarak tanimlar. Bu tanim, programin
sadece egitim siirecini degil, ayn1 zamanda basarty1 6lgme ve degerlendirme

stireclerini de igerir.

Demirtag (2017) yilinda yapmis oldugu g¢aligmadaki tanima gore, okulun
amaclarina ulagsmak i¢in gosterdigi tiim g¢abalar, hem okul i¢inde hem de disinda
gerceklesen durumlari igerir. Bu tanim, egitim stirecinin sadece sinif iginde degil, ayni
zamanda okulun genel atmosferi ve dis etkenlerle etkilesim i¢inde oldugunu vurgular.
Bu anlayis, egitim programinin sadece ders i¢i faaliyetleri degil, genel okul kiiltiirii ve

cevresiyle de ilgili oldugunu ifade eder.

Tyler ve Taba program gelistirme modeline bakildiginda bu model egitim
programini, istenilen amaclara ulagsmak i¢in kullanilan stratejileri iceren bir eylem
plam1 olarak tanimlar. Bu tamima gore, egitim programlari, belirlenen hedeflere

ulagsmak, 6grencilere belirli bilgi ve becerileri kazandirmak i¢in planlt bir sekilde
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tasarlanan stratejiler biitliniidiir. Amagclar, hedefler, konu alani, 6gretim diizeni ve
degerlendirme siiregleri, egitim programlarmin temel Ogeleridir. Bu yaklasim,
programin biitiinsel bir planlama ve hedefe odaklanma gerekliligini vurgular

(Erisen,1998).

Stake'in (2000) egitim programi tanimi, 6grencinin basarili olabilmesi ig¢in
gereken unsurlar1 ve §grencinin maruz kaldig: etkileri igceren bir siireci kapsar. Bu
tanima gore, egitim programlar1 sadece bilgi aktarimimi degil, ayn1 zamanda
O0grencinin yasantilarini, 6grenme ¢evrelerini, yontemleri ve bu unsurlarin 68rencide
yaratacagi degisiklikleri iceren bir yapiya sahiptir. Egitim programlarinin temel
karakteristik 6geleri arasinda amaglar, icerik, 6grenme cevreleri ve yontemler yer alir.
Amaglar, egitim programinin genel hedeflerini ve &grencilerin ulagsmasi beklenen
ciktilar1 belirler. Icerik, ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen bilgi, beceri ve
degerleri icerir. Ogrenme gevreleri, egitim programmin gerceklestigi fiziksel, sosyal

ogrenme siirecini yonlendirmek i¢in kullanilan pedagojik yaklagimlari ifade eder.

Bu tanimlar, egitim programinin genis bir perspektife sahip oldugunu ve egitim
sisteminin etkili bir sekilde islerlik kazanmasinda kilit bir rol oynadigini vurgular.
Programlar, 6grencilerin yetistirilmesi, bilgi ve beceri kazandirilmasi, 6grenme
stireclerinin yonetilmesi ve basarilarin degerlendirilmesi gibi 6nemli hedeflere hizmet

eder.
2.2 OGRETIM PROGRAMI

Egitim program i¢inde belirgin bir agirlik, 6gretim programindan gelmektedir
ve bu iki kavram, Kelly'in (2004) belirttigi gibi, birbirinden farklidir. Ogretim
programi, egitim amaglarini ger¢eklestirmek iizere 6grenenin kazanmasi gereken tiim
ogrenme deneyimlerini icermektedir (Saylor & Alexander, 1974). Biiylikkaragdz ve
Civi'ye (1997) gore, 0gretim programlari, belirli bir 6gretim basamaginda cesitli
siniflarda ve derslerde 6gretilmesi amaclanan konulari, bunlarin hedeflerini, her dersin
haftalik olarak kac saat Ogretilmesi gerektigini ve kullanilacak 6gretim yontem ve

tekniklerini gosteren rehberlerdir.

Varig'm (1988) tanimina gore, 0gretim programini diizenlemek, belirli bir

egitim kademelerinde 6grenilmesi istenen ders konularini, zaman ve siire 6gelerini
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dikkate alarak, belirli bir egitim kademesinin ve okul tipinin amag¢ ve ilkeleri
dogrultusunda planlamaktir. Demirel (2009), 6gretim programini, "okulda ya da okul
disinda, bir dersin 6gretimi ile ilgili 6grenene kazandirilmasi planlanan tiim

etkinlikler" olarak tanimlar.

Bu tanimlardan ¢ikarak, genel olarak Ogretim programini, 6grenenin okul
icinde ve disinda planl etkinlikler araciligryla milli egitim ve kurum amaglarini
gerceklestirmesini saglayacak tiim faaliyetlerin bir diizeni olarak anlayabiliriz.
Ogretim programi, egitim siirecinde kullanilan araglar, yontemler ve kazanimlar
iceren kapsamli bir rehberdir, bu da 6grenme deneyimlerini organize etmek ve belirli

hedeflere ulagmak i¢in planlama yapmay igerir.
2.3 MATEMATIK EGITIMI

Giintimiizdeki bilim, sanayi ve teknolojideki hizli ilerlemeler, egitimin stratejik
bir 6neme sahip oldugunu vurgulamaktadir. Bir iilkenin ekonomik, sosyal ve
teknolojik gelismislik diizeyi, genellikle egitim seviyesi ile dogru orantilidir. Egitim,
bireylerin ve toplumlarin bilgi birikimini artirarak, analitik diisiinme becerilerini
gelistirerek, yaraticiliklarini  ortaya ¢ikararak, problemlere ¢6ziim bulabilme
yeteneklerini artirarak, toplumsal bilinglerini yiikselterek, ve daha bir¢cok alanda

potansiyellerini gelistirerek katkida bulunmalarini saglar.

Matematik, bu baglamda temel bir ara¢ olarak One c¢ikar. Sadece giinliik
yasamda karsilagilan basit hesaplamalardan ziyade, bilim, miihendislik, ekonomi, bilgi
teknolojileri gibi alanlarda derinlemesine kullanilan bir disiplindir. Matematiksel
diisiinme becerileri, problem ¢ézme yetenekleri ve analitik diisiince tarzi, bireyleri
karmasik sorunlar1 anlamaya, ¢6zmeye ve yeni bilgiler liretmeye yonlendirir. Ayrica,
matematiksel yetkinlikler, 6zellikle STEM (Science, Technology, Engineering, and
Mathematics - Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik) alanlarinda g¢alisacak
bireyler i¢in kritik bir 6neme sahiptir. Bu disiplinlerdeki geligsmeler, bir iilkenin
rekabet avantajin1 belirlemede ve kiiresel diizeyde etkilesimde oOnemli bir rol

oynamaktadir (Demirel, 2015).

Matematik, semboller ve sekillerle ifade edilmis, bilgileri diizenleme, analiz
etme ve yorumlama amacini tagiyan evrensel bir yapidir. Egitim, bireyde istenilen

davranig degisikligini meydana getirme siirecidir. Matematik egitimi, bu siirecte
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matematik Ogrenme ve Ogretme faaliyetlerini igerir. Bu faaliyetlerin, egitime ve

psikolojiye uygun yontemlerle gerceklestirilmesi 6nemlidir (Ole, 1985).

Matematik egitiminin amaci, bireylere giinlik yasantilarinda ihtiyag
duyacaklar1 bilgi ve becerileri kazandirmak, karsilastiklar1 problemlere ¢oziim
iiretebilmelerini saglamaktir. Temel ilkesi ise her ¢ocugun matematik 6grenebilme
kapasitesine sahip oldugunu kabul etmektir. Matematik egitimi, bireylerin diinyay1
daha iyi anlamalarim1 saglamak, genis bir bilgi ve beceri yelpazesi sunmak ve
problemlere analitik bir bakis agisiyla yaklasabilmelerini desteklemek amacini tasir.
Bu sayede bireyler, karsilastiklar1 zorluklar1 agiklayabilir, analiz edebilir ve ¢oziim
yollarini tahmin ederek problemlere etkili bir sekilde ¢oziim bulabilirler (Konukoglu,

Agac ve Ozmantar, 2019).

Coskun ve Altun (2011)’c gore, matematik egitiminde temel ilkeler
bulunmaktadir. Bu ilkelerin basinda, kavramsal temellerin saglam bir sekilde atilmasi
gelmektedir. Bu, konuyla ilgili tanimlarin ve kavramlarin aciklayici bir sekilde
sunulmasi ve varsa kavramsal yanilgilarin giderilmesiyle gerceklestirilir. Ardindan, 6n
sart ve anahtar kavramlara 6zel bir onem verilmesi gerekmektedir. Cilinkii matematik,
birikimli bir siiregtir ve 6grenme siireci i¢inde bu temel kavramlarin gii¢lii bir sekilde
kavranmas1 Onemlidir. Ayrica, matematige yonelik olumlu bir tutumun

olusturulabilmesi i¢in 6grencilere arastirma firsatlari sunulmalidir.

Egitim siirecini etkileyen bir diger onemli unsur ise dgretim programlaridir.
Ogretim programlari, egitimin planli bir sekilde yiiriitiilmesini saglar. Egitim
programlari, okul ortaminda veya okul disinda bireylere kazandirilmasi hedeflenen
planli 6grenme deneyimlerini kapsar. Egitim programlari, rehberlik hizmetleri, egitsel
kol ¢aligmalari, sanatsal ve kiiltiirel etkinlikleri iceren genis bir gerceveyi kucaklar.
Ogretim programlari ise egitim programini temel alarak belirlenen hedeflere ulasmak
icin okul icinde veya disinda kullanilacak 6grenme-6gretme etkinliklerinin

planlanmasini igerir.

Bu temel ilkeler, matematik egitiminde basarili ve etkili bir 6grenme siireci

olusturabilmek adina 6nemli adimlar1 igermektedir.
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2.4 MATEMATIK OGRETIiM PROGRAMI

2017 yilinda yaymlanan Milli Egitim Bakanligi Ortaokul Matematik Dersi
Ogretim Programu, farkl iilkelerin giincellenen 6gretim programlarini inceleyerek ve
egitim-ogretim alanindaki akademik caligmalara dayanarak hazirlanmistir. Bu
programlarin olusturulmasinda 6gretmenler, yoneticiler, veliler, iiniversiteler ve sivil
toplum Orgiitlerinden elde edilen veriler kullanilmistir. Tiirkiye'nin ¢esitli illerinde
gorev yapan Ogretmen ve akademisyenler tarafindan degerlendirilen bu veriler,
Ogretim programlarinin giincellenmesinde 6nemli bir rol oynamistir. Ayrica, kamuoyu

goriisleri de alinarak programin son haline getirildigi belirtilmistir.

Bu 6gretim programlarinin temel amaci, 6grencilere iist diizey biligsel beceriler
kazandirmak ve onlar1 akademik ve sosyal anlamda basarili bireyler olarak
yetistirmektir. Program, Ogrencilerin elestirel, analitik, yenilik¢i diisiinceye sahip
olmalarimi tesvik etmektedir. Ayrica, 6grencilerin 6nceki 6grenmelerini farkli disiplin
alanlar1 ile iligkilendirebilmeleri, edindikleri bilgi ve tutumlari giinliik yasamlarinda
etkili bir sekilde kullanabilmeleri hedeflenmistir. Ogrencilerin teknolojiyi etkili bir
sekilde kullanabilme, hizli degisimlere uyum saglayabilme, liderlik ve girisimcilik

ruhuna sahip olma gibi 6zelliklerle donatilmasi amaclanmistir (Olkun ve Tolluk,
2003).

Bununla birlikte, programin bir diger 6nemli hedefi, 6grencilere milli, manevi
ve kiiltiirel degerleri benimsetmek, evrensel degerlere duyarli, sosyal ve kiiltiirel
cesitliligi takdir eden ve saygi gosteren bireyler yetistirmektir. Ogrencilerin
o0grenmeye ve yeniliklere acik olmalari, saygili, diiriist, sorunlara etik ilkelere uygun
bir sekilde yaklasabilen, vatandaglik gorev ve sorumluluklarini bilen ve yerine getiren
bireyler olmalar1 hedeflenmektedir. Bu programlar, 6grencilere genis bir yelpazede
beceriler kazandirarak onlari ¢ok yonlii ve toplumsal olarak sorumlu bireyler olarak

yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB,2018).
2.4.1 Matematik Dersi Ogretim Programinin Genel Amagclar

Matematik ogretim programinin temel hedeflerinden biri, bireylerin giinliik
yasamlarinda ihtiya¢ duyduklar1t matematiksel bilgi ve becerileri kazanmalarin1 ve
problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmelerini saglamaktir. National Council of

Teachers of Mathematics (NCTM) tarafindan belirtildigi gibi, matematigi anlayan ve
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kullanabilen bireyler, degisen diinyada kendi geleceklerini sekillendirmeleri igin

onemli firsatlara sahip olacaklardir (NCTM, 2000).

Matematik egitimi, bireylerin hem fiziksel diinyay1 hem de sosyal etkilesimleri
anlamalarina yardimer olacak genis bir bilgi ve beceri yelpazesi sunmalidir. Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan belirtildigi gibi, matematik 6gretimi, bireylere
cesitli deneyimleri analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahmin edebilecekleri ve
cozebilecekleri bir dil ve sistem kurma becerisi kazandirmay1 amaglamaktadir (MEB,

2009).

Bu baglamda, matematik egitimi sadece soyut kavramlarin 6grenilmesinden
Ote, giinliik hayatta karsilasilan sorunlari anlama, ¢c6zme ve matematiksel diislinceyi
pratikte kullanma yetenegini hedeflemektedir. Altun'un (2010) vurguladigi gibi,
matematik 0gretimi, bireylere giinliik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri

kazandirarak problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir.

Ortaokul matematik dersi 6gretim programinin temel hedefleri arasinda,
Ogrencilere yasamlar1 boyunca ve sonraki egitim siireclerinde matematige 6zgii bilgi,
beceri ve davranislari kazandirmak yer almaktadir. Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB)
belirttigi genel amaclar arasinda one ¢ikan hedef, 6grencilere matematige olumlu bir
tutum kazandirarak bireylerin matematikle ilgili konularda pozitif bir tutum

gelistirmelerini saglamaktir (MEB, 2013).

2005 yilinda Tiirkiye'de yapilandirmaci e§itim sistemine ge¢ilmesi, matematik
Ogretim programinda énemli degisikliklere neden olmustur. Bu degisikliklerden biri,
degerlendirme anlayisinda meydana gelen temel degisikliklerdir. Eski matematik
ogretim programinda, degerlendirme genellikle 6grencilerin elde ettikleri {iriin, yani
sonuclara odaklanan bir yaklasimi igeriyordu. Ancak, yeni programla birlikte
degerlendirme anlayis1 daha kapsamli ve siire¢ odakli bir perspektife evrildi. Sadece
Ogrencilerin iiriinlerini degil, ayn1 zamanda 6grenme siireclerini ve bu siire¢lerin nasil
gelistigini anlamaya yonelik bir bakis agis1 benimsendi. Bu, 6grencilerin sadece dogru
sonuglara ulagsmak yerine matematiksel diisiinme becerilerini gelistirmelerini ve
problem ¢6zme siireglerini anlamalarini vurgular (Erdogan, M., Kayir, C. G., Kaplan,

H., Unal, U. O. A., vd. 2015).
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Ayrica, alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarinin benimsenmesi,
ogrencilerin farkli O0grenme stillerini ve yeteneklerini daha iyi anlama ve
degerlendirme imkani tanir. Geleneksel sinavlara ek olarak, performans gorevleri,
proje tabanli degerlendirme, portfoy degerlendirmesi gibi c¢esitli yontemlerle
Ogrencilerin matematiksel diisiinme becerilerini daha derinlemesine degerlendirmek
miimkiin olmustur. Bu degisiklikler, 6grenci merkezli bir 6grenme ortamini tesvik eder
ve Ogrencilerin matematikle olan etkilesimlerini daha anlamli hale getirir. Boylece,
sadece bilgiyi degil, ayn1 zamanda matematiksel diisiinme siireglerini anlamay1 ve
uygulamay1 hedefleyen bir degerlendirme anlayisi olusturularak, matematik

egitiminin kalitesi artirilmistir (Cinar vd., 2006).
2.5 EGITIMDE OLCME VE DEGERLENDIRME

Olgme ve degerlendirme, egitim siireglerinde 6grenci basarisini anlamak,
O0grenme hedeflerine ulasma diizeyini degerlendirmek ve Ogretim stratejilerini
gelistirmek amaciyla kullanilan 6nemli pedagojik araglardir. Bu kavramlar, egitim

sisteminin etkili ve siirdiiriilebilir olmasini saglamak i¢in vazge¢ilmezdir.

Olgme, belirli bir 6zelligin nicel ya da nitel bir sekilde degerlendirilmesi
stirecidir. Egitim baglaminda 6lgme, 6grencinin bilgi diizeyini, beceri gelisimini,
davraniglarindaki degisimi veya diger 6grenme hedeflerine yonelik performansini
degerlendirme amaci tagir. Olgme siireci, genellikle standart testler, smavlar, projeler,
performans gorevleri ve diger degerlendirme araglart kullanilarak gerceklestirilir

(Boylu, 2019).

Olgme, egitimde ¢ok yénlii bir ara¢ olarak kullanilir ve bir dizi 6nemli amag
i¢in kullamm bulur. Ilk olarak, dgrencilerin gii¢lii ve zayif yonlerini belirleyerek
O0grenme ihtiyacglarii anlamak i¢in kullanilir. Bu, 6grencilere daha etkili bir sekilde
rehberlik edilmesini saglar, ¢iinkii 6gretmenler bireysel 6grenci ihtiyaglarini anlayarak
ogretimlerini  kisisellestirebilirler. Ol¢gme ayn1 zamanda &gretim —siireglerini
gelistirmek amaciyla 6grenci performans: hakkinda geri bildirim saglar. Ogretmenler,
Olcme sonuglarini analiz ederek hangi konularda 6grencilerin daha fazla destek veya
rehberlige ihtiya¢ duydugunu belirleyebilirler. Bu sayede 6gretmenler, 6grencilerin
zay1f oldugu alanlarda ekstra materyal veya farkli 6gretim stratejileri uygulayarak
ogrenme sonuglarini artirabilirler. Olgme ayni zamanda 6grencilere yonelik bireysel

farkliliklar1 g6z ontinde bulundurarak 6gretmenlere rehberlik eder. Farkli 6grencilerin
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farkli &grenme stilleri, hizlar1 ve ihtiyaglari olabilir. Olgme, 6grencilerin bu
farkliliklarin1 anlamak ve buna gore 6gretim stratejilerini uyarlamak i¢in dnemli bir
aractir. Son olarak, 6lgme 6grencilerin 6grenme siireglerini destekler. Geri bildirim
saglamak ve 6grencilere diizenli olarak performanslarini degerlendirme firsati vermek,
ogrencilerin kendi gelisimlerini takip etmelerine ve O6grenmeye odaklanmalarina

yardimci olur (Giil, 2011).

Degerlendirme, 6l¢me siirecinin sonucunda elde edilen verilerin analiz edilerek
yorumlanmasi ve anlamlandirilmasi siirecidir. Degerlendirme, Ogrenci basarisini
Olciilen kriterlere gore degerlendirme, performansin giiciini ve zayifliklarim
belirleme, O6grenme hedeflerine ulagsma durumunu degerlendirme ve Ogretim

stratejilerini revize etme gibi amaglar tasir.

Degerlendirme, genellikle Ogrencilere not verme, puanlama, Kkalitatif
degerlendirme ve geri bildirim saglama gibi cesitli yontemleri icerir. Bu siirec,
egitimcilerin 6grenci basarisini anlamalarini, 6grencilere 6grenmelerini gelistirmeleri
igin rehberlik etmelerini ve egitim sistemlerini iyilestirmelerini saglar (Ozer Ozkan,

2019).

Olgme, nesnelerde ve bireylerde bulunan nitelikleri gézlemleyerek elde edilen
sonuglart sayilar, semboller ve sifatlarla ifade etme siirecini ifade eder (Turgut ve
Baykul, 2014). Egitim sisteminde hedeflenen 6zellikler, 6lgmenin taniminda yer alan
nitelik kavramini olusturur ve Olgmenin konusu, bireylerin ve nesnelerin nitelik
derecelerini belirlemeyi icerir (Baykul, 2011). Ornegin, 6grencilerin smavlarda

aldiklar1 notlarin hesaplanmasi, 6l¢gme isleminin bir 6rnegidir.

Sistem i¢indeki son agama olan degerlendirme, sistemin iiriinii olan ¢iktilara
bakarak sistemin isleyisi hakkinda karar verme siirecini igerir. Degerlendirme, egitim
sisteminde istenmeyen davraniglarin  belirlenmesini  saglar ve bu durum,
degerlendirmenin daha uygun ve tutarli olmasina olanak tanir (Baykul vd., 2001).
Degerlendirme, ol¢iim sonuglarina ve belirlenen Olciitlerin yorumlanmasi siirecine
dayanir. Olgme, olaylarm, belirlenen niteliklerin sembol, sekil ve sayilarla gdsterilerek

niceliksel bir degerlendirme saglar.

LGS (Liselere Gegis Sinavi) sonuglari, oOgrencilerin hangi liselere

yerlestirilecegine karar verilmesi agisindan bir degerlendirme siirecini temsil eder. Bu
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stirecte, ogrencilerle ilgili yapilan degerlendirmelerin dogruluk derecesi, kullanilan
Ol¢me araglarmin ve elde edilen sonuglarin gilivenirlik ve gecerlik diizeyleri ile
belirlenir. Bu durum, 6lgme araglariin ve degerlendirmenin kalitesinin Onemini

vurgular.

Olgme ve degerlendirme, egitimde siirekli iyilestirmeyi ve 6grenci merkezli bir
O0grenme ortami olusturmay1 destekler. Bu kavramlar, egitimde adalet, seffaflik ve

etkililik prensiplerine dayanan bir 6grenme ortami olusturmak i¢in vazgegilmezdir.
2.5.1 Dogru Yanhs Testleri

Dogru-yanlis ifadelerden olusan bu test tiirii, 6grencilere belirli ifadelerin
dogru veya yanlis oldugunu segme olanag tanir. Ogrenciler, verilen ifadeyi okuyup
ardindan dogru veya yanlig segenekler tizerinde odaklanarak cevaplarini belirlerler.
Ancak, bu test tiirlinde sans faktoriinlin etkisi nedeniyle testin gegerliligi ve
giivenilirligi diisebilir. Yine de, egitim-0gretim silirecinde, 6gretmenlerin hazirladigi
sinavlarda ve ders kitaplarindaki iinite degerlendirme ile alistirma sorularinda siklikla
kullanilmaktadir. Dogru-yanlis testleri genellikle bilgi hatirlama diizeyindeki bilgileri
O0lgme amaci tasir. Yani Ogrencilerin konuyla ilgili temel bilgileri hatirlama
yeteneklerini 6lgmek i¢in kullanilir. Bu test tiirii, 6grencilerin konuya dair temel
bilgileri anlama ve uygulama diizeyinde degerlendirmekten ziyade, daha ¢ok 6grenilen

bilgileri hatirlama yetenegini 6lgmeyi amaglar (Karaca, 2015).
2.5.2 Soézlii Sinavlar

Sozlii siavlar, 6grencilerin konusma ve iletisim becerilerini degerlendirmekte
onemli bir aragtir. Ancak, bireylerin fiziksel ve sosyolojik 6zellikleri, sinav siirecine
etki edebilir ve bu durum ilk uygulamada gegerli ve gilivenilir bir 6l¢lim yapilmasini
zorlagtirabilir. Bu nedenle, s6zlii sinavlarin birkag kez tekrarlandiginda, 6grencilerin

gercek yetenekleri daha iyi degerlendirilebilir.

Sozli sinavlar, 6grencilerin not veren Ogretmenle yiiz ylize etkilesimde
bulundugu bir ortamda gergeklesir. Bu, 6grencinin konusma, dinleme, sorulara
mantikli cevaplar verme yeteneklerini 6lgme firsat1 saglar. Ancak, bir 6grencinin
performansini etkileyebilecek faktdrler arasinda heyecan, stres veya smav anindaki

diger digsal etkenler bulunabilir.
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Bu nedenle, s6zlii sinavlarin tekrarlanabilir olmasi, 6grencilere daha fazla firsat
tanir. {lk sinavda yasanan olumsuz etkiler, tekrar smavlarinda ortadan kalkabilir ve
ogrencinin gercek yetenekleri daha iyi degerlendirilebilir. Ayrica, birden ¢ok sinav
sonucunun ortalamasi alindiginda, daha giivenilir ve gegerli bir degerlendirme elde
edilebilir. Bu siireg, 6grencilerin gelisimini takip etme ve onlara 6grenim siirecinde
firsat esitligi tanima agisindan da Onemlidir. Yeniden degerlendirme firsatlari,
Ogrencilere hatalarindan 6grenme ve gelisme sansi verir, bu da egitimde adaleti ve

etkinligi artirabilir (Cakan, 2011).

Dogru sorularin olusturulmasi durumunda, YBT'nin degerlendirme ve yaratma

asamalarina yonelik sozlii sinavlar basaril bir sekilde hazirlanabilir.
2.5.3 Kisa Yanith Testler / Bosluk Doldurma Testleri

Kisa yanitli veya bosluk doldurma testleri, 6grencilerin bilgiyi hatirlama ve
belirli bir formatta sunma yeteneklerini GSlgen yaygin kullanilan degerlendirme
araglarindan biridir. Bu tiir testlerin avantajlar1 arasinda sans faktoriiniin diisiik olmasi
ve bu nedenle giivenilirligin artmas1 bulunmaktadir. Yani, 6grencilerin dogru cevaplari

hatirlayarak vermesi gerektigi i¢in rastgele tahmin yapma olasiliklar: azdir.

Ancak, kisa yanitl testlerin sinirlamalart da vardir. Bu test tiirii, 6grencilerin
sadece belirli bilgileri hatirlama yeteneklerini 6lger ve daha yiiksek biligsel siirecleri,
ornegin analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini degerlendirmekte zayiftir. Bu
nedenle, 6grencilerin sadece bilgiyi ezbere bilmeleri, anlamalar1 veya kavramalar

gerekmeyen durumlari Slger.

Ayrica, kisa yanith testler her konuda soru sorabilme esnekligine sahip olsalar
da, ogrencilerin diisiincelerini ifade etme ve derinlemesine anlama kapasitelerini
6l¢me konusunda siirlamalara sahiptir. Bu test tiirli genellikle nesnel ve hizli bir
degerlendirme saglar, ancak 6grencilerin biligsel gelisimlerinin tamamin1 yansitmakta

eksik kalabilir (Aktin ve Ceken, 2017).
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2.5.4 Eslestirme testleri

Eslestirme testleri, genellikle iki siitundan olusan ve birinci siitunda yer alan
Ogelerin, ikinci siitundaki uygun karsiliklartyla eslestirilmesini gerektiren bir test
tiirtidiir. Bu testler, 68rencilerin bilgilerini iliskilendirme, eslestirme ve baglama
dayal1 olarak 6lgmeyi amaglar. Genellikle ¢iftler halinde sunulan bilgiler arasinda

dogru baglantilar1 kurma yetenegini degerlendirir (Erdogan, 2023).

Eslestirme testlerinin kullanim alanlar1 gesitlidir. Ogrencilerin  dgrenmis
olduklar1 kavramlari, terimleri veya bilgileri dogru sekilde eslestirmelerini saglamak
amactyla sinavlarda, quizlerde veya degerlendirme araglarinda kullanilabilirler.
Ayrica dil 6grenme siireglerinde, terimlerle tanimlanan kavramlarin 6grenilmesi ve

anlasilmasinda da sikga kullanilirlar.

Eslestirme testlerinin avantajlari arasinda hizli degerlendirilebilirlik, kolay
hazirlanabilirlik ve ¢esitli konu alanlarina uyarlanabilirlik bulunmaktadir. Ancak,
karmagiklik diizeyi diisiik oldugu icin iist diizey biligsel becerileri dlgmede sinirh

kalabilirler.
2.5.5 Coktan Secmeli Testler

Coktan se¢meli testler, bir soruda verilen segenekler arasindan en dogru olani
secme prensibine dayanan bir degerlendirme tiirlidiir. Bu tiir testler, 6gretmenler
tarafindan diizenlenen sinavlarda, ders kitaplarinda ve merkezi sinavlarda yaygin bir

sekilde kullanilmaktadir (Yaman, 2016).

Merkezi sinavlarda tercih edilme nedenleri arasinda objektif uygulama ve
degerlendirme olanagi, bir¢cok kisiye hizli bir sekilde uygulanabilme ve
degerlendirilebilme, yiiksek gecerlilik ve giivenirlik bulunmaktadir. Ayrica, bu
degerlendirme tilirlinde, YBT'nin biligsel silire¢ boyutlarindan sentez (yaratma)

basamag1 disindaki tiim basamaklara uygun sorular yazilabilir.
2.6 GELiSMIiS ULKELERDE ORTAOGRETIME GECIS SISTEMLERI

Temel egitimden ortadgretime geciste, O&grencilerin  performansinin
degerlendirilmesinde bir dizi dl¢iit bulunmaktadir. Bu 6l¢iitler arasinda, 6grencinin alt

kademelerdeki basarisi, okul diizeyinde uygulanan sinav sonuglari, ve merkezi sinav
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sonuglar1 yer almaktadir. Ayrica, 6grencinin aldigi egitimde sectigi dersler de

degerlendirmeye katilan faktorler arasinda bulunmaktadir.

Ortadgretimin ikinci kademesi veya lise egitiminin genel amaci, dgrencileri
yuksekogretim egitimine hazirlamaktir. Mesleki ve teknik egitim veren okullar ile
akademik ortadgretim kurumlar1 olmak iizere iki ana kategoriye ayrilan bu kurumlar,
genellikle iki ile dort yil arasinda siiren egitim ve Ogretim vermektedir. Meslek
okullari, Ogrencilere sadece meslek becerilerini kazandirmakla kalmayip ayni

zamanda yiiksekogretime de hazirlama gorevini iistlenebilmektedir.

Farkli iilkelerdeki ortadgretim kurumlari arasinda gegislerde uygulanan
merkezi sinav sistemlerinin hedefleri genellikle farklidir. Her {ilkenin kendi egitim
sistemi ve politikalar1 oldugu i¢in kademe yapilar1 ve kademeler aras1 gegis sistemleri
de farklilik gdstermektedir. Ayrica, bazi1 iilkelerde eyalet sistemi bulunmasi

durumunda, ayni iilke i¢inde bile farkli uygulamalar goriilebilmektedir.

Uluslararas1 alanda egitim sistemlerinin karsilastirilabilmesi ve analiz
edilebilmesi i¢in UNESCO tarafindan gelistirilen Uluslararas1 Standart Egitim
Siniflandirmas1 (ISCED) sistemi kullanilmaktadir. ISCED, egitim ve 0Ogretim
diizeylerini ve alanlarim1 standart bir sekilde siniflandirarak karsilastirilabilir veriler

elde etmeyi amaglamaktadir.

Asagida bazi ilkelerin ortadgretime gegis sistemleri ile ilgili bilgiler

verilmistir.
2.6.1 Finlandiya

Finlandiya, egitimdeki gelismislik diizeyiyle bilinir. Ulkede okul éncesi egitim,
sifir ile alt1 yas arasindaki ¢ocuklar1 kapsar ve genellikle kres veya 6zel yuvalarda
gergeklestirilir. Zorunlu egitim siiresi on yil olup, temel egitim alt1 yasinda baslar ve
on alt1 yasina kadar devam eder. Temel egitim, ilkokul (1-6. siniflar) ve ortaokulu (7-
9. smuflar) igerir. Finlandiya'nin egitim politikasi, imkan ve firsat esitligi saglamak,
yasam boyu egitimle iyi egitimli bireyler yetistirmek, egitimi evrensel ve erisilebilir
kilmak, sosyal, ekonomik ve bolgesel olarak esit imkanlar sunmak {izerine
odaklanmistir. Okul 6ncesi egitim, temel egitim ve ortadgretim iicretsizdir ve servis,
yemek ve kirtasiye gibi giderler tamamen egitim biit¢esinden karsilanir. Okul 6ncesi

egitim zorunlu olmamakla birlikte, cocuklarin goniillii olarak bu asamaya devam etme
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oran1 %98'dir. Okul Oncesi egitimin genel amaci, girisimcei bireyler yetistirmek ve
cocuklarin kisisel gelisimini desteklemektir. Temel egitim, Agustos ayinda baslayip
Haziran ayina kadar devam eden 190 is giinlinden olusur ve toplamda dokuz yil siirer.
Finlandiya'da temel egitimden sonra ortadgretime gecis, 60gretmen notlarina dayanir
ve iilke genelinde merkezi bir sinav uygulanmaz. Ogrenciler, basvurduklari okullarin
formlarina kendi ¢aligmalarini veya gesitli test sonuclarmni ekleyebilirler (Eurydice,
2018).

2.6.2 Singapur

Singapur'daki egitim sistemi, Ogrencilere gerekli becerileri kazandirmayi,
problem ¢ozme yeteneklerini gelistirmeyi, yeni diisiince yontemlerini 6grenmeyi ve
elde ettikleri bilgileri kullanabilme yetenegini amaglamaktadir. Egitim sistemine genel
bir bakis agisiyla, Singapur'da egitim ocak ayinda baglar ve Kasim ayina kadar devam
eder. Egitim kademeleri Okul Oncesi, Ilkokul, Ortaokul, Universite Oncesi Programlar
(Universiteye hazitlik veya Mesleki Egitim), ve Yiiksekogretim (Universite) olarak
ayrilmistir Zorunlu egitim Singapur'da 7 yasinda baslamaktadir ve tilkedeki dil
gruplarina gore Malay, Tamil, Cince olarak ayrilmaktadir. Okul dncesi egitim 3-6 yas
arasinda istege baglidir, ancak genellikle ebeveynlerin ¢alisma oraninin yiiksek olmasi
nedeniyle ¢ocuklar bu asamay1 tercih etmektedir. Okul 6ncesi egitim genellikle
dernekler ve 6zel kuruluslar tarafindan saglanmaktadir. ilkokul Singapur'da zorunlu
olup, alt1 y1llik bir egitim dénemini kapsar. ilk dort yil ortak bir miifredata dayanir,
ardindan Ogrenciler kisisel beceri ve yeteneklerine gore ii¢ farkli dil grubuna
yerlestirilir. [lkdgretimi Bitirme Sinavi, dgrencilerin ortadgretim kurumlarina giris igin
temel bir belirleyici olarak kullanilir. Ortaokul 4 veya 5 yil siirer, 6grencilerin
basarilarina bagli olarak 4. yilin sonunda Singapore Cambridge General of Education
siavina girerler. Bagarili 6grenciler, 1 y1l daha ortaokulda okuma hakki elde ederler
ve bu donemde ¢esitli ilgi alanlar1 ve 6grenme yontemleri i¢in farkli secenekler sunulur

(Karakaya vd., 2020).

Universite Oncesi programlar, iiniversiteye gitmek isteyen ogrencilere
yoneliktir ve 2 veya 3 yil siiren bir egitim igerir. Mesleki egitim almak isteyen
ogrencilere de farkli sektorlerde calisma firsati saglanir. Yiiksekogretim kurumlari,
Singapur'un egitim sisteminin temel unsurlaridir ve 6grenciler, egitim hayatlarinin

erken donemlerinden itibaren en iyi tiniversitelerde okumak i¢in ¢aba sarf ederler.
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Universitelere kabul igin grenciler zorlu siavlarda basar gostermelidirler (Karakaya

vd., 2020).
2.6.3 Japonya

Japonya'nin egitim felsefesi, ¢ocuklara sadece bilgi ve beceri kazandirmakla
kalmayip ayn1 zamanda ahlakli ve erdemli bireyler olarak yetigsmelerini de amagclar.
Japonya'daki egitim sistemi, 6 yil ilkokul, 3 y1l ortaokul, 3 yil lise ve 4 yil liniversite
egitiminden olusur ve zorunlu egitim siiresi 9 yildir. Ortaokuldan sonra zorunlu egitim
tamamlanmis olur. Egitim yil1, 1 Nisan'da baslar ve 31 Mart'ta sona erer. Okul 6ncesi
egitim, giindiiz bakim evleri ve anaokullarinda sunulur ve ¢alisan niifusun yogunlugu
nedeniyle olduk¢a yaygindir. Japonya'da ilkokulun ilk 3 yili, ¢ocuklara kisilik ve
karakter egitimi, canlilara ve dogaya saygi duymanin 6nemi gibi konular iizerinde
durarak ahlaki degerlere vurgu yapar. Sonraki 3 yil boyunca ise Japonca, bilim,
matematik, fen, beden egitimi ve el becerileri gibi derslerle cocuklarin genel gelisimi
desteklenir. Ogrenciler, ortaokula, liseye ve iiniversiteye giris icin zorlu siavlara tabi
tutulurlar. Bu sinavlar, Japon Dili ve Edebiyati, yabanci dil, fen ve sosyal bilimler ile
matematik konularinda sorular igerir. Liselere yerlestirme siirecinde, merkezi sinav
basart puani ile okul basar1 puani birlikte degerlendirilir. Baz1 okullar ise kendi
uyguladiklar1 sinavlarla 6grenci kabul edebilir. Japonya'nin egitim sistemi, sinavlara

dayali bir yapiya sahip olup, bu smavlar 6grencilerin ilerleyislerinde 6nemli bir rol
oynar (TED, 2010).

2.6.4 Tlsvicre

Isvigre, 26 kantona ayrilmus bir iilkedir ve Federal Anayasa, egitim sistemini
kantonlara devretmistir. Bu nedenle, tilkede egitim biiyiik 6l¢iide kantonlara 6zgiidiir.
Federal Hiikiimet, ulusal diizeyde egitimi denetlerken, her kantonun kendi egitim
sistemi, ders programi ve takvimi bulunmaktadir. Zorunlu egitim Isvigre'de 9 yil
stirmektedir ve alt1 yasinda baslamaktadir. Zorunlu egitim ii¢ kademeye ayrilmistir:
Zorunlu Egitim Birinci Kademe (ilkokul, 6 yil), Zorunlu Egitim Ikinci Kademe
(ortaokul, 3 yil), Ortadgretim Kademesi (lise, 3 yil) ve Universite egitimi. Liselere
girig sartlar1 kantonlar tarafindan belirlenir ve 6grenci kabulii performansa, sinavlara,
miilakatlara ve 6grencinin okudugu okulun Onerilerine baglh olarak degisebilir.

Mesleki egitim ise 3 veya 4 yil siirebilir. Bu okullara devam eden 6grencilere, sectikleri
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meslek grubuna gore hazirhk egitimi verilir. Hazirlik kurslar, 6grencilere
meslekleriyle ilgili temel bilgi ve beceriler kazandirmay1 amagclar. Temel egitimden
sonra, Ogrencilere meslekte uzmanlasma egitimleri sunulur. Isvicre'deki egitim
sistemi, kantonlara gore cesitlilik gosterir ve kantonlar kendi egitim politikalarini

belirleme yetkisine sahiptir (Eurydice, 2018).
2.6.5 Giiney Kore

Giiney Kore'nin egitim sistemi, hem basaris1 hem de zorluguyla dikkat ¢eker.
Egitim sistemi, alt1 y1l ilkokul, ii¢ y1l ortaokul, ii¢ y1l lise ve dort yil {iniversite olmak
iizere kademelendirilmistir. Ilkokul ve ortaokul, zorunlu egitim kapsamindadir. Okul
Oncesi egitim zorunlu olmasa da, cogu ¢ocuk bu asamay1 gecerek egitim almaktadir.
Ilkokula baslama yas1 yedi olarak belirlenmistir, bu yasa giren ¢ocuklarin ailelerine
Egitim Bakanlig: tarafindan ¢ocugun hangi okula gidecegi hakkinda bilgi iceren bir
mektup gonderilir. Ilkokul egitimi, giinliik yasamda temel yeteneklerin
kazandirilmasini amaglar. Ortaokulda 6grencilere, ahlaki degerler, matematik, yabanci
dil, fen bilimleri gibi alanlarda yogun ve zorlu dersler verilir. Lise asamasi, genel
liseler, mesleki liseler ve diger liseler olmak iizere {li¢ farkli lis tiirline ayrilmistir.
Ortaokul sonunda 6grenciler, genel liselere adrese dayali olarak, mesleki liselere ise
sinav sonuclar1 ve tercihlere gore yerlestirilir. Bazi 6zel liseler kendi sinavlarim
uygular ve ortaokul notlarina da 6nem vererek 6grenci kabul eder. Son asama olan
tiniversite egitimi icin, dgrencilerin girdigi zorlu bir sinav olan College Scholastic
Ability Test (CSAT) kullanilir. Bu sinav, 6grencilerin iiniversiteye kabul edilmesinde
onemli bir rol oynar. Giiney Kore'nin egitim sistemi, yiiksek basari standartlar1 ve

rekabetci yapistyla bilinir (TED, 2010).
2.6.6 Amerika Birlesik Devletleri (ABD)

ABD'de iilke genelinde merkezi bir egitim sistemi bulunmamaktadir; her
eyaletin kendi 6zerk egitim sistemi vardir. Eyalet Yonetimi ve Eyalet Merkezi, kendi
egitim politikalarii belirler. Bu ¢esitlilik, 6grencilere bir¢ok secenek ve firsat sunsa

da, farkli sistemler arasinda tercih yapmay1 karmasik hale getirebilir (Balci, 2018).

Amerika Birlesik Devletleri'nde egitim sistemi, ezbere dayali bir miifredat
yerine arastirma becerileri kazandirmayi, uygulamaya agirlik vermay1 ve sif ici

tartismalar1 tesvik etmeyi amaglayan bir yapiya sahiptir. Bu sayede, ogrencilere
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kiiresellesen ve teknolojiye dayali bir diinyada basarili olabilmeleri i¢in gerekli
yetenekler kazandirilmaktadir. Zorunlu egitim siiresi genellikle 12 yildir, bu siire
igerisinde 5 yil ilkokul, 3 yil ortaokul ve 4 yil lise egitimi bulunmaktadir. Lise

sonrasinda ise kolej veya iiniversite egitimi alinmaktadir.

Okul oncesi egitim istege bagl olarak, ¢cogu eyalette 3 ile 5 yas arasinda
uygulanmaktadir. Ortaggretime geg¢is i¢in iilke genelinde merkezi bir sinav olmamakla
birlikte, eyaletlere 6zgii yerlestirme siirecleri bulunmaktadir. Ogrenciler, istedikleri
liseye kayit yaptirabilirler, bazi liseler sinavla 6grenci kabul ederken, bazi eyaletlerde
merkezi yerlestirme sinavlari uygulanabilmektedir. Bu cesitlilik, 6grencilere farkli

ogrenme deneyimleri ve secenekler sunmaktadir (Balci, 2018).
2.6.7 Almanya

Almanya, eyaletler arasinda farklilik gosteren bir egitim sistemine sahiptir. Her
eyalet kendi egitim sistemi ve politikalarini belirlemekle sorumludur. Zorunlu egitim
stiresi genellikle 9 yil olup, bazi eyaletlerde bu siire 10 yila kadar ¢ikabilmektedir.
Almanya'daki egitim sistemi, Ilkogretim (Grundschule), Ortadgretim (Hauptschule,
Realschule, Gymnasium) ve Yiiksekdgrenim olmak {izere li¢ ana kademeden olusur.
Temel egitim, 6 ile 15 yas arasindaki ¢ocuklar1 kapsayan iicretsiz ve zorunlu bir
siiretir. {lkdgretimde, gocuklar dort yil boyunca temel egitimi alir ve bu siiregte
okuma, yazma, temel bilim dersleri ve sanat, miizik gibi alanlarda egitim alirlar.
Ortadgretim kurumlari, 6grencilerin basar1t diizeylerine gore smiflandirilmis olup,
Hauptschule, Realschule veya Gymnasium adlarini alir. Ogrenciler, ilkdgretimi
tamamladiktan sonra Ogretmenler ve aileleri tarafindan yapilan degerlendirmeler
sonucunda Hauptschule, Realschule veya Gymnasium gibi ortadgretim kurumlarina
yerlestirilirler. Hauptschule, daha diisiik basar1 diizeyine sahip 6grencilere yonelik
mesleki egitim odakl1 bir okulken, Realschule genel ve mesleki egitimi birlestiren bir
okul ve Gymnasium ise daha yiiksek akademik basar1 hedefleyen bir okuldur

(Eurydice, 2018).

Almanya'da egitim sistemini karakterize eden 6nemli bir 6zellik, 6grencilerin
ilkdgretim sonrasit kademelerine hangi okula gideceklerine yonlendirilirken,
Ogretmenler, aileler ve d6grenciler arasindaki is birligidir. Bu stirecte, 6grencilerin ilgi,

yetenek ve akademik basarilari g6z 6niinde bulundurularak okul tiirleri belirlenir.
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[Ikdgretimde basar1 diizeyi yiiksek olan 6grenciler genellikle Gymnasium adli okullara

yonlendirilir ve bu okullarda alacaklar1 egitimle tiniversiteye hazirlanirlar.
2.6.8 Hollanda

Hollanda'da zorunlu egitim siiresi on {i¢ yildir ve bu siirenin bir yil1 zorunlu
okul 6ncesi egitimi igermektedir. Bes yasina gelmis olan ¢ocuklar, iilkede zorunlu olan
egitime baslamak durumundadir. Tlkokul, 5-12 yas araligin1 kapsarken, ortadgretim ise
okul tiirlerine gore farklilasmaktadir. Bu asamada, 12 ile 18 yas aralig1 iiniversiteye
hazirlik, 12 ile 16 yas araligi1 genel ortadgretim, 12 ile 16 yas araligi meslek oncesi
ortadgretim, 12 ile 20 yas aralig1 6zel ortadgretim ve 12 ile 18 yas araligi uygulamali
egitim olarak belirlenmistir. Hollanda'da 6grencilerin ortadgretime gegis i¢in merkezi
bir smava girmeleri zorunlu degildir. Ogrenciler, 6gretmenlerinin degerlendirmeleri
ve yoOnlendirmeleri dogrultusunda devam edecekleri ortaokul tiiriinii secebilirler.
Ancak, okullarin tercihine bagli olarak merkezi smav uygulamalar1 yaygindir.
Ogrenciler genellikle 8. simifin sonunda CITO (the National Institute for Educational
Measurement) sinavina girerler. CITO smav sonuglarina gore 6grencilerin hangi tiir
ortadgretim kurumuna gidecekleri belirlenir. Sinif Ggretmenlerinin goriisleri de
ogrencilerin gidebilecekleri ortaggretim kurumunu belirlemede 6nemli bir etken
olarak kabul edilir. Ogrenciler, gittikleri okullarin hazirlik smiflarinda basari
gosterdikleri takdirde, bulunduklari okula devam etmeye hak kazanirlar. Bu siiregte
Ogrenci performansinin yanit sira smif Ogretmenlerinin degerlendirmeleri ve
ogrencilerin tercihleri de dikkate alinir. Bu sayede Hollanda'da 6grenciler, egitimlerine

uygun ortadgretim kurumlarini secebilirler (Balci, 2018).

2.7 GECMISTEN GUNUMUZE TURKIYE’DE UYGULANAN
ORTAOGRETIME GECIS SiSTEMLERI

Merkezi sinavlar, iilkemizde temel egitimden ortadgretime gecis siirecinde
egitim kalitesini artirmak, sinav kaygisini azaltmak ve egitimde daha esit bir yapi
saglamak amaciyla uygulanmaktadir. Ulkemizin egitim sistemi, okul dncesi egitim,
ilkokul, ortaokul, lise ve yiiksekogretim olmak tizere bes farkli kademeden
olusmaktadir. Ilkokuldan ortaokula gegiste herhangi bir merkezi sinav
bulunmamaktadir. Bu donemde ailelerin ortaokul seciminde etkili olan faktorler

arasinda adrese olan yakinlik, okulun g¢evresi ve giivenligi, ayrica okulun merkezi
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siavdaki bagar1 performansi gibi unsurlar 6nemli rol oynamaktadir (Aslan ve

Kiigiiker, 2010).

Ulkemizde egitim sistemi ile ilgili beklenen basar1 saglanamamasinin da etkisi
ile bir ¢ok kez ortadgretime gecis sinavi sisteminde degisimler yapilmisitr. Son olarak
Liselere Gegis Sistemi (LGS) smavi uygulanmaya baslanmis ve giinlimiizde de

uygulanmaktadir.
2.7.1 Liselere Gegis Sistemi (LGS)

Ulkemizdeki okullar, gesitli kategorilere ayrilarak farkli alanlarda 63renim
imkan1 sunmaktadir. Bu kategorilere ornek olarak Fen Liseleri, Sosyal Bilimler
Liseleri, Proje Okullari, Anadolu Liseleri, Giizel Sanatlar Liseleri, Spor Liseleri,
Anadolu Imam Hatip Liseleri, Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri gibi segenekler
verilebilir. Bu okullarin bir kismi, 6grencileri merkezi sinav olan Liselere Gegis

Sistemi (LGS) ile kabul etmektedir.

LGS, 6grencilere bu farkli okul tiirlerine yerlesme imkani taniyan bir sistemdir.
Bu okullara girebilmek icin 6grenciler, belirli bir kontenjan dogrultusunda yapilan
LGS smavinda yeterli puan1 almalidir. Ancak, merkezi sinavla 6grenci alan okullarin

sayist siirhidir ve 6grenciler bu okullara yerlesmek i¢in rekabet halindedir.

LGS'ye girmeyen 6grenciler, adreslerine en yakin okuldan en uzak okula ilkesi
cergevesinde bes tercih hakkina sahiptir. Bu tercihler dogrultusunda 6grenciler, bir
ortadgretim kurumuna yerlestirilir. Merkezi simavla 6grenci alan okullar digindaki

diger okullara yerlesebilmek i¢cin LGS'ye girmek zorunlu degildir.

LGS, uzmanlar, akademisyenler ve 6gretmenlerin katkilariyla hazirlanmis bir
sistemdir. Bu sistem, dnceki merkezi simnav sistemlerinde yasanan olumsuzluklarin
giderilmesi ve egitimde reform yapilmasi amaci tasimaktadir. LGS, 6grencilere
smavi istege baglh hale getirerek, onlara daha fazla secenek ve 6zgiirliik sunmay1

hedeflemistir.

Bu sistemin amaci, 6grencilere daha gesitli egitim secenekleri sunmak ve
onlarin yetenekleri dogrultusunda daha wuygun bir ortadgretim programina

yerlestirilmelerini saglamaktir. LGS'nin uygulanmasi, zaman iginde birka¢ kez
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degismis, ancak temel amaci 6grencilere daha adil ve etkili bir egitim sistemi sunmak

olmustur.

LGS, 06grencilerin genel yeteneklerini ve biligssel becerilerini 6lgmeyi
amaclayan bir sinav sistemidir. Bu simav, Ogrencilerin bilgi diizeyinin yam sira
kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme, okudugunu anlama, bilimsel
stiregler, elestirel diisinme gibi farkli becerilerini degerlendirir. MEB tarafindan 8.
siif Ogretim programlarindaki kazanimlara dayali olarak hazirlanan testler,

Ogrencilerin bu becerilerini 6l¢gmek amaciyla beceri temelli sorulardan olusur.

LGS, genellikle haziran ayinin ilk haftasinda diizenlenen bir sinavdir. Sinav,
bir pazar giinii gerceklesir ve iki oturumdan olusur. Sabah oturumunda sézel boliimden
toplamda 50 soru sorulurken, 6glen oturumunda sayisal bélimden 40 soru
sorulmaktadir. Toplamda 90 sorudan olusan sinav, 0grencilerin farkli alanlardaki

yeteneklerini 6l¢meyi amaglar.

Siavin sdzel boliimiinde Tiirk¢e (20 soru), T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik
(10 soru), Yabanci Dil (10 soru), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (10 soru) alt testleri
bulunurken, sayisal boliimde ise Matematik (20 soru), Fen Bilimleri (20 soru) alt
testleri yer almaktadir (MEB,2021). Bu alt testler, 6grencilere genis bir yelpazedeki

konularda sorularla kargilagsma firsati tanir ve sinavin kapsayiciligini artirir.

Asagidaki tabloda 2018 yili ile 2021 yillar1 arasinda LGS sinavinda ¢ikmis

matematik sorularinin Tiirkiye genelindeki ortalama net sayilar1 gosterilmektedir.

Test Adi Soru 2018 yili net | 2019 yili net | 2020 y1li net | 2021 yil1 net
Sayis1 | ortalamalar1 | ortalamalar1 | ortalamalar1 | ortalamalari
Matematik 20 6,99 5,09 4,89 4,20

Kaynak: MEB’in 2018, 2019, 2020 ve 2021 verilerinden derlenmistir.

Bu verilere bakildiginda 2018 yilindan 2021 yilina kadar olan siire¢te LGS matematik

net ortalamalarinda azalma oldugu gézlemlenmistir.
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2.8 KONU ILE ILGILI YAPILAN ARASTIRMALAR

Kégce ve Baki'nin (2009) yaptig1 calismada, OSS matematik sorulari ile farkl
lise gruplarindaki okullarda gorev yapan 6gretmenlerin sinav sorularini karsilagtirarak,
290 OSS matematik sorusu ve toplam 959 yazili soruyu Bloom Taksonomisi'ne gore
degerlendirdikleri belirtilmistir. Yapilan inceleme sonucunda, Anadolu ve Fen liseleri
disindaki okullarin sorularinin genellikle alt diizeyde oldugu, ancak Anadolu ve Fen
liselerinde alt ve tist diizey becerileri test eden sorularin bir arada kullanildig1 ifade
edilmistir. Ayrica, okul tiirlerine gore sorularin Bloom Taksonomisi'ndeki dagiliminin
degistigi vurgulanmistir. Ornegin, Anadolu ve Fen liselerinde sorulan yazili sorularin,
OSS sorulartyla paralellik gosterdigi ve bu okullarda alt ve iist diizeydeki becerilerin
birlikte test edildigi belirtilmistir. OSS sorularmin ise %32'sinin anlama, %46'smin
uygulama, %20'sinin ise analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaginda oldugu
tespit edilmistir. Bu ¢aligma, lise tiirlerine gore sorularin diizeyinin ve igeriginin
farklilik gosterdigini ortaya koymakta ve bu durumun 6grencilerin egitim seviyeleri

tizerinde etkili olabilecegine dair bir perspektif sunmaktadir.

Baysura (2017) tarafindan yiriitilen bir arastirmada, TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study) sinavi ile Tiirkiye'de uygulanan Temel
Ogretimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavinin matematik sorulari 6gretmen
gorislert dogrultusunda karsilastirilmistir. Bu nitel olgu bilim desenindeki ¢aligma,
dokiiman incelemesi ve goriismelerle gergeklestirilmis, veriler TIMSS 2015 cerceve
programi, 2014-2015 egitim 6gretim yilinda uygulanan TEOG sinavlarindaki 40
matematik sorusu, 8. siif matematik dgretim programi ve TIMSS hakkinda bilgi
sahibi 6gretmen goriislerinden elde edilmistir. Arastirmaci, TIMSS 2015 matematik
sorularinin kazanim ve konu alani boyutlarinda 8. smif ya da alt sinif matematik
Ogretim programlariyla, TEOG sinavlarinin kazanim ve konu alanlariyla sadece Cebir
alaninda Ortiistiiglinii belirtmistir. Ancak genel olarak calismanin sonucu, TIMSS
sorularinin TEOG sorularina kiyasla temel ve basit gibi algilanmasina ragmen,
matematik Ogretim programina ve TEOG'a gore daha iist diizey bilissel becerileri

ol¢tiigiinii ortaya koymustur.

Cetin (2019), matematik 6gretmenlerinin 2018 y1lt LGS matematik sorularina
yonelik goriislerini degerlendiren bir arastirma yapmistir. Bu tez calismasi, 6lgek

gelistirme yontemleri kullanilarak gergeklestirilmistir. Aragtirma sonuglarina gore,
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gelistirilen 6l¢egin faktorleri arasinda yiiksek uyumluluk ve iligkililik tespit edilmistir.
Bu durum, o6l¢egin giivenilir ve gecerli oldugunu gostermektedir. Ayrica, 6lgek
maddelerinin ayirt etme giiciiniin yeterli diizeyde oldugu belirlenmistir. Elde edilen
puanlarin yiiksek olmasi, matematik 6gretmenlerinin LGS sistemine yonelik olumlu
diistincelere sahip olduklarimi1 gostermektedir. Bu durum, 6gretmenlerin genel olarak
LGS matematik sorularint olumlu bir sekilde degerlendirdigini ve bu konuda olumlu
bir tutuma sahip olduklarini ifade etmektedir. Ayni zamanda, arastirma sonuglarina
gore, LGS sistemine yonelik 6gretmen goriisleri agisindan kadin ve erkek 6gretmenler
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bu da cinsiyetin, matematik
ogretmenlerinin LGS sistemine yonelik degerlendirmelerinde belirleyici bir faktor

olmadigini ortaya koymaktadir.

Giler vd., (2019) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, LGS matematik
sorularinin ger¢ekci matematik egitimi ilkelerine uygun olup olmadig: incelenmistir.
Calismada, matematik sorularindaki baglam temelli problemlerin 6zelliklere gore
dagilimi, problem c¢esitleri ve taksonomik diizeyleri arastirilmistir. Nitel aragtirma
yontemi ve biitiinciil goklu durum deseni kullanilarak gergeklestirilen calismada, 2018
ve 2019 LGS matematik sorulari ile 6rnek sorulardan olusan toplam 135 soru SPSS
istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Calisma sonuglarina gore, "Her
problem ogrencinin kendisinin 6zenesini olusturacagi kisa bir olay (hikaye)
icermelidir" maddesine uygun 6rnek sorulardan 35'1 bulunmaktadir. "Problemdeki tiim
nesneler gercek hayattan olugsmalidir" maddesine uygun sorulardan ise 85 adet tespit
edilmistir. "Problem tek bir adimda ¢oziilmemelidir" maddesine uygun Ornek
sorulardan ise 91 tanesi belirlenmistir. Ancak, bu ¢alisma sonucunda gelistirilmesi
gereken maddeler arasinda; "Her problem &grencinin kendisinin = 6zenesini
olusturacagi kisa bir olay (hikaye) icermelidir, problemi ¢ézmek igin gerektiginden
fazla bilgi verilebilir ve probleme varsayimla baglanmalidir" oldugu vurgulanmuistir.
Ayrica, sorularin taksonomik diizeyde uygulama ve analiz basamaklarinda

yogunlastig1 belirtilmistir.

Unal ve Eroglu'nun (2021) yaptig1 arastirmada, 2018, 2019 ve 2020 yillarinda
uygulanan 'Liselere Giris Sinavi'nda sorulan 60 matematik sorusu ile 6grencilere
kazandirilmas: hedeflenen Matematik Dersi Ogretim Programmin 6zel amaglartyla
uyumlulugu incelenmistir. Arastirmacilar, verilerin analizi i¢in betimsel istatistik

yontemlerinden yararlanmiglardir. Arastirma sonuglarina gore, Liselere Giris Sinavi
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(LGS) sorularinin genel olarak kurgusal baglamli, sdzel temsil igeren ve orta zorluk
diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ozellikle sorularm g¢ogunlugunun &grencilerin
yorumlama, uygulama ve degerlendirme becerilerini 6lgmeye yonelik oldugu
vurgulanmistir. Bu durum, sinavin 6grencilerden sadece bilgiyi hatirlamalarini degil,
aynt zamanda bu bilgileri anlama, baglam icinde kullanma ve degerlendirme
yeteneklerini de 6lgmeyi amagladigini gostermektedir. Aragtirmacilar, LGS matematik
sorularinin 6grencilere farkli biligsel diizeylerdeki becerileri kullanma firsati tanidigin
ve 6grencilerin sadece teorik bilgi degil, ayn1 zamanda pratik uygulama ve problem
c¢ozme yeteneklerini de degerlendirdigini ifade etmislerdir. Bu tiir bir sinavin,
Ogrencilere genis bir perspektiften matematik becerilerini gelistirme firsatt sundugu

sonucuna varilmistir.

Ayyildiz ve Cansiz-Aktas (2022) tarafindan yapilan ¢alismada, Milli Egitim
Bakanlig1 onayli 8. sinif matematik ders kitaplarinda bulunan sorular ve etkinlikler ile
2018-2020 yillar1 arasinda yapilmis olan LGS sinavindaki matematik sorularinin PISA
Olciitlerinden temsil yeterligi diizeylerine gore dokiiman incelemesi yapilmistir.
Arastirma sonuglarina gore, PISA dl¢iitlerinden temsil yeterliligi diizeyleri géz niine
alindiginda, matematik ders kitaplarinda ve LGS smavindaki sorularin daha {ist
diizeyde etkinlikleri icermesi gerektigi vurgulanmistir. Yani, Ogrencilerin
matematiksel diisiinme becerilerini, problem ¢6zme yeteneklerini ve kavramsal
anlama diizeylerini gelistirmek adina daha zorlayici ve ¢esitli sorularin kullanilmasi
onerilmistir. Calismanin bulgulari, matematik 6gretim materyallerinin ve smavlarin
Ogrencilerin biligsel gelisimini destekleyecek sekilde daha zenginlestirilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. Bu sekilde, 6grencilerin daha derinlemesine 6grenme
deneyimleri yasamalar1 ve matematikle ilgili becerilerini daha etkili bir sekilde

gelistirmeleri saglanabilir.

Korkmaz, Tutak ve ilhan (2020) tarafindan gerceklestirilen ¢alisma, ortaokul
matematik ders kitaplarini 6gretmen goriislerine gore degerlendirmistir. Arastirmanin
bulgulari, 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun ders kitaplarini Liselere Gegis Sinavi'na
(LGS) hazirlik i¢in uygun bulmadigin1 ve bu nedenle ders kitaplarimi sinifta aktif
olarak kullanmadiklarin1 ortaya koymaktadir. Ogretmenler, genellikle ders kitaplarin
sadece dgrencilere 6dev vermek amaciyla kullanmislardir. Calisma sonuglarina gore,
bir kismi ise mevcut kitaplarin birtakim 6zellikleri gbzden gecirilerek

gelistirilebilecegi diisiincesindedir. Ancak genel olarak 6gretmenler, ders kitaplarinin
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ogrencileri LGS'ye etkili bir sekilde hazirlamada yetersiz oldugunu diisiindiikleri i¢in
ogrencilere ek kaynak kitaplara yonlendirmislerdir. Bu bulgular, 6gretmenlerin ders
kitaplarinin igerigi, diizeni veya zorluk seviyesi konusunda belirli eksiklikleri tespit
ettiklerini ve bu eksiklikleri gidermek adina 6grencilere ek kaynak Onerisinde
bulunduklarim1  gostermektedir. Farkli ifadeyle, ogretmenler, LGS'ye hazirlik
stirecinde daha etkili materyaller kullanma ihtiyacin1 hissetmisler ve bu dogrultuda

yonlendirmelerde bulunmuslardir.

Beyendi (2018), 2017-2018 egitim 6gretim yilinda ilk defa uygulanan Liselere
Gecis Smavi'nda (LGS) matematik sorularinin analizini nitel arastirma yaklasimiyla
gerceklestirmistir. Aragtirmaci, sinavin matematik sorularinin Milli Egitim Bakanligi
(MEB) kazanimi kavrama testlerinden farkli oldugunu belirtmistir. Ayrica, LGS
matematik sorularinin 6nceki yillara gore farkli ve daha uzun oldugunu, birden fazla
kazanimdan olustugunu ve smav siiresinin yetersiz oldugunu tespit etmistir.
Arastirmacinin bulgularima gore, LGS sinavindaki matematik sorularmin zorluk ve
karmagikliginin bazi 6grenciler lizerinde olumsuz etki yaratabileceg§i sonucuna
varilmigtir. Bu durum, 6grencilerin sinav siiresi i¢inde karmasik ve uzun sorulari
¢ozme konusunda zorluk yasayabilecekleri anlamina gelmektedir. Beyendi'nin analizi,
LGS matematik sorularimin 6grenci performansini etkileyebilecek belirli 6zelliklere
sahip oldugunu ve oOnceki sinavlardan farkli bir yapiya sahip oldugunu

vurgulamaktadir.

Giiler, Arslan ve Celik (2019) tarafindan yiiriitiilen ¢alisma, Tiirkiye'nin farkl
bolgelerinde gbrev yapan 88 ortaokul matematik dgretmeni ile gergeklestirilmis ve
ogretmenlerin 2018 yilinda yapilan Liselere Gegis Sinavi (LGS) hakkindaki
gorlislerini  belirlemeyi amacglamistir. Arastirmacilar, Ogretmenlerin  sinavdaki
zorluklar1 ve bu zorluklarin ¢oziimiine yonelik Onerilerini incelemistir. Calismada
ornek olay tarama modeli benimsenmis ve veri toplama araci olarak 8 soru igeren,
arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir form kullanilmistir. Calismanin bulgularina
gore, Ogretmenler genel olarak Ogrencilerinin LGS basarilarini yetersiz olarak
degerlendirmislerdir. Ayrica, 6gretmenler uygulanan yeni sistemin sorularini olumlu
bulsalar da, mevcut altyapinin bu sinav igerigi igin yetersiz oldugu konusunda bir
goriis birligi icindedirler. Ogretmenler, sinavdaki sorularin zorlugunun azaltilmasini
ve sinav siiresinin arttirilmasini dnermislerdir. Bu 6neriler, 6grencilerin daha etkili bir

sekilde sinavi tamamlamalarini ve basarilarini artirmalarini hedeflemektedir.
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Kablan ve Bozkus'un (2021) yaptigi arastirmada, ortaokul matematik
Ogretmenleri ile 6grencilerinin 2018 yilindan bu yana uygulanan Liselere Gegis Siavi
(LGS) matematik problemleri hakkindaki goriisleri incelenmistir. Arastirmacilar,
online olarak olusturulan yar1 yapilandirilmis miilakat formlariyla bu goriisleri
toplamis ve elde edilen veriler icerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmanin sonuglarma gore, LGS matematik sorularinin iist diizey biligsel
becerileri, yani anlama, yorumlama, muhakeme etme, uygulama ve analiz etme gibi
becerileri kapsadigi belirlenmistir. Ayrica, sorularin matematiksel kavramlar ve
giinlik yasamdan gelen bilgilerle belli bir kurgu i¢inde sunuldugu ifade edilmistir.
Aragtirma ayni zamanda, Ogretmenlerin LGS matematik problemleri konusunda
yiiksek diizeyde farkindaliga sahip olduklarini gostermistir. Ancak Ogretmenler,
algilanan o6gretim yaklasimlarinin  ideal yaklagimlarla uyumlu olmadigim
belirtmislerdir. Bu, matematik problemlerinin Ogretiminde belirli strateji ve

yontemlerin daha etkili bir sekilde uygulanmasi gerekliligini vurgulamaktadir.

Ekinci ve Bal'mm (2019) yaptig1 ¢aligmada, 2018 yili Liseye Gegis Siavi'nda
sorulan Matematik dersi soru alanlari ile {lkdgretim Matematik Dersi 5., 6., 7. ve 8.
siif miifredatinda yer alan 6grenme alanlar1 arasindaki iliski ve sorularin Yenilenen
Bloom Taksonomisine gore biligsel siireclerin hangi diizeyde 6l¢iildiigiinii belirlemeye
yonelik bir caba gosterilmistir. Arastirma verileri, dokiiman inceleme ydntemi
kullanilarak elde edilmis, analizde ise tanimlayici istatistikler kullanilmistir. i1k olarak,
Yenilenen Bloom Taksonomisi kapsaminda soru tipleri incelenmistir. Arastirmanin
bulgularma gére, LGS matematik sorularinda "Veri Isleme" 6grenme alania ydnelik
sorularin bulunmadig1, "Geometri ve Olgme" dgrenme alaninda ise cok sayida sorunun
oldugu belirlenmistir. Ayrica, Yenilenmis Bloom Taksonomisi'nin sadece uygulama
ve analiz etme basamaklarindaki bilissel siiregleri olctiigli ifade edilmistir. Bu
sonugclar, sinavdaki sorularin 6grencilerin diisiinme becerilerini 6l¢me agisindan hangi

alanlara odaklandigini ve hangi biligsel siireclere vurgu yaptigini gostermektedir.

Demir ve Yilmaz'in (2019) yaptig1 arastirmaya gore, LGS sistemine yonelik
olarak velilerin genel olarak birbirlerinden farkli goriislere sahip oldugu ve LGS'nin
velilerin beklentilerini karsilamadigi sonucuna ulagilmigtir. Ayrica, adrese dayali
sistemin Dbeklentileri karsilamasi noktasinda olumsuz sonuglar olusturacagi
diisliniilmiis, ancak LGS'de mazeret smavinin olmasi ve okul basar1 puaninin

degerlendirmeye eklenmesi konularinda olumlu goriisler belirtildigi ortaya ¢ikmistir
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(Demir ve Yilmaz, 2019). Bu durum, veliler arasinda LGS'nin igerigi ve uygulamasiyla

ilgili ¢esitli degerlendirmelerin bulundugunu gostermektedir.

Siwvkin, Akson ve Giir-Erdogan'in (2020) yaptig1 calismada, LGS'de sorulan
Matematik dersi sorular1 ile PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Siavi)
sorularinin dogru cevaplama ile okudugunu anlama arasindaki iligkiyi ortaokul
matematik Ogretmenlerinin goriislerine gore degerlendirmislerdir. Nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismasi kullanilan arastirmada, veriler arastirmacilar
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1 ile Sakarya ili Hendek
ilgesinde toplanmistir. Arastirmacilar, LGS'de sorulan matematik sorular1 ile PISA'da
sorulan matematik okuryazarligini 6lgen sorular arasinda okudugunu anlama, sorularin
giinliik hayat problemleriyle iliskilendirilmesi ve analiz-sentez yapma becerisini

6lcmesi agisindan benzerlik gosterdigini ifade etmislerdir.

Kuzu, Kuzu ve Gelbal'in (2019) yaptig1 aragtirmada, 6grenci, 6gretmen ve veli
goriislerine gére TEOG ve LGS sistemleri karsilagtirilmistir. Her iki sistemin olumlu
ve olumsuz yanlar1 ortaya konulmus, yapilan degerlendirmeler sonucunda LGS
smavinin daha fazla olumsuz o6zellige sahip oldugu belirlenmistir. Hatta ¢ikan

sonuglara gore, TEOG sisteminin daha tercih edilebilir oldugu ifade edilmistir.

Taskin ve Aksoy'un (2018) calismasinda, TEOG smavi ¢ercevesinde
ogrencilerin ve Ogretmenlerin liselere gecis smavindan beklentileri belirlenmeye
calisilmigtir. Arasgtirma sonuglarmma goére, TEOG sisteminde bulunan mazeret
sinavlarmin varligi ve oOgretmenlerin kendi okullarinda sinav ve merkezi sinav
sonuclarinin yazili sinav olarak degerlendirilmesi O6gretmenler tarafindan olumlu
karsilanmistir. Ogretmen goriislerine gore, merkezi smavlarda sinav diizeltme
faktorlinlin uygulanmamasi, Ogrenciler arasindaki ayirt ediciligi azalttigi icin
elestirilmis, ancak bu durum 6grenciler tarafindan olumlu bulunmustur. Ogrenciler
ayn1 zamanda sinavin kendilerinde stres, sikinti ve heyecana neden oldugunu ifade

etmislerdir.
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3. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirma deseni, 6rneklem grubu, veri toplama

araci ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler verilmistir.
3.1 ARASTIRMA DESENI

Bu calisma, nitel arastirma yaklasimini temel alarak yiiriitilmiistiir. Nitel
aragtirma, olaylar1 ve olgular1 derinlemesine anlama amaci giiden bir yontemdir.
Kantitatif arastirmalardan farkli olarak, nitel arastirmalar derinlemesine anlama,
yorumlama ve agiklama yapma tizerine odaklanir. Gozlem, gdriisme ve metin analizi
gibi teknikler kullanilarak, arastirma modeli olusturulur ve veriler toplanir. Karasar
(2013) tarafindan belirtildigi lizere, nitel arastirmalarin amaci, olaylarin ve olgularin
icerigini daha detayli bir sekilde kesfetmektir. Bu baglamda, nitel arastirmalarin
sundugu esneklik ve derinlik, olaylar1 daha kapsamli bir bicimde anlama ve agiklama
sans1 tanir. GoOzlem, goriisme ve metin analizi gibi teknikler, arastirmacilara
katilimcilarin deneyimlerini, duygusal durumlarini ve baglamlarimi daha ayrintili bir
sekilde anlama olanagi saglar. Karakaya'nin (2009) ifadesiyle, nitel arastirmalar
aragtirmacilara olaylarin icerisindeki derinligi ve katilimeilarin deneyimlerini daha

yakindan inceleme firsat1 sunar.

Aragtirma nitel bir durum g¢alismasi olarak planlanip yiriitiilmiistiir. Nitel bir
durum c¢alismasi, genellikle "nasil" ve "ni¢in" sorularini odak alarak gergeklestirilen
bir arastirma tiiriidiir. Bu tiir ¢caligsmalar, arastirmacinin belirli bir olgu, durum veya
olay1 derinlemesine anlamak ve aciklamak amaciyla yapilmaktadir. Arastirmaci,
olayin dogal ortaminda, gercek zamanli olarak gdzlemler yapabilir, katilimcilarla
derinlemesine goriismeler gergeklestirebilir ve belirli bir olguyu anlamak icin ¢esitli
veri toplama yontemlerini kullanabilir. Bu tiir arastirmalar genellikle niceliksel veri
toplamak yerine nitel veri toplama yontemlerini kullanir. Nitel veri, genellikle metinsel
veya sozel formatta olan ve derinlemesine anlayis saglamak amaciyla yorumlamalar
ve analizler gerektiren veri tiiridiir. Bu durum c¢alismalari, genellikle kontrol
edilemeyen, karmasik veya belirli bir baglamda 6ne ¢ikan bir durumu anlamak
amaciyla yapilir. Arastirmacinin katilimcilarla etkilesim i¢inde oldugu ve olayin
karmasikligini, baglamin1 ve 6znel niteliklerini daha iyi kavramak i¢in derinlemesine

bir analiz gerceklestirdigi bir arastirma stirecini icerir (Yildirim ve Simsek 2011).
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3.2 CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu izmir Ilinde bulunan Bornova Ilgesine bagl bir
devlet okulu ve iki 6zel okulda gorev yapan 18 ortaokul matematik Ogretmeni

olusturmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenlere ait bilgiler Tablo-1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katihmcilarin Demografik Bilgileri

Kisisel Bilgiler Degisken Frekans
Cinsiyet Kadin 13

Erkek 5
Hizmet Yili 0-5 Y1l 1

6- 10 Y1l 1

11-15 Y1 5

16- 19 Y1l 6

20 ve Uzeri 5
Toplam 18

Tablo 1’e gore katilimcilarin demografik bilgilerine bakildiginda;
katilimeilarin 13’1 kadin 5°nin ise erkek oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda hizmet
yil1 degiskenine bakildiginda ise, en fazla katilimcinin 16-19 yil hizmet yilina sahip
oldugu goriilmektedir. En az hizmet yilina sahip katilimcilar ise 0-5 ve 6- 10 y1l hizmet

yilina sahip katilimeilar oldugu goriilmektedir.

3.3 VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araci olarak, iki boliimden olusan bir form

kullanilmigtir. Formun birinci boliimii katilimcilarin demografik 6zelliklerini, Formun
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ikinci boliimiinii (Bknz. Ek-1) ise Matematik Ogretim Programinm 2021 LGS
Matematik sorular1 ile uyumunu degerlendiren Ogretmen goriislerini almay1
amaglamaktadir. Arastirmacinin kendisinin gelistirdigi soru formunu olustururken
alaninda uzman bir 6gretim tiyesi ve bir alan uzmaninin goriisiine basvurulmustur.
Uzmanlarin verdigi 6neri ve geri doniitler dogrultusunda gereken yerlerde diizeltmeler

yapilmis ve formun en son sekli olusturulmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere, formlart doldurmalart i¢in herhangi bir
zaman kisitlamasi yapilmamistir. Soru formunda de agik uglu sorulara yer verilmistir.
Acik uglu sorular sayesinde katilimcilarda beklenmeyen ve planda olmayan yanitlarin

cikmasini ve daha detayl bilgilere ve durumlara ulasilmasi saglanir.
3.4 VERILERIN ANALIZI

Arastirmada nitel veri analizi yoOntemlerinden betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Bu analiz yonteminde veriler ilk once tespit edilir, daha sonra 6zetlenip
degerlendirilir. Elde edilen bulgular anlasilir bir dil ile yorumlanip okuyuculara
sunulur. Bu analiz yonteminde elde edilen sonuglarin, hedeflenen konulara yonelik
olarak gelecekte planlanan ¢aligmalara yon gostermesi beklenmektedir (Lune ve Berg,
2017; Yildinnm ve Simsek, 2018). Katilimer 6gretmenlere de katilimer sirasina gore

01, 02, O3 bigiminde kodlar verilmistir.
3.4.1 Gegerlilik

Gegerligin saglanmasi i¢in verilerin bir uzman kisi tarafindan degerlendirilip,
karsilastirmasi yapilmistir. Katilimer teyidini almak igin, goriismeden sonra goriisme
kayd: katilimciya gosterilip onayr alinmistir. Ayrica dogrudan alintilara sik yer
verilmeye calisilmistir. Katilimer sayisinin simirliligi dikkate alinarak konu ile ilgili
sinirl sayidaki dgretmenin goriisiine yer verilmistir. Ogretmenlerin igtenlikle sorulara

cevap vermesi bu gecerliligi daha da arttirmistir.
3.4.2 Giivenirlilik

Nitel ¢calismalarda giivenirlik i¢in en kullanigh yontemlerden biri, arastirmanin
her bir asamasinin ve izlenen yolun detayli olarak agiklanmasidir. Calismada da,
giivenilirlik i¢in bu yol izlenmistir. Arastirmaci, nitel aragtirmalar ile ilgili yeterliligini

saglamak, aragtirmay1 dogru bir sekilde siirdiirmek ve giivenilirligi arttirmak amaciyla
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aragtirma Oncesi nitel arastirmalar konusunda yogun aragtirma yapip konu hakkinda
yeterli bilgiyi edinmistir. I¢ giivenirlilik adina arastirmaci Ogretmenlerin vermis
oldugu anket cevaplarint dogrudan okuyucuya aktarmistir. Dig giivenirlilik adina ise

O0gretmenlere verilen bagimsiz kodlar incelenmis ve sonuglar karsilastirilmistir.
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4, BULGULAR

Aragtirmanin bu asamasinda Matematik Dersi 6gretim programi ve bu
programla LGS matematik sorulari arasindaki uyuma iligkin goriislerini alinmasini
hedefleyen sekiz maddeden olusan agik uglu soru formuna Ogretmenlerin verdigi
cevaplar analiz edilmistir. Oncelikli olarak ¢alismaya katilan dgretmenlerin orta okul
matematik dersi O6gretim programiyla ilgili goriisleri, devaminda ise Ortaokul
Matematik Ogretim Programiyla 2021 LGS matematik sorularinin uyumuna iliskin

O0gretmen goriisleri analiz edilmistir.

Ogretmenlere ilk olarak matematik 6gretim programinda yer alan kazanimlarin
sayl1 ve Ogrenci diizeyi agisindan yeterli oldugunu diislinliyor musunuz? Sorusu

yoneltilmistir. Verilen cevaplar Tablo-2’de sunulmustur.

Tablo 2. Matematik Ogretim Programinda Yer Alan Kazammlarin Say1 ve

Ogrenci Diizeyine Iliskin Bulgular

Tema Kategoriler Frekans(f)

Yeterlilik Yeterli 13
Yetersiz 5

Toplam 18

Tablo 2’ye gore matematik 6gretim programinda yer alan kazanimlarin say1 ve
ogrenci diizeyine yeterlilik ile ilgili olarak; katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu yeterli
oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda azimsanmayacak bir say1 da katilimec1 da
yetesiz oldugunu belirtmistir. Bu bulgular, matematik 6gretim programinin genel
olarak olumlu bir degerlendirme aldigini, ancak bazi katilimcilarin bu konuda
endiseleri oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin goriislerine iliskin dogrudan

alintilar su seklidedir.

“01: Kazamm diizeyinde sorularla karsilasildiginda égretim programindaki

kazamm sayilari fazlas ile yeterlidir. Ogrenci diizeyine uygun kazammlardir.””’

50



“02: Evet kazamimlarin sayi ve ogrenci diizeyi agisindan yeterli.”’

“03: LGS sorulart kazamimlara, kazanim diizeyine ve kazamimlarin sayisina

gayet uygundur. Ama zorluk diizeyi yiiksek sorulardan olusmaktadir.”

©04: Kazammlarin dagilimi konu potansiyeli acisindan iyiydi. Geometrik
cisimler kazaniminin sorulmamasi (miifredatin islenis tarihi agisindan) iyiydi.
Kazamimlar agir bir sentez yetenegi gerektirecek sekilde sorulmustu, bu

’

kotiiydii.’
“05: Kazamimlarin gelistirilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”’

©06: Ogretim programinda yer alan kazanimlar sayi olarak yeterli gibi olsa
da ogrenci ve swmif seviyeleri goz oniinde bulunduruldugunda iist grup
swiflarda konular ve kazanimlarla ilgili daha fazla ornek (ve bazi kazamimlar
gelistirecek) vererek ozellikle LGS’ de sorularin daha kisa siirede ¢oziilmesine

katki saglanabilir.”’

“0O7: Yeni ogretim programi, eski ogretim programinin aksine 6grencinin
ogrenme-ogretme stirecinde etkin katilimci olmasini saglamaktadir. Bu

nedenle yeterli oldugunu diistiniiyorum.’’

“08: Evet’’

>

“09: Programda yer alan kazanimlar 6grenci diizeyi agisindan yeterlidir.’
“010: Haywr”’
“Ol1: Haywr”’

“012: Eksik kazanimlarin oldugunu onun disinda mevcut kazanimlarin yeterli

’

oldugunu diistintiyorum.’

“013: Kazammlar ashnda yeterli ama sarmal bir egitim oldugu icin bir énceki

)

yilt unutuyorlar ve bu da zorlanmalarini saglyor.’
“014: Evet yeterlidir.”’

“015: Evet”’
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©016: Ogretim programindaki kazammlarin fazla oldugunu diisiiniiyorum.
Kazammlar yetistirmeye ¢alisirken tiim 6grencilerin tam olarak 6grenmesinin

gerceklesmedigi zamanlar oluyor.”’

“017: Ogrenci diizeyleri ayni olmadigindan programdaki kazanimlar bazilar:

’

igin yetersiz, bazilari i¢in ¢ok fazla.’
“018: Yeterli”’

Calismaya Katilan Ogretmenlere ikinci olarak “2021 LGS matematik
sorularinin Matematik Ogretim programindaki mevcut kazanimlarin tamamin
Oletliglinli dislinliyor musunuz?” Sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplar Tablo-3’te

sunulmustur.

Tablo 3. LGS Matematik Sorularmmm Kazamimlar1 Olcebilmesine Iliskin

Bulgular

Tema Alt Tema Frekans(f)

Kazanimlar Ol¢iilmiistiir 7
Kazanimlarin Olgiilmesi ~ Kazanimlarin ~ Uzerinde 6

Sinav
Geometri Kazanimlari 5
Disinda Olgiilmiistiir

Toplam 18

Tablo 3’ e gore LGS matematik sorularinin kazanimlarin 6lgebilmesi ile ilgili olarak;
katilimcilarin - neredeyse birbirlerine yakin cevaplar verdikleri goriilmiistiir.
Katilimcilarin 6nemli bir boliimii kazanimlarin 6lgiildiigiinii belirtmislerdir. Bunu
sirastyla kazianmimlarin iizerinde bir smmav ve geometri kazanimlari disinda
Olciildiiglinii belirttikleri goriilmektedir. Bu sonuglar, genel olarak katilimcilarin LGS
matematik sorularinin kazanimlar1 6l¢me konusunda olumlu bir gériise sahip oldugunu

gostermektedir. Ancak, belirli konularda (6rnegin, geometri kazanimlari) dlgme
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isleminin daha zorlu oldugunu diisiinen katilimcilar da bulunmaktadir. Calismaya

katilan 6gretmenler goriislerini su sekilde belirtmislerdir;

“Ol1: LGS 2021’ de matematik sorulari éSrencinin mevcut kazammlarimin ¢ok
¢ok tizerinde bir sinavdi. Sorular kazanmmlart élgmeye yonelik degildi. Bir
soruda birden fazla kazanimin sorulmasi, ézellikle bu yas grubu icin agwr, kafa

’

karistirict ve ¢oziimii zorlastiran etkenlerin basinda gelmekte.’

“02: Hayw. Kazamm bazli tamam gibi géziikse de matematiksel yaklasim

’

adina eksiklikleri var.’

“03: LGS 2021 zorluk diizeyi yiiksek sorulardan olusmaktadir. Sorular birden
fazla kazanimlart iceren ve ogrencinin kisa zamanda dogru cevaba ulagmasini
zorlayan sorulardwr. Bu sebeple ogrenci seviyesinin ¢ok tizerinde sorulardir.

Sonug olarak kazanimi ol¢tiigiinii diigiinmiiyorum.’’

“04: Hayw. Déniisiim geometrisi ve Geometrik cisimler yoktu ancak

>

olmamasi da dogruydu.’

“05: Doéniisiim geometrisi ve geometrik cisimlerle ilgili kazamimlarin

ol¢iilmedigini gozlemledik.”’

“06: 2021 LGS matematik sorularimn i¢inde bazi konu ve kazamimlar yer
almamigtir. Son konular arasinda yer alan geometrik cisimler ve doniigiim

geometrisi konusunda soru ¢ikmamigstir.”’

“O07: Mevcut kazanimlarin ¢ogunlugunu 6lcmiis olup Déniisiim geometrisi ve
Geometrik cisimler konu kazamimlarina yer vermemigstir. Sinavin tarihi
nedeniyle bu konu kazammlarimin dahil edilmemesinin iyi oldugunu

diistintiyorum.”’
“08: Evet”’

“09: 2021 LGS’ de geometrik cisimler ve déniisiim geometrisi ile ilgili soru

sorulmadi.”’

“010: Haywr”’
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“0l1: Hayw’”’
“012: Evet 2021 yili LGS égrencilerinin kazanimlarina yonelik coziilecek
diizeydeydi.’’

1

“013: Evet olciiliiyordu ama biraz seviye iistii oldugunu diisiiniiyorum.’
“014: Olabildigince él¢iiyor evet’’
“0l15: Evet”’

“016: Kazammlarimin tamamimn 20 soru ile élciilmesi ¢ok zor. O nedenle

’

ashinda tek bir sinav yerine diizenli sinavlar yapilabilir.’

“017: Mevcut kazamimlarin tamamu 6lciilmemistir. Son tiniteden hi¢ soru
sorulmamistir. Analitik geometri konularindan da deginilen kazanimlar

1)

yeterli bulmadim.’

“018: Olabildigince él¢iiyor.”’

Ogretmenlere iiciincii olarak “Derste kullandiginiz dgretim ydntem ve tekniklerin

sinav basarisina etkisi oldugunu diistinliyor musunuz?” Sorusu yoneltilmistir. Ulagilan

bulgular Tablo-4’te paylasilmistir.

Tablo 4. Derste Kullanilan Ogretim Yontem ve Tekniklerin Basariya Etkilerine

fliskin Bulgular
Tema Kategoriler Frekans(f)
Basariya Etki Etkili 17
Etkisiz 1
Toplam 18

Tablo 4’e gore derste kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerin basartya etkileri ile

ilgili olarak; katilimcilarin nerdeyse tamami basariya etki ettiklerini belirtmiglerdir.

Bunun yaninda sadece bir katilimc1 basariya etki etmedigini belirtmistir. Bu sonuglar,

genel olarak katilimcilarin derste kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerin 6grenci
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basarisin1 artirdigina inandiklarin1 gostermektedir. Ancak, bu konuda tek bir
katilimcinin farkli bir goriise sahip olmasi dikkat g¢ekicidir. Calismaya katilan

o0gretmenler goriislerini su sekilde belirtmistir;

“OI: Oncelikle formal ogretmen anlatumi ile konu anlatiliyor. Daha sonra
problem ¢ozme teknikleri kullanilarak soru ¢esidinin fazla olmasi nedeniyle
farkly tarz sorular ¢oziiliiyor. Ogrenci ile tartismalar, farkli bakis acilari
hakkinda konusuluyor. Tabi ki yontem ve teknikler ¢ocuklara yeni yontemlerin
kapisint agiyor ve basariyt etkiliyor fakat sorular bizim ogrencilerimizin
seviyesine uygun olmadig i¢in 6grencinin sorulart ¢ozmesi zorlastyor. Yontem

’

ve teknikler soru seviyesine gore eksik kalabiliyor.’

“02: Evet. Derslerde somut materyal ile yapiliyor, yasayarak 6grettigimiz icin

biitiin teknikler 6grencinin basarisini olumlu etkiledi.”’

“03: Derste kullanilan yontemler tabi ki sinav basarisinda etkilidir. Sunum
metodu ile yapilan anlatimlardan ote ogrencinin somutlastirarak ogrenmesini
saglamak hem bilgi kalicthigini arttirtyor hem de sinavda soruyu goziinde
canlandirabiliyor. Ama bunlara ragmen sorular ¢ocuklarin seviyesinin ¢ok

)

tistiinde olmasi moral ve motivasyon kaybina sebep oluyor.’

“04: Yontem ve teknikler ancak genis zaman araliginda (10-12 ders saati)

)

rahat¢a uygulanabilir. Uygulandigi takdirde basariyt dogrudan etkiler.’

“05: Problem ¢ozme, drnek olay, gosterip yaptirma gibi yontemler ile
ogrenciyi aktif tutarak kazanmimlar daha iyi kavratildigini diisiiniiyorum. Ayrica

ileri seviye matematik dersleri ile seviyeleri daha iyi yere ¢ekebildik.”’

“06: Yontem ve tekniklerim yine 6grenci grup ve simif seviyesine gire
farkhiliklar géstermektedir. Mesela iist grup ogrencilerin oldugu siniflarda
daha c¢ok problem c¢ozme, tartisma gibi tekniklerle oOgrencilerin aktif
katilimlarimin oldugu yontemleri kullanmak daha kolay olurken, alt diizey
gruplarda ders saatlerinin tam olarak yetmedigi i¢in diiz anlatim 6n planda
kalmaktadir (zorunlu olarak). Bunun sebebi ise ders saatinin islenmesi gereken

kazamimlar igin az olmasindan kaynaklanmaktadir.’’
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“O07: MEB érnek sorulari, giincel yeni nesil soru ve deneme takibi sayesinde
ogrencilerin farkl soru tarzlar ile karst karsiya kalmasina ve sorularda hangi
taktikleri yapmasi, hangi tuzaklara diismemesi gerektigi noktasinda yardimci

olmaya ¢alistyorum.’’

“08: Hayir”’

“09: Derste kullandigimiz yontem ve teknikler sinav basarisini etkiler.”’
“010: Etkisi vardir ancak yeterli olmayabilir.”’

“0l11: Yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Mutlaka faydasi vardwr ancak ders i¢i

yetmez.”’

“012: Onceki yillarin ornekleriyle bagdastirarak coziince sinav basarisini

etkiledi.”’

“013: Tabi ki. Ciinkii bunlarla daha iyi analiz, sentez, yorumlama giiciine

sahip oluyorlar.””’

>

014: Her konuda yeterli degil yani her anlamda olumlu etki yapmuyor.’

“015: Evet”’

“016: Sinav basarisini arttirmak igin asil calisma bol miktarda yeni nesil soru
¢oziimii yapmak. Bunu iginde okulumuzdaki akilli tahta bize katki

’

sunmaktadir.’

“O17: Dersteki zaman ancak kazammlara yetiyor. Yeni nesil sorulart ¢ozmek
icin ¢ok az vaktimiz oluyor veya hi¢ olmuyor. Iyi ki matematik uygulamalar:

dersimiz var.”’
“018: Her konuda yeterli”’

Ogretmenlere dordiincii olarak “LGS hazirlik siirecinde derslerinizde hangi
O0gretim materyal ve dokiimanlarim1i daha c¢ok kullandiniz?” sorusu sorulmustur.

Ulasilan bulgular Tablo-5te 6zetlenmistir.
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Tablo 5. LGS Hazirlik Siirecinde Kullamlan Materyal ve Dokiimanlara Iliskin

Bulgular
Tema Kategoriler Frekans(f)
Cikmis Sorular ve MEB 9
Dis1 Kitaplar
Kullanilan Materyal ve Akilli Tahta ve araglar 5
Dékiiman
MEB Kitaplari 4
Toplam 18

Tablo 5’e gore LGS hazirlik siirecinde kullanilan materyal ve dokiimanlara ile ilgili
olarak; katilimcilarin biiyiik bir cogunlugu ¢ikmis sorular ve MEB dis1 kitaplar olarak
belirtmislerdir. Bunu sirasiyla akkili tahta ve araglar ile MEB kitaplar1 cevaplari
verildigi goriilmektedir. Katilimcilarin 6zellikle ¢ikmis sorular ve MEB dis1 kitaplari
tercih etmeleri, gecmis yillarin sorularini ¢ozerek smmava hazirlanmanin ve farkl
kaynaklardan faydalanmanin 6nemini vurgulayabilir. Akilli tahta ve MEB kitaplarinin
da kullanilmasi, farkli materyallerin entegre bir sekilde kullanilmasinin
benimsendigini gosterebilir. Calismaya katilan 6gretmenler goriislerini su sekilde

belirtmistir;

“01: LGS sinavt biliyorsunuz ki sorularin zorlugu ile one ¢ikmakta. O yiizden
farkly sorularin ¢oziilmesine yonelik calismalar yapiyoruz. Ozellikle ¢ikmug
sorular, MEB’ in yayinladig1 6rnek sorular, yerel olarak hazirlanan il ornek
sorulari, bu tarz sorularin oldugu test kitaplar: ve yayinlar kullanmaktayiz.
Ayrica internet iizerinden, sayfalar, sosyal medya hesaplart tarafindan

hazirlanan sorular da bizler tarafindan kullaniliyor.”’
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“02: MEB kaynaklari, Geogebra gésterimleri, Bloom taksonomisine yonelik

’

dokiimanlar.’

“03: LGS hazirlik siirecinde amacimiz sadece LGS’ ye égrenci hazirlamak
disinda liseye de temel olusturmak oldugu igin ilk olarak ogrencilere
kazanmimlart  veriyoruz. Daha sonra da bu kazanimlar: etkinliklerle
somutlastirmaya c¢alisiyoruz. Bu siirecte milli egitimin yaymnladigi sorulari
kendimize rehber olarak aldigimizi da belirtmek isterim. Bunun yaninda basta
kendi okul kaynaklarimiz olmak iizere piyasadaki diger kaynaklar: da

>

tarayarak hazirlanan sorularla sinav hazirlik stirecimizi tamamliyoruz.’
“O4: Test kitab1™’

“05: Devletin verdigi kaynag yeterli gormedigimiz icin ekstra denemeler ve

soru bankalar: kullandik.”’

“06: Daha ¢ok soru bankalari ve yardimci kaynaklar kullandik. Soru
bankalarint secerken de tiim ogrenci seviyelerini géz oniinde bulundurarak
kolay, orta, zor ve ¢ok zor seklinde seciyoruz. Ayrica MEB kitaplarinin seklini
dogru bulmama ragmen verilen soru sayiarimin konuyu tam anlamaya yonelik
yetersiz oldugunu diigiiniiyorum. Fakat LGS sinavini g6z éniinde bulundurarak

tammlarda ve igeriklerde MEB kitabini baz alryorum.’’

“07: Interaktif ve yiiz yiize egitim sayesinde Ogrencilerimizin her tiirlii
materyal ve dokiimanlara ulasmasint sagliyoruz. MEB kitaplarin yetersiz

olmasi sebebiyle giincel yeni nesil soru bankalar: kullanmaktayiz.’’
“08: Kayak kitap, akilli tahta, test teknigi’’

“09: Derslerimde akilli tahta ve akilli defter kullandim.”’

“010: Akill: tahta, kaynak kitap, test’’

“Ol11: Akl tahta, kaynak kitap, testler’’

“012: Son ¢alistigi LGS grubunda kéy okulunda oldugu icin akilli tahta ve
EBA disinda fazla dokiiman kullanmadim.’’
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“013: Geometri tahtasi, iletki, gonye, kendi hazirladigim calisma ve

etkinlikler ”’

“014: LGS hazirlik test kitaplari, akilli tahta uygulamalari, gecmis yillarda

¢ctkmis sorular, ornek yayinlanmis sorular’™

1

“015: Akilli tahta, yardimci kaynaklar, ders kitaplari, deneme sinaviart’

“016: Materyal olarak akilli tahtayr kullamiyoruz. Ders kitabi, yardimci
kaynak kitaplar ve MEB’ in yayinladigi ornek soru ve ¢ikmis sorulardan

yvararlanmaktayiz.”’

“017: Bu sene 8. Sumif 6grencisi olarak sadece evde ders yaptigim (online) bir
ogrencim var. Devletin verdigi tiim kaynaklari kullaniyyorum ve bitirmesini

saglyorum.”’

“018: Ders kitabi, 6rnek yayinlanmis sorular, LGS hazirlik test kitaplari,

gecmis yillarda ¢ikan sorular’

Ogretmenlere  besinci  olarak  “2021 LGS matematik  sorularmi  nasil
degerlendiriyorsunuz? Sizce smavin giiclii ve eksik yonleri nedir?” sorusu

yoneltilmistir. Ulasilan bulgular Tablo-6’da paylasilmistir.

Tablo 6. 2021 LGS Matematik Sorularimin Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Tema Kategoriler Frekans(f)
Zor Sorulardi 11
Sorularin Ayirt edici Sorulard: 4
Degerlendirilmesi
Sinavin Belirleyicisiydi 3
Toplam 18

Tablo 6’ya gore 2021 LGS matematik sorularinin degerlendirilmesine ilgili olarak;
katilimcilarin biiyiik bir sorularin zor oldugunu belirtmiglerdir. Bunu sirasiyla ayirt

edici sorular olmasi ve smivin belirleyicisi oldugunu belirtenlerde oldugu
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goriilmektedir. Bu durum, sinavin genel zorluk seviyesi ve sorularin 6grenciler

arasindaki basariy1 belirlemedeki etkisinin dnemli oldugunu gostermektedir.
Calismaya katilan 6gretmenler goriislerinden yapilan alintilar asagida paylasilmistir.

“Ol: Oncelikle sinav 3 kolay, 3 orta kolay, 4 orta, 5 orta zor, 5 zor sorudan
olusmaktaydi. Sinavda genellikle karton ve katlama sorulart gibi gorsel
zekamin baskin oldugu sorular vardi. Bu da ogrencinin soruyu goziinde
canlandirmasina, soruyu somutlagtirmasina bagl olarak soruyu ¢ozmesi
demek. Bu durum sorulari zorlastirtyor. Sinavin eksik yonii bu tiir sorularin
fazlasiyla sorulmasi. Ayrica uzun sorular, cebirsel ifadeler ve denklemler
sorularin karmasikligr sinavin amacinin disina ¢ikmasina neden oluyor. Giiglii

yonii ise bir soruda birden fazla kazanimin olgiilmesini istemek.”’

“02: Giiclii yonleri matematik bilgisini Tiirkce ile 6l¢mesi, kazamm olarak

’

zengin olmasi. Eksik yonleri ise sorularin uzun ve anlasilmast zor olmasi.’

“03: 2021 LGS matematik sorulari miifredatla wyumlu olup doniisiim
geometrisi ve geometrik cisimlerden soru sorulmamustir. Diger sorular
kazanim olarak homojen dagitilmistir. Sorularin metin kismi daha kisa ve
anlasilir niteliktedir. Ogrencilerin matematik okur yazarligi, dikkat, islem
vetenegi ve hizi, akil yiiriitme ve grafik tablo yorumlama becerilerinin iist
diizeyde sorgulandigi bir sinavdir. Bu nedenle her ogrencinin verilen stirede
bu sorulart ¢ozmesi zorlayicidir. Ayrica onceki siniflarda elde edilen rasyonel
sayi, oran-oranti, denklem ¢ozme ve yiizdeler ile ilgili kazanimlar biiyiik 6nem

arz etmektedir.”’

“04: Sorular fazlasiyla sentez yapabilmeyi gerektiriyordu. Bunun icin 5.
siniftan itibaren ek matematik dersi (ileri matematik) alan ogrencilerin basarili

olabilecegi bir sinavdi.”’

“05: Matematik sinavi seviye olarak zor bir sinav olarak degerlendirilmelidir.
Secicilik yonii fazlayd: fakat ileri seviyede 6grencileri belirlemek amaglanmug

gibiydi. Genel sinav her dersten kolay, orta ve zor sorular icermeliydi.”’
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©06: 2021 LGS matematik sorulari son yillardaki en zor sorularin bulundugu
smavdi. Bu yiizden ayuwrt edicilik yonii fazla idi. Fakat alt seviye ogrencileri i¢in

¢ok zorlayici idi.”’

“07: Sinavin belirleyici dersi Matematik dersiydi. Secici sorulara sahip olup,
zor sorulardan olusuyordu. Simavda 4-5 soru segici olup zor sorulardi. Fakat

veni nesil sorulari ¢ozen ¢alisan ogrencinin 15 net yapabilecegi bir sinavdi.”’

“08: Zamanla orantili olarak uzun oldugu ve okul miifredatindaki kazanimlar:
olctiigiinii ~ diistinmeme ragmen derslerde bu tarz sorulara zaman

’

ayrramadigimiz igin ogrencilerde bu sorulara alismakta gii¢liik segiyorlar.’

©09: 2021 LGS sorularinda genel olarak kazanimlar élciilmiistii. Pisagor’
unda soruldugu 3-4 kazamimin birden 6l¢iildiigii iiggen sorusu oldukga
zorlayict idi. Grafik sorusu da zaman gerektiren bir soru idi. 4-5 tane hem

zaman, hem de zorluk agisindan tist diizey soru vardi.”’

010: Yeni nesil sorularin uzun olmasi ve hepsinin sekil ve tablodan olusmasi

)

eksik yoniidiir.’

“0Ol1: Yeni nesil sorulart okudugunu anlama ve yorumlama anlaminda

begeniyorum ancak hepsinin ayni tip olmasini dogru bulmuyorum.’’

©012: Sinav MEB’ in yayinladig1 sorulara yakindi. Ogrenci grubu i¢in ideal

bir sinavdi. Eksik yoniiniin olmadigim diigiiniiyorum.”’

“OI13: Eksik yonii; matematik sorulari égrencileri fazla zorlayan,
matematikten 6grencileri sogutmaya yardimci sorular oldugunu diigiiniiyorum.
Giiglii yani ise 6grenci segimini daha ayrintili ve adaletli olmasini sagladi.

Bilenle bilmeyen ogrenci ayrimint daha rahat yapabildi.””’

“014: En zor LGS sorulart oldugunu ve miifredattaki kazamimlar: 6lmesine

ragmen bu tiir sorulara derslerde zaman aywamamaktan kaynakli 6grenciler

’

icin belirleyici olamiyor.’
“015: Giiclii yonii; birden fazla kazanim 6l¢mesi eksik yonii, siire azligi”’
“016: Sinavdaki matematik testi en ¢cok zorlayan testlerden biriydi. Bu da

ogrencilerin matematige karsi sogumasina neden oluyor. Sinavdaki sorularin
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bir kisminin kazamim temelinde daha kolay, bir kismumin orta diizey, bir
kisminin da tist diizey olmasi her ogrenciye hitap edebilecek bir sinav olmasini

saglayacaktir.”’

“017: Giicli yonleri; Kullanmilacak ozellikler ve bagintilar verilerek
ezberciligin ontine gecilmistir. Gergek hayattan sorularin diizenlenmesi,
gorselligin 6n planda olmasi, renklendirilmesi, sorularin fazla uzun olmamast,
diigiindiiriicii olmasi. Eksik yonleri; bir sorunun ¢oziimiindeki dakikada

’

ogrenci tarafindan yapilamamast’

©018: Zaman orantili olarak uzun oldugunu diisiiniiyorum. Derslerde siire

stkintisindan yeteri kadar bu tarz sorulara yer verilemiyor.”’

Ogretmenlere altinct olarak “Dénem igerisinde 8. Smif &grencilerine yapmis
oldugunuz 6lgme degerlendirme uygulamalar ile LGS’yi kiyasladigimizda farklar

nelerdir?” sorusu sorulmustur. Ulasilan bulgular Tablo-7’de 6zetlenmistir.

Tablo 7. Donem Icerisinde Yapilmis Olcme Degerlendirme ile LGS Kiyasina
fliskin Bulgular

Tema Kategoriler Frekans(f)
Benzer Degil 14
Olgme ve Degerlendirme Benzer 4
Ile LGS Kiyasi
Toplam 18

Tablo 7’ye gore dénem igerisinde yapilmis 6l¢me degerlendirme ile LGS kiyasina ile
ilgili olarak; katilimcilarin nerdeyse bilylik bir ¢ogunlugu 6lgme degerlendirme
smavlari ile LGS smavlarinin benzer olmadigini belirtmistir. Bunun yaninda sadece
bazi katilimcilar ise benzer oldugunu belirtmistir. Bu durum, 6grencilerin sinif i¢i
performanslarinin LGS performanslarina tam olarak yansimadigina dair bir algiyi

yansitmaktadir.
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Calismaya katilan 6gretmenler goriislerine iligkin alintilar su sekildedir;

“Ol: Céziilen soru cesidinin farkli olmasina ragmen her seferinde LGS’ de
¢tkan sorular alisilagelmis sorular gibi olmuyor. Her sene tahmin edilmesi zor
sorularla karsilasiyoruz. Bu yiizden bazi sorular uyguladigimiz sinaviardan
tamamen farkll olabiliyor. Fakat bu durum her soru tarzi i¢in soylenemez.
Ozellikle EBOB-EKOK sorulart MEB’ in yayinladigi sorularla paralel oluyor.
Kendi yaptigimiz sinavlarda ¢ocuklarin psikolojik durumu da gercek sinavia

farkly oldugundan bagar: degiskenlik gosteriyor.”

©02: Olgme ve degerlendirme uygulamalar: LGS sinavi ile yiiksek dereceden

’

ayni tutarlilikta olup basart bazlidir.”

“03: Coziilen soru cesitleri farkl farkli olmasina ragmen LGS’ de ¢ikan
sorular alisilagelmis sorular gibi olmayabiliyor. Matematigin dipsiz bir kuyu
oldugu diistiniiliirse sonsuz farkli soru yaklasimi elde edebilirsiniz. Siz
simavlarda ve derste olabildigince farkli sorular da ¢ozerseniz bir siire sonra
olay ¢ocugun yorumuna ve goziinde canlandirma becerisine kaliyor. Bu
sebeple hedefiniz %100 basart olsa da %80’ e kadar ancak
yakalayabilirsiniz.”’

“04: Okuldaki sinavlara benzer (belki biraz asagida) bir sonu¢ alindi. Bunun

’

sebebi sinav amindaki 6grenci tizerindeki stres.’

“05: Benzer ve daha zor seviyelerde él¢me ve degerlendirme hazirlayarak

ogrencilerimizi hazirladik.”’

“06: Genel olarak kazanimlarda benzer sorular iceren sinavlar uygulamistik.
Zorluk seviyesi olarak da bu sinavdan daha zor sorular iceren sinavlar da

uygulamistik.”’

“07: Yapmis oldugumuz denemelerle LGS sorularimn benzer oldugunu
diigiiniiyorum. MEB ornek sorularimin daha zor oldugunu bundan dolay:
stmavda zorlayict ders olacagimizi  diigiindiigiimiiz i¢in o6grencilerimizi
zorlayarak sinava daha da iyi hazirladigimizi diistiniiyorum. Bu nedenle

okulumuzda iki tane tam puan alan 6grencimiz olup derece kazanmistir.”’
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“08: Simaviarimizda yeni nesil sorular soramiyoruz. 40 dakikada biitiin
kazammlar: ol¢mek igin ¢oktan se¢meli eski tarz sorular sorabiliyoruz. Hem
de ortalamalar: ¢okta diismemesi icin zor sorular soramiyoruz. Ozel okullar
bol keseden not verdigi icin ve bazi okullara not ortalamast ile girildiginden

buna dikkat etmeliyiz.”’

©09: Ol¢me degerlendirme uygulamalarini  genellikle  kazammlar

dogrultusunda daha kisa ve anlasilir sorularla yapryoruz.”’

“010: Kazamim sorulari soruyoruz. Yeni nesil sorular sormuyoruz. O yiizden
LGS’ de zorlanmiyorlar. Ders islenisinde de kazanim sorularina agirlik

veriyoruz.”’

“011: Okulda kazammlar: 6l¢meye yénelik sorular sordugumuz igin yeni nesil

>

soramiyoruz. Hem zaman agisindan hem de ogrenci seviyesi agisindan.’

“012: Ol¢me degerlendirme sadece kazanimi élgiiyordu. LGS ise biraz daha

list diizey becerileri ol¢iiyor.”’

“013: Okulda yeni nesil sorulart uygulamak zaman agisindan ¢ok yeterli
olmuyor. Ayrica yeni nesil sorular maalesef ogrencilerin %10’na hitap ettigi
igin daha ¢ok kazanim odakli sorularla 6l¢me degerlendirme yapiyoruz. Ama

bu demek degildir ki yeni nesil hi¢ kullanmadik. Az da olsa sinavlara ekledik.”’

“014: Swimavlarda yeni nesil sorulardan soramiyoruz, c¢ocuklarin okul

ortalamasi diismemesi i¢cin adina ve okul ortalamasi girecegi okullar adina.””

“015: LGS’ de sorular olduk¢a soyut kavramlar iizerinden ilerliyor. Ug
boyutlu diisiinebilmek gerekiyor. Siireyi de dikkate alirsak bu yas grubuna gore

’

agwr oldugu kanisindayim.’

“016: Dénem icindeki sinavlarimizda yeni nesil tarzda sorulara cok yer
verilmiyor. Ciinkii ogrencilerin biiyiik bir béliimii bu yeni nesil sorulart tam
anlami ile yapamiyor. Kazanimi tam olarak kazanp kazanmadigini ol¢mek icin

veni nesil sorular degil de eski tip sorulara yer veriliyor.”’
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“017: Normal degerlendirmelerde kazamim odakli sorular yer aliyor. LGS’ de
ise tamamen yeni nesil sorular soruluyor. Ogrenciler ¢ok zorlaniyorlar. LGS’

deki netlerin ortiismedigi goriilmektedir.”’

’

“018: Swinavlarda yeni nesil sorulara yer verilmiyor.’

Ogretmenlere yedinci olarak, “Ogrencilerin LGS’de gostermis olduklar:
performans hakkinda ne diisliniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ulasilan bulgular

Tablo-8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin LGS’ de Gostermis Olduklar1 Performansa Iliskin

Bulgular
Tema Kategoriler Frekans(f)
Basarisiz 13
Ogrenci Performansi Basarili 4
Normal 1
Toplam 18

Tablo 8’ e gore dgrencilerin LGS’ de gdstermis olduklari performans ile ilgili olarak;
katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu 6grencilerin performansinin basarisiz oldugunu
belirtmislerdir. Bunun yaninda katilimcilardan 6grencilerin performansini basarilt
buldugunu belirtenler de olmustur. Katilimcilardan biri ise performansi normal olarak
gordiigiinii  belirtmistir. Bu durum, ogrencilerin LGS simnavinda farkli basari
diizeylerinde olduklarma dair ¢esitli degerlendirmelerin bulundugunu géstermektedir.

Calismaya katilan 6gretmenler goriislerini su sekilde belirtmistir;

“Ol: Genel olarak sinav stresi yasayan ogrenciler LGS sorularinda panik
oluyor ve performans diistiyor. Bu durum matematik dersine karsi on yargilari
da arttirtyor. Bunun sonucu performansla ilgili olarak olumlu yorum
yapamiyoruz. Ozellikle karton katlama sorular kagt iizerindeki soruyu akilda
canlandirma konusunda eksiklerimiz var. Bu tiir sorular cocuklarin

performanswn diistiriiyor. Sadece %10-%20 oranminda 6grenci iyi performans
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gosterirken geriye kalanlar orta 6grenci bile olsalar diisiik netler yapryorlar.
Zaten matematige olan o6n yargit sorularin  zorlugu ve uzunlugu

diistiniildiigiinde daha da artyyor.”

“02: Egitim sisteminin temelinde égretim eksikligi oldugu icin modu geriye
yonlendirme yapiyor yine de dgrencilerin moralle yaptiklar: igin basarili

’

sayiliyor.’

©03: 8. simif yas grubundaki ogrencilerin her zaman ki gibi matematik
testinden biiyiik oranda elendigi gozlemlenmistir. Diger derslere gore basart
yiizdesi en diisiik ders olmakla birlikte yigilma dogru cevap olarak 3 ile 9
arasinda olmugstur. 10 tane ve iizerinde dogru yapan ogrenci sayisi %30
civarinda olmast bana gore %70-%80 6grencinin matematik 6n yargisiyla

i

liseye gegmesi demektir.

“04: Tam yapabilen 6grencileri tebrik ediyorum. Ciinkii kisitli zamanda ve

stres altinda boyle bir performans sergilemeleri biiyiik basart.”’

©05: Tiirkiye genelinde 98 birincinin oldugu bir sene igerisinde iki tane birinci
ctkardigimiz ogrenci performanslarindan ¢ok memnun kaldik. Genel anlamda
da degerlendirecek olunursa matematik dersi ortalamas: Tiirkiye 'nin

tizerindeydi.”’

“06: 2021 yili LGS sorulart zorlayicilik yoniinden en zor olan yillardan
olmasina ragmen 98 Tiirkiye birincisinden iki tanesi okulumuzdan ¢itkmigtir.

Matematik ortalamast olarak da Tiirkiye genelinin iizerindeydik.’’

“07: Matematik ortalamas: bir onceki yila gore diismiistiv. Bu da
performansin diismiis oldugunu gésteriyor. Ogrenciler zor sorularla karsi

karsiya kalinca bir de sinavin stresi ile netlerinin diistiigiinii diistiniiyorum.’’

“08: Performanslari cok yetersiz. Ozellikle matematik normalde bile Tiirkiye’
de zorlanilan bir ders olmast sebebi ile onun yanina okudugunu anlama ve ayni
anda birden fazla kazamim olgiilmesi, geometride agiwrlikli sorular olmasi
performanslart iyice diisiiriiyor. Geometri ve matematik derslerinin ayrilmasi

gerektigini diisiiniiyorum.”’
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“09: Ogrencilerin LGS performanslarini diisiik goriiyorum. Ogrendikleri
kazammlar dogrultusunda soru sorulmasina ragmen soru sekli (uzun, okuma
anlama odakli, kisa siirede ¢oziilmesi gereken) bakimindan ogrencilere biraz
yabanci geliyor. Ders kitaplarinda bu soru tiirlerinden az sayida var. Dolayist
ile bu tiirlerin anlagilmast her 6grenci icin ayi diizeyde degil. Bu da basariyt

’

diigtiriiyor.’

“010: Ogrenciler LGS’ de okul basarilarini yansitamiyor. Okul

’

basarilarindan daha diisiik performans gosteriyorlar.’

’

“Ol11: LGS’ nin gercek bir oliit oldugunu diisiinmiiyorum.’

©012: Matematik anlaminda %10’ luk bir basar: saglanabilse de genel olarak

’

ogrenci performansi diistiktii.’
013 Okul olarak ¢ok performans saglayabilmis degiller.”

©014: Cok yetersiz, ozellikle bu durum matematikte gecerli. Yeni nesil denilen
soru ¢esidinin ALES tarzi sorular olmast ve ¢ocuklarin okudugunu anlamamasi
nedeni ile matematik netleri ¢ok diisiik. Ayrica Geometriye yeterince zaman

’

ayrilamiyor.’
“0l5: Yetersiz.”’

“016: Sozel derslerde performans nispeten daha iyi matematige gore.
Matematik cocuklarin ekstradan zorlandiklarim diisiiniiyorum. Ogrenciler bir
boliimii nasil olsa LGS’ de yapamayacagim diyerek normal derslerde de dersi

dinlemeyi reddediyor.”’

“017: Ogrencilerin LGS basarisi ¢ok diisiik. Sorular uzun oldugundan
okumak ve anlamak bir soruya ayrilan zamani aliyor, ¢oziim zamani kalmiyor.

Matematik sorulari igin siire yetersiz.”’

“018: Performans yetersiz ama zaten zor bir ders olarak nitelendirilirken
se¢menin de bu ders iizerinden yapimasi olumsuz tutumlar: arttirdigini

diistintiyorum.”’
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Ogretmenlere sekizinci olarak LGS sistemi, Matematik Ogretim Programmin
uygulanmasinda herhangi bir soruna yol agti m1? Varsa ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?”

sorusu yoneltilmistir. Ulagilan bulgular Tablo-9’da sunulmustur.

Tablo 9. LGS Sisteminin Matematik Ogretim Programm Uzerindeki Sorunlara

Mliskin Bulgular
Tema Kategoriler Frekans(f)
Sorun Olusturdu 14
Sorun Olusturmasi Olusturmadi 4
Toplam 18

Tablo 9’a gore LGS sisteminin matematik 6gretim programi tizerindeki sorunlara yol
acmasina iliskin olarak; katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu matematik Ogretim
programina sorun olusturdugunu belirtmistir. Bunun yaninda herhangi bir sorun
olusturmadiginmi belirten katilimcilarin da oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar, LGS
sisteminin matematik 6gretim programinda bazi sorunlari beraberinde getirdigine dair

genel bir alginin oldugunu gdstermektedir.

Caligmaya katilan Ogretmenler goriislerine iliskin dogrudan alintilar asagida

paylasilmigtir.

“Ol: Tabi ki yol agti. Cocuklarin én yargilar artti. Yapabilecek 6grenciler
bile bu algi ile yapamiyorlar sorulari. Sorularin daha kisa ve kolay sorularin
arttirddmast bu durumu bir nebze de olsa olumlandiracaktir. Tabi ki eleme
stmavi ve zor sorular eleyici sorular olacak. Fakat en azindan kolay olan
sorular 10° nu bulmali. U¢ adet orta kolay, ii¢ adet orta zor, iki zor, iki adet de
¢cok zor ve eleyici soru olmali diye diisiiniiyorum. En azindan ¢ocuklarin
netlerindeki ortalama 10’ nu bulmali. Bu durumda matematik asla

yapilamayan bir ders olmaktan ¢ikabilir.”’

“02: Haywr a¢gmad.”’
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“03: LGS sistemi matematik dersini eleyici bir ders olarak secmesi ve bu
derece zorlamasi, basarabilen az sayidaki o6grenci disindaki 6grencilerde
matematik on yargisi olusturdu. Ogrencilere kazammlar anlatilirken sorun
yasamazken, yeni nesil sorularda okudugunu anlama ve yorumlama devreye
girdigi  i¢cin  matematik  ilgisi  olmayan  ogrencilerde  kopmalar
gozlemlenmektedir. Bence LGS’ ye her ogrenci girmemelidir. Yapilan bir
seviye sinavi ile bu sinava hazirlanabileceklere ayri, diger 6grencilere ayrt bir

’

miifredat uygulanmalidir.’

“04: LGS sistemi sadece en en iyi 6grenci grubunu segmek icin ¢ok ideal bu
grubun altindakiler arasinda biiyiik bir stres sebebi. Orta kisimdaki
ogrencilerin velilerinin de bilingsiz olmasindan ya da seceneklerin (okul
bazinda) simirli olmasindan étiirii ogrenci ve ogretmen iizerinde biiyiik baski
olusuyor. Ogretmenler kazammi ogrenciye tam olarak veremeden yeni nesil
sorulara (beceri temelli) ge¢mek zorunda birakilyyor. Bunu reddeden
ogretmenlerin yeni sisteme adapte olamadigi séyleniyor. Ancak bu dogru degil.
Kazanimi kavrama siiresinin kisa tutulmasi ya da ¢ok soru ile hizlandwrilmaya

’

calismasi ogrenci iizerinde matematige karsi olumsuz tutuma sebep oluyor.’

“05: Ozel olarak ders saatimiz yeterliydi. Ama devlet okullarina gore esitligin
olmasi gerektigini diigiintiyorum. Ayrica verilecek egitimin 5. siniftan itibaren
yogun bir egitim programi igermesi gerekli. Bazi 6grencilerin kopmasini

engellemek i¢i zorluk seviyelerinin azalmasi gerekli.’’

©06: Okulumuzdaki ders saatleri MEB’ de verilen ders saatinden daha fazla
oldugu icin ve okulumuzun normal egitim-ogretim programimin baslama
tarihinden daha once basladigi icin ogretim programimizin uygulamasi bir

’

soruna yol agmamuistir.’

“07: Ogrencilerin iizerinde biiyiik bir baski olusturdugunu diisiiniiyorum.
Matematik yapilamaz algisi nedeni ile ¢ogu ogrencilerin sorulart bile
okumadigina sahit oluyoruz. Bu nedenle 5. siniftan itibaren égrencilerin yeni

nesillere alisip benimsemesi yoniinde ¢calismalar yapilmasi gerekmektedir.”’

“08: LGS’ ye odaklanan ogrenciler normal sorular ¢ézmekte zorlaniyorlar.”’
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“09: LGS soru tiirii olarak 6grenciyi degisik acilardan élcen bir sinav. Ama
bizim ders kitaplart ve program dogrultusunda okulda gordiigiimiiz soru tiirleri
LGS’ ye yonelik degil. Bu sorular i¢in daha fazla zaman gerekiyor. Program
biraz daha seyreltilerek LGS sorularina yénelik ¢alismalar icin zaman

8]

verilebilir. Kaynaklarimiz, okul ders kitaplari bu yonde gelistirilebilir.

“010: LGS sorulari ders kitaplarinda yer almadigi icin 6gretmenin yeni nesil
soru ¢oziimiinde ek kaynak bulmasi gerekiyor. 8.sinif ve 5,6,7. sinif ders

’

kitabinda bu tarz ¢oziimlii soru ve ornek sorularin olmasi ¢oziim olabilir.’

“O11: Kétii seviyedeki ogrencide umutsuzluk daha fazla olustu. Iyi durumda
olan 6grenci ise sinifta yapilan etkinlikleri ciddiye almaz oldu. Bu nedenle

olumsuz etkiledi.”’

“012: Haywr. Ders icerisinde kazanim odakli DYK’ larda LGS odakli ¢éziince

)

sorun ¢tkmiyor.’

“013: Evet acti. Ciinkii 6grenciler kazanim odakli sorulari once kavramali ve
bol bol ¢ozmeli ki sonra yeni nesil sorulara ge¢cmeli. Ancak yeni nesil soru
¢oziimii de bol zaman istedigi icin okulda ¢oziilen yeni nesil soru sayist fazla
olamiyor. Bu yiizden evde dgrencilerin soru ¢oziimiinii fazlast ile yapmast

gerekiyor.”’

“014: Cocuklar kazamm (miifredat) ve yeni nesil (LGS) arasinda bocaliyor.

TEOG tarzi sorular ¢ocuklar i¢in daha basariyr arttirict sorulardi. ™’

“015: Programi oldugu gibi uyguluyoruz. Fakat LGS sistemine uygun degil

maalesef

“016: Bana gore 6grencilerde bir gerilemeye neden oldu. Sinavin zor olmasi
isleri hepten kopardi. Halbuki kolayda zora dogru bir matematik testi

hazirlansa seviyesi diigiik olan da bir seyler yapmaya ¢alisacaktir.””

“017: Herhangi bir sorun olmadi. Zaten %5’ lik dilime gore kontenjanlar.
Bizler siniflarda sinifin diizeyine gore derslerimizi planlamaktayiz. Sinav
sorularimizi da ona gére hazirlamaktayiz. Ogrencilerimizin %95’ i adrese

’

dayali yerlestirilmektedirler.’
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’

“018: Soru tarzi derse karsi olumsuz tutum gelistirmeye yol aciyor.’

Calismaya katilan 6gretmenlerin anket sorularina ictenlikle verdigi goriislere ait
bulgular yukarida elde edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda alan yazina katkida
bulunabilmesi adina bir sonraki boliimde tartisma sonug ve oneriler kismina
gecilmistir. Elde edilmis bu bulgular sayesinde sonug ve Onerilerin ileride yapilacak

calismalara ve arastirmalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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5. TARTISMA SONUC VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde konunun genel bir sonucuna ve konu ile ilgili
literatiir ¢ergevesinde tartismaya yer verilmistir. Son olarak da ¢alismadan yola ¢ikarak

Onerilerde bulunulmustur.

Arastirmada 8. sinif matematik 6gretim programinin 2021 liselere gegis sinavi
sorulart ile uyumu 6gretmen goriislerine gore incelenmistir. Bunun sonucunda bazi

¢ikarimlara ulasilmistir.
5.1 TARTISMA

Matematik Ogretim programindaki kazanimlarla ilgili olarak, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu bu kazanimlarin yeterli oldugunu diisiindiigiinii
belirtmistir. Bu durum, genel olarak 6gretim programinin, 6grencilerin matematik bilgi
ve becerilerini kapsayacak sekilde diizenlendigi ve 6gretmenlerin bu ¢erceveyi uygun
gordiigii  seklinde yorumlanabilir. Ancak, baz1 Ogretmenlerin kazanimlarin
gelistirilmesi gerektigini ifade etmesi, programin belirli yonlerinin veya seviyelerinin
daha etkili bir sekilde ele alinmasi gerektigi konusunda potansiyel bir ihtiya¢ oldugunu
gostermektedir. Bu geri bildirimler, programin belirli 6grenci gruplarina daha etkili bir
sekilde hitap edebilmesi i¢in revize edilebilecegini diisiindiirmektedir. Bu baglamda,
programin daha fazla 6grenci ihtiyacini karsilamak ve 6grenci basarilarint artirmak
adina gdzden gegirilmesi gerekebilir. lgili alanyazinda Oryasin (2012) calismasinda,
sinava yonelik 6gretim programi ile sorular arasinda kapsam gecerliligi acgisindan
uyumsuzluklar oldugunu belirterek bazi konularda yetersizlikler olduguna dikkat
cekmistir. Ayrica, Basaran (2005) da bu duruma deginmistir. Ogretim siirecinin
matematik programi ile uyusmadigini belirterek 6gretmenlerin, 6grenci hayatinda
onemli yere sahip olan LGS kazanimlarina yoneldigini belirtmistir. Aile beklentisi bu
durumu tetiklemektedir. Alanyazinda yer alan ¢alismalarin sonucu ile bu ¢alismanin

sonucunun paralelllik gostermedigi goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu, LGS matematik sorularinin
genellikle 6grenme kazanimlarini basarili bir sekilde Sl¢tiigii konusunda ortak bir
goriise sahiptir. Bu durum, sinavin genel olarak matematik 6gretim programindaki
hedefleri dogru bir sekilde yansittig1 ve 6grencilerin bu kazanimlar1 basarili bir sekilde

degerlendirdigi seklinde yorumlanabilir. Ancak, bazi O6gretmenler zorluk diizeyi
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konusunda farkli diislincelere sahiptir, bu da sorularin 6grencilerin ¢esitli yetenek
seviyelerini degerlendirme konusunda belirsizlik yaratabilir. Zorluk derecesindeki bu
farkliliklarin, 6grenci performansini etkileyebilecegi ve adil bir degerlendirme
saglanmast adma smavin siirekli goézden gegirilmesinin 6nemli oldugunu
diisiindiirmektedir. Beyendi'nin (2018) calismasinda, 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda uygulanan LGS smavindaki matematik sorularini analiz etmeyi amaglamstir.
Aragtirmada, Onceki yillardan farkli olarak sorulan matematik sorularmin yapilari
detayl bir sekilde incelenmistir. Matematik dersi 6gretim programindaki kazanimlar
da aragtirma kapsaminda detayli bir degerlendirmeye tabi tutulmus ve LGS
simavindaki sorular bu kazanimlara gore degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina
gore, LGS sinavindaki matematik sorularinin, ders programindaki kazanimlar ve MEB
kazanim kavrama testlerinden farklilik gosterdigi belirlenmistir. Sinavdaki sorularin
onceki yillardaki sinavlardan farkli bir yapiya sahip oldugu gozlemlenmistir. Bu
durum, sinavin icerigindeki degisiklikleri ve 6grencilere farkli zorluk seviyelerinde
sorular sormay1 amaglamis olabilecegini diistindiirmektedir. Ayrica, LGS sinavindaki
sorularin sayisinin fazla olmasi, sinav siiresinin yetersiz bulunmasi ve sorularin birden
fazla kazanimdan olugsmasi gibi konularin tartisma yaratmistir. Bu durumlar,
ogrencilerin sinavda performansini etkileyebilecek faktorler olarak ortaya ¢ikmuistir.
Bu ¢alismadan farkli bir sonuca ulasan Beyendi (2018)’e ait ¢alisgmada 6grenme

kazanimlarinin basarili bir sekilde dl¢lilmedigi sonucuna ulagilmistir.

Arasgtirmada, dgretmenlerin ¢ogunlugunun kullandiklar1 6gretim ydntem ve
tekniklerinin 6grenci basarisinit olumlu yonde etkiledigi konusunda ortak bir goriis
bildirdigi belirlenmistir. Ek olarak, katilimcilarin ¢ogunlugunun ¢ikmis sorular ve
Milli Egitim Bakanligt (MEB) disindaki kitaplar1 kullanmay1 tercih ettigi
gozlemlenmistir. Bu durum, Ogrencileri hazirlarken genis bir kaynak yelpazesi
kullanildigint ve farkli kaynaklardan faydalanildigini isaret etmektedir. Benzer bir
sekilde, Ekinci ve Bal'in (2019) yaptig1 calisma da 2018 LGS sinavindaki matematik
sorular1 ile 5., 6., 7. ve 8. smiflar matematik dersi 6gretim programlar1 arasindaki
iligkiyi incelemeyi amacglamigtir. Arastirma, LGS smavindaki soru tiplerinin
yenilenmis Bloom taksonomisine gore yalnizca analiz ve uygulama basamaklarindaki
biligsel siirecleri 6l¢tiigli bulgusuna ulagsmistir. Bu, simav sorularinin 6grencilerden
Ozellikle analitik diisiince ve uygulama yetenekleri istedigi anlamina gelmektedir.

Arastirma sonucunda LGS sinavinda yer alan soru tiplerinin yenilenmis Bloom

73



taksonomisinde yalnizca analiz ve uygulama basamaklarindaki stirecleri Olctiigii

bulgusuna ulasilmistir.

Calisma sonuclarina gore, 0gretmenlerin ¢ogunlugu 2021 LGS matematik
sorularin1 zor bulmaktadir. Ayrica, bu sorularin ayirt edici oldugu ve sinavin genel
basarimin belirlenmesinde etkili oldugu ifade edilmistir. Yani, 6gretmenler, matematik
sorularinin 6grenciler arasindaki farklar1 belirleme ve sinav sonuglarini 6nemli 6l¢iide

etkileme potansiyeli oldugunu vurgulamaktadir.

Calismanin bulgularina gore, 6gretmenlerin ¢ogunlugu dénem igi Slgme
degerlendirme smavlart ile LGS smavlarinin benzer olmadigini diisiinmektedir.
Ayrica, katilimcilarin  ¢ogunlugu Ogrencilerin LGS performansini  basarisiz
bulmaktadir. Bu, 6gretmenlerin kendi uyguladiklari sinavlarin, LGS sinavina kiyasla
farkli bir 6lgme ve degerlendirme standardina sahip oldugu ve 6grencilerin genel
basar1 diizeyini olumsuz etkiledigi seklinde bir degerlendirmeyi yansitmaktadir.
Calisma sonucu ile benzer bir sonuca ulasan ¢alismada, Oryasin'in (2012) ¢alismasina
gore, sinava yonelik 6gretim programa ile sorular arasinda kapsam gecerliligi agisindan
uyumsuzluklar tespit edilmis ve bu durumun bazi konularda yetersizliklere isaret
etmistir. Bu bulgular, smavin hazirlik siirecinde ve degerlendirilmesinde dikkate
alinmas1 gereken Onemli bir noktayr ortaya koymaktadir. Arastirma, o6gretim
programinin sinav sorularini kapsamada yetersiz kaldigina isaret ederek, 6grencilerin
programda Ogrenilen konulara dayanarak sinavi basariyla ge¢cmekte zorlandigina

dikkat cekmistir.

Calismanin bulgularia gore, katilimcilarin ¢ogunlugunun 6grencilerin LGS
performansin1  basarisiz  buldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica, Ogretmenlerin
cogunlugunun LGS sisteminin matematik 6gretim programina sorun olusturdugunu
ifade etmeleri, bu durumun O&grenci basarisizligint artirict  etkileri oldugunu
gostermektedir. Bu bulgular, LGS sisteminin mevcut matematik 6gretim programiyla
uyumsuz oldugu veya 6grencilerin bu sistemle basa ¢ikmakta zorlandig1 yoniinde bir
degerlendirmeye isaret edebilir. Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri, dgrenci
basarisin1  etkileyen faktorlerin degerlendirilmesinde Onemli bir perspektif

sunmaktadir.
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5.2 SONUC

Arastirma, 8. sinif matematik 6gretim programinin 2021 Liseye Gegis Sinavi
(LGS) sorular1 ile uyumunu 6gretmen goriislerine dayanarak incelemeyi amaglamistir.

Elde edilen bulgular, ¢esitli 6nemli perspektifler sunmaktadir.

Arastirmanin sonuglarina gore, katilimci 6gretmenlerin ¢cogunlugu, 8. smif
matematik 6gretim programinin LGS sorulariyla genel bir uyum i¢inde oldugunu
diisiinmektedir. Ozellikle, &gretmenler programin temel kazanimlarnin sinav
sorularinda yeterince yansitildigini ve 6grencilerin bu kazanimlara yonelik olarak
hazirlandigini belirtmislerdir. Ancak, baz1 6gretmenler, belirli konularin veya beceri
diizeylerinin simnavda daha fazla vurgu yapilmasi gerektigini disiindiiklerini ifade

etmislerdir.

Ayrica, 6gretmenlerin 6nemli bir kismi, LGS sorularinin 6grencilerin elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve analitik becerilerini 6lgme konusundaki basarisini
vurgulamaktadir. Bu durum, matematik Ogretim programinin  sinavin
gereksinimlerine uygun olarak grencileri bu tiir becerilerle donattigina dair olumlu

bir igarettir.

Bu arastirmada katilimc1 6gretmenlerin gortislerine gére bir onemli bulgu daha
ise; LGS sorularinda yer alan yeni nesil sorularinin uzun, anlamaya yonelik ve zaman
alic1 yoniindedir. Ogretmenler dgrencilerin sinavda bu sorular1 ¢ozerken diger sorulara
gore daha fazla siireye ihtiyaglari oldugunu belirtmislerdir. Bu baglamda bazi
o0gretmenler bu yeni nesil sorularinin ayn1 tarzda olduklarini ifade etmislerdir. Bu tarz
sorularin matematik dersi O0gretim programindaki kazanimlar Slgerken belirleyici
sorular oldugunu diistinmektedirler. Bazi O6gretmenler ise goriiglerinde okul
miifredatindaki kazanimlari 6l¢erken bu tarz yeni nesil sorulara zaman agisindan biraz

daha yer verilmesi gerektigini diisiinmektedirler.

Ancak, aragtirma kapsaminda ortaya ¢ikan bir diger dnemli bulgu da, bazi
O0gretmenlerin sinav sorularinin zorluk seviyesi konusundaki endiseleridir. Bu
ogretmenler, sinavdaki sorularin 6grenciler i¢in belirli bir zorluk seviyesini astigini ve
bu durumun 6grenciler iizerinde olumsuz bir etki birakabilecegini diistinmektedir. Bu
noktada, sinav hazirlik siirecinin dengeli olmasi ve 6grencilerin motivasyonunu

koruyacak bir zorluk diizeyinin hedeflenmesi 6nem arz etmektedir.
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Sonug olarak, aragtirma, 8. simif matematik 6gretim programinin 2021 LGS
sorulariyla genel bir uyum i¢inde oldugunu, ancak belirli noktalarda iyilestirmeye agik
oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin basarili bir sekilde sinavi ge¢melerini
saglamak adina 0gretim programinin gelistirilmesi ve sinavin 6grenci ihtiyaclarina
daha etkin bir sekilde yanit vermesi icin ileriye doniik ¢alismalara ihtiyag
bulunmaktadir. Bu noktada, 6gretmenlerin goriisleri, matematik egitimini ve sinav

hazirhigini gelistirmek i¢in 6nemli bir kaynak olarak degerlendirilebilir.
5.3 ONERILER

Arastirmanin sonuglari, 8. sinif matematik 6gretim programinin 2021 Liseye Gegis
Sinavi (LGS) sorulari ile genel bir uyum iginde oldugunu, ancak belirli konu veya
beceri diizeylerinde gelistirmelere ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda,

calismanin elde ettigi bulgular 15181nda asagidaki onerilere dikkat edilmesi dnemlidir:
1. Programin Belirli Konulara Daha Fazla Odaklanmasi

Ogretmen goriislerine gore, programin belirli konularin veya beceri diizeylerinin daha
fazla vurgulanmasi gerektigi belirtilmistir. Bu dogrultuda, matematik o6gretim
programinin revize edilmesi ve sinavda sikg¢a karsilagilan zorluklara 6grencileri daha

etkili bir sekilde hazirlamak amaciyla 6zel bir vurgu yapilmasi gerekmektedir.
2. Zorluk Seviyesinin Dengelemesi

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bir kismi, LGS sorularinin 6grenciler i¢in belirli bir
zorluk seviyesini astigia dair endiselerini dile getirmislerdir. Bu baglamda, sinav
hazirlik siirecinde kullanilan materyallerin ve test sorularmin zorluk seviyesinin
dengeli bir sekilde olusturulmas1 énemlidir. Ogrencilerin motivasyonunu artirmak ve

basarilarini tesvik etmek adina uygun bir zorluk diizeyi hedeflenmelidir.
3. Ogrenci Geri Bildirim Mekanizmasi

Matematik 6gretim programinin etkinligini degerlendirmek adina 6grenci geri bildirim
mekanizmalarinin gelistirilmesi dnerilmektedir. Ogrencilerin sinav dncesi, siras1 ve
sonrasinda yasadiklar1 deneyimleri paylagmalarin1 saglayacak anketler veya
goriismeler diizenlenerek, programin 6grenci ihtiyaglarina daha iyi cevap vermesi

hedeflenmelidir.
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4. Ogretmen Egitimi ve Kaynak Gelistirme

Ogretmenlerin smav siirecinde daha etkili bir rehberlik saglamalari adina diizenli
egitimlere ve kaynaklara erisim saglanmalidir. Ozellikle, 6gretmenlere sinavin igerigi
ve formati hakkinda giincel bilgiler sunmak, Ogrencileri daha etkin bir sekilde

hazirlamalarina katki saglayabilir.
5. Isbirligi ve Deneyim Paylasimi

Matematik Ogretmenleri arasinda isbirligi ve deneyim paylasimimi tesvik eden
platformlar olusturulmalidir. Ogretmenler, kendi siniflarinda basarili bulduklart
yontemleri ve materyalleri diger Ogretmenlerle paylasarak birbirlerine destek

olabilirler.

Bu 6neriler, matematik 6gretim programinin ve sinav hazirlik siirecinin daha etkili hale
getirilmesi adina rehberlik edebilir. Ancak, gelecekteki ¢calismalarda daha fazla veri ve
ogrenci gorislerinin de dikkate alinmasi, daha kapsamli 6nerilere ulasmak agisindan

onemlidir.
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EK-1

OGRETMEN FORMU

BOLUM-1: Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz: 1. () Kadin 2. () Erkek

2. Kag yildir 6gretmen olarak ¢alistyorsunuz?

1L.()0-5y112.()6-10y1l 3. () 11-15y11 4. () 16-19 y1l 5. () 20- tizeri y1l
BOLUM-2: Gériisme Sorulari

9) Matematik 6gretim programinda yer alan kazanimlarin say1 ve 6grenci diizeyi
acisindan yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

10)2021 LGS matematik sorularinin Matematik 6gretim programindaki mevcut
kazanimlarin tamamin1 l¢tiiglinii diisiiniiyor musunuz?

11) Derste kullandiginiz dgretim yontem ve tekniklerin sinav basarisina etkisi
oldugunu diisiiniiyor musunuz?
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12) LGS hazirlik siirecinde derslerinizde hangi 6gretim materyal ve
dokiimanlarini daha ¢ok kullandiniz?

13)2021 LGS matematik sorularini nasil degerlendiriyorsunuz? Sizce sinavin
giiclii ve eksik yonleri nedir?

14) Dénem igerisinde 8. Smuf Ogrencilerine yapmis oldugunuz Slgme
degerlendirme uygulamalari ile LGS’yi kiyasladiginizda farklar nelerdir?

15) Ogrencilerin LGS de gdstermis olduklari performans hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?

16) LGS sistemi, Matematik Ogretim Programinin uygulanmasinda herhangi bir
soruna yol a¢tt m1? Varsa ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?
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