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ÖZET 

8.  SINIF T.C. İNKILÂP TARİHİ VE ATATÜRKÇÜLÜK DERSİ “MİLLİ BİR 

DESTAN: YA İSTİKLÂL YA ÖLÜM” KONUSUNDA BELGESEL FİLM 

KULLANIMININ ÖĞRENCİ BAŞARISI ÜZERİNDEKİ ETKİSİ 

Topal Tokgöz, Zeynep 

Yüksek Lisans, Sosyal Bilgiler Eğitimi 

Tez Danışmanı: Doç. Dr. Fatih Yazıcı 

Şubat 2021, xi + 90 sayfa 

Bu çalışma, öğrencilerin T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük derslerinde belgesel film 

kullanımının akademik başarıya yönelik etkisini belirlemek, öğrencilerin sürece yönelik 

görüşlerini yansıtmayı amaçlamaktadır. Bu araştırmada, deneysel araştırma yöntemi 

kullanılmıştır. Araştırma, T.C İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinde belgesel film 

kullanımının ortaokul 8. sınıf öğrencilerinin akademik başarılarına etkisini sınamak üzere 

“ön test-son test kontrol gruplu” deneme modeline göre desenlemiştir. Araştırmada veri 

toplama aracı olarak, araştırmacı tarafından geliştirilen başarı testi ve açık uçlu soru formu 

kullanılmıştır. Araştırmaya 2019-2020 eğitim-öğretim yılı Kayseri ili Develi İlçe Milli 

Eğitim Müdürlüğüne bağlı bir ortaokuldan sekizinci sınıf öğrencileri katılmıştır. Deney 

grubunda 30 kontrol grubunda 26 öğrenci olmak üzere toplam da 56 öğrenci araştırmada 

yer almaktadır. Araştırmacı tarafından dersin konularıyla örtüşen ve öngörülen kazanımlar 

çerçevesinde belirlenen belgeseller deney grubuna dört hafta süresince uygulanmıştır. 

Öğrencilerin T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi akademik başarı düzeyini 

belirlemeyi amaçlayan “Milli Bir Destan: Ya İstiklâl Ya Ölüm Ünitesi Akademik Testi” 

kullanılmıştır. Gruplar random olarak belirlenmiştir. Deney grubuna ön test uygulanmış 

daha sonra belgesel filmler etkinlikler şeklinde uygulanmış filme ilişkin sorular yöneltilip 

son test uygulanmıştır. Kontrol grubuna ise ön test uygulanmış devamında ise ders 

programının öngördüğü şekilde işlenerek son test uygulanmıştır.  Her iki grupta da ön test 

sonuçlarında anlamlı bir farklılık görülmezken, son test sonuçlarında belgesel filmlerin 

kullanıldığı deney grubunda akademik başarının arttığı istatiksel olarak görülmüştür. 

Genel olarak modern öğretim teknolojileri (belgesel film) ile desteklenen bir dersin, 
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programın öngördüğü öğretim metotlarıyla yapılan öğretime göre, akademik başarının 

daha yüksek olduğu sonucuna varılmıştır. 

Anahtar Kelimeler: İnkılâp Tarihi, Atatürkçülük, Akademik Başarı, Belgesel Film, Ön 

Test Son Test Kontrol Gruplu Model. 
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ABSTRACT 

8TH CLASS REVOLUTION HISTORY AND ATATURKISM COURSE, THE EFFECT 

OF THE DOCUMENTARY FILM USE ON THE STUDENT SUCCESS IN A 

NATIONAL Saga: OR STATION OR DEATH 

Topal Tokgöz, Zeynep 

Graduate Social Studies Education 

Advisor: Associate Professor Dr. Fatih Yazıcı 

February 2021, xi + 90 pages 

This study aims to determine the effect of using documentary films on students' academic 

success in the History of Revolution and Kemalism courses, to reflect students' views on 

the process. In this study, experimental research method was used. In order to test the 

effect of using documentary films in the History of Revolution and Kemalism course on 

the academic success of 8th grade students, the research was designed according to the 

experimental model with "pre-test-post-test and control group". In the research, the 

achievement test and open-ended question form developed by the researcher were used as 

data collection tools. Eighth grade students from a secondary school affiliated to Kayseri 

Develi District National Education Directorate participated in the study for the 2019-2020 

academic year. Totally 56 students attended this study, 30 students in the experimental 

group and 26 students in the control groups. The documentaries prepared by the researcher 

in accordance with the topics of the course and in accordance with the predicted outcomes 

were applied to the experimental group for four weeks. The "National Epic: Either 

Independence or Death Unit Academic Test" was used to determine the academic success 

level of the students in the History of Revolution and Kemalism Course. Groups were 

determined randomly. From these classes, the experimental group was pre-tested, then 

documentary films have been watched, questions about the film were asked, and a post-

test was applied. The experimental group was pre-tested, then documentary films were 

watched, questions about the film were asked, and a post-test was applied. While there 

was no significant difference in the pre-test results in both groups, it was observed 

statistically that academic success increased in the experimental group in which 
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documentary films were used in the post-test results. Generally, a course on modern 

technologies (documentary film), according to teaching with traditional teaching methods, 

was concluded, that learning is more permanent and academic success is higher. 

Keywords: The History of Revolution, Kemalism, Academic Success, Documentary 

Movie, Pretest Posttest Control Group Model. 

 

 

 



 

 

x 

 

İÇİNDEKİLER 

 Sayfa 

 

ETİK SÖZLEŞME .............................................................................................................. iii 

JÜRİ İMZA SAYFASI ........................................................................................................ iv 

TEŞEKKÜR .......................................................................................................................... v 

ÖZET ................................................................................................................................... vi 

ABSTRACT ...................................................................................................................... viii 

İÇİNDEKİLER ..................................................................................................................... x 

ŞEKİL LİSTESİ ................................................................................................................. xiv 

KISALTMALAR ................................................................................................................ xv 

BÖLÜM I .............................................................................................................................. 1 

GİRİŞ .................................................................................................................................... 1 

Problem ............................................................................................................................. 2 

Amaç ................................................................................................................................. 3 

Önem ................................................................................................................................. 4 

Sınırlılıklar......................................................................................................................... 4 

Tanımlar ............................................................................................................................ 4 

BÖLÜM II............................................................................................................................. 6 

KAVRAMSAL ÇERÇEVE .................................................................................................. 6 

Öğretim Teknolojileri ........................................................................................................ 7 

Bilişim Çağı’nın Öğretim Teknolojileri Üzerindeki Etkisi ............................................. 10 

T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük ve Sosyal Bilgiler Dersinde Öğretim 

Teknolojilerinin Kullanımı .............................................................................................. 11 

8. Sınıf T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük ve Sosyal Bilgiler Derslerinde 

Kullanılabilecek Teknolojik Araçlar ............................................................................... 15 

İnternet ......................................................................................................................... 15 

Sanal Tur/Online Geziler ............................................................................................. 16 

Akıllı Tahta .................................................................................................................. 16 

Animasyon ................................................................................................................... 16 

Öğretim Ortamlarında Görsel Materyal Kullanımı ......................................................... 17 



 

 

xi 

 

8. Sınıf T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük ve Sosyal Bilgiler Derslerinde Görsel 

Materyal Kullanımı ......................................................................................................... 18 

Belgesel Film Kullanımı ................................................................................................. 21 

İnkılâp Tarihi ve Sosyal Bilgiler Derslerinde Belgesel Film Kullanımı ......................... 22 

Belgesel Filmin Yararlılıkları ...................................................................................... 24 

Belgesel Filmin Sınırlılıkları ....................................................................................... 25 

T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük ve Sosyal Bilgiler Derslerinde Kullanılabilecek 

Film Türleri .................................................................................................................. 25 

BÖLÜM III ......................................................................................................................... 28 

YÖNTEM............................................................................................................................ 28 

Araştırma Modeli ............................................................................................................ 28 

Çalışma Grubu ................................................................................................................. 28 

Veri Toplama Araçları..................................................................................................... 28 

Başarı Testi .................................................................................................................. 29 

Öğrenci Görüşme Formu ............................................................................................. 29 

Uygulama Süreci ............................................................................................................. 30 

Verilerin Analizi .............................................................................................................. 32 

BÖLÜM IV ......................................................................................................................... 33 

BULGULAR VE YORUMLAR ......................................................................................... 33 

Birinci Alt Probleme İlişkin Bulgular ............................................................................. 33 

İkinci Alt Probleme İlişkin Bulgular ............................................................................... 33 

Üçüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular ............................................................................ 34 

Dördüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular ........................................................................ 34 

Beşinci Alt Probleme İlişkin Bulgular ............................................................................ 35 

Altıncı Alt Probleme İlişkin Bulgular ............................................................................. 36 

Yedinci Alt Probleme İlişkin Bulgular ............................................................................ 38 

BÖLÜM V .......................................................................................................................... 49 

TARTIŞMA SONUÇ VE ÖNERİLER............................................................................... 49 

KAYNAKÇA ...................................................................................................................... 54 

EKLER ................................................................................................................................ 64 

Ek 1.  Deney Grubu 1. Hafta / 1. Ders Planı ................................................................... 64 

Ek 2.  Deney Grubu 2. Hafta / 2. Ders Planı ................................................................... 65 



 

 

xii 

 

Ek 3.  Deney Grubu 3. Hafta / Ders Planı ....................................................................... 67 

Ek 4.  Kontrol Grubu 1. Hafta / 1. Ders Planı ................................................................. 68 

Ek 5.  Kontrol Grubu 2. Hafta / 2. Ders Planı ................................................................. 70 

Ek 6. Kontrol Grubu 3. Hafta / 3. Ders Planı .................................................................. 72 

   Ek 7. Öğrencilerin 3. Hafta İzledikleri Belgesel Filmlerle İlgili Yaptığı Etkinlik ........... 73 

Ek 8. Başarı Testi ............................................................................................................ 76 

Ek 9.  Açık Uçlu Soru Formu .......................................................................................... 80 

Ek 10. İzin Belgesi .......................................................................................................... 81 

Ek 11. Özgeçmiş.............................................................................................................. 90 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

xiii 

 

TABLO LİSTESİ 

                                                                                                                         Sayfa 

Tablo 1. Veri toplama araçları ve uygulanış zamanları ...................................................... 30 

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ön-test Puanlarının Karşılaştırılması ........................... 33 

Tablo 3. Kontrol Grubu Ön-test Son-test Puanlarının Karşılaştırılması ............................. 34 

Tablo 4. Deney Grubu Ön-test Son-test Puanlarının Karşılaştırılması ............................... 34 

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Son test Puanlarının Karşılaştırılması .......................... 35 

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Başarı Puanlarının Karşılaştırılması ............................ 36 

Tablo 7. Öğrencilerin Belgesellerle İşlenen Derslerin Nasıl Geçtiğine İlişkin Görüşleri .. 39 

Tablo 8. Derste Belgesel Film Kullanılmasına Yönelik Öğrencilerin Konuyu 

Öğrenmelerini Nasıl Etkilediğine Dair Görüşleri ............................................................... 41 

Tablo 9. Öğrencilerin İzlemiş Oldukları Belgesel Filmlerde,  Dikkatlerini En Çok Çeken 

Unsurlara Yönelik Görüşleri ............................................................................................... 43 

Tablo 10. Öğrencilerin, Belgesel Filmlerle Neler Öğrendiklerine İlişkin Görüşleri .......... 45 

Tablo 11. Öğrencilerin T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük derslerinde belgesel film 

kullanılmalarına ilişkin görüşleri ........................................................................................ 47 

  



 

 

xiv 

 

ŞEKİL LİSTESİ 

Sayfa 

Şekil 1. Öğretim Teknolojisinin Öğrenme Ortamındaki Uygulama Aşamaları .................... 8 

Şekil 2. Edgar Dale’nin Yaşantı Konisi ................................................................................ 9 

Şekil 3. Belgesel film ve geçmiş arasındaki ilişki ............................................................ ..23 

Şekil 4. Deney grubuna ait çalışma yaprağı örneği ............................................................ 35 

Şekil 5. Kontrol grubuna ait çalışma yaprağı örneği .. ……………………………………36  

   

file:///C:/Users/CASPER/Desktop/tez.docx%23_Toc59050646
file:///C:/Users/CASPER/Desktop/tez.docx%23_Toc59050647


 

 

xv 

 

KISALTMALAR 

EBA: Eğitim ve Bilişim Ağı  

TPAB: Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi 

TRT: Türkiye Radyo Üst Kurumu  



1 

 

BÖLÜM I 

GİRİŞ 

Günümüzde baş döndürücü bir şekilde hızla ilerleyen teknoloji, her alanda olduğu 

gibi eğitimde de öğrenmenin daha kolay ve kalıcı olmasını sağlamak için bir araç olarak 

kullanılmaktadır (Nalçacı ve Ercoşkun, 2005). Özellikle 2005 yılından itibaren, eğitimin 

niteliğini ve verimliğini arttırmak için teknolojinin eğitim-öğretim ortamlarında kullanımı 

giderek artmaktadır. Dolayısıyla yöntem ve çeşitlilik konusunda büyük reformlara 

gidilmiştir. Öğrenciyi merkeze alan, öğrencinin her yönüyle düşünmesini sağlayan ve 

birçok duyu organına hitap eden yeni yaklaşımlar geliştirilmiştir. Bununla birlikte olumlu 

ve etkin bir öğrenmenin gerçekleşebilmesi için de öğrenme ortamındaki ögelerin etkili ve 

uyumlu olması gerekir. Bu ögelerin önemli bir parçasını da öğrenci, öğretmen ve fiziki 

ortam etkileşimi oluşturmaktadır (Apaydın ve Kızılhan, 2011).  Bu etkileşimde eğitim ve 

teknolojinin iç içe olduğu düşünülürse, öğretim sürecinde kullanılan her türlü teknolojik 

materyal, araç ve gereç, bu ortamın önemli bir bileşenidir ve öğretimin vazgeçilmez 

unsurları arasında yer almalıdır. 

Ekonomik, toplumsal ve teknolojik açıdan gelişmiş ülkelerde sosyal bilimlere, buna 

paralel olarak da tarih ve sosyal bilgiler eğitimine verilen önem giderek artmaktadır. Tarih 

eğitimi, geçmiş ile bugünün etkileşimi, karşılıklı konulmuş iki aynanın kendi içlerinde 

birbirlerini sonsuza kadar üretmeleri gibi bir doğurganlık ve süreklilik arz etmesi 

noktasında önemli bir yere sahiptir (Köksal, 2007). Bu bilincin oluşturulmasında 

vatandaşlık dersi de olan T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersine önemli görevler 

düşmektedir.  Lakin bu ders, öğrenciler tarafından genellikle soyut, sıkıcı ve ezbere 

yönelik olarak algılanmasından dolayı öğrenciler bir takım problemler yaşamaktadır 

(Demircioğlu, 2007). Bu olumsuz tutumu ortadan kaldırmak, derse karşı ilgi ve 

motivasyonu arttırmak noktasında başta öğretmenlere büyük sorumluluk düşmektedir. 

Tarih ve sosyal bilgiler dersi öğretmenlerinin, öğrencilerin dikkat ve ilgisini çekmek için 

yöntem çeşitliliğine gitmesi gerekmektedir. Tarih konularının öğretiminde yararlanılması 

gereken motive edici ve dikkat çekici öğretim materyallerden biri de belgesel filmleridir. 

Belgesel filmler geçmişte yaşayan toplumların kararlarının ve inançlarının anlaşılması 

konusunda işlevsel bir mekanizmadır (Bektaş Öztaşkın, 2013). Nitekim belgesel filmler 

geçmişte yaşanılan olayların daha iyi analiz edilmesinde ayrı bir öneme sahiptir.  
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Problem 

Bilindiği üzere T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük derslerinde öğretmenin hâkim 

olduğu geleneksel sınıf ortamlarında öğrenciler aktif bir katılım sağlayamamaktadırlar 

(Türker ve Arslan, 2008). Bununla birlikte öğretmen merkezli ders anlatımlarında tek 

düzelik söz konusudur. Bu sebeple öğrenci dersi sıkılarak dinlemekte edilgen konumda 

bulunmakta ve derse karşı ilgisiz oldukları bilinmektedir. Genel olarak bakıldığında ise 

öğrencilerin kendilerini keşfedebilecekleri en etkin öğrenme ortamı, öğrencilerin aktif 

olduğu ortamlardır. Öğrenci yaparak yaşayarak öğrendiği vakit kalıcı izli öğrenme 

gerçekleşecektir (Demircioğlu, 2007). Bu noktada derse karşı ilgi ve motivasyonun 

sağlanmasında da öğretmene büyük sorumluluk düşmektedir. Öğretmen modern öğretim 

araç, gereç ve materyallerini yakından takip etmelidir. Bilindiği üzere çok sayıda materyal, 

eğitim amaçlı kullanılabilmektedir.  

 Görsel ve işitsel materyallerin öğrencinin dikkatini çekmede ve öğrenciyi 

güdüleme noktasında etkin olduğu bilinen bir gerçektir. Bu öğretim materyallerinden biri 

de belgesellerdir. Belgesel ve filmlerin kullanımı, öğrencide çoklu duyu organlarına hitap 

etmesi nedeniyle öğrenmeyi de kolaylaştıracaktır. Edison’un 1922 yılındaki “On yıla tüm 

okullarda kitapların yerine filmler kullanılacak” tahmini çok gerçekleşmese de görsel 

öğretim araçlarının başında gelen belgesel ve filmler, eğitim-öğretimin önemli bir parçası 

haline gelmiştir (Kocabıyık Kaymak, 2016). Belgeseller aynı zamanda konunun daha iyi 

pekişmesini sağlayarak dersi daha eğlenceli hale getirecek ve öğrencide kalıcı izli 

öğrenmeler sağlanabilecektir. Bu kapsamda araştırmanın problem cümlesi “8. sınıf 

öğrencilerinin T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi “Milli Bir Destan: “Ya İstiklâl Ya 

Ölüm” konusunda belgesel filmin öğrenci başarısı üzerindeki etkisi nedir? şeklindedir. 

 Gerçekleştirilmiş olan çalışmanın ana problemine dayalı olarak araştırılmış alt 

problemler ise şunlardır:  

1) Deney grubunun ön test başarı puanı ile kontrol grubunun ön test başarı puanları 

arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

2) Kontrol grubunun ön test başarı puanı ile son test başarı puanı arasında anlamlı bir 

farklılık var mıdır? 

3) Deney grubunun ön test başarı puanları ile son test başarı puanları arasında anlamlı 

bir farklılık var mıdır? 
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4) Deney grubunun son test başarı puanı ile kontrol grubunun son test başarı puanları 

arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?  

5) Belgesel film kullanımının öğrenilenlerin somutlaştırılması üzerinde etkisi var 

mıdır? 

6) Belgesel film kullanımının tarihsel düşünme becerilerinin gelişmesinde etkisi var 

mıdır? 

7) Deney grubunda yer alan öğrencilerin belgesel film kullanımına yönelik görüşleri 

nelerdir? 

Amaç 

Bu çalışmanın amacı, T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinde belgesel film 

kullanımın öğrencilerin akademik başarısı üzerinde etkisinin olup olmadığı saptamaktır. 

Bilindiği üzere tarih dersi konuları soyuttur (Güven, 2006). Öğretmenler bu durumun 

farkında olmasına rağmen birçoğu geleneksel metotlarla dersi işlemektedirler 

(Demircioğlu, 2007). Dolayısıyla da öğrencilerde istenilen düzeyde kalıcı öğrenme 

gerçekleşememektedir. Buna ilaveten öğrencilerde öğrenmeye karşı istek azalmakta ve 

derse karşı olumsuz bir tutum gelişmektedir (Öztaş, 2008). Bununla birlikte dersi daha 

zevkli hale getirecek ve öğrencilerin bütün duyu organlarına hitap edecek, dersin 

anlaşılması noktasında fayda sağlayacak olan görsel öğretim materyallerinin başında 

belgesel filmler gelmektedir. Belgesel filmlerin kullanılması ile birlikte de istendik 

düzeyde öğrenme gerçekleşmesi hedeflenecektir.   

Çalışmada T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi programında yer alan 

kazanımlar incelenip, sonrasında da konu ile ilgili olan belgesel filmler belirlenmiştir. 

Belirlenen belgesellerin TRT tarafından hazırlanmış olmasının yanında EBA (Eğitim 

Bilişim Ağı)’da yer almasına dikkat edilmiştir. Yapılan araştırma ile programın öngördüğü 

yöntemin kullanıldığı grup ile belgesellerin kullanıldığı grup arasında akademik başarı 

noktasında anlamlı bir farklılık olup olmadığı tespit edilmeye çalışılmıştır. 
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Önem 

Bu çalışma T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinde çağdaş öğretim 

materyallerinden belgesel film kullanımın öğrenci başarısı üzerindeki etkisinin saptanması 

yönüyle dikkat çekicidir. Ayrıca bu konu ile ilgili daha öncesinden farklı disiplinlerde 

çalışma yapılmış ancak EBA’dan belgesel film içerikli animasyon filmlerinde 

kullanılacağı kapsamlı bir çalışma mevcut değildir. Bu çalışma ile alan yazındaki boşluk 

doldurulmaya çalışılacaktır. 

Sınırlılıklar 

1. Bu çalışma Kayseri ili Develi İlçe Milli Eğitim Müdürlüğüne bağlı resmi bir 

devlet okulunda bulunan 8. sınıf öğrencileri ile  

2. 2019-2020 eğitim-öğretim yılı ile 

3. Araştırma sürecinde elde edilen çalışma kâğıtları, 

4. Uygulamanın yapıldığı dört haftalık süre ile sınırlıdır. 

Tanımlar 

Teknoloji: Bilimsel bulguların özellikle beşeri kaynaklı sorunlara yönelik çözüm üretimi 

ve bu sorunlara yönelik uygulanması şeklinde tanımlanabilir (Geçit, 2015, s.4). Süreç, 

yönetim, düşünceler ile birlikte makine ve insan organizasyonlarının entegre olduğu 

kompleks bir yapıdır (Hoban, 1965; akt. İşman, 2015, s.3). 

Eğitim teknolojisi: Davranış bilimlerinin iletişim ve öğrenmeyle ilgili verilerine dayalı 

olarak, eğitimle ilgili erişilebilir insan gücü ve insan gücü dışı kaynaklarını uygun yöntem 

ve tekniklerle akıllıca ve ustaca kullanıp, sonuçları değerlendirerek, bireyleri, eğitimin 

amaçlarına ulaştırma yollarını inceleyen bir bilim dalıdır (Çilenti, 1988, s.29). 

Öğretim Teknolojisi: Hedeflenen öğrenmelerin gerçekleşmesi için gerekli olan materyalin 

seçimi, tasarlanması ve uygulanması ile öğrenme durumlarının meydana getirilmesi ve 

olası sorunlara çözüm üretebilme sürecidir (Geçit, 2015, s.9). 

İnternet: Çok sayıda bilgisayarın birbirine bağlı olduğu büyük bir iletişim ağı olarak 

tanımlanabilir (Uşun, 2012, s.155). 
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Sanal Tur/Online Geziler: Öğrencilerin gerçek yaşamda ulaşamayacağı ya da ziyaret 

edemeyecekleri tarihsel mekânlara, müzelere ya da ören yerlerine basitçe ulaşmalarını 

sağlayan gezilerdir (Güven, 2014, s.337). 

Akıllı Tahta: Duvar haritalarının yerini alan interaktif tahta veya elektronik tahta olarak da 

isimlendirilen akıllı yazı tahtası, günümüzde okullarda kullanımı hızlı bir şekilde 

yaygınlaşan öğretim araçlarından biridir (Yanpar Yelken, 2017, s.175). 

Öğretim materyalleri: Öğrenme süreci içerisinde, öğretmen tarafından farklı ortamlarda 

öğrencilere sunulan araçlardır (Kaya, 2005, s. 26). 

Görsel materyaller: Açık, okunaklı, alıcının verilmek istenen mesajı kısa bir sürede 

algılamasını sağlayan, alıcının mesajla etkileşimini arttıran ve dikkatleri mesajın en 

önemli noktalarına çeken öğretim araçları arasında yer almaktadır (Yalın, 1999, s.107). 

Görsel ve işitsel araçlar: Sunumu basitleştirmek, düşünmeyi canlandırmak, önemli 

noktaları vurgulamak, istatiksel verilerin anlaşıla bilirliğini arttırmak, kıyaslama yapmak, 

yeni detayları gün yüzüne çıkarmak amacıyla kullanılırlar (Demirel ve Altun, 2017, s.43). 

Belgesel Film: “Sinemacılıkta bir oyunun bütününü taşıyan şerit veya şeritlerin bütünü 

“Sinema makinesiyle gösterilen eser” (Eren, vd. 1998; akt. Demircioğlu, 2007)
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BÖLÜM II 

KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

 Geçmişten günümüze teknoloji, yaşamın her alanında hızlı bir değişim ve gelişim 

göstermektedir. Bu değişim ve gelişmeler, bireylerin içerisinde yaşadığı toplumların 

yapısına ve ihtiyaçlarına göre şekillenmektedir. Bununla birlikte teknolojinin; sosyal, 

siyasal, kültürel ve ekonomik kurumların yapısında önemli değişiklere neden olduğu 

bilinmektedir (Sever, 2017, s.4). Bu bağlamda teknolojinin toplum yapısındaki etkisi ile 

ilgili olarak birçok teorik tanımlama yapılmıştır. En sade biçimiyle bilimsel bulguların 

özellikle beşeri kaynaklı sorunlara yönelik çözüm üretimi ve bu sorunlara yönelik 

uygulanması şeklinde tanımlanabilir (Geçit, 2015, s.4). Teknolojiyle alakalı daha geniş 

perspektifli tanımlamalar da mevcuttur. Hoban (1965)’a göre teknoloji; süreç, yönetim, 

düşünceler ile birlikte makine ve insan organizasyonlarının entegre olduğu kompleks bir 

yapıdır (Hoban, 1965; akt. İşman, 2015, s.3). Bu tanımdan hareketle teknoloji, ögelerin bir 

araya getirilmesi ve uygulanması sürecinde köprü vazifesi üstlenmektedir. Ayrıca 

teknolojinin ortaya çıkabilmesi için insanların belli bir bilgi, beceri ve tutum içeresinde 

olmaları gerekir. Bu hususta eğitim kurumlarına büyük görevler düşmektedir. Günümüzde 

eğitimin nihai görevlerinden biri de, küreselleşen dünyada meydana gelen gelişmeleri 

takip edebilen, üst düzeyde teknolojiden yararlanabilen ve evrensel dünya vatandaşı 

niteliklerine sahip bireyler yetiştirmektir (Güven, 2006).  

 Değişen ve gelişen dünyada teknolojinin etkisini her alanda hissettirdiği bilinen bir 

gerçektir. Her alanda olduğu gibi eğitim ile de sürekli etkileşim içerisindedir. Eğitim ve 

teknoloji insan yaşamının iki önemli bileşenidir. Eğitim, insanın doğuştan kazandığı gizil 

güçlerin ve yeteneklerin ortaya çıkarılmasına, onun daha güçlü, daha sistemli, yaratıcı ve 

yapıcı bir varlık olarak gelişip büyümesine katkı sağlarken, teknoloji ise bireylerin eğitim 

yoluyla kazandığı bilgi ve becerilerden daha etken, daha nitelikli bir biçimde 

faydalanabilmesinde, onları daha sistemli ve bilinçli olarak uygulanabilmesinde yardımcı 

olmuştur (Alkan, 1997, s.11-12). Klasik eğitim anlayışı bünyesinde bulunan kâğıt-kalem, 

karatahta-tebeşir, araç-gereçler ile öğretmen merkezli yaklaşımların uygulandığı öğrenme 

ortamlarının sorunlara çözüm üretebilen sorgulayıcı bireyler yetiştiremediği bilinen bir 

gerçek olmuştur (Geçit, 2015, s.9). Bu hususta görüldüğü üzere eğitim faaliyetlerinin her 

aşamasında etkili olan teknoloji eğitimde amaçtan ziyade araç olarak kullanılmalı 

bireylerde çok yönlü gelişime katkı sağlamalıdır. 
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Öğretim Teknolojileri 

Bilim ve teknolojideki gelişmeler eğitim alanında da yeni uygulamaların meydana 

gelmesini sağlamıştır. Teknolojinin öğrenme ortamında giderek yaygınlaşıp gelişmesiyle 

birlikte yeni kavramların ortaya çıkmasında etkili olmuştur. Eğitim teknolojisi ve öğretim 

teknolojisi kavramları çoğu zaman eş anlamlı olarak kullanılmış olsa da aslında 

birbirinden farklı kavramlardır.  Eğitim teknolojisi; davranış bilimlerinin iletişim ve 

öğrenmeyle ilgili verilerine dayalı olarak, eğitimle ilgili erişilebilir insan gücü ve insan 

gücü dışı kaynaklarını uygun yöntem ve tekniklerle akıllıca ve ustaca kullanıp sonuçları 

değerlendirerek bireyleri, eğitimin amaçlarına ulaştırma yollarını inceleyen bir bilim 

dalıdır (Çilenti, 1988, s.29). Bir başka tanıma göre ise; eğitimde öğrenme-öğretme 

süreçlerinde niteliği arttıran ve bu süreçleri öğretmen ve özelliklede öğrenci açısından 

daha etkin kılan karmaşık bir süreçtir (Uşun, 2012, s.5). Kısacası; öğrenme öğretme 

süreçlerinin tasarımlanması, uygulanması, değerlendirilmesi ve geliştirilmesidir (Alkan, 

1997, s.14). Öğretim teknolojisi ise hedeflenen öğrenmelerin gerçekleşmesi için gerekli 

olan materyalin seçimi, tasarlanması ve uygulanması ile öğrenme durumlarının meydana 

getirilmesi ve olası sorunlara çözüm üretebilme sürecidir (Geçit, 2015, s.9).  Şöyle ki; 

“eğitim teknolojisi” terimi, öğretme-öğrenme süreçleri ile ilgili özgün bir disiplini 

vurgularken “öğretim teknolojisi” deyimi ise bir konunun öğretimi ile ilgili öğrenmenin 

kılavuzlanması etkinliğini ifade etmektedir. Bir başka açıdan bakıldığında ise öğretim 

kavramı, eğitimin bir alt dalı olduğu varsayımından hareket edilirse öğretim 

teknolojisinde, eğitim teknolojisinin bir alt dalını meydana getirdiği söylenebilir. Dil 

öğretim teknolojisi, sosyal bilgiler öğretim teknolojisi, fen öğretim teknolojisi gibi (Alkan, 

1997, s.16).   

 Bilgi çağı olan 21. yüzyılda etkin bireyler yetiştirme konusunda öğretim amaçlı 

kullanılan teknolojilerin yeri ve önemi oldukça fazladır. Bu bağlamda Ely’e göre (1993) 

eğitim programlarının uygulama misyonunu üstlenen öğretim teknolojileri, bazıları için 

sınıf içi öğrenme etkinliklerini destekleme bazıları için de öğrenme etkinliklerini 

desteklemek ve öğrenmeyi kolaylaştırmak amacıyla kullanılmaktadır (Akt. Adıgüzel, 

2010). Bir başka tanımlamaya göre öğretim teknolojileri, gerekli öğrenme ortamının 

düzenlenmesi ve organizasyonunu içeren, çıkacak sorunların çözümü için eğitimlere yol 

gösteren uygun araç ve gerecin tasarlanması ve hazırlanmasını sağlayan bir süreçtir (Geçit, 

2015, s.9). Tanımlardan anlaşılacağı üzere teknolojinin öğretim ile iç içe olduğu 
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belirtilmiş bununla birlikte öğretim ortamlarının düzenlenmesi ve belirli hedeflere 

ulaşılmasının bir süreç olduğu ifade edilmiştir. Özetle öğretim teknolojisi, eğitimin bir 

yöneticisi değil hizmet vereni olması gerekir (Kaya, 2005, s.34). 

Seels& Richey (1994), öğretim teknolojisinin öğrenme ortamındaki uygulama 

aşamaları aşağıda verilmektedir.  

 

     Şekil 1. Öğretim Teknolojisinin Öğrenme Ortamındaki Uygulama Aşamaları 

     (Akt. Yanpar Yelken, 2017, s.7). 

 Öğretim teknolojilerinin uygulanması aşamasında geliştirme kapsamı içerisinde 

yer alan görsel ve işitsel teknolojiler öğrenmenin kalıcılığında önemli bir rol 

oynamaktadır. Bu teknolojileri etkin kullanma görevi de öğretmenlere düşmektedir. 

Öğretmenlerin, modern eğitim-öğretim teknolojilerinin etkili ve kolay kullanabilmeleri 

için bunların genel özelliklerini bilmeleri olmalıdır.  

 Öğretmenler, değişen ve gelişen öğretim teknolojilerini yakından takip etmeli, 

dersin kazanımlarına uygun öğretim araçlarını günümüz koşullarına uygun hâle 

getirmelidir. Öğretim teknolojilerinin etkin bir şekilde kullanması, öğrencinin derse olan 

ilgisini ve dikkatini arttıracak, istenilen düzeyde nitelikli bir öğrenme sağlanmış 

olunacaktır. Dolayısıyla öğretmen, derste hangi yöntem ve tekniği kullanırsa kullansın, 

dersin hedeflerine uygunluğunu dikkate alarak mutlaka öğretim teknolojilerinden 

yararlanmalı ve derslerini gerekli öğretim araçları ile desteklemelidir (Kazu ve Yeşilyurt, 

2008). Aynı zamanda eğitimde kullanılan öğretim amaçlı teknolojik araçlar, bazı öğretim 
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ortamlarında öğretimde destekleyici amaçlar kullanıldığı halde, bazı ortamlarda ise 

tamamen öğretmeninin rolünü üstlenerek verilmek istenilen içeriği doğrudan öğrencilere 

aktarmaktadır. 

 Teknolojinin gelişmesine paralel olarak öğretim araçlarında farklı sınıflamalar 

yapılmıştır. Öğretim araçlarının işlevleri ve önemi Amerikalı eğitim teknoloğu Edgar 

Dale’nin yaptığı ve ‘Yaşantı Konisi’ adını verdiği sınıflamayı ‘eğitim yaşantılarını seçme 

ve eğitim durumlarını düzenlemeye yardımcı bir model’ şeklinde tanımlama yapmış 

eğitim öğretimin uygulanması yönüyle de en kullanışlı sınıflama olarak ele almıştır 

(Demirel ve Yağcı, 2017, s.23-24). Bu koni soyuttan somuta, basitten karmaşığa birden 

fazla duyu organının katılımıyla öğrenmenin gerçekleşmesine yardımcı olur. Bu bağlamda 

üst düzeyde öğrenmenin gerçekleşmesi için kullanılan öğretim araçlarının birden fazla 

duyuya hitap etmesi gereklidir (Kaya, 2005, s.28).  

 

Şekil 2. Edgar Dale’nin Yaşantı Konisi  

 (Çilenti, 1988, s.56).  
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Yaşantı konisinin dayandığı bilimsel ilkeler şu şekil de sıralanabilir: 

 Öğrenme işlemine katılan duyu organı ne kadar fazla ise o kadar iyi öğrenilir ve 

geç unutulur. 

 En iyi öğrenme yaparak yaşayarak öğrenmedir. 

 Öğrenilen çoğu şey görme organı yardımıyla gerçekleşir. 

 En iyi öğrenme, somuttan soyuta ve basitten karmaşığa doğru giden öğretimdir 

(Çilenti, 1988, s.56). 

Sonuç olarak üst düzeyde öğrenmenin gerçekleşmesi için kullanılan öğretim araçlarının 

birden fazla duyuya hitap etmesi gereklidir (Kaya, 2005, s.28).  

Bilişim Çağı’nın Öğretim Teknolojileri Üzerindeki Etkisi 

  Bilişim teknolojilerindeki bilgi artışı hızla gelişim ve yayılım göstermektedir. Bu 

tür teknolojik gelişmeler sanayi devriminde başlamış, ikinci dünya savaşı sonrasında 

yaygınlaşmış ve bilgi çağında meydana gelen yeni teknolojik gelişmelerle ilerleme 

göstermiştir (İşman, 2015, s.40). Yaşanan bu hızlı değişim ve gelişim toplumların; eğitim, 

sağlık, kültür ve sanat alanlarında önemli değişikliklere neden olmaktadır (Adıgüzel, 

2010). Görüldüğü üzere bilişim çağında bilim ve teknolojinin önemi giderek artmakta 

eğitim hizmetlerinin teknolojik desteğe olan gereksinimi her geçen gün artan bir ivme 

kazanmaktadır (Alkan, 1997, s.80). Bilindiği üzere teknoloji, dinamik bir yapıya sahiptir. 

Birey ve toplumların bilgisine bağlı olarak da sürekli değişim göstermektedir. Bu tür 

teknolojik değişimler toplumsal hayata ve eğitim sistemine güncel bilgiler 

kazandırmaktadır. Bilişim çağındaki değişen ve gelişen dünya düzeni, eğitim alanındaki 

köklü değişiklikleri de beraberinde getirmiştir (Yılmaz ve Şeker, 2016, s.545). Bununla 

birlikte eğitimin, teknolojiyi yoğun bir biçimde kullanması öğretim amaçlı kullanılan 

araçlar da bir takım değişiklikleri beraberinde getirmiştir. Ülkemizde de bu durum son 

yıllarda genel öğretim anlayışı, geleneksel öğretimden teknolojik araç-gereçlerle 

desteklenen modern eğitime kaymıştır.  

 Değişen ve gelişen dünyada öğretim amaçlı kullanılan teknolojiler, öğretimi tahta-

tebeşir kıskacından kurtarıp daha ilgi çekici hale getirmiştir. Ayrıca öğretim 

teknolojilerinin kullanımı çoklu öğrenme ortamı sağladığı gibi öğrencilerin bireysel 

ihtiyaçlarının karşılanmasına yardımcı olur; dikkat çeker, hatırlatmayı kolaylaştırır; soyut 

karmaşık kavramları anlaması güç, olgu ve olayları basitleştirir (Akçay ve diğerleri, 2003; 
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akt. Güven, 2006). Geleneksel öğretim anlayışında bu pek mümkün değilken öğretim 

amaçlı kullanılan teknolojik araçlarla mümkün olur hâle gelmiştir. Ayrıca konuların 

öğretimi hususunda da ayrı bir öneme sahiptir. İçerisinde bulunduğumuz bilgi çağında 

bilişim teknolojileri eğitimde öğrencilere fırsat eşitliği sağlayabilmektedir (İşman, 2015, 

s.41). Öğrenciler,  birebir öğretim, uzaktan eğitim, görsel öğretim gibi öğretim amaçlı 

teknolojiler sayesinde eşit bir biçimde eğitim almalarına imkân tanınmaktadır. 

T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük ve Sosyal Bilgiler Dersinde Öğretim 

Teknolojilerinin Kullanımı 

 Eğitim-öğretim sürecine temel teşkil eden en önemli unsurların başında öğretim 

amaçlı kullanılan teknolojiler gelmektedir. Teknoloji, temelde öğrenme hedeflerinin 

gerçekleşmesine katkı sağlama ve süreci verimli hale getirerek öğretimi en iyi şekilde 

uygulamayı amaçlamaktadır (Ersoy, 2013, s.23). Bu nedenle öğretim teknolojilerinin 

yerinde kullanımına dikkat edilmeli öğrenme ve öğretme sürecinde kalıcı öğrenmeyi 

kolaylaştırmalıdır. Esasen öğrenme-öğretme süreçleri, insan davranışlarını değiştirmek ve 

yönlendirmekle alakalı işlemler ve tekniklerle ilgilidir. Öğretmen, ders kitapları, görsel, 

işitsel ve diğer öğretim gereçleriyle bir öğrenme sisteminin amacı, istendik öğrenci 

davranışlarının oluşturulması için uygun ortamların oluşturulmasıdır (Alkan, 1997, s.89). 

Öğretim amaçlı kullanılan teknikler ise; işitme, görme, dokunma, yaparak ve yaşayarak 

uygulamaya dayalı kavramlardır. Özellikle etkili öğrenme açısından resimler, filmler, 

slaytlar, tablo ve grafiklerden 3 boyutlu animasyonlar, simülasyonlar; sınıf içi ve sınıf dışı 

etkinliklere kadar yaygın olarak kullanılabilmektedir (Şahin ve Gençtürk, 2009; akt. 

Çoban ve İleri, 2013). T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi öğretiminde kullanılan bu 

teknikler, öğretimi yalın anlatımdan kurtaracak ve dersi daha etkili hâle getirecektir.  

 Bilim ve teknolojideki ilerlemeler öğretmenlerin materyal kullanma şekilleri ve 

düzeylerinin farklılaşmasında etkili olmuştur. Öğretmenler önceki yıllarda derslerde tahta-

tebeşir ikilisini etkin kullanırken günümüzde bunların yerini teknolojik öğretim araçları 

almıştır. Bu nedenle tarih ve sosyal bilgiler öğretmenleri her geçen gün teknolojiyi daha 

etkin kullanma imkânı bulabilmektedirler. Bu noktada özellikle son yıllarda yapılan 

projeler (Fatih Projesi vb.), teknolojinin eğitim süreçlerinde kullanılması için çalışmalar 

yürütmektedir (Yaylak, 2019). Bu sayede öğretmenlere (tablet, akıllı tahta vb.)  teknolojik 

araçları daha yakından tanıma ve aktif kullanma fırsatı tanınmaktadır. Bu hususta bilindiği 

üzere ülke genelinde teknolojik amaçlı araçları kullanma düzeylerini arttırmak için 
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öğretmenlere hizmet içi eğitim verilmektedir. Esasen öğretim teknolojilerinin öğretme- 

öğrenme sürecinde etkin olarak kullanılması öğretmenlerin tutumlarına ve teknolojiyi 

kullanmada istekli olmalarına bağlıdır (Adıgüzel, 2010). Bu sebeple tarih ve sosyal 

bilgiler derslerinde öğretim amaçlı kullanılan teknolojik araçlara daha fazla yer verilmesi, 

öğrencinin derse güdülenmesini sağlayarak motivasyonunu arttıracak, konun öğretimine 

ilişkin hedeflenen davranışlara ulaşılması kolaylaşacaktır.  

 Ülkemizde tarih dersleri işlenmeye başlandığı andan beri daha çok ezbere dayalı 

olarak öğretilmektedir. Oysa devlet ve toplum hayatında bu kadar önemli yere sahip olan 

tarih dersi, öğrenciye sevdirilmeli ve tarih konuları farklı yöntemler kullanarak etkili bir 

şekilde öğretilmelidir (Özel, 2014a). Bu konuda öğretmene büyük sorumluluk 

düşmektedir. Öğretmen, eğitim-öğretim ortamlarında gündemi takip ederek, en son 

teknolojik araçlardan haberdar olmalıdır. Ayrıca sadece teknoloji araçlarını nasıl 

kullanacaklarını öğrenmemeli bu teknolojik araçların hangi amaçla, hangi konu 

kapsamında kullanacağını da iyi bilmelidir (Ayaydın, 2014). Öğretmenler tarih dersinde 

karşılaştıkları güçlüklerin üstesinden gelerek etkili öğretimin gerçekleştirilmesi için birden 

fazla duyuya hitap ederek, dersin anlaşılmasını kolaylaştıracak şekilde plan yapmalıdır. 

Derste kullanacağı farklı yöntem ve tekniklerle öğrencilerin öğrendiklerini daha fazla 

hatırlayabilmeleri için sınıf içinde çoklu öğrenme ortamını geliştirmeleri ve öğrenme 

sürecine koşulmaları ayrı bir önem taşımaktadır (Bektaş, Nalçacı ve Ercoşkun, 2009). 

 Teknolojinin eğitim ve öğretimde kullanılmasının en önemli nedeni, öğrencinin 

etkili bir şekilde öğrenmesini sağlamak ve öğrenmeyi daha anlaşılır ve kalıcı kılmaktır. 

Bilindiği üzere yapılanırmacı yaklaşımın eğitim sistemimizde uygulanmasıyla birlikte 

derste öğrencinin rolü artmıştır. Öğrenci derslerde öğretim teknolojilerinin kullanılmasıyla 

birlikte yaparak yaşayarak öğrenme imkânı bulmuştur. Özel (2014b)’e göre tarih 

konularının öğretiminde teknolojinin sağladığı faydalar şu şekilde sıralanabilir: 

Öğrencilerin birçok duyu organına aynı anda hitap edildiğinden konuyu daha iyi anlayarak 

ezberlemeden, sıkılmadan zevk alarak öğrenmesini sağlar.  Öğrenciler aynı tarih konuları 

hakkında değişik kaynaklardan farklı bilgiler edinebilmektedir. Bu sayede öğrencide 

birden fazla düşünme becerisi (eleştirel, metabilişsel vs.) gelişmektedir. Ayrıca geçmişte 

yaşanılan olaylar öğrenciye somut bir şekilde sunularak soyut konular somutlaştırılabilir 

(Özel, 2014b). 2005 yılında öğretim programlarının yenilenmesiyle birlikte tarih ve sosyal 

bilgiler öğretim programında önemli bir yeri olan teknolojik gelişmeler ve eğitim 
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teknolojisi akademik araştırmalara konu olmuştur (Yeşiltaş ve Kaymakçı, 2014). 

Bakıldığında tarih ve sosyal bilgiler derslerinde öğretim teknolojileri (akıllı tahta, dijital 

harita, bilgisayar, film, sanal tur, artırılmış gerçeklik, animasyon vs.,) kullanımının öğrenci 

başarısını arttırdığına yönelik bir çok çalışma yapılmıştır. Örneğin, Aktürk, Yazıcı ve 

Bulut (2013) tarafından yapılan “Sosyal Bilgiler Dersinde Animasyon ve Dijital Harita 

Kullanımının Öğrencilerin Mekânı Algılama Becerilerine Yönelik Etkileri” adlı 

araştırmadan elde edilen verilere göre animasyon ve dijital harita kullanımı öğrencilerin 

akademik başarılarını arttırmaktadır. Savaş ve Arslan (2014) tarafından yapılan “T.C. 

İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük Dersinin Öğretiminde Filmlerin Kullanımına İlişkin 

Öğrenci Görüşleri” adlı araştırma sonucunda öğrencilerin tarihi filmlerin kullanımı ile 

gerçekleştirilen öğrenme sürecine yönelik olumlu bir görüşe sahip olduklarına ulaşılmıştır. 

Öğrenciler, tarihsel sürece ilişkin bilgi sahibi olmanın yanında tarihsel empati yaparak 

geçmişte yaşanılan zorlukları görmüşlerdir. 

Özel (2014a) tarafından yapılan çalışmada öğretmenlerin büyük bölümünün 

öğretim teknolojilerinin eğitimde verimi artırdığına inandıkları ancak genelde teknolojik 

araçları kullanmadıkları ve daha çok “bazen” kullandıkları sonuçlarına ulaşılmıştır. Akgün 

ve Koru Yücekaya (2015) tarafından yapılan araştırmada akıllı tahta kullanımının 

öğrencilerin akıllı tahtaya karşı tutumuna anlamlı ve olumlu bir etki bıraktığı sonucuna 

varılmıştır. Yeşiltaş ve Turan (2015) tarafından yapılan araştırmanın bulgularından 

hareketle, sosyal bilgiler öğretimine yönelik geliştirilen bir bilgisayar yazılımı 

kullanımının öğrencilerin akademik başarısını arttırdığı sonucuna ulaşılmıştır. Buna 

ilaveten kullanılan bilgisayar yazılımının öğrencilerin sosyal bilgiler dersine karşı 

tutumlarını olumlu yönde etkilediği görülmüştür. Koca ve Daşdemir (2018) tarafından 

yapılan çalışmada sosyal bilgiler dersinde sanal tur uygulamaları deney grubundaki 7. 

Sınıf Sosyal Bilgiler dersi öğrencilerinin akademik başarılarını anlamlı olacak şekilde 

artmıştır. Sonuç olarak sanal tur uygulamalarının öğrencilerin akademik başarılarını 

geleneksel yöntem ve tekniklere göre daha fazla arttırdığı görülmektedir. 

Yapılan çalışmalardan hareketle tarih ve sosyal bilgiler derslerinde kullanılan öğretim 

teknolojileri ve materyallerinin; 

 Öğrenmeyi kolaylaştırması, 

 Etkili ve kalıcı öğretimi gerçekleşmesi, 

 Soyut bilgileri somutlaştırması, 
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 Motivasyonu artırması, 

 Dersi ilgi çekici hale getirmesi, 

 Dersi sıkıcılıktan kurtarması 

 Dersin verimliliğini artırması 

 Öğrencilerin düşünme becerilerini geliştirmesi  

 Derste öğrenciyi aktif kılması 

 Yaparak yaşayarak öğrenmeyi sağlaması 

 Dersi monotonluktan kurtarması (Yalın, 1999, s.70-72) gibi birçok fayda sağladığı 

sonuç ortaya çıkmıştır.  

 Öğretim teknolojilerinin derste öğrenci başarısını arttırması sonucuna varılırken, 

tarih ve sosyal bilgiler öğretmenleri bir takım sebeplerden dolayı teknolojiyi yeterli 

düzeyde kullanamamaktadırlar. Tarih ve sosyal bilgiler dersi öğretmenleri ve öğretmen 

adaylarının öğretim teknolojisini kullanabilme düzeylerine ilişkin alan yazın araştırılması 

yapılmıştır. Alan yazın incelemesinde uygulamalı araştırmalara ilişkin yapılan çalışmalar 

da örnekler şu şekildedir:  Bal ve Karademir (2013) tarafından yapılan araştırmada sosyal 

bilgiler öğretmenlerin pedagojik bilgi konusunda kendilerini yeterli görürken teknolojik 

bilgi konusunda az derecede yeterli gördükleri anlaşılmıştır. Aksin (2014) tarafından 

yapılan araştırmada öğretmenlerin yeterli düzeyde teknolojik okuryazarlık ve teknolojik 

pedagojik bilgilerinin olmadığı saptanmıştır. Özel (2014b) tarafından yapılan araştırmada, 

öğretmenlerin büyük bölümünün öğretim teknolojilerinin eğitimde verimi artırdığını 

söylemişler, ancak aynı oranda teknolojik araçların kullanmadıkları tespit edilmiştir.  

Turgut (2017) tarafından yapılan çalışmada araştırma sonuçları sosyal bilgiler 

öğretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi'nin alt boyutlarından teknolojik bilgi 

alt boyutunda kendilerini orta düzeyde yeterli görmekte iken diğer alt boyutlarda yüksek 

düzeyde yeterli gördükleri saptanmıştır. Ancak öğretmenler ile gerçekleştirilen yarı 

yapılandırılmış görüşme sonucu öğretmenlerin öğretim sürecinde teknoloji kullanımına 

yönelik olumlu tutuma sahip olmalarına karşın teknolojik pedagojik alan bilgilerini 

öğretim sürecinde etkili kullanmada birtakım sıkıntılar yaşadıkları tespit edilmiştir. Sosyal 

bilgiler öğretmenleri derslerde teknoloji kullanımının olumlu etkisinin farkında olup etkili 

teknoloji entegrasyonunu gerçekleştirebilmek amacıyla verimli hizmet içi eğitimlere 

ihtiyaç duymaktadırlar. Gündoğan (2017) tarafından yapılan araştırma sonucunda, elde 

edilen verilere dayanarak sosyal bilgiler öğretmenlerinin teknoloji yeterliklerinin genel 

olarak az yeterli-yeterli düzeyde bir aralıkta olduğu tespit edilirken, erkek öğretmenlerin 
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kadın öğretmenlere göre teknolojiyi daha iyi kullandığı sonucu görülmüştür. Kıdem yılına 

göre 1-5 yıl arasında deneyime sahip olan öğretmenlerin meslekte daha fazla yıl geçirmiş 

öğretmenlere göre teknoloji yeterliklerinin daha iyi düzeyde olduğu görülmektedir. Sosyal 

bilgiler öğretmenleri ile yapılan görüşmeler neticesinde öğretmenlerin eğitim 

teknolojilerini kullanma konusunda eksikliklerinin olduğu, öğretmenlerin teknolojik 

gelişmelere ayak uydurmakta zorlandıkları, başta devlet olmak üzere çeşitli kurumların da 

destek vererek açacak oldukları seminer ve kurslarla öğretmenlerin kendilerini 

geliştirmeleri gerektiği sonucuna ulaşılmıştır.  

Çalışmalar neticesinde tarih ve sosyal bilgiler öğretmenleri ve öğretmen 

adaylarının öğretim ortamlarında yeterli teknolojik araçların bulunmaması, okulun fiziki 

şartları, bazı öğretmenlerin teknolojik araçları kullanırken isteksiz olması, hizmet içi 

eğitimlerin yeterli düzeyde verilmemesi, kimi öğretmenlerin teknolojiye ayak uydurmakta 

zorluk çektiği, bazı öğretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin iyi düzeyde olmalarına 

rağmen buna karşın bazılarının ise teknolojik alan bilgilerinin düşük olduğu sonucuna 

varılmıştır. 

8. Sınıf T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük ve Sosyal Bilgiler Derslerinde 

Kullanılabilecek Teknolojik Araçlar 

Günümüzde teknolojinin gelişmesiyle öğretim ortamlarında kullanılan öğretim 

araçları da değişime uğramıştır. Tarih ve sosyal bilgiler derslerinde öğretim amaçlı 

kullanılabilecek teknolojik araçlar şunlardır: İnternet, sanal tur(online geziler), akıllı tahta, 

film projektörü  animasyon, dijtal harita, artırılmış gerçeklik, bilgisayar destekli yazılım 

araçları (Online İşbirliği Projeleri, Web Quest vs.,). Tarih ve sosyal bilgiler derslerinde 

son zamanlarda öne çıkanlardan bazıları aşağıda açıklanmıştır. 

İnternet 

İnternet çok sayıda bilgisayarın birbirine bağlı olduğu büyük bir iletişim ağı olarak 

tanımlanabilir (Uşun, 2012, s.155). Bu küresel iletişim ağı sayesinde birçok insan bilgiyi 

daha kolay ve ucuz, hızlı ve güvenilir bir şekilde temin edebilir. Böylelikle internette 

bulunan bilgilerin dinamiklik ve canlılık özelliği sayesinde isteyen her birey istediği her 

bilgiye anında ulaşabilir (İşman, 2015, s.446). Son yıllarda yoğun olarak kullanılan 

internet, eğitim ile de iç içedir. Özellikle tarih ve sosyal bilgiler derslerine bakıldığında 
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öğrencilere, yazılı veya görsel çoklu perspektifler edinmelerine, bilgileri analiz ve sentez 

ederek düşünme becerilerinin geliştirmelerine yardımcı olur (Açıkalın, 2016, s.681). 

Sanal Tur/Online Geziler 

Öğrencilerin gerçek yaşamda ulaşamayacağı ya da ziyaret edemeyecekleri tarihsel 

mekânlara, müzelere ya da ören yerlerine basitçe ulaşmalarını sağlayan gezilerdir (Güven, 

2014, s.337). Tarih ve sosyal bilgiler öğretiminde yaygınlaşmaya başlayan online 

gezilerde öğrenciler konularla ilintili birebir ulaşamadıkları, gidip göremedikleri yerleri 

sanal tur sayesinde erişebilmektedirler. Sanal turlar sayesinde müze ya da ören yerlerini 

gezerek hem kendi kültürlerini hem de diğer kültürleri yakından tanıma fırsatı bularak 

zengin yaşantılar elde edebileceklerdir. 

Akıllı Tahta 

Duvar haritalarının yerini alan interaktif tahta veya elektronik tahta olarak da 

isimlendirilen akıllı yazı tahtası, günümüzde okullarda kullanımı hızlı bir şekilde 

yaygınlaşan öğretim araçlarından biridir (Yanpar Yelken, 2017, s.175). Tahta ekranının 

interaktif olması, öğrenciye ve öğretmene ekranda yapılanlara müdahale etme şansını 

vermekte böylece ders esnasında değişikliklere olanak sağlamakta ve bu değişiklikleri 

kaydedebilme özelliği tanımaktadır (Bulut ve Koçoğlu, 2012). Çoklu öğrenme ortamı 

sunan bu akıllı tahtaların öğrenmeyi görselleştirmesi ve öğrenciyi aktif kılması açısından 

teknolojik araçlar içerisinde önemini koruduğu görülmektedir. Dolayısıyla tarih ve sosyal 

bilgiler derslerinde akıllı tahtanın kullanılması öğrencilerin ilgi istek ve motivasyonunun 

artmasında etkili olacaktır.  

Animasyon 

Hemen her konuda eğitim ve öğretim ortamlarında işlevselliği olan 

animasyonların, tarih ve sosyal bilgiler derslerinde özellikle tarih konularının öğretimde 

öğrencilerin o anı yaşıyormuş gibi hissetmelerine olanak sağlamaktadır. Ayrıca görsel 

öğrenmeye de katkı sağlayarak bilgilerin kalıcı olması hususunda önem arz etmektedir.    
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Öğretim Ortamlarında Görsel Materyal Kullanımı 

Öğretim materyalleri, öğrenme süreci içerisinde, öğretmen tarafından farklı 

ortamlarda öğrencilere sunulan araçlardır (Kaya, 2005, s. 26). Bu araçlar klasik eğitim 

araçları; kitap, yazı tahtası, pano, harita ve küreler vb. olabileceği gibi içeriğine erişmek 

için daha ileri teknoloji bilgisine sahip modern eğitim araçları da olabilir. Bu araçlar da; 

elmo, tepegöz, opak projektörü, bilgisayar, dijital kamera vb. (Sever, 2017, s.26). şeklinde 

sınıflandırılmıştır. Teknolojinin gelişmesi öğretim araçlarındaki değişimi de kaçınılmaz 

kılmıştır. Bu nedenle öğretim araçları geçmişten bugüne çeşitlilik göstermiştir. Tebeşir ve 

kâğıttan başlayarak günümüzde bilgisayar ve ilişkili teknolojilere kadar basitten karmaşığa 

farklılık göstermiştir (Yanpar Yelken, 2017, s.15). Materyal oluşturabilmek için bir takım 

araçlar gereklidir. Bir araç öğretim hedeflerini gerçekleştirmek amacıyla bir değişimden 

veya işlemden geçiyorsa öğretim materyali halini alır. Örneğin, yazı tahtası bir araçtır, 

üzerinde tahta kalemi ya da tebeşir ile bir işlem grafik, resim yazı vb. oluşturulduğu zaman 

bir ders materyali şeklini alır. Asetat kâğıdı bir araçtır. Bu asetat kâğıdının üzerine 

hedeflere ve kazanımlar ulaşmak üzere bir işlem yapılmasıyla (bilgi yazılması, problem 

çözülmesi ve resim yapılması vb.) tepegözde kullanılabilecek bir materyal ortaya çıkar 

(Yangın, 2015, s.45). 

Eğitim ve öğretimde kullanılan öğretim araç-gereç ve materyallerin temelde 

öğrenmenin gerçekleşmesine katkı sağlama, öğretmeni öğretim yaparken destekleme aynı 

zamanda görevlerini yerine getirmeyi amaçlamaktadır (Çelikkaya, 2013, s.39). Öğretme-

öğrenme ortamında materyaller genelde öğretmen tarafından öğretimi zenginleştirmek için 

kullanılır. Öğretmenler, öğretim faaliyetleri esnasında farklı düzeye sahip öğrencilere 

hedef davranışları kazandırmak için konunun kazanımlarına uygun araç gereç ve 

materyalleri kullanmalıdır. Böylelikle materyallerin farklı duyu organlarına hitap etmesi 

öğrenmenin kalıcılığı ve bilgiyi anlamlandırma açısından önemlidir. Algılama esnasında 

etkin olan tüm organlar öğrenmede farklı düzeyde rol alır. Öğrenme işlemine karışan duyu 

organları sayısı ne kadar fazla ise öğrenme o kadar etkili olur. 

Öğrendiklerimizin; 

 % 83’ görerek öğrenme 

 % 11’i işiterek öğrenme 

 % 3,5’i koklayarak öğrenme 
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 %1,5’i dokunarak öğrenme 

 % 1’ i tatma duyularımızla edindiğimiz yaşantılar yoluyla öğreniriz (Ergin, 1995, 

s.66)   

Zaman sabit tutulmak üzere insanlar; 

 % 10’u Okuduklarının, 

 % 20’i işittiklerinin, 

 %30’ unu gördüklerinin, 

 % 50’ sini hem görüp hem işittiklerinin, 

 %70’ini söylediklerinin, 

 Yapıp söyledikleri bir şeyin ise % 90’ını hatırlamaktadır (Çilenti, 1988, s.36).  

Görme ve işitme duyularının öğrenmede kullanılma oranının % 94 olduğu dikkate 

alınırsa öğrenmede ağırlığın bu iki organ üzerinde yoğunlaştığı anlaşılacaktır (Ergin, 1995, 

s.102; Çelikkaya, 2013). 

Bilindiği üzere öğrenme ortamlarında görsel ve işitsel araçlar ön plana 

çıkmaktadır. Bu anlamda etkili ve verimli sınıf ikliminin oluşturulması, yeni yöntem ve 

tekniklerin uygulanması öğretimi desteklemek amacıyla görsel teknolojilerin 

kullanmasında görsel araçların ve öğretmenin katkısının oldukça fazla olduğu 

bilinmektedir (Güven, 2006). Görsel ve işitsel araçlar, dersi zevkli hale getirerek konunun 

daha iyi anlaşılması hususunda büyük önem arz etmektedir. Görsel ve işitsel araçlar; 

sunumu basitleştirmek, düşünmeyi canlandırmak, önemli noktaları vurgulamak, istatiksel 

verilerin anlaşıla bilirliğini arttırmak, kıyaslama yapmak, yeni detayları gün yüzüne 

çıkarmak amacıyla kullanılırlar (Çelik, 2017, s.43). 

8. Sınıf T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük ve Sosyal Bilgiler Derslerinde Görsel 

Materyal Kullanımı 

Görsel materyaller açık, okunaklı, alıcının verilmek istenen mesajı kısa bir sürede 

algılamasını sağlayan, alıcının mesajla etkileşimini arttıran ve dikkatleri mesajın en 

önemli noktalarına çeken öğretim araçları arasında yer almaktadır (Yalın, 1999, s.107). 

Bilindiği üzere tarih ve sosyal bilgiler dersleri genelde öğrenciler tarafından, sıkıcı ezbere 

yönelik bir ders olarak algılanmaktadır. Bu dersler içerik olarak soyut olması nedeniyle 

öğrenme konusunda öğrenciler problem yaşamaktadır (Demircioğlu, 2019, s.16). Bu 
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problemlerin üstesinden gelmek için derste, birden fazla duyuya hitap edecek özellikle 

görsel öğretim araçları kullanılmalıdır. Tarih öğretiminde genelde yazılı materyal tercih 

edilse de, geçmiş kültürlerin dini ya da siyasi yaşamlarında birçok olay ve unsurlar görsel 

araçlar aracılığıyla gün yüzüne çıkma fırsatı bulmaktadır (Akbaba, 2014, s.286). Bu 

sebeple tarih ve sosyal bilgiler derslerinde görsel öğretim materyal ve araçlarına sıkça yer 

verilmelidir. 

   Günümüzün en etkili silahı olan bilginin, en etkili nasıl öğretileceği ve 

kullanılacağı başta gelen sorunlar arasında yer alır. Bilgiye ulaşma yollarını bilen 

bireylerin yetiştirilmesi ancak derslerde etkin şekilde materyal kullanımı ile 

gerçekleşebilecektir (Çelikkaya, 2013, s.45). Görsel materyaller her deste olduğu gibi 8. 

sınıf T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük ve sosyal bilgiler derslerinde oldukça önemlidir. 

Çünkü derste kullanılan görsel materyaller öğrenciye görsel öğrenme ortamı 

sağlamaktadır (Alpan Bangir, 2008). Görsel materyaller vasıtasıyla öğrencilerin, analitik 

düşünme, problem çözme, eleştirel düşünme ve tarihsel empati gibi üst düzey düşünme 

becerileri gelişir (Akbaba, 2016, s.219). Dolayısıyla derste farklı öğretim materyal ve 

araçlarının işe koşulması, öğrencinin öğrenmeye hazır hâle gelmesi, derse motive olması, 

bilişsel ve duyuşsal becerilerinin gelişmesi noktasında büyük önem arz etmektedir.  

8. sınıf T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük ve sosyal bilgiler derslerinde kullanılan 

görsel öğretim materyallerinin, öğrencinin ihtiyaçlarına ve seviyesine uygun olarak 

hazırlanması öğrencinin daha iyi öğrenmesinde kolaylık sağlar. Her öğrencinin öğrenme 

düzeyi ve stilinin farklı olduğu bilinen bir gerçektir. Bu konuda öğrenmenin tasarlanması 

ve uygulanmasında farklı öğrenme sitillerini dikkate almak gerekir (Dunn ve Dunn 2002, 

akt. Sever, 2017, s.30). Bu durumu göz önünde bulundurması gereken kişi olan 

öğretmenin dersin hedef ve davranışlarına uygun farklı öğrenme yaklaşımları kullanması 

gerekir.   

Görsel ve işitsel araçların T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi ve sosyal 

bilgiler öğretiminde kullanılması, kalıcı öğrenmenin gerçekleşmesinde önemli bir 

faktördür. Şöyle ki her konunun öğretiminde farklı görsel ve işitsel araçlara yer verilmesi 

konuyu somutlaştırır. Ayrıca monoton bir ders işleyişi yerine öğrenciyi merkeze alan ve 

öğrencinin yaparak yaşayarak öğrenmesine fırsat tanıyarak öğrenme isteğini 

perçinleyecektir. İnkılâp tarihi ve sosyal bilgiler derslerinde kullanılan görsel araçlar 

şunlardır: (Tepegöz, fotoğraf,  film şeridi, projektörü, opak projektörü, slayt projektörü, 
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yazı ve gösteri tahtaları ve grafik materyalleri vb.) gibiyken derste kullanılan görsel-işitsel 

araçlar ise şu şekilde sıralanabilir: Video, televizyon, film makinesi, hareketli filmler ve 

bilgisayardır (Kiriş Avaroğulları, 2019, s. 55). 

Görsel ve işitsel araçların öğrenci başarısını arttırdığına yönelik birçok çalışma 

vardır. Örneğin,  Akbaba (2005) tarafından yapılan araştırmada tarihsel kanıt olarak 

değerlendirilen görsel materyallerin etkili ve güvenilir bir temsilcisi olan fotoğraf 

kullanımının derste öğrencilerin akademik başarısı üzerinde etkisi olduğu tespit edilmiştir. 

Yılmaz ve Çolak (2012) tarafından yapılan araştırmada kavram haritalarının ilköğretim 6. 

sınıf Sosyal Bilgiler dersinde tarih konularının öğretiminde kullanılması öğrencilerin derse 

karşı tutumları, dersteki başarıları, öğrendikleri bilgilerin kalıcılığı ve tarihsel kavramları 

algılama becerilerini olumlu yönde etkilemiştir. Çakır (2019) tarafından yapılan 

araştırmada “Küresel Bağlantılar” öğrenme alanında görsel materyal destekli öğretim 

yapılan deney grubu öğrencilerinin daha başarılı oldukları tespit edilmiştir. Yıldız Kırhan  

(2019) tarafından yapılan araştırmada Felton-Allen modeliyle ders işlemenin akademik 

başarıyı arttırmada geleneksel anlatım yönteminden daha etkili olduğu görülmüştür. 

Görüldüğü üzere görsel ve işitsel araçların tarih ve sosyal bilgiler derslerinde 

öğrencilerin akademik başarısı üzerinde olumlu etkilerinin olduğu, öğrenmede kalıcılığı 

sağladığı, kavramları anlamlandırma noktasında etkili olduğu, bilgilerin hatırlanma 

düzeylerini arttırması gibi birçok olumlu etkisi olduğu görülmüştür. Görsel ve işitsel 

araçların öğrencilerin akademik düzeyinde anlamlı farklılıklar gösterirken, tarih ve sosyal 

bilgiler öğretmenlerinin bu araçlara ilişkin kullanım konusunda farklı sorunlarla 

karşılaşmaktadırlar. Bu sorunlara ilişkin birçok çalışma mevcuttur. Örneğin, Meydan 

(2001) tarafından yapılan çalışmada ilköğretim okullarında öğretmenlerin kullanmaları 

için yeterli araç-gereç bulunduğu fakat öğretmenlerin bunları çeşitli sebeplerden dolayı 

yeterli düzeyde faydalanamadıkları sonucuna ulaşılmıştır. Bulut ve Koçoğlu (2012) 

tarafından yapılan araştırmada sosyal bilgiler öğretmenlerinin çoğunun akıllı tahta 

kullanımı ile ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadıkları belirlenmiştir. Çoklar ve 

Tercan (2014) tarafından yapılan çalışma da öğretmenlerin akıllı tahta kullanımının 

öğrenci ve kendilerine için çok sayıda avantaj sağladığı belirtilmiştir.  Buna karşın kalem 

zorluğu, teknik aksaklık ve gölge sorunu gibi öğrenciler açısından; materyal hazırlama, 

kalem kullanma zorluğu ve teknik sorunlar gibi öğretmenler açısından sorunlar olduğu 

ifade edilmiştir. 
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Görsel ve işitsel araçlar kapsamına giren belgesel filmlerin tarih öğretiminde 

kullanılması önemeli bir nüanstır. Ancak tarih öğretimi genelde öğrenciler tarafından 

sıkıcı, soyut ve ezbere yönelik bir ders olarak algılansa da bu noktada derse karşı olumsuz 

tutumu ortadan kaldırabilecek, dersin işlenişi daha akıcı hale getirecek, öğrencilere zengin 

öğrenme ortamlarını hazırlayabilecek araçlardan biriside belgesel filmlerdir (Öztaş, 2019, 

s.198).  

Belgesel Film Kullanımı 

Günümüzde eğitimcilerin üzerinde durduğu konuların başında öğrenme-öğretme 

süreci ve öğrenilenlerin hatırda kalıcılığı daha iyi nasıl sağlanır sorusu gelmektedir 

(Türker ve Arslan, 2008). Bu hususta öğretmenler, öğrenmelerin en üst düzeyde olması 

için birden fazla yöntem teknik ve araç kullanarak öğrenciyi derse motive etmeye 

çalışmaktadır. Çünkü motivasyon, öğrencilerin yaratıcılıkları, öğrenme stilleri ve 

akademik başarıları vs. üzerinde önemli ve etkili unsurdur (Dede ve Yaman, 2008).  

 Sinema; ‘kurmaca’, ‘canlandırma’, ‘deneysel’ ve ‘belgesel' olmak üzere dört 

türden oluşmakta ve her türün kendine has özellikleri bulunmaktadır (Demirel Akkaya, 

2009). Bunlar içerisinden belgesel filmle ilgili çeşitli tanımlara gidilmiştir. Bu tanımlardan 

birinde film şu şekilde tarif edilmektedir; “Sinemacılıkta bir oyunun bütününü taşıyan şerit 

veya şeritlerin bütünü”, “Sinema makinesiyle gösterilen eser”. (Eren, vd.1998; akt. 

Demircioğlu, 2007). Belgesel filmler, tarihin farklı zaman dilimlerinde geçmişten 

günümüze halkların, sosyal, ekonomik, politik ve kültürel yapılarıyla ilişkili olup, ilgili 

oldukları olay ve olguların aynası konumundadır (Eren, vd.1998; akt. Demircioğlu, 2007). 

Tarih öğretiminde filmlerin kullanılması fikri yeni ortaya çıkmış bir düşünce değildir. 

Dünya’nın birçok ülkesinde tarih eğitimcileri, filmleri eğitim ve öğretimde kullanmayı 

düşünmüşler ve bununla ilgili yapılabilecek uygulamaların neler olduğunu ortaya 

koymaya çalışmışlardır (O Connor, 1987; akt. Öztaş, 2008). 

 Belgesel filmler öğrencinin derse karşı dikkat ve ilgisini çekme konusunda son 

derece önemeli görsel araç ve materyallerdir. Öğrencilerin ders kitaplarında ulaşılamayan 

noktalara ulaşmasını, bilgiye daha kapsamlı olarak geniş bir çerçeveden varmalarını sağlar 

(Uçar ve Karakuş, 2017). Öğrencilerin birden fazla duyu organına hitap ederek istendik 

davranış değişikliklerini de beraberinde getirtmektedir. Belgesel filmler, aynı zamanda 

geçmişle günümüz arasında bir köprü vazifesi görerek yaşanılan olay ve olguları 
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somutlaştırarak günümüze yansıtır. Belgesel filmler, öğrencileri tarih dersine motive 

edecek, ilgi uyandıracak, dersi somutlaştıracak olan görsel araçlar içerisinde en popüler 

olanlardandır. Bu teknolojik araçlar öğrencileri düşünmeye, bilginin işlenmesine ve 

yapılandırılmasına fırsat tanır. T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük ve sosyal bilgiler 

dersinin görselleşmesi öğretimi zevkli hale getirir.  

İnkılâp Tarihi ve Sosyal Bilgiler Derslerinde Belgesel Film Kullanımı 

 Belgesel filmler profesyonel aktörlerden ziyade toplumsal yaşamın içeresinden 

sosyal aktörleri de içine alan gerçek dünyanın temsilcileridir (D’sa, 2005). Geçmiş, bugün 

ve gelecek arasında bir köprü vazifesi gören belgeseller tarihsel empatiyi geliştirir. Tarih 

öğretiminde film kullanılması düşüncesi yeni değildir. Tarih konularının öğretiminde 

filmlerin kullanılması ile alakalı yakın dönemlere ait birçok çalışma mevcuttur 

(Muhammed ve İsmail, 2003; Marcus, 2005; D’sa, 2005, Demircioğlu, 2007;  Öztaş, 

2008, Türker ve Arslan, 2008; Aktekin ve Çoban, 2012,  Savaş ve Arslan, 2014). Tarih 

derslerinde çağdaş bir öğretim aracı olarak yerini alan belgesel filmler, geçmişte yaşanılan 

olayların ekrana taşınması, öğrencide geçmiş ile bütünleşebilme algısının oluşması 

açısından önemlidir. Öğrenciler belgesel filmler sayesinde geçmişte yaşanmış olay ve 

olguları daha iyi kavrayabilirler. Ayrıca belgesel filmler öğrenciye geçmişte yaşamış 

toplumların gelenek-göreneklerine, dini inançlarına, büyük savaşlara ve göçlere farklı bir 

perspektiften bakmasını sağlar. Belgesel filmler, içerisinde bulunduğu döneme damgasını 

vurmuş liderlerin, tarihin seyrini değiştirebilecek önemli kararları nasıl ve ne şartlarda 

aldıklarını öğrencilerin daha iyi görmelerini ve kavramalarına yardımcı olur. Belgesel film 

ve geçmiş arasındaki ilişki aşağıda yer alan Şekil 3’te gösterilmektedir.   
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Film Yapımcısının Dünyası 

Yaşadığı dönem 

Yaşadığı deneyimi 

İnsanlar ve olaylar 

Mekân 

Dil, kültür ve düşünceler 

Zamanla meydana gelmiş değişim 

Geçmişin bilinmeyen dünyası 

Belirli bakış açıları 

Film yapımında yararlanılan 

teknik beceriler 

Film ekibi 

Bütçe ve zaman kaynakları 

 

Filmin Dünyası 

Araştırma, senaryo, öykü, 

oyuncular, filmin çekildiği yer, 

stüdyo, kostümler, tasarım, ses, 

çekimin kalitesi, müzik, renk, 

düzenleme, izleme oranını 

arttıran unsurlar, filmin niteliği 

ve amaç 

 

 

 

 

 

Film İzleyenlerin Dünyası 

Yaşadığı dönem 

Yaşam deneyimi 

İnsanlar ve olaylar 

Mekân 

Dil, kültür ve düşünceler 

Zamanla meydana gelen değişim 

Geçmişin bilinmeyen dünyası 

Tepkiler 

Belirli bakış açıları 

 

 

T 

Şekil 3. Belgesel film ve geçmiş arasındaki 

ilişki 

(Güven, 2014, s. 348). Araştırmacı tarafından 

uyarlanmıştır. 

 

 

 

 

Tarihin Dünyası 

Dönem 

Geçmişe ilişkin kanıtlar 

Kişiler ve olaylar 

Mekân 

Dil, kültür ve düşünceler 

Zamanla meydana gelen değişim 

Geçmişin bilinmeyen dünyası 
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Şekil 3’te görüldüğü üzere geçmişte yaşanmış olay ve olgular belgesel filmler sayesinde 

her yönüyle günümüz insanına ulaşabilmektedir.  

T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük derslerinde kullanılabilecek çok sayıda 

belgesel mevcuttur. Bu nedenle tarih ve sosyal bilgiler öğretmenlerinin işledikleri konuya 

uygun birçok türde belgesel film, arşiv film, kurmaca film ve öğretici film bulmaları 

mümkündür. Örneğin; 18 Mart Çanakkale Zaferi’ni anlatan “ Çanakkale’yi Öğrenmek”, 

(Öztaş, 2008) “Çanakkale Zaferi” ve  “Çanakkale Destanı 1915” (2004) “Gelibolu” 

(Özdemir Özden, 2013, s.144) adlı belgeseller seyrettirilebilir. Ayrıca, milli mücadele 

yılları ile ilgili, “Samsun’a Uzanan Yol”, “Amasya’da Yaşanan Tarih”, İlk Işık”, 

“Erzurum’dan Gelen Ses”, “Ankara Yolları’nda”, “Milli İrade İçin” İstiklal Harbi ve 

sonrası için “Ateşten Günler” (1987), “Kurtuluş” (1994), “Yaban” (1996), “Cumhuriyet” 

(1998) Atatürk’ün son günlerinin ve ölümünün anlatıldığı “Sarı Zeybek” (1993) adlı 

belgesel filmler kullanılabilir (Öztaş, 2014, s.344). T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük 

derslerinde bu filmlerin temin edilebilmesi için birçok kaynak bulunmaktadır.  

Belgesel Filmin Yararlılıkları 

Derslerde belgesel film kullanımına yer verilmesinin birçok faydası vardır. 

Öğrencileri öğrenmeye motive eder (Türker ve Arslan, 2008). Heyecan verici ve 

sürükleyicidir (Öztaş, 2008). Aynı anda birden fazla kişiye ulaşması yönüyle ekonomiktir 

(Stoddard ve Marcus, 2010). Soyut ve karmaşık konuların daha iyi öğrenilmesini sağlar 

(Aktekin ve Çoban, 2012). Çeşitli kanıtların ve düşüncelerin sistematik ve tutarlı bir 

biçimde sunulmasında etkilidir (Güven, 2014, s.351).  Sınıf ortamına getirilmesi mümkün 

olamayan araç ve gereçlerin, olay ve olguların gösterimini sağlar (Çençen ve Demir, 

2013). Diğer materyallerin yetersiz kaldığı durumlarda öğrenciyle geçmiş arasında 

bağlantı kurulmasını sağlar (Güven, 2014, s.352). Ayrıca öğrenciye eğlenceli bir eğitim 

ortamı sunarak bilgilerin uzun süreli belleğe aktarılmasını kolaylaştırır (Sever ve Koçoğlu, 

2013, s.133). Öte yandan herhangi bir konuyu, bir sosyal normun öğrenciye 

anlatılabilmesinin yanında konunun hissettirilebilmesi ve öğretilebilmesi duyuşsal olarak 

da öğrenmeye katkı getirebilmesine yardımcı olmaktadır (Birkök, 2008). Bunlarla birlikte 

belgesel filmler, öğrencide tarihsel düşünme becerilerini geliştirmesi açısından da 

önemlidir. Tarihsel düşünme becerileri, günümüz tarih öğretiminin öğrencilere 

kazandırılması gereken en temel nitelikleri arasında yer almaktadır (Demircioğlu, 2009). 

Kronolojik düşünme, tarihsel empati, tarihsel sorun analizi-karar verme, tarihsel analiz ve 
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yorum, tarihsel sorgulamaya dayalı araştırma becerileri ile tarihsel anlama-kavrama gibi 

niteliklerden oluşmaktadır (Keçe, 2015). Bu niteliklerden özellikle kronolojik düşünme, 

tarihsel empati ve tarihsel anlama – kavrama becerisi konuların öğretiminde kullanılan 

belgesel filmler ile bire bir ilişkilidir. Çünkü kronolojik düşünme aracılığı ile geçmiş 

bugün ve gelecek arasındaki fark sağlıklı bir şekilde ayırt edilebilmekte ve geçmiş daha 

anlamlı hale gelmektedir (Demircioğlu, 2009). Ayrıca geçmişin derinlemesine ve her 

yönüyle öğrenilmesi esasına dayanan tarihsel anlama – kavrama becerisi, derste kullanılan 

belgesel filmler aracılığı ile geçmişe ait olay ve olguların arasındaki ilişkileri anlama 

açısından önemlidir (Demircioğlu, 2009). Geçmiş bugün ve gelecek arasında bir köprü 

vazifesi gören belgesel filmler tarihsel empatiyi de geliştirir. Lee ve Ashby göre tarihsel 

enpati; Geçmişte etkili olmuş bireylerin ne düşündükleri, hangi amaçları gerçekleştirmeye 

çalışmış olabilecekleri ve kendi konumlarını nasıl gördükleri bilindiğinde kurulan bağlantı 

noktasında onların neler yaptıkları ile bunlar arasında ilişki kurabilmektir (Akt; 

Şeker,2010). Bu bilgiler ışığında belgesel film, öğrencide duyuşsal becerilerin yanında 

meta bilişsel düşünme, yaratıcı düşünme, tarihsel empati, zaman ve kronolojiyi algılama 

yorum yapabilme problem çözme, karar verme, görsel okuma, tarihsel okuryazarlık vs. 

becerilerin gelişmesine olanak sağlayacaktır (Öztaş, 2008; Yazıcı, 2008; Özdemir Özden, 

2013, s.133) 

Belgesel Filmin Sınırlılıkları 

Tarih ve sosyal bilgiler derslerinde belgesel filmlerin sağlayacağı yararlar ile 

birlikte film kullanımına ilişkin bir takım sınırlılıklar da söz konusudur. Filmler çağdaş 

öğretim araçlarından biri olmasına karşın, geleneksel yöntemlerle işlenen derslere kıyasla 

daha fazla zaman almaktadır (D’ sa, 2005). Bununla birlikte öğretmenin etkinliğin 

hazırlanması aşamasında ders dışında zaman ayırarak kazanımlarla ilişkili filmlere 

ulaşması, filmi önceden izlemesi ve etkinlikleri planlaması birçok çaba göstermesi 

gerekmektedir (Öztaş, 2007). 

 T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük ve Sosyal Bilgiler Derslerinde Kullanılabilecek 

Film Türleri 

 T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi öğretiminde kullanılan film çeşitlerine 

örnek olarak verilebilecek olanlar şunlardır;  
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 Eğitici filmler. 

 Belgesel filmler 

 Resmi savaş filmleri. 

 Amatör filmiler. 

 Arşiv filmleri. 

 Bilim - Kurgu filmleri. 

 Dramatik filmiler. 

 Çizgi filimler 

 Komedi filmleri. 

 Haber filmleri (Demircioğlu, 2007). 

T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinde kullanılabilecek başka bir sınıflama ise 

Güven (2014) tarafından yapılmıştır. Gözleme dayalı belgeseller, günümüze ait 

belgeseller, olay sonrasına ait belgeseller, dramatize edilmiş belgeseller, kurgusal tarih 

filmleri ile tarihi filmlerdir. Bunlar içerisinde yapılan araştırmayla alakalı olan gözleme 

dayalı belgesellerdir. Bir gerçeğin olduğu gibi gözlemcinin müdahalesi olmaksızın bir 

amaca uygun olarak olanı realist bir şekilde yansıtılmasıdır (Güven, 2014. s.342). 

Belgesel filmler öğretmenler tarafından dersin konu ve kazanımlarına uygun olarak 

özenle seçilmelidir. Ayrıca seçilen belgesel filmlerin öğrenci seviyesine uygun olmasına 

dikkat edilmelidir. Belgesel film kullanımını planlarken gösterim öncesi, gösterim sırası 

ve gösterim sonrası olarak sistematik bir biçimde planlanmalıdır. Belgesel film ders 

planına uygun bir şekilde konunun daha iyi anlaşılmasın sağlayacak bölümde belgesel 

izletilmelidir. Dersin konusuna uygun olan bir filmden 5-10 dakikalık ilgili bir gösterim, 

belki de bir ders saatinde elde edilen dönütten daha fazla alınmasını sağlayabilir (Öztaş, 

2014, s.347). Öğretmen, öğrencilerin filmi kavramamalarına, filme kanıt temelli bir 

yaklaşımla farklı perspektiften bakmalarına ve filmde geçen olayları, kişileri, görüşleri 

analiz etmelerine rehberlik etmelidir. Belgesel filmde geçen olayları izlerken ya da 

bittikten sonra hatırlatıcı ve anahtar sorular sorarak konun daha iyi bir şekilde pekişmesi 

sağlanmalıdır (Öztaş, 2016, s.354). 

Filmlerin derslerde nasıl analiz edilebileceğine yönelik stratejiler sunan bazı çalışmalar 

bulunmaktadır. Bu çalışmalardan biri O’ Connor, (1987)’a aittir. O’ Connor, (1987)’a göre 

yazılı tarihsel bir dokümanın analizi üç temel kriter esas alınıp sorular sorularak yapılır: 
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1. Konu içeriği hakkında sorula sorular 

2. Dokümanın üretimi hakkında sorulan sorular  

3. Dokümanın algılanması hakkında sorulan sorular 

O’ Connor, (1987), bu metodoloji kullanarak, yazılı bir tarihsel dokümanda olduğu 

gibi film ve televizyon belgesellerinin analizini yapmaktadır. Yukarıda verilen sorulardan 

hareketle görüntü dokümanın uygulandığı sınıfta öğrenciler film ya da dokümanı 

seyretmesi pasif bir tecrübeden aktif bir tecrübe dönüşmesini sağlayacaktır (O’ Connor, 

1987; akt. Öztaş, 2016).  
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BÖLÜM III 

YÖNTEM 

Araştırma Modeli 

         Araştırmada 8. sınıf T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinde belgesel film 

uygulamalarının öğrencilerin akademik başarılarına etkisini ve öğrencilerin belgesel film 

uygulamasına yönelik tutumlarını incelemek için karma desen kullanılmıştır. Yıldırım ve 

Şimşek’e (2018) göre karma desen, araştırma problemini kapsamlı ve çok boyutlu 

incelemek amacıyla nicel ve nitel yöntemlerin birlikte kullanıldığı araştırmalardır. Bu 

araştırmada nicel ve nitel verilerin ayrı ayrı analiz edildiği fakat birlikte yorumlandığı 

yansıyan parelel karma yöntem deseninden yararlanılmıştır. Çalışmanın nicel boyutunda 

belgesel film uygulamalarının öğrenmeye etkisini araştırmak için öntest-sontest kontrol 

gruplu yarı deneysel desen kullanılmıştır. Çalışmanın nitel boyutunda ise olgubilim 

yöntemi kullanılmıştır. Olgubilim, bireylerin bir olguya ait yaşantılarını, algılarını ve 

bunlara yüklediği anlamaların ortaya çıkmasının amaçlayan bir araştırma yöntemidir 

(Yıldırım ve Şimşek, 2018). 

Çalışma Grubu 

Araştırma, 2019-2020 eğitim-öğretim yılı Kayseri ili Develi İlçe Milli Eğitim 

Müdürlüğüne bağlı merkez ortaokulların birinde gerçekleştirilmiştir. Araştırmada, deney 

grubunda 30 kontrol grubunda 26 öğrenci olmak üzere toplam 56 öğrenci yer almıştır. Bu 

araştırma, T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersini alan 8. sınıf öğrencilerinin 

oluşturduğu deney ve kontrol grubu olmak üzere iki şubede gerçekleştirilmiştir. 

Veri Toplama Araçları 

Araştırmada veri toplama aracı olarak “Milli Bir Destan: Ya İstiklâl Ya Ölüm 

konusunda Akademik Başarı Testi” ve öğrenci görüşme formu kullanılmıştır. “Milli Bir 

Destan: Ya İstiklâl Ya Ölüm Konusunda Akademik Başarı Testinin” geliştirilmesi 

sırasında ilk olarak, 8. sınıf T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi programının “ Milli 

Bir Destan: Ya İstiklâl Ya Ölüm Ünitesi” için öngörülen kazanımlar çerçevesinde 

hazırlanan belirtke tablosundan, konu ile ilgili alan yazından, ülke çapında yapılan 

merkezi sınavlarda sorulan sorulardan yararlanılmış ve başarı testinin kazanım 

örneklemini temsil edip etmediği ve hedeflenen davranışları ölçüp ölçmediğini tespit 
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etmek için alanında uzman 5 sosyal bilgiler öğretmeni ve 1 tarih eğitim uzmanından görüş 

alınarak başarı testine son şekli verilmiştir. 

Araştırmada kullanılan bir diğer ölçme aracı öğrenci görüşme formudur. Sorular 5 

maddeden oluşmaktadır.  Form,  deney grubu öğrencilerinin belgesel film kullanımının 

gerçekleştiği derslerde yaşadıkları deneyimleri ortaya koymayı amaçlamaktadır. Veri 

toplanmadan önce ilgili kurumlardan gerekli izinler alınmıştır. (Ek-10). 

Başarı Testi 

Araştırmanın amacı kapsamında, öğrencilerin 8. sınıf T.C. İnkılâp Tarihi ve 

Atatürkçülük dersi Doğu Cephesi (Ermenilerle mücadele, 15. Kolordu ve Kazım 

Karabekir, Gümrü Antlaşması), Güney Cephesi (Fransız ve Ermenilerle mücadele, Urfa, 

Antep ve Maraş Savunması) Batı Cephesi (Kuvayı Milliye, Yunanlılarla mücadele, İsmet 

Paşa, 1. İnönü ve 2. İnönü Savaşları ve sonuçlarının getirdiği antlaşmalar, Kütahya- 

Eskişehir Muharebeleri, savaş ortamında Maarif Kongresi) gibi konularına yönelik 

akademik başarı seviyelerinin ortaya çıkarılması amacıyla araştırmacı tarafından bir başarı 

testi hazırlanmıştır. Testin kapsam geçerliliği konusunda sosyal bilgiler öğretimi alanında 

ders veren bir öğretim üyesi ile en az yedi yıllık meslek deneyimine sahip 5 sosyal bilgiler 

öğretmeninden uzman görüşü alınmıştır.  Bu test çoktan seçmeli 25 sorudan oluşmaktadır. 

Başarı testi hazırlanırken 8. sınıf T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi 2018 öğretim 

programı incelenmiş ve ilgili kazanımlara dikkat edilmiştir. Başarı testi için Ek-8’e 

bakınız. 

Öğrenci Görüşme Formu 

Belgesel filmin öğretim materyali olarak sunulduğu deney grubu öğrencilerine, 

uygulama sonrasında belgesel filmlerle ders işlemenin nasıl bir etki bıraktığına ilişkin 

görüşlerini alabilmek amacıyla açık uçlu sorular yöneltilmiştir. Sorular, alanında uzman 5 

sosyal bilgiler öğretmeni ve 1 tarih eğitim uzmanından görüş alınarak hazırlanmıştır. 

Form, sınıf ortamında öğrencilere dağıtılarak uygulanmıştır. Bu formda dersi nasıl 

buldukları, derste neleri öğrendikleri ayrıca belgesel filmin başka konu ya da derste 

kullanılmasına dair sorular bulunmaktadır. Görüşme formu Ek-9’da verilmiştir. 
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Tablo 1. Veri toplama araçları ve uygulanış zamanları 

 

Uygulama Süreci 

MEB tarafından hazırlanan 8. sınıf T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi yıllık 

planı incelenerek kazanımlar belirlenmiştir. Kazanımların belirlenmesi aşamasında, 

kitaplarda kazanımların ne şekilde ele alındığı ve hangi konu sınırı kapsamında 

incelendiği belirlenmiştir. Hangi kazanımların belgesel filme uygun olduğu olduğuna tez 

danışmanı ile birlikte karar verilmiştir. Ayrıca seçilen belgesel filmler, alanında uzman beş 

sosyal bilgiler öğretmeni ve bir tarih eğitim uzmanının görüşleri doğrultusunda 

hazırlanmıştır. Bu doğrultuda belirlenen yıllık plana uygun olarak 9 Aralık 2019-11 Ocak 

2020 tarihleri arasında uygulama gerçekleştirilmiştir. 

Bu kazanımlarda “8. sınıf T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi Doğu Cephesi 

(Ermenilerle mücadele, 15. Kolordu ve Kazım Karabekir, Gümrü Antlaşması), Güney 

Cephesi (Fransız ve Ermenilerle mücadele, Urfa, Antep ve Maraş Savunması) Batı 

Cephesi (Kuvayı Milliye, Yunanlılarla mücadele, İsmet Paşa, 1. İnönü ve 2. İnönü 

Savaşları ve sonuçlarının getirdiği antlaşmalar, Kütahya- Eskişehir Muharebeleri, savaş 

ortamında Maarif Kongresi) gibi konular yer almaktadır. Kontrol grubunda belirtilen 

kazanımlar işlenirken, programın öngördüğü yöntem ve teknikler kullanılırken; deney 

grubunda ise bu yöntemlere ek olarak kazanımlara uygun olarak hazırlanmış belgesel 

filmler öğretim materyali olarak kullanılmıştır. 

1. hafta (1 ve 2. Ders) hafta deney grubu öğrencileriyle ders işlenirken ders 

planlarına uygun hareket edilmiştir. 1. Hafta ek-1’de yer alan plan doğrultusunda 

işlenmiştir. “Millî Mücadele Dönemi’nde Doğu Cephesi ve Güney Cephesi’nde meydana 

Grup Deneysel işlem 

Öncesi 

Deneysel işlem  

Sonrası 

Uygulamadan 4 hafta 

Sonrası 

Deney grubu Akademik başarı testi 

 

Akademik başarı testi 

Açık uçlu soru formu 

Akademik başarı testi 

Kontrol grubu Akademik başarı testi Akademik başarı testi Akademik başarı testi 
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gelen gelişmeleri kavrar.” kazanıma parelel olarak belgesel filmlerden kesitler 

kullanılmıştır. Gümrü Anlaşması ile ilgili belgesel film kesiti seyrettirilmiş, öğrencilerin 

kesiti izlerken not almaları istenmiş sonrasında öğrencilere sorular yöneltilmiştir. Dersin 

ilerleyen kısmında Maraş savunmasından bahsedilip seçilen belgesel film kesiti 

kullanılmış ve öğrencilerin çoğu yöneltilen sorulara doğru yanıtlar vermiştir. Son olarak 

sorulardan dönüt alındıktan sonra Urfa savunmasından bahsedilir. Savunmanın ve Ali Saip 

Bey’in kahramanlığını daha iyi kavratmak için belgesel film kesiti kullanılmıştır. 

2. hafta (1 ve 2. Ders) ek-2’de yer alan plan doğrultusunda dersler işlenmiştir. 

“Millî Mücadele Dönemi’nde Batı Cephesi’nde meydana gelen gelişmeleri kavrar.” 

kazanımıyla paralel olan belgesel filmlerden kesitler kullanılmıştır. Kuvayı milliye ve 

düzenli ordu ile ilgili gerekli bilgiler verilmiş ardından belgesel film kesiti kullanılıp 

öğrencilere sorular yöneltilmiştir. Devamında ders kitabında yer Birinci İnönü Savaşı 

hakkında gerekli bilgiler verildikten sonra öğrencilerin videoyu izlerken not almaları 

istenmiş sonrasında öğrencilere sorular yöneltilmiştir. Bunun üzerine İngiltere Sevr 

anlaşmasını bize anlaşma yoluyla kabul ettirmek için Londra Konferansı’nı 

düzenlediklerinden bahsedilmiştir. Konferansla ilgili belgesel film kesiti seyrettirilmiş ve 

sorular yöneltilmiştir. Birinci İnönü Savaşı’nın sonuçlarından da bahsedildikten sonra 

seçilen belgesel film kesiti seyrettirilirmiştir. İlk haftanın ikinci dersinin son başlığı olan 

İkinci İnönü Savaşı hakkında konu anlatıldıktan sonra belgesel film kesiti seyrettirilirmiş 

ve devamında öğrencilerle soru cevap etkinliği yapılmıştır.  Etkinliğinin ardından gerekli 

bilgiler ilave edilip, akabinde 80 dakikalık süre zarfında işlenen konular genel hatları ile 

özetlenip dersin işlenişi sonlandırılmıştır.  

3. hafta (1 ve 2. Ders) ek-3’de yer alan plan doğrultusunda işlenmiştir. Ders “Millî 

Mücadele’nin zor bir döneminde Maarif Kongresi yapan Atatürk’ün, millî ve çağdaş 

eğitime verdiği önemi kavrar” kazanımı doğrultusunda belgesel filmlerden kesitler 

seyrettirilmiştir. Öğrencilere Kütahya Eskişehir Muharebeleri hakkında bilgiler verilmiş 

bu konu ile ilgili seyrettikleri kesitle alakalı sorular yöneltilmiştir. Öğrencilerden dönütler 

alındıktan sonra dersin işlenişine devam edilmiştir. Savaş sırasında yapılan Maarif 

Kongresi’nin nasıl düzenlendiği konusu anlatılmış önemli noktalar üzerinde durulmuştur. 

Kongre ile ilgili seçilen belgesel film kesiti seyrettirilmiş ardından sorular sorulmuştur. 

Sorulardan dönüt alındıktan gerekli bilgiler ilave edilip, akabinde 80 dakikalık süre 

zarfında işlenen konular genel hatları ile özetlenip dersin işlenişi sonlandırılmıştır. 
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Verilerin Analizi 

Araştırmanın amacına uygun olarak elde edilen nicel veriler, bilgisayar ortamında 

SPSS(Statistical Package Fort he Social Sciences) paket programı kullanılarak 

çözümlenmiştir. Deney ve kontrol gruplarındaki öğrencilerin başarı testinin analizlerinde 

anlamlı bir farklılık olup olmadığını tespit etmek için Mann Whitney U testi kullanılmıştır. 

Nitel veriler analiz edilirken betimsel analiz yöntemi kullanılmıştır. Betimsel analiz, çeşitli 

veri toplama teknikleri ile elde edilmiş verilerin daha önceden belirlenmiş temalara göre 

özetlenmesi ve yorumlanmasını içeren bir nitel veri analiz türüdür (Yıldırım ve Şimşek, 

2018, s.239). Ayrıca veriler analiz edilirken öğrencilerin ismine yer verilmemiş, Ö1,Ö2… 

şeklinde belirtilmiştir. 
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BÖLÜM IV 

BULGULAR VE YORUMLAR 

Belgesel film kullanımının akademik başarı üzerindeki etkisini belirleyebilmek 

amacıyla ön-test son-test kontrol gruplu modelden yararlanılmış, bu kapsamda aynı 

okulun 8. sınıflarından random olarak deney grubu ve kontrol grubu bir şube olarak 

seçilmiştir.  

Birinci Alt Probleme İlişkin Bulgular 

Araştırmanın birinci alt problemi “Deney grubunun ön test başarı puanı ile kontrol 

grubunun ön test başarı puanları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?” şeklindedir. 

Seçilen deney ve kontrol gruplarının konuya ilişkin akademik başarılarını incelemek 

amacıyla Mann Whitney U testinden yararlanılmış elde edilen veriler aşağıdaki tabloda 

sunulmuştur. 

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ön-test Puanlarının Karşılaştırılması  

Grup n X  Sıra 

Ortalaması 

U p 

Deney Grubu 27 59,55 26,91 348,50 ,781 

Kontrol Grubu 
20 60,89 28,09   

Tabloda görüldüğü üzere deney ve kontrol grubu ön-test puanları arasında anlamlı 

bir farklılık bulunmamaktadır. Bu durum her iki grubun konuya ilişkin akademik 

başarılarının birbirine denk düzeyde olduğunu göstermesi bakımından önemlidir. 

İkinci Alt Probleme İlişkin Bulgular 

Araştırmanın ikinci alt problemi “Kontrol grubunun ön test başarı puanı ile son test 

başarı puanı arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?” şeklindedir. Programın öngördüğü 

işlenen dersin, öğrenci başarısı üzerindeki etkisini belirleyebilmek amacıyla, kontrol grubu 

öğrencilerinin ön-test ve son-test puanları, Mann Whitney U testi ile karşılaştırılmış, elde 

edilen bulgular Tablo 3’te gösterilmiştir. 
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Tablo 3. Kontrol Grubu Ön-test Son-test Puanlarının Karşılaştırılması 

Test n X   Sıra Ortalaması U    p 

Ön-test 27 60,89 25,91 321,50 ,455 

Son-test 27 65,03 29,09   

Tabloda görüldüğü üzere kontrol grubu öğrencilerinin ön-test son-test puanları 

arasında p<.01 düzeyinde bir farklılık yoktur. Buna göre programın öngördüğü öğretim 

yöntemleri kontrol grubu öğrencilerinin kontrol grubu öğrencilerinin akademik başarıları 

üzerinde anlamlı bir fark yaratmamıştır. 

Üçüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular 

Araştırmanın üçüncü alt problemi “Deney grubunun ön test başarı puanları ile son test 

başarı puanları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?” şeklindedir. Belgesel filmlerle 

işlenen dersin öğrenci başarısı üzerindeki etkisini belirleyebilmek amacıyla, deney grubu 

öğrencilerinin ön-test ve son-test puanları, Mann Whitney U testi ile karşılaştırılmış, elde 

edilen bulgular Tablo 4’te verilmiştir.  

Tablo 4. Deney Grubu Ön-test Son-test Puanlarının Karşılaştırılması 

Test  n  X  Sıra Ortalaması U p 

Ön-test 27 59,55 20,17 166,50 ,000 

Son-test 30 79,73 36,95   

Tabloda görüldüğü üzere deney grubu öğrencilerinin ön-test son-test puanları arasında 

p<.01 düzeyinde bir farklılık vardır. Buna göre deney grubu öğrencilerinin son-test 

puanları ön-test puanlarına göre daha yüksek olup aralarındaki fark istatistiksel olarak 

anlamlıdır. 

Dördüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular 

Araştırmanın dördüncü alt problemi “Deney grubunun son test başarı puanı ile 

kontrol grubunun son test başarı puanları arasında anlamlı bir farklılık var mıdır?” 

şeklindedir. Belgesel filmler ve programın ön gördüğü yöntemler ile işlenen ders 
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arasındaki farklılığın ortaya konulması amacıyla deney ve kontrol grubu öğrencilerinin 

son-test puanları Mann Whitney U testi ile karşılaştırılmış, elde edilen bulgular Tablo 5’te 

verilmiştir. 

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Son test Puanlarının Karşılaştırılması 

Grup   n X  Sıra Ortalaması U p 

Deney Grubu 30 79,73 32,25 217,50 ,003 

Kontrol Grubu 27 65,03 22,06   

Tabloda görüldüğü üzere deney ve kontrol grubu son-test puanları arasında p<.01 

düzeyinde anlamlı bir fark vardır. Buna göre belgesel filmlerle ders işleyen deney grubu 

öğrencileri, programın ön gördüğü yöntemlerle ders işleyen kontrol grubu öğrencilerine 

göre daha başarılı olmuştur. 

Beşinci Alt Probleme İlişkin Bulgular 

Araştırmanın beşinci alt problemi “Belgesel film kullanımının öğrenilenlerin 

somutlaştırılması üzerinde etkisi var mıdır?” şeklindedir. Deney (8/C) ve kontrol (8/D) 

grubunda doğu ve güney cephesi konusu işlenmiş sonrasında dilsiz harita çalışma kâğıdı 

öğrencilere dağıtılmıştır.   

      Şekil 4. Deney grubuna ait çalışma yaprağı örneği 
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Şekil 5. Kontrol grubuna ait çalışma yaprağı örneği 

Deney ve kontrol grubu öğrencilerine “Milli Bir Destan: Ya İstiklâl Ya Ölüm” 

konusu adı başlığı altında cepheler konusu genel olarak verilmiş özelde ise doğu ve güney 

cephesi anlatılmıştır. Öğrencilerden, öğrendiklerini haritaya yazmaları istenmiştir. Deney 

ve kontrol grubunun sonuçları, Mann Whitney U testi ile karşılaştırılmış elde edilen 

sonuçlar Tablo 6’da sunulmuştur. 

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Başarı Puanlarının Karşılaştırılması 

Grup n  X  Sıra Ortalaması     U    p 

Deney Grubu 30 69,33 30,73 293,00 ,165 

Kontrol Grubu 25 60,60 24,72   

Tabloda görüldüğü üzere deney ve kontrol grubu başarı puanları arasında anlamlı bir 

farklılık bulunmamaktadır. Bu durumda her iki grubun konuya ilişkin akademik 

başarılarının birbirine yakın düzeyde olduğunu göstermesi bakımından önemlidir. 

Altıncı Alt Probleme İlişkin Bulgular 

Araştırmanın altıncı alt problemi “Belgesel film kullanımının tarihsel düşünme 

becerilerinin gelişmesinde etkisi var mıdır?” şeklindedir. Deney grubunda ikinci hafta 

seyrettirilen belgesellerdeki konu ile alakalı öğrencilere sorular yöneltilmiştir. 

Öğrencilerin izlemiş oldukları belgesel ya da kısa filmlerdeki sorulara ilişki görüşleri 

sırasıyla açıklanmıştır. Bu sorulardan ilki “Videoda gördüğünüz, kongre sırasında kendi 
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arasında konuşan iki kişiden biri siz olsaydınız, cephede savaş devam ederken Mustafa 

Kemal’in Maarif Kongresi’ne katılmasını nasıl değerlendirirdiniz?” şeklindedir. 

Katılımcıların soruya ilişkin yanıtları incelendiğinde “Mustafa Kemal’in kongreye 

katılmasının gerekli olduğu” en çok verilen yanıtlar arasındadır. Katılımcılardan Ö1: 

“Mustafa Kemal, konuşma yaparken arka tarafta konuşan iki kişinin eğitim kongresine 

ilişkin düşüncelerini uygun bulmuyorum. Mustafa Kemal’in zorlu şartlar altında Eskişehir 

Kütahya Muharebeleri devam ederken toplantıyı yapmak istemesi, yapılacak olan 

kongrenin ne kadar önemli olduğunu bize göstermiştir. Mustafa Kemal’in “Cahillikle ve 

ilkellikle savaş, düşmanla savaşmaktan daha az önemli değildir.” şeklinde orada söylediği 

söz savaş kazanılabilir veya kaybedilebilir durum ortama göre değişebilir fakat cahile laf 

anlatamayız, onu değiştirmek çok zordur. Bu nedenle kongreye katılmasının önemli 

buluyorum” şeklinde yanıt vermiştir. Başka bir katılımcı Ö2: “15 Temmuz 1921 de 

toplanan Maarif Kongresi’ne Mustafa Kemal’in katılmasını hoşgörü ile karşılardım. 

Çünkü gerçek kurtuluş yalnızca savaşla değil cahillikle de yapılan mücadelede kazanılan 

zaferdir” yanıtı dikkat çeken yanıtlar arasındadır. Bir diğer katılımcı Ö3’ün verdiği yanıt, 

“Her şeyden önemlisi çocukların, geleceğin eğitimidir. Savaşta düşmana bir kurşun atar 

mağlup edersin ama cahile laf anlatmak kurşun atmaktan daha zor olacaktır” şeklinde ki 

yanıtı kayda değer yanıtlar arasında seçilmiştir. Verilen yanıtlar değerlendirildiğinde 

“kongrenin önemi” üzerine de birçok farklı yanıt alınmıştır. Katılımcılardan Ö4: “Çoğu 

kişi savaş sırasında gerçekleştirilen bu kongrenin sadece zaman kaybı olduğunu düşünür. 

Oysa onların farkında olmadıkları bir şey var; Eğitimsiz insan her yerde zorluk çıkarır ve 

ayak bağı olur. Ben Mustafa Kemal’in kongreye katılmasını doğru buluyorum. Mustafa 

Kemal bu kongreyi erteletemeyerek günümüzün eğitimi için önemli bir adım atmıştır” 

şeklinde yanıt vermiştir. Bir diğer katılımcı Ö5 ise kongrenin yapılması gerekliliğini 

toplumun temel değerleri ile bütünleştirmiştir: “Eğitim Kongresinin ertelenmesi veya 

yapılmaması bireyin ve toplumun bütün değerlerini kaybetmesi gibidir.” Başka bir 

katılımcı olan Ö6 ise düşüncelerini şu şekilde ifade etmiştir: “Ben olsaydım kongreye 

katılmasını gerekli bulurdum neden mi? Çünkü bize değerli bilgileri öğreten 

öğretmenlerimizdir. Bizler yeterli bilgiye sahip olmadan top, tüfek vs. üretemeyiz. Bu 

yüzden eğitim olmadan geleceğe dair plan yapamayız ve ilerleyemeyiz” yanıtıdır. 

Katılımcılardan Ö7’nin yanıtı ise kısa ve öz bir biçimdedir. “Olumlu bulurdum. Çünkü 

kongreyle birlikte günümüzdeki MEB’in temelini atmışlar” yanıtı oldukça dikkat 

çekicidir. 
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Katılımcılara, “Savaş devam ederken top sesleri arasında yapılan bu kongreyi 

Mustafa Kemal’in eğitime verdiği önem açısından değerlendiriniz” şeklinde ikinci soru 

yöneltilmiş, katılımcılar soruya ilişkin çeşitli yanıtlar vermiştir. Yanıtların geneli 

irdelendiğinde “eğitimin her şeyden üstün olması” en çok verilen yanıtlar arasındadır. 

Katılımcılardan Ö2: “Belgeselden anladığıma göre, her ne koşul olursa olsun bu savaş 

dahi olsa, eğitim şartsız koşulsuz her şeyden üstündür. Eğitim almamış kişiler savaş 

esnasında yanlış hareketlerde bulunabilir fakat eğitimli kişiler ne yapacağını ve nasıl 

davranacağını bilir ve bilgi dağarcıkları çok geniştir. Bu yüzden eğitim ile ilgili Mustafa 

Kemal, “Cahillik ve ilkellikle savaş, düşmanla savaşmaktan daha az önemli değildir”  

sözünü söyleyerek eğitimin ne kadar önemli olduğu noktasında son noktayı koymuştur. 

şeklinde yanıt vermiştir. Başka bir katılımcı Ö4 ise bu soruya farklı bir perspektiften 

bakmıştır. “Gelişmiş, okuma yazma bilen, çağdaş bir ülke olabilmek için eğitim şarttır. 

Mustafa Kemal’de bunun farkındadır. Yeni kurulacak olan devletin temellerini sağlam 

atma düşüncesindedir. Bundan dolayı da görülüyor ki kongreyi ertelenememiştir.” 

şeklindeki yanıt vermiştir. Bir diğer katılımcı Ö6 ise “Biz öğrenim gördükten sonra 

mühendis olup topları, tüfekleri yaptık. Hiç eğitim alamayan birinin kendi kendine silah 

yapması olanaksızdır. Bu manada eğitim, toplum için olmazsa olmaz yegâne konulardan 

biridir” şeklindeki yanıtı oldukça dikkat çekicidir. Katılımcılardan Ö8 ise soruyu şu 

şekilde yorumlamıştır. Eğitimsiz, niteliksiz bir toplumu ileriye dönük modern bir devlet 

yapısı kapsamında istediğiniz gibi şekillendiremez, yönlendiremezsiniz. Mustafa 

Kemal’de bu nokta da cahilin savaştan insana daha fazla zarar vereceğini düşünerek 

eğitme öncelik vermiştir. Böylelikle de nitelikli bir toplumu daha iyi yönlendirecek ve 

Milli mücadeleden de başarı ile çıkacaktır” şeklinde yanıt vermiştir. Katılımcılardan Ö10 

ise Mustafa Kemal’in sözü ile eğitimin önemi üzerinde durmuştur: “Mustafa Kemal 

insanın ve toplumun kendini her alanda yetiştirmesi ve geliştirmesi gerektiğini düşünen bir 

liderdir. Hatta bir eğitimle ilgili bir sözü “Hayatta en hakiki mürşit ilimdir” sözü benim 

içinde çok önemlidir” şeklinde yanıt vermiştir. Yapılan etkinlik Ek-7’de verilmiştir. 

Yedinci Alt Probleme İlişkin Bulgular 

Araştırmanın yedinci alt problemi “Belgesel film kullanımına yönelik görüşleri 

nelerdir?” şeklindedir. Öğrencilere, ilk olarak “Belgesellerle işlenen dersler sizin için nasıl 

geçti? ” şeklindeki açık uçlu soru yöneltilmiş elde edilen cevaplar Tablo 7’de sunulmuştur. 
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Tablo 7. Öğrencilerin Belgesellerle İşlenen Derslerin Nasıl Geçtiğine İlişkin Görüşleri 

Kategoriler  Frekans Katılımcılar 

Güzel                                                  

 

 

 

12 Ö1-Ö3-Ö5-Ö7-Ö9-Ö11-Ö13-Ö15-

Ö17-Ö19-Ö21-Ö23 

Bilgi birikimim                                                                                             

arttı. 

                                                                                                                                                                                                                                                          6                                                                                   Ö2-Ö4-Ö6-Ö8-Ö10-Ö12 

Eğlenceli  6                                   Ö3-Ö5 -Ö25-Ö27 

Faydalı                                                       

                                                                               

Pekiştirici                                                               

 4 

 

2                                      

Ö1-Ö14-Ö16-Ö18 

 

Ö7-Ö9 

 

Tabloda görüldüğü gibi sorulan sorulara farklı yanıtlar verilmiştir. Frekansın (12) 

en yüksek olduğu yanıta bakıldığında verilen cevap, “Güzel” yanıtıdır. Katılımcılardan 

Ö11’in ilk soruya yönelik görüşü dikkat çekicidir. Belgesel ve kısa filmlerde, görsel 

unsurlara yer verildiği için konuyu daha iyi kavrandığını söylemiştir. “Ders çok güzel 

geçti. Konuyu görsellerle ilişkilendirdiğimiz için konu aklımda daha iyi kaldı. Cepheler 

başlığı altında; savaşları, yapılan anlaşmaları belgeseller sayesinde çok güzel öğrendim” 

şeklinde yanıt vermiştir. Bir başka katılımcı Ö13 ise “Doğu-batı ve güney cephesindeki 

başarıları ve bu başarılarda etkisi olan komutanları, belgeseller sayesinde daha iyi 

öğrendim” yanıtı kayda değer bir başka ifadedir. İlk soru ile alakalı bir başka katılımcı 

Ö15 ise derste kullanılan belgesel ve kısa filmlere farklı bir perspektiften bakarak şu 

değerlendirmede bulunmuştur. “Derste belgesellerin kullanılması ders işlemenin en güzel 

yoluymuş. Belgeseller ile dersin süslendirilmesini çok beğendim ve gayet güzeldi” yanıtı 

verilen cevap arasında örnek olarak seçilmiştir. 

Frekansın (6) yüksek olduğu bir diğer yanıt ise, “Bilgim birikimim arttı” yanıtıdır. 

Bu yanıtı veren katılımcı Ö8’in belgesel ve kısa filmlerle ders işlemenin kendisine daha 

çok bilgi kattığını şu şekilde ifade etmiştir. “Belgeseller ile işlenen dersler sayesinde 

İnkılâp Tarihi dersine karşı daha çok bilgi birikimim arttı. Konuyla ilgili hemen hemen her 
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şeyi biliyorum artık” şeklindeki ifadesi örnek yanıt olarak seçilmiştir. Frekansın (6) 

belirgin olarak görüldüğü bir diğer yanıt ise “Eğlenceli” yanıtıdır. Katılımcılardan Ö25’in 

belgesellerle geçen derslere ilişkin yanıtı: “Bence gayet güzel ve normal derslerden daha 

eğlenceliydi” şeklindeki ifadesi, izletilen belgesellerin dersi sıkıcılıktan kurtardığını ve 

derse farklı bir bakış açısı kazandırarak eğlenceli hale getirdiğinin açık bir göstergesidir. 

Bir diğer katılımcıya göre ise ders Ö27: “Belgesellerle birlikte derse karşı bende farklı bir 

izlenim oluştu” yanıtı örnek olarak seçilmiştir.  

Frekansın (4) diğerlerine göre yüksek olduğu bir diğer yanıt ise “Faydalı” yanıtıdır. 

Bu yanıta katılımcılardan Ö14’ün belgesellerin konun anlaşılmasında çok faydalı 

olduğunu, derste izletilen belgesel ve kısa filmler sayesinde dersi daha iyi kavradığına 

ilişkin görüşü “Çok verimli geçti. Belgeseller ile birlikte konuyu daha iyi öğrendim” 

cevabı ifadesine ilişkin önemli bir gerekçe sunmuştur. Bu soruya yönelik katılımcılardan 

Ö16 ise “Benim için çok yarayışlı oldu. Bilgi edinmek insana mutluluk verdiği için çok 

güzeldi” şeklindeki yanıtı dikkat çekicidir. Bir diğer katılımcı Ö18 ise belgesellerin 

öğretici olmasından bahsetmiş programın ön gördüğü yöntemden farklı bir uygulama 

olduğuna ilişkin görüşü ”Belgeseller daha öğretici ve faydalı bir yöntemdi” biçimindeki 

söylemi,  çağdaş öğretim araçlarının daha öğretici ve kalıcı olduğunu ortaya koymuştur.  

Bu cevapların yanı sıra çok tekrarlanmayan fakat kayda değer cevaplar da 

mevcuttur. Belgesellerle işlenen ders nasıl geçti sorusuna “Pekiştirici” şeklinde yanıtlar 

alınmıştır Katılımcılardan Ö7’ye göre belgesel ve kısa filmlerle işlenen ders sayesinde 

“Konuyu pekiştirdim ve bilgilerimi olumlu etkiledi” yanıtı örnek olarak seçilmiştir. 

Katılımcılara, “Sizce, derste belgesel film kullanılması konuyu öğrenmenizi nasıl 

etkiledi?” şeklindeki açık uçlu soru yöneltilmiş elde edilen cevaplar Tablo 8’de 

sunulmuştur. 
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Tablo 8. Derste Belgesel Film Kullanılmasına Yönelik Öğrencilerin Konuyu 

Öğrenmelerini Nasıl Etkilediğine Dair Görüşleri 

Kategoriler  Frekans Katılımcılar 

Konuyu anlaşılır kıldı.                                                  

 

 9 Ö1-Ö4-Ö7-Ö10-Ö13-Ö16-

Ö19-Ö22-Ö25 

Olumlu etkiledi. 

 

                                                                                                                                                                                                                                                         5                         Ö3-Ö6-Ö9-Ö12-Ö15 

Öğrendiklerimi kalıcı 

hâle getirdi. 

 4 

                                  

Ö18-Ö21 -Ö24-Ö28 

 

Dikkat çekiciydi.  4 Ö18-Ö21-Ö24-Ö27 

 

Konunun zihnimde  

canlanmasını sağladı. 

Başarımı arttırdı. 

Dersin süsü gibiydi.                                                 

 3                           

 

3                     

2  

     Ö-11-Ö14-Ö17 

 

     Ö20-Ö23-Ö26 

     Ö29-Ö30 

 

Tabloda görüldüğü gibi sorulan sorulara farklı yanıtlar verilmiştir. Frekansın (9) en 

yüksek olduğu yanıta bakıldığında verilen cevap, “Konuyu anlaşılır kıldı” yanıtıdır. 

Katılımcılardan Ö7’ye göre: “Düz anlatımda konuyu hiç anlamıyordum. Belgesellerle 

birlikte konu bende anlaşılır hale geldi. Bilgi olarak aklımda da şuan bazı şeyler daha açık 

ve net.” şeklinde yanıt vermiştir. Bu noktada şunu diyebiliriz ki katılımcılara yöneltilen 

ikinci soru, belgesel ve kısa filmlerle geçen dersler konunun daha iyi anlaşılmasında 

önemli bir etkiye sahiptir. Bir başka katılımcı Ö13 ise “Görsel olarak işlendiği için sıkıcı 

değildi tam aksine akıcı geçti. Ama en önemlisi bugün dersten çıkarken ne öğrendim 

deyince bir cevabım oluştu çünkü konuyu anladım” yanıtı kayda değer bir cevap 

niteliğindedir.  

Frekansın (5) yüksek olduğu bir diğer yanıt ise, “Olumlu etkiledi” cevabıdır. 

Modern yöntemlerin kullanıldığı derslerde öğrenciler, genel de çağdaş öğretim araçlarının 

kullanılmasına karşı olumlu bir bakış açısı göstermektedirler. Buna ilaveten 
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Katılımcılardan Ö9’un belgesel ya da kısa filmin kullanılması konuya ilişkin öğrenmeniz 

üzerindeki etkisine şu yanıtı vermiştir. “Sözel içerikli dersleri Öğretmen anlatıp gidiyor ve 

biz çabuk unutuyoruz. Derste bu tarz uygulamalar olduğu zaman daha iyi oluyor” 

şeklindeki yanıtı örnek olarak seçilmiştir.  

Frekansın (4) diğerlerine göre yüksek olduğu bir diğer yanıt ise, “Öğrendiklerimi 

kalıcı hale getirdi” şeklindeki cevaptır. Eğitimin temel hedeflerine bakıldığında 

öğrencilerde istendik yönde, kalıcı izli davranış değişikliği meydana getirerek bir nevi 

onları hayata hazırlamaktır. Öğretim programları ise bu noktada devreye girmektedir. 

Hazırlanan ders içerikleri öğrencilerde bir farkındalık oluşturuyorsa kullanılan yöntemin 

kalıcılığından bahsedilebilir. Belgesel ya da kısa filmle işlenen dersin konun 

öğrenilmesine etkisi saptanmaya çalışıldığında Ö21’in cevabı şu şekilde olmuştur: 

“Belgesellerdeki karakterler, kendi aralarında yaptıkları konuşmalar yapılan savaşlar ve 

anlaşmalar insanın dikkatini çektiği için belgeseller sayesinde öğrendiklerim kalıcı hale 

geldi” yanıtı verilen cevaplar arasından örnek olarak seçilmiştir. Bir diğer katılımcı ise, 

Ö28 “Öğrenmesi güç olan konuyu daha iyi öğrendim. Şuan konuya hâkimim diyebilirim” 

biçimindeki yanıtı örnek olarak alınmıştır. 

Frekansın (4) diğerlerine göre yüksek olduğu bir diğer yanıt ise, “Dikkat 

çekiciydi.” yanıtıdır. Katılımcılardan Ö21’ in cevabı tekdüze anlatımlarda dikkatinin 

dağıldığını şu ifade ile yanıtlamıştır. ”Film izlemeyi seven bir insan olarak derste görsel 

unsurların kullanılması yarayışlı oldu. Öğretmen sadece kendisi ders anlattığında dikkatim 

dağılmaktadır. Ama belgesel gibi kısa filmler izletildiğinde dikkatimi daha çok 

çekmektedir”  şeklindeki yanıtı örnek olarak seçilmiştir. Bir diğer katılımcı ise, Ö27’ ye 

göre  “Konuyu hocadan dinleyince bende bir farklılık oluşmuyor. Bence izlemek daha bir 

başkadır. Öğrenmenin en güzel yoludur” söylemi yöneltilen soruya ilişkin en dikkat çekici 

cevaplar arasında örnek olarak seçilmiştir. 

 Frekansı (3) diğerlerine göre daha belirgin olan başka bir yanıt ise, “Konunun 

zihnimde canlanmasını sağladı” yanıtıdır. Çoğunlukla derslerde, konu işlerken görsel 

içerikli unsurlara yer verilmesi, öğrencinin konuyu anlamasını kolaylaştıracak ve zihninde 

bir bütünlük oluşmasını sağlayacaktır. Bu yanıt başlığı adı altında katılımcılardan Ö11’e 

göre “Görsel araçların kullanılması bunlardan örnek olarak belgeseller, izlediğimiz için 

benim açımdan konunun aklımda kalmasını sağladı” cevabı örnek olarak seçilmiştir. Bir 
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başka katılımcı, Ö14’e göre “Olaylar bir bütün olarak film şeridi gibi gözümde canlandı” 

şeklindeki cevabı örnek olarak seçilenler arasındadır. 

Frekans (3) olarak yüksek olmasa da “Başarımı arttırdı” yanıtı dikkate değer bir 

cevaptır. Bu anlamda öğrenciyi aktif kılarak, öğrenmesini kolaylaştıran öğretim araçlarına 

(belgeseller gibi) yer verilmesi, başarının artmasında önemli etkenler arasındadır. Verilen 

yanıtlara bakıldığında Ö20’ye göre, “Ya istiklâl ya ölüm konusunu izlettikleriniz 

sayesinde daha iyi öğrendim. Sonraki haftalarda başarımın arttığını fark ettim” yanıtı en 

dikkat çekici cevap olarak seçilmiştir. Frekansın (2) diğerlerine göre en düşük olan yanıt 

ise, “ Dersin süsü gibiydi” yanıtıdır. İkinci soruya yönelik olarak verilen cevaplar arasında 

en farklı olanıdır diyebiliriz. Katılımcılardan Ö29’a göre konun öğrenilmesinde belgeseller  

“.. Yani dersin süsü gibiydi” şeklindeki ifadesi örnek olarak seçilmiştir. 

Araştırmanın devamında katılımcılara, izlemiş olduğunuz belgesel ya da kısa 

filmlerde dikkatinizi en çok neler çekmiştir? şeklinde ki açık uçlu soru yöneltilmiş elde 

edilen cevaplar Tablo 9’da sunulmuştur. 

Tablo 9. Öğrencilerin İzlemiş Oldukları Belgesel Filmlerde,  Dikkatlerini En Çok Çeken 

Unsurlara Yönelik Görüşleri 

Kategoriler  Frekans Katılımcılar 

Mustafa Kemal’in eğitime 

verdiği önem                                                  

 

Mustafa Kemal ile Suphi  

Bey arasındaki konuşma 

 

İnönü Savaşı’nda  

yaşananlar 

                                                                                                                                                                                                                                                         12 

    

 

 8                                                                                  

 

 

5 

                                  

Ö2-Ö4-Ö6-Ö8-Ö10-Ö12-

Ö14-Ö16-Ö18-Ö20-Ö22-

Ö24 

 

Ö1-Ö3-Ö5-Ö7-Ö9 

Ö11-Ö13-Ö15 

 

Ö2-Ö4- Ö8-Ö26-Ö28 

Kesitlerdeki askerlerin Mücadelesi 

 

Maraş Savunması 

 

 

 

 

2                           

 

1                                             

Ö4-Ö19 

 

Ö-22 
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Tabloda görüldüğü gibi sorulan sorulara birbirinden farklı yanıtlar verilmiştir. 

Frekansın (12) en yüksek olduğu yanıta bakıldığında verilen cevap, “Mustafa Kemal’in 

eğitime verdiği önem” cevabıdır. İzletilen belgesel ve kısa film içerisinde Maarif Kongresi 

öncesi yaşananlar öğrencinin en çok dikkatini çektiği kesit olmuştur. Bu bağlamda 

katılımcılara yöneltilen soruda, Ö8: “Mustafa Kemal’in her şeye rağmen o koşullarda 

eğitim kongresini toplaması eğitme ne kadar önem verildiğinin kanıtıdır” şeklindeki yanıtı 

verilen cevaplar arasında örnek olarak seçilmiştir. Bir diğer katılımcı ise, “Mustafa Kemal, 

Maarif Kongresi’nde gösterdiği davranış çok etkileyiciydi. Bir başka lider olsa savaş 

ortamında belki böyle bir girişimde bulunmazdı” yanıtı oldukça dikkat çekici cevaplar 

arasında yer almaktadır. Milli mücadele yıllarının zorlu şartları altında bir yandan 

Eskişehir- Kütahya Muharebeleri devam ederken bir yandan eğitim kongresi toplanmıştır. 

Bu kongrede alınan kararlar, o günün eğitim ihtiyacını karşılamaya dönük olsa da aslında 

gelecekte yetişecek olan neslin eğitimli bireyler olarak yetişmesi amaçlanmıştır. Buna 

ilişkin Katılımcılardan, Ö22: “Mustafa Kemal’in Maarif Kongresi’nde söylediği sözü 

“Cahillikle savaş düşmanla savaştan daha az önemli değildir.” hiç unutmuyorum” 

şeklideki yanıtı dikkate değer cevaplardan bir tanesidir. 

Frekansın (8) diğerlerine göre yüksek olduğu bir diğer yanıt ise, “Mustafa Kemal 

ile Suphi Bey arasındaki konuşmadır. Belgesel ya da kısa filmle işlenen dersler boyunca 

öğrencilerden farklı yanıtlar gelmiştir. Bu katılımcılardan Ö13’ün yöneltilen soruya ait 

yanıtı “Suphi Bey’in, halktan bir kesimin eğitim kongresine yönelik tepkilerini Mustafa 

Kemal’ iletmesi, Mustafa Kemal’in tepkilere rağmen kongreyi yapması” yanıtıdır. 

Frekansın (4) diğerlerine göre daha belirgin olan yanıt ise, “İnönü Savaşı’nda yaşananlar” 

yanıtıdır. Verilen yanıtlara bakıldığında öğrencilerin İnönü Savaşı’ndaki Türk ordusunun 

olumsuz hava koşullarına rağmen muharebeyi kazanması dikkat çeken konular arasında 

yerini almıştır. Katılımcılardan, Ö28 “Sisli bir hava da yunan ordusunun yenilgisi, Türk 

ordusunun başarısını gösterir” şeklindeki yanıtı İnönü Savaşı’nın belgeseller sayesinde 

derinlemesine öğrenildiğinin göstergesidir. Frekansın (2) diğerlerine göre yüksek olduğu 

bir diğer yanıt ise, “Londra Konferansı’nda ki gelişmeler” yanıtıdır. I. İnönü Savaşı’nın 

kazanılmasından sonra Londra Konferansı düzenlenmiş, Osmanlı ve Ankara Hükümeti 

birlikte Londra’ya davet edilmişti. Belgesel de izletilen bu durum öğrencilerin dikkatini 

çekerek öğrenmesinde önemli etkiye sahip olmuştur. Bir diğer katılımcı Ö17: “Londra 

Konferansı’nda, kürsüde İstanbul Hükümeti temsilcisinin sözü, Ankara Hükümeti 
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temsilcisi Bekir Sami Bey’e bırakması benim en çok dikkatimi çeken konu olmuştur” 

şeklindeki yanıtı verilen cevaplar arasında örnek olarak seçilmiştir.  

Frekansın (2) olarak yüksek olmasa da, “Kesitlerdeki askerlerin Mücadelesi” 

verilen yanıtlar arasındadır. Kurtuluş Savaşı yıllarındaki Türk ordusunun, istiklali hangi 

şartlarda kazandıklarına ilişkin katılımcılar farklı yanıtlar vermişlerdir. Katılımcılardan 

Ö19: “Türk ordusunun kahramanlığı ve durumu dikkat çekiciydi ayrıca askerlerin 

üniformaları çok farklıydı” şeklindeki yanıtı örnek olarak seçilmiştir. Frekansın (1) 

diğerlerine göre en düşük olan yanıt ise, “Maraş Savunması” yanıtıdır. Güney 

Cephesi’nde, Fransız ve Ermenilere karşı topyekûn olarak mücadele veren Maraş halkı, 

işgalci güçleri topraklardan çıkarmayı başarabilmiştir. Bu mücadelede birlik ve 

bütünlüğün sağlanması noktasında ön plana çıkan kahramanlardan Sütçü İmam, Rıdvan 

Hoca gibi isimler Maraş’ın simgeleşen kahramanları olmuşlardır. Belgesel de Sütçü 

İmam’ın tanık olduğu olay katılımcılardan Ö22’nin dikkatini çekmiş ve katılımcı, ”Sütçü 

İmam’ın hikâyesi ve kahramanlığı beni etkiledi” şeklindeki yanıtı kayda değer yanıt 

olarak seçilmiştir.  

Öğrencilere, izlemiş olduğunuz belgesel filmlerle neler öğrendiğinizi 

düşünüyorsunuz? Şeklinde ki açık uçlu soru yöneltilmiş elde edilen cevaplar Tablo 10’da 

sunulmuştur. 

Tablo 10. Öğrencilerin, Belgesel Filmlerle Neler Öğrendiklerine İlişkin Görüşleri 

Kategoriler  Frekans Katılımcılar 

Cepheleri daha iyi  

anladım. 

Ayrıntı içeren bilgiler  

Öğrenmiş oldum. 

Öğrendiklerimizi  

pekiştirdi. 

Harita da kullanılınca                             

Aklımda konu bütünlüğü  

Oluştu.   

                                                                                                                                                                                                                                                         14                                                                                  

 

                            

6 

 

4                                 

 

3                            

Ö2-Ö4-Ö6-Ö8-Ö10-Ö12-Ö14-Ö16-

Ö18-Ö20-Ö22-Ö24-Ö26-Ö28 

 

Ö3-Ö5-Ö7-Ö9-Ö11-Ö13 

 

Ö4-Ö8-Ö15- Ö17 

 

Ö19-Ö21-Ö23 
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Tabloda görüldüğü gibi sorulan sorulara birbirinden farklı yanıtlar verilmiştir. Frekansın 

(14) en yüksek olduğu yanıta bakıldığında verilen cevap, “Cepheleri daha iyi anladım” 

şeklindeki yanıttır. Katılımcıların genelinin verdiği yanıta bakıldığında belgesel ya da kısa 

film sayesinde konun daha net anlaşıldığı, görseller ile birlikte anlaşılamayan yerlerin 

açıklığa kavuştuğu gibi ifadelere yer verilmiştir. Katılımcılardan, Ö8: “Öncelikle 

belgeseller çok açık ve özdü. Anlamadığım konuları izledikten sonra konuyu daha iyi 

kavradım” şeklinde yanıt vermiştir. Bir başka katılımcı Ö10 ise “Cephelerde kazandığımız 

savaşları, yaptığımız anlaşmaları öğrendim” yanıtı çağdaş öğretim araçlarından biri olan 

belgesellerin konun öğrenilmesinde önemli bir etkisi olduğu verilen yanıtlardan 

anlaşılmaktadır. Bir diğer katılımcı Ö12: “Milli mücadeleyi daha iyi kavradım. En çok da 

sıralamaları karıştırıyordum şu an olayların sıralaması aklımda daha net” ifadesi 

belgesellerin konular arasında bir bütünlük ve hiyerarşi sağladığının da göstergesidir. 

Başka bir katılımcı Ö14 ise “Konuyla ilgili eksik olduğum yanları tamamladım” yanıtı 

belgesellerin aynı zaman da tamamlayıcı yönüne dikkat çekmiştir.  

Frekansın (6) diğerlerine göre yüksek olduğu bir diğer yanıt ise, “Ayrıntı içeren bilgiler 

öğrenmiş oldum” yanıtıdır. İzletilen belgesellerdeki bazı kesitlerin detay vermesi 

katılımcıların konuyu öğrenmesinde etkili olan dikkat çekici bir husustur. Katılımcılardan, 

Ö11 “Cephede savaş olmasına rağmen Mustafa Kemal’in Maarif Kongresi’ne katılma 

düşüncesi ve sözünü “Cehaletle savaş, düşmanla savaştan daha az önemli değildir” sözünü 

İzletilen belgeseller vasıtasıyla öğrenmiş oldum” şeklindeki yanıtı, belgesellerin aynı 

zamanda detay verme yönüyle de ne kadar öğretici ve kalıcı olduğunun kanıtıdır. Bir 

başka katılımcı Ö13 ise ”Ermenilerle ilgili değişik bilgiler öğrendim mesela güney 

cephesinde gönüllü Ermenilerle savaşmamız..”  yanıtı örnek olarak seçilmiştir.    

           Frekansın (3) diğerlerine göre yüksek olduğu bir diğer yanıt ise, “Öğrendiklerimizi 

pekiştirdi” yanıtıdır. Katılımcılardan Ö8: “Milli Bir Destan Ya İstiklâl Ya Ölüm 

konusunda bilgi birikimim oluşmuştu. Seyrettirilen ile birlikte bilgilerim yerine oturdu.” 

yanıtı örnek olarak seçilmiştir. Frekansın (2) diğerlerine göre düşük olan yanıt ise “Harita 

da kullanılınca aklımda konu bütünlüğü oluştu” şeklindeki yanıttır. Bu cevaptan hareketle 

belgesellerin içerisin de yer alan bazı savaş sahneleri, öğrencilerin mekân algısının da 

gelişmesine katkısı olduğu görülmektedir. Bu bağlam da katılımcılardan Ö19’un yanıtı: 



47 

 

 

“Belgeseller de olaylar harita ile bütünleştirildiği için aklım da daha iyi canlandı” 

şeklindedir. Buradan anlaşıldığı üzere öğrenciler, yer ve zaman ilişkisi kurarak disiplinler 

arası bir öğrenme gerçekleştirmiştir.  

           Katılımcılara, “İnkılâp Tarihi derslerinde belgesel film kullanılması ile ilgili neler 

düşünüyorsunuz ” şeklindeki açık uçlu soru yöneltilmiş elde edilen cevaplar Tablo 11’de 

sunulmuştur. 

Tablo 11. Öğrencilerin T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük derslerinde belgesel film 

kullanılmalarına ilişkin görüşleri 

Kategoriler  Frekans Katılımcılar 

Faydalı                                                  

 

 10 Ö3-Ö5-Ö7-Ö9-Ö10-Ö13-Ö16-

Ö19-Ö22-Ö25 

Akılda kalıcı 

   

Mantıklı                                                                                        

                                                                                                                                                                                                                                                          6 

 

4                                                                                   

Ö2-Ö4-Ö6-Ö8-Ö12-Ö14 

 

Ö1-Ö11-Ö15-Ö17 

Konunun daha  

İyi anlaşılması 

 

Sıkıcılıktan  

kurtarması 

 4  

 

 

2                                

Ö3-Ö5-Ö18-Ö20 

 

 

Ö21-23 

Kolaylık sağlaması                                                                1 Ö-27 

 
 

           Tabloda görüldüğü üzere yöneltilen sorulara birbirinden farklı yanıtlar verilmiştir. 

Frekansın (10) en yüksek olduğu yanıt, “Faydalı” yanıtıdır. Katılımcıların birçoğu derste 

belgesellerin izletilmesini faydalı bulmuştur. Katılımcılardan Ö7: “Bence bu yöntem bizim 

konuya daha hâkim olmamıza olanak sağladı” şeklindeki yanıtı verilenler arasından örnek 

olarak seçilmiştir. Bir başka katılımcı Ö13 ise bu soruya yönelik farklı bir bakış 

göstermiştir. Şu şekilde yanıt vermiştir: “İnkılâp Tarihi dersinde, öğretmen anlatıyor biz 

not alıyorduk. Bu uygulama ile birlikte belgeseller öğrenmeme katkı sağladı.” Frekansın 

(10) yüksek olduğu bir diğer yanıt ise, “Akılda kalıcı” şeklindeki yanıttır. Katılımcıların 
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genelde bu soruya ilişkin yanıtları, dersi sadece öğretmen anlattığında akıllarında 

kalmadıklarını ama görsel unsurlara yer verildiğinde aradan zaman geçtiğinde bile 

konunun hafızalarında canlandığını söylemişlerdir. Katılımcılardan Ö4: “Bilgilerimin bir 

film şeridi gibi gözümün önünden geçmesini sağladı” şeklindeki yanıtı oldukça dikkat 

çekicidir. Bir başka katılımcı, Ö6 ise soruya farklı bir açıdan eğilim göstermiştir. 

“Belgesel veya kısa filmin izletilmesi benim ve arkadaşlarımın cepheleri daha iyi 

anlamasına yardımcı olduğunu düşünüyorum” şeklinde yanıt vermiştir. Bir başka 

katılımcının Ö8’in yanıtı da kayda değerdir. ”Dinleyince değil izleyince akılda kalıyor” 

şeklindeki yanıtı örnek olarak seçilmiştir. 

          Frekansın diğerlerinden yüksek olduğu başka bir yanıt ise, “Mantıklı” yanıtıdır. Bu 

yanıttan harekete konuyu anlatırken yeri ve zamanı geldiğinde görsel unsurlara yer 

verilmesi, öğrenmenin kalıcılığına önemli ve geçerli bir etkendir. Katılımcılardan Ö11 bu 

soruya yönelik ifadesi verilen genel cevabı destekler niteliktedir. “Bu ders anlatıma dayalı 

bir derstir. Arada da olsa belgeseller ve kısa filme yer verilmesi konuyu öğrenmemiz 

açısından mantıklı olur” yanıtı örnek olarak seçilen cevaplar arasındadır. Frekansın (4)  

belirgin olduğu bir diğer yanıt ise, “Konunu daha iyi anlaşılması” şeklindeki yanıttır. Bu 

hususta katılımcılardan Ö3: ”Bence her İnkılâp Tarihi hocası bunu yapmalı, konuyu 

işlerken aynı zaman da belgesellere de yer vermelidir. Böylelikle konuyu daha iyi 

kavramamıza yardımcı olur” yanıtı dikkat çeken cevaplar arasından örnek olarak 

seçilmiştir. Yanıtlardan alınan çıkarımlara bakıldığında belgeseller dersi anlaşılır kılmıştır.  

         Frekansın (2) diğerine göre yüksek olan yanıt ise, “Sıkıcılıktan kurtarması” şeklinde 

verilen yanıttır. Katılımcılardan Ö23: “Dersleri eğlenceli hale getiriyor” yanıtı 

belgesellerin, dersi tekdüzelikten kurtardığının göstergesidir. Frekansın (1) yüksek olmasa 

da verilen bir diğer yanıt ise “Kolaylık sağlaması” yanıtıdır. Katılımcı Ö27: “Konuyu 

öğrenmeme yardımcı oldu” şeklindeki yanıtı örnek olarak seçilmiştir. 
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BÖLÜM V 

TARTIŞMA SONUÇ VE ÖNERİLER 

Dünyada yaşanan bilimsel ve teknolojik değişim ve pek çok alanda meydana gelen 

ilerlemeler insanoğlunun vazgeçilmez sistemlerinden biri olan eğitim sistemi üzerinde de 

etkilerini göstermektedir (Türker ve Arslan, 2008). Küresel boyuttaki bu gelişmeleri 

yakından takip edebilen, teknolojiyi kullanabilen daha da ötesinde günün koşullarına göre 

değişim ve gelişmeleri içselleştirebilen nesiller yetiştirmek, eğitimin önemli işlevleri 

arasında yer almaktadır. Bu işlevi yerine getirmede T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük 

dersi büyük önem taşımaktadır. Bu ders aracılığıyla, öğrencilere duyuşsal niteliklerin 

kazandırmasının yanında; sosyal beceriler, geçmişle bugünü mukayese edebilme, değişim 

ve sürekliği algılayabilme, eleştirel düşünebilme gibi birçok özelliğin kazandırılması 

mümkündür (Demircioğlu, 2007). 

8. sınıf T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük derslerinde en sık karşılaşılan 

sorunlardan biri de konun bilişsel boyutta kalıp kalıcı izli davranış değişikliğine 

dönüştürülmemesidir. Bunun için tek taraflı öğretmen merkezli yapılan öğretim yerine 

öğrenciyi aktif kılan yaparak yaşayarak öğrenmesine fırsat tanıyan bir öğrenme ortamı 

oluşturulmalıdır. Bu süreçte görsel ve işitsel araçların kullanılması öğretimde hedef 

davranışlara ulaşmada büyük önem taşımaktadır. Bilindiği üzere görsel materyallerle ile 

desteklenen öğrenme ortamının önemli yararlıkları bulunmaktadır. Görsel ve işitsel 

materyallerin öğrencinin dikkatini çekmesine, soyut ifade ve kavramları somutlaştırmaya, 

anlaşılması güç ifadeleri basitleştirerek öğrenmenin kalıcı olmasına imkân vermektedir 

(Meydan, 2001). Derslerde kullanılan bu görsel ve işitsel araçların başında belgesel filmler 

gelmektedir. Belgesel filmler, geçmişin bugüne getirilmesinde ve tarih derslerinin ilginç 

ve anlaşılır kılmasında bizlere yardım edebilecek araçların başında gelmektedir 

(Demircioğlu, 2007). Konuları işlerken belgesel filmlere yer verilmesi birçok sorunun da 

ortadan kalkmasında etkili olacaktır. 

Alan yazında 8. Sınıf T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinin akademik 

başarının artmasına ilişkin farklı değişkenlerin ele alındığı birçok çalışma mevcuttur. Bu 

çalışmada T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinde belgesel film kullanımının 

akademik başarı üzerindeki etkisi araştırılmıştır. Çağdaş öğretim araçlarından belgesel 

film ile yapılan öğretimin uygulandığı deney grubu ile programın öngördüğü öğretimin 
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uygulandığı kontrol grubunun akademik başarıları arasında anlamlı bir farklılık vardır. 

Buna göre belgesel film destekli öğretimin yapıldığı deney grubunda bulunan öğrencilerin 

“Milli Bir Destan: Ya İstiklâl Ya Ölüm Konusu Başarı Testi” ön-test ve son-test puanları 

lehine anlamlı bir farklılık olduğu gözlenmektedir. Bu artışın son-test puanları lehine 

olması “Milli Bir Destan: Ya İstiklâl Ya Ölüm” konusunu belgesel film kullanılarak 

işlenmesinin deney grubundaki öğrencilerin başarılarını istatistikî olarak arttırdığı 

sonucunu vermektedir. Aynı şekilde programın öngördüğü öğretim yöntemlerinin 

kullanıldığı kontrol grubu öğrencilerinin ön-test ve son-test “Milli Bir Destan: Ya İstiklâl 

Ya Ölüm Konusu Başarı Testi” sonucuna bakıldığında başarı puanları arasında anlamlı bir 

farklılık yoktur. Kontrol grubunda yer alan öğrencilerin akademik başarıları da deney 

grubunda olduğu gibi son-test başarı puanları ön test başarı puanlarına kıyasla daha 

yüksektir. Fakat deney grubunda elde edilen başarı düzeyi ile karşılaştırıldığında, kontrol 

grubunda bu artış daha düşük seviyede gerçekleşmiştir. Sonuç olarak, elde edilen 

bulgulara göre T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinde belgesel film kullanımının 

programın öngördüğü öğretim ile yapılan derslere kıyasla öğrencilerin akademik başarısını 

arttırdığı sonucuna ulaşılmıştır. Araştırmanın bu sonucu birçok araştırma sonucuyla 

benzerdir. Akbaba (2005) tarafından yapılan çalışmasında görsel materyallerle ders 

işlemenin öğrenci başarısı üzerinde olumlu etki ettiğini sonucuna ulaşmıştır. Demircioğlu 

(2007) tarafından yapılan çalışmada tarih derslerinde filmlerin kullanılmasının derslerin 

daha ilginç ve anlaşılır olmasına fayda sağladığı ve öğrencilerin akademik başarılarına da 

olumlu etki ettiği görülmüştür. Öztaş (2007) tarafından yapılan çalışmada filmlerin bir 

öğretim aracı olarak kullanılmasının akademik başarıyı arttırdığı sonucuna ulaşmıştır. 

Türker ve Aslan (2008) tarafından yapılan araştırmada, görsel ve işitsel materyal kullanımı 

ile yapılan öğretimin derse ilişkin akademik başarıları ve hatırlama düzeylerinin arttırdığı 

sonucuna ulaşmıştır. Aktekin ve Çoban (2012) tarafından yapılan çalışmada öğretmen ve 

öğrenci görüşleri incelenmiştir. Verilerden elde edilen bulgulara göre öğretmen ve 

öğrencilere göre tarihi dizi ve filmlerin tarih öğrenmeye önemli katkıları olacağı sonucuna 

varılmıştır. Savaş ve Arslan (2014) tarafından yapılan araştırmada Ortaokul 8. Sınıf T.C. 

İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinde tarihi filmlerin kullanımıyla yapılan öğretime 

ilişkin öğrencilerin görüşlerinin incelendiği araştırma sonucunda çalışma grubundaki 

öğrenciler tarihi içerikli filmlerin kullanımını öğrenmede etkili ve olumlu buldukları 

sonucuna ulaşılmıştır. Efe (2014) tarafından yapılan araştırmada filmle öğrenme 

etkinlilerine dayalı öğretim uygulanan sınıftaki öğreticilerin başarı düzeyleri ile 
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yapılandırıcı öğretim uygulanan sınıftaki öğrencilerin başarı puanlarının deney öncesinde 

ve sonrasında anlamlı bir farklılık gösterdiği sonucuna ulaşılmıştır. Öztaş (2015) 

tarafından yapılan araştırmada tarih öğretiminde tarihî film ve tarihî dizilerin 

kullanılmasının dersi zevkli hale getireceğini, daha etkili ve kalıcı bir öğrenmenin 

gerçekleşmesine katkı sağlayacağını belirttikleri görülmüştür. Savaş, Arslan ve Türkel 

(2016) tarafından yapılan çalışmada tarih dersinde değer öğretimi yapılırken tarih içerikli 

film ve belgesellerden yararlanılması öğrenmelerin kalıcılığını arttırdığını göstermektedir. 

Uçar ve Karakuş (2017) tarafından yapılan sosyal bilgiler dersinde çevre konularının 

öğretiminde belgesel kullanımının akademik başarıyı ve çevreye yönelik tutumu olumlu 

yönde etkilediği gözlenmiştir. 

Yapılan çalışmalar incelendiğinde çıkan sonuçları şu şekilde değerlendirmek 

mümkündür: İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinde görsel ve işitsel materyallerden biri 

olan belgesel film kullanımının öğretim sürecini olumlu yönde etkilediğidir. Soyut ve 

ezber gerektirdiği düşünülen ders ve konularda belgesel filmin kullanılması dersi zevkli 

hâle getirerek öğrenci başarısını arttırdığı gözlemlenmektedir. Bir başka açıdan 

bakıldığında belgesel filmin konuları daha iyi hatırlamaya olan etkisinden dolayı hem 

konuların daha iyi öğrenilmesine hem de kalıcılığının yüksek olmasına fayda sağladığı 

görülmektedir. Genel olarak belgesel filmlerle işlenen derslerin programın öngördüğü 

öğretime kıyasla öğrencilerin akademik başarılarını arttırdığı sonucuna ulaşılmıştır 

Araştırma sonucunda deney grubu öğrencilerine açık uçlu soru formu dağıtılarak 

belgesel filmin kullanıldığı dersler süresince öğrencilerin ders hakkındaki görüşleri 

alınmıştır. İlk olarak belgesellerle işlenen dersler sizin için nasıl geçti? Sorusu 

yöneltilmiştir. Öğrencilerin birçoğu olumlu yanıt vermiştir. Derslerde güzel ve eğlenceli 

vakit geçirdiklerini ayrıca belgesel filmler sayesinde bilgi birikimlerinin arttığını 

belirtmişlerdir. Bu durum pek çok çalışma bulgusuyla örtüşmektedir. Kaya ve Çengelci 

(2011) tarafından yapılan araştırmada öğretmen adayları filmlerin öğrenme-öğretme 

sürecinde etkili, kalıcı ve eğlenceli öğrenmeye katkı sağladığını ifade etmişlerdir. Öztaş 

(2007) tarafından yapılan çalışmada, derste belgesel, tarihi film gibi etkinliklere yer 

verilmesi öğrenmede kalıcılığı arttırmakta ve dersin sıkıcılığını, monotonluğunu ortadan 

kaldırdığını ifade etmiştir. Öğrenciler için belgesel filmlerle ders işlemenin “olumlu” ve 

“konuyu anlaşılır” kıldığını ifade etmişlerdir. Seçkin Kapucu  (2013) tarafından yapılan 

çalışmada fen ve teknoloji dersinde belgesel kullanılmasının öğrencilerinin başarılarının 
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artırılmasına ve bilimin doğası hakkındaki görüşlerini geliştirilmesine olumlu katkı 

sağlayabileceğini göstermektedir. Demircioğlu (2007) tarafından gerçekleştirilen 

çalışmada belgesel filmlerin, geçmişin bugüne getirilmesinde ve konuların daha anlaşılır 

öğrenilmesinde fayda sağladığı belirtilmiştir.  

Bu araştırma sonuçlarına göre öğrencilerin belgesel filmlerle işlenen derslerin ilgi 

çekici olduğu ayrıca öğrenciler tarafından çok sevildiği ve diğer konu ya da derslerde de 

kullanılmasını istedikleri anlaşılmaktadır. Bu durumun belgesel filmlerle işlenen derslerin 

güzel ve eğlenceli, öğretici, bunlarla birlikte motivasyonu artırıcı özellikler taşımasından 

kaynaklandığı söylenebilir. Bilindiği üzere inkılâp tarihi ve sosyal bilgiler dersleri, 

genelde sıkıcı ve ezbere yönelik bir ders olarak algılanmaktadır (Türker ve Arslan, 2008). 

İnkılâp tarihi ve sosyal bilgiler öğretmenleri bu soruna ortadan kaldırmak için konuların 

öğretiminde çağdaş öğretim araçlarından bir olan belgesel filmi kullanılabilir. Böylelikle 

dersin işlenişi daha zevkli hale getirerek öğrencilerin derse karşı ilgi ve motivasyonlarını 

artırabilirler. 

Sonuç olarak T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi öğretiminde belgesel film 

kullanımının uygulandığı deney grubunda, öğrencilerin ders süresince görüşlerinin olumlu 

olduğu yapılan çalışmanın öğrenme sürecini yaparak yaşayarak uygulanmasına fırsat 

tanıdığı ayrıca belgesel filmlerin, soyut konuları somutlaştırdığı, dersi sıkıcılıktan 

kurtardığı, görsel öğrenmeler sayesinde konuların daha iyi öğrenildiği ve akademik 

başarıyı arttırdığı sonucuna ulaşılmıştır.  

Araştırmadan ulaşılan sonuçlardan hareketle şu öneriler sıralanabilir: 

 Ortaokul 8. sınıf T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersinde yer alan özellikle 

“Milli bir destan: Ya İstiklâl Ya Ölüm” konuların öğretimini desteklemek amacıyla 

görsel ve işitsel materyal olarak öğretmenler tarafından belgesel filmler 

kullanılabilir. 

 Deney grubu öğrencilerinin belgesel film ile işlenen dersler konusunda olumlu 

dönütler verdikleri görülmüştür. Öğrenciler belgesel film ilgili olarak “çok güzel”, 

“bilgi birikimi arttırıcı”, “konunun anlaşılır kılıcı olması ”gibi ifadeler 

kullanmışlarıdır. Bundan dolayı inkılâp tarihi ve sosyal bilgiler öğretmenleri, dersi 

monotonluktan kurtararak eğlenceli hale getirmek, derse olan ilgiyi ve öğrencinin 

öğrenme isteğini arttırmak için belgesel filmlerden yararlanabilirler. 
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 Bu çalışmada 8. sınıf T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi “Milli Bir Destan: 

Ya İstiklâl Ya Ölüm” konusunda belgesel film kullanımının öğrenci başarısı 

üzerindeki etkisi araştırılmıştır. T.C. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük dersi ya da 

diğer disiplinlerle ilgili ünitelerde çalışma hazırlayacak olan araştırmacılar belgesel 

filmin eğitimin diğer kademelerinde uygulanarak etkililiğini tespit edilmelidirler. 

 Bu çalışmada belgesel filmler hazırlanırken TRT Belgesel, EBA’dan kesitler 

seçilerek konu içeriğine uygun bir şekilde hazırlanmasına dikkat edilmiştir. 

Öğrenciler izledikleri belgesel filmler içerisinde en büyük ilgiyi, cephelerle ilgili 

izletilen bir savaş sahnesi kesitine göstermişlerdir. Bu nedenle daha sonra 

yapılacak olan çalışmalarda araştırmacılara veya uygulayıcı olan öğretmenlere 

öğrencilerin derse dikkatini vermesi, ilgiyi artırması, kalıcı öğrenmenin 

gerçekleşmesi için dersin giriş gelişme ve sonuç bölümlerinde belgesel film 

kesitlerine yer vermesi tavsiye edilir. 
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EKLER 

Ek 1.  Deney Grubu 1. Hafta / 1. Ders Planı 



65 

 

 

Ek 2.  Deney Grubu 2. Hafta / 2. Ders Planı 
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Ek 3.  Deney Grubu 3. Hafta / Ders Planı 
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Ek 4.  Kontrol Grubu 1. Hafta / 1. Ders Planı 
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Ek 5.  Kontrol Grubu 2. Hafta / 2. Ders Planı 
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Ek 6. Kontrol Grubu 3. Hafta / 3. Ders Planı 
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Ek 7. Öğrencilerin 3. Hafta İzledikleri Belgesel Filmlerle İlgili Yaptığı Etkinlik 
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Ek 8. Başarı Testi 
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Ek 9.  Açık Uçlu Soru Formu 

Milli Bir Destan: Ya İstiklâl Ya Ölüm Ünitesi 

*Aşağıda verilen açık uçlu sorular,  işlenen konu ve derse ilişkin farkındalıklarınızı ölçmeye 

yönelik olarak hazırlanmıştır. Sorulara içtenlikle cevap vermenizi rica ederim.    

 

                                                                                                                                    

1. Sizce, belgesellerle işlenen dersler sizin için nasıl geçti? 

 

 

 

 

 

2. Sizce, derste belgesel ya da kısa film kullanılması konuyu öğrenmenizi nasıl etkiledi? 

 

 

 

3. İzlemiş olduğunuz belgesel ya da kısa filmlerde dikkatinizi en çok neler çekmiştir?  

 

 

 

 

4. İzlemiş olduğunuz belgesel ya da kısa filmlerle neler öğrendiğinizi düşünüyorsunuz?   

                                                                                                        

 

    

5. İnkılâp Tarihi ve Atatürkçülük derslerinde belgesel ya da kısa film kullanılması ile 

ilgili neler düşünüyorsunuz?  
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Ek 10. İzin Belgesi 
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