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Bu calismanin amaci 2018 ortadgretim fizik dersi 6gretim programi
kapsaminda 6lgme ve degerlendirme anlayisinin 2021-2022 ve 2022-2023 egitim-
ogretim yilinda okutulan 9 ve 10. smf fizik ders kitaplarina olan yansimasini
incelemektir. Arastirmada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir, veri toplama aract
olarak ise dokiiman incelemesi yapilmistir. Bu kapsamda 2018 yili fizik dersi
Ogretim programi 1s18inda Talim ve Terbiye Kurulu bagkanliginca belirlenen
komisyon tarafindan kabul edilen 2021-2022 ve 2022-2023 egitim-6gretim
yillarinda okutulan, 9 ve 10. sinif ders kitaplari incelenmistir. Calismada Nartgiin
(2009) tarafindan gelistirilen tablo kullanilmistir. Ders kitaplarindaki {initeler
incelenip, olgme degerlendirme tekniklerinin kullamim sikligi bu tabloyla
smiflandirilmistir. Calismada elde edilen veriler; i) 2018 ortadgretim fizik dersi
ogretim programindaki 6l¢me ve degerlendirme anlayisinin incelenen 9 ve 10. sinif
fizik ders kitaplarina yeterince yansitilmadigini, ii) alternatif (tamamlayici) 6lgme
degerlendirme tekniklerinden ¢ok daha fazla geleneksel 6lgme degerlendirme
tekniklerine yer verildigini gostermistir. Sonuglarin 6gretim programi, 6gretmen ve
ders kitab1 hazirlayicilarina yonelik olasi etkileri tartisilmis ve diizeltilmesine
yonelik oneriler sunulmustir.

ANAHTAR KELIMELER: 2018 Fizik Dersi Ogretim Programi, Olgme ve
Degerlendirme, 9-10. Smif Fizik Kitaplari, Dokiiman Incelemesi, Tamamlayici
teknikler.



ABSTRACT

EXAMINATION OF 9-10 TH CLASS PHYSICS TEXTBOOKS IN THE
CONTEXT OF THE ASSESSMENT APPROACH IN THE 2018
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The aim of this study is to examine the reflection of the measurement and
evaluation approach in the 2018 secondary school physics curriculum on the 9th
and 10th grade physics textbooks taught in the 2021-2022 and 2022-2023 academic
years. Qualitative research method was used in the research, and document analysis
was used as a data collection tool. In this context, in the light of the 2018 physics
course curriculum, the 9th and 10th grade textbooks used in the 2021-2022 and
2022-2023 academic years, which were accepted by the commission determined
by the Board of Education and Discipline, were examined. The table developed by
Nartgiin (2009) was used in the study. The units in the textbooks were examined
and the frequency of use of measurement and evaluation techniques was classified
with this table. The data obtained in the study; i) The measurement and evaluation
approach in the 2018 secondary school physics curriculum was not adequately
reflected in the 9th and 10th grade physics textbooks, ii) traditional measurement
and evaluation techniques were included much more than alternative
(supplementary) measurement and evaluation techniques. The possible effects of
the results on the curriculum, teachers and textbook writers were discussed and
suggestions were made for correction.

KEYWORDS: 2018 Physics Curriculum, Measurement and Evaluation, 9-10.
Classroom Physics Textbooks, Document Analysis, Alternative Techniques.
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1. GIRIS

Egitim alaninin hizla degismesinin nedenlerinden biri bilim ve teknoloji
alaninda meydana gelen hizli degisimlerdir diyebiliriz. Bireylerin bu degisim ve
gelisime ayak uydurmalari, degisime katki saglamalart ve bu degisimin birer
parcast olmalar1 gerekmektedir. Bu da ancak egitimle miimkiin hale gelebilir.
Sonugta egitim programlarinin siirekli yenilenmesi, hizla degisen 21. yiizyil
diinyasin1 yakalamalalar1 aynm1 zamanda da degismeleri gerekmektedir (Varis,
1988). Egitimdeki bu degisim fen bilimleri alaninda 2004 yilinda yapilandirmaci
yaklasimin benimsenmesiyle basladigi soylenebilir (Yiiksek Ogretim Kurulu
[YOK], 2006). Fizik dersi 6gretim programi kapsaminda ise bu degisime 2007
yilinda gidilmistir. Benimsenen yapilandirmaci yaklagim her 6grencinin 6zel ve
farkl1 oldugunu vurgulayarak bireysel farkliliklara dikkat gceker. Ogrencilerin iist
biligsel becerilerini gelistirmeyi hedefler. Bu sayede 6grenci hizla degisen diinyaya
ayak uydurabilir hale gelir.

Ogrenme ve Ogretme siireglerinde yapilan c¢alismalar1 ve etkinlikleri
kapsayan programlara 6gretim programlari denir (Varis, 1988). Su an kullanilan
ogretim  programinda giincellemeye gidilerek yapilandirmaci  yaklasim
benimsenmis ve bu anlayis programa da yansimistir. Yapilandirmaci yaklasimin
benimsendigi bu programda 6grenci 0gretmene gore daha cok On planda ve
O0gretmen Ogrenciye rehberlik roliinii benimseyen konumundadir. Ayn1 zamanda
programla beraber bilgi direkt 6grenciye aktarilmaz 6grencinin onu bulmasi igin
cesitli yontem ve yollar 6gretilir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Yapilan bu
degisiklerle beraber 6lgme ve degrlenddirme anlayisinda da degisim yapilmasi
gerekmis ve bu zorunlulukla 2006 yilinda egitim fakiiltelerindeki 6lgme ve
degerlendirme dersi zorunlu ders olmustur. Bu nedenle de sonu¢ odakli olan
degerlendirmelerin yerine siire¢ odakli olan 6lgme ve degerlendirme anlayis1 6nem
kazanmistir ( YOK, 2006).

Yapilandirmaci yaklasima gore, bireylerin sahip olduklari yeni ve eski
bilgiler birbiri ile iligskilendirilmelidir. Bireyin zihnindeki eski semalarla yeni
semalarin birlestirilmesi bilginin zihinde daha kalict bir hale gelmesini saglar.
Ogretmenler de 6grencileri degerlendirirken bunu goz éniinde bulundurarak uygun
olan Olgcme ve degerlendirme tekniklerini se¢meleri gerekir. Yapilandirmaci

anlayis1 benimseyen tamamlayici 6lgme ve degerlendirme teknikleri bu noktada



ortaya girmektedir. Yapilandirmact yaklasim her 6grencinin farkli oldugunu
dolayisiyla da tek diize bir degerlendirme anlayisindan bahsedilemeyecegini
sOyleyerek tamamlayici 6lgme ve degerlendirme tekniklerini ortaya g¢ikarmistir
(Bahar vd., 2006).

Ogrenci 6grenme asamasinda ona yol gosterici olacak bir kaynaga ihtiyag
duyar. Ogrencilerin yani sira gretmenlere de egitim ve dgretim siirecinde rehberlik
edecek olan bu kaynaklar ders kitaplaridir. Bu nedenle ders kitaplart hem
O0grencinin hem de 6gretmenin ihtiyaglarina yonelik hazirlanmalidir. Ayni zamanda
ders kitaplar1 6gretim materyali olarak da goriilebilir (Sahin, 2002). Bu materyali
egitim ortaminda bulunan 6zel hedef, genel hedef ve uzak hedeflere ulasmada
kullanabiliriz. Bu hedeflere ulasmak icin ise ilk olarak ders ve okulun hedeflerine
ulagsmamiz gerektigi s6ylenebilir (Alim ve Kaya, 2015). Dersin hedefine ulagsmak
icin bir ¢ok kaynak kullanilabilirken bu kaynaklarin en 6nemlilerinden biri de ders
kitaplaridir. Bu ders kitaplarinin hizla degisen ve yenilenen egitim anlayisina uygun
olmasi1 gerekmektedir. Dolayisiyla kitaplarda siirekli yeniliklere ve diizenlemelere
gidilmistir.

Teknolojinin hizla ilerledigi bu donemde ders kitaplari 6nemini kaybediyor
olarak goriilsede Ogrencinin bilgiye dogrudan ulasabildigi bir kaynak olarak
goriilebilir. Bu nedenle ders kitaplarinin igindeki bilgilerin dogruluklar1 genel
olarak kabul gormiis olmasi gerekmektedir. Ayn1 zamanda da ders Kitab1 yazarlari,
ders kitabii hangi smif i¢in hazirlamigsa o sinif diizeyindeki 6grencilerin gelisim
diizeylerini dikkate almalar1 gerekmektedir. Her 6grencinin farkli bir birey oldugu
dolayisiyla da hepsinin kendine 6zel 6grenme yonteminin oldugu diisiiniilecek
olursa ders kitaplarinda tek tip lgme ve degerlendirme anlayisinin olmasinin dogru
olmayacagi soylenebilir (MEB, 2018). Bu nedenle ders kitaplarinda yapilandirmaci
yaklasimin beraberinde getirdigi tamamlayici 6lgme ve degerlendirme tekniklerine,
hem say1 hem de ¢esit olarak geleneksel 6l¢gme degerlendirme tekniklerine gore
daha fazla yer verilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Kitaplarin ~ 6lgme ve degerlendirme agisindan  etkililigini  ve
kullanilabilirligini belirlemek, hatalar1 gidermek ve uygulamada ortaya ¢ikabilecek
sorunlar1 tespit etmek i¢in bir ders kitabinin degerlendirilmesi biiyiik 6nem arz
etmektedir. Incelenen alanyazindan anlasildig iizere fizik ders kitaplari lgme ve
degerlendirme agisindan yeterince incelenmemistir. Egitim ve 6gretime sagladigi

onemli katkilar nedeniyle dlgcme ve degerlendirme alaninda yapilan ¢alismalar da



farklilik gostermektedir. Ancak arastirmalar genellikle Ogretmenlerin veya
Oogretmen adaylarmin goriislerine odaklanmaktadir (MEB) 8. Fizik ders
kitaplarinda 6lgme ve degerlendirme alanina yonelik caligmalar yer almasa da
biyoloji, fen bilimleri ders kitaplarinda yer almaktadir. Ogretim programlarindaki
6lgme ve degerlendirme anlayiginin ders kitaplarina ne oranda yansidigi ile ilgili
diger alan caligsmalar ilkdgretim fen bilimleri ve ortadgretim biyoloji alaninda
yogunlagmustir (Cetin ve Cakir, 2013; Karadeniz, 2019; Yetim, 2020; Sen, 2021;
Unalli 2023). Bu dogrultuda fizik alaninda bdyle bir ¢alismanin olmamasi
arastirmaya yon vermistir ve bu nedenle de c¢alismada asagidaki arastirma
sorularina bakilmaistir.

1.1 Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari
Bu calismanin amaci 2018 ortadgretim fizik dersi 6gretim programi

kapsaminda dl¢gme ve degerlendirme anlayisinin 2021-2022 ve 2022-2023 egitim-

ogretim yilinda okutulan 9 ve 10. Sinif fizik ders kitaplarina olan yansimasini

incelemektir. Bu kapsamda asagidaki sorularin cevaplanmasi amaglanmistir:

1. 2018 Fizik dersi ogretim programinda yer alan 6lgme ve degerlendirme
anlayist, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda okutulan 9. ve 10. simif Fizik ders
kitaplarina nasil yansimigtir?

2. 2018 Fizik dersi 6gretim programinda yer alan 6l¢gme ve degerlendirme anlayis,
2022-2023 egitim ogretim 9. siif Fizik ders kitaplarina nasil yansimigtir?

3. 2021-2022 egitim ogretim yilinda okutulan 9. Smif Fizik Ders Kitab1 ve 2022-
2023 egitim-0gretim yilinda okutulan 9. smif Fizik ders kitaplarina yansiyan
6l¢me ve degerlendirme anlayis1 bakimindan farklilik var midir?

1.2  Arastirmanin Onemi
Egitimde ders kitaplar1 olduk¢a ©Onemli bir noktada yer almaktadir.

Ogrencinin bilgiye dogrudan ulasabildigi ders kitaplarinin amaci 6grencinin

akademik gelisimini saglamasinin yani sira bireysel ve sosyal yeteneklerinin

gelismesine de destek olmaktir. 2018 Ogretim programiyla beraber yapilandirmaci
yaklagim benimsenmistir, 6grencilerin derse aktif olarak katilmalar1 beklenmis,
yaratici, girisimci, bilgili, bilingli ve nitelikli birey yetistirmek amaglanmaktadir

(MEB, 2018). Ders kitaplar1 da 6gretim programlarinin uygulanmasi sirasinda en

onemli materyal konumundadir. 2018 Ortadgretim Fizik 6gretim programinda

benimsenen Olgme ve degerlendirme anlayisinin Fizik kitaplarindaki 6lgme

degerlendirme tekniklerine nasil yansidigini degerlendiren bu caligma, ogretim



programi ve ders kitaplarinin hangi diizeyde ortiistiigiinii belirlemek i¢in 6nem arz
etmektedir.

Bu arastirma;

1) Kazanimlar tek tek ele alinarak ogretim programlarinda vurgulanan
Olgme ve degrlendirme anlayisinin ders kitaplarindaki konu ve {nitelere yeterli
diizeyde ele alinip alinmadiginin belirlenmesi,

2) Calismada yer alan ders kitaplarinda bulunan eksiklikler g6z Oniinde
bulundurularak miifredat yazarlari, ders kitab1 yazarlarina yeni hazirlanacak ders
kitaplar1 ya da revize edilecek ders kitaplarinda yol gosterici olarak kullanilmast,

4) Ogretim programini hazirlayan akademisyenlerin programin girisinde yer
alan 6l¢me ve degerlendirme anlayisinin kazanimlara, iinitelere ve konulara nasil
yansitilmasi gerektigine dair mesajlar vermesi ve programin yenilenmesine iliskin
firsatlar sunmasi,

5) 9 ve 10. sif fizik kitaplar1 tiim okullarda ortak olarak kullanildigi ve
TYT sinavinda sorumlu olunan konular bu iki siif diizeyindeki konulardan ¢iktigi
icin AYT-TYT gibi simavlarda kullanilan tek tip 6lgme degerlendirme tekniginin
(coktan seg¢meli sorular), 6gretim programinda yer alan 6lgme degerlendirme
anlayigina uygunlugunun tekrardan tartismaya agilmasinda,

6) Ogretim programinda yer alan 6lgme degerlendirme anlayismin fizik
kitaplarina yansimasinin incelendigi literatiirde bulunan ilk ¢alisma oldugu i¢in
fizik Ogretmenlerine ve fizik Ogreticilerine 6lgme degerlendirme baglaminda
onemli mesajlar vermesi,

7) Bakanligin ilgili birimlerinin 6l¢gme ve degerlendirme baglaminda Fizik
Ogretim programlarmin dikkate alip almadiklarmin belirlenmesi agilarindan énem
arz etmektedir.

1.3 Arastirmanin Sinirhihiklar

Bu aragtirma M.E.B. tarafindan onaylanan ve 6zel yayinevleri tarafindan
basilan T.T.K.B. onayli 2021-2022 ve 2023 yili, 9 ve 10. sinif ders kitaplar1 ile
sinirlandirilmstir.

1.4 Tammlar
Uriinii dlgmeye yénelik soru tipleri (UOYS): Coktan secmeli testler,

eslestirme sorulari, dogru yanlis sorular1 ve kisa cevapli sorulardan yer almaktadir.
Bu soru tipleri dgrencilerin hedeflenen kazanimlar1 ne 6lgiide kazandiklarini konu

sonlarinda yapilan 6l¢me ile 6lgiiliip degerlendirilmesidir.



Siireg Olgmeye Yonelik Soru Tipleri (SOYS): Acik uglu sorular,
yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag, kelime iliskilendirme testleri,
kavram haritalari, V- diyagrami ve balik kil¢1g1 teknikleri yer almaktadir. Bu soru
tipleri 6grencilerin hedeflenen kazanimlarin ne 6l¢iide kazandiklarini konu islenme
stiresi boyunca yapilan 6lgme ile yapilip degerlendirmesidir.

Performans Calismalart: Goriisme, deney, oyun, ¢izim, performans 6devi,
portfolyo, problem ¢6zme, arastirma, metin, proje, gosteri, bulmaca ve benzeri
teknikler bulunur. Ogrenim siireci icerisinde Ogrencilere yapilan &lgme
degerlendirme teknikleri ve 6grenci ¢alismalaridir.

Diger: Venn semasi, akran degerlendirme ve 6z degerlendirme yer alir.
Uriinii 6lgmeye ydnelik ve siireci dlgmeye yonelik soru tiplerinin higbirine

girmeyen 6lgme ve degerlendirme teknikleridir.



2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE ILGILI
ARASTIRMALAR

Bu boliimde geleneksel ve tamamlayict 6lgme degerlendirme tekniklerine
kisaca deginilmis ve literatiirde bulunan benzer arastirmalardan bahsedilmistir.

2.1 Bilim

Bilgiye ulagsma cabasi insanlarin en Onemli ayirt edici Ozelliklerinden
biridir. Insanoglunun toplumsal gevresindeki ve dogadaki varliklar1 anlamaya,
olaylarin ve olgularin nedenlerini belirleyerek bunlarla ilgili yorum yapabilmesinin
temellerini olusturur. insanlar yiizyillar boyunca siirekli bilgi birikimi saglar. Fakat
insanlik tarihi boyunca edinilen her bilginin bilimsel oldugu séylenemez (Serway,
2018).

Unlii gokbilimci Carl Sagan ‘Bilim, Bir bilgi biitiinii olmaktan ¢ok bir
diisiinme bicimidir’ tanimlamasini1 yapmistir. Ayn1 zamanda ingiliz matematikgi ve
filozof Bertrand Russel’a (1872-1970) gore ‘Bilim, gézlem ve gézleme dayali akil
yiirlitme yoluyla 6nce diinyaya iliskin olgulari, sonra bu olgular1 birbrine baglayan
yasalar1 bulma c¢abasidir.’

2.2 Egitim

Bireyin i¢inde yasadig: toplumla uyumlu olmasini saglamak, yetenek ve
becerilerini gelistimek amaciyla davraniglarinda istendik degisikler olusturma
siireci ve etkinligine egitim denir. Egitim bireyin dogumuyla baslar ve dliimiine
kadar devam eder. Egitim ilk olarak ailede baslar daha sonra okul ve toplumda
devamliligmi siirdiiriir. Egitim informal ve formal olmak iizere ikiye ayrilir. ilk
egitimi olusturan ailenin ¢ocuguna verdigi egitim informal 6zellik gosterirken
okullarda verilen egitim formaldir. Informal egitimde gok fazla sistemlilik yoktur.
Formal egitimde ise bir biitiinliik ve sistemlilikten bahsedilebilir (Kilig vd., 2001).

Daha ¢ok ogrenciye, daha az zamanda, daha fazla bilgi ulagma ortami
saglamak zorunda olan egitimciler 6gretimde verimliligi ve etkililigi saglayacak
yeni 6gretim teknik ve yontemleri gelistirmek zorundadirlar. Bununla birlikte
ogretmen ve Ogrencilerin, ihtiya¢ duyduklart bilgiye ulagsma ve bilgileri kullanma

yeteneklerini siirekli gelistirmeleri saglanmalidir. (Giiltekin, 2008).

2.2.1 Fen Bilimleri



Fen bilimlerinin bir¢ok tanimimi yapmak miimkiindiir. Bu tanimlardan en
geneli ise bilimsel bilgiler toplulugu olarak tanimlanmasidir. Bir felsefeci igin fen
bilimleri, bilginin dogrulugunun sorgulanmasi yontemidir olarak tanimlanabilir. Bu
tanimlarin hepsinin birlesimi olan ve ¢ogunluk tarafindan kabul goren tanim séyle
yapilabilir: Fen bilimi, bilginin tabiatini diistinme, mevcut bilgi birikimini anlama
ve yeni bilgi iiretme siirecidir (Cepni vd., 1997).

2.2.2 Fizik Ogretiminin Amaclar:

Fizik giinliik hayatimizin her yerindedir. Karsilastigimiz, kullandigimiz ve
gozlemledigimiz bir¢ok durum, fizik ile ilgilidir. Diinyanin her yerinde 6grencilerin
hayatinda ¢ok onemli bir yere sahip olan fizik, yeryiizli, gokylizii, hava, 151k, su,
canlilar yercekimi, gibi bir¢cok konu ile 6grencilerden ayrilmaz bir parca olmustur
(MEB, 2018). Ulkemizde iiniversite sinavlarinda fizik sorulariin cevaplanma orani
oldukea diisiiktiir. Dolayisiyla da iiniversitelerde lisans egitimi almak igin gelen
ogrencilerin fizik temellerinin yeterli diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle
de bu sorunun lisans egitimcilerinin ve 6grencilerin 6niine biiyiik bir sorun olarak
¢ikmaktadir. Bu durumun ortadan kalkmasi icin orta dereceli okullarda ¢alisan fizik
Ogretmenleri lise fizik miifredatinda yer alan konulari anlatirken Ogrencilerin
bilissel gelisim basamaklarini goz oniinde bulundurmalar1 ve buna goére 6gretim
yontemi se¢gmeleri gerekmektedir (Aycan vd., 2000). Hayatimizin her noktasinda
karsimiza ¢ikan fizigin temelleri ortadgretim de saglam bir sekilde atilmalidir.
Bunun i¢in 6gretmen ve 6grenciler kendilerini siirekli gelistirmeli ve degisime ayak
uydurmalidir.

2.3 Ders Kitaplan

Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi
tanimlar kisminda (Resmi Gazete, 2021) ders kitabi; herhangi bir egitim ve 6gretim
programi ¢er¢evesinde hazirlanmig, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 6rgiin ve
yaygin egitim kurumlarinda okutulmasi uygun bulunan, basili veya dijital
ortamdaki kitap ve ekleri veya model prototipi olarak tanimlanmistir. Ders
kitaplariin nitelikleri i¢inde 6ne ¢ikan kriterler; bilimsel hata icermemesi, egitim
ve dgretim programinin amagladigi kazanimlar1 kapsamasi dogal olarak basi ¢eken
kriterler icinde olmaktadir. Bundan dolay1 ders kitaplarinin hazirlanmasinda gorev
alan hizmet birimi veya yayinevleri tarafindan ilgili ders kitabi, igerik, 6grenme,
ogretme, 6lgme ve degerlendirme hususlarinda dersin egitim ve 6gretim programini

kapsayacak sekilde 6lgme ve degerlendirmenin ilke ve teknikleri dikkate alinarak



diizenlenir (Resmi Gazete, 14 Ekim 2021). Ders kitaplar1 6gretmen ve dgrenciye
rehber olan egitim ve &gretimin en énemli mataryellerinden biridir. Ozellikle
ilkogretimde 6nemi ¢ok biiyiik olan ders kitaplar1 hangi siif diizeyi i¢in yaziliyorsa
o diizeydeki 6grenci bilissel 6zellliklerine goére hazirlanmalidir. Bu nedenden dolay1
ilkogretim caginda bulunan cocuklara yonelik yazilacak ve basilacak kitaplarin
niteligi, 6n plana ¢gikmaktadir (Kilig vd., 2001).

Tor’un (2003) Tirkiye’de yaptig1 bir ¢alismada ortaokul &grencilerinin
Odevlerini yaparken yararlandiklar1 kaynaklar arasinda ilk siray1 ders kitaplarinin
aldig1 sonucuna ulagmistir. Bu kaynaklarin yani sira yardimci ders Kkitaplari,
bilgisayar, ansiklopediler, ve egitim CD’leri yer almaktadir. Ders kitaplart 6gretim
stireci igerisinde diger kaynaklarla ve etkinliklerle beraber etkili bir bigimde
kullanilirsa 6gencilerin diisiinme, okuma ve algilama becerilerini gelistirebilir
(Koca ve Simsek 2001). Ders kitabir ile 6grencilerin sozciikk dagarcigi artar,
dgrenciler konu ile ilgili temel kavramlar1 6grenir. Ogrencilerin konular arasinda
bag kurmalarimi kolaylastirir. Kendi kendilerine 6grenme ve ogrendiklerini
tekrarlama imkani saglar. Ogrenme eksikliklerini gidermede 6nemli rol oynar
(Kilig ve Seven, 2002). Giiniimiizde kullanilan yeni nesil sorular diisiinme
becerisini iyi kullanamay1 gerektiren olduk¢a karmasik niteliktedir. Bu tarz
sorularin anlagilabilmesi i¢in 0grencinin metinden ana fikri bulma, okudugunu
sentezleme, Oonceden bildigi bilgi ile okudugu bilgiyi biitiinlestirebilme, yeniden
yapilandirabilme gibi egitimlere ihtiya¢ duymaktadir. Bunlarin kazandirilmasinda
ders kitaplarindan yararlanilabilir.

2.4 Ol¢me ve Degerlendirme

Egitim sistemini olusturan 6geleri bir biitiin olarak ele almamiz gerekir
(Varig, 1996). Cilinkii egitim sisteminde her 6ge, egitimin niteligini belirlemede ve
degerlendirmede onemli rol oynamaktadir. Egitim programlari 4 temel 6geden
olusmaktadir. Bunlar hedef, icerik, 6§renme durumu ve 6lgme degerlendirmedir
(MEB, 2018). Hedef, igerik ve 6grenme durumunun ne diizeyde isledigini kontrol
etmek i¢in 6lgme ve degerlendirme unsuru kullanilir (Turgut, 1012). Egitim
sistemindeki aksakliklar1 veya olumlu yonleri hizli bir sekilde tespit etmek ve geri
doniit verebilmek ¢ok Onemlidir. Bu ise egitim sistemindeki Olgme ve
degerlendirme teknikleriyle yapilabilir (Ayaydin, 2010). Degerlendirme ve 6lgme
genelde tek bir kavram olarak algilansada egitim siirecinin etkililigini arttiran

birbiri ile iliskili farkli iki kavramdir (Bahar vd., 2008).



2.4.1 Ol¢me Nedir?

Literatiir incelendiginde 6l¢me ile igili bir¢ok tanim karsimiza ¢ikiyor.
Bunlarin birkagindan bahsedecek olursak; ‘Olgiilen niteliklerin aralarinda bulunan
iliskileri koruyacak sekilde bu niteliklere say1 veya sembollerin atanmasidir’ (Tan,
2019). Bir diger goriise gore ise dlgme ‘Herhangi bir niteligi gozlemek ve gozlem
sonucunu say1 veya sifatlarla ifade etmek’ (Turgut ve Baykal, 2012). Kan (2018)
Olcmeyi ‘Bir biiyiikliigiin gozlenip ayni cinsten bir birimle gosterilmesidir.’
seklinde tanimlamistir. Ayrica bu tamimlardan yola ¢ikarak 6l¢menin
degerlendirme ve karar verme siirecine iliskin veri kaynagi roliine sahip oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Buradan hareketle degerlendirmenin farkli tanimlar1 s6z
konusudur (Akinci, 2021).

2.4.2 Degerlendirme Nedir?

Ayni sekilde literatiir incelendiginde degerlendirme ile igili birgok tanim
karsimiza ¢ikiyor. Bunlarm birkagindan bahsedecek olursak; ‘Olciimlerin 6lgiit
veya dlgiitlerle kiyaslanarak bir karara varma isi’ (Tan, 2019). “Ol¢me sonuglarini
bir 6l¢iite veya ol¢iitlere vurarak Sl¢iilen nitelik hakkinda bir deger yargisina varma
stireci” (Turgut ve Baykul, 2012). Atilgan (2018) ise degerlendirme kavramini elde
edilen 6lgme sonuglarindan bir anlam ¢ikarmak i¢in, 6l¢me sonuglarinin bir olgiitle
karsilastirilmasi olarak tanimlamistir.

Degerlendirme kavramiin farkli tanimlar1 incelendiginde en ¢ok vurgu
yapilan noktalarin elde edilen 6l¢gme sonuglari, degerlendirme yapilacak nesne ya
da faktor, bu nesne ya da faktoriin degerini, degerliligini, kalitesini, iyiligini vb.
belirleyecek Olcilit ve karar verme siiregleri oldugu goriilmektedir. Buradan
hareketle 6lgme ve degerlendirme birbirlerini tamamlayan siirecler olarak ele
alinabilir (Kan, 2018). Ciinkii 6lgmenin rolii, karar vericilere degerlendirilecek
ozellikle 1lgili dogru bilgiler saglamaktir (Mehrens ve Lehmann, 1991). Bu noktada
yapilacak 6lgme isleminin dogrulugunun degerlendirme isleminin ve alinacak
kararlarin dogrulugunu etkileyecegi sdylenebilir (Akinci, 2021).

Olgme ve degerlendirme teknikleri lirteratiirde iki kisma ayrilmaktadir.
Bunlardan ilki tamamlayici 6l¢me ve degerlendirme teknikleri digeri ise geleneksel
O0lcme ve degerlendirme teknikleridir. Asagida verilen Sekil 2.1.’de 6lgme ve

degerlendirme teknikleri verilmistir.



[ OLCME TEKNIKLERI ]

S

[GELENEKSELC]L(;METEKNiI(LERi ] [ALTERNATiFC‘!L(;METEKNiKLERi ]

++ Eglestirme sorular

%+ Tamamlama sorulari Portfolyo
% Coktan Se¢meli Test Kavram Haritalar:
% D-Y Sorulari Yapilandirilmis Grid
% Kisa Cevapli Sorular

% Acik Uglu Sorular Kelime Iliskilendirme

Proje

Drama

Gorlisme

Yazili Raporlar
Gosteri

Poster

Akran Degerlendirme

Oz Degerlendirme

Performans Degerlendirme

Tanilayicit Dallanmis Agag

Sekil 2.1. Olgme ve Degerlendirme teknikleri

Egitimde o6lgme ve degerlendirmenin neden yapildigi kisaca asagidaki

maddelerde siralanmistir.

Ogrenciye kazandirilmak istenen yeni davranislarin beklenen diizeyde
Ogrenilmis olup olmadigina karar verebilmek,

Hangi konularin yeterince 0grenildigini, hangilerinde eksiklerin
bulundugunu ve bu eksikliklerin neler oldugunu gérmek,

Kavram hatalarini tespit etmek,

Ogrenciye geri doniit vermek,

Ders diizeyinde Ogrencinin geg¢ip geg¢medigini belirlemek amaciyla
kullanilir.

2.5 Geleneksel Olcme ve Degerlendirme Teknikleri

Tamamlayic1 6lgme ve degerlendirme teknikleri litertiire girmeden 6nce

kullanilan geleneksel O6l¢me degerlendirme teknikleri; kisa cevapli sorular, dogru

10



yanlig sorulari, agik uglu sorular, eslestirme sorulari, ¢coktan se¢meli tesler gibi
yillarca egitimde kullanilan tekniklerdir diyebiliriz. Davranisg1 yaklagimi
benimseyen geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin bir diger ismi de
klasik 6l¢gme ve degerlendirme teknikleridir (Bahar vd., 2008). Bu teknikte egitim
Ogretim siirecinden daha ¢ok bu siiregten ¢ikan {iriin 6nemlidir ve iiriinii 6lgmeye
yonelik tekniklerden olusur.

2.5.1 Coktan Se¢meli Testler

Bu teknikteki sorular, 6grenciye verilen sorunun cevabini birkag segenek
arasindan se¢mesi istenilen ve dogru segenegin lizzerinde isaretleme yapilan soru
tarzidir. Daha ¢ok okudugunu anlamaya yonelik beceriler 6l¢iiliir (Gomleksiz vd.,
2016).

Coktan se¢meli testlerde sorunun soruldugu boliim soru kokiidiir. Soru
kokiiniin altinda olan boéliimde bir dogru olmak iizere ortaokul ve altinda bulunan
smif diizeylerinde 4 segenek, ortaokul istii sinif diizeylerinde ise 5 segenek
bulunabilir (Bahar vd., 2008). Soru maddesinin altinda olan tiim cevaplar secenek
olarak adlandrilir. Sorunun dogru cevabi disinda kalan tiim segenekler ise ¢eldirici
sik olarak adlandirilir. Bu geldiricilerin gorevi, kokteki soru ile yoklanan davranisa
sahip olan 6grencilerin olmayanlardan farkinin goriilmesini saglamaktir. Coktan
segmeli testin belirtilen dort 6gesinin tamamina madde formu ismi verilmektedir
(Inesi, 2015).

2.5.2 Dogru-Yanhs Sorular:

Dogru yanlis sorularinin cevaplar1t dogru ya da yanlis olacak sekilde iki
ihtimal olarak belirlenmistir. Bu tarz sorularda bazen D/Y, kimi zaman E/H
seklinde hazirlanir. Dogru yanlis testlerinde 6grencinin 6grendigi bilgiye iligkin
ifadeyi okuyup buradaki bilginin dogrulugu hakkinda karar vermesi gerekmektedir.
Dogru - Yanlis sorularina ‘neden’ sorusu eklendiginde yapilan se¢imin saglamasi
yapilabilir. Bu tarz sorularda 68rencinin sansla dogru cevabi bulma ihtimali %50
oldugu icin soruya ek olarak ‘neden’ sorusunun eklenmesi bu sansin azalmasini
saglamaktadir. Bu testler bir konu ile ilgili nedensel iligkiler, genellemeleri,
karsilastirmalari, olaylarin sonuglarina yonelik tahminleri ve bir siirecin
basamaklarn test etme amaci ile kullanilabilir (Bahar vd., 2008).

2.5.3 Eslestirme Sorulari

Eslestirme sorularinda kolonlar iginde verilen ve birbiri ile iligkili olan

bilgilerin verilen yonergeye gore eslestirilmesinin istendigi sorulardir. Bu soru tipi
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ic 6geden olusmaktadir; eslestirme yonergesi, cevaplar listesi ve ifadeler listesi. Bu
testleri hazirlarken her boliimdeki siitunlarin sayilarinin birbirinden farkli olmasi en
son secenege kalan eslestirmenin kendiliginden olmasini 6nleyecektir. Eslestirme
testlerinin hazirlanisi nispeten kolaydir, puanlamasi objektiftir, 6nciil ve segenek
sayisina bagli olarak sans faktorii vardir, her egitim diizeyi i¢in uygulanabilir,
genellikle alt diizey davranislart 6l¢ek icin kullanilir fakat tist diizey davranislari
6lgmek i¢in kullanildigr durumlarda vardir (Gémleksiz vd., 2016).

Eslestirme sorularinda, sorulan her sorunun sadece bir kazanimi yoklayacak
nitelikte olmasia 6nem gosterilmelidir. Bu tarz sorularda yer alan ifadelerin ve
kargilarinin birbiri ile iligkili olduklarindan emin olunmasi gerekir. Ama bu
sorularda  Ogrencinin  dlistinmeye bile gerek gormeden yapabilecegi
eslestirmelerden de kaginilmalidir (Bahar, 2006).

2.5.4 Tamamlama (Bosluk Doldurma) Sorulari
Bosluk doldurma sorulari, zihnin eksik kelimeleri, goriintiileri ve disiinceleri
tamamlama yetenegine dayanan Gestalt teorisine dayanir (Ulusoy, 2009). Ust
diizey becerileri dlgen soru tipi hazirlamak, bosluk doldurma sorulari i¢in oldukca
zordur.

2.5.5 Kisa Cevaph Yazili Yoklamalar

Kisa cevapl soru teknigindeki sorular, 6grencilerden bir sembol bir climle
veya bir kelime ile cevap verilmesi beklenen sorulardir. Bu sorularda 6grencilerden
ne beklendigi agikca ifade edilmelidir. Ogrencilerin soruyu dogru anlamasi son
derece onemlidir (Bahar vd., 2008).

Kisa cevapli sorularin puanlanmasi olduk¢a kolaydir, bunun yaninda tiim
egitim diizeylerinde uygulanabilir, objektif olarak degrelendirilebilir ve sans
faktorii oldukga diistiktiir. En 6nemli sinirliliklarindan biri ezber becerisni 6n plana
cikardigr i¢in sadece bu teknigi kullanarak Olg¢lim yapmak Ogrencileri bilgiyi
ezberlemeye yonlendirebileceginden 6grencide yaratici diistincenin gelistirilmesi
yoniinde ciddi sorun olusturabilir (Bahar vd., 2008).

2.5.6 Acik Uglu Sorular (Yazih Yoklama)

Acik uglu sorularda 6grencilerden ifade edilen durum hakkinda bildiklerini
yazili olarak ifade etmeleri beklenir. Bir ya da birka¢ climle uzunlugunda verilen
ifade ile bir durum ya da bir duruma 6zgii bilgiler sorgulanmaktadir. Ogrencinin
verdigi cevaplar istenilen uzunlukta olabilir. Bu teknigin tizerinde durulan nokta ise

verilen cevabin amaca uygunlugu, organizasyonu ve tutarli olmasidir. A¢ik ucglu
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sorularin diger 6lgme tekniklerinden en belirgin farklarindan biri tek bir dogru
cevabinin olmamasidir (Bahar vd., 2008). Ogerenciye sorular1 diisiinmesi ve
cevaplmasi i¢in yeteli miktarda zaman verilmelidir. Bu sayede Ogrenci sorular
tizerinde yeteri kadar diisiinebilir ve planlamasini yapabilir.

2.6 Tamamlayic1 Olgme ve Degerlendirme Teknikleri

Tamamlayici dlgme ve degerlendirme teknikleri yapilandirmaci yaklagimi
benimseyen ve iiriinden daha ¢ok siire¢ icerisindeki performansin énemli oldugu
tekniklerdir. Bu tiir degerlendirmelerin en yaygin olanlar1 performansa dayali ya da
portfolyo degerlendirmeleridir (inesi, 2015). Bu teknik, bilgi, kavrama ve analiz
basamak diizeyindeki bilgilerin Slgiilmesi ve belirli siirede yapilan dogru soru
sayisina gore Ogrencilerin basarisini degerlendiren ayni zamanda da geleneksek
Olgme ve degerlendirmeye gore daha esnek ozelliklere sahiptir (Erbil, 2003).
Geleneksel 6lgme degerlendirme anlayisindaki teknikler belirli bir saatte ve siire
icerisinde yapildig1 i¢in 6grencide sinav kaygisi ve stres faktorlerini iist diizeye
cikarmaktadir fakat alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri siire¢ sonunda
degil siirecin tamamina dagilarak, siireg ile i¢ ice oldugundan 6grenci etkililigini ve
performansini ortaya ¢ikarmada daha giivenilir ve gegerli sonuglar verir (Bahar vd.,
2008). Bu tekniklerin en 6nemli avantajlarindan biri de 6grenme igerisinde ¢ikan
eksiklikler siire¢ igerisine yayilarak diizeltilip degerlendirildigi i¢in 6gretim daha
sistematik ve daha verimli bir hale getirmesidir.

2.6.1 Performans Degerlendirme

Performans o6devleri, 6grencilerin becerilerini 'gercek yasam' ortaminda
degerlendirmeyi amaglar. Performans tekniginde gozlemlenebilir performans veya
somut bir iriinle sonuglanan tek bir cevap yoktur. Bu teknikteki gorevleri
tamamlamak i¢in birgok yol kullanilabilir (Bahar vd., 2008). Bu nednele de ¢ok iyi
tanimlanmis  bir degerlendirme Olgilitii  kullanmak gerekir. Basarili  bir
degerlendirme yapmak i¢in her performans bir rubric ile eslestirilmelidir. Rubrik,
dereceli puanlama anahtaridir. Bu teknigi kullanmak isteyen bir Ogretmen,
performans 6devini belirlemelidir.

Performans odevi degerlendirmesi yapilirken dikkat edilmesi gereken
noktalar su sekilde siralanabilir.

e Secilen degerlendirme 6devleri dgretilen konularla agik olarak iligkili

olmalidir.
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¢ Buteknik iizerinde ¢alismaya baslamadan 6nce, degerlendirme kriterleri
hakkinda 6grencilere bilgi verilmelidir,

e Bu teknigi kullanmadan oOnce Ogrenciler ulasilmasi hedeflenen
standartlar ve kabul edilebilir performanslar hakkinda agik bir bigimde
bilgilendirilmelidir.

e Ogrenciler kendilerini degerlendirme hususunda cesaretlendirmelidir.

e Ogrencilerin bu teknikteki performanslari standartlara ve belirtilen
kriterlere uygun olarak yorumlanmalidir (Bahar vd, 2008).

Performans degerlendirmelerinin avantajlart ise Ogrenciye kendini
degerlendirmesi hakkinda imkan saglama, 0grencinin becerilerini gelistirme ve
giinliik hayata hazirlma olarak sdylenebilir.

2.6.2 Ogrenci Uriin Dosyas: (Portfolyo)

Ogrenci iiriin dosyas1 dgrencinin bir yetenegindeki ilerleme ve gelisimi
gozlemleyip degerlendirebilmek i¢in kullanilan sistematik ve birikimli olarak
yapilan etkinlik ve ¢alismalarin bir araya toplandigi bir tekniktir (Simon vd , 2000).
Portfolyo teknigi bireylerin akademik bilgileirni ger¢ek yasamdaki problemlere
uygulayabilmelerini ve bunu problem iizerinde gosterebilmelerini bekler yani
bireylerin 6grendiklerini giinliik hayata aktarmalarinin istendigi bir tekniktir.

Bahar’a (2008) gore 6grenci iiriin dosyasinin baslica 6zellikleri su sekilde
siralanabilir;

> Icerik, giinliik hayattan alinmis ve Ogrenme etkinliklerinin bir
yansimasi olacak sekilde belirlenmelidir.

» Porfolyo dosyasi, dgrencinin bir ya da birka¢ alan igin yaptigi
caligmalarin amacina uygun bir sekilde anlamli ve sirali olarak
toplanmasidir.

» Portfolyo sadece bir alan i¢in sinirli kalmayip 6grencilerin birkag
alan i¢in yaptig1 calismalrin da toplanabilecegi bir dosya oldugu igin
birgok alt boliim ve alt dosyalardan olusabilir.

> Ogrencilerin belli bir siire¢ icerisindeki basarisini, ¢abasini ve
kaydettigi ilerlemeyi sistematik olarak gosterecek sekilde devam
eden siireci kapsamalidir.

» Portfolyodaki toplanacak olan ¢aligmalrda 6gretmen, 6grenci, okul

yonetimi ve velilerin goriisleri sorulabilir.
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» Toplanacak ¢aligmalar ¢cok boyutlu ve ¢esitli olmalidir.

De Fina’ya (1992) gore portfolyonun iceriginde olmasi gerekenler su

sekilde siralanabilir;

e Ogrenciilerin segilen alan ya da alanlarla ilgili yaptig1 arastirmalar.

e Ogremen tarafindan dgrencilere verilen problemler ve dgrenciler
tarafindan kullanilan stratejiler.

e Ogrencilerin beraber yaptiklar: grup etkinlikleri.

e Ogretmenlerin bu ¢alismalr1 degerlendirebilmeleri igin kullandiklar
rubrikler.

e Fotograflar ve resimler.

e (d, kaset, video ve ses kayitlart.

e Ogrencilerin yazili olarak yaptiklar1 6devler.

e Ogretmenlerin degerlendirme yapmak i¢in kullandig1 degerlendirme

kagitlarini igerebilir.

Korkmaz ve Kaptan’nin (2003) yaptigi calismaya gore egitimciler

portfolyalar1 farkli amagclar i¢in kullanirlar;

N o a bk~ wDnh e

Ogrencinin kendine yonelik 6grenmesini tesvik etme.

Bilgiye olan bakis a¢isini genisletme.

Ogrenmenin nasil gergeklestigini dgrenmelerini saglama.

Ogretim ve degerlendirme adina ortak bir nokta yaratma.

Belirli sonuglara yonelik ilerlemeyi gosterme.

Ogrencilerin kendi kendilerine degerlendirmeleri igin yollar saglama.

Arkadas destekli olarak gelismeye yonelik firsatlar sunma.

Erbil (2003) portfolya kullaniminda siirliliklari su sekilde belirtmistir;

1.
2.
3.

Ogretmenlerin, dgrenci portfolyalarmin saklayacak yer bulma sorunu.
Degerlendirme asamasinda giivenirlik sorunu.

Portfolyadan alinan notlar, degerlendiren kisiye gore degisiklik
gosterebilir.

Amerikada yapilan bir aragtirmaya gore Ogrencilerin bu dosyalari

hazirlarken %78’ inin kopya c¢ektigi ve ‘93’linlin de yakalanmadigi
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sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle olusturulan portfolya 6grencinin
ilerlemesinde ve gelismesindeki gergeklik yiizdesini diigiirmektedir.
2.6.3 Kavram Haritalar
Kavram haritalar1 genis bir konu altinda yer alan kavramlarin birbiriyle
iligkilerini gosteren bir semadir diyebiliriz. Bu teknik o6grenciler tarafindan
yapilandirildiginda, 6grencinin zihninde yer alan kavramlar arasi iliskinin
anlasilmasina yardimci olur. Olusturulan bu haritalar 6gretmenlere, 6grencinin
bilgiyi nasil anlamlandirdigini ve konuyu dogru anlayip anlamadiklari hakkinda
bilgi verir. Ayn1 zamanda uzmanlar ve 6gretmenler tarafindan gelistirilen kavram
haritalar1, 6grencilerin bilginin dogasin1 ve yapisin1 kesfetmelerine imkan saglar.
Ogrenciler yeni 6grendikleri kavramlar ve eskiden sahip olduklar1 kavramlar
arasinda iliski kurarlar. Boylece anlamanin gergeklesmesi igin gerekli olan
kavramlar arast iligkiler kurulur (Novak ve Gawin, 1984).

Kavram haritalar1 hazirlanirken asagida verilen 5 maddenin &zelliklerini
icermesi gerekmektedir (Bahar ve Bilgin, 2002);

1. Kavram seg¢imi: Bir konunun anlagilmasi i¢in gerekli goriilen
kavramalrin segilmesi.

2. Hiyerarsi: Se¢ilmis olan kavramlarin genelden 6zele olacak sekilde
siralanmasi.

3. Ara baglantilar: Hiyerarsiyi gosteren, kavramlar arasinda bulunan
iligkinin oklarla gosterilmesi.

4. Capraz baglantilar: Ayn1 ya da farkl hiyerarsik seviyedeki kavramlar
arasinda kurulan baglant1.

5. Ara ve capraz baglantilarin isimlendirilmesi: Oklarla gosterilen
kavramlar arasindaki iligkilere sahiptir, igerir gibi ifaderin
yerlestirilmesi.

2.6.4 Yapilandirilms Grid

Alternatif 6lgme ve degerlendirme anlayisi tekniklerinden bir digeri

Yapilandirilmig grid teknigidir. Bu teknigin hazirlanmasi (Bahar vd., 2006);

1. Ogrencinin seviyesine ve yasina gore yapilandirilmis grid 9 ya da 12
kutucukla hazirlanir.

2. Ogretmen tarafindan konuyla ilgili bir soru hazirlanir ve sorunun

cevabini igeren gorsel ya da kelimeler rast gele kutucuklara yerlestirilir.
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3. Daha sonra ikinci soru hazirlanarak yine yanitlar kutulara yerlestirlir.
Burada oOnemli olan nokta ikinci sorunun yanitini olusturan
kutucuklardan bir kisminin ikinci soru i¢inde ortak olabilir olmasidir.

4, Kutucuklardaki cevaplarin belli bir 6zellige gore siralanabilir oldugu
sorularda farkli bir soru olarak sorulabilir.

5. Soru sayilar1 degisiklik gosterebilir.

6. Ogrencilerden her soru i¢in dogru kutucugu bulmalari ve kutucuklarda
belirtilen numalaralar1 mantiksal olarak segmeleri ya da siralamalari
istenir.

Yapilandirilmig Grid tekniginin degerlendirilmesinde kullanilan formiil:

Cl/C2-C3/C4

C1: Ogrencilerin dogru sectigi kutucuk sayisidir.

C2: Toplamda bulunan dogru kutucuk sayisidir.

C3: Oprencilerin sectigi yanlis kutucuk sayisidir.

C4: Toplamda bulunan yanlis kutucuk sayisidir.

Yukarida verilen formiil kullanildiginda 6grencilerin puanlar -1, 0 ve +1
arasinda bir deger alir. Bu puani 10 lizerinden degerlendirmek i¢in, 6nce negatifligi
gidermek amaciyla 1 ile toplanir ve elde edilen say1 5 ile ¢arpilir.

2.6.5 Anlam Coziimleme Tablosu

Bu teknik ogrencilere etkinlik olarak hazirlanan iki boyutlu bir tablodur.
Anlam ¢6ziimleme tablolari, konudaki kavramlar arasindaki iliskileri gdsteren,
ogrencilerin konularin tanimlayici ve ayirt edici 6zelliklerini 6grenmelerinde etkin
rol oynayan bir 6gretim stratejisidir (Turgut vd., 1997).

Anlam ¢6ziimleme tablolari, bir simif etkinligi olarak uygulanabilen
ogrencilerin katildig1 bir etkinlikle iki boyutlu bir tablo olarak gelistirilmistir.
Tablonun bir boyutunda O6zellikleri incelenecek konu, kategori, kitap vb.
bulunurken, diger boyutunda incelenecek nesne veya konunun temalar: yer alir.
Boylece Ogrenciler, daha dnce 0grendikleri bilgilerle karsilastiklar1 yeni bilgiler
arasinda baglant: kurma firsat1 bulurlar ve bilgiyi yapilandirirlar. Ogrencilerin bilgi,
kavrama, siniflama, karsilagtirma ve yorumlama diizeyinde 6grendiklerini ortaya
koymada 6nemli bir yere sahip olan anlam ¢oziimleme tablolari, bir 6grenme
etkinligi oldugu kadar bir degerlendirme araci olarak da kullanilmaktadir.
Hazirlanasi su sekildedir;

1. Ogretmen ders kitabindan konu secer
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Konu tahtaya yazilir

Tabloda bulunan ilk siituna 6gretilmek istenen varliklar veya kavramlar
yerlestirilir. Tablonun ilk satirina ise 6zellikler siralanir.

Kavramlar ve 6zelliklerin uyumlu satir ve siitun koordinatina ‘X’ isareti

konur.

Anlam ¢o6ziimleme tablosu bir defa hazirlandiktan sonra kavramlari

pekistirmek i¢in de kullanilabilir (Giirlek ve Demirkus, 2020).

2.6.6 Tamilayici Dallanmms Agacg

Bu teknikte dogru yanlis sorularinin birbiriyle iliskili oldugu ve her bir

dogru-yanlis kararinin bir sonraki dogru-yanlis cevabini belirleyen sonuglar igeren

degerlendirme bigimidir. Basitten daha karmasiga dogru siralanan 6nermeler ile 8

veya 16 cikt1 ile sonlanan dallanmis agac ortaya c¢ikar (Celen, 2014).

Tanilayici1 dallanmis agag tekniginin hazirlanmast;

1.
2.

3.

Her 6grenciye bir ifade sunulur.

Ogrenci sunulan ifadenin dogru oldugunu diisiiniiyorsa verdigi bu
cevapla baglantili olarak bir sonraki ifade kendisine sunulur. Eger
ogrenci cevabin yanlis oldugunu diisiinlip o yonde karar verirse dogru
cevabinin yonlendirdiginde farkli olan bir ifadeye yonlendirilir.

Bu siire¢ yeni ifadeler ve onlar1 takip eden yanlis ve dogru
seceneklerinin gotiirdiigii tamamen farkli olan ifadelere yonlendirilmesi

seklinde devam eder (Bahar vd., 2008).

2.6.7 Kelime iliskilendirme

Kelime iligkilendirme tekniginde 6grencilere belli bir siire verilir (genellikle

30 saniye olmaktadir) ve herhangi bir konu ile alakali verilen bir anahtar kavramin

cagristirdigi kelimeleri art arda yazmasi istenir (Bahar, 2001).

Ogrencilerin verdigi cevaplarm degerlendirilesinde iki dnemli yontem

vardir. Bunlar;

1.

Ogrencilerin her anahtar kavrama verdikleri cevaplarin sayisina ve
niteligine bakilir. Gegerli olan her cevaba 1 puan verilerek dgrencilerin
testleri puanlandirilabilir. Burada 6nemli olan nokta anahtar kelime ile
ogrencileirn verdikleri kelimeler arasinda bir baglanti olmasi
gerekmektedir. Ornegin kelime iliskilendirme testi bes anahtar kavram
iceriyorsa sonu¢ 5 iizerinden ve cevap degerleri 0-1 olarak

degerlendirilebilir.

18



2. Sadece cevap degerlendirilmesinin yeterli olmadigi diisiiniilebilir.
Ciinkii cevap kelimesi, sadece hatirlama diizeyinde anahtar kavramla
anlamli olmayan bir ¢agrisim kelimesi de olabilir. Bu durumu ortadan
kaldirmak i¢in de 6gretmen Ogrencinin verdigi cevap kelimeyi igeren
anlamli bir climle kurmasini da isteyebilir (Bahar vd., 2008).

2.6.8 V- Diyagram

METODSAL
KAVRAMSAL ODAK SORUSU

Teori Karsilikli etki Iddialar
Kurallar veriler
Kavramlar

Sekil 2.2. V diyagramini olusturan 6geler ve sematize edilmesi (Novak ve
Gowin, 1984)

Bu teknigin amaci 6grencinin zihininde olugan kavramlar ve bu kavramlarin
olusmasinda izlenen yollar arasinda iliski kurmasinin kolaylastirilmasidir. Sekil 2.2
de V-diyagramini olusturan ogeler ve sematize edilmesi verilmstir (Novak ve
Gowin, 1984). Ogrenci V-diyagramini olusturuken problem ve bu problemin ilgili
oldugu kavramlar1 bilmeli, arastirma ile iliskisi olan nesneleri tanimali verileri
toplamali ve transfer edebilmelidir (Giirdal vd., 2001).

V-diyagraminda;

1. Odak sorusu teoriden pratige gecis noktasidir ve aragtirmadaki ana olay

ve maddeler ile ilgilidir. Diyagram iki taraf ile iligkili olmalidir. V-
diyagraminda odak sorusu bir ya da iki tane olabilir. Bu soru
arastirmanin  arastirmadaki bazi anahtar kavramlar1 icerir ve
aragtirmadaki olaylar1 belirtir.

2. Arag ve geregler kismi, deney siirecinde kullanilan deneye ait arag

gereclerin tam listesinin bulundugu bir boliimdiir ve diyagramin

tabaninda seklin alt sivri ucunda yer alir.
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3. Teoriler ve ilkeler kismi deney sonunda ilgili olan teori ve ilkelerin
yazili oldugu kisimdir. Deneyin anlasilmasinda kullanilir.

4, Kavramlar boliimiinde deney konu ile ilgili bilinmesi gereken kavram
ve terimlerin ayn1 zamanda da ifade ve sembollerin yazildig kisimdir.
Bu kisim deneyden 6nce yazilmalidir.

5. Bilgi iddias1 odak sorularinin cevaplarinin bulundugu kisimdir. Burada
yeni arastirmalara yon verebilecek yeni sorular yazilabilir. Deneysel
iddialar ise deneydeki uygulamaya yonelik olan iddialar bu kisimda yer
alir.

6. Veri ve bilgi doniistimleri olaylarin daha basarili ve anlamli bir sekilde
yeniden sunuldugu yeniden diizenlendigi veya diizeltildigi kayitlardir.
Bu kisimda karsilastimalar, tablolar, ¢izimler, grafikler, istatistikler ve
karsilastirmalar bulunabilir.

7. Kayitlar kisminda deney siirecinde elde edilen dlglimler, gézlemler ve
sonuglar  yazilir.  V-diyagramlar1  Ozellikle  laboratuvarlarda
degerlendirme araci olarak kullanilabilir (Novak ve Gowin,1984).

2.6.9 Proje
Ogrenci merkezli bir 6grenme tontemi olan proje (Bahar vd., 2006), belirli

amaglar dogrultusunda 6grecilerin ilgi ve istekleri de dikkate alinarak ¢evreden
secilen iinite ve konularin, 6grencilerin aktif caligmalari ile bir is ya da bir iirlin
seklinde sonuglandirmalaridir. Onemli nokta dgrencilerin bireysel dgrenmeleridir.
Bu amagla da 6grencinin grup ya da bireysel gorevlerde bulunmalaria firsat
verilebilir. Grup calismalarinda her 6grenci gorev dagiliminda kendisine verilen
konuyla ilgili aragtirmalar yapar ve bununla ilgili belgeler toplar. Eger gerekirse bu
bilgileri dogrulayacak deneyler yapar ve sonuglarini not alir. En son ise her 6genci
yaptig1 projenin raporunu hazirlar ve bunu snifina anlasilir ve somut bir sekile
sunar.
Yaman ve Karamustafaoglu’ya (2006) gore proje yonteminin sinirliliklar:
asagida verilmistir;
1. Genis kapsamli projerlerin tamamlanmasi i¢in uzun zamana ihtiyag
duyulur,
2. Ogretmenin gdzetimi diginda yapilan calismalar istenmeyen

problemlerin olusmasina neden olabilir.
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3. Grup sayisinin fazla olmasi 6gretmenin grup i¢indeki her bir ¢aligmay1
ayrintili kontrol etmesi zor olur.

4. Ogrencilerin hepsinin kazanacag beceri ve bilgi aymi diizeyde
olmayabilir ve bunun kontroliiniin saglanmasi olduk¢a zordur.

5. Ogrenciler her zaman istenilen diizyde iiriin ortaya koyamazlar ve
harcanan zaman bosa gidebilir.

6. Ogrencinin ilgisini ¢eken konularin bulunmasmin zor olmast.

7. Ogrenciler daha ¢ok iiriin ¢cikarmaya odaklanabilir ve siire¢ igerisinde
ogrenmeleri gereken bilgi ve egitim eksik kalabilir.

MEB (2005) Proje siirecinin olumlu yanlarini soyle siralamistr;

1. Proje gelistirme siirecinde 6devler, 6grencilerin yaraticilik, arastirma,
iletisim gibi iist diizey zihinsel becerilerini gelistirir.

2. Proje ¢aligsmalrinda bilgi 6grenciye dogrudan verilmedigi i¢in 6grenciler
proje konularinda bilgiyi yaparak yasayarak dgrenirler.

3. Proje c¢alismasi Ogrencilerin grupla calisma isbirligi becerisinin
gelistirilmesini saglar.

4. Proje siireci boyunca oOgrencilerin teknolojiyi kullanma becerisi
kazanimlarina yardim eder.

2.6.10 Gozlem
Gozlem teknigi, grupla ya da bireysel olarak yapilabilen etkinliklerin

bulundugu 6grencilerin gézlemlenebilir her tiirlii performansi ya da olay: izlemek
ve degerlendirmek amaci ile kullanilabilir olan bir tekniktir. Ogrenciler gdzlem
sonuclarini not edebilir veya tablolastirabilir. Bu agidan bakildiginda gozlem diger
6l¢me ve degerlendirme tekniklerini tamamlayici bir teknik olarak kullanilabilir
(Bahar vd., 2008).

2.6.11 Drama

Drama teknigi, bir grupla herhangi bir konun dogaclama, rol oynama gibi
tekniklerden yararlanilarak gosterime sunulmasidir. Ogrencilere kazandirilmak
istenen konu ya da kavram bu teknik sayesinde hikayelestirilerek canlandirilip
kalic1 6grenme saglanilabilir. Ornegin bilim insanlarinin hayatlar1 sinif i¢inde
drama gruplari ile canlandirilabilir (Akkus ve Ozdemir, 2006). Bu sayede
ogrenciler bilim insanlarinin hayatlarin1 sadece kagit iizerinde okuyup gecmek
yerine daha kalic1 olan yasayarak 6grenmeyi saglarlar. Burada grup tyelerinin

deneyimlerinden yola ¢ikarak dogaglama yapmak, animasyon siire¢lerinde oyunun
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genel oOzelliklerinden faydalanmak, bir lider, drama O6gretmeni veya egitmen
esliginde yapilacak ¢aligmanin amacina, grubun yapisina gore dnceden belirlenmis
mekanda bulunulabilir (Adigiizel, 2006).

2.6.12 Goriisme

Goriisme, Ogrencinin bir kavram, durum veya olaya iliskin anlayigini
derinlemesine incelemek ve istenilen konu hakkindaki bilgisini ortaya ¢ikarmak
amaciyla yapilir (Bahar vd., 2006). En basit haliyle bir gériisme, 6gretmenin
Ogrenciye belirli bir 6grenme konusu hakkinda bir dizi soru sordugu ve sorulara
yanit olarak sozlii cevaplar aldigi bir goriisme teknigi ile gerceklesir. Bu teknikte
ogrencilerin zihinlerinde bilgiyi nasil yapilandirdiklarini, konuyla ilgili nasil bir
bakis agis1 gelistirdikleri derinlemesine incelenerek, varsa eksikliklerin ve kavram
yanlgilarinin saptanmas1 ve giderilmeye calisiimasi gergeklestirilir. Ogretim
hizemtlerinin etkililiginin degerlendirilmesi gibi uygulamalar kapsaminda
kullanilabilirken 6grencilere not verme amagli degerlendirme teknigi igin de
kullanilabilir (Bahar vd., 2006).

2.6.13 Poster

Bu teknik 6gencilerin anlamakta zorlandig1 konular1 ve kavramlar1 daha iyi
anlamlandirabilmeleri i¢in kullanilir. Bilgiyi bulma, 6zetleme, kullanma, yazma ve
sunma firsat1 vererek Ogrencinin 6n planda olmasimi saglar. Ayn1 zamanda da
ogrencilerin iletisim becerilerinin gelismesini saglayan onemli bir Olgme-
degerlendirme teknigidir. Fuller’e (2000) gore bu teknik 6grencilerin yeni fikirler
liretmesini saglayarak bazi akademik yeteneklerin temelini olusturur. Poster sadece
simif i¢inde degil sinif disinda da gesitli aktiviteler saglar ve bu kapsamda bilgi
paylasiminda ©Onemli imkanlar sunar, toplumun bilimsl okuryazarliginin
gelismesinde de 6enmli katkilar saglar.

Posterlerin igerigi, yontemi ve kapsami ogrencilerin okulda 6grendikleri
bilgilerden olusmalidir. Ayrica 6grencilerin 6grenme diizeylerini arttirarak, islevsel
pratik ve yararli olmalidir. Posterler tek bir testten ya da anlik 6grenci bilgilerinden
ziyade genis zaman i¢inde gergeklesen farkli caligmalardaki ve bilgileri toparlayici
ozellikte olmalidir (Gtiltekin, 2004).

2.6.14 Bulmacalar

Bu teknik ogrencilerin zeka, mantik, dikkat ve hafiza gibi zihinsel
yeteneklerini kullanarak ¢6zmeleri beklenilen sorulardan olusur. Bulmacalarin en

onemli noktasi i¢inde bulunan sayr ya da kelimelerin karisik bir sekilde
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kullanilmasidir diyebiliriz. Cogunlukla da kelime ve sayilarla oyun oynamak olarak
da goriilebilir.

Kare bulmacanin hazirlanmasinda ilk olarak 6grencilere kazandirilmak
istenen konu belirlenir. Daha sonra bu konu ile ilgili 6grencileirn bilmesi gerken
kavramlar belirlenir. Belirlenen bu kavramlarin toplam harf sayilar1 hesaplanir.
Belirlenen sayiya gore kare cizilir ve ufak karelere boliiniir. Daha dnceden tespit
edilen kavramlar yatay ve dikey olarak uygun bir bigimde bu karelere yerlestirilir.
Arta kalan bosluklara ise dnemli mesajin harfleri yazilir. Ogrenciler ise bu kare
bulmacadaki kavramlar tek tek bularak 6nemli mesaji1 bulmaya ¢alisir.

Cengel bulmacada da kare bulmacada oldugu gibi konu ile ilgili kelime ve
kavramlar belirlenir. Once uzun kelimelerden biri yazilir ve diger kelimeler ona
cengel olarak takilir. Cengelleme yapilirken iki kelimenin her birinde bir harf ortak
olmalidir. Diger harflerin ¢akismamasima dikkat edilerek kelimelere yukaridan
asagiya ve soldan saga sayilar atanir ve bu kelimeleri buldurucu sorular hazirlanir.
Bulmaca ¢ocuklara bos bigimde verilir ve doldurmalar1 istenir (Giirdal vd., 2001).

2.6.15 Akran Degerlendirmesi

Bir grup i¢inde bulunan bireylerin akranlar1 degerlendirdigi siirectir. Bu
teknik yalnizca bir puanlama isi olarak goriilmemelidir, ayn1 zamanda
ogrencilerdeki sorumluluk alma becerisnin gelistigi bir 6grenme siirecidir.
Hayatimizin her noktasinda bireyler bir digerinin edimlerini degerlendirme
gereksinimi duyabilirler (Bahar vd, 2006). Akran degerlendirme bireylerdeki bu
ozelligin gelismesine destek olan bir tekniktir. Ayn1 zamanda bireylerin kendilerine
olan giivenlerinin artmasini da saglar. Bu degerlendirme digerleri hakkindaki
sadece eksik yonlerin belirtilmesinden olugmaz, olumlu goriilen davraniglar da
degerlendirmenin iginde yerini alir. Diger 6grencilerin degerlendirme sonuglar1 6z
degerlendirmenin bir pargasi gibi diisiintilebilir ve 6z degerlendirme becerilerinin
gelistirilmesine birincil dereceden katki saglar (Keskin vd., 2005).

2.6.16 Oz Degerlendirme

Ogrencinin kendinde bulunan giiclii ve zayif yonlerini kesfetmesini
saglayan 6z degerlendirme teknigi ayni zamanda, 6grencilerin performansinin
diizeyi hakkinda karar vermek igin, kisiler arasinda kriter koymak i¢in ve
motivasyon arttimak i¢in firsat verir (Alici, 2008).

Oz degerlendirme tekniginin iki cesidi vardur;
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1. Ogrenme igin 6z degerlendime: Ogrencilerin kendi 6grenmelerindeki
degisimi ve gelisimi kendilerinin takip etmesi i¢in kullanilir. Bu sayede
0genci kendi 6grenme sistemini olusturabilir.

2. Ogrenmenin degerlendirilmesi icin 6z degerlendirme: Ogrencinin
seviyesinin belirlenmesi i¢in nota ihtiya¢ duyuldugunda kullanilabilir.

2.7 TFizik Ogretim Programinda Ol¢me Degerlendirme Anlayisi.

Ogretim programlarinda bulunan en 6nemli unsurlarindan biri dlgme ve

degerlendirmedir. Olgme ve degerlendirmenin ana gorevi; biitin  6gretim
etkinlikleri gibi, 6grenmeyi gelistirmek ve Ogretimin etkililigini arttirmaktir
(Erkan ve Gomleksiz, 2008). 2018 Ogretim programlarinda bircok degisim
gerceklesmistir. Bu degisimlerin igerisinde en dikkat c¢ekici yenilikler dlgcme ve
degerlendirme alaninda meydana gelmistir. Yapilandirmaci  yaklasimin
benimsenmesiyle beraber egitim-ogretime alternatif 6lgme degerlendirme kavrami
girmistir. Bu degerlendirmede sadece bilissel yeteneklerin Olgiilmesi yeterli
degildir. Bu nedenle de ¢ok yonlii Olgme-degerlendirme anlayisi
benimsenmektedir.

Bu bakis acisiyla 2018 ogretim programlarinda olan olgme ve

degerlendirme uygulamalarina yon veren maddeler su sekilde siralanabilir:

1. Olgme ve degerlendirme tekniklerinde gretim programinda yer alan
diger ii¢ ana unsur (hedef, igerik, egitim durumlari) ile azami 6l¢iide
uyum saglamalidir.

2. Olgme-degerlendirmede kazanim ve aciklamalarin = smirlarindan
¢ikilmamalidir.

3. Ogretim programinda Ogretmenlerin  kullanacagi  dlgme  ve
degerlendireme teknikleri acisindan bir smir c¢izilmez sadece yol
gosterilir. Fakat kullanilacak olan 6lgme-degerlendirme tekniklerinde
uyulmas1 gereken akademik standartlara uyulmasi gerekir.

4. Egitim siirecinde 6lgme ve degerlnedirme olmazsa olmaz bir pargadir ve
siirec boyunca yapilmasi gerkir. Ogrenci 6l¢gme sonuglar1 tek basina
kullanilmadan izlenen siire¢ ile bir biitiin olarak degerlendirilmelidr.

5. Her 6grenci farklidir bu nedenle bireysel farkliliklar1 g6z ardi ederek,
biitiin 6grencileri kapsayan tek diize bir 6lgme ve degerlendirme
anlayisindan bahsetmek miimkiin degildir. Ogrencilerin akademik

gelisim ve basarilar1 tek bir dlgme ve degerlendirme teknigiyle
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yapilamaz. Bu nedenle herkese uygun tek tip 6lgme ve degerlendirme
tekniginden bahsedilemez.

6. Sadece bilissel 6zellikleri 6lgen 6l¢iim teknikleri yeterli kabul edilemez
bu nedenle egitimde yer alan psikomotor ve duyussal alanlarinin da
ole¢me ve degerlendirmeye katilmasi gerekmektedir.

7. Olgme ve degerlendirme ¢alismalarina dgrenciler ve dgretmenler aktif
olarak katilir.

8. Cok odakli bir 6lgme degerlendirme tekniginden bahsedilebilir.

9. Ogrencilerin derse olan ilgileri, tutumlar1, becerileri, deger ve basarilar:
her zaman ayni kalmaz ve siirekli degisim i¢indedir. Bu nedenle de siire¢
6lemeye yonelik soru tipleri kullanilmalidir.

Geleneksel 6lgme degerlendirme teknikleri siire¢ igerisindeki degisimleri
dikkate almadan sadece siire¢ sonundaki davranislari Olgmeyi amaglar.
Tamamlayici 6lgme ve degerlendirme teknikleri ise 0grencinin siire¢ igerisindeki
gelismelerini de dikkate alir ve 6lgme-degerlendirmeyi biitiin bir siirece yayar.
Siire¢ icerisine yayilan bu dlgme anlayisinda 6grenci bilgiyi ezberlemek yerine
anlamlandirmaya ¢aligir. Zaten bu teknikteki amag 6grencilerin bilgiyi sorgulamasi,
yapilandirmasi ve uygulamasidir (Bahar, 2001).

Ogrencilere verilen gorevlerin ger¢ek hayatta karsilasmasi ihtimali goz
oniine alinarak, uygulamaya déniik, acik ve net olmas1 dnem arz etmektedir. Olgme
ve degerlendirme etkinlikleri gerceklestirilirken; 6grencilere etkili olabilecek bir
sekilde ve zamaninda geridoniit verilmesi, ne seviyede ve miktarda 6grenildiginin
yant sira konunun nasil 6grenildiginin belirlenmesi ve rekabet yerine is birliginin
desteklenmesi de gereklidir (Cepni, 2005).

2.8 Ilgili Arastirmalar

Incelenen alanyazindan bildigimiz kadariyla, 2018 fizik ogretim
programindaki 6l¢gme degerlendirme anlayisinin fizik ders kitaplarina yansimalari
ile ilgili bir ¢aligmaya bugiine kadar tarafimizca alanyazinda rastlanmamuistir.
Egitim ve 6gretime sagladigi 6nemli katkilar nedeniyle dlgme ve degerlendirme
alaninda yapilan ¢alismalar bir ¢ok alanda ve farkli amaglar dogrultusunda farklilik
gostermektedir. Yapilan calismalar genellikle O6gretmenlerin veya Ogretmen
adaylarinin goriislerine odaklanmaktadir (MEB, 2020). Fizik ders kitaplarinda
6l¢me ve degerlendirme alanina yonelik ¢aligmalar yer almasa da biyoloji, fen

bilimleri ders kitaplarinda yer almaktadir.
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Yildirim (2007) tarafindan yapilan arastirmada, 10. smnif fizik ders kitab1 ve
secilen bir fizik ders kitab1 degerlendirme olgegini farkli farkli okullarda gorev
yapan ve farkli mesleki kidem tecriibesine sahip olan fizik 6gretmenlerine dagitmis
ve Olgege gore ders kitabini incelemelerini istemistir. Ders kitaplari igerik, resimler,
hazirlik, degerlendirme, 6grenci ve laboratuvar etkinlikleri kategorisine gore
incelenmistir. Incelenen 10. sinif fizik ders kitaplarinin fizik 6gretmenlerinin
beklentilerini tam olarak karsilamadigr sonucuna ulagilmistir. Ayrica yapilan
arastirmada ders kitaplarinin yeni baskilarinda bile 6nceki kitaplarda olan hatalarin
devam ettigi bu nedenle de kitap yazimi ile ugrasan komisyonlarin bu hatalari
kontrol etmedigi, 6gretmen ve dgrenci beklentilerini karsilayabilecek, alaninda
uzman olan kisilerce hazirlanan ders kitaplarina ihtiyacimiz oldugu onerisine yer
verilmistir.

Maskan ve digerleri (2007) yaptiklari ‘Ilkdgretim 4. Siif Fen Ve Teknoloji
Ders Kitabinin Degerlendirme Olgiitleri Yéniinden incelenmesi’ calismasinda,
ilkdgretim 4. sinif i¢cin MEB tarafindan onaylanmis olan Fen ve Teknoloji ders
kitabindaki konulari; egitsel tasarim, igerik, gorsel sunum, dil ve anlatim
yonlerinden degerlendirme Olgiitlerine gore incelemesini yapmistir. Aragtirmada
nitel yontem kullanilmig ve nitel veri toplama yontemlerinden olan dokiiman
incelemesi yapilmistir. Veri toplama araci olarak ise sekiz boliimden ve 60
maddeden olusan Fen Bilimleri ders kitaplarinin degerlendirme 0lcegi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda olumlu olarak Kitapta verilen kaynak
metinlerdeki aragtirma sorular1 yeterli bulunmus, yapilan deneylerdeki arac-
gereclerin kolay elde edilebilir oldugu sonucuna ulagilmig. Ayrica kitaptaki 6lgme,
tahminde bulunma, gozlem, smiflandirma, verilerin analizi, kaydetme gibi
ozellikler yeterli diizeyde goriilmiis ancak bunlarin uygulanabilirligi konusunda
ciddi sorunlarin yasandig1 kanisina varilmastir.

Kigiikozer ve digerleri (2008) tarafindan ‘Altinct Sinif Fen ve Teknoloji
Ders Kitaplarinin Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina Gére Degerlendirilmesi’
adli aragtirmasinda, 2004 fen ve teknoloji 6gretim programi kapsaminda hazirlanan
6. sinif fen ve teknoloji ders kitabinin, 6gretmen kilavuz kitabinin ve 6grenci
calisma  kitabinin yapilandirmact  6grenme kuramina ne Olglide uygun
hazirlandigini arastirmiglardir. Caligmalarinda yapilandirmaci 6grenme kuraminin
ne oldugundan ve gerekliliklerinden bahsettikten sonra ders kitaplarinda bu kurama

uygun hangi &gelerin olmas1 gerktiginden bahsedilmistir. Unitelerin analizi igin
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yapilandirmacit 6grenme kuraminin gereklerine uygun dlgek gelistirilmis ve igerik
olgiitler dogrultusunda incelenmistir. Arastirma bir fizik bir kimya ve bir biyoloji
tinitesi lizerinden yapilarak ti¢ ana ders tlizerinden ilerlenmistir. Gelistirilen 6l¢ek
iic temel baslik altinda toplanmus, bu iic baslik ‘Derse giris’, ‘Ogretim’ ve
‘Degerlendirme’ boliimlerinden olusmustur. Kitaplar tek tek incelenmis, her
birinde eksik noktalar olmasina ragmen bu ii¢ kitaptan segilen iiniteler ve program
bir arada yapilandirmaci 6grenme kuraminin gereklerine genel olarak uygun oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Tagdere (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismada; yeni fen ve teknoloji
Ogretim programi 1s18inda hazirlanan 2010 yilinin 6.,7. ve 8. sinif ders kitaplarina
yansitilmis olan Olgme degerlendirme anlayisi incelenmistir. Tekniklerin
kullanilma siklig1 incelenmis ve yeni fen ve teknoloji 6gretim programinda ilk
defa yer alan bazi tekniklerin yapilandirilmis grid, tanilayict dallanmis agac,
kavram haritasi, kelime iligskilendirme testi sahip olmasi gereken 6zellikleri tasiyip
tasimadigi tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda ise arastirmada elde edilen
bulgulara gore yeni fen ve teknoloji 6gretim programinda yer alan ve uygulanmasi
tavsiye edilen bazi tekniklere (gézlem, goriisme, portfolyo, V-diyagrami, akran
degerlendirme) ders kitaplarinda hi¢ yer verilmedigi, bazilarina (kelime
iliskilendirme testi, tanilayic1 dallanmis agag) ise ¢ok az yer verildigi ayn1 zamanda
programda adi1 gegmeyen farkli soru tiplerine de (hikaye, senaryo, grafik, model,
bulmaca v.b.) ders kitaplarinda yer verildigi sonucuna ulagilmstir.

Karadeniz (2019) ‘2013 ve 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programlari
Olgme ve Degerlendirme Anlayislarnin 6-8. Simf Ders Kitaplarina Yansimalarr’
adli arastirmasinda, 2013 ve 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi 1s1ginda
hazirlanan 6, 7 ve 8. smif ders kitaplarina yansiyan dlgme ve degerlendirme
anlayiglarini incelemistir. Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmig ve nitel
veri toplama yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesine basvurulmus.
Hazirlanan ders kitaplarindaki iiniteler ayrintili  olarak incelenmistir. Bu
tekniklerin kullanim sikligi Nartgiin (2009) tarafindan gelistirilerek tablolastirilan
kategoriler dikkate alinarak smiflandirilmistir. Arastirmanin sonucunda her iki
program kapsaminda hazirlanan 6, 7 ve 8. sinif ders kitaplarinda geleneksel dlgme
degerlendirme tekniklerinin tamamlayic1 6lgme degerlendirme tekniklerine gore
daha ¢ok kullanildigi gozlemlenmistir. Ders kitaplarina tamamlayict 6lgme

degerlerlendirme tekniklerinin programda bahsedildigi kadar yansitilmadigi
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kansina varilmistir. Bu kapsamda da Olgme degerlendirme anlayiginin ders
kitaplara eksik yansitilma konusundaki eksikligin ders kitaplarinda giincelleme
yapilarak giderilmesi gerektigi onerilmistir.

Yetim (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, 2018 Fen Bilimleri Ogretim
Programinda gecen Olgme ve degerlendirmenin 3. ,4. 5. sinifta okutulan ders
kitaplarina nasil yansidigini; nitel arastirma yontemi kullanarak veri toplama
araclarindan biri olan dokiiman incelemesi yolu ile belirlemistir. Calismada, 2018
yil1 fen bilimleri dersi 6gretim programini esas alarak 2020 yilindan onceki son iki
egitim Ogretim yilinda okutulan Kitaplar, 6lgme degerlendirme tekniklerin
kullanim sikligim1 Nartgiin (2009) tarafindan gelistirilen tablo dikkate alinarak
analizi yapilmigtir. Yapilan c¢alismanin sonunda o yillarda okutulan ders
Kitaplarinda gosteri, kelime iliskilendirme testi, portfolyo ve V-diyagramina hig
yer verilmedigi, performans o6devi, venn semasi, yapilandirilmis grid, tanilayici
dallanmis agag, akran degerlendirmesi, goériisme, kavram haritalari, balik kilgigt,
problem ¢6zme gibi tekniklere ¢ok az yer verildigi, tamamlayici 6lgme ve
degerlendirme tekniklerine oranla geleneksel lgme ve degerlendirme tekniklerine
daha fazla yer verildigi, Ogretim Programi’nda yer alan dlgme ve degerlendirme
tekniklerinin fen bilimleri ders kitaplarina biiyiik oranda yansimadigi kanisina
varilmistir.

Sen (2021) ‘5, 6, 7 ve 8. Smf Fen Bilimleri Ders Kitaplarinin Olgme ve
Degerlendirme Yaklasimlar1 Acisindan Incelenmesi’ adli ¢alismasinda Fen
Bilimleri ders kitaplarinda bulunan 6lgme degerlendirme araclarinin 2018 Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 6lgme ve degerlendirme anlayisina
uygunlugunu ortaya koymak amaclanmustir. 5, 6, 7 ve 8. sinif ders kitaplarinin iinite
degerlendirme yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siire¢ basamaklarina
gore incelenmistir. Ayrica ders kitaplarindaki soru tiirlerinin dagilimi da
incelenmistir. Arastirmanin yontemi nitel arastirma yontemlerinden i¢ ice gecmis
coklu durum desenidir. Arastirmanin sonucunda tiim ders kitaplarinda yer alan
6l¢gme degerlendirme sorularmin dgretim programindaki dlgme ve degerlendirme
anlayisini tam olararak yansitmadigi sonucuna ulagilmistir.

Literatiirde incelenen makaleler dogrultusunda ders kitaplarinda alternatif
6lgme degerlendirme tekniklerinin cok tercih edilen teknikler arasinda olmadigini,
bazi tekniklere (proje, performans) yonelik soru sayisinin artirilmast ve birgok

tamamlayict 6l¢gme ve degerlendirme tekniginin (portfolyo, v-diyagrami, goriisme)
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ise hi¢ kullanilmamis oldugunu ifade edilmektedir. Ayrica yapilan arastirmalarin
cogunda tamamlayic1 6lgme degerlendirme tekniklerinden (tanilayici dallanmig
agac, kelime iliskilendirme testleri, kavram haritalari, portfolyo vb.) daha cok
geleneksel tekniklerin (kisa cevapli sorular, dogru yanlis sorulari, coktan segmeli
sorular, bosluk doldurma vb.) kullanildig1 sonucuna varilmistir. Bunlara ek olarak
yapilandirmaci yaklagima uygun olan tamamlayici Olgme degerlendirme
tekniklerinin ders kitaplarinda giincelleme yapilarak sayisinin arttilimasi gerektigi

Onerisi yapilmistir.
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3. YONTEM

Arastirmanin yontem kisminda; arastirmanin modeli, veri toplama stireci ve
analiz stirecine ait bilgiler yer almaktadir

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu calisma asagida belirtilen Olglitler ¢ergevesinde olusturulmustur.

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmis olup veri toplama yontemi
olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirilacak konu hakkinda bilgiler i¢eren
yazili materyallerin analizi dokiiman analizini olusturur. Bu arastirmada Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan onaylanmis ve 6zel yayinevleri tarafindan basilmis
olan 9. ve 10. smuflara ait fizik ders kitaplari ile siirli kalmistir. Bu ¢alismada
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve ilkelere ulasmay1 amaglayan ve
verileri derin analize tabi tutan ve arastirmalarda siklikla kullanilan igerik analiz
yontemi kullanilarak veriler analiz edilmis ve yorumlanmistir. Kayit ve belgelere
ulagilarak, bu kaynaklarin incelenmesi yoluyla veri toplanmasi islemi igerik analizi
olarak isimlendirilmektedir (Karasar, 2007).

Fen ve Teknoloji programinda yer alan 6l¢gme tekniklerinin, MEB tarafindan
onaylanan ve 6zel yaymevleri tarafindan hazirlanan ders kitaplarinda, toplam kag
kez kullanildig1 belirlenmis ve sonuglar tekniklerin siniflandirilmis oldugu tabloya
aktarilmistir. Nitel arastirmalarda dokiimanlar, etkili bir sekilde kullanilmasi
gerekir. Bu tiir arastirmalar yapilirken bilgileri gozlem veya goriismeye gerek
kalmadan da elde edebiliriz. Arastirma problemi hangi dokiimanlari kaynak olarak
kullanabilecegini ifade etmektedir. Ornegin egitim ile ilgili yapilan bir calismada;
egitim alanindaki ders kitaplari, 6gretim programlar1 (miifredat), 6gretmen ve
ogrenci el kitaplari, ders ve iinite planlar1 gibi kaynaklar kullanilabilir (Yildirim ve
Simsek, 2004; Tasdere, 2010).

3.2 Veri Toplama ve Analiz Siireci
Bu bagslik altinda arastirma i¢in nasil veri toplandig1 ve toplanan verilerin
nasil analiz edildiginden bahsedilmistir.
» 9 ve 10. simf fizik kitaplar tiim okullarda ortak olarak kullanildig:
ve TYT smavinda sorumlu olunan konular bu iki siif diizeyindeki
konulardan ¢iktig1 i¢in ¢calismada 9 ve 10. smif fizik ders kitaplari

secilmisgtir.
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» Arastirmada galisma grubu olarak 2021-2022 yillarinda okutulan 9.

siif Fzik ders kitab1, 2021-2022 yillarinda okutulan 10. sinif Fizik
ders kitab1 ve arastirma siirerken yaymnevinin degismesiyle
yenilenen 2022-2023 yili 9. siif Fizik ders kitab1 yer almaktadir.
2022-2023 yili 10. siif kitab1 ile 2021-2022 yili 10. Simif Fizik
kitabinda herhangi bir degisiklige gidilmedigi i¢in 10. siifta tek
kitap incelemesi yapilmistir. Yukarida da belirtildigi tizere 2021-
2022, 2022-2023 egitim-0gretim yillara ait iki adet 9. smif fizik
kitab1 ve 2021-2022, 2022-2023 yillarina ait bir adet 10. sinif fizik
kitab1 olmak iizere toplamda 3 adet fizik ders kitab1 incelenmistir.

Secilen 9 ve 10. sif fizik kitaplarindaki tiniteler ayrintili olarak
incelenmis, tekniklerin kullanim sikligi Nartgiin (2009) tarafindan
gelistirilmis olan 6lgme ve degerlendirme tablosu dikkate alinarak
siniflandirilmistir. Ders kitaplarinda yer alan tamamlama (bosluk
doldurma teknigi) Olgme ve degerlendirme teknigi kullanilan
tabloda yer almadig1 icin Nartgiin’iin hazirladig: tabloya ek olarak

“*” jsareti ile gosterilen tamamlama ilave edilmistir.

2018 Fizik dersi 6gretim programi altinda {initelerin siniflara, 6grenme

alanlarina, tinitelere ve kazanimlara gore dagilimi agagidali tabloda verilmistir.

Tablo 3.1. 2018 Fizik Ogretim Programinda 9. Sinif Ogrenme Alanlaria
[liskin Yer Alan Kazanim Sayilari

Unite adi Kazanim Siire/ ders saati Oran (%)
sayisl

Fizik Bilimine Girisg 4 6 8.3
Madde ve Ozellikleri 4 8 11,1
Hareket ve Kuvvet 11 20 27,8
Enerji 8 16 223

Is1 ve Sicaklik 13 14 19.4
Elektrostatik 4 8 11,1
Toplam 44 72 100

31




Tablo 3.2. 2018 Fizik Ogretim Programinda 10. Sinif Ogrenme Alanlarina
Iliskin Yer Alan Kazanim Sayilar1.

Unite ad1 Kazanim Stire/ ders saati Oran (%)
sayisl

Elektrik ve Manyetizma | 9 18 25

Basing ve Kaldirma | 4 16 22,2

Kuvveti

Dalgalar 12 18 25

Optik 14 20 27,8

Toplam 39 72 100

Fizik ders kitaplarinin incelenmesi ve analizi, arastirmanin analizi ve
aragtirmanin problemleri basliginda yer alan ti¢ adet soruya cevap verecek sekilde
yapilmustir. 2018 yili fizik 6gretim programina uygun olacak sekilde 2021-2022
ogretim doneminde kullanilan 9. ve 10. sinif ve 2022-2023 6gretim yilinda okutulan
9. siif fizik ders kitaplar1 yukarida verilen tablolardaki iiniteler, ayrintili olarak
incelenmis 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin kullanim siklig1 Nartgiin (2009)
tarafindan gelistirilen bir tabloyla kategorilendirilerek siniflandirilmistir.

Yapilan ¢aligma 2018 fizik 6gretim programi kapsaminda agagida verilen 3
soruya cevap verecek nitekliktedir;

1. 2018 fizik dersi Ogretim programinda yer alan &lgme ve degerlendirme
anlayist, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda okutulan 9. ve 10. simif fizik ders
kitaplarina nasil yansimigtir?

2. 2018 fizik dersi 6gretim programinda yer alan 6lgme ve degerlendirme anlayisi,
2022-2023 egitim 6gretim 9. sinif fizik ders kitaplarina nasil yansimigtir?

3. 2021-2022 egitim dgretim yilinda okutulan 9. simif fizik ders kitab1 ve 2022-
2023 egitim-6gretim yilinda okutulan 9. simif fizik ders kitaplarina yansiyan
Olcme ve degerlendirme anlayis1 bakimindan farklilik var midir?

Yukarida belirtilen birinci, ikinci, liglincli arastirma sorularina yonelik
cevaplar 2018 fizik 6gretim programinda belirtilen 6lgme ve degerlendirme
anlayisina gore kullanilmasi gereken tekniklerin incelenen her ders kitabinda,
tiniteler i¢inde ka¢ defa kullanildigi belirlenmis ve sayilmis en son olarak ise

sonuglar tablolastirilmistir.
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Calismada fizik ders kitaplarindaki teknikler Nartgiin (2009) tarafinfan
gelistirilen ve sahip olduklar1 6zelliklere gore gruplara ayrilmis olan tablo dikkate
alinarak kategorize edilmis ve sayisal olarak da analizleri yapilmistir. Bu tabloya
gore dlgme ve degerlendirme teknikleri sirasiyla, UOYS (iiriinii 6lgmeye yonelik
soru tipi, SOYS (siireci dlgmeye yonelik soru tipi), performans calismalar ve
digerleri bi¢iminde adlandirilmistir. Bu kategorilerde yer alan Olgme-
degerlendirme teknikleri asagida verilmistir.

1. Uriin 6l¢gmek i¢in kullanilan soru tipleri: Kisa cevapli sorular, ¢oktan
secmeli sorular, eslestirme sorulari, dogru-yanlis tipi sorular. Ayrica
bunlara ek olarak tabloya tamamlama (bosluk doldurma) sorulari
eklenmistir. Tamamlama soular1 tabloda ‘*’ sembolii ile belirtilmistir.

2. Siiregi 6lgmek i¢in kullanilan soru tipleri: Yapilandirilmus grid, agik uglu
sorular, kelime iligkilendirme testleri, tanilayici dallanmig agac ve
kavram haritasi.

3. Performan 6l¢me calismalari: Gozlem, goriisme, deney, arastirma,
poster ¢aligsmasi, proje, gosteri, metin yazma, portfolyo degerlendirme.

4. Diger bashig altinda yer alan teknikler: Oz degerlendirme ve akran
degerlendirmesi.

Ders kitaplarindaki sorularin hangi teknik altina girecegi, literatiirde
bulunan geleneksel ve tamamlayici 6lgme degerlendirme teknikleri ¢alismalari
incelenerek belirlenmistir. Ders kitaplarinda bulunan her bir iiniteye ait teknikler
ayr1 olarak incelenmis daha sonra {initelerdeki ayni tekniklerin toplam1 da tabloya
eklenmistir. Elde edilen bu veriler, 2018 Fizik 6gretim program kapsaminda yer
alan 6l¢gme-degerlendirmeye gore benimsenen anlayislar ile literatiirde bulunan

benzer ¢alismalardan da hareketle tartisilarak degerlendirilmistir.
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4. BULGULAR

Bu kisimda, arastirma problemleri altinda yer verilen 3 soru ile ilgili ulasilan
veriler ve yorumlara yer verilmistir.

4.1 Birinci Arastirma Sorusu:

2018 fizik dersi 6gretim programinda yer alan 6l¢me ve degerlendirme
anlayigi, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda okutulan 9. ve 10. smuf fizik ders
kitaplarina nasil yansimistir? Tablo 4.1 incelendiginde:

1. Uriin dlgmeye yonelik olan dlgme ve degerlendirme tekniklerinden,
tamamlama (bosluk doldurma) sorular1 64 ve ¢oktan se¢gmeli test 60 soru
ile en sik karsilagilan soru tipleridir. Bu iki {irinii 6lgmeye yonelik soru
tipini takip ederek en ¢ok kullanilan 3. siradaki teknik 57 soru ile yine bir
geleneksel Olgme degerlendirme teknigi olan D-Y sorularidir. D-Y
sorularmi 36 soru ile kisa cevapli sorular takip etmektedir. U.0.Y.S
tiplerinden en az kullanilan soru tipi 10 soru ile eslestirme olarak karsimiza
cikmaktadir.

2. Siireci degerlendiren 6lgme degerlendirme tekniklerinden sadece acik uglu
soru tipi ve yapilandirilmis grid teknigi kullanilmistir. En gok kullanilan
acik uglu soru tipinin 119 soru ile olduk¢a fazla olmasi literatiirdeki diger
aragtirmalarla da benzerlik gdstermektedir. ikinci olarak sadece bir soru ile
yapilandirilmis grid soru tipi kullanilmistir. Siire¢ Olgmeye yonelik
sorulardan sadecei iki gesit soru tipinin (agik uglu ve yapilandirilmis grid)
kullanilildigr  gortilmektedir. Siire¢ odakli teknigin ¢ok az sayida
kullanilmig olmas1 hatta kelime iliiskilendirme testi, tanilayici dallanmig
agac, balik kil¢ig, kavram haritalari, V-diyagrami tekniklerinin hig
kullanilmamasi oldukca dikkat ¢ekicidir.

3. Performansa dayali calismalar incelendiginde ise en fazla deneye (23) yer
verilirken, ardindan sirayla poster (14), ¢izim (12), arastirma (10),
performans c¢aligmasi (5) ve en az ise proje (3) teknigi kullanilmistir.
Goriisme, gosteri, portfolyo, problem ¢6zme ve metin...vb. tekniklere yer
verilmemistir. Performans c¢alismalarina kismen de olsa yer verilmeye
caligilmastir.

4. Diger bashiginda yer alan tekniklerden 6z degerlendirme teknigine 6 yerde

yer verilmistir. Ama akran degerlendirme hi¢ kullanilmamastir.
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Tablo 4.1 2021-2022 Egitim Ogretim Yilinda Yaymlanan 9. Simf Fizik Ders
Kitabina Olgme Tekniklerinin Yansimalar

Y DERS KITABI
Uniteler

Olcme

Tek. ] 2 3 4 5 6 Toplam
& C.5 7 9 14 12 10 8 &0
:-E K.C.5. 22 - - 4 10 - 36
Qg Esl. - - - - 10 . 10
= D-Y q 8 10 10 10 10 57

*Tamamlama g g 10 10 10 17 64
_.% Venn Semasl - - - - - - -
[

AL <] 23 30 27 26 7 115

Y. Grid - - 1 - - - 1
4 Kelll - - - - - - -
>  TaDA - ; - . ) ] )
Q  KHrt - - - - - - -
74

W-Diy. - - - - - - _

Balik kilgig - - - - - - .

Poster 3 2 2 3 2 2 14

Gozl. - - - - - _ .

GR - - - - - - -
é Deney - B 5 2 ] 2 23
E Arst. 3 1 1 3 2 - 10
z P - - - - 2 1 3
2 P.0O. - - - - - - -
2 Prifl - - - - - - 3
E Lo
§ b - - - - - - -
Tj Metin vb. - - - - - - .
& Oyun vh. - - - - - _ .

Cizim vh. - - 7 1 4 12

Blmc vb. - - - - . )
v Oz-Deg. 1 1 1 1 1 1 6
%" Akr-Deg. - - - - - - 3

*Nartgiin (2009) tarafindan gelistirilen tabloya Tamamlama (bosluk doldurma)
teknigi eklenmistir.
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Tablo 4.2 incelendiginde:

1. Uriinii 6lgmeye yénelik soru tiplerinden goktan se¢meli test 61 soru ile en
sik karsilasilan soru tipi olmustur. Ikinci olarak 39 soru ile dogru yannlis
sorular1 olmustur. Bu iki irlinii 6l¢gmeye yonelik soru tipini takip ederek en
cok kullanilan 3. siradaki teknik 37 soru ile yine bir geleneksel 6lgme
degerlendirme teknigi olan bosluk doldurma (tamamlama) Sorularidir.
U.0.Y .S tiplerinden en az kullanilan soru tipi 10 soru ile eslestirme olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Kisa cevapli soru teknigine ve diger basligi altinda
yer alan iiriinii dlgmeye yonelik soru tipi olan venn semasina hi¢ yer
verilmedigi goriillmektedir.

2. Siire¢ degerlendirmesine ait 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerinden sadece
acik uclu soru tipi kullanilmistir. A¢ik uglu soru tipinin 178 soru ile oldukca
fazla kullanilmigtir. Siire¢ odakli teknigin ¢ok az sayida kullanilmis olmast
yapilandirilmmig grid, kelime iliskilendirme testi, tanilayict dallanmis
agag, balik kil¢igi, kavram haritalari, V-diyagrami tekniklerinin hig
kullanilmamas1 oldukg¢a dikkat ¢ekicidir. Bu tekniklerin kullanilmamasinin
nedenlerinden  biri diger tekniklere gore hazirlanmasinin  ve
degerlendirmesinin daha uzun slirmesi olarak agiklanabilir.

3. Performansa dayali ¢aligsmalar incelendiginde en fazla metin (29) yer
verilirken, ardindan sirayla deney (17), cizim (6), gézlem (4) ve en az
kullanilan ise arastirma (1) teknigi olmustur. Poster, goriisme, proje,
gosteri, portfolyo, problem ¢6zme ve oyun...vb. tekniklere yer
verilmemistir. Performans c¢alismalarinda 14 teknikten 5 tanesine yer
verilmistir fakat bu teknige daha ¢ok yer verilmesi gerekmektedir.

4. Diger bashg altinda yer alan tekniklerden 6z degerlendirme ve akran

degerlendirmesi teknigine 10. sinif fizik kitaplarinda hi¢ yer verilmemistir.

36



Tablo 4.2 2021-2022 Egitim Ogretim Yilinda Yaymlanan 10. Simf Fizik Ders
Kitabina Olgme Tekniklerinin Yansimalari

10. 50k DERS KITABI
Unitsler
ﬁl;m e

Tek. | 2 3 4

n
o

7 Toplam

C.5. 15 12 19 15 61
K.C.5. - - - - -

Esl. - - 10 - 10
D-Y 5 11 13 10 358
*Tamamlama 5 10 12 10 37

U.0.v.s.

Venn Semasi - - - - -

Diger

AUS 38 25 57 58 178
Y. Grid - - - -

KeliT - - - - -
TaDA - - - - -
K.Hrt. - - -

V-Diy. - - - -

Balik kilcig - - - - -

5.0.Y.5.

Poster - - - - -
Gozl. - - 2 2 4
GR - - - - -
Deney 7 2 4 4 17
Arst. - - - 1 1
Pri. - - - - -
P.O. - - -

Prifly - - - - -
P.C. - - - - -
Metin vb. 8 4 ] 8 29
Cyun vb. - - - - -
Cizim vh. - - b 4 ]
Blmc vh. - - - - -

Performans Cahsmalar:

Oz-Deg. - - - - -
Akr-Deg. - - - - -

Diger

*Nartgiin (2009) tarafindan gelistirilen tabloya Tamamlama (bosluk doldurma)
teknigi eklenmistir.
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4.2 1ikinci Arastirma Sorusu:

Birinci arastirma sorusunda 2021-2022 egitim 6gretim yil1 9 ve 10. sinif

fizik kitaplar1 incelenmistir. Buna ek olarak 2022-2023 yil1 9. Sinif fizik kitabinin

yaymevinin degismesiyle kitap igerisindeki 6l¢gme degerlendirme sorular1 da

degistigi icin arastirmada 2022-2023 yil1 9. Sinif fizik kitab1 da incelenmistir. 2018

fizik dersi 6gretim programinda yer alan 6l¢gme ve degerlendirme anlayisi, 2022-

2023 egitim O6gretim 9. siuf fizik ders kitaplarina nasil yansimigtir?

Tablo 4.3 incelendiginde;

1. Uriinii 6lgmeye yonelik olan 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerinden ¢oktan

se¢meli test 115 soru ile en sik karsilasilan teknik olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu 6lgme degerlendirme teknigini dogru yanlis sorular1 77
soru, tamamlama sorular1 65 soru ile takip etmektedir. Kisa cevapli soru
teknigi 3 soru ile U.0.Y.S béliimiiniin en az kullanilan lgme degrlendirme
teknigi olmustur. Eslestirme soru tipi ve diger baglig altinda yer alan tirtinii
Olemeye yonelik soru tipi olan venn semasina hi¢ yer verilmedigi
goriilmektedir.

Siire¢ degerlendirilmesine yonelik olusturulan 6lgme ve degerlendirme
anlayiginda sadece agik uglu soru tipi kullanilmisgtir. Agik uglu soru tipinin
123 soru ile oldukga fazla olmasi 2021-2022 egitim 6grettim 9. ve 10. Siuif
fizik ders kitabi ile benzerlik gostermektedir. Siire¢ odakl1 teknigin ¢ok az
sayida kullanilmis olmasi hatta kelime iliigskilendirme testi, tanilayici
dallanmis agac, balik kil¢i1g1, kavram haritalari, V-diyagrami tekniklerinin
hi¢ kullanilmamasi olduke¢a dikkat ¢ekicidir.

. Performans 6lgmeye yonelik teknikler incelendiginde en fazla 18 soru ile
deneye yer verilirken, ardindan sirayla arastirma (14), ¢izim (3), proje (2)
teknigi kullanilmistir. Goriisme, gosteri, portfolyo, problem ¢6zme, poster
ve metin...vb. tekniklere yer verilmemistir. Performans c¢alismalarinda
2021-2022 9. sinif fizik ders kitabinda kullanilan 6lgme degerlendirme
teknigi ¢esitlerine gore kismen daha az yer verilmistir.

Diger basliginda yer alan akran degerledirmesi ve 6z degerlendirme

tekniklerine hi¢ yer verilmemistir.
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Tablo 4.3 2022-2023 Egitim Ogretim Yilinda Yaymlanan 9. Simif Fizik Ders
Kitabina Olgme Tekniklerinin Yansimalari

DERS KITABI

9. sinif Uniteler

ﬁlt,‘me
Tek. ] 2 3 4 5 6 Toplam

C.5. 13 30 11 21 28 12 115
K.C.5. - - 3 - - - 3
Esl. - - - - - - -
D-Y g 10 12 12 25 10 77
*Tamamlama 7 10 11 11 15 11 65

0.0.v.5.

Venn semasi - - - - - - -

Diger

AUS 9 15 36 20 20 15 123
Y. Grid - - - - - - -
KeliT - - - - - - -
TaDA - - - - - - -
K.Hrt. - - - - - - -
V-Diy. - - - - - - -
Balik kilgig - - - - - - -

5.0.Y.5.

Foster - - - - - -
Gozl. - - - -
GR - - - -
Deney - 1 3 2
Arst. - 2 2 2
Pri. - - - -
P.O. - - - i - . -
Prifly - - - - - - -
PC. - - - - - - -
Metin vb. - - - - - - -
Ovyun vb. - - - - - - -
Gizim vh. - - 3 - - - 3
Blmc whb. - - - - - - -

[T

Performans Calismalarn

Oz-DeB. - - - - - - -
Akr-Deg. - - - - - - -

Diger

*Nartgiin (2009) tarafindan gelistirilen tabloya Tamamlama (bosluk doldurma)
teknigi eklenistir.
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4.3 Uciincii Arastirma Sorusu:
2021-2022 egitim 6gretim yilinda okutulan 9. sinif fizik ders Kitab1 ve 2022-

2023 egitim-6gretim yilinda okutulan 9. sinif fizik ders kitaplarina yansiyan 6l¢gme
ve degerlendirme anlayis1 bakimindan farklilik var midir?

1. 2021-2022 fizik ders kitabinda; 6 adet 6z degerlendirme testine, 10 adet
eslestirme sorusuna, 1 adet yapilandirilmis grid teknigine, 14 adet
poster dlgme ve degerlendirme teknigine yer verildigi tespit edilmis
fakat revize edilen 2022-2023 fizik ders kitabinda bu tekniklere yer
verilmedigi goriilmiistiir.

2. 2022-2023 yilinda okutulan fizik ders kitabinda 2021-2022 yilinda
okutulan fizik ders kitabina gore, Olgme degerlendirme teknigi
cesitliligi bakimindan azalma olmustur.

3. 2022-2023 yil1 9. smf fizik ders kitabinda ¢oktan se¢meli soru sayist
60 sorudan 115 soruya, dogru-yanlis sorular1 57 sorudan 77 soruya,
tamamlama sorular1 64 sorudan 65 soruya, agik uglu sorular 119
sorudan 123 soruya ve arastirma sorusu 10 sorudan 14 soruya ¢iktig1
sonucuna ulasilmistir.

4. 2022-2023 yilina ait 9. sinif ders kitabinda soru sayisinda azalma olan
olcme ve degerlendirme teknikleri; kisa cevapl sorular 36 sorudan 3
soruya, deney 23 sorudan 18 soruya, proje 3 sorudan 2 soruya, ¢izim 12

sorudan 3 soruya diismiistiir.
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Tablo 4.4. 2021-2022 Egitim Ogretim Yilinda Okutulan 9. Simif Fizik Ders Kitabi
ile 2022-2023 Egitim-Ogretim Yilinda Okutulan 9. Sinif Fizik Ders Kitaplarmim
Olgme Ve Degerlendirme Anlayist Bakimindan Karsilastirilmas.

Deers Kitaplar
Oleme 2021-2022 Yih 9. Simf 2022-2023 Yih 9. Simf
Tek. Toplam Sorn sayilan Toplam Soru Sayilar
e G.5. (1] 115
> KCS. 36 3
@ Esl 10 -
=
D-Y 57 77
*Tamamlama 64 65
& Venn jemas - -
[=1
AUS 119 123
Y. Grid 1 -
@ KeliT - -
=  TaDA - y
Hw ] _ _
o K.Hrt.
W-Diy. - -
Balik kilgig - -
Poster 14 -
Gézl. - -
GR - -
5 Deney 23 13
5 Art 10 14
& Pri 3 2
& Gst - -
w PO - -
g prif - -
E o
g e ] i
T | Metin vh. - -
= Oyun vb. - -
Cizim vhb. 12 3
Blmc vh. - -
v Oz-Deg 6 -
’E Akr-Deg. - -
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5. TARTISMA

Ogrencinin 6n planda oldugu, dgretmenin dgrenciye rehber olup bilgiyi
dogrudan vermeyip 6grenciye bilgiyi nasil bulabilecegini gdsterdigi yapilandirmaci
yaklasimda 6lgme ve degerlendirme anlayis {iriin odakli degil sonug odakli oldugu
icin O0lgme ve degerlendirme teknigi bakimindan da davranis¢i yaklasima gore
oldukga farklilik gostermektedir (Giiltekin, 2008). Davranis¢1 yaklasim daha gok
dgrencinin ezber becerisini dlger. Ust diizey becerileri 6lgmeye yonelik olmayan bu
yaklasim 68rencinin sinav esnasinda verdigi cevaplari esas alir ve siireg igerisindeki
gelismeleri goz ardi eder (Erbil, 2003).

Yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesiyle beraber dgrencilerin bilgiyi
dogrudan almadan kendi ¢abalariyla bulmasi ve kendi zihninde bilginin
anlamlandirmas1 6énem kazanmistir. Buna uygun olarak 6l¢gme ve degerlendirme
sadece siire¢ ssonucunda ortaya ¢ikan iiriine yonelik degil siirecin tamamina
yayilarak ortaya ¢ikan gelisimlerin de 6nemli oldugu bir hal almistir (MEB, 2018).
Her 6grenci biribirinden farklidir ve egitim 6gretim siireci igerisinde ilgi, tutum,
deger ve basarilar1 siirekli olarak degisebilmektedir. Bu sebeple s6z konusu
ozellikleri tek bir zamanda 6lgmek yerine siire¢ i¢indeki degisimleri dikkate alan
Olgtimler kullanmak esastir (Kan, 2018).

10. sinif fizik kitabinda tamamlayici 6lgme degerlendirme tekniklerinden
bazilarina kismen yer verildigi goriilmistiir. Bu teknikler deney, ¢izim, metin ve
go6zlem olarak siralanabilir. 2021-2022 9. siif fizik kitabi incelendiginde 10. sinif
fizik kitabina gore kismen de olsa daha fazla teknik kullanilmaya galisildig
gorilmektedir. Yapilandirilmis grid, performans calismasi proje gibi tekniklerin
kullanilmasi 2021-2022 yil1 9. sinif kitabindaki 6l¢me degerlendirme tekniklerinin
cesitliligini arttirmistir. 2022-2023 egitim 6gretim yilinda okutulan 10. sinif fizik
Kitab1 bir onceki yilin fizik kitabi ile ayni olmasindan dolay:1 tek kitap olarak
incelenmistir. 9. sinif fizik kitabinin yayinevinin degismesiyle incelenen bir 6nceki
senenin 9. siif fizik Kitap: da degismis ve arastirmaya dahil edilmistir.

2022-2023 yilindaki yeni 9. simf fizik kitabinda 6lgme degerlendirme
teknikleri bakimindan bir 6nceki yilin fizik kitabinda ek olarak kullanilan farkli bir
O0lcme degerlendirme teknigi tespit edilmemistir. Kullanilan 06lgme ve

degerlendirme tekniklerinde ekleme yapilmadigi fakat teknik g¢esidinde azalma
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oldugu soylenebilir. 2021-2022 yili 9. Sinif fizik ders kitabinda her {initenin
sonunda birer adet 6z degerlendirme teknigine yer verilmisken 2022-2023 yilindaki
fizik ders kitabinda 6z degerlendirme teknigine yer verilmemistir. Aym sekilde
eslestirme, yapilandrilmis grid ve poster teknigi de yenilenen 9. Sinif fizik ders
kitabinda bulunmamaktadir. Revize edilen 9. Sinif fizik ders kitabinda daha fazla
Olcme ve degerlendirme teknigi ¢esidine yer verilmesi beklenirken tam tersi bir
durumla karsilasilarak teknik ¢esitlerinde yapilan azaltma oldukca diistindiirticiidiir.

Kullanilan teknikler 2004 yilinda benimsenen yapilandirmaci yaklasima
gbre ve 2018 yilinda yenilenen Fizik Dersi Ogretim Programindaki Slgme ve
degerlendirme yaklasimina gore yeterli diizeyde olmadigi sdylenebilir.
Tamamlayic1 6lgme ve degerlendirme de kullanilabilecek bir¢ok teknik varken
kitaplarda kullanilan belli bashi 4 ya da 5 teknik dikkat ¢ekmektedir. Kelime
iliskilendirme testleri, kavram haritalari, V diyagrami, balik kil¢i1g1 gibi tekniklere
9 ve 10. smif fizik kitaplarinda hi¢ yer verilmemistir. Fizik ders kitaplarinda 6lgme
ve degerlendirme agisindan boyle bir calisma yer almasa da biyoloji ve fen bilimleri
ders kitaplar ile ilgili galismalar mevcuttur. Literatiirdeki biyoloji ve fen bilimleri
ders kitaplari ile ilgili yapilan benzer arastirmalar incelendiginde de genellikle bu
tekniklerin higbirinin kullanilmadigr gortlmistiir (Karadeniz, 2019; Yetim, 2020;
Sen, 2021; Unall1, 2023).

Ders kitaplarinda, stire¢ odakli 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarindaki
eksikligin literatiirdeki benzer ¢alismalar kisminda da belirtilen bir¢ok ¢alismada
tespit edilmesine ve bu konuda 6nemli 6neriler yapilmasina ragmen (MEB, 2020),
2021-2022 dgretim yilinda hala ayn1 eksiklerin goriilmesi, hatta 2022-2023 egitim
ogretim yilinda eksiklik baglaminda bir dnceki egitim 6gretim yilindan daha fazla
eksik tespit edilmesi akademik ¢aligma sonuglarinin Milli Egitim Bakanliginin ilgili
birimleri ve ders kitab1 yazarlar tarafindan yeterince izlenmedigi ya da arastirma
sonuclarinin ders kitaplarinin yenilenmesi baglaminda degerlendirilmedigini

diistindiirmektedir.
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6. SONUC VE ONERILER

6.1 Sonug¢

9. ve 10. sinif fizik kitaplar1 kapsaminda 2021-2022 ve 2022-2023 egitim-
ogretim yillarma ait 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin  fizik ders
kitaplarindaki kullanim frekansina bakildiginda, irlinii 6lgmeye yonelik
olan geleneksel soru tiplerinin siire¢ Olgmeye yoOnelik olan alternatif
tekniklerden oldukea fazla kullanildig1 gozlemlenmistir.

. Uriin 6lgmeye yonelik soru tekniklerinin hepsi 9. simf kitaplarinda
kullanilmigken, 10. simif ders kitabinda kisa cevapli soru teknigine yer
verilmemistir. Boylece U.0.Y.S. tekniklerinden kitaplarda kullanilmayan
teknigin kalmadig1 sonucuna ulasabiliriz.

Stire¢ 6lgmeye yonelik soru tiplerinden agik uclu soru tiplerinin kullanim
siklig1 diger tiim 6l¢me degrlendirme tekniklerine gore oldukca fazla oldugu
goriilmektedir. Bu teknigin olduk¢a fazla kullanilmasinin nedeni olarak
hazirlanmasinin ve degerlendirilmesinin daha kolay oldugu kanisina
varilabilir. Yine siire¢ 6l¢meye yonelik soru tipi olan yapilandirilmis grid
teknigi 2021-2022 yil1 9. simf kitabinda 1 adet kullanilmigken 2022-2023
yil1 9. simif kitabinda ve 10. smif fizik kitabinda yer verilmemistir. Kelime
iliskilendirme testi, tanilayic1 dallanmis agag, kavram haritasi, V diyagrami,
balik kilgigi tekniklerine higbir kitapta yer verilmemistir. Bu tekniklerin
kullanilmamasinin nedeni olarak hazirlanmas: ve degerlendirilmesi i¢in
bircok detay ve formiiliiniin olmas1 sonucuna ulasilabilir.

. Performans c¢aligmalarindan 9. sinif kitabinda poster ve proje teknigine yer
verilirken 10. sinif kitabinda yer verilmemistir. Gozlem ve metin teknigine
10. simuf fizik kitaplarinda yer verilirken 9. siif fizik kitaplarinda yer
verilmemistir. Deney, arastirma ve ¢izim teknigine incelenen kitaplarin
hepsinde yer verilmis olmasi olumlu bir durum olarak diisiiniilebilir. Geri
kalan perforans c¢aligmalar1 tekniklerinden goriisme, gosteri, portfolyo,
oyun, bulmaca tekniklerine hicbir kitapta yer verilmemistir.

Kitaplarda siire¢ Olgmeye yonelik kullanilan tekniklerden elde edilen
tirtinlerin toplanarak sergilenebilecegi, bu siiregte 6grencilerin neleri nasil

yaptiginin degerlendirilmesi agisindan izlenebilecegi portfolyoya teknigine
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10.

hi¢ yer verilmemis olmasi 6nemle dikkate alinmasi gereken bir durumdur.
Portfolyonun dénem boyunca kullanilabilir bir 6l¢gme degerlendirme teknigi
oldugu diisiiniiliirse bu teknigin eksikliginin giderilmesi gereken 6nemli bir
durum oldugu séylenebilir.

9 ve 10. sinif kitaplarinda her {initenin sonunda bulunan tinite degerlendirme
soru tiirleri; dogru yanlis, bosluk doldurma, agik u¢lu soru ve ¢oktan segmeli
olarak dort baslik altinda verilmistir. Bu soru cesitlerinin hepsi siire¢
Olgmeye yonelik degil sonu¢ Olgmeye yonelik olan gelencksel 6lgme
degerlendirme soru tipleridir. Unite degerlendirme sorularinda hig alternatif
Olcme degerlendirme anlayisina yer verilmemesi oldukea dikkat ¢ekicidir.
2022-2023 yilinda degisen 9. sif fizik dersi kitabinda bir 6nceki yilda
kullanilan eslestirme, yapilandirilmis grid, poster ve 6z degerlendirme
teknikleri kullanilmamis. Bu nedenle bir onceki yilin ders kitabina gore
6lgme degerlendirme teknigi cesitliliginde azalma oldugu sdylenebilir.
2018 yili fizik 6gretim programinda yer alan “’Olgme sonuglari tek basina
degil izlenen siireclerle birlikte biitiinliik i¢inde ele alinir.”” ifadesinin ders
kitaplarina ¢ok fazla yansimadigi gozlemlenmektedir. 9 ve 10. smif fizik
kitaplarinda 6l¢me degerlendirmenin genellikle kitaplardaki iinite sonu
degerlendirme bashigr altindaki sorularla yapildigi goriilmiistiir. Unite igine
dagitilan ve ¢ok sik kullanilan 6lgme degerlendirme teknigi agik uclu
sorular olup diger oOlgme degerlendirme tekniklerine iinite sonu
degerlendirmesi hari¢ ¢ok yer verilmedigi gozlemlenmistir.

2021-2022 yilinda okutulan 9. simif fizik ders kitabinda diger baslig1 altinda
yer alan 6z degerlendime teknigine yer verilirken 2022-2023 yilinda
degistirilen 9. sinif fizik ders kitabinda ise diger baslig1 altinda yer alan 6z
degerlendirme teknigi {tniteler ig¢inde degil kitabin sonundaki ekler
kisminda 6z degerlendirme formu olarak yer verilmistir. Bu formun kitabin
en sonunnda yer almast 6grencinin formu nasil ve ne zaman kullanmasi
gerektigi sorularina 6gretmen tarafindan agiklik getirilmesi gerekir kanisina
varabiliriz. 10. siif fizik ders kitabinda ise 6z degerlendirme teknigi ile
ilgili higbir seye yer verilmemistir.

Ayrica 9. ve 10. smif kitaplarinin higbirinde akran degerlendirmesi

teknigine yer verilmemis oldugu sonucuna ulasilmistir.
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6.2 Oneriler

Okullarda siire¢ 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik ¢alismalar denetlenmeli
ve gerekirse bu caligmalara yonelik Ogretmenlerden rapor tutulmasi
istenerek tutulan raporlar miifettislere sunulmalidir.

2018 yili fizik Ogretim programinda yer alan Olgme degerlendirme
anlayisinin ders kitaplarina eksik yansitilma konusundaki eksik ders
kitaplarinda giincelleme yapilarak giderilmelidir.

. Unite sonu degerlendirme béliimlerinde alisilmis  soru tiplerinin
(tamamlama, bosluk doldurma, dogru-yanhs, coktan se¢meli) disina
c¢ikilarak tamamlayici 6lgme degerlendirme tekniklerine de yer verilmelidir.
2018 fizik 6gretim programinda da belirtildigi gibi, bir 6gretim programinda
kabul edilen 6l¢gme degerlendirme anlayisinin ders kitaplarinda bulunan
yontem ve tekniklere yonelik 6gretmenlere kesin sinirlar ¢izmedigini,
sadece yol gosterici oldugu ifade edilmis olsa da, bu baglamda ders
kitaplarindaki tekniklerin yetersizligi bakimindan farkli 6lgme ve
degerlendirme yontemleri kullanilabilir.

Siire¢ Olgmeye yonelik bir teknik olan ve biitiin bir dénem boyunca
kullanilabilen 6grencinin donem iginde yaptigi tiim etkinliklerin icinde
bulundugu portfolyo teknigine ders kitaplarinda yer verilebilir.

Oz degerlendirme calismalarinin sayilari arttirilmli hig¢ yer verilmeyen
kitaplarda 6z degerlendirme ¢aligmalarina yer verilmelidir.

Incelenen ii¢ kitapta da bulunmayan akran degerlendirmesi teknigine
kitaplarda yer verilebilir.

. Alternatif 6lgme ve degerlendirme kaynaklarinin kullantminin tam olarak
anlagilamamis olabilecegi disiiniilerek Ogretmenler ve Ogrenciler bu
konuda bilgilendirilmeli. Ol¢gme degerlendirme alaninda ¢alisan uzmanlar
ozellikle alternatif 6lgcme degerlendirme tekniklerine iliskin ayrintili ve
kapsamli arastirmalar yaparak ilgili teknikleri tanitict ve bilgilendirici
arastirmalar yapmalar1 Onerilebilir.

Ogrencilerin  biligsel yapisini ortaya koyan ve kavram yamlgilarinmn
tespitinde de kullanilabilecek kelime iliskilendirme testleri, tanilayici
dallanmis agac, yapilandirilmis grid gibi tekniklere ders kitaplarinda yer
verilmeli. Bunlarin nasil degerlendirilecegi konussunda da 6gretmenlere yol

gosterecek kaynak kitapgiklar hazirlanabilir.
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10.

11.

12.

13.

Miifredat yazari, kitap yazari, O0gretmen ve Ogrencilerin 6lgme ve
degerlendirme anlayisinda bir biitiin oldugu unutulmamali ve her zaman
uyum i¢inde ¢alismali.

Ogretim programmin o6gretmene rehber oldugu ve kesin siirlar
cizmediginden bahsedilmistir fakat Ogretmenlerin kaynak olarak ders
kitaplarin1 kullandig1 diistiniiliirse, 6gretim programlarinda, kitaplarda
bulunmasi gereken o6l¢gme ve degerlendirme teknigi ¢esidinden asgari
Ol¢iide bahsedilebilir.

Ogretim programlarindaki 6lgme ve degerlendirme anlayismin yansitildig
bir ders kitab1 ve yansitilmayan bir ders kitabi ile iglenen derslerin 6grenci
basarisina nasil etki ettigi arastirma sorusu nitel ve nicel g¢alisma olarak
yapilabilir.

Bu c¢alismanin aynist 11. ve 12. sif fizik ders kitaplarindaki 6lgme ve

degerlendirme anlayis1 agisindan da incelemesi yapilabilir.
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8. EKLER

EK 1 Arastirmada Kullanilan Uniteler Aras1 Soru Tiirii Dagilim Tablosu

Y DERS KiTABI
Uniteler

ﬁ'lpme

Tek. Lo 3 4 5 6 7 Toplam
y C.5.
>  KCS.
Q Esl.
=2 py

*Tamamlama

Venn semasi

Diger

AUS

Y. Grid
KellT
TaDA
K.Hrt.
V-Diy.
Balik kilgign

5.0.Y.5.

Poster
Gozl.

GR.
Deney
Arst.

Pri.

Gst.

P.O.
Prifly
P.C.
Metin vb.
Oyun vb.
Cizim vh.
Blmc vh.

Performans Cahsmalar

51



EK 2 incelenen Ders Kitaplarinda Yer Alan Olcme ve Degerlendirme
Teknikleri Ornek Sorular

EK 2.1 Ders Kitaplarinda Kullanilan Coktan Se¢meli Test Sorular (CS)

COKTAN SECMELI SORULAR

1. Ozdes ampullerin bagh oldugu devrede K anah-

& ¢
Lo,
AQ Qv B

I

tan kapatihyor.

Buna gore A, B ve C ampullerinin parlak-
liklan arasindaki iliski nasil olur?

A)A>B>C B)C>A>B
C)A=B=C D)A>C>B
E)C>A=B
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EK 2.2 Ders Kitaplarinda Kullanilan Kisa Cevaph Soru (KCS)

Kuvvetin niteligi

Temas gerektiren kuvvet | Temas gerektirmeyen kuvvet

Agactan
elmanin
diismesi

Miknatislarin
birbirini
itmesi
Elektrik yklu
balonun k-
clk kagit par-
calarini gek-
mesi

Ucurtma
ipindeki
gerilme
kuvveti

C. Asagida verilen kavramlarin yanina temel, tiiretilmis, skaler, vektorel yazarak siniflandiriniz.

1. | Kitle | 8. | Akim siddeti
2. | Kuwet | 9. | Madde miktar
3. 8icaklk | 10. | Ozkatle

4. Adgirik | 11. | Uzunluk

5 | Enefi | i, 12. | Sdrat

6. | lgksiddeti | ... 13. | Zaman

7. | Basing | . 14. | Direng
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EK 2.3 Ders Kitaplarinda Kullanilan Eslestirme Sorulari

C. Asagida s ve sicaklik ile ilili bazt kavramlar ve tanimlan veya aciklamalari verilmistir. Acik-
lamanin sonundaki bosluga ilgili kavramin baindaki harfi yaziniz.

1. Sicakl) biylk olan maddeden dlisik olan maddeye aklarlan enerj () a. Kelin
2. Birmaddenin 1 g'inin sicakligini 1 °C artirmak igin gerekli 81 (..) ~ b. 0z1si

3. Bir maddenin taneciklerinin kinetik enerjisinin orialamasinin bir 6l- ¢ maddenin kesi

0lst(..) ¢, hél defisim s
4. st birimi ... d. 15ima
5. Bir maddenin 1 g'inin halii degistirmesi icin gereki 1! ... 6. genlegme
6. Birmaddenin bulundugu ortamla ayni sicakiiga gelmesi (... f.sl
1. Suuyun donma noktasini 273 olarak dlcen termometre (... . 15I8ias
8. Uzay boglugunda sinin yayiima yolu (... . kalori
9. Birmaddenin isi letim hizini etkileyen oir fakior (... . Sicaklik
10, Maddelerin 151 almas ile boyutarindaki degisim (... I 1l denge
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EK 2.4 Ders Kitaplarinda Kullanilan Dogru-Yanhs Sorulari

DOGRU-YANLIS SORULARI
Asagidaki ciimlelerin basina yargilar dogru
ise “D”, yanlhs ise “Y"” yazimz.

1.(...) Herhangi bir iletkenin kesit alam artarsa di-
renci de artar.

2.(...) Pilin elektrik devresindeki girevi, devreye

stirekli yem elektronlar saglamaktir.

3.(...) Bir elektrik motorunun temel parcalanndan
biri de miknatistir.

4.(...) Yiukli taneciklerin hareketi sonucunda

manyetik alan olusur.

5.(...) Tek kutuplu bir miknatis elde edilebilir.
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EK 2.5 Ders Kitaplarinda Kullanilan Tamamlama (Bosluk doldurma)

BOSLUK DOLDURMA SORULARI

Ciimleleri kutucuklarda verilen ifadeleri
kullanarak tamamlayiniz.

¢ paralel * magnetik etki
® (z direnc ¢ cubuk miknatis
* devre kesici

* manyetik alan cizgileri

1. Bir miknatiSIn ...oooeeeeeeeieeeceeeeeee e eeeesnnenens . her

zaman kapal bir halka olusturur.

2. Evinizin farkh béliimlerindeki ampuller birbirine
................................ baghdir.

3.Elektromekanik kap: zilinin ¢ahgmas: elektrik
AKIMINII ...ocoevvievisisisesesecssesesns lle gerceklesir.

4, Elektnk tesisatlanm koruma yéntemlerinden bi-
M ciiinieniinsinies kullanimdur.

5. Diinyanin manyetik alani bir .........c.ccoccovevnnnnns

tirettigl manyetik alana benzer.
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EK 2.6 Ders Kitaplarinda Kullanilan G6zlem

Dalga Titregimdir
Arag ve Geregler
*{epsi
*damlalk

Btkinlin Amact -

Titregim sonucu olusan dalganin ozellklerini aragtrmak.

Bunlan Yapinz
+ Tepsiyi diiz bir zemin izerine koyunuz ve tepsinin icine yaklagtk 3 cm yiik-
sekliginde su koyunuz.

+ Damlali kullanarak kaptala suyun ortasima gelecek seklde dnce 30 sonra
40 cm yukandan saniyede bir damla olacak sekilde 5 damla damlatniz

+ Suylizeyinde olugan dalgalan gozlemleymiz

Sorulan Cevaplaymiz

* 30 ve 40 em yukandan biraktiginiz dalgalarm su yiizeyinde olusturdugu
dalgalarm sekillerinde ne gibi degisiklkler var

+ Hangi durumda olugan dalga daha fazla eneri tasir? Neden?
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EK 2.7 Ders Kitaplarinda Kullanilan A¢ik U¢lu Sorular

ACIK UCLU SORULAR

1. Bir tel 21 ('luk dirence sahiptir. Bu tel entilerek
ortjinal halinden iic kat daha uzun yeni bir tel
haline getirtliyor, Yeni telin direnci nedir? (Telin
ilk durumundaki sicakhign ile son durumdaki si-
cakhg1 aymdir,)

2. Aym maddeden yapilmig ve aym uzunluga sa-
hip alt1 parca elektrik kablosu vardir. Parcalar-
dan tigtintin a1 2'ser mm, dider {iclintin ise 4'er
mm dir, Bu kablolarla ug uca ekleme, birbirine pa-
ralel hale getirme ya da kangik baglama seklinde
licki diizenlemeler yapthyor. Hangi tic telli diizen-
leme elektrik akimina en az direng gosterir?
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EK 2.8 Ders Kitaplarinda Kullanilan Yapilandirilmis Grid

bosluklara numaralarini yazarak cevaplandinniz.

(Tahta ve betondan olusan zeminler siirtinmelidir.)

V= .
dinamometre

~
&
L=
o

v sabit

Beton

Tahta

v sahit
v=0 v sabit
Beton Tahta Tahta
v=0 v sabit
10N
Beton (F;=0) Beton

20N

i

(F.=0)

20N

(F,=0)
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EK 2.9 Ders Kitaplarinda Kullanilan Metin

KELIMELERI KULLANINIZ

3 Bernoulli Prensibi'yle agiklanabile-
cek olaylara glinliik hayattan 6rnekler
veriniz. Bu érneklerden binm acikla-
yan bir deneme yaziniz. Denemenizi
yazarken basing, basing kuvveti ve
akigkan kavramlanm kullaniniz.

3 Torricelli Deneyi ile kilcallik etki-

sl asindaki farklan vurgulayan yarnm
sayfalik bir kompozisyon yaziniz.
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EK 2.10 Ders Kitaplarinda Kullanilan Poster

PANO HAZIRLAYALIM

Ener asaimufunun Gnemi i il bir pano hazirayiniz
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EK 2.11 Ders Kitaplarinda Kullanilan Deney

Deney 4.2: Yer Cekim Potansiyel Enerjisini Etkileyen Faktorler

Arac ve Gerecler

+ Genis kap

+ Un

+ Plastik bilye (2 adet)
+ Cetvel

+ Demir bilye
\ J

Deneyin Yapiligi
v Sinif meveuduna ve malzeme durumuna gére gruplar olusturalim.
1, Deney
+ Genis kap igerisine un dokerek un yiizeyini cetvelle dizlegtirelim.

+ Ayni yikseklikten plastik bilye ve demir bilyeyi un yzeyine birakalim. Un ylzeyinde olugan
degisimi gozlemleyelim.

2. Deney

+ Ayni sekide genis kap igerisine un dokerek un ylizeyini yine cetvelle dizlegtirelim.

144
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EK 2.12 Ders Kitaplarinda Kullanilan Arastirma

1. Cismin siirtinme kuvvetinin blydkltgun, temas ettigi yd-
zeyin cinsi nasil etkiler? Aragtirarak tartiginiz.

2. ABS fren sistemini arastirarak arkadaglarinizla tartiginiz.
e e, -
Enerjitasaiufl ullma ading yaplabiecek uygumala aragheniz. GUnlk yasama isa

s0red ygulamaya geceblieceK yontemlet ceren bir Syt Sunumu hazrayiniz, Sunumunuzy
Kadaslarniza paaginiz
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EK 2.13 Ders Kitaplarinda Kullanilan Proje

Proje Gorevi

Beklenen performans Degerlendirme m

Aragtirma Becerisi DereceliPuanlama Anahtar Shatta

Grup Calismas Grup Degerlendirme Formu
Uretkenlik Becerisi

« Sizlerden enerj tasarrufu icin yasam alanlarinin yalitimi hakkinda aragtirma yapmaniz, edin-
diginiz bilgilerden yararlanarak enerji tasarrufu icin yasam alanlarinin yalitimini saglayacak
yeni calismalar tasarlamaniz beklenmektedir.

Projede Dikkat Edilecekler

1. Projenizi gerceklestirmek dzere ddrder kisilik gruplar olusturunuz.

2. Gerekli arastirmay! yaparak nasil bir yasam alani tasarlayacaginiza karar veriniz.
3. Projenin gerceklestirilme agamasinda aranizda est is bolima yapiniz.

4. Aragtirmanizda coklu arama kriterlerini kullaniniz. Kaynaklarimizin gtincel ve gegerli olup
olmadigini kontrol ediniz.

5. Arastirmalarinizdan yararlanarak enerji tasarrufu bakimindan yagam alanlarinin yalitimi-
ni saglayacak bir tasariminizi en ekonomik olarak nasil yapacaginizi tartiginiz. Tartisma
sonucuna gare tasanminiz igin biitce hesaplamasi yapiniz. Tasariminizi tamamlayiniz.

5. Tasariminizi kontrol ediniz. Tasanminizin aksayan yonlerini tespit edip gerekli dizenle-
meleri yapiniz.

/. Projenizi poster héline getiriniz.
4. Tasanminizi ve posterinizi 6gretmen kontrolinde arkadaslariniza sununuz.

2. Projeniz, dereceli puanlama 6lcedi, 6z degerlendirme formu ve grup degerlendirme formu
lle degerlendirilecekir.
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EK 2.14 Ders Kitaplarinda Kullamlan Cizim

ALISTIRMA

Riresel ik kaynagt ve kirese saydam olme- -~~~

yan birengelle olugturln selde izenete ok~
ran engele yaklastinlrsa tam g6lge ve yari golge-

nin alanlar nasil degisir? Cizim yaparak gGsteriniz.

+Opak XY,Z kireselcisimlerinin ekran ve noktasal 5tk kaynaklarina uzakiklan sekildela
gibidir, Bu durumdayken cisimlerin ekran fizerindelc gblgelerinin biyiklikler esitr, Kire
Jerin yangaplanun r, 1, 1) bylikler arasndaka ki nedir? Cizim yaparak gdsterniz,

Cran Cran Ckran
X Y L

'aO'a' 'd'o"zd' "1&"0"&'
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EK 2.15 Ders Kitaplarinda Kullanilan Oz Degrlendirme Formu

ADI SOYADI: .. s ———————— 1 []]| H— [0 F—

Asagida bu Unite ile ilgili kazanimlar ve bu kazanimlarla baglantili bazi beceriler yer almaktadir. Bu
kazanimlari ve becerileri hangi seviyede kavradidiniz karsisindaki bosluga belirtiniz.

DERECELER

KAZANIMLAR VE BECERILER HER HICBIR
BAZEN
ZAMAN ZAMAN

Bir cismin hareketini farkli referans noktalarina gdre agikla-
rm.

Hareket kavraminin gdreceli oldugunu bilirim.

Cisimlerin hareketlerini siniflandininm.

Oteleme, donme ve titresim hareketlerine Grekler veririm.

Konum, alinan yol, yer degistirme, sirat ve hiz kavramlarini
birbirleri ile iliskilendiririm.

Dizgin dogrusal hareket icin konum, hiz ve zaman kavram-
larini iligkilendiririm.

Deney yaparak veya similasyonlarla verileri toplar, konum
-zaman ve hiz-zaman grafiklerini gizer, bunlan yorumlar ve izi-
len grafikler arasinda donistimler yaparim.

Grafiklerden yararlanarak hareket e ilgili matematiksel mo-
delleri cikarir ve yorumlarim.

Ortalama hiz kavramini aciklarim.

Trafikte yesil dalga sisteminin caligma ilkesini bilirim.
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