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OZET

ACIL DURUMLARDA ORTAOKUL TURKCE DERSINE ILISKIN
TURKCE OGRETMENLERININ GORUSLERININ iNCELENMESi

Omer POLAT
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi AnaBilim Dah
Adiyaman Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Kasim/2022

Danisman: Prof. Dr. Ahmet AKKAYA

Acil durumlar, dogal ve insan kaynakli afetler sonucunda yasanan birtakim olumsuz
kosullardir. Acil durumlar basta yasama hakki olmak iizere bireyin birgok hakkini olumsuz
etkiler. Egitim de olumsuz kosullardan etkilenen haklardan biridir. Acil durumlarda birey,
olumsuz kosullar1 atlatabilmek icin yiiksek diren¢ ve iletisim becerilerine ihtiya¢ duyar.
Tiirkge, iletisim becerilerinin gelistigi ana derstir. Bu nedenle acil durumlarda Tiirkge dersi
ortaokul o6grencileri i¢in olduk¢a Onemlidir. Acil durumlar normal zamanlardan farkli
oldugu i¢in acil durumlarda islenen Tiirkge dersi de normal sartlar altinda yapilan derslerden
farkli olmalidir. Bu nedenle acil durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinin nasil verilmesi
gerektigi onemlidir. Bu arastirmanin amaci, acil durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinin nasil
verilmesi gerektigini Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda incelemektir. Bu amag
dogrultusunda, arastirma verileri nitel veri toplama araglarindan yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilarak elde edilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 2021-2022
egitim 0gretim yi1linda Adiyaman ilinde gorev yapan 120 Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmaci tarafindan uzman goriislerinden yararlanilarak gelistirilen yar1 yapilandirilmig
goriisme formu, Google Docs tlizerinden olusturularak katilimcilardan goriisleri goniilliiliik
esasina gore istenmistir. Bu arastirma nitel arastirmaya dayali olup yar1 yapilandirilmis form
kullanilarak elde edilen verilerin analizinde; nitel yontemler arasinda yer alan igerik analizi
teknigi kullanilmis ve veriler ¢oziimlenmistir. Elde edilen bulgulara gore katilimeilarin acil
durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinde dil bilgisi konularin1 vermekte zorlandiklart ve
O0grenme ortaminda yeterli katilim sayisina ulagamadiklar1 goriilmiistiir. Katilimeilarin acil
durumlarda Tiirk¢e ders kitabina ve durumun niteligine uygun materyale ihtiya¢ duyduklari
tespit edilmistir. Katilimeilarin; egitim durumlarinda sunus yoluyla anlatim teknigini

benimsedigi, 6lgme ve degerlendirme siirecinde de ekonomik ve kullanish oldugu icin



coktan se¢meli testlere yonelim gosterdikleri belirlenmistir. Bu arastirmada belirlenen
sorunlar; alan ile ilgili bilimsel ¢caligmalarin yapilmasi, 6gretmenlere acil durumun niteligine
gore seminerler verilmesi, acil durumun niteligine uygun ders arag ve gereglerin
hazirlanmast  ve programin acil durumun niteligine uygun olarak yeniden

yapilandirilmasiyla ¢oziilebilir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce dersi; Acil durumlar; Ogretim faaliyetleri.



ABSTRACT

REGARDING SECONDARY SCHOOL TURKISH LESSON IN EMERGENCY
SITUATIONS EXAMINATION OF TURKISH TEACHERS' OPINIONS

Omer POLAT
Department of Turkish and Social Sciences Education
Adiyaman University, Graduate Education School, November/2022
Supervisor: Prof. Dr. Ahmet AKKAYA

Emergencies are some adverse conditions experienced as a result of natural and man-
made disasters. Emergencies adversely affect many rights of the individual, especially the
right to life. Education is also one of the rights affected by adverse conditions. In
emergencies, the individual needs high resilience and communication skills to overcome
adverse conditions. It is the main course in which Turkish communication skills are
developed. For this reason, Turkish lesson is very important for secondary school students
in emergency situations. Since emergencies are different from normal times, the Turkish
lesson taught in emergency situations should also be different from the lessons given under
normal conditions. For this reason, it is important how the secondary school Turkish lesson
should be given in emergency situations. The aim of this research is to examine how the
secondary school Turkish lesson should be given in emergency situations in line with the
opinions of Turkish teachers. For this purpose, the research data were obtained by using a
semi-structured interview form, one of the qualitative data collection tools. The study group
of the research consists of 120 Turkish teachers working in Adiyaman in the 2021-2022
academic year. The semi-structured interview form, which was developed by the researcher
using expert opinions, was created on Google Docs and the opinions of the participants were
asked on a voluntary basis. This research is based on qualitative research and in the analysis
of the data obtained using a semi-structured form; The content analysis technique, which is
among the qualitative methods, was used and the data were analyzed. According to the
findings, it was seen that the participants had difficulty in teaching grammar subjects in the

secondary school Turkish lesson in emergency situations and could not reach the sufficient



number of participants in the learning environment. It has been determined that the
participants need Turkish textbooks and materials suitable for the nature of the situation in
emergency situations. You were the participants; It has been determined that they adopt the
technique of presentation through presentation in educational situations and they tend to
multiple-choice tests because they are economical and useful in the measurement and
evaluation process. The problems identified in this research are; It can be solved by
conducting scientific studies on the field, giving seminars to teachers according to the nature
of the emergency, preparing the course tools and materials suitable for the nature of the

emergency, and restructuring the program in accordance with the nature of the emergency.

Keywords: Turkish lesson; Emergencies; Teaching activities.
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ON SOZ

Acil durumlar dogal ve insan kaynakli meydana gelen olumsuz halin adidir. Acil
durumlar bireyin birgok temel hakkini olumsuz bi¢imde etkiler. Egitim de acil durumlarin
olumsuz kosullardan etkilenen en temel haklardan biridir. Ortaokul Ogrencileri soyut
islemler donemine yeni gegtikleri i¢in diger egitim kademelerine gore acil durumlardan daha
fazla etkilenir. Tiirk¢e dersi; iletisim becerilerini gelistiren ana derslerden biri oldugu igin
acil durumlarin ivedi ve saglikli bir sekilde atlatilmasinda oldukga énemlidir. Ciinkii acil
durumlarda bireyler yeterli diizeyde gelismis dil becerilerine ihtiya¢g duyar. Bu nedenle acil
durumlarda Tiirkce dersi ortaokul 6grencileri i¢in olduk¢a 6nemlidir. Acil durumlar normal
zamanlardan farkli oldugu icin acil durumlarda islenen Tiirk¢e dersleri de normal sartlar

altinda yapilan derslerden farkli olmalidir.

Bu arastirma, acil durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinin nasil verilmesi gerektiginin
ortaya c¢ikarilmasi amaciyla Tiirk¢e 6gretmenlerinden goniilliiliik esasina dayali olarak yar1
yapilandirilmis  form kullanilarak Google Docs iizerinden elde edilen goriiglerin
incelenmesidir. Bu arastirma nitel aragtirmaya dayali olup elde edilen verilerin analizinde;
nitel yontemler arasinda yer alan igerik analizi teknigi kullanilmis ve veriler ¢6ziimlenmistir.
Bu arastirmanin sonucunda acil durumlarda ortaokul Tiirkgenin nasil verilmesi gerektigiyle
ilgili belirlenen sorunlar giincel ¢aligmalar yapilmasma ve egitim uygulayicilar igin
calismanin bu noktada etkili olacagi ve bir boslugu dolduracag: diisiiniilmektedir.

Yiiksek lisans tezi olarak hazirlanan bu calisma Adiyaman Universitesi Lisansiistii
Egitim Enstitiisii, Tiirk¢ce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali, Tiirk¢e Egitimi Bilim
Dali biinyesinde gergeklestirilmistir.

Calismalarimda bilgi ve tecriibeleriyle beni aydinlatan, calismanin planlanmasi ve
yiiriitiilmesinde destek ve ilgisini esirgemeyen damigmanim Prof. Dr. Ahmet Akkaya’ya

tesekkiir ederim.

Bugiine kadar her kosulda yanimda olan babama, anneme ve kardeslerime tesekkiir

ederim.

Omer POLAT
Kasim-2022
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ETIiK ILKE KURALLARINA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢calisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim agamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu c¢aligmanin Adiyaman
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi” ile tarandigimni ve higbir
sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, calismamla ilgili
yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki

ve hukuki sonuclar1 kabul ettigimi bildiririm.

Omer POLAT

viii



ICINDEKILER

Sayfa

BASLIK SAYFASL ... oo e e s anbreeeeaes i
JURI VE ENSTITU ONAYI ....coooiiiiiiiiiiee et ii
L0 Y/ = ISP P PP PR PR i
ABSTRACT ettt ettt bbb e sttt en e e b et ne bt neenens Y
(0] 1] 0 /28U vii
ETIK ILKE KURALLARINA UYGUNLUK BEYANNAMESI........ccccooovinrinnininnn, viii
TABLOLAR DIZINI.........coooiiiiiiiiiisscee s Xi
KISALTMALAR DIZINT ........cooooiiiiiiiciese e Xii
R 123 1P TST 1
1.1. Arastirmanin Problemi ... 5
1.2, ArastirmANIN AINACK ..........ooviiiiiiiieeeiiiieeeeeiieeeessiteeeeesaateeeesssaeseesssneeeesansreeeessnsneeeeans 6
1.3. Arastirmanin ONemi............cccoooviviiiiieieieee sttt en st 7
1.4. Arastirmanin Sayltilart ..o 8
1.5. Arastirmanin SINIrhBKIArT ... 8
2. KURAMSAL CERCEVE ..ottt ee oot n s 9
2.1, ACT DUFUIM Lottt sttt b e nes 9
2.2, ACil DUrum PIANT .......ocvviiiii e 10
2.3. Acil Durumlarda Egitim OFretim ..............ccocoovvviviieieceieece e 11
2.4. Acil Durumlarda Turkge Dersi ...........ccccoooiiiiiiiiii e 14
2.4.1 Acil durumlarda dinleme/izleme DECEriSI ......cccvvievveviiieieee e, 15
2.4.2. Acil durumlarda konusma becerisi ............cccccoiiiieiiiiiiii e 16
2.4.3. Acil durumlarda oKUumMa DECETIST ......ccveveiieiiee e 16
2.4.4. Acil durumlarda yazma DEeCErISI.........ccvvieiiiiiiiiiiiee 17

3. YONTEM ..ot 18
3.1, Arastirmanin Modeli ... 18



3.2, CaliSMA GIUDU ... ...oooiiii s 18

3.3. Veri Toplama Araglari ... 22
34, Verilerin ANANIZI........cocociiiiie 22
3.5. Gecgerlik Ve GUVENIrliK ...........coooiiiiiiiiiiiii e 23
4. BULGULAR VE YORUM ...ttt 24

4.1. Ortaokul Tiirkce Ogretmenlerinin Acil Durumlarda Zorlandigi Durumlara

Tliskin Gériisleriyle Tgili BUlQU Ve YOIUM .........coooovuiviiiiiicceeececeeee e, 24

4.2. Ortaokul Tiirkce Ogretmenlerinin Acil Durumlarda Zorlandigi Konulara

fliskin Goriisleriyle Tlgili Bulgu Ve YOIUM ........cccoooviueiieiieiecee e 26

4.3. Tiirkce Ogretmenlerinin Acil Durumlarda Ortaokul Tiirkce Dersinde

Kullanilabilecegi Ders Arac Gereclerine Iliskin Gériisleriyle Tlgili Bulgu ve Yorum

4.4. Tiirkce Ogretmenlerinin Acil Durumlarda Ortaokul Tiirkce Dersinde Materyal

Kullanimina iliskin Gériigleriyle Ilgili Bulgu Ve YOrum ..........ccccoocvievrivercininennnns 31

4.5. Tiirkce Dersinde Kullanilacak Yontem ve Tekniklere Iliskin Goriisleriyle Tlgili
BUIGU VB YOTUIM .t 34

4.6. Tiirkce Ogretmenlerinin Acil Durumlarda Ortaokul Tiirkce Dersinde
Kullanilacak Ol¢gme ve Degerlendirme Yéntemlerine fliskin Goriisleriyle flgili Bulgu

V2SI 0] 81 TR 38

4.7. Dort Temel Dil Becerisinin Nasil Verilmesi Gerektigine fliskin Goriisleriyle Tlgili

BUIGU VB YOTUIM .ttt 41
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER.............cccccooviiiiiieeiresesseseee e 46
KAYNAKGCA ........oooiiiieeeeteee ettt en sttt ens st n st en st enen s e tanenes 53
EKLER
0Z GECMIS



TABLOLAR DIZIiNi

Sayfa
Tablo 2.1. Olast ACIl DUIUMIAT ......ccviiiiiiiiecieieee e 9
Tablo 3.1. Calisma Grubunun Cinsiyet, Yas ve Kidem Y1l Dagilimi ........cccocovviviiennnnn, 19
Tablo 3.2. Calisma Grubunun Mezun Oldugu Universite Dagilimi..........cccoeeveveveverennnn, 20
Tablo 4.1. Acil Durumlarda Zorlanilan Durtumlar............ccocooviiiiniiinnene s 24
Tablo 4.2. Acil Durumlarda Zorlanilan Konular ............ccoceeiiinniininiiniieece e 26
Tablo 4.3. Acil Durumlarda Tiirkge Dersinde Kullanilabilecek Arag Geregler ................. 28
Tablo 4.4. Acil Durumlarda Tiirkge Dersi Materyal Kullanimi .........ccocevvvieniiininniieninnn. 31
Tablo 4.5. Acil Durumlarda Tiirk¢e Dersinde Kullanilacak Yontem Ve Teknikler........... 34

Tablo 4.6. Acil Durumlarda Tiirkge Dersinde Kullanilacak Olgme ve Degerlendirme
R 1175101 (< o OO PR S PO PRRRRR 38
Tablo 4.7. Acil Durumlarda D6rt Temel Dil Becerisinin (Dinleme, Konusma, Okuma Ve

Yazma) Nasil Verilmesi Gerektigiyle Igili GOMUSIET ......oeveviviviiieeiiireriicesseeeeesseinne 41

Xi



AB

AFAD
EBA
INEE

M.

MEB
TDK
TOMER
UNESCO
UNHCR
UNICEF
Vb.

V.

TO

KISALTMALAR DiZiNi

: Avrupa Birligi

: Afet ve Acil Durum Yo6netimi Bagkanligi

: Egitim Bilisim Ag1

: Acil Durumlarda Egitim i¢in Uluslararast Ag

: Madde

: Milli Egitim Bakanligi

: Tirk Dil Kurumu

: Tiirkge Ogretim Merkezi

: Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
: Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi
: Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu

: Ve Benzeri

: Ve Digerleri

: Tiirkge Ogretmeni

Xii



1. GIRIS

Bireyin; yasantilar yoluyla yeni bilgiler olusturmasi ve olusturdugu yeni bilgileri
mevcut bilgileri lizerine inga etme siirecine egitim denir. Egitim, maddi ve manevi toplumsal
degerlerin O0grenciye aktarilma siirecidir. Bu nedenle egitim hakki her bireyin en tabii
hakkidir ve bununla birlikte {izerinde tasarrufun yapilamayacagi sinirlt sayidaki evrensel
haklardan biridir. Egitim hakki; yasama, barinma, hiirriyet, fikir, vicdan ve din hiirriyeti, vb.
diger insan haklar1 igin bir 6n kosul olarak kabul edilir (Aktaran: Binbir ve Arastaman, 2021:
5074). Egitim hakkindan yeterince faydalanamayan birey diisiincesini ifade etme hakkini
veya yasama hakkini da yeterince verimli kullanamamaktadir. Bireyi egitim hakkindan
mahrum birakan olgulardan biri de acil durumlardir. Acil durumlar bireylerin birgok temel
haktan mahrum kaldig1 olaylar dizisine verilen addir. Acil durum olaganiistii kriz hali oldugu
icin bu donemlerde bireylerin yasama hakki 6n plana ¢ikmaktadir. Bu nedenle bireyin sahip
olmasi gereken diger haklar ihmal edilebilmektedir. Acil durumlarda ihmal edilen haklardan
en onemlisi de egitim hakkidir. Egitim hakki, bireylerin 6grenme ihtiyacin1 gidermek ve
bireyin kendini gelistirmesine olanak saglamaktir (Sinclair, 2001: 52-54). Bu hak birgok
uluslararasi bildiride giivence altina alinmistir. Bu bildirilerden 1948 insan Haklar1 Evrensel

Beyannamesi 26. Madde’nin egitim hakki ile ilgili hitkkiimleri s6yledir:

1. Her sahsin dgrenim hakki vardir. Ogrenim hi¢ olmazsa ilk ve temel safhalarinda
parasizdir. [lkdgretim mecburidir. Teknik ve mesleki 6gretimden herkes istifade
edebilmelidir. Yiiksekogretim, liyakatlerine gore herkese tam esitlikle agik olmalidir.

2. Ogretim insan sahsiyetinin tam gelismesini ve insan haklariyla ana hiirriyetlerine
saygmin kuvvetlenmesini hedef almalidir. Ogretim biitiin milletler, rk ve din
gruplar1 arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu tesvik etmeli ve Birlesmis Milletlerin
barigin idamesi yolundaki ¢aligmalarini gelistirmelidir.

3. Ana baba, ¢ocuklarina verilecek egitim tiirlinii segmek hakkin1 dncelikle haizdirler.

Ulkemizde de anayasaya gore egitim hakki devlet tarafindan giivence altina alimustir
(Algan ve Algan, 2013: 148). Anayasa “Kimse, egitim ve O0grenim hakkindan yoksun
birakilamaz.” (m. 42) maddesiyle bireyin egitim hakkini giivence altina almistir. Egitim
hakk: her ne kadar giivence altina alinmigsa da bu hak bazi durumlarda simirlanabilir. Bu
siirlamaya neden olan faktorlerden biri de acil durumlardir. Cilinkii acil durumlar bireyin
yasama ve barinma hakkini olumsuz etkiledigi gibi egitim hakkini da olumsuz yonde etkiler.

Acil durumlar toplumun tiim kesimini olumsuz etkiler. Ancak acil durumlarin ¢ocuklar



tizerindeki olumsuz etkisi yetigkin insanlara gore oldukca fazladir (UNESCO, 2006). Bu
nedenle ¢ocuklar acil durumlarda yetiskinlere gore miidahale ve yardima daha ¢ok ihtiyag
duyar. Bu miidahale ve yardimlar egitim 6gretim faaliyetleri biinyesinde gergeklestirilirse
bunlarin etkililigi artacaktir. UNICEF 1999 Golciik Depremi’nde “cocuk dostu alanlar” ve
“cocuk dostu ¢evre” ad1 altinda ¢adir kentlerde gegici okullar olusturmustur (Sinclair, 2002).
Ayni sekilde Suriye’deki catigmalar nedeniyle egitim hakkindan mahrum kalan yaklasik 2
milyon ¢ocuk, Avrupa Birligi (AB) ile UNICEF arasinda imzalanan bir anlagsmayla daha
fazla egitim imkanina kavusmustur. 62 milyon Euro (69 milyon dolar) tutarindaki bagis
sayesinde, UNICEF ile AB’nin Suriye, Liibnan ve Tiirkiye’de bulunan erkek ve kiz
cocuklara koruyucu ve gii¢lendirici ortamlarda egitime erisim saglanmasi yoniindeki ortak
cabalar1 daha genis kesimlere ulasabilecek (UNICEF, 2015). Goriildiigli tizere Birlesmis
Milletler acil durumlarda ¢ocuklarin egitim hakkina olduk¢a 6nem vermektedir (Burde, vd.,

2017). Ciinkii egitim acil durumlarin asilmasi igin direng bir etkiye sahiptir.

Egitimle edinilen hayat kurtarici bilgiler 6grenicilerin hayatta kalma becerilerini ve
zorluklarla bas etme mekanizmalarini gii¢lendirir (Gogmen, 2017: 14). Acil durumlarin
asilmasinda egitim énemli bir rol oynamaktadir. Ayn1 zamanda dil becerilerinin ve kiiltiirel
degerlerin agirlikli oldugu derslerin acil durumlarin asilmasinda direng ve giidiilleme
sagladig1 da goriilmiistiir. Dil becerilerinin ve kiiltiirel degerlerin bir arada islendigi ders
Tiirkgedir. Tiirkge ile 6grenciler dort temel dil becerilerini gelistirir ve kiiltiirel degerlerini
kesfeder. Bununla birlikte Tiirk¢e, egitim kurum ve kuruluslarinda 6rgiin egitimde 1. siniftan
8. smifa kadar geceklestirilen dil ve temel yasam becerilerinin edinildigi derstir (MEB,

2019).

Ortaokul 6grencileri dil ve sosyal iliskileri gelistirme acisindan kritik dénemde
bulunurlar. Bu nedenle Tiirk¢ce dersleri ortaokul 6grencileri icin olduk¢a dnemlidir. Cilinkii
ortaokul doneminde acil durumlar nedeniyle egitimin ve dgretimin olanaklarindan yoksun
kalan birey hayatinin devaminda kendini ifade edememe (Yiice, 2018: 6) ve karsisindakiyle
olumlu iletisim kuramamak gibi ¢ok ciddi sorunlarla karsi karsiya kalabilmektedir. Bu
baglamda Tiirk¢e dersinin acil durumlarda gelistirilen politika ve uygulamalar agisindan
dikkate alinmasi gereken bir husus oldugu sdylenebilir. Tiirk¢e dersinin resmi ve Ortiik

bir¢ok islevi vardir.

Tirkge dersi, bireylerin sosyallesme becerilerini gelistirmekle birlikte anlama ve

anlatma becerilerinin de edinildigi énemli derslerden biridir. “Bu yilizden Tiirk¢e dersinin

2



kazanimlar1 o6grencilerin etkilesim, iletisim ya da anlam kurma gibi bir¢ok acidan
gelismesine yoneliktir.” (Akkaya ve Karadag, 2012: 209). Bu baglamda acil durumlarda
egitim ve Ogretim icin plan yapildiginda ilk diisiiniilecek olan dersin Tiirk¢e olacagi
sOylenebilir. Ciinkii Tiirk¢e dersi bireyin temel becerileri edindigi ve gelistirdigi ana derstir
(Kurudayioglu ve Cetin, 2015: 3). Acil durumlarda ortaokul diizeyinde Tiirk¢e derslerinin
yapilmasinda bir¢ok fayda vardir. Bununla birlikte alanyazin (Alan ve Can, 2021; Bayburtlu,
2020; Gogmen, 2017; Kaplan ve Giilden, 2021; Karacaoglu, Karakus, Esendemir ve
Ucuzsatar, 2021; Kavan ve Adigiizel, 2021; Maden, 2010; MEB, 2019; Sagdi¢ ve Ince,
2021; Susar ve Yurdakal, 2021) incelendiginde Tiirkge derslerinin yapilmasindaki birgok
fayda su sekilde siralanabilir:

e Bireysel ve toplumsal iletisimi arttirma: Bireyler Tiirk¢e dersi sayesinde sosyal
iletisim becerilerini gelistirir. Iletisimin insan1 rahatlatic bir islevi oldugu yadsmamaz bir
gercektir.

eBireylere olumlu yasantilar ve deneyimler kazandirma: Tiirkge dersi drama ve
etkilesim agirlikl isledigi zaman bireyler mevcut kargasa ortamini asmak i¢in gerekli olan
miicadele ruhunu edineceklerdir.

¢ Bireysel ve toplumsal motivasyon saglama: Tiirk¢e dersinde ana dilini konusan ve
ana dilinin zenginliklerini fark edip ve yasayan ortaokul 6grencileri hayatini normallestirme
icin moral edineceklerdir.

e Ogrencilerin acil durumu anlamlandirma becerisini gelistirme: Tiirk¢e dersi hayati
anlama ve anlatma iizerine kuruludur. Acil durumlarda problemi anlamak ¢6zmekten daha
zordur. Tiirkge dersleriyle 6grencilere problem ¢ézme becerisi kazandirilir.

e Toplumsal bagi kuvvetlendirme: Tiirk¢e dersinin kaynaklari mitler ve efsaneler
oldugu i¢in Ogrencilerin aileleriyle ve toplumdakilerle kuvvetli baglar olusturmasina

yardimc1 olur.

Tiirkge dersinin hedef kazanimlari 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
belirtilmistir. Bu programda kazanimlarin hangi sinif diizeyinde hangi derecede verilecegi
belirtilmistir. Ancak acil durumlarda gerceklestirilen Tiirk¢e dersleri normal zamanlarda
gerceklestirilen Tiirkge derslerinden farklidir. Bu nedenle Tiirkge dersinin kazanimlari,
niteligi ve stratejisi dogal ve insan kaynakli afetler sonucunda olusan acil durumlarin
olusturdugu kosullara gore farkliliklar gdstermektedir. Ornegin: deprem, sel, yangin vb.

dogal afetlerin sonucunda olusan acil durumda yeni bir okul ingas1 ya da mevcut binanin



onarilmasi derslerin siirdiiriilmesi i¢in yeterli olacaktir. Ancak zehirli gaz, savas, salgin
hastalik vb. durumlar bambaska sorunlar ortaya c¢ikardigi igin egitim faaliyetlerinin
stirdiiriilmesi giic hale gelmektedir (Yavuz ve Mizrak, 2016: 178). Bu baglamda acil
durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinin nasil verilmesi gerektiginin incelenmesi, herhangi bir
acil durumda yasanabilecek sorunlara karsi hazirbulunuslugun kazanilmasi noktasinda

programin uygulayicilarina katki saglayabilir.

Acil durumlarda ortaokul 06grencilerinin Tiirk¢e dersinin etkili ve verimli
gerceklestirilebilmesi igin birtakim is ve islemler yapilmalidir (Bozkurt, 2020: 130-132).
Alanyazin (Alan ve Can, 2021; Bayburtlu, 2020; Bozkurt, 2020; Cilenti, 1998; Erdogan ve
Ayanoglu, 2021; Kaplan ve Giilden, 2021; Karacaoglu, Karakus, Esendemir, Ucuzsatar,
2021; Kavan ve Adigiizel, 2021; Kolcu ve Balc1, 2021; MEB, 2019; Ozgiil, Ceran, ve Yildiz,
2020; Susar ve Yurdakal, 2021) incelendiginde konuyla ilgili ¢aligmalarin yapildigi ve
Tiirkge dersinin etkili bir sekilde gerceklestirilebilmesi ile ilgili bilgilerin verildigi

goriilmiistiir. Bu islemlerin bazilar1 asagida verilmistir:

e Programdaki kazanimlarin sayisini ve niteligini degistirme: Tiirk¢e dersinin
kazanimlar1 sinif i¢i etkinliklere uygun sekilde diizenlenmistir ancak ogrenciler acil
durumlarda smif ve okul ortamindan uzaklasabilirler. Bu nedenle kazanimlar mevcut
olanaklara ve sartlara uygun sekilde tekrardan diizeltilebilir.

e Acil durumlarda derste kullanilacak yontem ve teknikler gelistirme: Tiirkge dersi
temelde sozlii ve sozsiiz iletisime dayanir. Tiirkge dersinde ogrenciler Ggretmenin
rehberliginde bilgiyi yapilandirir. Ancak acil durumlarda 6grenciler psikolojik olarak uygun
seviyede olmadiklar1 i¢in bilgiyi igsellestirirken birtakim sorunlar yasamaktadirlar. Bu
nedenle bulus yoluyla 6grenme tekniklerinin yerine sunus yoluyla 6grenme teknikleri
kullanilabilir.

e Acil durumlarda derste kullanilacak materyalleri belirleme: Tiirkge dersinin birinci
ve ana materyali her sinif diizeyinin kendine ait Tiirkce ders kitabidir. Ancak acil durumlarda
kitap ve icindeki etkinlikler 6grencilere zor ve karmasik gelebilmektedir. Bu nedenle Tiirkce
derslerinde kaynak materyal olarak milli kiiltiiriin 6gesi olan s6zlii kiiltiir irtinleri, destan,
siir, efsane, masal, halk hikayesi, kullanilabilir.

e Acil durumlarda Tiirk¢e dersinde kullanilacak 6lgme ve degerlendirme araglarini
belirleme: Tiirk¢e dersinde kullanilan 6lgme degerlendirme araglarinin basinda sozlii

diyaloglar gelir. Ancak acil durumlarda dersler es zamanli olmadan (asenkron)



yiriitiildiiglinde saglikli iletisim kurulamayabilir. Bu nedenle es zamanli olmadan yiiriitiilen
derslerin dlgme ve degerlendirme asamasinda farkli yontem ve teknikler kullanilmalidir.

e Tiirkge dersi Ogreticilerinin niteligini arttirma: Ortaokulda Tiirkce derslerinin
Ogreticileri normal sartlar altinda 6gretim faaliyetlerini saglamak i¢in yetkindirler. Acil
durumlarda bu yetkinlige ek olarak acil durumun niteligine gore Ogreticilere birtakim
mesleki egitimler verilebilir.

o Tiirk¢e dersinin ders sayis1 ve siiresini diizenleme: Ortaokulda Tiirkge dersi 5 ve 6.
siniflarda 6 saat; 7 ve 8. siniflarda 5 saattir. Ortaokulda ders siireleri ise 40 dakikadir. Acil
durumlarda haftalik yapilacak ders sayisi ve siiresi acil durumun niteligine ve stratejisine
gore diizenlenmelidir. Ciinkii acil durumlarda 6grencilerin dikkat stireleri normal zamanlara
gore daha diigiiktiir.

o Tiirkce derslerinde isbirligi saglama: Tiirk¢e dersleri 6grenci ve 6gretmenin oldugu
stif ortaminda islenir. Acil durumlarda siirecin igine veli ve yoneticiler de dahil
olabilmektedir. Bu nedenle bazi derslerde 6gretmen, 6grenci, veli ve yoneticilerin ayni
noktada bulugmasi siirecin atlatilmasimi kolaylastiracak olumlu baglar ve is birligi

olusturabilir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Alanyazin incelendiginde acil durumlarda Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili baz1 islemlerin
genel hatlariyla; programdaki kazanimlarin sayisini ve niteligini degistirme, acil durumlarda
derste kullanilacak yontem ve teknikler gelistirme, acil durumlarda derste kullanilacak
materyalleri belirleme, acil durumlarda Tiirkge dersinde kullanilacak Olgme ve
degerlendirme araglar1 belirleme, Tiirkge dersi Ggreticilerinin niteligini arttirma, Tirkce
dersinin ders sayisi ve siiresini diizenleme ve Tirkge derslerinde is birligi saglama vb.
oldugu anlasilmaktadir (Alan ve Can, 2021; Bayburtlu, 2020; Bozkurt, 2020; Erdogan ve
Ayanoglu, 2021; Kaplan ve Giilden, 2021; Karacaoglu, Karakus, Esendemir, Ucuzsatar,
2021; Kavan ve Adigiizel, 2021; Kolcu ve Balci, 2021; MEB, 2019; Ozgiil, Ceran, ve Yildiz,
2020; Susar ve Yurdakal, 2021). Bu baglamda acil durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinin
nasil verilmesi gerektiginin incelenmesi, herhangi bir acil durumda yasanabilecek sorunlara
kars1 hazir bulunuslugun kazanilmasi noktasinda programin uygulayicilarina katki
saglayabilir. S6z konusu arastirmalarin Onerileri dikkate alinarak bu arastirmada, acil
durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinin nasil verilmesi gerektiginin Tiirk¢e dgretmenlerinin

goriislerine gore incelemesi konu edinmistir. Arastirmanin temel amaci acil durumlarda



ortaokul Tiirkge dersinin nasil verilmesi gerektigiyle ilgili Tiirkce Ogretmenlerinin
goriiglerini tespit etmektir. Bu amag ¢ergevesinde bu aragtirmada; “Acil durumlarda ortaokul
Tiirkge dersinin nasil verilmesi gerektigiyle ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?” sorusu

temele alinarak asagidaki sorulara cevap aranmaistir.

1.Tiirk¢e 6gretmenlerinin acil durum 6grenme ortamlarinda zorlandiklar1 durumlar

nelerdir?

2.Tirk¢e 6gretmenlerinin acil durum 6grenme ortamlarinda vermekte zorlandiklar

konular nelerdir?

3.Tiirkge 6gretmenlerinin acil durum 6grenme ortamlarinda kullanilacak ders arag

gerecleriyle ilgili diisiinceleri nelerdir?

4.Tirkge 6gretmenlerinin acil durum 6grenme ortamlarinda kullanilacak yontem ve

teknikler hakkindaki diistinceleri nelerdir?

5.Tiirk¢e 6gretmenlerinin acil durum 6grenme ortamlarinda uygulanacak 6lgme ve

degerlendirme yontemlerinin neler olmasi gerektigiyle ilgili diisiinceleri nelerdir?

6.Tiirk¢e 6gretmenlerinin acil durum 6grenme ortamlarinda dort temel dil becerisinin

nasil verilmesi gerektigiyle ilgili diistinceleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Acil durumlar, normal hayatin akisin1 durduran veya kesintiye ugratan olaylar ve bu
olaylarin olusturdugu olumsuz kosullar biitiiniidiir (AFAD, 2013). Acil durumlarda bireyler,
mevcut ortama uyum saglayabilmek ve daha sonra mevcut ortami iyilestirmek ve olumsuz
kosullar1 atlatabilmek igin sosyal iletisim becerilerine ihtiya¢ duyarlar. Ortaokul
ogrencilerinin olumsuz kosullar1 atlatabilmesi igin Tiirk¢e dersi bu donemde 6n plana
¢ikmaktadir (Kavan ve Adigiizel, 2021: 140). Acil durumlar normal zamanlardan farkli
oldugu i¢in acil durumlarda islenen Tiirkce dersleri de normal sartlar altinda yapilan Tiirkce

derslerinden farkli olmalidir.

Acil durumlarda ortaokul Tiirkge dersine yonelik yapilan caligmalar incelendiginde
dogrudan acil durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinin nasil verilmesi gerektigiyle ilgili
caligmalar olmasa da salgin kaynakli acil durumlarda Tiirkge 6gretmenlerinin goriislerinin
incelendigi benzer calismalar mevcuttur. Alan ve Can, (2021) Tiirkce Ogretmenlerinin

Kovid-19 siirecindeki deneyimlerini incelemistir. Ayni dogrultuda Karacaoglu vd.’nin



(2021) Tiirkge 6gretmenlerinin verdikleri uzaktan egitimi miilakatlar yoluyla degerlendirdigi
benzer bir calismasi bulunmaktadir. Ozgiil vd. (2020) uzaktan egitim uygulamalariyla
Tirkge dersinin nasil gerceklestirildigine yonelik Ogretmenlerin gorlis ve Onerileri
incelenmistir. Bayburtlu’nun (2020) ise Tiirkiye’de 2020 yilinda salgin sebebiyle uzaktan
egitim ile siirdiiriilen Tiirk¢e dersine yonelik 6gretmen goriislerini tespit ettigi ¢alismasi da
bulunmaktadir. Demir ve Kale (2020 &gretmenlerin uzaktan egitim siireci hakkindaki
gorislerini derinlemesine incelemis, uzaktan egitimin olumlu ve olumsuz yanlarinm tespit
etmistir. Ayrica, Kirmizi ve Yurdakal (2021) Kovid-19 salgmi siirecindeki uzaktan
ogretimde sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore Tiirkge dersinin beceri alanlar1 kapsaminda
karsilagilan sorunlar1 tespit etmistir. Erol (2020) yaptigi calismada Kovid-19 salgim
siirecinde yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde yazma becerisinin dgretimine iliskin
ogretici goriislerini tespit etmistir. Sagdic ve Ince, (2021) calismasinda acil durumlarda
egitim kavrami ve planlanmasi iizerine ¢aligsma yapmistir. Go¢gmen (2017) Tiirkiye’de dogal
ve insan kaynakli afetler sonrasinda, egitimin yonetilmesi ve niteliginin nasil olmasi
gerektigi ile ilgili ¢alisma yapmustir. Akkas ve Ocak (2020) Kovid-19 salgin1 sonrasinda
sekillenen yeni okul kavraminin altinda yatan paradigma ve okullarin yeniden agilmasinin
cesitli boyutlarina iliskin 6gretmen goriislerini incelenmistir. Karakus vd.’nin (2020)
calismasinda, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitim siirecine iligkin goriisleri ortaya
konulmustur. Karadag ve Yiicel’in (2020) calismasinda, Tiirkiye’deki tiniversitelerin Kovid-
19 siirecindeki uzaktan egitim uygulamalarina iligkin lisans 6grencilerinin memnuniyetleri
incelenmistir. Gencoglu ve Cift¢i’nin (2020) calismasinda, Kovid-19 pandemisi siirecinde
diinyada egitim alaninda yasananlar 1s181inda Tiirkiye’de egitim alaninda gergeklestirilen
caligmalar1 belirlenmistir. Alanyazinda, Kovid-19 doneminde yapilan uzatan egitim siireci
ile ilgili caligmalar olsa da bu ¢alisma, 6zellikle acil durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinin
nasil verilmesi gerektigiyle ilgili bir inceleme olmas1 bakimindan farklilik teskil etmektedir.
Bu yoniiyle c¢alismanin alanyazina ve acil durumlarda egitimin paydaslaria katki

saglayacag diisiiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Dilimizin etkili ve gilizel kullanilmasini saglayan, dort temel dil becerisinin
kazandirildigi en 6nemli ders Tiirkgedir. Acil durumlarda Tiirk¢e derslerinden mahrum
kalan ortaokul dgrencileri psikososyal ve temel iletisim becerileri acisindan yeterli diizeyde

egitim alamadiklar1 i¢in sosyal iligkilerinde birtakim problemlerle karsi karsiya



kalabilmektedir. Bu baglamda Tiirk¢e dersinin acil durumlarda gelistirilen politika ve

uygulamalar agisindan dikkate alinmasi gereken bir ders oldugu sdylenebilir.

Calismada acil durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinin nasil verilmesi gerektigi
konusunda uzman goriislerine bagvurularak nitel bir ¢alisma gergeklestirilmistir. Yapilan
calisma ile acil durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinin 6nemi ortaya konacak ve bu dersin nasil
islenmesi gerektigi konusunda boslugun doldurulmasi amacglanmaktadir. Bu c¢alismayla
birlikte acil durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinin nasil verilmesi gerektigi noktasinda bir
adim atilmig olacak ve acil durumlarda egitim ve O0gretim plani hazirlayicilart i¢in yol
gosterici bulgular ortaya konulmus olacaktir. Ayrica acil durumlarda ortaokul Tiirkce
dersinin hedef ve kazanimlari, igerigi, egitim durumlari, 6lgme ve degerlendirme
calismalarinin nasil olmasi gerektigi konusunda dersin 6greticileri i¢in acil durumlarda

ortaokul Tiirk¢e dersinin islenmesi ile ilgili faydali bir ¢alisma olacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar:

1. Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin, veri toplama araglari ile kendilerine

yoneltilen sorular1 birbirinden bagimsiz ve tarafsiz bir sekilde, igtenlikle cevapladigi,
2. Yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorularin kapsam gecerligi i¢in uzman
goriislerinin yeterli oldugu ve gercegi yansittigi,

3. Arastirma sonunda yapilan analizlerin nesnel bir sekilde incelendigi varsayilmstir.

1.5. Arastirmanmin Smirhhiklar:

Bu arastirmanin verileri yiiz yiize gorlismelerle alinmak istenmesine ragmen uygun
sartlarin olugsmamasi nedeniyle Adiyaman ilindeki ortaokullarda gorev yapan 120 Tiirkge

o0gretmeninden dijital ortamda, Google Forms araciligiyla alinan goriislerle sinirlidir.



2. KURAMSAL CERCEVE
2.1. Acil Durum

Acil durum, bireylerin normal hayat kosullarini olumsuz etkileyen ya da tamamen
durduran olaylarin meydana getirdigi olumsuz halin adidir (AFAD, 2022) Acil durumlar sira
dist olaylarin olusturdugu toplumda derin izler birakan, insanligi ve canli ekosistemini
olumsuz etkileyen olaylar silsilesidir. Acil durum hizli miidahaleye muhta¢ durumlarin tiimi
olarak da tanimlanabilir (AFAD, 2014). Acil durumlar kisa ve uzun siireli olmak iizere ikiye
ayrilir. Acil durumun niteligi ve siiresi dogal yapiya ve insan kaynagina baghdir. Acil

durumlar niteliklerine gore asagida tabloda sunulmustur:

Tablo 2.1. Olas: Acil Durumlar

JEOLOJIK IKLIMSEL BIYOLOJIK SOSYAL TEKNOLOJIK
AFETLER AFETLER  AFETLER AFETLER AFETLER
Deprem Kuraklik Erozyon Gogler Maden Kazalari
Heyelan Sel Salginlar Savaslar Silahlar

Kaya Diismesi Hava Dalgas1 Bocek Istilas1  Yanginlar Sanayi Kazalari
Volkanik Asit Orman Teror Kimyasal
Patlamalar Yagmurlari Yanginlari Saldirilart Kazalar

Camur Akintilar1 ~ Hortum Niikleer Kazalar
Tsunami Cig Ulasim Kazalar

Tabloda verilen jeolojik, iklimsel ve biyolojik afetler doga kaynakli afetlerdir; sosyal
ve teknolojik afetler ise insan kaynakli afetlerdir. Insan kaynakli afetlerin yikic1 etkisini
azaltmak icin alian tedbirler dogal afetlere kars1 alinan tedbirlerden daha etkilidir. Ulkemiz,
geng yapili bir arazi iizerine kuruldugu icin jeolojik yapist ve iklim 6zellikleri nedeniyle
dogal ve yapay afetler sikca gerceklesir. Tiirkiye’de 6zellikle depremler basta olmak iizere
sel, taskin, orman yanginlari, heyelan gibi dogal felaketler yasanmaktadir (Délek, 2020:
315). Acil durumlar dogal ve insan kaynakli afetlerin sonucunda olusur. Acil durumun

yarattig1 olumsuz kosullarin giderilmesi i¢in yiiriitiilen faaliyetler de “acil durum hizmetleri”



olarak adlandirilir (Kadioglu, 2011: 37). Acil durum hizmetleri acil durumun olugmasiyla
verilmeye baslanir ve acil durumun olusturdugu olumsuz kosullar dizini bitene kadar devam
eder. Acil durumlar basta yagsama ve egitim hakki olmak iizere bireyin bir¢ok temel hakkini
olumsuz etkilemektedir. Bu haklarin tekrardan bireye sunulmasi acil durumun niteligine

baglidir (Sinclair, 2001).

Tirkiye mutlak ve goreceli konumu itibartyla acil durumlara sik sik maruz
kalmaktadir. Acil durumlar normal zamanlardan farkli oldugu igin acil durumlarda
gerceklestirilen egitim faaliyetleri de normal sartlar altinda yapilan egitim faaliyetlerinden
farklidir. Acil durumlarda yiiriitiilen stratejiler, fizyolojik ve tibbi konulara odaklanmakta;
bireylerin egitim ve 6grenim faaliyetleri goz ardi edilmektedir. Ancak yapilan arastirmalar
neticesinde egitim haklarindan mahrum kalan bireylerin acil durumlarin olusturdugu
olumsuz kosullardan daha fazla etkilendigi (Yavuz ve Mizrak, 2016: 176), ileriki yillarda
birtakim zorluklar yasadigi tespit edilmistir. Bu nedenle egitim faaliyetlerinin acil durum

planlarinin vazgegilmez bir 6gesi olmasi gereklidir denilebilir.

2.2. Acil Durum Plam

Acil durumlarda yasanabilecek olumsuz kosullar1 en aza indirmenin en etkili yolu
tedbir almak ve her tiirlii olumsuz duruma hazirlikli olmaktir (Gtiler, 2007: 117). Toplumu
hayati tehlikelerden muhafaza etmek i¢in acil durumlar1 6nleyici politikalar ve faaliyetler
gelistirilmesi gereklidir.

Insanlarin acil durumlarda maruz kalacaklar1 olumsuz kosullardan korunmak icin
gelistirdikleri planlara acil durum plani denir (Kadioglu, 2011: 133). Bu planlar neticesinde

bireyler acil durumlar1 en az kayipla ya da kayip vermeden atlatabilmektedir.

Acil durum plani; toplum ve gevreyi dogal ya da insan kaynakli etkilerden korumak
ve acil durumlarin insan ve cevresel diizene verecegi tahribati en aza indirmek igin
gelistirilir. Acil durum plan1 sayesinde bireyler normal yasantilarina daha kisa siirede ve

daha az kayipla donebilir (Bolat, 2015: 5).
Acil durum plani hazirlamanin Bolat’a (2015: 5-6) gore amaglari soyledir:
* Acil durumlara kars siirekli teyakkuzda bulunmak,
* Acil durumlar nedeniyle olusan durumu anlamak ve sinirlandirmak,

* Toplumu ve ¢evreyi yasanacak olumsuz durumlardan korumak.
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Acil durumlarda toplumun normal sartlara yeniden donmesi ig¢in birgok konuda
caligmalar yapilir. Bu konulardan biri de egitimdir. Egitim acil durum planlayicilar1 ve
toplum icin olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle acil durumlarda egitimin planlanmasini 5302
Sayili i1 Ozel idaresi Kanunu “Planlar dogrultusunda halkin egitimi icin gerekli &nlemler
alinarak ikinci fikrada sayilan idareler, kurumlar ve orgiitlerle ortak programlar yapilabilir.”

(madde 69) ile giivence altina almistir.

2.3. Acil Durumlarda Egitim Ogretim

Acil durumlarda yapilan egitim, bireyin normal hayatina doniis yapmasini
kolaylagtiran faaliyetlerin tiimiidiir. Acil durumlarda fizyolojik ve psikolojik ihtiyag¢larin
karsilanmasi ne kadar hayati 6nem tasiyorsa acil durumlarda egitim faaliyetleri de o derece
hayati onem tasimaktadir. Acil durumlarda baslayan bu egitimler acil durum siiresince
toplumun ve bireyin yararini gozeterek devam eder (Burde, vd., 2017). Acil durumun
sonlanmasiyla bu egitimler de kademeli olarak normallesir. Acil durumlar sebebiyle kisa ve
uzun siireyle okula gidemeyen dgrenciler en temel haklarindan biri olan egitim haklarindan
mahrum kalmaktadir. Bu nedenle acil durumlar i¢in plan hazirlarken ayni zamanda acil
durumlarda egitim 6gretim plani da olusturulabilir (Kadioglu, 2011: 154-155). Alanyazin
incelendiginde (Alan ve Can, 2021; Bayburtlu, 2020; Bozkurt, 2020; Go¢gmen, 2017; Kaplan
ve Giilden, 2021; Kavan ve Adigiizel, 2021; Ozgiil, Ceran ve Yildiz, 2020; Sagdi¢ ve Ince,
2021; Susar ve Yurdakal, 2021) bu planda asagidaki faktorlere dikkat edilmesi gerektigi

soylenebilir:
* Uygulanacak egitim programi
* Mekéanlar
* Yontem ve teknikler
* Arag ve geregler
+ Olgme ve degerlendirme dlgiitleri
« Opreticiler
* Yoneticiler
+ Egitimin tiim saglayicilari
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Acil durumlarda verilen egitimim ulasilabilirligi ve stratejisi, olusan olumsuz
kosullarin durumuna gore degigsmektedir. Deprem gibi ¢evreye hasar veren bir afetin
sonucunda egitimin siirdiiriilebilmesi i¢in okul insas1 veya onarimi yeterli olurken, bulasici
hastalik riski teskil eden kisilerin normal 6rgiin ve yaygin egitimlerini siirdiirmeleri karmagik

bir hale gelmektedir.

Acil durum planlayicilart acil durum aninda fizyolojik ve tibbi yardima odaklanirlar.
Bu nedenle acil durumlarda egitim faaliyetlerinin ikinci plana atildigi veya ihmal edildigi
goriiliir. Hatta egitim i¢in gosterilen gabalar ve harcanan sermaye kayip olarak nitelendirilir.
Bu nedenlerden dolay1 bir¢ok birey egitim ¢alismalarindan mahrum kalir (Yavuz ve Mizrak,
2016: 180). Ancak yakin tarihlerde yapilan uluslararasi ¢aligmalar neticesinde bireyin egitim

ve 0gretim faaliyetinden uzak kalamayacagi lizerine iilkeler fikir birligine varmistir.

Uzun ugraslar neticesinde New York’ta 2000 yilinda uluslararast kurum ve
kuruluglarin  katimiyla INEE (Acil Durumlarda Egitim i¢in Uluslararas1 Ag)
olusturulmustur. Boylece acil durumlarda katilimcilar birbirlerinden yardim alarak acil
durumlart bir an once asmayr kararlastirmiglardir (INEE, 2013). INEE’ye gore acil

durumlarda verilecek egitimin ilkeleri su sekilde olmalidir:
*Egitim mevcut acil durumda kullanilabilir olmali.
* Egitim yakin olmali.
* Egitim iicretsiz olmali.
*Egitimin saglayicilari yani dgreticiler nitelikli olmali.
*Egitim acil duruma uyum saglamali,
 Egitim mevcut imkanlarla gerceklestirilmeli.
» Egitimde insan onuruna saygi gozetilmeli.

Tiirkiye’de ve diinyada acil durumlar siklikla yasanmaktadir. Olast acil durumlarda
gergeklestirilen egitim faaliyetleri acil durumun niteligine gore degisir. Deprem, savas, sel,
vb. kaynakli olusan acil durumlarda egitim faaliyetleri ile olasi bir salgindan kaynakli olusan
acil durumlarda yiriitillen egitim faaliyetleri birbirinden farklidir. Ciinkii olusan acil
durumlarin niteligi farklidir. Diinyay1 etkisi altina alin Kovid-19 Mart 2019 itibartyla

tilkemizde goriilmeye baslanmistir. Bulasi risk diizeyi ¢ok yiliksek oldugu i¢in egitim 6gretim
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faaliyetlerinin uzaktan yapilmasina karar verilmis, MEB 2019- 2020 egitim 6gretim yilinin
2. doneminden itibaren uzaktan egitime baslamis ve uzaktan egitim 2020-2021 yilinda da
devam etmistir. Acil uzaktan egitim; olas1 bir acil durum sonucunda farkli mekanlarda
bulunan 6gretmen ve O6grencilerin ayni veya farklt zaman dilimleri igerisinde, iletisim
teknoloji hizmetlerini kullanarak egitim faaliyetlerinde yasanan sinirliliklar1 ve zorluklar
ortadan kaldirmak i¢in belirli bir merkezden yiiriittiikleri egitim 6gretim sekli uzaktan egitim
olarak tanimlanmaktadir (Daban ve Hatirli, 2013: 250). Tiirkiye’de acil uzaktan egitim
faaliyetleri ZOOM destekli Egitim Bilisim Ag1 (EBA) araciligi ile gergeklestirilmistir.
Uzaktan egitim siireci, 0grenciler iizerinde olumlu ve olumsuz bazi etkiler birakmistir.
Olumsuz etkilerden biri de uzaktan veya cevrim igi egitim siirecinde Ogretmen ve
Ogrencilerin uzaktan egitime uyum saglamalar1 ve boylesine anlik (acil) bir durumda nasil
davranmalar1 gerektigini kestirememeleridir. Ozellikle uzaktan/gevrim i¢i egitim siirecinde
O0grenme ortami olarak aynit mekanin paylasilamamasi 6grenme siirecini etkileyen dnemli
bir husus olarak ortaya ¢ikmistir (Doyumgag, Tanhan, Kiymaz 2021). Goriildiigi tizere
salgin kaynakli olusan acil durumda egitim 6gretim uzaktan egitim seklinde yapilmistir.
Ancak 2011 yili ve sonrasinda yasanan Suriye krizinden kaynakli olusan acil durumda
tilkemiz yogun bir miilteci gociine ugramistir. Gelen miiltecilerin egitim 6gretim faaliyetleri
i¢in “Ulkemizde Gegici Koruma Altinda Bulunan Suriye Vatandaslarina Y&nelik Egitim
Ogretim Hizmetleri” baslikli kapsamli bir Genelge ¢ikarilmistir (Aktaran: Emin, 2016: 13).

Genelge’de su hususlar kararlagtirilmistir:

* Egitimlerine ara vermek zorunda kalmis kamp i¢indeki Suriyeli ¢ocuklara sene kaybi
yasamamalarini saglayacak bir nitelikte egitimin sunulmasi,

*Bu baglamda yiiriitiilecek egitim hizmetlerinin koordinasyonunun MEB’in
sorumlulugunda olmast,

 Ogretmen ihtiyacinin, o ildeki norm fazlasi dgretmenlerden, yeterli olmamasi
durumunda sartlara uygun Arapga bilen kisilerin ders iicreti karsiliginda MEB tarafindan
gorevlendirilerek karsilanmasi,

* Aynmi sekilde Suriyeli kisiler arasindan ¢ocuklara egitim vermek isteyen 6gretmen
veya sartlara uygun kisilerin, MEB tarafindan degerlendirilerek ancak {icret talep etmemesi
kosulu ile tamamen goniilliiliik esasina dayal1 bir sekilde gérevlendirilmesinin yapilmasi,

* Egitimin igeriginin ise, MEB’in kontroliinde, Suriye Ulusal Koalisyonu Yiiksek
Egitim Komisyonu tarafindan hazirlanmasi, ayrica Tiirk asilli Suriyelilerin talep etmeleri

halinde Tiirkiye miifredatinda da egitim gorebilmesi,
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* Tiirkge 6grenmek isteyen Suriyeliler icin tesis imkanlar1 dogrultusunda Tiirkce ve
mesleki egitim kurslar1 agilmasi,

» Kamplarin disinda kalan Suriyelilerden oturma izni olanlarin 16 Agustos 2010’da
yayimlanan 2011/48 sayili “Yabanci Uyruklu Ogrenciler” konulu genelge kapsaminda
kayitlar1 yapilarak okullasmalarinin saglanmasidir (Aktaran: Emin, 2016: 13).

Yukarida da goriildiigii iizere, genelge acil durumda Suriyeli ¢ocuklarin egitim
ihtiyaglarinin giderilmesine yonelik 6nemli bir adimdir (Emin, 2016). Savas ve gatisma
hallerinde bile egitim 6nemli bir haktir ve smirlandirilamaz. Diinyanin en biiyiik insan
kaynakli felaketi, Amerika Birlesik Devletleri’nin, dnce 6 Agustos 1945 sabahi Japonya’nin
Hirosima sehrine daha sonra 6 Agustos 1945 Nagazaki sehrine atom bombasi atmasidir.
Atom bombasi sonrast olusan acil durumun olusturdugu olumsuz kosullarin bir an 6nce
giderilmesi i¢in Japonya acil egitim plani olusturmustur. Bu planlamanin giiniimiize
yansimasi olarak ise Japonya’nin diinyadaki en yiiksek egitim diizeyine sahip iilkelerden biri

olmasi olarak goriilebilir.

Egitim telafisi olmayan nadir alanlardandir. Bunu Kurtulus Savas siirerken yapilan 1.
Maarif Kongresinin gerceklestirilme zamanindan da anlayabiliyoruz. Atatiirk milli egitime
en az bagimsizlik miicadelesi kadar 6nem vermistir. Mustafa Kemal Atatiirk savas kaynakli
olusan acil durumda egitim ve 6gretime verdigi onemi belirtmek i¢in Kiitahya-Eskisehir
savagi sirasinda 16 Temmuz 1921'de, Ankara'da "1. Maarif Kongresini" ger¢eklestirmistir.

Boylelikle acil durumda Milli egitim seferberligi de baslamistir.

2.4. Acil Durumlarda Tiirkce Dersi

Tiirkge dersi; anlama ve anlatma becerilerine dayanan, bireyin kendisi ve dis diinya ile
iletisim kurmasini saglayan énemli bir derstir. Dil becerilerinin ve kiiltiirel degerlerin bir
arada islendigi ders Tiirkgedir. Tiirkce ile 6grenciler dort temel dil becerilerini gelistirir ve
kiltiirel degerlerini kesfeder. Tiirkce, egitim kurum ve kuruluslarinda 6rgiin egitimde 1’den
8. smifa kadar gergeklestirilen dil ve temel yasam becerilerinin edinildigi derstir (MEB,
2019). Tiirkge dersi acil durumun olusturdugu olumsuz kosullarin atlatilabilmesi i¢in de
oldukga 6nemlidir. Cilinkii acil durumlar; bireyin iyi gelismis anlama ve anlatma becerilerine
ithtiya¢ duydugu kriz hali olarak tanimlanabilir. Bu baglamda acil durumlarda siirdiiriilen
Tiirkce derslerinin etkililigini artirmanin birtakim yollar {izerinde durulmustur. Ciinkii Acil

durumlar farkli reaksiyonlar gostermemizi zorunlu kilar.
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Acil durumlarda Tiirk¢e dersinde basariy1 saglamak i¢in acil durumun niteligine uygun
ders iglenmelidir. Kovid-19 Mart 2019 itibariyla iilkemizde goriilmeye baslamistir. MEB
2019-2020 egitim Ogretim yilinin 2. doneminden itibaren uzaktan egitime gecmis ve bulasi
risk diizeyi ¢ok yiiksek oldugu i¢in egitim Ogretim faaliyetleri 2020-2021 egitim 6gretim
yilinda da uzaktan egitimle sirdiirilmistiir. Ortaokul Tiirk¢e dersi de uzaktan egitim
faaliyetleri ¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir. Ancak uzaktan yapilan Tiirkge derslerinin verimli
olmasi i¢in birtakim degisiklikler yapilmistir. Bu baglamda acil durumdan kaynakli uzaktan

yapilan Tiirk¢e dersinde basariy1 saglamak icin yapilan degisiklikler asagida verilmistir:

e Ortaokul Tiirk¢e dersini, Zoom destekli Egitim Bilisim Ag1 (EBA) aracilig: ile
stirdiirmek

e Haftalik ders saatini degistirmemek ancak ders siirelerini 40 dakikadan 30 dakikaya
diistirmek

e (Odevlendirmeleri Egitim Bilisim Ag1 (EBA) araciligiyla yapmak,

e Olgme ve degerlendirme faaliyetlerinde ders ici etkinlikleri temel olarak

siralamaktadir.

Alinan 6nlemlerle basar1 kismen saglanmis olsa da yapilan uzaktan egitimde yapilan

Tirkce dersinde gereken diizeyde basar1 saglanamamaistir. Bunun sebebi olarak:

e Acil durumun niteligine uygun olmayan Tiirk¢e dersi 6gretim arag geregleri,
e Acil durumun niteligine uygun olmayan program,
e Acil durumun niteligine gore yetistirilmemis ogreticiler,

e Uzaktan egitimde 6grencilerin dersi olan ilgisini saglayamama olarak gosterilebilir.

Alanyazin incelendiginde Alan ve Can (2021), ¢alismalarinda Tiirk¢e 6gretmenlerin
salgin siirecindeki Tiirkge derslerindeki deneyimlerine yonelik olumlu ve olumsuz goriisler
sunduklarini tespit etmistir. Tiirkce dgretmenlerinin uzaktan yapilan Tiirk¢e derslerinde
ogrenciyle etkilesim kurmada zorlandiklari ifade edilmistir. Bu durum Tiirkge dersinin geri

doniitler lizerine kurulu bir ders olmasiyla agiklanabilir.

2.4.1 Acil durumlarda dinleme/izleme becerisi

Dinleme becerisi bireyin edindigi ilk dil becerisidir. Dinleme becerisi, anne karninda
edinilir ve yasam boyu devam eder. “Dinleme, isitme degil isitilen seslerin
anlamlandirilmasidir.” (Ozbay ve Melanlioglu, 2012: 88). Dinleme becerisi karsilikli

etkilesime dayanir. Insanlarmn giinliik hayatta en ¢ok kullandig1 beceridir. Dinleme becerisi
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okuldan 6nce edinilir. Okul dinleme becerisinin gelistigi yerdir. Diger temel dil becerilerinde
oldugu gibi dinleme becerisinin gelistigi ana ders Tiirkgedir. Tiirkce dersi dort temel
becerinin edindirilmesini amaglamaktadir (Emiroglu ve Pmar, 2013: 779). Tiirkge genel
yapist olarak karsilikli etkilesime dayanan bir ders oldugu i¢in dinleme becerisi kendine
diger becerilerden daha fazla alan bulabilmektedir. Bu durum acil durumlarda yapilan
Tiirk¢e derslerinde de devam etmistir. 2020 yilinda Kovid-19 kaynakl1 acil durumda Tiirkce
dersleri uzaktan egitim ¢ergevesinde islenmeye baslanmistir. Uzaktan egitim faaliyetleri es
zamanli ve es zamanli olmayan sekilde yuriitiilmustiir. Uzaktan yapilan Tiirk¢e dersleri
O0gretmen ve O6grencilerin karsilikli etkilesimine dayali oldugu icin dinleme ve konusma

becerisi bu donemde okuma ve yazma becerisinden daha fazla gelismistir.
2.4.2. Acil durumlarda konusma becerisi

Konusma becerisi, bireyin duygu ve diislincelerini dil yoluyla aktarmasidir. Konusma
becerisi anlamlandirilan seyin karsi tarafla paylagilmasi olarak da agiklanabilir (Kiymaz ve
Doyumgag, 2020: 1050). Birey konusma becerisini okuldan 6nce ailesinden edinir. Bireyin
ailesinden edindigi bu dile ana dili denir. Birey okula konusma becerisini edinmis bir sekilde
gelir. Okul ve ozellikle Tiirkge dersi konusma becerisini gelistirecek deneyimler sunar.
Tiirkge dersi hedef ve kazanimlari, temel dil becerileri ve dil bilgisi lizerine kuruludur.
Normal sartlar altinda yiirtitiilen Tiirkce derslerinde 6gretmen ve 6grenciler siirekli etkilesim
halindedir. Bu durum dort temel dil becerileri i¢in ideal bir ortamdir. Egitimdeki acil
durumlar ise ideal 6grenme ortamlarinin bozulmasi demektir. Acil durumlar olaganiistii kriz
halleri olusturdugu i¢in egitim acil durumun niteli§ine gore yeniden planlanmaktadir.
Ornegin  Kovid-19 gibi acil durumlarda dersler bazen es zamanli olmadan
yiiriitiilebilmektedir. Es zamanli olmadan islenen Tiirk¢e derslerinde, aninda doniit vermek
ve almak miimkiin olmadig1 i¢in konusma becerisinin doniit ayag1 eksik kalmaktadir. Bu
durum ortaokul Ogrencilerinin konusma becerisini olumsuz etkilemektedir. Alanyazin
incelendiginde buna benzer sonuglara ulasmak miimkiindiir. Bu baglamda Kirmiz1 ve
Yurdakal (2021) 6gretmen goriislerine gore Kovid-19 salgiminin Tiirkge egitiminde temel
dil becerilerini edinim siirecine etkisini arastirmis ve uzaktan egitim siirecinde konusma

becerisinin beklenen diizeyde gelistirilemedigini tespit etmistir.
2.4.3. Acil durumlarda okuma becerisi

Tiirkce sozliikte okumak kelimesi “bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip

bunlart ¢oziimlemek veya seslendirmektir” diye tanimlanir (TDK 2022). Bireyin harfleri
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algilaylp anlamlandirmasina okuma denir (Gogiis, 1978). Okuma becerisi seslendirme
yapmak degildir. Okuma becerisi algilanan sembollerin zihinde canlandirilmasidir. Birey
dinleme ve okuma becerisiyle anlama islemini gergeklestirir. Okuma becerisinin edinildigi
ders Tiirkgedir. Tirkce dersinde okuma becerisi edinilir ve bu beceri yasam boyu devam
eder. Temel dil becerilerinin kullanilmadigi takdirde geriledigi bilinmektedir. Acil
durumlarda bireyler iyi gelismis dinleme ve konusma becerisine ihtiya¢ duyar. Bu durum
mevcut durumu anlama ve anlatma istegiyle agiklanabilir. Acil durumlarda dinleme ve
konusma becerisi 6n plana ¢iktig1 i¢cin okuma ve yazma becerisi ihmal edilmektedir. Kovid-
19 kaynakli acil durumda uzaktan egitim geg¢ilmistir. Uzaktan yiiriitiilen Tiirkge derslerinde
okuma etkinliklerine yer verilmis ancak baglantinin yeterli diizeyde olmamasi, es zamanl
olmadan yiiriitillen dersler okuma becerisinin yeterli diizeyde gelismesini engellemistir.
Karacaoglu vd. (2021) uzaktan egitim siirecinde Tiirkce Ogretmenleriyle miilakatlar
diizenlemis ve uzaktan egitimin okuma becerisine olan katkisinin ¢ok az oldugunu tespit
etmiglerdir. Bu durum uzaktan egitimde 6grencilere verilen okuma gorevleri ile ilgili 6lgme

ve degerlendirme ¢aligmalarinin sinirl diizeyde olmastyla agiklanabilir.
2.4.4. Acil durumlarda yazma becerisi

Yazma becerisi, bireyin duygu ve diisiincelerini yazi yoluyla aktarmasidir (Ozbay ve
Dasoz, 2016: 1442). Birey dinleme ve okuma becerisi ile hayati anlamlandirir. Konusma ve
yazma becerisi ile anlamlandirdiklarini aktarir. Yazma becerisi Tiirkce dersinde edinilir
(Belet ve Yasar, 2007: 70). Yazma becerisi giinliik hayatta diger becerilere gore daha az
kullanilir. Bu nedenle ihmal edilme olasiligi daha yiiksektir. Normal sartlar altinda
stirdiiriilen Tiirk¢e dersinde dort temel dil becerisi ayn1 6l¢iide 6nemlidir. Ancak Kovid-19
gibi acil durumlarda uzaktan yiiriitilen Tiirkge derslerinde yazma becerisi ihmal
edilmektedir. Kaplan ve Giilden (2021) 6gretmen goriislerine gore salgin donemi uzaktan
egitim ortaminda Tiirkce egitimi lizerine yaptig1 calismalarinda 6grencilerin yazmaya doniik
faaliyetlere katiliminin 6gretmen tarafindan kontrol edilememesi ve yazma becerisine
yonelik etkinliklere kars1 olumsuz tutum nedeniyle yazma becerisinin olumsuz etkilendigini
tespit etmislerdir. Bu durum Kovid-19 kaynakli acil durumda Tiirkge derslerinin uzaktan
yiiriitiilmesi ve 6grenci ve Ogretmen arasindaki etkilesimin smirli diizeyde olmasiyla

agiklanabilir.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu bolimiinde arastirmanin modeline, c¢alisma grubuna, verilerin
toplanmasina, verilerin analiz edilmesine, arastirmanin gecerlik ve giivenirligine iliskin

bilgiler agiklanmustir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, acil durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinin nasil verilmesi gerektigiyle ilgili
Tiirkce Ogretmenlerinin goriislerini tespit etmeye yonelik nitel bir aragtirmadir. Nitel
arastirmalar, insanlarin tutumlarini, davraniglarini goriislerini, deneyimlerini ayrintili bir
sekilde anlamayi, yorumlamayi ve betimlemeyi hedefleyen, derinlemesine incelemeye
imkan sunan bir aragtirma tiiriidiir (Kiral 2020: 172). Nitel arastirmalarda arastirilan olay,
kisi veya olgularin miktari, ortalamasi, sayist gibi Ol¢iilebilen nicel 6zellikler yerine, daha
cok detayli olarak ve anlamaya doniik olarak yapilan, “nasil, ni¢in” gibi sorularla ortaya
cikarilmaya c¢alisilan arastirmalardir (Denzin ve Lincoln, 1998). Nitel arastirmada veriler
gozlem, goriisme ve dokiimanlar araciligiyla toplanir (Berg ve Lune, 2019; Merriam, 2009).
Bu arastirma, nitel bir arastirma olup veriler yar1 yapilandirilmis goériisme formuyla

toplanmustir.

Bu ¢alismada toplanan veriler betimsel analiz teknigiyle incelenmistir. Nitel veri
analizi, arastirmacinin verileri diizenledigi, analiz ve sentezledigi, onemli degiskenleri
buldugu ve elde ettigi bilgileri rapora yansittig1 bir siirectir. Yildirim ve Simsek’e (2013)
gore nitel veri analizi arastirmaciya esneklik ve yaraticilik saglayan cesitli veri toplama
teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve
yorumlanmasini igeren bir veri analiz tiiriidiir. Bu arastirmada, yar1 yapilandirilmig goriisme
formundan elde edilen veriler, nitel arastirma yontemlerinden betimsel analizle

incelenmistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilarinin belirlenmesinde, amagli 6rneklem yontemleri arasinda
yer alan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi uygulanmistir. Calisma grubunu Adiyaman
ilinde gorev yapmakta olan 57’si kadin, 63'ii erkek 120 Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir.
Yildirim ve Simsek’e (2013: 141) gore kolay ulasilabilir 6rneklemede, arastirmact yakin
olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu secerek aragtirmaya hiz ve pratiklik
kazandirmaktadir. Yildiz’a (2017) gore amagli drneklem yontemi cevabi aranan soruya 151k

tutacak bilgi bakimindan zengin durumlara odaklanir. Amagh 6rneklem modelinde amag;
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arastirmanin  konusunu olusturan kisi, olay ya da durum hakkinda belli bir hedef
dogrultusunda ayrintili sekilde veri elde etmektir (Maxwell, 1996). Katilimeilar ile ilgili
bilgiler asagida yer alan tablolarda gosterilmistir. Katilimcilar ile ilgili cinsiyet, yas ve kidem

yil1 dagilimi Tablo 3.1. de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Calisma Grubunun Cinsiyet, Yas ve Kidem Yili Dagilim1

Ozellikler ()] (%)
Kadin 57 %47

Cinsiyet Erkek 63 %53
21-25 30 %25

26-30 35 %29

31-35 20 %17

Yas 36-40 16 %13
41-45 11 %9

46-50 5 %4

51 ve stii 3 %3

1-5 47 %39

6-10 35 %29

11-15 17 %14

Kidem Yih 16-20 10 %8
21-25 8 %7

26 ve Ustil 3 %3

Tablo 3.1. incelendiginde; Tiirkge Ogreticilerinin 57’sinin (%47) kadin, 63’{iniin
(%53) erkek oldugu goriilmektedir. Tiirk¢ce 6gretmenlerinin yaslar1 21 ile 55 yas arasinda
degismektedir. Yas gruplarina bakildiginda en fazla 35 kisi (%29) ile 26-30 yas araliginda

Tiirkce 0gretmeninin bu arastirmaya katildigi anlasilmaktadir. Hizmet yilina bakildiginda
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ise en fazla 47 (%39) kisi ile 1 ile 5 hizmet y1l1 aralifinda Tiirk¢e 6gretmeni bu arastirmaya

katilmistir. Katilimcilarin her yas grubundan olmasina dikkat edildigi gibi mezun olduklari

tiniversitenin de farkli olmasina 6zen gosterilmistir.

Katilimcilarin, mezun oldugu tiniversite dagilimi Tablo 3.2. de yer almaktadir.

Tablo 3.2. Calisma Grubunun Mezun Oldugu Universite Dagilimi

Mezun Oldugunuz Universite ()]
Atatiirk Universitesi 13
Inonii Universitesi 11
Adiyaman Universitesi 10
Gaziantep Universitesi 9
Gazi Universitesi 7
Erciyes Universitesi 5
Sadece Boliim Belirtenler 5
Firat Universitesi 5
Erzincan Universitesi 5
Hacettepe Universitesi 4
Dokuz Eyliil Universitesi 3
Uludag Universitesi 3
Siitcii fTmam Universitesi 3
Karadeniz Teknik Universitesi 3
Mersin Universitesi 3
Cumhuriyet Universitesi 2
Omer Halisdemir Universitesi 2
Kilis Yedi Aralik Universitesi 2
Bolu Abant Universitesi 2
Necmettin Erbakan Universitesi 2
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Afyon Kocatepe Universitesi

Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi
Balikesir Universitesi

Celal Bayar Universitesi

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Cukurova Universitesi

Dicle Universitesi

Dogu Akdeniz Universitesi

Kirsehir Ahi Evran Universitesi
Lefke Avrupa Universitesi

Marmara Universitesi

Mugla Universitesi

Ondokuz Mayis Universitesi

Sakarya Universitesi

Selcuk Universitesi

Siileyman Demirel Universitesi

Usak Universitesi

Van Yiiziincii Y1l Universitesi

Yakin Dogu Universitesi

Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi

Toplam

120

Tablo 3.2. analiz edildiginde 40 ve iizeri tniversiten katilimcilarin oldugu

goriilmektedir. Bu baglamda arastirma katilimcilarinin mezun olduklar: tiniversiteler kistas

alindiginda heterojen dagilim gosterdikleri sdylenebilir.
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3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmaya konu olan acil durumlarda Tirkge ogretimiyle ilgili veriler, yarn
yapilandirilmis gériisme formuyla elde edilmistir. Nitel veri, belli amaglar dogrultusunda,
dogal ortamda, gozlem ve goriisme gibi ¢esitli teknikler yoluyla elde edilen ve kisilerin
olaylara iligskin alg1 ve diistincelerini i¢eren her tiirlii bilgidir (Leech ve Onwuegbuzie, 2007).
Acil durumlarda Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili arastirma yapilirken alanyazin incelenmis ve bu
dogrultuda yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmaya baglanmistir.  Yari
yapilandirilmis goriisme formu hazirlandiktan sonra formla ilgili Tiirkge egitimi alaninda
uzman Ogretim elemanlarina tekrardan danisilmistir. Forma son hali verildikten sonra
formdaki sorular, Google Docs’a aktarilmistir (EK-1). Yar1 yapilandirilmig gériisme formu,
Google Docs aracilifiyla Adiyaman ilinde gorev yapan Tirk¢e &gretmenlerine
gonderilmistir. Formda c¢alismanin genel amacina yer verilmis ve katilimeilar

bilgilendirilmis onam formunu onayladiklar1 takdirde formu doldurmaya yonlendirilmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Bu arastirma, acil durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinin nasil verilmesi gerektigiyle
ilgili Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriislerini tespit etmeye yonelik oldugu i¢in 6gretmenlerden
elde edilen veriler, nitel veri analizine dayanmaktadir. Yildirnm ve Simsek (2013) nitel
verilerin analizinde iki tiir analiz yonteminin oldugundan ve bunlarin ‘betimsel analiz’ ve
‘igerik analizi’ oldugundan bahsetmistir. Betimsel analizde analizler daha Onceden
belirlenen temalara yerlestirilir. Betimsel analizde daha yiizeysel analiz yapilirken igerik
analizinde daha derinlemesine analiz yapilir. Betimsel analizde veriler 6nceden belirlenmis
kategorilere yerlestirilirken icerik analizinde kategoriler igeriklere gore olusturulur. Bu
analiz tiiriinde temel amag¢ elde edilmis olan bulgularin okuyucuya Ozetlenmis ve
yorumlanmig bir bigimde sunulmasidir. Betimsel analiz dort asamada ger¢eklesmektedir.
Birinci asama arastirma sorularindan ve arastirmanin kuramsal ¢ergevesinden olusur. Bu
sayede verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenmis olur. Daha
sonra arastirmaci olusturmus oldugu ¢erceveye dayali olarak verileri inceler ve diizenler. Bu
sirecte veriler anlamli bir sekilde ve mantiksal bir biitiinliik icerisinde bir araya getirilir.
Arastirmaci diizenlemis oldugu verileri tanimlayarak gerekli yerlerde dogrudan alintilar
yapabilir. Siirecin sonunda arastirmact; bulgular1 yorumlar, iliskilendirir, karsilastirir ve
anlamlandirir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu noktalardan hareketle bu arastirmanin analiz
yontemi betimsel analiz olarak belirlenmistir. Tiirkce 6gretmeni olarak goérev yapmakta olan

ogretmenler arastirmanin ¢alisma grubunu olusturulmustur. Ogretmenlerden elde edilen
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veriler; ¢esitli agilardan incelenmis ve betimsel analiz yoluyla veriler elde edilmistir.
Toplanan verilerin 6zelliklerinden yola ¢ikilarak aragtirmacinin kendi analiz planini
olusturmasi beklenir. Strauss (1987) nitel arastirmalarda veri analizlerinin standart
basamaklar haline getirilmesinin analiz sonuglarimi etkileyeceginden bahseder.
Ogretmenlerin verdigi yamtlar degerlendirilip yamtlarda yer alan temalar belirlenerek
frekanslar1 tablolara doniistiiriilmiistiir. Veriler analiz edilirken nesnel ve giivenilir olmasi
agisindan katilimcilarin cevaplarindan alintilar yapilmistir. Her bir 68retmene, arastirmanin
giivenirligi i¢in “TO-1, TO-2, TO-3...” seklinde harf ve numaradan olusan kodlar verilmistir.
Arastirmanin problem sorularina bagl kalinarak analiz edilen veriler ayr1 basliklar halinde
calismanin bulgular boliimiinde sunulmus ve sonuglar bdliimiinde yorumlanmustir.
Aragtirmanin problemine goére acil durumlarda ortaokul Tiirkge dersinin nasil verilmesi
gerektigiyle ilgili giincel sorunlar tespit edilmeye ¢alisilmig, elde edilen bulgular tablolar

halinde sunulmus ve yorumlanmastir.
3.5. Gecgerlik ve Giivenirlik

Bu c¢alismanin gegerlik ve giivenirligini saglama asamasinda da olusturulan
kategorilerin s6z konusu goriisleri temsil edip etmedigini belirlemek amaciyla uzman
goriigiine bagvurulmustur. Bu nedenle, {i¢ alanyazin uzmanina ikiser dokiiman verilmistir:
Tirkge 6gretmenlerinin acil durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinde zorlandiklar1 konulara
iligkin goriiglerinin alfabetik siraya gore dizili oldugu ve arastirmaci tarafindan olusturulan
on bes kategoriyi ve bu kategorilerin 6zelliklerini igceren liste. Uzmanlardan bu iki listeden
yararlanarak gorilislerle kategorileri eslestirmesi istenmistir. Sonra uzmanlarin ve
arastirmacinin  yaptigi liste karsilastirilmistir. Karsilastirma sonunda uzmanlar ve
arastirmacinin 42 kategoride goriis birliginde oldugu, fakat 3 kategoride goriis ayrilig1 icinde
olduklart goriilmiistiir. Daha sonra Miles ve Huberman’in [Giivenirlik: Goriis Birligi /
(Gortis Birligi + Goriis Ayrihigi)] formiilii (Aktaran: Saban, 2008: 430) kullanilarak
arastirmanin giivenirligi hesaplanmistir. Nitel arastirmalarda uzmanlarin ve aragtirmacinin
degerlendirmesi arasindaki uyum yiizdesi %90 ve iizeri oldugu durumlarda istenilen
giivenirlik saglanmaktadir (Saban, 2008: 430). Miles ve Huberman’in formiiliine gore,
arastirmanin gilivenirligi 42 / (42+3): 0,96 olarak hesaplanmistir. Bu ise arastirmanin
giivenilir oldugunu gostermektedir. Gegerlilik ve giivenilirlik saglandiktan sonra Adiyaman

ilinde gorev yapan Tiirkge 6gretmenleri ile gériismeler yapilmaya baglanmastir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmada Tiirkge 6gretmenlerine sorulan sorulardan alinan doniitler ¢er¢evesinde
tespit edilen temalar ve yamit frekanslari tablolar halinde sunulmus olup tablolar

yorumlanarak yeri geldiginde katilimcilarin yanitlarindan dogrudan alintilar yapilmustir.

4.1. Ortaokul Tiirkce Ogretmenlerinin Acil Durumlarda Zorlandig Durumlara iliskin

Goriisleriyle Tlgili Bulgu ve Yorum

Arastirmanin; “Tiirkge Ogretmenlerinin  acil durum Ogrenme ortamlarinda

zorlandiklar1 durumlar nelerdir?” sorusuna yonelik bulgular soyledir:

Tablo 4.1. Acil Durumlarda Zorlanilan Durumlar

Kategori Kod (f)
Yeterli Katilm 8
Gudu 7

Ogrenci Donuit 6
Hazir Bulunusluk Diizeyi 2
Okuma Aligkanlig 1
fletisim 1
Toplam 25
Materyal Kullanimi 7

Ogretmen Yontem Segimi 3
Derse Hazirlik 1
Odev Takibi 1
Toplam 12

*Bazi1 6gretmenler goriis bildirmemis olup bazi 6gretmenler ise birden fazla goriis bildirmistir.

Tablo 4.1. incelendiginde, Tiirk¢ce 6gretmenlerinin acil durumlarda ortaokul Tiirkge

dersinde zorlanilan durumlarin 6gretmen ve 6grenci merkezli oldugunu ifade ettikleri
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goriilmektedir. Kovid-19 gibi acil durumlarda dgrencilerin uzaktan 6grenme platformlarina
yeterli katilim saglamadiklari, giidiilerinin yeterli dl¢lide olmadigi, 6grendikleriyle ilgili
doniit vermedikleri, hazirbulunusluk diizeylerinin yetersiz oldugu ve bu noktada 6grenme
ortamindan uzaklastiklari, 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarinin azaldigi; bu nedenle de
anlam kurma becerilerinin zayifladigi, 6grencilerin hem birbirleriyle hem de 6gretmenle
iletisim kurmada zorlandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin ise materyal kullanimi, yontem
secimi, derse hazirlik ve 6dev takibi noktasinda zorlandiklar1 tespit edilmistir. Tiirkge
Ogretmenlerinin acil durumlarda, ortaokul Tiirkge dersinde Ogretmen ve Ogrenci odakli

zorlanilan durumlarla ilgili 6rnek ifadeleri soyledir:

"Ogrenci hazir bulunuslugu yetersiz” (TO-3)
"Ogrencinin ders katilim saglamasi” (TO-5)

"Tiirk¢e konulart birbiriyle baglantili oldugu icin konu swralamasi daha farkh sekilde
olmalidir.” (TO-6)

"Simiftaki ogrencilerin seviyesinin farkli olmasi.” (TO-9)

"Okuma aliskanligini kazandiramamak.” (TO-10)

"Tiirkce soyut kavramli bir ders oldugu normal sartlarda bile zorlaniyoruz.” (TO-42)
"Ogrencilere ulagmak konusunda sitkinti yasadik.” (TO-12)

"Biitiin égrencilerin derslere katilamamasi.” (TO-18)

"Acil duruma yonelik hazirliksiz verilen egitim égretim dersleri.” (TO-31)

"Konusma becerilerinde ve yazma becerilerinde ¢ocuklarin kendini ifade edememesi”

(TO-15)

"Salgin doneminde diger meslektaslarim gibi uzaktan egitim faaliyetleri siirdiirmek
zorunda Kkaldim. Tiirkce dersi dgrenciye bilgi aktarmayr degil beceri kazandirmayi
amagladigt icin rutin olarak siirdiirdiigiimiiz canli dersler disinda ogrencilerimle stirekli
iletisim halinde olmam onlarin ilgi ve isteklerini canli tutacak ¢alismalar yapmam gerekti.
Yiiz yiize egitimle karsilastirinca daha fazla zaman ve emek harcamama ragmen sonuglar

istedigim diizeyde olmadi.” (TO-85)

“Materyal eksikligi” (TO-87)
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" Ogrencilere ulagsamadik. Uzaktan egitim icin gerekli ara¢ gerecin yetersiz

olmasindan dolay: 6grencilere ulasamadik.” (TO-118)

"Derste ¢ocuklarin anlamasi i¢in ¢ogu seyi somutlastirarak anlatiyorduk. Eglenceli
olmaya ¢alistyorduk. Lakin uzaktan egitimde ogrenciler kameralarini bile agmak istemezken
onlari derste tutmak zordu. Fakat size sozlii vericem, soru sorucam diye bahanelerle hepsini

derste tuttum” (TO-65)
"Derse katilan 6grenci sayisi simif mevcuduna gore cok azdi.” (TO-111)
"Ogrencinin derse olan ilgisini maksimum seviyeye ¢ikartamadim.” (TO-103)
"Ogrencilerin derslere ilgi duymasini saglama konusunda zorlandim.” (TO-112)
"Ogretiler arasindaki seviye farklarim gidermekte zorlandim.” (TO-117)

4.2. Ortaokul Tiirk¢e Ogretmenlerinin Acil Durumlarda Zorlandigi Konulara iliskin

Gériisleriyle Tlgili Bulgu ve Yorum

Aragtirmanin; “Acil durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinde Tiirkge Ggretmenlerinin
O0grenme ortamlarinda vermekte zorlandiklar1 konular nelerdir?”” sorusuna yonelik bulgular

asagida sunulmustur.

Tablo 4.2. Acil Durumlarda Zorlanilan Konular

Kategori Kod f
Fiilde Yap1 5
Fiilimsiler 5
Sozciikte yap1 5)
Anlatim Bozukluklari 4
Dil Bilgisi Ek Fiil 4
Zamirler 2
Ciimlenin Ogeleri 1
Edatlar ve Baglaglar 1
Ses Bilgisi 1
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Sifatlar 1

Zarf 1
Toplam 30
Dinleme/izleme ve Okuma 3
Dil Becerileri Konusma ve Yazma 2
Toplam 5

*Baz1 6gretmenler goriis bildirmemis olup bazi 6gretmenler ise birden fazla goriis bildirmistir.

Tablo 4.2. incelendiginde, Tiirkge 6gretmenlerinin acil durumlarda dil bilgisi (fiilde
yapi, fiilimsiler, sozciikte yapi, anlatim bozukluklari, ek fiil, zamirler, ciimlenin 6geleri, edat,
baglag, ses bilgisi, sifatlar ve zarflar) kazanimlar ile anlama ve anlatma becerilerinin
kazanimlariyla ilgili 6grenme ortami olusturmada zorluk yasadiklar1 goriilmektedir. Dil
bilgisi kazanimlarinin 6grenme ortaminda daha fazla zorlanilmasi, acil durumun niteligine
uygun olarak konularin yapilandirilmamasi ile agiklanabilir. Tabloda yer alan bilgiler ile

ilgili 6gretmen goriisleri soyledir:

"Konusma becerilerinde ve yazma becerilerinde ¢ocuklarin kendini ifade edememesi”

(TO-15)
"Konular yetistirmekte zorlaniyorum. Dil bilgisi ayri ders olarak verilmeli.” (TO-20)
"7. Suiflara ek fiil, 5. Stmflara kék ek konusunu anlatmak zor.” (TO-21)
"Sifat ve zamir konularini derste daha somut bir sekilde anlatabilirdik.” (TO-22)
"Fiilde ¢ati, anlatim bozuklugu, fiilde yap1” (TO-24)
"Dil bilgisi konulari, konularin soyut kalmasi ve zamanin yetmemesi.” (TO-35)
"Cocuklarin anlamakta zorlandigi konu anlatim bozukluklar: konusu oldu.” (TO-107)
"Ciimlenin égeleri” (TO-24)
"Sozciik tiirleri konusunu vermekte zorlandim” (TO-89)
"Yeni nesil sorular diye adlandirilan grafik ve mantik sorular1” (TO-94)

"Evet baglac” (TO-59)
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4.3.

"Ses bilgisi ” (TO-42)

"Par¢ada anlam konusu” (TO-44)

"Fiilimsimler konusu” (TO-74)

"Zarf” (TO-74)

Tiirkce Ogretmenlerinin  Acil

Durumlarda Ortaokul

Tiirk¢e Dersinde

Kullamlabilecegi Ders Ara¢ Gereclerine iliskin Gériisleriyle ilgili Bulgu ve Yorum

Arastirmanin; “Acil durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinde kullanilabilecek ders arag

gerecleri nelerdir?” sorusuna yonelik bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 4.3. Acil Durumlarda Tiirkge Dersinde Kullanilabilecek Ara¢ Geregler

Kategori Kod ()]
Tiirkge Ders Kitabi 40
Tiirk¢e Sozlik 27
Defter 18
Dijital Kalem 8
Olmayan Tiirkge Dersi Soru Kitab1 5
Kaynaklar Calisma Kagitlar 5
Atasozleri ve Deyimler SozIigi 4
Yazim Kilavuzu 4
Edebi Metinler 3
Maketler 1
Toplam 115
Akilli Tahta 17
Bilgisayar 12
Teknolojik Araclar 10
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Etkilesimli Kitaplar 9

Tablet 6
Internet Tabanli Programlar 3
Dijital Ogretici Oyunlar 3
Kaynaklar Telefon 3
Gorsel Sunular 2
Miizikler 1
Radyo 1
Telekomiinikasyon Araglari 1
Tiirkge Cevrim I¢i Danisma Hatt: 1
Toplam 69

*Baz1 6gretmenler goriis bildirmemis olup bazi 6gretmenler ise birden fazla goriis bildirmistir.

Tablo 4.3. incelendiginde, Tiirkge Ogretmenleri acil durumlarda ortaokul Tiirkge
dersinde kullanilabilecek ders ara¢ gereclerini dijital olan ve dijital olmayan kaynaklar
seklinde ifade etmistir. Bu baglamda dijital olmayan kaynaklarin (Tiirkge ders kitaba,
Tiirkce sozliik, defter, kalem, Tiirkge dersi soru kitabi, calisma kagitlari, atasdzleri ve
deyimler sozligi, yazim kilavuzu, edebi metinler) tercih edilmesi dijital olmayan
kaynaklarin dijital olan kaynaklara (akilli tahta, bilgisayar, teknolojik aracglar, etkilesimli
kitaplar, tablet, internet tabanli programlar, Ogretici oyunlar, telefon, goérsel sunular,
miizikler, radyo, telekomiinikasyon araclari, Tiirkge ¢evrim i¢i danisma hatt1) gére daha
ulagilabilir olmasiyla agiklanabilir. Ayrica bu tercih uygulama birligi agisindan 6nemlidir.

Tabloda yer alan bilgiler ile ilgili 6gretmen goriisleri soyledir:

"Akademik kitaplar, sozliik, akilli tahta, sinifta ve sinif disinda uygulanabilen ézel
ogretim yontem ve teknikleri(Tudor destekli 6gretim, Bilgisayar destekli 6grtm vb.)Uzaktan
egitim,Ev odevleri ,Performans ve Proje odevleri(haftalik,aylik ve yillik olabilir), Calisma
kitaplar: vb.acil durumlarda ara¢ gereg olarak kullanilabilir.” (TO-29)
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"Ara¢ gere¢ deyince Tiirkce dgretiminde akla gelen ilk ara¢ gere¢ metinlerdir.
Dolayisiyla metinler acil durumlara gore ogrencilere programli bir sekilde hazirlanarak
verilmelidir. Bu metinleri yeri geldiginde teknolojik aletler araciligiyla da 6grencilere

aktarimi yapilabilir.” (TO-41)

"Egitimin okulda stirdiiriilemeyecegi acil durumlarda Zoom gibi ¢evrimigi
platformlar, onlinetesyap veya zipgrade gibi uzaktan sinav uygulamalar:, Kahoot,
ogrencilerin tutumlarini olgebilmek igin belirli araliklarlia uygulanabilecek docs formlar

kullanilabilir.” (TO-85)

"Uzaktan egitimi gerektirecek bir acil durumsa teknolojinin imkanlarindan
faydalanabiliriz. Yiiz yiize egitim ise kazanimlar: daha kisa siirede verebilecigimiz ders

materyalleri kullanabiliriz.” (TO-14)

"Her derslikte etkilesimli akilli tahta olmalidir. Ayrica 6grencilere daha eglenceli

gelmesi icin dersle ilgili oyunlar hazirlanmahdir.” (TO-6)

"Akilli tahta ya da onun islevini gorecek herhangi bir aygut, test kitaplari, konu anlatim
videolart, etkinlikler.” (TO-91)

" Teknolojik aletler, acil durumun sartlari baglaminda mektup, video kaydi, drama

etkinlikleri vb.” (TO-114)
"Acil durumun niteligine gére degisir ama etkilesimli kitap kullanilabilir.” (TO-111)
“Tiirkce dersine uyarlanmus teknolojik uygulamalarin oldugu bir havuz.” (TO-52)

"Web erisimli araglar(tablet telefon), ders kitaplari, kazamimlara yénelik dijital
dokiimanlar”’ (TO-18)

" Her 6grencide bulundugu icin Tiirkce ders kitabi kullanilabilir.”” (TO-109)

"Uzaktan egitim stiresince verilen egitimde meslektaslarimin arag gere¢ kullanimina
Ozen gostermesi gerektigini diisiintiyorum. Ben beyaz bir tahta ve tahta kalemleri kullanarak

anlasilmasi zor konulari daha kolay hale getirerek akilda uzun siireli kaliciligini sagladim.”

(TO-54)

" Tiirkge online danisma hatti” (TO-36)
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" Her derslikte etkilesimli akilli tahta olmalidir. Ayrica 6grencilere daha eglenceli

gelmesi icin dersle ilgili oyunlar hazirlanmahdir.” (TO-6)
" Sanal olarak kullanilan her tiirlii platform.” (TO-62)
" Sesli metinler- slaytlar- Ders kitaplari.” (TO-28)
" Kaynak kitaplar ve ilgili ders videolar.” (TO-44)
" Internet tabanl araclar kullanilabilir.” (TO-89)
" Bilgisayar yeterli olabilir..” (TO-118)

"Tiirkce i¢in agilmis ozel siniflar, drama, becerilerini kullanabilecegi diksiyon ve dikte
calismalari, proje ve performans ¢alismalari, sunus, bulus ve sezdirme yontemleri, ¢calilsma

kagitlar1 ve defterleri vb.” (TO-92)
" Gorsel materyaller.” (TO-3)

" Acil durumlarda barinma ve kapali yasam alanlar: kullanilmadigi icin klasik yontem

egitim arag- geregleri kullanilacaktir. Sozel yontemler bu sistemde onemli yer gorecektir.”

(TO-95)

4.4. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Acil Durumlarda Ortaokul Tiirkce Dersinde Materyal

Kullanimina iliskin Gériisleriyle Tlgili Bulgu ve Yorum

Aragtirmanin; “Acil durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinde materyal kullanimu ile ilgili

goriisleriniz nelerdir?” sorusuna yonelik bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 4.4. Acil Durumlarda Tiirk¢e Dersi Materyal Kullanimi

Kategori Kod ()]
Faydali 20
Zorunlu 15

Olumlu Etkin Ders 9
Acil Durumun Niteligine Uygun Materyal 8
Gerekli 8
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Ogrenciye Gorelik 7

Ulasilabilir 7
Ilgi Cekici 2
Yeterli Diizeyde 1
Toplam 77
Yetersiz Diizeyde 15
Olumsuz Sinirlidir / Zordur 8
Toplam 23

*Baz1 0gretmenler goriis bildirmemis olup bazi 6gretmenler ise birden fazla goriis bildirmistir.

Tablo 4.4. incelendiginde, Tiirkge 6gretmenlerinin acil durumlarda ortaokul Tiirkge
dersinde materyal kullanimi ile ilgili olumlu ve olumsuz goriislerini dile getirdigi
goriilmektedir. Bu baglamda acil durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinde Tiirkce
Ogretmenlerinin materyal kullanim1 konusunda olumlu goriislere sahip olmasi acil durumda
materyal kullaniminin dersin agiklig1 noktasinda faydali olmasiyla agiklabilir. Ayrica Tiirkce
Ogretmenlerinin materyal kullanimi konusunda olumsuz goriisler ifade etmeleri Kovid-19
gibi acil durumlarin niteligine uygun materyallerin yetersizligi ve sinirliligs ile agiklanabilir.

Tabloda yer alan bilgiler ile ilgili 6gretmen goriisleri soyledir:
"Kullanilmasi zorunludur.” (TO-112)

"Materyallerin konuya uygun olarak biitiin durumlar goz oniinde bulundurularak
onceden hazirlanmasi gerektigini diisiiniiyorum. Dersin stiresine ve konunun isleyisine gore

materyallerin zamamnda hazirlanmast gerekir.” (TO-75)

"Zaten derslerde belli baslhh materyaller disinda materyal kullanmimi ¢ok az. Acil

durumlarda materyal kullamminda daha ¢ok zorluk olusacagimi diisiiniiyorum.” (TO-38)
“ Materyal her durumda gereklidir.” (TO-3)

"Materyal kullanarak dersi ver konuyu daha kalici bir hale getirebiliriz. Ancak

materyalin gelistirilebilme ézelligi olmahidir.” (TO-109)
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"Materyal kullanimiyla ogrencilere bilgiler daha ¢abuk aktarilir ve tiim ogrencilere

egitimde firsat esitligi saglamus oluruz.” (TO-29)

"Simirlt sayida materyale sahip bir ders oldugu icin materyallerin ¢ogaltiimasi

gerektigini diigiiniiyorum.” (TO-108)

“Ttiirkge dersi materyallerinin acil durumlarda bir ise yarayacagim diistinmiiyorum.”

(TO-103)
“Normal durumlarda kullanilanlar kadar etkili olmadigin: diisiiniiyorum.” (TO-103)
“Acil durumlarda ilgiyi artirmak icin materyal kullamilabilir.” (TO-117)
“Acil durumlara uygun materyaller belirlenmeli.” (TO-104)
“Adim adim materyal kullanimi saglanmali.” (TO-43)

“Tiirkce dersi icin materyal her zaman onemli olmakla birlikte 6grenciden uzakta
olunca metin se¢imi daha ¢ok onem kazanvyor. Cocuklar giinliik hayatta ¢ok cesitli ve
eglenceli igeriklerle karsilasiyor, Tiirkce dersinde onlara sunacagumiz materyaller de
ogrencilerin ilgisini cekebilecek sekilde olmali. Tiirk Milli egitiminin ve Tiirkce dersinin
amaglarina uygun olmak, dilimizin dogru ve giizel kullanimina ornek olmak kaydiyla yazili
metinlerle beraber her tiirlii video, ses kaydi, bazen bir reklam filmi bazen ilging bir

belgeselden bir parca bazen bir sarki vb. materyal olarak kullanilabilir.” (TO-85)

“Materyal kullanimi acil durum disinda da son derece 6nemlidir. Bu agidan herhangi
bir acil durumda da materyale yer verilmesi gerekir. Ozellikle dil bilgisi konularinin
anlatiminda materyallerle konunun somutlastirilmasi gerekiyor. Bu baglamda hayatilik
ilkesi de g6z oniine alindiginda acil durumu iceren materyallere yer verilebilir. Drama

calismalart ile kostiim, dekor vb. unsurlara yer verilerek konular anlatilabilir.” (TO-114)

“Acil durumlarda 6gretmen Tiirkgce 6gretim programina uygun olarak materyalleri
ogrencilere sunmalidir. Materyaller Tiirkge'nin ogretim programina uygun olmakla birlikte
ogrencilerin goreligine de uygun olmalidir. Tiirkce ders miifredati temel alinarak konuyla

ilgili diger materyallerden( dergi, kitap,metin vs.) de destek alinabilir.” (TO-41)

“Dersle ilgili cesitli yenilik¢i uygulamalar ve sanal simiflar olusturulabilir. Odevlerin
yuklenebilecegi bir sistem vasitasiyla odeviendirme takip edilebilir. Acil durumun ¢esidi ve

kisithligi 6lciisiinde farkli uygulamalara basvurulabilir.” (TO-26)
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“Ogrenciye ogrenme, kendini gelistirme ve uygulama firsati veren, hizli acik net bilgi

sunan materyaller kullanilmas: gerektigini diigiiniiyorum.” (TO-92)

“Acil durumlarda akilli tahta kullanimi ve sinif ortaminin saglanamamasi durumunda

kullanilacak en temel materyal ders kitab: ve defterdir.” (TO-105)

“Acil durumlarda materyale ulasamayabiliriz, o yiizden sézel anlatimlardan

yararlanilabilir.” (TO-9

4.5. Tiirk¢ce Dersinde Kullamlacak Yontem ve Tekniklere Iliskin Goriisleriyle ilgili
Bulgu ve Yorum

Arastirmanin; “Acil durumlarda ortaokul Tirk¢e dersinde kullanilacak yontem ve
tekniklerin neler olabilecegiyle ile ilgili goriisleriniz nelerdir?” sorusuna yonelik bulgular

asagida sunulmustur.

Tablo 4.5. Acil Durumlarda Tiirkce Dersinde Kullanilacak Yontem ve Teknikler

Kategori Kod ()]
Sunus Yoluyla Anlatim Modeli 20
Soru Cevap Teknigi 19
Beyin Firtinas1 Teknigi 10
Gosteri Teknigi 8
Aktif Ogrenme Modeli 7
Bulus (Sezdirme) yoluyla Ogretim Modeli 7
Beyin Temelli Ogretim Modeli 4
Gosterip Yaptirma Y dntemi 4
Bilgisayar Destekli Ogretim Modeli 3
Egitsel Oyunlar Teknigi 3

Dil Bilgisine Tartigma Y ontemi 3

Yonelik Konusma Halkas1 Teknigi 2
Ornek olay Yoéntemi 2
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Tam Ogrenme Modeli 2
Coklu Zeka Kurami 1
Akran Ogretimi Modeli 1
Arastirma Inceleme Yoluyla Ogretim Modeli 1
Basamakl1 Ogretim Modeli 1
Caligma Yapraklar1 Teknigi 1
Cember Teknigi 1
Evde Ogretim Modeli 1
Istasyon Teknigi 1
Programli Ogretim Modeli 1
Ters Yiiz Ogrenme 1
Toplam 104
Drama Calismalar1 18
Dil Sesli Okuma 2
Becerilerine Etkilesimli Etkinlikler 1
Yonelik Not Alarak Dinleme 1
Tam Okuma Teknigi 1
Toplam 23

*Baz1 6gretmenler goriis bildirmemis olup bazi 6gretmenler ise birden fazla goriis bildirmistir.

Tablo 4.5. incelendiginde, Tiirk¢e 6gretmenlerinin acil durumlarda ortaokul Tiirkge

dersinde kullanilacak yontem ve teknikleri dil bilgisine ve dil becerilerine yonelik olarak

ifade ettikleri goriilmiistiir. Dil bilgisine yonelik (sunus yoluyla anlatim modeli, soru cevap

teknigi, beyin firtinasi teknigi, gosteri teknigi, aktif 6grenme modeli, bulus yoluyla 6gretim

modeli, beyin temelli 6gretim modeli, gosterip yaptirma yontemi, bilgisayar destekli 6gretim

modeli, egitsel oyunlar teknigi, tartigma yontemi, konusma halkasi teknigi, ornek olay

yontemi, tam Ogrenme modeli, ¢oklu zeka kurami, akran 6gretimi modeli, arastirma
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inceleme yoluyla 6gretim modeli, basamakli 6gretim modeli, ¢alisma yapraklar teknigi,
cember teknigi, evde dgretim modeli, istasyon teknigi, programli 6gretim modeli, ters yiiz
6grenme) yontem ve tekniklerin dil becerilerine yonelik (sesli okuma, etkilesimli etkinlikler,
not alarak dinleme, tam okuma teknigi) yontem ve tekniklerden farkli olmasi becerilerin
yapilandirilmasi ile agiklabilir. Tabloda yer alan bilgiler ile ilgili 6gretmen goriisleri

sOyledir:

“Ortaokul ogrencileri bu donemde Tiirkce dersinde artik soyut kavramlarla da
karsilasacaklart i¢in bu kavramlart daha iyi anlayabilmeleri igin agiklik ilkesine uygun

olarak onlarin seviyesine goére materyaller hazirlanmali ve kavramlar bu gsekilde

ogretilmelidir.” (TO-75)

“Dijital ortamda da olsa bilgiyi sezdirme ve yaparak-yasayarak égrenme tekniginin

on planda tutulmas: gerektigini diisiiniiyorum.” (TO-18)

“Anlatma temelli olmasiyla birlikte gésterip yaptirma teknikleri kullanilabilir” (TO-
38)

“Bireysellestirilmis egitim, aktif 6grenme ve drama teknigi kullanmilabilir.” (TO-109)
“Bence acik ve anlasilir olmasi icin diiz anlatim teknigi kullamlmalidir.” (TO-40)
“Beyin firtinast ve sunus yoluyla anlatim gibi yontemler kullamlabilir.” (TO-105)
“Yaparak yasayarak égrenme modeliyle saglikli sonuclar alimabilir” (TO-66)
“Kullanmilan materyale gére yontem ve teknikler segilebilir.” (TO-96)

“Her durumda yaparak yasayarak 6grenme oyunlar, tiyatrolar.” (TO-35)

“Dikkat ve konsantrasyonlara yonelik teknikler olmal” (TO-31)

“Ogrenci odakli anlatma konusma ve okuma” (TO-17)

“Egitsel oyunlarla ders yapilabilir.” (TO-119)

“Bana gore en uygun yontem uzaktan egitim olmasidir. Uzaktan egitim yapilirken
cesitli uygulamalar EBA, Zoom, vb. araciligiyla dersler klasik olmaktan bir nebze
ctkarilabilir. Etkilesimli uygulanmalar araciligiyla égrenci daha aktif hale getirilebilir.”
(TO-101)
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“Normal sartlarda kullandigimiz yontemlerden yararlanabiliriz. ( soru -cevap,
tartisma vb) ana hatlariyla konuyu sunabilecegimiz, konuyu somut hale getirecek

materyaller gelistirilebilir.” (TO-14)

“Keller plani yontemi, sunus ve bulus yontemi, bireysellestirilmis 6gretim programi,

dramatizasyon, akranla égretim vb. yontem ve teknikler’ (TO-92)

“Ogrencilerin oOnceden hangi konuya ¢alismas: gerektigini bilgilendirmeliyiz.

Whatsapp veya baska kanallar yoluyla grup kurulmal.” (TO-100)

“Ogrencinin aktif olacag yontemlere yer verilmelidir. Yontem ve teknikler -drama
calismalarina agirlik vererek- acil durumun baskisinin azaltilmasi ve ayni zamanda yaparak
yvasayarak ogrenme oriintiisiinde bireyin maruz kalacagi sikintili durumlara karsi uyum
saglama ve savunma mekanizmasim arttirici, kiiltiirel kodlarin varligint devam ettirmeye
vonelik olmalidir. Modiiler ogretim, problem ¢ézme, tartisma yontemleri kullanilabilir. Acil

durumun olusturdugu sartlar bu yontemler agisindan belirleyicidir.” (TO-26)

“Acil durumlarda Tiirkce dersine uygun yontem ve tekniklerden yararlanilabilir. Acil
durum egitim ortamini engelleyici yondeyse giiniimiizde yer alan eba gibi egitim biligsim
aglarindan yararlanilarak bir ogretim yapilabilir. Yontem ve teknikler ogrencilere uygun
olarak hazirlanmalidir. Her 6grencinin mutlaka aktif olarak katilmas: saglanmahdir.” (TO-

41)

“Anlatma yontemi canli derslerde 6grenci agisindan oldukga sikict oluyor ve dersten
kopmalart artiriyor kullamimi ders iginde belirli bir siireyle sinirlt tutulmali Soru cevap
yontemi ogrencinin dikkatini canli tutmak icin daha elverisli, gésteri ydntemi de

kullanilabilir.” (TO-85)

“Beyin firtinasi teknigiyle acil durumlarda yapilmas: gerekenler belirlenebilir. Yeni

fikirler bulamak adina miinazara teknigi de kullanilabilir.” (TO-103)

“Tiim yontemler kullanilabilir ancak kisa zamanda daha fazla bilgi vermek adina diiz

anlatim teknigi kullanilabilir.” (TO-7)
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4.6. Tiirkce Ogretmenlerinin Acil Durumlarda Ortaokul Tiirkce Dersinde

Kullanilacak Ol¢me ve Degerlendirme Yéntemlerine fliskin Gériisleriyle Tlgili Bulgu

ve Yorum

Arastirmanin; “Acil durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinde kullanilacak Olgme ve

degerlendirme yontemlerinin neler olabilecegiyle ile ilgili goriisleriniz nelerdir?”” sorusuna

yonelik bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 4.6. Acil Durumlarda Tiirkce Dersinde Kullanilacak Ol¢me ve Degerlendirme

Yontemleri
Kategori Kod (f)
Coktan Se¢meli Sorular 28
Sozli Yoklama 13
Acik Uglu Sorular 10
Klasik Soru Cevap Calismalari 8
Olgme Kisa Yamtlt Sorular 5
Araclari Eslestirme Sorular1 4
Yazili Yoklama 4
Toplam 72
Performans ve Proje Gorevi 8
Siire¢ Temelli Degerlendirme 5
Akran Degerlendirme 4
Oz Degerlendirme 4
Ogrenci Uriin Dosyas1 ( Portfolyo) 3
Alternatif Hazirlikli Konugma Calismalari 2
Olgme Tutum Olgekleri 2
Araclar Yorumlayarak Okuma Caligsmalari 2
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Ezber Caligmalari 1

Kahoot 1
Karsilikli Konusma Calismalari 1
Ozetleyerek Okuma Calismalari 1
Toplam 34

*Baz1 6gretmenler goriig bildirmemis olup bazi 6gretmenler ise birden fazla goriis bildirmistir.

Tablo 4.6. incelendiginde Tiirkge dgretmenlerinin acil durumlarda ortaokul Tiirkge
dersinde kullanilacak 6lgme ve degerlendirme yontemlerini klasik ve alternatif Glgme
araglar1 olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Bu baglamda acil durumlarda ortaokul Tiirkce
dersinde Tiirk¢e 6gretmenlerinin kullanilacak 6l¢cme ve degerlendirme teknikleri konusunda
klasik 6lgme ve degerlendirme araclarinin tercih edilmesi uygulama kolayligi ile
aciklanabilir. Ayn1 zamanda acil durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinde Olgme ve
degerlendirme araglari olarak siire¢ merkezli alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarinin
kullanilmasi acil durumlarda sonuglardan ¢ok siirecin 6nemli olmasiyla agiklabilir. Tabloda

yer alan bilgiler ile ilgili 6gretmen goriisleri soyledir:

“Ogrencilerin ders icerisindeki performanslar: goz oniinde bulundurularak ¢ok zor
olmayacak sorulardan olusan bir test uygulanabilir. Bu teste yer alan sorular tamamiyla

coktan se¢meli de olabilir karisik hazirlanmis da olabilir.” (TO-76)

“Acil durumlarda ol¢me ve degerlendirme olarak Tiirkce ogretim programinda yer
aldig1 gibi bir 6l¢me degerlendirme yaklasimi benimsenebilecegi gibi acil durumlara gore

bir yontem ve yaklasim da benimsenebilir.” (TO-41)

“Her ne kadar acil olsa da degerlendirme yaparken tek bir olgiit ele alinmamalr ¢ok
vonlii bir degerlendirme yapilmalidir. Anlama, kavrama, sozel anlatim vb. ydnlerden

degerlendirme yapilmalidir.” (TO-75)

“Griivenilirligi ve gecerliligi yiiksek 6l¢me degerlendirme yontemleri kullaniimalidur.

Ozellikle agtk uclu sorularla égrencilerin elestirel becerilerinin gelistirilmesi saglanabilir.”

(TO-11)
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“Ogrenci iiriin dosyasi, proje ve performans édevleri, coktan secmeli testler (onlain)

genel olarak siire¢ temelli 6l¢me degerlendirme yapilmalr.” (TO-29)

“Okuduklar: kitaplar ile alakali onlara soru sormayr verimli bir ol¢me ve

degerlendirme yontemi olarak goriiyorum” (TO-84)

“Tutum olgekleri, ¢evrimici sinav uygulamalari, canli derslerde yapilacak soru

cevaplar olabilir ” (TO-85)

“Ol¢me hatalarinin en az oldugu dl¢me ve degerlendirme yontemleri kullanilabilir.”

(TO-6)
“Biitiinsel (dinleme, okuma, konusma, yazma) bir él¢me araci gelistirilmeli.” (TO-93)

“Ogrencinin aktif olacagi yontemlere yer verilmelidir. Yontem ve teknikler -drama
calismalarina agirlik vererek- acil durumun baskisinin azaltilmasi ve ayni zamanda yaparak
vasayarak ogrenme oriintiisiinde bireyin maruz kalacagi sikintili durumlara karsi uyum
saglama ve savunma mekanizmasim arttirict, kiiltiirel kodlarin varligini devam ettirmeye
vonelik olmalidir. Modiiler ogretim, problem ¢ozme, tartisma yontemleri kullanilabilir. Acil

durumun olusturdugu sartlar bu yontemler agisindan belirleyicidir.” (TO-26)

“Anlik doniitler hem zaman agisindan hem de bireysel faktorler nedeniyle - utanma,
endise vb- giivenilir ve tasarruflu degil. Genel testler ise giivenirligi ve gegerligi yiiksek

olmali ve kopya gibi faktorlerden arindirilabilmeli” (TO-63)

“Acil durumlarda 6l¢me ve degerlendirme olarak Tiirkce ogretim programinda yer
aldigi gibi bir ol¢me degerlendirme yaklasimi benimsenebilecegi gibi acil durumlara gore

bir yontem ve yaklasim da benimsenebilir.” (TO-41)

“Giivenilirligi ve gecerliligi yiiksek 6l¢me degerlendirme yontemleri kullaniimalidr.
Ozellikle agtk uclu sorularla érencilerin elestirel becerilerinin gelistirilmesi saglanabilir.”

(TO-11)

“Acil durumlarda ol¢gme ve degerlendirme calismalarin pek miimkiin olmadigin

diisiiniiyorum. Zaten ¢ocuklari her konuda 6l¢iiyoruz bu konuda da 6l¢meyelim.” (TO-103)

“Geri doniis acil durumlarda pek saghkli gerceklesmeyebilir bu yiizden acil

durumlarda ol¢me degerlendirme pek saglikli degildir.” (TO-36)
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“EBA uygulamasi tizerinden cesitli 6devler verilip ogrencinin durumu 6lgiilebilir.

(TO-101)
“Degerlendirmenin siire¢ odakli olmasi gecti kaldi olmamast lazim.” (TO-21)
“Acil durumlar farkl degerlendirme gerektirir.” (TO-47)
“Siire¢ ve sonug odakli bir degerlendirme olmali.” (TO-31)
“Temel becerileri dlcecek yontemler olmali. ” (TO-14)

“Ben soru yaziyordum. Ve hafta sonu onlara kodlamali sinav yapiyordum. Kamera
actirarak. Sinava bir kere girme haklari vardi ve belirli saatlerde katilabilen bir sinav
yapryordum. Herkes katiliyordu Ve kopya c¢ektiklerini diigiinmiiyorum. Cogunu benim
izlememe ragmen aileside takip ediyordu.” (TO-65)

4.7. Dort Temel Dil Becerisinin Nasil Verilmesi Gerektigine Iliskin Goriisleriyle Tlgili

Bulgu ve Yorum

Arastirmanin; “Acil durumlarda dort temel dil becerisinin (dinleme, konusma,
okuma ve yazma) nasil verilmesi gerektigiyle ilgili neler diisiinliyorsunuz?” sorusuna

yonelik bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 4.7. Acil Durumlarda Dort Temel Dil Becerisinin (Dinleme, Konusma, Okuma ve

Yazma) Nasil Verilmesi Gerektigiyle Ilgili Goriisler

Kategori Kod ()
1. Ders i¢i Etkinlikler 12
2. Belli Bir Siralamaya Gore 9
3. Bir Biitiin Olarak 9
4, Dinleme ve Konusma Merkezli 9
5. Basit Diizeyde 8
6. Ogrenci Merkezli 8
7. Konugma Becerisini Gelistirme 7
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8. Dil Bilgisi ile Birlikte 6

9. Her Beceri Ayri Ele Alinarak 6
10. Okuma Becerisini Geligtirme 6
11. Dinleme Becerisini Gelistirme 5
12. Materyal Destekli 5
13. Bireysellestirilmis Ogretim Modeli 4
14. Teknolojik Araglar Kullanilarak 4
15. Dama Caligmalari 3
16. Yazma Becerisini Gelistirme 3
17. Aile Ile Isbirligi 2
18. Bloom Taksonomisi 1
19. [letisim Temelli 1
20. Stire¢ Merkezli 1
Toplam 109

*Bazi1 6gretmenler goriis bildirmemis olup bazi 6gretmenler ise birden fazla goriis bildirmistir.

Tablo 4.7. incelendiginde Tirk¢e 6gretmenlerinin acil durumlarda doért temel dil
becerisinin (dinleme, konugma, okuma ve yazma) belli bir siralamayla bir biitiin halinde
verilmesi gerektigini ifade ettikleri goriilmistiir. Bu durum temel dil becerilerinin ayrilmaz
bir biitiin olmasiyla agiklanabilir. Aym1 zamanda bazi Ogretmenlerin acil durumlarda
dinleme ve konusma becerisine daha ¢ok 6nem verdikleri goriilmiistiir. Bu dudum acil
durumlarda etkili dinleme ve konusma becerisine olan ihtiyagla aciklanabilir. Tabloda yer

alan bilgiler ile ilgili 6gretmen goriisleri sdyledir:

“Dort temel dil becerilerinin birbirlerini tamamlayici ve biitiinlestirici olduklart
bilinen bir gercektir. Dolayisiyla acil durumlarda bu becerilerin bir biitiin halinde
ogrencilere aktarimi saglanmalidir. Ciinkii herhangi bir becerinin eksikligi diger becerileri

olumsuz etkiler. Dinleme ve konusma becerisi, 6grencilere rutin oldugu sekilde verilmeli;
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okuma ve yazma ise acil durumlara uygun olarak farkili yontem ve tekniklere bagvurularak
ogrencilere kazandirilabilir.” (TO-41)

“Dinleme becerisi noktasinda teknoloji ara¢larindan ziyade 6gretmenin okudugunu
dinleyip sorulan sorulara cevap vermelerini daha verimli buluyorum. Konugsma becerisi
noktasinda hazirliksiz konusma yaptirmaya verimli buluyorum Okuma becerisi noktasinda
kisa kitaplar okutup giin i¢inde anlattirmayt verimli buluyorum Yazma becerisi noktasinda
cocuklara kendi karakterlerini ve hayallerini yazdirmayr verimli buluyorum ¢tinkii bunu

yapmayi ¢ok seviyorlar” (TO-84)

“Aksatilmadan verilmelidir. Acil durumun olusturdugu sartlar baglaminda 6zenle
tizerinde durulmasi gereken alandir. Teknolojik aletlerle yapilacaksa roportaj, skeg, haber
vb. bir program dinletilebilir, okutulabilir, yazdirilabilir ve iizerine konusma yapilabilir.

Ayrica 6zgiin drama metinleri, haber yazilart vb. olusturulabilir.” (TO-26)

“Ogrencilerin yasanan durum ile ilgili acil telefon bilgilendirmesi yapmas: ya da
saglik personeline durumu aktarmas: adina konusma becerisi oldukc¢a ige yarayacaktir. Bu

nedenle konusma becerisine daha ¢ok 6nem verilmelidir.” (TO-103)

“Dort temel dil becerileriyle ilgili etkinlikler yapilabilir. Bununla ilgili kitaplar
mevcuttur. Ornegin, Etkinliklerle Tiirkce Ogretimi kitabi.” (TO-60)

“Ozellikle cocuklarin kendini ifade edebilmeleri icin konusma egitimin on planda

tutulmas: gerektigini diisiiniiyorum.” (TO-19)

“Somutlastirarak, eglenerek, giilerek onlarin ilgisini ¢ekecek sekilde verilmesi

gerektigini diisiiniiyorum.’ (TO-65)

“Once dinleme becerileri gelistirilmeli daha sonra diger becerilere agirlik verilmeli”

(TO-3)

“Okuma dinleme konusma ve yazma seklinde olmasi daha verimli olacagin

diigtiniiyorum” (TO-??)

“Sartlara uygun sekilde dort temel becerini de verilmesi gerektigini diigiiniiyorum”™

(TO-47)

“Dinleme, okuma, yazma ve konusma seklinde swralanmalr ve dilbilgisi konulari bu

becerilerde yer almahdir.” (TO-91)
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“Okuma becerisinde metni ekrana yansitma konusunda ¢ocuklarin okuma hizlar
farkly oldugu icin sorun yasanabiliyor. Ogrencilerin "Ogretmenim yaziyi biiyiitelim ben
mobilden baglaniyyorum géremiyorum, ben bitirdim, geride kaldim, baglantim kesildi
okuyamadim vb." ciimleleri ile karsilasiyoruz. Metnin ortak gruplarla dersten once
cocuklara ulagtirilmasi faydalr oluyor. Dinleme becerisi i¢in durum daha 1yi ancak yine
baglantidan kaynaklanan sorunlar yasanabiliyor, materyali dersten once ogrencilerle

paylasinca etkinlige herkesin etkin katilmasi saglanabiliyor” (TO-85)

“Oncelikle égrencilerin yasina uygun ve bireysel ozellikleri dikkate alinarak yani
bireysel farkliliklara 6zen géstererek bir egitim verilmesi gerektigini diistiniiyorum.
Osrencilerin ihtiyaclar1 g6z oniine almarak uygun materyaller hazirlanmali

yeterliliklerine uygun olacak sekilde egitim verilmelidir. ” (TO-75)

“Ogrencilerin dort temel dil becerisini de gelistirici etkinlikler yapip o yionde
materyaller sunulmali. Acil durumlarda uzak egitime gegilmesi durumunda online olarak

okuma yaptirilmali ve anlamaya yonelik sorular sorulmalidir.” (TO-115)

“Zamana gore ders icinde beceriler verilebilir . Yazma etkinlikleri ders icinde
vetismedigi durumlarda ogrenci sonradan tamamlayp bir sonraki derste ogretmen ve

arkadagslariyla paylasabilir.” (TO-53)

“Daha ¢ok uygulama gerektiren beceriler oldugundan ogrencileri gruplara ayirarak

belirlenen yer ve zamanda dgretilmeli.(okul ya da baska bir yerde)” (TO -29)

“Evde veli isbirligiyle bol bol kitap okutarak, giinliik yazdirarak, sesli okuma
calismalariyla da konusma becerisi gelistirilebilir.” (TO-101)

“Ders saatlerinin bu becerilere gore planlanip belirlenen saatlerde bu becerilere

yonelik olarak dersler islenmelidir.” (TO-6)

“Arastirma inceleme teknigi kullamilarak ogrencinin bilgiye kendisinin erigmesini

saglayarak verilmelidir.” (TO-18)

“Somutlagtirarak, eglenerek, giilerek onlarin ilgisini g¢ekecek gsekilde verilmesi

gerektigini diiiiniiyorum.” (TO-65)

“Her ne satta olursa olsun ogrencinin etkin olacag faaliyetlerle verilmesi gerektigini

diistiniiyorum.” (TO-38)
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“Bloom taksonomisinde uygulama ve iizeri hedeflere dikkat edilerek yapilmasi

gerektigini diistintiyorum” (TO-33)

“Ders sonrasi videolarla égrencilerden sunum, kitap tanitimi, kitap ozeti istenebilir.”
(TO-62)

“Daha ¢ok verilen ¢calismalarin takip edilecegi sekilde web 2 araglariyla verilebilir.”

(TO-49)

“Cocuklara yasadiklarimi diisiindiirmeyecek eglenceli metinler se¢ilip verilebilir.”
(TO-76)

“Iletisim odakl: islenmelidir. (TO-118)

“Aile ortaminda.” (TO-42)
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ulkemizde 2020 yili itibariyla etkililigini artiran Kovid-19 salgi tiim diinyada acil
durum halini olusturmustur. Bu siirecte iilkemizde tim kademelerde egitim Ogretim
faaliyetlerinde uzaktan egitime gecilmistir. Bu baglamda ortaokul Tiirk¢e dersleri de Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) tizerinden yiiriitiilmiistiir. Bu siiregte EBA iizerinden yiiriitiilen ortaokul
Tiirkge derslerinde 6gretmenler birgok sorunla karsilasmistir. Karacaoglu, Karakus,
Esendemir ve Ucuzsatar’a (2021) gore Tiirk¢e 6gretmenlerinin uzaktan egitimle yiiriitiilen
derslere daha ¢ok diziistii bilgisayar ve akilli telefon ile baglandiklari, en sik yasanilan teknik
aksakliklarin canli derslerin yiiriitiildiigii EBA’ya giris yapamama, internet/baglanti sorunu
ve desteklenmeyen cihaz/donanim eksikligi oldugu tespit edilmistir. Ozgiil, Ceran ve
Yildiz’in (2020) ise Tirkce Ogretmenleri uzaktan egitim siirecinde yasadiklari katilim
sorunlarini; iletisimsizlik, internete ulasamama ve isteksizlik olarak tespit etmis oldugu
goriilmektedir. Ozellikle 6grencilerin internete veya teknolojik arag-gereglere ulagmada
sorunlar yasamasi onlarin kaygi, tutum, motivasyon vb. bir¢ok duyussal ve psikolojik olmak
tizere bircok sorunu da beraberinde getirmistir (Doyumgacg, Tanhan, Kiymaz, 2021). S6z
konusu arastirmalarin sonuglarina benzer sonuglar ¢esitli kurum ve kuruluslarin yaptiklar
arastirmalarla da ayni1 dogrultudadir. EBA {izerinden islenen ortaokul Tiirk¢e derslerinde
tespit edilen bir diger sorun ise O0grencilerin uzaktan egitim faaliyetlerine katilmak i¢in
yeterli donanima sahip olmamasidir. Tiirkiye'de Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel
okullarda mevcut 6grenci sayist yaklagik olarak 18 milyondur (MEB, 2020). Salgin
stirecinde Milli Egitim Bakanliginin {icretsiz olarak dagittig1 tablet sayis1 500 bindir (MEB,
2020). Salgin siirecinde tespit edilen bir diger sorun da acil durumun niteligine uygun acil
durumlarda egitim planin olmamasidir. Ciinkii uzaktan egitime ge¢is ciddi bir hazir
bulunusluk gerektirir. Kolcu ve Balei’ya (2021) gore Kovid-19 gibi bir salginin benzeri daha
once yasanmadigindan, olabileceklere kars1 bir egitim planinin daha 6nceden var olmamasi
normal karsilanmalidir. Ancak yasanan bu salgin bize gdstermistir ki, acil durumlara kars1

her acil durumun niteligine uygun eylem plani olusturulmalidir.

Acil durumu, 5902 sayili Kanun “Toplumun tamaminin veya belli kesimlerinin normal
hayat ve faaliyetlerini durduran veya kesintiye ugratan ve acil miidahaleyi gerektiren olaylar
ve bu olaylarin olusturdugu kriz hali” (madde, 2) olarak tanimlamistir. Gogmen (2017: 6)
ise acil durumu ivedi 6nlem gerektiren, genellikle tehlike barindiran ani ve 6ngdriilemeyen
kriz olarak tanimlar. Acil durumlar etkileri, sebepleri ve sonuclarina gore degiskenlik

gosterirler. Acil durumlarda bireyler beslenme, barinma ve saglik gibi bir¢ok insani bir
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yardim miidahalesine ihtiyag¢ duyar. Acil durumlarda egitim de bu ihtiyaglardan biridir. “Acil
durumlarda egitim, karmasik acil durumlarda hizli egitim miidahalesi olarak tanimlanabilir”
(Sagdig ve Ince, 2021: 2015). Acil durumlar normal zamanlardan farkli oldugu igin yapilan
egitim Ogretim faaliyetleri de normal zamanlarda yapilan egitim Ogretim faaliyetlerinden
farkli olmalidir. Acil durumlarda yani muhtemel deprem, savas, salgin gibi olaganiistii
durumlarda egitim 6gretim faaliyetlerinin siirdiiriilmesi i¢in acil durumun niteligine gore
diizenlemeler yapilir (Kaplan ve Giilden, 2021: 253-256). Bu baglamda deprem kaynakli
acil durumlarda olusturulacak egitim eylem plani salgin siirecinde yapilan plandan farkli
olmalidir. Ciinkii deprem kaynakli acil durumlarda art¢r depremler olmadig siirece ve
binada hasar yoksa egitime kaldig1 yerden devam edilebilir. Ulkemiz geng yapili bir iilke
oldugu icin depremler sik¢a yasanir. 24 Ocak 2020 tarihinde Elazig’in Sivrice ilgesinde,
meydana gelen 6.8 biiyiikliiglindeki depremin ardindan egitim 6gretime 3 hafta ara verilen
il ve ilgelerdeki 435 resmi ve 80 6zel okulda 8 bin 895 6gretmen ve 126 bin 276 6grenci igin
ilk ders zili ¢almistir (Habertiirk, 2020). Gortildiigii tizere yasanan acil durumda ti¢ hafta gibi
kisa bir siirede egitim kaldigi yerden devam etmistir. Ayn1 sekilde Van’da 23 Ekim 2011
tarthinde meydana gelen depremde olusan acil durum sonucunda Van merkez ve Ercis
ilgesinde 10 hafta, diger ilgelerde 5 hafta siireyle egitime ara verilmistir (MEB, 2011). Bu
aranin ardindan Milli Egitim Bakanlig1 afet ve olusan acil durumlardan dolay1 yapilamayan
dersler i¢in yogunlastirilmis yetistirme programi uygulamistir. Bu program diizenlenirken
acil durumun niteligine uygun olarak 6grenci ve velilerin psiko-sosyal durumlari, egitim-
ogretim kurumlarmin fiziki kapasitesi ve bolgenin kosullari dikkate alinmustir. Savas
kaynakl1 acil durumlarda ise durum tamamen farklhidir. Ciinkii siirecin seyri kestirilemez.
Nitekim 2011 yilinda baslayan Suriye olaylarinda bir¢ok insan kaldig1 yerden go¢ etmek
zorunda kalmistir. 2020 yilinda agiklanan verilere gore Tiirkiye mevcut Suriyeli miilteci
sayist 3.6 milyondur (UNHCR, 2022). “Gog Idaresi Bagkanlhigmin 2021- 2022 verilerine
gore yaklasik olarak 5.013.631 yabanci uyruklu niifus bulunmaktadir. Bu niifusun Ocak
2022 verilerine gore 1.365.884’{inii egitim ¢agindaki ( 5-17 yas) niifus olusturmaktadir.
Egitim ¢agindaki niifusun Ocak 2022 tarihi itibariyla 935.731°1 egitim Ogretime dahil
edilmis olup 6grencilerin okullara kayit siireci devam etmektedir” (MEB, 2020). Suriyeli
miilteciler kargasa ortamindan uzaklagsmak icin Tiirkiye haricinde Misir, Irak, Liibnan ve
Urdiin’e sigindilar. Tiirkiye’de iltica edilen diger iilkelerden farkli olarak ana dil Tiirkgedir.
“Bu nedenle, miilteciler iltica ettikleri iilkeler icerisinde sadece Tiirkiye’de farkli bir dille

karsilastilar ve Tirkgeyi gesitli kurumlar araciligiyla 6grenmeye baslamiglardir” (Akkaya,
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2013: 180). Bu kapsamda Suriyelilerin egitim sistemine dahil edilmesi bir kriz hali
olusturmus ve Tirkce dersi 6n plana ¢ikmistir. “Bu nedenle Tiirkge Ogretimi Oncelik
kazanmustir. Tiirkge Ogretimi icin bakanlik, iiniversiteler ve sivil toplum orgiitleri g¢esitli
kurslar agmistir. Universitelerde ise Tiirkge dgretimi, Tiirkce Ogretim Merkezi (TOMER)
aracilifryla yiiriitiilmektedir” (Unal, Taskaya ve Ersoy, 2018: 136). Ayn1 zamanda Suriyeli
cocuklarin egitim sistemimize uyum saglamasi icin PIKTES olusturulmustur. “Suriyeli
Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES),
gecici koruma altindaki ¢ocuklarin, Tiirkiye’deki egitime erisimlerine katkida bulunmak
amactyla Milli Egitim Bakanlig tarafindan yiiriitiilen bir egitim projesidir. PIKTES, mevcut
olan acil durumda egitimin daha profesyonel bir sekilde siirdiiriilmesi noktasinda 6nemli bir
projedir (Karaman, 2018: 100). PIKTES projesi 03.10.2016 tarihinde baslatilmis ve halen
iilkemizin 26 ilinde siirdiiriilmektedir (PIKTES, 2022). Goriildiigii izere acil durumlarda
Suriyeli miiltecilerin acil durumu saglikli bir sekilde atlatabilmesi igin acil durumun
niteligine uygun hazirlanan bir plan dogrultusunda Tiirk¢e dersi verilmistir (Biiyiikikiz ve
Cangal, 2016: 1415-1417). Ciinkii acil durumlarda dil becerileri 6nem kazanmaktadir. Bu
nedenle Tiirk¢e dersi acil durumlarda 6n plana g¢ikan ilk derstir. Acil durumlarda islenen
Tiirk¢e dersi normal zamanlarda islenen Tiirk¢e dersinden farkli oldugu i¢in bu aragtirmada
acil durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinin nasil verilmesi gerektigiyle ilgili bir inceleme
yapmak i¢in Tiirkce Ogretmenlerinin goriislerine basvurulmustur. Veriler yar

yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir.

Tirkge kisisel ve sosyal gelisimleri i¢in kritik donemde olan ortaokul 6grencileri i¢in
oldukca onemli bir derstir. Tiirk¢e dersi, 6grencilerin psikososyal acidan gelistigi; temel
iletisim becerilerinin edinildigi ana derstir (Durukan ve Maden, 2010: 60-62). Tiirkce
derslerinden mahrum kalan ortaokul 6grencileri psikososyal ve temel iletisim becerileri
acisindan yeterli diizeyde egitim alamadiklari i¢in sosyal iligkilerinde birtakim problemlerle
kars1 karsiya kalabilmektedir. Ayn1 zamanda akademik basarinin temelinde de dort temel dil
becerisi yatar. Dil becerileri yeterince gelismemis olan bireyler akademik alanda da basarili
olamazlar. Tirkce temel dil becerilerinin gelistigi ana derstir (Kavcar, Oguzkan ve Sever,

1998).

Tiirkiye’de 2020 yil1 itibartyla etkililigini artiran Kovid-19 salgimi tiim diinyada acil

durum halini olusturmustur. Bu arastirmanin amaci da Kovid-19 gibi acil durumlarda
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ortaokul Tiirkge dersine iligkin Tiirkge Ogretmenlerinin goriislerini belirlemektir. Bu

dogrultuda dgrencilerin;
1. Uzaktan 6grenme platformlarina yeterli katilim saglamadiklari,
2. Giidilerinin yeterli olmadig,
3. Ogrendikleriyle ilgili doniit vermedikleri,
4. Hazirbulunusluk diizeylerinin yetersiz oldugu,
5. Kitap okuma aligkanliklarinin azaldig,
6. Birbirleriyle ve 6gretmenle iletisim kurmada zorlandiklari tespit edilmistir.

Demir ve Ozdas’m (2020) ¢alismasinda dgrencilerin salgin siireci gibi acil durumlarda
yeterli katilim saglamamasi, giidiilerinin yetersiz olmasi, 6grendikleriyle ilgili doniit
verememeleriyle bu ¢aligmanin bulgular1 benzerlik gostermektedir. Kiirtiincii ve Kurt (2020)
ise Uiniversite dgrencileriyle yaptigi calismasinda, zorlanilan bu durumlarin “egitimin yiiz

yiize olmamasi1”, “imkan kisitlilig1”, “pandeminin getirdigi duygudurum” ve “sinav kaygist”

nedenlerle agiklamaktadir. Bununla birlikte Tiirk¢e 6gretmenleri de;
1. Materyal kullanim1
2. Yontem se¢imi
3. Derse hazirlik
4. Odev takibi durumlaryla ilgili zorluk yasadiklarmni ifade etmistir.

Avci ve Akdeniz (2021) calismasinda, salgin siirecinde Ogretmenlerin materyal
kullanimi, yontem gibi basliklarda dgretmenlerin sorun yasadiklar1 bulgusuyla Demir ve
Ozdas’m (2020) calismasinda, hazirlik yapma ile 6grenci ya da 6dev takibi bulgulariyla

benzerlik gostermektedir.

Tiirkce 6gretmenlerinin acil durumlarda dil bilgisi (fiilde yapi, fiilimsiler, sozciikte
yapi, anlatim bozukluklari, ek fiil, zamirler, climlenin 6geleri, edat, baglac, ses bilgisi,
sifatlar ve zarflar) kazanimlar1 ile anlama ve anlatma becerilerinin kazanimlartyla ilgili
ogrenme ortami olusturmada zorluk yasadiklar1 goriilmektedir. Kaplan ve Giilden (2021)
calismasinda, salgin gibi acil durumlarin dil bilgisi konularmin 6gretimine olumlu katki

sagladigi bulgusuyla bu ¢alismanin dil bilgisine yonelik bulgusu arasinda farklilik vardir. Bu
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durum ise arastirmaya katilanlarin yontem se¢imi ya da materyal kullanim cesitliligi ile

agiklanabilir.

Aragtirma kapsaminda Tiirk¢ce 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugu acil durumlarda
ulasilabilirligi daha yiiksek oldugu igin dijital olmayan araglarin kullanilmasi gerektigini
vurgulamistir. Ciinkli dijital araclar birtakim sorunlari da beraberinde getirmektedir.
Karacaoglu, Karakus ve digerlerine (2021) gore, Tiirkge d6gretmenlerinin uzaktan egitimle
yiiriitiilen derslere daha ¢ok diziistii bilgisayar ve akilli telefon ile baglandiklari, en sik
yasanilan teknik aksakliklarin canli derslerin yiiriitildiigi EBA’ya giris yapamama,
internet/baglant1 sorunu ve desteklenmeyen cihaz/donanim eksikligi oldugu tespit edilmistir.

Bu da bu ¢alismanin bulgulari ile benzerlik gostermektedir.

Tiirkce Ogretmenlerinin acil durumlarda materyal kullanimini1 faydali ve gerekli
buldugu goriilmektedir. Ayrica Tiirkge 6gretmenlerinin acil durumlarda Tiirk¢e dersine
yonelik materyal kullanimina iliskin hazirliklart yeterli diizeyde gormedikleri de
goriilmiistiir. Kavan ve Adiglizel (2021) ¢aligmasinda salgin siirecinde materyal
kullaniminin yeterli diizeyde saglanamamasi bulgusuyla bu arastirmanin bulgular1 benzerlik
gostermektedir. Bu durum acil durumlarin beklenmedik bir sekilde gelismesi ve acil duruma

yonelik yeterli hazirligin yapilamamasi ile agiklanabilir.

Arastirma kapsaminda Tiirk¢e 6gretmenleri, acil durumlarda ortaokul Tiirkce dersinde
kullanilacak yontem ve tekniklerin acil durumun niteligine gore belirlenmesi gerektigini
ifade etmistir. Avelr ve Akdeniz (2021) de calismasinda Kovid-19 déneminde uzaktan
egittim aracilifiyla gerceklestirilen derslerde yontem ve tekniklerin mevcut imkanlara gore
belirlendigi bulgusuyla bu ¢alismanin bulgular benzerlik gostermektedir. Bu durum acil
durumun niteligine uygun yontem ve teknik sec¢imi ile agiklanabilir. Tiirkge dgretmenleri
temel dil becerilerine yonelik olarak drama caligmalarinin yapilmasi gerektigin
belirtmislerdir. Bununla birlikte Tiirkce Ogretmenleri acil durumlarda dil bilgisi

kazanimlarina yonelik olarak;
1. Sunus Yoluyla Anlattm Modeli
2. Soru Cevap Teknigi
3. Beyin Firtinas1 Tekniginin kullanilmasi gerektigini ifade etmistir.

Ozgiil, Ceran ve Yildiz (2020) ¢alismasinda Kovid-19 déneminde yapilan egitim

faaliyetlerinde 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin yetersiz oldugunu tespit etmistir.
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Bu durum bu ¢alismanin sonuglart ile benzerlik gostermektedir. Elde edilen sonuglarda
Tiirkge 6gretmenleri acil durumlarda uygulanabilirligi ve ekonomikliginden dolay: klasik
Olcme araglarinin (¢oktan segmeli test, sdzlii yoklama ve agik uglu sorular, vb.) kullanilmasi
gerektigini ifade etmistir. Bu durum Tiirk¢e 6gretmenlerinin acil durumlarda kullanilacak
Olcme ve degerlendirme yontemleriyle ilgili olarak normal sartlar altinda kullanilan 6lgme

ve degerlendirme yontemlerini tercih etmeleriyle agiklanabilir.

Aragtirma kapsaminda Tiirk¢e 6gretmenlerinin biiyiik ¢cogunlugu acil durumlarda dort
temel dil becerisinin ders i¢i etkinliklerle verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu durum
yapilandirma yaklagimin ana hatlarindan biri olan sezdirerek Ogrenme  tekniginin
benimsenmesiyle agiklanabilir. Kavan ve Adigiizel (2021) ¢alismasinda salgin siirecinde
yapilan uzaktan egitim faaliyetlerinde 6zellikle yazma becerisinin ihmal edildigini tespit
etmistir. Aym zamanda Ozer ve Cekici (2020) arastirmasinda uzaktan egitimin temel dil
becerilerini gelistirmede yetersiz oldugunu tespit etmistir. Bu baglamda Tiirk¢e 6gretmenleri
bu calismada dort temel dil becerisinin belli bir siralamayla ve birlikte verilmesi gerektigini
vurgulamistir. Bu durum onceki ¢alismalarda tespit edilen sorunlar1 giderme istegiyle

aciklanabilir.

Calismanin sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde acil durumlarda ortaokul
Tiirk¢e dersinin nasil verilmesi gerektigi ile ilgili Tiirkce 6gretmenlerinin ve bakanligin
yeterli alt yapiya sahip olmadig1 sdylenebilir. Bu nedenle acil durumlarda ortaokul Tiirkce
dersinin nasil verilmesi gerektigi ile ilgili hizmet i¢i ¢alismalarin ve egitimlerin baglatilmasi
bir ihtiya¢ olarak goriilebilir. Bununla birlikte, Tiirk¢e dersi 6gretim programinin acil
durumlarda bazi noktalarda yetersiz kaldigi da tespit edilmistir. Programin acil durumun
niteligine gore yapilacak Tiirkce dersilerinin nasil ve nerede, hangi ders ara¢ geregleriyle
verilmesi gerektigi konusunda yeterli olmadigi goriilmiistiir. Ayn1 zamanda arastirma
sonuglarina gore, olas1 bir acil durumda Tiirkce dersinin arag gerecleri ve materyalleri yeterli

diizeyde degildir. Aragtirmada elde edilen sonucglardan hareketle 6neriler sdyledir:

- Tiirkge 6gretmenlerine acil durumlarda ortaokul Tiirkge dersinin nasil verilmesi

gerektigiyle ilgili hizmet i¢i egitimler verilebilir.

- Acil durumlarda simif kademelerinde mevcut Ogrencilerin egitim ve ogretim
hakkindan yoksun kalmamasi icin teknolojik alt yapi1 hizmetleri ya da dijital

platformlar 6nceden olusturulabilir.
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Acil durumlar normal zamanlardan farkli oldugu i¢in Tiirk¢e dersinde kullanilacak

ders arag geregleri olasi acil durumun niteligine gore dnceden belirlenebilir.

Acil durumlarda Tiirk¢e dersinde yapilan 6l¢gme ve degerlendirme ¢alismalari, acil

durumun niteligine gore yapilandirilabilir.

Acil durumlarda Tiirk¢e dersinin verimli olmasi i¢in 6grenici merkezli yontem ve
teknikleri kullanilmalidir. Bu baglamda aktif 6grenme modeli ve bireysellestirilmis

Ogretim modeli tercih edilebilir.

Acil durumlarda Tiirkge dersinde oOzellikle dil bilgisi konulari ana hatlariyla

ayrintiya girilmeden verilebilir.
Acil durumlarda ¢evrim i¢i programlar olusturularak akran egitimi yapilabilir.

Acil durumlarda dgrencinin takildigi noktalar1 belirlemek igin Tiirkce Cevrim Igi

Danigsma Hatt1 olusturulabilir.

Ogrenc ilerin derse olan ilgisini canli tutabilmek igin iilke genelinde dgrencilerin

yaptig1 6devleri birbirlerine paylasabildigi dijital bir platform olusturulabilir.

Ogrencilerin kendini yeterli diizeyde ifade edebilmesi ve dort temel becerinin aktif
bir sekilde kullanilabilmesi i¢in “Dijital Ortamda Drama” adiyla bir proje
yapilabilir.

Acil durumlarda uygulanabilirlik agisindan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda ek
kazanimlar olusturulabilir ya da acil durumun niteligine uygun olarak yeni bir Acil

Durumlardaki Tiirkge Dersi Ogretim Programi olusturulabilir.
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EKLER

Ek-1. Goriisme Formu

Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen/Egitmen Gériisme Formu

Saymn Katilimei,

Normal sartlar altinda egitim ve Ogretim faaliyetleri 6greten, 6grenen ve veli
isbirligiyle okulda siirdiiriiliir. Ancak yasanabilecek herhangi bir acil durumda egitim ve

ogretim faaliyetleri mevcut durum ve olanaklara gore yeniden diizenlenir.

Bu ¢alismanin amaci acil durumlarda ortaokul Tiirkce dersinin nasil verilmesi
gerektiginin agiklanmasidir. Bu arastirma Prof. Dr. Ahmet AKKAYA danismanhiginda
yiiksek lisans dgrencisi Omer POLAT tarafindan goniillii katihimeilarla yiiriitilmektedir.
Arastirma sirasinda sizden almacak bilgiler gizli tutulacaktir. Goniillii olarak
dolduracaginiz bu formun verileri toplu bir sekilde degerlendirilecek olup bilimsel amagla
kullanilacaktir. Arastirma siirecinde konu ile ilgili her tiirlii soru ve goriisleriniz igin

asagida iletisim bilgisi bulunan arastirmaciyla goriisebilirsiniz.
Calismaya katkilariniz igin simdiden tesekkiir ederiz.

Not: Doldurulan her on form acil durumlarda bize hayat veren birer aga¢ olacaktir.

Omer POLAT

1. Cinsiyetiniz?

Kadin () Erkek()



2. Mezun oldugunuz iiniversite?

1. Meslekteki kidem yiliniz
*1-50)

*6-10()

«11-15()

*16-20()

*21-25()

* 26 ve lstii ()

2. Daha once acil durumlarda deneyiminiz oldu mu?
Evet ()
Hayir ()

3. Cevabmiz "Evet'" ise Tiirkc¢e dersinde zorlandigimiz konular nelerdir?



4, Cevabimiz "Evet" ise Tiirkce dersinde zorlandiginiz durumlar

nelerdir?

5. Acil durmalarda Tiirk¢e ders ara¢ gereclerinin neler olabilecegiyle

ilgili neler diisiiniiyorsunuz?

6. Acil durumlarda Tiirk¢e dersi materyal kullanimi hakkinda neler

diisiiniiyorsunuz?



1. Acil durumlarda ortaokul Tiirk¢e dersinde kullanilacak yontem ve

tekniklerin neler olmasi gerektigiyle ilgili neler diisiiniiyorsunuz?

8. Acil durumlarda Tiirkce dersinde olcme ve degerlendirme

yontemlerinin neler olmasi gerektigiyle ilgili neler diisiiniiyorsunuz?



9. Acil durumlarda dort temel dil becerilerinin (dinleme, konusma,

okuma ve yazma) nasil verilmesi gerektigiyle ilgili neler diisiiniiyorsunuz?



