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ON SOz

Yapilan bu ¢aligmada, Covid-19 pandemi siirecinde uygulamaya konan acil uzaktan egitim
uygulamalar1 esnasinda lise 6grencilerinin sayisal derslerde yasadigi sorunlarin kaynagi
incelenmek istenmis ve bu dogrultuda arastirma ve analizler yapilmistir. Arastirma
stirecinde bilgi ve tecriibesiyle bana destek olan degerli hocam ve tez danismanim Sayin
Dog. Dr. Ozlem Canan Giingéren’ e tesekkiirlerimi sunarim. Beni destekleyip yanimda olan
sevgili esime, kizzima ve aileme, arastirmaya katilim gosteren tiim Ogrencilere tesekkiir

ederim.



OZET

ACIL UZAKTAN EGITIM SURECINDE LiSE OGRENCILERININ SAYISAL
DERSLERDE YASADIGI SORUNLARIN CESITLi DEGISKENLER ACISINDAN
INCELENMESI

Sibel OZTURK, Yiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Ozlem Canan GUNGOREN
Sakarya Universitesi, 2024

Bu arastirmanin amaci, Covid-19 pandemi sirecinde acil uzaktan egitimle ders alan lise
Ogrencilerinin sayisal derslerde yasadigi sorunlarin kaynagi olarak yetersiz soru ¢dzimu,
ortam kosullar1 ve d6gretmen yeterliligi faktorlerinde yas, cinsiyet, sinif diizeyi, okul tiiri,
kardes say1s1, uzaktan egitim ortamlarina katilmada kullandig1 teknolojik alet tiirii ve dnceki
yillardaki sayisal derslerdeki basari durumu degiskenlerine gore incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli secilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu pandemi esnasinda uzaktan egitim ile ders almig, amagsal Srneklem
yontemi ile belirlenmis 289 lise 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak Kiremit ve arkadaslari (2021) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim Olgegi”
kullanilmistir. Olgek, “ortam”, “Ogretmen” ve “Goziilen soru sayisinin yetersiz olusu”
seklinde 3 faktorlt ve 5°1i Likert tipi (kesinlikle katiliyorum 5, kesinlikle katilmiyorum 1)
bir yapiya sahiptir. Olgegin tiim faktorleri icin arastirmaya katilan dgrenci ortalamalar
yiiksek bulunmustur. Cinsiyet ve okul tiirii degiskenlerine gore 6lgegin tim faktorlerinde
anlaml farkliliklar bulunmustur. Simif diizeyi degiskenine gore sadece “Coziilen soru
sayisinin yetersiz olusu” alt faktoriinde anlamli farklilik bulunmustur. Yas, kardes sayisi,
uzaktan egitime katilirken kullanilan teknolojik alet ve dnceki yillarda sayisal derslerdeki

basar1 durumu degiskenlerine gore ise higbir faktorde anlamli farklilik elde edilememistir.

Anahtar Kelimeler: Acil uzaktan egitim, sayisal ders, lise 6grencileri, uzaktan egitim 6l¢egi



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE PROBLEMS EXPERIENCED IN NUMERIC
COURSES BY HIGH SCHOOL STUDENTS TAKING COURSES THROUGH
EMERGENCY DISTANCE EDUCATION IN TERMS OF VARIOUS VARIABLES

Sibel OZTURK, Master Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ozlem Canan GUNGOREN
Sakarya University, 2024

The aim of this research is to investigate the problems experienced by high school students
who took emergency distance education courses during the Covid-19 pandemic period on
numerical courses as the source of the problems experienced in numerical courses in the
factors of insufficient question solving, environmental conditions and teacher competence
examined according to the variables of age, gender, grade level, number of siblings, type of
school, technological device type and success in numerical courses in previous years. In
accordance with this purpose, the survey model that one of the quantitative research methods
has been selected. The study group of the research consists of 289 high school students who
took courses with distance education during the pandemic and were determined by the
purposive sampling method. "Distance Education Scale™ developed by Kiremit et al. (2021)
was used as a data collection tool in the study. The scale has a 3-factors which are
"environment", "teacher" and "insufficient number of questions solved" and 5-point Likert
type (strongly agree 5, strongly disagree 1) structure. The averages of the students
participating in the research were found to be high for all factors of the scale. Significant
differences were determined in all factors of the scale according to gender and school type
variables. According to the grade level variable, a significant difference was found only in
the "Insufficient number of solved questions” sub-factor. No significant differences were
found in any factors according to the variables of age, number of siblings, technological
device used while participating in distance education, and success in numerical courses in

previous years.

Keywords: Emergency distance education, numerical course, high school students, distance

education scale
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BOLUM I

GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde problem durumuna, arastirmanin amag¢ ve énemine, tanimlara

ve siirliliklara yer verilmistir.

1.1. Problem durumu

Gliniimiiz diinyasinda a¢ik ve uzaktan 6grenme daha fazla 6nem kazanmaya baslamistir.
Uzaktan egitim, bu alana ilk kurami kazandiran Charles Wedemeyer tarafindan 1981 yilinda
“Ogrenen ve Ogretim elemaninin fiziksel olarak birbirinden uzak olduklar1 6grenme
etkinlikleri” seklinde tanimlanmistir. Moore ve Kearsley (2012) ise uzaktan egitimi, 6gretim
etkinliklerinin genellikle sunuldugu yerden farkl bir yerde gerceklestigi, elektronik araglar
kullanilarak yiiriitiilen, 6zel 6gretim yontemleri ile tasarlanmis planli bir egitim siireci olarak
tanimlamiglardir. Mektupla baslayan uzaktan egitim, iletisimi tek yonli olarak saglayan
radyo ve televizyon kullanimi ile devam etmis ve daha sonra ses ve video konferans
sistemlerinin gelisimiyle Ogretici ve Ogrenenin es zamanli iletisim kurmasima imkan
tanimustir (Gokmen, Duman ve Horzum, 2016). Bu durum agik ve uzaktan 6grenme ile
ilgilenen arastirmact ve uygulayicilarin bilgisayar, telefon, tablet ve internet gibi yeni
iletisim araglarini uzaktan egitimin niteligini arttirmak i¢in nasil kullanabilecekleri sorusuna
yoneltmis ve bunun sonucunda ¢ok farkli agik ve uzaktan egitim tiirleri, tanimlar1 ve

kuramlar ortaya konmustur (Yilmaz, 2020).

1700’1 yillardan beri varligini siirdiiren ve gittikge daha ¢ok talep goren agik ve uzaktan
o0grenme, 2019 yilinda yasanan Covid19 pandemisi ile giinliikk yasantimizda daha gorunar
hale gelmistir. Herhangi bir sebeple egitim sisteminin disinda kalmis tiim 6grenenlere egitim
Ogretim olanagi sunan uzaktan egitim, pandemi siirecinde iilkemizde 6rgiin egitimin sekteye
ugramamasi i¢in lise, ortaokul ve hatta ilkokul diizeyindeki 6grenciler igin alternatif bir
egitim platformu olarak kullanilmistir. 31 Aralik 2019 tarihinde Cin’in Hubei eyaletinin
Vuhan sehrinde baslayan pandemi, 11 Mart 2020 tarihinde Tiirkiye’deki ilk vakanin

goriilmesiyle tilkemize sigramistir (Budak ve Serif, 2020). Pandeminin iilkemizde yayilimini

1



engellemek amaciyla okullar 18 Mart 2019 tarihinde tatil edilmis ve 6 Eyliil 2021 tarihine
kadar tam zamanl yiiz ylize egitime ara verilmistir. Viris, etkili oldugu siire zarfinda ¢esitli
varyantlar seklinde hayati tehdit unsuru olmus ve hal-i hazirda hayatimizdaki etkinligini
siirdiirmeye devam etmektedir. Asinin kesfi ile bu siire¢ tamamlanmis gibi goriinse de iklim
degisikligi, ¢evre kirliligindeki artis ve insan davranislari kaynakli bir pandemi siirecine
girme riski mevcuttur. Dolayistyla; karsilasma ihtimalimiz bulunan yeni bir pandemi
siirecine her bakimdan hazirlikli olarak girebilmek ig¢in, egitim alaninda g¢alisma ve
yeniliklerin yapilmasi elzemdir. Pandemi siirecinde ise kosulan acil uzaktan egitim,
beklenmedik olaylar ve kriz durumlari, 6zellikle COVID-19 pandemisi gibi nedenlerle,
egitim kurumlarinin hizla ve etkili bir sekilde geleneksel sinif egitimini, ¢evrimici egitime
dontistiirdiigii bir egitim yonetimidir. Bu tiir bir acil uzaktan egitim, Ogrenciler ve
ogretmenlerin fiziksel olarak bir araya gelmelerini engelleyen durumlarda kullanilir ve
egitim stirekliligini saglamak amaciyla devreye alinir. Acil uzaktan egitim, planli uzaktan
egitim siirecleriyle kiyaslandiginda, miikemmel olmasi beklenmeyen egitsel deneyimler
sunan ve egitimsel boslugu hizli bir sekilde doldurmasi arzulanan bir siiregtir (Hodges,
Moore, Lockee, Trust ve Bond, 2020). Acil uzaktan egitim, pandemi siirecinin getirdigi
zorunluluktan dogmus bir 6gretimsel iletisim yontemi olmasi, kriz ddnemlerinde gegici bir
ogretimsel destek sunmasi ve gliglii kuramsal temelleri olan uzaktan egitim siirecinin aksine
teknoloji yardimiyla yliz yiize egitime benzer bir egitim ortami yaratma amaci giitmesi
baglaminda planli uzaktan egitim siirecinden farkl bir egitim siireci sunmustur (Bozkurt, ve
digerleri, 2020). 2019 pandemisiyle tiim diinyadaki egitim faaliyetlerinde kullanilmaya
baslanan acil uzaktan egitim, tiim kazanimlar1 ile beraberinde birgok sorunu da getirmistir.
Bu sorunlarin basinda egitimcilerin dijital ortamda igerik gelistirmesi, dogru teknolojiyi
kullanmasi, bu teknolojiyi dgrenebilmesi gibi zorluklar vardir (Sezgin, 2021). ikinci olarak
Ogrencilerin, es zamanli veya es zamansiz yapilan egitim Ogretim faaliyetlerine
katilabilecegi teknolojik donanim ve gerekli internet erisimine sahip olamamalar
gelmektedir. Her 6gretmenin teknolojiyi ayni verimlilikte kullanamamasi, 6gretmenlerin
yeterince soru ¢oziimii yapilamamasi, gercek laboratuvar ortaminda deney yapilamamasi,
denemelerin sinif ortaminda uygulanamamasi bu sorunlardan bazilaridir (Kiremit, Kara ve
Cinici, 2021). Covid-19 pandemi sureciyle birlikte bir buguk milyar 6grenci acil uzaktan
egitim uygulamasiyla yiiz yiize egitimden uzaktan egitim faaliyetlerine geg¢is yapmustir.

Egitimciler igin acil egitim siirecindeki paydas deneyimleri ve uygulamanin dogru



yorumlanmasi ileri donemlerde siirdiiriilebilir ve planli uzaktan egitim faaliyetlerinin
gerceklestirilebilmesi baglaminda énemlidir (Sezgin, 2021). Ozgiil, Ceran ve Yildiz (2020)
O0gretmen goriislerine basvurarak yaptiklar1 calismada uzaktan egitimde yasanan sorunlari
derse katilim azlig1, bilisim beceri eksikligi ve motivasyon olarak tespit etmislerdir (Ozgill,
Ceran ve Derya, 2020). Uzaktan egitim siirecinde Ogretim materyalinin igerigi, gorsel
tasarimi ve 6grenci katilimli olmasi da siirecin basarili olmasi agisinda oldukg¢a 6nemlidir
(Alper, 2020). Baki ve Celik (2021), Tiirkiye’nin farkli bolgelerindeki 6zel ve devlet
okullarinda ¢alisan 25 ortaokul matematik 6gretmeni ile yaptiklar caligsmada, 6gretmenlerin,
uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 sorunlara, teknolojiyi kullanma/takip etme, materyal
eksikligini giderme, 6grencinin aktif katilimini arttirma, ders siiresini etkin kullanma ve
iletisim eksikliklerini giderme yaklasimlari ile ¢oziim getirdiklerini ortaya koymuslardir.
Ayrica ¢alismada kent merkezinde gdrev yapan 6gretmenlerle ve kirsal bolgelerde gorev
yapan Ogretmenlerin yasadiklari sorunlarn farklilagtigin1 ve sorunlarin kdkeninin firsat
esitsizligine bagli oldugunu ve alinacak tedbirlerin bu baglamda olmasi gerektigini tespit
etmislerdir (Baki ve Celik, 2021). Sar1 ve Nayir (2020) yaptiklar1 ¢alismada Ekonomik
Kalkinma ve Is Birligi Orgiitii (OECD), Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
(UNESCO) ve Diinya Bankasi tarafindan yayinlanan egitim raporlarini incelemis, bu
sorunlar1 teknolojik sorunlar, paydaslardan kaynaklanan sorunlar, &grenme-6gretme

stireciyle ilgili sorunlar, saglik sorunlar1 ve diger sorunlar basliklar1 altinda toplamislardir.

Pandemi siirecinde yasanan sorunlar ile ilgili ortaokul, lise ve yliksek 6gretim diizeylerinde,
Ogrenci, 0gretmen ve idari boyutlarda bir¢ok aragtirma yapilmistir. Bunlarin bazilar1 uzaktan
egitim silirecine yonelik tutum, hazirbulunusluk, sinif yonetimi ve ders isleme siirecinde
yasanan sorunlar temelli olmustur. Sayisal dersler baz alindiginda ise yapilan ¢aligmalarda
belirli derslere yonelik yasanan sorunlarin ele alindigi gortilmektedir. Kirtak Ad (2020), fizik
Ogretmeni adaylan ile yaptig1 ¢alismasinda dgretmen adaylarinin alan (sayisal) derslere
sOzel (egitim) derslere nazaran daha fazla katilmaya 6zen gésterdiklerini ifade etmistir
(Kirtak Ad, 2020). Yapilan bagka bir calismada simif 6gretmenleri, matematik dersindeki
ogrenme eksikliklerinin uzaktan egitimin yapisi, teknik aksakliklar, Ogrenciler, aile,
planlama ve destek hizmetleri yetersizligi kaynakli oldugunu ifade etmislerdir (Toptas ve
Oztop, 2021). Okul miidiirleri ile yapilan bir diger arastirmada, uygulamaya dayali elektrik-
elektronik, kimya gibi derslerde materyal ve malzemenin 6grencinin elinde olmamasi
kaynakli ciddi sikintilar yasandigi belirtilmistir (Buyukkarabacak ve Balyer, 2023).

Ogretmen adaylari, 6gretmenler ve yoneticilere yonelik ¢aligmalarm oldugu goriilmektedir.
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Ilgili arastirmalar incelendiginde sayisal derslerde yasanan sorunlara yonelik lise
kademesindeki arastirmalarin az olusu bu arastirmanin gerekliligini ve aragtirmanin pandemi

stirecinde yiiriitiilmiis olmasi1 aragtirmanin giincelligini ortaya koymaktadir.

1.2. Cahsmanin amaci

Bu calismanin amaci olarak; acil uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin, sayisal derslerde
yasadig1 sorunlarin incelenmesi hedeflenmis ve bu sorunlarin yas, cinsiyet, siif diizeyi,
derse katilirken kullandiklar1 teknolojik alet, kardes sayisi, okul tiirii ve 6nceki yillarda

sayisal derslerdeki basarisi ile bu sorunlar arasindaki iligki diizeyi arastirilmistir.

1.2.1.Arastirma sorulari

Bu calismada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Uzaktan egitim ile verilen sayisal derslerde olusan, yetersiz soru ¢dzlimii, 6gretici ve ortama

bagli sorunlarin;

Ogrencilerin okul tiirii ile anlamli bir iliskisi var midir?
Ogrencilerin yas ile anlaml1 bir iliskisi var midir?
Ogrencilerin sinif diizeyi ile anlamli bir iliskisi var midir?

Ogrencilerin cinsiyeti ile anlamli bir iligkisi var midir?

o B~ WD

Ogrencilerin derse katilirken kullandiklar: teknolojik alet ile anlamli bir iliskisi var
midir?
6. Ogrencilerin okul ¢agindaki kardes sayisi ile iliskisi var midir?

7. Ogrencilerin ayn1 derse ait dnceki basar1 puan ile iliskisi var midir?

1.3. Arastirmanin 6nemi

Pandemi Oncesi uzaktan egitimde yasanan sorunlar ile ilgili yapilan arastirmalar yiiksek
ogretim diizeyinde yogundur. Covid-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitim, acil uzaktan

egitim bi¢iminde egitimin her kademesine uyarlanmistir. Bu durum beraberinde yeni
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sorunlart dogurmus ve arastirma ihtiyact duyulan bir alan yaratmistir. Pandemi sonrasi

yapilan aragtirmalar incelendiginde 6gretmen, aday 6gretmen, lise ve ortaokul diizeylerinde

ogrenciler ile ¢alismalar yapilmistir. Bu arastirma pandemi siirecinde lise 6grencilerinin

sayisal derslerde yasadigi ortam, 6gretici ve yetersiz soru ¢6zimu kaynakli sorunlarin gesitli

degiskenler ile iligkisinin tespiti agisindan 6nemlidir. Ayrica bu aragtirma;

1.4.

Uzaktan egitim siirecinde sayisal derslerde yasanan sorunlari ele alan bir ¢aligma
olmasi ve bu alanda yapilacak yeni ¢aligmalara 151k tutmasi bakimindan islevsel,
Pandemi doneminde uzaktan egitim siirecinde sayisal derslere iliskin sorunlari
icermesi agisindan guncel,

Yasanabilecek yeni bir pandemi ya da afet surecinde uzaktan egitime hazirlikli
girilebilmesi bakimindan gerekli,

Pandemi doneminde acil uzaktan egitim siirecinde sayisal dersler alan 6grenciler ile

ilgili bir caligma olmas1 sebebiyle 6zgun olarak gordlebilir.

Smirhliklar

Calisma 2020-2021 egitim-6gretim yili giiz déneminde Istanbul ili Atasehir Ilgesinde yer

alan liselerden uzaktan egitim ol¢egi kullanilarak elde edilen 289 veri ile sinirlidir. Ayrica

calisma, uzaktan egitimde yasanan sorunlarin sadece ii¢ sebebi gz 6niinde bulundurularak

yuriitiilmiistiir. Ek olarak uzaktan egitimde yasanan sorunlarin 6grencilere ait yedi degisken

ile iliskisinin incelenmis olmasi da bir sinirlilik teskil etmektedir.

1.5.

Tammlar

Uzaktan egitim: Ogretmen ve 6grencinin ayr1 mekanlarda oldugu, zaman sinir1 olmadan

istenilen zamanda basili materyaller veya elektronik araglar vasitasiyla, es zamanli veya es

zamansiz 6grenme ve 0gretme faaliyetlerinin yapildigi bir egitim tiiriidiir (Gokmen, Duman,

ve Horzum, 2016).

Acil uzaktan egitim: Kriz donemlerinde yiz yiize yapilamayan egitim faaliyetlerinin

teknolojik araglar yardimiyla uzaktan erisimle yapilmasidir (Sezgin, 2021).



Sayisal ders: Genellikle matematik, fizik, kimya, bilgisayar bilimi, istatistik ve muhendislik
gibi disiplinlere odaklanan bir egitim icerigini ifade eder. Bu tiir dersler sayilar, formiiller,
denklemler ve matematiksel kavramlar iizerine odaklanarak 6grencilere analitik diisiinme,

problem ¢6zme ve mantiksal akil yliriitme becerilerini gelistirme firsatlari sunar.



BOLUM II
ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boéliimde literatiir taramas1 kapsaminda uzaktan egitim tanimi ve tiirleri, acil uzaktan

egitimde yasanan sorunlar ve alan yazin degerlendirmesi yapilmistir.
2.1. Uzaktan egitim

Uzaktan egitim, 6grencilerin fiziksel olarak bir smnif ortaminda bulunma zorunlulugu
olmadan, ¢esitli iletisim teknolojileri ve internet araciligiyla egitim almalarin1 saglayan bir
ogrenme cesididir (Moore ve Kearsley, 2012). Karatag, Karatas ve Kaya (2012)’ ya gore
ideal uzaktan egitim, kurumsal bir sistem tarafindan denetlenebilen, 6gretmen ve
ve dgretme siirecine en uygun teknolojinin kullanildigi, 6grenci gereksinimlerini 6n planda

tutan ve dgrenci-6gretmen etkilesimini list diizeyde saglayabilen bir 6grenme platformudur.

Mektupla Radyo ve Acik Tele internet
Ogretim Televizyon Ogretim Konferans ve Web

18.vy 19.vy 20.vy

Sekil 1. Uzaktan Egitimin Gelisimi (Moore ve Kearsley,2012)

Mektupla (correspondence learning) baslayan agik ve uzaktan 6grenme geliserek zamanla
farkli boyutlar kazanmistir. Teknolojinin gelismesiyle sirayla telefon, radyo, televizyon,
bilgisayar ve internet gibi araglar acik ve uzaktan 6grenme ortamlariin sekillenmesine
yardimci olmuslardir. Bu durum uzaktan egitim siirecinde sunulan egitim igeriklerini

degistirmis ve zaman igerisinde farkli 6grenme tiir ve tanimlar1 ortaya ¢ikmistir.



Acik Ogretim:

Ogrenenlerin her tiirlii egitim materyaline (ders kitaplari, videolar, egitim yazilimlari vb.)
serbestce ulasabildigi ve paylasabildigi esnek bir egitim modelidir (Wiley ve John, 2018).
Acik Ogretim kavrami, 1969 yilinda Ingiltere Agik Universitesi kurulmasiyla ortaya
cikmistir (Wedemeyer C. A., 1981). Acik tniversiteler biiyliyerek zamanla gilinlimiizde
“mega/giga lniversitelere donlismiistiir. Agik 6gretim kurumlari dgrenenlere sunduklari
zaman ve mekan esnekligi, destek hizmetleri ve 6zgiir iletisim firsatlariyla uzaktan egitimin
bir parcast olmakla beraber bazi farkliliklara sahiptir. Agik 6gretim geleneksel kabul ve
akreditasyon zorunlulugu olmadan, yar1 zamanli 6grenme firsatlari sunarken uzaktan egitim,
Ogretimin biiyiik boliimiiniin 6grenenden zaman ve mekan olarak farkli bir noktada bulunan
bir kisi tarafindan yiritildigi bir egitim siirecidir (Perraton, 1981). A¢ik 6gretimin en
onemli 6zelligi giris kosullarinin olabildigince az sartlar icermesidir (Karatas, Karatas ve
Kaya, 2012). Ornegin Anadolu Universitesi A¢ikdgretim Fakiiltesi lisans ve on lisans
programlarina smavsiz kaydolabilmek i¢in bir yiiksekogretim programindan mezun
olunmasi yeterlidir. Uzaktan egitim imkani sunan iiniversitelere yerlestirmeler ise merkezi

sinav puani ile yapilmaktadir.
Cevrimici 0grenme:

Cevrimigi platformlar 6grencilerin ve egitmenlerin ders igerigine, iletisim araglarina, egitim
materyallerine ve Ogrenci-Ogretmen etkilesimine cevrimic¢i olarak erisebilecekleri ve
kullanabilecekleri web tabanli sistemlerdir. Bu platformlar, geleneksel siif egitimini
tamamlayan veya tamamen ¢evrimi¢i egitim sunan ¢ok cesitli uygulamalar1 icerebilir
(Picciano, 2017). Cevrimig¢i 6grenme, internet veya intranet (belli kuruluslarin igerisindeki
bilgisayari, yerel aglart (LAN) ve genis alan aglarii (WAN) birbirine baglayan ag)
vasitasiyla ulasilabilen ¢evrimigi platformlar kullanilarak gerceklesen 6grenme bigimidir
(Moore ve Kearsley, 2012).

E-Ogrenme:

Bilgisayar teknolojileri ve internetin kullanilmasi yoluyla egitim materyallerinin sunuldugu,
ogrencilerin ¢evrimi¢i platformlar araciligiyla 6grenme siireglerini yonetebildigi bir
O0grenme yoOntemidir. Bu 0grenme modeli, geleneksel simif ortami disinda, cografi
siirlamalara bagl kalmadan 6grencilerin 6grenmelerini destekler (Clark ve Mayer, 2016).

E-6grenme ve cevrimic¢i Ogrenme arasindaki en onemli fark; e-0grenme herhangi bir



telekomiinikasyon araci vasitasiyla veya bilgisayar temelli 6grenmeyi igerirken, ¢evrimici

ogrenme Ozellikle internet kullanilarak yapilan bir egitim siirecini ifade eder.
Mobil 6grenme:

Mobil 6grenme (m-6grenme), mobil cihazlar kullanilarak yapilan 6grenme siireglerini ifade
eder. Bu cihazlar tabletler, akilli telefonlar, diz iistii bilgisayarlar ve diger tasmabilir
elektronik cihazlar igerebilir. Mobil 6grenme, yer ve zamandan bagimsiz olarak bilgiye
ulasma ve ogrenme firsatlarini arttirir. Ozellikle egitim ve &grenme alaninda mobil
teknolojinin gelisimi ile mobil 6grenme, daha ulasilabilir, esnek ve bireysellestirilmis bir

o6grenme deneyimi sunma olanaklaria sahiptir. (Pachler, Bachmair ve Cook, 2010)
Cevreleyen dgrenme (ubiquitios learning):

Her zaman her yerde Ogrenme olarak bilinen ubiquitios 6grenme kavrami, ilerleyen
teknolojinin hayatimizin her alaninda var olmaya baslamasiyla dogmustur. internet veya
tagiabilir bir cihaz varolmaksizin ihtiya¢ duyulan bilgiye herhangi bir zaman ve yerde
erigilebilmesi U-0grenmenin kaynagidir (Hwang, Tsai ve Yang, 2008). U-6grenmeyi
digerlerinden ayiran en 6nemli 6zellik, teknolojinin, 6grenenin hayatinin her alanina dogal
olarak yerlesmis olmasi nedeniyle 6greneni rahatsiz etmemesidir (Luyi, Zheng, Ogata ve
Yoneo, 2005).

Senkron, asenkron ve bisenkron égrenme:

Asenkron (es zamansiz) 6grenme Ogrencilerin 6grenme materyallerine ve etkilesimlere
istedikleri bir zaman diliminde erigebildikleri 6grenme tiiriind, senkron (es zamanli)
Ogrenme ise Ogrencilerin belli bir zamanda ortak bir platformda bir egitmen veya 6gretmenle
bir araya geldikleri 6grenme tiiriinii ifade eder (Moore ve Kearsley, 2012). Bisenkron
O0grenme, asenkron ve senkron 6grenme arasinda bir arag olarak kullanilan bir 6grenme
yontemidir. Ogrenciler, 6grenme materyallerine kendi hizlarinda ve tercih ettikleri
zamanlarda erisim saglayabilirken ayn1 zamanda ihtiya¢ duymalar1 halinde video konferans,
anlik mesajlasma, e-posta ve cevrimi¢i 6grenme platformlarini vasitasiyla anlik iletisim

kurabilmektedir.
Harmanlanmuis (hybrid) 0grenme:

Harmanlanmis 6grenme, yiiz ylize Ogrenme ile agik ve uzaktan Ogrenmenin birlikte

kullanilmasi yoluyla gergeklesir. (Graham, 2006)



“Harmanlanmis 6grenme (blended learning), asirlardir kullanilan geleneksel
ogretim yontemleri ile son yirmi yildir hayatimiza giren dijital teknolojileri,
her birinin 6ne ¢ikan ve yararli boyutlarinin bir arada kullanilmasi, kisaca eski
ve yeni 0grenme yaklagimlarinin harmanlanmasi anlamina gelir. Burada
amag, yiiz ylize Ogretimin kanitlanmis basarili uygulamalarini, dijital
teknolojilerin sundugu yeniliklerle biitiinlestirmektir.” (Giilbahar, Kalelioglu,

ve Afacan Adanir, 2020, s. 4)

Egitimde harmanlama dort farkli boyutta gergeklesebilir. Bunlar; etkinlik, ders, program ve
kurum diizeyindedir. Eger bir etkinlik yiiz ylize ve ¢evrimigi bilesenleri birlikte iceriyorsa
etkinlik dizeyinde harmanlama s6z konusudur (Graham, 2006). Ders dizeyinde
harmanlanmig 6grenmede dersin bazi kisimlart yiiz yiize iglenirken bazi kisimlart ¢evrimici
islenebilir. Program diizeyinde ise bazi dersler yiiz yiize islenirken, bazilarinin ¢evrimigi
ortamlarda yapilmasi s6z konusudur. Acik ve uzaktan Ogrenmenin avantajlarindan
faydalanmak isteyen kurum ve kuruluslar yiiz ylize 6grenme ile uzaktan dgrenmeyi bir

arada yiiriitmeyi benimsemis olabilirler (Graham, 2006).

Uzaktan
Egitim .
Geleneksel

Egitim

Online
Egitim

Sekil 2. Harmanlanmis Egitim ve Diger Egitim Ortamlar1 Arasindaki Iliski

Uzaktan Egitim Teknolojileri:

Ogrencilere cografi olarak uzakta bulunduklar1 veya fiziksel olarak dgrenme ortamina
katilamayacaklar1 bir 6grenme deneyimi sunmak i¢in teknoloji kullanimi igeren bir egitim
yaklasimini ifade eder. Bu teknolojiler, 6zel 6grenme sistemleri (LMS), video konferans

araglari, e-kitaplar ve e-ogrenme igerikleri, 6grenci degerlendirme araglari, e-posta ve
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iletisim araglari, sanal labaratuarlar ve veri analizi araglarini i¢ine alir (Simonson, Smaldino,

Albright ve Zvacek, 2019).
Acil Uzaktan Egitim:

Acil uzaktan egitim, genellikle beklenmeyen durumlar veya acil durumlar nedeniyle fiziksel
olarak sinifta bulunma imkaninin kisitlandigi durumlarda, 6grencilere egitim sunmak
amaciyla kullanilan bir 6gretim yontemidir. Bu tlir durumlar, dogal afetler, salgin hastaliklar,
giivenlik tehditleri gibi olaylar1 igerebilir. Bu tiir egitim, ¢esitli teknolojij araglar ve iletisim
kanallar1 araciligiyla gerceklestirilir. Video konferanslar, ¢evrimigi ders platformlari, sanal
smiflar, dijital 6grenim materyalleri gibi araglar kullanilarak 6grencilere egitim igerigi
iletilir. Bu sayede 0grenciler, uzaktan erisim saglayarak derslere katilabilir, 6gretmenleriyle

etkilesimde bulunabilir ve 6grenimlerini devam ettirebilirler (Sezgin, 2021).

2.2.  Uzaktan égrenme ile ilgili kuramlar

Ik agik ve uzaktan ogrenme uygulamasi Caleb Philips’in 20 Mart 1728’de Boston
gazetesine verdigi, hizli bir yazma yontemi olan stenografiyi iilkenin herhangi bir yerinde
yasayan birisine ayn1 sehirde yasadigi kisiye ogrettigi kadar miikemmel 6gretebilecegine
dair ilanla baglamistir (Holmberg, 2008). Bu tarihten yiz on iki yil sonra 1840’da Isaac
Pitman, Ingiliz Posta Servisi aracilifiyla stenografiyi 6gretme iznini almistir (Simonson,
Smaldino ve Zvacek, 2015). Uygulamada uzaktan egitim ornekleri bu tarihlerde baslamis
olmasina ragmen uzaktan egitimin en ideal sekilde nasil olabilecegine dair ilk kuram 1973

tarithinde Charles Wedemeyer tarafindan ‘Bagimsiz Calisma Kuram1’ adiyla ortaya atilmistir
(Keegan, 1996).

Bagimsiz Calisma Kurami: Wedemeyer(1981) bagimsiz ¢alisma kuramini olustururken

yetigkin egitiminde ve wuzaktan egitim silireclerinde bagimsiz c¢alisma kavramina
odaklanmigtir. Ogrenenin “bagimsiz” olmasi uzaktan egitimin kilit kavranudir (Y1ilmaz,
2020). Bagimsiz ¢aligma kuraminin dgrenen ozerkligi, kaynak temelli 6grenme, iki yonli
iletisim, esneklik, 6lgme ve degerlendirme olmak tizere bes temel 6zelligi bulunmaktadir

(Wedemeyer, 1981).

Endiistrilesme Kurami: Bu kuram ekonomik ve toplumsal doniisiimiin egitim sistemlerine

olan etkilerini arastirir. Endiistrilesme kuraminin acgik ve uzaktan 6grenme baglaminda temel
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ilkeler rasyonellestirme, is boliimii, mekaniklesme, montaj hatti, seri lretim, hazirlik
caligmalari, planlama, organizasyon, bilimsel kontrol yontemleri, bigimlendirme,
standardizasyon, fonksiyonel degisim, nesnelestirme, toplanma ve merkezilestime seklinde

on dort tanedir (Peters, 1993).

Yetiskin Egitimi Kurami (Androgoji): Malcolm Knowlesun 1970 lerde olusturdugu

androgoji kurami giiniimiizde birgok kisi tarafindan bir uzaktan egitim kurami olarak ele
alinmaktadir (Simonson, Sharon ve Susan, 2015). Yetiskin egitiminin uzaktan egitim
modunu benimseyen ilk egitim bigimlerinden olmas1 énemlidir (Keegan, 1993). Ornegin;
1874’te Amerika Birlesik Devletleri’nde Chautauqua Enstitiisii tarafindan Pazar okulu
Ogretmenlerinin egitimi yaz okulu olarak tasarlanan sistem birkag yil i¢cinde iilke genelinde

bir evden ¢alisma sistemine doniismiistiir. (Knowles, 1980)

Knowles kuramini 1990 larda teorik bir temele oturttmus ve yetiskin 6grenmesini formiilize
eden yedi temel unsur olugturmustur. Ogrenme ortami yetiskin dgrencinin refahina uygun,
karsilikli saygi, agiklik, giiven, is birligi ve dzgiinliik igeren bir ortam olmalidir. Ogrenciler
ogrenmeler iizerinde aktif bir role sahip olmalidir. Ogrenmeler ihtiya¢ analizi sonucu
gerceklesmelidir. Hedeflenen becerilerin kazanimina yonelik bilgilerin formiiliize edilmesi
gerekir. Hedefe yonelik kaynak ve stratejilerin kullanilarak tasarimin gelistirilmesi
gereklidir. Hedefe ulagilabildigine yonelik geri doniit saglayan bir kontrol tasarimi
gelistirilmis olmalidir. Siire¢ sonunda dgrenme ihtiyaglarinin yeniden belirlenebilmesi igin

nitel ve nicel degerlendirmeler gelistirilmelidir.

Knowles ayni zamanda yetiskin 0grenmesinde uzaktan egitim ortami sadece duymaya
yonelik degil ortam1 gorebilecekleri sekilde tasarlanmis olmalidir. Ortam kisilik 6zelliklerini
zedeleyici tasarimlardan uzak olmali ve kisileri birbirine saygi duymaya tesvik etmelidir.
Yetiskin 6grenciler desteklenmis hissetmeli ve uzaktan egitim ortaminda yapilan elestiri ve
duzeltmelerde kisiye degil igerik ve fikirlere odaklanmalidir. Calisma gruplarinin veya
ekiplerinin kullanilmas1 gibi aktif katilim tesvik edilmelidir (Simonson, Sharon ve Susan,
2015).

Etkilesim ve letisim Kurami: Holmberg (1985) bu kuranmi dgretimin etkililiginde aidiyet

duygusu ve is birliginin 6nemi ve bir iletisim araci vasitasiyla olusturulan gercek bir tartisma
ortaminin karsilikli degisime olan etkisi iizerine kurmustur. Bireysel 6grenmede yonetim,
danismanlik, 6gretme, grup calismasi, kayit ve degerlendirme gibi 6nemli 6geler oldugunu

belirtmis ve bunlari destek organizasyonu olarak tanimlamistir. Ogretmen veya yonetim ile
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Ogrenci arasindaki iletisimi rehberlikli didaktik konusma olarak tanimlamis ve bu iletisime
katilan dgrencinin 6grenme durumunun olumlu yonde olabilecegini belirtmistir (Gokmen,
Duman ve Horzum, 2016). Holmberg’in etkilesim ve iletisim kuraminin temel 6zellikleri
Ogrenci merkezli yaklasim, ikili iletisim, 6grenci bagimsizligi, 6gretmenin roli, 6grenciler

arasl iletisimdir (Holmberg, 1995).

Transaksiyonel (Etkilesimsel) Uzaklik Kurami: Bu kuram, Moore’un 6grenci bagimsizligini

konu alan “Ogrenci Ozerkligi” kuram iizerine ¢alisarak gelistirdigi bir kuramdir (Horzum,
2011). Ogrenci ile dgretim materyali veya Ogretmen arasindaki “uzaklik” kavramin
aciklamak ve yonetmek amaciyla olusturulmustur. Bu mesafe, fiziksel mesafe olarak degil,
Ogrencinin 6grenme deneyimi ve 6gretim materyali arasindaki algisal ve psikolojik mesafe
olarak tanimlanir (Horzum, 2007). Transaksiyonel uzaklik, 6grencinin égrenme siirecinin
etkili olabilmesi i¢in nasil yonlendirilebilecegi konularinda rehberlik eder (Moore, 1993).
Transaksiyonel uzaklik kurami fiziksel uzaklik, pedagojik uzaklik, duygusal uzaklik,

interaktif uzaklik olmak iizere bes temel kavram iizerine kurulmustur. (Moore, 2013).

Esitlik Kurami: Bu kurama gore uzaktan egim 6grencileri i¢in sinif i¢i egitim alan 6grenciler

ile ayn1 6grenme deneyimleri elde edebilecekleri 6gretim tasarimini saglanmasi gereklidir
(Horzum, 2007; Karatas, 2005; Simonson vd., 2019). Uzaktan egitim 6grencileri benzer
O0grenme ortamlarina sahip olmayabilir. Bu sebeple esit bir 6grenme deneyimi sunacak,
farkli 6gretim ortamlarinin tasarlanmasi gerekir (Karatas, 2005). Bu kuram erisilebilirlik,
Ozellestirilmis egitim, degerlendirme ve geri bildirim, destek hizmetleri, insan etkilesimi,
cesitlilik ve kiiltiirel farklilik olmak tizere alti temel unsurdan olusmaktadir (Simonson,
2003).

Etkilesim Esdegerligi Kurami: Bagimsiz calisma ile etkilesimli 6§renme kavramlarinin

birlestirilebilecegi diisiincesi ile ortaya c¢ikmis bir kuramdir. Anderson (2003) gelisen
teknolojiler sayesinde bagimsiz ¢alisma ile etkilesimin birlestirilebilecegini ifade etmistir.
Bu kurama gore {ig tiir etkilesim mevcuttur. Bunlar; 6grenci-6grenci, 6grenci-6gretmen ve
ogrenci-igerik. Anderson (2003) 6grencilerle yaptig1 caligmalarda bu etkilesim tiirlerinden
birinin yogun olmasimin diger etkilesim tiirlerini baskilayabileyecigini ortaya koymustur.
Ayrica birden fazla etkilesim tiirtiniin yiiksek seviyede tutulmasinin 6grenmeye etkisinin
olumlu yonde oldugu ancak bunu saglamanin oldukga maliyetli olabilecegi ve zaman

acisindan ekonomik olmadigi goriisiinii savunmustur (Anderson, 2003).
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Isbirlik¢i Ozgiirliik Kurami: Knowles’un androgoji kuramindan yola ¢ikilarak ortaya atilmis
bir kuramdir. Is birlik¢i dzgiirlitk kuraminda grenenlere yiiksek se¢im hakki taninmaktadar.
Egitim ortamlarim1 hazirlanmasinda bireyler is birligi halindedir ve etkinliklerin yerine
getirilmesinde birlikte hareket etmektedir (Paulsen, 1995 akt. Karatas,2005). Kurama goére
Ogrenciler hedef belirleme, hedefe yonelik etkinlikleri yerine getirme noktasinda 6z

yonelimlidir ancak 6grenme siireglerinde is birligine yonelik ¢alismalara ihtiyag hissederler.

Sorgulama Toplulugu Kurami: Garrison, Anderson ve Archer tarafindan 2000 yilinda

gelistirilen bir teoridir. Cevrimici 6grenme ortamlarindaki etkilesimi, 6grenme siirecini ve

Ogrenci katilimini anlamak amaciyla gelistirilmistir. Kurama ait ii¢ temel bileseni vardir:

1. Bilissel Buradalik: Ogrencilerin konuyu anlamaya ve icsellestirmeye calisirken
kullandiklar biligsel siirecleri inceler. Bilissel 6grenme, problem ¢dzme, elestirel
diisiinme ve anlama siireclerini igerir.

2. Ogretimsel Buradalik: Ogretmenler dgrencilerin dgrenme siireglerini diizenleme,
rehberlik etme ve degerlendirme yapma sorumlulugu tasir.

3. Sosyal Buradalik: Ogrenciler arasindaki etkilesimi ve 6grenme topluluklarinimn
olusturulmasini vurgular. Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleri ile etkilesim
kurmalari, duygusal bag kurmalari ve is birligi yapmalari sosyal buradaligin

temellerini olusturur (Garrison, Anderson ve Archer, 1999).

Mevcut Kuramlarin Sentezi Kurami: Perraton (1981) uzaktan egitimde var olan kuramlari

incelemis ve mevcut egitim felsefeleri ile iletisim ve yayilma kuramlarina dayal olarak bir
kuram olusturmustur. Kuram uzaktan egitimin hizla yayilmasi, uzaktan egitimde artan
iletisim gereksinimi ve uzaktan egitimde kullanilan metotlar1 temel alan 14 hipotezi temel

almstir (Perraton, 1980).

2.3. Uzaktan 6@renmenin avantaj ve dezavantajlari

Uzaktan egitim, 6zellikle son donemlerde hizla yayginlasan bir 6grenme yontemidir. Bircok
arastirmada uzaktan egitimin avantajlarindan bahsedilmektedir. Bu avantajlar1 soyle

Ozetleyebiliriz:
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Erisilebilirlik: Uzaktan egitim, cografi konum ve fiziksel engeller nedeniyle geleneksel
egitime erisemeyen bireylere egitim firsatlar1 sunar. Bu durum daha fazla kiginin egitim

almasini saglar (Keegan, 1988).

Esneklik: Uzaktan egitim, 6grencilere kendi hizlarinda 6grenme ve ders programlarini
ayarlama olanag1 sunar. Ogrenciler bu sayede okul, is ve aile arasindaki dengeyi rahatlikla

saglayabilirler.

Maliyet: Uzaktan egitim, geleneksel sinif ortamlarina gére daha az maliyetli olabilir. Clnk

ulasim, konaklama ve materyal masraflarindan tasarruf saglar.

Kaynak Cesitliligi: Cevrimigi platformlar, d6grencilere zengin 6grenme materyali, video

dersler, interaktif 6grenme araglari ve 6gretmen destegi sunar (Allen ve Seaman, 2017).

Kiiresellesme: Uzaktan egitim veren kurumlar kiiresel ¢apta egitim verebilecek yeterlilige
sahiptir. Gilinlimiizde tiniversite ve diger egitim kurumlar1 uzaktan egitim ile diploma ve

serifika programlari agabilmektedir.

Bireysellestirme: Geleneksel sinif egitiminin aksine uzaktan egitim metotlar1 birey merkezli

programlar tasarlamaya daha uygundur. Ogrenenlerin farkli zeka, yetenek, ilgi ve grenme

tiirlerine gore 6grenme programlari diizenlenmektedir (Moore ve Kearsley, 2012).

Hizli Geri Bildirim: Gelismis teknoloji kosullari, uzaktan egitimin hizini arttirmis ve

Ogrenenlerin daha hizli geri doniit almasini kolaylastirmistir.

Etkilesim: Geleneksel 6grenme ortamlarinda 6gretmen ve Ogrenme ortami ile yeterli
etkilesime giremeyen bireyler, ¢evrimi¢i ortamlarda bu imké&na daha fazla sahip
olabilmektedir (Bernard, Abrami, Borokhovski, Wade, Tamim, Surkes ve Bethel, 2009).

Acik ve uzaktan egitimin avantajlar1 oldugu kadar dezavantajlarindan da bahsedilebilir. Bu

dezavantajlar sOyle siralanabilir:

Motivasyon Zorluklari: Uzaktan egitimde 6grencilerin kendi kendilerini motive etmeleri

gerekebilir. Motivasyon eksikligi, dgrencilerin egitimlerine odaklanma ve basarilarini
stirdirme konusunda zorluk yasamalarina sebep olabilir (Tallent-Runnels, Thomas, Lan,
Cooper, Ahern, Shaw ve Liu, 2006).

Is Birlikli Calisma Kisitlari: Agik ve uzaktan dgrenme, yiiz yiize olan dgrenci-dgretmen ve

ogrenci-0grenci etkilesimini kisitlayabilir. Bu durum grup caligmalarinin sinirlanmasina

neden olabilir (Moore ve Kearsley, 2012).
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Teknolojik Engeller: Acik ve uzaktan 6grenme, teknolojiye erisim gerektirebilir. Bazi

ogrenciler i¢cin teknolojik engeller, internet baglanti sorunlar1 veya uygun cihazlara sahip

olma zorunlulugu gibi sorunlara yol agabilir (Altbach ve Kelly, 2018).

Yalnizlik ve izolasyon: Uzaktan dgrenme, fiziksel olarak sinif arkadaslar1 ve dgretmenlerile

etkilesimde olma firsatin1 siirlayabilir. Bu durum &grencilerin  izole ve yalniz

hissetmelerine sebep olabilir (Dixson, 2010).

Olcme-Degerlendirme Problemi: Acik ve uzaktan 6grenme, sahtekarlik sebebiyle adil

degerlendirme konusunda biiyiik zorluk sunabilir. Bu durum, 6gretmenlerin 6grencilerin
calismalarinin gergek oldugunu ispatlama konusunda ek c¢aligma gerektirebilir (Adams

Becker, Cummins, Davis, Freeman, Hall Giesinger ve Ananthanarayanan, 2017).

Erisim: Ogrenenlerin egitim materyaline, ¢evrimigi kurslara, dijital kaynaklara ve egitim
platformlarmma tam ve etkili bir sekilde ulagmalarin1 zorlagtiran faktorleri ifade eder.
Teknolojiye erisememe, cografi zorluklar, ekonomik yetersizlik, fiziksel engeller (gorme,
isitme engeli gibi), dil engelleri, egitim firsatlarina ve egitim kurumlarina adil olmayan

erisim bu engellerden bazilaridir (Burgstahler, 2015).

2.4.  Uzaktan egitimin tarihcesi

Uzaktan egitimin tarihsel gelisiminde teknolojik araglarin rolii biiytiktiir. Teknolojinin
ilerlemesiyle uzaktan egitim kurumlarinin yapisal degisimi, iilkemiz ve diinya iilkeleri

baglaminda incelenmistir.

Dinya niifusundaki artis ve dolayisiyla egitim ihtiyacinin artmasi ile birgok {ilke agik ve
uzaktan egitime onem vermeye baslamis, acik ve uzaktan 6grenmede kurumsal ¢abalarin
yani sira, yasal olarak bu konu hakkinda muhtelif kararlar almis ve bu yonde egitim
politikalari izlemeye baglamistir. 1700’1 yillarda posta yontemiyle baslayan uzaktan egitim
uygulamasi, mektuplarin ge¢ ulagmasi, kaybolmasi ve maliyet gibi sebeplerle yerini
donemin teknolojik kosullarinda radyo ve ses kayitlarina birakmistir.1920°de Amerika
Birlesik Devletleri’ndeki iiniversiteler kendi radyolarim1 kurarak egitimlerini bu yontemle
yapmaya baglamislardir. Radyodan sonra egitimle ilgili kullanilan teknoloji televizyon
olmustur. 1933 yilinda egitim amagh TV yaymni yapan Iowa Universitesi bu konuda bir ilk

olmustur (Kettler, 2009). 1960’11 yillarda Charles Wedemeyer, agik ve uzaktan 6grenme ile

16



medya ve ¢esitli teknolojileri harmanlayan bir sistem kurulabilecegini 6n gérmiis ve bu
kavram agik tiniversitelerin kurulma fikrinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Wedemeyer
ve Najem, 1969). Nitekim 1969 yilinda Ingiltere’de ilk agik iiniversite kurulmustur.
1980’lere gelindiginde ise uydudan etkilesimli ses ve video gonderim ve alimi saglanmais,
bu sayede telekonferans yonteminin egitimde kullanim1 yayginlagsmaya baglamistir. 1990’11

yillarin bagindan itibaren ise internet tabanli egitim programlarina gegilmistir.
Ingiltere

Diinyada ilk uzakta egitim calismalar1 Ingiltere’de baslamistir. 1830 yilinda Londra
Universitesi’ni uzaktan bitirmek isteyen dgrencilere yonelik dnce mektup yoluyla daha sonra
telefon, televizyon ve video kullanilarak egitim verilmistir. 1967 yilinin Eyliil ayinda
Bakanlar Kurulu karariyla bir agik tniversite kurulabilmesi igin komite kurulmus ve 1969

yilinda ilk agik iiniversite kurulmusgtur.
Almanya

Almanya’da uzaktan egitim c¢alismalar1 1856 yilinda, Charles Toussaint ve Gustav
Langenscheidt tarafindan bir dil okulu kurulmasi ile baglamistir (Steffen,1998; akt. Karatas
ve Keskin,2020). 1884 yilinda ise Ogrencilerin {iniversite smnavina hazirlanmak igin
basvurduklar1 Uzaktan Ogretim Okulu, 1974’te ise Hagen Acik Ogretim Universitesi
kurulmustur. Giinlimiizde 6zel uzaktan egitim kurumlar1 ve kamuya acik uzaktan egitim
kurumlart seklinde ana iki grup halinde uzaktan egitim g¢aligmalari yiiriitiilmeye devam

edilmektedir (Steffens, 1998).

Cin

Cin’in acik ve uzaktan egitim faaliyetleri, 1940’larin sonlarinda baslamis, 1979 yilina kadar
posta yoluyla yazisma seklinde devam etmistir. 1979-1998 yillar1 arasinda video, ses kaydi,
radyo ve televizyon kullanilmasiyla devam etmistir. Bu yillardan sonra internet kullanimi

yayginlasmis ve ¢evrimici Ogrenme uzaktan egitim enstriimani olarak kullaniimaya

baslanmistir.
Japonya

[k uzaktan egitim faaliyetleri Japonya’da 1883 yilinda Hounbunkan okulunun derslerinin
kampiis dis1 6grencilere acilmasi ile baslamistir. 1961 yilinda ¢ikarilan “Temel Egitim
Yasasi” ile lise ve liniversiteler uzaktan ders agmalar1 konusunda tesvik edilmislerdir. 1981

yilinda ise uzaktan ders agma standartlar1 olusturulmustur. Buna goére tip ve miithendislik gibi
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deneysel ¢alisma gerektiren bolumler hari¢ diger programlarda uzaktan egitim dersleri

agilabilmektedir.
Kanada

1970 yilinda Alberta’da kurulan Athabasca Universitesi Kanada’nin en bilinen uzaktan
egitim kurumudur. Universite bazi lisans, yiiksek lisans diploma ve cesitli sertifika

programlarini uzaktan egitim yontemiyle vermektedir.
Kore

1972 yilinda Kore Ulusal A¢ik Universitesi’nin (KNOU) Kore’de uzaktan egitim faaliyetleri
baslamistir. A¢ik ve uzaktan egitim faaliyetlerinin hizla genislemesiyle birlikte 1990 yilinda
Kore Uzaktan Egitim Birligi kurulmustur. Devlet tarafindan da biiyiik destek goren uzaktan
egitim faaliyetleri 1997 yilinda kurulan Kore Coklu Ortam Egitim Merkezi’nin sanal kampiis
calismalariyla genislemeye devam etmistir. 2001 ve 2009 yillarinda yiiriirliige giren Yasam
Boyu Egitim Yasasi ve Yiiksekogrenim Yasasi, siber liniversitelerin kurulmasina onciiliik

etmis ve glinlimiizde bir¢ok kisinin bu kurumlarda egitim almasina 6n ayak olmustur.
Hindistan

Hindistan’da agik ve uzaktan egitim ilk olarak 1962’de Delhi Universitesi’nde yazigma
derslerinin verilmesiyle baslamistir. Ayni y1l ayni tiniversitedede Siirekli Egitim Merkezi
kurulmustur. 1985 yilinda Hindistan hiikiimeti ¢ikardig1 yasayla Indira Gandhi Ulusal A¢ik
Universitesi'ni (IGNOU) kurmustur. 2005 yilinda ise tiim egitim ve dgretim kurumlarinda
genis ag baglantisini saglamak i¢in Ulusal Bilgi Ag1 kurulmustur. Ayrica ulusal e-kitliphane
olusturulmus ve dijital igerik gelistirmek i¢in yiiksekogretim kurumlarina elektronik simif

(E-PG-Pathsala) programi ile destek verilmistir.
Tlrkiye

Tiirkiye’ de uzaktan egitim Atatiirk’lin davetiyle Tirkiye’ye gelen John Dewey’in 1927
yilinda hazirladigi egitim raporunda, Ogretmen yetistirmeye yonelik uzaktan egitim
uygulamalarindan faydalanilabilecegi teklifiyle giindeme gelmistir. 1933-34 yillarinda ise
halkin okuma yazma oranini arttirmak amaciyla mektupla uzaktan 6gretim yapilabilecegi
planlanmis ancak her iki uygulama da gergeklestirilememistir. 1951 senesinde Film Radyo
Televizyonla Egitim Baskanligi (FRTEB) MillT Egitim Bakanlig1 biinyesinde kurulmus, bu
kurumun iirettigi egitim yayinlar1 kdylere kadar ulagtirilmistir. 1953 yilinda FONO agik ve

uzaktan egitim faaliyetlerini sistematik olarak kullanan ilk kurum olarak yabanc1 dil egitimi
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vermeye baslamistir. 1956 senesinde ise Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi biinyesindeki
enstitii tarafindan banka personellerine mektupla egitim seklinde uzaktan egitim
uygulamalar gergeklestirilmistir. 1960 yilinda mesleki ve teknik alanlarda egitim vermek
amagli Mektupla Ogretim Merkezi kurulmustur. 1964’te TRT egitsel radyo yaymlari
yapmaya baslamistir. 1974’te ise Mektupla Yiiksekogretim Merkezi kurulmustur. Bu
caligmalar birlestirilerek yerini Yaygin Yiiksekdgretim Kurumuna (YAYKUR) birakmustir.
Ardindan 1978 yilinda Milli Egitim Bakanlig1, mevcut hiikiimete yiiksek6gretimde bir agik
tiniversite kurulmasi gerekliligine dair bir rapor sunmus, bu rapor 1981 senesinde Anadolu
Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesinin kurulmasimm temelini olusturmustur. Anadolu
Universitesi ‘nin kurulmasini 1991 yilinda Firat Universitesinin acik ve uzaktan egitim
uygulamalari takip etmistir. 1992°de Milli Egitim Bakanligi1 tarafindan lise seviyesinde
egitim vermesi amactyla “Ag¢ik Ogretim Lisesi”, 1997 de ise “Ag¢ik ilk Ogretim Okulu”

kurulmustur.

1993 senesinde Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesinin yeniden yapilandiriimasi
slirecinde ilk “uzaktan egitim anabilim dali” kurulmustur. Bu yillardan sonra agik ve uzaktan

egitimde web tabanli sistemlere gegis siireci baglamistir.

2019 yilinda patlak veren Covid-19 pandemisinin lilkemizde goriilmesi ve vaka sayisinin
artmasi beraberinde 12 Mart 2020° de okullarin kapanmasi karar1 alinmistir. Bir haftalik bir
tatilden sonra 23 Mart 2020’de uzaktan egitim portali olarak EBA TV yayina baglamistir.
Milli Egitim Bakanligt EBA TV’yi, 06grenci ve Ogretmenlerin en iyi sekilde
faydalanabilecegi bir platforma donistirmek igin yogun c¢aligmalar baslatmis ve bu
platformu gliglendirmistir. Ardindan uzaktan egitim siireci 2021 egitim 6gretim y1li sonuna
kadar uzatilmistir. 2 Nisan 2020°de pandeminin olumsuz psikolojik etkilerini azaltmak i¢in
tiim sehirlerde “Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Bilgilendirme Hatt1” olusturulmustur.
16 Nisan 2020°de veliler i¢in giinlik program ve etkinlikleri i¢eren “Uzaktan Egitim
Yakindan Ilgi” setleri hizmete sunulmustur. 17 Nisan 2020’de 6zel egitim Sgrencilerine
yonelik dersler EBA TV’de yayina baslamistir. 25 Nisan 2020’de 6zel egitim ve kaynastirma
ogrencileri ve velileri igin “Ozelim, Egitimdeyim” mobil uygulamasi kullanima
sunulmustur. 1 Mayis 2020°de 11 ve 12. Siniflar igin “EBA Akademik Destek” programi
acilmistir. 30 Haziran 2020° de birlestirilmis sinif uygulamasi yapan 7000 okul igin 17
caligma kitab1 hazirlanmis ve okullara dagitilmistir. 2020-2021 egitim Ogretim yili1 31
Agutos 2020°de uzaktan egitimle baglamistir. 2 Eyliil 2020°de uzaktan egitime evlerinden
katilma imkani olmayan 6grencilere yonelik okullarda ve bazi devlet kurumlarinda EBA
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destek noktalari kurulmustur. Okullarda tam zamanli egitime gecilememesi ve uzaktan
egitim siirecinin uzamast sebebiyle 11 Aralik 2020°de “covid19.meb.gov.tr” internet sitesi
kurulmustur. Bu sayede Milli Egitim Bakanligi’nin yiriittiigti uzaktan egitim ¢alismalarina
daha kolay erisim saglanmistir. 24 Aralik 2020’de TRT EBA Anaokulu hafta i¢in her giin
08.00-19.30 saatleri arasinda yayina basglamistir. 15 Subat 2021°de kdy okullari tiim
kademelerde tam zamanli ve yiizyiize olarak a¢ilmigtir. 2 Mart 2021°de {ilke genelinde okul
oncesi egitim kurumlari, 8 ve 12. siniflarda yiiz yiize egitim baglamistir. Daha diisiik ve orta
riskli sehirlerde ortaokul ve liselerin tamaminda yiiz yiize egitim baslamistir. 17 Mayis
2021°de ozel egitim kurumlart ile 8 ve 12.smif destekleme ve yetistirme kurslarinda yiiz
ylize egitim karari, diger kademelerde ise 1 Haziran’a kadar uzaktan egitime devam karari
alinmistir. 1 Haziran’dan okullarin kapanma tarihi olan 2 Temmuz 2021’e kadar haftada iki
giin yliz ylize egitim uygulamalar1 baslamigtir. Okullarin kapanma tarihinden 2021-2022
egitim Ogretim yili baglangicina kadar 6grencilerin fiziksel imkénlarindan faydalanabilmesi

icin okullarn agik tutulacagi agiklanmistir (Gencer, Arik ve Kesbig, 2021).

2.5.  Acil uzaktan egitimde yasanan sorunlar

Acil uzaktan egitim siirecinde en ¢ok sorun yasanan derslerin basinda sayisal dersler
gelmektedir. Lise seviyesinde sayisal boliimde yer alan dersler arasinda matematik, fizik,
kimya ve biyoloji bulunmaktadir. Meslek lisesi 6zelinde ele alinirsa elektrik-elektronik,
bilgisayar bilimleri, muhasebe ve kimya boliimleri de sayisal nitelik tasiyan dersler
arasindadir (Blyukkarabacak ve Balyer, 2023). Sayisal dersler, genellikle soyut kavramlari
anlama, nicel verilerle ¢alisabilme, modelleme ve analiz yapabilme becerilerini gelistirmeyi
amagclar. Bu dersler, 6grencilere matematiksel diigiinceyi gliglendirmenin yani sira, bilimsel
ve teknik alanlarda basarili olabilmeleri i¢in temel bir altyapr saglar. Sayisal derslerde
genellikle problem ¢c6zme, deney yapma, veri analizi ve matematiksel modeller olusturma
gibi pratik uygulamalar yer alabilir. Bu derslerin amaci 6grencilere bilimsel ve teknik
problemlere sistematik bir yaklasim gelistirmeleri i¢in temel yetenekleri kazandirmaktir.
Sayisal dersler birbirini tamamlayic1 hedeflerin oldugu binisik bir yapiya sahiptir. Her
O0grenme, kendinden sonraki oOgrenmeleri destekler. Bu durum sayisal derslerin
ogrenilmesini giiclestiren bir unsurdur. Onceki 6grenmelerinde eksiklik bulunan 6grenciler,

daha sonra gelen konularit anlamakta zorluk yasayabilir. Ayrica sayisal dersler uygulama
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temelli derslerdir. Ogrenci aktif katilimimin olmadig1 egitim ortamlarinda dgrenme giiclesir.
Sayisal derslerde etkilesim kavrami 6n plana ¢ikar. Soru-cevap etkilesimleri, tartisma, yeni
problem durumlar1 6ne siirme ve 6grenme materyalini istendik yonde kullanabilme veya
yeni materyal gelistirme 6grenme durumlarin1 destekleyici unsurlardir (Ustiindag, 2021).
Acil uzaktan egitim siirecinde, sayisal derslerde yasanan sorunlarin en biiyiik kaynagi
etkilesim eksikligidir. Donanim eksikligi (mikrofon, kamera olmamasi) kaynakli
Ogretmenler, Ogrencilerle nitelikli bir iletisime gegememis, Ogrenmeleri kontrol
edememislerdir (Baki ve Celik, 2021). Uygulama agirlikli sayisal derslerde dgrencilerin,
uygulama materyaline sahip olmamasi veya yalnizca sanal ortamlarda video ve gorsellerle
destekli yapilan sunumlar yetersiz 6grenme durumlarinin olusmasina sebep olmustur. Ayrica
sure¢ icerisindeki belirsizlikler uzaktan egitim siirecinde gecikmelere neden olmus, bu
durum 6grenme boslugu yaratmis ve Ogrencilerin anlamakta giigliikk g¢ektikleri sayisal

dersleri daha da anlamasi zor bir duruma sokmustur (Korlu, Bakioglu ve Gencer, 2021).

2.6. Ilgili arastirmalar

Acil uzaktan egitim siirecinde yasanan sorunlar ile ilgili bircok ¢alisma bulunmaktadir. Bu
caligmalardan bir tanesi Sezgin (2021)’ in gesitli akademik veri tabanlarindan faydalanarak
elde ettigi Covid-19 pandemi sirecinde yayimlanmis 152 makalenin analizini igeren
calismasidir. Arastirma sonucunda, slire¢ icerisinde yasanan sorun ve kisitlar on bir tema
altinda toplanmistir. Bu sorun ve kisitlar dijital ugurum, teknolojik-pedagojik tecriibesizlik,
icerik tasarim kalitesi, uzaktan egitim yonetimi, ekonomik guclukler, destek hizmetleri,
pandemi psikolojisi ve ailevi kisitlar, veri giivenligi, pratik eksikligi, genel sorunlar, 6zerk

O0grenme becerileri ve ¢alisma ortami kaynakli sorunlar seklinde kategorilendirilmistir.
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Sekil 3. Acil Uzaktan Egitimde Yasanan Sorun ve Kisitlar (Sezgin (2021)’den

uyarlanmstir.)

Acil uzaktan egitim siirecinin tespit edilen en onemli sorunlarindan biri de &grenci
devamliligi ve 6grencinin sistemde kalabilmesidir. Bu durumun 6grencilere hazirlanan
program, igerik ve dgretim gorevlisinin ihmali sonucu ortaya cikabilecegi belirlenmistir
(Demir, 2015 akt. Alper, 2020). Ogrencilerin ¢evrim-i¢i ortamda sikilmalarii engellemek
ve katilimin arttirmak igin egitsel ve duygusal gereksinimleri goz 6niinde bulundurularak
icerik tasarimi yapilmasi gerekmektedir. Ders saatlerinin azaltilmasi ve ders aralarinda
eglenceli aktivitelere yer verilmesinin, derse katilim sorununu ¢ozebilecegi goriisi

savunulmustur (Alper, 2020).

Celik ve Baki (2021), ortaokul matematik &gretmenlerinin pandemi sdrecinde uzaktan
egitimdeki deneyimlerine dayanarak yaptiklar1 ¢alismada, en biiylik sorunu 6grencilerin
internet erigiminin olmamasi1 olarak tespit etmislerdir. Ayni arastirmada 6grencilerin
donanim kaynakli eksikliklerinin (mikrofon ve kamera eksikligi sebebiyle Ogrenciyi
gorememe, duyamama) Ogretmenlerin Ogrencilerle tek yonlii iletisim kurmasina sebep
oldugu saptanmis ve 6gretmenler yeterli 6grenmenin gerceklesip gergeklesmedigini tespit
etmekte zorlanmiglardir. Ayrica Saygi (2021) tarafindan smif 6gretmenleri ile yapilan

calismada ise uzaktan egitim siirecinde &grencilerin sahip olmasi gereken kazanimlar
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Olgebilecek glivenilir 6lgme araglarinin yoksunlugunun uzaktan egitimin ana sorunlarindan

biri oldugu belirtilmistir (Saygi, 2021).

Cevrimigi 0grenme ortamlarinda yetkin olmayan egitmenler 6grencilere hedefe yonelik,
islevsel ve kaliteli icerik sunmakta zorlanmislardir. Ayrica 6grencilerle yeterli iletisim
kurmamig olmalari, sadece ders notlarini paylagmis olmalar1 ve verdikleri 6devlerde
anlasilmasi giic yonergeler kullanmis olmalar1 6grenmeyi giiclestiren unsurlarin basinda
gelmektedir (Erzen ve Ceylan, 2020). Egitimcinin kendisine ait olmayan, ders icerigi ile
iliskisi az ve kalitesiz materyallerin Ogrencilere sunulmus olmasi acil uzaktan egitim
stirecinde yasanan 6grenme eksiklerinin baska bir kaynagi olmustur (Karadag ve Ycel,
2020). Universite dgrencileri ile sanal sinif ortamina yonelik algilar ile ilgili calismada
etkilesim eksikligi, sosyallesememe ve ders sunumlarinda zaman sinirinin olmasi da uzaktan
egitimin bir sorunu olarak belirtilmistir (Erten, 2020). Ayrica ¢evrim-i¢i olarak yapilan
derslerde 6gretmen-0grenci etkilesiminin diisiik olmas1 kaynakli sevgi ve baglilik hissinin

olusamamas1 duyussal bir sorun teskil etmektedir (Gillies, 2008).

Sar1 ve Nayir (2020), Ekonomik Kalkinma ve Is birligi Orgiitii (OECD), Birlesmis Milletler
Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiiti (UNESCO) ve Diinya Bankasi tarafindan yaymlanan
pandemi donemi raporlarint inceleyerek yaptiklart ¢aligmada uzaktan egitimde yasanan
sorunlar1 6grenme Ve 6gretme siireciyle ilgili sorunlar, paydaslardan kaynaklanan sorunlar,
teknolojik sorunlar, saglik sorunlari ve diger bashklar seklinde bes tema altinda
toplamiglardir (Sar1 ve Nayir, 2020). Pandemi stiresince ¢ocuk ve genglerin iyi olma durumu
olumsuz etkilenmis, ¢esitli beslenme problemleri bas gostermis, ihmal ve istismardan
korunma durumlari, akranlariyla birlikte olabilmeleri ve kendi kendilerine kalabilme
imkanlari kisitlanmigtir. Ayrica okullarin agilip kapanmasi kararlarini belirleyen kosullarin
belirsizligi, alinan kararlarda sik degisim olmasi egitim paydaslari i¢in durumu daha zor hale
getirmis ve paydaglar aras1 giiven iliskilerini olumsuz yonde etkilemistir (Korlu, Bakioglu,

ve Gencer, 2021).
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Sekil 4. Pandemi Siirecinde Egitime Ait Temalar Altinda Yasanan Sorunlar (Sar1 ve Nayir

(2020)’ den uyarlanmistir.)

Akinct ve Tung (2021), 148 ilkogretim matematik bransi aday 6gretmeni ile yuruttikleri
calismada, 6gretmen adaylarini uygulama silirecinde yasadiklari sorunlar iizerine bes ana
Bu bagliklar1

problemleri, gbzetim yapilamayan sinavlar ve teknoloji kaynakli saglik problemleri olarak

baslik gelistirmislerdir. teknolojik yetersizlikler, teknolojik altyap1
belirtmiglerdir (Akinci ve Tung, 2021). Yapilan goriismelerde Ogretmen adaylari,
bilgisayarin uzun siireli kullanimina bagli g6z, boyun ve bel agris1 yasadiklarini dile
getirmiglerdir. Bu durum uzaktan egitimin surecinin, uzun siireli teknoloji kullanimina bagli
saglik sorunlarin1 beraberinde getirebilecegini gostermektedir. Ayni ¢alisgmada Akinci ve
Tung ‘un bu problemlerin ¢6ziimiine yonelik yaptiklart oneriler de dikkat c¢ekicidir. Bu

oneriler Sekil 5’te gosterilmektedir.
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Sekil 5. Uzaktan Egitim Siirecinin lyilestirilmesine Y®dnelik Oneriler (Akinc1 ve Tung

(2021) galismasindan uyarlanmistir.)

Pandemi siirecinde yasanan ¢evrimigi uzaktan egitime gecis siirecini sorunlar ve firsatlar
baglaminda ele aldig1 ¢alismasinda Ulger (2021), uzaktan egitimin neden oldugu sorunlari

ayrintili bir sekilde ele almigtir. Bu sorunlar1 14 madde olarak 6zetlemistir:

Internet erisim kisitlilig1 (kirsal bolgelerde yogun olarak),
Bilgi iletisim teknolojilerine erisim zorlugu ve kullanim bilgisi eksikligi,
Ogrenme giicliigii ceken dgrencilere uygun egitim platformlarmin olmayist,

Egitim sistemindeki esitsizliklerin daha da artma ihtimali,

o~ w N E

Anne-baba egitim diizeyi diisiik olan 6grencilerin okul ortaminda yasadiklar: 6gretim

deneyimlerinden uzak kalmasi,

6. TV destekli (EBA vb.) ve tek yonla bilgi aktarma (es zamanli derslerde 6gretmenin
agirlikli anlatict olmast) durumu,

7. Okuldan uzak kalma durumunun, o6grencilerin psikolojik destek gereksinimini

arttirmasi,
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8. Uygulama temelli derslerde 6grencilerin, kabiliyet ve tutumlarina yonelik
davraniglarin gerceklesme olasiligini diisiik olmast,

9. Ogretmenlerin dijital egitime tam anlamiyla hakim olmamasi,

10. Ogretmenlerin ders i¢i kendine ozgii materyal hazirlama becerilerine sahip
olmamasi,

11. Telafi egitim yapma zorunlulugunun dogmasi (ders katilim diistikliigli, ulusal
sinavlarda basar1 oraninin diismesi),

12. Kalabalik dijital siniflarda sinif yonetimi,

13. Cevrimigi es zamanl derslere katilim diistikliigii,

14. Ogretme eyleminin degersizlesmesi (Ulger, 2021).

Egitim ve Ogretimin kesintiye ugramasi sonucu Ogrencilerin bilgi, beceri ve akademik
kazanimlarinda gerileme yasamasi durumu olan 6grenme kaybi1 ve temelde on yas bir
Ogrencinin okudugu metni anlayamamasi/yorumlayamamasi ve basit matematik islemlerini
yapamamasi olarak nitelendirilebilen 6grenme yoksullugu da pandemi siirecinde yer alan
sorunlardandir. Bu siiregte 6grenme kaybi ve 6grenme yoksullugu daha da derinlesmistir

(Gencer, Arik ve Kesbig, 2021).

Pandemi siirecinin getirdigi deneyimler ve yasanan hizli teknolojik gelismeler uzaktan
egitimin yalnizca mevcut egitime destekleyici bir 6grenme sekli olmayip, bash basina bir
ogrenme sistemi haline gelecebilecegi fikrini diisiindiirmektedir (Telli ve Altun, 2020). Bu
sebeple Irmak (2023), hazirladig1 doktora ¢alismasinda uzaktan egitimde yasanan sorunlarin
tespitinin her zamankinden daha da 6nemli oldugunu ifade etmistir. Yapay zeka kullanarak
analiz ettigi verilerden yola ¢ikarak sorunlar1 akademisyenler ve 6grencilerin yasadiklari

sorunlar olarak ikiye ayirmistir (Irmak, 2023).

Tablo 1

Akademisyenlerin ve Ogrencilerin Uzaktan Egitimde Yasadiklar: Sorunlar (Irmak (2023)

Doktora Tezi Calismasi ’ndan uyarlanmistir.)

Akademisyenlerin Yasadig1 Sorunlar Ogrencilerin Yasadig1 Sorunlar

1) Sistem altyapisindan kaynaklanan 1) Sistem altyapisi sorunlart (Kullanici

sorunlar (sisteme giris yapamama) sifre hatalari, derslerin sistemde

g6riinmemesi)
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2) Derslere yonelik sorunlar (dersin 2) Odev ve dokiman yiikleme

sisteme  yuklenememesi,  dersin Sorunlari
islenememesi) 3) Sinavlarla ilgili yasanan sorunlar
3) Sinavlarla ilgili yasanan sorunlar 4) Baglanti sorunlari (derse
4) Beyaz tahta kullanimi ile ilgili katilamama, sistemin atmasi)
sorunlar

5) Baglanti sorunlari
6) Oryantasyon, bilgisayar  becerisi
eksikligi

Yapilan calismalar incelendiginde uzaktan egitimde yasanan sorunlarin en Gnemlisinin
Ogrencilerin internet erisiminin olmamasi ve dezavantajli denebilecek 6grencilerin gerekli
donanima (tablet, bilgisayar, akilli telefon) sahip olmamasi gelmektedir. Acil uzaktan egitim
siirecinde 6gretmenlerin mevcut duruma uyum saglamada yasadigi zorluklar, teknoloji
kullanma yetersizlikleri ve ¢evrimici derslere nitelikli materyal hazirlama eksikligi ikinci
ana sorun olarak degerlendirilebilir. Bunun yani sira tilkelerin mevcut altyapt durumu ve
egitim politikalarinin uzaktan egitimin gerekliliklerine gore diizenlenmemis olmasi da sorun
olusturmaktadir. Bu durum nitelikli bir uzaktan egitime yonelik bir cergeve plan
gelistirilmesi gerekliligini 6ne ¢ikarmistir. Ayrica bu sorunlarin tespitine yonelik ¢aligmalar
lisans diizeyinde ogrencilerin, dgretmenlerin ve Ogretim iyelerinin katilimiyla yapilan
caligmalar olarak yogunlasmaktadir. Lise 6grencileri ile yapilan ¢alismalarin gérece daha az
oldugu anlasilmaktadir. Bu dogrultuda bu ¢alismanin amaci lise 6grencilerinin uzaktan
egitim silirecinde sayisal derslerde yasadiklari O6grenme zorluklarinin kaynagiin

belirlenmesidir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, evren ve orneklem secimi ile Ozellikleri, veri toplama

araclar1 ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1.  Arastirma modeli

Bu calismada oOnceden belirlenmis bir gruptan veri toplayarak bu grubun o6zellikleri
arastirilacagi i¢in tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli mevcut durumu tespit etmek
icin yiirttiilen bir arastirma tirtidiir (Cepni, 2021). Kesitsel tarama, herhangi bir olgunun
veya sorunun herhangi bir andaki durumunu tanimlamak amaciyla yapilir (Fraenkel, Wallen,

ve Hyun, 2012). Bu ¢alismada kesitsel tarama modeli kullanilmstir.

3.2. Evren-6rneklem

Bu ¢alismanin evreni Istanbul ili Atasehir ilgesinde yer alan farkl1 lise tiirlerindeki okullarda
okuyan lise ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini 289 lise Ogrencisi
olusturmustur. Bu 6grenciler uygun ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Uygun
ornekleme yontemi, belirlenmis 6zel bir hedefe yonelik grup ile ¢alisma durumunda segilen
bir yontemdir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). istanbul kozmopolit bir sehir olmasi
sebebiyle okullar farkli nitelikteki 6grencileri bir arada barindirabilmektedir. Bu sebeple
secilen Orneklemin arastirma evrenin temsil edebilme giicilinlin yiiksek olabilecegi

distiniilmistiir.

Calismaya Anadolu Lisesi (AL) tirtinden 80 (%27,9), Anadolu imam Hatip Lisesi (ATHL)
tirtinden 60 (%20,8), Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (MTAL) tirinden 92 (%31,8), 6zel
Anadolu Lisesi (AL) turinden 34 (%11,5), 6zel Fen Lisesi (FL) ttrinden 23 (%8) olmak

tizere 289 6grenci katilmistir.
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Tablo 2

Calisma Grubu Lise Tiirii Katilim Sayilart

Demografik 6zellik Secenekler Frekans  Yizde
AL 80 27,9
Ozel FL 23 8

Okul Tard AIHL 60 20,8
MTAL 92 31,8
Ozel AL 34 11,5

Cinsiyet degiskenine bakildiginda, kiz 6grenci sayis1 168 (%58,7), erkek dgrenci sayist 118
(%41,3) seklindedir.

Tablo 3

Calisma Grubu Cinsiyet Degiskeni Katilim Sayilar: ve Yiizdeleri

Demografik 6zellik Secenekler Frekans Yuzde
o Kiz 168 58,7
Cinsiyet
Erkek 118 41,3

Sinif diizeylerinde katilim sayilart ise 6grencilerin 77°si 9. Smif (%26,6), 73’4 10. Smf
(%25,3), 66’s1 11. Smif (%22,8), 73’1 12. Smif (%25,3) seklinde olmustur.

Tablo 4

Calisma Grubu Sinif Diizeyi Katilim Sayilari ve Yiizdeleri

Demografik 6zellik Secenekler Frekans Yiizde
9. siif 77 26,6
10. smif 73 25,3
Smif Diizeyi
11. sinif 66 22.8
12. smif 73 25,3
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3.3.  Veritoplama araglar

Bu calismanin veri toplama araglar1 olarak Kiremit ve arkadaslar tarafindan 2021 yilinda
olusturulan “Uzaktan Egitim Olcegi” ve demografik bilgi formu kullanilmistir. Demografik
bilgi formu ile 6grencilerin yas, cinsiyet, okul cagindaki kardes sayisi, sinif diizeyi, okul
tiirii, online derslere katilirken tercih ettigi teknolojik aletler ve sayisal derslerde onceki
yillardaki basar1 durumlari gibi bilgiler yer almaktadir. Uzaktan egitim olgegi ise uzaktan
egitim stirecinde lise ve ortaokul 6grencilerinin sayisal derslerde yasadigi sorunlar1 6lgmek
amaciyla Kiremit ve arkadaglari tarafindan (2021) gelistirilmistir. Covid-19 salgim
siirecinde uzaktan egitimle ders alan O&grenciler ile Ogretmen ve velilerin goriislerine
dayanarak 19 maddelik bir 6l¢ek olustrulmustur. Olgek, “Ortam”, “Ogretmen” ve “Coziilen
soru sayisinin yetersiz olusu” sekinde 3 faktorlii bir yapiya sahiptir. 5°1i likert tipi dereceleme
kullanilmistir. Kesinlikle katiliyorum 5, kesinlikle katilmiyorum 1 seklinde puanlanmistir.
Olgegin tiimii icin dlgek gelistirici tarafindan yapilan uygulamada Cronbach Alfa i¢ tutarlik
katsayis1 .92 olarak hesaplanmistir. Faktorler igin i¢ tutarlik katsayilari; “ortam” kaynakli
sorunlar faktord icin .89, “6gretmen” kaynakli sorunlar faktor( i¢in .81, “¢dziilen soru sayisi
yetersizligi” kaynakli sorunlar faktord icin .86 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada 6l¢egin
tima icin hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi .91 olmustur. Faktorler igin i
tutarhik katsayilari; “ortam” kaynakli sorunlar faktord igin .85, “6gretmen” kaynakli sorunlar
faktoru igin .77, “coziilen soru sayisi yetersizligi” kaynakli sorunlar faktord igin .86 olarak

hesaplanmistir. Bu degerler, giivenirlik i¢in kabul edilebilir diizeydedir.

3.4. Verilerin analizi

Lise 6grencilerinin uzaktan egitim metodu ile verilen sayisal derslerde olusan, yetersiz soru
¢Oziimii, 6gretici ve ortama bagl sorunlarin okul tiirli, yas, sinif diizeyi, cinsiyet, okul
cagindaki kardes sayisi ve derse katilirken kullandiklar1 farkli teknolojik alet tercihleri
acisindan farklilasip farklilasmadigi; derse ait basar1 puan1 agisindan anlamli bir iliski olup
olmadig1 incelenecektir. Bu incelemede kullanilacak analizlerin belirlenmesi i¢in oncelikle
toplanan verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Bunun i¢in verilerin
basiklik (Kurtosis) ve carpiklik (Sskewness) katsayilarinin, ayni katsayilarin standart

hatalarina boliinmesi ile elde edilen degerler incelenmis ve bu degerler Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5

Uzaktan egitim 6lcegi faktorlarina gore basikitk ve carpiklik katsayilart

Faktor Carpiklik  Carpiklik Carpiklik Basiklik Basiklik  Basiklik

Katsayis1 Hata Katsayis1 / Katsayisi Hata Katsayis1  /
Hata Orani Hata Orani
Soru .069 143 ,482 -.464 .286 -1,622
Ogretmen -.191 143 -1,335 -.359 .286 -1,255
Ortam -.221 143 -1,545 -.227 .286 -,793

Analiz sonuclarina gore basiklik ve carpiklik katsayilarinin hata oranlarina boliinmesiyle
elde edilen degerler +1.96 ve-1.96 araliginda oldugu i¢in verilerin normal dagildig: kabul
edilmis (Can, 2014) ve parametrik testler kullanilarak veriler analiz edilmistir (Can, 2014).
Bu noktada lise 6grencilerinin uzaktan egitim metodu ile verilen sayisal derslerde olusan,
yetersiz soru ¢O0zimii, 0gretici ve ortama bagli sorunlarin cinsiyet acisindan farklilagip
farklilasmadig1 bagimsiz 6rneklemler t testi ile; okul tiiri, sinif diizeyi, yas, okul ¢agindaki
kardes sayis1 ve derse katilirken kullandiklar1 farkli teknolojik alet tercihleri agisindan
farklilasip farklilasmadig: tek yonlii varyans analizi ile; derse ait basar1 puani agisindan

anlaml bir iliski olup olmadigi ise Pearson korelasyon katsayisi ile incelenecektir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Calismaya katilan 289 lise 6grencisinden elde edilen, uzaktan egitim metodu ile verilen

sayisal derslerde olusan, yetersiz soru ¢oziimii, 6gretici ve ortama bagli sorunlarin 6l¢iildiigi

uzaktan egitim Ol¢egi puanlari analiz edildiginde olgegin faktorlerine gore elde edilen

ortalama puanlar sirasiyla sdyledir; soru X = 9.51 (min. 3, maks. 15), gretmen X = 16.53

(min. 5, maks. 25), ortam X = 37.26 (min. 11, maks. 55). Arastirma sonuglarina gore

caligmaya katilan lise 6grencilerinin uzaktan egitim 6lgegi faktorleri puan ortalamalarinin

tim faktorlerde ortalamanin tizerinde oldugu goriilmektedir. Arastirmaya ait diger bulgular

arastirma problemlerine gore asagida listelenmistir.

4.1.  Lise ogrencilerinin uzaktan egitim 6lgcegi puanlarinin cinsiyete gore

incelenmesi

Lise 6grencilerinin cinsiyet ve uzaktan egitim 6lgegi puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik

olup olmadig1 bagimsiz drneklemler t testi kullanilarak incelenmistir. Bu incelemeye iliskin

bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Uzaktan egitim 6lgegi puanlarinin cinsiyete gore t-testi sonuglari

Faktor Cinsiyet N X S sd t p 12

Kiz 168 10.07 3.20 284 3,531 .001 .042
Soru

Erkek 118 8.76 2.92

Kiz 168 17.05 4.68 284  2.295 .022 .018
Ogretmen

Erkek 118 15.80 4.34
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Kiz 168 39.44 9.14 284 5.116 .001 .084
Ortam
Erkek 118 34.15 7.78

Tablo 6°da goriildiigi gibi, lise 6grencilerinin uzaktan egitim 6l¢egi puanlari soru (t(284) =
-3,351, p<.05), 6gretmen (t(284) = 2,295, p<.05) ve ortam (t(284) = 5,116, p<.05) faktorleri
acisindan cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Analiz sonuglarina gore tim
faktorlerde kizlarin puan ortalamalari (soru faktori: X=10,07, 6gretmen faktori: X=17,05,
ortam faktorii: X=39,44) erkeklere gore (soru faktori: X=8,76, dgretmen faktori: X=15,80,
ortam faktorii: X=34,15) daha yiiksektir. Tim faktorler igin I)?, yani etki biiyiikliigii igin
hesaplanan degerler sirasiyla soru .042, 6gretmen .018 ve ortam.084’tiir. Soru ve §gretmen
faktorleri i¢in hesaplanan etki biylkligi degerleri .06’dan kiiciik oldugu igin etki
biyikliginiin diisiik seviyede oldugu sdylenebilir (Green & Salkind, 2008). Ortam
faktorleri i¢in hesaplanan etki biiyiikligi degeri .06 ve .14 araliginda oldugu igin etki
biiyiikliigiiniin orta seviyede oldugu sdylenebilir (Green ve Salkind, 2008).

4.2.  Lise ogrencilerinin uzaktan egitim o6lcegi puanlarinin okul tiiriine gore

incelenmesi

Lise 6grencilerinin okul tiirii ve uzaktan egitim 6l¢egi puanlart arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigi tek yonlii varyans analizi kullanilarak incelenmistir. Bu incelemeye iliskin

betimsel istatistikler Tablo 7°de, diger analizler Tablo 8 ve Tablo 9’de verilmistir.

Tablo 7

Uzaktan egitim ol¢egi puanlarinin okul tiiriine gére betimsel istatistikleri

Faktor Okul Turu N X S

AL 80 9.76 3.261
Soru

ATHL 60 10.68 3.269
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MTAL 92 8.58 2.481
Ozel AL 34 9.94 3.647
Ozel FL 23 8.69 2.930
AL 80 17.63 4.385
AIHL 60 17.23 4.382
Ogretmen ~ MTAL 92 14.90 4.442
Ozel AL 34 17.06 4.600
Ozel FL 23 16.65 4.867
AL 80 38.90 9.112
AIHL 60 39.53 8.089
Ortam MTAL 92 33.92 8.105
Ozel AL 34 38.61 8.872
Ozel FL 23 37.00 10.462

Tablo 7°de yer alan betimsel istatistiklere gore lise 6grencilerinin uzaktan egitim 6lgegi soru

ve ortam faktOrli puanlari okul tiiriine gore incelendiginde; en yiiksek puan ortalamasinin

AIHL, en diisiik puan ortalamasinin ise MTAL okul tiiriinde oldugu goriilmektedir. Lise

ogrencilerinin uzaktan egitim Olcegi Ogretmen faktOrl puanlart okul tiirline gore

incelendiginde; en yliksek puan ortalamasiin AL, en diisiik puan ortalamasinin ise MTAL

okul tiirtinde oldugu gorilmektedir.

Tablo 8

Uzaktan egitim olgegi puanlarimin okul tiiriine gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

sonuclari
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Faktbr Varyansin Kareler o Kareler . 0 e
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi

Soru Gruplararasi 188.091 4 47.023 5021 .001 .066
Gruplarici 2659.644 284 9.365
Toplam 2847.735 288

Ogretmen  Gruplararasi 378.933 4 94,733 4747 .001 .062
Gruplarigi 5667.798 284 19.957
Toplam 6046.732 288

Ortam Gruplararast 1618.297 4 404.574 5.368 .000 .075
Gruplarigi 21405.999 284 75.373
Toplam 23024.296 288

Tablo 8’de yer alan analiz sonuglarina gore, lise 6grencilerinin uzaktan egitim dlgek puanlari

tlm faktorlerde okul tiirii bakimindan anlaml bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir. (soru: F(4,
284)=5,021, ogretmen: F(4, 284)=4,747, F(4, 284)=5,368, p<.05). Okul tiirii acisindan

farkliligin hangi okul tiirleri arasinda oldugunu bulmak i¢in LSD testi kullanilmistir.

Tablo 9

Uzaktan egitim 6l¢egi puanlarinin okul tiiriine gore LSD testi sonuglart

Faktor Okul tart AL AIHL MTAL Ozel AL Ozel FL
AL 1 -,926 1,172* -,181 1,066

Soru AIHL - 1 2,099* (44 1,993*
MTAL - - 1 -1,354*  -,106
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Ozel AL - - - 1 1,248
Ozel FL - - - - 1
Faktor Okul tirt AL AIHL MTAL Ozel AL Ozel FL
AL 1 ,401 2,124* ,567 ,982
AIHL - 1 2,323* ,165 ,581
Ogretmen MTAL - - 1 -2,157*  -1,742
Ozel AL - - - 1 415
Ozel FL - - - - 1
Faktor Okul tard AL AIHL MTAL Ozel AL Ozel FL
AL 1 -,627 4,088* ,295 1,908
AIHL - 1 5,616* ,923 2,536
Ortam MTAL - - 1 -4,692*  -3,080
Ozel AL - - - 1 1,612
Ozel FL - - - - 1

Tablo 9°daki LSD testinin sonuglarina gore, soru faktoriinde MTAL (X=8.58) okul tiiriinde

ogretim goren lise 6grencilerinin uzaktan egitim dlgegi puan ortalamalar1 AL (X=9,76) ve

AIHL (X=10,68) okul tiiriinde 6grenim goren lise dgrencilerinden daha diisiiktiir. Bunun

yaninda AIHL (X=10.68) okul tiiriinde 6gretim goren lise dgrencilerinin uzaktan egitim

dlgegi puan ortalamalar1 Ozel FL (X=8,69) okul tiiriinde 6grenim géren lise dgrencilerinden

daha yuksektir. Son olarak Ozel AL (X=9.94) okul tiiriinde dgretim géren lise dgrencilerinin

uzaktan egitim dlgegi puan ortalamalart MTAL (X=8,58) okul tiiriinde 6grenim goren lise

ogrencilerinden daha yiiksektir. Soru faktoru icin etki biyiikliglii icin hesaplanan
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degeri.066°dir. Bu deger .06 ve .14 araliginda oldugu i¢in etki biiyiikliigiiniin orta seviyede
oldugu sdylenebilir (Green ve Salkind, 2008).

Tablo 9°daki LSD testinin sonuglarina gére, 6gretmen faktorinde MTAL (X=14.90) okul
tiirlinde 6gretim goren lise Ogrencilerinin uzaktan egitim ol¢egi puan ortalamalart AL
(X=17.63) ve AIHL (X=17.23) okul tiiriinde &grenim goren lise dgrencilerinden daha
diisiiktiir. Ozel AL (X=17.06) okul tiiriinde 6gretim goren lise 6grencilerinin uzaktan egitim
olgegi puan ortalamalart MTAL (X=14.90) okul tiiriinde 6grenim goéren lise dgrencilerinden
daha yiiksektir. Ogretmen faktori igin etki biiyiikliigii icin hesaplanan degeri .062’dir. Bu
deger .06 ve .14 araliginda oldugu i¢in etki biiyiikliigiiniin orta seviyede oldugu sdylenebilir

(Green ve Salkind, 2008).

Tablo 9°daki LSD testinin sonuclarina gore, ortam faktériinde MTAL (X=33.92) okul
tiriinde 6gretim goren lise Ggrencilerinin uzaktan egitim Glgegi puan ortalamalar1 AL
(X=38.90) ve AIHL (X=39.53) okul tiiriinde 6grenim goren lise dgrencilerinden daha
diisiiktiir. Ozel AL (X=38.61) okul tiiriinde dgretim géren lise 6grencilerinin uzaktan egitim
lgegi puan ortalamalar1t MTAL (X=33.92) okul tiiriinde 6grenim goren lise dgrencilerinden
daha yuksektir. Ortam faktori icin etki biiyiikliigii i¢in hesaplanan degeri .075’dir. Bu deger

.06 ve .14 araliginda oldugu i¢in etki biiyiikliigiiniin orta seviyede oldugu sdylenebilir (Green

ve Salkind, 2008).

4.3.  Lise ogrencilerinin uzaktan egitim 6lcegi puanlarinin simif diizeyine gore

incelenmesi

Lise ogrencilerinin smif diizeyi ve uzaktan egitim Ol¢egi puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadig: tek yonlii varyans analizi kullanilarak incelenmistir. Bu incelemeye

iligkin betimsel istatistikler Tablo 10’da, diger analizler Tablo 11 ve Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 10

Uzaktan egitim olgegi puanlarmmin sinif diizeyine gore betimsel istatistikleri

Faktor Sinif Diizeyi N X S
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9. siif 77 8,61 2,742

10. siif 73 9,72 3,228
Soru

11. simf 66 9,59 3,067

12. smf 73 10,19 3,360

9. simif 77 16,11 4,255

10. simf 73 17,32 4,696
Ogretmen

11. simf 66 16,02 4,416

12. simif 73 16,66 4910

9. sif 77 35,93 1,722

10. simf 73 37,99 9,035
Ortam

11. simf 66 36,72 9,300

12. simif 73 38,43 9,644

Tablo 10’da yer alan betimsel istatistiklere gore lise 6grencilerinin uzaktan egitim 6lgegi
soru ve ortam faktorl puanlart smif diizeyine goére incelendiginde; en yiiksek puan
ortalamasinin 12. sinif, en diisiik puan ortalamasmin ise 9. siif 6grencilerinde oldugu
gorilmektedir. Lise 6grencilerinin uzaktan egitim dlgegi dgretmen faktdrl puanlart sinif
tiriine gore incelendiginde; en yiiksek puan ortalamasinin 10. simif, en diisiik puan

ortalamasinin ise 11. sinif 6grencilerinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 11

Uzaktan egitim olgegi puanlarmmin sinif diizeyine gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

sonuclari
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Varyansin Kareler Kareler

Faktor sd F P 12
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi

Soru Gruplararasi 100,394 3 33,465 3,472 ,017 ,035
Gruplarici 2747,341 285 9,640
Toplam 2847,735 288

Ogretmen Gruplararasi 78,505 3 26,168 1,250 ,292 -
Gruplarigi 5968,226 285 20,941
Toplam 6046,732 288

Ortam Gruplararast 294,410 3 98,137 1,230 ,299 -
Gruplarigi 22729,886 285 79,754
Toplam 23024,296 288

Tablo 11°de yer alan analiz sonuglarina gore, lise dgrencilerinin uzaktan egitim dlgek
puanlar1 sadece soru faktdriinde sinif diizeyi bakimindan anlaml bir farklilik gosterdigi
goriilmustir F(3, 285)=3,472, p<.05. Diger faktorlar agisindan anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Sinif diizeyi soru faktori agisindan farkliligin hangi sinif diizeyleri arasinda

oldugunu bulmak i¢in LSD testi kullanilmistir.

Tablo 12

Uzaktan egitim ol¢egi puanlarimin sinif diizeyine gére LSD testi sonuglar

Faktor Sinif diizeyi 9. smf 10. stmif  11. simif 12. siif
9. smf 1 -1,114* - 982 -1,584*
Soru
10. smif - 1 ,131 -, 470
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11. stmif -

12. stmif -

-,601

Tablo 12°deki LSD testinin sonuglarina gore, soru faktoriinde 9. siif (X=8.61) diizeyinde
ogretim goren lise dgrencilerinin uzaktan egitim dlgedi puan ortalamalart 10. smif (X=9,72)
ve 12. simif (X=10,19) diizeyinde 6grenim goéren lise dgrencilerinden daha diisiiktiir. Soru

faktoru icin etki biiyiikliigii icin hesaplanan degeri.035’tir. Bu deger .06’ nin altinda oldugu

igin etki biiyiikliigiiniin diisiik seviyede oldugu sdylenebilir (Green ve Salkind, 2008).

4.4.  Lise ogrencilerinin uzaktan egitim 6l¢egi puanlarinin okul ¢cagindaki kardes

sayisina gore incelenmesi

Lise 6grencilerinin okul ¢agindaki kardes sayilar1 ve uzaktan egitim 6lgegi puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadig: tek yonlii varyans analizi kullanilarak incelenmistir. Bu

incelemeye iliskin betimsel istatistikler Tablo 13’te, diger analizler Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 13

Uzaktan egitim dl¢egi puanlarimin okul ¢agindaki kardes sayisina gére betimsel

istatistikleri
Faktor Okul Cagindaki Kardes Sayis1 N X S
0 26 8,70 2,681
1 87 9,10 2,944
Soru 2 84 9,48 3,040
3 61 10,39 3,475
4 ve Uzeri 31 9,74 3,415
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0 26 15,36 4,494

1 87 16,53 4,418
Ogretmen 2 84 17,07 4,662
3 61 17,00 4,732
4 ve (zeri 31 15,18 4,413
0 26 35,17 8,496
1 87 36,82 9,201
Ortam 2 84 37,93 8,830
3 61 38,28 8,851
4 ve Uzeri 31 36,40 9,148

Tablo 13’te yer alan betimsel istatistiklere gore lise 6grencilerinin uzaktan egitim 6l¢egi soru
ve ortam faktOrii puanlar1 okul ¢agindaki kardes sayilarina gore incelendiginde; en yiiksek
puan ortalamasinin 3 kardesi olanlarda, en diisiik puan ortalamasinin ise hi¢ kardesi
olmayanlarda oldugu goriilmektedir. Diger taraftan Lise dgrencilerinin uzaktan egitim dlgegi
ogretmen faktorl puanlari okul ¢agindaki kardes sayilarina gore incelendiginde; en yiiksek
puan ortalamasinin 2 kardesi olanlardayken, en diisiik puan ortalamasinin ise hi¢ kardesi

olmayanlarda oldugu goriilmektedir.

Tablo 14

Uzaktan egitim ol¢egi puanlarinin okul ¢agindaki kardes sayisina gore tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) sonuglar

Varyansin Kareler Kareler
Faktor sd F p 12
Kaynagi Toplami Ortalamas1
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Soru Gruplararast 80,623 4 20,156 2,069 085 -

Gruplarici 2767,112 284 9,743
Toplam 2847,735 288

Ogretmen Gruplararast 129,969 4 32,492 1,560 ,185 -
Gruplarici 5916,763 284 20,834
Toplam 6046,732 288

Ortam Gruplararasi 254,067 4 63,517 , 7192 531 -
Gruplarici 22770,229 284 80,177
Toplam 23024,296 288

Tablo 14°’te yer alan analiz sonuglarina gore, lise Ogrencilerinin uzaktan egitim Olgek
puanlart okul cagindaki kardes sayisina gore hicbir faktdrde anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

4.5.  Lise ogrencilerinin uzaktan egitim 6lcegi puanlarinin derse katilirken

kullandiklar farkh teknolojik alet tercihlerine gore incelenmesi

Lise 6grencilerinin derse katilirken kullandiklar farkli teknolojik alet tercihleri ve uzaktan
egitim Olgegi puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: tek yonlii varyans analizi
kullanilarak incelenmistir. Bu incelemeye iliskin betimsel istatistikler Tablo 15°te, diger

analizler Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 15

Uzaktan egitim olgegi puanlarimin derse katilirken kullandiklar: farkh teknolojik alet
tercihlerine gore betimsel istatistikleri
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Derse Katilirken Kullandiklari

Faktor Farkl1 Teknolojik Alet N X S
Tercihleri
Telefon 83 9,74 3,183
Tablet 16 10,52 3,538
Bilgisayar 124 9,38 3,130
Soru Telefon-tablet 11 7,63 2,766
Telefon-bilgisayar 35 9,91 2,974
Tablet-bilgisayar 7 8,57 3,207
Hepsi 12 9,08 3,146
Telefon 83 16,15 4,405
Tablet 16 18,14 5,160
Bilgisayar 124 16,79 4,659
Ogretmen Telefon-tablet 11 13,94 2,856
Telefon-bilgisayar 35 16,92 4,444
Tablet-bilgisayar 7 14,85 5,145
Hepsi 12 16,83 5,305
Telefon 83 37,41 8,816
Tablet 16 40,06 11,162
Ortam
Bilgisayar 124 37,24 8,413
Telefon-tablet 11 30,81 6,305
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Telefon-bilgisayar
Tablet-bilgisayar

Hepsi

35

12

38,51

31,73

38,25

9,895

6,234

10,652

Tablo 15°te yer alan betimsel istatistiklere gore lise 6grencilerinin uzaktan egitim 6lgegi tiim

faktorlerde derse katilitrken kullandiklar

farkl

teknolojik

alet tercihlerine gore

incelendiginde; en yiiksek puan ortalamasinin yalnizca tablet kullananlarda, en diisiik puan

ortalamasinin ise telefon-tablet araclarini bir arada kullananlarda oldugu goriilmektedir.

Tablo 16

Uzaktan egitim 6l¢egi puanlarinin derse katilirken kullandiklar: farkh teknolojik alet

tercihlerine gore tek yonll varyans analizi (ANOVA) sonuglart

Faktor Varyansin Kareler . Kareler c 0 e
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi

Soru Gruplararasi 75,549 6 12,591 1,276 ,268 -
Gruplarici 2771,917 281 9,864
Toplam 2847,466 287

Ogretmen Gruplararasi 161,614 6 26,936 1,287 ,263 -
Gruplarigi 5882,741 281 20,935
Toplam 6044,355 287

Ortam Gruplararast 864,026 6 144,004 1826 ,094 -
Gruplarici 22158,666 281 78,856
Toplam 23022,693 287
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Tablo 16’de yer alan analiz sonuglarina gore, lise dgrencilerinin uzaktan egitim dlgek
puanlart derse katilirken kullandiklart farkli teknolojik alet tercihlerine gore hicbir faktorde

anlaml bir farklilik géstermemektedir.

4.6. Lise dgrencilerinin uzaktan egitim 6l¢egi puanlarinin basar1 durumuna gore

incelenmesi

Lise 6grencilerinin basar1 durumuna gore ve uzaktan egitim 6l¢egi puanlari arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadig1 tek yonlii varyans analizi kullanilarak incelenmistir. Bu

incelemeye iliskin betimsel istatistikler Tablo 17°de, diger analizler Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 17

Uzaktan egitim 6l¢egi puanlarinin basar: durumuna gére betimsel istatistikleri

Faktor Basar1 Durumuna Gore N X S
Kotu 49 9,32 3,138
Orta 140 9,35 2,833
Soru
Iyi 69 10,02 3,446
Cok iyi 31 9,41 3,775
Kotu 49 16,85 5,104
Orta 140 16,06 4,110
Ogretmen
Iyi 69 17,18 4,712
Cok iyi 31 16,73 5,389
Kotu 49 37,62 9,485
Ortam
Orta 140 37,10 7,861
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Iyi

Cok iyi

69

31

37,16

37,65

9,634

11,238

Tablo 17°da yer alan betimsel istatistiklere gore lise 6grencilerinin uzaktan egitim Slgegi

tim boyutu puanlar1 agisindan basari durumuna gore incelendiginde; en yiiksek puan

ortalamasinin basari durumu ¢ok iyi olanlarda, en diisilk puan ortalamasinin ise basari

durumunun orta olanlarda oldugu gériilmektedir.

Tablo 18

Uzaktan egitim 6l¢egi puanlarinin basar: durumuna gére tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) sonuglar
Varyansin Kareler Kareler
Faktor sd p 12
Kaynag1 Toplam1 Ortalamasi
Soru Gruplararasi 23,840 3 7,947 ,802 494 -
Gruplarici 2823,896 285 9,908
Toplam 2847,735 288
Ogretmen  Gruplararasi 66,273 3 22,091 1,063 370 -
Gruplarici 5980,459 285 20,984
Toplam 6046,732 288
Ortam Gruplararast 15,404 3 5,135 ,064 979 -
Gruplarici 23008,892 285 80,733
Toplam 23024,296 288
Tablo 18’de yer alan analiz sonuglarna gore, lise 6grencilerinin uzaktan egitim 6lgek

puanlart basar1 durumuna gore higbir faktorde anlamli bir farklilik gostermemektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1.  Sonug ve tartisma

Bu bdliimde bulgularin alanyazinda yer alan caligmalar ile tartisilmasina, arastirmanin

sonuglarina ve onerilere yer verilmistir.

5.1.1.Problem ciimlesine ait bulgularin tartisiimasi

Pandemi surecinde uzaktan egitimle ders alan lise 6grencilerinin sayisal derslerde olusan,
yetersiz soru ¢oziimii, 6gretici ve ortam kaynakli faktorlerine bagli sorunlarin 6l¢iildiigii
aragtirmada, ¢caligmaya katilan lise 6grencilerinin uzaktan egitim 6l¢egi puan ortalamalarinin
tim faktorlerde ortalamanin tizerinde oldugu goriilmiistiir. Lise diizeyinde sayisal derslerde
soru ¢oziimil, 6grencilere bir konuyu anlama, uygulama ve dgrenme siirecinde énemli rol
oynar. Ogrencilere dgrendikleri matematiksel ve sayisal kavramlar1 pratige dokme sansi
tanir. Gergek diinya problemlerini anlama ve ¢6zme becerileri kazandirir. Bu da 6grencilerin
analitik diistinme yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olur. Soru ¢dzme, 68rencilere
sinavlara hazirlanmalar1 i¢in pratik yapma firsati sunar. Bu, sinav stresini azaltarak
ogrencilerin daha iyi performans gostermelerine katkida bulunabilir. Ogrenciler edindikleri
teorik bilgileri ger¢ek yasam senaryolarina uygulama sansi elde eder. Bdylece soyut
kavramlar1 somut durumlarla iliskilendirme becerisi gelisir. Soru ¢oziiliirken yapilan hatalar,
ogrencilere kendi eksikliklerini anlama ve giderme firsat1 sunar. Bu, siirekli 6grenme ve
gelisme siirecini destekler. Pandemi siireci ve sonrasinda yapilan ¢aligmalarda, 6grenciler
sayisal derslerde daha fazla soru ¢dziimiine ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Arik ve
arkadaslar1 (2021), Tiirkiye’nin farkli illerinden lise 6grencileri ile yaptiklar1 ¢aligmada
biyoloji gibi sayisal agirligin yogun oldugu ve uygulama gerektiren derslerde soru-cevap
tiirii iceriklerin kullaniminin arttirilmasi gerektigini tespit etmislerdir. Ogrenciler uzaktan
egitimin daha yararli hale gelebilmesi i¢in gorsel medya kullaniminin arttirilmasi, daha ¢ok

soru ¢Oziimii yapilmasi ve ders saati yonetimi gibi konularda iyilestirme yapilmasi
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gerektigini vurgulamislardir (Arik, Karakaya, Cimen ve Yilmaz, 2021). Bu arastirmaya
katilan 6grenciler agirlikli olarak sayisal derslerde soru ¢oziimiiniin yetersiz oldugunu ifade
etmislerdir( X = 9.51, min. 3, maks. 15) ve sonug literatiirdeki calismalarla paralellik

gostermistir.

Uzaktan egitimde Ogretmen yeterliligi, online 6grenme ortamlarinin etkili bir sekilde
yonetilmesi ve 0grencilerin basarili olmalarint saglamak agisindan kritik bir 6neme sahiptir
(King, 2002). Uzaktan egitim ¢esitli teknolojik araglarin etkin bir sekilde kullanilmasini
gerektirir. Ogretmenlerin, dgrenme yonetim sistemleri, video konferans araglari ve diger
cevrimi¢i kaynaklar konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalar1 6nemlidir.
Ogrencilerle sanal sinif ortamlarinda etkilesim kurma, ¢evrimici tartismalara yonlendirme
ve aninda geri bildirim saglama yeteneklerine sahip olmalar1 beklenir. Ayrica 6grencilerin
bireysel ihtiyaglarin1i anlamali ve c¢esitli 6g8renme stillerini destekleyecek yontemler
gelistirmelidir. Cevrim i¢i degerlendirme araglarini etkili bir sekilde kullanarak 6grenci
performansini izlemeli ve degerlendirmelidir. Uzaktan egitimde iletisim ve organizasyon,
ogrenci ve velilerle etkili bir bag kurma konusunda 6nemlidir. Net iletisim, ders planlamasi
ve dgrencilere ulagsma becerileri, 6gretmenin etkili bir uzaktan egitim ortami olusturmasina
yardimci olur. Acil uzaktan egitim siirecinde yasanan en biiyiik sorunlardan biri 6grencilerin
derse katilim oraninin diisiik olmasidir. Teknolojik yetersizlikler ve alt yapi sorunlari bu
durumun ana sebebi gibi goriinse de motivasyon ve ilgi eksikligi bu durumun olusmasinda
onemli bir yere sahiptir. Basaran ve arkadaslari’nin (2020), pandemi siirecinde yapilan
uzaktan egitimin etkililigi lizerine ¢alismasinda lise 6grencileri, 6gretmenlerden daha ¢ok
ilgi beklediklerini ve 6gretmenlerin ders i¢ci materyalleri kendileri Uretmeleri gerektigini
ifade etmislerdir. Ayrica yliz ylize yapilan egitimde 6gretmenlerin anlatis tarzina alisik olan
ogrenciler, uzaktan egitimdeki 6gretmen anlatis tarzin1 tuhaf bulmuslardir (Basaran, Dogan,
Karaoglu ve Sahin, 2020). Aym1 ¢alismada 6grencilerden bazilari, ¢evrimici ortamlarda
ogretmenlerin dersleri ¢cok giizel anlattigini ve soru ¢éziimii yaptiklarini ifade etmislerdir.
Bu ¢alismada ise 6gretmen faktor( ile ilgili ortalamalar yiiksek ¢ikmus (X = 16.53, min. 5,
maks. 25), bu sonug ¢evrim i¢i ortamlarda yasanan sorunlarda 6gretmen yeterliliginin 6nemi

ortaya konmustur. Bu sonug literatiirdeki bir¢ok caligsma ile paralellik gostermistir.

Uzaktan egitimde kullanilan ¢evrimici ortamin kalitesi, 6grenci basarisini, katilimini ve
genel Ogrenme deneyimini etkileyebilir. Cevrimi¢i ortamlar erisilebilir olmalidir.
Erisilebilirlik, farkli cihazlardan, internet baglanti hizlarindan ve 6grenci profillerinden

bagimsiz olarak 6grenme imkéani sunar. Uzaktan egitim ortamlariin ara yiiz tasariminin
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kullanict dostu olmasi, 6grencilerin ders icerigiyle etkilesimini kolaylastirir. Net ve anlasilir
mentiler, kullanicilarin materyallere hizlica erismelerine yardimci olur (Means, Toyama,
Murphy, Marianne ve Karla , 2009). Cevrimigi ortamlar, etkilesimli 6grenmeyi desteklemek
icin ¢esitli araclar igermelidir. Canli dersler, forumlar, sanal laboratuvarlar gibi interaktif
ozellikler, 6grencilerin dersle etkilesim kurmalarini saglar. Metin, grafik, ses ve video gibi
cesitli medya elemanlari, 6grencilere farkli 6grenme stilleriyle uyumlu bir sekilde bilgi
sunma imkani tanir. Uzaktan egitim ortaminda &grenci verilerinin giivenligi ve gizliligi
onemlidir. Giivenilir bir platform, 6grencilerin bilgilerinin korunmasini saglar ve bu da
ogrencilerin kendilerini giivende hissetmelerini destekler. Uzaktan egitim ortamlari, 6grenci
ilerlemesini takip etmek ve degerlendirmek icin etkili araglar icermelidir. Bu, 6gretmenlere
ogrenci performansini degerlendirme ve gerektiginde destek saglama imkani tanir (Lai ve
Hong, 2015). Acil uzaktan egitim siirecinde, ¢evrimigi ortamlarda bulunmasi gereken bu
unsurlardaki eksiklikler derse katilimi etkilemistir. Pandemi siirecinde uzaktan egitime
katilim saglayan lise son simif 6grenci oran1 %70 civarindadir (Kalkan ve Saglam, 2022).
[lkokul 6grencileri ile yapilan baska bir tez calismasinda ise bu oran %52’ dir (Kilig, 2022).
Bu ¢aligmaya katilan 6grenciler, acil uzaktan egitim siirecinde yasanan sorunlarin agirlikli

olarak ortam kaynakli oldugunu belirtmislerdir (X = 37.26, min. 11, maks. 55).

5.1.2 Lise 6grencilerinin uzaktan egitim délcegi puanlarimin cinsiyet degiskeni ile ilgili

bulgulara ait sonug¢ ve tartisma

Lise 6grencilerinin uzaktan egitimde sayisal derslerde yasadig1 sorunlarin soru, 6gretmen ve
ortam kaynakli olma durumlarinin incelendigi bu ¢aligmada bulgular, cinsiyet degiskenine
gore incelendiginde tiim faktorlerde anlamli farklilik bulunmustur. TUm faktorlerde kiz
ogrencilerin ortalamalari erkek 6grencilere gore yliksektir. Soru ve 6gretmen faktorlarindaki
anlamli farklilik diizeyi diisiik iken ortam faktoriinde daha yiiksek bulunmustur. Alanyazin
incelendiginde lise Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik algi diizeyleri c¢alismasinda
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamustir (Alptekin ve Turkmen, 2023).
Uzaktan egitim siirecinde sayisal derslerde yasanan sorunlara ait Olgek gelistirme
caligmasinda Kiremit ve arkadaslar1 (2021), yaptiklar1 6l¢ek uygulamasi sonuglarinda yine
cinsiyet degiskenine gore farklilik tespit etmemislerdir (Kiremit, Kara ve Cinici, 2021). Bu

calismanin sonuglarina gore kiz Ogrencilerin sayisal derslerde G6grenmelerinin ortam
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faktoriinden etkilendigi soylenebilir. Literatiir aksine bu sonug¢ uzaktan egitimde ¢evrimigi
ortam tasarimlarinda cinsiyet degiskeninin géz oniinde bulundurulmasi gerektigini ortaya

koymustur.

5.1.3 Lise o6grencilerinin uzaktan egitim 6lcegi puanlarinin okul tiirii degiskeni ile ilgili

bulgulara ait sonug ve tartisma

Lise 6grencilerinin uzaktan egitimde sayisal derslerde yasadigi sorunlarin soru, 6gretmen ve
ortam kaynakli olma durumlarinin incelendigi bu ¢calismada bulgular, okul tiirii degiskenine
gore incelendiginde tiim faktorlerde anlamli farklilik bulunmustur. imam- Hatip Lisesi
(AIHL) tiirii devlet okullarindaki 6grencilerin ortalamasi, soru faktoriinde, diger okullara
gore daha yiiksek bulunmustur. Buna karsin Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (MTAL)
ogrencileri ortalamalar1 diger okullar ile kiyaslandiginda diisiik diizeydedir. Ogretmen
faktOrina iliskin bulgularda ise Anadolu Lisesi tiiriindeki devlet okullarinda ortalama yiiksek
bulunmustur. Onceki bulguya benzer sekilde, 6gretmen faktoriinde da MTAL 6grenci
ortalamalar1 diisiik bulunmustur. Ortam faktériina iliskin bulgulara bakildiginda ise AIHL
Ogrencilerinin ortalamalarinin yiiksek, MTAL 6grencilerinin ortalamalari ise diger okullara
kiyasla diisiik olarak tespit edilmistir. Dogrukok ve arkadaslar (2021), lise 6grencilerinin
uzaktan egitime yonelik algilarini inceledikleri ¢alismalarinda okul tiirtine gore anlamlhi
farkliliklar elde etmislerdir. Sinav basar1 puani ile girilen 6zel okullardaki 6grencilerin,
aragtirmadaki diger okullara gore uzaktan egitim ile ilgili daha olumlu algiya sahip
olduklarini ortaya koymuslardir (Dogrukok, Kurnaz, Barisik ve Kaynar, 2021). Tevetoglu
ve Akgadag (2021), lise 6grencilerinin uzaktan egitim siirecindeki hazirbulunugluk ve
beklenti diizeyleri ile memnun olma durumlarini inceledikleri aragtirmada hazirbulunusluk
ve beklenti faktdrlarinda 6grencilerin okul tiirii degiskenine gore farklilik gosterdiklerini
tespit etmislerdir. Fen lisesi 0grencilerinin hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinin diger
okul tiirlerine gore daha fazla oldugu ortaya cikmistir (Tevetoglu ve Akgadag, 2021). Bu
calismada elde edilen bulgularda, Imam-Hatip lisesi Ogrencileri, diger okul tiirii
Ogrencilerine kiyasla, uzaktan egitim ortamlarinda yetersiz soru ¢oziimii ve ortam
faktorlerinin sayisal derslerdeki 6grenme durumlarini olumsuz etkiledigini diistinmektedir.

Anadolu Lisesi tiiriindeki devlet okulullarindaki 6grenciler ise, diger okul tiirlerine gore
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Ogretmen faktoriinii, uzaktan egitimde sayisal derslerdeki 6grenme durumlarinda olumsuz

etken olarak gérmiislerdir.

5.1.4 Lise 6grencilerinin uzaktan egitim ol¢egi puanlarimin simf diizeyi degiskeni ile

ilgili bulgulara ait sonug¢ ve tartiyjma

Lise 6grencilerinin uzaktan egitimde sayisal derslerde yasadig1 sorunlarin soru, 6gretmen ve
ortam kaynakli olma durumlarinin incelendigi bu ¢alismada, sinif diizeyi degiskenine gore
sadece soru faktorinde anlamli farklilik bulunmustur. Soru faktériinde 10.ve 12. Simif
Ogrencilerine ait ortalamalar daha yiiksek bulunmustur. Pandemi siirecinde yapilan uzaktan
egitim uygulamalarina yonelik 6grenci goriislerinin incelendigi ¢alismada, Tiirkoguz ve
arkadaslar1 (2022), yeterlilik, 6grenme, olumsuz etki, yiiz yiize egitimi tercih etme durumu,
tutum faktorlarina sahip 6l¢ek kullanmislar ve lise kademesimdeki 6grencilerde tim
faktorlerde anlamli farklilik bulamamislardir. Fakat ayni g¢alismada uzaktan egitimin
bireysel 6grenmeyi destekledigi konusunda 9. Sinif 6grencileri diizeyinde olumlu bir goriis
tespit etmiglerdir (Tirkoguz, Sar1 , Bozdag ve Ok, 2022). Uzaktan egitim siirecinde egitim
alan orta 0gretim proje okulu 6grencileri ile yapilan baska bir ¢calismada 6grencilerin e-
ogrenme hazirbulunusluklar: incelenmistir. Ogrencileri e-6grenme hazir bulunusluk
duzeylerinde sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamustir (Sener ve Giiler,
2022). Lise 6grencileri ile yapilan bagka bir ¢alismada tist sinif 6grencilerinin uzaktan egitim
stirecinde diger sinf diizeylerine gore daha fazla zorlandiklari tespit edilmistir (Zulfikar ve
Kahraman, 2021). Bu arastirmada elde edilen bulgulara goére, 12. Simif 6grencileri, diger
simif diizeyleri ile kiyaslandiginda, uzaktan egitim ortamlarinda sayisal derslerde yasanan
sorunlarin yetersiz soru ¢oziimii ve ortam kaynakli olabilecegi goriisiine nispeten daha ¢ok
sahiptir. Arastirmada, 10. Sinif 6grencileri ise ayn1 sorunlarin 6gretmen kaynakli olabilecegi
goriisiinii kismen daha ¢ok tasimaktadir. Alanyazinda bu sonugla paralellik gosteren

caligmalar mevcuttur.

51



5.1.5 Lise 6grencilerinin uzaktan egitim 6lcegi puanlarinin okul ¢agindaki kardes sayisi

degiskeni ile ilgili bulgulara ait sonu¢ ve tartisma

Lise 6grencilerinin uzaktan egitimde sayisal derslerde yasadigi sorunlarin soru, 6gretmen ve
ortam kaynakli olma durumlarinin incelendigi bu ¢alismada, higbir faktorde kardes sayisina
gore anlamli farklilik bulunmamustir. Pandemi siirecinde uzaktan egitimle ingilizce ders alan
lise dgrencileri ile yapilan bir ¢alismada kardesi bulunan 6grencilerin, ders zamanlarinin
cakismasi kaynakli derse katilim sorunu yasadiklari ifade edilmistir (Hatunoglu, Gokalp ve
Bedir, 2023). Pandemi siirecinde lise 6grencilerinin kaygi diizeyi ve psikolojik ihtiyaglari
arasindaki iliskinin incelendigi tez ¢alismasinda Erden (2021), 6grencilerin kaygi diizeyinin
kardes say1s1 gore farklilastigini tespit etmistir. Kardesi olmayan 6grencilerde kaygi diizeyi
en fazla iken, 6 ve daha fazla kardese sahip Ogrencilerin kaygi diizeyi daha diisiik
bulunmustur (Erden, 2021). Yine pandemi siirecinde ¢evrimigi egitim alan orta okul
ogrencilerinin sosyal ve duygusal yeterliklerinin incelendigi baska bir calismada, kardes
say1si fazla olan 6grencilerde ¢evrim ici yeterlik algilarinin diisiik oldugu saptanmistir (Kiris
ve Sahin, 2022). Ote yandan bu ¢alismada, lise 6grencilerinin kardes sayis1 arttik¢a soru ve
ortam faktorlarinda ortalamalari yiiksek, hi¢ kardesi olmayanlarda diisiik bulunmustur.
Gruplar aras1 anlaml bir farklilasma mevcut olmasa da bu durum kardes sayis1 (U¢ kardes)
fazla olan Ogrencilerin ¢evrimigi ortamlarda sayisal derslerde soru ¢oziimiinii yetersiz
buldugu ve ortam faktoriinii 6grenme sorunlar1 kaynagi olarak gordiigii sonucuna varmamizi
saglayabilir. Ayrca o6gretmen faktorinde da hi¢ kardesi olmayan &grencilerin ortalamalart
diger 6grencilere gore diisliik diizeyde kalmistir. Alan yazina bakildiginda derse katilim
orani, cevrimigi yeterlik gibi degiskenler kardes sayisi fazlaligindan olumsuz yonde
etkilenmektedir. Bu ¢alismada kardes sayisi fazla 6grenciler tiim faktorlerde olumsuz goriis

belirtmislerdir ve bu durum alan yazin ile paralellik gdstermektedir.

5.1.6 Lise ogrencilerinin uzaktan egitim Olcegi puanlarimin derse katilirken
kullandiklar: farklh teknolojik alet tercihleri degiskeni ile ilgili bulgulara ait sonug ve

tartisma

Lise 6grencilerinin uzaktan egitimde sayisal derslerde yasadig1 sorunlarin soru, 6gretmen ve

ortam kaynakli olma durumlarinin incelendigi bu ¢alismada, 6grencilerin derse katilirken
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kullandiklar1 teknolojik alet degiskenine gore higbir faktorde anlamli farklilik
bulunmamustir. Bu sonug literatir ile paralellik gostermektedir. Ozel yetenekli ortadgretim
Ogrencilerinin topluluk hisleri ve ¢gevrimici ortamlarda yasadiklar1 zorluklarin incelendigi bir
tez c¢alismasinda, Ozel yetenekli Ogrenciler kullandiklar1 teknolojik alet acisindan
(bilgisayar/tablet) anlamli farklilik gostermezken, normal gelisim gosteren Ogrencilerde
tablet kullananlarin 6lgek puanlari yiiksek bulunmustur (Yardimci, 2022). Uluslararast
Ogrencilerin pandemi siirecindeki uzaktan egitime yonelik goriislerinin incelendigi baska bir
tez ¢alismasinda ise arastirmaci, derse katilim saglarken kullanilan teknoloji (Kendisine ait
bilgisayar/Kendisine ait mobil cihaz/Bagkasina ait bilgisayar) degiskeni acisindan anlaml
bir farklilik bulamamistir (Ataee, 2023). Bu ¢alismada elde edilen verilerde, tiim faktorlerde
uzaktan egitime sadece tablet kullanarak katilan 6grencilerin ortalamalari en yiiksek, telefon-
tablet kullanarak katilan 6grencilerin ortalamasi ise en diisiik bulunmustur. Farklilagmanin
az oldugu gbz oniinde bulundurularak, yalniz tablet kullanan 6grencilerin tim faktorlerde

O0grenme sorunlar1 yasadigi diistiniilebilir.

5.1.7 Lise 6grencilerinin uzaktan egitim 6l¢egi puanlarimin basar: durumu degiskeni ile

ilgili bulgulara ait sonug ve tartisma

Lise 6grencilerinin uzaktan egitimde sayisal derslerde yasadigi sorunlarin soru, 6gretmen ve
ortam kaynakli olma durumlarinin incelendigi bu calismada, lise 6grencilerinin sayisal
derslerde Onceki bagari durumlari degiskenine gore hicbir faktorde anlamli farklilik
bulunamamustir. ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde 6grencilerin dijital ortamlarda yapilan
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerine yonelik tutumlarinin incelendigi bir makalede
arastirmaci, 0grencinin ders bagar1i durumu degiskenine gore anlaml farklilik elde etmistir.
Akademik basar1 diizeyi ¢ok i1yi olan 6grencilerin ¢evrimigi derslere yonelik tutumu, basari
durumu daha diisiik olan 6grencilerden daha olumlu bulunmustur (Yigit, 2021). Pandemi
siirecinde lise son sinif 6grencileri ile yapilan bir baska calismada 6grencilerin mutluluk
korkular1 ¢esitli degiskenlere gore incelenmistir. Akademik basar1 degiskeni baglaminda
ogrencilerde farklilasma goriillmemistir (Cinar ve Ginal, 2021). Bu ¢alismada elde edilen
verilerde ise akademik basar1 degiskenine gore farklilagsma anlamli olmamakla beraber 6lgek
puan ortalamalar1 basar1 durumu ¢ok 1yi olan 6grencilerde yiiksek, orta olan 6grencilerde ise

diisiik bulunmustur. Bu durum basar1 durumu iyi 6grencilerin beklenti diizeyinin yiliksek
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olabilecegini diisiindiirmektedir. Ayrica alanyazin incelendiginde 6grencinin akademik

basar1 durumu farkli boyutlarda etkili oldugu durumlar mevcuttur.

5.2. Oneriler

Bu aragtirmanin bulgular1 ve siire¢ igerisindeki deneyimler dogrultusunda asagidaki

Onerilere yer verilmistir.

5.2.1.Gelecekteki arastirmalara yonelik dneriler

Uzaktan egitim teknolojilerinin  gilinlik hayatimizdaki goriiniirliigiiniin ~ artacag:
varsayiminda bulunursak, gelecekte yapilacak arastirmalar i¢in 6neriler verilebilir. Degisen
cagda, egitimde yenilik isteniyorsa tartismasiz bu degisimin onciisiiniin egitimciler olmasi
gerektigi bilinmektedir. Bu dogrultuda egitimcilere, gevrimigi 6grenme ortamlarinda
kullanabilecegi materyaller gelistirebilme ve bu konuda uzmanlasabilmeleri igin firsatlar
saglanmalidir. Alanyazina bakildiginda uzaktan egitim ortamlari tasariminda sayisal
derslerde faydali olabilecegi on goriillen uygulamalara yonelik deneysel calismalara az
rastlanmaktadir. Bu alanda deneysel c¢alismalar yapilmalidir. Ayrica arastirmanin
siirliliklart goz Ontine alinarak, uzaktan egitim ortamlarinda sayisal derslerde yasanan
sorunlar ile 1ilgili farkli degiskenlerin kullanildig1 c¢alismalara ihtiya¢ duyuldugu
goriilmektedir. Yine sayisal dersler baglaminda benzer c¢alismalar ilkokul ve ortaokul
diizeyindeki 6grenciler ile tekrarlanabilir. Uzaktan egitim ortamlarinda yasanan sorunlarin
kaynag1 olabilecek farkli faktdrlerin tespitine yonelik ¢aligmalar yapilabilir. Bu sorunlarin
giderilmesine yonelik 6grenci, 6gretmen, veli ve diger egitim paydaslarinin dahil edildigi

tarama caligmalarina yer verilebilir.

Aragtirma sonuglarina gore uzaktan egitimde sayisal derslerde yasanan sorunlar okul tiirii
degiskenine gore farklilik gostermekte bu durum okul miifredat ve programlarmin farkl
olma durumu ile baglant1 kurulabilecegi yoniinde bir 6ngorii tagimamizi saglamaktadir. Okul
miifredat1 ve uzaktan egitimde sayisal derslerde yasanan sorunlar ile ilgili korelasyonel

arastirmalar yapilabilir.
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5.2.2.Arastirma sonug¢larina dayah oneriler

Arastirma, pandemi siirecinde acil uzaktan egitim ile ders goren lise kademesindeki
Ogrencilerin sayisal derslerde yasadig1 zorluklarin yetersiz soru ¢éziimii, 6gretmen yeterliligi
ve ortam kaynakli olup olmadigi iizerine odaklanmistir. Calismanin sonuclarina gore
incelenen degiskenlerden cinsiyet, okul tiirii ve sinif diizeylerine gore anlamli farkliliklar
elde edilmistir. Cinsiyet degiskenine gore elde edilen bulgularda kiz 6grencilerin uzaktan
egitimle yapilan sayisal derslerde ortam faktdriinden etkilendikleri tespit edilmistir. Bu
baglamda uzaktan egitimde sayisal derslerde kullanilacak materyal gelistirme ¢aligmalarinda

bu sonug goz dniinde bulundurulmalidir.

Okul tiirii degiskenine gore elde edilen bulgularda Anadolu Imam Hatip lisesi 6grencilerinin
uzaktan egitimle yapilan sayisal derslerde ortam, Ogretmen ve yetersiz soru ¢ozimil
faktorlerinden daha fazla etkilendikleri tespit edilmistir. Uzaktan egitim ortamlarinda sayisal
derslerin islenmesinin iyilestirilmesine yonelik calismalarda bu okul tiirii 6grencilerinin

goriis ve diistincelerine bagvurulmasi gerekmektedir.

Sayisal derslerin anlasilmasinda soru ¢oziim faktorii onemlidir. Aragtirma sonuglarina gore
son sinif 6grencilerinin bu faktdrde anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu durumun
sene sonu yapilan ulusal iiniversite siavi ile baglantili oldugu aciktir. Buna gore uzaktan
egitim ortamlarinda smif diizeyine gore sayisal derslerde ¢oziilen soru sayisi, sorunun
niteligi ve sorunun O&grenciye goreligi Onemlidir. Uzaktan egitim materyallerinin

gelistirilmesinde bu unsurlara dikkat edilmesi gerekmektedir.
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derslerde olusan korkular1
yenmelerinde yardimci olmadiklarini diigtiniiyorum.

Uzaktan egitimde sayisal derslerin ¢ekici hale
getirilmedigini diigtiniiyorum.

ORTAM

Yiiz yiize egitimde sayisal derslerde olusan
disiplinin, uzaktan egitim siirecinde olusmadigini
diisiiniiyorum.

Uzaktan egitimde sayisal dersteyken dgretmen 6grenci
arasinda yeterli iletisimin olmamasini
bir problem olarak gériiyorum.

Uzaktan egitimde sayisal derslere evden
katilmanin bir sorun oldugunu diigiiniiyorum.

Uzaktan egitimde siirekli ekrana bakmak
sayisal dersler igin yorucudur.

Uzaktan egitimde sayisal derslerde konularin
hizlica islenmesi bir sorundur.

Uzaktan egitimde derslerde dgrencinin kendini ifade
edebilmesinin imkansiz oldugunu
diistiniiyorum.

Uzaktan egitimde sayisal dersin 6gretmeni
uygun metot kullanmadig1 i¢in sorun yasarim.

Uzaktan egitimde evden ¢ikmayinca kendimi
yalniz hissederim.

Uzaktan egitim stirecinde ders esnasinda aktif
olamamanin bir sorun oldugunu diisiiniiyorum.

Uzaktan egitim siirecinde ders 6gretmeni konulari
ogrencilerin sevecegi sekilde
anlatamiyor.

Uzaktan egitimde sayisal dersteyken ev
ortamindan dolay1 6grencinin dikkatinin dagildigin
diisiiniiyorum.
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Asagidaki sorular pandemi siirecinde yapilan uzaktan egitim siiresince sayisal derslerde yasadigimiz
sorunlara 19 maddelik bir 6l¢ektir. Asagidaki bilgileri doldurunuz, size uygun secenek yok ise
“Diger” secenegini size uygun olacak sekilde doldurunuz. Anket maddelerine, katilim gésterme
durumunuza gore 1 ile 5 arasinda puanlama yapimiz.

Katilimcinin;

Cinsiyet: Kiz Ogrenci I:I Erkek Ogrenci I:I

Smif Diizeyi: 9.Simif I:I 11.Smif I:I

10. Simf I:I 12.Sln1f|:|

Okul Tart: ~ Resmi Anadolu Lisesi Resmi Spor Lisesi D
Resmi Fen Lisesi D Resmi Sosyal Bilimler Lisesi D
Resmi Imam Hatip Anadolu Lisesi |:| Resmi Cok Programli Lise |:|

Resmi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi D Ozel Anadolu Lisesi D

Resmi Glizel Sanatlar Lisesi D Ozel Fen Lisesi D
Diger ERREREEERERRRRRREREE]
Online Derse Katilirken Kullandig1 Teknolojik Alet: Telefon D Tablet D

Bilgisayar D Diger 9999999999999995

Sayisal Derslerde Onceki Yillardaki Basari Durumu: Koti |:|

Orta D
Iyi |:|
Cok lyi D
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