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Bu arastirmada, altinci simf dgrencilerinin yabanci dil olarak Ingilizcede dinleme ve
konusma becerileri ihtiyaclarma uygun Ingilizce gretim tasarim gelistirerek etkililigini
degerlendirmek amaclanmistir. Arastirma, eylem aragtirmasi deseniyle yiiriitiilmiis,
2022-2023 6gretim yilinda Bilecik ili Boziiylik ilgesinde yer alan bir ortaokulda 6grenim
goren altinct simif 6grencileri, amagli 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Veriler, yari
yapilandirilmis goriismeler, katilime1 gozlemler, 6grencilerin yazdig yansitici giinliikler,
aragtirmact giinliikleri ve gecerlik komitesi raporlari ile "Ingilizce Dinleme Becerisi
Kayg1 Olgegi", "Ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi", "Dinleme becerisi testi" ve
"Ingilizce Konusma Kartlar1" kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonuglari, altinci sinif
Ingilizce dgretim programinin dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye yonelik
hedeflerinin sinif i¢i uygulamalarda ¢esitli yapisal ve pedagojik sinirliliklar nedeniyle tam
anlamiyla uygulamaya konulamadigini ortaya koymustur. Ogretmenler, 6lgme ve
degerlendirme stireclerinde bu becerilere yeterince yer verilemedigini, ders siiresinin
yetersizligi ve smav odakli yapinin o6gretimi olumsuz etkiledigini vurgulamistir.
Ogrenciler ise etkinlikleri eglenceli bulmalarina ragmen, hata yapma korkusu, kelime
eksikligi ve zaman kisit1 nedeniyle katilimda zorlandiklarin1 belirtmistir. Buna karsin,
uygulanan 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin hem dinleme hem de konusma kaygilarini
anlaml diizeyde azalttig1 ve yeterliliklerinin artirdigi belirlenmistir. Destekleyici smif
ortami ve c¢esitli 68retim yontemleri, 6grencilerin katilimini tesvik etmis, Ustbiligsel

stratejiler gelistirmelerine katki saglamistir.

Anahtar Sézciikler: Ingilizce dgretim programi, ADDIE modeli, Ingilizce dinleme

becerisi, Ingilizce konusma becerisi, Ingilizce kaygisi.



ABSTRACT

THE EFFECT OF INSTRUCTIONAL DESIGN BASED ON ADDIE MODEL ON
SIXTH GRADE STUDENTS' ENGLISH LISTENING AND SPEAKING SKILLS
AND ANXIETY

Nuriye BATMAZ DERER
Department of Educational Sciences
Programme in Curriculum and Instruction
Graduate School of Anadolu University, June 2025
Supervisor: Prof. Dr. Oktay Cem ADIGUZEL
In this study, an instructional design was developed and evaluated to address sixth-grade
students’ needs in English listening and speaking skills as part of their foreign language
education. The study adopted an action research design and was conducted during the
20222023 academic year in a public middle school located in Boziiyiik, Bilecik. The
participants were selected using purposive sampling. Data were collected through semi-
structured interviews, participant observations, student reflective journals, researcher
logs, validity committee reports, and multiple data collection instruments, including the
English Listening Anxiety Scale, English Speaking Anxiety Scale, a Listening Skills Test,
and English Speaking Cards. The study revealed that the goals of the sixth-grade English
curriculum regarding the development of listening and speaking skills were not fully
implemented in classroom settings due to various structural and pedagogical limitations.
Teachers noted that these skills were inadequately addressed in assessment and evaluation
processes, and that the exam-oriented system and limited instructional time hindered
effective teaching practices. While students generally perceived the activities as
enjoyable, they also expressed challenges in participation due to fear of making mistakes,
lack of vocabulary, and time pressure. Despite these challenges, the instructional
activities implemented throughout the study contributed to a statistically significant
reduction in students’ listening and speaking anxiety levels and an improvement in their
language competence. A supportive classroom environment and the use of diverse
instructional methods encouraged student participation and fostered the development of

metacognitive strategies.

Keywords: English language curriculum, ADDIE model, English listening skills,
English speaking skills, English anxiety.
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ETIiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢aligma oldugunu, ¢alismamin hazirlik, veri toplama, analiz
ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim agsamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi, bu calisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi, bu calismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan bilimsel intihal tespit programiyla tarandigini ve higbir
sekilde intihal igermedigini beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢aligmamla ilgili
yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki

ve hukuki sonuglari kabul ettigimi bildiririm.
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URETKEN YAPAY ZEKA KULLANIM BEYANI

Bu tezi hazirlarken ChatGPT Write For Me ve Napkin Al iiretken yapay zeka
programlarindan destek aldigimi beyan ederim. Tezin hazirlig1 asamasinda tiretken yapay
zeka programlarindan metinlerdeki anlatim bozuklugunun giderilmesi ve bulgularda yer
alan sekillerin olusturulmasinda destek aldim. Uretken yapay zeka programlarindan
aldigim bilgilerin dogrulugunu kontrol ettigimi bildiririm.

Herhangi bir zamanda, calismamla ilgili yaptigim bu beyana aykirt bir durumun
saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi

bildiririm.

Nuriye BATMAZ DERER
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1 GIRIS

Ingilizce, giiniimiizde yalnizca bir iletisim dili degil, aym1 zamanda akademik ve mesleki
basariya giden yolda temel bir arag olarak kabul edilmektedir (Tuncer & Karatag, 2022).
Ingilizc 6gretiminin bireysel, toplumsal ve pedagojik boyutlar1 dikkate alindiginda, etkili
dil 6greniminin yalnizca yapisal bilgi aktarimi ile sinirhi kalmadigi; 6grencinin maruz
kaldig1 dilsel girdi tiirli, duyussal durumu ve 6grenme ortamlarinin niteligi ile dogrudan
iliskili oldugu goriilmektedir (Karakas & Boonsuk, 2024). Bu nedenle, 6grencilerin dilsel
yeterliklerini islevsel diizeyde kullanabilmeleri, 6grenme kazanimlar1 kadar, bu

kazanimlar1 destekleyecek nitelikli 6gretim siireclerinin varligina da baghdir (Yesilgiar

& Erdemir, 2023).

Tiirkiye’de Ingilizce 6gretimi uzun siiredir egitim sisteminin énemli bir parcasi1 olmasina
ragmen, Ozellikle konusma ve dinleme becerilerine yonelik yetersizliklerin siirdiigii
bircok arastirmada vurgulanmaktadir (Ozeng, Orhan-Karsak & Ozeng, 2021; Tasci,
2023). Ogrencilerin uzun yillar ingilizce egitimi almalarma karsin sozli iletisim
kurmakta zorlanmalari, 6gretim siireclerinde sozlii dil becerilerinin ikinci plana atildigini
gostermektedir (Terzioglu & Kurt, 2022). Bu durum, smif mevcudu, 0Ogretim

.....

gibi ¢ok sayida etkenin etkilesimiyle ortaya ¢ikmaktadir (Yuzlu & Dikilitas, 2022).

Dinleme ve konusma becerileri, dilin edinilmesinde ve islevsel kullaniminda kritik bir rol
oynamaktadir. Ozellikle ortaokul diizeyinde, bu becerilere odaklanan &zgiin 6gretim
tasarimlari, ogrencilerin hem bilissel hem de duyussal gelisim diizeyleriyle uyumlu
olmalidir (Ordem, 2023). Bu noktada, ADDIE modeli gibi sistematik dgretim tasarimi
yaklasimlari, Ogretim siirecini ihtiya¢ analizi, tasarim, gelistirme, uygulama ve
degerlendirme gibi biitiinciil agamalarla planlama olanag1 sunmaktadir (Durmaz, 2020).
Bununla birlikte, mevcut ders kitaplarinin sinirlari, kalabalik smiflar ve simif igi

-----

almaktadir (Aydin & Ustuk, 2020).

Duyussal faktorlerin dil 6greniminde oynadigi rol giiniimiizde daha net anlasilmakta; hata
yapma korkusu, anlami kagirma kaygist ve diislik 6zgiiven gibi etkenlerin 6grencilerin
aktif katilimin1 ve dil tiretimini olumsuz etkiledigi g6z oniinde bulundurularak pedagojik

uygulamalarda mutlaka dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Uztosun & Kok,



2024; Adibelli, 2024). Bu nedenle gelistirilecek 6gretim uygulamalarinda, yalnizca dil
becerilerine degil, 6grencilerin duyussal tepkilerini azaltacak destekleyici stratejilere de

yer verilmesi 6nem tasimaktadir.

Bu c¢aligma hem pedagojik eksiklikleri gidermeyi hem de 6grencilerin aktif grenme
stireclerine katilimini artirmay1 hedefleyen 6zgiin bir yaklasim sunmaktadir. ADDIE
modeline dayal1 olarak yapilandirilan 6gretim tasarimi, igerik aktariminin Gtesinde
Ogretimin bi¢imini, &grenciyle kurulan etkilesim bi¢imini ve duyussal destek
mekanizmalarini yeniden ele alarak ¢ok yonlii bir gelisimi amaglamaktadir. Bu sayede
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik algilarmin, beceri gelisimlerinin ve duyussal

durumlarinin birlikte doniistiiriilmesi hedeflenmistir.

Ancak tiim bu ihtiyaglara karsin, giiniimiizde Tiirkiye'deki ortaokul diizeyinde yiiriitiilen
Ingilizce dgretim uygulamalarmin ¢ogu, égrencilerin dinleme ve konusma becerilerini
gelistirmede yetersiz kalmaktadir. Bu durum hem pedagojik planlamada hem de
uygulama asamasinda yeni, islevsel, 6grenci merkezli 6gretim tasarimlarinin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Bu ¢aligma, ortaokul diizeyindeki 6grencilerin dinleme ve konusma
becerilerini gelistirmeye, kaygi diizeylerini azaltmaya ve etkilesim temelli bir 6gretim
modeli sunmaya yoneliktir. Bu dogrultuda, mevcut uygulamalardan kaynaklanan somut

bir problem durumu ele alinmaktadir.

1.1 Problem Durumu

Ingilizce, yalmizca somiirgelestirme ve kiiresellesme siirecleriyle tarihsel olarak
yayginlasmasindan dolay1 degil ayn1 zamanda giiniimiizde diplomasi, akademi, medya,
bilim ve ticaret gibi alanlarda baskin bir uluslararasi iletisim aracit olarak islev
gormesinden dolay1 yirmi birinci ylizyilin en 6nemli ve en yaygin kullanilan kiiresel dili
olarak giderek daha fazla kabul gdrmektedir. Ingilizcenin bu genis ¢apl etkisi, diinya
niifusunun dortte birinden fazlasinin egitim, mesleki etkilesim ve dijital iletisim gibi
cesitli baglamlarda bu dili kullanmasiyla daha da saglamlasmakta, bu durum Ingilizceyi
hem kiiresel bir ortak dil (lingua franca) hem de kiiltiirler arasi etkilesim i¢in vazgecilmez
bir ara¢ haline getirmektedir (Abdurashid ogli, 2025; Gautam, 2024; Tavares, 2024;
Wagar vd., 2023).

Ingilizcenin kiiresel dlgekteki yaygmhigi pek cok iilkenin egitim politikalarini ve dil

Ogretim sistemlerini doniistiirmiistiir. Liu ve digerleri (2024) tarafindan yapilan ¢alismaya
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gore diinya genelinde Ingilizce konusanlarin sayis1 iki milyar1 asmis bu kisilerin biiyiik
kismu Ingilizceyi ikinci ya da yabanci dil olarak edinmistir. Ingilizce, yalmzca iletisim
araci degil ayn1 zamanda bilimsel bilgiye erisimin anahtar1 olarak da konumlanmaktadir.
Bu durum Ingilizceyi ana dili olarak konusmayan bireylerin sayisinin ana dili Ingilizce
olanlart yaklasik {i¢ kat oraninda gectigini ortaya koymaktadir. Sas (2022), Tiirkiye
ozelinde Ingilizcenin 1950’lerden itibaren egitim sistemine yogun bicimde entegre
edildigini ve gliniimiizde hala birincil yabanci dil olarak 6gretildigini belirtmektedir. Bu
yayginlagma 6zellikle Amerika Birlesik Devletleri'nin kiiltiirel ve ekonomik etkisinin bir
sonucu olarak, Ingilizceyi yiiksekogretimde, akademik yaymcilikta ve uluslararas
iliskilerde baskin bir konuma tasimistir (Liu vd., 2024; Sas, 2022). Ingilizce 6gretimi,
bireylerin iletisim becerilerini gelistirmesinin yam1 sira, kiiltiirlerarast anlayist
gliclendiren 6nemli bir aragtir. Dil 6grenimi, farkli toplumlar arasinda etkilesimi artirarak
kiiresel olgekte is birligi ve karsilikli anlayisi tesvik eder. Bu yoniiyle, yabanci dilbilgisi
sadece bireysel gelisimi desteklemekle kalmaz ayni zamanda ticari, siyasi, kiiltiirel ve
akademik iligkilerin saglikli bi¢imde yiiriitiilmesine de katki saglamaktadir. Bozavh
(2013), erken yasta yabanci dil dgretiminin iletisim becerileri ile kiiltiirel farkindalik
kazandirma yoniindeki islevine dikkat c¢ekerken, Demircioglu ve Cakir (2015), dil
egitiminin  kiltliirel unsurlarin  aktarim1  yoluyla bireylerin sosyal yasamlarini

zenginlestirdigini ifade etmektedir.

Ingilizcenin mevcut durumu nedeniyle, yabanci dil olarak Ingilizceye duyulan ihtiyag,
bircok egitim sisteminin gereksinimlerinde dikkate deger bir degisiklik yaratmistir. Bu
nedenle, program, yontem ve degerlendirme gibi Ingilizce 6gretimiyle ilgili bazi dnemli
unsurlar diinya capinda biliylik 6nem kazanmistir. Richards (2017), dil 6gretim
programlarinin  gelistirilmesinde 6grenicilerden, Ogretmenlerden ve degerlendirme
uzmanlarindan gelen geri bildirimlerin dikkate alinmasinin ve bu geri bildirimlere uygun
diizenlemeler yapilmasinin énemini vurgulamaktadir. Ingilizcenin diinyamizda en gok
konusulan dillerden biri oldugu gbz 6niine alindiginda, Tiirkiye Ekonomi Politikalar
Arastirma Vakfi (TEPAV) tarafindan vyiiriitiilen genis ¢apli bir ¢alismada, Ingilizce
o0grenmenin nedenleri ve faydalar1 detayli bigimde ortaya konmustur. Bu calismada,
Ingilizcenin iletisim i¢in diinyanin en yaygin kullanilan ortak dillerinden biri oldugu hem
makroekonomik hem de bireysel diizeyde olumlu etkiler saglayabilecegi; Ingilizce
iletisim kurma yeteneginin bir iilkenin kalkinma kapasitesini artirarak uzun vadeli

ekonomik biliylime potansiyelini gii¢lendirdigi belirtilmistir. Ayrica bdlgesel
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entegrasyonun, fiziksel ve insan kaynaklarinin yakinligi ve mevcudiyeti, karsilikli
bagimlilik ve dayanisma, bolgesel ticaret bloklarinin sayisindaki artis ve en dnemlisi
ortak bir dil gibi faktdrlerle tesvik edildigi vurgulanmaktadir. Ingilizce, uluslararasi
iletisimde en yaygin kullanilan dil olup, endiistri i¢in gerekli bir beceri olarak 6ne
cikmaktadir. Isletmelerin kiiresel diizeyde giderek daha fazla iletisim kurdugu
giiniimiizde, yetenekli calisanlar igin pozisyonlar Ingilizceyi giiclii bicimde kullanabilen
iletisim becerilerine sahip bireyleri gerektirmektedir (TEPAV, 2013).

1980 askeri darbesi sonrasinda Tiirkiye yiiksekdgretim sisteminde gerceklesen doniigiim,
Ozellikle artan Amerikan siyasi ve ekonomik etkisiyle sekillenmis, bu durum neoliberal
ekonomik reformlarin ve piyasa odakli yonetim anlayiginin hizla benimsenmesine neden
olmustur (Ak¢in & Tekin, 2023). Bu reformlar, Batili -6zellikle Amerikan-
yiiksekdgretim modelleriyle yakindan uyumlu olup, finiversitelerin Anglo-Sakson
kurumsal normlara gére yeniden yapilandirilmasini tesvik etmistir (Kurt & Bayyurt,
2024). Tirkiye’de neoliberal ideolojilerin etkisini artirmastyla birlikte egitim, kamusal
bir hak olmaktan ¢ok ekonomik kalkinma ve kiiresel entegrasyonun stratejik bir araci
olarak goriilmeye baslanmistir (Akar, 2010). Bu baglamda Ingilizce egitim, uluslararasi
akademik alanyazina erigim, yabanci Ogrenci ¢ekme ve kiiresel Olgekte rekabet
edebilecek mezunlar yetistirme gibi amacglarla vazgegilmez bir ara¢ olarak
konumlandirilmistir (Kurt & Bayyurt, 2024). Bilim ve diplomasi dilinin Ingilizce olmast,
bu egilimi ozellikle uluslararasi akreditasyon ve goriiniirliik arayisinda olan Tirk
tiniversitelerinde daha da pekistirmistir (Akcin & Tekin, 2023).

Bu uluslararas1 baglamin Tiirkiye 6zelindeki yansimasi ise 1980 sonrasi yiiksekogretim
reformlartyla daha belirgin hale gelmistir. 1980’11 yillarda Amerikan uzman raporlarinin
Tiirk egitim politikas iizerindeki etkisi, Ingilizce temelli egitimin modernlesmenin bir
geregi olarak sunulmasi ve Batili akademik standartlarla uyumun vurgulanmasiyla
kendini gostermistir (Eskicumali & Tiiredi, 2010). Neoliberal ekonomik politikalarin
kurumsallasmastyla birlikte Ingilizce, is piyasasinda sembolik ve pratik bir sermaye
haline gelmis, yiliksek gelirli meslekler, ¢ok uluslu sirketler ve uluslararasi arastirma
aglarma erisimin 6n kosulu olmustur (Balbay & Dogan, 2021). Ingilizce egitim
programlarinin yayginlagsmasi bu nedenle yalnizca dilsel veya pedagojik bir karar degil,
Tiirkiye’nin Bati’ya yonelimini ve kiiresel kapitalist sistemle biitiinlesme istegini yansitan

sosyo-politik bir tercihtir (Kurt & Bayyurt, 2024). Tiirkiye’de yiiksekdgretimde



Ingilizcenin &ncelik kazanmasi, siyasi etki, ekonomik politika ve dil planlamasi

arasindaki derin baglantiy1 acikca ortaya koymaktadir (Ak¢in & Tekin, 2023).

Tirkiye Cumhuriyeti'nin ilk yillarinda, yeni kurulan hiikiimet egitim alaninda 6énemli
reformlar baslatmis ve bu kapsamda Ingilizce 6gretimini cagdaslastirmaya yonelik
girisimlerde bulunmustur. Bu reformlarn bir pargasi olarak, Ingilizce 6gretiminin
kalitesini artirmak ve Tiirk 6grencileri 6zgiin dil kullanimiyla tanistirmak amaciyla ana
dili ingilizce olan dgretmenlerin istihdam edilmesi yoniinde bilingli bir ¢aba ortaya
konmustur (Gezer & Dixon, 2021). Bu yaklasim, Tiirkiye'deki egitim sistemi ile Batili
egitim modelleri arasinda uyum saglamay1 amaglayan erken Cumhuriyet donemine ait
daha genis kapsamli modernlesme ¢abalarmin bir yansimasidir ve dzellikle ingilizce gibi
kiiresel dillerde ¢ok dillilik becerilerini tesvik etmeyi hedeflemistir (Kirkgoz, 2017).
Ingilizce konusan iilkelerden gelen Ogretmenlerin istihdami, diplomasi, bilim ve
ekonomik kalkinmanin ihtiyaglarina cevap verebilecek, uluslararasi yonelimli bir egitim

sistemi inga etme siirecinde stratejik bir adim olarak degerlendirilmistir (Selvi, 2014).

Ingilizcenin Tiirkiye baglaminda neden 6nemli bir konuma geldigini tam olarak
kavrayabilmek icin, bu dilin yalnizca iletisimsel degil, ayn1 zamanda yapisal ve simgesel
islevlerinin de dikkate alinmasi gerekir. Ingilizce, yalmzca bir yabanci dil olarak degil,
Bat1 uygarligiyla 6zdeslesen bilimsel rasyonalite, ilerleme ve uluslararasilagma gibi
degerlerin temsilcisi olarak konumlandirilmistir (Kirkgoz, 2007). Bu baglamda Ingilizce,
Cumbhuriyet’in laiklik ve kiiresel entegrasyon ideallerine hizmet etmistir (Selvi, 2011).
20. yiizyilin ikinci yarisinda kiiresellesmenin hiz kazanmasiyla birlikte, Ingilizce bilim,
ticaret ve akademinin baskin dili haline gelmis bdylece Ingilizce yeterliligi, toplumsal
yukselme ve uluslararasi aglara erisim i¢in vazgegilmez bir 6n kosul héline gelmistir

(Dogancay-Aktuna & Kiziltepe, 2005).

Tarihsel, kiiltiirel ve ekonomik dinamiklerin i¢ ice ge¢mesiyle birlikte, ingilizce Tiirkiye
egitim sisteminde yalnizca bir yabanci dil olarak degil, ayn1 zamanda stratejik bir kiiltiirel
sermaye bicimi olarak koklii bir sekilde kurumsallagsmistir. Zamanla, Tiirkiye’de devlet
okullarinda Ogretilen ve Ogrenilen en yaygin yabanci dil haline gelmis, bu durum
Ingilizcenin modernlesme, kiiresellesme ve toplumsal hareketlilikle 6zdeslesen simgesel
degerini de yansitmistir (Biiylikkantarcioglu, 2004). Bu simgesel ve iglevsel Onem,
ozellikle 1990’Ih yillardan itibaren Milli Egitim Bakanligt (MEB) 6nciiliiglinde

gerceklestirilen reformlarla ulusal egitim politikalarina daha da belirgin bir bigimde
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yansimaya baslamistir. Ingilizce baslangicta altinci siiftan itibaren zorunlu ders olarak
tanitilmis olsa da 1997 egitim reformu ile bu dersin baslangi¢ seviyesi 4. sinifa ¢ekilmis,
bu da dgrencilere daha erken yasta yabanci dil egitimi sunulmasina ve Ingilizcenin
Ogretim programinda daha derinlemesine yer almasina olanak saglamistir (Arikan, 2017;

Kirkgoz, 2009).

2012-2013 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi, kapsamli bir egitim reformu
siireci baslatmig ve bu baglamda 12 yillik zorunlu egitimi esas alan 4+4+4 sistemi ile
FATIH Projesi’ni hayata gegirmistir. Bu reform siireci, ¢esitli uzmanlara ve politika
yapicilara gore, ozellikle Ingilizce basta olmak iizere Ingilizce Ogretimini gdzden
gecirmek ve yeniden yapilandirmak agisindan Onemli bir donliim noktasi olarak
degerlendirilmistir (British Council & TEPAV, 2013). S6z konusu reform kapsaminda
yabanci dil 6gretiminin 2. siniftan itibaren baslatilmasi, 6grencilerin ilerleyen 6grenim
diizeylerine—yiiksekogretim dahil—olumlu katk: saglayacak bi¢imde erken yasta dilsel
temeller kazanmalarmi amaglamistir.Giincel 6gretim program gergevesinde Ingilizce,
Tiirkiye'deki devlet okullarinda 2. siniftan 12. sinifa kadar zorunlu bir ders olarak yer
almakta, dgrenciler bu siiregte toplam yaklasik 1.296 saat Ingilizce dersi almaktadir. Bu
siirenin yaklasik 720 saati ilkokul ve ortaokul diizeyinde, 576 saati ise lise diizeyinde
verilmektedir. Daha once yalmizca 4. smiftan itibaren verilen Ingilizce dersi, 4+4+4
sisteminin uygulanmasiyla birlikte haftalik ders ¢izelgesine 2. siniftan itibaren dahil
edilmis ve boylece yabanci dil 6gretimine daha erken yasta baglanmasi saglanmistir (Milli
Egitim Bakanligi, 2018). Egitim programindaki son degisiklikler, dil 6gretiminin daha
kiiciik yaslarda kazandirilmas: diisiincesi, Ingilizcenin diinyadaki durumunun ve roliiniin
kabul edilmesi, Ingilizce 6gretme ve test etmede yeni yaklasimlarin benimsenmesi,
yenilik¢i dil Ogretiminin gelistirilmesi, aym1 zamanda materyallerde ve &gretim
programlarinda gilincellemeye gidilmesi dil 6grenimi ve 6gretimini dogrudan etkilemistir.
MEB (2012) tarafindan da siirdiiriildiigii tizere, bu degisikliklerle dil egitimine daha fazla
yer verilmesi ve miimkiin oldugunca erken Ingilizce &gretimine baslanmasi ve
ogrencilerin dil ihtiyaclarina, kisisel ilgi ve yeteneklerine uygun yeni diizenlemelerin

yapilmasi1 hedeflenmistir.

Bu kapsamli egitim reformlari, Tiirkiye’deki yabanci dil Ogretimini yeniden
yapilandirmak ve giiclendirmek adma 6nemli bir firsat sunmustur. Ozellikle ilkokul 2.

smiftan itibaren baslatilan Ingilizce egitimi, dil 6gretiminde erken yasta temellerin



atilmasini hedefleyen bir yaklasimin benimsenmesine yol agmistir. Bu siireg, egitimdeki
degisimlerin ve yenilik¢i pedagojik yaklagimlarin dil 6gretimindeki etkilerini gozler
Oniine sermektedir. Ancak, yapilan tiim yapisal diizenlemelere ragmen, 6grencilerin uzun
yillar Ingilizce egitimi almalarma karsin temel dil becerilerini 6zellikle de dinleme ve
konusma alanlarinda etkili sekilde gelistiremedikleri sik¢a dile getirilen bir sorundur

(British Council & TEPAYV, 2013; Kirkgoz, 2017).

Bu baglamda, bu arastirma, altinc1 sinif dgrencilerinin Ingilizce dinleme ve konusma
becerilerinde yasadiklar1 zorluklari, bu becerilere yonelik kaygi diizeylerini ve bu
kayginin yapilandirilmis 6gretim uygulamalariyla nasil doniistiiriilebilecegini inceleme
gerekliliginden dogmustur. Ozellikle konusma ve dinleme becerilerine iliskin yeterlilik
eksikligi ve bu eksikligin dgrencilerde yarattigi duyussal engeller bu ¢alismanin odak

noktasi haline gelmistir.

1.2 Tiirkiye’de Yabanci Dil Olarak Ingilizce Egitimi

EF English Proficiency Index (EF EPI) 2024 verilerine gore, diinya genelinde Ingilizce
yeterliligi en yiiksek bes iilke sirastyla Hollanda, Norveg, Singapur, isve¢ ve Hirvatistan
olmustur. Bu iilkeler, Ingilizceyi ikinci dil olarak etkili bir sekilde kullanan toplumlar
arasinda yer almakta ve “very high proficiency” (¢ok yiiksek yeterlilik) kategorisinde
degerlendirilmektedir. Listenin ilk sirasinda yer alan Hollanda, 636 puanla lider konumda
bulunmakta, onu 610 puanla Norveg ve 609 puanla Singapur izlemektedir. Isveg (608) ve
Hirvatistan (607) ise sirasiyla dordiincli ve besinci sirada yer almaktadir. Bu iilkelerin
ortak ozellikleri arasinda, Ingilizcenin egitim sistemine erken yasta entegre edilmesi,
medya ve dijital kaynaklara yiiksek erisim, c¢ok kiiltlirlii yapilar ve giicli egitim
politikalar1 yer almaktadir. ingilizceye maruz kalma siiresi, dgretmen niteligi ve dil
ogretiminde iletisimsel yaklasimlarin benimsenmesi de bu yiiksek performansin temel
nedenleri arasinda sayilabilmektedir. Buna karsilik, Tiirkiye 497 puanla yiiz on alt1 lilke
arasinda altmis besinci sirada yer almakta ve “low proficiency” (disiik yeterlilik)

kategorisine girmektedir. Avrupa iilkeleri arasinda ise otuz dordiincii siradadir.

Bu siralama, Tiirkiye’de Ingilizce egitiminin niceliksel olarak yayginlasmasina ragmen,
niteliksel sorunlarin devam ettigini gostermektedir. Egitim sisteminde dil 6gretimine
ayrilan siirenin yetersizligi, sinav odakli yaklagimlar, 6gretim yontemlerinin geleneksel

kalmas1 ve Ingilizceye maruz kalma siiresinin diisiikliigii gibi etkenler bu sonucu



aciklamada onemli rol oynamaktadir. EF EPI raporunun sundugu bu veriler, Tiirkiye nin
Ingilizce Ogretiminde uluslararasi standartlara ulasmak igin pedagojik reformlara,
Ogretim programi glincellemelerine ve 6gretmen egitimi alaninda iyilestirmelere ihtiyag
duyduguna isaret etmektedir (EF Education First, 2024). Ayrica, ulusal diizeyde
gerceklestirilen smavlarda da Ingilizce dersi basar1 ortalamalar1 incelendiginde benzer
sonuclar goriilmektedir. 2019, 2020, 2021 yillarina ait Liselere Gegis Sinavlarina ait
bulgular Tablo 1.1°de yer almaktadir.

Tablo 1.1

Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Analiz ve Degerlendirme Raporlar: Serisi

Alt Testler Soru Sayisi 2019 2020 2021
Tirkce 20 11,75 10,00 9,41
T.C. Inkilap

Tarihi ve 10 6,88 5,05 5,23
Atatiirkgtiliik

Din Kiiltiirii ve

Ahlak Bilgisi 10 g5 6.8 6,35
Yabanci Dil 10 4,65 3,53 4,93
Matematik 20 5,09 4,89 4,20
Fen Bilimleri 20 9,97 10,21 8,04

Kaynak: MEB (2019; 2020; 2021)

Tablo 1.1'de goriildiigii lizere, 2019-2021 Liselere Gegis Smavi (LGS) sonuglari
dogrultusunda, alt testlerdeki dogru cevap sayisi ortalamalar1 yillara gore degisiklik
gostermistir. Tiirkge alt testi, 2019 yilinda 11,75 olan dogru cevap ortalamasinin 2020
yilinda 10,00'a, 2021 yilinda ise 9,41'e geriledigi goriilmektedir. Bu durum, Tiirkce
testinde ii¢ y1l boyunca istikrarli bir diisiis yasandigin1 géstermektedir. T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatlirkgiiliik testinde ise 2019°da 6,88 olan dogru cevap ortalamasi, 2020’de 5,05'e
gerilemis, 2021°de ise 5,23 seviyesinde kalmistir. Bu testte 2020 yilinda en diisiik
ortalamanin elde edildigi dikkat ¢cekmektedir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testinde ise
2019’da 6,83, 2020°de 6,39, 2021°de ise 6,35 ortalamalariyla gorece istikrarl bir seyir

izlenmistir.

Yabanci Dil (ingilizce) testine bakildiginda, 2019 yilinda 4,65 olan dogru cevap
ortalamas1 2020°de 3,53 ile en diisiik seviyeye gerilemis, 2021°de ise 4,93 e yiikselmistir.
Ug yil boyunca Ingilizce testinin alt testler arasinda en diisiik ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Matematik testi, 2019 yilinda 5,09, 2020’de 4,89, 2021°’de ise 4,20

ortalamasiyla azalan bir bagar1 grafigi sergilemistir. Fen Bilimleri testinde ise 2019°da



9,97, 2020°’de 10,21 ile bir artig yasanmis, ancak 2021°de 8,04 ile diislis gostermistir
(MEB, 2022).

Tablo 1.2

Milli Egitim Bakanhgi Egitim Analiz ve Degerlendirme Raporlari Serisi

Alt Testlerdeki Dogru Cevap Sayisina Gore Istatistikler

Biliim  Alt Test Dogru Cevap Sayisi

Ortalamasi
Tiirkce 9,22

5 E T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 5,54
§ A Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6,45

a Ingilizce 4,59
I S Matematik 4,74
=]
> 3 T
< 'R  FenBilimleri 9,50
%

Kaynak: MEB (2022)

Tablo 1.2 incelendiginde, 2022 Liselere Gegis Smavi (LGS) sonuglarina gore, alt
testlerdeki dogru cevap sayisi ortalamalari belirlenmistir. Tilirkce alt testinde, dogru cevap
ortalamas1 9,22 olarak kaydedilmis ve s6zel boliimde en yiiksek basari ortalamasina sahip
test olmustur. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi ise 5,54 dogru cevap ortalamastyla
ikinci sirada yer alirken, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testinde bu oran 6,45 olarak
gerceklesmistir. Yabanci Dil (Ingilizce) testi, 4,59 dogru cevap ortalamasi ile sozel
boliimde en diisiik ortalamaya sahip test olarak dikkat ¢ekmektedir. Sayisal boliim
testlerinde, Fen Bilimleri dersi 9,50 dogru cevap ortalamasiyla sayisal boliimde en yiiksek
basar1 gosterilen ders olmustur. Matematik testinde ise dogru cevap ortalamasi 4,74 ile
sinirh kalmistir. Bu veri, Matematik testinin sayisal boliimde en diisiik ortalamaya sahip

test oldugunu ortaya koymaktadir (MEB, 2022).

Bu durumun 2023 yilinda da devam ettigi Tablo 1.3’te sunulan Liselere Giris sinavi

analizlerinde géze carpmaktadir (MEB,2023).



Tablo 1.3

Milli Egitim Bakanhg Egitim Analiz ve Degerlendirme Raporlari Serisi

Alt Testlerdeki Dogru Cevap Sayisina Gire Istatistikler
Béliim Alt Test Dogru Cevap Sayisi

Ortalamasi

= 2 Tiirkge 9,99

S ’B T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 6,06

< g Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6,29

Ingilizce 4,91

S5 Matematik 5,95
$ 2
Q

S Fen Bilimleri 9,01

Kaynak: MEB, 2023

Tablo 1.3 incelendiginde, 2023 Liselere Gegis Siavi (LGS) sonuclarina gore, alt
testlerdeki dogru cevap sayisi ortalamalari belirlenmistir. Tiirkge alt testinde dogru cevap
ortalamast 9,99 olarak 6l¢iilmiis ve sozel boliimde en yiiksek basari oranina sahip test
olmustur. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi 6,06, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

testi ise 6,29 dogru cevap ortalamasina sahiptir.

Yabanci Dil (Ingilizce) testi, 4,91 dogru cevap ortalamasi ile sézel boliimde en diisiik
basar1 ortalamasina sahip test olmay1 siirdiirmektedir. Sayisal boliimde, Fen Bilimleri testi
9,01 dogru cevap ortalamasiyla en yiiksek basar1 oranina sahip test olmustur. Matematik
testi ise 5,95 dogru cevap ortalamasiyla sayisal boliimde en diisiik ortalama ile dikkat

cekmektedir (MEB, 2023).

Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi, uzun siiredir 6nem verilen ve gelistirilmesi amaglanan
bir alan olup, bu alandaki verimliligi ve etkililigi artirmaya yonelik ¢esitli caligmalar
yiriitiilmektedir. Egitim sisteminde yapilan degisiklikler, yabanci dil 6gretiminin ilkokul
diizeyine ¢ekilmesi ve ders saatlerinin yeniden diizenlenmesi bu ¢alismalara 6rnek olarak
gosterilebilir (MEB, 2018). Harcanan cabaya ve c¢alismaya ragmen, istenen sonuca
ulagilabildigini sdylemek zordur. Bu basarisizligin nedenini tek bir sebebe baglamak
mimkiin degildir. Egitim ve Ogretim ortamini etkileyen pek ¢ok faktdr vardir
(Celebi&Narinalp,2020). Tarih boyunca Ingilizce &gretimine ve dgrenimine verilen
Onem, program tasarimi, sinif uygulamalari, 6lgme ve degerlendirme siiregleri lizerinde
dogrudan etkisi olan cesitli yaklasim ve yoOntemlerin gelistirilmesine yol a¢mustir.
Tiirkiye’de Ingilizce dgretimi her zaman énemli bir konu olmustur ve etkin olmayan

egitim politikalari, yanls planlanmis 6gretim faaliyetleri, geleneksel 6gretim yontemleri
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gibi baz1 dezavantajlar nedeniyle olduk¢a sorunlu bir alan olarak kabul edilmektedir
(Dinger & Yesilyurt, 2013). Son yillarda yapilan aragtirmalar da bu goriisi
desteklemektedir. Ozellikle gretmen egitiminin yetersizligi, miifredatin yogunlugu, sinif
mevcutlarinin  fazlaligi ve teknoloji entegrasyonundaki eksiklikler, yabanci dil
Ogretiminde 6nemli engeller olusturmaktadir (Karakas & Yavuz, 2021; Demir & Ertas,
2022). Ayrica, 6gretmenlerin iletisimsel yaklasima dayali 6gretim stratejilerini uygulama
konusunda karsilastiklar1 zorluklar ve sinav odakli sistemin yarattig1 baski, 6grencilerin

motivasyonunu olumsuz yonde etkilemektedir (Uztosun, 2021; Kizildag & Damar, 2023).

Milli Egitim Bakanliginin ¢aba ve yatirimlarina ragmen, ingilizce dil egitimi Tiirkiye’de
istenilen diizeyin oldukca altinda kalmaktadir. Ogrenciler, ilkokul ikinci siniftan lise son
sinifa kadar yaklasik on bir yil boyunca ingilizce dersi almalarina ragmen, mezun
olduklarinda en temel iletisim ihtiyaclarin1 dahi Ingilizce olarak ifade edememektedir.
Tiirkiye Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi (TEPAV) ve British Council tarafindan
2013 yilinda vyiiriitiilen bir aragtirmaya gore, 6grenciler 1000 saatten fazla Ingilizce dersi
almalarma ragmen, biiyiik ¢ogunlugu yalmzca temel diizeyde Ingilizce yeterliliine
ulasabilmektedir (Sahin, 2018). Yabanci dil dersleri uzun siiredir Tiirk egitim sisteminde
yer almakta, zaman i¢inde degisen ihtiyaglara ve taleplere yanit verebilmek amaciyla
yabanci dil 6gretim programlarinda niceliksel ve niteliksel degisiklikler yapilmaktadir.
Ancak tiim bu diizenlemelere karsin, Tiirkiye'nin yabanci dil 6gretiminde istenen basari

diizeyine ulagabildigini sdylemek giictiir (Demirpolat, 2015).

Yabanci dil egitiminin istenilen diizeye ulagamamasinda birgok etken rol oynamaktadir.
Bu etkenlerden biri de 6grenme ve 6gretme siirecinde kullanilan ders materyallerinin,
ozellikle ders kitaplarinin, 6grenmeyi desteklemede yeterince etkili olmamasidir. Dil
ogretiminde kullanilan materyallerin kalitesi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmesinde
belirleyici bir rol oynamaktadir. Ancak Ogretmenler, 6zellikle dinleme ve konusma
becerilerinin kazandirilmasinda ders kitaplarinin yeterli diizeyde katki sunamadigini
belirtmektedir. Bu kitaplar genellikle sikici, zayif tasarima sahip ve icerik agisindan
yetersiz bulunmustur (Er, 2006; Erkan, 2009; Yanik, 2007; Yori, 2012). Bu durum,
ogrencilerin dili islevsel bigimde kullanmalarini engellemekte ve onlar1 ezbere dayali bir
ogrenmeye yonlendirmektedir. Dolayisiyla ders kitaplarinin dil 6gretimindeki rolii
yalnizca bilgi aktarmakla smirli  kalmakta, 6grencilerin iletisimsel yeterlilik

kazanmalarina yeterince katki sunamamaktadir.
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Ders kitaplarinin igeriksel yetersizlikleri, dogrudan smif i¢i uygulamalar1i da
etkilemektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin ders kitaplarini nasil kullandiklar1 ve sinif
i¢ci yontem tercihleri, 6grencilerin dil becerilerini gelistirme siirecinde kritik bir rol
oynamaktadir. Ancak mevcut uygulamalara bakildiginda, 6gretmenlerin iletisim odakl
etkinliklerden ¢ok, geleneksel dgretim yontemlerine yoneldigi goriilmektedir. Ozellikle
ders materyallerinin eksikligi, ders saatlerinin sinirlilig, kalabalik siniflar ve 6grencilerin
Ingilizceye kars1 gelistirdigi olumsuz tutumlar gibi gesitli faktorler, dgretmenlerin
dinleme ve konusma becerilerine yeterince yer verememelerine neden olmaktadir
(Dénmez, 2010). Bu nedenle 6gretim siireci ¢ogunlukla dilbilgisi kurallarinin aktarima,
kelime ezberletme ve metin okuma gibi geleneksel tekniklerle sinirli kalmaktadir. Kaya
ve Ok (2016), o6gretmenlerin grup c¢alismalari, proje temelli goérevler ve oyunlar gibi
ogrenci merkezli yontemleri nadiren kullandiklarini, bunun yerine daha ¢ok 6gretmen
merkezli bir yaklasim benimsediklerini ve derslerinde genellikle bosluk doldurma,
kelime-tekrar etkinlikleri gibi alistirmalara yer verdiklerini ifade etmektedir. Bu durum,
ogrencilerin dili anlamli ve islevsel bir sekilde kullanma firsatini 6nemli Olcilide

kisitlamaktadir.

Sinif i¢i uygulamalarda karsilasilan bu sorunlarin temelinde, 6gretim programinin yapisi
ve uygulanabilirligi de dnemli bir rol oynamaktadir. Ogretim programlari, gretmenlerin
neyi, nasil ve ne zaman Ogreteceklerini belirlemelerinde rehberlik etmektedir. 2018
yilinda yenilenen Ingilizce 6gretim programinin uygulanmasinda, 6gretmen ve 6grenciler
cesitli zorluklarla karsilasmistir. Ogretmenler, dgrencilerin motivasyon eksikligi ve
ilgisizliginden sikayet ederken, dgrenciler, Ingilizceyi giinliik yasamlarinda kullanma
alanlarimin  kisithligindan yakinmiglardir (Carikcioglu, 2019). Bu durum, o6gretim
programinin hedefleri ile smif i¢i gergeklikler arasinda uyumsuzluk oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla, Ingilizce 6gretim programmin yapisi, hedefleri ve

uygulanabilirligi tizerinde durulmasi gereken dnemli konulardir.

Bu baglamda, 6gretim programinin uygulanabilirligine dair karsilasilan zorluklar, Tiirk
egitim sisteminde Ingilizce dgretiminin gecmisten giiniimiize gegirdigi evrimi daha da
onemli hale getirmektedir. Ingilizce dgretim programmnin yapisal degisiklikleri, egitim
politikalar1 ve pedagojik yaklasimlarindaki gelismelerin 6gretmenlerin ve 6grencilerin
yasadig1 zorluklarla nasil iliskilendigi, programim etkililigi lizerinde dogrudan bir etki

yaratmaktadir. Bu nedenle, Tiirk egitim sisteminde Ingilizce 6gretim programinin tarihsel
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gelisimi ve bu siirecteki onemli doniisiimler incelenerek, giiniimiizde karsilagilan

sorunlarin temelleri daha iyi anlasilabilir.

1.3 Tiirk Egitim Sisteminde Ingilizce Ogretim Programinin Gelisimi

Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte Tiirkiye'de egitim alaninda kokli reformlara gidilmis ve
bu reformlarin 6nemli bir ayagmni yabanci dil &gretiminin modernlestirilmesi
olusturmustur. Erken Cumbhuriyet doneminde yabanci dil 6gretimi, Bati1 uygarligiyla
entegrasyonun bir parcasi olarak ele alimmis ve Ingilizce, giderek Fransizcanin yerini
almaya baslamustir. Ozellikle 1950°1i yillardan itibaren Tiirkiye’nin Bati bloguna
yonelimi ve NATO iiyeligi gibi siyasi gelismeler, Ingilizceye verilen dnemin artmasina
neden olmustur. Bu yillarda Ingilizce, ortadgretim diizeyinde zorunlu yabanci dil olarak
konumlandirilmis ve bu dogrultuda Ogretim programlart gelistirilmeye baslanmistir
(Demirel, 1999). Ancak 1950°1i ve 1960’11 yillarda uygulanan programlar, biiyiik 6l¢iide
dilbilgisi-¢eviri yontemine dayaliydi ve okuma-anlama becerilerinin gelistirilmesini
Onceleyen bir yaklasima sahipti. Bu yaklasim, 6grencilerin iletisimsel yeterliliklerini
gelistirmekten ziyade sinav basarisina odakliydi. 1960°lh yillarin sonlarina dogru,
Ingilizce 6gretiminde daha yapisal bir yaklasim benimsenmis ancak bu sistemde de dil
ogretimi, ezbere dayali bir 6gretim programiyla yuriitiilmistir (Kirkgoz, 2009). 1970’1i
yillarda ise, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yabanci uzmanlarin destegiyle program
gelistirme ¢alismalar1 yapilmis, bu baglamda 6zellikle Amerika Birlesik Devletleri’nden
getirilen  egitim  uzmanlarinin  katkistyla  Ingilizce &gretim  programlarmin
giincellenmesine c¢alistlmistir  (Celik, 2023). Ancak bu donem programlarinin
uygulamaya aktarilmasinda cesitli zorluklar yaganmis, 6gretmen yetersizligi, donanim
eksikligi ve iletisimsel yaklagim konusunda hazirliksizlik gibi nedenlerle hedeflenen
doniisiim gerceklestirilememistir. Ogretmen yetistirme politikalarinin  programlari
destekleyecek diizeyde olmamasi da bu dénemde Ingilizce Ogretiminin gelisimini
siirlayan faktorlerden biri olmustur (Biiylikkantarcioglu, 2004). 1980 askeri darbesi
oncesinde, Ingilizce dgretimi sistemde 6nemli bir yer edinmis olmakla birlikte, pedagojik
anlay1s bakimindan daha ¢ok yapisal ve metin odakli, merkezilesmis ve tek tip 6gretime

dayanan bir yapiy1 korumustur.

1980 askeri darbesi, Tiirkiye'de yalnizca siyasi ve ekonomik degil, ayn1 zamanda kiiltiirel

ve egitsel diizeyde de koklii bir doniisiim siirecini baglatmistir. Bu donemde egitim
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sistemi, ideolojik temelleri ve uygulama bi¢imi agisindan yeniden yapilandirilmistir.
Askerl rejim, 6gretim programlar1 ve kurumlar iizerindeki denetimi merkezilestirerek,
egitimi devlete bagl, milliyet¢i ve giivenlik temelli bir bakis agisiyla sekillendirmistir
(Ozgelik, 2011; Yilmaz, 2005). Bu reformlar sadece igerikle sinirli kalmamis, ayni
zamanda Ogretmen egitimi ve okul ydnetimi konularinda yerel 6zerkligi azaltarak

hiyerarsik ve biirokratik bir yap1 olusturmustur (Eranil & Baris, 2022).

Bu koklii doniisiim siirecinde, Ingilizce 6gretimi 6zel bir 5Snem kazanmustir. Darbe sonrasi
Tirkiye’nin kiiresel ekonomiyle entegrasyonu ve neoliberal reformlara yonelmesi,
Ingilizceye verilen Onemin artmasma neden olmustur. 1980°li yillarda, Tiirkiye
uluslararasi pazarlara agilmis, yabanci yatirim artmis ve Bati etkisi belirginlesmistir. Bu
baglamda Ingilizce, yalnizca bir yabanci dil degil, modernlesme, rekabetcilik ve
toplumsal hareketlilik i¢in vazgeg¢ilmez bir ara¢ olarak konumlandirilmistir (Dogancay-
Aktuna, 2004). Bu siiregte devlet tiniversiteleri ve segkin liseler basta olmak iizere,
Ingilizce egitim veren kurumlarin sayis1 hizla artmustir (Selvi, 2011). Ingilizce 6gretim
programy, iletisimsel ve iglevsel dil kullanimi1 temelinde yeniden yapilandirilarak, kiiresel

yeterliliklere sahip bireyler yetistirmeyi hedeflemistir (Ordem, 2022).

Tiirkiye’de Ingilizce egitiminin yakin tarihi incelendiginde 1997-1998 dgretim yilindan
itibaren ilkogretim basamaginin zorunlu hale getirilerek egitimin sekiz yila ¢ikarilmasiyla
birlikte Milli Egitim Bakanlig1 Ingilizce egitiminde de bazi degisikliklerde bulundugu
goriilmektedir. 1997 program reformu ile baslamak tizere, Tiirk egitim sistemi, egitimin
her kademesinde Ingilizce &gretim politikasi agisindan bir dizi kokli degisiklik
gecirmistir (Sarigoban & Sarigoban, 2012). 1997 yili, zorunlu egitimin sekiz yila
cikarildigr ve Ingilizcenin dordiincii siifta okutulmaya baslandigi Tiirk egitim sistemi
i¢in bir déniim noktas1 olmustur (Ilkégretim ve Egitim Kanunu, 1997; MEB, 1997). Bu
reformla 6grenciler yabanci dille ilk kez daha kiiciik yaslarda tanismislardir. iletisimsel
Dil Ogretiminin Tiirkge 6gretim programina ilk kez dahil edilmesinden bu yana dikkate
deger bir akademik yil olarak yorumlanmistir (Kirkg6z,2007). Hazirlanan programlara
gore dordiincii ve besinci sinifta iki saat zorunlu yabanci dil dersi bulunmustur ve haftada
en az bir saat en fazla ii¢ saat takviyeli yabanci dil dersi segmeli olarak yer almisgtir (MEB,
1997).
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2001 y1l1i, Avrupa Konseyi tarafindan “Avrupa Diller Y1l1” ilan edilmis ve bu kapsamda
Avrupa Dil Gelisim Dosyasi (European Language Portfolio — ELP) uygulamaya
konulmustur. Tiirkiye, bu girisime erken donemde katilim saglamis ve ¢esitli illerde pilot
uygulamalar yiiritilmiistiir. Bu siireg, Tiirkiye’nin yabanci dil 6gretiminde ozellikle
iletisimsel ve 6grenci merkezli yaklagimlarin benimsenmesine zemin hazirlamistir. Bu
gelismeler dogrultusunda, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi 2006 yilinda ilkégretim
Ingilizce 6gretim programni yeniden diizenlemis ve sdz konusu programi Avrupa Dil
Gelisim Dosyasmin ilkeleriyle uyumlu hale getirmeyi hedeflemistir (Erséz 2006;
Kirkgoz, 2009).

1997 yilinda uygulamaya konulan yabanci dil 6gretim programi, 2006 yilinda pedagojik
acidan yeniden yapilandirilmis ve ozellikle 4.siniftan 8.siifa kadar olan 6grencilerin
ikinci dil edinim siireclerine iliskin daha ayrintili yonlendirmeler icerecek bicimde
giincellenmistir (Kirkgdz vd., 2016). Yeni programin temel amaci, yabanci dil
ogretiminde iletisimsel yeterliligi onceleyen bir yaklasim benimsemek olmustur. Bu
dogrultuda, 6gretim siireci Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilen Diller i¢cin Avrupa
Ortak Basvuru Metni (CEFR) cergevesine dayandirilmistir (Erséz vd., 2006). Program,
yapilandirmaci 6grenme kuramu, iletisimsel Dil Ogretimi (CLT) ve Coklu Zeka Kurami
ekseninde sekillenmis, 6grencilerin biligsel, duyussal ve dilsel gelisimlerini biitiinciil
bigimde desteklemeyi amaglamistir (Dinger & Kog, 2020). Bununla birlikte, programin
uygulama siirecinde ¢esitli yapisal ve islevsel smirliliklar dikkat ¢ekmistir. Zaman
yetersizligi, ders iceriginin yogunlugu, materyal eksikligi, kalabalik siniflar ve yetersiz
fiziksel altyap1 gibi etkenler, idealize edilen hedeflerle uygulama arasindaki uyumsuzlugu
ortaya koymustur. Ozellikle “yaparak dgrenme” ilkesine dayali 6gretim etkinliklerinin
sinif ortaminda istenilen diizeyde uygulanamadigi, bunun temel nedeninin materyal ve
donanim eksiklikleri oldugu arastirma bulgulariyla ortaya konulmustur. Ogretmenler ise
programin Ogrencilerin glinliik yasam ihtiyaglarina yeterince karsilik vermedigini ifade
ederek igerik ve yontem boyutunda cesitli elestirilerde bulunmustur (Kirkgoz, 2009;
Ormeci, 2009; Topkaya & Kiiciik, 2010).

2006 yilinda yiiriirliige giren Ingilizce 6gretim programi kapsaminda, dordiincii ve
besinci siniflarda haftada {i¢ saat zorunlu ve iki saat segmeli; altinci, yedinci ve sekizinci
siniflarda ise dort saat zorunlu ve iki saat se¢meli Ingilizce dersi planlanmistir. Avrupa

Dil Gelisim Dosyast (CEFR) ile uyumlu olarak hazirlanan bu program, geleneksel
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dilbilgisi odakl yaklagimlardan uzaklasarak, 6grencilerin dili islevsel ve anlamli bigimde
kullanmalarini hedefleyen iletisim temelli 6gretim anlayisini merkeze almasi bakimindan
dikkat ¢ekicidir (Milli Egitim Bakanligt [MEB], 2006).Bireysel ve toplumsal
gereksinimleri karsilayacak bireylerin yetistirilmesi agisindan, 6gretim programlarimin
belirli araliklarla gézden gecirilmesi ve gelistirilmesi biiylik 6nem tasimaktadir (Dinger
& Saracaloglu, 2017). Benzer sekilde, yabanci dil olarak Ingilizce 6greniminin
gerekliliginin giderek artmasi ve bu alandaki pedagojik gelismeler, Ingilizce dgretim
programlarinin da siirekli olarak giincellenmesini zorunlu kilmaktadir. Bu dogrultuda,
Tiirkiye'de uzun yillar boyunca Ingilizce Ogretimini gelistirmeye yonelik gesitli
girisimlerde bulunulmus, 6zellikle 1997 yilinda baslatilan ingilizce 6gretim programi
gelistirme caligsmalari, 2006, 2013 ve 2018 yillarinda yapilan giincellemelerle devam
ettirilmistir (Karabacak, 2018).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2023 yilinda tanitilan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli,
Tiirkiye egitim sistemini kiiltiirel degerler, kiiresel yeterlilikler ve biitiinciil 6grenme
anlayis1 dogrultusunda yeniden yapilandirmayr hedefleyen kapsamli bir reform
girisimidir. Bu model kapsaminda bir¢ok temel ders icin taslak 6gretim programlari
yayimlanmis olmasina ragmen, Ingilizce 6gretim programinda herhangi bir giincelleme
yapilmamistir. Bakanligin resmi 6gretim programi portalinda yer alan bilgilere gore,
Ingilizce dersi icin yeni bir Ogretim programi &nerisi ya da giincelleme heniiz
yayimmlanmamigtir (Milli Egitim Bakanligi, 2023). Buna karsin, 2018 yilinda giincellenen
Ingilizce &gretim programi, ¢agin gereksinimleri dogrultusunda ve &grenci merkezli
Ogretim anlayisina uygun sekilde yapilandirilmistir. Program, 2017 yilinda taslak olarak
yayimlanmis ve 2018 yilindan itibaren resmi olarak uygulanmaya baslanmistir. Bu
giincellemeyle birlikte programda dil o6gretiminin islevsel yoniine odaklanilmis,
ogrencilerin iletisimsel yeterliklerini gelistirmeye yonelik beceri temelli kazanimlar 6ne
cikartlmistir (MEB, 2018). Ayrica 6grenme siireclerinde bireysel farkliliklarin dikkate
alindig, ¢oklu zeka ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimlarinin esas alindigi bir ¢erceve
olusturulmustur (MEB, 2018). Nitekim bu yaklasim, 6grencilerin bilissel, duyussal ve
sosyal gelisimlerine katki saglamayi hedeflemektedir (Baysal vd., 2022). Ingilizce
ogretim programinda, Diller igin Ortak Avrupa Referans Cergevesi: Ogrenme, Ogretme,
Degerlendirmenin (CEFR) yakindan takip edildigi ve akiciligi, yeterliligi ve dil

kaliciligimi artirmak igin gercek yasam uygulamalarinin vurgulandigi belirtilmektedir.
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Ayrica, dil becerilerinin ve yeterliliginin gelistirilmesi amactyla temel beceri ve degerler
egitiminin gézden geg¢irildigi ve somut bir ders icerigi olmaksizin biitiinlestirildigi ifade
edilmektedir (MEB, 2018).

Ingilizce dgretim programi, Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri ile 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanununda tanimlandig1 sekilde Tirk Milli Egitiminin genel hedefleri
dogrultusunda yenilenmistir. Mevcut giincelleme, her biri ii¢ alt boyuta sahip iki ana
boyut icermektedir (MEB, 2018):

1. Teorik ¢er¢evenin gozden gegirilmesi;

a. Programin degerler egitimi ile ilgili olarak gézden gecirilmesi

b. Temel becerileri temalar olarak dahil etmek

c. Olgme ve degerlendirme gibi bazi alt boliimleri genisletmek ve oneriler
2. Her sinif seviyesinin gézden gegirilmesi;

a. Hedef dil becerilerinin gézden gecirilmesi ve dilsel gerceklesmeleri

b. Baglam, gorev ve faaliyetlerin degerlendirilmesi ve giincellenmesi

C. Programin kapsam ve fonksiyonlar acisindan analizi ve genel giincellemesi.

Tiirkiye’deki ilkdgretim ve ortadgretim diizeyindeki dgrencilere nitelikli bir Ingilizce dil
egitimi sunulabilmesi i¢in, Ogretim programlarinin giincel ve etkili bir bigimde
stirdiiriilebilmesi adina belirli araliklarla gézden gegirilmesi gerekmektedir. Ayrica, Tiirk
egitim sisteminde gerceklestirilen yapisal degisiklikler -6zellikle 8+4 modelinden 4+4+4
sistemine gec¢is- mevcut ogretim programinin yeniden yapilandirilmasini zorunlu hale
getirmistir. Bu baglamda gergeklestirilen son giincellemenin temel amaci, 6gretmenler,
veliler ve alan uzmanlarimin goriisleri dogrultusunda programi giiniimiiz kosullarina
uyarlamaktir. Program hem temel becerilerin kazandirilmasina hem de degerler
egitiminin  pedagojiyle biitiinlestirilmesine odaklanan bir anlayigsla yeniden
diizenlenmistir. Ancak bu giincelleme, Ingilizce 6gretim programi agisindan kapsamli bir
doniistimden ziyade, dil becerilerini gelistirmeye yonelik smirli diizeyde bir igerik
yenilemesi olarak degerlendirilmektedir (MEB, 2018). ingilizce programi tasarlarken
Ortak Avrupa Diller Referans Cercevesi: Ogrenme, Ogretme, Degerlendirme (CEFR)
ilkeleri ve tanimlayicilar1 yakindan takip edilmistir. Bu nedenle, her tiirden smif

etkilesimlerinde Ingilizce kullanimi vurgulanmakta, iletisimsel yeterlilik i¢in calistik¢a
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Ogrencileri dil ogrencisi olmaktan ziyade dil kullanicisi olmalar1 konusunda

desteklemektedir (CoE, 2001).

2018 yilinda uygulamaya konulan program Ogrencilerin 6grenme ortaminda
kullanicilarinin kendilerini rahat hissettikleri ve 6grenme siireci boyunca destekledikleri
eglenceli ve motive edici bir dgrenme ortamini tesvik etmeye ¢alismaktadir. ingilizcenin
iletisimsel dogasin1 vurgulamak i¢in 0zgiin materyaller, drama ve rol oynama ve
uygulamali etkinlikler uygulanmaktadir. ikinci ve iigiincii simif seviyelerinde konusma ve
dinleme vurgulanirken daha ileri siif seviyelerinde 6grencilerin okumalar ilerledikce
okuma ve yazma becerileri daha fazla ise kosulmaktadir. Gelisimsel olarak uygun
o6grenme gorevleri iletisim yetkinliginin temeli olan 6grenci 6zerkligi ve problem ¢dzme
becerilerinin gelistirilmesine siirekli bir odaklanma saglanmaktadir (MEB, 2018).
Ingilizce Ogretiminde, diger disiplinlerde oldugu gibi, anlamli &grenmenin
gerceklesebilmesi icin sunulan 6gretim materyallerinin 6grencilerin gilinliik yasamlariyla
iligkili olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Giincel dil 6gretim yaklagimlari, dilin yalnizca
yapisal yonlerine degil, ayn1 zamanda gergek iletisim baglamlarinda kullanilmasina da
vurgu yapmaktadir. Bu baglamda, giinliikk yasamla iligkili 6gretim materyalleri ve
baglamsal 6grenme ortamlarinin kullanimi, 6grencilerin hem motivasyonlarini artirmakta
hem de dili islevsel bicimde edinmelerine katki sunmaktadir (Gilmore, 2019; Nation &

Macalister, 2021; Tomlinson, 2023).

Ingilizce 6gretim programy, dilin sadece yapisal dzelliklerine odaklanmaktan ziyade, onu
iletisim araci olarak etkin bir bicimde kullanmayir amaglayan iletisimsel yaklasima
dayanmaktadir (Larsen-Freeman & Anderson, 2011; Richards, 2017). Bu yaklasim,
ogrencilerin dili ger¢ek yasam baglamlarinda anlam yaratmak i¢in kullanmalarini ve
0zgin iletisim durumlarinda etkin olmalarin1 hedeflemektedir. Ayn1 zamanda, 6grenci
motivasyonunun artirilmast ve bireysel farkliliklarin gozetilmesi yoluyla, dil 6grenme

stireci daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirilmeye ¢alisilmaktadir (Cameron, 2001).

Bu 6gretim anlayisi, Avrupa Birligi egitim politikalarinin merkezinde yer alan ve Milli
Egitim Bakanligi (2018) tarafindan da benimsenen temel yeterlilikler gergevesiyle
ortiismektedir. Ozellikle, “ana dilde ve yabanci dilde iletisim”, “6grenmeyi dgrenme”,
“girisimcilik” ve “kiiltiirel farkindalik” gibi yatay ve geleneksel beceriler, Ingilizce
ogretiminin ¢ok yonlii hedefleriyle dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin yalnizca dil bilgisi

edinmeleri degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi etkin kullanabilmeleri amag¢lanmakta, bu
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dogrultuda programlar CEFR (Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi) standartlarina
dayandirilmaktadir.

Etkili 6lgme ve degerlendirme siiregleri, 6gretim programlarinin pedagojik yapisina tam
uyum saglamalidir. Aksi takdirde, 6gretim hedefleri ve dilsel yeterlik gelisimi {izerinde
olumsuz etkiler dogurabilir. Ogrencilerin basarisin1 dlgmede kullanilan ydntemlerin,
Ogretim programiyla tutarli olmasi, basarityr dogru sekilde yansitabilmek agisindan
kritiktir. Bu baglamda, 6lgme yaklasimlarinin kuramsal temelleri, Avrupa Dilleri Ortak
Cerceve Programi’nin (CEFR) o6l¢iitleri dogrultusunda sekillenmektedir. CEFR, siireg
temelli ve alternatif 6lgme yontemleri araciliiyla 6grencilerin dil gelisimini ¢ok boyutlu
izlemeyi onermektedir. Bu anlayis, 6grencilerin yalnizca bilgi diizeylerini degil; aynm
zamanda iletisimsel yeterliklerini ortaya koyan performans temelli gorevleri 6n plana
cikarmaktadir. Oz degerlendirme ve akran degerlendirmesi gibi yontemlerle, 6grenen
ozerkligi desteklenmekte, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerine aktif katilimi tegvik
edilmektedir (Andrade, 2019; Council of Europe, 2020; Hamid & Fakhruddin, 2025; Rea-
Dickins, 2019).

Olgme ve degerlendirme siireglerinin yani sira, dgretim programlarmin genel yapis,
hedefledigi dil becerileri, benimsedigi pedagojik yaklasimlar ve uygulama esaslar
biitiinciil bir yaklasimla ele alinmalidir. Ozellikle Ingilizce dgretiminde, ulusal diizeyde
hazirlanan programlarin yapisal 6zellikleri, 6gretim hedefleriyle ne Slgiide ortiistiigii,
icerik secimi, beceri temelli yaklagimi benimseyip benimsemedigi ve 6§retmen-6grenci
rollerine iligkin bakis agist gibi unsurlar, dil egitiminin niteligini belirleyen temel
bilesenler arasinda yer almaktadir. Bu cercevede, Tiirkiye’de uygulanan altinci siif
Ingilizce gretim programi, kuramsal arka plani, dgretim ilkeleri ve sinif i¢i uygulamalara
yansimalariyla incelenmeye deger orneklerden biridir. Programin genel yapisinin analiz
edilmesi, ¢agdas Ingilizce egitimi anlayislariyla olan uyumunu degerlendirmek ve giiclii

ile smurlt yonlerini ortaya koymak agisindan anlamli bir zemin sunmaktadir.

1.4 Altinc1 Simif Ingilizce Ogretim Programi

Altincr sinif Ingilizce 6gretim programi igin segilen konular, égrencilerde yaraticilik ve
hayal giicii gibi temel 6zellikleri gelistirmeyi amaglamaktadir. Programin temalar1 bu yas
grubundaki 6grencilerin sosyal, bilissel ve duyussal gelisimlerine gore se¢ilmistir. Eylem

odakli 6gretim modeli ile belirlenen kazanimlar, 6grencilerin gerekli basit ve kullanish
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dil islevlerini kullanarak giinliik dilde kendilerini ve diisiincelerini ifade etmelerini
saglamay1 amac¢lamaktadir. Ayrica 6grenciler meslekler, yemek, kisisel zevkler, gilinliik
yasam, hava durumu gibi konularda dil islevlerini kullanarak ge¢mis ve gelecek hakkinda
iletisim kurabileceklerdir. Ayrica ¢evre ve demokrasi temalar ile 6grencileri iginde
yasadiklari cevreye ve topluma karsi sorumlu bireyler olarak yetistirmeyi amaglamaktadir

(MEB, 2018).

Amag, secilen temalar, etkinlikler ve projeler aracilifiyla 6grencilere dili sevdirmek,
hedef dili eglenerek Ogrenmelerini saglamak ve dile karst olumlu bir tutum
gelistirmelerine yardimci olmaktir. Bu sekilde, 6grencilere dili bir amag degil bir arag
olarak kullanmay1 6gretmek ve ilgilerini uyandirmak programin amaglarindan biridir.
Programda bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in dykii, tablo, kisa siir, tekerleme, afis, diyalog,
sarki, cizgi film, karikatiir, kartpostal, kisa mesaj, not gibi metinler kullanilmasi
onerilmektedir. Bu kapsamda yapilan ¢alismalarla okuma yazma etkinlikleri de ciimle
diizeyi ile simirlandirilmistir. Ayrica oyun, drama, kukla, simiilasyon, animasyon,
dinleme-anlama, el becerileri gibi gesitli etkinlikler kullanilarak ¢ocuklarin eglenirken
O0grenmesi ve smifta yapilanlart yansitmayr kolaylastiracak etkinlikler yapilmasi

beklenmektedir (MEB, 2018).

Altinc1 sinif Ingilizce Ogretim Programi, Avrupa Dilleri Igin Ortak Basvuru Metninde
belirlenen seviyelerden Al (Temel Diizey Kullanici/Ara veya Temel Gereksinim)
diizeyine denk gelmektedir. Altinct siiflarda 6grenciler dil becerilerini gelistirmeye
devam ederken kisa metinlerle kargilasmaktadir. Ayni zamanda adlari, dogum tarihleri,
adresleri ve diger somut, olgusal bilgileri igeren bir kuliip tiyelik kayit kartin1 doldurmak
gibi kontrollii yazma etkinliklerine de katilabilirler. Programin icerigi belirlenirken
cocukluktan yetiskinlige gecisin ilk asamasini deneyimleyen bu yas grubu ¢ocuklarin
gelisim o6zellikleri dikkate alinmistir (MEB, 2018). Altinci sinif 6gretim programinda ele
alinan temalar sirasi ile Life, Yummy Breakfast, Downtown, Weather and Emotions, At
the Fair, Occupations, Holidays, Bookworms, Saving the Planet, Democracy olarak
belirlenmistir. letisimsel islevler ise kabul etme-reddetme, 6ziir dileme, tercih belirtme,
deneyimleri ifade etme, mazeret sunma, tahminde bulunma ve bir isin yapilma siirecini
ifade etme olarak belirtilebilir (MEB, 2018).
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Bilim, teknoloji ve iletisim kanallarindaki énemli gelismeler ve degisimler nedeniyle
program gelistirme daha &nemli hale gelmistir (Demirel, 2014). Ogretmenler ve
ogrenciler icin birer yol haritas1 gdrevi saglayan dgretim programlari ingilizce 6gretimi
icin de etkili bir unsurdur. Ogretim programi kapsaminda yer alan felsefi temeller,
ogrencilerin edinecekleri kazanimlar, igerik, 6grenme-6gretme siireci, sitnama durumlari
ve bu 6gelerin toplumsal, kiiltiirel, psikolojik yonlerden uyumu diger disiplinlerde oldugu
gibi Ingilizce 6gretiminde de dnemli bir yere sahiptir. Demirel (2003), yasadigimiz ¢agin
gerektirdigi durumlardan biri olan ¢esitli alanlardaki hizli degisim ve gelisimlere ayak
uydurabilmek adina yabanci dil bilmenin ve yabanci dili kullanabilmenin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Toplumda yer alan bireylerin yabanci dili etkin bir sekilde kullanabilmeleri
Ogretim programlar1 araciligi ile program gelistirme ve degerlendirme uzmanlaria ve
ayrica programlarin 6grenme ortamlarinda verimli ve etkili bir sekilde uygulanmalar
noktasinda da 6gretmenlere diismektedir (Balim, 2020). Bu baglamda, etkili bir yabanci
dil 6gretiminin gergeklestirilebilmesi i¢in 6gretim programlarinin, dili yalnizca kuramsal
degil, bireyin dinleme, konugma, okuma ve yazma gibi temel iletisim becerileri tizerinden
islevsel olarak edinmesini saglamasi gerekmektedir. Nitekim Avrupa Ortak Basvuru
Metni (CEFR), yabanci dil egitiminde iletisimsel yeterliligin gelisimini bu dort becerinin
dengeli ve biitiinciil bigimde kazandirilmasiyla iligskilendirmektedir (Council of Europe,
2001).

Bu ¢ergevede, etkili bir Ingilizce dgretim programmin yalnizca igerik ve hedefler
acisindan degil, ayn1 zamanda bireyin dilsel yetkinliklerini nasil gelistirdigi yoniinden de
yapilandirilmas: gerekmektedir. Ogretim programlarmmn islevselligi, dgrencilerin dili
gercek yasamda kullanabilmelerine olanak taniyan dil becerileri tizerine kurulu olmasiyla
yakindan iligkilidir. Bu baglamda, Ingilizce gretiminde temel iletisim becerileri olarak
kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin bireysel ve biitiinciil
gelisimi hem programin etkililigini hem de 6grencilerin dil yeterliklerini dogrudan
belirleyen faktorler arasinda yer almaktadir. Asagida bu becerilerin her biri ayr1 ayri ele

alinarak, programin bu alanlardaki yansimalar1 degerlendirilecektir.

1.4.1 Altine1 Stmif Ogrencilerinin Ozellikleri

Bu arastirmada altinc1 sinif 6grencileriyle ¢alisilmasi hem pedagojik gerekceler hem de
gelisimsel, bilissel ve duyussal temelli kuramsal dayanaklar dogrultusunda

yapilandirilmistir.  Ogrencilerin  iginde  bulunduklar1 ~ gelisim  evresi, Ogretim
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uygulamalarinin niteligini dogrudan etkileyen bir faktor olarak 6ne ¢ikmaktadir. Altinci
siif diizeyindeki 6grenciler, ¢ocukluk ile ergenlik arasinda gecis 6zellikleri gdstermekte
olup, bu donem bireylerin 6grenmeye yonelik tutumlarinda, akademik motivasyonlarinda
ve sosyal-duygusal hassasiyetlerinde belirgin degisimlerin yasandigi bir araliktir (Eccles
& Roeser, 2011). Bu nedenle bu yas grubuna 6zgii 6gretim tasarimlarinin gelistirilmesi,
sadece pedagojik acidan degil, ayn1 zamanda uygulamanin etkililigi ve siirdiiriilebilirligi

acisindan da 6nem arz etmektedir.

Ogrencilerin biligsel gelisim siiregleri dikkate alindiginda, bu yas grubunda soyut
kavramlara yonelik farkindaligin gelismeye basladigi goriilmektedir. Bu durum, 6zellikle
yabanci dil 6greniminde anlam temelli yaklasimlarin uygulanabilirligini artirmakta ve
Ogrencilerin iletisimsel girdileri daha etkin bi¢imde islemesini miimkiin kilmaktadir
(Lightbown & Spada, 2013). Piagetnin bilissel gelisim kuramima gore altinct siif
ogrencileri, somut islemler doneminden soyut islemler donemine geg¢is agsamasinda yer
almaktadir (Piaget, 1972). Bu gegcis siireci, 6grencilerin dilsel uyaranlara yonelik algi
diizeylerinde artisa ve iletisim kurma istekliliklerinde gelismeye neden olmaktadir. Ayni
zamanda bu donemde Ogrenciler, sosyal kabul gdérme ihtiyaglarini daha yogun
yasamaktadir. Ozellikle sdzlii iletisim gerektiren becerilerde — dinleme ve konusma gibi
— Ogrencilerin hata yapma kaygis1 ve degerlendirilme korkusu gibi duyussal bariyerlerle
karsilagma olasiligr artmaktadir (Woodrow, 2006). Bu nedenle yabanci dil kaygisinin
azaltilmasina yonelik stratejilerin bu gelisim doneminde uygulanmasi, 6grencilerin uzun

vadeli dil 6grenme deneyimlerine olumlu katki sunmaktadir (Zhou vd., 2021).

Milli Egitim Bakanlhigi (2018) tarafindan hazirlanan altinct simif Ingilizce dgretim
programi incelendiginde, 6grencilerin giinliilk yasam baglaminda dil {iretimi yapmalari,
temel iletisimsel gorevleri yerine getirebilmeleri ve anlamli dil girdilerine maruz
kalmalar1 hedeflenmektedir. Bu baglamda segilen temalar ve Ogretim igerikleri,
ogrencilerin yas Ozellikleriyle Ortligmekte ve onlarin gergek yasamla baglanti
kurabilecekleri 6grenme ortamlarini desteklemektedir. Programda yer alan iletisim
temelli kazanimlar, 6grencilerin konusma ve dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik
yapilandirilmistir. Bu yas grubuna hitap eden Ogretim yontem ve tekniklerinin
kullaniminin, 6grencilerin dikkat diizeylerini artirdig1 ve derse olan ilgilerini siirdiirmede

etkili oldugu belirtilmektedir (Cameron, 2001). Ozellikle oyunlastirma, gorsel destekli
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ogretim ve gorev temelli etkinliklerin, grencilerin aktif katilimini artirdig1 ve 6grenmeyi

kalic1 hale getirdigi literatiirde siklikla vurgulanmaktadir (Gilakjani & Sabouri, 2016).

Bu gerekgeler dogrultusunda gelistirilen eylem arastirmasina dayali 6gretim tasarimi,
hem Ogrencilerin gelisimsel ihtiyaglarina cevap verecek sekilde hem de program
hedefleriyle uyumlu bicimde planlanmistir. Tasarimda dinleme ve konusma becerilerine
odaklanilmasi, 6grencilerin iletisim kurma kapasitelerini gelistirmekte ve gercek yasam
baglamlarinda dil kullanimimi tesvik etmektedir. Ayn1 zamanda 6grencilerin duyussal
yonlerine hitap eden, 6zgiivenlerini artirict ve kaygi diizeylerini azaltict bir yaklasim
benimsenmektedir. Jin vd. (2023) tarafindan yapilan ¢alismalarda da bu yas grubuna
uygun sekilde yapilandirilan O6gretim uygulamalarinin  6grencilerin  iletisimsel
yeterliklerini gili¢lendirdigi, 6zgiivenlerini artirdigi ve 6grenme siirecine aktif katilim

sagladiklar1 ortaya konulmaktadir.

Reinders (2018), bu yas grubunda uygulanabilecek gorev temelli ve dijital destekli
Ogretim stratejilerinin  6grencilerin  6grenme ¢iktilar1  {izerinde olumlu etkiler
olusturdugunu belirtmektedir. S6z konusu yas grubunda bireylerin dikkat siirelerinin kisa
olmasi ve duyussal faktorlere daha duyarli olmalart nedeniyle, yapilandirilmig, anlamli
ve 0grenci merkezli uygulamalarin tercih edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica
Yiiksel ve Kavanoz (2015), bu tiir yapilandirilmis ortamlarin 6grencilerin konusma
kaygisini azaltmada etkili oldugunu ve so6zlii iiretim becerilerini giiglendirdigini ortaya

koymaktadir.

Arastirmada altinc1 siif 68rencileriyle ¢alisilmasi, yalnizca teorik gerekgelere degil, ayni
zamanda sahadaki uygulayicilarin goriislerine de dayandirilmistir. Copland vd. (2014)
tarafindan yapilan c¢alismalarda, Ogretmenlerin ozellikle ilkogretim diizeyindeki
ogrencilerle yapilandirilmis ve gorev temelli etkinlikler yoluyla yiiriitiilen derslerde daha
yiiksek verim elde ettikleri ifade edilmektedir. Ogrencilerin 6grenme siirecine yonelik
olumlu tutum gelistirmeleri, siirece goniilli katilimlar1 ve derse yonelik
motivasyonlarinin artmasi, bu yas grubunda yapilacak miidahalelerin etkililigini

artirmaktadir.

Sonug olarak bu arastirmada altinci smif Ogrencileriyle calisilmasi, gelisimsel gecis
siirecinin zellikleri, 8gretim programinin yapist, Ingilizce kaygisinin erken désnemde ele

alinma gerekliligi ve Ogrencilerin iletisimsel yeterliklerini destekleme amaciyla

23



yapilandirilmistir. Bu yas grubuna 6zgii ihtiyaclarin dikkate alindig bir 6gretim tasarima,
yalnizca akademik basariyr desteklemekle kalmamakta, ayn1 zamanda ogrencilerin
Ingilizceye kars1 olumlu tutum gelistirmelerine ve kendilerini sdzlii olarak ifade etme
istekliliklerine de katki sunmaktadir. Bu yoniiyle ¢alisma hem kazanim temelli hedeflerle
uyumlu hem de 6grencilerin gelisimsel biitiinliiglinii merkeze alan bir uygulama olarak

arastirma alanina katki saglamaktadir.

1.5 Yabanci Dil Becerileri

Dinleme, okuma, konugma ve yazma yabanci dil egitim ve 0gretiminde dort temel dil
becerisidir ve dil 6gretiminin temel bilesenleridir (Baggeci & Yasar, 2007; Barin, 1997).
Yabanci dil derslerinde basarili ve etkili bir egitim ve 6gretim i¢in bu dort temel dil
becerisinin 6grenenlerin seviyelerine ve ihtiyacglarina uygun olarak gelistirilmesi ve
giiclendirilmesi gerekmektedir. Dért dil becerisi, Ingilizce dgretimindeki uygulamanin
merkezinde yer almaktadir. Artik ders kitaplarinda daha geleneksel dilbilgisi, telaffuz ve
kelime dagarcigi etkinliklerinin yani sira dinleme, konugma, okuma ve yazmaya ayrilmis

boliimler bulunmaktadir (Burns & Siegel, 2018).

Ingilizce dilindeki dort beceri, alic1 veya pasif beceriler ve iiretken veya aktif beceriler
olmak tizere iki kategoriye ayrilir. Dinleme ve okuma, 6grencilerin sadece bu becerileri
aldig1 ve anladig1 alic1 becerilerdir ve 6grencilerin bunlar1 yapmak i¢in dil iiretmelerine
gerek yoktur. Ote yandan, konusma ve yazma becerileri, grenenlerin bu becerileri
kullanarak dil iiretmeleri gereken iiretken becerilerdir. Ingilizce 6gretiminin basaril
olmast i¢in dort beceri olan okuma, dinleme, konusma ve yazmanin etkili bir sekilde
biitiinlestirilmesi gerekmektedir. Bu beceriler, 6grencilerin kendileri ig¢in belirlenen
standartlar1 karsilamalarina ve iletisimsel yeterliliklerini kademeli olarak gelistirmelerine
yardimci olacak sekilde ele alinmalidir. Dinleme ve konusma becerileri birbiriyle oldukca
iliskili ve gercek yasam durumlarinda birlikte kullanilmaktadir. Bu nedenle, ikisinin
entegrasyonu, etkili sozli iletisimi tesvik etmeyi amaclamaktadir. Bu entegrasyon,

yasama yakinlik ve amaca yonelik iletisimi saglamaktadir (Sadiku, 2015).

Dil 6grenenlerin okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinde hangi stratejileri
kullanacaklarini, nasil 0Ogreneceklerini, nelerden faydalanacaklarini ve kendi
ogrenmelerini diistinmelerine olanak tanimanin dil 6grenme ve 6gretme siirecinde kritik

oldugu diistiniilmektedir ve bu nedenle yabanci dil 6grenme siirecinde dort dil becerisinin
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Ogretilmesini ve 6grenilmesini etkileyen faktorler, karsilasilan zorluklar ve bu becerilerin
dil 6grenme siirecindeki dnemi goz onilinde bulundurulmalidir. Bu dort temel beceri,
birbirini tamamlayan ve biitiinciil dil yeterligini insa eden unsurlar olarak ele alinmakta,
etkili bir yabanci dil 6gretimi siirecinde her birinin ayr1 ayr1 yapilandirilmasi, 6grenci
basar1 diizeyini dogrudan etkilemektedir (Oxford, 2001). Bu baglamda, her bir becerinin
Ogretimsel yoOnlerinin, Ogrenen iizerindeki etkilerinin ve uygulamada karsilasilan

zorluklarin detayl1 bicimde ele alinmasi1 6nem arz etmektedir.

Dort temel dil becerisinin her biri, yabanci dil ediniminde 6zgiin islevler tistlenmekte ve
bireyin iletisimsel yeterliginin olusmasinda tamamlayici rol oynamaktadir. Bu beceriler,
yalnizca dilin bigimsel yonlerinin kazanimina degil, ayn1 zamanda anlam iiretme ve
anlama siireglerine aktif katilm saglamaya da aracilik etmektedir. Ogrenenlerin bu
beceriler araciligiyla dili islevsel, anlamli ve baglama uygun bi¢cimde kullanabilmeleri,
etkili bir yabanci dil 6gretiminin temel gostergelerindendir. Bu nedenle, her bir becerinin
Ogretim siiregleri, 6grenen lizerindeki etkileri ve uygulamada karsilagilan giicliiklere
iliskin degerlendirmelerin yapilmasi, dil egitiminin niteligine dair kapsamli bir anlayis
gelistirilmesine olanak tanimaktadir. Asagida, dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri ayr1 ayri ele alinarak bu bilesenlerin 6gretimsel boyutlart ayrintili bigimde

incelenecektir.

1.5.1 Ingilizce yazma becerisi

Yazma, yazarin ayn1 anda degiskenlerin kontroliinii gz 6niinde bulundurmasi gereken
son derece karmasik bir biligsel aktivitedir. Ciimle diizeyinde igerik, bigim, ciimle yapisi,
kelime bilgisi, imla ve harf olusumunun kontroliinii igermektedir. Climlenin &tesinde,
yazar bilgiyi tutarli paragraf ve metinde yapilandirabilmeli ve biitlinlestirebilmelidir
(Nunnan, 1991). Yabanci dilde yazabilme becerisi, Ogrencilerin dil gelisimini
kolaylastiran ve basariya gotiiren kritik becerilerden biridir (LaRoche, 1993). Raimes’e
(1983) gore yazma, Ogrencilerin 6grendikleri hedef dilin dilbilgisini ve kelime
dagarcigini  kullanmalarmi  saglamaktadir. Ogrenciler yazarken daha kolay risk
almaktadirlar boylece hedef dili daha kolay 6grenmektedirler ve Ogrenenlerin
cabalayarak hedef dil ile daha fazla etkilesime girmesini saglamaktadir. Benzer sekilde
Moffett (1982), yabanci dil 6greniminde yazma becerisinin gelisiminin kisisel geligim,

diisiinme becerilerinin gelisimi ve 6grenenlerin kendilerini ifade etmelerini saglayan 6z

25



farkindaligin gelisimi ile dogrudan iliskili oldugunu belirterek bu becerinin 6nemini

vurgulamistir.

Yabanci dil 6grenme siirecinde Ogrenciler, konusma becerilerine gére metin yazarken
diistinmeye daha fazla zaman ayirmakta, bu siirecte kendi diisiinme siireclerini takip
edebilmekte, sozlik kullanabilmekte ve bunlardan yararlanabilmektedirler (Harmer,
2004). Yazma becerisi, 0grencileri dogru dili kullanmaya tesvik etmekte ve yazma
yetenegi dil 6grenimine 6nemli Olgiide katki saglamaktadir. Benzer sekilde, yazma,
Ogrencilerin dilbilgisi yapilarini ve kelime dagarciklarimi gelistirmekte, yeni bir dil
deneyimlemelerine ve risk almalarina olanak tanimakta ve goz, el ile beyin
fonksiyonlarni galigtirarak etkili bir sekilde Ogrenmelerini saglamaktadir (Raimes,
1983). Ancak, bircok dgrenci yabanci bir dilde, hatta iyi anladiklar1 konularda bile metin
yazmakta zorlanmaktadirlar (Schellekens, 2007). Bunun nedeni, yabanci dilde yazmanin

iyi bir planlama becerisi, igerik bilgisi, dilbilgisi ve yazma siireci bilgisi gerektirmesidir.

Hyland (2002), 6gretmenlerin yabanci dil yazma 6gretiminde, 6grencilerinin ana dildeki
yeterlilik diizeylerine, bireysel yazma amaglarina, etkili geri bildirimlere ve siirece
yonelik rehberlik ihtiyaglarina dikkat etmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Son yillarda
yapilan calismalar, bu yaklasimlarin 6nemini daha da pekistirmektedir. Ornegin,
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimi yalnizca dil bilgisiyle degil; aym1 zamanda
yazma siirecine dair gegmis deneyimlerine, konuya dair on bilgi diizeylerine ve duyussal
(affective) faktorlerine de baghidir (Yu & Yang, 2021; Papi, Vasylets & Ahmadian, 2022).
Ayrica, yazma performansimnin artirilmasinda gorev karmasikli§i, Ogrencinin
motivasyonu ve geri bildirime yonelik algis1 gibi biligsel etkenlerin de belirleyici oldugu
gosterilmistir (Li, Wei & Lu, 2024). Ogrencilere yazma siirecinde rehberlik edilmesi,
strateji 0gretimi yapilmasi ve 6z-degerlendirme gibi yansitict yontemlerin kullanilmasi,
yazma becerisinin ¢ok boyutlu gelisimini desteklemektedir (Yang, Liu & Xu, 2022). Bu
cercevede, yazma egitiminin sadece metin Uretimi degil, ayn1 zamanda Ogrenme
stireclerine dair biligsel, sosyal ve duygusal yonleri kapsayan bir deneyim olarak ele

alinmasi gerektigi agiktir.

Yabanci dilde yazma becerilerinde karsilasilan giigliiklerin azaltilabilmesi i¢in istek ve
motivasyonun artirilmasi, 6gretmen rehberliginin saglanmasi, yabanci dilde kelime ve

dilbilgisi yeterliliginin gelistirilmesi, ana dilde yeterlilik diizeyinin desteklenmesi ve
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dogru yazma stratejilerinin 6gretilerek etkin bir sekilde kullanilmasinin saglanmasi 6nem

tasimaktadir.

1.5.2 Ingilizce okuma becerisi

Okuma, bireyin yazil1 dili ¢oziimleyerek anlamlandirmasini i¢eren ¢ok boyutlu ve biligsel
acidan yogun bir siirectir. Bu siireg, yalnizca yiizeysel sozciikk tanimanin &tesinde,
okuyucunun metinle etkilesim kurmasini, 6nceki bilgi ve deneyimlerini devreye sokarak
anlam insa etmesini gerektirmektedir (Grabe & Stoller, 2011). Etkin bir okuma siirecinde
okuyucular, agik ve ortiik bilgileri biitiinlestirerek ¢ikarim yapmakta, metindeki iliskileri
kavramakta ve bu yolla metni anlamlandirmaktadirlar (Anderson, 2008). Okuma ayni
zamanda amagli ve stratejik bir beceridir, birey okuma amacina gore gesitli stratejiler
kullanarak metne yonelmekte ve biligsel kaynaklarini esnek bicimde yonetmektedir. Bu
yoniliyle okuma, yalnizca sessiz bilgi alimi degil, bilissel farkindalik ve iistbilis
stratejilerini igeren aktif bir 6grenme etkinligidir (Afflerbach vd., 2008). Ayrica, okuma
becerisi yalnizca anlam kazanma isleviyle sinirli kalmayip, diger dil becerileri olan

dinleme, yazma ve konusmanin gelisimine de biitlinciil katki saglamaktadir (Nation,

2008).

Okuma siireci, yazili kelimelerin taninmasi becerisi olmadan baslamamaktadir, bu
nedenle, kelime tanima, okuma yeterliginin temel yap1 taslarindan biri olarak kabul
edilmektedir. Etkili okuyucular, sozciikleri hizli ve otomatik bir sekilde taniyabilmekte,
bu becerinin kazandirilmasi ise erken okuma 6gretiminin en kritik unsurlarindan biri
olarak gériilmektedir (Nuttall, 2000). Ozellikle yabanci dil baglamimda okuma, ana dil
ortamindaki okumaya kiyasla daha karmagik bir stirectir ve hem 6gretmen hem de 6grenci
acisindan ¢esitli bilissel ve pedagojik zorluklar igermektedir. Bu baglamda, okuma
becerisinin gelistirilmesi, yalnizca anlam iiretimine degil, ayn1 zamanda genel dil
gelisimine de dogrudan katki saglamaktadir. Ancak, ogrencilerin okuduklarini etkin
bicimde anlayabilmeleri ve 6gretmenlerin bu siireci destekleyecek sekilde yonlendirme
saglayabilmeleri biiyiik 6nem tagimaktadir. Nuttall (2000), etkili bir yabanci dil okuma
egitiminin hem oOgretmenlerin hem de Ogrencilerin okuma siirecine aktif katilimini
gerektirdigini vurgulamaktadir. Benzer sekilde, Grabe ve Stoller (2002), yabanci dil

O0grenen bireylerin ¢ogunun okuma ve anlama stratejilerini, okuma etkinliginden
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bagimsiz bir sekilde ele aldiklarini, bu durumun da yeterli pratik yapilmamasi ve okuma

aliskanliklarinin yetersizligiyle iligkilendirilebilecegini ifade etmektedir.

Diisiik motivasyon, okudugunu anlama ve okumay1 6grenmedeki basarisizliklarin en
yaygin nedenlerinden biridir (Nuttall, 2000). Bir¢ok yabanci dil 6gretmeni bu sorunla
kars1 karsiya kalmaktadir. Okuma metinlerini ilgi ¢ekici hale getirmek ve dgrencilerin
okumaya motive olmalarimi saglamak olduk¢a Onemlidir. Olumsuz beklentiler ve
basarisizlik duygulari, 68rencinin seviyesine uygun olmayan materyaller, yanlis yontem
ve Ogretim tekniklerinin kullanilmasi, Ogrencilerin yiiriimeyi Ogrenmeden Once
kosmalarinin beklenmesi ve icerik se¢imi, okuma becerisinde basarisizlik nedenleri
arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin okuma becerilerinin yani sira istek ve
yeteneklerinin gelisimi de okuduklarini anlamada 6nemli iki kavrami olusturmaktadir.
Okuma becerisi i¢in gerekli olan motivasyon, okumaya istekli olma ve zorluklarla bas
etme becerisini gerektirdigi gibi, 6grenenin beklenti, inan¢ ve altyapisini da igerir.
Yalnizca biligsel ve iistbiligsel becerilere sahip olan ancak motivasyonu olmayan
ogrenciler her iki durumda da basarisiz olurlar. Stratejiler konusunda bilgili bir 6grenci,
Ozgiliven eksikligi ve direng gdsteriyorsa, basarisizlik ihtimali basar1 ihtimalinden daha

agir bastyorsa, stratejiyi bilmek tek basina yeterli olmayacaktir (Israel ve Duffy, 2009).

1.5.3 Ingilizce dinleme becerisi

Dort temel beceri arasinda dinleme, ingilizce dgrenenlerin baslangicta edindikleri ilk
beceridir. Dinleme eylemi, kulaklarinizin sesleri almakla sinirli olmayan, daha derin ve
aktif bir siiretir. Isitme, seslerin sadece duyulmasidir ve fiziksel bir siire¢ olarak isitme
duyusunun diizgiin ¢alismasiyla ilgilidir. Buna karsilik dinleme, kisinin bu seslere anlam
yiikleyerek ve dikkatini vererek onlara odaklanmasini gerektirir. Dinleme, yalnizca bir
sesin fark edilmesi degil, ayn1 zamanda anlamlandirilmasi i¢in yogun bir zihinsel ve
fiziksel ¢aba gerektirir (Brown, 2005). Bu, 6grenme ve iletisim siireclerinde etkin
olabilmek i¢in gerekli olan bir beceridir. Kisi, duymay1 asarak, ¢evresindeki sesi aktif bir

sekilde algilar ve isleme siirecine dahil eder.

Yabanci bir dilde konusulanlar1 kavrayabilmek, cok cesitli alt beceri ve yetenekler
gerektirmesi nedeniyle genellikle zorlayici bir silireg olarak degerlendirilmektedir. Bu
baglamda, egitmenlerin sinif ortaminda 6grencilerin yabanci dilde dinleme becerilerini

gelistirebilmek i¢in, onlar1 diizenli olarak dinleme etkinlikleriyle mesgul etmeleri ve
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cesitli, dikkat c¢ekici dinleme gorevleri sunmalar1 Onerilmektedir. Ancak dinleme
becerisinin kazanimi, Ogrencilerin hedef dilin seslerini ve telaffuzunu anlamakta
zorlanmalari, tonlama ve vurguya yabanci olmalari, kelimeleri dogru telaffuz
edemedikleri i¢in anlam ¢ikarmakta giicliik yasamalar1 gibi ¢esitli nedenlerle sekteye
ugrayabilmektedir. Ayrica, 6grencilerin hedef dildeki her kelimeyi ve yapiy1 eksiksiz
bicimde anlama egilimi, baglamdaki kelimelere asina olmamalart nedeniyle tahmin
yapamama durumu ve dinleme hizinin baskasi tarafindan belirlenmesi nedeniyle
dikkatlerini toplamada yasadiklar1 zorluklar, bu siireci daha da karmasik hale

getirebilmektedir (Ur, 1984).

Dinleme, dort temel dil becerisi arasinda 6gretimi ve degerlendirilmesi en zorlayici
olanlardan biridir. Bu nedenle, ¢ogu zaman Ogretmenler ve ogrenciler tarafindan
yeterince gOriiniir veya agik bir sekilde yapilandirilamamaktadir (Vandergrift, 1999).
Oysa c¢ocuklarin konusmayr oOgrenmeden oOnce dili dinleyip anlamlandirdig:
bilinmektedir. Rezai ve Hashim (2013), dinledigini anlamada yeterliligin
gelistirilmesinin, konusma yeterliligine ulasmak icin kritik bir basamak oldugunu
savunmaktadir. Vandergrift (1999) ise dinlemenin dil 6greniminin merkezinde yer
aldigini, buna ragmen en az arastirilan ve en az anlasilan beceri oldugunu belirtmektedir.
Dinledigini anlama siireci pasif degil, 6grencinin sesleri ayirt etmesini, kelime ve gramer
yapilarin1 ¢oziimlemesini, vurgu ve tonlamalari yorumlamasimi ve tiim bu bilgileri
baglama gore anlamlandirmasmi gerektiren oldukca karmasik ve aktif bir zihinsel

faaliyettir.

Yabanci dil olarak Ingilizce dgrenenlere gore dinleme, en yogun islem gerektiren
beceridir ¢linkli 6grenenler bilgiyi anlamaya calisirken ayn1 zamanda bilgiyi kisa siireli
bellekte depolamak zorundadirlar (Rubin, 1994). Okuma esnasinda 6grenenler metni bos
zamanlarinda gbézden gegirebilirken, dinlemede genellikle bunu yapma firsatina sahip
degillerdir. Dinledigini anlamanin, dinleyicinin baglamsal bilgiden ve mevcut bilgiden
ipuclarini kullanarak anlam olusturdugu aktif ve bilingli bir siire¢ oldugu ifade edilmistir
(O'Malley vd., 1989). Dinleme siirecini anlamak, dinlemeyi &gretme yontemlerini
yeniden gézden gecirmemize yardimci olmaktadir. Bu baglamda, dinleme, iki tiir siirecin
oldugu anlami insa etmek i¢in aktif bir siire¢ olarak adlandirilabilir: asagidan yukariya ve

yukaridan agagiya. Bu siirecler, Richards (2008) tarafindan asagida agiklanmastir.
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Asagidan Yukariya Dinleme: Asagidan yukartya dinleme, 6grencilerin metni anlamalari
icin sozciiksel ve telaffuz ozelliklerini tanimalarina yardimci olmaktadir. Kelime ve
climle diizeyindeki dil bi¢imlerine dogrudan odaklandiklar1 i¢in asagidan yukariya
alistirmalar o6zellikle dil repertuarin1 genisletmesi gereken Ogrenciler i¢in faydalidir.
Girdinin dilsel 6zelliklerinin daha fazla farkina vardikga isitsel girdiyi algilama ve isleme

hiz1 ve dogrulugu artacaktir.

Yukaridan Asagrya Dinleme: Yukaridan asagiya dinleme, sesler ve kelimeler tarafindan
saglanan bilgileri kullanarak bir dinleme metninin anlamini olusturmak i¢in 6nceki bilgi
ve deneyime dayanmaktadir. Bir metnin anlamina ulagmak i¢in dinleyici, baglam konusu,
konusmacilar, durum hakkindaki bilgisinden yararlanmaktadir ve bunu isitsel girdiyle

eslestirmektedir.

1.5.4 Ingilizce konusma becerisi

Konusma, genel olarak bagkalariyla iletisim kurmak i¢in dilin s6zlii olarak kullanilmasi
olarak tamimlanmaktadir (Fulcher, 2003). Bir¢ok insan1 yabanci dil 6grenmeye
yonlendiren birincil motivasyon kaynagi olarak da bilinmektedir (Kacar ve Zengin,
2009). Nunan'a (1991), dili konusabilmenin yabanci dil 6grenme siirecinin en onemli
yoni oldugunu ve bir dili bilmenin genellikle hedef dilde konusma yetenegi ile
iligkilendirildigini vurgulamistir. Ayrica konusma becerisinin, dort temel dil becerisi
arasinda en zorlayici olani oldugunu belirtmistir (Mauranen, 2006; Murphy, 1991) ve bu
nedenle genellikle yabanci dil 6grenenler tarafindan en son 6grenildigi diistiniilmektedir

(Bailey ve Savage, 1994; Richards ve Renandya, 2002).

Yabanci bir dili konusmay1 6grenmek hem dil 6grenenler hem de Ogretmenler icin
genellikle en zor becerilerden biri olarak kabul edilmektedir. Brown ve Yule’ye (1983)
gore bu durumun temel nedenleri 6grencilerin kalabalik bir sinifta konusmalari, bir
taraftan telaffuzu diger taraftan kelime se¢cimini dogru yapmalari, karsisindakini anlayip
karsilik vermeleri gerektigidir. Ayrica, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen birgok
ogrenci, smifta sessiz ve pasif bir sekilde, grup tartismalarindan kagimarak Ingilizce
o0grenmeye ¢alismaktadir. Morgan (1992), siifta yabanci bir dili konugmay1 gelistirmek
icin Ogrencilerin  6zglirce ve hata yapmaktan korkmadan konusabilecekleri,

konusmalarina saygi duyuldugu ve fikirlerine deger verildigi ortamlar yaratmalar
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gerektigini One siirmiistiir ve rekabetin olmadigir ve iletisimin kuruldugu 6grenme-

Ogretme ortamlarinda konusma becerilerinin gelistigini vurgulamistir.

Ingilizce 6gretiminde dort temel dil becerisinin gelistirilmesi, 6grencilerin etkili iletisim
kurabilmeleri i¢in kritik 6nemdedir. Ancak, bu becerilerin kazanimi yalnizca bilissel
degil, aym zamanda duyussal faktorlerden de etkilenmektedir. Ozellikle yabanci dil
kaygisi, 6grencilerin dil 6grenme siireclerinde karsilastiklar1 yaygin bir engeldir. Son
yillarda yapilan c¢alismalar, yabanci dil kaygisinin 6grencilerin hem iletisimsel
yeterliklerini hem de performanslarini dogrudan etkileyebilecegini gostermektedir
(Altamimi & Altamimi, 2024; Mugaddam & Aljohani, 2025). Ozellikle konusma ve
dinleme gibi gergek zamanl etkilesim gerektiren beceriler, kayginin etkilerine daha
duyarli olabilmektedir (Popon, 2024). Bu nedenle, yabanci dil 6gretiminde kayginin
etkilerinin anlasilmasi ve buna uygun Ogretim stratejilerinin gelistirilmesi 6nem

kazanmaktadir.

1.5.5. Ingilizce dinleme ve konusma becerilerinin iliskisi

Yabanci dil 6greniminde dinleme ve konugma becerileri, iletisimsel yeterligin iki temel
bileseni olarak birbirini tamamlayan ve siirekli etkilesim hélinde olan becerilerdir. Bu iki
beceri arasinda kurulan bag hem o6grenme siirecinin dogasina hem de ger¢ek yasam
iletisimlerinin dinamiklerine dayanmaktadir. Dinleme, hedef dilde anlam kurmanin 6n
kosulu olarak islev goriirken, konusma ise bu anlami {iretime doniistiirme siirecini temsil
eder. Ozellikle yabanci dilin sdzlii iletisimde etkin kullanimi agisindan, dinleme yoluyla
edinilen dilsel girdiler, konusma becerisinin gelismesinde temel bir rol oynamaktadir
(Nation & Newton, 2020). Bu nedenle dinleme ve konugsma becerileri, yabanci dil
ogretiminde birbirinden bagimsiz degil aksine, karsilikli olarak birbirini besleyen

beceriler olarak ele alinmalidir.

Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi (CEFR), hem dinleme hem de konusma
becerilerinin iletisimsel yeterligin gelistirilmesinde kritik oldugunu vurgulamakta, bu
becerilerin, gergek hayattaki sozlii etkilesimlere dayali olarak birlikte yapilandirilmasini
onermektedir (Council of Europe, 2020). CEFR’ye gore, dinleme yalnizca pasif bir alict
beceri degil, ayn1 zamanda konusmaya hazirlik islevi goren aktif bir siiregtir. Bu
baglamda, bireyin etkili konusma gerceklestirebilmesi icin, dncelikle nitelikli dinleme

deneyimlerine sahip olmasi gerekir. Dinleme yoluyla elde edilen sozciikk dagarcigi,
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deyimsel yapilar, vurgu ve telaffuz kaliplari gibi dilsel unsurlar, konusma siirecinde hem

akiciligi hem de dogrulugu dogrudan etkilemektedir (Vandergrift, 2007).

Biligsel acidan bakildiginda, dinleme ve konugsma becerileri ortak zihinsel siirecleri
paylasir. Ogrenci, dinleme esnasinda anlami yapilandirirken, ayni zamanda benzer
yapilarin nasil iiretilecegini zihinsel olarak modellemeye baslar. Bu durum, 6zellikle
diisiik seviyeli dil 6grenenlerde, dinleme girdilerinin konusma performansi tizerindeki
etkisini daha da belirgin hale getirir (Field, 2008). Siklikla dile getirilen bir diger husus
ise, dinleme odakli 6gretim siire¢lerinin, konusma becerilerinin gelisimini destekleyici
bir yap1 sunmasidir. Goh ve Burns (2012) etkili dinleme egitiminin, konusmaya hazirlik
acisindan hem igeriksel hem de yapisal girdiler sagladigini, dolayisiyla bu iki becerinin
birlikte ele alinmasi gerektigini savunmaktadir. Ozellikle etkilesimsel siif ortamlarinda,
Ogrencinin dinleme yoluyla model almasi ve ardindan bu modele dayal1 {iretim yapmasi,

Ogretim siirecinin biitlinliigiini giiclendirmektedir.

Ogretimsel uygulamalarda ise dinleme ve konusma becerilerinin birlikte
yapilandirilmasi, 6grenci merkezli ve etkilesim temelli yodntemlerin dnemini
artirmaktadir. Gorev temelli dil 6gretimi (Task-Based Language Teaching — TBLT) gibi
yaklasimlar, dinleme girdisini anlaml1 gorevlerle iligkilendirerek, 6grencinin konugsma
iiretimine gecmesini destekler. Ornegin, bir grup ¢alismas: siirecinde 6grencilerin nce
bir ses kaydim1 dinlemesi, ardindan o konuya dair tartisma yiiriitmesi, dinleme ve
konusmanin eszamanli olarak kullanildig: etkili bir 6rnektir (Willis & Willis, 2007). Bu
tiir baglamlarda, dinleme sadece bir bilgi edinme siireci degil ayn1 zamanda sozlii tiretim
icin gerekli biligsel zemini hazirlayan bir yapi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ancak uygulamada
bazi zorluklar da dikkat gekmektedir. Ozellikle konusma kaygisi, diisiik yeterlilik diizeyi
ve yetersiz dinleme girdisi, 6grencilerin dinleme-konusma iliskisini saglikli bicimde
kuramamasina neden olabilmektedir (Horwitz, 2001). Ayrica, geleneksel Ogretim
programlarinda bu iki beceri ¢ogu zaman ayr1 ayri ele alindigi i¢in, 6grenciler arasinda
biitlinciil yeterlilik gelisimi smirli kalabilmektedir. Bu noktada, teknoloji destekli
ogrenme ortamlari, dinleme ve konusmayi entegre eden firsatlar sunmaktadir. Ornegin,
cevrim i¢i platformlar, etkilesimli videolar, podcast temelli etkinlikler ve anlik konusma
uygulamalar1 hem isitsel girdiyi artirmakta hem de 6grencilere 6zgiin konusma firsatlari

yaratmaktadir (Godwin-Jones, 2018; Reinders & Wattana, 2014).
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Ogretmenlerin bu siiregteki rolii de son derece kritiktir. Hem dinleme hem de konusma
becerilerini ayni potada eritebilen bir 6gretim ortami olusturmak, yalnizca materyal
secimini degil, ayn1 zamanda sinif i¢i yonlendirme, doniit verme big¢imleri ve 6grenci
katilimin1 da kapsamaktadir. Yabanci dil 6gretiminde dinleme ve konusma becerilerinin
biitiinciil bir yaklasimla ele alinmasi, 6grencilerin iletisimsel yeterligini gelistirmede
temel bir rol oynamaktadir. Bu iki beceri, yalnizca birbirini tamamlayan degil, aym
zamanda bilissel ve pedagojik olarak karsilikli bagimlilik i¢inde gelisen siireglerdir (Goh
& Burns, 2012). Dinleme, dilsel girdiye erisim saglayarak anlam kurma siirecini
baslatirken, konugma, bu anlamin iiretimle pekistirilmesini saglamaktadir. Etkili 6gretim
uygulamalari hem bigimsel dil yapilarini hem de iglevsel kullanim baglamlarini dengeli
bir sekilde sunarak bu iki beceriyi iliskilendirmeyi amaglamalidir (Newton & Nation,
2020). Bu iliskilendirme, ogrencilerin G6zgiivenini artirmakta ve gercek yasamda
karsilasabilecekleri iletisim durumlarina daha iyi hazirlanmalarini saglamaktadir
(Godwin-Jones, 2018). Ayrica, dinleme ve konusma odakli gorevlerin yer aldigi anlaml
siif ortamlari, 6grencilerin hem dil girdisine aktif bicimde maruz kalmalarini hem de
iiretim siire¢lerine katilimlarini kolaylastirmaktadir (Willis & Willis, 2007). Bu nedenle,
Ogretim programlari ve materyaller, bu etkilesimsel yapiy1 temel alarak tasarlanmali ve
ogrencilerin anlamli girdileri s6zlii tretime dontstiirebilecekleri 06zgiin firsatlar

sunmalidir.

Ancak dinleme ve konusma gibi iiretken ve etkilesimsel becerilerin gelistirilmesinde
yalnizca 6gretimsel yontemlerin yeterli olmadigi da agiktir. Bu siiregte 6grencilerin
psikolojik durumlari, 6zellikle de yabanci dilde iletisim kurarken yasadiklar1 kaygi, beceri
edinimini 6nemli Ol¢iide etkileyebilmektedir. Dil 6grenme siirecinde yogun sekilde
yasanan yabancit dil kaygisi, Ogrencilerin Ozgiivenini zedeleyerek aktif katilim
sinirlayabilmekte ve dinleme-konusma gorevlerinde kaginma davranislarina yol
acabilmektedir (Krassakopoulou & Georgountzou, 2024; Thach & Khau, 2025). Bu
nedenle, sozlii becerilerin gelistirilmesine yonelik pedagojik uygulamalarin, aym
zamanda Ogrencilerin duyugsal gereksinimlerini ve kaygi diizeylerini de dikkate alacak

bi¢cimde yapilandirilmasi gerekmektedir.
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1.6 Yabana dil kaygisi

Kaygi, psikoloji ve egitim basta olmak iizere bir¢ok disiplinde farkli bigimlerde
tanimlanan, kapsaml1 ve ¢ok yonlii bir kavramdir. Ingilizce 6gretimi siirecinde ortaya
cikan kaygi tiirlerini anlayabilmek igin, oncelikle bu kavramin alanyazindaki genel
tanimlarina ve baglamsal kullanimlarma i1sik tutulmasi gerekmektedir. Davranisci
o0grenme kuraminin Onciisii Skinner (1938), kaygiyr endise verici bir duruma verilen
kosullu tepkinin bir gostergesi olarak tanimlamistir. Kaygi, tehdit edici durumlara karsi
verilen ¢ok yonli bir tepki bi¢cimi olarak degerlendirilmektedir. Bu dogrultuda,
norofizyolojik uyarilma ile 6znel gerginlik ya da sinirlilik deneyimi seklinde ortaya
cikmaktadir (Leary & Meadows, 1991). Wilkinson (2001) ise kaygi taniminda, etkili
deneyimleri, fiziksel tepkileri ve davranigsal sonuclar1 bir araya getirmistir. Hilgard,
Atkinson ve Atkinson (1971) tarafindan psikolojik bir perspektifle yapilan tanimda ise
kaygi, genellikle bir nesneyle yalnizca dolayli bi¢imde iliskilendirilen, belirsiz ve soyut
bir korku hali olarak tanimlanmistir (Scovel, 1991). Bu baglamda, kaygi genellikle
korkuyla iligkilendirilmekte, korku ise zaman zaman bilingsiz korku ya da nesnesiz korku
olarak adlandirilmaktadir (Cook, 2006). Ancak kaygi yalnizca korku ile sinirli olmayan,
ayni zamanda endise, sikinti, sucluluk ve utang gibi diger olumsuz duygularla da iligkili
olan karmasik bir yapidir ve bu duygularin tiimii bireyin performansi iizerinde olumsuz
etkilere neden olabilmektedir (Cook, 2006). Spielberger (1983) ise korkuyu gercek nesnel
bir tehlikenin sonucu olarak tanimlarken, kayginin gercek olmayan ya da gelecege iliskin
bir tehditten kaynaklanabilecegini belirterek iki kavrami birbirinden ayirmaktadir. Bu
dogrultuda, kayg1 bireyin yasadigi 6znel gerginlik, endise ve sinirlilik gibi duygularin

toplami olarak ele alinmaktadir.

Kaygi, bireysel farkliliklara gore degiskenlik gosterebilen bir durum olarak
tanimlanmakla birlikte, bazi durumlarda nispeten kalict bir kisilik 6zelligi olarak da
degerlendirilmektedir (Spielberger, 1972). Siirekli kaygi, bireyin cesitli durumlar
karsisinda benzer duygusal tepkiler vermesiyle kendini gosterirken; durumluk kaygi
zaman i¢inde yogunlugu degisebilen gecici bir durumu ifade etmektedir. Bunun yani sira,
alanyazinda "duruma 6zgili kaygi" kavrami da tanimlanmistir (MacIntyre & Gardner,
1991; Spielberger, Anton & Bedel, 1976). Duruma 6zgii kaygi, belirli bir baglamda

(6rnegin topluluk 6niinde konusma, sinav ya da matematik dersi gibi) ortaya ¢ikan ve bu
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durumla smirh kalan bir kaygi tiiridiir (Maclntyre & Gardner, 1991; Spielberger vd.,
1976).

Yabanci dil kaygisi, diger kaygi tiirlerinden farkli olarak, yalnizca yabanci dil 6grenme
stirecine 0zgli bir yap1 olarak ele alinmakta ve bu yoniiyle ayr1 bir kategori olarak
degerlendirilmektedir (MacIntyre & Gardner, 1989; 1991a; 1991b). Scovel (1978), kaygi
ve yabanci dil performansi arasindaki iligkileri inceleyen dort ¢alismay1 degerlendirmis
ve sonuclarin tutarsizlik tagidigini, dolayisiyla kaygi kavraminin ne basit ne de tam olarak
anlasilmis bir psikolojik yap1 oldugunu vurgulamistir. Yabanci dil kaygist kavramini
netlestirme ihtiyacina yanit olarak Horwitz ve digerleri (1986), bu kaygiy1 yabanci dil
siifl baglaminda sekillenen benlik algisi, inanglar, duygular ve davranislar biitiiniinden
olusan 6zgilin bir yap1 olarak tanimlamislardir. Bu tanima gore, yabanci dil kaygisi,
bireyin yabanci dil 6grenme siirecinde yasadigi 6zgiil kaygi bigimlerini ifade etmekte,
diger kaygi tiirleriyle iliskili olmakla birlikte, onlardan ayirt edilebilir nitelikler

tasimaktadir.

Yabanci dil kaygisi, 6zellikle iletisim kaygisi, sinav kaygisi ve olumsuz degerlendirilme
korkusu gibi alt boyutlarla yakindan iligkilidir (Horwitz vd., 1986). Bu kayginin,
Ogrencilerin heniiz yeterince gelismemis bir yabanci dilde iletisim kurmak zorunda
kaldiklar1 durumlarda daha yogun bi¢imde yasandigi belirtilmektedir (Horwitz vd., 1986;
MacIntyre & Gardner, 1991). Ozellikle dinleme ve konusma gibi sdzlii dil becerilerini
iceren baglamlarda, yabanci dil kaygisinin daha belirgin bir sekilde ortaya ciktigi
goriilmektedir (Chan & Wu, 2004; Liu & Jackson, 2008). Yabanci dil kaygisina iliskin
kuramsal modeller sinirli sayida olsa da mevcut g¢aligmalar bu kaygmin 6zgiin
ozelliklerini ortaya koymaktadir. Ilk olarak, yabanci dil kaygisi diger kayg: tiirlerinden
ayrisan kendine 6zgii bir yapiya sahiptir (Horwitz vd., 1986). ikinci olarak, bu kaygi,
sosyal etkilesim iceren baglamlarda daha yogun yasanmasi bakimindan duruma 6zgii
nitelik gdstermektedir (MacIntyre & Gardner, 1991a). Ugiincii olarak, 6grencilerin énceki
olumsuz 6grenme deneyimlerinin bu kayginin gelismesinde etkili oldugu ve dgrenme
performansint dogrudan etkileyebildigi ifade edilmektedir (Dewaele, 2013; Gregersen &
Horwitz, 2002).

Yabanci dil kaygisinin basariyla olan iligkisi, beceri diizeyine, ders yapisina ve bireysel
degiskenlere bagl olarak farklilik gostermektedir. Kaygi, bazi durumlarda basari

tizerinde negatif bir etki yaratmakta, bazi baglamlarda ise anlamli bir iliski
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gostermemektedir. Ornegin, isitsel-dil becerilerine dayali 6grenme ortamlarinda sinav
kaygis1 basar1 iizerinde daha belirgin olumsuz etkiler yaratirken, geleneksel sinif
ortamlarinda bu tiir etkiler daha az goriilmektedir (Chastain, 1975). Ayrica kaygimin
yalnizca diizeyi degil, tlirii de 6grenme siireglerinde belirleyici bir unsur olarak one
cikmaktadir. Bu baglamda, kolaylastirict kaygi 6grencileri dile yonelik cabaya tesvik
ederek olumlu etkiler yaratabilirken, zorlastiric1 kaygi, dil kullaniminda kaginmaya ve

performans diisiikliigiine neden olabilmektedir (Kleinmann, 1977; Scovel, 1978).

Yabanct dil kaygisi, alanyazinda genellikle duruma o6zgii bir kaygi tiirii olarak
tanimlanmakta ve bu yapinin iletisim kaygisi, sinav kaygisi ve olumsuz degerlendirilme
korkusu olmak iizere ii¢ temel boyut iizerinden sekillendigi kabul edilmektedir (Horwitz
vd., 1986). Bu gercevede gelistirilen ve "Yabanci Dil Smmif Kaygis1 Olgegi" (FLCAS)
olarak bilinen 6lgme araci, zamanla alanda en yaygin kullanilan 6lgeklerden biri haline
gelmistir (Luo, 2014). Ozellikle sozlii iletisim gerektiren durumlara yonelik kaygryi
O0l¢me konusunda islevsel bir arag olarak kabul edilmektedir (Aida, 1994; Cakici, 2016;
Matsuda & Gobel, 2004). Bununla birlikte, Cheng, Horwitz ve Shallert (1999), bu 6l¢egin
genel yabanci dil kaygisin1 6lgmekle birlikte, belirgin bir konusma kaygis1 boyutunu da
icerdigine dikkat ¢ekmislerdir. Bu durum, 6grencilerin dort temel dil becerisine karsi

gelistirdikleri kaygi diizeylerinin farklilik gosterebildigini ortaya koymaktadir.

Yabanci dil kaygisinin ¢ok boyutlu yapisini agiklamaya yonelik modeller de bu ayrigsmay1
desteklemektedir. Horwitz ve digerleri (1986) modelini genisleterek iretim kaygisi,
okuryazarlik kaygisi, isitsel ve degerlendirme kaygisi, 6gretmen kaynakli kaygi ve
kiiltiirel faktorlere dayali kaygi olmak iizere bes bilesenli bir yap1 onermistir. Benzer
sekilde Sung ve Li (2019), simif ortami, bireysel 6zellikler, hedef dile yonelik algilar ve
O0grenme stireci gibi dort temel boyut tanimlamislardir. Bir yil sonra gelistirdikleri bagka
bir modelde kaygiyr dort dil becerisine dayali olarak yapilandirmislardir: konugma,
dinleme, okuma ve yazma kaygisi. Bu modelde kayginin, dgrencilerin dil 6grenme
stireglerinde 6zellikle dil becerilerinin eksikligi, yazili becerilerdeki yetersizlik ve sinif
ici performans kaygisi gibi faktorlerle etkilesim icinde sekillendigi goriilmektedir. Sung
ve Li'nin (2019) ¢aligmasi, kayginin yalnizca dil becerileriyle sinirli kalmadigini, aym
zamanda Ogrencilerin 6zgiliven seviyeleri ve diger bireysel faktorlerle de giiclii bir iligkisi
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgular, 6zellikle hedef dili 6grenmeye yonelik

kayginin farkli becerilerde nasil farklilastigini ve 6grencilerin dil 6grenme siirecini nasil
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etkiledigini anlamamiza yardimci olmaktadir. Bu tiir analizler, dil 6gretimi stratejilerini
gelistiren egitimciler i¢in kaygiy1 azaltmaya yonelik etkili yontemler gelistirilmesinde
rehberlik edebilir. Cheng ve digerleri (1999) tarafindan yapilan deneysel arastirma da bu
goriisii desteklemekte, genel yabanci dil kaygisi ile yazma kaygisi arasinda anlamli bir
iliski oldugunu, ancak bu iki kayg: tiiriiniin birbirinden ayr1 olarak degerlendirilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin her bir beceriye yonelik yasadiklar1 kaygi,
bireysel 6grenme deneyimleri ve dnceki basar1 gegmisiyle sekillenmekte ve bu durum

ogrencilerin dil becerilerine yonelik duygu ve tutumlarinit dogrudan etkilemektedir.

Yabanc dil kaygisi, 6zellikle sozli dil kullanimini igeren 6grenme etkinliklerinde yogun
sekilde hissedilmektedir. Horwitz ve digerleri (1986), bu kayginin 6zellikle dinleme ve
konusma etkinliklerinde, sinav ortamlarinda, miilkemmeliyet¢i tutumlarda ve dogru ifade
tiretme zorunlulugunda arttigini belirtmistir. Dinleme siirecinde anlama gii¢ligii yasayan
ogrenciler iletisimden kopabilmekte, bu durum dinleme kaygisini artirmaktadir. Benzer
sekilde, konusma becerilerinde yasanan kaygi, 6grencilerin kendilerini ifade etmelerini
zorlagtirmakta ve 6grenme motivasyonlarini olumsuz etkilemektedir. Aydin ve Zengin
(2008), bu iki beceriye yonelik kayginin dgrencilerin sinif igi etkilesimine katilimini
azalttigini ve dil 6grenme siirecini sekteye ugratabilecegini ifade etmektedir. Bu nedenle,
dinleme ve konusma kaygisinin ayr1 ayri ele alinmasi ve bu becerilere 6zgii 6gretim
stratejilerinin gelistirilmesi, yabanci dil 6gretiminin etkililigi acisindan biiylik 6nem

tasimaktadir.

1.6.1 Ingilizce dinleme kaygsi

Yabanci dil 6greniminde dinleme kaygisi, 6grenenlerin sinif ici etkilesimlerde siklikla
karsilastig1 ve performanslarint dogrudan etkileyen 6nemli bir duyussal faktor olarak one
cikmaktadir. Bu kaygi tiirli, bireyin kendi yeterliligine iliskin algilari, dil 6grenmeye
yonelik tutumlar1t ve smif ortamindaki beklentilerle sekillenmekte 6zellikle anlami
yakalamaya yonelik baski, dinleme siirecini tehdit algisiyla biitiinlestirmektedir. Dinleme
etkinliklerinin genellikle metin dogruluguna ve sonu¢ odakli degerlendirmeye
dayanmasi, Ogrencilerin dinleme becerisine yoOnelik stres gelistirmelerine neden
olmaktadir. Dinleme sonunda belirli sorular1 dogru yanitlamaya yonelik yapilandirilmis
etkinliklerin, silireci Olgmekten ziyade kaygiyr tetikledigi ifade edilmektedir. Bu

baglamda, dinleme Ogretimi modellerinde sik¢a karsilagilan metin odakli yaklagim,
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dogrulugu merkeze alarak 6grencilerin duyussal yiikiinii artirmakta ve dinleme kaygisinin

ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir (Vandergrift & Goh, 2012).

Biligsel siireclerin yogunluk kazandigi dinleme gorevlerinde, 6grenciler siklikla asiri
yiiklenme yasamaktadir. Ozellikle dinleme siirecinin birey tarafindan dogrudan kontrol
edilememesi, kaygi diizeyini artiran bir faktordiir. Dinleme hiz1 iizerindeki kontrol
eksikligi nedeniyle Ogrenciler konugmaciya ayak uydurmakta zorlanmakta ve bu da
Oonemli anlam ipuglarinin kagirilmasina yol agmaktadir. Bu durum, kelime kelime kod
¢Ozme stratejisine bagvuran 6grencilerin bilissel kaynaklarimi hizla tiiketmesine ve
zamana kars1 yarisan basarisizlik hissine kapilmasina neden olmaktadir (Meyer, 1984).
Ayni1 zamanda, dinlemenin test ortamlarinda konusma kadar kaygi verici oldugu ve
Ogrencilerin sesleri ya da yapilarin ayrimini yapamadiklari durumlarda, anlami
coziimlemeye yonelik tiim biligsel kapasitelerini kaygi nedeniyle devre dist

birakabildikleri belirtilmektedir (Horwitz vd., 1986; Kim, 2002).

Dinleme kaygisinin yalnizca duyussal degil ayn1 zamanda bilissel siirecler iizerinde de
belirleyici etkileri oldugu bilinmektedir. Ustbiligsel farkindalik diizeyi ile kaygi
arasindaki iliski Ogrencilerin dinleme silirecine yonelik 6z algilarini, 6z yeterlik
inanglarin1 ve strateji kullanim tercihlerini dogrudan sekillendirmektedir. Bu nedenle
dinleyicinin duygusal durumlari, 6grenme siirecine nasil yaklastiini ve dinleme
stratejilerinden  nasil  yararlandigin1  etkileyen temel bir degisken olarak
degerlendirilmektedir (Wang & Maclntyre, 2021). Ayni dogrultuda dinleme siirecine
yonelik duygularin yeterince dikkate alinmamasinin 6zellikle diisiik yeterlilige sahip
bireylerde performans kaygisini artirabilecegi ifade edilmektedir (Graham, 2011). Ayrica
Ogrencilerin gecmiste yasadigi basarisiz dinleme deneyimlerinin, dinleme kaygisinin
biligsel yoniinii pekistirdigi ve motivasyonlarint olumsuz etkiledigi belirtilmektedir
(Pishghadam, 2009). Bu baglamda dinleme kaygisi yalnizca bir 6grenme engeli degil,
ayn1 zamanda stratejik 6grenmenin Oniinde bir duyussal filtre olarak konumlanmaktadir.
Yiritilen deneysel calismalar da dinleme kaygisinin dinleme performansi iizerinde

zayiflatici bir etkisi oldugunu agik¢a ortaya koymaktadir (Elkhafaifi, 2005; Kim, 2000).

1.6.2 Ingilizce konusma kaygisi

Konusma becerisi, dort temel dil becerisi arasinda en karmasik ve c¢ok boyutlu alt

becerilerin biitiinciil kullanimini gerektiren bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu beceri,
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yalnizca sozciik bilgisi ve dilbilgisel yeterlilik degil ayn1 zamanda telaffuz, akicilik,
sOylem bilgisi ve etkilesimsel stratejilerin es zamanli, etkili kullanimini zorunlu
kilmaktadir. Konusmanin, dil 6greniminde en zorlu becerilerden biri olarak goriilmesinin
temelinde bu ¢ok katmanli yapisi yer almaktadir. iletisimsel yeterlige ulasmanin, bilissel
ve duyussal siireclerin biitlinciil olarak yonetilmesini gerektirdigi dikkate alindiginda,
konusma siireci, 6grenen agisindan hem zihinsel hem de duygusal anlamda yiiksek
diizeyde yiik olusturmaktadir (Shumin, 2002). Bu ¢ok yonlii yapi, konusma becerisini
yabanci dil 6greniminde en fazla kaygi yaratan alanlardan biri haline getirmektedir.
Konusma, bir¢ok arastirmada dinleme ile en yiiksek diizeyde kaygi doguran iiretimsel
beceri olarak tanimlanmis, 6grencilerin sinif ortaminda s6zli iiretimde bulunmalari, diger
becerilere oranla daha fazla endise yaratmistir (Ellis, 2008; Horwitz vd., 1986; Macintyre
& Gardner, 1991; Wilson, 2006; Young, 1990, 1991). Bu baglamda yapilan ¢alismalar,
konusmanin gerek akicilik gerekse anlik dil tiretimi gerektirmesi sebebiyle, 6grencilerin
performanslarini sinirlandiran baskici bir unsur oldugunu ortaya koymustur (Gkonou,
2011; Oztirk & Giirbiiz, 2014; Tercan & Dikilitas, 2015; Yalcin & Incegay, 2014).
Ogrenciler, 6gretmenleri ve simf arkadaslar1 éniinde konusurken hata yapma korkusuyla
daha yiiksek diizeyde kaygi yasamakta ve bu durum sozlii iletisimden kaginmaya neden

olmaktadir (Young, 1990, 1991).

Konusma, tiretken bir beceri olarak hem biligsel hem de duyussal yonleriyle dikkat ¢eker.
Dilbilgisi, kelime dagarcigr ve sdylem kaliplarinin yani sira anlik ve etkilesimli bir
dogaya sahip olmasi, onu diger becerilerden ayirir (Carter & Nunan, 2002). Bu nedenle
ikinci ya da yabanci bir dilde etkili konugsma becerisi gelistirmek zaman, caba, stratejik
yonelim ve siirekli pratik gerektirir (Diep vd., 2022; Pan vd., 2022). Konusma yalnizca
etkili iletisimin degil ayn1 zamanda dil 6greniminin nihai hedeflerinden biri olarak kabul

edilmektedir.

Alanyazindaki ¢ok sayida arastirma, yiiksek diizeyde yabanci dil kaygisinin 6grencilerin
konusma performansi {iizerinde olumsuz etki yarattigimi ve iletisimsel katilimi
siirlandirdigint gostermektedir. Konusma kaygisi, 6grencileri dil iiretiminden alikoyan
temel duyussal engellerden biri olarak tanimlanmakta ve hedef dili dogru, akici bicimde
kullanma cabas1 6grencilerde baski unsuru olusturmaktadir (Atas, 2015; Bashori vd.,
2020; Price, 1991; Teimouri vd., 2019; von Worde, 2003). Arastirmalar, konusma

kaygisinin diger dil becerilerine oranla daha fazla ¢alisildigini ve bu alandaki duyussal
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yiikiin daha belirgin oldugunu ortaya koymaktadir (Aida, 1994; Kleinmann, 1977). Bu
durum, konugma kaygisini, yabanci dil kaygisinin sozlii performansa odakli alt bileseni

olarak one ¢ikarmaktadir (Horwitz, 2001; Saito vd., 1999).

Yabanci dil konusma kaygisi, bireyin yabanci dilde gercek ya da beklenen sozlii iletisim
durumlarinda hissettigi korku veya gerginlik olarak tanimlanmakta ve bu durumun
Ogrencinin performansint hem niceliksel hem de niteliksel anlamda etkileyebilecegi
belirtilmektedir (He, 2018). Ogrencilerde yiiksek diizeyde kaygi, yalmzca performans
diisiikliigiine degil, ayn1 zamanda 6grenme stratejilerinin kullanilmamasina ve hedef dile
kars1 olumsuz tutum gelismesine de neden olabilmektedir (Gardner, 1991). Konusma
odakli kayginin etkileri yalnizca anlik performansla sinirli kalmamakta, 6grencilerin
iletisim kurma istekliligi ve sif i¢i katilimlarimi da belirgin sekilde etkilemektedir
(McCroskey, 1984; Young, 1986). Bu baglamda, McCroskey (1984) tarafindan iletisim
kaygisi terimi ortaya konulmus ve bireyin sozlii iletisim durumlarinda hissettigi korku ya
da tedirginlik diizeyi olarak tanimlanmistir. Bu yaklasim, Horwitz ve digerleri (1986)
tarafindan gelistirilen genel yabanci dil kaygis1 modelinde de temel bir bilesen olarak yer
almaktadir. Iletisim kaygisina ek olarak sinav kaygisi ve olumsuz degerlendirilme
korkusu, yabanci dil kaygisinin ii¢ ana bileseni olarak tanimlanmakta ve konugma kaygisi

bu bilesenlerin sinif i¢i yansimasi olarak degerlendirilmektedir.

Yabanci dil konugma kaygisinin yapisal 6zelliklerini ortaya koyan arastirmalardan biri
olan Kleinmann (1977), 6grencilerin belirli dil yapilarin1 psikolojik kaygi nedeniyle
kasitl olarak kullanmaktan kagindigini ve bunun dil iiretiminde davranigsal bir sinirlama
olusturdugunu tespit etmistir. S6z konusu kaginma davranislari, 6§rencinin dil girdisine
tepkisini ve sozel etkilesimdeki spontane iiretimini dogrudan etkilemektedir. Bu durum,
kayginin sadece zihinsel bir duygu durumu degil, ayn1 zamanda davranigsal yansimalari

olan bir siire¢ oldugunu gdstermektedir.

Ozellikle konusma ve dinleme gibi s6zlii becerilerde, kayginin etkisi daha yogun bicimde
hissedilmekte ciinkii bu beceriler anlik tepki, ¢eviklik ve etkilesim gerektirmektedir.
Bununla birlikte, konugma kaygis1 bireyin yalnizca iletisim becerilerini degil, genel dil
performansin1 ve basarisint da olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Yiiksek kaygi
diizeyine sahip bireylerin, dili tiretmeye yonelik ¢ekingenlik gostermesi, anlaml girdiyi

isleyememesi ve etkili 6grenme stratejilerini uygulamada yetersiz kalmasi gibi nedenlerle
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dil 6greniminde diisiik performans sergileme olasiliklar1 artmaktadir. Bu nedenle,
konusma kaygisinin kapsamli olarak ele alinmasi, yabanci dil edinim siire¢lerinin

biitiinsel olarak anlagilmasi agisindan kritik bir dneme sahiptir.

1.7 Ingilizce kaygisi ve dil basarisi

Yabanci dil 6grenimi, yalnizca biligsel stiregleri degil, ayn1 zamanda bireylerin duyugsal
Ozelliklerini de kapsayan ¢ok boyutlu bir siirectir. Bu siirecin en belirgin duyussal
bilesenlerinden biri olan yabanci dil kaygisi, Ogrencilerin dil becerilerini edinme
diizeylerini ve genel 6grenme deneyimlerini derinden etkileyebilmektedir. Yabanci dil
ogreniminde 6zellikle konusma ve dinleme gibi etkilesim gerektiren becerilerde yogun
olarak hissedilen kaygi, 6grencilerin dil kullanimina dair 6zgilivenlerini zayiflatmakta,
hata yapma korkusunu artirmakta ve Ogrenme motivasyonlarint olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Giincel arastirmalar, yabanci dil kaygisinin yalnizca bireylerin anlik
performanslarin1 etkilemekle kalmayip, ayn1 zamanda uzun vadeli basarilarini da
etkileyen 6nemli bir faktoér oldugunu vurgulamaktadir (Abellera vd., 2025; Branddo &
Teixeira, 2025; Skendrovi¢, 2025). Yabanci dil kaygisinin yonetimi, G6grencilerin
O0grenme siireglerini iyilestirmekte ve basarilarini artirmaktadir. Arastirmalar, yiiksek
diizeyde kaygi yasayan Ogrencilerin diisiik kaygi diizeyine sahip akranlarina kiyasla
degerlendirme odakli ortamlarda daha diisiik basar1 sergilediklerini gostermektedir. Bu
durum, 6gretim siireclerinde duyussal faktorleri de dikkate alan biitiinciil yaklagimlarin

gerekliligine isaret etmektedir.

Yabanci dil kaygisinin 6grenme siirecine olan etkisi, psikoloji ve egitim alanyazininda
genel kabul goren bir olgu haline gelmistir. Horwitz (2000), diinyanin dort bir yanindaki
dil Ogrenicilerinin ve Ogretmenlerinin bu kaygiyla 06zdeslestigini, kayginin hem
o0grenmeyi hem de performansi sekteye ugrattigini belirtmektedir. Yabanci dil kaygisinin
ogrenme siirecine miidahale ettigi ve performansi olumsuz etkiledigi yoniindeki bulgular,
farkli arastirmalarla da desteklenmistir (Aida, 1994; Horwitz vd., 1986; Maclntyre &
Gardner, 1991a, 1991b, 1991c; Phillips, 1992). Yabanci dil 6grenenler arasinda yaygin
bigimde goriilen kayginin, akademik performans iizerindeki etkisi de sikc¢a aragtirilmistir.
Ancak ilk déonem calismalarda elde edilen bulgular karisik bir goriiniim sergilemistir.
Chastain (1975), baslangic diizeyindeki Ogrencilerin simmav kaygisiyla final notlar

arasindaki iligkiyi farkli diller baglaminda incelemis ve korelasyonlarin diller arasinda

41



yon ve giic bakimindan tutarli olmadigini belirtmistir. Kleinmann (1977) ve Young
(1986) da benzer bigimde, kayginin performansa etkisinin baglamsal faktorlere bagl

olarak degistigini ortaya koymustur.

Kayginin etkileri, yalnizca iiretici becerilerle sinirli kalmayip, dil 6grenme siirecinin tiim
asamalarinda hissedilmektedir. Yazma, okuma ve dinleme gibi diger temel becerilere
yonelik kayginin da 6grenme ¢iktilar1 tizerinde belirleyici rol oynadigi alanyazindaki
cesitli calismalarla ortaya konmustur (Cheng vd., 1999; Saito & Samimy, 1996; Sellers,
2000). Ozellikle yabanci dilde okuma sirasinda yasanan kaygimin, dgrencilerin metni
anlama ve anlamlandirma siireglerine dogrudan miidahale ettigi, bu durumun da metinle
etkilesimi zayiflattigi ve genel performansi olumsuz etkiledigi bildirilmistir (Sellers,
2000; Shi & Liu, 2006). Biitiin bu bulgular, kaygmin dil ediniminin tiim yonlerini
etkileyen ¢ok boyutlu bir degisken oldugunu ve yalnizca konusma gibi iiretken becerilerle
sinirli bicimde ele alinamayacagimi gostermektedir (Maclntyre, 1995). Kayginin
dogrudan performans iizerindeki etkisi, sozlii Tlretim baglaminda daha da
belirginlesmektedir. Phillips (1992), sozlii siavlarda yiliksek kaygi diizeyine sahip
ogrencilerin daha az s6z tiretme, kisa ifadeler kurma ve karmasik yapilardan kaginma
egiliminde olduklarin1 tespit etmistir. Campbell ve Ortiz (1991), dil 6grenen 6grencilerin
yaklasik yarisinin zayiflatici diizeyde yabanci dil kaygisi yasadigini one siirerken, Saito
ve Samimy (1996) de benzer sekilde Japonca Ogrenen Ogrencilerde yiiksek kaygi

diizeylerinin final notlariyla negatif iliskili oldugunu belirtmistir.

Yabanci dil kaygisi ile bagar1 arasindaki iliski, dogrusal bir yapidan ziyade bireysel ve
baglamsal degiskenlerle sekillenen c¢ok boyutlu bir etkilesim siireci olarak
degerlendirilmektedir. Gorev tiirii, biligsel yiik, bireyin 6z yeterlik algis1 ve mevcut kaygi
diizeyi gibi unsurlar, bu etkilesimin yoninii belirleyebilmektedir. Arastirmalar, diisiik
diizeydeki kaygimin performansa olumlu katki saglayabilecegini, ancak yiiksek kaygi
seviyelerinin dikkat daginiklig1 ve biligsel engellenme yoluyla dil bagarimini olumsuz
etkileyebilecegini gostermektedir (MacIntyre & Gardner, 1994; Teimouri vd., 2019). Bu
baglamda, kayginin etkisinin tek yonlii olmadigi, bireyin psikolojik 6zellikleri, gorev
baglam1 ve dil yeterligiyle birlikte degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
Alandaki bulgularin gesitlilik gostermesi ise, kavramsal tanim farkliliklart ve kullanilan
Olgme araclarmin psikometrik yetersizlikleriyle iligkilendirilmekte, bu durum da

yontemsel yaklasimlarin gelistirilmesi gerektigine isaret etmektedir (Dinsmore &
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Alexander, 2012; Zheng, 2008). Yabanci dil kaygist kavramsal olarak netlestirildikten ve
genel kaygidan ayristirildiktan sonra yapilan deneysel arastirmalar, bu degisken ile basari
arasinda orta diizeyde negatif bir iligki bulundugunu ortaya koymustur (Aida, 1994;
Horwitz vd., 1986; Maclntyre & Gardner, 1989, 1991b; Phillips, 1992). Ozellikle test
puanlar1 ve final notlar1 gibi nesnel dl¢iitlerle degerlendirilen basar1 gostergeleri, kayginin

akademik ciktilar lizerindeki etkisini agik bicimde ortaya koymaktadir.

1.8 Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, ADDIE modeline dayali 6gretim tasariminin altinct sinif dgrencilerinin
Ingilizce dinleme ve konusma becerileri ile kaygilarina etkisini degerlendirmeyi
amaglamaktadir. Eylem arastirmana dayal1 yiiriitiilen bu ¢alisma dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmastir:

1. Altinc simf 6grencilerinin ve Ingilizce dgretmenlerinin Ingilizce dersi dgretim
programinda yer alan dinleme ve konugma becerilerine dair goriis ve ihtiyaclar
nelerdir?

2. Eylem aragtirmasina dayali yiiriitiilen 6gretim tasariminin 6zellikleri nelerdir?

3. Eylem arastirmasina dayali yiriitilen o6gretim tasariminin altinci  smif
ogrencilerinin Ingilizce dersindeki dinleme ve konusma becerileri iizerindeki
etkisi nedir?

4. Eylem aragtirmasma dayali yiriitilen O6gretim tasarimimin altinci  sif
ogrencilerinin Ingilizce dersindeki dinleme becerisi kaygisi ve Ingilizce
konusma becerisi kaygisi tizerindeki etkisi nedir?

5. Eylem aragtirmasina dayali yiiriitiilen 6gretim tasariminin etkililigi hakkinda

altinct siif 6grencilerinin goriisleri nelerdir?

1.9 Arastirmanin Onemi

Giiniimiizde Ingilizce, yalnizca uluslararasi iletisim dili olarak degil, ayn1 zamanda
bireylerin akademik, sosyal ve mesleki alanlarda karsilastiklart firsatlar
degerlendirmeleri agisindan da hayati 6neme sahip bir ara¢ olarak kabul edilmektedir.
Ingilizce yeterligi, bireyin kiiresel diinyaya entegrasyonu, kiiltiirler arasi iletisimi
kurabilmesi ve ¢ok yonlii bir 6grenen kimligi gelistirmesi agisindan temel bir beceridir.
Bu baglamda, Ingilizce egitimi yalnizca dilsel bilgi aktarimina degil, ayn1 zamanda

bireyin sosyal, biligsel ve duyussal gelisimini de desteklemeye yonelik olarak ele
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alinmalidir. Ozellikle yirmi birinci yiizy1l becerilerinin 6n plana ¢iktig1 giiniimiiz egitim
anlayisinda, Ingilizce dgrenimi; elestirel diisiinme, problem ¢dzme, is birligi ve 6z

diizenleme gibi iist diizey becerilerin gelisimiyle de dogrudan iliskilidir.

Tiirkiye'de Ingilizce 6gretimi resmi olarak ilkokul diizeyinde baglamakta ve ortadgretime
kadar devam eden uzun soluklu bir egitim siireciyle desteklenmektedir. Ancak bu siirecte
ogrencilerin hedeflenen yeterlik diizeyine ulasamadiklari, 6zellikle dinleme ve konugma
becerileri gibi sozlii iletisime dayali alanlarda kalict ve islevsel bir gelisim
gosteremedikleri sik¢a dile getirilmektedir. Bu durumun baslica nedenlerinden biri,
Ogretim siirecinde kullanilan yontem ve tekniklerin Ogrencilerin ihtiyaglarina tam
anlamiyla yanit verememesi ve sinif i¢i uygulamalarin 6grencilerin aktif katilimini
yeterince desteklememesidir. Ayrica, 6lgme-degerlendirme yaklagimlarinin ¢ogunlukla
yazili becerilere odaklanmasi, dgrencilerin sozli iiretim siireglerine gereken Onemin
verilmemesi ve Ogretmenlerin bu alanda yeterli yonlendirmeyi yapamamalari da s6z

konusu problemin derinlesmesine neden olmaktadir.

Bu arastirma, s6z konusu sorunlara ¢éziim iiretmeyi amaglayan bir d6gretim tasarimini
temel almakta ve uygulama siireci boyunca 6grencilerin hem dilsel hem de duyussal
gelisimlerini biitiinciil bir yaklasimla ele almaktadir. Altincr sinif diizeyinde gelistirilen
ogretim tasarimi, dgrencilerin Ingilizce dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek, bu
becerilere yonelik kaygi diizeylerini azaltmak ve 6grenme siireclerine daha aktif bicimde
katilim gostermelerini saglamak amaciyla yapilandirilmistir. Ogrencilerin simif i¢i katilim
diizeylerinin artmasi, 6zgiivenlerinin geligmesi ve hata yapma korkusunun azalmasi,
ogretim tasariminin dogrudan etkilerinden biri olarak degerlendirilmektedir. Ayrica,
ogrencilerin siireg boyunca kendi o6grenmelerine iliskin farkindalik gelistirmeleri,
uistbiligsel strateileri kullanmaya baslamalar1 ve 6grenme sorumlulugunu paylagmalari,

aragtirmanin pedagojik katkilarindan biri olarak one ¢ikmaktadir.

Bu calisma yalnizca Ogrencilerin bireysel kazanimlarina degil, ayni zamanda
ogretmenlerin pedagojik pratiklerine ve Ogretim siireclerine yonelik farkindalik
gelistirmelerine de katki saglamay1 hedeflemektedir. Ogretmenler igin yapilandirilmis bir
Ogretim tasarimi modeli sunan bu ¢alisma, sinif i¢i etkilesimi artirmaya yonelik etkinlik
onerileri ve kaygi azaltici stratejiler araciligiyla 6gretmenlerin daha bilingli ve 6grenci
odakl1 uygulamalar gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Ogrencilerin geribildirimlerinin

dikkate alinmasi ve siirece aktif bicimde dahil edilmeleri, dgretmenlerin Ogretim
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stireglerini yeniden degerlendirmelerine ve doniistiirmelerine zemin hazirlamaktadir.
Ayrica Ogretmenlerin kendi uygulamalarina yonelik reflektif bakis agis1 kazanmalari,

mesleki gelisimlerine de olumlu katki sunmaktadir.

Program gelistiriciler acisindan da bu c¢aligmanin sundugu bulgular degerli i¢goriiler
sunmaktadir. Ogrencilerin ihtiyag ve beklentileri dogrultusunda gelistirilen Ogretim
tasarimi, mevcut miifredatin degerlendirilmesinde ve gerektiginde yeniden
yapilandirilmasinda 6rnek bir model islevi gorebilir. Ayrica bu g¢alisma, farkli yas
gruplarina ve 6grenme ortamlarina uyarlanabilir yonleriyle program gelistiricilere esnek
ve yenilik¢i ¢oziimler sunmaktadir. Miifredatin 6grencilerin yasantistyla daha yakindan
iligkili hale getirilmesi, 6gretim siirecinin daha etkili, anlamli ve siirdiiriilebilir bir yapiya
kavusmasmi  desteklemektedir. ~ Giderek  dijitallesen  6grenme  ortamlarinda,
yapilandirilmigs  Ogretim tasarimlarinin  Ozellikle hibrit ve c¢evrim i¢i Ogrenme
baglamlarinda da uygulanabilir olmasi, ¢aligmanin etkisini daha genis bir perspektife

tasimaktadir.

Ozellikle 6grencilerin 6grenme siirecine dair duygu durumlari, motivasyon diizeyleri ve
O0grenmeye yoOnelik tutumlart gibi duyussal degiskenlerin Ogretim siireciyle
biitiinlestirilmesi, ¢agdas dil 6gretimi yaklasimlarinin oncelikli hedeflerinden biridir. Bu
dogrultuda yapilandirilan bu arastirma, yalnizca basar1 odakli bir gelisim siirecini degil,
ayni1 zamanda 6grencilerin kaygi diizeylerini dengeleyen ve 6grenmeyi daha keyifli hale
getiren bir yaklasimi da temsil etmektedir. Ogrencilerin ifade 6zgiirliigii kazandiklari,
hata yapmaktan korkmadiklar1 ve 6grenmeye istekli hale geldikleri bir smif ortama,
Ogretim tasariminin basarisinit dogrudan yansitmaktadir. Ayrica bu ortam, 6grenciler arasi
etkilesimi artirarak sosyal 6grenmeyi de tesvik etmekte; boylece bireysel degil, ortak bir

o0grenme kiiltliriinlin olugsmasina katki sunmaktadir.

Sonug olarak bu arastirma, 6grenci, 6gretmen ve program gelistirici diizeylerinde ¢ok
boyutlu katkilar sunma potansiyeline sahiptir. Sadece bireysel basariy1 artirmakla
kalmay1p ayn1 zamanda duyussal gelisimi destekleyen, 6gretim uygulamalarina yeni bir
soluk kazandiran ve 6gretim programlarinin daha kapsayici hale gelmesini destekleyen
bir model sunmaktadir. Elde edilecek bulgularin, dil 6gretimine iliskin yeni uygulamalara
zemin hazirlayacagi, farkli baglamlarda benzer tasarimlarin gelistirilmesine katki
saglayacagi ve egitimde kaliteyi artirmaya yonelik somut ciktilar iiretecegi

ongoriilmektedir. Bunun yam sira, 0gretmen egitimi programlarinda kullanilabilecek
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nitelikte bir Ogretim tasarimi1 Ornegi olarak, Ogretmen adaylarimin siif ici

uygulamalarinda da yol gosterici bir kaynak niteligi tasiyabilir.

1.10 Simirhliklar

Bu arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Bilecik ili Boziiyiik ilgesinde yer alan
bir devlet ortaokulunda 6grenim goren altinci siif 6grencileriyle sinirlidir. Uygulama,
birinci déonem boyunca toplam yedi hafta slirmiis ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
Ogretim tasarimi “Life, Yummy Breakfast, Downtown” {initeleri ¢ergevesinde
yuriitiilmiistiir. Arastirma siirecinde elde edilen veriler, 6grenci ve 6gretmenlerle yapilan
yart yapilandirilmig gorlismeler, uygulama Oncesi ve sonrasi dinleme testleri, konusma
becerilerini 6lgmeye yonelik performans etkinlikleri, yapilandirilmis gozlem formu ile

Ogrenci yansitma giinliiklerinden olugmaktadir.
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2 ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde konu ile ilgili yapilan ulusal ve uluslararasi ¢alismalar yer almaktadir.

Aragtirmalar amaci, hedef kitlesi, yontemi ve temel bulgular1 ¢ercevesinde ele alinmistir.

2.1 Yurt I¢cinde Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde, Tiirkiye'de gerceklestirilen yabanci dil egitimi aragtirmalari ile bu egitimin
Ogrencilerin akademik, biligsel ve duyugsal gelisimleri iizerindeki etkilerini ele alan
calismalara yer verilmistir. Incelenen arastirmalar, 6gretim programlari, uygulama
stirecleri, 6gretim yontemleri, 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari ile 6grenci kaygilar
ve dilsel yeterlilik diizeyleri gibi gesitli degiskenler cergevesinde degerlendirilmistir.
Ayn1 zamanda, lilke genelinde farkli okul tiirleri ve kademelerde yiiriitiilen bu ¢alismalar
araciligiyla, egitim uygulamalarinin giiclii ve gelisime acik yonleri belirlenmeye
calisilmig, 6gretmen, O6grenci ve diger paydaslarin goriisleri dogrultusunda sistemdeki

pedagojik egilimler analiz edilmistir.

Erdogan’in (2005) calismasinda, devlet ilkdgretim okullarinin dordiincii ve besinci
siniflarinda uygulanan 1997 Ingilizce dgretim programi, gretmen ve dgrenci goriislerine
dayali olarak degerlendirilmistir. Ogretmenlerin, programin igeriginin siralanisi,
hedeflerle uyumu ve uygulanabilirligine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla, bu
seviyelerde Ingilizce dersi veren yiiz otuz dgretmene 6zel olarak gelistirilen bir anket
uygulanmistir. Ayrica, farkli devlet okullarinda 6grenim goren kirk 6grenci ile bireysel
gorliismeler gergeklestirilerek Ogrencilerin programa iliskin algilar1 derinlemesine
incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler igerik ile kazanimlar arasinda
genel anlamda bir uyum oldugunu diistinmekle birlikte, i¢erigin ve siralaniginin yeterince
islevsel olmadigini belirtmislerdir. Programin hedeflerini gerceklestirmek agisindan bazi
yapisal revizyonlara ve giincellemelere ihtiya¢ duyuldugu vurgulanmistir. Bunun yami
sira, haftada yalnizca iki saatlik ders siiresinin programin hedeflerine ulagmak i¢in
yetersiz oldugu ifade edilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda ise,
dordiincii ve besinci sinif dgrencilerinin Ingilizce 6grenme siireclerinden genel olarak

memnuniyet duyduklar1 goriilmiistiir.

Varol Sanli ve Tan Sisman (2025) yiiriittiigii arastirmada ise, altinc1 sinif Ingilizce dersi

Ogretim programint farkli paydaslarin bakis agilar1 dogrultusunda degerlendirmeyi
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amaglamigtir. Tarama modeline dayali olarak yiiriitilen aragtirmada, veriler
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen anket formlar1 araciligiyla toplanmistir. Calisma
grubu, Dogu Karadeniz bélgesindeki devlet okullarinda gorev yapan Ingilizce
ogretmenleri, okul yoneticileri ve dgrencilerin velilerinden olusmaktadir. Ogretmenler,
programin genel cercevesini etkili bulmakla birlikte, haftalik ders siiresinin yetersiz
oldugunu, dort temel dil becerisini destekleyen kazanimlarin sinirl kaldigini ve 6lgme-
degerlendirme boyutunun yeterince kapsayici olmadigini vurgulamistir. Okul yoneticileri
ise, derslerin genel olarak verimli yiiriitildiigiinii ifade etmis; ancak Olgme ve
degerlendirme uygulamalarinda dort dil becerisinin dengeli bi¢cimde yer almadigina
dikkat ¢ekmistir. Veliler, 6gretmenlerin 6grencilerin dil gelisimini tesvik edecek oneriler
sunduklarin1 ve diizenli bilgilendirme sagladiklarini belirtmis; buna karsin yapilan
sinavlara iliskin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine yonelik geri
bildirimlerin yeterince paylasilmadigini ifade etmistir. Arastirma, 6gretim programinin
mevcut durumunu ¢ok yonlii bir bakisla ortaya koymayi ve ileride yiiriitiilecek gelistirme

calismalarina katki sunmay1 hedeflemistir.

Haznedar’in (2010) arastirmasinda, ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde yabanci dil
ogretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin sinif i¢i uygulamalardaki yansimalari ile bu
alandaki teorik gelismelerin Ogretmenler tarafindan ne Olgiide benimsendigi ele
alinmistir. Arastirma bulgularina gore, 6gretmenler ¢agdas yabanci dil 6gretim
yontemleri hakkinda kuramsal bilgiye sahip olmakla birlikte, sinif i¢i uygulamalarda
biiyiik olclide geleneksel yontemlere bagl kalmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin lisans
egitimleri siiresince dil 6gretimi, ikinci dil edinimi, uygulamali dilbilim, 6grenme stilleri
ve stratejileri, materyal gelistirme ve degerlendirme ile 6lgme-degerlendirme alanlarinda

yeterli donanima sahip olmadiklari tespit edilmistir.

Ozbent’in (2010) calismasinda ise, Tiirkiye'de yabanci dil gretimi siirecinde karsilasilan
temel giicliikler ayrintili bicimde ele alinmis ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri
gelistirilmistir. Arastirmada dile getirilen baslica sorunlar arasinda, sinif mevcutlarinin

fazlaligi, 6lgme ve degerlendirme siireglerinin dilbilgisi ve yazma becerileri iizerine

-----

bilgi eksikligi, ders saatlerinin yetersiz olusu ve ogretmenlerin hedef dili konusulan
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tilkelerde deneyim kazanamamasi gibi faktorler yer almaktadir. Bu bulgular, sistemsel
eksikliklerin  dil  O0gretiminin  kalitesini sinirlayan temel nedenler arasinda

degerlendirilebilecegini gostermektedir.

Akpinar’in (2023) yiiksek lisans tezinde, Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6grenim goéren
listiin yetenekli 6grencilerin, sanat ve yaraticilikla harmanlanmis Ingilizce derslerine
iliskin tutumlari incelenmistir. Balikesir’deki Sehit Prof. Dr. ilhan Varank BILSEM’de
yiiriitiilen bu ¢alismada, katilimcilarin Ingilizce dersine kars1 olumlu tutum gelistirdikleri,

etkinliklerin yaraticiliklarini ve 6zgiivenlerini artirdig: belirlenmistir.

Oztiirk ve Giirbiiz’iin (2013) yiiriittiigii arastirma, yabanci dilde konusma kaygist
konusunu ayrintili bicimde ele almistir. Arastirmada iki asamali bir ¢alisma yiiriitiilerek,
ogrencilerin konusma kaygi diizeyleri ve motivasyonlari ¢esitli agilardan incelenmistir.
[lk asamada, Afyon Kocatepe Universitesi hazirlik simifinda 6grenim goren
katilimcilardan konusma kaygisi 6lgegi ile motivasyon ve tutum anketi yoluyla nicel veri
toplanmustir. Ikinci asamada ise, yar1 yapilandirilmis goriismelerle nitel veriler elde
edilmis ve bu bulgular nicel sonuglari desteklemistir. Elde edilen veriler, konusma
kaygisinin kiz G6grenciler arasinda daha yaygin oldugunu gostermis, ayrica kadin
ogrencilerin motivasyon diizeylerinin erkek 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgular, yabanci dil 6greniminde cinsiyetin duyussal etkenler tizerindeki

roliinii ortaya koyan dnemli veriler sunmaktadir.

Oztiirk ve Giirbiiz’{in (2014) arastirmasinda, yabanci dilde konusma kaygismin temel
nedenleri incelenmistir. Universite dgrencileriyle yiiriitiilen galismada karma yontem
kullanilmustir. Tk asamada, nicel veri toplamak amaciyla bir anket uygulanmis ve elde
edilen sonuglara gore 6grenciler yiiksek, orta ve diisiik kaygi diizeylerine gore {i¢ gruba
ayrilmistir. Bulgular, katilimcilarin ¢ogunlugunun diisiik diizeyde konusma kaygisi
yasadigin1 godstermistir. Ikinci asamada, Ingilizce konusma konusundaki gériisler ve
kaygiya yol agan faktorleri derinlemesine anlamak amaciyla baz1 6grencilerle goriismeler
yapilmistir. Goriismeler sonucunda konusma kaygisinin ii¢ temel kaynagi belirlenmistir:
siif ortaminda hata yapma korkusu, miikemmeliyet¢i tutumlar ve akran etkisi.
Ogrenciler, dilbilgisi, baglam, tonlama ve telaffuz agisindan “miikemmel” konusma
iiretme beklentisinin kaygilarini artirdigini, ayrica simif arkadaslar tarafindan olumsuz

degerlendirilmekten ¢ekindiklerini ifade etmislerdir.
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Duman, Géral ve Bilgin’in (2017) arastirmasinda, iiniversite 6grencilerinin yabanci dil
olarak Ingilizceyi konusurken sinif ortaminda yasadiklar1 kaygi incelenmistir. Arastirma,
yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla veri toplama teknigi kullanilarak yiiritiilmiis ve
olgubilim desenine gore tasarlanmistir. Katilimcilar, yabanci dil hazirlik smifinda
Ogrenim goren iiniversite Ogrencilerinden segilmistir. Elde edilen bulgulara gore,
ogrencilerin konusma kaygilarinin temelinde, hata yapma korkusu, Ogretmen ve
arkadaslarinin olumsuz degerlendirmeleri, yeterli s6z dagarcigina sahip olmama ve hedef
dili kullanma konusunda kendilerine giiven duymama gibi faktorler yer almaktadir.
Ayrica, smif ici etkinliklerin yetersizligi ve geleneksel Ogretim yaklagimlarinin
stirdliriilmesi de kaygi diizeylerini artirict etki yaratmaktadir. Arastirmacilar, 6grencilerin
konusma kaygisinin azaltilabilmesi i¢in etkilesim temelli, 6grenci merkezli ve kaygiy1

diisiiren 6gretim ortamlarinin olusturulmasi gerektigini 6nermektedir.

Ozcanli ve Kozikoglu'nun (2023) arastirmasinda, ortaokul ogrencilerinin Ingilizce
konusma kaygist 6grenci ve dgretmen goriisleri dogrultusunda incelenmistir. Van ili
merkez il¢elerinde yiiriitiilen ¢alismada, dokuz yiiz yirmi 6grenci ve on bes 6gretmenden
veri toplanmistir. Bulgular, konusma kaygisinin yiiksek oldugunu ve hata yapma korkusu,
ozgiiven eksikligi ve akran baskis1 gibi nedenlerle bu kayginin pekistigini gostermektedir.
Ayrica, Ingilizceye ilgi duyan ve medya igerikleriyle etkilesimde bulunan &grencilerin

daha diisiik kayg1 yasadiklar1 belirlenmistir.

Celik ve Kaban (2022) tarafindan gergeklestirilen ¢alisma, yabanci dil 6gretiminde kaygi
kavramin1 dort temel beceri baglaminda ele alarak, yirmi ii¢ akademik calismayi
dokiiman incelemesi yoluyla analiz etmistir. Elde edilen bulgular, 6zellikle konusma ve
dinleme becerilerinde kaygmim daha yogun hissedildigini gostermektedir. Iletisim
kaygisi, olumsuz degerlendirilme korkusu ve sinav kaygis1 gibi duyussal etmenlerin sinif

ici katilimi1 ve basariy1 olumsuz etkiledigi vurgulanmaistir.

Sozer’in (2024) tezinde, Ingilizce ile yiiriitiilen derslerde yabanci dil kaygisini incelemeyi
amaclamaktadir. Arastirmada 68rencilerin kaygi diizeyleri, bu kayginin nedenleri, basa
cikma yollar1 ve 6grenim yili ile cinsiyet degiskenlerine gore olasi farkliliklar ele
alimmistir. Calisma ardisik agiklayici karma desenle yiiriitiilmiis; nicel veriler anket
araciligiyla, nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmuistir.

Verilerin analizinde istatistiksel ve igerik ¢oziimlemesi yontemleri kullanilmistir.
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Bulgular, 6grencilerin genel olarak orta diizeyde yabanci dil kaygisi yasadiginm
gostermektedir. Cinsiyete gore anlamli bir farklilik gozlenmezken, son sinif
ogrencilerinde daha diisiik kaygi diizeyleri dikkat c¢ekmektedir. Kayginin baslica
nedenleri arasinda konugma sinavlarina yonelik korku, dersleri anlamada zorluk yasama,
geri kalma hissi ve dil becerilerine iliskin yetersizlik algis1 yer almaktadir. Ogrenciler, bu
kayg1 ile bas etmek amaciyla dil yeterliligini gelistirme, hatalardan 6grenme, akran
destegi, gevseme teknikleri, hazirlikli olma ve kaygiyr gérmezden gelme gibi gesitli
stratejiler kullanmaktadir. Elde edilen sonuglar, yabanci dil kaygisinin ¢ok boyutlu

dogasina ve bu durumla basa ¢ikma yollarina dair 6nemli ipuglari sunmaktadir.

Arkiin ve Akkoyunlu’nun (2008) ger¢eklestirdigi ¢calismada, ilkogretim dordiincii sinif
matematik dersinde islenen "siitun grafigi" konusuna yonelik olarak, ADDIE 6gretim
tasarim1 modeline gore gelistirilen etkilesimli ¢oklu 6grenme ortaminin dgrencilerin
basarilarina etkisi ve bu ortama iliskin Ogrenci goriisleri incelenmistir. Arastirma
sonucunda, gelistirilen 6grenme ortaminin dgrencilerin basarilarini artirdigi ve 6grenciler
tarafindan yazilimin eglenceli bulundugu belirlenmistir. Ogrenme ortamimin, grenmeyi
destekleyici gorsel ve isitsel unsurlar icermesiyle 6grencilerin derse katilimini olumlu

yonde etkiledigi ifade edilmistir.

Arkiin ve digerlerinin (2009) yiiriittiigii calismada, ilkdgretim dordiincii sinif matematik
dersi kapsaminda yer alan “olasilik” konusuna yonelik web tabanli bir 6grenme ortami
gelistirilmis ve bu ortamin degerlendirilmesi amaglanmistir. Gelistirme stirecinde ADDIE
Ogretim tasarimi modeli temel alinmig, 6n uygulama sonuglarina gére 6grenme ortami
gozden gecirilerek gerekli iyilestirmeler yapilmistir. Uygulama sonrasinda 6grencilerin
ortam hakkindaki memnuniyet diizeyleri, elestirileri ve 6nerileri toplanmistir. Elde edilen
bulgular, dgrencilerin biiyiik cogunlugunun ortami oyun gibi eglenceli buldugunu ve
etkinlikleri ilgi ¢ekici bulduklarim1 gostermektedir. Ayrica, kazanim diizeyinde

Ogrencilerin basar1 gosterdigi de arastirma sonuglar1 arasinda yer almaktadir.

Burmabiyik’in (2014) ¢alismasinda, ADDIE 6gretim tasarimi modelinin asamalarina
gore matematik dersinin “kat1 cisimler” konusuna yonelik bir 6grenme materyali
gelistirilmistir. Bi¢imlendirici arastirma yontemiyle desenlenen g¢alismada, uygulama
siireci boyunca ¢esitli veri toplama araglar1 kullanilmistir. Gelistirilen materyale iligskin

olarak matematik 6gretmenleri ve lise 68rencileriyle standartlagtirilmis agik uglu sorular
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yoluyla goriismeler gerceklestirilmigtir. Elde edilen sonuglara gore katilimeilar,
gelistirilen materyali begendiklerini ve ders ortaminda kullanmak istediklerini

belirtmislerdir.

Cakiroglu ve Taskin’in (2016) arastirmasinda, okul Oncesi donem alti yas grubu
cocuklara yonelik, say1 kavramlarini igeren bir etkilesimli ¢oklu Ogrenme ortami
sunulmustur. ADDIE tasarim modeline uygun bicimde gelistirilen ve birden ona kadar
say1 6gretimini hedefleyen bu 6grenme ortaminin, 6grencilerin basar1 diizeylerini olumlu

yonde etkiledigi belirlenmistir.

Berigel’in (2017) calismasinda, isitme engelli 6grencilere yonelik olarak ADDIE 6gretim
tasarimi modeline gore olusturulan teknoloji destekli matematik 6grenme ortamlarinin
etkililigi degerlendirilmistir. Arastirma bulgularma goére, bu Ogrenme ortamlar
Ogrencilerin matematik dersine olan ilgisini ve katilim diizeyini artirmig, ayn1 zamanda

basariya da olumlu katkilar saglamistir.

Yurtseven’in (2016) doktora tezinde, Anlama Dayali Tasarim (UbD) yaklasiminin
dgrencilerin yabanci dil dgrenme istekleri, ingilizce yeterlilik diizeyleri ve dgretmenlerin
mesleki gelisimleri tizerindeki etkileri incelenmistir. Karma yodntemle desenlenen
calismada, nicel boyutta 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen, nitel boyutta ise
eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir. Calisma grubu dort yiiz otuz alt1 6grenci ve on
ogretmenden olusmustur. Ogretmenler, kavrama temelli tasarim konusunda egitim almis
ve liger kisilik gruplar halinde olusturduklar: tasarimlar: siniflarda uygulamislardir. Nicel
veriler, tutum Olgekleri ve basart testleriyle, nitel veriler ise ders planlar, 6z
degerlendirme formlari, bireysel ve odak grup goriismeleri ile gozlemler araciligiyla
toplanmistir. Bulgular, UbD yaklasiminin 6gretmenlerin mesleki gelisimine katki
sagladigini, dgrencilerin yabanci dil motivasyonlarinda ve Ingilizce yeterliliklerinde

anlamli diizeyde artis oldugunu goéstermistir.

Sahin (2024), Tennyson ve Rasch (1988) tarafindan gelistirilen Bag Kuramina (Linking
Theory) dayali olarak tasarlanan Ingilizce 6gretim programmin etkililigini degerlendiren
caligmasinda, 10. sinif dgrencilerinin Ingilizce dersi basarilari, 6grenmenin kalicilig1 ve
bilis otesi farkindalik diizeyleri {izerindeki etkilerini incelemistir. Karma arastirma
yonteminin benimsendigi ¢alismada, nicel boliimde 6n test—son test kontrol gruplu yari

deneysel desen, nitel boliimde ise durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Uygulama
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oncesinde bir pilot ¢aligma gerceklestirilmis, ardindan deney ve kontrol grubu olarak
belirlenen iki ayr1 sinifa program uygulanmigtir. Deney grubunda Bag Kuramina dayali
Ogretim programi, kontrol grubunda ise mevcut program destekli materyallerle
yiiriitiilmiistiir. Arastirmada kullanilan 8l¢me araglar (Ingilizce Basar1 Testi, Uygulama
Sinavlar ve Biligotesi Farkindalik Envanteri) ii¢ asamali olarak uygulanmistir: 6n test,
son test ve kalicilik testi. Ogrenci giinliikleri, gdzlem notlar1 ve yar1 yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen nitel veriler igerik ve betimsel analiz teknikleriyle
incelenmistir. Bulgular, deney grubundaki &grencilerin basarilarinda, Ingilizce dil
performanslarinda ve bilissel farkindalik diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli artiglar
oldugunu ortaya koymustur. Ek olarak, 6grencilerin bag kuramina dayali etkinlikleri ilgi
cekici, eglenceli ve motive edici bulduklari, bu 6gretim yaklasiminin derse yonelik

tutumlarini olumlu yonde etkiledigi saptanmustir.

Sarisoy’un (2017) aragtirmasinda, 6gretmenlere yonelik duygusal zeka becerileri tizerine
yapilandirilmis bir egitim programu gelistirilmis ve uygulanmustir. Istanbul’un Uskiidar
ilcesinde gorev yapan yirmi Ogretmenin katilimiyla yiiriitiilen ¢alismada, programin
sosyal beceriler, empati, 6z biling ve 6z denetim gibi alanlarda 6gretmenlerin farkindalik
diizeylerini artirdig1 gézlemlenmistir. Ancak, motivasyon boyutunda beklenen hedeflere

tam olarak ulasilamadig1 da rapor edilmistir.

2.2 Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Bu béliimde, farkl tilkelerde yabanci dil egitimi ve bu egitimin 6grencilerin akademik,
biligsel ve duyussal gelisimleri iizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalara yer
verilmistir. Calismalar, egitim politikalari, 6gretim yontemleri, 6grenci kaygilari ve dilsel
yeterlilik gibi cesitli degiskenler iizerinden degerlendirilmis, kiiltiirel ve pedagojik

farkliliklarin yabanci dil 6gretimine yansimalari ele alinmigtir.

Hawkins (1999) tarafindan ¢alismada, o6zellikle ilk6gretim diizeyi olmak iizere tiim
egitim kademelerinde yabanci dil farkindaligi incelenmistir. Arastirma, 6grencilerin
basar1 diizeyleri ve yabanci dil egitimi ile ilgili degiskenler ilizerinde yogunlagmistir.
Yabanct dil egitiminin 6grencilerin genel basarilarina etkisini arastiran Hawkins, bu
egitimin ¢ok yonli katkilarina dikkat ¢ekmistir. Karsilastirmali egitim yaklasimiyla
yiiriitiilen ¢alismada, Ingiltere'de yabanci dil egitiminin uygulandig1 ve uygulanmadig

donemler arasindaki farkliliklar ortaya konmustur. Arastirma sonuglari, 6grencilerin
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basarilarinin artirilmasi ve okullarda ¢cok yonlii bir bagar1 saglanabilmesi i¢in yabanci dil
Ogretiminin kagmilmaz bir gereklilik oldugunu gostermistir. Hawkins, yabanci dil

egitiminin miimkiin olan en erken yaslarda baslatilmasi gerektigini vurgulamistir.

Moulden (2005) tarafindan yiiriitiilen doktora tezinde, Japonya'da birinci siniftan on
ikinci smifa kadar egitim veren bagimsiz bir ¢ift dilli okulun yabanci dil politikasini
degerlendirmeyi amaclamaktadir. Okul, Japonca ve Ingilizce anadili olan &grencilere
hem akademik hem de dilsel ihtiyaclarim1 karsilamay1 hedeflemekte ayni zamanda
Ogrencileri yirmi birinci ylizyilin gerekliliklerine hazirlamak istemektedir. Arastirmada,
okulun Ogretim programi, 6grenci ihtiyaglari, program hedefleri, materyal ve etkinlik
secimi, O0gretim kadrosu ve Olgme-degerlendirme siiregleri ¢er¢evesinde incelenmistir.
Katoh Ilkokulu’nun Ingilizce yogunluklu dgretim programu ile karsilastirmalar yapilarak,
programin 6zgiin yapisi analiz edilmistir. Calismanin bulgulari, 6grencilerin Ingilizce
okuma becerilerinde anlamli gelismeler gosterdigini ortaya koyarken, genel basarilarinin
ise beklentilerin altinda kaldigini gostermistir. Bu durumun temel nedenleri arasinda, ana
dili Ingilizce olan &grencilere yonelik gelistirilmis ancak gozden gecirilmemis
materyallerin ~ kullanimi, deneyimsiz =~ 0gretmen ve yoneticilerin  istihdamu,
yapilandirilmamus bir Ingilizce dgretim programinin eksikligi, lise diizeyinde Japonca
agirlikli egitim verilmesi ve Japonca anadilini konusan 6grenci oraninin fazlalig1 yer
almaktadir. Arastirma sonucunda nerilen baslica gelisim alanlari, ESL (Ikinci Dil Olarak
Ingilizce) programlar icin diizenli ve yapilandirilmis 6gretim programina gegilmesi,
Ingilizce ortamina maruz kalmanin artiriimasi, Japonca anadilini konusan 6grenci oranina
kota getirilmesi, 6gretmen yetistirme ve gelistirme calismalarina 6ncelik verilmesi ve
mevcut Ogretim materyallerinin  hem dil gelisimini hem de igerik 6grenimini

destekleyecek sekilde yeniden gozden gegirilmesidir.

Chen (2009) doktora tezinde Giiney Tayvan’daki bir enstitiiniin uygulamali ingilizce
boliimiinde verilen Ingilizce derslerine yonelik degerlendirici bir durum calismasi
sunmustur. Stufflebeam’in CIPP degerlendirme modeli kullanilarak bu arastirma
yiriitiilmiistiir. Arastirmada anket, gorlisme, dokiiman incelemesi gibi ¢esitli veri toplama
teknikleri  kullanilarak  g¢ocuklara yabanct dil Ogretecek olan  Ogretmen
adaylarma/dgrencilere sunulan Ingilizce dersleri degerlendirilmistir. Arastirmaya
Ogrenciler, bolim yoneticileri, Ogretmenler, mezunlar ve mezunlarin isverenleri

katilmistir. Dersler dort temel bilesen bakimindan incelenmistir: “amaclar ve hedefler”,
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“icerikler ve materyaller”, “ders yiriitme ve Ogrenme ve Ogretme siireci” ve
“degerlendirme ve Ogrenci performansi.” Sonuglara gore, 0grencilerin ihtiyaglar ile
sunulan dersler arasinda yeterli uyumun olmadigi ortaya ¢ikmistir. Boliimiin 6grenci
ihtiyaclarina yeniden odaklanmasi ve egitmen performansina iliskin dgrencilerin geri
bildirimlerinin dikkate alinmasinin faydali olacagi ortaya c¢ikmistir. Tek tip program
tasarimi ve uygulamasinin gézden gegirilmesi ve 6zellikle icerik, 6gretim yontemleri ve
degerlendirme boyutlarina iliskin programda diizenlemeler yapilmasinin gerekli oldugu

sonucuna varilmistir.

Elkhafaifi (2005) calismasinda, iki yiiz otuz ii¢ Arapca 6grenen 6grenci iizerinde yabanci
dil 6grenme kaygisi ile dinleme kaygisi arasindaki iliski incelenmistir. Arastirma,
cinsiyet, Ingilizce basar1 diizeyi ve Arapca dgrenmeye ayrilan siire gibi demografik
degiskenlerle bu kaygi tiirleri arasindaki baglantilar1 ortaya koymayi amaglamistir.
Veriler, yabanci dil dinleme kaygist 6lgegi” ve “yabanci dil okuma kaygist 6lgegi
aracilifiyla toplanmistir. Bulgular, yabanci dil 6grenme kaygist ile dinleme kaygisinin
benzer 6zellikler tasimasina ragmen farkli boyutlara sahip oldugunu gdstermistir, iki
degisken varyansin %44’linii paylagsmaktadir. Elkhafaifi, 6gretmenlerin 6grencilerin
kayg1 diizeylerinin farkinda olmasi gerektigini, bu farkindalikla 6gretim hedeflerini
yeniden belirleyebileceklerini ve daha az kaygi uyandiran bir 6grenme ortami olusturarak

ogrencilerin basarisini destekleyebileceklerini belirtmistir.

Serraj ve Noordin (2013) adiyla vyiiriittiikkleri ¢alismada, iran’da Ingilizceyi yabanci dil
olarak Ogrenen Ogrenciler {iizerinde gerceklestirdikleri calismalarinda, yabanci dil
sinifinda yasanan kaygi, yabanci dil dinleme siirecinde yasanan kaygi ve ogrencilerin
dinledigini anlama becerisi arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirma bulgular1 hem
yabanci dil kaygis1 hem de yabanci dil dinleme kaygisinin 6grencilerin dinleme anlama
performansi iizerinde olumsuz etkiler yarattigin1 ortaya koymustur. Arastirmada,
Ozellikle yabanci dil dinleme kaygisinin dinleme becerisi iizerinde daha gii¢lii bir
olumsuz iliski sergiledigi belirlenmistir. Diger bir bulgu ise, yabanci dil kaygisi ile
yabanci dil dinleme kaygis1 arasinda anlamli ve pozitif bir iliski oldugudur, bu da iki
kayg tiiriiniin birlikte artis gosterebilecegini diisiindiirmektedir. Serraj ve Noordin, bu
sonuclara dayanarak, yabanci dil 6gretiminde Ogrencilerin yasadigi kaygi tiirlerinin
belirlenmesinin ve bu kaygilarin etkilerini azaltmaya yonelik bilingli 6gretim

stratejilerinin  gelistirilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Ayrica, dinleme
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becerisinin gelisimini engelleyen duygusal faktdrlerin g6z ardi edilmemesi gerektigi ve
ogrencilerin psikolojik agidan desteklenerek daha etkili bir 6grenme ortami1 sunulmasinin

gerekliligi ifade edilmistir.

Movahed (2014) adl1 ¢aligmasinda iist biligsel strateji egitiminin dinleme performansi, tist
bilissel farkindalik ve dinleme kaygisi iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmaya,
altmis bes Iranl 6grenci katilmistir. Katilmcilar, Zabol Universitesi'nde ingilizce ceviri
ve 0gretmenligi boliimlerinde egitim goren Ogrencilerdir. Calismada, TOEFL dinleme
boliimii ile yapilan On test ile elli bes 6grenci secilmis ve rastgele olarak deneysel grup
(otuz 6grenci) ve kontrol grubu (yirmi bes 6grenci) olusturulmustur. Deneysel gruba sekiz
oturumluk st bilissel strateji egitimi verilmistir. Egitimin sonunda, deneysel grup ve
kontrol grubunun dinleme performanslari, TOEFL dinleme boliimii ile karsilagtirilmis ve
son test yapilmistir. Arastirma sonuglari, deneysel grubun kontrol grubuna gore son testte
daha yiiksek performans gosterdigini ortaya koymustur. Bu bulgular, iist bilissel strateji
egitiminin 6grencilerin dinleme performansi, iist biligsel farkindaliklari ve dinleme
kaygilarin1 6nemli Olgiide iyilestirdigini gostermektedir. Egitimin ardindan, deneysel
grubun dinleme kaygisinin azaldig1 ve dinleme performanslarinin anlamli sekilde arttig

tespit edilmistir.

Dalman (2016) tarafindan gerceklestirilen calisma, Iranli iiniversite &grencilerinin
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenme siirecinde dinleme kaygisi, dinleme stratejileri ve
dinleme yeterliligi arasindaki iligkiyi incelemeyi amaclamistir. Caligmaya yiiz on yabanci
dil 6grenicisi katilmigtir. Arastirmada, katilimcilarin dinleme kaygi diizeylerini 6lgmek
amactyla Yabanci Dil Dinleme Kaygisi Olgegi, dinleme stratejilerinin kullanimini
belirlemek i¢in Dinleme Stratejileri Anketi ve dinleme yeterliliklerini degerlendirmek
icin TOEFL iBT testi kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, katilimcilarin en
fazla kullandiklar1 dinleme stratejileri, iistbilissel stratejiler olmustur. Bunu sirasiyla
duyussal stratejiler, bellek stratejileri, telafi edici stratejiler ve bilissel stratejiler takip
etmistir. Ayrica, tim dinleme stratejilerinin dinleme kaygis1 ile negatif yonde iliskili
oldugu gozlemlenmistir. Bu durum, katilmecilarin kaygi diizeyleri arttik¢a dinleme
stratejilerinin kullaniminin azaldigini, kaygi seviyeleri diistiikge ise strateji kullaniminin
arttigini ortaya koymaktadir. Calisma, telafi edici stratejiler ve tistbiligsel stratejiler ile
dinleme yeterliligi arasinda pozitif bir iliski bulundugunu, buna karsin biligsel stratejilerin

dinleme yeterliligi ile negatif yonde bir iliski gdsterdigini bulmustur. Bu sonug, daha
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yiiksek dinleme yeterliligine sahip olan 6grencilerin daha fazla telafi edici ve iistbiligsel
strateji kullandiklarini, daha az biligsel strateji kullandiklarini gostermektedir. Calisma
ayrica, dinleme kaygisinin 6grenciler igin 6nemli bir engel teskil ettigini ve dinleme
yeterliliginin  kaygi seviyeleri iizerinde belirleyici bir etkiye sahip oldugunu

vurgulamaktadir. Yani, dinleme yeterliligi arttik¢a dinleme kaygisi azalmaktadir.

Marwan’in (2016) arastirmasinda bir anket araciligiyla kritik faktorleri belirleyerek
Endonezyali 6grencilerin yabanci dil kaygisini arastirilmistir. Kaygi faktorlerini 6lgen
maddeler arasinda giliven eksikligi, hazirlik eksikligi, sinifta kalma korkusu, hata yapma
korkusu ve 6gretmenlerin talimatlarin1 anlamada zorluk yer almaktadir. Calisma, hazirlik
eksikliginin, giiven eksikliginin ve sinifta kalma korkusunun, hazirlik eksikliginin
kayginin birincil nedeni olarak tanimlanmasiyla, 6grencilerin yabanci dil kaygisina

onemli katkilarda bulundugunu ortaya koymustur.

Bergstrom (2017) arastirmasinda, yabanci dilde konusma kaygisi ile sinif, yas ve cinsiyet
gibi demografik bilgiler arasindaki iligki tizerine bir ¢alisma yiirtiitmustir. Katilimcilar
Isveg'teki 183 ortaokul dgrencisidir. Sonuglara gére, aragtirmact konusma kaygist ile smif
arasinda onemli bir iliski olmadigin1 bulmustur. Cinsiyet agisindan sonuglar, kiz
ogrencilerin erkeklerden daha yiiksek kaygiya sahip oldugunu gostermistir. Ayrica, bu
calismada konugma becerisi yliksek olan 6grencilerin kaygi diizeyleri diislik cikmistir. Bu
calismanin bir diger arastirmasi da kaygiya neden olan faktorler lizerinedir. Ana dili
konusucular1 6niinde konusmak ve smifta konusmaya cagrilmak Isvegli ortaokul

ogrencilerinin konusma kaygilarinin baglica kaynaklar1 olarak belirlenmistir.

Zhou ve digerleri (2023) arastirmalarinda, yabanci dil kaygisi ile yabanci dil 6z yeterliligi
arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla calismalarinda meta-analiz gerceklestirmistir.
Yabanci dil kaygisi, birgok 6grenci icin dil 6grenimini zorlagtiran bir faktor olup, bu
calismada kirk ti¢ etki biiyiikliigii analiz edilerek otuz yedi calisma ve yirmi alt1 bin bes
ylz seksen dokuz Ogrenci iizerinden degerlendirme yapilmistir. Calismanin bulgulari,
yabanci dil kaygisi ile 6z yeterlilik arasinda gii¢lii bir negatif iliski oldugunu ortaya
koymustur. Yani, yabanci dil kaygisi arttik¢a, 6grencilerin yabanci dil kullanma ve
o0grenme konusundaki 6z yeterlilikleri azalmaktadir. Analizler, bu iliskinin okul
seviyeleri, yabanci dil kaygisi tiirleri, 6z yeterlilik 6l¢iimleri, dil mesafesi, cinsiyet, ulusal

gelir, yayin yili ya da yayin tiiriine gore farklilik géstermedigini ortaya koymus, yani bu
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negatif iligkinin farkli baglamlarda oldukga giiclii ve tutarli oldugu sonucuna varilmaistir.
Bu bulgular, dil kaygisin1 azaltmak ve 6grencilerin 6z yeterliliklerini artirmak i¢in etkili
dgretim yontemlerinin ve miidahalelerin Snemini vurgulamaktadir. Ozellikle dil kaygisini
diisiiren stratejiler ve Ogrenicilerin 6z yeterliliklerini artirmaya yonelik pedagojik

uygulamalar, dil 6grenme siirecinde basariy1 artirabilecegi ortaya ¢ikmustir.

Peng (2025) c¢alismasinda, ikinci dil 6greniminde yabanci dil konusma kaygisinin
nedenlerini, etkilerini ve ¢oziim yollarmi incelemistir. Arastirmanin bulgulari, ingilizce
konusma kaygisinin gelisiminde pek ¢ok faktoriin rol oynadigini ortaya koymaktadir.
Ozellikle, yabanci dil 6grenimindeki rekabetin konusma kaygisinin énemli bir neden
oldugu belirlenmistir. Ayrica, yetersiz kelime bilgisi ve yanlig telaffuz gibi dilsel
eksikliklerin de konusma kaygisinin baslica sebepleri oldugu saptanmistir. Bunun yani
sira, i¢sel motivasyon eksikligi, miikemmeliyet¢ilik ve hata yapma korkusu gibi
psikolojik faktorler de kaygiy1 artiran unsurlar olarak 6ne ¢ikmistir. Calisma, mevcut
yabanci dil 6gretim yontemlerinin, bu kaygiy1 azaltmaya yonelik stratejik onerilerle daha
kapsamli bir sekilde ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, dil
Ogretiminde kullanilan yoOntemlerin, Ogrencilerin kaygilarin1  azaltacak sekilde
gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica, yabanci dil konusma kaygisinin ikinci dil
ogrenimindeki etkilerini anlamak i¢in daha kapsamli stratejilerin gelistirilmesi gerektigini

belirtmistir.

Olasehinde (2015) adli arastirmasinda, Nijerya’daki politekniklerde sunulan genel
caligmalar programinin Ingilizce programini yeterliligini ve hedeflerine ulasma diizeyini
Stufflebeam’in baglam-girdi-siire¢-iiriin degerlendirme modelinin uyarlanmis halini
kullanarak  degerlendirmeyi  amaglamistir.  Arastirmanin  evreni, Nijerya’da
Politekniklerdeki tiim 6gretim gorevlileri ve dgrencilerdir. Tabakali rastgele drnekleme
teknigi kullanilarak sekiz politeknik se¢ilmis ve buradaki seksen Ingilizce 6gretim
gorevlisi, seksen diger branglardan Ogretim gorevlileri ve iki yiiz kirk 6grenci
arastirmanin orneklemini olusturmustur. Arastirma i¢in toplamda alt1 veri toplama araci
kullanilmistir. Ogrenci ve Ogretim gorevlilerinin goriislerini almak icin arastirmact
tarafindan {i¢ anket hazirlanmistir. Boliim bagkanlariyla gériismeler yapilmistir. Ayrica
ogrencilerin akademik kayitlar analiz edilmis ve arastirmaci sekiz politeknikten ikisinde
ogretim gorevlilerinin davramslarim gozlemlemistir. Arastirmanin bulgulari, ingilizce

programinin kazanimlar yeterliyken temel varsayimlarin kusurlu oldugunu, 6grencilerin
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ihtiyaclarimin  sadece kismen karsilanabildigini ortaya koymustur. Programin
uygulanmasi i¢in mevcut olan kaynaklar biiyiik 6l¢iide yetersiz bulunmustur. En ¢ok diiz
anlatim yonteminin kullamldig1 seksen bes gozlemlenmistir. ingilizce programinda,
programi CIPP baglaminda yeniden diisiinmeyi gerektiren zayifliklar oldugu sonucuna

varilmgtir.

Wahab ve digerlerinin (2017) ¢alismalarinda geometri 6gretimi ve 6greniminin anlamli
olmasi1 ve yalnizca 6gretmenin uyaranlarina tepki vermemesi gerektigini belirtmistir. Bu
nedenle, kesfetme yoluyla matematik 6grenirken deney yapma firsatlar1 verilmesi ve
geometrik sekillerin kendi baglarina incelenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu
dogrultuda Geometri i¢in 3 boyutlu SketchUp Make dinamik yazilimimi kullanarak bir
ogrenme stratejisi ile LSPE-SUM adli adim adim 68rencilerin gorsel uzamsal becerilerini
ve geometrik diisiinmelerini gelistirmelerine yardimci olacak 6gretim tasarlanmistir.
Gorsel uzamsal beceriler, 6zel diizenleme yoluyla 6grencilerin geometrik diistincelerini
gelistirmek icin her bir Van Hiele Geometri diisiinme seviyelerine uygun olarak
dikkatlice entegre edilmistir. Bu tiir bir diizenleme, 6grencilerin gorsel uzamsal
yetenekleri i¢inde daha iyi basar1 elde etmelerini ve geometrik diisiinmenin hiyerarsik
Van Hiele modeline gore fiziksel ve sosyal olarak iletisim kurarak gorsel uzamsal
becerilerde etkilesim saglamak igin hayati onem tasimistir. LSPE-SUM 6grenme
stirecinde, gorsel uzamsal becerilerine gelisim saglamak i¢cin SketchUp Make’in dinamik
ozelliklerini 6grenme siireglerinde aktiflestirmistir. LSPE-SUM’u tasarlama ve gelistirme
stirecinin tamami, ADDIE &gretim tasarimi modelinin asamalarina gore tasarlanip
gelistirilmistir. Bu sebeple ¢alismada son iki basamagin ayrintilarini daha spesifik olarak,
LSPE-SUM’un uygulanmast ve degerlendirilmesini bildirmek amag¢lanmistir. Bu
O0grenme stratejisi her biri 3 haftalik bir siire boyunca bir sinif ortaminda on iki farkl
ogrenci tizerinde iki kez uygulanmustir. Nicel ve nitel yaklasimlarla konuyla ilgili veriler
toplanmasiin yani1 sira LSPE-SUM’un uygunlugu icin uzmanlarin ve Ogrencilerin
goriislerini analiz etmek icin kullamlmustir. Ogrencilerin goriislerinin analizi, LSPE-
SUM’un coguna hem gorsel uzamsal becerilerini hem de geometri diisiinmelerini
gelistirmede yardimci oldugunu gostermis ve tiim uzmanlar LSPE-SUM’un pedagojik

olarak islevsel ve amaglarina 1y1 hizmet ettigi belirtmistir.

Albalawi (2018) aragtirmasinda, bir tiniversitede hazirlik sinifi 6grencilerine Math2

dersinin 6gretiminde ADDIE tasarimina uygun olarak hazirlanan ters yiiz smif
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yonteminin kullanilmasinin etkinligini arastirmayt amaglamistir. Arastirma sonucunda,
saglanan Ogretimin Ogrencilerin  performanslarinin  artmasinda etkili olduguna

ulasilmstir.

Dehkordi ve Talebinezhad (2018) galismalarinda Iran’daki bir lisede uygulanan dilbilgisi
programinin etkililigini 0gretmen ve Ogrencilerin bakis acisiyla degerlendirmeyi
amaglamistir. Bu amagla Stufflebeam tarafindan gelistirilen CIPP degerlendirme modeli
kullanilmistir. Calismaya programda gorev yapan 10 6gretmen ve lise ikinci sinifa giden
120 6grenci katilmistir. Arastirmada hem nitel hem de nicel degerlendirme verileri
toplanmistir. Ogrenciler tarafindan doldurulan anket ve dgretmenlerle yapilan goriisme
aracilifiyla veriler toplanmistir. Anketten elde edilen veriler betimsel ve ¢ikarimsal
istatistikle analiz edilirken nitel verilerin analizi i¢in i¢erik analizi yapilmistir. Calismanin
sonugclari, lisedeki dilbilgisi programinin amacina hizmet ettigini géstermistir. Bulgular,
dilbilgisi programini daha etkili hale getirmek i¢in kazanimlar, 6gretim yontemleri ve
programinin sozlii iletisim becerisi iizerindeki etkilerine iliskin bazi iyilestirmelerin

yapilmasinin gerekli oldugunu ortaya koymustur.

Sohail ve Noreen (2020) calismalarinda Pakistan’da bir devlet iiniversitesinde, 2012°de
yenilenmis olan ve lisans diizeyinde uygulanan Ingilizce programinin etkililigini
degerlendirmeyi amaclamistir. Arastirma, Pakistan Yiiksekogretim Komisyonunun
belgesinde yani Ingilizce programinda belirtilen reform anlayisini degerlendirmeye
calismustir. Ayrica, devlet iiniversiteleri igin gelistirilen Ingilizce programinin tasarimu,
yiiksekogretim  komisyonunun kilavuzlarina goére degerlendirmeye ¢alisilmistir.
Degerlendirme cercevesi olarak Daniel Stufflebeam’in Baglam, Girdi, Siire¢ ve Uriin
modelini kullanilmigtir. Aragtirma nitel desende tasarlanmistir. Program analiz edilerek
ve programu gelistiren kisiyle yapilan goriisme yapilarak arastirma verileri elde edilmistir.
Degerlendirme, programin bir¢ok gii¢lii yoniinii ortaya ¢ikarmistir. Program hedeflerinin
Ogrencilerin okuma, yazma, iletisim, kelime ve dilbilgisi ve becerilerini gelistirmesi
bakimindan dil ihtiyaclarmi karsiladigt bulunmustur. Ancak, dinleme ve konusma
becerilerine odaklanmamasi, devam eden Ogretmen egitimine iliskin hiikiim
bulunmamasi ve program revizyonunun tasarlanmasinda 6gretmenlerin rol almamasini
iceren bazi eksiklikleri ortaya c¢ikmistir. Bulgular, program revizyonunun potansiyel

olarak siirdiiriilebilir ve etkili oldugunu ancak programin uygulanmasindan daha iyi
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sonuglar elde etmek igin tespit edilen eksikliklerin gelecekte giderilebilecegini

gostermistir.

Li ve digerleri (2023) tarafindan gergeklestirilen calismada, yabanci dil dinleme
kaygisinin yapisini belirlemek, bu kaygiy1 6lgmek ve 6grencilerin kendini degerlendirdigi
dinleme performansi iizerindeki etkilerini incelemek amaglanmistir. Arastirma iki
asamali1 olarak yiiriitiilmiis, ilk asamada nitel verilerle kaygi tiirleri belirlenmis, ikinci
asamada ise gelistirilen Olcekle yapisal esitlik modellemesi uygulanmistir. Bulgular,
yabanci1 dil dinleme kaygisinin iki temel bileseni oldugunu gostermistir: Genel dinleme
kaygisi (giinliik kullanim, sinif i¢i ve medya temelli durumlar) ve dinleme sinavi kaygisi
(smav anlarinda ortaya ¢ikan yogun kayg1). Dinleme sinavi kaygisi, 6grencilerin dinleme
performanslarini olumsuz etkilerken, genel dinleme kaygisinin dogrudan bir etkisi
olmamakta, ancak smav kaygismni artirarak dolayl etki yaratmaktadir. Ayrica Ingilizce
dist boliimlerde okuyan &grencilerin genel dinleme kaygisi diizeyleri daha yiiksek
bulunmustur. Bu bulgular, dinleme kaygisinin ¢ok boyutlu bir yap1 oldugunu ve 6zellikle
smnav kaygisinin performans iizerinde belirleyici bir rol oynadigini gdstermektedir.

Ogretmenlerin bu kaygiy1 azaltmaya yonelik stratejiler gelistirmesi onerilmektedir.

Chen (2009) doktora tezinde Giiney Tayvan’daki bir enstitiiniin uygulamali ingilizce
boliimiinde verilen Ingilizce derslerine yonelik degerlendirici bir durum calismasi
sunmustur. Stufflebeam’in CIPP degerlendirme modeli kullanilarak bu arastirma
yiriitiilmiistiir. Arastirmada anket, goriisme, dokiiman incelemesi gibi ¢esitli veri toplama
teknikleri  kullanilarak  ¢ocuklara yabanci dil Ogretecek olan  Ogretmen
adaylarma/dgrencilere sunulan Ingilizce dersleri degerlendirilmistir. Arastirmaya
ogrenciler, bolim yoneticileri, Ogretmenler, mezunlar ve mezunlarin isverenleri
katilmistir. Dersler dort temel bilesen bakimindan incelenmistir: “amaclar ve hedefler”,
“icerikler ve materyaller”, “ders yliriitme ve Ogrenme ve Ogretme siireci” ve
“degerlendirme ve Ogrenci performansi.” Sonuglara gore, 6grencilerin ihtiyaglari ile
sunulan dersler arasinda yeterli uyumun olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Boliimiin 6grenci
ihtiyaclarma yeniden odaklanmasi ve egitmen performansina iliskin 6grencilerin geri
bildirimlerinin dikkate alinmasinin faydali olacagi ortaya ¢ikmistir. Tek tip program
tasarimi ve uygulamasinin gézden gecirilmesi ve 6zellikle icerik, 6gretim yontemleri ve
degerlendirme boyutlarina iliskin programda diizenlemeler yapilmasinin gerekli oldugu

sonucuna varilmistir.
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Moulden (2005) tarafindan yiiriitiillen doktora tezinde, Japonya'da birinci siniftan on
ikinci smifa kadar egitim veren bagimsiz bir ¢ift dilli okulun yabanci dil politikasini
degerlendirmeyi amagclamaktadir. Okul, Japonca ve Ingilizce anadili olan &grencilere
hem akademik hem de dilsel ihtiyaclarim1 karsilamay1 hedeflemekte ayni zamanda
ogrencileri yirmi birinci yilizyilin gerekliliklerine hazirlamak istemektedir. Arastirmada,
okulun Ogretim programi, 6grenci ihtiyaglari, program hedefleri, materyal ve etkinlik
secimi, 6gretim kadrosu ve 6lgme-degerlendirme siiregleri ¢ercevesinde incelenmistir.
Katoh Ilkokulu’nun Ingilizce yogunluklu 6gretim programu ile karsilastirmalar yapilarak,
programin dzgiin yapisi analiz edilmistir. Calismanim bulgulari, 6grencilerin ingilizce
okuma becerilerinde anlamli gelismeler gosterdigini ortaya koyarken, genel basarilarinin
ise beklentilerin altinda kaldigini géstermistir. Bu durumun temel nedenleri arasinda, ana
dili Ingilizce olan &grencilere yonelik gelistirilmis ancak gozden gecirilmemis
materyallerin  kullanimi, deneyimsiz  Ogretmen ve yoneticilerin istihdami,
yapilandirilmanmis bir Ingilizce dgretim programinin eksikligi, lise diizeyinde Japonca
agirlikli egitim verilmesi ve Japonca anadilini konusan 6grenci oraninin fazlaligi yer
almaktadir. Arastirma sonucunda dnerilen baslica gelisim alanlari, ESL (ikinci Dil Olarak
Ingilizce) programlari icin diizenli ve yapilandirilmis 6gretim programina gegilmesi,
Ingilizce ortamina maruz kalmanin artirilmasi, Japonca anadilini konusan dgrenci oranina
kota getirilmesi, 6gretmen yetistirme ve gelistirme calismalarina 6ncelik verilmesi ve
mevcut Ogretim materyallerinin hem dil gelisimini hem de igerik O6grenimini

destekleyecek sekilde yeniden gozden gegirilmesidir.

Ingilizce 6gretimi alaninda gergeklestirilen bilimsel galigmalar kapsamli ve tematik bir
yaklagimla degerlendirebilmek amaciyla hem ulusal hem de uluslararas1 diizeyde
ylriitiilmiis aragtirmalar sistematik olarak incelenmistir. Derleme siirecinde, 6zellikle
yabanci dilde dinleme ve konusma becerileri, bu becerilere iliskin kayg tiirleri, 6gretim
stratejileri, Ogretim tasarimi modelleri, tutum ve yeterlik gibi degiskenler merkeze
alimmistir. Asagida yer alan tablo, incelenen arastirmalari yazar(lar), iilke, katilime1
grubu, yontem, odak noktasi ve kullanilan 6lgme araclar1 temelinde yapilandirarak
sunmaktadir. Bu yapilandirma, alanyazindaki ¢aligmalar arasinda tematik ortakliklarin ve
yontemsel cesitliligin belirginlesmesini saglamaktadir. Ayni1 zamanda, dinleme ve
konusma becerilerine yonelik yapilan arastirmalarin hangi yonlerden yogunlastigini,

hangi konularda siirli oldugunu ve mevcut arastirmanin hangi bosluklara yanit verdigini
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daha goriiniir hale getirmektedir. Bu baglamda tablo, mevcut ¢alismanin alanyazinsal
gerekeesini giiclendirmekte ve aragtirmanin dayandigi kuramsal temeli agik bi¢imde
desteklemektedir. Alanyazinda yapilan caligmalar tematik sistematik bir yaklasimla
Tablo 2.1’de sunulmustur.

Tablo 2.1.

Alanyazinda Yapilan Calismalar Tematik Sistematik Derleme Tablosu

Yazar(lar) - Katilimer . Odak Noktasi / -
(Yil) Ulke Grubu Yontem Degisken Ol¢me Araci
Arkiin & Tiirkive 4, sinif Denevsel ADDIE tabanli Basari testi,
Akkoyunlu (2008) Y ogrencileri y ortam Gorilisme
Dalman (2016) fran 1{0 unllv.ersne Nicel Dlnleme__kayglsl TOEE_L IBT,_
ogrencisi ve stratejiler strateji anketi
Sarisoy (2017) Tiirkiye 20 dgretmen Deneysel eDglﬁli?Illjisal Zeka Olgek
Cakiroglu & Taskin .1 Etkilesimli say1 .
(2016) Tiirkiye 6 yas cocuklar  Deneysel s3reiilh Basari testi
Lise . 4 . r .
Burmabiyik (2014)  Tiirkiye Ogrencileri ve Blglmlendl . 01511.nler Gorlisme
s rici materyali
Ogretmenler
Celik & Kaban Tiirkiye Akademik Dok_ut_nan Kaygl diizeyi ve inceleme
(2022) yaymlar analizi beceriler
Sozer (2024) Tiirkiye U}l vEE 1te. Karma oy nodegler Af‘ k..et’
ogrencileri ve baga ¢ikma Goriisme
Serraj & Noordin : {r{glllzce . Kayg1 ve dinleme Kayg ve
Iran Ogrenen Nicel AP anlama
(2013) o . anlama iligkisi N .
Ogrenciler Olcekleri
Ozcanl & Ortaokul
Kozikoglu (2023) Tiirkiye 6grenci ve Betimsel Konusma kaygist  Anket
Ogretmenleri
. ; 183 ortaokul .
Bergstrom (2017) Isveg s5rencisi Nicel Konusma kaygisi  Anket
Duman, Goral & oy Universite , -
Bilgin (2017) Tiirkiye dgrencileri Nitel Konusma kaygis1  Goriisme
Ingilizce Konusma kaygist
Peng (2025) Cin Ogrenen Nitel ma kayg Goriismeler
e nedenleri
Ogrenciler
Oztiirk & Giirbiiz Tiirkive Universite Karma Konusma kaygis1  Anket,
(2014) y Ogrencileri nedenleri Goriisme
_— - Universite
Oztiirk & Giirbiiz Tiirkiye hazirlik Karma Konusr_na kaygisi AT k“et,
(2013) o ve motivasyon Goriigme
ogrencileri
Sahin (2024) Tirkiye L0 Smif Karma Linking Theory .ot £ nyanter
Ogrencileri tabanli program
6. stif
Varol Sanh & Tan 10 sgretmen, Tarama Program Anket
Sisman (2025) S . degerlendirme
yonetici, veli
4.ve 5. siif
Erdogan (2005) Tiirkiye Ogretmenleri Betimsel Prcggram . A?k.(.et’
v . degerlendirme Goriisme
ve dgrenciler
) ) Siirecte
Ozbent (2010) Tiirkiye Ogretmenler Betimsel karsilagilan Goriisme
sorunlar
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Tablo 2.1 (Devam) Alanyazinda Yapilan Calismalar Tematik Sistematik Derleme Tablosu

Yazar(lar) . ..
Ulke Katilimal Yéntem Odfl.k Noktas1 / Ol¢me Araci
(Yil) Grubu Degisken
Berigel (2017) Tiirkiye {swltme F:ngelh Deneysel Teknoloji destekli Basari testi
Ogrenciler ortam
Akpinar (2023)  Tiirkiye B,ILSEM . Betimsel Tutum Anket
ogrencileri
Yurtseven . 436 o6grenci, Tutum 6lgegi,
(2016) Tiirkiye 10 d@retmen Karma UbD yaklagimi Test
Arkiin vd. . 4. simf Web tabanli
(2009) Tiirkiye Ogrencileri Deneysel Ogrenme Anket
[Ikogretim Karsilastirm Yaban: dil Anket,
Hawkins (1999) ingiltere . greum 3y farkindalig1 ve kargilagtirmali
ogrencileri al .
genel bagari analiz
Marwan (2016) ="9O"€Z  sienciler  Nicel Yabancrdil a0
ya kaygisi faktorleri
37 galisma, Yabanci dil
Zhou etal. Meta- 56,589 Meta-analiz  kaygisi ve 6z Etki biiyiikligii
(2023) analiz . -
ogrenci yeterlik
o Yabanci dil
Moulden (2005) Japonya ?fft d”.“ 0.kUI Nitel politikasi Program
Ogrencileri N . . incelemesi
degerlendirmesi
Elkhafaif 233 Arapga Yabanci dil —_—
ABD Ogrenen Nicel O0grenme ve Kaygi dlgekleri
(2005) s . :
ogrenci dinleme kaygist
Haznedar Ik ve Yontemlerin
Tirkiye  ortadgretim Betimsel benimsenme Goriisme
(2010) v . Lo
Ogretmenleri diizeyi
Movahed ; 65 tiniversite Ustbiligsel TOEFL dinleme
Iran . Deneysel stratejiler ve -
(2014) Ogrencisi . testi
dinleme kaygisi
Ingilizce Ingilizce
Chen (2009) Tayvan Ogretmen CIPP, karma  derslerinin Anket, gériigme
adaylar etkililigi
Sohail & . Lisans . Ingilizce program .
Noreen (2020) Pakistan ogrencileri Nitel degerlendirmesi Program analizi
. Politeknik &gr. L
Olasehinde Nijerya ve ogretim CIPP, karma Inglllz.c.? program Anket, gozlem
(2015) fiyeleri yeterliligi
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Tablo 2.1 incelendiginde, yabanci dil 6gretimi alaninda yapilan aragtirmalarin biiyiik
cogunlugunun duyussal degiskenler, 6gretim programlarinin degerlendirilmesi, 6gretim
tasarimi modelleri ve 6gretim ortamlarin etkililigi gibi temalar etrafinda yogunlastigi
goriilmektedir. Ozellikle kaygi, motivasyon ve &z yeterlik gibi duyussal faktorlerin,
dinleme ve konugsma becerilerine etkisinin siklikla ele alindigir dikkat ¢ekmektedir.
Ayrica, Ogretim programlarmin uygulanabilirligi, 6gretmen ve Ogrenci goriisleri
dogrultusunda degerlendirilen ¢alismalarin sayica fazla oldugu anlasilmaktadir. Bunun
yani sira, ADDIE ve UbD gibi 6gretim tasarimi yaklasimlarinin etkililigini inceleyen
aragtirmalar da Ogrenme ortamlarinin yeniden yapilandirilmasi konusunda Onemli
katkilar sunmaktadir. Sistematik derleme sonuglar1 hem ulusal hem de uluslararasi
diizeyde ytiriitiilen caligsmalarin ortak sorunlara benzer ¢6ziim 6nerileri getirdigini, ancak

yontemsel acidan ¢esitlilik gosterdigini ortaya koymaktadir.
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3 YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, arastirma siireci, arastirma ortami, katilimcilar ve
arastirmaci, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizi siireci, aragtirmada

gecerlik ve giivenirlik, arastirmada etik ilkelere iliskin bilgiler sunulmustur.

3.1 Arastirmanin Deseni

Bu calismada eylem arastirmasi deseni kullanilmigtir. Kurt Lewin tarafindan 1900'li
yillarin ortalarinda yapilan ¢aligmalar sonucunda gelistirilen eylem arastirmasi modeli,
arastirmacinin olguyu kesfetme, miidahalede bulunma ve degerlendirme siireglerine sahip
bir arastirma desenidir (Coghlan, 2011). Eylem arastirmasi, genellikle katilimcilarin aktif
bir sekilde dahil oldugu, problemleri ¢ozme ve degisim yaratma amaci giiden bir
yaklagim ifade eder (Titchen, 2015). Bu yaklasim, 6grenme siireclerine katki saglamanin
yani sira toplumsal degisim i¢in de etkili bir arag olarak goriilmektedir (McKernan, 1988).
Eylem aragtirmasinin amaci, sadece egitim uygulamalarindaki sorunlari ortaya ¢ikarmak
degil, ayn1 zamanda bu sorunlarin nedenlerini saptayarak ¢oziim iiretmektir. Bu siirecte
nitel ve nicel veri toplama araclar1 kullanilarak veri elde edilmesi ve analiz edilmesi
onemli bir rol oynamaktadir (Burns, 2009). Eylem arastirmasi, aragtirmacinin bizzat
kendisi tarafindan ya da disaridan bagka bir aragtirmaci tarafindan gergeklestirilebilir.
Bir¢ok arastirmaci, eylem arastirmalarinda uygulayicilarin arastirma stirecine aktif
katilimin1  vurgulamaktadir. Ozellikle, uygulayicilarla is birligi icinde yapilan veri
toplama ve bu verilerden anlamli sonuglara ulasma stiregleri, 6grenme deneyimlerinin
gelistirilmesinde Onemli rol oynamaktadir. Eylem arastirmalarinda arastirmacilarin,
uygulayicilarla stirekli etkilesimde kalarak, pratik bilgiler edinmeleri ve bu bilgileri teori
ile birlestirerek uygulamali ¢oziimler {iiretmeleri saglanmaktadir (Stringer, 2014).
O’Leary (2004), eylem arastirmasinda dongiisel ve katilimer bir siire¢ icerisinde
arastirmacilarin ve uygulamacilarin, yansitici, yapilandirmact ve igbirlik¢i bir sekilde
egitim uygulamalarin1 gelistirme, uygulama ve degerlendirme ¢alismalarini yerine

getirdiklerini belirtmistir.

Esnek bir siirece sahip olan eylem arastirmasi, arastirmaciya soruna ¢oziim getirme
noktasinda planlamalar ve uygulamalar yapabilmesi icin oOzerklik saglamakta,
gerektiginde degisiklikler yapilmasina olanak saglamaktadir (Cain ve Milovic,

2010).Yukarida yer alan smiflamalara ek olarak Yildirnm ve Simsek (2021) eylem
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aragtirmasini 0gretim ortaminda uygulayan kisinin ayn1 zamanda arastirmaci oldugu
seklinde bir yaklasim getirmislerdir. Bu yaklasimda kisi hem arastirmaci hem de
uygulayict olarak uygulama siirecini yiiriitiirken ayn1 zamanda arastirmasina yonelik
olarak veriler elde edebilmektedir. Bu yaklasimin Mills’in (2003) uygulamali eylem
arastirmasi ile benzer 6zellikler tagidig1 ifade edilebilir. Uygulamali eylem arastirmasinda
Ogretmenler hem uygulayicit hem de arastirmaci roliinde 6gretim ortamlarinda ortaya
cikan problemleri sistemli bir sekilde inceleyerek egitim uygulamalarindaki sorunlara
¢Oziim getirmeye gayret gosterirler. Bu arastirma ise aragtirmacinin bir devlet
ortaokulunda 6gretmen olarak gorev yaptigi ve calisma kapsaminda kendi sinif ortaminda
altinc1 sinif Ingilizce dersi konusma ve dinleme becerileri iizerine galismalar yaptig

uygulamali eylem aragtirmasi olarak gerceklestirilmistir.

3.2 Eylem Arastirmasi Siireci

Problem ¢ozmeye yonelik olan eylem arastirmasi siireklilik gerektiren bir siirece sahiptir.
Bu siire¢ problem durumunun belirtilmesiyle baslamakta ve uygulamalar neticesinde
probleme ¢6zliim getirilmeye ¢alisilmaktadir. Burns (2009)’a gore eylem arastirma siireci
problemin tanimlanmasi, probleme yonelik verilerin elde edilmesi, verilerin analizinin
yapilmasi, eylem planlarinin olusturulmasi ve yeni eyleme karar verilmesi asamalarindan
olugsmaktadir. Hendricks (2006) eylem arastirmasi siirecine yonelik asamalar1 yansitma,
eylem yapma ve degerlendirme adimlarindan olusan ve dongiisel bir sekilde siireklilik

arz eden bir siire¢ olarak belirtmistir.

Bu arastirmada, belirli bir egitimsel uygulamanin iyilestirilmesine yonelik olarak
uygulayict temelli, katilimel, dongiisel ve yansitmaci bir aragtirma siireci yliritiilmesi
hedeflenmistir. Bu nedenle, eylem arastirmasi yontemi tercih edilmistir. Eylem
arastirmasi, uygulama sirasinda ortaya ¢ikan sorunlarin tanimlanmasi, ¢6ziim
stratejilerinin gelistirilmesi ve bu stratejilerin dogrudan uygulama ortaminda test edilerek
slirecin iyilestirilmesi amacina hizmet eden bir yaklasimdir (Sagor, 2000). Aragtirmacinin
stirece dogrudan dahil olmasi hem planlamay1 hem de uygulamay1 gergeklestiren bir
uygulayici-arastirmaci rolii iistlenmesi, bu yontemin temel dinamikleriyle ortlismektedir

(Burns, 2010).

Eylem arastirmasi, 6zellikle egitim baglaminda 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarini

gelistirme, pedagojik kararlarin1 sorgulama ve mesleki gelisimlerine katki saglama
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amaciyla etkili bigimde kullanilmaktadir (Mertler, 2017). Ayni zamanda, bu yontem
yalnizca bireysel gelisimi degil, kurumsal doniisiimii de destekleyebilecek katilimci ve
doniistimsel bir yapiya sahiptir (Kemmis & McTaggart, 2005). Katilimcilarla birlikte
karar alma siireglerini ve yansitict degerlendirmeleri icermesi, yontemi demokratik ve

giiclendirici bir ¢ergeveye oturtmaktadir (Stringer, 2014).

Arastirmanin  hedefi dogrultusunda, odaklanilacak alan, alanyazin taramasi ile
belirlenmis, arastirma sorunu acgik bir sekilde tanimlanmistir. Bu siiregte, eylem
aragtirmasinin sistematik dogasina uygun olarak sarmal model benimsenmistir. Sarmal
eylem arastirmasi modeli, aragtirma siirecini birbirini takip eden planlama, uygulama,
gbzlemleme ve yansitma asamalariyla tanimlanmaktadir. Bu agamalar, gerekirse yeniden
basa doniilerek tekrarlanabilir (Mertler, 2017). Boylece arastirmaci, hedeflenen problemi
cozmeye yonelik olarak siirekli gelisim ve iyilestirme odakli bir siire¢ yiirlitme olanagi
bulmustur. Bu arastirmada da s6z konusu model dogrultusunda hareket edilmis, elde
edilen veriler siirecin bir sonraki adimini sekillendirmistir. Sarmal eylem arastirma

modeli sekil 3.1°de sunulmustur.

Sekil 3.1

Sarmal Eylem Arastirma Modeli

Kaynak: Bozyigit, 2021

Sekil 3.1’de goriildiigii gibi, arastirma siirecini temsil eden spiral yapi, eylem

aragtirmasina 6zgii dongiisel yaklagimi yansitmaktadir. Bu modelde siire¢, planlama,
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uygulama, gézlem ve degerlendirme adimlarindan olugmakta ve her dongii bir 6ncekine
gore daha gelismis bir asamay1 temsil etmektedir. Gorselde yer alan spiral bi¢im, bu
adimlarin tek yonlii ve dogrusal degil, aksine tekrarlayan, gelisim odakl1 ve i¢ ige gegmis
bir yap1 i¢inde ilerledigini gostermektedir. Her degerlendirme sonucunda elde edilen
bulgular, bir sonraki planlama asamasina veri saglamakta bu sayede uygulama siireci
siirekli olarak gozden gecirilmekte ve gelistirilmektedir. Bu yaklagim, ogretim
siireclerinde esnekligi, yansitici diisiinmeyi ve silirekli gelisimi esas almakta,
arastirmacimin sahadaki deneyimlerinden yola ¢ikarak uygulamalar1 revize etmesine
olanak tanimaktadir. Arastirmada kullanilan bu model, elde edilen veriler 1s18inda
Ogretim siirecinin yeniden yapilandirilmasini miimkiin kilarak, dinleme ve konusma

becerilerinin gelisimine yonelik etkili miidahalelerin tasarlanmasini desteklemistir.

Ogrencilerin  Ingilizce dinleme ve konusma becerilerinde yasadiklar1 sorunlar
arastirmacinin arastirma konusu olarak dinleme ve konugma becerileri iizerine 6gretim
tasarimi hazirlama hususunda odaklanmasina neden olmustur. Ogretim tasarimi, bireysel
ogrenmeyi amaglayan uzun veya kisa asamalarla sistematiktir. Ogretim tasarrminin
asamalar1, performans hedeflerini belirleme, 6gretim stratejilerine karar verme, ortam ve
materyali segme veya olusturma ve degerlendirmedir (Branch, 2016). Etkili 6gretim
tasarimi olmadan etkili 6gretim ortamlari olusturmak miimkiin olmasa da Ogretim
tasarimi modelleri, egitim ihtiyaclarinin karsilanmasi ve egitim hedeflerine ulasilmasi

i¢in bir rehber olarak kullanilmalidir (Ozerbas ve Kaya, 2017).

Ogretim tasarimu, belirli bir hedef kitlenin ihtiyaglarma uygun, etkili ve verimli 6grenme
deneyimleri gelistirmeyi amaglayan sistematik bir siliregtir. Bu siire¢, 6grenme
hedeflerinin, igeriklerin, 6gretim stratejilerinin, degerlendirme yontemlerinin ve 6grenme
ortaminin dikkatlice uyumlandirildig: biitiinciil ve tutarli bir yapiy1 gerektirir (Branch,
2009; Reiser & Dempsey, 2018). Iyi yapilandirilmis bir dgretim tasarimi, anlamli
o0grenmeyi kolaylastirmak ve egitimsel ¢iktilarda yiiksek bir basar1 diizeyine ulagmak i¢in
gereklidir (Morrison vd. , 2019). Ogretim tasariminin kalitesi, 6grenenlerin siirece
katilimi, bilgiyi kalici hale getirmesi ve ogretimin genel etkililigi {izerinde dogrudan
etkiye sahiptir (Smith & Ragan, 2005). Ozellikle egitim ihtiyaglarmin cesitlendigi
glinlimiiz 6grenme ortamlarinda, 6gretim tasarim modelleri siirece rehberlik eden 6nemli
araclar olarak one ¢ikmakta, 6grenme etkinliklerinin planlanmasinda sistematik karar

verme siireglerini desteklemektedir (Simsek, 2014).
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Ogretim tasarimi modelleri, egitim siireglerinin amag, icerik, egitim durumlar1 ve
degerlendirme siirecleri agisindan planlanmasma ve bu siliregte kullanilacak 6gretim
stratejilerinin ve Ogretim materyallerinin gelistirilmesine rehberlik eden, gelistirilen
tasarimin uygulanmasi ve degerlendirilmesini igeren sistematik yaklasimlardir. (Ozerbas
ve Kaya, 2017). Ogretim tasarrm modellerinde egitim siireclerinin planlanmasi, bu
stirecte kullanilacak materyallerin tasarlanmasi, siirecin degerlendirilmesi ve gerekli
diizenlemelerin yapilmasi siirecleri yer almaktadir. Bu amacla bir¢cok Ogretim tasarimi
modeli gelistirilmistir. Bunlar, 6grenme ve 6gretme konusundaki bakis agilarindaki
farkliliklar, yaygin olarak kullanildigi endiistriler, gereksinimler, tasarim siirecinin

dinamikleri veya tiretilecek iiriiniin tiirlinden kaynaklanmaktadir (Simsek, 2014).

Alanyazin incelendiginde, Ogretim tasarlamaya yonelik ¢ok sayida Ogretim tasarimi
modelinin bulundugu ve bu modeller arasinda en sistematik, kapsamli, anlasilir ve
uygulanabilir modellerden birinin ADDIE modeli oldugu belirlenmistir (Fer, 2019).
Ogretim tasarimlarmin kullanim siklig1 {izerine yapilan arastirmalar (Géksu vd., 2014;
Khodabandeloua & Abu Samah, 2012; Li, 2003) incelendiginde, ADDIE modeli
kullanilan 6gretim tasarimi modelleri arasinda ilk sirada yer almaktadir. Bes sistematik
O0gretim tasarimi modelinden biri olan ADDIE Tasarim Modelinin adi, bu modeli
olusturan adimlarin bas harflerinin birlestirilmesiyle olusturulmustur. Bu basamaklar
Analiz  (Analysis), Tasarim (Design), Gelistirme (Development), Uygulama
(Implementation), Degerlendirme (Evaluation)’dir. ADDIE modeli genel olmakla birlikte
analiz, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme asamalarini igeren iirlin gelistirme
yaklagiminin uyarlanmis bir versiyonu olarak tanimlanmaktadir (Branch, 2016; Fer,

2021). ADDIE 6gretim tasarim1 modeli sekil 3.2°de sunulmustur.

70



Sekil 3.2

ADDIE Ogretim Tasarimi Modeli

Analiz Gelistirme Degerlendirme

3> ey

/>

Tasarim Uwygulama

Kaynak: Branch, 2016

Sekil 3.2'de goriildiigii tizere, ADDIE 6gretim tasarimi1 modeli, analiz, tasarim,
gelistirme, uygulama ve degerlendirme olmak iizere bes asamadan olusan sistematik bir
yaklagimdir ve her asama bir 6ncekiyle iliskilidir (Ocak, 2015). Siireg, oncelikle
hedeflerin ve ihtiyac¢larin belirlenmesiyle baslamakta ardindan 6gretim materyallerinin
ve stratejilerinin planlanmasiyla devam etmektedir. Gelistirme asamasinda, tasarlanan
igerikler olusturulmakta, uygulama asamasinda bu icerikler 6grenme ortaminda
kullanilmaktadir. Son olarak degerlendirme siireci, uygulamanin etkinligini ve
verimliligini 6lgmek i¢in gerceklestirilmektedir. Bu sistematik yaklagim, 6gretim
stirecinin her asamasinda planli ve hedefe yonelik bir ilerleyis saglamay1

amagclamaktadir.

Analiz asamasinda, 6grenenlerin 6zelliklerinin belirlenmesi yoluyla 6gretim ihtiyaglari
ve zorluk yasanabilecek kavramlar tespit edilirken, tasarim asamasinda dersin yapisi,
amaglari, icerik sunumu ve degerlendirme stratejileri gibi temel kararlar alimir. Bu
asamalar1 temel alan gelistirme siirecinde, O0gretim materyalleri ve O6l¢me araglar
hazirlanmakta ve pilot uygulamalarla test edilmektedir. Uygulama asamasinda ise
hazirlanan 6gretim materyalleri 68rencilere sunularak 6grenme siireci hayata gecirilir ve
bu siiregte, tasarimin uygulanabilirligi gozlemlenir. Siirekli geri bildirim saglayan
degerlendirme asamasinda ise, 0grenci geri bildirimlerine dayali olarak o6gretimin
etkililigi degerlendirilmekte ve iyilestirmeler yapilmaktadir (Kog, 2020). Alanyazin,

ADDIE yaklagiminin 6grencilerin basarisini, motivasyonunu, 6grenmenin kaliciligini ve
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Ozglivenini artirdigini, tutum ve yaklasimlar iizerinde olumlu etkiler sagladigini

gostermektedir (Goksu vd., 2014).

ADDIE modelinin her bir asamasi i¢in gerekli eylemler, bu eylem arastirmasinin
planlama adiminda belirlenmistir. Planlanan eylemler daha sonra uzmanlarin goriislerine
sunulmustur. ADDIE modeli asamalar1 ve arastirma kapsaminda gergeklestirilen

uygulamalar tablo 3.1’de sunulmustur.

Tablo 3.1

ADDIE Modeli Asamalart ve Arastirma Kapsaminda Gergeklestirilen Uygulamalar

ADDIE Modeli Asamasi Gerceklestirilen Uygulamalar

e Alanyazin taramasinin yapilmasi

Analiz _— A
e Thtiyac analizi i¢in gdriisme yapilmasi

e  Yapilan ihtiyag analizi ¢aligmalarina gore 6gretim tasarimi
Tasarim kazanimlarinin belirlenmesi
e Her kazanim i¢in uygulama siiresinin belirlenmesi

e Belirlenen kazanimlar ve siireye uygun sekilde planlarin
gelistirilmesi
Gelistirme e  Gelistirilen eylem planlarinin gegerlik komitesi onayina
sunulmasi ve planlarda gerekli goriilen degisikliklerin
yapilmasi
e Hazirlanan eylem planlarinin belirlenen zaman dilimleri
Uygulama igerisinde uygulanmasi
e Uygulama esnasinda derslerin kayda alinmasi

e Upygulanan eylem planlarinin ders kayitlarinin gegerlik
komitesi ile degerlendirilmesi ve bir sonraki hazirlanacak
Degerlendirme eylem planinda bu noktalarin géz 6niinde bulundurulmasi
e Arastirmaci giinliiklerinin incelenmesi
e (Ogrenci yansitic giinliiklerinin analiz edilmesi

Tablo 3.1°de sunuldugu gibi, arastirma siireci ADDIE Modeli’nin her bir agsamasi dikkate
alinarak sistematik bir sekilde yiiriitiilmiistiir. Analiz asamasinda 6ncelikle kapsamli bir
alanyazin taramasi gergeklestirilmis, bu sayede Ingilizce dinleme ve konusma
becerilerinin 6gretimine iliskin mevcut durum ve eksiklikler ortaya konmustur. Ardindan,
ihtiya¢ analizi kapsaminda Ogretmenler ve Ogrencilerle yapilan goriigmeler yoluyla,
mevcut 6gretim siireglerinde karsilasilan giigliikler belirlenmis ve bu dogrultuda 6gretim

tasarimina yon verecek veriler toplanmustir.

Tasarim asamasinda, analiz siirecinde elde edilen bulgular 15181nda, 6gretim siirecine dair
kazanimlar netlestirilmis ve her bir kazanim i¢in uygulanacak siireler belirlenmistir. Bu

asamada, 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerini etkili bir sekilde gelistirmeye
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yonelik somut ve Olgiilebilir hedefler olusturulmustur. Ayrica Ogretim siirecinde
kullanilacak etkinliklerin yapisi, materyal tilirleri ve degerlendirme Olgiitleri de

planlanmustir.

Gelistirme asamasinda, tasarlanan ogretim planlar1 detayli sekilde hazirlanmistir. Bu
planlarda, Ogretim siirecine iliskin etkinlikler, kullanilacak ara¢ ve gerecler ile
uygulanacak stratejiler belirlenmistir. Hazirlanan planlar, gegerlik komitesi tarafindan
incelenmis, alinan geri bildirimler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Boylece planlarin uygulanabilirligi artirilmis ve siirecte karsilasilabilecek olas1 sorunlara

onceden ¢oziim gelistirilmistir.

Uygulama asamasinda, hazirlanan 6gretim planlar1 belirlenen zaman dilimlerinde sinif
ortaminda hayata geg¢irilmistir. Uygulama siiresince dersler kayda alinmis, bdylece
Ogretim siirecine iligkin gozlemler ve Ogrenci performanslart somut verilerle
desteklenmistir. Ayn1 zamanda arastirmaci tarafindan sinif i¢i gézlemler yapilmis ve

siire¢ boyunca 6grenci katilimi, etkilesim diizeyi gibi unsurlar takip edilmistir.

Degerlendirme asamasinda, uygulama siirecine iligkin ders kayitlar1 gecerlik komitesi ile
analiz edilmistir. Bu analizler sayesinde 6gretim siirecinin gii¢lii yanlar1 ve gelistirilmesi
gereken noktalar belirlenmis, bir sonraki Ogretim dongiisiinde bu bulgular dikkate
alinmistir. Ayrica arastirmaci gilinliikleri diizenli olarak incelenmis ve 6gretim siirecine
iliskin gozlemler, deneyimler ve ¢ikarimlar kaydedilmistir. Ogrencilerden alian yansitic
giinlikler de analiz edilerek, onlarin O6grenme deneyimlerine dair gorisleri
degerlendirilmis ve 6gretim siirecinin dgrenciler agisindan nasil deneyimlendigine dair

derinlemesine veriler elde edilmistir.

Bu kapsaml siire¢, 6gretim tasariminin her asamasinda dikkatli bir planlama, uygulama

ve degerlendirme dongiisii ile desteklenmistir.

3.2.1 Eylem Arastirmasimin Planlanmasi ve Uygulama Siireci

Bu calisma, altinct sif ogrencilerinin Ingilizce dersindeki konusma ve dinleme
becerilerini gelistirmek ve bu becerilere yonelik kaygilarini azaltmak amaciyla eylem
arastirmasi desenine uygun olarak yapilandirilmistir. Arastirma stireci, ADDIE modeline
dayali olarak planlanmis ve bu g¢ercevede li¢ asamali eylem dongiisii uygulanmistir.
Uygulamanin baslangicinda, 6grencilerin mevcut diizeyleri 6gretmen gozlemleri,

bireysel goriismeler ve sinifi¢i performans degerlendirmeleriyle belirlenmis; konusma ve
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dinleme becerileriyle iliskili gilicliikler tespit edilmistir. Uygulama siirecinin tamami

arastirmaci tarafindan planlanmisg, uygulanmis ve gézlemlenmistir.

Aragtirma kapsaminda yapilandirilan Ogretim etkinlikleri, glivenli smif ortami
olusturmay1 ve 6grencilerin 6zgiivenlerini artirarak konusma ve dinleme etkinliklerine
aktif katilimlarini saglamay1 hedeflemistir. Konusma becerilerini gelistirmeye yonelik
olarak egitsel oyunlar, drama teknikleri, gérsel anlatimlar ve yaratici hikdye tamamlama
caligmalar1; dinleme becerilerine yonelik olarak ise aktif dinleme gorevleri, odaklanmis
dinleme ve esli anlatim uygulamalar1 planlanmistir. Uygulama siirecinde 6grenciler
kiiciik gruplar halinde ¢aligmis, 6gretmenler puanlama yapmaksizin yonlendirici geri

bildirimler sunmustur.

Eylem dongiilerine gore yapilandirilan siiregte, ilk dongiide 6grencilerin sinif i¢i sozli
tiretimlerine yonelik etkinlikler uygulanmistir. Bu asamada 6grencilerin konusma ve
dinleme becerileri desteklenmis; simif ortami icinde ifade oOzgiirliigii artirllmaya
calistlmustir. Ikinci déngiide dijital araclar siirece entegre edilmis ve dgrencilerden
bireysel sesli kayitlar olusturmalari istenmistir. Bu kayitlar ¢evrim i¢i ortamda
paylasilmis ve degerlendirme siireci yapilandirilmis formlarla desteklenmistir. Ugiincii
dongiide ise kazanimlarin pekistirilmesine yonelik dogal konugma ortamlar tasarlanmus,
simif icinde tematik konusma koseleri kurulmustur. Haftalik konusmalar ve grup ici
tartismalarla 6grencilerin ifade becerileri desteklenmis, yaratici rol oynama ve karsilikli

hikaye anlatim1 gibi yontemler kullanilmistir.

Arastirma, yedi haftalik bir uygulama stirecini kapsamaktadir. Her hafta belirli bir temaya
odaklanilmis, uygulamalar {i¢c ders saati boyunca gerceklestirilmistir. ilk hafta “Daily
routines” temasi dogrultusunda oOgrencilerin giinlilk rutinlerini ifade etmeleri
amaglanmis; video izleme, gorsel eslestirme, drama teknikleri ve “chain drill” gibi
yontemler kullamlmistir. Ogrenciler giinliik rutinlerini s6zlii olarak ifade etmis, yansitict

giinliiklerle 6z degerlendirme yapilmistir.

Ikinci hafta “Life” temast ile dgrencilerin giinliik ve haftalik rutinlerini anlatma becerileri
desteklenmistir. On bilgileri harekete gecirme, ikili konusmalar, gdrsel destekli anlatimlar
ve ¢ok asamali dinleme etkinlikleri bu hafta uygulanmustir. Ugiincii hafta, dgrencilerin
siklik zarflarim1 kullanarak giinliik yasam ifadeleri olusturmalar1 saglanmis; grafik

temsiller, etkilesimli oyunlar ve grup-bireysel ¢aligmalara yer verilmistir.
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Dordiincii hafta “Yummy Breakfast” temast kapsaminda ogrencilerin begenme-
begenmeme ifadeleriyle iletisim kurmalar1 hedeflenmis; flash kartlarla kelime 6gretimi
yapilmis, sarki ve gorsel eslestirme etkinlikleriyle grenme desteklenmistir. Ogrenciler
sirayla tahtaya cikarak konusmus ve esli calismalar gerceklestirmistir. Besinci hafta
boyunca “begeni ifadeleri” temasi siirdiiriilmiis; video izleme, not alma, hikaye dinleme

ve kisa yapilandirilmis cevaplar iiretme etkinliklerine yer verilmistir.

Altinc1 haftada “Downtown” temasiyla sifatlar1 karsilastirma yapilart odak alinmis;
gorsellerle desteklenen sifat Ogretimi, puanli yarismalar ve grup etkinlikleri
uygulanmustir. Ogrenciler gorsel ¢izim ve sozlii tekrar etkinliklerine katilmistir. Yedinci
haftada “Describing places” kazanimi dogrultusunda iki sehrin karsilagtirilmasi tizerine
etkinlikler yapilandirilmis; hikdye dinleme, grup oyunlar1 ve dolayli geri bildirim

uygulamalariyla 6grenme siireci siirdiirilmiistiir.

Arastirma silirecinde tiim uygulamalar sistematik bi¢imde yiiriitiilmiis, siire¢ icerisinde
elde edilen veriler daha sonraki béliimlerde detayli bigimde raporlanmistir. Ogrencilerin
eylem dongiilerindeki katilm diizeyleri ve gelisimleri siirecin dogal akisi igerisinde

gbzlemlenmis; bu gézlemler, degerlendirme araglariyla desteklenmistir.

3.3 ADDIE Modelinin Analiz Asamasina Dayah Giincellenmis Kazanimlar

Arastirma siirecinde, ADDIE modelinin analiz basamagi kapsaminda altinci sinif
Ingilizce Ogretim programina iliskin veri toplamak amaciyla yari yapilandirilmis
goriismeler gergeklestirilmistir. Bu kapsamda, farkli illerde gérev yapan toplam 21
Ingilizce 6gretmeni ile, altinct siif dgretim programini tamamlayarak yedinci smnifa
geemis 23 dgrenciyle bireysel goriismeler yapilmistir. Ogrenci goriismeleri, arastirmanin
yuriitiildigi ildeki ii¢ farkli devlet ortaokulunda, okul yoénetiminden alinan izin
dogrultusunda, ders dis1 saatlerde yiiz yiize birebir oturumlar seklinde gerceklestirilmistir.
Gorligmelerin tamami sessiz ve dikkat daginikligmi engelleyecek sekilde okul
kiitliphaneleri ve rehberlik servis odalarinda yiiriitiilmiistiir. Her bir gériisme ortalama 20
ila 30 dakika siirmiis ve Ogrencilerin onamlar1 alinarak sesli kayit altina alinmustir.
Ogretmenlerle yapilan gériismelerin bir kismu yiiz yiize, gorev yaptiklar1 okul ortaminda
gerceklestirilmistir. Geriye kalan 6gretmenlerle ise, farkli sehirlerde gérev yapmalari
nedeniyle, ¢cevrim i¢i ortamda goriisiilmistiir. Tiim 6gretmenlerle yapilan goriismelerde
ayni yar1 yapilandirilmis goriigme formu kullanilmig, goriismeler sesli olarak kayit altina
alinmis ve icerik analizi siirecinde bireysel kodlarla anonimlestirilmistir.
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Elde edilen nitel veriler, igerik analizi yoluyla sistematik bicimde incelenmis ve
katilimcilarin programin igerigi, kazanimlart ve uygulanabilirligi hakkindaki goriisleri
detayli olarak degerlendirilmistir. Bulgular, mevcut kazanimlarin bazi yonlerden 6grenci
ihtiyaclarim1 karsilamada yetersiz kaldigini 6zellikle 6grenme siirecine rehberlik eden
aciklayict ifadelere ve beceri odakli yonlendirmelere ihtiya¢ duyuldugunu ortaya
koymustur. Bu dogrultuda, elde edilen geri bildirimler 1s131nda altici sinif ingilizce
Ogretim programinin ilk ii¢ linitesinde yer alan bazi kazanimlar, daha islevsel, dl¢iilebilir
ve gelisim diizeyine uygun hale getirilmek iizere yeniden yapilandirilmistir. Giincellenen
kazanimlar, alan uzmani egitim programcilar1 ve ingilizce dgretimi alaninda deneyimli
Ogretmenlerle paylasilarak uzman goriisleri dogrultusunda nihai haline getirilmis ve
eylem planlarinin hazirlanmasina gecilmistir. Bu siiregte yapilan degisikliklere iliskin

bilgiler Tablo 3.2'de ayrintili bi¢imde sunulmustur.
Tablo 3.2

Analiz Basamaginda Yapilan Goriigsmeler Sonrasinda Ortaya Cikan Bulgular Sonucunda Olusturulan

Kazanmm Tablosu

Year Domain Sl Unit Cearning

Domain Objectives Learning and Terminal Objectives

6.1. Describimg what people do regularly
6.1.2.Students will be able to ask and answer
questions related to frequencies of daily activities.
6.1.L1. Students will be able to identify daily
routines
6.1.L2. Students will be able to identify frequency
adverbs of daily routines.
6.1.L.3.Students will be eager to listen records
about daily routines.
6.1.S11.Students will be able to ask and answer
questions about daily life.

6.1. 6.1.S12.Students will be able to ask and answer

Describing  questions about frequency adverbs about daily life.

Life what 6.1.S1.3.Students will be eager to have

peopledo  conversations about daily activities.

regularly 6.1.S1.4.Students will be eager to have
conversations about frequency adverbs about
daily life.
6.1.SP1.Students will be able to talk about their
daily activities.
6.1.SP1.Students will be able to talk about
frequencies of their daily activities.
6.1.SP.2.Students will be eager to have
conversations about daily activities.
6.1.SP.2.Students will be eager to have
conversations about daily activities by using
frequency adverbs.

Daily

23-24  English Routines
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Tablo 3.2 (Devam) Analiz Basamaginda Yapilan Goriismeler Sonrasinda Ortaya Cikan Bulgular

Sonucunda Olusturulan Kazanim Tablosu

Year

Domain

Sub Domain

Unit

Learning
Objectives

Learning and Terminal
Objectives

23-24

English

Likes and
Dislikes

Yummy
Breakfast

6.2.
Expressing
likes and
dislikes

6.2. Expressing likes and
dislikes

6.2.L1. Students will be able to
detect familiar words/phrases
about likes/dislikes and
preferences in a recorded text or
video.

6.2.L.2.Students will be eager to
listen records about preferences
6.2.S11.Students will be able to
act out a dialogue about asking
and answering about their food
preferences with like and
dislike.

6.2.S12.Students will be eager to
participate discussions about
food preferences.
6.2.SP1.Students will be able to
talk about their likes/dislikes
and their food preferences.
6.2.SP2.Students will be eager
to talk about their likes/dislikes
and their food preferences.

23-24

English

Comparison

Downtown

6.3.
Describing
places
(Making
comparisons)

6.3. Describing places (Making
comparisons)

6.3.L1. Students will be able to
identify expressions related to
comparing people, places and
objects.

6.3.L2.Students will be eager to
listen records about comparing
people, places and objects.
6.3.S11.Students will be able to
ask and answer questions to
compare people, places and
objects.

6.3.S12.Students will be eager to
participate discussions about
comparing people, places and
objects.

6.3.SP1.Students will be able to
compare people, places and
objects.

6.3.SP2.Students will be eager
to compare people, places and
objects.
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Tablo 3.2 (Devam) Analiz Basamaginda Yapilan Goriismeler Sonrasinda Ortaya Cikan Bulgular

Sonucunda Olusturulan Kazanim Tablosu

Teaching  and
Context (Personal- . o
Bloom Taxonomy Learning Tasks/Activities
Local- Global) .
Suggestions
Personal: Students may
identify time Teacher should
N _ expressions _and ta_tlk mtroduc_:e Chants and  Songs
6.1.Cognitive/Remembering about their daily expressions about

. . . ) - Drama (Role Play,
6.1.L.1.Cognitive/Remembering routines. daily routines and . . .

.. . . Simulation, Pantomime)
6.1.L.2.Cognitive/Remembering describe what Games
6.1.L3.Affective/Receiving Local: Having people do regularly. .

L . . . Information ~ Transfer
6.1.S11.Cognitive/Applying conversations with other  There should be Labelin
6.1.S12.Cognitive/Applying people about daily matching activities .g

. L . Matching
6.1.SI3.Affective activities. with several photos .

. . . . Questions and Answers
6.1.SP1.Cognitive/Applying about daily routines. Reorderin
6.1.SP.2.Affective/Responding Global: Learning about Question and g

. \ F . True/False/No
foreigners daily answer drills about . .
- . . . information
activities in different daily plans.
countries.
Personal: Learning
words about  Sharing ideas about
preferences, likes and students' breakfast
dislikes, listening  habits. Games
6.2.Cognitive/Remembering recorgebmlit theny Mf'itchmg 12 a_nd Drama (Role Play,

- . drinks with h : .
6.2.L1.Cognitive/Remembering ’ . Simulation, Pantomime)

r A Local: Having photograps. .
6.2.L2.Affective/Receiving . . . Information ~ Transfer

. . dialogues about asking Reading texts about .
6.2.S11.Cognitive/Applying . Labeling

. - and answering about food preferences, .
6.2.S12.Affective/Responding . . - Matching

. X food preferences, likes likes, dislikes and .
6.2.SP1.Cognitive/Applying and dislikes labeling True-False Questions and Answers
6.2.SP2. Affective/Responding ' g True/False/No

statements. information

Global: Finding out Having role plays

about other cultures' about having

eating habits ~ and breakfast in a cafe.

cuisines.

Personel: Students my Teacher should Tasks/Activities

. introduce  several
describe  places and . Drama (Role Play,
. adjectives for _. . .
. . objects. . Simulation, Pantomime)
6.3.Cognitive/Remembering comparisons. . L

. . . Information/Opinion
6.3.L1.Cognitive/Remembering ) . Looking at the

. . Local: Comparing . Gap
6.3.L2.Affective/Receiving ...~ pictures, photos and .

. . people, places, cities in . . Information ~ Transfer
6.3.S11.Cognitive/Applying o making comparison

. : Tiirkiye. Games
6.3.S12.Affective/Responding sentences. .
6.3.SP1.Cognitive/Applying Preparing  posters Labeling

DA . . lobal: Findi . . Matchi
6.3.SP2. Affective/Responding Globa . inding out and about different cities ate _mg
comparing people, Question and Answers
. . around the world
places and objects in and comparin True/False/No
different countries. them paring information
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3.4 Arastirma Ortami

Arastirma 2023-2024 egitim 0gretim yilinda Bilecik ili Boziiylik il¢esinde yer alan bir
devlet ortaokulunda gerceklestirilmistir. Bu arastirmanin ¢alisma sahasi olarak Bilecik ili
Boziiyiik il¢esinin se¢ilmesinin temel nedeni, aragtirmacinin bu ilgede tam zamanli olarak
gorev yapiyor olmasidir. Sahaya dair bilgi, gézlem ve erisim kolaylig1 agisindan bu
durum Snemli bir avantaj saglamistir. Ozellikle eylem arastirmasi gibi, arastirmacinin
stirece dogrudan miidahil oldugu ve uygulamalar bizzat yiiriittiigli aragtirma tiirlerinde,
arastirmanin yiiriitiilecegi kurumun arastirmacinin aktif gérev yaptigi bir ortam olmasi,
veri toplama siirecinin siirdiiriilebilirligi ve uygulamalarin yonetilebilirligi acisindan
bliylik o6nem tasimaktadir (Mertler, 2021). Bu baglamda calisma grubunun
belirlenmesinde kolay ulasilabilir drneklem yontemi benimsenmis, erisimi kolay ve
halihazirda c¢alisilan bir egitim kurumunda uygulamanin yiiriitiilmesi uygun goriilmiistir.
Arastirmacinin kurum i¢indeki dogal goézlemleri, 6grencilerle ve diger paydaslarla
kurdugu etkilesimler hem verilerin giivenilirligini hem de uygulama siirecinin gerceklige
yakin olmasini desteklemistir. Ayn1 zamanda bu durum, arastirma siirecinde zaman

yonetimini kolaylastirmis ve uygulamalarin siirekliligini saglamistir.

[lge merkezinde bulunan okul binasi insaat1 2018 yilinda tamamlanarak egitim 6gretim
faaliyetlerine baslanmustir. igerisinde yirmi yedi derslik bulunan okul binas1 zemin iizeri
iki katli olup bodrum katinda ¢ok amacli salon ve sistem odalari, giris katinda kantin,
midiir yardimcisi odasi, kiitliphane sekiz adet derslik, birinci katta okul miidiirii ve miidiir
yardimcist odasi, 0gretmenler odasi, dokuz adet derslik ve ikinci katta bilgisayar ve fen
laboratuvarlar1 ve on adet derslik bulunmaktadir. Tam giin 6gretim gergeklestirilen
okulda kirk yedi 6gretmen gorev yapmakta olup sekiz yiiz kirk ti¢ 6grenci 6grenim
gormektedir. Okulda internet yapisi ve etkilesimli tahtalar bulunmaktadir. Derslerde
etkilesimli tahtalar aktif olarak kullanilmaktadir. Okul hem yurt i¢inde hem de yurt
disinda Erasmus+ ve e-Twinning programlarina katilmaktadir.

Arastirma kapsamindaki uygulamanin gergeklestirildigi altinci siifin subesi okul
binasinin ikinci katinda yer almaktadir. Sinifta etkilesimli tahta ve internet baglantisi
bulunmakta ve 6gretim siireclerinde aktif olarak kullanilmaktadir. Etkilesimli tahtaya ek
olarak kitaplik, yazi1 tahtas1 ve pano bulunmaktadir. Ogrencilerin sinifta ikili gruplar
halinde oturduklar1 ikiserli oturma diizeni bulunmaktadir. Uygulamanin yapildig:

dersligin plani sekil 3.3’te sunulmustur.
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Sekil 3.3

6-H sinift derslik plani
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Sekil 3.3'te goriilldiigi iizere smif diizeni Ogretim siirecini destekleyecek sekilde
yapilandirilmistir.  Ogretmen masast ve etkilesimli tahta smifin 6n  kisminda
konumlandirilarak dgretmenin sinifi rahatga yonetmesi ve tiim 6grencilere erigebilmesi
amaclanmistir. Bu yerlesim 6gretmen odakli etkilesimi kolaylastirirken ayn1 zamanda

ogrencilerin dikkatinin toplandig1 merkezi bir alan olugturmaktadir.

Ogrenci masalari alt1 kisilik gruplar halinde yerlestirilmistir. Bu grup yapisi 6grenciler
arasinda isbirlik¢i 6grenme ve etkilesimi tesvik etmektedir. Smifin sol {ist kdsesinde
arastirmaci i¢in ayrilmis bir alan bulunmaktadir. Bu alan aragtirmacinin ders siirecini

gozlemleyebilmesi ve veri toplayabilmesi i¢in uygun bir pozisyona sahiptir.

Smnifin sol tarafinda yer alan pano 6grencilerin c¢alismalarinin sergilenebilecegi ya da
Ogretim materyallerinin paylasilabilecegi bir alan olarak tasarlanmistir. Bu fiziksel
diizenleme Ogretim etkinliklerinin verimliligini artirmay1 ve etkilesimli bir 6grenme

ortami saglamay1 hedeflemektedir.

3.5 Arastirmanin Katilmcilar

Bu baslik altinda arastirmaya katilan arastirmaci, gozlemci 6gretmen, Ogrenciler ve

gecerlik komitesi liyeleri ile ilgili bilgiler verilmistir.
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3.5.1 Arastirmaci

Arastirmada, aragtirmaci katilimci 6gretmen roliinii {istlenmistir. Lisans egitimini
Anadolu Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programinda tamamlayan
arastirmaci, yiiksek lisans derecesini Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi Egitim
Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali’ndan almistir. 2007 yilinda Ingilizce 6gretmeni
olarak goreve baslamis olup, halen ayni unvanla gorevini siirdiirmektedir. Alaninda on
yedi yillik mesleki deneyime sahiptir. 2019 yilinda Anadolu Universitesi Lisansiistii
Egitim Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretim doktora Programina baslamustir.
Lisansiistii 6grenimi siiresince hem nicel hem de nitel arastirma ydntemleriyle ilgili
dersler almis, bu egitimler veri toplama ve analiz siireclerinin yiiriitilmesinde énemli

katki saglamistir.

Arastirmaci, mesleki yasami boyunca gorev yaptigi okullarda, ozellikle Ingilizce
derslerinde 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerinin 6gretiminde giicliik yasadigini
gbzlemlemistir. Sahadaki deneyimleri, 6grencilerin bu temel dil becerilerine kars1 zaman
zaman isteksiz ve giivensiz yaklastiklarini, zaman zaman da kaygilarinin onlar
engelledigini fark etmistir. Ogrencilerin, aktif katilim gerektiren dinleme ve sézlii iletigim
etkinliklerine kars1 c¢ekingen davrandiklar1 dikkatini ¢ekmistir. Bu goézlemler,
arastirmacinin hem Ogretim siirecini yeniden degerlendirmesine hem de doktora tez
konusunu bu ihtiyaglara dayali olarak belirlemesine neden olmustur. Siire¢ boyunca,
eylem arastirmasi yaklagimina yonelik kuramsal ve uygulamali okumalar yaparak bu
yonteme iligkin bilgi birikimini artirmis ve arastirma siirecine bilingli bir sekilde

hazirlanmstir.

3.5.2 Arastirmaya Katilan Ogrenciler

ADDIE modelinin analiz basamaginda, altinci smmf Ingilizce 6gretim programini
tamamlayarak 7. sinifa ge¢mis olan yirmi {i¢ 6grenci ile goriigmeler gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin uygulama boyutunun katilimcilarimi ise g¢alismanin gerceklestigi 6-H
sinifinda 6grenim goren on alt1 kiz ve on bes erkek olmak iizere toplam otuz bir 6grenci

olusturmaktadir.

6-H smifi 6grencileri haftalik {i¢ ders saati Ingilizce dil egitimi almaktadir. Ogrencilere

ait ¢esitli puan ve not bilgilerinin yaninda bazi1 6zelliklerine tablo 3.3’te yer verilmistir.
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Tablo 3.3

6-H Sinifi Ogrencileri Puan ve Ortalama Bilgileri

2022-2023 Y1l 2022-2023 Y1l _ ' Ogrencinin
Ogrenci . éonu N Sonu Kardes  Aile Gelir Kendine Ait Ozel
Ingilizce Ders Tiim Dersler Puan  Sayisi Durumu Odasi
Notu Ortalamasi Ortalamasi

01 95,56 80,5317 0 Orta Var
02 68,72 85,0595 3 Orta Yok
03 73,92 85,1627 2 Orta Yok
04 63,39 77,7262 0 Orta Var
05 68,44 68,0961 1 Orta Yok
06 93,56 94,8508 1 Yiiksek Var
07 63,94 77,2627 2 Diisiik Yok
08 38,00 54,1548 0 Orta Var
09 88,14 94,9877 0 Yiiksek Var
010 58,67 72,9806 1 Diisiik Yok
011 86,78 86,5722 0 Orta Var
012 70,83 82,0254 1 Orta Yok
013 63,67 71,9726 3 Diisiik Yok
014 90,17 92,4885 1 Yiiksek Var
015 55,50 79,8524 2 Orta Var
016 90,44 96,1012 1 Orta Yok
017 83,39 92,9 1 Orta Yok
018 91,83 96,3524 1 Orta Yok
019 84,53 88,0353 1 Orta Yok
020 76,17 88,1778 2 Orta Yok
021 51,39 72,2103 0 Orta Var
022 69,67 79,9413 1 Yiiksek Var
023 49,50 56,5822 1 Diisiik Yok
024 90,14 94,6929 1 Yiiksek Var
025 91,17 96,6334 0 Yiiksek Var
026 92,11 95,6175 1 Yiiksek Var
027 44,61 64,8465 1 Orta Yok
028 82,67 93,5794 0 Yiiksek Var
029 65,94 77,0421 0 Orta Var
030 71,44 74,8973 1 Orta Yok
031 93,11 90,7504 1 Yiiksek Var

X: 74,43 X: 82,64

Mod: 95,56 Mod: 96,63

Md: 73,92 Md: 85,16

Tablo 3.3 te goriildiigii iizere 6-H smifi 2022-2023 yil sonu Ingilizce ders notu ortalamasi
35 ile 95,56 arasinda degismektedir. Ingilizce dersi sinif ortalamasi ise 74,43 tiir. 6-H
smif1 6grencilerinin 2022-2023 y1l sonu tiim dersler puan ortalamasi ise 54,15 ile 96,63
arasinda olup smifin genel ortalamasi 82,64 olarak goriilmektedir. Hi¢ kardesi olmayan
dokuz 6grenci, bir kardese sahip on alt1 68renci, iki kardese sahip dort 6grenci, ti¢ kardese

sahip iki 6grenci bulunmaktadir. Aile gelir durumu incelendiginde dort 6grencinin
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ailesinin gelir seviyesinin diisiik oldugu, on sekiz 6grencinin orta ve dokuz dgrencinin de
yiiksek diizeyde aile gelir durumuna sahip oldugu goriilmektedir. Otuz bir 6grenciden on
altisinin kendine ait bir odas1 bulunmaktadir ancak on bes 6grenci kendi 6zel odasina

sahip degildir.

ADDIE modelinin analiz basamaginda yapilan goriismelere dahil edilecek katilimcilarin
belirlenmesinde, dgretmenler igin temel lgiit ilgili dgretim yilinda altinci sinif Ingilizce
Ogretim programini fiilen uygulamis olmalari, Ogrenciler i¢in ise bu programi
deneyimlemis olmalaridir. Bu dogrultuda, arastirmanin odak noktasi altinc1 sinif ingilizce
Ogretim programi oldugundan, veri toplama siirecinde yalnizca bu programla dogrudan
iligkili olan katilimecilarin goriiglerine basvurulmustur. Bu amagla Tirkiye genelinde
cesitli ortaokullarda gorev yapan yirmi bir Ingilizce 6gretmeni ile arastirmacinin gorev
yaptig1 okulda 6grenim goren ve altinci sinifi tamamlayarak yedinci sinifa gegmis olan
yirmi ii¢ Ogrenci ile goriismeler gerceklestirilmistir. Katilimer profili, arastirmanin
amacina uygun, anlamli ve gecerli veriler elde edebilmek amaciyla 6zellikle bu Olgiitler
dogrultusunda se¢ilmistir. Bu amactan yola ¢ikilarak Tiirkiye genelinde ¢esitli
ortaokullarda gbérev yapan yirmi bir 6gretmen ve arastirmacinin ¢alistigi okulda 6grenim

goren yirmi ti¢ yedinci sinif 6grencisi ile goriismeler yapilmistir.

Ogretim  tasariminmn  uygulanmasinin  ardindan,  6grencilerin  siirece  iligkin
degerlendirmelerini derinlemesine anlamak amaciyla on 6grenci ile yar1 yapilandirilmig
goriismeler gercgeklestirilmistir. Uygulama sonrasi yapilan yar1 yapilandirilmis
gorlismelere katilacak 6grenci grubunun belirlenmesinde, 6grencilerin gretim tasarimi
oncesinde ve sonrasinda gerceklestirilen dinleme ve konusma becerisi uygulamalarindan
aldiklar1 puanlar temel alinmistir. Katilimcilarin se¢imi siirecinde, d6gretim tasariminin
ogrenci lizerindeki etkilerini farkli performans diizeylerinden gelen bireyler araciligiyla
¢ok boyutlu bir bi¢imde analiz edebilmek amaglanmistir. Bu dogrultuda, homojen degil,
bilingli olarak gesitlendirilmis bir 6rneklem olusturulmustur. On test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark géstermeyen ii¢ 6grenci, puanlarinda diisiis gozlemlenen dort
Ogrenci ve puanlarinda artis kaydedilen {i¢ 68renci secilerek toplamda on 6grenci ile
gorliisme yapilmistir. Bu dagilim, 6gretim siirecinin 6grenci deneyimleri iizerindeki
etkisini yalnizca olumlu gelisim iizerinden degil, gelisim gdstermeyen ve gerileme
yasayan Ogrencilerin bakis acgilartyla da degerlendirmeye olanak saglamistir. On

ogrenciyle sinirli tutulmasi ise, nitel veri toplama siirecinin derinlemesine ve detayli
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analiz gerektirmesi nedeniyle planlanmistir. Bu sayede, her bir 6grencinin bireysel
deneyimi ve gdzlemleri ayrintili bi¢imde ele alinabilmis, aynit zamanda veri ¢esitliligi
saglanarak igerik analizine katk1 sunacak zenginlikte bilgiye ulasiimistir. Ogrencilere ait

puan bilgileri tablo 3.4’te sunulmustur:

Tablo 3.4

Uygulama Sonrasi Goriisme Yapilan Ogrencilerin Dinleme Ve Konusma Becerileri On Uygulama ve Son

Uygulama Sonuglart
) Ogrenci Dinleme Dinler.n? Konusma Konusma
Ogrenci Takma Becerisi On Becerisi Becerisi On Becerisi
kodu Adl Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama
ar1
Puam Sonrasi Puam Puam Sonrasi Puam
02 Zeynep 60 45 0 40
015 Barisg 65 40 20 20
017 Deniz 65 55 20 60
020 Mert 30 60 0 40
023 Can 40 20 20 20
026 Selin 35 65 0 60
027 Elif 35 45 20 20
028 Eda 35 80 20 80
029 Yusuf 45 40 20 60
030 Ayse 35 40 0 40

Tablo 3.4’te goriildiigii gibi uygulama siirecine katilan 6grencilerin dinleme ve konusma
becerilerine yonelik 6n test ve son test puanlarina gore elde ettikleri farklar ile bu farklara
dayali &rneklem gruplamalart sunulmustur. Ogrencilerin ¢ogunda Ogretim tasarimi
uygulamasinin ardindan her iki beceride de gelisim gozlemlenmis olsa da bu aragtirmada
yalnizca olumlu gelisim gosteren 6grencilerle smirli bir degerlendirme yapmak yerine,
farkli performans diizeylerinden gelen bireylerin siirece dair algilarini derinlemesine
analiz etmeye olanak taniyan bir yap1i benimsenmistir. Bu dogrultuda, bilingli olarak
cesitlendirilmis bir 6rneklem olusturulmus, 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml
bir fark gostermeyen, puanlarinda diislis yasayan ve puanlarinda artis kaydedilen

ogrencilerden dengeli bir dagilimla on 6grenci belirlenmistir.

Bu 6rneklem yapisi sayesinde, 6gretim tasariminin 6grenciler tizerindeki etkisi yalnizca
bagari artig1 lizerinden degil ayn1 zamanda gelisim gdstermeyen ya da gerileme yasayan
Ogrencilerin deneyimleri lizerinden de ¢cok boyutlu olarak ele alinabilmistir. Bu durum,
stirecin pedagojik niteligine yonelik daha kapsamli bir degerlendirme yapilmasina imkan
tanimig, 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 ve duyussal tepkilerini analiz etmeye zemin

hazirlamistir. Goriismelere dahil edilen G6grencilerin bireysel puan farklari dikkate
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alindiginda, ayn1 6gretim ortaminda yer alan farkli 6grenci profillerinin uygulamaya nasil
tepki verdigi karsilagtirmali bicimde degerlendirilebilmis, bdylece nitel veri setinin

cesitliligi ve derinligi artirtlmistir.
3.5.3 Gozlemci Ogretmen

Bu aragtirmada veri toplama siirecinde gdzlemci roliinii aragtirmay: yiiriiten 6gretmen
listlenmistir. Arastirmacinin sinif ortaminda aktif olarak yer almasi, hem uygulamanin
dogal akisin1 bozmadan veri toplanmasina hem de 6grencilerin gergek tepkilerinin daha
saglikli bi¢imde gozlemlenmesine imkan tanmmistir. Arastirma, altinci smif Ingilizce
derslerinde yiiriitiilmiis olup, ozellikle 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerinin
gelisimine odaklanilmistir. Siireg boyunca yapilan gozlemler yapilandirilmig gézlem
formlar1 araciligiyla sistematik bigcimde kaydedilmistir. Ayrica, her dersin ardindan
arastirmaci tarafindan tutulan arastirmaci giinliigii ile uygulamaya iliskin goézlemler,
dikkat ¢ceken durumlar, 6grencilerin tepkileri ve 0gretim tasariminin etkililigine dair
kisisel degerlendirmeler detayli bicimde belgelendirilmistir. Goézlem ve giinlik
kayitlarin birlikte kullanilmasi, elde edilen verilerin ¢esitlendirilmesine katki saglamig
ve nitel analiz siirecinde daha derinlemesine yorumlara ulasilmasina olanak tanimaistir.
Aragtirmacinin hem uygulayict hem de gozlemci olmasi, siirecin pedagojik baglamda

biitlinciil bir bakis acisiyla ele alinmasini miimkiin kilmistir.
3.6 Gegerlik Komitesi

Eylem arastirmasi uygulamalarinda, ham verilerin ve analizlerin degerlendirilmesi
siirecinde uzman goriisiine bagvurulmasi, arastirmanin gecerliligini artiran temel
unsurlardan biri olarak kabul edilmektedir. Ozellikle arastirmacinin siirece dogrudan
dahil oldugu caligmalarda, yalnizca bireysel gozlemlere dayanmak yerine farklt uzman
bakis agilarina bagvurulmasi, aragtirma bulgularinin daha giivenilir ve tarafsiz bir zemine
oturtulmasina katki sunmaktadir. Bu tiir arastirmalarda paydaslarin, meslektaslarin ve
alan uzmanlarinin siire¢ boyunca aktif olarak dahil edilmesi, yiiriitiilen uygulamalarin
tutarliligini artirmakta ve arastirmacinin 6z degerlendirme becerilerini desteklemektedir.
Nitel veri analizinde dis denetim ve mesleki geri bildirim, yorumlarin baglamsal
gecerliligini giiclendiren 6nemli uygulamalar arasinda yer almaktadir (Cornish vd., 2023;
Mertler, 2017).
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Bu baglamda, s6z konusu arastirma siirecinde olusturulan gegerlik komitesi, yiiriitiilen
tiim faaliyetlerin hem planlama hem de uygulama agamalarinda bilimsel bir bakis acistyla
sekillenmesini saglamak amaciyla yapilandirilmistir. Komite, aragtirma siirecinin her
asamasinda igerik gecerligi, uygulama uygunlugu ve veri analizinin yorumlanabilirligi
konularinda arastirmaciya rehberlik etmis ve gerektiginde yonlendirici geri bildirimler
sunmustur. Bu sayede arastirmacinin kendi verileriyle olan iligkisi tek yonlii olmaktan

cikarilarak ¢ok boyutlu bir degerlendirme sistemine dontistiirilmiistiir.

Gegerlik komitesi, farkli akademik yeterliklere sahip uzmanlardan olugmaktadir. Komite
tiyeleri arasinda, bir devlet {iniversitesinin Yabanci Diller Anabilim Dali’nda gérev yapan
bir doktor 6gretim liyesi, bir vakif {iniversitesinin Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda
gorevli ve doktor unvanina sahip bir 6gretim gorevlisi ile Ingilizce 6gretmenligi mezunu
olup Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda doktora egitimine devam eden bir arastirma
gorevlisi yer almaktadir. Bu ¢esitlilik, arastirmanin hem kuramsal temelleri hem de

uygulama boyutuna iliskin ¢ok yonlii degerlendirmelerin yapilmasinit miimkiin kilmistir.

Gegerlik komitesinin bu siirecte aktif bir rol oynamasi, arastirma siirecine yalnizca
akademik bir giivence degil ayn1 zamanda pedagojik bir derinlik de kazandirmistir.
Ozellikle dgretim tasarmmu siireclerinde alinan geri bildirimler dogrultusunda etkinliklerde
yapilan revizyonlar, uygulamanin 68renci ihtiyaglarina daha duyarli ve esnek bir bicimde
sekillenmesini saglamistir. Bu durum, sadece arastirma bulgularmin giivenilirligini
artirmakla kalmamis, ayni zamanda simif i¢i 6grenme deneyimlerinin kalitesine de

dogrudan katkida bulunmustur.

3.7 Veri Toplama Araglar

Eylem arastirmasi, temelde nitel bir arastirma yaklagimina dayansa da arastirma
stirecinde nicel verilerin kullanim1 miimkiindiir ve pek c¢ok calismada bu iki veri tiirii
karma yontem olarak birlestirilmistir. Eylem arastirmalarinin amaci yalnizca anlamaya
yonelik olmakla kalmaz, aym1 zamanda degisim yaratmaya da odaklanir. Bu nedenle,
yapilan miidahalenin etkilerini daha saglam bir sekilde 6lgmek ve degerlendirmek i¢in
Olgekler, beceri testleri ve On test-son test gibi nicel veri toplama araglart kullanmak
faydali olabilir. Ozellikle arastirmanin baslangicindaki ve sonrasindaki degisimleri daha
objektif bir bicimde gozler Oniine serebilmek amaciyla nicel veriler onemli bir rol

oynamaktadir (Creswell & Plano Clark, 2018; Mertler, 2017).
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Bu baglamda, eylem arastirmalarinda kullanilan nicel veriler, genellikle nitel bulgulari
desteklemek ve siirecin etkilerini daha somut hale getirmek amaciyla kullanilmaktadir.
Olgiilebilir degisimler ve istatistiksel analizle giiclendirilmis bulgular, arastirmanin
bulgularin gegerliligini artirmakta ve uygulama siirecinin basarisin1 daha gilivenilir
bicimde ortaya koymaktadir. Arastirmada benimsenen yontem dogrultusunda, arastirma
amacina hizmet edecek sekilde nitel ve nicel veri toplama araglarindan yararlanilmistir.
Nitel veriler, ADDIE modelinin analiz asamasinda kullanilan “Yar1 Yapilandirilmis
Ogretmen Goriisme Formu” ve “Yari Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu”
araciligiyla elde edilmistir. Ayrica, uygulama sonrasina yonelik olarak “Yar
Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu”, dgretim siirecine dair “Yar1 Yapilandirilmis
Gozlem Formu”, “Arastirmaci Giinliikleri” ve “Ogrenci Yansitic1 Giinliikleri” gibi nitel
veri kaynaklari da kullanilmistir. Bu nitel veriler hem arastirmacinin gézlemlerini hem de
katilimcilardan (6grenciler ve 6gretmenler) elde edilen goriisleri icermekte olup, 6gretim

stirecine dair daha derinlemesine bir anlay1s saglamaktadir.

Arastirmanin nicel boyutunda ise, daha objektif ve dl¢iilebilir veriler elde etmek amaciyla
“Dinleme Kaygis1 Olgegi”, “Konusma Kaygis1 Olgegi”, “Dinleme Beceri Testi” ve
“Konusma Beceri Kartlar1” gibi araclarla veri toplanmistir. Bu nicel veriler, 6gretim
siirecindeki gelisimleri ve 6grencilerin kaygi diizeylerini 6lgmek ve ayrica elde edilen
nitel bulgular1 desteklemek i¢in 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu sekilde, egitim siirecinin
etkililigi daha giiclii bir bicimde degerlendirilebilmis ve Ogrenci performansindaki

degisimlerin daha giivenilir bir bicimde analiz edilmesi saglanmaistir.

3.7.1 Yan Yapilandirilmis goriisme formlar:

Arastirmada kullanilan ADDIE §gretim tasarimi1 modelinin analiz basamaginda yirmi bir
Ogretmen, yirmi ili¢ 6grenci ve uygulama sonrast i¢in de on Ogrenci ile goriisme
yapilmustir. Yart yapilandirilmis goriismeler, onceden secilmis bir konu hakkinda
derinlemesine bilgi toplamak i¢in kullanilir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde
arastirmacitya oOnceden belirlenmis konular ve sorular rehberlik eder. Ayrica,
derinlemesine bilgi anahtar (sonda) sorularla miimkiin kilinir (Adigiizel, 2019; Giirbiiz ve

Sahin, 2018).

Adigiizel (2019) yar1 yapilandirilmis bireysel goriismeler i¢in sekiz adim 6nermektedir

ve bu adimlar goriismelerden dnceki hazirlik asamasinda takip edilmistir. Ilk olarak,
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arastirmact ve danigsman Ogretim liyesi tarafindan ¢alisma i¢in teorik c¢er¢eve olarak

secilen dgretim tasarimi modeli dikkate alinarak gériisme sorular1 olusturulmustur. ikinci

adim olarak uzmanlardan goriis alma siireci tamamlanmistir. Bu noktada oncelikle bir

uzman degerlendirme formu olusturulmustur. Hazirlanan form, ¢alismanin arkasindaki

gerekeeyi aciklayan bir yonergenin yani sira her bir boyut i¢in olusturulan goériisme

sorulariyla birlikte olusturulmustur. Goriisme formunda yer alan her bir sorunun

uzmanlar tarafindan degerlendirilmesine imkan tanimak amaciyla form tizerinde dort ayr1

alan olusturulmustur. Bu alanlar “Uygun”, “Uygun degil”, “Uygun ancak diizeltilmeli”

ve “Aciklamalar” seklindedir. Konuyla ilgili yedi uzman kisi belirli kriterlere dikkat

edilerek secilmistir. Buna gore uzmanlarin se¢ilme nedenleri asagida belirtilmistir:

Uzman 1, Anadolu Universitesi Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali’'nda 6gretim iiyesi
olarak gorev yapmakta olup ayni zamanda arastirmacinin tez izleme komitesinde yer
almaktadir. Yabanc1 dil 6gretimi, iletisimsel dil becerilerinin gelistirilmesi, 6gretim
yontemleri, yabanct dil kaygist ve dil Ogretiminde O6l¢cme-degerlendirme
konularindaki uzmanligr dogrultusunda, goriisme sorulariin o6zellikle dilsel
uygunlugu, hedef becerilere yonelik yeterliligi ve pedagojik biitiinliigli agisindan
katk1 sunmustur.

Uzman 2, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde gérev yapan bir diger 6gretim
liyesi olup arastirmacinin tez izleme komitesinde yer almaktadir. Egitim Programlari
ve Ogretim alaninda doktora derecesine sahiptir. Nitel arastirma yontemleri ve
ogretim tasarimi konularindaki akademik deneyimi dogrultusunda, goriisme
sorularinin bilimsel gecerliligini degerlendirme stirecine katki saglamistir.

Uzman 3, farkli bir {iniversitenin Egitim Fakiiltesi’nde Profesér Doktor unvaniyla
gorev yapmakta olup program gelistirme ve degerlendirme, 6gretim yontem ve
teknikleri, nitel arastirma ve Ingilizce 6gretimi alanlarinda kapsamli akademik
birikime sahiptir. Sahip oldugu uzmanlik ¢ergevesinde, goriisme sorularinin
pedagojik uygunlugu ve dilsel ifadesine iliskin kapsamli doniitler sunmustur.
Uzman 4, Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda doktora derecesine sahip olup
ozellikle 6gretim stireglerinin yapilandirilmasi, 6gretim tasarimi ve degerlendirme
yaklagimlar1 {lizerine akademik c¢alismalariyla bilinmektedir. Goriisme sorularinin
yapisal diizeni ve nitel arastirma ilkelerine uygunlugu konusunda degerli katkilar

saglamistir.
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e Uzman 5, Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde arastirma gorevlisi olarak
gorev yapmakta olup Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda doktora egitimine
devam etmektedir. Ozellikle gretim materyalleri tasarimi ve dgretim siireglerinin
degerlendirilmesi konularinda arastirma temelli deneyime sahiptir. Bu baglamda,
goriisme sorularinin uygulanabilirligi {izerine yapici geri bildirimler sunmustur.

e Uzman 6, bir tiniversitenin Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda 6gretim gorevlisi olarak
calismakta olup Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda doktora derecesine sahiptir.
Nitel arastirma yontemleri, dgretim stratejileri ve Ingilizce dgretimi alanlarinda
akademik ¢aligsmalar yiiriitmektedir. Bu kapsamda, sorularin hedef dile uygunlugu ve
Olciilebilirligi agisindan 6nemli degerlendirmelerde bulunmustur.

e Uzman 7, Milli Egitim Bakanlii’na bagl bir kurumda okul yoneticisi olarak gorev
yapmakta ve Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda doktora dgrenimine devam
etmektedir. Sahadaki uzun yillara dayanan uygulama deneyimi ve Ogretim
programlarinin pratikteki uygulanabilirligine dair bilgisi dogrultusunda, goriisme
sorularmin 6grenci diizeyine uygunlugu ve sahada uygulanabilirligi hakkinda

anlaml katkilar sunmustur. Uzmanlar ile ilgili bilgiler Tablo 3.5’te gosterilmistir.

Tablo 3.5

Goriis alinan uzmanlarin ozellikleri

Uzman Akademik Unvam Boliimii

Uzman 1 Dogent Doktor Ingiliz Dili ve Egitimi

Uzman 2 Dogent Doktor Egitim Programlar1 ve Ogretim
Uzman 3 Profesor Doktor Egitim Bilimleri

Uzman 4 Doktor Egitim Programlar1 ve Ogretim
Uzman 5 Doktora dgrencisi Egitim Programlar1 ve Ogretim
Uzman 6 Ogretim gorevlisi Egitim Programlar1 ve Ogretim
Uzman 7 Doktora dgrencisi Egitim Programlar1 ve Ogretim

Uzman goriislerinin ardindan gelistirilen goriisme sorularinin yer aldig1 bireysel goriisme
rehberleri ve katilimcr izin formlart sirasiyla hazirlik agsamasinin {igiincii ve dordiincii
adimlarinda hazirlanmistir. Arastirmada kullanilacak yar1 yapilandirilmis goriisme
formunun gecerliligini ve uygulanabilirligini degerlendirmek amaciyla pilot goriismeler
gerceklestirilmistir. Pilot goriismenin amaci, sorularin ne kadar acik ve anlasilir oldugunu
ve goriismelerin genellikle ne kadar siirdiigiinii belirlemek olarak ifade edilebilir. Bu
kapsamda, caligma evreniyle benzer oOzellikler tasiyan ii¢ Ogretmen ve ii¢ &grenci
katilimei ile pilot goriisme yapilmistir. Pilot gériismeler hem sorularin anlasilabilirligini

hem de goriisme siirecinin isleyisini test etmek acisindan 6nemli veriler saglamistir. Elde
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edilen geri bildirimler dogrultusunda, bazi sorular daha acik hale getirilmis, teknik
terimlerin kullaniominda sadelestirmeye gidilmis ve goriisme sirasindaki akis
tyilestirilmistir. Bu 6n uygulama sayesinde, asil veri toplama siirecinde karsilasilabilecek

muhtemel sorunlar 6nceden ongodriilmiis ve gériisme formu son haline kavusturulmustur.

Pilot goriismelerin ardindan, goriismeler i¢in nihai formlara (Ek-....) karar verilmis ve
goriisme hazirhigiyla ilgili adimlar son haline getirilmistir. ADDIE 6gretim tasarimi
modelinin analiz basamagi i¢in gelistirilen 6grenci ve 68retmen goriisme formlarinda
kazanim, igerik, egitim durumlar1 ve 6l¢gme-degerlendirme boyutlar1 kapsaminda sorular
yer almaktadir. Katilimcilarla gergeklestirilen yart yapilandirilmis goriismelere iliskin

bilgiler Tablo 3.6’da sunulmustur.

Tablo 3.6

ADDIE Analiz Basamagi: Kapsaminda Katilimcilarla Gergeklestirilen Goriismelere Iliskin Bilgiler

Katihmecilar Tarih Goriisme Yeri Goriisme Siiresi
Pilot Goriisme 18/11/2022 P T 28 dk.
Ortaokulu
28/11/2022-
Ogretmenler 04/12/2022 Arastirmacinin odast 15-25 dk. arasi
tarihleri arasinda
25/11/2022-
Ogrenciler 28/11/2022 tarihleri Aragtirmacinin odasi 10-15 dk. aras1
arasinda

Uzman goriisleri dogrultusunda, goériisme formunda yer alan sorularin igerik, ifade
bicimi, kapsam ve yonlendiricilik diizeylerinde cesitli diizenlemeler yapilmistir.
Oncelikle, baz1 sorularin kapsami genisletilerek daha agiklayici ve ok yénlii cevaplara
imkan taniyacak bi¢imde yeniden yapilandirilmistir. Tek ciimlelik veya belirsiz kalan
ifadeler, 6grencilerin deneyimlerini daha net aktarabilecekleri bigimde ayrintilandirilmig
ve gerekirse alt sorularla desteklenmistir. Ayrica, dinleme ve konusma becerilerine ayri
ayr1 odaklanan sorular olusturularak her becerinin ayr1 degerlendirilmesi saglanmis, bu
sayede veri ¢esitliligi ve derinligi artinlmistir. Baz1 ifadeler sadelestirilmis, bazilari ise
Ogrencilerin yas diizeyine daha uygun héale getirilmistir. Sorularin siralamasi da mantiksal
bir biitiinliik olusturacak sekilde yeniden diizenlenmistir. Goriisme formunun uzman

doniitleri dogrultusunda gelistirilen son bigimi, calismanin ekler boliimiinde sunulmustur.
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3.7.2 Gozlem Formu

Bu aragtirmada, uygulama siirecinde ortaya c¢ikan durumlari daha kapsamli ve
derinlemesine analiz edebilmek amaciyla katilimci gozlem yontemi kullanilmastir.
Katilimc1 gozlemler, dogal ortamlarda gergeklesen etkilesimleri ilk elden ve sistematik
bicimde gozlemleme imkani sundugundan, nitel veri toplamada onemli bir aragtir
(Merriam, 2015; Glesne, 2014). Gozlem siirecinde 6gretim ortamina dogrudan dahil olan
arastirmaci, ayni zamanda ilgili sinifta 6gretmen olarak gorev yapmistir. Bu durum, simif
ici etkilesimlerin dogal seyrinin korunmasmi ve Ogrencilerin davraniglarinin daha

giivenilir sekilde gdzlemlenmesini saglamistir.

Gozlemler, 2023-2024 egitim-6gretim yili giiz doneminde, aragtirmanin yiritildigi
okulda gerceklestirilmistir. Veri kaybin1 6nlemek ve gozlem verilerinin giivenirligini
artirmak amaciyla siif ortaminda video kamera kullanilmistir. Kamera, sinifin tamamini
ve akilli tahtay1 gorecek sekilde yerlestirilmis, uygulama oncesinde yapilan deneme
cekimiyle goriintii ve ses kalitesi test edilmistir. Gozlem siireci baglamadan nce hem
ogrenciler hem de veliler video kayitlarinin amaci ve gizliligi konusunda bilgilendirilmis,
yazili onamlar1 alinmistir. Video kayitlarinin kullanimi, yalnizca arastirma siireciyle
sinirlt tutulmus ve etik ilkelere uygun bi¢cimde gergeklestirilmistir ( Yildirim & Simsek,
2021).

Arastirma kapsaminda, siif i¢i Ogretim siirecinde kullanilan yodntemler, 6gretmen-
ogrenci etkilesimleri ve Ogrencilerin bireysel davramiglarini sistematik olarak
degerlendirebilmek amaciyla yar1 yapilandirilmig bir sinif gézlem formu hazirlanmigtir.
Formun kapsam gegerliligini saglamak amaciyla, biri Ingiliz Dili Egitimi alaninda Dog.
Dr. unvanina, digeri ise Egitim Programlari ve Ogretim alaninda Prof. Dr. unvanina sahip
iki dgretim lyesinin uzman goriiglerine basvurulmustur. Uzmanlardan alinan doniitler

dogrultusunda form revize edilmis ve son haliyle Ek-... boliimiinde sunulmustur.

Toplanan video kayitlar1 ve goézlem notlari, arastirmaci tarafindan diizenli olarak
incelenmis, elde edilen bulgular raporlama silirecinde destekleyici veri olarak
kullanilmistir. Ayrica, kayitlarin arastirma dist uzmanlar tarafindan da izlenebilmesi,
verilerin giivenirligini artiric1t bir unsur olarak degerlendirilmistir. Goriisme verileriyle
birlikte gézlemler, ¢aligmanin biitlinciil analizine katki saglayan niteliksel veri kaynaklari

arasinda yer almistir. Gozlemlere iliskin detayli bilgiler Tablo 3.7'de sunulmustur.
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Tablo 3.7
Gézlem Yapilan Simiflar, Tarih ve Siirelere Iliskin Bilgiler

Simif Tarih Siire
22/11/2023 80 dakika
23/11/2023 40 dakika
29/11/2023 80 dakika
30/11/2023 40 dakika
06/12/2023 80 dakika
07/12/2023 40 dakika

Altiner suf 13/12/2023 80 dak?ka
14/12/2023 40 dakika
20/12/2023 80 dakika
21/12/2023 40 dakika
27/12/2023 80 dakika
28/12/2023 40 dakika
03/01/2024 80 dakika
04/01/2024 40 dakika

Tablo 3.7°de goriildiigii tizere, altinci sinifta gergeklestirilen gézlemler, 22 Kasim 2023
ile 4 Ocak 2024 tarihleri arasinda uygulanmis ve her oturum 40 ile 80 dakika arasinda
degisen siirelerde yiiriitiilmistir. Uygulama, 2023-2024 egitim-0gretim yili giiz
déneminde, bir devlet ortaokulunun altinc1 sinif diizeyinde planlanmistir. Tabloda yer
alan stire farkliliklari, okulun haftalik ders programina ve sinifin derslik kullanimina bagh

olarak sekillenmistir.

Bazi oturumlarin siiresi 80 dakika olarak planlanmis, bu durum haftada iki ders saatinin
ardisik olarak islenmesi ile miimkiin olmustur. Diger oturumlar ise yalnizca bir ders saati
sliresince, yani 40 dakika olarak uygulanmistir. Bu farkli yapi, uygulamanin esnek bir
zaman ¢izelgesi igerisinde biitiinciil bigimde stirdiiriilebilmesi amaciyla tercih edilmistir.
Boylece, uygulama silireci hem ders saatlerinin dogasina uygun bicimde hem de

aragtirmanin gerektirdigi stireklilik i¢inde yiiriitiilebilmistir.

3.7.3 Arastirmaci ve 6grenci yansitma giinliikleri

Nitel arastirmalarda arastirmaci giinliikleri, kisisel gozlemlerin, sezgilerin, tepkilerin,
olaylara iligkin yorumlarin ve teorik ¢ikarimlarin sistematik bi¢imde kaydedildigi 6nemli
bir veri toplama aracidir. Bu giinliikler, yalnizca olaylarin tanimlanmasiyla sinirl kalmaz
ayni zamanda arastirmacinin siirece dair yansimalarini, duygusal durumlarini ve karar
alma gerekgelerini de igererek, arastirma siirecinin biitiinciil bir sekilde belgelenmesini
saglamaktadir (Dado vd., 2023). Yansitic1 giinliikler, 6zellikle betimleyici ya da katilime1

nitel aragtirmalarda, arastirmacinin pozisyonunun farkinda olmasina yardimci olmaktadir
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ve veri analiz siirecinde arastirmanin baglamsal derinligini artirmaktadir (McBride,

2023).

Aragtirma silirecinde 6grenci ve 6gretmenlerin tuttuklar1 yansitict glinliikler, 6grenme ve
ogretimle ilgili deneyimlerin, duygularin ve diisiincelerin sistemli bicimde belgelendigi
onemli veri kaynaklaridir. Ogrenci giinliikleri araciligiyla, dgretim elemanlar1 simif
icindeki 6grenme siireclerini ve bireysel farkliliklar1 daha yakindan gdzlemleyebilir. Ote
yandan, arastirmaci giinliigli, gézlem notlari, bireysel yorumlar, dogrudan alintilar,
katilimcilardan gelen tepkiler ve arastirmacinin siirece dair kisisel degerlendirmelerini

kapsayan kapsamli bir yansitma aracidir (Xu & Zammit, 2020; Jarvis & Baloyi, 2020).

Bu ¢alismada, uygulama siirecini ¢ok boyutlu bir bi¢imde degerlendirebilmek amaciyla
arastirmact ve Ogrenci yansitma giinliiklerinden nitel veri toplama araci olarak
yararlanilmigtir. Arastirmaci yansitma giinliigii, slirecin i¢inden biri olarak gdzlem,
duygu, diisiince ve degerlendirmelerin sistematik bigimde kaydedilmesini saglamig
boylece uygulama siirecine iliskin biitiinciil bir bakis gelistirilmistir. Ogrenci yansitma
giinliikleri ise dgrencilerin 0grenme siirecine dair farkindaliklarini, deneyimlerini ve
duygularin1 ifade etmelerine imk&n tanimis ve uygulamanin Ogrenciler iizerindeki
etkilerini dogrudan kendi anlatimlariyla ortaya koymustur. Bu giinliikler hem 6gretim
stirecinin izlenmesi hem de elde edilen verilerin derinlemesine analizine katki saglayacak
sekilde diizenli olarak toplanmistir. Ayrica gilinliikler stireci degerlendirmek, uygulama
sirasinda karsilasilan sorunlar1 belirlemek ve bir sonraki hafta i¢cin ders planlari

olusturmak noktasinda rehber gorevi de gdrmiistiir.

3.7.4 Dinleme kaygis1 dlcegi

Bu calismada, ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik dinleme kaygi diizeylerini
belirlemek amaciyla Polat ve Eristi (2018) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dilde Dinleme
Kaygist Olgegi” kullanilmistir. S6z konusu 6lgek, yabanci dil 8grenen bireylerin dinleme
etkinlikleri silirecinde yasadiklar1 kaygi diizeyini belirlemek amaciyla gelistirilmis,
gecerlik ve giivenirlik caligmalar1 kapsamli bigimde yiiriitiilmiis 6zgiin bir 6l¢me aracidir.
Olgegin gelistirilme siirecinde ilgili alanyazin taranarak yirmi bes maddelik bir madde
havuzu olusturulmus, ardindan iki farkli 6rneklem grubu iizerinden yiiriitiilen Agimlayici
Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) ¢alismalariyla dlgegin yapi

gecerligi sinanmistir. AFA, bir devlet tiniversitesinin Yabanci Diller Yiiksekokulunda
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Ogrenim goren dort yiliz yedi 6grenciden elde edilen verilerle gerceklestirilmis ve {i¢
faktorlii bir yap1 ortaya konmustur. Bu yapi, toplam varyansin %53,20’sini agiklamakta
olup, maddelerin faktor yiikleri .50 ile .84 arasinda degismektedir. Yapilan i¢ tutarlilik
analizinde, Ol¢egin tamamina iliskin Cronbach’s Alpha katsayisi .89 olarak

hesaplanmustir.

Yabanci Dilde Dinleme Kaygis1 Olgegi, bireylerin yabanci dilde dinleme siirecinde
yasadiklar1 kaygi diizeylerini ¢ok boyutlu bigimde degerlendirmek amaciyla gelistirilmis
bir dlgme aracidir. Olgek, bireysel ve cevresel etmenler, dinleme kaynaginin 6zellikleri
ve Ogrencilerin dinleme siirecine yiikledikleri anlamlar gibi ¢esitli degiskenleri dikkate
alarak dinleme kaygisin1 Olgmektedir. Alt boyutlar diizeyinde yapilan analizler
sonucunda, Bireysel ve Cevresel Etmenler boyutu i¢in Cronbach’s Alpha degeri .89,
Dinleme Kaynaginin Kontrolii boyutunda .70, Dinleme Etkinliklerine Yiiklenen Anlam

boyutunda ise .74 olarak bulunmustur.

Olgek, orijinal olarak iiniversite dgrencileri icin gelistirilmis olsa da mevcut arastirmada
uzman gorlisii alinarak ortaokul 6grencilerine uygulanabilirligi degerlendirilmis ve bu
kapsamda kullanilmasima karar verilmistir. Olgegin dil diizeyi ve ifade yapilarmin yas
grubu agisindan uygunlugunu test etmek amaciyla, uygulamanin yapilmadig: bir altinci
siif seviyesinde pilot uygulama gercgeklestirilmistir. Pilot uygulama siirecinde 6lgegin
anlasilirhig1 degerlendirilmis, 6grencilerin madde ifadesiyle ilgili anlam sorunlar1 yasayip
yasamadiklar1 gozlemlenmis ve gerekli aciklayici yonlendirmeler saglanmistir.
Ogrencilerden gelen geri bildirimler dogrultusunda herhangi bir madde ¢ikarimi ya da

ifadesel diizeltme ihtiyact dogmamus, 6lgek orijinal haliyle kullanilmigtir.

Ingilizce dinleme kaygisini dlgmeye ydnelik uygulanan on sekiz maddelik dlgegin ic
tutarliligt hem wuygulama o©ncesi hem de uygulama sonrasi veriler iizerinden
degerlendirilmistir. Uygulama Oncesinde yapilan giivenirlik analizine gore Cronbach’s
Alpha degeri .897 olarak hesaplanmis, standardize edilmis maddeler iizerinden yapilan
hesaplamada ise bu deger .896 olarak bulunmustur. Uygulama sonrasi gerceklestirilen
analizde ise Cronbach’s Alpha degeri .859, standardize edilmis haliyle .865 olarak
hesaplanmistir. Her iki analizde de 31 katilimcinin tiim verileri dahil edilmis olup,
herhangi bir eksik veri durumu s6z konusu degildir. Bu sonuglar, 6lgegin hem miidahale
oncesi hem de sonrasinda yiiksek derecede i¢ tutarlilik sundugunu ve maddelerin

birbiriyle giiclii bir sekilde iliskili oldugunu gostermektedir.
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Agimlayict Faktor Analizi (AFA) sonuglart hem uygulama 6ncesi hem de sonrast i¢in
Olcegin 6zgiin calismasinda ortaya konan {i¢ faktorlii yapisini biiyiik dl¢iide korudugunu
gostermistir. Uygulama Oncesi analizde toplam varyansin %66.2°s1, uygulama sonrasi
analizde ise %68.4’1 aciklanmistir. Faktor yiiklerinin .30 ve ilizeri oldugu ¢ok sayida
madde gozlemlenmis; 6zellikle Madde 1, 3, 6, 10 ve 17 gibi maddelerin ilgili bilesenlere
anlaml sekilde yiiklendigi belirlenmistir. Dogrulayict Faktdr Analizi (DFA) benzeri
regresyon analizleri de bu yapiy1 desteklemekte hem uygulama 6ncesi hem de sonrasi
analizlerde her li¢ faktoriin modele anlamli katki sundugu ve toplam puami yiiksek
diizeyde agikladig1 goriilmiistiir. Her iki DFA modelinde de regresyon katsayilart 6.0
olarak hesaplanmis ve tiim katsayilar istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p <.001).
Ayrica DFA ¢iktilarinda standart hatalarin sifira yakin olmasi, modelin 6rneklem

tizerinde olduk¢a 1yi uyum gosterdigine isaret etmektedir.

Sonug olarak, “Yabanci Dilde Dinleme Kaygis1 Olgegi” mevcut arastirmada ortaokul
diizeyindeki 6grenciler i¢in gecerli ve giivenilir sonuglar vermis, dinleme kaygisinin ¢ok
boyutlu degerlendirilmesine olanak taniyan uygun ve psikometrik agidan giiclii bir 6lgme

araci olarak kullanilmistir.

3.7.5 Konusma kaygisi dlcegi

Aragtirmada, ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik konusma kaygi diizeylerini
belirlemek amaciyla Orakg1 (2018) tarafindan gelistirilen “Ingilizce Konusma Kaygisi
Olgegi” kullamlmustir. Bu dlgek, yedinci sinif dgrencilerinin hedef dil olan Ingilizce’de
konusma becerisine yonelik kaygi diizeylerini 6l¢gmek amaciyla hazirlanmis ve gegerlik
ile giivenirlik analizleriyle desteklenmistir. Olgek gelistirme siireci betimsel bir desenle
yiriitiilmistir. Agimlayici Faktér Analizi (AFA) ve Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)
olmak tizere iki ayr1 6rneklem grubu ile veri toplanmistir. AFA ve giivenirlik ¢alismalari
372 ortaokul yedinci sinif 6grencisinden elde edilen verilerle yapilmistir. DFA ise farkl
bir yedinci sinif grubundan olusan 402 6grenci lizerinden gergeklestirilmistir. AFA
sonuglarina gore dlcegin iki faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir. Toplamda 16
maddeden olusan 6l¢ek, madde-toplam korelasyonu agisindan 0.387 ile 0.794 arasinda
degisen gliclii degerler sunmaktadir. Agiklanan toplam varyans orami %67 olarak
hesaplanmistir. Bu oran sosyal bilimler alaninda kabul edilen %40°1ik alt sinirin oldukga
lizerindedir (Biiyiikoztiirk, 2021; Field, 2013). Olgegin gegerlik ve giivenirligini
belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi, Bartlett's Sphericity testi, Varimax
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rotasyonu, Cronbach Alfa katsayis1 ve dogrulayici faktor analizleri kullanilmistir. DFA
sonuclar1 dlgegin faktdr yapisint dogrulamakta ve iyi diizeyde model uyumu sundugunu

gostermektedir.

Bu arastirmada ise uygulama sonrasi elde edilen veriler lizerinden yapilan AFA ve DFA
ile dlgegin yap1 gegerligi tekrar test edilmistir. Ters kodlama gerektiren Madde 1, 3 ve 9
analiz Oncesinde uygun sekilde yeniden kodlanmistir. AFA sonucunda ii¢ faktorli bir
yapt elde edilmistir. Bu yap1 toplam varyansin %68.8’ini agiklamaktadir. Faktor 1,
%32.4; Faktor 2, %21.1; Faktor 3 ise %14.6 oraninda varyansi aciklamaktadir.
Maddelerin ¢ogu .30’un iizerinde anlamli faktor yiiklerine sahiptir. Ozellikle Madde 5, 6,
10, 11 ve 15’in tek bir faktore yliksek yiiklerle anlamli bigimde yiiklendigi goriilmiistiir.
Madde 7, 8 ve 13 gibi baz1 maddelerin ise birden fazla faktore dagilmis yiik degerleri
vardir. Ters maddelerde yiiklerin yon degistirmesi, ters kodlamanin yapiy1

etkileyebildigini gostermektedir.

Uygulama sonrasi gergeklestirilen DFA sonuglart da dnerilen ii¢ faktorlii yapinin veri ile
oldukea iyi Ortlistiiglinii ortaya koymustur. Modelde Faktor 1 ve Faktor 2'nin regresyon
katsayilar1 5.0 olarak hesaplanmistir. Faktor 3’iin katsayisi ise 6.0’tir. Tiim katsayilar
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p < .001). Modelin standart hatalar1 sifira ¢ok
yakin ve t degerleri oldukga yiiksektir. Bu durum modelin 6rneklem iizerinde yiiksek

uyum gosterdigine isaret etmektedir.

Olgegin i¢ tutarlilign hem uygulama oncesi hem de sonrasi igin ayri ayri
degerlendirilmistir. Uygulama Oncesi verilerle yapilan analizde Cronbach’s Alpha degeri
.839°dur. Standardize edilmis maddeler lizerinden hesaplandiginda bu deger .846’ya
cikmigtir. Uygulama sonrasi analizlerde bu degerler sirasiyla .771 ve .762 olarak
hesaplanmistir. Her iki durumda da madde sayis1 16°dir ve veri kayb1 olmadan analiz
gerceklestirilmistir (N = 31). Uygulama sonrasi i¢ tutarlilik degerlerinin bir miktar
diigmiis olmasi, miidahale sonrasinda Ogrencilerin  yanitlarinda  gesitlenme
yasanmasindan kaynaklanabilir. Ancak her iki analizde de elde edilen alfa katsayilarinin
.70’in tlizerinde olmasi, 6l¢egin hem miidahale 6ncesi hem de sonrasinda giivenilir bir

6lgme araci oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, Ingilizce konusma kaygisim 6lgmeye yonelik bu 6lgek, uygulanan

miidahaleden bagimsiz olarak gecerli, giivenilir ve psikometrik agidan tutarli bir yapi
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sunmustur. Hem uygulama 6ncesinde hem de sonrasinda 6grencilerin kaygi diizeylerini

belirlemede etkili bir veri toplama araci olarak degerlendirilmistir.
3.7.6 Ingilizce dinleme becerisi testi

Calismada, uzman gorisleri dogrultusunda olusturulan kazanimlar temel alinarak,
ogrencilerin uygulama 6ncesindeki diizeylerini belirlemeye yonelik bir dinleme beceri
testi gelistirilmistir. Test, her bir kazanima yonelik on bes sorudan olugmak iizere toplam
altmis madde yer almaktadir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu 6lgme araci, igerik
gecerliligini saglamak amaciyla, biri Ingiliz Dili Egitimi alaninda dgretim iiyesi olarak
gorev yapan, digerleri ise lisans egitimini Egitim Fakiiltesi ingilizce Ogretmenligi
programinda tamamlamis ve Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda doktora derecesine
sahip olan toplam bes uzman akademisyene sunulmustur. Uzmanlardan elde edilen
nitelikli geri bildirimler dogrultusunda test maddelerinde gerekli diizenlemeler
yapilmisgtir. Tablo 3.8, uzman goriisii almak i¢in kullanilan degerlendirme formunun

formatin1 gostermektedir.
Tablo 3.8

Dinleme Becerisi Testi Uzman Gériigii Formu Ornegi

LISTENING TEST

LIFE

Dinleme Testi Uzman Degerlendirme Formu

Degerli uzman,

“6. Siuf Ingilizce Dersi Dinleme ve Konugma Becerileri Uzerine Ogretim Tasarimu” baglikli aragtirma kapsamuinda dgrencilere uygulayacaginuz
dinleme testi icin sizlerin deZerli goriiglerinize ihtiva¢ duymaktayiz. Her bir sorunun karsisinda “Uygundur”, “Uygun degildir”, “Uvgun ancak
diizeltilmeli” ve “Oneri/Agiklama” geklinde dért siitun bulunmaktadir. Sizden sorular: inceleyerek kazamumlara uygunlufu konusundaki

degerlendirmelerinizi ve uygun olmayanlar: dneri ve agiklamalarinizla birlikte agagidaki tablo icerisindeki alanlarda belirtmeniz beklenmektedir.
Degerli katkilariniz igin gok tegekkiir ederiz.

Prof. Dr. Oktay Cem ADIGUZEL
Nuriye BATMAZ DERER
Anadolu Universitesi
Yunus Emre Kampiisit
Eskigehir

Uygun olmadigin diisiindiigiiniiz ciimleyi asagidaki bogluklara yazarak dnerilerinizi belirtin.

3 3 ] s | 245 e
ol O o % | B HE gk
05.mp3 My Daily Routine _ ESL Video.mpd English - Daily routine (A1-A2).mpd & 5 Eb Tl & %
i1k 5 soru 1.dinleme metnine (05.mp3) = Eﬂ = -E <

Ikinci 5 soru 2.dinleme metnine (My Daily routine) ve son 5 soru (English-Daily routine) 3.dinleme metnine
aittir.
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Tablo 3.8 (Devam) Dinleme Becerisi Testi Uzman Gériisii Formu Ornegi

6.1.L1
Students will

Listen and tick Jim's daily routine you hear.

be able to
identify daily

routines,

When does Jim leave home on weekdays?

A)07:00 B)07:30 €)08:00 D)08:15

UVEZUN 0lMadigimnl aufunaugunuz Cumieyl 5ag1aaKl DOFINKIATE VAZATAK OME11ETIN1Z] Dellmin.

9

# FREQUENCY ADVERBS bw 2ys, Never, Usually, Sometim es, Often {8 Bimpd

©

n The Moming _ Adverts of Freguency _ English Speaking Pacice _ Mark Kulek - ESLmpd

Talling about daily mutines in English (present simple) mpd

[k 6 soru 1.dinleme metnine (Freguensy Adverbs)

Ikinci 5 soru 2.dinleme metnine {In, the merning) ve son 4 soru (Jalking abont daily routines) 3.dinleme

metnine aittir,

ur

Uw

Uygun degildir

Uwygun ancak diizeltilmeli

Acklama

6112 Students
will be able to
identify time
exprassions of
daily routines,

How often does she travel by train?
A) Often B) Usually ©) Sometimes D) Never

How often does she take photos on the journey?
A) Often. B) Usually ©) Sometimes D) Never

Haow often does she work outside?
A) Often  B) Usually ) Sometimes D) Never

‘When does she usually finish her work?
A)17:30 B) 18:00 C) 1830  Dp18:00

How often does she have dinner at a restaurant?

A) Always  B) Often  C) Sometimes D) Never
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Uzman goriisiine sunulduktan sonra dinleme beceri testinin birinci kazanimina (6.1.
Describing what people do regularly) ait olan bes sorunun ses dosyasi uzmanlar

tarafindan uygun bulunmamais ve degistirilmesi noktasinda fikir belirtilmistir. Aragtirmaci

ses metnini degistirmis ve tekrar uzman goriisiine sunmustur.

Uzman gorisleri sonrasinda ortaya ¢ikan diizenlenmis test maddelerine iliskin kapsam
gecerlik oran1 degerleri asagidaki tabloda verilmistir. Lawshe'nin kapsam gegerliligine
yonelik nicel yontemi, uzman katilimcilarin 6lgme aracina verdikleri yanitlari inceleyerek
bir maddenin aragta kalmasi ya da ¢ikarilmasi gerekip gerekmediginin belirlenmesini
saglamaktadir. Olgekteki maddelerin varlig1 ya da yokluguyla ilgili kapsam gecerliligine
dayal1 bir madde istatistigi olan kapsam gegerliligi oranin1 belirlemek i¢in asagidaki

formil kullanilmaktadir (Lawshe, 1975).

v — (%)
TU
2

KGO =

Uzman goriisleri sonrasinda ortaya ¢ikan test maddelerinin KGO (kapsam gecerlik orani),
gecerli diyen uzman (5)-toplam uzman (5/2)/toplam uzman /2 (5/2) seklinde
hesaplanmistir ve degistirilen bes sorudan sonra tiim sorularin kapsam gecerligi “>=.99”
olarak hesaplanmistir. Olusturulan test maddelerinin temsilin dengesi 6l¢iitii (balance of
representation) tablo 3.9°da verilmistir. Temsilin dengesi Olciitii (balance of
representation) sorularin kazanimlara nasil dagildigini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir.
Belirlenen formiille hesaplanacak deger, sorularin kazanimlara dagilimini vermektedir.
Formiil su sekildedir:

o]

Denge Indeksi = 1- (Z | 1/00)-1 (k) # (H) |}/ 2.
k=2

O: Toplam kazamim sayisi,

| (k): Kazamim basina diisen soru sayisi,

H= Toplam soru sayisi.

Bu formiil kullanilarak hesaplanan degerin 0,7'den biiylik olmast gerekmektedir. Sonug

olarak kazanim, soru sayist oraninin uygun oldugu sonucuna varilabilmektedir.
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Tablo 3.9

Temsilin Dengesi Olgiitii (Balance of Representation)

Konu/Kazanim Madde Sayis1
6.1. Describing what people do regularly 15

6.2.Students will be able to ask and answer

. . . o 15
questions related to frequencies of daily activities.
6.2. Expressing likes and dislikes 15
6.3. Describing places (Making comparisons) 15

Gelistirilen dinleme becerisi testinin uygulanabilirligini, madde analizini ve olgme
gliciinii degerlendirmek amaciyla pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot uygulama,
testin hedefledigi kazanimlarla uyumlu bir dgrenci profili sunan, altinc1 smif Ingilizce
Ogretim programini tamamlamig 7. sinif 6grencileri lizerinde yiiriitiilmiistiir. Bu sayede,
test maddelerinin &grenciler tarafindan anlasilabilirligi, siirelere uygunluk ve dlgme
aracinin genel isleyisi hakkinda 6n bilgi elde edilmistir. Pilot uygulamadan elde edilen
veriler dogrultusunda, testin gecerlik ve giivenirligini artirmaya yonelik gerekli

diizenlemeler yapilmis ve 6l¢gme araci son haline getirilmistir.

Testin 6n pilot calismasinda dgrenciler test sorularini kirk bes dakikada yanitlamislardir.
Ogrencilerin testten aldiklar1 puanlar en yiiksekten diisiige gore diizenlenerek alt ve iist
gruplar1 olusturmak tizere alt ve iist toplam sayisinin %27'sine karsilik gelen 6grenciler
secilmigtir. Elde edilen veriler dogrultusunda madde analizi yapilmistir. Madde analizi
sonucunda ayirt edicilik indeksi degerlendirilirken g6z oniinde bulundurulmasi gereken
bazi Olgiitler vardir. Herhangi bir testte maddelerin ayirt edicilik indeksi -1 ile +1
arasindadir. Madde ayirt edicilik indeksleri, Bir test maddesinin, 6grenciler arasinda
mevcut olan beceri diizeylerini ayirt edebilme kapasitesi, degerlendirme siirecinde
dikkate alinmasi gereken temel bir Olciittiir. Alanyazinda genel kabul goren
siniflandirmaya gore, 0,40 ve iizeri degere sahip maddeler yiiksek ayirt edicilige sahip
olup ¢ok iyi olarak degerlendirilir. 0,30-0,39 araliginda yer alan maddeler iyi, 0,20-0,29
araligindaki maddeler ise orta diizeyde ay1rt edici olarak kabul edilmektedir. Bu araliktaki
maddelerin testte yer almast miimkiin olmakla birlikte, icerigi ve ifadesi gozden
gecirilerek iyilestirilmesi Onerilir. 0,19 ve alt1 degerler ise diisiik ayirt edicilik diizeyini
gostermekte olup, bu tiir maddeler dlgme araci agisindan yeterli ayirt edicilige sahip
degildir. Eger gerekli diizeltmeler yapilamiyorsa bu maddelerin testten ¢gikarilmasi uygun

olacaktir (Adigiizel, 2019).
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Madde ayirt edicilik indekslerine gére yapilan analizler sonucunda, test maddelerinin
6lgme giicli degerlendirilmistir. Belirlenen 6lciitler dogrultusunda, ayirt edicilik diizeyi
cok diisiik olan ve oOzellikle negatif ayirt edicilik degerine sahip maddeler, testin
gecerliligini olumsuz etkileyebilecegi gerekcesiyle testten ¢ikarilmistir. Bu islem, testin
madde kalitesini artirmak ve 6lgme aracinin genel giivenilirligini saglamak amaciyla
gerceklestirilmistir. Gelistirilen testin Pearson Moment Carpimi yar1 giivenirlik katsayisi
0,98 olarak bulunmustur. Test maddelerinin madde ayirt edicilik ve madde giicliik

indeksleri tablo 3.10’da verilmistir.

Tablo 3. 10

Test Maddelerinin Madde Giigliik ve Madde Ayt Edicilik Indeksleri

Soru Maddesi Madde Giicliik indeksi ~ 12dde Ayirt Edicilik
Indeksi

1 0.95 0,37
2 0.75 0,308
3 0.24 -0,034
4 0.87 0,503
5 0.62 0,703
6 0.87 0,534
7 0.79 0,529
8 0.80 0,499
9 0.83 0,603
10 0.80 0,632
11 0.90 0,425
12 0.59 0,50
13 0.91 0,211
14 0.22 0,143
15 0.50 0,408
16 0.67 0,518
17 0.74 0,605
18 0.43 0,429
19 0.93 0,38
20 0.62 0,675
21 0.29 0,165
22 0.87 0,399
23 0.80 0,537
24 0.79 0,633
25 0.80 0,628
26 0.80 0,453
27 0.87 0,543
28 0.50 0,522
29 0.45 0,518
30 0.61 0,707
32 0.59 0,595
33 0.88 0,503
34 0.88 0,503
35 0.77 0,502
36 0.69 0,609
37 0.58 0,586
38 0.50 0,634
39 0.21 -0,123
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Tablo 3. 10 (Devam) Test Maddelerinin Madde Giicliik ve Madde Aywrt Edicilik Indeksleri

Soru Maddesi Madde Giigliik indeksi ~ Yi2dde Ayirt Edicilik
Indeksi
40 0.50 0,101
41 0.59 0,473
42 0.87 0,377
43 0.75 0,34
44 0.71 0,532
45 0.69 0,629
46 0.80 0,323
47 0.83 0,53
48 0.74 0,288
49 0.85 0,016
50 0.74 0,426
51 0.56 0,172
52 0.27 10,368
53 0.67 0,473
54 0.71 0,369
55 0.79 0,411
56 0.61 0,488
57 0.79 0,5
58 0.45 0.1
59 0.74 0,364
60 0.71 0,475

Tablo 3.10’da goriildiigii tizere, beceri testi kapsaminda yer alan 60 soruya iliskin olarak
yiiriitiilen madde analizleri sonucunda, her bir maddenin gii¢lik ve ayirt edicilik
indeksleri belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gére, maddelerin giigliik indeksleri .21 ile
.95 arasinda degismekte olup bu durum, testte hem diisiik hem yiiksek diizeyde bilissel
zorlayiciliga sahip sorularin yer aldigini gostermektedir. Maddelerin gii¢liik diizeylerinin
genel olarak .50 civarinda yogunlagsmasi ise testin orta diizeyde zorluk igerdigine ve farkl

bagsar1 seviyelerindeki dgrencilere hitap edebildigine isaret etmektedir.

Madde ayirt edicilik indekslerine bakildiginda ise biiyiik ¢ogunlugun .30’un tizerinde
oldugu, bazi maddelerin ise yiliksek diizeyde ayirt edicilige sahip bulundugu
goriilmektedir. Bu durum, testin yiiksek ve diisiik beceri diizeyine sahip 6grencileri ayirt
etme giicliniin tatmin edici diizeyde oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, bazi
maddelerin negatif ayirt edicilik degerleri tagidig1 tespit edilmistir. Bu tiir maddeler, testin
Olcme giiclinii olumsuz etkileyebileceginden analiz silirecinde gozden gegirilmis ve

degerlendirme dis1 birakilmistir.

Yiiriitiilen analizler dogrultusunda, 6zellikle madde-toplam korelasyonu yiiksek ve ayirt

edicilik giicli belirgin olan sorular arasindan segilerek dinleme becerisi testi yirmi soruya
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indirgenmistir. Bu se¢im siirecinde, testin gegerlik ve giivenirligini artirmak amaciyla
Ogrencilerin dinleme beceri diizeylerini etkili bicimde ayirt eden maddelere oncelik
verilmistir. Boylece, daha odakli, islevsel ve psikometrik acidan gii¢lii bir 6lgme araci
olusturulmasi amaglanmistir. Testin son haline ait madde ayirt edicilik indeksleri Tablo

3.11'de ayrintili olarak sunulmustur.
Tablo 3. 11.

Son Hali Verilen Test Maddelerinin Madde Ayt Edicilik Indeksleri

Soru Maddesi Ayirt Edicilik indeksi
1 0,534
2 0,529
3 0,499
4 0,603
5 0,632
6 0,518
7 0,605
8 0,429
9 0,453
10 0,543
11 0,581
12 0,595
13 0,609
14 0,473
15 0,377
16 0,629
17 0,426
18 0,473
19 0,488
20 0,475

Tablo 3.11°de goriildiigii gibi, son hali verilen dinleme becerisi testinde yer alan yirmi
soruya ait madde ayirt edicilik indeksleri .377 ile .632 arasinda degismektedir. Bu
degerler, testte yer alan tiim maddelerin 6grencilerin beceri diizeylerini ayirt etme
giiciiniin yeterli oldugunu gostermektedir. Ozellikle .50 ve iizeri ayirt edicilik indeksine

sahip maddelerin sayica fazla olmasi, testin giivenilirligi ve 6lgme yeterliligi a¢isindan
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olumlu bir gostergedir. Secilen sorularin tamaminin pozitif ve kabul edilebilir diizeyde
ay1rt edicilige sahip olmasi, testin psikometrik 6zelliklerinin giiglendirilerek daha

islevsel bir 6lgme araci haline getirildigini ortaya koymaktadir.

3.7.7 Ingilizce konusma kartlar

Analiz basamaginda yapilan goriismeler sonucunda ortaya ¢ikan kazanimlara uygun
olarak konusma kartlar1 hazirlanmistir. Hazirlanan konugma kartlart uzman goriisiine
sunulmustur. Uzman gorlisii sonrasinda konugma kartlarinin son hali verilmistir ve

konusma kartlarinin kapsam gecgerlik indeksi ile temsil dengesi hesaplanmustir.

Lawshe'nin (1975) kapsam gecerliligine yonelik nicel yontemi, uzman katilimeilarin
O0lgme aracma verdikleri yanitlar1 inceleyerek bir maddenin aracta kalmasi ya da
cikarilmasi gerekip gerekmediginin belirlenmesini saglamaktadir. Olgekteki maddelerin
varlig1 ya da yokluguyla ilgili kapsam gecerliligine dayali bir madde istatistigi olan
kapsam gecerliligi oranini belirlemek i¢in asagidaki formiil kullanilmaktadir (Lawshe,

1975). Bu formiile gére hesaplanan kapsam gecerligi tablosu eklerde sunulmustur.

Olusturulan konugma kartlarinin temsilin dengesi Ol¢iitii (balance of representation)
Tablo 3.12°de verilmistir. Temsilin dengesi 6l¢iitii (balance of representation) sorularin
kazanimlara nasil dagildigin1 ortaya cikarmayir amaglamaktadir. Belirlenen formiille

hesaplanacak deger, sorularin kazanimlara dagilimini1 vermektedir.
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Tablo 3.12

Konusma Kartlar: Temsil Dengesi Olgiitii

Konu/Kazanim Madde Sayis1
6.1. Describing what people do regularly 10
6.1.SI1.Students will be able to ask and answer

. o 5
questions about daily life
6.1.SP1.Students will be able to talk about their daily 5
activities.
6.1.2. Asking and answering questions related to

. . - 10

frequencies of daily activities.
6.1.2.S12.Students will be able to ask and answer 10

questions related to frequencies of daily activities.

6.2. Expressing likes and dislikes 10
6.2.SI1.Students will be able to act out a dialogue about 5
asking and answering about their food preferences.

6.2.SP1.Students will be able to talk about their

likes/dislikes and their food preferences.

6.3. Describing places (Making comparisons) 10
6.3.SI1.Students will be able to ask and answer 5
questions to compare people, places and objects.
6.3.SP1.Students will be able to compare people, places
and objects.

5

5

Tablo 3.12'de goriildiigli gibi, dinleme becerisi testi kapsamindaki maddeler, ihtiyag
analizi bulgular1 dogrultusunda giincellenen kazanimlar temelinde yapilandirilmistir.
Testte, li¢ ana konu baslig1 altinda yer alan dokuz farkli kazanim dikkate alinmistir. Her
bir ana konu, iki alt kazanimla desteklenmis ve her kazanim, esit agirlikli olarak bes
maddeyle temsil edilmistir. Bu dagilim hem 6grenme alanlarinin biitiinliiglinii korumus

hem de her bir becerinin dl¢iilmesine yonelik dengeli bir igerik sunmustur.

9% ¢

Testte yer alan 20 madde, “Describing what people do regularly”, “Expressing likes and
dislikes” ve “Describing places (Making comparisons)” basliklar1 altinda toplanan
kazanimlar1 kapsamakta ve ogrencilerin giinliilk yasamla baglantili dil kullanimlarimni
degerlendirmeye yonelik olarak yapilandirilmistir. Ayrica, her bir kazanimin dSlgme
hedefleri net olarak belirlenmis, dilsel becerilerin hem biligsel hem de islevsel yonleri
dikkate alinarak sorular hazirlanmistir. Bu yaklasim, testin hem igerik gecerligini hem de

programla uyumunu gii¢lendirmistir.

Bu calismada, dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerini degerlendirmek amaciyla Kaya
(2018) tarafindan gelistirilen bes dereceli degerlendirme rubrikleri kullanilmistir. Bu
Olcek, ogrencilerin konusma becerilerini ¢esitli Ol¢iitler tizerinden yapilandirilmis bir

sekilde degerlendirmek ic¢in tasarlanmistir. Degerlendirme siirecinde, testlerin
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giivenilirligini saglamak amaciyla birden fazla degerlendirici tarafindan yapilan
puanlamalar arasinda tutarlilik incelenmis ve bu amagla degerlendiriciler arasi giivenirlik
(interrater reliability) hesaplanmustir (Bliese, 2000; Kozlowski & Hattrup, 1992;
LeBreton, Burgess, Kaiser, Atchley & James, 2003; LeBreton & Senter, 2008).
Degerlendiriciler aras1 giivenirligi 6lgmek icin ¢esitli yontemler bulunsa da birden fazla
degerlendiricinin yer aldig1 (LeBreton & Senter, 2008) ve 6rneklem biiyiikliigliniin kiigiik
oldugu (N<I15) (Rui & Feldman, 2012) durumlar i¢in uygun olan smif i¢i korelasyon
katsayisi1 (Intraclass Correlation Coefficient - ICC) tercih edilmistir. Shrout ve Fleiss
(1979), her bir katilmcmin aynm gozlemciler tarafindan degerlendirilip
degerlendirilmedigine bagli olarak ii¢ farkli ICC sinifi tanimlamistir (Rui & Feldman,
2012).

3.8 Eylem Planlarinin Gelistirilmesi

Aragtirmanin eylem plam1 yedi haftada 14 oturumda gergeklesmistir. Dinleme ve
konusma becerileri etkinlikleri kapsaminda hazirlanan yedi eylem plani toplam 21 ders

saatinde uygulanmistir. Uygulama siireci Tablo 3.13’te verilmistir.
Tablo.3.13

Uygulama Siirecine Iliskin Zaman Cizelgesi

Hafta Ders saati Siire Kazamm
2 ders 40440 (rséé.uafls;rlbmg what people do
1.hafta -
1 ders 40 6.1. Describing what people do
regularly
2 ders 40+40" Sééhlliiﬁs;nbmg what people do
2.hafta ihi
1 ders 40 6.1. Describing what people do
regularly
6.1.2. Students will be able to ask and
2 ders 40'+40' answer questions related to
3 hafta frequencies of daily activities.
6.1.2. Students will be able to ask and
1 ders 40' answer questions related to
frequencies of daily activities.
2 ders 40'+40' 6.2. Expressing likes and dislikes
4.hafta
1 ders 40' 6.2. Expressing likes and dislikes
2 ders 40'+40' 6.2. Expressing likes and dislikes
5.hafta
1 ders 40' 6.2. Expressing likes and dislikes
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Tablo.3.13 (Devam) Uygulama Siirecine Iliskin Zaman Cizelgesi

Hafta Ders saati Siire Kazanim
6.hafta 2 ders 40'+40' 6.3. Describing places (Making
comparisons)
1 ders 40' 6.3. Describing places (Making
comparisons)
7.hafta 2 ders 40'+40' 6.3. Describing places (Making
comparisons)
1 ders 40' 6.3. Describing places (Making

comparisons)

Tablo 3.13’te sunulan verilere gore, uygulama siireci toplam yedi haftalik bir zaman
cizelgesi ¢ercevesinde planlanmistir. Bu siirecte, her hafta ili¢ ders saati olmak iizere
belirlenen kazanimlar dogrultusunda etkinlikler yiiriitiilmiistiir. ilk iki hafta boyunca,
“6.1. Describing what people do regularly” kazanimi tizerinde yogunlasilmig, bu
kapsamda 6grencilerin giinliik rutinleri ifade edebilme becerilerini gelistirmeye yonelik

calismalar gergeklestirilmistir.

Ucgiincii haftada, bu kazanimin daha &zel bir alt baslig1 olan “6.1.2. Students will be able
to ask and answer questions related to frequencies of daily activities” {izerine
odaklanilmis ve dgrencilerin giinliik aktivitelerin sikligina iligkin sorular sorma ve yanit
verme becerileri desteklenmistir. Dordiincii ve besinci haftalarda ise “6.2. Expressing
likes and dislikes” kazanimi kapsaminda 6grencilerin begeni ve begenmeme ifadelerini

kullanmalar1 saglanmustir.

Altinci ve yedinci haftalarda ise “6.3. Describing places (Making comparisons)” kazanimi
dogrultusunda mekanlar1 tanimlama ve karsilastirma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik etkinlikler uygulanmistir. Bu yapilandirilmis zaman ¢izelgesi, her bir kazanimin
ogrenciler tarafindan sindirilerek 6grenilmesine olanak saglamis ve Ogretim siirecinin

sistematik bir bicimde ilerlemesini miimkiin kilmistir.

Eylem planlar1 gelistirilirken ADDIE modelinin analiz basamaginda uygulama oncesi
Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda ortaya c¢ikan bulgulardan
faydalanilmistir. Eylem planlar1 kazanimlara gore hazirlanmis ve gecerlik komitesi
toplantilar1 Oncesinde incelemeleri i¢in gecerlik komitesi iiyelerine gonderilmistir.

Gecerlik komitesi toplantilari ile ilgili bilgiler Tablo 3.14’te sunulmustur.
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Tablo.3.14

Gegerlik Komitesi Toplantilari

Tarih

Eylem Plani

Kazanim

Siirec

13/11/2023

25/11/2023

25/11/2023

03/12/2023

03/12/2023

11/12/2023

1.LEylem  plani
uygulama oncesi
toplantist

1.Eylem planinin
degerlendirilmesi

2.Eylem  plam
uygulama Oncesi
toplantisi

2.Eylem planinin
degerlendirilmesi

3.Eylem  plam
uygulama oncesi
toplantist

4.Eylem plan1

6.1. Describing what
people do regularly

6.1. Describing what
people do regularly

6.1.2. Students will be
able to ask and answer
questions related to
frequencies of daily
activities.

6.2. Expressing likes
and dislikes

1. tinite ilk kazanima ait hazirlanan
eylem plan1 gecerlik komitesi ile
uygulama Oncesinde incelenmistir.
Gegerlik komitesi tarafindan Onerilen
degisiklikler planlar iizerinde
degistirilmistir.
Eylem plani
aliman kamera
komitesi iiyelerine
degerlendirmesi
Uygulama  esnasinda  karsilasilan
giiclikler ya da tavsiyeler not
alimmistir ve bir sonraki eylem plani
hazirlanirken g0z oniinde
bulundurulmustur.

1. Unite ilk kazanima ait hazirlanan
ikinci hafta eylem plan1 gegerlik
komitesi ile uygulama Oncesinde
incelenmistir. ~ Gegerlik  komitesi
tarafindan  Onerilen  degisiklikler
planlar lizerinde degistirilmistir.
Eylem plan1 uygulandiktan sonra
alman kamera kayitlann gegerlik
komitesi tiyelerine izletilmistir ve
degerlendirmesi yapilmigtir.
Uygulama  esnasinda  karsilasilan
giiclikler ya da tavsiyeler not
almmistir ve bir sonraki eylem plani
hazirlanirken g0z oniinde
bulundurulmustur.

1.inite ikinci kazanima ait hazirlanan
eylem plami gegerlik komitesi ile
uygulama Oncesinde incelenmistir.
Gegerlik komitesi tarafindan Onerilen
degisiklikler planlar iizerinde
degistirilmistir.

2. tinite kazanima ait hazirlanan
dordiincii haftaya ait eylem plani
gecerlik  komitesi ile uygulama
oncesinde incelenmistir.  Gegerlik
komitesi tarafindan Onerilen
degisiklikler planlar iizerinde
degistirilmigtir.

uygulandiktan sonra
kayitlar1  gegerlik
izletilmistir ve
yapilmistir.
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Tablo.3.14 (Devam) Gegerlik Komitesi Toplantilar:

Tarih

Eylem Plani

Kazanim

Siirec

19/12/2023

19/12/2023

23/12/2023

23/12/2023

01/01/2024

07/01/2024

4.Eylem planinin
degerlendirilmesi

5.Eylem
uygulama
toplantisi

plani
oncesi

6..Eylem
uygulama
toplantist

plani
oncesi

5.Eylem planinin
degerlendirilmesi

7.Eylem plant

7.Eylem planinmn
degerlendirilmesi

6.2. Expressing likes
and dislikes

6.3. Describing places
(Making comparisons)

6.3. Describing places
(Making comparisons)

Eylem plan1 uygulandiktan sonra
aliman kamera kayitlart gegerlik
komitesi iiyelerine izletilmistir ve
degerlendirmesi yapilmistir.
Uygulama esnasinda karsilagilan
giiclikler ya da tavsiyeler not
almmistir ve bir sonraki eylem
plani hazirlanirken g6z Oniinde
bulundurulmustur.

2.0nite kazanimina ait ikinci hafta
icin hazirlanan eylem plam
gecerlik komitesi ile uygulama
oncesinde incelenmistir. Gegerlik
komitesi  tarafindan  Onerilen
degisiklikler planlar {izerinde
degistirilmistir.

3.nite  ikinci kazanima  ait
hazirlanan eylem plan1 gecerlik
komitesi ile uygulama Oncesinde
incelenmistir. Gegerlik komitesi
tarafindan onerilen degisiklikler
planlar iizerinde degistirilmistir.
Eylem plan1 uygulandiktan sonra
alman kamera kayitlart gegerlik
komitesi iiyelerine izletilmistir ve
degerlendirmesi yapilmigtir.
Uygulama esnasinda karsilagilan
gicliikler ya da tavsiyeler not
almmistir ve bir sonraki eylem
plan1 hazirlanirken g6z Oniinde
bulundurulmustur.

3. lnite kazanima ait hazirlanan
dordiincii haftaya ait eylem plant
gegerlik komitesi ile uygulama
oncesinde incelenmistir. Gegerlik
komitesi
degisiklikler
degistirilmistir.

Eylem plan1 uygulandiktan sonra
alman kamera kayitlar1 gegerlik
komitesi tiyelerine izletilmistir ve

tarafindan  Onerilen

planlar  iizerinde

degerlendirmesi yapilmistir.
Uygulama esnasinda karsilagilan
giiclikler ya da tavsiyeler not
alimmistir ve bir sonraki eylem
plan1 hazirlanirken g6z Oniinde
bulundurulmustur.
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Tablo 3.14’te sunulan verilere gore, gegerlik komitesi toplantilari, 6gretim tasarim
stirecinin her asamasinda sistematik bir sekilde yiiriitilmis ve 6gretim uygulamalarinin
etkinligini artirmaya yonelik kapsamli bir denetim mekanizmasi olusturulmustur. Bu
stirecte, ilk toplant1 13 Kasim 2023 tarihinde gerceklestirilmis ve birinci {initeye ait ilk
kazanim (6.1. Describing what people do regularly) dogrultusunda hazirlanan ilk eylem
plani, gecerlik komitesi iiyeleri ile ayrintili olarak incelenmistir. Komite tarafindan
onerilen degisiklikler plan iizerinde titizlikle uygulanmis ve 6gretim siirecine baglamadan

once gerekli diizenlemeler yapilmastir.

Ardindan, 25 Kasim 2023 tarihinde, bu ilk eylem planinin uygulama sonrasi
degerlendirmesi yapilmis, uygulama esnasinda kaydedilen ders videolar1 komite
tiyelerine izletilmis ve siire¢ boyunca karsilasilan giicliiklere iliskin geribildirimler
toplanmistir. Bu degerlendirmeler, sonraki eylem planlarinin gelistirilmesinde 6nemli bir
referans kaynagi olmustur. Ayni giin, ikinci hafta i¢in hazirlanan ikinci eylem plani da
gecerlik komitesi tarafindan Onceden gozden gegirilmis ve plan lizerinde Onerilen

diizenlemeler eksiksiz sekilde uygulanmistir.

Siireg, 3 Aralik 2023’te devam etmis, bu kez birinci Uniteye ait ikinci kazanim (6.1.2.
Students will be able to ask and answer questions related to frequencies of daily activities)
kapsaminda gelistirilen eylem plan1 komite {iiyelerince degerlendirilmis, gerekli
revizyonlar tamamlanmistir. Ayni zamanda, uygulama sonrasi ders kayitlarinin izlenmesi
ve degerlendirilmesi ile 6gretim siirecine dair geri bildirimler alinmis, siirecin kalitesini

artirmak adina 6nemli ¢ikarimlar yapilmistir.

Bu dongii, 11 Aralik 2023 tarihinde, ikinci iiniteye ait hazirlanan eylem planinin gegerlik
komitesi tarafindan incelenmesi ve uygulanacak dersler Oncesinde Onerilen
degisikliklerin hayata gecirilmesiyle siirmiistiir. Uygulamanin ardindan kamera kayitlar
analiz edilerek, uygulama siirecinde karsilagilan durumlar ve oneriler sistematik bigimde
dokiimante edilmistir. Bu, 19 Aralik 2023 tarihinde de tekrarlanmis hem ikinci iiniteye
ait diger bir eylem plani1 6ncesinde komite goriisleri dogrultusunda revize edilmis hem de

uygulama sonrasi kayitlar izlenerek, degerlendirmeler gerceklestirilmistir.

Siireg, 23 Aralik 2023’te, tiglincii liniteye ait eylem planinin incelenmesi ile devam etmis,
yine komite tarafindan 6nerilen diizenlemeler planlara entegre edilmistir. 1 Ocak 2024’te,

ticiincil iiniteye ait son eylem plan1 gegerlik komitesi tarafindan tekrar gézden gegirilmis
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ve uygun diizenlemeler yapilmistir. En nihayetinde, 7 Ocak 2024 tarihinde, bu son planin
uygulama sonrasi ders kayitlar komite iiyeleri tarafindan izlenmis ve elde edilen bulgular

151g¢1inda degerlendirmeler tamamlanmustir.

Bu kapsamli siire¢ sayesinde, her eylem plani hem uygulama Oncesinde hem de
sonrasinda siirekli gbézden gecirilerek, oOgretim siirecinin etkililigi ve gecerliligi
artirilmistir. Boylelikle, 6gretim tasarim siirecinin dinamik bir sekilde gelistirilmesi ve

karsilasilan sorunlara esnek ¢oziimler getirilmesi saglanmistir.

3.9 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri analizi, arastirmanin konularini ele almak i¢in toplanan bilgilerden anlam ¢ikarma
siireci olarak tanimlanabilir. Bu siireg, asamali olarak bilgi sahibi olunan
degerlendirmelere dayali olarak toplanan arastirma verilerinin derlenmesi ve
diizenlenmesi agamalarin1 igerir (Glesne, 2014). Verilerin anlami, insanlarin
sOylediklerinin, arastirmacinin gozlemledikleri ve okuduklariyla biitiinlestirilmesini
gerektiren bu silirecte aktarilir ve anlasilir (Merriam, 2015). Arastirmanin verileri yari
yapilandirilmig goriisme formlari, gozlem formu, arastirmaci ve Ogrenci yansitici
giinliikleri, dinleme kaygis1 6lgegi, konusma kaygist dlgegi, dinleme beceri testi ve
konusma beceri kartlar1 kullanilarak elde edilmistir. Verilerin toplanmasi ve analizi nitel

veriler ve nicel veriler olmak iizere iki boliimde verilmistir.

3.9.1 Nitel verilerin toplanmasi

Bu arastirmada, calisma amacina uygun olarak nitel veri toplama yontemlerinden
kapsamli bigimde yararlamlmustir. Ik olarak, dgrencilerin ve 6gretmenlerin Ingilizce
dersi 0gretim programinda yer alan dinleme ve konusma becerilerine iligkin goriis ve
ihtiyaglarint belirlemek amaciyla yari yapilandirilmis goriismeler kullanilmigtir. Bu
dogrultuda, 2022-2023 egitim-6gretim yil1 uygulama 6ncesinde farkli illerde gorev yapan
21 Ingilizce 6gretmeni ve altinci simif dgretim programini tamamlamis 23 6grenciyle
bireysel goriismeler gergeklestirilmistir. Ogrencilerle yapilan gdriismeler, okul
yonetiminin izniyle devlet okullarinda, sessiz ve dikkat daginikligini1 6nleyici ortamlarda
(kiitliphane, rehberlik servisi vb.) yliz ylize gerceklestirilmis ve her bir goriisme yaklasik
20 ila 30 dakika siirmiistiir. Ogretmenlerin bir kismi ile ayn1 sekilde yiiz yiize, sehir
disindaki 6gretmenlerle ise ¢evrim i¢i goriismeler yapilmistir. Tiim goriismeler katilimer

onami aliarak sesli olarak kaydedilmis, sonrasinda yazili dokiim haline getirilmistir.
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Arastirmanin uygulama asamasinin ardindan, 2023-2024 egitim-6gretim yili iginde
Ogretim tasariminin  G&grencilerin  dinleme ve konusma becerilerine etkisini
degerlendirmek amaciyla 10 6grenciyle bireysel goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler,
orneklem grubu i¢inden farkli gelisim diizeyleri temel alinarak segilen 6grencilerle okul
ortaminda bire bir ve yiiz yiize gergeklestirilmistir. Goriismelerin her biri yaklagik 25

dakika stirmiis, ses kayd1 alinarak belgelenmis ve igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.

Uygulamanin ylriitiildigi siirece iliskin olarak, dogrudan goézlem, video kayitlari,
aragtirmact giinliikleri ve yansitici 6grenci giinliikleri de veri toplama aract olarak
kullanilmistir. Gozlemler, arastirmacinin ayni zamanda uygulayici 6gretmen olmasi
sayesinde sinif ortaminda dogal bir bigimde gergeklestirilmis ve 31 6grenciye ait veriler
sistematik bigimde toplanmistir. Gézlem siireci boyunca yapilan ders kayitlari toplamda
yaklasik 14 saatlik video kaydi seklinde belge altina alinmis, kayitlar yalnizca sinif
ortaminda yapilmistir. Kayitlar, 6grencilerin sinif i¢i etkilesimlerini, katilim diizeylerini

ve kaygi davraniglarini gézlemlemeyi miimkiin kilacak sekilde yapilandirilmistir.

Ayrica, arastirmaci tarafindan tutulan arastirmaci giinliikleri, siirecin anlik olarak
degerlendirilmesini ve pedagojik miidahalelerin gerekgelendirilmesini saglamis, bu
giinliikler uygulama siireci boyunca haftalik olarak tutulmus ve toplamda 48 sayfalik
gbzlem notu olusturulmustur. Ogrencilerin bireysel deneyimlerini ve 6grenme siirecine
dair duygusal ve bilissel tepkilerini yansitabilmeleri amaciyla kullanilan yansitici 6grenci
giinliikleri, uygulama siiresince 31 6grenci tarafindan diizenli olarak yazilmis ve her bir
Ogrenciye ait ortalama {i¢ sayfalik metinler olmak {iizere yaklasik 93 sayfalik 6zgiin

Ogrenci verisi elde edilmistir.

3.9.2 Nitel verilerin analizi

Arastirmanin nitel verileri, tek analiz yontemi olarak igerik analizi dogrultusunda
biitiinciil ve sistematik bir siirecle degerlendirilmistir. Yar1 yapilandirtlmis goériismeler,
dogrudan gozlemler, video kayitlari, aragtirmaci giinliikleri ve Ogrenci yansitict
giinliiklerinden elde edilen veriler analiz kapsamia alinmistir. Goriisme verilerinin
analizine, ses kayitlarinin ayrintili bigimde yaziya dokiilmesiyle baslanmisg, elde edilen
transkriptler arastirmaci tarafindan gézden gecirilerek yazim hatalar1 diizeltilmis ve ses-

metin biitiinligl saglanmistir.
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Veriler, igerik analizine temel olusturacak sekilde agik kodlara ayrilmis, bu alt temalar,
verilerde tekrar eden anlamli birimlerin kavramsallastirilmasi yoluyla gelistirilmistir.
Kodlama siireci, arastirma sorulari dogrultusunda belirlenen 6n temalar ¢ergevesinde
ylriitiilmiis, analiz siirecinin ilerlemesiyle birlikte yeni kod ve temalar da bu yapiya
eklenmistir. Bu sayede, verilerden anlamli oriintiiler ve igeriksel iligkiler elde edilerek
tematik yap1 aciga ¢ikarilmistir. igerik analizinin amaci, yalmizca yiizeydeki ifadeleri
degil, ayn1 zamanda katilimc1 deneyimlerinde yer alan duygusal, bilissel ve davranigsal

yonelimleri de ortaya koymaktir (Saldana, 2021).

Kodlama islemi tamamlandiktan sonra, elde edilen transkriptler ve analiz dokiimleri, nitel
arastirma konusunda deneyimli iki bagimsiz uzmana iletilmistir. Uzmanlara analiz siireci
hakkinda bilgi verilmis ve kodlamalarin giivenilirligini test etmek amaciyla bagimsiz
degerlendirmeleri alinmistir. Kodlayicilar arasi uyum, nitel verilerin giivenilirligini
artirmaya yonelik temel bir adim olarak degerlendirilmis, bu kapsamda, Miles ve
Huberman (1994) tarafindan Onerilen formiil kullanilarak giivenilirlik katsayisi
hesaplanmistir. Arastirmaci ile uzmanlar arasinda %96 ve %98 oranlarinda uyum

saglandig1 goriilmiis, bu yiiksek tutarlilik analiz siirecinin nesnelligini desteklemistir.

Katilimcr goriisleri, icerik analizi slirecinde gelistirilen temalara gore siniflandirilmis ve
her temaya iligkin goriis bildiren katilimci sayis1 belirlenmistir. Sayisallastirilan bu
ifadeler raporlanirken, bir temada goriis belirten katilimer sayisinin toplamin yarisindan
fazla olmast durumunda, bu durum "cogunluk" olarak tanimlanmistir. Bu baglamda,
calismada kullanilan “cogunluk” kavrami, basit cogunluk esigine (simple majority
threshold) dayanmaktadir. Basit gogunluk, belirli bir goriisii ifade eden bireylerin toplam
katilimer sayisinin %50’°sinden fazlasini olusturmast durumunu ifade eder (6rnegin, 23
kisilik bir 6rneklemde en az on iki katilimci). Yirmi ti¢ katilimcidan on dordiiniin (%61)
belirli bir temada benzer goriisler bildirmesi, bu esigi astig1 icin “katilimcilarin

cogunlugu” ifadesiyle raporlanmistir (Miles vd., 2014).

Gozlem verilerinin analizinde, hem aragtirmacinin dogrudan goézlem yoluyla elde ettigi
kayitlar hem de smif i¢i uygulamalara iliskin video kayitlar1 birlikte degerlendirilmistir.
Bu verilerin analizi sirasinda, goriisme verilerinden elde edilen kod listesi esas alinmis,
ancak uygulama siirecinde ortaya ¢ikan yeni durum ve davranig oriintiilerine bagli olarak

yeni kod ve temalar da analize dahil edilmistir. Boylelikle 6gretim tasariminin sinif igi
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uygulamalara olan etkisi sadece sozel anlatimlarla degil, gozlemsel veriler iizerinden de

¢ok boyutlu bigcimde degerlendirilmistir.

Aragtirma siirecinde elde edilen siif i¢i video kayitlari, 6gretim uygulamalarinin detayl
sekilde analiz edilmesi amaciyla yapilandirilmis bir izleme protokolii ¢ergevesinde tekrar
tekrar izlenmistir. Bu kayitlar, yalnizca niceliksel degil, ayn1 zamanda nitel baglamda da
onemli bulgular sunmus; 6gretmenin sinif i¢i yonlendirmeleri, dgrencilerin tepkileri,
etkilesim bi¢imleri ve gorev sirasinda sergiledikleri davraniglar detayli bigimde
¢Oziimlenmistir. Video kayitlari, yalnizca gézlem notlariin desteklenmesiyle kalmamas,
ayni zamanda arastirmacinin dogrudan gozlem sirasinda fark edemedigi mikro diizeydeki
etkilesimlerin de tespit edilmesine olanak saglamistir. izleme siirecinde hem arastirmaci
hem de gecerlik komitesi {iyeleri tarafindan ortak kodlama oturumlar1 gergeklestirilmis,
ozellikle kodlar aras1 tutarliligt saglamak amaciyla karsilikli goriis aligverisinde
bulunulmustur. Uygulama siirecinin zaman igindeki gelisimi, 6grencilerin katilim
diizeyindeki degisim, sinif yonetimi stratejileri ve gorev temelli yaklagimlarin yansimasi
video kayitlar1 araciligiyla ayrintili olarak analiz edilmistir. Bu kayitlar ayn1 zamanda,
Ogretim tasariminin sahadaki uygulanabilirligi ve siirdiiriilebilirligi hakkinda daha
biitiinciil degerlendirmeler yapilmasint miimkiin kilmistir. Boylece video verileri, sadece
destekleyici degil, arastirmanin merkezi analiz kaynaklarindan biri olarak
degerlendirilmis ve elde edilen bulgular diger veri tiirleriyle biitiinciil bigimde

iliskilendirilmistir.

Arastirma stireci boyunca tutulan arastirmaci ve 6grenci giinliikleri de igerik analizi
kapsaminda incelenmistir. Bu giinliikler, uygulama siirecine dair katilimcilarin bireysel
deneyimlerini, duygusal tepkilerini ve pedagojik gozlemlerini yansitan zengin veriler
sunmugstur. Arastirmact tarafindan giinliikler, gecerlik komitesi toplantilar1 dncesinde
titizlikle okunmus, elde edilen veriler tematik olarak simiflandirilmis ve Ozellikle
uygulamaya iliskin olumlu/olumsuz geri bildirimler ile karsilasilan sorunlar One
cikarilmistir. Bu bulgular, gecerlik komitesiyle paylasilarak d6gretim tasariminin sonraki
asamalarinin gelistirilmesinde islevsel olarak kullanilmistir. Giinliik verileri, 6gretim
stirecinin sadece izleyici degil, ayn1 zamanda katilime1 ve dondistiiriicii bir anlayisla

yuriitiildiglinii géstermistir.
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3.9.3 Nicel verilerin toplanmasi

Arastirma siirecinde, otuz bir 6grenci ile yapilan nicel veri toplama asamasinda,
ogrencilerin Ingilizce dilindeki kaygi diizeyleri ve basarilari detayli bir sekilde
degerlendirilmistir. Ilk olarak, 6grencilerin Ingilizce dinleme becerisi kaygis1 ve Ingilizce
konusma kaygisi gibi dil 6grenim siirecindeki kaygilarini 6l¢ebilmek amaciyla sirasiyla
Ingilizce Dinleme Becerisi Kaygis1 Olgegi ve Ingilizce Konusma Kaygisi Olgegi
kullanilmistir. Bu 6lgekler, 6grencilerin kaygi seviyelerinin tespit edilmesine ve 6gretim
siirecinin basinda bu kayginin nasil bir seviyede oldugunu anlamaya yardime1 olmustur.
Ogrencilerin dil becerilerinin objektif bir sekilde degerlendirilebilmesi igin, ayn1 zamanda
Ingilizce Dinleme Becerisi Testi ve ingilizce Konusma Kartlar1 gibi araglar da
uygulanmistir. Dinleme ve konusma becerilerinin 6l¢iilmesi amaciyla kullanilan bu
araglar, dgrencilerin dildeki basarili olma diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Bu
araglar, arastirmanin her iki asamasinda , 6gretim tasariminin uygulanmasindan 6nce ve
sonrasinda tekrar kullanilmistir. Ogrencilerin dnceden belirlenen kaygi diizeyleri ve
basar1 durumlar arasindaki degisiklikler, 6gretim siirecinin etkisini degerlendirmek igin

dikkatle incelenmistir.

3.9.4 Nicel verilerin analizi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin ¢oziimlenmesi SPSS 30.00 paket programi
araciligiyla gergeklestirilmistir. Bu sliregte, analizlere gegmeden Once verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi incelenmis ve bu amacgla SPSS’in sundugu iki temel
normallik testi olan Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testlerinden yararlanilmistir.
Kolmogorov-Smirnov testi, verilerin normal olasilik dagilimina uyup uymadigimi
degerlendiren bir istatistiksel yontemdir ve testin sifir hipotezi, mevcut verilerin dagilimi
ile teorik normal dagilim arasinda anlamli bir fark bulunmadigi yoniindedir. Shapiro-
Wilk testi ise ozellikle kii¢iik drneklemlerde tercih edilmekte olup, veri dagiliminin
normal dagilimli bir evrenden gelip gelmedigini 6lgmektedir. Her iki testte de p degerinin
.05’in iizerinde olmasit durumunda, verilerin normal dagildigi kabul edilmektedir.
Literatiirde, Shapiro-Wilk testinin 50’den kiigiik 6rneklemler i¢in daha uygun sonuglar
verdigi belirtilmektedir (Ak, 2008). Bu ¢caligmada 6rneklem sayisinin 31 olmasi nedeniyle
normallik incelemelerinde Shapiro-Wilk testine 6ncelik verilmis, Kolmogorov-Smirnov
testi ise destekleyici olarak kullanilmistir. Analiz sonuglarina gore her iki testte de

anlamlilik diizeyinin .05’in {izerinde ger¢eklesmis olmasi, verilerin normal dagilim
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varsayimini sagladigini ve dolayisiyla parametrik testlerin giivenle uygulanabilecegini

gostermistir (Can, 2023).

Arastirma kapsaminda, altinci smif 6grencilerinin Ingilizce dinleme ve konusma
becerilerini degerlendirmek amaciyla iki asamali bir 6lgme siireci yiiriitiilmiistiir. Bu
siiregte hem uygulama Oncesi hem de uygulama sonrasi veri toplanmis; bdylece
Ogrencilerin gelisim diizeyleri karsilastirmali1 olarak analiz edilmistir. Dinleme becerisine
yonelik test, aragtirmanin gecerlik komitesi tarafindan onerilen Slgiitler dogrultusunda
dikkatle yapilandirilmistir. Ozellikle 6grencilerin dinledigini anlama diizeyini daha
giivenilir bigimde degerlendirebilmek amaciyla, her bir dinleme metni 6grencilere ii¢ kez
dinletilmistir. Bu ¢oklu dinletim uygulamasi, 6grencilerin dikkat diizeyleri ve anlam
cikarma becerilerindeki bireysel farkliliklar1 dengelemeyi hedeflemistir. Uygulama
oncesinde O6grencilere sorular1 gozden gegirebilmeleri i¢in iki dakikalik bir siire verilmis,
ardindan her dinletim sonrasinda cevaplarini gézden gegirme ve gerekirse not alma
amaciyla licer dakikalik ek siireler taninmistir. Béylece dgrencilerin yalnizca anlik yanit
verme becerileri degil, ayn1 zamanda bilgiyi yapilandirma ve isleme yeterlilikleri de
degerlendirilmistir. Tiim dinleme uygulamasi oturumu, 6grencilerin bilissel ve yas
gelisim diizeyleri goz 6niinde bulundurularak yaklasik yirmi ila yirmi bes dakika arasinda
stirmiistiir. Siire yonetimi, yonerge agiklig1 ve uygulama diizeni, 6lgme siirecinin hem

gecerli hem de giivenilir sonuglar liretmesini saglayacak sekilde planlanmustir.

Ogrencilerin sozlii ifade becerilerini degerlendirmek amaciyla yiiriitiilen uygulama
kapsaminda, her bir 6grenciye toplamda ii¢ adet konusma kart1 sunulmustur. Bu kartlar,
farkli temalar igerecek sekilde tasarlanmis olup, Ogrencilerin ¢esitli iletisimsel
becerilerini ortaya koymalarini saglamak amaciyla dikkatle segilmistir. Kartlarda yer alan
sorular ve yonergeler araciligiyla 6grencilerin; belirli bir konu hakkinda 6zgiin fikir
iiretebilme, kisisel goriislerini agik ve tutarli bir bi¢imde ifade edebilme, kisa ve ozlii

cevaplar verebilme gibi konusma becerileri 6l¢iilmek istenmistir.

Konusma uygulamalar1 bireysel olarak gerceklestirilmis olup, her bir kart i¢cin 6grencilere
oncelikle bir dakikalik diisiinme siiresi taninmistir. Bu siire zarfinda dgrenciler, kartta yer
alan soruya ya da konuya yonelik zihinsel hazirlik yaparak, ifade edecekleri fikirleri
yapilandirma firsati bulmuslardir. Takiben, her kart i¢in iki dakikalik konugma siiresi
boyunca 6grencilere s6z hakki verilmis ve bu siirede 6grencilerden diisiincelerini sozli

olarak ifade etmeleri istenmistir. Bu yapilandirilmis zamanlama, &grencilerin
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diisiincelerini planl, tutarli ve etkili bir sekilde aktarmalarini tesvik etmek amaciyla

uygulanmistir.

Gergeklestirilen konusma etkinlikleri, alaninda uzman iki degerlendirici tarafindan
bireysel olarak gdzlemlenmis ve degerlendirilmeye tabi tutulmustur. Her uzman, 6grenci
performanslarin1 bagimsiz olarak puanlamis; degerlendirme siirecinde herhangi bir
Onyarginin etkisini en aza indirmek adina birbirlerinden habersiz sekilde degerlendirme
yapmalar1t saglanmistir. Uzmanlar arasinda puan farkliliklarinin  gézlemlendigi
durumlarda, ilgili degerlendirmeler karsilikli olarak ele alinmig ve fikir birligine varilana
kadar goriis alisverisinde bulunulmustur. Bu yontem, degerlendirme siirecinin
nesnelligini pekistirmenin yani sira, elde edilen verilerin giivenirligini artirma yoniinde

bilingli bir tercih olmustur.

Uygulamanin tim asamalari, 6grencilerin yas ve smf diizeyleri dikkate alinarak
planlanmis ve yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere verilen yonergeler hem agik hem de
destekleyici nitelikte diizenlenmis olup, 0grencilerin kendilerini ifade ederken rahat

hissetmeleri ve ne beklendigini net sekilde anlayabilmeleri hedeflenmistir.

Ayrica, konusma uygulamalarinin yani sira, 6grencilerin dinleme ve konusma siireglerine
iligkin  kaygi diizeylerini 6lgmek amaciyla ¢esitli  psikometrik  6l¢eklerden
yararlanilmistir. Bu 6lgeklerden elde edilen verilerin istatistiksel analizine gecilmeden
once, verilerin normal dagilim gosterip gdstermedigi incelenmistir. Ogrenci sayisiin 31
olmasi nedeniyle, parametrik testlere gegmeden Once dagilimin dogasina iligkin kesin
bilgi edinmek i¢in Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Buna ek olarak, dagilimin ¢arpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri de analiz edilmis; bu sayisal gostergeler
15181nda verilerin normalligi hakkinda daha kapsamli bir degerlendirme yapilmistir. Elde
edilen analiz sonuclari, ¢calismanin ilerleyen kisimlarinda yer alan Tablo 3.15’te ayrintili

bigimde sunulmustur.
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Tablo 3.15

Veri Toplama Araglarinin Normallik Dagilimlarina Iliskin Veriler

Veri Toplama Araclan

Skewness -.205 421
Dinl.eme Becerisi Basari ?#;;?I?(I)S-WIIK 326 821
Testi
S sd p
122 31 .569*
Skewness -.294 421
. . Kurtosis -.239 821
lg;;lﬁ:nn:lazecerm Kartlan Shapiro-Wilk
S sd p
.235 31 .08*
Skewness 592 421
Kurtosis 497 821
Dinleme Kaygis1 Olgegi Shapiro-Wilk
S sd p
.097 31 .302*
Skewness -.007 421
Kurtosis -.020 821
Konusma Kaygis1 Olcegi Shapiro-Wilk
S sd p
.072 31 .993*
p>.05*

Tablo 3.15 incelendiginde, tiim veri setlerinde anlamlilik degerleri .05’in iizerinde
bulundugu goriilmiistiir. Bu bulgu, veri toplama araglarinin normal dagilim gosterdigini
ortaya koymaktadir. Ayrica carpiklik ve basiklik degerlerinin de 6nerilen sinirlar i¢inde
yer almasi (skewness: -2 ile +2, kurtosis: -7 ile +7) normalligi desteklemektedir (Byrne,
2010; Hair vd., 2010). Biiyiikoztiirk (2023) ise .05’ten biiyiik anlamlilik degerlerinin,
verilerin normal dagilimdan onemli Ol¢lide ayrilmadigimi ve bu nedenle parametrik

testlerin uygulanabilecegini ifade etmektedir.

Verilerin normal dagilim gosterdigi belirlendikten sonra, uygulama Oncesi ve
sonrasindaki Ogrenci durumlarinin istatistiksel olarak karsilastirilabilmesi amaciyla
bagimli orneklemler igin t-testi uygulanmistir. Bu analiz, uygulamanin 6grencilerin
dinleme ve konusma kaygi diizeyleri iizerindeki etkisini 6l¢mek ve aradaki farkin anlaml
olup olmadigini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Ayn1 zamanda, aragtirmada
kullanilan dinleme ve konusma kaygisi 6lgeklerinin, bu calismaya 6zgii 6rneklem grubu
tizerindeki yap1 gegerliligi ve giivenirligini yeniden sinamak amaciyla A¢imlayici Faktor
Analizi (AFA) ve Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) uygulanmistir. AFA sonuglari, her
iki 6l¢egin c¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu ve agiklanan toplam varyans
oranlarinin yiiksek diizeyde gerceklestigini ortaya koymustur. Bu durum, 6l¢eklerin ilgili

yapiy1 yeterli diizeyde temsil ettigini gostermektedir. Devaminda yapilan DFA
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uygulamasiyla, dnerilen faktor yapilarinin verilerle yiiksek diizeyde ortiistiigii goriilmiis;
uyum indeksleri dogrultusunda elde edilen bulgular, modellerin istatistiksel agidan
anlamli ve tutarli oldugunu géstermistir. Bu dogrultuda, kullanilan 6l¢eklerin gegerli ve

giivenilir 6l¢me araglar1 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada hem nitel hem de nicel veri toplama araglarina yer verilmis ve bu araglar
araciligiyla elde edilen wveriler, Ogretim uygulamasinin ¢ok boyutlu bigimde
degerlendirilmesini saglamistir. Nicel veriler, dinleme ve konugma kaygisi 6l¢eklerinden
ve beceri testlerinden elde edilen puanlardan olusurken; nitel veriler, dgretmen ve 6grenci
goriismeleri, sinif i¢i gézlemler, video kayitlari, arastirmaci giinliikleri ve 6grencilerin
yansitici glinliiklerinden olugmaktadir. Bu veriler araciligtyla, sadece uygulama sonuglari
degil, ayn1 zamanda siire¢ i¢indeki gozlemler, duygusal tepkiler ve deneyimsel aktarimlar
da analiz edilmistir. Aragtirmanin yontembilimsel tutarlilig1 ve veri ¢esitliligi, elde edilen
bulgularin derinligini ve gecerliligini giiclendirmistir. Tiim bu bilgiler, Tablo 3.16’da

sunulmustur.

Tablo 3.16

Veri Toplama Arag¢lari, Toplanan Verinin Tiirii, Katilimcilar, Verilerin Toplanma Zamani ve Analiz

Yontemleri
Arastirma Veri Verinin Veri Veri Analiz
Sorusu Toplama Tiirii Katihmcilar Toplama Yéntemi

Araci Zamani

Altinct simif

Ogrencilerinin  ve

Ingilizce

O0gretmenlerinin

Ingilizce  dersi 2022-2023

Ogretim Egitim-

programinda yer Gorlisme Nitel 21 6gretmen  Ogretim Y1li Icerik Analizi

alan dinleme ve Uygulama

konusma Oncesinde

becerilerine  dair

gorls ve

ihtiyaglari

nelerdir?
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Tablo 3.16 (Devam) Veri Toplama Araglari, Toplanan Verinin Tiirii, Katilimcilar, Verilerin Toplanma

Zamani ve Analiz Yontemleri

Arastirma Veri Verinin Veri Toplama Veri Analiz
Toplama . Katihmcilar . .
Sorusu Tiiri Zamani Yontemi
Araci
Altinct sinif
ogrencilerinin  ve
Ingilizce
ogretmenlerinin
Ingilizee  dersi 2022-2023
ogretim Egitim-Ogretim -
programinda yer  Gorlisme Nitel 23 6grenci & £ I¢erik Analizi
. Yili Uygulama
alan dinleme ve = .
Oncesinde
konusma
becerilerine dair
goris ve
ihtiyaglari
nelerdir?
Ogretim
tasariminin
etkililigi hakkinda E'?t?i?§9feiim _
altinct siif  GOriisme Nitel 10 6grenci & & Igerik Analizi
o o Yili Uygulama
ogrencilerinin
P Sonrasinda
goriigleri
nelerdir?
Ogretim
tasariminin
etkililigi hakkinda ~ Ogrenci ,2023-24y
: . . Egitim-Ogretim . .
altinci sinif yansitici Nitel 31 6grenci Betimsel Analiz
o o e el 1 Y1l Uygulama
Ogrencilerinin giinliikleri LT
S Siirecinde
goriigleri
nelerdir?
Ogretim tasarimi
altinct stif
ogrencilerinin Gézlem
Ingilizce dersinde 7 2023-2024
kazandiklar1 Video . Egitim-Ogretim . .
. Kayaitlart, Nitel 31 6grenci Betimsel Analiz
dinleme ve Yili Uygulama
Arastirmaci L2
konusma o Siirecinde
A Giinliikleri
becerileri
tizerindeki etkisi
nedir?
Ogretim tasarimi
altinct stif
ogrencilerinin Gézlem
Ingilizce dinleme Video ’ 2023-2024
becerisi ka'y'g151 Kayitlart, Nitel 31 dgrenci Egitim-Ogretim Betimsel Analiz
ve Ingilizce Yili Uygulama
. . Arastirmaci .S
konusma becerisi ST Siirecinde
Glinliikleri
kaygisi
iizerindeki etkisi
nedir?
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Tablo 3.16 (Devam) Veri Toplama Araglari, Toplanan Verinin Tiirii, Katilimcilar, Verilerin Toplanma

Zamani ve Analiz Yontemleri

Arastirma Veri Veri Veri
3 Toplama Verinin Tiirii Katilimcilar Toplama Analiz
Sorusu . .
Araci Zamani Yontemi
Ogretim  tasarimi
altmer - smuf 2023-2024
Ogrencilerinin inl e
Ingilizce dersinde Dinleme . Egitim- .
Beceri Testi, . v . Ogretim Yili  Istatistiksel
kazandiklar1 Nicel 31 6grenci .
. Konusma Uygulama Analiz
dinleme ve = .
. Kartlar1 Oncesi ve
konusma becerileri Sonrasi
iizerindeki  etkisi
nedir?
Ogretim  tasarimu
?l}mm. . simnif Dlnlem? 2023-2024
6grencilerinin Becerisi o
Ingilizce dinleme Kaygisi - Egl.t - Lo
becerisi kaygisi ve Olgegi Nicel 31 dgrenci Ogretim Vil Istatistiksel
ve cegl, £ Uygulama Analiz

Ingilizce konusma  Konusma
becerisi  kaygisi Kaygist
iizerindeki  etkisi Olgegi
nedir?

Oncesi ve
Sonrasi

Tablo 3.16'da arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araglari, verinin tiiri,
katilimcilar, veri toplama zamanlari ve analiz yOntemleri sistematik olarak
sunulmaktadir. Arastirma kapsaminda, altinct smf 6grencilerinin ve Ingilizce
ogretmenlerinin Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan dinleme ve konusma
becerilerine iliskin goriis ve ihtiyaglarimi belirlemeye yonelik olarak nitel veri toplama
yontemleri tercih edilmistir. Bu dogrultuda, uygulama éncesinde 21 Ingilizce 6gretmeni
ve 23 altinc1 simif 6grencisiyle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler, icerik
analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica, 6gretim tasariminin etkililigine
iliskin 6grenci goriislerinin belirlenmesi amaciyla, uygulama sonrasinda 10 6grenciyle
gerceklestirilen goriismeler ve uygulama silirecinde 31 dgrenciden toplanan yansitic
giinliikler nitel veri saglamakta olup, bu veriler betimsel analiz yontemi ile

degerlendirilmistir.

Ogretim tasarimmin dgrencilerin Ingilizce dersinde kazandiklar1 dinleme ve konusma
becerileri lizerindeki etkisini incelemek amaciyla ise hem nitel hem de nicel veri toplama
araclarindan faydalanilmistir. Nitel veri toplamak i¢in gozlem, video kayitlart ve
arastirmaci giinliikleri kullanilmis, bu veriler betimsel analizle ¢dziimlenmistir. Nicel veri

toplamak amaciyla ise dinleme beceri testi ve konusma kartlar1 uygulanarak 6grencilerin
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dil becerileri 6l¢giilmiis, bu veriler istatistiksel analiz teknikleriyle degerlendirilmistir.
Benzer sekilde, 6gretim tasarrminin dgrencilerin Ingilizce dinleme ve konusma becerisi
kaygisi tizerindeki etkisini belirlemek i¢in hem nitel hem de nicel yontemler kullanilmas,
nitel veriler gézlem, video kayitlar1 ve arastirmaci glinliiklerinden elde edilerek betimsel
analizle incelenmis, nicel veriler ise dinleme becerisi kaygisi 6l¢egi ve konusma kaygisi
Olcegi araciligiyla toplanarak istatistiksel analiz yontemleriyle degerlendirilmistir. Tim
bu stiregler, arastirmanin kapsamli bir yontemsel cercevede yiiriitildiiglinii ve veri

cesitliligi saglanarak bulgularin giivenilirliginin artirildigini ortaya koymaktadir.

3.10 Arastirmada Gecerlik, Giivenirlik ve Inandiricihk

Bu boliimde, nitel arastirmalarda 6ne ¢ikan gegerlik, giivenirlik ve inandiricilik ilkeleri

cergevesinde arastirmanin bilimsel tutarliligi agiklanmistir.

3.10.1 Arastirmada Gegerlik

Eylem arastirmalarinda gegerlik, aragtirmanin ele alinan olgu veya degiskenleri ne 6l¢iide
temsil ettigini, toplanan verilerin calismanin amacma uygunlugu ve yorumlarin
dogrulugunu belirlemede temel bir kriterdir. Gegerli bir arastirma, yalnizca ilgili yapilarin
Olciilmesini degil ayn1 zamanda bu yapilarin baglamsal biitiinliik i¢erisinde anlasilmasini
da gerektirir (Miiftiiler & Hiiniik, 2018). Bu dogrultuda, yiiriitiilen calismada iceriksel,
baglamsal ve yorumlayici gecerligi desteklemek amaciyla ¢ok yonlii stratejiler

benimsenmistir.

Aragtirmanin gegerligini giiglendirmek amaciyla veri kaynaklarinda gesitlilige gidilmis
ve veri tiirli ¢esitlemesi (data triangulation) yaklagimi benimsenmistir. Katilimcilarla
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismeler, dogal ortamda yapilan katilimer
gbzlemleri, 6grenci yansitici giinliikleri, siire¢ odakli beceri temelli sinavlar, performans
degerlendirme formlar1 ve uygulama oncesi-sonrasi yapilan 6l¢ek uygulamalar birlikte
kullanilmistir. Bu cesitlilik, olgulara farkli acilardan yaklasilmasini miimkiin kilarak
yorumlarin daha gilivenilir ve baglam temelli bir zemine oturtulmasini saglamigtir

(Creswell & Poth, 2018).

Ayrica, arastirmada kullanilan hazir 6lgeklerin gegerlik analizleri arastirmanin kendi
orneklemi {iizerinden yeniden test edilmistir. Agiklayict Faktdr Analizi (AFA) ve
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) ile elde edilen faktor yapilari, kuramsal temellere

dayanan o6l¢iit yapilarina uygunluk gostermis; modellerin iyi diizeyde uyum indekslerine
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sahip olmasi, 6l¢me araglarinin gecerliligini istatistiksel olarak da dogrulamistir.
Olgeklerin yap1 gegerligi, alt boyutlar arasindaki anlaml iliskiler ve genel model uyumu

ile desteklenmistir.

Ayrica, calismanin yiriitildigli ortam, uygulamaya katilan Ogrencilerin gelisimsel
ozellikleri, 6gretim siirecinin adimlar1 ve arastirma tasariminin teorik temelleri detayli
bigimde tanimlanarak baglamsal gegerlik de saglanmistir. Arastirmaci siirece dogrudan
dahil oldugu i¢in potansiyel dnyargi riskleri goz 6niinde bulundurulmus, aragtirma siireci
boyunca veriler dikkatli bir sekilde kaydedilmis ve raporlanmistir. Katilimct
goriislerinden yapilan dogrudan alintilar, sunulan yorumlarin anlamlilik ve i¢ gegerlik
diizeyini artirmak amaciyla sec¢ilmis ve arastirmact yorumlar ile agik bigimde

ayristirilmistir.

Bu ¢ok boyutlu yaklagim sayesinde, elde edilen bulgularin yalnizca arastirma baglamina
degil, benzer egitimsel ortamlara da aktarilabilir nitelikte oldugu diistiniilmektedir. Bu
baglamda calisma, eylem arastirmalarinda gecerlik ilkelerini gozeten 6rnek bir tasarim

niteligi tasimaktadir.

3.10.2 Arastirmada Giivenirlik

Giivenirlik, bir arasgtirmada elde edilen bulgularin tutarlilifini, arastirma siirecinin
seffafligin1 ve benzer kosullarda tekrarlandiginda benzer sonuglara ulasilabilmesini ifade
eder. Bu baglamda arastirmanin giivenirligini artirmak amaciyla veri toplama, analiz ve
yorumlama siiregleri acik, sistematik ve tekrarlanabilir bigimde yapilandirilmistir
(Creswell & Poth, 2018). Arastirma boyunca elde edilen veriler yalnizca tek bir
kaynaktan degil; cesitli veri kaynaklarindan ve farkli yontemlerden saglanmis, boylece

arastirmanin igsel tutarlilig1 giiclendirilmistir.

Nitel verilerin analizinde yorumlayici 6znellikten kaynaklanabilecek yanliligi en aza
indirmek i¢in, Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen kodlayicilar arasi
giivenirlik formiili uygulanmustir. Iki bagimsiz arastirmaci tarafindan ayri ayrn
gerceklestirilen kodlamalar karsilastirilmis; goriis birligi / (goriis birligi + goriis ayriligr)
x 100 formiliiyle hesaplanan kodlayicilar aras1 giivenirlik oran1 %87 olarak tespit
edilmistir. Bu oran, nitel arastirmalarda kabul edilen %80 esiginin iizerinde olmasi
bakimindan analiz siirecinin  yeterli derecede giivenilirlige sahip oldugunu

gostermektedir.
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Veri toplama siirecinde elde edilen ses kayitlari, video gozlemleri, 6grenci yansitici
giinliikleri, yapilandirilmis formlar ve 6gretmen gozlem notlari, her uygulamadan sonra
sistematik sekilde arsivlenmistir. Bu materyaller, yalnizca analiz asamasinda degil, ayni
zamanda siirecin gerektiginde yeniden izlenebilmesi, degerlendirilebilmesi ve seffafligin
saglanabilmesi adina diizenli olarak saklanmistir (Patton, 2015). Ayni zamanda bu
kayitlar, arastirma siirecinde herhangi bir agamada karsilastirmali inceleme yapilmasina

ve yorumlarin desteklenmesine olanak tanimistir.

Veri analizinde kullanilan tematik ¢oziimleme siireci, arastirmanin kuramsal ¢ercevesiyle
uyumlu olarak yiiriitilmis; elde edilen bulgular, dogrudan katilimci ifadeleriyle
desteklenmistir. Bdylece, yorumlarin yalnizca arastirmacinin 0Oznelligine dayali
olmamasi ve katilimci seslerinin arastirma bulgularina yansimasi saglanmistir. Kodlama
stireci boyunca kodlarin agik ve ayrintili bigimde tanimlanmasina dikkat edilmis; benzer

olgularin ayn1 temalar altinda gruplanmasiyla biitiinliik korunmustur.

Tiim siire¢ boyunca arastirmaci rolii a¢ik bigimde tanimlanmas, igsel tutarlilik i¢in 6nceki
arastirmalarla kiyaslamalar yapilmis ve siirecin bagimsiz arastirmacilar tarafindan
degerlendirilebilir olmas1 gozetilmistir. Aragtirma boyunca elde edilen bulgularin siifigi

gercek uygulamalara dayanmasi, giivenirligi gli¢lendiren bir diger unsur olmustur.

Bu dogrultuda, aragtirmanin bulgular1 yalnizca arastirma siireci iginde gecerli olmakla
kalmayip, benzer 6rneklemler ve kosullarda yiiriitiilecek caligmalar i¢in de yonlendirici

potansiyele sahiptir.

3.10.3 Arastirmada Inandiricihk

[nandiricilik, arastirmanin bulgularinin  gergeklige ne kadar uygun oldugunu ve
katilimcilarin bakis agilarini yansitip yansitmadigini degerlendirmeye yonelik bir dl¢iittiir
(Lincoln & Guba, 1985). Bu calismada inandiriciligr saglamak amaciyla uzun stireli
etkilesim, arastirmaci Onyargilarini azaltma, katilimer teyidi ve veri ¢esitlemesi gibi
stratejilere bagvurulmustur (Baskale, 2016). Arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinin
birinci doneminde yliriitiilmiis, uzun siireli gozlemler yapilmis ve elde edilen veriler
karsilastirmali bicimde analiz edilmistir. Tablo 3.17°de nitel arastirmalarin inandiriciligi

i¢in kullanilan yontemler sunulmustur.
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Tablo.3.17

Nitel Arastirmalarin Inandiriciligi I¢in Kullanilan Yontemler

Faktor Nitel Versiyon Yontemler

Uzun siireli etkilesim
Arastirmaci 6nyargilarini azaltma

I¢ gecerlik Inanilirhk: Sonuglar inandirici mi1? Katihme teyidi
Cesitleme
Amagli 6rneklem
. Aktarilabilirlik: Sonuglar diger kisi ve Dahil etme/dislama kriterleri
Dis gegerlik e
durumlara aktarilabilir mi? Ortamin ayrintili tanitimi

Katilimcilarin ayrintili tanitimi
Denetleme yolu

Al
Giivenilebilirlik: Galisma benzer Arznty ?;11: ontemlerinin ayrintili tanitimi
. 1 i
Giivenirlik kosullarda benzer katilimcilarla $ Y Y
Cesitleme

tekrarlandiginda sonuglar benzer mi? . .
Bagka bir aragtirmacinin siire¢ ve

sonuglar1 incelemesi
Onaylanabilirlik: Onyargilar azaltilarak Arastirmaci Onyargilarini azaltma
objektiflik artirildi mi? Cesitleme

Kaynak: Bagkale (2016)

Objektiflik

Tablo 3.17 incelendiginde, bu arastirmada kullanilan gbriisme ve gozlem formlar ile
beceri testleri ve konusma kartlarinin, uzman goriisleri dogrultusunda yapilandirildig:
goriilmektedir. Arastirma siireci boyunca Tez Izleme Komitesi’nin 6nerileri dikkate
alinmis, tasarim ve uygulama asamalari bu geri bildirimler dogrultusunda stirekli olarak
giincellenmistir. Ayrica, arastirma ortami ve Ornekleme iliskin ayrintili tanimlamalar
yapilmig, amacgl Ornekleme yoOntemiyle olusturulan katilimer grubunun cesitliligi

vurgulanmustir.

Veri ¢esitlemesi kapsaminda yar1 yapilandirilmis goriismeler, katilimcr gozlemler,
dinleme ve konusma becerilerine yonelik oOlcek uygulamalart ile performans
degerlendirme etkinlikleri birlikte kullanilmistir. Boylece farkli kaynaklardan elde edilen
veriler karsilastirmali olarak analiz edilerek bulgularin tutarliligi ve dogrulanabilirligi

desteklenmistir.

Katilimcilar tarafindan ifade edilen goriislerin dogru sekilde yansitilmasi amaciyla ses
kayitlar1 dikkatlice dinlenmis, gerektiginde dogrudan alintilara yer verilmistir.
Arastirmanin aktarilabilirligini artirmak adina siireg, yontem, ortam ve drnekleme dair
detayli agiklamalar yapilmistir. Bu agiklamalar, c¢alismanin farkli baglamlarda

tekrarlanabilirligini destekleyen bir yap1 olusturmustur.
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Ayrica, veri toplama araglarinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve analiz edilmesi siirecinde
arastirmaci tarafindan yapilan her islem belgelenmis, elde edilen veriler, ses ve video
kayitlar ile diizenli bir sekilde saklanmistir. Arastirma siirecinin her asamasi titizlikle
yuriitiilerek, katilimcilarin sesleri dogru sekilde temsil edilmis ve arastirmacinin 6znel

etkisinin en aza indirgenmesi hedeflenmistir.

3.11 Arastirma Etigi

Bilimsel arastirma siireglerinde veri toplama, analiz etme, sunma, paylagsma ve saklama
gibi agamalar, aragtirmanin gegerligi ve giivenirligi lizerinde 6nemli bir etki yapmaktadir.
Bu nedenle, aragtirmalarin etik degerlendirmeleri biiyiilk bir dneme sahiptir ¢linkii
calismanin gecerligi ve giivenirligi, etik hususlardan dogrudan etkilenmektedir (Merriam,
2015). Bu baglamda, bu arastirma siirecinde etik ilke ve kodlara dikkat edilmis ve bu
ilkeler dogrultusunda ¢esitli dnlemler alinmistir.

Arastirmanin kabul edilebilir bir tasarimi, veri toplama araglar1 ve 6l¢ekleri belirlendikten
sonra, arastirmanin etik ilkelere uygunlugu igin Anadolu Universitesi Bilimsel Etik
Kurulu’ndan onay almmustir (EK-25). Bu onay sonrast, Anadolu Universitesi araciligtyla
Bilecik 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden okulun arastirma kapsaminda kullanilabilmesi
i¢in aragtirma izni alinmistir (EK-26).

Analiz asamasinda, calismaya katilan 6gretmenlere arastirmanin amaci ve metodolojisi
hakkinda kapsamli bilgi verilmis olup, goniillii katilim ilkesi, ¢aligmanin temelini
olusturmustur. Veri toplama araclarinin her biri i¢in katilimcilardan onay alinabilmesi
amaciyla goniillii katilim formu (EK-23) hazirlanmis, 18 yas alt1 katilimci 6grenciler i¢in
ise veli izin formu (EK-24) ve 6grenci goniilli katilim formu (EK-23) olusturulmustur.
Ayrica, kullanilan Olgeklerin gecerliligi ve gilivenilirligi acisindan, 6lgme aracini
olusturan kisilerden gerekli izinler alinmistir (EK-4, EK-5, EK-17).

Aragtirma kapsaminda uygulama yapilan okulun yetkilileriyle iletisime gecilmis,
arastirma onay1 ve uygulama siiregleri hakkinda ayrintili bilgi verilmistir. Gizlilik ilkesine
uygun olarak, arastirma siirecinde katilimcilardan toplanan tiim veriler giivenli veri
depolama sistemlerinde muhafaza edilmistir. Katilimeilarin kimlik bilgilerinin gizliligini
korumak amaciyla, katilimcilarin gercek isimleri yerine 6gretmen ve Ogrenci kodlari

kullanilmistir.
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4 BULGULAR

Bu béliimde, yapilan analizler sonucunda arastirmada elde edilen nitel ve nicel bulgulara

yer verilmistir.

4.1 Altinc1 Siif Ogretim Programinda Yer Alan Ingilizce Dinleme ve Konusma

Becerilerine Yonelik Goriisler ve Thtiyaclar

Calismanin bu boliiminde ADDIE 6gretim tasarimi modelinin analiz basamagi
dogrultusunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Ogrenci ve 6gretmen goriisleri
aracihifryla altinci smif Ingilizce 6gretim programinda yer alan Ingilizce dinleme ve
konusma becerilerine yonelik mevcut 6grenme deneyimleri, karsilagilan zorluklar ve bu
alanlara iligkin ihtiyaclar belirlenmis, elde edilen bulgular dogrultusunda Ogretim

siirecinin tasarlanmasina yonelik ¢ikarimlar yapilmistir.

4.1.1 Ogrencilerle Yapilan Goriismeler Sonucu Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin nitel veri analiz siirecinde ilk olarak, 2022-2023 egitim-0gretim yili
uygulama Oncesinde gergeklestirilen goriismelerden elde edilen bulgulara

odaklanilmistir.

Analiz siirecinde dncelikle dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin genel diisiincelerine yer
verilmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda Ingilizce dersine yonelik genel

goriisler temasi altinda yer alan kodlar tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1

Altinct Siif Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yonelik Goriisleri

Tema Kodlar f
Eglenceli 6grenme ortami 14
Ingilizce dersine Yabancilarla iletisim kurma imkani 8
yonelik goriisleri Yanlig yapma korkusu 1
Ingilizce dersi sikici 1

Tablo 4.1°de goriildiigii iizere, altinci simf dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik
goriisleri dogrultusunda elde edilen veriler tematik olarak gruplandirilmustir. Ogrencilerin
en sik dile getirdigi alt tema, “eglenceli 6grenme ortam1” olmustur. Bu durum, dersin
icerigi, kullanilan yontem ve materyallerin 6grenciler agisindan ilgi ¢ekici bulundugunu
ve 0grenme siirecinin keyifli bir deneyim olarak algilandigin1 gostermektedir. Ikinci en

yiiksek frekansa sahip alt tema ise “yabancilarla iletisim kurma imkani” olarak 6ne
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cikmaktadir. Bu bulgu, dgrencilerin Ingilizce dersini yalmizca akademik bir zorunluluk
olarak degil, giinliik yasamda islevsel bir iletisim araci olarak da degerlendirdiklerine
isaret etmektedir. Ozellikle iletisim kurma isteginin, 6grencilerin i¢sel motivasyonlarini
destekleyici bir unsur olarak 6ne ¢iktigi belirtilebilir. Buna karsilik, “yanlis yapma
korkusu” ve “Ingilizce dersi sikic1” ifadeleri ¢ok smirli sayida 6grenci tarafindan dile
getirilmistir. Bu diisiik frekanslar, genel 6grenci kitlesinin derse karsi olumlu bir bakis
acisina sahip oldugunu, olumsuz tutum ve kaygilarin ise istisnai diizeyde kaldigini
gostermektedir. Ancak bu tekil goriisler, bireysel farkliliklar ve 6grenme ortaminda
gelisebilecek duyussal engeller agisindan dikkate alinmasi gereken onemli sinyaller
olabilir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu, Ingilizce derslerinin eglenceli bir 6grenme ortami
sundugunu ve bu ortamin yabanci dil 6grenmeye yonelik motivasyonlarini artirdigini
ifade etmistir. Bu goriisii yansitan Ayse, "Ingilizce bir sekilde oyun oynatryor
O0gretmenimiz, o yiizden eglenceli geciyor." diyerek siirecin dinamik yapisin
vurgulamigtir. Benzer sekilde Murat da "Yabanci dili anlamak benim i¢in giizel. diger
yabanci insanlarla tanisabiliyorum, onlarla sohbet edebiliyorum." sdzleriyle dersin pratik

kullanimina olan katkisini dile getirmistir.

Bununla birlikte, baz1 &grenciler Ingilizce derslerine karsi olumsuz duygular da
gelistirmistir. Elif, "Ingilizce derslerinde bazen ¢ok sikiliyorum ya da neden Ingilizce
o0grenmem gerektigini bilmiyorum." diyerek dersin gerekliligine dair siiphelerini dile
getirmistir. Bir bagka 6grenci olan Berk ise, 6zellikle yanlis yapma korkusunun 6grenme
siirecini olumsuz etkiledigini belirterek, "Yanlis telaffuz edersem arkadaslarim giiler diye
cekiniyorum." ifadesini kullanmustir. Ogrenci goriisleri, ingilizce derslerinin genellikle
eglenceli ve motive edici bir 6grenme ortami sundugunu ortaya koymaktadir. Oyun
temelli etkinlikler ve dilin pratik yoniine dair kazanimlar, 6grencilerin yabanci dile kars:
olumlu tutum gelistirmelerine katki saglamaktadir. Ancak bazi1 6grenciler, derse yonelik
ilgisizlik, anlamlandirma giicliigii ve 6zellikle hata yapma korkusu nedeniyle olumsuz
duygular da yasayabilmektedir. Bu durum, duyussal faktorlerin 6grenme siireci

tizerindeki etkisini agikca gostermektedir.

Ogrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda dinleme becerisi etkinliklerine y&nelik

goriisler temasi altinda yer alan kodlar Tablo 4.2°de gésterilmistir.
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Tablo 4.2

Dinleme Becerisi Etkinliklerine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Tema Kodlar f
Eglenceli ve ilgi ¢ekici 1
Kismen yeterli

Sikici

Pasif katilim

Giinliik yasamla baglantil

Ilgi diizeyine uygun degil

Aktif katilim

Dinleme etkinliklerine
yonelik algilar

P wWwwhko o

Tablo 4.2’de yer alan bulgular, 6grencilerin dinleme becerisi etkinliklerine yonelik
algilarinin gesitlilik gdsterdigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin en ¢ok dile getirdigi
goriis, dinleme etkinliklerini “eglenceli ve ilgi ¢cekici” bulmalaridir. Bu durum, kullanilan
materyallerin ve etkinliklerin 6grencilerin dikkatini ¢ektigini, olumlu duyussal tepkiler
uyandirdigin1 géstermektedir. Yine dikkat ¢eken bir diger goriis ise “kismen yeterli” alt
temasidir. Bu bulgu, 6grencilerin bir kisminin etkinlikleri genel olarak fayda buldugunu
ancak tam anlamiyla beklentilerini karsilamadigini diistindiigiinii isaret etmektedir. Buna
karsin, “sikic1”, “pasif katilim” ve “ilgi diizeyine uygun degil” gibi olumsuz temalarin da
dikkat cektigi goriilmektedir. Bu ifadeler, baz1 6grencilerin etkinliklerde yeterince motive
olamadigint ya da etkinliklerin kendi Ogrenme stillerine uygun bicimde
yapilandirilmadigini diistindiiklerini géstermektedir. “Giinliik yasamla baglantili” ifadesi
ise az sayida Ogrenci tarafindan dile getirilmis olsa da etkinliklerin yasamla
iligskilendirilmesinin 6grencilerin farkindaligini artirabilecegine dair 6nemli bir gosterge
sunmaktadir. Sadece bir Ogrenci tarafindan belirtilen “aktif katilim” temasi, smif
genelinde katilim diizeyinin daha cok Ogretmen yoOnlendirmesiyle sekillendigini
diigiindiirmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde, dinleme etkinliklerine yonelik
algilar ¢cogunlukla olumlu olmakla birlikte bu etkinliklerin her 6grenciye hitap edecek
sekilde cesitlendirilmesi ve katilim diizeyini artiracak sekilde yeniden yapilandirilmasi

gerektigi sonucuna varilabilir.

Ogrencilerin dinleme becerisi etkinliklerine iliskin goriisleri tematik olarak analiz
edildiginde, farkli deneyim ve yaklasimlar 6ne ¢ikmaktadir. Aktif katilim gdsterdigini
ifade eden Zeynep, bu siirecin 6grenmeye katki sagladigini su sozlerle dile getirmistir:
“Dinleme metinlerini biz dinliyoruz. birkac kere dinliyoruz ve her dinledigimizde bosluk
dolduruyoruz. Bu sekilde aktif olarak dinleyip etkinliklere katiltyorum.” Baz1 6grenciler

dinleme etkinliklerini yetersiz veya gelistirilmeye acik bulmuslardir. Ahmet, bu goriisii
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su sekilde ifade etmistir: “Sadece kitapta olan etkinlikleri yaptigimiz i¢in ¢ok faydali
oldugunu diisiinmiiyorum. Bazen keske 6gretmenimiz daha fazla ya da farkli seyler
dinletse dedigim oluyor.” Bu ifade, 6grencinin daha ¢esitli ve zengin igerikli etkinliklere
ihtiyag duydugunu géstermektedir. Ote yandan, etkinliklere pasif katilim sagladigini
belirten Ogrenciler de bulunmaktadir. Mert, bu durumu soyle acgiklamistir:
“Ogretmenimiz  dinleme metinlerini dinletiyordu ama ¢ok aktif bir sekilde
katilmiyordum. Dinlemede ¢ok katilimim olmuyordu.” Bu goriis, 6grencilerin bazi
etkinliklerde dinleyici konumunda kaldigin1 ve Ogrenme siirecine yeterince dahil
olamadiklarin1 gostermektedir. Baz1 6grenciler ise dinleme etkinliklerinin ilgi diizeyine
uygun olmadigini ve igeriklerin beklentilerini karsilamadigini belirtmistir. Ece, bu
durumu soyle dile getirmistir: “Bu yilin ilk tinitelerinde kahvalt1 tinitesi ilgimi ¢ekti ama
onuncu tiinite hi¢ ilgimi ¢ekmedi ¢linkii bizim seviyemize goére zordu.” Bu goriis,
kullanilan materyallerin hem icerik hem de dil seviyesi agisindan &grenci profiline

uygunluk tagimasinin dnemini ortaya koymaktadir.
Ogrenci goriislerinden elde edilen veriler dogrultusunda, dinleme becerisi kazanimlarinin
dil 6grenimine katkisina iligkin bulgular Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3

Dinleme Becerisi Kazanimlarina Iliskin Gelisim Alanlari ve Ogrenci Goriisleri

Tema Kodlar

Telaffuz gelisimi

Ingilizce filmleri anlama
Cevrim i¢i Oyun Konugmalari
Gelisim yok

Kismi gelisim

Telaffuz gelisimi

Altyazili filmdeki anlama

Dinleme becerisinin
gelisim alanlar

OONNU O O

Tablo 4.3’te gortldigi gibi, 6grencilerin dinleme becerisine yonelik gelisim alanlarina
iliskin ifadeleri dogrultusunda olusturulan temalar ve kodlar arasinda bazi1 goriisler dikkat
cekici bicimde 6ne ¢ikmaktadir. En sik dile getirilen gelisim alanlarinin basinda, telaffuz
gelisimi ve altyazili ya da Ingilizce filmleri anlama becerisi gelmektedir. Bu bulgular,
ogrencilerin dinleme siireciyle birlikte hem sozciiklerin dogru telaffuzunu 6grenme hem
de isitsel anlamlandirmada gelisim kaydettiklerini diisiindiiklerini géstermektedir. Bunun
yani sira, ¢evrim i¢i oyunlardaki konugmalar1 anlama da 6grenciler agisindan 6nemli bir
gelisim alant olarak One ¢ikmakta bu durum, informal 6grenme ortamlarinin da

ogrencilerin dinleme becerisine katki sagladigini diisiindiirmektedir. Diger yandan, bazi
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ogrenciler gelisim olmadigini ya da kismi bir gelisim yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu
ifadeler, 6gretim tasariminin tiim 6grenciler iizerinde esit diizeyde etki yaratmadigini,
bireysel farkliliklar, hazirbulunusluk diizeyi ve 6grenme stratejileri gibi degiskenlerin

gelisim tizerinde belirleyici olabilecegini diisiindiirmektedir.

Ogrencilerin goriislerinden elde edilen veriler, dinleme becerisi kazanimlarmin ingilizce
Ogrenimine ¢esitli diizeylerde katki sundugunu gostermektedir. Bu kapsamda, telaffuz
gelisimi yoniinde katki sagladigini belirten Beyza, kelimeleri dogru telaffuzla isitmenin
anlamaya olan etkisini su sozlerle ifade etmistir: “Kelimenin telaffuzunu duyduysam onu
kullanildig1 yerde anlayabiliyorum.” Bu ifade, Ogrencinin ses temelli farkindalik
kazandigin1 ve dilsel girdilerle kurdugu baglantinin giiclendigini gostermektedir.
Ingilizce dilindeki filmleri anlama becerisine iliskin katkidan s6z eden Al ise, dinleme
etkinliklerinin ¢oklu ortam becerilerini destekledigini su sekilde dile getirmistir: “Mesela
iste dizi veya film izlerken altyaziy1 kagirdigimiz zaman dinleyerek anlayabildigimi
diistinliyorum.” Bu durum, 6grencinin dinledigini anlamada baglamdan yararlanma
becerisinin gelistigini gostermektedir. Cevrim i¢i oyun ortamlarinda iletisim kurma
konusunda destekleyici bir etki hissettigini belirten Duru, bu katkiy1 sdyle agiklamistir:
“Oyunlarda yabancilarla iletisim kurmami sagliyor.” Bu goriis, dil becerilerinin giinliikk
yasama aktarilabilirligine dair 6nemli bir kanit sunmaktadir. Bununla birlikte, bazi
ogrenciler dinleme becerisi kazanimlarini yetersiz bulmustur. Ornegin Efe, bu durumla
ilgili olarak “Bence yeterli degil. Bir yabanci ile karsilagtigimda onunla tam bir iletisim
kurabilecegimi diisiinmiiyorum.” ifadesiyle, kendisini halen iletisim kurma agisindan
eksik hissettigini belirtmistir. Bu tlir goriisler, kazanimlarin 6grencilerde her zaman es

diizeyde etkili olmayabilecegine isaret etmektedir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda dinleme becerisine yénelik etkinlikler
temast altinda yer alan kodlar Tablo 4.4’te gosterilmistir.

Tablo 4.4

Ogrenci Goriislerine Gore Dinleme Becerisi Etkinliklerine Yonelik Kodlar

Tema Kodlar f
. . Bosluk doldurma 22
Dinleme becerisine . . T
.t . Bireysel dinleme etkinlikleri 11
yonelik etkinlikler ;
Metin sorularini cevaplama 9
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Tablo 4.4’te yer alan bulgular, 6grencilerin dinleme becerisi kapsaminda uygulanan
etkinliklere yonelik goriislerini ortaya koymaktadir. Ogrenci ifadelerine gére en gok
tercih edilen ve en etkili bulunan etkinlik tiirii, “bosluk doldurma” olmustur. Bu durum,
yapilandirilmis ve yonlendirmeye agik etkinliklerin 6grenciler icin daha anlasilir ve
ulagilabilir oldugu izlenimini uyandirmaktadir. Bosluk doldurma etkinliklerinin, dinleme
sirasinda dikkat yogunlugunu artirdigi ve Ogrencilerin bilgiyi aninda islemelerine
yardime1 oldugu diisiiniilebilir. ikinci sirada yer alan “bireysel dinleme etkinlikleri”,
ogrencilerin kendi hizlarinda dinleme yapabildikleri, dikkatlerini daha kolay
toparlayabildikleri 6grenme siireglerini olumlu degerlendirdiklerini gostermektedir. Bu
bulgu, bireysel ¢aligma alanlariin da dinleme becerisinin gelisiminde etkili bir arag
olarak goriildiigiinii desteklemektedir. “Metin sorularin1 cevaplama” etkinligi ise
Ogrenciler tarafindan daha diisiik diizeyde tercih edilmis ya da etkili bulunmustur. Bu
durum, metne dayali sorularin Ogrenciler agisindan daha soyut ya da zorlayici
olabilecegini 6zellikle dil diizeyi diislik 6grenciler icin bu tiir etkinliklerin motivasyon
kirict olabilecegini diisiindiirmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde, 6grenciler daha
cok yonlendirmeli, yapilandirilmis ve bireysel uygulama alani sunan dinleme
etkinliklerine daha olumlu yaklasmaktadir. Bu da 6gretim siirecinde etkinlik tiirlerinin
cesitlendirilmesi kadar, hedef kitleye uygun olarak yeniden yapilandirilmasinin 6nemine

isaret etmektedir.

Ogrencilerin goriislerine gdre, dinleme becerisi etkinlikleri sinif icerisinde agirlikli olarak
bosluk doldurma calismalar1 seklinde uygulanmaktadir. Deniz, bu durumu su sozlerle
ifade etmistir: “Biz dinliyoruz ama her dinledigimizde bosluk dolduruyoruz.
Kagirdiklarimiz varsa yine tekrar dinliyoruz. Cogu zaman da dinleme etkinliklerini
yapmadan geciyordu 6gretmenimiz. Daha ¢ok test ¢ozdiiriiyordu.” Bu ifade, dinleme
etkinliklerinin kimi zaman uygulama dis1 birakildigin1 ve siiregte test odakliliga
kayildigin1 gostermektedir. Baz1 6grenciler, dinleme etkinliklerinin bireysel calisma
temelli yiritildiginig belirtmistir. Zehra, bu durumu su sozlerle dile getirmistir:
“Dinleme oldugu i¢in herkes kendisini dinleyip anlamasi lazim, o yiizden bireysel olarak
dinleyip etkinlikleri yapiyoruz.” Bu goriis, 6grencilerin dinleme siirecinde daha ¢ok kendi
baslarina calistigimi ve grup ya da esli dinleme firsatlarinin smirli kaldigini
gostermektedir. Ogrencilerin bir bdliimii ise dinleme etkinliklerinin ardindan metne

dayali soru-cevap uygulamalarimin yapildigin1 vurgulamistir. Umut, bu uygulamalari
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sOyle aciklamistir: “Bir tane metin oluyor, metinde bosluklar veriyor. Dinlerken onlar1
cikartyoruz veya sorular oluyor metinle ilgili, sen dinledikten sonra o sorular
cevaplamaya calistyorsun.” Ote yandan, baz1 dgrenciler 6gretmen tarafindan etkilesimli
ya da yonlendirici bir ¢alisma yontemi sunulmadigini, bu nedenle esli ¢alismanin
tamamen kendi inisiyatiflerine birakildigini belirtmistir. Sena, bu durumu soyle
aktarmustir: “Ogretmen dinletiyor bize, bosluklar1 doldurun falan diyordu. Biz bazen
yanimizdaki kisiyle beraber dolduruyorduk istersek ama 6gretmenimizin bdyle bir talebi
olmuyordu.” Bu ifade, 6gretim siirecinde Ogrenci-Ogrenci etkilesiminin sistematik
bicimde desteklenmedigini ve 6grenme ortamlarinin yapilandirilma bi¢iminin oldukga

sinirl kaldigini gostermektedir.

ADDIE modelinin analiz asamas1 kapsaminda 6grencilerle yapilan goriismelerde, bir
diger soruda 6grencilerin konusma becerisi etkinliklerine yonelik goriisleri incelenmistir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda konusma becerisi etkinliklerine yonelik

goriisler temasi altinda yer alan kodlar Tablo 4.5°te gosterilmistir.

Tablo 4.5

Konugma Becerisi Etkinlikleri Hakkindaki Gériislerin Tematik Dagilimi

Tema Kodlar f
Eglenceli ve akilda kalict konusma etkinlikleri 12
Konusma becerisi Ingilizce konusma gekingenligi 9
etkinliklerine yonelik Konusma etkinliklerine aktif katilim 6
gorisler Ingilizceyi kullanabilme yeterligi 5
Yetersiz ders saati 4

Tablo 4.5’te 6grencilerin konusma becerisi etkinliklerine yonelik goriislerinin tematik
dagilimi sunulmustur. En yliksek frekansla ifade edilen alt tema, “eglenceli ve akilda
kalict konusma etkinlikleri” olmustur. Bu bulgu, 6grencilerin yaratici, oyunlastirilmis
veya akran etkilesimine dayali etkinlikleri hem daha keyifli hem de kalic1 6grenmeyi
destekleyici olarak degerlendirdiklerini gostermektedir. Ancak bu olumlu goériislerin
yaninda, dikkate deger bir sekilde “Ingilizce konusma ¢ekingenligi” temasi da one
cikmaktadir. Bu durum, 6grencilerin dilsel basarilarinin yani sira duyussal etkenlerin —
Ozellikle hata yapma kaygisi ve 6zgiiven eksikligi gibi — konusma siirecinde belirleyici
oldugunu gostermektedir. “Konusma etkinliklerine aktif katilhm” alt temasi, simf

ortaminda katilim saglayabilen &grencilerin sayisal olarak daha sinirl kaldigini buna
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karsin bu dgrencilerin etkinliklerden olumlu geri bildirimlerle ayrildigini géstermektedir.
“Ingilizceyi kullanabilme yeterligi” temasi, dgrencilerin bazi durumlarda 6grendiklerini
aktarma konusunda kendilerine yeterli hissettiklerini ifade ettiklerini ortaya koyarken,
“yetersiz ders saati” goriisii ise konugma pratigi i¢in ayrilan zamanin 6grenciler agisindan
yetersiz bulundugunu gostermektedir. Bu bulgular, konusma becerisinin yalnizca dilsel
degil ayn1 zamanda psikolojik, zamansal ve pedagojik faktorlerle sekillendigini ve bu

nedenle ¢ok yonlii olarak ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin konusma becerisi etkinliklerine iliskin deneyimleri hem olumlu hem de
siirlayict yonleriyle dikkat ¢ekmektedir. Eglenceli ve motive edici siif ortami {izerine
goriis belirten Elif, konusma etkinliklerinin kendisini nasil destekledigini su sozlerle ifade
etmistir: “Konusma etkinliklerinde eglenceli bir sinif ortami oluyordu genelde. Mutlu
oluyordum kelimeleri telaffuz edebildigim zaman, konusulani anladigimda ve ciimle
kurdugumda hosuma gidiyordu.” Bu ifade, 6grencinin dil iiretimi yoluyla 6z giiven
kazandigin1 gostermektedir. Buna karsin, bazi 6grenciler konugma siirecinde ¢ekingenlik
yasadiklarin1 ifade etmistir. Can, kelime bilgisi eksikligi nedeniyle iletisim kurarken
zorlandigini su sekilde dile getirmistir: “Mesela bir konuda bazen duymadigim kelimeler
oluyor, yabancilarla iletisim kurarken o zaman da ¢ok cesaretim olmuyor, hangi kelimeyi
kullanacagimi bilemedigim i¢in.” Bu goriis, 6grencinin konusma siirecinde pasif
kalmasinin temel nedenlerinden birinin sdzciik dagarcigi yetersizligi oldugunu ortaya
koymaktadir. Konusma etkinliklerine aktif olarak katilim gdsterdigini belirten Ece ise, bu
siirece yonelik olumlu tutumunu soyle ifade etmistir: “Konusma becerileri ile ilgili olan
etkinliklere genelde aktif olarak katiliyordum.” Ogrencinin katilimi, etkinliklerin
Ogrenciyi siirece dahil etme potansiyelini yansitmaktadir. Ders siiresinin yetersizligine
dikkat ¢eken Ayse, etkinliklerin derinlemesine yapilamadigini su sozlerle belirtmistir:
“Konusmaya yonelik etkinliklerde daha fazla sey 6gretilmesi, daha derin ve konusma
etkinlikleri i¢cin daha c¢ok ders saati olmasi gerekiyor.” Benzer sekilde, Ogretim
uygulamalarina dair elestirel bir gozle yaklasan Mert ise, 6gretmen merkezli ve zaman
baskili yapimnin konugsma Dbecerisi gelisimini smirladigini  sdyle aktarmistir:
“Ogretmenimiz pek konusma etkinlikleri yapmiyordu. Vaktimizin kalmadigimi
soylityordu, kendisi de zaten hep Tiirk¢e konusuyordu derslerde.” Ogrencilerin konusma
becerisine yonelik deneyimleri, siif i¢i etkinliklerin destekleyici yonlerinin yani sira

cesitli sinirhiliklart da ortaya koymaktadir. Etkinlikler 6grencilerin 6z giivenini artirip
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O6grenme motivasyonunu desteklerken, baz1 6grenciler kelime eksikligi, ¢ekingenlik ve
zaman yetersizligi nedeniyle siirece yeterince katilamadiklarini belirtmistir. Ayrica
Ogretim siirecinin 6gretmen merkezli yapisi, katilim diizeyini olumsuz etkileyen bir diger

unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Konusma becerisi kazanimlarinin &grencilerin Ingilizce dgrenme siirecine katkilarma
iliskin olarak yapilan goriigmelerden elde edilen veriler dogrultusunda, konusma becerisi
kazanimlarinin dil 6grenimine katkilarina iliskin kodlar Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.6

Konugma Becerisi Kazanimlarimin Dil Ogrenimine Katkist

Tema Kodlar f
Online oyunlarda sozlii iletisim

Konusma becerisi . 7
. kurma becerisi

kazanimlarinin dil : . S .

. Konusma becerisine yonelik kelime

O0grenimine katkisi 7

telaffuzu

Tablo 4.6’da 6grencilerin konusma becerisi kazanimlarinin dil 6grenimine katkilarina
yonelik goriisleri tematik olarak sunulmustur. Ogrenci ifadelerine gére en ¢ok dikkat
ceken katkilardan biri, “online oyunlarda sozlii iletisim kurma becerisi” olmustur. Bu
bulgu, 6grencilerin ingilizceyi yalnizca sinif i¢i baglamda degil, giindelik yasamlarinda
da kullanmaya basladiklarin1 ve ozellikle dijital oyun ortamlarinda sozlii etkilesim
kurabilme yetilerinin gelistigini gdstermektedir. Bu durum, dil 6greniminin yalnizca
akademik degil, ayn1 zamanda sosyal ve dijital platformlar tizerinden de pekistirildigini
gostermesi acisindan 6nemlidir. Benzer sekilde, “konusma becerisine yonelik kelime
telaffuzu” ifadesi de ogrencilerin dilsel farkindaliklarinin gelistigine isaret etmektedir.
Dogru telaffuz becerisinin pekistirilmesi hem 6zgiiven hem de iletisim yeterligi agisindan
ogrencilerin kendilerini daha yetkin hissetmelerine katki saglamistir. Bu bulgular,
konusma becerisine yonelik etkinliklerin 6grencilerin dil 6grenimini islevsel ve yasamla
baglantili bir sekilde destekledigini, 6zellikle teknoloji ve iletisim temelli ortamlarda

kendilerini ifade etme kapasitelerini artirdigini ortaya koymaktadir.

Ogrenciler, konusma becerisi kazanimlarina yonelik etkinliklerin Ingilizce iletisim kurma
ve dogru telaffuz gelistirme yoniinde cesitli katkilar sundugunu belirtmistir. Cevrim igi
oyunlar araciligiyla sozli iletisim becerilerinin gelistigini vurgulayan Asli, bu siirecin
kendisine nasil fayda sagladigini su sozlerle ifade etmistir: “Yabancilarla iletisim kurma

gibi faydalar1 oluyor oyun oynarken, iletisim kurmami sagliyor.” Benzer sekilde, Murat
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da deneyimini s0yle aciklamistir: “Online ¢evrimici oyunlar oynarken yabanci insanlarla
iletisim kurabiliyorum.” Bu ifadeler, 6grencilerin dijital ortamlarda edindikleri konugma
deneyimlerinin Ingilizcedeki pratik kullanim becerilerini destekledigini gostermektedir.
Ote yandan, telaffuz becerisinde gelisim sagladigini ifade eden 6grenciler de olmustur.
Duygu, etkinliklerin benzer sesleri ayirt etmesine nasil katki sundugunu soyle ifade
etmistir: “Evet, faydasi oldu mesela benzer kelimelerin telaffuzlarini ayirt edebiliyorum.”
Bu goriisii destekleyen Zeynep ise, konusma etkinliklerinin dogru seslendirme agisindan
katkisini su sdzlerle belirtmistir: “Kelime telaffuzu agisindan bana katkisi oldu. ingilizce
kelimeleri daha dogru bir sekilde telaffuz ettigimi diistiniiyorum.” Bu ifadeler,
ogrencilerin hem duydugunu ayirt etme hem de sesleri dogru bigimde {iretme konusunda

ilerleme kaydettiklerine isaret etmektedir.

Ogrenme ortamlarmda konusma becerisi etkinlikleri kapsaminda ne tiir ¢alismalar
yapildigina dair 6grencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda konugma becerisine yonelik
etkinlikler temas1 altinda yer alan kodlar Tablo 4.7’de gosterilmistir.

Tablo 4.7
Konusma Becerisi Etkinliklerine Dayali Ogrenci Goriislerinden Elde Edilen

Kodlar
Tema Kodlar f
Esli konusma etkinlikleri 20
Konusma becerisine Grup ¢alismasi etkinlikleri 10
yonelik etkinlikler Flashcard ve gorsel materyal destekli 2
etkinlikler

Tablo 4.7°de, konusma becerisine yonelik gerceklestirilen etkinliklere dair 6grenci
goriislerinden elde edilen kodlarin dagilimi sunulmustur. Ogrencilerin en ¢ok olumlu geri
bildirimde bulundugu etkinlik tiirii, acik ara farkla “egli konusma etkinlikleri” olmustur.
Bu bulgu, 6grenci-6grenci etkilesiminin, konugma becerisi gelisiminde etkili ve motive
edici bir arag¢ olarak degerlendirildigini gostermektedir. Esli caligmalarda 6grencilerin
hata yapma kaygisinin daha diisik oldugu ve iletisim prati§ini daha rahat
gerceklestirdikleri anlagilmaktadir. Ikinci sirada yer alan “grup calismas: etkinlikleri”
Ogrencilerin sosyal etkilesim iceren, isbirlikli 6grenme ortamlarmmi da destekleyici
bulduklarin1 gostermektedir. Grup i¢i konusma etkinlikleri, 6grencilerin kendilerini ifade
etmeleri i¢in dogal baglamlar sundugundan, konusma cesaretini artirict bir rol
oynamaktadir. “Flashcard ve gorsel materyal destekli etkinlikler” ise sinirli sayida

ogrenci tarafindan belirtilmis olup, gorsel desteklerin konusma siirecine olan katkisinin
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diger yontemlere kiyasla daha diigiik farkindalikla degerlendirildigini gostermektedir.
Bunun nedenlerinden biri, bu tiir etkinliklerin daha pasif katilim igermesi ya da
ogrencilerin gorsellerle baglanti kurma becerisinde bireysel farkliliklar olmasi olabilir.
Genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin en ¢ok aktif katilim gerektiren, karsilikli
iletisime dayali etkinliklerden fayda sagladiklar1 ve bu tiir uygulamalarin konusma

becerisine katkisini daha giiclii sekilde hissettikleri anlagilmaktadir.

Ogrenciler, konusma becerisi etkinlikleri kapsaminda smif i¢i uygulamalarin gesitliligini
ve etkilesim diizeyini farkli sekillerde deneyimlediklerini belirtmistir. Esli konusma
etkinliklerine dair bir 6rnek veren Irem, &gretmenin Ogrencilere Ingilizce diyalog
kurmalar1 i¢in ydnlendirme yaptigi su sozlerle aktarmistir: “Ogretmenimiz ¢ogunlukla
yanimizdaki arkadasimizla iinitede isledigimiz konu ile ilgili Ingilizce konusmamizi
istiyordu.” Benzer sekilde, Selim de derste 6grendikleri konuya iliskin konusma siireci
hakkinda su agiklamada bulunmustur: “Derste 6grendigimiz konu ile ilgili konusmak i¢in
O0gretmenimiz bize bes dakika veriyor. Biz kendi arkadaslarimiza sorular soruyoruz ve
cevaplarin1  sOylilyoruz.” Bazi Ogrenciler ise grup calismast temelli konusma
etkinliklerine katildiklarini ifade etmistir. Ceren, bu tiir etkinliklerin siirece nasil katki
sagladigini su sozlerle agiklamistir: “Konusma caligmalarinda bazen grup ¢alismalari ya
da smifca etkinlik yapiyoruz. Bir konu ile ilgili gruptaki kisiler ctimleler kuruyor ve bence
eglenceli oluyor.” Gorsel destekli konusma etkinliklerine 6rnek veren Mert, 6§retmenin
kullandig1 materyallerin 68renci etkilesimini artirdigini vurgulayarak sunlari sdylemistir:
“Konusma etkinliginde 6gretmenimiz bir resim gosteriyor. ‘Evet bunu agiklayin, ne
yapiyor mesela bu burada?’ diye soruyor, biz de resimde ne goriiyorsak ona gore cevaplar
veriyoruz. Ornegin spor yapiyor, yemek yiyor gibi.” Ogrenci goriisleri, sinif i¢i konusma
etkinliklerinin icerik ve yontem bakimindan ¢esitlilik gosterdigini ortaya koymaktadir.
Esli ve grup calismalari, 6gretmen yonlendirmeleriyle desteklenen yapilandirilmig
diyaloglar ve gorsel materyal kullanimi gibi uygulamalarin 6grencilerde etkilesimi
artirdig1 belirtilmistir. Bu etkinliklerin ¢cogu 6grenciler tarafindan eglenceli ve motive

edici bulunmustur.

Ingilizce derslerinde dinleme ve konusma becerilerine ydnelik dlgme ve degerlendirme
uygulamalarina iligkin 6grenci goriislerine odaklanildiginda, o6grencilerin tamami,
bugiine kadar Ingilizce derslerinde konusma becerisine yonelik herhangi bir

degerlendirme yapilmadigini ifade etmistir. Dinleme becerisi baglaminda ise, alt1 6grenci,
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onceki yillarda uygulanan Ingilizce yazili smavlarmda dinleme béliimlerine yer

verildigini belirtmistir.

Ogrenciler, Ingilizce derslerinde dinleme ve konusma becerilerine yonelik 6lgme ve
degerlendirme uygulamalarinin yetersizligine dikkat ¢ekmistir. Konusma becerisinin
degerlendirilmedigini belirten Selim, derslerde konusma etkinlikleri yapilmasina ragmen
bu etkinliklerin notla degerlendirilmedigini su sekilde ifade etmistir: “Derslerde konugma
etkinlikleri yapiyorduk ama sinav olarak bir sey yapilmiyordu, puan verilmiyordu.” Ayni
goriisii paylasan Elif ise, Ingilizce konusmaya yonelik herhangi bir smav yapilmadigini
net bir sekilde belirtmistir: “Ingilizce konusmaya yénelik ayr bir sinav olmuyor.” Bu
ifadeler, Ogrencilerin konusma becerisinin Ol¢iilmedigi ve sistematik olarak
degerlendirilmedigi yoniindeki ortak algismi yansitmaktadir. Ote yandan, dinleme
becerisine yonelik kismi 6lgme uygulamalarina deginen Ece, ge¢mis yillarda yapilan
Ingilizce yazili smavlarinda dinleme béliimlerine yer verildigini belirtmistir: “Ingilizce
dinleme igin evet yapryordu. Yazililarda dinleme béliimii oluyordu.” Ogrenci ifadeleri,
dinleme ve konusma becerilerine yonelik dlgme ve degerlendirme uygulamalarinin
derslerde yeterince yer bulmadigmi ortaya koymaktadir. Ogrenciler, dzellikle konusma
becerisinin sistematik olarak degerlendirilmedigini ve smavlara yansitilmadigini
belirtmistir. Dinleme becerisi i¢in ise bazi yazili sinavlarda boliimler bulundugu ifade

edilse de bu uygulamalarin siireklilik géstermedigi anlasilmaktadir.

4.1.2 Ogretmenlerle Yapilan Goriismeler Sonucunda Elde Edilen Bulgular

ADDIE modelinin analiz basamaginda 6gretmenlerle gerceklestirilen goriismelerden elde
edilen bulgular 6gretim programina yonelik elestirel yaklagimlari igeren temalar Sekil

4.1°de gorsellestirilmistir.
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Sekil 4.1
Altinct Siif Ingilizce Ogretim Programina Yonelik Ogretmen Goriiglerinden Elde Edilen

Kodlar

Ders Saatleri Yetersizligi - -1
1

J

-
~
==="a==="a==a3=7
1

. . - . r Fw - 1
Dilbilgisi Konularimin Yogunlugu - -4

- Yeterlilik ve Seviye Uygunlugu

Dinleme ve Konusma Iceriklerinin

N S -- - Sadelestirilmis Yap:
Yetersizligi i > 1ap

Ogrenci Ilgisi ve Giinliik Yasam
Baglantisi

~ ~ -- Dinleme Becerilerine Odaklanma

Grinlik Yasamla Baglanti Kuramama

e
]
1

Tiirkce Dersiyle Uyumsuzluk --

Esneklik Eksikligi --

Sekil 4.1 incelendiginde, 6gretmenlerin altinci sinif Ingilizce dersi 6gretim programina
yonelik degerlendirmeleri hem destekleyici hem de simirlayici yonleri kapsayacak
bicimde cesitlilik gostermektedir. Ancak goriislerin geneline bakildiginda, olumsuz
degerlendirmelerin daha fazla 6ne ¢iktigi goriilmektedir. Programin olumlu ydnlerine
iligkin olarak, yirmi bir 6gretmenden ikisi, programin 6zellikle hazirlik sinifi gegmisi olan
ogrenciler icin yeterli ve seviyeye uygun oldugunu belirtmistir. Iki 6gretmen, programin
sadelestirilmis yapisini ve dnceki siniflarla kurdugu sarmal yapiy1 destekleyici bulurken,
iki Ogretmen de programin Ogrenci ilgisini c¢ektigini ve gilnlilk yasamla iliski
kurabildigini ifade etmistir. Ayrica, bir 6gretmen, programin dinleme becerilerine
odaklanmasii olumlu bir 6zellik olarak degerlendirmistir. Bununla birlikte, 6gretim
programinin uygulamaya yonelik bazi olumsuz ydnleri 6gretmenler tarafindan siklikla
dile getirilmistir. Dokuz 6gretmen, ders saatlerinin yetersizliginden sikayet ederken, yedi
ogretmen, igerikteki dilbilgisi konularinin fazlalig1 ve agirhiginin 6grenciler i¢in zorlayici
oldugunu vurgulamistir. Dort 6gretmen, dinleme ve konusma igeriklerinin yetersiz
oldugunu, baz iinitelerin asir1 sade, bazilarinin ise olduk¢a yogun oldugunu belirtmistir.
Ayrica, U¢ Ogretmen, programin Ogrencilerin giinliik yasamiyla bag kurmakta
zorlandigin dile getirirken, bagka ii¢ 6gretmen, program ile Tiirk¢e dersi arasinda uyum

eksikligi bulunduguna dikkat ¢ekmistir. Bu 6gretmenlere gore, baz1 dilbilgisi yapilarina
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ogrencilerin yalmzca Ingilizce dersinde maruz kalmalari, 6grenme giicliiklerine neden
olabilmektedir. Son olarak, bir 6gretmen, programin esnek olmamasinin 6zellikle kirsal
bolgelerde uygulama agisindan giicliikk yarattigini, bir diger 6gretmen ise, dinleme ve

konusma becerilerini desteklemek agisindan programin yetersiz oldugunu ifade etmistir.

Altinct siif Ingilizce dersi 6gretim programina iliskin 6gretmen goriisleri, programin
hem giiclii yonlerini hem de uygulamada karsilagilan sinirliliklar ortaya koymaktadir.
Baz1 6gretmenler, programin 6grencilerin seviyesine uygun oldugunu ve dnceki yillarla
iliskili sekilde sarmal bir yapida ilerledigini belirtmistir. Zeynep 6gretmen, “Bence
besinci siniftan altinci sinifa gecen bir 6grenci i¢in bir anda hani konular zaten hem tekrar
oluyor hem de biraz daha zorlasarak ilerliyor ama sarmal bir sekilde ilerledigini
diisiiniiyorum, ¢ocuklarin seviyelerine uygun bence.” ifadeleriyle bu yapinin 6grenci
ithtiyaclarma hitap ettigini vurgulamistir. Benzer sekilde Burak 6gretmen, “Sarmal olarak
ilerledigi i¢in 6grenciler bir dnceki sene de gordiiklerini biraz daha iistiine koyarak
isliyorlar. Tamamen yabanci kalmiyorlar programa.” sozleriyle programin siirdiirtilebilir
bir ilerleme sundugunu belirtmistir. Bununla birlikte, baz1 6gretmenler 6gretim siirecini
olumsuz etkileyen yapisal sinirlamalara da dikkat ¢cekmistir. Ayse 6gretmen, “Ayn1 anda
hem dinleme metinlerini hem de dil becerilerine, dilbilgisine agirlik vermek biraz zor
olabiliyor, haftada {i¢ saat dersimiz var. Dil becerilerini ve dilbilgisini ayn1 anda yiirtitmek
gercekten cok zor.” diyerek ders saatinin yetersizligini vurgulamistir. Kemal 6gretmen
ise, Ozellikle ikinci donem iinitelerinin Ogrencilerin yasamiyla bag kuramadigini su
sozlerle ifade etmistir: “Uniteler ilerledikce konular daha derinlesiyor cocuk biraz daha
uzaklasabiliyor ¢iinkii giinliik hayatta duyabilecegi kelimeler degil bir kismi. Ben bunu
nerede kullanacagim diye diisinmeye baslyor.” Ogretmen goriisleri, altinci simf
Ingilizce 6gretim programmin sarmal yapisiyla 6nceki 6grenmeleri destekledigini ve
Ogrencilerin seviyesine genel olarak uygun oldugunu gdstermektedir. Ancak bazi
ogretmenler, haftalik ders saatinin yetersizligi ve 6zellikle ikinci donem iinitelerinin
Ogrencilerin yasantisiyla yeterince iliskilendirilememesi gibi smirliliklarin 6gretim
stirecini zorlagtirdigini belirtmistir. Bu durum, programin gii¢lii ydnlerine ragmen

uygulamada ¢esitli yapisal engellerle karsilagildigini ortaya koymaktadir.

Altinc1 siif Ingilizce dgretim programinda yer alan dinleme ve konusma becerilerine
yonelik kazanimlarin Ogrenci seviyesine uygunluguna iliskin 6gretmen goriisleri

incelendiginde, yirmi bir 6gretmenden on biri bu kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun
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oldugunu ifade etmistir. Buna karsilik, on 6gretmen ise kazanimlarin seviyeye uygun
olmadigmi belirtmistir. Ogretmenlerin ¢ogu, bu degerlendirmede dgrencinin besinci
sinifta Ingilizce hazirlik egitimi alip almamasmin belitleyici bir faktér oldugunu
vurgulamistir. Kazanimlarin uygun oldugunu diisiinen Ogretmenler, programin hem
icerik hem de seviye agisindan Ogrenciye hitap ettigini belirtmistir. Sevim gretmen,
“Kazanimlarin kesinlikle 6grenci seviyelerine uygun oldugunu diistiniiyorum. Hem soyut
hem somut olarak bunlarin anlasildigina inaniyorum. En son karsilastirma konusunu
isliyorduk, cocuklarin ¢ok iyi anladigini diisiiniiyorum. O konuda bir sikinti
yasamamistik. Yemekler konusu vardi gegen {iinitede, onun da uygun oldugunu
diistinliyorum.” sozleriyle 6grencilerin kazanimlari anlamlandirmakta zorlanmadigini
ifade etmistir. Ancak bazi 6gretmenler, 6zellikle 6grencinin besinci sinifta hazirlik
egitimi alip almamasinin belirleyici bir faktér oldugunu vurgulamistir. Mehmet
ogretmen, “Eger hazirlik uygulamasindan gelmis, dinleme, konusma, yazma ve okuma
becerilerini kazanmig bir 6grenci ise kazanimlar uygun olabilir.” diyerek programin tim
ogrenciler igin esit diizeyde uygun olmayabilecegini belirtmistir. Ote yandan,
kazanimlarin 6grencilerin seviyesinin iizerinde oldugunu diisiinen 6gretmenler, yogun
icerik ve sinirlt ders saati nedeniyle konularin yeterince islenemedigini ifade etmistir.
Nihan 6gretmen, “Besinci sinifta oldukca basit konular ve kelimeler varken altinci sinif
cok agir. Cok az ders saatinde bu kadar ¢ok kazanimin verilmesinin miimkiinat1 yok. Bir
ayda hem simdiki zaman hem siklik zarflar1 hepsi. Ogretmen bile bazen iki-ii¢ ayini
harciyor” seklinde programin uygulanabilirligine dair endigelerini dile getirmistir. Cem
ogretmen ise, “Kazanimlar altinci simif seviyesinin olduk¢a tlizerinde. Sayilabilen ve
sayllamayan isimler kavranmadan hemen karsilagtirmalara geciyoruz. Sonra simdiki
zamana gegciliyor. Bu kadar bilgi yiiklemesiyle seviyenin iizerinde bir yogunluk
olusuyor.” sozleriyle igerik baskist nedeniyle 6grencilerin yeterince kavrayamadigin
vurgulamistir. Ogretmen goriisleri, altinc1 simf Ingilizce programindaki dinleme ve
konusma kazanimlarinin 6grenci seviyesine uygunlugu konusunda ikiye ayrildigini
gostermektedir. Bir grup 6gretmen kazanimlar yeterli ve seviyeye uygun bulurken, diger
grup icerik yogunlugu ve siirli ders siiresi nedeniyle kazanimlarin 6grencilerin
seviyesinin lizerinde oldugunu belirtmistir. Gorilislerde, besinci sinifta hazirlik egitimi

almanin bu degerlendirmede belirleyici bir faktor oldugu sik¢a vurgulanmastir.
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Altinct sinif Ingilizce dgretim programinda yer alan dinleme ve konusma becerisi
kazanimlarinin 6grencilerin ilgisini ¢ekip ¢ekmedigine iliskin 6gretmen goriisleri Tablo
4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8

Ogretmen Goriislerine Gore Dinleme ve Konusma Kazanimlarinin Ogrenci Ilgisine

Uygunlugu

Tema Kodlar f
Kazanmmlarin dgrenci ilgisine Hg% Cequ . 14
uygunlugu Ilgi Cekici Degil 4
't Kismen Ilgi Cekici 3

Tablo 4.8°de, dgretmen goriislerine gore altinc siif Ingilizce dersi dinleme ve konusma
kazanimlarinin 6grenci ilgisine uygunluk diizeyine iliskin degerlendirmeler tematik
olarak sunulmustur. Veriler incelendiginde, 6gretmenlerin biiylik c¢ogunlugunun
kazanimlar1 ilgi c¢ekici buldugu goriilmektedir. Bu goriis, Ozellikle giinlik yasamla
iligkilendirilebilen konular ve Ogrenci diizeyine uygun gorsel-isitsel iceriklerin,
Ogrencilerin derse yonelik ilgisini artirdigini gostermektedir. Buna karsilik, bazi
Ogretmenler kazanimlarin tam anlamiyla ilgi g¢ekici olmadigini ifade etmistir. Dort
ogretmen, igeriklerin 6grencilerin yas ve gelisim diizeyine uygun olmadigini, bu nedenle
motivasyon eksikligi yasandigini belirtmistir. Ayrica, li¢ 0gretmen ise bazi kazanimlarin
kismen ilgi ¢ekici oldugunu, bazi {initelerde dgrencilerin ilgisinin canli tutulabildigini

ancak digerlerinde ayn1 etkiyi gostermedigini dile getirmistir.

Ogretmenler, dinleme ve konusma becerisine yonelik kazanmimlarin 6grencilerin ilgisini
cekip ¢ekmedigine iliskin farkli goriisler dile getirmistir. Kazanimlar ilgi ¢ekici bulan
ogretmenler, oOzellikle hazirlik egitimi almis 6grencilerin daha motive oldugunu ve
igeriklerle daha fazla bag kurabildigini ifade etmistir. Bu konuda goriis belirten Giilsah
ogretmen, “Ilgisini cekiyor. Cok ilgililer, dzellikle besinci sinifta hazirlik okumus
cocuklar altiya geldiginde daha hazir geliyorlar. Ama tabii ki hazirlhik okumamis bir
cocuk biraz daha geride olabiliyor. Ama dedigim gibi her sey Ogretmende bitiyor.
Sevdirerek, seviyelerine uyarak, etkinliklerle kazandirabiliyoruz.” ifadeleriyle
O0gretmenin yaklagiminin belirleyici oldugunu vurgulamistir. Benzer sekilde Ahmet
Ogretmen, bazi linitelerin dogrudan 6grencinin giinliik yasamiyla iliskili olmasi1 nedeniyle
daha ilgi ¢ekici bulundugunu belirtmistir: “Unite bazinda biraz degisiyor, ilk {initede

cocuk giinliik rutinini anlatiyor, burada bir sikint1 olmuyor. Yummy breakfast {initesi cok
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begeniliyor, yiyecekler, kiiltiirler, iilkeler dikkatlerini ¢ekiyor.” Ote yandan, konularin
Ogrencinin yasantisiyla bag kurmakta yetersiz oldugunu diisiinen Ogretmenler de
olmustur. Derya 6gretmen, kazanimlarin yillardir aynm1 oldugunu ve giincel ihtiyaglara
hitap etmedigini su sekilde ifade etmistir: “Cekmiyor. Yani s0yle, tamamen ¢ekmiyor
diyemem ama mesela giincel hayatla altinci sinif ¢ocugunun yasadigi seyler ¢ok farkli,
dijital cagdayiz ama kazanimlar ve konular hep ayni.” Cem 0gretmen ise, 6grencilerin
bazi1 kazanimlara yiiksek ilgi gosterdigini ancak digerlerinde ilgilerinin azaldigini su
sozlerle ifade etmistir: “Mesela ¢ocuk kahvalti iinitesinde ciddi sekilde derse katilim
sagliyor ama simdiki zamani anlatmak zorundayim, orada sikiliyor. Hava durumlar1 gibi
giinliik hayatla iligkili tinitelerde ¢ocuklar daha ilgili oluyor ¢iinkii bu onlarin gercek
yasamina daha yakin.” Ogretmenlerin ifadeleri, dinleme ve konusma becerilerine yonelik
kazanimlarin 6grenciler icin 1ilgi ¢ekiciliginin degiskenlik gosterdigini ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin énceki dil deneyimleri, 6gretmenin yaklasimi ve iinitenin
icerigi bu ilgiyi belirleyen baglica unsurlar arasinda yer almaktadir. Giinliik yasamla
iligkilendirilebilen {initelerin daha fazla dikkat ¢ektigi ifade edilirken, bazi 6gretmenler
ise kazanimlarin giincellikten uzak oldugu ve Ogrencilerin yasantilariyla sinirli bag

kurabildigi goriistinii dile getirmistir.

ADDIE modelinin analiz asamasi kapsaminda 6gretmenlerle yapilan goriismelerde,
dinleme ve konusma kazanimlarinin igeriklerle olan uyumuna iliskin goriisler Tablo
4.9’da sunulmustur.

Tablo 4.9

Ogretmen Goriislerine Gore Dinleme ve Konusma Kazanimlarinin Igeriklerle Uyumuna

Hiskin Kodlar

Tema Kodlar f
Igerik Uyumlu ama Etkinlikler Yetersiz 8
Kazanim ve igerik uyumu Igerik Uyumlu 6
Icerik Uyumsuz 7

Tablo 4.9°da dgretmen goriislerine gore altinci sinif Ingilizce 6gretim programinda yer
alan dinleme ve konusma kazanimlarinin iceriklerle uyumu tematik olarak sunulmustur.
Goriildigii tizere, en fazla dile getirilen goriis, kazanimlarin igeriklerle genel anlamda
uyumlu oldugu, ancak bu igeriklere eslik eden etkinliklerin yetersiz kaldig1 yoniindedir.
Bu degerlendirme, 6gretmenlerin igerik—kazanim iliskisini biiylik 6l¢iide olumlu bulsalar

da uygulama boyutunda daha fazla destekleyici etkinlige ihtiya¢ duyuldugunu
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hissettiklerini gostermektedir. Bunun yani sira, altt 6gretmen, igeriklerin kazanimlarla
uyumlu oldugunu dogrudan ifade etmis, yapilandirilan igeriklerin kazanimlari
destekledigini ve &gretim siirecini kolaylastirdigini belirtmistir. Ote yandan, yedi
O0gretmen ise, bazi igeriklerin kazanimlarla 6rtiismedigini vurgulamais, igeriklerde yer alan
bazi 6gelerin 6grenci diizeyine uygun olmadigini ya da bazi kazanimlarin igerik icerisinde
yeterince karsilik bulmadigini dile getirmistir. Bu veriler, 6gretmen goriislerinin igerik—
kazanim iligkisine dair farklilasan bakis agilar1 igerdigini ve uygulamada bu iligskinin her
zaman tutarli bigimde algilanmadigini gostermektedir. Ozellikle etkinlik temelli
yansimalarin, oOgretmenlerin icerik degerlendirmeleri {izerinde belirleyici oldugu

anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin biiyiik boliimii, dinleme ve konusma kazanimlarmin igeriklerle tam olarak
ortiismedigini belirtmistir. Mert 6gretmen, iceriklerin kazanimlar1 desteklemede yetersiz
kaldigini su sozlerle ifade etmistir: “Hi¢ uyumlu ve yeterli oldugunu diistinmiiyorum.
Dinleme kitab1 ayr1 olabilir. Kitap biraz dinlemede yetersiz kaliyor zaten. Konusma
noktasinda da temelle ilgili sikint1 var. Egitim sistemimiz test odakli ilerliyor, bu da
konusma becerisinin geri planda kalmasina neden oluyor.” Seda 6gretmen de benzer
sekilde igeriklerin ylizeyde yeterli gibi goriindiigiinii, ancak uygulamada sinirli kaldigin
su ifadelerle dile getirmistir: “Bence uyumlu degil. Disaridan baktiginizda bir seyler var
gibi gorliniiyor ama i¢ine girdiginizde ders saati az. Etkinlikler de yetersiz. Her 6grenci
icin dikkat cekici degil. Konugma becerileri i¢in de yeterli degil.” Ayhan 6gretmen ise
kazanimlarla igeriklerin tutarli oldugunu belirterek, siireci nasil yapilandirdigini su
sekilde acgiklamistir: “Kesinlikle ortlisiiyor. Dinleme calismasindan 6nce kelime tekrar
yapiyoruz, resimler hakkinda konusuyoruz, iic dort kez dinletiyorum. Dinleme sonrasi
diyalog, bosluk doldurma ya da true-false gibi etkinlikler yapiyoruz. Konusma
becerilerinde yeni 6grendigimiz kelimeleri ciimlede kullandirtyorum, video dersi 6ncesi
konusturuyorum. Yer vermeye ¢alistyorum.” Ote yandan, Zehra dgretmen, dinleme ve
konusma etkinliklerinin kazanimlarla dogrudan baglantt kurmakta zorlandigini
vurgulamistir: “Hayir ortiismiiyor. Dinleme etkinlikleriyle kazanimlar arasinda baglanti
olmuyor. Gorsel destegi ya da alt yaz1 gibi dgeler olmadiginda ¢ocuklarin dikkati ¢abuk
dagiliyor. Konusmada like ve don’t like gibi kaliplarla kisa konugmalar hazirlatmaya

calistyorum ama igerik yeterince desteklemiyor.”
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Ogretmen goriisleri, altinci simf Ingilizce 6gretim programinda yer alan dinleme ve
konusma kazanimlari ile igerikler arasinda biitlinliikli bir uyumun saglanamadigini
ortaya koymaktadir. Katilimcilarin biliyiik ¢ogunlugu, igeriklerin hem nicelik hem de
nitelik agisindan kazanimlar1 desteklemede yetersiz kaldigini vurgulamistir. Bununla
birlikte, bireysel 6gretim stratejileriyle bu uyumu saglamaya ¢aligan 6gretmen ornekleri
de mevcuttur. Ancak genel egilim, mevcut igeriklerin dinleme ve konusma becerilerinin

gelisimini desteklemede sinirh kaldig1 yoniindedir.

Altinct simif Ingilizce 6gretim programinda yer alan dinleme ve konusma becerilerine
yonelik igeriklerin 6grenci yasamina yakinligina iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 4.10°da
gosterilmistir.

Tablo 4.10

Ogretmen Goriislerine Gore Dinleme ve Konusma Igeriklerinin Ogrenci Yasamiyla Iliskisi

Tema Kodlar f
Iceriklerin giinliik Son Der?@ I.lglh 9

asamla iliskisi Kismen Ilgili 4
Y i Mlgisiz 3

Tablo 4.10°da 6gretmen goriislerine gore sltinci siif Ingilizce 6gretim programinda yer
alan dinleme ve konusma igeriklerinin 6grenci yasamiyla iligkisi tematik big¢imde
sunulmustur. Goriisler incelendiginde, katilimcilarin 6nemli bir kismi igerikleri son
derece ilgili bulduklarimi belirtmistir. Bu 6gretmenler, igeriklerin 6grencilerin giinliik
yasantistyla ortiistiigiinii ve dgrencilerin ilgisini canli tutabildigini ifade etmistir. Ote
yandan, dort ogretmen igerikleri kismen ilgili olarak degerlendirmis, bazi konularin
O0grenci yasamiyla uyumlu oldugunu ancak bazi igeriklerin daha soyut ya da uzak
kaldigim dile getirmistir. Ug 6gretmen ise igerikleri dgrenci yasamuyla iliskilendirmede
yetersiz buldugunu ifade etmis, 6zellikle kirsal bolgelerde yasayan dgrenciler igin bazi
temalarin ger¢ek yasamla baglanti kurmasmin zor oldugunu belirtmistir. Bu bulgular,
iceriklerin biiylik ol¢iide 6grencilerin yagam diinyasiyla ortiisse de bu iliskinin tlim
ogrenciler acisindan her zaman es diizeyde kurulamadigini ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin igeriklere dair degerlendirmeleri, dgrencilerin yasantisal bag kurma

diizeylerinin sinif i¢i katilimi etkileyen 6nemli bir faktor oldugunu gostermektedir.

Dinleme ve konusma igeriklerinin §grenci yasamina ne derece yakin oldugu konusunda

ogretmenlerin goriisleri cesitlilik gostermektedir. Iceriklerin 6grenci yasamiyla iliskili
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oldugunu diistinen Ogretmenler, oOzellikle baz1 {initelerin 6grencilerin  giinliikk
deneyimlerine uygun oldugunu belirtmistir. Zehra 6gretmen, “Evet, giinlik yasama
uygun icerikler mevcut. Mesela kahvalt1 tinitesi var. Dinlemeler ‘kahvaltida ne yersin’
gibi ifadeler igeriyor. Hem kelimeleri hem yapilar1 verme agisindan yeterli. Konu ilgi
cekici oldugunda g¢ocuklar daha hevesli oluyor” sozleriyle bu uyumu vurgulamistir.
Kemal 6gretmen ise, igeriklerin genel anlamda giinliik yasama uygun gibi goriindiigiinii,
ancak uygulamada yeterince etkili olmadigini su sekilde ifade etmistir: “Aslinda konular
giinliik hayata yakin gibi goriiniiyor, evet. Ama igeriklerine girdiginde ¢ocuk bir¢ok seyi
ilgi ¢ekici bulmuyor. Belki yontem ve tekniklerle de ilgisi olabilir. Sinif kalabalig1,
dezavantajli bolge gibi faktorler bizi smirhiyor ve igerikler yetersiz kalabiliyor.”
Igeriklerin &grenci yasamina kismen uygun oldugunu ifade eden &gretmenler de
mevceuttur. Bora 6gretmen, bazi kazanimlarin uygulanabilirliginin sinirli oldugunu
vurgulayarak soyle demistir: “Program igeriginde giinliik yasamda kullanilabilecek seyler
var ama eksik. Dinleme etkinlikleri ¢ok kisa siiriiyor. Konusma kazanimlar1 genellikle
linitenin sonuna birakilmis. Bu yiizden 6grenciler motivasyon kaybi yasiyor.” Buna
karsilik, iceriklerin Ogrenci yasamina uzak oldugunu belirten Ogretmenler de
bulunmaktadir. Derya 6gretmen, bu konuda giiclii bir elestiri getirerek sunlart sdylemistir:
“Igerik ¢ocuklarm ilgisini gekmiyor, giinliik yasamda kullanabilecekleri diizeyde degil.
Bazi igerikler ciddiye alinmiyor. Yas grubuna uygun hazirlanmadigi belli oluyor.
Dinleme metinleri giincel degil, sarki tarzi seyler de ¢ocukc¢a geliyor. Bu nedenle

ogrenciler dersi ciddiye almrtyor.”

Altinct simf Ingilizce 6gretim programinda yer alan dinleme ve konusma becerilerine
yonelik igeriklerin, Ogretmenler tarafindan hangi O6gretim yontem ve tekniklerle

islendigine iliskin kodlar Tablo 4.11’de sunulmustur.
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Tablo 4.11
Ogretmen Goriislerine Gore Dinleme ve Konusma Becerileri I¢in Kullanilan

Yontem ve Teknikler

Tema Kodlar f
Konusma becerileri icin Dra.ma/role play/diyalog olusturma 10
.. Esli ve grup ¢alismalart 4
kullanilan yontem ve a .
teknikler Soru-cevap yontemi 1
Konusma kartlar 1
Dinleme becerileri igin Ingilizce sarkilar, kisa videolar, animasyonlar 3
kullanilan yontem ve Bosluk doldurma 2
teknikler Web 2.0 araglar1 1

Tablo 4.11°de, 6gretmen goriislerine gore altinci sinif Ingilizce dersinde dinleme ve
konusma becerilerinin 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler tematik olarak
sunulmustur. Veriler incelendiginde, konugma becerisine yonelik en ¢ok tercih edilen
tekniklerin baginda drama, rol yapma ve diyalog olusturma etkinlikleri gelmektedir. Bu
tekniklerin 6grenci merkezli olmasi ve 6grencilere aktif konugma firsatlar1 sunmasi,
Ogretmenler tarafindan etkili bulunmustur. Ayrica, esli ve grup c¢aligmalar1 da sikca
kullanilan diger yontemler arasinda yer almistir. Daha az siklikla ifade edilen teknikler
arasinda ise soru-cevap yontemi ve konusma kartlar1 kullanimi1 bulunmaktadir. Dinleme
becerileri acisindan ise, Ogretmenler en ¢ok Ingilizce sarkilar, kisa videolar ve
animasyonlar gibi gorsel-isitsel materyallerin kullanildigini belirtmistir. Bu materyallerin
ogrencilerin dikkatini ¢ektigi ve anlamay1 kolaylastirdig: ifade edilmistir. Bunun diginda,
bosluk doldurma etkinlikleri ve Web 2.0 araglar1 da dinleme siirecinde kullanilan
destekleyici teknikler arasinda yer almistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin konusma
becerilerinde daha gesitli ve etkilesimli yontemlere yoneldigini, dinleme becerilerinde ise

genellikle gorsel-isitsel igeriklere dayali uygulamalar tercih ettigini gdstermektedir.

Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, altinci simif Ingilizce dgretim programinda yer
alan dinleme ve konusma becerisi igeriklerine yonelik kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerinin uygulama bic¢imleri gesitlilik gostermektedir. Giilsah 6gretmen, konusma
becerilerinde esli ve grup calismalarma agirlik verdigini su sozlerle ifade etmistir:
“Konusma becerileri i¢in iyi seviyedeki bir 6grenciyle daha diisiik seviyedeki 6grenciyi
eslestiriyorum. Dort ya da bes kisilik grup ¢alismalarinda da aymi sekilde daha ilgili
Ogrencilerin gruplarda yer almasina dikkat ediyorum.” Ayca oOgretmen, dinleme
becerilerine yonelik etkinliklerde sarkilar ve animasyonlar1 kullandigini s6yle aktarmigtir:

“Bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in sarkilar ilgilerini ¢ekiyor. Seviyelerine uygun, kisa ve
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anlasilabilir ciimleler igeren sarkilar dinletiyorum. Ayrica zaman zaman kisa animasyon

videolar da izletiyorum.”

Emre 6gretmen, Web 2.0 aracglarimin aktif kullanimiyla 6grencileri siirece dahil ettigini
belirtmistir: “Web 2.0 araglarina ¢ok fazla yer veriyorum. Cocuk bir karta dokunuyor,
ters geviriyor, climleyi okuyor ya da dinliyor ve dogru olani isaretliyor. Bu tarz etkinlikler

2

oldukca etkili oluyor.” Ancak bazi Ogretmenler uygulamada c¢esitli smirliliklar
yasadiklarin1 da vurgulamistir. Selin 6gretmen, 6zellikle kalabalik simif ortamlarinin
yontem ve teknik seg¢iminde biiyiik engel olusturdugunu su sekilde aciklamigtir: “Otuz
bes kisilik sinifta haftada sadece ii¢ saat Ingilizce dersi isliyoruz. Stajyer dgrencilerim
grup calismalar1 yapmaya calistyor ama smif kalabaligi nedeniyle gruplar arasi bag
kopuyor. Hepsine tek tek ulagsmak miimkiin olmuyor. Siire yetmedigi i¢in bazen sadece

bir grup etkinligi sunabiliyor. Oyun gibi etkinliklerde bile kararsiz kaliyorum, ¢gretim

programi yetisecek mi, tiim ¢ocuklara sira gelecek mi gibi kaygilar yasiyorum.”

Ogretmen goriislerine gore, altinct simif ingilizce 6gretim programinda yer alan dinleme
ve konusma becerilerinin 6gretimine yonelik kullanilan yontem ve teknikler, 6gretmenin
pedagojik tercihleri, 6grenci profili ve siif ortami gibi etmenlere bagl olarak cesitlilik
gostermektedir. Ogrenciler aras1 etkilesimi artirmaya yonelik esli ve grup galigmalar,
gorsel-isitsel igeriklerin kullanimi ve teknoloji destekli uygulamalar gibi yontemlerin
sinif icinde aktif olarak kullanildig goriilmektedir. Ozellikle konusma becerilerinin
gelistirilmesinde heterojen gruplar olusturularak 6grenci desteginin artirilmasina yonelik
uygulamalar, olumlu 6rnekler arasinda yer almaktadir. Dinleme becerileri 6zelinde ise
Ogrencinin yas dilizeyine uygun sarki ve animasyon igeriklerinin kullanilmasi,
motivasyonu ve anlama becerilerini destekleyici bir arac¢ olarak degerlendirilmektedir.
Ote yandan, siif mevcutlarmin fazlalig1, ders siiresinin yetersizligi ve fiziksel ortamlarin
kisitlilig1 gibi yapisal sorunlar, belirli yontem ve tekniklerin etkin bicimde uygulanmasini
sinirlayan temel faktorler olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum, 6gretim programinda yer

alan hedeflerin sahadaki uygulamalarla tam olarak ortiisemedigine isaret etmektedir.

Altinct simf Ingilizce 6gretim programinda yer alan dinleme ve konusma becerilerine
yonelik  Olgme ve degerlendirme wuygulamalarmma iligkin  0gretmen goriisleri
incelendiginde, yirmi dort Ogretmenden yirmisi, Olgme ve degerlendirme
uygulamalarinin 6grencilerin motivasyonunu olumsuz yonde etkileyebilecegi ve ders

saatlerinin yetersizligi nedeniyle bu tiir uygulamalara yer vermediklerini belirtmistir. Ug
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Ogretmen, dinleme becerilerine yonelik siif i¢i dlgme ve degerlendirme etkinlikleri
gerceklestirdiklerini  ifade  ederken, bir Ogretmen, konusma becerilerinin
degerlendirilmesinde ders i¢i performans gorevlerinden faydalandigini belirtmistir.
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, dinleme ve konusma becerilerine yonelik dlgme ve
degerlendirme yapmadiklarint belirtmistir. Aysegiil 6gretmen, Ogrencilerin konusma
becerilerini degerlendirmenin motivasyonlarint olumsuz etkileyebilecegini su sozlerle
ifade etmistir: “Konusma becerilerine yonelik bir 6lgme-degerlendirme yapmiyorum.
Dinleme becerilerini etkinlik seklinde sinif i¢inde uygulayabiliyoruz ama konugsmada
hata diizeltmeye de ¢cok girmiyorum. Ciinkii 6grencinin hevesi kirtlmasin istiyorum. Not
da vermiyorum, sadece gerektiginde yiizeysel bir diizeltme yapryorum.” Ibrahim
Ogretmen ise, sinirli ders siiresi ve 0grencilerin akademik dezavantajlari nedeniyle 6lgme-
degerlendirme siirecini konusma ve dinleme becerilerine odaklamak yerine okuma ve
yazma becerilerine yonlendirdigini belirtmistir: “Stiremiz ¢ok kisitli. Diger iki saati
okuma ve okudugunu anlama iizerine yogunlastirtyorum c¢iinkii 6grenciler Liselere Giris
Sinavina girecek. Konusma ve dinleme iizerine zorlayarak onlar1 daha dezavantajli hale
getirmek istemiyorum. Ingilizceye karst heveslerini kirmak istemem. Ogretim
programinda da bu konuda ciddi sikintilar var.” Buna karsilik, baz1 6gretmenler gecmiste
ya da halen dinleme ve konusma becerilerine yonelik ¢esitli degerlendirme etkinlikleri
uyguladiklarini belirtmistir. Cem 6gretmen, “Geg¢mis yillarda konusma igin role-play
yaptirdim. Telaffuz diizeylerini goézlemleyebiliyordum. Dinleme i¢in daha once
hazirladigim smavlar1 akilli tahtada acip, bosluk doldurma gibi etkinliklerle
degerlendirme yaptim.” ifadeleriyle her iki beceri i¢in uygulamalar yaptigim
paylasmistir. Sevgi 6gretmen ise halen dinleme becerisi odakli sinav uygulamalar
gerceklestirdigini belirtmistir: “Dinleme becerileri icin her iinitenin sonunda quiz
yapiyorum. Yazili sinavlara koymuyorum ki 6grenciler tedirgin olmasin. Quizlerde bazen
kitaptan, bazen internetten konuyla dogrudan ilgili, yeni kelime icermeyen dinleme

metinleriyle 6l¢cme yapiyorum.”

Elde edilen bulgular, dinleme ve konugma becerilerine yonelik 6lgme ve degerlendirme
uygulamalarinin ~ 6gretmenler  tarafindan  smurlt  bicimde  gergeklestirildigini
gostermektedir. Ogrencilerin motivasyonunu koruma istegi, ders siiresinin yetersizligi ve
merkezi sinav odaklilik gibi etkenler, bu becerilerin degerlendirilmesini zorlastiran

baslica nedenler arasinda yer almaktadir. Bununla birlikte, bireysel girisimlerle bazi
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Ogretmenlerin alternatif yontemler gelistirdikleri ve degerlendirme siireglerine yaratici
¢oziimler entegre ettikleri de dikkat ¢ekmektedir. Ogretim programindaki hedefler ile
O0gretmenlerin uygulamalar1 arasindaki bu farklilik, mevcut sistemde yapisal bazi

sorunlara isaret etmektedir.

4.2. Altiner Simif Ingilizce Dersi Dinleme ve Konusma Becerilerine Yonelik

Gelistirilen Ogretim Tasariminin Ozellikleri

Bu ¢alismada gelistirilen 6gretim tasarimi, altinc1 sinif 6grencilerinin Ingilizce dinleme
ve konusma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak ¢ok yonli bir modelle

yapilandirilmigtir. Tablo 4.12°de 6gretim tasariminin 6zellikleri sunulmustur.

Tablo 4.12

Ogretim Tasarimimin Ozellikleri Tablosu

icerik ve Uygulamalar

Iletisimsel dil &gretimi, gorev temelli dgrenme,
sosyal etkilesim kuramy, dil edinimi kurami
lletisim odakli Ogretim, gorev temelli &gretim,

Kuramsal Temeller

Yontem ve Teknikler drama ve rol yapma, grup caligmalari, isbirlikli
O0grenme
YouTube videolari, sarki etkinlikleri, etkilesimli
Dinleme Etkinlikleri tahta uygulamalari, bosluk doldurma, gorsel

destekli dinleme, soru-cevap calismalari
Tahmin etme oyunu, top atma oyunu, zincir
Konusma Etkinlikleri alisttrmalari, grup ve ikili caligmalar, hikaye
anlatma, soru-cevap
Seviye uygun gorseller, videolar, sarkilar, konugma
kartlar1, dinleme metinleri, kiiltiirel igerikler
Siireg i¢i geri bildirimler, dinleme testleri, konugma
Olgme ve Degerlendirme performans degerlendirmeleri, kendini ve akran
degerlendirmeleri
On test, dgretim siireci, son test yapisi, kolaydan
Etkinliklerin Siralanmasi zora ilerleyen yapi, dnce dinleme, sonra konusma
becerisi gelistirme
Teknoloji Kullanimi Akilli tahta, ¢evrim i¢i kaynaklar
flgi alanina uygun igerikler, olumlu geri bildirim,
basari farkindaligi
Hata yapmaya tolerans, giivenli 6grenme ortami,
dinleme ve konusma kaygisi izleme

Materyal ve Icerik Gelistirme

Ogrenci Merkezli ve Motivasyon

Kayg1 Azaltma Stratejileri

Tablo 4.12 incelendiginde, tasarimin kuramsal temellerinin dil 6grenme siirecine iliskin
cagdas yaklasimlara dayandign goriilmektedir. Iletisimsel Dil Ogretimi (Communicative
Language Teaching - CLT), Gérev Temelli Ogrenme (Task-based learning), Sosyal
Etkilesimcilik (Vygotsky) ve Islemsel Kuram (Krashen) gibi kuramsal yaklasimlar,
Ogretim siirecinin temelini olusturmugstur. Bu yaklagimlar dogrultusunda 6grencilerin dil

O0grenme siirecine aktif olarak katilmalari, sosyal etkilesim yoluyla dil becerilerini
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gelistirmeleri ve dil kullaniminda otomatiklik kazanmalar1 hedeflenmistir. Ayrica
dinleme ve konugsma becerilerinin gelistirilmesinde alt becerilerin 6ne c¢ikarildigi,
stratejik Ogretim tekniklerinin kullanildig1 ve Ogrencilerin farkindalik diizeylerinin
artirlldigi bir yap1 benimsenmistir.

Ogretim tasariminda kullanilan ydntemler, 6grencilerin etkin katilimimi ve birlikte
dgrenme siirecini temel almustir. iletisim odakli 6grenme, gérevler iizerinden ilerleyen
caligmalar, canlandirma ve rol yapma gibi uygulamalar ile grup halinde 6grenme
yaklagimlar1 tercih edilmistir. Dinleme becerisini gelistirmek amaciyla birgcok farkl
etkinlik tasarlanmistir. Bu etkinlikler arasinda, 6grencilerin ger¢cek yasamdan Ornekler
dinleyebilecegi videolar, sarkilar, siif ici tahtadan yapilan uygulamalar, eksik bilgileri
tamamlamaya dayali dinleme alistirmalari ve gorsel destekli dinleme calismalar1 yer
almustir. Ozellikle soru-cevap etkinlikleri ile dgrencilerin duyduklarini anlamalari ve
cevaplamalart saglanmistir. Boylece dinleme siireci, farkli araglarla desteklenmis ve

zenginlestirilmistir.

Konusma becerisini gelistirmek amaciyla, smif icinde oyun ve etkilesim temelli
etkinliklere agirlik verilmistir. Tahmin etme oyunu, top atma oyunu, zincir seklinde
ilerleyen soru-cevap calismalari, grup ve ikili ¢aligsmalar, ayrica hikaye anlatma gibi
tkinlikler 6grencilerin konugmaya katilimini tesvik etmistir. Bu etkinlikler sayesinde
ogrenciler hem eglenerek dgrenmis hem de Ingilizceyi 6zgiivenle kullanma firsati
bulmustur. Simif ortaminda yapilan bu c¢alismalar, 6grencilerin dil becerilerini

gelistirmeye yonelik sosyal ve destekleyici bir alan yaratmaistir.

Materyal ve igerik gelistirme siirecinde, Ggrencilerin seviyelerine uygun gorseller,
videolar, sarkilar ve giinlilk yasamda karsilasabilecekleri icerikler 6zenle secilmistir.
Konusma kartlari, dinleme metinleri ve gorseller bu ¢alismaya 6zgii olarak hazirlanmistir.
Igeriklerin hazirlanmasinda kiiltiirel 6geler dikkate almmis ve oOgrencilerin farkl
durumlarda kullanabilecekleri Ingilizce ifadeler iizerinde durulmustur. Bu sayede

ogrenciler, 6grendikleri dili yasamin i¢inden 6rneklerle pekistirmistir.

Olgme ve degerlendirme siirecinde ise hem siireg icinde hem de siire¢ sonunda yapilan
degerlendirmeler kullanilmistir. Ogrencilere anlik geri bildirimler verilerek 6grenme
stiregleri desteklenmis, ayrica dinleme testleri ve konusma performans degerlendirmeleri
uygulanmistir. Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini degerlendirmeleri i¢in kendini

degerlendirme ve arkadaglarinin goriislerinden faydalanma yollar1 da kullanilmistir. Bu
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degerlendirme yontemleri sayesinde 6grenciler hem ne kadar ilerlediklerini gorebilmis

hem de kendi giiglii ve gelisime agik yonlerini fark etmislerdir.

Etkinliklerin siralanmasi ve yapilandirilmasi, 68rencilerin adim adim ilerleyebilecegi bir
yapiya sahiptir. Oncelikle 6grencilerin mevcut durumunu belirlemek igin bir 6n test
yapilmig, ardindan Ogretim siireci planlanmis ve en sonunda Ogrencilere son test
uygulanmistir. Etkinlikler, kolaydan zora dogru bir sira izleyerek planlanmistir. Ilk
asamada Ogrencilerin dinleme becerilerini glivenli bir ortamda gelistirmeleri saglanmais,
daha sonra ise {iretici yani konusmaya dayali beceriler desteklenmistir. Bu yap,
ogrencilerin adim adim ilerlemesini ve her asamada kendilerini daha rahat hissetmelerini

saglamistir.

Ogretim ortaminda teknoloji kullanimi énemli bir yer tutmustur. Akilli tahta ve ¢evrim
ici kaynaklar kullanilarak 6grencilerin dinleme ve konusma etkinliklerine aktif katilimlar
saglanmistir. Bu araclar, derslerin daha ilgi ¢ekici ve etkilesimli hale gelmesine katkida
bulunmustur. Teknoloji destegiyle hem gorsel hem isitsel olarak zenginlestirilen 6grenme

stireci, 0grencilerin dikkati ve ilgisini yiiksek tutmustur.

Ogrenci merkezli 6grenme ve motivasyon artirict yaklasimlar da bu 6gretim tasarrminin
temel unsurlarindandir. Ogrencilerin ilgi alanlarina uygun igerikler hazirlanmis, olumlu
geri bildirimlerle dgrencilerin katilimi tesvik edilmistir. Ogrencilerin basardiklarini fark
etmeleri icin cesitli yollarla desteklenmis, bu sayede O0grenme siirecine daha istekli

katilmalar1 saglanmigtir.

Son olarak, dil 6grenme kaygisim1 azaltmaya yonelik uygulamalarla 6grencilerin daha
rahat bir 6grenme ortaminda bulunmalari saglanmistir. Hata yapmanin dogal oldugu bir
ortam olusturulmus ve 6grencilerin kendilerini ifade ederken 6zgiiven kazanmalar
desteklenmistir. Dinleme ve konusma siirecinde 6grencilerin kaygi diizeyleri diizenli
olarak izlenmis ve bu dogrultuda 6gretim siireci sekillendirilmistir. Boylece 6grenciler

hem dil becerilerini gelistirmis hem de bu siirecten keyif almislardir.

4.3 Ogretim Tasarimimin Altiner Stmif Ogrencilerinin Ingilizce Dinleme ve

Konusma Becerileri Uzerindeki Etkisi

Uygulama siirecinin baglangicinda, &grencilerin Ingilizce dinleme ve konusma

becerilerini degerlendirmek amaciyla 6nceden belirlenmis 6l¢iim araglari kullanilmastir.
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Bu kapsamda, dgrencilerin dinleme becerilerini dlgmek igin ingilizce Dinleme Beceri
Testi, konusma becerilerini 6lgmek amaciyla ise Ingilizce Konusma Kartlari
kullanilmistir. Uygulamanin sonunda ise ayni testler tekrar edilerek 6grencilerin bu
becerilerdeki gelisim diizeyleri belirlenmistir. Bu Ol¢timler, 6gretim tasariminin
ogrencilerin dinleme ve konusma becerileri lizerindeki etkisini daha somut bir sekilde
degerlendirmeyi amaclamaktadir. Olgiim sonuglari, &gretim siirecinin &grencilere

kazandirdig1 becerilerdeki degisimi gozler dniine serecektir.

4.3.1 Ogretim tasarmmmn Ingilizce dinleme becerisi iizerindeki etkisine iliskin

bulgular

Uygulanan 6gretim tasariminin, dgrencilerin Ingilizce dinleme becerisi iizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla Ingilizce Dinleme Becerisi Testi gelistirilmis ve
arastirmanin nicel veri toplama araglarindan biri olarak kullanilmistir. Bu test,
ogrencilerin dinlediklerini anlama, temel bilgileri ayirt etme, ana fikri kavrama ve
dinleme siiresince dikkatlerini siirdiirebilme gibi ¢ok boyutlu becerileri 6lgmeye yonelik
yapilandirilmistir. Test maddeleri, 6grencilerin yas ve gelisim diizeylerine uygun olacak
sekilde hazirlanmis; sesli igeriklerle desteklenerek anlam ¢ikarma, detaylar1 fark etme ve

baglam ¢oziimleme gibi bilissel siirecleri harekete gegirmeyi hedeflemistir.

Veri toplama siireci, arastirmanin deneysel desenine uygun bigimde 6n uygulama ve son
uygulama olmak iizere iki asamada gerceklestirilmistir. Ilk olarak, dgretim tasariminin
ylriitiilmesinden O0nce yapilan 6n uygulama ile 6grencilerin mevcut dinleme becerisi
diizeyleri belirlenmis; elde edilen veriler, 6grencilerin baslangi¢ yeterliklerini ve ihtiyag
alanlarini ortaya koyarak 6gretim siirecinin planlanmasinda tanilayici bir rol iistlenmistir.
Bu asamada elde edilen bulgular, ayn1 zamanda 6grencilerin desteklenmesi gereken

beceri alanlarin1 somut bigimde tanimlamaya olanak tanimistir.

Ogretim  siirecinin tamamlanmasmin ardindan gergeklestirilen son uygulama,
ogrencilerin siire¢ boyunca kazandiklar1 gelisimi ortaya koymak ve gelistirilen 6gretim
tasarrminin etkililigini degerlendirmek amaciyla uygulanmustir. Ogrencilerin 6n ve son
uygulama sonuglar1 karsilastirmali olarak analiz edilmis; dinleme becerilerindeki gelisim
istatistiksel olarak yorumlanmis ve Ogretim siirecinin katkisi ayrintili bigimde ortaya
konulmustur. Uygulamalar sonucunda Ogrencilerin dikkat diizeyleri, icerikten anlam

cikarma becerileri ve ana fikri belirleme yeteneklerinde anlamli artiglar gézlemlenmistir.
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Elde edilen nicel veriler hem betimsel hem de karsilagtirmali analizlerle degerlendirilmis
olup, 6grencilerin Ogretim siireci boyunca yasadigi degisim Tablo 4.13’te ayrintili
bi¢imde sunulmustur. Bu baglamda, ingilizce Dinleme Becerisi Testi, arastirmanin temel
ciktilarindan biri olarak ogretimsel etkinin belirlenmesinde giiclii bir dayanak

olusturmustur.
Tablo 4.13

Ogrencilerin Ingilizce Dinleme Becerisi Testi Uygulama Oncesi Puanlart

. Lo Dinleme Becerisi
Dinleme Becerisi On

Ogrenci kodu Uygulama Puam Ogrenci kodu On Uygulama
Puam
01 100 019 60
02 60 020 30
03 30 021 30
04 40 022 40
05 60 023 40
06 85 024 55
07 55 025 50
08 40 026 35
09 80 027 35
0o10 35 028 35
O11 65 029 45
012 40 030 35
013 55 031 85
014 65 Aritmetik Ortalama (X) 52,25
015 65 Basar Yiizdesi (%) 52,25
016 35
017 65
018 70

Not: Testten alinabilecek en yiiksek puan 100 diir.

Tablo 4.13’te goriildiigii tlizere, Ogretim tasarimi uygulanmadan Once Ogrencilere
uygulanan Ingilizce dinleme becerisi testinin aritmetik ortalamas1 (X) 52,25 ve basari
yiizdesi %52,25 olarak bulunmustur. Ogrencilerin aldig1 en yiiksek puan 100, en diisiik
puan ise 30 olarak belirlenmistir. En yiiksek ve diisiik puan arasindaki ranjin 70 puan
oldugu goriilmiistiir. Ayrica, ortalamanin altinda puan alan 6grenci sayisinin on alti

oldugu tespit edilmistir.

Ece (60 puan) "Ingilizce dinlemede kendimi c¢ok basarisiz hissediyorum. Bugiin
yaptigimiz dinleme etkinliklerinde yine c¢ok sey anlamadim. Dinleme etkinliklerinde
anlamaya c¢alistyorum ama bir yeri kagirinca tiim parca gidiyor, yetisemiyorum. Bir de
arkadaglarimin anlaylp hemen not almasi basarisiz hissetmemi artirtyor" seklinde
kaygilarim ve eksikliklerini dile getirmistir. Deniz (30 puan) "Ingilizce dinlemede

kendimi ¢ok basarisiz hissediyorum. Bugiin yaptigimiz dinleme etkinliklerinde yine ¢cok

154



sey anlamadim. Dinleme etkinliklerinde anlamaya ¢alistyorum ama bir yeri kagirinca tiim
parga gidiyor, yetisemiyorum. Bir de arkadaslarimin anlayip hemen not almas1 basarisiz
hissetmemi artiriyor" diyerek kaygilarmi dile getirmistir. Can (40 puan) "Ingilizce
dinleme etkinlikleri ¢ok ilgilendirmiyor beni ¢iinkii Ingilizce benim isime yaramayacak.
Anlamaya ugrasmiyorum ¢iinkii zaten ugragsam da anlamiyorum" seklinde motivasyon
eksikligi ve ilgisizlik belirtmistir. Ayse (85 puan) "Ingilizce derslerinde dinleme
aktivitelerine katilmaktan zevk aliyorum. Dinleme yetenegim ilerledik¢e hizli konusmaya
ve ¢esitli aksanlara alistigimi fark ettim. Bugiinkii derste ses kaydindaki konusmalari
kolayca anladim ve anlamlarmni ¢ikarmakta zorlanmadim. Zaten Ingilizce dersini ¢ok
seviyorum ve Ingilizce dersinde iyi oldugumu biliyorum" seklinde yiiksek basar1 ve
olumlu bir tutum sergilemistir.

Arastirmacinin yazdig1 arastirmaci giinliigiinde dgrencilerin uygulama 6ncesi ingilizce

dinleme becerisi bagarilarina yonelik su ifadeler yer almaktadir:
Bugiin &gretim tasarimina bagladim ve o&grencilerimin dinleme becerilerinin farkli
seviyelerde oldugunu gozlemledim. Bu farkliliklar, etkinlik planlamada zorluk yaratsa da her
Ogrencinin ihtiyacina uygun bir ortam yaratmam gerektigini hatirlatti. Dinleme becerilerinde
basarisiz olduklarimi diisiinen 6grencilerimin kaygilarini fark ettim, bazilari derse katilirken
yanlis yapma korkusunu gozlerinde tastyordu. Diger tarafta ise Ingilizce dinleme becerisi
konusunda kaygi yasamayan Ogrencilerim vardi. Her seviyeye uygun etkinlikler
hazirlayarak, &grencilerin kendilerini ifade etme ve duyduklarmi anlama becerilerinde

ilerleme kaydetmelerini saglamay1 hedefliyorum (Arastirmaci giinliigii, 22.11.2023).

Ogretim tasarimimin, égrencilerin Ingilizce dinleme becerisi iizerindeki etkisini ortaya
koymak amaciyla uygulama sonunda gergeklestirilen Ingilizce Dinleme Becerisi Testi,
ogrencilerin 6gretim siirecinden ne diizeyde yararlandigin1 degerlendirmek agisindan
onemli bir veri kaynag1 olmustur. Bu test araciligiyla 6grencilerin dinleme yoluyla bilgi
edinme, icerikteki anlam iligkilerini kurma ve ayrintilar1 ayirt etme gibi becerilerindeki
gelisim dl¢iilmeye calisilmistir. Ogrencilerin uygulama sonrasinda elde ettikleri puanlar,
ogretim siirecinin etkililigine iliskin nicel bulgular saglamis ve 6gretim tasariminin
ogrenme ¢iktilari tizerindeki yansimalarini degerlendirme imkéani sunmustur. Elde edilen
sonuglar, Ogrencilerin dinleme becerilerinde gergeklesen degisimi gozlemlemek
agisindan karsilastirmali  analizlere temel olusturmustur. Ogrencilerin uygulama

sonrasindaki Ingilizce dinleme testi puanlari, ayrintili bigimde Tablo 4.14’te sunulmustur.
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Tablo 4.14

Ogrencilerin Ingilizce Dinleme Becerisi Testi Uygulama Sonrast Puanlart

Uygulama Dinleme Uygulama

Dinleme Becerisi Oncesi ve . . . Oncesi ve
. . Ogrenci Becerisi Son
Ogrenci kodu Son Uygulama Sonrasi K Sonrasi

odu Uygulama
Puani Puan Puam Puan
Farklar Farklan

01 100 0 018 60 15
02 40 -15 019 40 20
03 60 35 020 40 30
04 40 20 021 20 15
05 60 15 022 60 20
06 80 10 023 20 -20
07 40 5 024 80 30
08 20 15 025 60 20
09 80 5 026 60 30
010 40 10 027 20 10
011 80 15 028 80 45
012 20 15 029 60 -5
013 40 25 030 40 5
014 60 20 031 100 5
015 20 -25 Aritmetik ortalama (X) 65,48
016 80 50 Basan Yiizdesi (%) 65,48
017 60 -10

Not: Testten alinabilecek en yiiksek puan 100°diir.

Tablo 4.14°te sunuldugu iizere, 6gretim tasarimi1 uygulanmadan 6nce 6grencilere yapilan

Ingilizce dinleme becerisi testinin aritmetik ortalamas: (X) 52,25 iken, uygulama

sonrasinda bu deger 65,48’e yiikselmistir. Ogrencilerin en yiiksek puani 100, en diisiik

puani ise 20 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin Ingilizce dinleme becerisi testinden

aldiklar1 puanlara ait grafik, sekil 4.2’de sunulmustur.

Sekil 4.2

Ogrencilerin Ingilizce Dinleme Becerisi Basarilarina Yénelik Uygulama Oncesi ve Sonrast Puanlart
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Ogrencilerin Ingilizce Dinleme Becerisi Basarilarma
Yonelik Uygulama Oncesi ve Sonrasi Puanlari
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Ogrencilerin Uygulama Oncesi Dinleme Basar1 Testi Puanlari

=@ Ogrencilerin Uygulama Sonrast Dinleme Basar1 Testi Puanlar
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Sekil 4.2°de 6grencilerin puanlari incelendiginde, bir 6grencinin uygulama oncesi ve
sonrasinda ayni puani aldigi, bes 6grencinin uygulama sonrasi puanlarinin, uygulama
Oncesi puanlarindan daha diisiik oldugu ve yirmi bes 6grencinin puanlarinin yiikseldigi
goriilmiistiir. Ogretim tasariminin dgrencilerin Ingilizce dinleme becerileri iizerindeki
etkisini 6lgmek amaciyla uygulama &ncesi ve sonrasinda yapilan Ingilizce dinleme

becerisi testine ait bulgular, Tablo 4.15’te sunulmustur.

Tablo 4.15

Ogrencilerin Ingilizce Dinleme Becerisi Testi Uygulama Oncesi ve Sonrast Puanlarina Iliskin Bagimli

Gruplar t-Testi Bulgulari

Ingilizce Dinleme .

becerisi testi N X S sd t P d
Uygulama 6ncesi 31 52.25 18.65 i -
Uygulama sonrasi 31 65.48 19.72 = 4-308p01 17

*p<.05

Tablo 4.15 incelendiginde, 6grencilere 6gretim tasarimi uygulamasi baslangicinda ve
sonunda uygulanan Ingilizce dinleme beceri testlerinin én uygulama ve son uygulama
puanlart toplam puan fiizerinden analiz edildiginde aralarinda son uygulama lehine
anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir [t=4.30, p<.05]. Bu bulgular, uygulanan gretim
tasariminin dgrencilerin Ingilizce dinleme becerisi basarisi iizerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugunu gdstermektedir. Ogretim tasarimi uygulanmadan 6nce 6grencilerin basari
testi puan ortalamasi (X) 52,25 iken, uygulama sonrasinda ortalama (X) 65,48’¢
yiikselmistir. Ogrencilerin Ingilizce dinleme becerisi testinden alabilecekleri en yiiksek
puanin 100 oldugu dikkate alindiginda, iyi basar1 diizeyinde degerlendirilebilecek 6grenci
sayisinin (sorularin %70’in1 dogru yanitlayan, yani testte 70 ve ilizerinde puan alan
0grenci sayis1) uygulama dncesinde bes oldugu, uygulama sonrasinda ise on dorde ¢iktigi
goriilmektedir. Bu durumda, 6gretim tasariminin uygulanmasi Oncesinde az sayida
Ogrenci basari testinde sorularin %70’ini dogru yanitlamisken, uygulama sonrasinda
Ogrencilerin neredeyse yarisi bu basar1 diizeyine ulasmistir. Bu sonug, birgok 6grencinin
uygulama sonrasinda Ingilizce dinleme becerisi agisindan dnemli bir gelisme gosterdigini

ortaya koymaktadir.

Ogretim tasarimi uygulamasinin, dgrencilerin Ingilizce dinleme becerisi iizerindeki
etkisini goérmek amaciyla, uygulama oOncesi ve sonrasi puanlar arasindaki farklar

tizerinden etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Hesaplanan Cohen's d degeri 0.77 olup, bu orta
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diizeyde bir etki biiylikliigiinii gostermektedir. Bu deger, gozlemlenen farkin sadece
istatistiksel olarak anlamli degil, ayn1 zamanda pratikte de belirgin bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koymaktadir. Etki biiyiikliigiinlin bu seviyede olmasi, degiskenler
arasindaki farkin 6nemli oldugunu ve varyansla karsilagtirildiginda farkin net bir sekilde
gbzlemlendigini belirtmektedir. Ayrica, Hedges' correction diizeltmesi ile 0.754 degeri
elde edilmistir. Bu diizeltme, kiigiik 6rneklem boyutlarinda daha dogru sonuglar saglar.
Hem Cohen's d hem de Hedges' correction degerleri, test edilen farkin etkili ve orta
diizeyde oldugunu, egitimsel veya aragtirma baglaminda onemli bir etki yarattigini

gostermektedir.

Ogrencilerin uygulamanin son haftalarina dogru yazdiklar1 yansitic1  giinliikler
incelendiginde, Ingilizce dinleme becerileri konusunda uygulamadan sonra olumlu
gelismeler yasadiklar1 goriilmiistiir. Ali, uygulama siireci boyunca Ingilizce dinleme
alistirmalar1 yaptiklarini ve zaten dinleme becerisinin iyi oldugunu belirterek, daha ¢ok
etkinlik yapildigini ve farkli stratejiler 6grendigini, bu sayede dinlemede daha da iyi
oldugunu ifade etmistir. Ayse ise dinleme etkinliklerine katilmaya ¢ok ugrasmadigini,
ciinkii Ingilizce dinlemeyi hayatinda ¢ok fazla kullanmayacagim diisiindiigiinii ve bu
yiizden dersleri pek dinlemedigini belirtmistir. Murat, Ingilizce dinleme becerisinin
gelistigini, baglangicta kelimeleri kagirip anlamadigini ancak simdi duyduklarini daha
hizli anlayabildigini, 6zellikle kisa climleleri daha kolay kavrayabildigini vurgulamistir.
Zeynep de uygulama 6ncesinde duyduklarini anlamaya ¢aligmanin onu zorladigini ancak
simdi duyduklarin1 daha kolay anladigini ve ciimleleri daha hizli kavrayabildigini,
ozellikle belirli konularda dinlediginde daha iyi anladigini ifade etmistir. Son olarak,
Mehmet, dinleme becerilerinde 6nemli bir gelisme kaydettigini, uygulama oncesinde
hizli konugmalar1 anlamakta zorlandigini ancak simdi hizli konusmalar1 bile daha kolay
anlayabildigini belirtmistir. Bu diisiinceler, 6grencilerin dinleme becerilerindeki gelisimi

ve uygulamanin etkisini net bir sekilde ortaya koymaktadir.

Aragtirmacinin yazdigi arastirmact giinliiglinde 6grencilerin uygulama sonrasi

Ingilizce dinleme becerisi basarilarina yonelik su ifadeler yer almaktadur:

Bugiin, &grencilerimin Ingilizce dinleme becerisini gelistirmeye ydnelik uygulamanin
sonuglarini degerlendirirken farkli gézlemlerim oldu. Cogu 6grencinin dinleme becerilerinde
belirgin bir gelisme kaydettigini gormek beni agik¢asi sevindirdi ama bir taraftan sayisi az

olsa da bazi 6grencilerimin uygulama oncesi dinleme becerisi testi puanlarinin uygulama
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sonras1 diislis goOstermesi lizerinde diisiiniilmesi gereken noktalar oldugunu gosterdi.
Uygulama baslangicindan uygulamanin sonuna kadar ne yaparsam yapayim bazi 6grencileri
de etkinliklere katma noktasinda problemler yasadim. Ogrencilerin dinleme becerisi
anlammda gelisme gosterdikge onlarm 6zgilivenlerinin  arttigin1  etkinliklere katilma
noktasinda ¢ok daha fazla hevesli olduklarini gérdiim. Birgok 6grencimin de kaygisinin
azalmasmin da dinleme becerisi basarilari {izerinde etkisinin oldukca biiyiik oldugunu

diisiintiyorum (Arastirmaci giinliigii, 04.01.2024).

4.3.2 Ogretim tasarimmin Ingilizce konusma becerisi iizerindeki etkisine iliskin

bulgular

Uygulanan 6gretim tasarimin 6grencilerin Ingilizce konusma becerisi basarilari iizerinde
ne kadar etkili oldugunu belirlemek amaciyla hazirlanan Ingilizce konusma becerisi
6l¢me konusma kartlari uygulama dncesinde 6grencilere uygulanmistir. Uygulama 6ncesi
ogrencilerin aldiklar1 puanlar Tablo 4.16°da sunulmustur.

Tablo 4.16

Ogrencilerin Ingilizce Konusma Becerisi Konusma Kartlari Uygulama

Oncesi Puanlar

Konusma Konusma

Ogrenci kodu Becerisi Ogrenci kodu Beceris
Uygulama Uygulama
Oncesi Puam Oncesi Puam

01 40 O18 0

o2 0 O19 0

03 0 020 0

04 0 021 0

05 0 022 0

06 20 023 20

o7 0 024 40

(o)} 0 025 40

09 0 026 0

o010 0 027 20

O11 40 028 20

o12 0 029 20

O13 0 030 0

014 20 031 80

015 20 Aritmetik Ortalama (X) 14,83

016 60 Basar1 Yiizdesi (%) 14,83

017 20

Not: Alinabilecek en yiiksek puan 100°diir.

Tablo 4.16’da goriildiigii iizere, 6gretim tasarimi uygulanmadan Once Ogrencilere
uygulanan Ingilizce konusma becerisi kartlarindan alman puanlarin aritmetik ortalamasi

(X) 14,83 ve basar1 yiizdesi 14,83 olarak bulunmustur. Ogrencilerin aldig1 en yiiksek puan
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80, en diislik puan ise 0 olarak belirlenmistir. En yiiksek ve diisiik puan arasindaki ranjin
80 puan oldugu goriilmiistiir. Ayrica, ortalamanin altinda puan alan 6grenci sayisinin on
yedi oldugu tespit edilmistir. Uygulanan 6gretim tasarimm Ogrencilerin Ingilizce
konusma becerisi basarilar1 lizerinde ne kadar etkili oldugunu belirlemek amaciyla
hazirlanan Ingilizce konusma becerisi 6lgme konusma kartlar1 uygulama sonrasinda
tekrar Ogrencilere uygulanmistir. Uygulama Oncesi ve sonrast dgrencilerin aldiklar

puanlar tablo 4.17’de sunulmustur.
Tablo 4.17

Ogrencilerin Ingilizce Konusma Becerisi Konusma Kartlart Uygulama Sonrasi Puanlart

Uygulama Konusma  Uygulama
Konusma Becerisi  Oncesi ve Becerisi Oncesi ve

Ogrenci kodu Uygulama Sonras1  Sonrasi Ogrenci Uygulama Sonrasi

Puam Puan kodu Sonrasi Puan
Farklan Puani Farklan

01 100 60 019 40 40

02 40 40 020 40 40

03 60 60 021 20 20

04 40 40 022 60 60

05 60 60 023 20 0

06 80 60 024 80 40

07 40 40 025 60 20

08 20 20 026 60 60

09 80 80 027 20 0

010 40 40 028 80 60

011 80 40 029 60 40

012 20 20 030 40 40

013 40 40 031 100 20

014 60 40 Aritmetik Ortalama (X) 53,54

015 20 0 Basar Yiizdesi (%) 53,54

016 80 20

017 60 40

018 60 60

Not: Alinabilecek en yiiksek puan 100’ diir.

Tablo 4.17°de goriildigii gibi, Ogretim tasarimi uygulanmadan oOnce Ogrencilere
uygulanan Ingilizce konusma kartlar1 uygulamasinin aritmetik ortalamasi (X) 14,83 iken
bu deger uygulamadan sonra (X) 53,54 ¢ yiikseldigi goriilmiistiir. Ogrencilerin aldig1 en
yiiksek puan 100 olurken, en diisiik puanin 20 oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin Ingilizce
konusma becerisi konusma kartlarindan aldiklar1 puanlara ait grafik sekil 4.3’te

sunulmustur.
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Sekil 4.3

Ogrencilerin Ingilizce Konusma Becerisi Basarilarina Yonelik Uygulama Oncesi Ve Sonrast Puanlar

6grencilere Uygulanan ingilizce Konusma Becerisi
Konusma Kartlar1 Basarisi Uygulama Oncesi ve
Sonrasi Sonuclar:

100

80

20

12345678 910111213141516171819202122232425262728293031

==@-=Konusma Becerisi Uygulama Sonras1 Basar

=—8—Konusma Becerisi Uygulama Oncesi Basar1

Sekil 4.3 incelendiginde, uygulama Oncesi ve sonrasi puanlarin karsilastirilmasi
sonucunda 1ii¢ Ogrencinin puanlarinda herhangi bir degisim olmadigi, diger tiim
Ogrencilerin ise puanlarinda artis yasandigi goriilmektedir. Elde edilen verilere gore, en
diisiik puan artis1 20, en yiiksek puan artist ise 80 olarak kaydedilmistir. Bu bulgular,
ogretim tasarimimin Ogrencilerin Ingilizce konusma becerileri iizerinde genel olarak
olumlu bir etki yarattigini gostermektedir. Ogretim tasariminm etkililigini ortaya koymak
amaciyla uygulama oncesi ve sonrasinda kullanilan Ingilizce konusma kartlarindan elde

edilen puanlara ait bulgular Tablo 4.18’de sunulmustur.

Tablo 4.18
Ogrencilerin Ingilizce Konusma Becerisi Basarilarina Yonelik Uygulama Oncesi ve Sonrast

Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar t-Testi Bulgular:

Ingilizce Konusma

Becerisi Bagarisi X S sd t p F
Uygulama 6ncesi 31 14.83 20.63 ] .
Uygulama sonrasi 31 53.54 23.88 30 10.80 .01 1.94

*p<.05

Tablo 4.18 incelendiginde, Ogrencilere Ggretim tasarimi uygulamasi Oncesinde ve
sonrasinda uygulanan Ingilizce konusma kartlar1 puanlar1 toplam skor iizerinden analiz
edildiginde, uygulama sonrasi puanlar lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [t = -
10.8, p < .05]. Bu bulgudan hareketle, uygulanan 6gretim tasariminin &grencilerin
Ingilizce konusma becerilerinde olumlu bir etki yarattig1 belirtilebilir. Ogrencilerin basar1
testi puan ortalamasi, uygulama oncesinde (X) 14.83 iken uygulama sonrasinda (X)

53.54’¢ yiikselmistir. Ingilizce konusma kartlarindan alinabilecek en yiiksek puanin 100
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oldugu dikkate alindiginda, iyi bir bagar1 diizeyi olarak degerlendirilebilecek 70 ve iizeri
puan alan 6grenci sayisinin uygulama oncesinde yalnizca bir iken, uygulama sonrasinda
sekize ciktig1 gézlemlenmistir. Bu bulgular, 6grencilerin 6gretim tasarimi sonrasinda
Ingilizce konusma becerilerinde kayda deger bir gelisim sergilediklerini ortaya

koymaktadir.

Konusma kartlarma iligkin bulgular incelendiginde, uygulama 6ncesinde 6grencilerin
bliyiik bir kisminin diisiik performans sergiledigi ve hatta sifir puan alanlarin bulundugu
goriilmiistiir. Ortalama puan, uygulama oncesi donemde olduke¢a diisiik diizeydeyken
uygulama sonrasinda belirgin bir yiikselis gostermistir. Bu artisin kayda deger olmasi,
Ogretim siirecinde kullanilan gorev temelli ve sistematik etkinliklerin etkili oldugunu
diisiindiirmektedir. Bununla birlikte, uygulamanin yalnizca yedi hafta gibi kisa bir siireye
yayilmis olmasi bu gelismeyi daha da dikkat gekici kilmaktadir. Ogrencilerin daha 6nce
bu tir yapilandirilmis konusma gorevlerine yeterince maruz kalmamis olmasi,
baslangigtaki diisiik performansin temel nedenlerinden biri olabilir. Siire¢ ilerledikge,
diizenli dinleme ve konusma etkinlikleri sayesinde 6grenciler hem gorev tiiriine alismis

hem de hedef dile iliskin iiretkenlikleri artmustir.

Ancak bu gelismenin yalnizca 6gretimsel faktorlerle sinirli olmadigi da goz Oniinde
bulundurulmalidir. Arastirmaci, konusma kartlarinin uygulandig1 siiflarda daha once
derse girmemis ve Ogrenciler tarafindan taninmayan bir kisi konumundaydi. Siirecin
basinda yasanan mesafe, 6grencilerin baslangic performanslarini etkileyebilecegi gibi,
zamanla artan etkilesim ve giliven duygusu performans tizerinde olumlu etki yaratmis
olabilir. Yedi haftalik siirecte 6grencilerin arastirmaciya alismalari, sinif iginde daha rahat
hissetmeleri ve duyussal anlamda destekleyici bir ortamin olusturulmasi 6grenme
¢iktilarmin artmasinda etkili olmustur. Ogrencilerin kaygi diizeylerini azaltmak ve
kendilerini rahat ifade edebilecekleri bir sinif iklimi olusturmak amaciyla belirli kurallar
ve gliven verici yonlendirmeler yapilmistir. Simif icinde olusturulan gilivenli ve
destekleyici ortamin, 68rencilerin sozlii liretim becerilerini gelistirmelerinde etkili bir

duyussal temel sagladig: belirtilebilir.

Ayrica, arastirmacinin ayni zamanda uygulayict olmasi dolayisiyla olusabilecek
arastirmaci yanliligina karsi, konusma degerlendirmeleri alan uzmani iki kisi tarafindan

bagimsiz olarak gerceklestirilmis, farkli puanlamalar durumunda fikir birligine
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varilmigtir. Bu yaklasim, degerlendirme siirecinin nesnelligini korumak ve verilerin

giivenirligini saglamak amaciyla planl bigimde yapilandirilmistir.

Ogretim tasarimi uygulamasinin, 6grencilerin Ingilizce konusma becerisi iizerindeki
etkisini gormek amaciyla, uygulama Oncesi ve sonrasi puanlar arasindaki farklar
tizerinden etki biliylikliigii hesaplanmigtir. Hesaplanan Cohen's d degeri 1.940 olup, bu
biiylik bir etki biiytlikliigiinii sunmaktadir. Cohen's d, grup ortalamalar1 arasindaki farkin
bliytikligiinii degerlendiren bir etki biiyiikliigi Slgiisiidiir ve elde edilen 1.940 degeri,
gozlemlenen farkin sadece istatistiksel olarak anlamli olmadigini, ayn1 zamanda pratik
anlamda da ¢ok biiyiik bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Etki biiyiikligiiniin bu
seviyede olmasi, degiskenler arasindaki farkin son derece 6nemli oldugunu ve varyansla
karsilastirildiginda farkin belirgin bir sekilde gozlemlendigini sunmaktadir. Ayrica,
kiigiik 6rneklem boyutlar: icin yapilan Hedges' correction diizeltmesi sonucunda 1.891
degeri elde edilmistir. Bu diizeltme, etki biiyiikliigiiniin daha dogru bir tahminini sunmak
icin Ozellikle kiigiik 6rneklemlerle calisirken 6nemlidir ve hesaplanan diizeltme degeri,
daha giivenilir sonuglar elde edilmesini saglamaktadir. Hem Cohen's d hem de Hedges'
correction degerleri, test edilen farkin etkili ve biiylik diizeyde oldugunu, egitimsel veya

arastirma baglaminda ¢ok biiyiik bir etki yarattigin1 gostermektedir.

Uygulamanin son haftalarinda 6grencilerin yazdiklari yansitici gilinliikler incelendiginde,
Ingilizce konusma becerileri agisindan dnemli gelismeler kaydedildigi gériilmiistiir. Eda,
konusma etkinlikleri sayesinde artik kelimeleri daha hizli bulabildigini ve diisiincelerini
daha rahat ifade edebildigini, hata yapmaktan korkmadan konusabildigini belirtmistir.
Benzer sekilde Yusuf da uygulama basinda her ciimlede duraksadigini fakat zamanla
daha akici ve kendinden emin konusabildigini ifade etmistir. Elif, yapilan etkinliklerin
Ingilizce konugma korkusunu azalttigini, artik hata yapmaktan eskisi kadar cekinmedigini
ve arkadaglarinin kendisine giilmeyeceginden emin oldugu i¢in daha &zgiir
konusabildigini dile getirmistir. Deniz ise konugma etkinliklerinin sonunda ciimle
kurmanin daha kolaylastigin1 ve Ingilizce konusma konusundaki cesaretinin arttigini
vurgulamistir. Mert, konugma siirecinde baslangicta yasadigi giicliikklerin zamanla
azaldigini, artik konusmaya basladiginda ne sdyleyecegini daha net bildigini ve bu
durumun ona 6zgiiven kazandirdigini ifade etmistir. Bununla birlikte, baz1 6grencilerin
gelisim siiregleri daha siirli olmustur. Elif, etkinliklere katilmasina ragmen hala

konusurken ¢ekindigini ve kelimeleri hatirlamakta zorlandigini belirtmistir. Zeynep ise
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uygulamanin basindan sonuna kadar Ingilizce konusmaya yonelik cabasinin smirl
kaldigini ve derse karsi ilgisinin diisiik oldugunu dile getirmistir. Bu ifadeler, 6grencilerin
bireysel farkliliklarinin 6gretim tasariminin etkilerini belirlemede Onemli bir rol

oynadigini gostermektedir.

Arastirmacinin tuttugu arastirmaci giinliigiinde dgrencilerin uygulama sonrasi ingilizce

konusma becerisi bagarilarina yonelik su ifadeler yer almaktadir:
Bugiin, dgrencilerimin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmeye yonelik yiiriittigiim
uygulamanin sonuna geldik. Bol bol konusma etkinlikleri yapmak &grencilerimin
ozgiivenlerini artirdi ve Ingilizce diisiincelerini ifade etmede daha rahat olmalarmi sagladi.
Ozellikle ciimle kurma hizi ve telaffuzlarindaki gelisim oldukca dikkat cekiyor. Ama
akademik olarak herhangi bir amact olmayan ve dersleri umursamayan dgrencilerimde ayn1
ilerlemeyi gozlemleyemedim. Bu 6grencilerim s6z hakki vermedikge goniillii bir sekilde s6z
hakki almaya pek calismadilar ve dersleri pek takip etmediler. Bunun sonucunda da ingilizce
konusma becerisi konugma kartlari ile yaptigim 6lgme puanlarinda ¢ok fazla bir degisiklik

olacagina inanmiyorum (Arastirmaci giinliigii, 04.01.2024).

4.4 Altinc1 Siif Ogrencilerine Yonelik Hazirlanan Ogretim Tasariminin ingilizce

Dinleme ve Konusma Kaygisina Etkisi

Bu béliimde, uygulanan dgretim tasariminin dgrencilerin ingilizce dinleme ve konusma
kaygi diizeylerinde olusturdugu degisime iliskin 6gretmen ve o6grenci goriislerinden elde

edilen bulgulara yer verilmistir.

4.4.1 Ogretim tasarimimn altinci simif 6grencilerinin Ingilizce dinleme becerisine

yonelik kaygilarina dair bulgular

Uygulama sonras1 6grencilerle gerceklestirilen goriismelerde, 6gretim siirecinin etkilerini
daha derinlemesine analiz edebilmek amaciyla 6grencilerin Ingilizce dinleme becerisine
yonelik deneyim ve algilart incelenmistir. Bu kapsamda, ilk olarak gelistirilen 6gretim
tasarimi heniiz uygulanmadan 6nce 6grencilerin dinleme becerisine iliskin yasadiklari
kaygilar, duyussal tepkiler ve zorlandiklar1 durumlar analiz edilmis, bu bulgular 151831nda
temalar olusturulmustur. Elde edilen veriler dogrultusunda ortaya ¢ikan anlamli kodlar ve
bu kodlara iligkin 6grenci ifadeleri, 6gretim oncesi doneme ait kaygi diizeylerini ve bu

kaygilarin kaynagini net bir sekilde yansitmaktadir.
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S6z konusu kodlar, igerik analizi yontemiyle sistematik bi¢imde siniflandirilmis ve
tematik yapiya kavusturulmustur. Ogrencilerin dinleme sirasinda anlam kagirma korkusu,
dikkatlerini siirdiirememe, hizla konusulan igerikleri takip edememe gibi endiseleri 6ne
cikmistir. Ayrica, simif ortaminda dinleme etkinliklerinde basarisiz olma kaygisinin,
Ozgiivenlerini olumsuz etkiledigi ve 6grenme motivasyonlarini azalttig: ifade edilmistir.
Bu baglamda, 6grencilerin 6gretim Oncesi deneyimlerine iliskin tespit edilen kodlar ve

bunlarin agiklamalari, Tablo 4.19°da ayrintili bigimde sunulmustur.

Tablo 4.19
Ogretim Tasarimi Oncesi Ogrencilerin Ingilizce Dinleme Becerisine Yonelik Kaygilarina

Hiskin Kodlar

Tema Kodlar f
Ogretim Tasarimi Ses kayitlarin1 anlamama 6
Oncesi Ogrencilerin Hata yapmaktan korkma 1
Ingilizce Dinleme Asir1 heyecan duyma/heyecanlanma 1
Becerisine Yonelik Yiiksek tempolu dinleme metinlerinden 1
Kaygilar kaynakli anlama giicliigii

Tablo 4.19 incelendiginde, dgretim tasarimi dncesinde 6grencilerin Ingilizce dinleme
becerisine yonelik yasadiklari kaygi tiirleri tematik olarak sunulmustur. Ogrenci
goriislerinden elde edilen bulgular dogrultusunda, en ¢ok dile getirilen kaygi tiiriiniin “ses
kayitlarin1 anlamama” oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin Ingilizce dinleme
materyalleriyle etkilesim kurarken 6zellikle anlama gii¢liigli yasadiklarini ve bu durumun
kaygi diizeylerini artirdigin1 géstermektedir. Diger yandan, daha az siklikla dile getirilmis
olsa da “hata yapma korkusu”, “asir1 heyecanlanma” ve “hizli tempolu dinleme metinleri
nedeniyle anlama zorlugu yasama” gibi duyussal tepkiler de 6grencilerin dinleme
siirecindeki kaygilarini tetikleyen 6nemli unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu bulgular,
ogrencilerin yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda duyussal siireclerden de etkilenerek
dinleme sirasinda zorlandiklarini ve bu nedenle daha diisiik katilim ya da motivasyon
sergilediklerini ortaya koymaktadir. Sonug¢ olarak, ogrencilerin Ingilizce dinleme
becerisine yonelik kaygilari, daha ¢ok anlamaya yonelik zorluklar ve duygusal tepkiler
tizerinden sekillenmistir. Bu durum, 6gretim siirecinde sesli materyal se¢ciminde diizey
uygunlugu, hiz, vurgu ve gorsel destek gibi unsurlarin dikkate alinmasinin 6nemini ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin uygulama &ncesi Ingilizce dinleme becerisine yonelik kaygi
diizeyleri, yapilan goriismeler, yansitici giinliikler ve uygulanan kaygi 6l¢egi bulgulariyla

biitiinciil bir bi¢imde degerlendirilmistir. Asagida yer alan alintilar, 6grencilerin dinleme
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etkinliklerine kars1 yasadigi kayginin gesitliligini ve yogunlugunu hem sozel ifadeler hem

de nicel veriler araciligiyla ortaya koymaktadir.

Deniz, dgretim tasarimi dncesinde Ingilizce dinleme etkinliklerine kars1 yogun kaygi
yasadigimi hem goriismesinde hem de yansitici gilinliigiinde dile getirmistir.
Gortismesinde, konusulanlari anlayamama korkusunun kendisinde belirgin bi¢imde
kayg1 yarattigini ifade ederek, “Uygulamadan 6nce daha kaygiliydim. yanlis anlarsam ya
da anlayamazsam diye yasiyordum kaygiyl.” demistir. Glnliiglinde ise, Onceki
O0gretmeninin dinleme ve konusma etkinliklerine smirli yer verdigini, bu nedenle s6z
hakki alamadigini ve yeni 6gretmenin tiim 6grencilerin katilimini istemesinin kendisini
daha da kaygilandirdigini belirtmistir: “Ingilizce konusamiyorum ve her dinledigimi
anlayamiyorum.” Deniz’in uygulama dncesi dinleme kaygi dl¢eginden aldigi1 48 puan, bu
nitel verilerle ortligmektedir. Zeynep de benzer sekilde hata yapma ve anlama giicliigii
yasadig1 i¢in kaygi hissettigini belirtmistir. Goriigmesinde, dinleme sirasinda kelimeleri
ve climleleri kagirmaktan korktugunu su sozlerle ifade etmistir: “Yanlis yapmaktan ¢ok
korkuyordum. anlayamazsam diye tereddiitte kaliyordum.” Giinliigiinde ise 6zellikle
konusma etkinliklerine kars1 ciddi bir ¢ekincesi oldugunu ifade etmis, “Arkadaslarimin
benimle dalga gegecegini diisiinerek ¢ok korkuyorum.” demistir. Ogrencinin dinleme

kayg1 olgeginden aldig1 49 puan, ifade ettigi bu yogun kaygi diizeyini desteklemektedir.

Ayse, dinleme pargalarinin temposunun kendisinde anlama gii¢liigii yarattigini ifade
etmis ve bu durumun zaman zaman kaygiya neden oldugunu belirtmistir. Goriigmesinde,
“Baz1 dinleme metinleri agikgasi ¢ok hizli oluyordu. Oyle etkinliklerde biraz kaygim
oluyordu.” demistir. Giinliigiinde ise ge¢mis deneyimlerinin kaygisini artirdigini su
sekilde ifade etmistir: “Gegen senelerde bir yeri kacirinca dinlemeyi anlamadigimi
diistiniip birakiyordum etkinligi.” Ayse’nin kaygi 6l¢eginden aldig1 41 puan, orta diizeyde
bir kaygi yasadigin1 gostermektedir. Zeynep, yiiksek diizeyde kaygiya sahip dgrenciler
arasinda yer almakta ve bu durumu hem gériismesinde hem de giinliigiinde agikga ortaya
koymaktadir. Goriismesinde, “Dinleme etkinliklerinde yapamayacagim diye
diistinliyordum. arkadaslarimdan geride kalirsam diye korkuyordum™ ifadelerine yer
vermistir. Giinliik kaydinda ise dinleme pargalarinin hizi ve anlamadiginda yasadig:
caresizlik duygusunu, “Dinlemeler ¢cok hizli oluyor ve ben anlamiyorum. Bir yeri

kacirinca da diger yerlerin cevaplarini bulamiyorum.” sdzleriyle ifade etmistir. Zeynep’in
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dinleme kaygi 6lgeginden aldig1 78 puan, nitel verilerle tutarli bicimde 6grencinin yliksek

diizeyde kaygi yasadigin1 gostermektedir.

Aragtirmacinin uygulama esnasinda tuttugu arastirmaci giinligli kayitlari, 6grencilerin
Ingilizce dinleme becerisine yonelik kaygilarmin smif ortamia nasil yansidigini ve
Ogretim siireci oncesi hangi hazirliklarin yapildigin1 géstermektedir. Etkinliklere iliskin
on bilgilendirme siirecinde 6grencilerin yiiz ifadelerinde beliren endise, duyussal diizeyde
yasanan kaygiy1 agik bi¢imde yansitmaktadir. Siirecin daha giivenli ve destekleyici bir
hale gelmesi i¢in siif kurallar1 6grencilerle birlikte belirlenmis ve 6zellikle hata yapma
korkusunu azaltmaya yonelik maddeler ilizerinde durulmustur. Bu duruma iligskin

gbzlemler, arastirmact giinliigiinde su sekilde ifade edilmistir:

Ogrencilere ders baslangicinda yapacagimiz etkinliklerle ilgili bilgi verdim. Ozellikle
dinleme ve konusma etkinlikleri {izerine yogunlasacagimizi sdyledigimde gozlerindeki
endiseyi gérmemek imkansizdi. Birgok 6grenci, dinleme konusunda kaygili olduklarini
belirtti. flgili ve eglenceli bir baslangic yaparak onlarmn katilimimi sagladim. Ogrencilerin
birbirleriyle konusarak deneyimlerini paylasmalarim istedim. Ogrencilerle derse gegmeden
once onlara bazi kurallar belirlememiz gerektigini sdyledim ve kurallar1 tahtaya yazdim.
Daha sonra bu kurallarla ilgili neler diisiindiiklerini, eklemek istedikleri bir sey olup
olmadigmi sordum. Kurallara uyma konusunda hepsinin s6z vermesini istedim. Ozellikle
“Arkadagimiz yanlis yaptiginda onunla alay etmeyecegiz ya da yanlisii diizeltmeye
caligmayacagiz” kuralinda 6grencilerin hemfikir olduklarini gézlemledim. (Arastirmaci

Giinliigii, 22.11.2023)

Uygulama sonrasi gerceklestirilen 6grenci gorligmeleri, yansitict glinliikler ve aragtirmaci
giinliigiinden elde edilen veriler, dgrencilerin 6nceki yillarda Ingilizce dinleme
etkinliklerine sinirli diizeyde maruz kaldiklarini ortaya koymaktadir. Bu durumun bir
sonucu olarak, uygulama &ncesinde dgrencilerin Ingilizce dinleme becerilerine yonelik
belirgin bir kaygi tasidiklar1 goriilmistiir. Nitel bulgularla ortiisen bu durum, uygulama

oncesinde uygulanan ingilizce dinleme kaygisi dlgegi sonuglariyla da desteklenmektedir.

Ogrencilerin uygulama dncesinden Ingilizce dinleme becerilerine yonelik yabanci dilde
dinleme kaygisi 6lgegi 6lgegine ait nicel bulgular asagida yer almaktadir. Tablo 4.20°de
ogrencilere uygulanan yabanci dilde dinleme kaygis1 6l¢egi uygulama ncesi puanlarinin

betimsel istatistikleri gosterilmistir.
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Tablo 4.20

Ogrencilere Uygulanan Yabanci Dilde Dinleme Kaygis: Ol¢egi Uygulama Oncesi Puanlarina Iliskin

Betimsel Istatistikleri

Yabanci .!)ilde Dinleme
Kaygis1 Olgegi
Maddeleri

Frekans ve yiizde

Bana hi¢ uymuyor

Cok az uyuyor

Biraz uyuyor

Oldukc¢a uyuyor

Bana tamamen uyuyor

Standard sapma (Sd)

Aritmetik ortalama (X)

1. Konusulanlari
dinlerken her an 6nemli
bir ayrintiy1 kagiracagim
korkusu yasarim.

%

16.1

29

22.6

194

12.9

1.29

2.83

2. Dinleme
etkinliklerinde
gosterecegim cabanin
basarili olmak igin
yetmeyecegine inanirim.

%

194

11

35.5

25.8

194

1.02

2.45

3. Dinleme etkinligi
sonrasinda yapilacak
konugma ve yazma
¢aligmalari, dinleme
stirecinde yasadigim
gerginligi artirir.

%

22.6

12.9

22.6

25.8

16.1

1.41

3.0

4. Konugma igerigini
dogru anlayamayacagim
korkusuna kapilirim.

%

9.7

11

35.5

25.8

194

9.7

1.15

2.83

5. Konusulanlar1
anlayamadigimda,
sinavlarda basarisiz
olacagim diisiincesi beni
tedirgin eder.

%

6.5

10

32.3

16.1

25.8

19.4

1.27

3.19

6. Birden fazla
konugmacinin yer aldig1
dinleme metinleri benim
icin bir endige
kaynagidir.

%

10

32.3

25.8

22.6

194

1.13

2.29

7.Dinlediklerimi
anlamlandirmaya
calisirken, konusmanin
akigini kagiracagim
korkusu yasarim.

%

12.9

11

35.5

10

32.3

6.5

12.9

1.18

2.70

8. Dinlediklerimi
anlamak zorunda
oldugumu bilmek endise
vericidir.

%

29

12.9

22.6

12.9

22.6

1.54

2.87
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Tablo 4.20 (Devam) Ogrencilere Uygulanan Yabanci Dilde Dinleme Kaygist Olgegi Uygulama Oncesi

Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikleri

[ ran)
N = g\ é\ Ig’
= = S S < <
Yabanci Dilde Dinleme :‘ i g 3 = S g_ S
Kaygis1 Olgegi > s z 5 s = 3 S
Maddeleri 5 = S 3 = = E X
s £ & @© F 5 g B
= S © = S P=
@ 2 b
9. Bilmedigim sozciik,
kalip ve climle yapilarinin f S 5 12 8 1
bulundugu igerikleri 1.09 2.83
dinlerken gerginligim % 16.1 161 38.7 25.8 3.2
artar.
10k-_DIi_f|l'le")e f 10 6 8 3 4
etkinliklerinde 138 251
konusulanlara odaklanma
giicliigii yasarim % 323 194 25.8 9.7 12.9
11. Konusma igeriginin,
goriintii ve alt yazi f S 11 6 8 1
destegi olmadan 1.14 2.64
sunuldugu durumlarda % 16.1 355 19.4 258 3.2
tedirginligim artar.
12. Bilgi sahibi
olmadigim konularla f 3 6 8 10 4
ilgili igerikleri dinlerken, 1.19 3.19
garesizlik duygusuna % 9.7 194 25.8 32.3 12.9
kapilirim.
13. Konusmacmln" f 4 8 9 8 2
konugma hlzlng n.luc.lflhalle 114 287
edememek tedirginligimi
artirir. % 129 2538 29 25.8 6.5
14. Dinlediklerimi
anlayamadigimda, f 4 &) 10 7 5
konusma akigini 1.25 3.12
durduramamak gerginlik o4 129 161 32.3 22.6 16.1
yasamama yol acar.
15. Konugmacinin ses f 12 6 3 7 3
tonu, tonlama ve telaffuz 145 245
bicimi gibi faktorler beni
endiselendirir. % 38.7 194 9.7 22.6 9.7
16. Yabanci dil 6grenme f 6 7 5 4 9
konusunda en zor beceri 153  3.09
dinledigini anlamadir. % 194 226 16.1 12.9 29
17. Dinleme, yabanci dil f 4 6 7 7 7
o6grenme siirecindeki en 1.35 3.22
tedirgin edici etkinliktir. % 129 194 22.6 22.6 22.6
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Tablo 4.20 (Devam) Ogrencilere Uygulanan Yabanci Dilde Dinleme Kaygist Olgegi Uygulama Oncesi

Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikleri

s . 2
. S 8 g
) o )
. = > = © 5
Yabanc Dilde N = = S S S <
i S S = 5 e =3 £
Dinleme Kaygisi - S, = S 2 % @ S
o . . 5 5
Olcegi Maddeleri - = g =3 = % o é
- 3 - £ £ 5
Z 2 P 8 E o g £
e < ) = = < 8 =
= -] o M =) m ) <
18. Dinleme
etkinlikleri i¢in f 4 7 7 8 5
anlasilmasi zor 1.30 3.09
igeriklerin seildigini o4 12.9 22.6 22.6 25.8 16.1
diislintiriim.
Ogrencilerin
Ingilizce Dinleme
Kaygilarina ; ; = =
Yonelik Olgegin Aritmetik ortalama (X)=3,01 Standart Sapmasi (Sd)=.72

Uygulama Oncesi
Puanlar

Tablo 4.20°de goriildiigii gibi, uygulama oncesinde 6grencilerin Ingilizce dinleme

becerilerine yonelik kaygilarini belirlemek amaciyla uygulanan olgekten elde edilen

verilerin aritmetik ortalamas1 (X) 3.01°dir. Bu sonug, 6grencilerin dlgek maddelerine

verdikleri yanitlar dogrultusunda genellikle “Kararsizim” secenegine yakin bir egilim

gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Tablo 4.21°de ise ogrencilerin Ingilizce dinleme

becerisine iligkin kaygi diizeylerine gore ilk %20°lik ve son %20’lik gruplarin uygulama

Oncesi puanlarina ait betimsel istatistiksel veriler sunulmustur.
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Tablo 4.21

Ogrencilere Uygulanan Ingilizce Dinleme Becerisine Yonelik Kaygilarina Iliskin Ik %20 Ve Son %20 lik

Grup Uygulama Oncesi Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikleri

s 5 2
: o 5 = 2 £
Yabanci Dilde = > e S © <
‘ S 5 - S S £ [T
Dinleme Kaygisi 2 g S s g E =3 £
Olgegi Maddeleri 4 z 3 > g a & S
2 Z 5 =Y = = e =
S = N =] < 8 < 7]
= = s N = © g =
2 g c £ g 5 s £
& 2 &3 @ S @ & <
2. Dinleme
etkinliklerinde f 6 11 8 6 0
gosterecegim
¢abanin basarili 1.02 2.45
olmak igin % 19.4 355 25.8 19.4 0
yetmeyecegine
inanirim.
15. Konugsmaciin
sestonu, tonlama ~ f 12 6 3 7 3
ve telaffuz bigimi 1.45 2.45
gibi faktorler beni o4 38.7 19.4 9.7 22.6 9.7
endiselendirir.
10. Dinleme
etkinliklerinde f 10 6 8 3 4
konusulanlara 1.38 251
odaklanma giigliigii o4 32.3 19.4 25.8 9.7 12.9
yasarim.
17. Dinleme,
yabanci dil f 4 6 7 7 7
ostenme 135 322
stirecindeki en
tedirgin edici % 12.9 19.4 22.6 22.6 22.6
etkinliktir.
5. Konugulanlar1
anlayamadigimda, f 2 10 5 8 6
sinavlarda basarisiz 1.27 3.19
olacagim diisiincesi g4 6.5 323 16.1 25.8 19.4
beni tedirgin eder.
12. Bilgi sahibi
olmadigim f 3 6 8 10 4
konularla ilgili
icerikleri dinlerken, 1.19 3.19
caresizlik % 9.7 19.4 25.8 323 12.9
duygusuna
kapilirim.

Tablo 4.21°de goriildiigii {izere, uygulama 6ncesinde 6grencilerin Ingilizce dinleme
becerisine yonelik kaygilarina iliskin ilk %20’lik ve son %?20’lik gruplarin betimsel
istatistikleri incelendiginde, en diisiik puanlarin su maddelere ait oldugu goriilmiistiir:

“Dinleme etkinliklerinde gosterecegim ¢abanin basarili olmak i¢in yetmeyecegine
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inaninm.”, “Konugsmacinin ses tonu, tonlama ve telaffuz bigcimi gibi faktdrler beni
endiselendirir.” ve “Dinleme etkinliklerinde konusulanlara odaklanma gii¢liigii yasarim.”
Bu maddelere verilen diisiik puanlar, 6grencilerin dinleme becerisine yonelik yeterince
caba gosterdiklerinde basarili olabileceklerine inandiklarini, ses tonu, tonlama ve telaffuz
gibi unsurlarin onlar1 fazlaca etkilemedigini ve dinleme etkinlikleri sirasinda odaklanma
problemi yasamadiklarini gostermektedir. Bu baglamda, oOgrencilerin yanitlarinin
genellikle "Cok az uyuyor" segenegine yakin oldugu anlasilmaktadir. Ote yandan, en
ylksek puanlarin alindig1 maddeler arasinda “Dinleme, yabanci dil 6grenme siirecindeki
en tedirgin edici etkinliktir.”, “Konusulanlari anlayamadigimda, sinavlarda basarisiz
olacagim diisiincesi beni tedirgin eder.” ve “Bilgi sahibi olmadigim konularla ilgili
icerikleri dinlerken, caresizlik duygusuna kapilirim.” ifadeleri yer almaktadir. Bu
bulgular, 6grencilerin dinlemeyi yabanci dil 6greniminde en kaygi verici etkinlik olarak
gordiiklerini, sinav basarisizligi korkusunun endise kaynagi oldugunu ve asina
olmadiklart igeriklerde dinleme yaparken ¢aresizlik hissi yasadiklarin1 ortaya

koymaktadir.

Altincr sinif Ingilizce &gretim programinda yer alan dinleme becerilerine yonelik bir
Ogretim tasarimi gelistirilmesinin amaglandig1 bu ¢alismada, uygulama siirecine iliskin
Ogrenci goriislerini belirlemek amaciyla on 6grenciyle yar1 yapilandirilmis bireysel
gorlismeler gergeklestirilmistir. Goriigmelerden elde edilen nitel veriler, 6grencilerin
Ogretim slireci boyunca tuttuklar1 yansitici giinliikler ve arastirmaci tarafindan tutulan
gozlem ginliikleri ile desteklenmistir. Ayrica, uygulama Oncesinde ve sonrasinda
ogrencilere uygulanan Ingilizce dinleme ve konusma kaygisi dlgeklerinden elde edilen
betimsel istatistiksel veriler de asagida sunulmustur. Bu ¢ok kaynakli veri toplama
yaklasimi, 6grencilerin 6gretim tasarimina yonelik algilarin1 daha derinlemesine analiz

etmeye imkan tanimstir.

Uygulama siireci sonrasinda 6grencilerden elde edilen goriisler dogrultusunda, 6gretim
tasariminin Ingilizce dinleme becerisine yonelik kaygilar iizerindeki etkisini yansitan

kodlar, tablo 4.22°de verilmistir.
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Tablo 4.22
Ingilizce Dinleme Kaygisindaki Degisime Yonelik Uygulama Sonrast Ogrenci Goriisleri

Tema Kodlar f
Uygulama Sonrasia Yonelik Ingilizce 2 221! 4
Dinleme Kaygisindaki Degisim Artt1 2

vt g Degisiklik olmadi 2

Tablo 4.22°de, dgretim tasariminin uygulanmasmin ardindan dgrencilerin Ingilizce
dinleme kaygisinda yasanan degisime iliskin goriisleri tematik bigimde sunulmustur.
Veriler incelendiginde, katilimecilarin biiyiik bir kismi dinleme kaygilarinda azalma
yasadiklarini1 ifade etmistir. Bu durum, tasarimin igerdigi gorsel destekli materyaller,
yavas ve anlasilir ses kayitlari, etkilesimli uygulamalar ve kaygiy1 azaltici sinif ortami
gibi unsurlarin  6grencilerin  duyussal rahathiklarin1  artirmada etkili oldugunu
gostermektedir. Ote yandan, iki 6grenci uygulama sonrasinda dinleme kaygisinda artis
yasadigini belirtmistir. Bu goriisler, 6zellikle bazi ses kayitlarinin hala hizli ve karmasik
bulundugunu ya da 6grencilerin bireysel yeterliliklerine kiyasla bazi etkinlikleri zorlayici
bulduklarini diislindiirebilir. Ayrica, iki 6grenci ise uygulama oncesi ve sonrasi arasinda
belirgin bir degisiklik hissetmedigini ifade etmistir. Bu da 6gretim tasariminin her birey
lizerinde ayni etkiyi yaratmadigini, kaygi diizeyinin yalnizca 6gretimsel degil, bireysel
farkliliklarla da iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde,
ogrencilerin biiylik boliimiiniin olumlu yénde deneyim aktardigi, ancak bazi bireysel
farkliliklar nedeniyle dinleme kaygisinda istenen 6l¢lide degisim yasanmayan Ornekler
bulundugu goriilmektedir. Bu durum, 6gretim siirecinin bireysel ihtiyaglara duyarli ve

esnek bi¢gimde yiiriitiilmesinin dnemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Uygulama sonrasinda 6grencilerin Ingilizce dinleme becerisine yonelik kaygilari,
goriismeler, yansitict giinliikler ve uygulanan 6lgeklerden elde edilen veriler 1518inda
degerlendirildiginde, katilimc1 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun kaygi diizeylerinde
azalma yasadigi1 ancak bazi 6grencilerde bu durumun degismedigi ya da hafif diizeyde
arttign tespit edilmistir. Ogrencilerden Deniz ve Zeynep, Ofretim tasarimi sonrasi
kelimeleri daha 1iyi anlayabildiklerini belirtmislerdir. Deniz, dinlerken kelimeleri
anlamada iyilesme yasadigini ve bdylece yanlis yapma korkusunun azaldigini ifade
etmistir. Zeynep ise sinavlarda bildigi seyleri unutma kaygisinin azalmasinda 6gretim
tasariminin etkili oldugunu, kaygisinin belirgin sekilde azaldigini belirtmistir. Bu durum,
her iki 6grencinin de dinleme kaygisinda azalma yasadigini ortaya koymaktadir. Benzer

sekilde, Selin ve Elif de 6gretim tasariminin kaygilari tizerinde olumlu etkisi oldugunu
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ifade etmislerdir. Selin, dinleme sirasinda hala strese girdigini belirtse de etkinlikler
sayesinde kaygisinin azaldigini ve 6lgekteki puaninin diisiis gosterdigini dile getirmistir.
Elif ise etkinliklerin alay edilme korkusunu azalttigini1 ancak hala s6z alma konusunda
zorlandigini belirtmistir. Her iki 6grencinin 6znel ifadeleri ile 6lgek verilerinin Ortiistiigi
ve uygulamanin kaygiy1 azaltmada etkili oldugunu gdstermektedir. Barig ve Can ise
Ogretim tasarimi sonrast kaygilarinin arttigini belirtmiglerdir. Barig, 6gretmeninin daha
fazla etkinlik yapmasinin kaygisini artirdigini  sOylerken, Can da arkadaslarinin
kendisinden daha bagarili oldugunu diisiindiigii i¢in etkinlikler sirasinda stres yasadigini
ifade etmistir. Bu, her iki 6grencinin de kaygi seviyelerinin arttigint ve bu bulgularin
Olcek verileriyle desteklendigini gostermektedir. Mert ve Ayse ise 0gretim tasariminin
kaygilarini azalttigini belirtmislerdir. Mert, 6gretmenin sinif kurallar sayesinde kendini
daha giivende hissettigini ve dinleme sirasinda daha az kaygi yasadigini ifade etmistir.
Ayse ise Ogretmenin hedef odakli dinleme yoOnlendirmeleri sayesinde kaygisini
azalttigini, artik dinlemelerdeki kaygisinin 6nceki kadar olmadigini belirtmistir. Her iki

Ogrenci de 0gretim tasariminin kaygilarin1 azaltmada etkili oldugunu ifade etmistir.

Uygulama sonrasi yapilan 6grenci goriismeleri, 6grencilerin yazdigi yansitici giinliikler
ve aragtirmaci giinliikleri incelendiginde, dgrencilerin biiyiik bir kisminin Ingilizce
dinleme becerilerine yonelik yasadiklar1 kaygilarinin azaldigi belirlenmistir. Ancak bazi
ogrencilerde, uygulama Oncesi dinleme kaygilarinda herhangi bir degisiklik
gozlenmemistir. Ayrica, akademik olarak herhangi bir hedefi olmayan &grencilerde
dinleme becerileriyle ilgili kaygi bulunmadigr da gdzlemlenmistir. Bunun yan sira,
geemis yillarda dinleme etkinliklerine yeterince yer verilmeyen veya yalnizca s6z hakki
almak isteyen 6grencilerle derse devam edilen Ingilizce derslerinden sonra, uygulama
esnasinda arastirmacinin tiim Ogrencilerin derse katilimini saglamaya calismasi, bazi
ogrencilerin kaygilarmin artmasma neden olmustur. Ogrencilerin Ingilizce dinleme
becerisine yonelik kaygi diizeyleri uygulama sonrasinda tekrar 6l¢iilmiistiir. Tablo 4.23’te
Ogrencilere uygulanan yabanci dilde dinleme kaygisi 6l¢cegi uygulama sonrasi puanlarina

ait betimsel istatistikler asagida sunulmustur.
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Tablo 4.23

Ogrencilere Uygulanan Yabanci Dilde Dinleme Kaygisi Olcegi Uygulama Sonrast Puanlarina Iliskin

Betimsel Istatistikleri

5 S
= S = oy
. . o 2 > QS = &
Yabanc Dilde Dinleme > o5 Z =4 5 E T X g
o . N N
Kaygisi1 Olcegi Maddeleri _E:s 2 -: > N 3 <5 o S '§ g g &
ey 58 % £ 23 §3 S5 EE
rs 23 o ) 3 m3 ¥ <5
1. Konusulanlari dinlerken f 0 16 6 8 1
her an 6nemli bir ayrintiy1 94 5 80
kaciracagim korkusu % 0 51.6 194 25.8 3.2 ' '
yasarim.
2. Dinleme etkinliklerinde f 15 7 4 4 1
gosterecegim ¢abanin 191 20
basarili olmak igin % 48.4 22.6 12.9 12.9 3.2 ' '
yetmeyecegine inanirim.
3. Dinleme etkinligi f 12 8 5 4 2
sonrasinda yapilacak
konusma ve yazma
¢alismalari, dinleme % 38.7 25.8 16.1 12.9 6.5 1.28 2.22
stirecinde yasadigim
gerginligi artirir.
4. Konusma igerigini dogru  f 2 13 8 7 1
anlayamayacagim % 65 41.9 258 226 39 .99 2.74
korkusuna kapilirim.
5. Konusulanlari f 3 10 5 8 5
anlayamadigimda,
smavlvarda ‘tja.s.arlslz. . % 97 303 16.1 258 16.1 1.28 3.06
olacagim diislincesi beni
tedirgin eder.
6. Birden fazla f 12 8 7 2 2
konugmacinin yer aldigi 121 216
dinleme metinleri benim % 38.7 258 226 6.5 6.5 ' '
i¢in bir endise kaynagidir.
7.Dinlediklerimi f 9 11 7 4 0
anlamlandirmaya ¢alisirken,
konusmawnln akisimni % 290 355 226 129 0 1.01 2.19
kagiracagim korkusu
yasarim.
8. Dinlediklerimi anlamak f 12 14 2 3 0
zorqnda ol.dl.lg.umu bilmek % 387 452 65 97 0 .92 1.87
endise vericidir.
9. Bilmedigim sozciik, kalip  f 14 6 5 4 2
ve climle yapilarmin 131 216
bulundugu igerikleri % 45.2 19.4 16.1 12.9 6.5 ' '
dinlerken gerginligim artar.
10. Dinleme etkinliklerinde  f 12 5 9 2 3
konusulanlara odaklanma % 38.7 16.1 29 65 9.7 1.32 2.32

giicliigii yasarim
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Tablo 4.23 (Devam) Ogrencilere Uygulanan Yabanci Dilde Dinleme Kaygis: Olgegi Uygulama Sonrast

Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikleri

s . 2
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. = > - © <
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Dinleme Kaygist > S8 = S 2, % S 5
Olgegi Maddeleri > s 2 =} = = o X
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11. Konusma f 18 6 4 2 1
iceriginin, goriintii ve
alt yaz1 destegi 111 175
olmadan sunuldugu o 581 194 129 65 3.2 ' '
durumlarda
tedirginligim artar.
12. Bilgi sahibi f 12 8 7 2 2
olmadigim konularla
ilgili icerikleri 1.21 2.16
dinlerken, ¢aresizlik % 387 25.8 22.5 6.5 6.5
duygusuna kapilirim.
13. Konugmacinin f 9 9 5 7 1
konusma hizina
tedirginligimi artirir.
14. Dinlediklerimi f 10 12 5 3 1
anlayamadigimda,
konugma akisini 1.08 212
durduramamak % 323 387 161 97 32
gerginlik yagsamama
yol acar.
15. Konugmacinin ses f 14 8 4 3 2
tonu, tonlama ve
telaffuz bigimi gibi 1.26 2.06
endigelendirir.
16. Yabanci dil f 10 8 4 6 3
O6grenme konusunda en
sorbeceri dinledigini o 303 958 120 104 o7 oo 2%
anlamadir.
17. Dinleme, yabanct f 16 8 5 1 1
dil 6grenme
siirecindeki en tedirgin = oy 51 g o5 8 16.1 3.2 3.2 104 1.80
edici etkinliktir.
18. Dinleme f 23 5 1 1 1
etkinlikleri i¢in
anlagilmasi zor .96 1.45
iceriklerin se¢ildigini % 742 16.1 3.2 3.2 3.2
diigliniiriim.
Ogrencilerin
Ingilizce Dinleme
Egiiﬁlirglﬁ; egin Aritmetik ortalama (X)= 2,20 Standart Sapmasi (Sd)= .63
Uygulama Sonrasi
Puanlar
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Tablo 4.23’te sunuldugu iizere, uygulama Oncesinde &grencilerin Ingilizce dinleme
becerisine yonelik kaygilarini belirlemek amaciyla kullanilan o6lgekten elde edilen
aritmetik ortalama (X) 3.01 iken, uygulama sonrasinda bu deger 2.21°e diismiistiir. Bu
bulgu, 6grencilerin uygulama 6ncesinde Olgek maddelerine verdikleri yanitlarin genel
olarak “Kararsizim” diizeyine yakin oldugunu, uygulama sonrasinda ise yanitlarin “Cok
az uyuyor” diizeyine yaklastigim gostermektedir. Bu durum, &grencilerin Ingilizce
dinleme becerisine yonelik kaygi diizeylerinde uygulama sonrasinda genel bir azalma
yasandigini ortaya koymaktadir. Uygulama sonras1 6l¢iim sonuglarina iligkin ilk %20°lik

ve son %20’lik 6grenci gruplarina ait betimsel istatistikler Tablo 4.24’te sunulmustur.
Tablo 4.24

Ogrencilere Uygulanan Ingilizce Dinleme Becerisine Yonelik Kaygilarina Iliskin [k %20 ve Son %20 lik

Grup Uygulama Sonrast Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikleri

Yabanci Dilde
Dinleme Kaygisi
Olcegi Maddeleri

Bana hi¢ uymuyor
Standard sapma

Bana tamamen
(Sd)

Frekans ve yiizde
Cok az uyuyor
Biraz uyuyor
Olduk¢a uyuyor
uyuyor
ortalama (X)

Aritmetik

18. Dinleme f 23 5 1 1 1
etkinlikleri i¢in
anlasilmasi zor
igeriklerin se¢ildigini
diistiniirim.

17. Dinleme, yabanci f 16 8 5 1 1
dil 6grenme

stirecindeki en tedirgin =~ % 51.6 25.8 161 3.2 3.2
edici etkinliktir.

8. Dinlediklerimi f 12 14 2 3 0
anlamak zorunda

oldugumu bilmek % 38.7 45.2 6.5 9.7 0
endige vericidir.

4. Konusma igerigini f 2 13 8 7 1
dogru

anlayamayacagim % 6.5 419 258 226 3.2
korkusuna kapilirim.

1. Konusulanlari f 0 16 6 8 1
dinlerken her an 6nemli

bir ayrintiyr % 0 516 194 258 3.2 94 2.80
kagiracagim korkusu

yasarim.

5. Konusulanlari f 3 10 5 8 5

anlayamadigimda,

smavl:arda l?a.s.ar1s1z. % 97 323 161 258 161 1.28 3.06
olacagim diisiincesi

beni tedirgin eder.

% 742 161 32 32 32 96 1.45

1.04 1.80

.92 1.87

.99 2.74
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Tablo 4.24’te verildigi iizere, 6grencilerin ingilizce dinleme becerisi kaygilarina iliskin
ilk %20’lik ve son %?20’lik gruplarin uygulama sonrasi betimsel istatistikleri
incelendiginde, en diisiik puanlarin “Dinleme etkinlikleri i¢in anlasilmasi zor igeriklerin
secildigini diisiinilirim”, “Dinleme, yabanci dil 6grenme siirecindeki en tedirgin edici
etkinliktir” ve “Dinlediklerimi anlamak zorunda oldugumu bilmek endise vericidir”
ifadelerine ait oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, 6grencilerin uygulama sonrasinda bu
ifadelere daha az katildiklarini ve bu konularda daha az kaygi yasadiklarmi
gostermektedir. Ote yandan, en yiiksek puanlarin “Konusma igerigini dogru
anlayamayacagim korkusuna kapilirnm”, “Konusulanlar1 dinlerken her an 6nemli bir
ayrintiy1 kagiracagim korkusu yasarim.” ve “Konusulanlar anlayamadigimda, sinavlarda
basarisiz olacagim diisiincesi beni tedirgin eder.” maddelerine ait oldugu belirlenmistir.
Bu durum, 6grencilerin 6zellikle sinav basarist ve ayrintt kagirma gibi akademik
beklentilere yonelik kaygilarinin  daha yiiksek seviyede devam ettigini ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin Ingilizce dinleme becerisi kaygi diizeylerine iligkin uygulama

oncesi ve sonrasi 0l¢ek sonuglar1 Tablo 4.25°te sunulmustur.
Tablo 4.25
Ogrencilerin Ingilizce Dinleme Kaygist Uygulama Oncesi ve Sonrast Puanlarina Iliskin

Bagimli Gruplar t-Testi Bulgular

Ingilizce Dinleme _

Becerisi Kaygisi X S sd t p F
Uygulama 6ncesi 31 3.01 13.10 N
Uygulama sonras1 31 2.60 12.71 30 210 .04 a7
*p<.05

Tablo 4.25’te gorildiigli iizere, uygulanan 6gretim tasarimi sonucunda Ogrencilerin
Ingilizce dinleme becerisine yonelik kaygi diizeylerinde anlamli bir azalma meydana
gelmistir [t(30) = 2.10, p < .05]. Olgek toplam 16 maddeden olustugu igin, dgrencilerin
toplam puanlar1 16 ile 80 arasinda degismektedir. Uygulama oncesi toplam puan
ortalamas1 48.16 olup bu deger, madde basina ortalama yaklasik 3.01 diizeyindedir.
Uygulama sonrasinda ise toplam puan ortalamasi 41.64 olarak ol¢iilmiis, bu da madde
basina ortalama 2.60 diizeyine karsilik gelmektedir. Bu fark, 6grencilerin dinleme
kaygisina iliskin ifadelere verdikleri yanitlarin uygulama sonrasinda daha diisiik diizeyde

yogunlastigini ve genel kaygi diizeylerinde anlamli bir diisiis yasandigini gostermektedir.
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Nicel bulgular, nitel verilerle de desteklenmistir. Ogrencilerle gergeklestirilen
goriismeler, yazdiklar1 yansitict giinliikler ve arastirmacit gézlem notlari, uygulama
sonrasinda pek ¢ok Ogrencinin dinleme etkinliklerine yonelik kaygisinda azalma
oldugunu ortaya koymustur. Elde edilen veriler, gelistirilen Ogretim tasariminin
ogrencilerin Ingilizce dinleme becerisine yonelik kayg: diizeylerini azaltmada etkili bir

miidahale oldugunu gdstermektedir.

Ogretim tasarimi uygulamasinin, Ogrencilerin Ingilizce dinleme kaygisi iizerindeki
etkisini goérmek amaciyla, uygulama Oncesi ve sonrasi puanlar arasindaki farklar
tizerinden etki biliytlikliigii hesaplanmigtir. Hesaplanan Cohen's d degeri 0.379 olup, bu
orta diizeyde bir etki biiylikliigiinii sunmaktadir. Cohen's d, grup ortalamalar arasindaki
farkin biiyiikliiglinii degerlendiren bir etki biiyiikliigii olciistidiir ve elde edilen 0.379
degeri, gdzlemlenen farkin yalnizca istatistiksel olarak anlamli olmadigini, ayn1 zamanda
pratik anlamda da belirgin bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Etki biiyiikliigiiniin
bu seviyede olmasi, degiskenler arasindaki farkin anlamli oldugunu ve varyansla
karsilastirildiginda farkin gézle goriiliir bir sekilde dnemli oldugunu sunmaktadir. Ayrica,
kiigiik 6rneklem boyutlari i¢in yapilan Hedges' correction diizeltmesi sonucunda 0.369
degeri elde edilmistir. Bu diizeltme, etki biiyiikliigiiniin daha dogru bir tahminini sunmak
icin ozellikle kiiciik 6rneklemlerle calisirken 6nemlidir ve hesaplanan diizeltme degeri,
daha giivenilir sonuglar elde edilmesini saglamaktadir. Hem Cohen's d hem de Hedges'
correction degerleri, test edilen farkin etkili ve orta diizeyde oldugunu, egitimsel veya

aragtirma baglaminda énemli bir etki yarattigin1 gostermektedir.

4.4.2 Ogrencilerin uygulama éncesi ingilizce konusma becerisine yonelik

kaygilarina dair bulgular

Ogrenci goriislerinden elde edilen veriler dogrultusunda, 6gretim tasarimi dncesinde
ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerine yonelik kaygilarina iliskin kodlar tablo

4.26’da sunulmustur.
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Tablo 4.26
Ogretim Tasarimi Uygulanmadan Once Ogrencilerin Ingilizce Konusma Kaygilarina Iligkin

Kodlar

Tema Kodlar

Sorulara cevap verememe
Yanlis cevap verme kaygisi
Yanlis telaffuz etme

Alay edilme korkusu
Kendini ifade edememe
Ozgiiven eksikligi

Ogretim Tasarimi
Oncesi Ogrencilerin
Ingilizce Konugma
Becerisine Yonelik
Kaygilar

NN NN A A=

Tablo 4.26 incelendiginde, 6gretim tasarimi uygulanmadan &nce dgrencilerin Ingilizce
konusma becerisine yonelik yasadiklar1 kayg tiirleri tematik bicimde sunulmustur. Elde
edilen veriler, dgrencilerin konusma siirecinde 6zellikle sozel yeterlilik, 6zgiiven ve
sosyal baskilar kaynakli kaygilar yasadiklarini géstermektedir. En sik belirtilen kaygi
tiirleri, “sorulara cevap verememe” ve “yanlis cevap verme kaygisi” seklindedir. Bu
durum, &grencilerin kendilerini yeterince ifade edemeyecekleri ya da hatali yanit
verecekleri endisesini tasidiklarini gostermektedir. Bu kaygilar, siklikla siav,
performans degerlendirme ya da smif i¢i sozlii etkinliklerde daha belirgin héle
gelmektedir. Bunun yani sira, “yanlis telaffuz etme” ve “alay edilme korkusu” gibi
duyugsal temelli tepkiler, ogrencilerin siif ortamindaki sosyal etkilesimlerden
etkilendiklerini ortaya koymaktadir. Bu tiir kaygilar genellikle arkadaslar1 tarafindan
yargilanma veya 6gretmen tarafindan elestirilme korkusuyla iliskilidir. Ayrica “kendini
ifade edememe” ve “Ozgiiven eksikligi” ifadeleri de 6grencilerin yalnizca dil bilgisel
yetersizlik degil, ayn1 zamanda psikolojik engeller nedeniyle konusma siirecinden geri
durduklarmi gostermektedir. Genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin konusma
becerisine yonelik kaygilarinin ¢ok boyutlu oldugu, hem biligsel (yanit liretme, telaffuz)
hem de duyussal (6zgiiven, sosyal etkilesim) faktorlerden beslendigi anlagilmaktadir. Bu
bulgular, etkili bir 6gretim tasariminin yalnizca dilsel becerileri degil, ayn1 zamanda

ogrencinin duygusal giivenligini de dncelemesi gerektigini agik¢a ortaya koymaktadir.

Uygulama oncesi gerceklestirilen 6grenci gorlismeleri ve yansitict giinliiklerden elde
edilen bulgular, 6grencilerin ingilizce konusma becerisine yonelik kaygilar tagidigim
acikca ortaya koymaktadir. Ece, uygulama Oncesinde ozellikle konusma sirasinda
heyecanlandigin1 ve bu nedenle yanlis ciimleler kurdugunu ifade etmistir. Konusma

kaygis1 Olgeginden aldigi 49 puan, Ogrencinin bu ifadelerini destekler niteliktedir.
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Giinliigiinde, “Ingilizce konusma etkinliklerine katilmaktan korkuyorum ¢iinkii sorulara
yanit veremeyecegimi diislinliyorum ve strese giriyorum. Arkadaslarimin bana giiliip
benimle alay edecegini diisiiniiyorum” sozleriyle duygularini detaylandirmistir. Baris,
o0gretmenin konusma etkinliklerinde kendisine s6z hakki vermemesinden dolay1 énceden
kaygi yasamadigini, ancak s6z hakki verildiginde yanit verememekten cekindigini
belirtmistir. Goriigme sirasinda ifade ettigi bu disiinceler, 6lgekten aldig1 26 puanla
ortiismektedir. Gilinliigiinde, “Yanlis yapmaktan korktugum i¢in ¢ogu zaman sessiz
kaltyorum ve arkadaglarimin benimle dalga gececegini diisiinliyorum” ifadelerine yer
vermistir. Deniz, konusma sirasinda kelimeleri yanlis telaffuz edecegi ve yanlis cevap
verecegi endisesi tasidigini belirtmis, bu durumu 6zellikle stresli bir deneyim olarak
tanimlamistir. 48 puanlik konusma kaygisi Olcegi puan1 da bu kaygi diizeyini
desteklemektedir. Giinliigiinde, “Konusma etkinliklerinde kelimeleri yanls telaffuz
ettigimi fark ettim. Bu ylizden arkadaslarimin benimle dalga gececegi konusunda
endiselendim” seklinde yazmistir. Eda, ilkokulda konusma becerilerinin yeterince
gelismedigini, bu nedenle climle kurarken fazlasiyla diisiindiigiinii ve heyecanlandigini
belirtmistir. Goriisme bulgulariyla paralel sekilde, konusma kaygisi dlgeginden 56 puan
almistir. Giinliigiinde, “Konusurken hep yanlis konusuyormusum gibi hissediyorum.
Telaffuzlar1 yanlis yaptigimi diislinlince arkadaslarimin bana giilecegini diisliniiyorum”

ifadeleriyle kaygi diizeyini yansitmistir.

Ogrencilerin uygulama 6ncesi konusma becerisine yonelik kaygilarina iliskin gozlemler,
aragtirmaci tarafindan siireci belgelemek amaciyla tutulan giinliige de yansimistir. Bu

baglamda, uygulamanin ilk giiniine iliskin gozlemler su sekilde kaydedilmistir:

Bugiin 0dgrencilerle uygulamaya yonelik etkinliklere bagladik. Konusma becerisi
etkinliklerinde, 6grencilerin dinleme becerilerine kiyasla daha ¢ekingen davrandiklarii fark
ettim. Parmak kaldirma konusunda oldukga isteksizlerdi, goniillii katiim neredeyse hig
yoktu. S6z hakki verildiginde, 6grencilerin kelimeleri hatirlamaya calisirken yasadiklari
tedirginligi yiiz ifadelerinden ve beden dillerinden net bir sekilde gozlemledim. Bazi
ogrenciler ellerini ovusturuyordu, bazilari ise gozle goriiliir sekilde terliyordu. Bu durumun
Ogrencilerin konusma etkinliklerine katilimini olumsuz etkiledigini diisliniyorum. Bu
nedenle etkinligin basinda, daha dnce belirledigimiz ‘yanlis yapan arkadasla alay etmeme,
diizeltmeme ve gililmeme’ kurallarin1 yeniden hatirlattim. Kurallar1 birlikte goézden
gecirdikten sonra, tam anlamiyla olmasa da d&grencilerin bir kismimnin katiliminda artis

gozlemledim. Ozellikle destekleyici bir ortam olustugunda &grencilerin daha istekli
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oldugunu gérmek sevindiriciydi. Oniimiizdeki derslerde grup calismalar1 ve rahatlatict

etkinliklerle bu kaygiy1 daha da azaltmaya ¢alisacagim (Arastirmaci Giinliigii, 22.11.2023).

Uygulama dncesinde dgrencilerin Ingilizce konusma becerisine yonelik kaygi diizeylerini
ortaya koymak amaciyla cesitli veri kaynaklarindan elde edilen bulgular bir arada
degerlendirilmistir. Ogrencilerle gergeklestirilen bireysel goriismeler, onlarmn yazdiklar
yansitict  giinliikkler ve arastirmaci giinliiglinde yer alan smif i¢i gozlem notlari,
dgrencilerin énemli bir boliimiiniin Ingilizce konusma siirecine kars1 yiiksek diizeyde
kaygi tasidigini gostermektedir. Bu kayginin 6zellikle sinif ortaminda s6z alirken arttigi,
Ogrencilerin hata yapma korkusu nedeniyle kendilerini ifade etmekten kagindiklar1 ve
akran tepkisinden olumsuz etkilendikleri ifade edilmistir. Elde edilen bulgular,
Ogrencilerin dilsel iretim siirecinde Ozgiiven eksikligi yasadiklarim1 ve bu durumun
iletisim kurma motivasyonlarini1 olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir. Nitel veriler
dogrultusunda, bazi 6grencilerin dinleme becerisine kiyasla konusma becerisine yonelik
daha yogun kaygilar tasidiklar1 da anlasilmaktadir. Bu nitel bulgulara ek olarak,
ogrencilerin konusma kayg1 diizeylerini daha nesnel bigimde degerlendirmek amaciyla
Ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi uygulanmistir. Olgek, ogrencilerin uygulama
oncesindeki duyussal durumlarini istatistiksel olarak belirlemeyi ve siirecin basindaki
kayg1 diizeyini sayisal verilerle desteklemeyi hedeflemistir. Elde edilen nicel veriler,
ogrencilerin konusma kaygisina iligkin genel egilimlerini betimsel istatistikler
araciligiyla ortaya koymaktadir. Bu kapsamda, Ogrencilerin uygulama Oncesinde
Ingilizce Konusma Kaygis1 Olgeginden aldiklari puanlara iliskin bulgular Tablo 4.27°de

ayrintil bicimde sunulmustur.
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Tablo 4.27

Ogrencilere Uygulanan Ingilizce Konusma Kaygis: Olgegi Uygulama Oncesi Puanlarina Iliskin Betimsel

Istatistikleri
£ _ %
= he}
1= [95) @«
= ~
< E 2 o %
: S = = S <
Yabanci Dilde Konusma 2 3 § = S £
Kaygis1 Olgegi Maddeleri 0 £ 5 = E i 8 S
o E = N s 2 < =
= - 2 < 1
: 2 £ : £ F £ E
g 2 < < < < 8 =
== = - = - = N <
1. Yabanct birisiyle ingilizce ~ f 4 4 10 9 4
bir seyler konusmay1 % 12.9 12.9 32.3 29 12.9 121 3.16
seviyorum.
2. Ingilizce dersinde, hazirthk ~ f 2 3 10 10 6

yapmadan konugmak zorunda % 6.5 9.7 32.3 32.3 194 112 348
oldugumda ¢ok kaygilanirim.

3. Ingilizce dersinde f 5 12 10 4 0

konusurken kendime % 16.1 38.7 32.3 38.7 12.9 .92 241
glivenirim.

4. Ingilizce konusurken diger ~ f 3 6 9 11 2

ogrencﬂerlnvbem . % 9.7 194 29 35.5 6.5 110  3.09
anlamayacagindan endige

duyarim.

5. Ingilizce konusurken f 1 5 9 15 1 90 332
tedirgin olurum. % 3.2 16.1 29 48.4 3.2 ' '

6. Ingilizce dersinde herhangi ~ f 2 6 6 12 5

bir konu hakkinda konusmam 117 338
gerektiginde kendimden emin % 6.5 194 194 38.7 16.1 ' '
olamam.

7. Ingilizce konugurken diger ~ f 2 6 5 13 5

Ogrencilerin bana

giileceklerinden kayg1 % 65 194 161 419 161 Y 34
duyarim.

8. Diger 6grencilerin f 3 1 12 12 3

Ingilizceyi benden daha iyi % 97 32 387 387 97 19 33
konustugunu diisiiniiriim.

9. Diger 6grencilerin 6niinde f 2 12 10 4 3

1ngi1i.zce k.(.)nuan.a konusunda % 65 387 3232 129 97 1.07 2.80
kendime giivenirim.

10. ingilizce konusurken, ana

dilden Ingilizce diline f 1 S 8 14 3

kelimeleri tek tek terciime .99 3.41
ettigimde kendimi tedirgin % 32 161 258 45.2 97

hissederim.

11. Ingilizce dersinde sorulan  § 8 9 3 10 1

sorulara gonilli olarak cevap 1.28 2.58
vermek beni utandirir. % 258 29 9.7 32.3 3.2
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Tablo 4.27 (Devam) Ogrencilere Uygulanan Ingilizce Konusma Kaygist Olgegi Uygulama Oncesi

Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikleri

: 2
5
1= (%) [15]
¥ £ 2 s 5
. S = = IS <
Yabanci Dilde Konusma 2 S 5 = S £
Kaygis1 Olgegi Maddeleri o g 5 £ g = 8 S
x T = § 5 2 = =
= - 2 < @
: £ ¢ ¢ £ £ : E
g 2 < < < < 8 =
= = = = M =~ ) <
12. Ingilizce dersinde konusurken 2 3 4 16 6 110 367
hata yapmaktan korkarim. % 65 97 129 516 19.4
13. Ogretmenin ingilizce olarak f 1 6 4 12 8
ne dedigini anlamadigim zaman 1.17 3.64
kendimi tedirgin hissederim. % 32 194 12.9 38.7 25.8
14. ingilizce 6gretmeni bana f 4 9 4 9 5
sorular sordugunda, kendimi 1.34 3.06
gergin hissederim. % 129 29 12.9 29 16.1
15. ingilizce konusma yaparken T 1 4 7 16 3
- .96 3.51
korku i¢inde olurum. % 32 129 226 515 97
16..Ing111;ce konugurken f 1 2 5 20 3
kelimeleri yanlis telaffuz 86 3.70
edecegim diye kaygi duyarim. % 32 65 16.1 645 9.7
Ogrencilerin Ingilizce
Konusma Kaygilarina
Yonelik Olgegin Aritmetik ortalama (X)= 3.32 Standart Sapmas (Sd)= .53
Uygulama Oncesi
Puanlar

Tablo 4.27 incelendiginde, uygulama oOncesinde oOgrencilerin Ingilizce konusma
becerisine yonelik kaygi diizeylerini belirlemek amaciyla uygulanan 6lgek verilerinin
aritmetik ortalamasmm (X) 3.32 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda,
ogrencilerin genel olarak dlcek maddelerine verdikleri yanitlarin “Kararsizim” diizeyine
yakin oldugu belirtilebilir. Tablo 4.28’de ise dgrencilerin Ingilizce konusma kaygilarina
iliskin uygulama o6ncesi aldiklar1 puanlar dogrultusunda olusturulan ilk %20°lik ve son

%20’lik gruplarin betimsel istatistiksel verileri yer almaktadir.
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Tablo 4.28

Ogrencilere Uygulanan Ingilizce Konusma Becerisine Yonelik Kaygilarina Iliskin Ilk %20 ve Son %20 lik

Grup Uygulama Oncesi Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikleri

£ -~ Z
£ 3 ©
. o E =) = E
Yabanci Dilde = = i_:= = &
Konusma s s = = g_ g8
Kaygis1 Olgegi o E £ g E E 3 S
Maddeleri 2 = 2. S = 2 ° =
- 7 =] o]
: = £ & £ & ®
& 2 = < = = 8 =
= = o o o = 93] <
3. ingilizce dersinde  f > 12 10 4 0
konusurken kendime 241 92
glivenirim. % 16.1 38.7 32.3 38.7 12.9
11. Ingilizce dersinde
sorulan sorulara f 8 9 3 10 1
goniillii olarak cevap 1.28 2.58
vermek beni % 258 29 9.7 323 32
utandirir.
9. Diger dgrencilerin  § 2 12 10 4 3
oniinde Ingilizce 107 280
konusma konusunda
kendime giivenirim. % 6.5 38.7 32.32 12.9 9.7
16. ingilizce
konusurken f 1 2 5 20 3
kelimeleri yanlig .86 3.70
telaffuz edecegim % 3.2 6.5 16.1 64.5 9.7
diye kaygi duyarim.
12. ingilizce dersinde f 2 3 4 16 6
konusurken hata 1.10 3.67
yapmaktan korkarim. o 6.5 9.7 12.9 51.6 19.4
13. Ogretmenin
Ingilizce olarak ne f 1 6 4 12 8
dedigini anlamadigim 1.17 3.64
zaman kendimi % 3.2 194 129 387 258

tedirgin hissederim.

Tablo 4.28 incelendiginde, en diisiik ortalama puan elde edilen maddelerin “Ingilizce
dersinde konusurken kendime giivenirim.” ve “Diger dgrencilerin &niinde Ingilizce
konusma konusunda kendime giivenirim.” oldugu goriilmistir. Bu bulgular
dogrultusunda, &grencilerin Ingilizce konusma sirasinda kendilerine giiven duymakta
zorlandiklar1 ve bu nedenle tedirgin olduklar1 belirtilebilir. En yiiksek ortalama puana
sahip maddeler ise “Ingilizce konusurken kelimeleri yanlis telaffuz edecegim diye kaygi

duyarim.”, “Ingilizce dersinde konusurken hata yapmaktan korkarim.” ve “Ogretmenin
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Ingilizce olarak ne dedigini anlamadigim zaman kendimi tedirgin hissederim.”
seklindedir. Bu maddelerden yola ¢ikildiginda, 6grencilerin konusma siirecinde telaffuz,
hata yapma ve O6gretmeni anlamama konularinda yiiksek diizeyde kaygi yasadiklari

sonucuna ulasilabilir.

Ogrencilerin dgretim tasarimi uygulandiktan sonra Ingilizce konusma becerisine yonelik
kaygilarina iligkin gelistirilen tema kapsaminda elde edilen kodlar tablo 4.29°da

sunulmustur.

Tablo 4.29

Ogretim Tasarimi Uygulandiktan Sonra Ogrencilerin Ingilizce Konusma Becerilerine

Yénelik Kaygilar
Tema Kodlar f
Ogretim Tasarimi1 Uygulandiktan Kaygi1 azalmasi 8
Sonra Ogrencilerin Ingilizce Konusma  Kaygida degisiklik olmamasi 1
Becerilerine Yonelik Kaygilari Fikrinin olmamast 1

Tablo 4.29°da 6gretim tasarimmin uygulanmasinin ardindan dgrencilerin Ingilizce
konusma becerilerine yonelik kaygi diizeylerinde yasanan degisimler tematik olarak
sunulmustur. Ogrencilerden elde edilen goriislere gore, tasarim siireci bilyiik dlgiide
kaygiy1 azaltict bir etki yaratmistir. Gorlisme yapilan on 6grenciden sekizi, konugsma
etkinlikleri sirasinda yasadiklar1 kayginin azaldigini agikca ifade etmistir. Bu 68renciler,
ozellikle “hata yapanla alay edilmeyecek™ kuralinin sinifta olusturulan giivenli ortamla
birlikte onlar1 daha rahat hissettirdigini, hata yapma korkusunun azaldigini ve daha fazla
katihm sagladiklarmi belirtmistir. Ayrica, Ogretim siireci boyunca kullanilan
oyunlastirilmis konusma etkinlikleri, esli ve grup caligmalar1 ile gorsel materyallerle
desteklenen konusma kartlari, 6grencilerin konusmaya yonelik motivasyonlarini artirmas,
dili daha etkin ve cesur bir sekilde kullanmalarina olanak tanimistir. Diger yandan, bir
ogrenci konusma kaygisinda herhangi bir degisiklik olmadigini belirtirken, bir baska
ogrenci ise siiregle ilgili net bir fikri olmadigini ifade etmistir. Bu durum, bireysel
farklarin 6gretim siireclerindeki etkisine dikkat cekmekte ve her 6grenci lizerinde benzer
duyussal doniisiimiin yasanmadigini gostermektedir. Genel olarak degerlendirildiginde,
Ogretim tasarimi sonrast ogrencilerin 6nemli bir kisminda konusma kaygisinin belirgin
bicimde azaldigi goriilmektedir. Bu da tasarimin yalmizca biligsel degil, duyussal
kazanimlar agisindan da etkili oldugunu ve 6grenme siirecine daha giivenli bir psikolojik

zemin sagladigini ortaya koymaktadir.
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Ogrencilerin uygulama sonras1 Ingilizce konusma becerisine yonelik kaygi diizeyleri,
yapilan goriismeler, yansitict glinliikler ve uygulanan kaygi 6l¢egi bulgulariyla biitiinciil
bir bi¢imde degerlendirilmistir. Asagida yer alan oOrnekler, Ogrencilerin dinleme
etkinliklerine kars1 yasadig1 kayginin ¢esitliligini ve yogunlugunu hem sozel ifadeler hem
de nicel veriler araciligiyla ortaya koymaktadir. Ece, uygulama oncesinde Ingilizce
konusma kaygisini, kelimeleri unutma ve yanlis cevap verme korkusuyla
iliskilendirmistir. Ancak 6gretmenin koydugu kurallardan sonra giiveninin arttigini ifade
etmistir. Uygulama sonrasinda kaygisinda azalma oldugunu belirtse de dlgek sonuglari
kaygisinin biraz arttigin1 gdstermektedir. Ece’nin yansitict giinliiklerinde de benzer
sekilde, etkinliklerde kendini daha rahat hissettigi ve artik kelimeleri unutmaktan daha az
korktugu belirtilmistir. Baris da 6gretmeninin parmak kaldirmasalar bile s6z hakki
verdigini, bu sayede daha rahat hissettigini ifade etmistir. Ogrenci, uygulama sonrasinda
kaygisinin azaldigim1 ancak puanlarinin ¢ok biiyilk bir degisim goéstermedigini
belirtmistir. Baris'in yansitic1 giinliiklerinde de ingilizce konusma etkinlikleri sirasinda
arkadaslarinin kendisiyle dalga ge¢meyeceginden emin olduktan sonra kaygisinin
azaldigmm yazdigr goriilmektedir. Elif uygulama Oncesinde parmak kaldirmaktan
korktugunu, fakat 6gretmeninin kurallar1 koymasindan sonra rahatlamaya basladigini
ifade etmistir. Ogrenci uygulama sonrasi kaygisinin azaldigini belirtmis, ancak
puanlarinda kiiciik bir azalma gozlemlenmistir. Elif’in giinliiklerinde, yapilan etkinlikler
sonrasinda hata yapma korkusunun azaldigi ancak tam olarak kaygisini yenemedigi
vurgulanmustir. Deniz, uygulama 6ncesinde kaygilarinin dinleme etkinliklerinin hizina ve
yanlis yapma korkusuna dayandigmi belirtmistir. Ogrenci uygulama sonrasi daha rahat
hissettigini, ama 6l¢ek sonuglarinda kiigiik bir artis oldugunu ifade etmistir. Deniz’in
giinliiklerinde de etkinlikler sonrasinda kendisini daha rahat hissettigi, ancak bazi
kaygilarin devam ettigi goriilmektedir. Selin etkinlikler sonrasinda kaygisinin
hafifledigini belirtmistir. Ozellikle, baskalarinin kendisiyle dalga gegmeyecegini bildigi
icin daha rahat konusmaya basladigin1 sOylemistir. Selin, yansitict giinliiglinde de
konusma kaygisinin azaldigini, ancak hala tamamen ge¢medigini ifade etmistir. Zeynep
uygulama Oncesi etkinliklere katilmayan, dolayisiyla kaygisinin da ¢ok yiiksek olmayan
bir dgrenci olarak tanimlanabilir. Ogrenci, 6gretim tasariminin kaygist iizerinde herhangi
bir etkisi olmadigim belirtmistir. Yansitici giinliiglinde de etkinliklere ilgisizligini ifade

etmistir.
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Ogretmenin uygulama sonrasi &grencilerin ingilizce konusma kaygisi noktasinda

goriislerine yonelik arastirmaci giinligiine yazdig: satirlar su sekildedir:

Uygulamanin besinci haftasinda 6grencilerde belirgin bir ilerleme gdzlemledim. Ilk
haftalarda konugma etkinliklerine katilmaktan ¢ekinen ve hata yapma korkusuyla sessizlegsen
ogrenciler, bu hafta daha aktif katilim gosterdi. Kiigiik grup caligsmalari, 6grencilerin
kendilerini daha rahat ifade etmelerini sagladi. Hata yapma korkusu biiyiik 6l¢iide azald,
ancak bazi 6grencilerde hala kaygi seviyesinin tam olarak azalmadigini gézlemledim. Bu
ogrenciler, hala konusurken duraksama ve endiseli tavirlar sergiliyor. Onlara 6zel destek ve
cesaretlendirici geri bildirim saglayarak bu kaygiy1 azaltmaya devam edecegim. Genel

olarak, &grencilerin kaygilarinda kayda deger bir azalma oldu (Arastirmaci giinliigii,

21.12.2023)

Ogrencilerle yapilan goriismelerden ve gdzlemlerimden, 6gretim tasariminin etkili oldugunu
goriiyorum. Baglangigta hata yapmaktan korkan 6grenciler, artik daha akict bir sekilde
Ingilizce konusabiliyor. Ogrenciler daha az duraksiyor ve kendilerini daha rahat ifade
ediyorlar. Ogrenciler arasinda birbirlerine verdikleri olumlu geri bildirim ve grup ¢aligmalari,
kayginin azalmasinda 6nemli bir rol oynamistir. Bazi 6grencilerde kaygi seviyeleri tamamen
ortadan kalkmamis olsa da yine de bu Ogrencilerde bile gozle goriiliir bir gelisme var.

(Arastirmaci giinliigii, 04.01.2024).

Ogrencilerin Ingilizce konusma becerisine yonelik kaygi diizeyleri, uygulama sonrasinda
tekrar olgiilmiistiir. Tablo 4.30°da &grencilere uygulanan Ingilizce konusma kaygisi
0lcegi uygulama sonrasi puanlarina ait betimsel istatistikler sunulmustur.

Tablo 4.30

Ogrencilere Uygulanan Ingilizce Konusma Kaygist Olgegi Uygulama Sonrast Puanlarina Iliskin

Betimsel Istatistikleri

=) o
. (2 =
@ S
T ? = s o E =
Yabanci Dilde B g S . 2 g S §
Konusma Kaygisi @ z = % = G 8 °
Olgegi Maddeleri 2 2 = > s = _ S =
= = S ~ =< = o 3 =
R < = c > c f=
2 s £ £ 2 52 8§ tg
= = o @ S a3 & <z
1. Yabanci birisiyle f 2 11 8 9 1
Ingilizce bir seyler % 65 355 258 29 32 1.02 2.87

konusmay1 seviyorum.
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Tablo 4.30 (Devam) Ogrencilere Uygulanan Ingilizce Konusma Kaygist Ol¢egi Uygulama Sonrasi

Puanlarina lliskin Betimsel Istatistikleri

= «
- (2
c} o ~ S
T 3 . 5 ¢ E 3
Yabanci Dilde i~ = 3 s g E S o
Konusma Kaygsi 4 =y g, > g < n ;
Olgegi Maddeleri 2 2 5 > s §. T 3
2 < s N = c © £
: £ £ £ =2 53 8§ £g
&= 2 o @ S a3 & <z
2. Ingilizce dersinde,
hazirlik yapmadan f 1 16 2 12 0
konugmak zorunda 1.01 2.80
oldugumda gok % 3.2 516 65 387 0
kaygilanirim.
3. Ingilizce dersinde f 2 0 0 27 2
konusurken kendime .80 3.87
giivenirim. % 6.5 87.1 0 0 6.5
4. Ingilizce konusurken £ 3 1 0 10 5
diger dgrencilerin beni 136 258
anlamayacagindan % 258 355 0 323 65
endige duyarim.
5. Ingilizce konusurken f 3 15 0 10 3 196 283
tedirgin olurum. % 9.7 48.4 0 32.3 9.7 ) )
6. Ingilizce dersinde
herhangi bir konu f 4 16 2 8 1
hakkinda konugmam 112 254
gerektiginde ' '
kendimden emin % 12.9 51.6 65 258 3.2
olamam.
7. Ingilizce konusurken £ 25 3 0 3 0
diger 6grencilerin bana 91 138
gﬁgﬁf“ndeﬂ Kaygt o 80.6 97 0 97 0
8. Diger 6grencilerin f 2 7 4 10 8
Ingilizceyi benden 198 348
daha iyi konustugunu o, g g 226 129 323 258
diigliniiriim.
9. Diger dgrencilerin f 2 6 1 20 5
ontinde Ingilizce 1.09 354
konusma konusunda o, g 5 194 32 645 65
kendime giivenirim.
10. ingilizce
konusurken, ana dilden 6 11 2 10 2
Ingilizce diline
kelimeleri tek tek 1.29 2.70
terciime ettigimde
kendimi tedirgin % 194 35.5 6.5 323 6.5
hissederim.
11. Ingilizce dersinde f 18 9 0 3 1
sorulan sorulara 110 1.70
goniillii olarak cevap % 581 29 0 9.7 39

vermek beni utandirir.
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Tablo 4.30 (Devam) Ogrencilere Uygulanan Ingilizce Konusma Kaygisi Olgcegi Uygulama Oncesi

Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikleri

s 5 Z
o 5 s £ £
Yabanci Dilde E z ,,_ E c g %
Konusma Kaygisi > i S, s g £ 3 g
Olgegi Maddeleri 4 s 2, =) = g - ~
@»n o = > < T o =]
: f 0 § §F = g5
3 z = © Ei g c =
& = o = = < S c
= =) o s} =) s} n <
f 6 16 0 7 2
12. Ingilizce
dersinde
konusurken hata % 19.4 516 0 226 65 23 24
yapmaktan
korkarim.
13. Ogretmenin f 1 12 5 10 3
Ingilizce olarak ne
dedigini
anlamadigim zaman % 3.2 38.7 16.1 32.3 9.7 112 3.06
kendimi tedirgin
hissederim.
14. ingilizce f 8 13 1 6 3
Ogretmeni bana
i‘;ﬁf‘éf‘;‘g%ﬁnda‘ % 25.8 19 32 194 g7 ¥ 28
hissederim.
15. Konusmacinin
ses tonu, tonlamave ~ f 6 1 0 7 7
telaffuz bigimi gibi 152 2093
faktorler beni % 19.4 355 0 226 226
endigelendirir.
16. ingilizce
konusurken f 5 18 0 3 5
kelimeleri yanlig 133 251
telaffuz edecegim % 16.1 581 0 9.7 16.1
diye kaygi duyarim.
Ogrencilerin ) ) _
ingilizce Konusma Aritmetik ortalama (X)=2.70 Standart Sapma (Sd)= .42
Kaygilarina Yo6nelik
Olgegin Uygulama

Oncesi Puanlari

Tablo 4.30°da goriildiigii {izere, dgrencilerin Ingilizce konusma becerisi kaygilarina
iliskin gorislerini belirlemek i¢in uygulama 6ncesinde kullanilan 6l¢ek verilerinin
aritmetik ortalamasi1 (X) 3.32 iken, bu deger uygulama sonrasinda (X) 2.70’e diismiistiir.
Bu sonug, uygulanan &gretim tasariminmn Ogrencilerin Ingilizce konusma becerisi
kaygisim azalttigini gostermektedir. Tablo 4.31’de 6grencilerin Ingilizce konusma
becerisine yonelik kaygilarina iliskin ilk %20 ve son %Z20’lik grup uygulama 6ncesi

puanlarinin betimsel istatistikleri verilmistir.
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Tablo 4.31

Ogrencilere Uygulanan Ingilizce Konusma Becerisine Yonelik Kaygilarina Iliskin ITk %20 ve Son %20 lik

Grup Uygulama Oncesi Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikleri

Aritmetik ortalama (X)

Yabanci Dilde
Konusma Kaygisi
Olcegi Maddeleri

Frekans ve yiizde
Bana hi¢c uymuyor
Cok az uyuyor

Biraz uyuyor

Oldukc¢a uyuyor

Bana tamamen uyuyor
Standard sapma (Sd)

7. ingilizce
konusurken diger
6grencilerin bana 91 1.38
gﬁleceklerinden % 80.6 9.7 0 9.7 0

kaygt duyarim.

11. ingilizce dersinde

sorulan sorulara f 18 9 0 3 1

goniillii olarak cevap 1.10 1.70

vermek beni % 581 29 0 9.7 3.2
utandirir.

12. ingilizce dersinde ~ f 6 16 0 7 2
konusurken hata 1.23 2.45
yapmaktan korkarim. % 194 51.6 0 22.6 6.5

—
m
w
o
w
o

9. Diger 6grencilerin ~ f 2 6 1 20 2
oniinde Ingilizce

konusma konusunda

kendime giivenirim. % 6.5 19.4 3.2 645 6.5

1.09 3.45

8. Diger dgrencilerin  § 2 7 4 10 8
Ingilizceyi benden

daha iyi konustugunu
diistinirim. % 6.5 22.6 129 323 258

1.28 3.48

3. ingilizce dersinde | 2 0 0 27 2
konusurken kendime .80 3.87

glivenirim. % 6.5 87.1 0 0 6.5

Tablo 4.31°de incelendiginde, dgrencilerin Ingilizce konusma becerisi kaygilarina iliskin
ilk %20 ve son %20’lik grup on test betimsel istatistikleri incelendiginde, en diisiik puan
elde edilen maddelerin “Ingilizce konusurken diger 6grencilerin bana giileceklerinden
kaygi duyarim.”, “Ingilizce dersinde sorulan sorulara goniillii olarak cevap vermek beni
utandirir.”, “Ingilizce dersinde konusurken kendime giivenirim.” oldugu goriilmiistiir. En
yiiksek puani alan maddeler ise “Ogretmenin Ingilizce olarak ne dedigini anlamadigim

zaman kendimi tedirgin hissederim.”, “Diger 6grencilerin 6niinde Ingilizce konusma
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konusunda kendime giivenirim.”, “Diger 6grencilerin Ingilizceyi benden daha iyi
konustugunu diislintirim.” maddeleridir. Bu maddelerden yola ¢ikilarak 6grencilerin
Ingilizce konusma becerisi kaygilarmin 6zellikle ters maddelerde (6rnegin, “Ingilizce
dersinde konusurken kendime giivenirim.” ve “Diger &grencilerin 6niinde Ingilizce
konusma konusunda kendime giivenirim.”) en yliksek puanlari aldiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenin uygulama Oncesinde ogrencilerle birlikte karar verdigi kurallarin,
ogrencilerin Ingilizce konusma kaygis1 iizerinde hem nitel hem de nicel bulgular

kapsaminda olumlu bir etkiye sahip oldugu anlasilmaktadir.

Ogrencilerin Ingilizce konusma becerisi kaygi diizeylerini belirlemek icin uygulama
oncesi ve uygulama sonrasi uygulanan Ingilizce konusma kaygisi1 dlgegine ait bulgular

tablo 4.32’de verilmistir.

Tablo 4.32
Ogrencilerin Ingilizce Konusma Kaygisi Uygulama Oncesi ve Sonrast Puanlarina Iliskin

Bagimli Gruplar t-Testi Bulgular

Ingilizce Konusma

Becerisi Kaygisi X S sd t P d
Uygulama 6ncesi 31 2.96 8.58 - i
Uygulama sonrasi 31 2.40 6.84 30 541 001 97
*p<.05

Tablo 4.32°de gorildiigii lizere, uygulanan 6gretim tasarimi sonucunda Ogrencilerin
Ingilizce konusma kaygis1 diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir azalma meydana
gelmistir [t(30) = 5.41, p < .001]. Olgek 18 maddeden olusmaktadir ve toplam puan
tizerinden yapilan degerlendirmede, uygulama Oncesi ortalama puan 53.22, uygulama
sonrasi ise 43.22 olarak hesaplanmistir. Her bir maddeye verilen ortalamalar dikkate
alindiginda ise bu degerler sirasiyla 2.96 ve 2.40 olarak bulunmustur. Bu sonuglar,
ogrencilerin konusma kaygisina yonelik ifadelere uygulama sonrasinda daha diisiik
diizeyde katilim gosterdiklerini ortaya koymakta; dolayisiyla 6gretim tasariminin kaygi

diizeylerini azaltmada etkili oldugunu gdstermektedir.

Ogretim tasarimi uygulamasinin, grencilerin Ingilizce dinleme kaygisi iizerindeki
etkisini gérmek amaciyla, uygulama Oncesi ve sonrasi puanlar arasindaki farklar
tizerinden etki biiyiikligli hesaplanmistir. Hesaplanan Cohen's d degeri -0.972 olup, bu

bliyiik bir etki biiyiikliigiinii sunmaktadir. Cohen's d, grup ortalamalar1 arasindaki farkin
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biiylikliigiinii degerlendiren bir etki buytkliigii ol¢iisiidiir ve elde edilen bu deger,
uygulama sonucunda 6grencilerin dinleme kaygilarinda anlamli ve giiglii bir azalma
yasandigin1  gostermektedir. Etki biiyilikliiglinlin bu seviyede olmasi, uygulamanin
ogrencilerin kaygi diizeyleri lizerinde belirgin ve pratik anlamda 6nemli bir degisim
yarattigini ortaya koymaktadir. Buna ek olarak, kiigiik o6rneklem boyutlar1 dikkate
aliarak yapilan Hedges' correction diizeltmesi sonucunda -0.947 degeri elde edilmistir.
Bu diizeltme, 6zellikle kiigiik 6rneklemlerle ¢alisirken etki biiytlikliigliniin daha glivenilir
bigimde tahmin edilmesini saglamaktadir. Her iki Ol¢iim degeri de uygulamanin
ogrencilerin Ingilizce dinleme kaygisini azaltmada biiyiik ve anlamli bir etki yarattigini
gostermektedir. Bu bulgular, 6gretim tasariminin sadece istatistiksel olarak degil, ayni

zamanda pedagojik anlamda da gii¢lii bir etkiye sahip oldugunu desteklemektedir.

4.5 Ogrenci Goriislerine Gore Ingilizce Ogretim Tasariminin Uygulamadaki
Etkililigi

Bu boliimde, gelistirilen 6gretim tasariminin 6grenciler lizerindeki etkileri altinci sinif
ogrencilerinin deneyim, duygu ve diisiincelerine dayali olarak ele alinmistir. Uygulama
stirecinde yapilan goriismeler, 6grencilerin yansitici glinliikleri ve aragtirmact gézlemleri
151g¢inda, dinleme ve konugma becerileri lizerindeki gelisim, 6grenci kaygilarindaki
degisim, 6gretim siirecine yonelik tutumlar ve kullanilan materyallerin etkililigi detayl
bigimde incelenmistir. Ogrencilerin uygulama siirecine dair algilar1 ve gozlemleri,
Ogretim tasariminin ne derece etkili oldugunu ortaya koymak agisindan dénemli veriler
sunmaktadir. Bu kapsamda, uygulamanin dgrencilerin Ingilizce 63renme siirecine katkis,

onlarin akademik ve duyussal gelisimleri agisindan ¢ok yonlii olarak degerlendirilmistir.

Ogrencilerden elde edilen veriler dogrultusunda, 6gretim tasarimi uygulandiktan sonra
Ingilizce dinleme etkinliklerinin &grencilere sagladigi katkilar Ingilizce dinleme
etkinliklerinin katkis1 temasi altinda siniflandirilmig, bu temaya ait kodlar ve bulgular

Tablo 4.33’te sunulmustur.
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Tablo 4.33
Ogretim Tasariminda Yer Alan Ingilizce Dinleme Etkinliklerinin Ogrencilere

Sagladigi Katki

Tema Kodlar

Katki sagladi
Biraz katki sagladi
Katkis1 olmadi

Dinleme etkinliklerinin
katkis1

= W o=

Tablo 4.33’te, 6gretim tasarimi siirecinde kullanilan Ingilizce dinleme etkinliklerinin
Ogrencilere sagladigi katkilar, Ogrenci goriislerine dayali olarak tematik bigimde
sunulmustur. Veriler incelendiginde, uygulamaya katilan on 6grenciden altis1 dinleme
etkinliklerinin kendilerine dogrudan ve anlamli katkilar sagladigini belirtmistir. Bu
ogrenciler, Ozellikle kelime dagarciklarimin gelistigini, duyduklarii daha kolay
anladiklarin1 ve telaffuz becerilerinde olumlu ydnde ilerleme kaydettiklerini ifade
etmislerdir. Ug 6grenci ise dinleme etkinliklerinin kismen faydali oldugunu ifade ederek,
bazi etkinliklerde yeterince verim aldiklarini ancak kimi zaman metinlerin karmasik veya
tempo agisindan zorlayict oldugunu dile getirmistir. Bu durum, bireysel farkliliklarin
dinleme siirecindeki algiy1 ve 6grenme deneyimini etkileyebilecegini gostermektedir.
Sadece bir 6grenci dinleme etkinliklerinin kendisine katki saglamadigini belirtmis, bu
ogrenci, ozellikle materyallerin ilgisini ¢ekmedigini ve dinledigi icerikleri anlamakta
zorlandigimi vurgulamistir. Bu goriis, 6gretim siirecinde igerik cesitliligi ve 6grenci
diizeyine uygunluk ilkesinin ne kadar 6nemli oldugunu gozler 6niine sermektedir. Genel
olarak degerlendirildiginde, ¢ogunluk goriisiine gore, Ogretim tasarimi kapsaminda
kullanilan dinleme etkinliklerinin 6grencilerin anlama, dikkat toplama ve telaffuz gibi
temel dinleme becerileri iizerinde olumlu ve destekleyici etkiler yarattigi sonucuna
ulasilmistir. Ozellikle gorsel destekli materyaller, oyunlastirilmis dinleme gérevleri ve

gercek yasamla baglantili igeriklerin bu katkiy1 giliglendirdigi belirtilebilir.

Uygulama sonrasinda yapilan Ogrenci goriismeleri ve yansitict giinliikler birlikte
degerlendirildiginde, gelistirilen 6gretim tasarimmin &grencilerin Ingilizce dinleme
becerilerine anlamli katkilar sundugu goriilmektedir. Ozellikle Mert, uygulama
sonrasinda dinleme becerisinin gelistigini, arttk duydugu kelimeleri daha 1iyi
anlayabildigini ve yeni kelimeleri 6grenmesinin dinlemeleri daha kolay hale getirdigini
ifade etmistir. Eda da dinleme etkinlikleri sayesinde kelime bilgisi ve anlama diizeyinde

gelisim gosterdigini, boylece korkularinin azaldigini belirtmistir. Deniz ise etkinliklerin
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telaffuz yetenegini gelistirdigini ve artik Ingilizce derslerine daha istekli katildigim
aktarmistir. Yusuf, dinleme siirecinde artik yalnizca tiim pargayr anlamaya calismak
yerine, onemli noktalara odaklanarak daha etkili dinleme yapabildigini ve bu sayede
kaygisinin azaldigin1 vurgulamistir. Barig, uygulama oncesi dinlemeleri ¢ogu zaman
anlamadigini ve yanlig yapmaktan ¢ekindigini belirtmis, uygulama sonrasinda ise artik
daha fazla anladigin1 ve kendini daha rahat hissettigini dile getirmistir. Ayse, 6zellikle
hizli ve karmasik igeriklerde zorlandigini ama zamanla anlama becerisinin gelistigini
sOylemistir. Can, dinleme etkinliklerine katildikc¢a kelimeleri dogru telaffuz edebilme ve
duyduklarini anlamlandirma konusunda kendini gelistirdigini ifade ederken, Elif de
yapilan etkinliklerin telaffuz ve kelime tanima becerilerini artirdigini belirtmistir.
Zeynep, dinleme etkinliklerinin kendisi i¢in yeterince etkili olmadigini, ¢linkii derse aktif
olarak katilmadigini agikca ifade etmistir. Tiim bu ifadelerden yola ¢ikarak, 6gretim
tasariminin  biiylik oranda Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirici ve kaygi
diizeylerini azaltic1 bir etkisi oldugu, ancak bu gelisimin 6grencinin etkinliklere katilimi

ve motivasyon diizeyiyle dogrudan iliskili oldugu belirtilebilir.

Ogretmenin Ingilizce dinleme etkinliklerinin katkisina yénelik arastirmaci giinliigiine

yazdig1 satirlar su sekildedir:

Bu hafta yiiriittiigiim dinleme etkinliklerinde &grencilerin 6nemli ilerlemeler kaydettigini
gozlemledim. Dinleme &ncesinde verdigim ipuclari (konusmacinin amaci, ana fikir vurgusu
gibi) sayesinde 6grencilerin anlama becerilerinde belirgin bir artis oldu. Ozellikle derse
katilimin gecen haftalara gore artmasi ve bazi 6grencilerin goniilli olarak cevap vermeye
baglamasi dikkat c¢ekici gelismelerdi. Genel olarak sinifin  &zgiiveninin  arttigini
gozlemlemekle birlikte, hizli konusmalarda zorlanan 6grenciler oldugunu da fark ettim.
Bireysel geri bildirimlerin 6zellikle bu 6grenciler iizerinde olumlu etkileri oldu. Oniimiizdeki
haftalarda, zorlanan 6grenciler i¢in daha yavas tempolu materyaller segmeyi ve bireysel
caligmalara daha fazla zaman ayirmay1 planliyorum. Ogrencilerin bu kadar kisa siirede
gosterdigi gelisme, uyguladigim yontemlerin etkililigi konusunda beni umutlandirdi
(Arastirmaci giinliigii, 21.12.2023).

Uygulamanin sonlarina yaklasirken, 6grencilerin dinleme etkinliklerindeki olumlu gelisimini
gormek beni ¢cok mutlu etti. Etkinlikler boyunca ¢ocuklarin 6zgilivenlerinin arttigini fark
ettim. Gegen hafta, derse daha aktif katildiklarini ve sorular sorduklarini gézlemledim. Bu da
onlarin dinleme becerilerini gelistirmeye istekli olduklarin1 gosterdi. Not almanin,
Ogrencilerin konuyu daha iyi anlamasma yardimci oldugunu gordiim. Hizli dinleme
calismalarinda kaygilarinin  azaldigini, hatta bazilarinin  "korkularmnin  gectigini"

soylediklerini fark ettim. Tiim bu siirecte, dgrencilerimin Ingilizce dinleme becerilerini
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gelistirmek i¢in biiylik ¢caba gosterdik ve onlarin ilerlemesi beni gercekten gururlandirdi

(Arastirmaci giinliigii, 03.01.2024).

Ogrencilerin verdikleri yanitlar dogrultusunda, 6gretim tasarimi uygulandiktan sonra
Ingilizce konusma etkinliklerinin katkisina iliskin elde edilen bulgular tablo 4.34’te

sunulmustur.

Tablo 4.34

Ogretim Tasariminda Yer Alan Ingilizce Konusma Etkinliklerine Yonelik Ogrenci

Goriisleri
Tema Kodlar f
Ingilizce Konusma Katki sagladi 6
Etkinliklerine Yonelik Biraz katk1 sagladi 3
Ogrenci Goriisleri Katkis1 olmadi 1

Tablo 4.34 incelendiginde, &gretim tasarimi kapsaminda gergeklestirilen Ingilizce
konusma etkinliklerinin 6grenciler iizerinde ¢ogunlukla olumlu etkiler yarattigi
goriilmektedir. Goriismelere katilan Ggrencilerin  biiylik bir kismi, etkinliklerin
kendilerine anlamli katkilar sundugunu ifade etmistir. Alt1 6grenci, uygulama siirecinde
gerceklestirilen konusma etkinliklerinin kelime telaffuzu, climle kurma ve 6zgliven
acisindan gelisim sagladigini belirtmistir. Bu 0Ogrenciler, smif i¢inde konusma
cesaretlerinin arttigin1 ve hata yapma korkularinin zamanla azaldigini ifade etmistir.
Ozellikle grup calismalari, esli konusma etkinlikleri ve oyunlastirilmis etkinliklerin
ogrencilerin Ingilizce konusmaya karsi olan tutumlarmi olumlu yénde -etkiledigi
anlagilmaktadir. Ote yandan, ii¢ dgrenci konusma etkinliklerinin kendilerine kismen katki
sagladigimi belirtmistir. Bu 6grenciler, bazi etkinliklerin faydali oldugunu ifade ederken,
zaman zaman sOzciik bulmakta zorlandiklarin1 ya da konusurken tereddiit yasadiklarinm
da dile getirmistir. Bu ifadeler, 6grenciler arasinda bireysel farkliliklarin 6grenme
stirecine etkili bicimde yansidigin1 gostermektedir. Yalnizca bir 6grenci ise konusma
etkinliklerinin kendisinde belirgin bir degisiklik yaratmadigini ifade etmistir. Bu 6grenci,
konusma siirecinde hala g¢ekingenlik yasadigin1 ve etkinliklerin bu durumu yeterince
degistirmedigini vurgulamistir. Bu durum, bazi 6grenciler i¢in daha yogun bireysel destek
ya da alternatif 6grenme yollarinin gerekli olabilecegine isaret etmektedir. Elde edilen
bulgular genel olarak degerlendirildiginde, konusma etkinliklerinin 6grencilerin sozlii

ifade becerilerini destekledigi, iletisim kurma isteklerini artirdig1 ve derslerde daha aktif
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rol almalarma katki sundugu belirtilebilir. Ogretim tasariminin 6grenci merkezli yapisi,
etkilesimli gorevleri ve giivenli sinif atmosferiyle konusma becerilerinin gelisimini
destekleyen ¢ok boyutlu bir ortam sundugu anlasilmaktadir.

Ogrencilerin verdigi yanitlar dogrultusunda, Ingilizce dinleme etkinliklerine iliskin
goriislerine yonelik bulgular, ingilizce dinleme etkinliklerine yonelik goriisler temasi

kapsaminda belirlenmis ve ilgili kodlar tablo 4.35’te verilmistir.

Tablo 4.35

Ogretim Tasariminda Yer Alan Ingilizce Dinleme Etkinliklerine Yonelik Goriisler

Tema Kodlar f
YouTube videolar1 7
Dinlemede Ilgi Cekici Sarki etkinlikleri 4
Dinleme Bulunan Etkinlikler Etkilesimli tahta uygulamalar1 3
Etkinliklerine Bosluk doldurma 2
Yonelik Gorsel igeren dinlemeler 1
Ogrenci Ilgisi  Dinlemede En Az Tlgi Olmadi 5
Cekici Bulunan Etkinlikler  Bosluk doldurma 4
Soru-cevap etkinlikleri 1

Tablo 4.35 incelendiginde, dgretim tasarimi kapsaminda yer alan Ingilizce dinleme
etkinliklerine yonelik 6grenci goriislerinin  gesitlilik  gosterdigi  goriilmektedir.
Uygulamada kullanilan farkli dinleme etkinliklerine iliskin 6grencilerin hem ilgilerini
ceken hem de daha az ilgi duyduklar igerikler belirlenmistir. Ogrencilerin biiyiik bir
boliimii, o6zellikle YouTube videolarmi dinleme etkinlikleri arasinda en 1ilgi ¢ekici
bulduklarin1 ifade etmistir. Videolarda yer alan gorsel unsurlarin ve gercek yasamla
baglantili igeriklerin dinleme siirecine canlilik kattigi ve anlamayi kolaylastirdigi
vurgulanmistir.  Sarki  etkinlikleri de Ogrenciler tarafindan olduk¢a olumlu
degerlendirilmis, miizikle 6grenmenin hem eglenceli hem kalic1 oldugu belirtilmistir.
Bunun yan1 sira, etkilesimli tahta uygulamalari, bosluk doldurma ve gorsel igeren
dinlemeler gibi teknikler de bazi 6grenciler tarafindan dikkat cekici bulunmustur. Ote
yandan, dinleme siirecinde en az ilgi ¢ekici bulunan etkinlikler de belirlenmistir. Bes
Ogrenci, uygulama siirecinde ilgi c¢ekici olmayan bir etkinlikle karsilasmadiklarini
belirtmis, yani tiim etkinliklerin belli bir diizeyde dikkatlerini ¢ektigini ifade etmistir.
Ancak bazi 6grenciler, 6zellikle bosluk doldurma ve soru-cevap etkinlikleri gibi daha
geleneksel yapidaki etkinlikleri sikici ya da tekrar edici bulmuslardir. Bu durum,
ogrencilerin etkilesim diizeyi daha yiiksek, gorsel ve isitsel Ogelerle desteklenen

etkinlikleri daha ¢ok benimsediklerini gostermektedir.
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Genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin gorsellik, sesli icerik ve oyunlastirma
unsurlart igeren etkinliklere daha yiiksek ilgi gosterdigi, geleneksel formatli gorevlerin
ise dikkat cekicilik agisindan smirli bulundugu anlasilmaktadir. Bu bulgular, dinleme
becerilerini gelistirmeye yonelik tasarimlarda 6grenci ilgisini siirekli kilacak dinamik

iceriklerin kullaniminin 6nemini ortaya koymaktadir.

Uygulama sonrasinda gerceklestirilen goriismeler ve Ogrencilerin yazdigi yansitici
glinliikler incelendiginde, dinleme etkinliklerine yonelik 6grencilerin  biiyiik
cogunlugunun olumlu goriisler bildirdigi goériilmiistiir. Ozellikle YouTube videolar,
gorsel destekli dinleme igerikleri ve Ingilizce sarkilarin yer aldig1 etkinlikler 6grenciler
tarafindan hem eglenceli hem de ogretici bulunmustur. Mert, daha o6nce bu tiir
materyallerle calisma imkani1 bulmadigim1 ve bu etkinliklerin ilgisini ¢ektigini ifade
ederken, Yusuf, gorsel materyallerin anlamasini kolaylastirdigini ve bu sayede derse daha
cok ilgi duydugunu belirtmistir. Naz ise, videolarin 6zellikle dikkatini g¢ektigini ve
resimlerin bulundugu dinleme etkinliklerinde daha iyi odaklandigini dile getirmistir.
Ayrica etkilesimli tahtanin kullanimi sayesinde kelime telaffuzu {izerine yapilan
etkinliklerin daha eglenceli hale geldigini vurgulamistir. Ece, YouTube videolarinin
eglenceli oldugunu belirtmis ancak bosluk doldurma etkinliklerini sevmedigini ifade
etmistir. Benzer sekilde Eda da videolar1 begendigini fakat bosluk doldurma
calismalarinin ilgisini ¢ekmedigini belirtmistir. Baris, bu siiregte yapilan etkinliklerin
katki sagladigin1 ve 6zellikle bazi materyallerin dinleme becerisine katkida bulundugunu
vurgulamistir. Can ise sarki dinleme etkinliklerinin kendisi i¢in hem eglenceli hem de
ogretici oldugunu ifade etmistir. Ote yandan Zeynep, dinleme etkinliklerinin kendi
tizerinde bir etkisi olmadigmi ve etkinlikleri pek takip etmedigini belirtmistir. Bu
bulgular, 6grencilerin gorsel ve isitsel destekli materyallerden biiylik Ol¢lide fayda
sagladigini, ancak geleneksel bosluk doldurma gibi etkinliklerin bazi1 6grenciler
tarafindan sikict bulunabildigini ortaya koymustur. Ayrica Ogrencilerin materyallere
yonelik degerlendirmelerinde ilgi ve dikkat diizeylerinin ¢esitlilik gosterdigi, bu nedenle

materyal ¢esitliliginin ve etkilesimli uygulamalarin 6nem arz ettigi belirtilebilir.

Ogrencilerle dinleme becerisi etkinlikleri yaparken, YouTube videolar: ve gorsel
ierikler daha ilgi gekici oluyor. Ogrenciler bu etkinliklere daha istekli katiliyor. Ancak soru-

cevap kisimlarinda ¢ekingenlik gézlemliyorum. Akilli tahta kullanim1 da faydali oluyor. Ne
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yazik ki, baz1 dgrencileri hicbir etkinlige goniillii olarak dahil edemiyorum (Arastirmaci

giinliigii, 07.12.2023).

Ogrencilerle yaptigimiz Ingilizce sarki dinleme etkinliklerinin oldukca verimli gectigini
gozlemledim. Ogrenciler bu etkinlikleri hem eglenceli hem de &gretici bulduklarini ifade
ettiler ve daha sik yapilmasini talep ettiler. Ancak bosluk doldurma ve soru-cevap gibi
geleneksel dinleme c¢aligmalarinda ayni ilgiyi goremedim. Bu tiir etkinliklerde 6grencilerin
sikildiklart ve motivasyonlarimin diistiigii agik¢a gézlemlendi. Sanirim dogru cevabi bulma
baskisi ve performans kaygisi, onlar1 bu etkinliklerden uzaklastirtyor. Bu durum, 6grencilerin
dil 6grenirken eglenerek dgrenme ihtiyacini bir kez daha ortaya koyuyor (Arastirmaci

giinliigii, 28.12.2023).
Ogrencilerle yapilan goriismeler, yazdiklar1 yansitici giinliikler ve uygulayicinin
arastirma giinliigii bulgularina gore, dgrencilerin YouTube videolari, Ingilizce sarkilar ve
gorsellerle desteklenen dinleme etkinlikleri olmustur. Ogrencilerin bazilari ilgi gekici

olmayan etkinlik olmadigin1 vurgulamistir. En az ilgi ¢ekici olan etkinliklerin ise bosluk

doldurma ve soru-cevap etkinlikleri oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda dinleme becerisine yonelik iistbilissel

ozellikler temasi altinda yer alan kodlar tablo 4.36°da gosterilmistir.

Tablo 4.36

Ogrencilerin Dinleme Becerisine Yonelik Ustbilissel Strateji Kullanimina Iligkin

Goriigleri

Tema Kodlar f
Dinleme tiiriine gore strateji 5
degistirme

Dinleme siirecinde K_endl guglu/.za.yl.f yonler.m.l ta.nlma 5

oyt Dinlenilen bilgiyi dnceki bilgilerle

ustbiligsel e . 4

farkindaliklar iliskilendirme
Tahmin gelistirme 3
Hatay: fark etme 3

1

Katkis1 olmadi

Tablo 4.36 incelendiginde, dgrencilerin Ingilizce dinleme becerisine yonelik iistbilissel
strateji kullanimma dair gesitli farkindaliklar gelistirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin
verdikleri yanitlar dogrultusunda, dinleme siirecinde diistinme, planlama ve
degerlendirme gibi iist diizey bilissel siiregleri devreye soktuklar1 anlagilmaktadir. En ¢cok
ifade edilen stratejilerden biri, dinleme tiirline gore strateji degistirmedir. Bu goriisii
paylasan 6grenciler, sarki, video ya da soru-yanit igerikli dinlemelerde farkli yontemler

uyguladiklarini belirtmis 6rnegin sarkilarda ritimle birlikte kelime tahmini yaparken,
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videolarda gorsellerden yararlandiklarini ifade etmislerdir. Benzer sekilde, yine bes
Ogrenci kendi giiclii ve zayif yonlerini tanima becerisi kazandigini dile getirmistir. Bu
ogrenciler, hangi noktalarda daha kolay anladiklarini veya zorlandiklarini fark ettiklerini,
dolayisiyla dinleme sirasinda daha bilingli  hareket etmeye basladiklarini
vurgulamislardir. Dinlenilen bilgiyi 6nceki bilgilerle iligkilendirme becerisi de sikca ifade
edilen diger bir stratejidir. Ogrenciler, daha &nce oOgrendikleri kelimeler veya
baglamlardan yola ¢ikarak yeni igerikleri daha kolay anlamlandirdiklarini belirtmislerdir.
Tahmin gelistirme ve hatay1 fark etme ise diger dikkat c¢eken stratejilerdir. Tahmin
stratejisini kullanan 6grenciler, 6zellikle bilinmeyen kelimeleri anlamak i¢in baglami
kullanmay1 dgrendiklerini belirtirken, hatay fark etme tizerine goriis belirtenler ise kendi
telaffuz hatalarin1 ya da yanhs anlamalarm fark edebildiklerini ifade etmislerdir. Ote
yandan, yalnizca bir 6grenci dinleme etkinliklerinin strateji gelistirme agisindan
kendisine belirgin bir katki saglamadigini belirtmistir. Bu dagilim, 6gretim siireci
boyunca dgrencilerin istbiligsel farkindaliklarin gelistigini, dinleme siirecini yalnizca
bilgi alma eylemi olarak degil, ayn1 zamanda aktif bir anlamlandirma ve kontrol siireci

olarak igsellestirmeye basladiklarin1 gostermektedir.

Ogrencilerden bircogu, dinleme tiiriine gore strateji degistirdiklerini ve bu stratejik
farkindali§in zamanla gelistigini ifade etmistir. Yusuf, yaptig1 goriismede “Pargayi
tamamen anlamaya calismak yerine artik sadece soruya odaklaniyorum, ciinkii
ogretmenimiz de boyle dinlememizi Onerdi” demistir. Yansitict gilinliiglinde yazdigi
“Artik sadece cevaba odaklantyorum, dnceki gibi biitlin metni anlamaya ¢aligmiyorum”
ifadesi de bu strateji degisimini destekler niteliktedir. Benzer sekilde Ayse, gorsellerle
desteklenen metinlerde daha basarili oldugunu belirterek, “Resimli dinlemelerde daha iyi
anliyorum ¢iinkii goziimle de takip ediyorum” ifadesini kullanmistir. Baz1 6grenciler ise
kendi giiclii ve zayif yonlerini tanidiklarini belirtmistir. Elif, dinleme konusunda giiglii
yoniiniin kelime bilgisini hizli ¢agirmak oldugunu, ancak uzun ciimlelerde dikkatinin
dagildigini ifade etmistir. Giinliigiinde “Kelimeleri 6grenmekte zorlanmiyorum ama uzun
dinlemelerde dikkatim ¢abuk dagiliyor” climlesi de bu farkindalig1 yansitmaktadir. Mert
de “Bazi etkinliklerde ¢ok zorlandim ¢iinkii ¢cok hizli konusuyorlardi ama gorseller

oldugunda daha kolay oldu” diyerek zorluk yasadig1 yonleri fark ettigini belirtmistir.

Ogrencilerden bazilari, dinlenilen bilgileri 6nceki bilgilerle iliskilendirme becerilerinin

gelistigini vurgulamistir. Zeynep, “Dinlerken bildigim kelimeleri hemen yakalayip anlam
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cikarmaya calistyorum” demistir. Glinliigiinde ise “Bildigim kelimeleri duyunca hemen
anlamint hatirhlyorum ve pargayr kafamda canlandirtyorum” ifadesiyle bu siireci
pekistirmistir. Baris da benzer sekilde, “Onceki derste 6grendigimiz ‘food’ konusunu bu
dinlemede de duyunca anlamam kolaylasti” seklinde konusmustur. Bazi 6grenciler,
dinleme sirasinda tahmin gelistirdiklerini ve bu yontemin anlama becerilerini artirdigini
belirtmislerdir. Can, “Bazi yerleri anlamasam da ne demek istedigini tahmin
edebiliyorum” derken, yansitici giinliigiinde “Anlamadigim yerde kelimeleri tahmin
ederek devam ediyorum” ciimlesine yer vermistir. Eda da gorseller ve dnceki climlelerin
baglami sayesinde parcayi tahmin etmeye calistigini belirtmistir. Bir grup 6grenci ise
dinleme sirasinda yaptiklar1 hatalar fark ettiklerini ve bu hatalar1 diizeltmeye yonelik
adimlar attiklarini ifade etmistir. Ece, goriismesinde “Bazen kelimeyi yanlis anliyorum
ama sonra Ogretmen aciklaymnca aslinda ne oldugunu fark ediyorum” demistir.
Glnliginde yazdigi “Yanlis anladigimda artik neden yanlis yaptigimi daha iyi
anliyorum” ctimlesi de bu farkindaligi géstermektedir. Ancak bu farkindaliklarin disinda
kalan tek bir 6grenci olan Zeynep, dinleme etkinliklerinin kendisinde bir degisiklik
yaratmadigini, ¢linkii dersleri dikkatli takip etmedigini belirtmistir. Bu durum, 6grencinin

stirece aktif katilim gostermemesiyle agiklanabilir.

Ogretmenin uygulamanin dgrencilerin dinleme becerisine yonelik iistbilissel dzelliklerine

olan katkisina yonelik aragtirmaci giinliigiinde yer alan satirlar asagida sunulmustur:

Ucgiincii haftayr da tamamladiktan sonra &grencilerin iistbilissel farkindaliklarinda bazi
gelismeler gozlemlemeye basladim. Ozellikle dinleme sirasinda diisiinme stratejilerini yavas
yavas fark etmeye basladiklarin1 goriiyorum. Etkinlikler sirasinda ara ara onlara ana fikre
odaklanmalarini ve daha sonra detaylara inmelere konusunda hatirlatmalar yapiyorum. Artik
yavas yavas kendi hatalarimi fark edip, diizeltmeye calistiklar1 da géziimden kagmiyor

(07.12.2023).

Altinct hafta itibariyle 6grencilerin dinleme konusunda c¢ok daha dikkatli olduklarini
gozlemliyorum. Bir¢ok dgrenci, boliimii dinlerken anlamadigi yerleri fark ediyor, kisa notlar
aliyor ya da ilk dinlemede yaptiklar1 hatalar1 ikinci dinlemede diizeltiyor. Ogrencilerin

kendilerine olan giivenleri bu siirecte daha da artmis goriintiyor (28.12.2023).

Ortaya ¢ikan bulgular incelendiginde, 6grencilerin dinleme becerisine yonelik {iistbiligsel
stratejilerinde genel olarak gelisme kaydettikleri belirtilebilir. Ogretim tasariminin
uygulanmas1 silirecinde 6gretmenin, Ogrencilere dinleme sirasinda Once ana fikre

odaklanmalarini, ardindan detaylara gegmelerini 6nermesi ve kisa notlar almalarini tesvik
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etmesi, 6grencilerin hem dinleme sirasinda kendilerini daha rahat hissetmelerine hem de

etkinliklerde daha basarili olmalarina katki saglamistir.

Ogrencilerin ifadeleri dogrultusunda olusturulan konusma etkinliklerinin katkis1 temasi

cergevesindeki bulgular Tablo 4.37°da verilmistir.

Tablo 4.37

Ogrencilerin Konusma Becerisine Yonelik Katkilarina Iliskin Gériigleri

Tema Kodlar
Konusma becerisinin geligmesi
Hata yapma kaygisinin
Katki sagladi azalmasi
Derslerin daha eglenceli hale
gelmesi
Siav basarina katki saglamasi
Katkis1 olmadi 1

N BN O1|=h

Konusma
etkinliklerinin katkis1

[y

Tablo 4.37 incelendiginde, ogrencilerin Ogretim tasariminda yer alan konusma
etkinliklerine dair katki algilarinin genel olarak olumlu ydnde yogunlastig
goriilmektedir. Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu, konusma etkinliklerinin kendilerine
belirgin bir katk1 sagladigini ifade etmistir. Bu kapsamda bes 6grenci genel anlamda katki
gordiiglinti belirtirken, daha detayli ifadeler arasinda “konusma becerisinin gelismesi”,
“hata yapma kaygisinin azalmasi1”, derslerin daha eglenceli hale gelmesi ve “sinav
basarisina katki saglamas1” yer almistir. Ogrencilerin bu katkilar1 dile getirirken en ¢ok
vurguladiklari noktalardan biri, sinif ortaminda konusma sirasinda kendilerini daha rahat
hissetmeleri ve 6zgilivenlerinin artmasi olmustur. Hata yapma kaygisinin azalmasi, daha
aktif katilim saglamalar1 ve etkinliklerin eglenceli olusu, derslere olan ilgilerini artirarak
sozlii performanslarini olumlu ydnde etkiledigi yoniinde yorumlanmistir. Ote yandan,
yalnizca bir 6grenci konusma etkinliklerinin kendisinde anlamli bir gelisim saglamadigini
ifade etmistir. Bu durum, bireysel farkliliklarin ve 6grencilerin 6nceki deneyimlerinin
O0grenme siirecine yansimasini ortaya koymaktadir. Genel egilim incelendiginde ise,
ogrencilerin bliyiilk kisminin konusma becerilerinde gelisim yasadigi ve oOgretim

tasariminin bu alana 6nemli katkilar sundugu anlagilmaktadir.

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde, 6gretim tasarimi kapsaminda uygulanan konusma
etkinliklerinin ¢ogu 6grenci iizerinde olumlu etkiler biraktigi goriilmektedir. Deniz,
onceki yillarda konusma etkinliklerinin yeterince yapilmadigini, etkinliklerin genellikle

atlandigimi belirtmis, bu yil ise etkinliklerin daha agiklayici ve rahatlatici oldugunu,
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derslere daha istekli katilm sagladigin1 ifade etmistir. Bu diislincesini, yansitici
giinliigiinde de konugma etkinliklerinin artik daha eglenceli hale geldigini ve 6zgiivenini
artirdigin1 yazarak desteklemistir. Ayse, goriismesinde konusma etkinliklerinin diizeyine
uygun bicimde kademe kademe ilerlemesinin konugsma becerisini olumlu etkiledigini dile
getirmig, giinliik yazisinda ise yeni kelimeler ogrendigini ve artik korkmadan
konusabildigini belirtmistir. Mert, sinif ortaminin daha giivenli hale gelmesinin etkisiyle
kelime telaffuzu ve 6zgiiven konusunda gelistigini ifade etmis, yansitict giinliiglinde de
arkadaslarinin 6niinde konusmanin artik daha eglenceli oldugunu ve korkularinin
azaldigin1 paylagmistir. Zeynep ise konusma etkinliklerine yeterince katilmadigini ve bu
nedenle konugsma becerisinde bir gelisme fark etmedigini ifade etmis, yansitici
giinliglinde de etkinliklerin kendisi iizerinde etkili olmadigin1 yazmistir. Yusuf, gorselli
ve etkilesimli konusma etkinliklerinin ilgisini ¢ektigini, bu sayede daha fazla katilim
sagladigin1 sdylemis, yansitici giinliikte de 6zellikle gorsellerin bulundugu etkinliklerin
daha motive edici oldugunu not etmistir. Baris, goriismesinde etkinlikler sayesinde
kelime telaffuzunun gelistigini ve artik daha az c¢ekindigini belirtmis, yansitict
giinliiglinde de etkinliklerin eglenceli oldugunu ve konusmaya kars1 daha istekli hale
geldigini vurgulamistir. Elif, goriigmesinde konusma etkinliklerinin hatalarint fark
etmesini sagladigini, giinliikte ise artik yanlis yapmaktan eskisi kadar korkmadigini ifade
etmistir. Ece, simif icinde konusurken daha az c¢ekindigini ve kelimeleri daha dogru
telaffuz edebildigini belirtmis, bu ifadelerini yansitici giinliigiinde de acikga dile
getirmistir. Can ise konusma etkinliklerinin kendisine fazla katki saglamadigim, Ingilizce
konusmanin hala zor oldugunu belirtmistir, bu goriisiinii yansitici glinliigiinde de ifade
ederek derslere sadece gerektiginde katildigint  yazmistir. Genel olarak
degerlendirildiginde, 6grencilerin biiyiik bir kism1 konusma becerisi gelisiminde 6gretim
tasariminin etkili oldugunu, derslerin daha eglenceli ve katilimei héle geldigini belirtmis,
bu gorislerini yansitic1 giinliiklerinde de destekleyici ifadelerle tekrar dile getirmistir.
Bununla birlikte, diisiik akademik motivasyona sahip bazi 6grencilerin uygulamadan

beklenen diizeyde fayda saglayamadiklari da anlasilmaktadir.

Ogretmenin uygulama sonrasinda Ingilizce konusma etkinliklerinin katkisina yonelik

arastirmaci giinliigline yazdig: ifadelere asagida yer verilmistir:

Konusma becerileri lizerine yiiriittiigiimiiz c¢aligmalarin ti¢lincli haftasin1 tamamladik.
Gozlemlerime gore, Ogrencilerin Ingilizce konusma konusunda belirgin bir gelisme

kaydettiklerini soyleyebilirim. Ilk haftalarda cogu oOgrenci, dalga gecilme korkusuyla
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¢ekingen davraniyor ve konusurken miimkiin oldugunca az kelime kullanmaya calisiyordu.
Ancak simdi, dzellikle ikili veya grup caligmalarinda ¢ok daha rahatlar ve kendilerini ifade
etmek igin daha istekliler. Bu durum, onlarm 6zgiivenlerini artirirken ayni zamanda
telaffuzlarini ve konusma becerilerini de gelistiriyor. Ingilizce konusabildiklerini fark ettikge
derse olan ilgileri ve katilimlart da artiyor. Ne var ki, baz1 6grenciler hala konusma
etkinliklerine katilmiyor. Bu 6grencileri siirece dahil etmek i¢in farkli stratejiler denemeyi
planliyorum (Arastirmaci giinliigii, (07.12.2023).

Calismamizin son haftasina geldik ve dgrencilerin ingilizce konusma becerilerinde belirgin
bir ilerleme gozlemledim. Ogrencilerin ¢cogunun dzgiiveni artt1 ve etkinliklere daha aktif
katiliyorlar. Baslangicta ¢cekingen davranan 6grenciler bile artik daha rahat ciimleler kurarak
kendilerini ifade edebiliyor. Telaffuzlari da 6nemli 6l¢iide gelisti, dnceden zorlandiklart
kelimeleri simdi daha dogru ve akici sdyleyebiliyorlar. Uyguladigimiz gesitli etkinliklerin bu
gelismede 6nemli rol oynadigini diigiiniiyorum. Ancak, tiim bu olumlu gelismelere ragmen
baz1 ogrencilere ulasamadigimi fark ettim. Bu 6grenciler etkinliklere katilmakta isteksiz
davrandilar ve hi¢c goniilli olarak konugmak istemediler. Bu durum beni biraz {izdii

(Arastirmaci giinliigii, 04.01.2024).

Konusma becerileri i¢in kullanilan 6gretim yontem, teknik ve materyaller ile ilgili 6grenci

goriisleri temasinda dogrultusunda ortaya ¢ikan kodlar tablo 4.38’de sunulmustur.

Tablo 4.38

Konusma Becerileri i¢in Kullanilan Ogretim Yontem, Teknik ve Materyaller ile Iigili Ogrenci Gériisleri

Tema Kodlar f
Konusmada ilgi Cekici Guessing game 5

Konusma Bulunan Etkinlikler Throw the ball 4
etkinliklerine yonelik Chain drill 1
yontem ve . Group- pair work 4
materyaller Konusmada En Az Ilgi Soru-cevap etkinlikleri 2
Cekici Olmadi 2

Throw the ball oyunu 1

Tablo 4.38 incelendiginde, 6grencilerin konusma becerisi 6gretiminde kullanilan yontem,

teknik ve materyallere yonelik goriislerinde farkli egilimlerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu, konusma etkinliklerinde eglenceli ve etkilesimli yapilarin

dikkat ¢ekici oldugunu ifade etmistir. Ozellikle “Guessing Game” ve “Throw the Ball”

oyunlar1 6grenciler tarafindan en ¢ok ilgi goren uygulamalar arasinda yer almis, bu

etkinliklerin katilimi artirdigi ve konusma siirecini daha keyifli hale getirdigi

belirtilmistir. Daha az sayida 6grenci ise “Chain Drill” etkinligini ilgi ¢ekici buldugunu

ifade etmistir. Ote yandan, baz1 6grenciler bazi etkinliklerin dikkat gekicilik agisindan

smirl oldugunu belirtmistir. Ozellikle “Group—Pair Work™ ve “Soru-Cevap Etkinlikleri”,
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Ogrenciler tarafindan daha az ilgi c¢ekici olarak degerlendirilmistir. Bu tiir etkinliklerin
daha geleneksel bulunmasi veya 6grencilerin pasif kalma egiliminde olmalari nedeniyle
beklenen etkiyi yaratmadig: belirtilebilir. Tlging bir sekilde, “Throw the Ball” oyunu bazi
Ogrenciler tarafindan da en az ilgi ¢eken etkinlik olarak ifade edilmistir, bu da 6grencilerin
o0grenme tercihleri ve beklentilerinde gesitlilik oldugunu gostermektedir. Ayrica iki
ogrenci, konusma etkinlikleri arasinda kendilerine hitap etmeyen herhangi bir uygulama
bulunmadigini dile getirerek stirecin genel olarak ilgi ¢ekici oldugunu vurgulamistir. Bu
dagilim, konusma becerisine yonelik 6gretim siirecinde ¢esitli yontem ve materyallerin
kullanilmas: gerektigini, 6grencilerin farkli igerik ve uygulamalara gore degisen ilgiler
gelistirebildigini ortaya koymaktadir. Ogrenci merkezli ve oyunlastirilmis etkinliklerin,
ozellikle konusma siirecinde gliven kazandirma ve aktif katilimi tegvik etme agisindan

etkili oldugu anlasilmaktadir.

Ogrencilerin goriisleri ve yansitict giinliiklerinde yer alan ifadeler, uygulama siiresince
gerceklestirilen  Ingilizce konusma etkinliklerinin  cesitliliginin ve kullanilan
materyallerin 6grencilerin ilgisini cekmede dnemli bir rol oynadigini ortaya koymustur.
Ece, “Yummy Breakfast” {initesinde yapilan tahmin yiiriitme temelli gorsel etkinligin
ilgisini en ¢ok ¢eken etkinlik oldugunu, ancak dogrudan soru-cevap etkinliklerinin ilgisini
cekmedigini ifade etmistir. Bu goriisiinii yansitict giinliglinde de “Guessing Game”
etkinliginin en sevdigi etkinlik oldugunu, kelime dagarcigim gelistirdigini ve katilim
istegini artirdi@in1  yazarak desteklemistir. Benzer sekilde Deniz, 6gretmenin
kahvaltiliklar ile ilgili gorseller kullanarak yonlendirme yaptigi etkinliklerin dersleri
eglenceli hale getirdigini ifade etmis, buna karsin grup arkadaslariyla yapilan konusma
etkinliklerinin etkili olmadigini belirtmistir. Bu goriisiinii giinliiglinde de “Throw the
Ball” etkinligini keyifli buldugunu soyleyerek desteklemistir. Mert ise, 6nceki yillarda
yapilan etkinliklerin yetersiz oldugunu ancak bu y1l yapilanlarin hem agiklayict hem de
rahatlatic1 oldugunu belirtmistir. Glinliigiinde de “Throw the Ball” oyununun 6zgiivenini
artirdigini, konusma becerisini gelistirdigini ve hata yapmaktan korkmadigini yazarak bu
diistincesini pekistirmistir. Elif, “Chain Drill” etkinligini hem yaratic1 buldugunu hem de
kelime bilgisini gelistirdigini dile getirmis, bu diisiincesini yansitict giinliiglinde de
etkinlik sayesinde farkli ciimleler kurmak zorunda kaldigim1 ve tekrarlarla konusma

becerisinin gelistigini ifade ederek desteklemistir.
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Ote yandan, Baris “Chain Drill” etkinliginde zorlandigin1 ve bu etkinligin kendisine ¢ok
fazla katki saglamadigini belirtmistir. Yusuf ise dogrudan soru-cevap seklinde yapilan
konusma etkinliklerinde zorlandigini, 6gretmenin sorusuna cevap verememe kaygisiyla
kelimeleri unuttugunu belirtmis ve oyun igeren etkinliklerin daha faydali oldugunu
vurgulamigtir. Bu goriis, yansitici giinliigiinde de ifade edilmistir. Zeynep, yapilan
konusma etkinliklerine katilmadigi igin etkinliklerin konusma becerisine katki
saglamadigini dile getirmistir. Genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin ilgi ¢ekici
ve eglenceli bulunan materyal ve etkinliklerde (6rnegin “guessing game”, “throw the
ball” ve gorsellerle desteklenen etkinlikler) daha fazla katilim sagladigi, konusma
becerilerinin gelistigini hissettikleri ve Ozgilivenlerinin arttigi gorilmektedir. Buna
karsilik, dogrudan yapilan soru-cevap etkinliklerinin bazi dgrenciler {izerinde kaygiy1
artirdigi1 ve konusma becerisine katki saglamadigi yoniinde degerlendirmeler de yer
almistir. Bu da 6gretim siirecinde o6grencilerin ihtiyaglarina ve egilimlerine uygun

farklilagtirilmig etkinliklerin 6nemini ortaya koymaktadir.

Ogretmenin Ingilizce konusma etkinliklerine iliskin arastirmaci giinliigiine yazdig

ifadelere asagida yer verilmistir:
Ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmeye yonelik faaliyetlerin ilk haftast
bugiin basladi. Ogrencilerin kendilerini rahat hissetmeleri ve korkmadan iletisim
kurabilmeleri icin giiven ortamini belirli kurallarla olusturmak istiyorum. ilk kazanimmmiz
ogrencilerin giinliik rutinleri ile ilgili oldugu i¢in rutinlerle ilgili bildikleri kelimeleri
dgrenmeye calistim. Ilk gdzlemlerime gore, bazi dgrenciler daha suskunken, digerleri
hareketli ve derse katilma konusunda ¢ok hevesli. Ogrencileri daha da motive etmek igin

etkinliklere daha fazla oyun eklemeyi diisiiniiyorum ( Arastirmaci giinliigii, 22.11.2023).

Bu haftaki derslerde 6grencilerin bazi etkinliklerde oldukga aktif, bazi etkinliklerde ise daha
pasif kaldiklar1 dikkat ¢ekmistir. Ozellikle dogrudan cevap gerektiren etkinliklerde bazi
ogrencilerin endiselendigi, kelimeleri bir araya getirmekte zorlandigi ya da konusma
becerisine giivenmedigi icin katilim gostermedigi goézlemlenmistir. Bununla birlikte,
uygulama siirecinin ilerleyen haftalarinda 6grencilerin grup ve esli ¢aligmalara daha fazla
alistig1 ve etkinliklere daha bilingli sekilde katilim sagladigi goriilmiistiir. Siirecin baginda ne
yapacagini bilemeyen gruplarin, etkinlik sayisinin artmasiyla birlikte daha uyumlu ¢aligtig

fark edilmistir (Arastirmaci giinliigii, 03.01.2024).

Yapilan arastirmada, 6grencilerle gergeklestirilen goriismeler, onlarin yazdigi yansitict
giinliikler ve arastirmacinin gézlem notlar1 incelendiginde, 6grencilerin 6zellikle oyun

temelli konugma aktivitelerinden daha fazla keyif aldiklar1 gozlemlenmistir. Bunun yani
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sira, dogrudan soru sorulan ve cevap beklenen etkinliklerde kaygi yasadiklari, bu nedenle
cevaplari bilseler bile konusmada zorlandiklari tespit edilmistir. i1k baslarda ¢iftli ve grup
caligmalarina tam olarak katilamayan 6grencilerin, etkinlikler tekrarlandikca siirece daha
iyi uyum sagladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica, ogrencilerin ¢ogunlugu, uygulanan
etkinliklerin yeterli oldugu goriisiinii belirtmistir.

Ogrencilerin dgretim tasariminin dgrencilerin konusma becerisine yonelik iistbilissel
farkindaliklarina katkisina dair 6grenci goriisleri tablo 4.39°da sunulmustur.

Tablo 4.39

Ogretim Tasariminin Ogrencilerin Konusma Becerisine Yonelik Ustbilissel Farkindaliklarina Katkisina

Dair Ogrenci Goriisleri

Tema Kodlar f
Kendi hatalarinin farkinda olma 5
Konusma oncesi kaygiyla bas etme 5
yontemleri
Telaffuza bilingli olarak odaklanma 4
[fiigﬂif;l?ll( ve Katkist oldu Kisa ve giivenli cevaplar verme 4
konusma becerisi stratejis| o
Ciimle kurarken zihinsel hazirlik 4
yapma
Dinleyerek ve taklit ederek 2
ogrenme bilinci
Katkis1 olmadi 1

Tablo 4.39 incelendiginde, 6gretim tasariminin 6grencilerin konusma becerisine yonelik
iistbiligsel farkindaliklarini cesitli agilardan destekledigi goriilmektedir. Ogrencilerin
bliyiik cogunlugu, uygulama silireci boyunca konusma oncesi ve sirasinda zihinsel
stratejiler gelistirdiklerini ifade etmistir. Bes 6grenci kendi hatalarinin farkina varma
stirecinde ilerleme kaydettiklerini, bes 6grenci de konusma Oncesi yasadiklar1 kaygiy1
yonetmek i¢in yontemler gelistirdiklerini dile getirmistir. Bu ifadeler, 6grencilerin
yalnizca konusma igerigine degil, ayn1 zamanda siirece dair farkindalik gelistirdiklerini
gostermektedir. Ayrica, telaffuza bilingli olarak odaklanma , kisa ve giivenli ciimlelerle
iletisim kurma stratejisi gelistirme ve zihinsel hazirlik yaparak konusmaya baslama gibi
beceriler de 6gretim tasariminin yonlendirici yapisinin grenciler iizerindeki olumlu
etkisini ortaya koymaktadir. Dinleyerek ve taklit ederek oOgrenmeye dair biling
gelistirdigini belirten Ogrenci sayist ise iki olarak ifade edilmistir. Bu da 6grenme
stirecinde gozlem ve modelleme temelli farkindaliklarin da ortaya c¢iktigini

gostermektedir. Tiim bu goriislerin yani sira yalnizca bir 6grenci, konugma becerisine
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yonelik tistbiligsel farkindalik konusunda anlamli bir gelisim yasamadigini belirtmistir.
Bu ifade, bireysel 6grenme farkliliklarinin siirece olan yansimalarina isaret etmektedir.
Ancak genel tablo degerlendirildiginde, 6gretim tasariminin 6grencilerin kendi 6grenme
siireclerini gozlemleme, degerlendirme ve bilingli bicimde yonlendirme becerilerini

destekledigi goriilmektedir.

Uygulama sonras1 gerceklestirilen goriismeler dogrultusunda, gelistirilen Ogretim
tasariminin dgrencilerin Ingilizce konusma becerisine yonelik iistbilissel farkindaliklarini
artirdig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu, konusma siirecinde kendi 6grenme
stratejilerini kesfettiklerini ve bu stratejilerin dil kullanimini daha bilingli bir hale
getirdigini ifade etmistir. Ogrencilerden besi, konusma sirasinda yaptiklar: hatalarin daha
fazla farkina vardiklarini, ayni sayida 6grenci ise konusma oncesi yasadiklar1 kaygilarla
bas etmek icin kisisel yontemler gelistirdiklerini belirtmistir. Dort 6grenci, kelimelerin
telaffuzuna daha bilingli bir sekilde odaklandiklarini, kisa ve giivenli cevaplar vererek
kendilerini daha rahat ifade ettiklerini ve ciimle kurmadan Once zihinsel hazirlik
yaptiklarini dile getirmistir. Iki 6grenci, dinleme ve taklit yoluyla konusma becerilerini
gelistirdiklerini belirtirken, bir 6grenci ise konugma 6ncesi kaygilartyla baga ¢ikamadigini
ifade etmistir. Yine yalnizca bir Ggrenci, yapilan uygulamanin kendisine katki
saglamadigini belirtmistir. Bu bulgular, 6gretim tasariminin biiyiik dl¢lide dgrencilerin
konusma stirecine dair farkindaliklarini artirdigin1 ve konusma becerilerini gelistirmede

uistbiligsel stratejileri etkin sekilde kullanmalarina imkan sagladigini gostermektedir.
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5 SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda elde edilen sonuglar biitlinciil bir
yaklagimla ele alinmistir. Her bir arastirma sorusu kapsaminda hem nicel hem de nitel
veriler birlikte degerlendirilmis, bu veriler alan yazin c¢er¢evesinde yorumlanarak
tartisilmistir. Son olarak, ulasilan sonuglar dogrultusunda Ingilizce dinleme ve konusma
becerileri kapsaminda 6gretim uygulamalarina ve program gelistirmeye yonelik onerilere

yer verilmistir.

5.1 Altinc1 Smif Ingilizce Ogretim Programina Dair Gériisler ve Ihtiyaclar

Boyutuna Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Altinci sinif Ingilizce 6gretim programina iliskin 6gretmen ve dgrenci goriislerine dayali
olarak elde edilen sonuclar, programin dinleme ve konugsma becerilerine yonelik
hedeflerinin uygulamada belirli agilardan siirl kaldigimi ortaya koymaktadir. Ozellikle
O6lcme ve degerlendirme siireclerinde dil becerilerinin yeterince temsil edilmedigine
yonelik sonuglar, Palabiyik ve Oral (2022) tarafindan yapilan aragtirmanin verileriyle
ortiismektedir. Bu arastirmada, 6gretmenlerin yabanci dil 6gretiminde uygulanan
siavlarin ¢ogunlukla sinav odakli yapilar nedeniyle konusma ve dinleme becerilerini goz
ardr ettigini vurguladiklar1 goriilmektedir. Bu durum, iletisimsel becerilerin 6gretim
slireglerinde etkili bir bigimde degerlendirilememesinin 6grencilerin dil grenme siirecine
olumsuz etkileri oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, degerlendirme yontemlerinin
daha genis bir beceri yelpazesini kapsamasi ve 6zellikle iletisimsel becerileri merkeze
alan dengeli bir yaklagim sunmasi gerektigi anlagilmaktadir. Benzer bigimde, Celebi ve
Yildiz Narinalp (2020) tarafindan ulagilan sonuglar, Tiirkiye'deki merkezi sinav
sisteminin Ogretmenleri agirlikli olarak gramer ve test ¢Oziimiine ydnelttigini ve bu
durumun iletisimsel becerilere ayrilan zamani sinirladigini ortaya koymustur. Bu veriler,
alan yazinla biiyiik dl¢iide ortiismekte ve sinav odakli 6gretim anlayisinin dort temel dil
becerisinin tiimiine yeterli yer verilmesini engelledigini gdstermektedir. Ogretim
yontemlerine dair edinilen sonuglar, 6gretmenlerin bireysel cabalarla sarkilar, dijital
araglar ve grup caligsmalar1 gibi teknikleri kullandigin1 ancak sinif mevcudu ve zaman
yetersizligi nedeniyle bu uygulamalarin siirdiiriilebilir olmadigin1 gostermektedir. Bu
sonug, Palabiyik ve Oral (2022) caligmalariyla da ortiismektedir. Sinif biiytikliglintin
fazla olmasi, 6gretmenlerin her bir 6grenciyle birebir ilgilenmesini zorlastirmakta ve

farklilastirilmis 6gretim yontemlerinin uygulanmasini sinirlandirmaktadir. Newton ve

209



Nation (2020) ise bu sinirhiliklarin yaratict 6gretim yaklasimlariyla asilabilecegini,
ozellikle gorev temelli 0grenmenin smif ici gesitliligi yonetmede etkili oldugunu
savunmaktadir. Bu dogrultuda &gretmenlerin bireysel cabalari olumlu bir gelisim
egilimini temsil etse de sistemsel destek eksikligi bu cabalarin yayginlastirilmasini

engellemektedir.

Kazanim ve icerik uyumu konusundaki Ogretmen gorislerinin farklilik gostermesi,
programin biitiinciil yapisina dair elestirel bir degerlendirmeyi gerekli kilmaktadir. Bazi
Ogretmenlerin igerikleri grencilerin seviyesine gore agir bulmasi, Tomlinson’un (2014)
icerik se¢iminin Ogrenici merkezli olmasi gerektigini vurgulayan yaklagimiyla
ortiismektedir. Ote yandan sarmal yapidan memnuniyet belirten 6gretmen goriisleri,
Richards’in (2017) dil 6gretiminde yapilandirilmis tekrarin 6grenmeye olan katkilarina
dair goriigleriyle paralellik gostermektedir. Bu durum, alan yazinda yer alan farkli

yaklagimlarin bir arada degerlendirilebilecegini gostermektedir.

Ogrenci goriisleri, konusma etkinliklerinin genel olarak eglenceli ve katilimei
bulundugunu, ancak yanlis yapma korkusu, kelime yetersizligi ve zaman kisitlamasi
nedeniyle zaman zaman iletisimden uzaklastiklarini gostermektedir. Bu durum,
Horwitz’in (2013) yabanci dil kaygist kurami ile uyum gostermektedir. Hata yapma
kaygis1 6zellikle tiretim odakli becerilerde katilimi sinirlandirmakta ve 6grenme siirecini
olumsuz etkilemektedir. Bu sonu¢ ayni zamanda 6grenmenin yalnizca biligsel degil
duyussal yonlerini de kapsadigimi gostermektedir. Ogrencilerin yasadigi 6zgiiven
eksikligi, korku ve basarisizlik hissi gibi duygusal deneyimler, onlarin 6grenmeye yonelik
tutumlarmi dogrudan etkilemektedir. Bloom’un duyugsal alan basamaklarinda
tanimlanan “deger verme” ve “tepkide bulunma” gibi siirecler bu etkilesimi

aciklamaktadir (Krathwohl et al., 1964).

Bazi aragtirmalar, 6gretmen tutumu ve oOgrencilerle kurduklari iletisimin, ozellikle
basartya dontik kaygi yasayan 6grencilerin stres diizeyleri iizerinde belirleyici oldugunu
gostermektedir (Akkus, 2021; Bas, 2014). Dolayisiyla 6gretmenlerin yalnizca yontem
tercihleri degil ayni zamanda smif i¢i yaklasimlart da dgrencilerin siirece katilimim
dogrudan etkilemektedir. Bu durum yalnizca biligsel degil duyussal gelisimi de kapsayan

bir pedagojik anlayisa ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koymaktadir.
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Sonuglar bir arada degerlendirildiginde, 6lgme ve degerlendirme siireclerinin dar
kapsamli yapisiyla birleserek programin hedefleri ile uygulama gercekligi arasinda
onemli bir uyumsuzluk yarattifi goriilmektedir. Bu tespit, Biiyiikikiz ve Hasirci’nin
(2013) Tiirkiye’deki yabanci dil programlarinda okuma ve gramer becerilerinin agirlikta
oldugunu, dinleme ve konusma becerilerinin ise yeterince temsil edilmedigini ortaya

koyan ¢aligmalariyla ortiismektedir.

Ayrica, Kiling ve Yildirnm (2020) tarafindan ortaya konan veriler de benzer sonuglari
desteklemektedir. Konusma becerilerinin degerlendirilmesinde test tiirii, telaffuz diizeyi
ve genel yeterlik gibi degiskenlerin 6nemli rol oynadigi, planli ve plansiz konusma
smavlarinda 6zellikle diisiik yeterlik seviyelerindeki 6grencilerin  basarilarinin
telaffuzdan etkilendigi ve bu baglamda yapisal iyilestirmelerin = gerekliligi
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin 6grencilerin iletisimsel yeterliklerini gdzlemlemeden
yalnizca yazili sinav sonuglarina dayanarak degerlendirme yapmalari, 6grenmenin
kapsamli sekilde 6lgiilmesini zorlastirmaktadir. Olgme ve degerlendirme sisteminde
kokli diizenlemeler yapilmadan, dinleme ve konusma becerilerinin etkili bigcimde
kazandirilmasi miimkiin goriinmemektedir. Ulasilan sonuglar, yalnizca program
iceriklerinden degil sistemsel kosullardan kaynaklanan siirliliklar1 da isaret etmektedir.
Bu sebeple programin uygulanabilirligini artirmak i¢in 6gretmenlere yonelik destekleyici
mesleki gelisim olanaklarinin saglanmasi, 6l¢gme-degerlendirme siireglerinin yeniden
yapilandirilmas: ve 6grenci merkezli 6grenme ortamlarinin yayginlastirilmas: biiyiik

Onem tasimaktadir.

5.2 ingilizce Dinleme Becerisi Boyutuna fliskin Sonuc¢ ve Tartisma

Uygulama siireci 6ncesinde &grencilerin  Ingilizce dinleme becerisine yonelik
yeterliliklerinde belirgin smrhliklar gdzlemlenmistir. Ozellikle 6nceki 6grenme
deneyimlerinde dinleme etkinliklerine yeterince yer verilmemis olmasi, 6grencilerin bu
beceriyi gelistirme firsati bulmalarini sinirlamigtir. Bu baglamda, uygulama siiresince
yapilandirilmis, asamali ve cesitli igeriklere dayali olarak sunulan dinleme etkinlikleri,
ogrencilerin bu beceride anlamli bir gelisim gostermelerine katki sunmustur. Etkinliklerin
farkl tiirde dinleme metinleriyle desteklenmesi, 6grencilerin hem detaylar1 hem de ana
fikri ayirt etme becerilerini gelistirmelerine olanak saglamistir. Bu ¢esitlilik, dilin farkl

baglamlarda nasil kullanildigini1 anlamalarina da yardimei olmustur (Daulay, 2025).
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Ogrencilerin dinleme siireclerinde iistbiligsel stratejilere yonelmeye basladiklari
goriilmiistiir. “Ana fikri belirleme”, “Onceden tahmin yiiriitme”, “gorsellerle
iliskilendirme” ve “not alma” gibi stratejilerin diizenli bigimde uygulanmasi, dinleme
gorevlerinin daha bilingli ve planl sekilde yiiriitiilmesini miimkiin kilmistir. Bu stratejik
yaklagim, Ogrencilerin sadece pasif dinleyiciler olmaktan ¢ikip, etkin anlamlandirma
siireglerine katilmalarini saglamustir. Ogrencilerin uygulama siirecinde bu stratejileri
kisisel tercihlere gore Ozellestirmeleri, 0z-yonelimli Ogrenmenin gelistigini de
gostermektedir. Bu durum, dinleme siirecini yalnizca bir alict beceriden ¢ikarip,
ogrencilerin aktif anlam ingasina katki sunduklart bir 6grenme alanina doniistiirmiistiir

(Bozorgian vd., 2017; Fahim vd., 2014).

Dinleme becerisinin gelisiminde kullanilan materyaller de belirleyici olmustur. YouTube
videolar1, etkilesimli tahtaya entegre edilen igerikler ve miizik temelli dinleme
etkinlikleri, 6grencilerin ilgisini canli tutmus ve dinleme stirecini daha anlamli kilmistir.
Ozellikle otantik igerikler, dgrencilerin gergek yasam diliyle temas kurmalarma imkan
tanimis, boylece dinleme gorevleri baglam iginde daha etkili bir hal almistir (Rezaei &
Ahour, 2015; Kelsen, 2009). Ogrenci ifadeleri incelendiginde, bu materyaller sayesinde
derslerin daha eglenceli ve 6gretici bulundugu, siradanliktan uzaklastigi anlasilmaktadir.

Bu da 6grenmeye yonelik olumlu tutumlarin gelismesine katki saglamaktadir (Daulay,
2025).

Uygulama siireci sonunda 6grencilerin dinleme basaris1 puanlarinda belirgin bir artig
kaydedilmistir. Bu artisin yalnizca nicel bir gelisimi degil, ayn1 zamanda dinleme
becerisine iliskin tutum ve strateji repertuvari bakimindan da bir doniisiimii isaret ettigi
goriilmektedir. Ogrencilerin giinliiklerinde ifade ettikleri iizere, siire¢ icerisinde kendi
O0grenme stillerine uygun yollar gelistirmeleri, dinleme etkinliklerine daha odakli ve
sistematik katilim gdstermelerini miimkiin kilmistir. Dinleme siireci, yalnizca maruz
kalinan girdi miktariyla degil, girdinin iglenme bi¢imi ve uygulama ortaminin niteligiyle

de dogrudan iliskilidir (Field, 2008; Vandergrift & Tafaghodtari, 2010).

Alanyazinda yer alan bulgular bu sonuglari desteklemektedir. Graham ve Macaro (2008),
ana fikre odaklanmanin dinleme basarisini artirdigini vurgularken; Field (2008) ve Rost
(2002), yapilandirilmis dinleme uygulamalarinin dinleme becerilerinin  gelisimini
destekledigini belirtmektedir. Vandergrift ve Tafaghodtari (2010), strateji temelli dinleme

Ogretiminin sadece basartya degil, siire¢ farkindaliina da katki sagladigini ifade
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etmektedir. Bozorgian ve Alamdari (2017), dinleme stratejilerinin etkili 6gretimiyle
birlikte 6grencilerin daha aktif ve hedefe doniik dinleyicilere doniistiiglinli ortaya
koymustur. Ayrica Fahim ve Fakhri Alamdari (2014), bu stratejilerin 6zerk 6grenme

becerilerini de gelistirdigini belirtmektedir.

Sonug¢ olarak, dinleme becerisi uygulama siirecinde yalnizca daha sik alistirma
yapilmasiyla degil, stratejik dinleme farkindaliginin gelistirilmesi, ¢esitli materyallerin
pedagojik amaclarla kullanilmasi ve anlamli 6grenme ortamlarinin yapilandirilmasiyla
birlikte belirgin bi¢imde gelismistir. Bu bulgular, dinleme 6gretiminin rastlantisal degil,

planl ve farkindalik odakli bir siiregle yiiriitiilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

53 ingilizce Konusma Becerisi Boyutuna Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Uygulama siireci boyunca gerceklestirilen yapilandirilmis konusma etkinlikleri,
dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerinde gozle goriiliir bir gelisim gdstermelerine
olanak saglamistir. Ozellikle, dil girdilerinin giinliik yasamla iliskilendirilen otantik
orneklerle sunulmasi, 6grencilerin hedef dilde daha islevsel ve anlamli c¢iktilar
iiretmelerine katki saglamistir. Siire¢ icerisinde dgrencilerin, daha dnce pasif kaldiklari
iletisim ortamlarinda giderek daha aktif roller iistlendikleri, yeni kelimeleri baglamsal
olarak kullanmaya bagladiklar1 ve diisiincelerini ciimle diizeyinde ifade etme

yetkinliklerinin arttig1 gézlemlenmistir.

Etkinliklerin biiylik c¢ogunlugunun etkilesim temelli, is birligine dayali yapilarda
gerceklestirilmesi, Ogrencilerin daha fazla sozlii ¢ikti {iretmesini tesvik etmistir. Bu
yaklasim, yalnizca bireysel performansi artirmakla kalmamis ayn1 zamanda dgrenciler
arasinda anlamli iletisim kurulmasmm da kolaylastirmistir. Ogrencilerin yansitici
giinliiklerinde dile getirdikleri iizere, bu etkinlikler sirasinda konusma stratejileri
gelistirme, farkli diisiincelere tepki verme ve mesaj1 dogru sekilde iletme gibi iletisimsel
farkindaliklarin da arttig1 anlasilmaktadir. Bu sonug, 6zellikle Task-Based Language
Teaching (TBLT) ¢ercevesinde yiiriitiilen arastirmalarla uyum igerisindedir (Ellis, 2003;
Liu, 2021).

Dijital teknolojilerin konugma becerisini desteklemedeki rolii de dikkat cekicidir.
YouTube videolari, sesli kayit uygulamalari, mobil diyalog simiilasyonlar1 ve ¢evrim igi
konusma pratikleri gibi araglarin etkin bigimde kullanilmasi, 6grencilerin 6grenme

stirecini sinif digina tagimalarini miimkiin kilmistir. Bu araglar sayesinde Ogrenciler
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yalnizca smif i¢i girdilerle yetinmemis, ayn1 zamanda bireysel 6grenme sorumlulugu
gelistirmistir. Ozellikle sesli kayitlarla yapilan 6z degerlendirmelerin, grencilerin
telaffuz, tonlama ve akicilik yoniinden farkindaliklarini artirdigi gézlemlenmistir. Bu
bulgular, Ahn (2020) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, sesli performans kayitlarinin
konusma yeterliligini anlamli diizeyde artirdigi yoniindeki sonuclarla ortiismektedir.
Hwang vd. (2024) ise mobil uygulama destekli konusma etkinliklerinin, 6grencilerin hem

tiretim sikligini hem de sozciik kullanim dogrulugunu gelistirdigini ortaya koymustur.

Konusma becerisinin gelisiminde dikkat ¢eken bir diger unsur, gorevlerin anlamli iletigim
baglamlar1 igerisinde sunulmasidir. Uygulama silirecinde oOgrenciler, dili sadece
alistirmalar diizeyinde degil, belirli bir amaci1 gerceklestirmek tlizere kullanmis bu da
onlarin sozlii iletisimde daha 6zgilin ve dogal bir iiretim silireci yasamalarina olanak
saglamigtir. Gergek yasamla iligkilendirilen gorevlerin, Ogrencilere dilin islevsel
boyutunu fark ettirmesi ve 6grenmeye yonelik giidiilenmelerini artirmasi, konusma
siirecini daha kalic1 ve 6grenme acisindan etkili bir hale getirmistir (Liu, 2021; Qiu &
Luo, 2022). Ayrica, bu tiir gorevler araciligiyla 6grencilerin yalnizeca hedef dile iliskin

becerileri degil, ayn1 zamanda iletisimsel yeterlilikleri de gelismistir.

Ogrencilerin siire¢ igerisinde kendilerine 6zgii stratejiler gelistirmeleri, konusma
becerisinin bireysel Ogrenme yollar1 araciligiyla gelistigini gostermektedir. Bazi
ogrencilerin kisa ciimlelerle baslama, esli ¢aligmalarda gliven duyarak konusma ya da
hazirlikli olarak katilim gdsterme gibi yontemler benimsedikleri anlasilmaktadir. Bu
durum, {stbiligsel stratejilerin konugma iiretimine katki sundugunu ve 6z-yonelimli
o0grenmeyi destekledigini gostermektedir. Bae ve Kwon (2019), yapilandirilmis konusma
stratejilerinin, 6zellikle 6grenci katilimi ve anlamli iletisim diizeylerinde belirgin katki

sundugunu ifade etmektedir.

Sonu¢ olarak, konusma becerisinin gelisimi ¢ok katmanli bir pedagojik siireci
gerektirmektedir. Sadece sozciik dagarcigina ya da dil bilgisine odaklanan yaklasimlar,
yeterli ¢iktiyr saglamamakta, bunun yerine, 6grenci merkezli, anlamli gorevlerle
desteklenen, teknoloji entegrasyonuna agik ve iletisim temelli uygulamalar konusma
becerilerini daha etkili bicimde gelistirmektedir. Bu siirecin énemli bilesenlerinden biri
de Ogrencilere hata yapma hakkinin tanindigi, destekleyici ve rehberlik odakli sinif

ortamlarmin saglanmasidir. Ogretmen yonlendirmesiyle yapilandirilan bu ortam,
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ogrencilerin sadece dil tiretimini degil, ayn1 zamanda 6z yeterlik ve iletisimsel farkindalik

diizeylerini de artirmaktadir.

5.4. Ingilizce Dinleme Kaygisina Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Uygulama 6ncesi dénemde dgrencilerin Ingilizce dinleme siirecine ydnelik yogun bir
kayg1 yasadiklar1 dikkat cekmistir. Ogrencilerin énceki grenme deneyimlerinde dinleme
becerisi yeterince desteklenmemistir. Dinleme etkinlikleri genellikle sinav odakli, tek
yonlii ve etkilesime kapali bigimde ylriitiilmiistiir. Bu durum, dinleme sirasinda hata
yapmaktan ¢ekinme, konusmaciy1 kagirma korkusu ve yeterince anlama saglayamama
gibi duyussal engellerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Uygulama siiresince yiiriitiilen
cok yonli ve yapilandirilmis dinleme gorevleriyle birlikte bu kayginin zaman ic¢inde
azaldig1 gozlemlenmistir. Bu gorevlerin 6grenci merkezli, etkilesimli ve giivenli smif
atmosferinde gergeklestirilmis olmasi, 6grencilerin duyussal acidan daha dengeli bir

O0grenme siireci gegirmesine katki saglamistir.

Ozellikle yanlis yapmanin 6grenmenin dogal bir pargasi olarak sunulmasi ve smif
icerisinde alay edilmeme ilkesinin benimsenmesi, psikolojik gliven ortaminm
giiclendirmistir. Bu atmosfer sayesinde 6grenciler dinleme etkinliklerine daha istekli ve
odakli katilim gostermistir. Zamanla dinleme kaygis1 yerini gelisime agik bir tutuma
birakmistir. Bu siire¢, 68rencilerin yansitici gilinliiklerinde ve 6gretmen gozlemlerinde

acik bicimde yansimistir.

Alanyazinda da gilivenli 6grenme ortamlarinin dinleme kaygisini azalttigina dair pek ¢ok
bulgu mevcuttur. Qiu ve Luo (2022) ters yliz 6grenme modeli ile desteklenen siniflarda
ogrencilerin kaygi diizeylerinde anlamli azalmalar yasandigini1 raporlamigtir. Rahimi ve
Soleymani (2015), mobil destekli 0gretim ortamlarinin 6grenci giivenini artirarak
dinleme kaygisini diisiirdiigiinii belirtmistir. Benzer sekilde Aybirdi vd. (2024), podcast
temelli dinleme uygulamalarimin yalnizca beceri gelisimini degil ayni zamanda
ogrencilerin olumlu tutum gelistirmelerini de sagladigini ifade etmektedir. Kimura
(2008), giivenli smif atmosferinin Ogrencilerin anlam diizeylerini artirdigini

vurgulamaistir.

Dinleme kaygisinin azaltilmasinda 6gretmen rolii de 6nemli bir yere sahiptir. Atasheneh
ve Izadi (2012) ile Hilaloglu (2019), 6gretmen tutumlarinin 6grencilerin duyussal
tepkileri tizerinde dogrudan etkili oldugunu ortaya koymustur. Yana ve Lib (2024),
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Krashen’in duyussal filtre kuram1 ¢ergevesinde pozitif 6gretmen-6grenci etkilesiminin
performans kaygisin1 azalttigin1 belirtmistir. Li vd. (2024), ¢evrim i¢i Ogrenme
ortamlarinda 6gretmen desteginin yalnizca bilissel degil ayn1 zamanda duyussal etkilesim
acisindan da kaygiy1 azalttigini gostermektedir. Derakhshan ve Karimian (2020), olumlu
siif ikliminin 6grenme siirecine hem duyussal hem de akademik katkilar sundugunu

vurgulamaktadir.

Ogrencilerin dinleme kaygisinin azalmasinda yalnizca sinif atmosferi degil uygulanan
stratejilerin de etkisi dikkat ¢ekicidir. Graham ve Macaro (2008), ana fikre odaklanmanin
anlama siirecini kolaylastirarak kaygiy1 hafiflettigini belirtmistir. Field (2008) ve Rost
(2002), strateji destekli dinleme 6gretiminin kaygi diizeylerinde azalma sagladigini ortaya
koymustur. Elkhafaifi (2005), Kimura (2008) ve Lucas vd. (2011), dinleme kaygisinin
anlama basaris1 izerindeki olumsuz etkisini ampirik verilerle ortaya koymustur. Bekleyen
(2009) ve Maeng (2007), artan dinleme pratigi ile kayginin azaldigini ve basari

oranlarinin ylikseldigini raporlamstir.

Kayginin azaltilmasinda etkili olan bir diger unsur da dikkatle se¢ilmis materyallerdir.
Gorsel-igitsel araclar 6grencilerin ilgisini ¢ekmis ve odaklanmay1 kolaylastirmistir. Bu
araglar ayn1 zamanda olumlu duyussal katilim saglamistir. Rezaei ve Ahour (2015),
BartuSova (2020), Makukhina (2024) ve Fahriany vd. (2024), 6zellikle miizik ve video
temelli igeriklerin Ogrencilerde motivasyonu artirarak kaygiyr dengeledigini
vurgulamaktadir. Kelsen (2009), YouTube iceriklerinin otantik dil girdisi sundugunu ve
ogrencilerin anlama giiciinii gelistirdigini ifade etmistir. Wang (2015), miizik tabanli

uygulamalarin hem biligsel hem de duyussal katkilar sundugunu belirtmistir.

Ote yandan, Salaberry (2001) ve Medina (1990), sadece estetik amacla kullanilan
gorsellerin etkisiz kalabilecegine dikkat ¢ekmistir. Vandergrift (2007) ise asir1 gorsellik
nedeniyle bazi 6grencilerde dikkat daginiklig1 yasanabilecegini ifade etmistir. Bu nedenle
materyal se¢ciminin yalnizca teknolojik zenginlik degil, ayn1 zamanda pedagojik hedef ve

ogrenci profili temelinde yapilmasi gerektigi 6nerilmektedir.

Sonug¢ olarak, dinleme kaygisinin azaltilmasi siireci ¢ok yoOnlii miidahaleleri
gerektirmektedir. Psikolojik giliven ortami, 6gretmen tutumu, etkilesimli igerikler ve

istbilissel stratejilerin birlikte kullanilmasi, 6grencilerin dinleme stireglerine daha olumlu
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yaklagmalarin1 saglamis ve bu beceriyi gelistirme konusunda daha yiiksek bir 6zgiiven

kazanmalarina olanak tanimaistir.

5.5. Ingilizce Konusma Kaygisina iliskin Sonuc ve Tartisma

Uygulama siireci dncesinde 6grencilerin Ingilizce konusma becerisi konusunda yiiksek
diizeyde kaygi yasadiklari, ancak uygulama siireci boyunca yapilan yapilandirilmig
etkinlikler, destekleyici simif atmosferi ve bireysel farkliliklara duyarli yaklagimlar
sayesinde bu kayginin 6nemli 6l¢iide azaldig1 gozlemlenmistir. Hata yapma ve yeterli
kelime bulamama korkusu gibi temel kaygi kaynaklari, konugma stratejilerinin siirece
dahil edilmesiyle zamanla doniismiistiir. Konusma pratigi yapma sikliginin artmasi,
ogretmen desteginin siirekliligi ve psikolojik giiven ortaminin saglanmasi 6zgiiven
gelisimini desteklemistir. Bu sonuglar, Mede ve Karairmak’in (2017) hedef dile maruz
kalmanin kaygiy1 azalttigimi belirttigi, Eppendi’nin (2016) yapilandirilmis 6gretimle
kayginin azaldigimi gosterdigi ve Hamzah ve Asokan’in (2016) katilimli 6gretimin
ogrencilerin dil kaygisi lizerindeki etkisini vurguladigi ¢alismalartyla ortiigmektedir.
Benzer sekilde, Ismail’in (2016) uyguladigi program Suudi kadin 6grencilerin kaygismi

azaltmakla kalmamus, ingilizceye ilgilerini de artirmustir.

Aragtirma siiresince oyun ve diyalog tekniklerinin kullanilmasi, 6grencilerin Ingilizce
konusma kaygilarin1 azaltmada belirgin rol oynamistir. Oyunlarin eglenceli ve tehdit
icermeyen dogasi, 6grencilerin daha sik konugsmaya tesvik edilmesini kolaylastirmis, bu
da 6zgiiven ve motivasyon iizerinde olumlu etki yaratmistir. Dewi vd. (2017), iletisimsel
oyunlarin 6grencilerin konusma akiciligi, hevesi ve 6zgiiveni iizerinde olumlu etkiler
yarattigini ifade etmistir. Wattana (2013), oyun temelli O6grenmenin Taylandh
ogrencilerde hedef dilde iletisim kurma istekliligini artirdigini, Winaldo ve Oktaviani

(2022), video oyunlarmin Ingilizce yeterlilige katki sagladigin1 vurgulamustir.

Dijital teknolojilerin kaygi azaltic1 etkisi de bu siiregte dikkat ¢ekmistir. Hanafiah vd.
(2022), ogrencilerin ozellikle kelime 6grenme ve kendini ifade etme siireclerinde
teknolojiden yarar sagladiklarin1 belirtmistir. Bashori vd. (2021), otomatik konusma
tanima sistemleriyle desteklenen uygulamalarin konugma becerisini gelistirirken kaygi
diizeylerini de diisiirdiigiinii ifade etmistir. Hwang vd. (2024) ise mobil uygulama destekli
konusma etkinliklerinin &grencilerin 6zgiiven diizeylerini artirarak, telaffuz ve kelime

bilgisi lizerinde de olumlu etkiler yarattigini géstermektedir. Bu teknolojik uygulamalarin
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ogrencilerin bireysel hizlarina gére caligma imkani tanimasi, 6grenme kaygisini azaltan

bir bagka dnemli etken olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Ustbilissel farkindalik ve strateji kullanimi da 6grencilerin konusma kaygilarini
azaltmada etkili olmustur. Ogrenciler kisa ciimlelerle yanit vermenin kayg: diizeylerini
disiirdiigiinii, bu yolla daha rahat konusabildiklerini belirtmislerdir. Liu’nun (2022)
konusma analizi ve {stbilis stratejileriyle yirittigii arastirma bu bulgulari
desteklemektedir. Miller (2013) de 6grencilerin kisa ve kontrollii cevaplarla kendilerini
ifade ettiklerinde daha az baski hissettiklerini ve daha dogal bir konusma siireci
yasadiklarini ortaya koymustur. Bae ve Kwon’un (2019) Giiney Kore’de gerceklestirdigi
calisma ise, Ustbiligsel stratejilerle yapilandirilmis konusma etkinliklerinin anlamli ve

katilima agik bir 6grenme ortami yarattigini ortaya koymustur.

Tiim bu sonuglar, konusma kaygisinin azaltilmasinda yalnizca pedagojik yapilarin degil
ayni zamanda duyussal destek sistemlerinin, bireysellestirilmis 6grenme yollarinin ve

teknolojik araglarin birlikte degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.

5.6. (")grenci Gorislerine Gore Tasarimin Etkililigine Dair Sonuc¢ ve Tartisma

Ogrenci giinliikleri, goriismeler ve ogretmen gdzlemlerine dayali degerlendirmeler,
uygulama stirecinde kullanilan 6gretim tasariminin 6grenci deneyimini biitlinciil bicimde
destekledigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu, gergeklestirilen
dinleme ve konusma etkinliklerini ilgi ¢ekici, eglenceli ve katilimeir olarak
tanimlamisglardir. Etkinliklerin gorsel ve isitsel uyaranlarla desteklenmesi, 6grenme
siirecini daha anlaml1 ve akilda kalic1 hale getirmistir. Ogrenciler, uygulama éncesinde
yasadiklar1 kelime eksikligi, hata yapma korkusu ve siire yetersizligi gibi sorunlara
karsin, siireg boyunca bu engellerle daha etkili bicimde basa c¢ikabildiklerini ifade

etmislerdir.

Tasarimin etkili bulunmasinda sinif atmosferinin giiven verici yapist onemli rol
oynamustir. Ogrenciler, “alay edilmeme” kuralinin smifin yazili olmayan kurallarindan
biri haline gelmesinin kendilerini daha rahat hissetmelerini sagladigini vurgulamislardir.
Bu durum, 6gretmenlerin destekleyici tutumlar1 ve hata yapmanin §grenme siirecinin
dogal bir pargasi olarak sunulmasiyla dogrudan iligkilidir. Sinif iklimine iliskin olumlu
izlenimler, 6grencilerin derse goniillii katilimini artirmis ve 6zellikle konusma sirasinda

daha Ozgiivenli davranmalarini saglamistir. Qiu ve Luo (2022), 6grenme ortaminin

218



psikolojik giliven icermesinin Ogrencilerin akademik performansi iizerinde dogrudan

etkili oldugunu ortaya koymustur.

Uygulama siirecinde farkl tekniklerle zenginlestirilmis gorevlerin etkililigi, 6grencilerin
bireysel 6grenme stillerine gore dzellestirme yapmalarina da olanak tanimistir. Guessing
game, chain drill ve mobil uygulamalar gibi yapilandirilmis etkinlikler, 6grencilerin hem
eglenmelerini hem de 6grenme siirecine aktif katilim gostermelerini kolaylagtirmistir.
Ogrencilerin biiyiik béliimii, bu etkinlikler sayesinde kelime bilgisi, ciimle kurma yetisi
ve sesletim becerilerinde gelisim yasadiklarini belirtmistir. Hwang, Lin ve Wu (2024),
mobil destekli konusma uygulamalarinin yalnizca beceri gelisimine degil, 6grenen
ozgilivenine de katki sundugunu gostermistir. Benzer sekilde, Bartusova (2020), dinleme

odakli gérevlerin motivasyon artirici etkisini vurgulamistir.

Ogrencilerin istbiligsel stratejilere yonelik farkindalik gelistirdikleri de goriilmektedir.
Not alma, gorsel eslestirme, kisa ciimlelerle yanit verme ve zihinsel hazirlik yapma gibi
stratejiler, onlarin 6grenme siireclerini daha bilingli sekilde yiirlitmelerine yardimeci
olmustur. Bu stratejilerin, 6z-diizenleme ve 6z-yeterlik becerilerini de giiclendirdigi
anlagilmaktadir. Vandergrift ve Goh (2012), bu tiir stratejilerin 6grencilerin sadece
akademik basarilarii degil, ayn1 zamanda 6grenme siirecine yonelik tutumlarini da

dontistiirdiigiinii belirtmektedir.

Smif i¢i teknolojik araglarin etkili bicimde kullanim1 da 6grenciler tarafindan sikga dile
getirilen bir olumlu yon olmustur. Etkilesimli tahta, video temelli igerikler ve sarkilar,
derslerin dikkat ¢ekici olmasina katki saglamis ve Ogrencilerin odaklanma siiresini
artirmistir. Ogrenciler yalnmizca smif icinde degil, ev ortaminda da bu materyaller
araciligiyla tekrar yapma firsati bulmuslardir. Rezaei ve Ahour (2015), bu tiir dijital

igeriklerin pedagojik niteligi destekleyici yonlerini ortaya koymustur.

Sonug olarak dgrenciler, 6grenme siirecinde yalnizca bilgi alan bireyler degil, siireci
yonlendiren, katilim saglayan ve kendi stratejilerini gelistiren aktif bireyler haline
gelmislerdir. Ogretim tasariminin bireysellestirilmis, psikolojik giiven iceren ve strateji
temelli olmasi, ogrencilerin 6grenme deneyimini derinlestirmistir. Ogretmenlerin
rehberlik roliinii destekleyici sekilde iistlenmeleri, 6grenme atmosferini doniistiirmiis ve

siire¢ boyunca 6grenci merkezli bir yap1 olusturulmustur.
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5.4 Oneriler

Aragtirma siireci sonunda ulasilan sonuglar, altinci simf ingilizce 6gretim programinin
dinleme ve konusma becerileri lizerindeki ¢ok boyutlu etkilerini ortaya koymustur. Kaygi
diizeylerindeki anlamli diisiis ve basar1 puanlarindaki yiikselis, nicel verilerle
desteklenmis; sinif i¢i etkilesim, 6gretmen tutumu ve materyal ¢esitliligi gibi faktorler,
nitel veriler araciligiyla ayrintili sekilde agiklanmistir. Ogrencilerin iistbilissel stratejiler
gelistirmesi ve destekleyici sinif ortaminda daha aktif rol iistlenmeleri, siirecin etkili
bicimde isledigini gostermektedir. Bu cercevede, elde edilen sonuglara dayali olarak

gelistirilen uygulama ve arastirma Onerileri asagida sunulmaktadir.

5.4.1 Uygulamaya doniik oneriler

Arastirmanin genel sonuclari, yapilandirilmis bir 6gretim tasariminin Ogrencilerin
Ingilizce dinleme ve konusma becerilerinde anlamli gelismeler sagladigim
gostermektedir. Dinleme ve konugma basar1 puanlarinda dikkate deger artislar yasanmus,
Ogrenciler silirece daha aktif katilmis ve Ozgiivenlerinde gozle goriiliir bir artis
kaydedilmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu etkinlikleri ilgi ¢ekici bulmus, kaygi
diizeylerinin azaldigini ve 6zellikle tistbiligsel farkindaliklarinin gelistigini ifade etmistir.
Tiim bu gelismeler, tasarimin ¢ok boyutlu bir etki olusturdugunu ortaya koymaktadir.
Ancak smif i¢i uygulamalarla mevcut 6gretim programi arasinda bazi uyumsuzluklar
gbzlemlenmis, uygulamanin etkinligini sinirlandirabilecek ¢esitli yapisal ve pedagojik

zorluklar belirlenmistir.

Bu dogrultuda ilk olarak, degerlendirme siireglerinde dinleme ve konusma becerilerine
gereken dnemin verilmedigi, 6l¢gme araglarinin daha ¢ok yazili sinavlara dayandig: dikkat
cekmektedir. Bu durum, 6grencilerin gergek iletisimsel yeterliklerinin yeterince ortaya
konamamasia yol agmaktadir. Ogrencilerin sozlii iiretimlerini daha dogal bigimlerde
sergileyebilecegi ortamlar olusturulmali, performans gorevleri, bireysel sunumlar ve
yapilandirilmig gozlem araglar1 gibi alternatif 6lgme yontemlerinin  kullanimi

yayginlagtiriimalidir.

Ogrencilerin gelisimlerini olumlu ydnde etkileyen temel etkenlerden biri giivenli simif
iklimidir. Hata yapma korkusunun azaltilmasi, alay edilmeme ilkesi ve Ogretmenin
destekleyici yaklasimi sayesinde dgrenciler slirece daha goniillii katilim gostermistir. Bu

psikolojik giiven ortami, Ozellikle duyugsal gelisim agisindan belirleyici olmustur.
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Ogretmenlerin bu ortamn siirdiiriilebilir bicimde insa edebilmesi icin duyussal 6grenme,
pozitif 6gretmen dili ve 6grenci motivasyonu gibi konularda hizmet i¢i egitimlerle

desteklenmesi Onem arz etmektedir.

Arastirma boyunca dikkat ¢eken bir diger sonug, 6grenciler arasinda ciddi seviyede
bireysel farkliliklarin bulunmasidir. Hazirbulunusluk diizeyi, 6grenme stili ve kaygi
diizeyi acgisindan ¢esitlilik gosteren 6grencilere yonelik tek tip yaklasimlar, bazi
Ogrencilerin siiregten kopmasina neden olmustur. Bu nedenle 6gretim siireci, 6grenci
farkliliklarina duyarli olacak bigimde esnek bicimde yapilandirilmali, bireysellestirilmig
gorevler ve istege bagli katilim imkanlart saglanmalidir. Goniilliiliik esash etkinlikler ve
destekleyici grup calismalari, 6zellikle diisiik performans gosteren dgrenciler i¢in daha

cesaretlendirici bir ortam olusturabilir.

Kullanilan materyallerin ¢esitliligi, 6grencilerin dikkatini canli tutmus ve dgrenmenin
kaliciligin1 desteklemistir. YouTube videolari, dijital oyunlar, ¢izim destekli igerikler ve
sarkilar, 6grencilerin hem bilissel hem de duyussal katilimini artirmistir. Ancak bu
materyallerin se¢iminde yalnizca eglenceli olma olgiitii degil, pedagojik hedeflere
uygunluk da dikkate alinmalidir. Etkin materyal kullanimi, 6gretmenin amag, igerik ve

ogrenci profili dogrultusunda bilingli tercihler yapmasini gerektirmektedir.

Aragtirmada elde edilen veriler, 6grencilerin dinleme ve konugsma sirasinda ¢esitli
ustbiligsel stratejiler gelistirdiklerini gostermektedir. Ana fikri belirleme, tahmin
yiuriitme, kisa ciimlelerle ifade etme ve hatalarin farkina varma gibi stratejiler 6zellikle
kayg1 diizeyi yiiksek 6grencilerde etkili sonuglar dogurmustur. Bu stratejilerin rastlantisal
degil, dogrudan 6gretim yoluyla kazandirilmasi, 68rencilerin dilsel {iretim siirecinde daha
bilingli ilerlemelerine yardimci olacaktir. Bu dogrultuda ogretim programlarina

istbiligsel strateji 6gretimine yonelik boliimler eklenmesi 6nerilmektedir.

Etkilesimli etkinliklerin siirecte 6nemli rol oynadig1 goriilmiistiir. Grup caligsmalari, esli
gorevler, rol oynama ve oyunlagtirma teknikleri, 6grencilerin hem daha fazla konusma
tiretimi yapmalarin1 saglamis hem de smf i¢i sosyal baglarini gili¢lendirmistir. Bu
etkinliklerin planli ve yapilandirilmis bigimde kullanilmasi, sadece eglenceli degil

pedagojik yonden amacl bir uygulama zemini sunmaktadir.

Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini gdzlemleyebilecekleri araclarin siirece entegre

edilmesi de dikkat cekici faydalar saglamistir. Yansiticit giinliikler, 6z degerlendirme
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formlar1 ve portfolyo gibi uygulamalar, 6grencilerin 6grenmeye yonelik farkindaliklarini
artirmig ve Ogretmenle daha etkili iletisim kurmalarina zemin hazirlamistir. Bu tiir

uygulamalarin tiim sinif seviyelerinde sistematik bi¢imde uygulanmasi onerilmektedir.

Son olarak, 6gretmenlerin bireysel cabalarin siirdiiriilebilirligi agisindan kurumsal
desteklere ihtiya¢ duyuldugu anlasilmaktadir. Ozellikle materyal eksikligi, sinif mevcudu
fazlaligt ve =zaman kisitlar1 gibi yapisal engellerin 68retmen uygulamalarini
sinirlandirdigl gézlemlenmistir. Bu nedenle materyal temini, sinif i¢i esneklik ve mesleki
gelisim  olanaklarinin ~ artirillmasi1  Onerilmektedir. Ayrica Ogretmen yetistirme
programlarinda dinleme ve konusma becerilerine dair yalnizca kuramsal bilgi degil,
uygulamali mikro 6gretim etkinliklerinin de yer almasi saglanmalidir. Béylece 6gretmen

adaylar siireci hem icerik hem de yontem boyutuyla deneyimleme firsat1 bulacaktir.

5.4.2 Gelecekteki arastirmalara yonelik oneriler

Bu arastirma siireci boyunca elde edilen deneyimler ve analizler, dinleme ve konusma
becerilerinin 6gretiminde karsilasilan zorluklar1 ve bu zorluklarin nasil asilabilecegine
dair yapict yollar1 ortaya koymustur. Bu baglamda, gelecekte gergeklestirilecek
calismalara yon gosterebilecek nitelikte cesitli Oneriler gelistirilmistir. Arastirmanin
uygulama agamalarinda gozlemlenen durumlar ve 6gretim siirecinden elde edilen ¢iktilar,
yalnizca Ogretim yontemlerinin degil; ayni zamanda egitim ortaminin, 6grenci
ozelliklerinin ve sistemsel diizenlemelerin de dikkate alinmasi gerektigini

gostermektedir.

[lk olarak, dinleme ve konusma becerilerine yonelik dl¢me ve degerlendirme siireglerinin,
becerilerin dogasina uygun bigimde yeniden ele alinmasi gerektigi vurgulanmalidir. Bu
becerilerin genellikle yazili smavlarla o6lgiilmesi, iletisimsel yeterligi biitiiniiyle
yansitmaktan uzak kalmaktadir. Bu nedenle, performansa dayali degerlendirme
araglariin gelistirilmesi ve 6gretim ortaminda aktif olarak kullanilmasi1 dnerilmektedir.
Yapilandirilmig gozlem formlari, sdzlii performans gorevleri ve 6grenci portfolyolart gibi
¢oklu oOlcim yaklasimlari, ogrencilerin dil gelisimini daha kapsamli bigimde

degerlendirmek agisindan 6nemlidir.

Ogretim siireclerinin yalnizca bilissel degil duyussal unsurlar1 da kapsayacak sekilde

yapilandirilmasi, 6grencilerin 6grenmeye olan tutumlarini olumlu yonde etkileyebilir.
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Ozellikle dinleme ve konusma gibi etkilesim gerektiren becerilerde, dgrencilerin 6zgiiven
eksikligi ve hata yapma korkusu 6grenme siireglerini olumsuz etkileyebilmektedir. Bu
noktada, oOgretmenlerin Ogrenci kaygisini  tanima ve yoOnetme konusundaki
farkindaliklarmm  artirilmasi  énem tasimaktadir. Ogretmen adaylarina yénelik
gelistirilecek 6zel egitim modiilleri sayesinde, sinif i¢i duygusal iklimin daha saglikli

olusturulmasi miimkiin olabilir.

Ayrica, teknoloji destekli uygulamalarin pedagojik etkisinin aragtirilmasi da dikkat ¢ekici
aktif katilimini nasil sekillendirdigi ve dil girdilerine duyarliliklarini ne 6lgiide artirdigi
gibi sorulara yanit arayan kapsamli ¢aligmalar, teknolojinin amaca uygun bi¢imde
entegrasyonunu saglayabilir. Bu kapsamda YouTube icerikleri, sanal gergeklik
uygulamalari, podcastler ve ¢evrim ig¢i interaktif platformlar gibi araglarin etkisi, farkl

baglamlarda derinlemesine incelenmelidir.

Ustbiligsel stratejilere dayali dgretim yaklagimlarinin, égrencilerin dil kullanimimi daha
kontrollii ve farkindalik diizeyi yiiksek hale getirebilecegi diigiiniilmektedir. Ana fikri
belirleme, dikkatli dinleme, tahmin yiiriitme ve kisa yanit iiretme gibi stratejilerin bilingli
ogretimi, ozellikle diisiik yeterlikteki ya da kaygi diizeyi yiiksek 6grenciler i¢in oldukc¢a
destekleyici olabilir. Bu yaklasimlarin etkililigi, deneysel tasarimlarla test edilerek

literatiire katki sunabilir.

Bunun yani sira, program igeriklerinin 6grenci diizeyine uygunluk acisindan hem 6grenci
hem de 6gretmen goriisleriyle degerlendirilmesi, igeriklerin sahadaki uygulanabilirligi
agisindan belirleyici olabilir. Igerik-kazanim-uygulama iigliisiindeki denge, programin
etkililigini dogrudan etkilemektedir. Ozellikle &grencilerin giinliik yasamla iliski

kurabilecegi temalara agirlik verilmesi, 6grenmenin kaliciligini artirabilir.

Son olarak, smif i¢ci uygulamalar ile 6grenme ¢iktilar1 arasindaki iligskiyi zamana yayarak
inceleyen uzunlamasina aragtirmalarin yayginlastirilmas: onerilmektedir. Bdylece
Ogretimsel miidahalelerin yalnizca kisa vadeli degil; uzun vadeli etkileri de
gbzlemlenebilir ve bu durum, siirdiiriilebilir 6gretim stratejilerinin gelistirilmesini

mumkin kilar.
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Bu oOnerilerin, yalnizca arastirmacilara degil; ayni zamanda uygulayic1 6gretmenlere,
program gelistiricilere ve politika yapicilara da rehberlik edebilecek nitelikte oldugu
diistiniilmektedir. Her biri, yabanci dil 6gretiminde duyussal, bilissel ve pedagojik

biitlinliigii gozeten yenilik¢i uygulamalarin temelini olusturabilir.

Bu arastirma, 6zellikle ingilizce dinleme ve konusma becerilerine odaklanan 6gretim
uygulamalarinin hem biligsel hem de duyussal ¢iktilar agisindan 6grenciler lizerinde
anlaml etkiler yaratabilecegini ortaya koymaktadir. Smirli 6rneklem ve uygulama
stiresine ragmen elde edilen bulgular, etkili bir 6gretim tasariminin &grencilerin dil
O0grenme siirecine dogrudan katki sunma potansiyeli tagidigini gostermektedir. Bununla
birlikte, bu olumlu sonuglarin daha farkli 6rneklemlerde, daha uzun vadeli uygulamalarla
ve ¢ok boyutlu dl¢iim araglariyla desteklenmesi, bu alandaki bilgi birikiminin artmasina
onemli katkilar saglayabilir. Bu ¢aligmanin sundugu veriler ve gelistirilen oneriler hem
Ogretim siireglerinin  yeniden yapilandirilmasina hem de gelecekte yiiriitiilecek

arastirmalara yon gosterici nitelikte olabilir.
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EKLER
EK-1. Eylem Planlar

SINIF 6. SINIFLAR SURE 3 ders saati
GUN/TARIH 22.11.2023 (2 ders saati)- 23.11.2023 (1 ders saati)

TEMA 1

KONU LIFE

6.1.1. Describimg what people do regularly
6.1.L1. Students will be able to identify daily routines

DIiNLEME VE 6.1.L2.Students will be eager to listen records about daily routines.
KONUSMA 6.1.S11.Students will be able to ask and answer questions about daily life.
BECERILERI . ) . o
KAZANIMLARI 6.1.S1.2.Students will be eager to have conversations about daily activities.

6.1.SP1.Students will be able to talk about their daily activities.

6.1.SP.2.Students will be eager to have conversations about daily activities.

6. SINIF INGILIZCE DERSI DINLEME VE KONUSMA BECERILERI
UZERINE OGRETIM TASARIMI

(1.Eylem Plani)
1. Hafta: 22.11.2023 (2 ders saati)- 23.11.2023 (1 ders saati)
Haftalik Toplam Ders Saati: 3 Ders Saati (40 dakika x 3= 120 dakika)
Tema: Unit-1 Life

Kazamim: 6.1.1. Describing what people do regularly.

Birinci Eylem Arastirma Dongiisii

Birinci eylem arastirma dongiisii, uygulama oncesinde 13 Kasim 2023 tarihinde gegerlik
komitesiyle birinci toplant1 gergeklestirilmistir. Toplantida alinan kararlara gore birinci

eylem arastirma dongiisii i¢in gerekli planlamalar yapilmistir.




Planlama

Planlama asamasinda yiiriitiilecek simif etkinlikleri, dersin kazanimlar1 dogrultusunda
genel hatlariyla yapilandirilmistir. Bu ¢calisma kapsaminda sinifi¢i derslerin, Milli Egitim
Bakanligi’nin Ingilizce ders saatine uygun bicimde haftada iki giin olmak iizere; iki ders
saati + bir ders saati seklinde toplam {i¢ ders saati olarak uygulanmasi planlanmistir. Her
ders sonunda 6grencilerden yansitict giinliik yazmalari istenecek, bu giinliikler siirecin
degerlendirilmesi ve bir sonraki planlamanin sekillendirilmesi agisindan veri kaynagi

olarak kullanilacaktir.

Ogretmen ve &grenci goriismelerinden elde edilen analizler dogrultusunda belirlenen
kazanimlar temelinde uygulamaya, 22 Kasim 2023 tarihinde 6-H sinifi ile baglanmasi
planlanmistir. flk tema olarak “Life” se¢ilmis ve bu tema altinda yer alan “6.1.1.
Describing what people do regularly” kazanimina uygun etkinlikler hazirlanmistir. Eylem
planlariin olusturulmasinda arastirmaci 6gretmenin gézlem notlari, 6grenci giinliikleri
ve arastirmaci glinliigii ayrintili bigcimde incelenmis, elde edilen analizlerin etkinliklerin

yapilandirilmasinda temel alinmasi ongoriilmiistiir.

Ayrica, 13 Kasim 2023 Pazartesi giinii gecerlik komitesiyle bir toplant1 gerceklestirilmesi
ve bu komiteyle yapilacak haftalik degerlendirme toplantilar1 sonucunda uygulanan
eylem planlarinin  gozden gecirilerek bir sonraki dongiiniin  yapilandirilmasi

hedeflenmistir.

Birinci eylem arastirmasi dongiisii, 22 Kasim 2023 tarihinde iki ders saati ve 23 Kasim
2023 tarithinde bir ders saati olarak, okulun 6-H sinifinda arastirmaci 6gretmen tarafindan
yiiriitiillecektir. ilk dersin baslangicinda, 6gretmen &grencilere Ingilizce olarak “Daily
routines” ifadesinin ne anlama geldigini soracak, Ogrencilerden gelen yanitlar
dogrultusunda tahtaya cesitli kelimeler ve 6rnek ciimleler yazarak, 6grencilerin bu kelime
ve ciimlelerin hangi temayla iligkili oldugunu tahmin etmelerini isteyecektir. Tahmin
stirecinin ardindan, igerisinde “daily routines” kavramlarinin gegtigi kisa bir video
izletilecektir. Videonun izlenmesi sirasinda 6gretmen, dgrencilerden gegen kelimelerin
anlamlarin1 tahmin etmelerini isteyecek boylece hem kelime 6grenimi hem de baglamsal

¢ikarim becerileri desteklenecektir. (Tahmini siire: 10 dakika)



Videolarin izlenmesinin ardindan, 6grencilerin izledikleri igerikle ilgili kelimeleri
pekistirmeleri amaciyla 6n etkinlik (warm-up) niteliginde bir resim—kelime eslestirme
calismasi yapilacaktir. Bu etkinlikte 6grencilerden, az 6nce videoda karsilastiklar gilinliik
rutin ifadeleriyle ilgili gorselleri dogru kelimelerle eslestirmeleri istenecektir. Oncelikle
Ogrencilere eslestirme islemini bireysel olarak tamamlamalar1 i¢in 2 dakikalik siire
verilecektir. Siirenin sonunda 6gretmen esliginde sinif¢a geri bildirim siirecine gegilecek
ve her gorselin dogru eslestirmesi birlikte degerlendirilecektir. Bu etkinlik, 6grencilerin
gorsel okuma, kelime hatirlama ve anlam—gorsel bag kurma becerilerini desteklemekte
ayn1 zamanda bir 6nceki asamada sunulan dil girdisinin pekistirilmesini amaglamaktadir.

(Tahmini siire: 5 dakika)

Match the activities with the photos.

e O { O
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“Warm-up” etkinliginin tamamlanmasinin ardindan, 6grencilerin kendi giinliik rutinlerine
iligkin konugmalarini tesvik etmek amaciyla “Which of the activities do you do after
school?” sorusu yoneltilecektir. Bu asamada 6gretmen, interaktif tahta {izerinden giinliik
rutinlerle ilgili ¢esitli gdrselleri sinifa yansitacaktir. Ogrencilerden, bu gorselleri ipucu
olarak kullanarak kendilerine uygun olanlar1 segmeleri ve hedef soru kalibina uygun
sekilde cevap vermeleri beklenecektir. Ornegin: “I do my homework,” “I help my
parents,” veya “I play computer games” gibi ifadelerle 6grenciler kendi deneyimlerini
paylasacaktir. Etkinlik, 6grencilerin hem yapilandirilmis climleler kurma becerilerini
gelistirmelerine hem de kisisel deneyimlerini dilsel olarak ifade etmelerine olanak
tanimaktadir. Ayn1  zamanda goOrsel destek, Ogrencilerin anlam kurmalarini

kolaylastirmakta ve iletisimi tesvik etmektedir. (Tahmini stire: 10 dakika)

T

Which of the activities do you do after school?
Share your opinions with your friends.

Bu asamada, 6grencilerin kelime bilgilerini pekistirmeleri amaciyla yapilandirilmig
bir dinleme etkinligi uygulanacaktir. Etkinlikte, bir 6grencinin giin igerisinde
gerceklestirdigi gilinliik rutinleri anlatan kisa bir ses kaydi dinletilecektir. Dinleme
sirasinda Ggrencilerden, dinledikleri ciimleleri ilgili gorsellerle eslestirmeleri
istenecektir. Bu sayede Ogrenciler hem isitsel girdiyi anlamlandirma hem de
kelime—gorsel eslestirme becerilerini  kullanarak hedef dildeki kavramlar

pekistirme firsati bulacaktir. Etkinlik, o6zellikle isitsel 6grenen Ogrenciler igin



destekleyici bir 6grenme ortami sunmakta ayni zamanda dinledigini anlama ve

dikkat becerilerini gelistirmeye katki saglamaktadir. (Tahmini siire: 6 dakika)

Listen to the song and put the pictures in order.

L. Wash my Caoss

2. Ceoal» myy hale

B. Oave bereaRGase _

T Brosh my TectD

S. Geo (o schecd

Bu etkinligin ardindan, 6grencilere giinliik rutinlerle ilgili kisa bir video izletilecektir. Video
oncesinde 6gretmen, 6grencileri dikkatli izlemeleri konusunda bilgilendirecek ve video sonrasinda
icerikle ilgili sorular yoneltilecegini belirtecektir. Video tamamlandiginda, 6gretmen videoda
gecen bir giinliik rutini “he” 6znesiyle 6rnek bir climle kurarak tahtada paylasacaktir. Ardindan
ogrencilerden, “I, you, we, they” 6zneleriyle ciimle kurmak ile “he, she, it” 6zneleriyle climle
kurmak arasindaki farki tahmin etmeleri istenecektir. Bu siirecte 6grencilerin dilsel yapiy1 kendi
gozlemleriyle kesfetmeleri tesvik edilecek, Ogretmen de agiklamalariyla siirece rehberlik
edecektir. Devaminda sinif¢a “chain drill” etkinligi gerceklestirilecektir. Bu etkinlikte 6gretmen,
“I” oznesiyle bir climle sOyleyerek baslatacak, Ogrenciler sirayla ayni fiili farkli 6znelerle

kullanarak tekrar edeceklerdir. Tiim 6zneler tamamlandiktan sonra siradaki 6grenci, “I”” 6znesiyle



yeni bir fiil kullanarak farkli bir ciimle kuracak ve etkinlik bu dongiiyle devam edecektir. Etkinlik
sonunda 6gretmen, videoda bahsi gegen kisinin giinliik rutinlerine dair “he” 6znesi kullanarak
sorular yoneltecek, Ogrencilerden igerikle uyumlu cevaplar vermeleri istenecektir. (Toplam

tahmini siire: 20 dakika)

Bu calismay1 takiben 6grencilere, “Mert” isimli bir 6grencinin giinliik rutinlerini anlatan bir
dinleme metni dinletilecektir. Ogrencilerden, dinledikleri siraya gore Mert’in giinliik rutinlerini
numaralandirmalari istenecektir. Bu etkinlik hem kronolojik siraya gore anlama hem de islemleme

becerilerini gelistirmeye yoneliktir. (Tahmini siire: 8 dakika)

i csrene 4

A. Listen to Mert and put the sentences in order.

He has lunch at 12 o'clock.

He takes care of his cat.

He gets dressed and has breakfast at 7:30 a.m.

He finishes his homework and helps his mum with
the cooking.

He writes his diary before he goes to bed.
His school finishes at 3:20 p.m.

His classes start at 8:30 a.m.

He arrives at school at 8:15 a.m.

1 He wakes up at 7 o'clock every morning.

23 Kasim 2023 tarihinde gerceklestirilecek derste arastirmaci 6gretmen, onceki derste yapilan
etkinlikleri kisaca hatirlatarak derse giris yapacaktir. Ogrencilerle birlikte énceki kazanimlar
gozden gecirildikten sonra, 6grencilerden kendi giinliik rutinlerini anlatmalar1 istenecektir. Bu
asamada 6grencilerin en az bes ciimle kurmalari ve interaktif tahtada yansitilan gorsellerden ipucu
almalar1 gerektigi agikca belirtilecektir. Bu etkinlik, 6grencilerin 6grendikleri yapilar kisisel anlati
yoluyla aktif olarak kullanmalarmi saglamayr ve sozlii ifade becerilerini gelistirmeyi

amaglamaktadir. (Tahmini siire: 30 dakika)



Talk about your daily routines.

I wake up at 7 o clock.
You can talk!
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SINIF

SURE 3 ders saati

GUN/TARIH 07 Kasim 2023-08 Kasim 2023

TEMA 1

KONU LIFE

6.1.1. Describimg what people do regularly
6.1.L1. Students will be able to identify daily routines
DINLEME VE 6.1.L.2.Students will be eager to listen records about daily routines.
BIE(C)EII(JISI{\;IEARI 6.1.S11.Students will be able to ask and answer questions about daily life.
KAZANIMLARI 6.1.S1.2.Students will be eager to have conversations about daily activities.

6.1.SP1.Students will be able to talk about their daily activities.
6.1.SP.2.Students will be eager to have conversations about daily activities.

ALTINCI SINIF INGILIZCE DERSI DINLEME VE KONUSMA BECERILERI

UZERINE OGRETIM TASARIMI

(2.Eylem Plani)

1. Hafta: 29.11.2023 (2 ders saati)- 30.11.2023 (1 ders saati)

Haftalik Toplam Ders Saati: 3 Ders Saati (40 dakika x 3= 120 dakika)

Tema: Unit-1 Life

Kazanimm: 6.1.1. Describing what people do regularly.

ikinci Eylem Arastirmasi Dongiisii

Ikinci eylem arastirmasi dongiisii kapsaminda, uygulama 6ncesinde 25 Kasim 2023

tarthinde gegerlik komitesiyle bir toplanti ger¢eklestirilmistir. Toplantida, birinci dongiiye

iligkin gerekli 6neriler sunulmus ve ikinci eylem planinin hazirlik siireci planlanmaistir.

Planlama Asamasi

Planlama asamasinda, yiiriitiilecek sinif etkinlikleri dersin kazanimlar1 dogrultusunda

genel hatlariyla belirlenmistir. Dersler, Milli Egitim Bakanhigi'nin Ingilizce ders saati

diizenlemesine uygun olarak haftada iki giin, iki ders saati + bir ders saati olmak iizere

toplam ti¢ ders saati seklinde uygulanacaktir. Her dersin sonunda 6grencilerden yansitict

giinliik yazmalar istenecektir.




Ogretmen ve ogrenci goriismelerinden elde edilen verilerin analizine dayanarak
olusturulan kazanimlara uygun olarak, ikinci dongli kapsaminda uygulamaya 29 Kasim
2023 tarthinde 6-H smnifinda "Life" temasiyla baslanmasi planlanmistir. Eylem
planlarinin hazirlanmasinda, arastirmaci 6gretmenin gozlem notlari, 6grenci giinliikleri
ve aragtirmact giinligli detayli bicimde incelenmis, elde edilen analizlerin etkinlik

planlamasinda kullanilmas1 6ngoriilmiistiir.

Aragtirmact 6gretmenin 25 Kasim 2023°te gegerlik komitesiyle gerceklestirecegi
toplantilar, haftalik olarak devam ettirilecektir. Bu toplantilarda yiiriitiilen eylem planlari
degerlendirilerek, elde edilen bulgular dogrultusunda bir sonraki eylem dongiisii

yapilandirilacaktir.

Ikinci dongii uygulamalari, 29 Kasim 2023 tarihinde iki ders saati ve 30 Kasim 2023
tarihinde bir ders saati olmak iizere, 6-H smifinda arastirmaci 6gretmen tarafindan
gerceklestirilecektir. 29 Kasim tarihindeki ders i¢in, “Theme 1 — Life” temasi altinda yer
alan “6.1.1. Describing what people do regularly” kazanimi dogrultusunda etkinlikler

planlanmistir.

Arastirmact O0gretmen, dersin baslangicinda 6grencilere bir Onceki dersten neler
hatirladiklarin1 ve zihinlerinde en ¢ok neyin kaldiginmi sorarak, ¢esitli sorular yoluyla

ogrencilerin 6n bilgilerini yoklamay1 planlamaktadir (Tahmini siire: 15 dakika).

Dersin baginda 6grencilere glinliik rutinler konusunu giris niteliginde sunmak amaciyla
bir dinleme etkinligi gerceklestirilecektir. Bu etkinlikte, 6grenciler belirlenen bir ses
kaydin dikkatle dinleyeceklerdir. Dinleme 6ncesinde 6gretmen, 6grencilerin dikkatlerini
toplamalari i¢in kisa bir yonlendirme yapacak ve dinleme sirasinda nelere odaklanmalari
gerektigini aciklayacaktir. Dinleme metni icerisinde gegen giinliik rutin ifadeleriyle ilgili
ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmesi hedeflenmektedir. Dinleme sonrasinda
O0gretmen, icerikle ilgili yonlendirici sorular sorarak Ogrencilerin anlama diizeylerini
Olcmeye calisacak ve dgrencilerin dinledikleri metne dair fikir yliriitmeleri saglanacaktir.
Bu etkinlik, 6grencilerin hem anlamaya yonelik stratejiler gelistirmelerine hem de giinliik
rutinler konusuna hazirbulunusluk kazanmalarina katki saglayacaktir. (Tahmini siire: 7—

10 dakika)



Listen and number the picture groups. Write the numbers in the
boxes.

Listen to track 5 again and write true (T) or false (F).

1. Jim leaves home at 830 on weekdays.

- 2. Jim walks 10 school.

3. Jim gets up late on Sundays.

4, They visit his grandparents at the weekends. | |

Konusma etkinligi, 6grencilerin giinliik ve haftalik rutinlerini Ingilizce olarak ifade
edebilmelerini desteklemek amaciyla yapilandirilmistir. Etkinlik, “How do you spend a
week?” soru kalib1 etrafinda sekillendirilmistir. Ogretmen, bu soruyu tahtaya yazarak
anlamini agiklar, sinifa yiiksek sesle tekrar ettirir ve 6rnek cevaplar sunar. Ardindan,
slaytta yer alan cesitli glinlik rutin gorselleri sinifa yansitilir. Bu gorseller iizerinden
ogrencilerle kisa sohbetler yapilarak kelime dagarciklar1 aktive edilir. Gorseller, dis
firgalama, kahvalt1 yapma, okula gitme gibi tanidik rutinleri yansittig1 i¢in 6grencilerin
konuyla bag kurmasmi kolaylastirmaktadir. Ogrencilerden, bu gorselleri inceleyerek
“How do you spend a week?” sorusuna kendi hayatlarindan 6rneklerle yanit vermeleri
istenir. Ornegin, “On Mondays, I do my homework” ya da “On Saturdays, I play football”
gibi cevaplarla hem giin adlarin1 hem de fiilleri dogru yapida kullanmalar1 hedeflenir.
Etkinlik sonunda 6grenciler eslestirilerek soruyu birbirlerine yoneltir ve sirayla yanitlar.
Bu etkinlik, 6grencilerin yapilandirilmig climlelerle sozlii ifade becerilerini gelistirmeleri,
gorsellerle desteklenen igerikle daha etkili bir sekilde iletisim kurmalar1 ve 6zgliven

kazanmalar1 agisindan 6nemlidir. (Tahmini stire: 12—15 dakika)



How do you spend a week? Look at the pictures, use the expressions
and explain. Mention the time.

go to school do homework

Dersin bu asamasinda, 6grencilerle “Mark attends a traditional dance course on...”
climlesiyle baglayan bosluk doldurma ve anlama odakli bir dinleme etkinligi
gergeklestirilecektir. Ogrenciler, slaytta yer alan gorsel ve yonlendirme dogrultusunda,
dinledikleri diyaloga gore eksik olan kismi tamamlayacaklardir. Bu etkinlikte
ogrencilerin aktif dinleme yapmalari ve belirli bilgilere dikkat etmeleri amaglanmaktadir.
Dinleme 6ncesi 6gretmen, dgrencilerden dikkatle dinlemelerini ve 6zellikle giin adlarina
odaklanmalarini isteyecektir. Dinleme sonrasinda 6grencilerden, slaytta yer alan dort agik
uclu soruya (6rnegin: Where does Lisa go on Wednesday?, Why doesn't Mark'’s sister
attend any courses?) verilen bilgiler dogrultusunda cevap vermeleri istenecektir. Bu
etkinlik hem 6grencilerin dinledigini anlama hem de bilgi ¢ikarimi yapma becerilerini
desteklemektedir. Ayn1 zamanda, diyaloga dayali i¢erik 6grencilerin glinliik yagsamla bag

kurmasini kolaylagtirmakta ve ilgilerini artirmaktadir. (Tahmini siire: 10—12 dakika)



0 Listen and complete the sentence.

Bir sonraki derste dgrencilerle, gorev paylasimi, ev i¢i sorumluluklar ve bos zaman

etkinlikleri temasi cergevesinde yapilandirilmis ¢ok asamali bir dinleme etkinligi
uygulanacaktir. Etkinlik baslamadan dnce 6gretmen, 6grencilere “Do you run errands at
home? Why / Why not?”” sorularini1 yonelterek 6n bilgi yoklamasi yapacak ve 6grencilerin
kisisel deneyimlerini paylasmalari tesvik edilecektir. Bu asama, 6grencilerin konuya
zihinsel olarak hazirlanmalarini ve anahtar kavramlarla ilgili 6n yapilandirma
yapmalarin1 amaclamaktadir. Ardindan 6grenciler, Molly'nin evcil hayvamyla ilgili
bilgiyi belirlemek amaciyla ilk kez dinleme yapacaklardir. Dinleme Oncesi 6gretmen,
odak soruyu tahtaya yazar: “What pet does Molly have?”” Dinleme sirasinda 6grencilerin
sadece bu bilgiye odaklanmalar1 saglamir. Ik dinlemeden sonra dgrencilere kisa bir
degerlendirme yapilir ve dogru yamt smfla paylasilir. Ikinci dinleme turunda,

ogrencilerin Molly’nin Cumartesi gilinleri yaptig1 etkinlikleri belirlemeleri istenecektir.



Slaytta yer alan tabloda farkli aktiviteler listelenmistir (6rnegin: rides a bicycle, does
cleaning, meets her friends, does jogging in the park vb.). Ogrenciler, dinleme sirasinda
Molly’nin gerceklestirdigi aktiviteleri isaretleyecek ve tabloyu dolduracaktir. Bu etkinlik
ogrencilerin dinleme, ayrinti yakalama, ayirt etme ve bilgi eslestirme becerilerini
gelistirmeye yoneliktir. Ayrica, giinlik yasamla baglantili igerik sayesinde 6grencilerin
motivasyonu ve katilimi yiliksek diizeyde tutulacaktir. Etkinlik sonrasinda 6grencilerden
eslestirdikleri etkinlikleri neden bu sekilde segtiklerini aciklamalar: istenerek anlamaya

dayal1 sozlii ifade de tesvik edilecektir. (Tahmini toplam siire: 20 dakika)

Listen to Mike and Fulya and find the right picture.

Listen again and write True (T) or False (F).

-
{

N

\
) 1~ Eils. Bctioal stansial 2,00 (....) 4. He gets up at 8 o’clock on Saturdays.
kg2 Mieiesiamenes essonsonindey (....) 5. He has a swimming course on Saturdays.
afternoons. o
) ) _ ....) 6. He visits his aunt and uncle.
(....) 3. Morris dancers carry white handkerchiefs _
: (....) 7. He runs errands for his grandparents.
or short sticks. P

Son etkinlikte 6grenciler, Mike ve Fulya’nin diyalogunu temel alan ¢ok asamali bir
dinleme ¢alismas1 gerceklestireceklerdir. Ilk olarak, dinleme metninde bahsedilen dans
tiriinii belirlemeleri istenecek ve dort farkli gorsel arasindan dogru olami se¢cmeleri
beklenecektir. Bu boliim, 6grencilerin hem dikkatli dinleme hem de gorsel icerikle bilgi

eslestirme becerilerini desteklemektedir. Ikinci asamada, ogrenciler metni tekrar



dinleyerek yedi adet ifadeyi “True (T)” ya da “False (F)” olarak degerlendireceklerdir.
Ifadeler, Mike’1in okul saati, flamenco dersleri, hafta sonu rutinleri ve ailesiyle ilgili
sorumluluklarin1 icermekte, &grencilerin ayrinttya dayali anlamalarmi  dlgmeyi
amaclamaktadir. Etkinlik boyunca 06gretmen hem yonlendirici sorularla siireci
destekleyecek hem de 6grencilerin yanlis isaretlemelerini diizeltme firsati tanityarak
anlami pekistirecektir. Bu etkinlik, 6grencilerin dinledigini anlama, kiilttirel unsurlari fark
etme ve bilgiyi yapilandirma becerilerini biitiinciil bigimde gelistirmeye yonelik

yapilandirilmistir. (Tahmini siire: 15-20 dakika)



SINIF 6. SINIFLAR SURE 3 ders saati

GUN/TARIH 6 Aralik-7 Aralik 2023
TEMA 1
KONU LIFE

6.2.Students will be able to ask and answer questions related to frequencies of daily activities.
. 6.1.L.2. Students will be able to identify frequency adverbs of daily routines.
DINLEME VE 6.1.S12.Students will be able to ask and answer questions about frequency adverbs about daily life.

KONUSMA 6.1.S1.4.Students will be eager to have conversations about frequency adverbs about daily life.
BECERILERI 6.1.SP1.Students will be able to talk about frequencies of their daily activities.
KAZANIMLARI 6.1.SP.2.Students will be eager to have conversations about daily activities by using frequency
adverbs.

ALTINCI SINIF INGILIZCE DERSI DINLEME VE KONUSMA BECERILERI
UZERINE OGRETIM TASARIMI

3. Hafta: 06.12.2023 (2 ders saati)- 08.12.2023 (1 ders saati)
Haftahik Toplam Ders Saati: 3 Ders Saati (40 dakika x 3= 120 dakika)
Tema: Unit-1 Life

Kazanim: 6.2.Students will be able to ask and answer questions related to frequencies of

daily activities.
Uciincii Eylem Arastirmasi Dongiisii

Ucgiincii eylem arastirmas1 dongiisii kapsaminda, uygulama &ncesinde 3 Aralik 2023
tarthinde gecerlik komitesiyle ikinci toplanti gergeklestirilmistir. Bu toplantida, bir
onceki haftaya ait derslerin video kayitlari izlenmis ve komite {iyelerinden ayrintili geri
bildirimler alinmistir. Bu 6neriler dogrultusunda ti¢iincli dongiiye iliskin planlamalar

yapilmis ve yeni etkinlikler, komite goriisleri dikkate alinarak yapilandirilmistir.
Planlama Asamasi

Planlama asamasinda yiiriitiilecek sinif etkinlikleri, dersin kazanimlar1 dogrultusunda ana
hatlartyla belirlenmistir. Derslerin, Milli Egitim Bakanligi’nin Ingilizce ders saatleri
diizenlemesine uygun sekilde haftada iki giin, iki ders saati + bir ders saati olmak {izere
toplam ii¢ ders saati olarak yiiriitiilmesi planlanmistir. Her dersin sonunda, 6grencilerden
yansitici giinliikk yazmalari istenecek ve bu giinliikler siirecin degerlendirilmesinde temel

veri kaynaklarindan biri olarak kullanilacaktir.

Aragtirma siirecinde 6gretmen ve 6grenci goriigmelerinden elde edilen analizler, 6gretim

etkinliklerinin yapilandirilmasinda temel alinmis, eylem planlar1 hazirlanirken




aragtirmaci 0gretmenin gézlem notlari, 6grenci giinliikleri ve arastirmaci giinliigii ayrintili
bicimde incelenmistir. Bu dogrultuda iiclincii dongli uygulamalarinin 6 Aralik 2023
tarihinde iki ders saati ve 8 Aralik 2023 tarihinde bir ders saati olmak {izere, Boziiyiik
ilgesindeki Meliha Ercan Ortaokulu 6-H sinifinda arastirmaci Ogretmen tarafindan

gerceklestirilmesi planlanmustir.

6 ve 8 Aralik 2023 tarihlerinde uygulanacak dersler, “Theme 1 — Life” temas1 altinda yer
alan ikinci kazanim olan “6.2. Students will be able to ask and answer questions related
to frequencies of daily activities” hedefi dogrultusunda yapilandirilmistir. Bu dogrultuda
gelistirilen etkinliklerde, 6grencilerin giinliik aktivitelerin sikligiyla ilgili soru sorma ve
cevap verme becerilerini gelistirmeye yonelik iletisim temelli yaklasimlara yer

verilmistir.

Dersin baslangicinda, dgrencilerin dikkatini toplamak ve derse motive olmalarini
saglamak amaciyla eglenceli bir 1s1nma etkinligi (warm-up) uygulanacaktir. Ogretmen,
tim smifi ayaga kaldirarak bir 6grenciye top atacak ve top smif icinde 6grenciden
Ogrenciye gegmeye devam edecektir. Bu asamada 6grenciler, topu yere diisiirmeden bir
dakika boyunca 6zgiirce dolastirarak etkinligin keyfini ¢ikaracaktir. Ardindan 6gretmen,
top kendisine geldiginde “Monday” diye seslenecek ve topu baska bir 6grenciye atarak
ondan da siradaki giinii (6rnegin “Tuesday”) sOylemesini isteyecektir. Bu sekilde haftanin
giinleri dogru sirayla sinif iginde sesli olarak tekrarlanacaktir. Top yere diiserse veya
yanlis giin sOylenirse etkinlik “Monday”den yeniden baslatilacak ve bu dongii 3-4 kez
tekrarlanarak pekistirme saglanacaktir. Etkinligin tamamlanmasinin ardindan 6grenciler
oturacak ve 0gretmen tahtaya “The best day of the week is...” ifadesini yazarak sinifa bu
ciimleyi tamamlamalarini isteyecektir. Ogrencilerin dnerileri alindiktan sonra sinif i¢inde
oylama yapilacak ve en popiiler cevap (6rnegin: “The best day of the week is Saturday”)
tahtaya yazilacaktir. Bu asamada Ogretmen, seg¢ilen giiniin neden en iyi giin oldugu
sorusunu yonelterek Ogrencileri kisisel gerekgelerini ifade etmeye tesvik edecektir.
Ogrencilerden gelen cevaplar sinifla paylasilacak ve dgretmen 6grencilerin sdylediklerini
tahtaya not ederek konusma ¢iktilarinin goriiniir hale gelmesini saglayacaktir. (Tahmini

stire: 15-18 dakika)



The best day of the week is Saturday because ...
| watch football matches on TV. I go shopping with my friends.
| play video games. | get up late.
| play football I go swimming.
I do nothing. I go to my grandparent’s house.
| eat a big breakfast. I meet my friends.
| go to bed late.

Dersin bu asamasinda, oOgrencilerin siklik zarflarin1 kullanarak anlamli ciimleler
kurmalarini tesvik eden bir tahtaya dayaln etkinlik gergeklestirilecektir. Oncelikle, daha
once Ogrenciler tarafindan ifade edilen ciimlelerden biri sinif¢a secilecektir; 6rnegin, “I
go shopping with my friends.” Ardindan 6gretmen, tahtanin sag tarafindaki bosluga su

yap1t yazilacaktir: “On Saturdays, | go shopping with friends.” Bu

yapidaki bosluk, 6grencilerin uygun siklik zarflarin1 (always, usually, sometimes, never
vb.) yerlestirmelerine imkan tanimaktadir. Ciimle yapisinin hemen altina, %0’dan
%100’e kadar uzanan dikey bir ¢izgi ¢izilerek bir siklik skalas1 olusturulacaktir. Bu ¢izgi
lizerine, sirastyla never — sometimes — usually — always ifadeleri uygun yiizdelik dilimlere
yerlestirilecektir. Ogrenciler, bu yapi iizerinden hem siklik zarflarinin anlamlarimi hem de
kullanim yerlerini gorsel olarak fark edecek, ardindan her biri kendi aliskanliklarini ifade
eden ciimleleri bu yapiyr kullanarak sodylemeye tesvik edilecektir. Bu etkinlik,
ogrencilerin hem zaman ifadesi ve siklik zarfi kullanimina hakimiyetini artirmakta hem
de kisisellestirilmis tiretim yoluyla dilsel farkindalik gelistirmelerine olanak tanimaktadir.

(Tahmini siire: 10-12 dakika)



The best day of the week is Saturday

because ...

| watch football matches on TV.

I go shopping with my friends.
| play video games.

| get up late.

| play football.

I go swimming.

| do nothing.

I go to my grandparent’s house.
| eat a big breakfast.

| meet my friends.

| go to bed late.

On Saturdays, |
go shopping with friends.

1007
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Siklik ¢izelgesi etkinliginin devaminda, 6gretmen kendi deneyimini model olarak sunmak
tizere tahtadaki %0 noktasini isaret ederek basini sallayacak ve “I never go shopping with
friends on Saturdays” ifadesiyle 6rnek bir climle kuracaktir. Bu asama, “never” ifadesinin
%0 sikliki temsil ettigini 6grencilerin gorsel olarak da fark etmelerini saglamay1
amaglamaktadir. Ardindan birkag goniillii 6grenci tahtaya davet edilerek, kendi
aliskanliklarina gore bu siklik ¢izgisi lizerinde nerede yer alacaklarini gostermeleri
istenecektir. Ornegin, bir 6grenci %50’ye yakin bir noktay1 isaretleyip “sometimes”
siklikini segerken, bir digeri %70’e isaret ederek “often” ifadesine yonelmis olacaktir. Bu
siiregte 0gretmen tahtada mevcut siklik cizelgesine siklik zarflarini sistemli bigimde

ekleyecek ve ¢izgi izerindeki konumlarina gore drneklemeler yapacaktir.

Etkinlik oncesinde 6gretmen tarafindan hazirlanmis olan kartlar (lizerlerinde always,
often, usually, sometimes, rarely, hardly ever, never, once, twice, three times gibi ifadeler
yazili) Ogrencilere dagitilacaktir. “Never” kartt 6gretmen tarafindan %0 noktasina
yerlestirildikten sonra, kalan kartlar farkli 6grencilere verilecek ve 6grencilerden tahtaya

gelip kendi kartlarini, ¢izelge lizerinde uygun bulduklar1 yere yerlestirmeleri istenecektir.



Her bir yerlestirme sirasinda sinifin geri kalanindan ‘“higher!” ya da “lower!” gibi
yonlendirici tepkiler vermeleri istenecek, boylece etkinlik hem etkilesimli hem eglenceli
hale gelecektir. Bu silireg, Ogrencilerin siklik zarflarinin goreli anlamlarmi fark
etmelerine, dil girdisini aktif olarak islemlemelerine ve grafiksel temsil yoluyla

ogrenmelerine olanak taniyacaktir. (Tahmini siire: 12—-15 dakika)

On Saturdays, |
go shopping with friends.

100% |lRIways |

often

usually

somefimes

rarely

hardly ever

:

0% linever

Tabloyu tamamlayana kadar Ogrencilerin Kkartlariyla birlikte tahtaya gelmelerini

saglamaya devam edecektir:



The best day of the week is Saturday because ...
| watch football matches on TV.
I go shopping with my friends.

| play video games.

| get up late.

| play football.

I go swimming.

| do nothing.

I go to my grandparent’s house.
| eat a big breakfast.

I meet my friends.

| go to bed late.

Etkinligin bu asamasinda O0gretmen, sinifta dolagsarak her 6grenciden siklik zarflarini
kullanarak tam yapili ciimleler kurmasmni isteyecektir. Ogrencilere drnek olarak “On
Saturdays, I often go shopping with friends.” gibi yapilarin kullanilmasi1 gerektigi
hatirlatilacaktir. Daha sonra 6grenciler 3—4 kisilik kii¢iik gruplara ayrilacak ve tahtada
yazili olan tiim giinliik aktiviteler hakkinda, her bir etkinligi ne siklikta yaptiklarin
belirten ciimlelerle paylasim yapmalari istenecektir. Ogretmen, grup ¢aligmasi sirasinda
sinif iginde dolagarak 6grencilerin dogru yapi kullanmalarint gézlemleyecek ve gerek
duyuldugunda yonlendirici geri bildirimlerde bulunacaktir. Etkinligin sonunda birkag
Ogrenciye O0gretmen tarafindan dogrudan sorular yoneltilerek 6rnek yanitlarla siireg
pekistirilecektir. Ornegin: “Zeynep, how often do you go swimming on Saturdays?”
sorusuna 0grenci “On Saturdays, I hardly ever go swimming.” seklinde yanit verecek ya
da “Toprak, how often do you sleep late on Saturdays?” sorusuna “On Saturdays, I always
sleep late.” seklinde cevap verecektir. Bu uygulama, 6grencilerin siklik zarflarini dogru
cimle yapilar1 i¢inde kullanmalarim1 ve sozlii tiretim becerilerini gelistirmelerini
amaglamaktadir. Etkinlik tamamlandiktan sonra, 6gretmen siklik zarflarinin gegtigi kisa
bir dinleme metni dinletecek ve oOgrencilerden ilgili alistirmay: tamamlamalari
istenecektir. Bu dinleme etkinligi, hem siklik ifadelerinin duyusal algi yoluyla
pekismesini hem de isitsel anlama becerilerinin gelisimini destekleyecektir. (Tahmini

stire: 20-25 dakika)



Listen and fill in the table.

[ have junk
work with
the weights go get up eat healthy o runnin food and
H and rgn swimming early food 9 g energy
or drinks
often
do
you...7

Etkinligin sonunda, 6grencilerin siklik zarflarin1 konusma baglaminda pekistirmelerini
amaglayan etkilesimli bir oyun olan “Climb the Ladder” etkinligi uygulanacaktir.
Ogretmen, tahtaya bu baslig1 yazarak tahtanin iistiinden alta dogru dokuz basamaktan
olusan bir merdiven ¢izecek ve her basamagi derste kullanilan siklik zarflariyla (6rnegin:
never, hardly ever, rarely, sometimes, occasionally, usually, often, almost always,
always) etiketleyecektir. Tiim Ogrenciler ayaga kalkacak ve bir es bularak oyuna
baslayacaklardir. Ogretmen, tiim 6grencilerin oyuna merdivenin en alt basamagi1 olan
“never’dan baglayacagini ve kazanmak icin en iist basamaga ulagmalar1 gerektigini
aciklayacaktir. Her 6grenci, bulundugu basamagin siklik zarfina uygun sekilde partnerine
bir soru yonelterek o basamaktaki ifadeyi iceren bir yanit almaya ¢alisacaktir. Ornegin,
“How often do you cook dinner?” sorusuna partner “I never cook dinner.” yanitini verirse
Ogrenci bir {ist basamaga ¢ikacaktir. Dogru yanit alindik¢a es degistirilerek bir sonraki
siklik zarfi i¢in yeni etkilesim kurulacak ancak yanlis cevap alindiginda 6grenci bir
basamak geriye diisecek ve ayni esle devam etmesine izin verilecektir. Etkinlik boyunca
siif igerisinde aktif dolasim ve etkilesim saglanacak, dilin dogal ve tekrarli kullanimi
desteklenecektir. Oyunun sonunda merdivenin tepesine ulasan ilk 6grenci kazanacaktir.
Bu etkinlik, Ogrencilerin siklik zarflarin1 anlamli baglamlarda dogru sekilde

kullanmalarini, ayrica akran etkilesimi yoluyla sozlii iiretim becerilerini gelistirmelerini

amaclamaktadir. (Tahmini siire: 15-18 dakika)



Climb the ladder

[ — always

often

usually

sometimes

rarely

hardly ever

never

Ogrencilerin dinleme ve konusma kaygilarini azaltmak amaciyla derslerde su hususlara

dikkat edilecektir:

1. Destekleyici siif ortami olusturulacaktir.
Ogrencilerin  hata yapmaktan cekinmeyecekleri, yargilanmadiklar1 ve
cesaretlendirildikleri bir siif iklimi saglanacaktir. “Alay etmeme” simif kurali
hatirlatilarak tiim 6grencilerin katilimi glivence altina alinacaktir.

2. Asamali yapilandirilmig etkinlikler tercih edilecektir.
Ogrenciler 6nce bireysel, sonra grup ici ve ardindan tiim smif &niinde konusma
firsatlariyla kademeli olarak siirece dahil edilecektir. Boylece aniden zorlayici
durumlarla karsilasmalar1 engellenmis olacaktir.

3. Ogrencilerin  hazirbulunusluk ~ diizeylerine uygun igerik  sunulacaktir.
Anlamadiklar1 dinleme metinleri ya da ¢ok karmagik konusma gorevleri yerine,
Ogrencilerin yas ve dil seviyelerine uygun materyaller tercih edilecektir.

4. Oyunlagtirma ve etkilesimli tekniklere yer verilecektir.
“Chain drill”, “Climb the ladder”, “Guessing games” gibi oyun temelli
etkinliklerle Ogrencilerin dikkatleri derse c¢ekilecek ve konusma sirasinda
yasanan kaygilar dogal bigimde azaltilacaktir.

5. Web 2.0 araglart ve  gorsel-igsitsel  materyaller  kullanilacaktir.

Videolar, sesli etkinlikler ve gorseller yardimiyla dil girdisi zenginlestirilerek



o6grenme daha kalic1 ve keyifli hale getirilecektir. Bu da 6grencilerin diisiik risk
algistyla katilimini kolaylastiracaktir.

Pozitif geri bildirim verilecektir.
Ogrencilerin dogrularina odaklanilarak yapilan geri bildirimlerde yiireklendirici
bir dil kullanilacak, hata yapmanin 6grenmenin dogal bir parcast oldugu
vurgulanacaktir.

Kisa, net ve anlaml gorevler verilecektir.
Uzun ve karmasik yonergeler kaygiy1 artiracagindan, 6grencilerin basarabilecegi
gorevlerle adim adim ilerleme saglanacaktir.

. Bireysel farklara saygl gosterilecektir.
Katilmakta zorlanan Ogrencilere zaman taninacak, daha istekli Ogrencilerle

eslestirilerek sosyal destek saglanacaktir.



SINIF 6. SINIFLAR SURE 3 ders saati

GUN/TARIH 12 Aralik-14 Aralik 2023
TEMA 2
KONU YUMMY BREAKFAST

6.2. Expressing likes and dislikes
6.2.L1. Students will be able to detect familiar words/phrases about likes/dislikes and preferences in a

DINLEME VE recorded text or video.
KONUSMA 6.2.L.2.Students will be eager to listen records about preferences.
. . 6.2.S11.Students will be able to act out a dialogue about asking and answering about their food
BECERILERI preferences.
KAZANIMLARI 6.2.S12.Students will be eager to participate discussions about food preferences.

6.2.SP1.Students will be able to talk about their likes/dislikes and their food preferences.
6.2.SP2.Students will be eager to talk about their likes/dislikes and their food preferences.

Games
TASKS Information Transfer, Labeling, Matching
ACTIVITIES Questions and Answers
Guessing

ALTINCI SINIF INGILIZCE DERSI DINLEME VE KONUSMA BECERILERI
UZERINE OGRETIM TASARIMI

(4. Eylem Plam)
4. Hafta: 13.12.2023 (2 ders saati)- 15.12.2023 (1 ders saati)
Haftalik Toplam Ders Saati: 3 Ders Saati (40 dakika x 3= 120 dakika)
Tema: Unit-2 Yummy Breakfast
Kazamm: 6.2. Expressing likes and dislikes
Dordiincii Eylem Arastirmasi Dongiisii

Dérdiincii eylem arastirmasi dongiisii kapsaminda, uygulama dncesinde 11 Aralik 2023
tarithinde gecerlik komitesiyle dordiincii toplant1 gerceklestirilmistir. Bu toplantida, bir
onceki ders haftasina ait video kayitlari izlenmis, uygulamalara iliskin degerlendirmeler
yapilmis ve komite iiyelerinin Onerileri dogrultusunda dordiincii eylem arastirmasi

dongiisiine yonelik planlamalar sekillendirilmistir.
Planlama Asamasi

Planlama agsamasinda, dersin kazanimlar1 dogrultusunda yiiriitiilecek sinif etkinlikleri
genel hatlarryla belirlenmistir. Derslerin, Milli Egitim Bakanligi'min Ingilizce ders
saatlerine uygun olarak haftada iki giin, iki ders saati + bir ders saati olmak tizere toplam
lic ders saati seklinde uygulanmasi planlanmistir. Her dersin ardindan 6grencilerden
yansitici glinliik yazmalar istenecek, bu giinliikler siirecin izlenmesi ve degerlendirilmesi

icin veri kaynag1 olarak kullanilacaktir.




Ogretmen ve Ogrenci goriismelerinin analizleri dogrultusunda belirlenen kazanimlar
temel alinarak, 13 Aralik 2023 tarihinde 6-H sinifinda “Theme 2 — Yummy Breakfast”
temasiyla uygulamaya baslanmasi planlanmistir. Bu temada odaklanilacak kazanim, “6.2.
Expressing likes and dislikes™ olarak belirlenmistir. Etkinliklerin yapilandirilmasinda
aragtirmaci 6gretmenin gozlem notlari, 6grenci giinliikleri ve arastirmaci glinligi detayl

bicimde incelenmis, elde edilen veriler planlama siirecine entegre edilmistir.

Dordiincii eylem arastirmasi dongiisii kapsaminda uygulamalar, 13 Aralik 2023 tarihinde
iki ders saati ve 15 Aralik 2023 tarihinde bir ders saati olmak {izere toplam {i¢ ders saati
seklinde gergeklestirilecektir. Uygulamalar, Meliha Ercan Ortaokulu 6-H simifinda

arastirmaci 6gretmen tarafindan ytiriitiilecektir.

Dersin baslangicinda 6gretmen, tahtay1 asagida aciklanan sekilde hazirlayarak derse giris
yapacaktir. Tahta, iki boliime ayrilarak sol tarafa giilen yiiz (Likes), sag tarafa ise lizgiin
yiiz (Dislikes) sembolleri ¢izilecektir. Bu bdliimler d6grencilerin begeni ve begenmeme
ifadelerini kategorize etmeleri i¢in gorsel ipucu islevi gorecektir. Dersten dnce, 6gretmen
tarafindan gesitli yiyeceklerle ilgili (6rnegin: peynir, ¢ikolata, piring, patates kizartmasi,
cilek, ekmek, dondurma, iiziim, makarna, pizza, fasulye, zeytin vb.) gorseller kullanilarak
flashcard hazirlanacaktir. Bu materyaller ders sirasinda hem gorsel destek saglayacak

hem de 6grencilerin kelime hazinesini etkin bi¢imde kullanmalarina olanak taniyacaktir.

O

| don't like cheese.mp3

food and drink

o ——— —— —— —————————— —_—————_—_——— — ——




Dersin bu boliimiinde 6grencilerin “likes and dislikes” yapisin1 hem kelime dagarcigi hem
de duygusal ifadelerle pekistirmelerini amaglayan ¢cok asamali, gorsel destekli bir etkinlik
gerceklestirilecektir. Ogretmen, tahtayi iki siituna ayirarak sol tarafa giilen yiiz (Likes),
sag tarafa ise lizgiin yiiz (Dislikes) simgelerini ¢izecek ve dersten once hazirladigi
kahvaltilik yiyecek ve iceceklerin yer aldig1 flashcard’lar1 kullanacaktir. Her bir flashcard
once Ogrencilere gosterilerek tahmin etmeleri saglanacak, ardindan uygun siituna
yapistirilacaktir. Ogretmen, “I like honey” gibi drnek ciimleler kullanarak, jest ve
mimiklerle (6rnegin “Yummy!” diyerek karnini ovusturma) duygusal ifadeleri de
modelleyecektir. Begenilmeyen yiyecekler icin ise “I don’t like tea” ya da “I dislike tea”
gibi yapilarla birlikte “Yuk!” veya “It stinks!” gibi dogal ifadeleri gosterecektir. Tiim
flashcard’lar siiflandirildiktan sonra 6gretmen, kartlar1 tahtadan alip karisik bigimde
masa lizerine birakacak ve Ogrencileri sirayla tahtaya cagirarak bir kart se¢cmelerini
isteyecektir. Ogrenci karttaki yiyecegin ingilizcesini sdyleyecek, ardindan onu kendisine
gore uygun siituna yerlestirerek “I like...” veya “I don’t like...” yapisini kullanarak ciimle
kuracaktir. Etkinlik tiim 6grencilerin katilimiyla tahta dolana kadar siirdiirtilecektir. Bu
asamadan sonra O6grenciler sira arkadaslariyla eslestirilecek ve tahtadaki yiyecek ve
icecekleri kullanarak karsilikli ciimle kurmalari istenecektir. Ogretmen drnek bir diyalog
gerceklestirerek yoOnergeyi modelleyecek ve ogrencilerin “Yummy!”, “Yuk!” gibi
duygusal ifadeleri de kullanmalarini tesvik edecektir. Son olarak, 6gretmen “I Don’t Like
Cheese” adli sarkiyr sinifa dinletecek, Ogrenciler, sarkida duyduklar1 yiyecekleri
resimlerle eslestirerek ilgili calisma kagidini dolduracaktir. Sarki birkag kez dinletildikten
sonra, birlikte kontrol yapilacak ve isaretlenen yiyecekler tahtadaki “like/dislike”
siitunlarina gorsellerle yerlestirilecektir. Ardindan sarki tekrar calinacak ve tiim

ogrencilerin sarkiya eslik etmesi tesvik edilecektir. (Tahmini siire: 30—35 dakika)

Ogrencilerin dinleme ve konusma kaygilarini1 azaltmak amaciyla derslerde su hususlara

dikkat edilecektir:

1. Destekleyici smif ortami olusturulacaktir.
Ogrencilerin  hata yapmaktan ¢ekinmeyecekleri, yargilanmadiklar1 ve
cesaretlendirildikleri bir sinif iklimi saglanacaktir. “Alay etmeme” simif kurali
hatirlatilarak tiim 6grencilerin katilimi1 glivence altina alinacaktir.

2. Asamali yapilandirilmig etkinlikler tercih edilecektir.

Ogrenciler 6nce bireysel, sonra grup ici ve ardindan tiim siif &niinde konusma



firsatlariyla kademeli olarak siirece dahil edilecektir. Bdylece aniden zorlayict
durumlarla karsilagsmalar1 engellenmis olacaktir.

Ogrencilerin  hazirbulunusluk ~ diizeylerine uygun icerik sunulacaktir.
Anlamadiklar1 dinleme metinleri ya da ¢ok karmasik konusma gorevleri yerine,
ogrencilerin yas ve dil seviyelerine uygun materyaller tercih edilecektir.
Oyunlastirma ve etkilesimli tekniklere yer verilecektir.
“Chain drill”, “Climb the ladder”, “Guessing games” gibi oyun temelli
etkinliklerle Ogrencilerin dikkatleri derse c¢ekilecek ve konusma sirasinda
yasanan kaygilar dogal bigimde azaltilacaktir.

. Web 2.0 araglart ve  gorsel-isitsel  materyaller  kullanilacaktir.
Videolar, sesli etkinlikler ve gorseller yardimiyla dil girdisi zenginlestirilerek
o6grenme daha kalic1 ve keyifli héle getirilecektir. Bu da 6grencilerin diisiik risk
algisiyla katilimini kolaylastiracaktir.

Pozitif geri bildirim verilecektir.
Ogrencilerin dogrularma odaklanilarak yapilan geri bildirimlerde yiireklendirici
bir dil kullanilacak, hata yapmanin 6grenmenin dogal bir parcasit oldugu
vurgulanacaktir.

. Kisa, net ve anlamh gorevler verilecektir.
Uzun ve karmasik yonergeler kaygiy1 artiracagindan, 6grencilerin basarabilecegi
gorevlerle adim adim ilerleme saglanacaktir.

Bireysel farklara saygl gosterilecektir.
Katilmakta zorlanan Ogrencilere zaman taninacak, daha istekli 6grencilerle

eslestirilerek sosyal destek saglanacaktir.



KULLANILAN FLASHCARDLAR
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cucumber
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olives
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butter
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honey
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pancakes
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croissant

Copyright © 07/09/2019 englishwsheets.com. All rights reserved.

bagels
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sandwich
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cereal
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milk
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orange juice
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coffee
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SINIF 6. SINIFLAR SURE 3 ders saati
GUN/TARIH 20 Aralik 2023-22 Aralik 2023
TEMA 2
KONU YUMMY BREAKFAST
6.2. Expressing likes and dislikes
6.2.L.1. Students will be able to detect familiar words/phrases about likes/dislikes in a recorded text or
video.
DINLEME VE 6.2.L.2.Students will be eager to listen records about likes and dislikes.
KONUSMA 6.2.S11.Students will be able to act out a dialogue about asking and answering about their food
BECERILERI preferences with like and dislike.
KAZANIMLARI 6.2.S12.Students will be eager to participate discussions about food preferences with like and dislike.
6.2.SP1.Students will be able to talk about their likes/dislikes and their food preferences with like and
dislike.
6.2.5P2.Students will be eager to talk about their likes/dislikes and their food preferences with like and
dislike.
Games
TASKS Drama (Role Play, Simulation, Pantomime)
ACTIVITIES Information Transfer, Labeling, Matching

Questions and Answers

ALTINCI SINIF INGILiZCE DERSI DINLEME VE KONUSMA BECERILERI

UZERINE OGRETIM TASARIMI

(5. Eylem Plam)

4. Hafta: 20.12.2023 (2 ders saati)- 22.12.2023 (1 ders saati)

Haftalik Toplam Ders Saati: 3 Ders Saati (40 dakika x 3= 120 dakika)

Tema: Unit-2 Yummy Breakfast

Kazamm: 6.2. Expressing likes and dislikes

Besinci Eylem Arastirma Dongiisii

Besinci eylem arastirmasi dongiisii kapsaminda, uygulama oncesinde 19 Aralik 2023
tarithinde gecerlik komitesiyle besinci toplant1 gerceklestirilmistir. Toplantida, dnceki
dongiiye ait uygulamalar degerlendirilmis ve komite iiyelerinin onerileri dogrultusunda

besinci dongtiye iliskin planlamalar yapilmistir.
Planlama Asamasi

Planlama asamasinda gergeklestirilecek simif etkinlikleri, dersin ilgili kazanimlar
dogrultusunda genel hatlariyla yapilandirilmistir. Dersler, Milli Egitim Bakanligi’nin
Ingilizce ders saatlerine uygun olarak haftada iki giin, iki ders saati + bir ders saati olmak
lizere toplam ii¢ ders saati seklinde yiiriitiilecektir. Her dersin sonunda, 6grencilerden
yansitict giinliik yazmalar istenecek, bu giinliikler, siirecin izlenmesi ve bir sonraki

planlamalarin sekillendirilmesinde 6nemli bir veri kaynagi olarak kullanilacaktir.



Ogretmen ve dgrenci goriismelerinden elde edilen bulgular dogrultusunda, 20 Aralik
2023 tarihinde 6-H smifi ile “Theme 2 — Yummy Breakfast” temas: kapsaminda
uygulamaya baslanmasi planlanmistir. Bu derslerde odaklanilacak kazanim, “6.2.
Students will be able to act out a dialogue about asking and answering about their food
preferences with like and dislike.” olarak belirlenmistir. Eylem planlarinin
yapilandirilmasinda aragtirmact 6gretmenin gozlem notlari, 6grenci gilinliikkleri ve

arastirmaci giinligli ayrintili bigimde incelenerek veriye dayali bir igerik olusturulmustur.

Uygulamalar, 20 Aralik 2023 tarihinde iki ders saati ve 22 Aralik 2023 tarihinde bir ders
saati olarak, Meliha Ercan Ortaokulu 6-H sinifinda arastirmaci 6gretmen tarafindan

yiiriitiilecektir.

Dersin baslangicinda, 6gretmen &grencilerle kisa bir hatirlatma caligmasi yapacak ve
gecen hafta neler 6grendiklerine dair sorular yoneltecektir. Bu sorular, 6zellikle daha dnce
edinilen kisa kaliplar, “Do you like...?” yapis1 ve kahvaltiliklar (yiyecek ve igecek
isimleri) lizerine odaklanacaktir. Boylece dersin baginda 6grencilerin 6n bilgilerinin etkin

bicimde hatirlanmasi saglanacaktir.

Bu hatirlatmanin ardindan, 6gretmen “Do you like...?” soru kalibini modellemek
amaciyla sinifa kisa bir video izletecektir. Videoda yer alan kiz ve erkek ¢cocuklarin hangi
yiyecek ve icecekleri sevip sevmedikleri goézlemlenecek, O6gretmen, Ogrencilerden
videoyu izlerken karakterlerin begenileri ve begenmedikleri yiyecek ve icecekleri not
almalarin1 isteyecektir. Bu etkinlik, 6grencilerin hem dinleme becerilerini hem de
like/dislike yapilarini ayirt etme ve kullanma becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir.

(Tahmini siire: 12-15 dakika)

Do you like

e



https://www.youtube.com/embed/frN3nvhIHUk?feature=oembed

Video izletildikten sonra 6gretmen, bir 6nceki derste kullanilan kahvaltilik yiyecek ve
icecek flashcard’larin1 kullanarak 6grencilere “Do you like...?” soru kalibiyla bireysel
olarak sorular yoneltecektir. Bu sorular sayesinde 6grencilerin hem kelime bilgisini hem
de hedef yapiy1r hatirlamalar1 saglanacaktir. Ardindan 6gretmen, 6grencilerin kendi
aralarinda da ayni kalipla birbirlerine soru sormalarini tesvik edecek ve sinif i¢inde aktif
iletisim ortami olusturacaktir. Etkinligin bu boliimii 6grencilerin sozlii katilimini
artirmay1 ve “like/dislike” yapisini iletisimsel baglamda kullanmalarini hedeflemektedir.
(Tahmini siire: 10 dakika) Flashcard etkinliginin ardindan 6gretmen, videoda yer alan kiz
ve erkek cocuklarla ilgili olarak bu kez li¢iincii tekil sahisla sorular yoneltecek; “Does
he/she like...?” yapilarin1 kullanarak 6grencilerin hedef dilde 6zne—yiiklem uyumunu
kavramalarini saglayacaktir. Bu etkinlikte 6grenciler, onceki gézlemlerine dayali olarak
cevap verecek ve “Yes, she does / No, he doesn’t” gibi yapilar1 kullanarak kisa cevaplar
olusturacaktir. (Tahmini siire: 7 dakika) Bu etkinlik tamamlandiktan sonra 6gretmen,
smifa “The Hungry Snake” adli hikayeyi okuyacaktir. Bu hikaye, sarki etkinliginde
karsilagilan yiyecek isimlerini igerdigi igin, dgrenilen kelimeleri pekistirici bir islev
gorecektir. Hikdye sunumu sirasinda 6gretmen her sayfada resimlere isaret edecek,
yiyecek isimlerini tekrar edecek ve Ogrencilere sorular yonelterek etkilesimli okuma
ortam1 yaratacaktir. Ornegin, “What is the snake eating?”, “Do you like chocolate?” gibi
sorularla 6grencilerin hem dikkatleri canli tutulacak hem de kaliplar pekistirilecektir.
Ogretmen ayn1 zamanda yilanmn karninin biiyiimesini gérseller iizerinden vurgulayacak
ve Ogrencilerden, hikdyede gecen yiyecekleri ¢izerek not almalarim isteyecektir. Bu
gorsel-isitsel etkinlik sayesinde 6grenciler hem dinleme hem de anlama becerilerini

gelistirme firsat1 bulacaktir. (Tahmini stire: 15-18 dakika)



The Hungry Snake
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I'm so hungryl!
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The snake is very hungry so he goes

looking for food.



I like chocolate. Yummy!

He finds some chocolate and eats it

all up. Do you like chocolate?

I like pizza. Yummyl

The snake is still hungry so he
finds some pizza and eats it all up.

Do you like pizza?



I like strawberries. Yummy!

The pizza and the chocolate weren’t
enough. The snake is still hungry.
He finds some strawberries and eats

them all up. Do you like strawberries?

I like ice cream. Yummy!

The pizza, chocolate and strawberries
weren't enough. The snake is still hungryl
He finds some ice cream and eats it all up.

Do you like ice cream®?



I like rice. Yummyl
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The pizza, chocolate, strawberries and ice
cream weren't enough. The snake is still
hungry! He finds some rice and eats it all up.

Do you like rice?

[ like pasta. Yummy!

S

The pizza, chocolate, strawberries,

ice cream and rice weren't enough.

The snake is still hungry! He finds some
pasta and eats it all up.

Do you like pasta?



But [ don’'t like cheesel
Yukl!

The pizza, chocolate, strawberries, ice
cream, rice and pasta weren't enough.
The snake is still hungry! He finds some
cheese but he doesn’t like cheese.

Do you like cheese?

[ don't feel well.

N ]/,

The snake doesn"r Fee| we" He hCIS

eaten too much so he goes to bed.
Can you remember what he has eaten?
Pizza, chocolate, strawberries, ice
cream, rice and pasta. Can you eat as

much as the snake?



Hikaye etkinliginin ardindan 68retmen, her 6grenciye lizerinde yiyecek ve i¢eceklerin yer
aldi1 bir calisma kagidi dagitacaktir. Oncelikle ¢alisma kagidindaki kelimeler sinifla
birlikte gdzden gecirilecek ve dgrencilerin, “Do you like...?” sorusuna gore kendileriyle
ilgili gercek cevaplar1 "Yes" veya "No" seklinde ilgili siitunlara yazmalar1 istenecektir.
Bu bireysel agsamanin ardindan &grenciler smif iginde dolasarak birbirlerine “What do
you like?” sorusunu soracak, ayni yiyecek veya igecegi seven ya da sevmeyen
arkadaslarinin isimlerini ilgili kutucuklara yazacaklardir. Ogretmen, ayni ismin sadece
bir ya da iki kez kullanilabilecegini belirterek, 6grencileri miimkiin oldugunca ¢ok sayida
farkli partnerle iletisim kurmaya tesvik edecektir. Bu sayede 6grencilere yapilandirilmis

ama Ozgiir bir etkilesim ortami saglanacaktir. (Tahmini siire: 12—-15 dakika)

Etkinlik tamamlandiginda 6grenciler yerlerine gecerek, calisma kagitlarinda yazili olan
bilgiler dogrultusunda sozlii iiretim yapmaya yonlendirilecektir. Ogrencilerden hem
kendileriyle ilgili tercihleri ifade etmeleri (“I like apples” veya “I don’t like milk”) hem
de arkadaslar1 hakkinda ctimleler kurmalari istenecektir (“Zeynep likes cheese.” / “Ali
doesn’t like olives.”). Bu siirecte 6gretmen “Who likes...?”, “Who doesn’t like...?” gibi
sorular yonelterek dgrencilerin iiclincii tekil sahis (he/she) kullanimiyla ilgili farkindalik
gelistirmesini saglayacaktir. Bu etkinlik, 6grencilerin hem dil girdisini aktif bicimde
tretmelerini, hem de akranlariyla sosyal etkilesim kurarak  6@renmeyi

kalicilastirmalarini hedeflemektedir. (Tahmini siire: 10-12 dakika)

What do you like/don’t What does your friend like/don’t
like/dislike? You like/dislike?

Honey

Egg

Tomato

Cucumber

Cheese




Olives

Butter

Jam

Toast

Pancakes

Croissant

Bagels

Sandwich

Cereal

Milk

Orange juice

Tea

Coffee

Ogrencilerin dinleme ve konusma kaygilarmi azaltmak amaciyla derslerde su hususlara

dikkat edilecektir:

1. Destekleyici smif ortami olusturulacaktir.

Ogrencilerin  hata yapmaktan ¢ekinmeyecekleri, yargilanmadiklari ve




cesaretlendirildikleri bir sinif iklimi saglanacaktir. “Alay etmeme” siif kurali
hatirlatilarak tiim 6grencilerin katilim1 glivence altina alinacaktir.

. Asamali yapilandirilmig etkinlikler tercih edilecektir.
Ogrenciler 6nce bireysel, sonra grup ici ve ardindan tiim smif &niinde konusma
firsatlariyla kademeli olarak siirece dahil edilecektir. Bdylece aniden zorlayict
durumlarla karsilagsmalar1 engellenmis olacaktir.

Ogrencilerin  hazirbulunusluk ~ diizeylerine uygun icerik sunulacaktir.
Anlamadiklar1 dinleme metinleri ya da ¢ok karmasik konusma gorevleri yerine,
ogrencilerin yas ve dil seviyelerine uygun materyaller tercih edilecektir.
Oyunlastirma ve etkilesimli tekniklere yer verilecektir.
“Chain drill”, “Climb the ladder”, “Guessing games” gibi oyun temelli
etkinliklerle Ogrencilerin dikkatleri derse cekilecek ve konugsma sirasinda
yasanan kaygilar dogal bigimde azaltilacaktir.

. Web 2.0 araglart ve  gorsel-isitsel  materyaller  kullanilacaktir.
Videolar, sesli etkinlikler ve gorseller yardimiyla dil girdisi zenginlestirilerek
ogrenme daha kalic1 ve keyifli héle getirilecektir. Bu da 6grencilerin diisiik risk
algisiyla katilimini kolaylastiracaktir.

Pozitif geri bildirim verilecektir.
Ogrencilerin dogrularina odaklanilarak yapilan geri bildirimlerde yiireklendirici
bir dil kullanilacak, hata yapmanin 6grenmenin dogal bir pargasi oldugu
vurgulanacaktir.

. Kisa, net ve anlamh gorevler verilecektir.
Uzun ve karmasik yonergeler kaygiy1 artiracagindan, 6grencilerin basarabilecegi
gorevlerle adim adim ilerleme saglanacaktir.

Bireysel farklara saygl gosterilecektir.
Katilmakta zorlanan Ogrencilere zaman taninacak, daha istekli 6grencilerle

eslestirilerek sosyal destek saglanacaktir.



SINIF 6. SINIFLAR SURE 3 ders saati

GUN/TARIH 27 Aralik-29 Aralik 2023
TEMA 3
KONU DOWNTOWN

6.3. Describing places (Making comparisons)

6.3.L1. Students will be able to identify expressions related to comparing people, places and objects.

DINLEME VE 6.3.L.2.Students will be eager to listen records about comparing people, places and objects.
KONUSMA 6.3.511.Students will be able to ask and answer questions to compare people, places and objects.
BECERILERI

KAZANIMLARI 6.3.512.Students will be eager to participate discussions about comparing people, places and objects.
6.3.SP1.Students will be able to compare people, places and objects.

6.3.SP2.Students will be eager to compare people, places and objects.

Games
TASKS Drama (Role Play, Simulation, Pantomime)
ACTIVITIES Information Transfer, Labeling, Matching

Questions and Answers

ALTINCI SINIF INGILiZCE DERSI DINLEME VE KONUSMA BECERILERI
UZERINE OGRETIM TASARIMI

(6. Eylem Plam)
6. Hafta: 27.12.2023 (2 ders saati)- 29.12.2023 (1 ders saati)
Haftalik Toplam Ders Saati: 3 Ders Saati (40 dakika x 3= 120 dakika)
Tema: Unit-3-Downtown
Kazanmim: 6.3. Describing places (Making comparisons)
Altinc1 Eylem Arastirma Dongiisii

Altinci eylem arastirmasi dongiisii, uygulama dncesinde 23 Aralik 2023 tarihinde gegerlik
komitesiyle altinci toplant1 gerceklestirilmistir. Toplantida alinan kararlara gore, altinci
eylem arastirma dongiisiiniin gereksinimleri degerlendirilmis ve gerekli planlamalar

yapilmistir.
Planlama Asamasi

Planlama asamasinda yiriitiilecek olan simif etkinlikleri, dersin kazanimlar
dogrultusunda ana hatlariyla belirlenmistir. Bu ¢alismada sinif ortaminda yapilacak olan
dersler, Milli Egitim Bakanligi'nin Ingilizce ders saatlerine uygun olarak haftada iki giin,

iki ders saati + bir ders saati olmak iizere toplam ii¢ ders saati seklinde yiirtitiilmesi




planlanmistir. Her dersin sonunda &grencilerden yansitict glinliik yazmalar1 istenmesi

planlanmustir.

Calismanin Ogretmenlerle ve 6grencilerle yapilan goriismelerin analizleri sonucunda
hazirlanan kazanimlara gore, 27 Aralik-29 Aralik 2023 tarihlerinde 6-H sinifiyla iiciincii
tema olan “Downtown” ile baslatilmas1 planlanmistir. Bu temada 6.3. Describing places
(Making comparisons) kazanimma odaklanilacaktir. Ogrencilerin, yer, insan ve
nesneleri karsilastirmak i¢in kullanilan ifadeleri tanimlamalari, dinleme ve konusma
becerilerini gelistirmeleri hedeflenmektedir. Ayrica, 6grenciler karsilastirma yaparken
soru sorma ve cevap verme becerilerini gelistirecek, yer ve nesneleri karsilastirma
konusunda daha istekli hale geleceklerdir. Bu baglamda, drama, oyun, rol yapma,
simiilasyon ve pantomim gibi etkilesimli etkinlikler, bilgi transferi, etiketleme ve

eslestirme etkinlikleri ile soru-cevap ¢alismalari yapilacaktir.

Arastirmact dgretmenin gozlem notlari, 68renci yansitici giinliikleri ve arastirmaci
gilinliigli detayl incelenerek ilgili analizler etkinliklerin planlanmasinda kullanilmaistir.
Ayrica, arastirmaci 6gretmenin 23 Aralik 2023 tarihinde gegerlik komitesiyle toplanti
yapmast planlanmistir. Gegerlik komitesinin degerlendirmeleri 1s1ginda, bir sonraki

eylem siireci dongiisii sekillendirilecektir.

Ogretmen derse girmeden oOnce asagidaki nesnelerden, resimlerden veya bilgi

kartlarindan en az ikiser tane ¢ikt1 alip hazirlayacaktir:

<

Insan resimleri: uzun ve kisa sifatlar1 i¢in

Kursun kalemler: uzun ve kisa

Araba resimleri: hizli ve yavas sifatlari i¢in

Hayvan resimleri / oyuncaklar (6rnegin fil, su aygiri, gergedan, inek, balina, vb.)
Yiyecek resimleri: lezzetli ya da aci, tath sifatlar i¢in

Eski / yeni goriiniimlii nesneler (6rnegin kitaplar, giysiler)

Ucuz / pahali gériinen nesneler (6rn. kalemler, saatler)

Kelebek veya tropikal kus resimleri: renkli ve giizel sifatlar1 i¢in

Bazi hava durumu resimleri: 1yi / kotii

AN N N N VD N N N

Sehir resimleri: kalabalik/sakin/ucuz/pahali sifatlar igin



tall short long short
fast slow heavy big
small new old cheap
expensive| beautiful | colourful | delicious

good bad

Ogrenciler kelime kartlarim siiftaki nesnelerle eslestireceklerdir. Ogretmen, dgrencileri
ikili ya da kiigiik gruplara ayiracak ve her gifte bir dizi kelime kart: verecektir. Ogrencilere
her bir kelime kartini temsil eden bir nesne veya resim bulmalarini ve ardindan o kelime
kartin1 nesne veya resmin yanina yerlestirmelerini sdyleyecektir. Ayrica, 6grenciler
kartlardaki kelimelerden herhangi birini bilmiyorsa, hangi nesnenin iizerine
yerlestireceklerini tahmin etmeleri gerektigi agiklanacaktir. Bu etkinlik i¢in 5 dakikalik
bir siire sinir1 belirlenmis ve 6grenciler ¢iftler halinde birlikte ¢alisarak kartlari nesnelerin

yanina yerlestireceklerdir. Bu siirecte 6gretmen, sinifta dolasarak ogrencilerin kelime



kartlarin1 dogru nesnelerle eslestirmelerini ve cantalar gibi diger nesneler iizerine

yerlestirmelerini tesvik edecektir. (Tahmini siire: 10 dakika)

Stire doldugunda, tiim 6grenciler siralarina oturtulacak ve farkli 6grencilerden nesneleri
kelime kartlariyla birlikte getirip 6gretmen masasinin iizerine yerlestirmeleri istenecektir.
Her nesne i¢in dogru kelime kartina sahip olan cifte bir puan verilecektir. Dogru kelime
kart1 olmayan nesneler i¢in o kelime Ogretilecek ve 6grenciler yeni kelimeyi 6grenmis

olacaklardir. Oyunun sonunda en ¢ok puani toplayan takim kazanacaktir. (Tahmini siire:

10 dakika)

Etkinlik tamamlandiktan sonra, &grenciler ayni takimlar halinde calismaya devam
edeceklerdir. Ogrencilerden, smifin 6niindeki kelime kartlarini kullanarak sifatlar
stitunundaki sozciiklerin yanina resimler ¢izmeleri istenecektir. Herkes bitirdiginde,
calisma kagidindaki tiim sifatlar hep birlikte yiiksek sesle seslendirilecektir. Sonrasinda
ciftler, calisma kagidindaki resimleri isaret ederek partnerlerinin sifatlar1 sdylemesini

saglayacaklardir.
Ornek:
e Ogrenci A: What's this?
e Ogrenci B: A fast car.
e Ogrenci A: And this?
e Ogrenci B: A tall man.

Ogrenciler, ¢alisma kagitlarini saklayacaklar ¢iinkii dersin ilerleyen boliimlerinde tekrar

kullanilacaktir. (Tahmini siire: 15-20 dakika)

Daha sonra, Ogretmen derse gelmeden oOnce hazirladigi resimlerden uzun ve kisa
olanlardan ikisini tahtaya yapistiracaktir. Ikisi arasinda kisa olamin altma ‘short"
yazacaktir. Ikinci kisiyi gostererek ve "tall - taller kelimelerini 6gretecek ve bunu
resmin altmna yazacaktir. Ogretmen, “-er” ekini vurgulayarak ogrencilere bu kurali
anlatacaktir. Ardindan, ders 6ncesinde hazirlanan diger resimlerle “-er” kullanilarak daha

fazla 6rnek verilecektir. (Tahmini siire: 10 dakika)

Sonraki asamada, 6gretmen tahtaya iki adet “expensive” sifatiyla ilgili nesne resmi

yerlestirecektir. Birinin altina *‘expensive™ yazilacak ve digerinin altina ne yazilmasi



gerektigini soracaktir. Ogrenciler muhtemelen “expensiver” yanitin1 verecektir. Ancak
Ogretmen dogru cevabi “more expensive” yazarak dgretecek ve d6grencilere bu durumu
aciklayacaktir. Ardindan, daha fazla “more + adjective” Ornegi ile konuyu
pekistirecektir. Son olarak, comparatives (karsilastirmali sifatlar) ile ilgili kurallar

aciklayacak ve pekistirme amaciyla 6grencilere bir video izletecektir. (Tahmini siire: 10—
12 dakika)

i fast faster I

Kurallar tanitildiktan sonra, 6gretmen Ogrencilere resim c¢izdikleri ¢aligma kagitlarim

tekrar gikarmalarimni isteyecektir. Ogrencilerden, tiim karsilastirma sifatlarini yazmalarini
ve karsilastirma siitununa resim ¢izmelerini saglamalarmni isteyecektir. Ornegin,
ogretmen oOnce ilk satirdaki “taller” sifatin1 ve buna karsilik gelen resmi (daha uzun bir
adam) gosterecek, ardindan ikinci satirdaki karsilagtirma siitununa “shorter” yazip daha
kisa bir adam ¢izecektir. Ogrenciler, calisma kagitlar: iizerinde kendi resimlerini ¢izerek
karsilastirma sifatlarin1  yerlestireceklerdir. Ogrenciler calisma kagitlar iizerinde
calisirken 6gretmen, sinifta dolasarak yardimci olacak ve gerekirse ek agiklamalarla

ogrencilerin dogru sekilde sifatlar1 kullanmalarina yonlendirecektir. (Tahmini siire: 15—
20 dakika)


https://www.youtube.com/embed/OQ-iZzOmHvA?feature=oembed

Herkes bitirdiginde, 6gretmen sinifa donerek cevaplari tahtaya yazacak ve sorular sorarak
caligma kagitlarini1 kontrol edecektir. Bu asama, 6grencilerin dogru sifat kullanimlarini
pekistirecek ve interaktif bir degerlendirme firsat1 sunacaktir. Sonraki agama olarak,
ogretmen sifatlar1 pekistirmek amaciyla chain drill etkinligi yapacaktir. Ogretmen bir
sifat soyleyecek ve ogrenciden bu sifatin comparative halini sdylemesini isteyecektir.
Ogrenci dogru cevabi verdikten sonra, bir sonraki 6grenci yeni bir sifat sdyleyecek ve bir
diger 6grenci de o sifatin comparative halini sdyleyecektir. Etkinlik, tiim 6grenciler bir
sifatin comparative halini sdylemis oldugundan emin olunana kadar devam edecektir.
Bu etkinlik, dgrencilerin aktif katithmim ve dil bilgisi becerilerini pekistirmelerini

saglayacaktir. (Tahmini siire: 10-12 dakika)

Ogrencilerin dinleme ve konusma kaygilarmi azaltmak amaciyla derslerde su hususlara

dikkat edilecektir:

1. Destekleyici stif ortami olusturulacaktir.
Ogrencilerin  hata yapmaktan ¢ekinmeyecekleri, yargilanmadiklari ve
cesaretlendirildikleri bir sinif iklimi saglanacaktir. “Alay etmeme” sinif kurali
hatirlatilarak tiim 6grencilerin katilimi glivence altina alinacaktir.

2. Asamali yapilandirilmig etkinlikler tercih edilecektir.
Ogrenciler dnce bireysel, sonra grup ici ve ardindan tiim simif 6niinde konusma
firsatlariyla kademeli olarak siirece dahil edilecektir. Boylece aniden zorlayict
durumlarla karsilagsmalar1 engellenmis olacaktir.

3. Ogrencilerin  hazirbulunusluk ~ diizeylerine uygun igerik  sunulacaktir.
Anlamadiklart dinleme metinleri ya da ¢cok karmasik konusma gorevleri yerine,
ogrencilerin yas ve dil seviyelerine uygun materyaller tercih edilecektir.

4. Oyunlagtirma ve etkilesimli tekniklere yer verilecektir.
“Chain drill”, “Climb the ladder”, “Guessing games” gibi oyun temelli
etkinliklerle Ogrencilerin dikkatleri derse cekilecek ve konugsma sirasinda
yasanan kaygilar dogal bigimde azaltilacaktir.

5. Web 2.0 araglann ve  gorsel-isitsel = materyaller  kullanilacaktir.
Videolar, sesli etkinlikler ve gorseller yardimiyla dil girdisi zenginlestirilerek
o0grenme daha kalic1 ve keyifli hale getirilecektir. Bu da 6grencilerin diisiik risk

algistyla katilimini kolaylastiracaktir.



6. Pozitif geri bildirim verilecektir.

Ogrencilerin dogrularma odaklanilarak yapilan geri bildirimlerde yiireklendirici
bir dil kullanilacak, hata yapmanin 68renmenin dogal bir pargasi oldugu
vurgulanacaktir.

Kisa, net ve anlaml gorevler verilecektir.
Uzun ve karmasik yonergeler kaygiy1 artiracagindan, 6grencilerin basarabilecegi
gorevlerle adim adim ilerleme saglanacaktir.

Bireysel farklara saygi gosterilecektir.
Katilmakta zorlanan Ogrencilere zaman taninacak, daha istekli ogrencilerle

eslestirilerek sosyal destek saglanacaktir.



SINIF 6. SINIFLAR SURE 3 ders saati
GUN/TARIH 3 Ocak2024-5 Ocak 2024
TEMA 3
KONU DOWNTOWN
6.3. Describing places (Making comparisons)
DINLEME VE 6.3.L1. Students will be able to identify expressions related to comparing people, places and objects.
KONUSMA 6.3.L.2.Students will be eager to listen records about comparing people, places and objects.
. . 6.3.S11.Students will be able to ask and answer questions to compare people, places and objects.
BECERILERI 6.3.S12.Students will be eager to participate discussions about comparing people, places and objects.
KAZANIMLARI 6.3.SP1.Students will be able to compare people, places and objects.
6.3.SP2.Students will be eager to compare people, places and objects.
Games
TASKS Drama (Role Play, Simulation, Pantomime)
ACTIVITIES Information Transfer, Labeling, Matching
Questions and Answers

ALTINCI SINIF INGILiZCE DERSI DINLEME VE KONUSMA BECERILERI

UZERINE OGRETIM TASARIMI

(7. Eylem Plam)

7. Hafta: 03.01.2024 (2 ders saati)- 04.01.2024 (1 ders saati)

Haftalik Toplam Ders Saati: 3 Ders Saati (40 dakika x 3= 120 dakika)

Tema: Unit-3-Downtown

Kazanmim: 6.3. Describing places (Making comparisons)

Yedinci Eylem Arastirma Dongiisii

Yedinci eylem arastirma dongiisii, uygulama 6ncesinde 1 Ocak 2024 tarihinde gegerlik
komitesiyle yedinci toplanti ger¢eklestirilmistir. Toplantida alinan kararlara gore yedinci

eylem arastirma dongiisii i¢in gerekli planlamalar yapilmistir.

Planlama Asamasi

Planlama asamasinda yiriitiillecek olan simif etkinlikleri, dersin kazanimlar
dogrultusunda ana hatlariyla planlanmistir. Bu ¢alismada sinif ortaminda yapilacak olan
dersler, Milli Egitim Bakanligi'nin ingilizce ders saatlerine uygun sekilde haftada iki giin,
iki ders saati + bir ders saati olmak lizere toplam {i¢ ders saati olarak yiiriitiilmesi
planlanmistir. Her dersin sonunda, 6grencilerden yansitici giinliik yazmalar1 istenmesi
planlanmistir. Calismanin dgretmenlerle ve dgrencilerle yapilan goriismelerin analizleri

sonucunda hazirlanan kazanimlara gore 3 Ocak 2024 — 5 Ocak 2024 tarihlerinde 6-H



smifiyla iiclincli tema olan “Downtown” ile baslatilmasi planlanmistir. Bu temada

Ogrenciler yer, insan ve nesneleri karsilastirma becerilerini gelistireceklerdir.

Eylem planlar1 hazirlanirken, aragtirmaci 6gretmenin gozlem notlari, 6grenci yansitici
giinliikleri ve arastirmaci giinliigii detaylica incelenmis ve ilgili analizler etkinliklerin
planlanmasinda kullanilacaktir. Ayrica, 1 Ocak 2024 tarihinde gecerlik komitesiyle
yapilan toplantida, 6nceki dongiilerde elde edilen veriler 15181nda bu dongiiye yonelik
daha detayl planlamalar yapilacaktir.

Ogretmen, dersin baslangicinda gegen derste neler yapildigini hatirlatmak amaciyla
ogrencilere karsilagtirmalarin nasil yapildig: ile ilgili cesitli sorular soracaktir. Bu
sorularla 6grencilerin 6grendikleri bilgileri tazelemeleri saglanacak ve karsilastirmali
sifatlar konusuna dair farkindaliklar1 artirilacaktir. Ardindan, 6grencilerin bilgilerini
pekistirebilmesi i¢in “Comparatives Song” adli sarkiyr dinletecektir. Bu sarki,
ogrencilere karsilastirma yapma kaliplarin1 ve kullanimlarint eglenceli bir sekilde

hatirlatacaktir. (Tahmini stire: 10 dakika)

Ardindan, 6grencilere Tiirkiye’de ya da diinyada yer alan sehirlerle ilgili bilgi kartlar
dagitilacaktir. Ogrencilerden, kendilerine verilen bilgi kartlarimi dikkatlice incelemeleri
ve sehirlerle ilgili bilgi edinmeleri istenecek, ardindan bu kartlardan iki sehir se¢meleri
ve bu sehirleri karsilastirmalart saglanacaktir. Ogrenciler, sectikleri sehirlerin
ozelliklerini karsilastirarak, karsilastirma yapma becerilerini gelistireceklerdir. Etkinligin
tim sinif tarafindan aktif bir sekilde katilim saglanarak yapilmasi hedeflenmektedir.

(Tahmini siire: 15-18 dakika)


https://www.youtube.com/embed/Zha6AR-yeMQ?feature=oembed

Etkinligin ardindan Ogretmen, “Ben the Wizard” adli hikayeyi okumaya
baslayacaktir. Ogretmen, hikayeyi tahtaya yansitacak ve her sayfayr gdzden
gecirirken, Sihirbaz Ben'in yaptig1 farkli biiyiilere dikkat cekecektir. Hikaye
okumasi sirasinda 6gretmen, 6grencilere asagidaki gibi sorular sorarak onlari
hikayeye dahil etmeye calisacaktir. Bu sorularla, dgrencilerin hikayeye aktif
katilimi1 saglanacak ve onlarin dinleme, anlama ve etkilesim becerileri

giiclendirilecektir. (Tahmini stire: 15 dakika)

Teacher: (pointing at the top picture on page 2) What is this boy doing?
Students: He's running!

Teacher: Yes, that's right. Why is he running?

Students: To catch the bus! Teacher: Yes, but why? Is he early or late?
Students: Late!

Teacher: Yes, he must be late. Do you think he can catch the bus?
Students: No!

Teacher: Why not?

Students: The bus is too fast!

Teacher: Right! So if the bus is too fast, the boy must be ...?

Students: Too slow!

Teacher: Yes, good job! Now look here (pointing to the picture of Ben). He's

casting another spell- zap! Now, is the boy too slow?
Students: No, he’s faster!

Teacher: That's right, good job! Let's check (reading) **John is late for his bus

to school! He’s not fast enough to catch it. Zap! Now he’s much faster!"



Ben the Wizard

Hello, I'm Ben. I'm a wizard

and I go to wizard school.

[ have a magic wand! I like
doing spells to help people.

MY BOOK

Ben the Wizard




Hello, I'm Ben. I'm a wizard

and [ go to wizard school.

I have a magic wand! 1 like

doing spells to help people.

John is late for his bus to
schooll He's not fast
enough to catch it.

Zap!

Now he's much faster!




Mary and Kate are playing
on a see-saw. Oh dear,

Mary isn’t heavy enough.
Zap!

Now she’'s heavier!

Helen and Harry want to
play tennis but the
weather isn’t very good.

Zap!

Now the weather is better!




Peter is hungry but he only
has a little biscuit for
lunch. Poor Peter!

Zap!

Now this biscuit is much
bigger!

Suzy wants to go to her
friend's birthday party but
her dress isn't very
beautiful.

Zapl!

Now it is much more
beautifull




Suzy wants to go to her
friend’s birthday party but
her dress isn't very
beautiful.

Zap!

Now it is much more
beautifull

Claire is going too fast
downhill. She can’t stop!

Zapl!

Ok, now she is going much

slowerl

Sarah’s picture is nice but
she doesn’t have many
paints. It isn’t very

colorful.
Zap!

Great! Now it's much

more colorfull




Colin's belt is too long.
Zap!

Now it's much shorter!

Look! Lisa has baked a
cake. Oh dear, she's cooked
it for too long. It is black!

What a bad cake | Let's
help her.

Zap!
Oh no! Sometimes my wand
makes mistakes. Now the

cake is worsel

[ should go home now before

I get into any more trouble!




Hikayeyi okuduktan sonra sifatlari pekistirmek i¢in 6grencilere videosu izletilecektir.

Ok, now she is going much slower!

Ogretmen gecen derste 6grenilen tiim sifatlari asagidaki gibi beyaz tahtaya rastgele

yazarak baslayacaktir:



https://www.youtube.com/embed/HZ2wzPfyneA?feature=oembed

Ardindan, 6gretmen Ogrencileri 3 veya 4 kisilik gruplara ayiracak ve siralari grup
calismasi yapmaya uygun hale getirecektir. Masanin ortasina bir yi1gin ¢ikt1 yerlestirilecek
ve her grupta oyunu baslatacak bir dgrenci segilecektir (Ogrenci A). Ogrenci A, masadaki
ciktilardan herhangi birine goz atacak ve bir resim segecektir. Secilen resim i¢in, 6grenci
tahtadaki sifatlardan birini kullanarak resmi tamimlayacaktir. Ornegin: "A delicious
pancake" gibi. Bu isaret iizerine, diger grup liyeleri masadaki diger ¢iktilar1 karistirarak,
aym sifatla kullanabilecekleri bir nesne bulacak ve karsilastirmali bir ciimle
soyleyecektir. Ornegin: "More delicious orange juice" gibi. Ik dogru karsilastirmay1
bulan Ogrenci bir puan kazanacaktir. Eger hicbir 0grenci karsilagtirmali bir resim
bulamazsa, turu baslatan 6grenci bir puan kazanacaktir. Puani kazanan 6grenci bir sonraki
tura baslayacak ve oyun boylece devam edecektir. En ¢ok puani toplayan 6grenci sonunda
kazanacaktir. (Tahmini siire: 20 dakika) Oyun sirasinda 6gretmen, grencilerin dogru
sifat ve karsilastirmalari kullanmalart konusunda yardimci olmak amaciyla simifta
dolasacak ve kelimeler ile hatalar konusunda geri bildirimde bulunacaktir. Ogrencilerin
her biri en az birkag¢ kez resim se¢me sansi bulacak sekilde oyun devam edecektir. Son
olarak, her takimdan en az bir 6grenci yaptiklari karsilastirmay1 sinifa gostererek etkinligi

sonlandiracaktir. (Tahmini siire: 5 dakika)

Ogrencilerin dinleme ve konusma kaygilarmi azaltmak amaciyla derslerde su hususlara

dikkat edilecektir:

1. Destekleyici smif ortami olusturulacaktir.
Ogrencilerin  hata yapmaktan ¢ekinmeyecekleri, yargilanmadiklari ve
cesaretlendirildikleri bir siif iklimi saglanacaktir. “Alay etmeme” simif kurali
hatirlatilarak tiim 6grencilerin katilimi giivence altina alinacaktir.

2. Asamali yapilandirilmig etkinlikler tercih edilecektir.
Ogrenciler dnce bireysel, sonra grup ici ve ardindan tiim simif 6niinde konusma
firsatlariyla kademeli olarak siirece dahil edilecektir. Boylece aniden zorlayict
durumlarla karsilagsmalar1 engellenmis olacaktir.

3. Ogrencilerin  hazirbulunusluk ~ diizeylerine uygun icerik sunulacaktir.
Anlamadiklar1 dinleme metinleri ya da ¢ok karmagik konusma gorevleri yerine,
ogrencilerin yas ve dil seviyelerine uygun materyaller tercih edilecektir.

4. Oyunlagtirma ve etkilesimli tekniklere yer verilecektir.

“Chain drill”, “Climb the ladder”, “Guessing games” gibi oyun temelli



etkinliklerle Ogrencilerin dikkatleri derse cekilecek ve konugsma sirasinda
yasanan kaygilar dogal bigimde azaltilacaktir.

Web 2.0 araglan ve  gorsel-isitsel = materyaller  kullanilacaktir.
Videolar, sesli etkinlikler ve gorseller yardimiyla dil girdisi zenginlestirilerek
o6grenme daha kalic1 ve keyifli hale getirilecektir. Bu da 6grencilerin diisiik risk
algistyla katilimini kolaylastiracaktir.

Pozitif geri bildirim verilecektir.
Ogrencilerin dogrularina odaklanilarak yapilan geri bildirimlerde yiireklendirici
bir dil kullanilacak, hata yapmanin 6grenmenin dogal bir parcasit oldugu
vurgulanacaktir.

Kisa, net ve anlamli gorevler verilecektir.
Uzun ve karmagik yonergeler kaygiy1 artiracagindan, 6grencilerin basarabilecegi
gorevlerle adim adim ilerleme saglanacaktir.

. Bireysel farklara saygl gosterilecektir.
Katilmakta zorlanan Ogrencilere zaman taninacak, daha istekli Ogrencilerle

eslestirilerek sosyal destek saglanacaktir.



EK-2. Yabanci Dilde Dinleme Kaygis1 Olgegi

YABANCI DIiLDE DINLEME KAYGISI OLCEGI

Degerli katilimc;

Asagidaki maddelerin her biri yabanci dil gretimi siirecinde
gergeklestirilen dinleme etkinlikleri ile ilgilidir. Liitfen;
yabanci dilde dinleme etkinliklerinin yapildigi derslerde iginde
bulundugunuz durumu goz 6niinde bulundurarak, her bir
maddenin sizin duygu ve diistincelerinizi hangi 6l¢lide
yansittigini, en uygun segenege carpi isareti (X) koyarak
belirtiniz.

Kesinlikle katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen Katiliyorum

Katilryorum

Kesinlikle Katiliyorum

Konusulanlar: dinlerken her an 6nemli bir ayrintiy1
kagiracagim korkusu yasarim.

Dinleme etkinliklerinde gosterecegim ¢abanin basarili olmak
icin yetmeyecegine inanirim.

Dinleme etkinligi sonrasinda yapilacak konusma ve yazma
calismalari, dinleme siirecinde yasadigim gerginligi artirir.

Konusma icerigini dogru anlayamayacagim korkusuna
kapilirim.

Konusulanlari anlayamadigimda, sinavlarda basarisiz olacagim
diisiincesi beni tedirgin eder.

Birden fazla konugsmacinin yer aldigi dinleme metinleri benim
i¢in bir endise kaynagidir.

Dinlediklerimi anlamlandirmaya ¢aligirken, konugsmanin
akisini kagiracagim korkusu yasarim.

Dinlediklerimi anlamak zorunda oldugumu bilmek endise
vericidir.

Bilmedigim sozciik, kalip ve ciimle yapilarinin bulundugu
igerikleri dinlerken gerginligim artar.

10

Dinleme etkinliklerinde konusulanlara odaklanma giigliigii
yasarim.

11

Konusma igeriginin, gériintii ve alt yazi destegi olmadan
sunuldugu durumlarda tedirginligim artar.

Bilgi sahibi olmadigim konularla ilgili igerikleri dinlerken,
caresizlik duygusuna kapilirim.

Konusmacinin konugma hizina miidahale edememek
tedirginligimi artirir.

Dinlediklerimi anlayamadigimda, konugma akigini
durduramamak gerginlik yasamama yol acar.

Konugmacinin ses tonu, tonlama ve telaffuz bigimi gibi
faktorler beni endiselendirir.

Yabanc dil 6grenme konusunda en zor beceri dinledigini
anlamadir.

Dinleme, yabanci dil 6grenme siirecindeki en tedirgin edici
ctkinliktir.

Dinleme etkinlikleri i¢in anlagilmasi zor igeriklerin segildigini
diistintirim.




EK-3. Ingilizce Konusma Kaygis1 Olcegi

EBED

olgegi tizerinde uygun gelen segenegi (6lgek noktasini) isaretleyerek (X) belirtmeniz beklenmektedir. Calig

dolayi tesekkiir ederim.

Orakgl / ingilizce Konusma Kaygisi...

ingilizce Konusma Kaygisi Olcegi
Sevgili Ogrenciler, bu galisma, ingilizce konugsma kayginizi belirlemeye yonelik bir 6lgme aracidir. Asagida belirtilen besli derecelendirme

ya gostermis

ilgiden

Sira

ifadeler

Hig Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen
katiliyorum

Yabanci birisiyle ingilizce bir seyler
konugmayi seviyorum.

®

ingilizce dersinde, hazirlik
yapmadan konusmak zorunda
oldugumda ¢ok kaygilanirim.

ingilizce dersinde konusurken
kendime glivenirim.

ingilizce konusurken diger
ogrencilerin beni
anlamayacagindan endige
duyarim.

ingilizce konusurken tedirgin
olurum.

ingilizce dersinde herhangi bir
konu hakkinda konugmam
gerektiginde kendimden emin
olamam.

ingilizce konusurken diger
6grencilerin bana giileceklerinden
kaygi duyarim.

Diger 6grencilerin ingilizceyi
benden daha iyi konustugunu
distndrim.

Diger 6grencilerin 6niinde ingilizce
konusma konusunda kendime
guvenirim.

10

ingilizce konusurken, ana dilden
ingilizce diline kelimeleri tek tek
terciime ettigimde kendimi
tedirgin hissederim.

17




EK-3 (Devam) Ingilizce Konusma Kaygis1 Olgegi

1 EBED Orakgl / ingilizce Konusma Kaygisi...

ingilizce dersinde sorulan sorulara

gonlli olarak cevap vermek beni @ @ @ @ @

11 utandirir.

ingilizce dersinde konusurken hata
® @ ® @ ®

12 yapmaktan korkarim.

Ogretmenin ingilizce olarak ne

dedigini anlamadigim zaman @ @ @ @ @

13 kendimi tedirgin hissederim.

ingilizce 6gretmeni bana sorular

sordugunda, kendimi gergin @ @ @ @ @

14 hissederim.

ingilizce konusma yaparken korku
® @ ® @ ®

15 icinde olurum.

ingilizce konusurken kelimeleri

yanlis telaffuz edecegim diye kaygi @ @ @ @ @

16 duyarim.




EK-4. Yabanci Dilde Dinleme Kaygis1 Olgegi Kullanim izni
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EK-5. ingilizce Konusma Kaygis1 Olcegi Kullanim Izni

Re: ingilizce Konusma Kaygisi Olgegi Kullanim izni

DHEI TG TS Y

Kime: s timaorsie

Selamiar kullanbilirsiniz

Kimden: "Nur BATMAZ DERER" <nurderer@windowslive. com=>

Kime: "Senol Orakgl” <senolorakci@aksaray. edu tr>

Gonderilenler: 21 Mart Cuma 2025 13:24:59

Konu: ingilizce Konusma Kaygisi Olcegi Kullanim 1zni

Saygideger Hocam,

Anadolu Universitesi Egitim Programlan ve Ogretim alaninda doktora dgrenimime devam etmekteyim.
Doktora tezim kapsaminda “Ingilizce Konugma Kaygis: Olgegi” nizi kullanmak istiyorum.

Olgeginizi calis da kullanabil 1¢in 1zninizi rica edenm.

Gostereceginiz ilgi ve destek igin gimdiden tegekkir eder, saygilarimi sunarm.

Nuriye BATMAZ DERER

Anadolu Universitesi Doktora Ogrencisi



EK-6. ADDIE Analiz Basamaginda Yapilan Ogrenci Goriisme Formu

ALTINCI SINIF INGILIZCE DERSI DINLEME VE KONUSMA BECERILERI
UZERINE OGRETIM TASARIMI

Ogrenci Goriislerine iliskin Yar1 Yapilandirilmis Bireysel Goriisme Formu

A: Demografik Ozellikler

1. Cinsiyetiniz:

K

2. Okulunuzun Ad:

1.Boliim Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

ICERIK
ANANENEN

Igerigin kazanimlarla uyumu
Igerigin 6grenciler igin anlam1
Igerigin giinliik yasama uyumu 3.
Igerikleri verirken kullanilan 6gretim
yontem ve tekniklerine uyumu

Soru Tema ve Kodlarn Sorular
1. Bize biraz kendinizden bahseder misiniz?
2. Ingilizce derslerini seviyor musunuz? A¢iklaymiz.
1. [Ingilizce dersinde dinleme etkinlikleri size gore giinliik temel
ifadeleri anlayip kullanma becerisi kazandirmaya yonelik midir?
2. Ingilizce dersinde konusma etkinlikleri size gore giinliik temel
ifadeleri anlayip kullanma becerisi kazandirmaya yonelik midir?
v Programin kazanimlar1 3. Ingilizce dersinde konusma ve dinleme etkinlikleri ilginizi cekiyor
% v Kazanimlarin niteligi mu ya da etkinlikleri eglenceli buluyor musunuz? Neden?
- v Kazanimlarin giinliik yagama 4. Ingilizce dersinde dinleme ve konusma boliimlerinde
= yakinlig1 6grendiklerinizin sizin i¢in yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?
<ZE v' Kazanimlarin 5. [Ingilizce derslerinde konusma ve dinleme becerilerinizi
N gerceklestirilebilirligi gelistirmeye yonelik etkinlikler yer almakta midir? Agiklaymniz.
§ v' Kazanimlarin 6grenci ilgi ve 6. Ingilizce dgretim programi dinleme ve konusma becerilerinde size
ihtiyaglarina uygunlugu gore yeterli midir?
7. Bu ders yilnmn sonunda ingilizce dinleme becerilerinizin
gelistigini diisiiniiyor musunuz?
8. Bu ders yili sonunda Ingilizce konusma becerilerinin gelistigini
diisiiniiyor musunuz?
1. Ingilizce dersinde yaptigimz etkinlikler sizi Ingilizce konusmaya
cesaretlendirici nitelikte midir?
2. Dinleme ve konusma becerileri ile ilgili olan igerik sizin i¢in

eglenceli bir olusturmaya elverigli midir?
Aciklaymiz.

Dinleme ve konugma becerileri ile ilgili olan igerigin giinliik
yasaminizda kullanabileceginiz kaliplardan olustugunu diisiiniiyor

musunuz?

egitim ortami

4. Dinleme ve konugsma becerileri ile ilgili etkinlikleri islerken
O0gretmeniniz simif ortaminda farkli etkinlikleri ayni anda
uygulamakta midir?
1. Kullanilan (ders kitaplar1) gorsel ve isitsel materyaller
6grenmenizi kolaylagtirmakta midir?
E 2. Ders esnasinda kullanilan gorsel ve isitsel materyaller (ders
i .. . kitaplar) ilginizi ¢ekecek nitelikte midir? Agiklayiniz.
= v
> GorsT'l Ve isitsel - materyallerin 3. Ders islerken dinleme ve konusma etkinlikleri aktif olarak derse
= yeterligl o katilmaniza olanak sagliyor mu?
= v Ders kitabinin yeterligi . O TR -
= ey . o 4. Dinleme ve konusma becerileri ile ilgili etkinliklerde ikili ¢alisma
a v' Ogrenci sayisinin etkisi
= o ya da grup caligmalar1 yaptyor musunuz?
> v' Yontem ve tekniklerin programin . . N .. .. .
= -, 5. Sizce dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek icin yeterli
= hedefleri ile uyumu o
3 zamana sahip misiniz? Agiklayimz.
= 6. Ingilizce derslerinde Ogretmeninizin kullandigr yontem ve

teknikler, dinleme ve konusma becerilerinin kazandirilmasi igin
yeterli midir?




EK-6. (Devam) ADDIE Analiz Basamaginda Yapilan Ogrenci Goriisme Formu

ALTINCI SINIF INGILIZCE DERSI DINLEME VE KONUSMA BECERILERI
UZERINE OGRETIM TASARIMI

Ogrenci Goriislerine iliskin Yar1 Yapilandirilmis Bireysel Goriisme Formu

Soru Tema ve Kodlar

Sorular

OLCME VE DEGERLENDIRME

v Olgme ve degerlendirme araclarinin
yeterligi

v Olgme ve degerlendirmede kullanilan
yontem ve teknikler

v Olg¢me ve degerlendirmede kullanilan
yontem ve tekniklerin yeterligi

v" Degerlendirme sonuglarinin etkinligi

Ingilizce derslerinde dinleme ve konusma becerilerine
yonelik 6l¢me ve degerlendirme etkinlikleri yapilmakta
midir?

Ingilizce dinleme ve konusma becerilerine yonelik
gosterdiginiz gelisimin yeterli oldugunu disiiniiyor
musunuz? Agiklayiniz.

Ogretmenlerinizin dinleme ve konusma kazanimlarinm
degerlendirilmesinde hangi yontemleri kullanmaktadir,
bu yontemler ve teknikler yeterli midir?




EK-7. ADDIE Analiz Basamaginda Yapilan Ogretmen Gériisme Formu

ALTINCI SINIF INGILIZCE DERSI DINLEME VE KONUSMA BECERILERI
UZERINE OGRETIM TASARIMI

Ogretmen Goriislerine fliskin Yar1 Yapilandirilmis Bireysel Goriisme Formu

1. Béliim Demografik Ozellikler

Cinsiyetinl K E

Meslekteki Kideminiz: 1-5 yil (), 6-10 yil ( ), 11-20 yil ( ), 21 y1l ve tizeri ( ).
Yasmiz: 20-30 ( ), 31-40 ( ), 41-50( ), 51 ve tizeri ( ).

2. Boéliim Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Soru Tema ve Kodlar

Sorular

1. Bize biraz kendinizden bahsedebilir misiniz? Kag yildir Ingilizce
ogretmenisiniz ve kag yildir altinci siniflarin dersine giriyorsunuz?

2. Tiirkiye’de verilen 11 yillik ingilizce egitiminden sonra dgrencilerin
yeterli seviyede dinleme ve konugma becerilerine sahip bir sekilde
mezun oldugunu diisiiniiyor musunuz? Ag¢iklayimiz.

Programin kazanimlari
Kazanimlarin niteligi

Kazanimlarm giinlik
yagsama yakinlig1

Kazanimlarin
gergeklestirilebilirligi

KAZANIMLAR
\

v' Kazanimlarin 6grenci
ilgi ve ihtiyaclarina
uygunlugu

1.

Altinct  simif  Ingilizce 6gretim  programi ile ilgili ne
distiniiyorsunuz?

Sizce altinci sinif Ingilizce &gretim programmn amaci nedir?
Aciklaymiz.

Su an kullandigimiz programdan memnun musunuz?

Programin giiclii ve zayif yonleri size gore nelerdir ve bu yonleri
nasil degerlendiriyorsunuz?

Size gore program Ozellikle dinleme ve konugma gibi temel dil
becerileri baglaminda 6grencilerin gereksinimlerini/ihtiyaglarini ne
Ol¢tide karsilamaktadir?

Size gore programda yer alan kazanimlar 6grencilerin seviyesine ne
derecede uygundur?

Programda yer alan kazanimlar 6grencilerin yeterince ilgisini
¢ekiyor mu? Agiklaymiz.

Size gore programdaki en dnemli kazanimlar hangileridir?

Size gore kazanimlar 6grencilerin giinliik hayatta isine yarayacak
sekilde mi verilmigtir?




EK-7. (Devam) ADDIE Analiz Basamaginda Yapilan Ogretmen Gériisme Formu

ALTINCI SINIF INGILIZCE DERSI DINLEME VE KONUSMA BECERILERI
UZERINE OGRETIM TASARIMI

Ogretmen Gériislerine iliskin Yar1 Yapilandirilmis Bireysel Goriisme Formu

Soru Tema ve Kodlar

Sorular

ICERIK

v

v

v

v

Icerigin kazanimlarla uyumu
Igerigin 6grenciler igin anlam1
Igerigin giinliik yasama uyumu

Icerikleri ~ verirken  kullanilan
O0gretim yontem ve tekniklerine
uyumu

1.Dersin igerigi kazandirilmak istenen dinleme ve konusma
becerileri kazanimlariyla ne derecede ortiismekte midir?

2.Ders esnasinda kullandiginiz igerikler &grencileri
Ingilizce konusmaya cesaretlendirici nitelikte midir?

3.Dinleme ve konusma becerileri ile ilgili olan igerik
ogrenciler i¢in eglenceli bir egitim ortami olusturdugunu
diisliniiyor musunuz? Aciklaymiz.

4. Kullandigmiz igeriklerin &grencilerin giinliikk yasamda
kullanabilecekleri tiirde igerikler oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

EGITiM DURUMLARI

AN

Gorsel ve isitsel materyallerin
yeterligi

Ders kitabinin yeterligi

Ogrenci sayisinin etkisi

Yontem ve tekniklerin programin
hedefleri ile uyumu

1. Ogretim programimi uygularken kullandigmiz ders
kitabu ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?

> Yeterli midir?
> llgi cekici midir?

2. Ogretim programinda dinleme ve konusma becerileri ile
ilgili etkinliklerde ikili ¢alisma ya da grup calismalari
yapilabilecek etkinlikler var m1? Varsa size gore bu
etkinlikler Ogrencilerin grup ve takim ¢alismasi
yapmasi i¢in yeteli midir?

3. Smuftaki 6grenci sayilart programdaki dinleme ve
konusma becerilerini kazandirmak igin uygun mudur?

4. Programda ingilizce dgretimi igin onerilen yontem ve
teknikler, dinleme ve konusma becerilerini 6grencilere
kazandirmaniz noktasinda yeterli gelmekte midir?

5. Programda Ingilizce 6gretimi igin 6nerilen yontem ve
teknikler, dinleme ve konusma becerilerini 6grencilere
Ogretirken tam olarak kullanabiliyor musunuz?
Aciklaymiz.

6. Dinleme ve konugma becerilerinin gelistirilmesi
noktasinda siz siniflarinizda hangi 6gretim yontem ve
tekniklerini kullaniyorsunuz? Agiklayiniz.

7. Dinleme ve konusma becerilerini tam olarak
Ogrencilere yeterli seviyede ve kazanimlara uygun
sekilde 6gretebildiginizi disiiniiyor musunuz?

OLCME VE DEGERLENDIiRME

Olgme ve
araglarinin yeterligi
Olgme ve  degerlendirmede
kullanilan yontem ve teknikler
Olgme ve  degerlendirmede
kullanilan yontem ve tekniklerin
yeterligi
Degerlendirme
etkinligi

degerlendirme

sonuglarinin

1. Programda dinleme ve konugsma becerilerini dlgme ve
degerlendirmeye yonelik ayrintili  bilgilere  yer
verildigini diigiiniiyor musunuz?

2. Olgme ve degerlendirmede kullanilan arag gereg ve
yontemler dinleme ve konusma kazanimlarimin
degerlendirilmesinde yeterli midir?

3. Siz bu beceriler i¢in hangi 6lgme ve degerlendirme
yontemlerini kullantyor musunuz? Agiklayimiz.

4, Ogretim programmin sonunda ingilizce dinleme ve
konugma becerilerine yonelik 6grencilerin gosterdigi
gelisim sizi tatmin ediyor mu?

5. Degerlendirme sonuglari, dinleme ve konusma
becerileri noktasinda programda aksayan, diizeltilmesi
ya da programa eklenmesi gerekenler hakkinda bilgi
vermekte midir ya da eksik kaldiginiz noktalar1 fark
etmenizi saglamakta midir?




EK-8. Uygulama Sonunda Yapilan Ogrenci Goriisme Formu

ALTINCI SINIF INGILIZCE DERSI DINLEME VE KONUSMA BECERILERI
UZERINE OGRETIM TASARIMI

Uygulama Sonrasi Ogrenci Goriislerine Iliskin Yar1 Yapilandirilmis Bireysel

Goriisme Formu

Sorular, tema ve kodlar

Uygulanan 06gretim tasariminin
ogrencilerin Ingilizce dinleme ve
konusma becerilerine katkisi

1.a. Ingilizce derslerinizde dinleme becerilerini gelistirmek igin bu dénem
yapilan uygulamalarin katkisina yonelik ne diisiiniiyorsun? Ornegin;
Youtube’dan Ingilizce video izlerken veya sarki dinlerken iyi anladigim
diistiniiyor musun?

(Cevap evet ise) Ornek verir misin?

(Cevap hayir ise) Neden etkili olmadigimi diigiiniiyorsun?

1.b. Ingilizce derslerinizde konusma becerilerini gelistirmek i¢in bu dénem
yapilan uygulamalarin senin gelisimine katkis1 hakkinda ne diigiiniiyorsun?

1.c. Konusma simavindaki performansina katkisina ya da etkisine yonelik
goriigiin nedir? Aciklar misin?

Uygulanan 0gretim tasariminin
ogrencilerin Ingilizce dinleme ve
konusma kaygilari iizerine etkisi

2.a. Donem boyunca yapilan etkinliklerden dnce dinleme becerileri ile ilgili
kaygt duyuyor muydun?

(Cevap evet ise) Hangi durumlarda kaygili hissettiginiz oldu? Ornek verebilir
misiniz?

Yapilan uygulamalarin dinleme kayginiz iizerinde nasil bir etkiye sahip
oldugunu agiklayabilir misiniz?

2.b. Dénem boyunca yapilan etkinliklerden dnce konusma becerileri ile ilgili
kaygi duyuyor muydun?

(Cevap evet ise) Hangi durumlarda kaygili hissettiginiz oldu? Ornek verebilir
misiniz?

Yapilan uygulamalarin konusma kayginiz iizerinde nasil bir etkiye sahip
oldugunu agiklayabilir misiniz?

Dinleme ve konusma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik kullanilan
o0gretim yontemleri

3.a. Ingilizce derslerinizde kullanilan dinleme becerilerine yonelik 6gretim
yontemleri ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir? Neler uygulansaydi daha iyi
olurdu?

3.b. Ingilizce derslerinizde kullanilan konusma becerilerine yonelik 6gretim
yontemleri ile ilgili diistinceleriniz nelerdir? Neler uygulansaydi daha iyi
olurdu?

Dinleme ve konusma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik kullanilan
materyaller

4.a. Dinleme becerilerinde kullandigimiz Youtube videolari, etkilesimli tahta
uygulamalari, Ingilizce sarkilar gibi materyaller hakkinda ne diisiiniiyorsun?
Bu materyallerden hangileri, daha fazla ya da daha az ilgini ¢ekti?

4.b. Konusma becerilerinde kullandigimiz Youtube videolari, etkilesimli
tahta uygulamalar1 gibi materyaller hakkinda ne distliniiyorsun? Bu
materyallerden hangileri, daha fazla ya da daha az ilgini ¢ekti?




EK-8. (Devam) Uygulama Sonunda Yapilan Ogrenci Goriisme Formu

ALTINCI SINIF INGILIZCE DERSI DINLEME VE KONUSMA BECERILERI
UZERINE OGRETIM TASARIMI

Uygulama Sonrasi Ogrenci Goriislerine Iliskin Yar1 Yapilandirilmis Bireysel
Goriisme Formu

Sorular, tema ve kodlarn

5.a. Uygulama boyunca yapilan dinleme becerileri etkinleri senin kendi
6grenme siireglerini anlamanda, dogru kaynak ve materyalleri se¢ebilmen
noktasinda ve dogru calisma yontemleri geligtirmen noktasinda faydali

Uygulama siirecinin oldu mu? Agiklayimniz.

ogrencilerin dinleme ve

konusma becerilerine
yonelik iistbiligsel
ozelliklerine etkisi

5.b. Uygulama boyunca yapilan konusma becerileri etkinleri senin kendi
Ogrenme siireclerini anlamanda, dogru kaynak ve materyalleri secebilmen
noktasinda ve dogru calisma yontemleri geligtirmen noktasinda faydali
oldu mu? Agiklaymniz.




EK-9. Goriisme Sorular1 Uzman Gériisii Formu Ornegi

6. Samaf ingilizce Dersi Dinleme ve Konusma Becerileri Uzerine (5gretl.m Tasarima 6grenc:i
Goriisme Sorulan Uzman Degerlendirme Formu

Degerli uzman,

“6. Sanuf Ingilizce Dersi Dinleme ve Konusma Becerileri Uzerine Ogretimn Tasanou” baslhikls arastirma
kapsamunda Sgrenciler ile gergeklestirilecek goriismelerimiz igin sizlerin degerli goriglerinize ihtivag
duyvmaktaviz. Arastirma kapsaminda, 6. siruf resmi Ingilizce $Fretim programin dinleme ve konugma
becerilerinin degerlendirilmesi amaglanmagtir.

Arasturmanun girisme sorulan ve her bir soru ile degerlendirme vapilmas: istenen tema ve alt temalar
agagidadir. Sizden istedigimiz her bir gdriisme sorusunun, ¢alismanin kuramsal dayanaklarina ve
amacim dikkate alarak uvgunluk durumu hakkinda gorigiuniizd belirtmenizdir.

Her bir sorunun karsisinda “Uygundur”, “Uwvgun degildir”, “Uyvgun ancak ddazeltilmeli” wve
“Omneri/Aciklama” seklinde dort siitun bulunmaktadar. Sizden sorulan inceleverek arastirma tema ve

alt temalanna uvgunlugu konusundaki degerlendirmelerinizi tablo igcerisindeki alanlarda belirtmeniz
beklenmektedir.

Degerli katkilarmiz igin gok tegekkiir ederiz

Prof. Dr. Oktay Cem ADIGUZEL
Nurive BATMAZ DERER
Anadolu Universitesi
Yunus Emre Kampiisii

Eskisehir
") o
- —
= 5 —- -~
€| B | 8 = B
Sorular, tema ve alt temalarn g = = "6 = =
EL=]
S| B 28 =
= —

Ingilizce dersinde dinleme
KAZANIMLAR | etkinlikleri size gore gilnliik

temel ifadeleri anlayip

~ Programan L.
s kullanma becerisi
kazammlan

kazandirmaya yvonelik midir?

6. Sumaf Ingilizce Dersi Dinleme ve Konusma Becerileri Uzerine Ogretim Tasarnimi Ogretmen
Goriisme Sorulan Uzman Degerlendirme Formu

Degerli uzman,
“6. Suuf Ingilizce Dersi Dinleme ve Konugsma Becerileri Uzerine Ofretimn Tasaniom” baghkh araghrma
kapsanunda Ogretmenler ile gergeklegtirilecek goriigmelerimiz igin sizlerin degerli goriiglerinize
ihtivag duvmaktayiz. Araghrma kapsamanda, 6. samaf resmi irlg;i.lizce Ogretimn programun dinleme wve
konugma becerilerinin degerlendirilmesi amacglanomagtir.
Aragtumann goriigme sorulan ve her bir soru ile degerlendirme vapilmas: istenen tema ve alt temalar
agagidadar. Sizden istedifimiz her bir goriigme sorusunun, ¢abismamin kuramsal davanaklarnima ve
amacma dikkate alarak uvgunluk durumu haklkanda griigiiniizi belirtmenizdir.

Her bir sorunun kargisinda “Uygundur”, “Uwgun degildir”, “Uwyvgun ancak dizeltilmeli” wve
“OmnerifAgaklama” geklinde dort siitun bulunmaktadar. Sizden sorular inceleyverek araghrma tema ve

alt temalarma uygunlugu konusundaki degerlendirmelerinizi tablo igerisindeki alanlarda belirtmeniz
beklenmektedir.

Degerli katkalanimaz igin ¢ok tesekkur ederiz

FProf. Dr. Oktay Cem ADIGUZEL
Nuriye BATMAZ DERER
Amnadolu Universitesi
Yunus Emre Kampiisii
Eskisehir

eli

Sorular, tema wve alt temalar

Oneri/

Uygun ancak
diizel
Agiklama

Uygundur
Uygun degildir

6. samaf ing].lizce Sgretim
KAZANIMLAR | program ile ilgili ne

diginuyvorsunuz?

Sizce 6. Suruf Ingilizce 5gretim |
+ Programun

prograomuan amac nedir?
Aqklavimz.

kazarmimlan




EK-10. Uzman Déniitleri Sonrasinda Goriisme Sorularinda Yapilan Diizenlemeler

Uzman Déniitleri Oncesi Taslak Sorular

Uzman Déniitleri Dogrultusunda Yapilan
Degisiklikler

Ingilizce dersinde dinleme etkinlikleri
internette gezinirken, oyun oynarken ya da
dizi-film izlerken size fayda saghiyor mu?

Ingilizce dersinde dinleme etkinlikleri internette
gezinirken, oyun oynarken, dizi-film izlerken ya da
baska durumlarda size fayda sagliyor mu? Ac¢iklayiniz.

Ingilizce dersinde konusma etkinlikleri
internette gezinirken, oyun oynarken ya da
dizi-film izlerken size fayda sagliyor mu?

Ingilizce dersinde konusma etkinlikleri internette
gezinirken, oyun oynarken, dizi-film izlerken ya da
baska durumlarda size fayda sagliyor mu?

Ingilizce dersinde konusma ve dinleme
etkinlikleri ilginizi cekiyor mu ya da
etkinlikleri eglenceli buluyor musunuz?
Neden?

Ingilizce dersinde konusma ve dinleme
etkinlikleri ilginizi ¢ekiyor mu ya da
etkinlikleri eglenceli buluyor musunuz?
Neden?

Ingilizce dersinde dinleme ¢alismalarinda
ogrendiklerinizin ilginizi ¢ektigini diisiiniiyor musunuz?
Neden?

Ingilizce dersinde konusma caligmalarinda
ogrendiklerinizin ilginizi ¢ektigini diisiiniiyor musunuz?
Neden?

Ingilizce dersinde dinleme ve konusma
boliimlerinde 6grendiklerinizin sizin icin
yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Ingilizce dersinde konusma boliimlerinde
ogrendiklerinizin sizin i¢in yeterli oldugunu diigiiniiyor
musunuz?

Ingilizce dersinde dinleme béliimlerinde
ogrendiklerinizin sizin i¢in yeterli oldugunu diigiiniiyor
musunuz?

ingilizce derslerinde konusma ve dinleme
becerilerinizi gelistirmeye yonelik etkinlikler
yer almakta midir? Aciklayimiz.

Ingilizce derslerinde konusma becerilerinizi gelistirmeye
yonelik etkinlikler yer almakta midir? Aciklaymiz.

Ingilizce derslerinde dinleme becerilerinizi gelistirmeye
yonelik etkinlikler yer almakta midir? Aciklaymiz.

Ingilizce dersinde yaptigimiz etkinlikler sizi
Ingilizce konusmaya cesaretlendirici nitelikte
midir?

Ingilizce dersinde islediginiz konular sizi Ingilizce
konusmaya cesaretlendirici nitelikte midir?

Dinleme ve konusma becerileri ile ilgili olan
icerik sizin icin eglenceli bir egitim ortami
olusturmaya elverisli midir? Aciklayimz.

Konugma becerileri ile ilgili olan igerik sizin igin
eglenceli bir egitim ortami olusturmaya elverigli midir?
Aciklayniz.

Dinleme becerileri ile ilgili olan igerik sizin igin
eglenceli bir egitim ortami1 olugturmaya elverisli midir?
Aciklayiniz.

Dinleme ve konusma becerileri ile ilgili olan
icerigin giinliik yasamimizda kullanabileceginiz
kaliplardan olustugunu diisiiniiyor musunuz?

Dinleme becerileri ile ilgili olan konularin giinliik
yasaminizda kullanabileceginiz bilgilerden olustugunu
diisiiniiyor musunuz?

Konusma becerileri ile ilgili olan konularin giinliik
yasaminizda kullanabileceginiz bilgilerden olustugunu
diisiiniiyor musunuz?

Kullanilan (ders kitaplari) gorsel ve isitsel
materyaller 6grenmenizi kolaylastirmakta
midir?

Kullanilan gorsel ve isitsel materyaller, sunumlar,
videolar, flashcardlar 6grenmenizi kolaylagtirmakta
midir?

Ders esnasinda kullanilan gorsel ve isitsel
materyaller (ders kitaplan) ilginizi cekecek
nitelikte midir? Aciklaymniz.

Ders esnasinda kullanilan gorsel ve isitsel materyaller,
sunumlar, videolar, flashcardlar ilginizi ¢ekecek nitelikte
midir? Aciklayiniz.

Ders islerken dinleme ve konusma etkinlikleri
aktif olarak derse katilmaniza olanak saghyor
mu?

Ders islerken dinleme etkinlikleri aktif olarak derse
katilmaniza olanak sagliyor mu?

Ders islerken konugma etkinlikleri aktif olarak derse
katilmaniza olanak sagliyor mu?

Dinleme ve konusma becerileri ile ilgili
etkinliklerde ikili cahisma ya da grup
calismalar1 yapiyor musunuz?

Dinleme becerileri ile ilgili etkinliklerde ikili ¢alisma ya
da grup calismalar1 yapiyor musunuz? Cevabiniz evet
ise ne tiir galigmalar yapiyorsunuz? Hayir ise bu tiir
calismalar yapilmasini ister miydiniz? Neden?




Konusma becerileri ile ilgili etkinliklerde ikili calisma
ya da grup caligmalar1 yapiyor musunuz? Cevabiniz
evet ise ne tiir caligmalar yapiyorsunuz? Hayir ise bu
tiir caligmalar yapilmasini ister miydiniz? Neden?

Ingilizce dersinde konusma ve dinleme
etkinlikleri ilginizi ¢ekiyor mu ya da
etkinlikleri eglenceli buluyor musunuz?
Neden?

Ingilizce dersinde konusma etkinlikleri ilginizi ¢ekiyor
mu ya da etkinlikleri eglenceli buluyor musunuz?
Neden?

Ingilizce dersinde dinleme etkinlikleri ilginizi cekiyor
mu ya da etkinlikleri eglenceli buluyor musunuz?
Neden?

Ingilizce derslerinde 6gretmeninizin kullandig
yontem ve teknikler, dinleme ve konusma
becerilerinin kazandirilmasi icin yeterli midir?

Ingilizce derslerinde dgretmeninizin yaptig1 etkinlikler,
dinleme ve konusma becerilerinin kazandirilmasi i¢in
yeterli midir?

ingilizce derslerinde dinleme ve konusma
becerilerine yonelik dl¢me ve degerlendirme
etkinlikleri yapilmakta midir?

Ingilizce derslerinde konusma becerilerine yonelik
siav islemleri yapilmakta midir? (Cevap evet ise) Ne
tiir iglemler yapiliyor?

Ingilizce derslerinde dinleme becerilerine yonelik smav
islemleri yapilmakta midir? (Cevap evet ise) Ne tiir
islemler yapiliyor?

Ingilizce dinleme ve konusma becerilerine
yonelik gosterdiginiz gelisimin yeterli
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Ag¢iklayiniz.

Dinleme becerilerine iligkin sinavlarda kendinizi yeterli
buluyor musunuz? (Cevap evet ise) Hangi bakimlardan
yeterli hissediyorsunuz? (Cevap hayir ise) Hangi
bakimlardan yetersiz hissediyorsunuz?

Konusma becerilerine iliskin sinavlarda kendinizi
yeterli buluyor musunuz? (Cevap evet ise) Hangi
bakimlardan yeterli hissediyorsunuz? (Cevap hayir ise)
Hangi bakimlardan yetersiz hissediyorsunuz?

Ogretmenlerinizin dinleme ve konusma
kazamimlariin degerlendirilmesinde hangi
yontemleri kullanmaktadir, bu yontemler ve
teknikler yeterli midir?

Ogretmenleriniz dinleme becerisinin
degerlendirilmesinde hangi yontemleri kullanmaktadir,
bu yontemler ve teknikler yeterli midir?

Ogretmenleriniz konusma becerisinin
degerlendirilmesinde hangi yontemleri kullanmaktadir,
bu yontemler ve teknikler yeterli midir?

Size gore program ozellikle dinleme ve
konusma gibi temel dil becerileri baglaminda
ogrencilerin gereksinimlerini/ihtiyaglarim ne
olciide karsilamaktadir?

Size gore programin kazanimlari 6zellikle dinleme ve
konusma gibi temel dil becerileri baglaminda
ogrencilerin gereksinimlerini/ihtiyaglarini ne 6lgiide
kargilamaktadir?

Dersin icerigi kazandirilmak istenen dinleme
ve konusma becerileri kazamimlariyla ne
derecede ortiismekte midir?

Dersin igerigi kazandirilmak istenen dinleme becerileri
kazanimlariyla ne derecede ortiismektedir?

Dersin igerigi kazandirilmak istenen konusma
becerileri kazanimlariyla ne derecede ortiismektedir?

Ders esnasinda kullandigimiz icerikler
ogrencileri Ingilizce konusmaya
cesaretlendirici nitelikte midir?

Ders esnasinda kullandigimiz igerikler 6grencilerin
Ingilizce dinleme ve konusmaya ilgilerini ¢ekecek
nitelikte midir?

Kullandiginiz igeriklerin 6grencilerin giinliilk yagsamda
kullanabilecekleri tiirde igerikler oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

Ogretim programini uygularken
kullandiginiz ders kitabi ile ilgili ne
diigiiniiyorsunuz?

Soru ¢ikartlmstir.

Siniftaki 6grenci sayilar1 programdaki dinleme
ve konusma becerilerini kazandirmak i¢in
uygun mudur?

Siniftaki 6grenci sayilart programdaki dinleme ve
konusma becerilerini kazandirmak i¢in uygun mudur?
» (Cevap evet ise) Hangi bakimlardan
uygundur?
» (Cevap hayir ise) Hangi bakimlardan uygun
degildir?




Programda ingilizce 6gretimi i¢in 6nerilen
yontem ve teknikler, dinleme ve konusma
becerilerini 6grencilere kazandirmaniz
noktasinda yeterli gelmekte midir?

Programda Ingilizce 6gretimi icin 6nerilen yontem ve
teknikler, dinleme ve konusma becerilerini 6grencilere
kazandirmada yeterli gelmekte midir?

(Cevap evet ise) Hangi bakimlardan yeterli
buluyorsunuz?

(Cevap hayir ise) Hangi bakimlardan yetersiz
buluyorsunuz?

Programda ingilizce 6gretimi igin 6nerilen
yontem ve teknikler, dinleme ve konusma
becerilerini 6@rencilere 6gretirken tam olarak
kullanabiliyor musunuz? Aciklaymmz.

Programda Ingilizce 6gretimi igin 6nerilen ydntem ve
teknikleri, dinleme ve konugma becerilerini 6grencilere
ogretirken tam olarak kullanabiliyor musunuz?
Aciklaymniz.

(Cevap evet ise) Ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?
Cevap hayir ise) Neden kullanamiyorsunuz?

Programda Ingilizce 6gretimi icin 6nerilen
yontem ve teknikler, dinleme ve konusma
becerilerini 6@rencilere 6gretirken tam olarak
kullanabiliyor musunuz? Aciklaymmz.

Programda Ingilizce 6gretimi icin 6nerilen yontem ve
teknikleri, dinleme ve konusma becerilerini 6grencilere
ogretirken tam olarak kullanabiliyor musunuz?
Aciklaymiz.

(Cevap evet ise) Ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?
Cevap hayir ise) Neden kullanamiyorsunuz?

Dinleme ve konusma becerilerinin
gelistirilmesi noktasinda siz siniflarimzda
hangi 6gretim yontem ve tekniklerini
kullaniyorsunuz? Aciklayiniz.

Dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesinde
hangi 6gretim yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?
Ornek vererek agiklaymiz.

Dinleme ve konusma becerilerini tam olarak
ogrencilere yeterli seviyede ve kazamimlara
uygun sekilde 6gretebildiginizi diisiiniiyor
musunuz?

Programda dinleme ve konusma becerilerini 6lgme ve
degerlendirmeye yonelik ayrintili bilgilere yeterince
yer verildigini diisiiniiyor musunuz?

(Cevap evet ise) Hangi bakimlardan yeterli
buluyorsunuz?

(Cevap hayir ise) Hangi acilardan yetersiz
buluyorsunuz?




Ek-11. Uzman Gériisleri Oncesi Dinleme Becerisi Testi

LIFE

1. Listen and tick the daily routine you hear.

3. When does Jim leave home on weekdays?

A)07:00 B)07:30 C)08:00 D)08:15

4. How does Jim go to school?
A) He walks to school. B) He takes the school bus.

C) His parents take him to school. D) He rides to school.

5. What does Jim do at the weekends?
A) He goes to the cinema with his friends. B) He visits his grandparents at the weekends.

C) He does his homework. D) He has tea and cookies with her mother.



EK-11. (Devam) Uzman Gériisleri Oncesi Dinleme becerisi testi

LIFE

What time does Mike get up on weekdays?
A) 06:00 B) 07:00 C) 08:00
What does he do after school?

A) He gets dressed.

B) He does exercises.

C) He feeds his dog.

D) He does his homework.

When does he have dance lessons?

A) On Friday at noon.
C) On Saturday at noon.

What time does Mike get up at weekends?

A) 06:00 B)07:00  C)08:00

What does he do at the weekends?

A) He watches TV.

B) He texts with her friends.

C) He runs errands for his grandparents.
D) He plays football.

D) 09:00

B) On Friday afternoons.
D) On Saturday afternoons.

D) 09:00



EK-11. (Devam) Uzman Gériisleri Oncesi Dinleme becerisi testi

LIFE

1. What time does he wake up?
A) 06:00 B) 07:00 C) 08:00 D) 09:00
2. Which of these things does he NOT have for breakfast?

A) Fruit

B) Toast and jam.
C) Juice.

D) Cereal.

3. How does he go to school?

A) He goes by bus.

B) He goes by car.

C) He walks to school.

D) He rides his bike to school.

4. Where does he have lunch?

A) At the centre.
B) At the school.
C) At home.

D) At the canteen.

5. What does he do when he arrives home?

A) He helps his mum.

B) He has dinner.

C) He relaxes.

D) He finishes his homework.



EK-11. (Devam) Uzman Gériisleri Oncesi Dinleme becerisi testi

LIFE

1. How often does she travel by train?

A) Often

B) Usually
C) Sometimes
D) Never

2. How often does she take photos on the journey?

A) Often

B) Usually
C) Sometimes
D) Never

3.How often does she work outside?
A) Often
B) Usually
C) Sometimes
D) Never

4. When does she usually finish her work?
A) 17:30
B) 18:00
C) 18:30
D) 19:00

5. How often does she have dinner at a restaurant?

A) Always
B) Often

C) Sometimes
D) Never

6.How often does she go to bed late?

A) Always
B) Often

C) Sometimes
D) Never



EK-11. (Devam) Uzman Gériisleri Oncesi Dinleme becerisi testi

LIFE

1. What time does he get up every morning?

A) 06:00
B) 06:10
C) 7:10
D) 8:00

2.How often does he make his bed in the mornings?

A) Always
B) Often

C) Sometimes
D) Never

3. How often does he go for a run in the morning?

A) Often

B) Usually
C) Sometimes
D) Never

4. How often does he take a shower in the mornings?

A) Always
B) Often

C) Sometimes
D) Never

5. When does he leave for work in the mornings?
A) 7:30
B) 8:00
C) 8:30
D) 9:00



EK-11. (Devam) Uzman Gériisleri Oncesi Dinleme becerisi testi

LIFE

1.How often does she wake up at 7 in the morning?

A) On weekdays
B) At the weekends
C) Everyday

D) Once a week

2. What does she do after she takes a shower?

A) She brushes her teeth
B) She dries her hair
C) She has breakfast
D) She feeds her dog

3. How often does she take a bus to work?

A) Always
B) Often

C) Sometimes
D) Never

4. When does she have lunch with her co-workers?

A) In the morning
B) Atnoon

C) In the afternoon
D) In the evening



EK-11. (Devam) Uzman Gériisleri Oncesi Dinleme becerisi testi

YUMMY BREAKFAST

1. What does Sarah want to eat?

A) Pancakes
B) Toast

C) Potatoes

D) Chocolate

2. What does Tom hate?

A) Muffins with chocolate

B) Potatoes and chocolate

C) Salmon panini and tomato juice
D) Chocolate

3. Who prefers healthy food?
A) Sarah B) Tom

4. Who likes unhealthy food?

A) Sarah B) Tom

5. Who wants to drink detox juice?

A) Sarah B) Tom



EK-11. (Devam) Uzman Gériisleri Oncesi Dinleme becerisi testi

YUMMY BREAKFAST

1. Who loves croissants?

A) Willie
B) Mike
C) Mrs. Jackson

2. What does Willie prefer eating for breakfast on weekdays?

A) He prefers croissant for breakfast every morning.
B) He prefers cereal and a sandwich for breakfast.
C) He prefers cheese and olives for breakfast.

D) He prefers toast and an egg.

3. What does Willie prefer eating for breakfast at weekends?
A) He prefers croissant for breakfast every morning.
B) He prefers cereal and a sandwich for breakfast.

C) He prefers cheese and olives for breakfast.
D) He prefers toast and an egg.

4. What doesn’t Mike like?
A) Cereal
B) Toast and egg
C) Olives and cheese
D) Croissants

5. Who loves croissants for the breakfast?

A) Pam B) Mike



EK-11. (Devam) Uzman Gériisleri Oncesi Dinleme becerisi testi

YUMMY BREAKFAST

. What does Camilla really love?

A) Travelling

B) Playing Football
C) Taking photos
D) Gardening

What does Alex like doing?

A) Going to the cinema
B) Going to the concerts
C) Taking photos

D) Cooking

What does Nigel like doing?

A) Cooking
B) Playing Football
C) Riding A horse
D) Gardening

What does John dislike?

A) He doesn’t like cooking.

B) He doesn’t like getting up early.

C) He doesn’t like sleeping.

D) He doesn’t like going to the restaurants.

What does Caroline hate?

A) Gardening

B) Taking the bus
C) Watching TV
D) Doing sports.



EK-11. (Devam) Uzman Gériisleri Oncesi Dinleme becerisi testi

DOWNTOWN
1. Whereis Jim?
A) Rome B) London

2. Which city is bigger according to Jim?

A) London B) Rome
3. Which city has more tourists?

A) London B) Rome
4. Which city has more skyscrapers?

A) London B) Rome
S. Which city has busier shops?

A) London B) Rome
6. Which city has more crowded streets?

A) London B) Rome
7. Which city is more exciting?

A) London B) Rome
8.Which city is more expensive?

A) London B) Rome
9.Which city is cheaper?

A) London B) Rome

10. Which city is more beautiful?

A) London B) Rome



EK-11. (Devam) Uzman Gériisleri Oncesi Dinleme becerisi testi

DOWNTOWN

1.  Which city is more beautiful according to the boy?

A) izmir B) Bartin
2.  Which city is more crowded?
A) Izmir B) Bartin

3.Which city is less expensive?

A) izmir B) Bartin

4. Which city has more places to visit?

A) Izmir B) Bartin

S. Which city is colder?
A) izmir B) Bartin



EK-12. Test Maddelerinin Kapsam Gegerlik Orani

gﬁ;‘l’:ﬂl‘l‘l‘k Gerekli Gerekli Degil e :‘:f_;;)

Soru o i

Maddeler
1 5 0 1 Kalmal
2 5 0 1 Kalmal
3 5 0 1 Kalmal
4 5 0 1 Kalmal
5 5 0 1 Kalmal
6 5 0 1 Kalmal
7 5 0 1 Kalmal
8 5 0 1 Kalmal
9 5 0 1 Kalmali
10 5 0 1 Kalmali
11 5 0 1 Kalmali
12 5 0 1 Kalmali
13 5 0 1 Kalmal
14 5 0 1 Kalmal
15 5 0 1 Kalmal
16 5 0 1 Kalmal
17 5 0 1 Kalmal
18 5 0 1 Kalmal
19 5 0 1 Kalmali
20 5 0 1 Kalmali
21 5 0 1 Kalmali
22 5 0 1 Kalmali
23 5 0 1 Kalmali
24 5 0 1 Kalmali
25 5 0 1 Kalmal
26 5 0 1 Kalmal
27 5 0 1 Kalmal
28 5 0 1 Kalmal
29 5 0 1 Kalmal
30 5 0 1 Kalmali
31 5 0 1 Kalmali
32 5 0 1 Kalmali
33 5 0 1 Kalmali
34 5 0 1 Kalmali
35 5 0 1 Kalmali
36 5 0 1 Kalmal
37 5 0 1 Kalmal
38 5 0 1 Kalmal
39 5 0 1 Kalmal
40 5 0 1 Kalmal
41 5 0 1 Kalmal
42 5 0 1 Kalmali
43 5 0 1 Kalmali
44 5 0 1 Kalmali
45 5 0 1 Kalmali
46 5 0 1 Kalmali
47 5 0 1 Kalmal
48 5 0 1 Kalmal
49 5 0 1 Kalmal
50 5 0 1 Kalmal
51 5 0 1 Kalmal




EK-12. (Devam) Test Maddelerinin Kapsam Gegerlik Orani

gﬁ;‘l’:ﬂl‘l‘l‘k Gerekli Gerekli Degil e :‘:f_;;)

Soru o i

Maddeler
1 5 0 1 Kalmali
2 5 0 1 Kalmal
3 5 0 1 Kalmal
4 5 0 1 Kalmal
5 5 0 1 Kalmal
6 5 0 1 Kalmal
7 5 0 1 Kalmali
8 5 0 1 Kalmali
9 5 0 1 Kalmali
10 5 0 1 Kalmal
11 5 0 1 Kalmal
12 5 0 1 Kalmali
13 5 0 1 Kalmali




EK-12. Test Maddelerinin Madde Giigliik ve Madde Ayirt Edicilik Indeksleri

Soru Maddesi Madde Giicliik indeksi ~ 2dde Ayirt Edicilik
Indeksi
1 0.95 0,37
2 0.75 0,308
3 0.24 0,034
4 0.87 0,503
5 0.62 0,703
6 0.87 0,534
7 0.79 0,529
8 0.80 0,499
9 0.83 0,603
10 0.80 0,632
11 0.90 0,425
12 0.59 05
13 0.91 0,211
14 0.22 0,143
15 0.50 0,408
16 0.67 0,518
17 0.74 0,605
18 0.43 0,429
19 0.93 0,38
20 0.62 0,675
21 0.29 0,165
22 0.87 0,399
23 0.80 0,537
24 0.79 0,633
25 0.80 0,628
26 0.80 0,453
27 0.87 0,543
28 0.50 0,522
29 0.45 0,518
30 0.61 0,707
32 0.59 0,595
33 0.88 0,503
34 0.88 0,503
35 0.77 0,502
36 0.69 0,609
37 0.58 0,586
38 0.50 0,634
39 0.21 0,123
40 0.50 0,101
41 0.59 0,473
42 0.87 0,377
43 0.75 0,34
44 0.71 0,532
45 0.69 0,629
46 0.80 0,323
47 0.83 0,53
48 0.74 0,288
49 0.85 0,016
50 0.74 0,426
51 0.56 0,172
52 0.27 10,368
53 0.67 0,473

54 0.71 0,369




EK-12. (Devam) Test Maddelerinin Madde Giicliik ve Madde Ayirt Edicilik Indeksleri

Soru Maddesi Madde Giigliik Indeksi Madde Ayirt Edicilik
Indeksi

55 0.79 0,411

56 0.61 0,488

o7 0.79 05

58 0.45 0.1

59 0.74 0,364

60 0.71 0,475




EK-13. Dinleme becerisi testi 20 Soruluk Son Hali

Year Unit Learning and Terminal Objectives

6th Grades Life 6.1. Describing what people do regularly

1. What time does Mike get up on weekdays?
A) 06:00 B) 07:00 C) 08:00 D) 09:00
2. What does he do after school?
A) He gets dressed.
B) He does exercises.
C) He feeds his dog.
D) He does his homework.
3. When does he have dance lessons?
A) On Friday at noon. B) On Friday afternoons.
C) On Saturday at noon. D) On Saturday afternoons.
4. What time does Mike get up at weekends?

A) 06:00 B) 07:00 C) 08:00 D) 09:00
5. What does he do at the weekends?
A) He watches TV.

B) He texts with her friends.
C) He runs errands for his grandparents.

D) He plays football.



EK-13. (Devam) Dinleme becerisi testi 20 Soruluk Son Hali

Year Unit Learning and Terminal Objectives

6.1.2. Students will be able to ask and answer
6th Grades Life questions related to frequencies of daily
activities.

6. How often does she travel by train?

A) Often B) Usually C) Sometimes D) Never

Year Unit Learning and Terminal Objectives

6.1.2. Students will be able to ask and answer
6th Grades Life questions related to frequencies of daily
activities.

7. How often does she take photos on the journey?

A) Often B) Usually C) Sometimes D) Never

8.How often does she work outside?

A) Often B) Usually C) Sometimes D) Never

9.How often does she wake up at 7 in the morning?

A) On weekdays C) Everyday
B) At the weekends D) Once a week

10.What does she do after she takes a shower?

A) She brushes her teeth
B) She dries her hair
C) She has breakfast
D) She feeds her dog



EK-13. (Devam) Dinleme becerisi testi 20 Soruluk Son Hali

Year Unit Learning and Terminal Objectives

6th Grades Yummy Breakfast 6.2. Expressing likes and dislikes

11.What does Tom hate?
A) Muftins with chocolate
B) Potatoes and chocolate

C) Salmon panini and tomato juice
D) Chocolate

12.What does Willie prefer eating for breakfast on weekdays?
A) He prefers croissant for breakfast every morning.
B) He prefers cereal and a sandwich for breakfast.
C) He prefers cheese and olives for breakfast.
D) He prefers toast and an egg.

13.What does Willie prefer eating for breakfast at weekends?
A) He prefers croissant for breakfast every morning.
B) He prefers cereal and a sandwich for breakfast.
C) He prefers cheese and olives for breakfast.
D) He prefers toast and an egg.

14.What does Camilla really love?

A) Travelling

B) Playing Football
C) Taking photos
D) Gardening

15.What does John dislike?

A)He doesn’t like cooking.

B) He doesn’t like getting up early.

C)He doesn’t like sleeping.

D)He doesn’t like going to the restaurants.



EK-13. (Devam) Dinleme becerisi testi 20 Soruluk Son Hali

Year Unit Learning and Terminal Objectives

6.3. Describing places (Making

6th Grades Downtown comparisons)

16.Which city is bigger according to Jim?

A) London B) Rome C) New York D) Madrid

17. Which city has busier shops?

A) London  B) Rome C) New York D) Madrid

18.Which city is more expensive?

A) London  B) Rome C) New York D) Madrid

19.Which city is more beautiful according to the boy?

A)  Izmir B) Bartin C) Canakkale D) istanbul

20. Which city is colder?

A) Izmir B) Bartin C) Canakkale D) istanbul



EK-14. Ingilizce Konusma Kartlart

UNIT 1- LIFE
Speaking cards

3

How do you spend a week?
Use the expressions
and explain.
Mention the time.

1

1

1

1

1

i~ What do you usually
i = do at the weekends?
E Explain briefly.

;

1

1

What time does your
school finish?

Which of the activities
do you do after school?

Do you keep a diary?
What do you write about?
Explain briefly.

Talk about Sally’s weekend.
7 et my favourite cartoon 1100 am.

— Plag vollegpall K00 pm
—+ Holp my mother 310 pm

Talk about your
daily routines.

—+Go tomy step dance dlace 530 pm
| Writo my diary 915 pm.

How does your sister or brother
spend a day? Explain briefly.

Introduce your best
friend and talk
about his/her

daily routines.

How does your mother or father

What do you do at these times of spend a day? Explain briefly.

the days?

r ———y — r —
| 7.30 | 12:30 | 8:00
l in the morning l at noon l in the evening

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
O 0 0 . 0 0L 00 0 0 0 0 O o o o o
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

x.



EK-10. (Devam) Ingilizce Konusma Kartlari

Kelly
Watch TV (never)
Read books (often) x
Play tennis (sometimes)

Make her bed(always) ?

/

Jack and Mary \

Play football (never)

Go to cinema
(usually)

Get up early (always) ?

. Take photos (sometimes) x

4
s )

Listen to music
(sometimes)

Play computer
games (seldom)?

Brush his teeth (always)

Have breakfast(usually)x)

Paul \

Do homework
(usually)

Play board games
(never)

Clean up his room (often) ?

Set the table(sometimes)y

Kate

Go to bed late
(never)

Ride her bike (often) x

Plant flowers (sometimes)
?

Take a bath(always)

~N

Joan

Go to dance
classes(always) ?

Paint (usually)

Play the guitar (seldom) x

Do crossword puzzles

(sometimes)

\_ /




EK-10. (Devam) Ingilizce Konusma Kartlari

%ﬁg's‘sk

George

Ride a horse
(seldom)

Fly a kite (never)

Take a walk (sometimes)

Wash his clothes (usually)?

n

X

/

Jenny

Make pottery
(rarely)

Walk the dog
(usually) ?

Play the piano(always)

Knit (often) x

N

y

We Can

Rita
Collect

stamps(seldom)

Catch butterflies
(sometimes)

Walk to school (usually) ?

S -
Play with her dog (always) x

9

Surf the net (never)

Peter

Exercise (often) ?

oz

‘» Wash the dishes (usually) x

Catch the bus to school

'

(sometimes)




EK-10. (Devam) Ingilizce Konusma Kartlari

UNIT 2- YUMMY BREAKFAST
Speaking cards

Talk about the food and drinks you
like and don’t like.

What time do you have breakfast?
What do you have for breakfast?

Talk about your brother’s or
sister’s breakfast preferences.

Talk about your father’s or
mother’s breakfast preferences.

&

What do you have for breakfast at the
weekends?

@]

Do you think you have a healthy
breakfast every day? Why / Why not?

What do you like drinking
most? Do you think it is
healthy?

What do you like eating most?
Do you think it is healthy?
V/a

What does your mother or father
have for breakfast at the weekends?

What does your sister or brother have
for breakfast at the weekends?

‘e
S




EK-10. (Devam) Ingilizce Konusma Kartlari

UNIT 3- DOWNTOWN
Speaking cards

Where do you live? In a
city or in a village? Can

you compare them?

Which city would you like to live in
Turkey? Why? Use comparatives.

= Turkey

Which one is better?
Living in a city or in a village? Why?

Choose two cities and compare them by
using at least 10 sentences.

v

RONE

Is your hometown a city, a town or a
village? Describe it with comparisons.

Talk about your city, town or village and
C nare.i i er.p e

Which one is better? Downtown or
uptown? Compare them.

Choose two cities and compare their
weather conditions with 3 sentences.

Do you like your hometown? Why?
(Use comparisons to explain)

< 4 )
= v egé
: 7% 2

e

Tell us about your hometown with 5
sentences by using comparatives.




EK-15. Konusma Kartlar1 Kapsam Gegerlik Orani

G G S
KGO = —2L
ﬂ

Soru Maddeleri 2
: > 0 1 Kalmal
: > 0 1 Kalmal
: > 0 1 Kalmal
: > 0 1 Kalmal
. > 0 1 Kalmal
’ > 0 1 Kalmal
: > 0 1 Kalmal
; > 0 1 Kalmali
! > 0 1 Kalmali
o > 0 1 Kalmal
> > 0 1 Kalmal
= > d 1 Kalmal
. > L 1 Kalmal
s > 0 1 Kalmal
i y 0 1 Kalmali
o > 0 1 Kalmali
e 2 v 1 Kalmali
o > 0 1 Kalmali
" A 0 1 Kalmali
> > 0 1 Kalmali
> > v 1 Kalmal
> > p 1 Kalmal
o . 0 1 Kalmal1
o > 0 1 Kalmal
> > 0 1 Kalmal
2 > 0 1 Kalmal
o > 0 1 Kalmali
o > 0 1 Kalmali
o > 0 1 Kalmali
Y > 0 1 Kalmali
. > 0 1 Kalmali
> > 0 1 Kalmal
i > 0 1 Kalmal
- > 0 1 Kalmal
i > 0 1 Kalmal
o > 0 1 Kalmal
37 > 0 1 Kalmal
% > 0 1 Kalmali
o > 0 1 Kalmali

4 > 0 1 Kalmali




EK-16. Ingilizce Konusma Becerisi Rubrik

ASSESSMENT RUBRIC FOR SPEAKING SKILLS

Ogrenci No:
0 1 2 3 4 5 Pua
n
No Seems to Comprehen | Comprehen | Comprehen | Comprehen
compre | comprehend | ds the ds the ds the ds the q)/(s)
hension | the question | (q)/(s), but | (q)/(s), (@/(s), and answers
and (q)/the answers in | answers in | answers in | in full
no speech (s), words full full sentence
answer | butno rather than | sentence, sentence, without
answer full but with but with hesitation
sentences some little and free of
hesitation hesitation grammatica
and some and a few l and
Q grammatica | grammatica | pronunciati
land l and on errors.
pronunciati | pronunciati
on errors. on errors.
1
)
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20

SUM




EK-17. Konusma Rubrigi Kullanim Izni

@ Suat KAYA 15 Ara 2022
Siz kigisine
Merhaba Nuriye,

Tezimle ilgili her araci kullanabilirsin, kolayliklar ve
basarilar dilerim. Tez danismanin kim bu arada?

Kimden: "nur BD" “<itlnialufit s dneiser nin
Kime: "Dr.Ogr.Uyes Suat KAYA'HSLY G fliniisn i
Gonderilenler: 15 Aralik Persemue £Uze 67w, rir !
Konu: Speaking Assesment Rubric

Saygideger hocam,

Anadolu Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim
doktora 6grencisiyim. 2018 yilinda YOk Tez
veritabaninda yayinlanan "EVALUATION OF THE
MIDDLE SCHOOL ENGLISH LANGUAGE
CURRICULUM DEVELOPED IN 2012 UTILIZING
STAKE'S COUNTENANCE EVALUATION MODEL"
teziniz igin olugturdugunuz konugma becerileri rubric ini
izniniz olursa tezimde kullanmak istiyorum.

Kolayliklar dilerim.

Nuriye BATMAZ DERER
Anadolu Universitesi
Egitim Programlari ve Ogretim Doktora Ogrencisi



EK-18. Ogrenci Yansitic1 Giinliigii Ornegi

| 7 Arak 2023

| Porermie |

Bugan Sgretmenimz bize sdpe zathlapini 03t . Oota 80
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EK-19. Arastirmaci Giinliigii Ornegi

06.12.2023

Ders Sonras1 Arastirmacimn Yansitma Giinligi f)rnegi

Bugiin derste iistiinde duracagimiz kazamm “6.2 Students will be able to ask and answer
ausstiens related to frequencies of daily activitissidi. Yapuun kurallan ve kullamum yerleri
dgrencilere kazandmlmaya galisildi. Derse bir 1smma etkinligi ile bagladim. Derse gelirken
yammda bir top gotirdim. Ogrenciler merakla topu ne yapacagmmzi sordular fakat etkinlik
baslamadan Sgrencilere bunu agiklamadim. Daha sonra bir Snceld haftanin planinda gegen
“Daily Routines” konusu ile ilgili bir hatirlatma yaparak derse girig yaptum,

Daha sonrasimnda elime topu alarak bir grenciye topu attim ve difer GZrenciye atmasi igin
tegvik ettim. Etkinlife 1sinmalan igin bu dongi birkag kez devam etti. Sonra topu bana atmalan
istedim ve haftanm ilk giinii olan “Monday™ diverek topu Ggrencinin birine attsm. Ofrenci ilk
olarak ne yapacagini anlayamad: ve birkag kez “Monday and” diyerek ne yapacagumu anlamaya
galigmasin: sagladum. Ogrenci “Tugsday™ dedikten sonra difer giinlerle etkinlik devam etti.
Maalesef bazi SBrencilerin hala giinleri tam olarak bilmedigini fark ettim bundan dolayi
etkinlifi bir tur fazladan vaparak giinleri iyice kavramaya galiymalarim sagladim. En sonunda
topu bana attiklaninda topu masaya koyvup “"The hest day of the week 1s_ " yvazdim ve
kend: favori giiniimii séyledim Ardindan neden o giiniin benim en favori ginim oldugunu
ginlik rutinlerimle ilgili bir climle kurarak agikladim. Ardindan SErencilere tek tek is
your favournte day?” sorusunu sorarak simfin favor giindnd belirledilc. Ardindan Sgrencilerden
neden bugiinin favori ginleri oldugu noktasinda bana ciimle ile anlatmalarsny istedim. Daha
somra ben Sgrencilerin drmeklerinden yola gikarak ve Sfremilecek komuyu kullanarak veni
climleler olugurdum. Ses tonum ve yiiz hareketlerimle dikkati konunun Gzerinde topladim.
Ogrenciler dersin baglangicinda biraz tutuk davransalar da ders ilerledikge daha farkl: cimle ve
fiillerle émekler vermeye bagladilar.

Uygulamanin baglangicinda Ofrenciler ile belirledifimiz kurallann her dersin
baglangicinda hatirlatmanin Sgrencilerin Szellikle konugma noktasinda gekincelerini azalttiging
fark ediyorum ama maalesef bazi grenciler hala cevabi bilseler ya da climleyi ben sordugumda
dogru bir gekilde z&yleze de baz zamanlarda hala yanhs vaparsam kaygisi tajidiklaring
hissedivorum. Fakat dersin baglangicinda oynadifimiz oyvunun bu derste etkisinin de
farkandayum ¢inki 6grenciler oyun ardindan konuya daha fazla adapte oldular ve merakla acaba
bu etlkanlik sonrasi hangi konuya devam edilecek seklinde yorumlarda bulundular.



EK-20. Smif i¢i Gézlem Formu

SINIF iCi GOZLEM FORMU

Tarih:

Saat:

Okul:

Simif:

Ders Ogretmeni:
Tema/Konu:

Gozlem Siiresi:

Gézlemin Amaci: Bu gozlem, 6. siif grencilerinin yabanci dil olarak iIngilizce ‘de dinleme
ve konusma becerileri ihtiyaglarma uygun bir 6gretim tasarimi gelistirerek etkililigini

degerlendirmeyi amaglamaktadir.

ARASTIRMA SORULARI

Thtiyaclara uygun gelistirilen 6gretim tasarimmmn ozellikleri nelerdir?
o Ogrencilere sunulan 6gretim tasariminin hangi bilesenleri icerdigi.
e Tasarimm &grencilerin gereksinimlerine nasil hitap ettigi, kullanilan yontemler,

teknikler ve materyaller.

Ogretim tasarimi 6. simf ogrencilerinin ingilizce dersinde kazandiklari dinleme ve
konusma becerileri iizerindeKi etkisi nedir?
e Tasarimin 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerini gelistirme diizeyine dair
gozlemler.

o Ogrencilerin konuya dair genel gelisimlerinin izlenmesi.

Ogretim tasarimnin 6. simif 6grencilerinin ingilizce dinleme becerisi kaygisi ve Ingilizce
konusma becerisi kaygisi iizerindeki etkisi nedir?
o Ogrencilerin Ingilizce dinleme ve konugma becerilerine yonelik kayg seviyeleri.

o Tasarimin, 6grencilerin kaygilar tizerindeki etkileri.




EK-21. Gegerlik Komitesi Toplantisindan Kesitler
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Ogretmen sinifla birlikte asagidaki gibi sevdigi ve sevmedigi yivecek ve ieceklerin

flashcard lanny tahtaya yapigtirmaya baglayacaktir:

v

“

11k olarak, flashcard 1 6 ilere g k ve ne old tahmin etmelerini
yecektir. Og ilerin tahminl sonra Likes' (gilen surat) siitununa
yapistiracaktir (6rnegin bal- honey) ve herkesin hangi kahvaltiik flashcardiny

bagirarak séy g . Ayrica &

flashcard daki yivecegi sevdigini gosteren bir hareket yapacaktr. Mesela
"Yummy!" deyip, karnmini ovusturacak ve gilimseyerek gok sevdigini belli
edecektir. Daha sonra dgrencilere “I like honey™ ciimlesini sdyleyecektir.
Ardindan, eline bir bagka kahvaltilik yiyecek ya da igecegin oldugu bir flashcard
alip 6; lere yine gé k ve ne old tahmin lers yecektir.
Ogrencilerin tahminlerinden sonra Dislikes’ (izgtin surat) siitununa o flashcard 1
vapstiracaktir (6rne@i ay-tea). Yine herkesin yapistirdsgs flashcard 1 bagirarak
5 i vacak Bu kez bu viyecek ya da igecekten
hoglanmadigin gésteren bir hareket yapacaktir. "Yuk!" va da "It stinks!" deyip
yiiziini burusturacak ve hoslanmadigin belli edecektir. Ardindan &grencilere "I
donlt like/dislike tea” ciimlesini s6y1 e

Herkesin anladigindan emin olmak icin, daha 6nce oldugu gibi aym yapilar: ve

hareketleri kullanarak 'iilen surat' ve 'lizeiin surat’ situnlanina kahvaltihik baska

Sanal Sinif S

igecegin Ingilizce ismini leyecektir. Bunlar landik sonra grenci
flashcard 1 kendine gére giilen ya da lizgiin surat siitununa yapsstiracak
like....." vada "I don't like/dislike. ... " seklinde ciimle kuracaktir.

¥ Tahta dolana kadar 6grencileri sevdikleri ve sevmedikleri seylerin flas

1 k ciimle lar1 igin tahtaya g devam edecektir.
Dihasonends sk aara 1a ecl Nur 8D |
ve igecek ddelerini kull k ciimleler k
vapacagin anlamasi 1Gin énce bir 6grenciyle ciimle kurarak 6 leri

1y1 anlamasim saglayacaktir:

Cevap 6 inin kendi sevip se ile ilgili ger

cevap olacaktir. Daha sonra &grenciler ikili gruplar halinde sirayla eslerinin h:
ciimle kurmast igin bir gida maddesi seeceklerdir. Omegin:

Student A: apples

Student B: 1 like apples!
Student B: carrots.

Student A: I dont like carrots!

Ayrica, "Yummy!", "Yuk!" ve "It stinks!" gibi ifadelerin kullanilmasim tesvik
edecektir. Ciftler tahtadaki tiim maddeleri kull. kadar k

devam edecektir.

Bu etkinlikten sonra &gretmen “I Don't Liks Cheese” sarkisini dinletecektir.
Ogrenciler sarkiy1 dinlerk lars farkls yiyecekleri gizerek “T Dop't Like Cheese”
sarkisi aligma kagitlarins dolduracaklardsr. $arkiys birkag kez galdiktan sonra cevaplar

alacak ve herkesin kontrol edebilmesi icin vivecek ve iceceklerin resimlerini tahtadaki



EK-22. Ogretim Tasarimi Uygulamalarindan Kesitler
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EK-22. (Devam) Ogretim Tasarimi Uygulamalarindan Kesitler
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EK-22. (Devam) Ogretim Tasarimi Uygulamalarindan Kesitler




EK-22. (Devam) Ogretim Tasarimi Uygulamalarindan Kesitler
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EK-22. (Devam) Ogretim Tasarimi Uygulamalarindan Kesitler




EK-23. Gonulli Katilim Formu

GONULLU KATILIM FORMU

Bu ¢alisma, “Altinct Simif Ingilizce Dersi Dinleme Ve Konusma Becerileri Uzerine Ogretim
Tasarimi1” baglikli bir arastirma ¢alismasidir.

e Bu ¢aligmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.
e (Calismanin amaci dogrultusunda, goriisme yapilarak sizden veriler toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimeilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci diginda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak
ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaktir.

o Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler sifreleme yontemi ile korunacak ve aragtirma bitiminde
arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik

hissederseniz ¢aligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan
ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler calismadan ¢ikarilacak ve imha
edilecektir.

Goniillii katilm formunu okumak ve degerlendirmek {izere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir
ederim.

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde cahsmadan ayrilabilecegimi
bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini kabul ediyorum.

Katilimc1 Ad ve Soyadi:
imza:
Tarih:



EK-24. Veli Onam Formu

Veli Onay Mektubu
Sayin Veliler, Sevgili Anne-Babalar,

6. smif Ingilizce Dersi Dinleme ve Konusma Becerileri Uzerine Ogretim Tasarimina yonelik
bir aragtirma kapsaminda Ogrencilerimizin degerli goriislerinize ihtiya¢ duymaktayiz.
Arastirma kapsanunda, 6. Smif Ingilizce dgretim programi, ingilizce derslerinin isleyisi,
degerlendirme siirecine yonelik dgrenci gorislerini elde etmek amaglanmaktadir. Bu amagla
cocuklarimizin gériislerine ihtiyag duymaktayiz.

Katilmasina izin verdiginiz takdirde ¢ocugunuzun gortsleri gériisme formu aracihgr ile
toplanacaktir. Cocugunuzun cevaplayacagi sorularin onun psikolojik gelisimine olumsuz etkisi
olmayacagindan emin olabilirsiniz. Cocugunuzun verecegi cevaplar kesinlikle gizli tutulacak
ve bu cevaplar sadece bilimsel aragtirma amaciyla kullanilacaktir. Bu formu imzaladiktan sonra
hem siz hem de ¢ocugunuz katilimciliktan ayrilma hakkia sahipsiniz.

Degerli goriis ve onerilerinizle arastirmaya sagladiginiz katki icin ¢ok tesekkiir ederiz.

Saygilarimizla,
Prof. Dr. Oktay Cem ADIGUZEL
Nuriye BATMAZ DERER

Liitfen bu arastirmaya katilmak konusundaki tercihinizi asagidaki se¢eneklerden size en uygun
gelenin altina imzanizi atarak belirtiniz.

A) Bu arastirmaya ¢oCUZUM .......coeverrveerereeirernniruerenene ’nin katilimei olmasina izin Veriyorum|:|
[zin vermiyorum

B) Calismayi istedigim zaman yarida kesip birakabilecegimi biliyorum ve verdigim bilgilerin
bilimsel amagli olarak kullanilmasini kabul ediyorum D Kabul etmiyorum |:|

Imza



EK-25. Etik Kurul Izni

vk Kyt Tari: 15.00.7002  Prosstol Mo 530099 | Ta 00002 |
ANADOLL UNIVERSITES
SYA ESERT BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURULU

KARAR BELGESI

Doktora Ter Calgpmas

GALISMANIN TORO:
KONU: £Rten Blenter:
BASLIX: 6 Snf Inglrce Derst Yazrma ve Konugma Becenfen Userve Ogretim Tasanrs
PROJM/TEZ

YORUTOCUSO:

Prof Or, Oktay Com ADIGUZEL

TEZ YAZARY: Nurye BATMAZ DIRIA

ALT XOMISYON >

KARAR:  J Ohmiy




EK-26. MEB izni

T.C.
BOZUYUK KAYMAKAMLIGI
fige Milli Egitim Miidiirkigii

Say : E-39052084-604.01.01-57930063 16.09.2022
Konu: Makale ve Amstirma Calismas:
(Nuriye BATMAZ DERER)

MELIHA ERCAN ORTAOKULU MUDURLUGONE

flgi : a) Nuriye Batmaz DERER'e it Makale ve Aragtirma Caligmas:
b) 14.09.2022 tarihli ve E-21174680-604.01,01-57735747 sayih Valilik Makam Onay

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisd Ana Bilim Dali Egitim Programlan ve Ogretimi
Doktora isi Nuriye BATMAZ DERER'n "6.Simf ingilizce Dersi Yazma ve Konusma
Becerileri Ogretim Tasarum™ konulu Doktora tezinin arastirma caligmasi okulunuzda
Sgrenim goren 6. Simf Sfrencileni ile okul midirinin sorumlulugunda yapmak istegi ile igili ckie
gonderilen imzal ve mihiiel0 galegma formlar ve ilgi (b) Valilik Makam Onayr ckte gonderilmagtir.

Bilgilerinizi ve gereftini rica ederim,

Ek:

1+ Komisyon Gortly Formu (1 Sayfa)

2 -Valilik Makam Onay (1 Sayfa)

3 -Anket Caligmass ve Formlan ( 48 Sayfa)
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2019-2025, Anadolu Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana
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