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ONUR SOZU

Prof. Dr. Ramazan SEVER’in danigmanliginda yiiksek lisans tezi olarak
hazirladigim Afet Egitimi Konusunda Ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarimin Yeterligi baslikli bu calismanin bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek
bir yardima bagvurmaksizin tarafimdan yazildigmi ve yararlandigim biitiin yapitlarin hem
metin i¢inde hem de kaynakcada yontemine uygun bigimde gosterilenlerden olustugunu

belirtir, bunu onurumla dogrularim.

Bur¢in KARANFIL
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ONSOZ

Afet Egitimi Konusunda [lkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinin
Yeterligi konusunda hazirlamis oldugum bu tez calismasinda emegi gegen, bilgi ve
deneyimleri ile her asamada bana destek olan kiymetli danisman hocam Prof. Dr. Ramazan
SEVER e, yliksek lisans egitimim boyunca yol gosteren degerli hocalarima yine bu sliregte

destegini esirgemeyen esime, kizima ve aileme tesekkiir ederim.

Burcin KARANFIL



OZET

AFET EGITIMI KONUSUNDA ILKOKUL HAYAT BILGIiSi VE SOSYAL BILGILER
DERS KITAPLARININ YETERLIGI

KARANFIL, Burgin
Yiiksek Lisans, inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Temel Egitim Anabilim Dali, Stmif Egitimi Bilim Dali

Danigsman: Prof. Dr. Ramazan SEVER
Ocak, 2024, XV + 94 sayfa

Bu arastirmada ilkokulda verilen afet egitimi konusunda ilkokul hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler ders kitaplarinin yeterligi incelenmistir. Arastirma kapsaminda hayat bilgisi ve
sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan afet egitimi konusunda 6gretmenlerin goriisleri
degerlendirilmistir. Calismada nicel arastirma yaklasimi ve betimsel arastirma modeli
kullanilmistir. Arastirmanin evrenini 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Kahramanmaras
[li'nde gorev yapan smif dgretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanm drneklemini ise evren
icerisinden tabakali 6rnekleme yontemi ile belirlenen 136 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada 6gretmenlerden veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
formu kullanilmistir. Anket formu 33 maddeden meydana gelmekte olup, anketin gecerlik
ve glivenirligi uzman goriisleri ile belirlenerek son hali verilmistir. Anket formundaki
ifadelerde O6gretmenlerin ders kitaplarinda yer alan afet egitimi ile ilgili kazanimlari,
gorselleri ve icerikleri degerlendirmesi amaclanmistir. Anket formunun hazirlanmasinda,
programda yer alan kazanimlar, ilgili literatiir ve uzman goriislerinden faydalanilmistir.
Ayrica afet tiirleri ile ilgili, afet egitiminde gorsel, igerik, kazanim, uygulama/etkinlikler
degerlendirilmistir. Arastirma verilerinin analizinde nicel veri analiz yOntemleri
kullanilmistir. Bu kapsamda arastirmaci tarafindan anket gelistirilmis ve anketin glivenirligi
test edilmistir. Analizler SPSS24 veri analiz programu ile test edilmistir. Analizlerde
giivenirlik analizleri, betimsel istatistikler ve anketin toplam puanlar1 ile demografik
ozellikler arasinda karsilastirmalar yapilmigtir. Arastirma sonucunda ders kitaplarmin bilgi
kazandirma agisindan basarili oldugu, ancak beceri gelistirme ve uygulamali 6grenme
konusunda eksiklikler tagidig1 bulunmustur. Erkek 6gretmenlere gore ders kitaplarinin afet

egitimi yeterliklerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak arastirmaya katilan

vi



smif ogretmenlerine gore hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplarmin afet egitimi
bakimindan yeterliginin orta diizeyde oldugu, mesleki kidemi diisiik olan 6gretmenlere gore
ders kitaplarmin yeterlik diizeyinin daha diisiik oldugu ve erkek 6gretmenlere gore de bu
alginin diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma kapsaminda ders kitaplarinin afet
egitimi bakimindan beklenen diizeyde yeterlige sahip olmadigi ve gelistirilmesi gerektigi

anlagilmugtir.

Anahtar Kelimeler: Afet Egitimi, Ders Kitabi, Hayat Bilgisi, Simif Ogretmenleri, Sosyal
Bilgiler,

Vil



ABSTRACT

THE SUFFICIENCY OF PRIMARY SCHOOL LIFE SCIENCES AND SOCIAL
STUDIES COURSEBOOKS ONCERNING DISASTER EDUCATION

KARANFIL, Burgin
Master's Degree, Indnii University Institute of Educational Sciences,

Department of Basic Education, Department of Classroom Education

Advisor: Prof Dr. Ramazan SEVER
January, 2024, XV + 94 pages

In this study, the adequacy of primary school textbooks regarding disaster education
provided in primary schools was examined. Within this scope, teachers' opinions on disaster
education included in life sciences and social studies textbooks were evaluated. Quantitative
research approach and descriptive research model were used in the study. The research
population consisted of classroom teachers working in Kahramanmaras province during the
2024-2025 academic year. The sample of the study was composed of 136 primary school
teachers selected through a simple random sampling method. A questionnaire developed by
the researcher was used to collect data from teachers. The questionnaire consisted of 33
items, and its validity and reliability were established through expert opinions. The
questionnaire aimed to evaluate the teachers' perspectives on the achievements, visuals, and
content of disaster education in the textbooks. The preparation of the questionnaire was
informed by the curriculum's learning outcomes, relevant literature, and expert opinions.
Additionally, disaster types, visuals, content, outcomes, and activities related to disaster
education were assessed. Quantitative data analysis methods were used to analyze the
research data In this context; the questionnaire was developed by the researcher and the
reliability of the questionnaire was tested, and he analyses were tested through the SPSS24
data analysis program. Reliability analyses, descriptive statistics, and comparisons between
the total scores of the questionnaire and demographic characteristics were performed. As a
result of the study, it was found that the textbooks were successful in imparting knowledge
but lacked in skill development and practical learning aspects. In conclusion, the
participating primary school teachers rated the adequacy of life sciences and social studies
textbooks in terms of disaster education as moderate. It was determined that according to

male teachers, the proficiency of disaster education in textbooks was higher. As a result, it
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was concluded that according to the classroom teachers participating in the research, the
disaster education competence of life science textbooks and social studies textbooks was at
a moderate level; according to teachers with lower professional seniority, the competence

level of textbooks was lower; and according to male teachers, this perception was also lower.

Key Words: Disaster Education, Course Book, Life Science, Primary School Teacher,

Social Studies
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BOLUM 1
1. GIRIS
1.1.Problem Durumu

Afetler, insanlik tarihi kadar eski bir olgu olup, toplumlar1 her donemde etkileyen ve
bazen biiyiik yikimlara yol acan olaylardir. Afet kavrami, bir toplumun, ¢evresindeki dogal
ya da insan kaynakl tehlikeler karsisinda meydana gelen biiyiik kayiplar, zararlar ve felaket
durumlarini ifade eder. Bu baglamda afetler, sadece fiziksel yikimla smirli kalmayip, ayni
zamanda psikolojik, sosyal, ekonomik ve ¢evresel boyutlarda da biiyiik etkilere yol acar.
Tarih boyunca, farkl cografyalarda ve zaman dilimlerinde ¢esitli afet tiirleri, toplumlarin
varliklarim1 tehdit etmis ve onlarin gelisim siireclerini sekillendirmistir (Karovska-

Andonovska ve Trajanovska, 2021).

Dogal afetler; insanin canina ve malina zarar veren, dogal ve beseri yasamda kisa ve
uzun siireli etkilere neden olan, genellikle birdenbire ortaya ¢ikan, kolay kolay 6nlenemeyen,
bir bolgeyi veya gevreyi etkisi altina alan olaylardir. Kuskusuz tiim dogal afetlerin beseri ve
ekonomik faaliyetlere biiyiik zararlar1 olmakla birlikte, diinya ve bolgesel hatta yerel
olumsuz sonuglar1 birbirinden farklidir. Baz1 bolgelerde yasanan dogal afetler(volkanik
patlama, sel, kaya diismesi, heyelan, kasirga...) o sahada yasayan insanlar i¢in en 6nemli
iken diinyanin bagka bir bdlgesinde ayni1 dogal afet yasanmayabilir. Ancak etkileri ve yikict
boyutlar1 dikkate alindiginda bazi dogal afetler kiiresel boyutlarda biiyilik felaketlere yol
acmaktadir (Sever, 2019).

Dogal afetlerin insanlar iizerindeki etkisi ¢esitli faktorlere bagli olarak degisiklik
gosterebilir. Bu faktorler arasinda afetin tiirii, siddeti, yerel topografya, yerlesim diizeni,
yapilagma kalitesi, toplumun hazirlikli olmas1 ve afet sonrast miidahale yetenekleri gibi
onemli unsurlar bulunmaktadir (Varol, 2019). Ornegin, depremler genellikle yapisal hasara
ve can kaybina neden olabilir, ancak bu etkiler depremin biiyiikliigiine, derinligine, yerlesim
alanlarinin yogunluguna ve yapilarin dayanikliligina bagh olarak degisebilir. Ayni sekilde,
sel felaketleri suyun hizi, yogunlugu, siiresi ve suyun neden oldugu hasarin derecesine gore
degisiklik gosterebilir (Ozmen ve Ince, 2017). Heyelanlar, ¢iglar ve erozyon da benzer
sekilde bolgenin cografi 6zelliklerine ve yerel iklim kosullarma bagh olarak farkl etkilere

sahip olabilir. Bununla birlikte, dogal afetlerin etkilerini azaltmaya yonelik yapilan hazirlik



caligmalar1 ve dnlemler, bu etkileri minimize etmeye yardimci olabilir. Ornegin, binalarin
depreme dayanikli olarak insa edilmesi, sel riski olan alanlarda dnleyici tedbirlerin alinmast,
erozyonla miicadele yontemlerinin uygulanmasi gibi dnlemler afetlerin etkilerini azaltabilir

ve insanlarin zarar gormesini engelleyebilir (Sahan ve Ding, 2021).

Afetler, teknolojinin ve bilimsel anlayisin ¢ok ilerlemesine ragmen, hala diinya
capinda biiyiik tehditler olusturmaktadir. Kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi, dogal afetlerin
siddetini ve sikligmi arttirirken, toplumsal yapilar bu tiir olaylara daha duyarli hale
gelmektedir (Karovska-Andonovska ve Trajanovska, 2021). Ornegin, 2004 yilinda Asya’da
meydana gelen tsunami, yaklasik 230000 kisinin hayatin1 kaybetmesine yol agmis ve afet
yonetimi konusunda uluslararasi isbirligini tesvik etmistir. Giiniimiiziin afet yonetim
yaklagimlari, yalnizca afet sonrasi yardim ve miidahale degil, ayn1 zamanda afet dncesi
hazirlik, erken uyari sistemleri ve afetlerin etkilerini azaltmaya yonelik stratejiler {izerine
yogunlagmaktadir. Afetlerin etkilerini en aza indirmek i¢in, afet egitimleri, altyap1
giiclendirmeleri ve toplumsal dayanikliligin artirilmasi gibi ¢esitli onlemler alinmaktadir
(Haggag vd., 2021). Ayrica, afetlerin olasi etkilerini daha dogru bir sekilde tahmin
edebilmek i¢cin meteorolojik ve jeolojik sistemler gelismis, bilim insanlar1 bu afetlerin nasil
meydana geldigi ve bu olaylarin nasil kontrol altina alinabilecegi lizerine ¢aligsmalarni

hizlandirmistir (Boakye vd., 2019).

Dogal olaylar toplumun tamammi veya belirli kesimlerini fiziksel, ekonomik ve
sosyal kayiplara ugratiyorsa, normal hayati ve insan faaliyetlerini durduruyor veya kesintiye
ugratiyorsa bu durum afete doniisebilir. Afetler genellikle biiyiik 6l¢ekte etkileyici ve yikici
olaylardir ve insanlarin giivenligini, sagligim1 ve refahimi ciddi sekilde tehdit edebilir
(Bagibiiylik ve Pala, 2017). Afetlerin insanlara ve toplumlara olan etkileri genis bir
yelpazede olabilir. Fiziksel etkiler arasinda can kaybi, yaralanmalar, ev ve altyap1 hasari,
tarim arazilerinde tahribat, su kaynaklarinda kirlenme gibi durumlar yer alir. Ekonomik
etkiler, is kaybi, gelir kaybi, isletmelerin zarar grmesi, altyap1 onarimlar1 i¢in maliyetlerin
artmasi gibi faktorleri igerir. Sosyal etkiler ise toplumsal dokunun zedelenmesi, insanlarin
goc etmek zorunda kalmasi, toplumsal huzurun bozulmasi, psikolojik etkiler gibi konular1
kapsar (Kog vd., 2020). Afetler, etkiledikleri bolgede normal yasami ve insan faaliyetlerini
kesintiye ugratarak giinliik rutini altiist edebilir. Bu durum, gegici veya uzun siireli olarak
devam edebilir, afetin siddeti ve etkiledigi alanin biiyiikliigiine bagli olarak degisir. Bu

nedenle, afetlerle basa ¢ikmak i¢in toplumlar genellikle afet yonetimi planlari, acil durum



hazirlik ¢aligmalari, erken uyar1 sistemleri, afet egitimi ve toplum dayanismasi gibi dnlemler

alirlar.

Afet egitiminin okullarda verilmesi biiyiikk 6nem tasir ¢linkii ¢cocuklar ve gengler
toplumun gelecegidir ve afetlere hazirlikli olmalar1 hayati bir 6neme sahiptir. Afet egitimi,
cocuklara ve genglere afetlerin ne oldugunu, nasil hazirlikli olunacagini ve afet durumunda
nasil hareket edeceklerini 6gretir (Celik ve Giindogdu, 2022). Okullarda verilen afet egitimi,
ogrencilerin yam sira ailelerine ve toplumlarma da yayilabilir. Cocuklar, evlerinde ve
cevrelerinde afetlere hazirlik konusunda bilgi sahibi olduklarinda, bu bilgi ve farkindalik
aileler arasinda da yayilir ve toplumda genel bir afet bilinci olusturulur. Afet egitimi,
ogrencilere afet risklerini tanimalari, tehlikeli durumlar karsisinda nasil giivende
kalacaklarin1 6grenmeleri ve toplumsal dayanisma ve yardimlasmanin 6nemini kavramalar1
acisindan 6nemlidir (Coskun, 2011). Afet egitimi, 6grencilere temel ilk yardim becerileri
gibi hayat kurtarma bilgileri verir. Afet egitimi, stirdiiriilebilir kalkinma ve direngli toplumlar
olusturmanin bir parcasidir. Afetlere hazirlikli ve direngli bir toplum, afetlerin etkilerini
minimize edebilir, hizl bir sekilde toparlanabilir ve daha giivenli bir gelecek insa edebilir.
Bu nedenlerden dolayi, afet egitiminin okullarda verilmesi 6nemlidir. Okullar, 6grencilere
sadece akademik bilgi degil, ayn1 zamanda hayatlar1 boyunca karsilasabilecekleri pratik
sorunlarla basa ¢ikmalar igin gereken becerileri de kazandirmalhdir (Karakus ve Onger,

2017). Bu da afet egitiminin okul miifredatinin 6nemli bir parcasi olmasmni gerektirir.

Afet egitiminin 6nemi diisiintildiigiinde okul oncesinden baslayarak afet egitimi
verilmelidir. Cocuklarin okuma yazma bilmemesi ve ¢cocuklara oyunlastirarak ¢gretilmesi,
yaparak yasayarak Ogrenmelerini saglayacagi ve Ogrenmenin daha kalici olacagi
diisiiniilmektedir (Akman ve Yildirim, 2022). Okullarda verilen afet egitimine iligkin
kazanimlara bakildiginda sosyal bilgiler, hayat bilgisi ve cografya derslerinde afet egitimine
iliskin kazanim ve etkinliklerin bulundugu goériilmektedir. Ancak kazanimlar, icerikler ve
uygulama agisindan degerlendirildiginde, yapilan arastirmalarda afet egitimine yonelik
egitsel uygulamalarin yetersiz oldugu ifade edilmektedir. Bu yetersizlik cogunlukla
uygulama diizeyinde gerceklesmektedir. Ogretim programlar1 ve kazammlarda afet
egitimine yonelik temalarin ve bazi kazanimlarin genellikle bilgi diizeyinde kaldigi ve
uygulama ag¢isindan sinirl oldugu goriilmektedir (Basibiiyiik ve Pala, 2023). Benzer sekilde
Karakus ve Onger (2017) tarafindan yapilan arastirmada 8. Smif 6grencilerinin iizerine afet
egitimi konusunda teorik bilgiyi tam olarak kavrayamadiklar1 ve bunu davranisa

doniistiiremedikleri gézlemlenmistir (Karakus ve Onger, 2017). Afet egitimini ¢cocuklarin



velilerle paylastig1 fakat bu konuda aile ile yeterli ortak isbirligi saglanamadigi, ortak bir afet
tatbikat1 diizenlenmesi gerektigi bu ise velilerin de katilmasi gerektigi goriilmektedir. Bu
kapsamda sarmal bir afet egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir (Adanali, Y1iym ve Ozenel, 2022).
Ogretmenlerin afet konusunda yeterince egitim almadiklar1 ve egitimin verimli olmadig1 ve
teorik bilgilere dayali oldugu belirtilmistir. Bu bakimdan yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmayan 6gretmenlerin bu konuda 6grencilere bilgi verip uygulama yaptirmasi oldukga

zordur (Celik, 2020).

Afet egitimi i¢in okullarda se¢meli derslere yer verilmesi, tatbikat sayisinin
arttirilmasi ve 6grencilerin afetlere hazir olmasi gerektigi, bunun i¢in de velilerin afet egitimi
siireclerin dahil edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Ozen, 2020). Okullarda yer alan acil
durum afet planlarinin yetersiz oldugu veya anlasilmasinda giicliikler yasandigi, bu sebeple
bu konuda acil afet planlarinin daha fazla gelistirilmesi gerektigini belirtmistir (Uygun,
2020). Dogal afet bilinci ve akademik ortalama arasinda pozitif bir durumun séz konusu
oldugu, ayrica bir deprem yasayan, bu konuda etkinliklere katilan, kampiisteki acil toplanma
yerlerini bilen, dogal afet kurumlarinin isimlerini bilen 6grencilerin, dogal afet okur-
yazarliklarmin daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Sozcii ve Altnozii, 2019). Afet
egitiminde simiilasyon yonteminin geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugu,
afet egitim merkezlerinin bu amacla etkin kullanilmas1 gerektigi belirtilmektedir (Sahan ve
Ding, 2021). Afet egitiminin miifredata dahil edilerek veya miifredata dahil etmeden
verilmesi ya da miifredata almis iilkeler veya miifredata almamis iilkeler konusunda

arastirmalar yapilmasi ¢ok onemlidir (Yoldas, 2015).

Ders kitabi, 6gretim materyali olarak egitimin temel unsurlarindan biridir. Hem
ogrenciler hem de 6gretmenler i¢in 6grenme siirecini yapilandiran, rehberlik eden ve bilgiyi
organize eden bir aractir (Yusuf vd., 2022). Afet egitimi 6zelinde, ders kitaplari, afetlerin
tanimi, etkileri ve Oncesi/sonrast yapilmasi gerekenler hakkinda temel bilgileri sunarak,
bireylerin afetlere hazirlikli olmalarin1 saglayabilir. Afet egitiminde ders kitaplari, teorik
bilgiyi saglamakla birlikte pratik uygulamalar i¢in de rehberlik eder ve d6grencilerin afetlere
dair farkindaliklarmi artirr (Zhu ve Zhang, 2017). Bu baglamda, afet egitiminin etkili

olabilmesi icin kitaplarin giincel ve dogru bilgileri icermesi dnemlidir.

Afet egitiminde ders kitaplari, 6grencilerin afetlere karsi bilinglenmesi, hazirlikli
olmalar1 ve dogru tepki verebilmeleri i¢in ¢ok dnemli bir rol oynar. Ancak, bu kitaplarin
icerik, tasarim, gorseller ve uygulamalar agisindan c¢esitli eksiklikleri oldugu goriilmektedir.

Igerik bakimindan, ders kitaplarmin igerikleri genellikle afet tiirlerine yonelik temel bilgiler
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sunmakla smirlidir (Munoz vd., 2020). Ancak, afet sonrasi psikolojik destek, ilk yardim gibi
uygulamali konularin daha kapsamli iglenmesi gerekebilir. Ayrica, afet egitimine dair yerel
veya bolgesel ozellikler ve 6rnekler eklenebilir (Fathoni, 2018). Afet egitimi, sikici teorik
bilgilerle sinirli olmamalidir. Kitaplar, metinlerden ziyade etkilesimli bir formatta olmals,
Ogrencilere problem ¢6zme, kriz anlarinda nasil tepki vereceklerini 6grenme firsatlari
sunmalidir (Boon ve Pagliano, 2020). Ayrica, kitaplarin daha gorsel ve dinamik bir yapiya

sahip olmasi, 6grencilerin dikkatini ¢ekmesi ve 6grenme siirecini hizlandirmasi 6nemlidir.

Gorseller, afet egitiminde en etkili araclardan biridir. Ancak bir¢ok ders kitabinda,
gorsellerin smirl ve yetersiz oldugu goriilmektedir. Afet sirasinda goriilebilecek tehlikelerin
ve dogru davraniglarin gorsel olarak aktarilmasi, 0grenilen bilgilerin kaliciligini artirir
(Johnson vd., 2014). Gorsellerin sadece illiistratif degil, ayn1 zamanda egitici olmasina 6zen
gosterilmelidir. Ayrica afet egitimi sadece teorik bilgiden ibaret olmamalidir. Kitaplarin
uygulamali boliimiinde, afet durumlarma yonelik simiilasyonlar, senaryo c¢aligmalari ve
pratik uygulamalar bulunmalidir (Syahril vd., 2021). Bu, dgrencilerin bilgiye dayal degil,
deneyimsel bir 6grenme siirecine girmelerini saglar (Suarmika vd., 2022). Ancak yapilan
arastirmalarda ders kitaplarinda ve ogrencilerle gerceklestirilen afet egitimlerinde énemli
eksikliklerin oldugu ve bu nedenle de afetlere yonelik bilgi ve farkindaligin diisiik oldugu

gorilmiistiir.

Okullar miifredat dahilinde afet egitimi vermekte ve bu egitimin ne kadar etkili
oldugu konusunda bazi soru isaretleri bulunmaktadir. Bu nedenle egitimin etkili ve verimli
olmasi i¢in yeterli miifredat ve materyallerin saglanmasi elzemdir (Varol, 2019). Bu konuda
cesitli arastirmalar yapilarak ders miifredatlar1 ve kullanilan ders kitaplar1 konusunda
yeterligin arastirilmasina, eksikliklerin belirlenerek giderilmesi ve daha verimli bir afet
egitiminin gerceklestirilebilmesi i¢in bu arastirmaya ihtiya¢ duyulmustur (Johnson vd.,
2016). Orgiin egitim programlarina bakildiginda ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde
depremle ilgili var olan miifredatin yetersiz oldugu ve biitiinciil bir yaklasimla yeni bir

programa ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir (Can ve Capuk, 2024)
1.2.Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’nin jeolojik ve meteorolojik yapisi nedeniyle sik sik dogal afetlere maruz
kalmaktadir. Bunun yani sira, heyelan, su baskini, kaya diismesi ve ¢1g gibi ¢esitli doga
olaylartyla da karsilasilmaktadir. Ancak depremler, Tiirkiye’nin bulundugu cografyanin

jeolojik yapis1 nedeniyle siklikla karsilagilan en Oncelikli dogal afetlerden biridir.

5



Tiirkiye’nin bir¢ok bolgesi fay hatlar1 {izerindedir ve iilke {i¢ dnemli fay hatt1 iizerindedir.
Ozellikle Kuzey Anadolu Fay Hatt1 Bat1 Anadolu Fay Hatt1 ve Dogu Anadolu Fay Hatt1 gibi
aktif fay hatlari, biiyiikk depremlere neden olmaktadwr. Bunun yaninda heyelanlar da
Tiirkiye’nin yiiksek egimli ve engebeli arazilerinde sik¢a goriilen bir dogal afettir. Ozellikle
yagish donemlerde, toprak kaymalar1 ve heyelanlar meydana gelebilir, bu da yerlesim
alanlarin1 ve tarmm arazilerini tehdit edebilir. Su baskilar1 ise 6zellikle dere yataklarinin
tagmasi sonucu meydana gelir. Yogun yagislar veya barajlarin tagsmasi gibi durumlarda su
baskinlar1 yasanabilir. Ozellikle kis aylarinda yogun kar yagist sonucu olusan ¢iglar, hem
insanlart hem de yapilar1 tehdit edebilir. Tiim bu dogal afetlerle basa ¢ikmak i¢in afet
yonetimi, acil durum planlamasi, altyapi giiclendirme ve toplumun bilinglendirilmesi gibi
onlemler alinmalidir. Bu sayede afetlerin etkileri en aza indirilerek, olas1 zarar ve risklerin
Onlenmesi saglanabilir. Bu amagla afet egitimlerinin okullarda verilmesi ve bu egitimlerin
giincel ihtiyaclar1 karsilayabilecek nitelikte olmasi 6nemlidir. Dolayisiyla afet egitiminde
bireylerin ihtiya¢larinin belirlenmesi, ama¢ ve hedeflerin olusturulmasi, bu kapsamda afet
egitim programlarmin hazirlanarak uzman kisiler tarafindan bu programlarin uygulanmasi

gerekmektedir (Kitagawa, 2021).

Tirkiye’de afetlerin sikca yasanmasi, afet sonrasi can kaybi, yaralanan veya maddi
zarara ugrayan kisilerin sayisinin yiiksek olmasi gibi sebepler afet onleme, afete hazirlikli
olma ve afeti en az zararla atlatma konusunda bizleri ¢esitli yeterliklere sevk etmektedir.
Toplumun bu konuda bilinglenmesi ve afete hazirlikli olunmas1 konusunda herkesin {istiine
diisen gorevi yerine getirmesi gerekmektedir. Afet egitimi konusunda sivil toplum kuruslari,
basin yayin ve etkilesim araglari, AFAD, Kizilay gibi kurumlar faaliyet yiiriitse de bu
konudaki temel egitimlerin okullarda verilmesi ve toplumun genelinde afet egitimi

farkindaliginin gelistirilmesi 6nemlidir (Amri vd., 2022).

Afet egitimi konusunda ilkokul miifredatinda yeterli kazanimin olmadigi, ders
igeriklerinin bu konuda yetersiz oldugu goriilmektedir (Celik, 2020). Ogrenciler teorik
olarak afet egitimi konusunda eksiklik yasadiklar1 gibi, pratikte ve bilgiyi davranisa
doniistiirme konusunda da zorluklar yasamaktadirlar. Nitekim konuyla ilgili olarak
incelenen ders kitaplarinda deprem Oncesi, siras1 ve sonrasinda neler yapilacagma dair
gorsellerin ve igerigin yeterince yer almadigi goriilmiistiir (Karakus ve Onger, 2017).
Benzer sekilde Inal, Kaya ve Altintas (2018) orgiin egitimin afet egitimi agisindan yeterligi
ile ilgili ilkokul, ortaokul ve lise ders igeriklerini incelemis ve afet egitimi agisindan yetersiz

oldugu ifade edilmistir. Dolayisiyla bu aragtirmada ilkokulda verilen afet egitimi konusunda



ders kitaplarinin yeterligi ile ilgili 6gretmen goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmstir.

Aragtirmada elde edilen veriler 1518inda ilkokul hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders

kitaplarinin afet egitimi konusunda eksik yonleri belirlenmis ve bu konuda Onerilerde

bulunulmustur.

1.3.Arastirmanin Amaci ve Alt Problemleri

Arastirmanin amact sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore afet egitimi konusunda

ilkokul hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplarmin yeterliginin ortaya ¢ikarilmasi

amaclanmistir. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit aranmastir;

1.

Afet egitimi konusunda ilkokul Hayat Bilgisi ders kitaplarmin yeterligi ne
diizeydedir?

Afet egitimi konusunda ilkokul Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin yeterligi ne
diizeydedir?

Afet egitimi konusunda ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinin yeterlik diizeyleri 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

Afet egitimi konusunda ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders
kitaplarmin yeterlik diizeyleri 6gretmenlerin mesleki kidemine gére anlaml
farklilik gostermekte midir?

Afet egitimi konusunda ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders
kitaplarmin yeterlik diizeyleri smiftaki 6grenci sayisina gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

Afet egitimi konusunda ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders
kitaplarmin yeterlik diizeyleri okulun konumuna goére anlamli farklilik

gostermekte midir?

1.4.Smirhhiklar

1. Bu arastirma 2024-2025 egitim 6gretim yilinda miifredat dahlinde hazirlanmis

hayat bilgisi ve ilkokul sosyal bilgiler ders kitap i¢erikleriyle smirlidir.

2.Arastirma arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri ile sinirhdir.



3.Arastirmanin deprem bolgesi olan Kahramanmarag ilinde yapilmasi, depreme
maruz kalmis kisiler ve aile bireylerinden birini veya birkagini kaybetmis, travma yasayan

kisilerden veri toplanmasi sebebiyle arastirmaya katilim sinirlidir.

4.Deprem bolgesi olmasi, silirekli art¢t depremlerin olmasi sebebi ile ¢esitli

aksakliklar yasanmis ve aragtirma i¢in ¢aligmalar bazen sekteye ugramistir.
1.5.Varsayimlar

Derslerde miifredata bagli kalindig1 ve materyal olarak MEB tarafindan basilarak
okullara dagitilan ders kitaplar1 kullanildig1 varsayilmigtir. Ayrica arastirmada goriismeye
katilan 6gretmenlerin, gériisme sorularina igtenlikle yanit verdikleri ve sorulan sorularin afet

egitimi ile ilgili mevcut durumu ortaya ¢ikarmak i¢in yeterli oldugu varsayilmstir.
1.6. Tanimlar

Ders Kitabi: Ders kitab1 demek, belli bir diizeyde dersin 6gretimi i¢in dgrencilere
yonelik 6gretim programina paralel ve belli bir kurumca onaylanmis temel kaynaklardir
(Giilersoy, 2013). Herhangi bir egitim dalinda, hedef kitleye bilgi, tutum ve davranig
kazandirmak amaciyla hazirlanmis, alaninda uzman kisiler tarafindan hazirlanan belirli tema

ve boliimlerden meydana gelen kitaptir (MEB, 2023).

Hayat Bilgisi Ders Kitabu: Ilkokul diizeyinde 6grencilerin okul ve evde hayatla ilgili
bilgi ve beceriler edinmeleri, saglikli hayat, beslenme, giivenlik ve korunma, iilkeyi tanima
ve dogayr tanima seklinde temalardan meydana gelen ve MEB tarafindan okullarda

okutulmas1 amaciyla hazirlanan ders kitabidir (Polat, 2019).

Sosyal Bilgiler Ders Kitabi: Sosyal Bilgiler ders kitabi, ilkogretim ve ortadgretim
diizeyindeki 6grenciler i¢cin hazirlanan, bireylerin toplumsal hayati anlamalarmi, ¢evreyle
etkilesimlerini kavramalarin1 ve vatandaslik bilinci kazanmalarimi hedefleyen temel bir
egitim materyalidir. Bu kitaplar, tarih, cografya, vatandaslik bilgisi, ekonomi, sosyoloji ve
antropoloji gibi sosyal bilimlerin ¢esitli disiplinlerinden yararlanilarak hazirlanir. Sosyal
Bilgiler ders kitaplari, MEB (Milli Egitim Bakanlig1) miifredatina uygun olarak 6grenme
alanlarmna gore yapilandirilmistir. Bu 6grenme alanlari arasinda "Insan ve Toplum," "Yer ve
Cevre," "Kiiltiir ve Miras," "Uretim, Dagitim ve Tiiketim," "Bilim, Teknoloji ve Toplum,"

"Kiiresel Baglantilar," ve "Gii¢, Yonetim ve Toplum" yer alir (Sulek ve Aktin, 2023).



Afet: Cesitli tanimlarda da ifade edildigi gibi can ve mal kayiplarina yol acarlar,
genellikle kisa siirede ortaya ¢ikarlar ve basladiktan sonra insanlar tarafindan 6nlenemeyen
olaylardir seklinde tanimlanabilir (Sever, 2019). Afetler toplumun tamami veya belli
kesimleri icin fiziksel, ekonomik ve sosyal kayiplar doguran, normal hayati ve insan
faaliyetlerini durduran veya kesintiye ugratan, etkilenen toplumun bas etme kapasitesinin
yeterli olmadigi doga, teknoloji veya insan kaynakli olaylardir (Agiklamali Afet Yonetimi
Terimleri Sozligi, 2022).

Dogal Afet: Insan eliyle dnlenemeyen sel, firtina, deprem, dolu vb. felaketlerin her

biri; tabii afet, katastrof (Yeon vd., 2020).

Afet Egitimi: Glinlimiizde, diinyada oldugu gibi Tirkiye’de de afetlerin olusum
siklig1 giderek artmaktadir. Ulkemiz deprem basta olmak iizere heyelan, sel, erozyon gibi
dogal afetler ile kars1 karsiyadir. Afet egitimi bu afetlere karsi hazirlikli olmak i¢in verilen

egitimdir (Yeon vd., 2020).



BOLUM 2

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1.Egitim

Egitim, bireylerin bilgi, beceri, deger ve davranislarii gelistirmek amaciyla planl
bir sekilde sunulan Ogretim siireclerinin biitliniidiir. Egitim, yalnizca akademik bilgi
sunmakla kalmaz, ayn1 zamanda bireylerin toplumsal, kiiltiirel ve kisisel gelisimlerine de
katki saglar (Zhu ve Zhang, 2017). Egitim, bir toplumu olusturan bireylerin bilgilerini ve
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen sistematik bir siirectir. Egitim siireci, bireylerin zihinsel,
duygusal ve fiziksel gelisimlerine katkida bulunur. Egitim; Ogretme-6grenme,
sosyalizasyon, kiiltiirel aktarim ve degerlerin kazandirilmas1 gibi ¢ok yonlii bir islevi yerine
getirir (Sozcii, 2020). Egitimde 68retmen, 6grenci, igerik ve ortam gibi unsurlar birlikte
calisarak egitim siirecini sekillendirir. Egitim, bireylerin dogustan sahip olduklar:
potansiyelleri en iyi sekilde kullanabilmelerini saglamak amaciyla hayata gecirilir. Bu
baglamda egitim, insanin dogasinda var olan 68renme giidiisiinii gelistiren ve cevreyle

etkilesim i¢inde bireyi doniistiiren bir olgu olarak tanimlanabilir.

Egitimin temel amaci, bireylerin yalnizca akademik bilgilerini degil, ayn1 zamanda
hayatin ¢esitli alanlarinda etkili ve sorumlu bireyler olarak toplum i¢inde var olmalarmni
saglamaktir. Egitim, bireyin bilgi, beceri, tutum ve degerler acisindan gelisimini destekler
(Karovska-Andonovska ve Trajanovska, 2021). Bu gelisim, sadece teorik bilgi birikimiyle
smirlt kalmaz, ayni zamanda bireyin sosyal becerilerinin, duygusal zekasmin, liderlik
yeteneklerinin ve problem ¢dzme kapasitesinin gelismesine katki saglar. Egitim, bireyi

ozgiivenli, sorumluluk sahibi, elestirel diisiinme yetenegine sahip bir birey olarak yetistirir.

Egitim, toplumsal degisim ve ilerleme i¢in temel bir aractir. Toplumlar, egitimle daha
bilingli, adil ve esitlik¢i bir hale gelir. Egitim, bireylerin toplumsal normlari, kiiltiirel
degerleri ve sosyal sorumluluklari anlamalarina yardimci olur. Egitim yoluyla bireyler,
topluma katki saglayan, toplumsal sorunlar1 ¢ozmeye yonelik ¢ozlimler tireten, demokratik
degerleri igsellestiren bireyler haline gelirler. Egitim, ekonomik kalkinmanm da itici
giictidiir (Sozcii, 2020). Yiiksek egitimli bireyler, is giicliniin nitelikli elemanlar1 haline gelir

ve bu da ekonomik biiylime ile dogrudan iligkilidir. Ayn1 zamanda, egitim, bireylerin kendi
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yasam standartlarmi iyilestirebilmeleri ig¢in gerekli becerileri kazandirr ve is giicii

piyasasinda rekabetci olmalarini saglar.

Egitimin 6nemi, sadece bireylerin gelisimiyle sinirli kalmaz, ayni1 zamanda toplumsal
ve ekonomik kalkinma iizerinde de biiyiik etkiler yaratir. Egitim, kiiltiirel mirasi, gelenekleri
ve degerleri yeni nesillere aktararak toplumsal siirekliligi saglar. Egitim, toplumsal
esitsizliklerin ortadan kaldirilmasi i¢in kritik bir aractir. Egitim yoluyla bireyler daha iyi bir
yasam siirme firsat1 elde ederler (Irmak, 2023). Esit egitim imkanlari, gelir dagilimi

esitsizligini azaltabilir ve sosyal adaleti destekler.

Egitim, sosyal hareketliligi tesvik eder. Bireyler, egitim sayesinde daha yiiksek
sosyal smiflara gecebilirler. Bu, toplumda firsat esitligi yaratir ve insanlarin baslangigtaki
sosyal ve ekonomik durumlarindan bagimsiz olarak kendi potansiyellerine ulasmalarini
saglar. Egitim, bireylerin demokratik siireclere katilimini saglar. Egitilmis bireyler, daha
bilingli se¢imler yapar, toplumsal sorunlara duyarl hale gelir ve topluma katki saglayacak
bireyler olarak gelisirler. Egitim, bireylerin yasamlarinin farkli evrelerinde farkl etkiler
yaratir. Bu evreler, erken ¢ocukluktan yetigkinlige kadar uzanir (Boon ve Pagliano, 2014).
Her yas grubunun egitimi, kisisel gelisim ve toplumsal hayata katilim agisindan farkl

sonuglar dogurur.

Egitim bireyin yagsaminda ¢ocukluktan baslayan ve yasamin sonuna kadar devam
eden aktif bir siireci temsil eder. Bu siire¢, sadece bir mesleki yeterlik kazanma ya da okulda
verilen derslerin 0grenilmesinden ibaret degildir (Sozcii, 2020). Egitim, bir insanin
dogumundan Oliimiine kadar, zihinsel, duygusal, fiziksel ve toplumsal gelisimini
yonlendiren bir olgudur. Her yas doneminde farkli bicimlerde gergeklesen egitim, bireyi
sekillendirir, toplumsal yasama hazirlar ve onun g¢evresiyle etkilesim kurmasini saglar

(Karovska-Andonovska ve Trajanovska, 2021).

Egitim, insan hayatindaki ilk yillardan itibaren baslar. Cocukluk donemi, 6grenmenin
en hizli ve temel oldugu zaman dilimidir. Bu donemde, birey, ¢evresiyle etkilesime girerek
ilk O0grenme deneyimlerini yasar. Cocuklar, baslangigta gozlemler ve taklit yoluyla
cevrelerinden bilgi edinirler. Bu siireg, biiyiik Olciide aile ve yakin cevre tarafindan
yonlendirilir. Aile i¢indeki iletisim, ¢ocuklarin dil becerilerinin gelismesini, degerler
sistemini ve davranis kaliplarini 6grenmelerini saglar. Cocukluk donemi egitimi, sadece okul
oncesi egitimle sinirlt degildir (S6zcii, 2020). Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklar oyunlar

araciligiyla sosyal beceriler kazanir, temel matematiksel ve dilsel kavramlarla tanisir. Ancak
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asil egitim, bu donemin yan sira ¢ocuklarin sosyal gevreleri ve aileleri tarafindan da
sekillendirilir. Cocuklar, ailelerinin yasam big¢imleri, degerleri ve normlar1 dogrultusunda bir
kimlik gelistirmeye baglarlar. Bu kimlik, onlar1 toplum i¢inde nasil konumlandiracaklari

konusunda temel bir zemin hazirlar.

Cocukluk donemi, yalnizca temel becerilerin kazandirildigi bir baslangictir. Bu
beceriler, okul egitimiyle devam eder. {lkdgretim ve ortadgretim dénemi, bireylerin genel
bilgi birikimiyle donandig1 ve sosyal beceriler kazandig1 bir evredir (Sahan ve Ding, 2021).
Egitim bu donemde daha sistematik bir hal alir; okulda verilen dersler, 6grencinin temel
akademik becerileri gelistirmesine olanak tanir. Bu siirecte 6grencilere, okuma, yazma,
matematik, fen bilimleri gibi temel derslerin yani sira, sosyal ve kiiltiirel degerler de 6gretilir.
Egitim sadece bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda 6grencilere sorumluluklar, etik degerler,
toplumsal kurallar ve isbirligi becerileri kazandirma amacini da tagir. Egitim, ayn1 zamanda
ogrencinin kendini ifade etme bicimini gelistirir, toplumdaki diger bireylerle nasil iletisim
kuracagmi ogretir. Okul, bireylerin toplumsal normlarla uyum i¢inde yasayabilmeleri i¢in
onemli bir ortamdir. Ortadgretim, daha ileri diizeyde akademik becerilerin edinildigi, ayn1
zamanda mesleki yonelimlerin belirlendigi bir donemdir. Bu donemde gencler, hangi alanda
ilerleyecekleri konusunda fikirler edinmeye baslarlar (Sever ve Kogoglu, 2013). Egitim,
onlarin potansiyellerini fark etmelerini saglar ve bu dogrultuda onlar1 gelecekteki mesleki

yasamlarma hazirlar.

Egitim, hayat boyu siiren bir siirectir ve her yas grubunda farkli sekillerde devam
eder. Yagam boyu 68renme, bireylerin yalnizca genglik yillarinda edindikleri bilgileri degil,
ayni zamanda tiim yasamlar1 boyunca elde ettikleri yeni beceri ve bilgileri kapsar. Egitim,
bir noktada sona eren bir olgu degil, siirekli olarak bireylerin gelisimini destekleyen bir
stirectir (Basibliylik ve Pala, 2023). Giiniimiizde, teknolojinin hizli ilerlemesi, is giicii
piyasasindaki degisimler ve kiiresel rekabet, yasam boyu 6grenmeyi daha da dnemli hale
getirmistir. Insanlar, kariyerlerinde basarili olabilmek, yeni beceriler kazanmak ve kisisel
gelisimlerini siirdiirebilmek igin siirekli olarak egitim almak durumundadirlar. s giicii
piyasasinda rekabet¢i kalabilmek i¢in, bireyler isyerlerinde aldiklar1 egitimin yani sira,
kisisel gelisimlerine de yatirim yaparlar. Bu, {iniversite sonrasi aldiklar1 egitimler, mesleki
sertifikalar, dil 6grenme gibi faaliyetlerle devam eder. Ayrica, yasam boyu 6grenme,
bireylerin kendilerini daha doyurucu ve tatmin edici bir yasam stirmeleri i¢cin gerekli
becerileri gelistirmelerini saglar (Kuru ve Kazanci, 2023). Yaghlik doneminde de egitim

devam eder; bireyler, sosyal baglarini giiclendirmek, zihinsel ve fiziksel sagliklarini
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iyilestirmek amaciyla cesitli egitim faaliyetlerine katilirlar. Egitim, bireylerin hayat

kalitesini artirir ve onlar1 hayata daha pozitif bir bakis acistyla yaklagsmalarini saglar.
2.2.Afet Kavramm

Afetler can ve mal kayiplarina yol acan genellikle kisa siirede ortaya c¢ikan ve
basladiktan sonra insanlar tarafindan 6nlenemeyen olaylardir (Sever, 2019). "Afet" kelimesi
genellikle biiyiik felaketleri, dogal ya da insan kaynakli olaylar1 ifade etmek i¢in kullanilir.
Bu olaylar genellikle biiyiik Olcekte zarara, kayba veya tahribata neden olan dogal afetler
veya acil durumlar olarak tanimlanabilir (Sahan ve Ding, 2021). Depremler, sel felaketleri,
yanginlar, tsunami, kasirgalar, ¢iglar gibi dogal afetler, ayn1 zamanda insan kaynakli olaylar
da "afet" olarak adlandirilabilir, 6rnegin terdr saldirilari, sanayi kazalari, patlamalar gibi
durumlar. Bu tiir olaylar genellikle halk arasinda biiyiik felaketlere ve belalara neden olur ve
acil miidahale ve kurtarma c¢aligmalarimi gerektirebilirler (Cerulli vd., 2020). Afetler
toplumun tamami veya belli kesimleri i¢in fiziksel, ekonomik ve sosyal kayiplar doguran,
normal hayati ve insan faaliyetlerini durduran veya kesintiye ugratan, etkilenen toplumun
bas etme kapasitesinin yeterli olmadigi doga, teknoloji veya insan kaynakli olaylardir

(Aciklamali Afet Yonetimi Terimleri Sozligi, 2022).

Birlesmis Milletler gibi uluslararasi kuruluslar afeti genellikle afet yonetimi ve afetin
insanlar lizerindeki etkileri iizerinden tanimlarlar. Afetler, dogal veya insan kaynakli olsun,
insanlarin ve toplumlarin kaynaklari, yetenekleri veya hazirliklariyla basa ¢ikamadigi
durumlarda meydana gelirler (Konur vd., 2023). Toplumlarin gelismislik diizeyi, afet
yonetimi ve afetlerin etkileri iizerinde dnemli bir etkiye sahiptir. Daha gelismis toplumlar
genellikle daha 1yi bir afet yonetimine sahip olurlar ve afetlerin etkileriyle daha etkin bir
sekilde basa ¢ikarlar. Bu, daha iyi altyapiya, kaynaklara, egitime ve hazirlik diizeyine sahip
olmalariyla iligkilendirilebilir (Tekin ve Dikmenli, 2021). Daha az gelismis veya kaynaklara
erisimi smirli olan toplumlar ise afetler karsisinda daha savunmasiz olabilirler. Bu tiir
toplumlar genellikle afet riskine daha fazla maruz kalirlar ve afetlerin etkileriyle basa ¢ikmak
icin yeterli kaynaklara veya yeteneklere sahip olmayabilirler. Bu nedenle, afet yonetimi ve
hazirlik, her toplumun ihtiya¢ duydugu ve iizerinde ¢aligmasi gereken dnemli bir konudur

(Piangiamore vd., 2015).

Tiirkiye’ nin cografi sartlar1 dikkate alindiginda, afet kavramindan deprem oncelikli
olarak akla gelmektedir. Tiirkiye gibi deprem riski yiiksek bir iilkede yasayan insanlar i¢in

deprem, afetler arasinda en 6nemli ve Oncelikli olanidir. Tirkiye’nin bulundugu cografi
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konum ve jeolojik yapist nedeniyle depremler sik sik meydana gelir ve 6nemli zararlara yol
acabilir (Sekerci vd., 2023). Bu nedenle, deprem hazirlig1 ve afet bilinci Tiirkiye’de oldukca
onemlidir. Tirkiye’'nin c¢esitli bdlgelerinde deprem riski farklilik gdsterebilir (Kuru ve
Kazanci, 2023). Bu nedenle, halkin deprem oncesi hazirlikli olmasi, deprem aninda dogru
davranislar1 bilmesi ve afet sonrasi iyilesme siirecinde yardimci olmasi onemlidir. Bu
amacla, cesitli kurumlar ve sivil toplum oOrgiitleri, deprem egitimi, afet bilinci ve hazirhgi

konusunda kamuoyunu bilinglendirmek icin ¢esitli faaliyetler yiirtitmektedir.
2.3.Gecmisten Giiniimiize Afet Kavram

Tarihin erken donemlerinde, dogal afetlere dair smirli bir bilimsel anlayis varda.
Ancak, insanlarm ¢evresindeki doga ile olan etkilesimleri ve afetlere karsi tepkileri, tarihsel
kayitlarla izlenebilir (Sozcii, 2020). Antik ¢aglarda, 6zellikle Mezopotamya, Antik Yunan
ve Roma gibi medeniyetlerde, depremler, seller ve kurakliklar gibi afetler sikca karsilasilan
tehlikelerdi. Bu toplumlar, afetlerin etkilerini hafifletmeye ¢alisirken, aynt zamanda bu
olaylar1 doga tanrilarinin 6fkesi veya tanrilarin cezalar1 olarak kabul etmislerdir (Mansur
vd., 2024). Ornegin, Antik Roma’da depremler ve seller, tanrilarmn gazabinm bir isareti
olarak goriilmiis ve bu tiir olaylarin 6niine gegmek icin ¢esitli dini ritiieller ve kurbanlar

sunulmustur.

Orta Cag’da ise afetler, 6zellikle salgin hastaliklar, veba ve kitliklar gibi saglikla ilgili
felaketler biiylik bir tehlike olusturuyordu. 14. ylizyilda Avrupa'da meydana gelen kara veba
salgmi, milyonlarca insanmn 6liimiine neden olmus ve toplum yapisinda kalic1 degisiklikler
yaratmistir. Bu donemde, afetlerin genellikle tanri tarafindan gonderildigine inanilirken,

ayni zamanda bu olaylar bir tiir "ceza" olarak da degerlendirilmistir (Phillips, 2003).

Tarihsel siirecte, afetlere karsi verilen tepkiler ve gelistirilmis ¢oziimler, bilimsel
bilgi ve toplumsal yapilarm gelisimiyle paralel bir sekilde degismistir. Ozellikle 18. ve 19.
yiizyillarda, modern bilimin ilerlemesiyle afetlerin dogasi daha iyi anlagilmaya baslanmis ve
bu olaylarin nasil dnlenebilecegi veya etkilerinin nasil azaltilabilecegi lizerine ¢aligmalar
yapilmistir (Akkurt Caglar, 2022). 1755’teki Lizbon depremi, dogal afetlerin toplumlar
tizerindeki yikici etkisini gozler Oniine sermis ve bu olay, afetlere karsi toplumlarin daha

sistematik bir yaklagim gelistirmesine olanak saglamistir (Aybay, 2023).

19. ylizyilin sonlarindan itibaren afetlere karsi verilen tepkiler daha organize hale
gelmis ve ilk sivil savunma organizasyonlari kurulmustur. 1900’lerin basinda, afetler iizerine

daha fazla bilimsel arastirma yapilmig, meteoroloji, jeoloji ve iklim bilimi gibi alanlarda

14



onemli ilerlemeler kaydedilmistir (Phillips, 2003). Bunun yani sira, afetler sonrasi
iyilestirme ¢aligmalarma dair gelisen yontemler, 6zellikle 20. yiizyilin ortalarindan itibaren

daha sofistike hale gelmistir.
2.4.Afet Tiirleri

Afetler genellikle dogal ve insan kaynakli afetler olarak kategori altinda
smiflandirilir. Doga kaynakli afetler dogal olaylar sonucunda meydana gelir. Ornekler
arasinda depremler, tsunamiler, seller, kasirgalar, firtinalar, kuraklik ve volkanik patlamalar
bulunur (Wright, 2015). Bu afetler genellikle dogal siire¢lerin sonucudur ve insan etkilesimi
olmadan gerceklesir. Insan kaynakli afetler insan faaliyetleri nedeniyle ortaya cikar.
Ornekler arasinda endiistriyel kaza ve patlamalar, teror saldirilari, savaslar, niikleer kazalar,
kirlilik ve cevresel felaketler bulunur (Karovska-Andonovska ve Trajanovska, 2021). Bu
afetler genellikle insanin dogal ¢evresine olan etkisinden kaynaklanir ve cogu zaman

Onlenebilir veya azaltilabilir niteliktedir.

Dogal afetler, dogal etkenlerin neden oldugu ve genellikle insan yagamini, miilkiyeti
ve cevreyl ciddi sekilde etkileyen olaylar olarak tanimlanir. Bu olaylar, cesitli dogal
tehlikelerin sonucunda ortaya ¢ikar ve toplumlar1 sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve cevresel
acidan olumsuz etkileyebilir (Berman vd., 2020). Bu afetlerin etkileri, can kayb1, yaralanma,
evsizlik, altyap1 hasari, tarim kayiplari, ekonomik kayiplar ve toplumsal huzursuzluk gibi
bir dizi faktorle ortaya ¢ikabilir. Bu nedenle, dogal afetlere kars1 hazirlikli olmak, erken uyari
sistemleri kurmak, afet yonetimi planlar1 gelistirmek ve toplumlarin direngli olmalarini
saglamak Onemlidir (Karagam vd., 2022). Bu tiir odnlemler, afetlerin etkilerini en aza
indirmeye ve toplumlarin afetlerle basa ¢ikmasina yardime1 olabilir. Dogal afetler genellikle
bes ana grupta smiflandirilir (Yilmaz-Na, Erdur-Baker ve Tuncer-Teksoz, 2024). Bu
smiflandirma, farkli dogal afet tiirlerinin daha etkili bir sekilde anlasilmasma ve bunlarla

basa ¢ikmada uygun 6nlemler almaya katk1 saglar.

Afetlerin, meydana geldikleri bolgelere ve cevresel kosullara bagli olarak farkl:
derecelerde olumsuz etkiler yaratmasi, afetlerin kiiresel baglamda nasil algilandigi ve
yonetildigi lizerinde dogrudan etkiler yaratir. Baz1 dogal afetler-volkanik patlama, sel ve
heyelan gibi sadece belirli bir bolgeyi etkilerken, bu afetlerin ¢evre bolgeler iizerinde cok
smirli veya hi¢ etkisi olmayabilir (Phillips, 2003). Ornegin, bir volkanik patlama veya
heyelan, yalnizca patlamanin gergeklestigi bolgeyi dogrudan etkiler. Bu tiir afetler, afetin

yasandig1 bolgedeki insanlar i¢in son derece yikici olabilir, ancak diinyanin diger bolgeleri
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bu olaydan biiyiik ol¢iide etkilenmeyebilir. Sonug olarak, bu afetlere taniklik etmeyen veya
etkilenmeyen bolgelerde yasayan insanlar, bu tiir olaylara karsi daha duyarsiz olabilirler. Bu
durum, afetlere yonelik toplumsal farkindalig1 ve hazirlig1 sinirlayabilir. Bununla birlikte,
baz1 dogal afetler-ornegin kuraklik gibi-kiiresel boyutta biiyiik etkilere yol agabilir.
Kuraklik, yalnizca yasandig1 bdlgenin degil, diinya genelindeki diger bolgelerin ekonomik
ve ekolojik dengesini de etkileyebilir. Kiiresel iklim degisikligi ile baglantili olarak kuraklik,
su kaynaklarini sinirlayabilir, tarim alanlarini kurutabilir ve diinya ¢capinda gida giivenligini
tehdit edebilir(Akkurt Caglar, 2022). Bu tiir afetler, sadece etkilenen bolgedeki insanlari
degil, ayn1 zamanda global ekonomi, ticaret ve sosyal yapilar1 da zorlayabilir. Dolayisiyla,

kuraklik gibi afetler, bolgesel smirlar1 asarak kiiresel bir sorun haline gelebilir.

Sahin ve Sipahioglu’nun (2007) taniminda, dogal afetler toplumsal yapiy1 olumsuz
etkileyen olaylar olarak belirlenmistir ve bu olaylar cogunlukla dogal etkenlerden
kaynaklanir. Bu tanim, afetlerin yalnizca fiziksel degil, ayn1 zamanda sosyal ve ekonomik
acidan da biiyiik etkiler yaratabilecegine dikkat ¢eker. Ayrica, afetlerin kisa siireli, ani ve
engellenemez dogasi da vurgulanmaktadir. Bu 6zellik, afetlere yonelik hazirlik ve miidahale
stireclerini zorlastiran Onemli bir faktordiir. Afetlerin birbirini tetikleyebilecegi ifade
edilmistir. Buda, bir afetin baska bir afetin meydana gelmesine sebep olabilecegi gergegine
isaret eder. Ornegin, biiyiik bir deprem sonras1 meydana gelen tsunamiler veya sel olaylari,
afetlerin birbirine baglanan zincirler seklinde etkilesim gosterdigini gostermektedir. Bu
durum, afetlerin etkilerinin daha genis ve karmasik olabilecegini, dolayisiyla afet
yonetiminin de ¢ok disiplinli bir yaklasimi gerektirdigini ortaya koyar. Afetlerin
smiflandirilmasi kismi da metnin onemli bir parcasidir. Yavuz (2014) tarafindan yapilan
smiflandirma, dogal afetlerin ¢esitliligini ve her bir afet tiirlinlin kendine 0Ozgii etki
mekanizmalarini daha net bir sekilde anlamaya olanak tanwr. Biyolojik, jeofiziksel,
hidrolojik, meteorolojik ve klimatolojik afetler gibi gruplandirmalar, afetlerin neden oldugu
zararlarin tiirline, yayillma hizina ve etki alanina gore farkli miidahale stratejileri
gelistirilmesini gerektirir. Ornegin, jeofiziksel afetler (deprem, volkanik patlamalar)
genellikle aniden ve ¢ok kisa siirede meydana gelirken, klimatolojik afetler (kuraklik, asir1

sicaklik) daha uzun vadeli etkiler yaratabilir.

1.Depremler: Deprem, yerkabugunda meydana gelen kirilmalar ve gerilmeler
sonucunda ortaya ¢ikan titresimlerin, dalgalar halinde c¢evreyi sarsmasi olarak
tanimlanmistir. Bu tanimm, depremin fiziksel siireclerine odaklanirken, bu siireglerin

tamamen dogal oldugunu ve insan miidahalesi ile onlenemeyecegini belirtir (Tekin ve
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Dikmenli, 2021). Depremler, yer kabugundaki tektonik hareketlerle dogrudan iligkilidir ve
Diinya'nin varolugundan itibaren siirekli olarak meydana gelen olaylardwr. Tiirkiye, sismik
acidan aktif bir bolge tizerinde yer aldig1 i¢in, deprem riskinin ¢ok yliksek oldugu bir iilkedir.
Tiirkiye'nin biiylik kismi, Alp-Hindikus-Himalaya tektonik kusaginin etkisi altindadir ve bu
kusak, diinyanin en aktif deprem kusaklarmdan birisidir (Unlii, 2019). Bu cografi 6zellik,
Tiirkiye’nin deprem tehlikesini artiran en temel faktordiir. Depremler, yer kabugundaki
hareketlerin bir sonucu olarak siirekli meydana gelmektedir, ancak bu hareketlerin siddeti,
biiytikligi ve etkisi, farkli bolgelerde farklilik gosterebilir. Depremler, aniden ortaya ¢ikan,
biiyiik enerji salimimlari ile ¢evreyi sarsan dogal olaylardir. Depremin biiyiik etkileri, sadece
yapisal hasarlarla smirli kalmaz, ayn1 zamanda insanlarin yasamlarini, toplumsal diizeni,
ekonomiyi ve altyapiy1 derinden etkileyebilir (Varol, 2019). Tiirkiye’deki biiyiik depremler,
genellikle biiyiik can ve mal kaybina yol agmis ve ciddi toplumsal etkiler yaratmistir. 1999
[zmit Depremi, bu tiir biiyiik depremlerin drneklerinden biridir. Bu afet, sadece fiziksel
tahribat yaratmakla kalmamis, ayn1 zamanda Tiirkiye nin afet yonetim anlayisinda koklii
degisikliklere ve iyilestirmelere neden olmustur. Ayrica 2023 yilinda 11 ilin dogrudan
etkilendigi Kahramanmaras depremi de depremlerin olumsuz etkilerinin farkinda olunmasi

bakimindan giincel bir 6rnektir (Kotan, 2024).

Su baskinlari, hem ¢evresel hem de sosyoekonomik agidan biiyiik yikimlara yol
acabilen, farkl sekillerde goriilebilen ve ¢esitli etkenlerle tetiklenebilen bir afet tiiriidiir. Su
baskinlari, yalnizca akarsularin tagmasi ile degil, ayn1 zamanda deniz sahillerindeki dalga
hareketleri (6rnegin, tsunami veya firtina dalgalar1) ve gol seviyelerindeki degisiklikler (g6l
taskinlar1) gibi farkli dogal etkenlerle de meydana gelebilir (Tekin ve Dikmenli, 2021). Su
baskinlar1 sadece nehir taskinlar1 ile smirli olmayip, aymi zamanda deniz seviyesi
degisiklikleri, k1y1 erozyonu, siddetli yagislar ve diger cevresel faktorlerin de su baskinlarina
yol agabilir (Yilmaz-Na, Erdur-Baker ve Tuncer-Teksoz, 2024). Ornegin, deniz seviyesinin
yiikselmesi ve buna bagl olarak kiy1 bolgelerinde meydana gelen dalga hareketleri, kiy
yerlesimlerini ve altyapiy1 tehdit edebilir. Su baskinlari, 6zellikle hizla gelisen olaylardir ve
bu nedenle can kayiplar1 ile sonuglanabilir. Ayrica, evler, isyerleri, tarim alanlar1 ve altyap1
(yollar, kopriiler, elektrik hatlar1) biiyilik zarar gorebilir. Su baskinlari, is giicli kaybs, liretim
kayiplary, tarim alanlarmin tahrip olmasi ve ticaretin aksamasi gibi ekonomik etkiler
yaratabilir. Ayrica, afet sonrasi iyilestirme ve yeniden yapilanma siire¢leri de ekonomik yiik

getirir (Singh, 2014).
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2.Biyolojik Afetler: Bu afetler, canli organizmalarin (mikroplar, viriisler, bocekler
vb.) neden oldugu dogal olaylardir. Ornekler arasinda salgmn hastaliklar (&rnegin,
pandemiler), zoonotik hastaliklar (hayvanlardan insanlara bulasan hastaliklar), bdcek
istilalar1 ve zararli bitki hastaliklar1 bulunur (Phillips, 2003). Bu tiir afetler,
mikroorganizmalarin veya diger biyolojik etmenlerin neden oldugu salgm hastaliklar veya
diger biyolojik tehlikeler tarafindan tetiklenebilir. Ozellikle pandemiler gibi genis ¢apl
hastalik salgmlari, biyolojik afetlerin 6nemli bir 6rnegidir. Ornekler arasinda grip
pandemileri ve COVID-19 pandemisi bulunur. Ayrica bilyik o0lcekli bdcek
poptilasyonlarinin tarim alanlarin1 veya yerlesim yerlerini istilas1 kapsaminda cekirge

stiriileri veya tatarcik istilalar1 6rnek olarak gosterilebilir (Tastekin, 2023).

Ornegin COVID-19 pandemisi, geleneksel anlamda doga olaylariyla iliskilendirilen
afetlerden farkli olarak bir saglik kriziydi, ancak tiim diinyada olusturdugu etkiler
bakimindan afet niteliginde bir olay olarak degerlendirilebilir. Pandeminin, yalnizca saglik
alaninda degil, ayn1 zamanda ekonomik, sosyal, psikolojik ve kiiltiirel diizeyde de 6nemli ve
uzun siireli etkileri oldu. Bu bakimdan, COVID-19’un afet olarak ele alinmasi, afetlerin
farkli boyutlarini, hem dogrudan hem dolayl etkileri ortaya ¢ikarmustir (Tekin ve Dikmenli,
2021). COVID-19 pandemisi, afetlerin saglik, ekonomi, sosyal yap1 ve psikoloji gibi farkli
alanlarda uzun stireli ve kapsamli etkiler yaratabilecegini gosteren onemli bir 6rnektir.
Geleneksel afetlerden farkli olarak saglik temelli bir kriz olan pandemi, afet yonetimi
literatiirtine de yeni bir boyut eklemistir (Sahan, 2019). Pandemiye verilen tepki, afet
yonetiminin 6dnceden belirlenmis ve hazirlanmis planlarla degil, hizla degisen kosullara
uyum saglamak icin esnek ve dinamik bir sekilde yonetilmesi gerektigini ortaya koymustur

(Karovska-Andonovska ve Trajanovska, 2021).

3. Jeofiziksel Afetler: Bu tiir afetler, Diinya’nin fiziksel yapis1 ve bilesenleriyle
iliskilidir. Jeofiziksel afetler, Diinya’nin fiziksel yapist ve bilesenleriyle iliskilidir ve
genellikle yer kabugu hareketlerinden kaynaklanir. Bu afetler, toprak, su ve hava gibi
jeolojik ve fiziksel siireglerin etkilesimi sonucunda meydana gelir (Avci, 2019). Ornekler
arasinda depremler, volkanik patlamalar, yer kaymalar1 ve tsunami gibi olaylar bulunur.
Bunun en 6nemli bilinen ornekleri depremlerdir. Yer kabugundaki kirilma ve kayma
sonucunda ortaya ¢ikan titresimler. Biiyiikk depremler binalar1 yikabilir, altyapiyr hasar
verebilir ve can kaybina neden olabilir. Bu afetler kapsaminda yer alan volkanik patlamalara
Tiirkiye’de ¢ok fazla rastlanmasa da yagislarin bol oldugu mevsimlerde ve bolgelerde toprak

kaymalar1 da yasanabilmektedir (Demirbilek ve Gokkaya, 2022). Egimli arazilerde yeralt1
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suyunun agirt doymus olmasi veya dogal afetlerin (6rnegin, siddetli yagislar) etkisiyle toprak
tabakalarmin kaymasi sonucunda olusur. Yer kaymalari, yerlesim alanlarini ve altyapiy1
ciddi sekilde etkileyebilir. Jeofiziksel afetler, 6zellikle biiylik yikimlara yol acabilen, aniden
gelisen ve genellikle yiliksek enerjili olaylardir (Batool ve Behlol, 2024). Bu tiir afetlerin
baslica drnekleri arasinda depremler, volkanik patlamalar, toprak kaymalar1 (heyelanlar),
tsunamiler ve kaya diismeleri yer alir. Volkanik patlamalar, yer kabugundaki magmanin
yiizeye ¢ikmastyla meydana gelir. Bu olaylar, lav akintilari, kiil bulutlari, gaz salinimlari ve
piroklastik akmtilar gibi ¢esitli sekillerde kendini gosterebilir (Shiwaku ve Fernandez,
2011). Volkanik patlamalar, ¢evredeki yerlesim yerlerinde ciddi can ve mal kayiplarina
neden olabilir. Ayrica, patlama sonucu olusan kiil bulutlar1 hava yolculuguna engel olabilir,

yerel iklimi etkileyebilir ve tarim alanlarini tahrip edebilir.

4. Hidrolojik Afetler: Bu afetler, suyun neden oldugu dogal olaylardir. Ornekler
arasinda seller, taskinlar, erozyon, baraj yikilmalar1 ve yer alt1 suyu kirliligi bulunur. u tiir
afetler genellikle asir1 yagis, sel, tagkin, erozyon ve su kaynaklarindaki diger asir1 durumlarla
iligkilidir (Yilmaz-Na, Erdur-Baker ve Tuncer-Teksoz, 2024). Seller, yogun yagis, kar
erimesi veya su birikintilerinin ani bir sekilde serbest birakilmasi sonucunda nehirlerin veya
diger suyollarinin tasmasiyla meydana gelir (Aybay, 2023). Tagkinlar, nehirlerin,
akarsularin veya diger suyollarmim normal akis yollarini asmasi sonucu meydana gelir.
Taskmlar, ani yagislar, baraj yikilmalar1 veya buzullarin erimesi gibi ¢esitli faktorlerle
tetiklenebilir. Bu kapsamda yer alan yer alt1 su kirliligi ise endiistriyel atiklar, tarim ilaglar1
veya sizintilar gibi faktorler nedeniyle yeralt1 su kaynaklariimn kirlenmesi sonucunda ortaya

¢ikar (Unlii, 2019).

5. Meteorolojik Afetler: Meteorolojik afetler, atmosferik kosullarin neden oldugu
dogal olaylardir. Bu tiir afetler, hava durumu olaylariyla iligkilidir ve genellikle ani ve
siddetli hava kosullartyla karakterizedir. Bu tiir afetler, atmosferik kosullarin neden oldugu
dogal olaylardir (Avci, 2019). Ornekler arasinda kasirgalar, firtinalar, siddetli yagislar, dolu,
kar firtinalar1 ve simgekler bulunur. Kasirgalar, yogun riizgérlar, siddetli yagislar ve
hortumlarla karakterize olan biiyiik ve siddetli firtinalar. Kasirgalar, kiy1 bolgelerini vurarak
ciddi hasara ve can kaybina neden olabilir (Batool ve Behlol, 2024). Dolu, biiyiik buz
pargalarinin hizli bir sekilde yere diismesi sonucu meydana gelen hava olay1. Dolu, tarim
arazilerini ve araglar1 hasar verebilir ve zararh etkilere neden olabilir. Meteorolojik afetler,

toplumlarin giivenligini, ekonomisini ve altyapisini ciddi sekilde etkileyebilir (Koseoglu,
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2015). Bu tiir afetlerle basa ¢ikmak i¢in erken uyari sistemleri, hava durumu izleme ve

tahmin sistemleri, acil durum hazirlik planlar1 ve toplumlarin egitimi 6nemlidir.

6. Klimatolojik Afetler: Klimatolojik afetler, uzun vadeli iklim degisiklikleri veya
dalgalanmalar1 sonucunda ortaya ¢ikan dogal olaylardir. Bu tiir afetler, genellikle iklim
sistemlerindeki degisikliklerin etkileriyle iliskilidir ve ¢esitli iklimsel tehlikelerle
baglantilidir (Singh, 2014). Bu afetler, iklimin uzun vadeli degisiklikleri veya
dalgalanmalar1 sonucunda ortaya ¢ikar. Ornekler arasinda kuraklik, sicak dalgalari, soguk
dalgalari, buzullarin erimesi ve deniz seviyesi ylikselmesi bulunur (Sari, 2016). Kuraklik,
normal yagis miktarmin uzun siire boyunca diisiik olmasi sonucunda meydana gelir.
Kuraklik, tarim alanlarmi etkileyebilir, su kaynaklarini1 azaltabilir, ekolojik dengeleri
bozabilir ve topluluklar1 su ve gida kithgma siiriikleyebilir. Buzul erimesi, buzul ve buz
kiitlelerinin erimesi sonucunda meydana gelir (Habiba, Abedin ve Shaw, 2013). Buzul
erimesi, deniz seviyesinin ylkselmesine, su kaynaklarmin azalmasina ve cevresel
degisikliklere neden olabilir. Klimatolojik afetler, uzun vadeli iklim degisikliklerinin
etkileriyle iligkilidir ve toplumlarin adaptasyon ve direng gelistirmesi gerektigi 6nemli
tehditler olabilir (Demirhan, 2021). Bu tiir afetlerle basa ¢ikmak i¢in iklim degisikligi uyum
stratejileri, su yonetimi planlari, tarim tekniklerinde yenilikler ve toplumlarin egitimi gibi

Onlemler alinabilir.

Dogal afetlerin insan etkisiyle daha sik ve etkili hale gelmesi, giiniimiizde giderek
artan bir endise kaynagidir. Insan etkinligi, gevresel degisiklikler ve ekosistemlerin
bozulmas1 gibi faktorler dogal afetlerin frekansini ve etkisini artirabilir. Bu afetlerin

biiytikliigl ve risklerinin fazla olmasinda su faktorler etkili olabilir (Fazeli vd., 2024);

e Olaym fiziksel biytikliigi

e [Egitimsizlik ve bilingsizlik

e Hizli niifus artisi

e Olaym yerlesim yerine yakin olmasi
e (Cevrenin tahrip edilmesi

e Dogada kimyasal ila¢ kullanim1

e Tedbirsizlik

Dogal afetlerin etkileri genellikle bolgesel veya yerel diizeyde yogunlasabilir ve
farkli cografi bolgelerde yasayan insanlar1 farkli sekillerde etkileyebilir. Bazi dogal afetler

belirli cografi bolgelerde daha sik goriiliir ve bu bolgelerde yasayan insanlar daha fazla risk
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altindadir (Kuru ve Kazanci, 2023). Ornegin, deprem riski yiiksek olan fay hatlar1 boyunca
yasayan topluluklar, deprem hazirlig1 ve dayaniklilik agisindan daha dikkatli olabilirler. Her
dogal afetin belirli bolgelerde daha yaygin oldugu bilinmektedir (Mansur vd., 2024).
Ornegin, tropikal iklim bolgelerinde kasirgalar ve siddetli yagislar daha sik goriiliirken,

buzul erimesi ve kar firtialar1 daha soguk iklim bolgelerinde daha belirgin olabilir.

Bazi toplumlar, sik sik yasadiklar1 dogal afetlere karsi daha hazirlikli olabilirken,
digerleri daha az hazirlikli olabilir. Bu, afetlerin etkilerine kars1 duyarlilik ve dayaniklilik
diizeylerini etkileyebilir (Celik, 2020). Afetlere miidahale ve iyilesme siireci icin mevcut
kaynaklar da 6nemlidir. Baz1 bolgeler daha fazla insani yardim, finansal destek ve altyapi
yeniden insas1 i¢in kaynaklara sahip olabilirken, digerleri daha kisith kaynaklara sahip

olabilir.

Insan kaynakli afetler, insan faaliyetlerinin dogrudan veya dolayl olarak neden
oldugu olaylar sonucunda meydana gelen afetlerdir. Bu tiir afetler, bireylerin veya
toplumlarin yanls planlama, dikkatsizlik, ihmal veya kusur nedeniyle ortaya ¢ikabilir (Sari,
2016). Insan kaynakl afetlerin bircok ¢esidi vardir ve cesitli sektdrlerdeki faaliyetlerden
kaynaklanabilirler. Ornegin endiistriyel kazalar ve patlamalar, niikleer silahlar, kentsel
sorunlar, plansiz yapilagsma, terdr saldirilari, kontrolsiiz ve bilingsiz ila¢ kullanimi gibi

durumlar insan kaynakl afetlerdir (Unlii, 2019).

Fabrika patlamalari, kimyasal sizmtilar, petrol sizintilar1 gibi endiistriyel tesislerde
meydana gelen olaylar, cevresel kirlilige ve saglik risklerine neden olabilir. Ayrica niikleer
santral kazalar1 veya niikleer silah denemeleri sonucu meydana gelen radyasyon sizintilari,
genis capta cevresel ve saglik sorunlarma yol acabilir (Batool ve Behlol, 2024). Buna ek
olarak dogal kaynaklar1 bilingsizce tiiketme, kontrolsiiz sehirlesme, plansiz kentsel geligim,
altyapi eksiklikleri ve yerlesim bdlgelerinin yanlis secimi, sel, heyelan ve altyap1 ¢okmeleri

gibi durumlar afet risklerini artirabilir (Koseoglu, 2015).

Su kaynaklariin bilingsiz kullanimi, ¢esitli ¢evresel, ekonomik ve sosyal sorunlara
neden olabilir ve insan kaynakli afetlere yol acabilir. Bilingsiz su kullanimi, su kaynaklarmin
asir1 tiiketilmesine ve bozulmasina neden olabilir. Bu durum, su kithig1 ve kuraklik gibi ciddi
problemlere neden olur (Celik, 2020). Su kaynaklarmin bilingsiz kullanimi, suya erisimde
adaletsizligi artirabilir ve toplumsal huzursuzluga neden olabilir. Ayrica, tarim, sanayi ve
yerlesim alanlarinin suya olan rekabeti, ekonomik sorunlara ve g¢atigmalara yol acabilir

(Shiwaku ve Fernandez, 2011). Bu sorunlarin dnlenmesi ve etkilerinin azaltilmasi i¢in su
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kaynaklarinin stirdiiriilebilir ve bilingli bir sekilde yonetilmesi onemlidir (Habiba, Abedin
ve Shaw, 2013). Dolayisiyla, insan kaynakli afetler, dogal afetler gibi toplumlarin yasaminda
ciddi bozulmalara ve normal beklenti kaliplarinda sapmalara neden olabilir. Bu tiir afetlerin
etkilerini azaltmak icin, uygun giivenlik onlemleri, risk yonetimi stratejileri, egitim ve

farkindalik ¢aligmalar1 gibi ¢esitli 6nlemler alinabilir (Y1lmaz,2017)
2.5. Afet Yonetimi

Afet yonetimi, afetler meydana gelmeden 6nce yapilacaklardan, afet sonrasi normale
donlis asamasma kadar olan siirecleri kapsayan uygulamalar1 ve izlenecek asamalari
aciklamaktadir. Sahin’in (2011) ifade ettigi lizere, afetlere karsi insanin yapabilece§i en
onemli sey, bu olaylar meydana geldiginde onlarin etkilerini azaltmaya yonelik sistematik
bir yaklasim gelistirmektir (Batool ve Behlol, 2024). Afetler ister dogal ister insan kaynakli
olsun, onlarm meydana gelmesi engellenemese de, bu durumlarla basa cikabilmek ve
toplumsal hayat1 miimkiin oldugunca koruyabilmek adina etkili bir afet yonetimi silirecinin
benimsenmesi gerekmektedir. Depremler, seller, volkanik patlamalar gibi dogal afetler, her
ne kadar insan yasamini tehdit etse de, doganin temel siirecleridir ve engellenemezler
(Shiwaku ve Fernandez, 2011). Bu noktada, insanoglu dogal afetlerle miicadele edebilmek
icin onlar1 kontrol edememekle birlikte onlara hazirlikli olmak zorundadir. Afetlerin
kacmilmazligi, insanin bu olaylarla baris icinde yasamasi gerektigini gdsterir. Bu durum,
insan toplumlarinin afetlere karsi sosyal adaptasyon gelistirmelerini, yasam alanlarmi afet
risklerine kars1 dayanikli hale getirmelerini ve afetlere hazirlikli olmalarmi zorunlu kilar
(Kotan, 2024). Afet yonetimi, dogal afetlerin etkilerini minimize etmek, toplumsal yapiy1
korumak ve afet sonrasi toparlanmay1 hizlandirmak i¢in gerekli olan stratejileri iceren bir
stirectir. Sahin'in de belirttigi gibi, afetlerin gergeklesmesi engellenemez, ancak bu afetlere
kars1 hazirlikli olmak, risk yonetimi stratejileri gelistirmek ve afet sonrasi toplumun yeniden
toparlanmas1 i¢cin uygun mekanizmalar1 kurmak miimkiindir (Delen, 2023). Afet
yonetiminin iki temel unsuru vardir: afetten 6nce, yani hazirlik donemi ve afetten sonra, yani
yanit ve iyilesme donemi. Hazirlik asamasinda, toplumlarin afet risklerini analiz etmeleri,
olas1 felaketlere karsi erken uyari sistemleri kurmalari, altyapiyr giiclendirmeleri ve
toplumda afet bilincini artrmalar1 gerekmektedir (Shiwaku ve Fernandez, 2011). Afet
sonrasi iyilesme ise, acil yardim ve yeniden yapilanma siireglerini igerir. Bu iki asama, dogal

afetlerin toplumsal hayat iizerindeki etkilerini minimize etmek i¢in kritik &neme sahiptir.
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Dogal afetlerle yasamay1 6grenmek, toplumsal bir degisim siirecini de beraberinde
getirir. Afetler, bir toplumun sadece digsal degil, i¢sel yapisini da yeniden sekillendirebilir
(Singh, 2014). Bu baglamda, afetlerle yasamay1 6grenmek, toplumlarin kiiltiirel olarak
afetlere karsi direng gelistirmeleri anlamina gelir. Ornegin, Japonya’daki deprem kiiltiirii
veya Endonezya’daki tsunami hazirliklar: gibi 6rnekler, toplumlarin afetlere karsi kolektif
bir biling gelistirdigini ve bu afetlerin getirdigi olumsuz etkileri asgariye indirgemek icin
toplumsal dayanigsmay: artirdiklarini gostermektedir. Ayrica, afetlerin toplumsal yap1
iizerindeki etkisi, insanlar1 toplum bilinci ve paylasimcilik konusunda daha duyarl hale
getirebilir (Mansur vd., 2024). Bu tiir felaketler, toplumlar1 daha dayanikli ve uyumlu hale
getirebilir, ¢iinkii felaket sonrasi yeniden yapilanma siirecinde insanlar arasinda isbirligi ve
kolektif eylem 6n plana ¢ikar. Bu baglamda, afetlerle yasamay1 6grenmek, sadece bireysel
degil, ayn1 zamanda toplumsal bir adaptasyon siireci olarak da anlagilmalidir (Karovska-

Andonovska ve Trajanovska, 2021).
2.6.Afet Egitimi

Afet egitimi afet Oncesi, siras1 ve sonrasinda meydana gelebilecek zararmn en aza
indirilmesi i¢in yapilan bir takim ¢alismalar1 kapsar. Afet egitimi yalnizca okulla sinirli
kalmamali toplumun tamaminimn bilinglendirilmesi saglanmalidir. Ozellikle temel egitimde
Hayat bilgisi, Sosyal bilgiler derslerinde yaparak yasayarak 6grenme ve aktif 6grenme
yontemlerine programda yer verilmelidir. Halkin bilinglenmesi i¢in egitimler diizenlenebilir,
okullara hazirlik kitleri gonderilebilir(Sever, 2019). Afet egitimi, insanlar1 dogal veya insan
kaynakli afetlerle basa ¢ikmaya hazirlayan bir egitim siirecini ifade eder. Bu egitim, afet
oncesinde, smrasinda ve sonrasinda yapilmasi gerekenleri Ogretir ve insanlarin afet
durumlarinda nasil giivende kalacaklarini, hayatta kalma becerilerini ve toplumsal
dayanigsma ve yardimlagma 6nemini vurgular (Demirbilek ve Gokkaya, 2022). Afet egitimi
hangi afet tiirlerinin yasanabilecegi, hangi bdlgelerin daha riskli oldugu ve afetlerin olas1
etkileri hakkinda bilgi, acil durum hazirlik ¢antalari, ev ve is yerlerinde acil durum planlar1
gibi hazirlik Onlemleri alma, temel ilk yardim bilgisi ve uygulamalari, yaralanmalara
miidahale etme becerileri, afetin ardindan toparlanma siireci, kaynaklara nasil erisilecegi ve
normal hayata nasil doniilecegi gibi konular1 igerir (Mansur vd., 2024). Bu egitimler
genellikle okullarda, is yerlerinde, kamu kurumlarinda ve toplum merkezlerinde verilir

(Karagam, 2022). Ayrica, toplumlar afetlere hazirlik i¢in diizenli olarak tatbikatlar yaparlar
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ve afet durumlarinda nasil hareket edeceklerini uygulamali olarak Ogrenirler (Habiba,

Abedin ve Shaw, 2013).

Dogal afetler insanlarin yasami boyunca karsilagabilecekleri ve bu konuda daha az
yasami etkileyebilmesi adina bilgi sahibi olunmasi gereken bir konudur. Dogal afet
okuryazarlig1 afetler konusunda bireylerin bilinglenmesi ve bu konuda bilgi sahibi olunmas1
gereken, bilgi sahibi olmakla yetinilmeyip hayata gegirilmesi gereken bir kavramdir.
Kisilerin dogal afet cografyasi1 okuryazar1i olmalar1 demek bu konuda bilgi beceri ve
tecriibelerini hayata gecirilmesi demektir(Ozdemir, Denizdurduran ve Nalgact 2022).
Insanlar afetleri yasami ve tarihi boyunca yasamis ve gelecekte de yasayacaktir. Insanlar
afeti siirekli bir korku senaryosu olarak mi gorecek yoksa buna hazir bir sekilde mi
bekleyecegi asil konusulmasi gereken konudur. Afet konusunda afetin dncesi, afet sirasi ve
afet sonrasinda insanlarin yapabilecegi seyleri bilmesi bu kaygiyr azaltmaktadir.
Ge¢misinden ders ¢ikarmis, O0zellikle beseri afetler konusunda tecriibe kazanmis kisiler bu
konudan ders ¢ikarmasi durumunda afetin etkilerini de en aza indirmis olacaktir. Bu nedenle
afetler konusunda okuryazar olmak insanlar1 psikolojik, fizyolojik ve ekonomik anlamda
daha az zarara ugratacak ve bu konuda endiseyi en aza indirmesine yardimci

olacaktir(Akkurt Caglar, 2022)

Afet egitimi her yasta verilebilir ve farkli meslek gruplarina yonelik hizmet ici
egitimler veya seminerler seklinde diizenlenebilir. Ancak, bu egitimin en etkili sekilde
verilmesi i¢in ilkokul doneminden baslayarak orgilin egitim kurumlarinda diizenlenmesi
oldukca onemlidir (Tekin ve Dikmenli, 2021). Orgiin egitim kurumlarinda verilen afet
egitimi, cocuklara afetlerin dogasi, olasi etkileri, alinabilecek onlemler ve afet aninda nasil
davranmalar1 gerektigi gibi konular1 6gretir. Bu sayede, cocuklar afetler hakkinda
bilin¢lenir, riskleri tanir ve giivenli davranig aligkanliklar1 kazanirlar (Celik, 2020). Ayrica,
bu egitimler araciligiyla ¢ocuklar, afet durumlarinda kendilerini ve gevrelerini koruma

konusunda daha hazirlikli olurlar.

[lkokul ¢agindaki gocuklar, bilgiyi daha cabuk &grenme ve aliskanlik kazanma
acisindan oldukca elverisli bir donemdedirler. Bu nedenle, afet egitiminin ilkokul
seviyesinde baglamasi, ¢ocuklara afetlerle ilgili temel bilgilerin yani1 sira afetlere nasil
hazirlikli olunacagi konusunda da 6nemli beceriler kazandwrabilir (Sekerci vd., 2023).
[Ikokul déneminden itibaren verilen afet egitimi, toplumun genel afet bilinci ve hazirlig
acisindan da biiyiik 6nem tasir. Ciinkii bilingli ve hazirlikli bir nesil yetistirmek, toplumun

afetlere kars1 daha dayanikli olmasini saglar ve afetlerin olumsuz etkilerini en aza indirir. Bu
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nedenle, Orgiin egitim kurumlarinda afet egitimine 6nem verilmesi ve diizenli olarak

verilmesi biiyiik 6nem tagir (Kuru ve Kazanci, 2023).

Afetler, ozellikle sel gibi doga olaylari, sadece anlik can ve mal kaybina neden
olmakla kalmaz, ayn1 zamanda uzun vadede ekonomik ve ¢evresel zararlara yol agar. Tarim
alanlarinin  verimsizlesmesi gibi dolayli etkiler, toplumlarin yeniden toparlanmasini
zorlastirabilir (Yilmaz-Na, Erdur-Baker ve Tuncer-Teksoz, 2024). Bununla birlikte, afetlerin
bir diger 6nemli sonucu da afet magdurlarinin yasam kalitesinin diismesi, barinma, saglik,
giivenlik gibi temel ihtiyaclarmin karsilanamamasidir (Habiba, Abedin ve Shaw, 2013). Bu
tiir etkiler, afetlerin yalnizca fiziksel degil, ayn1 zamanda sosyal ve psikolojik agidan da ciddi
sonuglar dogurabilecegini gosterir (Delen, 2023). Bu nedenle afet yonetimi, sadece acil

miidahale degil, uzun vadeli iyilesme ve yeniden yapilanma siire¢lerini de kapsamalidir.

Okullar, cocuklara afetlerle ilgili bilgi, hazirlik ve farkindalik agisindan 6nemli bir
rol oynamaktadir. Temel egitim kurumlar1 olarak, okullar ¢cocuklara sadece akademik bilgi
degil, ayn1 zamanda giinliik hayatta karsilasabilecekleri risklere karsi nasil hazirlikli
olacaklarin1 da ogretmelidir (Demirbilek ve Gokkaya, 2022). Afet egitimi, ¢ocuklara
afetlerin dogasi, olas1 etkileri, alinabilecek onlemler ve afet aninda nasil davranmalar1
gerektigi gibi konular1 6gretir. Bu egitimler, ¢ocuklarin afetler konusunda bilinglenmelerini,
riskleri tanimalarin1 ve gerekli hazirliklar1 yapmalarini saglar (Karagam, 2022). Ayrica, afet
egitimi sayesinde ¢ocuklar, afet durumlarinda kendilerini ve ¢evrelerini koruma konusunda
daha giivende hissederler. Toplumun afetlere hazirlikli olmasi i¢in ¢ocuklara verilen bu
egitimler biiyiik 6nem tasir. Ciinkii ¢cocuklar, gen¢ yaslardan itibaren afet bilinci kazanarak
yetigirlerse, yetiskinlik donemlerinde daha bilingli ve hazirlikli bireyler haline gelirler
(Shiwaku ve Fernandez, 2011). Dolayisiyla, okullarda verilen afet egitimi, toplumun genel

afet bilinci ve hazirlig1 agisindan kritik bir rol oynar.

Afet yonetimi, afet oncesi, afet siras1 ve afet sonrasi olmak iizere {i¢ ana agsamadan
olusur. Bu asamalar, afetin her yoniiyle etkili bir bicimde ele alinabilmesi i¢in dnemli bir

cerceve sunar (Incirkus, 2023):

o Afet Oncesi: Bu asama, afetlerin olasiliklarinin analiz edilmesi, risklerin
belirlenmesi ve toplumu bu risklere karsi hazirlikli hale getirmeyi amaclayan
stratejilerin gelistirilmesidir. Afet oncesi donemde yapilacaklar arasinda egitim,

bilin¢lendirme, erken uyari sistemlerinin kurulmasi, afet planlarinin hazirlanmasi ve
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altyap1 giiclendirme yer alir. Bu siirec, afetlerin etkilerini minimize etmek icin temel

bir zemin hazirlar (Mansur vd., 2024).

o Afet Sirasi: Afet aninda, hizli ve etkili miidahale kritik dneme sahiptir. Bu donemde,
kriz yonetimi devreye girer. Acil yardim, sivil savunma ekiplerinin koordinasyonu,
ara¢ ve malzeme temini gibi konular dnemlidir. Afet sirasindaki hizli miidahale,
kayiplar1 en aza indirmek ve toplumsal diizeni korumak i¢in gereklidir (Batool ve

Behlol, 2024).

o Afet Sonrasi: Bu asama, afetten sonra toparlanma ve iyilesme siireclerini kapsar.
Yeniden yapilanma, psiko-sosyal destek, ekonomik iyilesme, yerlesim alanlarmin
ingast ve toplumun yeniden yapilandiriimas:t gibi c¢alismalar bu donemde
gerceklestirilir. Afet sonras1 donemde yapilan iyilestirme c¢aligmalari, toplumun
tekrar eski haline donmesini saglar, ancak bazen daha kalic1 yapisal degisiklikler
gerektirebilir. Bu durumda, mevcut sorunlarin ¢6ziimiine yonelik kisa ve uzun vadeli

stratejilerin gelistirilmesi onemlidir (Zhu ve Zhang, 2017).

Afet yonetimi, bir toplumsal miicadele siireci olarak tanimlandiginda, bu siirecin
yalnizca tek bir kurum veya birey tarafindan yonetilemeyecegi anlasilmaktadir. Aksine, afet
yonetimi ¢ok yonlii, ¢cok disiplinli ve ¢ok aktorlii bir siiregtir. Ancak afet yonetimi kavrami
acil durum yonetimi ile karistirilmaktadir (Yilmaz-Na, Erdur-Baker ve Tuncer-Teksoz,
2024). Afet yonetimi ve acil durum yonetimi arasindaki farklar, her iki kavramin kapsami,
hedefleri ve uygulama siireglerine dair 6nemli bir anlayis farkliligi sunmaktadir. Késeoglu
(2015) ve Giiler (2007)’in ifade ettikleri gibi, afet yonetimi ve acil durum yonetimi farkli
zaman dilimlerinde ve farkli 6lgeklerde miidahale gerektiren siireglerdir, ancak bunlar
birbiriyle yakindan iligkilidir. Afet yonetimi, afetin tiim asamalarmnda (Oncesi, sirast ve
sonrast) kapsamli bir strateji gerektiren, siirekli bir siirectir (Singh, 2014). Bu siireg, afetin
olas1 etkilerinin azaltilmasi, afet oncesinde hazirliklarin yapilmasi, afet aninda dogru
miidahale yontemlerinin uygulanmasi ve afet sonrasi iyilesme siire¢lerinin hizlandirilmasi
gibi ¢cok yonlii faaliyetleri icerir. Sekil 2.1 de gosterildigi gibi afet yonetimi, hazirlik, dnleme,

miidahale, iyilesme ve toparlanma gibi bir dizi agamay1 kapsayan dongiisel bir siiregtir.
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Sekil 2.1. Afet Yonetimi Siireci (Erkan, 2010)

Afet yonetimi ve acil durum yonetimi, belirli bir diizeyde kesin bir ayrim gerektirse
de, birbirini tamamlayan siire¢lerdir (Zhu ve Zhang, 2017). Afet yonetimi, uzun vadeli ve
stratejik bir yaklagimla toplumu daha dayanikli hale getirirken, acil durum yonetimi kisa
vadeli ve operasyonel bir yaklagimla afet anindaki hasar1 azaltmaya yonelik caligmalara
odaklanir. Bu iki siire¢, koordinasyon ve isbirligi icerisinde yiiriitiilmelidir, ¢iinkli afet
sirasinda yapilan miidahaleler afet sonrasi iyilesme siirecini de dogrudan etkiler (Incirkus,
2023). Ayrica, afet yonetimi stratejileri ne kadar etkili olursa, acil durumlar sirasinda

yapilacak miidahaleler de o kadar basarili olacaktir.

Afet egitimi, toplumlar afetlere karsi hazirlikli olabilmesi ve bu tiir olaylarin
etkilerini en aza indirebilmesi i¢in kritik bir aragtir. Ancak, afet egitimi sadece teorik
bilgilerle smirli olmamalidir. Mazman ve Budak (2019)’1n belirttigi gibi, afet egitimlerinin
ezbere dayali, yalnizca bilgi aktarimiyla yapilmasi, uzun vadeli ve etkili sonuclar elde etmeyi
zorlastirr. Afet bilincini artirmaya yonelik egitimlerin, katilimcilar1 aktif sekilde dahil eden,
farkli yontem ve teknikler kullanarak gergeklestirilen siirecler olmasi gerekir (Karovska-
Andonovska ve Trajanovska, 2021). Afet egitiminin en Onemli 6zelligi, katilimcilarin
yalnizca bilgi almas1 degil, ayn1 zamanda bu bilgileri pratikte nasil uygulayabileceklerini
ogrenmeleridir (Sever vd., 2009). Bu baglamda, afet bilincini artirmak icin kullanilan
yontemlerin cesitlendirilmesi gerekir (Incirkus, 2023). Afet bilincinin artirilmasi i¢in
seminerler, 6zellikle 6grencilere ve toplumun farkli kesimlerine yonelik etkili bir egitim

aracidir. Bu seminerlerde, afetlere dair temel bilgiler verilirken, ayn1 zamanda kriz aninda
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nasil davranilmasi gerektigi de ogretilir. Ontar (2017)’1n vurguladig1 gibi, afet bilincinin
artirilmasi icin gorsel ve isitsel medya de 6nemli bir aractir. TV, radyo, gazete, dergi, afisler
ve resimler, genis kitlelere hitap edebilmek icin kullanilabilir. Ozellikle afetlerin sikca
yasandig1 bolgelerde, bu tiir medya araglar1 araciligryla siirekli ve giincel bilgilendirmeler
yapilmasi gereklidir (Zhu ve Zhang, 2017). Sosyal medya ve internet platformlar1 da, geng
niifus i¢in Oonemli bir egitim kaynagi olabilir. Afet egitiminin etkili olabilmesi igin,
egitimlerin hem teorik hem de pratik boyutlariyla desteklenmesi gerektigi agiktir. Codreanu,
Celenza ve Jacobs (2014), sadece teorik egitimlerin verilmesinin bireylerin afet anindaki
davranislarmi sekillendirmekte yetersiz kalacaginmi belirtmislerdir. Ciinkii afet ani, hizh
diistinme ve uygulama gerektiren bir durumdur (Singh, 2014). Dolayisiyla, egitimlerin teorik

bilgilerin yani sira, pratik simiilasyonlarla desteklenmesi 6nemlidir.
2.6.1.Tiirkiye’de Afet Egitimi

Afetler, toplumun her kesimini farkli diizeyde etkileyebilir. Afetler sadece maddi
zararlarla kalmayip, aynt zamanda toplumun normal isleyisini de bozabilir. Ekonomik
kayiplarin yani sira, sosyal ve psikolojik agidan da énemli etkileri olabilir (Incirkus, 2023).
Insanlar, afetler sonrasinda yasadiklar1 kayiplar, belirsizlik ve endise nedeniyle psikolojik
olarak etkilenebilirler. Afetler, evsizlik, is kaybi, kayip yakinlar, yaralanma veya 6liim gibi
travmatik deneyimlere neden olabilir (Dolek, 2022). Bu durum, bireylerde stres, korku,
endise, hiiziin, 6fke gibi duygusal tepkilere yol agabilir. Ayrica, afetler sonrasinda toplumda
dayanisma duygusu artabilirken, ayn1 zamanda giivensizlik, umutsuzluk ve toplumsal
kopukluk da yasanabilir. Bu nedenle, afetlerin etkileriyle basa ¢ikmak icin sadece fiziksel
altyapiy1 giiclendirmek degil, ayn1 zamanda psikolojik destek ve toplumsal dayanismay1
artrmak da onemlidir (Ersoy Yilmaz, 2017). Acil durum yonetimi ve afet hazirliklari, afet
sonrasi psikososyal destek hizmetlerinin sunulmasi, toplumda dayanismanin gii¢clendirilmesi
gibi 6nlemler, afetlerin yol agtig1 psikolojik etkilerle basa ¢cikma siirecini kolaylastirabilir ve

toplumun iyilesme siirecini hizlandirabilir.

Tiirkiye gibi deprem riski yliksek bir iilkede yasayan insanlar i¢in deprem, afetler
arasinda en 6nemli ve Oncelikli olanidir. Tiirkiye’nin bulundugu cografi konum ve jeolojik
yapist nedeniyle depremler sik sik meydana gelir ve 6nemli zararlara yol acabilir (Habiba,
Abedin ve Shaw, 2013). Bu nedenle, deprem hazirlig1 ve afet bilinci Tiirkiye acgisindan
olduk¢a dnemlidir. Tiirkiye’nin ¢esitli bolgelerinde deprem riski farklilik gosterebilir, ancak
neredeyse tiim iilke deprem tehlikesi altindadir (Gezer ve Sahin, 2021). Bu nedenle, halkin
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deprem Oncesi hazirlikli olmasi, deprem aninda dogru davraniglari bilmesi ve afet sonrasi

iyilesme siirecinde yardimc1 olmasi 6nemlidir.

Tiirkiye, jeolojik ve meteorolojik yapisi nedeniyle belirli araliklarla dogal afetlere
maruz kalmaktadir. Tirkiye 6zellikle deprem, heyelan, su baskini, kaya diismesi ve ¢1g gibi
cesitli afetlerle miicadele etmektedir. Ozellikle 1999 Marmara depremi, 2011 Van depremi,
2021 Malatya ile Izmir depremi ve 2023 yilinda Kahramanmaras’ta yasanan depremler gibi
biiyiik depremler Tiirkiye nin yasadig: afetler arasindadir (Incirkus, 2023). Bunlarm yani
sira, 2009 yilinda Tekirdag ve 2021 yilinda Bozkurt'ta yagsanan sel felaketleri ile 2020 yilinda
Van’daki ¢i1g felaketi de can ve mal kayiplarina neden olmustur (Sekerci vd., 2023).
Tirkiye’de yasanan 1999 depremi sonrasi afet egitimine daha ¢ok agirlik verilmistir. 2003
yilindan sonra programin kazanimlar1 ara disiplin olarak derslerde yer almaya baslamistir.
Ara disiplinler de ana disiplinlerle biitiinlestirilerek verilmeye calisilmstir. [1kdgretimde afet

egitimi konusu 1-5 aras1 smiflarda agirlikli olarak islenmektedir (Erdur Baker, 2013).

Tirkiye’de afet yonetimi ve egitimine yonelik sistematik ¢aligmalar, 1900’Li yillarin
ikinci ¢eyreginde baslamis ve zaman i¢inde 6nemli kurumsal diizenlemelerle sekillenmistir.
Bu caligmalar, 6zellikle biiyiik afetlerin yol a¢tig1 toplumsal ve ekonomik zararin azaltilmasi
amaciyla gelistirilmis, Tiirkiye’nin afetlere kars1 direngliligini artirmaya yonelik stratejilerle
pekistirilmistir (Habiba, Abedin ve Shaw, 2013). 1939 yilinda meydana gelen Erzincan
depremi, Tiirkiye’'nin afet yonetimi tarihindeki doniim noktalarindan birini olusturmustur.
Bu biiyiik felaket, sadece can ve mal kaybi1 ile degil, ayn1 zamanda afetlere kars1 alinmasi
gereken Onlemlerin gerekliligi konusunda toplumda gii¢lii bir farkindalik yaratmistir.
Erzincan depremi sonrasi1 dogal afetlere iliskin ilk kurumsal politikalar gelistirilmis ve afet
yonetimi daha kurumsal bir ¢erceveye oturtulmaya baglanmistir. Bu donemde, afetlerin
yalnizca acil miidahale degil, uzun vadeli etkilerin de g6z oniinde bulundurulmas1 gerektigi
anlayis1 yerlesmeye baslamistir. Tiirkiye’de afet yonetimine yonelik kurumsal temellerin
atilmasinda, Sivil Savunma Kanunu 6nemli bir yer tutmaktadir. 09 Haziran 1958 tarihinde
yiriirlige giren ve ilk adi Sivil Miidafaa Kanunu olan diizenleme, Tiirkiye'deki afet
yonetiminin yasal ¢er¢evesini olusturmustur. Bu kanun, 6zellikle savas durumlari ve sivil
savunma tedbirleri ile ilgili hiikiimler iceriyordu. Ancak zaman icinde 586 sayili Kanun
Hiikmiinde Kararname ile Sivil Savunma Kanunu halini almis, afet yonetimi ve halkin

korunmasina yonelik daha kapsamli bir sistemin temelleri atilmistir (S6zcii, 2020).

Giliniimiizde, afet yonetimi konusunda en 6nemli kurumsal yap1t AFAD (Afet ve Acil

Durum Yonetimi Baskanligi)’dir. AFAD, Tiirkiye'de afet yonetimini koordine etmek ve bu
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alandaki egitimleri diizenlemekle sorumlu baslica kurumdur. AFAD’m amaci, afetlerin
etkilerini en aza indirgemek ve toplumu afetlere karsi daha dayanikli hale getirmektir
(Karovska-Andonovska ve Trajanovska, 2021). Bu dogrultuda, afet egitimleri ve tatbikatlar,
afet oncesi hazirliklar, miidahale siirecleri ve afet sonrasi iyilesme gibi bir dizi faaliyet
yuritilmektedir. Ayrica, AFAD afet egitiminin yayginlastirilmasi ve toplumda afet
farkindaliginin artirilmast igin 6nemli adimlar atmaktadir (Yilmaz-Na, Erdur-Baker ve

Tuncer-Teksoz, 2024).

Tirkiye’de afet egitimi ders kitaplarinda ana kazanim veya ara kazanim olarak
verilmektedir. Afetten korunma ve giivenli yasam ara disiplini ile derslere konu olmaktadir.
Ders kitabinda alternatif etkinlik olarak yer alan bu disiplin genel olarak didaktik olarak yer
almakta ve ders kitaplarindaki gorseller kiiciik kalmaktadwr. Tiirkiye’de materyal
gelistirilmesi daha c¢ok teknik boyuttadir. Afet egitimine yonelik materyaller farklh
projelerden elde edilen ciktilara gore elde edilmektedir. Buna Ornek olarak Kizilay

tarafindan gelistirilen ‘Giivenli Yasami Ogreniyorum’ kitab1 verilebilir (Caner, 2013).

Tiirkiye’de afet egitimi konusunda MEB, Icisleri Bakanlig1 ve gesitli sivil toplum
kuruluslar1 (STK’lar) igbirligi i¢cinde ¢alismaktadir. Bu kurumlar, afetlerle basa ¢ikma
becerilerini gelistirmek ve toplumu afetlere karsi bilinglendirmek i¢in ¢esitli egitim ve
bilgilendirme faaliyetlerini yiiriitmektedir (Karagcam vd. 2022). MEB, okullarda afet bilinci
ve hazirlig1 konularii miifredatin bir parcasi olarak ele almakta ve 6grencilere afetlerle basa
¢ikma becerileri kazandirmak ic¢in ¢esitli programlar ve etkinlikler diizenlemektedir. Bu
kapsamda, deprem tatbikatlari, afet senaryolar1 lizerine ¢aligmalar ve afet bilinciyle ilgili
dersler verilmektedir. Icisleri Bakanligi ise afet ydnetimi ve acil durum hazirliklar:
konusunda koordinasyonu saglamakta ve halki afetlere kars1 bilgilendirmektedir. AFAD gibi
kuruluslar araciligiyla afetlerle ilgili bilgilendirme kampanyalar1 diizenlenmekte, afet
simiilasyonlar1 yapilmakta ve toplumun afetlere kars1 hazirlikli olmasi tesvik edilmektedir.
Sivil toplum kuruluslar1 da afet bilinci ve hazirligi konusunda énemli bir rol oynamaktadir
(Incirkus, 2023). Bu kuruluglar, afet egitim programlar1 diizenlemekte, bilgilendirme
seminerleri ve ¢alistaylar diizenlemekte ve toplumu afetlere kars1 bilinglendirmek i¢in ¢esitli
faaliyetlerde bulunmaktadir. Tiim bu kurumlar ve STK’lar arasindaki isbirligi sayesinde,
Tiirkiye’de afet bilinci ve hazirligi konusunda 6nemli adimlar atilmakta ve toplumun afetlere

kars1 daha direncli olmasi saglanmaktadir (Erdur Baker, 2013).

Celik (2020) tarafindan yapilan arastirmaya gore, dogal afetlerin ilkokul seviyesinde

ogrencilere ders kitaplar1 araciligiyla aktarilmasimin 6nemi vurgulanmaktadir. Kiiciik
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yaslardan itibaren 6grencilerin dogal afetler konusunda bilinglendirilmesi ve egitilmesinin,
ileriki yaslarda dogal afet olaylarma karst daha hassas ve duyarli olmalarini
saglayabilecegini belirtmektedir. Bu dogrultuda, egitimciler, uzmanlar, programlar, egitim
materyalleri ve ders kitaplar1 ¢cocuklarin afetlerle ilgili bilgilerini ve davraniglarinit dogru bir
sekilde yonlendirmede dnemli bir rol oynamaktadir (Kuru ve Kazanci, 2023). Ozellikle
ogretmenler, ¢cocuklara afet bilinci kazandirmak ve dogru davraniglar1 6gretmek adina ders
kitaplarini etkin bir sekilde kullanabilirler. Ders kitaplari, konunun aktarilmasinda temel bir
ara¢ olarak Ogretmenlere yardimci olur ve Ogrencilerin afetler hakkinda temel bilgileri
anlamalarin1 saglar. Ders kitaplarinin dogru sekilde hazirlanmasi ve igeriklerinin uygun
olmasi da biiyiik 6nem tasir. Bu kitaplar, 6grencilerin yasma ve gelisim diizeyine uygun bir
dil ve icerikle hazirlanmahidir (Coban, 2017). Ayrica, afetlerin dogasi, etkileri, onlemler ve
afet aninda nasil davranilmasi gerektigi gibi konular1 icermelidirler. Bu sayede, 6grenciler
afetler hakkinda dogru bilgilere sahip olabilir ve olast afet durumlarinda daha giivenli ve

bilingli bir sekilde hareket edebilirler.

Tiirkiye’de afet egitimi ve farkindaligin gelistirilmesinde MEB ©Onemli bir yere
sahiptir. Bakanlik 6rgiin ve yaygin egitim kurumlar1 sayesinde afet egitimini 6grencilere ve
yetigkinlere verebilmektedir. 2019 yilinda MEB ve Kizilay ortak calismasiyla Afetler Ve
Afetlerden Korunma Bilinci Egitici Egitimi El Kitabt hazirlanmistir. Bu kitapta afet, afet
egitimi, afetlerden korunmada akran egitimi ile ilgili etkinlik ve uygulamalar hazirlanmigtir
(MEB, 2019). Bu kitapta afet egitimine neden ihtiya¢ duyuldugu ve afet egitiminin faydalar1

ile ilgili ifadeler asagida verilmistir;

Afet egitimi, bireylerin ve toplumlarin afetlerin olasi etkilerine karsi hazirlikli
olmalarini saglamak, riskleri azaltmak ve zararlar1 en aza indirmek amaciyla kritik bir role
sahiptir. Tiirkiye’de 1999 depremleri sonrasi yasanan felaketler, afet yonetimi ve egitiminde
Onemli bir doniim noktasit olmustur (Sozcii, 2020). Bu siirecte ulusal ve uluslararasi
gelismeler dogrultusunda, risk azaltma ve hazirlikli olma c¢aligsmalar1 afet egitiminin temel
bilesenleri olarak yeniden ele alimmigtir. Afet egitimi, bireylerin giivenli yasam becerileri
gelistirmelerine yardimci olurken, 6zellikle ¢ocuklarin fiziksel ve psikolojik zarar gérme

riskini azaltir (Mansur vd., 2024). Ayrica, egitim programlart:
e Cocuklarin temel egitim hakkini korur.
e Sosyal ve zihinsel gelisimi destekler.

o Afetin psiko-sosyal etkilerini hafifletir.
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e Toplumda normallik hissini yeniden insa eder ve sosyal baglar1 giiclendirir.
e Cocuklarmn fiziksel giivenligini saglar.
o Psikolojik destek ve rehberlik sunar.

e Cocuklarin analitik ve organizasyon becerilerini gelistirerek topluma katki

saglamalarina destek olur (Kagmaz, 2014).
2.5.2. Diinyada Afet Egitimi

Diinyada afet egitimi, toplumlarin dogal ve insan kaynakli afetlere karsi hazirlikl
olmasini saglamak i¢in kritik bir rol oynamaktadir. Avrupa tilkelerinde afet egitimi, biiyiik
Olgiide devlet politikalary, ulusal afet yonetimi planlar1 ve yerel diizeydeki egitim
programlariyla sekillenmektedir (Singh, 2014). Bu baglamda, afet egitiminin kapsami ve
uygulama yontemleri farkl iilkelerde degiskenlik gosterebilir, ancak temel hedefler

genellikle benzer olmaktadir.
2.6.1.1.Japonya’da Afet egitimi

Japonya, diinyanin en sik dogal afet yasayan iilkelerinden biri olup, bu durumu egitim
sisteminde dnemli bir yer tutarak yonetmeye c¢alismaktadir. Ulkenin afet egitimi, hem
toplumu afetlere kars1 hazirlikli hale getirmeyi hem de afet aninda hizli ve etkili miidahale
becerilerini kazandirmay1 hedefler (Incirkus, 2023). Japon okullarinda, afetlere yonelik
egitim, sadece dogal afetlerin nasil meydana geldigi ve onlara nasil hazirlanilacagiyla ilgili
bilgi saglamakla kalmaz; ayn1 zamanda afet sonrasi psikolojik destek, toplum hizmeti ve
dayanigsma gibi konular1 da kapsar. Bu egitimler, 68rencilerin afet sonrasi topluma nasil
yardim edebileceklerini 6grenmelerine de yardimci olur (Yilmaz-Na, Erdur-Baker ve

Tuncer-Teksoz, 2024).

Japonya’da okullarda afet egitimi, Ogrencilerin dogal afetler hakkinda
bilinglenmesini saglamak ve afetlere karsi nasil tepki vereceklerini 6grenmelerini amaclayan
kapsamli bir egitim sistemine dayanir (Kotan, 2024). Japonya’da okullarda yilda en az bir
kez biiyiik ¢apl afet tatbikatlar1 yapilir. Bu tatbikatlar, 6grencilere afet durumunda nasil
giivenli bir sekilde tahliye edilecegini, binalardan nasil ¢ikilacagini, afet swrasinda sakin

kalmalarini ve baskalarma yardime1 olmalarini 8gretir (Incirkus, 2023).

Japon ders kitaplarinda yer alan afet egitimine yonelik etkinlikler ¢cogunlukla gorsel

anlatimlara dayalidir. Ders kitaplar1 afeti istatistiksel ve bilimsel basamaklar g6z oniinde
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bulundurarak daha anlasilir bir anlatim sergilemektedirler. Japonya’da gelistirilen ders
materyalleri yazili ve gorsel materyaller olmak iizere 6gretmenler i¢cin hazirlanan kilavuz
kitaplar, Ogrenciler i¢in hazirlanan kitaplar/el kitaplari, filmler, video oyunlar1 gibi
materyalleri icermektedir (Delen, 2023). Materyaller olustururken afeti deneyimleyen
kisilerin goriisleri, afet sonras1 yapilan anketlerden elde edilen veriler baz alinarak bu konuda

gelisim saglanmakta ve ¢esitli iyilestirmeler yapilmaktadir (Caner, 2013).

Japonya’da MEXT tarafindan olusturulan belirli bir program cercevesinde afet
egitimi verilmektedir. Bu program disinda eyaletler ve belediyelerde egitim komiteleri
tarafindan  kendileri  Onceliklerini  belirleyerek ayr1  bir  egitim  programi
olusturabilmektedirler (incirkus, 2023). Japonya’da afet egitimi adi altinda bir ders
bulunmamaktadwr. Tiirkiye’den farkl olarak her okulda afet egitimi veren bir dgretmen
bulunmaktadir. Bu 6gretmen afet konusunda uzmanlasmistir. Diger 6gretmenlerle birlikte
afet plan1 hazirlamakta, anma giinlerinde, aralarda, hafta sonlar1 6grencilere bu konuda bilgi
vermektedir. Ayrica isteyen okullar afet egitimi adiyla da ders acabilmektedirler (Erdur
Baker, 2013).

2.6.1.2.Avrupa’da Afet Egitimi

Avrupa’nin bir¢ok tilkesinde, okul miifredatlarina afet egitimi entegre edilmistir. Bu
egitimler, 6grencileri temel afet bilgileri, ilk yardim, tahliye prosediirleri ve afetlere karsi
genel hazirlik konusunda bilinglendirir. Ornegin, Italya ve Yunanistan gibi iilkelerde
ogrenciler igin diizenli olarak tatbikatlar yapilir (Karovska-Andonovska ve Trajanovska,
2021). Avrupa’daki birgok iilke, afet hazirligi ve risk yonetimi konusunda halki
bilgilendirmeye yonelik genis ¢apli kamu egitimi kampanyalar1 diizenler. Bu kampanyalar,
afetlere kars1 glivenlik 6nlemleri, erken uyari sistemlerinin nasil ¢alistig1 ve afet sonrasi
yapilmas1 gerekenler gibi konular1 kapsar. Almanya ve Fransa gibi iilkeler, afet egitiminin

bir parcasi olarak bu tiir egitimleri diizenli olarak sunar (Batool ve Behlol, 2024).

Avrupa’da afet egitimi, ¢ok katmanl ve siirekli geligsen bir sistemle yiiriitiilmektedir.
Her tilkenin afet egitimi politikalari, yerel riskler ve ihtiyaclar dogrultusunda sekillenmekle
birlikte, genel hedef, halki afetlere karsi bilinglendirmek ve hazirlikli bir toplum
olusturmaktir. Profesyonellere yonelik afet ve kriz yonetimi egitimi, Avrupa’da 6zellikle
gelismis bir alandir (Sun vd., 2024). Acil servisler, itfaiyeciler, polis ve saglik ¢alisanlari
gibi profesyonellere yonelik 6zel egitim programlar1 mevcuttur. Bu tiir egitimler, afet aninda

hizl ve etkili miidahale i¢in gerekli beceri ve bilgiyi saglar. Ayrica, bir¢ok Avrupa iilkesi,
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afet yonetimi egitimi veren akademik programlar da sunmaktadir. Yerel yonetimler, afet
egitimini ve hazirlik caligmalarimi genellikle kendi bolgelerinde yiiriitiir. Avrupa’nin birgok
tilkesinde, yerel afet yonetimi birimleri, toplumlarin afetlere hazirlikli olmasmi saglamak
icin yerel diizeyde egitimler, tatbikatlar ve seminerler diizenler. Ozellikle kuzey Avrupa
iilkelerinde, topluluklarin afetlere hazirlikli olmalarini saglamak amacryla giiclii bir goniillii

taban1 olusturulmustur.

Almanya: Almanya, afet egitimi konusunda oldukga giiclii bir altyapiya sahiptir.
Ulusal afet egitimi sistemine paralel olarak, okul seviyesinde afet egitimi verilmektedir.
Ayrica, Almanya’da bir¢ok afet tatbikat1 ve farkindalik etkinligi diizenlenir. Afet egitimi,
yerel diizeyde de biiyiik 6nem tasir. Bu iilkede, 6zellikle sivil savunma ve kriz yonetimi
alaninda kapsamli bir egitim sistemi bulunmaktadir. {lkokuldan itibaren 6grencilere afetlere
kars1 hazirlikli olma, giivenlik 6nlemleri alma ve ilk yardim gibi konular 6gretilir. Egitim
programlari, deprem, sel, yangm ve diger dogal afetlerle ilgili temel bilgiler verir.
Ogrenciler, teorik bilgilerle birlikte, tatbikatlar yaparak pratik deneyim de kazanirlar
(Roldan, 2022).

Italya: italya, dogal afetlere sik¢ca maruz kalan bir iilkedir; 6zellikle deprem, sel ve
volkanik patlamalar gibi afetler, iilkenin afet egitim sisteminin gelistirilmesinde 6nemli bir
rol oynamistir. italya'daki afet egitimi programlari, halki ve profesyonelleri afetlere karsi
hazirlikli hale getirmek i¢in ¢esitli kurumlar tarafindan diizenlenmektedir. Bu egitimler, okul
seviyesinden yerel yOnetimlere, sivil savunma ekiplerine kadar genis bir kitleye hitap
etmektedir. Italya'nin afet egitim programlari, hem toplumsal bilin¢lenmeyi arttrmak hem
de afetlere karsi hizli ve etkili miidahaleyi saglamak amaciyla tasarlanmustir. Ulke, afet
egitimini siirekli olarak gelistirerek, halki ve profesyonel ekipleri afetlere karsi daha direncli
hale getirmeyi hedeflemektedir. Italya'da, okullarda afet egitimi, 6zellikle 5grencilere afetler
hakkinda bilgi vermek ve onlar1 afetlere karsi bilinclendirmek amaciyla yiiriitiilmektedir.
Okul miifredatlarma entegre edilmis olan bu egitimler teorik ve pratik egitimleri
icermektedir. Ogrencilere, deprem, sel, yangin gibi dogal afetlerin nasil meydana geldigi,
hangi Onlemlerin alimmas1 gerektigi ve afet swrasinda nasil giivenli olunacagi ogretilir.
Italya'da okullarda diizenli olarak afet tatbikatlar1 yapilir. Ogrenciler, bir afet durumunda
okuldan nasil giivenli bir sekilde tahliye edilecegini 6grenirler. Ornegin, bir deprem
tatbikatinda 6grenciler, deprem anmda hangi davranislar1 sergilemeleri gerektigini pratikte

goriirler (Righi vd., 2021).
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Fransa: Fransa, afet egitimi konusunda giiclii bir altyapiya sahip ve afetlere karsi
hazirlikli bir toplum olusturmay1 hedefleyen kapsamli bir egitim sistemine sahiptir. Fransa,
ozellikle dogal afetler (6rnegin, sel, deprem, firtina) ve insan kaynakli afetler (kimyasal
sizmtilar, endiistriyel kazalar) gibi ¢esitli tehlikelerle kars1 karstya oldugu i¢in, afet egitimi
cok cesitli seviyelerde ve bir¢ok kurum tarafindan yiiriitiilmektedir. Fransa'daki afet egitimi
uygulamalari, devletin afet yonetimi politikalari,, okul egitim miifredatlar1 ve yerel
yonetimlerin isbirligiyle sekillendirilmektedir. Her yil, 6zellikle biiyiik afetler sonrasi kriz
yonetimi ve afet sonrasi iyilesme siirecleri iizerine egitimler diizenlenir. Kamuya ydnelik
afet bilinci olusturma caligmalar1 da olduk¢a yaygmdir. Fransa, okullarda afet egitimi
konusunda sistematik bir yaklasim benimsemistir. Ogrencilerin afetlere kars: bilinglenmesi,
okul miifredatlarinin énemli bir pargasidir. Ilkokuldan itibaren dgrencilere afetler, giivenlik
onlemleri ve kriz anlarinda nasil hareket etmeleri gerektigi 6gretilir. Ogrenciler, dogal afetler
(deprem, sel, firtina) ve insan kaynakl afetler hakkinda temel bilgi sahibi olurlar. Okullarda
diizenli olarak afet tatbikatlar1 yapilir. Bu tatbikatlar, 6grencilere afet aninda nasil hareket
etmeleri gerektigini ogretir. Okullarda yangin sondiiriiciilerin ve ilk yardim kitlerinin
kullanim1 hakkinda 6grencilere egitim verilir. Bu, 6grencilerin olasi bir acil durumda nasil

davranmalar1 gerektigini anlamalarini saglar (Mansur vd., 2024).

Ispanya: Ispanya, afet egitimi konusunda kapsamli bir strateji benimsemis ve
afetlere karsi toplumu hazirlikli hale getirmek i¢in sistematik bir yaklagim gelistirmistir.
Ulke, dzellikle deprem, sel, yangm ve diger dogal afetlere kars1 duyarl bir cografyada yer
aldig1 i¢in afet egitimi dnemli bir kamu politikas1 haline gelmistir. ispanya’daki afet egitim
programlari, cesitli seviyelerde (okullardan yerel yonetimlere kadar) uygulanmakta olup,
halki, profesyonel miidahale ekiplerini ve goniilliileri afetlere karsi bilinglendirip
hazirlamay1 amaglar (Shiwaku ve Fernandez, 2011). Ispanya’da afet egitimi, kamu
giivenligi, sivil savunma, acil durum yonetimi ve kriz yonetimi gibi alanlarla ilgili ¢ok sayida
kamu ve 6zel kurulus tarafindan yiiriitiilmektedir. Afet egitimi uygulamalari, hem dogal
afetlere kars1 hazirlik, hem de afet sonrasi iyilesme siireglerini kapsayacak sekilde genis bir
yelpazeye yayilmaktadir. Yerel diizeyde tatbikatlar ve halk egitimi programlar1 siklikla
yapilir. Ayrica, afet egitimi genellikle belediyeler ve sivil toplum kuruluslar1 tarafindan
organize edilir. Okullarda afetler hakkinda temel bilgilere yer verilir. Ogrencilere, farkli afet
tiirleri hakkinda bilgi verilerek, her bir afetin ozellikleri, etkileri ve bu afetlere karsi
alinabilecek dnlemler dgretilir. Ogrencilere, okullarda diizenli araliklarla afet tatbikatlari

yapilir. Bu tatbikatlar, 6zellikle deprem, yangin ve sel gibi afetlerde 6grencilerin nasil
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giivenli bir sekilde tahliye edilmesi gerektigini 6gretir. Ogrenciler, afet sirasinda sakin

kalma, dogru davranis bigimleri ve giivenli ¢ikis yollarini 6grenirler (Delicado vd., 2017).

Iskandinav Ulkeleri (Isveg, Norvec, Finlandiya): Iskandinav iilkeleri olan Isveg,
Norveg ve Finlandiya, afetlere karsi hazirlikli ve direngli bir toplum olusturmay1 amaglayan
giiclii egitim sistemlerine sahiptir. Bu {ilkeler, dogal afetlerin siklig1 veya bulyikligi
konusunda daha az risk altinda olsalar da, afet yonetimi, kriz miidahale ve halk egitimi
alaninda yiiksek standartlara sahip egitim programlar1 gelistirmislerdir. Her bir {ilkenin afet
egitim programlari, hem toplumu bilin¢glendirmeyi hem de profesyonel ekipleri, goniilliileri
ve kamu yetkililerini afetlere hazirlikli hale getirmeyi amaclayan ¢ok yonlii bir strateji

kullanmaktadirlar (Roldan, 2022).
2.6.1.3.Amerika Birlesik Devletleri (ABD)

Amerika Birlesik Devletleri (ABD), genis cografyasi ve cesitli dogal afet riskleri
nedeniyle afet egitimi konusunda kapsamli bir strateji gelistirmistir. ABD’nin afet egitim
sistemi, federal, eyalet ve yerel yonetimler, okul sistemleri, goniillii organizasyonlar ve
profesyonel acil durum ekiplerinin koordineli ¢alistig1 bir yapidadir. Bu egitim sistemi,
afetlere kars1 halki bilinglendirmeyi, yerel yonetimleri ve profesyonel ekipleri hazirlamay1
amaglar. ABD’nin afet egitiminde, erken uyar1 sistemleri, tatbikatlar, halk egitim
programlar1 ve okullarda verilen afet egitimi 6nemli yer tutar. Ayrica, devletin ve sivil
toplum kuruluslarinin sagladigi egitimler ve kaynaklar, bireyleri ve toplumu afetlere karsi

daha dayanikli hale getirmeyi hedefler (Senanayake vd., 2023).

ABD’de, afet egitiminde en 6nemli rolii federal hiikiimetin temsil ettigi Federal Acil
Durum Yonetimi Ajans1 (FEMA) iistlenir. FEMA, afet egitimi ve hazirlik programlarmin
biiylik bir kismimi yiiriitiir ve koordine eder. FEMA, afetlere hazirlik adina halk:
bilgilendirmek i¢in siirekli egitimler ve kaynaklar sunar. Bu egitimler, erken uyar1
sistemlerinin nasil ¢alistig1 ve afet aninda halkin ne yapmasi gerektigi iizerine odaklanir.
Aileler i¢in afetlere hazirlikli olmak adma acil durum planlar1 olusturulmasi gerektigi
ogretilir (Shiwaku ve Fernandez, 2011). FEMA, bu planlarin nasil yapilacagi konusunda
rehberlik eder. Ayn1 zamanda FEMA, halki afetler i¢cin hazirlikli olmalar1 gerektigi
konusunda bilgilendirir ve afet hazirlik kitlerinin nasil olusturulacag hakkinda egitim verir.
FEMA, hem halk: bilinglendirmek hem de profesyonel miidahale ekiplerini egitmek
amaciyla ¢esitli programlar yiiriitmektedir. Bu programlar (Karovska-Andonovska ve

Trajanovska, 2021);
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e Community Rating System (CRS): FEMA’nin bu programi, yerel
yonetimlere yonelik afet hazirlik egitimi saglar ve sigorta primlerini indirme
karsiliginda toplumsal hazirlik ve afet egitimi gibi belirli kriterlere uyum
gosterilmesini tesvik eder.

e Emergency Support Functions (ESF): FEMA, afet aninda g¢esitli
hizmetlerin (saglik, giivenlik, barinma vb.) sunulabilmesi i¢in destek saglar.
Ekiplerin egitimleri, bu iglevlerin etkin bir sekilde yonetilmesi i¢in dnemlidir.

e CERT Programm (Citizen Emergency Response Teams): FEMA,
toplumsal farkindalik yaratmak amaciyla, goniillillerden olusan kriz
miidahale takimlar1 olan CERT programini destekler. Bu program, bireyleri
afet durumlarinda nasil hazirlikli olmalar1 gerektigi ve acil durumlarda nasil

miidahale edebilecekleri konusunda egitir.
2.7.Ders Kitaplarinda Afet Egitimi
2.7.1. Hayat Bilgisi ve Ders Kitabi

Ilkokul donemi, oOgrencilerin egitim hayatina baslangic yaptigi, Ogrenme
aliskanliklarinin temellerinin atildig1 kritik bir donemdir. Bu dénemde kullanilan ders
kitaplari, yalnizca bilgi aktarimm i¢in bir ara¢ degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin okuma
aliskanliklarmni gelistirme ve diisiinme becerilerini destekleme amaci tasir (Batmaz, 2022).
Bu kitaplarin hazirlanmasi swrasinda icerik se¢iminin yaninda dil, lislup ve gorsellerin
secilmesi gibi unsurlara da 6zen gosterilmesi gereklidir. Ciinkii 6grenciler, ders kitaplariyla
yalnizca bilgi edinmekle kalmaz, ayn1 zamanda dil becerilerini, elestirel diisiinme

kapasitelerini ve giinliik yasama iliskin becerileri de gelistirir (Irmak, 2023).

Ders kitaplarinmn niteligi, 6grencilerin 6grenmeye yonelik tutumlarini dogrudan
etkileyebilir. Yanlis ya da karmasik bir igerik, Ogrencilerin 6grenme siireclerini
zorlastirabilirken, iyi yapilandirilmis ve 6grenci diizeyine uygun kitaplar, 6grencilerin
O0grenme motivasyonunu artirabilir. Bu baglamda, ders kitaplarinin hazirlanma siirecinde
pedagojik ilkeler, cocugun gelisimsel 6zellikleri ve yasina uygun 6grenme hedefleri dikkate

alimmalidir (Hatay Ucar, 2019).
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Resim 2.1. Hayat Bilgisi 3. Smif Ders Kitabi1 Ornek Sayfa (MEB, 2023)

Resim 2.1’ de yer alan gorseller Hayat bilgisi ders kitabinda yer alan ¢esitli gorsel ve
iceriklere ornek olarak gosterilebilir. Hayat Bilgisi dersi 6grencilerin okul ev ve sosyal
yasama iligkin biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimini destekleyen bir yapiya sahiptir.
Bu ders, cocuklarin algi, bellek, dikkat ve akil yiiriitme gibi biligsel becerilerini gelistirmekle
kalmaz, ayn1 zamanda onlarin giindelik yasamda karsilagabilecekleri durumlara iliskin bilgi
ve deneyim kazanmalarimi saglar (Karaca, 2022). Hayat Bilgisi dersinin iceriklerinin,
ogrencinin giindelik yasamini ve ilgi alanlarin1 merkeze almasi, 6§renmenin kaliciligmi
artirir ve bu dersi diger derslerden ayiran dnemli bir 6zelliktir. Bu ders, ayn1 zamanda Sosyal
Bilgiler ve Fen Bilimleri gibi disiplinlerin temelini olusturur (Akcan ve Tiirkmenoglu, 2022).
Cocugun ¢evresini tanimasi, toplumda aktif bir birey olabilmesi ve problem ¢6zme becerileri
gelistirmesi agisindan Hayat Bilgisi dersinde kullanilan materyallerin niteligi biiylik 6nem

tasir (Candan ve Ergen, 2014).

Hayat Bilgisi ders kitaplari, ilkokul 6grencilerinin bireysel gelisimlerini, topluma
uyumlarini ve ¢evreye duyarlilik kazanmalarini destekleyen 6nemli bir 6gretim materyalidir.
Bu kitaplar, ogrencilerin hayatlarmi anlamlandirmalarina, giinliik yasam becerileri
kazanmalarina ve sosyal sorumluluk bilinci gelistirmelerine rehberlik eder. Ilkokulun ilk ii¢
yilinda okutulan Hayat Bilgisi ders kitaplari, hem akademik hem de sosyal hayata hazirlik
slirecinin bir pargasidir (Meb,2023)

Hayat Bilgisi ders kitaplar1, 6grencilerin yas ve biligsel seviyelerine uygun olarak
sade bir dil ve gorsellerle desteklenmis igerikler sunar. Metinler, 6grencilerin dikkatini
cekecek sekilde kisa, anlasilir ve eglenceli bir yapiya sahiptir. Kitaplar, 6grencilerin empati,

yardimlagma, sorumluluk, sayg1 ve hosgorii gibi temel insani degerleri kazanmasma yonelik
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icerikler icerir. Bu degerler, hikayeler, etkinlikler ve gorseller aracilifiyla 6grencilere
aktartlir  (Irmak, 2023). Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreyi tammalarma, aile ici
sorumluluklarini anlamalarina ve toplumsal kurallara uyum saglamalarina yonelik konular
islenir. Boylece 6grenme, 6grencilerin giinliik yagamlarinda dogrudan uygulayabilecegi bir
yapiya dontisiir. Kitaplarda kullanilan hikaye, gorsel ve etkinlikler, 6grencilerin eglenerek
O0grenmelerine olanak tanir. Ayrica, 6grencilerin hayal giiclinii gelistiren ve aktif katilimini

saglayan yontemler, 6grenme siirecini daha etkili hale getirir.

Afet egitimi, bireylerin afet dncesinde, sirasinda ve sonrasinda dogru davranislari
sergileyebilmesi i¢in gerekli bilgi, beceri ve farkindaligi kazandirmayi amacglar. Bu
baglamda, ilkokul diizeyinde okutulan Hayat Bilgisi ders kitabi, 6grencilerin afetlere karsi
bilinglenmelerinde 6nemli bir ara¢ olarak islev goriir. Ders kitabinin temel amaci olan
giinliik yasam becerilerini kazandirma ve g¢evreye duyarlilik gelistirme hedefleri, afet
egitimiyle dogrudan iliskilidir (Onal, 2019). Hayat Bilgisi ders kitaplari, dgrencilerin
cevrelerini tanimalarini, dogal olaylar1 anlamalarini ve giivenli bir yasam siirdiirebilmelerini
saglamay1 hedefler. Ogrenciler, dogal cevrenin ozelliklerini dgrenirken dogal afetlerin
(deprem, sel, yangin vb.) cevre iizerindeki etkilerini de anlama firsat1 bulur. Hayat Bilgisi
ders kitaplari, 6grencilere yangin, deprem veya diger tehlikeli durumlarda nasil davranmalar1
gerektigini 6gretir. Acil durum telefon numaralari, tahliye yollar1 ve giivenlik kurallar1 gibi

bilgiler, afet egitiminin temel unsurlaridir (Karaca, 2022).

Hayat Bilgisi ders kitaplarinda islenen empati, sorumluluk, dayanisma ve
yardimlagsma gibi insani degerler, afet egitimi agisindan kritik Oneme sahiptir. Afet
durumlarinda insanlarin birbirine destek olmasi gerektigi vurgulanarak, 6grencilerde
toplumsal dayanigma bilinci olusturulur. Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan etkinlikler,
ogrencilerin afetler hakkinda bilgi edinmelerini ve deneyimleyerek Ogrenmelerini saglar
(Kilig, 2019). Deprem sirasinda “cok-kapan-tutun” hareketinin uygulanmasi, Yangimn alarmi
sirasinda tahliye planlarinin 6grenilmesi ve Aile i¢inde acil durum ¢antasinin hazirlanmasi
gibi uygulamalar buna 6rnektir. Hayat Bilgisi ders kitaplari, afet egitimini 6grencilerin yas
seviyesine uygun bir sekilde ele alir. Gorseller, hikayeler ve oyunlar yardimiyla 6grenciler,
afetlere kars1 bilinglendirilir ve korku yerine giiven duygusu gelistirilir (Akcan ve

Tiirkmenoglu, 2022).
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2.7.2. Sosyal Bilgiler ve Ders Kitabi

Sosyal Bilgiler dersinin temel amaci, bireylerde vatandaslik bilinci olusturmak,
kendini gergeklestirebilen ve sosyal yasamin dinamiklerini anlayan bireyler yetistirmektir.
Bu kapsamda, ge¢miste yasanmis olaylardan giiniimiize kadar siiregelen ve gelecege yon
verecek insan etkinlikleri ele alinmakta, 6zellikle de insan ve ¢evre arasindaki etkilesim
stireglerine vurgu yapilmaktadir (Sarikoca ve Topcu, 2024). Sosyal Bilgiler dersi, afet
konular1 baglaminda o6nemli bir sorumluluk iistlenmektedir. Dersin sundugu elestirel
diisinme ve medya okuryazarlig1 becerileri, 6grencilerin afet mitlerinden korunmasina ve
dogru bilgiye ulasmasina katki saglamaktadir. Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen
genel ilke ve amaglar dogrultusunda, Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi 6grencilerin
hem bireysel gelisimlerini desteklemeyi hem de topluma duyarli bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir (Kotan, 2024). Sosyal Bilgiler dersinin 2018 6gretim programu, afet egitimi
ile iligkilendirilebilecek c¢esitli 6zel amaglar icermektedir. Bu amaclar arasinda sunlar 6ne

¢cikmaktadir:
e (Cevresel etkilesimi anlamlandirarak cografi 6zelliklere dair farkindalik gelistirmek.

e Toplumsal sorunlar1 ¢ézmek icin iletisim becerileri ve sosyal bilimlerin temel

kavramlarmi kullanmak.

o Afetlere yonelik duyarlilik gostererek bireysel ve toplumsal sorumluluk bilinci

olusturmak.

Bu baglamda, Sosyal Bilgiler dersi, yalnizca bilgi aktarmay1 degil, ayn1 zamanda
ogrencilerin afetler gibi glincel sorunlara karsi bilingli, sorumlu ve ¢6ziim odakli bireyler
olmalarini saglamay1 hedeflemektedir. Elestirel diisiinme becerileriyle desteklenen bu siireg,

ogrencilerin bireysel ve toplumsal farkindalik diizeyini artirmaktadir (Kopuz vd., 2024).

Sosyal Bilgiler dersi, 1940’11 yillarda miifredata giren bir disiplin olarak zamanla
farkli alanlar1 kapsayan bir "0gretim alam" kimligi kazanmistir. Giincellenen 2018
miifredati, Sosyal Bilgiler dersini disiplinler aras1 bir yaklasimla ele almakta ve yedi temel
Ogrenme alani icermektedir. Bu 6grenme alanlari, bilgi, beceri, tutum ve degerlerin bir biitiin
olarak aktarilmasmi ve Ogrencilerin bu unsurlar1 entegre bir sekilde Ogrenmelerini
saglamaktadir. Sosyal Bilgiler dersi, bireylerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirerek,
vatandaslik bilinci, ¢cevre duyarliligy, tarih bilinci ve afet farkindaligi gibi temel degerleri
kazandirmay1 hedefleyen bir yapiya sahiptir. Ozellikle afet egitimi baglanminda, bu dersin

icerdigi elestirel diisiince, medya okuryazarlig1 ve iletisim becerileri, dgrencilerin hem
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bireysel hem de toplumsal sorunlara ¢oziim iiretebilen bireyler olarak yetismesine katk1
saglamaktadir (Sulek ve Aktin, 2023). Bu dogrultuda, programin disiplinler arasi yapisi,
bireylerin farkli disiplinlerden gelen bilgileri bir araya getirerek sorunlara biitiinciil ¢éztimler

gelistirebilmesini desteklemektedir.

Sosyal Bilgiler ilkokul ders kitaplari, 6grencilerin bireysel ve toplumsal yasamda
ihtiya¢ duyacaklar1 temel bilgi, beceri ve degerleri kazanmalarmni saglayan 6nemli bir
ogretim materyalidir. Bu kitaplar, 6grencilerin ¢evrelerini tanimalarina, tarihsel, kiiltiirel ve
cografi bilgileri anlamalarina yardimci olurken, elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve
iletisim gibi 21. ylizy1l becerilerini gelistirmelerine de katki saglar. Kitaplarin icerigi, Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programina uygun
olarak hazirlanir (Sarikoca ve Topgu, 2024). Programin temel hedefleri, dgrencilerin
vatandaslik bilinci gelistirmelerini, demokratik degerlere sahip olmalarmi ve gevresel
duyarlilik kazanmalarini1 saglamaktir. Bu nedenle ders kitaplari, hem bilgi aktarimi hem de
deger egitimi agisindan dengeli bir yap1 sunar. Kitaplar, 6grencilerin ¢evresel farkindalik
gelistirmelerine, insan ve c¢evre iliskisini anlamalarma ve tarihsel olaylari
yorumlayabilmelerine yardimci olur. Ayrica, toplumsal kurallari, vatandashik haklarini ve
sorumluluklarmi 6grenmeleri i¢cin rehberlik eder. Sosyal Bilgiler ilkokul ders kitaplar1
genellikle tematik bir yapiya sahiptir. Ornegin, "Birey ve Toplum", "Kiiltiir ve Miras", "Yer
ve Cevre" gibi konular altinda diizenlenmis boliimler yer alir. Her boliimde, 6grencilerin
giinlik yasamla iligskilendirebilecekleri 6rnekler ve hikayeler sunularak 6grenme siireci
anlamli hale getirilir. Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin temel 6zellikleri su sekildedir (Kotan,

2024);

Disiplinler Aras1 Yap1: Ders kitaplari, tarih, cografya, vatandaslik bilgisi ve ekonomi

gibi disiplinlerin temel kavramlarini biitiinciil bir yaklasimla ele alir.
Yas ve Gelisim Diizeyine Uygunluk: Igerikler, dgrencilerin yasma, biligsel diizeyine
ve ilgi alanlarina uygun olarak sade bir dilde sunulur. Metinler genellikle hikaye, gorsel ve

etkinliklerle desteklenir.

Etkinlik Temelli Ogrenme: Kitaplarda o6grencilerin aktif katilimmi saglayan
etkinlikler, sorular ve problem ¢6zme caligmalar1 yer alir. Bu, 6grencilerin 6grenme siirecine

katilimini artirir ve bilgiyi daha kalic1 hale getirir.

Deger Egitimi: Kitaplarda yardimlasma, empati, sorumluluk ve hosgorii gibi

degerlerin kazandirilmasina yonelik igerikler bulunur.
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Sosyal Bilgiler ders kitabi, afetlerin toplumsal, ¢evresel ve bireysel boyutlarini ele
alarak 6grencilerin afet bilincini gelistiren dnemli bir 6gretim materyalidir. Cografya, tarih
ve vatandaslik bilinci temalar1 lizerinden afetlerin dogasi, etkileri ve afetlere hazirlik
stiregleri ele alir. Bu sayede 6grenciler, afetler karsisinda bilingli, duyarli ve sorumluluk
sahibi bireyler olarak yetisir (Sulek ve Aktin, 2023). Afet egitiminin temel hedefleri ile
Sosyal Bilgiler dersinin i¢erigi giiglii bir sekilde ortiismektedir. Sosyal Bilgiler ders kitaplari,
ogrencilerin ¢evresel farkindalik gelistirmelerini, cografi olaylarin dogasini anlamalarini ve
toplumsal dayanigma becerileri kazanmalarint hedefler. Bu hedefler, afet egitimi ile de
iligkilidir.

Resim 2.2. Tiirkiye’de Sik Karsilasilan Dogal Afetler (Sarikoca ve Topgu, 2024)

Resim 2.2 de yer alan gorseller Tiirkiye’de en ¢ok karsilagilan dogal afetlerin
gostermektedir (Sarikoca ve Topgu, 2024). Sosyal Bilgiler ders kitaplari, bireylerin
toplumsal olaylari1 anlamalarini, ¢evrelerini tanimalarimi ve vatandaslik bilinci kazanmalarini
saglayan temel 0gretim materyallerindendir. Bu baglamda afet egitimi, dersin icerdigi
cografya, tarih ve vatandaslik temalariyla dogrudan iliskilidir. Kitaplarda yer alan yer ve
cevre temasi, dogal afetlerin nedenlerini ve sonuglarmni 6gretirken, 6grencilerin yasadiklari
cevredeki riskleri anlamalarina yardimer olur. Afetlerin toplumsal boyutu ise bireylerin
sorumluluk bilinci gelistirmeleri ve dayanisma anlayismi kavramalar1 agisindan
vurgulanmaktadir (Kabapinar, 2020). Ornegin, afet aninda is birliginin énemi, toplumsal
dayanigmanin gerekliligi ve afet sonrasi yardim siiregleri, hem bireysel hem de toplumsal

sorumluluk bilincini gelistiren konular olarak islenmektedir.

Ayrica Sosyal Bilgiler ders kitaplari, afet egitimi kapsaminda dogal kaynaklarin
korunmasi, g¢evre bilinci ve siirdiiriilebilirlik gibi temalar1 ele alarak afetlerin gevresel
etkilerini tartigma imkan1 sunar. Afetlerin tarihsel boyutu ise gecmiste yasanan afetlerden
ders ¢ikarilmasi gerektigini vurgular. Bu kapsamda, dogal afetlerin tarihsel siiregte toplumlar
iizerindeki etkisi ve alinan dnlemler incelenerek, 6grencilerin afetlere yonelik daha genis bir

perspektif kazanmalar1 saglanir (Karagayir, 2020).
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Degerler egitimi de Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 araciligiyla afet bilincinin
olusturulmasinda 6nemli bir rol oynar. Yardimlagma, dayanigma, empati ve sorumluluk gibi
degerler, afet durumlarinda bireylerin dogru ve bilingli davraniglar sergilemeleri icin temel
teskil eder. Kitaplarda yer alan etkinlikler, 6grencilerin dogal afetlerle ilgili bilgilerini
pekistirmelerine ve bu bilgileri giinliikk yasamlara uygulamalarina olanak tanir (Kopuz vd.,
2024). Ornegin, afet risk bolgelerinin haritalar iizerinde islenmesi, deprem &ncesi ve sonrasi
alinmas1 gereken Onlemlerin tartisilmasi ya da afet aninda yapilmasi gerekenlerin drama
yontemiyle aktarilmasi, 6grencilere pratik bilgi kazandirmay1 amaglar. Sonug olarak, Sosyal
Bilgiler ders kitaplari, afet egitiminin tiim boyutlarin1 kapsayarak 6grencilerin hem bireysel
hem de toplumsal farkindaliklarini artiran bir icerik sunar. Cografi, tarihsel ve toplumsal
perspektiflerin bir araya getirildigi bu ders, 6grencilerin afetlere karsi bilingli, duyarli ve

sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismelerine katkida bulunur.
2.8. Ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma konusu olan afet egitimi ve ders kitaplarinda

afet egitimi ile ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 caligmalara yer verilmistir.
2.8.1. Yurt ici Arastirmalar

Uzunyol (2013), 8. smif 6grencilerinin dogal afetler hakkindaki bilgi diizeylerini,
cesitli demografik ve sosyoekonomik degiskenler 1s1ginda incelemeyi amaglamistir.
Arastirma, anket yontemiyle toplanan verilerle 8. smif O6grencilerinin afet bilgilerini
degerlendirmistir. Veriler, Ogrencilerin afetlere dair bilgi seviyelerini Olgen sorular
icermektedir. Arastirma sonucunda, 8. smif O6grencilerinin dogal afetlere dair bilgi
diizeylerinde O6nemli farkliliklar oldugunu ortaya koymustur. Kiz ve erkek ogrenciler
arasinda afet bilgi diizeyi acisindan anlamli bir fark bulunmazken, ebeveynlerin egitim
diizeyinin yliksek oldugu ailelerden gelen 6grencilerin bilgi diizeylerinin daha iyi oldugu
saptanmistir. Ayrica dogal afetlerin sik yasandigi bolgelerdeki Ogrencilerin  bilgi
diizeylerinin daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Okullarda afet egitiminin genelde smirlt
oldugu, 6grencilerin pratik bilgiden ziyade teorik bilgiye sahip olduklar1 belirlenmistir.
Sonug olarak, ¢aliymada dogal afetler hakkinda bilgi diizeyinin artirilmasi i¢in miifredata
daha fazla afet egitimi entegre edilmesi ve uygulamali egitimin gii¢lendirilmesi gerektigi

vurgulanmustir.
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Ka¢cmaz (2014) ilkokul miidiirlerinin acil durum yonetimine iligkin goriislerini
inceledigi arastirma Aydin’da 24 ilkokulda bulunan okul miidiirleriyle gerceklestirilmistir.
Nitel aragtirma yontemiyle yapilan aragtirmaya, 20 okul miidiirii goéniillii olarak katilmistir.
Arastirma bulgularina gére miidiirlerin deprem, sel, yangin gibi dogal afetleri acil afet
yonetimi olarak gormekte olduklar1 belirlenmistir. Gorlisme yapilan okul miidiirlerinin acil
durum yonetimi konusunda zarar azaltma/0nleme, hazirlikli olma, miidahale, iyilestirme
asamamalariyla ilgili bilgi sahibi olmadiklar1 gézlemlenmektedir. Tlkokul miidiirlerinin acil
durum eylem plan1 yapmadiklar1 goriilmiistiir. Ilkokul miidiirleri acil durum yonetimi

konusunda egitim ve bilin¢lendirmelerin olmas1 gerektigini belirtmislerdir.

Yoldas (2015) Tirkiye’deki Afet Egitimine Luhmann’c1 bir bakis basliiyla yaptigi
arastirmada gézlemci bir bakis agisi ile Diizce’de sahada yaptig1 gozlemlere yer vermektedir.
Gozlem sonuclarina goére Rusya ve Japonya’da afet egitiminin ayr1 bir miifredat olarak
islendigi fakat Tirkiye’de etkinlikler, kurslar veya seminerler gibi diizensiz bir sekilde bu
konulara yer verildigi goriilmektedir. Luhmann’ct bir bakis acisiyla ele alindiginda
standartlastirilmis  bir Ogretmen anlatimi 6lgme degerlendirme, geri doniitiin  ve
pekistirmenin aldigi bir sistematik avantajlardan yoksun kalindigini bize gosterir. Afetin etki
boyutu diisiiniildiigiinde afet egitiminin her birey i¢cin 6nemli oldugu ve bu egitimin sistemli
bir sekilde verilmesi gerektigi belirtilmektedir. Yaygin egitim ile verilen afet egitiminin

yiizeysel kaldig1 ve bu konuda kalic1 sonuglar alinmasimnin miimkiin olmadigi belirlenmistir.

Ocal, Cakir ve Ozelmaci (2016) ilkokul ve ortaokul ders programlarinda afetten
korunma ve giivenli yasam konusunda yaptiklar1 arastirmada nitel arastirma ve dokiiman
inceleme yontemini kullanmistir. Arastirma ilkokul ve ortaokul Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler,
Hayat Bilgisi, Matematik 6gretim programlarinda bulunan afetten korunma ara disiplini ve
yenilenmis Bloom taksonomisine gore icerigi incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore afet
ve giivenli yasam konularina en fazla Fen ve Teknoloji dersinde yer verilmis, en az ise
Tiirkce ders programinda yer verilmistir. Afet tiirlerinden en ¢ok depreme yer verildigi
belirlenmigtir. Bloom taksonomisine gore ise biligsel olarak anlama basamaginda, bilgi
olarak ise bilgi basamaginda kalindig1 goriilmektedir. Tiirkce, Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler programima bakildiginda ise afetten korunma ve giivenli yasam disiplini ile ilgili
sadece deprem konusunun yer aldig1 goriilmektedir. Bloom taksonomisine bakildiginda afet
ve giivenli yasam ara disiplini i¢in her basamagin yer almadig1 ve afet gibi 6nemli bir konuda
ders programmim yasama aktarimasi konusunda gelistirmeye ihtiyag¢ duyuldugu

gozlenmektedir.
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Dikmenli ve Gafa’nin (2017) arastirmasi, orgiin egitim goren O6grencilerin afet
kavramint nasil algiladiklarini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma, Kirsehir ilinde 2016-
2017 Egitim-Ogretim y1linda okuyan ilkokul, ortaokul, lise ve lisans diizeyindeki 6grenciler
arasindan 160 6grenciyle gergeklestirilmistir. Amagsal drnekleme yontemi kullanilarak her
egitim kademesinden son smif 6grencileri secilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi
kullanilmis olup, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goériigme formu
kullanilarak veriler toplanmistir. Elde edilen veriler, betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Arastirma sonuglarmma gore, Ogrencilerin afet kavramini eksik veya yanlis
anladiklar1 belirlenmistir. Bu sonuglar, afet bilinci ve hazirligi konusunda 6grencilerin
egitimine daha fazla dnem verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ozellikle afetlerin dogas,
etkileri ve alinmasi gereken onlemler konusunda 6grencilere daha kapsamli ve etkili bir

egitim saglanmasi 6nemlidir.

Karakus ve Onger (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada 8. siuf
ogrencilerinin dogal afet ve afet egitimi kavramini anlama diizeyleri incelenmistir. Arastirma
fenomenoloji arastirma deseni ve nitel arastirma yontemi ile tasarlanmistir. Arastirmada,
2014-2015 egitim-6gretim yilinda Kiitahya ilindeki 8. sinif 6grencileri seckili 6rnekleme
yontemiyle belirlenmistir. Calismada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Bu
form Ogrencilerin dogal afetler ve afet egitimi konularindaki anlayiglarini ve bilgi
diizeylerini 6lgmeye yonelik olarak hazirlanmustir. Veri analizi siirecinde betimsel analiz ve
icerik analizi yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarma gore, 6grencilerin dogal
afetler konusundaki tanimlarinda bazi eksiklikler oldugu tespit edilmistir. Depremin en ¢ok
akla gelen dogal afet oldugu, ancak tsunami gibi diger dogal afetlerin ise daha az bilindigi
belirlenmistir. Afet egitimi kavrammin tanimlanmasi konusunda oOgrencilerin teorik
bilgilerde eksikliklerinin oldugu ve bu bilgilerin davranisa yansimadigi gézlemlenmistir.
Ayrica, cinsiyet degiskenine gore farkliliklar gozlenmemis ancak ailenin gelir durumuna
gore Ogrencilerin cevaplarinda farkliliklar oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, afet egitiminin
Oonemini vurgulamakta ve dogal afetlere karsi toplumun bilinglenmesi gerekliligini ortaya

koymaktadir.

Coban’in (2017) ytriittiigi tez, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin akademik basarilari ile
motivasyonlarina ii¢ boyutlu oyunla yapilan deprem egitiminin etkisini incelemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastirma karma arastirma yontemlerinden agiklayict ardisik desen ve
ontest-sontest deneysel desen ile yapilmistir. Ornekleme ise amagli olarak segilmis ve

arastirmaya ilkokul 4. smif 6grencileri arasindan 401 6grenci dahil edilmistir. Arastirmada,
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deney grubu ii¢ farkli gruptan olusmaktadir. Arastirmada nicel veriler Derse Karsi
Motivasyon Olcegi ile elde edilmis, nitel veriler ise arastrmacmin kendi gelistirdigi yar1
yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, akademik
basar1 ile motivasyon arasinda anlamli bir farkhilik oldugu goriilmistir. Uygulamali
etkinliklerle egitim alan grup en basarili grup olarak belirlenmistir. ikinci sirada yer alan
grup ise arastirmaci tarafindan gelistirilen ii¢ boyutlu oyunla egitim alan d6grenciler olmus,
kontrol grubundaki 6grenciler ise motivasyon agisindan en yiiksek olan grup olmalarina

ragmen akademik basar1 agisindan en son sirada yer almiglardir.

Inal, Kaya ve Altintas’in (2018) arastirmasi, Tiirkiye’deki ilkdgretim ve ortadgretim
diizeyinde afet egitiminin durumunu ve wuluslararasi standartlarla karsilastirmay1
amaglamaktadir. Arastirmada, milli egitim sisteminde ilkdgretim ve ortadgretimde okutulan
44 ders igerigi incelenmistir. Ikinci asamada ise Birlesmis Milletlerin Uluslararas: Risk
Azaltim1 Stratejisi baglamimda gelismekte olan iilkeler i¢in belirledigi beklentilerle
Tiirkiye'nin durumu karsilastirilmistir. Ilkokul ve ortaokuldaki Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri
ve Hayat Bilgisi ders igerikleri ile ortadgretimdeki Biyoloji ve Cografya dersleri
arastirmanin odak noktasini olusturmustur. Yapilan karsilastirma sonucunda, incelenen
derslerde verilen afet egitiminin yetersiz oldugu ve bu alanda daha fazla calisma yapilmasi
gerektigi Onerilmistir. Tiirkiye’nin afet egitimi konusundaki durumu ile uluslararasi
standartlar arasinda 6nemli farklar oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, Tiirkiye’deki 6rgiin
egitim sisteminde afet egitiminin onemli bir eksiklik tasidigini ve bu alanda iyilestirmeler
yapilmas1 gerektigini gostermektedir. Bu dogrultuda, ders iceriklerinin gozden gegirilerek
afet egitimine daha fazla yer verilmesi ve Ogrencilere afetlerle basa ¢ikma becerilerinin

kazandirilmas1 6nemlidir.

Oral (2018) ilkdgretim okullarinin afet ve acil durumlara yonelik kurumsal
hazirliklarinin degerlendirilmesine yonelik yaptigi arastirmada nicel arastirma yontemi ve
tarama modeli kullanilmustir. Aragtrmanin drneklemini 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda
Giimiishane ilinde 65 ilkdgretim okulunda gorev yapan 173 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Elde edilen veriler SPSS programi ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore
kurumlarm ekipman bakimindan yetersiz oldugu, revir bulunmadigi, acil durumlarda

haberlesme konusunda yetersizliklerin oldugu belirlenmistir.

Degirmenci, Kuzey, ve Yetisensoy’un (2019) yaptiklar1 arastirma, sosyal bilgiler
ders kitaplarinda afet bilinci ve egitimi konusunu incelemek amaciyla gerceklestirilmistir.

Arastirmada nitel arastrma yontemi ve dokiiman inceleme deseni kullanilmistir.
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Aragtirmada incelenen dokiimanlar 4, 5, 6 ve 7. smif sosyal bilgiler ders kitaplaridir.
Verilerin analizi i¢in icerik analizi yontemi kullanilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda,
sosyal bilgiler ders kitaplarinda afetlerle ilgili gorsellere ve metinlere yer verilerek
O0grenmenin saglanmasi amaglanmistir. Kitaplarda afetlerin 6nemi vurgulanmis ve afet
bilincinin olusturulmasma yonelik iceriklere yer verilmistir. Ayrica, kazanimlarin genel
olarak insanlar, yerler ve ¢evreler 6grenme alaninda yer aldigi belirtilmistir. Bu sonuglar,
sosyal bilgiler ders kitaplarinin afet bilinci ve egitimi konusunda onemli bir kaynak
olabilecegini ve Ogrencilere afetlere karsi bilingli ve hazirlikli olma konusunda katki

saglayabilecegini gdstermektedir.

Sozcii ve Aydmézi (2019) Ogretmen adaylarinin dogal afet okuryazarlik
diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesine yonelik yaptiklari arastirmada, Sosyal
Bilgiler, Fen Bilgisi ve Smif Ogretmenligi boliimlerinde okuyan 4. Smif 6gretmen
adaylarmim bu konuda okuryazarlik diizeyinin belirlenmesi ve ¢esitli degiskenlere bagl
olarak incelenmesi amag¢lamaktadir. Arastirma tarama modeliyle yapilmis ve 8 {iniversitede
okuyan toplam 1218 6gretmen adayiyla yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmen
adaylarm biling ve davraniglari orta diizeyde olup, duyussal olarak egilimleri nispeten daha
yiiksektir. Ayrica genel olarak afet okur-yazarlk diizeyleri yiiksektir. Cinsiyet, gelir durumu,
baba egitim durumu, yerlesim birimi gibi degiskenler etkilemezken, egitim goriilen bolim,
annenin egitim durumu, okudugu tiniversite, bolim ve akademik ortalama gibi degiskenler

arastirma sonuglarma gore farklilik géstermektedir.

Celik’in (2020) yiiriittiigii tez, ilkokul 6gretmenlerinin afete hazirlik diizeyleri ile afet
egitiminin egitim programlarindaki yeri hakkindaki goriislerini incelemek amaciyla
yapilmigtir. Arastirma, nicel arastirma yontemi kullanilarak 209 6gretmenin katilimiyla
gerceklestirilmis ve aragtirmaci tarafindan hazirlanmis yar1 yapilandirilmig gériisme formu
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmenlerin afet konusundaki duyarliliginin
yiikksek oldugu ve afetler konusunda Onlem alinmasini onemsedikleri ancak yeterince
afetlere hazir olmadiklar1 sonucuna ulasimistir. Ogretmenler, afet konusunda mezun
olduklar1 okulda ve hizmet i¢i egitim yoluyla yeterince egitim almadiklarmi ve bu konuda
kendilerini yeterli goérmediklerini belirtmislerdir. Ayrica, derslerde bu konuda yeterli
kazanim ve derslerin yeterince verimli olmadigim1 da ifade etmislerdir. Bu sonugclar,
Ogretmenlerin afet konusundaki egitim ihtiyaclarinin ve egitim programlarinda afet
konusunun daha etkin bir sekilde yer almasi gerekliliginin altini ¢izmektedir. Ogretmenlerin

afetlere hazirlik konusundaki bilgi ve becerilerinin artirilmasi, okullarda afet konusunun
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daha etkin bir sekilde islenmesi ve dgrencilerin afet bilinci ve hazirligi konusunda daha iyi

egitilmesi i¢in ¢aba sarf edilmesi gerekmektedir.

Ozen (2020) Malatya Kent Merkezindeki Farkli iki Lisede Ogrencilerin Afet Biling
Diizeylerinin Olgiilmesi baslikl1 tezinde iki lisede okuyan 426 dgrenci ile yapilmis ve afete
hazirlik 6lgegi bu amag i¢in kullanilmistir. Arastirma sonucunda AMTL 6 grencilerine gore
FAL 0Ogrencilerinin 6z yeterlikleri daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Biitiin 6grencilerden
%064,8’nin afete hazir olmadig1 gériilmiistiir. Afet tatbikatlarina katilan 6grencilerin puanlari
tatbikata katilmayan 6grencilere gore istatistiksel olarak anlamli fark oldugu goriilmiistiir.
Sonug olarak 6grencilerin afet egitimi almadiklar1 ve herhangi bir afet durumuna hazirlikl
olmadiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin afet konusunda yeterli egitim alabilmesi i¢in segmeli
ders olarak afet egitimine yer verilmesi gerektigi belirtilmistir. Ogrencilerin yaninda
ailelerinde isin igine katilmasi gerektigi belirtilmis olup tatbikat sayisinin arttirilmasi

gerektigi, tatbikatlara gore eksiklerin giderilmesi gerektigi belirtilmistir.

Uygun (2020) ilkokul ve ortaokullarm afet ve acil durum planlarinin yeterlik
diizeyleri ve 0gretmen goriisleri ile ilgili yaptig1 arastirmada afet ve acil durum planlarinin
yeterlik diizeylerini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma Canakkale ili merkez ilgesinde
bulunan ilkokul ve ortaokullarda yapilmistir. Arastirma nitel arastirma yontemi ve dokiiman
analizi ve goriisme teknikleriyle yapilmistir. Karma bir arastirma yontemi ile dncelikle
okullardaki afet ve acil durum eylem planlar1 dokiiman inceleme yontemi ile incelenmis ve
planda olmas1 gerekenler kontrol ¢izelgesiyle saptanmistir. Verilerin giivenirligi i¢in 4
uzman goriisii almmustir. 17 ilkokul ve 16 ortaokulun acil durum afet planlar1 incelenmistir.
Bu okullarda gorev yapan 32 ilkokul, 41 ortaokul 6gretmeni ile gériisme yapilmistir. Yapilan
arastirma neticesinde acil durum eylem planinda acil durumlarda engellilerle ilgili yardim
edecek kisilere yer verilmedigi, okulu etkileyecek cevre faktorlerinin yer almadigi
belirlenmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler neticesinde &gretmenlerin acil afet
durumlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklar1 fakat acil afet eylem plan1 hakkinda fazla
bilgileri olmadig: belirlenmistir. Ayrica okullarda bulunan eylem planimnin taslak oldugu ve

nasil uygulanacagi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 belirlenmistir.

Demirdelen ve Cakicr’nin (2021) yiirlittigii arastwrma, ilkokul ve ortaokul
ogretmenlerinin dogal afet okuryazarlik diizeylerini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirma,
Osmaniye ilinde gergeklestirilmis ve ilkokul/ortaokul 6gretmenlerinin dogal afetlerle ilgili
bilgi, farkindalik ve hazirliklarin1 6l¢gmeye yonelik olarak yapilmistir. Veri toplamak igin

arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir anket kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
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ogretmenlerin dogal afetlerle ilgili faaliyetlere katilmaya istekli olduklar1 ve bu alanda
seminer, konferans gibi etkinliklerin diizenlenebilecegini belirtmislerdir. Ayrica, literatiirde
bu alanda yapilmis ¢ok fazla ¢alisma olmadigi ve afet bilincini gelistirmek i¢in daha fazla
aragtirma yapilmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin afet bilinci ve
hazirliklar1 konusundaki farkindaliklarmin artirilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.
Ayrica, bu alanda daha fazla aragtirma yapilmasi ve d6gretmenlerin afetlerle ilgili bilgi ve

becerilerini gelistirmeye yonelik egitim programlarinin olusturulmasi 6nemlidir.

Odabas ve Cengiz (2021) egitim kurumlar1 idarecilerinin kriz aninda afet ve acil
durumlara yonelik yeterliklerinin degerlendirilmesine 1iliskin yaptiklar1 arastirmada
Giimiishane Ilinde bulunan okul ydneticileri ile ¢alisiimustir. Arastirmaya 124 ydnetici (okul
miidiiri, okul miidiir yardimeisi, miidiir basyardimcisi) katilmistir. Arastirma 17 sorudan
olusan bir anket kullanilarak yapilmistir. Arastirmada afet acil durum plani, tatbikat,
kurumsal hazirlik, egitim ile ilgili arastirma sonuglar1 incelendiginde Giimiishane’de
bulunan okullarin genel olarak afete hazir olma konusunda sorunlar yasadiklari

belirlenmistir.

Sahan ve Din¢ (2021) simiilasyon 6gretim yOnteminin ortaokul Ogrencilerinin
afetlere kars1 hazirlik durumlarma etkisine yonelik aragtirma yapmistir. Arastirmada Fevzi
Cakmak Ortaokulu 7. smif 6grencileri iizerinde yapilan deneysel bir arastirma olup, 48
deney ve 48 kontrol grubu olusturulmus arastirmada simiilasyon yontemi ile verilen egitimin
afet durumuna hazir olma durumu {izerine etkisi test edilmistir. Deney grubuna Afet Egitim
Merkezi’nde bulunan simiilatérle egitim verilmis, kontrol grubuna ise okulda geleneksel
yontemle (GOsterip yaptirma, Diiz anlatim) egitim verilmistir. Her iki gruba da afet dncesi
On test ve egitimden iki ay sonra son test uygulanmistir. Arastirma sonuclarina gore afet
cantas1 hazirlama, afet plani1 hazirlama, acil toplanma alanlarini bilme gibi konularda
hazirlikli olduklari, kontrol grubunun ise bu konularda herhangi bir hazirlik durumunun
olmadig1 goriilmiistiir. Arastirma sonuglarma gore simiilasyonla 6gretim yonteminin afetlere
hazirlik konusunda etkili oldugu belirlenmistir. Afet egitim merkezlerinin daha etkin
kullanilmas1 gerektigi ve bu konularda egitimin daha etkin bir sekilde verilmesi gerektigi

ifade edilmistir.

Tekin ve Dikmenli (2021) smif 6gretmeni adaylarmin afet bilinci algis1 ve deprem
bilgi diizeylerinin incelenmesi baghkli aragtirmada 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Ahi
Evran Universitesinde sinif 6gretmenligi boliimiinde dgrenim goren dgretmen adaylarma

afet bilinci alg1 diizeyleri ve deprem bilgi diizeyleri incelenmistir. Arastrmanin 6rneklemini
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552 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada veri toplamak araci olarak Deprem Bilgisi
Bagar1 Testi ve Afet Bilinci Algr Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda orta diizey
deprem Oncesi, deprem an1 ve genel deprem bilgisine sahip olduklar1 ve diisiik diizeyde
deprem sonrasi ilgiye sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Ayrica afet bilinci ve deprem bilgisi

arasinda pozitif korelasyon oldugu da goriilmektedir.

Adanali, Y1y ve Ozenel’in (2022) yaptig1 arastirma, Ortaokul grencilerinin afet
bilinci konusunu ele almig ve nitel arastirma yontemi ile basit betimsel yontemi kullanmistir.
Aragtirmanin drneklemini Mugla Ili’nde bulunan 5. smif 6grencilerinden olusturulmus ve
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile 101 6grenci se¢ilmistir. Veri toplama aract olarak
anket kullanilmis ve 6grencilere cesitli sorular yoneltilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrencilerin %41 inin giivenli alanlarini bilmedigi, %68’inin deprem ¢antas1 hazirlamadigi,
ancak %97’sinin dogal afetin ilk dakikasinda ne yapacaklarmni bildigi ve %79’unun afet
aninda ailesiyle ne yapacaklarmi konustugu belirlenmistir. Arastirma verilerine gore,
ogrencilerin afet 6ncesi, sirast ve sonrasinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve ailelerinin
afet egitimi konusunda somut destek saglamadigi1 gozlemlenmistir. Bu sonuglar, 6grencilerin
afet bilinci ve hazirligi konusunda eksiklikler oldugunu ve ailelerin afet egitimi konusunda

daha fazla destek saglamalar1 gerektigini gostermektedir.

Akman ve Yildirim’in (2022) yaptigr arastirma, okul Oncesi dgrencilerin afet
konusundaki bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirmada,
Igdir'daki bir ilkokul oOrnegi iizerinden 20 okul Oncesi Ggrencisine c¢esitli gorseller
gosterilerek afetler hakkindaki diisiinceleri ve bilgileri sorulmustur. Ogrencilere gdrseller
aracilifiyla deprem, ¢1g, heyelan, sel ve yangin gibi en yaygim afet tiirleri hakkinda sorular
yoneltilmistir. Elde edilen verilere gore, 6grencilerin en ¢ok bilgi sahibi olduklar1 afet
tiirliniin deprem oldugu belirlenmistir. Ancak, 6grencilerin deprem aninda Oncesinde ve
sonrasinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 tespit edilmistir. Bu sonuglar, okul dncesi
dénemde afet egitimi ve bilincinin énemini vurgulamaktadir. Ozellikle deprem gibi yaygin
afetler hakkinda 6grencilere daha fazla bilgi verilmesi ve afet dncesi, siras1 ve sonrasinda

nasil davranmalar1 gerektigi konusunda egitimlerin saglanmasi gerekmektedir.

Karaca (2022) afet konularmin sosyal bilgiler ders kitaplarina yansimalarma iliskin
yapilan arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanarak
gerceklestirilmistir. Aragtirma kapsaminda 5, 6, 7. smif ders kitaplarinda yer alan metinler
ve gorseller incelenmistir. Ders kitaplarindaki gorsellere ve metinlere bakildiginda afet

konusunda eksiklerin oldugu sonucuna ulasilmistir. Afet egitimine 6. smif ders kitabinda
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cok az yer verildigi, deprem sonrasi yapilmasi gerekenler konusunda kitaplarda icerik ve

gorsellerin yetersiz oldugu goriilmektedir.

Cakir ve Kilcan’m (2022) yaptig1 calismada nicel veri toplama yontemi kullanilmis
ve senaryo tabanli 6grenme teknigi uygulanmistir. Arastirma, ortaokul Ogrencilerinin
afetlere iliskin bilgi ve tutum diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir.
Arastirmada, On test, son test ve kontrol grubu kullanilarak yar1 deneysel bir desen
uygulanmustir. Ogrenciler, senaryo tabanli &grenme yontemiyle afetler hakkinda
bilgilendirilmis ve Ogrencilerin 6grenmelerinde etkisinin degerlendirilmesi icin testler
yapilmistir. Arastirmanm sonuglarma gore, senaryo tabanli O0grenme yOnteminin
ogrencilerin  6grenmelerinde etkili oldugu ve akademik basarilarin1  artirdigi
gbzlemlenmistir. Ayrica, hazirlanan slaytlar ve gorsellerin de 6grenci basarisini arttirmada
kontrol grubunu olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Senaryo tabanli &grenme
yonteminin, Ogrencilerin basarilarma, tutum ve davranislarma olumlu yonde etki ettigi
sonucuna varilmistir. Bu sonuglar, afet egitimi alaninda yeni yontemlerin gelistirilmesi ve

uygulanmasi konusunda énemli bir katki saglamaktadir.

Gezer ve Sahin’in (2022) arastirmasi, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin depremle
ilgili bilgi diizeylerini 6lgmeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini bir {iniversitenin
sosyal bilgiler bolimiinde okuyan 79 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirma, 13
maddelik bir anket formu kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
O0gretmen adaylarmin dogal afet konusunda yeterli egitim almadig1 belirlenmistir. Ancak,
O0gretmen adaylarinin en az bir afet tatbikatina katildiklar1 tespit edilmistir. Deprem Oncesi
acil ¢anta hazirlig1 konusunda uygulama ve biligsel agidan eksiklikler oldugu, ancak
Ogretmen adaylarmin deprem Oncesi, aninda ve sonrasinda ne yapilacagi konusunda bilgi
sahibi olduklar1 goriilmiistiir. Ancak, gociik altinda kalmak durumunda ne yapilacagi ve nasil
davranilmas1 gerektigi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ortaya c¢ikmustr.
Ogretmen adaylarmin egitim alamamalarma ragmen, bu konuda yiiksek bir bilgi diizeyine
sahip olduklar1 gozlemlenmistir. Bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin afet bilinci ve hazirlig1
konusunda eksikliklerinin oldugunu ve bu konuda daha kapsamli bir egitim almanin énemli

oldugunu gostermektedir.

Basibiiyiik ve Pala (2023) tarafindan Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Cografya Dersi
Ogretim Programlar1 Kazanimlarmin Afet Egitimi Agisindan Incelenmesine ydnelik
arastrma gerceklestirilmis olup, arastirmada nitel veri toplama ydntemi olan durum

calismast ve dokiiman inceleme yOntemini kullanmistir. Arastrmada, 2018 MEB
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miifredatinda yer alan Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Cografya dersi Ogretim
programlarinin afet egitimi agisindan incelenmesi hedeflenmistir. Bu dogrultuda, her {i¢
dersin Ogretim programlarinda yer alan kazanimlar, afet egitimi agisindan
degerlendirilmistir. Arastirmacilar, Bloom taksonomisini kullanarak programlar: biligsel
diizeyde incelenmis ve yas ilerledik¢e kazanimlarda artig oldugunu gézlemlemislerdir. Veri
analizi i¢in igerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma sonuglarma gore, afet egitimi
kazanimlarinin en fazla Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda yer aldig:
belirlenmistir. Bu kazanimlarin sinif diizeylerine gore dagilimi incelendiginde ise en fazla
kazanimin 10. simifta, en az kazanimin ise 6. smifta yer aldig1 goriilmiistiir. Bu bulgular,
Tirkiye’deki Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Cografya derslerinin afet egitimi agisindan ne

kadar kapsamli oldugunu gostermektedir.

Delen (2023), ilkokul ders kitaplarmin afet egitimi agisindan kapsamini, i¢erigini ve
yeterligini degerlendirmeyi amacglamistir. Calismada, miifredata dahil edilen afet egitimi
konularmin smif seviyelerine gére dagilimi, kapsami ve iceriksel derinligi analiz edilmistir.
Arastirma, afet egitiminin ders kitaplar1 aracilifiyla ogrencilere ne Olgiide ve nasil
kazandirildigini ortaya koymayir hedeflemistir. Bu arastirma, nitel bir ¢alisma olarak
tasarlanmistir ve dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Tiirkiye'deki ilkokul ders kitaplari,
afet egitimi konularin1 igermesi agisindan taranmis ve igerik analizi yOntemiyle
degerlendirilmistir. Arastirma kapsaminda Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve diger ilgili ders
kitaplar1 detayli olarak incelenmistir. Arastirmada afet egitimi konularinin genellikle dogal
afetlerle smirli oldugu ve beseri ile teknolojik afetlere yeterince yer verilmedigi tespit
edilmistir. Ders kitaplarinda en ¢ok ele alman afet tiiriiniin deprem oldugu belirlenmis, sel
ve yangin gibi diger dogal afetlerin ise daha sinirh sekilde islendigi goriilmiistiir. Afet
egitiminin genellikle bilgi aktarimi odakli oldugu, uygulamali ve beceri gelistirme
faaliyetlerine yeterince yer verilmedigi gézlemlenmistir. Arastirma, ilkokul ders kitaplarinda
afet egitimi konusunun kapsam ve igerik agisindan yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir.
Daha etkili bir afet egitimi i¢in iceriklerin genisletilmesi, beseri ve teknolojik afetlere de yer
verilmesi, uygulamali 6grenme yaklagimlarinin kullanilmas: ve afet egitiminin smf

diizeylerine uygun sekilde dengeli bir dagilimla planlanmasi gerektigi vurgulanmaigstir.

Incirkus (2023) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim diizeyinde gevre egitiminin
cevre etigi felsefesine gore degerlendirilmesi amaglanmistir. Calismada, 2018 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programu ile Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi Ogretim Programi

incelenmigtir. Aragtrmanm yontemi dokiiman analizi olup, nitel veri analizi ve tematik
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kodlama yontemleri kullanilmistir. Calismada dokiiman analizi yontemi kullanilarak MEB
tarafindan yayimlanan Ogretim programlar1 detayli bir sekilde incelenmistir. Cevre
egitimiyle ilgili kazanimlar betimsel analiz yoluyla niceliksel ve niteliksel olarak
degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretim programlarinda daha ¢ok insan
merkezli etik yaklasimlar vurgulanirken, ¢evre merkezli ve canli merkezli etik yaklagimlara
smirli dlizeyde yer verildigi tespit edilmistir. Cevre egitimi kazanimlarinin genellikle dogal
cevre ve ekolojiyle sinirli oldugu, iklim degisikligi ve siirdiiriilebilirlik gibi daha kapsamli
konularin yeterince islenmedigi goriilmiistiir. Calisma, cevre egitiminin c¢evre etigi
perspektifine uygun olarak cesitlendirilmesi ve derinlestirilmesi gerektigi sonucuna

varmistir.

Kotan (2024) tarafindan yapilan arastirmada ders kitaplarinda yer alan afet egitimi
konularmnin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma bulgulari, afet egitiminin disiplinler arasi
bir konu olarak kabul edilmesine ragmen, uygulamada bu niteligin yeterince
yansitilmadigini1 gostermektedir. Afet egitimi genellikle sadece Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler derslerinde ele alinmakta, diger derslerde yeterince yer bulamamaktadir. Ders
kitaplar1 incelendiginde, afet egitiminde smnif diizeyleri arasinda tutarsizliklar oldugu ve
konularin dengesiz bir sekilde islendigi tespit edilmistir. Arastirma ayrica, afet tiirleri
acisindan ders kitaplarinin cogunlukla depreme odaklandigini, diger afet tiirlerinin (6rnegin
sel, yangim, beseri ve teknolojik afetler) sinirli diizeyde ele alindigini ve genellikle dogal
afetlerin 6n plana ¢ikarildigini ortaya koymaktadir. Beserl ve teknolojik afetlere hemen
hemen hi¢ deginilmemesi, miifredatin kapsamindaki Onemli bir eksiklik olarak
vurgulanmustir. Sonug olarak, arastirma, ilkokul diizeyinde afet egitiminin yetersiz oldugunu
ve ders kitaplarmin bu konuda zenginlestirilmesi gerektigini nermektedir. Disiplinler arasi
bir yaklagimin benimsenmesi, afetlerin ¢ok boyutlu bir sekilde ele alinmasi ve igeriklerin
smif diizeyine uygun sekilde planlanmasi gerektigi belirtilmistir. Bu kapsamda, afet
egitimine yonelik Oneriler sunulmus ve konunun miifredata daha etkili bir sekilde entegre

edilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Yilmaz-Na, Erdur-Baker ve Tuncer-Teksoz (2024), Tiirkiye’nin ulusal miifredatinda
afet egitimine dair mevcut bilgi durumunu, ekosistem yaklasimina dayali bir perspektiften
incelemeyi amacglamistir. Arastirma, miifredat analizi yaparak, afet egitimine dair igerik ve
uygulamalar1 degerlendirmistir. Ekosistem yaklasimindan yararlanarak, afet egitiminde
stirdiiriilebilirlik, toplumsal biling ve c¢evreye duyarliligin nasil entegre edilebilecegini

incelemigtir. Calisma, Tiirkiye’deki mevcut afet egitiminin c¢evresel faktorlerle sinirh
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oldugunu ve ekosistem yaklasimmin daha giiclii bir sekilde miifredata entegre edilmesi
gerektigini ortaya koymustur. Bu durum, afet egitiminde daha kapsamli ve siirdiiriilebilir bir

yaklagimin dnemini vurgulamaktadir.

Can ve Capuk (2024), tarafindan yapilan arastirmada nitel veri analizi ve dokiiman
inceleme yontemi kullanilmigtir. Bu arastirmada ders kitaplar1 ve miifredat incelenmis ve
afet egitimi bakimmdan dokiiman analizi yapilmistir. Bu baglamda miifredatta yer alan
kazanimlar taksonomik olarak incelenmis ve sadece biligsel diizeyde deprem egitimi
verildigine dair veriler elde edilmistir. Arastirma sonuclarina gore ilkokul ortaokul ve lisede
yer alan miifredatin biitiinciil bir yaklasimla hazirlanmadigi, bu konuda ¢alismalar yapilmasi
gerektigi goriilmiistiir. Depremle ilgili yer alan iceriklerin yeniden hazirlanarak bilissel,

duyussal ve psikomotor becerileri kapsayacak sekilde diizenlenmesi gerektigi belirtilmistir.
2.8.2.Yurt Dis1 Arastirmalar

Zhu ve Zhang (2017) tarafindan yapilan arastirmada, Cin’deki ilkokul ve
ortaokullarda afet egitimini inceleyerek, mevcut uygulamalar1 ve karsilagilan zorluklarin
degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirma, Cin genelindeki okullarda yiiriitiilen anketler ve
Ogretmenlerle yapilan goriismeler yoluyla veri toplama yontemine dayanmaktadir.
Arastirma, afet egitiminin genellikle teorik bilgilerle sinirli oldugunu, pratik uygulamalarin
ve afet miidahale egitimlerinin yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, afet egitimi
o0gretmenlerinin yeterli egitim almadig1 ve kaynak eksikliklerinin egitim siirecini olumsuz
etkiledigi belirtilmistir.

Munoz ve arkadaslar1 (2020) tarafindan yapilan arastirmada, Giiney Amerika ve
Karayipler’deki okul giivenligi ve afet egitiminin basarilarini, yenilik¢i uygulamalarini ve
karsilasti31 zorluklar1 incelemeyi amacglamistir. Giiney Amerika ve Karayipler’deki okul
giivenligi ve afet egitimi uygulamalarini incelemek i¢in ¢ok sayida vaka ¢aligmasi, anketler
ve miilakatlar kullanmistir. Arastirma, okul diizeyindeki afet hazwrhk ve giivenlik
onlemlerinin, Ogretmen egitimlerinin ve afet farkindaliginin degerlendirilmesine
odaklanmigtir. Arastirma, bazi lilkelerde yenilik¢i ve basarili uygulamalarin oldugunu, ancak
genel olarak altyap1 eksiklikleri, 6gretmenlerin afet egitimi konusunda yeterli donanima
sahip olmamalari ve finansal kisitlamalarm biiytlik engeller olusturdugunu ortaya koymustur.
Okul miifredatlarinda afet egitimine daha fazla yer verilmesinin gerektigi vurgulanmigtir.
Ayrica, afet egitimi ve okul glivenligi stratejilerinin entegre edilmesinin, okul topluluklar

icin daha etkili sonuglar dogurabilecegi belirtilmistir.
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Syahril ve arkadaglar1 (2021), lise 6grencilerinin afet hazirlig1 ile bu 6grencilerin
bilgi diizeyleri ve tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirma, Endonezya'daki
bir grup lise 6grencisi iizerinde yiiriitilmiistiir. Calismada, afet bilgisi ve tutumlar ile afet
hazirhig1 arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla anket uygulanmistir. Anket, 6grencilerin
afetlere yonelik bilgi seviyelerini, tutumlarint ve hazirhik diizeylerini 6lgen sorular
icermektedir. Veriler, niceliksel analizlerle degerlendirilmis ve Ogrencilerin bilgi ve
tutumlarmin afet hazirliklarini nasil etkiledigi ortaya konmustur. Arastirma, 6grencilerin afet
bilgisi ve olumlu tutumlarinin, afet hazirlik seviyeleriyle dogrudan iliskili oldugunu
gostermektedir. Yiiksek bilgi ve dogru tutum sergileyen dgrenciler, afet durumlarina daha

1y1 hazirlanmiglardir. Bu, afet egitim programlarmin etkinligini vurgulamaktadir.

Gong, Duan ve Guo (2021) tarafindan yapilan arastirmada cografya miifredati
uygulanarak ilkokullarda afet egitim programlarmin hazirlanmasi ve uygulanmasi
amaglanmistir. Filipinlerde yapilan arastirmada, afet egitimi ile ilgili olarak bu egitimin 5
boyutu olan bilgi, miidahale, eylem, katilim ve entegrasyonu kullanmistir. Arastirmada afet
teriminin kendi basma dogal olay1r degil, bunun altyapt ve toplum {izerindeki
etkisini/sonug¢larin1 tanimladiginin farkina varilmasi, bu dogrultuda egitim programlarinin
giincellenmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ozellikle ilkokul ve ortaokul
asamalarinda “eylem” boyutuna ve “katilim” boyutuna ait daha fazla ilgili i¢erigin eklenmesi
ve “entegrasyon” boyutunun sistematik olarak okul cografya miifredatina dahil edilmesinin

zorunlu oldugu ifade edilmistir.

Suarmika ve digerleri (2022) tarafindan yapilan arastirmada, Endonezya okullarinda
afet egitimi ile ilgili degerlendirmeler yapilmis, okullarda verilen afet egitimlerinin yeterli
olmadigi, sik sik dogal afetlerle karsilasan ve ozellikle de 2004 yilinda meydana gelen
tsunami gibi olaylarin unutuldugu, bu ve benzeri afetler icin gerekli egitimlerin ve
farkindaligin saglanmadigi belirtilmistir. Ayrica ilkokul diizeyinden itibaren bu egitimlerin
verilmesinin dnemli oldugu, ancak afet egitiminin ilkokul diizeyinde ihmal edildigi ifade
edilmistir.

Cruz ve digerleri (2022) tarafindan yapilan arastirmada, afetlerde risk azaltma,
farkindalig1 arttirma ve afet egitimini planlama ile ilgili yaptiklar1 arastirmada, afet hazirlik
ve farkindalik programi hazirlanmaig, bu program dogrultusunda okullarmn afete hazirlanmasi
amaclanmistir. Arastirma sonucunda okul personeli ve 6grencilerin afet egitimi konusunda

ve afete hazirlik bakimindan farkindaliklarmnim arttig1 goriilmiistiir. Bu nedenle ilkokullarda
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afet hazirlik programlarinin hazirlanmasi ve 6grenciler ile diger personelin afet egitimi

konusunda farkindalik kazanmalarini 6nemli oldugu ifade edilmistir.

Amri ve digerleri (2022) tarafindan yapilan arastirmada Endonezya'daki Okul
Temelli Afet Risk Azaltma (SPAB) programinin degerlendirilmesi yoluyla, afet risk azaltma
egitiminin okullara entegrasyonu icin izlenebilecek yollar incelenmistir. Arastirmada nitel
ve nicel yontemler kullanilarak SPAB programinm etkinligi analiz edilmistir. Farkli
bolgelerden okul yoneticileri, 6gretmenler ve 0grencilerle yapilan goriismeler ve anketler
araciligiyla veri toplanmistir. Ayrica, politika incelemeleri ve mevcut uygulamalar
degerlendirilerek, afet egitiminin kurumsallagsmas1 acisindan kritik faktorler belirlenmistir.
Calisma, afet risk azaltma egitiminin okullara entegrasyonunda kurumsal destek, 6§retmen
egitimi ve miifredat uyumunun kritik rol oynadiginmi1 gostermektedir. Mevcut uygulamalar
arasinda farklar oldugu, bazi bolgelerde kapasite eksiklikleri bulundugu ve afet egitiminin
stirdiiriilebilirligini saglamak icin daha giiclii politika ve kaynak destegine ihtiya¢ duyuldugu

belirlenmistir.
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BOLUM 3

3. YONTEM

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nicel arastirma deseniyle yapilmistir. Nicel arastirma, verilerin sayisal
olarak toplanip analiz edildigi, olaylar ve olgular arasindaki iligkilerin 6lciilebilir sekilde
incelendigi arastirma tiiridiir. Bu yaklasim, hipotez test etmeye ve genelleme yapmaya
yoneliktir. Nicel arastirmalar literatiirde siklikla kullanilan arastirma modellerindendir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2009). Nicel arastirmalarda kullanilan
modeller, arastirmanin amacina ve veri toplama yontemine gore degismektedir. Bunlar
arasinda tarama modeli, betimsel arastirma modeli, iliskisel tarama modeli, nedensel
karsilagtrmali  model, deneysel arastrma modeli ve yar1 deneysel modeller
kullanilabilmektedir. Bu arastirmada Nicel aragtirma yaklagiminda betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Betimsel arastirma modeli, mevcut durumun, olaylarin veya olgularin oldugu
gibi tanimlandig1 bir arastrma yontemidir (Karagdéz, 2021). Bu modelde, arastirmaci
herhangi bir miidahalede bulunmaz, yalnizca durumu oldugu sekliyle yansitmaya ¢alisir. Bu
arastirmada ise smif 6gretmenlerinin, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplariin afet
egitimi konusundaki yeterliklerine yonelik goriislerinin incelenmesi bakimimdan betimsel
modelde tasarlanmistir. Arastirmada betimsel modelin kullanilmasmmm amaci, ders
kitaplarinin afet egitimi yeterligi ile ilgili miimkiin oldugunca fazla 6gretmene ulagsmak ve
evreni daha dogru tanimlayarak, arastrmanin ve bulgularin gegerlik ve giivenirligini
artrmak i¢indir. Clinkii veri toplanan 6rneklemin genis olmasi, ayni1 zamanda orneklem

hatasinin en aza indirilerek genelleme yapma imkani saglamaktadir.
3.2. Evren ve Orneklem

Evren, bir arastrmada incelenmek istenen tiim bireylerin, olaylarn veya nesnelerin
olusturdugu topluluktur. Arastirmacinin ulagmay1 hedefledigi ana kitledir. Orneklem ise
evrenin tamamina ulagmak zor veya maliyetli oldugunda, evrenden belirli yontemlerle
secilen, arastirmay1 temsil eden daha kiigiik bir grubu ifade etmektedir (Raifman vd., 2022).
Bu arastirmanin evrenini 2024-2025 egitim dgretim yilinda Kahramanmaras Ili’'nde gérev
yapan smif 6gretmenleri olusturmaktadir. 2024 yilinda gorev yapan toplam smif 6gretmeni

sayis1 yaklasik 1500 olarak belirlenmistir. Ancak arastirma kapsaminda 2024 yilinda MEB
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tarafindan okutulan 3. Sinif Hayat Bilgisi ve 4. Smif Sosyal Bilgiler ders kitaplarmin
incelenmesi nedeniyle evrende yer alan siif Ogretmeni sayisi yaklasik 750 olarak
belirlenmistir.  Arastrmanin 6rneklemini ise bu evren igerisinden tabakali drnekleme
yontemi ile belirlenen 136 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Bu 6rneklem sayisi egitim ve
sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalar i¢in evreni temsil edebilme yeterligi olan %5
oranmin iizerinde yer almaktadir (Bartlett vd., 2001). Ornekleme hesabma gére 750 kisiyi
temsil edebilecek orneklem sayist minimum 35 iken, bu arastirma kapsaminda 6rnekleme
dahil edilen kisi sayisinin evrene orani yaklasik %18’dir. Dolayisiyla arastirmaya dahil
edilen orneklemin arastirma evrenini temsil edebilecek diizeyde oldugu kabul edilmistir.
Ayrica smif 6gretmenlerinin toplam sayist dikkate alindiginda 6rneklemin evrene oranmnin
yaklasik %18 oldugu ve evreni temsil yeterliginin bulundugu anlasilmaktadir (Tombul,

2008).

Tablo 3.1. Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Demografik
Ozellikler " %
Kadin 89 65,4
Cinsiyet
Erkek 47 34,6
0-10 y1l 55 40,4
11-20 y1l 49 36,0
Mesleki Kidem
21-30 y1l 24 17,6
31 yil ve tizeri 8 5,9
20-29 34 25,0
Ogrenci Sayist 30-39 88 64,7
40-49 14 10,3
3 75 55,1
Smif Diizeyi
4 61 44,9
Koy 41 30,1
Okulun Konumu
Sehir Merkezi 95 69,9
Yeterli bilgim yok. 39 28,7
Afetler hakkinda
bilgi diizeyi Bu konuda yeterli bilgi 97 713
sahibiyim. ’
Toplam 136 100,0
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Tablo 3.1 incelendiginde cinsiyete gore dgretmenlerin %65,4’liniin kadin, %34,6’smin erkek
oldugu belirlenmistir. Mesleki kidem bakimindan 6gretmenlerin %40,4’tiniin 0-10 yil,
%36’smm 11-20 yil, %17,6’sinmn 21-30 yil ve %5,9’unun 31 yil ve tiizeri oldugu
belirlenmistir. Siniftaki 6grenci sayis1 bakimmdan 6gretmenlerin %25’inin 20-29 6grenci,
%64,7’sinin 30-39 6grenci ve %10,3’linlin 40-49 Ogrencisinin bulundugu belirlenmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %55, 1 inin 3. smif, %44,9 unun 4. sinif diizeyinde egitim
verdigi belirlenmistir. Okulun konumu bakimindan 6gretmenlerin %30,1’inin koyde,
%69,9’unun sehir merkezinde gorev yaptig1 goriilmektedir. Afetler hakkinda bilgi diizeyi
bakimmdan 6gretmenlerin %28,7’sinin yeterli bilgisinin olmadigi, %71,3 linlin ise yeterli

bilgiye sahip oldugu belirtilmistir.
3.3.Veri Toplama Araclan

Arastirmada 6gretmenlerden veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
formu kullanilmigtir.  Anket formu 33 maddeden meydana gelmekte olup, simif
ogretmenlerinin ilkokul hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplarinda afet egitimi ile ilgili
kazanimlari, gorselleri ve icerigi degerlendirmesi amacglanmistir. Ayni zamanda bu
degerlendirmelerde deprem, yangi, sel, heyelan, firtina/ hortum seklinde farklh afet tiirleri

ile ilgili 6zelliklere yer verilmistir.

Kapsam gecerliligi, bir 6l¢iim aracmin veya testin ne kadar dogru ve kapsamli oldugunu
degerlendiren bir kavramdir. Arastirmada, bir 6l¢ciim aracinin kapsam gegerliligi, 6l¢iilmek
istenen konunun tiim yonlerini kapsayip kapsamadigini ve bu konuda ne kadar dogru bilgi
sagladigini degerlendirir (Bhatnagar vd., 2014). Bu arastirmada afet tiirleri ile ilgili her afet
tiirlinlin  kazanim, igerik, gorseller, uygulama /etkinlikler bakimmdan dort boyutta
degerlendirilmesi saglanmigtir. Bu boyutlar ayni zamanda program gelistirme ve
degerlendirmede kullanilan boyutlar1 yansitmaktadir (Dattilo, 2021). Veri toplama aracinin
kapsam gegerliligi ve goriiniis gegerliligi ile ilgili uzman goriislerinden faydalanilmistr. !
Oncelikle ilgili literatiire bagh olarak hazirlanan anket maddeleri, uzman goriislerine dayal

Oneriler sonucunda son hali verilerek katilimcilara uygulanmistir (DeVellis ve Thorpe,

! Aragtirmada anket formunun hazirlanmas: asamasida 6ncelikle ilgili literatiirden faydalanilmus,
sonrasinda uzman goriisii olarak tez danigmani basta olmak {izere, bir 6l¢gme degerlendirme uzmani ve bir dr.
Ogretim tiyesinden goriis alimmuistir.
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2021). Bu kapsamda afet tiirlerine bagh olarak afet egitiminde gorsel, igerik, kazanim,

uygulama ve etkinliklerin yeterlik diizeyleri ile ilgili degerlendirmeler yapilmustir.
3.4. Gecgerlik ve Giivenirlik

Gegerlik var olan testin dl¢lilmek istenen 6zelligi ne derece Olgtiigiinii gosterir. Kapsam
gecerligi testi olusturan maddelerin nicelik ve niteliksel baglamda yeterliginin
arastirilmasidir. Kapsam gecerliligi, bir veri toplama aracinin 6lciilmek istenen 6zelligi
biitiin yonleriyle ortaya ¢ikarabilecek yeterlilige sahip olmasi ile iliskilidir. Ornegin bu
arastirmada ders kitaplar1 olarak hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplarinin afet egitimi
ile ilgili yeterlikleri incelenmistir. Bu yeterlikler baglaminda her afet tiiriine yer verilmesi ve
afet tiirleri igerisinde kazanimlarin, igerigin, etkinlik ve gorsellerin yeterliligi boyutlarinda
degerlendirmeler yapilmistir. Dolayisiyla arastirmaci tarafindan hazirlanan anketin, kapsam
gecerliligi konusunda yeterli oldugu goriilmektedir. Kapsam gecerligini test etmenin bir yolu
da uzman goriisiine bagvurmaktir (Biiyiikoztiirk, 2023). Bu baglamda uzman goriislerinden
faydalanilarak iki uzmandan goriis alinmis ve anketin degerlendirilmesi saglanmistir. Yap1
gecerliligi ise veri toplama aracinin yapi ve bir biitiin olarak 6lgmek istenen amaca yonelik
biitiinliigiinii ifade etmektedir. Ornegin bir ankette 10 madde oldugu varsayilirsa, anketteki
biitiin maddelerin ortak bir amacmin olmasi, amaca yonelik farkli yonleri yansitmasi ve

Olciilmek istenen 6zelligi ne diizeyde ol¢tiigii ilgilidir (Flake vd., 2022).

Giivenirlik ise testi cevaplayan kisilerin ne derce tutarli cevaplar verdigiyle ilgilidir. Yani
Ol¢iilmek isteneni ne derece dogru Ol¢tiigiinii belirtmek i¢in kullanilir. Madde toplam puan
korelasyonu, test maddelerinin toplam korelasyonu ile test maddelerinin puanlar1 arasindaki
iliskiyi agiklar. Madde toplam korelasyonu pozitif yonde yliksek olmasi durumunda
maddelerin benzer davranislar1 6rnekledigini ve i¢ tutarligin yiiksek oldugu anlamina gelir

(Buytikoztiirk, 2023).

Elde edilen verilerle anket formunun giivenirligi test edilmis ve SPSS24 programinda anket
maddelerinin i¢ tutarlilik diizeyleri incelenmistir. Glivenirlik analizinde Cronbach’s Alpha
degeri ile sonuglar elde edilmistir. Analiz sonucunda ulagilan giivenirlige iliskin bulgular ve

maddelere iligskin korelasyon degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.2. Anket Maddelerinin Giivenirligine Iliskin Madde Korelasyon Degerleri

Madde -
Maddeler (Cronbach’s Alpha) ,985) Toplam Min Max
Korelasyonu
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6)Ders kitaplarinda afet egitimi ile ilgili 6grenme ¢iktisi

(kazanim)sayis1 yeterlidir. 718
7)Ders kitaplarinda afet egitimi ile ilgili 6grenme ¢iktisi 626
(kazanimlarn gesitliligi )yeterlidir. ’
8)Ders kitaplarindaki afet egitimi ile ilgili icerikler 6grenme
,690
¢iktilarina (kazanimlara) uygundur.
9)Ders kitaplarindaki afet egitimi ile ilgili gorseller 6grenme
,780

¢iktilarina (kazanimlara )uygundur.
10)Ders kitaplarindaki afet egitimi ile ilgili drnekler 6grenme 206
¢iktilarina (kazanimlara) uygundur. ’
11)Ders kitaplarindaki afet egitimi ile ilgili uygulama o6nerileri 386
ogrenme ¢iktilarina (kazanimlara) uygundur. ’
12)Ders kitaplar afet egitimi ile ilgili yeterli diizeyde bilgi 774
sunmaktadir. ’
13)Ders kitaplar afet egitimi ile ilgili yeterli diizeyde beceri

. . ,823
kazandirabilmektedir.
14)Ders kitaplar1 afet egitimi ile ilgili sik goriilen dogal afet tiirleri

o ,632
hakkinda bilgi sunmaktadir.
15)Ders kitaplarinda afet egitimi ile ilgili 6zellikler bolgesel / cografi 500
farkliliklar1 dikkate almaktadir. ’
16)Ders kitaplar1 6grencilere dogal afet farkindaligi kazandirma 909
bakimindan yeterlidir. ’
17)Ders kitaplar1 6grencilere dogal afet dncesi / sirasi ve sonrasinda 811
yapilacaklara hakkinda bilgi ve beceri kazandirmaktadir. ’
18)Ders kitaplar1 6grencilere dogal afetler hakkinda evde ve okulda 657
yapilacaklar hakkinda bilgi ve beceri kazandirmaktadir. .
19)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili 6grenme
ciktilari(kazanimlar) yeterlidir.(Segenekleri gérmek icin liitfen sola ,843
kaydirin) [Deprem]
19)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili 6grenme
ciktilari(kazanimlar) yeterlidir.(Secenekleri gérmek icin liitfen sola ,923
kaydirin) [Sel]
19)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili 6grenme
ciktilari(kazanimlar) yeterlidir.(Segenekleri gérmek icin liitfen sola ,923
kaydirin) [Yangin]
19)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili grenme
¢iktilari(kazanimlar) yeterlidir.(Segenekleri gérmek icin liitfen sola 926
kaydirin) [Heyelan]
19)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili 6grenme
¢iktilari(kazanimlar) yeterlidir.(Segenekleri gérmek igin liitfen sola ,888
kaydirin) [Firtma/Hortum]
20)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili Icerik %60
yeterlidir.(Secenekleri gormek igin liitfen sola kaydirin) [Deprem] ’
20)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili Icerik 045
yeterlidir.(Secenekleri gormek igin liitfen sola kaydirin) [Sel] ’
20)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili Icerik 91
yeterlidir.(Secenekleri gormek igin liitfen sola kaydirin) [Yangin] ’
20)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili Icerik %08
yeterlidir.(Secenekleri gormek igin liitfen sola kaydirin) [Heyelan] ’
20)I1kokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili Igerik
yeterlidir.(Secenekleri gormek igin liitfen sola kaydirin) ,893

[Firtna/Hortum]
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21)Ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili Gorseller

yeterlidir.(Segenekleri gérmek i¢in liitfen sola kaydirin) [Deprem] /842 2 >
21)llkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili Gorseller 205 5 5
yeterlidir.(Secenekleri gormek igin liitfen sola kaydirin) [Sel] ’

21)Ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili Gorseller 756 5 5
yeterlidir.(Segenekleri gérmek igin liitfen sola kaydirin) [Yangin] ’

21)Ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili Gorseller 756 5 5
yeterlidir.(Segenekleri gérmek igin liitfen sola kaydirin) [Heyelan] ’

21)Ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili Gorseller

yeterlidir.(Segenekleri gérmek igin liitfen sola kaydirin) 179 1 5
[Firtina/Hortum]

22)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili

Uygulama/Etkinlikler yeterlidir.(Secenekleri gormek i¢in liitfen sola ,820 2 5

kaydirin) [Deprem]

22)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili

Uygulama/Etkinlikler yeterlidir.(Secenekleri gormek i¢in liitfen sola 917 2 5
kaydirin) [Sel]

22)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili

Uygulama/Etkinlikler yeterlidir.(Secenekleri goérmek i¢in liitfen sola ,790 1 5
kaydirin) [Yangin]

22)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili
Uygulama/Etkinlikler yeterlidir.(Secenekleri gormek i¢in liitfen sola ,840 1 5
kaydirin) [Heyelan]

22)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili
Uygulama/Etkinlikler yeterlidir.(Secenekleri gormek i¢in liitfen sola ,840 1 5
kaydirin) [Firtma/Hortum]

Tablo 3.2 incelendiginde anket maddelerinin ,945 ile ,502 araliginda degisim

gosterdigi belirlenmistir. Ayrica anketin geneline iliskin i¢ tutarlik katsayismin (Cronbach’s
Alpha) ,985 oldugu goriilmiistiir. Arastirmalarda gilivenirlik katsayilarinin, 30 iizerinde
olmas1 giivenirligin gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu bulgular anketin gilivenirliginin

yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.
3.5. Verilerin Toplanmasi

Arastirma  verilerinin toplanmas1 arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.
Oncelikle arastirma icin anket formu hazirlanmis, uzman goriisleri alinarak anketteki
maddelere son sekli verilmistir. Sonrasinda ise anket formu sinif Ogretmenlerine
uygulanmak amaciyla, google anket formu olarak (¢evimici) hazirlanmis ve 6gretmenlere
mail ve sosyal medya hesaplar1 (whatsapp / gruplar1 gibi) lizerinden ulagtirilmistir. Anketler
3 ve 4. smif diizeyinde 6gretim yapan sif 6gretmenlerine, 3. smif hayat bilgisi ders kitab1
ve 4. smif sosyal bilgiler ders kitab1 igin ayr1 ayr1 sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri
yanitlar toplanmis, veriler dnce excel sonra da SPSS programina aktarilarak analizler icin

hazir hale getirilmistir.

62



3.6.Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizinde nicel veri analiz yontemleri kullanilmistir. Bu
kapsamda arastirmaci tarafindan anket gelistirilmis ve bu anketin giivenirligi test edilmistir.
Analizler SPSS24 veri analiz programu ile test edilmistir. Analizlerde giivenirlik analizleri,
betimsel istatistikler ve anketin toplam puanlar1 ile demografik Ozellikler arasinda
kargilastirmalar yapilmistir. Arastirma verilerinin analiz edilmesinde Oncelikle anketin
giivenirlik analizleri yapilmis, sonrasinda elde edilen toplam puanlarm normallik testleri
incelenmistir. Bu kapsamda veriler arastirmanin amacina bagl olarak alt problemlere yanit
olacak sekilde analiz edilmistir. Yapilan Kolmogorov Simirnov testi ve Shapiro Wilk testleri
sonucunda verilerin dagilimmin normal oldugu (p>,05), ¢arpiklik ve basiklik degerleri
bakimmdan ise -1 ve +1 araliginda oldugu, verilerde u¢ degerlerin bulunmadigi
belirlenmistir. Bu bakimdan analizlerde iki kategorili degiskenlerin karsilastirmasinda
bagimsiz 6rneklem t testi, 3 ve lizeri kategorik degiskenlerin karsilastirmasinda ise ANOV A
testi uygulanmistir. ANOV A testi sonucunda anlamli farklilik meydana gelmesi durumunda,
grup i¢i karsilastirmalarin yapilabilmesi ve hangi alt gruplarda farkliligin meydana
geldiginin  belirlenebilmesi icin Tukey (Posthoc) testi uygulanmistir. Testlerin
degerlendirilmesinde anlamlilik diizeyi p<,05 olarak belirlenmistir. Ankette yer alan
maddelerin ortalama puanlar1 ve anketin toplamindan elde edilen puanlarin ortalamalarinin
yliksek olmasi, ders kitaplarina iligkin afet egitimi yeterligi bakimindan o6gretmen
goriislerinin daha olumlu oldugunu gdstermektedir. Ogretmenlerin anket maddelerine
verdikleri yanitlar ankete verilen 1-5 araligindaki likert derecelendirme ile
iligkilendirilmistir. Bu kapsamda verilen yanitlarin puan araliklar1 asagidaki tabloda

verilmistir;

Tablo 3.3. Anket Yanitlarinin Puan Araliklari

Derecelendirme Puan Arah@
Hi¢ Katilmryorum 1-1,8
Katilmiyorum 1,9-2,6
Kararsizim 2,7-3,4
Katiltyorum 3,542
Tamamen Katiliyorum 4,3-5
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BOLUM 4

4. BULGULAR

Arastirmanin bu bdliimiinde smif 6gretmenlerinin afet egitimi ile ilgili goriiglerine

yonelik uygulana anketten elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1.0gretmenlerin Afet Egitimi Konusunda ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplan ile Tlgili Sorulara Verdikleri Yanitlar

Tablo 4.1. Ders Kitaplarmin Afet Egitimine Yeterligi ile Ilgili Ogretmenlerin Maddelere
Verdikleri Yanitlara Iliskin Betimsel Istatistikler

Hayat Bilgisi Sosyal Bilgiler

Aritmetik Standart AritmetikStandart

M 1
addeler Ortalama Sapma Ortalama Sapma

22)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili

2,82 1,104 1
Uygulama/Etkinlikler yeterlidir. [Yangm] /8 10 2,63 1,066 36

20)I1kokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili

. L 3,05 1,006 136
Igerik yeterlidir. [Yangin] 2,90 995

19)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili

ogrenme ¢iktilari(kazanimlar) yeterlidir. [ Yangin] 3,22 Y kL 1128 136

21)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili

. 3,39 ,920 136
Gorseller yeterlidir. [Yangin] 3,14 992

Yangin 3,12 1,038 2,92 1,045 136

22)llkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili

Uygulama/Etkinlikler yeterlidir. [Deprem] 327 1,029 2,99 1,078 136
'20)I'lkokul d.er.s kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili 3.34 975 311 1011 136
Igerik yeterlidir. [Deprem]

}?)Ilkokul ders kitaplarinda yer alan' a'fet tiirleriyle ilgili 3.45 087 295 1067 136
ogrenme ciktilari(kazanimlar) yeterlidir. [Deprem]

21)Ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili 3.68 851 3.41 1036 136

Gorseller yeterlidir. [Deprem]

Deprem 3,44 0,961 3,12 1,048 136

21)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili

Gorseller yeterlidir. [Heyelan] 3,3 920 3,06 1,005 136

22)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili

2,82 1,03 136
Uygulama/Etkinlikler yeterlidir. [Heyelan] ? 279 1,040

20)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili

i 2, 1,092 136
Icerik yeterlidir. [Heyelan] 99 o 2,86 1,066

19)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili

dgrenme ¢iktilari(kazanimlar) yeterlidir. [Heyelan] 328 1,080 3,08 1,071 136

Heyelan 3,12 1,033 295 1,046 136

22)llkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili

Uygulama/Etkinlikler yeterlidir. [Sel] 3,05 945 2,87 969 136

19)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili

22 1,12 1
dgrenme giktilari(kazanimlar) yeterlidir. [Sel] 3, 120 2,94 1,097 36
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20)I1kokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili
Icerik yeterlidir.(Secenekleri gormek icin liitfen sola 3,22 ,956 3,05 ,953 136
kaydirin) [Sel]

21)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili

3,56 ,933 136
Gorseller yeterlidir. [Sel] 3,24 1,085

Sel 3,26 0,989 3,03 1,026 136

22)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili

Uygulama/Etkinlikler yeterlidir. [Firtina/Hortum] 2.82 1,039 2,71 1,039 136

20)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili

. 2 1,14 1
Igerik yeterlidir. [Firtina/Hortum] 87 147 2,80 L.127 36

19)ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili

4 1 1
ogrenme ¢iktilari(kazanimlar) yeterlidir. [Firtina/Hortum] 30 060 2,94 1,049 36

21)Ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili

L 2 1,022 1
Gorseller yeterlidir. [Firtma/Hortum] 327 0 2,95 1,087 36

Firtina/Hortum 3,00 1,067 2,87 1,076 136

13)Ders kitaplart afet egitimi ile ilgili yeterli diizeyde

beceri kazandirabilmektedir. 2,98 A71 2,90 087 136
1.2)].)ers kitaplar afet egitimi ile ilgili yeterli diizeyde 3.10 910 574 Lois 136
bilgi sunmaktadir. ’ ’

6)Ders kitaplarinda af?t .egltlml ile ilgili 6grenme ¢iktis 3.17 931 274 04 136
(kazanim)sayis1 yeterlidir.

7)Ders kltaplarmd.a af?t egltlml' 11'e ilgili 6grenme ¢1ktist 3.17 931 260 1027 136
(kazanimlarin cesitliligi )yeterlidir.

} 1)D.ers. lilfaplarmdakl afet egitimi ile ilgili uygulama 3.26 968 272 956 136
onerileri 6grenme ¢iktilarina (kazanimlara) uygundur.

15)Ders kitaplarinda afet egitimi ile ilgili dzellikler

bolgesel / cografi farkliliklar dikkate almaktadir. 327 1,036 2,88 1075 136
16)Ders kitaplar1 6grencilere d'og'al afet farkindaligi 3.28 900 201 1028 136
kazandirma bakimindan yeterlidir.

17)Ders kitaplar1 6grencilere dogal afet dncesi / sirasi ve

sonrasinda yapilacaklara hakkinda bilgi ve beceri 3,34 ,845 2,95 ,933 136
kazandirmaktadir.

?)Pers kitaplarindaki afet egitimi ile ilgili igerikler 3.51 927 291 1004 136
ogrenme ¢iktilarina (kazanimlara) uygundur.

18)Ders kitaplar1 6grencilere dogal afetler hakkinda evde

ve okulda yapilacaklar hakkinda bilgi ve beceri 3,52 ,852 2,94 1,020 136
kazandirmaktadir.

?)vDers kitaplarindaki afet egitimi ile ilgili gorseller 3.60 872 311 089 136
o0grenme ciktilarina (kazanimlara yuygundur.

} E))Ders kitaplarindaki afet egitimi ile ilgili 6rnekler 3.68 698 204 1027 136
o0grenme ¢iktilarina (kazanimlara) uygundur.

14)Ders kitaplar1 afet egitimi ile ilgili sik goriilen dogal

afet tiirleri hakkinda bilgi sunmaktadir. 3,87 304 3,58 856 136
Genel Ortalama 3,26 ,963 2,95 ,840 136

Tablo 4.1’e gore arastirmada, ilkokul hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplarmin
afet egitimi konusundaki yeterlikleri 6gretmen goriisleriyle degerlendirilmistir. Aritmetik
ortalamalar, Ogretmenlerin genel olarak hayat bilgisi ders kitaplarinin yeterliginin

(3,26+,963) "orta diizeyde" oldugunu ve sosyal bilgiler ders kitaplarinin yeterliginin
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(2,95+,840) “orta dilizeyde” ancak hayat bilgisi ders kitaplarina gore daha diisiik diizeyde

oldugunu gostermektedir.

Afet tiirleri bakimmdan tabloda yer alan ifadeler incelendiginde yangin bakimindan
hayat bilgisi ders kitaplar1 (3,12+1,038) ve sosyal bilgiler ders kitaplar1 (2,92+1,045) afet
yeterliginin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Deprem bakimindan hayat bilgisi ders
kitaplar1 (3,44+,961) ve sosyal bilgiler ders kitaplar1 (3,12+1,048) afet yeterliginin orta
diizeyde oldugu belirlenmistir. Heyelan bakimindan hayat bilgisi ders kitaplar1 (3,12+1,033)
ve sosyal bilgiler ders kitaplar1 (2,95+1,046) afet yeterliginin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Sel bakimidan hayat bilgisi ders kitaplar1 (3,26+,989) ve sosyal bilgiler ders
kitaplar1 (3,03+1,026) afet yeterliginin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Firtmma/Hortum
bakimmdan hayat bilgisi ders kitaplar1 (3,00+1,067) ve sosyal bilgiler ders kitaplar1
(2,87£1,076) afet yeterliginin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Standart sapma degerleri,
anketten alinan ortalama puanlarm her birey i¢in ortalamadan uzakliklarini belirten degeri
ifade etmektedir. Aritmetik ortalama puanlari incelendiginde ders kitaplarinin genel olarak
afet yeterliliginin orta diizeyde oldugu belirtilmis olmasia karsilik, standart sapma puanlari
ile birlikte degerlendirildiginde yeterliligin yiiksek ve diisiik oldugu seklinde 6gretmenlerin

goriislerinin oldugu gorilmektedir.
Hayat Bilgisi ders kitaplari ile ilgili;

e Ders kitaplarinda afet tiirleri ile ilgili yangin, heyelan firtina ve hortum, sel
afet tiirlerinin igerik, uygulama ve etkinlikler bakimidan ortalamalarin 2,7-
3,4 arasinda ve "Kararsizim" diizeyinde oldugu belirlenmistir.

e Ogretmenlerin "Ders kitaplar1 afet egitimi ile ilgili yeterli diizeyde bilgi
sunmaktadir." ifadesine verdikleri yanitlarin ortalamasinm 3,10 oldugu ve
bunun orta diizeye "kararsizim" karsilik geldigi belirlenmistir.

e Ogretmenlerin deprem ile ilgili kazanimlar, dogal afetlerde evde ve okulda
yapilacaklar hakkinda bilgi ve beteriler kazandirma, afet tiirleri ile ilgili
gorsellerin yeterligi, gorsellerin 6grenme ¢iktilarina uygunlugu, afet egitimi
ile ilgili 6rneklerin 6grenme ¢iktilarma uygunlugu bakimindan ortalamalarin

3,5-4,2 arasinda ve "katiliyorum" diizeyinde yanit verdikleri belirlenmistir.

Ders kitaplar1 genel olarak "orta diizeyde yeterli" bulunmus; ancak afet tiirlerine gore

icerik ve etkinliklerin yeterligi arasinda farkliliklar gézlenmistir. Gorsel materyaller ve bilgi
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sunumu daha olumlu degerlendirilirken, uygulama ve etkinliklerin gelistirilmesi gerektigi

bulgularina ulagilmstir.
Sosyal Bilgiler ders kitaplari ile ilgili;

[Ikokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili Uygulama/Etkinlikler yeterlidir.
[Yangin] ifadesine ait puan ortalamasmin 2,63; Ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet
tiirleriyle ilgili Uygulama/Etkinlikler yeterlidir. [Heyelan] ifadesine ait puan ortalamasinin
2,79 ile diisiik diizeyde oldugu; Ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili
ogrenme c¢iktilari(kazanimlar) yeterlidir. [Yangin] ifadesine ait puan ortalamasinin 3,00 ve
Ilkokul ders kitaplarinda yer alan afet tiirleriyle ilgili Icerik yeterlidir.(Segenekleri gérmek
icin liitfen sola kaydirin) [Sel] ifadesine ait puan ortalamasmin 3,05 ile orta diizeyde oldugu

belirlenmistir.

Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplarinin afet egitimi ile ilgili yeterlikler
bakimmdan yapilan degerlendirmede, hayat bilgisi ders kitaplarmm yeterlik diizeyinin

sosyal bilgiler ders kitaplarina gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

4.2.0gretmenlerin Afet Egitimi Konusunda Ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplan ile ilgili Verdikleri Yanitlarin Cinsiyet Degiskenine

Gore Karsilastirmasi

Tablo 4.2. Ders Kitaplarmin Afet Egitimi Yeterliklerinin Ogretmenlerin Cinsiyet

Degiskenine Gore Karsilastirmasi

Aritmetik  Standart

Cinsiyet N Ortalama  Sapma ! sd P
Kadin 89 98,6404 22,60744

-6,080 134 ,000
Erkek 47 124,2979  24,85428

Tablo4.2’de ders kitaplarinin  afet egitimi yeterliklerinin ~ 6gretmenlerin
cinsiyetlerine gore karsilastirmasi bagimsiz Orneklem t testi ile yapilmistir. Analizler
sonucunda kadin 6gretmenlerin ortalamasinin 98,64+22,607 ve erkek 6gretmenlerin puan
ortalamasmin 124,29+24,85 oldugu ve puanlar arasinda anlaml farklilik meydana geldigi
belirlenmistir (t= -6,080; p<,05). Tablodaki ortalama degerler incelendiginde erkek
ogretmenlerin kadin 6gretmenlere gore ders kitaplarmin afet egitimi yeterliklerinin daha

yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Standart sapma puanlari incelendiginde ise kadinlarda

67



ve erkeklerde puan ortalamalarmna iliskin dagilimlarin kadnlarda ve erkeklerde benzer

oldugu goriilmiistiir.

4.3.08retmenlerin Afet Egitimi Konusunda ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplan ile Ilgili Verdikleri Yamtlarin Mesleki Kidem

Degiskenine Gore Karsilastirmasi

Tablo 4.3. Ders Kitaplarmin Afet Egitimi Yeterliklerinin Ogretmenlerin Mesleki Kidem

Degiskenine Gore Karsilastirmasi

Mesleki Aritmetik  Standart

F
Kidem N Ortalama Sapma sd P
0-10 y1l 55 101,9091  29,39153
11-20 yil 49 111,1837  24,90956
8,304 3 ,000
21-30 yil 24 122,6667  10,08945

31 yil ve iizeri 8 78,3657 8,65287

Tablo 4.3’e gore ders kitaplarinin afet egitimi yeterliklerinin 6gretmenlerin mesleki
kidem degiskenine gore karsilagtirmast ANOVA testi ile yapilmistir. Analizler sonucunda
gruplar arasinda anlamli farklilik meydana geldigi belirlenmistir (F= 8,304; p<,05).
Meydana gelen farklihiga iliskin grup ici karsilastirmalar posthoc (Tukey) testi ile
gergeklestirilmistir. Tablo incelendiginde mesleki kidemi 0-10 y1l olan dgretmenlerin puan
ortalamasmin 101,91£29,391 oldugu, mesleki kidemi 11-20y1l olan 6gretmenlerin puan
ortalamasinin 111,18+24,910 oldugu, mesleki kidemi 21-30 yil olan 6gretmenlerin puan
ortalamasmin 122,66+10,089 oldugu ve mesleki kidemi 31 yil ve iizeri olan 6gretmenlerin
puan ortalamasinin 78,0048,653 oldugu belirlenmistir. Buna gore mesleki kidemi 21-30 yil
olan 6gretmenler ders kitaplarini afet egitimi konusunda daha yeterli bulmakta iken, mesleki
kidemi 31 yil ve {izeri olan 6gretmenlere gore ders kitaplar1 afet egitimi bakimindan daha
yetersiz goriilmektedir. Standart sapma puanlar1 incelendiginde mesleki kidemi 20 yil
altinda olan 6gretmenlerde ders kitaplarinin afet egitimi yeterliklerinin daha genis yelpazede
ifade edildigi, diger bir ifadeyle yeterli oldugu ve olmadig1 noktasinda birbirine daha uzak
goriislerin bulundugu belirlenmistir. Ayrica 21 yil lizeri olan 6gretmenlerde ders kitaplarmin
yeterlik algismin daha diisiik oldugu ve verilen yanitlar bakimindan Ogretmenlerin

yanitlarinin daha tutarli oldugu goriilmiistiir.
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4.4.0gretmenlerin Afet Egitimi Konusunda ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplan ile Ilgili Verdikleri Yamitlarin Simiftaki Ogrenci

Sayis1 Degiskenine Gore Karsilastirmasi

Tablo 4.4. Ders Kitaplarmin Afet Egitimi Yeterliklerinin Ogretmenlerin Smiftaki Ogrenci

Sayis1 Degiskenine Gore Karsilastirmasi

Aritmetik  Standart

Ogrenci Sayis1 N Ortalama  Sapma F sd P
20-29 34 81,0588 10,30428
30-39 88 119,0000  23,74191 42,108 2 ,000
40-49 14 99,5000 19,19836

Tablo 4.4°e gore ders kitaplarinin afet egitimi yeterliklerinin 6gretmenlerin siniftaki
ogrenci sayis1t degiskenine gore karsilastirmasi ANOVA testi ile yapilmistir. Analizler
sonucunda gruplar arasinda anlaml farklilik meydana geldigi belirlenmistir (F= 42,108;
p<,05). Meydana gelen farkliliga iliskin grup i¢i karsilastirmalar posthoc (Tukey) testi ile
gergeklestirilmistir. Analizler sonucunda 6grenci sayist 20-29 olan Ogrencilerin puan
ortalamasmin 81,05+10,304 oldugu Ogrenci sayist 30-39 olan Ogretmenlerin puan
ortalamasmin 119,00+23,742 oldugu ve Ogrenci sayist 40-49 olan O6gretmenlerin puan
ortalamasinin 99,50+£19,198 oldugu belirlenmistir. Buna gore sinifinda 30-39 6grenci olan
ogretmenler ders kitaplarin afet egitimi yeterligi bakimindan daha yeterli gérmekte iken,
smifinda 20-29 6grenci olan 6gretmenler ders kitaplarin afet egitimi yeterligi bakimindan
daha yetersiz gormektedirler. Standart sapma puanlari incelendiginde smiftaki 6grenci sayist
20-2 olan 6gretmenlerin standart sapma puanlarinin daha diisiik oldugu ve verilen yanitlar
arasinda tutarlilik ve uyumun daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. 20 yil altinda olan
Ogretmenlerde ders kitaplarinin afet egitimi yeterliklerinin daha genis yelpazede ifade
edildigi, diger bir ifadeyle yeterli oldugu ve olmadigi noktasinda birbirine daha uzak
goriislerin bulundugu belirlenmistir. Ayrica 21 yil lizeri olan 6gretmenlerde ders kitaplarmin
yeterlik algismin daha diisiik oldugu ve verilen yanitlar bakimindan O6gretmenlerin
yanitlarinin daha tutarli oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla 20-29 68rencisi olan 6gretmenler

genel olarak ders kitaplarini afet egitimi bakimindan yetersiz bulmaktadirlar.
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4.5.08retmenlerin Afet Egitimi Konusunda ilkokul Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplan ile flgili Verdikleri Yamitlarin Okulun Konumu

Degiskenine Gore Karsilagtirmasi

Tablo 4.5. Ders Kitaplarinin Afet Egitimi Yeterliklerinin Ogretmenlerin Okulun Konumu

Degiskenine Gore Karsilagtirmasi

Okul N Aritmetik  Standart ( o p
Konumu Ortalama Sapma

Koy 41 87,3659 16,90082

Sehir -6,760 134 ,000

Merkezi 95 116,2000  24,92610

Tablo5.5’e gore ders kitaplarinin afet egitimi yeterliklerinin 6gretmenlerin okulun
konumu degiskenine gore karsilastirmasi bagimsiz drneklem t testi ile yapilmistir. Analizler
sonucunda sehir merkezinde gdrev yapan 6gretmenlerin ortalamasmin 116,20+24,926 ve
koyde gorev yapan 6gretmenlerin puan ortalamasmin 87,36+16,901 oldugu ve puanlar
arasinda anlamli farklilik meydana geldigi belirlenmistir. Buna gore sehir merkezinde gorev
yapan O0gretmenlere gore ders kitaplarmin afet egitimi yeterliklerinin daha ytliksek oldugu
goriilmiistiir. Standart sapma puanlar1 incelendiginde kdyde gorev yapan &gretmenlerin
standart sapma puanlarmnin daha diisiik oldugu belirlenmistir. Buna gore kdyde gorev yapan
Ogretmenler genel olarak ders kitaplarim1 afet egitimi bakimindan daha yetersiz

bulmaktadirlar.
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BOLUM 5

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Afet egitimi konusunda ilkokul hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplarinin
yeterligiyle ilgili smif Ogretmenlerinin gorisleri incelenmistir. Bu kapsamda
Kahramanmaras ilinde 3 ve 4. sinif diizeyinde gorev yapan 136 smif 6gretmeni ile anket

uygulamasi gerceklestirilmistir.
5.1.Tartisma ve Sonu¢
5.1.1.Arastirmanin Birinci ve ikinci Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonu¢

Arastirmada ulagilan sonuglar incelendiginde 68retmenlerin ders kitaplarinda afet
egitimine iligkin bilgilerin bulunmasma karsilik bu bilgilerin beklenen diizeyde yeterli
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin ders kitaplarina iliskin goriisleri genel olarak
degerlendirildiginde olumsuz goriislerin daha fazla oldugu, olumlu goriislerde kisa ve
anlasilir olma ile bilinglendirme saglamasi1 bakimidan yeterli oldugu goriilmiistiir. Buna
karsilik bilgilendirme, uygulama ve gorsellerde yetersizligin bulunmasi genel olarak ifade
edilen sorunlar arasinda yer almistir. Ogretmenler, kazanimlarin cesitliligi ve sayisi
acisindan kitaplar1 "orta diizeyde yeterli" olarak degerlendirmistir. Bu durum, afet egitimi
icin daha cesitli ve kapsamli kazanimlarm kitaplara eklenmesi gerektigini isaret etmektedir.
Ayrica ders kitaplarinda afet egitimi ile ilgili bilgileri agiklayici gorsellerin yetersiz oldugu,
Ozellikle de Ogrenilen bilgilerin uygulamaya gecirilmesi konusunda etkinliklerin ve
uygulamada eksiklerin oldugu belirlenmistir. Genel olarak siniflarda afet egitimi igin
materyal olarak kitaplarin kullanildig1 diisiiniildiigliinde 6grenilen bilgileri uygulama ve
hayata ge¢irme konusunda bu ders kitaplarinin yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir.
Nitekim bulgularda, dgretmenlerin ders kitaplarinin afet egitimi ile ilgili etkili 6gretim
saglama durumuna iliskin goriigleri genel olarak degerlendirildiginde bazi 6gretmenler agik
anlatim ve farkindalik saglama gibi 6zellikler bakimindan kitaplar: yeterli bulmakta iken,
ogretmenlerin biiyiikk bir kismi uygulamanin, gorsellerin ve gergcek yasam Orneklerinin

yetersiz olmas1 bakimindan kitaplar1 yeterli bulmadiklar1 sonucuna ulagilmstir.

Ilgili literatiir incelendiginde bu arastirmada ulasilan bulgulara benzer sekilde Sever
ve Kogoglu (2013) tarafindan yapilan arastirmada sosyal bilgiler ders kitaplarinda cografya

konularmna iliskin sosyal bilgiler O6gretmenlerinin goriisleri incelenmis, arastirmada
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iceriklerin Ogrenci diizeyine uygun olmast ve kazanimlarla tutarli olmasi gerektigi
belirtilmistir. Ayrica sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan afetler konusunun 5. sinif
diizeyinde yer aldigi, bu konunun daha alt sniflardan itibaren islenmesi gerektigi
belirlenmistir. Ocal, Cakir ve Ozelmac1 (2016) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul ve
ortaokul ders kitaplar1 incelenmis en ¢ok Fen ve Teknoloji dersinde afet egitimine yer
verildigi, afetler icerisinde en fazla deprem afetinin iglendigi, ancak dgrendiklerini hayata
gecirme konusunda yetersiz kaldigi belirtilmistir. Yoldag (2015) tarafindan yapilan
arastirmada ders kitaplarinin afet egitimi konusunda yetersiz oldugu ve ozellikle de
uygulama konusunda eksikliklerin bulundugu belirtilmistir. Degirmenci, Kuzey ve
Yetisensoy (2019) tarafindan yapilan arastirmada 4. smif ders kitaplarinda yer alan
iceriklerin gorseller ve metinlerden olustugu, 6grenme alanmi olarak insanlar, yerler ve
cevreler 6grenme alaninda yer aldigi belirtilmistir. Belirli glin ve haftalar kapsaminda
yapilan cesitli etkinliklerle kitaplarda 6grenilen bilgilerin desteklenecegi diisiiniildiiglinde
daha kalic1 bir afet egitimi yapilabilecegi sdylenebilir. Degirmenci (2019) tarafindan yapilan
arastirmada belirli giin ve haftalarin kitap igeriklerinde yer alan afet egitimini destekler

nitelikte oldugu belirtilmistir.

Arastirma bulgulari, ilkokul ders kitaplarinin afet egitimi agisindan genel olarak orta
diizeyde yeterli bulundugunu gostermektedir. Bu kapsamda aritmetik ortalamalara gore
Ogretmenlerin genel olarak hayat bilgisi ders kitaplarmin yeterliginin ve sosyal bilgiler ders
kitaplarmin yeterliginin orta diizeyde olmasina ragmen, hayat bilgisi ders kitaplarinin
yeterlik diizeyinin sosyal bilgiler ders kitaplarina gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ders kitaplarinin bilgi kazandirma agisindan daha basarili oldugu, ancak beceri gelistirme
ve uygulamali 6grenme konusunda eksiklikler barmndirdigi goriilmektedir. Ders igeriklerine
ve 0grencilerin bu konudaki biling diizeylerine bakildiginda miifredatin ve kitaplarin afet
egitimi konusunda yetersiz kaldig1 belirlenmistir. Bu arastirmada ulasilan bulgularla benzer
sekilde Celik (2020) yaptig1 arastrmaya gore afet egitimi konusunda yeterli kazanimin
olmadigmi, ders igeriklerinin bu konuda yetersiz oldugunu belirtmistir. Karakus ve Onger
(2017) tarafindan yapilan arastirmada Ogrencilerin teorik olarak afet egitimi konusunda
eksik olduklar1 ve bilgiyi davranisa doniistiiremedikleri belirtilmistir. Ayrica Kotan (2024)
tarafindan yapilan arastirmada ders kitaplarinda afet egitimi konular1 incelenmistir.
Aragtirma sonucunda afet egitimi disiplinler arasi bir konu olarak kabul edilmekle birlikte,
uygulamada bu yaklagimm yeterince benimsenmedigi goriilmiistiir. Bu durum, afet

egitiminin sadece belirli derslere (Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler) indirgenerek ele
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alinmasiyla agikca ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmada, afet egitiminin ders kitaplarinda sinif
diizeylerine gore dengesiz bir sekilde ele alindig1 tespit edilmistir. Bu durum, 6grencilerin
smif seviyelerine gore afet farkindaligi kazanmalarinda sistematik bir yaklasim eksikligi
oldugunu gostermektedir. Ders kitaplarinin dogal afetlere (6zellikle depreme) agirhik
verdigi, diger afet tiirlerini (beseri ve teknolojik afetler) yeterince ele almadigi tespit
edilmistir. Arastirma sonuglari, ilkokul ders kitaplarinin afet egitimi konusunda yetersiz
oldugunu ve bu konunun daha genis ve derinlemesine ele almmasi gerektigini
gostermektedir (Delen, 2023). Incirkus (2023) tarafindan yapilan arastirmada, Ogretim
programlarindaki ¢cevre egitimi hedef ve kazanimlarini, ¢evre etigi yaklagimlari ¢cercevesinde
analiz ederek cevre etigi felsefesine uygunluklari incelenmis, arastirma sonucunda 6gretim
programlarinda daha ¢ok insan merkezli etik yaklasimlar vurgulanirken, ¢cevre merkezli ve
canli merkezli etik yaklagimlara smirli diizeyde yer verildigi tespit edilmistir. Cevre egitimi
kazanimlarinin genellikle dogal cevre ve ekolojiyle smirli oldugu, iklim degisikligi ve
stirdiiriilebilirlik gibi daha kapsamli konularin yeterince islenmedigi goriilmiistiir. Ayrica
calisma, c¢evre egitiminin cevre etigi perspektifine uygun olarak cesitlendirilmesi ve
derinlestirilmesi gerektigi sonucuna varmistir. Arastirma bulgular1 ve literatiir birlikte
degerlendirildiginde afet egitiminde smnif diizeyine gore, 6grencilerin gorsel algilarma gore
ve bilgiyi beceri ve davramiglara doniistiirebilmeleri bakimindan eksikliklerin yasandigi
anlasilmaktadir. Ogretim programinda ogrencilerin afet egitimi hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 ile ilgili baz1 kazanimlar bulunsa da bu kazanimlarin hem nitelik hem de c¢esitlilik
bakimindan yeterli olmadigi, 6grencilerin afetlere yonelik bireysel tutum, beceri ve

farkindaliklarinin gelistirilmesi gerektigi goriilmektedir.

Gorsellerin 6zellikle deprem ve sel konularinda yeterli bulunmasi, bu materyallerin
O0grenme siirecinde olumlu katki sagladigini diisiindiirmektedir. Ders kitaplarinin bilgi
kazandirma agisindan daha basarili oldugu, ancak beceri gelistirme ve uygulamali 6grenme
konusunda eksiklikler barindirdig1 goriilmektedir. Bu durum, afet egitimi materyallerinin
sadece teorik degil, ayn1 zamanda uygulamali yonleriyle de gelistirilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bu arastirmada ulasilan bulgularla benzer sekilde Karaca (2022) tarafindan
yapilan aragtirmada ders kitaplarinda deprem sonrasinda neler yapilacagina dair gorsellerin
ve igerigin yer almadigin1 belirtmistir. Inal, Kaya ve Altitas (2018) orgiin egitimin afet
egitimi agisindan yeterligi ile ilgili ilkokul, ortaokul ve lise ders igeriklerini incelemis ve afet
egitimi agisindan yetersiz oldugu kanaatine varmiglardir. Afete hazirlik konusunda kitaplarin

yetersiz oldugu konularda farkli yontemler ve etkinlikler uygulanabilir. Bu konuda yapilan
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etkinliklerin daha kalic1 bir grenme saglayacagi diisiiniilmektedir. Ozen (2020) tarafindan
yapilan aragtirmada Malatya ilinde lise dgrencileri afet egitimi konusunda, 6grencilerin
yeterli egitim alinmadig1 ve afete hazirlikli olunmadig1 sonucuna ulasilmistir. Dikmenli ve
Gafa (2017) tarafindan yapilan arastirmada orgiin egitimde okuyan Ogrencilerle ¢aligma
yapilmis ve afet kavrami biling diizeylerinin eksik ya da hatali oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bu aragtirmada ulasilan bulgularla literatiir birlikte degerlendirildiginde, ders kitaplarmnin
afet egitimi bakimindan yeterli olmadigi, 6grencilerde afet bilgisi ve afet sirasinda
yapilabilecek uygulamalara yonelik beceriler gelistiremedigi, bazi afetlerin 6n plana ¢iktigi
ve afet tiirlerine yeterince yer verilmedigi, gorseler ve pratik egitimin yetersiz oldugu
goriilmiistiir. Bu bulgular ders kitaplarmin 6zellikle de hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders

kitaplarinin afet egitimi bakimindan gelistirilmesi gerektigini gostermektedir.
5.1.1. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine liskin Tartisma ve Sonuc

Ogretmenlerin cinsiyet degiskeninin ders kitaplarinmn afet egitimi konusundaki
yeterligi konusunda anlaml farklilik meydana geldigi ve erkek 6gretmenlerde alginin daha
yikksek oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada ulasilan bulgularla benzer sekilde Celik
(2020) tarafindan yapilan arastirmaya gore Ogretmenlerin afet egitimi konusunda
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilik meydana gelmedigi belirtilmistir. Akman ve
Yildirim (2022) tarafindan yapilan arastirmada ise okul Oncesi 0gretmenlerinin afetler
konusunda en ¢ok deprem hakkinda bilgiye sahip olduklari, cinsiyete gore erkek
ogretmenlerin deprem hakkindaki bilgilerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yine Sozcii
ve Aydmozii (2019) tarafindan yapilan arastirmaya gore 6gretmen adaylarinin afet okur-
yazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu ve kadmn 6gretmenlerin afet okuryazarliginin daha

yiiksek oldugu sonucuna ulastig1 gériilmektedir.
5.1.2. Arastirmamin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Tartisma ve Sonuc

Mesleki kidemi 21-30 yil olan 6gretmenler ders kitaplarinmi afet egitimi konusunda
daha yeterli bulmakta iken, mesleki kidemi 31 yil ve iizeri olan 6Zretmenlere gore ders
kitaplar1 afet egitimi bakimindan daha yetersiz goriilmiistiir. Bulgulara benzer sekilde Sever
ve Kogoglu (2013) tarafindan yapilan arastirmada sosyal bilgiler ders kitaplarinda cografya
konularma iligkin sosyal bilgiler dgretmenlerinin goriisleri incelenmis, mesleki kidem
bakimindan ders kitaplarmin afet egitimi yeterliklerinin mesleki kideme gore farklilik

gostermedigi goriilmiistiir. Akman ve Yildirim (2022) tarafindan yapilan arastirmada ise
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okul 6ncesi 6gretmenlerinin afetler konusundaki goriislerinin mesleki kideme gore farklilik
gosterdigi, mesleki kidemi yliksek olan 6gretmenlere gore ders kitaplarinin daha yetersiz
oldugu vurgulanmistir. Ayrica Kotan (2024) tarafindan yapilan aragtirmada ders kitaplarinda
afet egitimi konular1 incelenmis, 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore, mesleki kidemi

yiiksek olan 6gretmenlere gore afet egitimi konularinin eksik oldugu goriilmiistiir.
5.1.3. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonu¢

Ogretmenlerin simiflarinda okuttuklar1 6grenci sayilar1 degiskenine gore ders
kitaplarmin afet egitimi yeterligi konusunda yeterliklerinin farklihk gosterdigi
belirlenmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin siniftaki 6grenci sayilarma gore afet egitimi
konusunda ders kitaplari ile ilgili algilarinin farklilik gosterdigi anlasilmaktadir. Bu farklilik
ogretmenlerin 6grenci sayisina bagl olarak yapabilecekleri etkinlikler ve uygulamalar ile de
iliskili olabilir. Smifinda daha az 6grenci olan 6gretmenlerin uygulamalara ayirabildikleri
zaman daha fazla olacaktir. Dolayisiyla bu 6gretmenler i¢in uygulamalarin ve igerigin eksik
olmas1 bir sorun olarak goriilebilir. Sadece kitaplarin yetersiz olacagi bir egitim
diisiiniildiigiinde bu konuda biiyiik rol 5gretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin afet egitimi
konusunda deneyimli ve bilgili olmas1 bu konuda 6grencilere bilgi aktarimi yapilmasi ve bu
bilgilerin uygulamaya doniistiiriilmesi konusunda basrol oynadigi sdylenebilir. Bu
arastirmada ulagilan bulgularla benzer sekilde Uygun (2010) tarafindan yapilan arastirmada
ogretmenlerin acil afet durumu konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarmi belirtmistir.
Gezer ve Sahin (2022) tarafindan yapilan arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenligi
boliimiinde 6grenim géren 6gretmen adaylarmin deprem oncesi, sirasi ve sonrasi i¢in yeterli
bilgiye sahip olduklarini, ancak sadece gog¢iik altinda kaldiginda ne yapacaklarimi
bilmedikleri sonucuna varmustir. Celik (2020) tarafindan yapilan arastirmaya gore
Ogretmenlerin afet egitimi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 bu konuda lisans
diizeyinde herhangi bir ders almadiklar1 veya hizmet i¢i egitime katilmadiklarini belirtmistir.
Akman ve Yildirim (2022) tarafindan yapilan arastirmada ise okul 6ncesi 0gretmenlerinin
afetler konusunda en ¢ok deprem hakkinda bilgiye sahip olduklar1 fakat deprem dncesi, sirast
ve sonrasi i¢in yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulasmislardir. Yine Sozcii ve
Aydmozii (2019) tarafindan yapilan arastirmaya gore dgretmen adaylarmin afet okur-
yazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulastig1 goriilmektedir. Tekin ve Dikmenli

(2021) tarafindan yapilan aragtirmada smnif 6gretmenligi adaylar1 ile ¢alisilmis deprem
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oncesi ve deprem ani i¢in orta diizey bilgiye sahip olduklari, deprem sonrasi i¢in ise diisiik

diizey bilgiye sahip olduklarini belirtmistir.
5.1.4. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonug

Ogretmenlerin okul konumu degiskeninin ders kitaplarinin afet egitimi yeterligi
konusunda goriiglerini etkiledigi goriilmektedir. Bu arastirmada ulasilan bulgularla benzer
sekilde Uygun (2010) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenler okulun imkanlar1 ve
bulundugu konuma gore farkindaliklarin degisim gosterdigi belirtmistir. Akman ve Yildirim
(2022) tarafindan yapilan arastirmada ise 6gretmenlerinin afetler konusunda en ¢ok deprem
hakkinda bilgiye sahip olduklar1 okulun konumunun 6gretmenlerin ders kitaplar ile ilgili

afet egitimi yeterlik algilarini etkilemedigi goriilmiistiir.
5.2.0neriler

Arastirmada Ogretmenlerden elde edilen bulgulara dayali sonuglardan hareketle

asagidaki Onerilere yer verilebilir;

e Arastirma ve ilgili literatiir baglaminda degerlendirildiginde ders kitaplarinin
ve buna bagl olarak yapilan uygulamalarin ve etkinliklerin afet egitimi
konusunda 6nemli eksiklikler icerdigi goriilmektedir. Bu nedenle mevcut
Ogretim programu ve ders kitaplarinda afet egitimi ile ilgili daha kapsamli ve

farkindaligi artiric1 igeriklerin hazirlanmasi saglanabilir.

e Ogzellikle ilkokul diizeyinde afet egitimine 6zgii programlar hazirlanarak

mevcut 6gretim uygulamalarma ek olarak uygulanabilir.

e Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére ders kitaplarmin afet egitimine iliskin
algilarinda farklilk meydana geldigi gOriilmistiir. Cinsiyete 06zgii
gerceklesen algi farkliliklarmin kaynaginin belirlenmesi amaciyla ek
arastrmalar yapilabilir. Ayrica bu durum cinsiyete gore farkli egitim

iceriklerinin uygulanmasi gerektigi seklinde bir sonug da ortaya ¢ikarmustir.

e Kidemi yiiksek olan dgretmenlerin kitaplar1 daha yetersiz buldugunu goz
onlinde bulundurarak, afet egitimi materyallerinin icerikleri goézden

gecirilmeli ve daha kapsamli, yenilik¢i yaklagimlar sunulmalidir.

e Smifinda daha fazla 6grenci olan Ogretmenler, afet egitimi kitaplarinin

iceriginin ¢esitliligini ve kapsammi daha yeterli bulmaktadirlar. Bu
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baglamda, kitaplarin igerigi, tim smif biiylikliiklerine hitap edebilecek
sekilde genigletilmeli ve her smif tipi i¢cin uygun Ogretim materyalleri

saglanmalidir.

Kiiciik siniflarda afet egitimi materyallerinin yetersiz goriildiigii durum goz
oniinde bulundurularak, daha fazla etkilesimli ve bireysellestirilmis igerikler

Onerilebilir.

Koy okullarindaki o6gretmenlerin afet egitimi kitaplarimi1 daha yetersiz
gormelerinin Oniine gecebilmek i¢in, afet egitimi kitaplarmin igerik ve
erigilebilirliginin  artirilmast gerekmektedir. Egitim materyalleri, tiim
okullarda esit sekilde dagitilmali ve koy okullarinda gorev yapan

ogretmenlere 6zel destek saglanmalidir.

Afetler hakkinda bilgisi yiiksek olan ogretmenlerin kitaplar1 yetersiz
bulmalarini g6z 6niinde bulundurarak, afet egitimi kitaplarinin igerikleri daha
kapsamli hale getirilmelidir. Buna gore ders kitaplar1 her afet tiiriine gore
icerige yer vermeli ve igeriklerde kazanim sayilari, kullanilan materyaller,

etkinlik ve gorseller bakimindan yeterli olmalidir.

Afetlerin cesitliligi, afet sonras1 yapilacaklar ve afet bilinci kazandirma gibi
konulara daha fazla yer verilmeli ve 6gretmenlerin bilgi diizeyini artirmaya

yonelik kilavuz kitaplar sunulmalidir.

Afet egitimine iliskin ders kitaplarmin kazanim, icerik ve etkinlikler

yoniinden zenginlestirilmesi saglanabilir.

Bu arastirmaya ek olarak, ders kitaplarinda afet egitimi ile ilgili farkh

orneklemlerde aragtirmalar yapilabilir.

Ders kitaplarinda afet egitimi ile ilgili kazanim, icerik ve etkinlikler

bakimindan model niteliginde kitap / kitap¢iklar hazirlanabilir.

Cografya konular1 arasinda yer alan afet egitiminin ilkokul kitaplarinda daha
kapsamli ve farkli smif diizeylerinde yer almasi1 gerekmektedir. Okullarda
Ogretimi yapilan ders kitaplar1 ve kazanimlarin hem tutarli olmas1 hem de afet

egitimine yonelik igeriklerin uygulamali olarak daha fazla yer almas1 gerekir.

Arastirmada ulasilan bu sonuglar dogrultusunda aile, cocuk ve okul igbirligi

icerisinde afet egitiminin kapsaminin genisletilmesi saglanabilir.
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e Afet egitiminin siirekli olmast ve kapsayict olmasi bakimindan cevrimigi
icerikler oldugu kadar, 6grencilere, egitimcilere ve velilere yonelik basili ve

gorsel materyaller hazirlanabilir.

e Afet egitiminin sadece afet oldugu donemlerde giindeme gelmemesi, her an
cesitli sekillerde afet olabilecegi bilinciyle bireylerin en azindan temel

diizeyde egitimler almalar1 saglanmalidir.
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EKLER

Anket Formu

AFET EGITIMI KONUSUNDA iLKOKUL HAYAT BiLGIiSI VE SOSYAL

BILGILER DERS KiTAPLARININ YETERLIGI ANKETI

Cinsiyet:

Mesleki Kidem:

Medeni Durum:

Dogal Afetler Hakkinda Bilgi Diizeyiniz:
Smiftaki Ogrenci Sayist:

Smif Diizeyi:

Okulun Konumu:

kazandirma bakimindan yeterlidir.

- 2
S | & =| ¢
S| 2| E| 5] =&
S15| 5|38
= z
F
Ders kitaplarinda afet egitimi ile ilgili kazanimlarin
L 1 2 3 4 5
sayisi yeterlidir.
Ders kitaplarinda afet egitimi ile ilgili kazanmimlarin
corere s . 1 2 3 4 5
celitliligi yeterlidir.
Ders kitaplarindaki afet egitimi ile ilgili icerikler
1 2 3 4 5
kazanimlara uygundur.
Ders kitaplarindaki afet egitimi ile ilgili gorseller
1 2 3 4 5
kazanimlara uygundur.
Ders kitaplarindaki afet egitimi ile ilgili ornekler
1 2 3 4 5
kazanimlara uygundur.
Ders kitaplarindaki afet egitimi ile ilgili uygulama
e 1 2 3 4 5
onerileri kazanimlara uygundur.
Ders kitaplar1 afet egitimi ile ilgili yeterli diizeyde bilgi
1 2 3 4 5
sunmaktadir.
Ders kitaplar1 afet egitimi ile ilgili yeterli diizeyde beceri
. ; 1 2 3 4 5
kazandirabilmektedir.
Ders kitaplar1 afet egitimi ile ilgili sik goriilen dogal afet 1 ) 3 4 5
tiirleri hakkinda bilgi sunmaktadir.
Ders kitaplarinda afet egitimi ile ilgili 6zellikler bolgesel / 1 ) 3 4 5
cografi farkhhklan dikkate almaktadir.
Ders kitaplar1 Ogrencilere dogal afet farkindahg: 1 ) 3 4 5
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Ders kitaplar1 6grencilere dogal afet dncesi / sirasi ve
sonrasinda yapilacaklara hakkinda bilgi ve beceri
kazandirmaktadir.

Ders kitaplar1 6grencilere dogal afetler hakkinda evde ve
okulda yapilacaklar hakkinda bilgi ve beceri
kazandirmaktadir.

Kazanimlar
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Uygulama/Etkinlikler
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Uygulama Izin Belgesi
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