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Calismanin amaci, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin ve ailelerinin ¢evre ve cevre
sorunlarina iligkin goriislerini belirlemek ve cevre egitimi deneyimlerini nasil
anlamlandirdiklarin1 incelemektir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan
olgubilim (fenomenoloji) deseniyle yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin katilimcilari ilkokul
3. sinif 6grencileri ve ailelerinden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araglarindan
gbzlem, yar1 yapilandirilmis goriisme, arastirmaci ve Ogrenci giinliikleri, kelime
iliskilendirme testi, aile katilimli etkinlikler ve 6grenci lriinlerinin olusturdugu
fotograflar kullanilarak katilimcilarin c¢evre olgusuna iligkin deneyimleri ortaya

cikarilmaya ¢alisilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmaistir.

Arastirmanin sonucunda katilimecilara gore ¢evre kelimesinin anlamina, ¢evre
sorunlarinin neler olduguna, bu sorunlarin 6nlenmesine yonelik Onerilerinin neler
olduguna ve aile katilimhi ¢evre egitimi deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarina
iliskin bulgular elde edilmistir. Katilimcilarin ¢evreyi dogal ve yapay ¢evreyle birlikte
canli varliklar olarak tanimladiklari, ayn1 zamanda ¢evreyi eglence, 6zgiirliik ve hayat
kaynag1 olarak gordiikleri ve ¢evreyi yasamin, mekanin ve birlikteligin ifadesi olarak
anlamlandirdiklar1 sonucuna ulasilmistir. Katilimcilara gore en fazla olan gevre
sorununun kirlilik oldugu, ¢evre sorunlarinda insan faktoriiniin olumsuz etkisinin
bilincinde olduklari ve bu durumdan en ¢ok hayvanlarin etkilendigi belirlenmistir.
Katilimcilara gore, c¢evre sorunlarinin Onlenebilmesi igin ¢evre kirliliginin
engellenmesi, atiklarin  doniistiirtilmesi, kaynaklarin tasarruflu  kullanilmasi,

toplumdaki insanlarin birlikte hareket etmesi ve yetiskinlerin ¢ocuklara rol model
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olmas1 gerektigi sonucuna ulasilmistir. Katilmecilar aile katilimli g¢evre egitimi
deneyimi ile ¢evreye ve ¢evre sorunlarina iliskin farkindalik ve biling diizeylerinin
arttigini, ¢esitli deneyimler kazandiklarini, sorunlarin ¢6ziimiine yonelik bakis agisi
gelistirdiklerini, siire¢ icerisinde 6grendiklerini giinliik hayatlarina yansittiklarini, bu
deneyimin nitelikli vakit ge¢irmeye katki sagladigim ve Ogrenmelerini

kolaylastirdigini belirtmislerdir.
Anahtar Kelimeler: Ilkokul dgrencisi, ¢evre egitimi, aile katilimi, olgubilim
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ABSTRACT
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Doc. Dr. Ozlem ATES

The aim of the study is to determine the views of 3rd-grade primary school
students and their families regarding the environment and environmental issues, and
to examine how they interpret their environmental education experiences. The research
was conducted using the phenomenological design, which is one of the qualitative
research methods. The participants of the study consist of 3rd-grade primary school
students and their families. In the research, it was tried to reveal the participants'
experiences regarding the environmental phenomenon by using observation, semi-
structured interview, researcher and student diaries, word association test, activities
with family participation and photographs created by student products, among the data

collection tools. Content analysis was used in the data analysis.

The results of the study revealed findings regarding participants' perceptions of
the meaning of the term "environment," the nature of environmental problems, their
suggestions for preventing these problems, and how they interpreted their experiences
with family-involved environmental education. Participants defined the environment
as both natural and artificial surroundings along with living beings. They also
perceived the environment as a source of entertainment, freedom, and life, and
interpreted it as an expression of life, space, and togetherness. According to the
participants, the most significant environmental problem is pollution. They are aware
of the negative impact of the human factor on environmental issues and identified that

animals are most affected by this situation. Participants concluded that environmental
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problems could be prevented by stopping pollution, recycling waste, using resources
efficiently, having people act collectively, and adults serving as role models for
children. Participants stated that their awareness and consciousness about the
environment and environmental problems increased through their experiences with
family-involved environmental education. They gained various experiences,
developed perspectives for solving problems, reflected what they learned into their

daily lives, contributed to spending quality time, and found it easier to learn.

Keywords: Primary school student, environmental education, family involvement,

phenomenology

2024, 83 pages
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ONSOZ VE TESEKKUR

Bu c¢alismada ilkokul 3. siif 6grencileri ve ailelerinin ¢evre ve cevre
sorunlarma iligkin goriisleri belirlenmis ve ¢evre egitimini nasil anlamlandirdiklar
incelenmistir. Arastirma bes boliimden olusmus olup, birinci boliimde problem
durumuna, amag¢ ve &neme yer verilmistir. Ikinci boliimde kuramsal gergeve
incelenmis olup, ¢evre ve aile katiimli yapilan arastirmalar hakkinda bilgiler
verilmistir. Calismanin {iclincii boliimiinde yontem ele alinmis olup, arastirmanin
modeli, veri toplama araglar1 ve arastirmanin daha anlasilir olmasi i¢in katilimeilar
hakkinda kisa bilgiler verilmistir. Caligmanin dordiincii boliimiinde bulgulara; besinci
boliimde ise bulgulara dayali sonug, tartisma ve onerilere yer verilmistir.

Arastirma boyunca destegini esirgemeyen, bilgi ve tecriibeleriyle bana yol
gbsteren degerli damsman hocam Dog. Dr. Ozlem ATES’e, tez jiirisinde yer alarak
degerli goriis ve Onerileri ile tezimi zenginlestiren Prof. Dr. Belgin ARSLAN
CANSEVER hocama, yine tez jlrisinde yer alarak hem goriis ve Onerileri ile tezimi
zenginlestiren hem de arastirmada destek olup rehberlik eden hocam Dr. Ogr. Uyesi
Gonca BABADAG’a, ¢alisma boyunca katkilarindan dolay1 degerli velilerim ve
sevgili Ogrencilerime, ¢aligmami tamamlamada bana yardimci olan kiymetli
arkadaslarim Hilal BILGEN ve Ugur BILGEN’e, her zaman yanimda olan canim esim

Omer YAMAN’a ve canim kizim Irmak YAMAN’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Ozgecan YAMAN
Manisa, 2024
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BIRINCI BOLUM
1. GIRIS
Arastirmanin giris bolimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, énemi,

varsayimlari, sinirliliklart ve aragtirmanin tanimlarindan bahsedilmistir.
1.1. Problem Durumu

Cevre kelimesi temelde ‘ortam’ ya da ‘bulunulan yer’ anlaminda
kullanilmaktadir (Cabuk, 2019, s.9). Sosyal bir varlik olan insan ise toplumla ya da
bulundugu yerle siirekli etkilesim halindedir. Toplum, ayni kara pargasi iizerinde
yasayan ve temel ¢ikarlara sahip insanlar birligidir (TDK, 2021). Toplumsal diizende
insanlar ne kadar kendi aralarinda etkilesimde bulunsalar da doga da bu etkilesimin
sonuclarindan kimi zaman olumsuz anlamda etkilenmektedir. Bilingsiz insanlarin bazi
davraniglari dogada geri doniilemez ya da uzun yillar etkisi bulunan sonuglar
dogurabilmektedir. Toplumun c¢evreden ayr1 disiiniilemeyecegi goéz Onilinde
bulunduruldugunda, insanlarin ¢evreye ve biitliin canlilara karsi sorumlu olmasi
yadsinamaz bir gercektir. Cevre sorunlarin1 ¢ézmenin yolu buna sebep olan insanin
cevre sorunlar karsisinda bilinglendirilmesidir (Pinar & Yakisan, 2018). Dolayisiyla

toplumun temel tasi1 olan insan1 bilinglendirerek ¢evreyi korumanin ilk adimi atilabilir.

Diinya iizerinde artan endiistrilesme, insanoglunun refah seviyesini arttirmistir, fakat
bu artan endiistrilesme cesitli ¢cevre sorunlarin1 da beraberinde getirmistir (Erten,
2004). Insanlar kendi ¢ikarlar1 i¢in dogal gevreye zarar vermekte ve bu nedenle
ekosistemdeki dogal denge bozulmaktadir (Kivrak & Uyanik, 2020). Bu bakimdan
insanlar toplumsal yasamda dogal ¢evreyi korumaya ¢alisirken bir yandan da gelisen
sanayi ve teknolojinin yol a¢tig1 ¢cevre sorunlarini ¢ézmeye calismaktadir. Hizli niifus
artis1, tarim alanlarinin bilingsizce kullanima agilmasi, ormanlarin yok edilmesi, dogal
kaynaklarin hizla tiiketilmesi ve kirletilmesi ¢evrede geri doniilemez sonuglara neden
olabilmektedir. Bu gibi sebeplerden olusan sorunlar yalnizca insanlar degil geri kalan
biitiin canlilar i¢in tehdit edecek boyutlara ulasacaktir (Mutlu & Tokcan, 2012). Yani
¢evre sorunlarinin temelini insanlar olusturmakta fakat olusan sorunlarin etkilerinden
diinyada var olan biitlin canlilar ve dogal kaynaklar etkilenmektedir. Diinya lizerinde
yapilan kiiresel toplantilardan anlasilacagi iizere ¢evre sorunu yerel degil evrensel bir

sorundur (Erten, 2005). Cevre egitimi, kiiresel ¢evre sorunlarina ¢éziim bulmak



amaciyla gelistirilmis egitim alt kategorilerinden biri olarak degerlendirilmektedir
(Okada, Tarumi, & Yoshimura, 2001). Canlilarin saghigina zarar veren radyoaktif
kirlenme, ¢6llesme ve asit yagmurlari gibi unsurlar da ¢evre egitiminin 6nemini ortaya
cikarmistir (Kavruk, 2002). Bu sorunlari ¢dziime ulastirmak, ¢cevreyi ve iginde var olan
canlilar1 ve dogal kaynaklar1 korumak ise ancak iyi bir ¢evre egitimi ile miimkiindiir.
Iyi bir gevre egitimi ise erken yaslardan itibaren verilmeye baslanmalidir. Cevre
egitimi tecriibelere bagli oldugu i¢in yasamin ilk yillarindan itibaren bu tecriibelerin
kazandirilmas1 gerekmektedir (Giilay, 2011). Erken cocukluk yillarinda verilecek
cevre egitimi, cocuklarin dogaya duyarli ve saygil yetigkinler olarak gelismelerini
saglamakla birlikte, biitiinciil gelisimleri acisindan da onemlidir. (Yayla Ceylan &
Ulker, 2014). Cevre egitimiyle dogadaki canlilari, kaynaklari ve dogal alanlari
korumaya yonelik adimlar atabilen bilingli nesiller yetistirilebilir. Cevre egitiminin
amaci, sadece cevreye duyarh bireyler yetistirmek degil, ayn1 zamanda bireylerin
diinyada en 1yi sekilde nasil yasanacagi konusunda bilgi sahibi olmalarin1 saglamaktir
(Havlick & Hourdequin, 2005). Ayni zamanda ¢evre egitimi, insanlarin g¢evre
sorunlarina kars1 duyarlilik gelistirmelerinin yani sira bu sorunlari ¢6zmek i¢in eyleme
gecmelerini saglamay1 amaclamaktadir (Fisman, 2006; Pooley & O’conner, 2000).
Cevre sorunlarinin ¢oOziimiinde bireylerin gecmisten bugiine cereyan eden
aligkanliklarini degistirmesi gerekmektedir (Cetin & Badem, 2015). Bu aliskanliklar
degistirilmedigi siirece insanlar g¢evreye karsi tehlikeli davraniglarda bulunmaya
devam edeceklerdir. Insanlarin yapmis oldugu bu davramslarin sonucunda iklim
degisikligi giderek artarken; hava kirliligi, toprak kirliligi gibi sonuglarla da canh

tiirleri zarar gormeye devam edecektir.

Temiz ¢evre, dogal kaynak, canlilar gibi kavramlar iizerinde durularak dogay1
korumanin ilk adim atilabilir. Fakat ¢cevreye yonelik bu kavramlari sdylityor olmak bu
kavramlarin anlasildigi anlamima gelmez (Ozsoy & Ahi, 2014). Ancak sadece bilgi
diizeyinde kalmayan ve Ogrenilenleri davranisa doniistiirmeye yonelik bir ¢evre
egitimi ile Ogrencilere ¢evre bilinci kazandirmak miimkiin olabilir. Okullarda
genellikle c¢evreye iligkin bilgi diizeyinde egitim verildiginden, 0Ogrenciler
ogrendiklerini davranis olarak cevreye karsi yansitmayabilirler. Dolayisiyla cevre
konusunda ne yapacagini bilen fakat uygulamada yetersiz kalan bireyler yetistigi
soylenebilir. Bu noktada 6grencilerin fikirleri uygun yontem ve teknikler kullanarak

degistirilebilir (Cetin & Badem, 2015). Ciinkii egitim insanlarin, ilgileri, istekleri,



tutumlar1 ve davramslarinin yasantilar yoluyla degisiklige ugramasiyla gergeklesir.
Nitelikli bir ¢evre egitimi ekolojik bilgilerin yani sira insanlarda gevreye yonelik
olumlu fikirler olugsmasini ve bu fikirlerin davraniga doniismesini saglar (Altuntas &

Turan, 2016).

Teknoloji, sanayilesme ve hizli niifus artig1 gibi sebepler tiiketimi hizla arttirip
dogal dengeyi bozabilmekte hatta biyogesitliligi de tehdit edebilmektedir. Insanoglu
yapmis oldugu bu zararlar fark edip ¢evre kirliligini de azaltabilmek i¢in farkli yollar
aramaya baslamistir. Cevre kirliligini en aza indirmek, tiiketimde dogaya daha az zarar
vermek icin yapilmasi gereken seylerden biri de egitimde aile katilimini saglamaktur.
Egitimin basladig1 ilk yer kuskusuz ¢ocugun bulundugu aile ortamidir. Okul 6ncesi
donemden itibaren ¢ocuklara kazandirilan sosyal becerilerde aile katiliminin olmasi,
cocuklarin g¢evreleri ile saglikli iletisim kurmasini ve problem ¢dzme becerilerinin
gelismesini saglar (Yasar Ekici, 2017). Ayrica ailenin egitime katilimi 6grencilerin
akademik basarisimm arttirmakta ve O&grencinin bir biitlin olarak gelisimini
saglamaktadir (Argon & Kiyici, 2012). Ailenin davranislari ¢ocuklarin hayati
anlamalarinda ve bu davraniglar1 degerlendirmelerinde en 6nemli faktordiir (Hayta
Bayazit, 2006). Ayrica ailenin ¢evre konusundaki davraniglar istemli ya da istemsiz
olarak cocuklar tarafindan gergeklestirilebilir. Dolayisiyla ¢evreye karst sorumluluk
bilincinin ve ¢evreye kars1 duyarliligin olusturulacagi en temel yer ailedir (Erkal, Safak
& Yertutan, 2011). Bu baglamda davranis degistirmeye yonelik bir ¢evre egitiminin
erken yaslarda verilmesi ve ailelerin siirece dahil edilmesi ¢evreye duyarli nesillerin

yetismesini saglayabilir.
1.1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, ilkokul 3. simif 6grencilerinin ve ailelerinin gevreye ve
cevre sorunlarina iligskin goriislerini belirlemek ve ¢evre egitimi deneyimlerini nasil

anlamlandirdiklarini incelemektir.
1.1.2. Alt Problemler

Bu c¢alismanin temel amaci, ilkokul 3.smif 6grencilerinin ve ailelerinin ¢evre
sorunlarina iliskin goriislerini belirlemek ve cevre egitimi deneyimlerini nasil
anlamlandirdiklarini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere

cevaplar aranmistir;



1) Katilimcilar ¢evreyi nasil tanimlamaktadir?
a. Ogrenciler ¢evreyi nasil tammlamaktadir?
b. Aileler ¢cevreyi nasil tanimlamaktadir?
2) Katilimcilara gore ¢evre sorunlari nelerdir?
a. Ogrencilere gore ¢evre sorunlari nelerdir?
b. Ailelere gore ¢evre sorunlar1 nelerdir?
3) Katilmecilar ¢evre sorunlarinin Onlenmesine yonelik ne tiir Oneriler
sunmaktadirlar?
a. Ogrenciler cevre sorunlarinin dnlenmesine ydnelik ne tiir &neriler
sunmaktadirlar?
b. Aileler cevre sorunlarinin Onlenmesine yonelik ne tiir Oneriler
sunmaktadirlar?
4) Katilimcilar aile  katitlimli  g¢evre  egitimi  deneyimlerini  nasil
anlamlandirmaktadir?
a. Ogrenciler, aile katilmli c¢evre egitimi deneyimlerini nasil
anlamlandirmaktadir?
b. Aileler, aile katililmhh ¢evre egitimi deneyimlerini nasil

anlamlandirmaktadir?

1.2.Arastirmanin Onemi

Cevre, dogadaki tiim varliklart kapsayan bir yapidir. Cevredeki biitiin varliklar
birbirini etkileyecek sekilde yasamaktadir. Cevrenin temiz olmasi ve siirdiirtilebilir
bicimde yasamaya devam edilebilmesi i¢in insanlarin ilizerine diisen gorevleri vardir.
Bununla beraber insanlar bir yandan ¢evrenin temizligi ve geri doniisiim ile ilgi neler
yapilabilecegini diigiiniirken bir yandan da gevreyi kirleten yine insanin kendisi

olmaktadir.

Cevre sorunlarindaki artig ¢evre egitimine olan ihtiyaci arttirmistir (Giilay,
2011). Gelecek nesillere daha saglikli bir ¢evre birakabilmek, ¢evre kirliligini 6nlemek
i¢in dnce 6grencilerin, sonra tiim insanlarin bilinglendirilmesi gerekmektedir (Uyanik,
2017). Insanoglunun gevreye karsi duyarli olmasi gerekmektedir. Bunun igin ise
bireylere iyi bir ¢evre egitimi verilmesi gerekir. Dogayla olan iliskilerde empatinin

gelismesi ve dogaya olan ilginin olusmasinda ¢ocukluk donemi ve geng yastaki deger
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yargilar1 ve tutumlar etkilidir (Erten, 2004). Bu nedenle ¢evre egitimi ¢ocuklara ¢ok
kiigiik yaslardan itibaren verilmeye baslanmalidir (Aydin, 2013). Kiiciik yaslardan
itibaren kazandirilmaya calisilan ¢evre egitimi, gelecekte ¢evreye karst daha duyarl

bireyler yetismesini saglayabilir.

Niifusun hizli artisi, kaynaklarin bilingsiz kullanimi ve sanayilesme gibi
unsurlar dogal ¢evrenin zarar gormesine ve cesitli ¢evre sorunlarina yol agmaktadir.
Cevre ve Orman Bakanligi, Cevresel Etki Degerlendirmesi ve Planlama Genel
Midiirliigii’niin (2010) raporlarina gore Tiirkiye’de sik goriilen ¢evre sorunlar atiklar,
hava kirliligi, plansiz kentlesme ve su kirliligidir. Ayrica plansiz kentlesme ile dogal
cevreler azalmakta ve yerlerini yapay ¢evreye birakmaktadir (Turgut & Yilmaz, 2010).
Dolayisiyla c¢ocuklar dogal ¢evreden uzaklasip yapay cevrede oyun alanlan
olusturmak zorunda kalmaktadirlar. Ortaya ¢ikan bu sorunlara ¢oziim bulmak ve

bireylerde farkindalik yaratmak yine ¢evre egitimi ve farkindaligi ile miimkiin olabilir.

Alanyazin incelendiginde ilkokul 6grencilerinin gevreye ve c¢evre kirliligine
yonelik algilarin1 belirlemeye yonelik arastirmalar mevcuttur (Duran, 2019; Ertiirk,
2017; Kivrak & Uyanik, 2020; Peker, 2020; Sagsoz & Doganay, 2019; Uyanik, 2017).
Bu ¢alismalarin bir kisminda aile katilimina vurgu yapilmaktadir (Babadag, 2022; Erol
& Giilay Ogelman, 2012; Erol, 2016; Mutlu Karanfil, 2022). Erol ve Giilay Ogelman
(2012) yaptiklar1 aragtirmada aile katilimli ¢evre etkinliklerinin 6grenciler {izerinde
pozitif yonde anlamli derecede farkliliklar yarattigi sonucuna ulasmislardir. Yine
Babadag (2022) calismasinda gorsel kiiltiir calismalarina dayali aile katilimli ekolojik
sanat etkinliklerinin ¢evreye yonelik sorumlu davranis gelisimine katki sagladigi hem
ogrenciler hem de ailelerin gevre sorunlarinda bireysel ¢cabanin 6nemini kavradiklari

ve bu etkinliklerin aile bireyleri arasinda etkilesimi de arttirdigi sonucunu elde etmistir.

Alanyazinda 6grenciler ve ailelerinin ¢evre ve ¢evre sorunlarindaki goriislerini
belirleyen ve aile katilmli c¢evre egitimi deneyimlerinin ortaya c¢ikarilmasini
amaglayan calismalarin ise sinirl sayida oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda yurtiginde
yapilan ¢alismalar genellikle betimsel nitelikte olup, uygulamaya dayali aile katiliml
calismalarin az oldugu goriilmiistiir. Yapilan ¢alismada ilkokul 3. sinif 6grencilerinin
ve ailelerinin ¢evreye yonelik goriisleri belirlenirken, aile katilimli ¢evre egitimi
deneyimlerini nasil anlamlandirdiklar1 da incelenmistir. Bu ¢alismayla literatiirdeki

boslugun doldurulmas: beklenmektedir. Fenomenoloji deseni kullanilarak yiiriitiilen



bu arastirmada elde edilen bulgularin diger arastirmalara yon vermesi

ongoriilmektedir.
1.3. Varsayimlar

Katilimcilarin, arastirma boyunca gercek diisiincelerini  yansittiklar

varsayilmistir.

Arastirma siiresince aragtirmacinin Onyargi ile hareket etmedigi, nesnel

davrandigi varsayilmistir.
1.4. Stmirhhklar

Aragtirma 2022-2023 Egitim- Ogretim yili Bahar Déneminde Manisa ilinin
Akhisar ilgesinde yer alan bir ilkokulun 3.sin1f 6grencileri ile ailelerinden elde edilen
veriler ile sinirhdir.

Aragtirma, arastirma boyunca yapilan etkinlikler ve etkinliklerin
kazanimlariyla sinirhdir.

1.5. Tanimlar

Cevre: Insanlar agisindan bakildiginda; canli ve cansiz varliklarin birbiriyle olan iliski

ve etkilesimidir (Keles, Hamamci, & Coban, 2012).

Cevre egitimi: Bilgi, beceri, tutum ve deger yargilar1 gelistirerek, cevrenin

korunmasini saglama siirecidir (Erten, 2004).

Cevreye yonelik sorumlu davrams: Cevre problemlerini ¢ézmek ve cevreyi

korumak i¢in yapilan davraniglarin tiimii (Erten, 2004, s.5).



IKiNCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI CALISMALAR

Bu boliimde aragtirmanin kuramsal gergevesi ve ilgili aragtirmalar hakkinda

bilgiler verilmistir.
2.1. Cevre

Insanlar iginde yasadiklar1 ¢evreyle siirekli etkilesim halindedir. Bu etkilesim
halinde insanoglu cevreyi bazen olumlu etkilerken bazen de olumsuz yodnde
etkileyebilmektedir. Bu olumsuz etkilemeler ¢evrenin zamanla bozulmasina ve geri
doniilmez zararlar almasma sebep olabilmektedir. Bu gibi durumlardan dolay1
hassasiyet gosterilmesi gereken bir konu olan ¢evre ilizerine farkli tanimlar yapildigi
goriilmektedir. Cevre Kanunu’na (1983) gore ¢evre, canlilarin yagamlarini karsilikli
olarak etkiledikleri sosyal, kiiltiirel, ekonomik, biyolojik ve fiziksel ortamdir. Cevre,
canli varliklarin tizerinde yasadiklar farkli sekillerde birbirlerini etkileyip aym
zamanda etkilendikleri ortamdir (Timur & Yilmaz, 2011). Benzer sekilde Giiney
(2004) ¢evreyi lizerinde yasayan canli varliklarin yasamsal olarak bagli olduklart ve
etkilendikleri ortam ile ayni zamanda c¢esitli yollarla etkilendikleri alan olarak
tanimlamustir. Sahin ve Unlii (2016), canlilarin hayatlarini siirdiirebilmeleri igin
gerekli olan ortam seklinde tanimlarken, Sungurtekin (2001) canli ve cansiz varliklarin
birbiri ile karsilikl etkilesimlerinin biitiinii olarak tanimlanmistir. Ozey’e (2009, s.4)
gore ise c¢evre, insanin ya da var olan herhangi bir canlinin yasadigi ortamdir. Bu
tanimlardan yola ¢ikarak ¢evre icin, canlilarin yasamsal faaliyetlerini stirdiirmek igin
canli ve cansiz varliklarla etkilesime girip bu etkilesimi siirdiirdiikleri ortamdir

denebilir.
2.2.Cevre Kirliligi

Dogada bulunan canlilar arasinda ¢evreye en ¢ok zarar veren varlik insandir
(Yasaroglu & Akdag, 2013). Insanlarin dogaya yaptig1 bu eylemler ise geri doniilemez
sonuglar dogurabilmektedir. Nitekim hizli niifus artis1 ve teknolojik gelismeler
cevrenin diisiincesizce kullanimini ve dolayisiyla ¢evre kirliligini ve dogal dengenin
bozulmasii da beraberinde getirmistir. Cevre kirliligi dogada bulunan canlilar
olumsuz yonde etkilerken aym1 zamanda cansiz varliklar iizerinde maddi hasarlar
meydana getiren yabancit maddelerin hava, su ve topraga karisma olayidir (Cepel,
2003, s. 24). Cevre kirliligi bazi canlilarin yasam alanlarini tahrip edip ¢ogalmalarini
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engellerken bazi canlilarinda tiirlerinin azalmasina ve yok olmasina neden olmaktadir
(Cokadar, Tiirkoglu & Gezer, 2015, s. 86). Insanlar1 ve dogada yer alan diger canli ve
cansiz varliklar1 olumsuz yonde etkileyen ¢evre sorunlarindan bazilari agagida detayli

sekilde agiklanmustir.
2.2.1. Hava Kirliligi

Cevre kirliligi ¢esitlerinden biri hava kirliligidir. Dogada var olan insanlar ya
da diger canlilar belirli bir siire a¢ ya da susuz yasayabilir fakat hava olmadan uzun

siire yagayamazlar. Yani hava dogada bulunan canlilar i¢in vazgeg¢ilmez bir unsurdur.

Hizli niifus artis1, kentlesme sanayilesme sonucu atmosferdeki hava
kirlenmektedir (Tiirkiim, 1998). Insan kaynakli ya da dogal kaynakli olarak atmosfere
yapilan salimimlar sonucu meydana gelen hava kirliligi, sanayi devrimiyle birlikte
giderek artmaya baslamistir (Diindar & Oz, 2009). Niifusun fazlalagsmasi, kat1 atik
kullanimi ve motorlu tasit sayisinin artmasi insan kaynakli hava kirliliginin
nedenlerine 6rnek olurken; orman yanginlari, yanardag patlamalari, toz firtinalar

dogal kaynakli hava kirliligi nedenlerine 6rnek olabilir.
2.2.1.1. Asit Yagmurlan

Egzoz dumanlarindan ve fabrika bacalarindan ¢ikan zehirli gazlar havadaki
oksijen ve suyla tepkimesi sonucu siilfiirik ve nitrik asit olustururlar. Olusan bu
tepkime bulutlara katilir ve yagmur, kar, dolu, sis olarak inmesi ¢evre felaketine neden

olur (Cokadar, Tiirkoglu & Gezer, 2015 s.89).
2.2.1.2. Kiiresel Isinma

Orman alanlarinin azalmasi, fosil yakitlarin kullanilmasi, sanayinin hizla
artmasi ve yanlis uygulanan tarimsal faaliyetler gibi etkinliklerin sonucunda atmosfere
yayilan sera gazlari hizla artmistir. Buna bagli olarak hem atmosferde hem de
yeryliziinde ortaya ¢ikan sicaklik artist kiiresel 1sinma olarak adlandirilir (Karakaya,

2008, s. 30).
2.2.1.3.Sera Etkisi

Giinesten yeryiizline inen mor Otesi 1smlarin bazilar1 atmosfer tarafindan
tutulmaktadir. Atmosferin giinesten gelen 1s1y1 ve 1sinlar tutabilmesi ise i¢inde yer

alan gazlara baglidir. Su buhari, metan gazi, ozon gazi, karbondioksit gibi gazlar 1sinin



tutulmasini saglar. Atmosferin karbondioksit oraninin artmasinin i1sinmaya sebep

olmasina sera etkisi denmektedir (Cokadar, Tiirkoglu, & Gezer, 2015, s. 90).

2.2.2. Su Kirliligi

Su yasam ig¢in en temel ihtiyagtir. Dogada bulunan canlilar yasamlarini
stirdiirebilmeleri i¢in suya ihtiya¢ duyarlar. Ancak suya karisan bazi maddeler suya ait
ozellikleri bozmakta ve su kirliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumun sonucunda ise
kullanilabilir olan su miktar1 giderek azalmaktadir. Gerek atmosferde bulunan gerek
yeryiiziinde bulunan yabanci maddeler suyun kirlenmesine neden olmaktadir.
Endiistriyel atiklar, yerlesim birimlerinde olusan deterjan gibi evsel atiklar, tarimda
kullanilan giibreleme suyu dogrudan kirletirken suda yasayan canli Oliimleri,
biyogesitliligin azalmasi, bazi salgin hastaliklarin artmasi gibi sonuglar1 da

beraberinde getirmektedir (Erten 2004, s. 2; Hayta Bayazit, 2006, s. 368).

2.2.3. Toprak Kirliligi

Cok sayida canlinin yasamlarim siirdiirdiikleri toprak hem sanayi hem evsel
atiklar sebebi ile kirlenebilmektedir. Topragin yapisinin fiziksel, kimyasal, jeolojik ve
biyolojik olarak bozulmasi olay1 toprak kirliligi olarak adlandirilmaktadir (Tiirkiim,

1998).

Suyu, havayi kirleten her sey toprag: da kirletebilmektedir. Tarim alanlarinda
kullanilan ila¢lar, baz1 zehirli maddeler icermektedir. Bu maddeler toprakta uzun siire
kalabilmekte ve sebze ve meyvelere karisarak insan viicuduna girebilmektedir.
Insanlarin da zehirlenmesine sebep olan toprak kirliligi zamanla kanser, iireme

fonksiyonlarinin bozulmasi gibi sonuglar dogurabilmektedir.
2.2.4. Iklim Degisikligi

Iklim, uzun yillar siiren ve bir bdlgede meydana gelen hava kosullaridir. Iklim
degisikligi ise yavas gelisen ve hem uzun siireli hem de kiiresel etkileri olan degisiklik

olarak tanimlanmaktadir (Tiirkes, 2001).

Fosil kaynakli enerji kullanimi, atiklarin ¢evreye bilingsizce birakilmasi, artan
diinya niifusu, ormanlik alanlarin yok edilmesi gibi durumlar iklim degisikligi ve
kiiresel 1sinma gibi ¢evre sorunlarina sebep olmaktadir (Karakaya, 2008, s. 67). iklim
degisikligi ise buzullarin erimesi, yagmur, firtina, sel baskinlari, kuraklik ve salgin

hastaliklarin artmasi ve bazi hayvan ve bitki tiirlerinin yok olmasi gibi sonuglar
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dogurabilmektedir (Veyret & Husson, 2012, s. 115). Tiim bu nedenlerin altinda yatan

temel etken ise insanin kendisidir.
2.2.5. Atiklar

Sanayilesme ve kentlesme ile birlikte kaynaklarin bilingsizce kullanimi ve
tilkketimi sonucu atiklar olusmaktadir (Glindiizalp & Giiven, 2016). Atiklari, kati
atiklar, ambalaj atiklari, siv1 atiklar, gaz atiklar seklinde siniflandirmak miimkiindiir.
Kati atiklar, endiistriyel, evsel, tibbi, insaat, bahce ve tarimsal atik olarak ele alinabilir
(Glindiizalp & Giiven, 2016). Kat1 atiklar insanlarin kendi eliyle {iretip yine kendi
kendine zarar verdigi atik tiirlerindendir. Igerisindeki hastalik yapici ve bulastirici

maddeler insan sagligin1 dogrudan etkileyebilmektedir (Giiler & Cobanoglu, 1994).

Kat1 atiklar insan sagligini etkiledigi gibi ¢evrenin de kirlenmesine sebep
olabilmektedir (Yilmaz, 2016). Kat1 atiklarin ¢evre sorunu olmasini engelleyebilmek
icin atiklarin geri donilisiimiiniin uygun yollarla yapilmasi1 gerekmektedir. Geri
doniisim ve ileri donigiimdeki eksik uygulamalar kat1 atiklarin artmasina ve
beraberinde ¢evre sorunlarinin olugmasina ayni1 zamanda kaynaklarin titkenme riskine
neden olmaktadir (Babadag, 2022). Atiklarin geri donilisiimii ve insanlarin
bilinglendirilmesi ile hem sagliga ve ekonomiye olumsuz etkileri azalirken, dogal
kaynaklarin tahribat1 da azalmis olur (Spiegelman & Sheehan, 2004). Cevreye olan bu
zararlar  disiiniildiglinde geri donlisim ile 1ilgili kavramlarin insanlara
kazandirlmasinda okullara biiyiik is diismektedir. Ogrenciler ¢evre egitimi ve gevre

bilincini okullarda kazanirlar (Cimen & Yilmaz, 2012).
2.2.6. Biyogesitliligin Azalmasi

Daha ¢ok insanoglunun yaptig1 eylemlere dayali olarak ortaya ¢ikan cevre
sorunlart yalnizca insan yasamini tehdit etmekle kalmayip daha Otesinde
biyogesitliligin azalmasina ve bitki ve hayvan tiirlerinin yok almasina sebep
olabilmektedir. Ekosistemin temelini olusturan etken biyocesitliliktir (Harrop &
Pritchard, 2011, s. 474). Hizli niifus artis1, yasak avlanma, tarim alanlarinin bilingsizce
kullanima agilmasi, atiklar ve diger ¢evre sorunlari biyogesitliligin azalmasina sebep

olmaktadir (Keles, 2019, s. 42).

Kuramsal ¢ercevede ele alinan ¢evre kirlilikleri, Sekil 1°de gosterilmistir.
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Sekil 1.Cevre Kirliligi

Cevreye verilen zararlar incelendiginde kuskusuz en ¢ok zarar1 insanin verdigi
goriilmektedir. Bu zararin sonucglarindan ise insanlar kadar dogada bulunan diger
canlilar da etkilenmektedir. Zararlar1 en aza indirmek ve yasanabilir bir ¢evre
olusturmak yine insanin elindedir. Gerekli egitimlerle ¢evreye karsi duyarli insanlar

yetistirmek miimkiin olabilir. Burada ¢evre egitiminin rolii biiytiktiir.
2.3. Cevre Egitimi

Cevre ile ilgili yasanan sorunlarin giderek artiyor olmasi c¢evre egitiminin
gerekli olduguna isaret etmektedir. Cevre egitimi insanlarin yol agtigi cevre
sorunlarinin yine insanin kendisi tarafindan ¢oziilecegini anlamasiyla ortaya cikan
egitimdir (Ozdemir, 2022, s. 3). Smith (2009) ise ¢evre egitimi; cevreye kars1 duyarli,
bilingli bireylerin yetistirilmesi ve cevre ile ilgili projelere katilimin saglanmasi

seklinde tanimlamaktadir.

Cevre egitimi, insanlarin ¢evreye karsi sorumluluklarini ve davramiglarini
gelistirmek i¢in 6nemli bir aragtir. Cevre egitimi ile ¢evreyi taniyan ve gevreye karsi
koruma bilinci gelistiren, her kademede 6zelikle ilkdgretimde bilingli gevreci bireyler
gelistirmek amaclanir (Dikmen, 1993, s. 24). Bu amagla birlikte ¢evre egitimi
insanlarin yasam bigimlerini de degistirmelidir (Orr, 1990). Vatandaslik davranis
kisinin 6diil beklemeden ¢evrenin kalitesini artirmay1 amaglayan goniillii faaliyetlerdir
(Colquit, Lepine & Wesson, 2011). Hungerford ve Volk’a (1990) gore, ¢evre egitimi
aracilifiyla vatandashik davraniglart da gelistirilebili. ~ ABD 1970 yilinda cevre

egitimi icin “Ulusal Cevre Politikast Kanunu” ¢ikarmis ve “Cevre Etki
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Degerlendirmesi” ni zorunlu hale getirmistir. Zamanla ¢evre sorunlarini ¢ézme
faaliyetleri uluslararasi boyuta tasinarak Birlesmis Milletler Teskilati (BM) ve iiyeleri
arasinda “Insan ve Cevre Konferans” yapilnustir (Gokler, 2012) (United Nations
Conference on The Human Environment). Boylelikle ¢cevre egitimi kiiresellesmistir.
Ulkemizde ise ilk olarak 1982 anayasasinin 56.maddesi kapsaminda “cevre hakki”

yerini almistir.
2.4.Tiirkiye’de Cevre Egitimi

Bireylere kazandirilmasi gereken davraniglarin, becerilerin verildigi egitim-
Ogretim programlari; hizmet i¢i egitim, Orgiin ve yaygin egitim seklindendir. Bu

kapsamda ¢evre egitimi de bu bagliklar altinda ele alinacaktir.
2.4.1. Orgiin Egitimde Cevre Egitimi

Cevre egitiminin verildigi uygulamalardan biri 6rgiin egitim programlaridir.

Orgiin egitim okul dncesi dSnemden iiniversiteye dek siiren donemdir.
2.4.1.1.0kul Oncesi Dénemde Cevre Egitimi

Cevre kirliligindeki artis ¢evre egitimini gerekli kilmis ve ¢evre egitiminin
yayginlastirilmasi gerektigini ortaya koymustur. Dikmen (1993), cevre egitimini hayat
boyu siiren egitim olarak tanimlamistir. Cevre egitimi okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin
topluma ve gevreye yonelik sosyal uyumunun gelismesini saglamaktadir (Giilay,
2011). Buradan hareketle bireye kazandirilmasi gereken davranisin ne kadar erken
yaslarda verilirse o kadar kalict davranis degisikligi saglayacagi sdylenebilir. Wilson,
(1996) yaptig1 bir ¢calismasinda kiigiik yaslardan itibaren kazandirilan ¢evre bilincinin

sonraki yillarda da tutumlarini etkiledigi sonucuna ulagmustur.
2.4.1.2. ilkokul Déneminde Cevre Egitimi

Erken yaslarda baslanan c¢evre egitimi ile ¢evreye duyarli ve sorumluluk
alabilen nesiller yetistirmek i¢in ¢evre egitiminin egitimin diger kademelerinde de
devam ettirilmesi gerekmektedir. Ilkdgretim programlarinda uygulanan gevre egitimi
ayr1 bir ders kapsaminda olmamakla birlikte Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi ve Fen
Bilimleri gibi derslerin icerisinde yer almaktadir (Ozkaya, 2021, s. 247). 2018 Ogretim
Programina gore ¢evre kazanimlarinin derslere dayali olarak tinite/ konu adi1 ve simf

basamagi asagida verilecektir.
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[lkokul Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’ndaki gevre ile ilgili kazanimlar
ve smif seviyeleri Tablo 1’de verilmistir. Bu programa gére Hayat Bilgisi dersinde
cevre konusu “Evimizde Hayat”, “Ulkemizde Hayat” ve “Dogada Hayat” {initelerinde

ele alinmustir (T.C. Milli Egitim Bakanlig, 2018).

Tablo 1. Ilkokul hayat bilgisi dersi 6gretim programindaki cevre ile ilgili kazamimlar ve sinif sevileri

1.sinif Kazanimlari

Evdeki kaynaklar1 verimli bir sekilde kullanir

Yakin ¢evresindeki tarihi, dogal ve turistik yerleri fark eder.

Yakin gevresinde bulunan hayvanlar1 gozlemler.

Yakin gevresinde bulunan bitkileri gézlemler.

Y akin ¢evresinde bulunan hayvanlart ve bitkileri korumaya 6zen gdsterir.
Dogay1 ve ¢evresini temiz tutma konusunda duyarli olur.

Geri doniisiimii yapilabilecek maddeleri ayirt eder.

Mevsimlere gore dogada meydana gelen degisiklikleri kavrar.

2.sinif Kazanimlari

Saglikli bir yasam i¢in temizligin gerekliligini agiklar.

Bitki ve hayvanlarin yagamasi icin gerekli olan sartlari karsilastirir.

Bitki yetistirmenin ve hayvan beslemenin 6nemini fark eder.

Yakin ¢evresindeki dogal unsurlarin insan yagamina etkisine drnekler verir.
Tiiketilen maddelerin geri doniisiimiine katkida bulunur.

Doga olaylarmni tanir.

Dogal afetlere 6rnekler verir.

Doga olaylar1 ve dogal afetlere kars1 alinabilecek onlemleri agiklar.

3.sinif Kazanimlari

Okul kaynaklarinin etkili ve verimli kullanimina y&nelik 6zgiin 6nerilerde bulunur.
Evdeki kaynaklarin etkili ve verimli kullanimina y6nelik 6zgiin dnerilerde bulunur.
Kisisel bakimini yaparken kaynaklar1 verimli kullanir.

Insan yasami acisindan bitki ve hayvanlarin 6nemini kavrar.

Meyve ve sebzelerin yetisme kosullarini arastirir.

Insanlarin dogal unsurlar {izerindeki etkisine yakin gevresinden érnekler verir.
Doga ve ¢evreyi konusunda sorumluluk alir.

Geri doniisiimiin kendisine ve yasadig1 ¢cevreye katkisina 6rnekler verir.

Kaynak: (T.C. Milli Egitim Bakanligi, 2018)

Ilkokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ndaki gevre ile ilgili kazanimlar

ve sinif seviyeleri Tablo 2’de gosterilmistir. Bu programa gore Fen Bilimleri dersinde
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ilkokul seviyesinde ¢evre konusu “Canlilar ve Yasam”, “Fiziksel Olaylar” ve “Madde

ve Dogas1” {initelerinde ele alinmistir (T.C. Milli Egitim Bakanligi, 2018).

Tablo 2. Ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim programindaki gevre ile ilgili kazammlar ve sinif
seviyeleri

3.sinif Kazanimlari

Cevresindeki 6rnekleri kullanarak varliklar1 canli ve cansiz olarak siniflandirir.

Bir bitkinin yagam dongiisiine ait gézlem sonuglarini sunar.

Yasadig1 ¢evreyi tanir.

Yasadig1 ¢evrenin temizliginde aktif gorev alir.

Dogal ve yapay ¢evre arasindaki farklari agiklar.

Yapay bir ¢evre tasarlar.

Dogal ¢evrenin canlilar i¢in 6neminin farkina varir.

Dogal ¢evreyi korumak igin arastirma yaparak ¢oziimler onerir.

Pil atiklarinin ¢evreye verecegi zararlar1 ve bu konuda yapilmasi gerekenleri tartisir.

4.sinif Kazanimlari

Isik kirliliginin nedenlerini sorgular.

Isik kirliliginin, dogal hayata ve gok cisimlerinin gdzlenmesine olan olumsuz etkilerini
aciklar.

Isik kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir.

Ses kirliliginin nedenlerini sorgular.

Ses kirliliginin insan saglig1 ve ¢evre iizerindeki olumsuz etkilerini aciklar.

Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir.

Kaynaklarm kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.

Yasam i¢in gerekli olan kaynaklarin ve geri doniisiimiin 6nemini fark eder.

Kaynak: (T.C. Milli Egitim Bakanlig1, 2018)

Ilkokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki g¢evre ile ilgili
kazanimlar ve sinif seviyeleri Tablo 3’te verilmistir. Buna gore ilkokullarda Sosyal
Bilgiler dersinde cevre konusu “Insanlar, Yerler ve Cevreler”, “Bilim, Teknoloji ve
Toplum” ve “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” iinitelerinde ele alinmustir (T.C. Milli

Egitim Bakanligi, 2018).

Tablo 3. Ilkokul sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki cevre ile ilgili kazanim ve sinif seviyesi

4.sinif Kazanimlari

Yasadigi cevredeki dogal ve beseri unsurlari ayirt eder.
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Cevresinde meydana gelen hava olaylarin1 gézlemleyerek bulgularini resimli grafiklere
aktarir.
Yasadig1 yer ve gevresindeki yer sekilleri ve niifus 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.
Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklart yapar.
4.Smif Teknolojik iirlinlerin gegmisteki ve bugiinkii kullanimlarimi karsilastirir.
Teknolojik iiriinleri kendisine, bagkalarina ve dogaya zarar vermeden kullanir.
Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir.

Kaynak: (T.C. Milli Egitim Bakanlig1, 2018)

2.4.2. Yaygm Egitimde Cevre Egitimi

Yaygin egitimde c¢evre egitimin amaci, insanlarin temel gereksinimlerini
karsilayabilmesinde dogal kaynaklarin uygun kullanilmasi, tersi durumda ise ortaya
cikacak olan dogal kaynaklarin tiikenmesinin ve kirlenmesinin engellenmesi ve
korunabilmesinde istikrarin saglanmast baglaminda insanlara olumlu davranig

degisikligi kazandirmaktir (T.C. Cevre ve Orman Bakanligi, 2010).
2.4.2.1. Hizmet I¢i Egitimde Cevre Egitimi

Cevre sorunlar1 yerel ve ulusal boyutta tiim canlilar1 tehdit etmektedir. Bu
sorunlarin 6niine gegmek ve var olan sorunlari ¢ozebilmek ise yasamin her doneminde
devam etmesi gereken egitimle miimkiin olabilir. Cevre egitiminde yetiskin egitimi de
son derece onem arz etmektedir. Bu baglamda kamu ve 6zel sektor yatirimeilar: ve
yerel kuruluslardaki yoneticiler hizmet i¢i egitimle cevre egitimi konusunda

egitilmelidir (T.C. Cevre ve Orman Bakanligi, 2010).

Sekil 2°de Tiirkiye’deki egitim-0gretim programlarinda, kuramsal ¢cergevede ele alinan

cevre egitimi gosterilmistir.

YAYGIN

EGITIMDE
EVRE EGITIML /
=

OrGON
EGITIMDE
CEVRE EGITIMI

A}

v Yikokue H%Z.M.ET It
OKUL ONGESI DONEMINDE EGITIMDE GEVRE
DONEMDE AT EGITIMI

GEVRE EGITIMI

GEVRE EGITIMI

Sekil 2. Tiirkiye deki Egitim-Ogretim Programlarindaki Cevre Egitimi
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2.5.Egitimde Aile Katilim

Aile katilimi, ailelerin ¢ocuklarin egitiminde etkin oldugu ve ebeveynlik
vazifelerini yerine getirdikleri ¢aligmalar anlamina gelmektedir (Clinton & Hattie,
2013). Epstein (1995) ise aile katilimini birbirleriyle baglantili roller, gorevler ve
etmenlerin biitiinii olarak tanimlarken, bu katilimi1 bir siire¢ olarak ele aldiginda,
ebeveynlerin egitim siire¢lerine ¢esitli etkinlikler araciligiyla dahil olma siireci olarak
ifade etmektedir. Aile katilimli ¢aligmalar ile okulda 6grenilen bilgiler evde aileler
tarafindan desteklenir. Boylelikle egitimde devamlilik ve siireklilik de saglanmais olur.
Aile katilimli caligmalarin hem Ogrenci hem de Ogretmen agisindan katkilari
bulunmaktadir. Ogretmen aile katilimli calismalar yoluyla 6grenciler hakkinda detaylt
bilgiler 6grenerek, Ogrencilerin ve ailelerin ihtiyaclarim1 ve ilgilerini daha 1iyi
anlayabilir (Bayraktar, 2020, s. 81). Ailelerin egitim siirecine katilmiyla ilgili
Ogretmen goriislerini inceledikleri ¢calismalarinda Argan ve Kiyici (2012), 6grencilerin
akademik olarak gelistiklerini vurgulamislardir. Bu anlamda ailelerin egitim siirecine

katiliminin ¢ocuklarin basarilarini pozitif yonde etkiledigini soyleyebiliriz.

2.6. incelenen Calismalar
Bu béliimde yurt icinde ve yurt disinda “cevre” ve “aile katilim1” konular ile

ilgili yapilan arastirmalara yer verilmistir.
2.6.1. Cevre ile Ilgili Calismalar

Yurttag ve Erdas Kartal’in (2021) ilkokul Ogrencilerinin ¢evreye yonelik
tutumlarini inceledigi calismalarinda tarama modeli kullanmiglardir. Calismaya 3.
simif ve 4. sinifa devam eden 422 ilkokul 6grencisi katilmistir. Arastirmada veriler
“Cevre Tutum Olgegi” ile toplamislardir. Verilerin ¢dziimlenmesinde “Mann-Whitney
U Testi ve Kruskal-Wallis Testi” kullanilmigtir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
cevreye yonelik tutumlarinin cinsiyet, okul oncesi egitim alma, kardes sayisi, doga
icerikli resim yapma ve doga aktivitelerine katilma degiskenlerine gore farklilastigi,

siif diizeyi, anne- baba egitim durumu, okulun yerlesim merkezi degiskenine gore

farklilagsmadigi tespit edilmistir.

Vatansever Bayraktar ve Firat (2020) ilkokul G&grencilerinin  ¢evre
farkindaliklarinin  diizeyini belirlemeyi ve c¢esitli degiskenlere gore farklilasip
farklilagsmadigini inceledigi c¢alismalarinda betimsel tarama modeli kullanmustir.

Yapilan aragtirmaya 2, 3 ve 4. simifa devam eden 517 ilkokul 6grencisi katilmastir.
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Arastirmada veriler “Kisisel Bilgiler Formu” ve “Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi”
ile toplanmig, SPSS programi, T Testi, ANOVA ve yiizde- frekans ile analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda ilkokul 6grencilerinin ¢evre farkindaliklarinin ¢evresel
sorumluluk alt boyutuna gore yiiksek, doniistiiriilebilir enerji ve canlilarin devamu alt
boyutuna gore c¢ok yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica kiz 6grencilerin erkek

ogrencilere kiyasla daha yiiksek diizeyde ¢evre tutumuna sahip oldugu gorilmiistiir.

Sags6z ve Doganay (2019) kirsalda ve sehirde yasayan Ogrencilerin ¢evre ve
¢evre sorunlarina iligkin fikirlerini incelemeyi amagladiklar1 ¢calismalarinda olgubilim
deseni kullanmistir. Uygun ornekleme ve 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile 20 6grenci
belirlenmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler ile veriler elde edilmis ve igerik analizi
yoluyla yanitlar ¢éziimlenmistir. Calisma sonucunda sehirde ve kirsalda yasayan
ogrenciler ¢evreyi “canlilari hem canlilar1 hem de cansizlari, insanlari igeren yer ve
cevre her yer” olarak tanimlamislardir. Cevre ile ilgili sorunlarda ise ortak goriislerin

“cOp ve atiklar” oldugu ortaya ¢ikmistir.

Uyanik (2017), ilkokul ogrencilerinin ¢evre Kkirliligine iliskin goriislerini
belirlemeyi amaclayan c¢alismasinda olgubilim deseni kullanmistir. Yapilan
arastirmada biri kdy biri il merkezi olan iki okuldan 22 §grenciyle bireysel ve yari
yapilandirilmis gériismeler yoluyla veriler toplanmustir. Ierik analizi ile ¢dziimlenen
veriler sonucunda 6grenciler ¢evre kirliligi olarak atik ¢opler ifadesini kullanmiglardir.
Merkez okuldaki 6grenciler araba egzozlarindan ¢ikan dumandan s6z ederken koy
okulundaki 6grenciler bacalardan ¢ikan dumanlardan bahsetmislerdir. Her iki okuldaki

ogrenciler ise asil sebebin insan oldugunu belirtmiglerdir.

Strife (2012) tarafindan ¢ocuklarin ¢evre sorunlarina iligkin duygularini dile
getirerek cevresel kaygilara iligkin bilimsel boslugu doldurmak amaciyla yapilan
arastirmaya belirli sehirde yasayan 10-12 yas arasi ¢ocuklar katilmistir. Arastirmada
yart yapilandirilmig goriismeler yoluyla veriler toplanmigtir. Arastirma sonucunda
cocuklarin %82’sinin ¢evre sorunlarini tartisirken 6fke, korku ve {iziintiilerini ifade
ettikleri ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglardan hareketle ¢ocuklarin ¢ogunun “ekofobik”

olduguna yani ¢evre sorunlarindan korktuguna ulasilmistir.

Yardimc1 ve Bagc1 Kilig (2010) 8. smif 6grencileri ile yaptigi, 6grencilerin
cevre ve cevre sorunlart hakkindaki bilgilerini 6grenmeyi ve bu kavramlara

yiikledikleri anlamlar1 ortaya ¢ikarmayi amacladiklar1 ¢alismalarinda nitel aragtirma
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yontemi kullanmistir. Olgubilim deseni ile yapilan arastirmada ti¢ farkli ilkogretim
okulundan 11 sekizinci sinif 6grencisiyle bireysel ve yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmigtir. Goriismeler sonucu elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonuclarina gore 6grencilerin ¢cogu ¢evreyi canli ve cansiz dgelerden olusan
bir yer olarak algilamislardir. Ogrenciler cevreyi en az insan ile iligkilendirmislerdir.

Bu iligkilendirmede ise olumsuz yonlerden bahsetmislerdir.

Gokee, Kaya, Aktay ve Ozden (2007) tarafindan gerceklestirilen “Ilkogretim
Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutumlari” baslikli arastirmada dgrencilerin cevreye
yonelik tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmaya 789 sekizinci sinif
ogrencisi katilmistir. Arastirmada veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Jlkdgretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi” ile toplanmis ve SPSS paket programi
ile cozlimlenmistir. Arastirma sonucuna gore Ogrencilerin cevreye yonelik
tutumlarinin cinsiyet ve akademik basari durumuna gore farklilastigi goriiliirken,

ailenin egitim durumu ve gelir diizeyinin ¢evreye yoOnelik tutumlarim

farklilagtirmadigi ortaya ¢ikmistir.

Y1lmaz Tiiziin, Boone ve Andersen (2004) tarafindan gergeklestirilen “Ilkokul
ve Ortaokul Tiirk Ogrencilerinin Cevre Sorunlarina Yonelik Goriisleri” baslikli
calismada Tiirk 6grencilerinin mevcut olan Tiirk fen egitimi miifredatinda sunulan
cevre sorunlarina iligkin goriislerinin tespit edilmesi ve bu goriislerin cinsiyete, sinif
diizeyine, fen basarisina ve sosyo-ekonomik duruma gore degisip degismediginin
belirlenmesi amaglanmistir. Verilerin toplanmasinda 30 farkli ¢evre sorununu igeren
51 maddelik “Cevre Sorunlarina Y&nelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmaya 4.
ve 8. smiflarda 6grenim goren 458 6grenci katilmistir. Arastirma sonucuna gore fen
basaris1 yliksek olanlarin ¢evre sorunlarina karsi tutumlar da yiiksek ¢ikmistir. Ayni
zamanda erkek 6grencilerin yasg¢a biiyiik kiz 6grencilere gore ¢evre sorunlarina daha

az destek verdikleri goriilmiistiir. Ailenin sosyo-ekonomik durumunun yiiksek oldugu

ogrencilerin ¢evre sorunlarina daha duyarl oldugu saptanmuistir.

Khawaja (2003) tarafindan gerceklestirilen “4. Siniftaki Cocuklarin Cevresel
Tutumlarinin Olgiilmesi: Clark County'de Bir Calisma” baslikli arastirmada acik
havada uygulanarak 6gretilen ¢evre egitiminin geleneksel kapali sinif ortamina kiyasla
Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesi amaglanmistir.

Arastirma Clark County okul bolgesindeki 4. simif 6grencileri ile yapilmistir. Grubun
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yarisi geleneksel sinif 6grenme materyalleri ile ¢evre egitimi alan 6grencilerden, diger
yarisi ise acik havada uygulamali yaklasim ile egitim alan 6grencilerden olusmustur.
Verileri toplamak icin “Cevresel Tutum Olcegi” uygulanmistir. Arastirma sonucuna
gore acik havada uygulamali egitimin ¢ocuklarin ¢evre tutumlarina olumlu etki ettigi

ortaya ¢ikmistir.

Alerby (2000) tarafindan c¢ocuklarin ve genglerin ¢evre hakkinda nasil
diisiindiiklerini gorsellestirmek ve cevre ile ilgili gorsellerini yorumlamak amaciyla
yapilan c¢aligmada dort farkli tema ortaya ¢ikmistir. Bu temalar kotli diinyaya ait
diisiinceler, iyi diinyaya ait diisiinceler, iyi ve kotii diinya arasindaki diyalektik ve onu
koruyan semboller, ¢evre koruma eylemlerine odaklanmis diisiinceler olarak
belirlenmistir. K6tii diinyaya ait olan temadaki resimlerde ¢evre; kirli ve atiklarla dolu
betimlenmis, iyi diinyaya ait olan temadaki resimlerde ¢evre; temiz ve giizel olarak
betimlenmis, iyi ve kotii diinya arasindaki diyalektige dayanan temadaki resimlerde
ise hem temiz ¢evre hem atiklarla ¢oplerle dolu olarak betimlenmis, son tema olan
cevreyi koruma eylemlerine ve simgelerine odaklanan resimlerde ise kirli olan ¢evreyi

korumaya yonelik resimler yapilmaistir.
2.6.2. Aile Katilimn ile ilgili Calismalar

Babadag (2022) tarafindan gerceklestirilen “Ilkokul Gorsel Sanatlar Dersinde
Gorsel Kiiltiir Yoluyla Aile Katilimli Ekolojik Sanat Calismalar1” baglikli arastirmada
amag, aile katilimlr etkinlikler ile 6grencilerin ¢evreye yonelik davranislarinin nasil
gelistigini ortaya koymaktir. Eylem arastirma desenine gore gergeklestirilen
arastirmaya ilkokul 4. sinifa devam eden 7 6grenci ve ailesi katilmistir. Arastirmada
veriler Ogrenci glnliikleri, davranig gozlem formlari, arastirmaci gilinliigii, yari
yapilandirilmig goriismeler, etkinliklerle ilgili video kayitlar1 ve fotograflar, gegerlik
komitesi ses kayitlari, anket, kisisel bilgi formu, gézlem, 6grenci iiriinleri ve Cevreye
Yoénelik Sorumlu Davranis Olgegiyle toplanmis ve nicel veriler "liskili Orneklemler
icin Wilcoxon Eglestirilmig Ciftler Testi" ve yiizde, frekans ile nitel veriler ise igerik
analizi ile analiz edilmistir. Arastirmada aile katilmli gorsel kiiltlir ¢alismalarina
dayali ekolojik sanat etkinliklerinin 6grencilerin ¢evreye yonelik sorumlu davraniglar
gelistirmelerine katkida bulundugu ve sorunlari ¢6ziime ulastirdigi sonucuna

ulagilmistir.
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Mutlu Karanfil’in (2022) aile katilimli portfolyoya dayanan ¢evre egitiminin,
ogrencilerin ¢evreye yonelik farkindaliklarini inceledigi ¢alismasina 20 besinci sinif
Ogrencisi ve ailesi katilmistir. Arastirmada tek gruplu deneysel desen kullanilmistir. 16
haftalik hazirlanan program, oncesi ve sonrasi seklinde ayni gruba uygulanmstir.
Siire¢ sonunda 10 6grenci ailesiyle portfolyonun cevre farkindaligina etkisi iizerine
goriismeler yapilmustir. Veriler, “Cevre Farkindalik Tutum Olgegi” ve “Kisisel Bilgi
Formu” ile analiz edilmistir. Nitel boyuttaki veriler ise velilerin belirli 6lgme aracini
doldurmalar ile elde edilmis ve SPSS 20.00 (Statistical Package for the Social
Science) programi ile ¢ozlimlenmistir. Yar1 yapilandirilmig goériismeler sonucunda
ortaya ¢ikan verilerde kategorisel igerik analizi uygulanmistir. Ogrencilerin arastirma
sonucunda ¢evreyle ilgili sorunlarda bilgi, biling ve tutumlarinin arttig1 ve gevreye
yonelik olumlu yonde goriis gelistirdikleri ortaya ¢ikmistir. Ayn1 zamanda portfolyoya
dayanan aile katiliminda ailelerin ¢evreye yonelik bilgi ve tutum diizeyinin olumlu

etkilendigi tespit edilmistir.

Kiraz ve Aytag (2020) tarafindan gergeklestirilen “Okul Oncesi Dénemde Aile
Katilimin1 Destekleyen Uygulamalar: Fen Etkinlikleriyle Aile Egitimi” baghikl
arastirmanin amaci; fen etkinlikleri yoluyla aileyi ¢ocuk ve egitim hayatinda
birlestirmektir. Bu amagla arastirmaci tarafindan 17 ebeveyn-cocuk etkinligi
hazirlanmais, bu etkinlikler bir okul 6ncesi kurumuna devam eden 25 6grenci ailesine
uygulanmis ve ailelerden doniitler alinmistir. Arastirmada tek gruplu 6n test son test
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada veriler “Demografik Form”, “Aile Katilimi
Olgegi” ve “Ogrenci Kazanim Formu” ile toplanmistir. Arastirma sonucunda
etkinlikler yoluyla aile katiliminin arttigi ve g¢ocuklarin kazanimlarinda anlamli

farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Yasar Ekici’nin (2017) aile katilimli ¢aligmalara katilan ve katilmayan
ebeveynlerin okul oncesi donemdeki ¢ocuklarinin problem davranmislart ve sosyal
becerileri arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasina, 5-6 yas aras1 400 ¢cocuk ve ailesi
katilmistir. Iliskisel tarama modelinde olan arastirmada “Anaokulu ve Anasmnifi
Davranis Olgegi” ve “Aile Bilgi Formu” veri toplama araci olarak kullanilmistir. Elde
edilen veriler SPSS 20 paket programiyla analiz edilmistir. Aragtirma sonucuna gore
okul Oncesi egitimde aile katilimli ¢alismalara katilan ebeveynlerin ¢ocuklarinda
problem davraniglar1 ve sosyal becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugu ortaya

cikmugtr.
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Cakir Kogak, Tuna Oran ve Ceber Turfan (2016) tarafindan yiiriitiilen atiklar
ayristirma egitiminin verildigi ilkogretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin bilgi transferiyle
aile bilgi diizeyine etkisinin incelendigi ¢aligmada, 572 aile ve dgrenciyle ¢alisma
yapilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde say1 yiizde dagilimi, t test yontemleri, Mc
Nemar’s Testi kullanilmistir. Egitimden 6nce ailelerin %59 nun geri doniisiim yoluyla
atiklar1 aynistirdiklari, egitimden sonra %64’niin atiklar1 ayristirdiklart ortaya
cikmustir. Ailelerin egitim diizeyi ile 6grencilerin de atiklart ayristirma puanlar
orantisal olarak artmistir. Sonug olarak ailelerin bilgi transferi yoluyla daha ¢ok atiklari

ayristirdiklari ortaya ¢ikmistir.

Kinik, Okyay ve Aydogan (2016) tarafindan gerceklestirilen, 24-36 aylik
ebeveyn katilimli ¢evre egitiminin okul dncesi donemdeki cocuklardaki dil gelisimine
etkisinin incelendigi arastirmada, okul dis1 ve okul i¢i olmak tizere farkli etkinlikler
gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bir krese devam eden 24-36 ay
arasindaki 11 c¢ocuk ve ailesi olusturmaktadir. Karma arastirma yoOnteminin
kullanildig1 arastirmada nicel veriler igin “Tiirk¢e Alic1 ve Ifade Dili Testi (TIFALDI)”
kullanilmis, nitel veriler icin ise odak grup goriisme formlar1 ve “Aile Katiliml
Gortisme Formu” kullanilmigtir. Arastirma sonucunda aile katilimli ¢evre egitiminin

24-36 aylik cocuklarin dil gelisimine olumlu katkisi oldugu goriilmiistiir.

Hiramatsu, Kurisu, Nakamura, Teraki ve Hanaki (2014) tarafindan
gergeklestirilen “Cocuklara Yonelik Cevre Egitiminin Aileler Uzerindeki Yayilma
Etkisi” baglikli arastirmada ¢ocuklarin ve ailelerinin enerji tasarrufu davranislarindaki
farkindalik ve degisiklik saptanmak istenmistir. Arastirma Japonya’nmin Tokyo
kentindeki mahallelerin birindeki ilkokul ve ortaokul ogrencileri ve aileleriyle
yapilmistir. Arastirmada tek gruplu 6n test son test deneysel desen kullanilmustir.
Hazirlanan anket hem ogrencilere hem de ailelere Oncesi ve sonrasi seklinde
uygulanmistir. Aragtirmacilar tarafindan egitim programi hazirlanmis ve fen
derslerinde uygulanmistir. Deneyime ve gorsellestirmeye dayali etkinliklerde
ogrencilerden aym1 zamanda evde elektrik sayact okumalar1t ve enerji tasarrufu
yapmalar1 istenmistir. Arastirma sonucunda G6grencilerin enerji tasarrufu ile ilgili
farkindaliklarinin arttig1 ortaya ¢ikmustir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin farkindaligi ne
kadar ytiksekse egitimin aile lizerinde yayilma etkisinin de o kadar fazla oldugu

saptanmistir.
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Argon ve Kiyict (2012) tarafindan yiriitilen ilkogretim diizeyindeki
ogrencilerin egitim siirecine ailelerin katilimlarina yonelik 6gretmen goriislerinin
incelendigi arastirmada tarama modelinde olan nitel arastirma yontemi kullanilmstir.
150 6gretmenin gorlisiiniin incelendigi arastirmada veriler igerik analizi yontemi ile
¢Oziimlenmistir. Arastirma sonucunda ise ailenin egitime katilmi Ogrencinin
akademik basarisin arttirdig: fakat, katilim diizeyinin istenen diizeyde olmadig: tespit
edilmistir. Bu durumun, 6grencilerde isteksizlik, giivensizlik ve akademik bagarida
diisiikliige neden olabilecegi ve dolayisiyla 6gretmenlerde performans diisiikliigli ve

motivasyon kaybina neden olabilecegi seklinde yorumlanmastir.

UCUNCU BOLUM
3. YONTEM
Bu boliimde kullanilan model, arastirma katilimcilari, verilerin nasil

toplandigi, arastirmanin gecerlik ve giivenirligi, arastirmada alinan etik 6nlemler ve

analizlerin nasil yapildigi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli:

Ilkokul 3. sinif 8grencilerinin ve ailelerinin gevreye ve gevre sorunlarina iliskin
goriislerini belirlemek ve cevre egitimi deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarim
incelemek amaciyla yapilan bu arastirmada olgubilim deseni kullanilmistir.

Arastirmanin modeline iligkin bilgiler Sekil 3’te gdsterilmistir.

« Olgubilim : . g+ Arastirmaci giinliigii « Igerik analizi
deseni . !_IE(OKU!I3. smf  § Ogrenci giinligi
ogrencileri ve « Gzlem
aileler1 » Yar1 yapilandirilmis

goriisme formu
» Kelime iligskilendirme testi
« Aile katilimh etkinlikler ve
Ogrenci tirtinleri

Sekil 3. Arastirmanin Yontemi
Olgubilim, bireylerin tecriibelerinden faydalanarak olgu ile ilgili bilgiler elde
etme yontemidir (Onat Kocabiyik, 2015). Olgubilim ayn1 zamanda farkli fikirlere
sahip bireylerin bir kavrama ya da olguya ait olan deneyimlerini anlamlandirmaktir

(Creswell & Poth, 2016). Buna gore bu arastirmada cevre kavramini ailelerin ve
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Ogrencilerin algilari, diislinceleri ve deneyimleri dogrultusunda agiklamak
amaclanmistir. Olgubilim arastirmalarinda veri kaynaklari, arastirmada odaklanilan
olguyu yasayan ve deneyimleyen ve bununla birlikte bu olgular1 disartya vurabilen
birey ya da gruplardir (Yildirim & Simsek, 2021, s. 67). Olgubilimde en yaygin veri
toplama arac1 goriigmedir. Olgubilim ¢aligmalarinda elde edilecek verilere ulasmada
goriisme bireylerin olgular1 nasil ifade ettiklerini 6grenmek i¢in gerekli oldugundan
yogun ve derinlemesine gorliisme yapilmalidir (Bas & Akturan, 2017, s. 93).
Gortigmeleri destekleyerek arastirmalarin temelini olusturan bir diger veri toplama
aract da gozlemdir. Gozlem arastirmacmin yapilacak olan goriismelerde soracagi
sorularin temelini olusturur (Yildirnm & Simsek, 2021, s. 173). Bu arastirmada ¢evre
olgusunu aktarabilecek deneyimlere sahip olan 6grenciler ve aileleri veri kaynaklarini
olusturan  katilimcilardir.  Aragtirmada kullanilan  gbzlem, gorlisme, yari
yapilandirilmis goriisme formu, arastirmaci ve 6grenci giinliikleri ile ¢evre olgusuna

ait deneyimleri ortaya ¢ikarmasi saglanacaktir.
3.2. Katihmeilar

Arastirma 2022-2023 Egitim-Ogretim yili Bahar donemi, Manisa ili Akhisar
ilgesinde bulunan bir devlet okulunun 3. smif G6grencileri ile gerceklestirilmistir.
Arastirmanin yapildig: siniftaki toplam 6grenci sayist 16°dir. Bu 6grencilerden 9’u kiz,
7’si erkektir. Yapilan calisma tim smifa uygulanmis ve veriler simiftaki tiim
ogrencilerden toplanmistir. Ancak aragtirmada 8 Ogrenci ve aileleri odak olarak
secilmis ve yalnizca odak 6grenci ve ailelerine iliskin veriler degerlendirilmistir.
Aragtirmaya segilen katilimcilar amagh 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Amach
ornekleme yontemi olgu ve durumlarin agiklanmasinda faydalidir (Yildirim & Simsek,
2021, s. 116). Fenomenoloji ¢alismalarinda deneyim 6n planda oldugu i¢in ¢evre
deneyimini aktarabilmesi i¢in odak 6grenciler se¢ilmistir. Odak 6grenciler segilirken
deneyimlerini en iyi aktarabilecek dgrenciler segilmistir. Ogrencileri belirlerken ise
goniilliik, ¢evreye karsi davranislari, tutumlar1 ve kendilerini ifade etme sekilleri,
kendisinin ve ailesinin g¢alismaya katilmada istekli olmasi Olclitleri goz Oniinde
bulundurulmustur. Bu 6lgiitler dogrultusunda belirlenen 3 erkek ve 5 kiz 6grenci ve
aileleri ile caligma yiiriitiilmiistiir. Verilerin sunumunda 6grencilerin gergek isimleri
yerine kod isimler kullanilmistir. Kod isimler kullanilirken 6grencilerin sosyo-kiiltiirel
durumlar1 géz oniinde bulundurulmustur. Tablo 4°te 6grenci ve ailelerin isimleri ve

bilgileri yer almaktadir.
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Tablo 4. Ogrenciler ve ailelerine iliskin bilgiler

Ogrencinin  Cinsiyeti Anne/ Annenin  Annenin Babanin Babanin Kardes
adi Babanin egitim meslegi egitim meslegi durumu
ismi durumu durumu
Ali Erkek Hatice Lisans Ev Hanim On lisans  Saglik 2

memuru
Melis Kiz Fahriye  Ortaokul Ev Haninu Ortaokul Ciftei 3
Zeynep Kiz Selda Ortaokul  Ev Hanimi Ortaokul  Ciftei 2
Ibrahim Erkek Emine Ilkokul Ev Hanimi [lkokul Ciftei 3
Hilal Kiz Sevim Ilkokul Ev Hanim Ilkokul Ciftei 2
Erva Kiz Feride Ortaokul Ev Hanim Ortaokul Ciftci 2
Sibel Kiz [lknur Ortaokul ~ Ev Hanimi Ortaokul Ciftei 3
Eren Erkek Fatma Tlkokul Ev Hanimi o501 Isci 2

Asagida odak Ogrenciler, aileler ve arastirmact hakkinda kisa bilgiler verilmistir:

Ali: 13 yasinda bir abisi olan Ali’nin annesi dikig-nakis Ogretmenligi
mezunudur. Annesi Ali’nin abisinin rahatsizligi nedeniyle abisi dogduktan sonra
calismay1 birakmistir. Su anda ev hanimidir. Babasi da 6n lisans mezunu olup bir
devlet kurumunda memur olarak ¢alismaktadir. Ali kendisini ifade etme becerisi ve
sorgulayici 0zelligi ile her zaman dikkatleri tizerine ¢gekmistir. Bu sebeplerden dolay1
odak oOgrenci olarak seg¢ilmistir. Annesi evdeki kaynaklari kullanmakta sikinti
yasadigini, elektrigi gereksiz kullanma konusunda siirekli uyardigini sdylemistir.
Calismalarda annesi ve babast destek olurken, bireysel goriigmelere ve diger

etkinliklere yalnizca annesi katilim gdstermistir.

Melis: 3 ¢ocuklu ailenin en biiyiigii olan Melis’in annesi ev hanimi, babasi
ciftcidir. Anne ve babast ortaokul mezunudur. Kardeslerinden biri 7, digeri 4
yasindadir. Aragtirmacinin gozlemleri dogrusunda Melis’in ¢evresine karst duyarl
oldugu goézlemlenmistir. Ailesiyle yapilan bireysel goriismede annesi Melis igin

cevreye karsi her zaman dikkatli ve duyarli oldugunu ve bu davranislarinin kiiciik
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kardeslerine de 6rnek oldugunu dile getirmistir. Calismalara yalnizca annesi katilim
gostermistir. Fakat evde yapilan etkinliklerde babasi destek saglamistir. Annesi
cevreye karst duyarli oldugunu fakat atiklari doniistiirme konusunda gelismesi

gerektigini ifade etmistir.

Zeynep: 2 kardesli bir ailenin kii¢ligli olan Zeynep’in 15 yasinda bir abisi
vardir. Annesi ev hanimi, babas ise ¢ift¢idir. Annesi ve babasi ortaokul mezunudur.
Resim yapmay1 sevdigi arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir. Calismalara anne ve
babast birlikte katilim gosterirken, bireysel gorlismelere yalnizca anne katilim
gostermistir. Annesi Zeynep i¢in ¢evreye karst duyarli oldugunu, fakat bazi seylere
onlar sdyleyince dikkat ettigini sdylemistir. Annesi daha once ¢evreye karsi duyarl
olmak icin pil kutusu yaptiklarindan ve Melis’in de komsularindan pil topladigindan
bahsetmistir. Cevreye karsi bazi davraniglarinin annesi ya da babasi sOylemeden

yapmasi gerektigi dile getirilmistir.

Ibrahim: 3 kardesli bir ailenin en kiigiigii olan Ibrahim’in 23 ve 19 yasinda iki
abisi vardir. Annesi ev hanimi, babasi ¢ift¢idir. Annesi ve babasi ilkokul mezunudur.
Ibrahim’in etkinliklere katilirken istekli oldugu fakat goriismelerde kisa cevaplar
verdigi gorilmiistiir. Yaz1 yazmak yerine bir iiriin ortaya ¢ikarmay1 daha cok sevdigi
aragtirmaci tarafindan diger derslerde de gozlemlenmistir. Babasinin vakti olmadigini
ve ¢ok fazla anlamadigini dile getiren annesi ¢alismalara tek katilmistir. Annesi

Ibrahim i¢in ¢evreye kars1 baz1 davranislarinin gelistirilmesi gerektigini sdylemistir.

Hilal: 2 kardesli ailenin biiyiigii olan Hilal’in 8 yasinda bir erkek kardesi vardir.
Annesi ev hanimi, babasi ise ¢ift¢idir. Annesi ve babasi ilkokul mezunudur. Derslere
katilim konusunda biraz ¢ekimser olan Hilal’in bireysel goriismelerde ve etkinliklerde
kendisini daha iyi ifade etmesi odak 6grenci olarak secilmesini saglamistir. Annesi
etkinliklere ve goriismelere bireysel katilim gostermistir. Annesi dogada higbir seyi
atik olarak gérmedigini, her seyi degerlendirdigini dile getirmis, fakat kizinin atiklari
degerlendirme konusunda becerilerinin fazla olmadigini, bu becerilerinin

gelistirilmesi gerektigini sOylemistir.

Erva: 2 kardesli ailenin biiyiigii olan Erva’nin 8 yasinda bir erkek kardesi
vardir. Annesi ev hanimi, babasi ¢ift¢idir. Annesi ve babasi ortaokul mezunudur.
Kendini ifade etme ve bir iirlin ortaya ¢ikarma konusundaki becerileri arastirmaci

tarafindan diger derslerde gézlemlenmis ve bu durum odak 6grenci olarak secilmesini
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saglamistir. Arastirmada annesi ve babasi etkinlikleri beraber yaparken, bireysel
goriismelere annesi tek katilmistir. Annesi evde kaynaklari kullanimi konusunda
dikkatli oldugu fakat ¢evreye karsi bazi davraniglarinin gelistirilmesi gerektigini

sOylemistir.

Sibel: 3 kardesli ailenin en kiigiigii olan Sibel’in 23 ve 19 yasinda iki abisi
vardir. Annesi ev hanimi, babasi ise ¢ift¢idir. Annesi ve babasi ortaokul mezunudur.
Caligsmalara annesi tek katilmistir. Annesi ile yapilan bireysel goriisme sonucunda
cevreye karst duyarli oldugu, atiklar1 degerlendirdigi ifade edilmistir. Kendini ifade
etme becerisi ve farkli fikirleri odak 6grenci olarak sec¢ilmesini saglamistir. Evlerinin
yakinlarinda bulunan sokak hayvanlarina karsi duyarli oldugu ve atik yiyecekleri
hayvanlara verdigi annesi tarafindan dile getirilmistir. Ancak cevreye karst bazi

davranislarinin gelistirilmesi gerektigi annesi tarafindan ifade edilmistir.

Eren: Iki ¢ocuklu ailenin kii¢iigii olan Eren’in 15 yasinda bir abisi vardur.
Annesi ev hanimi, babasi ise iscidir. Annesi ilkokul, babasi ortaokul mezunudur.
Annesi c¢aligmalara tek katilmistir. Eren’in farkli diisiinceleri ve derse olan aktif
katilm1 odak ogrenci olarak seg¢ilmesini saglamistir. Annesi evdeki atiklari
degerlendirdiklerini fakat bunu bilingli olarak degil de ihtiya¢ olarak yaptiklarini,
bireysel goriismeler sonucunda bazi seyleri fark ettigini sdylemistir. Annesi ¢evresine
kars1 temiz olma konusunda bazi davranislarinin gelistirilmesi gerektigi ifade

edilmistir.

Aileler: Uygulama baslamadan oOnce ailelerin tamami ile bilgilendirme
toplantisi yapilmistir. Yapilacak etkinliklerden dnce de ailelere gerekli bilgilendirmeler
yapilmigtir. Aileler sinif i¢i yapilacak etkinliklerde kullanilacak malzemeleri dersten
once temin etme konusunda yardimci olmuslardir. Odak 6grenci aileleri ile uygulama
Oncesi ve sonrasi yari yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Ev ic¢i yapilan
etkinliklerde ise yapilan etkinligin gorseli WhatsApp tlizerinden bireysel olarak
gonderilmistir. Uygulama siiresince yapilan etkinlikler ve goriismelerin sonucunda

elde edilen veriler 6grencilerdeki davranis degisimlerini incelemede etkili olmustur.
3.3. Arastirmaci

Yapilan arastirmada uygulayici ayni zamanda arastirmaci olmakla birlikte
uygulamanin yapildigr sinifin, smif O6gretmeni olarak da gorev yapmaktadir.

Arastirmact 9 yildir smif Ogretmenligi yapmakta olup, Kiitahya Dumlupinar
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Universitesi Stmf Ogretmenligi Programi mezunudur. Ayn1 zamanda Manisa Celal
Bayar Universitesi Simif Ogretmenligi Programinda Yiiksek Lisans yapmaktadur.
Arastirmaci, O0grencileri yakindan tanimakta olup, aileleri hakkinda genel bilgilere
onceden sahiptir. Aragtirmacinin ¢evre konusundaki hassasiyeti ve ¢ocuklugundan beri
yasadig1 ¢evre sorunlarinin onu rahatsiz etmesi, ¢evre lizerine aragtirma yapmasinin

sebeplerinden biridir.
3.4. Arastirma Ortam

Arastirma 2022-2023 Egitim Ogretim Y1l1 Bahar Dénemi’nde Manisa ilinin Akhisar
ilgesinde yer alan tam giin egitim yapan bir okulda gerceklestirilmistir. Okulda hem
ilkokul hem ortaokul birlikte egitim gormektedir. Her smif subesinde bir tane
bulunmaktadir. Okulda 2 katli 6 derslikli bir bina ve tek katli ii¢ derslikli iki bina
bulunmaktadir. Okulda 6gretmenler odasi, miidiir ve miidiir yardimcis1 odasi ve
kiitiiphane bulunmaktadir. Arastirmanin yapildigi 3.sinifta ise 9 Ogrenci sirasi,
Ogretmen masasi, ¢op kovasi, kitapliklar, 2 adet pano akilli tahta ve beyaz tahta

bulunmaktadir. Gorsel 1°de aragtirma yapilan sinifin fiziksel goriiniisii ile ilgili gorsel

yer almaktadir.

Gorsel 1. Uygulama sinifinin fiziksel goriintisii
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3.5. Veri Toplama Araglan

Aile katilimli ¢evre egitimi deneyimi {iizerine yapilan bu arastirmada veri
toplama araci olarak, arastirmaci ve 6grenci giinligli, gozlem, yar1 yapilandirilmig
goriisme, kelime iliskilendirme testi ve aile katilimli etkinlikler ve 6grenci tirlinleri

kullanilmigtir. Sekil 4’te veri toplama araglari ile ilgili bilgiler verilmistir.

Arastirmaci
Giinliigii

Veri Toplama -
Araglan —e Gizlem

Yar Yaplandirilms
Goritsme Formu

Kelime iliskilendirme
Testi

Aile Katilimh
Etkinlikler ve Ogrenci
Uriinleri

Sekil 4. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglar

3.5.1. Arastirmaci Giinliigii

Aragtirmaci giinliigii, arastirmaci tarafindan veri toplama siirecinin bagindan
itibaren tutulmaya baglanmis ve arastirma bitene kadar devam etmistir. Uygulama
boyunca hem Fen Bilimleri dersinde hem diger derslerde okul i¢inde ve okul disinda
ogrenciler ile ilgili ve aragtirma kapsami boyunca alinan kararlar ve onerilerle ilgili
gerek goriildiikge arasgtirmaci giinliigiine not alinmistir. Verilerin analizinde ve

raporlanmasinda bu giinliiklerden yararlanilmisgtir.
3.5.2. Ogrenci Giinliikleri

Arastirmaci tarafindan 6grencilere verilen defterlere uygulama boyunca not
almalari istenmistir. Cevreye karsi duyarli olmak ve sorumluluk bilinci gelistirmek i¢in
hem g¢evrelerini gozlemlemeleri hem de yapilan uygulamalar1 degerlendirmeleri
istenmistir. Aragtirmact ayn1 zamanda sinif 6gretmenleri oldugundan daha onceden
giinliik tutma aligkanliklar1 kazanmalarimi sagladigi icin giinliik tutmada sorun

yasanmamistir. Fakat uygulamalar degerlendirme konusunda sinirli cevaplar
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verilmesi sebebiyle dgrencilere etkinlikle ilgili yapilandirilmis sorular sorularak cevap

vermeleri istenmistir. Ogrencilere sorulan sorulardan bazilari asagida verilmistir:

e Sinif i¢i yaptigimiz bu etkinlikte ilgini ¢ceken sey neydi?
¢ Bu yaptigimiz etkinligin ¢cevremize ne gibi faydasi olmustur?

e Bugiinkii etkinligimizle ilgili neler diistiniiyorsun?
Ogrenciler tarafindan doldurulan giinliikler uygulama sonunda toplanmustir.

3.5.3. Gozlem

Verilerin dogrudan arastirmaci tarafindan tespit edildigi (Karasar, 2022, s.
200) gozlem; goriismenin de temelini olusturan bir veri aracidir (Yildinm & Simsek,
2021, s. 173). Gozlem veri toplama siireci boyunca slrmiistiir. Arastirmact smif
ogretmenleri oldugu i¢in gézlem yalnizca Fen Bilimleri dersiyle sinirli kalmamis hem
diger derslerde hem de teneffiislerde Ogrencilerin ¢evreye yonelik davraniglarini
gozlemlemeye devam etmistir. Fen Bilimleri dersi kapsaminda “Canlilar Diinyasina
Yolculuk” tinitesi i¢erisinde yer alan “Ben ve Cevrem” konusu boyunca yapilan aile
katilimli etkinliklerin nasil yapildiklarinin aileler tarafindan WhatsApp tizerinden
Ogretmene gonderilmesi istenmistir. Simif igerisindeki etkinliklerde ise Ogretmen

gozlemlerini not alarak ve fotograf ¢cekerek kaydetmistir.
3.5.4. Goriisme

Goriisme, bireyin herhangi bir konudaki diisiince, tutum ve davranislari ile
bunlarin nedenlerinin 6grenilmesinde en kestirme yoldur (Karasar, 2022, s. 201-211).
Goriigsme ile bir konunun dogrudan ifadesi ortaya ¢ikarilabilir. Gorlismeler yapilanmis
(formel), yar1 yapilanmis (yar1 formel) ve yapilanmamis (informel) olmak iizere iice
ayrilir (Karasar, 2022, s. 212). Yapilan arastirmada farkl kisilerden ayni konu tizerine
bilgilerin alinmas1 amaciyla yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Uygulama
siiresince aragtirmaci tarafindan uygulama 6ncesi ve sonrasi olmak lizere 6grenciler ve
aileleri ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Tablo 5°te yapilan goriigmelerle

ilgili bilgiler yer almaktadir.

Tablo 5. Yar: yapilandirilmig gériismelere iliskin bilgiler

Uygulama Oncesi  Uygulama Uygulama Sonrasi
Sirasi
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Ogrenciler 40 dk. 90 dk 70 dk.

Bireysel Bireysel Bireysel
Aileler 40 dk. 70 dk. 20 dk.

Odak grup Bireysel Odak grup
Toplam Siire 80 dk. 160 dk. 90 dk.

Uygulama Oncesi aileler ile goriismeler yapilarak bilgiler alinmistir. “Yari
Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu (EK-5)” ve “Yari Yapilandirilmis Veli
Gortisme Formu (EK-6)” olarak hazirlanan formda sorular karmasik olmayan, tek soru
icerecek sekilde hazirlanmis ve 2 uzman goriisiine sunulmustur. Ogrenciler ile yapilan
toplam goriisme 200 dakika, veliler ile yapilan goriisme 130 dakikadir. Uygulama
oncesi yapilan toplam goriisme 80 dakika, uygulama sirasinda yapilan goriisme toplam

160 dakika, uygulama sonrasi yapilan toplam goriisme 90 dakikadir.
3.5.5. Kelime Iliskilendirme Testi (KiT)

Kelime Iligkilendirme Testi 6grencilerin kavram yanilgilarini tespit etmek ve
ilgili konuya iligkin bilissel yapilarini ortaya ¢ikarmak i¢in veri toplama araci olarak
kullanilmakla birlikte kavramsal degisimlerini gozlemlemek amaciyla da
kullanilmaktadir (Kaya & Tasdere, 2016). Yapilan arastirmada 6grencilerin ve ailelerin
cevre kavramma yonelik bilissel yapilarini ortaya ¢ikarmak igin KIiT kullanilmistr.
KIT’in uygulanmas1 konusunda 6grencilere ve ailelere gerekli agiklamalar yapilmis
ve her kavram tek sayfada olacak sekilde diizenlenmistir. Ogrencilere ve ailelere
uygulama &ncesi ayr1 ayrt KIT uygulanmis ve anahtar kavramm oldugu kagitta
kavramlar 1 dakikalik siire icerisinde alt alta yazilmistir. Verilerin analizinde KiT ten

yararlanilmustir.
3.5.6. Aile Katihmh Etkinlikler ve Ogrenci Uriinleri

Arastirma boyunca Fen Bilimleri dersi kapsaminda ortaya ¢ikan aile katilimli olarak
yiiriitiilen “Yaki Cevremi Taniyorum”, “Dogal Yerleri Ogreniyorum”, “Evimizde
Geri Doniisiim Kosesi”, “Ulkemden Kirlilik Haberi” gibi etkinliklerden elde edilen
resimler arastirmanin veri kaynaklar1 arasinda yer almaktadir. Ayn1 zamanda atik
malzemelerden sinifta yapilan “En Siislii Geri Doniistim Kutusu” ve “Cevremizi

Temizliyorum” gibi etkinliklerden elde edilen resimler de arastirmanin veri
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kaynaklarindandir. Arastirmaci 6grencilerden gevre ile ilgili resim yapmalarini istemis
ve bdylelikle 6grencilerin ¢izdikleri resimlerden ¢evre tanimlarinin ortaya ¢ikarilmasi
amaclanmistir. Bu ¢alismada 6grenci resimlerinin tercih edilme sebebi, 6grencilerin
farkli yollarla kendilerini ifade etmelerini saglamaktir. Ayn1 zamanda ¢izim yapmak
ogrencileri kendileri i¢in 6nemli olan olaylar1 aktarmada cesaretlendirebilir (Ozdemir

Ozden & Ozden, 2015).

Tablo 6°da aile katilimli ve siif i¢i etkinliklerin haftalik gosterimi verilmistir.

Tablo 6. Aile katilimli etkinlikler ve simif ici etkinlikler

Hafta Aile Katiliml Smif I¢i Etkinlikler
Etkinlikler
1.Hafta Yakin Cevremi Ailemin Biiyiidiigii ve Kendi
Tantyorum Yasadigim Cevreyi Tanitryorum
2.Hafta Dogal Yerleri Okul Cevresinde Gezi
Ogreniyorum
3.Hafta Evimizde Geri Atiklar ile Yapay Cevre
Dontistim Yapiyorum
4. Hafta Ulkemden Kirlilik En Siislii Geri Doniisiim Kutusu
Haberi
Sifir Atik Piknigi
(Aileler ve
ogrenciler)

1. hafta aile katilimli etkinlik olarak “Yakin Cevremi Taniyorum™ etkinligi, sinif i¢i
etkinlik olarak da “Ailemin Biiylidiigi ve Kendi Yasadigim Cevreyi Tanitiyorum”
etkinligi yapilmustir. Ogrenciler ailelerinin ¢cocukluk yillarma ait yasadiklari cevreyi
tanitan fotograflar1 beraber inceleyip o zamanda var olan ¢evre sorunlart ile
glinlimiizde var olan ¢evre sorunlar iizerine konusmuslardir. Sinifta ise ailelerinin
bliytidiikleri yakin ¢evreyi tanitip, yasanan ¢evre sorunlarini kendi yakin ¢evresi ve
yasadig1 ¢evre sorunlart ile karsilagtirmislardir. 2. hafta aile katiliml etkinlik olarak
“Dogal Yerleri Ogreniyorum” simf igi etkinlik olarak ise “Okul Cevresinde Gezi
Etkinligi” yapilmistir. Ogrenciler aileleriyle birlikte dogal anit ve milli parklar1 tanitan
afigler hazirlamig daha sonra okulda arkadaslarina sunup smif panosunda
sergilenmistir. Sonrasinda okul ¢evresinde gezi yapilip dogal ¢evre ve yapay ¢evrenin

ne oldugunun fark edilmesi saglanmistir. 3. hafta aile katilimli etkinlik olarak
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“Evimizde Geri Doniigsiim Kosesi” etkinligi sinif i¢i etkinlik olarak ise “Atiklar ile
Yapay Cevre Yapiyorum” etkinligi yapilmistir. Ogrenciler ve aileleriyle birlikte evde
atik malzemeleri degerlendirerek geri doniisiim koseleri olusturmuslar ve olusturulan
geri dontisiim kutularnyla evdeki atiklarin ayristirilmasi istenmistir. Sinif i¢i etkinlik
olarak oOgrencilerden evden gelirken atik malzemeler getirmeleri sdylenmis ve
ogrenciler gruplara ayrilarak gelen atik malzemeler ile yapay ¢evre tasarlamislardir. 4.
hafta aile katihml etkinlik olarak “Ulkemden Kirlilik Haberi” etkinligi, sinif igi
etkinlik olarak ise “En Siislii Geri Doniisiim Kutusu” etkinligi yapilmistir. Ogrenciler
aileleri ile birlikte kirlilik ile ilgili internet haberi bulmuslar ve sinifta arkadagslari ile
paylagsmiglardir. Siif i¢i etkinlik olarak ise Ogrenciler evden getirdikleri atik
malzemeler ile en siislii geri doniisiim kutusu tasarlamiglardir. 4. haftanin sonunda
aileler ve dgrenciler ile birlikte tekrar kullanilabilir malzemeler segilerek “Sifir Atik
Piknigi” yapilmistir.

3.5.7. Arastirmamn Gecerlik ve Giivenirligi

Nicel arastirmalarda gecerlik 6l¢gme aracinin olguyu dogru 6lgmesi ile ilgilidir.
Nitel arastirmalarda gecerlik, arastirmacinin 6lgmek istedigi olguyu olabildigince
tarafsiz ve oldugu gibi gézlemleyip ¢oziimlemesi ile saglanir. (Kirk & L. Miller, 1986,
akt. Yildirim, Simsek, 2021). Nitel arastirmalarda aragtirmaci gerek duydugu takdirde
yeni goriismeler yapabilir, bilgileri teyit etmek adina farkli veri toplama teknikleri

kullanabilir (Yildirim, Simsek, 2021).

Nitel aragtirmalarda gegerlilik agisindan farkli stratejiler vardir. Bunlar ig
gecerlik ve dis gecerliktir. /¢ gecerligin saglanmasi igin arastirmacinin veri toplama,
verilerin analizi ve ¢0zlimlenmesi siiresince tutarli olmasi ve bu tutarliligi nasil
sagladigim1 agiklamasi1 gerekir. Dis gegerlik de ise arastirma sonucunun genele
yorumlanabilir olmasi gerekir. Nitel arastirmalarda ise Lincoln ve Gruba (1985) i¢
gegerlik yerine inandiricilik, i¢ giivenirlik yerine tutarlilik, dis gecerlik yerine
aktarilabilirlik ve dis giivenirlik yerine teyit edilebilirlik kavramlarin1 6nermektedirler

(Lincoln & Guba, 1985; akt.Babadag, 2022).

Inandiricilik, bir arastirmada arastirma sonuclarinin acik, tutarli ve baska
arastirmalar tarafindan dogrulanabilir olmasi gerekir. Bu ylizden bulgularin nesnel bir

sekilde toplanmasi ve arastirmacinin nesnel bir yaklagimla sonuglari ortaya koyduguna
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dair kanitlar ortaya koymasi gerekir (Yildinnm & Simsek, 2021, s. 289). Arastirmaci

bu arastirmada inandiricilig1 arttirmak icin sunlara dikkat etmistir:

e Arastirmanin inandiriciligr arttirilmasi amaciyla; 2022-2023 Egitim-
Ogretim yilmin Bahar doneminde veriler toplanmis, Fen Bilimleri
dersinin “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesi igerisinde yer alan “Ben
ve Cevrem” konusu boyunca hazirlanan aile katilimlh etkinliklerin
uygulamasi 4 hafta siirmiistiir. Gozlem sonucunda veri kaybini1 6nlemek
i¢in arastirmaci ve dgrenciler tarafindan giinliikler tutulmus, gozlemler
giinii giiniine oldugu gibi kaydedilmistir.

e Uygulama siiresince aileler, evde aile katilimli yapilan etkinliklerle
ilgili video kaydi ve fotograflar géndermisler, génderilenler arastirmaci
tarafindan kaydedilmistir. Veri toplama siiresince veri ¢esitlemesi
yapilarak gozlem, goriisme, arastirmaci ve 6grenci giinliikleri gibi nitel
veri toplama araglar kullanilmastir.

e Siirecte kullanilacak olan veri toplama araglarinin belirlenmesinde,
analizlerin yorumlanmasinda farkli uzman ve meslektas teyidi
saglanmigtir. Ayrica ailelerden de gerekli goriildiigli zamanlarda

verilerin kontrolii saglanmustir.

Aktardabilirlik (transfer edilebilirlik), nitel aragtirmalardan sonuglarin nicel
arastirmalarda oldugu gibi genellemesi miimkiin olamayacagindan, ancak sonuglarin
benzer ortamlara aktarilabilirligi s6z konusudur (Yildirim & Simsek, 2021, s. 294). Bu

arastirmada aktarilabilirligi saglamak icin sunlar yapilmistir:

e Katilimcilart belirlemede amagli drnekleme yontemlerinden biri olan
ol¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmastir.
e Veri toplama ve verilerin analizinde nesnel davranilmis ve verilerin

sunumunda kanitlara dayali olarak dogrudan alintilara yer verilmistir.

Tutarhilik, nicel aragtirmalarda oldugu gibi nitel aragtirmalarin tekrar edilmesi
farkli yollarla saglanabilir. Nitel arastirmalarda olay ve olgunun degiskenligini kabul
edip bunu tutarli bir sekilde yansitmak s6z konusudur (Yildirnm & Simsek, 2021, s.
293). Tutarlilig1 saglamak i¢in bu arastirmada sunlara dikkat edilmistir:
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e Verilerin toplanmasinda 6grencilerden hem yazili ve hem sozel
olarak cevaplar alinip veriler kaydedilmistir.
e Farkli veri araglarindan elde edilen verilerin sunumunda tutarh

olmaya dikkat edilmistir.

Teyit edilebilirlik, yapilan bilimsel arastirmanin nesnel olmasi ile ilgilidir.
Arastirmaci ulastigr sonuglari, topladigi verilerle siirekli olarak teyit etmeli ve
okuyucunun mantigina uygun sunmalidir (Yildinm & Simsek, 2021, s. 295).

Arastirmada teyit edilebilirligi saglamak icin sunlar1 yapmistir:

e Veri toplama siiresi boyunca arastirmaci giinliigiine notlar
alinmistir.

e Toplanan verilerin analizinde 6znel yargilardan kaginmaya dikkat
edilmistir.

e Arastirma dahilindeki tiim veriler ve bulgular bilgisayar ve harici

bellekte saklanmustir.

3.5.8. Arastirmada Alinan Etik Onlemler

Arastirmaya baslamadan Once arastirmanin genel bilgileriyle birlikte veri
toplama araglarini, goniillii katilim formlarin1 ve ¢alisma takvimini igeren aragtirma
onerisi hazirlanarak Manisa Celal Bayar Universitesi Etik Kurul Komisyonu’ndan etik
kurul izni alimmistir (EK-1). Sonrasinda Manisa i1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden
aragtirmanin yapilmasinda etik agidan uygun olduguna dair uygulama izni alinmistir
(EK-2). Daha sonra katilimcilara aragtirmanin goniillii olarak yapildigi, istenilen
takdirde arastirmadan ayrilabilecekleri konusunda bilgiler verilmis ve goniillii katilim
formlar1 doldurulmalar1 istenmistir (EK-3, EK-4). Elde edilen bilgilerin gizli
tutulmasina, katilimcilar tanitacak bilgiler verilmemesine, arastirmada verilerin dogru
sunulmasina ve arastirma boyunca yararlanilan kaynaklarin kaynak olarak

gosterilmesine dikkat edilmistir.
3.5.9. Verilerin Analizi

Aragtirmaci gozlem, yar1 yapilandirilmig goriisme, arastirmaci giinliigii ve 68renci

giinliigii ile toplanan verileri icerik analizi ile ¢dziimlemistir. Igerik analizi toplanan

verilerin derinlemesine analiz edilmesini saglar ve 6nceden belli olmayan temalarin ve

boyutlarin ortaya ¢ikmasina imkan saglar (Yildirim & Simsek, 2021, s. 266). Ayrica
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elde edilen veriler sunulurken dogrudan alintilara yer verilmistir. Veriler baska bir
arastirmaci tarafindan da incelenmis temalar, alt temalar ve kategorilerde uzlasincaya
kadar konusmalar devam etmistir. Uzlasmanin sonunda arastirmanin temalari, alt

temalar1 ve kategorileri belirlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu boéliimde arastirma siirecinde elde edilen bulgular ve bu bulgularin
yorumlart temalar ve dogrudan alintilar araciligiyla sunulmustur. Arastirmanin
amacina ve alt problemlerine iliskin elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda
“Nitelik”, “Bakis A¢is1”, “Sorunlar”, “Oneriler” ve “Cevre Egitimi Deneyimi” olmak
lizere bes temaya ulasilmistir. Elde edilen temalar ve alt temalar Sekil 5°te

gosterilmistir.

Kirlilik J

[ Canlilaraetkisi J

Kuraklik J

Dogalcevre . T
Iklim degisikligi J

insan faktorii J

Yapay cevre

Tiketim aliskanliklan J

Koruma

Uyari

Kaynaklarin kullanim

ifadebicimi

1 Cevre temizligi

J
)
Atiklarin donistimi J
J
)
J

I Siirec [ Etki [ Yansima J Rol model olma
el

Sekil 5. Arastirmanin Verilerinden Elde Edilen Temalar ve Alt Temalar

4.1.“Katimcilar ¢evreyi nasil tammlamaktadir?” alt problemine iliskin

bulgular:

Arastirmanin “Katilimeilar ¢evreyi nasil tanimlamaktadir?” alt problemine

iliskin veriler; O0grencilerden yari yapilandirilmis goriismeler, gozlem, arastirmaci
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giinliigli, kelime iliskilendirme testi ve Ogrenci {lriinleri, ailelerden ise yari
yapilandirilmis goriismeler ve kelime iligkilendirme testi aracilifiyla elde edilmistir.
Yapilan analizler dogrultusunda bu probleme iliskin “Nitelik” ve “Bakis Agis1” adli
temalara ulasilmistir. Sekil 6’ da katilimcilarin ¢evreyi tanimlamalarina yonelik

temalar, alt temalar ve kategoriler verilmistir.

[ Canli varliklar ].,\

N\

[ Cansiz varliklar T/

Dogalcevre

Yapaycevre

[ Eglence

[ Ozgiirliik }

[ Hayat

Bakis Acisi

| ifade bigimi

[ Mekan

[ Birliktelik }

Sekil 6. Cevrenin Tamimina Yonelik Nitelik ve Bakis Agist Temalarina Iigkin Bulgular
4.1.1. Nitelik temasina iliskin bulgular
Nitelik temasi kapsaminda “Dogal ¢evre” ve “Yapay ¢evre” olmak lizere iki alt
temaya ulasilmistir. “Dogal ¢evre” alt temasinda “Canli varliklar” ve “Cansiz
varliklar” kategorilerine ulagilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde dgrencilerin
cevreyi etraflarinda var olan canli varliklar seklinde tanimladiklar1 goriilmiistiir. Bazi

ogrencilerin goriismelerde verdikleri cevaplar ise su sekildedir:

“Agaclarin meyve vermesi, cocuklarin oynamasi, ciceklerin acmasi cevre
y s 5

anlamina gelir bence.” (Melis)

“Cevre denilince benim aklima ucusan kelebekler, oyun oynayan ¢ocuklar

ve agaclar geliyor.” (Hilal)
“Hayvanlar, agaclar, ¢icekler...” (Sibel)
“Doga, etraftaki hayvanlar, insanlar, agaclar geliyor aklima.” (Ali)
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Yapilan gortismede Eren “Cevre bence biitiin yeri dogadan olusur. Cogu yerde
hayvanlar, insanlar ¢cogu yerde daglar, goller olur. Bu kéyiin arkasinda var mesela.”
cevabini vermistir. Bu kapsamda Eren’in canli varliklarin yani sira cansiz varliklari

cevre tanimi kapsaminda ele aldig1 goriilmiistiir.

Kelime iligkilendirme testi analiz edildiginde 6grencilerin ¢evre kelimesini en
fazla canli varliklar ve yapay ¢evre olarak tanimladiklar1 bulgusu elde edilmistir. Canli
varliklar kapsaminda ¢evre kavramini “agag, hayvan, kelebek, ¢ocuk ve ¢icek”
kavramlari ile iliskilendirmislerdir. Kelime iliskilendirme testinde 6grencilerin cansiz
varliklar kapsaminda ise “goller, daglar, dereler” gibi kavramlar1 kullandiklar
goriilmiistiir. Ailelerin doldurduklar1 KiT te ise ¢evrenin dogal ¢evre kapsaminda canli
varliklarla iligkilendirildigi, bu kapsamda “agac¢, orman, hayvanlar, ¢icekler, yesillik,

doga” gibi kavramlari kullandiklar1 gériilmiistiir.

Ogrencilerin cevre ile ilgili yaptiklar1 resimler de ¢evre tanimlarinin ortaya
cikarilmasina katki saglamistir. Resim 1 ve Resim 2 sirasiyla Melis ve Hilal’ e aittir.
Ogrenciler “gevre” kelimesini KIT’te “oyun oynayan ¢ocuklar, ucusan kelebekler,
cigekler, agaglar” olarak tamimlamiglar ve resimlerinde de sdylediklerini ¢izmislerdir.
Yapilan goriismede Melis “Cevre deyince aklima hayvanlar, ¢ocuklar, giines, doganin
temiz olmasi, agaglarin meyve vermesi geliyor aklima.” cevabini vermistir. Ogrenciler

yakin cevresinde gordiikleri ¢evreyi ¢izerek cevre tanimini yapmislar ve c¢evrenin

igerisinde yer alan canl varliklara yer vermislerdir.

Resim 1. Melis’in Cizmig Oldugu Resim Resim 2. Hilal’in Cizmis Oldugu Resim
Asagida yer alan Resim 3 ve Resim 4 sirastyla Erva ve Sibel’e aittir. Ogrenciler ortak

olarak hayvanlar, agaglar ¢izerek dogada gordiikkleri nesnelerle c¢evreyi

tanimlamislardir.
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Resim 3. Erva'min Cizmis Oldugu Resim Resim 4. Sibel’in Cizmig Oldugu Resim

Erva KiT’te verdigi cevapta cevreyi “agaglar, hayvanlar, orman, ¢imenler, piknik,
eglenmek” olarak tanimlamis ve yapilan bireysel goriismede de “Cevre deyince orman,
doga, cicekler, kelebekler, piknik, aga¢ dikmek, ¢cimenlere oturmak geliyor.” cevabmi
vermistir. Ogrencinin dogal ¢evrenin icerisinde yer alan canl varliklara vurgu yaptigi

gOriilmiistiir.

Sibel KiT’te verdigi cevapta cevreyi ‘“hayvanlar, agaclar, ¢icekler, insanlar,
kelebekler” olarak tanimlamis ve goriismede ise “Cevre deyince agaglar geliyor,
cicekler geliyor, hayvanlar geliyor aklima.” cevabini vermistir. Sibel de ¢evreyi dogal

¢evrenin igerisinde yer alan canli varliklar olarak tanimlamaistir.

Resim 5. Zeynep'in Cizmis Oldugu Resim
Resim 5’te Zeynep’in gevreye iliskin ¢izmis oldugu resim yer almaktadir. Zeynep
bireysel goriismede ¢evre soruldugunda “Agaclar, topraklar, ¢icekler geliyor aklima,

ormanlar, evler geliyor” cevabini vermistir. Genel olarak dogal ¢evreden ve canli
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varliklardan bahsetmistir. Cizdigi resimde ve bireysel goriismede verdigi cevap

ortiismektedir.

Resim 6. Even’in Cizmig Oldugu Resim

Resim 6’da Eren’in c¢evreye iliskin ¢izmis oldugu resim yer almaktadir. Eren ¢izdigi
resimde dogal ¢evrenin yani sira yapay cevreye iligkin unsurlara da yer vermis ve
arabalar, yol, market ve evler ¢izerek ¢evreyi tanimlamistir. Cevre denilince yakin
cevresinde bulunan yapay ¢evreden bahsetmis ve KiT’ te “doga, hayvanlar, insanlar”
cevabinin yaninda, “0zglirliik, hayat, daglar, dereler, goller, evler” gibi dogal unsurlara
ve olumlu ifadelere yer vermistir. Ogrenci ¢evre deyince dogal unsurlardan

bahsederken, ¢izdigi resimde yapay cevreyi vurgulamustir.

Ogrenciler ile yapilan goriismeler ile ¢izdigi resimler incelendiginde ¢evre tanimini en
¢ok dogal gevre ve canli varliklar iizerine yaptiklar1 ortaya ¢ikmus, fakat KiT e verilen
cevaplara bakildiginda c¢evre tanimini canli varliklardan sonra yapay ¢evre olarak
tanimladiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler tarafindan doldurulan KiT’te ev, okul, park,
durak, bank, trafik, araba, otobiis, diikkan ve piknik alani ifadelerinin kullanildig:
goriilmiistiir. Zeynep KiT’te verdigi cevapta “okul, park, bank” gibi yapay cevre
unsurlari ile cevreyi tanimlamistir. Benzer sekilde aileler tarafindan doldurulan KiT te

aileler ¢evreyi “ev, okul” gibi yapay ¢evreye iliskin kavramlarla iligkilendirmislerdir.

4.1.2. Bakis acis1 temasina iliskin bulgular

Bakis ag1s1 temas1 kapsaminda “Kaynak” ve “ifade bigimi” olmak iizere iki alt
temaya ulasilmistir. “Kaynak™ alt temas1 kapsaminda katilimcilarin ¢evreyi eglence,
ozgiirliik ve hayat kaynag olarak gordiikleri; “Ifade bigimi” kapsaminda ise cevreyi

yasamin, mekanin ve birlikteligin ifadesi olarak tanimladiklar1 bulgusuna ulasilmistir.

Kelime iliskilendirme testinde 6grenciler ¢evre kavramini 6zgiirliik, hayat ve
eglenmek ifadeleri ile iliskilendirmislerdir. Benzer sekilde KiT te aileler de cevreyi

eglence ve ‘“yasam, oksijen, zaman” gibi yasama iliskin kavramlara
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iligkilendirmislerdir. Ayrica KiT’te ailelerin cevre ile iliskili olarak “manzara” gibi
mekana iliskin kavramlara, “aile, insan, toplum, birlik, diyalog, fikir” gibi birliktelige

iliskin kavramlara yer verdikleri bulgusuna ulagilmistir.

Sonu¢ olarak katilmecilarin  ¢evreyi dogal ve yapay c¢evre olarak
simiflandirdiklar, c¢evreyi eglence, Ozgiirlik ve hayatin kaynagt olarak
nitelendirdikleri ve mekanin ve birlikteligin ifadesi olarak tanimladiklar1 bulgusuna

ulasilmstir.

4.2.“Katihhmcilara gore ¢evre sorunlari nelerdir?” alt problemine iliskin

bulgular

Aragtirmanin “Katilimcilara gore ¢cevre sorunlar1 nelerdir?” alt problemine iliskin
veriler; 6grencilerden yar1 yapilandirilmig goriismeler, gozlem, aragtirmaci giinligi,
kelime iligkilendirme testi ve 6grenci {irlinleri, ailelerden ise yar1 yapilandirilmig
goriismeler ve kelime iligskilendirme testi araciligiyla elde edilmistir. Yapilan analizler
dogrultusunda bu probleme iliskin “Sorunlar” adli temaya ulagilmistir. Sekil 7° de

cevre sorunlari ile ulasilan temalar, alt temalar ve kategoriler verilmistir.

i Hava kirliligi
Kirlilik J.[ su kirliligi

[ Canlilara etkisi J [ o J\‘[ Toprak kirliliéi]

y

iklim degisikligi J I Gurdlti kirliligi

CEVRE > :
-_-'. - i v J
e A -
) Israf

¥ )
Tiketim aliskanliklan }

I

Sorumsuzluk

Sekil 7. Sorunlar Temasina Iliskin Bulgular

4.2.1. Sorunlar temasina iliskin bulgular

Sorunlar temasi kapsaminda “Kirlilik”, “Kuraklik”, “Iklim degisikligi”, “Insan
faktorti”, “Tiiketim aligkanliklar1” ve “Canlilara etkisi” olmak lizere 6 alt temaya
ulagilmistir.  Tiim bu temalarin merkezinde insan faktorii yer almaktadir. Nitekim
katilimcilar ¢evre sorunlarinin insanlarin ¢evreye yonelik olumsuz davranislarindan
kaynaklandigini ifade etmislerdir. Bu kapsamda Hilal insanlarin ¢evreyi kirleterek

cevre sorunlarina yol actiklarini su sozlerle ifade etmistir:
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“Insanlarin yerlere ¢p atip diinyaya zarar vermesi...” (Hilal)

Benzer sekilde aileler de ¢evre sorunlarmin meydana gelmesinde insan faktoriiniin
onemli bir rol oynadiginin altin1 ¢izmislerdir. Hatice hanimin su sézleri bu durumu
destekler niteliktedir:
“Toplum sorunlari, insanlarla olan sorunlar, insanlarin ortama verdigi
zararlar... Cevre sorunlari, toplumda yasayan insanlarin sorumsuz davranmasi
sonucu olusuyor. Insanlar bilingli olmali ve empati kurmalilar.” (Hatice hanim)
“Kirlilik” alt temasinda “Hava kirliligi”, “Su kirliligi”, “Toprak kirliligi” ve
“Gurilti kirliligi” kategorilerine ulagilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde
ogrencilere gore en onemli ¢evre sorununun kirlilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Bazi

ogrencilerin verdikleri cevaplar ise su sekildedir:

“Cevre deyince kirlilik geliyor aklima. (...) Bazi insanlar ¢oplerini geri
dontisiime atmak yerine yere atiyorlar iste bu yiizden g¢evremizde

sorunlar oluyor.” (Ibrahim)

“Cogu insan piknikler i¢cin dogal alana gittigi i¢in her yere ¢op

atryorlar. Zamanla hava da kirleniyor. (...)” (Eren)
“Insanlar hep yere ¢op atiklar atiyor.” (Melis)

Verilen cevaplar 6grencilerin giinliik hayatta karsilastiklar sorunlarin farkinda
olduklarim, ozellikle cevreye atilan c¢Opleri ¢evre sorunlari ile dogrudan

iliskilendirdiklerini ve bu noktada insanlarin davranmislarinin etkisinin bilincinde

olduklarin1 gostermektedir.

Gorsel 2. Ailelerin ¢ocukluk yillarinda yasadigi ¢cevre sorunlarinin 6grenci giinliiklerine yansimasi
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Gorsel 2’de sirasiyla Ali ve Sibel’in ailelerinin ¢ocukluk yillarinda yasadiklar
cevre sorunlarinin 6grencilerin giinliiklerine yansimalar1 goriilmektedir. Ali 6grenci
giinliglinde, ailesinin ¢ocukluk yillarinda igme suyu bulmanin zor olmasi,
kanalizasyon sisteminin olmamasi, atik sularin sokaklarda olmasi, biriken ¢dplerin
toplanmamasi ve hayvanlardan dolay1 sokaklardan hayvan giibrelerinin olmasi gibi
cevre sorunlari yasadigindan bahsetmistir. Sibel ise glinliigiine eskiden kanalizasyonun
olmadigini, igme suyu bulmanin zor oldugunu yazmistir. Ayn1 zamanda eskiden
arabalarin ¢ok olmadigindan ama simdi fabrikalarin arttigindan ve niifus ¢ogaldikca

havanin da kirlendiginden bahsetmistir.

Gegmis yillarda yasanan cevre sorunlarina iliskin ders sirasinda arastirmaci ile

ogrenciler arasinda gecen konusmadan bir kesit asagida verilmistir:

Aragtirmaci: Eskiden de ¢evrede ¢Op sorunu olacagini tahmin etmis

miydiniz?

Erva: Ogretmenim eskiden ¢dp konteynirlar filan yokmus, insanlar
¢oplerini yere atiyormus. Bazi zamanlarda insanlar, eski ¢uvallara bu
¢opleri dolduruyormus ve traktorlerle ¢op toplama yerleri varmis oraya

gotiiriiyorlarmis.

Ali: Sadece ¢op degil ki 6gretmenim. Kanalizasyon olmadig: i¢in atik

sular dogay1 kirletiyormus.

Eren: Evet 6gretmenim. O zamanlarda kanalizasyon yokmus. Bir de
insanlar yine ¢oplerini attyormus yere. Ciinkii ¢6p kovalart gibi, ¢op

arabalar gibi seyler yokmus. (Gézlem notu, 05/05/2023)

Ogrencilerin ifadeleri toprak kirliligi ve su kirliligine iliskin farkindaliklarini
yansitmaktadir. Katilimcilarin 6zellikle toprak ve su kirliligine yol agan atik pillerin
cevreye ve canlilara verdigi zararlarin bilincinde olduklan goriilmektedir. Selda hanim
pillerin dogaya verdigi zararlar1 ve bu konuda ¢ocugunun davranislarini su sekilde
aciklamistir: “Doga canlilarin yasami ve kirletince onlara da zarar veriyoruz. Doga
bizim de yasamimiz. Mesela bir pil attigimizda yiizyillar sonraya gidiyormus kalintisi,
ben duyunca c¢ok saswrmigstim... Ben c¢ocuguma pil topla dedigim zaman pilleri

topluyor, komsulardan da istiyor, pilleriniz varsa ben alirim diyor.”’. Benzer dogrultuda
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Feride hanimin “Cevre bozulunca hayvanlarin yasamas: da zorlasiyor, goriiyorum

tarlada bazen pil aym sekilde kalabiliyor.” sdzleri de bu soruna isaret etmektedir.

Resim 7. Ali’nin Cizmis Oldugu Resim

Resim 7°de Ali ¢evreyi orman yanginlarini, fabrika bacalarindan ¢ikan
dumanlart ve dolmus ¢Op kovalar1 olarak ¢izmistir. Ali katik atik sorununun su
kirliligine, egzoz dumanlarinin hava kirliligine yol agtigin1 ve bunun da canlilara
etkisini “Arabalar benzin yakiyor, havayr kirletiyor...Fabrikadan ¢ikan dumanlar
havayi kirletiyor, sonra da sular kirleniyor, zehirli atiklar atiliyor denize ve baliklar

zehirleniyor.” sdzleriyle ifade etmistir.

Katilimeilar kuraklik ve iklim degisikliginin ¢evre sorunlari arasinda yer
aldigin1 ve bu sorunlarin canlilar1 olumsuz yonde etkilediklerini vurgulamislardir. Eren

bu durumu su sozlerle aciklamaktadir:

“Cevre sorunlar1 ¢ogu zaman kuraklik, toprak, su hava kirliligi oluyor...
Zamanla hava da kirleniyor, kuraklik olusuyor ve bu yiizden hayvanlar 6liiyor.
Bir iki gilin ya da hafta sonra dliiyorlar, kuraklik yiiziinden iklim degisikligi

oluyor.” (Eren)

“Tilketim aliskanlhiklar” alt temasindan “Israf” ve “Sorumsuzluk”
kategorilerine ulasilmistir. Hatice hanim bireysel goériismede ¢evre sorunu olarak
sorumsuzlugu su climleler ile dile getirmistir: “Cevre sorunlari, toplumda yasayan
insanlarin sorumsuz davranmast sonucu olusuyor, insanlar bilingli olmall ve empati
kurmalilar.” cevabini vermistir. Selda hanim ise bireysel goriismede “...Biz bir de ¢ok
alwyoruz, tiiketim de ¢ok fazla israf ediyoruz, ben esyalara bakinca fark ediyorum
mesela almasam da olurmug diyorum...” sozleriyle israfa ve insanlarin tiiketim

aliskanliklarini degistirmeleri gerektigine vurgu yapmaktadir.
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Katilimcilar ¢evre sorunlarinin yalnizca insanlarin degil tim canlilarin
yasamint olumsuz etkilediginin bilincindedir. Goriismelerde 6grenciler c¢evre
sorunlarinin hayvanlar tizerindeki olumsuz etkilerinden bahsetmislerdir. Bu baglamda

Ogrencilerin goriismelerde verdikleri bazi cevaplar su sekildedir:

“(...) Kuraklik olusuyor ve bu yiizden hayvanlar dliiyor. Bir iki giin ya

da hafta sonra odliiyorlar (...)” (Eren)
“(...) Zehirli atiklar atiliyor denize ve baliklar zehirleniyor.” (Ali)

Aile katiliml1 etkinlikler kapsaminda 4. hafta 6grencilerin ¢evre sorunlarina
iliskin haberleri aragtirmalar1 istenmistir. Bu etkinlik kapsaminda 6grencilerin ¢evre
sorunlarinin canlilar iizerindeki etkilerine iligkin diigiincelerinin 6grenci giinliiklerine

yansimalar1 asagidaki gibi olmustur:
“Yere atilan ¢opler canlilar1 ¢ok olumsuz etkiliyor.” (Melis, 6grenci glinligii)

“Copleri yere attiklari i¢in hayvanlar hasta olup yasamini yitiriyor.” (Erva,

ogrenci glinliigi

Benzer dogrultuda aileler orman, tarla gibi ortamlarin insan eliyle zarar
gordiigiinii, dolayisiyla bu ortamlarda yer alan canlilarin da zarardan etkilendigi
distinmektedirler. Ayrica Ogrenciler gibi aileler de cevre sorunlarindan en fazla

hayvanlarin etkilendigi ifade etmislerdir. Bu kapsamda verilen bazi cevaplar ise su

sekildedir:

“Ormana piknik yapmaya gidildiginde birakilan ¢opler hayvanlar tarafindan
yenilebilir ve onlara zarar verebilir. Ya da ormanda yakilan ates, orman

yanginina sebep olabilir, canlilar yanabilir.” cevabini vermistir. (Hatice hanim)

“Cevre bozulunca hayvanlarin yasamasi da zorlasiyor, goriiyorum tarlada
bazen pil ayn1 sekilde kalabiliyor. Cevre temiz olursa canlilar da rahat eder. Bir
giin komsumuzun hayvanlar1 var, hayvan yerdeki plastikleri yemis ve ameliyat

ettiler hayvani. Yani ¢opler herkese zarar veriyor.” (Feride hanim)

Sonug olarak ogrencilerin ve ailelerin ¢evre sorunlarindan en fazla kirlilik
konusuna vurgu yaptiklari, bu sorunlardan canlilar arasinda en g¢ok hayvanlarin
etkilendigini diistindiikleri goriilmiistiir. Ayrica katilimcilarin ¢evre sorunlarinda insan

faktoriiniin olumsuz etkisinin bilincinde olduklari bulgusuna ulagilmstur.
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4.3.“Katimcilar ¢evre sorunlarinin 6nlenmesine yonelik ne tiir oneriler

sunmaktadirlar?” alt problemine iliskin bulgular:

Arastirmanin “Katilimcilar ¢evre sorunlarinin dnlenmesine yonelik ne tiir Oneriler
sunmaktadirlar?” alt problemine iliskin veriler; 6grencilerden yar1 yapilandirilmig
goriismeler, gozlem, arastirmaci giinliigli, kelime iligkilendirme testi ve 6grenci
tirtinleri, ailelerden ise yar1 yapilandirilmis goriismeler ve kelime iliskilendirme testi
araciligiyla elde edilmistir. Yapilan analizler dogrultusunda bu probleme iliskin
“Oneriler” adli temaya ulasiimistir. Sekil 8’de ¢evre sorunlarinin dnlenmesine ydnelik

onerilerden ulagilan temalar, alt temalar ve kategoriler verilmistir.

Koruma J Geri doniisiim

/
/F Atiklarmn doniisiimii H [leri doniisim ]
Oneriler 4 \
Q Kaynaklarin kullanimi J \1 Besinler

Cevre temizligi J

7| Yetigkin egitimi
Rol model olma J\

Sekil 8. Oneriler Temasina Iliskin Bulgular
4.3.1. Oneriler temasina iliskin bulgular

Oneriler temas1 kapsaminda “Koruma”, “Uyar1”, “Atiklarin dontisiimii”,
29 ¢¢

“Kaynaklarin kullanimi1”, “Cevre temizligi” ve “Rol model olma” olmak {izere alt1 alt

temaya ulasilmistir.

Katilimcilar ¢evre sorunlarinin  Onlenmesinde ¢evrenin korunmasi
gerekliliginin Onemle altin1 ¢izmislerdir. Bu kapsamda aileler tiim insanlara
sorumluluk diistiiglinii, egitimin 6énemli oldugunu ve bu konuda gerekli yaptirimlarin

uygulanmasi gerektigini su sozlerle ifade etmislerdir:

“Bulundugumuz yeri temiz birakmaliy1z. Herkesin duyarli olmasi lazim.”

(Fahriye hanim)

“Kesilen agaclarin yerine yenisini dikmeli ve kagit, kagit havlu, 1slak mendil

vb. kullanimin1 azaltmaliy1z. Naylon poseti azaltmaliyiz.” (Hatice hanim)
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“Yere atilan her ¢Op, dogaya atilan her atik, gelecegimize bir yara, bir sug.

Merhametli bireyler, egitimli nesiller yetistirilmeli. (...)” (Selda hanim)

“Insanlar disarida yedikleri ambalajli yiyecekleri yere atryor bazilar. Ornegin

cezalandirabiliriz bir sekilde.” (Fatma hanim)

Katilimeilar ¢evre sorunlarinin dnlenmesinde insanlarin ¢evreye yonelik
olumsuz davraniglart konusunda yazili ya da sozlii olarak uyarilmas: gerektigini

diistinmektedirler. Buna yonelik Zeynep’in onerisi su sekildedir:

“Cevre sorunlar ile ilgili sunlar1 diisiiniiyorum, bir yerde ¢evre sorunlari
olsaydi sunlar1 yapardim: Mesela cevre kirliligi olsaydi etrafa tabela koyup

tizerine “Yerdeki ¢opleri toplayin, yerlere ¢cop atmayin!” yazardim.” (Zeynep)

Yapilan etkinlikler sonucunda Selda hanim c¢ocugunun g¢evre sorunlarini
onlemek i¢in kendilerine uyarida bulundugunu ve yonlendirdigini su sozlerle dile
getirmistir: “Bizi uyarip ¢evre konusunda soyle yapalim diye yonlendiriyor.” Fatma
hanim ise “COp atanlara ¢ok kizar oldu.” sozii ile ¢ocugunun ¢evre sorunlarmi

onlemede cevreye zarar verenleri uyardigini belirtmistir.

Katilimcilarin ¢evre sorunlarini 6nlemek i¢in sunduklari 6nerilerden biri
olan “Atiklarin doniisiimii” alt temas1 kapsaminda “Geri doniisiim”, “Ileri déniisiim”
ve “Besinler” kategorilerine ulasilmistir. Ogrenciler ¢evre sorunlarinin dnlenmesi
kapsaminda geri doniisiimiin ve tekrar kullanilabilir triinler kullanmanin 6nemini
vurgulamislardir. Ayrica atik malzemelerin ileri doniisiim kapsaminda tekrar
kullanilabilir materyallere doniistliriilmesinin ¢evre sorunlarinin 6nlenmesine katki
sagladigin diistinmektedirler. Bu baglamda bazi 6grencilerin verdikleri cevaplar su

sekildedir:

“Geri doniisiime onem vererek tekrar kullanilabilir tirtinler tercih edilebilir.”

(Hilal)

“Kirik olan zeytin kasalarin1 atmak yerine marul, maydanoz ekiyorum. (...)

Artan yiyecekleri hayvanlara veriyorum.” (Erva)

“Ben atik kagitlar1 biriktiriyorum. Bos siselerden oyuncak yapiyorum. Artan
yiyecekleri tavuklara veriyoruz. Babam ise giderken plastik kaplara yiyecek

koyuyor. Biiyiik yogurt kovalari ile zeytin topluyoruz.” (Ali)
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Resim 8. Ibrahim’in Cizmis Oldugu Resim

Resim 8’ de Ibrahim’in “cevre” ile ilgili ¢izdigi resim yer almaktadir. Bu
calismasinda Ibrahim geri doniisiim konusunda bitmis teneke kutularindan mumluk
yapilip aydinlatma amacli kullanilabilecegi ya da kullanilmayan esyalarin baskalariyla
paylasilabilecegi seklinde Onerilerini ve g¢evreye ¢op atilmamasi gerektigini hem
cizerek hem de yazarak belirtmistir. Ogrenci ¢izdigi resimde gevre kirliligini azaltmak
icin geri donlisime Oonem verilmesi gerektigini vurgulamistir. Benzer dogrultuda
kendisiyle yapilan bireysel goriismede de geri doniisiim yani sira besin atiklarinin da
degerlendirilmesi gerektigine su sozleriyle vurgu yapmistir: “(...) Yarim kalmug siitii
kedilere veriyorum. Ayni zamanda biz esyalar: geri doniistiivebiliriz. Mesela su sigesi
kabini ya da yogurt kaplarindan kedi ve kopekler icin su koyabiliriz. Biz artan
yiyecekleri hayvanlara veriyoruz. Plastik kaplarla da tarlaya giderken yemek

gotiirtiyoruz. Atmiyoruz” cevabini vermistir.

Yapilan goriismeler sonucunda aileler de “Atiklarin doniisiimii” kapsaminda
geri donlislim, ileri doniisiim ve artan besinlerin degerlendirilmesi konularina yonelik

goriis bildirmislerdir. Ailelerin geri doniisiime iligkin goriis ve Onerileri su sekildedir:

“Kagit, cam, plastik vb. malzemelerin geri doniistimiinii saglamaliyiz.” (Hatice

hanim)

“flk basta plastik seyleri azaltmak, sonra her yere cam atik kutusu

bulundurmak, yani geri doniisiim kutusu gibi.” (Sevim hanim)

“Daha fazla geri doniisiim kutular1 olmali. Coplerin ayristirilmasi, insanlarin

bilinclendirilmesi gerekli. (...)” (Selda hanim)

“Atiklar ayristiriniz, naylon poset kullanimini azaltin.” (Emine hanim)
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“(...) Piller toplanmali, plastikler geri doniistiiriilmeli.” (Feride hanim)”

“(...) Mesela benim ¢ocugum bitmis pilleri okula getiriyor, doniisiim i¢in. Biz
de kullanilmayan plastikleri atmayiz hurdaciya veririz. Onlar1 geri doniisiime

gonderir.” (Fatma hanim)

Aileler de 6grenciler gibi atik malzemelerin ileri dontisiim kapsaminda tekrar
kullanilabilir materyallere doniistiiriilmesinin ¢evre sorunlarinin dnlenmesine katki
sagladigin1 diistinmektedirler. Aileler kendi hayatlarinda gergeklestirdikleri ileri
dontistim 6rneklerini arastirmaciyla paylasmislardir. Bu kapsamda verdikleri 6rnekler

asagida yer almaktadir:
(...) Ben eski kumaglardan sofra bezi yapiyorum.” (Hatice hanim)
“Cuvallar1 zeytin koymak icin, esya koymak i¢in saklarim.” (Emine hanim)

“Atiklart biriktirerek dogay1 kirletmemis oluruz. Mesela atik yaglari
biriktiriyorum, daha sonra onlar sabun yapiminda kullaniliyor.” (Fahriye

hanim)

Aileler artan besinlerin ¢ope atilmasi yerine hayvanlara verilmesi gerektigine iliskin

kendi hayatlarindan 6rnekleri ve onerilerini su sozlerle ifade etmislerdir:
“Ben kalan yiyecekleri kedilere veririm.” (Emine hanim)
“Artan yiyecekleri tavuklara veriyorum.” (Hatice hanim)
“Copteki ekmekleri alip hayvanlara veririm.” (Ilknur hanim)
“(...) Artan yiyecekler hayvanlara verilmeli.” (Feride hanim)”
“Kalan yiyecekler sokak hayvanlaria verilebilir.” (Fahriye hanim)

“Kaynaklarin kullanim1” alt temas1 kapsaminda katilimcilar ¢evre sorunlarini
onlemek i¢in sunduklar1 Onerilerde Ozellikle suyun ve elektrigin tasarruflu
kullanilmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica tek kullanimlik iirlinlerin yerine
tekrar kullanilabilen tiriinlerin tercih edilmesini Oneri olarak sunmuslardir. Bazi

ogrencilerin verdikleri cevaplar ise su sekildedir:

“Cogu insan dis firgalarken ya da el yikarken bos bos suyu akitiyor. Disini

firgalarken su hazir olsun diye agik birakiliyor o zaman bayagi su gidiyor.
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Temiz sular bosuna akmamali. O sular hayvanlara ve agaglara verilebilir. Bence

suyu gereksiz harcamak kotii bir durum. (...)” (Eren)

“Kaynaklar1 bosa kullanmiyorum. Elektrigi bosa harcamiyorum. Suyu da agik

birakmiyorum.” (Sibel)
“Cok fazla 151k kullanmiyorum. Sular1 bosa akitmiyorum.” (Erva)
“Tekrar kullanilabilir {irtinler tercih edilebilir.” (Hilal)

Ailelerle yapilan goriismeler sonucunda suyun ve elektrigin tasarruflu
kullanilmas: ile ¢evre sorunlarinin 6nlenebilecegini bulgusuna ulasilmistir. Aileler

kaynaklarin dikkatli ve tasarruflu kullanilmas1 gerektigini su sdzlerle ifade etmislerdir:

“(...) Ben ¢amagirlar biriktirip atarim, elektrik ve sudan tasarruf saglarim.”

(Ilknur hanim)
“Suyu ve elektrigi ¢cok dikkatli kullanmaliy1z.” (Hatice hanim)

“(...) Dis fircalarken sulara dikkat edilmeli, elektrigi tasarruflu kullanmaliy1z.”

(Selda hanim)

“Gereksiz 1siklar kapatilmali, abdest alirken su acik kalmamali.” (Fatma

hanim)
“Su ve elektrik verimli kullanilmali.” (Sevim hanim)
“Sular1 agik birakmayin.” (Emine hanim)

“Cevre temizligi” alt temas: kapsaminda g¢evre sorunlarini 6nlemek igin
¢evrenin temiz tutulmasi ve yerlere ¢op atilmamasi gerektigini bulgusuna ulasilmistir.
Nitekim ailelerin KiT’te ¢evrenin korunmasi ile gevre temizligi ve geri ddniisiim
kavramlarint iligkilendirdikleri goriilmektedir. Yapilan goriismelerde ise ¢evre

temizligine iliskin bazi katilimcilarin verdikleri cevaplar su sekildedir:

“Yerlere ¢Op atmamaliyiz, ¢evrenin temiz olmasi gerekir. Ben cevreye ¢Op

atmiyorum. (...)” (Ibrahim)

“Yerlere ¢Op atmasak, dogayi kirletmesek, ¢cevrede daha temiz yasam alanlar
olur. Hayvanlarin da daha temiz bir dogada yasamasini isterdim.” (Feride

hanim)
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“Yerlere ¢op atmayarak dogay1 koruyabiliriz. (...)” (ilknur hanim)

“Rol model olma” alt temas1 kapsaminda g¢evre sorunlarimi 6nlemek igin
ozellikle yetiskinlerin ¢ocuklara 6rnek olmasi, akranlarin birbirini etkileyebildigi igin
akranlarin da rol model olmasi gerektigi, ailelerin 6nemli bir rol oynadigi ve insanlarin
birlikte hareket etmesi gerektigi bulgusuna ulasilmistir. KiT’te aileler toplumsal
siirecte ¢evre sorunlarinin ¢dziimiini birlik olma kavramu ile iliskilendirmislerdir.
Ayrica yapilan bireysel goriismede Selda hanim c¢ocuklara 6rnek olduklart ve bu
stiregte bireyin dnce kendisini degistirmesi gerektigi yoniindeki diisiincesini su sekilde

dile getirmistir:

“Mesela cocuklar bizden ¢ok etkileniyorlar... Ben ne yapiyorum, en fazla
cocuklara 6rnek olmaya c¢alistyorum da. Ama insanin en biiyiik seyi kendisi.
Kendimi degistirmeye c¢alisiyorum. Kendini degistiremeyen cevresini de
degistiremez. (...) Bizler bir 6rnegiz. Evlatlarimiz bizlerin yapmis oldugu her
davranist  gozlemleyip izlemekte. Onlara iyi Ornek olmak i¢in

bilin¢lenmeliyiz.” (Selda hanim)

Melis ise akranlarin birbirini etkiledigini su ciimlelerle ifade etmistir:
“Ogretmenim biz diin ailemle koyde bir yere piknige gittik. Orada her yerde
¢Op vardl. Biz de kardesim ile ¢op poseti aldik ve ¢opleri topladik.”

Sonug olarak katilimcilar ¢evrenin korunmasi, ¢evre kirliliginin 6nlenmesi,
atiklarin dontigiimii ve kaynaklarin tasarruflu kullanilmasi gerektigine iliskin oneriler
sunmuglardir. Bu kapsamda toplumdaki bireylerin birlikte hareket etmeleri gerektigi

ve yetiskinlerin ¢gocuklara rol model olmasi gerektigi bulgusuna ulasilmstir.

4.4. “Katihhmcilar aile katimh ¢evre egitimi deneyimlerini nasil

anlamlandirmaktadir?” alt problemine iliskin bulgular

Aragtirmanin “Katilimcilar aile katilimhi ¢evre egitimi deneyimlerini nasil
anlamlandirmaktadir?” alt problemine iliskin veriler; O6grencilerden yari
yapilandirilmig goriismeler, gozlem, aragtirmaci giinliigi ve ogrenci {irlinleri,
ailelerden ise yar1 yapilandirilmis goriigmeler ile elde edilmistir. Yapilan analizler
dogrultusunda bu probleme iliskin “Cevre Egitimi Deneyimi” adli temaya ulasilmistr.
Sekil 9°da katilimcilarin ¢evre egitimi deneyimi ile ilgili veriler, ulagilan temalar, alt

temalar, kategoriler ve kodlar ile birlikte verilmistir.
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Sekil 9. Cevre Egitimi Deneyimi Temasina Iliskin Bulgular

4.4.1. Cevre egitimi deneyimi temasina iliskin bulgular
“Cevre egitimi deneyimi” temasi1 kapsaminda “Siire¢”, “Etki” ve “Yansima”
olmak iizere 3 alt temaya ulasilmistir. Bu tema altinda ¢evre egitimi deneyimi siirecine,
cevre egitimi deneyiminin katilimcilar {izerindeki etkilerine ve hayata yonelik

yansimalarina iligkin 6rneklere yer verilecektir.
4.4.1.1. Siirec alt temasina iliskin bulgular

“Siire¢” alt temasinda arastirma kapsaminda aile katilimli etkinliklerin neler

oldugu ve nasil yapildigina iligkin bulgular sunulmustur:

Aile katilimli etkinlikler kapsaminda 1. hafta “Aileni Dinle” etkinligi
yapilmistir. Bu etkinlik ile Ogrenciler Fen Bilimleri dersi kapsaminda ‘“Yakin
Cevremizi Taniyalim” konusundan yola ¢ikarak ailesinin yasadigi, biiylidiigl park,
okul ve bahce gibi ¢evreyi tanitan cocukluk anilarini dinlemisler ve yasadiklari ¢evreyi
tanitan eski fotograflari incelemislerdir. Ailelerin ¢ocukluk yillarindaki ¢evre sorunlari
ile simdiki zamandaki c¢evre sorunlarim1 Kkarsilastirmalar1 istenmis ve g¢evre
sorunlarmnin sebepleri sorulmustur. Ogrencilerden smif i¢i etkinlik olarak ailelerinin
yasadiklar1 ¢evreyi tanitan fotograflari arkadaglarina tanitmalari ve o zamanlarda

yasanan ¢evre sorunlarini anlatmalart istenmistir. Bu etkinlikle 6grencilerin
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yasadiklar1 c¢evreyi tamimalar1 ve cevre temizligine dikkat edilmesi gerektigini
anlamalar1 amag¢lanmistir. Ayn1 zamanda bu etkinlik kapsaminda yasadiklari ¢evreyi
tanirken ailelerinin de biiyiidiikleri ¢evrede eskiden neler oldugu, simdi nelerin

degistigi ve yasanan g¢evre sorunlarinda degisim ya da ¢evre duyarlilik konusunda

gelisme olup olmadig1 6grencilere fark ettirilmeye calisilmistir.

Aile katiliml etkinlikler kapsaminda 2. hafta 6grencilerin aileleriyle birlikte
dogal anit ve milli parklar1 tanitan afigler hazirlamalar1 istenmistir. Hazirlanan afisler
okulda arkadaslarina sunulmus ve panoda sergilenmistir. Gorsel 3’ te O6grencilerin

hazirlamis oldugu afislerden 6rnekler yer almaktadir.

Gorsel 3. Dogal anit ve milli parklar ile ilgili pano ¢alismast

Gorsel 3’te 6grenciler fon kartonu ile hazirlamis olduklar {ilkemizde var olan
dogal anit ve milli parklardan “Damlatas Magarasi, Manavgat Selalesi, Dilek
Yarimadasi Milli Parki, Yedigoller Milli Parki, Pamukkale, Nemrut Dag1 Milli Parka,
Oliideniz, Van Golii, Kapadokya- Géreme Tarihi Milli Park1” ile ilgili pano calismasi

verilmistir.

Sinif i¢i etkinlik olarak dgrencilerle okul ¢evresine gezi diizenlenmistir. Okul kirsal
kesimde yer aldig1 i¢in dogal ¢evre drneklerine kolaylikla ulagilmistir. Bu etkinlikle
ogrencilerin dogal ¢evre ve yapay ¢evrenin ne oldugunu fark etmeleri ve dogal ve
yapay c¢evre arasindaki farki agiklamalari amacglanmistir. Okul ¢evresinde bulunan

yapay ve dogal ¢evre goriintiilerine iligskin 6rnekler Gorsel 4’te yer almaktadir.
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Gorsel 4. Okulun cevresinde bulunan dogal ve yapay ¢evre ornekleri

Aile katilimli etkinlikler kapsaminda 3. hafta 6grenciler ve aileleriyle birlikte
evde geri dontigiim koseleri olusturmalar1 ve evdeki atik malzemeleri degerlendirerek
bir {iriin ortaya ¢ikarmalar istenmistir. Ayrica olusturulan geri doniisiim kutulariyla
evdeki atiklarin ayristirilmasi istenmistir. Bu etkinlikle dogal ve yapay ¢evrenin temiz
tutulmasinda geri doniigiimiin 6nemli oldugunu fark ettirmek amaclanmistir. Gorsel

5’te swrastyla Hilal, Ibrahim ve Zeynep® in evde olusturduklart geri doniisiim

koselerinden o6rnekler yer almaktadir.

< itrAaTIk

Pil

Gorsel 5. Ogrencilerin evde olusturduklar: geri doniisiim késesinden érnekler

Yukarida verilen gorseller incelendiginde 6grenciler geri doniisiim kutularinm
olustururken atik malzemeleri kullanmaya 6zen gosterdikleri goriilmektedir. Atik
yaglar1 toplamak i¢in atik plastik siseler; cam, atik, kagit atik ve pilleri toplamak i¢in

ise kullanilmis kagitlar ve atik karton koliler kullanmislardir.

Ileri ~ déniisiim  etkinlikleri kapsaminda atiklarn  farkli  acilardan
degerlendirmenin miimkiin olabilecegini fark ettirmek icin aileler ile birlikte plastik
sise veya sise kapagindan bir esya yapmalari istenmistir. Gorsel 6’da sirasiyla Eren,

Erva ve Sibel’in yaptiklar esyalar yer almaktadir.
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Gorsel 6. Ogrencilerin plastik sise ve kapaklarindan yaptiklart esya drnekleri

Katilimeilar plastik  bliylik siseleri igerisine sebze dikmek amaciyla
kullanirken; kii¢iik plastik siseleri, bitmis havlu kagidi ve tuvalet kagidi rulolarin ise
cesitli oyuncaklar yaparak degerlendirmislerdir. Bu siiregte atik bir malzemenin farkli
bir amagla yeniden kullanilabilecegini yaratici bir sekilde deneyimledikleri bulgusuna

ulagilmustir.

Sinif ici etkinlik 6ncesinde 6grencilerden sinifa atik malzemeler getirmeleri
istenmistir. Bu etkinlik kapsaminda 6grenciler gruplara ayrilmis ve getirdikleri atik
malzemeler ile yapay cevre tasarlamalari istenmistir. Ogrencilerin olusturmus

olduklar1 yapay ¢evreler Gorsel 7° de yer almaktadir.

Gorsel 7. Ogrencilerin yaptiklar yapay cevre érnekleri

Ogrenciler bitmis ila¢ kutularmi ve kiigiik karton kolileri bina yapmak igin
kullanmuslardir. Ogrenciler ¢alismalarinda yapay selale ve havuz gibi unsulara da yer
vermiglerdir. Bununla birlikte 6grencilerin ¢aligmalarinda agag, ¢imen, akarsu gibi
dogal ¢evreye iliskin unsurlara da yer verdikleri goriilmektedir. Bu kapsamda atik

kagitlar1 boyayarak ya da origami gibi teknikleri kullanarak degerlendirmislerdir.

55



Aile katilmli etkinlikler kapsaminda 4. hafta katilimcilardan ¢evre kirliligi,
hava kirliligi, su kirliligi ve atiklarla ilgili internet haberleri bulmalari istenmis ve bu
haberlerde dikkatlerini nelerin ¢ektigini ve kirliligin sebebinin neler oldugunu 6grenci
giinliiklerine yazmalar1 istenmistir. Bu etkinlikle 6grencilerin ve ailelerinin dogal
cevrenin canlilar icin neden 6nemli oldugunun farkina varmalar1 amaglanmistir.

Gorsel 8’ de sirasiyla Erva ve Melis’ in giinliiklerinden kesitler sunulmustur.
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Gorsel 8. Ogrencilerin internet haberlerine dair giinliik alintilar

Erva giinliigiinde internet haberiyle ilgili en ¢ok yere atilan ¢dplerden
etkilendiginden bahsetmistir. Atilan ¢oplerle doganin zarar gordiigiinii, hayvanlarin
hastalanip 6lebileceklerini ve kiigiik cocuklarin ¢oplere dokunarak mikrop kaptiklarini
ifade etmistir. Melis ise buldugu internet haberiyle ilgili giinliigiinde iilkede her yerin
pis oldugunu, denizdeki canlilarin ¢opleri yeme ihtimalinin oldugunu ve bunlara biz
insanlarin sebep oldugunu, ¢Op kovasina varken yere neden c¢op atildigim

anlayamadigini iiztilerek dile getirmistir.

Sinif igi etkinlik kapsaminda ogrenciler gruplara ayrilmis ve “en siislii ve en
kullanigh geri donilisiim kutusunu yapmalar1” istenmistir. Geri doniistim kutularinin
tamamen atik malzemeler kullamlarak yapilmasina dikkat edilmistir. Ogrenciler
tasarimlarinda atik ip, karton kutular, cesitli diigmeler, atik kagitlar ve plastik siseler

kullanmiglardir. Bu etkinlik kapsaminda atiklarin tekrar kullaniminin miimkiin oldugu
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ve her atigin ¢op olmadigi ogrencilere fark ettirilmeye calisilmistir. Gorsel 9 da

ogrencilerin yapmis olduklari etkinliklere iliskin 6rnekler yer almaktadir.

Gorsel 9. Sinifta olusturulan geri dontisiim kutular

Aile katilmli etkinlikler tamamlandiktan sonra 6grenciler ve ailelerle birlikte
“Sifir Atik” piknigi gergeklestirilmistir. Bu etkinlige iliskin arastirmaci tarafindan
ailelere gerekli agiklamalar yapilmistir. Bu etkinlik kapsaminda atik ¢ikarmadan
piknik yapmanin miimkiin oldugunu fark ettirmek icin ailelerden tek kullanimlik
malzemeler kullanmamalar1 ve piknikte kullanilacak malzemelerin tekrar

kullanilabilir malzemeler olarak secilmesine dikkat edilmesi istenmistir.
4.4.1.2.Etki alt temasina iliskin bulgular

“Etki” alt temas1 kapsaminda “Ogrenci” ve “Aile” kategorilerine ulagilmistr.
Cevre egitimi deneyimi kapsaminda yiiriitiilen etkinliklerin Ogrenciler ve aileler
iizerinde ¢esitli etkilerinin oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu siirece iligkin deneyimler
kapsaminda “Ogrenci” kategorisinde “Ogrenme”, “Etkililik”, “Kolaylik”, “Fayda”,

“Eglenme” ve “Yaratici diisiinme” kodlarma ulasilmistir.

Ogrenciler aile katiliml1 ¢evre egitimi deneyiminin g¢evre sorunlarini anlayip
ogrenmelerini kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Baz1 &grencilerin buna 1iliskin

goriisleri su sekildedir:
“Her insanin yere ¢Op atmasi ¢evre sorununa sebep oluyormus.” (Melis)

“Yapilan etkinliklerle milli parklar ile dogal anitlar1 6grenmis olduk.” (Zeynep)
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Aile katihmh cevre egitiminin etkili oldugunu Ibrahim su sdzlerle ifade
etmektedir: “Ailemle birlikte ¢evreyi daha iyi anladim.”. Hilal ise aile katilim1 ¢evre
egitiminin etkili oldugunu “Ailemle ¢evrenin 6nemini daha iyi kavradim. Beraber geri

doniistimiin ne kadar 6nemli oldugunu ogrendim.” sozleriyle dile getirmistir.

Ogrenciler aile katilimli gevre egitimi siirecinde etkinliklerin 6grenme siirecini
kolaylastirdigimi diisiinmektedirler. Nitekim Eren buna iliskin diisiincesini “Ailemle

)

etkinlikleri daha kolay yaptim.” sozleriyle ifade etmistir. Cevre egitimi deneyimi

stirecinde 6grenciler eglendiklerini su sdzlerle anlatmiglardir:

“Ailemle bir sey yapinca daha ¢ok eglendim...” (Eren)
“Yaptigimiz seylerden ¢ok keyif aldim.” (Zeynep)

Aile katilimli ¢evre egitimi etkinliklerinin 6zellikle ileri dontisiim etkinlikleri
baglaminda dgrencilerin yaratici diisiinme becerilerini de gelistirdigi ulasilan bulgular
arasinda yer almaktadir. Sevim hanim bu durumu su sozlerle agiklamistir: “Baz
seylerden yani eski plastik, cam gibi seylerden geri doniisiim yapmay: diisiiniiyor artik.

Onlara farkl: bakwyor.”

Elde edilen bulgular dogrultusunda “Ogrenci” ve “Aile” kategorilerinde ortak
olarak “Farkindalik”, “Duyarlilik”, “Biling”, “Nitelikli vakit”, “Etkilesim” ve
“Doyum” kodlarma ulasilmistir. Aile katilimli ¢evre egitimi etkinlikleri ile hem
ogrencilerin hem de ailelerin ¢evreye ve ¢evre sorunlarina iligkin farkindaliklarinin,
duyarliliklarinin ve bilinglerinin arttigr; katilimeilarin nitelikli vakit gegirmelerine ve
etkilesimde bulunmalarina katki sagladigt ve doyuma ulastirdigi bulgusuna

ulasilmistir. Ogrencilerin farkindaliklarinim artti81 su sdzlerden anlasiimaktadir:

“Cevre sorunlarinin da ¢oguna insanlarin sebep oldugunu fark ettim.”
(Zeynep)

“Cevreye ve hayvanlara kars1 daha duyarli olmamiz gerektigini fark ettim.”
(Hilal)

Cevre egitimi deneyimi baglaminda 6grencilerin biling diizeylerinin arttig1 ve
bu noktada egitimin 6nemini fark ettikleri goriilmiistiir. Egitimin 6nemine iliskin
bilincin arttigin1 Eren’in su sozleri agiklar niteliktedir: “Cevre sorunlart ¢ogu zaman
kuraklik, toprak, su hava kirliligi oluyor. Insanlar bu konuda egitilmelidir.” Sibel ise
“Artik dogaya karsi ne yapacagimi biliyorum.” ifadesi ile bilin¢ diizeyinin arttiZini

dile getirmistir. Benzer sekilde cevre egitimi deneyiminin ailelerin de biling

58



diizeylerinin artmasina katki sagladigi goriilmiistiir. Bu kapsamda Hatice hanim aile
katilimli etkinlikler sonucunda eylemlerinin daha bilingli hale geldigini ve egitim
siirecinin faydasini su sdzlerle agiklamaktadir: “Onceden bunlar: yaparken bilingsizce
vapiyorduk diisiinmeden. Ama simdi kullandigimiz malzemenin ya da aldigimiz iiriiniin
bize ve ¢evremize ne gibi faydas: var diye diisiinerek aliyoruz.”. Fahriye hanim ise
“Aile katiliml etkinlikler sayesinde her seye biraz daha dikkat eder olduk.” sozleri
ailelerin farkindalik ve biling diizeylerinin egitimler neticesinde gelistigine isaret

etmektedir.

Cevre egitimi deneyimi kapsaminda aile katiliml etkinliklerin 6grencilerin ve
ailelerin ¢evre duyarliliginin gelisimine de katki sagladig1 bulgusuna ulasilmistir. Bu
kapsamda Emine hanim sunlar1 séylemistir: “Cocugum ¢evreye karsi daha duyarl
oldu. Dislerini fir¢alarken veya ellerini yikarken suyu bosuna harcamamayt ogrendi.
Cevre konusunda bilinglendi.” Selda hanim ise ¢ocugundaki degisimi su sekilde dile
getirmistir:  “Cocugum kagitlarin, plastiklerin, pillerin uzun yilar yasadiginin
farkinda ve bu atiklarin iilke ekonomisine katki sagladiginin bilincinde, daha dikkatli

ve daha duyarli oldu.”

Bulgular kapsaminda 6grencilerin farkindalik ve biling diizeylerinin artmasiyla
iligkili olarak ¢evre sorunlarina iliskin kapsamli 6neriler sunduklar ve siireg icerisinde
ogrendiklerini giinliik hayatlarina yansittiklar1 goriilmiistiir. Hayat Bilgisi dersinde
“Ulkemize Karst Sorumluluklarimiz” konusunu islerken Ogrencilerle arastirmaci

arasinda gegen bir diyalog asagida sunulmustur:
Arastirmaci: Sizce iilkemize karsi sorumluluklarimiz nelerdir?
Eren: Cevreyi kirletmemeliyiz.
Zeynep: Ogretmenim bence aga¢ dikmeliyiz.
Ali: Denizlere ¢op atmamaliyiz.

Hilal: Havayr kirletmemeliyiz &6gretmenim ve bunlara izin

vermemeliyiz bence.
Ibrahim: Agaclara iyi davranmaliy1z (Gdzlem notu, 08/05/2023).

Ogrencilerin cevaplar1 cevre kirliliginin farkinda olduklarim ve cevre

sorunlarinin ¢oziimiine iliskin Oneriler getirdiklerini kanitlar niteliktedir. Arastirmaci
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ilgili derse iliskin duygu ve diisiincelerini arastirmaci gilinliigiine su sekilde

yansitmigtir:

Ogrencilerin iilkeye karsi sorumluluk konusunu islerken akillarina ilk
gelen sey cevrelerine karst sorumluluk oldu. Onlardaki bu farkindalik
beni mutlu etti. Ogrencilerin teneffiis aralarinda da farkli siniflardan
ogrencilerin hareketlerini takip ettiklerini gozlemledim. Yere atilan her

¢Op onlari rahatsiz ediyor (Arastirmaci giinliigii, 08/05/2023).

Cevre egitimi deneyimi kapsaminda gerceklestirilen aile katilimhi etkinliklere
dayali siirecin etkilesimli olmasinin nitelikli vakit gecirmeye katki sagladig1 bunun da
ogrencileri mutlu ettigi goriilmektedir. Aile katilimli ¢evre egitimi siirecinde 6zellikle
piknik etkinliginde yalnizca aileler ile ¢ocuklar degil, tiim katilimcilar etkilesimli bir
stire¢ gecirmislerdir. Siirecin etkilesimli olmasi 6grencileri mutlu etmis, eglenerek
daha kolay &grenmelerine ve doyuma ulasmalarina katki saglamistir. Ogrencilerden

bazilar1 bu durumu su sekilde ifade etmislerdir:
“Ailemle yapigim is beni ¢cok mutlu ediyor.” (Erva)
“Annemle yaptigim etkinlikler ¢ok giizel gecti.” (Sibel)

“Ailemle bir sey yapinca daha ¢ok eglendim ve onlar1 daha kolay yaptim.”

(Eren)

“Cevre genelde insanlarin ¢opii icindedir. Bence ailemle yaptigim etkinlik ¢ok

iyiydi cevre agisindan.” (Ali)

Aileler de 6grenciler ile benzer goriisler ifade etmislerdir. Selda hanim siirecin
etkilesimli olmasinin 6grenmeye olan katkisini su sozlerle dile getirmistir: “Cevreye
zarar vermeden piknik yapilabilecegi, ¢opiin ve atiklarin en aza indirilip duyarl olup
dogada biraktigimiz izin farkindaydik. ” Tlknur hanim ise siirecin etkilesimli olmasinin

katkisini su sozlerle dile getirmistir: “Giizel, temiz bir ¢evre ve iyi dostluklar edindik.”

Elde edilen bulgular dogrultusuna “Aile” kategorisinde “Deneyim” ve
“Gelisim” kodlarina ulasilmistir. Aile katiliml etkinlikler baglaminda ailelerin ¢esitli
deneyimler kazandiklar ve 6zellikle ¢cevre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik bakis agisi
baglaminda gelisim gosterdikleri goriilmiistiir. Bu kapsamda ailelerin goriiglerinden

bazilar1 asagida sunulmustur:
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“Tabi ki bir degisiklige sebep oldu. Onceden bunlar1 yaparken bilingsizce
yapryorduk diisinmeden. Ama simdi kullandigimiz malzemenin ya da
aldigimiz {riiniin bize ve g¢evremize ne gibi faydasi var diye diislinerek

altyoruz.” (Hatice hanim)

“Aile katiliml etkinlikler sayesinde her seye daha ¢ok dikkat ettik.” (Fahriye

hanim)

“Ailecek piknige gittigimizde de cocugum demisti, anne buray1 pis birakmuslar,
diye ben de cevap verememistim. Simdi ¢evre kirliliginin de daha ¢ok farkina

varmaya basladi.” (Fatma hanim)
“Temiz bir ¢gevreyle birlikte yeni dostluklar da edindik.” (ilknur hanim)
4.4.1.3.Yansima alt temasina iliskin bulgular

Aile katilmhi cevre egitimi etkinliklerinin sonucunda katilimcilarin
ogrendiklerini glinliik hayatta kullanmaya basladiklar1 dolayisiyla 6grenmenin glinliik
hayata yansidig1 elde edilen bulgular arasinda yer almaktadir. Eren acik olan muslugu
kapatmast ile ilgili anisini: “Bir kere ben eve geldigimde evdeki musluk bayag agikti.
Kim ag¢ti bilmiyorum ama biiyiik ihtimalle bizim aileden. O suyu hemen kapattim.”

sOzleriyle aktarmistir.

Aileler de Ogrencilerin Ogrendiklerini giinlik hayata yansittiklarini
diistinmektedirler. Nitekim Fatma hanim ¢cocugundaki degisimi soyle dile getirmistir:
“Cocugum artik ¢6p atmamaya bagladi.”. Sevim hanim ise “Sifir Atik” pikniginde
atik ¢ikarmadan piknik yapildigin1 ve atik ¢ikarmadan da piknik yapmanin miimkiin
oldugunu su sozlerle dile getirmistir: “Hazir tabak, ¢atal, bardak yerine porselen
kullandik. Yaklasik 30 kisiydik, ¢oplerimiz bir ¢op torbast bile doldurmadi. Hazir tabak
vb. gibi seyler yerine evdeki tabaklar: kullanalim.”

Arastirmact da Ogrencilerin  6grendiklerini  giinlik hayata yansittiklarini
gozlemlemistir. Asagida teneffiiste bir Ogrenci ile arasgtirmaci arasinda gegen

konusmadan bir boliim verilmistir.

Melis: Ogretmenim biz diin ailemle kdyde bir yere piknige gittik. Orada
her yerde ¢op vardi. Biz de kardesim ile ¢Op poseti aldik ve ¢opleri

topladik. Insanlar neden dogay kirletiyor anlamiyorum.
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Arastirmaci: Aferin Melis. Kardesinle ¢ok giizel bir etkinlik yapmissin.
Keske herkes sizin gibi diisiinse, o zaman bu tarz ¢evre sorunlari hi¢

olmayabilir. (Gozlem notu, 05/05/2023).

Sonug olarak aile katilimli ¢gevre egitimi etkinliklerinin 6grencilerin daha etkili,
kolay ve eglenerek Ogrenmelerine fayda sagladigi, yaratici diistinme becerilerini
gelistirdigi gorlilmiistiir. Siirece dayali olarak hem ailelerin hem de 6grencilerin
cevreye ve c¢evre sorunlarina iliskin farkindaliklarinin, duyarliliklarinin = ve
bilinglerinin artt1ig1; katilimcilarin nitelikli vakit gegirmelerine ve etkilesimde
bulunmalarina katki sagladig1 ve doyuma ulastirdigi bulgusuna ulasilmistir. Ayrica aile
katiliml etkinlikler baglaminda ailelerin ¢esitli deneyimler kazandiklar1 ve 6zellikle
cevre sorunlariin ¢dziimiine yonelik bakis acisi baglaminda gelisim gosterdikleri
goriilmistiir. Katilimeilarin 6grendiklerini glinliik hayata yansittiklar1 da elde edilen

bulgular arasinda yer almaktadir.

5. BOLUM

SONUC- TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonuclarindan, tartisma ve Oonerilerden bahsedilmistir.

5.1.Sonug¢

Arastirmanin sonuglar1 bulgular dogrultusunda elde edilen temalar, alt temalar,

kategoriler ve kodlar aragtirmanin alt amaglar ile birlikte sunulmustur.

5.1.1. Katihmcilara gore ¢evre kelimesinin anlami

Ogrencilerden yar1 yapilandirilmis goriismeler, gdzlem, arastirmaci giinliigii,
kelime iligkilendirme testi ve 6grenci {irlinleri, ailelerden ise yar1 yapilandirilmis
goriismeler ve kelime iligkilendirme testi araciligiyla elde edilen verilerin

¢Oziimlenmesi neticesinde;

e Katilimcilarin ¢evreyi dogal ve yapay cevreyle birlikte canli varliklar olarak
tanimladiklar1 sonucuna ulasiimastir.

e Katilimcilarin ¢evreyi eglence, 6zgiirliik ve hayat kaynagi olarak gordiikleri
ayni zamanda yagamin, mekanin ve birlikteligin ifadesi olarak tanimladiklar

belirlenmistir.
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5.1.2. Katihmcilara gore cevre sorunlari

Katilimcilara gore c¢evre sorunlarinin neler oldugunu belirlemek i¢in
ogrencilerden yar1 yapilandirilmis goriismeler, gozlem, arastirmaci giinliigii, kelime
iligkilendirme testi ve 0grenci trilinleri, ailelerden ise yar1 yapilandirilmig goriismeler
ve kelime iligkilendirme testi gibi farkli veri kaynaklarindan yararlanilmistir. Bu

kaynaklar neticesinde otaya ¢ikan sonuglar su sekildedir:

e Katilimcilara gore en fazla olan ¢evre sorununun kirlilik oldugu ortaya
¢tkmis ve bu durumdan en ¢ok hayvanlarin etkilendigi sonucuna
ulagilmistir.

e Katilimcilarin ¢evre sorunlarinda insan faktoriiniin olumsuz etkisinin
bilincinde olduklar1 belirlenmistir.

5.1.3. Katihmcilarin ¢evre sorunlarim onlenmesine yonelik sunduklari

oneriler

Katilimeilarin gevre sorunlarini dnlenmesine yonelik sunduklar1 Oneriler
ogrencilerden yar1 yapilandirilmis goriismeler, gozlem, arastirmaci giinliigii, kelime
iliskilendirme testi ve 0grenci triinleri, ailelerden ise yar1 yapilandirilmig goriismeler
ve kelime iligkilendirme testi gibi ¢esitli veri kaynaklar1 kullanilarak toplanmistir. Elde

edilen bulgulara gore;

e Katilimcilara gore cevre kirliligini Onleyerek, atiklar1 donistiirerek ve
kaynaklari tasarruflu kullanarak ¢evre sorunlarinin 6nlenecegi belirlenmistir.

e Toplumdaki bireylerin birlikte hareket etmesi ve hem yetiskinlerin ¢ocuklara
hem de akranlarin birbirine rol model olmasi ile ¢evre sorunlarinin 6nlenecegi

sonucuna ulasiimistir.

5.1.4. Katihmcilara gore aile katilmh ¢evre egitimi deneyimi

Arastirmada katilimcilarin aile katilimli ¢evre egitimi deneyimlerini nasil
anlamlandirdiklar1 alt problemine iliskin 6grencilerden yar1 yapilandirilmis
gorlismeler, gozlem, arastirmaci giinliigii ve Ogrenci lriinleri, ailelerden ise yari

yapilandirilmis gortismeler ile veriler toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda;
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e Katilimcilar aile katilmli g¢evre egitimi deneyimi ile cevreye ve cevre
sorunlarina iliskin farkindalik ve biling diizeylerinin arttigini, ¢esitli
deneyimler kazandiklarini, 6zellikle sorunlar1 ¢éziimiine yonelik bakis agisi
gelistirdiklerini ve silire¢ icerisinde &grendiklerini gilinliikk hayatlarina
yansittiklarini ifade etmislerdir.

e Katilimcilar siirecin etkilesimli olmasinin nitelikli vakit gecirmeye katki
sagladigim1 bunun da Ogrencileri mutlu ettigini, eglenerek daha kolay
o0grenmelerini sagladigini ifade etmislerdir.

e Katilimcilar aile katilimli etkinlikler ile ileri doniisiim etkinlikleri baglaminda

yaratici diistinme becerilerini de gelistirdiklerini belirtmislerdir.

5.2.Tartisma

Aragtirma sonuglarma gore katilimcilarin ¢evreyi dogal ve yapay cevrenin
icerisinde canli varliklar olarak tamimladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
“canli varliklar” tanimlamasi alanyazindaki diger caligmalarla (Duran, 2019; Peker,
2020; Sagsdz & Doganay, 2019; Uyanik, 2017) paralellik gostermektedir. Peker
(2020) arastirmasinda dgrencilerin cevre kavramini “Canlilik ifadesi Olarak Cevre” ve
“Yasam Alan1 Olarak Cevre” kategorileri altinda ifade etiklerini ve Ogrencilerin
cevreye karsi olumlu tutuma sahip olduklar: sonucuna ulagsmistir. Ayni sekilde Uyanik
(2017) arastirmasinda hem merkez hem de kdy okulunda 6grenim goren dgrenciler ile
yaptig1 ¢alismada koy okullarinda 6grenim goren 6grenciler ¢evreyi canli varliklardan
olustugunu ifade ederken, merkez okulda 6grenim goren 6grenciler hem canli varliklar
hem cansiz varliklar olarak ifade etmislerdir. Sagsdz ve Doganay (2019) yaptig
caligmasinda Ogrenciler ¢evreyi canlilari igceren yer olarak tanimlamislardir. Duran
(2019) 1se calismasinda 6grencilerin ¢evreyi bitki ve hayvanlar, dogal ve yapay ¢evre
olarak ifade ettikleri ortaya cikmustir. Fakat Ertiirk (2017) yaptig1 ¢alismasinda
ogrencilerin ¢evreyi ‘“can dost, yasam alani, agag, diinya ve doga” olarak
anlamlandirdiklarini vurgulamistir. Shepardson, Wee, Priddy ve Harbor’a (2007) gore
ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu ¢evreyi “hayvanlarin ve bitkilerin yasadig1 yer” olarak
tanimlamiglardir.  Atabek-Yigit, Balkan-Kiyici, Yavuz-Topaloglu’nun (2019)

caligmalarinda 6grencilerin ¢evreyi en fazla agag, doga ve ¢igekle iligkilendirdikleri
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goriilmiistiir. Yapilan arastirmanin sonucu Littledyke’nin (2004) calismasiyla da
ortismektedir. Littledyke’nin (2004) c¢alismasinda 6grenciler ¢evre ile iligkili olarak
en fazla “cevremizdeki diinya” cevabini verirken devaminda canlilar, doga, hayvanlar
ve bitkiler cevabim1 vermislerdir. Yardimci ve Kilig-Bagei’nin (2010) yaptig
caligmasinda 68renciler ¢evreyi “canli ve cansiz varliklar” olarak tanimlamislardir ve
cevreyi en az insan ile iligkilendirirken en ¢ok bitki ve hayvanla iligkilendirmislerdir.
Pizza ve Kelemen (2023) ise yaptiklari aragtirmada yetiskinlerin ve ¢ocuklarin ¢evreyi
en az insanla iliskilendirip daha ¢ok bitkiler, hayvanlar ve cansiz varliklar ile
iliskilendirdikleri goriilmiistiir Arastirmanin bu sonucu yapilan aragtirmayla paralellik
gostermektedir. Nitekim yapilan arastirmada oOgrenciler ¢evreyi en az insan ile
iligkilendirirken en fazla bitki ve hayvanlarla iligkilendirmislerdir. Katilimcilarin
cevreyi eglence, 0zgiirliikk ve hayat kaynag: olarak gordiikleri ayn1 zamanda gevreyi
yasamin, mekanin ve birlikteligin ifadesi olarak tanimladiklar1 ortaya c¢ikmustir.
Serbet¢i’nin (2022) ¢alismasinda da benzer sekilde annelerin ¢evre kavramini en fazla
yasam alani ile canli ve cansiz varliklarin igerisindeki temiz yasam alani olarak ifade

ettikleri ortaya ¢ikmistir.

Katilimcilara gore en fazla olan ¢evre sorununun kirlilik oldugu ortaya ¢ikmis
ve bu durumdan en ¢ok hayvanlarin etkilendigi sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin bu
sonucu alanyazindaki diger calismalarla benzerlik gostermektedir (Duran, 2019;
Negev, Garb, Biller, Sagy, & Tal, 2010; Pinar & Yakisan, 2017; Yilmaz, Bedur &
Uysal, 2016). Duran’in (2019) ¢alismasinda 6grenciler ¢evre sorunu olarak en ¢ok
¢Oplerden bahsetmislerdir. Pmar ve Yakisan’in (2018) yaptiklar1 ¢alismada da
ogrenciler ¢evre kirliligi ile ilgili olarak en fazla “cop” kavramina yer vermislerdir.
Yilmaz, Bedur ve Uysal’in (2016) da yaptiklar ¢aligmada 6grenciler ¢evre sorunu
olarak en fazla “kirlilik” ifadesini kullanirken, yasadiklar ¢evredeki sorunu ise “¢cop”
olarak ifade etmislerdir. Negev ve digerlerinin (2010) yaptiklar1 calismada ¢ocuklar
cevre sorunlarii hava kirliligi, su kirliligi, giiriiltii kirliligi, kat1 atik sorunu, cep
telefonu radyasyonu ve kanalizasyon olarak ifade etmislerdir. S6nmez’in (2020) sifir
atik kavramu ile ilgili yaptig1 ¢aligmada 6grencilerin en fazla ¢op kavramina yer verdigi
goriilmiistiir. Ozdemir Ozden ve Ozden’in (2015) yaptiklar1 ¢alismada dgrencilerin
cevre sorunlarini yerel sorunlar olarak belirledigi, bu yerel sorunlardan da en fazla
“hava kirliligi” sorununu ifade ettikleri ortaya c¢ikmistir. Ozsoy ve Ahi (2014),

Ogrencilerin gelecekteki ¢evreyi en fazla kirli ¢evre olarak algiladiklari sonucuna
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ulagmistir. Tetik (2023) ile Yalginkaya ve Celikbas (2013) 6grencilerin mevcut ¢evre
algilarinda kirlilik temas1 baskin oldugunu ifade etmistir. Dolayisiyla ¢op ve kirlilik
kavramlarinin baskin ¢evre sorunlari olarak tanimladigi bir¢ok aragtirma mevcuttur.
Fakat alanyazin incelendiginde arastirma bulgulariyla Ortiismeyen c¢aligmalar da
dikkati ¢ekmektedir. Ornegin Cal (2019) arastirmasinda 6grencilerin en fazla temiz
cevre algisina sahip olduklar1 ve cevreyi yesil alan olarak algiladiklar1 sonucuna

ulagmislardir. Bunun nedeni 6grencilerin yasadiklart ortam olabilir.

Ogrenciler ¢evre sorunlarinin dnlenmesi i¢in “atiklarin doniisiim yapilmasi”
gerektigini ifade etmisler ve bununla birlikte atiklarin geri doniistimd, ileri doniistimi
ve atik yiyecek ve iceceklerin degerlendirilmesi, kaynaklarin tasarruflu kullanilmasi,
¢Oplerin yere atilmamasi ve uyarilarda bulunulmasi cevaplarimi vermislerdir.
Alanyazin incelendiginde &grencilerin ¢evre sorunlarini onlemek i¢in sundugu
Onerilerde geri donilisiim yapilmasi ve ¢Oplerin yere atilmamasi cevabini veren
calismalar mevcuttur (Kirilmazkaya, 2022; Yalginkaya, 2013). Yalg¢inkaya’nin (2013)
yaptig1 ¢alismada 6grenciler ¢evre kirliligini engellemek i¢in geri doniisiim yapilmasi,
¢oOplerin yere atilmamasi ve atanlarin uyarilmasi seklinde onerilerde bulunmuslardir.
Kirilmazkaya’nin (2022) ¢alismasinda 6grenciler ¢evre sorunlarini 6nlemek i¢in geri
donilisim  yapilmasi, ¢O0p atmama, atanlar1 cezalandirma gibi Onerilerde
bulunmuslardir. Sagsoéz ve Doganay (2018) ise calismalarinda 6grencilerin cevre
sorunlarini dnlemek i¢in ¢op sorununu ¢ézme, agaglandirma ve koruma gibi onerilerde

bulunduklarini ifade etmislerdir.

Arastirma sonuglarina gore katilimcilar aile katilimli ¢evre egitimi deneyimi
ile ilgili olarak, ¢evreye ve ¢evre sorunlarma iligkin farkindalik ve biling diizeylerinin
arttigini, ¢esitli deneyimler kazandiklarini, 6zellikle sorunlar ¢oziimiine yonelik bakis
acist  gelistirdiklerini  ve siire¢ icerisinde Ogrendiklerini giinliik hayatlarina
yansittiklarin1 - belirtmiglerdir. Erol (2016) ¢alismasinda ¢evre egitiminde aile
katiliminin 6grencilerin ¢evreye yonelik farkindalik ve olumlu tutum kazanmasinda
etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Katilimcilar siirecin etkilesimli olmasinin nitelikli
vakit gecirmeye katki sagladigini bunun da 6grencileri mutlu ettigini, eglenerek daha
kolay 6grenmelerini sagladigim ifade etmislerdir. Serbetci’nin (2022) anne-cocuk
cevre egitimi ¢aligmasinda ise annelerin ¢alismaya katilmasi ¢ocuklarin giivende ve
mutlu hissetmelerini saglamig ayn1 zamanda annelerin ¢alismaya katilmasi onlari

heyecanlandirmistir. Vaughan, Gack, Solorazano, ve Ray’in (2003) calismasinda aile
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katilimli ¢evre egitimi ile ailelerin ¢evreye yonelik davraniglarinda artis oldugu ve
ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin aileleri etkiledigi sonucu ortaya c¢ikmustir.
Leeming, Porter, Dwyer, Cobern, ve Oliver (1997) ise ¢alismasinda ¢evre tizerine sinif
etkinliklerine katilan ebeveynlerin ¢evre dostu davraniglarinda artis oldugu ortaya
¢ikmistir. Erol ve Giilay Ogelman’in (2019) ¢alismasinda aile katilimli etkinliklere
katilan ailelerin ¢evreye yoOnelik tutum puanlarimin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Damerell, Howe ve Milner-Gulland’in (2013) calismasinda aileyle is
birligiyle gergeklestirilen cevre egitiminin ailelerin ¢evreye olan davranislarinda

olumlu yonde gelismeye neden oldugu sonucuna ulagsmislardir.

5.3. Oneriler

Arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak uygulayicilar ve arastirmacilar i¢in 6neriler

asagida sunulmustur:

e (Cevre egitiminin daha etkin bir sekilde uygulanmasi i¢in 6gretmenler ve diger
egitmenler, aile ile isbirligi yapma, etkili iletisim kurma ya da proje gelistirme
konusunda egitilebilirler.

e Egitim programlarina aileyi de igerisine alarak, 6grencilerin ¢evre bilincini
arttiracak etkinlikler eklenebilir.

e Egitimciler, ailelere ¢ocuklarina nasil destek olacaklar1 konusunda rehberlik
hizmetleri sunabilirler. Yapilan rehberlik hizmeti ile aileleri aile katilimina
tesvik edebilirler.

e Yapilan ¢evre egitimi programlar1 daha kapsamli hale getirilip daha ¢ok kitleye
ulagmasi i¢in sivil toplum kuruluslari ve 06zel sektorlerle is birlikleri
gelistirilebilir.

e Ailelere siirdiiriilebilir yagsam tarzi konusunda pratik bilgiler iceren brosiirler
dagitilabilir. Bu brostirlerle atiklarin daha 1y1 degerlendirilmesi saglanabilir.

e Kampanyalar, festivaller, farkli yerel etkinlikler ile ¢evre egitimi ve aile
katilimina vurgular yapilarak ¢evre bilinci arttirilabilir.

e Cevre egitimi alaninda farkli caligmalar yapilarak yeni ve etkili yollar
geligtirilebilir.

e Farkli yontemler ile aile katilimli ¢cevre egitimi {izerine ¢aligmalar yapilabilir.
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e Aile katilmli ¢evre egitimi caligmalar1 ile ¢evre bilincinin arttirilmast ve
gelecek nesillerin daha bilingli bireyler olarak yetismesi i¢in 6nemli katkilar

sunulabilir.
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Ek-3 Veli izin Formu
Veli izin Formu
Sayin veli,
Bu arastirma Manisa Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim
Boliimii Sinif Ogretmenligi Programi’nda yiiriitmekte oldugum “Aile Katilimli Cevre Egitimi
Deneyimi Uzerine Bir Olgubilim Calismasi” baslkli arastirma olup, ilkokul 3.simf
Ogrencilerinin ve ailelerinin ¢evre sorunlarma iliskin goriislerini belirlemeyi amaglamaktadir.
Bu ¢aligma kapsaminda ilkokul 3.sinif 6grencilerinin ve ailelerinin ¢evreye yonelik sorumlu
davranis gosterme diizeylerinin artacagi ve bununla birlikte yapilacak olan diger calismalara
da 151k tutacag diisiiniilmektedir.
Bu siirecte;
= Etkinlikler 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda 6grencilerle goriisme yapilmasi ve
gorlismelerin ses kaydina ve video kaydina alinmasi,
= Etkinlikler sonunda arastirmacinin neler yaptigini, etkinlikle ilgili diisiincelerini
arastirmaci giinliigiine (arastirmaci defterine) yazmasi,
= Etkinlikler sonunda &grencilerin neler yaptiklarini ve etkinlikle ilgili diisiincelerini
Ogrenci giinliiklerine yazmasi ve yapilan etkinliklerin fotograflandirilmasi,
= Etkinlikler siiresince 6grenci ve 6grencinin kendi velisi ile goriismelerin
gerceklestirilmesi,
= Etkinlikler sonunda &grencilerin olusturduklar iirtinlerin ve materyallerin
toplanmasi gibi uygulamalar gerceklestirilecektir.

Arastirma Manisa Celal Bayar Universitesi etik kurul izni ve Manisa il Milli Egitim
Miidiirliigii’nden almis oldugum resmi izinle gergeklestirilmektedir. Arastirma uygulamasina
katilm tamamiyla goniillillik esasina dayali olmaktadir. Cocugunuz caligmaya katilip
katilmamakta 6zgiirdiir. Aragtirma ¢ocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk
tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da
herhangi bir agamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma
durumunda Ggrencilerin akademik basarilari, okul ve Ogretmenleriyle olan iliskileri
etkilemeyecektir.

Calismada oOgrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya
katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracin1 uygulayan
kisiye, calismay1r tamamlamayacagini sOylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza hicbir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmacilar: Dog. Dr. Ozlem Ates (Tez Danismani), Ozgecan YAMAN (Yiiksek Lisans
Ogrencisi

Cep Tel: -

Mail: -
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EK-3. (Devam) Veli Izin Formu

Velisi bulundugum .................. Y7717 | . numMaralt OZrencisi ....eueeeeveueennevencnnenene
.................................. ’in yukarida agiklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum. (Liitfen formu
imzaladiktan sonra ¢cocugunuzla okula geri gonderiniz*).

cend e
Imza:
Veli Adi-Soyadi

Telefon Numarasi :
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EK-4 Arastirma Goniillii Katilim Formu

Arastirma Goniillii Katihm Formu

Bu cahigma, “Aile Katithmli Cevre Egitimi Deneyimi Uzerine Bir Olgubilim

Calisma

s1” baglikli bir aragtirma olup ilkokul 3. Sinif 6grencilerinin ve ailelerinin gevreye,

cevre sorunlarina ve cevre egitimi deneyimlerine iligkin goriislerini belirleme amacini
tasimaktadir. Calisma, Yiiksek Lisans dgrencisi Ozgecan YAMAN tarafindan yiiriitiilmekte ve

ilkokul

3. smif Ogrencilerinin ve ailelerinin ¢evreye yonelik sorumlu davranig gosterme

diizeylerinin artacagi ve bununla birlikte yapilacak olan diger ¢alismalara i1gik tutacagi

diisiintilmektedir.

Bu galismaya katiliminiz goniilliilik esasina dayanmaktadir.

Caligmanin amact dogrultusunda yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilarak sizden
veriler toplanacaktir.

Arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci diginda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak
ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalariyla paylagilmayacaktir.
Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler sanal veri depolama yontemi ile korunacak ve aragtirma
bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde/siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Caligmadan
ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler calismadan c¢ikarilacak ve imha
edilecektir.

Goniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir

ederim.
Caligma

hakkindaki sorulariniz1 yiiksek lisans dgrencisi Ozgecan YAMANa yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Ad: Ozgecan YAMAN (Yiiksek Lisans Ogrencisi)

Adres:
Tletisim:
Mail:

Bu calig

maya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde ¢alismadan ayrilabilecegimi bilerek

verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullanilmasini kabul ediyorum.

Katihmcei Ad ve Soyada:
imza:
Tarih:
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EK- 5 Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu

Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Formu

Sevgili 6grenciler, bu calismada sizlerin ve ailenizin ¢evre sorunlarina iliskin iligkin
goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amaca ulagmak i¢in sizlerle yaklasik olarak
yarim saat siirecegi ongoriilen bir goriisme yapilmasi planlanmaktadir. Bu calisma
kapsaminda elde edilecek bilgiler arastirma i¢in kullanilacak ve kisisel bilgileriniz gizli
tutulacaktir. Caligmaya katilmak goniilliilik esasina dayali olup ¢alismay1 herhangi bir
anda birakabilirsiniz

Ozgecan YAMAN
Manisa Celal Bayar Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Sinif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi
Uygulama Oncesi

1. Cevre denince akliniza neler geliyor?
e Sence ¢evre ne anlama gelmektedir?
2. Cevre sorunlar ile ilgili neler diisiiniiyorsun?
Sence ¢evre sorunlarinin canlilar iizerinde nasil bir etkisi vardir?
4. Kaynaklarin tasarruflu kullanimi senin i¢in ne anlama geliyor?
e Sen bu konuda neler yapiyorsun?
5. Evinizde geri doniistim ile ilgili neler yapiliyor?
e Bireysel olarak neler yapiyorsun?
e Ailen bu konu ile ilgili neler yapiyor?

el

Uygulama sonrasi

1. Cevre kirliligi senin i¢in ne anlama geliyor?
e Cevre kirliliginde insanlarin rolii sence nedir?
2. Cevre sorunlarin1 6nlemek i¢in neler yapilabilir?
e Sen ¢evre sorunlarini 6nlemek i¢in neler yapiyorsun?
3. Kaynaklar tasarruflu kullanmak i¢in neler yapiyorsun?
e FElektrigi ve suyu tasarruflu kullanmak i¢in neler yapilabilir /
yapiyorsun?
e Yiyecek ve igecekleri israf edilmemesi i¢in neler yapiyorsun?
4. Katilmis oldugun etkinliklerle ilgili neler diistiniiyorsun?
e (Cevre agisindan neler diigiiniiyorsun?
e (Cevre sorunlari agisindan neler diistiniiyorsun?
e Ailenle is birligi ac¢isindan neler diistintiyorsun?
e Etkinligin olumlu ve olumsuz yanlar1 nelerdir?
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EK-6 Yar1 Yapilandirilmis Veli Goriisme Formu
Yar1 Yapilandirilmis Veli Goriisme Formu
Degerli veliler, bu ¢alismada sizlerin ¢evre sorunlarina iliskin goriislerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu amaca ulagsmak icin sizlerle yaklasik olarak yarim saat siirecegi
ongoriilen bir goriisme yapilmasi planlanmaktadir. Bu calisma kapsaminda elde
edilecek bilgiler arastirma i¢in kullanilacak ve kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir.

Calismaya katilmak goniilliliikk esasina dayali olup c¢alismayr herhangi bir anda
birakabilirsiniz.

Ozgecan YAMAN
Manisa Celal Bayar Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Smif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi
Uygulama Oncesi

Cevre deyince akliniza neler geliyor?

Cevre sorunlart ile ilgili neler diisliniiyorsunuz?

Sizce ¢evre sorunlarinin canlilar tizerinde nasil bir etkisi vardir?
Evinizde geri doniisiim ile ilgili neler yapiyorsunuz?

el -

e Cocugunuz neler yapiyor?
e Siz neler yapryorsunuz?
5. Cocugunuzun ¢evre duyarlilig: ile ilgili ne diisiiniiyorsunuz?
e Kaynaklar1 verimli kullanmast ile ilgili neler diisliniiyorsunuz?
6. Cevreye duyarlilik diizeyiniz ile ilgili ne diisliniyorsunuz?
e Kaynaklar verimli kullanmast ile ilgili neler
diistinliyorsunuz/yapiyorsunuz?
7. Sizce ¢ocuklarda ¢evre sorunlarina yonelik hangi davraniglarin gelistirilmesi
gerekmektedir?
Uygulama Sonrasi
1. Sizce gevre kirliliginde insanlarin rolii nedir?
2. Sizce c¢evre sorunlarini 6nlemek i¢in neler yapilabilir?
3. Arastirma kapsaminda gerceklestirilen etkinlikler boyunca ¢ocugunuz ile
ilgili gbzlemlerinizi paylasir misiniz?
e (Cevreye yonelik tutum, farkindalik, arastirma, ¢oziim onerisi, iletisim
vb.
4. Arastirma kapsaminda gerceklestirilen etkinlikler sizde bir degisiklige sebep
oldu mu? Olduysa ne gibi degisikliklere sebep oldu?
e Cevreye yonelik tutum, farkindalik, arastirma, ¢oziim Onerisi, iletisim
vb.
5. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen etkinlikler cocugunuzda bir
degisiklige sebep oldu mu? Olduysa ne gibi degisikliklere sebep oldu?
6. Katilmis oldugunuz etkinliklerin ¢ocugunuzun egitimine etkisi nedir?
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