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(Yiiksek Lisans Tezi)

Sunay Gézcii Binbir, Aksaray 2018

OZET

Bu tezin amaci, aile- dgretmen iletisim ve isbirligi ile ¢ocuklarin sosyal becerileri
arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Arastirmanin modeli, iliskisel tarama modelidir.
Calisma grubunun belirlenmesinde tabakali ve rastgele Ornekleme yontemleri
kullanilmistir. Buna gore, arastirmaya Aksaray ili merkez ve ilgelerinde okul 6ncesi
egitim kurumuna devam eden 48-72 ay aras1 350 ¢ocuk ve aileleri katilmistir. Veri
toplama araglar1 olarak, Aile- Ogretmen Iletisim ve Isbirligi Olgegi, Okul Oncesi
Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Verilerin
analizinde bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi, tek yonlii varyans analizi, Kruskal Wallis
ve Mann Whitney U testleri kullanilmistir. Analiz sonucunda, 6gretmen aile iletisim
ve igbirliginin toplam ve alt boyutlar bazinda yiiksek diizeyde oldugu, 6gretmenlerin
yast ve mesleki deneyimi arttikca Aile- Ogretmen Iletisim ve Isbirligi Olcegi
puanlarinin arttig1, puanlarin Isbirligi alt boyutunda kadrolu 6gretmenler, toplam ve
aile katilimi alt boyutunda ticretli 6gretmenler lehine oldugu, ¢cocuklarin sosyal beceri
diizeylerinin toplam ve alt boyutlar bazinda ytiksek diizeyde oldugu, yaslarinin sosyal
beceriler lizerinde anlamli bir etki yaratmadigi, kiz ¢ocuklarin toplam ve akademik
destek alt boyutu puanlarinin erkek ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu, anne 6grenim
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durumu arttikca c¢ocuklarin akademik destek becerilerinin arttii, baba O0grenim
durumunun sosyal beceriler lizerinde anlamli bir etki yaratmadig: belirlenmistir. Son
olarak, aile- 6gretmen iletisim ve isbirligi ile ¢ocuklarin sosyal becerileri arasinda
toplam ve alt boyutlar bazinda anlamli iligkiler oldugu tespit edilmistir. Arastirma
sonucunda, aile 6gretmen igbirligi ve iletisiminin ¢ocuklarin sosyal becerileri lizerinde
ne denli 6nemli rol oynadigimin alt1 ¢izilerek, elde edilen bulgulara iliskin
arastirmacilar, 6gretmenler ve ailelere yonelik cesitli Oneriler gelistirilmistir.

Bilim Kodu :

Anahtar Kelimeler: okul 6ncesi donem, okul aile isbirligi, aile- 6gretmen iletisim ve

isbirligi, sosyal beceriler.
Sayfa Adedi : 94

Danisman : Hatice Gozde ERTURK KARA
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Sunay Gaézcii Binbir, Aksaray 2018

ABSTRACT

The scope of this thesis is to present the relation between family teacher
communication/ collaboration and children's social skills. Relational screening model
was preffered. Stratified and random sampling methods were used in determining the
study group. 350 children between 48-72 months and their families attending the pre-
school education institution in Aksaray city center and districts were participated.
Family Teacher Communication and Cooperation Scale, Pre-School Social Skills
Assessment Scale and Personal Information Form were used as data collection tools.
Nonparametric and parametric tests were used in the analysis of the data. As a result
of the analysis, it was found that the teacher family communication and cooperation
were in high level in total and sub dimensions, the scores of the Family Teacher
Communication and Cooperation Scale increased as the teachers' age and professional
experience increased. Children’s social skill were in high level. Children ages did not
have a significant effect on social skills, the girls' total and academic support subscale
scores were higher than boys. The academic support skills of the children increased as
mother education level was increased. Father education level did not have a significant
effect on children’s social skills. It has been determined that there is a significant
relationship between parent teacher communication and cooperation and children's
social skills on the basis of total and sub-dimensions. Lastly, various suggestions for
researchers, teachers and parents about the findings were developed by underlining the
importance of family teacher cooperation and communication on the development of
children's social skills.

Vi



Key Words: early childhood period, school family collaboration, teacher parent

communication and collaboration, social skills.
Page: 89

Supervisor : Hatice Gézde ERTURK KARA

vii



ICINDEKILER

TESEKKUR ...ttt ettt ettt sttt sttt sttt st iii
OZET .ottt iv
ABSTRACT ..ttt ettt et et e bt et e e ne e e be e besreenreenteeneenne et s Vi
TABLOLAR LISTESI.....coiiiiiiiiiiniieiisiseiecseseiesiseisisss s X
SEKILLER LISTEST ....oouiueieiiicecee ettt ettt es sttt Xiii
SIMGELER VE KISALTMALAR LISTESI .....ccccoovniiininiiireeseeseesieone Xiv
BOLUM L..cciiiiiicisiessssssss 1
GRSk, ... W 40 AW & & @ @ ... 1
1.1.  Arastirmanin Problemi ........cccccoiiiiiiiiiiiiiic e 1
1.2, Arastirmanin AMACE .......cccoiiuuireeiiiuieeeeiiireeesssiireeessnreeeessnrreeessssreeesassneeesssnnes 3
12,1, At AMAGLAT ...ttt 3
1.3, Arastirmanin OneMi ....oe.cvvveceiieiereceeieeeesesees e es e es s s enenseae e senes 4
1.4, VarsaylmIar ........coociieiiieiiiieseee e 5
1.5, SIrhBKIAr.....cooi 5)
1.6, TaNIMIAT ....oiiiiiii e 5
BOLUM IL..ccoociiiiiicisiei s 6
KURAMSAL CERCEVE ...t e 6
2.1, EKOIOJIK KUFAM ...ttt 6
2.2. Okul Oncesi Dénemde Okul Aile ISbirligi..........coovvvveviriviriirereiicesieeeeenen, 8
2.2.1. Aile EGitimi EtKINIKIETT .....ooviiiiiiiiiiii e 9
2.2.2. Aile Katilimi EtKInIKIETT.....cccvviiiiiiiiii e 12
2.3. S0SYal BECEIIET ..o 14
2.3.1.Sosyal Becerilerin Tanimi...........ccoooveiiiiiiiniii e 14
2.3.2.Sosyal Becerinin Alt BOyutlari...........ccocooviiiiiiiiciicic 15
2.3.3. Okul Oncesi Dénemde Sosyal Becerilerin Geligimi ............cccovvevrirevernnen, 16
2.3.4. Okul Oncesi Dénemde Sosyal Beceri Ediniminin Onemi ................c......... 18
BOLUM I ....coooouiiiiiiiiiiisiisiesie s 19
ILGILI ARASTIRMALAR ....oooviiieeeeceeeeeeeeeeeeeeeeeeteee ettt 19
3.1. Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi ile ilgili Arastirmalar................cc.veee, 19



3.2.Sosyal Beceri ile 11gili Aragtirmalar...........cccccovcveiieeeveicveiieereseeeeeesesese e, 22

BOLUM LV ..ottt 26
YONTEM....oociiiiieiiicieisees sttt 26
4.1. Arastirmanin Modeli .........coooviiiiiiiiii e 26
4.2. Calisma Evreni ve OrneKIemi ..........ceiieeiieeeii et 26
4.3. Veri Toplama ATalarT.........cccceiiuiiiiiiiiiiie i 28
4.3.1. Kisgisel Bilgi FOrMU ......c.ccovoiiiiiiiiic e 28
4.3.2. Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi OIgegi .....coovvverriireriirerircreeiereinens 28
4.3.3. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi- Aile Formu................ 29
4.4. Veri Toplama STIECT ....ocveiveeiiiiesiieieiee e 29
4.5, VErilerin ANGHZI ..o 30
BOLUM V .ot 33
BULGULAR VE TARTISMA ..ot 33
5.1. Aile- Ogretmen lletisimi ve Isbirligi Olgegi’ne iliskin Bulgular-................... 33
5.1.2. Aile- Ogretmen iletisimi ve Isbirligi Olcegi’nin Bagimsiz Degiskenlere Gore
Analizlering Iliskin BULGUIAT ..........ccccveveviiiiiereieieeeeie e 35
5.2. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’ne iliskin Bulgular......... 45
5.2.1. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Betimsel Analizine
IlisKin Bul@ular........oooiiiii e 46
5.2.2. Okul Oncesi Sosyal ' Beceri Degerlendirme Olgegi'nin  Bagimsiz
Degiskenlere Gore Analizlerine Iliskin Bulgular.............cccooiiiii 47
5.3. Aile- Ogre‘amen Tletisimi ve Ebirligi Olgegi ile Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular.............ccooooiiiniinn 57
BOLUM V..ot 61
SONUC VE ONERILER .......cociiiiieieicteeeesee e e ettt 61
KAYNAKCA ...t 64



TABLOLAR LIiSTESI

Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarin ve Ailelerin ilgelere Gore Dagilimi
.................................................................................................................................... 27
Tablo 2. Cocuklara, Aileye ve Ogretmene liskin Frekans/ Yiizde Degerleri .......... 26
Tablo 3. Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olceginden Alinan Toplam Puan ve Alt
Boyutlara Iliskin En Diisiik, En Yiiksek, Ortalama ve Standart Sapma Degerleri .... 34
Tablo 4. Aile- Ogretmen Iletisimi ve isbirligi Ol¢egi Toplam Puanlarmin Okul Oncesi

Ogretmenlerinin Yasina Gére Mann Whitney U Testi Sonuglart...........cccccoevvneen.. 35
Tablo 5. Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi Aile Katihmi Alt Boyutu
Puanlarinin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasima Gore T Testi Sonuglari............... 35

Tablo 6. Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi Beklenti Alt Boyutu Puanlarmin
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yagina Gére Mann Whitney U Testi Sonuglart....... 363
Tablo 7. Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi Isbirligi Alt Boyutu Puanlarmin
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasina Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari......... 36
Tablo 8. Aile- Ogretmen lletisimi ve Isbirligi Olgegi iletisim Alt Boyutu Puanlarmin
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yasina Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari......... 37
Tablo 9. Aile- Ogretmen lletisimi ve Isbirligi Olgegi Toplam Puanlarinin Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Mesleki Deneyimine Gére Kruskal Wallis Sonuglari .................... 38
Tablo 10. Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi Aile Katilimi Alt Boyutu
Puanlarmin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mesleki Deneyimlerine Gére Kruskal
WIS SONMUGIATT ...eevvieiiiiiieieeie ettt esneenreeneeenes 39
Tablo 11. Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olcegi Beklenti Alt Boyutu Puanlarinin
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mesleki Deneyimlerine Gore Kruskal Wallis Sonuglari
.................................................................................................................................... 39
Tablo 12. Aile- Ogretmen lletisimi ve Isbirligi Olgegi Isbirligi Alt Boyutu Puanlarinin
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mesleki Deneyimlerine Gore Kruskal Wallis Sonuglar

Tablo 13. Aile- Ogretmen Iletisimi ve isbirligi Olgegi iletisim Alt Boyutu Puanlarinin
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Mesleki Deneyimlerine Gére Kruskal Wallis Sonuglar

Tablo 14. Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi Toplam Puanlarinin Ogretmenin
Statiisiine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglari...........ccooeeveenieeiinienienieniesieen, 42
Tablo 15. Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi Aile Katilimi Alt Boyutu
Puanlarinin Ogretmenlerin Statiisiine Gore T Testi SONUGIATT.........c..ccccvevvvrevercrnnee, 43
Tablo 16. Aile- Ogretmen lletisimi ve Isbirligi Olcegi Beklenti Alt Boyutu Puanlarmin
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Statiisiine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari .... 43



Tablo 17. Aile- Ogretmen iletisimi ve Isbirligi Olgegi’nin Isbirligi Alt Boyutu
Puanlarinin Okul Oncesi Ogretmenlerin Statiisine Gére Mann Whitney U Testi
SONMUGIATT .ttt e e b e naeeenes 44
Tablo 18. Aile- Ogretmen iletisimi ve isbirligi Olcegi iletisim Alt Boyutu Puanlarmin
Okul Oncesi Ogretmenlerin Statiisiine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari ....... 40
Tablo 19. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nden Alman Toplam
Puan ve Alt Boyutlara iliskin En Diisiik, En Yiiksek, Ortalama ve Standart Sapma

DIEERIICTI ...t 46
Tablo 20. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Toplam Puanlarinin
Cocuklarin Yasima Gore t Testi SONUGIArT .........cocivieiiiiiiie e 47

Tablo 21. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Baslangi¢ Becerileri
Alt Boyutu Puanlarinin Cocuklarin Yasina Gére Mann-Whitney U Testi Sonuglar1 47
Tablo 22. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Akademik Destek
Becerileri Alt Boyutu Puanlarinin Cocuklarin Yasina Gore t Testi Sonuglart .......... 48
Tablo 23. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgeginin Arkadaslik Becerileri
Alt Boyutu Puanlarinin Cocuklarin Yasina Gore t Testi Sonuglari...........ccccvvennenee. 48
Tablo 24. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi nin Duygularini Yénetme
Becerileri Alt Boyutu Puanlarinin Cocuklarin Yasina Gore t Testi Sonuglart .......... 49
Tablo 25. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Toplam Puanlarmin
Okul Oncesi Dénem Cocuklarin Cinsiyetine Etkisine iliskin t Testi Sonuglari......... 50
Tablo 26. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Baslangi¢ Becerileri
Alt Boyutu Puanlarinin Cocuklarin Cinsiyetine Gére Mann-Whitney U Testi Sonuglari
.................................................................................................................................... 50
Tablo 27. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Akademik Destek
Becerileri Alt Boyutu Puanlarinin Cocuklarin Cinsiyetine Gore t Testi Sonuglari ... 50
Tablo 28. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Arkadaslik Becerileri
Alt Boyutu Puanlarinin Cocuklarin Cinsiyetine Gore t Testi Sonuglart.................... 51
Tablo 29. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Duygularini Y dnetme
Becerileri Alt Boyutu Puanlarinin Cocuklarin Cinsiyetine Gore t Testi Sonuglari ... 51
Tablo 30. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Toplam Puanlarinin
Anne Ogrenim Durumuna Gore ANOVA SONUGIALT.........cccovviverirerriireisicresseennne, 52
Tablo 31. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Baslangig Becerileri
Alt Boyutu Puanlarmin Anne Ogrenim Durumuna Gore Kruskal Wallis Sonuglari. 53
Tablo 32. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Akademik Destek
Becerileri Alt Boyutu Puanlarmin Anne Ogrenim Durumuna Gére ANOVA Sonuglari

.................................................................................................................................... 53
Tablo 33. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Arkadaslik Becerileri
Alt Boyutu Puanlarmin Anne Ogrenim Durumuna Gére ANOVA Sonuglart........... 54

Tablo 34. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Duygularin1 Y dnetme
Becerileri Alt Boyutu Puanlarinin Anne Ogrenim Durumuna Gére ANOVA Sonuglart

Tablo 35. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Toplam Puanlarinin
Baba Ogrenim Durumuna Gére ANOVA SONUGIAIT ..........coeveveveveveeeeeeeeeeeieeeeeennas 50
Tablo 36. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi’nin Baslangi¢ Becerileri
Boyutu Puanlarmin Baba Ogrenim Durumuna Gore Kruskal Wallis Sonuglari........ 50

Xi



Tablo 37. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Akademik Destek
Becerileri Alt Boyutu Puanlarinin Baba Ogrenim Durumuna Gére ANOVA Sonuglari

.................................................................................................................................... 51
Tablo 38. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Arkadaslik Becerileri
Alt Boyutu Puanlarmin Baba Ogrenim Durumuna Gére ANOVA Sonuglari............ ol

Tablo 39. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi nin Duygularini Y &netme
Becerileri Alt Boyutu Puanlarinin Baba Ogrenim Durumuna Gére ANOVA Sonuglart

.................................................................................................................................... 51
Tablo 40. Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olcegi ile Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi Arasindaki Iliskiye Ait Korelasyon Degerleri..............c........ 52

Xii



SEKILLER LISTESI

Sekil 1. Brofenbrenner’in EKOIOjik MOdEl. .......ccocviiiiiiiiiciiece e 7

Xiii



sd

ve ark.
Akt.
MEB
ACEV
AOIIO

SBDO

SIMGELER VE KISALTMALAR LIiSTESI

Serbestlik Derecesi

ve arkadaslar1

Aktaran

Mili Egitim Bakanlig1

Anne Cocuk Egitim Vakfi

Aile- Ogretmen lletisim ve Isbirligi Olgegi

Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi

Xiv



BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde aile- 6gretmen iletisim ve isbirligi ile ¢ocuklarin sosyal becerileri
arasindaki iliski baglaminda; arastirmanin problemi, amaci, Onemi, simirliliklar,
tanimlar ve aile- 6gretmen iletisim- igbirligi ile sosyal becerilere iligkin literatiir

bilgisine yer verilecektir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Egitim, bireyin yasantilar1 yoluyla kasithh olarak meydana gelen istendik davranis
degisikligidir (Ertiirk, 1972). Okul 6ncesi egitim ise egitim siirecinin ilk adimidir. Bu
adimda, 0-72 ay arasindaki ¢ocuklara tiim gelisim alanlarinda, becerilerini gelistirecek
O0grenme ortaminda, bireysel farkliliklarina uygun olarak egitim hizmeti
sunulmaktadir. Okul Oncesi egitim ile cocuklarin Tiirkge’yi dogru ve gilizel
konusmalari, ilkokula hazirlanmalari, ¢ocuklar arasinda firsat esitligi saglanmasi ve
gelisimin ¢ok yonlii desteklenmesi hedeflenmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2013a).
Nitelikli bir okul 6ncesi egitimin onkosulu, cocugun ¢evresindeki tiim faktorleri géz
onlinde bulunduran etkili bir programa sahip olmasidir. Nitelikli bir okul Oncesi
egitimi programinin sahip olmasi gereken 6zelliklerden biri ise iceriginde okul aile
isbirligi caligmalarina yer vermesidir. Okul aile igbirligi ¢alismalar1 kapsaminda, bir
okul dncesi egitimi kurumundan okul 6ncesi egitim programini bir biitiin olarak ele
alip, bu programa gore hedefleri belirlenmis aile egitimi ve aile katilim1 ¢aligmalar
yiriitmeleri beklenmektedir. Okul aile isbirligi c¢aligmalarinin planlamasi ve
uygulanmasi siirecinde okul personeli arasinda Ogretmenlerin rolii biyiiktiir. Bu

nedenle bu arastirmada oOgretmen oOzelliklerinden mesleki deneyim ve yas
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degiskenlerine yer verilmistir. Nitekim 6gretmenler siniflarindaki ¢ocuklarin ailelerini
taniyarak ise baslamak ve ihtiyag tespiti yaparak calistigi kurumun orgiitsel iklimi ile
uyumlu bir planlama yapmak durumundadir. Bu noktada arastirmada aileleri tanimada

yol gosterici olacag diisiinlilen anne baba 6grenim durumu degiskeni ele alinmistir.

Cocuklar sosyal gelisim siirecinde yasadiklar1 gevredeki bireylerden farkinda olmadan
ya da bilin¢li bir bicimde etkilenmektedir. Ciinkii ¢ocuklar okul oncesi donemde
cogunlukla cevredeki insanlar1 gdzlemleyerek dgrenmektedir (Avcioglu, 2005). ilgili
alan yazinda cinsiyet ve yas degiskenlerinin ¢ocuklarin sosyal becerileri iizerinde
belirleyici rolii olabileceginin alti ¢izilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada bu

degiskenlere de yer verilmistir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin iizerinde en biiylik etkiyi gosteren kisiler anne ve
babalaridir. Anne ve babalarin en ¢ok dikkat etmeleri gereken durum c¢ocuklarini
yakindan tanimaya ve onlar1 anlamaya c¢alismak olmalidir. Avci’ya (2004) gore
cocugu anlamak i¢in ¢cocugun sosyal gelisim 6zelliklerini bilmek gerekmektedir. Bu
nedenle, aile egitimi programlarinin igeriginde sosyal gelisim ve ¢ocuklarda sosyal
beceri destekleme yollar1 konu bagliklar1 yer almalidir. Ciinkii ¢ocugu tanima yalnizca
akademik yeterliliklerini bilme ile sinirli olmamalidir. Sosyal becerilerin ¢ocugun
ileriki yasantisinda, toplumsal roliinii ortaya koymas1 agisindan ne denli nemli oldugu
g6z onilinde bulunduruldugunda, bu becerilere iliskin olarak ailelerin bilgi diizeylerinin
arttirilmasi onemli bir ilk adim olarak gorilebilir. Aileler, ¢ocugun biiyiidiik¢e sosyal
yonden gelistigini, sosyal becerilere iliskin yasa 6zgii beklentilerin neler olacagini ve
belirli donemlerde sosyal becerinin farklilagabilecegini 6grendiklerinde gretmenin

sinif igindeki ¢cabalar1 da desteklenmis olacaktir.

Ogretmenin bir diger sorumlulugu ise, sosyal becerilere iliskin olarak ev ortamimi
gozden gegirmek ve uygun katilim etkinlikleri ile sosyal becerileri desteklemeleri
yoniinde rehberlik etmektir. Bu etkinliklerde kimi zaman ev ortamindaki
olumsuzluklarla bas etme kimi zaman da okulda gerceklestirilenlerin evde
desteklenmesi amaglanmaktadir (Zembat ve Unutkan, 2001). Cocugu tanima (sosyal
yeterliliklerini/yetersizliklerini belirleme), ailenin gereksinimlerini belirleme, ailenin
sosyo ekonomik, kiiltiirel vb. Ozelliklerini gbéz Oniinde bulundurma ve kritik
donemlerden gegtiginde (yeni dogan kardes, bosanma gibi) bundan haberdar olma

aileye uygun egitim ve katilim c¢aligmalarini yiirlitmede 6gretmen icin yol gdsterici
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olacaktir. Kuvvetli bir aile- 6gretmen iletisimi, tiim bunlarin tespit edilmesinde

Ogretmenin en gliclii destekeisidir. Sosyal becerilerin desteklenmesi siirecinde, aile ve

okulun ayni dili konugmasi, tutarli ve birbirini tamamlayici tutum ve davraniglar

sergilemeleri, benzer rol modeller olarak ¢cocugun ev ve okul arasinda bag kurmasina

yardimct olmalar1 bu gelisimin temellerinin saglikli bir bicimde atilmasinda biiyiik

Onem tagimaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, aile- 6gretmen iletisim ve isbirligi ile ¢ocuklarin sosyal

becerileri arasindaki iliskinin incelenmesidir.

1.2.1. Alt Amaclar

10.

Ogretmenlerin ailelere yonelik 6gretmen iletisim ve isbirligi diizeyleri nedir?
Ogretmenlerin yasmin Aile- Ogretmen Iletisim ve Isbirligi Olgegi’nden
aldiklar1 puanlar tizerinde anlamli bir etkisi var midir?

Ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin Aile- Ogretmen Iletisim ve Isbirligi
Olgegi’nden aldiklar1 puanlar iizerinde anlaml1 bir etkisi var midir?
Ogretmenlerin statiisiiniin Aile- Ogretmen Iletisim ve Isbirligi Olgcegi’nden
aldiklar1 puanlar iizerinde anlamli bir etkisi var midir?

Cocuklarin okul 6ncesi sosyal becerileri diizeyleri nedir?

Cocuklarin yasinin Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nden
aldiklar1 puanlar iizerinde anlamli bir etkisi var midir?

Cocuklarin cinsiyetinin  Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme
Olgegi’nden aldiklar1 puanlar {izerinde anlaml1 bir etkisi var midir?
Cocuklarin anne 6grenim durumunun Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi’nden aldiklar1 puanlar iizerinde anlamli bir etkisi var
midir?

Cocuklarin baba 6grenim durumunun Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi’nden aldiklar1 puanlar iizerinde anlamli bir etkisi var
midir?

Ogretmenlerin Aile- Ogretmen Iletisim ve Isbirligi Olgegi’nden aldiklar:
puanlar ile cocuklarin Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nden

aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iligki var midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Gelisim siireci, cocugun i¢inde bulundugu ¢evreden dogrudan ya da dolayli olarak
etkilenmektedir (Brofenbrenner, 1979). Bu siiregte, ¢ocugun hangi deneyimlerle
kars1 karsiya kaldig1 ve ona nasil bir 6grenme ortami sunuldugu énemlidir. Okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisim ve egitimleri tizerinde dncelikli etkinin anne
ve babalar, ikincil etkinin ise 6gretmenleri oldugu sdylenebilir. Bu iki grup
arasindaki etkilesim ¢ocugun 6grenmeleri {izerinde dogrudan etkilidir (Majerus,
2011).

Okul aile igbirligi, 6gretmen aile arasindaki iletisim, birbirinden beklentileri,
isbirligine acik olma durumlar1 ve aile katilimi ¢alismalarina yer verme/katilma
gibi kavramlar ile agiklanabilir (Atabey ve Tezel Sahin, 2009). Alan yazin
incelendiginde, okul aile igbirligi kapsaminda ele aliman bu kavramlar ile
cocuklarin gelisimleri (dil, biligsel, sosyal duygusal gibi) arasindaki iliskiyi ele
alan ¢ok sayida arastirmaya rastlamak miimkiindiir (Giilleci, 2017; Goktas, 2015;
Ozen Altinkaynak, 2016; Yasar Ekici, 2013; Ekici Vural, 2006; Powell, Son, File
ve San Juan, 2010; Van Voorhis, Maier, Epstein ve Lloyd, 2013; Soo-Yin, 2003).
Ulusal alan yazin incelendiginde, okul 6ncesi donemde bu kapsamda ele alinan
aragtirmalarda genellikle aile katilimi ¢aligmalarina odaklanildigr gortilmektedir
(Gtlleci, 2017; Ekici Vural, 2006; Goktas, 2015; Yasar Ekici, 2013). Bu arastirma
ise mevcut arastirmalardan farkli olarak okul aile igbirligini, beklentiler, iletisim,
isbirligi ve aile katilim1 ¢alismalar1 olmak iizere ¢ok boyutlu bir degerlendirme ile
ele almaktadir. Okul oncesi donemde, Ogretmen aile iletisim ve isbirligi
caligmalarinin ¢ok yonlii ele alinmasinin okul dncesi egitimin niteligine iliskin
standartlar gelistirme siirecinde yol gosterici olabilecegi disiiniilmektedir.
Bununla beraber, arastirma c¢ocuklarin gelisim alanlarindan sosyal beceriler
lizerine yogunlasarak, sosyal beceriler iizerinde gevresel etkenlerin roliinii ortaya
koymay1 da amaclamaktadir. Bu noktada, ekoloji kuraminda da alt1 ¢izilen ev ve
okul arasindaki etkilesimin cocugun sosyal becerileri ile iliskisini ortaya
koymanin, sosyal becerilerin desteklenmesi amaciyla gelistirilecek egitim

programlarina ve miidahale ¢caligsmalarina 151k tutacag diisiiniilmektedir.



1.4. Varsayimlar

Aragtirmada kullanilacak Aile- Ogretmen Iletisim ve Isbirligi Olgegi’nin ailelerin
bakis acisina gore dgretmen aile arasindaki iletisim ve isbirligini, Okul Oncesi Sosyal
Beceri Degerlendirme Olgegi’nin ise ailelerin bakis acisina gére cocuklarin sosyal

becerilerini 6l¢tiigli varsayilmaktadir.

1.5. Simirhiklar
- Aragtirma 2016-2017 Egitim-Ogretim yilinda Aksaray I1 Milli Egitim
Miidiirliigii’ne bagl okul 6ncesi egitimi kurumlarina devam eden 48-72 aylik
cocuklar, bu cocuklarin sosyal becerileri ile 6gretmenlerin aileleriyle iletisim
ve igbirligi ile sinirhidir.
- Arastirmadan elde edilen veriler, kullanilan o6l¢eklerin ve kisisel bilgi

formunun oSl¢tiigi kriterler ile sinirlidir.

1.6. Tammmlar
Okul 6ncesi donem: 48-72 aylik ¢cocuklardir.
Aile: 48-72 ay arasi ¢ocuklarin anne ve babalaridir.
Sosyal beceriler: Baslangi¢, akademik destek, arkadaslik ve duygularini yonetme
becerileridir.
Aile- Ogretmen Iletisim ve Isbirligi: Ailelerin &gretmenden beklentileri, aile

katilim1 ¢alismalari, isbirligi calismalari ve iletisim becerileridir.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Ekolojik Kuram

"Geng bitkiler en iyi dogru bir giines, su ve besin kombinasyonu saglandiginda biiyiir.
Ozetle benzer sekilde, ¢ocuklar ve gencler de en iyi hayatlarindaki insanlar birlikte
calistiklarinda ve birbirlerine destek olduklarinda gelisir, desteklenir, ogrenir. Farkl
ortamlar, kisiler arasindaki bu baglantilar, iligkiler (6rnegin ev ve okul, 6gretmenler

ve ebeveynler) gelisim ve ogrenme icin onemlidir."

(Brofenbrenner, 1979, Akt. Anne Cocuk Egitim Vakfi, 2015).

Ekolojik kuram, Brofenbrenner tarafindan 1979’da ortaya atilmistir. Brofenbrenner,
insani yalnizca biyolojik bir varlik olarak degil ayni zamanda kendi gevresiyle
etkilesim i¢inde olan sosyal bir varlik olarak da nitelendirmektedir. Ekolojik kuramda,
mikrosistem, mezosistem, ekzositem, makrosistem olarak adlandirilan sistemler yer
almaktadir. Bu sistemler, toplumu olusturan 6gelere gore sekillenmistir. Her sistem
birbirinin i¢inde yer almakta ve hepsi birlikte biiyiik sistemi olusturmaktadir.
Toplumdaki tiim sistemler karsilikli etkilesim halindedir. Ayrica tiim sistemlerin
bireyler iizerinde farkli nitelikte etkileri bulunmaktadir. Bagka bir ifadeyle bireyin

davranislar tiim sistemlerin etkisi altindadir.



| Makrosistem Ekzosistem Mezosistern Mikrosistem

Tarihi ve kill- | €——>| Anne babalann | &—— Okul dncesi ——»| Ev,cocuk,

tiirel olaylar calisma ortamlarn, editim merke anne, baba
sosyal iliskiler, zleri, okul, akran
yerel yénetimler larla iliskiler

Sekil 1. Brofenbrenner’in ekolojik modeli (Akt., Giiler, 2009).

Mikrosistem: Cocugun en yakinindaki kisilerin i¢inde oldugu ¢evredir.

Mezosistem: Farkli mikrosistemlerin birbirleriyle iliskileridir. Ornegin, okul ve ev

arasindaki iligkinin cocugun gelisim ve egitimini etkiledigi sdylenebilir.

Ekzosistem: Cocuklar bu sistem i¢inde aktif rol oynamasalar da bu sistemde yer alan
faktorlerden dolayli olarak etkilenmektedir. Ornegin; anne babanin ¢alisma saatleri,
cocuga bakim verecek olan baska bir yetiskine ihtiya¢ duyulmasina neden olabilir. Bu

durumda ¢ocugun anne babasi ile glivenli bir bag kurma siireci olumsuz etkilenebilir.

Makrosistem: Kiiltiirel degerler, yasalar, inanglar, toplumsal beklentiler vb. bu sistem
icinde ele alman faktorlerdir. Ornegin; toplumca kabul goren cinsiyet rollerinin

¢ocugun yetistirilme siirecine yansitilmasi gibi (Akt. ACEV, 2015; Ertiirk Kara, 2017).

Ekolojik kuram, bireyin gelisim siirecinde ¢evresini, birbirini kapsayan ve birbiriyle
karsilikli iligkisi olan sistemler olarak ele almigs ve boylece ¢ocugun gelisimini
etkileyen bir¢ok cevresel etkenin olabilecegine dair farkindaligimizi arttirmistir. Bu
aragtirmanin ekolojik kuram dogrultusunda ele alinmasinin sebebi, ¢ocuklarin geligim
siirecinin ancak sosyal ve kiiltiirel etkilesim dogrultusunda ele alinmasi sonucu
anlasilabilecegi diistincesidir (Fewell, 1991). Sosyal beceriler, ekolojik kurama gore
dogrudan mikrosistemde gelismekte ve diger sistemlerden de dolayli olarak
etkilenmektedir. Bu diisiinceye dayanarak, okul dncesi donemdeki bir gocugun sosyal
becerilerinin, evde gelismeye basladig1 ve okul 6ncesi egitim kurumuna gitmesi ile

birlikte kurumdan, 6gretmenden ve arkadaslarindan etkilendigi sdylenebilir.

Ekolojik kuram temelde birey ile ¢evresi arasindaki karsilikli etkilesimler gelistirilirse,
bireyin ¢evresindeki degisikliklere daha kolay uyum saglayabilecegini varsaymaktadir
(Ashman ve Hull, 1999; Akt. Danig, 2006). Aile ve okulun i¢inde yer aldig1 bu iki
sistemin etkilesim i¢inde olmasi, c¢ocuklarin sosyallesmeleri ve toplumun
beklentileriyle uyumlu davranis gelistiren bireyler olarak yetismelerinde kritik bir
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oneme sahiptir (Giiler, 2009). Bu iki sistem i¢inde ¢ocugu etkileyen yetiskinlerin
tutarli tutum ve davraniglar sergilemeleri, birbirine benzer sekilde ¢ocuga rol model

olmalar1 ¢ocugun sosyal becerilerinin kalici1 olmasina yardimci olacaktir.

2.2. Okul Oncesi Dénemde Okul Aile Isbirligi

Okul 6ncesi egitimin dnemine yillardir vurgu yapilmakta ve ¢ocugun bu dénemi ne
kadar nitelikli bir ortam iginde gegirirse gelecek hayata 0 kadar hazir, giiglii ve
donanimli olacaginin alt1 ¢izilmektedir. Bu donemde ¢ocugu tek basina diisiinmek
yanlis ve eksik egitim hedefleri belirlemesine neden olabilir. Cocugu ailesi ile
diisinmek bu alanda hedeflerimizi belirlerken zorunluluk haline gelmelidir. Alan
yazinda bir¢ok arastirmada okul aile igbirliginin 6nemi ve okul dncesi donemdeki
basariy1 etkilediginin alt1 ¢izilmektedir (Ozen Altinkaynak, 2016; Kaminsky ve ark.,
2000; Miller ve ark., 2012; Giilleci, 2017; Ekici Vural, 2006; Goktas, 2015; Yasar
Ekici, 2013). Ailenin ilgi ve yeteneklerine gore smif i¢i etkinliklerde yer almasi
programlarin hazirlanmasinda vazgecilmez bir unsur olarak goriilmelidir. Aile,
egitimin bir unsuru olursa egitime daha onem verecek ve Ogretmenlerle egitim
hakkindaki konular1 tartismada aileye daha fazla firsat verilmis olacaktir (Arabaci ve

Aksoy, 2005; Yavuzer, 1999; Yazar, Celik ve Kok, 2008).

Cocuklar en ¢ok anne ve babalar1 ile uzun siire vakit gecirmekte ve 6zellikle anne basta
olmak {izere onlarla uzun siire iletisim kurmaktadir. Okul 6ncesi egitimden en iist
seviyede fayda saglamak igin ailelerin okul hakkinda fikir sahibi olmalar1 ve egitim
Ogretim siirecinde yer almalar1 kadar okulun ¢ocugun yasadigi ¢evre, aile hakkinda da
bilgi sahibi olmasi 6nemlidir. Bu agidan 6gretmenlerin aileler ile siirekli paylasim
halinde olmasi gerekmektedir. Cocugun gelisim diizeyi ile ilgili paylagimlar yoluyla
cocuk, aile ve 6gretmen arasinda olumlu bir iletisim saglanabilir (Yazar, Celik ve Kok
2008; Celik, 2003; Celenk, 2003). Okul aile arasinda iletisimin olmasi aileler agisindan
cesitli faydalar sunmaktadir. Bunlar; ailelere c¢ocuklari hakkinda bilgi verilmesi
sonucu cocugu daha iyi tamimasi, aile ¢ocuk arasindaki iliskinin kuvvetlenmesi,
cocuklarin gelismesi gereken yetilerinin belirlenmesi ve uygulanmasi kolay etkinlikler
sunarak aileye yol gosterilmesi seklinde siralanabilir (Arslan ve Nural, 2004). Essa
(2011) ise, ¢ocuklarin bu iletisimden sagladiklari faydanin altini ¢izerek, 6gretmenleri
ve aileleri etkili iletisim kuran ¢ocuklarin giiven duygusunun gelistigi ve okulda daha

basaril1 olduklarini belirtmektedir. Etkili okul aile isbirligi ile aile, ¢ocuk ve 6gretmen



kadar toplumun gelismesine de fayda saglanmaktadir. Martin, Tett ve Kay’a (1999)
gore etkili okul-aile Isbirligi gelisen toplumlarda okul ve toplum &gelerinin birbirleri
ile baglantili oldugu, okullarin sadece egitim yeri olmadigr ve cocuklari hayata
hazirlayan bir yer oldugu fikri yerlesmekte ve bu farkindalik yeni ve yaratici fikirleri

tiretme ¢abalarini da artirmaktadir.

Okul oncesi egitim kurumlarinin okul aile arasindaki isbirligini giiglendirmek igin
cesitli calismalar gelistirmesi gerekmektedir. Oktay’a (1993) gore bunun igin okul,
sosyal etkinlikler yoluyla ve diger kurumlarla ortak ¢alismalar yapmalidir. Okul aile
isbirliginin en 6nemli Ogeleri, 6gretmen ve ailelerdir. Bu kisilerin etkilesimlerini
giiclendirmek okul aile isbirligi calismalarinin temel hedeflerindendir. Giiniimiizde
okul aile isbirligi calismalar1 kapsaminda okullarda, aile egitimi ve aile katilimi

etkinlikleri yuritilmektedir.

2.2.1. Aile Egitimi Etkinlikleri

Aile egitimi; anne babalara ¢ocuklarinin tiim gelisim alanlarinda (bedensel, zihinsel,
duygusal, sosyal ve 6zbakim) ihtiyaglari olan bilgi ve becerileri edinmelerine destek
olmak amaciyla yiiriitiilen ¢aligmalar seklinde tanimlanabilir. Aile kurumu, kiiltiirel,
sosyal ve ekonomik 6zellikleri bakimindan birbirinden farklilasmaktadir. Bu nedenle,
aile egitimi ¢aligmalar1 planlanirken, s6z konusu ailenin ¢ocugun gelisimi ve egitimi
konusundaki gereksinimlerinin ¢ok iyi belirlenmis olmasi gerekmektedir. Egitimde
esitlik ilkesini yerine getirebilmede aile egitimi ¢alismalar1 olduk¢a 6nemli bir islev
tasimaktadir. Oyle ki, aile egitimi yoluyla riskli grup olarak nitelendirilen
(sosyoekonomik diizeyi diisiik aileler, gogmen aileler, tek ebeveynli aileler gibi)
ailelerin bireysel ihtiyaclarina uygun destek sunma imkani dogmakta ve ¢ocuklarin bu
gibi olumsuz kosullardan etkilenmemesi saglanabilmektedir (Milli Egitim Bakanlig,

2013).

Cocuklarin okul oncesi egitim kurumuna baslamasi ile birlikte ¢evrelerine yeni
yetiskinlerin girmesine ragmen, hala ¢ocuk iizerinde en biiylik etkiyi gosteren ve en
giiclii rol modelleri olan anne ve babalardir. Cocuklar anne ve babalarinin deger
yargilarini, davranis sekillerini, dili kullanma bi¢imlerini vb. smif ortamina
tasimaktadir (Kasapi, 2013; Akt. Ceka, Bajrami ve Kadriu, 2017). Bu nedenle,
gocugun aldigi egitimden en yiiksek diizeyde fayda saglayarak toplumun



beklentilerine uygun davranig gosteren, iiretken ve saglikli bireyler olmalarinda anne

babalarin sorumlulugu oldukea biiyiiktir.

Ailenin ¢ocugun egitimini destekleyebilmesi ic¢in kendi yeterliliklerinin de
gelistirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle aile egitimi ¢alismalart yoluyla hem okullar
hem de sivil toplum kuruluslarn ¢esitli programlar gelistirmekte ve c¢ocugun
gereksinimlerinin farkinda olan ve nasil destekleyecegini bilen aileler yetistirilmesini
hedeflemektedir. Tirkiye’de kurumsal okul Oncesi egitimle biitiinlestirilmis aile
egitimi ¢alismalar1 disinda MEB ile ACEV gibi bazi sivil toplum kuruluslar tarafindan
gelistirilen hedef kitleye 6zgii ¢esitli programlar (0-6 yas anne ¢cocuk egitimi programi,
5-6 yas anne ¢ocuk egitimi programi, egitici anne yetistirme programi, aile sagligi
egitimi projesi, baba destek programi, okul 6ncesi veli ¢ocuk egitim programu, aile ve
cocuk egitimi merkezi kis uygulamalari, yaz okullar1 projesi ve anne destek programi
gibi) da bulunmaktadir. Bu programlarin amaci, hedef kitleye 6zgii bilgi ve becerilerin
sunulmasi yoluyla gocugun gelisim ve egitiminin desteklenmesidir. Kurumsal okul
Oncesi egitimle biitliinlestirilmis aile egitimi caligmalar1 ise, okul Oncesi egitim
kurumuna devam eden ¢ocuklarin anne babalarina ya da bakimlarini {istlenen diger
yetiskinlere okulda ve evde egitim hizmetinin verilmesidir (Tezel Sahin ve Ozyiirek,
2017).

Samuelson’a (2010) gore, kurumsal okul dncesi egitimle biitiinlestirilmis aile egitimi
caligmalar1 yalnizca ¢ocugun gelisimsel kazanimlarina degil ailenin refahinin da
saglanmasina hizmet etmektedir. Burada nihai amag, ailelere gerekli ve etkili egitim
ve destegi sunarak, g¢ocugun saglikli gelisimi icin gerekli kosullar1 saglamalar
yoniinde onlari tesvik ederek, aile kurumunu gii¢lendirmektir (NPEN Core Principles,
2009). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan Okul Oncesi Egitim Programu ile
Biitlinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi’nde aile egitiminin amaglar1 su sekilde

siralanmastir.

e Ailelere okul dncesi egitimin 6nemi ve amagclari ile ilgili bilgi vermek,

e Okula uyum siireci gibi gecis donemlerinde ailelere destek sunarak ¢ocugun
bu gegisten olumsuz etkilenmemesine yardimei olmak,

e (Cocuk gelisimi konusunda aileleri bilgilendirmek ve yas grubuna uygun
beklenti i¢cinde olmalarin1 saglamak,

e Aileig¢i iletisimi desteklemek,
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e (Cocuklarin kendi davranislarin1 diizenleyebilmeleri icin farkli stratejilerin
neler olabilecegini 6grenmelerini saglamak,

e Ailelerin siniftaki egitimle tutarli tutum ve davraniglar sergilemelerini
saglamak,

e Ailelerin smiftaki egitime katilimlarini arttirmak (MEB, 2013).

Yukaridaki amaglar géz Oniinde bulunduruldugunda, okulda sunulan, aile egitimi
caligmalar1 yoluyla ¢ocugun gelisim ve egitiminde 6gretmen ve ailenin bir ekip
oldugunun vurgulandig1 sodylenebilir. Yalnizca 6gretmenlerin, ¢ocuklarin gelisimini
her yoniiyle desteklemesi, onlarin davranislarint gézlemlemesi ve siirekliligi takip
etmesi yeterli degildir. Bu siiregte ailelerin destegine de ihtiya¢ vardir. Bu destek
saglanmadig1 zaman ¢ocuktan beklenen gelisim hedeflerine ulasmak zorlagsmaktadir
(Savas, 2012). Ailenin 6gretmene bu destegi sunmasinda en temel sartlardan biri
¢ocugunu tanimasi ve gelisimine uygun gerceke¢i beklentiler icinde olmasidir. Aile
egitimi c¢aligmalar1 araciligiyla, aileye oncelikle ¢ocugu tanima, yeterliliklerini,
gelistirilmesi gereken yonlerini belirleme, varsa problem durumlari ile ilgili tartigarak
fikir iiretme, davranis degistirme ya da gelistirme siirecinde birbiriyle tutarli bir tavir
sergileme konularinda bilgi verilmelidir. Ogretmen ve ailenin birbirini anlamalar1 ve
beklentilerinin ortak olmasi 6gretmenin sinif iginde yapacagi caligmalarin daha verimli

olmasina yardime1 olacaktir (Sagkes, 2013).

Aile egitimi ¢calismalari, sistemli ve planli sekilde gerceklestirilen toplantilar, atolye
caligmalar1 seklinde diizenlenebilecegi gibi, bireysel goriismeler, brosiirler, ev
ziyaretleri gibi yollarla da gerceklestirilebilir. Bu noktada istenen verimi elde etmede
gerceklestirilen ¢aligmalarin niteligi sorgulanmalidir. Powell” a (2005) gore, nitelikli
aile egitimi calismalarinda siireklilik ilkesi olduk¢a 6nemlidir. Cocuk kuruma devam
ettigi siirece, ailesinde varsa yasanan degisikliklerin (bosanma, kayip, okula baslayan
abi/abla gibi) farkinda olarak, ihtiya¢ duyulan anne babalik becerileri ve gelisime
iligkin bilgilerin anlasilir ve tutarli bir sekilde sunulmasi Onemli bir nitelik
gostergesidir. Bununla beraber, okulun aile egitimi programinda yalmizca kendi
personeli degil ihtiyag duyulan konularda uzmanlardan destek alarak ekibini
zenginlestirmesi aile egitimi ¢aligmalarinin niteligini olumlu yonde etkilemektedir

(Greder, 2004; Brookman- Frazee ve Koegel, 2004). Alan yazinda nitelikli aile egitimi
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¢alismalarinin olumlu yonde katkilar sagladigini ortaya koyan ¢esitli arastirmalar yer

almaktadir (Ozen Altinkaynak, 2016; Kaminsky ve ark., 2000; Miller ve ark., 2012).

2.2.2. Aile Katihm Etkinlikleri
“Aile, ¢ocugun gelisimini desteklemek ve kaliciligi saglamak igin en etkili ve en
ekonomik sistemdir. Aile katilimi olmadan ¢ocuga yaptiginiz miidahaleler basarisiz

olacaktir. Cok az etki yapabileceksiniz ve yaptiginiz miidahaleler kalict olmayacaktir.”
Urie Brofenbrenner

Alan yazinda aile katilimina iliskin ¢ok sayida tanim bulunmaktadir. Mc Clelland ve
Morrison’a (2003) gore aile katilimi ailenin egitim programinda aktif rol oynayarak
cocuklarin gelisim ve egitimini desteklemesi; Comert ve Giileg’e (2004) gore okul
Oncesi egitim programlarinin ailelerin katilimlar1 ve katkilariyla zenginlestirilmesi;
Epstein’e (2005) gore ise okul ile aile arasinda birgok yonii kapsayan iletisim ve
etkilesim Oriintiisiidiir. Tanimlarin ortak noktasi, okul ve aile arasindaki baga ve
ailenin ¢ocugun egitim siirecinde etkin rol oynadigina vurgu yapmasidir (Erkan,
2010). Bununla beraber, Whitmarsh (2009) ise aile katiliminin ¢ok boyutlu bir kavram
olmasinin altin1 ¢izerek, bu kavramin yaygin olarak kabul edilen ve kesin bir taniminin

olmadigini belirtmektedir.

Aile katilimi c¢alismalarinda okul ve ailenin iki tiir iligkisi s6z konusudur. Bilgi
aligverisi ve kisileraras1 iletisim. Bilgi alis verisi, okul ve evin acik bir sekilde
paylasimda bulunabilmesidir. Evde ortaya ¢ikan herhangi bir durumdan okulun,
okulda gerceklestirilen etkinliklerden de evin haberdar olmasi karsilikli iligkiyi
kuvvetlendirmektedir. Ogretmen, ebeveyn anketleri, ev ziyaretleri ve telefon
goriismeleri, veli toplant1 ve konferanslari, gelis gidis saatleri, ebeveyn ziyaret saatleri,
ebeveyn kiitiiphaneleri, brosiirler, biiltenler, duyuru panosu, haber mektuplari, gelisim
dosyalari, belirli saatlerde aileye hizmet veren yardim/danisma hatlari, internet temelli
uygulamalar, dilek kutulari, aile el kitaplar1 ve iletisim defteri araciligiyla okul ev
arasindaki bilgi aligverisini tesvik edebilir. Kisilerarasi iletisim ise 6gretmen ve ailenin
cocugun egitiminde ayni dili konusmasini saglayacak yiiz yiize temaslarini igerir.
Ogretmen, aile ile kisileraras: iliskilerini sosyal etkinlikler, gosteriler, sergiler, veli

oryantasyon bulusmalar1 vb. yollarla gii¢lendirebilir (ACEV, 2015; Aydogan, 2017).
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Aile katilimi caligmalarinin igerigi her okula hatta sinifa gore farklilik gosterebilir.
Ciinkii her okulun i¢inde bulundugu cevre ya da o smifta egitim goren g¢ocuklarin
gelisim 6zellikleri, ailelerinin beklentileri ve gereksinimleri birbirinden farklidir. Milli
Egitim Bakanhg tarafindan yaymlanan Okul Oncesi Egitim Programi ile
Biitlinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi’nde Ogretmenlere aile katilimi
caligmalar1 kapsaminda su calismalari gergeklestirmeleri Onerilmektedir: ailenin
gbzlemci olarak okulda zaman gegirmesi, materyal yapimi ve onarmminda destek
olmasi, sosyal etkinliklerde gérev alip 6gretmene yardimci olmasi, ¢ocuklara kendi
bireysel yetenegini yansitan bir etkinligi uygulamasi, giinliik egitim akisi iginde farkl
etkinlik tiirlerini ¢ocuklarla gergeklestirmesi ve Ogretmen tarafindan daha Once
planlanmis etkinliklerde goérev almasi (MEB, 2013). ACEV (2015) aile katilimi
raporunda ise, aile katilimi ¢aligmalarimin okula destek, anne baba egitimi, evde
Ogretim, okulda ogretim ve danigsma grubu basliklari altinda ele alinabilecegi
belirtilmektedir. Okula destek calismalari kapsaminda, ailelerin okula maddi ve
manevi destek sundugu goniillii ¢alismalar1 yer almaktadir. Bunlar, sosyo kiiltiirel ve
gelir getirici (kermes gibi) etkinlikler diizenleme, kiitiiphanede goniillii calisma,
oyuncaklari tamir etme, meslegi ile ilgili ¢ocuklara bilgi verme ve okul gezilerine
giderek 6gretmene yardimei olma gibi ¢aligmalardir. Anne baba egitimi ¢aligmalart;
okuryazarlik, bilgisayar, ¢cocuk gelisimi, saglik, giivenlik, beslenme gibi egitimler,
atolye caligmalari, eve brostirler, kitapgiklar, kitaplar gonderme, miize gezileri ve ev
ziyaretleri gibi ¢aligmalar1 icermektedir. Evde &gretim; ailelerin okuldaki egitim
programi ile paralel hedeflere hizmet eden etkinlikleri evde c¢ocukla birlikte
gerceklestirmesidir. Hafta sonu eve gonderilen hikaye kitabini birlikte okuma gibi.
Okulda 6gretim, ailelerin goniillii olarak giinliik egitim akisi i¢inde gergeklestirilen
etkinliklerde 6gretmene yardimci olmasidir. Danisma grubu ise, ailelerin okuldaki
karar alma siirecinde fikir beyan etmelerini saglayan bir olusumdur. Danisma
grubunda, sosyal komite, kaynak yaratma komitesi, smif koordinatorii komitesi,
personel komitesi, program komitesi gibi komiteler yer alabilir. Kildan ve Cingi
(2014), aile katilim1 ¢aligmalar1 kapsaminda aile katilimi etkinliklerini farkli bir bakig
acist ile gruplandirmistir. Bunlar tek yonlii iletisim etkinlikleri (6gretmenlerin ailelere
gonderdikleri fotograflar, duyuru panolari, kitapgiklar, biiltenler, afisler, dilek kutusu,
makale kutusu, gelisim dosyalar1 (portfolyo), egitim panosu ve haberlesme panosu),

iki yonlii iletisim etkinlikleri (yazigsmalar, telefon goriismeleri, toplantilar, ev
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ziyaretleri, gelis gidis zamanlar1) ve teknoloji yoluyla iletisimdir (dijital portfolyolar,
internet, elektronik posta ve kisa mesaj). Temel, Aksoy ve Kurtulmus (2010) ise aile
katilim etkinliklerini aile egitim (egitim toplantis1 ve konferanslar) ve aile iletisim
etkinlikleri (telefon goriismeleri, kitapgiklar, video/teyp kayitlari, fotograflar, duyuru
panolari, biilten, haber mektuplari, yazismalar, portfolyo, toplantilar, ziyaretler, gelis

gidis zamanlari, internet ve dilek kutular1) bagliklar altinda ele almstir.

Okul 6ncesi egitimde aile katilim1 kurum, ¢ocuk ve 6gretmen agisindan ¢esitli katkilar
sunmaktadir. Aile agisindan; okul ve egitim programlar1 hakkinda bilgi sahibi olan
aileler yapabilecekleri konusunda giiven kazanip, hem kendilerinin hem de
cocuklarmin ulasabilecegi hedefler olusturabilir. Ogretmen tarafindan desteklendigini
hissederek ¢ocugun gelisim ve egitiminde aktif rol alma ile ilgili motive olabilir. Diger
ailelerle iletisim halinde olmalar1 ise tecriibelerini paylagsma firsat1 verir. Kurum
agisindan; aileler ile olumlu bir iliski kuran okul, egitimle ilgili islerini daha kisa
siirede tamamlar. Bunun sonucunda kurumun kendine giiveni ve kurumda ¢alisanlarin
is doyumunda artis saglanir. Cocuk agisindan; aileleri ile 6gretmenlerinin benzer
egitsel beklentilerinin olmasi, evde egitimin desteklenmesi yoluyla c¢ocuklarin
ogrenmeleri kalic1 hale gelir. Cocuk okul ve evde farkli tutumlarla karsilasmadigi i¢in
kendini daha giivende hisseder. Ogretmen agisindan, 6gretmen gocugun evle baglantil
gereksinimlerini daha kolay tespit edebilir. Egitsel hedeflerin farkinda olan aileler ile
isbirligi i¢inde olmak, 6gretmenin programi daha kolay uygulayabilmesini saglar
(Aydogan, 2017; MEB, 2013; Comert ve Giileg, 2004). Aile katilim1 ¢aligmalarinin
cocuga, aileye, 6gretmene ve okula sundugu katkilar neticesinde, okul 6ncesi egitimin

kalitesi de artmaktadir (Morrison, Storey ve Zhang, 2011).

2.3. Sosyal Beceriler

2.3.1.Sosyal Becerilerin Tanimi

Yapisindaki ¢esitlilik ve farkli kavramlarla i¢ ige olmasindan dolayr sosyal beceri
kavramu ile ilgili tek bir tanimdan bahsetmek miimkiin degildir. Nezlek’e (2001) gore
sosyal beceriler, kisiler arasinda memnuniyet verici iliskilerin kurulmasi igin
bireylerdeki yeterlik; Meadan ve Monda-Amaya’ya (2008) gore dgrenilen, durumlar,
kosullar i¢erisinde sosyal yeterlikte sekillenen davraniglardir. Yiiksel (2004) ise sosyal
becerilerin farkli kavramlarla i¢ i¢e olmasina dikkat ¢ekerek sosyal becerileri,

kisilerarasi iligkilerde sosyal uyarinin farkinda olma, analiz etme ve uygun tepkilerde
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bulunma, amaca yonelik ve sosyal kontekste gore degisen gozlenir ya da gozlenir
olmayan zihinsel ve duygusal etmenleri igeren Ogrenilebilir davranis seklinde
tanimlamaktadir. Akfirat-Onalan (2006), McFall (1982) ile Sucuoglu ve Ciftci (2005)
ise tanimlarinda toplumsal beklentiye vurgu yapmaktadir. Akfirat-Onalan’a (2006)
gore sosyal beceriler bireyin iginde yer aldig1 sosyal ¢evreye uygun davranma yetisidit.
McFall’a gore (1982), bireyin toplumun belirledigi gorevleri ya da rolleri
gerceklestirebilmesi igin gereken davranislardir. Sucuoglu ve Ciftgi’ye (2005) gore
ise, baskalarmin kesfedilmesi basta olmak tizere, saglikli iligskiler kurabilmek i¢in

gerekli olan, insanin toplumsal yoniiniin en 6nemli becerileri olarak tanimlanmaktadir.

2.3.2.Sosyal Becerinin Alt Boyutlan

Sosyal beceriler tanimlarda oldugu gibi siniflandirmada da gesitlilik gostermektedir.

Sosyal becerilere iligkin en eski siniflandirmalardan biri Goldstein, Sprafkin, Gershaw
ve Klein’e (1980) aittir. Arastirmacilar sosyal becerileri; temel sosyal beceriler
(dinleme, konusma baslatma, konusma, soru sorma gibi beceriler), ileri sosyal
beceriler (yardim isteme, katilma gibi beceriler), duygularla basa ¢ikma becerileri
(duygularini bilme, duygularini ifade etme, baskalarinin duygularini anlama gibi
becerileri), saldirganliga alternatifler gelistirme becerileri (izin isteme, paylagma,
baskalarina yardim etme, gibi beceriler), stresle basa ¢ikma becerileri (hatalari ile bas
etme, arkadasini savunma, basarisizliga tepki verme, grup baskisiyla basa ¢ikma, hayir
cevabini kullanma ve hayir cevabini kabul etme becerileri) ve planlama becerileri (bir
sey yapmaya karar verme ve o konu iizerinde yogunlagma gibi beceriler ) olmak tizere

alt1 kategoride incelemislerdir.

Gresham ve Elliot (2008) sosyal becerileri yedi baslik altinda siniflandirmaktadir.
Bunlar; iletisim becerileri (konusurken sirasini bekleme ve gz kontagi kurma, uygun
ses tonunda konugsma, uygun beden dili ve mimik kullanma, kibar sekilde tesekkiir
etme ve liitfen deme), isbirligi yapma becerileri (isbirligi yapma, materyal paylasma,
kurallara ve yonergelere uyma), kendini ifade etme becerisi (iletisimi baslatma,
kendini tanitma, sorulara cevap verme), sorumluluk alma becerisi (malina ve isine
onem verdigini gosterme, yetigkinlerle iletisim yetenegini gosterme), empati
kurabilme becerisi (baskalarinin duygu ve bakis agisina saygi duyma, baskalariyla
ilgilendigini gosterme), grupla birlikte hareket etme becerisi (aktivitelere katilma ve

digerlerini davet etme, konugmayi baglatma, arkadaslik kurma, baskalariyla iyi iletisim
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kurma) ve kendini kontrol etme becerisidir (anlagsmazlik durumunda ve anlagsmazlik

olmadigi durumlarda uzlagma saglama).

Omeroglu ve ark. (2014) ise sosyal becerileri baslangi¢c becerileri (selamlasma,
akranlarina kendini tanitma, anlasilir bir ses tonu ile konusma, bagkalarini tanitma,
tesekkiir etme, izin isteme, Oziir dileme, yardim isteme, vedalasma, soru sorma,
duygularin1 ifade etme) akademik destek becerileri (dinleme, soruya cevap verme,
kendini mesgul etme, yonergelere uyma, basladigi etkinligi sonlandirma, alternatif
¢oziimler liretebilme, uygun zamanda s6ze girme, amaca ulagmak i¢in ¢aba gdsterme,
s0z alma diisiincelerini ifade etme, elestiri yapma elestiriye agik olma), arkadaslik
becerileri (arkadaslarinin duygularini anlama, baskalarinin haklarmi  koruma,
arkadaslarinin fikirlerine uygun tepki verme, arkadaslariyla isbirligi yapma,
arkadaslarini takdir edebilme, akran gruplarina katilma, sirasin1 bekleme, paylasma,
yardim Onerme, oyuna davet etme, oyunun sonuglarini kabul etme, oyunun kurallarina
uyma, arkadaslarinin duygularina uygun tepki verme) ve duygularini yonetme
becerileri (duygularini bagkalarini rahatsiz etmeden gosterme, engellenme durumuyla
bas etme, hatalariyla bas etme, baskalarinin duygularini anlama, baski altinda sakin
kalma, alay etmeyle bas etme, hayir cevabini kullanma, istegini erteleme, tepki
vermeden Once diisiinme, hakkini koruma, hayir cevabini kabul etme ve kendiliginden

coziilecek sorunlar1 gérmezden gelme) seklinde gruplandirmistir.

2.3.3. Okul Oncesi Dénemde Sosyal Becerilerin Gelisimi

Sosyal gelisimin temelleri bebek ile anne arasindaki iliskiyle atilmaktadir. Bebeklik
doneminde (0-1 yas) anne ile kurulan giiven duygusu, cocugun ileride diger bireylere
giiven duymasmi saglamakta ve Dbaskalariyla kurdugu iliskinin temelini
olusturmaktadir. Ikinci alt1 aydan itibaren yiiz yiize iletisim deneyimi artan bebek,
annesi disindaki diger insanlarin da farkina varir. Konusmalara, giiliimsemelere ses
cikararak tepki verir. Bebegin karsisindakine giilimsemesi sosyal becerilerinin
baslangict olarak nitelendirilebilir. Tk sosyal davranis ise anneye saglikli sekilde

baglanabilmesidir (Ding, 2002; Ogelman, 2016; Yavuzer, 2005).

Cocuklar iki yasina geldiklerinde, yavas yavas bagimsiz bir birey olma yolunda
cabaladiklar1 fark edilmektedir. Bu yasta cocuk kendini kanitlama cabasi igine
girmektedir. Cocuklarin oyun arkadaslar1 akranlar1 yerine anne ve babalaridir. Ayni

ortamda olsalar dahi akranlartyla birlikte oyun oynamaktansa yalniz oynamay: tercih
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etmektedirler. Yavas yavas dramatik oyunlar1 artmakta ve taklit etme davranislar
gelismektedir (Ogelman, 2016). Bununla birlikte, iki yasindaki ¢ocuklarda utanma,
otoriteye uyma, yarisma, dikkat ¢cekmeye ¢alisma gibi davraniglar da goriilebilir (Gizir,
2002). Yavuzer’e (2005) gore gocuklar iki yasina geldiklerinde aileye katilip, sosyal
iligkiler kuran aktif bir bireye donlismektedir.

3 yasta, ¢ocuklar benmerkezcidir. Akranlar1 ile ayn1 ortamda olmay1 severler ancak
onlar ile kavga etme olasiliklar1 yiiksektir. Ciinkii bir araya gelen 3 yasindaki
cocuklarin hepsi “ben”ligini ortaya koymak istemektedir. Vermekten ¢ok almaya
odaklidirlar ve akranlar ile problemleri bu noktada baslamaktadir (Kandir, 2003).
Bununla beraber, bu yasta ¢ocuklar anne ve babalarina yardim etmekten ve bu yardim
neticesinde takdir gérmekten mutluluk duyarlar. Duygularini kontrol etme becerisi
gelismeye baslamaktadir. Ornegin; ofkesini fiziksel olarak gdstermek yerine sozel
olarak ifade edebilmektedir (vurmak, itmek yerine seni sevmiyorum demek gibi).
Arkadagslaryla iliskisinde daha istekli ve girisken oldugu goériinmektedir. Artik favori
arkadaslar1 oldugu fark edilebilir ancak bu arkadasin kim oldugu birdenbire
degisebilir. Kisa stireli birlikte oyun oynama goriilse de isbirligi ve paylasma

konusunda hala ¢ok istekli degildirler (Ogelman, 2016).

Sosyal gelisim yoniinden ilerleme kaydeden dort yas ¢ocugu i yasa gore akranlari ile
vakit gecirmeyi daha c¢ok sever. Akranlar1 ¢ocugun davraniglarini etkilemeye
baslamistir. Cocuk kimi zaman iyi gecinip kimi zaman kavga etse de arkadaslariyla
birlikte olmay1 bu yasta daha ¢ok ister. Akranlar1 arasindan en iyi arkadasini seger.
Dramatik oyunlarinin icerigi gelisir, liderlik becerisi ve kurallara uyma becerisi (sira
bekleme, paylagsma gibi) gostermeye baslar Akranlarina olan ilgisinin artmasi ile
birlikte oyun davramisinda da gelisme goriiliir. Bu yasta cocuklar, ortak amag ile
hareket edilen igbirligine dayali oyunlar1 da tercih eder (Gizir, 2002; Yavuzer, 1999;
Ogelman, 2016).

Cocuklar 5 yasina geldiklerinde sosyal uyumlarinda bir gelisme oldugu goriliir. Bu
yasta ¢ocuklar, igbirlik¢i, sabirli, comert ve ¢aliskandirlar. Sorumluluk almaya karsi
isteklidirler. Onceki yillara kiyasla daha girisken daha sosyaldirler. Dramatik
oyunlarinin igerigi biraz daha gelismistir. Oyunun kurallarina uymaya ve diiriist
olmaya karsi hassastirlar. Yetiskinleri taklit etmeye devam ederler ve

gozlemlediklerini oyunlarina yansitirlar. Dort yasindan sonra ¢ocuklarin cinsiyet
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ayrimi yaparak oyun gruplari kurduklar goriiliir (Ogelman, 2016; MEB, 2013b).
Yavuzer’e (2002) gore 5 yas ¢ocugu dikkatli, kararli, uyumlu, kendinden emin, rahat

ve nazik tavirlari ile tistiin bir ¢ocuktur.

6 yasindaki ¢ocuklarin sosyal gelisimleri incelendiginde ise, arkadaslik, isbirligi gibi
davraniglarin yani sira yarigma, tartisgma gibi davraniglar da gosterdikleri
gorilmektedir. Bu yasta ¢ocuklar baskalariin duygularini paylasmada ve haklarini
koruma konusunda daha beceriklidir. Ayrica kendilerinin olumlu ya da olumsuz

davraniglarini sdyleme gibi davranislar da goriilmektedir (Erden ve Akman 2011).

2.3.4. Okul Oncesi Dénemde Sosyal Beceri Ediniminin Onemi

Gozlerini diinyaya acmasiyla birlikte cocugun cevresi ile iligkisi baslamaktadir.
Yasami1 boyunca gelisimin en hizli oldugu okul 6ncesi donemde ise, ¢cocuklar yaslari
ilerledikge sosyallesir ve ilerleyen yillarda toplumun bir parcast olur. Cocugun
cevresinin, yasamin ilk alt1 yilinda hizla gelistigi goriilen sosyal becerileri iizerinde de
dogrudan etkisi bulunmaktadir. Bu dénem, ¢ocuga en ¢ok model olunan ve bunun
sonucunda ¢ocuklarin davranis gelistirdikleri siire¢ olarak bilinmektedir (Zembat ve
Unutkan, 2001). Cocugun g¢evresi, yani i¢inde bulundugu sosyal agin temelleri annesi
ile iligkisi sonucu atilmakta, diger yetiskinlerin (baba, akraba, kardes vb.) farkina
varmasi ile birlikte geniglemektedir. Ailesinden sonra etkilesime gectigi ilk ortam ise
okul oncesi egitimi kurumudur. Bu kurumda ¢ocugun iginde bulundugu sosyal ag
genislemekte ve karmasiklagsmaktadir. Bu nedenle ¢ocuk, bu sosyal ag icinde diger
cocuklarla ve Ogretmenleriyle iliski kurmak i¢in bazi sosyal becerileri edinmek
durumundadir (Ogelman, 2016; Onder, 2005; Goktas, 2015). Edindigi bu beceriler,
onun diger insanlarla saglikli iliskiler kurmasinda, topluma uyum saglamasinda,
gorevler Ustlenmesinde, diger insanlara karsi duyarli olmasinda ve haklarim
savunabilmesinde oldukga etkilidir (Omeroglu ve ark., 2014). Erken yillarda edinilen
sosyal beceriler ilerleyen yillardaki sosyal iliskileri dogrudan etkilemektedir.
Dolayistyla okul dncesi egitimin 6nemli islevlerinden biri de ¢ocugun var olan sosyal
becerilerini gelistirerek ona ihtiya¢ duydugu yeni becerileri kazandirmaktir (Giilay ve
Yenibayrak, 2010).
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BOLUM III

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde ele alinan arastirmalar, aile- 6gretmen iletisimi ve isbirligi ile ilgili
arastirmalar ve sosyal beceriler ile ilgili arastirmalar olmak tizere iki baglikta ele

alinmistir.

3.1. Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi ile Ilgili Arastirmalar

Goktas (2015) arastirmasinda 4-5 yaslarindaki ¢ocuklar igin Aile Katilimi ve Sosyal
Beceri Egitim Programlar1 hazirlamistir. Bu programlardan yalnizca biri
uygulandiginda ya da her ikisi de uygulandiginda ¢ocuklarin anneleriyle olan iligkileri
ve sosyal becerilerinin farklilasip farklilasmadigini incelemistir. Calisma grubu,
birinci grup (Aile katilimi etkinlikleri), ikinci grup (Sosyal Beceri Egitim Programi),
ticlincii grup (Aile Katilimli Sosyal Beceri Egitim Programi) ve Kontrol Grubu olmak
tizere dort alt gruptan olugsmaktadir. Arastirmanin sonucunda, gruplar icerisinde sosyal
beceri ve anne ¢ocuk iliskisi puan ortalamalarinda en iist seviyede gelismenin oldugu
grubun, aile katilimli sosyal beceri egitimi alan ikinci grup oldugu belirlenmistir.
Bununla beraber, ¢cocuklarin anneleriyle olan iliskilerinin sosyal becerileri anlamli bir

bicimde yordamadig1 saptanmustir.

Ogelman (2014) arastirmasinda okul 6ncesi egitim kurumlarinda gergeklestirilen aile
katilimi1 calismalarini incelemistir. Caligma grubunda 25 okul 6ncesi egitimi 6gretmenti
yer almistir. Arastirma sonucunda, Aile Katilimi1 Calismalart Formunda yer alan aile

katilim1 ¢alismalarinin ¢ogunun (22/32) gerceklestirilmedigi, goriismeler, toplantilar,
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portfolyo, siif ici etkinliklere katilma, 6zel giinlerde bulusma, eve etkinlik géonderme
ve sergi gibi etkinliklerin gerceklestirildigi goriilmektedir. Gergeklestirilmeyen
caligmalar igin yer, zaman ve kosullarin yeterli olmamasi gibi nedenler sunulmustur.
Ogretmenler en c¢ok ev ziyaretlerinde zorlandiklarmi, en kolay aile katilimi

calismasinin ise bireysel goriismeler oldugunu ifade etmistir.

Ozcan (2012) arastirmasinda anne ve babalarin goriislerine dayanarak okul oncesi
egitim kurumlarindaki aile katilim ¢aligsmalar1 ile cocuklarin akademik benlik saygisi
diizeyi arasindaki iligkiyi incelemistir. Calisma okul dncesi egitim alan 380 ¢ocugun
aileleri ile ylritilmiistiir. Analizler sonucunda, anne-babalarin aile katilimi
calismalarina katilma diizeyi ile ¢ocuklarin akademik benlik saygisi diizeyi arasinda

ise orta diizeyde ve pozitif yonlii bir iligki tespit edilmistir.

Ozgan ve Aydin (2010), arastirmalarinda ynetici ve dgretmen goriislerini alarak okul
aile iletisimi konusunda mevcut durumu ortaya koymay1 ve bunun sonucunda okul aile
isbirligine yonelik 6neriler gelistirmeyi amaglamistir. Calisma grubunda 120 6gretmen
ve 20 yonetici yer almaktadir. Arastirma sonucunda, yonetici ve Ogretmenlerin
¢ogunun okul-aile isbirligi ile ilgili olumsuz bakis agisina sahip olduklar
belirlenmistir. Ayrica, yOnetici ve Ogretmenlerin okul aile isbirligine iligskin
goriiglerinde cinsiyet, yas, statli, brang, kidem ve sinif mevcudu degiskenlerinin

etkisinin olmadig1 saptanmistir.

El Nokali, Bachman ve Votruba-Drzal (2010) arastirmalarinda 1364 ¢ocugun
akademik, sosyal ve davranigsal becerileri ile ailelerin egitime katilim diizeyi
arasindaki iliskiyi incelemistir. Cocuklarin bu becerileri 6gretmen ve aile tarafindan
doldurulan formlar araciligiyla egitimin ilk {ic kademesinde diizenli olarak
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, aile katilimi diizeyinin akademik basar ile
iligkisi bulunmazken; sosyal beceriler ve davranis sorunlari ile anlamli iliskisi oldugu
saptanmistir. Buna gore, ailelerin egitime katilim diizeyi arttik¢a, ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin arttig1, davranis sorunlarinin ise azaldig1 belirlenmistir. Arastirmacilar,
bu bulguya neden olarak ailelerin ¢ocugun egitimine daha fazla katilmalar ile
cocuklarinin gelisimleri konusunda 6gretmenle daha sik sohbet etmeleri ve ¢ocugun
siniftaki davraniglari ile ilgili daha ¢ok bilgi almalar1 gdsterilmistir. Bununla beraber,
cocugun davramig sorunlart ile ilgili bilgi alan aileler, evde cocugu destekleme

konusunda daha aktif rol alabilmistir. Ogretmen aile arasindaki iletisimin akademik
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basariy1 yordamasi beklenirken, ¢caligma grubundaki ailelerin 6gretmenle ¢ocuklarla
ilgili sosyal ve davranigsal konular1 akademik becerilere kiyasla daha sik tartistiklari

ortaya konmustur.

Akkaya (2007) aragtirmasinda 6gretmen ve aile goriislerine gore okul Oncesi egitim
kurumlarinda uygulanan aile katilim1 etkinliklerini incelemistir. Caligma grubunda 25
okul Oncesi egitim 6gretmeni ve 25 aile yer almistir. Arastirma sonuglaria gore;
Ogretmenlerin aile katilimi c¢alismalarini belirlemede ihtiyag belirleme formu
kullandiklari, uygulama asamasinda bu formu dikkate aldiklar1 belirlenmistir. Hem
Ogretmenler hem de aileler, aile katilimi c¢alismalari yapilirken memnuniyet
duyduklarm ifade etmistir. Ogretmenler en ¢ok ailelerin simifa girerek uyguladiklart
aile katilimi etkinliklerinden fayda saglandiklarini, aileler ise en ¢ok sinif dis1 sosyal
etkinliklere katildiklarmi belirtmistir. Ogretmenler, ailelerden katilimin daha gok
olmasini ve babalarin da aile katilimi ¢aligmalarina katilmalarini beklemektedir.
Aileler ise hem 6gretmenlerden hem de yoneticilerden daha fazla cesitte etkinlik

diizenlemelerini beklemektedir.

McWayne ve ark. (2004) arastirmalarinda diisiik sosyoekonomik diizey ve etnik
farkliligr olan ailelerden gelen 307 cocugun sosyal ve akademik yeterliliklerini
ailelerin egitime katilim diizeyi baglaminda incelemistir. Arastirma sonucunda,
anaokulunda aile katilimi etkinliklerine katilim diizeyleri ile g¢ocuklarin sosyal ve
akademik becerileri arasinda iliski oldugu belirlenmistir. Buna goére, ¢ocugunun
o0grenmesini evde destekleyen, okulla diizenli ve dogrudan iletisim halinde olan ve
egitime katilimla ilgili daha az engel durum belirten ailelerin ¢ocuklarinin akranlartyla
ve yetiskinlerle olan iligkilerinin ve siif i¢i 6grenmelerin daha olumlu oldugu

belirlenmistir.

Rimm-Kaufman ve ark. (2003) arastirmalarinda 6gretmenler tarafindan belirtilen aile
katilim1 diizeyi ile ¢ocuklarin anaokulu egitimi siirecinde gosterdikleri sosyal ve
akademik yeterlilikler arasindaki iligkiyi incelemistir. Bu iligkiyi incelerken anne
duyarliligt ve sosyo ekonomik durum degiskenlerinin etkisi de g6z Oniinde
bulundurulmustur. Arastirma 223 ¢ocuk ile yiiriitiilmiistiir. Aile katilim1 iki boyutta
degerlendirilmistir. 1. Ailelerin okula iligkin tutumlar1 2. Ailelerin okuldaki
etkinlikleri. Cocuklarin sosyal ve akademik becerileri dogrudan gozlem ve 6gretmen

raporlar1 araciligiyla Ol¢lilmiistiir. Sonuglar, sosyo ekonomik durum ve anne
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duyarliligiin Slgiilen becerileri yordadigini, aile katilimi ile ¢gocuklarin akademik ve
sosyal becerileri arasinda iliski oldugunu ortaya koymustur. Arastirmada ayrica
ailelerin okula iliskin tutumlarinin, g¢ocuklarin akademik ve sosyal becerilerini
ailelerin okuldaki etkinliklere katilimi degiskenine gore daha iyi yordadigi

belirlenmistir.

Alan yazindaki arastirmalar incelendiginde, ulusal alan yazinin aile- 6gretmen iletisim
ve igbirligi ¢alismalar1 kapsaminda aile katilimi1 ¢alismalarina yonelik arastirmalara
yogunluk verdigi, aile- 6gretmen iletisimi konusunda sinirh sayida arastirma oldugu
goriilmustiir. Ulusal alan yazindan farkli olarak, uluslararasi alan yazindaki
arastirmalarda aile- 6gretmen iletisim ve igbirligini etkileyen degiskenler arasindan

sosyo ekonomik durum degiskeninin daha fazla yer aldig1 belirlenmistir.

3.2.Sosyal Beceri ile lgili Arastirmalar

Kiling (2017) arastirmasinda 5-6 yasindaki g¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri,
problem davraniglart ve oyun davraniglarini 6gretmen goriislerine dayali olarak
incelemis ve sosyal beceri ve problem davranislarin, oyun davraniglarini ne diizeyde
yordadigini belirlemeyi amaglanmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 250 ¢ocuk
olusturmustur. Arastirma 5-6 yas ¢ocuklarinin cinsiyetlerinin ve yaslarinin onlarin
oyun ve problem davranislarinda anlamli bir farklilik olusturdugunu, sosyal beceri
diizeylerinin cinsiyete gore farklililk gosterdigini, ancak yasa gore farklilik
gostermedigini ortaya konmustur. Bununla birlikte ¢ocuklarin oyun davranislari,
sosyal becerileri ve problem davraniglar1i arasinda anlamli iliskilerin oldugu

belirlenmistir.

Ozyiirek ve arkadaslar1 (2014) arastirmalarinda okul dncesi dénemdeki cocuklarin
sosyal becerilerine, okul ve aile arasindaki sosyal etkilesimlerin etkisini incelemistir.
Calisma grubunda, 6gretmenlerin sosyal becerisi yiiksek ve diisiik olarak belirledigi
20 ¢ocuk yer almistir. Veri toplamada katilimcr olmayan gozlem yontemi
kullanilmistir. Sosyal becerileri yiiksek grupta yer alan gocuklarin aileleriyle, okul
personeliyle, bu ¢ocuklarin ailelerinin ise okul personeli ile s6zel ve davranigsal
etkilesimlerinin, sosyal becerileri diisiik grupta olan ¢ocuklara gore daha fazla oldugu

belirlenmistir.
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Uysal (2014) arastirmasinda anne destekli ve anne desteksiz sosyal beceri egitimi alan
ve almayan cocuklarin, sosyal becerileri ve benlik kavramlarini incelemistir.
Degerlendirme, egitimin bitiminde ve kazanimlarin kaliciligini test etmek amaci ile
egitimin bitiminden ii¢ ay sonra yapilmistir. Arastirma toplam 131 ¢ocuk ile 39 anneyi
kapsamaktadir. Arastirma sonunda, anne desteksiz sosyal beceri egitimi alan cocuklara
yonelik yapilan ¢aligsmalardan iki ay sonrasinda ¢ocuklarin benlik kavramlarinda ve
toplam sosyal becerilerinde anlamli gelisme oldugu saptanmistir. Anne destekli sosyal
beceri egitimi alan cocuklarin ise sonuglar1 kabul etme becerileri ve kisilerarasi
becerilerinde olumlu ilerlemeler olmustur. Ayrica egitim bittikten ii¢ ay sonra,
cocuklarin sosyal beceri ve benlik kavrami diizeylerindeki gelisimin kalict oldugu

saptanmistir.

Li, Hestenes ve Wang (2014) arastirmasinda ¢ocuklarin igbirligi, kendini kontrol etme
ve giriskenlik gibi alanlardaki sosyal beceri diizeylerini degerlendirmistir.
Ogretmenler anaokulunda egitim alan 18 ¢ocugu dis mekanlarda oynanan oyunlar
sirasinda gézlemlemistir. Her bir ¢ocuk iki haftalik periyotta en az 45 dakika boyunca
gozlemlenmistir. Arastirma sonuglari ¢ocuklarin  genellikle hayali oyunlar
oynadiklarini ve oynadiklari oyun tipleriyle sosyal becerileri arasinda iligki oldugunu
gostermistir. Hayali oyunlarin ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirdigi goriilmiis ve
ogretmenlerin ¢ocuklari bu tlir oyunlar oynamalar1 konusunda tesvik etmesi

Onerilmistir.

Ozdemir Topaloglu (2013) arastirmasinda etkinlik temelli sosyal beceri egitimi
programi gelistirerek bu programin ¢ocuklarin akran iligkilerine etkisini incelemistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 40 cocuk olusturmustur. Analizler sonucunda,
uygulanan egitim programinin ¢ocuklarin akran iligkilerini olumlu yonde destekledigi

ortaya koyulmustur

Pekdogan (2011) arastirmasinda okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin (5-6 yas) sosyal
becerileri ilizerinde baz1 degiskenlerin etkisini incelenmistir. Arastirma sonucunda,
daha once okul dncesi egitimi deneyimi olan ¢ocuklarin sosyal becerilerinin, ilk kez
bu egitimi alan gruba gore daha yiiksek oldugu ortaya konmustur. Cocuklarin sosyal
becerilerinin baba egitim dilizeyine paralel olarak degistigi tespit edilmistir.
Sosyoekonomik diizey ve cinsiyet degiskenlerinin de sosyal beceriler lizerinde anlamli

bir etki yarattig1 saptanmuigtir.
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Jung Kim ve arkadaglar1 (2011) Giiney Kore’de saldirgan dort-bes yas okul 6ncesi
cocuklart i¢in sosyal beceri egitimi programi, ebeveynleri i¢in de ebeveyn egitim
programi gelistirmis ve uygulamustir. Birinci grupta yer alan alt1 gocuk ve annesi hem
ebeveyn egitimi hem de sosyal beceri egitimi, ikinci gruptaki yedi ¢ocuk ve annesi
sosyal beceri egitimi almais, tiglincii gruptaki alt1 cocuk ve annesi ise kontrol grubunda
yer almistir. Sosyal beceri egitimi, haftada iki kez 50 dakikalik iki seanstan toplam 16
seanstan olusmustur. Her iki tedavi grubunda yer alan cocuklarin saldirgan
davraniglarinda 6nemli diizeyde diisiis, kisilerarasi olumlu iliskiler, duygu kontrolii ve
sosyal becerilerinde gelisme gozlenmis, kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise saldirgan
davraniglart artmistir. Birinci gruptaki annelerin sicaklik ve kabul edici
davraniglarinda artis olmustur. Bulgular her iki programin kiigiik cocuklarin saldirgan
davraniglarin1 azaltmada ve olumlu ebeveynlik davranislarini arttirmada etkili

oldugunu gostermistir.

Villares, Brigman ve Peluso’nun (2008) gelistirdigi “Ogrenmeye Haziriz Programi”
smif temelli bir program olup cocuklarin sosyal becerilerini gelistirmek {izere
hazirlanmistir. Program sistematik ve biitiinsel bir yaklasim oldugundan 6grencileri,
Ogretmenleri, ebeveyn ve okul psikologlarini dahil etmistir. Bu programi alan
cocuklarin almayan gruptaki ¢ocuklara gore dinleme ve sosyal becerilerinde 6nemli

gelisme oldugu saptanmustir.

Lane ve ark. (2007) okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin sosyal becerilerine iliskin
ogretmenlerin ve ailelerin beklentilerini belirlemeyi amaglamistir. Calisma grubunu
35 dgretmen ve 124 aile (3-6 yas) olusturmustur. Arastirmada aileler ve 6gretmenlerin
cocuklarin sosyal becerileri ile ilgili beklentileri arasindaki tutarliligin ortaya konmast;
cocuklarin smif ortaminda gosterdikleri sosyal becerilerin 6gretmen ve aileler
tarafindan ne kadar gézlemlendigi, 6gretmen ve ailelerin goziinde 6grenilmesi gerekli
olan sosyal becerilerin neler oldugunun belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmenler, yonergelere uyma ve problem durumla karsilastiginda uygun
davranig1 gosterme becerilerinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Aileler ise bu beceriler
ile birlikte sdylenenlere dikkat etme, oyuncaklarini toplama, kurallara uyma, problem
durumunda sakin kalip ¢ozliim iiretebilme ve ses tonuna dikkat ederek konusma

becerilerini 6nemli bulduklarimi ifade etmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin
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sosyal olarak uyumlu ve akranlartyla saglikli iliskiler kurmasina okul ve ailenin tutarl

beklentilere sahip olmast ile miimkiin olabileceginin alt1 ¢izilmistir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

stireci ile veri analizleri yer almaktadir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada; Aile- Ogretmen lletisimi ve Isbirligi Olgegi puanlar1 6gretmenin yast,
mesleki deneyimi, dgretmenlik statiisii, Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme
Olgegi puanlar1 ise; c¢ocugun yasi, cinsiyeti, anne ve baba &grenim durumu
degiskenlerine gore degerlendirilmistir. Bununla beraber, Ogretmenlerin aile-
ogretmen iletisim ve igbirligi Ol¢eginden aldiklari puanlar ile ¢ocuklarin sosyal
becerileri arasindaki iliski de incelenmistir. Bu ¢ergevede arastirmada, iligkisel tarama
modeline dayali nicel yontem kullanilmustir. iliskisel tarama modelinde, olgular arasi

iliskiler ve baglar incelenmektedir (Biiylikoztiirk, 2008).

4.2. Cahsma Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Aksaray ili Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul 6ncesi egitim
kurumlarinda egitim goren 48-72 aylik ¢ocuklar, bu ¢ocuklarin aileleri ve 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmada orneklem belirleme yontemlerinden tabakali 6rneklem
ve basit segkisiz drnekleme yontemi kullanilmistir. Aksaray iline bagl ilgeler niifus
yogunluguna gore siralanmistir (Merkez, Ortakdy, Eskil, Giilagag, Gilizelyurt,
Agagoren, Sartyahsi). Bu ilgelerdeki Milli Egitim Bakanligi’na baghi devlet
okullarindan, 48-72 aylik ¢ocuklarin niifus yogunluguna gore ¢aligma grubunda ne

oranda yer alacagi tabakali drnekleme ile belirlenmistir. Bu ¢alismada 350 ¢ocuga
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ulagilmas1 hedeflenmistir. 350 ¢ocugun ilgelerin niifus yogunluklarina gére dagilimi
asagida verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarm ve Ailelerin Tlcelere Gore
Dagilim

Tlceler Cocuk sayisi Aile sayisi
Merkez 259 259
Ortakdy 29 29
Eskil 23 23
Giilagag 17 17
Gilizelyurt 10 10
Agacdren 7 7
Sariyahsi 4 4

Sayilarin belirlenmesinin ardindan bu sayilara ulasmak i¢in hangi okullara ulagilacagi
o ilce ya da merkezde yer alan okullar arasindan basit segkisiz Ornekleme ile
belirlenmistir. Bunun sonucunda, arastirmanin 6rneklemini 48-72 ay araligindaki 350

cocuk ve aileleri olusturmustur.
Demografik bilgilere iliskin frekans ve ylizde degerleri Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2. Cocuklara, Aileye ve Ogretmene iliskin Frekans/ Yiizde Degerleri

Degisken Frekans %
Cocugun Yasi

48-60 ay 165 47,1
61-72 ay 185 52,9
Cocugun Cinsiyeti

Kiz 188 53,7
Erkek 162 46,3
Anne Ogrenim Durumu

Ilkokul 84 24,9
Ortaokul 64 18,3
Lise 80 22,9
On lisans 75 21,4
Universite 44 12,6
Baba Ogrenim Durumu

Ilkokul 84 18,3
Ortaokul 64 14,0
Lise 80 23,1
On lisans 75 22,3
Universite 44 22,3
Ogretmenin Yas1

20-35 yas 161 46,3
36-50 yag 189 54,0
Ogretmenin Deneyimi

0-5 y1l 145 414
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6-10 y1l 145 41,4

10 y1l iizeri 60 17,1
Ogretmenin Statiisii

Ucretli 64 18,3
Kadrolu 286 81,7

Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin yaslar1 incelendiginde, %47.1’inin yaginin 48-
60 ay, %52.9’unun yasinin 61-72 ay arasinda oldugu goriilmektedir. Cocuklarin
%53.7’s1 kiz, %46.3’1 erkektir. Anne 6grenim durumunda en yiliksek oran ilkokul
mezunu annelere, baba 6grenim durumunda en yiiksek oran ise lise mezunu babalara
aittir. Ogretmenlerin %46°s1 20-35 yas araliginda, %541 36-50 yas araligindadir. 0-5
y1l ve 6-10 yil deneyime sahip 6gretmenler, 6gretmen deneyiminde en yiiksek orana

sahiptir. Ogretmenlerin %81.7’si kadrolu dgretmen statiisiinde ¢aligmaktadir.

4.3. Veri Toplama Araclari

Aile- dgretmen iletisimi ve isbirligi ile okul Oncesi ¢ocuklarin sosyal becerileri
arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada anne, baba, ¢ocuk ve
ogretmenlerin demografik 6zellikleri i¢in Kisisel Formu’ndan; 6gretmen aile iletisimi
ve igbirligini saptamak amaciyla Aile- Ogretmen Iletisim ve Isbirligi Olgegi’nden ve
cocuklarin sosyal becerini belirlemek i¢in Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme

Olgegi’nden yararlanilmstir.

4.3.1. Kisisel Bilgi Formu
Bu bilgi formunda 48-72 aylik ¢ocuklarin 6gretmenlerin mesleki deneyimi, statiisii ve
yasina iligkin sorular ile bu cocuklarin yasi, cinsiyeti, anne ve baba 6grenim durumuna

iliskin sorular bulunmaktadir.

4.3.2. Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olcegi

Atabey ve Tezel Sahin (2011) tarafindan Ogretmenlerin ailelerle olan iletisim ve
isbirligini ailelerin bakis acisina gore 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Olgek “Her
zaman”, “Cogunlukla”, “Ara sira”, “Nadiren”,” Hi¢gbir zaman” maddelerini igceren 5’
li likert tipi derecelendirme 6lgegi seklindedir. iletisim, Beklenti, Isbirligi ve Aile
Katilim1 olmak iizere 4 alt boyuttan olusmaktadir. Iletisim alt boyutunda; giiler
yiizliidiir, ilgilidir, cocugumu alip birakma zamanlarimda selam verir gibi 12 madde,
Beklenti alt boyutunda; isini sever, igini en iyi sekilde yapmaya c¢alisir, goriismek
istedigim zamanlarda goriismeye isteklidir, yapilan etkinlikler ile ilgili bilgi verir gibi
7 madde, Isbirligi alt boyutunda; cocuk gelisimi ve egitimi konusunda beni

bilgilendirir, cocuklar veya smif ile ilgili bir karar alirken fikirlerimi alir ve okul aile
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isbirligi ¢alismalari igin ihtiyaglarimi géz 6niinde bulundurur gibi 21 madde ve Aile
Katilimi alt boyutunda; haber mektuplari gonderir, planladigi sinif igi etkinliklere
katilmami saglar, anne babalara yonelik kitapgiklar ve brosiirler hazirlar gibi 22 madde
bulunmaktadir. Olgegin giivenirlik katsayis1 (o) .98 olarak hesaplanmistir. Bu
arastirmada ise Aile- Ogretmen lletisim ve Isbirligi Olgegi’nden elde edilen verilerin

Cronbach Alpha degeri .72 olarak bulunmustur.

4.3.3. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi- Aile Formu

Omeroglu ve ark. (2012) tarafindan gocuklarin sosyal becerilerini degerlendirmek
amaciyla gelistirilmistir. Olgek “hemen hemen hi¢”, “nadiren” “bazen”, “cogu
zaman”, “hemen hemen her zaman’ maddelerini igeren 5’ 1i likert tipi derecelendirme
Olgegi seklindedir. Baslangi¢ Becerileri, Akademik Destek Becerileri, Arkadaslik
Becerileri ve Duygularini Yonetme Becerileri olmak iizere 4 alt boyuttan
olugmaktadir. Baglangi¢ Becerileri alt boyutunda selamlagsma, yardimlasma, tesekkiir
etme ve izin isteme gibi 12 madde, Akademik Destek Becerileri alt boyutunda soruya
cevap verme, alternatif ¢oziimler iiretebilme, amaca ulagmak icin ¢caba gosterme ve
elestiri yapma gibi 12 madde, Arkadaslik Becerileri alt boyutunda baskalarinin
haklarin1 koruma, akran gruplarina katilma, oyuna davet etme ve arkadaslarini takdir
edebilme gibi 13 madde, Duygularim1 Yo6netme Becerileri alt boyutunda ise,
bagkalarinin duygularini anlama, tepki vermeden oOnce disiinme, kendiliginden
coziilecek sorunlart gérmezden gelme, duygularni bagkalarini rahatsiz etmeden
gosterme gibi 12 madde olmak iizere toplam 49 madde yer almaktadir. Olgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari tamami i¢in .95, alt boyutlar bazinda ise
Baslangi¢ Becerileri i¢in .84, Akademik Destek Becerileri i¢in .84, Arkadashk
Becerileri i¢in .86 ve Duygularin1 Yonetme Becerileri igin .86 olarak belirlenmistir.
Bu arastirmada ise Ol¢egin tamami i¢in Cronbach Alpha degeri .87 olarak
bulunmustur. Alt boyutlar bazinda ise, Baglangi¢ Becerileri i¢in .85, Akademik Destek
Becerileri igin .80, Arkadaslik Becerileri igin .82 ve Duygularin1 Y&netme Becerileri

i¢in .84 olarak hesaplanmustir.

4.4. Veri Toplama Siireci
Arastirma, Aksaray merkez ve il¢elerinde yer alan okul 6ncesi egitim kurumlarinda
yiritilmistir. Okullar belirlendikten sonra okul miidiirleri ile iletisime geg¢ilmis,

uygulama izni paylasilmis ve dlgekler dagitilmistir. Olgekler ailelere verilmeden 6nce
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Aile letisimi ve Isbirligi Olcegi ile Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi
hakkinda 6gretmenlere bilgi verilmis ve 6gretmenlerin doldurmasi gereken kisisel
bilgi formu da birakilmistir. Her iki 6l¢egin de arastirmaya katilmaya goniilli aileler
tarafindan doldurulacagi 6gretmenlere soylenmistir. Daha sonra aileler tarafindan
doldurulan olgekler ve dgretmen kisisel bilgi formu okullara gidilerek arastirmaci

tarafindan toplanmustir.

4.5. Verilerin Analizi

Arastirmada Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi ile Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi’nden elde edilen veriler SPSS 23 paket programu ile analiz
edilmistir. Verilerin analizine ge¢ilmeden once verilerin grup i¢i normal dagilim
gosterip gostermedikleri sinanmigtir. Normal dagilima hem Kolmogorov Smirov hem
de basiklik carpiklik degerleri (-1,+1) kontrol edilerek karar verilmistir. Normal
dagilim goéstermeyen veriler lizerinde nonparametrik testlerden Mann Whitney U ve
Krustal Wallis testleri yapilmistir. Normal dagilim gosteren gruplara ise parametrik
testlerden bagimsiz 6rneklemler igin t Testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

uygulanmigtir.

Birinci alt problemde Aile- Ogretmen iletisimi ve Isbirligi Olgegi’nden alinan
puanlarin ne diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla Aile- Ogretmen Iletisimi ve
Isbirligi Olgegi’nden elde edilen aritmetik ortalama, standart sapma, en biiyiik ve en

diisiik puanlar hesaplanmistir.

Ikinci alt problemde dgretmenlerin yasmin Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi
puanlar lizerindeki etkisini incelemek i¢cin Mann Whitney U testi yapilmistir. Aile-
Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi Aile Katilimi alt boyutunda &gretmenlerin

yasina iliskin veriler normal dagilim gosterdiginden t testi yapilmistir.

Ucgiincii alt problemde gretmenlerin mesleki deneyimlerinin Aile- Ogretmen letisimi
ve Isbirligi Olcegi ’ne etkisi olup olmadigimi incelemek igin Kruskal Wallis testi
yapilmustir. Anlamh farkliligin tespit edilmesinin ardindan ikili Mann Whitney U testi
karsilastirmalar1 yapilmistir. Cok sayida uygulanan Mann-Whitney U Testleri sonrasi
birinci tip hatayr kontrol edebilmek amaciyla Bonferonni diizeltmesi yapilmasi

onerilmektedir. Bonferonni diizeltmesi katsayisinin hesaplanmasinda arastirmanin
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anlamlilik diizeyi olan .05 /yapilacak test sayis1 formiilii kullanilmistir (Pallant, 2011,
Akt., Ahi ve Ozsoy, 2015).

Dérdiincii alt problemde Ogretmenlerin statiisiiniin  Aile- Ogretmen Iletisimi ve
Isbirligi Olgegi puanlar iizerindeki etkisini incelemek icin Mann Whitney U testi
yapilmustir. Aile- Ogretmen iletisimi ve Isbirligi Olgegi Aile Katilimi alt boyutunda

O0gretmenlerin yasina iliskin veriler normal dagilim gosterdiginden t testi yapilmustir.

Besinci alt problemde Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nden alinan
puanlarin ne diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi’nden elde edilen aritmetik ortalama, standart sapma, en biiyiik

ve en diislik puanlar hesaplanmustir.

Altincr alt problemde, ¢ocuklarin yasinin Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme
Olgegi puanlari iizerinde etkisi olup olmadigimi incelemek igin t testi yapilmustir. Okul
Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi Baslangig Becerileri alt boyutunda
cocuklarin yasina iliskin veriler normal dagilim gostermedigi icin Mann-Whitney U

testi yapilmustir.

Yedinci alt problemde ¢ocuklarin cinsiyetinin Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi puanlari iizerinde etkisi olup olmadigmi incelemek igin t testi
yapilmigtir. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi Baslangic Becerileri alt
boyutunda ¢ocuklarin yasina iliskin veriler normal dagilim gostermedigi icin Mann-

Whitney U testi yapilmistir.

Sekizinci alt problemde ¢ocuklarm anne 6grenim durumunun Okul Oncesi Sosyal
Beceri Degerlendirme Olgegi puanlari iizerindeki etkisini incelemek igin tek faktorlii
varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme
Olgegi Baslangic Becerileri alt boyutunda anne 6grenim durumuna iliskin veriler

normal dagilim gostermediginden Kruskal Wallis testi yapilmustir.

Dokuzuncu alt problemde ¢ocuklarin baba dgrenim durumunun Okul Oncesi Sosyal
Beceri Degerlendirme Olgegi puanlari iizerindeki etkisini incelemek igin tek faktorlii
varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme
Olgegi Baslangic Becerileri alt boyutunda baba &grenim durumuna iliskin veriler

normal dagilim gostermedigi i¢in Kruskal Wallis testi yapilmustir.
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Onuncu alt problemde ise 48-72 aylik cocuklarm Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi puanlari ile dgretmenlerin Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi
Olgegi puanlar arasindaki iliskiyi incelemek igin dlceklerden elde edilen puanlar

normal dagilim gosterdigi icin Pearson Korelasyon katsayisi hesaplanmistir.
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BOLUM V

BULGULAR VE TARTISMA

Bu boélimde arastirmada elde edilen bulgular alt problemlerdeki siraya gore

verilmigtir.

5.1. Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olcegi’ne iliskin Bulgular
Bu boliimde Aile- Ogretmen lletisimi ve Isbirligi Olgegi betimsel analizi ile bagimsiz

degiskenlerin etkisine iligkin bulgulara yer verilmistir.

5.1.1.Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olcegi Betimsel Analize Iliskin

Bulgular

Bu béliimde Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi ve alt boyutlarindan aliman
en diisiik, en yiiksek, ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Tablo 3’te

ilgili degerlere yer verilmistir.
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Tablo 3. Aile- Ogretmen iletisimi ve Isbirligi Olcegi’nden Alinan Toplam Puan
ve Alt Boyutlara iliskin En Diisiik, En Yiiksek, Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

Aile- Ogretmen

iletisimi  ve  En diisiik En yiiksek X s
Isbirligi Olcegi

Aile Katilimi 24 110 87,81 33,338
Beklenti 19 35 33,44 2,711
Isbirligi 29 105 91,71 14,050
Iletisim 30 60 57,47 4,163
Toplam 136 310 270,44 33,338

Tablo 3 incelendiginde, Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi'nden alinan
toplam puan ve alt boyutlar bazinda; toplam puan i¢in ortalama=270.44, Aile Katilim1
alt boyutu igin ortalama =87.81, Beklenti alt boyutu igin ortalama =33.45, isbirligi alt
boyutu i¢in ortalama =91.71, iletisim alt boyutu i¢in ortalama =57.47 oldugu
goriilmektedir. Olgegin genelinden ve alt boyutlardan alinabilecek en yiiksek puanlar
g6z oOniinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin puanlarinin toplam ve alt boyutlar
bazinda yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulguya neden olarak, calisma
grubunda yer alan ailelerin ¢ocuklarinin 6gretmenleri ile kurduklari iletisim ve
isbirliginin memnun edici ve beklentileri karsilayici nitelikte olmasi gdsterilebilir.
Ogretmen, ailenin ¢ocugun egitim siirecinde aktif rol oynamasi konusunda rehberlik
ediyor olabilir. Bununla beraber, ailelerin 6gretmenle iletisim ve igbirligine agik bir
tutum sergiliyor olmalar1 da yiiksek diizeyde bir iletisim ve igbirliginin kaynagi
olabilir. Devjak ve Ber¢nik’in (2009) 20 Slovenyali aile ile gergeklestirdigi
arastirmasinda bu arastirma ile benzer sekilde ailelerin ¢ok biiyiik bir bolimii,
ogretmen ile kolaylikla iletisim kurduklarini, okulda gerceklestirilenlerden sik sik
haberdar olduklarini, ¢ocuklartyla ilgili diizenli olarak bilgi alabildiklerini ve onlara

anlatilan bilgilerin agik ve anlasilir oldugunu diisiindiikleri saptanmistir.
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5.1.2. Aile- Ogretmen iletisimi ve Isbirligi Olcegi’nin Bagimsiz Degiskenlere Gore
Analizlerine Iliskin Bulgular

Bu boliimde Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi toplam puani ile Aile
Katilimi, Beklenti, isbirligi ve Iletisim alt boyutlar1 puanlari iizerinde dgretmenin yast,

mesleki deneyimi ve statiisiiniin etkisi incelenmistir.

5.1.2.1. Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Yasmimn Aile- Ogretme Iletisimi ve
Is Birligine Etkisine Iliskin Bulgular

Bu boliimde Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi toplam puani ile Aile
Katilimi, Beklenti, Isbirligi ve Iletisim alt boyutlar1 puanlari iizerinde 6gretmen

yasinin etkisi Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6, Tablo 7 ve Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 4. Aile- Ogretmen Iletisimi ve isbirligi Olgegi Toplam Puanlarimin Okul
Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Yasina Gore Mann Whitney U Testi Sonug¢lar:

Ogretmen N Sira Ort. Sira Top. U p
Yasi

20-35 yas 161 155,44 25025,50 11984,500 .001
36-50 yas 189 192,59 36399,50

Toplam 350

Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi toplam puanlarinin okul dncesi egitimi
Ogretmenlerinin yagina gore anlamli bir fark gosterdigi goriilmektedir (U=11984.500)
=.001, p<0.05. 36-50 yasindaki 6gretmenlerin toplam puanlarinin (Sira ort=192.59),
20-35 yasindaki 6gretmenlerin toplam puanlarindan (Sira ort=155.44) yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Tablo 5. Aile- Ogretmen Ilet1§1m| ve Isbirligi Olcegi Aile Katinn Alt Boyutu
Puanlarinin Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Yasina Gore t Testi Sonuglar

Ogretmen N X SS Sd T p
Yasi

20-35 yas 161 85,69 16,674 348 2,187 .029
36-50 yas 189 89,62 16,815

Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olcegi Aile Katilim1 alt boyutu puanlarinm okul
oncesi egitimi 6gretmenlerinin yasina gore anlamli bir fark gosterdigi goriilmektedir

t(2,187)=.029, p<0,05. 36-50 yasindaki Ogretmenlerin Aile Katilimi alt boyutu

35



puanlar1 (X =89,62), 20-35 yasindaki Ogretmenlerin Aile Katilimi alt boyutu

puanlarma (¥ =85,69) gore anlaml1 derecede yiiksektir.

Tablo 6. Aile- Ogretmen lletisimi ve isbirligi Olgegi Beklenti Alt Boyutu
Puanlarinin Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Yasina Gore Mann Whitney
U Testi Sonuglari

Ogretmen N Sira Ort. Sira Top. U p
Yasi

20— 35 yas 161 155,47 25030,50 11989,50 .000
36 — 50 yas 189 192,56 36394,50

Toplam 350

Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olcegi Beklenti alt boyutu puanlarinin okul
oncesi egitimi 6gretmenlerinin yasina gore anlamh bir fark gosterdigi goriilmektedir,
(U=11989.50) =.000, p<0.05. 36-50 yasindaki Ogretmenlerin Beklenti alt boyutu
puanlariin (Sira ort=192.56), 20-35 yasindaki 6gretmenlerin Beklenti alt boyutu
puanlarindan (Sira ort=155.47) yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 7. Aile- Ogretmen iletisimi ve isbirligi Olcegi Isbirligi Alt Boyutu

Puanlarinin Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Yasina Gore Mann Whitney
U Testi Sonuclari

Ogretmen N Sira Ort.  Sira Top. U p
Yasi

20- 35 yas 161 153,61 24732,00 11691,00 .000
36- 50 yas 189 194,14 36693,00

Toplam 350

Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi Isbirligi alt boyutu puanlarinin okul &ncesi
egitimi Ogretmenlerinin yasina gore anlamli bir fark gosterdigi goriilmektedir,
(U=11691,00) =.000, p<0.05. 36-50 yasindaki Ogretmenlerin Isbirligi alt boyutu
puanlarinin (Sira ort=194.14), 20-35 yasindaki 6gretmenlerin Isbirligi alt boyutu
puanlarindan (Sira ort=153.61) yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Tablo 8. Aile- Ogretmen iletisirpi ve Isbirligi Olcegi Iletisim Alt Boyutu
Puanlarimin Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Yasina Gore Mann Whitney
U Testi Sonuclar

Ogretmen N Sira Ort. Sira Top. U p
Yasi

20 — 35 yas 161 157,82 25409,50 12368,500 .001
36 — 50 yas 189 190,56 36015,50

Toplam 350

Analiz sonuglar1, Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi Iletisim alt boyutu
puanlarinin okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin yasina goére anlaml bir fark gosterdigi
goriilmektedir, (U=12368.5)=.001, p<0.05. 36-50 yasindaki 6gretmenlerin Iletisim alt
puanlarinin (Sira ort=190.56), 20-35 yasindaki 6gretmenlerin Iletisim alt puanlarindan

(Sira ort=157.82) yiiksek oldugu belirlenmistir.

Bu ¢aligmada okul dncesi egitim dgretmenlerinin yasmin Aile- Ogretmen Iletisimi ve
Isbirligi Olgegi toplam puani ve tiim alt boyutlardaki puanlarinda anlaml bir farklilik
yarattig1 goriilmektedir. Buna gore, yast 36-50 arasinda degisen 6gretmenlerin toplam
puanlari, iletisim, isbirligi ve beklenti alt boyutlarina iligskin sira ortalamalarmin yas1
20-35 arasinda olan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica 36-50
yas araligindaki 6gretmenlerin aile katilimi alt boyutundaki puan ortalamalar1 yas1 20-
35 olan 6gretmenlerden daha yiiksektir. Bu bulguya neden olarak, yas1 biiyiik olan
insanlarin yagam deneyimlerinin fazla olmasi gosterilebilir. Yasam deneyimlerinin
ogretmenlerin mesleki deneyimlerine de etki gosterebilecegi diisiiniilmektedir (Keyes,
2002). Bayraktar ve ark. (2016)’'nin c¢alismast bu c¢alisma ile paralellik
gdstermemektedir. Ogretmen yas grubuna gore anlaml bir fark tespit edilmis ve bu
bulgu yasi kiiciik olan 6gretmenlerin lehine bulunmustur. Buna neden olarak ise; geng
Ogretmenlerin bilgilerinin giincel olmasi ile ge¢misten glinlimiize artan aile katilimina
verilen onem gosterilmistir. Atabey ve Tezel Sahin (2009) ise, Ankara ilinde ¢ocugu
okul oncesi egitim kurumuna devam eden 1200 aile ile gergeklestirdigi arastirmada,
Ogretmenlerin bakis acisina gore aile iletisim ve igbirligi puanlarini incelemistir. Buna

gdre, yasi biiyiik olan 6gretmenler Isbirligi ve Aile Katilimi1 boyutlarinda, yasi kiigiik
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olan dgretmenler ise iletisim ve beklenti boyutlarinda diger gruba gore daha yiiksek

puan almistir.

5.1.2.2. Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Mesleki Deneyiminin Aile-
Ogretmen Iletisimi ve Isbirligine Etkisine Iliskin Bulgular

Bu boliimde Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi toplam puani ile Aile
Katilimi, Beklenti, isbirligi ve iletisim alt boyutlar1 puanlari iizerinde dgretmenlerin
mesleki deneyiminin etkisine iliskin degerler Tablo 9, Tablo 10, Tablo 11, Tablo 12
ve Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 9. Aile- Ogretmen iletisimi ve Isbirligi Olcegi Toplam Puanlarimin OKkul

Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Mesleki Deneyimine Gore Kruskal Wallis
Sonuclarn

Mesleki N Sira Ort. sd %2 p Anlamh fark

Deneyim

0-5y1l 145 137,16 2 45,824  .000 0-5ile5-10y1l

5-10 y1l 145 188,00 0-5 yilile 10 y1l
iizeri

10 y1l tizeri 60 237,77 5-10 yil ile 10 y1l
iizeri

Toplam 350

Analiz sonuglari, Aile- Ogretmen letisimi ve Isbirligi Olgegi toplam puanlarinda okul
oncesi egitimi 6gretmenlerinin mesleki deneyimine gore anlamli bir farklilik oldugunu
gostermektedir, y2(sd=2, n=350)=45,824, p<0,05. Istatistiksel olarak anlaml
farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili Mann-
Whitney U testi karsilagtirmalar1 yapilmistir. Bonferonni diizeltmesi katsayisinin
hesaplanmasinda arastirmanin anlamlilik diizeyi olan .05 / yapilacak test sayisi
formiili kullanilmistir ve anlamlilik diizeyi .01 olarak hesaplanmistir. Buna gore; 5-
10 y1l mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin toplam puanlarmin, 0-5 yil mesleki
deneyime sahip 0gretmenlerden; 10 yil {izeri mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin
puanlarinin 0-5 yil mesleki deneyime sahip 6gretmenlerden ve 5-10 yil mesleki

deneyime sahip 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Tablo 10. Aile- f)gl"etmen iletisim'i' ve Isbirligi Olcegi Aile Katiimi Alt Boyutu
Puanlarimin Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Mesleki Deneyimlerine Gore
Kruskal Wallis Sonuglar

Mesleki N Sira Sd %2 p Anlamh fark

Deneyim Ort.

0-5y1l 145 144,92 2 32,921 .000 O0-5ile5-10 yil

5-10 y1l 145 182,57 0-5 yil ile 10 y1l
tizeri

10 y1l lizeri 60 232,32 5-10 y1l ile 10 y1l
iizeri

Toplam 350

Analiz sonuglari, Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olcegi Aile Katilim1 alt boyutu
puanlarinda okul dncesi 6gretmenlerin mesleki deneyimine gore anlamli bir farklilik
oldugunu gostermektedir, y2(sd=2, n=350) = 32,921, p<0,05. Istatistiksel olarak
anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili Mann-
Whitney U testi karsilastirmalari yapilmigtir. Gruplar arasinda elde edilen alpha
katsayilarinin .01°den kiiciik oldugu goriilmiis ve anlamli farkliligin oldugu tespit
edilmistir. Buna gore 5-10 yil mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin Aile Katilimi alt
boyut puanlarinin, 0-5 yil mesleki deneyime sahip 6gretmenlerden; 10 yil iizeri
mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin Aile Katilimi puanlarinin 0-5 yi1l mesleki
deneyime sahip 6gretmenlerden ve 5-10 yil mesleki deneyime sahip 6gretmenlerden
daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 11. Aile- Ogretmen letisimi ve Isbirligi Olcegi Beklenti Alt Boyutu

Puanlarinin Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Mesleki Deneyimlerine Gore
Iliskin Kruskal Wallis Sonuclari

Mesleki deneyim n Sira ort. sd X2 p Anlamh fark
0-5yil 145 147,60 2 24,108 ,000 0-5y1l ile 5-10
yil

5-10yl 145 190,54 0-5 yil ile 10 y1l ve
iizeri

10 y1l {izeri 60 206,59 5-10 y1l ile 10 y1l
iizeri

Toplam 350

Analiz sonuglari, Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olcegi Beklenti alt boyutu
puanlarinda okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerin mesleki deneyimine gore anlamli bir
farklilik oldugunu gostermektedir, y2(sd=2, n=350) = 24.108, p<0,05. Istatistiksel

olarak anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
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Mann-Whitney U testi karsilastirmalar1 yapilmistir. Gruplar arasinda elde edilen alpha
katsayilarinin bonferonni diizeltmesi katsayisi olarak belirlenen .01’den kii¢lik oldugu
goriilmiis ve anlaml farkliligin oldugu tespit edilmistir. Buna gore 5-10 y1l mesleki
deneyime sahip Ogretmenlerin Beklenti alt boyut puanlarinin, 0-5 yil mesleki
deneyime sahip 6gretmenlerden; 10 yil lizeri mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin
puanlarinin 0-5 yi1l mesleki deneyime sahip &gretmenlerden ve 5-10 yil mesleki
deneyime sahip 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 12. Aile- Ogretmen lletisimi ve Isbirligi Olgegi Isbirligi Alt Boyutu
Puanlarinin Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Mesleki Deneyimlerine Gore
Kruskal Wallis Sonuglari

Mesleki Deneyim n Sira ort. sd X2 p Anlamh Fark
0-5yil 145 133,20 2 51,105 ,000  0-5yilile 5-10 yil
5-10y1l 145 192,99 0-5 yil ile 10 y1l
10 y1l iizeri 60 235,47 5-10 y1l ile 10 y1l
lizeri

Toplam 350

Analiz sonuglari, Aile- Ogretmen iletisimi ve Isbirligi Olgegi Isbirligi alt boyutu
puanlarinda okul Oncesi egitimi 6gretmenlerin mesleki deneyimine gére anlamli bir
farklilik oldugunu gostermektedir, ¥2(sd=2, n=350) = 51,105, p<0,05. Istatistiksel
olarak anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
Mann-Whitney U testi karsilagtirmalar1 yapilmistir. Gruplar arasinda elde edilen alpha
katsayilarinin bonferonni diizeltmesi katsayisi olarak belirlenen .01’den kii¢lik oldugu
gorilmiis ve anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir. Buna gore 5-10 y1l mesleki
deneyime sahip 6gretmenlerin Isbirligi alt boyut puanlarinin, 0-5 y1l mesleki deneyime
sahip dgretmenlerden; 10 yil iizeri mesleki deneyime sahip dgretmenleri Isbirligi alt
puanlarinin 0-5 yi1l mesleki deneyime sahip dgretmenlerden ve 5-10 yil mesleki

deneyime sahip 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Tablo 13. Aile- Qgretmen iletisiﬂmi ve Isbirligi Olcegi iletisim Alt Boyutu
Puanlarimin Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Mesleki Deneyimlerine Gore
Kruskal Wallis Sonuglar

Mesleki deneyim n Sira ort. sd %2 p Anlamh fark
0-5yl 145 148,32 2 21,019 ,000 0-5 yil ile 5-10
yil

5-10yil 145 191,60 0-5 yil ile 10 y1l
iizeri

10 yil tizeri 60 202,28

Toplam 350

Analiz sonuglar1, Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi Iletisim alt boyutu
puanlarinda okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerin mesleki deneyimine gore anlamli bir
farklihik oldugunu gostermektedir, ¥2(sd=2, n=350) = 21,019, p<0,05. Istatistiksel
olarak anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
Mann-Whitney U testi karsilagtirmalar1 yapilmistir. Gruplar arasinda elde edilen alpha
katsayilarinin bonferonni diizeltmesi katsayis1 olarak belirlenen .01’den kii¢iik oldugu
goriilmiis ve anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir. Buna gore 5-10 y1l mesleki
deneyime sahip dgretmenlerin iletisim alt boyut puanlarinin, 0-5 y1l mesleki deneyime
sahip dgretmenlerden; 10 yil {izeri mesleki deneyime sahip dgretmenlerin Iletisim alt
puanlarinin 0-5 y1l mesleki deneyime sahip Ogretmenlerden daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Analiz sonuglar1 incelendiginde, 6l¢ek puanlarinin toplam ve alt boyutlarin tamaminda
mesleki deneyimi fazla olan 6gretmenlerin lehine oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin
mesleklerinde gecirdikleri siire arttikca, daha fazla sayida aile ile etkilesim
kurmaktadir. Aile katilimi1 ¢alismalar1 kapsaminda gergeklestirdikleri veli toplantilari,
bireysel goriismeler, ev ziyaretleri, farkli gereksinimleri olan ailelerle
gergeklestirdikleri ¢alismalar ve bilgilendirme toplantilar1 (Comert ve Giileg, 2004)
gibi ¢aligmalarin sayist da artmaktadir. Cesitli aile tipleri ve farkli okul kiiltiirlerinde
calismak 6gretmenin ailelerle iletisimini ve igbirligini etkilemektedir. Vu (2015)’nun
calismas1 bu goriisii destekler niteliktedir. Oyle ki, calismaya katilan dgretmenler,
O0gretmen adaylarina meslege baglamadan 6nce nitelikli bir aile 6gretmen etkilesiminin
gerekliliklerini 6grenmek icin deneyimli 6gretmenleri kaynak olarak goérmelerini

Onermistir. Calismada deneyimli 6gretmenlerin, ailelerle etkilesime iligkin zengin bir

41



birikimleri oldugunun alt1 ¢izilmistir. Atabey ve Tezel Sahin (2009) bu aragtirma ile
paralel olarak aragtirmalarinda, iletisim, isbirligi, aile katilimu alt boyutlar1 puanlari ile
toplam puanlarin, 6-10 yillik mesleki deneyime sahip 6gretmenlerle kiyaslandiginda
11-15 yillik mesleki deneyime sahip olan 6gretmenler lehine oldugunu saptamistir.
Atakan’in (2010) yapmis oldugu c¢alismada ise; mesleki deneyimi yiiksek olan
ogretmenlerin daha kisa mesleki deneyime sahip dgretmenlere kiyasla, aile katilimi ile
daha olumlu diisiincelerinin oldugu ve aile katilimi ¢alismalarin1 daha fazla tercih

ettikleri belirlenmistir.

5.1.2.3. Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Statiisiiniin Aile- Ogretmen

Tletisimi ve Isbirligine Etkisine iliskin Bulgular

Bu béliimde Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi toplam puani ile Aile
Katilimi1, Beklenti, Isbirligi ve iletisim alt boyutlar1 puanlari iizerinde gretmenlerin
statiisiiniin etkisine iliskin degerler Tablo 14, Tablo 15, Tablo 16, Tablo 17 ve Tablo
18’de verilmistir.

Tablo 14. Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olcegi Toplam Puanlarimin
Ogretmenin Statiisiine Gore Mann Whitney U Testi Sonuclari

Ogretmen N Sira Ort. Sira Top. U p
Statiisii

Ucretli 64 141,64 9065,00 6985,000 .003
Kadrolu 286 183,08 52360,00

Toplam 350

Analiz sonuglari, Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi toplam puanlarinda okul
Oncesi egitimi Ogretmenlerinin statlistine gore anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir, (U=6985,000)=.003 p<0.05. Kadrolu 6gretmenlerin toplam puanlar
(Sira ort=183,08), tcretli 6gretmenlerin toplam puanlarma (Sira ort=141,64) gore

istatiksel olarak anlamli derecede yiiksektir.
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Tablo 15. Aile- Ogretmen iletisimi ve Isbirligi Olcegi Aile Katihma Alt Boyutu

Puanlarinin Ogretmenlerin Statiisiine Gore t Testi Sonuclari

Ogretmen N - SS sd t p
Statiisii '

Ucretli 64 81,17 17,443 348 3,546 .000
Kadrolu 286 89,30 16,369

Toplam 350

Analiz sonuglari, Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olcegi Aile Katilimi alt boyutu
puanlarinda okul Oncesi egitimi O0gretmenlerinin statiisine gore anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir, t(3.546) =.000 p<0.05. Kadrolu d6gretmenlerin Aile Katilimi

alt boyutu puanlar1 (* =89.30), iicretli dgretmenlerin Aile Katilimi alt boyutu

puanlarina (* =81.17) gore istatiksel olarak anlamli derecede yiiksektir.

Tablo 16. Aile- Ogretmen iletisimi ve isbirligi Olcegi Beklenti Alt Boyutu
Puanlarimin Okul Oncesi Ogretmenlerinin Statiisiine Gore Iliskin Mann Whitney
U Testi Sonuclari

Ogretmen N Sira Ort. Sira Top. U p
Statiisii

Ucretli 64 169,02 10817,00 8737,000 532
Kadrolu 186 176,95 50608,00

Toplam 350

Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olcegi Beklenti alt boyutu puanlarinda okul
oncesi egitimi Ogretmenlerinin statlisiine gore anlamli bir farklilik olmadig
goriilmektedir, (U=8737,000)=.532 p>0.05. Kadrolu O6gretmenlerin Beklenti alt
boyutu puanlarinin (Sira ort=176,95), licretli 6gretmenlerin Beklenti alt boyutu
puanlarindan (Sira ort=169.02) yliksektir, ancak aradaki fark istatistiksel olarak

anlamli degildir.
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Tablo 17. Aile- Ogretmen iletisimi ve Isbirligi Olgegi’nin Isbirligi Alt Boyutu
Puanlarimin  Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Statiisiine Gore Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Ogretmen N Sira ort. Sira top. U p
Statiisii

Ucretli 64 145,61 9319,00 7239,000 .009
Kadrolu 286 182,19 52106,00

Toplam 350

Analiz sonuglar1, Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi Isbirligi alt boyutu
puanlarinda okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin statiisiine gére anlamli bir farklilik
oldugunu gostermektedir, (U=7239,000)=.009 p<0.05. Kadrolu &gretmenlerin
Isbirligi alt boyutu puanlarmin (Sira ort=182.19), iicretli 6gretmenlerin isbirligi alt
boyutu puanlarindan (Sira ort=145.61) yiliksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 18. Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi Iletisim Alt Boyutu
Puanlarinin Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Statiisiine Gore Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Ogretmen N Sira Ort. Sira Top. U p
Statiisii

Ucretli 64 166,85 10678,50 50746,50 418
Kadrolu 286 177,44 50746,50

Toplam 350

Analiz sonuglari, Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi Iletisim alt boyutu
puanlarinda okul oOncesi Ogretmenlerinin statiistine gore anlamli bir farklilik
olmadigin1  gostermektedir (U=8598.500)=.418 p>0.05. Kadrolu Ogretmenlerin
[letisim alt boyutu puanlari (Sira ort=177.44), iicretli 6gretmenlerin Iletisim alt boyutu
puanlarindan (Sira ort=166.85) yliksektir, ancak aradaki fark istatistiksel olarak

anlamli degildir.

Aile- Ogretmen lletisimi ve Isbirligi Olgegi’nden alan toplam puan ve aile katilimi
alt boyutu puanlarinda 6gretmenin kadrolu ya da {icretli 6gretmen olmasi anlamli bir
farklilik yaratmistir. Buna gore, puanlarin iicretli 6gretmenler lehine oldugu
gorilmiistiir. Bu bulgu, ailelerin {icretli 6gretmenlerin kadrolu 6gretmenlerden daha
yetersiz olabilecegini diisiinmelerinin ve ¢ocuklarini kadrolu 6gretmenlerin siniflarina
yazdirma isteginde olmalarinin {icretli 6gretmenlerde yarattigi kendini ispat etme
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cabast ile agiklanabilir. Ucretli 6gretmen ailelerin 6n yargilarini kirabilmek igin aileyi
smif i¢i etkinliklere daha ¢ok katiyor olabilir. Ya da iicretli 6gretmenlerin siniflarinda
ailelerin smifta gergeklestirilen etkinliklerden haberdar olma ile ilgili daha fazla talebi
olabilir. Bayraktar ve ark.’mn (2016) c¢alismast bu c¢alisma ile tutarlilik
gostermemektedir. Calismada Ogretmenlerin calistigi kadro degiskenine gore aile

katilim ¢aligmalarina yonelik tutumlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi Isbirligi alt boyutu puanlarinda ise kadrolu
O0gretmenler lehine bir sonuca rastlanmistir. Buna gore, kadrolu 6gretmenler, ticretli
ogretmenlere kiyasla ailelerle isbirligi gerektiren caligmalar1 daha fazla yapmaktadir.
Isbirligi alt boyutunda yer alan maddelerin ¢cogu kurum ve aile isbirligi konusunda
Ogretmenin yetkinligini kullanabilmesi ile iligkilidir. Bu nedenle bu bulgu, 6gretmenin
kalic1 olmasindan kaynaklanabilir. Ogretmenin o okulda kadrolu olarak calistyor
olmasi, ticretli 6gretmene kiyasla orgiitsel iklimi daha i1limli, sicak ve destekleyici
olarak algilamasini sagliyor olabilir. Budak’in (2009) ¢alismasi bu goriisii destekler
niteliktedir. Arastirmaci, kadrolu 6gretmenlerin {icretli 6gretmenlere kiyasla daha
yiiksek diizeyde orgiitsel bagliliga sahip oldugunu saptamistir. Bloom’a (2010) gore,
orgiitsel baghliga sahip Ogretmenler, kendilerini calistiklari kurumda daha rahat
hissetmekte, diisiincelerini daha rahat ifade etmektedir. Bununla beraber, bu bulguya
neden olarak kadrolu 6gretmenlerin, donem basindan sonuna kadar ayni sinifta ve ayni
aile grubu ile caligmasi da gosterilebilir. Buna bagli olarak, aileleri daha fazla
tanimakta ve bireysel ihtiyaglarimin farkinda olmaktadir. Bu durumun isbirligi
calismalarim olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ogiilmiis, Yildirim ve
Aslan’in (2013) c¢alismalar1 bu goriisii destekler niteliktedir. Arastirmacilar, licretli
ogretmenlerin bir sinifta/okulda gegici bir siire olmalarim1 6nemli bir sorun olarak
gordiiklerini, bu nedenle ailelerin 6gretmene karst olumsuz tutum gelistirdiklerini

tespit etmistir
5.2. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’ne Iliskin Bulgular

Bu boliimde Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi betimsel analizleri ile

bagimsiz degiskenlerin etkisine iligkin bulgulara yer verilmistir.
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5.2.1. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi’nin Betimsel Analizine
fliskin Bulgular

Bu boliimde Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi ve alt boyutlarindan
alinan en diisiik, en yliksek, ortalama ve standart sapma degerler hesaplanmistir. Tablo
19°da ilgili degerlere yer verilmistir.

Tablo 19. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi’nden Alinan Toplam

Puan ve Alt Boyutlara iliskin En Diisiik, En Yiiksek, Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

Okul Oncesi Sosyal Beceri En Diisiik En Yiiksek Y SS
Degerlendirme Olcegi

Baslangic Becerileri 9 60 48,60 7,220
Akademik Destek Becerileri 19 60 46,13 7,790
Arkadaslik Becerileri 27 65 52,53 7,847
Duygularin1 Yonetme Becerileri 15 60 40,92 8,949
Toplam 102 245 188,18 27,096

Tablo 19 incelendiginde, Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nden
alman toplam puan ve alt boyutlar bazinda; toplam puan ic¢in ortalama 188.18,
Baslangi¢ Becerileri alt boyut igin ortalama 48.60, Akademik Destek Becerileri alt
boyutu i¢in ortalama 46.13, Arkadaslik Becerileri i¢in ortalama 52,53, Duygularim
Yonetme Becerileri alt boyut i¢in ortalama 40.92 oldugu goriilmektedir.

Alt boyutlardan ve dlgegin tamamindan alinabilecek en yiiksek puanlar goz onilinde
bulunduruldugunda, ¢ocuklarin toplam ve alt boyutlara iliskin puan ortalamalarinin
tamaminin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Alan yazinda bu bulgu ile paralellik
gbsteren cesitli arastirmalar yer almaktadir (Giinindi, 2011; Acun Kapikiran, ivrendi
ve Adak, Pekdogan, 2016). Bu bulguya neden olarak 6gretmenlerin giinliik egitim
akisi icinde sosyal becerileri destekleyecek etkinliklere yer vermesi, cocuklarin sosyal
becerilerini gelistirecek bir smif iklimi yaratmasi gosterilebilir. Ogretmen desteginin
cocuklarin sosyal becerileri lizerindeki etkisi pek c¢ok arastirma ile kanitlanmigtir
(Poulou, 2015; Wubbels, 2005; Wubbels ve Brekelmans, 2005). Bununla beraber,
aileler de ¢ocuklarina sosyal becerilerini gelistirecek firsatlar yaratiyor olabilir. Evde
sunulan destegin cocuklarin sosyal becerilerini gelistirdigi aragtirmalarca ortaya

konmustur (Jill ve Siegler, 2010; Kol, 2016; Kandir ve Alpan, 2008; Ozkafaci, 2012).
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5.2.2. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi’nin Bagimsiz
Degiskenlere Gore Analizlerine Iliskin Bulgular

Bu béliimde Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi toplam puanlari ile
Baslangig Becerileri, Akademik Destek Becerileri, Arkadaslik Becerileri ve
Duygularin1 Yonetme Becerileri alt boyutu puanlari iizerinde ¢ocuklarin yas, cinsiyet,

anne ve baba 6grenim durumu degiskenlerinin etkisi incelenmistir.

5.2.2.1. Cocuklarin Yasmm Sosyal Degerlendirme Olgegi Etkisine Iliskin
Bulgular

Bu béliimde gocuklarin Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi toplam
puanlari ile Baslangic Becerileri, Akademik Becerileri, Arkadas Edinme Becerileri ve
Duygularin1  Yonetme Becerileri alt boyutu puanlar1 iizerinde yasin etkisi
incelenmistir. Degerler Tablo 20, Tablo 21, Tablo 22, Tablo 23 ve Tablo 24’te
verilmistir.

Tablo 20. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi’nin Toplam
Puanlarinin Cocuklarin Yasina Gore t Testi Sonuclar:

Cocuk yas N Y SS sd t p
48-60 ay 165 189,62 25,621 348 938 349
61-72 ay 185 186,90 28,355

Analiz sonuglarma gore, Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi toplam

puani ¢ocuklarin yasina gore anlamli bir fark géstermemektedir, t(.938)=.349 p>0,05.

48-60 aylik g¢ocuklarin toplam puani (* ~189,62), 61-72 aylik ¢ocuklarin toplam
puanina (*=85,69) gore yiiksektir, ancak aradaki fark istatistiksel olarak anlamli
degildir.

Tablo 21. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Baslangic

Becerileri Alt Boyutu Puanlarimin Cocuklarin Yasina Gére Mann-Whitney U
Testi Sonuclari

Cocuk Yas N Sira Ort. Sira Top. U p
48-60 ay 165 176,24 29079,50 15140,500 .897
61-72 ay 185 174,84 32345,50

Toplam 350

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Baslangic Becerileri alt boyutu

puanlarinin c¢ocuklarin yasina gore anlamli bir fark gostermedigi goriilmektedir,
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(U=15140,500)=.897, p>0.05. Buna gore; 48-60 aylik ¢ocuklarin Baglangi¢c Becerileri
alt boyutu puanlar1 (Sira ort=176.24), 61-72 aylik ¢ocuklarin Baslangi¢ Becerileri alt
boyutu puanlarindan (Sira ort=174.84) yliksektir ancak aradaki fark istatistiksel olarak
anlaml degildir.

Tablo 22. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi’nin Akademik Destek
Becerileri Alt Boyutu Puanlarinin Cocuklarin Yasina Gore t Testi Sonuclar:

Cocuk Yas N % SS sd t p
48-60 ay 165 46,78 7,149 348 1.464 144
61-72 ay 185 45,56 8,298

Toplam 350

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Akademik Destek Becerileri alt
boyutu puanlart ¢ocuklarin yasina gore anlamli bir fark gostermemektedir, t

(1.464)=.144, p>0.05. Buna gore; 48-60 aylik ¢ocuklarin Akademik Destek Becerileri
alt boyutu puanlar1 ( ¥ =46.78), 61-72 aylik ¢ocuklara ( + =45.56) gore yiiksektir

ancak aradaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir.

Tablo 23. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgeginin Arkadashk
Becerileri Alt Boyutu Puanlarinin Cocuklarin Yasina Gore T Testi Sonuclar

Cocuk Yas N Y SS sd t p
48-60 ay 165 52,85 7,446 348 734 464
61-72 ay 185 52,24 8,196

Toplam 350

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Arkadaslik Becerileri alt boyutu

puanlart ¢ocuklarin yasina gore anlamli bir fark gostermemektedir, t (.734)=.464,
p>0.05. 48-60 aylik ¢ocuklarin Arkadaglik Becerileri alt boyutu puanlari (* =52.85),

61-72 aylik ¢ocuklara (¥ =52.24) gore yiiksektir ancak aradaki fark istatistiksel olarak

anlamli degildir.
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Tablo 24. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Duygularim
Yonetme Becerileri Alt Boyutu Puanlarinin Cocuklarin Yasina Gore t Testi
Sonuc¢lan

Cocuk Yas N T ss sd t p
48-60 ay 165 41,15 8,637 348 451 .652
61-72 ay 185 40,72 9,236

Toplam 350

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Duygularmi Y&netme
Becerileri alt boyutu puanlari ¢ocuklarin yasma gore anlamli bir fark
gostermemektedir, t (.451)=.652, p>0.05. 48-60 aylik cocuklarin arkadaslik becerileri

alt boyutu puanlar1 (* =41.15), 61-72 aylik ¢ocuklara (* =40.72) gore yiiksektir

ancak aradaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir.

Bu caliymada 48-72 aylik cocuklarm yasmm Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi toplam puani ve tiim alt boyutlardaki puanlarinda istatiksel
olarak anlamli diizeyde farklilik yaratmadigi goriilmistiir. Gilinlimiizde ¢alisan anne
sayisinin artmasina baglh olarak gocuklar kiiciik yasta okul dncesi egitimi kurumu ile
karsilagmakta, burada akranlari ile erken yasta etkilesim kurma imkan1 bulmaktadir.
Yasin sosyal beceriler iizerinde farklilik yaratmamasina neden olarak, cocuklarin okul
oncesi egitim aliyor olmalari, okulun yaninda evde de sosyal becerilerini
gelistirebilecekleri ortamin saglaniyor olmasi gosterilebilir. Karaoglu’nun (2016)
arastirma sonuglar1 bu bulgu ile paralellik gdstermektedir. Ote yandan, alan yazinda
yas ilerledikge sosyal becerilerinin gelistigini ortaya koyan aragtirma bulgularia
rastlamak da miimkiindiir (Omeroglu ve ark., 2014; Acun Kapikiran ve ark., 2006;
Yasar Ekici, 2013; Sar1, 2007; Gizir, 2002).

5.2.2.2. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi Puanlari Uzerinde
Cinsiyetin Etkisine liskin Bulgular

Bu béliimde Okul Oncesi Dénem Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi toplam
puanlar ile Baslangi¢c Becerileri, Akademik Destek Becerileri, Arkadaslik Becerileri
ve Duygularint Yonetme Becerileri alt boyutu puanlar iizerinde ¢ocuklarin
cinsiyetinin etkisi incelenmistir. Degerler Tablo 25, Tablo 26, Tablo 27, Tablo 28 ve
Tablo 29’da verilmistir.
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Tablo 25. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Toplam Puanlari
Uzerinde Cocuklarin Cinsiyetinin Etkisine fliskin t Testi Sonuclar

Cinsiyet N T SS sd t p
Kiz 165 191,03 26,285 346 2,305 022
Erkek 185 184,39 27,418

Toplam 350

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin toplam puanlarmin ¢ocuklarin

cinsiyetine gore anlamli bir fark gosterdigi goriilmektedir, t(2,305)=.022, p<0.05. K1z

¢ocuklarm toplam puanlari (* =191,03), erkek cocuklara (* =184,39) gére istatiksel
olarak anlamli derecede yiiksektir.

Tablo 26. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi’nin Baslangic
Becerileri Alt Boyutu Puanlarinin Cocuklarin Cinsiyetine Gére Mann-Whitney
U Testi Sonuclar

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U p
Kiz 186 182,26 33900,00 13623,000 123
Erkek 164 165,59 26826,00

Toplam 350

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Baslangic Becerileri alt boyutu
puanlarmin ¢ocuklarin cinsiyetine gore anlamli bir fark gostermedigi goriilmektedir,
(U=13623,000)=.123, p>0.05. Kiz ¢ocuklarin Baslangi¢ Becerileri alt boyutu puanlari
(Sira ort=182.26), erkek cocuklarin puanlarindan (Sira ort=165.59) yiiksektir ancak
aradaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir.

Tablo 27. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Akademik Destek
Becerileri Alt Boyutu Puanlarimin Cocuklarin Cinsiyetine Gore t Testi Sonuglari

Cinsiyet N ¥ SS sd t p
Kiz 165 47,06 7,403 346 2,531 012
Erkek 185 44,96 8,082

Toplam 350

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Akademik Becerileri alt boyutu
puanlarinin ¢ocuklarin cinsiyetine gore anlamli bir fark gosterdigi goriilmektedir,

t(2.531)=.012, p<0.05. Kiz ¢ocuklarin Akademik Destek Becerileri alt boyutu puanlari
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(X =47.06), erkek cocuklara ( * =44.96) gore istatiksel olarak anlamli derecede
yuiksektir.

Tablo 28. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi’nin Arkadashk
Becerileri Alt Boyutu Puanlarinin Cocuklarin Cinsiyetine Gore t Testi Sonuclar:

Cinsiyet N Y ss sd t p
Kiz 165 52,85 7,446 348 734 464
Erkek 185 52,24 8,196

Toplam 350

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Arkadaslik Becerileri alt boyutu

puanlari, ¢ocuklarin cinsiyetine gore anlamli bir fark gostermemektedir, t(.734)=.464,
p>0.05. Kiz ¢ocuklarin Arkadaslik Becerileri alt boyutu puanlar1 (¥ =52.85), erkek

cocuklara (¥ =52.24) gore yiiksektir ancak aradaki fark istatistiksel olarak anlamli
degildir.
Tablo 29. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi’nin Duygularim

Yonetme Becerileri Alt Boyutu Puanlarimin Cocuklarin Cinsiyetine Gore t Testi
Sonuclan

Cinsiyet N Y SS sd t p
Kiz 165 41,15 8,637 348 451 652
Erkek 185 40,72 9,236

Toplam 350

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Duygularini  Yonetme
Becerileri alt boyutu puanlari, cocuklarin cinsiyetine gore anlamli bir fark

gostermemektedir, t(.451)=.652, p>0.05. Kiz ¢ocuklarin Duygularin1 Y06netme

Becerileri alt boyutu puanlar1 (* = 41.15), erkek ¢ocuklara (* =40.72) gore yiiksektir

ancak aradaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir.

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nden alman toplam puan ve
akademik destek becerileri alt boyutu puanlarinda ¢ocugun cinsiyeti anlamli bir fark
yaratmistir. Buna gore, puanlarin kiz ¢ocuklarin lehine oldugu goriilmiistiir. Bu
farklilik, Baslangic Becerileri, Arkadaslik Becerileri ve Duygularini Yonetme
Becerileri alt boyutu puanlarinda goriilmemistir. Bulgulardaki bu cesitlilige neden
olarak, giinlimiizde cocuk yetistirme anlayisinin yavas yavas degisiyor olmasi,

cocuklarin cinsiyetlerine gore degil bireysel farkliliklara ve ilgi alanlarina gore
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yetistirilmesi ile ilgili bilingliligin artmas1 gosterilebilir. Alan yazinda cinsiyetin sosyal
beceriler iizerine etkisine iliskin c¢esitli bulgulara rastlamak miimkiindiir. Bazi
arastirmalarda sosyal becerilerde kiz ¢cocuklar lehine bir farklilik bulunurken (Ertiirk
Kara ve Giirgen, 2017; Yasar Ekici; 2013, Seven, 2007; Karaca ve ark., 2011; Tath ve
Alakog Pirpir, 2015) bazilarinda cinsiyetin anlamli bir etki yaratmadig1 belirlenmistir
(Ar ve Yaban, 2016; Tanriverdi ve Erarslan, 2015; Tungeli ve Akman, 2014; Aktas
Ozkafaci, 2012).

5.2.2.3. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Ol¢egi Puanlari Uzerinde

Anne Ogrenim Durumunun Etkisine Iliskin Bulgular

Bu boliimde Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi toplam puanlari ile
Baslangig¢ Becerileri, Akademik Destek Becerileri, Arkadaslik Becerileri ve
Duygularini Yo6netme Becerileri alt boyutu puanlari lizerinde anne 6grenim durumuna
etkisi incelenmistir. Degerler Tablo 30, Tablo 31, Tablo 32, Tablo 33 ve Tablo 34°te
verilmistir.

Tablo 30. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Toplam
Puanlarinin Anne Ogrenim Durumuna Gore ANOVA Sonuclari

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplararasi 3120,204 4 780,051 1,063 375
Gruplarigi 253113,456 345 733,662

Toplam 256233,660 349

Analiz sonuglari, Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin toplam
puanlarinda anne O6grenim durumuna gore bir fark olmadigini gostermektedir,
F(1,063)=.375 p>0.05. Baska bir ifadeyle, Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme
Olgegi toplam puani anne Ogrenim durumuna gore anlamli bir seklide

degismemektedir.
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Tablo 31. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi’nin Baslangic
Becerileri Alt Boyutu Puanlarinin Anne Ogrenim Durumuna Gore Kruskal
Wallis Sonuglar

Anne Ogrenim durumu n Sira Ort. sd 12 p
Ilkokul 87 169,53 4 1,180 .881
Ortaokul 64 169,80

On lisans 75 177,76

Universite 44 184,77

Toplam 350 175,68

Analiz sonuglarma gére, Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin
Baslangic Becerileri alt boyutu puanlar1 anne 6grenim durumuna gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir, y2(sd=4, n=350) = 1.180; p<0,05.

Tablo 32. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi’nin Akademik Destek
Becerileri Alt Boyutu Puanlarinin Anne Ogrenim Durumuna Gére ANOVA
Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplararas1 551,355 4 137,839 2,305 ,058 flkokul ile
ortaokul
Universite ile
ilkokul

Gruplarici 20628,600 345 59,793

Toplam 21179,954 349
Analiz sonuglari, Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Akademik

Destek Becerileri alt boyutu puanlarinda anne 6grenim durumuna gore anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir, F(2,305)= .058 p<0.05. Baska bir ifadeyle, Okul Oncesi
Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi Akademik Destek Becerileri alt boyut puanlar
anne Ogrenim durumuna goére anlamli bir seklide degismektedir. Anne Ogrenim
durumuna gore hangi gruplar arasinda fark oldugunu anlamak amaciyla yapilan LCD
testinin sonuglar1 incelenmistir. Buna gore; ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklarinin
Akademik Destek Becerileri alt boyutu puanlar1 (¥ =47,59) ile iiniversite mezunu

annelerin ¢cocuklarinin Akademik Destek Becerileri alt boyutu puanlarinin (* =47,68),

ilkokulu mezunu annelerin ¢ocuklarinin puanlarindan (* =44,30) daha yiiksek oldugu

goriilmiistir.
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Tablo 33. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi’nin Arkadashk
Becerileri Alt Boyutu Puanlarinin Anne Ogrenim Durumuna Gore ANOVA
Sonuc¢lan

Varyansin Kareler Sd Kareler F P
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplararasi 246,668 4 61,667 1,002 407
Gruplarigi 21240,546 345 61,567

Toplam 21487,214 349

Analiz sonuglar, Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Arkadaslik
Becerileri alt boyutu puanlarinda anne 6grenim durumuna gore bir fark olmadigini
gostermektedir, F(1,002)=.407 p>0.05. Baska bir ifadeyle, Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi’nin Arkadaslik Becerileri alt boyutu puanlari anne 6grenim
durumuna goére anlamli bir seklide degismemektedir.

Tablo 34. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Duygularim
Yonetme Becerileri Alt Boyutu Puanlarinin Anne Ogrenim Durumuna Gore
ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplamm Ortalamasi

Gruplararasi 216,396 4 54,099 673 611
Gruplarigi 27730,521 345 80,378

Toplam 27946,917 349

Analiz sonuglari, Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Duygularini
Yonetme Becerileri alt boyutu puanlarinda anne 6grenim durumuna gore anlamli bir
fark olmadigin1 gdstermektedir, F(.673)=.611 p>0.05. Baska bir ifadeyle, Okul Oncesi
Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Duygularim1 Ydnetme Becerileri alt boyutu

puanlar1 anne 6grenim durumuna gore anlamli bir seklide degismemektedir.

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nden alinan toplam puan ile
Bagslangi¢ Becerileri, Arkadaglik Becerileri ve Duygularini Yonetme Becerileri alt
boyutu puanlarinda anne 6grenim durumuna gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik
gorilmemistir. Bu bulgu cesitli arastirmalarca desteklenmektedir (Ertiirk Kara ve
Giirgen, 2017; Tanriverdi ve Erarslan, 2015). Anne 6grenim durumu, Akademik
Destek Becerileri alt boyutu puanlarinda ise anlamli bir fark yaratmistir. Buna gore,
ogrenim durumu yiiksek olan annelerin ¢ocuklarinin Akademik Destek Becerileri alt

boyutu puanlariin da yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu; 6grenim durumu yiiksek
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olan annelerin kendilerini gelistirme konusunda daha aktif olmasindan ve gocugun
egitimi ile ilgili konulara daha c¢ok ilgi duymasindan kaynaklanabilir. Carnaero,
Meghir ve Parey (2012) ile Lee ve Burkham (2002) 6grenim durumu yiiksek olan
annelerin ¢ocuklarina evde becerilerini destekleyici ortami1 daha fazla sunduklarini
belirtmektedir. Sri Susanty (2017), Suverna ve Sunita (2014) ile Tungeli ve Akman
(2010) da ¢alismalarinda benzer sekilde sosyal beceriler puanlarinin 6grenim durumu

yiiksek olan annelerin ¢ocuklarinin lehine oldugunu saptamistir.

5.2.2.4. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Ol¢egi Puanlar1 Uzerinde Baba

Ogrenim Durumunun EtKisine iliskin Bulgular

Bu béliimde Okul Oncesi Beceri Sosyal Degerlendirme Olgegi toplam puani ile alt
boyutlart puanlari {izerinde baba 6grenim durumunun etkisi incelenmistir. Degerler
Tablo 35, Tablo 36, Tablo 37, Tablo 38 ve Tablo 39’da verilmistir.

Tablo 35. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Toplam
Puanlarimin Baba Ogrenim Durumuna Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplararasi 4065,197 4 1016,299 1,39 237
Gruplarigi 4065,197 345 730,923

Toplam 256233,660 349

Analiz sonuglari, Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin toplam
puanlarinda baba Ogrenim durumuna gore bir fark olmadigimi gostermektedir,
F(1,39)=.237 p>0.05. Baska bir ifadeyle, Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme
Olgegi’nin toplam puanlar1 baba &grenim durumuna gére anlamli bir seklide
degismemektedir.

Tablo 36. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Baslangic
Becerileri Alt Boyutu Puanlarinin Baba Ogrenim Durumuna Gére Kruskal
Wallis Test Sonuclari

Baba Ogrenim Durumu N Sira Ort. sd 22 p
Ilkokul 64 179,04 4 1,769 778
Ortaokul 49 157,90

Lise 81 177,25

On Lisans 78 177,37

Universite 78 179,97

Toplam 350
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Analiz sonuglarma gére, Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi Baslangi¢
Becerileri alt boyutu puanlart baba 6grenim durumuna gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir, y2(sd=4, n=350) =1.769 p>0,05.

Tablo 37. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Akademik Destek
Becerileri Alt Boyutu Puanlarinin Baba Ogrenim Durumuna Gére ANOVA
Sonuclari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplararasi 421,294 4 105,323 1,750 .138
Gruplarigi 20758,661 345 60,170

Toplam 21179,954 349

Analiz sonuglari, Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Akademik
Destek Becerileri alt boyutu puanlarinda baba 6grenim durumuna goére bir fark
olmadigmi gostermektedir, F(1,750)= .138 p>0.05. Baska bir ifadeyle, Okul Oncesi
Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi’nin Akademik Destek Becerileri alt boyutu
puanlar1 baba 6grenim durumuna gore anlamli bir seklide degismemektedir.

Tablo 38. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi’nin Arkadashk

Becerileri Alt Boyutu Puanlarimin Baba Ogrenim Durumuna Gére ANOVA
Sonuclarn

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplamm Ortalamasi

Gruplararasi 490,902 4 122,725 2,017 ,092
Gruplarigi 20996,313 345 60,859

Toplam 21487,214 349

Analiz sonuglari, Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Arkadaslhk
Becerileri alt boyutu puanlarinda baba 6grenim durumuna gore bir fark olmadigini
gostermektedir, F(2,017)=.092 p>0.05. Baska bir ifadeyle, Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi’nin Arkadashik Becerileri alt boyutu puanlari baba 6grenim

durumuna gore anlamli bir seklide degismemektedir.
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Tablo 39. Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi’nin Duygularim
Yonetme Becerileri Alt Boyutu Puanlarimin Baba Ogrenim Durumuna Gore
ANOVA Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplararasi 463,819 4 115,955 1,456 215
Gruplarici 27483,098 345 79,661

Toplam 27483,098 349

Analiz sonuglari, Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Duygularini
Yonetme Becerileri alt boyutu puanlarinda baba 6grenim durumuna gore bir fark
olmadigimi gostermektedir, F(1,456)= .215 p>0.05. Baska bir ifadeyle, Okul Oncesi
Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi’nin Duygularini Yonetme Becerileri alt boyutu

puanlar1 baba 6grenim durumuna gore anlamli bir seklide degismemektedir.

Bu calismada 48-72 aylik c¢ocuklarin baba &grenim durumuna gore Okul Oncesi
Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi toplam puani ve tiim alt boyutlardaki puanlarinin
istatiksel olarak anlaml1 diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir. Bu bulgu, okul 6ncesi
donemdeki ¢cocuklarin bakimi ile babalarin daha az ilgilenmesi ve babalarin calismaya
ayirdig: stirenin fazla olmasindan kaynaklanabilir. Baba 6grenim durumu bu nedenle
cocuklarin sosyal becerileri lizerinde belirleyici bir rol oynamamuis olabilir. Bu bulgu,
Ertiirk Kara ve Giirgen’in (2017) bulgusu ile paralellik gostermektedir. Alan yazin
incelendiginde cocuklarin sosyal becerileri iizerinde baba 6grenim durumunun anlamh
bir etki yarattifin1 ortaya koyan arastirmalara da rastlamak miimkiindiir (Elibol

Giiltekin, 2008; Tungeli ve Akman, 2010; Tatl, 2014).

5.3. Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olcegi ile Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olcegi Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Bu boliimde Aile- Ogretmen lletisimi ve Isbirligi Olgegi ve alt boyutlar: ile Okul
Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi ve alt boyutlar: arasindaki iliskiye ait
analiz sonuglarina yer verilmistir. Iki 6lgme araci arasindaki iliskiye ait korelasyon

degerleri Tablo 40’ta verilmistir.
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Tablo 40. Aile- Ogretmen Tletisimi ve Isbirligi 61¢egi ile Okul Oncesi Beceri Sosyal

Degerlendirme Olgegi Arasindaki Iliskiye Ait Korelasyon Degerleri

AOIIO Aile Katihm1  iletisim Beklenti  Isbirligi
SBDO A15(*%) .362(**) .309(**) 350(*%)  .392(**)
Baglangi¢ Becerileri 278(**) .220(**) 243(*%) 257(*%) 273(*%)
Akademik Destek Becerileri .362(**) .315(**) 301(**%) .318(**) .332(**)
Arkadaslik Edinme Becerileri .389(**) .339(**) .289(**) .345(**) .366(**)
Duygularini Y6netme Becerileri  .376(**) 347(*%%) 223(**) 272(*%) .359(**)

n:350 **p<0.01

Tablo 40°ta yer alan korelasyon katsayilarinin referans araligi r=.10 - .29 aras1 diisiik,

r=.30 - .49 arasi orta ve r=. 50 - 1 aras1 yliksek diizey olarak alinmistir (Cohen, 1988).

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi ile Aile- Ogretmen iletisimi ve
Isbirligi 6l¢egi toplam ve alt boyutlar: arasindaki korelasyonlarin tamami pozitif ydnlii

ve istatiksel olarak anlamli bulunmustur.

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi toplam puaninin, Aile- Ogretmen
Iletisimi ve Isbirligi Olgegi toplam puani ile yiiksek diizeyde (r=.415 p<0.01), Aile
Katilmi alt boyutu ile orta diizeyde (r=.362 p<0.01), Iletisim alt boyutu ile orta
diizeyde (r=.309 p<0.01), Beklenti alt boyutu ile orta diizeyde (r=.350 p<0.01) ve
Isbirligi alt boyutu ile orta diizeyde (r=.392 p<0.01) iliskisi vardur.

Aile- Ogretmen Iletisimi ve Isbirligi Olgegi toplam puaninin, Baslangig Becerileri alt
boyutu ile diisiik diizeyde (r=.278 p<0.01), Akademik Destek Becerileri alt boyutu ile
orta diizeyde (r=.362 p<0.01), Arkadaslik Becerileri alt boyutu ile orta diizeyde
(r=.389 p<0.01) ve Duygularin1 Yonetme Becerileri alt boyutu ile orta diizeyde (r=.376
p<0.01) iligkisi vardir.

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi Baslangic Becerileri alt boyutunun,
Aile Katilim alt boyutu ile diisiik diizeyde (r=.220 p<0.01), Iletisim alt boyutu ile
diistik diizeyde (r=.243 p<0.01), Beklenti alt boyutu ile diisiik diizeyde (r=.257 p<0.01)
ve Isbirligi alt boyutu ile diisiik diizeyde (r=.273 p<0.01) iliskisi vardur.
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Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi Akademik Destek Becerileri alt
boyutunun, Aile Katilmi alt boyutu ile orta diizeyde (r=.315 p<0.01), Iletisim alt
boyutu ile orta diizeyde (r=.301 p<0.01), Beklenti alt boyutu ile orta diizeyde (r=.318
p<0.01) ve Isbirligi alt boyutu ile orta diizeyde (r=.332 p<0.01) iliskisi vardur.

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi Arkadashk Becerileri alt
boyutunun, Aile Katilimi alt boyutu ile orta diizeyde (r=.339 p<0.01), iletisim alt
boyutu ile diisiik diizeyde (r=.289 p<0.01), Beklenti alt boyutu ile orta diizeyde (r=.345
p<0.01) ve Isbirligi alt boyutu ile orta diizeyde (r=.366 p<0.01) iliskisi vardir.

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi Duygularini Y énetme Becerileri alt
boyutunun, Aile Katilimi alt boyutu ile orta diizeyde (r=.347 p<0.01), iletisim alt
boyutu ile diisiik diizeyde (r=.223 p<0.01), Beklenti alt boyutu ile diisiik diizeyde
(r=.272 p<0.01) ve Isbirligi alt boyutu ile orta diizeyde (r=.359 p<0.01) iliskisi vardur.

Bu ¢aligmada Aile- Ogretmen lletisim ve Isbirligi Olcegi toplam ve alt boyut puanlari
ile Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi toplam ve alt boyut puanlari
arasinda pozitif yonlii ve anlamli iligkiler tespit edilmistir. Ogretmenlerin Aile
Katilim, Isbirligi, Beklenti ve Iletisim puanlari arttik¢a, ¢ocuklarm sosyal beceri
puanlarinin toplam ve alt boyutlar (Baslangi¢, Arkadaslik, Akademik Destek ve
Duygularint Yonetme Becerileri) bazinda da arttigi goriilmiistiir. Alan yazinda bu
bulgu ile paralellik gosteren ¢esitli arastirmalara rastlamak mimkiindiir (Giilleci,
2017; Goktas, 2015; Yasar Ekici, 2013; Ekici Vural, 2006; Powell, Son, File ve San
Juan, 2010; Van Voorhis, Maier, Epstein ve Lloyd, 2013; Soo-Yin, 2003). Ulusal
arastirmalarda, aile- 6gretmen iletisim ve igbirligi ¢aligmalar1 kapsaminda yogunlukla
aile katilimi1 ¢aligmalarina yer verildigi goriilmektedir. S6z konusu arastirmalarda, bu
calisma ile benzer sekilde Ogretmenlerin sunduklar1 aile katilimi g¢aligmalarinin
niceligi ve niteligi arttikca cocuklarin sosyal becerilerinin de gelistigi ortaya
konmustur. Ornegin; Giilleci (2017) c¢alismasinda annelerin ev temelli katilim
diizeyleri arttik¢ca ¢ocuklarin sosyal igbirligi ve sosyal etkilesim puan ortalamalarinin
da arttigini tespit etmistir. Ekici Vural (2006) ve Goktas (2015) ise kurduklar1 deneysel
desende, sosyal beceri puan ortalamasi en yiiksek olan grubun aile katilimli sosyal
beceri egitimi programinin uygulandigi grup oldugunu saptamistir. Yasar Ekici (2013)
ise aileleri, okulun aile Kkatilimi1 g¢alismalarina katilan g¢ocuklarin sosyal beceri

puanlarinin  katilmayan ailelerin ¢ocuklarina kiyasla daha yiiksek oldugunu
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belirlemistir. Bu bulguya neden olarak, ¢ocugun ¢evresinin becerileri lizerinde etkili
olmas1 gosterilebilir. Brofenbrenner’e (1989) gore; cocugun gelisim ve egitim
siirecinde i¢ ice gegmis sistemlerin etkisi s6z konusudur. Bu sistemler i¢inde ¢ocuk
oncelikli olarak ailesinden, okula baslama yasinin gelmesi ile birlikte okul ¢evresi ve
ogretmeninden etkilenmektedir. Cocugun ¢evresindeki yetiskinlerin uyumlu bir iligki
icinde olmasi, ¢ocugu evde ve okulda tutarli ve birbiri ile uyumlu olarak desteklemesi,
birbirini tamamlayict olma islevini etkili bir bigimde gerceklestirmesi ¢ocugun
becerilerini gelistirme siirecinde en giiclii faktorlerdendir. Bu arastirmada ortaya
konan iligkilerin, ailelerin giintimiizde okul Oncesi egitimin Snemi ve ¢ocugun
gelisimindeki rolleri konularinda gegmise kiyasla daha bilingli olmalar1 (Vlasov ve
Hujala,2017) neticesinde Ogretmen ile isbirligine daha agik olmalarindan da

kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Ogretmenin aile ile kurdugu iletisim ve isbirligi ile gocuklarin sosyal becerileri
arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada asagidaki
sonuclara ulasilmistir. Elde edilen her bir sonug i¢in aile, 6gretmen ve arastirmacilara

yonelik oneriler sunulmustur.

Calismanin 6rnekleminde yer alan 6gretmenlerin aile iletisim ve igbirligi calismalarina
(beklenti, aile katilim, igbirligi ve iletisim) yiiksek diizeyde yer verdigi belirlenmistir.
Bu sonugtan hareketle, Ogretmenden Ogretmene Ogrenme ilkesi gbdz Oniinde
bulundurularak ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin diger meslektaslar ile aile
iletisim ve igbirligine yonelik ¢alismalarini paylasabilecekleri toplantilar, seminerler
planlanmas1 Onerilebilir. Bununla beraber, ailelerin 6gretmenle olan iletisim ve
isbirligine iliskin deneyimlerini ¢ocuklarmin egitimindeki roliiniin heniiz farkinda

olmayan aileler ile paylasabilecekleri ortamlar saglanabilir.

Caligmanin 6rnekleminde yer alan 6gretmenlerin yaslarinin ve mesleki deneyimlerinin
aile iletisim ve igbirligi ¢aligmalar1 lizerinde anlamli bir etkisi oldugu ve yas grubu
bliyiik olan 6gretmenlerin bu ¢alismalara daha fazla yer verdigi belirlenmistir. Bu
sonugtan hareketle, yas grubu biiylik ve mesleki deneyimi fazla olan 6gretmenlerin
ozellikle ziimre toplantilarinda yasadiklar1 deneyimleri, karsilastiklart aile tiirlerini,
ailelerin ¢ocuklara iliskin beklentilerinin ¢esitliligine iliskin gdzlemlerini yas1 kiigiik

grupta ve daha az deneyimi olan 6gretmenlerle paylasmalari Onerilebilir. Ziimre
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toplantilart disinda okullarda aile 6gretmen isbirliginin gli¢lendirilmesi konulu
seminerler diizenlenerek bu seminerler yoluyla da deneyimler paylasilip uygun

miidahale ¢calismalari iiretilebilir.

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerden licretli 6gretmenlerin aile iletisim ve
isbirligi calismalarinin geneline ve aile katilimi ¢alismalarina kadrolu 6gretmenlerden
daha fazla yer verdigi, kadrolu 6gretmenlerin ise isbirligi calismalarini ticretli
ogretmenlerden daha fazla gerceklestirdigi belirlenmistir. Ogretmenin statiisiiniin aile
iletisim ve isbirligi caligmalarini etkilemesi sonucundan hareketle, arastirmacilara
Ogretmenlerin ailelere yonelik ¢alismalar iiretebilmelerine rehberlik edecek atdlye
caligmalari, seminerler diizenlemeleri onerilebilir. Bu noktada Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yayinlanan Okul Oncesi Programu Ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim
Rehberi’nin de referans olarak kullanilmasi 6nerilebilir. Bu galismalarda, 6gretmenin
statlisiiniin nigin bdyle bir etki yarattig1 ile ilgili derinlemesine bilgi almay1 saglayacak

goriigme vb. yontemler ile yeni arastirmalar planlanabilir.

Calisma grubunda yer alan cocuklarin sosyal becerilerinin baslangi¢, arkadaslik,
akademik destek ve duygularin1 yonetme becerileri alt boyutlarinda yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir. Bu sonugtan hareketle, akran desteginin siniflarda etkili bir
sekilde kullanilmasi i¢in 6gretmenlerin yonlendirilmesi Onerilebilir. Sosyal beceri
diizeyi diisiik olan az sayidaki ¢ocugun sosyal becerilerinin gelistirilmesi i¢in akran

desteginin yaninda aileye bireysel destek de sunulabilir.

Caligma grubunda yer alan ¢ocuklarin yasinin sosyal beceriler iizerinde anlamli bir
farklilik yaratmadigi belirlenmistir. Bu sonugtan hareketle, daha biiyiik 6rneklemlerde
ve sosyal becerilerin ¢cok yonlii degerlendirildigi (aile, 6gretmen goriismeleri, gozlem,

standart 6l¢me araglar vb. ile) yeni aragtirmalar planlanmasi 6nerilebilir.

Calisma grubundaki ¢ocuklardan kiz ¢gocuklarinin sosyal beceriler toplam ve akademik
destek becerileri alt boyutu puanlarinin erkek ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Cocuklarin cinsiyetlerinin neden s6z konusu farklilig1 yarattig

derinlemesine arastirmalar ile incelenebilir.

Calisma grubunda yer alan c¢ocuklarin annelerinin 6grenim durumunun yalnizca
cocuklarin akademik destek puanlarinda etki yarattig1 ve bu etkinin annesinin 6grenim
durumu yiiksek olan ¢ocuklarin lehine oldugu belirlenmistir. Bu sonugtan hareketle,
O6grenim durumu diisiik olan annelerin ¢ocuklarimin sosyal becerilerini
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destekleyebilmeleri i¢in aragtirmacilar tarafindan c¢esitli miidahale programlar

gelistirilmesi onerilebilir.

Calisma grubunda yer alan cocuklarin babalarmin 6grenim durumunun sosyal
becerileri lizerine anlamli bir farklilik yaratmadigi belirlenmistir. Bu sonucgtan
hareketle, babalarin ¢ocuklarin sosyal becerileri lizerindeki etkisini ortaya koyabilecek
O6grenim durumu disinda ¢esitli degiskenler belirlenerek (baba ¢ocuk iliskisi, ¢cocuk

yetistirme tutumu, ¢alisma saatleri vb.) yeni arastirmalar planlanmasi onerilmektedir.

Son olarak, arastirmada 6gretmenlerin aile ile kurdugu iletisim ve isbirligi ¢caligsmalari
ile ¢ocuklarin sosyal becerileri arasinda anlamli ve pozitif yonli iliskiler oldugu ortaya
konmustur. Aile ve 6gretmen arasindaki iliskinin niteliginin ¢ocugun sosyal becerileri
tizerinde ne denli 6nemli oldugunun altin1 ¢izen bu sonuctan hareketle, 6gretmenlere
aileleri cocugun egitiminde bir partner olarak gérmeleri, egitime katilmalar1 yoniinde
tesvik etmeleri Onerilebilir. Bununla beraber, 6gretmenlerin ailelere gesitli iletisim
kanallar1 yoluyla ulasarak devamli irtibat halinde olmalari, cocugun gelisimi, birlikte
kat ettikleri yol konusunda bilgi vermesi, aileyi bu siirecte yiireklendirerek ¢ocugun
egitimine katilimina devam etmesini saglamasi ve ¢ocugundan gelisimsel olarak
gercekei beklentiler icinde olmasi yoniinde rehberlik etmesi Onerilebilir. Aile ve
ogretmen arasinda kurulan giiclii iliski ile ¢ocugun toplumun bir pargas: olmasina,
sosyal olarak uygun tutum ve davraniglar sergilemesinin birbiri ile dogrudan iliskili
oldugu aile ve 6gretmence unutulmamalidir. Bu arastirmada s6z konusu iliski standart
Ol¢me araglarn ile ailelerin degerlendirmelerine bagvurularak ortaya konmustur.
Aragtirmacilara, nitel arastirma yontemlerini de kullanarak daha dar 6rneklemlerde

derinlemesine arastirmalar yapmalar1 6nerilebilir.
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