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Egitim; Ogretmen, Ogrenci ve veli liggeninden olusan oldukga biiyiik bir
platformdur. Ogrencilerin akademik basarilarnin altinda yatan &nemli bir etken de
ebeveynlerin, c¢ocuklarinin egitimlerine nasil bir yaklasim sergiledikleridir. Anne-
babalarin egitim siirecini algilayiglari, bu silirece katilimlari, Ogrenciye yonelik
beklentileri, 6gretmenle olan iligkileri, sosyo-ekonomik durumlar gibi pek ¢ok durum,
Ogrencilerin akademik basarilarini olumlu veya olumsuz etkilemektedir. Bu ¢alismanin
amaci, TEOG basari siralamasinda, Tirkiye birincisi olan Tunceli’de, ailelerin bakis
acis1 ile ogrencilerin TEOG basarilarim1 etkileyen degiskenlerin saptanmasi ve
ebeveynlerin bu basariya olan katkisinin incelenmesidir.

TEOG smavin1i konu edinen arastirmanin evrenini, Tunceli illinde TEOG
sinavina giren 0grencilerin, anne - babalar1 olusturmaktadir. Bu kisiler, Tunceli’de
devlet ortaokullarinda ve 0zel ortaokulda okuyan ve 2016-2017 yilinda TEOG
sinavina girmis dgrencilerin anne - babalaridir. Arastirmada, TEOG siavinda, basarili
olmus ve bir egitim kurumuna yerlesmis 6grencilerin ailelerine, 69 sorudan olusan bir
anket uygulanmistir. Anketin icerigi, Ogrenciler ile ilgili baz1 kisisel bilgileri, onlarin
TEOG basarilarina iligkin bilgileri ve 6grencilerin TEOG basarilarin1 belirleyen
degiskenleri ortaya ¢ikartmayi amaglayan sorular1 kapsamaktadir. Bu ¢aligma, tarama

modelinde yapilan niceliksel tiirde, betimsel bir aragtirmadir.
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Tunceli son ii¢ yildir liselere yerlestirme i¢in kullanilan Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavlarinda Tiirkiye birincisi olmus bir ildir. Il ayrica,
Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (TUIK, 2016) illerde Yasam Endeksi Arastirmasi’na
gore de egitimde en basarili ildir. Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG)
smavlarinda, Tiirkiye’de 6nemli dereceler kazanan ve basarisi ile birgok kurum ve
kisinin dikkatini lizerine ¢eken Tunceli’de yapilan bu aragtirmanin bulgular1 sunlardir.
Ebeveynlere gore, cocuklarin, akademik kariyerlerine nasil yon verdikleri, hangi
onlemleri, ne derecede aldiklari, rehber edindikleri davranis kaliplari, motivasyon ve
kaygi diizeyleri ve ders ¢alisma aligkanliklarina sahip olma diizeyleri onlar1t TEOG’da,
basariya ve basarisizliga gotiiren stratejilerdir. Aile boyutu ile demokratik bir anne
baba tutumuna sahip olma, ¢ocuklarin sosyal, kiiltiirel ve psikolojik taleplerine cevap
verme, akademik yasantisini Onemseme ve hayatlarinda gerekli yardim ve
diizenlemelerde bulunma gibi o6zellikler, Ogrencilerin TEOG basarisint olumlu
etkilemektedir. Ailelere gore, Ogretmenlerin &grencilere yonelik tutumu, simif
yOnetimi, ders anlatim tarzi, ilgisi, onlar1 sinava ve derse motive etme beceresi de
TEOG basarisini etkilemektedir. Benzer sekilde, ebeveynler i¢in; okulun sahip oldugu
fiziksel, sosyal ve kiiltiirel imkanlar, okul yonetiminin 6grenciye yaklasimi, idarenin
sahip oldugu 6zellikler, etkili ve ulasilabilir bir rehberlik servisine sahip olma durumu
da cocugun TEOG basarisinda etkili bir baska degiskendir. Son olarak, 6gretim
programinin igerigi, TEOG sinav sistemi ile Ortiisiip ortligmedigi ve nasil uygulandigi
ayni sekilde ¢ocuklarinin TEOG basarilarinda belirleyici degiskenlerden birisi olarak

aileler tarafindan dile getirilmistir.

Egitim sisteminin 6nemli bir bileseni olan ailelerin, ¢ocuklarma ait TEOG
basarilarinin altinda yatan nedenlere iliskin goriislerini merkeze alan bu arastirma, alan

yazinda dnemli bir eksikligi gidermeye yonelik bir ¢alismadir.

Anahtar Kelimeler: TEOG, Merkezi Sinav Sistemi, Ailelerin Bakisi, Basariy1
Etkileyen Faktorler.
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Education is a quite big platform that consists of teacher, student and parents
triangle. One of the important factors which affect the academic successes of students is
how their parents have an approach to their education. Many situations such as parents’s
minds and attendance to education process, parents’s expectatiton from the student,
relationship with teacher and socioeconomic conditions, affect students academic
success positively or negatively. The purpose of this study is to determine the variables
affecting students’ TEOG achievements with the perspective of the families in Tunceli
that became the first ranking in Turkey in TEOG success and examine the contribuiton

of parents to this success.

The parents whose students took part in TEOG exam in Tunceli, form the
universe of the research that is about TEOG exam. These parents are parents of the
students studying at public and private secondary school and having taken TEOG exam
in 2016-2017. In this research, a 60 question questionnaire was applied to the families
whose students became successfull in TEOG exam and got accepted into an educational
institution. The questionnarie conatins questions that aim to determine the students’
some personal information about their TEOG achievements and the variables affecting
students’ TEOG achievements. This study is a descriptive research being done in

quantification type in scanning model.
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Tunceli is a province that has been first in Enterance to High School Exam
(TEOG), which is used to enterance for high schools, in Turkey for three years.
Furthermore, this province is the most successful city according to Turkish Statistical
Institute’s (TUIK 2016) cities’ life index research. The research, being done in Tunceli
that took attention of many institutions and people with it is acievements in Entrance to
High School Exams (TEOG) in Turkey, has these results: How students direct their
academic career according to their parents, which precautions are taken,students’
behaviour patterns, students’ motivation and anxiety level and their study habits and
strategicies providing success or failure in TEOG. The features, such as having a
democratic family attitude, satisfying students’ sociocultural and psychological
demands, caring their academis life, helping them in their life, affect their TOEG
achievements positively. According to families, attitude of teachers towards to students,
classroom management, the style of lecture, teachers’ ability to motivate students’ to the
exam and lessons, also affect TEOG success. Similarly the physical and sociocultural
opportunities of school, attitude of school principals towards students and an affective
and accesible counseling service, are another effective factor according to families.
Finally the content of education program, its compliance with TEOG system, and how
to apply the exam was expressed as significative factors on students’ TEOG

achievements by their families.

This survey, focusing on the opinions of families, being an important component
of the education system, on students’ TEOG achievements, is a study for filling an

important gap in the literature.

Key words: TEOG, Examination System, Parents’ Opinions and Factor

Affecting Success.
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BIiRINCi BOLUM

I. GIRIS

Ailelerin bakis acis1 ile 6grencilerin TEOG basarilarini etkileyen faktorlerin
saptanmasi ve ailelerin bu basariya olan katkisinin incelenmesini konu alan aragtirmanin
bu bolimiinde, arastirmanin problemine, amacina, Onemine, sayiltilarina,

siirhiliklarina, konuyla ilgili 6nemli tanimlara ve temalara yer verilmistir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Tiirk egitim sisteminde merkezi sinavlar dnemli bir rol oynar. TEOG, LYS,
KPSS gibi smavlar ile adaylarin akademik ve meslek bilgileri sinanir ve siavlardan
aldiklar1 puanlara gore ilgili egitim programlarina ve mesleklere yerlestirme yapilir. Bu
tip smavlar iilkemizde OSYM, MEB vb. gibi merkezi sistem tarafindan uygulanir. Bu
sinavlarda biligsel basamakta yer alan bilgiler, ¢oktan se¢meli test maddeleri ile
Olctliirler. Egitim-6gretim siirecinin heniiz basinda se¢gme amacli yapildigi i¢in bu
sinavlarda, tanima yerlestirmeye yonelik degerlendirme kullanilir. Tanima ve
Yerlestirmeye doniik degerlendirme Demirel’e gore (1998) 0Ogrencilerin programa
baslamadan once 6n kosul niteligindeki biligsel davranis, duyussal 6zellik ve devinissel
becerilerini tanilamak icin yapilan degerlendirmedir. Ogrencilerin hazirbulunusluk
diizeylerini belirlemek tlizere de tanimlayici degerlendirme c¢alismalarina yer
verilmektedir. Bu degerlendirmede kullanilan test ¢esitleri arasinda yetenek, tanima,
yerlestirme ve muafiyet testleri yer almaktadir. Boylece Ogrenci, hedeflere ulagma
derecesine gore ilgili birime yerlestirilir. Merkezi sinava giren 6grenci sayisinin fazla
olmas1 ve kisitli yerlestirme kapasitesinden dolay1 bu sinavlarda bagil degerlendirme
olgiiti kullanilir. Bagil degerlendirmede bir adayin basarisi, diger adaylarin basari
diizeylerine gore degerlendirilir (Bastiirk, 2014). Bu durum, adaylarin sinava

yiikledikleri anlami1 bigimlendiren 6nemli bir 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.



Bircok diisiiniir formel egitimin 6nemli asamasi olarak Ilkdgretim asamasini
goriir (Alexander, 2004; Psacharopoulos ve Patrinos, 2004). Ilkdgretimin; toplumsal
onemi Farooq ve Kai (2016, s. 40) tarafindan su sekilde &zetlenmistir. “Ilkdgretim
toplumun basarisinin temelini olusturur. Ilkégretim, dgrencinin verimliligini arttirir ve
sosyal kaynaklara bagimhiligini azaltir. [lkogretimin amaci, ¢ocuklarin grenme
potansiyellerini aciga c¢ikartarak topluma katilmalarini saglamaktir. Ogrencilerin
akademik basarilar1 ise birgok faktorden olumsuz etkilenir. Bunlar; 6grenme
ortamlarinin  yetersizligi, uygun olmayan 0&grenme yontemlerinin segilmesi,
Ogretmenlerin motivasyonsuz olusu, 6grencilerin yetersiz beslenmesi ve sagliksiz
ortamlar, okulun bulundugu cevre, ailesel faktorler gibi pek ¢ok sey siralanabilinir.
Egitimin kalitesini arttirmak icin, Ogrencilerin 6grenme kapasitesini diisliren ¢oklu
etkenlere yanit olacak entegre egitim sistemleri gelistirmek gerekir. Kaliteli egitim,
toplumsal cinsiyet dahil diger tiim esitsizlikleri gidermelidir. {lkdgretim birey igin ¢ok
degerlidir. Burada alinan egitim bir sonraki agsamaya tasinmasa bile kiymetli bulunur;
kadinlarin statiistinii iyilestirir, yoksullugu hafifletir ve eninde sonunda ortadan kaldirir.
[Ikdgretim siirecinin sonunda yapilan TEOG smavi yukarida dile getirilen sebeplerden
dolay1 6nemli bir doniit gorevi gormektedir. Ciinkii bir 6lgme degerlendirme nesnesi
olarak diisiinebilecegimiz sinavlar ile hem ¢ocuklarin akademik basarilari hem egitim
sisteminin kalitesi hem de Ogretmenlerin performans: hakkinda bize 6nemli bir veri
kaynag1 sunulur.

Bilindigi gibi “egitim sistemlerinin temel amaci, o {ilkenin nitelikli insan giiclinii
yetistirmek ve yurttaglarina vatandashik egitimi vermektir. Bunu gergeklestirebilmek
icin her egitim sistemi, yetistirecegi insan modelini sahip oldugu egitim felsefesi ve
insan gilicii politikast 1s131inda  saptayarak egitim etkinliklerini bu amaca gore
diizenlemektedir” (Onur ve Sanal, 2016). Egitsel basarinin 6nemli bir yordayicisi olarak
sinav; bu anlamda merkezi bir 6nem tasir ve bu amaca ulasip ulasmadigimizin 6nemli
bir gostergesidir. Glindogdu ve digerleri (2010, s. 319), Kahveci ve Kayapinar’in
caligmalarina dayanarak iilkemiz egitim sisteminde uygulanan sinavlarin 6nemini su
sekilde ifade ederler; “Kabul edilmektedir ki, lilkemizdeki oOgrenci sayist her yil
artmaktadir ve bu say1 bircok Avrupa iilkesinin toplam niifusundan da fazladir. Nicelik
bakimindan bu cokluk, iilkemizde bulunan egitim kurumlarma sinavlar araciligiyla

secerek yerlestirilmesiyle egitimde kalite yakalanmaya ¢aligilmaktadir.”



[Ikdgretimin son sinifinda uygulanan TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime
Gecis Sinavi) yukarida betimledigimiz 6zelliklere sahip sinavlardan birisidir. TEOG
sinavi ile sekizinci smifta okuyan 6grenciler, ortadgretime yerlestirileceklerdir (MEB,
2016). Bu sinavda, ogrenciler ortak degerlendirme kapsamindaki alti temel dersten;
“Tiirkge, Matematik, Fen ve Teknoloji, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iilik ve Yabanci Dil” sinavina tabii tutulmaktadir. Dersler,
yapilandirmaci yaklagimin esas alindigi yeni 6gretim programina gore islenmistir.
Ogrenciyi merkeze alan yaklasimlardan biri olan yapilandirmaci yaklasim, 6grenmeyi
Ogrencinin etkin rol aldig1 bir siire¢ olarak gérmektedir. TEOG sinavinda kullanilan
Ol¢me araci, programin hedefleri dogrultusunda, yapilandirmaci yaklagima uygun olarak
hazirlanmistir. Ortak smavlarda her ders i¢in c¢oktan se¢meli 20 soru sorulmakta,
degerlendirmede yanlis cevap sayist dogru cevap sayisini etkilememektedir. Ortak
simavlarda A, B, C ve D kitap¢ig1 olmak iizere dort tiir kitapcik verilecektir. Siav stiresi
her ders i¢in 40 dakikadir ve “olaganiistii haller ve 6zel durumlar diginda, sekizinci
siifta 6grenim goren her 6grenci kendi okulunda siava girilmektedir.” (MEB, 2016,
s.4).

TEOG smavi Tirk egitim sisteminde uygulanan onemli merkezi sinavlardan
birisidir. Bu sinava 6grencilerin, ailelerin, okul ve 6gretmenlerin yiikledikleri anlam,
ogrencinin gelisimsel 6zellikleri ve egitim hayat1 diisiiniildiigiinde oldukc¢a biiyiiktiir.
Genellikle her smavin sonucu, 6zneler tarafindan basar1 ve basarisizlik iizerinden
degerlendirilir. Weiner’a (1983) gore, “bireyler basar1 karsisinda mutluluk, gliven ve
kisisel doyum, basarisizlik karsisinda ise iiziintli, hayal kirikli§i1 ve depresyon gibi
duyussal tepkiler gelistirmekte ve bu duygular basari-basarisizlik nedenlerinin
algilanma bi¢imine bagl olarak degismektedir” (Kurt ve Erdem, 2012, s.112). Sinavin
sonucuna gore, olumlu veya olumsuz anlam yiiklemede, sistem igerisindeki ilgili
elemanlar yoneltilir. Bernard Weiner (1979) yiiklemeyi, insanlarin basar1 ve
basarisizliklarini agiklamak amaci ile gelistirdikleri nedensellikler olarak tanimlar.

Kisinin egitim hayatinda ¢ok 6nemli bir donemec¢ olan liseye gegcis silirecinde
TEOG smavi; Ogrenciler, aileler, 6gretmen ve okul i¢in 6nemli bir gostergeye,
degerlendirme kistasina, kaygi ve stres yiikiine doniigsmiistiir. Her bilesen (6grenci,

Ogretmen, okul ve aile) bu siirecten basari ile ¢ikip, basariyr kendi hanesine yazmay1



ummaktadir. Calismanin bir boyutu, TEOG smavinin bu yoniine, yani toplumsal
karsiligina deginmektir.

Egitim sistemi igerisinde bir 6grencinin akademik basarisi, sadece kendi bireysel
cabasi olarak karsimiza ¢ikmaz. Akademik basari birbiriyle iligkili birgok faktoriin ortak
etkisi sonucu karsimiza c¢ikmaktadir. TEOG smavinda basarili olan 6grencilerin
basarilarinin altinda yatan nedenler disiiniildiigiinde bunlar genellikle, birey kaynakli
faktorler (O0grenciye ait Ozellikler), ailesel faktorler, ogretmen kaynakli faktorler,
Ogretim programi ve okul kaynakli faktorler adi altinda degerlendirilebilecek 6zellikler
olarak diisiiniilebilinir.

Akademik basartyr olanakli kilan Ogrenciye ait ozellikler (birey kaynakli
faktorler); genellikle zeka, 6grenme hizi, motivasyon, duyussal hazirbulunusluk,
zamanut etkili kullanma ve ders ¢alisma aliskanligi, kisilik, 6z yeterlilik ve 6z diizenleme
kapasitesi, genel kaygi durumu gibi duyusal 06zellikler ile bazi aliskanliklardir
(Gladwell, 2011; Dogan, 2008). Bu bireysel faktorler yeterli bir diizeye ulastiginda,
akademik performansi artirarak 6grenciyi basariya ulastiracaktir.

Akademik basariyr olanakli kilan aile ve sosyal g¢evreye ait faktorler ise
genellikle, 6grencilere yonelik anne babanin sergiledigi tutum ve davranig bigimi, anne-
babanin egitim kariyeri, ailenin genel sosyo-ekonomik diizeyi (SED) ile ailenin egitime
yonelik destekleyici katilimidir. Anne-babalarin g¢ocuk yetistirmede sergiledikleri
demokratik anne baba tutumu (Kuzgun, 1972); sevgi ve hosgorii temeline dayanan,
onlarin gorislerini dikkate alan ve onlara rehber olan 6zellikleri biinyesinde barindirir.
Bu 6zeliklere sahip anne babalarin ¢ocuklarin akademik basaris1 daha yiiksektir. Benzer
sekilde, yiiksek bir egitim diizeyine sahip ebeveynlerin cocuklari, egitim Ogretim
hayatlarinda daha basarili olacaktir. Bu ¢ocuklarin akademik basarilar1 daha yiiksektir
(Hortagsu, 1995).  Ailenin, sosyo-ekonomik seviyesi ile Ogrencinin sergiledigi
akademik basar1 arasinda pozitif anlamli bir iligki vardir. Sosyo-ekonomik diizey
yiikseldikge, ailelerin sinifsal pozisyonlari, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeye dogru
ciktikga egitim icin uygun firsatlar daha ¢cok olugmakta bu da akademik basariy1 olumlu
etkilemektedir (Gregg ve Machin, 1999). Benzer sekilde ailenin egitime yonelik
destekleyici katilimi, ¢cocuklarinin ev ddevlerini ve derslerini takip etmeleri, okul ve

Ogretmenle olan saglikli ve etkili iletisimi, destekleyici ve tesvik edici davranislarinin



akademik basari tlizerinde olumlu etkisi vardir (Stevenson ve Baker, 1987; Sui-Chu ve
Willms, 1996).

Cocuklarin, TEOG basarilarin1 olanakli kilan, bagka bir deyisle akademik
basarilarin1 dogrudan etkileyen faktorlerin digerleri ise 6gretmen, egitim programlarinin
uygulanmasi ve okul kaynakli faktorlerdir. Ogretmenin demokratik tutumu, dgrenci ile
kurdugu sicak iligki, ders anlatma becerisi ve smif igerisinde yaratmis oldugu atmosfer,
o0grenmeyi kolaylastirildig1 gibi akademik basariy1 da arttirir (Gordon, 1997). Okulun,
etkili bir 6grenme ve okul iklimine sahip olmasi, tiim paydaslarin birbirleri ile uyumu,
fiziksel, sosyal ve kiiltiirel kapasitesinin egitim-6gretim i¢in elverisli olmasi, 6gretme ve
O0grenme uygulamalarin diizeyi akademik basarty1 artirict bir faktdr olarak karsimiza
cikmaktadir (Agnew, 1981).

Bu arastirmanin problemini yukaridaki aciklamalar dogrultusunda 6grencilerin
TEOG basarilarinin altinda yatan faktorlerin (6grenciye ait ozellikler, aile kaynakli,
O0gretmen kaynakli, miifredat ve okul kaynakli faktorler) ebeveynlerin bakis agilari ile

belirlenmesi olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci
1.2.1. Arastirmanin Genel Amaci

Egitim; ogretmen, Ogrenci ve veli liggeninden olusan oldukca biliyiik bir
platformdur. Ogrencilerin akademik basarilarinin altinda yatan &nemli bir etken de,
ailelerin egitime yonelik nasil bir yaklagim sergiledikleridir. Velilerin egitim siirecini
algilayiglari, bu siirece katilimlari, 6grenciye yonelik beklentileri, 6gretmenle okul ve
yonetim ile olan iligkileri, sosyoekonomik ve kiiltiirel 6zellikleri gibi pek ¢ok durum
ogrencilerin akademik basarilarini olumlu veya olumsuz etkilemektedir. Bu ¢alismanin
amaci, TEOG Tiirkiye birincisi ¢ikartan Tunceli’de ailelerin bakis agisi1 ile 6grencilerin
TEOG basarilarin1 etkileyen faktorlerin saptanmasi ve velilerin bu basariya olan
katkisinin incelenmesidir. Bu genel amaca baghh kalarak asagidaki alt amaglar

belirlenmistir.



1.2.2. Arastirmanin Alt Amaclari

Arastirmada genel amag¢ baglaminda su sorulara cevap aranmistir. Ailelerin,
ogrencilerin TEOG basarilarini etkileyen degiskenlerden

1. Ogrencilere

2. Kendilerine

3. Ogretmenlere

4. Okul ve okul yonetimine

5. Derslere

iliskin goriis ve diisiinceleri nasildir?

1.3. Arastirmani Onemi

Egitim-Is sendikasimin  “2016-2017 Egitim-Ogretim Yili Degerlendirme
Raporu’na gore; 2017 yilinda “Temel Egitimden Ortadgretime Gegis sistemi (TEOG)
merkezi ortak sinavlarina 1 milyon 185 bin 328” (Egitim-is, 2017) kisi katilmistir.
Katilimci sayisinin bu kadar ¢ok olmasi, sinavin biitiin 6gretim dénemini test etmesi,
uzun déneme yayilan sinav takvimi, 6gretim programinin yogunlugu 6grenci ve gevresi
icin sinavin negatif degerlendirilmesine yol agmistir. Benzer bir negatiflige yol acan
diger bir etken ise uygulamada ortaya ¢ikmaktadir. Egitim kurumlarinda yiirtitiilen ortak
Ogretim programinin islenme ritmi okuldan okula farklilik gosterdiginden bu agigin
sistem dis1 kurumlar tarafindan doldurulduguna tanik olunmaktadir. Ozellikle; TEOG’a
hazirlanma siirecinde etiit merkezleri ve 6zel ders alma ihtiyaci 6nem kazanmis bu
durum hem ogrenciyi hem de aileleri olumsuz yonde etkileyerek egitim sistemini
sorgulamasina yol agmistir.

TEOG sinavini konu edinen bu arastirma Tunceli ilinde ytriitilmiistiir. Tunceli
son li¢ yildir liselere yerlestirme i¢in kullanilan Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
(TEOG) sinavlarinda Tiirkiye birincisi olmus bir ildir. Il ayrica, Tiirkiye Istatistik
Kurumu’nun (TUIK) Illerde Yasam Endeksi Arastirmasi’na gore de egitimde en basarili
ildir (TUIK, 2016). Tunceli’nin 2016 Yilinda niifusu yaklasik olarak 86.076'dir.
Niifusun  48.129’unu  erkekler (%55,91) ve 37.947’sim1 (%44,09) kadinlar
olusturmaktadir (Nufusu.com, 2016). 2016-2017 yilinda Tunceli’de, TEOG’a giren

toplam Ogrenci sayist MEB il miidiirliigi rakamlarina gére 703, sisteme kayith okul



sayist ise 23’ tiir. Kentin niifusu ile iligkilendirildiginde oldukga biiylik bir orana tekabiil
ettigini, ancak bu sayiy1 Tiirkiye ortalamasi ile kiyasladigimizda ise kiigiik bir yiizdeye
tekabiil ettigini gdrmekteyiz. Buna ragmen ilin TEOG basarisi Tiirkiye ortalamasinin
cok istiindedir. Son zamanlarda Tunceli, TEOG birincilerini biinyesinde barindirmis
aynt zamanda iller bazinda TEOG basar1 siralamasinda da ilk sirada yer almistir.
Tunceli’nin 2015-2016 egitim-6gretim yil1 I. donem ortak sinavinda 120 soruyu dogru
cevaplayarak Tiirkiye birincisi olan iki 6grencisi bulunmaktadir. 11 Milli Egitim Miidiirii
Ali Eyiip Koca, ilin TEOG basarisi ile ilgili su yorumda bulunmustur: “Alinan basarilar
bu yila has degil. Genel ortalamaya bakarsak onemli bir sigrama var alti tane ders
tiiriiniin tiimiinde de Tiirkiye ortalamasinin ¢ok {lizerindeyiz. Bu basar1 artik devamlilik
arz eden bir hale geldi. Isine konsantre olmus dgretmen, 6grenci ve veli dayanigmasi
olunca, konsantrasyon olunca, basarilara vesile oluyor.” (Haber 7, 2016). Bu
nedenlerden dolayi, bu ilde boyle bir arastirmanin yapilmasi dnemli goriilmiistiir.
Dikkat edilir ise egitim sisteminin her sacayaginin, Ogrenci basarisini
belirlemede etkili bir degisken oldugu gozlenir. Bir basari gostergesi olarak sinav
sistemini, akademik diinyada konu edinmis calisma sayis1 olduk¢a azdir. TEOG sinav
sistemi ve iller bazinda 6grencilerin TEOG sinav basarilarinin altinda yatan nedenleri
inceleyen galismalara ise ender rastlanmaktadir. Bu ¢alismalarda sinav basarisi lizerinde
onemli bir belirleyicilige sahip olan aile faktorii ise genellikle thmal edilmistir. Egitim
sisteminin onemli bir bileseni olan ailelerin, ¢gocuklarina ait TEOG basarilarinin altinda
yatan nedenlere iliskin goriislerini merkeze alan bu c¢alisma, alan yazinda 6nemli bir

eksikligi gidermeye yonelik bir girigimdir.



1.4. Sayiltilar

Bu aragtirmada,;

1. Segilen 6rneklem grubu evreni temsil edebilecek nitelik ve niceliktedir.

2. Calismaya katilan aile fertlerinin, anket sorularina igtenlikle ve samimi olarak
cevap verdikleri varsayilmistir.

3. Caligmaya katilan aile fertleri, anket sorularina cevap verirken herhangi bir
etki altinda kalmamuislardir.

4. Arastirmanin teorik muhtevasi, calisma siiresince, sahadan elde edilen bilgiler
ile uyumludur.

5. Kullanilan veri toplama araci hedeflenen bilgilere ulagsmada yetkindir.

6. Kullanilan 6lgme aracinin maddeleri, teorik muhteva ve ilgili literatiirii
destekler niteliktedir.

7. Kullanilan 6l¢gme araci arastirmanin amacina uygundur.

1.5. Siirhhiklar

Bu arastirma,;

1. Tunceli ilinin TEOG basarilarinin altinda yatan etmenleri ailelerin bakis agisi
ile incelemektedir. Calismada Ogrenci, Ogretmen ve idarecilerin gorisleri yer
almamustir.

2. Nicel veri toplama araci kullanildigindan dolay1 bu teknikle elde edilmesi

miimkiin olmayan baz1 bilgilere ulagilamamustir.

1.6. Tanimlar

Bu alt boliimde arastirma stirecinde kullanilan anahtar terimlerle ilgili tanimlara
yer verilmistir. Bunlar;

TEOG: “Temel Egitimden Ortadgretime Gecis olarak adlandirilan bu sistem
2013-2014 Egitim-Ogretim yilindan itibaren uygulamaya baslanmistir. TEOG sinavi ile

sekizinci sinifta okuyan grenciler, ortadgretime yerlestirileceklerdir” (MEB, 2016).



Yilsonu Basari1 Puam: Yilsonu bagari puani, dersin haftalik ders saati sayisi ile
carpiminin o sinifa ait haftalik ders saatleri toplamina bdliimiinden elde edilen puandir
(MEB, 2013).

Agirhiklandirilmis Ortak Smav Puani: Ortak Simavlar kapsaminda, sinavi
gerceklestirilen derslerden alinan puanlar, kendi agirlik katsayilari ile ¢arpilir. Oratya
cikan Toplam puan Carpimlart derslerin agirlik katsayilarinin toplamina boliiniir
Puanlama 700 tam puan lizerinden yapilir (MEB, 2013).

Sosyo-Ekonomik Statii (SES): “Bireylerin ve/veya hanelerin sosyal hiyerarsi
icindeki konumlari/pozisyonlari onlarin sosyo-ekonomik statiileri olarak tanimlanabilir”

(Kalaycioglu, 2000, s.192).



IKiNCi BOLUM

II. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde, 6grencilerin TEOG basarilarini etkileyen faktorlerin neler oldugu
konusunda yazilmis alan yazin Ozetlenecektir. Ogrencinin sinav basarisi iizerine
yapilmis ¢ok sayida akademik ¢alismada, bir¢ok faktoriin bu basariyr etkiledigi
belirtilmistir. Bu c¢alismalardan bazilari, sosyo- ekonomik faktorlerin basariya olan
etkisine yogunlasirken, bazilar1 biyolojik ve psikolojik faktorlere, bazilari ise veli, okul
degiskeni, Ogretmen ve Ogretim  yOntemlerine vurgu yapmistir. Bazi
arastirmalarin/kuramlarin dile getirip vurguladigi veya dile getirmeyip/getirilemeyip
g0z ardi ettigi birgok faktoriin akademik basariyr etkiledigi diistintildiigiinden, bu konu
tizerinde biitliinciil bir bakisin, konunun O6neminin kavranmasi agisindan daha etkili
olacag1 diisiiniilmektedir. Bu faktorlerin hepsi ilgili literatiirde genisce yer bulan ve
ailelerin iizerinden de test edilip rahatca gozlemlenebilecek degiskenler kiimesidir. Bu
faktorlerin ¢ogu calismanin veri toplama aracinda da yer aldigi i¢in teorik muhteva ile
soru formu birbirleri ile uyumlu bir goriiniim arz etmektedir. Bundan dolay1
ogrencilerin TEOG basarilarini etkileyen faktorler, akademik basar1 degiskeni olarak bu
boliimde, kuramsal olarak ele alinmaya ¢alisilmistir. Ayrica bu boliimde sinav olgusu ve
egitim sistemi igerisinde sinavin yeri sorgulanarak, TEOG sinav sistemi analiz edilip,
sisteme yonelik elestiriler yapilacaktir. Bu boliimde son olarak, Tunceli’de egitimin
durumu, egitime verilen O6nem ve ilde TEOG basarisin1 arttiran degiskenler

betimlenmeye calisilmistir.

2.1. Akademik Basariy1 Ortaya Cikartan Temel Bilesenler

Sarier (2016) akademik basariy1, “belirlenen amaca ulagsma ve isteneni elde
etme” olarak tanimlamaktadir. Carter ve Good’a (1973) dayanarak Sigr1 ve Glirbiiz
(2011) ise akademik basariy1 su sekilde tanimlar: “Bir egitim veya dgretim kurumunda,
okutulan derslerde gelistirilen ve dgreticiler tarafindan takdir edilen notlarla ya da her
ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerdir. Sinav basarisi akademik basari

blinyesinde ortaya ¢ikan gosterge durumudur’’. Akademik basariy1 ele alan ¢aligmalar,



bu gostergeyi sadece sayisal karsiliklar (not) olarak okumak yerine altinda yatan
stireclere daha ¢ok odaklanirlar.

Akademik basarinin, adayin bireysel ozellikleri tarafindan belirlendigini dile
getiren sayisiz ¢alisma vardir. Bu c¢alismalar, temel olarak kisinin biyolojik 6zellikleri,
psikolojik durumu ile baz1 degiskenlere daha ¢ok agirlik verirler. Cinsiyet (Alumran ve
Punamiki, 2008), yas (Navarro, Garcia-Rubio ve Olivares 2015), zeka ve 6grenme
hiz1 (Duckworth, ve Seligman, 2005) gibi degiskenler, biyolojik degiskenler olarak
degerlendirilip basaridaki etkisi bir¢ok arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Ayni
sekilde; adayin duyussal Ozelliklerine odaklanan bir¢ok c¢alisma da mevcuttur. Bu
calismalarda vurgu, psikolojik degiskenlere yapilmistir. Ogrencinin Benlik saygisi
(Aryana, 2010), kisilik yapis1 ( Hazrati-Viaria, Rada ve Torabi, 2012), 6z-yeterlilik
algis1 (Lent, Brown ve Larkin, 1984), motivasyonu (Emmanuel, Adom, Josephine ve
Solomon, 2002 ) ve kaygi durumu (Culler ve Holahan,1980) gibi degiskenleri bu
grupta degerlendirilebilinir. Ayrica 6grencinin hazirbulunusluk diizeyi (Kirmizi, 2015),
ders calisma aligkanliklar1 (Rabia, Mubarak, Tallat ve Nasir, 2017) ve zamani1 verimli
ve etkili kullanma (Razali, Rusiman, Gan ve Arbin, 2018) gibi bireysel potansiyeli de
yine ayni1 sekilde bir¢ok ¢alismaya konu olmustur.

Akademik basarinin 6grenciye ait Ozelliklerden ziyade, daha ¢ok sosyo-
ekonomik degiskenler tarafindan belirlendigini sdyleyen hatta bunlara daha fazla anlam
yiikleyen caligmalar da mevcuttur. Bu caligmalarda vurgu; biyolojik, psikolojik ve
bireysel faktorlerden ziyade, daha c¢ok sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel faktorlere
yapilmaktadir. Bu faktorler icerisinde; ailenin yapisi, anne babanin ¢ocuga yaklasimi,
kisaca akademik basarida ailenin rolii (Herndon, 2011), annenin ve babanin geliri,
meslegi, ¢calisma durumu yani sosyo-ekonomik statii (Coleman, 1966 ve Jeynes , 2000),
oturulan semtin 6zellikleri, konut tiirii ve oda sayist (Coleman ve Ward, 1955) vb. gibi
adaym sosyo-ekonomik durumuna vurgu yapan gostergeleri barindirir.  Ogrencinin
liyesi oldugu grubun yasam tarzi, dini ve etnik karakteri ve bunlarin toplumsal
diizlemdeki yansimasi ise kiiltiirel faktdrler adi altinda degerlendirilir. Ogrencinin ait
oldugu grubun kiiltiirel c¢evresi ve yasadiklar1 da, basariy1 etkileyen onemli bir
degiskendir (Oetting ve Beauvais, 1991).

Ogretmen, okul, idare ile miifredat ve miifredatin islenis biciminin &grencinin

akademik basaris1 lizerindeki etkisini konu alan zengin bir literatiire de sahibiz.
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Ogretmenin, dgrencisi {izerinde yaratti1 egitsel etkinin giicii onunla kurdugu iliskinin
diizeyi, tecriibbe ve bilgisi, Ogrencinin akademik basarisini belirleyen 6nemli bir
degisken olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Akello, 2015). Baz1 arastirmacilar (Maxwell,
Reynolds, Subasic ve Bromhead, 2017; Macneil, Prater, ve Busch 2009) ise okulun
sahip oldugu ozellikler ile Ggrencinin basaris1 arasindaki iliskiye odaklanmis, sinif
diizeni, mevcudu, okulun fiziksel 6zellikleri, okul iklimi ve idarecilerin performansi ile
Ogrencinin akademik basaris1 arasindaki iliskinin 6nemi vurgulanmistir. Egitim ve
Ogretim siirecinde Ogrencilere sunulan programin ve programin nasil uygulandigi da,
aragtirmacilar tarafindan akademik performansi etkileyen 6nemli bir degisken olarak
goriiliir. Ogrencinin akademik basarisinda etkili olan bu degiskenler ile ilgili literatiir

asagida 6zetlenmeye calisilmistir.

2.1.1. Ogrenciye Ait Faktorler

Ogrencilerin okul yasaminda amaclanan davranislara ulasma diizeyi olarak (Silah,
2003, s.103) tanimlayabilecegimiz akademik basari en yalin sekilde kendini, 6grenci
performansi olarak karsimiza ¢ikartmaktadir. Ogrencinin sahip oldugu bazi 6zellikler,
bu performansi (akademik basariy1) olumlu etkilerken bazilar1 ise olumsuz etkiler ve
performans: diistiriir. Bu alt boliimde akademik basariy1 etkileyen bireysel 6zelliklerin

bazilarina deginilecektir.

2.1.1.1. Cinsiyet

Cinsiyet degiskeninin akademik basariy1 etkileyen onemli bir degisken oldugu
bircok caligmada (Memis, 2013; Bahar, 2006; Halpern, 2012; Voyer, 2014)
vurgulanmistir. Bu c¢alismalarin biiylik c¢ogunlugunda akademik basar1 diizeyinin
kadinlarin lehine bir gériiniim arz ettigi belirtilebilinir. Mesela Cole (1997) yapmuis
oldugu uzun erimli bir ¢aligmada, matematik, dil, bilim gibi bir¢ok bransta 6grencilerin
akademik basarilarinda cinsiyetin etkisinin olup olmadigin1 arastirmistir. Bazi
branglarda ve sinav tiirlerinde erkekler ile kizlar arasinda fark goziikmez iken bazi brang
ve sinav tiirlerinde kizlarin, erkeklere iistiinliigii géze carpmaktadir.

Kizlar ve erkeklerin akademik basarilarindaki farkin temelinde, biyolojik

indirmecilikten daha ¢ok cinsiyete dayali baz1 yatkinliklarin etkili oldugu sdylenebilir.
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Bu yatkinliklar; motivasyon, yetenek, performans ve 6z diizenleme kapasitesi gibi
olusumlardir ve hepsi sosyo-kiiltiirel degiskenler tarafindan bigcimlenir. Bu bigimlenme,
kizlarin ve erkeklerin egitim sisteminin getirilerine bakislarinda farkliliga yol acar.
Ornegin; kadi ve erkeklerin akademik basariya ve basarisizliklara yiikledikleri anlam
birbirlerinden farklidir. Ozkal ve Cetingdz’e (2006) gore, akademik basar1 agisindan;
erkeklerde yetenek faktoriine atfedilen anlam kizlarda ¢abaya ve azme yapilan vurguya
denk gelmektedir. Bjorklund ve Kipp (1996) kizlarin, erkeklere gdre sosyal kurallara
daha riyakar ve oto kontrollii olmalarinin onlarin egitsel ugraslarda daha disiplinli ve 6z
diizenleme kapasitesine daha fazla sahip olmasina yol actigmi sdylemektedir. Bu
iddialarla kiiltiirel anlamda zitlasabilecek alternatif bir bulgu Kose’nin (1998, s.38)
calismasinda da mevcuttur. Ona gore “kizlar basarisizliklarini gerekli ve yeterli beceri
diizeyine sahip olamamalarina atfederler, basarilarin1 ise, sans gibi digsal faktorlere
dayandirma egilimi gostermektedirler. Erkeklerin ise, basarisizliklarini ¢aba ve
calismalarinin yetersizligine, basarilarin1 ise kendi becerilerine dayandirma egilimi
icinde olduklar1 gézlenmektedir”.

Cinsiyete dayali tim bu sosyo-kiiltiirel ve psikolojik cikarsamalar bize sunu
gostermektedir ki duygular1 kontrol, diizenli ¢alisma aligkanligi, disiplin, motivasyon,
problem ¢b6zme yetenegi ve 6z diizenleme kapasitesi agisindan kiz ¢ocuklar, akademik
basarida genellikle erkeklerden daha avantajli bir pozisyona sahiptir. TEOG sinav
sonuclar1 incelendiginde de bu durum karsimiza ¢ikmaktadir. TEOG sonuglarina gore;
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili olduklart gézlenmistir. 2015-2016
TEOG 2. Donem merkezi ortak sinavlara iligkin testlerin tiimiinii dogru yanitlayan
ogrencilerin cinsiyet dagilimi analizine baktigimizda “Tiirk¢e testinin tamamin1 dogru
yanitlayan 6grencilerin yilizde 35 ini erkek, ylizde 65 ini kiz 6grenciler olusturmaktadir.
Bu verileri matematik testinde ylizde 50 erkek, yilizde 50 kiz; din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi testinde yiizde 43 erkek, yiizde 57 kiz; fen ve teknoloji testinde ylizde 51 erkek
yizde 49 kiz; inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliik testinde yiizde 47 erkek, yiizde 53 kiz;
yabanci dil testinde yiizde 40 erkek, ylizde 60 kiz olarak” olarak gérmekteyiz. “TEOG
kapsaminda 6 testin tamamindaki sorular1 dogru yanitlayan 6grenci sayis1 987’ dir, bu
Ogrencilerin yiizde 49 unu erkek, ylizde 51'ini ise kiz 6grenciler olusturmustur” (MEB,

2017).
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2.1.1.2. Motivasyon

Motivasyon Ogrenciyi harekete gecirip onu ¢aligmaya/basarmaya tesvik eden
giictiir (Clegg,1967). Egitim psikologlarina gore i¢sel ve digsal olmak {izere iki alt gruba
ayrilan motivasyonun ¢ok boyutlu bir yapisi vardir ve dort faktorden etkilenir. Bunlar;*
cevresel uyaricilar, organizmanin igsel durumu, amag¢ ve hedefi elde etmeye yonelik
enstriimanlar” dir. (Amraia, 2011, s.399). Gottfried’e (2001) gdre motivasyon diizeyi
yiiksek olan 6grencilerin daha giiclii akademik benlik saygisina sahip olduklari, daha
yaratict davrandiklar1 ve daha yiiksek akademik basariya ulastiklar1 gozlenmektedir
(Sarier, 2016, s.610). Ciinkii Pintrich ve Chunk’in (1996) dedigi gibi “motivasyon;
planlama, organize etme, karar verme, 6grenme ve degerlendirme yapma gibi bilissel
davraniglari tamamlamak ve hedefe ulagsmak i¢in 6nemli bir temel olusturur” (Singh,
2011, s.161).

Birgok egitim psikologu ve uzman, smav basarilarinda belirleyici olan
faktorlerden birisinin motivasyon degiskeni oldugu noktasinda hemfikirdir. TEOG
siirecinde ¢ocuklarin motivasyonlarin1 yiiksek tutabilmek icin ¢evresel sartlar
diizenleyici ve aileleri bilgilendirici bircok programin yiirlirliige girdigine tanik
olmaktayiz. Bu programlarin amaglarindan birisi; ergenlik, sinav, veli ve okul arasinda
sikisan ¢ocuklarin moral ve motivasyonlarin1 olumsuz etkileyecek uyaricilardan uzak
tutmak onlar1 giideleyici kilacak bir ortam hazirlamaktir. TEOG sinavi 6ncesi okullarda
verilen motivasyon egitim programlarmin birisinde gorev alan Psikolog Dr. Ayse
Bombaci su agiklamalara yer vermistir.

“Cocuk, ailesinden inang¢ ve giiven goriirse, bunlar iistiine alir ve basarir. TEOG
sinavi oncesinde cocuklarin potansiyellerinin ortaya c¢ikarilmasi i¢in aileler tarafindan
elverisli ¢calisma kosullar1 yaratilmaly, aile i¢i iletisim yapici olmali ve ¢ocuk duygusal
acidan desteklenmelidir. Unutmamak gerekir ki, ¢cocukla 'iliski' kurmadan onu egitmeye
calismak, su olmadan yiizmeye benzer. Bir ¢ocugun, basarili olmasinin en 6nemli
kosullarindan biri, ailesinin onunla kurdugu iliskinin niteligidir. Ebeveynlerin
cocuguyla kurdugu iliskinin onu motive edeceginden, cesaretlendireceginden ve
basarmaya olan inancini artiracagindan emin olmalar1 gerekir. Zararsiz gibi goziiken iyi
niyetli bazi elestiriler ya da ¢ocugu diger bir ¢ocukla kiyaslamak, onu motive etmek
yerine daha fazla strese yol acabilir. Asir1 stres ise, c¢ocugun potansiyelinden

faydalanmasinin oniindeki en biiyiik engeldir” (Haberler, 2015).

14



2.1.1.3. Benlik Saygisi

Ergenlik doneminin en 6nemli kazanimlarindan biri kimlik kazanmadir. Kimlik
kavrami benlik imgesi ile de iliskilidir. Budak’ a gore benlik kavrami (self-concept)
“kisinin kendi kimligi, degeri, yetenekleri, sinirlari, deger yargilari, amaclari gibi
kendisi hakkindaki goriislerinin, duygularinin ve tutumlarinin toplami olarak veya daha
kisa bir ifadeyle bireyin kendine iligkin zihinsel tablosu olarak tanimlanir” (Altun ve
Yazici, 2013, s.146). Bu tablo ne kadar olumlu ise bireylerin kendilerine yonelik algilar
da o kadar olumludur, yani benlik saygilar1 yiliksektir. Benlik saygisi, Rosenberg’e
(1965) gore kisinin kendisine yonelik algis1 ve bagkalarinin ona yiikledikleri tizerinden
tanimlanir. Burada hem sosyal hem de bireysel karsilasma 6ne ¢ikmaktadir. Benlik
saygist yiiksek bireylerde gozlenen ozellikler, birgok arastirmaci tarafindan (Pope ve
McHale, 1988; Yoriikoglu,1998) su sekilde 6zetlenmistir: Kisi kendini olumlu olarak
degerlendirir, giiclii yonlerini ve zayif yonlerini bilir ve zayif yonlerini gelistirmeye
calisir, daha mutludur, basariya yatkinligi vardir, stres, kaygi ve hastaliga daha az
meyillidir. Uyku diizenleri daha iyidir ayrica 6z yeterlilikleri ve 6z saygilar yiiksektir,
zamant diizenli kullanip 6dev yapma ve ders calisma sorumluluklarini erteleme
meyilleri diistiktiir. Oysa bu durumun tam tersi benlik saygisinin diisiikliigii ise bireyin
kendisini degersiz gormesi, basariya ve basaracagina inancinin zayif olmasi, risk
alamamasi, cesaretinin zayifligi, cekingenlik, 6zsaygi ve 6z yeterliklilik diistikligii ve
0z denetim yoksunlugu ile kendini karakterize eder. Bu bireylerde 6dev yapma ve ders
calisma sorumluluklarini erteleme meyilleri daha yiiksektir.

Subasi’nin (2000, s.51) dedigi gibi basariy1 etkileyen onemli etmenlerden biri
de akademik benlik kavramidir. Basar1 konusunda 0Ozgiiveni diisiik Ogrenciler,
yetenekleri olsa bile basarisiz olurlar. Olumlu benlik kavrami ile akademik basari
arasinda giiclii bir iliski oldugu pek ¢ok arastirma ile kanitlanmistir. Benlik algisi
yiiksek olan Ogrencilerin sorumluluklarinin daha ¢ok farkinda olduklari, sorunlarin
¢Oziimiine odaklandiklar1 ve zamanlarim1 daha etkili ve verimli kullandiklari
gozlenmistir. Hele TEOG gibi uzun zaman aralifina dayali sinavlarda, sinavlarin
sonlarma dogru calismak hem kaygiyr hemde basarisizlig1 artiracaktir. Grecco’ya
(1984) gore “erteleme egilimi, bireyin yapma kapasitesine sahip oldugu ve yapmaya

daha 6nce karar verdigi 6nemli bir isi, mantikli bir gerek¢eye dayandirmadan ertelemesi

15



olarak tanimlanabilir” (Balkis ve Duru, 2010, s.159). TEOG hazirlik evresini saglikli
tamamlayamayip sinavin sonlarinda calisma performansi gosteren bireyler genellikle

motivasyon, 6z yeterlilik algis1 ve benlik saygis1 diistik bireylerdir.

2.1.1.4. Ders Calisma Ahskanhgi

Tan’a (1992) gore “verimli ders ¢alisma 6grencilerin okulda basarili olmasinda
onemli rolii bulunan ders dinleme, ders calisma, ddev hazirlama gibi ¢alismalarda
ustalik, davranis tavir ve aliskanliklar1 kazanmasi anlamina gelir” (Yigit, 2015, s.310).
Bir¢ok calisma gostermistir ki, diizenli ve verimli ders ¢alisma aligkanligi kazanmis
ogrenciler akademik anlamda daha basarili ve disiplinlidir. Aver ve Nazli’nin (2006, s.
25) bircok kaynaga dayandirarak yapmis olduklar1 su alinti bu anlamda 6nemlidir:
“Verimli ¢aligsma, 6grencinin zamanini belirlenmis hedefler ve saptanmis Oncelikler
dogrultusunda programli ve verimli bir sekilde kullanmasidir. Ogrencilerin sahip
olduklar1 ders ¢aligma aligkanliklar1 genis kapsamlidir. Bu kapsam igerisine dgrencilerin
okul yasantis1 ve ¢alisma aligkanliklari ile her seye kars1 gézlenebilen ve gézlenemeyen
tepkilerinin tiimii; 6rnegin ders calisirken ve ders dinlerken hissettikleri, 6gretmene ve
derse karsi ilgi ve tutumlari, ders calisma yontemleri ve ders calisma ortamlarinin
diizenlenmesi ve sinava hazirlanma girmektedir”. TEOG gibi biligsel basamagi yogun
olarak yordayan sinavlarda, basari ile diizenli ders ¢alisma aligkanlig1 arasinda anlaml
iliski bulunmaktadir.

Verimli ve diizenli ders ¢aligma aliskanlig1 bircok degiskenden etkilenir. Bunlar;
Ogrencinin psikolojik durumu, kaygi diizeyi, motivasyonu, 6grenme becerisi, ailenin
sosyo-ekonomik diizeyi, kardes sayisi, ders calismaya olanak tanmiyan fiziki imkanlara
(oda) sahip olma durumu, okul yasantisi, derslerin islenisi, 6gretmenin aktarma bigimi
vb. dir. Zamanmi etkili kullanan ve diizenli ders caligma aligkanligina sahip bir
dgrencinin sinav basarisinin da arttigina tanik olmaktayiz. Ozellikle TEOG gibi uzun
erimli smavlarda, diizenli ders calisma aligkanlig1 basarida onemli bir belirleyicidir.
Diizenli ve verimli ders ¢alisma; 6grencinin bilgi, beceri ve yetenegini en iyi sekilde
kullanmasina yardimci olur. Bilginin ezberlenmesinden daha ¢ok kavranmasina olanak
saglar. Bellegin daha az yorulmasini sagladigi icin unutmay1 geciktirir, hafizay: ise daha

giiclii kilar. Bu durum, akademik basariya da sinav basarisina da olanak tanir.
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2.1.1.5. Derse Yonelik lgi ve Tutum

Bloom’un teorik ¢ikarsamalarima gore “okullarda Ogrenmeyi etkileyen iki
degisken vardir. Bunlardan ilki, biligsel giris davraniglar1 ve duyussal giris 6zelliklerini
iceren Ogrenci nitelikleri, digeri ise sunulan Ogretim hizmetinin niteligidir” (Kaya,
Arslantas ve Simsek, 2009, s.380). Duyussal giris Ozelliklerinde bireyin 6grenme
muhtevasina yonelik ilgi ve tutumu belirleyici olmaktadir. ilgi, hoslanma veya
hoslanmama boyutunda duyussal bir yatkinlik sistemi iken, tutum bir kisinin, bir seye
ya da kisiye karsi, olumlu ya da olumsuz bir degerlendirme reaksiyonudur (Eagly ve
Chaiken, 1993). Tutumlarin, ilgiden farkli olarak bilissel, duyussal ve davranissal olmak
tizere li¢ bilesenli yapis1 vardir. Ama her iki kavram da iceriginde nesnelere veya
kisilere yonelik olumlu veya olumsuz degerlendirmeleri ve atiflar1 barindirir.

Bloom (1995)’a gore “6grencilerin derse karst olumlu veya olumsuz diisiincelere
sahip olma, dersi sevip sevmeme ve buna bagli olarak ders calisip caligmama gibi
biligsel, duyussal ve davranigsal 6zellikleri” (Yilmaz ve Altinkurt, 2011, s.35), onlarda
gozlemleyebilecegimiz tipik tutumlaridir. Eger derse, sinava veya okula yonelik, ilgi ve
tutum olumlu ise kisaca duyusgsal yatkinlik fazla ise bu, 6grencinin hem psikolojisine
hem de akademik basarisina olumlu yansir. Ciinkii akademik basar1 sadece bir
Ogrencinin herhangi bir dersi fazla ¢aligmasi, mesaisini ona daha ¢ok harcamas: ile
degil, derse/konuya yonelik istek duyma, sevme ve haz alma ile de iligkilidir. Bir derse
yonelik olumlu bir tutum gelismis ise dgrencinin akademik basaris1 da o derece yliksek
olur. Ciinkii 6grencin akademik basarisi, sadece konuyu iyi dinlemesi, zamanini etkili
kullanmasi, ¢ok calismast vb. degiskenler tarafindan belirlenmez. Eger Ogrencinin
derse/konuya iligkin duygusal bir yatkinligi yoksa performansin olumlu bir sonuca
doniismesi de zor olur. TEOG sinavi s6z konusu oldugunda, muhteva igerisinde yer alan
alt1 dersin 6grenciler acisindan anlaminin esit olmadigin1 gérmekteyiz. Bazi derslere
yatkinlik daha fazlayken bazi derslere yonelik olumsuz algi kendini daha c¢ok
gostermektedir. Bu derslerin basinda ise matematik gelmektedir. Ciinkii 6grenme
stirecleri hem daha zor, ¢ekiciligi daha az ve hata yapma ihtimali daha ¢ok olan bir
derstir. TEOG sinav sonucu netleri analiz edildiginde, 20 soruluk testlerde; Tiirkce
ortalamasi: 11,9, Matematik: 7,6; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi: 15,8, Fen ve
Teknoloji: 11,1, T.C Atatiirkgiiliik ve Inkilap Tarihi: 11,1, Yabanci Dil: 9 olarak

kendini gostermektedir. Bu durum bile sunulan 6gretim hizmetinin kalitesini bir tarafa
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biraktigimizda dgrencilerin en ¢ok matematik ve Ingilizceden zorlandiklarini belki de
bu derslere yonelik olumsuz bir diislince sistematigine sahip olduklarini gostermektir

(Ogretmenx, 2015).

2.1.1.6. Sinav Kaygisi

Akademik bagarinin iligkili oldugu bir diger degisken de sinav kaygisidir. Siav
kaygisinin yiiksek olmasi veya yok denecek kadar az olmasi 6grencinin akademik
basarisimi diisiirlir. Sinav kaygisi ile akademik basar1 arasinda negatif bir iligski vardir.
Simav kaygisi yiikseldik¢e not/puan ile dl¢iilen akademik basar1 da diiser. Sanildiginin
aksine kayg1 ve 0zel bir tiirii olan sinav kaygisi kalitsal degil, 6grenilmis bir kazanimdir
ve zikredildigi gibi pek ¢ok degisken ile iligkilidir. Kayginin temel nedenleri arasinda
sinava yiiklenen anlam ve beklenti, simnava katilimin fazla olmasi, aile ve ¢evrenin
sinava yiikledigi anlam ve baski, uzun ¢alisma siireci ve hazirlanma evresinde yasanilan
sorunlar, sinav ile gelecek arasinda kurulan baglanti, smavin zorluk diizeyi vb.
degiskenleri sayabiliriz. Bu degiskenlerin tiimii, adayda kontrol yitimine ve sinavi
basaramayacagi hissine yol agar. Smmav kaygisi iki boyutta kendini gosterir;
psikosomatik belirtilere eslik eden duygusallik ile endise (Talbot, 2016) olarak ve
bunun sonucu karsimiza performans (akademik basar1) diisiikliigii olarak ¢ikar
(Spielberger ve Vagg, 1995) .

TEOG smavlarinda genellikle 6grenciler asir1 sinav kaygisi yasarlar bu durum
diger yerlestirme ya da meslek edinme sinavlarinda yasananlar ile paralellik gosterir.
TEOQG, sadece 6grencinin degil sanki ailenin, okul ve 6gretmenin de sinandigi simavdir.
Yaratmis oldugu bu biiyiik illiizyonist etkide tiim bilesenler, hem kayginin hacmini
cogaltir hem de basari/basarisizliga ortak olurlar. Sinav kaygisi yasayan TEOG adayi,
siavda ya dogru bildigi soruya yanlis cevap verecek, ya kaydirma yapacak, ya sorulari
yanitsiz yani bos birakacak ya da siire yetistirmeyecektir. Sonug, adayin beklenenden
daha diisiik TEOG skorlar: ile karsimiza ¢ikmasidir. Yiiksek, simnav kaygisinin TEOG
basarilarina olan olumsuz etkisini 6rnekleyen gilincel bir arastirma Ulusoy (2016) ve
arkadaslar1 tarafindan yapilmistir. Ogrencilerin TEOG smav puanlari ile Spielberger
(1980) tarafindan gelistirilip Tiirkgeye uyarlanan Sinav Kaygist Envanterinden almis
olduklar1 puanlar karsilastirilmistir. Sonugta Ogrencilerin smav puanlart ile sinav

kaygilar1 arasinda olumsuz bir iligki bulunmustur. Sinav kaygi puanmi diisiik olan
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ogrencinin TEOG puani yiiksektir. Calismaya Gore adaylarin cinsiyet farkliligi
sonuclarda herhangi bir degisiklige de yol agmamistir. Eger yiiksek basar1 skorlar ile
karsilagsmak istiyorsak smav kaygisin1 basariyr engellemeyecek seviyede tutmamiz
gerekmektedir. Sinav kaygisi, TEOG siav oncesi rehber dgretmenlerin agirlikli olarak
adayda yok etmeye calistiklar1i bir degiskendir. Adaylarin kendilerini ve sinav
basarilarin1 sabote etmeye yol agan bu igsel stres ile bag etmek de olduk¢a zordur ve

uzman destegine ihtiya¢ vardir.

2.1.2. Akademik Basariya Etki Eden Sosyal, Ekonomik ve Kiiltiirel
Faktorler

Akademik basarinin 0grenciye ait bazi bireysel ozelliklerden etkilendigi gibi,
bireyin yasadigi toplumsal fanusun ona sundugu imkéanlar ve imkansizliklar tarafindan
da sekillendigini dile getirebiliriz. Sosyo-kiiltiirel ve ekonomik degiskenler, akademik
basarinin diizeyinde oldukga etkilidir. Kompleks bir doku olarak tasavvur edecegimiz
cesitli O0geleri igerisinde barindiran bu degiskenin en dikkate ¢eken elemanlarindan
birisi aile kurumudur. Ailenin yapisi, anne babanin ¢ocuga yaklagimi, anne ve babanin
geliri, meslegi, ¢aligma durumu yani sosyo-ekonomik statii, oturulan semtin 6zellikleri,
konut tiirli ve oda sayis1 vb. gibi bir¢ok 6ge bu kurum ile iliskilidir ve akademik basariy1
dogrudan ve dolayl yollardan etkiler.

Ailenin yapisit derken onun genis bir aile mi, ¢ekirdek bir aile mi oldugu,
parcalanmis bir aile mi yoksa eslerin beraber uyumlu bir tarzda evliliklerini
stirdiirdiikleri bir aile ortamina tekabiil edip etmedigi anlasilir. Hane halkinin sayica
fazlalig1 ve ailenin genis aile Ozellikleri gostermesi genellikle ¢ocuklarin akademik
basarisini olumsuz etkiler. Bu tip ailelerde; ¢ocugun akademik performansi i¢in ayrilan
kaliteli zaman, ekonomik katki ve sosyo -psikolojik destegin miktar1 diistiktiir. Cekirdek
ailelerde ise durum tam tersidir. Anne baba iliskisinin devamliligi, uyumu ve ¢ocukla
kurdugu iliskinin boyutu da ¢ocugun akademik basarisin1 dogrudan etkiler. Sentiirk’lin
(2012, s.111) dedigi gibi “Anne babanin varlig1 ve ¢ocukla olan iyi iletisimi, ¢ocugun
hedeflerini gergeklestirmesine yardimci olmakla birlikte yaraticilik i¢in firsat hazirlar.
Bunlar hep birlikte, ¢ocugun akademik basarisini olumlu yonde etkiler. Ancak, anne

veya babanin eksikligi, cocugun egitimini olumsuz etkiler. Ailenin 6liim, bosanma ve
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ayr1 yasama nedenleriyle parcalanmasi, ¢ocugun egitimdeki basarisini diistirmektedir.”
2018 yilinda, TEOG yerine gelen LGS smavinda 90 sorudan 85'ini dogru
cevaplandirarak derece yapan Berdan Teloglu’nun annesi Melek Teloglu’nun sdyledigi
su climleler aile desteginin akademik basaridaki 6nemine dikkat ¢ekmektedir: “Oglum
yatilt okuyor. Pazartesi sabah okula gidip Cuma giinii aksam eve gelen bir ¢ocuk. Hafta
sonu eve geldigi zaman da koyunlar1 sagmamiza, otlatmamiza, yemlememize yardim
ediyor. Ama bir yanda da derslerini aksatmiyor. Cok calisiyor. Ben ve babasi da
cocugumuza destek oluyoruz. Cocugumuzun iizerine ¢ok diisiiyoruz. Bir yerlere gelsin
diye emek sarf ediyoruz" (Habertiirk, 2018).

Anne-babanin sosyo-ekonomik durumu kisaca ailenin ekonomik potansiyeli de
cocuklarin akademik basarilarin1 belirleyen etkili degiskenlerden birisidir. Sosyo-
ekonomik diizeyi ortalamanin iistiinde olan ailelerin, egitim i¢in harcamalari, ekonomik
durumu kot olan ailelere gore daha fazla oldugu icin bu ailelerde yetisen ¢ocuklarin
egitim sanslar1 digerlerine gore daha fazladir. TEOG gibi siavlarda ¢ocuklara sunulan,
ek ders, 0zel ders, dershane katkisi, yardimci kaynak, interaktif destek gibi ek materyal
ve katkilarin timi gelir ile dogru orantilidir. Bu katkilar ile akademik basar1 arasinda
kisaca SES degiskeni ile basar1 arasindaki iliski de yadirganamaz. Sosyo-ekonomik
diizeyi yiiksek ailelerde, beseri sermaye yatirimlar ile kisinin elinde bulundurdugu
“bilgi, tecriibe ve yeteneklerin stoku” (Schultz, 1971) artirilarak akademik yarista birey
avantajli kilinir.

Ogrencinin iiyesi oldugu grubun yasam tarzi, dini ve etnik karakteri ve bunlarin
toplumsal diizlemdeki yansimasi ise kiiltiirel faktorler adi altinda degerlendirilir.
Ogrencinin ait oldugu grubun kiiltiirel ¢evresi ve yasadiklari da basariyr etkileyen
onemli bir degiskendir (Oetting ve Beauvais, 1991). Ozellikle Anne-babanimn egitim
diizeyi ile akademik basar1 arasindaki iliski bircok calismada test edilmistir. Ornegin;
Ural ve Cinar (2014) tarafindan yedinci simiflarin matematik derslerindeki basarilarini
konu alan bir ¢alismada “anne ve babanin egitim diizeyleri ile ¢gocugun matematik
basaris1 arasinda” yiiksek bir iliski oldugu gdzlenmistir. OSYM Baskani Prof. Dr. Unal
Yarimagan, OSS’ye giren adaylarm performansini degerlendirmek amaci ile
diizenledigi basin toplantisinda, verdigi su bilgi olduk¢a manidardir: “ Anne ve babanin
egitim durumu, adayin basarisini belirleyen en 6nemli etkenler arasinda yer aliyor.

Anne ve babanin egitim diizeyi arttikga basari orani artig gosteriyor. Annesi yliksek
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lisans yapanlar, okur-yazar olmayanlardan yiizde 80-90 oraninda daha basarili”

(Memurlarnet, 2017).

2.1.3. Ogretmen Faktorii ve Akademik Basar1 Arasindaki Iliski

Ogrencinin akademik basaris1 iizerinde etkili olan degiskenlerden birisi de
ogretmenlerdir. Ogrencinin iizerinde yarattig1 egitsel etkinin giicii onunla kurdugu
iliskinin diizeyi tarafindan belirlenir. Sirait’e gore (2016) 6gretmenin egitim durumu,
tecriibesi, sahip oldugu sertifika sayisi, liderlik deneyimi, azmi, 6gretmen degerlendirme
Olceginden aldigi puan, derse hazirlikli olma ve dersi anlatma becerisi gibi 6gretmen
ozellikleri ile 6grencinin akademik basarisi arasinda dogrudan bir iligki vardir. Rivkin
(2005) ve arkadaslarinin yapmis oldugu istatistiki modelleme c¢alismasinda da benzer
bilgiler paylasilmistir. Onlarin ¢alismasinda, 6grenci basarisindaki degisikliklere dair
toplu istatistiklerde, 6gretmen performansinin etkili oldugu gozlenmistir.

Erdogdu (2006) baz1 akademisyenlerin goriislerine dayanarak, 6grenci-dgretmen
iligkilerinin niteligi ile akademik basar1 arasindaki iliskiye vurgu yapar. Ona gore
Ogretmen-6grenci iliskisi birincil bir iligki tiiriidiir. Cana yakin, sempatik, hosgoriili
tavir ve davraniglara sahip bir 6gretmen, sinif ortam ve atmosferini yumusatarak
ogrencinin derslere olan ilgisinin artmasina, okula ve ogretmene yonelik olumlu
duygular gelistirmesine katkida bulunacaktir. Kisaca 6gretmenin gosterecegi davranislar
ile dgrencinin akademik basarisi arasinda anlamli bir iliski vardir. Iyi bir 6gretmende
bulunmasi gereken 6zelliklerin ne olmasi gerektigine dair birgok ¢alisma yapilmistir.
Demokratik tutum ve davraniglar kiimesi altinda toplayabilecegimiz nitelikler kiimesi
genellikle ideal 6gretmene ait 6zelliklerdir. Tersi durum ise otokratik 6gretmenlere ait
ozelliklerdir. Her iki kategorinin tasidig1 psikolojik yiikler ise birbirinden farklidir. ideal
O0gretmene yiiklenen sevgi iken, otokratik 6gretmene yiiklenen duygu korkudur. Birisi
ile kurulan etkilesimde iletisim kanallar1 agikken, digeri ile kurulan etkilesimde iletisim
kanallar1 kapalidir. Ideal 6gretmenin isbirligi ve tolerans diizeyi yiiksek iken, otokratik
ogretmende diisliktiir. Tiim bu 06zellikler kiimesi ideal 6gretmenin sinifinda okuyan
Ogrenciyi, hem akademik, hem sosyal hem de psikolojik agidan avantajli kilmaktadir.

Smith’in (1994) 1iyi ve kotii 6gretmen ayrimi ilizerinden yapmis oldugu

siiflandirma Cetin’in (2001) yapmis oldugu ¢alismada su sekilde yer almistir:
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“Tyi bir 6gretmen;
* Daima {iziintii ve gerginlikleri hisseder ve bu durumu en asgari diizeye
indirger,
« Ogrencilerin ayr1 ayr1 bireyler olduklarin1 ve her birinin bireysel ilgiye
ihtiyaglar1 oldugunu bilir ve kendilerini iyi hissetmelerini saglar,

* (Calisma hayatina ve gorev anlayisina kuvvetle inanir, fakat bunu menfi bir
baski ile yapmaz,

« Ogrenciler ve ailelerini olumlu bir sekilde yonlendirir ve ortak ¢alisma
geregini kabul eder,

» Sert davranmaktan kaginir,

» Elestirmekten ziyade ddiillendirmeye 6nem verir,

« Ogrencilerin, isteklerini, yeteneklerini ve kisiliklerini bilir,

» Sonugclari, degisken ve ilging olarak goriir,

* Genis kapsamli miifredati temel becerileri gelistirmek i¢in en iyi yol olarak
gorur,

«  Ogrenim deneyimleri i¢in merak ve yaraticilig1 anahtar kavram olarak goriir,

« Icerik ve dgrencilere uyum saglamak igin dgretim faaliyetlerini ¢esitlendirir.

Kotii bir 6gretmen;

* Genellikle 6grencileri korkutur ve sert bir yetiskin gibi davranir,

* Gergek dis1 amaglar iizerine dayal1 baski ile stres olusturur,

« Ogrencileri ve ailelerini olumsuz ydnden ele alir,

« QOdiilden ¢ok cezaya &nem verir, siik(inetten ziyade stresi benimser ve ¢ok az

giillimser,

* Her zaman cezalandiracak seyler bulur ve bir olayda bunu yapilandirir,

« Istekleri dondurur, canli ve merakli dgrencileri tehdit olarak goriir,

* Genis kapsamli miifredat1 sevmez, egitimde temel becerileri dar sartlar i¢inde
diistiniir,

* Sonuglar standart goriir ve kisitlayici bir zaman cetveli gelistirerek her seyde
bunu hakim kilar,

* Kendi tariflerini gelistirir,

* Degisikliklere siiphe ile yaklasr,

* Pasif 6gretimi tercih eder,
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» Cogu kez 6grencileri taciz eder, ancak onlardan iyi bir davranis ve tolerans

bekler.”

Son déonemde egitim yonetiminde ortaya ¢ikan kavramlardan bir tanesi de hesap
verilebilirliktir. Hesap verilebilirligin anlami “kamu  gorevlilerinin  yetkilerini
kullanmalarindan ve yapmis olduklar faaliyetlerden sorumlu tutulmalar1” dir (Yiiksel,
2013, s.405). Bakioglu ve Salduz’un (2014, s.17) yapmis oldugu ¢alismanin odak
noktas1 “0gretmenlerin hesap verebilirliklerinin” akademik basar1 tizerindeki etkisidir.
Bazi1 akademisyenlerin gorislerini de dikkate alarak zikrettikleri bazi ciimleler oldukca
manidardir. “Ogretmenler, siniftaki &gretimin kalitesini belirledikleri ve &grencinin
ogrenmesinde en Onemli faktdr olduklari i¢in Onemlidirler ve yaptiklarina veya
yapmadiklarina dair hesap verebilir olmalar1 gerekmektedir” Bu tip demokratik ve
hesap verebilir mekanizmalarin yaratildigt kurumlar ve bu ilkeleri igsellestirmis
ogretmenlerin siiflarinda yetisen 6grencilerin akademik basarilar1 yiikselen bir egilim
gosterir.

Tunceli’de 6grencilerin TEOG basarilarint konu alan haberlerde, 6gretmenlerin
bu basariya olan katkilar1 da haber konusu olmustur. Bir sitenin web sayfasinda bu
durum su baglikla duyurulmustur. “TEOG'da 17 birincinin ¢iktigi  Tunceli'de
Ogrencilerin basarisi kadar, 6gretmenlerin basarisini da ortaya ¢ikardi” (Haberler, 2017).
Yine TEOG’da 120 soruyu dogru cevaplayarak Tiirkiye birincileri arasina giren Ruken
Sefer, basarisinin sirr1 olarak dgretmen faktoriinii vurgulamistir. "Oncelikle bu basarida
ogretmenlerimin bana katkis1 ¢ok fazla” (Hiirriyet, 2017) diyerek, Tunceli’de gorev

yapan 0gretmenlerin sinav basarisindaki roliinii vurgulamastir.

2.1.4. Akademik Basar1 Uzerinde Okul Degiskeninin Etkisi

Okul, 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen 6nemli bir degisken olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Okulun sahip oldugu bir ¢cok 6zellik ile okul basaris1 arasindaki
dogrudan iliski bir ¢ok aragtirmacinin dikkatini ¢ekmistir (Chen ve Weikart, 2008;
Reynolds ve ark., 2017). Bu ozelliklerin basinda, okullarin sinif 6grenci kapasitesi
bagska bir deyisle sinif mevcudu gelmektedir. “Sinif biiytikliigii, okul denilen orgiitiin bir

alt sistemi olan siniflardaki 6grenci sayisinin azlig1 ya da ¢coklugu olarak tanimlanabilir”
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(Yaman, 2006, s.264). Biiyiik siniflar, kiigiik siniflara nazaran biinyesinde daha ¢ok
siif i¢i sorun barindirir (Seyfullahogullari, 2010).

Kalabalik smiflara nazaran 6grenci mevcudunun diisiik oldugu siniflarda
O0gretmenin daha verimli ders anlattigina, siif ile iletisimi daha etkili kurduguna ve
birebir 6grenci ile temas kurduguna tanik olunmaktadir. Benzer sekilde 6grencinin
Ogretmenle iletisimin daha etkili bir atmosferde gelistigi, dinleme, anlama, okuma,
yazma ve aktarma siireclerinin toplami olan 6grenme performansinin {ist seviyeye
ulastigina tanik olunmaktadir. Kisaca, kalabalik siniflara nazaran 6grenci mevcudunun
diisiik oldugu siniflarda egitim goren ¢cocuklarin akademik basarilari daha yiiksektir.

Bakioglu ve Polat (2002), yapmis olduklar1 bir ¢alismada, sinif biiyiikliigiiniin
Ogrencilerin 6z saygilarini nasil etkiledigini “Kalabalikta ‘farklar’, fark edilememekte,
torplilenmekte ve ayni veya benzer olmanin erdemi 6n plana ¢ikarilmaktadir. Ciinkii
simif ve okulda diizenliligin hep ayni1 olma ile saglanacagi zannedilmektedir. Biiyiik
smiflarda farki ile degerli oldugunu hissedemeyen Ogrenci, hayatta da kalabaliklar
icinde kendisini degersiz olarak algilayacak veya Oyle algilanmasini pek de
sorgulamayacaktir” (Yaman, 2006, s.266).

Tunceli i1 Milli Egitim Miidiirii Ali Eyyiipkoca’nin, Habertiirk Gazetesine
(2016) vermis oldugu roportajda, TEOG basarisinin altinda yatan etkenleren birisi
olarak smif mevcudunun az olusu dile getirilmistir. “Ogrenci niifusunun az olmasi,
derslik acig1 da olmayinca 6gretmen basina diisen Ogrenci sayisinda biiyiik avantaj
yaratiyor. Tunceli’de simif mevcutlar1 ortalama 15 kisi” denilerek aslinda 6grenci
mevcudunun diisiik oldugu siniflarda egitim goérmenin Tuncelili 6grencilere sagladigi
akademik basar1 getirisi teyit edilmis oluyor.

Okul degiskeni ile ilgili bir bagka degisken ise okul iklimidir. Maxwell (2017)
ve arkadaslarma gore; “Okul iklim yapist karmasik ve c¢ok boyutludur. Normlar,
degerler ve beklentileri de dahil olmak tlizere okulun yazili olmayan kisiligi ve atmosferi
olarak tanimlanmistir. Yine onlarin birgok akademisyenin gorlisiine dayanarak
derledikleri su bilgi olduk¢a anlamlidir. “Okul iklimi, Ogrencilerin duygusal ve
davranigsal sonuglarinin 6nemli gostergesidir. Ogrencilerin psikososyal uyumunu
(Brand ve ark., 2008), akil sagligi sonuclarint (Roeser ve ark., 2000; Brand ve ark.,
2003) ve benlik saygisin1 (Way ve ark., 2007) etkilemektedir. Okul iklimi, 6grencilerin

zorbalik ve saldirganlik oranlar (Espelage ve ark., 2014; Turner ve ark., 2014), 68renci
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suclulugu (Gottfredson ve ark., 2005) ve alkol ve uyusturucu kullanimi gibi
davraniglarint da etkilemektedir (Brand ve ark, 2003). Son olarak, bu arastirma ile
Ozellikle ilgili olan okul iklimi algisinin 6grencilerin akademik basarilarini da etkiledigi
bulunmustur (Brookover ve ark. 1978; Brand ve ark, 2008).

Kisacas1 okul iklimi okulun kisiligidir. Kategorik olarak iki tip okul ikliminden
bahsedilebilinir. Bunlar; agik iklime sahip bir okul ile kapali iklime sahip okuldur. Ag¢ik
iklime sahip bir okulun temel karakteristikleri su sekilde 6zetlenebilir; * okul midirii;
isbirligine 6nem verir ve saygilidir, okulun biitiin paydaslarindan gelen Onerilere agik,
Ogretmenlerin mesleki yeterliligine saygili ve biirokratik islerden miimkiin oldugunca
kacinarak, isleri kolaylastirici islev goriir. Boyle bir okulda 6gretmen de, okul
yonetimini destekler, isbirligi yapar” (Egitimciyiz, 2017).

Macneil, Prater ve Bucsh’un (2009) yapmis oldugu caligsma sonucu elde ettikleri
bulgular1 6zetlendiginde “okul ikliminin saglikli olmasi halinde; 6grenciler icin iyi bir
O0grenme ortami olusmakta ve buna paralel 6grenci basarisi yiikselmekte, 6gretmenlerin
adanmishgl ve is doyumu artmaktadir” (Bahgetepe ve Giorgetti, 2015, s.84). Yine
Frader’e (1986) gore “okul ikliminin; 6grencinin akademik basarisini, derslere katilim
oranini, Ogrenciler aras1 kaynagmayr ve memnuniyeti etkiledigi bilinmektedir”
(Bahgetepe ve Giorgetti, 2015, s.84). Acik okul ikliminin yarattig1 psikolojik ortamda
ogrenci kendini giivende hisseder. Ogrencinin; basariya olan inanc1 yiiksektir ve bir
engelle karsilastifinda ise onu asabilece§ine dair inanci vardir. Kisaca kendini rahat
hisseder, sistem elamanlari tarafindan desteklendigini bilir, iletisim kanallar1 agiktir.
Bundan dolay1 da akademik basaris1 yliksektir. 2017 TEOG ’da Tunceli ili,
Cemisgezek ilgesi ii¢ Ofrenciyi birinci olarak cikartmistir. Cemisgezek Istiklal
Ortaokulu’nun Miidiir Yardimcis1 Veysel Karani Giil, bu basariyr yorumlarken sunlar
dile getirmistir “Sadece benim gorev yaptigim okulumda iki 6grenci 120 sorunun
tamamini dogru yanitladi. 1 soruyu yanlis yapan ¢ok sayida 6grencimiz var. Buradaki
basar1 tesadif degil, ilgemiz kaymakaminin, okul yonetiminin, &gretmenlerin ve
velilerin bliylik bir emegi vardir” (Milliyet, 2017). Bu ciimleler bile okul ikliminin
Tunceli’deki 6grencilerin TEOG basarilarini agiklamada ne kadar etkili oldugunu

gostermektedir.

2.1.5. Akademik Basar1 Uzerinde Ogretim Yontemi ve Programin Etkisi
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Ogrencilerin, akademik basarilarinda belirleyici olan faktdrlerden birisi de,
Ogretim programi ve programin nasil uygulandigidir. Hangi konularin hangi sira ile
programina dair meseleler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Akademik basari agisindan
ogretim programlarinin uygulamadaki basaris1 da oldukca dnemlidir. Ogretmenlerin,
programlari uygularken, geleneksel yontemlerden ziyade modern yontemlerin secilmesi,
teknolojinin etkili ve verimli kullanilmasi derslerin 6grenciler tarafindan daha kolay
anlasilmasina ve 6grenilmesine yol agacaktir. Giiven ve Siiliin’iin (2012)’de Ankara ili,
Sincan ilgesinde bulunan bir ilkdgretim okulunun sekizinci smif dgrencileri lizerine
yapmis olduklar bir ¢alismada elde ettikleri bulgular, bu anlamda olduk¢a manidardir.
Bu calismada; bilgisayar destekli 6gretim modeli ile islenen sekizinci smif fen ve
teknoloji dersine katilan Ogrencilerin akademik basarilarinin, geleneksel Ogretim
metotlar1 ile islenen fen ve teknoloji Ogrencilerinden daha yiliksek oldugu, bu
ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin ise daha pozitif oldugu gozlenmistir.

“Okullarin amaci ¢agin kosullarina gore birey yetistirmek oldugundan, okullarda
kullanilan y6ntem ve tekniklerin Ogrencilerin biligsel, duyussal, psiko-motor
becerilerine ve ayni zamanda da fizyolojilerine uygun olmasi gerekmektedir” (Oktay ve
Cakir, 2013, s.4). Okullarda okutulan dersler; 6grencileri biligsel, duyussal, psiko-
motor ve sosyal yonde gelistirmeli onlara ayrica elestirel ve analitik diisiinme becerileri
kazandirmalidir. Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda egitim 6gretim yili baginda
ve donem basinda miifredat degisiklikleri ile ders kitaplar1 inceleme konusu olur.
Derslerin takip edilmesinde karsilagilan sorunlar ile bunlara yonelik alinmasi planlanan
¢oziim &nerileri dgretmenlerin ve idarecilerin giindemidir. Ozellikle ilkdgretim sekizinci
simifta program konular1 ile TEOG smavlarinda ¢ikan sorular arasindaki bagi tesis
etmek, 6grencilerin TEOG sinavlarindaki basarilarimi arttirir. Tunceli’de 6grencilerin
sekizinci smnif okul deneyimlerine baktigimizda miifredat islenirken ders kitaplarinin
yani sira yardimci kaynaklardan siklikla yararlanildigi, sadece sekizinci sinif ders
konular1 degil, ayn1 zamanda TEOG sinavina hazirlanmakta; 6gretmenler tarafindan
Ogrencilere hedef gosterildigi ve c¢ok sayida iinite ve deneme testinin Ogrenciler

tarafindan ¢oziildiigli gozlenmektedir.

2.2. Temel Egitimden Ortaogretime Gec¢is (TEOG) Sinavi
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Bu baglik altinda, oncelikle, akademik basariya ait dnemli bir degerlendirme
Olgiiti olan sinav olgusu tartisilarak, egitim sistemi igerisinde yeri sorgulanmaya
calisilmistir. Ayrica, Milli Egitim Sistemimiz igerisinde, ortadgretime gegiste uygulanan
merkezi siavlar tarihsel olarak degerlendirilmis ve reform siireglerinden bahsedilmistir.
Son olarak, TEOG sinav sistemi detaylica analiz edilerek sisteme yonelik elestiriler

Ozetlenmistir.

2.2.1. Akademik Basarinin Bir Gostergesi Olarak Egitim Sisteminde Sinav;
Elestiriler ve Kaygilar

Formel egitim s6z konusu oldugunda en ¢ok 6ne ¢ikan 6gelerden birisi de sinav
olgusudur. Akademik basariya ait degerlendirme Olgiitlerinden biri olarak karsimiza
cikan sinav, aynt zamanda egitim sisteminin Oonemli, ayni zamanda sikca tartigilan
Ogelerinden birisidir de. Egitim sisteminin birbiri ile etkilesim halindeki “girdisi, siireci,
ciktist ve geribildirim” olmak iizere dortlii sa¢ ayagi vardir. Bu siirecte sinav, segme
/ayiklama, degerlendirme ve geribildirim rollerini oynar. Akhun’un (1982) dedigi gibi;
“Ogrencinin  6grenmesinin hangi asamasinda bulundugu, gelismesinin nasil oldugu
Ogreticinin etkili bir 6gretimi ve 0grencinin etkili 6grenmesi” sinav ile degerlendirilir.
Sinama durumu olan sinav; sistemin etkinliginin de gostergesi olarak karsimiza
cikmaktadir. Ozetle sinav sikca elestirdigimiz ancak karsi ¢ikamadigimiz, gereklilik arz
eden bir durumdur. Karip’in (2008) dedigi gibi “egitim ve istthdamin her tiir ve
diizeyinde sinavlara bagimliy1z ve bu sinavlarin sonucuna gore siralama yapilmasi da en
cok gilivendigimiz bir yontem olarak kabul gérmektedir”.

Egitim sisteminde degerlendirme amagh kullanilan smavlar séz konusu
oldugunda Sener’in (2016, s.346) dile getirdigi gibi “toplum pratikte iki tiir sinav
uygulamasini bilir. Birincisi, okul basarisin1 degerlendirmek amaciyla 6gretmenler
tarafindan gelistirilip uygulanan ve Ogretmen yapimi olarak adlandirilan testlerin
uygulanmasini igeren sinavlardir. Ikincisi ise merkezi olarak gelistirilip uygulanan
sinavlardir. Cocuklarimizin ortadgretime gegisinde kullanilan ve kisaca TEOG olarak
bilinen sinav ile yliksekdgretime yerlestirmede kullanilan ve kisaca YGS ve LYS olarak
bilinen smavlar bdyledir”. Ogretmen yapimi testler ile sinif icinde miifredata dayali

olarak 6gretilen bilgiler sinanirken, merkezi sinavlarda basarilarina gére aday 6grenciler
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siralanir ve 1ilgili okullara, boliimlere ve branglara yerlestirilir. Genellikle, tanima
(diagnostik) ve yerlestirme esasina gore yapilan bu tarz merkezi sinavlarda, 6grencinin
hazirbulunusluk diizeyi dikkate alinarak secim ve yonlendirme yapilir. Bu tarz
sinavlarda “6grencinin konuya baglamadan once sahip oldugu bilgi ve becerileri tespit
edilir. Bu sekilde 6grencilerin yeni konuyu 6grenebilmesi igin gerekli olan 6n kosullara
sahip olup olmadiklar1 degerlendirilip, konuya yonelik ilgi ve meraklar1 belirlenir”
(Tatar, 2011, s.71). Tanima (diagnostik) ve yerlestirme esasina dayali sinavlarda ¢coktan
secmeli testler siklikla kullanilir.

Ancak hem Ogretmen yapimi hem de merkezi sinav sistemi ile uygulamaya
konan sinavlarin her ikisi de bir¢ok bakimdan, egitimciler, psikologlar, sosyologlar ve
uzmanlar tarafindan siklikla elestiri konusu olmustur. Psikologlar ve egitim
psikologlar1, psisik 6gelere agirlik vererek, kaygi durumu ile sinav arasindaki iligkiye
yonelmis, smav kaygist ve basarisizlik durumunun, ego biitlinliiglinde yol actigi
tahribat1 dile getirmislerdir. Bu durumu o&zetleyen, Spielberger’e (1972) gore sinav
kaygist; “formal bir smav veya degerlendirme durumunda yasanan, bireyin gercek
performansin1 ortaya koymasini engelleyen biligsel, duyussal, davranigsal ozellikleri
olan, bireyde gerginlik yaratan hos olmayan bir duygu durumudur” (Cakmak, 2017,
s.1).

Bir¢ok egitim bilimei, uzman ve egitim sosyologu ise kalite ve esitlik acisindan
smavlarm, egitim sistemindeki yerini sorgulamistir. Arsene Dumont’da (1890) dile
getirdigi ’Dépopulation et Civilisation’” adli eseri ile «sosyal kilcallik» adini verdigi bir
kavrami bilim dilinyasina kazandirmstir. Onun yaklasiminda, demografik gecis,
dogurganlik sayisinin azalmasi ile seyreden bir durumdur. Bunun altinda yatan temel
diisiince ise her bireyin alt siiftan {ist sinifa ¢ikma istegi, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
diizeyde daha miireffeh bir seviyeye ulasma istegidir. Cagdas toplumda boyle bir gegisi
olanakli kilan en mesru yollardan birisi ise egitimdir. Diisiik hacimli ailelerin
cocuklarina daha yogun egitsel harcamalar yaparak onlari iist sinifa yonlendirme/tagima
beklentisi buradan kaynaklanir. Cogu Marksist, sosyal demokrat ve anarsist kuramci,
egitime atfedilen bu anlami sorgulamistir. Acaba egitim sistemi ve bu sistem i¢inde
kullanilan araclar toplumsal esitligi saglayacak gergcek araglar midir yoksa bunlara
atfedilen 6dnem biiyiik bir yanilgi veya naif bir beklenti midir. Illich (1970) ve Freire

(2001), radikal bicimde egitim sistemini elestirirken Bourdieu ve Passeron, (2014),
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(2015) egitimin esitsizligi yeniden iirettigini sdylerler. Ozellikle eleme sistemleri yani
smavlar araciligl ile egitim sitemi icinde esitsiz bir bicimde temsil edilen toplumsal
kesimler, bir iist egitim kurumunda da ayni sekilde temsil edilir. Yani sinavlar basarinin
siandig1r etkinlikler degil, basarinin altinda yatan esitsizligin acgiga c¢iktigi
gostergelerdir.

Egitimciler, egitim sisteminin yapr tasi olarak sinavi; elestirilebilir ancak
vazgecilemez bir olgu olarak goriirler. Egitim-0gretimin kalitesinin arttirilmasi ve
esitlik sorunlarmin bertaraf edilmesi i¢in sinav sisteminin yeniden yapilandirilmasi
gerektigini dile getirirler. Onlara gore; sinav sorununu ¢dzecek yeni bir yapilanma ile es
zamanli olarak bazi tedbirlerin uygulanmasi, bu konuda yasanan sikintilardan
kurtulmamizi ve rahatlamamizi saglayabilir. Karip (2008, s.338) bu mesele ile ilgili
Onerilerini su sekilde dile getirir: “(a) okullar aras1 kaynak dagiliminin dengelenmesi,
(b) Ogretmen dagiliminda nitelik ve niceliksel olarak denge saglanmasi, (c)
Ogretmenlerin tiim Ogrencilerin dgrenmesini saglayacak yontem, teknik ve becerileri
kazanmalar1 ve gelistirmelerini destekleyecek bir siirekli yetistirme programinin
uygulanmasi, (d) tiim 6grencilerin basarisin1 gelistirmeye yonelik teknolojik altyap,
materyal ve Ogretim programi gelistirme ¢alismalarmin gergeklestirilmesi, (e)
basarisizlik riski yiiksek Ogrencilere yonelik destek programlari uygulanmasi ve (f)
mesleki ve teknik egitimin istihdam edilebilirlik becerileri kazandirabilecek bir nitelige

kavusturulmasi”.

2.2.2. Tarihsel Gelisimi Icerisinde Milli Egitim Sistemimizde Merkezi
Smav Uygulamasi ve Tartiymalar

Tiirkiye'deki ortadgretime gegis sistemine iliskin hazirlanan bir rapora gore;
sinavla 6grenci alan okullarin tarthi 1955°e kadar gitmektedir. “ 1955 yilindan itibaren
yabanci dilde egitim yapan kolejlerin agilmasi, ortadgretimin gelisimi ve doniislimi
acisindan olduk¢a Onemlidir. Kolejlerin  kurulmasi, Tiirkiye’de ortadgretim
kurumlarinin ¢esitlenmesinde ve sinavla 6grenci alan ortadgretim kurumlariin ortaya
cikisinda onemli bir tarihtir” (Giir, 2013, s.5). Burada amag iilkemiz i¢in gerekli

nitelikli insan kaynagi yetistirilmesi amaciyla 6grenci se¢cmektir. Anadolu liselerinde
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okutulan Ingilizce ve Ingilizce agirlikli fen bilgisi ve matematik dersleri bu dgretim
kurumlarinda 6ne ¢ikan egitim programinin bir pargasidir.

1955’den itibaren ¢ok sayida, farkli isimlerle sinavlar yiiriirliige konmustur.
Bazen isimleri degismis, bazen ise yiirlirlilkten kaldirilmis ¢ok sayida sinava, egitim
sistemimiz taniklik etmistir. Ulkenin ihtiyaglari ve milli egitim politikalar1 dikkate
alinarak donlisen smmav uygulamalari, milli egitim sistemimizin vazgegilmez
Ogelerinden birisi olmustur. Ancak, 1999 yilinda uygulamaya konan 8 yillik zorunlu
egitim, milli egitim sistemimizde yeni ve biiylikk bir degisim olarak karsimiza
cikmaktadir. Ilkdgretim ve Egitim Kanunu, Milli Egitim Temel Kanunu, Ciraklik ve
Meslek Egitim Kanunu, Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda
Kanun ile 24.3.1998 tarihli ve 3418 Sayili Kanunda Degisiklik Yapilmasi ve Baz1 Kagit
ve Islemlerden Egitime Katki payr Alinmasi Hakkinda Kanun geregi 1997-1998
ogretim yilindan itibaren iilke genelinde sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkdgretime
gecilmigtir” (Erdem, 2005). Bu tarihten itibaren sistem igerisinde yogunlasan
reformasyon siireci, ortadgretime geciste merkezi sinavin roliinii belirginlestirmistir.
Artik varligi, objektifligi, puanlamasi, yapisi, psikolojik ve sosyal yiikii tartisilan yeni
ve agir bir sinav evresine gecilmistir.

Sistemimize ilk dahil olan sinav Liselere Giris Sinavi (LGS) dir. Sadece 8. Sinif
ogrencilerinin girdigi Liselere Giris Smavi (LGS); “1999-2004 yillar1 arasinda
uygulanmistir. Bu sistemle Anadolu, Anadolu 6gretmen, mesleki ve teknik, imam hatip
ile fen ile sosyal bilimler liselerine 6grenci alinmistir” (Kaplan, 2017). 2004 yilindan
sonra, sisteme LGS yerine Ortadgretim Kurumlar1 Se¢gme ve Yerlestirme Sinavi (OKS)
dahil olmustur. OKS 2009 yilia kadar sistemde varligimi siirdiirmiis bir simnavdir.
“OKS, Milli Egitim Bakanligi’na bagli Sinavlar Dairesi Baskanlig1 tarafindan yilda bir
defa, ilkogretim 8. smif Ogrencilerine yonelik olarak haziran ay1 igerisinde
gerceklestirilmistir”. Bazi veli ve 6grencilerin talepleri ve Bakanlikta yeni bir egitim
politikasinin tezahiirii, OKS’ nin kaldirilarak yerine, Seviye Belirleme Sinavina (SBS)
gecilmigtir. “SBS, Milli Egitim Bakanligi’nin Kasim 2007 tarih ve 2602 sayili
Ortadgretim Kurumlarina Gegis Onergesi ile ylriirliige konulan ortadgretim
Kurumlarma Gegis Sistemi (OGES)’nin bir pargasi ve sistemin degerlendirme 6gesi
olarak yeniden tanimlanmistir. OGES, yalnizca bir gegis sistemi degil ayn1 zamanda

2003 yilindan itibaren yenilenen ilkdgretim programlarina bir uyum siireci olarak da
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ifade edilmistir. OGES, SBS puani ve yilsonu basari puanlarinin dikkate alindigi bir
gecis modeli 6ngormektedir. Bu amagla 2008 yilinda ilkogretim 6. ve 7. siniflarin, 2009
yilinda ise ilkogretim 8. smifin katilimiyla SBS uygulamalar1 basglatilmistir. SBS, MEB
(2008) tarafindan 6.,7. ve 8. smiflarin, ilkdgretim programlarinda belirtilen kazanimlari
elde etme diizeyinin Olgiilecegi ve her yil Haziran ayinda ders kesiminden sonra
diizenlenen merkezi sistem simavlari olarak tanimlanmistir. MEB (2010), SBS
uygulamasimin agamali olarak kaldirilmasi ve OGES kapsaminda ilkogretim 8. siif
sonunda uygulanacak tek smava gecilmesi kararmi almistir” (Bal, 2011, s.201).
Sisteme en son dahil edilen smav ise Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis (TEOG)
smavidir. 2013-2014 egitim-6gretim yilinda ilk kez uygulanmaya baslayan bu smav
2017 yilinda dontlisime ugrayarak, 2017-2018 ogretim yili sonunda son kez
uygulanacag dile getirilmistir.

TEOG smavinin yerine getirilen, Liselere Gegis Siavi (LGS)’nin TEOG
smavindan 10 temel farkliligt bulunmaktadir. Bu farkliliklar1 Cakmaker (2018)
asagidaki bagliklar altinda toplamaistir:

e Smav Yeri: Eski sistemde smavlar Ogrencinin egitim aldigi okulda
yapiliyordu. Yeni sistemde sinav, tipki 2008’de kaldirilan Ortadgretim
Kurumlar1 Se¢me ve Yerlestirme Sinavi’nda (OKS) oldugu gibi farkli
merkez ve okullarda diizenlenecek.

e Zaman: Onceden sinavlar hafta iginde iki giine dagitilmis ve her giin {i¢
oturum seklinde uygulantyordu. Yeni sistemde sinav hafta sonu tek giin
(cumartesi) ve iki oturum halinde yapilacak. Ik béliim 09.30°da, ikincisi
ise 11.30°da baslayacak.

e Siire: TEOG’da her dersten 20 soru soruluyor, 40 dakika siire
veriliyordu. Toplam 120 soru yoneltiliyordu. Yeni sistemde sozel
boliimde; 20 Tiirkge, 10 T.C. inkilap tarihi ve Atatiirk¢iiliik, 10 din
kiiltiirli ve ahlak bilgisi, 10 yabanct dil olmak iizere 50 soru sorulup 75
dakika siire taninacak. Sayisal boliimde; 20 matematik ve 20 fen bilimleri
sorusu i¢in 60 dakika verilecek. Birinci oturum ile ikinci oturum arasinda

45 dakika ara olacak.
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Telafi Yok: Yeni sistemde, daha 6nceden oldugu gibi sinava girmeyenler
icin telafi yapilmaycak.

Olcme Yerine Secme: Eski sistem, tiim okullara sinavla o&grenci
yerlestirdiginden 6lgme sinavi Ozelligi tasiyordu. Yenisi sinirli sayida
okula, sinavla 6grenci alacagindan se¢gme siavi 6zelligi tasiyor.

Giris Belgesi: TEOG’da 6grenciler sinava kendi okullarinda girdiginden
siav girig belgesi diizenlenmiyordu. Yeni sistemde sinav merkezi, bina,
salon ve sira bilgilerinin yer aldig1 fotografli sinav giris belgesi verilecek.
Gegerli kimlik belgesi ve fotografli sinav giris belgesi yaninda olmayan
ogrenciler sinava alinmayacak.

Yanhslar Hesaplanacak: Yanliglar dogrular etkilemiyordu. Simdi ii¢
yanlig bir dogruyu gotiirecek.

Onceki Yillara Déniis: Sinav puan1 hesaplamada kullamlacak degerler
TEOG’da 6nceden biliniyordu ve 6grenci, her dersle ilgili dogru sayisini
biliyorsa, puanini hesaplayabiliyordu. Yeni sistemde puanlarin
hesaplanabilmesi i¢in tiim smavlarinin okunup ortalamalarin ortaya
cikarilmasi gerekiyor. Bagka bir ifadeyle tiim sonuglar degerlendirilip
ortalamalar ortaya ¢ikmadan simav hesaplanamiyor. Yeni degerlendirme
sistemi eski OKS-Liselere Giris Sinavi (LGS) doneminde yapilan
degerlendirme sistemiyle benzer 6zellik tasiyor.

Katsayr Degisti: Derslerin agirlik katsayilar1 degisti. Eski sistemde
Tiirkge, matematik, fen bilimleri derslerinin agirlik kat sayilar1 4’°tii yine
ayni kaldi. T.C. inkilap tarihi ve Atiitiirk¢iiliik, din kiiltiirii ile yabanci dil
derslerinin agirlik sayilar1 2 idi, yeni sistemde 1’e indirildi. Bu durumda
temel derslerin belirleyiciligi artt1.

Zorunlu Degil: Gegen yillarda sinava giris zorunluydu, simdi ise istege
bagli. Isteyen sinavla bir okula giriyor, isteyen de adrese dayal: sistemle

yerlestiriliyor.
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2.2.3. TEOG Sinav Sisteminin Genel Ozellikleri

Bagarili 6grencilerin bir list 0gretim kademesine gecebilmesi ic¢in girmesi
gereken merkezi dlgme-degerlendirme siavlarindan birisi de MEB tarafindan yapilan
TEOG smavidir. TEOG, Temel Egitimden Ortadgretime Gegis sinavi olarak
uygulanmistir. TEOG’ un 6nemi Duban ve Arisoy (2017, s. 67) tarafindan su sekilde
dile getirilmistir; “8. siifta yapilan TEOG simavi, Tiirk Milli Egitim Sistemi’nde birgok
Ogrencinin akademik yasamina nasil devam edecegini belirleyen ve Ogrencilerin
hayatlarinda 6nemli bir yere sahip olan ilk karsilastiklart merkezi smavdir”. TEOG
smavinin en 6énemli 6zelliklerinden birisi, 8. smif 6grencilerine es zamanli uygulanan
ortak Ogretim programindan dolay1 tlirdes homojen bir uygulamayi biinyesinde
barmdirmasidir. MEB’in 2016-2017 6gretim yili ortak sinavlart ile ilgili usul ve esaslara
dair yoOnergesinde, smavin igerigi su sekilde belirlenmistir: “Ortaokullarin 8’inci
siiflarinda Tiirkce, matematik, fen bilimleri, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, T.C. inkilap
tarihi ve Atatiirk¢iiliik, yabanci dil derslerinden, iki yazilist olan derslerin birincisi, ¢
yazilisi olan derslerin ikincisi olmak iizere, Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri
Genel Midiirliigiince her donem ortak sinavlar yapilacaktir” (MEB, 2016, s.3).

Kasim ve Nisan aylarinda olmak {izere yilda iki defa yapilan bu ortak sinavlarda,
120 soru adaylara yoneltilmektedir. Adaylarin gelisimsel Ozelliklerine bagli olarak
dikkat ve odaklanma ile ilgili yasayacagi sorunlar diisiiniildiigiinden smav iki oturum
seklinde, 60 soruluk kisimlar halinde icra edilmektedir. Smavin yil boyunca iki donem
ve iki oturum halinde yiritiilmesinin altinda yatan temel neden; ‘“Basar
degerlendirmesini siirece yaymak, sinav kaygisini siirece yayarak azaltmaktir” (Ugur,
2018).

TEOG sinavi sorulari, ¢oktan se¢meli test maddelerinden olusmaktadir.
Ogrencilerinin zihinsel gelisim diizeyleri dikkate alinarak sinavlar 4 secenekli test
maddelerinden olusmustur. Yanlislarin dogru cevaplarn etkilemesi s6z konusu degildir.
Smavda diizeltme anahtar1 kullanilmamistir, kisaca 4 veya 3 yanlis 1 dogruyu
gotlirmemektedir. TEOG smavinin  belirtke tablosu ¢ikartildiginda, sorularin
hazirlanirken, 6grenci kazanimlart dikkate alinarak ‘“yorumlama, analiz yapma, elestirel
diistinme, sonuglar1 tahmin etme, problem ¢6zme ve benzeri yeterlilikleri dlgecek
nitelikte hazirlandigr” (Ugur, 2018) goriilmektedir. TEOG smav sisteminin igerigi

asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 1. Temel Ogretimden Ortadgretime Gegis Modeli (TEOG) Simav Igerigi

OTURUMLAR DERS ADI BASLAMA SAATI  SORU SAYISI SURESI (DK)
Tiirkge 09:00 20 40
I. OTURUM Matematik 10.10 20 40
Din Kiiltliri ve 11:20 20 40
Ahlak Bilgisi
Fen Bilimleri 09:00 20 40
II. OTURUM
T.C. Inkilap 10.10 20 40
Tarihi ve
Atatiirkgiiliik
Yabanci Dil 11:20 20 40

Kaynak: MEB (2016)

Sinav uygulama yonergesinde, Ogrencilerin gelisimsel 6zellikleri ile ailelerin
talepleri dikkate alinmig, sinav sisteminin zamaninda ve saglikli yliriitiilebilinmesi i¢in
ogrencilerin bagl bulunduklari okullarda sinava girmeleri saglanmustir. Ogrencinin
bagli bulundugu okulda gorev yapan 6gretmenler ise bagka bir okulda, sinavi yiiriitmek
amact ile gorevlendirilmistir. Bdylece sinav sonuglarina karisabilecek saibelerin
giderilmesi /Onlenmesi saglanmistir. Gegerli bir mazeret ile sinava giremeyen adaylar
ise MEB tarafindan belirlenen bagka bir tarihte sinava girebilecektir.

TEOG sinav puani hesaplanirken (MEB, 2016), adaylarin 6, 7 ve 8. smif
yilsonu basari puanlari hesaplanip, 8. simuf agirliklandirilmis ortak sinav puani ile
toplanacaktir. Elde edilen puanin ikiye boliinmesi ile de yerlesmeye esas puan (YEP)
ortaya cikacaktir. En yiiksek (tam) puan 500°diir. 6,7 ve 8 sinif basar1 puani yerlesmeye
esas puanin %30’unu olustururken, ortak smmav puanlari ise %70’ini olusturmaktadir.
Ortak sinavlarda derslerin agirlik katsayilar1 farklilasmaktadir. Tablo 2’ de ortak
sinavlarda simavi yapilan derslerin agirlik katsayilar: verilmistir. Yerlesmeye esas puan
(YEP), 6grencinin bir sonraki egitim kademesini nerede gecirecegini bize sdyleyecektir.
TEOG smav sonuglart degerlendirilirken; uluslararasi olimpiyatlardan ve yarismalardan

derece alan 6grencilere ise ek puan verilecektir.

34



Tablo 2. Ortak sinavlarda sinavi yapilan derslerin agirlik katsayilart

Ders No Ders Ad1 Agirhik Katsayilar
1 Tiirkge 4
2 Matematik 4
3 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 4
4 Fen Bilimleri 2

5 T.C. Inkilap  Tarihi ve 2
Atatiirkgiiliik
6 Yabanci Dil 2
TOPLAM 18

Kaynak: MEB (2016)

TEOG smavina girip basarili olan adaylar, Yerlesmeye Esas Puanlar1 (YEP)
temel alinarak 15 tercihte bulunup, 6 farkl lise tiiriine kayit yaptirabilirler. Bunlar:
1. Fen liseleri
2. Sosyal Bilimler liseleri
3. Anadolu liseleri
4. Anadolu imam Hatip liseleri
5. Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri
6. Cok Programli Anadolu Liseleri
Yerlesmeye Esas Puani (YEP), herhangi bir okul tiiriine karsilik gelmiyor ise o
zaman bos kontenjanin oldugu ikametine yakin okula 6grenci yonlendirilecektir. Ancak
TEOG sistemine yonelik dile getirilen elestirilerin basinda, TEOG yerlestirme sistemine
ait baz1 ozellikler yer almaktadir. Sistemin, elestirilen bu 6zellikleri Celik’in (2017)
calismasi dikkate alinarak asagidaki sekilde siralanabilinir:
1. Okullar arasindaki hiyerarsi TEOG yerlestirme uygulamasi ile birlikte daha da
artmigtir.
2. Ogrencilerin puan {istiinliigiine goére ilgili okullara merkezi olarak
yerlestirilmesinin sonucu bir¢ok 6grenci evinin yakinindaki okula degil de
puani le tercih edebildigi okula kayit yaptirmak zorunda kalmistir. Bu durum

okul ve ikamet adresi arasindaki mesafenin artmasini ve ulagim sorununu
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beraberinde getirmistir. Ayrica velilerin, okul ve 06grenci ile kurduklari
baglarda bir zayiflama ve iletisimde azalmaya yol agmustir.

3. Okullar aras1 hiyerarsinin varlig1 dogal olarak puani yiiksek veya diisiik baska
bir deyisle kaliteli kalitesiz okul ayrimini beraberinde getirmistir. Okul ve
okulda okuyan ogrenciler, bu ayrim esasina dayandirilarak etiketlenmeye
maruz kalmaktadir. Etiketlenmenin en bariz 6rnegini ise nakil olan dgrenciler
yasamaktadir.

4. Ogrenci ve velilerin daha iyi bir okula kayit yaptirmak igin basvurduklari
TEOG sonrasi yerlestirme ve nakil slirecleri ve sonrasinda sorunlar

yasanmigtir.

2.2.4. Egitimde Son Durum, TEOG Sonras1 Tartismalar ve Yeni Sistem
Arayislan

TEOG smavinin kaldirilmast ve yeni sistem arayislarina girilmesinin,
nedenlerinin baginda; TEOG sistemine yonelik dile getirilen veli ve 6grenci sikayetleri
gelmektedir. Egitim ve smnav sisteminin gilinlin sartlarina uyum saglayamamasi da
onemli bir nedendir. Gegen 10 yi1lda Milli Egitim Bakanligi, sisteme ¢ok sayida sinavi
ve politik degisikligi dahil etmesine ragmen, biitliin revizyonlar ve uygulamalar hala
etkili sonuglar1 beraberinde getirememistir. Ulkede egitim goren dgrencilerin akademik
basar1 oranlar1 hala diisiik, sisteme kars1 duyulan memnuniyetsizlik yiiksektir. Buna ek
olarak, tlkeleraras1 degerlendirmelerde diisiik skorlar ile karsimiza ¢ikan egitim
tablomuz kaygi verici niteliktedir. Yeni egitim reformlari, acil 6nlem, sinavsiz sistem
ve Finlandiya modeli gibi kelime gruplarini, egitim ile ilgili politika yapicilardan ve
egitimcilerden son giinlerde sikca duymamizin nedeni budur (Aksoy ve Arik, 2017;
Ozdemir, 2017).

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan 15 yas grubundaki
ogrencilerin kazanmis olduklar1 bilgi ve becerileri 6lgmeyi amaclayan, “Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi” PISA’nin temel amaci, Ogrencilerin okulda
ogrendikleri bilgi ve becerileri gilinliik yasamda kullanma becerisini 6lgmektir. Ayrica
gencleri daha iyi tanimak; onlarin 6grenme isteklerini, derslerdeki performanslarini ve

ogrenme ortamlart ile ilgili tercihlerini daha agik bir bigimde ortaya koymaktir. PISA’da
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zorunlu egitimin sonunda orgiin egitime devam eden 15 yas grubundaki 6grencilerin;
Matematik okuryazarligi, Fen Bilimleri okuryazarligi ve Okuma Becerileri konu
alanlarmin disinda, O6grencilerin motivasyonlari, kendileri hakkindaki goriisleri,
O0grenme bigimleri, okul ortamlar1 ve aileleri ile ilgili veriler toplanmaktadir.
PISA, 2000 yilinda uygulanmaya baslamistir. Uger yillik donemler halinde uygulanan
arastirmaya iilkemiz, ilk kez 2003 yilinda katilmistir. PISA’da; coktan se¢meli,
karmasik ¢oktan se¢meli, agik wuglu, kapali u¢lu gibi degisik soru tiirleri
kullanilmaktadir. PISA arastirmasina katilacak olan okul ve 6grencilerin se¢im islemi,
OECD tarafindan tesadiifi (seckisiz) yontemle belirlenmektedir” (PISA, 2017).

Uluslararas1 konjonktiir igerisinde Tiirkiye’nin egitim tablosu gercekten pek i¢
acict degildir. PISA’nin, Tiirkiye’ye ait egitim gostergelerine baktigimizda bu durumu
daha net goézlemleyebiliriz. MEB Olgme Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel
Miidiirliigii biinyesinde uzman bir grup tarafindan kaleme alman Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi PISA 2015 Ulusal Raporunu (MEB, 2016b) genel 6zeliklerini
dikkate alarak ozetler isek sunlar1 sdyleyebiliriz. PISA 2015, 35’1 OECD f{iyesi olmak
lizere toplam 72 {ilkede yapilmistir. Evreni 29 milyon, orneklemi ise 540 bindir.
Tiirkiye’de PISA arastirmasia 61 ilden 187 okul ve 5895 6grenci katilmistir. 2015
PISA sonuglarina gore, 72 iilke igerisinde Tiirkiye, 50. siradadir. Matematikte 49.
okuma-anlamada 50. ve Bilimde ise 52. siradadir. En koétii skor ise bilim ve matematik
branslarinda Tiirkiye’nin, OECD iilkeleri arasinda sondan ikinci olmasidir. PISA
Direktorii Andreas Schleicher’in Habertiirk gazetesine (2017) verdigi demecte bu
sonuclara dayanarak egitim sistemimize dair bazi ¢ikarimlarda bulunmus ve
gerekliliklerden bahsetmigtir. Bunlari 6zetler isek; Egitim sisteminde oOgrettigimiz
seylerin genellikle gereksiz bilgiler oldugu, becerilerin kazandirilmadigi, ezbere
yogunlastirildigi ama o6grencilerin diistinme kapasitelerinin gelistirilmesi gerektigi ve
son olarak Ogretmen kalitesinin artirilmast ve Cin’deki gibi dezavantajli bolgeler ve
kesimlere nitelikli 6gretmenlerin gonderilmesi gerektigidir.

TEOG sinavlarindan farkli olarak, PISA da yoruma ve akil yiiriitmeye dayal
sorular sorulmaktadir. Bir egitim sendikasinin raporuna gore, “TEOG’da, PISA’nin 2.
ve 3. seviyesine denk gelen sorular sorulmaktadir” ve “8. siif 6grencilerinin liselere
yerlesmek icin girdigi TEOG’da 4700 6grenci tam puan alirken, PISA 2015 sonuglarina

gore iist dlizey 6grenci grubuna giren 6grenci bulunmamasi diisiindiiriictidiir. Bu durum,
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Tiirkiye’de yapilan TEOG smavinda yanlis bir seyin Ol¢ililmeye calisildigini
gostermektedir. TEOG sorularmin PISA mantig1 ile yeniden yapilandirilmasi
gerekmektedir” (Egitim-Sen, 2016, s.14).

PISA’da karsimiza ¢ikan egitim sistemimize ait benzer olumsuz tablo bagka
degerlendirme odlgiitlerinde de karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin matematik ve fen
alanlarinda kazandiklar1 bilgi ve becerilerin degerlendirilmesine yonelik bir tarama
arastirmasi olan TIMSS’ e (Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) gore
“400 - 475 aras1t puan Alt Diizey grubu olarak tanimlanir. “Alt Diizey Ogrenciler
matematige iliskin baslangi¢ diizeyindeki bilgileri bilir. Ogrenciler tamsayilarda
toplama ve ¢ikarma islemlerini yapabilirler. Yatay ve dikey cizgiler, basit geometrik
sekiller, koordinat bilgisi farkindaligina sahiptir. Basit bar grafigi ve tabloyu okuyabilir
ve tamamlayabilirler” (Yildirim, 2016, s.28). TIMSS’de “sekizinci sinif diizeyinde
Tiirkiye matematik basari ortalamasi 458bpuan ile 39 iilke arasinda 24. sirada yer
almaktadir” (Yildirim, 2016, s.23). Yerli PISA olarak bilinen ve Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan 8. sinif diizeyinde 6grencilerin Tiirk¢e, matematik, fen ve teknoloji ve sosyal
bilgiler alanlarinda zihinsel becerilere ne dlgiide sahip olduklarini belirlemek amaci ile
Akademik Becerilerin Izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) projesi kapsaminda
yiiriitiilen ¢alismada da PISA ve TIMSS’e benzer sonuglar ¢ikmistir. ABIDE projesine
neden ihtiya¢ duyuldugu Bakanlik tarafindan su sekilde aciklanmistir. “Ogrencilerin {ist
diizey zihinsel Ozelliklerini 6lgmeyi ve iilkelerin egitim politikalarina yon vermeyi
amaglayan, Tiirkiye’'nin de katildigt PISA gibi smavlar uluslararasi diizeyde
yapilmaktadir. Ancak bu tiir sinavlar, bir¢ok iilkede uygulandigi i¢in ortak bir ¢ergeve
kullanilmaktadir. Bu nedenle ulusal diizeyde gelistirilen ve uygulanan bir sinava ihtiyag
duyulmaktadir. ABIDE projesiyle bu ihtiyacin karsilanmasi planlanmaktadir” (MEB,
2017). Vatan Gazetesinin 1 Aralik 2017 tarihli haberine gore 81 il 495 ilgede 1299
okuldaki 38 bin 8. smf dgrencisinin katildigi ABIDE projesinde matematik, fen
bilimleri, sosyal bilgiler ve Tiirk¢e’ den toplamda 51 soru &grencilere soruldu.
“Tiirkiye’de matematik testinde 6grencilerin yiizde 89’unun orta ve daha alt yeterlilik
seviyesinde oldugu ortaya koyuldu. Ayni arastirmaya gore 0grencilerin fen bilgisinde
yiizde 85’inin; sosyal bilgilerde yiizde 73’iiniin, Tiirk¢e’ de ise yiizde 71’inin orta ve
daha alt seviyede yeterli oldugu belirlendi” (Vatan Gazetesi, 2017). Biitiin bu

elestiriler, Milli Egitim politikamizda yeni bir reforma ihtiya¢ duyulmasina neden
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olmustur. TEOG kaldirilarak yerine yeni bir sistem ikame edilmistir. Yeni sistem,
"Egitim Bolgesi ve Sinavsiz Mahalli  Yerlestirme Sistemi" (LYS MYS)

olarak adlandirilmistir.

2.3. Tunceli’de Egitime Verilen Onem ve TEOG Basarisi

Tunceli ili, son ti¢ yildir liselere yerlestirme i¢in kullanilan TEOG sinavlarinda
Tiirkiye birincisi olmustur. Tunceli’de, TEOG’a giren toplam Ogrenci sayist 748,
sisteme kayith okul sayisi ise 23’ tiir. Bu durum kentin niifusu ile iliskilendirildiginde
oldukca biiyiik bir orana tekabiil etmektedir. Ancak; bu sayiy1 Tiirkiye ortalamasi ile
kiyaslandiginda kiigiik bir yiizdeye tekabiil ettigi goriilmektedir. Buna ragmen Ilin
TEOG basaris1 Tiirkiye ortalamasinin ¢ok iistiindedir. Son zamanlarda Tunceli, TEOG
birincilerini bilinyesinde barindirmis ayni1 zamanda iller bazinda TEOG basari
siralamasinda da ilk sirada yer almistir. Tunceli’nin 2015-2016 egitim-6gretim yili L.
donem ortak sinavinda 120 dogru soru cevaplayarak Tiirkiye birincisi olan iki 6grencisi
bulunmaktadir. Ayrica, Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (TUIK) Illerde Yasam Endeksi
Aragtirmasi’na gore de egitimde en basarili il olarak Tunceli belirlenmistir (TUIK,
2016).

Bu baglik altinda Tunceli’de egitime verilen dnemin betimlenmeye ve TEOG
basarisim1 arttiran degiskenler agiklanmaya calisilmistir.  Bunun i¢in Oncelikle, ilin
genel demografik o6zelliklerinden bahsedilerek, egitime verilen onemin, kentin diger
sosyo kiiltiirel degiskenlerle olan iliskisinin istatistiksel 6nemine deginilmistir. Ayrica
kentin TEOG basaris1 6rnekler ile agiklanarak bu basarinin altinda yatan temel etkenler

Ozetlenmeye caligilmistir.

2.3.1.Yukan1 Firat Havzasinda Bulunan Kiiciik Bir il; Tunceli’ye Ait Baz1
Onemli Bilgiler

Dogu Anadolu Bolgesinin, daglik bir boliimii olan ve Yukar1 Firat Havzasinda
bulunan “Tunceli”, Erzincan, Sivas, Elazig ve Bingo6l illeri ile komsudur. Daglik bir
bolgede olmasi ve yerlesim yerinin ulasim aglarindan gérece uzakligi (havayolu, tren ve
sehirleraras1 karayolu agi1) sebebiyle kent; ekonomik, sosyal ve kiiltiirel imkanlardan

yeterince yararlanamamaktadir. Bunun yani sira bolgede vuku bulan terdr olaylari da
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kentin gelisimini olduk¢a olumsuz etkilemistir. Tiim bu nedenler, ilin digsariya karsi
gbclinli hizlandirirken, niifusun ise azalmasina yol agmistir. Tunceli’nin 2016 yilina
gore niifusu, 82.193'dir. Bu niifusun, 45,160 (%54,94) erkek ve 37,033 (%45,06)
kadindan olugmaktadir (Nufusu.com, 2016). Niifusun biiyiik cogunlugu (yaklasik olarak
%40’1) 30-40 yas arasindaki insanlardan olugmaktadir. Merkez dahil toplam 8 ilgeyi
biinyesinde barindiran Tunceli’nin ekonomisi, kiigiikbas hayvancilik, tarim ve doga
turizmine dayanmaktadir. Tunceli’de yillik tahakkuk eden vergi miktar1 39.662°dir
(TRT, 2018). Uretim kisith ve kiiciik katma degerli iiriinlere yonelik oldugu igin
ekonomik acidan kent gelismis degildir. Istihdam sorunun varhigi, yurt i¢i ve yurt disi
“g0¢ etmeyi” bir yasam stratejisi olarak, Tunceli halk: tarafindan benimsendigini bize
gosterir. 2015 -2016 yillar1 arasinda 7031 kisi Tunceli’yi terk etmistir, ayn1 donem

gelen 4822 kisinin ise cogunlugunu asker, polis ve kamu personeli olusturmaktadir.

2.3.2. Egitimin Belirleyiciligi, Tunceli’nin Istatistiksel Onemi

Tiirkiye’de yapilmis bazi istatistiksel arastirmalarin bulgular1 derlendiginde ve
karsilastirmaya tabii tutuldugunda, il bazinda Tunceli’ye ait bazi dl¢iimlerin farkindalik
/anlamlilik gosterdigi gozlenmistir. Bu farkindaligin bir¢ok faktor tarafindan ortaya
ciktig1 ve/veya ortak etkisi sonucu olustugu soOylenebilir. Egitim o6zellikle kiiltiirel
faktorlerle birlikte basat bir rol oynamaktadir. Baz1 degiskenlere iliskin 6l¢lim sonuglari
egitim ile iligskilendirildiginde Tunceli’yi daha iyi anlamak i¢in 6nemli bilgiler sundugu
goriilmektedir. Kiiciik bir kent olmasina ragmen Tunceli’yi, istatistiksel olarak fakli
kilan bu 6l¢lim sonuclarindan ilki hane halki biiyiikliigiiniin diisiik olmasidir. Hatta hane
halki hacminin en diislik oldugu illerden birisidir. Tunceli’nin hane halk: biiyiikligi 2,8
dir (TUIK, 2018). Aym1 zamanda Tunceli tek kisilik hane halki oranmin en yiiksek
oldugu ildir de. Bu oran %24.,9 dir (TUIK, 2018). Hane halki biiyiikliigiiniin sasirtici
derecede kiiciik olmasi, tek kisilik hane halki oraninin ise yiiksek olmasinin nedenleri
arasinda bolgenin etno-kiiltiirel 6zelligi ile birlikte kiiltiirel sermayeye yani egitime
yapilan vurgu ve egitim seviyesinin bolgede yiiksekligi tartisilabilinir. Niifus,
dogurganlik diizeyi, hane halki biiyiikliigii ile beseri ve kiiltiirel sermaye arasindaki
iliskiyi konu alan c¢aligmalarda; egitimin diizeyi ile dogurganlik arasinda negatif iligki
tespit edilmis, egitim diizeyindeki artisin kisilerin evlilik yapma ve dogum kararlarini

ertelemesine yol agmaktadir (Akga ve Ela, 2012; Telatar ve Terz, 2010).
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Tunceli ayrica kaba evlenme hizinin en diisiik oldugu illerden birisidir.
Tunceli’de kaba evlenme hiz1 binde 5,59 dur (TUIK, 2018). ilk evlenme yas1 erkekte
30,2 yas, kadinda ise 26,8 yas dir. Oysa 2016 yilinda Tiirkiye genelinde ilk evlenme
yast erkekler i¢in 27,1, kadinlar i¢in ise 24’ tiir. Tunceli ilk evlenme yas1 itibari ile
Tiirkiye ortalamasinin {istiinde yer almaktadir. Hatta Istatiksel olarak birincidir. Bunun
altinda da egitime verilen 6nemin yattig1 sdylenebilir. Bu konu ile ilgili ¢cok ilging bir
istatistiki bilgi karsimiza su sekilde ¢ikmaktadir. TUIK'in '¢ocuk gelin' haritasina
bakildiginda Tunceli en son siradadir. Yani, ¢ocuk yasta evliligin en diisiik oldugu
kenttir. “ Tunceli’de 2015°te 513 evlilikten sadece 5’inde gelinler 16-17 yaslarindaydi.
Bu sehirdeki evliliklerde ¢ocuk yasta evlendirilenlerin orani ylizde 1°de kalmistir. Bu
orani yakalayan baska bir sehir bulunmuyor” (Birgiin, 2018). Egitime verilen 6nem ile
hane halk: biiyiikliigli, evlenme yas1 ve ¢ocuk gelin olma durumunu en iyi 6rnekleyen
illerden birisi belki de Tunceli’dir.

Tiirkiye’de su¢ oranlarinin en diisiikk oldugu illerden birisi yine Tunceli’dir.
Kentte hemen hemen adli su¢ (hirsizlik, gasp, tecaviiz, adam kagirma, 6ldiirme vb.) yok
denecek kadar az islenmektedir. Sug istatistigini yiiksek gosteren sug tiirii ise genellikle
siyasi nedenler ile islenen suglar (teror olaylar1) dir. Tunceli, Tirkiye genelinde, sug
orani en diisiik 11. ildir (Sabah, 2011). Kentte su¢ oranin diisiik olmasinin en 6nemli
nedenlerinden birisi, egitim seviyesinin yiiksekligi ve egitime verilen Onemdir.
Genellikle, egitsel mekanizmalarin devreye girmesi ve egitimin kiside yol actig1 olumlu
beklenti, su¢ isleme sonucu elde edilecek kazancin Oniine gectiginden bireyde
engelleme/nme duygusu olusur.

Egitime verilen 6onem ve egitim sonucu kazanilan aligkanliklarin baginda
vatandashik sorumluluklarini yerine getirme gelmektedir. “Vatandashk kavrami ile
bireyin baska bir bireyle veya bir grupla iligkisi degil, esas olarak devletle olan iliskisi
tanimlanmakta ve vatandas kimliginin de devlet tarafindan verilen haklarda, esit
statlide, 6zerk birer kisi olarak vatandas bireylerce yerine getirilen gorevlerde sakli
oldugu belirtilmektedir. Iyi bir vatandas, devlete baghilik duygusu besleyen ve
gorevlerini, sorumluluklarini yerine getiren kisi olarak goriilmiistiir” (Stikiiroglu, 2016,
s.220). Vatandaslik sorumluluklarindan bir tanesi vergi borcunu zamaninda ve eksiksiz
O0demedir. Tuncelililer, vergi borcunu, TEDAS elektrik faturasi ve belediye su faturasi

O0demesinde oldukc¢a duyarhidir. Tunceli, Tiirkiye vergi tahsilati siralamasinda ikinci
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ildir. Vatandaslik sorumluluklarini yerine getirme konusunda il wvalisinin ve
defterdarinin yapis oldugu agiklama bu bakimdan olduk¢a onemlidir. Eski Tunceli
Valisi Osman Kaymak bu durumu su ciimlelerle &zetlemistir:  “Ilimizde
vatandaslarimiz, miikelleflerimiz vergi borcuna sadiklar. Aslinda bu Tunceli halkinin,
Alevi kiiltiiriinlin bir yansimasi. Alevi kiiltiiriinde borcuna sadiklik var ve halen
kiiltiirimiliziin devam ettigini goriiyoruz. Siliphesiz burada vergi dairemizin, vergi
memurlarimizin ¢alismast da ¢ok Onemli. Diizenli, tertipli, disiplinli bir kurum
calismasinin da etkili oldugunu diisiinliyorum. Vatandaslarla iliskilerin ¢ok 1yi
kurgulanmasi, vatandasin aydinlatilmasi da ¢ok etkili olmustur ama benim tespitlerime
gore en Onemli etken, Tunceli halkinin borcuna sadik olmasi. Bu aslinda sadece vergi
O6demede degil, TEDAS 0Odemelerinde de belediyenin su 6demelerinde de bunu
goriiyoruz. Ben Tunceli halkina ¢ok tesekkiir ediyorum. Bu karsilikli iyi diyalogun
gelecekte daha da iyi giinlere vesile olacagini diisiiniiyorum”. Benzer bir agiklamayi il
defterdar1 da yapnustir. ifadelerini su sekilde dile getirmistir: “ Tunceli halkimizin basta
vergi borcu olmak iizere s6z ve sozlesmelerinde sadik yurttas olmalarinin sonucu,
Tunceli ilimiz daha 6nceki yillarda oldugu gibi 2015 yilinda da Tiirkiye vergi tahsilati
siralamasinda ilk siralarda yerini almistir. Tunceli'deki vergi miikelleflerimiz ve yiiksek
vergi bilincine sahip Tunceli halkimiz, Tiirkiye'deki vergi daireleri arasinda tahsilat
orani siralamasinda Tunceli Vergi Dairemizi birinci siraya, Ilge Mal Miidiirliikleri ile
diger saymanliklar degerlendirmesine gore 81 il arasinda tahsilat orani siralamasinda da
ilimizi ikinci siraya getirerek borglarina sadik olduklarimi gostermislerdir” (Haberler,
2016). Buna benzer bir bagska durum arag¢ sigortast yapma oranlarina bakilarak da
goriilebilinir. Zorunlu trafik sigortast yaptirmanin en yiiksek oldugu il Tunceli’dir.
Istanbul’la birlikte birinciligi paylasan Tunceli’de kayitli “6 bin 40 adet aracin yiizde
95.07” sinin zorunlu trafik sigortas1 bulunmaktadir (Egeser sigorta, 2018).

2.3.3.Tunceli’de TEOG Basarisina Ait Birka¢ Anekdot

Yiiksek Ogretim Kurulu Baskan1 Prof. Dr. M. A. Yekta Sarac ve beraberindeki
heyeti 1 Aralik 2016 tarihinde Tunceli’ye resmi bir ziyarette bulunmustur. Il Valisi
Osman Kaymak’m kentin egitim durumu ile ilgili YOK heyetine yapmis oldugu
bilgilendirme toplantisi, ilin TEOG basarisin1 anlama agisindan olduk¢a dnemlidir. Vali

tarafindan sdylenen bazi ciimlelere drnek verir isek: ... Ilimizde egitimde ¢ok giizel
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basarilar var. Tunceli TEOG smavlarinda ii¢ senedir Tiirkiye birincisi. Universiteye
girig siavlarinda ilk 10’a girdik. Halkimiz aydin, okumaya ve egitime ¢ok biiyiik dnem
veriyor. Insanlar geleceklerini ¢ok dnemsiyorlar” (YOK, 2017, s.85). Tunceli Valisi
Osman Kaymak, Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis Smavi'nda (TEOG) 120
sorunun tamamini yanitlayan 17 6grenciyi kabul ettigi bir bagka térende de benzer bir
aciklama yapmistir. Ancak o giin sdyledigi bazi ifadeler Tunceli'nin TEOG’ da
yakaladig1 bu basartyr daha iyi anlamamiza vesile olacaktir. Vali Osman Kaymak’a
gore; "alt1 dersin Tiirkiye ortalamasina bakarsak Tiirkiye ortalamasi 67,55, Tunceli
ortalamasi ise 78,78. Yani bdylece Tiirkiye ile Tunceli arasindaki fark 11,23 puan.
Bakanlik aldigi karar geregi bunu acgiklamiyor. Agciklamadigi i¢in biz de resmen
aciklamiyoruz. Ama bu veriler 1518inda baktigimizda Tunceli'nin yine Tiirkiye birincisi

oldugunu diisiiniiyoruz" (Bolge Giindem, 2017) ifadelerini kullanmistir.

—

T.C.
I TUNCELI VALILIG] ]

Resim 1: Tunceli Valisi Osman Kaymak’in, Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis Sinavi'nda
(TEOG) 120 sorunun tamamini yanitlayan 17 dgrenciyi kabul toreni(Kaynak: Bolge Giindem)

Tunceli’nin TEOG basarisina ait giizel bir 6rnek ise ailesinin ge¢imine ¢obanlik

yaparak katki sunan Cemisgezek dogumlu Mahir Giindogdu’nun hikayesidir. Mabhir,
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daha c¢ok gecimini hayvancilik ve peynir, tereyagi ve yogurt gibi siit iirlinleri satarak
saglayan “Savak”adli gbgebe bir asiretin iiyesidir. Gogebelik ve hayvancilik zor yagam
sartlarin1 kiigiik yasta Mabhir’e tattirsa da, Mahir bunlarin iistesinden gelerek TEOG
Tiirkiye birincisi olmus ve Istanbul’daki Robert Kolejini burslu kazanmistir. Mahir’in
babasi1 Giizel Gilindogdu, Giilben Ergen’in ziyareti sirasinda sormus oldugu “Ayda ne
kadar kazaniyorsunuz?” sorusuna verdigi cevap bu zor yasam kosullarin1 6rnekler diye
diistinliyorum. Bu soruya baba Giizel’in verdigi cevap “Yaklasik 1000 lira. Sigortamiz
filan yok. Yaylalarda, meralarda yaz-kis iki metre bez altinda yasiyoruz. Tag atsan tas
deler. Cok zor sartlarda yasiyoruz. Cocuklar kiiciikken onlarin asilar1 filan olurdu.
Hayvanlarin sirtinda doktora gotiirdiik” (Hiirriyet, 2017). Mabhir, basarisinin altinda
yatan aile faktorlinli bir roportajda su sekilde dile getirmistir: “Bizim oralarda yasam
sartlar1 agir ama ailem hep bana destek oldu. Annem ilkokul mezunu, babam da

ortaokul. Ama okumanin ne kadar 6nemli oldugunu hep onlardan dinledim. Hep beni

desteklediler. Altinci sinifa gegen kardesim Deniz’i de ayni sekilde okumasi i¢in tesvik

ediyorlar” (Habertiirk, 2017).

) @
-

Resim2: TEOG Birincisi Mahir Giindogdu (Kaynak: HABERTURK)




Resim3: Mahir’ Giindogdu’nun Tunceli’nin daglarindan Robert Kolejine uzanan yolundan bir kesit
(Kaynak: Hiirriyet gazetesi)
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2.3.4. Tunceli’de Egitim ve Ogretime Genel Bakis ve Tunceli’nin TEOG
Basarisinin Altinda Yatan Bazi1 Temel Degiskenler

Kiiciik bir il olmasma ragmen Tunceli’nin, egitimde gosterdigi basari onu
Tiirkiye’de dnemli bir yere tagimistir. Tunceli’nin egitim alt yapisi ve egitim dgretime
ait bazi gostergelerine baktifimizda bu tabloyu ortaya c¢ikartan, bazi avantaj kilici
durumlar ile karsilagsmaktayiz. Tunceli’de ilkdgretim ve orta 6gretimde hizmet veren
mevcut okul sayist 123’tiir ve 813 derslikte egitim — dgretim hizmetleri sunulmaktadir.
Toplam Ogrenci sayisi ise yaklasik olarak 9.616, 6gretmen sayist 1037’ dir (Tunceli
MEB, 2018). Derslik basina diisen 6grenci sayisi ilkogretimde 11 iken ortadgretimde
12°dir. Simdi bu durumun neden avantaj yarattigini Tiirkiye MEB istatistiklerine
bakarak soyleyebiliriz. Milli Egitim Bakan1 Yilmaz’in verdigi bilgilere gore
Tiirkiye’de ilkokullarda derslik basina diisen 6grenci sayisi1 25 iken ortadgretimde bu
say1 23’tiir. Tunceli’de ise bu say1 Tiirkiye ortalamasinin olduk¢a altinda bir seyir
izlemektedir (Memurlar-net, 2017).

Okul cagindaki ¢ocuk sayisiyla, okula giden Ogrenci sayisinin birbirine goére
oranini temsil eden okullasma oram1 Kavak’in (1997) deyimi ile “toplumun egitim
durumunun belli bir andaki durumu ve egilimlerini anlayabilmek i¢in” O6nemli bir
gostergedir. “Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim 2016/17” ye gore; 2016-2017
egitim ve 6gretim doneminde net okullasma oram1 % 82,54°diir (MEB, 2017). TUIK
(2016) Illerde Yasam Endeksi 2015 arastirmasinin sonuglarina gore ise, tiim okullarinda
tam gilin egitim ve Ogretim yapilan Tunceli’de okullasma oram1 %100°diir. Dikkat
edilirse bu oran Tunceli ilinde egitime verilen onemin basit sayisal bir karsiligidir.
Tunceli’nin TEOG basarisini belirleyen temel degiskenleri sorguladigimizda, bu sayisal
veriler ile beraber asagida zikredecegimiz diger degiskenleri de dikkate almamiz
gerekir. Tunceli’de TEOG basarisinin altinda yatan 6nemli degiskenlerden bazilari

sunlardir:

46



2.3.4.1. Okul Oncesi Egitimin Yiiksek Olmasi

Cocuklarda zihinsel gelisimin yani zekanin belli bir seviyeye gelmesi ve
O0grenme becerisini kazanmasi yaklasik yedi yasina kadar kazanilan bir 6zellik olarak
kendini gosterir. Seven’e (2014) gore; “okul Oncesi egitim, ¢ocugun dogdugu giinden
temel egitime bagladigi giine kadar gegen yillar1 kapsayan ve c¢ocuklarin sonraki
yasamlarinda dnemli rol oynayan bedensel, zihinsel, psikomotor, dil ve sosyal duygusal
gelisimlerini biiyiik Ol¢lide tamamlandigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitimle
kisiligin sekillendigi gelisim ve egitim siireci olarak tanimlanir”. Cocuklar1 6grenmeye
ilgili kilmak, var olan yeteneklerini agiga ¢ikartmak ve onlara saglam bir kisilik
kazandirmak okul dncesi egitimin amacidir. Okul Oncesi egimin verildigi yas grubu
psikomotor gelisimin yani sira duyussal ve zihinsel gelisim icin de kritik bir doneme
denk gelir. Cocuk icin gerekli olan bir ¢ok 6grenmenin temeli burada atildigi gibi
sonraki egitim hayat: igin de kolaylastirict bir rol oynar. Ozetler isek; cocugun gerek
ilkdgretim, gerek orta 6gretim adaptasyonu, basarisi, akademi motivasyonu ve kisilik
gelisimi okul Oncesi egitim tecriibesine sahip olup olmama durumundan dogrudan
etkilenir.

Egitim siirecinin 6nemli kademelerinden birisi olan okul dncesi egitimde Tunceli
ili, Tirkiye’nin diger illerine gore daha iyi bir konumdadir. Tunceli’de okul Oncesi
egitimde okullagsma orani yaklasik %72°dir. Tiirkiye geneline gore bu son derece
yiiksek bir orandir. Tiirkiye’de okul Oncesinde okullasma oram1  9%53,01°dir (Egitim
Ajansi, 2018). Tunceli’de okul oOncesi egitime ait bu trend ileriki yillarda daha da
artacaktir. Cilinkii Onlimiizdeki yillarda, Milli Egitim Bakanhigi tarafindan zorunlu
olarak, okul oncesi egitim verilecek pilot iller icerisinde Tunceli’de yer almaktadir
(Ogretmenler i¢in, 2018). Tunceli’de velilerin genellikle, cocuklarinin okul hayatini,
okul dncesi egitime yonlendirerek baglatma durumu, dgrencilerin ileriki yillarda okula,
O0gretmene ve derslere yonelik tutumunu olumlu yonde etkilemekte, onlarin akademik

basarilarini arttirmaya yardimci olmaktadir.
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2.3.4.2. Sinif Mevcudunun Az Olmasi

Cimnar ve arkadaslarinin (2004, 2) XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayinda
sunduklar1 “Kalabalik Smiflarin Ogretmen Ve Ogrenciye Etkisi” isimli bildiride Celep
(2002) ve Erden’in (1998) calismalarindan bu konu ile ilgili baz1 énemli alintilar
yapmiglardir. Onlara gore 6gretmenler, “Ogrenci sayisi az olan siiflarda daha cok
sayida ogretim yontemi kullanabilir. Ogretmene ek zaman saglar, her 6grenciye daha
fazla zaman ayirabilir, 6grenci gelisimini daha kolay izleyebilir, sinifi daha etkili
yonetebilir, etkin 6grenmeyi kolaylastirabilme imkan1 verir. Kalabalik olmayan siniflar
O0gretmenin moralini, mesleki doyumunu da olumlu yonde etkiler. Kalabalik siniflarda
ise Ogrencilerin dikkati daha kolay dagilir, sinifta diizeni korumak zordur ve biiyiik
Olclide anlatim yontemi kullanilmak zorunda kalinir. Bu da Ogretmenin ¢abuk
yorulmasina ve giidiisiiniin azalmasina neden olur”.

Benzer acgiklamalar Pehlivan (2002) tarafindan da dile getirilmistir. O “kiiciik
okulu, Ogrenci sayisi az olan ve Ogrencilerin daha fazla bilgi edinme firsati
bulabildikleri, 6gretmenlerin daha iyi bir sinif yonetimi sergiledikleri, daha az sayida ve
daha sicak iliskiler i¢inde personele sahip, 6grencilerin daha iyi 6grenebildikleri ve daha
basarili olduklari, egitimcilerle aileler arasinda daha yakin iligkilerin kuruldugu, siddet
iceren davranislardan arinmig, dgretim programinin sosyal etkinliklerle desteklendigi,
yoneticilerin 6grenci-veli ve Ogretmenlere daha fazla zaman ayirabildigi okullar ve
siiflar olarak tanimlamaktadir” (Yaman, 2006, s. 263).

Yukarida, Tunceli’nin egitim altyapis1 ile iligkili bilgiler verirken sif
mevcudunun diisiikliiglinden bahsedilmistir. MEB istatistiklerine gore Tiirkiye’de
derslik bagina diisen 6grenci mevcudu ilkdgretim igin 25 ortadgretim icin ise 23’°diir.
Yillara gore egitim altyapisinin daha gelistigi bu sayinin azalma trendi gosterdigini
soyleyebilir. Ulkenin smif mevcudu ortalamasi Tunceli ile karsilastirildiginda ise sinif
mevcudunun Tunceli’de daha diisiik sayilara denk gedigini gérmekteyiz. ilde, sinif
mevcudu yaklagik olarak, ilkégretimde 11 6grenciye tekabiil ederken ortadgretimde 12
Ogrenciye tekabiil etmektedir. Basar’a gore (1999) “6grenci sayisinin 16’nin altinda
olan smiflara kiicliik, 16 ile 25 arasindakilere orta, daha fazla sayida Ogrencinin
bulundugu simiflara biiylik sinif denebilir” (Seyfullahogullari, 2010, s.23) . Tunceli’de
egitim kiiciik siniflarda yriitiilmektedir. Siniflarda 6grenci mevcudunun azligi, 6grenci

basarisin1 ve performansini etkileyen onemli bir degiskendir. Sinif mevcudunun azligi,
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Tunceli’ deki O0grenciyi egitsel agidan diger illere gore daha avantajli kilmaktadir.
Siniflarda egitim goren 6grenci sayisinin diisiik olmasi, Tunceli’nin TEOG basarisinda

onemli belirleyicilige sahiptir.

2.3.4.3. Ogretmen Eksiginin ve Sirkiilisyonunun Az Olmasi

Yilmaz ve Altinkurt'un 2011 yilinda yapmis olduklar1 “Ogretmen adaylarmin
Tiirk egitim sisteminin sorunlarma iliskin gortisleri” adli ¢alismada telaffuz edilen
sorunlardan bir tanesi, 6gretmen sayisinin azligi ile alan dis1 derse girme durumudur.
Egitim-6gretimin saglik bir sekilde yiiriitiilmesi ve nitelikli 6grenci yetistirmede énemli
kosullardan bir tanesi, brans bazinda egitim-0gretim faaliyeti yiiriitecek Ogretmen
eksiginin bulunmamasidir. Eger egitimde nitelik ve nicelik olarak 6gretim ihtiyacina
tam olarak cevap veremeyecek bir kadroya sahipseniz bu sizin egitim performansinizi
diisiirecek ve bazi acil 6nemleri almaniza yol acacaktir. Bu 6nlemlerden bazilari, alan
dis1 6gretmenleri derse sokmak veya ticretli 6gretmen calistirmaktir. Her iki durumda da
egitimin kalitesi ile 6gretmen ve Ogrencinin motivasyonu diisecektir. Bu durumdan
ogrencinin akademik basaris1 olumsuz etkilenirken, Ogretmenin ise is doyumu
azalacaktir.

Tunceli’de 6gretmen eksigi yok denecek kadar azdir, 6zellikle okullarda bazi
branglar disinda 6gretmen eksigi hemen hemen hi¢ bulunmamakta hatta norm fazlasi
ogretmene bile rastlanmaktadir. Ilde goérev yapan toplam dgretmen sayis1 1040°dir. Bu
sayminin 70’1 okul dncesi, 631°1 ilkogretim ve 339’u orta dgretim kurumlarinda gorev
yapmaktadir (Tunceli MEB, 2018). Tunceli’de gorev yapan iicretli 6gretmen sayisi ise
olduk¢a distiktiir. Tirk Egitim-Sen’in (2017), Tirkiye’deki ticretli 6gretmenlerin
sayisint tespit edebilmek icin yapmis oldugu arastirma bulgularina gore {icretli
ogretmen sayisinin en diisiik oldugu il Tunceli’dir. Tunceli’de toplam 67 iicretli
Ogretmen gorev yapmaktadir. Bu 6gretmenlerin, 12’si okul 6ncesi egitim kurumlarinda,
18’1 ilkokullarda siif 6gretmeni olarak, 1°i zihinsel engelli 6gretmeni olarak geri kalan

36’s1 ise brang 6gretmeni olarak istihdam edilmistir.

Tunceli’de ayrica 6gretmenler, Dogu ve Giineydogu’da bulunan diger illere gore

daha uzun siire gorev yapmaktadirlar. 11 altyapisal ve sosyo-kiiltiirel imkanlarin
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eksikligine ragmen, Dogu ve Giineydogu’'nun diger illerine nazaran goreceli olarak daha
cekici bazi Ozelliklere sahiptir. MEB verilerine gore disaridan gelen bir dgretmenin
kentte kalis stiresi yaklagik olarak “U¢ yil” ile simirhidir. Bu kalis siiresi, Dogu ve
Giineydogu’daki diger illere gére olduk¢a uzundur. Uzun kalis siiresi, 6gretmenin kente
adaptasyonu ve verimi hakkinda bazi 6nemli ipuglar verir. Genellikle es durumu tayin
veya ilk atama ile goreve baslayan o6gretmenlerin, mesleki idealleri yiiksektir. Bu da
onlarin performanslarini artirict bir rol oynar. Kentin egitime ydnelik beklentisinin
yiiksek olmasi da 6gretmenlerin bu enerjiyi daha fazla siirdiirmelerine yol agmakta ve
tayin taleplerini ertelemeye neden olmaktadir. Tunceli’de gorev yapan bir okul miidiirii,
TEOG o6grenci basarisinda 6gretmen sirkiildssyonun olmamasinin etkisini Aljazeera’ya
vermis oldugu bir rdportajda su sekilde dile getirmistir.“Ogretmen sirkiilasyonu
olmadig1 igin &grenciyi 5. smiftan alip 8. sinifta mezun ediyoruz. Ogretmenlerimiz
ogrencilerin biitiin 6zelliklerini, 6zel durumlarimi biliyor. Ogrencinin notlarinda
herhangi bir diisiikliik oldugunda tanisini koyabiliyor ve bununla ilgili ¢6ziimii hemen
hayata geciriyor."(Aljazeera, 2016). Ogretmen eksiginin olmamasi, sirkiilasyonun
disiikligi, tcretli 6gretmen sayisinda azlik ve Ogretmenlerin uzun siire Tunceli’de

gorev yapmast TEOG basarisini arttiran 6nemli degiskenlerden bazilaridir.

2.3.4.4. Okullarda Fiziki Altyapinin Iyi Olmasi

Bircok egitimeci Ogretim faaliyeti yiiriitiilen okullarin fiziki olarak bazi
ozelliklere sahip olmas1 gerektigini dile getirir. Bu 6zelliklerin hepsi egitim kalitesini
arttirdig1 gibi 6grenci, 6gretmen yonetici, ¢alisan ve velinin okula yonelik olumlu bir
tutuma sahip olmasinda da belirleyicidir. Okulun fiziksel sartlarinin, uygunlugu 6nemli
bir motivasyon kaynagidir. Egitim-6gretim kurumunun fiziksel altyapisindan kasit;
genellikle okulun yeri, biiyiikliigii, aydinlatmasi, rengi, 1sis1, giiriiltiiye maruz kalip
kalmadig: ile sahip oldugu teknik donanim ve oyun alanlari, spor ve konferans salonu
gibi imkanlara sahipligidir. Isik (2004, s. 63); bir okulun egitim ve 6gretime uygun olup
olmadigini bes kriter ile 6zetler. Okul; “ 1. Egitim-68retim plan ve programina uygun
olmalidir. 2. Ogrencilerin gelisimsel diizeylerine uygun olmalidir. 3. Ogrenci sayis1 igin
yeterli olmalidir. 4. Dogal afetlere karsi korunakli olmalidir. 5. Ogrenciler igin

ulasilabilir olmalidir™.
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Okullarin fiziksel goriiniimiine bakildiginda genellikle iilkemizde okullarin
benzer mimari 6zelliklere sahip oldugu goriilmektedir. Bu durumu, Yilmaz (2012, s.77)
su sekilde ozetlemektedir: “Tirkiye’de milyonlarca Ogrencinin 6grenim gordigi
ilkogretim okullar1 daha ¢ok aymi mimari Ozellikte yapilan tip proje olarak
tasarlanmaktadir. Bu tip projeler Tiirkiye genelinde cografi sartlar gdzetilmeksizin tiim
bolge ve illerde yapilmaktadir”. (Tunceli’de okullarin mimari ve estetiksel 6zellikleri
birbirlerine benzemektedir. Bundan dolay1 da okullarin iirettikleri sorunlar da bir birine
benzerdir. Ancak sunu da sdylemeliyiz ki son déonemde uygulanan kamu politikalari,
okullarin fiziksel gorilinlisiinde az da olsa bazi yenilikleri beraberinde getirmistir.
Tunceli’de ilkdgretim ve ortadgretim tamamen ayrilmistir. Bu yiizden kentte ikili egitim
yapilmamaktadir. Tunceli’de faaliyet gdsteren okullar ve sahip olduklar1 derslik sayilari,
ogrenciler icin yeterlidir. Tunceli’de yaklasik 124 okul 735 derslikte toplam 9.715
Ogrenci egitim—ogretim hizmetlerinden yararlanmaktadir (Tunceli MEB, 2019). Isinma
sorunu daha ¢ok komiire dayali kazan sistemi ile ¢oziildiigl i¢in kisin siniflar sicak
olmaktadir. Bundan dolayi, Tunceli’de egitim goren Ogrencilerin genellikle 1sinmadan
yana bir sikayeti bulunmamaktadir. Okullarin aydinlatmalar: yeterli diizeyde olup, sahip
oldugu teknik donanim, laboratuvar ve fiziksel imkanlar genellikle geligskindir. Biitiin
bunlar egitim ve Ogretime ulagsmada Tuncelili 6grencileri sanshi kilmakta, akademik
basarilarma olumlu tesir etmektedir. Il Valiligi ve Milli Egitim Miidiirliigiiniin temel
politikalarindan birisi, kamu hizmetlerinin daha verimli kullanilmas1 ve okullarin fiziki
ithtiyaclarinin ¢abuk ve etkili sekilde giderilmesini saglamaktir. Tunceli’deki okullar,
fiziki altyapis1 ve buna yonelik yatirimlar bakimindan diger illerdeki okullara gére daha
sansli sayilabilinir.) Bdyle bir ortam, 06grencilerin, 6grenme diizeylerini, akademik
basarilarin1 ve motivasyonlarmi olumlu sekilde etkileyecektir. Genellikle, Tunceli’deki
okullarin, fiziki olarak yeterli donanima sahip olmalari, TEOG basarisini1 saglayict bir

faktor olarak bu 6zellikleri dile getirmemize neden olmaktadir.
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2.3.4.5. Ailelerin Egitime Yonelik Sergiledikleri Olumlu Tutum

Ailelerin;  ¢ocuklarinin sosyal, fiziksel ve kisilik gelisimi ile akademik
basarilarina olan etkileri bir¢cok egitim bilimci tarafindan kabul edilmektedir. Egitim
psikologu Basaran’a  (1996) gore, ailelerin, “gocugun sosyal uyum ve kisilik
gelisiminde  oldugu  kadar,  okul basaris1  iizerinde = de cok  biiylik roli
oldugu yadsinamaz bir gergektir. Ogrencinin hizli gelisiminin oldugu ve Kkisilik
Ozelliklerini yerlestirdigi ilk ¢ocukluk evresi basta olmak iizere ilerleyen evrelerde de
aile ortami egitsel acidan ¢ok Onemlidir. Ailenin egitsel ortami, dgrencinin okulda
ogrendiklerini pekistirebilir ya da koreltebilir” (Akt., Dam, 2008, s. 81). Yine ¢ocugun
akademik basarisinda aile, okul ve g¢ocuk etkilesimi olduk¢a Onemlidir. Celenk’in
2003’de yaptig1 ve birgok arastirmaciya dayanarak dile getirdigi asagidaki ifadeler
olduk¢a 6nemlidir “Aile i¢i uyumun, ailenin destekleyici yaklagiminin ve ailenin okul
etkinliklerine katilmasindaki ¢esitliligin, okul basarisi iizerinde 6nemli etkileri vardir.
Diaz (1989) tarafindan yapilan bir arastirmada; akademik basarisi diisiik ve sinifta
kalma riski tagiyan 6grencileri diger 6grencilerden ayiran en 6nemli etkenin, anne-baba
destegi ve ilgisinden yoksunluk oldugu saptanmistir. Ayni arastirmada, anne-baba
katilik, tutarsizlik ve gecimsizliginin de diislik okul basarisinda 6nemli bir risk faktorii
oldugu goriilmistiir. Eastman (1988), egitim acisindan destekleyici yaklagim igerisinde
olan ailelerin ¢ocuklarinda, okul basarisinin daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir”
(Akt., Celenk, 2003, s.28).

Tunceli, akademik basar1 agisindan yukaridaki ifadeler ile uyumlu bir goriiniim
arz eder. Tunceli’de ailelerin, c¢ocuklarin egitim basarilarina yonelik katkisi
yadirganamaz. Tunceli okuma-yazma oraninin yiiksek oldugu illerden birisidir. Ilin
sanayi, turizm, tarim gibi ekonomik alanlarda diisiik potansiyele sahip olusu, egitime
yiiklenen olumlu alginin en 6nemli nedenidir. Tunceli, potansiyel olarak ciddi bir
istthdam krizi yasamaktadir. Bunda temel neden, sanayl ve tarimsal alanlarin
zayifligidir. Insanlarin ise girmek icin egitimi etkili bir strateji olarak gordiikleri,
sOylenebilir. Tunceli’de okuma-yazma oraninin yiiksek olmasi, ailelerin ¢ocuklarinin
egitim hayatlarima da diskiinliigliniin bir gostergesidir. Ayrica aileler i¢in egitim;
cocuklar1 ve kendilerini dezavantajli durumdan ¢ikartacak 6nemli bir regetedir. Sosyal
kilcallik (Dumont,1890) olarak tanimlanabilecek bu durum, cocuklarin toplumsal

konumlarinin egitim ile diizelebilecegine dair inanctir. Veliler ¢ocuklarin dersleri,
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Odevleri ve devam devamsizlik durumlari, kisaca egitimlerinin her agamasiyla birebir
ilgilenmekte bu biiylik sorumlulukta ¢ocuklarin yanlarinda yer almaktadirlar. Aileler
cocuklar i¢in zaman ayirir, derslerinin ve O&devlerinin takibine katilir, onlarin
geleceklerini  bigimlendirmelerine ortak olur. Tunceli’de 6grencilerin TEOG

basarilarinin altinda yatan etkenlerden birisi ailelerin bu pozisyonudur.

2.4. Ilgili Arastirmalar

Bu bagslik altinda 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen faktorler ile ilgili
arastirmalara yer verilmistir. Arastirmalar; yurt i¢i ve yurt dis1 olmak {izere iki baslik

altinda ele alinmustr.

2.4.1. Yurticinde Yapilan Calismalar

“Ortaokul Ogrencilerinin Fiziksel Uygunluklari ve Akademik Basarilari
Arasindaki iliskinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde, Bilgin (2017); sekizinci
smif dgrencilerinin, fiziksel aktivite diizeyleri, saglikla iligkili fiziksel uygunluklari ve
benlik diizeyleri ile TEOG yerlestirmeye esas puanlar1 arasinda iliski olup olmadigini
incelemistir. Arastirma, 76 kiz ve 71 erkek 0grenci olmak iizere toplamda 147 sekizinci
siif dgrencisi ile yapilmistir. Aragtirmaya gore dgrencilerin fiziksel aktivite diizeyi ile
TEOG basaris1 arasinda iliski oldugu, fiziksel anlamda saglikli 6grencilerin, daha
yiksek TEOG puanlarina ve akademik benlik diizeyine sahip olduklar1 sonucuna
ulasilmistir.

Kesici ve Asilioglu (2017)’nun  “Ortaokul Ogrencilerinin Matematige Y 6nelik
Duyussal Ozellikleri Ile Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) Siavlar1 Oncesi
Yasadiklar1 Stresin Matematik Basarisina Etkisi” adli arastirmalarinda, 6grencilerin,
TEOG sinavlarinda, net sayisi en diisiik derslerden biri olan matematik dersine yonelik;
kaygi, tutum, motivasyon diizeyleri ile sinav Oncesi stres diizeylerinin matematik sinav
basaris1 lizerine etkisine bakilmistir. Matematik basarisinin en giiglii yordayicisi olarak
kaygi, stres, motivasyon ve matematige yonelik olumsuz tutumlar oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Kahveci (2009)’nin, “Ortadgretim Kurumlarina Gegis Sisteminde Uygulanan

Sinavlarin Ailelere Maliyetinin Ailelerin Toplam Egitim Harcamalar1 Igerisindeki Pay1 ”
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isimli yiiksek lisans tezinde, Ogrenci basmna yapilan egitim harcamalarmin biiylik
kisminin, kurs, dershane, 6zel ders ve etiit merkezlerine yapildigi; bunun da ailelerin
ekonomik gii¢leri ile dogru orantida gerceklestigi sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismada,
ailelerin sosyo-ekonomik durumlari arttik¢a, egitim harcamalarinin miktarinin da arttigi
sonucuna ulasilmistir.

Ailelerin sosyo-ekonomik diizeyi (SED) ile akademik basar1 arasinda iliskiyi
aragtiran “Ailelerin sosyo-ekonomik oOzelliklerinin 6grenci basarisi tizerindeki etkisi:
Fakirlik kader midir?” adli arastirmada, “ailelerin sosyoekonomik ozelliklerinin
Denizli’de 2012 yilinda mezun olan lise 6grencilerinin YGS sayisal ve esit agirlik
puanlart iizerindeki etkisi”, Ciftgi ve Caglar (2014) tarafindan analiz edilmistir.
Arastirmacilar; gelir dagilimindaki esitsizliklerin ve sosyo - ekonomik yetersizliklerin;
dgrencinin smav basarisim olumsuz etkiledigini sdylemislerdir.  Ozellikle maddi
olanaksizliklarin ~ 6grencilerin sayisal netlerin diismesine yol agtif1 sonucuna
ulagsmiglardir. Ayrica; ailelerin sosyo-ekonomik diizeyinin (SED); 6grencilerin bilissel,
duyussal ve sosyal gelisimi ile akademik basarilar1 {izerinde 6nemli etkisi oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Aslanargiin, Bozkurt ve Sarioglu'nun yaptiklar1 (2016) “Sosyo Ekonomik
Degiskenlerin Ogrencilerin Akademik Basaris1 Uzerine Etkileri” adli arastirmada;
ogrencinin akademik basarisin1 etkileyen ailesel faktorlere deginilmistir. Diizce’nin
Merkez ve Akcgakoca ilgelerine bagli okullarda, 6. 7. 8. smiflarda 6grenim gormekte
olan 338 kiz ve 353 erkek toplam 691 Ggrenci ile yapilan bu arastirmada, sosyal,
kiltiirel ve ekonomik nedenlerin 6grenci basarisini etkiledigi goézlenmistir. Ailelerin,
ogrencilerin akademik basarilarin1 etkileyen oOzellikleri arasinda ebeveynin egitim
durumu, c¢alisgma durumu, gelir diizeyi, ¢ocuk sayisi, evde Ogrenciye saglanan fiziki
ortam, anne baba ve ¢ocuk arasindaki iligkinin diizeyi, oturulan ¢evre ve cevrenin
sosyo-kiiltirel ve ekonomik 0Ozelliklerinin Ogrenci basarisi iizerinde etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin, TEOG basarilarinda, belirleyici faktorlerden birisi de,
ogretmenlerdir. TEOG smav siirecinde 6gretmeler birgok agidan 6grencinin hem
akademik basarisina hem de onun sosyal ve psikolojik gelisimine olumlu veya olumsuz
katki sunarlar. Goger ve Balgik (2017) tarafindan yapilan “TEOG Simnav Siirecinin

Okul idarecilerinin Ogretmenler Uzerinde Yarattigi Etki Uzerine Bir Arastirma” adl
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calisma, Antalya’da tesadiifii yontemle segilen 100 kadar &gretmen ile yapilmustir.
Arastirmada, Ogretmen faktoriinlin, 6grencinin TEOG sinav sonucunu etkiledigi
bulgularina yer verilmistir. Ayrica, TEOG smav sonuglarinin/olasi sonuglarinin,
ogretmenlerde psikolojik baskiya yol agtig1 sonucuna da ulasilmistir.

Ozkan ve Ozdemir (2014) “Ortaokul 8. Simif Ogrencilerinin ve Ogretmenlerinin
Ortadgretime Gegis Uygulanan Merkezi Ortak Smavlara Iliskin Goriisleri” adli bir
arastirma gerceklestirmislerdir. Arastirmada, Ogretmenlerin TEOG sinav sistemine
yonelik hem olumlu hem de olumsuz goriislere sahip olduklar1 belirlenmistir.
Ogretmenler, egitimde firsat esitligi konusunda, genel olarak TEOG smav sisteminin
sakinca tasidigi inancini paylagmiglardir. TEOG smavina ait soru sayisinin yeterli,
yanitlama siiresinin uzun ve dinlenme i¢in verilen aranin ise yeterli oldugu sonucuna
ulasilmstir.

Yener ve Erten (2018) tarafindan yapilan “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG) Hakkindaki Tutumlarinin Incelenmesi”
adli aragtirmanin amaci, fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyet-yas, egitim, mesleki
deneyim gibi sahip oldugu ozelliklerin Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG)
smavina yonelik tutumlarina olan etkisini arastirmaktir. Arastirmada TEOG simav
sisteminin 0gretmen performansin1 artirdigi, TEOG smav sisteminin varligmin
genellikle memnuniyet duyduklart sonucuna ulagilmistir.

(Cobanoglu ve Badavan (2017) tarafindan yapilan “Basarili Okullarin Anahtari:
Etkili Okul Degiskenleri” adl1 arastirmanin amaci, basari okullari, basarisiz okullardan
ayiran degiskenleri belirlemektir. Bunlar, giivenli ve diizenli bir okul ¢evresi, 6gretimsel
liderligi yiiksek olan bir okul yoneticisinin varligi, gelisimsel olarak Ogrencilerin
gozlenmesi, etkili ve diizenli bir okul aile iliskisinin varlig1 gibi degiskenleri igerisinde
barindirir. Sistem igerisinde bu degiskenlerin hepsinin etkilesiminin okul basarisinin
ortaya ¢ikmasini sagladigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmada, basarili bir okulda,
idarecilerin gorevi; okulu yonetmek degil, amagclar yerlestirmek, programi incelemek,
ogretmenleri takip etmek, test sonuglarimi degerlendirmek gibi akademik misyon ile
iligkili sorumluluklari yerine getirmek olarak tanimlanmustir.

Goger ve Balgik (2017) tarafindan yapilan “TEOG Smav Siirecinin Okul
Idarecilerinin Ogretmenler Uzerinde Yarattigi Etki Uzerine Bir Arastirma” adl

aragtirmada, TEOG siirecinde okul yOnetiminin O6gretmenlerin tutumuna etkisini
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inceleyen bir dlgek gelistirilmistir. Bu 6l¢ek, Antalya’daki okullardan tesadiifi yontem
ile secilmis 100 kisilik 6gretmen grubuna uygulanmistir ve TEOG basarisinin okulun
etkililiginin bir gostergesi oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmadaki katilimcilarin
idare yOniinden baski hissettikleri alt boyutuna iligkin 6nermeler hakkinda verdikleri
cevaplar incelendiginde, 6gretmenler bulunduklari okulda TEOG sonuglarindan brang
bazinda iyi bir siralama elde etmenin 6nemli oldugunu ve TEOG sonu¢ kaygisinin
ogretmenler iizerinde olumsuz etki yarattigim belirtmislerdir. Ogretmenler bu siirecin
okul yonetimi tarafindan kendilerini olumsuz etkiledigini ve bu siire¢ icinde sahip
olduklart donanimi bulunduklar1 okulda gelistirdiklerini belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin idare tarafindan gordiikleri giliclendirme alt boyutuna iliskin
onermeler hakkinda verdikleri cevaplar incelendiginde, TEOG siirecinde §gretmenlerin
yaptig1 etkinliklerin onlara anlamli geldigi goriilmiistiir. Fakat 6gretmenler TEOG sinav
sonuclarina bagl egitim yaparken kendilerini verimli hissetmediklerini belirtmislerdir.

Onder (2016) tarafindan, “Okullarin Egitsel Kaynaklar1 ve TEOG Puanlar” adli
arastirma Burdur’da 66 ortaokul iizerinde yapilmistir. Diisik TEOG puanina sahip
okullarla yliksek TEOG puanina sahip okullart karsilastirmayr amaglayan ¢alismada,
ekonomik kaynaklart zayif olan, rehber Ogretmen eksikligi olan ve deneyimsiz
o0gretmen oraninin yiiksek oldugu okullarin TEOG puanlarinin diisiik oldugu
anlagilmistir. Okullarin egitsel kaynaklarimin TEOG puanlarinda yordayic1 oldugu
soncuna ulasilmistir.

Sad ve Sahiner (2016) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, 2013-2014 egitim
ogretim yilinda uygulanmaya baslanan Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis (TEOG)
sistemiyle ilgili 6grenci, 6gretmen ve veli goriislerini incelemektir. Arastirmanin nicel
kismina iligkin veriler 116’s1 6gretmen, 106’s1 veli ve 193’ 6grenci olmak iizere
toplam 415 katilimcidan, nitel kismina iligskin veriler ise 5 6gretmen, 6 6grenci ve 6
veliden elde edilmistir. TEOG siav sisteminin, okul odakli ve siire¢ temelli dogasinin,
Ogrenciyi okula daha ¢ok bagladigi, miifredattan soru geldigi icin derslerin ve
O0gretmenin Oneminin arttig1, Ogrencilerin derslere daha ¢ok adapte oldugu ve
katiliminin arttig1 anne babalar tarafindan bu arastirmada dile getirilmistir.

Gilindogdu, Kiziltag, ve Cimen’in (2010) Seviye Belirleme Sinavlarina (SBS)
iliskin ilkogretim Ogrencilerinin, Ogretmenlerin ve 6zel dershane Ogretmenlerinin

goriiglerine dayanarak Erzurum ilinde gerceklestirdikleri arastirmada elde edilen
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bulgular, 6gretim programi ile simav arasindaki iligkiyi anlamak ag¢isindan anlamlidir.
TEOG smav sisteminden once, ilkdgretim kademlerinde uygulanan merkezi sinavlardan
birisi de SBS smavidir. TEOG smav sitemi, kendinden 6nceki bu sinav sistemlerinin
(OKS —-SBS) donemin kosullarina gore doniisiime ugramis halidir. Bu arastirmada
“Sorularin miifredat dogrultusunda hazirlanmasi basariyr artirir” ifadesi 6gretmenler
tarafindan siklikla dile getirilmistir. Sinav sisteminin 0grenciler, veliler ve 6gretmenler
tarafindan iyi anlasilmasinin herkese faydasi olacagi, ezberciligin azalacagi ve smavda
sorulacak sorularin, Ogretim yilina ait bilgileri yoklamasindan dolayr 6gretim
programinin uygulanmasinin kolaylagsacag: diisiiniilmiis ve sistemin program agisindan
olumlu yoniine dikkat ¢ekilmistir.

TEOG sinavinda 6grencilerin genellikle en zorlandig1 derslerin basinda yer alan
ve diisiik netlerle karsimiza ¢ikan matematik dersini konu alan bir ¢alismada, Yakali
(2016); TEOG matematik testi sorularmni, Ogretim programi kapsaminda
degerlendirmistir.  Ona gore “sinav sorularinin, 6gretim programinin kazanimlar
acisindan paralellik gosterdigi ancak elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini 6l¢medigi
ortaya c¢ikmistir. Bu durum, matematik 6gretim programinin genel amaci ile
ortiismedigini ortaya koymaktadir.”

Erol’un (2016) yilinda yapmis oldugu arastirmada, TEOG, T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢iilik dersi sinav sorularinin, program ve Ogrenci caligma kitabiyla
uyumluluguna bakilmistir. Sonu¢ olarak, ders kitabinin islenen, konulara ve TEOG

sinav sorularia uygunluk gosterdigi belirtilmistir.

2.4.2. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Culler ve Holahan (1980)’in “Test kaygist ve akademik performans: ders
calisma performansina etkileri” adli ¢alismalarinda; sinav kaygisinin akademik basariya
olan etkisine bakilmistir. Kaygi diizeyi yliksek ogrencilerin, kaygi diizeyi diisiik
Ogrencilere gore akademik performanslarinin diisiik oldugu ve okul birakma oranlarinin
yiiksek oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Noah, Aromolaran ve Adunaro (2015) “Ebeveynlerin Cocuklariin Akademik
Performansina Iliskin Tutumlar: Toplumsal Gelisime Etkileri” adli calismalarinda,

cocuklarin taleplerini dikkate alan, onlara demokratik bir tarzda yaklasan ve basarilarini
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odiillendiren anne - baba tutumlarinin, ¢ocuklarin akademik basarisint olumlu etkiledigi
belirtilmistir. Wilder’in (2014) “Ebeveynlerin katiliminin akademik basariya etkileri: bir
meta-sentez” adl1 arastirmasinda da, aile katkisinin akademik basariya olumlu bir etkisi
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Macneil, Prater ve Bucsh’un (2009) yapmis olduklart “Okul Kiiltiirii ve
Ikliminin Ogrencilerin Akademik Basaris1 Uzerindeki Etkileri” adli arastirmanin amact,
okul ikliminin 6grenme ortami ve akademik basar1 iizerindeki etkisidir. Arastirmada;
saglikli bir okul ikliminin 6grenciyi okula motive ettigi, 68retmenin is doyumunu
arttirdigl ve etkili bir 6grenme ortaminin olusmasina yardimci oldugu ve dgrencinin
akademik basarisinin yiikselmesine olanak sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Ibrahim, Umar ve Clement’in (2017) Nijerya’da yapmis olduklar1 “Okulun
Sahip Oldugu Ozelliklerin, Ogrencilerin Akademik Basarilart Uzerindeki Etkisi” adl
calismada, Nijerya’da, okullarin 6grenciye sundugu imkanlarin boyutu ile akademik
basar1 arasinda dogrudan bir iliski olduguna isaret edilmistir. Kiitliphanelerin, teknik
atolyelerin ve laboratuvarlarin varlig1 gibi fiziksel imkanlarin yetersizligi Nijerya’daki
Ogrencilerin akademik basarilarini olumsuz etkilemektedir. Nijerya’da, okulun fiziksel
durumu ve siniflar, genellikle egitim igin elverisli degildir. Okul yonetimi ve idarenin
yonetsel zafiyeti, Ogretmen, 6grenci ve aile lizerinde olumsuz etkilere yol agmuistir.
Ebeveynler i¢in okullarin fiziksel imkéansizliklar1 ve okul yonetimin duyarsizligi, okulun
egitsel amaglardan uzaklasmasina yol ag¢tig1 sonucuna ulasilmistir.

Moeller (2005) “Ogrenci Basarisini Optimize Etme: Odaklanmis Miifredat,
Anlamli Degerlendirme ve Etkili Ogretim” adli ¢alismasinda, etkili bir dgretim
programini rehber edinmis ve egitim - 6gretim faaliyetleri stratejisinin bir pargasi olarak
bunu siirdiiren 6gretim kurumunun, 6grencinin akademik basarisinda etkili olacag:

sonucuna ulagmustir.

58



UCUNCU BOLUM

III. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem se¢imi,

verilerin toplanmasi ve analizi ele alinmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu caligma, tarama modelinde yapilan niceliksel tiirde, betimsel bir arastirmadir.
Tunceli’de ikamet edip, Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavinda
Oonemli basarilar kazanan 6grencilerin, sinav basarilarinin altinda yatan temel nedenleri
ebeveynlerin bakis acisiyla ortaya c¢ikartmayi amaclayan bu calismada, tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli “ge¢cmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir ” (Karasar, 2012, s.77). Tarama
modelinde, aragtirmaya konu olan; olay, nesne ve kisilerin goriislerinde degisiklik
yapilmadan, sahada var olan degiskenleri oldugu gibi betimlemek amaglanir. Ozetle;
tarama modelinde deneysel bir miidahalede bulunulmadan degiskenler, oldugu gibi
tanimlanmaya ¢alisilir ve olgular arasinda neden—sonug iligkisi arastirilmaz.
Aragtirmada, tarama modeli ile 6grencilerin TEOG basarilarinin altinda yatan faktorleri,
ortaya koymak amaclanmistir. Anne-babalarin, TEOG’da basarili olan ¢ocuklarina ve
basarmin altinda yatan faktorlere iligkin goriisleri oldugu gibi agiklanarak, herhangi bir
degisiklik yapilmadan var oldugu sekliyle sunulmustur. Ailelerin, bu basariy1 nasil
algiladiklari, basarinin altinda yatan hangi nedenleri, nasil, ne sekilde onemsedikleri
betimleyip, 6zetleyen bir yontem oldugu i¢in genel tarama modeli tercih edilmistir.
Karasar’a gore (2012) “Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bu
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan
aliacak bir grup, ornek ya da 6rneklem tlizerinden yapilan tarama diizenlemeleridir.”

Aragtirma amacia ulagsmak i¢in izlenen yol asagida; sekil 1°de detaylica

gosterilmistir.
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taramast yapilmistir. Bundan sonra, literatiir taramasi ve uzman gorisleri dikkate

60



almarak veri toplama aracit hazirlanmistir. Veri toplama aracina son sekli verilerek,
anketler TEOG smavinda basarili olan 6grencilerin ebeveynlerine uygulanmistir. Bu
yolla elde edilen nicel veriler, betimsel istatistik yapilarak ¢oziimlenmistir. Betimsel
analiz sonucu elde edilen bulgular, ilgili literatiir ve aragtirmalardan elde edilen bulgular
dikkate alinarak yorumlanmistir. Aragtirmanin son asamasinda ise elde edilen bu

bulgular dogrultusunda oneriler gelistirilerek arastirma siireci tamamlanmastir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Tunceli illinde TEOG smavina giren 6grencilerin,
ebeveynleri olusturmaktadir. Bu kisiler, Tunceli’de devlet ortaokullarinda ve 6zel
ortaokulda okuyan ve 2016-2017 yilinda TEOG smavina girmis Ogrencilerin anne-
babalaridir.

Tunceli’ de toplam devlete ait 22 ilkdgretim okulu ve 1 6zel okul mevcuttur.
Tunceli il Milli Egitim Midurligi istatistiklerine gére 2016-2017 yilinda bu okullarda
okuyan toplam 703 0Ogrenci TEOG smavina girmistir. Arastirmanin evrenini bu
Ogrencilerin ebeveynleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise, fen lisesi ve
anadolu liselerini kazanmis 6grencilerin igerisinden basit tesadiifi érnekleme yontemi
ile secilmistir. Tryfos’in (1996) sdyledigi gibi basit tesadiifi 6rneklem “uygun, hizli,
ekonomik ve giivenilir” bir 6rneklem yontemidir.

Ozen ve Giil’e (2007, s.415) gore “genellikle, drneklem biiyiikliigiiniin kabul
edilebilirligi arastirmanin tipine bagl olarak degisir. Betimsel aragtirmalar i¢in, evrenin
%10mu olusturan bir 6rneklem, olabilecek en az oran olarak dikkate alinir. Daha kii¢iik
evrenler i¢in % 20 gerekebilir.” Basit tesadiifi 6rnekleme yonteminde drneklem sayisini
arttirmak hem hata miktarini diigliriir hem de arastirmanin giivenirlilik ve gecerliligini
arttirir. Uygulama sirasinda karsilasilacak olumsuz etkilerden en az etkilenmek ve hata
miktarin1  disiirmek amaciyla daha fazla kisiye wulasilarak veri toplanmistir.
Arastirmanin 6rneklemi 134 kisiden olugmaktadir. Bu kisilere uygulanan anketin hepsi
geri donmiis ve degerlendirmeye tabi tutulmustur. Ayrica temel uygulamadan 6nce 20
kisiye pilot uygulama yapilarak katilimcilardan doniit alinmis, ankette yer alan

ifadelerin dil ve anlatim bozukluguna dikkat edilerek, uzman gozetiminde diizeltilmistir.
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3.3. Veri Toplama Aracglar

Arastirmada nicel veriler, ebeveynlere 69 sorudan olusan bir anket uygulanarak
toplanmistir. Arastirmanin amaglarina ve alt amaglarina uygun olarak hazirlanan bu
anketin sorular1 alan yazin taranarak ve uzman goriislerinden yararlanilarak
olusturulmustur. Nicel veri toplamak icin gelistirilen anket siireci, Biiyilikoztiirk’e

3

(2005) gore dort asamadan olusur. Bunlar; “ problemin tanimlanmasi, madde yazma,
uzman gorlisii alma ve on uygulama yapmadir”. Alan yazini taranarak olusturulan soru
havuzundan, TEOG smav sistemine hakim, egitim programlar1 ve o6gretimi alaninda
uzman akademisyenlerin goriisiine bagvurularak 69 soru secilmis ve bu sorular tematik
olarak smiflandirilarak anket formu olusturulmustur. Arastirmanin ilk 10 sorusu,
katilimcilarin demografik 6zelliklerini (cinsiyet, yas, egitim durumu, medeni durumu,
meslek ve gelir gibi) betimlemeyi amaclayan olgusal sorulardan olugmaktadir. Bu
sorularin bir kismi1 kapali uglu, bir kismi ise acik u¢lu sorulardan olusmaktadir. 11. soru
ile 22. soru arasinda kalan sorularda ise TEOG simavina giren 6grencilere iligkin
bilgilerin yer aldig1 maddeler yer almistir. Bu maddeler; igerisinde TEOG sinavina giren
ogrencilerle ile ilgili genel bilgileri barindirdig: gibi, onlarin TEOG bagarilar1 hakkinda
aydinlatici bazi bilgileri de barindirmistir.

Calismada kullanilan veri toplama araci yukarida ifade edilen sorular disinda,
ogrencilerin TEOG basarilarin1 etkileyen faktorleri yoklayan 6l¢ek maddelerini de
blinyesinde barindirmayr amaglamistir. Bu maddeler; 5°li Likert Tipi 6l¢eklerden
olusturulmustur. Her madde, “hi¢ katilmiyorum, katilmiyorum, fikrim yok, katiliyorum,
tamamen katiliyorum” secgeneklerinden olusmaktadir. Bu 6lgek maddelerinin, alan
yazin taramasi sonucu elde edilen bilgiler dahilinde bes faktdr altinda toplanacagi
diistiniilmistiir.

Bunlardan ilki 6grencinin TEOG basarisini etkileyen, 6grenciye ait (bireye ait)
ozelliklerdir. Bu boyutun altinda toplam 13 madde bulunmaktadir ve bu maddelerin
icerigi; Ogrencinin basarisinin altinda yatan bireysel etmenleri (calisma aliskanligi,
odev ve ders takibi gibi) barindirmaktadir.

Ogrencinin TEOG basarisin1 etkileyen ikinci faktor, aileye (veli) iliskin
Ozelliklerin yer aldig1 toplam 10 maddeyi barindirmaktadir. Bu maddeler, TEOG
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smavina giren Ogrencilerin  ebeveynlerine ait Ozellikler ile onlarin tutum ve
yaklagimlarini icermektedir.

Ogretmene ait ifadelerin yer aldigi maddeler ise TEOG basarisini etkileyen
ticlincii faktor olarak diistiniilmiistiir. Bu faktor altinda toplam 11 madde bulunmaktadir.
Bu maddeler igerisinde 6gretmenin, ders anlatma yontemi, TEOG sinav sistemine
hakim olma diizeyi ve 6grenci ile kurdugu iliski bicimi gibi degiskenleri barindirir ve
her birisi ailelerin goézlinde o6grencilerin TEOG basarisin1  etkileyen 6nemli
degiskenlerdir.

Dordiincii  faktorde ise Ogrencinin TEOG basarist iizerinde etkisi oldugu
diistiniilen, okul ve okul yonetimine ait ifadelerin yer aldigr maddeler yer almaktadir.
Bu faktdr; igerisinde okulun fiziksel, sosyal, kiiltiirel ve sporsal kapasitesi ve imkanlari
ile yonetimin yapisina dair maddeleri bulundurmaktadir. Bu faktdr icerisinde 7 maddeyi
bulundurmaktadir.

Besinci faktor ise derslerin ve ders kitaplarinin igerigi, derslerin islenmesi gibi
degiskenleri iceren derslere iliskin faktordiir. Bu faktor igerisinde 7 maddeyi
bulundurmaktadir.

Tiim bu faktorler alan yazinda; ailelerin goziinde 6grencinin TEOG basarisini
etkileyen onemli bilesenler olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Ancak 6grencilerin sinav
basarilarinin altinda yatan nedenleri ve ailelerin, ¢ocuklarinin akademik basarilarina
olan katkisini aragtiran alan yazindan yararlanarak, bu bes faktor, veri setini SPSS ile
istatistik analiz yapildiginda karsimiza ¢ikmamaktadir. Kesfedici (exploratory) faktor
analizi yapildiginda, 0z degeri (eigen values) 1’den biiylik 12 faktér karsimiza
cikmakta ve bu faktorler alan yazin ve kuramsal bilgilerin sundugu imkéanlar
dogrultusunda tematik olarak adlandirilamamaktadir. Faktor analizinin en Onemli
amaclarindan biri veri setini kiigiiltmek yani boyutunu indirmektir. Boylece birgok
maddeden olusan veri seti daha kiigiik boyutlara ayrilarak aciklanabilir ve kullanigh
kategoriler elde edilebilinir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Ancak arastirma veri seti bu
kosulu saglamamaktadir. Ankette yer alan 22 ile 69. sorular arasinda kalan maddelerin
faktorlestirilememesinin en 6nemli nedenlerinden birisi de arastirmani Orneklem
sayisinin gorece olarak diisiik olmasidir. Genel bir kural olarak ise, Orneklem
biiyiikliigiiniin en az gozlenen degisken sayisinin bes kati olmasi gerektigi de ifade

edilmektedir (Biiylikoztirk, 2002, s.480). Arastirmanin toplam orneklem sayisi
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134°diir. Gozlenen degisken sayr ise 48’dir ve bu gerekliligi saglamamaktadir. Bu
nedenlerden dolayr veri seti faktorlestirmeye uygun degildir ve 22 ile 69. sorular
arasinda kalan maddelerden, yap1 gegerligi ve giivenirliligi test edilebilecek bir dlgek
olusturulamamistir. Alan yazin taramasi ve uzman gorlisii dikkate alinarak olusturulan

48 madde; literatiirden yararlanilarak bes boyut altinda toplanmustir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda hazirlanan anket gerekli izinler alindiktan sonra, 2016-
2017 yilinda TEOG smavina girmis ve basarilt olmus &grencilerin anne-babalarina,
uygulanmigtir. 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Tunceli il merkezinde yasayan bu
ebeveynlere, arastirmaya katki saglanmasi istenerek, anket yOnergesi okunup,
arastirmanin igerigi konusunda gerekli aciklamalar yapildiktan sonra, arastirmaci

tarafindan anket uygulanmastir.

3.5. Veri Analizi

Anketin uygulanmast sonucu elde edilen veriler, incelenerek, gerekli
diizenlemeler ve tasnifler yapilarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Sosyal ve egitim
bilimlerinde siklikla kullanilan istatistik paket programi (SPSS for Windows Evaluation
Version) ile istatistiksel veri analizi yapilmistir. Calismada temel olarak betimsel
istatistik  kullanilmig veri toplama aracinda yer alan degiskenler, ylizde, frekans,

ortalama, standart sapma gibi sayisal ifadelere bagvurularak tablo ile 6zetlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde veri toplama aracinin uygulanmasi sonucu ulasilan verilere,
betimsel istatistik uygulanarak, elde edilen istatistiksel analizler tablolar halinde
sunulmus ve buna dayali olarak bulgular yorumlanmaya calisilmistir. Arastirmaya

katilan katilimcilarin demografik 6zellikleri tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Frekans (kisi) Yiizde %(Oran)  Toplam (kisi)
Kadin 79 59
Cinsiyet Erkek 55 41 134 (%100)
Yas <40 48 35.8 134(%100)
40-50 80 59.7
>50 6 4.5
Medeni Durum Evli 118 88.1
Bosanmig 13 9.7 134 (%100)
Esi Olmiis 3 22
Egitim Durumu Okuma  Yazmasi 2 1.5
Yok
Tlkokul 25 18.7
Orta Okul 29 21.6 134 (%100)
Lise 42 31.3
Universite 34 25.4
Lisans Ustii 2 1.5
Meslek Ev hanim 43 32.1 134 (%100)
Memur 29 21.6
Isci 13 9.7
Serbest meslek 15 11.2
Ogretmen 5 3.7
Diger 33 17.2
Calismiyor 6 4.5
Gelir Diizeyi Diisiik 33 24.6 134 (%100
Orta 88 65.7

fyi 13 9.7




Tablo 3’e  gore arastirmaya katilan 134 kisinin %59’u kadin %41 ise
erkeklerden olusmaktadir. Genellikle kadinlarin anket formunu erkeklere gore daha ¢ok
yanitlamak istedigi goriilmiistiir. Bunun bir nedeni, ¢ocuklarin akademik hayatinda,
rehberlik pozisyonunu annelerin, babalardan daha fazla benimsemesi olabilir.
Katilimeilarin ait olduklar1 yas gruplar irdelendiginde, yetiskin yas gurubunun baskin
oldugu gozlenmektedir. Katilimcilarin ¢ogu (%59,7) 40 ile 50 yas grubu arasinda yer
almaktadir. Katilimcilarin %35,’1 40 yasindan kiigiik, %4,5’1 ise 50 yasindan biiyiik
kisilerden olusmaktadir. Ankete katilan kisilerin medeni durumlar1 6zetlendiginde
%88,1’1nin evliliklerini halen stirdiirdiigl, % 9,7 sinin bosanmis oldugu ve %3,22’sinin
ise esinin vefat ettigi gozlenmistir. Bu kisa bilgi hane biitiinligiiniin, cocugun akademik
basarisina olumlu etkisinin bir gdstergesi olabilir. Katilimcilarin egitim durumlar
betimlendiginde, katilimcilarin %58,2°sinin lise ve {istii egitime sahip olduklar
goriilmektedir. Dolayisla, egitimli anne ve babalarin, ¢ocuklarinin akademik
basarilarina yonelik daha ¢ok ilgi gosterdikleri sdylenebilir. Arastirmaya katilanlarin %
32,1’t ev hanimidir. Bunun temel nedeni orneklemde agirlikli olarak kadinlarin
bulunmasidir. Ev kadinlarinin meslek kategorisi igerisinde degerlendirilmesinin en
onemli nedeni, son donemlerde feminist teorinin buna yonelik elestirisidir. “Kadinlar ev
ici isleri yaparken, ticretli emek piyasasinin disinda kalmaktadirlar, ancak harcadiklar
enerji ve emek, bu islerin siirekli kendisini yeniledigi diisiiniildiigiinde, oldukga
yiiksektir. Bu yiiksek emek oranina ragmen, iiretilen isin degeri oldukca diisiiktiir.
Dolayisiyla “licretsiz emek™ olarak adlandirilmaktadir” (Karakaya, 2018, s. 75). Ev
hanimi disinda, %21,6’s1 memur, %11,2’si serbest meslek, % 9,7’si is¢i, %3,7’si
Ogretmen ve %17,2°si ise diger is kollarinda ¢aligmaktadir. Ankete katilan kisiler
kendilerini daha ¢ok orta gelir grubuna ait olarak tanimlamistir. Bunun nedeni; ankette
yer alan, “Hanenizin ekonomik gelir diizeyini nasil tanimlarsiniz?” sorusuna verilen
O0znel yanitlardir. Kendilerini orta gelir grubuna ait hissedenlerin orant %65,7 dur.
Diisiik gelir grubuna ait olarak tanimlayanlarin orani ise %24,6’dir. Katilimcilarin %

9,7’si kendilerini st gelir grubuna ait olarak tanimlamaktadirlar.
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4.1.TEOG Simnavina Giren Ogrencilere Iliskin Genel Bulgular ve Yorum

TEOG smavina giren Ogrenciler ile ilgili 6zetleyici bazi bilgiler tablo’ 4 de
verilmistir. Bu bilgilere gore; TEOG smmavini deneyimleyen 6grencilerin % 68,7’si
kadin, % 31,3’i ise erkektir. Aileler, “Cocugunuzun kendine ait bir ¢alisma odas1 var
m1?” sorusuna, % 72,4 oraninda evet demis, % 27,6 oraninda ise hayir demistir.
“Cocugunuzun kendine ait bir ¢alisma odas1 var m1?” sorusu bir sosyo-ekonomik diizey
(SED) degiskeni olarak diisiiniilebilir. Cocugun kendine ait bir odasinin olmasi egitim
literatiirinde de akademik basariyr arttiran O6nemli bir durum olarak disiintliir
(Grayson, 1997). Aileler, “cocugunuzun herhangi bir saglik sorunu var mi1?”’ sorusuna
ise % 89,6 oraninda hayir, %10,4 oraninda ise evet demistir. “Cocugunuz TEOG’a
hazirlanirken hangi okula gidiyordu?” sorusuna ise katilimcilarin % 90,3l devlet okulu
derken, % 9,7 si ise 6zel okul demistir. Bunun en 6nemli nedeni, Tunceli’de devlet
okullarinda verilen egitimin kalitesinin yiiksek olmasi, veli ve 6grenci beklentilerine
cevap vermesidir. “TEOG simavina hazirlik esnasinda ¢ocugunuzu herhangi bir kursa
gonderdiniz mi?” sorusuna, katilimecilarin % 56°s1 evet, %44’ ise hayir demistir. Kursa
gonderme orani yiiksek gibi goziikse de goreceli olarak aslinda bu oran yiiksek bir oran
degildir. Ciinkii Tiirkiye’deki mevcut egitim sistemi icerisinde bir¢ok veli genellikle bu
tip simavlara hazirlanan ¢ocuklarini kurslar ile takviye ederek sinava hazirlamaktadir.
Bunun en 6nemli nedeni, Sirin’e gore (2000) okullarda uygulanmakta olan dlgme
degerlendirme sisteminin sinavlarda uygulanan sistemden farkli olmasidir. “TEOG
sinavina hazirlik esnasinda ¢ocugunuza 6zel ders aldirdiniz m1?”” sorusu bir bi¢imde
yukarida soylenen iddiay1 teyit etmektedir. Katilimcilarin % 17,9’u evet aldirdim
derken, % 82,1°1 ise hayir aldirmadim demistir. Aslinda il diizeyinde 6zel derse ve 6zel
kursa atfedilen anlam Tiirkiye ile karsilastirildiginda o kadar yiiksek bir orana tekabiil
etmemektedir.” Cocugunuz TEOG sinavi sonucu istedigi okulu kazandi m1?” sorusuna
ise katilimcilarin % 56°s1 evet demis, %44°l ise hayir demistir. Aileler i¢in genellikle
cocuklarin performansi, onlarin beklentilerini tatmin etmistir. Cocuklarin TEOG’dan
aldiklar1 puanlar sorgulandiginda, TEOG sinav ortalamasinin 433,5896, standart
sapmasinin ise 34,57523 oldugu goriilmiistiir. Orneklem igerisinde en diisiik puana

sahip olan 6grencinin puani 304 iken en basarili 6grenci 494 puan almistir.
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Tablo 4. TEOG Sinavina Giren Ogrencilere liskin Baz1 Bilgiler

F % TOPLAM
TEOG sinavina giren égrenciler ile ilgili Baz1 Bilgiler

Kadin 92 68.7
Cocugunuzun cinsiyeti nedir? 134 (%100)
Erkek 42 31.3

Cocugunuzun kendine ait bir ¢alisma odas1 var Evet 97 72.4
134 (% 100)
mi1? Hay1r 37 27.6
Evet 14 10.4
Cocugunuzun herhangi bir saglik sorunu var mi? 134 (% 100)
Hay1r 120  89.6
Devlet
Cocugunuz TEOG’a hazirlanirken hangi okula 121 90.3
okulu 134 (% 100)
gidiyordu? =
Ozel okul 13 9.7
TEOG sinavina hazirlik esnasinda ¢ocugunuzu Evet 75 56
o o 134 (% 100)
herhangi bir kursa gonderdiniz mi? Hayir 59 44
TEOG smavina hazirlik esnasinda Cocugunuza Evet 24 17.9
134 (% 100)
ozel ders aldirdiniz nu? Hayir 110  82.1
Cocugunuz TEOG sinavi sonucu istedigi okulu Evet 75 56
134 (% 100)
kazand1 m1? Hayir 59 44
Aritmetik
Min. Max. Standart Sapma
Cocugunuzun TEOG puani kagt1? Ortalama
304 494  433.5896 34.57523

4.2. Kariyer Olusturma Siirecinde TEOG Smavina Giren Ogrencilerin

Sahip Oldugu Ozellikler Sonucu Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin, TEOG basarilar1 bir sekilde onlarin kariyer olusturma siirecinde
sergiledikleri performans sonucudur. Akademik yasantilarina nasil yon verdikleri, hangi
onlemleri aldiklari, rehber edindigi davranis kaliplar1 ve aliskanliklar1 onlar1 bagariya ve
basarisizliga gotiiren stratejilerdir. Ogrenciye ait bu 6zellikler TEOG basarisint
belirleyen Onemli bireysel faktorlerdir. Arastirmada bu ozellikler, Ogrenciye ait
ozellikler adindaki faktoriin icinde toplanmistir. Bu faktdr, toplam 13 anket

maddesinden olugmaktadir.
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Bu ifadelerden ilki, “Ogrencinin ¢aligmaya yeterli zaman ayirip ayirmadig:” ile
ilgilidir. Aile fertlerinin ¢ogu c¢ocuklarin, calismaya yeterli zaman ayirdigini
distinmektedir. Katilimcilarin, %44,8°’1 c¢ocuklarin calismaya yeteri kadar zaman
ayirdigina dair ifadeye katilirken, %27,6° s1 ise tamamen katilmaktadir. Hig
katilmayanlarin oram1 %8,2 iken katilmayanlar %12,7 dir. Sorulardan ikincisi,
“Cocugun derslerine dikkatini yeteri kadar verip vermedigidir”. Katilimcilarin, %44,8’1
ders calisirken dikkatini verdikleri ifadesine katilirken, %27,8’1 ise bu ifadeye tamamen
katilmaktadir. Ancak 9%8,2’si hi¢ katilmazken 12,7°si katilmadigimi ifade etmistir.
Ifadelerden iiciinciisii, ¢ocugun derslerde diizenli not tutma aliskanligina sahip olup
olmadigidir. Katilimcilarin,  %39,6’si derslerde Ogrencinin diizenli not tutma
aliskanligina sahip oldugu diislincesine tamamen katilirken, %29,8’1 ise bu ifadeye
katilmaktadir. Ancak % 9,7’si hi¢ katilmazken 8,2’si katilmadigini ifade etmistir.
Ifadelerden dérdiinciisii, “Cocugum o6devlerini diizenli yapar ifadesidir. Katilimcilarin
%33,6’s1 bu ifadeye katilirken % 47’si ise tamamen katilmaktadir. Veliler, cocuklarinin
6dev yapma performansini genellikle basarili bulmustur. Katilimeilarin kii¢lik bir kismi
bu konuda ¢ocuklarinin performansini olumsuz degerlendirmistir. Ifadelerden besincisi,
“Cocugum derslerini diizenli olarak tekrar eder” ifadesidir. Cocugun akademik
basarisinda tekrar 6nemli bir degiskendir. Katilimcilarin %44°i ¢ocuklarin derslerini
diizenli tekrar ettigi ifadesine katilirken %16,4°1i ise tamamen katilmaktadir. Bu ifadeye
%5,22’s1 hi¢ katilmazken, %17,2’ si ise katilmadigini beyan etmistir. Altinci ifade ise
““‘cocugum diizenli ve tertiplidir” ifadesidir. Katilimcilarin %38,1°1 ¢ocuklarin diizenli
ve tertipli olduguna dair ifadeyi onaylarken % 35,81 bu ifadeye tamamen katilmaktadir.
Katilimcilarin kiigiik bir kism1 bu ifade ile ¢gocuklarinin davranisimi eslestirmemektedir.
Cocuklarin smif ortaminda arkadaslar1 ile olan iligkisini 6l¢en yedinci madde ise
“Cocugum smif arkadaslariyla iy1 gecinir” ifadesidir. Katilimeilarin % 53,7’si bu
ifadeye tamamen katilirken, %32,1°1 katilmistir. Cok az bir kisim bu ifadeyi
onaylamamaktadir. Akademik basarinin temelinde saglik degiskeni ile ilgili bazi
aliskanliklarin da oldugu bilinmektedir. Bu degiskenlerden birisi uyku aligkanligidir. Bu
degiskene iliskin madde ise “Cocugumun saglikli bir uyku aliskanlig1 vardir” ifadesidir.
Katilimcilarin  %34,3’i bu ifadeye tamamen katilirken %31,3’1 ise katilmaktadir.
%?26,1°1 ise bu ifadeye katilmaktadir. Beslenme aliskanligi, alinan kalori ve protein

miktar1 da akademik basariyr etkilemektedir. “Cocugumun saglikli bir beslenme
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aliskanlig1 vardir?” sorusu beslenme degiskeni ile iligkilidir. Katilimcilarm %35,1°1 bu
ifadeye katilirken, %24,6’s1 ise tamamen katilmaktadir. Ancak velilerin %11,9’u bu
ifadeye hi¢ katilmazken, %18,7’si si bu ifadeyi onaylamamistir. Akademik basarida,
asirt kaygmin negatif etkisine ¢alismanin teorik kisminda deginilmistir. “Cocugumun
siav kaygisi yiiksek degildir” ifadesi kaygt durumunu 6lgmek i¢in ailelere sorulmustur.
Arastirmaya katilan kisilerin %29,1°1 ¢cocuklarinda kaygi durumunun yiiksek olmadigi,
%19.,4’i 1se hi¢ yiiksek olmadigi fikrine sahiptirler. Ancak ailelerin; %24,6’s1
cocuklarin kaygi diizeyini yiiksek bulurken 9%13,4’i ise asir1 yiiksek bulmustur.
Cocuklarin bos zamanlart nasil gegirdiklerine iliskin madde 11. soruda verilmistir.
“Cocugum bos zamanlarini verimli gegirir” ifadesine katilimcilarin %38,1°1 onay
verirken, %18,7’s1 bu ifadeye tamamen katilmistir. Ancak, %10,4’li bu ifadeye hig
katilmazken, %19,4’1 ise katilmadigin1 beyan etmistir. Cocugun sanatsal faaliyetler ile
ilgilenmesi onlart hem bedensel hem de ruhsal anlamda dinlendirip yaraticiliklarini
ortaya koydugu i¢in pek ¢ok teorisyen tarafindan bu durum, akademik basariya olumlu
tesir eden bir degisken olarak goriilmiistiir. “Cocugumun sanatsal faaliyetlere ilgisi
vardir” ifadesi ¢aligmanin bu boyutunu yordayan maddemizdir. Katilimeilarin, %29,9 ‘u
cocuklarin sanatsal faaliyete ilgilerinin oldugu yoniinde fikir beyan ederken, %22,4’1
ise bu ifadeye tamamen katilmaktadir. Katilimcilarin %18,7’si ise ¢ocuklarin sanatsal
faaliyete ilgisi yok derken, %11,9u ise hi¢ yok demistir. Cocugun sportif faaliyetler ile
ilgilenmesi benzer sekilde onlar1 hem bedensel hem de ruhsal anlamda dinlendirip
yaraticiliklarmi ve fiziksel performansini ortaya koydugu icin akademik basariya
olumlu tesir eden bir degisken olarak goriiliir. “Cocugumun sportif faaliyetlere ilgisi
vardir” ifadesi ¢aligmanin bu boyutunu ortaya c¢ikartan soru maddemizdir.
Katilimeilarin, %38,8’1 ¢ocuklarimin sportif faaliyetlere ilgisi vardir derken, %36,62’si
ise bu ifadeye tamamen katilmaktadir. Katilimcilarin %13,4°1 ¢ocuklarimin sportif
faaliyetlere 1ilgisi yok derken, %7,5’1 ise hi¢ yok demistir. TEOG sinavina giren

ogrencilerin sahip oldugu 6zelliklere ait bilgiler asagida tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5. TEOG Sinavina Giren Ogrencilerin Sahip Oldugu Ozellikler

Ogrenciye Ait ifadeler

Kesinlikle

Katilmiyoru

Katilmiyoru

Fikrim Yok

Katilyorum

Kesinlikle

Katillyorum

TOPLAM

%

%

%

%

%o

%

—_

. Cocugum ¢alismaya

yeterli zaman ayirir.

8.2

12.7

6.7

60

44.8

37

27.6

134

100

[

. Cocugum derslere
dikkatini yeteri

kadar verir.

7.5

10.4

13.4

56

41.8

36

134

100

%)

. Cocugum derslerde
diizenli not tutma

aliskanligina sahip.

13

9.7

11

8.2

40

29.8

134

100

S

. Cocugum ddevlerini

diizenli yapar.

10

7.5

4.5

7]

45

63

47

134

100

w

. Cocugum derslerini
diizenli olarak tekrar

eder.

52

23

17.2

23

17.2

59

44

22

16.4

134

100

[

. Cocugum diizenli ve

tertiplidir.

9.7

10.4

51

48

134

100

7. Cocugum sinif
arkadaslaryla iyi

gecinir.

517

2.2

6.7

43

32.1

72

134

100

8. Cocugumun saglikli
bir uyku aligkanlig

vardir.

12.7

13.4

8.2

46

34.3

0

134

100

9. Cocugumun saglikl
bir beslenme

aliskanlig1 vardir.

11.9

25

18.7

9.7

47

35.1

33

24.6

134

100

10. Cocugumun sinav
kaygisi yiiksek
degildir.

13.4

33

24.6

39

29.1

26

134

100

11. Cocugum bos
zamanlarini verimli

gegirir.

10.4

26

19.4

51

25

134

100

12. Cocugumun
sanatsal faaliyetlere

ilgisi vardir.

11.9

25

18.7

23

17.2

40

29.9

30

224

134

100

13. Cocugumun sportif
faaliyetlere ilgisi

vardir.

7.5

13.4

6.7

48

49

134

100
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4.3. TEOG Simnavina Giren Ogrencilerin, Ebeveynlerine Ait Ozellikler,

Onlarin Tutum ve Yaklasimlari, Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin, TEOG basarilarinda belirleyici etmenlerden birisi ise ailelerin
onlara yaklasim seklidir. Ailelerin ¢ocuklarina yonelik tutumu bir¢ok ¢alismada onlarin
akademik basarilarini belirleyen 6nemli bir degisken olarak karsimiza (Daniel, L. G&
King, 2010) ¢ikmaktadir. Demokratik bir anne baba tutumuna sahip olma, ¢ocuklarin
sosyal, kiiltiirel ve psikolojik taleplerine cevap verme, onlarin akademik yasantisini
onemseme, gerekli yardim ve diizenlemelerde bulunma gibi ozelliklere sahip anne
babalarin cocuklari, akademik olarak bu oOzelliklere sahip olmayan ebeveynlerin
cocuklarna gore daha basarilidir. Bu tip ebeveynlerin ¢ocuklar, TEOG sinavi gibi
siavlara girdiklerinde sonug olarak basarili bir goriiniim gosterirler.

TEOG smmavinda c¢ocuklarin bagarili  olmasimi saglayan aile boyutu,
calismamizda 10 adet soru maddesinde ifadesini bulmustur. Tablo 6’ya gore aileye ait
bu ozelliklerden ilk madde “Cocugumun basari durumunu yakindan takip ederim”
ifadesidir. Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin akademik yasantisini onemsemesi ve onlari
akademik olarak desteklemesi, basariy1 arttirici bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Arastirmaya katillan, katilimcilarin %48,8’1 bu ifadeye tamamen katilarak, ¢ocuklarin
basar1 durumunu yakindan takip ettigini sdylemistir. %36,6’si1 ise bu ifadeye katilmistir.
Oysa %8,2’si hi¢ katilmaz iken 9%3,7’s1 katilmamaktadir. Ebeveyn tutumuna iliskin
ikinci ifade ise “Cocugumun derslerini yapmasina yardimei olurum” ifadesidir. Odev ve
dersler, Ogrenci hayatinin zorluklar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu esnada
destekleyici ve ilgili anne baba tutumu, 6grenmenin kolaylagsmasinda ve siirecin rahat
gecmesinde etkili bir faktor olarak karsimiza cikmaktadir. Arastirmamiza katilan
ebeveynlerin %39,6’s1 ¢cocugumun derslerini yapmasina yardimer olma durumunu
destekledigini ifade ederken, %14,9’u bu ifadeyi tamamen destekledigini ifade etmistir.
%11,2’s1 bu ifadeye hi¢ katilmadigimi soylerken, %23,1°1 katilmadigini ifade etmistir.
ticlincii soru maddesi “Cocugumun kendini ifade etmesine ve kendi kararlarini almasina
imkan tanirirm” ifadesidir. Bu ifade, demokratik anne baba tutumunun akademik
basartya olan pozitif etkisini test etmek amaci ile sorulmustur. Katilimeilarin %40,3°1

bu ifadeye kesinlikle katildigin1 ifade ederken, %43,3’1i ise katildigini ifade etmistir.
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Katilimeilarin ¢ok az bir kismi, demokratik anne baba tutumuna ait bu ozelligi
tasimadig1 ve otoriter bir tutuma sahip oldugunu ifade etmistir. Cocuklarin kendisini
ifade etmesine ve kendi kararlarim1 almasmma imkan tanimam diyen bu ebeveynlerin
orani %10,5’tir. Dordiincii soru maddesi “Cocugumun yaninda esimle tartismamaya
0zen gosteririm” ifadesidir. Aile i¢ huzurunu yansitan bu ifade akademik basari i¢in
gerekli ve uygun olan ortam bilesenini i¢inde barindirir. Katilimcilarin %37,3°1 bu
ifadeye tamamen katilirken, %35,8’1 ise katildigini ifade etmistir. %6’s1 katilmadigini
ifade ederken % 10,4’i hi¢ katilmadigini ifade etmistir. Besinci madde “Cocuguma ve
(veya) kardeslerine karsi tarafsiz ve esit davraninim” ifadesidir. Bu ifade ile aile igi
demokratik tutumlar Olglilmeye calisilmistir. Katilimcilarin, %63,4° 1 bu ifadeye
kesinlikle katildigini ifade ederken, %24,6’s1 ise katildigini ifade etmistir. Ancak %
5,2’s1 bu ifadeye hi¢ katilmazken, % 1,51 katilmadigini ifade etmistir. Dikkat edilirse
demokratik egilimler ebeveyn Ornekleminde daha baskindir. Altinct soru maddesi
“Cocugumun akademik basarisin1 arkadaslari veya kardesleri ile kiyaslamam”
ifadesidir. Bu ifadede ebeveynlerin g¢ocuklarina 6znel bakis acist sorgulanmistir.
Katilimcilarin = %.39,6’s1  kesinlikle katildiklarint % 30,6’s1 katildigimi %14,9’u
katilmadiklarint %38,2’si kesinlikle katilmadiklarini ifade etmislerdir. Katilimeilarin
yaridan fazlasinin ¢ocuklarinin baska c¢ocuklarla kiyaslamadiklar1 goriilmistiir.
“Cocugumu, bagsarili oldugu zaman odiillendiririm” ifadesi ile anne ve babanin basariya
karsilik c¢ocugunu odiillendirip basarilarina katki sunup sunmadigr sorgulanmuistir.
Katilimeilarin % 40,3’4  kesinlikle katildiklarimi  %30,6°si  katildiklarimi %11,9°u
katilmadiklar1 %4,5°1 kesinlikle katilmadiklarini ifade etmislerdir. Yine katilimcilarin
biiyiik bir cogunlugunun ¢ocuklarinin basarisinin pekistirilmesi gerektigini diisiindiigii
goriilmektedir. Sekizinci soru maddesinde ”Cocugumu ders ¢alismasi i¢in zorlamam’™’
ifadesine kesinlikle katiliyorum % 29,1°1 katiliyorum %25,4’ katilmiyorum %22,4’i
kesinlikle katilmiyorum, % 10,4’1 katilmadiklarini ifade etmislerdir. Anne ve babalar,
cocuklariin ders ¢alisma aliskanliginin, bu doneme birakilmamasi gerektigi, basar1 ve
basarisiz olma durumunun ¢ocugun kendi sorumlulugunda oldugudur. Sadece
katilimeilarin - %32,8’1 ders calisma konusunda c¢ocuklarim1 zorladiklarini ifade
etmislerdir. Dokuzuncu soru maddesi “Cocugumla ilgili yasadigim tartismalarda sozel
siddette basvurmam” ifadesi ile formiile edilmistir. Katilimcilarin % 40.3’i kesinlikle

katilmiyorum  %29.9’u  katihyorum %14.9’u  katilmiyorum %7.5’1 kesinlikle
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katilmiyorum demistir. Katilimcilarin neredeyse %70’den fazlasi ev ortaminda sozel
siddetin olmadig1 anne ve baba tutumunun demokratik oldugu, sorunlarin iletisimle
¢oziildiigiidiir. “Cocugumla ilgili yasadigim tartismalarda fiziksel siddette bagvurmam”’
ifadesinde; katilimcilarin %54.5°1 kesinlikle katiliyorum %27.6°s1 katiliyorum %5.2’si
katilmryorum, %8.2’si kesinlikle katilmiyorum demiglerdir. Ebeveynlerin ¢ok biiyiik bir
kisminin ¢ocuklariyla iletisim kurma ve problem ¢d6zme yontemlerinde sozel ve fiziksel
siddete basvurmadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin, ebeveynlerine ait Ozellikler,

onlarin tutum ve yaklagimlarina iliskin bulgular asagida tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Ebeveynlerine ait Ozellikler, Onlarin Tutum ve Yaklasimlari

Ailelere Ait ifadeler

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Fikrim Yok

Kesinlikle
Katiliyorum TOPLAM
Katillyorum

f %

%

%o

f % f % f %

1. Cocugumun basar1
durumunu yakindan

takip ederim.

11 8.2

3.7

6.7

49 366 60 48.8 134 100

2. Cocugumun derslerini
yapmasina yardimci

olurum.

15 11.2

31

23.1

15

11.2

53 396 20 14.9 134 100

3. Cocugumun kendini
ifade etmesine ve
kendi kararlarini
almasina imkan

tanirim.

58 433 54 40.3 134 100

4. Cocugumun yaninda
esimle tartisgmamaya

Ozen gosteririm.

14 10.4

14

10.4

48 358 50 37.3 134 100

5. Cocuguma ve (veya)
kardeslerine kars1
tarafsiz ve esit

davranirim.

1.5

52

33 246 85 63.4 134 100

6. Cocugumun akademik
basarisini arkadaglar
veya kardesleri ile

kiyaslamam.

11 8.2

20

14.9

6.7

41 306 53 39.6 134 100

7.Cocugumu, basaril
oldugu zaman

odullendiririm.

16

11.9

12.7

41 306 54 40.3 134 100

8. Cocugumu ders
¢alismasi igin

zorlamam.

14 10.4

30

224

17

12.7

34 254 39 29.1 134 100

9. Cocugumla ilgili
yasadigim
tartigmalarda s6zel

siddette bagvurmam.

20

14.9

75

40 299 54 40.3 134 100

10. Cocugumla ilgili
yasadigim
tartismalarda fiziksel

siddette bagvurmam.

8.2

52

45

37 276 73 54.5 134 100
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4.4. TEOG Sinavina Giren Ogrencilerin, Ogretmenlerine Ait Ozellikler,

Onlarin Tutum ve Yaklasimlari, Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin, TEOG basarilarinda  belirleyici  faktorlerden  birisi  ise
ogretmenlerin onlara yaklasim seklidir. Ogretmenlerin dgrencilere yonelik tutumu, smif
yonetimi, ders anlatim tarzi, ilgisi, onlar1 sinava ve derse motive etme beceresi gibi
ozellikler akademik basariy1 belirleyen 6nemli bir degisken olarak ¢ikmaktadir (Fyle,
1985). Ogretmene ait oldugunu diisiindiigiimiiz bu 6zellikle calismada 11 soru ifadesi
ile temsil edilmistir.

Bu maddelerden ilki 6gretmenlerin genellikle 6grencilerle sicak ve samimi iligki
kurup kurmadigr ile iliskilidir. Calismaya katilan aile fertlerinin %33,6’s1 bu ifadeye
kesinlikle katilirken, %32,8°1 ise katilmamaktadir. %6’s1 hi¢ katilmaz iken , % 9’u
katilmadigim ifade etmistir. ikinci soru maddesi “Ogretmenler genellikle dgrencilerin
ders i¢i ve ders dis1 basarilarini 6diillendir” ifadesidir. Bu ifade de 6gretmenin 6grenci
basarisini ne derecede pekistirdigi ile iligkilidir. Ebeveynlerin %24.6’s1 kesinlikle
katilirken yine %?24.6’s1 katilmakta, %12.7’si katilmamakta, %11.9’u kesinlikle
katilmamaktadir. Bu maddeden ebeveynlerin hemen hemen yarisinin, dgretmenlerin
cocuklarin dgrenme durumlarini  pekistirdigine inanmasidir. Ugiincii maddede
“Ogretmenler genellikle smav sonuglarmin degerlendirmesinde 6grencilere ydnelik
tarafsiz bir tutum takinirlar” ifadesi yer almaktadir. Katilimcilarin %38.8°1 kesinlikle
katilmakta, %32.8’1 katilmakta, %7.5’1 katilmamakta %3l kesinlikle katilmamaktadir.
Ebeveynlerin  %70’1 kadar1 6gretmenlerin sinav sonucglarinda objektif degerlendirme
kriterlerini ise kostuguna inanmaktadir. “Ogretmenler ders islerken demokratik bir
tutum sergilerler” dordiincli ifadededir. Bu madde, 0&gretmenlerin egitim ortaminda
Ogrenciye karst nasil bir tutum sergiledigini 6lgmektedir. Bu ifadeye; Katilimecilarin
%33.6’s1 kesinlikle katiliyorum, %35.8’1 katiliyorum, %3’ katilmiyorum, %9’u
kesinlikle katilmiyorum demistir. Anne ve babalar bir 6nceki degerlendirme kriterinde
oldugu gibi neredeyse % 70’1 egitim ortaminda &gretmenlerin demokratik tutum
sergiledigi kanisindadir. Besinci maddede “Ogretmenler derslerde isleyecekleri konuya
hakimdirler” ifadesi yer almaktadir. Burada; ebeveynlerin 6gretmen yeterliligine iligkin

algis1 Olciilmiistiir. Bu ifadeye; katilimcilarin %44’ kesinlikle katiliyorum, %38.1°1

76



katiliyorum, 9%3.7°si  katilmiyorum %1.5’1 kesinlikle katilmiyorum demislerdir.
Katilimeilarin ¢ok biiylik bir kismi, 6gretmenin ders konularima hakim oldugunu
diisinmektedir. Altinc1 maddede “Ogretmenler dersleri akici ve sade anlatir.” ifadesi
yer almaktadir. Bu soruda, 6gretmen tarafindan islenen ders konularinin 6grenciler
tarafindan anlasilabilir olup olmadigi sorgulanmistir. Bu maddeye; katilimcilarin
%35.8’1 kesinlikle katiliyorum, %35.1°1 katiliyorum, %6’s1 katilmiyorum, %2.2°si
kesinlikle katilmiyorum demistir. Yedinci soru maddesi “Ogretmenler 6grencinin
akademik performansini diizenli takip eder” ifadesidir. Bu ifadede; Ogretmenin,
Ogrencinin ders ve basar1 diizeylerini takip edip etmedigi ve siirece hakim olup
olmadiginin, ebeveynler tarafindan nasil algilandigidir.  Katilimcilarin  %32.1°1
kesinlikle katiliyorum, %35.1°1 katiliyorum, % 8.2°si katilmiyorum, %6°s1 kesinlikle
katilmiyorum demistir. Sekizinci soru ifadesi ise “Ogretmenler &grencilerin ddev
kontroliinii diizenli olarak gerceklestirir” ifadesidir. Bu ifadeye; Anne ve babalarin
%38.8’1 kesinlikle katiliyorum, %32.1°1 katiliyorum, %6.7’°si katilmiyorum, %5.2’si
kesinlikle katilmiyorum demislerdir. Dokuzuncu soru maddesinde “Ogretmenler TEOG
siav sistemine hakimdirler” ifadesi yer almaktadir. Ebeveynler bu ifadeye; %41.8°1
kesinlikle katiliyorum, %31.3’i katiliyorum, %6.7’si katilmiyorum, %3’ kesinlikle
katilmryorum demislerdir. Katilimeilarin %70°den fazlasi 6gretmenlerin TEOG sinav
sistemine hakim oldugunu diisiinmektedirler. Onuncu soru maddesinde “Ogretmenler
ogrencileri TEOG’a yonelik hazirlarlar “ifadesi yer almaktadir. Bu soruda ebeveyn
bakis acisiyla, Ogretmenlerin TEOG smavina yonelik tutumu sorgulanmistir. Bu
ifadeye; katilimcilarin %44.8°1 kesinlikle katiliyorum, %36.6’s1 katiliyorum, %3’
katilmiyorum, %3’0 kesinlikle katilmiyorum demislerdir. 11. Soru maddesinde
“Ogretmenler ile ihtiyag duydugumda rahatlikla goriisebilirim “ifadesi yer almaktadir.
Bu soruda 6gretmenler ile ebeveynler arasinda iletisim kanallarinin agik olup olmadigi
sorgulanmistir. Katilimeilarin %40.3°1 kesinlikle katiliyorum, %39.6°s1 katiliyorum,
%3’1 katilmiyorum, %6°s1 kesinlikle katilmiyorum demistir. Anne ve babalarin %801
istedikleri zaman Ogretmenlerle iletisime gecebildiklerini ifade etmistir. Bu durum;
Ogrenci acisindan avantajli bir duruma isaret eder. Cilinkii 6grencinin hem akademik
hem beseri iliskisi sekillenirken okul, aile ve 6gretmen isbirligi ¢ok Onemlidir.
Ogretmenlerine ait ozellikler, onlarin &grencilere yonelik tutum ve yaklagimlarina

iliskin bulgular asagida tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Ogretmenlere Ait Ozellikler, Onlarin Ogrencilere Yonelik Tutum ve Yaklasimlari

Kesinlikle Fikrim Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum TOPLAM

Ogretmenlere Ait ifadeler Katilmiyorum Yok Katihyorum

f % f % f % f % f % f %

—_

. Ogretmenler genellikle
ogrencilerle sicak ve 8 6 12 9 25 187 44 32.8 45 33.6 134 100

samimi iligki kurar.

2. Ogretmenler genellikle
ogrencilerin ders i¢i ve
16 11.9 17 12.7 35 261 33 24.6 33 24.6 134 100
ders dis1 basarilarni

odullendirir.

3. Ogretmenler genellikle
smav sonuglarmin
degerlendirmesinde
3 10 7.5 24 179 44 328 52 38.8 134 100
ogrencilere yonelik
tarafsiz bir tutum

takinirlar.

4. Ogretmeler ders islerken
demokratik bir tutum 12 9 4 3 25 187 48 358 45 33.6 134 100

sergilerler.

5. Ogretmenler derslerde
isleyecekleri konuya 2 1.5 5 3.7 17 127 51 38.1 59 44 134 100

hakimdirler.

6. Ogretmenler dersleri
2.2 8 6 28 209 47 35.1 48 35.8 134 100
akici ve sade anlatir.

7. Ogretmenler 6grencinin
akademik performansini 8 6 11 8.2 25 187 47 35.1 43 32.1 134 100
diizenli takip eder.

8. Ogretmenler 6grencilerin
odev kontroliinii diizenli 7 52 9 6.7 23 172 43 32.1 52 38.8 134 100

olarak gergeklestirir.

9. Ogretmenler TEOG
sinav sistemine 4 3 9 6,7 23 172 42 313 56 41,8 134 100

hakimdirler.

10. Ogretmenler dgrencileri
TEOG’a y6nelik 4 3 4 3 17 12,77 49 36,6 60 44,8 134 100

hazirlarlar.

11. Ogretmenler ile ihtiyag
duydugumda rahatlikla 8 6 4 3 15 11,2 53 39,6 54 40,3 134 100

goriisebilirim.
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4.5. TEOG Smavina Giren Ogrencilerin, Ogretim Gordiikleri, Okul ve

Okul Yonetimine Ait Ozellikler, Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin, TEOG basarilarinda belirleyici faktdrlerden birisi ise okul
faktoriidiir. Okulun sahip oldugu fiziksel, sosyal ve kiiltiirel imkanlar, okul yonetiminin
Ogrenciye yaklasimi, idarenin sahip oldugu o6zellikler, etkili ve ulasilabilir bir rehberlik
servisine sahip olma durumu ¢ocugun akademik basarisini 6nemli ve olumlu dlgiide
etkiler (Can, 1998). Arastirmada okula ait bu Ozellikler yedi madde ile
iliskilendirilmistir. Bunlardan ilki, ailelerin, “Okul yonetimi ile ihtiya¢ duydugumda
rahatlikla goriisebilirim” ifadesidir. Bu ifadeye, katilimcilarin %47°si kesinlikle
katiltyorum, %33.6’s1  katiliyorum, %5.2°si katilmiyorum ve %5.2°si kesinlikle
katilmiyorum seklindedir. Okul ile aile arasindaki iletisim kanallarinin agik olmasi,
Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerinde pozitif etkilere sahiptir. Bu maddede
goriildiigli gibi, velilerin ¢ok biiylik bir yiizdesi iletisim konusunda sikinti
yasamadigidir. Ikinci soru maddesi “Okul yonetimi; okulun, dgrencinin, dgretmenin
ihtiyaclarma duyarlidir” ifadesini i¢inde barindirir. Bu ifadeye katilimeilarin, %35,8’1
kesinlikle katiliyorum, %35,8°1 katiliyorum, %3,7’si katilmiyorum, %6,7’si kesinlikle
katilmiyorum demistir. Okul yOnetiminin egitim siirecindeki rolii ¢ok Onemlidir.
Ozellikle, &gretmeni ve ogrenciyi tam haliyle betimleyebilmesi, ihtiyaclarmna
zamaninda doniit verebiliyor olmasi, ortaya ¢ikan sorunlara ¢oziim iiretebiliyor olmasi
cok onemlidir. Ugiincii soru maddesi, “Okul binasi1 ve derslikler egitim agisindan
elverislidir” ifadesini biinyesinde barindirir. Bu ifadeye; katilimecilarin %30.6’s1
kesinlikle katiliyorum, %41.8’1 katiliyorum, %35.2°si katilmiyorum, %4.5°1 kesinlikle
katilmiyorum demistir. Okulun fiziksel kosullarinin egitim-6gretim i¢in ve dgrencinin
ithtiyaclarmi kargilayabilecek donanimda olmasi 6grencinin okulla kurdugu duygusal
iliskiyi, egitimin hizli aktarilabilir olmas1 agisindan kritiktir. Dordiincii soru maddesi
“Okulun fiziki mekanlar1 (spor salonu, okul bahgesi vb.) &grencilerin ihtiyaglarina
cevap vermektedir.”” ifadesini kapsamaktadir. Ebeveynlerin %26.9’u bu ifadeye;
kesinlikle katiliyorum, %32.1°1 katiliyorum, %16.4’1 katilmiyorum, %8.2’si kesinlikle
katilmiyorum cevabini vermistir. Diger 6lgek maddelerine gore memnun olma durumu

biraz diisiik olsa da genel anlamda veli algis1 okullarin fiziksel cevresinin yeterli
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oldugudur. Besinci soru maddesi “Okulumuzun laboratuvar (bilgisayar, fizik, kimya
vb) Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap vermektedir” ifadesidir. Bu maddeye,
katilimeilarin, %15.7°si  kesinlikle katiliyorum, %27.6’s1  katiliyorum, %15.7’s1
katilmiyorum, %14.2°si kesinlikle katilmiyorum seklinde yanit vermistir. Genellikle,
katilimcilar agisindan okullarin fen bilimleri alanlari i¢cin donanimin eksik oldugudur.
Altinct maddede “Okulun kiitiiphanesi veya kitapligi 6grencinin ihtiyaglarina cevap
vermektedir” ifadesidir. Bu maddeye, katilimcilarin %26.1°1 kesinlikle katiliyorum,
%31.3’1 katiliyorum, %13.4’1 katilmiyorum, %9.7’si1 kesinlikle katilmiyorum demistir.
Ogrencinin smif ortami disinda, bilgiye kendi ulasabildigi ortamlar olarak diisiiniilen
kiitiiphanelerle ilgili, velilerin sadece yarist 6grenciler igin mevcut durumun yeterli
oldugunu diisiinmektedir. Son madde ise ‘“Okulumuzda 6grencilerin rehberlik
servisinden yeterince yararlanabilmektedir” ifadesidir. Velilerin %38.8’1 kesinlikle
katiliyorum, %32.8’1 katiliyorum, % 6.7°si katilmiyorum, % 6.7’si kesinlikle
katilmiyorum segeneklerini isaretlemistir. Rehberlik servislerinin isler olmasi, amacina
hizmet etmesi, 6grenciyi tanimasi, problem aciga ¢ikmadan dnleyici tedbirlerin alinmasi
olduk¢a oOnemlidir. Bu acidan bakildiginda ebeveynlerin ¢ogu, okul rehberlik
hizmetlerinin yeterli oldugu diisiincesindedirler. TEOG sinavina giren &grenci

velilerinin, okul ve okul yonetimine ait goriisleri asagida tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. TEOG Sinavina Giren Ogrenci Velilerinin, Okul ve Okul Yénetimine Ait Gériisleri

Kesinlikle Katil Fikrim Katil Kesinlikle TOPLAM
L . atilmiyorum atillyorum
Okul ve okul y6netimine Ait g 4myorum Y Yok Y Katiliyorum
ifadeler
f % f % f % f % f % f %
1. Okul yonetimi ile ihtiyag
duydugumda rahatlikla 7 52 7 52 12 9 45 33.6 63 47 134 100
goriigebilirim.
2. Okul yonetimi; okulun,
Ogrencinin, 6gretmenin 9 6.7 5 3.7 24 179 48 35.8 48 35.8 134 100
ihtiyaglarina duyarhdir.
3. Okul binas1 ve derslikler
o o 45 7 52 24 179 56 41.8 41 30.6 134 100
egitim agisindan elveriglidir.
4. Okulun fiziki mekanlari
(spor salonu, okul bahgesi
vb.) 6grencilerin 11 8.2 22 16.4 22 164 43 32.1 36 26.9 134 100

ihtiyaglarina cevap

vermektedir.

5. Okulumuzun laboratuvari
(bilgisayar, fizik, kimya
vb.) 6grencilerin 19 14.2 21 15.7 36 269 37 276 21 157 134 100
ihtiyaglarina cevap

vermektedir.

6. Okulun Kiitiiphanesi veya

kitaplig1 6grencinin

13 9.7 18 13.4 26 194 42 31.3 35 26.1 134 100
ihtiyaglarina cevap
vermektedir.
7. Okulumuzda 6grenciler
rehberlik servisinden
9 6.7 9 6.7 20 149 44 32.8 52 38.8 134 100

yeterince

yararlanabilmektedir.
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4.6. Ailelerin, Derslere ve Derslerin Islenmesine iliskin Goriisleri, Elde

Edilen Bulgular ve Yorum

TEOG basarilarinda belirleyici olan faktorlerden birisi de, egitim-6gretim
siirecinde, ders icerikleri ve derslerin nasil uygulandigidir. Aileler bu hususta sergiledigi
gbozlem yetenegi, calisma igin onemli bir veridir. Derslerin igerigi ve nasil uygulandigi
ile iliskili olarak katilimcilara yedi adet soru sorulmustur. Birinci soru maddesi
Velilerin %14.2°si1 kesinlikle katiliyorum, % 29.1°1 katiliyorum, % 20.9’u katilmiyorum,
% 14.2’si kesinlikle katilmiyorum ifadesini kullanmistir. Bu maddede ders igeriklerinin
veli bakis acistyla 6grencinin dikkatini ve ilgisini ¢ekebilecek nitelikte olup olmadig:
sorgulanmistir. Katilimcilarin yaridan fazlasi, icerigin, 6grencinin dikkatini ¢ekmedigi
yoniinde goriis bildirmistir. Ikinci soru maddesi “Derslerin islenisi icin yeteri kadar
stire ayrilmistir” ifadesidir. Bu ifadeye, katilimcilarin, %29.9°u kesinlikle katiliyorum,
%36.6’s1  katiliyorum, % 6’st  katilmiyorum, %6.7’si  kesinlikle katilmiyorum
demektedir. Ders icerigi ile derse ayrilan siire dogru eslesmelidir. Yarim kalan, hizli
aktarilan dersler ile igerik ve siirenin eslesmemesi, Ogrenci agisindan dogru
kodlamalarin yapilamamasina neden olmaktadir. Zihne, dogru kodlanamayan bilgi ise
hizli unutulacaktir. Ugiincii soru maddesi “Derslerin islenisinde konulara gére farkli
yontemler kullanilmaktadir” ifadesidir. Bu ifadeye, katilimcilarin %19.4°1 kesinlikle
katiiyorum, 9%32.8’1 katiliyorum, %4.5’1 katilmiyorum ve %9’u kesinlikle
katilmiyorum demistir. Buna gore, katilimcilarin yariya yakini ders igeriginin ders
islenis sekliyle uyumlu oldugunu diistinmektedir. Bir diger madde, “Derslerde 6grenilen
bilgilerin uygulamasi da yapilmaktadir” ifadesidir. Bu madde de uygulamali derslerin
uygulanma durumlar1 sorgulanmistir. Katilimcilari, %17.9’u bu ifadeye kesinlikle
katiliyorum, %29.1°1 katiliyorum, %11.2°si  katilmiyorum, 9%10.4’0 kesinlikle
katilmiyorum demistir. Katilimcilarin yine yarisindan fazlasi derslerin uygulama
durumlarinin yeterli olmadigini ifade etmistir. Besinci madde “Derslerde konuya uygun
ara¢ ve gerecler kullanilmaktadir” ifadesidir. Bu ifadeye, katilimecilarin, %14.9°u
kesinlikle katiliyorum %36.6’s1 katiliyorum, %9,7°si katilmiyorum ve  %11.9’u

kesinlikle katilmiyorum demektedir. Bu soru maddesinde ise derslerde ders icerigine
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uygun materyal kullanilip kullanilmadigidir. Bir diger madde “Ders kitaplari iglenen
konuya ve TEOG smavina uygun olarak segilmistir” ifadesidir. Bu ifadeye,
katitlimeilarin, % 23.9’u kesinlikle katiliyorum, % 38.8’1 katiliyorum, %38.2’s1
katilmiyorum, %9’u kesinlikle katilmiyorum demektedir. Ders kitaplarinin igeriginin
simav konulartyla uyumlu olup olmadigi durumu sorgulanmistir. Son madde, “Derslerde
TEOG sinavina yonelik yardimci kaynaklar kullanilmaktadir” ifadesidir. Bu maddeye,
katilimcilarin = %36.6°s1  kesinlikle katiliyorum, %32.8’1 katiliyorum, % 2.2’si
katilmiyorum, % 5.2°si kesinlikle katilmiyorum demektedir. Bu madde ile ders
programi disinda, smava yonelik yardimci kaynaklarin kullanilma durumlan

sorgulanmistir. Derslerin igerigi ve uygulanmasina ait ifadeler asagida tablo 9’da

verilmistir.
Tablo 9. Dersler ve Uygulanmasina Ait Ifadeler
Kesinlikle Fikrim Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum TOPLAM
Dersler ve Uygulanmasina Ait Katilmiyorum Yok Katiliyorum
[fadeler
f % f % f %o f %o f %o f %o
1. Derslerin igerigi 6grencilerin
ilgisini ¢ekecek sekilde 19 14.2 28 20.9 29 216 39 29.1 19 14.2 134 100
diizenlenmistir.
2. Derslerin islenisi i¢in yeteri
6.7 8 6 28 209 49 366 40 29.9 134 100
kadar siire ayrilmstir.
3. Derslerin islenisinde konulara
gore farkli yontemler 12 9 6 4.5 46 343 44 328 26 19.4 134 100
kullanilmaktadir.
4. Derslerde 6grenilen bilgilerin
14 104 15 11.2 42 313 39 201 24 17.9 134 100
uygulamasi da yapilmaktadir.
5. Derslerde konuya uygun arag
16 11.9 13 9.7 36 269 49 366 20 14.9 134 100
ve gerecler kullanilmaktadir.
6. Ders kitaplari iglenen konuya
ve TEOG simnavina uygun 12 9 11 8.2 27 201 52 388 32 23.9 134 100

olarak segilmistir.

7. Derslerde TEOG sinavina
yonelik yardimei kaynaklar 7 52 3 22 3 23.1 44 328 49 36.6 134 100

kullanilmaktadir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC-TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara
yer verilmistir. Ayrica arastirmanin sonuglart; yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan diger
caligmalarla karsilastirilmistir. Buna ek olarak; elde edilen arastirma sonuglarinin

degerlendirilesi sonucu gelistirilen dnerilere de yer verilmistir.

5.1. TEOG Smavina Giren Ogrencilerin Sahip Oldugu Ozelliklere iliskin

Sonuglar ve Tartisma

Ogrencilerin, TEOG basarilarinin altinda yatan dnemli faktdrlerden biri, onlarin
kariyer olusturma siirecinde sergiledikleri performansi olusturan bireysel faktorlerdir.
TEOG basarisim1 belirleyen faktorler igerisinde diisiindiigimiiz 68renciye ait bireysel
ozellikler, arastirmada 6grenciye ait 6zelikler adindaki boyut icerisinde toplanmistir. Bu
boyut, toplam 13 soru ifadesinden olusmaktadir. Cocugun calisma aliskanligi, diizenli
not tutma ve 6dev aligkanligi, dikkat ve kaygi diizeyi, arkadaslar ve cevresi ile uyumu,
beslenme ve uyku aligkanlig1 ile bos zaman aktiviteleri bu boyutun alt maddeleridir.
Tiim bu ifadeler aragtirmada 6grencinin TEOG basarisin1 arttiran bireysel 6zellikler
olarak disiiniilmektedir. Ebeveynler, bu ifadeler ile karsilastiklarinda, akademik
basarinin altinda yatan bireysel 6zelliklere olumlu yanitlar vermislerdir. Genellikle bu
boyutta gozlenen tipik egilim “ katiliyorum” ve “ tamamen katiliyorum” se¢eneklerinde
kedini gosterir.

Bu 6zelliklerin yeterli ve gerekli diizeyde olusu alan yazinda, akademik basariy1
arttirict etkili bir degisken olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Calisma ile literatiirdeki
degerlendirmeler birbiri ile uyusmaktadir.  Yigit ve Kagire (2015)  ortaokul
Ogrencilerinin diizenli not tutma, 6deve ve ders ¢alisma aliskanliklarini cinsiyet, sinif,

bagimsiz odaya sahip olup olmama durumu vb. gibi degiskenler bakimindan



inceledikleri arastirmalarinda, zamaninmi verimli kullanma ve etkili ders ¢alismanin
“egitim ve Ogretimle nitelikli sonuglar elde etmenin temel unsurlarindan” birisi oldugu
vurgulanmistir. Diizenli not tutma, 6dev ve ders ¢alisma aligkanligina iliskin sonuglar,
benzer bir bigimde bizim ¢alismada da elde edilmistir. Cocugun dikkat diizeyi yani ders
calisma motivasyonu ve O0grenme becerisine iliskin yapilan ¢alismalarda elde edilen
bulgularla, aragtirmanin verilerinin ortlistiigii goriilmektedir. Rabiner ve arkadaslarinin
(2016) yapmis oldugu arastirmada, dikkat gilicliigii ¢eken ¢ocuklar ile akademik isleyis
arasinda negatif iliskinin oldugu gozlenmistir. Ozelikle dikkat gii¢liigii cekme durumu
ile matematik ve okuma becerisi arasinda gozlenen negatif iliski dikkate degerdir.
Dikkat problemi yasayan Ogrencilerin, okuma ve matematik basarisinda 6nemli bir
diisiis gdzlenmistir. Ogrencilerin kendilerine iliskin olumlu benlik algisi, kendine giiven
ve zorluklara kars1 basarili olabilecegine dair tasidig1 inan¢ Bandura (1997) tarafindan
0z diizenleme (self regulation) ve 6z verimlilik (self efficiency) kavramlar ile
tanimlanmistir. Butler ve Winne’in (1995) belirttigi gibi 6z diizenleme ve 6z verimlilik
kapasiteleri yiiksek olan bireylerin, akademik basarilar1 da yiiksektir. Bu bireyler
akademik basar1 icin hem c¢evresel hem de ic¢sel faktorleri kendi ihtiyaclari
dogrultusunda diizenleyebildigi icin (calisma aliskanligi, zamani etkili kullanma,
motivasyon vb.) sinav performanslar1 yiiksektir. Pajares ve Miller (1994) nispeten
Ogrencilerin en ¢ok zorlandig1 matematik dersine iligkin yapmis olduklar1 bir ¢aligmada,
0z diizenleme kapasiteleri yiiksek olan dgrencelerin daha basarili oldugu gozlenmistir.
Bu calismada da TEOG sinavinda, 6grencilerin en ¢ok zorlandigr derslerin basinda
matematik dersi gelmektedir. Ancak Tunceli’de sinava giren 6grencilerin matematik net
sayisil , Tiirkiye ortalamasinin {izerindedir. Bunun belki de 6nemli nedenlerinden birisi
bu arastirma ile de uyumlu oldugunu diisiindiiglimiiz 6grencinin sahip oldugu bu

ozelliklerdir.

'"TEOG sinavina iliskin karsilastirmali bir bilgi, 1l valisi tarafindan su sekilde dile getirilmistir : "TEOG
smavlarina giren d6grencilerimiz bir¢cok bransta Tiirkiye ortalamasinin ¢ok iistiine ¢ikmiglardir. Bu da sunu
gosteriyor ki Tunceli egitimde Tiirkiye'de birinci durumdadir. Simdi sizlere bazi1 6rnekler vereyim. TEOG
simavlarinda Tiirk¢e ortalamasi ylizde 72.27 iken Tuncelili 6grencilerimizin Tiirk¢e sinavlarindaki basari
ortalamasi ylizde 83.27, Matematik sorularinda Tiirkiye ortalamasi yiizde 55.34 Tunceli ortalamasi ise
65.70, fen bilgisi sorularinda Tiirkiye ortalamasi 65.76 iken Tunceli ortalamasi 78.55, inkilap tarihi ve
Atatiirkeiiliik dersi sorularinda Tiirkiye ortalamast yiizde 73.71 iken Tuncelili 6grencilerimizin ortalamasi
85.97 yine Ingilizce sorularinda Tiirkiye ortalamasi yiizde 60.12 iken Tunceli grencilerimizin ortalamasi
ise ylizde 73.94 , Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi sorularinda Tiirkiye ortalamasi yilizde 78.12 iken
Tuncelili 6grencilerimizin bu dersteki ortalamasi da 85.28 dir. derslerin ortalamalarina baktigimizda
Tuncelili 6grenciler Tiirkiye ortalamasinin {izerinden ¢ok daha yiiksek puanlar almis durumda. Bu da
Tunceli'nin egitimdeki basarisinin en biiylik gostergesidir” (Hiirriyet, 2017).
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5.2. TEOG Smavina Giren Ogrencilerin Ebeveynlerine Ait Ozellikler,

Onlarin Tutum ve Yaklasimlarna iliskin Sonuclar ve Tartisma

Ogrencilerin, TEOG basarilarinda belirleyici faktorlerden birisi ise ailelerin sahip
oldugu ozellikler ile ¢ocuklarina yaklasim seklidir. Ailenin yapisal 6zelikleri, ¢ocugun
akademik basarisinda oldukca belirleyicidir. Pargalanmamis ve cekirdek aile 6zelligi
gosteren ailelerin ¢ocuklari, akademik anlamda daha basarilidir. Yine ailelerin Sosyo-
ekonomik diizeyi (SES) yiikseldikce egitim icin firsat penceresi daha da
genislediginden, ¢ocuklarin akademik basarilarina olan katkilar1 daha da artacaktir.
Ailelerin ¢ocuklarina yonelik benimsedigi anne-baba tutumu, onlara yaklasim tarzlar
ve onlarla kurdugu iligkinin igerigi ve tarzi da de akademik basariy1 belirleyen dnemli
bir degisken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. TEOG basarisin1 belirleyen faktorler
icerisinde disiindiigiimiiz ebeveynlere ait bu Ozellikler, arastirmada, ailelere ait
ozelikler adindaki degiskenin iginde toplanmistir. Aile boyutu, calismada 10 soru
maddesinde ifadesini bulmustur. Ebeveynlerin ¢ocuklarina yaklasim tarzi, aile
icerisindeki iletisim, fiziksel ve sdzel siddetin varligi ile ¢ocuga taninan 6zgiirliik alani,
bu boyutun alt boyutlaridir. Tiim bu alt boyutlar calismada 6grencinin TEOG basarisini
arttiran ebeveynlere (ailelere) ait 6zellikler olarak diisiiniilmektedir. Ebeveynler bu soru
maddelerine yanit verirken, kendi aile pozisyonlarin1 dikkate almislardir. Ogrencilerin
TEOG basarisinin altinda yatan aileye ait Ozelliklere ebeveynler genellikle olumlu
yanitlar vermislerdir. Bu boyutta gozlenen tipik egilim *“ katiliyorum” ve “ tamamen
katiliyorum” seceneklerinde kedini gdstermisir.

Bir¢ok calisma gdstermektedir ki (Aromolaran ve Odunaro, 2015), demokratik
bir anne-baba tutumuna sahip olma, cocuklarin sosyal, kiiltiirel ve psikolojik
ihtiyaclarima zamaninda cevap verme, onlarin akademik yasantisini Onemseme,
basarilarin1 6diillendirme, onlara ihtiya¢ halinde gerekli yardimlarda bulunma akademik
basartyr olumlu etkilemektedir. Bu gibi 6zelliklere sahip anne-babalarin ¢ocuklari,
akademik olarak bu Ozelliklere sahip olmayan ailelerin ¢ocuklarina gore akademik
anlamda daha basarilidir. Wilder’in (2014) meta analiz yontemini kullanarak ailelerin,
akademik bagariya olan etkisini inceledigi c¢alismasinda; aile katkisinin akademik

basariya pozitif bir etkisinin oldugu gézlenmistir. Benzer bir baska ¢alisma da Zellman
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ve Waterman (1998) tarafindan yapilmistir. Okuma becerileri ile aile katilim1 arasindaki
iliskiye bakilan bu caligma da, sosyo-ekonomik statii ve etnik aidiyet gibi degiskenler
kontrol edilerek sadece aile katilim tizerinden c¢ocuklarin akademik basarilari
gozlenmistir. Sonugta ¢ocuklarin okuma becerileri ile ailenin egitim siirecine katilimi
arasinda pozitif bir iligki bulunmustur. Aile katiliminin akademik basartyr olumlu
etkiledigi gozlenmistir. Literatiir taramasi sonucu elde edilen bilgilerle, bu calismayla
elde edilen bulgular ortiismektedir. Calismada, Tunceli’de ebeveynlerin genelinin
demokratik anne-baba tutumuna sahip olduklari, cocuklarin sosyal, kiiltiirel ve
psikolojik taleplerine cevap verme oraninin yiiksekligi, onlarin sosyal ve akademik
yasantilarin1 dnemsedikleri ve onlara ihtiya¢ duyduklarinda gerekli yardimi yaptiklar
belirlenmistir. Bu 6zelliklerden dolay1 da 6grencilerin akademik basarilari, dolayisi ile
TEOG’dan aldiklar1 puanlar olumlu etkilenmistir.

Aile i¢i catisma (esler arasinda yasanilan ¢atigsmalar) ve ¢ocuklara yonelik anne-
baba tarafindan sergilenen soézel ve fiziksel siddet de, cocuklarin genel ruhsal
durumunu, sosyal yasamini ve akademik basarisini olumsuz etkiler. Thompson ve
Rippey’in (2005) aile siddetine (parental violence) tanik-maruz olan 110 Afrika kokenli
Amerikalt ¢ocukla yapmis oldugu arastirmada, cocuklarda post-travmatik stres
diizeylerinin arttig1, akademik basarilarinin diistiigli ve bazi davranis problemlerinin
gozlendigi belirtilmistir. Bu arastirma sonucunda, ailenin uyguladig: siddet diizeyi ile
cocuklarda gozlenen davranis problemleri arasinda pozitif korelasyon, ailenin
uyguladig1 siddet diizeyi ile ¢ocugun akademik basarisi arasinda ise negatif bir
korelasyon tespit edilmistir. Kisaca ebeveyn siddeti arttikca ¢ocugun akademik basarisi
olumsuz etkilenmekte yani diismektedir. Bu arastirmada, Tunceli’de anne-babalarin,
cocuk yetistirme siirecinde daha az sozel ve fiziksel siddette bagvurmasinin akademik
basar1 iizerindeki olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Aile igerisinde esler
arsinda uyumun One ¢ikmasi ve tartigmalarin ¢ocuklardan uzak olmasi, ¢ocuklarin

TEOG basarilarinin olumlu etkilenmesine neden olmustur.
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5.3. TEOG Simavina Giren Ogrencilerin, Derslerine Giren Ogretmenlerine
ait Ozellikler, Ogretmenlerin Tutum ve Yaklasimlarmma Iliskin Sonuclar ve

Tartisma

Ogrencilerin, akademik hayatin1 basarili kilan faktdrlerden bir tanesi de 6gretmen
faktoriidiir. Ogretmen faktorii; birgok agidan dgrencinin hem akademik basarisina hem
de onun sosyal ve psikolojik gelisimine olumlu veya olumsuz katki sunar.
Ogretmenlerin; dgrencilere yonelik tutumu, smif yonetimi, ders anlatim tarzi, derse,
Ogrenciye ve sinifa yonelik ilgisi, 6grencileri, sinava ve derse motive etme beceresi gibi
sahip oldugu ozellikler, akademik basariyr belirlemede etkilidir (Steven, 2005).
Ogrencinin TEOG basarisini belirleyen degiskenlerden biri olarak &gretmene ait bu
ozellikler, calismada 12 soru maddesi ile temsil edilmistir. Ebeveynler; 6grencilerin
TEOG basarisinin altinda yatan Ogretmene ait Ozelliklere genellikle olumlu katilim
gostermislerdir. Bu boyutta goézlenen tipik egilim “ katiliyorum” ve “ tamamen
katiliyorum” segeneklerinde kendini gostermistir. Bu sonug, 6gretmenin sahip oldugu
ozelliklerin 6grencinin TEOG basarisini olumlu etkiledigi seklinde ele alinabilinir.

flgili literatiir incelendiginde &gretmenin sahip oldugu niteliklerin 6grencinin
akademik basarisinda etkili olduguna dair genel bir kabul oldugu gézlenmistir. Akiri ve
Ugborugbo’nin (2009) Nigerya’da yapmis oldugu arastirmada, dgretmenlerin sinif
etkinliginin (teacher effectivness), devlet liselerindeki Ogrencilerin akademik
performans iizerindeki etkisi arastirilmistir. Ogretmenlerin sinif ici performanslarinim,
Ogrencilerin akademik basarilarinda etkili oldugu goézlenmistir. Ancak bu calismaya;
ogrenci ve okul ortami dahil edilmemistir. Rebrean’in (2017), Romanya’da yapmis
oldugu bagka bir arastirmada ise; Ogrenci-Ogretmen arasindaki pozitif iliskinin,
akademik basariya olan katkisi incelenmistir. Ogretmen ve Ogrenci arasinda saygi,
giiven ve ilgi 6nemli bir basar1 degiskeni iken, ayn1 zamanda gretmenin Ogrencilere
yonelik esit muamelede bulunmasi, 6gretmenin ders ve okul dis1 ulasilabilirligi,
O0gretmenin tolerans (sabir) diizeyi akademik basariy1 olumlu etkilemektedir.

Modi’nin (2015) yapmis oldugu arastirmada, alt gelir grubu O6grencilerin
akademik basarillarinda, Ogretmen Ogrenci arasindaki iligkinin Onemine vurgu

yapilmistir. Baker ve  Morlock’un (2008) gerceklestirdigi bir diger arastirmada ise,
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Ogretmen ile Ogrenci arasinda kurulan pozitif iligki, O0grenciye, O0grenme ortami
icerisinde giiven sagladigi gibi, onun gelecegi icin gerekli olan sosyal ve akademik
becerilerin altyapisini olusturmada da katki sunar sonucuna ulasilmistir. Okulun uzun
donemli seyri igerisinde, destekleyici 6gretmen davranislari, 6grencinin akademik
basarist icin hizlandiran etkiye sahiptir. Calismadaki bulgularla, yukarida 6zetlenen
ilgili literatiir arasinda uyusma gozlenmektedir. Tunceli gibi kiigiik hacimli bolgelerde
O0gretmen-6grenci ve veli arasinda kurulan sicak iligkiler, &gretmenin derslerde
sergiledigi demokratik davranig bigimi, Ogrencilere yonelik tarafsiz ve adil davranis
tarz1 ile akict ders anlatis bicimi, derslere ve sinav sistemine olan hakimiyeti, ailelerin

goziinde 6grencinin TEOG basarisinda etkili bir degisken olarak goziikmektedir.

5.4. TEOG Smavina Giren Ogrencilerin, Ogretim Gordiikleri Okul ve Okul

Yonetimine ait Ozelliklere Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Ogretim hayat: boyunca 6grencinin zamanini en ¢ok harcadig1 kurum okuldur. Bir
kurum olarak okul, sahip oldugu bazi o6zellikler ile Ogrencinin bilissel, sosyal ve
psikolojik gelisimine olumlu veya olumsuz katkilar sunar. Okul, okul yonetimi ve okul
atmosferi (okul iklimi) sahip oldugu fiziksel, sosyal ve Kkiiltiirel imkanlardan,
kiittiphanenin olup olmamasindan, etkili ve ulasilabilir bir rehberlik servisine sahip
olma durumundan, 6grenci-6gretmen ve yonetim arasinda kurulan iligki biciminden
miitesekkildir. Biitiin bu muhteva 6grencinin TEOG basarisinda olduk¢a énemli bir rol
oynar. Ogrencinin egitim gordiigii okulun kalitesi, idarenin y&netim tarzi1 ve okul iklimi
Ogrencinin akademik basarisinda belirleyicidir.

Aragtirmada okula ait bu nitelikleri yedi soru maddesi ile iliskilendirilmistir.
Tunceli’de okullarin ve egitimin kalitesi genellikle iyi oldugundan, aileler, 6grencilerin
TEOG basarisinin altinda yatan okul degiskenine ait 6zellikleri genellikle olumlu olarak
degerlendirmistir. Bu boyutta gozlenen tipik egilim yukarida soOylenen diger
degiskenlere benzer sekilde ““ katiliyorum” ve * tamamen katiliyorum” segeneklerinde
kedini gostermistir.

Ogrencinin, egitim gordiigii okulun kalitesi, idarenin ydnetim tarzi ve okul

ikliminin o6zellikleri 6grencinin akademik basarisinda etkili bir degisken olarak
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goriilmektedir. Bircok ¢alisma, okulun sahip oldugu fiziksel ozellikler ile 6grencinin
akademik performansi arasinda Onemli bir iliskinin olduguna isaret etmektedir.
Okullarin mimarisi, smiflarin ergonomik 6&zellikleri, spor salonun, Kkiitiiphane ve
sanatsal ortamlarin mevcudiyeti ve ulasilabilirligi, 6grencilerin motivasyonu, basarisi ve
performansini olumlu diizeyde etkiler. Lackney (1994); Amerikan egitim sisteminde
okullarin fiziksel altyapist i¢in ayrilan biitgenin temel gerekgesi olarak; yukarida
sOylenen ozelliklere isaret eder.

Okul yonetiminin, 6grenci, 6gretmen ve veli ile kurdugu iliskinin diizeyi, egitim
ve Ogretime yoOnelik bakisi, okulu idare tarzi, okulda karsilasilan sorunlari ¢dzme
becerisi gibi 6zelliklerin timii Karpicke ve Murphy’ye (1996) gore 6grenci basarisi
lizerinde etkilidir. Ogretim siirecinin yonetimi ve 6grenci basarisi iizerine Bozkurt ve
Aslanargun’nun (2015) yapmis oldugu c¢alismada; okul miidiiriiniin ve idarenin
yaklagim tarzi ile 6grencilerin akademik basarilari arasinda anlamli bir iligki oldugu
gozlenmistir. Arastirmacilara gore (2015, s.163) “performans: yiikselen 6grencilerin
tespit edilmesi, basar1 sebeplerinin arastirilmasi, Ogrencilerin dershane ve kurslara
yonlendirilmesi, veli ve oOgretmen iletisimi, Ogretmenlerin taltif edilmesi, iicretsiz
danigmanlik sisteminin kurulmasi, sinavlarla ilgili arsiv olusturulmasi ve basarili
ogrencilerin reklaminin yapilmasi’” gibi etkinlikler akademik basariy1 6zendirmekte ve
artirmaktadir. Okulun etkili ve ulasilabilir bir rehberlik servisine sahip olmasi
ogrencilerin kisisel-sosyal, egitsel ve mesleki ihtiyaglarmma cevap verme agisindan
olduk¢a &nemlidir (Can, 1998). Ozellikle TEOG sinav1 gibi dnemli sinavlara hazirlanan
ogrenciler icin etkili ders calisma yontemlerinin ve sinav kaygisini azaltici tekniklerin
kazandirilmasi agisindan egitsel rehberlik faaliyeti 6ne ¢ikmaktadir. Etkin bir rehberlik
servisinin varligi, kapisinin 6grenciye ve veliye baska bir deyisle paylasima agikligs,
yol gostericiligi 6grencilerin sinav bagarisini arttirict bir rol oynar.

Etkili bir degisken olan okul ikliminin akademik basariya olan etkisi Ozdemir ve
arkadaslarinin (2010) yapmis oldugu calismada okul ikliminin “basar1 odaklilik”
boyutunun yordanmasina iligkin uygulanan ¢oklu hiyerarsik regresyon analizinde, okul
iklimini olusturan alt boyutlarin, basar1 puanlarini anlamli bir sekilde yordadig:
gbzlenmistir.

Aragtirmanin betimsel kisminda, literatiirle uyumlu, bulgulara rastlanmistir.

Tunceli’de genellikle okul yonetiminin, 68renci, 6gretmen ve veli ile kurdugu iliski
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bicimi pozitif, egitim-6gretime yonelik bakisi olumlu, okulu idare tarzi ve okulda
karsilagilan sorunlar1 ¢6zme becerisi geligkindir. Tunceli’de okullarda rehberlik
hizmetleri, etkin ve islevseldir. Okul iklimi 6grenme agisindan elveriglidir. Ayrica
okullarin fiziksel altyapisi, egitim ve 6gretim icin uygundur. Tunceli’de okullarin
sahip oldugu bu nitelikler, velilerin goziinde 6grencilerin TEOG basarilarini artiran
onemli bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Veliler okul degiskenini ayirt edici ve

onemli bir degisken olarak gérmektedir.

5.5. Ailelerin Ogrencilerin Derslerine ve Derslerin Islenisine Dair

Goriislerine iliskin Sonuclar ve Tartisma

Ogrencilerin, akademik basarilarmin altinda yatan faktorlerden birisi de,
ogrencilerin okuldaki dersleri ve derslerin islenis bi¢imidir. Buna iliskin olarak
katilimcilara yedi adet soru sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplar incelendiginde,
ebeveynlerin, 6grencilerin TEOG basarisinin altinda yatan okul dersleri ve bu derslerin
islenmesine iliskin sorulara daha ¢ok olumlu yonde yanit verdigi gozlenmistir. Bu
boyutta gozlenen tipik egilim daha ¢ok “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum”
seceneklerinde kedini gostermistir.

Ogrencilerin bulundugu yas ve 6grenme seviyeleri, temelinde kazanacaklar1 hedef
davramiglar ve &grenme ihtiyaglar1 birbirinden farklidir. Ogrenme siirecinin kabul
edilebilir hiyerarsik dogas1 vardir ve her donemde farkli ihtiyaglar ve kritik esikler
ogrenciyi beklemektedir. Ogrencilere okullarda sunulan hedef davramslar baska bir
deyisle derslerin igerigi ve islenis bi¢cimi, 6grencinin bilgiyi kavramasi uygulamasi ve
sentezlemesi i¢in Onemli bir kosuldur. Aysan ve arkadaslar1 (1996) tarafindan yapilan
bir ¢alismada G6grencilerin akademik basarisizliklarini etkileyen degiskenlerden birisi
olarak konunun igerigi ve islenisi yani 6gretim metotlar1 dile getirilmistir.

Aragtirmanin, betimsel kisminda, derslerin igerigi ve islenis bicimine dair bulunan
bulgular ile ilgili literatiir 6rtiismektedir. Bununla iligkili olarak katilimcilara derslerin
islenisinden, ders kitaplarinda TEOG’a yonelik ders igerikleri ile yardimci kaynak
kullanimina dair sorular sorulmustur. Bu sorulara verilen cevaplarin genellikle yazinsal

literatiir ile uyumlu oldugu goriilmiistiir. Ailelere gore, derslerin igerigi ve islenis sekli
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ile 6grencilerin TEOG basaris1 arasinda iliski tamamen katiliyorum ve katiliyorum
ifadelerine yapilan atifta kendini gostermektedir. Bunun en 6nemli nedenlerinden biri
aileler; derslerin igerigini ve islenis bi¢gimini onlarin TEOG simav kapsaminda ¢ikacak
muhtemel sorularla uyumunu, ayirt edici ve onemli bir degisken olarak diisiiniirler.
Velilere gore 6grencinin TEOG bagsarisi, 6gretmenin ders anlatma becerisi, 6grenciye
yonelik tutumu gibi degiskenler kadar, derslerin icerik ve islenis tarzindan da

etkilenmektedir.

5.6. Oneriler

Ailelerin bakis agisi ile 0grencilerin TEOG basarilarini etkileyen faktorlerin
saptanmasi ve ailelerin bu basariya olan katkisinin incelenmesini konu alan ¢alismanin
sonucu elde edilen bulgulara dayanarak asagidaki 6neriler gelistirilmistir.

e Kariyer olusturma siirecinde 6grencilerin sahip oldugu 6zelliklerinin, TEOG
performansinda etkili oldugu diisiiniildiigiinde, 6grencileri zamanlar1 etkili
kullanmalar1, diizenli 6dev aliskanliklar1 kazanmalari, diizenli not tutma ve
tekrar becerisi gibi aliskanliklar1 kazanmalar1 konusunda cesaretlendirmek ve
yonlendirmek gerekir.

e Sinava giren Ogrencelerin diizenli uyku aligkanlhigi ile saglikli beslenme
aliskanlig1 kazanmalarma yardimci olmak, onlarin smav basarilarini olumlu
yonde etkiler.

e Bir sportif veya sanatsal faaliyet ile ilgilenmek 6grencileri hem psikolojik hem
sosyal hem de fiziksel anlamda olumlu etkileyeceginden bu tip aktiviteleri
tesvik edici ortamlar olusturmak gerekir.

e Ogrenciler ile anne-babalar arasinda kurulacak iliskinin daha saglikli olmas1
icin, demokratik anne-baba tutumunun kazanilmasinda ailelere yonelik
rehberlik faaliyetinin verilmesi gerekmektedir.

e Aile i¢i catigmalarda fiziksel ve sozel siddetin varligi, ¢ocuklarin akademik
basarisin1 da olumsuz etkilemektedir. Bu anlamda siddettin her tiirliistiniin
Ogrencinin gilinliik yasamindan ¢ikartilmas: bu konuda ¢evresel kosullariin
yaratilmas1 gerekmektedir. Okul yonetimi ve Ogretmenlerin de katilimi ile

ortak etkinlikler dizenlenmelidir.
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e Ogretmenler, dgrenciler i¢in énemli rol modellerdir, 6grenciler ile kurduklar:
sicak samimi iligki, davranis bi¢imi, ders anlatma becerisi, konuya
hakimiyeti, onlar1 yonlendirme diizeyi gibi bir¢ok ac¢idan sergiledikleri
performans Ogrencinin akademik basarisini olumlu etkileyecektir. Hizmet i¢i
egitimlerde bu tip davramis aligkanhiklarin1 kazanmalar1  konusunda
ogretmenler daha ¢ok cesaretlendirilmeli, yonlendirilmelidir.

e Ogretmenlerin TEOG (LGS) smavlarin isleyis sistematigine hakim olmas1 ve
derslerde bu smnavlara iligkin sorular ¢ozmeleri ve Ogrencileri sinava
hazirlayict materyaller sunmalar1 gerekmektedir.

e Okullar fiziksel imkanlar bakiminda gelistirilmeli, sinif sayilar1 arttirilmali
siif mevcut sayilart digiiriilmelidir. Laboratuar, kiitiiphane ve spor salonu
gibi imkanlara sahip olmali, 6zellikle bazi branglarda Ogretme eksigi
giderilmelidir. Okul yonetimi, sinavlarda net sayilar diisiik olan dersler icin
ogrencilere kurs imkan1 saglamalidir.

e Okul rehberlik servisi, sinav zamanlarinda 6grenci gelisimi agisinda kritik
oneme sahiptir. Rehberlik servisinin ulasilabirliligi ve etkinligi saglanmalidir.

e  Ogretim programinin TEOG (LGS) smav sistemi agisindan zenginlestirilmesi

gerekmektedir.

Ogrencilerin  TEOG  basarilarmi  etkileyen faktdrlerin - saptanmasi  ve
gelistirilmesine yonelik dile getirilen bu Onerilere ek olarak O6grencilerin sinav
basarilarin1 dikkate alan caligmalar i¢in asagida yer alan su Oneriler ek olarak
sunulabilinir.

e Smav basarilarina etkisi oldugu diisiiniilen degiskenleri belirlemek i¢in

Ogretmen goriisleri alinabilinir.

e Sinav sisteminin kendisinin egitim sistemindeki yeri tatigilabilinir.
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EKLER

Ek 1. Ailelerin Bakis A¢isi Ile Ogrencilerin TEOG Basarisimi Etkileyen Faktorlere
fliskin Anket Formu

Sayin katilimci, bu anket formu, velilerin bakis a¢isindan, Tunceli ili ogrencilerinin
TEOG basarisint etkileyen faktorleri tespit etmek amaci ile yapilmistir. Bu amagla
TEOG sinavina girip basarii bir sekilde iist egitim kurumuna yerlesen siz 6grenci
velilerine asagidaki sorular yoneltilmistir. Ankette bulunan sorulara vereceginiz
cevaplar tarafimizca sakl tutulacak ve tamamen bilimsel amaglar igin kullanilacaktir.
Istediginiz takdirde, calisma ile ilgili bilgileri tarafimdan alabilirsiniz. Ankete
Katildiginiz icin tesekkiir ederim.

Ogr. Gor. Nilgiin DEMIR — Tel: 2131794
1. Cinsiyetiniz
1.[ ] Kadin 2.[ ] Erkek
2. Yasmiz?.....eeeeeerecenns
3. Medeni durumunuz nedir?
1. [ ] Evli
2.[ ] Bosanmis
3.[] Evli ama ayr1 yastyor

4. [ ] Esi 6lmiis

4. En son bitirdiginiz okul nedir?
1. [ ] Okuma yazmam yok

2.[ ] Yalnizca okuma yazmam var
3. [ ] Ilkokul

4. [ ] Ortaokul/ ilkogretim

5. ] Lise

6. [ ] Universite

7. [ ] Lisansiistii
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9]

. Esinizin en son bitirdigi okul nedir?

—

. [ ] Okuma yazmasi1 yok

[\

. [ ] Yalnizca okuma yazmasi var

3. ] Ilkokul

n

. [ ] Ortaokul/ ilkogretim
5. ] Lise
6. [ ] Universite

7. [ ] Lisansiistii

@)

. Mesleginiz nedir?

7.ESinizin meslegi NEdir? ......ccueiiiieiiiininninicssnnisssnnissnncsssnnesssssesssescsssssssssnscsnns

8. Kendiniz ve ailede yer alan diger bireylerin calismalarimi da diisiinerek hanenize
giren aylik ortalama gelir ne kadar? ....................

9. Hanenizin ekonomik gelir diizeyini nasil tanimlarsiniz?
1. [ ] Cok Diistik

2. [ ] Diisiik

3.[]Orta

4.1 1yi

5.[]1Cok iyi

10. Ka¢ cocugunuz var? ......cc.ceeeeneeee

11. TEOG sinavina giren ¢ocugunuz cinsiyeti nedir?

1.[ 1Kz 2. [ ] Erkek

12. Cocugunuzun kendine ait bir calisma odasi var nm?
1.[ ] Evet

2.[ ] Hayrr
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13. Cocugunuzun herhangi bir saghk sorunu var m?
I.[]Evetisenedir...........................

2. [ ] Hayir

14. Cocugunuz TEOG’a hazirlanirken hangi okula gidiyordu?
1. [ ] Devlet Okulu

2. [ ] Ozel Okul

15. Bu okulu tercih etmenizdeki temel neden ne idi?

1. [ ] Okulun yakinlig

2. [ ] Egitimin kaliteli olusu

3. [ ] Okul yonetimi

4. [ ] Okul Rehberlik hizmetleri

16. TEOG smmavina hazirlik esnasinda ¢ocugunuzu herhangi bir kursa gonderdiniz
mi?

1.[ ] Evet

2. [ ] Hayr

17. TEOG sinavina hazirhk esnasinda ¢ocugunuza ozel ders aldirdiniz m?
1.[ ] Evet

2. [ ] Hayir

18. Cocugunuzun TEOG puani kact1? ......ccccevnviinvinnnnnnn.

19. Cocugunuz TEOG smmavinda hangi derslerde daha basariliidi (net sayis1 daha
fazla idi)? ccceevvviiiiiiiiiiiiinnnnn.

20. Cocugunuz TEOG sinavinda hangi derslerde zorluk yasadi (net sayis1 daha
V1 | ) Y S

21. Cocugunuz TEOG sonucu istedigi okulu kazandi n?
1.[ ] Evet

2. [ ] Hayir
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Asagida TEOG basarisini etkileyen degiskenlere iligkin yargilardan bahsedilmektedir.
Bunlari dikkatlice okuyup size uygun olan secenegi isaretleyiniz.

22. Cocugum c¢alismaya yeteri kadar zaman ayirir.

23. Cocugum derslere dikkatini yeteri kadar verir.

24. Cocugum derslerde diizenli not tutma aliskanligina
sahiptir.

25. Cocugum odevlerini diizenli yapar.

26. Cocugum derslerini diizenli olarak tekrar eder.

27. Cocugum diizenli ve tertiplidir.

28. Cocugum smif arkadaslart ile iyi geginir.

29. Cocugumun saglikli bir uyku aligkanligi vardir.

30. Cocugumun saglikli bir beslenme aligkanligi vardir.

31.Cocugumun smav kaygisi yiiksek degildir.

32. Cocugum bos zamanlarini verimli gegirir.

33. Cocugumun sanatsal faaliyetlere ilgisi vardir.

34. Cocugumun sportif faaliyetlere ilgisi vardir.
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35. Cocugumun basari durumunu yakidan takip ederim.

36. Cocugumun derslerini yapmasina yardimci olurum.

37. Cocugumun kendini ifade etmesine ve kendi
kararlarini almasina imkan tanirim.

38. Cocugumun yaninda esimle tartismamaya 6zen
gosteririm.

39. Cocuguma ve (veya) kardeslerine karsi tarafsiz e esit
davranirim.

40. Cocugumun akademik basarisini arkadaslar1 veya
kardesleri ile kiyaslamam.

41.Cocugumu, basarili oldugu zaman odiillendiririm.

42.Cocugumu ders calismast i¢in zorlamam.

43. Cocugumla ilgili yasadigim tartismalarda sozel
siddette basvurmam.

44. Cocugumla ilgili yasadigim tartismalarda fiziksel
siddette basvurmam.
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45.

Ogretmenler genellikle dgrencilerle sicak ve samimi
iligki kurarlar.

46.

Ogretmenler genellikle grencilerin ders igi ve ders
dis1 basarilarini ddiillendirirler.

47.

Ogretmenler genellikle smav sonuglarinin
degerlendirmesinde 6grencilere yonelik tarafsiz bir
tutum takinirlar.

48.

Ogretmeler dgrencilere kars1 demokratik bir tutum
sergilerler.

49.

Ogretmenler derslerde isleyecekleri konuya
hakimdirler.

50.

Ogretmenler dersleri akici ve sade anlatirlar.

S1.

Ogretmenler 6grencinin akademik performansini
diizenli takip ederler.

52

. Ogretmenler Ogrencilerin d6dev kontroliinii diizenli

olarak gerceklestirir.

53.

Ogretmenler TEOG sinav sistemine hakimdirler.

54.

Ogretmenler 6grencileri TEOG’a yonelik hazirlarlar.

5S.

Ogretmenler ile ihtiya¢ duydugumda rahatlikla
goriigebilirim.
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56. Okul yonetimi ile ihtiya¢ duydugumda rahatlikla
goriisebilirim.

57. Okul yonetimi; okulun, 6grencinin ve dgretmenin
ithtiyaglaria duyarlidir.

58. Okul binas1 ve derslikler egitim agisindan elverislidir.

59. Okulun fiziki mekanlar1 (spor salonu, okul bahgesi vb.)
Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap vermektedir.

60.Okulun laboratuvari (bilgisayar, fizik, kimya vb)
Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap vermektedir.

61. Okulun Kiitiiphanesi veya kitapligi 6grencinin
ihtiyaglarina cevap vermektedir.

62. Okulumuzda 6grenciler rehberlik servisinden yeterince
yararlanabilmektedir.
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diizenlenmistir.

64. Derslerin islenisi igin yeteri kadar siire ayrilmistir.

65. Derslerin islenisinde konulara gore farkli yontemler
kullanilmaktadir.

66. Derslerde 6grenilen bilgilerin uygulamasi da
yapilmaktadir.

67. Derslerde konuya uygun arag ve geregler
kullanilmaktadir.

68. Ders kitaplari islenen konuya ve TEOG sinavina
uygun olarak se¢ilmistir.

69. Derslerde TEOG’ sinavina yonelik yardimer kaynaklar
kullanilmaktadir.
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