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ONSOZ

Cok sevdigim Cografya biliminin 6 gretiminde farkli yaklagimlar
denenebilecegini ve bu yaklagimlar dogrultusunda, hedef kitlemiz olan 6grencilerin
Cografya derslerine olan ilgilerini ve sevgilerini artirmak amaciyla bu ¢alismaya

basland1.

Bu arastirmada, cografya 6gretiminde isbirlikli 6grenme ydntemlerinden
olan akademik celiski yonteminin belirlenen hedeflere ulagsmadaki etkisini bulmak

amagclanmgtir.

Caligmalarimda, bilgi ve tecriibesinden faydalandigim, bana her konuda
rehberlik eden, yardimlarini esirgemeyen ve beni ylireklendiren danigman hocam

Yrd. Dog. Dr. Salih SAHIN e tesekkiirlerimi sunuyorum.
Bu arastirmay1 yaparken, benden her konuda yardim ve desteklerini
esirgemeyen sevgili aileme ve beni yiireklendiren, moral kaynagim olan ¢ok sevgili

ve degerli arkadasim Ayse SANGU’ya sonsuz tesekkiirler. ..

Turan GUVEN
Ankara-2007
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OZET

AKADEMIK CELIiSKi TEKNiGiNIN OGRENCILERIN COGRAFYA
DERSLERINDEKI BASARI ILE GUDU UZERINDEKI ETKILERI

GUVEN, Turan
Master Tezi, Cografya Ogretmenligi Ana Bilim Dal
Tez Danismani: Yrd.Do¢.Dr. Salih SAHIN
Ocak-2007

Ogretim metotlar1 basariya ulasmak icin basvurulabilecek en etkili, uygun ve kisa
yoldur. Bu aragtrmanmn amaci, cografya dgretiminde geleneksel 6gretim yonteminin mi,
yoksa igbirlikli 6grenme yontemlerinden biri olan akademik ¢eliski yonteminin mi daha etkili
oldugunun saptanmasidir.

Arastirmanin evrenini, 2005-2006 Ogretim Yili'nda Cubuk Imam Hatip ve Anadolu
Imam Hatip Lisesi'ne devam eden 9/A ve 9/B smiflarindaki 6grenciler olusturmaktadir.
Arastrmanin amaci dogrultusunda; cevaplar1 aranan problemlere yonelik hazirlanip,
uygulanan Ontest, sontest ve anketler aracilig1 ile elde edilen veriler, betimsel istatistikler
olan frekans, ylizde ve aritmetik ortalamalar1 hesaplanarak mevcut yorumlar yapilmastir.

Arastrmada Ogrencilerin geleneksel yontemlere bagli kalinarak islenen derslerde
sikildiklar1 ve giidiilenmelerinin zor oldugu goriiliirken akademik ¢eliski yontemi ile islenen
derslerde derse ilgi ve katilimin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik bir
boliimii sadece cografya derslerinin degil ayn1 zamanda diger derslerinin de bu ydntemle
islenmelerini istemislerdir. Ontest sonrasinda az da olsa kontrol grubu lehine olan basar1
diizeyi farkliligmin sontest sonrasinda deney grubu lehine degistigi acik bir sekilde

gorilmiistiir.

Arastirma sonunda ortaya ¢ikan sonuclara bagli olarak arastirmaci tarafindan ortaya

konulan oneriler yer almaktadir.
Bilim Kodu:

Anahtar Kelimeler: Cografya Ogretimi, Akademik Celiski Teknigi, Isbirlikli
Ogrenme Teknikleri, Giidii, Problem, Problem C6zme

Sayfa Adedi: 85

Tez Damsmani: Yrd. Dog. Dr. Salih SAHIN
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ABSTRACT

THE EFFECT OF ACADEMICAL CONTRADICTION ON THE MOTIVATION OF
THE STUDENTS IN GEOGRAPHY CLASSES
GUVEN, Turan
Master’s Thesis, The Main Branch of Teaching Geography
Advisor:Yrd.Do¢.Dr. Salih SAHIN
January-2007

Methods of education are the most effective, appropriate and the shortest ways to
apply in order to get to success. The aim of this research is to be determined whether
traditional methods of teaching or the method of academic contradiction that is one of the

methods of collective teaching is more effective on teaching of geography.

The content of the research consist of the students who attend 9/A and 9/B classes in
Cubuk Secondary School for the training of Islamic religious personel. Through the aim of
the research, the comments of veries gathered through the first and last tests and the surveys
which were prepared and carried out aiming at problems of whose answers were looking for,

were made.

In the research, it was seen that students were bored and had difficulties to get
motivation in the coarses which were applied being devoted to traditional methods. On the
other hand, it was seen that interest and attendance in coarses which were applied with the
method of academic contradiction, were higher than the other method. Though it was a little,
it was clearly seen that after the first test, the difference in the degree of success which was in
favour of the control group changed in favour of the group of experiment after the last test.
Being devated to the results that came out after the research, the advices which the researcher

suggested take place.

Sceince Code:

Key words: Teaching Geography, The Technique of Academic Contradiction,
Collective Teaching Methods, Motive, Problem, Problem Solving.

Numbers of pages: 85

Advisor: Yrd.Dogc.Dr. Salih SAHIN
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, problem ciimlesine, amacina,

onemine, varsayimlara ve kisaltmalara yer verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Son yillarda egitim alaninda farkli teknikler uygulanmaya baglanmigtir. Her
iilke egitim alaninda karsilastigi sorunlarm iistesinden gelmek igin mevcut
sistemlerini sorgulamakta ve aksayan yoOnlerin bulunarak etkili bir bigimde
¢oziilmesine ¢alismaktadir. Ulkemizde de egitim alaninda birgok sorun oldugu
gorlilmektedir. Okullarimizda karsilasilan sorunlar temelde uygulanan geleneksel
ogretim yontemlerinden kaynaklanmaktadir. Cilinkii geleneksel 6gretim yontemleri
anlatim metoduna dayanan, bilgi aktarimmni amaglayan, 6grencinin aktif olarak
ogrenme faaliyetine katilmasini engelleyen, 6grenciyi ezbercilige iten, 6grencinin

kendisini ifade etmesine firsat vermeyen bir anlayisa sahiptir.

“Egitimin unsurlarindan biri olan 6gretmenin gorevi, ¢esitli 6gretim yontem
ve tekniklerinden yararlanarak, Ogrenme yasantilar1 diizenlemek ve istendik
davraniglarin O6grenciler tarafindan kazanilip kazanilmadigini degerlendirmektedir.
Ogretmenler bu islevlerini yerine getirirken egitim faaliyetlerinin merkezine
kendilerini yerlestirmektedirler. Bu durumda egitimin en etkin denetim mekanizmasi
egitici odakli olmaktadir. Gegen ylizyillara damgasmi vuran egitim anlayisi,
belirlenmis miifredatlar ile secilen ve sekillendirilen konularin egitici tarafindan bilgi

aktarimi olarak kabullendirilmesi seklinde olmustur “(Dicle ve dig.,2002).

Geleneksel Ogretim yoOntemleri egitim alaninda c¢esitli sorunlara neden
olmaktadir. Bu sorunlarin baslicalar1; 6gretilen bilgilerin kalic1 olmamasi, konularin
smavlar i¢in ezberlenip, smav sonrasinda hizla unutulmasi, Ggrencilerin

Ogrendiklerini giinliikk hayatta uygulama konusunda zorlanmalari, 6grencilerin



kafalarma takilan sorular1 sormak icin firsat bulamamalar1 ve bu nedenle konular1
eksik veya yanlis 6grenmeleri gibi sorunlardir. Bu sorunlari etkili bir bigimde
¢cOzebilmek icin Ogrenci merkezli Ogrenme yOntemlerine daha fazla agirlik
verilmelidir. Akademik celigki yontemi de Ogrenci merkezli O6grenme

yontemlerinden biri olan isbirlikli 6§renme yontemleri iginde yer alan bir yontemdir.

Giliniimiizde artik aktarilanlari oldugu gibi almaya calisan ve oldugu gibi
kabul eden bireyler yerine arastiran, sorgulayan, elestiren ancak elestirirken karsit
diisiinceleri de dinleyen ve analizler yapabilen, diisiincelerini ifade edebilen bireylere
ihtiya¢ vardir. Bu 6zelliklere sahip bireyleri yetistirmenin yolu da dgrenci merkezli

ogrenme yontemlerini uygulamaktan gecer.

Giliniimiiziin gerektirdigi egitim-6gretim anlayisinin sahip olmasi gereken

ozellikler belirtildikten sonra cografya egitiminin 6zellikleri tizerinde durulacaktir.

1.1.1. Cografya Egitimi

Cografya temelde pozitif bir bilimdir. Ancak bazi arastirma konulari
bakimindan fen bilimlerine, bazi konularinda ise sosyal bilimlere daha yakindir.
Uyguladig1 diisiince sistemini ilkeleri ile sekillendirerek cografi mantikla yorumlar.
Boylece toplumun sosyal, ekonomik ve teknik sorunlarini ¢ézmeyi amaglar. Bu

nedenle cografyanin egitim sistemimiz i¢inde 6zel bir yerinin olmasi gerekir.

“Cografyada ¢ok hizli gelismeler ve uzmanlagsma egilimleri vardir. Artik bu
bilimde, metodolojik yaklasimi bakimindan seyahatnamelerle cografya devri ¢oktan
gerilerde kalmistir. Klasik ekol, bolgesel goriis ve determinist goriis devreleri
agilarak bugiin uygulamali cografya devrine gelinmistir. Bu devreleri birbirinden
kesin smirlarla ayrmak aslinda mimkiin degildir. =~ Ancak Bat1 {ilkelerinde
cografyacilar, 6gretmenlik mesleginin yaninda, ekonomik ve fiziksel planlamalarda

da gorev almaktadirlar”’(Tasli, 1997).



Diinyada bugiin teknolojik ve ekonomik gelismeler ¢ok hizli bir sekilde
gerceklesmektedir. Kiiresellesen diinyada, bugiin iilkeler birbirlerini cografi yonden
daha iyi tanimak zorundadir. Bu da giliniimiiz diinyasinda cografya egitimini daha
onemli hale getirmektedir. Ulkemizde de etkili cografya egitimi almis olan bireylerin

ekonomik ve fiziksel planlamalarda yerlerini almig olmalar1 gerekmektedir.

“Boylece cografya, insanim, ¢evresi ile daha uyumlu ve onu dogru algilayip
daha dogru kullanan bir biling kazanmasini da saglayacaktir. Ciinki sistemli
genellemelere ulasmak i¢in hareket noktasi cografi olgular olacak ve kavramlar onu

ifade eden soyut kelimeler olma islevini yerine getirecektir’(Tasli, 1997).

“Her alandaki uygulama c¢aligmalar1 belirli kuramsal kavram ve ilkelere
dayali olarak yiiriitiilir. Egitim alaninda da hedefler, programlar, araglar-gerecler,
ogretme-O0grenme siireglerinin gelistirilmesi ve uygulanmasi belli kuramsal temellere
dayali olarak yapilir. Bunlar, psikolojik ilkeler, toplum idealleri, deger yargilar1 ve
ihtiyaglari ile egitim felsefelerinin ngdrdiigii ihtiyaglardir. Insanin diinyaya biraktig
bir pencere olma gorevini iistlenmis olan cografya belki de bunlara en fazla ihtiyag

duyan bir disiplin ve okullarda bir ders olarak diisiiniilebilir.

Ancak; yapilan bir arastirmaya gore sosyal bilgiler O6gretiminde
ogretmenler“Sosyal bilgiler kavramlarinin” 6gretimini ¢ok Onemli bulmuslardir.
Buna karsilik“Sosyal bilgiler ilkelerinin 6gretimi” ve “Sosyal bilgilerde problem
¢ozme” becerisini onemli gérmiislerdir. Bu durum 6gretmenlerin derslerde daha ¢ok
kavram 6gretimi lizerinde durduklarmin bir gdstergesi olarak yorumlanabilir’(Tasl1,

1997).

“Egitim sistemimizde belki pek ¢ok derste goriilen bu kavramlara dayali
Ogretim hepimizin en biiyiik elestirisi olan ezberleme ve hatirlamaya dayali 6gretimi
on plana c¢ikarmaktadwr. Bundan olumsuz etkilenen derslerin basinda cografyanin
geldigini sdylemek miimkiindiir. “Gercekten de cografya, iilkemizde bazi
cevrelerin-ki bunlar arasinda maalesef aydinlardan ve devlet adamlarindan
bazilar1 da vardir- sandig1 gibi dag, dere, irmak, sehir adi 6greten bir bilim

degildir. Olamaz da. Ciinkii Strabon’un cografi bakis acisinda bile bu kadar



basit bir ampirik yaklasim goremeyiz.” denilse de ezberci egitim bazilarmin bilgi
iireticisi, bazilarmin ise tiiketicisi durumunda oldugu bilgileri aktarma, ezberleme ve
tikketime dayal1 sistem olarak zorunlu bir bi¢imde hala kargimiza ¢ikmaktadir”(Tash,

1997).

Gliniimiizde bilginin iiretim hizi karsisinda okullarimizda uygulanan
yontemler bilginin yayilmasinda yetersiz kalmaktadir. Ciinkii bilgi elektronik bir
hizla tiretilirken okullarda iiretilen bilgi kitaplarla yayilmaya caligilmaktadir. Ayrica
uygulanan geleneksel 6gretim yontemleri 6grenciyi ezbercilige ittigi i¢in aktarilan
bilgiler kisa zamanda unutulmaktadir. Geleneksel Ogretim yontemlerinin neden
oldugu bir diger sorun da 6grencide yeter diizeyde 6§renme merakini olusturamiyor
olmalaridir. Ogrenciler kendilerini bilgiyi 6grenen bireyler olarak gérmektedir.
Halbuki 6grencileri sadece bilgi 6grenen degil bilgi iireten bireyler haline getirmek
bugiiniin egitim anlayis1 i¢cinde zorunlu hale gelmistir. Bu sekilde diisiinen

Ogrencileri yetistirmek i¢in 6gretmenlere biiylik gérevler diismektedir.
1.1.2. Ortadgretimde Cografya Egitimi

2005 yilinda MEB tarafindan Ortadgretim Cografya dersi miifredat programi
degistirilmigtir. 2005 yilinda diizenlenen Cografya dersi miifredat1 ve Cografya
derslerinin Ogretim amaglar1 incelendiginde yeni yaklagimin aktif O6grenme
yontemlerine onem verdigi goriilmektedir.  Ogrencilerin derslerde daha aktif
olmalarm saglayacak yontemlerin kullanilmasi amaglanmustir. Bu nedenle Isbirlikli
O0grenme yontemlerinden olan Akademik celiski teknigi Cografya derslerinde

kullanildiginda olumlu katkilar saglayabilir.

Bugiin ortadgretimde esas alinan Cografya dersi 0gretim programi MEB
tarafindan 2005 yilinda hazirlanmigtir. Buna gore Cografya dersinin 9. ve 10.
siniflarda haftada iki ders saati, 11. ve 12. siniflarda ise haftada dort ders saati olarak
okutulmasi uygun goriilmiistiir. 9. ve 10. smiflarda tiim ortadgretim kurumlarinda
okutulmasi planlanan cografya dersi, 11. ve 12. siniflarda genel liselerin fen alanlar1

ile fen liselerinde se¢meli ders olarak okutulmasi diisiiniilmiistiir.



Bu dersin egitim ve 6gretiminde(MEB, 2005:6);

1. Ogrencilerin yasadiklar1 alandan baslayarak iilkemiz ve tiim diinya
ile ilgili cografi biling kazanmalarini, gelecekteki yasantilarinda
etkin bir sekilde kullanabilecekleri bir donanima sahip olmalarmi
amaclayan cografya dgretim programi “Cografya” dersi ad1 altinda
9. smiftan itibaren 12. smifta dahil her yil okutulmak {iizere
tasarlanmistir.

2. Cografya dersi yaklasimi geregi konulara biitiinsel bir bakis acisi
getirmigtir. Konular islenirken kazanimlarin gergevesinden ¢ok
uzaklagmamak kaydiyla etkilesim hissetirilmeli, 6grencilerde
olaylar ile ilgili ¢ok boyutlu diisiinebilme becerisi gelistirilmelidir.
Ornegin, volkanizmadan séz ederken volkanik bir arazide olusan
topraklarin ¢ok verimli oldugundan ya da sanayi bolgelerinin
olusumunda cografi sartlarm dnemi vurgulanirken, siyasi kararlarin
da etkisinden soz edilmelidir.

3. Ogretmen cografyanin hayatim icindeki yerini, 6gretim programinda
yer alan kazanimlarin edinilmesi halinde ogrencilerin bakis
acilarmnin nasil degisecegini vurgulamak iizere okul i¢i ve disindaki
olaylardan yararlanmalidir. Ogrencileri sik sik gercek hayat
problemleri ve ¢eligkili durumlarla karsilastirmali ve karsilastiklari
problemleri  ¢ozmede  edindikleri  bilgi ve  becerileri
kullanabilmelerini saglamalidir. Ornegin, bilmedikleri bir sehirde
yer bulmak i¢in haritaya bagvurmak, {iriin yetistirirken toprak-iiriin-
iklim iligkisinin analizini yapabilmek, bir fabrikanin kapatilmasi
kararmi tartigmak gibi ger¢ek hayatla baglantili olarak konular
islenmelidir.

4. Cografya Ogretim programi Oncelikle Ogrencilerin yasadiklari
cevreyl algilamalarmi hedeflese de, onlarm bir diinya algisi
gelistirmelerini de 6nemser.

5. Ogretmen, Ogrencilerin cografya bilimine ait yapisal kavramlar:

ogrenmelerine de dikkat etmelidir. Programda verilen kavram



haritalar1 bu anlamda yol gdsterici olabilir. Ogrencilerin ¢izdikleri
kavram ve zihin haritalarindan yararlanarak, kavram yanilgilar
varsa diizeltmelerine yardimci olmalidir.

6. Ogretmen okulun bulundugu cevreye gére programdaki etkinlik
orneklerini se¢meli ya da kendisi etkinlik hazirlamalidir. Olgular1
ve olaylar1 aktarmak ya da 6grencilere ders kitaplarini ezberletmek

yerine, aktif 6grenmeye dayali etkinlikler uygulamalidir.
Cografya dersi 6gretim programu ile 6grenci;

1. Insan-doga iliskisine bagl olarak cografi sorgulama becerileri kazanr.

2. Giinlik yasam ile Evrene ait temel unsurlar arasinda iliski kurabilme
yetenegini kazanir.

3. Doga ve insan sistemlerinin isleyis ve degisimini kavrar.

4. Yakin g¢evresinden baslayarak mekansal degerlere sahip ¢ikma bilinci
gelistirir.

5. Ekosistemin isleyigine yonelik sorumluluk bilinci gelistirir.

6. Doga ve insan sistemlerinin lrettigi degerlerin uyumlu birlikteligi ve
stirekliligi i¢in mekansal planlamanm 6nemini kavrayarak insan ve doga
kaynaklarmin kullaniminda tasarruf bilinci gelistirir.

7. Kalkinma siireglerinin dogayla uyumlu kilimmasmin 6nemini kavrar.

8. Dogal afetler ve c¢evre sorunlarmi degerlendirerek korunma ve onlem
alma yollarma yonelik uygulamalar gelistirir.

9. Ulkelerin olusturduklar1 bdlgesel ve kiiresel diizeyde etkin olan, gevresel,
kiiltiirel, siyasi ve ekonomik Orgiitlerin cografi acidan uluslararasi
iligkilerdeki roliinii kavrar.

10. Bolgesel ve kiiresel iligkiler acisindan Tiirkiye’nin konum o6zelliklerini
kavrayarak sahip oldugu potansiyellerle cografi bir birikim ve sentez
tilkesi oldugunun bilincine varir.

11. Cografi degerlerin “vatan bilincinin” kazanilmasindaki 6nemini 6ziimser.

Cografya egitimi 0grenciler i¢cin birtakim gerceklerin ezberlenmesi olarak

degil bir ¢esit diisiinme yontemi olarak goriilmelidir.



Cografya egitimi almig bir bireyde, su 6zelliklerin var olmasi hedeflenmelidir

(MEB, 2005):

e Elestirel diisiinmeyi kullanmak,

e Giinliik yasam tecriibelerindeki bilimsel kavramlar1 iligskilendirmek,

e Diinyasal problemlere, 0Ogrenilmis cografya kavramlarmi ve
becerilerini uygulayabilmek,

e Acik uglu sorular1 kullanmak,

e Cografyay1 diger alanlarla birlestirmek,

e Cografyay1 kendi i¢inde birlestirmek

Bu hedeflere ulagsma dogrultusunda yapilacak cografya egitim planlarinda,
isbirlikli O6grenme tekniklerinden “akademik celiski teknigi” Onemli bir rol

almaktadir.

1.1.3.Cografya Ogretiminde Giidiiniin Onemi

Biitiin  derslerde Ogrencilerin  gilidiilenmesi son derece Onemlidir.
Anlatilanlarin  6grenciler tarafindan anlasilabilmesi ve Ogrencilerin 6grendikleri
bilgileri hatirda tutma diizeylerinin artirilmasi i¢in 6grencinin kendisini yapilan ise
vermesini saglayabilmek yani onlarin giidii diizeylerini yiiksek bir seviyede
tutabilmek egitimin amacina ulagmasi bakimindan olduk¢a biiyiilk bir 6nem
tasimaktadir(Fidan, 1985:130). Ogrencileri anlatilan konulara ¢ekecek yontem ve
tekniklerin derslerde uygulanmasi gerekmektedir. Bugilin okullarimizda derslerin
Ogretiminde uygulanan yontemler ¢ogunlukla geleneksel 6gretim yontemleridir.
Yapilan aragtirmalar geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grencilerin giidiilenmesinde
olumsuz etkilere sahip oldugunu ortaya koymustur. Ciinkii bu yontemler 6grenci
merkezli degil, &gretmen merkezlidir. Ogrenci derse kendisini tam olarak
verememekte, kafasini mesgul eden sorulari soramamakta, diisiincelerini
aciklayamamakta ve dikkatini toplayamamaktadir. Cografya derslerinde de
ogrencilerin giidiisiizliigii 6nemli bir sorundur. Ogrencilerin biiyiik bir kismi1 dersin

ortalarindan itibaren konudan uzaklagmakta, dikkatleri dagilmakta, dersi sikici



bulmaktadirlar. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda geleneksel dgretim yontemlerinin
rolii biytiktiir. Clinkii bu geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi derslerde
ogrencilerden sessizce oturmalari, dersi dinlemeleri istenmekte; bu da bir siire sonra

ogrencilerin derse olan ilgisini azaltmaktadir.

“Geleneksel O0gretim yontemlerinden anlatim teknigi iizerine yapilan bir
arastirma, Ozellikle ikinci 15 dakikadan baglayarak Ogrencilerin yorgunluk
hissettikleri ve dikkatlerini belli bir noktada toplayamadiklarimi belirtmektedir”
(Ocal, 1996:19). Bu durum &grencilerin derse olan ilgilerini azaltacak ve
giidiisiizliige neden olacaktir. Bu nedenle 6grencilerin daha aktif oldugu 6grenme
yontemlerine ihtiyag vardir. Ogrencilerin derslerde aktif hale gelmeleri onlarin
cografya derslerine olan ilgilerini artirabilecegi gibi dogru bilgiye ulasma yollarmi

ogrenmelerini de saglayabilir.

Derslerde uygulanan yontemler 6grenci merkezli oldugunda &gretmen ile
ogrenci arasinda kurulan iletisim de daha saglikli olur. Ogrenci dgretmeni bir otorite
olarak goriip korkmak ve pasif kalmak yerine bir rehber olarak goriir ve kendini daha
iyi ifade edebilir. Bu da zaman igerisinde 6grencide bir 6zgiivenin gelismesine

yardimct olur.

Ogretimin  gergeklestirilmesinde 6grencilerin  giidiillenmesi son derece
onemlidir. Giidiilenmis 6grenci dersin amaglarinin ger¢eklesmesinde daha basarili

olabilir.
1.1.4. Problem Ciimlesi
Akademik ¢eligki teknigi ve geleneksel Ogretim yontemleri ile yapilan

cografya derslerindeki basar1 ile Ogrencilerin giidiilenmeleri {izerinde anlamli

diizeyde farkliliklar var midir?



1.1.5. Alt Problemler

1. Akademik celiski teknigi ile geleneksel 6gretim yontemlerinin cografya
dersinde Ogrencilerin basarilar1 {izerindeki etkililik dereceleri arasinda anlamli
diizeyde farklilik var midir?

2. Akademik ¢eligki teknigi ile geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grencilerin
giidiilenmeleri tlizerindeki etkililik dereceleri arasinda anlaml diizeyde farklilik var
midir?

3. Ogrencilerin cografya derslerinde Akademik ¢eliski teknigi ile geleneksel
Ogretim yontemlerine iliskin degerlendirmeleri iizerinde anlamli diizeyde farklilik
var mudir?

4. Deney grubunun 6n test puani ile kontrol grubunun 6n test basar1 puanlari
arasinda anlaml diizeyde farkliliklar var midir?

5. Kontrol grubunun son test basar1 puani ile kontrol grubunun 6n test basar1
puani arasinda anlamli diizeyde farkliliklar var midir?

6. Deney grubunun son test basar1 puani ile deney grubunun 6n test basari
puani arasinda anlamli diizeyde farkliliklar var midir?

7. Deney grubu son test basar1 puani ile kontrol grubu son test basar1 puani
arasinda anlamh diizeyde farkliliklar var midir?

8. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cografya dersi yersekillerinin
olusumu {iinitesi basar1 puanlari;

a. Gruplara (deney-kontrol),

b. Olgiimlere (ontest-sontest),

c. Grup ve Olgiimiin ortak etkisine gore farklilasmakta midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtrmanm amaci akademik celiski tekniginin cografya derslerindeki

basar1 ile glidii izerindeki etkileri ve dgrencilerin degerlendirmelerini belirlemektir.

Buna bagh olarak, akademik celiski tekniginin cografya dgretimine katkisini

ortaya koymak, cografya dgretiminde akademik celigki tekniginin uygulanmasi ile
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konular iizerinde 6grenci basarisinin arttigini ortaya koymak, dgrencilerin derse olan
ilgi ve sevgilerinin arttigmni ortaya koymak, &grencilerin yonteme devam etme
isteklerini ortaya koymak, cografya Ogretiminde akademik g¢eliski tekniginin
uygulanmasmin geleneksel yOntemlere (anlatim, soru-cevap) gore Ogrenci

basarisinda daha etkili oldugunu ortaya koymak hedeflenmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde egitim ve Ogretim alaninda yeni yontem ve yaklagimlar
aranmakta geleneksel 6gretim yontemleri 6nemini kaybetmektedir. Ciinkii geleneksel
yontemler daha ¢ok 6gretmen merkezlidir. Bu durum 6grenciyi dersten ve konudan

uzaklastirmakta, derse olan ilgiyi de azaltmaktadir.

Akademik c¢eligki yontemi aktif 6grenme yontemlerinden olan isbirlikli
O0grenme yontemi icinde yer alan bir yontemdir. Diger biitiin aktif yontemlerde
oldugu gibi bu yontemde de egitimin merkezinde Ogretmen degil Ogrenci
bulunmaktadir. Ogrenci tartisma yontemi ile geliskileri gorerek konular1 daha iyi

kavramaktadir.

Akademik ¢eligki yonteminin daha 6nce cografya konularinin 6gretiminde

uygulanmamig olmas1 bu ¢aligmanin dnemini arttirmaktadir.

1.4. Varsayimlar

1. Arastrmanin deneysel islem siirecinde, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin kontrol altmma almamayan digsal etkenlerden ayni derecede

etkilenecekleri diisliniilmektedir.

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ders dis1 zamanlarda, deneysel islem
konusunda  yapilan uygulamalarla ilgili iletisime gegerek  birbirlerini

etkilemeyecekleri diistiniilmektedir.
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3. Arastrmaya katilan Ogrenciler deneysel islem sirasinda ek calisma

yapmamiglardir.

1.5. Simirhhiklar

1. Aragtirmada isbirlikli 6grenme yontemlerinden Akademik Celigki teknigi

kullanilmistir.

2. Aragtirma orta 6gretim, lise 9. sinif diizeyinde yapilmistir.

3. Arastirmada Akademik Celigki tekniginin cografya derslerindeki basari,
ogrencilerin  gilidiilenmeleri ve 06grenci degerlendirmeleri {iizerindeki etkileri

degerlendirilmistir.

1.6. Tanimlar

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin kii¢iik gruplar halinde galisarak ve birbirlerinin
ogrenmesine yardim ederek Ogrenmeyi gerceklestirme siirecidir(Ac¢ikgdz, 2005:

172).

Akademik Celiski: Ogrencilerin celiskili goriislerini tartismalarmi saglayan ve bu

yolla 6grenmeyi gerceklestiren 6gretim teknigidir(Ag¢ikgdz, 2005: 181).

Giidii: Organizmanin uyarilip faaliyete gecmesi ve davranismin belirli bir amaca

yonelmesidir (Ocal, 1996: 41).

Ogretim: Bireyin bedensel, ruhsal, sosyal ve kisisel yonlerini gelistiren, yani onlar1
egiten, hayat i¢inde etkin ve iyi vatandaslar olarak yetigmelerini saglayan planl ve

orgiitlii etkinliklerdir (Ocal, 1996: 41).

Yontem: Bilim, sanat ve teknik alanlarinda herhangi bir amaca ulasmak ic¢in

izlenilmesi gereken yol demektir(Ocal, 1996: 41).



1.7. Kisaltmalar

f: Frekans
KO: Kareler Ortalamasi

KT: Kareler Toplami

N: Denek Sayist

P Anlamlilik

X: Aritmetik Ortalamast
S Standart Sapma

%: Yiizde

12
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE ve iILGILi ARASTIRMALAR

2.1. ISBIiRLIKLi OGRENME

Son yillarda egitimi daha etkili ve verimli hale getirmek i¢in cesitli yontemler
uygulanmaktadir. Bu yontemlerden biri de igbirlikli 6grenme yontemidir. Gliniimiiz
egitim anlayisinda 6grenci merkezli 6grenme yOntemleri daha biylik bir ilgi
gormektedir. Isbirlikli 6grenme yontemi de &grenci merkezli bir Ogrenme

yontemidir.

Kagan isbirlikli 6grenmeyi, kiiciik heterojen gruplarla genel bir hedef

dogrultusunda basariya ulagsmak icin birlikte calismak olarak tanimlamistir.

David ve Roger Johnson’a gore isbirlikli 6grenme paylasilan hedeflere

ulagmak icin birlikte caligmak anlamina gelmektedir.

Gomleksiz igbirlikli 6grenmeyi, kubasik O6grenme diye adlandirmig ve
“6grencilerin smif ortaminda, kiiglik karma gruplar olusturarak ortak bir hedef
dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin 6§renmelerine yardimci olduklari,
grup  basarismin  Odiillendirildigi  bir  6grenme  yaklasimi”  seklinde

tanimlanmistir(Gomleksiz, 1997).

Isbirlikli 6grenme ile ilgili ilk makaleler 1949 yilinda Deutsch tarafindan
kaleme alinmigtir. 20 y1l kadar ilgi gormeyen isbirlikli 6grenme ydntemleri sonraki
35 yil i¢inde biiytik bir ilgi gormeye baslamis ve bu konudaki arastirmalarin sayisi da
artmustir (A¢ikgoz, 2005: 171).

Isbirlikli 6grenmenin bu kadar ¢ok ilgi gdormesinin baslica nedenleri

(Agikgdz, 2005: 171);
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1. Isbirlikli grenme biligsel 6grenme iiriinleri ve siireclerini diger yontemlere
gore daha olumlu etkiler.

2. Isbirlikli 6grenme giidii, kaygi, tutum vb. duyussal ozellikleri olumlu
etkiler.

3. Isbirlikli 6grenme, olumlu bir 6grenme cevresi yaratir.

4. Isbirlikli Ogrenme; liderlik, paylagma, elestirme vb. destekleyici dgrenme
iirlinlerinin olusmasina elverisli bir ortam hazirlar.

5. Isbirlikli 5grenmenin uygulanmasi igin dzel diizenlemelere ve harcamalara
gerek yoktur.

6. Isbirlikli 6grenme, dgretimi bireysellestirilmede kolaylik saglar.

Isbirlikli 6grenme; ogrencilerin kiiciik gruplar halinde c¢alisarak ve
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme siireci olarak
tammlanabilir. Isbirlikli smiflar, dgrencilerin kiiciik gruplar halinde toplanarak
etkilesimde bulunduklari, 6gretmenin de gruplarin arasinda dolasarak gereksinim
duyanlara yardimeci oldugu yerlerdir(A¢ikgdz, 2005:173). Boylece 6gretmen ile
ogrenci arasindaki iletisim daha kolay saglanmakta, 6grencilerin 6grenmeye karsi

olan ilgileri artmaktadir.

Isbirlikli 6grenmenin grup caligmalarindan farkhidir. Isbirlikli 6grenmede
Ogrenciler hem kendilerini hem de arkadaslarimi kapasitelerinin sonuna kadar

gelistirmeyi amaglarlar.

2.2. ISBIRLiGI iCiN GEREKLi KOSULLAR

Isbirlikli 6grenme ydntemlerinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin
birtakim kosullarm yerine getirilmis olmasi gerekmektedir. Isbirligine dayali
O0grenme bu kosullara gore yapilandirilmaz ise meydana gelebilecek olumsuz
durumlar grup calismasina zarar verebilir. Ac¢ikgoz’iin aktardigina gore isbirlikli

O6grenmenin temel ilkeleri sunlardir(A¢ikgdz, 2005:174):
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a. Grup 6diilii / Ortak iiriin

b. Olumlu bagimlilik

c. Bireysel degerlendirilebilirlik

d. Yiiz yiize (destekleyici) etkilegim
e. Sosyal beceriler

f. Grup siirecinin degerlendirilmesi

g. Esit basar1 firsati

2.2.1. Grup Odiilii

Isbirlikli 6grenme ydntemleri iizerinde arastrma yapanlar grup iiyelerinin
basarili olabilmeleri i¢in 6nce grubun basarili olmasi gerektigi konusunda ortak bir
diisinceye sahiptirler. Yani grup tiyelerinin tek tek basarili olmalar1 degil grubun
basarili olmasi1 esastir(Agikgdz, 2005:174). Etkili bir isbirlikli 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in ilk sart Ogrencilerin birlikte yiizeceklerine veya birlikte
batacaklarina inanmalaridir(Saban, 2004:192). Isbirlikli 6grenmede ortak amaca

ulasildiktan sonra gosterilen ¢abalar mutlaka ddiillendirilmelidir.

Grup amacmin, G6grencileri birbirlerine yardim etmeye ve bir digerinin
basaris1 i¢in el vermeye giidiilendirici nitelikte olmasi Onemlidir(Senemoglu,
2004:500). Grup olarak elde edilen basarmm sonunda, biitiin grup bireylerine
yanstyacak bir grup o6diilii verilmesi, isbirlikli 6grenmenin 6nemli 6zelliklerinden

biridir.

“Slavin (1983; 1990), bu kosulun, (a) isbirlikli 6diil yapist ve (b) isbirlikli i
yapist ile elde edilebilecegini savunmaktadir. Isbirlikli 6diil yapisi, grup iiyelerinin
grup amaglar1 dogrultusunda grup iriinii ortaya koymalarmni ve grup halinde
odiillendirilmelerini gerektirir. isbirlikli is yapisi ise, grup iiyelerinin bir isi bitirmek
amactyla cabalarinin birlestirilmesinin 6zendirildigi ya da gerekli bulundugu
durumlardir. Isbirlikli is yapismin, (a) gérev dagilimy, (b) grup calismasi olmak iizere

iki sekli vardir. Birincisinde, 6grenciler ayr1 ayri islerden sorumlu olurlar; tek tek
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degerlendirilirler ve bireysel puanlar toplanarak grup puam elde edilir. Ikincisinde
ise, grup tiyelerinin ayr1 ayri isleri yoktur. Hepsi birden, bir tek is {izerinde ¢alisirlar.
Her iki durumda da 6diil, grup iiriiniine verilir. Slavin’e (1983; 1990) gore, isbirligini
saglamada ve etkili kilmada esas olan, grup ddiiliiniin verilmesi, bir anlamda 6diil

bagimliligidir’(A¢ikgdz, 2005: 174).

2.2.2. Olumlu Bagimhhk

Olumlu bagimlilik grup iiyeleri arasinda dyle bir anlayisa sahiptir ki, her grup
iiyesi diger grup iiyelerinin basaritya ulasamadigi takdirde kendisinin de basarili
olamayacagi kanaatini taswr. Bunun i¢in grup amaglar1 ¢ok iyi anlatilmali ve
ogrencilerin kendi basarilarmin grubun basarisima bagli oldugunu anlamalari
saglanmalidir. Olumlu bagimlilik tam anlamiyla kurulursa her grup iiyesinin
cabasmin grup basarist i¢in oldugu ve her grup iiyesinin grup ¢abasma katki
saglayacaklar1 goriilecektir. Bu sekilde yapilacak olan bir uygulama grubun basarisi

yaninda kisinin kendi basarisina da katki saglayacaktir(Johnson ve Johnson, 1989b).

Acikgdz, olumlu bagimhiligm olumlu iiriin bagimliligi ve olumlu arag
bagimlilig1 ile elde edildigini belirtmistir. Olumlu {iriin bagmmliliginin amag
bagimliligim ve 6diil bagimliligini igerdigini, olumlu ara¢ bagimliligmnin ise kaynak,

rol ve is bagimliligini igerdigini sdylemistir.

Grup tyeleri karsilikli olarak birbirlerinin basarilarint  6nemserler,
birbirleriyle kaynaklarin1 paylasirlar, 6grenmek icin birbirlerinin g¢abalarmi
desteklerler ve ortak basarilarini hep birlikte kutlarlar. Biitiin bunlarin olabilmesi i¢in

grup i¢inde ortak bir bagimliligin olmasi gerekmektedir( Saban, 2002).

2.2.3.Bireysel Degerlendirilebilirlik

Isbirlikli 6grenme ilkelerinden biri de, bireysel degerlendirilebilirliktir. Bu

ilkeye gore grup basarisi sonucta, bireysel 6grenmelere ve basarilara baghdir.
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Grubun basarisi, her bir grup iiyesinin en iist diizeyde 6grenmesine baghdir.
Bu kosul, grup o6diili her iiyenin ortalama izleme puanlarma gore verildiginde
saglanabilir. Bu durumda her bir iiyenin ortalama puanmin yiiksek olmasi gerekir.
Aksi halde, bireysel sorumlulugu olmadigi bir durumda gruptaki en iyi 6grenci, tim
sorumlulugu istlenip isi yapabilir ve gruptaki diger kisilerin 6grenmesi goz ardi

edilebilir(Senemoglu, 2004:500).

Bu ilke sayesinde gruplardaki bireyler, bilissel ¢atigmalar olustugunda, bu

catigmalar1 ¢oziimlemek igin tartigmalara katilirlar(Saban, 2004:188).

2.2.4. Yiiz Yiize (Destekleyici) Etkilesim

Ogrenciler, birbirleri ile kaynaklarin1 ve bilgilerini paylasarak basarilarini
artirrrlar. Yardim, destekleme, cesaretlendirme ve takdir etme gibi paylasimlarla
basariya ulasirlar.

Sosyal desteklemenin saglanmasi ve kisiler arasi iliskilerin artmasinda yiiz
yiize etkilesim 6nemlidir. Ogrenciler birbirlerini tesvik eder ve dgrenmelerine yardim
ederler(A¢ikgdz, 2005: 176).

Yiiz yiize etkilesim sonrasinda 6zellikle basarilar1 diisiikk olan 6grencilerin

O0grenmeye becerilerini gelistirmeleri saglanabilir.

2.2.5. Sosyal Beceriler

Isbirlikli 6grenmede kisiler aras1 iliskiler dnemlidir. Bu nedene dgrencilere bu
iliskilerin  nasil  olmasi  gerektigi Ogretilmeli ve bunlar1  kullanmalari
6zendirilmelidir.Bu sayede igbirlikli 6grenmenin etkililigi de artacaktwr. (A¢ikgoz,

2005: 176).

Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda sosyal beceriler gelisir. Ogrenciler,
grup becerilerini edinerek kisiler arasi iliskilerini de gelistirirler. Ayrica 6grenciler
ortak hedefe ve basariya ulagmak icin birbirlerine giivenmeli, aralarinda acgik bir

iletisim kurulmali, birbirlerini desteklemeli ve kabul etmelidir(Y1ldiz, 2002).
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2.2.6. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Isbirlikli 6grenmenin uygulandigi grup hakkinda yapilan degerlendirme

kosuludur. Bu sayede yapilan ¢aligmalarinin etkililigi anlasilacaktir.

Grup siirecinin degerlendirilmesi; grup etkinliginin sonunda, grup iiyelerinin
hangi davranislarmin katki getirip getirmediginin, hangi davranislarin siirmesi,
hangilerinin degismesi gerektiginin saptanmasidir. Bu kosulun gegerliligi deneysel

olarak da kanitlanmistir(A¢ikgdz, 2005: 176).

Bu kosulda amag, grup iyelerinin hedeflerine ne kadar ulastiklarinin ve
caligmalarinin etkililik derecelerinin saptanmasidir. Gruplar bu kosulu yaptiklari
calismalar hakkinda tartigarak yerine getirirler. Daha sonra hangi davranislarin

stirdiiriilecegine veya degistirilecegine yonelik kararlar verirler(Tonbul, 2001).

2.2.7. Esit Basan Firsati

Ogrencilerin yeterlilik durumlar1 degil kendi gruplarma yaptiklar1 katk:
degerlendirilmelidir. Ogrencilerin kendilerini gergeklestirebilmeleri dnemlidir. Grup
yarigmast durumunda, Ogrencilerin kendileriyle ayni diizeyde olan &grencilerle

karsilagmalarina dikkat edilmelidir.

Bagar1 icin esit sansa sahip olmanmn anlami; kendilerinin ge¢misteki
performanslarin1 gelistirerek grubun basarisina katkida bulunmalaridir. Grupta
bulunan her iiye, grup basarisina katkida bulunma sansina sahip oldugunda,
Ogrencilerin tiimii yapabileceklerinin en iyisini yapmak i¢in giidiileneceklerdir.

Sonug olarak her 6grencinin katkis1 degerlidir(Senemoglu, 2004: 499).
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2.3. iISBIRLIKLi OGRENME TEKNiKLERI

Glinlimiizde yukarida anlatilan isbirlikli 6grenme O6zelliklerine ve ilkelerine
uygun olarak cesitli isbirlikli 6grenme teknikleri gelistirilmistir. Asagida bu

tekniklerden en ¢ok kullanilanlarina yer verilmistir.

2.3.1. Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen bu teknik zamanla yapilan yogun

arastirmalar neticesinde degisikliklere ugramustir.

Acikgoz’iin (2005), Johnsonlardan (1991) aktardigma gore, bu teknik
uygulanirken yapilacak islemler su sekilde agiklanmaktadir:

1- Akademik ve isbirligi becerilerini iceren 0gretimsel hedeflerin belirlenir.

2- Grup biiylikliigiine karar verilir. Grup tiye sayist iki ile alt1 kisi arasinda
olabilir.

3- Gruplarm heterojen olmasina dikkat edilmelidir.

4- Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak sekilde planlanmasi
gerekmektedir. Bu sayede grupla calisma becerisi kazanmamis olan 6grencilerin
katilimi saglanir.

5- Bagimmlilig1 saglamak i¢in grup iiyelerine roller verilir.

6- Ne yapmalar1 gerektigi ve bunu nasil yapacaklar1 6grencilere acgiklanir.

7- Ogrencilerden grup iiriinii isteyerek veya grup odiilii vererek olumlu amag
bagimlilig1 saglanir.

8- Grup iiyelerinin tamaminin katkisini saglamak icin bireysel degerlendirme
yapilir.

9- Gruplar arasinda igbirligi saglanir.

10- Basar1 i¢in kullanilacak olan 6lgiitler 6nceden agiklanir.

11- Ogrencilerde olusturulacak olan istendik davranislar belirlenir.

12- Ogretmen dgrencilerin gdsterdigi davranislar {izerinde gézlem yapar.
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13- Dersin sonunda 6grenciler o derste dgrendiklerini 6zetleyebilmeli ve
ilerde bunlar1 nerede kullanacaklarini kavrayabilmelidirler.
14- Ogrenme siirecinin sonunda dgrencilerin dgrenme becerileri ile isbirligi

hakkindaki yetenekleri degerlendirilmeli grubun ne kadar iyi ¢alistig1 belirlenmelidir.

2.3.2. Akademik Celiski

Johnson ve Johnson akademik celigkiyi, stratejisi giiclii, dinamik, heyecan
verici, katilim saglayici bir 6grenme stratejisi olarak ele almistir. Ancak bu 6grenme
stratejisi fazla kullanilmamaktadir. Johnson ve Johnson bunun nedenlerini agagidaki
sekilde belirtmektedir(A¢ikgdz, 2005: 181):

(a) celigkinin bir 6gretim stratejisi olarak nasil uygulanmasi gerektiginin daha
once tanimlanmamis olmasi,

(b) 6gretmenlerin akademik c¢eliski 6gretim stratejisinin nasil uygulanacagi
konusunda yetistirilmemis olmalar1

(c) genel olarak insanlarin ¢eliskiden, ¢atigmadan korkmalaridir.

Oysa, saglikli bir 6grenme durumunda catigmalar, celiskiler ka¢inilmazdir.
Celiski, bir 6gretim firsat1 olarak kullanilabilir. Akademik ¢eligki; kritik diisiinmenin,
akilct yargilara wulasmanm Ogretilmesinde etkili olabilecek bir stratejidir.

Uygulanmasi sirasinda su iglemlere yer verilmelidir(A¢ikgodz, 2005: 181):

1. Gruplarin Olusturulmasi: Ogrenciler, énce dérder kisilik gruplara ayrilir.
Daha sonra her grup birbiriyle celisen diislinceleri savunan ikiser kisilik gruplara

boluntr.

2. Celiskinin Sunulmasi: Onceden belirlenen celiskiler ortaya konur. Ancak
celiskilerin tutarh ve tartisilir olmasma dikkat edilmelidir. Ornegin, “Osmanlilarin en
parlak donemi 16. yiizyll midiwr, 17. yiizyill midir?” tarih derslerinde iyi bir ¢eliski
Ornegi olabilir. Ya da “Yer sekillerinin olusumunda i¢ kuvvetler mi, dis kuvvetler mi

daha etkilidir?” cografya derslerinde iyi bir ¢eliski olarak kullanilabilir.
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3. Onerilerin Hazirlanmasi: Ogrencilerin ikili gruplar halinde calisarak
bilgilerini orgiitledikleri ve sonuglar c¢ikardiklari asamadir. Taraflar kendilerine
saglanan kitap, makale vb. malzemelerin iizerinde calisarak, kendi aralarmda o
gorlisii nasil savunacaklarini planlarlar, kendi savunduklar1 goriigiin dogrulugunu

kanitlayacak gerekceler hazirlarlar.

4. Goriislerin  Sunulmast: Taraflar, savunduklar1 goriisii ve savunma
nedenlerini agiklarlar. Bu arada kaynaklardaki bilgilerin animsanmas1 gereklidir.
Daha sonra, sunulan ¢eligkili durumda en iyi kararin ne olabilecegi lizerinde tartisilir.
Bu asamada Ogrenciler kendilerine mantikli gelmeyen sonuglar ve bilgilerle
karsilastikca kavramsal catisma ve belirsizlik gecirirler. Bunun sonucu olarak,
ogrencilerde bilme meraki ortaya ¢ikar. Yani, 6grenciler celiskiyi ¢ozebilmek icin
daha fazla bilgi toplamaya baslarlar. Bu durum arastirmalarla da kanitlanmais, geligki
yasayan 0grenciler bireysel calisma yapan ya da uzlasan 6grencilere gore daha fazla

kaynak taramiglardir.

5. Savunma: Burada, taraflar ileri siirdiikleri goriisii savunurlar.

6. Karsit Goriisii Anlama: Bu asamada, taraflar karsit goriisiin ne oldugunu

aciklarlar.

7. Bir Karara Varma: Bu asamada, iki tarafin da anlasabilecegi bir karar
verilir. Bunun i¢in 6grenciler kendi goriislerini savunmaktan vazgecip en iyi kanitlar1
Ozetleyip sentezleyerek bir anlagsmaya varirlar ve bir grup raporu hazirlarlar. Bu

arada, grup tiyeleri bireysel olarak girecekleri sinava hazirlanirlar.”

“Yukarida acgiklanan siire¢ sirasinda uyulmasi gereken bazi kurallar vardir.

Bu kurallar sunlardir’(A¢ikgdz, 2005: 183):

a. Insanlar1 degil diisiinceleri elestirme
b. Herkesin birlik oldugunu animsama

c. Herkesin katilimini tegvik etme
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d. Katilinmasa bile herkesin goriisiinii dinleme

e. Anlagilmayan yerlerin tekrar agiklanmasini rica etme
f. Konunun iki yoniinii de anlamaya ¢aligma

g. Once biitiin diisiinceleri toplay1p sonra birlestirme

h. Diislinceleri degistirmek i¢in bir¢ok iyi nedenin olduguna inanma

Acikgdz’iin Johnson ve Johnson’dan (1987) aktardigma gore akademik
celiskilerin yapici olabilmesi i¢in bazi kosullarin yerine getirilmesi gerekmektedir.

Asagida, bu kosullara deginilecektir:

1. Isbirlikli amag yapist: Bu yapr; iletisim, destekleyici bir havanin
yaratilmasi, karsidakinin diisiince ve duygularinin dikkate almmasi vb. nedenlerle

gereklidir.

2. Uyelerin heterojenligi (¢oktiirliiliigii): Ogrencilerin kisilik, cinsiyet, tutum,
O0zgecmis, smif, bilissel yapi, bilgi, yetenek vb. ozellikleri acisindan cesitlilik

gostermesi 6grenmeyi gelistirecektir.

3. Bilgi dagilmr: Ogrencilere dgrenmeyle ilgili ne kadar ¢ok bilgi verilirse

ogrenme o kadar kaliteli olacaktir.

4. Olumlu anlagmazlik: Celiskilerin yapici olarak kullanilabilmesi igin,
bireylerin birbirlerinin diisiincelerini kabul etmeseler bile kisisel yeterliklerini kabul

etmeleri gerekir.

5. Ayrica, karsidakinin goriisiinlii anlama ve diislinceler arasindaki farklari

acikliga kavusturma becerileri de gereklidir.

6. Mantikli tartigma: Celigki sirasinda Ogrenciler diisiince iretmek, ilgili
bilgileri toplaylp Orgiitlemek, mantik siizgecinden gecirmek, gecici sonuglara
ulagsmak gibi etkinliklerde bulunurlar. Mantikli tartisma, {ist diizey akil yiiriitmeyi

gerektirir.
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Yapilan arastirmalar, yukarida agiklanan akademik celiski tekniginin; 6grenci
basarilari, problem ¢6zme kalitesi, hatirda tutma diizeyi, 6grenmeye katilma, bilimsel
arastirma kurallarint kavrama, 6grenciler arasindaki iletisim ve dayanigma, 6zgiiven

iizerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya ¢ikarmistir(Acikgoz, 2005: 184).

Bu teknigin uygulanmasi sirasinda, olusturulan gruplar Onerilerini rapor
halinde sunarlar. Daha sonra karsit goriisleri savunan iki alt grup ayrilarak,
savunduklar1 goriisii ve bu goriisii savunma nedenlerini agiklarlar. Taraflar kargit
gorlislerin ne olduklarmi1 acgiklayarak anlamaya c¢alisirlar ve iki tarafinda
anlasabilecegi bir karara vararak raporu hazirlarlar. Son asamada ise grup iyeleri

bireysel olarak smava alinirlar.

2.3.3. Takim-Oyun Turnuva (TOT)

De Vries ve Slavin tarafindan gelistirilen bu teknikte 6grenciler, diger grup
tiyeleri ile yapacaklar1 yarigsma icin, kendi grubundaki arkadaslarini yarigmaya
hazirlarlar. Bu teknikte Ogrenciler kendi gruplarinda bulunan arkadaslar1 ile

yarigmazlar(Gomleksiz, 1997:211).

Takim-Oyun-Turnuva (TOT) uygulamasi i¢in, siniftaki 6grenciler 4-5 kisilik
kiigiik takimlara ayrilir. Ogretmen 6grenilmesi istenilen konuyu sunduktan sonra,
takimlara konu ile ilgili kitap, makale vb. materyalleri verir. Daha sonra takim
tiyeleri bir araya gelerek bu materyaller tlizerinde calisirlar ve birbirlerine yardim
ederek turnuvaya hazirlanirlar. Caligmalar bittikten sonra takim tiyeleri 6grendikleri
davraniglar1 turnuvada gosterirler. Turnuva genellikle haftada bir diizenlenir. En

yiiksek puani alan takim turnuvanm birincisi olur(Erden, 1997:130).

2.3.4. Ogrenci Takimlari-Basar Boliimleri OTBB)

R.E. Slavin tarafindan gelistirilen bu teknik TOT teknigine benzer. Ancak,

takimlar ¢aligmalarmi bitirdikten sonra turnuva yapmazlar(Erden, 1997:132).
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Ogretmen dersi sunduktan sonra dgrenciler grup iiyelerinin dersi tam &grendiginden

emin oluncaya kadar kendi gruplarinda ¢alisirlar(Gomleksiz, 1997:211).

2.3.5. Grup Arastirmasi

Bu yontemde bireyler arasi diyalog esastir. Smiftaki 6grenmenin duyussal ve
sosyal ~yonleri 6nemlidir. Ogrenme etkinlikleri — 6grenciler tarafindan

yonlendirilir(Agikgdz, 2005: 204).

Ogrenciler 5-6 kisilik takimlara ayrilir. Her takim, &gretmen tarafindan
verilen ya da kendi segtikleri bir konuda derinlemesine arastirma yaparlar. Bu teknik,
ogrencilerin hem bir isi paylagsmalarin1 hem de takimin ortak degerlendirilmesini
gerektirmektedir. Ogrenciler arasinda hem is hem de 6diil agisindan bagimlilik

bulunmaktadir(Erden, 1997:134-135).

2.3.6. Isbirligi - Isbirligi

Acikg6z(2005:206)1tin Kagan(1985)’den aktardigina gore isbirligi-igbirligi
yonteminin mantigt; egitim, d6grencilerin dogal merak, zeka ve yeteneklerini ortaya
cikarabilecek bir ortam hazirlama anlayis1 yatmaktadir. Bu yontemin dayandigi
sayitll ise, bir kisinin merakini izlemenin, yeni yasantillar gecirme ve bunlari
baskalar1 ile paylasmanin zevkli oldugudur. Bu nedenle isbirligi-isbirligi,
Ogrencilerin 6nce kendilerini ve diinyay1 anlamalarini sonra da bunu arkadaslar ile

paylasmak iizere isbirligi yapmalarmi saglamaktur.

2.3.7. Birlestirme

Eliot Aronson (1978) ve meslektaglari tarafindan gelistirilmis olan birlestirme
yonteminin temelleri, bu yazarlar tarafindan, grup dinamigi ve sosyal etkilesim
alanlarindaki uzun yillar siiren ¢alismalara dayanmaktadir. Saf’ igbirlikli 6grenme

tekniklerinden biridir(Ag¢ikgdz, 2005:210).
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Ogrenciler bir sonraki derse gelmeden once, degisik kaynaklari da
inceleyerek sectikleri konuya iyice hazirlanirlar. Diger arkadaslarinin konularini da
kisaca incelemeleri ve arkadaslarina konulariyla ilgili sorabilecekleri sorulari
yazmalar1 istenir. Bir sonraki ders basladiginda, aynm1 konuyu alan 6grenciler bir
araya gelirler. Ayn1 konuyu alan Ogrencilerin bir araya gelmeleri ile uzmanlik

kiimeleri olusturulur.

Gruptaki her iiye, belli bir konuda uzman olarak gorevlendirilir. Ayn1 konuyu
almis olan farkli gruplardan 6grenciler konularini tartigmak iizere uzman gruplarda
bulusurlar. Daha sonra 6grendiklerini grup arkadaslarina 6gretmek iizere gruplarina

donerler.

Ogrencilere, dersin son saatinde bireysel olarak o haftanin konusundan sinava
girerler. Sinavda anlatilan tiim konularla ilgili esit agwlikli sorular yer alir. Her
ogrenci sorumlu oldugu konuda grup iiyelerini iyi hazirlamaz ise kiime basarisinin
diisecegi vurgulanir. Bu nedenle 6grencilerin birbirlerini sinava iyi hazirlamalarinin
onemi hatirlatilir. Ogrenciler bireysel olarak sinava girerler ve bireysel olarak alian

puanlar toplanarak grup puanlar1 olusturulur(Slavin, 1983).

2.3.8. Bulus/Descubrimiento

De Avila ve Duncan tarafindan ikinci - besinci siniflardaki iki dilli
Ogrencilere diistinme becerilerini 6gretmek amaciyla gelistirilmistir. Bu stratejinin en
onemli ozellikleri; gruplarin heterojen olmasi, her ¢ocugun verilen isi bitirmesi, her
grubun iyelerinin de gereksinim duydugu yardimi almalarinin saglanmasi
sorumlulugunu tasimasidir. Ogretmen, hicbir &grencinin geri kalmamasma ve
dislanmamasma &zen gostermelidir. Ogretmen ve &grencilerin smif ydnetimi ve
isbirligi becerilerini kazanmig olmalar1 ve bu konuda yetistirilmeleri yontemin etkili

olmasi i¢in gereklidir(A¢ikgdz, 2005: 211).
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2.3.9. Birlestirme 11

Aronson ve arkadaglar1 tarafindan gelistirilen birlestirme teknigi, daha
kullanigh duruma getirmek amaciyla Slavin tarafindan degistirilerek Birlestirme 11

olarak gelistirilmistir(A¢ikgoz, 2005:212).

Ogrenciler 4-5 kisilik karma gruplarda ¢alisirlar. Ogrencilerin hepsi genel bir
konuyu okurlar. Bunun yaninda her 6grenciye uzmanlasacaklar1 bir konu verilir.
Ayn1 konuyu alan 6grenciler, konular1 tartigmak amact ile uzmanlik gruplarinda bir
araya gelirler. Tartigmalar bittikten sonra kendi gruplarma geri donerler ve
ogrendiklerini arkadaslarina dgretirler. Son asamada ise dgrenciler, bireysel olarak

tiim konulardan sinava girerler(Gomleksiz, 1997:214).

2.3.10. Birlikte Sorahm Birlikte Ogrenelim (BSBO)

Acikgoz tarafindan 1990 yilinda gelistirilen bu teknigin 6z, hazira konma
etkisini ortadan kaldirarak, olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirebilirlik, grup

iiriinii ve odiilii ile yiiz yiize etkilesime verilen 6neme dayanmaktadir.

Ogrenciler bir konuyla ilgili olarak sorularmi hazirlarlar. Daha sonra
hazirladiklar1 sorular1 sorarlar ve bunlar1 tartigarak birbirlerinin yaptiklari caligmalar1
diizenlerler. Bu da Ogretim siirecinin etkililigine katkida bulunur(Ac¢ikgdz,

2005:214).

2.4. Isbirlikli Ogrenmenin Olumlu Yénleri

Isbirlikli 6grenme yontemi hem grenci hem de 6gretmen agisindan pek ¢ok
avantajli yonli olan bir yontemdir. Grup g¢alismasma katilan ogrencilerin ¢aligma
istekleri artar. Uyesi bulundugu gruba yararhi olabilmek i¢in sorumluluk alir. Is
basarma, diisiinme, konusma, kiyaslama, inceleme, arastirma, tartigma, dinleme,
elestirme yetenekleri daha ¢ok geligir. Ogrenme kurallarini 6grenir ve bunlar1 hayati

boyunca uygular.
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Ayrica, sosyal yetenekler, kendine giiven, akademik basar1 saglamada
isbirlikli 6grenme uygun ortam saglar. Diislincelerin ifade edilmesi, paylasilmasi,
tartisilmasi ve gdzden gegirilmesi imkanlar1 saglanir. Ogrenciler calismalar sirasinda
cesitli sorumluluklar iistlenirler. Birlikte ¢aligma becerileri gelistirirler. Biitlin bunlar
ogrencilerin sosyal becerilerinin gelismesini saglar. Ogrencilerin aktif olarak derse
katilmalar1 derse olan ilgilerini artiracaktir. Boylece 0Ogretmen Ogrencilerin
motivasyonunu daha kolay saglayacaktir. Bunun yaninda 6gretmen aktif grenme

yontemleri hakkinda daha fazla bilgilenecek ve kendisini de gelistirecektir.

Bunlarin yaninda, isbirlikli 6grenmenin uygulanmasiin 6zel diizenleme ve
harcamalar gerektirmemesi, giidii, kaygi, tutum vb. duyussal 6zellikler {izerinde
olumlu etkisi olmasi bugiin bu O6grenme yontemini daha da ilgi g¢ekici hale

getirmistir( A¢ikgoz, 2005:171).

Bu yontem okullarimizda fazla masrafa gerek olmadan uygulanabilir. Ancak
egitim teknolojisinin bu yonteme destek vermesi gerekmektedir. Egitim teknolojisi,
ogrencilerin yeteneklerine uydurarak ve 6grenmenin siirekli olmasmi saglayarak,

Ogretimi etkili kilmaya calisir(Basaran, 1996:130).

Ogrenciler kendi bilgilerini yine kendileri kesfeder. Ogretmen &grencilerin
beceri ve yeteneklerini gelistirmeye calisir. Yani 0gretmen akademik ve sosyal
amacl bir gorev iistlenmistir. Ogrenci ile bireysel olarak daha yakindan ilgilenir.
Yapici ve aktif bir grenme gerceklestigi gibi anlayislar da kuvvetlenir. Ogrenciler
daha ¢ok konusma firsati bulur, 6grenme siirecini biitlin hayata yayma ve grup
icinde daha olumlu toplumsal davranislar kazanir ve baskalar1 ile birlikte calismaya

alisir(Saban, 2004: 201).

Ted Panitz (1999) arastirmasinda isbirlikli 6grenmenin 67 yararindan soz

etmistir. Asagida bu yararlarin baslicalar1 belirtilmistir:

1. Ogrencilerde yiiksek diizeyde diisiinme yeteneklerini gerceklestirir.

2. Ogrencilerin hatirda tutma diizeylerini yiikseltir.
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23.

24.
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Ogrencilerde kendine giiven duygusunu gelistirir.

Olumlu davranig yoniinde ilerlemeyi destekler.

Ogrencilerde sozlii iletisim yetenegini gelistirir.

Ogrencilerin sosyal yonden gelismelerini destekler.

Heterojen gruplarin bir arada ¢aligmalarina imkan verir.

Arastrma ile 6grenmeyi ve gelismeyi saglayarak hareketli bir cevre
yaratir.

Farkli diisiinceleri kabullenme duygusunu gelistirir.

Ogrencilerde sorumluluk duygusu gelistirir.

Kendini yonetme yetenegini gelistirir.

Isbirlikli bir hava yaratilir ve okul etkinliklerine yardim eder.

Ogrencilerin birbirlerine giivenlerini gelistirir.

Karsi cins ile olumlu iligkiler olusturur.

Ogrenci ve 6gretmenlerin beklentilerini karsilar.

Ogrenciler insanlar1 degil fikirleri elestirmeyi dgrenir.

Yaraticilig1 destekleyen gii¢lii bir sistemdir.

Swnif teknigi ve yeni yaklasimlar1 gelistirir.

Simav endisesini azaltir.

Ogrencilerin yeteneklerini ve pratigi artirir.

Ogrencilerin ilgilerinin yiiksek olmasin1 saglar.

Problemlere cevap vermede olumlu sosyal tepkiyi artirir ve idare ile sorun
olmadan ¢evresel bakimi destekler.

Gruplarin denetlenmesi Ogrencilerin bireysel olarak denetlenmesinden
kolaydir.

Ogrenci gruplarinin  gelismesi zayif &grencilerin  performansmni  ve
basarisini artirir.

Ogrencilerin 6grenme materyallerini anlamalarin1 ve kullanmalarimi

giiclendirir.

Yukaridaki bilgilere dayanarak isbirligine dayali 6§renme yonteminin birgok

avantajli yonii oldugunu sdyleyebiliriz. Sadece dgrencilerin degil, 6gretmenlerin de

yaptiklar1 isten zevk almalar1 ve verimli olmalar1 saglanabilir.
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2.5. Isbirlikli Ogrenmenin Olumsuz Yénleri

Biitiin 6gretim yontemlerinde oldugu gibi igbirlikli 6grenme yonteminde de
uygulanmast sirasinda birtakim sorunlar ortaya c¢ikabilir. Karmagsik konularin
isbirlikli 6grenme yontemi ile anlatilmasi zor olabilir ve bu konularm anlatilmasi i¢in

diiz anlatim yontemi gerekebilir.

Bununla birlikte bazi 6grenciler grup ile calismayi sevmeyebilir ve grup
caligmalarina ayak uyduramayabilir. Isbirlikli 6grenmede yetenekli ve basarili
ogrencilerin, 6gretmen olarak kullanildiklar1 diisiincesi de ortaya ¢ikabilir. Yavas
ogrenen Ogrencilerin de gruptan diglanmasi s6z konusu olabilir(A¢ikgdz, 2005).
Ogretmenin bazi gruplar ile gereginden fazla ilgilenmesi, smif kontroliiniin

kaybolmasina neden olabilir(Aydin, 2004: §3).

Bunlarin diginda igbirligini engelleyen baslica durumlar sunlardir:

1. Hazira Konma Etkisi: Gruba verilen sorumluluk bir ya da birkag
kisi tarafindan istlendiginde diger tiiyeler kendilerine diisen
sorumlulugu yerine getirmez. Boylece grup iiriiniine katkida
bulunmaz. Buna karsilik hak etmedigi halde grup basarisina ortak
olur(Acikgdz, 2005; 173). Ayrica yetenegi az olan Ogrenciler
yiiksek yetenekli 6grencilerin ¢abalarina siginabilirler.

2. Somiiriilme Etkisi: Hazira konma etkisine bagl olarak, gruptaki
bazi Ogrencilerin hazira konacagmi fark eden iiyenin grup
caligmasina sagladigr katkiyr azaltabilir(A¢ikgdz, 2005:174).
Bagkalarinin ¢alismadan hazira konacagini diisiinen 6grenci
rekabet nedeniyle de kendi ¢abalarimi grup calismalarindan
esirgeyebilir.

3. Zenginin Daha da Zenginlesmesi: Basar1 diizeyleri daha yiiksek
olan 6grenciler liderlik roliinii alarak yapilan isten daha fazla yarar
saglayabilir. 1yi bilen daha iyi 6grenirken, basarilar1 diisiik olan

ogrencilerin durumlar1 daha kotiiye gidebilir(A¢ikgoz, 2005:174).
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4. Sorumlulugun Karigmasi: Basar1 diizeyi yiiksek olan 6grenciler
diisiik olan grup {lyelerinin agiklamalarina ve Onerilerine deger
vermeyebilir. Onlarin ¢abalarini gérmezden gelebilirler(A¢ikgdz,
2005:174).

5. Uyum Giicliigli: Kendine giiveni az olan 6grenciler gruba ait olma
duygusunu gelistiremeyebilirler( Taspmar, 2005: 116-117).
Psikolojik sorunu olan o6grenciler, sorumluluk almak istemeyen
ogrenciler, kisisel catigma halinde olan &grenciler ve kendilerine

giiveni az olan 6grenciler grup uyumsuzlugu sorunu yasayabilirler.

2.6. OGRENCILERIN GUDULENMESI

2.6.1. Giidii Nedir?

Gudi; bir davranigt baglatan, ortaya ¢ikaran, agiklayan, siirdiiren, ve
yonlendiren psikolojik, sosyolojik, fizyolojik enerjidir. Giidii davranisa enerji ve

yon veren giigtiir(Selguk, 2001:211).

Gtidiilenme ise bir sey yapmak i¢in harekete gecme olarak tanimlanabilir. Her

insanin giidiilenme bi¢imi farkhidir(Fidan, 1985:128).

“Gudiiler genel olarak, i¢sel veya digsal olmak {iizere iki ana kategoriye
ayrilir. Digsal giidii, bireyin disindan gelen etkileri igerir. Bir 6grencinin yiiksek not
aldig1 i¢in Ogretmeni tarafindan Gviilerek pekistirilmesi buna 6rnek gosterilebilir.
Igsel giidii ise , bireyin iginde varolan ihtiyaglarma ydnelik tepkilerdir. Merak , bilme
ihtiyaci, yeterli olma istegi , gelisme arzusu igsel giidiilere Ornek

gosterilebilir’(Selguk, 2001:211).

Ogrenme Giidiisii

Digsal Giidii Icsel Giidii
(Pekistirme) (Ihtiyaglar)
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“Giidii  organizmayi belirli tepkilerde bulunmaya ve sonug olarak bir seyler
ogrenmeye zorlamaktadir. Buna bagl olarak , giidiilenme 6grenme i¢in gerekli 6n
sartlardan biri olmaktadir. Yeterince glidiilenmis bir 6grenci, 6grenmeye hazir hale
gelmemis demektir, kisiyi 6grenmeye sevk edecek onemli bir neden olmadik¢a
ogrenmeye karsi ilgi gelismez. Insanlar genellikle merak duyduklar1 ve ilgi cekici
bulduklar1 konular1 daha c¢abuk Ogrenirler. Fakat okuldaki biitiin konularin
ogrencinin ilgisini ¢ekmesi beklenemez. O halde 6grenciyi gilidiilemenin yollar1
nelerdir? Bu  soruyu  cevaplandirabilmek  i¢in,  Oncelikle  giidiilerin
siniflandirilmasindan s6z etmek gerekmektedir. Bu konuda cok ¢esitli kuramlar
mevcuttur. Bunlardan baslicalar davranig¢1 yaklagim, biligsel yaklasim ve sosyal

ogrenme yaklasimidir’(Selguk, 2001:211).

2.6.2.Giidiilenmeyle lgili Kuramsal Yaklagimlar

a) Davramis¢1 yaklasim: “Bu gruba giren kuramcilara gore, hayat varlik
siirdiirme savasindan baska bir sey degildir. Insanda, yasamina yonelmis tehditlere
kars1 tepkide bulunmaya yonelik i¢giidiiler vardir. Bu tehditler belli bazi ihtiyaglar
bi¢iminde ortaya ¢ikar. Bu ihtiyaclar, tatmine kadar organizmay1 hareketli tutar. Bu
nedenle motifler biyolojik ihtiyaglarm yaratilmasiyla uyarilir”(Ar1,Ure, Y 1lmaz, 1999:
170).

Bu yaklagima gore 6grenmede kosullanma siiregleri onemli bir yere sahiptir.
Sonrasinda ise 6grenilen davranislar giidiileyici 6zellik kazanir. Davraniggilara gore
giidiiler, sartlanma ve modelden Ogrenme ile Ogrenilir. Bu yaklasima gore

giidiilenmede esas olan digsal giidiilenmedir.

b) Bilissel yaklasim: “Tolman ve Lewin’in Onciiliigiinii yaptig1 “Beklenti
Kuramma gore belirli bir eylemin bir amaca yonelik oldugu ifade edilir. Biligsel
yaklagimlarin temelinde, bireyin sonuclar hakkinda bir fikre sahip oldugu inanci
yatar. Insan davranislarmin sonucuna iliskin fikir sahibidir. Bu nedenle, bu sonuglar
arasinda kendi goziindeki degerine gdre bilingli secimler yapar”(Ari,Ure,Y1lmaz,

1999: 171).



32

Biligsel yaklasima gore, insanin davranislarinda bilme, dengelenme, diinyay1
anlama gibi ihtiyaglar etkili olmaktadir. Biligsel yaklasimda giidiilenme ile amag

aynidir. Bu yaklasimda icsel etkenler glidiilenmede 6nemlidir.

¢) Sosyal Ogrenme Yaklasimi: “Bu yaklasim, davramisgi ve bilissel
yaklagimlarin 6zelliklerini icerir ve yeni boyutlar ekler. Sosyal 6grenme kuramina
gore, sadece dissal uyaricilardan etkilenmedigimiz gibi, yalnizca igsel etkilerle de
yonlendirilmeliyiz. Cevresel degiskenler ve biligsel 6zellikle kadar, 6z-yeterlilik,
bagimlilik, basari, saldirganlik gibi kisisel 6zellikler de bireyin davranigmi etkiler.
Davranislar ¢evresel degiskenler, bilissel 6zellikler ve kisisel 6zelliklerin etkilesimi

sonucunda ortaya ¢ikar”’(Selguk, 2001:213).

Sosyal Ogrenme Yaklasimi davranis¢1 ve bilissel yaklasimlarm dzelliklerini
icermekle birlikte kisisel faktorleri de igerir. Bu iki yaklagima yeni boyutlar ekler. Bu
yaklasima gore bireyin amaca ulagma beklentisi, amacin birey i¢in degeri ve bireyin

ise yonelik tepkisi giidiilenmeyi etkiler.

“Maslow’a gore, giidiilenmenin temelinde ihtiyag¢lar vardir. Maslow, giidiileri
birincil ve ikincil giidiiler olmak iizere ikiye ayirmaktadir. Birincil giidiiler,
organizmanin aglik,susuzluk gibi hayati ihtiyaglarindan kaynaklanir ve fizyolojik
diirtiiler olarak adlandirilir. Ikincil giidiiler ise, bireyin daha ¢ok sosyal cevrede

edindigi giidiilerdir.
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IHTIYACLAR HIYERARSISI

Kendini
Gergeklestirme
Potansiyelin ortaya

¢ikmasi

Estetik ihtiyag:Simetri,diizen ve giizellik

Bilissel ihtiyaglar:Bilme ,anlama ve kesfetme

Takdir edilme ihtiyaci: basariya ulasma, yeterli olma, baskalarinca

Benimsenme, taninma

Ait olma ve sevgi ihtiyaci: baskalariyla iligki kurma, kabul edilme ve

bir yere ait olma

Giivenlik ihtiyaci: kendine giiven ve emniyet i¢inde, tehlikeden uzak hissetmek

Fizyolojik ihtiyaglar: yiyecek ,su, oksijen uyku, cinsellik

Maslow’a gore o anda en ¢ok ihtiya¢ duyulan giidii en baskin olandir. Bir alt
diizeydeki ihtiya¢ giderilince, bir {iist diizeydeki ihtiyac1 giderici motif O6nem

kazanacaktir”(Selguk, 2001:213).

2.7. ILGILI ARASTIRMALAR

Ulkemizde isbirligine dayali 6grenme ydntemine yonelik olarak yapilan ilk
arastirma Erden (1988) tarafindan yapilmistir. Bu ¢alismada “Grup Etkililigi
Ogretim Tekniginin Ogrenci Basarisina Etkisi” arastirilmistir. Bu arastirma Egitim
Bilimleri Boliimii ikinci sinifta okuyan 53 6grenci iizerinde uygulanmis ve
arastirmada grup etkililigi 6gretim tekniginin akademik basar1 ve dgrenilenlerin
kalicilig1 iizerindeki etkisi denenmistir. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda, akademik
basar1 a¢isindan anlamli bir farklilik elde edilememistir. Ancak uygulama bittikten
bir hafta sonra uygulanan kalicilik testi puanlari, deney grubunun sontest ve kalicilik
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gézlenmezken, kontrol grubunun kalicilik
puanlari aleyhine anlamli bir fark oldugu gozlenmistir. Bu sonug, teknigin kalici

O0grenmenin saglanmasi a¢isindan daha etkili olduguna iligkin kanitlar saglamistir.
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Isbirlikli Ogrenme Yontemleri {izerindeki arastirmalar A¢ikgdz’iin yaptigi
deneysel calismalarla yaygmlasmistir. Acikgoz (1993) tarafindan 48 iiniversite
Ogrencisi lizerinde yapilan arastirmada, kendisi tarafindan gelistirilen “Birlikte
Soralm Birlikte Ogrenelim” teknigi uygulanmist. Bu teknigin &grencilerin
akademik basarisi, hatirda tutma ve duyussal 6grenme iizerindeki etkileri, geleneksel
Ogretim yontemleri ile karsilagtirmali olarak incelenmis ve deney grubu lehine

anlaml farklar oldugu goriilmustiir.

Acikgdz (2005), “Aktif Ogrenme” adli kitabinda, diger aktif 6grenme
yontemleri ile birlikte, isbirlikli 6grenme yontemleri hakkinda da ayrmtili bilgiler
aktarmistir. Bu kitapta isbirlikli 6grenme yontemleri tek tek agiklanarak bu

yontemlerin uygulanmalari ile ilgili bilgiler verilmistir.

Bu caligmalardan sonra, igbirlikli 6grenme yontemlerine yonelik ¢aligmalarin
sayisinda artis olmustur. Isbirlikli 6grenmenin farkli tekniklerinin farkli alan ve
konularda kullanildigi bu deneysel calismalarin sonuglarmin olumlu oldugu

gorilmiistiir.

Gomleksiz (1993) tarafindan smif Ogretmenligi birinci smif Ogrencileri
tizerinde, isbirlikli 6grenme yontemlerinden “Yeniden Uyarlanmis Birlestirme”
teknigi kullanilarak yapilan caligmada Ogrencilerin “Egitime Girig” dersine iliskin
akademik basarilar1 ve demokratik tutumlar1 iizerindeki etkileri incelenmistir.
Caligma sonunda 6grencilerin akademik basarilar1 ve demokratik tutumlar1 agisindan

deney ve kontrol gruplari arasinda, deney grubu lehine anlamli farklar bulunmustur.

Gomleksiz  ve Ozyiirek (1994) tarafindan, Anadolu Lisesi birinci smif
ogrencileri {izerinde yapilan ¢aliymada isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Ogrenci
Takimlar1 Bagar1 Boliimleri” teknigi uygulanmistir. Bu calismada Tiirk Dili ve
Edebiyat1 dersinde uygulanan OTTB tekniginin, dgrencilerin akademik basarilarma,
demokratik tutumlarma ve benlik kaygilarina etkisi aragtirilmistir. Arastirma sonunda
elde edilen bulgular, isbirligine dayali 6grenmenin uygulandig1 deney gruplarinin,

geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol gruplarmna gore akademik
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basar1 acisindan daha etkili oldugunu gostermistir. Demokratik tutumlar agisindan
birinci deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlaml bir farklilik goriilmezken, ikinci
deney ve kontrol gruplar1 arasinda kontrol grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
gorlilmiistiir. Benlik saygis1 acisindan ise, ilk deney ve kontrol gruplari arasinda

deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Ercelebi (1995), tarafindan yapilan “Geleneksel Ogretim Yéntemleri ile
Isbirligine Dayal: Ogrenme Ynteminin Matematik Ogretimi Uzerindeki Etkisi” adli
aragtirma Denizli’de bir ilkdgretim okuluna devam eden tiglincti smif dgrencileri
tizerinde denenmistir. Arastirma sonunda deney grubu lehine anlamli bir farkin
oldugu goriilmiistiir. isbirlikli grenme ydntemlerinin uygulandigi deney grubunda

ogrencilerin derse katildiklar1 ve 6zgiivenlerinin arttig1 goriilmistiir.

Ocal (1996), tarafindan yapilan “Akademik Celiski Tekniginin Tarih
Derslerindeki  Basar1  ile  Giidii ~Uzerindeki Etkileri ve  Ogrencilerin
Degerlendirmeleri” adli arastirma Izmir Bestepeler Lisesi'nde uygulanmistir.

Arastirma sonunda deney grubu lehine anlamli bir farkliliklarin oldugu goriilmiistiir.

Baykara (2000), “Isbirligine Dayali Ogrenme Teknikleri ve Denetim Odaklar1
Uzerine Bir Calisma” adli arastirmasinda isbirlikli 6grenmenin basariya etkisinin

oldugunu ancak hatirlatmaya etkisinin olmadigin sonucuna ulagmistir.

Nakiboglu (2001), Kimya 0gretmeni adaylarina yonelik yaptig1 ¢aligmada,
Ogretmenlerin  6grendiklerini nasil 6gretecekleri ile ilgili olarak isbirlikli yontemin

Onemini aktarmustir.

Tokcan ve Sezer (2003) tarafindan, Nigde Universitesi, Egitim Fakiiltesi,
[Ikdgretim Boliimii Smif Ogretmenligi Ana Bilm Dali birinci smif dgrencileri
lizerinde “Isbirligine Dayali Ogretimin Cografya Dersinde Akademik Basar1 Uzerine
Etkisi” adli bir arastirma yapilmistir. Arastirmada, Tiirkiye Cografyasi dersinde
uygulanan OTTB tekniginin dgrencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisine

bakilmistir. Uygulama sonunda OTTB’nin uygulandigi deney grubundaki
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ogrencilerin akademik basarilari ile geleneksel 6grenme yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubundaki &grencilerin akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine

anlamli diizeyde farklilik oldugu goriilmiistiir.

Coskun (2004), “Cografya Ogretiminde Kubasik (isbirligiyle) Ogrenme” adli
calismasinda, isbirligine dayali 6grenme yontemine ve bu yontemin geleneksel
yontemlerden farkliliklarina deginmis, Cografya dersi i¢in bir uygulama Ornegi

sunmustur.

Temizbas (2005), tarafindan yapilan “Cografya Egitiminde Isbirlikli
Ogrenme Tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimlerinin Ogrenci Basarisina
Etkisi” adli arastrma Mamak Imam Hatip Lisesi’nde 6grenim goren lise birinci sinif
ogrencileri lizerinde denenmistir. Bu arastirma sonunda isbirlikli Ogrenme
yonteminin uygulandigr deney grubu oOgrencileri ile geleneksel yOntemlerin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencileri arasinda 6grenci basarist bakimindan deney

grubu lehine anlamli farkin oldugu goriilmiistiir.

Yiizer (2005), tarafindan yapilan “Ortadgretim Cografya Derslerinde
Isbirlikli Ogrenmenin Kullanilmas1” adl1 arastirma Ortadgretim kurumlari lise birinci
siif dgrencileri {izerinde “Iklim Bilgisi” {initesinde denenmis ve arastirma sonunda
isbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel 6gretim yontemlerine gére dgrenci basarisi

bakimindan daha etkin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ulkemizde, Isbirligine dayali 6grenme yontemleri ile ilgili olarak yapilan
aragtirmalar incelendiginde, isbirligine dayali 6grenme yontemlerinin geleneksel

Ogretim yontemlerinden daha etkili olduklar1 gériilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Arastirmanin bu asamasinda, sorunun ¢Ozliimiinde izlenen yonteme yer
verilmigtir. Denekler, deney deseni, denel iglemler, veri toplama araglar1 ve verilerin

cozlimlenmesinde kullanilan yontem ve teknikler sirasiyla agiklanmaigtir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Denel islemlerin uygulanmasi sadece arastirmaci tarafindan yapilmistir.

1.Veri toplama arac1 hazirlanmaigtir.

2.Veri toplama arac1 deney ve kontrol gruplarinda Ontest olarak
uygulanmigtir.

3. Daha sonra denel islem uygulanmistir.

4. Ontest olarak uygulanan smav, arastrmanm sonunda sontest olarak
yeniden uygulanmustir.

5. Her iki gruptan cografya derslerinin islenis bi¢cimleriyle ilgili diisiincelerini

yazmalar1 istenmistir.

3.2.Deney Deseni

Arastirma Ontest - sontest kontrol gruplu deneysel desen modelinde
tasarlanmistir. Ontest- sontest kontrol gruplu desen (OSKD), sosyal bilimlerde
yaygin kullanilan karisik bir desendir. Katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra
bagimli degiskenle ilgili olarak Slciiliirler. OSKD, bir iliskili desendir. Ciinkii, ayn1
kisiler bagimli degisken iizerinde iki kez Olgiiliirler. Bununla birlikte, farkl:
deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarmin o6l¢iimlernin karsilastirilmasi

nedeniyle de bu desen, iligkisizdir. Bundan dolay1 dntest-sontest kontrol gruplu desen
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bir karisik desendir. OSKD’nin temelde iki 6zelliginden bahsedilebilir (Biiyiikztiirk,
2001: 21).

1. Desen, aragtirmaciya, deneysel islemden 6nce iki grubun 6ntest puanlarini
karsilagtirma olanag1 verir ve boylece arastirmaci, “baslangicta gruplar benzer ise, iki
grubun sontest Olglimleri farkli ise Ovgiiniin kendine saygi fikrini etkiledigini

gosterir” noktasini diigtiniir.

2. Hata terimi ikiye boliiniir. Biri, iliskisiz 6l¢timlerle ilgili faktor i¢in bireysel
farklar bileseni, deney ve kontrol grubundaki deneklerin denemelere dntest ve sontest

Ol¢ctimlerinde ortak etkiye bagli olarak olusan bireysel farklar bilesenidir.

Biiyiikoztiirk (2001:21)’ iin Eckhardt ve Ermann’dan aktardigina (1977) gore,

bir Ontest-sontest kontrol gruplu desenin gerekleri sunlardir:

1. Desen, bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki
gruba ayrilir. Daha sonra yansiz olarak secgilecek bir gruba (deney
grubuna) bagimsiz degisken uygulanacak, digerine (kontrol grubuna)

uygulanmayacaktir.

2. Denekler bir deneyin katilimcilar1 olduklarmi bilseler dahi, miimkiinse

deney ya da kontrol grubunda olduklarini bilmemelidirler.

3. Deneyin baslangicinda, bagimli degiskenin b,r dntest dl¢climii, deney ve

kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

4. Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken olarak

da isimlendirilen bagimsiz degiskeni almalidir.

5. Deneyin sonunda, bagimli degiskenin bir sontest Ol¢iimii, deney ve

kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.
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6. Bagimli degisken 1iizerinde herhangi bir fark olup olmadigini

karsilagtirmak i¢in deney ve kontrol gruplar1 karsilagtirilmalidir.

Ontest-sontest kontrol gruplu desen asagidaki sekilde sembolize edilebilir.

On test Son test
Gp R O X O3
Gk R O, Oy

Sekil 1 Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen
Yukaridaki desendeki sembollerin anlamlar1 su sekilde tanimlanmaktadir:

Gp deney grubunu, Gk kontrol grubunu; R, deneklerin gruplara yansiz
atandigini; O1 ve O3, deney grubunun Ontest ve sontest Ol¢iimlerini; Oy ve O,
kontrol grubunun Ontest ve sontest Olglimlerini; x deney grubundaki deneklere

uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gdstermektedir.

Desenin mantig1 su sekilde 6zetlenebilir:

1. R, ilgili degiskenler iizerinde sadece sansla olusan farklara sahip gruplari

yaratir.

2. O; — O3 Ontest ve sontest gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol
edilmemis herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki

gosterir.

3. O, — O4 Ontest ve sontest gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol
edilmemis herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki

gosterir.
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4. (01 — 03)- (O — 04 ) deney degiskeninin etkisini gosterir.

Deneysel caligmalarda 6nemli bir sorun deneklerin se¢imidir. Bu sorun
ontest-sontest kontrol gruplu desende ¢ok daha 6nemlidir. Ciinkii bagimli degiskene
ait deney ve kontrol gruplarinin puanlarinin deney sonrasindaki farkliliklari, deney
oncesi farkliliklardan kaynaklanryor olabilir. Iki gruptaki deneklerin baslangictaki
en aza indirgemenin yolu ise deneklerin uygun yontemlerle gruplara atanmasindan
gecer. Deneklerin iki gruba ayrilmasinda izlenen iki temel yontemden biri eslestirme,
digeri yansiz atamadir. Sozii edilen yontemlerle belirlenen iki gruptan hangisinin

deney ve hangisinin de kontrol grubu oldugu da yansiz atama ile saptanir.
3.3. Evren ve Orneklem
Bu arastirmaya 2005-2006 egitim Ogretim yilmin II. Donemi’nde, Cubuk

Anadolu Imam Hatip Lisesi'ne devam eden 9/A ve 9/B smiflarindaki toplam 56

ogrenci katilmistir.

Tablo 1
Orneklem Grubunun Cinsiyete Gére Dagilim
Cinsiyet Deney Grubu (N) Kontrol Grubu (N)
Kiz 20 20
Erkek 09 07
Toplam 29 27

Deney ve kontrol gruplar1 yansiz atama yontemi ile belirlenmistir. Cekilen
kura sonucunda 9/A sinifi deney, 9/B smifi kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney grubu Ogrencilerine 7 hafta boyunca akademik celigki teknigine uygun
Ogretim yapilmis, kontrol grubu 6grencilerine ise ders kitabina dayali 6gretmen
merkezli Ogretim ydntemleri (diiz anlatim, soru-cevap) uygulanmistir. Kontrol

grubunda Milli Egitim Bakanlig1i’nin cografya kitabi takip edilirken, deney grubunda
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ayni kitaptaki akademik celiski tekniginin uygulandigi konular1 iceren {initeler
akademik ¢eligki teknigine uygun bir sekilde ders planlar1 ve aktiviteler ile

zenginlestirilerek 6gretim gerceklestirilmistir.

3.4. Veri Toplama Araclan

a) Basan Testi:

Ogrencilerin konular {izerindeki bilgilerini ve arastirma sonundaki basar1
durumlarin1 6lgmek amaciyla basari testi uygulanmistir. Caligma taslagi hedefler
gbzetilerek 50 sorudan olusturulmustur. Testte yer alan sorular agirlikli olarak OSS

test kitaplarindan alinmustir.

Taslak olarak hazirlanan test Cubuk Anadolu Imam Hatip Lisesi’nde 2005-
2006 ogretim yilinda 6grenim goren 9/A ve 9/B smiflaria uygulanmis ve her bir
maddenin ayiricilik indisine bakilmistir. Yapilan islemler sonrasinda ayiricilik

indisi .30 ve lizerinde olan 25 soru test kapsamina alinmustir.

Ayiricilik indisine bakilan bu sorularin daha sonra KR20 ile giivenirlik
katsayisina bakilmis ve 0.82 degeri bulunmustur. Bu sonuca gore, hazirlanan testin

giivenilir oldugu saptanmistur.

25 sorudan olusan basar1 testi dencklere Ontest ve sontest olarak

uygulanmigtir.

Arastirmaya katilan denekler {izerinde so6zii edilen Olgme islemleri
uygulandiktan sonra elde edilen verilerin ¢dziimlenmesine gecilmistir. Istatistiksel
islemler deney grubunda 29, kontrol grubunda 27 olmak {izere toplam 56 denek
tizerinde gerceklestirilmistir. Deneklerin Onteste ait yanitlart arastirmaci tarafindan
puanlandirilmistir. 25 sorudan olugan bu testte puanlama sirasinda her dogru yanita

“4” puan verilmistir.
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b) Ogrenci Giidiisiiniin Ol¢iilmesi:

Ogrenci giidiisiinii 6lgme amaciyla toplam 14 saatlik deney siiresinin 4. 6. 8.

10. ve 12. derslerinde konular islenmeden 6nce dgrencilere su sorular yoneltilmistir:

Konulara;
1. Ders kitabi ile hazirlananlar?
2. Yardime1 kaynaklara bagvuranlar?
3. Derse kaynaklarimi getirenler?
4. Kiitiiphaneden yararlananlar?
5. Bilgisayar ve internetten yararlananalar?

Her soruya “evet”, “hayir” yanitiyla katilan 6grencilerin sayis1 saptanmas,

derse katilan 6grenci sayisi lizerinden de yiizdelik oranlari ¢ikarilmustir.

¢) Ogrenci Degerlendirmeleri:

Arastirmada uygulanan deneysel islem hakkinda 6grenci degerlendirmelerine
de yer verilmistir. Deney grubu O&grencilerine, Akademik c¢eliski teknigi ve
geleneksel yontemler hakkindaki goriisleri sorulmus, goriis bildirenlerin verdikleri

cevaplar ¢izelge iizerinde belirtilmistir.

3.5. Deneysel Islem Basamaklan

Arastirmada asagidaki basamaklar takip edilmistir:

1. Deney grubu Ogrencilerinin igbirligi becerilerini gelistirmek amaci ile
deneysel islem Oncesinde deney grubu Ogrencilerine akademik celiski teknigi ile

ilgili kisa uygulamalar yapilmistir.

2. Deney grubu 6grencileri 4’er kisilik 7 gruba ayrilmustir.
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3. Deney grubu i¢inde olusturulan gruplar kendi iglerinde 2’ser kisilik alt

gruplara ayrilmstir.

4. Gruplar Akademik ¢eligki teknigini uygulayarak tartigmaya baslamadan
once Ogretmen her ders Oncesinde konu ile ilgili kisa bilgilendirmelerde

bulunmustur.

5. Konular se¢ilmis ve konulara uygun celiskiler olusturulmustur. Konular
secilirken tartigmaya ac¢ik olmalar1 gozetilmistir. Daha sonra alt gruplara asagidaki

konularla ilgili ¢eliskiler kura ¢ekilerek verilmistir.

Konu: Yersekillerinin Olusumu
Celigki: Yersekillerinin olusumunda i¢ kuvvetler mi daha etkilidir, dig

kuvvetler mi?

Konu: Depremler
Celigki: Depremin yikict etkisi lizerinde deprem siddeti mi daha etkilidir,

yapilarin niteligi mi?

Konu: Dis Kuvvetler

Celiski: D1s kuvvetlerin etkililigi lizerinde konum 6nemli midir, degil midir?

Konu: Dis Kuvvetler

Celiski: D1s kuvvetlerin etkililiginde zaman 6nemli midir, degil midir?

Konu: Akarsular
Celiski: Akarsu agindirmasinda egimin mi, litolojik yapmimn mi roli daha

bilyiiktiir?

Konu: Akarsu Asindirmasiyla Olusan Sekiller
Celiski: Peribacalarmin olusmasinda sel sular1 m1 daha etkilidir, zeminin

yapis1 mi?
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Konu: Tiirkiye’ de Yer Sekilleri Nasil Olusmustur?
Celigki: Tirkiye arazisinin sekillenmesinde orojenez mi daha etkilidir,

akarsular mi?

6. Ogrencilere konularin tartisilmasmna gegmeden once 5 dakikalik bir

hazirlanma siiresi verilmistir.

7. Ogrenciler hazirliklarmi yaparken dgretmen de yapilan calismalar1 izlemek

ve rehberlik etmek amaciyla siralarin arasinda dolagmustir.

8. Sonra taraflarin savunduklar1 diisiinceler dinlenmistir.

9. Taraflarin ilgili konulara ait farkli goriisleri dinlendikten sonra en iyi

kararin ne oldugu hakkinda tartigilmasgtir.

10. Tartisma sonunda varilan karar hakkindaki diisiinceler sorularak konu

pekistirilmeye ¢alisilmistir.

11. Kontrol grubunda ise, geleneksel Ogretim yontemi uygulandigindan

ogretmen Ontest uygulamasindan sonra konularin islenmesine ge¢mistir.

12. Deneysel islem sirasinda deney ve kontrol gruplarinda islenen konular

aynidir.

3.6. Verilerin Analizi

Bu arastirmada, aragtirmanin alt problemlerine uygun olarak yiizde, frekans,
aritmetik ortalama, “iliskili 6rneklemler i¢in t-testi (paired samples t-test)”, “iligkisiz
(bagimsiz) 6rneklemler t-testi (independent samples t-test) ” ve “tek faktor iizerinde

tekrarl 6lgtimler i¢in iki faktorliit ANOVA (repeated measures)” testi kullanilmastir.
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Bir split-plot desen ya da karigik desen olarak da tanimlanabilen Ontest-
sontest kontrol gruplu desen (OKSD), biri tekrarli lgiimleri (dntest-sontest), digeri
de farkl kategorilerde bulunan denekleri (deney-kontrol gruplarini) gosteren iki
faktorlii bir deneysel desendir. Bu desende bir denek, deney ve kontrol gruplarinin
sadece birinde yer alir ve 2x2°lik bir desenle gelen dort deneysel kosuldan sadece
ikisinde bagimli degiskene iligkin olgiiliirken, diger ikisinde dl¢lilmez. Boyle bir
desenden elde edilen verilerin analizinde deneysel islemin etkili olup olmadigini
sinamak amaciyla tek faktor iizerinde tekrarli 6l¢iimler i¢in iki faktorli ANOVA
kullanilabilir (Biiytikoztiirk, 2001:37).

Tek faktor tizerinde tekrarli 6l¢limler i¢in iki faktdrlii ANOVA’da toplam

varyans a) deneklerarasi b) denekler i¢i olmak iizere iki temel boliime ayrilir.

Denekler aras1 varyans farkli iglem gruplaria ve hataya bagli varyans olmak
tizere iki kisma boliiniir. Denekler i¢i varyans ise tekrarl dlglimlere (denemelere),
Ol¢iim ile grup faktoriiniin etkilesimine ve denemelere bagli hata olmak {izere {i¢

kisma boliintir (Biiyiikoztiirk, 2002: 75-76)

Bu baglamda ontest-sontest kontrol gruplu desenine uygun tekrarli dl¢ctimler
icin iki faktorli ANOVA deseni A, guplar arasi (islemler, deney-kontrol) ve B,
gruplar i¢i (Ol¢iimler, Ontest-sontest) faktorleri tanimlamak iizere sekil 2’de

gosterilmistir (Biiylikoztiirk, 2001:39).

OLCUM (test) B

Ontest (b)) Sontest(b,)
GRUP Deney(al) | 111
(iISLEM)
A
Kontrol(a,) 1 v

Sekil 2 Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desende Gdzenekler

Arastirmada kullanilan diger arastirma deseni ise “iliskisiz dl¢iimler i¢in iki

faktorli ANOVA’dir. Bu teknigin amaci, gruplar arasi iki faktoriin bir bagimli
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degisken iizerindeki etkisini ayr1 ayr1 test etmek yerine, faktorlerin temel etkilerini ve
iki faktoriin bagimli degisken tiizerindeki ortak etkisini es zamanli olarak test

etmektir.

Iliskisiz ~ dlciimler icin iki faktorlii ANOVA, deneklerin her bir deneysel
kosulda bir kez olgiilerek iliskisiz Ol¢limlerin elde edildigi iki gruplararasi
(denekleraras1) faktore bagli olarak belirlenen iki faktorlii gruplararas: faktoryel
desenlerde kullanilir. Burada bagimli degisken {izerinde etkisi incelenen iki faktor
ya da bagimsiz degisken vardir. Desen bu faktorlerin diizeyleri temel alinarak, bu
caligmada oldugu gibi O6rnegin birinci faktor iki, ikinci faktor ise iic diizeyden

olusuyorsa, 2x3’liik bir gruplar aras1 faktoryel desen olarak tanimlanar.

A ve B gruplar aras1 iki faktorii gostermek iizere iki yonli ANOVA i¢in

desen Sekil 3’te gdsterilmistir.

Faktor A

Faktor B

Sekil 3 Gruplararasi Faktorler icin iki Yonlii ANOVA Deseni

Arastirmanin deney deseninde yer alan diger bir deney deseni; iliskisiz

(bagimsiz) 6rneklemler t-testidir (independent samples t-test). Iliskisiz drneklemler
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icin t-testi, iki iliskisiz 6rneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup
olmadigini test etmek i¢in kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2002:39).
Varsayimlart :
1. Bagiml degiskene ait 6l¢iimler ya da puanlar, aralik ya da oran dlgegindedir
ve karsilastirmaya esas iki grup ortalamasi ayni1 degiskene aittir.
2. Bagmml degiskene iliskin dl¢iimlerin dagilimi her iki grupta da normaldir.

3. Ortalama puanlar1 karsilagtiracak drneklemler iligkisizdir.

Arastirmanin deney deseninde yer alan diger bir deney deseni de; Iliskili

orneklemler icin t-testidir (paired samples t-test). Iliskili drneklemler igin t-testi,

sekilde farkli olup olmadigini test etmek i¢in kullanilir.

Iliskili 6rneklemler igin t-testinin uygulanabilmesi su kosullarin ya da

varsayimlarin karsilanmasina baglhdir.

a) Bagiml degiskene ait puanlar (6lglimler) en az aralik dlcegindedir.

[liskili t-testi, iliskili iki 6l¢iim ya da puanlarin elde edildigi deneysel ve tarama
calismalarmda kullanilabilir. {liskili 61¢iimler deseni;

Ayni1 deneklerin tekrarl dlglimleri ya da eslestirilmis 6rneklemlerden elde edilen

Olciimler oldugunda s6z konusu olabilir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUMLAR

Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Puanlarmin Farkhihg: Icin t-testi Sonuclar

GRUP N X S t p
Deney 29 7.51 2.73 -1.010 317
Kontrol 27 8.22 2.47

Deney grubu ile ve kontrol grubunun Ontest puanlari arasinda anlamli
farklhilik yoktur (t;s4=-1.010;p>.05). Deney grubunun Ontest puanlar1 ortalamasi1 7.51
olarak gerceklesirken, kontrol grubunun Ontest puanlari ortalamasi 8.22 olarak
gerceklesmistir. ki grup arasmndaki kontrol grubu lehine olan bu  farklihk
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Bu da segilen gruplarin uygulama

oncesinde basar1 diizeyi agisindan birbirlerine yakin oldugunu gostermektedir.

Tablo 3

Deney Grubunun Ontest ve Sontest Puanlar Icin t-testi Sonuclan

X N S r p t p
ONTEST| 7.51 29 2.73 -179 353 | -5.684 .000

SONTE? 12.55 29 3.44

Deney grubunun ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (t (25)=
-5,684; p<.05). Deney grubunun Ontest puanlari ortalamasi 7.51 iken bu deger
sontest sonrasinda 12.55 olarak gergeklesmistir. Deney grubunun her iki 6l¢tiim
ortalamalar1 arasinda goriilen bu fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur.
Akademik ¢eliski tekniginin 6grencilerin 6grenmeye karsi olan ilgileri ve basar1

diizeyleri tizerinde olumlu etkide bulundugu goriilmektedir.
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Tablo 4
Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Puanlari i¢in t-testi Sonuclar

X N S r p t P
ONTEST 8.22 27 247 195 331 -1.822 .080
SONTEST | 9.48 27 3.13

Kontrol grubunun ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur (t
6=; -1.822; p>.05). Kontrol grubunun dntest puanlar1 ortalamasi 8.22 iken bu
deger sontest sonrasinda 9.48 olarak gerceklesmistir. Kontrol grubunun her iki
Ol¢lim ortalamalar1 arasinda goriilen bu fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmamistir. Geleneksel anlatim yontemlerinin 6grencilerin 6grenmeye karsi olan

ilgileri ve basar1 diizeyleri lizerinde 6nemli bir katk1 saglamadig1 goriilmiistiir.

Tablo S
Deney ve Kontrol Grubunun Sontest Puanlarinin Farklihg I¢in t-testi
Sonuglar

GRUP | N X S t p

Deney 29 1255 | 3.44
Kontrol 27 9.48 313 3.479 .001

Deney grubu ile kontrol grubunun sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik
vardrr (t(54=3.479; p<.05). Deney grubunun sontest puanlar1 ortalamas1 12.55 olarak
gerceklesirken, kontrol grubunun sontest puanlart ortalamasi 9.48 olarak
gerceklesmistir. Iki grup arasindaki deney grubu lehine olan bu farklilik istatistiksel

olarak anlamli bulunmustur.
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(")grencilerin “Yersekillerinin Olusumu ” Unitesi Basar1 Testinden Aldiklar

Ontest-Sontest Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST

N X S N X S
Deney 29 | 751 | 273 | 29 | 1255 | 3.44
Kontrol 27 8.22 | 247 27 948 | 3.13

Tablo 6’da goriildiigi iizere,

deney grubu Ogrencilerinin deney Oncesi

basar1 testi ortalama puan1 7.51 iken, bu deger deney sonrasinda 12.55 olmustur.

Kontrol grubu 6grencilerinin ise deney Oncesi basar1 testi ortalama puani 8.22

iken bu deger deney sonrasinda 9.48 olmustur. Bu durumda “Yersekillerinin

Olusumu” tiinitesine ait basar1 testi sonuglarina goére hem deney grubu hem de

kontrol grubu 6grencilerinin basarilarinda bir artis gézlendigi sdylenebilir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan ogrencilerin “Yersekillerinin

Olusumu” iinitesi basarilarinda deney Oncesi ve deney sonrasinda gozlenen sz

konusu degigmelerin anlamli bir farlilik gosterip gostermedigine iliskin iki

faktorlit ANOVA sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7

Ogrencilerin “Yersekillerinin Olusumu” Unitesi Ontest - Sontest Basan

1.

Puanlarinin ANOVA Sonuclan

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Gruplar Arast 508.857 55
Grup (D/K) 39.111 1 39.111 4.496 | .039
Hata 469.746 | 54 | 8.699
Gruplarigi 862.639 56 | 385.565
Olgiim (Ontest-
276.925 1 276.925 | 30.765 | .000
Sontest)
Grup* Olgiim 99.639 1 99.639 | 11.069 | .002
Hata 486.075 | 54 | 9.001
Toplam 1371.496 | 111
Deney ve kontrol grubunun deney 6ncesi ve deney sonrasi ontest ve sontest

toplam “Yersekillerinin Olusumu” {initesi testi basar1 puanlari1 arasinda
anlamli bir fark vardir [F(is4= 4,496; p<.05] . Bu bulgu deney ve kontrol
gruplarinda bulunan 6grencilerin “Yersekillerinin Olusumu” iinitesi basar1
puanlarinin Olgiim ayrimi yapmaksizin (deney Oncesi ve deney sonrasi)

farklilagtigim gosterir.

Ogrencilerin “Yersekillerinin Olusumu” iinitesi basarilar1 ile ilgili olarak
Ontest-sontest ortalama basar1 puanlar: arasinda anlamli bir fark vardir [F;.
s4= 30.765; p<.05] . Bu bulgu grup ayrimi yapmaksizin (deney ve kontrol
grubu) oOgrencilerin  “Yersekillerinin  Olusumu” linitesi  basarilarinin

uygulanan dgretim yontemine bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.
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3. Tablo 7 analiz sonuglarma gore 2 ayr1 6gretim yonteminin uygulandigi deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin “Yersekillerinin Olusumu” {initesi testine ait
basar1 puanlariin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi,
yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol) olmak ile tekrarli dlgiimler
faktorlerinin ~ “Yersekillerinin Olusumu” {initesi testi basar1 diizeyleri
tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F(;54=11.069;
p<.05]. Bu bulgu; Akademik c¢eliski teknigi ve geleneksel ydntemlerini
uygulamanin 6grencilerin  “Yersekillerinin - Olusumu” linitesine  ait
basarilarini arttirmada farkl etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Diger
bir deyisle deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin “Yersekillerinin
Olusumu” {initesine ait basarilar1 denemelere (6l¢iim) bagl olarak farklilik
gostermektedir. Baska bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu
olarak “Yersekillerinin Olusumu” iinitesi basarilar1 degismektedir.
Ogrencilerin “Yersekillerinin Olusumu” iinitesi basarilarinda goriilen bu
farkliliklarin, O6grenci merkezli bir yaklasgim olan Akademik Celiski
Tekniginden kaynaklandig1 soylenebilir. “Yersekillerinin Olusumu” iinitesi
testi puanlarinda deney Oncesine gore daha fazla artis gézlenen akademik
celiski teknigi, diiz anlatim yOntemine gore Ogrencilerin “Yersekillerinin
Olugumu” {initesine ait bagarilarin1 arttrmada daha etkili oldugu

goriilmektedir.
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GRUP

D deney

kontrc

Grafik 1 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Yersekillerinin Olusumu”

Unitesine Iliskin Ontest-Sontest Basar1 Puanlarini Gdsteren Diyagram.

Deney ve Kontrol Gruplar1 Ogrencilerinin Derslerde Uygulanan Yontemlere

Devam Isteklerine Iliskin Yiizdeler

Ogrenci Sayis1 (N) Yonteme Devam Istegi
Ders D K D K
3. Ders 27 26 22 %81 8 %30
5. Ders 29 25 24 %82 8 %32
7. Ders 28 26 24 %85 7 %26
10. Ders 26 27 23 %88 6 %22
12. Ders 29 24 25 %86 6 %25

D: Deney Grubu

K: Kontrol Grubu

Tablo 8’de de goriildiigii gibi Akademik celiski tekniginin uygulandigi deney

grubunda yonteme devam istegi %80 in iizerindedir. Konularin geleneksel yontemler
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ile islendigi kontrol grubunda ise yonteme devam istegi ise yaklasik % 30 kadardir.

Bu durum geleneksel yontemlerde 6grencinin yeterince aktif hale gelememesinden

kaynaklaniyor olabilir.

Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ders Hazirhklarina iliskin Giidii

Diizeyleri
Ders Degisik Kaynagmi | Kiitiiphaneden | Bilgisayar
Toplam | Kitabindan |Kaynaklardan |Sinifa Yararlanma ve
Yararlanma | Yararlanma Getirme Internetten
Ogrenci Yararlanma
N)
Dersler [D K| D K D K D K D K D K
4 Ders 28 |27 | 15 9 13 4 3 3 0 0 9 0
% 53 33 46 14 10 11 0 0 32 0
6. Ders 29 126 21 12 16 3 115 5 12 2
% 72 46 55 11 ] 51 19 41 7
27 |25 24 11 19 5111 3 17 1 18 2
8. Ders
%
88 44 70 20| 40 12) 62 4 66 8
10. Ders (29 |27 | 26 13 20 8| 20 50 12 8 20 5
% 89 50 68 30| 68 19 41 30| 68 19
12. Ders |28 |25 25 12 21 9 19 8| 15 6 21 3
o, 89 48 75 36 67 32 53 24| 75 12
Ortalama | 28 |26 | %78 | %44 | %62 | %22 %47 %19 | %39 %15 | %56 | %9
0: Yanitsiz

Bosluk: Soru yoneltilmedi.
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Tablo 9’da da goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin giidii diizeylerini
Olgme amaciyla yoneltilen sorulara alinan yanitlar ve frekanslar1 anlamli diizeyde

farklilik gostermektedir.

Derse ders kitabi ile hazirlananlarin oran1 deney grubunda % 78, kontrol
grubunda ise %44’tiir. Degisik kaynaklardan yararlanma, deney grubunda % 62,
kontrol grubunda ise % 22’dir. Smif i¢i etkinliklerde farkli kaynaklardan yararlanma,
deney grubunda % 47, kontrol grubunda % 19 oranindadir. Kiitiiphaneden
yararlananlarin oransal dagilimi ise deney grubu i¢in % 39, kontrol grubu i¢in ise %
15 olarak ol¢iilmiistiir. Bilgisayar ve internetten yararlananlarin oranlari ise deney

grubunda % 56, kontrol grubunda % 9 olarak goriilmektedir.

Tablodan da anlagilacagi lizere derse yapilan 6n hazirlik caligmalart i¢in
kullanilacak olan kaynaklardan yararlanma istegi ve orani deney grubunda kontrol
grubundan daha yiiksek ¢ikmistir. Bu durum isbirlikli 6grenme yonteminin dgrenci

giidiisiine olumlu etkileri ile agiklanabilir.

4.1. Akademik Celiski Teknigi ve Cografya Derslerine Iliskin Ogrenci

Degerlendirmeleri:

Uygulama sonrasinda 6grencilere Akademik c¢eliski teknigi hakkinda Tablo
10’da belirtilen boyutlardaki diisiinceleri sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri

cevaplar tablo 10°da gosterilmistir.



Tablo 10
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Deney Grubunun Akademik Geliski Yontemi Uzerindeki Duyusgsal Ozelliklerine

iligkin Frekanslan

Deneklerin Gorus Bildirdigi Boyutlar N
Derse duydugum ilgi artti. 27
Dersler heyecanli ve eglenceli gecti. 26
Yararli buldum. 26
Konulari daha iyi kavradim. 24
Batun arkadaglarim derse katildi. 18
Tartisma ve konusma aligkanhgi sagladi. 27
Konulari daha kolay hatirladim. 26
Arkadaslarimla fikir alisverisini sagladi. 19
Arkadaslik iliskilerim bozuldu. 2
Bu ydntemi begenmedim. 4

Tablo 10°da da goriildigii gibi, Akademik ¢eliski teknigi, 6grenciler iizerinde

cesitli oranlarda olumlu etkilerde bulunmustur. Bunlar, derslerin heyecanli, eglenceli,

ilging, yararl, anlagilir, katilimci, tartisma ve konusma aliskanligini gelistirici, fikir

alis verigini saglayici ve hatirlamay1 kolaylastiric1 gibi olumlu etkilerdir.
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Akademik Celiski Teknigi’nin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
Akademik ¢eliski teknigi ile geleneksel yontemler hakkindaki goriisleri:

“Ogretmen dersi kendisi anlattiginda biz konusmak icin yeterli firsat1 bulamiyoruz.
Ogretmeni dinlemek igin de her zaman dikkatimizi veremiyoruz. Bu da bizi dersten

uzaklastiriyor.”

“Bence tartigma yontemi ¢ok giizel bir yontem. Simifta daha aktif oluyoruz Ayrica

yanlig bildigimiz seyleri sdyleme firsat1 buluyor ve dogruyu 6greniyoruz.”

“Tartigma yontemi iyi bir yontem bence. Dersi daha ayrintili 6grenmemizi sagliyor.”

“Ogretmen dersi anlattig1 zaman ¢ogu dgrenci dersi dinlemiyor ama dinliyormus gibi
yapiyor. Ders hareketsiz gectigi icin ilgi ve dikkatimizi her zaman canli tutamiyoruz.
Bu da bizim 6grenmemizi giiclestiriyor. Oysa bu yontemde derse katilmak i¢in ¢caba

harciyoruz. Bunun i¢in de ders dncesinde kaynaklar1 arastirip bilgileniyoruz.”

“Tartisma yontemi ile cografya dersleri daha fazla ilgimi ¢ekmeye basladi. Simdi

cografya derslerini daha ¢ok seviyorum.”

“Cografya derslerinin tartigma yontemi ile islenmesi bence ¢ok yararli oldu. Dersi
ogretmen anlatinca cogunlukla uyuyordum. Ama simdi derslerde hareket, heyecan ve

eglence buluyorum. Ben de bir seyler soylemek i¢in kaynaklar1 aragtirryorum.”

“Bence bu tartigma yonteminin bize kazandirdigi en faydali bilgi, bilgiye nasil
ulasmamiz gerektigini Ogreniyor olmamizdir. Arastirma nasil yapilir. Bulunan
sonuclar nasil yorumlanir ve hangi sonuglar ¢ikarilir. Bence bunlar1 6grenmek c¢ok

yararl bizim i¢in.”

“Derslerde daha fazla s6z hakki buldugumuz i¢in ben bu yontemi ¢ok begendim.”
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“Ben cografyay1 daha once hi¢ sevmiyordum. Calismak bana ¢ok zor geliyordu. Ama
simdi konuya hazirlaniyor, derslere calisarak geliyorum. Cografyadan zevk bile

aliyorum diyebilirim.”

“Cografya derslerinde isledigimiz bu yontem bence ¢ok iyi. Diger yontem zevksiz.

Kimileri derslerde gozii agik uyuyor. Kimileri de baska seylerle ugrastyor.”
“Cografya derslerinde tartigma yapilirken ilgi ve dikkat daha canli oldugu i¢in
ogrendigimiz bilgiler daha kalici oluyor. Ogretmeni dinledigimiz zaman da
ogreniyoruz ama kendimiz derse tam veremedigimiz i¢in bilgi kalic1 olmuyor. Belli
bir zaman sonra unutuyoruz.”

“Bu yontem iyi. Derslerimizi hep bu yontemle isleyelim.”

“Bu yontemde bence derslere katilim daha fazla. Konular1 sirf kitaptan okuyarak

derse gelmiyoruz. Baska kaynaklardan da yararlaniyoruz”

“Ben bu yontem iyi degil demiyorum. Ama ara sira not tutsak bence daha iyi olur.

Onemli yerleri yazdirir nismiz?”

“Sinif i¢inde bir seyler sdylemek i¢in daha ¢ok arastirma yapiyoruz.”

“ Bu yontem iyi ama arkadaslarimiz bazen dersten sonra da tartisiyorlar.”

“Ben akademik c¢eliski teknigi ile ders islemeyi sevdim. Baska derslerde de

uygulasak giizel olur.”

“Bu yontemle konular1 daha iyi anliyoruz. Umarim yazilida da daha iyi notlar alir1z.”
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4.2. Denenceler

1. Akademik c¢eliski tekniginin uygulandigi deney grubu ile, geleneksel
ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun §gretim siireci sonundaki basar1

diizeyleri arasinda anlaml diizeyde farklilik oldugu goriilmiistiir.

2. Akademik celiski teknigi ve geleneksel 6gretim yontemlerinin, 6grencilerin

giidiilenmeleri iizerindeki etkileri arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmistiir.

3. Ogrencilerin cografya derslerinde, Akademik celiski teknigi ile geleneksel
Ogretim yontemlerine iliskin degerlendirmeleri iizerinde anlamli diizeyde farklilik

oldugu goriilmiistiir.

4. Deney grubunun 6n test basar1 puani ile kontrol grubunun 6n test basari

puani arasinda anlamli diizeyde bir fark bulunmamaktadir.

5. Kontrol grubunun son test basar1 puani ile kontrol grubunun 6n test basar1

puani arasinda anlamli diizeyde bir farklilik goriilmemistir.

6. Deney grubunun son test basar1 puani ile deney grubunun 6n test bagari

puani arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu goriilmistiir.

7. Deney grubu son test basar1 puani ile kontrol grubu son test basar1 puani

arasinda anlaml diizeyde farklilik oldugu goriilmiistiir.

8. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin cografya dersi Yersekillerinin
Olusumu iinitesi basar1 puanlari;

a. Gruplara (deney-kontrol),

b. Olgiimlere (6ntest-sontest),

c. Grup ve Olgiimiin ortak etkisine gore farklilasmaktadir.
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BOLUM YV

SONUC VE ONERILER

Sonuglar

Akademik ¢eligki tekniginin cografya derslerindeki Ogrenci basarilar

iizerindeki etkilerinin incelendigi bu arastrma ile elde edilen baslica sonuglar

sunlardir:

1. Cografya derslerinde 6grencilerin derse katilimi artmustir.

2. Cografya derslerinde Ogrencilerin dgrenmeye karst olan ilgi ve
istekleri artmaistir.

3. Cografya derslerinde 6grenciler dersleri daha eglenceli ve heyecanlt
bulmaya baslamislardir.

4. Cografya derslerinde 6grenciler konular1 daha iyi kavradiklarini ifade
etmislerdir.

5. Deney grubu 6grencileri Akademik celiski tekniginin baska derslerde
de uygulanmasini istemiglerdir.

6. Cografya derslerinde Akademik celiski teknigi 6grencilerde kendine
giiven duygusunu artirmistir.

7. Cografya derslerinde Akademik ¢eliski teknigi, Ogrencileri dogru
arastirma yontemlerini §grenmeye ve uygulamaya tesvik etmistir.

8. Cografya derslerinde Akademik celiski yonteminin uygulanabilmesi
icin arag-gere¢ zenginligi gerekir. Bu da her zaman, her yerde
saglanamamaktadir.

9. Akademik ¢eliski teknigi cografya dersinde biitiin konulara

uygulanamaz. Akademik ¢eliski tekniginin uygulanabilmesi icin
konunun ¢eliskiye uygun olmasi gerekmektedir. Ornegin; “Istanbul ve
cevresinde niifus yogunlugunun fazla olmasinda Cografi konum mu

daha etkilidir, sanayinin gelismis olmasi m1?” diye ¢eligki olusturulup
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tartigilabilirken, “Yeryiiziinde sicakligin dagilist {izerinde giines
isilarinin gelis acist mi, bitki Ortlisii mii daha etkilidir?” gibi bir
konuda c¢eliski olusturmak anlamsizdir.

10. Ogrenciler, Akademik celiski tekniginin  ilkelerini tam olarak
kavrayamadiklarinda birbirlerine karsi kirici tavirlar sergiler. Ders
bittikten sonra Ogrenciler tartigmaya kendi aralarinda devam
edebilirler. Eger tartisma kurallar1 yeterince agiklanamamis ise

ogrenciler birbirlerine kars1 kirict s6z ve davranislarda bulunabilirler.

Oneriler

Bu arastirmanin ortaya ¢ikardigi bulgular 1s18inda gelistirilen Oneriler

sunlardir:

1. Cografya derslerinde Ogrencileri daha aktif hale getirmek i¢in
Akademik ¢eliski tekniginden yararlanilabilir.

2. Cografya derslerinde Akademik c¢eligki teknigi derslerde arag-
gere¢ kullanimini artirabilir. Bu da dersi daha ¢ok gorsel hale
getirerek konularin daha kolay anlagilmasini saglayabilecegi gibi
hatirda tutulmasini da kolaylastirabilir.

3. Cografya derslerinde Akademik celigki teknigi Ogrenciler
arasindaki dayanigmay1 artirabilir.

4. Cografya derslerinde Akademik c¢eligki tekniginin kaynak
zenginligine dnem vermesi 6grenmeyi olumlu etkileyebilir.

5. Cografya  derslerinde  Ogrencilerde  konusma  becerisinin
gelistirilmesine, tartisma kurallarinin  6grenciler tarafindan
kavranmasina ve 0grencilerin demokratik davranislar kazanmasina
yardimci olabilir.

6. Ogrencilerin cografya derslerindeki basarilarmin artiriimasinda
Akademik ¢eliski tekniginden yararlanilabilir.

7. Cografya derslerinde, Akademik c¢eligki teknigi, Ogrencilerde

bilimsel aragtirma ilkelerinin kavranilmasini saglayabilir.



10.

11.

12.

13.

62

Akademik ¢eliski teknigi diger derslerde de uygulanabilir.
Akademik celiski teknigi, Ogretmenlerin de &grenci merkezli
O0grenme yontemleri konusunda kendilerini gelistirmelerini
saglayabilir.

Cografya derslerinde, Akademik celigki teknigi 6grencileri ezberci
egitim anlayisindan uzaklastirabilir.

Cografya derslerinde, Akademik c¢eliski teknigini uygularken
ogrencilerin  teknik  hakkinda  yeterince  bilgilendirilmesi
uygulamadan dogacak sorunlari en aza indirebilir.

Cografya derslerinde Akademik Celiski Tekniginin mevcudu fazla
olan smiflarda rahat ve amacina uygun olarak uygulanmasi
giiclesir. Bu nedenle mevcudu ideal olan siniflarda uygulanmalidir.
Okul ve 6gretim ortami hayattan kopuk, yapay bir ortam olmamaly;
hayattaki  gerceklikten uzak olmayan, Ogrencinin hayatla
baglantisin1 koparmayan bir yasanti1 sunmalidir. Okuldaki 6gretim,
hayatin dogrudan kendisi olmalidir. Ciinkii okul 6grencileri hayata
hazirlamay1 amag¢ edinmistir. Konular anlatilirken verilen 6rnekler
glinlik hayattan sec¢ilmelidir. Bu nedenle Akademik celiski
teknigi, 6grencilerin teorik olarak &grenilen bilgilerin pratikte de

kullanmalarini saglayacak yontemlerden biridir.
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BASARI TESTI

1- Tiirkiye’de farkli jeolojik zamanlara ait bulgulara

rastlanmasi asagidakilerden hangisi iizerinde etkili
olmamugtir?

A) Arazi yapilarinin farkli olmasinda

B) Yeryiizii sekillerinin farklilik gostermesinde
C) Maden tiirlerinin farkli olmasinda

D) Yiikselti ortalamasinin farkli olmasinda

E) Bitki ortiilerinin farkli olmasinda

2-

Yukaridaki olusumlarda antiklinal ve graben sekil-
leri sirayla kag numaralarla gosterilmistir?

A) 1lve IV B) Ivelll C) lvelv
D) Il ve Il E) live IV

Yukarndaki yeryiizii sekliyle ilgili asagidaki bilgi-
lerden hangisi yanhgtir?

A) Ulkemizde Ege kiyilarinda yaygindir.

B) Yiksekte kalan kisimlarnina horst denir.
C) Bu olusumda kiriimalar meydana gelir.
D)
E)

4-

Deprem riskinin fazla oldugu yerlerdendir.
Bu sahalarda tanm yapilamaz.

Asagidakilerden hangileri akarsu biriktirme sekil-
lerinden biri degildir?

A) Yalmz | B) Yalmz i
D) ivell E) llvelll

C) Yalmz Il

NS
NS>

Yukaridaki yeryiizii seklinin olusmasinda asagida
kilerden hangisi etken degildir?

A) Tasidigr yiik miktar1

B) Yatak egimi

C) Akarsuyun genisligi

D) Akis hizt

E) Topragn cinsi

6-
|. Dev Kazani
Il. Delta Ovasi
Il Vadi
IV. Peneplen

Yukaridaki yeryiizii gekillerinden hangilerinin
olusmasinda asindirma giiciiniin fazla olmasi ge-
rekmektedir?

A) lvell B) Il ve IV C) lvelV
D) Ivelll E) llvelll

7- Asagidakilerden hangisi riizgar agindirmasimin
etkili oldugu sahanin 6zelliklerinden biri degildir?
A) Mekanik ¢oziilme kuvvetlidir.

B) Bitki ortiisii fakirdir.

C) Kurak ve yar1 kurak arazidir.

D) Sicaklik ortalamasi azdir.

E) Toprak gevsek yapilidir.

8-
I.  Mantarkaya
Il. Polye

Ill. Dev Kazan

Yukanda verilen yersekillerinin olusumunda etkili
olan dis kuvvetler asagidakilerden hangisinde ve-
rilmigtir?

A) Akarsu Yeralti suyu  Rizgar
B) Yeralti suyu Rizgar Akarsu
C) Ruzgéar Yeralti suyu  Akarsu
D) Yeralti suyu  Akarsu Rizgar
E) Akarsu Ruzgéar Yeralti suyu

9- Asagidakilerden hangisinde sirasiyla riizgar biri-
kim ve agmim sekilleri birlikte verilmistir?

A) Kumul - Barkan

B) Barkan - Mantarkaya

C) Uvala - Falez

D) Horgiligkaya - Yardang

E) Kumul — Lapya

Haritada verilen sahalardan hangisinde riizgar
yeryiiziinii sekillendirmede etkili degildir?

A) | B) Il Cc) I D) vV E) V



11- Asagidakilerden hangisi dalgalarin etkisiyle
olusmus yeryiizii sekillerinden biri degildir?

A) Falez B) Tombolo
C) Lagun golii D) Kiy1 oku
E) Magara

12-

Asagida, Ege Bolgesi'nde yer alan Bozdaglar ile Aydin
Daglan arasindaki yer seklinin kesiti verilmistir.

Bozdag[ar Kiigiik Aydin daglan
Menderes

Bu yergeklini meydana getiren baslica etken agagida-
kilerden hangisidir?

A) Akarsu agindirmasi
C) Epirojenez
E) Oroienez

B) Volkanizma
D) Rizgar agindirmasi

13-

— Linyit ve petrol olugsumiari
~  Siddetli kivnimlar, kinlmalar, volkanik olaylar

- Turkiye ve Diinya hemen hemen bugiinkii geklini ai-
migtir.

Yukarida anlatilan olaylar hangi jeolojik zamanda ger-
ceklegmigtir?

A) Dérdiincti zaman
C) Uglincti zaman
E) Birinci zaman

B) likel zaman
D) Ikinci zaman

14- Olusumu sirasinda enerjisini yerin i¢inden alan
hareketlere tektonik hareketler denir.

Buna gore, asagidakilerden hangisi tektonik
hareketler sonucunda meydana gelen yeryiizii
sekillerinden biri degildir?

A) Senklinal B) Horst C) Fay hatlari

D) Graben E) Tekne vadi

15-

Asagida i¢ kuvvetler sonucu olusan iki farkh sekil gosteril-
mistir.

Bu sekillerin olugumu ve 6zellikleriyle ilgili asagida
verilen bilgilerden hangisi yanligtir? .

A) . seklin olustugu alanda yapi esnektir.

B) Il. seklin olugtugu alanda fay hatlar yaygindir.

C) Her iki seklin olusumuna orojenez denir.

D) | gekilde gukurda kalan yerlere senklinal denir.

E) 1 geklin olusumuna Tlrkiye'de Toros Daglan érnektir.

16-
Asagidaki yersekillerinden hangisinin olugmasinda
akarsu agindirmasi ya da biriktirmesi etkili degildir?

B)

D)

wcaglayan
A\

. Seki

Il. Polye

Itl. Menderes
IV. Delta

V. Horglg kaya
VI. Dev kazani

Yukarida verilen yersekillerinden hangileri akarsu
asindirma ve biriktirme sekillerinden degildir?

A)lvell B) Il ve lll C) Il llveV
D) IV ve VI E)liveV

18-

|||||||||

Centik vadi

Yukarida gosterilen gentik vadinin yaygin oldugu bir
alanda;

. Eg§im fazladir.

Il. Yap karstiktir.

Wl Akarsu Agindirma hizi yiiksektir.

gibi bilgilerden hangisine kesin olarak ulagilabilir?

A) Yalniz | B) Yalmz i C) Yalniz Iif
D)ivell E) I ve lll



Asindirma I Plato
il. Dev kazani

Il Birikinti konisi
IV. Menderes

Yukarida verilenlerden hangileri akarsuyun yatak egi-
minin azaldi§ yerlerde olusur?

! ~_ f Alvell B) Ilve lil C) velv
Yukarida olugum gekli gésterilen yersekli ile ilgili aga- D) 1ve il E) ltvelv
gidaki bilgilerden hangisine ulagilamaz? 24-
A) Yapinin olusumunda volkanik faaliyetler etkili olmus-

Yiki artan karanin ¢dkmesi hafifleyen karanin yilkselme-
sine epirojenez denir.

tur,
B) Seklin olusumunda riizgarlar dogrudan etkili oimustur.

C) Bitki értiisiiniin zayif oldugu alaniarda daha kolay se- Buna gdre;

killenir. I.  Buzul erimesi
D) Sel suyu ve akarsu asindirmasi etkilidir, ll.  Volkanik patlamalar
E) Turizm agisindan ilgi gekici sekillerdir. 1Il. Dig guiglerin agindirmasi

IV. Delta ovalar

20- hangileri kara yiikselImesine neden olur?
Asagidaki yersekillerinden hangisinin olugsumunda A)lvell B) It ve Il C) il ve IV
dalga agindirmas: etkili oimustur? D) 1 ve Il E) Il ve IV

A B) C)
m Deniz 25-
J Kiy1 oku, iagiin ve tombolo gibi dalga biriktirmesiyle

D) E) Traverten olugan seKillerin gorildiigl bir kiyi igin;
R . Kiyl derinligi fazia
N Il Kiyida giglii akintilar yok
Il Geigit genligi fazla
21- etmenlerinden hangileri séyienebilir?
A) Yalniz | B)lvell C)livelll
D) Yalniz [l E)!velll

1. Sekil ' 11 Sekil
(Mantarkaya) {Kum tepesi)

Yukarida verilen yergekitlerinin gériildGgt alanlarla il-
gili agagidakilerden hangisi sGylenemez?

A) Her iki geklin olusumunda riizgarlar etkilidir.

B) 1. sekil bir agindirma seklidir.

C) Her iki seklin olusgtugu alanda glnliik sicaklik farki faz-
ladir.

D) . sekilde gbsterilen birikim sekli riizgarlarin esme yo-
niine bagli olarak yer degistirir.

E) 1. seklin gorilldugl alanda yagis miktari fazladir.
22-

W e 7 A

t ] 1] v
{Lapya) (Mantarkaya) (Magara) (Devkazam)

Yukarnidaki yergekillerinden hangilerinin olusumunda
karstik siiregler etkili olmustur?

A)lvelil B) 1l ve Il C)HhvelV
D) tvelll E) il ve IV
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