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ON SOz

Insan iliskilerinin ve iletisim siirecinin vazgecilmez bir boyutunu olusturan
konusma, giinliikk yasamda sik kullandigimiz bir beceridir. Bireyin 6grenmesi, kendini
gelistirmesi ve toplum yasamini siirdiirmesi agisindan Onemli bir yere sahiptir.
Konugma becerisinin gelismesi 6nce bireyin kendi ¢abalari, sonra ¢evresinin katkist ve
en 6nemlisi de egitim kurumlarinin ¢aligsmalartyla miimkiindiir. Giinliik yasamda diger
becerilere gore iizerinde daha az durulan konugma becerisinin okullarda 6zel bir egitim
programiyla ve sistemli c¢alismalarla erken yaslardan itibaren gelistirilmesi

gerekmektedir.

Konusma becerisinin 6nemini ve gelistirilmesini amaglayan bu arastirmada, bir
dizi etkinlikten olusan akici konusma programi sunulmakta, konusma siireci ve
asamalar1 aciklanmakta, cesitli yontem ve teknikler verilmekte, degerlendirmeler

yapilmakta ve bundan sonra yapilacak ¢alismalara kiigiik de olsa 151k tutulmaktadir.

Arastirmamda damsmanligimi yapan Prof. Dr. Firdevs GUNES hocama;
calismamin her asamasinda yardimlarim esirgemeyen Prof. Dr. Hayati AKYOL, Dog.
Dr. Bekir BULUC hocalarima; sevgili agabeyim Ars. Gor. Osman CAKIR’a; can
dostum Ars. Gor. Alper KASKAYA’ya ve isimlerini tek tek sayarak bitiremeyecegim
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesinde gorev yapan arastirma gorevlisi
arkadaglarima ve EN ONEMLISI maddi ve manevi yonden desteklerini her zaman

yamimda hissettigim BABAM, ANNEM ve KARDESIME tesekkiirii bir borg bilirim.



Canim Annem ve Babama...



OZET

AKICI KONUSMA PROBLEMI YASAYAN
ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ
KONUSMA BECERILERININ GELISTIRILMESI

KURU, Oguzhan
Doktora, Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigsmani: Prof. Dr. Firdevs GUNES
Mart - 2013, XIX+231 sayfa

[letisim kurmak, insanoglunun var oldugundan beri en temel ihtiyacidir. insanlar
tarih boyunca bu ihtiyaci ¢esitli yollarla karsilamiglar ancak tercih ettikleri en kolay ve
etkili yol ¢ogu zaman “konusma” olmustur. Giizel ve etkili konusmak, kiigiik yaslarda
kazandirilmas1 gereken bir beceridir. Egitim kurumlar1 bu beceri ilizerinde 6nemle
durmalidir. Akict konusma becerisi; dogru telaffuz, genis kelime hazinesi, konugmaya
eslik eden davraniglarin kontrolii, konusma kurallarinin bilinmesi, konugmaya
odaklanabilme, dinleyiciler hakkinda fikir sahibi olma, konusulacak konu hakkinda 6n
bilgilere sahip olma gibi hususlar1 beraberinde getirmektedir. Bu hususlarin devamliligi

da konusma becerisinin goz ardi edilmemesi ile saglanabilir.

Bu arastirmada, akict konusma problemi yasayan oOgrencilerin, konusma
becerilerinin, arastirmaci tarafindan  belirlenen etkinlikler ile gelistirilmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 2011-2012 egitim-0gretim yilinda Ankara ili
Yenimahalle ilgesi Atakent Ilkdgretim Okulunda 4. simf 6grencileri ile 6n gdriismeler
ve ders esnasinda gozlemler yapilmig; gorlismeler arastirmacinin haricinde iki uzman
tarafindan izlenmis ve puanlanmistir. Puanlamalar sonucunda 10 o6grencinin akici
konusma problemi yasadigi tespit edilmistir. Belirlenen 06grenciler i¢in smif
Ogretmenleri ve okul rehberlik 6gretmenleri ile goriisiilmiistiir. Gorlismeler sonucunda
ogrencilerin herhangi bir fiziksel veya zeka Oziirlerinin olmadigi, herhangi bir alanda
0zel egitime ihtiya¢ duymadiklar1 ve sadece akici konugsma problemi yasadiklari onay1

alinmustir.
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Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri bir arada kullanilmstir.
Aragtirmanin nitel verilerinin ¢dziimlenmesinde igerik analizi yontemi; nicel verilerinin
coziimlenmesinde ise deney Oncesinde, deney sirasinda ve deney sonrasinda farklilik

olup olmadiginin belirlenmesi amactyla Mann Whitney U, Wilcoxon testi kullanilmistir.

Belirlenen 10 6grenci ile 60 saatlik akic1 konusma becerisini gelistirici etkinlik
dizisinden olusan bir program uygulanmistir. 60 saatlik etkinlik dizisi sonrasinda
ogrencilerin, dakikada kurduklar1 climle sayilarinda, kelime sayilarinda ve hece
sayilarinda artis oldugu; dakikada kullandiklar1 gereksiz kelime sayilarinda, devrik
climle sayilarinda, yarim biraktiklar1 climle sayilarinda, harflerini atladiklar1 ciimle
sayilarinda ve yarim biraktiklar1 kelime sayilarinda azalmalar oldugu tespit edilmistir.
Ayrica dgrencilerin climlede kullandiklari ortalama kelime sayilarinda, hece sayilarinda,
kelimede kullandiklar1 hece sayilarinda artis oldugu; ciimlede kullandiklar1 ortalama
gereksiz kelime sayilarinda ve harflerini atladiklar1 kelime sayilarinda da azalma oldugu

tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: konugma, akici konugma, akici konugma becerisi gelistirme
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ABSTRACT

IMPROVING THE SPEAKING SKILLS
OF ELEMENTARY 4TH GRADE STUDENTS
WITH SPEAKING FLUENCY PROBLEMS

KURU, Oguzhan
Phd, Primary School Teaching Program
Advisor: Prof. Dr. Firdevs GUNES
March-2013, XIX+231 Pages

Communication is the basic need for mankind since the origin of man. People
have been fulfilling this need in various ways throughout ages, but the easiest and the
most effective way has always been “speaking”. Effective speaking is a skill that should
be gained during childhood and schools must pay great attention to this skill. Speaking
fluency skill brings along some facts like correct pronunciation, a wide vocabulary,
control of behaviors accompanying speaking, knowledge of speaking rules, focusing on
the conversation, holding an opinion about listeners, pre-knowledge about the subject.
The continuity of these facts could be achieved through acknowledging the speaking
skill.

This study aimed at improving speaking skills of students’, who were diagnosed
to have speaking fluency problems, through the tasks exercises designed by the
researcher. In 2011-2012 academic year at the Atakent Elementary School in
Yenimahalle, Ankara, pre-interviews and post-interviews were conducted and
observations were made during classes with 4th grade students in direction of this aim.
The interview results were analyzed examined and scored by both the researcher and
two other experts. The scores showed that 10 students had speaking fluency problems.
Classroom teachers and school guidance counselors approved that these students had no
other physical or mental disorder than the problem of speaking fluency, nor were in

need of special education.

Qualitative and quantitative research methods were applied in this study. In the

qualitative aspect of the study, content analysis method was used; in the quantitative
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aspect of the study, Mann Whitney U and Wilcoxon tests were conducted in order to
reveal the differences among pre-experiment, mid-experiment and post-experiment

data.

The participants were assigned to a 60-hour program of speaking fluency
improvement tasks. After completing the program, results showed that the number of
sentences students made per minute, number of words and syllables were increased; the
number of unnecessary words students used per minute, number of inverted sentences,
number of incomplete sentences, number of omitted letters sentences and number of
incomplete words were decreased. Furthermore, the mean score of the number of words
students used in a sentence, number of syllables and number of syllables students used
in a word were increased; the number of unnecessary words students used in a sentence

and number of omitted letters words were decreased.

Keywords: speaking, speaking fluency, improving speaking fluency skill
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BOLUM I

1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Egitim, insanliin en temel gereksinimlerden biridir. Cagin getirdikleri ve
gereklilikleri hep egitim ve ogretim aracilign ile aktarilmistir. Kiltliriin aktarimi,
milletlerin devamliligi hep egitim sayesinde saglanmistir. Verilen egitimin amacina
ulagabilmesi i¢in de toplumun kullandigi dilin 6nemi biiytiktir. Toplumsal bir varlik
olan insan, dili her cagda en iyi sekilde kullanmaya c¢aligmistir. Zaten dilin dogru
kullanilmas1 bilginin aktarilmasi i¢in bir gerekliliktir. Soyut bir kavram olan “dil”
konusma ile somut hale doniisiir. Konusmak beceri isteyen bir etkinliktir. Karsimizdaki
ile 1iletisimin saglikli olabilmesi i¢in konusmanin bazi kurallarina uyulmasi
gerekmektedir. Bu kurallar bilginin dogru aktariminda ve insanlarin birbirlerini dogru

anlayabilmesinde 6nem arz etmektedir.

Diislince ve duygularin, baskalarina sozlii olarak bildirilmesine konusma denir.
Konusma, insanin aklindaki diigiincelerini baskalartyla paylasmak, paylasim siirecinde
yeni diisiinceler iiretmek ve bdylece aklin paslanmasini 6nlemek amaciyla kullandigi
temel bir ara¢ olarak tanimlanmaktadir. Konusma, insanin ¢evresiyle dogrudan iletisim
kurmasiin en etkili yoludur. Konusma, zihinde baslayan ve diislincelerin sozle ifade
edilmesiyle tamamlanan bir siirectir. Insan, var olusundan bu yana diisiince ve
duygularini ifade etmek istediginde bunu en ¢ok konusma yoluyla gergeklestirmistir.
Konugmaya, sesli diisiinme de denir. Buna gore insanlar diisiincelerini bagkalarina
seslerle iletirler. Ancak bunu yaparken de soézlerini etkili kilmak i¢in jest, mimik,
tonlama, vurgulama gibi konusmay1 tamamlayici 6gelere bagvururlar. Konusma olgusu;
dil, diisiince, duygu, ses ve konusma organlari gibi Ogelerle dogrudan ilgilidir.
Bunlardan birinin eksikligi ya da yetersizligi, cesitli konugsma kusurlarina yol agar

(Erenoglu ve Otgu, 2007; Tazegiil, 2010; Giines, 2007; Akyol, 2010).

Insanlar arasindaki en 6nemli iletisim ve etkilesim arac1 olan konusmanin dort

onemli niteligi bulunmaktadir (Demirel, 1999; Akt. Erdem ve Deniz, 2008).



1. Konugmanin fiziksel niteligi: Konugma, ses dalgalarinin boslukta yayilmasi
ile gerceklesen bir siirectir.

2. Konusmanin fizyolojik niteligi: Konugma, insan bedeninde var olan beyin,
sinir sistemi, akcigerler, ses telleri, kiiglik dil, biiyiik dil, damak, dudak ve disler gibi
organlarin dengeli bir uyum icinde igbirligiyle ger¢eklesen bir stiregtir.

3. Konugmanin psikolojik niteligi: Bu noktada anlam bilimi (semantik) devreye
girer. Anlam bilime gore, biz kavramlarin kendileri {izerinde degil, o kavramlara iliskin
kendi deneyimlerimiz iizerinde diisiiniip konusuruz. Bu bakimdan konustugumuzda dis
diinyanin kendisi tizerinde degil, dogrudan dogruya dis diinyaya iliskin kendi
tepkilerimiz tizerinde konusuruz.

4. Konusmanin toplumsal niteligi: Konusma, toplumsal yasamin bir iirlintidiir.
Insanoglu birlikte yasamaya basladig1 andan itibaren bir sekilde iletisim kurma ihtiyaci

hissetmigtir. Konusma, dil kullanilarak iletisim kurma yoludur.

Kimilerine gore konusma, insanin karsisindaki kisiyi ya da kisileri etkilemek
amaciyla kaslarmin hareketinden dogan ses ve 1s1k dalgalarinin olusturdugu psikolojik
ve fiziksel bir siirectir. Bu tanima gore, bir el hareketi, bir giilliimseme, omuz silkme, kas
catma, bir inilti, bir haykiris, sdylenen bir s6z, bir ciimle, kisacas1 bunlardan biri ya da

bunlarin birlesimi de konusma sayilmaktadir (Yakict ve ark., 2006).

Cocuklar once dinlemeyi ardindan konusmayi Ogrenirler. Cocuklar konusma
becerilerini hem bireysel ¢abalar1 hem de aile ve gevreyle etkilesim yoluyla gelistirirler.
Konusma o6grencilerin kendilerini ifade etme, iletisim kurma, 6grenme ve zihinsel
becerilerini  gelistirmeleri acgisindan 6nemli bir alandir. Ogrenciler bildiklerini,
gordiiklerini, diigiindiiklerini ve hissettiklerini konusarak aktarirlar. Bu siire¢ 6grenciler
arasinda zihinsel ve sosyal etkilesimi gerceklestirir. BOylece oOgrenciler konusarak
diisinme ve anlama becerilerini de gelistirirler. Konusma becerileri, 6grencilerin is
birligi yapma, tartigma, ortak karar verme ve sorun ¢ézme becerilerinin de gelisimine

katk1 saglar (MEB, 2009).

Bireysel ve toplumsal hayatta 6nemli bir yer tutan konugma; insanin okul ve is
hayatinda basar1 ya da basarisizligin1 belirleyen etmenlerden de biridir. Bu anlamuyla,

bireyler arasindaki yasantilarin paylasilmasi siirecidir. Cagimizda da demokratik hayati



olusturmada bir etken oldugu gibi, demokratik bir toplumda vazgecilmeyecek en temel

bireysel hak ve gorevdir (Temizyiirek, 2007).

Bireyin kendini ifade edebilmesinde ve iletisimde bulundugu kisileri
anlayabilmesinde sahip oldugu kelime bilgisinin 6nemi biiyiiktiir. Bir kisinin kazandig1
kelimelerin hepsine kelime hazinesi denir. Kelime hazinesinin genisligi, anlama ve
ifade yetenegini de etkilemektedir. Insanlarin birbirlerini anlamasinda da kelimeler
onemli bir isleve sahiptir. Kelimeler yalnizca anlatmaya degil, anlamaya da
yaramaktadir. Kelimelerin anlami bilinmeden okunanlarin ya da sodylenenlerin

anlasilmasi1 imkansiz gdziikmektedir (Ozbay ve Melanlioglu 2008).

Sozel iletisim teknikleri; géz kontagi kurma, dinleme, karsilikli konusmay1
baslatma, siirdiirme, sonlandirma, konusma sirast alma, zamanlama gibi becerilerdir.
Akict konusma bozuklugu olan bireylerde sozel iletisim tekniklerini kullanmada
yetersizlik goriilebilir. Bireyin egitim planinda gereksinimine uygun iletisim teknikleri

konusundaki hedef ve etkinliklere yer verilmelidir (MEB, 2008).

Etkili iletisimde mesaj gonderen bir gonderici, mesaji alan, ¢déziimleyen ve
anlayan alict olmasi gereklidir. Iletisim bozuklugu olan ¢ocuklar iletisimlerini
engelleyen dil ve/veya konugsma bozukluklarina sahip olan ¢ocuklardir. Dil ve konusma
bozukluklari, en fazla goriilen engel tiirii olarak kabul edilmekte, 6-12 yas grubunun
%20.1 inde bu bozukluklar goriilmektedir. Konusma, dilin seslerinin sekillendirilmesi
ve tlretilmesi, konusma bozukluklar: ise, konusma seslerinin {iretimi, konusmanin ritmi
ve konugma sesinin kontroliindeki giigliikler olarak tanimlanabilir (Lewis ve Doorlag,
2000, Akt.Sucuoglu ve Kargin, 2010). Yaygin olarak goriilen konusma bozukluklari
eklemleme, ses bozukluklar1 ve akicilik bozuklugu olarak da adlandirilan kekemelik
olarak siralanabilir. Eklemleme bozukluklar1 sozciikleri telaffuz etmedeki giicliiktiir ve
ses atlama, ses ekleme, sesi bozma ya da ses degistirme gibi farkli sekillerde ortaya
cikabilir. Iletisim bozukluklarmnim yaklasik %76 smi1 eklemleme bozukluklar: olusturur.
Eklemleme bozukluklari; kiiciik cocuklar, serebral palsili ¢ocuklar ile zihinsel engelli
cocuklarda daha fazla gozlenir ve yogun konugma terapisi ile diizeltilebilir. Ses
bozukluklari; sesin siddetinin, yiiksekliginin ve kalitesinin bozulmasidir, dil ve konusma
bozuklugu olan c¢ocuklarin %6 sinda ortaya ¢ikar. Ses hisirtili olabilir, genizden

gelebilir ve bazi ¢ocuklarda ses hi¢ olmayabilir. Bozuk olarak tanimlanabilmesi igin



sesin ayni yas, cinsiyet ve kiiltiirdeki digerlerinden belirgin derecede farkli olmalidir.
Kekemelik ise, konusmanin dogal akisi ya da ritmindeki bozukluktur. Cocugu
sOylemeye calistig1 sdzcliklerin ya da sozciik parcalarinin tekrari, uzatilmasi ya da bloke
edilmesi seklinde ortaya ¢ikar. Cocuklar ne sdylemeye calistiklarini bilirler fakat
siklikla ciimle basindaki sozciikleri soylemekte zorlanirlar. S6zciigii tekrar edebilirler,

sOzcligiin bagindaki sesi uzatabilirler (Sucuoglu ve Kargin, 2010).

Konusmanin nitelikleri igerisinde aranan ii¢ temel Ozellik vardir. Bunlar
artikiilasyon, akicilik ve sestir. Artikiilasyon, konugsma seslerinin {iretimini
gerceklestirme, akicilik, dilin ritim ve akicilik 6gelerine karsilik gelirken; ses, perde,

siddet ve rezonansini igeren konusmanin niteligine odaklanmaktadir.

Artikiilasyon (sesletim) bozukluklari, sézcligli olusturan cesitli ses ve ses
kombinasyonlarini iiretememe durumudur. Aym1 zamanda da en yaygin konusma

bozuklugudur.

Akicilik bozukluklari, konugsmanin hiz ve akigindaki bozukluklari igermektedir.
Aslinda iletisimi kurarken hepimiz ¢ok akici bir sekilde iletisim kuramayiz. Konusurken
hepimiz zaman zaman duraksariz, climlenin ortasinda nefes aliriz, anlamsiz ses (eee, 111,
gibi) ya da bazen dolgu sozciikleri dedigimiz (sey, yani gibi) sozciikleri kullaniriz,
tekrarlar yapar ya da ¢ok hizli konusuruz. Gerilimli heyecanli ya da degisik bir durumla
karsilasildiginda hepimiz akicisiz konusabiliriz. Bu kesintiler yani akiciligin bozulmasi
bazen sdylemek istenen sozciiglin bulunamamasi ya da bazen hece ya da sozciik tekrari
seklinde kendini gosterebilmektedir ve bu durumun goriiniir belli bir nedeni de
bulunmamaktadir. Buna ragmen yine bu insanlarin konusmasinin akiciliginda sorun

oldugu sdylenmemektedir (Smith, 1998; Vaughn ve dig., 2007; Akt. Diken, 2010).

Konugma bozuklugu denilince ilk akla gelen akiciligin bozulmasi olsa da bunun
yaninda konugmaya eslik etmeyen viicut hareketleri, dinleyicilere uygun hitap
edememe, secilen iletisim yollarinin yanlis kullanimi, konugma konusuna hakim
olamama, dilbilgisi kurallarina uymama gibi problemler de s6z konusu olabilir. Ancak
konusma bozukluklar1 dilin sesli sembolleri, artikiilasyon, ses ve isitme olmak iizere
genis bir alanim1 kapsar. Kimi ¢ocugun akici bir konusma yapamamasinin nedeni,

konusmaya karst bir isteksizligi ve konusmaya hazirhi§inin olmamasindan



kaynaklanabilir. Kimi c¢ocukta da yeni karsilastigi kavramlar onda bir anlam
kazanmayabilir. Konusmak i¢in bir bilgi birikimi ve i¢ hazirligi olmayan c¢ocuklarin
anlatim yetenekleri gelismeyebilir. Isitme yoluyla ilk karsilastig1 kelimeler onda gegici
bir anlam kazanana kadar iz birakmayabilir. Bunun i¢in anlamli bir konusma dili
kazanmasi i¢in saglam bir merkezi sinir sistemine sahip olmak gerekir. Kimi ¢ocugun
anlasilmaz bir konusma sergilemesinin temelinde dil, dudaklar, ¢ene, damak ve ¢evresel
sinirlerin zayif ya da fonksiyonlarini yerine getirememesi rol oynayabilir. Sonugta bu
durumdaki c¢ocugun sesi dogru c¢ikarmasi ve anlamli iletisim kurmasi olanaksiz
olmaktadir. Konusma organlarinin yaninda c¢ocuklarin beklenilen diizeyde ve
becerilerde konusamamasinin bir sebebi de isitme organlarinda var olan sorunlar

olabilir (Ozgiir, 2003).

Kiicik c¢ocuklar konugma gelisimleri devam ederken siklikla gelisimsel
akicisizlik sorunu yasayabilmektedirler. Bu ¢ocuklar, bazi1 sozciikleri séylemeden once
fark edilir bir duraksama, sozciikleri zorlukla s6yleme ve sozciik tekrarini igeren bir
konusma sergileyebilmektedirler. Bu durum pek ¢ok cocukta konugsma gelisiminde
rastlanabilen “normal akicisizlik” denilen bir durumdur. Bir kisi konustugu zaman
sadece sozciikleri ifade etmemekte, aslinda konusmasina ritim ve ahengin yani sira ton
ve vurgu da eklemektedir. Bir ¢ocugun akicisizli§i normal akicisizliktan daha sorunlu
ve yogun hale geldiginde kekemelikten s6z edilmektedir. Kekemelik kendini hece ya da
sOzciik tekrarlari, ses uzatma ve duraksama gostermekte, ilerleyen zamanda bu duruma
konusma ¢abasina eslik eden ¢esitli yiiz, el-kol hareketleri, g6z kirpmalar vb. eslik
edebilmektedir (Smith, 1998 ve Vaughn, 1998; Akt. Diken, 2010).

1.2. Problem Ciimlesi

Akict konugma problemi yasayan ilkokul 4. smif Ogrencilerinin konusma

becerilerine “Akici Konusma Becerilerini Gelistirme Etkinlikleri”nin etkisi nedir?

1.3. Amag¢

Bu arastirmanin amaci akict konusma problemi yasayan ilkokul 4. Sinif
Ogrencilerinin konusma becerilerini  “Akict Konusma Becerilerini = Gelistirme

Etkinlikleri” ile gelistirmektir.



Bu amaca dayali olarak konusma akisindaki bozukluklar1 belirlemek amaciyla
konusma becerisinin temel gereksinimleri olan hiz, seslendirme ve dilbilgisi temele
almarak Tiirkge Ogretim Programi 4. Simf “Konusma Kurallarim1 Uygulama”

kazanimlarindan (MEB, 2009) secilmis olan;

- Akici konusur. (Agiklama: Duraklamalarin, gereksiz kelime kullaniminin ve ses
tekrarlarinin olmadigi, vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek yapilan konusma.)

“Gereksiz kelime sayilari, climle sayilari, kelime sayilari, hece sayilar ile ilgili”

- Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.

“Devrik climle sayilari ile ilgili”

- Kelimeleri dogru telaffuz eder.
“Harfleri atlanan kelime sayilari, yarim birakilan kelime sayilari, yarim

biraktiklari ciimle sayilar ile ilgili”

iic kazanima bagli olarak olusturulmus asagidaki sorulara cevap aranmaistir.

1. Akict konusma problemi yasayan ogrenciler ile akici konusan dgrencilerin

baslangigta;

a ) Dakikada kullandiklar1 ortalama;
e (Ciimle sayilari,
e Kelime sayilari,
e Hece sayilan,
e  Gereksiz kelime sayilari,
e Devrik climle sayilari,
e  Yarim biraktiklar ciimle sayilari,
e Harfleri atlanan kelime sayilari,

e  Yarim biraktiklar1 kelime sayilari,

b ) Konusma genelinde kullandiklar1 ortalama;



e Kelime sayilari,

e Hece sayilari,

e Kelimede kullanilan hece sayilari,
e Gereksiz kelime sayilari,

e Harfleri atlanan kelime sayilari,

e Yarim birakilan kelime sayilari

Arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Akici konusma problemi yasayan Ogrencilerin 60 saatlik uygulama siireci

sonrasinda;

a ) Dakikada kullandiklar1 ortalama;
e (Ciimle sayilan,
e Kelime sayilari,
e Hece sayilari,
e  Gereksiz kelime sayilari,
e Devrik climle sayilari,
e  Yarim biraktiklari ciimle sayilari,

e Harfleri atlanan kelime sayilari,

Yarim biraktiklar1 kelime sayilari,

b ) Konusma genelinde kullandiklar1 ortalama;
o Kelime sayilari,
e Hece sayilari,
e Kelimede kullanilan hece sayilari,
e Gereksiz kelime sayilari,
e Harfleri atlanan kelime sayilari,
e Yarim birakilan kelime sayilari

Artis diizeyi arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Akict konugma problemi yasayan Ogrencilerle akici konusan &grencilerin 60

saatlik uygulama sonrasinda;



a ) Dakikada kullandiklar1 ortalama;
e (Ciimle sayilar,
e Kelime sayilari,
e Hece sayilari,
e  Gereksiz kelime sayilari,
e Devrik climle sayilari,
e Yarim biraktiklari ciimle sayilari,
e Harfleri atlanan kelime sayilari,

e  Yarim biraktiklar1 kelime sayilari,

b ) Konusma genelinde kullandiklar1 ortalama;
e Kelime sayilari,
e Hece sayilari,
e Kelimede kullanilan hece sayilari,
e Gereksiz kelime sayilari,
e Harfleri atlanan kelime sayilari,
e Yarim birakilan kelime sayilari

Arasinda anlamli farklilik var midir?

etkinlikler

4. Akici konugsma problemi yasayan Ogrencilerin uygulanan

sonrasinda konusma becerilerinin;
e Psikolojik,
e Fiziksel,
e Konusma (dilbilgisi, imla),

e Konu boyutundaki degisimi nedir?

5. Akict konusma problemi yasayan Ogrencilerin uygulanan etkinlikler

sonrasinda konusma becerilerinin;
e Psikolojik,
e Fiziksel,
o Konusma (dilbilgisi, imla),

e Konu boyutundaki puanlari arasinda fark var midir?



6. “Akici Konugma Becerilerini Gelistirme Etkinlikleri”nin uygulanmasi
sonucunda akici konusma problemi yasayan Ogrenciler ve uygulanan etkinlikler

hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?

1.4.0nem

Gelisim donemlerinde kritik bir asamada bulunan ilkégretim birinci kademe
cocuklar1 kendilerinden veya g¢evrelerinden kaynakli bazi problemlere sahip olabilirler.
Eger c¢ocuklar problemleri ile kendileri bas etmeleri i¢in yalmiz birakilirlarsa
problemlerinin ¢oziimlerinde basarisiz olabilirler. Bu durum da onlar igin ileride

¢Oziillemeyecek durumlara sebep olabilir.

Konusma da bu kritik davranislardan biridir. Kelime hazinesinin gelisimi,
konusmanin ana dilin kurallarina gore yapilmasi, ciimlelerin kuralina goére kurulmasi,
dogru telaffuz becerisinin kazanilmasi, dilin yerel sodyleyis 6zelliklerinden kurtarilmasi,

dilbilgisi ve imla kurallar1 ilkdgretim birinci kademede kazanilacak davraniglardandir.

[Ikogretim programinda konusma alaninda &grencilere kazandirilacak temel
becerilerin basinda dilin dogru ve akici kullanimi1 gelmektedir. Ogrencilerin konusma

becerilerini gelistirmek amaciyla telaffuz, vurgu ve tonlama ¢aligmalarina gereken 6nem

verilmelidir (MEB, 2009).

Yapilandirmaci yaklasim temelinde hazirlanan ilkdgretim programinda Tiirkce
Ogretim programinin 6zellikleri arasinda konusma becerisiyle ilgili;

o Ilk okuma-yazma 6gretimi, dinleme ve konusma alanlarindan kopuk, sadece
okuma ve yazma becerilerini gelistirme siireci olarak diisiiniilmediginden, programda
diger alanlardan ayri olarak ele alinmamistir. Bu nedenle biitiin 6grenme alanlariyla i¢
ice, 6zellikle dinleme ve konusma alanlariyla da biitiinlestirilerek verilmis,

o Dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alan1 olarak ele alinmamis, diger 6grenme alanlari
igcinde verilmis,

o Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratic1 diislinme,
iletisim, problem ¢dzme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar
verme, metinler aras1 okuma, kisisel ve sosyal degerlere dnem verme gibi temel

becerilere yer verilmistir (MEB, 2009).
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Ayrica Tirkce Ogretim programi, Ogrenciyi merkeze almakta ve biitiin
etkinliklerde &grencinin aktif rol almasm gerektirmektedir. Ogrenme alanlar1 icinde
aktif rol alinmasi gereken temel becerilerin basinda da konusma becerisi gelmektedir.
Yapilandirmaci anlayisin temelinde yer alan “aktif 68renci” profiline en ¢ok konusma
becerisinde yer verilebilir. Bu nedenle etkinlikler, 6grencinin aktif rol alarak iletisim
kurma, yaraticilik, is birligi yapma, sorun c¢ozme, girisimcilik gibi becerilerini

gelistirecek sekilde yapilandirilmisgtir.

Milli egitim bakanhigi tarafindan hazirlanan Tiirkce Ogretimi programinin
haricinde, Avrupa’da hazirlanns “Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni”ne de
bakildiginda akic1 konusma becerisiyle ilgili diizey ve kriterlere yer verilmistir. En alt
diizey olan Al diizeyinden en iist diizey olan C2 diizeyine kadar konusma
becerilerindeki beklenen gelisim asagidaki siralanmistir

(www.egitimvebilim.ted.org.tr).

C2 diizeyi: Kendisini dogal, kolay, tereddiitsiiz bir akicilikla ifade edebilir.
Konugmada duraklamalar, ancak diisiincelerini ifade edecek en dogru sozciigii

diisiiniirken ya da diisiincesine uygun 6rnek ve agiklamay1 bulmada goriiliir.

C1 diizeyi: Kendisini akict ve dogal bir sekilde rahatca ifade edebilir. Dogal ve

kolay dil akis1 ancak kavramsal olarak zor olan konularda goriiliir.

B2 diizeyi: Dogal iletisim kurabilir, uzun ve karmasik konusmalarda bile
genelde akict ve rahat bir ifadeye sahiptir. Hemen hemen ayni konusma hizinda,
araliksiz konusabilir. Ancak fikirlerini ifade edecek kalip ve anlatimlar1 diisiiniirken
tereddiit edebilir ve birka¢ uzun duraklama goézlemlenebilir. Anadil konusuculariyla
fazla ¢aba harcamadan diizenli etkilesime girmesini olas1 kilan diizeyde bir akicilik ve

dogallikla iletisim kurabilir.

B1 diizeyi: Nispeten kolay bir bi¢imde kendini ifade edebilir. Duraklamalardan
kaynaklanan ifade sorunlarina ragmen yardim almaksizin etkin bir sekilde konusmay1
siirdiirebilir. Ozellikle uzun 6zgiin konusmalardaki dilbilgisel ve sdzciiksel planlama ve

diizeltim duraklamalarina ragmen, anlagilir bir bicimde konusmay siirdiirebilir.
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A2 diizeyi: Duraklama, baslama ve yeniden ifade etme yanlislar1 ¢ok belirgin
olmakla birlikte kisa konusmalarda kendini ifade edebilir. Cok belirgin duraklama ve
yanlig baglamalara ragmen bildigi konularda ¢ok kisa konusmalar yapabilecek climleler

kurabilir.

Al diizeyi: Ifadeleri bulmak, az bildigi sozciikleri seslendirmek, iletisim
yanlislarin1 diizeltmek icin yapilan uzun duraklamalarla oldukca kisa, kopuk ve

cogunlukla 6nceden diisiiniiliip kararlastirilmis sozciiklerle konusabilir.

Tim bu becerilerin 6zellikle smif Ogretmenleri tarafindan ogrencilere
kazandirilmasi gerekliligi kacinilmazdir. Konusma becerilerinin eksiksiz kazandirilmasi
icin Tiirkce Ogretimi programinda yer alan etkinliklerin haricinde destek egitim

programi ve etkinliklerine de yer verilmelidir.

Konugma yetenegi ile dogan cocuk dili kolaylikla 6grenebilmekte, okula
konusmay1 6grenmis bir sekilde gelmektedir. Bu konugsma; yasanilan ¢evreye, ¢cevrenin
gelenek ve goreneklerini de i¢inde barindiran agza 6zgii nitelikler tasiyabilir. Ancak
okula konusmay1 6grenerek gelen ¢ocuklarda konusurken cekingenlik davranisi, sesi
ayarlayamama, kisa ve yetersiz konusma, gereksiz seyler sdyleme, dagiik konugma,
sOzciikk dagarciginin yetersiz olmasi, konusurken gereksiz beden hareketleri yapma,
gereksiz sesler ¢ikarma, telaffuz, vurgu ve tonlama hatalari, kavrama eksikligi, anlatim
yetersizligi gibi sorunlar s6z konusu olabilir. Bu noktada cocugun okul yasami
oncesinde edindigi konusma becerisinin egitim siireci iginde gelistirilmesinin geregi
ortaya c¢ikmakta ve c¢ocugun diizgiin, dogru, dil kurallarina uygun ve akici
konusabilmesi i¢in yapilacak konusma egitiminin onemi hissedilmektedir (Oztiirk ve

Altuntag, 2012)

Sinif dgretmenlerinin ¢ocugun zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini iyi bir
sekilde bilmeleri, bu konularda ¢ocuklarin yasamis olduklar1 problemleri gorebilmeleri
ve sinifindaki Ggrenciler arasinda bireysel farkliliklar1 goz Oniline alarak egitim
vermeleri son derece Onemlidir (Zan, 2005). Konusma becerisi de Ogrencilerin
sosyallesmesi acisindan dnemli bir gostergedir. Higbir psikolojik veya fiziksel ozrii

bulunmadan konusmada akicilik problemi yasayan c¢ocuklar eger tek baslarina
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birakilirlarsa bu eksikligin {istesinden gelemeyebilirler. Evde ailenin, okulda 6gretmenin
bu konuda ¢ocuga destek olmasi gerekmektedir. Ciinkii kendini iyi ifade edemeyen bir
cocuk kendisini yeteri kadar gelistiremez ve ilerleme kaydedemez. Fakat ailesi ve

Ogretmeni tarafindan desteklenen cocuk, egitim siiresi boyunca daha basarili olacaktir.

Yapilan bu calismada, uygulanan farkli etkinlikler ile O6grencilerin konusma
kurallarinin ve kullandiklart dilin kurallarinin farkinda olmalar1 saglanmis ve daha
etkili, akict bir konusma yapabilmeleri i¢in beceriler kazandirilmaya g¢alisiimistir.
Yapilan her bir etkinligin 6grencilerin hangi konusma problemine ¢oziim getirdigi ve

arastirma alt amaglarinin hangilerine katki sagladig1 agiklanmaya ¢alisilmstir.

Arastirma etkinliklerinden ses, hece, kelime, climle ve metin ¢alismalari;
ogrencilerin sesleri dogru telaffuz etmesi, climlenin yapisini 6grenmeleri, kelimelerdeki
seslerin tam ve dogru olarak seslendirilmesi hususlarinda 6grencilere yardimei olacagi
ve dolayisiyla 6grencilerin kurduklari devrik ciimle sayilarinin azalmasina, yarim

biraktiklari ciimle ve kelime sayilarinin azalmasina katki saglayacagi igin;

Telaffuz ¢alismalari; icerisinde diksiyon metinleri ve tekerlemeler kullanilmasi
ile kusursuz bir konugmanin saglanabilmesi ve dolayisiyla 6grencilerin harflerini

atladiklar1 kelime ve ciimle sayilarinin azalmasina katki saglayacagi icin;

Gilizel ve etkili konusma egitimi; Ogrencilerin yerel sdyleyis Ozelliklerinin
diizelmesini, seslerin dogru tonda, vurguda, hizda sdylenmesini saglayacagi, dolayisiyla
ogrencilerin kelimeleri dogru seslendirmelerine ve dakikada kurduklari ciimle sayilarina

katki saglayacagi igin;

Gorseller tlizerinde konusma etkinlikleri; 6grencilerin tahmin etme becerilerini
artiracagl, okuma metinleri olmasa da konu hakkinda fikir edinebileceklerini
saglayacagi, dolayisiyla 6grencilerin diisiinme siirelerinin kisalmasina, ciimle sayilarinin

artmasina, gereksiz kelime kullaniminin azalmasina katki saglayacagi igin;

Kelime ve kavramlar hakkinda konusma etkinlikleri; Ogrencilerin kelime
hazinelerini gelistirecegi, diislincelerini daha hizli, anlamli, acik bir sekilde ifade

etmelerine yardimci olacagi, dolayisiyla Ogrencilerin kelime hazineleri gelistikce
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gereksiz kelime kullannminin azalmasina, kurduklari ciimle sayilarinin, ctimlelerdeki

kelime ve kelimelerdeki hece sayilariin artmasina katki saglayacagi icin;

Okuma ve anlatma etkinlikleri; okuduklarii paylasma ve Ogrencilerin
konusmak icin cesaret kazanmalarini saglayacagi, okuduklarini elestirebilme becerisi
kazanmalari, yerel agiz soyleyislerinden kurtulup kurallarina uygun konusma
ozelliklerini kazanacaklari, dinleyenlerden aldiklar1 doniitlerle kendi hatalarini diizeltme
firsat1 bulabilecekleri, topluluk karsisinda konustuklari i¢in heyecanlanmaktan
kurtulacaklari, dolayisiyla kelime hazinelerinde artis ile birlikte ciimle, kelime ve hece
sayilarinin artmasina, gereksiz kelime kullaniminin azalmasina, okuduklar1 metinlerde
climlenin dizilisine dair bilgi edindikleri i¢in de devrik climle sayilarinin azalmasina

katki saglayacagi i¢in;

Hazirliksiz  konusma c¢alismalari; o6nceden edindikleri bilgileri aninda
kullanabilme becerisi kazandiracagi, o6grencileri ezberden kurtarip yorum yapma
becerisi  kazandiracagi, sosyal becerilerinin  artmasina, heyecanlanmaktan
kurtulmalarina, dolayisiyla konusma sirasinda kullanacaklart gereksiz kelime sayilarinin

azalmasina katki saglayacagi i¢in;

Hazirlikli konusma caligmalari; 6grencilerin 6nceden bilgiyi edinip bu bilgiyi
diizenli bir sekilde geri getirebilmesine imkan sagladigi, lizerinde konusacaklart konu
ile ilgili daha 6nceden pratik yapma firsati sagladigi, 6grenci heyecanini kontrol altina
aldig1, dolayisiyla 6grencilerin konusmada hata yapmaktan kurtulup kurallarina uygun
climle kurmasina yardimci olacagi, climleleri ve kelimeleri yarim birakmaktan
kurtaracagi, gereksiz kelime kullanimini azaltacagi, konusma boyunca daha fazla

ctimle, kelime ve hece kullanilmasina katki saglayacagi icin;

Grupla yapilan caligmalar; 6grencilerin sorumlulugu tek basina yiiklenmekten
kurtulup cesaret kazanmasia katkisi oldugu, derste daha aktif olup diisiincelerini
rahatla savunmalarim1 sagladigi, aninda yeni fikirler iiretmesine imkan sagladigi,
dolayistyla 6grencilerin daha az siirede daha ¢ok fikir belirtmelerine yani ciimle, kelime

ve hece sayilarinin artmasina katki sagladigi i¢in;
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Topluluk  o6niinde yapilan konusma etkinlikleri; Ggrencilere cesaret
kazandiracagi, konusma kurallarin1 siirekli hatirlamasi ve yanlis yapmamaya o6zen
gdstermesine imkan verecegi, diisiincelerini bir giris, gelisme ve sonug biitiinliigii i¢inde
anlatmalarim1 saglayacagi, dolayisiyla gereksiz kelime sayilarinin azalmasina, dogru

telaffuz ile kelimelerin eksiksiz seslendirilmesine katki saglayacagi igin;

Son olarak da kendini degerlendirme ve akran degerlendirme c¢alismalari;
Ogrencilere isbirligi yapma imkanm1 verdigi, yanlislarinin aninda veya sonradan
diizeltilmesi ile ayni hatalara tekrar diismemesine imkan sagladigi, dolayisiyla hem dilin
imla kurallarina uyulmasina, gereksiz kelime sayisinin azalmasina, kelime ve hecelerin

dogru telaffuz edilmesine katki saglayacagi icin dnemlidir.

Tiirkge Ogretim programinda 4. siif Ogrencilerine kazandirilmasi planlanan
kazanimlar temele alinarak yapilmis bu arastirma, ¢ocuklarin akici konusma becerilerini
gelistirdigi ve arastirmada uygulanan etkinliklerin gecerliliginin gosterilmesi agisindan

Onem tagimaktadir.

1.5. Varsayimmlar

1. "Akic1 Konusma Becerilerini Gelistirme Etkinlikleri"nin ¢ocuklarin akici
konusma becerisini gelistirecegi varsayilmigtir.

2. Ogrenci dosyalarinda rapor olmadigina; okul rehberlik 6gretmenleri, simif
Ogretmenleri ve veli goriislerine istinaden Ogrencilerin herhangi bir fiziksel, zihinsel,

psikolojik 6ziirlerinin bulunmadig: varsayilmistir.
1.6. Sinirhliklar
1. Calisma, “Akict Konusma Becerilerini Gelistirme Etkinlikleri” ile sinirlidir.

2. Ilkokul 4. siif 6grencilerinden c¢alisma grubuna dahil edilen 10 kisi ile

sinirlidir.
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1.7. Tanmimlar

Artikiilasyon: Girtlakta olusan ilk sesin rezonatdr organlarda giic kazanmasindan sonra
agiz boslugunda sekillendirilerek konusma haline gelmesidir. Kisa bir deyisle

artikiilasyon heceleri birlestirme ve konusmadir (Ozgimen, 2008).

Fonetik (ses bilgisi): Fonetik, konusma seslerini inceleyen bir bilim dali olup,
seslerinin iistlendigi gorevden c¢ok fiziksel oOzellikleriyle ilgilenen bilim dalidir.
Fizyolojik, akustik ve isitsel olmak {iizere li¢c ana dala ayrilir. Fizyolojik fonetik,
konusma seslerinin nasil olustugunu; akustik fonetik, bu seslerin fiziksel 6zelliklerini;

isitsel fonetik ise nasil algilandigini inceler (Kili¢ ve Erdem, 2008).

Fonoloji (ses bilimi): Konugma sesleriyle ilgili, ¢esitli dillerdeki temel ilkelerin ve

farklilagmalarin algilanmasidir (Akbayir, 2005).

Akict Konusma Becerilerini Gelistirme Etkinlikleri: Arastirmaci tarafindan
gelistirilen hazir metinlerin okunup iizerinde konusulmasi, gorseller {izerinde
konusulmasi, hazirlikli ve hazirliksiz konugmalarin yapilmasi, konferanslarin izlenmesi,
okuma c¢aligmalari, diksiyon ¢aligmalari, grupla ¢aligmalarin yapilmasi gibi etkinliklerin

bulundugu konusma becerisi gelistirici etkinlikler dizisidir.
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2. KURAMSAL CERCEVE

2.1.Dil Ogretimi

Insanoglu dogdugu andan itibaren dgrenme kavramiyla i¢ icedir. Dogustan sahip
oldugu 6grenme enerjisini, kendi ihtiyaglar1 yoniinde kullanir ve kendisi i¢in daima
uygun dgrenme ortamini yaratir veya arar. Ogrenme birdenbire olup biten bir olay
degildir; bireyin dogdugu andan itibaren baslayan ve cevresiyle olan iliskileri, duyup-
gordiikleri, goriip-taklit ettikleri, unutup- hatirladiklari, bunlarin tiimiinii iceren ve

yasami1 boyunca siirecek bir uyum stirecidir (Celik, 2006).

Egitim bir iilkenin temel dinamiklerindendir. Ulkenin gelecegi i¢in toplumun
egitilmesi kacinilmazdir. Bilim ve teknolojideki gelismelere paralel olarak {ilkeler
arasindaki gelismiglik farki da hizla biliylimektedir. Bu durum, gelismenin itici giicli
konumundaki egitimin anlam ve Onemini bir kat daha arttirmakta ve egitim konulu
arastirmalar ile egitim reformlarina siireklilik getirmektedir. Ulkeler yeni ¢agm
gerektirdigi niteliklere sahip bir egitim sistemi i¢in uygun gordiikleri degisiklikleri
yapmaktadirlar. Bireylerin, toplumlarin ve iilkelerin ayakta durabilmeleri ig¢in bu
degisimin gerisinde kalmamalar1 gerekir. Bu durumun 6n kosulu tabii ki egitimdir.
Icinde bulundugumuz ¢agm gerektirdigi nitelikte bireylerin var olabilmesi i¢in hem
bireysel hem toplumsal ¢abaya ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu anlamda birey ve toplumun
yol gostericisi konumundaki egitimin de ¢agin gerisinde kalmamasi ve degisime ayak

uydurmasi gereklidir (Gomleksiz ve Kan, 2007).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini
anlayan; duygu, diislince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratict diisiinen,
sorumluluk tstlenen; girisimci; g¢evresiyle uyumlu; olay, durum ve bilgileri kendi
birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamayi aliskanlik
haline getiren; estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi
amaglanmaktadir (Bas, 2012). Bununla beraber Tiirk¢e Ogretiminde Ogrencilerin

kazanimlar ve etkinlikler yoluyla konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerini
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gelistirmek, dilimizin imkan ve zenginliklerinin farkina vararak Tirkceyi dogru, giizel
ve etkili kullanmalar1 hedeflenmektedir. Bdylece oOgrenciler, dil sevgisi ve bilinci
kazanarak O6grenme siirecinde daha verimli olacak, kendilerini hayata ve gelecege

hazirlayacak birikimi edineceklerdir (Bas, 2012; Oztiirk ve Altuntas, 2012).

Temel dil becerilerinden konusma becerisinin egitimi, Tiirk¢e egitiminde ihmal
edilen konulardan biri olagelmistir. Bu becerinin ihmal edilmesinin sonuglari,
ilkdgretimden yliksekdgretime kadar egitimin her kademesinde kendini gostermektedir.
Konusma, bir dili tam olarak biliyor olmanin dnemli gostergelerindendir. Bu beceri
ayrica, 6grencilerin okulda basariya ulagmalarinda biiyiik gorevler iistlenir (Dogan,
2009). Konugma, insanin kendini ifade etmesi agisindan ¢ok 6nemli oldugu gibi, Tiirkce
Ogretiminin de temelini olusturmaktadir. Ciinkii konusma, okuma- yazma gibi iki

onemli faaliyetin de ¢ikis noktasidir (Temizyiirek, 2007).

2.2.Tiirkce Ogretim Programi ve Konusma Becerisi

Tiirkge (1-5) Ogretim Programi’nda yapilandiric1 yaklasim merkeze alinmakla
birlikte, 6grenme siirecinde On bilgileri harekete gecirme, gelisim diizeyini dikkate
alma, etkili iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme Onemli
kavramlardir. Ogrenci merkezli 6grenmeyi temel alan yapilandirici yaklagim, dgrenme
siirecinde dgrenci katilimima ve dgretmen rehberligine agirlik vermektedir. Ogrencilerin
iletisim kurmalari, bilgi edinmeleri, Ogrenmeleri ve kendilerini her ydnden
gelistirmelerinde dilin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Dil, 6grencilerin ¢evrelerindeki
olaylar1  sorgulayarak karar vermesine, farkli agilardan bakarak olaylarn
degerlendirmesine, sosyallesmesine ve cagdaslagsmasina biiyiik katki saglamaktadir

(MEB, 2009).

Tiirk¢e programinda tiim dil 6grenme alanlar1 arasinda ayr1 bir 6neme sahip olan
ve etkilesime girdigi insan sayisindaki artis ve degisen ¢evresi dolayisiyla yedi yasindan
itibaren daha ayr1 bir 6neme sahip olan konugsma becerisinin kurallari, incelikleri ve
asamalar1 vardir. Belli asama ve kurallara gore yapilan konusmanin inceliklerinin

Ogrencilere 6gretmenler tarafindan 6gretilmesi beklenir.
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Programda 6grencinin konugma becerisini gelistirmek i¢in ilkin konugma oncesi
bir hazirlik agamasi1 s6z konusudur. Bu agsamada konugmaya hazirlik, konugsma amacini
belirleme, amaca uygun yontem se¢cme, konuyu sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma
ve gorgl kurallarina uygun konusma tlizerinde durulmaktadir. Bu agsamanin ilk basamagi
zihinsel hazirhiktir. Bu basamakta Oncelikle 6n bilgileri harekete gecirme-konu
belirleme, amag belirleme, yontem ve teknikleri belirleme s6z konusudur. Hazirlik
asamasinin ikinci basamagi olan konusmayi yapilandirmada ise konusmanin genel
diizeni, konusmanin mantiksal diizenini belirleme séz konusudur. Ugiincii basamak
konusmaya carpici bir giris belirlemedir. Bu basamakta dikkat ¢gekme, ilgi toplama ve
konuyu agiklamaya yer verilir. Bir sonraki asama konusmaya etkili bir sonug
hazirlamadir. Hazirlik asamasinin son basamagi ise dinleyicilerin sorularini tahmin
etmedir. Konusma asamasinda ise konusma kurallarina uyma, beden dilini dogru
kullanma, ses tonunu dogru ayarlayabilme, dilbilgisi kurallarina uyma séz konusudur.
Son asama ise konusma sonrasidir. Konusma sonrasi, konusmayir degerlendirme
calismalarin1  kapsamaktadir. Konusmanin amacini, aktarilan bilgilerin, konusma
biciminin ve konusmanin amacina ulasma durumunun belirlendigi asamadir (Giines,

2007; MEB, 2009).

Konusma alaninda 6grencilere kazandirilacak temel becerilerin basinda dilin
dogru ve akict kullanimi gelmektedir. Planli, dogru ve akici konusma becerisinin
temelinde etkin dinleme, dogru telaffuz etme ile vurgu ve tonlamalar vardir.
Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek amaciyla telaffuz, vurgu ve tonlama
calismalarina gereken onem verilmelidir. Tiirkce Ogretim programinda konusma ile
ilgili tim kazanimlarin arasindan 4. simif 6grencilerine Ogretilmesi planlanan akici

konusma ile ilgili kazanimlar asagidaki sunulmustur (MEB, 2009).

1. Konusma Kurallarin1 Uygulama

* Konusmak ic¢in hazirlik yapar. (Konusacagi konuyla ilgili plan yapmasi, bilgi
toplamasi, gorseller hazirlamasi, prova yapmasi vb.)

* Dinleyicilerle goz temasi kurar.

* Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.

* Kelimeleri dogru telaffuz eder.

* Akict konusur. (Duraklamalarin, gereksiz kelime kullaniminin ve ses tekrarlarinin

olmadig1, vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek yapilan konusma.)
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* Sesine duygu tonu katar. (Uziintii, seving, korku gibi duygularmi ses tonuna
yansitmasi.)

* Konusmalarinda beden dilini kullanir.

* Konusma sirasinda gereksiz hareketlerden kaginir.

* Konu disina ¢ikmadan konusur.

2. Kendini Sézlii Olarak ifade Etme

* Kendine gilivenerek konusur.

* Dinleyici grubunu ve bulundugu ortami dikkate alarak konusur.

* Diisilincelerini mantiksal biitiinliik i¢cinde sunar.

* Konusmalarinda destekleyici ve agiklayici 6rnekler verir.

* Konusmasini, konusma icerigini ve konusma ortamini degerlendirir.

* Bir fikre katilip katilmadigini nedenleriyle ortaya koyar.

3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma

* Grup caligmalarinda duygu ve diisiincelerini paylasir.

* Topluluk 6niinde konusur.

* Masal, hikaye, fikra veya filmi teknigine uygun anlatir.

* Jkna edici konusur. (lleri siirdiigii diisiincenin kabul edilebilir gerekcelerini,
nedenlerini ve kanitlarini agiklamasi.)

* Bilgi vermek amaciyla konusur.

Cok dilli insanlar yetistirmeye calisan egitim sistemimiz bu amacini yerine
getirebilmek i¢cin egitim programlarimizi hazirlarken farkli {ilkelerin egitim
sistemlerinden faydalanmaktadir. Avrupa iilkelerinin tespit etmis olduklar1 beceri
diizeylerini yakalayabilmek i¢in de hazirlamis olduklar1 diizey ve kriterler 6lgiit olarak
alimmaktadir. Konusma becerisi ile de ilgili olarak Avrupa Birligi Konseyi tarafindan
hazirlanmis “Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni” 6rnek olarak almabilir. Bu
metinde konusma becerisine yonelik en diisiik A1 ve en yiiksek C2 olmak iizere alt1
diizey belirlenmistir. Asagida bu diizeylerde gosterilmesi beklenen beceriler yer

almaktadir (www.egitimvebilim.ted.org.tr).
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C2 diizeyi: Bir betimlemeyi veya agik ve akici bir fikri baglama uyarlanmis bir
tislup i¢inde sunabilirim, mantiksal bir sunus olusturabilirim ve dinleyicime, dnemli

noktalar1 belirlemesinde ve animsamasinda yardimer olabilirim.

C1 diizeyi: Karmasik konularin agik ve ayrintili betimlemelerini, bunlara bagh
konularla biitiinlestirerek, kimi noktalar1 gelistirerek ve s6z aldigimda bunlar1 uygun bir

bicimde tamamlayarak sunabilirim.

istediklerimi agik ve ayrintili bir bigimde dile getirebilirim. Giincel bir konuyla iliskili
olarak bir bakis acis1 gelistirebilir ve farkli olasiliklarin {istlinliiklerine ve sakincalarina

iligkin agiklama getirebilirim.

B1 diizeyi: Konustugum yabanci dilin kullanildigi bélgeye yaptigim bir yolculuk
sirasinda  karsilagilabilecek durumlarin birgoguyla basa ¢ikabilirim. Bir hazirlik
yapmaksizin, bildik ya da kisisel ilgi alanima giren veya giindelik yasama iligkin
(0rnegin aile, bos zaman etkinlikleri, is, seyahat ve giincel olaylar) bir konusmaya

katilabilirim.

Deneyimleri ve olaylari, diislerimi, beklentilerimi ya da amaclarimi anlatmak
tizere kendimi basitce ifade edebilirim. Goriislerime veya projelerime kisa gerekgeler ve
aciklamalar getirebilirim. Bir dykiiyli ya da bir kitabin veya bir filmin dolantisini

anlatabilirim ve tepkilerimi dile getirebilirim.

A2 diizeyi: Bildik konu ve etkinliklerde yalin ve dolaysiz bilgi alisverisinden
baska bir sey gerektirmeyen basit ve alisilagelen, etkinlikler sirasinda iletisim
kurabilirim. Genel olarak bir konusmay1 yeterince anlamasam da ¢ok kisa iletisimde

bulunabilirim.

Ailemi ve oteki kisileri, yasam kosullarimi, egitimimi ve gilincel ya da yakin
mesleki etkinligimi yalin 6gelerle betimlemek i¢in bir dizi climleden ya da anlatimdan

yararlanabilirim.
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A1l diizeyi: Karsimdaki konusucunun ciimlelerini daha yavasga yinelemeyi veya
yeniden olusturmay1 ve sdylemeye calistigim seyi diizeltmeyi kabul etmesi kosuluyla
basit bir iletisim kurabilirim. Basit sorular, bildik konular ya da dolaysiz bir gereksinim
duydugum seyler iizerine sorular sorabilir ve bu tiirden sorulart yanitlayabilirim.
Oturdugum yeri ve tamdigim kisileri betimlemek i¢in basit deyimler ve tiimceler

kullanabilirim.

Yukarida sunulan Avrupa Birligi Konseyi tarafindan hazirlanns “Diller igin
Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin diizeyleri Tiirkge 6gretimi programinda konusma
becerisinin gelistirilmesi i¢in bir standart olarak kabul edilebilir ve belirlenen diizeylerin

ogrencilere kazandirilmasi i¢in sinif kazanimlar1 olusturulabilir.

2.3.Dil Becerilerinin Gelisimi

Insanoglunu diger canlilardan ayiran en temel &zelliklerden birisi siiphesiz dil
becerisidir. Insanlar dil becerileri sayesinde konusur, anlasir, duygu ve diisiincelerini

ifade ederler ya da baskalarini1 bu 6zellikleri ile anlamaya ¢alisirlar (Temizytirek, 2007).

Insan dogustan getirdigi bu beceriler ile &nce cevresindeki sesleri dinler,
zamanla bu seslerin benzerlerini ¢ikarmaya ¢alisir. Cocukta dnce “Alict Dil” adi verilen
sOyleneni anlama gelismeye baglar. Soylemek istediklerini sdzel yolla ifade etmesi ise
“Ifade Edici Dil” olarak adlandirilir. Dil gelisimi belli asamalarda gerceklesir (Megep,
2009). Bu siire¢ ilk aylardan itibaren anlamli kelimeler 6grenmekle bagslar ve okul
oncesinde de devam eder. Bes yasindaki ¢ocuklarin ¢ogu duygularini, ihtiyaclarini ve
diisiincelerini bagkalarina anlatabildikleri gibi baskalarinin da kendilerine sdylediklerini

anlarlar (Liebergott, Favors, Hippel ve Needleman, 1992).

Dil edinimi, ilk olarak bireyin dogdugu ailede baslar. Birey biiyiiylip gelistikge,
akrabalarini, komsularini, oyun arkadaslarini ve yasadigi mahalleyi de icine alacak
sekilde genis bir sosyal ¢evrenin igine girmesi, dilin her tiirlii kullanim imkanlarindan
yararlanma firsatin1 dogurur. S6z konusu ¢evrelerde, standart dilin konusulmasi, bireyin
dili kullanma becerisinin de daha iist seviyelerde olmasini saglar (Sargin, 2006). Insanin

kendisini ifade etmesi, karsisindakini anlamasi, bunlarin yani sira iginde yasadigi
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toplumla uyum igerisinde olmasi ve bulundugu toplumun kiiltiir mirasini edinmesi dille

miimkiindiir (Yaman ve Giilcan, 2009).

Dil bir iletisim aracidir. Dili kullanma becerisi bireyin iletisim yeteneginin
sinirlarini olusturan temel bir degiskendir (Sever, 1998). Giinlimiiz aragtirmalarina gore
dilin kullanim alanlari, dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
olmak iizere alti alanda ele alinmaktadir. Bunlar ayn1 zamanda 6grenme alanlari

olmaktadir (Giines, 2009a).

Dil egitiminin temel amaci, kisilerin diisinme ve iletisim becerilerinin
gelistirilmesidir. Dille iletisimin bir yoniinii anlatma, 6teki yoniinii anlama olusturur. Bu
nedenle egitim sistemlerinde dil egitimine, 6zellikle ana dili d6gretimine biiylik 6nem
verilir. Ciinki dil, kiiltiiriin temel 6gesidir ve insanlar1 birbirine yakinlastiran en temel
glictiir (Kavcar, 1983). Cocuklarin birgogu herhangi bir zorluk ¢ekmeden dil 6grenimini
basarirlar. Dil 6grenimi becerilerinde zorluklar1 olanlar ise bu isi kolaylikla
basaramazlar. Dil bozuklugu olan c¢ocuklarin iletisim becerilerini gelistirmek igin
normal gelisim sirasinin bilinmesi ve bu siraya destek olacak ilave beceri kazandirma

etkinlikleri yapilmalidir (Liebergott, Favors, Hippel ve Needleman, 1992).

Okullar, egitim-6gretim faaliyetlerini standart dille yliriiten ve 6grencilerin bu
alandaki becerilerini gelistirme c¢abasi i¢inde olan kurumlardir. Bagta sinif ve Tiirkce
ogretmenleri olmak iizere ilkdgretim okullarinda gorevli biitiin 6gretmenler okulun
istlendigi bu gorevin bilincinde olmali ve buna gore davranmalidirlar. Bu ¢ercevede
biitlin Ogretmenler, egitim-6gretim c¢aligmalarinin  her asamasinda, ydresel agzi
kullanmama ve standart dili kullanma konusuna 6zen gostererek dgrencilere iyi model

olma gorevini yerine getirmelidirler (Dogan, 2009).

Glinlimiiz dil 6gretim yaklasiminda dil ve zihinsel becerilerini gelistirmis,
diisiinen, anlayan, arastiran, sorgulayan, bilgiyi kullanan, yeni bilgiler lireten ve kendini
her alanda gelistiren bireyler yetistirme amacglanir (Giines, 2011). Etkili ve giizel
konusma egitiminin gelistirilmesi bireylerin toplum halinde yasamalarinda ¢ok biiyiik
bir 6neme sahiptir. Bu sebepten dolay1r konusma becerisinin gelistirilmesinde ana dili

Ogretmenlerine biiyiikk sorumluluk diigsmektedir. Konusma becerisinin gelistirilmesi,
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tipki1 yazma becerisinde oldugu gibi belli bir takim kurallar1 ezberlemeye dayali bir

calisma ile saglanamaz; bol bol uygulama yapmak gerekir (Ozbay, 2005).

2.4.Konusma Nedir?

Insan yapisi geregi sosyal bir varliktir. Kisinin kendisini diger insanlardan soyut-
layarak yasamasi diisiiniilemez. Belli bir toplumun bireyi olan insan, yasamini siirdii-
rebilmek, gereksinimlerini karsilayabilmek icin g¢evresiyle iliski kurmak zorundadir.
Kisinin yasadig1 toplum igerisinde saglikli iliskiler kurmasi, dili kullanma becerisiyle
dogrudan baglantilidir (Demir, 2010). Cevresiyle diizenli bir iletisim kuramayan insan,
zihinsel ve psikolojik Ozellikler bakimindan normal olarak algilanmaz. En yalin
anlamiyla kisiler arasinda bilgi, duygu, diislince, istek ve hayallerin aktarilmasi
anlamina gelen iletisim, toplum i¢inde yasayan insanin, kendisini dogru, giizel ve etkili
bir sekilde anlatabilmesi i¢in mutlaka gerekli olan bir siirectir. Bu baglamda insanin
davranislari, konusmasi, susmasi, durusu, oturma bi¢imi, kendini ifade etme c¢abasi ve
cevresine mesaj gonderme istegi iletisimi yansitmaktadir (Temizyiirek, 2007). iletisim
kurma istegi, ilk insandan giinlimiiz insanina kadar vazgecilemeyen temel bir ihtiyactir.
Insanlar, birlikte yasamaya basladiklar1 andan itibaren birbirleriyle iletisim kurma

ithtiyaci hissetmislerdir (Arhan, 2007).

Basarili iletisimin anahtar1 ise gilizel konusma, anlasilir olma ve sesi etkili
kullanmadir. Bunun i¢in de birtakim bilgi ve egitime ihtiya¢c duyulmaktadir. Hem
bireysel hem de sosyal a¢idan 6nemli bir yere sahip olan konusma, hayatta basar1 ya da

basarisizlig1 dogrudan etkilemektedir (Ozbay, 2005b).

Konusma, insanlikla birlikte var olmus, insanin olugmasinda ve gelismesinde
baslica etken olmus, insan1 evrende basarili kilmis, kiiltiir ile uygarliga temel olmus ve
hala bunlara besleyici bir ortam hazirlamaya devam 6nemi yadsinamaz bir beceridir
(Evliyaoglu, 1973). Konusma caglar boyunca insanin insanla iliskilerini diizenlemede
kisilerin birbirini etkilemede degerinden bir sey yitirmemis, birbirlerinin duygu ve
davranislarini etkilemede en etkili ara¢ olmus ve degerinden bir sey kaybetmemistir
(Oztiirk ve Altuntas, 2012; Sever, 1998). Ciinkii insanlar arasindaki iletisim ¢ogunlukla
konusma ile saglanmaktadir. Insan beyninde karmasik islemler olusturulup ses organlari

ile kars1 tarafa gonderilen mesajin dinleyicinin kulagiyla isitilip birtakim yollarla
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beyindeki ilgili merkezlerde anlamlandirilmasi konusmanin amacini olusturur (Demir,
2010). Dogru konusma, sesleri ve kelimeleri dogru sdyleme, amaca uygun kelime
secme ve kullanma, dogru ciimle kurma ve ciimlenin Ogelerini dogru siralama
becerilerini kapsamaktadir. Giizel konugma ise konusmanin gelistirilmis, kurallar1 tespit
edilmis ve bu suretle adeta bir sanat haline getirilmis halidir (Erdem ve Basaran, 2009).
Konusmada kullanilan kelimeler, sesi, jestleri, diisiince ve hisleri ifade eden pargalardir.
Bir konusma, bir 6zii, bir esas1 bulundugu icin baska bir seye ihtiya¢ duymadan da
sOylenebildigi i¢in 6nem tasir. Nitekim radyolarda, telefonlarda sdylenilen bir konusma
jestlere ve goriinen bagka yardimcilara bagvurulmaksizin da etkili olmaktadir

(Muallimoglu, 2005).

Biitiin bu agiklamalardan konugma becerisinin gergeklestirilebilmesi i¢in birgok
unsurun bir arada, isbirligi icinde olmasi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Oncelikle
konusmanin zihinsel bir etkinlik oldugu fikri tartismasiz kabul goren bir diisiincedir.
Nitekim s6z, anlamla varlik gosterir ve anlam da zihinde var olan birliklerdir. Bunun
yaninda konugmanin ses yonii, ¢esitli organlarin yardimiyla gergeklestirilen seslendirme
boyutu da konusmada onemlidir. Kelimeler konugma araciligiyla anlama giydirilen
elbiseler olarak diisiiniiliirse bir kisinin diger kisiyle bildirisimde bulunmasi, kendi
zihninde var olan anlamlarin kelimeler aracilifiyla karsisindaki kisinin zihnine

yerlestirilmesiyle gerceklesir (Demir, 2010).

2.5.Konusma Egitiminin Gerekliligi

Dil insanlar arasinda iletisimi saglamasi ve kisinin hayat boyu siirdiirdiigii biitiin
O0grenme, O6Zretme, anlama, anlatma vb. ¢alismalarin odagi olmasi agisindan ¢ok onemli
bir olgudur. Insan hayati agisindan bu kadar énemli olan dilin dgretimi tesadiiflere
birakilamaz. Bu nedenle her devlet 6rgiin ve yaygin alanda ana dilini 6gretmek {izere
programlar gelistirmekte ve uygulamaktadir (Temizkan, 2009). Konugsma insanin teki
insan, grup ve toplum karsisinda esit kosullar silirdiirebilmesi, hatta gruplara ve
toplumlara yon verebilmesi yolunda giiglii bir aragtir (Demir, 2010). Okul 6ncesi
donemde kendiliginden dogal bigimde edinilen, ¢evreden kazanilmis bu becerilerin,
okula baslanmasiyla birlikte, gelisigiizellikten kurtarilarak kural ve teknigine uygun
aligkanliklar haline doniistiiriilmesinde Tiirkge Ogretimine O6nemli sorumluluklar

diismektedir (Sever, 1994). Yani konusmanin etkin olarak kullanilabilmesi i¢in informal
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egitimle getirildigi seviye yeterli degildir. Konusma becerisi okullarda verilen egitimle

daha aktif bir kullanim diizeyine ulastirilmaktadir (Demir, 2010).

Gilinlimiizde her toplum bireyi i¢in dnemi kavranmis olan iletisimi giiclendirmek
amaciyla cesitli cabalara, bilgiye ve egitime gereksinim duyulmaktadir. Ozellikle
iletisim becerilerinin gelistirilmesi agisindan konusma ve konusmanin etkileyici giicii
yoluyla elde edilen basari, bireylerin yasam niteligiyle dogru orantili sayilmaktadir. Bu
nitelik gerek is, gerekse 6zel yasam boyutunda bireylerin giiclii iletisim kurmalari
yoluyla deger kazanacaktir. Degisik amaglara yonelik konusmalar, sunuslar, toplantilar
icin gecerli olan Olg¢iitlerin basinda etkili konusma, dogru, anlasilir ve acgik anlatim

gelmektedir (Kurudayioglu, 2003).

Bireysel ve toplumsal yasamda onemli bir yer tutan konusma, okul, aile, is,
cevre ve toplum yasaminda basar1 ya da basarisizligi belirleyen faktorlerden biridir
(Temizkan, 2009). Egitimin en temel hedeflerinden biri insanin kendisini ifade
edebilmesini ve toplumsal bir varlik olarak toplumun diger bireyleriyle iletisim
kurabilmesini saglamaktir. Bu anlamda bireyler giinliik hayatta en ¢ok konusma
becerisinden faydalanmaktadirlar. Gelistirilebilir bir dil becerisi olan konusmanin daha
etkili olarak kullanilabilmesi i¢in ¢esitli yontemler kullanilmaktadir (Orhan, Kirbas ve

Topal, 2012).

Konugma egitiminin amaci; bu yetenegi gelistirmek; etkili ve dogru so6zii bulup
sdyleyebilme becerisini kazandirmaktir. Orgiin egitim kurumlar1 &grencilere bu
anlamda bir katki saglayamiyorsa, egitimin en temel amaglarindan biri gergeklesmiyor
demektir (Dogan, 2009). Birey okula basladiginda arkadaglar1 ve ¢evresiyle ne Olgiide
rahatlikla konusabiliyorsa okul yasaminda da konusmalarini kisitlandirmadan, 6zgiirce
konusmaya alistiritlmalidir. Cocugun okula baglamadan 6nce kullandig1 dil benmerkezci
bir dildir. Benmerkezci konusmada ¢ocugun cevresindeki kisilerin etkisinde kalmadan
diisiindiiklerini sdylemesi, konusma egitiminde bir amac¢ olarak diisiiniilebilir. Ciinkii
siniflarda bulunan 6grencilerin aile ve c¢evrelerinde karsi karsiya olduklari ortamlar
birbirinden farklidir ve bu durum onlarin kendini ifade etme sekillerine de
yansimaktadir. Kimi 6grenciler ailelerinde hep susturulmus ve kisitlanmigken kimileri
daha iist diizeyde bir konusma becerisi edinmis sekilde okula gelirler. Bu bireysel

farkliliklarin okulla birlikte en aza indirilmesi en temel amaglardandir (Demir, 2010).



26

Konusma egitim ve 6gretim faaliyetlerinin de temelinde yer alir. Ogretmen-
Ogrenci arasindaki bilgi aligverisi, aciklama, anlatma, degerlendirme en ¢ok konusma
aracihigiyla yapilir (Ozbay, 2005). Okullarimizda duygu, diisiince ve istekleri agik,
dogru ve eksiksiz olarak anlatabilme, 6grencilere kazandirilmasi gereken 6nemli bir
beceridir. Bu becerinin 6grencilere kazandirilmasi i¢in uygun yéntem ve tekniklerin
kullanilmasi, konusma etkinliklerinin hayatla iliskilendirilmesi, Ogrencilerin duygu,
diisiince ve gorilislerini serbest¢e ifade edebilecekleri konusma ortamlarinin
hazirlanmasi gerekmektedir (Temizkan, 2009). Biitlin becerilerde oldugu gibi konusma
becerilerinin gelistirilmesinde de en Onemli gorev Ogretmene diismektedir. Ciinki
Ogrencilerin bu becerisini gelistirmek i¢in kullanilacak yontem ve teknikleri belirlemede
en Onemli karar verici uygulayict konumda bulunan 6gretmenlerdir (Orhan, Kirbas ve

Topal, 2012).

2.6.Egitimde Basar1 ve Konusma iliskisi

Anlatma becerilerinden olan “konusma” becerisinin egitimi, Tiirk¢e egitiminde
ithmal edilen konulardan biri olagelmistir. Bu ihmal edilmisligin sonuglari,
ilkogretimden yiiksekogretime kadar egitimin her kademesinde kendini gostermektedir.
Konusma, bir dili tam olarak biliyor olmanin 6nemli gostergelerinden ve ayni zamanda
cocuklar icin okulda basartya ulasmadaki en temel sartlardan biridir. Okul, ¢ocuklari
hayata hazirladig1 i¢in dil becerilerinin de sinifta cocuklarin iletisim becerilerini

gelistirecek sekilde ele alinmasinda yarar vardir (Dogan, 2009).

Ulkemizde ilkdgretimi bitiren dgrencilerin liseye devam etme zorunlulugunun
olmamasi ve ilkdgretimi bitiren bir Ogrencinin lise egitimine devam etmedigi
diisiintildiiglinde ilkogretimde verilen konusma egitiminin ne kadar hayati bir nitelik
tagidig1r ve onlar1 her acidan hayata hazirlayacak nitelikte olmasi gerektigi 6n plana
cikmaktadir (Oztiirk ve Altuntas, 2012). Yani ilkdgretim okullari, liseye devam
etmeyecek dgrenciler i¢in, 6grenim gordiikleri ilk ve son orgiin egitim kurumu niteligini
tasir. Bu ylizden ilkogretimde Ogrencilere verilen egitimin, onlar1 her agidan hayata

hazirlayacak nitelikte olmasi gerekir (Dogan, 2009).
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Konugma, okullarda yapilan etkinliklerin temel aract olma 6zelligini
tagimaktadir. Cocuklar, okula baslamadan once Tiirkce konusmayi ailelerinden ve yakin
cevrelerinden §grenmektedirler. Cocuklarin okula gelmeden dnce 6grenmis oldugu dil
genellikle kendi aile ve yakin cevrelerinin sdyleyis ve agiz ozelliklerini tasir ve
konusmasinda daha 6nce bulundugu g¢evrede edindigi bazi telaffuz hatalar1 bulunur.
Ayrica okula konusmay1 6grenerek gelen ¢ocuklarda konusurken ¢ekingenlik davranist,
sesi ayarlayamama, kisa ve yetersiz konusma, gereksiz seyler sdyleme, daginik
konusma, sozciik dagarciginin yetersiz olmasi, konusurken gereksiz beden hareketleri
yapma, gereksiz sesler ¢ikarma, telaffuz, vurgu ve tonlama hatalari, kavrama eksikligi,
anlatim yetersizligi gibi sorunlar s6z konusu olabilir. Cocuklarin kazanmis olduklar1 bu
yerel soOyleyis Ozelliklerinin diizeltilmesi ve konugsma problemlerinin diizeltilmesi
zaman alir. Burada okula ve 6gretmene diisen gorev, ¢cocuklarin yetersiz, problemli ve
mahalli oOzellikler tasiyan konusmalarini sabirla ve onlar1 sikmadan, baslangicta
cocugun konugmasina fazla miidahale etmeden, toplumda kullanilan ortak sdyleyis ve
konusma seviyesine getirmeye calismaktir. Ailelerinde bu tiir hatalarin tespitinde ve
bunlarin giderilmesinde yardimci olmasi1 ©6nemlidir. Alayci bir tavirla yapilan
miidahaleler cocukta cekingenlik olusmasina yol agar ki bu da cocugun, egitim
ortaminda pasiflesmesine sebep olur. Cocugun tiim bu yerel agiz 6zelliklerinden
kurtulmasi, ¢ocuga dogru, diizenli ve yararli bir konusma egitimi verilmesiyle
gerceklesebilir (Temizyiirek, 2007; Akyol, 2010; Oztiirk ve Altuntas, 2012; Ucgun,
2007).

Konusma egitimine yonelik ¢aligmalar, en temel 6gretim ilkelerinden biri olan
“kolaydan zora” ilkesi goz Oniinde bulundurularak planlanmalidir. Bu cergevede
Ogrencilere, siifin tamamina hitap edecek konusma orneklerinden 6nce ikiserli-iigerli
gruplar halinde grup i¢i konusma caligmalar1 yaptirmak yerinde olacaktir. Bu caligmada
konuyu ogretmen belirleyebilecegi gibi Ogrenciler konu se¢iminde serbest de
birakilabilir. Grup calismasi; 6grencilerin heyecanlarini kontrol etmelerine, duygu ve
diisiincelerini ifade etme aliskanligi kazanmalarina yonelik etkili bir ¢alisma ortami
sunar. Yalniz, 6gretmen grup olusumunu 6grenciye birakmamali grup iiyelerini kendisi
secmelidir. Gruplar, smf i¢i iletisimleri iyi olan Ggrencilerin bir araya gelmesinden
ziyade iletisimleri zayif Ogrencileri ayni grupta toplayacak sekilde olusturulmalidir.
Boylece smiftaki 6grencilerin hepsi sinif igi iletisim durumlarinda rahat davranmaya

baslayacaklardir (Dogan, 2009).
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Egitim teknolojilerinin en dnemli dgelerinden olan teyp, kaset, video, radyo,
televizyon, bilgisayar gibi ders araglarinin kullanimi da konugma egitimine 6nemli katki
saglar. Bu arag-gerecler yardimiyla 6grencilere dinlettirilecek giizel konusma ornekleri
sayesinde konusma becerisini gelistirme konusunda onemli basarilar elde edilebilir

(Uggun, 2007).

Konusma egitimini etkileyen faktdrlerin biri de egitim ortamlaridir. Onemli giin
ve haftalar sebebiyle diizenlenen torenlerde konugmalart diizgiin ve etkili olan
Ogrencilere gorev verilmesi, diger 6grencilerin bu konusmalari dinleyerek kendi
konusmalarindaki hatalar1 diizeltmelerini saglar. Egitim ortamindan kasit sadece sinif
veya okul degildir. Yeri geldiginde, okul disindaki ¢evre de egitim ortami olarak
degerlendirilmelidir. Okul kiitiiphanelerinden ve smif kitapliklarindan da konusma
egitimi konusunda yararlanmak miimkiindiir. Ogrencilerin buralardan edinerek
okuduklart kitaplar1 sinifta arkadaglarina anlatmalar1 istenebilir. Bu sekilde hem
ogrencilere kitap okuma zevk ve aliskanlig1 kazandirilir hem de 6grencilerin topluluk

karsisinda sikilmadan konusmaya aligsmalari saglanir (Uggun, 2007).

[Ikdgretim birinci kademe Tiirkce derslerinin daha ¢ok anlatma becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinliklere agirlik verilmesi bu bakimdan gerekli goriilebilir.
Farkli ve Ogrenci agisindan ilging etkinliklerin tekrarlanmasi ¢ocugun konusma ve
yazma becerilerini gelismesine katki saglayacaktir. Dikkat edilmesi gereken husus, her
tekrarin farkl bir bi¢imde yapilmasidir. Tekrarlarin farkliliginda ve pekistirilmesinde en
onemli gorev, dgretmene diismektedir. Ogretmenin dgrenme-dgretme siirecinde farkli
Ogretim yontemlerini kullanmasi, monotonlugu ortadan kaldirmak i¢in gereklidir

(Demir ve Yapici, 2007)

Konugmada 6nemli olan sadece duygu ve diisiincelerin sozle ifade edilmesi
degildir. Bu ifade edis sirasinda vurgu, tonlama, diksiyon ve telaffuzun da diizgiin
olmas1 gerekir. Bu noktada dinleme becerisi devreye girer. Ogrenci, karsisinda diizgiin
ve dogru konusan bir Ogretmeni dinlerse kendi konusmasindaki yanlislar1 da
Ogretmeninin konusmasii Ornek alarak diizeltir. Konusma egitiminin hedeflenen
sonuglara ulasabilmesi i¢in 6gretmenin telaffuzunun ve diksiyonunun diizgiin olmasi

gerekir. Ciinkii 6grencilerin  konusmalarindaki hatalar1 diizeltmelerinin en etkili



29

yollarindan biri, 6gretmenlerinin konugsmasini dinlemeleridir (Uggun, 2007). Geleneksel
ortamlarda sadece 6gretmen konusuyor, sorular soruyor ve arkasindan yazim isine
gecilmektedir. Bu tiir konugsmalar Ogrencilerde yaraticiligt gelistirememektedir.
Ogrenciler genel olarak ogretmenin istedigini soylemektedirler. Halbuki siif ici

konusmalar 6grencinin diislince giiciinii gelistirmeyi amaglamalidir (Akyol, 2010).

Konusmamizin gelisimi, diisiinsel gelisimimizi de hizlandirir. Bunlar zamanla
birbirinin aynast olur. Diisiincelerin konusma aracilifiyla insanlarla paylasiimamasi
durumunda diisiinsel gelisim zayiflayacaktir. Konusma insan zekasina biiyiik ilerlemeler
kazandirir. Diisiinsel gelisimimizi belirleyen ana 6l¢iit, konugsmadaki yetkinligimizdir.

Diisiince diinyamiz konusmamizla aciklik kazanir (Arhan, 2007).

Smif i¢i konusmalar c¢ocuklarin dili fonksiyonel olarak kullanmalarini
saglayarak, kisiler arasi iletisim becerilerini en iist diizeye ¢ikarmalarin1 amaglar. Kisa
ve formal olmayan konusmalar okul hayatinin bir parcasidir. Cocuklar arkadaslarinin
davranislarini kontrol etmek, okul ve sinif i¢i iligkilerini siirdiirebilmek, bilgi aktarmak,
kisisel tecriibe ve fikirlerini ortaya koymak i¢in konusma yaparlar. Bu konusmalarin
amaci sosyallesme ve smif ortaminda giivenli bir atmosfer saglamaktir. Daha 6zele
inildiginde, sinif i¢i konusmalar, cocuklarin konusma i¢in uygun kelimeleri
se¢melerine, acik ve anlasilir ciimleler kurmalarima ve ortama bagli olarak formal

konusmadan informal konusmaya ge¢melerine kolaylik saglar (Akyol, 2010).

2.7.Konusma ve Iletisim

Konugma, yalnizca kisiler arasinda duygu ve diisiince aligverigini saglayan
psikolojik bir olay ya da sadece sosyal bir olgu degildir. Temelde ¢ok yonlii, karmagik
bir nitelik gosterir. O yiizden bircok bilim dalinin inceleme alanina girmekte, psikoloji,
sosyoloji, komiinikasyon, biyoloji, dil bilimi, mantik, edebiyat, felsefe, hukuk, halkla
iligkiler, politika, antropoloji, etnoloji, estetik gibi bilim ve bilgi dallarinin ilgisini
¢cekmektedir. Bu bilim ve bilgi dallart “konugsma” {izerinde oOnemle durmuslar,
incelemelerini ve yorumlarmi kendi acilarindan, kendi ilkeleri ve kurallarn
dogrultusunda yiiriitmiislerdir. Konusma becerisinin arastirilmasi disiplinler arasi bir

calismadir. Yapilan arastirmalar, incelemeler, yorumlar ve c¢oziimlemeler sonunda
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birtakim veriler elde edilmisse de bunlar konusmanin dogasi ve gelisimi olgusu

tizerindeki karanligi tiimiiyle dagitmaya yetmemistir (Arhan, 2007).

[letisim, konusma ve dil birbirleriyle iliskili kavramlar olmasinin yani sira farkl
anlamlar igerir. Dil; belli kurallara dayali semboller sistemidir. Dilin 6grenilmesi ve
kullanilmas1 zihinsel siireglere baghdir. Dil, genellikle konusma ile ayni kavram gibi
algilanmakta fakat konusmayi, yazmayr ve sembollerle ifade etmeyi de igeren daha
genis kapsamli bir kavramdir. Dilin belli bash tanimlarma baktigimizda, anlagsma
vasitast oldugu, yerlesmis kurallarinin bulundugu 6zellikle vurgulanmaktadir. Zihinsel
problemleri olanlar dili yasitlar1 diizeyinde 6grenip kullanamazlar. Iletisim; insanlar
arasindaki duygu, diisiince ve yasantilarin sozlii ya da sozsiiz ifade edilme yontemidir.
Konusma; insanlar arasinda dili kullanarak sozlii iletisim kurma yontemidir. Dildeki
seslerin konusma organlarinin (dudak, dil, ¢ene, yumusak damak, ses telleri gibi.)
akustik sinyaller haline getirilmesidir ve motor bir siirectir. Konusma, kisinin kendi
basma kullanabilecegi degil, baskalariyla paylasabilecegi bir beceridir. insan sahip
olduklarint konugma yoluyla paylasarak toplumu toplum yapan is bolimiiniin
gerceklesmesini saglar. insanm sahip oldugu degerler diger insanlarla paylasildiginda
anlam kazanir. Ozetle dil sdzlii olan ve olmayan, kiiltiirle de bagli ¢ok genis bir
kapsama sahipken konusma, dilden kesin sinirlarla ayrilamayan ancak dil ile baglantili

bir parcay1 olusturmaktadir (MEB, 2008a; Sargin, 2006; Megep, 2009; Arhan, 2007).

Iletisim soylenen kelimelerin yam sira sesin yiiksekligi, tonu ve vurgulamast,
konusmanin hizi, nefes alip verme bicimi, duraklama, yiiz ifadesi, géz hareketleri ve
durus bicimi, kisiler arasindaki mesafe, jest ve mimikler, giyim tarzi gibi unsurlar1 da
icermektedir. Biitlin bunlar konusmanin fiziksel ve zihinsel unsurlarin1 kapsayarak

konusmanin karmasik yapisini olusturmaktadir (Ozbay, 2005).

Saglikli bir iletisimi kurabilmek icin sadece dil unsurlarinin anlamli olmasi
yeterli olmamaktadir. Kullanacagimiz dil unsurlarimin ayni zamanda ilgili aliciya
uygunlugu, iletisim ortamina uygunlugu ve konusmanin kalitesi bakimindan da ele
alimmas1 gerekmektedir (Yiicel, 2009). Heath (1983), ilkdgretim okullar1 diizeyinde
simif i¢i konusmalarin degeri lizerine yaptig1 arastirmada, konusmanin dil Ogretim
stirecinin 6nemli bir unsuru oldugunu ve biitiin konu alanlarinda basar1 agisindan gerekli

oldugunu ortaya koymustur (Akt. Akyol, 2010).



31

2.8.Etkili ve Giizel Konusma Nedir?

Konusma, dinleyiciler kendilerini konunu icinde hissettikleri zaman veya
konunun kendilerini tanimladigini diisiindiirdiigii zaman basariya ulasir. Nasil ve neyin
konusulacagini dogru segmek konugmactyr basarili, konusmayi etkili kilar (Devito,

1990).

Etkileyici ve glizel bir konusma i¢in bir hazirlik gerekir. Konugma yapilmasi
istendigi andan itibaren konusmaya hazirlik baglar. Etkileyici bir konugma igin
dinleyici, ortam, yer ve kosullar hakkinda konusma yapmadan once bilgi gerekir.
Dinleyicilerin 6zellikleri de etkileyici bir konugma i¢in dnemlidir. Dinleyicileri neyin
bir araya getirdigi, ¢aligtiklart kurumlar, ortak iligkileri, meslekleri, yasadiklar1 mekan,
hobileri, egitim durumlari, ekonomik durumlari, politik partileri nelerdir, konu tizerinde
ne kadar bilgililer gibi 6zelliklerini bilmek dinleyici tizerinde etkili olmayi kolaylastirir.
Dinleyicilerden baska konusmada etkili olabilmek konusma yapacak kaginci kisi
olundugu, ne kadar siire konugma yapilmasi gerektigi gibi etkenler de s6z konusudur

(Linver, 1997).

Etkili bir konusma i¢in konusmacinin dinleyicileri iizerinde biraktig1 ilk intiba
onemlidir. Ciinkli daha konugmaya baglamadan dinleyiciler konusmacinin goriintiisiiyle
onun hakkinda karar verirler. Eger dinleyiciler gordiiklerini severlerse konusmaya iyi
baslanilmis demektir. Bu yiizden konugsmaci ne giyinmesi gerektigine dikkat etmelidir.
Konugmaci kiirsiiye nasil yaklasacagini, kiirsiide nasil duracagimi da iyi bilmelidir.
Ciinkii konugma i¢in taktim edildigi anda biitiin dikkat konusmac iizerinde yogunlasir.
Kiirsiide konusmac1 dinleyicilerle gz temasini da asla kaybetmemelidir. Dinleyicilere

nasil bakildigi, onlar hakkinda ne diistindiigiiniizii yansitir (Muallimoglu, 2005).

Giizel, dogru ve etkili konugsmak icin diksiyona dikkat etmek ve kurallarini iyi
bilmek gerekir. Soylenis hatalar1 genellikle ¢evremizden kaynaklanir. Genellikle dogru
sOylenisi merak edilmeden konusmalar aynen tekrarlanir. Kiiciik yasta da farkina
varmadan kullandigimiz bu tiir sOyleyis hatalar1 dilimize yerlesir. Bu nedenle konusma
kurallarmi iy1 bilmek ve uygulamada dikkat etmek gerekir. Giizel ve etkili bir konugma

icin sunlar1 goz oniinde tutmak gerekir (Akbayir, 2005).
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- Sesin uyumu ve sdylenisi

- Hece ve sozciiklerin vurgulari

- Uzun ve kisa hecelerin dogru sdylenmesi

- Seslerin dogru bogumlandirilmasi

- Sozciiklerin iyi ve dogru tonlanmasi

- Sozciiklerin anlam degerlerinin iyi kavranmasi ve bu degerlerin sese en iyi
bicimde yansitilmasi

- Jest, mimik ve takinilacak hareketler.

Sonug olarak etkili bir konugma yapabilmek i¢in konusma kurallarini, dinleyici
ozelliklerini, konusma ortaminin degiskenlerini goz Onilinde bulundurmak gerekir.
Bunun yaninda dilin soyleyis 6zellikleri ve dilbilgisi kurallarinin da dikkate alinmasi

Onemlidir.

2.9.Konusma Tiirleri

2.9.1. Hazirhkh Konusma

Hazirlikli konusma, nerede, ne zaman yapilacagi, konusu ve amaci daha 6nceden
belirlenen, belli bir plana gore hazirlanarak yapilan konusmalardir. Hazirlikli
konusmalar ayni1 zamanda topluluk konusmalaridir. Hazirlikli konusmalarda ses
tonunun, kelimelerdeki vurgu ve tonlamanin, kelimelerin dogru telaffuzunun, jest ve

mimiklerin biiyiik 6nemi vardir (Yaman, 2010).

Bir konusmada; kimin ne sdyleyecegi, kime sdyleyecegi, nasil sdyleyecegi ve ne
kadar etkili olacagi sorulari konusmanin temelini olusturur. Bu sorular konusmanin

hazirlik asamasinda cevap bulunmasi gereken en temel sorulardir (Pomeroy, 1977).

Konugma Oncesinde hazirlik yapmak, konugmay1 agik, anlasilir hale getirmek,
karsidakini etkileyecek ya da en azindan sdylenmemis, eksik kalan bir sey kalmasina
izin vermeyecektir. Konusma oOncesi yapilan hazirlik, diisiinmek, derinlemesine
incelemek, tekrar tekrar degerlendirmek, konusmanin mozaigine uygun 6geleri bulmak
icin aragtirmak, onlar sekillendirip cazip ve ilgi ¢ekici hale getirmek ic¢in gereklidir

(Carnegie, 1999).
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Hazirlikli konugmalara miilakat, sdylev, konferans, panel, seminer, sempozyum,
acik oturum, demeg, tanitma konugmalari, acis konusmalari, sunus konusmalarini 6rnek

verebiliriz (Akbayir, 2005).

2.9.2. Hazirhiksiz Konusma

Yeri ve zamani Onceden belli olmayan, sartlar geregi aniden yapilan
konugmalarla hayatimizin bir pargast olan giinlik olagan konugmalardir. Bu tiir
konusmalar, daha onceden edinilmis bilgi ve gozlemlerle desteklenir. Genel kiiltiiri
kuvvetli, kelime hazinesi zengin ve toplum psikolojisini bilen kisiler hazirliksiz

konusmalarda ¢ogunlukla basarili olurlar (Yaman, 2010).

Hazirliksiz konugsmalara giinlik konusmalari, telefon konusmalarini, yol
sormalari, tanismalari, tanistirmalari, On gorlismeleri, kurum tanitimlarini, oziir

dilemeleri, kutlamalar1, tesekkiir etmeleri 6rnek olarak verebiliriz (Akbayir, 2005).

2.10. Akic1 Konusma

Insanmn basarisim, is, egitim ve 06zel hayatinda biiyiikk o6lciide etkileyen,
yonlendiren faaliyet, bireyler ve birey-toplum arasinda cereyan eden sozlii iletigim
olarak adlandirabilecegimiz konusmadir. fletisim ne kadar etkili, diizenli ve acik olursa
ayni oranda bagar1 saglanir. Basarili iletisimin anahtar1 ise gilizel konusma, anlagilir

olma ve sesi etkili kullanmadir (Kurudayioglu, 2003).

Iyi konusan bir birey, kendini tam ve dogru olarak ifade edebilir (Ozbay, 2005).
Bu da akict konugmakla miimkiindiir. Davraniglar tarafindan kesilmeyen konusmaya
“akict konusma” veya “tutuksuz konusma” denir (Liebergott, Favors, Hippel ve
Needleman, 1992). Konusma sirasinda iletisimde bulunan kisiler arasinda psikolojik bir
iletisim de devreye girmektedir. Konugma sirasinda konusanlarin olumlu ve olumsuz
duygular1 da etkili olmaktadir. Konugma, konugmacinin duygularmin tastyicisidir

(Arhan, 2007).
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Sosyal bir varlik olan insan, kiiclik veya biiylilk ama mutlaka bir topluluk
karsisinda konusma gereksinimi duyar. Bugiin i¢inde yasanilan toplum diizeninde her
insana konusma hakki verilmektedir. Bu sebeple etkili, giizel, akict konugma ¢aligsmalari
toplum icinde yasayan her birey icin faydalidir. Ayrica giiniimiizde artan egitim
olanaklar1 sayesinde insanlar egitim alma firsatina daha ¢ok sahip olmakta, bu egitimler
sonucu kazandiklari bilgileri toplumla paylasma ihtiyact duymaktadirlar (Ozden ve

Topguoglu, 2012).

Konugma da diger dil becerileri gibi egitim yoluyla gelistirilebilir. Temel egitim
devresinde ciddi ve saglikli bir konusma egitimi almayan kisilerin ileri yaslarda bu
becerilerinin gelismesi de zorlasmaktadir. Konusma egitiminin asil amaci, kisinin
hazirlikli veya hazirliksiz, bir kisi veya topluluk karsisinda duygu ve diisiincelerini ifade
edebilmesini saglamaktir. Konugma egitimi, kisinin sosyallesmesine katkida bulunacak

sekilde verilmelidir (Temizyiirek, 2007).

Konugma insanin dogasinda vardir, ancak dogru ve etkili konusma egitim ile
elde edilen bir beceridir (Ozbay, 2005b). Iletisim ne kadar etkili, diizenli ve agik olursa
ayni oranda basar1 saglanir. Basarili iletisimin anahtar1 ise giizel konusma, anlasilir

olma ve sesi etkili kullanmadir (Ozbay, 2005).

Insanim yaptig1 her sey bir amag i¢indir. Bu durum yapilan herhangi bir konusma
icin de gegerlidir. Konusmada konusu ne olursa olsun bir amag¢ vardir. Amag dinleyeni
ikna etme, anlatilanlara inandirma istegi olabilir. Amac belirlemeden yapilan bir iste
basar1 saglamak pek miimkiin degildir. Bu nedenle nitelikli bir konusmanin

vazgecilmezi de amacin kesin olarak belirlenmesidir (Ozden ve Topguoglu, 2012).

Konusma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in beyin fonksiyonlarmin da iyi
bilinmesi gerekmektedir. Konusmanin beyindeki hangi merkezler tarafindan
yuritildiginiin ~ bilinmesi, konusmadaki  bazi  bozukluklarin  sebeplerinin
belirlenmesinde yardimci olur. Ogretmenlerin beynin fonksiyonlar1 hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmalari, ogrencilerin telaffuz ve diksiyonlarindaki bozukluklarin
beyinden kaynaklanip kaynaklanmadigini anlamalarin1 saglar. Eger so6z konusu
bozukluklar, beynin isleyisi ile ilgiliyse Ogretmenin, Ogrencinin ailesiyle isbirligi

yaparak sorunun c¢oziilmesini saglamasi gerekir. Fakat sorun, 6grencinin daha oOnce
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aldig1 egitimden kaynaklaniyorsa, dgretmenin yapacagi is bu Ogrencilerle bire bir
ilgilenmek, gerekirse ders disinda da bu 6grencilere zaman ayirmak olacaktir(Uggun,
2007). Smifta uygulanacak etkinlikler konusma egitiminin zihinsel siireglerini ve
fiziksel unsurlarina yonelik olan diksiyonu gelistirici mahiyette olabilir. Bu etkinlikler
sinifin seviyesi ve simifin hedef davranislari géz Oniinde bulundurularak Ogretmen

tarafindan ayarlanip, degisik sekillerde uygulanabilir (Ozbay, 2005).

2.11. Konusmanin Nitelikleri

Heyecanii kontrol edemeyen konusmaci, sesini ve bedenini iletmek istedigi
mesajlara uygun sekilde kullanamayacak, boylece konusma igeriginin akisin1 bozacak,
bu da dikkatini c¢ogu zaman konusmacinin kusurlar1 {izerinde yogunlagtiran
dinleyicilerin dikkatini dagitacak, baska unsurlara yonlendirecektir. Ayrica, heyecanin
kontrol etmekle beraber beden dilini geregi gibi kullanamayan konusmaci, sozlii
iletisimin canliligindan yararlanamayacak ve dinleyenlerin dikkatini ¢cekmekte basarisiz

olacaktir (Ciftci, 2001).

Konusmanin temelinde esas itibariyle ses ve s6z bulunur. Ses 6gesi, ne kadar
saglam olursa konugsma da o oranda giizel ve etkili olur (Yaman, 2010). Sesi dogru

kullanmanin, akici, etkili, giizel konusmanin temel ilkelerini sdyle siralayabiliriz.

2.11.1. Artikiilasyon

Girtlakta olusan ilk sesin rezonator organlarda giic kazanmasindan sonra agiz
boslugunda sekillendirilerek konusma haline gelmesidir. Konusma sesi; dudaklar,
disler, dil ve agiz boslugu (boslugun tavani, tabani, duvarlar1) gibi artikiilator organlar
tarafindan gerceklestirilir. Bu organlarla birlikte hareket eden cene, larenks (girtlak),

farenks (yutak) duvarlari da artikiilasyona yardime1 organlardir (Ozgimen, 2008).

Konusma seslerini diizgiin ¢ikarmaya, mirildanmadan, sesleri yutmadan,

eklemeler yapmadan konusmaya 6zen gosterilmelidir (Megep, 2009).
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2.11.2. Hiz

Konugma sirasinda ciimlelerde yer alan diislincelerin, dinleyicilerin algilama
hizina esit olacak bir hizla sunulmasi 6nemlidir. Cok hizli ya da ¢ok yavas konugmak
akict bir konugma yapilmasina engel olmaktadir. Konusma sirasinda yapilacak gereksiz
duraksamalar, climle ya da kelime tekrarlari konusma hizin1 olumsuz etkileyecektir

(Saglam, 2010).

Cok hizli ya da ¢ok yavas konusmak konusmanin igeriginin anlasilirligini
etkilemektedir. Bu nedenle konusma kelimelerinin dogru seslendirildigi normal bir
hizda konusmak 6nemlidir. Akici ve anlasilir bir konusmada normal siirat, dakikada 90—
100 kelime konugsmaktir. Vurgulanacak kelimelerde yavaslamak, cabuk ilerleyen
diisiinceleri konusurken ise hizlanmak anlasilir bir konusma i¢in gereklidir (Megep,

2009).

2.11.3. Ton

Konugma sirasinda seslerin titresimlerdeki yiikselip al¢alma farklarindan
kaynaklanan perdelenmeye ton denir. Ton, seslerin c¢esitli yiikseklik derecelerinde
kullanilmasidir (Yaman, 2010). Tonlama, ses vasitasiyla duyguyu ifade etme bi¢imidir

(Arslan, 2010).

Konugma esnasinda degisik ses tonlari kullanmak konusmay1 anlasilir ve ilgi
cekici yapar. Birbiri ardina gelen sesler hi¢cbir zaman ayni seviyede degildir (Diilger,
2011). Bir konugmaci igin en iyi ses tonu, tek diize olmayan ve gerektiginde yiikselip
alcalabilen ses tonudur (Gokkaya, 2008). Konusmanin tekdiize (monoton) olmamasi
icin ses tonuna dikkat edilmelidir. Ayrica konusma esnasinda duraklamalarda diizgiin ve
yeterli nefes almak konusmanin akisi ve anlasilirhigi i¢in 6nemli bir noktadir (Megep,

2009).

Cok yiiksek veya alcak ses tonu ya da hep ayni seviyedeki bir ses tonu
dinleyicileri rahatsiz eder. Boyle bir konusma, duygudan ve anlatimdan uzak monoton
bir konusma seklidir. Bu nedenle konugsmadaki duygulu ifadeleri ses tonumuzu

kullanarak dinleyicilere aktarmamiz gerekir (Arslan, 2010).
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Kisinin ruhsal durumu ile de ilgili olan tonlama; anlatima coskunluk, kizginlik,
yumusaklik, sertlik, kesinlik gibi ince ayrintilar katarken, anlatilmak istenilen duygunun
icerigi de tonlamay1 dogrudan etkilemektedir. Ayni ciimlede yapilan farkli tonlamalar

anlami degistirmektedir (Oz¢imen, 2008).

2.11.4. Durak

Bir konuyu dogru ve etkileyici bir sekilde anlatirken konusmanin veya
okumanin bazi boliimlerinde gerekli durumlarda verilen bilingli araliklardir. Ses
cikarmak icin soluk almaya ihtiya¢ vardir. Ses belirli bir siire uzatilabilir ama sonunda
soluk tiikenir. Boyle bir durumda duraklanir ve yeniden soluk almak zorunda kalinir.
Konugsma sirasinda bir diislinceden bir diisiinceye, bir konudan bagka bir konuya

gecerken yapilan dereceli duraklamalardir (Gokkaya, 2008; Yaman, 2010).

Durak konusmada noktalama isaretleri anlamindadir. Konusma esnasinda da
tipki1 yazi okurken ya da yazarken oldugu gibi noktalama isaretlerine uygun

duraklamalara dikkat edilmesi gerekir (Megep, 2009).

Kelimeler arasinda yapilan uzun ya da kisa duraklamalarla konusmada
anlatilmak istenilen noktalarn belirli bdliimlerinin 6nemli olduguna iliskin ipuglar
verilebilir. Duraklamalar, konugsmada noktalama isaretleri gibi dinleyicinin dikkatinin
toplanmasinda ve ilgilinin canli tutulmasinda etkili bir yontemdir. Konusmaya zaman
zaman ara vermek anlatilanlarin dinleyici tarafindan 6ziimsenmesini saglayacaktir

(Diilger, 2011).

2.11.5. Vurgu

Konugma ya da okuma sirasinda herhangi bir hece veya kelimenin digerlerine
gore daha yiiksek bir sesle yani daha baskili sdylenmesidir. Seslerin yerine gore
kuvvetli-zayif veya uzun-kisa cikartilmasidir (Yaman, 2010). Konugmanin dogal
akiciligini bozmamak i¢in konusmada gegen kelime, kelime grubu ve hecelere vurgu

yapilir. Vurgulu hece diger hecelere oranla daha uzun soluklu olup, ylksek sesle
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soylenir (Ozgimen, 2008). Konusmada yapilacak vurgular ifadeye yeni boyutlar

kazandirir. Ayni climle vurgularla farkli anlamlar kazanabilir (Diilger, 2011).

Vurgu, kelimelerdeki anlam farkini belirlemenin yaninda, konusmacilarin
konunun oOnemli noktalarina dikkat c¢ekmelerine ve dolayisiyla dinleyicilerin de

konusmada dikkat etmeleri gereken yerleri anlamalarina imkan vermektedir(Arslan,

2010).

Tiirkge’de bazi yapilar vardir ki onlar da vurgu yoniinden ayricalik icerirler. Bu
tiir vurgular yer isimlerinde ve yabanci kokenli sozciiklerde hissedilir. Ote yandan
zarflar ilk hecede vurgulanir. Cok heceli son ekler de ilk hecede vurgulanir. Unlemler
ve seslenme durumlan ise ilk hecede vurgulanir (Ogeyik, 2008). Tiirkce sdzciiklerin
genellikle son hecesinde vurgu olur. Yine genellikle tek heceli sozciiklerde vurgu
bulunmaz. Heceler vurgu etkisiyle uzayip kisalabilirler, hatta hecelerin ortadan
kalktiklar1 da olur. S6zciik vurgularinda genelde, ilk hecede az, orta hecede ¢ok az, son
hecede ise en c¢ok goriiliir. Sozciiklerin aldiklar1 yapim ve ¢ekim ekleri de vurguyu
iistlerine ¢ekerek son heceye tasirlar (Akbayir, 2005). Tiirk¢ce’nin vurgu kurallarina
uygun yapilan bir konusma konusmaya akicilik katan onemli bir o6zelliktir. Vurgu
cesitleri kelime vurgusu, ciimle vurgusu, pekistirme vurgusu, duyus vurgusu, ahenk

vurgusu, misra vurgusu seklinde ¢esitlendirilebilir (Yakic1 ve dig., 2006).

2.11.6. Ses

Akcigerlerden gelen havanin ses yolundan c¢ikarken bogazda olusturdugu
titresimler ¢esitli seslere doniisiir. Insan kulaginin duyabildigi bu titresimlere ses denir.
Sesler, ses yolu adi verilen akcigerlerden baslayip bogaz, girtlak, damak, dil, dis ve

dudaklarin ¢esitli hareketleri sonucunda olusur (Yaman, 2010).

Iyi bir konusma sesinin bazi niteliklere sahip olmasi gerekir. Bunlar sirasiyla
sunlardir: Isitilebilirlik; konusmacinin sesini karsisindakine duyurabilmesidir. Akicilik;
konusmanin hiziyla ilgili olup, dinleyicilerin algilamakta zorluk ¢ekmeyecekleri bir
hizda, yumusak tonda (bagirmadan), vurgu hatalar1 yapmadan ve sozciikleri birbirine
karistirip yuvarlamadan konusmaktir. Aciklik; sézciiklerin belirgin bir sekilde telaffuz
edilmesidir. Hosagiderlik; isitilebilir, akict ve agiklik tasiyan, dogru yerde dogru



39

vurgulamanin kullanildigi konugmadir. Esneklik ise; konusurken tekdiizelikten uzak
yerinde yapilan ton ve hiz degisiklikleri ile vurgularla konusmaya ahenk katmaktir

(Akbayir, 2005).

2.11.7. Beden Dili

Beden dili; durus, hareket, jest, yiiz anlatimi gibi dinleyicinin duygu ve
diisiincelerini etkilemek amaci giiden her tiirli konusmaya eslik eden goriiniir
davranistir (Diilger, 2011). Bir kitle oniinde konugsmanin en 6nemli dgelerinden biri,
konugmacinin viicudunu konusma suresince dengeli bir sekilde kullanmasidir. Viicuttan
kastedilen ellerin, kollarin, ayaklarin durus sekli, gozlerin durumu ve konusma
esnasindaki mimiklerin kisinin anlattifini tamamlamasidir. Eger hareketlerle kisinin
anlattiklar1 arasinda bir uyum yoksa dinleyicinin dikkati bu uyumsuzluga yonelecektir.

Bu da konusmanin etkisini azaltir (Arhan, 2007).

Konusma esnasinda jest ve mimiklerin kullanilmasi kisinin kendini ifade
etmesini ve karsisindakiler tarafindan anlagilmasini kolaylastirir. Ancak konusurken
viicut hareketlerinin gereginden fazla kullanilmast dinleyen kisinin dikkatini
dagitacagindan anlasilirlig1 azaltacaktir. Bu nedenle jest ve mimikleri uygun yerlerde ve
yeteri kadar kullanmaya 6zen gosterilmelidir. Beden dilini kullanirken dikkat edilmesi
gereken bir nokta da goz kontagi kurmaktir. Konusan kisinin dinleyenle goz temasi
icinde olmast gerekir. Karsisindakine bakmadan konugmak dinleyenin ilgisini

zayiflatacagindan anlasilmay1 azaltacaktir (Megep, 2009).

Beden dilinin dogru kullanilmasi konusmanin  anlamlandirilmasinda,
yorumlanmasinda pekistiricidir (Saglam, 2010). Beden dilinin, konusma esnasinda,
dinleyicilerin dikkatini ¢cekme, konuya yogunlasmalarini saglama, anlatimda tekdiizeligi
ortadan kaldirma, kullanilan ifadeleri somutlastirma gibi 6nemli islevleri vardir

(Sargin, 2006).

2.11.8. Acikhk

Sesin acikligi, anlatilanin dinleyici tarafindan dogru olarak anlasilmasina,

dolayisiyla iletisimin daha saglikli gerceklesmesine yardimci olmaktadir (Saglam,
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2010). Soylenmek istenenin agik ve sade bir dille anlatimi dinleyenler tarafindan

anlagilmasimi kolaylastirir. Uzun ve terimlerle dolu climleler anlasilmay1 giiclestirir

(Megep, 2009).

2.11.9. Dil Bilgisi

Dil bilgisi bir dilin her yoniiyle 6grenilebilmesi i¢in, dilin vazgecilmez
unsurudur. Clinkii mensup oldugu milletin dilinin kurallarini iyi bilmeyen bireyler, o
dili diizgiin konusamaz, o dilde diizgiin climleler kurarak diisiincelerini yaziya dokemez,
duygu ve diisiincelerini etkili bir bi¢imde karsisindakine aktaramaz, is yasaminda
iletisimle ilgili bir¢ok sikint1 ¢eker, kisacasi hayatin pek ¢ok alaninda da basarisiz olur

(Unal ve Sahinci, 2011).

Her dilin kendine gore kurallar1 vardir. Dil, kurallarina uymadan kullanildig:
takdirde sekil ve anlam ydniinden bozukluklar ortaya cikar. Insanlar konustugu dilin

kurallarin bilirse bu tiir sorunlar yasanmaz (Megep, 2009).

2.12. Akic1 Konusmayi Gelistirici Etkinlikler

Akict konusma problemi yasayan Ogrencilerin bu problemlerini ortadan
kaldirmak i¢in hazirlikli konusma ¢aligmalari, hazirliksiz konusma ¢alismalari, gorseller
tizerinde konugma, kendini degerlendirme ve akran degerlendirme, kelime hazinesi
gelistirme, okuma ve anlatma g¢alismalari, hikdye, an1 anlatimi, giizel, etkili konusma
egitimi, ornek konusma etkinliklerinin yarar1 goéz ardi edilemez. Her bir etkinlik

cocuklarin belirli bir becerisini gelistirmek i¢in etkilidir.

2.12.1. Ses, Hece, Kelime, Ciimle, Metin Calismalar:

Ses bilinci, ¢ocuklart kelimenin 6geleri hakkinda bilinglendirmeyi amaglar. Ses
caligsmalar1 dilin sesleri {izerinde diisiinme, tanima, ayirt etme, dikkat etme, kesfetme,
farkina varma gibi zihinsel islemleri gerektirmektedir. Ses bilincinin kazanilmasi
sayesinde cocuk dikkatini kelimelere yogunlastirmakta, kelimeyi tanimakta, kelimenin
seslerden ve hecelerden olustugunu 6grenmekte, hecelerini ayirmakta, birlestirmekte,

ses birimlerini kullanarak yeni kelimeler tiretmektedir (Giines, 2010).
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Ses bilinci ¢aligmalar1 okula baslayan dgrencilerin bir taraftan ilkokuma-yazma
ogrenmesini kolaylagtirmakta bir taraftan da zihinsel becerilerinin gelismesine yardim
etmektedir. Bir kelimeyi seslendirirken Ogelerine ayirma, ayni seslerle-hecelerle
baslayan veya biten kelimeleri bulma, siniflama gibi islemler, 68rencinin zihinsel

becerilerini gelistirmesini saglamaktadir (Giines, 2010).

Tiirk¢enin ses 0zelliklerine bakildiginda tinliiler agisindan zengin bir dil oldugu
goriiliir. Clinki biitliin diinya dillerinde tinliilerin toplam sayis1 13 iken, kimi dilde ¢ok
az sayida iinlii bulunurken (6rnegin Arapcada -a, u, i- gibi ii¢ temel iinlii varken)
dilimizde 8 temel iinlii kullanilmaktadir. Hatta dilimiz tinliileri de sdylenislerine gore
farklilagmaktadir. Kalin a /ince a / uzun a / kapali e, agik e / kalin o, ince o / kalin u,
ince u gibi. Unsiizlerin sayis1 da oteki dillere oranla az degildir. Bunlar da aynen

tinliiler gibi sOylenis sekillerine gore ¢esitlilik gosterirler (Gokkaya, 2008).

Konugmada sesler, bir dizi halinde diizenlenir. Bu diziyi olusturan sesler,
yanlarindaki seslerin siiresini sinirlar ve dengeler. Boylece sesler, zincirleme bir
etkilesim yumagi olusturur. Seslerin baskin olusu, degiskendir. Bazen baskin sesler,
diger sesleri etkileyerek onlarin toplam siire i¢cindeki payini azaltir. Bu sekilde baskin
sesler, toplam siirenin daha fazla kismin1 kaplarken, onlarin kisitladig: seslerin siiresi de

azalir(Akgatas, 2007)

Ses ve hece Ogretimi, konusma esnasinda seslendirmenin dogru yapilmasini,
hecelerin seslerinin tamaminin eksiksiz bir sekilde c¢ikarilmasint saglar. Kelime
calismalart da konugsmada kelimelerin seslerinin dogru ¢ikartilmasini, kelimeler
arasinda ulamalarin dogru yapilmasini, konusmanin yerel sdyleyis Ozelliklerinden
kurtarilmasin1 saglar ve kelimelere harf eklenmesinin veya harf ¢ikarilmasinin 6niine
gecer. Ciimle ¢aligmalar1 da kelimelerin ciimle icerisinde dogru diziliminin gerekliligi
hakkinda bilgi sahibi eder. Dilbilgisi kurallari; konusma hizi, sesin siddeti ve noktalama
isaretlerinin 6neminin kavranmasina yardimci olur. Son olarak metin ¢alismalari
anlatimin bir biitlin halinde kalmas1 gerektigi, konunun bir giris-gelisme-sonug
boliimlerinin  olmas1  gerektigi, metinlerden bir anlam c¢ikarip gerektiginde

kullanilabilmesini kolaylastirdigi i¢in konusma ¢alismalarinda 6nemlidir.
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2.12.2. Telaffuz Calismalari

Bir kelimenin dogru telaffuzu hem o kelimenin yer aldigi ciimlelerinin veya
misralarin ahenkleriyle hem de ifade ettigi anlamlarin kolay ve dogru kavranmalartyla
ilgilidir. Dilimizin dogru telaffuzu meselesi elbette ki oncelikle okullarimizda ele
alinmasi gereken bir egitim meselesidir. Dilimizi biitiin giizellikleriyle dgretecek bilgili
Ogretmenlerimizin yaninda, kelimelerimizi biitlin ses 6zelliklerine ve inceliklerine gore
telaffuz edecek diksiyonu diizgiin egitim elemanlarina da ihtiyacimiz vardir. En azindan
Tiirk¢emizi bu dersi veren Ogretmenlerimiz oldugu kadar diger dersleri veren
Ogretmenlerimizin de bu konuda c¢ok dikkatli ve duyarli olmalar1 gerekmektedir

(Sefercioglu, 2001).

Iyi bir hatip olmanin gereklerinden birisi de konusulan dilin telaffuzunda
kusursuz olmaktir Telaffuz problemlerinin iki sebebi vardir. Sebeplerden birisi kisinin
cevresinden kaynaklanir. Insanin yetistigi ve yasadifi ¢evre, telaffuzun niteligini
belirleyici olur. Ayrica kisinin fizyolojik bir kusuru varsa bu da o kisinin telaffuzda

problemler yasamasina sebep olabilir. (Yelok ve Dolunay, 2007).

Gokkaya’nin (2008) tekerlemeleri kullanarak konusma becerisini ve dogru
telaffuzu gelistirmeyi amaglayarak yapmis oldugu ¢aligmada, tekerlemeler ve diksiyon
egzersizleri etkinlikleri alt1 hafta boyunca toplam 11 saatte dokuz ogrenci ile
gerceklestirilmistir.  Uygulama sonucunda deney grubu lehine anlamh bir fark
bulunmus; tekerleme yoOnteminin konugsma becerisinin sagaltilmasinda etkili oldugu
saptanmistir. Sonug olarak Gokkaya yaptig1 calismada ses, artikiilasyon problemi olan

ogrencilerde tekerleme etkinliklerinin yararli oldugunu tespit etmistir.

Tekerlemelerin 6zellikleri incelendiginde anlamdan ziyade sesin 6n planda
oldugu goriilmektedir. Tekerlemelerin ses yapisindaki sira disilik, ¢ocugun ana dilinin
sOyleyis giizelliklerini kesfetmesinde, ana dilini farkli sekillerde kullanmanin zevkine
varmasinda etkilidir. Tekerlemeler, ritmik 6zellik tasidiklari i¢in tonlama vurgulama
duraklama ulama gibi ses hareketlerini kullanmada kolaylik saglayan iiriinlerdir. Bu
yoniiyle ses ve soz uyumunu da bir arada tagimaktadirlar. Telaffuz egitiminin hem

tekerlemeyi sdyleyen hem de dinleyenin ses farkindaligini gelistirdigi hem de sesleri
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ayirt ettigi  ve hecelerden olusan birimleri anlamlandirdigi disiiniilmektedir

(Melanlioglu, 2012).

2.12.3. Giizel, Etkili Konusma Egitimi

Dogru ve akici konugma becerisi, konusma egitimi almakla ve iyi konusmacilari
ornek almakla kazanilir. Konugmada kiiltiir agzi, s6ziin ezgisi ve sdzcilik dagarciginin
zenginligi yonlerinden iyi ornekler cok etkilidir. Ogretmenin konusmasi ile model
olmasi, sdyleyis bicimi ile dgrencilerinde giizel konugma istegi uyandirmasi gerekir.
Ogretmen, konusmalarinda yerel agiz ozelliklerine yer vermemeli; vurgu, tonlama,
durak gibi s6ziin ezgisi olarak tanimlanan dogru ve giizel seslendirme kurallarina 6zel

bir dikkat gostermelidir (Bigake1, 2005).

Giizel, etkili konugma egitiminde Kurudayioglu (2003) o6grencilere seslerini
dogru ve etkin kullanimi1 konusu iizerinde de durmustur. Giizel ve etkili konusmada sesi
degisik tonlama, vurgu, ritm gibi sesin fiziksel unsurlarina dikkat edilmesi gerektigini
sOylemistir. Diigiincelerin konusmada ve seslendirmede degisik tonlama ve hizlarla
sOylemenin mesaj1 degistirecegini, bu degisikliklerin rastgele degil dinleyicilerin
ozelliklerine, konugma konusunun 6zelliklerine gore se¢ilmesi ve duruma uydurulmasi

gerektigini vurgulamistir.

2.12.4. Gorseller Uzerinde Konusma

Gorseller iizerinde konusmada Kurudayioglu (2003) ve Ozbay (2005) resim,
grafik veya karikatiirler tiizerine konusma etkinliklerinin konugma egitiminde
kullanilabilecegini, siif seviyesine uygun gorsellerin getirilip 6grencilerin anlatmasinin
istenebilecegini  sOylemislerdir. ~ Boylece  Ogrencilerin  gbzlem  gii¢lerinin
arttirtlabilecegini, dikkatlerinin bir noktada toplanabilecegini, okuma metinleri olmasa
dahi konu hakkinda fikir edinebilecegini, resimden hareketle tahmin etme becerilerinin
gelisebilecegini  ve dolayisiyla anlatim becerilerinin  gelistirilebilecegini  ifade

etmisleridir.

Uggun (2007), konusma becerisinin gelistirilmesinde g¢esitli resim ve

fotograflardan yararlanilabilecegini, bu etkinlikler sayesinde Ogrencilerin hayal
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giiclerinin genisleyebilecegini ve hayal ettikleri iizerinde konusmalarinin da konusma

becerilerine katkist oldugunu ifade etmistir.

Orhan, Kirbas ve Topal’in (2012) ilkégretim 6grencilerinin konugma becerilerini
gelistirmede gorsellerle desteklenmis alti sapkali diistinme tekniginin geleneksel
yonteme gore etkisini belirlemek amaciyla yapmis olduklar1 calismada, dgrencilere
gorsellerle desteklenmis konugma caligmalart yaptirilmistir.  Yapilan arastirmanin
sonucunda konusma kurallarim1 uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma,
hazirlikli konusmalar yapma, kendi konugmasini degerlendirme gibi becerilerde
Ogrencilerin basar1 sagladiklarin1 tespit etmislerdir. Sonug¢ olarak gorsellerle
desteklenmis alt1 sapka diisiinme tekniginden yararlanilarak yapilan konusma

caligsmalarinin konusma becerisini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasmislardir.

Ertiirk’iin (2006) yazili-gdrsel dgretim materyallerinin Ingilizce 6gretiminde
konusma becerisinin kazandirilmas1 {izerine yaptig1 caligmada, goérsel Ogretim
materyallerini kullandig1 gruptan aldig1 verilere gore, gorsel materyallerin dil d6gretimi
sirasinda siif ortamma dahil edildigi taktirde ogrencilerin Ingilizce konusma
becerilerinde gelisim sagladigi, ayrica gorsel materyallerin yazili metinlerle de
desteklenmesinin 6grenmenin daha kalici oldugu ve dgrencilerin konu iizerinde daha

akic1 ve daha uzun siire konusabildikleri sonucuna varmistir.

2.12.5. Kelime Ve Kavram Hakkinda Konusma

Kisi, disilincelerini kelimelerden hareketle ifade eder, kelimelerle diisiiniir.
Kelime hazinesi ne kadar zenginse anlatma kabiliyeti o kadar giiclenecektir. Kelime
hazinesinin zenginligi konusma dilinde akiciligi, agikligi, anlamliligi olumlu yonde
etkileyecektir (Saglam, 2010). Kelime hazinesi, bireyin 6grenme yasantis1 sonucunda
bellekte depolanan birikimi ifade etmektedir. Bu birikimi en verimli sekilde artirma ve
kullanmay1 saglayacak ortam, Tiirk¢e dersleridir. Bu derste kelime hazinesini
zenginlestirme calismalar1 ile 6grencinin hem dili iyi kullanmasi hem de diisiince

diinyasim gelistirmesi saglanir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008).

Kelime ve kavramlar hakkinda konusma, konugma becerisinin egitimi sirasinda

uygulanacak hazirlikli veya hazirliksiz konusmanin bir ¢esididir. Bu etkinlik 6gretmen
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veya Ogrenci tarafindan kelime ve kavramlarin yer almasiyla olusturulan havuzdan,

ogrencilerin sececekleri kelime ve kavramlart kullanarak yaptigi konusmalardir

(Saglam, 2010).

Dogan (2009), etkili bir konusma yapilabilmesi i¢in kelime hazinesinin genis
olmast ve bilgi birikiminin 6nemi {izerinde durmus ve bu hususta 6grencilerin
uyarilmasi ve kelime hazinelerinin gelisimine katki saglanmasi gerektigini sdylemistir.
Ayrica, bilgi birikiminin de iyi bir okuyucu ve iyi bir dinleyici olmakla da

saglanabilecegini ifade etmistir.

Gelismis bir kelime hazinesi, kisinin diisiincelerini daha kolay, hizli, anlaml ve
actk bir sekilde ifade etmesini saglayacaktir (Saglam, 2010). Ogrencilerin
konugmalarinda kullandiklar1 “sey, 11, eee” gibi seslerin sayisinin fazla olmasi
ogrencilerin kelime hazinelerinin yaslarina ve bulunduklari smif diizeylerine gore
yetersiz olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu kelimeleri sik kullaniyor olmalar1 onlarin
konusmay1 gegistirmelerinin de bir gostergesidir. Ogrencilerinin kelime hazineleri
gelistirilerek bu kelimelerin yerini alacak baska kelimeler bulunabilir. Ayrica kelime ve
kavramlar iizerinde konusma etkinlikleri ile 6grencilerin konugsmaya dikkatlerinin daha
fazla toplanmasi, konusmaya daha fazla konsantre olmalari, bu gereksiz kelimelerin

kullanimin1 engelleyecek ya da kullanim sikligin1 azaltacaktir (Yalgin, 2002).

Konugma sirasinda “eeee, 111111, sey, mmmm,” gibi ses ya da kelimeler girer. Bu
durum hem dikkatin dagilmasma yol acar hem de dinleyicilerin ilk konusulanlari
unutmasina yol acabilir. Konusma esnasinda sarildigimiz bu seslerin asil nedeni
diisiince akisindaki kopusun gostergesidir. Bu durum asir1 heyecandan kaynaklanabilir.

Kelime hazinesinin genis olmasi durumunda kusur ortadan kalkar (Gokkaya, 2008).

2.12.6. Okuma ve Anlatma

Konugma becerisinin gelistirilmesi amaciyla uygulanan okuma ve anlatma
calismalarinda 6grencilerin kendilerinin segtikleri veya aragtirmacinin sectigi metinler
okutulmus ve Ogrencilerin anlatmalar1 saglanmistir. Etkinlik sadece 6grencilerin
okuduklarini anlattiklarindan ibaret olmayip dilediklerinde anilarini anlatmalari, hikaye

ve fikralar anlatmalar1 saglanmustir.
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Okuma ve anlatma etkinliklerinde Kurudayioglu (2003) ve Ozbay (2005)
konusma calismalarinda yapilabilecek en Onemli etkinliklerden birinin okuma ve
anlatma c¢aligmalar1 oldugunu sdylemisglerdir. Okunan bir romanin, hikayenin, masalin
sinifta anlatilmasinin hem o6grenciyi okumaya ozendirip yoOnlendirecegini hem de
okuduklarini anlatma, paylagsma firsati vererek konusmaya cesaretlendirecegini ifade
etmiglerdir. Okuduklarin1 anlatmanin &grencilerin  elestirel okuma yonlerini de
gelistirecegini soylemislerdir. Burada dikkat edilmesi gereken noktanin da 6grencilerin
okuduklart masal, hikaye veya romanlar1 ezberlemeden kendi ifadeleriyle anlatmalari

gerektigini vurgulamiglardir.

Bigak¢t (2005), okuma ¢alismalarinin Onemini vurguladigi calismasinda,
ogrencilerin yerel agizdan kurtulup Ol¢linlii dil kullanabilmeleri i¢in sesli okuma
caligmalarina yer verilmesi gerektigini sdylemistir. Boylece ¢ocuklar yerel agizdan
ogrendigi dili seslendirmeyip okuduklarini seslendireceklerini ve konusmalarinin

gelisecegini vurgulamustir.

Uggun (2007), derste ara¢ olarak okunan bir 0ykii, siir veya masalin 6grencilere
anlattirllmasinin konusma egitimini destekleyecegini sOylemistir. Ayrica 6grencilere
Oonemli giin ve haftalarda diizenlenen torenlerde okutulacak olan siir ve yazilarin
konusma egitimine katki saglayacagini ifade etmistir. Bu okuma ve konusma etkinligi
ile 6grencilerin hem topluluk karsisinda heyecanlanmadan konusabilme aliskanligini
kazanmalar1 hem de bu 6grencileri dinleyen diger 6grencilerin kendi konusmalarindaki

hatalar1 diizeltmeleri agisindan 6nemli oldugunu vurgulamstir.

Hikaye, am1 anlatiminda Kurudayioglu (2003) 6grencilere masal ve Oykiilerin
okutturulmasi1 ve anlattirilmasinin da konusma egitimine katki saglayacagini
sdylemistir. Ogrencilerin kendisinin sececegi, okuyacagi ve daha sonra smifta
arkadaslarina anlatmis oldugu masallar ile 6grencilerin konusma becerisindeki eksiklik
ve hatalarin tespit edilebilecegini sdylemistir. Burada 6nemli olan noktanin hatalarin
aninda degil konusmanin bitisinden sonra diizeltilmesi gerektigidir. Aksi taktirde
konusmanin kesilmesiyle yapilan elestirilerin hem anlatan 6grenci i¢in hem de

anlatacak olan diger 6grenciler i¢in olumsuz etki yaratacagidir.
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Ozbay (2005), konusma becerisine katki saglayacak bir etkinligin de an1 anlatimi
olacagmi sdylemistir. Ogrencilerin bir anilarimi smifta arkadaslarina anlatmasinin
saglanmasimin Ogrencilerin yasadiklari, hissettikleri dogrudan merkezi o olan
yasantilarin anlatimi oldugu i¢in 6grenciler acisindan yapilabilecek en kolay ve faydal
konusma egitimi oldugunu vurgulamistir. Fakat burada dikkat edilmesi gerekenin
O0gretmenin Onceden kendisine ait bir aniy1 Ogrencilere paylasip Ogrencilere Ornek

olmasi gerektigidir.

Uggun (2007), konugsma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in dgrencilerin
yasadiklar1 bir olaydan veya gozlemlerinden de yararlanilabilecegini ifade etmistir. An1
anlatimi1 sayesinde hem oOgrencilerin sinif arkadaslarinin karsisinda ve dolayisiyla
topluluk karsisinda heyecanlanmadan konusabilmelerini saglanacagimi hem de
konusmalarindaki hatalarin 6gretmen tarafindan kolaylikla tespit edilip giderilmesine

yardime1 olunabilecegini vurgulamistir.

2.12.7. Hazirhksiz Konusma

Hazirliksiz konusmada sdylenecek sozlerin planini yapmak i¢in uzun bir zaman
yoktur. Bu nedenle dnceden bilgi ve deneyim gerektirmektedir. Onceden edinilmis bilgi
ve gozlemler hazirliksiz konusmalarin anlamli ve etkileyici olmasi bakimindan
onemlidir. Insan yasaminda en ¢ok kullanilan iletisim arac1 dil sanatlarindan konusma

becerisi, konusma becerilerinden de hazirliksiz konusma ¢esididir (Saglam, 2010).

Hazirliksiz konusmalarda Kurudayioglu (2003) ve Ozbay (2005) hazirliksiz
konusmalarla ilgili olarak, simif igerisinde &grencilerin ellerine igerisinde insan
davranislari, meslekler, resimler gibi ¢esitli konularda kelimeler verilip sinif karsisinda
konusturulabilecegini sOylemislerdir. Bu tiir ¢aligmalarin  6grencileri ezberden

kurtaracagini, yorum yapma becerilerini gelistirecegini ifade etmislerdir.

Saglam’in (2010) 7. Simif 6grencilerinin hazirliksiz konugsma becerileri lizerine
yapmis oldugu calismada 6grencilerin hazirliksiz konusma becerileri yetersiz ya da
kismen yeterli olarak tespit edilmistir. Konusmalarda 6grenciler, Tiirk¢enin dil bilgisi
yapisina uygun ciimle kurmada sik¢a hataya diismiis; diislincelerini ifade edecek

kelimeleri bulmakta zorlanmislardir. Sik sik s6z ya da ciimle tekrarina diisen 6grenciler,
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konusmalarin1 zihinsel bir planlama dahilinde gerceklestirememistir. Ug dakikalik
konusma siiresini Ogrencilerin tamamma yakmm dolduramamistir. Ogrenciler olay
agirlikli anlatimlara yer verirken ana diislinceye ulagamamistir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin konugma becerilerinin gelisimi, daha akict konusmalarinin saglanmasi ve
kelime hazinelerinin gelisimi i¢in hazirliksiz konugma caligsmalar1 iizerinde daha fazla

durulmasi gerektigini ifade etmistir.

Ucggun da (2007) smif igerisinde hazirliksiz olarak ¢esitli diyaloglar yardimriyla
ogrencilerin  konusmalarinin  gelistirilebilecegini  sdylemistir. Bu  diyaloglarla
Ogrencilerin 6gretmen-6grenci, satici-miisteri, yliz yiize veya telefonla konusan iki
arkadas, anne-¢ocuk, baba-¢ocuk vs arasinda gecebilecek konusmalar1 hazirliksiz olarak
yapabilecegini ve bu tiir hazirliksiz konugma caligmalari ile topluluk 6niinde konusma

yapabilme becerisi kazanabilecegini ifade etmistir.

Hazirliks1z konugmalarin en ¢ok kullanildigi ortamlarin biri de oyunlardir. Kara
(2010), oyunun bireyler arasindaki etkilesimi hizlandiran, bireyi cesaretlendiren,
etkilesime zorlayan, eglenceli ve egitici bir aktivite oldugunu sdylemektedir. Oyunlar
sayesinde Ozellikle kelime 6gretimi, kisa siire icerisinde, etkili ve kalic1 bir sekilde
gerceklestirilebilir. Oyunlar ve oyunlardaki hazirliksiz konugmalar 6grencilerin kelime
hazinelerinin gelisimine, sosyal becerilerinin gelismesine, heyecanlarinin bastirilmasina

katki saglamaktadir.

Oztiirk ve Altuntas’in (2012) ilkdgretim ikinci kademde konusma egitimine
yonelik 6gretmen goriislerini inceledigi arastirmasinda, 6gretmenlerin sinifta hazirliksiz
konusma calismalarina sik sik yer verdigi sonucuna ulasmustir. Ozellikle égretmenlerin
hazirliksiz konugsma ¢alismalarinda agik uglu sorularla 6grencilerin konugmalarini
sagladigimi tespit etmistir. Simnifta, Ogrencilere giinliik iletisim durumlarnyla ilgili
ornekler sunmak, deneyim yasamalarini saglamak ve 6grencileri zihinsel bir siirecin

icine sokmak adina bu tiir etkinliklere yer verdiklerini ifade etmistir.

Hazirliks1z konusma calismalar1 icin Oncelikle Ogrencilerin bilgi eksiklikleri
giderilmeli ve ardindan onlara giinliik hayattaki gercek iletisim durumlar1 gz oniinde
bulundurularak uygulamalar yaptirilmalidir. Ciinkii hazirliksiz konusma ¢aligmalar: dili

dogru ve etkili bir sekilde kullanma becerisinin yani1 sira anlama, algilama ve
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yorumlama, analiz, sentez gibi ¢esitli iist diizey becerilerinin gelisimine de faydalidir.

Bu nedenle uygulanmasi gereken bir etkinlik tiiriidiir (Oztiirk ve Altuntas, 2012).

2.12.8. Hazirhkh Konusma

Hazirlikli konusmalar dnceden planlanan, cesitli arastirmalar yapilarak bilgi,
belge ve ayrintilarin bir araya getirildigi konusma tiirleridir. Bu tiir konugmalarda belirli
kurallar vardir ve konusmacinin bu kurallara uymasi beklenir (Yal¢in, 2002). Hazirlikli
konusmalarda konunun ne oldugu, kimlere hitap edilecegi, sunumun nasil yapacagi

Onem tasimaktadir.

Hazirlikli konusma hususunda Kurudayioglu (2003) ve Ozbay da (2005) zihinsel
stireclerin  gelistirilmesinde 6grencilerde siniflandirma, ilgilendirme, gruplandirma
caligmalarinin yapilabilecegini; bu yolla bilginin beyinde depolanabilecegini ve
depolanmis bilginin diizene koyulabilecegini ve bu bilginin aninda ve etkili bir sekilde
geri getirilebilecegini sdylemislerdir. Bu becerilerin kazandirilmasi i¢in de hazirlikli
konusma caligmalarinin konusma egitimine yardimci, dolayisiyla akici konusma

becerisini kazanmada faydasi olacagini s6ylemislerdir.

2.12.9. Grupla Cahismalar

Grupla caligmalar 6grencilerin derste daha aktif olmalarmi, fikirlerini daha
Ozgiirce ifade edebilmelerini, diisiincelerini korkusuzca savunabilmelerini, kisiler arasi
iletisim becerilerinin gelisimini sagladig1 i¢cin 6nemlidir. Grupla ¢aligmalarda beyin

firtinasi, s6z korolar1, yaratic1 drama gibi tekniklerden faydalanilabilir.

Beyin firtinas1 ¢ok sayida fikri, bir grup insandan kisa siirede elde etme
tekniklerinden biridir. Ayn1 zamanda bir soruna ¢6ziim getirmek ve ¢esitli konularda
fikir tiretmek icin kullanilir. Bu etkinlik sayesinde Ogrencilerin zihinsel becerileri
gelisebilecegi gibi ayn1 zamanda diisiincelerini hizli bir bi¢imde anlatma becerileri de

gelismis olur (Temizyiirek, 2007; Ozbay, 2005; Arslan, 2010)

Grupla ¢alismalarda 6gretmen, 6grencilere so6z korosu caligsmalar1 yaptirabilir.

S6z korosu, tekerleme korosuna benzer bir sekilde, bir siiri veya bir metni 6grencilerin
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hep bir agizdan okumasidir. Bu sayede Ogrenciler seslerini kontrol etmeyi daha kolay
Ogrenebilirler. Ayrica c¢ekingen Ogrenciler rahatlikla yiiksek sesle bu tiir etkinliklere

katilabilirler (Demirel ve Sahinel, 2006)

Karaarslan (2010), beyin firtinas1 tekniginin konusma ve yazma becerileri
tizerindeki etkisini arastirdigi ¢alismanin sonucunda, beyin firtinas: tekniginin konusma
ve yazma egitiminde kullaniminin, G6grencilerin konusma ve yazma becerilerinin
gelisimine olumlu etkisinin oldugunu gérmistiir. Beyin firtinas1 teknigiyle islenen
derslerde oOgrencilerin konusma/yazma becerilerinin biligsel ve duyusal anlamda
gelistirilebildigini, ayn1 zamanda yaratic1 diisiinme yeteneklerini harekete gecirdigini,
diistindiiklerini rahatlikla acikladiklarin1i ve bu noktadan hareketle rahatlikla

konustuklarini soylediklerini ifade etmistir.

Karabay (2005), kubasik 6grenme etkinliklerinin ilkogretim besinci simif
Ogrencilerinin dinleme ve konusma becerilerine etkisini arastirdigi ¢alismada, isbirlikli
calismalarin  6grencilerin konusma Dbecerilerinde, kelime puanlart ve akicilik
puanlarinda fark yarattii sonucuna varmustir. Arastirmanin sonuglarina goére de
igbirligiyle yapilan calismalarin konugsma becerisinin gelisimine katki sagladigimi

sOylemistir.

Bergil (2010), yaratici drama etkinliginin ingilizce 6gretiminde konusma
becerilerini gelistirmeye yonelik yapmis oldugu calismada, grupla calisilarak yiirtitiilen
yaratict drama tekniginin, ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretildigi siniflarda konusma
becerileri lizerinde daha anlamli sonuglart oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu nedenle
Ogretim siirecini gelistirme ve iyilestirme hevesini tagiyan egitimcilere, dgrenmenin
odagimi olusturan Ogrencilere, kendilerini daha rahat gergeklestirme firsati taniyan
yaratict drama teknigini, simif ortaminda uyguladiklar1 yontemlerle biitiinlestirerek

yaygin bir sekilde kullanmalar1 gerektigini sdylemektedir.

Yaman ve Karaarslan (2012), beyin firtinasi tekniginin ilkégretim ikinci kademe
Ogrencilerinin  konusma becerilerine etkisini arastirdiklart eylem arastirmasi
calismasinda; beyin firtinasi tekniginin konugma egitiminde kullaniminin, dgrencilerin
konusma becerilerinin gelisimine olumlu etkisinin oldugunu goézlemislerdir. Beyin

firtinas1 teknigiyle islenen derslerde Ogrencilerin konusma becerilerinin biligsel ve
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duyussal anlamda gelistirilebildigi belirlenmistir. Ayrica teknigin Ilkogretim Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan birtakim kazamimlarin gergeklesmesine yardimct
olabilecegi sonucuna ulasilmistir. Beyin firtinast teknigi, sagladigi eglenceli ortamla
Ogrencilerin konugma ve yazma alanlarindaki becerilerini gelistirmeyi hedeflerken,
beynin sol yarim kiiresine, hayal kurmayi, yeniliklere agik olmay1 ve yaratici diisiinmeyi

tesvik ederek de sag yarim kiiresine hitap ettigini agiklamislardir.

2.12.10. Topluluk Oniinde Konusma

Orhan, Kirbas ve Topal (2012), biitiin dil becerilerinde oldugu gibi konusma
becerisinin de gelistirilmesinde en dnemli gérevin 6gretmene diistiigli, 6grencilerin bu
beceriyi 6grenirken Ogretmenlerini 6rnek olarak alacaklarmi unutmamalar1 gerektigi

tizerinde durmusglardir.

Ornek konusma etkinliginde Kurudayioglu (2003) ve Ozbay (2005), konusma
esnasinda kurallarin oldugunu ve bu kurallarin siirekli Ogrencilere hatirlatilmasi
gerektigini sdylemistir. Konusmak i¢in 6grencilere ve Ogretmene ydnelen o6grenci,
konusmanin amacindan sapmadan, giris, gelisme ve sonug¢ planlarim1 goz Oniinde
tutarak, bilgilerini, gordiiklerini, diisiincelerini agik ve sade bir sekilde anlatabilmelidir.
Bu aliskanliklar1 6grencilere kazandirmanin en iyi yolunun da Ogretmenin yapacagi

ornek konugmalar oldugunu vurgulamislardir.

Ucgun (2007), konusma egitiminde her seyden Once oOgretmenin kendi
konusmasiyla 0Ogrencilere Ornek olmasi gerektigi {izerinde durmustur. Cilinki
konusmada sadece duygu ve diisiincelerin 6nemli olmadigini, konusma sirasinda vurgu,
tonlama, diksiyon ve telaffuzun da dilizgiin olmasi gerektigini vurgulamistir.
Ogrencilerin, dogru ve diizgiin konusan bir 6gretmeni kendilerine 6rnek olarak alacagini

belirtmisgtir.
2.12.11. Kendini Degerlendirme ve Akran Degerlendirme Calismalar:
Kendini degerlendirme ve akran degerlendirme etkinliklerinde Temizkan (2009),

konusma becerisinin, 0Ogrencilerin ¢evreleriyle iletisim kurmalarini, isbirligi

yapmalarini, ortak karar vermelerini ve karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zmelerini sagladigini
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vurgulamis ve konusma etkinliklerinin 6gretmen ve diger Ogrenciler tarafindan
degerlendirilmesinin  gerekliligi iizerinde durmustur. Bdylece hem &grenciler
eksikliklerini goérecek hem de her birinin ayr1 ayr1 s6z alarak degerlendirme ¢aligmasina
katki saglamasi, katilmasi saglanacaktir. Bu acidan bakildiginda akran degerlendirme
caligmalarinin, konusma becerisinin hem etkinlik hem de degerlendirme asamasinda
ogrencilerin aktif rol almalarin1 saglayici bir isleve sahip olacagini séylemistir. Akran
degerlendirme etkinligi ile ogrencilerin genellikle 6z denetim ve organizasyon
becerileri, arastirma becerileri, iletisim becerileri ve entelektiiel becerilerinin gelisimine

katki saglayacagini vurgulamistir.

Dogan (2009), konusma egitiminde ogrencilerin yanliglarinin diizeltilmesi,
eksiklerinin tamamlanmasi ile bulunduklar1 seviyeden daha {ist seviyeye ¢ikabilecekleri
tizerinde durmus, ayrica konugsmanin degerlendirilmesinin sadece dgretmen tarafindan

yapilmayip diger 6grencilerle yapilmasi gerektigini ifade etmistir.

Uggun da (2007) konusma becerisini gelistirmek ve konusmada bulunan
birtakim bozukluklar1 giderebilmek i¢in 6gretmenlerin 6grencilerinin konugmalarindaki
hatalar1 diizeltmesi gerektigini ifade etmistir. Fakat bunun i¢in konugmasinin bitmesinin

beklenmesi gerektigini vurgulamistir.

2.13. Akic1 Olmayan Konusma

Insanin konusmasini olumsuz olarak etkileyen birtakim faktorlerin varligindan
s6z edilebilir. Bunlar, kisinin fizyolojik, psikolojik yapisindan, bilgi ve beceri
yetersizliginden kaynaklanabilecegi gibi, bireyin icinde bulundugu cevreden, sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik sartlardan da kaynaklanabilmektedir. Bu 6zellikler, konusmacinin
hem giinliik hayatinda hem de topluluk karsisinda yapacagi konugsmalari olumsuz
etkileyecek ve vermek istedigi mesaj1 dinleyicinin eksik ya da yanlis anlamasina sebep
olacaktir. Bu durum, kisiler arasi iliskilerde iletisimi olumsuz etkileyebilecegi gibi

bireyin sayginligini ve 6zgiivenini yitirmesine de yol agabilir (Sargin, 2006).

Akict konusma bozuklugu, sozel ifade akiciliginin bozulmasidir. Akicilikta
ortaya c¢ikan ses, hece, sozciik tekrarlari, uzatmalar, bloklar, uygun olmayan

duraklamalar, diizeltmeler konugmanin akisini etkiler. Konugsma sirasinda sézciik ici
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takilmalar olabilecegi gibi sozciik aras1 takilmalar da goriilebilir. S6zciik i¢i takilmalar;
ses, hece, tek heceli sozciik tekrarlar1 ve uzatmalar, bloklar seklinde, s6zciik arasi
takilmalarda ise duraklamalar, diizeltmeler, yerine so6zciik kullanmalar seklinde
goriilebilmektedir. Konugma hizi ve ritminde ortaya c¢ikan bozukluklara bazen eslik

eden ikincil davranislar da (yiiz ve viicut hareketleri vb.) goriilebilir (MEB, 2008a).

Baz1 konusmacilar gereksiz durma ve susmalarin yerine konugsma arasinda “eee,
11, mmm” gibi dolgu kelimeleri kullanirlar. Bu durum konusmanin akiciligim ciddi
sekilde bozar. Bu dolgu sesleri siiresince konusmaci zihnindeki diisiinceleri siralamak
icin zaman kazanir. Baz1 konusmacilar ise kendilerine ani yoneltilen sorular karsisinda
uzun bir diislinme siiresi gecgirmekte, vurgu, tonlama ile konugsmay1 unutarak cilimle
sonlarinda uzun duraklamalar yapmaktadirlar. Bu siire icerisinde beyin sdyleyecegi
bilgileri aragtirmaktadir. Bazen konusmacilar akict bir sekilde konusabilmek adina
zihinlerindeki bilgileri gelisigiizel disa vurmakta, bu durum konusmacinin konudan
konuya atlamasina, belirli bir konu {izerinde uzun siire konusamamasina sebep
olmaktadir. Bu da konuda daginikliga yol agmaktadir. Bu gibi durumlarda beyne aninda
konus konutu verilince beyin esas verecegi bilgilere yakin bilgileri vermektedir. Bu da
yakinlik bakimindan degil daha ¢ok ses bakimindan yakinlik olmaktadir. Bazi
konusmacilar da kendilerine sorularin cevaplarim1 vermek yerine soruyu ustalikla bir
kenara iterek kendi sOylemek istediklerini sdyleyip, cok dnemli seyler sdyliiyormus gibi
davranirlar. Buna da demagoji denilmektedir. Tiim bu durumlarda akici konusma ciddi

sekilde engellemektedir (Akbayir, 2005).

Akic1 konusma problemi bazen de kelime hazinesi ile ilgilidir. Kelime hazinesi
dar olan ¢ocuklarda bu durumun iistesinden gelmek daha kolaydir. Cocuklar sadece ¢ok
kelime veya kavramla karsilasmamis olabilirler. Boyle bir yetersizligi gidermek i¢in
cocuklara yeni denemeler yaptirarak, uygun kelimeleri sik sik kullanarak ve onlara bu
yeni kelimeleri kullandirarak kelime hazinesi gelistirilebilir (Liebergott, Favors, Hippel

ve Needleman, 1992).

Konusma bozukluklari, ses ve konugsmada kullanilan organlarin rahatsizligindan
(vapisal nedenler) ya da iyi kullanilmamasindan (islevsel nedenler) meydana gelir.
Yapisal nedenler beyinde, akcigerde, soluk borusunda, girtlakta, agiz ve burunda var

olan bir hasardan kaynaklanabilir. Islevsel konusma bozukluklari ise sesi ve konusmay1
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meydana getiren organlarin iyi kullanilmamasindan, fonetik ve diksiyon ilkelerinin
bilinmemesinden, tecriibesizlikten, giiven duygusunun yoksunlugundan, kiiltiirsiizliik
gibi nedenlerden kaynaklanir. Agir hastaliklarin disinda yapisal veya islevsel
nedenlerden kaynakli konusma bozukluklar1 dogru bir egitim siireci ile ortadan

kaldirilabilir (Evliyaoglu, 1973).

Genel olarak konusma ve dil bozuklugu olan g¢ocuklarin gelisimleri normal
gelisim tablosu i¢inde gosterilen siire ve sira i¢inde gerceklesir. Ancak bu ¢ocuklardan
bazilarinin degisik alanlarda problemleri vardir. Mesela ciddi konusma problemi olan
bir ¢ocugun diger cocuklara gore ince ve kaba motor becerileri yeterince gelismemis

olabilir (Liebergott, Favors, Hippel ve Needleman, 1992).

Akict konusma problemi yasayan her 6grenci her zaman 6zel egitime ihtiyag
duymaz. Akicit konugsma problemi genellikle kekemelik ile karistirilmaktadir. Williams
ve Silverman (1967), “konusma akicisizliklarinin, konusmanin ritmindeki her tiirlii
bozulmalar1 igerdigini, buna karsin kekemelik olarak degerlendirilmesi gerekmedigi ni
belirtmistir (Akt.Akgiin, 2005). Kekemelik “ciddi konugma problemi” yasayan
cocuklarin bir 6zelligidir. Kekemelik genelde cocugun normalin disinda bir ritim ve ses
kalib1 kullandig1 bir konusma tiiriidiir (Liebergott, Favors, Hippel ve Needleman, 1992).
Akict konugma problemi ise “normal akicisizlik” diye tabir edilen ciddi konusma
problemi yasamayan o&grencilerin bir 6zelligidir. Hedge’e gore (1978) akicisizliklar,
s0zclgiin bir kisminin ya da tamaminin, climleciklerin ve ciimlelerin tekrarlanmast;
konusma seslerinin uzatilmasi; konusmanin arasina seslerin, hecelerin, sozciiklerin ve
climleciklerin eklenmesi; tamamlanmamis climlecikler ve bastan almalar seklinde
tanimlanabilir (Akt. Akgiin, 2005). Zaten kekeme olan veya ciddi konugma problemi
olan c¢ocugun konusmasini anlamada bir¢ok insan zorluk ceker. Bu nedenle ciddi
konusma problemi olan bir ¢ocuk diger ¢ocuklarla ve yetiskinlerle iliski kurmada sik sik
problem yasar. Diger taraftan normal c¢ocuklar ve yetigkinler ne sdylediklerini
anlayamadiklarini bu ¢ocuklarla iliski kurmanin zaman kayb1 oldugunu diisiinebilirler.
Devamli olarak sdyledikleri anlasilmayan ya da yanlis anlasilan bu ¢ocuklar sosyal

iligkilerini azaltabilirler (Liebergott, Favors, Hippel ve Needleman, 1992).

Konusmanin akiciligini etkileyen en onemli sebeplerden biri de artikiilasyon

bozuklugudur. Ayni yasta ayni1 dil veya siveyle konusan ¢ocuklardan birisinin onemli
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derecede ayri bir sesle konusmasina artikiilasyon bozuklugu denir. Boyle bir durumda
asil ses kaybolmus veya bozulmus ya da asil sese fazladan sesler eklenmis veya olmasi
gereken seslerin yerini baska sesler almis olabilir. Bazi ¢ocuklarin konusma
(artikiilasyon) bozuklugu hafif veya orta derecededir. Bu ¢ocuklarin konugmalari ¢ogu
kez anlasilabilir. Ancak bu cocuklar bazi sesleri yanlis ¢ikarirlar. Bu cocuklarin bir
kisminin konugmalar: diizeltilebilir veya orta derecede kalir, ilerlemez. Zamanla kendi
kendileri problemlerinin iistesinden gelebilir, bazilar1 ise bir uzman yardimi esliginde bu
problemlerini ¢ozebilirler (Liebergott, Favors, Hippel ve Needleman, 1992).
Artikiilasyon teriminin yani sira bogumlama, eklemleme, telaffuz ya da oynaklama
terimleri de kullanilir. Artikiildsyon bozuklugu dort degisik tiirde goriiliir. Bunlardan
birincisi atlamadir( sesin diisiiriilmesi). Atlama yanlislarinda sozciiklerin yalnizca bir

13

kism1 soylenir. “Araba” yerine ‘“arba”, “havlu” yerine “avlu”, “saat” yerine “sat”
orneklerinde oldugu gibi bazi sesler diisiiriilmektedir. Ikincisi yerine koymadir (sesin
degistirilmesi). Yerine koyma, sik goriilen artikiilasyon bozukluklarindandir. Sézciik
icinde ¢ikarilmasi giic gelen bir ses, c¢ikarilmasi kolay gelen bir sesle degistirilir.
”Cizgi” yerine “cisgi”, “para” yerine “paya” gibi ses degisiklikleri goriiliir. Bazen de
sozclik icindeki seslerin yer degistirmesi olabilir. “kitap” yerine “kipat” Orneginde
oldugu gibi. Ugiincii artikiilasyon bozuklugu ses eklenmesinden kaynaklanir. Ses
eklenmesi sozciigiin aslinda bulunmayan baska seslerin eklenerek sdylenmesidir.
Genellikle birbiri ardina gelen iki {insiiziin arasina bir iinlii ekleyerek sOylenmesi
seklinde goriiliir. “Saat” yerine “sahat”, “spor” yerine “sipor”, “Recep” yerine “irecep”
gibi. Son olarak ise artikiilasyon bozukluguna sebep olan etken sesin bozulmasidir
(carpitmalar). Bu durumunda sesler tam dogru olmamakla birlikte ger¢egine yakindir.
Ses, konugsma dilinde olmayan yeni bir ses olarak ¢ikarilir. “Gelir” yerine “gelix”-
“geliy” ya da “geliim” gibi... Daha ¢ok yoresel olarak ¢ikarilan sesler buna 6rnek teskil

eder (Megep, 2009).

Akict konugsma problemi yasamak bir¢ok etkene bagli olabilir. Bu etkenlerden

bazilar1 sdyle siralanabilir (Sargin, 2006).

- Bilgi eksikligi ve yanlishigi
- Bilgilerin mantiksal diizensizliginden meydana gelen daginiklik
- Kisa ve yetersiz konusma

- Gereksiz seyler sdyleme
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- Sozcik dagarcigimin fakirligi

- Konusurken kelimeleri yanls yerde, yanlis anlamda kullanma

- Kelimelerin yanlis telaffuz edilmesi

- Ezbere dayali olarak konusmak ( hazirladigi konugsma metnini okumak)
- Konusurken anlamsiz sesler ( eeee, 111, inmmm, aaa vb. ) ¢ikarma

- Konusurken gereksiz duraklamalar yapma

- Kimi zaman bagirarak, kimi zaman da ¢ok alcak ses siddetiyle konugma.
- Konusurken vurgu ve tonlama yapmama

- Gereksiz el, kol ve govde hareketleri yapma

- Konusurken heyecanlanma

- Cekingenlik

- Kendini begenmek ya da yetersiz gérmek

- Konusma sirasinda karsidakinin soziinii siirekli kesmek

- Konusma sirasinda bagkalariyla alay etmek

- Yapmacik davranislarda bulunmak

- Saygili, hosgoriilii ve sabirli olmamak

- Argo kullanma

- Yerel agizla konusma

2.14. Tlgili Arastirmalar

Zan (2005), Adana ili merkez Seyhan ve Yiiregir ilgeleri ilkogretim okullarinin
1. ve 2. sinif 6grencilerinin konusma bozukluklar1 ve tiirlerinin saptanmasi1 amactyla bir
calisma yapmistir. Calismada konusma bozukluklarimin simnif diizeyi, cinsiyet, yas,
okuloncesi egitim durumu, ikinci dil durumu, anne-baba egitim durumu, sosyo-
ekonomik diizey ve kardes sayilar1 degiskenlerine gore farklilik yaratip yaratmadigini
incelemistir. Arastirma sonucunda c¢alisma grubuna dahil edilen 7046 6grenciden 541
‘inde,konugma sorunu oldugu belirlenmistir, konugma sorunlarinin goriilme yiizdesi %
7,7 olarak saptanmistir. Konusma sorunlarinin kendi i¢indeki dagilimlarina bakildiginda
ise, en sik goriilen ‘artikiilasyon’, en az “damak-dudak yariklig1” sorununun oldugu
goriilmektedir. Konusma bozuklarmin tiirlerine gore sikliklari arasinda istatistiksel

olarak anlamli fark bulunmustur. Buna karsin konugsma sorununun yasa, cinsiyete, sinif
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diizeyine, okul dncesi egitim durumuna, anne egitim durumuna, baba egitim durumuna,

ikinci dil durumuna, sosyo-ekonomik diizeye gore degiskenlik gosterdigini saptamistir.

Colok (2005), ses, nefes, konusma ve fiziksel durumun konugma becerisine
etkisi iizerine hazirlamis oldugu tezde “dogru sesle, dogru konusabilmek™ kavraminin
anlami ve bu yolda bireyin uygulamasi gerekenlerin aciklanmasini ve bireyin beden
durumunun sesini ve konusmasini ne yonde etkileyecegini, fiziksel eksikliklerden ve
hatalardan kaynaklanan olumsuz etkilerin nasil giderilecegini agiklamay1 amaglamistir.
Arastirmanin sonunda, bedensel rahatlama ve gerginliklerden arinma, nefesi dogru ve
verimli kullanabilme, nefesi sese doniistiirmede yeni ve dogru aliskanliklar edinme, sesi
konusmaya doniistiirmeyi ise ustaca gerceklestirmek i¢in caligsmalar yapma gibi baz1 6n
kosullar yerine getirilmedigi takdirde bireyin, dogru, giizel, etkileyici ve saglikli bir
konusmaya sahip olamayacagi ve kendini ifade etme adma giiglikler yasayacagi

sonucuna varmistir.

Sargin (2006), Mugla il merkezindeki dokuz ilkogretim okulundan 144’1 kiz,
63’1 erkek olmak tizere 207 Ogrencinin sozlii anlatim becerilerini tespit etmeyi
amaclayan bir arastirma yapmistir. Arastirma sonuglarina goére hem siniflar bazinda hem
de genel olarak, konusma siirelerinin 1-2 dakika arasinda yigilma gosterdigi dikkat
cekmektedir. 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin konusma stirelerinin, alt siniflara gore, daha
uzun olacag1 beklenmesine ragmen, oranlarin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir
Ayrica tretilen kelime sayilarinin ve konusma siirelerinin ortalamasinin, cinsiyete gore

farklilik olusturmadigi goriilmektedir.

Arhan (2007), Ankara merkez ilgelerindeki Tiirkge 6gretmenlerinin konusma
egitiminde karsilastiklar1 giicliikler, mezun olduklar1 béliimde konusma derslerini alma
durumlar1 ve bu derslerin yeterliligi, konusma egitiminde O6gretmen-6grenci iliskileri,
faydalandiklar1 ders arag-geregleri, Ogretmenlerin yontem ve teknikleri uygulama
durumlari, konusma egitiminden sorumlu olan kisiler ve kurumlar, 6gretmenlerin
Tirkgce Programi ve konusma egitimine ihtiyag duyduklari ders saatleri ile ilgili
gorilisleri degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin ¢ogu mezun
olduklar1 boliimde konugma egitimi dersini almadigini, bu dersi alanlar ise dersin
ihtiyaglarin1 karsilamadigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ders saatlerinin yogunlugu,

siniflarin kalabalik olmasi, yardimci araglarin yeterince kullanilmamasi, Tiirk¢e ders
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saatlerinin yetersizligi konusma egitimini zorlastirmaktadir. Ogretmenler, Tiirkce
Programi’ndan, ders kitaplarindan, yontem ve tekniklerden, Olgcme ve
degerlendirmeden, Ogretmen-6grenci, Ogretmen-aile iligkilerinden kaynaklanan
sorunlarin ve aksakliklarin konusma egitimini olumsuz etkiledigini bildirmislerdir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin %68,9’unun Tiirkce Ogretmenligi boliimiinden
mezun olmadigi, %68,4’unun ise konusma egitimi ile ilgili ders almadigi tespit
edilmistir. Ogretmenlerin %83,2’sinin konusma egitiminde 1. Sirada faydalandiklart
arag, ders kitabidir. Ogretmenlerin %82,4’u su an uygulanan ders saatini Tiirkce dersi
ve konusma igin yetersiz gormektedirler. Ayrica Tirk¢e Ogretmenlerinin %86,5’1
Tiirkgce Programi’n1 konugma egitimi igin yetersiz gérmektedirler. Tiirk¢e ve konusma
egitiminde ¢ok onemli yeri olan “6l¢gme ve degerlendirme” konusunda 6gretmenlerin

%93,9’u bilimsel dlgiitlerden yararlanmamaktadirlar.

Deniz (2007), egitimde ikna edici iletisim konusu ele almmistir. Bu konu
cercevesinde ilkogretim ikinci kademede bir ders isleme siirecindeki 6gretmen 6grenci
iletisiminde, 6gretmenlerin konusma ve dinleme yoluyla ikna edici iletisim unsurlarini
ne Olclide kullandiklarini ve bunlar1 kullanma diizeylerini etkileyen faktorleri
incelemistir. Ankara il merkezinde bulunan ilkégretim okullarinin ikinci kademesinde
gbrev yapan 150 6gretmen ve 750 6grenci lizerinde arastirma yapilmistir. Arastirmada,
Ogretmenlerin, ikna beceri ve tekniklerini genel olarak “iyi” diizeyde uyguladiklarim

belirtirken 6grenci goriislerinin bunu desteklemedigi sonucuna ulagilmstir.

Saglam (2010), 7. smf 6grencilerinin hazirliksiz konugma becerileri iizerinde
yapmus oldugu bir arastirmada, dgrencilerin seviyesine uygun Ilkogretim Tiirkge Dersi
(6, 7, 8. Simiflar) Ogretim Programi’ndan konusma konular1 se¢cmis ve toplam yedi
siniftan 15’er dgrenciyle hazirliksiz konusma ¢alismalar1 yapmustir. Ilkdgretim Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda bulunan konusma degerlendirme 6lgegi ve yine ayni
Program’da yer alan konusma becerisine ait ama¢ ve kazanimlar dogrultusunda
hazirliksiz konusma Orneklerini nitel ve nicel olarak degerlendirmistir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin hazirliksiz konugma becerilerini yetersiz ya da kismen yeterli
olarak tespit etmistir. Konusmalarda 6grenciler, Tiirk¢enin dil bilgisi yapisina uygun
climle kurmada sik¢a hataya diismiis, diisiincelerini ifade edecek kelimeleri bulmakta
zorlanmiglardir. Sik sik s6z ya da ciimle tekrarmna diisen 6grenciler, konugmalarini

zihinsel bir planlama dahilinde gerceklestirememistir. U¢ dakikalik konusma siiresini
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ogrencilerin tamamina yakii dolduramamustir. Ogrencilerin olay agirlikli anlatimlara
yer verdigini fakat ana diisiinceye ulasamadiklarini tespit etmistir. Ogrencilerin
hazirliksiz konugma uygulamalarini nicel olarak degerlendirdiginde ise en yliksek puan
yiiz tizerinden elli iki olarak hesaplamigtir. Bu uygulamalardan 6grenciler ortalama yiiz
tizerinden otuz sekiz puan almiglardir. Bu puanlarin  6grencilerin, hazirliksiz

konusmadaki basar1 diizeylerini ortaya koydugunu sdylemistir.

Dedeoglu Orhun (2009), ilkdgretim 3. Siniflarda Tiirk¢e derslerinde tekerleme
kullaniminin 6grencilerin konusma becerilerine etkisi lizerine yapmis oldugu ¢alismada
tekerleme igerikli etkinliklerin ilkégretim 3. smif 6grencilerinin Tiirkge derslerinde
konusma becerisine etkisini arastirmistir. Arastirmada ¢alisma grubu olarak 2008-2009
egitim dgretim yilinda Kiitahya ili Atakent ilkdgretim Okulundan rastgele érnekleme
yoluyla belirledigi 3. smif Ogrencilerinden 36 kontrol, 35 deney olmak {izere 71
Ogrenciyi almistir. Arastirmada deneysel modellerden 6n test son test kontrol gruplu
modeli uygulamistir. Calismada oOncelikle 6grencilerin konusmak istedikleri konulari
belirlemelerini saglamistir. Her 6grencinin konusmak isteyecegi konulari yazmalarini
istenerek, her grup i¢in belirlenen konularin frekanslarini hesaplamistir. Kontrol ve
deney grubundaki 6grencilerin bu sekilde belirlenen iiger konudan birini secerek
konusma hazirlamalarini  saglamistir.  Ogrencilerin  yaptiklart bu  konusmalarin
kayitlarini incelenerek “Konusma Degerlendirme Formu” araciligiyla degerlendirmistir.
Degerlendirmenin ardindan deney grubuna Tiirkce Dersi Ogretim Programi kazanimlari
gdz oOniinde bulundurularak hazirlanan tekerleme igerikli etkinlikleri sekiz hafta
siiresince, 24 ders saati icerisinde uygulanmasini gerceklestirmistir. Kontrol grubu ise
geleneksel Ogretimine devam etmistir. Daha sonra o6grencilerden ayni konularda
hazirlikli konusma yapmalarini tekrar istenerek, konugmalar1 “Konusma Degerlendirme
Formu” araciligiyla tekrar degerlendirmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin her
etkinlik sonrasinda diisiincelerini ifade ettikleri yazili belgelerden yararlanmistir.
Yapilan degerlendirmeler sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli
farklilik olup olmadigini belirlemistir. Arastirmada, tekerleme igerikli etkinliklerin
deney grubu 6grencilerinin konusma becerilerinin gelismesine olumlu yonde tesir ettigi

sonucuna ulagmustir.

Dogan (2001), yaptig1 calismada caligma okuloncesi donem ¢ocuklarinin

konusmalarmin akicilik 6zelliklerinin incelemistir. Arastirma 2 - 6 yas cocuklarin
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konusmalarinda hangi tip akicilik kusurlarini hangi siklikla sergilediklerini ve bu
akicilik kusurlarinin gelisimsel bir yap1 gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Calisma, kesitsel aragtirma deseninde ylriitiilmiistiir. Arastirmanin
orneklemi icin, 2-6 yas arast 96 ¢ocuk calismaya dahil edilmistir. Arastirmaya dahil
edilen ¢ocuklarin konusma ornekleri, serbest oyun ortaminda kaydedilmistir. Konugsma
orneklerinin transkripsiyonu yapildiktan sonra 300 sozciikliik boéliimiinde sergilenen
akicilik kusurlarinin sikliklari belirlenmistir. Calismada ele alinan akicilik kusuru tipleri
sunlardir: sozciik tekrarlari, kismi sozciik tekrarlari, sozce tekrarlari, dolgu sesleri ve
uzatmalar. Ayrica ¢ocuklarin sergiledikleri toplam takilma sikliklar1 da belirlenmistir.
Aragtirmanin sonuclarina goére dolgu sozciikleri ve uzatmalar digindaki tiim akicilik
kusurlarinin 2.5 yastan itibaren 4-4.5 yasa kadar artma egilimi gosterdikleri ve daha
sonra azalmaya bagladiklar1 gozlenmistir. Dolgu sozciikleri ve uzatmalar ise 2.5
yasindan itibaren 5.5 yasina kadar artma egilimi sergilemislerdir. Elde edilen bulgular
cercevesinde okuldncesi donemde gozlenen akicilik kusurlarinin gelisimsel bir yapi

sergiledigi diisliniilmiigtiir.
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3. YONTEM

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, akic1 konusma problemi yasayan ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
belirlenmesi ve bu 6grencilerinin konusma becerilerini “Akict Konusma Becerilerini
Gelistirme Etkinlikleri” ogretimine dayali olarak gelistirilmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda, arastirmada karma yontem kullanilmistir. Nitel ve nicel yontemlerin bir
arada kullanildig1 karma yontemler, arastirmacinin arastirma siirecinde kendisinden
veya arastirmanin dogasindan kaynaklanabilecek yanliliklar1 en aza indirgemesine
biiyiik katkilar saglamakta ve yapilan aragtirmanin niteligini arttirmaktadir (Sidekli,
2013). Shone (2009), Vitale, Armenakis ve Feild’e (2008) gore karma yontemle yapilan
bir ¢alismada veri kaynaklarini ¢esitlendirme, elde edilebilecek sonuglarin daha gegerli

olmasina olanak saglamaktadir.

Arastirmada akict konusma problemi yasayan ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
belirlenmesi ve bu 6grencilerle yapilan caligmalarin etkililiginin belirlenmesi i¢in nitel
arastirma deseninden eylem arastirmasi yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi bir arastirma tiiriidiir. Nitel arastirma yontemlerinden biri olan
eylem aragtirmasi, arastirma ile uygulamayi bir araya getiren ve aragtirma sonuglarinin
uygulamaya aktarilmasini kolaylastiran bir aragtirma yaklagimidir (Yildirim ve Simsek,
2011). Eylem arastirmasinin asil amaci uygulamay iyilestirmektir. Arastirmacinin
dogrudan katilimi, ilk elden veri elde edilmesini saglamaktadir. Aragtirma gergek ortam
icinde yiiriitildiiglinden, dogrudan var olan sorunlar1 ¢6zmeyi amag¢ edinmektedir.
Dogrudan katilim, beraberinde bireylerin giiclenmesini, isbirligini ve sosyal degismeyi
getirirken, ¢oziimlerin uygulamaya aktarilma siirecinde ortaya ¢ikabilecek direnci de

ortadan kaldirmaktadir (Aksoy, 2003).
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Aragtirmanin nicel boyutunda nicel aragtirma yontemlerinden deneysel desenler
icerisinde tek denekli arastirma deseni kullanilmistir. Tek denekli arastirma desenlerinin
icinde de AB deseni kullanilmistir. Tek denekli arastirma deseni, bir kisiyle ya da
birbiriyle benzer ozellikler gosteren az sayida kisiyle, bagimsiz degiskenin bagimli
degisken tizerindeki etkisinin arastirildigi deneysel arastirma tiirtidiir (Biiyiikoztiirk vd.,
2010; Alberto ve Troutman, 1990). Bu arastirmanin bagimsiz degiskenini, akici
konusma becerilerini gelistirme etkinlikleri, bagimli degiskeni ise akici konusma
becerileri olusturmaktadir. Tek denekli arastirma desenlerinde, tek bir denekle ¢alisarak
bagimsiz degiskenin etkisinin esnek bir bigimde incelenmesi ve bu etkinin denegin
Ozelliklerine 0zgii olarak daha iyi ortaya konulmasi saglanabilir. Bir tek denekle
calismak bagimsiz degiskenin daha 1iyi Olgiilebilmesini, verilerin daha c¢abuk

toplanmasini ve yorumlanmasini saglar (Biiyiikoztiirk vd., 2010).

3.2.Calisma Grubu

Bu aragtirmanin calisma grubunu, Ankara ilinin Yenimahalle ilgesine bagl
Atakent Ilkogretim Okulunda 2011-2012 egitim-6gretim yilinda 4. siifta 6grenim
goren toplam 10 oOgrenci olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken amagh
ornekleme yontemlerinden Ol¢iit Ornekleme yontemi kullamilmistir.  Arastirma
oncesinde, toplam 51 ogrenci hakkinda, gozlem ve goriisme yoluyla bilgiler elde
edilmigtir. Daha sonra 51 6grenci ile yapilan goériismeler alan uzman olan {i¢ hakem
tarafindan gozlenmis ve “konusma bozuklugu gozlem formu” ile puanlandirilmistir.
Puanlamalarin istatistiksel analizi ile akic1 konusma bozuklugu yasadig: diisiiniilen 10
ogrenci tespit edilmistir. Secilen 10 6grenci igin 3 sinif 6gretmeninin ve okul rehberlik
ogretmenlerinin goriisleri alinmstir. Ogrencilerin tamanu igin 3 simf 6gretmeni ile
yapilan goriisme sonrasinda &gretmenlerin sinif i¢i gozlemlerine gore Ogrencilerin
higbirinde fiziksel, psikolojik ya da zihinsel 6zrii olmadig1 goriisii alinmistir. Ayrica
Ogretmenler, 0grencilerin smif i¢indeki ve disindaki konusmalarindan arkadaslarina
kiyasla konusmalarinda bir problem oldugunu, akici konusma problemi yasadigini

sOylemiglerdir.

Ozel Egitim Hizmetleri Y®onetmeligi’ne gore yetersizlikten etkilendigi diisiiniilen
cocuklar i¢in egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinin baslatilmas1 gerekmektedir

(Citil, 2012). Egitsel degerlendirme ve tanilama siireci; 06zel gereksinimli oldugu



63

tahmin edilen 6grencinin tarama- ilk belirleme siireci, basvuru oncesi siireg, bagvuru
stireci, ayrintili degerlendirme, yerlestirme, BEP hazirlama ve izleme gibi asamalardan
olusan bir stirectir (Kargin, 2007). Bu siiregler birgcok miidahale, gbzlem ve uygulama
siireclerini igermektedir (Citil, 2012; Kargin, 2010; 2007). Ogrenci Rehberlik Arastirma
Merkezi’ne (RAM) tanilamaya gonderilmeden Once basvuru oOncesi siiregte tiim
yapilanlarin, 6grencinin gelisimsel ve akademik ozelliklerinin yer aldigi bir rapor
hazirlanmaktadir (OEHY, Madde 4/1f; 9/1b). RAM’a génderme karar1, smif 6gretmeni
ile birlikte okul rehberlik servisi ve dgrencinin ailesinin birlikte vermesi gereken bir

karardir (Kargin, 2007).

Bu asamadan itibaren ¢ocugun velisi ya da resmi okul ve kurum yonetiminin
yazili basvurusu ile cocuk RAM’a yonlendirilebilir (Madde 9/1a). Eger aile, ¢ocugun
destek 0zel egitim hizmetlerinden yararlanmasini istiyorsa RAM’a bagvuruda ¢ocugun
tibbi tanilamasi ile ilgili 6ziirlii saglik kurulu raporunu da sunmak zorundadir (Madde

9/1¢).

Ayrica 6zel hizmetler yonetmeliginin 7. Maddesinin 4. Fikrasinda “Egitsel
degerlendirme ve tanilama sonucunda 6zel egitime ihtiyaci oldugu belirlenen bireyler
i¢in Ozel Egitim Degerlendirme Kurul Raporu hazirlanir” denilmekte 6. Firkasinda ise
“Egitsel degerlendirme ve tanilama hizmetlerine iliskin bilgi islem hizmetleri,
Bakanlik¢a gelistirilen RAM Modiilii iizerinden yapilir” denilmektedir. Giiniimiizde
0zel gereksinimi olan bireylerin sunulan hizmetlerden yararlanmasinin 6n kosulunu
tanilama olusturmaktadir. Tanilama sonucunda da siniflandirma ve etiketleme yapilmasi

zorunlu hale gelmektedir (Cavkaytar, 2010).

Yukaridaki yasal mevzuat ve alanyazin 1s1ginda bu arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturan Ggrencilerin yetersizlikten etkilenip etkilenmedigini belirlemek
amaciyla 6grenci dosyalart incelenmis, sinif 6gretmenleri, rehber 6gretmenler ve okul
idarecileri ile goriisiilmistiir. Yapilan tiim incelemeler sonucunda ¢alisma grubundaki
Ogrencilerin hicbirinin yetersizlikten etkilenen cocuklar i¢in uygulanmasi gereken

siireclere tabi tutulmadiklar1 anlasilmistir.
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Arastirmanin caligma grubunu olusturan &grencilere oncelikle kod isimleri
verilmigtir. Kod isimleri verilen ve arastirma grubunu olusturan 6grencilere iliskin

betimsel 6zellikler asagida sunulmustur.

Arda:

Arda, 2002 yilinda Ankara’nin Yenimahalle ilgesinde dogmustur. Babasi serbest
meslekle ugrasmakta, annesi ise ev hanimidir. Arda’nin dokuzuncu siifa giden bir
ablas1 vardir. Arda siifin en arkasinda yine bir erkek 6grenci ile beraber oturmaktadir.
Genellikle bos zamanlarinda disarida arkadaglariyla oyun oynadigimi ve evinde
bilgisayar1 olmadigin1 sdylemistir. Okulda en cok sozel dersleri sevdigini, sayisal

derslerde zorlandigini ifade etmistir.

Arda i¢in sinif 6gretmeninin verdigi bilgiye gore, arkadaslariyla ilgili iletisim
problemi olmayan, girisken bir dgrencidir. Ogretmen Arda’nin herhangi bir fiziksel ve
zihinsel 6zrii bulunmadigini, fakat konusurken duraklamalar yasadigini, diisiinme

stiresinin uzun oldugunu ifade etmistir.

Arda i¢in okul rehberlik 6gretmenleri ile de goriisiilmiis ve 6grenci dosyasina
bakilmistir. Dosyasinda fiziksel veya zihinsel 6zrii olduguna dair herhangi bir rapora

rastlanmamustir.

Arda’nin velisi ile ¢alisma izni almak i¢in goriisiilmiistiir. Bu asamada velisi,
arkadaslari ile herhangi bir problemi olmadigini, uyumlu bir ¢ocuk oldugunu, genellikle
okul sonras1 zamanini arkadaslariyla top oynayarak ge¢irdigini ifade etmistir. Ayrica

herhangi bir fiziksel ve zihinsel 6zriiniin olmadigini da ifade etmistir.

Ali:

Ali 2002 yilinda Ankara’nin Yenimahalle ilgesinde dogmustur. Babasi serbest
meslekle ugragmakta, annesi ise ev hanimidir. Ali’nin 16 yasinda bir ablas1 vardir. Ali
sinifta cam kenarinda ikinci sirada yine bir erkek 6grenci ile beraber oturmaktadir.
Genellikle bos zamanlarinda disarida arkadaslariyla oyun oynadigini ve evinde
bilgisayarinin da oldugunu sdylemistir. Okulda soézel dersleri sevdigini, sayisal dersleri

sevmedigini ifade etmistir.
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Ali ile ilgili simif 6gretmeninin verdigi bilgiye gore, arkadaglariyla ilgili iletisim
problemi olmayan, teneffiislerde bile hi¢ yalniz kalamayan, arkadaslartyla paylasmayi,
bir seyler yapmay1 seven bir 6grencidir. Ali’nin herhangi bir fiziksel ve zihinsel 6zrii
bulunmadigin1 fakat konusurken duraklamalar yasadigini, sik tekrarlar yaptigini, séz

hakki1 verildiginde bazen konusmak istemedigini ifade etmistir.

Ali icin okul rehberlik 6gretmenleri ile de goriisiilmiis ve 6grenci dosyasina
bakilmistir. Dosyasinda fiziksel veya zihinsel 6zrii olduguna dair herhangi bir rapora

rastlanmamustir.

Ali’nin velisi ile calisma izni almak i¢in gorlistilmiistiir. Bu asamada velisi,
arkadaslarin1 sevdigini, arkadaslarinin da onu sevdigini, ¢ogunlukla beraber zaman
gecirdiklerini ifade etmistir. Ayrica herhangi bir fiziksel ve zihinsel 6zriiniin olmadigini

da ifade etmistir.

Oguzhan:

Oguzhan, 2002 yilinda Ankara’nin Cankaya il¢esinde dogmustur. Babasi ve
annesi devlet memurudur. Oguzhan’in 12 yasinda besinci sinifa giden bir ablas1 vardir.
Oguzhan smifta cam kenarinda {giincii sirada yine bir erkek Ogrenci ile beraber
oturmaktadir. Genellikle bos zamanlarinda evde ders calistifini veya bilgisayariyla
oyun oynadigini, kismen de disarida arkadaslariyla oyun oynadigini sdylemistir. Okulda

tiim dersleri sevdigini ifade etmistir.

Oguzhan ile ilgili siif 6gretmeninin verdigi bilgiye gore, arkadaslariyla ilgili
iletisim problemi olmayan, siirekli yaninda birileri olan, girisken, zeki, derslerde
olabildigince aktif bir 6grencidir. Oguzhan’in herhangi bir fiziksel ve zihinsel 6zrii
bulunmadigini, fakat konusurken cok sik tekrarlar yaptigini, s6z hakki almak ig¢in
stirekli girisimde bulundugunu ama s6z hakki aldiginda ciimleler arasinda ¢ok fazla “i1”
dedigi i¢in konugmasinin aksadigini, buna ragmen konugmaktan vazge¢cmedigini ifade

etmistir.

Oguzhan icin okul rehberlik Ogretmenleri ile de goriisiilmiis ve Ogrenci
dosyasina bakilmistir. Dosyasinda fiziksel veya zihinsel 6zrii olduguna dair herhangi bir

rapora rastlanmamustir.
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Oguzhan’1n velisi ile ¢alisma izni almak i¢in goriisiilmiistiir. Bu asamada velisi,
arkadaslarin1 sevdigini, disar1 da ciktigim1  fakat genellikle bilgisayariyla zaman
gecirdigini ifade etmistir. Ayrica herhangi bir fiziksel ve zihinsel 6zriinlin olmadigini da

ifade etmistir.

Alper:

Alper, 2001 yilinda Ankara’nin Cankaya ilgesinde dogmustur. Babasi devlet
memuru, annesi ise ev hanimidir. Alper’in 13 yasinda yedinci sinifa giden bir agabeyi
vardir. Alper sinifta cam kenarinda en arka sirada yine bir erkek Ogrenci ile beraber
oturmaktadir. Genellikle bos zamanlarinda evde bilgisayariyla oyun oynadigini ya da
disarida arkadaglariyla oyun oynadigini sdylemistir. Okulda tiim dersleri sevdigini ifade

etmistir.

Alper ile ilgili sinif 6gretmeninin verdigi bilgiye gore, arkadaslariyla herhangi
bir iletisim problemi yoktur, 6zellikle disarida arkadaslariyla siirekli oyunlar oynayan
aktif bir 6grencidir. Alper’in herhangi bir fiziksel ve zihinsel 6zrii bulunmadigini fakat
konusurken genellikle kisa ciimleler kurdugunu, ciimle uzadiginda ise ciimlenin

yapisinin bozuldugunu, bazen de konudan konuya atladigini ifade etmistir.

Alper i¢in okul rehberlik 6gretmenleri ile de goriisiilmiis ve 6grenci dosyasina
bakilmistir. Dosyasinda fiziksel veya zihinsel 6zrii olduguna dair herhangi bir rapora

rastlanmamustir.

Alper’in velisi ile ¢alisma izni almak ic¢in goriislilmiistiir. Bu asamada velisi,
arkadaglar1 ile herhangi bir problemi olmadigini disar1 ¢ikip zaman gegirdigini bunun
yaninda bilgisayariyla da zaman gecirdigini ifade etmistir. Ayrica herhangi bir fiziksel

ve zihinsel 6zriinlin olmadigini da ifade etmistir.

Egemen:
Egemen, 2002 yilinda Ankara’nin Altindag ilgesinde dogmustur. Babas1 devlet
memuru, annesi ise ev hanimidir. Egemen’in 4 yasinda bir kiz kardesi vardir. Egemen

siifta ortada ikinci sirada yine bir erkek 6grenci ile beraber oturmaktadir. Genellikle
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bos zamanlarinda evde bilgisayariyla oyun oynadigini ya da ders ¢alistigini sdylemistir.

Okulda tiim dersleri sevdigini ifade etmistir.

Egemen ile ilgili sinif 6gretmeninin verdigi bilgiye gore, arkadaslariyla herhangi
bir iletisim problemi yoktur, teneffiislerde her zaman diger arkadaslari ile zaman
geciren ve paylagmayi seven, girisken bir 6grencidir. Egemen’in herhangi bir fiziksel ve
zihinsel 6zrii bulunmadigini fakat konusurken ¢ok sik konugmasinin “11” ile kesildigini,

cok sik kelime tekrar1 yaptigini ve heyecanlandigini ifade etmistir.

Egemen i¢in okul rehberlik 6gretmenleri ile de goriisiilmiis ve 6grenci dosyasina
bakilmistir. Dosyasinda fiziksel veya zihinsel 6zrii olduguna dair herhangi bir rapora

rastlanmamustir.

Egemen’in velisi ile ¢aligma izni almak ic¢in goriisiilmiistiir. Bu asamada velisi,
arkadaslar1 ile herhangi bir problemi olmadigin1 disar1 ¢ikip zaman gecirdigini bunun
yaninda bilgisayariyla da ilgilendigini ifade etmistir. Ayrica herhangi bir fiziksel ve

zihinsel 6zriiniin olmadigini da ifade etmistir.

Ayfer:

Ayfer, 2002 yilinda Ankara’nin Yenimahalle ilgesinde dogmustur. Babasi
serbest meslekle ugragmakta, annesi ise ev hanimidir. Ayfer’inl6 yasinda lisede okuyan
bir agabeyi vardir. Ayfer sinifta duvar kenarinda tigiincii sirada yine bir kiz 6grenci ile
beraber oturmaktadir. Genellikle bos zamanlarinda arkadaglariyla disarda zaman
gecirdigini, evinde de bilgisayar1 oldugunu sdylemistir. Okulda daha ¢ok sayisal dersleri

sevdigini, fakat sozel derslerden de hoslandigini ifade etmistir.

Ayfer ile ilgili sinif 6gretmeninin verdigi bilgiye gore, arkadaslariyla herhangi
bir iletisim problemi yoktur. Genellikle zamanin1 arkadaslar ile geciren ve paylagsmay1
seven bir dgrencidir. Ayfer’in herhangi bir fiziksel ve zihinsel 6zrii bulunmadigini fakat
konusurken genellikle kisa climleler kurdugunu, derslerde ¢ok fazla séz hakki almak

taraftar1 olmadigini ifade etmistir.
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Ayfer icin okul rehberlik 6gretmenleri ile de goriisiilmiis ve 6grenci dosyasina
bakilmistir. Dosyasinda fiziksel veya zihinsel 6zrii olduguna dair herhangi bir rapora

rastlanmamustir.

Ayfer’in velisi ile ¢alisma izni almak i¢in goriisiilmiistiir. Bu asamada velisi,
arkadaslar ile herhangi bir problemi olmadigini, disar1 ¢ikip zaman gegirdigini ifade

etmistir. Ayrica herhangi bir fiziksel ve zihinsel 6zriiniin olmadigini da ifade etmistir.

Mahmut:

Mahmut, 2002 yilinda Ankara’nin Yenimahalle ilgesinde dogmustur. Babasi
devlet memuru, annesi ise ev hanimidir. Mahmut’un 17 yasinda lisede okuyan bir
agabeyi vardir. Mahmut sinifta cam kenarinda ikinci sirada yine bir erkek 6grenci ile
beraber oturmaktadir. Genellikle bos zamanlarinda arkadaglariyla disarda zaman
gecirdigini ya da evde olursa da ders c¢alistigini ve bilgisayarinin oldugunu séylemistir.

Okulda tiim dersleri sevdigini ifade etmistir.

Mahmut’un siif 6gretmeninin verdigi bilgiye gore arkadaslariyla herhangi bir
problemi yoktur. Genellikle zamanin1 arkadaslari ile gegiren ve paylagsmay1 seven, hig
yalniz kalmayan bir 6grencidir. Sinif 6gretmeni Mahmut’un herhangi bir fiziksel ve
zihinsel 6zrii bulunmadigini fakat konusurken genellikle kisa ciimleler kurdugunu, buna

ragmen derslerde s6z hakk: almak istedigini ifade etmistir.

Mahmut i¢in okul rehberlik 6gretmenleri ile de goriisiilmiis ve 6grenci dosyasina
bakilmistir. Dosyasinda fiziksel veya zihinsel 6zrii olduguna dair herhangi bir rapora

rastlanmamustir.

Mahmut’un velisi ile ¢caligma izni almak icin goriisiilmistiir. Bu asamada velisi,
arkadaslar1 ile herhangi bir problemi olmadigini, ¢ogunlukla disarda arkadaglari ile
beraber zaman gecirdigini ifade etmistir. Ayrica herhangi bir fiziksel ve zihinsel

Ozriinlin olmadigini da ifade etmistir.

Hasan:
Hasan, 2002 yilinda Ankara’nin Cankaya ilgesinde dogmustur. Babasi serbest

meslek sahibi, annesi ise ev hanimidir. Hasan’in 16 yasinda lisede okuyan bir ablasi
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vardir. Hasan smifta cam kenarinda en arkanin bir oniindeki sirada yine bir erkek
Ogrenci ile beraber oturmaktadir. Genellikle bos zamanlarinda arkadaslariyla disarda
zaman gecirdigini, fakat evde de sik sik bilgisayariyla oyun oynadigini sdylemistir.
Okulda sozel dersleri sevdigini, sayisal derslerden de matematigi sevmedigini ifade

etmistir.

Hasan’in siif Ogretmeninin verdigi bilgiye gore, arkadaslariyla bir iletigim
problemi yoktur. Genellikle zamanin1 arkadaslar1 ile gegiren bir 6grencidir. Hasan’in
herhangi bir fiziksel ve zihinsel 6zrii bulunmadigini, fakat konusurken genellikle kisa
climleler kurdugunu, ayrica ciimle gegislerinde ¢ok sik “u1” diye duraksadigini ifade

etmistir.

Hasan icin okul rehberlik 6gretmenleri ile de goriisiilmiis ve 6grenci dosyasina
bakilmistir. Dosyasinda fiziksel veya zihinsel 6zrii olduguna dair herhangi bir rapora

rastlanmamustir.

Hasan’in velisi ile ¢aligma izni almak i¢in gorlisiilmistiir. Bu asamada velisi,
genellikle evde bilgisayariyla oyun oynadigini, bunun yaninda da arkadaslariyla disarda
zaman gecirdigini ifade etmistir. Ayrica herhangi bir fiziksel ve zihinsel Ozriiniin

olmadigini da ifade etmistir.

Bilge:

Bilge, 2002 yilinda Izmir’in Konak ilgesinde dogmustur. Babasi devlet memuru,
annesi ise ev hanimidir. Bilge’nin iki yasinda ve yedi yasinda iki kiz kardesi vardir.
Bilge sinifta duvar kenarinda ikinci sirada yine bir kiz 6grenci ile beraber oturmaktadir.
Genellikle bos zamanlarinda evde kitap okudugunu veya ders ¢alistigini séylemistir.
Ayrica evinde bilgisayart da vardir. Okulda tiim dersleri sevdigini ama en ¢ok

matematik dersinden hoslandigini ifade etmistir.

Bilge’nin sinif 6gretmeninin verdigi bilgiye gore, arkadaslariyla bir iletisim
problemi yoktur. Teneffiislerde ¢ogunlukla arkadaslar ile zaman gec¢iren, uyumlu bir
ogrencidir. Bilge’nin herhangi bir fiziksel ve zihinsel 6zrii bulunmadigini fakat
konusurken genellikle kisa ciimleler kurdugunu, derste ¢ok fazla séz hakki almak

istemedigini ifade etmistir.
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Bilge i¢in okul rehberlik 6gretmenleri ile de goriisiilmiis ve 6grenci dosyasina
bakilmistir. Dosyasinda fiziksel veya zihinsel 6zrii olduguna dair herhangi bir rapora

rastlanmamustir.

Bilge’nin velisi ile ¢alisma izni almak i¢in goriisiilmiistiir. Bu asamada velisi,
genellikle evde bilgisayariyla oyun oynadigini, ders calistigini ya da kardesleriyle
zaman gecirdigini ifade etmistir. Ayrica herhangi bir fiziksel ve zihinsel Ozriiniin

olmadigini da ifade etmistir.

Mehmet:

Mehmet, 2001 yilinda Ankara’nin Cankaya ilgesinde dogmustur. Babas1 devlet
memuru, annesi ise ev hanimidir. Mehmet’in kardesi yoktur. Mehmet sinifta ortada
liclincii sirada yine bir erkek Ogrenci ile beraber oturmaktadir. Genellikle bos
zamanlarinda evde televizyon seyrettigini, disarida arkadaglariyla oyun oynadigini ve

evinde bilgisayar1 olmadigini sdylemistir. Okulda tiim dersleri sevdigini ifade etmistir.

Mehmet ile ilgili simif 6gretmeninin verdigi bilgiye gore, arkadaslariyla bir
iletisim problemi yoktur. Okul icinde ve disinda gozledigi kadariyla hi¢ yalniz
kalmayan, uyumlu, girisken bir 6grencidir. Simif §gretmeni Mehmet’in herhangi bir
fiziksel ve zihinsel 6zrii bulunmadigin1 fakat konusurken heyecanlandigini, bu yiizden

de akic1 konusamadigini ifade etmistir.

Mehmet i¢in okul rehberlik 6gretmenleri ile de goriisiilmiis ve 6grenci dosyasina
bakilmistir. Dosyasinda fiziksel veya zihinsel 6zrii olduguna dair herhangi bir rapora

rastlanmamustir.

Mehmet’in velisi ile ¢alisma izni almak i¢in goriigiilmiistiir. Bu asamada velisi,
genellikle evde televizyon seyrettigini ama arkadaslartyla da oyun oynamak igin ¢ok sik
disar1 c¢iktigimi ifade etmistir. Ayrica herhangi bir fiziksel ve zihinsel Ozriiniin

olmadigini da ifade etmistir.
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Ogretmenlerin Ozre

. . Kardes Anne Baba Bog zaman llgi - Dair Gortist
Ogrenciler sayisi | meslegi | meslegi aktivitesi Duydugu Sif Okul
Y & & Dersler . . | Rehberlik
Ogretmeni | . .
Ogretmeni
o Sozel
Bilgisayar yok, derslerden
Ev Serbest bos zamanlarin hoslantyor.
Arda 1 disarida ’ Yok Yok
hanimi | meslek arkadaslarivla sayisal
. irsi ory derslerde
geqiyor. zorlaniyor.
Evinde Sozel
bilgisayar var, dersleri
. Ev Serbest | bos zamanlarini seviyor,
Ali ! hanimi | Meslek disarida say1sal Yok Yok
arkadagslartyla dersleri
gegiriyor. sevmiyor.
Evinde
bilgisayar var,
) Devlet Devlet cogunlukla evde Tim '
Oguzhan 1 ders ¢alisiyor ve dersleri Yok Yok
Memuru | Memuru .
kismen disarida seviyor.
arkadaslartyla
zaman gegiriyor.
Evinde
bilgisayar var,
bos zamanlarini .
Ev Devlet | bilgisayar oyunu Tim
Alper 1 dersleri Yok Yok
hanimi | Memuru | oynayarak ya da sevivor
disarida yor.
arkadaslartyla
gegiriyor.
Evinde
bilgisayar var,
bos Tim
Egemen 1 Ev Devlet zamanlarinda dersleri Yok Yok
hanimi | Memuru o .
bilgisayarda seviyor.
oyun oynuyor ya
da ders calisiyor.
Evinde Daha ¢ok
bilgisayar var sayisal
’ derslerden
Ev Serbest | bos zamanlarini
Ayfer 1 hoslaniyor, Yok Yok
hanim1 | Meslek disarida =
arkadaglartyla fakat sozel
. irsi ory dersleri de
gegryor. seviyor.
Evinde
bilgisayar var,
bos zamanlarini
disarida
gegiriyor ve .
Tim
Mahmut 1 Ev Devlet evde ders dersleri Yok Yok
hanimi | Memuru calistyor. .
seviyor.
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o Ogretmenlerin Ozre
. . Kardes Anne Baba Bos zaman g Dair Goriisii
Ogrenciler - <. S Duydugu
sayist | meslegi | meslegi aktivitesi Derslor _ Smuf _ Smuf
Ogretmeni | Ogretmeni
Evinde ..
bilgisayar var Sozel
gsay ’ derslerden
bos zamanlarini hoslantyor
Hasan 1 Ev Serbest disarida sayisal Yok Yok
hanimi | Meslek arkadaglartyla
. derslerden
gegiriyor fakat matematisi
sik sik bilgisayar 1ahg
sevmiyor.
oyunu oynuyor.
Evinde Matematik
bilgisayar var dersini
Ev Devlet fakat bos seviyor ve
Bilge 2 zamanlarmi ders diger Yok Yok
hanim1 | Memuru .
calisarak, kitap derslerden
okuyarak de
gegiriyor. hoslaniyor.
Evinde
bilgisayar yok,
bos zamanlarini
televizyon Tiim
Mehmet Yok Ev Devlet seyrederck, dersleri Yok Yok
hanimi | Memuru disarida sevivor
arkadaslartyla yor.
oynayarak ya da
kitap okuyarak
gegiriyor.

Tablo 1'de goriildiigii gibi arastirmaya dahil edilen 10 6grencinin 2'si kiz, 8'i
erkek 6grencidir. Ogrencilerin 9'unun annesi ev hamimi ve 1 8grencinin annesi devlet
memuru; 6'sinin babasi devlet memuru, 4'linlin babasi serbest meslekle ugrasmaktadir.2
6grencinin evinde bilgisayar olmayip 8'inin evinde bilgisayar1 vardir. Ogrencilerden 3'ii
genellikle bos zamanlarinda evde ders calistiklarini, fakat bunun yaninda biitiin
Ogrenciler disarida arkadaslariyla oyun oynadigini ifade etmistir. 3 Ogrenci sozel
dersleri daha ¢ok sevdigini, sayisal derslerde zorlandigini ifade etmis, 1 dgrenci sayisal
dersleri daha ¢ok sevdigini sOylemis, diger 6 6grenci ise tim dersleri sevdigini ifade
etmistir. Ayrica yukarida da daha ayrintili sekilde aciklandigi gibi yasal mevzuat ve
alanyazin 1s181nda tiim 6grencilerin sinif 6gretmenleri ve rehber 6gretmenler ile 6grenci
dosyalar1 incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda ¢alisma grubundaki 6grencilerin
hicbirinin yetersizlikten etkilenen ¢ocuklar i¢in uygulanmasi gereken siireclere tabi
tutulmadiklar1 anlasildigindan zihinsel ve fiziksel oOziirlerinin olmadigina karar

verilmistir.
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3.3.Veri Toplama Araclan

Bu arastirmanin verileri "Konugsma Bozuklugu Goézlem Formu" ile "Gorlisme
Formu" araciligtyla toplanmistir. Arastirmanin verilerini toplamak i¢in kullanilan
gozlem ve goriisme formu arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup veri toplama

araglarinin gelistirilmesine iliskin bilgilere bagliklar halinde yer verilmistir.

Konusma Bozuklugu Gozlem Formu:

Konugma Bozuklugu Gozlem Formu, akici konusma bozuklugu yasayan
Ogrencilerin deney Oncesinde, siirecinde ve deney sonrasinda, akict konusma
becerilerini tespit etmek amaciyla gelistirilmis yapilandirilmis gézlem formudur.
Yapilandirilmis gozlem, gozlenecek seyle ilgili sistematik bir yaklagimin kullanildigi,
gbzlem Oncesi gozlemcinin bilgi toplamasi ve kaydetmesi icin olusturulmus bir
kodlama sisteminin bulundugu gozlem bicimidir. Bu goézlem yonteminde bilgi

toplamada giivenirlik ve gecerlige ulasmak daha kolaydir (Bliyiikoztiirk vd., 2010).

Konusma bozuklugu gézlem formunun gelistirilmesinde, oncelikle literatiiriin
taranmasi sonucu olusturulan gézlem maddeleri havuzu olusturulmustur. Olusturulan bu
maddeler igin {ic konu alan uzmaninin (Prof. Dr. Firdevs GUNES, Prof. Dr. Hayati
AKYOL, Prof. Dr. Aysegil ATAMAN) goriisi alinmigtir. Uzman goriisleri
dogrultusunda taslak gozlem formunda yer alan maddelerden bes tanesi havuzdan
cikartilmis ve yenileri eklenmistir. Uzmanlarin belirtmis oldugu sekiz madde igin ise
gozlenecek olan davranisi agiklayici ciimleler yazdirilmistir. Alan uzmanlarindan alinan
doniit sonrasinda gézlem maddeleri dort bashik altinda toplanmistir. Gozlem maddeleri
psikolojik, fiziksel, konugsma (dilbilgisi, imla) ve konu ile ilgili olmak {izere

siiflandirilmagtir.

Taslak gozlem formunun gegerlik ve giivenirliginin belirlenmesi amaciyla 6n
denemede uzman goriislerinin ardindan goézlem formu, ii¢ gdzlemci tarafindan 30
ogrenci lizerinde denenmistir. Uygulama, dgrencilerin kamera kayitlarinin izlenmesi ve

gozlem formu araciliiyla puan verilmesiyle gerceklestirilmistir.
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Gozlemcilerin 6n denemede O6grencilere vermis olduklar1t gézlem puanlar
arasindaki iliskiler, Pearson Korelasyon Katsayisi ile hesaplanmistir ve sonuglar Tablo

2'de gosterilmistir.

Tablo 2. Gozlemcilerin vermis olduklar1 puanlar

arasindaki iliskiler

Gozlemcil Gozlemci2 Gozlemci3

Gozlemci 1 1 919 .905
Gozlemci 2 919 1 919
Gozlemci 3 .905 919 1

Tablo 2'de yer alan bilgiler incelendiginde goézlemcilerin 6grencilere vermis
olduklar1 puanlar arasindaki iligkilerin .905 ile .919 arasinda degistigi goriilmektedir.
Gozlemcilerin vermis olduklar1 cevaplar arasindaki iliskilerin oldukc¢a yiiksek oldugu

belirlenmistir.
U¢ gozlemcinin dgrencilere vermis olduklari cevaplar arasindaki uyumun
belirlenmesi amaciyla Kendall W testi hesaplanmis ve sonuglar Tablo 3'de

gosterilmistir.

Tablo 3. Gozlemci puanlart arasindaki uyum

istatistigi

N 30
Kendall's W 0,012
Chi-Square , 743
df 2

p ,690

Tabloda yer alan bilgiler incelendiginde, 30 6grenci i¢in goézlem formunu
dolduran {i¢ cevaplayicinin gozlemleri arasinda farklilik olmadig1 (p>0,05), baska bir

deyisle gozlemcilerin gdzlem puanlarinin tutarli oldugu belirlenmistir.
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On denemeden sonra gozlem formu igerisindeki maddelerin diizenleri
belirlenmis, gézlem formuna aragtirmanin amaci, gozleme siiresi gibi 6zelliklerin yer
aldig1 yonerge yazilmis ve konusma bozuklugu gézlem formuna son sekli verilmistir.

Son sekli verilen gozlem formu Ek 2'de yer almaktadir.

Gorusme Formu:

Gorligme formu, yar1 yapilandirilmis goriisme olarak diizenlenmistir. Yari
yapilandirilmig gorligmeler, hem basit secenekli cevaplamayr hem de ilgili alanda
derinlemesine gidebilmeyi birlestirir. Calismada goriisme stratejisi olarak da goriisme
kilavuzu yaklagimi kullanilmistir. Bu yaklagimda ele alinacak basliklar ya da konular
bir taslak seklinde dnceden belirlenmistir. Gorlismeyi yapan kisi sorularin sirasina ve

tarzina goriisme sirasinda karar verir (Bliylikoztiirk vd., 2010).

Goriisme formu i¢in Oncelikle, 17 madde yazilmis ve yazilan maddeler igin {i¢
uzmanin goriisli alinmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda maddeler iizerinde
diizeltmeler gerceklestirilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda diizeltilen maddeler,
oncelikle ii¢ 0grenci lizerinde denenmig, Ogrencilerin tiim sorulart agik ve anlagilir
bulduklar1 belirlenmistir. Daha sonra goriisme formuna son sekli verilmis ve son sekli

verilen goriigme formu Ek 3' de gosterilmistir.

3.4.Verilerin Toplanmasi ve Uygulama Siireci

Verilerin toplanmasinda asagida agiklanan asamalar sirasiyla gerceklestirilerek

gerekli veriler toplanmistir.

1. Gorlisme sorulart (Ek-3) hazirlandiktan sonra Ankara merkez Yenimahalle ilgesi
Atakent Ilkdgretim Okuluna gidilmistir. Okulda 4. simf 6gretmenleri ile goriisiilmiis ve
ogrencilerle goriismeler yapilacag: sdylenmistir.

2. Okul kiitiiphanesinde 51 oOgrenci ile bes-alti dakikalik kisa goriismeler
yapilmistir. Goriigmeler kamera ile kayit altina alinmastir.

3. Goriismeler arastirmaci tarafindan analiz edilmis ve tiim kayitlar yazili metinlere
dontstiirilmiistiir.

4. Ogrencilerin goriisme kayitlar1 arastirmaci ve iki gozlemci tarafindan izlenmis

ve “Konusma Bozuklugu Goézlem Formu (Ek-2)” araciliiyla puanlanmistir.
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5. Yazili metinlere doniistiiriilen goriismeler aragtirmaci tarafindan “6grencilerin
aktif olarak konusma siiresi, bu siire icerisindeki dakikada kullandiklar1 ortalama ctimle
sayilari, kelime sayilari, hece sayilari, gereksiz kelime sayilari, devrik ciimle sayilari,
yarim biraktiklar1 ciimle sayilari, harfleri atlanan climle sayilari, yarim biraktiklar
kelime sayilar1 ve Ogrencilerin konusma genelinde kullandiklar1 ortalama kelime
sayilari, hece sayilari, kelimede kullanilan hece sayilari, gereksiz kelime sayilari,
harfleri yutulan kelime sayilari, yarim birakilan kelime sayilar1” hususlarinda analiz
edilmistir.

6. Analiz isleminde yukaridaki konusma problemlerinin gosterilme sikligi ifade
edilmis ve Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan konusma becerisine iliskin
kazanimlar1 yerine getirebildigi tespit edilen 41 Ogrenci “akici konusan 6grenciler”
olarak kabul edilmistir. Kalan 10 6grenci i¢in de sinif ogretmenleri ile goriisiilmiis,
Ogretmelerin gozlemleri ve arastirmacinin “konusma gozlem formu” ile sayilara
dontstiiriilmiis, verileri de dikkate alinarak 10 Ogrenci “akict konusma problemi
yasayan Ogrenciler” olarak kabul edilmistir.

7. Secilen 10 6grencinin sayilara doniistliriilmiis konugma verileri dncelikle 41
kisilik “akict konusan 6grenciler”in verileri ile karsilastirilmis ve aralarindaki farklar
ortaya konulmustur.

8. Istatistiksel olarak farkli olduklar1 verilerin sonuglarina gére ispatlanmis “akici
konusma problemi yasayan Ogrencilere” “Akici Konusma Becerisini Geligtirme
Etkinlikleri” uygulanmistir. Bu etkinlikler asagida calisma siireleri ve igerikleri ile

ayrintili bir sekilde agiklanmustir.

Cizelge 1. Ses, hece, kelime, ciimle ve metin ¢aligmalari

Oturum Etkinlikler Calisma Saati
Ses, hece, kelime, ciimle ve metin
calismalari

1. Oturum | Ses galigmalar1 1 saat

1. Grup 2. Oturum | Hece ¢alismalar1 1 saat
Calismalar | 3. Oturum | Kelime ¢aligmalari 1 saat
4. Oturum | Ciimle ¢alismalari 2 saat

5. Oturum | Metin ¢alismalari 2 saat

6. Oturum | Kendini ve akranini degerlendirme 1 saat
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Birinci grup caligmalarda oncelikle 6grencilerin sesleri dogru ¢ikarmalart i¢in
calismalar yapilmistir. Ses calismalarinda oncelikle {inlii seslerden baglanmistir. Daha
sonra insiizler teker teker her dgrenciye soOylettirilmistir. Bir saatlik ses c¢alismalari
sonrasinda, hece ¢aligmalar1 yaptirilmistir. Hece ¢alismalarinda 6grencilere sirasiyla iki
sesli heceler, 1ii¢ sesli heceler ve dort sesli heceler okutturulmustur. Hece
calismalarindan sonra heceler birlestirilerek kelimeler olusturulmustur. Ogrencilerin
tamamu tarafindan kelimelerin dogru okunup okunmadig1 kontrol edilmistir. Daha sonra
climle ¢aligmalar1 yapilmistir. Akict konusma problemi yasayan grencilerin tamaminin
climleleri dogru okumasi saglanmis, ciimlelerde seslerin dogru c¢ikartilmasma dikkat
edilmistir. iki saatlik ciimle calismalarindan sonra metinlerin okunmas1 saglanmustir.
Yine metinlerde tiim ciimle, kelime ve seslerin dogru seslendirilmesine dikkat edilmis,
hatalar aninda diizeltilmistir. Son olarak da metinler okunurken &grencilerin

arkadaslarinin okumalarin1 takip edip diizeltmeleri istenmistir.

Cizelge 2. Telaffuz ¢alismalari

Oturum Etkinlikler (Calisma Saati

Telaffuz ¢alismalari

1. Oturum | Tekerleme ¢alismalari 1 saat
2. Grup
2. Oturum | Telaffuz metinleri ¢aligmalar1 2 saat
Calismalar
3. Oturum | Telaffuz metinleri ¢alismalari 2 saat
4. Oturum | Kendini ve akranini degerlendirme 1 saat

Telaffuz ¢aligmalarinda oncelikle tekerlemelerle calisilmigtir. Her 0grenci igin
birer tekerleme secilmis ve bunlari sdylemeleri saglanmistir. 1 saatlik tekerleme
calismalarindan sonra internetten ve kitaplardan derlenmis telaffuz calismalar1 metinleri
Ogrencilere okutturulmustur. Secilen metinler Oncelikle sessiz okunmustur. Sessiz
okuma tamamlandiktan sonra metinler sesli okunmustur. Okuma sirasinda dgrencilerin

diger arkadaglarini takip etmeleri ve yanlislarini diizeltmeleri de istenmistir.
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Cizelge 3. Giizel, etkili konugma egitimi

Oturum Etkinlikler Calisma Saati

Giizel, etkili konugma egitimi

3. Grup 1. Oturum | Giizel, etkili konusma egitimi 2 saat
Caligmalar | 2. Oturum | Giizel, etkili konugma egitimi 2 saat
3. Oturum | Ornek konusma 2 saat

Gizel, etkili konusma egitimi etkinliginde 6grencilere iyi bir konugsmacinin kim
oldugu, iyi bir konusmanin nasil yapildigi ile ilgili sunum yapilmistir. Calismanin ilk iki
saatlik kisminda metinler aragtirmaci tarafindan 6grencilere okunmus ve her maddenin
ayr1 ayr1 agiklamasi yapilmigtir. Daha sonraki iki saatlik oturumda her g¢ocugun
metinleri madde madde okumasi saglanmis, okunan madde ile ilgili ¢ocuklarin yorum
yapmasl, lizerinde konugsmasi saglanmistir. Son olarak da okuduklar1 ve tizerinde
konustuklar1 her madde igin her dgrenciden bir 6rnek vermesi istenmistir. Uciincii grup

caligsmalarinin son etkinligi olarak da drnek bir konusma yapilmis ve seyrettirilmistir.

Cizelge 4. Gorseller lizerinde konugsma

Oturum Etkinlikler Calisma Saati

Gorseller lizerinde konugma

4. Grup 1. Oturum | Karikatiirler iizerinde ¢alisma 2 saat
Caligmalar | 2. Oturum | Karikatiirler tizerinde ¢aligma 2 saat
3. Oturum | Kendini ve akranini degerlendirme 1 saat

Gorseller lizerinde konusma etkinliginde birbiri ile iligkisi olmayan karikatiirler
ogrencilere gosterilmistir. Oncelikle her karikatiir icin dgrencilere bir siire inceleme
firsat1 verilmis ve incelenen karikatiiriin basit¢e tasvir edilmesi istenmistir. Daha sonra
karikatiirdeki karakterlerin neler yaptigi, karikatiiriin konusu iizerinde konusulmustur.
Son olarak da karikatiiriin ana fikri iizerinde durulmus, her 6grencinin ana fikir iizerinde
konusmasi istenmistir. Dordiincii grup ¢aligmalarin son etkinligi olarak da incelenen her
karikatiiriin en bastan baslayarak tekrar izlenmesi saglanmis, tekrar tasviri yapilip ana
fikri tizerinde konusurken diger Ogrencilerin konusan arkadaslarini degerlendirmesi

istenmistir.
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Cizelge 5. Kelime ve kavram hakkinda konugma

Oturum Etkinlikler Calisma Saati

Kelime ve kavram hakkinda konusma

1. Oturum | Ogrencilerin sectigi kelimeler 2 saat
5. Grup
2. Oturum | Arastirmacinin sectigi kelimeler 2 saat
Caligsmalar
3. Oturum | Arastirmacinin sectigi kelimeler 2 saat
4. Oturum | Kendini ve akranini degerlendirme 1 saat

Kelime ve kavram hakkinda konusma calismalarinda arastirmaci ve g¢ocuklar
tarafindan kelimeler belirlenmistir. Calismalarin birinci oturumunda &grencilerin kendi
secmis olduklar1 kelimler {izerinde konusmalari saglanmustir. Ikinci ve {igiincii
oturumlarda ise arastirmaci tarafindan belirlenen kelimeler bir torbanin i¢ine atilmistir.
Her &grencinin torbadan bir kelime segmesi istenmistir. Ogrencilerin kelimeleri
sectikten sonra ister hemen isterlerse bir siire diislindiikten sonra kelimeler {izerinde
konugmalart saglanmistir. Yapilan konugsmalar kamera ile kaydedilmis ve tiim
ogrenciler konustuktan sonra goriintiiler bilgisayara aktarilmistir. Bilgisayardan
ogrencilerin kendi konusmalarini izlemeleri saglanmistir. Izleme esnasinda kayit zaman
zaman durdurularak Ogrencilerin konusmalar iizerinde hem kendilerini hem de

arkadaslarini degerlendirmeleri saglanmistir.

Arastirmaci tarafindan secilen kelimeler sunlardir; okul, arkadas, aile,
tutumluluk, akrabalik, ahlak, komsuluk, teknoloji, bayramlar, doga, hayvanlar, zaman,

kiitiiphaneler, cocuk oyunlari, renkler.

Ogrenciler tarafindan secilen kelimeler sunlardir; basketbol, voleybol, futbol,

futbolcular, oyunlar, bilgisayar oyunlari, aile, akrabalik
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Cizelge 6. Okuma ve anlatma

Oturum Etkinlikler Calisma Saati
Okuma ve anlatma
1. Oturum | Marco Polo hikaye kitabin1 okuma 1 saat
6. Grup 2. Oturum | Marco Polo hikaye kitabinin anlatimi 2 saat
Calismalar Ogrencilerin ~ sectigi  hikyelerin
3. Oturum 2 saat
anlatimi
4. Oturum | Kendini ve akranini degerlendirme 1 saat

Okuma ve anlatma c¢aligmalarinin ilk oturumunda arastirmaci tarafindan segilen
ilkdgretim 4. sinif diizeyinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan tavsiye edilmis olan
Ecem Yayinciliga ait Marco Polo isimli kitap 6grencilere okutulmustur. Okunan hikaye
kitabinda var olan karakterler, olaylar, mekénlar iizerinde konusulmus ve hikiye
Ogrencilere anlattirllmigtir. Caligsmanin {igiincii oturumunda ise 6grencilerin kendilerinin
secmis olduklart hikaye kitaplarini okumalar1 istenmistir. Her bir &grenci okumus
oldugu kitab1 oncelikle arkadaslarina tanitmis, kisaca tasvir etmis ve daha sonra kitabin
sunumunu yapmistir. Calismanin son oturumunda ise Ogrencilerin arkadaslarini

konusma becerileri yoniinden degerlendirmeleri istenmistir.

Cizelge 7. Hazirliksiz konusma

Oturum Etkinlikler Calisma Saati

Hazirliks1z konusma

1. Oturum | Arastirmacinin segtigi kelimeler 2 saat
7. Grup
2. Oturum | Arastirmacinin sectigi kelimeler 2 saat
Caligsmalar
3. Oturum | Arastirmacinin sectigi kelimeler 2 saat
4. Oturum | Kendini ve akranin1 degerlendirme 1 saat

Hazirliksiz konusma calismalarinda, her bir oturumda c¢alismaya baglamadan
biraz Once aragtirmaci tarafindan konular belirlenmistir. Bu konusma konulari
(kelimeler) bir torbanin igine atilmis ve cocugun torbadan bir kelime c¢ekmesi
saglanmigtir. Cocugun cektigi kelime ile ilgili konugmasi istenmistir. Her kelimenin
anlatiminin tamamlandig1 diistiniildiigiinde diger bir 6grenciye ve yeni bir kelimeye

gecilmigtir. Her 6grencinin sunumu esnasinda diger 0grencilerin arkadaglarini dikkatle
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izlemeleri istenmistir. Konusma sonrasinda ise Ogrenciler arkadaslarini konusma

hatalar1 yoniinden degerlendirmislerdir.
Kelime Havuzu
Sokak oyunlari, basketbol, voleybol, bilgisayar oyunlari, arkadaslar, diziler, akrabalik

iliskileri, aile, tatil, savas, mevsimler, meslekler, okul, futbol, arabalar.

Cizelge 8. Hazirlikli konugma

Oturum Etkinlikler Calisma Saati

Hazirlikli konusma

8. Grup 1. Oturum | Ogrencilerin sectigi konular 2 saat
Caligmalar | 2. Oturum | Ogrencilerin sectigi konular 2 saat
3. Oturum | Kendini ve akranin1 degerlendirme 1 saat

Hazirlikli konusma c¢alismalarinda 6grencilere birer konu seg¢meleri ve bu
konular iizerinde hazirlik yapmalar1 istenmistir. Birkag¢ giin sonra 6grencilerin iizerinde
hazirlandiklar1 konu ile ilgili sunum yapmalart saglanmistir. Sunumlar1 esnasinda
isterlerse Onlerine notlar da almis ve bu notlar iizerinde konusmuslardir. Calismanin son
oturumunda ise sunumlar esnasinda Ogrencilerin yapmis olduklar1 hatalar ve

konusmanin giizel yonleri hususunda birbirlerini degerlendirmeleri saglanmistir.

Konular
Saglikli beslenme, sagliksiz beslenme, bilgisayarin yararlari ve zararlari, kitaplarin
faydalari, viicudumuz, saglik, hayvanlar, uzay, meslekler, futbol, basketbol, voleybol,

askerlik meslegi, doktorluk meslegi.
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Cizelge 9. Tartisma (Grupla Calismalar)

Oturum Etkinlikler Calisma Saati

Tartisma (Grupla Caligmalar)

Okula evcil hayvan getirilmeli mi
1. Oturum o o 1 saat
getirilmemeli mi?

Herkesin arabasi olmali mi olmamali
9. Grup 2. Oturum 1 saat
mi1?
Calismalar

3. Oturum | Para her kapiy1 agar m1 agmaz mi? 1 saat

Her evde bilgisayar olmali mu
4. Oturum 1 saat
olmamal1 m1?

5. Oturum | Kendini ve akranini degerlendirme 1 saat

Tartisma g¢aligmalarinda O6nceden belirlenmis olan konular 6grencilere gruplar
halinde dagitilmistir. Ogrencilerin grup arkadaslariyla beraber hazirlik yapabilmeleri
icin birka¢ giin zaman taninmustir. Her bir oturumda farkli bir konu olmak kaydiyla
Ogrencilerin  tartigmalar1 saglanmistir. Tartisma etkinlikleri sirasinda izleyici
konumunda olan diger &grenciler de tartigma gruplarini gézlemlemis ve konusmanin
giizel ve aksayan yoOnlerini not alip oturum sonrasinda degerlendirme yapmalari

saglanmistir.

Asagida tartigma konular1 belirlenmistir.

Okula evcil hayvan getirilmeli mi getirilmemeli mi?
Herkesin arabasi olmali m1 olmamali mi1?

Para her kapiy1 agar m1 agmaz mi?

Her evde bilgisayar olmali m1 olmamali m1?

Cizelge 10. Topluluk 6niinde konusma

Oturum Etkinlikler Calisma Saati

Topluluk 6niinde konusma

10. Grup | 1.Oturum | Ogrenci sunumlar 2 saat

Caligmalar | 2. Oturum | Ogrenci sunumlari 2 saat

3. Oturum | Kendini ve akranini degerlendirme 1 saat
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Topluluk 6niinde konusma ¢alismalarinda her bir 6grencinin sectigi ve dnceden
hazirlandig1 bir konu iizerinde sinif 6nlinde sunum yapmasi, konusmasi saglanmistir.
Yapilan sunumlar dinleyici konumunda olan diger 6grenciler tarafindan gézlenmis ve

degerlendirilmistir.

9. Yukarida aciklanan etkinlikler dizisinin besinci haftasinda arastirmaci ve iki
gbzlemci tarafindan “calisilan cocuklar”, “Konusma Bozuklugu Goézlem Formu”
aracilifiyla degerlendirilmis ve puanlanmistir.

10. Uygulanan 60 saatlik etkinlik dizisi sonrasinda akicit konugma problemi yasayan
“akict konusma problemi yasayan ogrenciler” ile son goriisme yapilmistir. Yine bu
gorlismeler kamera ile kayit altina alinmistir.

11. Kayit altina alinan son goriismeler arastirmact ve bastaki iki gézlemci tarafindan
“Konusma Bozuklugu Gozlem Formu” araciliiyla degerlendirilmis ve puanlanmistir.

12. “Akic1 konugma problemi yasayan Ogrenciler” ile yapilan son goriismeler
arastirmanin basinda oldugu gibi aragtirmaci tarafindan analiz edilmis ve yazili metinler
haline getirilmistir.

13. Yazili metinlere doniistiiriilen son goriigmeler arastirmaci tarafindan yine
“Ogrencilerin aktif olarak konusma stiresi, bu siire icerisindeki dakikada kullandiklar
ortalama cilimle sayilari, kelime sayilari, hece sayilari, gereksiz kelime sayilari, devrik
climle sayilari, yarim biraktiklar: climle sayilari, harfleri atlanan climle sayilari, yarim
biraktiklar1 kelime sayilar1 ve 6grencilerin konusma genelinde kullandiklar1 ortalama
kelime sayilari, hece sayilari, kelimede kullanilan hece sayilari, gereksiz kelime sayilari,
harfleri yutulan kelime sayilari, yarim birakilan kelime sayilar1’” hususlarinda analiz
edilmistir.

14. Akic1 konusma problemi yasayan 6grenciler ile yapilan son goriismelerin analizi
sonrasinda yukaridaki konusma bozukluklarinin tiimiiniin gosterilme siklig1 ifade
edilmistir.

15. Uygulanan 60 saatlik “Akici Konusma Becerisini Gelistirme Etkinlikleri’nin
konusma becerisi iizerindeki etkililigini gosterebilmek amaciyla akici konusma
problemi yasayan Ogrencilerin son goriisme verileri ile ilk goriisme verileri
karsilagtirilmustir.

16. Akict konugma problemi yasayan Ogrencilerin “akici konusan 6grenciler”

diizeyine ¢ikip c¢ikmadigini gostermek i¢in de akict konusma problemi yasayan
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Ogrencilerin son konusma verileri “akict konusan 6grencilerin” konugma verileri ile
karsilagtirilmustir.

17. Son olarak arastirmaci ve iki gézlemci tarafindan “Konusma Bozuklugu Gozlem
Formu” araciligiyla basta, uygulama siirecinde ve uygulama sonrasinda toplanan
gozlem puanlari, konusma bozuklugu gozlem formunun psikolojik, fiziksel, konusma
ve konu boyutlarinda karsilagtirllmistir. Boylece dgrencilerin uygulama siireci boyunca

konusma becerilerinde meydana gelen degisiklikler ifade edilmistir.

3.5.Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirmada o6grencilerden gozlem ve goriisme formu yoluyla elde edilen
veriler aragtirma problemi dogrultusunda ¢ézlimlenmistir. Aragtirmanin nitel verilerinin
¢oziimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullamilmistir. Ogrencilerden gdriisme
yoluyla elde edilen veriler, analiz yontemi ile incelenmis, her bir 6grencinin dakikada
kullandig1 ortalama climle sayilari, kelime sayisi, hece sayisi, gereksiz kelime sayisi,
devrik ciimle sayisi, yarim biraktigi ciimle sayisi, harflerini atladigi climle sayisi, yarim
biraktig1 kelime sayis1 ve yine her bir 6grencinin ciimlede kullandig1 ortalama kelime
sayis1, hece sayisi, kelimede kullandig1 hece sayisi, gereksiz kelime sayisi, harflerini
atladig1 kelime sayisi, yarim biraktigi kelime sayisi konusma becerileri puanina

doniistiirilmiistiir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin konusma becerileri puaninin deney dncesinde
ve deney sonrasinda farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U,
Wilcoxon testi kullanilmistir. Ayrica arastirma sonrasinda her bir dgrencinin konusma
becerilerinin  gelisim  Ozelliklerinin  incelenmesi  amaciyla ¢izgi  grafikleri

olusturulmustur.



BOLUM 1V

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boélimde akict konusma problemi yasayan oOgrenciler ile akici konusan
Ogrenciler arasinda mevcut duruma iligkin bulgular, 60 saatlik calisma sonrasi akici
konusma problemi yasayan Ogrencilerin gelisim durumu ve akici konusma problemi
yasayan Ogrencilerin 60 saatlik c¢alisma sonrast verileri ile Tiirk¢ce Ogretim
programindaki konusma kazanimlarin1 yerine getirdigi tespit edilen akict konusan

ogrenciler arasindaki son durum sunulmustur.

4.1. Akict konusma problemi yasayan ogrenciler ile Akici Konusan

(")grenciler Arasinda Baslangictaki Mevcut Duruma Iliskin Bulgular

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda gbzlem ve goriisme teknigi yoluyla
toplanan verilerden hareketle segilen ¢alisma grubunun akicit konusan 6grencilerden

fark1 asagida sunulmustur.
4.1.1. Dakikada Konusulan Ciimlelere Iliskin Bulgular
4.1.1.1. Dakikada Konusulan Ciimle Durumu
Ik olarak akict konusan oOgrenciler ile akici konusma problemi yasayan
Ogrencilerin 6n goriismelerinde dakikada kullandiklar1 ortalama cilimle sayilar

arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi"

uygulanmis ve sonuglar Tablo 4'te sunulmustur.
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Tablo 4. Dakikada Konusulan Ciimle Sayis1

Ciimle Sayis1 n Sira Ort Sira Top. U p
Akici konusan
41 27,59 1131,00
ogrenciler
140,00 123
Akici kon. prob.
10 19,50 195,00
yas. Ogr.
p<0.05

Tablo 4 incelendiginde, akici konusan &grenciler ile akici konusma problemi
yasayan Ogrencilerin 6n goriismelerinde dakikada kurduklari ortalama climle sayilarinda

anlaml bir farklilik goriilmemektedir (U=140.00, p>0.05).

Akic1 konusan Ogrencilerin dakikada kurduklari ciimle sayilarinin ortalamasi
20,70 iken c¢alisilan gruptaki ogrencilerin dakikada kurduklart climle sayilarinin
ortalamas1 19,13 diir. Ogrencilerin ciimle sayilar1 istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
yaratmasa da ortalamalarindan goriildiigii iizere kurduklar ciimle sayilarinda farklilik

bulunmaktadir.

Ayrica, arastirmanin alt problemlerinden climlelerin derinlemesine incelendigi
asamada, climle i¢i diger 6gelerde (kelime sayilari, hece sayilari, gereksiz kelime
sayilari, devrik ciimle sayilari, yarim biraktiklar: climle sayilari, harfleri yutulan ciimle

sayilari, yarim biraktiklari kelime sayilari) anlamli farkliliklar goriilmektedir.

4.1.1.2. Dakikada Kullanilan Kelime Durumu

Arastirmada akici konusan Ogrenciler ile akici konugma problemi yasayan
ogrencilerin 6n goriismelerinde dakikada kullandiklar1 ortalama kelime sayilar
arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi"

uygulanmis ve sonuglar Tablo 5'de sunulmustur.
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Tablo 5. Dakikada Kullanilan Kelime Sayis1

Kelime Sayis1 n Sira Ort Sira Top. U p
Akici konusan
41 29,73 1219,00
Ogrenciler
52,00 .000
Akici kon. prob.
10 10,70 107,00
yas. Ogr.
p<0.05

Tablo 5 incelendiginde, akici konusan &grenciler ile akici konusma problemi
yasayan Ogrencilerin 6n goriismelerinde dakikada kullandiklar1 ortalama kelime
sayilarina bakildiginda akici konusan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=52.00, p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda akici konusan
ogrencilerin dakikada kullandiklar1 kelime sayilarinin, akict konugsma problemi yasayan
ogrencilerin  dakikada kullandiklar1 kelime sayilarindan daha fazla oldugu
goriilmektedir. Ayrica On goriismelerde akici konusan Ogrencilerin  dakikada
kullandiklar1 ortalama kelime sayilart (x=96,83) iken akic1 konusma problemi yasayan
Ogrencilerin dakikada kullandiklar1 ortalama kelime sayilar1 (x=72,98) olarak

bulunmustur.

Yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi basarili grup yani akici konusan 6grenciler
ile akict konusma problemi yasayan Ogrencilerin dakikada kullandiklar1 kelime
sayilarinda farklilik vardir. Bu durum zaten arastirma igin aranilan bir durumdur. Akici
konusma problemi yasayan Ogrenciler, goriisme siiresi boyunca daha az kelimeyle
konusmustur. Ozellikle dgrencilerin goriisme siiresinde yaptiklar1 anlamsiz, amagsiz
duraklamalar, ¢ok sik yonlendirme bekliyor olmalari ve evet-hayirli kisa cevaplarla
goriisme sorularina cevap vermeleri, dakikada kullandiklari kelime sayisinin ciddi

derecede azalmasina neden olmus olabilir.

4.1.1.3. Dakikada Kullanilan Hece Durumu

Arastirmada akict konusan ogrenciler ile akici konusma problemi yasayan

Ogrencilerin 6n goriismelerinde dakikada kullandiklar1 ortalama hece sayilar1 arasindaki
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farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve

sonuclar Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6. Dakikada Kullanilan Hece Sayisi

Hece Sayisi n Sira Ort Sira Top. U p
Akici konusan
41 29,88 1225,00
ogrenciler
46,00 .000
Akici kon. prob.
10 10,10 101,00
yas. Ogr.
p<0.05

Tablo 6 incelendiginde, akici konusan 6grenciler ile akici konusma problemi
yasayan Ogrencilerin 6n gorlismelerinde dakikada kullandiklar1 ortalama hece sayilarina
bakildiginda akici1 konusan Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=46.00, p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda akici konusan
ogrencilerin dakikada kullandiklar1 hece sayilarinin, akici konusma problemi yasayan
ogrencilerin dakikada kullandiklar1 hece sayilarindan daha fazla oldugu goriilmektedir.
Ayrica 6n goriismelerde akic1 konusan Ggrencilerin dakikada kullandiklari ortalama
hece sayilar1 (x=230,46) iken akici konugsma problemi yasayan &grencilerin dakikada

kullandiklar1 ortalama hece sayilar1 (x=171,17) olarak bulunmustur.

Akic1 konusan 6grenciler olarak aliman grubun dakikada kullandiklar1 kelime
sayilar1 da dikkate alindiginda kullanmis olduklart hece sayilarindaki anlamli farklilik
kagmilmazdir. Akic1 konugma problemi yasayan 6grencilerin konusurken kelime tekrari
yapiyor olmasi ve evet-hayirli kisa cevaplar veriyor olmasi dakikada kullandiklar1 hece

sayilarinda azalmaya sebep olmus olabilir.

4.1.1.4. Dakikada Gereksiz Kullanilan Kelime Durumu

Arastirmada akici konusan Ogrenciler ile akict konusma problemi yasayan
Ogrencilerin 6n goriismelerinde dakikada kullandiklari ortalama gereksiz kelime sayilari
arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi"

uygulanmis ve sonuclar Tablo 7'de sunulmustur.
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Tablo 7. Dakikada Gereksiz Kullanilan Kelime Sayisi

Gereksiz
n Sira Ort Sira Top. U p
Kelime

Akici konusan
‘ 41 21,34 875,00
ogrenciler

14,00 .000
Akici kon. prob.
10 45,10 541,00

yas. Ogr.

p<0.05

Tablo 7 incelendiginde, akicit konusan 6grenciler ile akici konusma problemi
yasayan Ogrencilerin 6n goriismelerinde dakikada kullandiklari gereksiz kelime
sayilarina bakildiginda akicit konusan 6grencilerin lehine anlamhi bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=14.00, p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda akici1 konusan
ogrencilerin dakikada kullandiklar1 gereksiz kelime sayilari, akici konusma problemi
yasayan Ogrencilerin dakikada kullandiklar1 gereksiz kelime sayilarindan daha az
oldugu goriilmektedir. Ayrica 6n goriismelerde akici konusan Ogrencilerin dakikada
kullandiklar1 ortalama gereksiz kelime sayilar1 (x=1,10) iken akici konugsma problemi
yasayan Ogrencilerin dakikada kullandiklar1 ortalama gereksiz kelime sayilar1 (x=3,84)

olarak bulunmustur.

Akict konusma problemi yasayan o6grencilerin goriisme sirast boyunca akici
konusan 6grencilere nazaran daha fazla duraklama yapiyor olmalari, diisiinme i¢in daha
fazla zamana gerek duymalari ve bu duraklamalar ve diisiinme bosluklar1 esnasinda
susmaktansa eee, mmm, aaa, 111 gibi gereksiz kelimeleri daha fazla kullaniyor olmalari

bu farkliligin ortaya ¢ikmasina sebep olmus olabilir.

4.1.1.5. Dakikada Kurulan Devrik Ciimle Durumu

Arastirmada akict konusan ogrenciler ile akici konusma problemi yasayan
Ogrencilerin 6n gorlismelerinde dakikada kurduklari ortalama devrik ciimle sayilar
arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi"

uygulanmis ve sonuglar Tablo 8'de sunulmustur.
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Tablo 8. Dakikada Kurulan Devrik Ciimle Sayisi

Devrik Climle n Sira Ort Sira Top. U p

Akici konusan
41 22,83 936,00

ogrenciler
75,00 .001
Akici kon. prob.
10 39,00 390,00
yas. Ogr.
p<0.05

Tablo 8 incelendiginde, akict konusan 6grenciler ile akici konusma problemi
yasayan Ogrencilerin 6n goriigmelerinde dakikadaki ortalama devrik climle sayilarina
bakildiginda akici konusan Ogrencilerin lehine anlamli  bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=75.00, p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda akic1 konusan
ogrencilerin dakikada kurduklar1 devrik climle sayilarinin, akict konusma problemi
yasayan Ogrencilerin dakikada kurduklari devrik ciimle sayilarindan daha az oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6n goriismelerde akici konusan 6grencilerin dakikadaki ortalama
devrik ciimle sayilar1 (x=,85) iken akici konusma problemi yasayan Ogrencilerin

dakikadaki ortalama devrik ciimle sayilar1 (x=1,99) olarak bulunmustur.

Akict konusma problemi yasayan o6grencilerin goriisme sirasinda yasadiklar
heyecan, kismen konugsmaya isteksizlik, O6grencilerde ciimleleri kurmada, konuyu
toparlamada eksiklik, 6zne ile yiiklem arasinda uyumda sikinti yaratiyor olabilir. Bu
sebeple de akici konusan 6grenciler ile akici konusma problemi yasayan 6grenciler

arasinda dakikada kurulan devrik ciimle sayilarinda anlamli bir farklilik goriilmektedir.

4.1.1.6. Dakikada Yarim Birakilan Ciimle Durumu

Arastirmada akict konusan ogrenciler ile akici konusma problemi yasayan
Ogrencilerin 6n goriismelerinde dakikada kurduklari yarim kalan ciimle sayilari
arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi"

uygulanmis ve sonuglar Tablo 9'da sunulmustur.
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Tablo 9. Dakikada Yarim Birakilan Ciimle Sayisi

Yarim Kalan

n Sira Ort Sira Top. U p
Ciimle
Akic1 konusan
41 21,44 879,00
ogrenciler
18,00 .000
Akici kon. prob.
10 44,70 447,00
yas. Ogr.
p<0.05

Tablo 9 incelendiginde, akicit konusan 6grenciler ile akici konusma problemi
yasayan Ogrencilerin 6n goriismelerinde dakikadaki ortalama yarim kalan cilimle
sayilarina bakildiginda akici konusan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=18.00, p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda akici konusan
ogrencilerin dakikada yarim biraktiklar1 climle sayilarinin, akici konusma problemi
yasayan Ogrencilerin dakikada yarim biraktiklari ciimle sayilarindan daha az oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6n goriigmelerde akict konusan 6grencilerin dakikadaki ortalama
yarim kalan ciimle sayilart (x=,98) iken akicit konugma problemi yasayan 0grencilerin

dakikadaki ortalama yarim kalan ciimle sayilar1 (x=2,78) olarak bulunmustur.

Akic1 konugsma problemi yasayan &grencilerin goriisme sirasindaki isteksizlik,
hizli bir sekilde sorulari gegistirme, daha az ve kisa konugma istegi, yasadiklari
heyecanin yaratmis oldugu durum Ogrencilerde yiiklemsiz ciimlelerin kurulmasina
sebep olmus olabilir. Bu sebeple de akici konusan ogrenciler ile akici konusma
problemi yasayan Ogrenciler arasinda dakikada yarim birakilan ciimle sayilarinda

anlaml bir farklilik goriilmektedir.

4.1.1.7. Dakikada Harfleri Atlanan Kelime Durumu

Arastirmada akici konusan Ogrenciler ile akici konugma problemi yasayan
Ogrencilerin 6n goriigmelerinde dakikada kullandiklar1 ortalama harflerini atladig
kelime sayilar1 arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann

Whitney U-Testi" uygulanmis ve sonuglar Tablo 10'da sunulmustur.
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Tablo 10. Dakikada Harfleri Atlanan Kelime Sayis1

Harfleri atlanan

n Sira Ort Sira Top. U p
kelime
Akic1 konusan
41 22,80 935,00
ogrenciler
74,00 .002
Akici kon. prob.
10 39,10 391,00
yas. Ogr.
p<0.05

Tablo 10 incelendiginde, akici konusan dgrenciler ile akici konugma problemi
yasayan Ogrencilerin 6n gorligmelerinde dakikadaki ortalama harfleri atlanan kelime
sayilarina bakildiginda akici konusan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=74.00, p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda akici1 konusan
ogrencilerin dakikada harflerini atladig1r kelime sayilarinin, akict konugsma problemi
yasayan Ogrencilerin dakikada harflerini atladigi kelime sayilarindan daha az oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6n goriismelerde akict konusan 6grencilerin dakikadaki ortalama
harflerini yuttugu kelime sayilar1 (x=1,54) iken akict konusma problemi yasayan
ogrencilerin dakikadaki ortalama harflerini yuttugu kelime sayilar1 (x=3,62) olarak

bulunmustur.

Akict  konugma problemi yasayan Ogrencilerin  goriisme  sirasindaki
isteksizlikleri, hizli bir sekilde sorular1 gegistirme, yasadiklar1 heyecan ve yasadiklari
cevreden kazandiklar1 konusma Ozellikleri, yerel agizlarinin yaratmis oldugu durum,
konusurken kelimelerin harflerini atlamalarina sebep olmus olabilir. Bu sebeple de akici
konusan 6grenciler ile akici konugsma problemi yasayan 6grenciler arasinda dakikada

harfleri atlanan kelime sayilarinda anlamli bir farklilik goriilmektedir.

4.1.1.8. Dakikada Yarim Birakilan Kelime Durumu

Arastirmada akict konusan ogrenciler ile akici konusma problemi yasayan
Ogrencilerin 6n goriismelerinde dakikada kullandiklar1 ortalama yarim biraktiklar
kelime sayilar1 arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann

Whitney U-Testi" uygulanmis ve sonuglar Tablo 11'de sunulmustur.
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Tablo 11. Dakikada Yarim Birakilan Kelime Sayisi

Yarim birakilan

n Sira Ort Sira Top. U p
kelime
Akici konusan
_ 41 22,51 923,00
Ogrenciler
62,00 .001
Akici kon. prob.
10 40,30 403,00
yas. Ogr.
p<0.05

Tablo 11 incelendiginde, akici konusan dgrenciler ile akici konugma problemi
yasayan Ogrencilerin 6n goriismelerinde dakikada yarim biraktiklar1 kelime sayilarina
bakildiginda akici konusan Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=62.00, p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda akici1 konusan
ogrencilerin dakikada yarim biraktiklar1 kelime sayilari, akict konusma problemi
yasayan Ogrencilerin dakikada yarim biraktiklar1 kelime sayilarindan daha az oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6n goriigmelerde akict konusan 6grencilerin dakikadaki ortalama
yarim biraktiklar1 kelime sayilart (x=,39) iken akici konusma problemi yasayan
Ogrencilerin dakikadaki ortalama yarim biraktiklar1 kelime sayilar1 (x=1,12) olarak

bulunmustur.

Akict konugma problemi yasayan Ogrencilerin siklikla kelime tekrar1 yapiyor
olmalari, aym1 kelimeyi seslendireceklerinin farkina varmalart ve hizli konugsmaya
calismalar1 kelimelerin seslerinin tamamlanmamasina sebep olmus olabilir. Ornegin
“sonra w1 sesler geldiginde bazilari sesler geldiginde sahibi gelmis. Kurt ora u kurt
oradan kag¢mus...” akict konugsma problemi yasayan Hasan’in kurmus oldugu ilk
ciimlenin kelimelerinin tamamu tekrar edilmis, ikinci ciimlede ise “orada” kelimesini
ikinci kez kullanacaginin farkina varmasi ilk “oradan” kelimesini yarim birakmasina

sebep olmus olabilir.
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4.1.2. Konusma Geneline iliskin Bulgular

4.1.2.1. Konusma Genelinde Ciimledeki Kelime Durumu

Ik olarak akici konusan oOgrenciler ile akici konusma problemi yasayan
Ogrencilerin 6n goriigmelerinde ciimlede kullandiklar1 ortalama kelime sayilari
arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi"

uygulanmis ve sonuclar Tablo 12'de sunulmustur.

Tablo 12. Ciimlede Kullanilan Kelime Sayis1

Kelime Sayis1 n Sira Ort Sira Top. U p
Akici konusan
41 29,48 1208,50
ogrenciler
62,50 .001
Akici kon. prob.
10 11,75 117,50
yas. 0gr.
p<0.05

Tablo 12 incelendiginde, akici konusan Ogrenciler ile akici konusma problemi
yasayan Ogrencilerin 6n goriismelerinde kurduklar1 ciimlelerdeki kelime sayilarina
bakildiginda akici1 konusan oOgrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=62,50, p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda akici konusan
ogrencilerin ciimlede kullandiklar1 kelime sayilarinin, akict konusma problemi yasayan
Ogrencilerin  climlede kullandiklar1 kelime sayilarindan daha fazla oldugu
goriilmektedir. Ayrica On gorlismelerde akici konusan Ogrencilerin  kurduklari
climlelerdeki ortalama kelime sayilar1 (x=4,70) iken akicit konusma problemi yasayan
ogrencilerin  kurduklar1 ciimlelerdeki ortalama kelime sayilarn (x=3,81) olarak

bulunmustur.

Akict konusma problemi yasayan Ogrencilerin konusmaya isteksizlikleri, kelime
hazinelerinin yetersiz olusu, heyecanli oluslari, sorular1 hizli gecistirmeye calismalari
gibi sebepler climlelerinin daha kisa olmasina ve dolayisiyla akici konusan 6grencilerin

lehine farkliligin ¢ikmasina sebep olmus olabilir. Daha aciklayict olmasi amaciyla
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asagida akict konusan 6grenciler ve akici konugma problemi yasayan 6grencilerin

ciimle 6rnekleri verilmistir.

Akict konusan ogrenciler
Baran:
"Bu yaz tatilinde tatile ¢ikcaktik diyolardi. Ashinda tam c¢ikacaktik ama olmadi. Her
ctktigimiz giinde bisey oluyordu. Gidemiyorduk. Gidemedik ama ben mahallede ¢cok
eglendim. Hep arkadaglarimla beraberdim. Onlarla futbol oynadim.”
Sena Nur:
"Arkadaglarim kéyde Elazig’da pek yoktu da Ankara’ya geldikten sonra arkadaslarimla
oynadim. Buradaki arkadaslarimla parka falan gidiyoduk oynuyoduk. Birbirimize gidip
geliyoduk."”
Dilara:
"Ben tek ¢ocugum ve ¢ok mutluyum. lyiki de tek ¢ocugum. Kardesim olsaydi oday:
paylasmak zor olurdu. Bilgisayarimi hep o kapardi. Odev yapmamda rahat

birakmazdi.”

Akict konusma problemi yasayan ogrenciler
Arda:
"Matematik ¢alistim. Tiirkce ¢calistim. 11 hayat bilgisi calistim. Zaten o dersler vardi."”
Ali:
"Birisi kosuyo. Onu yakalayip ebeliyosun. O ebe oluyo. O da seni yakaliyo."
Mehmet:
"Canakkale'de turuva atinda c¢ekindik. Denizlere gittik. Iu dayimin okuluna gittik.
Mezun mezuniyet térenine gittik. Sonra 11 so lokantalara gittik. Araba fuart vardi.
Araba fuarlarim gezdik. Orda fotograf c¢ekindik. Iki ii¢ giin kaldik. Sonrada
Canakkale'den ayrildik”

4.1.2.2. Konusma Genelinde Ciimledeki Hece Durumu

Arastirmada akici konusan Ogrenciler ile akici konusma problemi yasayan
Ogrencilerin 6n goriismelerinde ciimlede kullandiklar1 ortalama hece sayilar1 arasindaki
farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve

sonuclar Tablo 13'de sunulmustur.
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Tablo 13. Climlede Kullanilan Hece Sayis1

Hece Sayisi n Sira Ort Sira Top. U p
Akici konusan
41 29,60 1213,50
ogrenciler
57,50 .000
Akici kon. prob.
10 11,25 112,50
yas. Ogr.
p<0.05

Tablo 13 incelendiginde, akici konusan 6grenciler ile akici konusma problemi
yasayan Ogrencilerin 6n goriismelerinde kurduklart ciimlelerdeki hece sayilarina
bakildiginda akici konusan Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=57,50, p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda akic1 konusan
ogrencilerin ciimlede kullandiklar1 hece sayilariin, akici konusma problemi yasayan
ogrencilerin ciimlede kullandiklar1 hece sayilarindan daha fazla oldugu goriilmektedir.
Ayrica 6n goriismelerde akici konusan 6grencilerin kurduklari climlelerdeki ortalama
hece sayilar1 (x=11,20) iken akici konusma problemi yasayan dgrencilerin kurduklari

climlelerdeki ortalama hece sayilar1 (x=9,26) olarak bulunmustur.

Akict konugma problemi yasayan Ogrencilerin daha az ciimle ve kelimeyle
konusuyor olmalari, bekleme siirelerinin uzunlugu, konusmaya kars1 isteksizlikleri
dolayli olarak ciimlede kullandiklar1 hece sayilarmi etkilemektedir. Daha agiklayici
olmasi amaciyla asagida akici konusan 6grenciler ve akict konusma problemi yasayan

ogrencilerin cimlede kullandiklar1 hece sayilarina 6rnekler verilmistir.

Akict konugan dgrenciler
Merve:
"Tatilde ee babamin asker arkadagslarinin yanmna gittik. Iu onlar bizi agirlad: ¢ok giizel.
Tekne turu felan yaptirdilar. Sonra Gocek’e yakin Dalaman var. Dalaman’a gittik
halamin yamna. Halamla goriistiik. Denize girdik."

Damla:
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"Yaz tatilinde ailemle ilk once Niksar'a gittik. Daha sonra Niksar'dan eve dondiik. Evde
bir giin durduk. Obiir giin de Didim’e gittik. Didim'de on giin cok giizel bir tatil
gecirdik. Sonrada eve ge eve dondiik."

Hasan3:

"Ya ii¢ dort tane papaz oluyor ya ii¢ papazi ¢ikartiyoruz. Bir papaz oluyor. Herkese esit
sayida kagit veriliyor. Ondan esit iki tane olan mesela iki tane olan sayilari ortaya
atyor. Sonra kimde papaz olursa boyle kagitlar: ¢ekiyoruz birbirimizden. Kimde béyle
iki tane kart kalir bi tane papaz kalirsa o ¢ikiyor. O oyunu kaybediyor. Digerleri

kazanvyor."

Akict konusma problemi yasayan ogrenciler
Ayfer:
"Yani sey ne desem. Yani da hi¢ aklimda kalmadi. Yani sey unutuyorum hemen ben.
Unutkanim. O kadar.”
Mehmet:
Furkan. Sonra mag yapariz. O hep kaleye gecer. Ben ona sut vururum. Iu dort b diye bi
sinif var. Mag yapariz oglenleri. Sonra gezeriz 6glen. Furkan bazen evine gider. Bende
diger arkadagslarimla oyun oynarim. Sonra Furkan.
Arda:
w1 benim bir tane ablam var. Dokuzuncu sinifa gitti gecti liseye. Annem ev hanimi.

Babam kuru temizlemeci.

4.1.2.3. Konusma Genelinde Kelimedeki Hece Durumu

Arastirmada akici konusan Ogrenciler ile akici konugma problemi yasayan
Ogrencilerin 6n goriismelerinde kelimede kullandiklar1 ortalama hece sayilar1 arasindaki
farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve

sonuclar Tablo 14'de sunulmustur.



98

Tablo 14. Kelimedeki Hece Sayisi

Hece Sayisi n Sira Ort Sira Top. U p
Akici konusan
41 26,90 1103,00
ogrenciler
168,00 ,380
Akici kon. prob.
10 22,30 223,00
yas. Ogr.
p<0.05

Tablo 14 incelendiginde, akici konusan Ogrenciler ile akici konusma problemi
yasayan Ogrencilerin 6n gorligmelerinde kelimedeki hece sayilarina bakildiginda
anlamli bir farklilik bulunamamigstir (U=168.00, p>0.05). Ayrica 6n goriismelerde akici
konusan 6grencilerin kelimedeki ortalama hece sayilar1 (x=2,38) iken akic1 konusma

problemi yasayan 6grencilerin kelimedeki ortalama hece sayilari (x=2,36) dir.

Akict konugma problemi yasayan 6grencilerin climlede kullandiklari kelime ve hece
sayilarinda akict konusan 6grencilere gore anlamli farklilik olsa da daha 6zele inilip
kelimedeki hece sayisina bakildiginda kelimelerinin uzunluklar1 akici konusan
ogrenciler ile ayni oldugu tespit edilmistir. Asagida akici konusan 6grenciler ve akici

konusma problemi yasayan dgrencilerin kelimedeki hece sayilarina 6rnekler verilmistir.

Akict konugsan égrenciler
Bilge:
"Otelde park vardi orda oynuyorduk. Sonra havuzlu kaydirak vardi. Kaydiraktan
kayiyorduk. Sonra havuzda yiiziiyorduk. Dondurma vardi orda ondan yiyorduk. Yemek
yivorduk. Sonra iste sey boyle tiyatro gibi bisey vardi."
Cagla:
"Tatile gitme planimizda yoktu. Ama babam kéye gidelim dedi. Koye gittik. Orda hig
tammadigim bir kuzenim varmig. Onunla tamigtim. Ama bir yasinda goériismiisiiz.
Hatirlamiyorum ben ama."”
Erencan:
"Oturdugumuz yerde benim bi tane Emine diye arkadasim var. Onunla oyun filan

oynadik. Geldik, disari ¢iktik. Ablamla filan oynadik. Simdi sonra Yagmur, Bengisu
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filan arkadaglarim var. Sonra um daha ¢ok var da. Fazla degil ama. Bu kadar

arkadaslarim. Simdiki arkadaglarim en sevdigim arkadasim Ali. Ali gelmisti."

Akict konusma problemi yasayan ogrenciler
Mahmut:
"Karsi binamizda Mert diye bir arkadasim var. Uciincii simfa gidiyo. 11 o hokey buz
hokeyi oynuyo. Sonra mag¢ yapryoruz, paslasiyoruz, ¢alim yapryoruz. Annemin de bi
tane arkadagi var. Onunda oglu var. Birinci sinifta simdi. Onunla da oynuyoruz futbol.”
Alper:
"Sek sek oynarim. Saklambag oynuyorum. Ip atlyorum. Kiz gibiyim de hep onu
atlyyorum.”
Arda:
" Osmanlyr anlatryo. Soyle Hiirrem sultan var. Ondan sonra Oguzhan var. Ondan

sonra da sey kral Siileyman var. Siileyman’in annesi kiz kardesi var."

4.1.2.4. Konusma Genelinde Ciimledeki Gereksiz Kelime Durumu

Arastirmada akict konusan ogrenciler ile akici konusma problemi yasayan
Ogrencilerin 6n goriismelerinde ciimlede kullandiklar1 ortalama gereksiz kelime sayilari
arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi"

uygulanmis ve sonuglar Tablo 15'de sunulmustur.

Tablo 15. Climledeki Gereksiz Kelime Sayisi

Gereksiz
_ n Sira Ort Sira Top. U p
Kelime

Akici konusan
41 21,33 874,50
ogrenciler
13,50 .000

Akici kon. prob.
10 45,15 451,50

yas. Ogr.

p<0.05

Tablo 15 incelendiginde, akici konusan dgrenciler ile akici konugma problemi

yasayan Ogrencilerin 6n goriismelerinde kurduklari climlelerde gereksiz kelime
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sayilarina bakildiginda akicit konusan 6grencilerin lehine anlamhi bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=13,50, p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda akic1 konusan
ogrencilerin ciimledeki gereksiz kelime sayilari, akici konugma problemi yasayan
ogrencilerin climledeki gereksiz kelime sayilarindan daha az oldugu goriilmektedir.
Ayrica 6n goriismelerde akici konusan 6grencilerin kurduklari climlelerdeki ortalama
gereksiz kelime sayilar1 (x=,05) iken akici konusma problemi yasayan 6grencilerin
kurduklar1 climlelerdeki ortalama gereksiz kelime sayilar1 (x=,19) olup akic1 konusan

ogrencilerin lehine ciimlede kullandiklar1 gereksiz kelime sayilar1 daha azdir.

Akict konusma problemi yasayan Ogrencilerin aynen dakikada kullanmig
olduklar1 gereksiz kelimeler gibi ciimle temele alinarak kullandiklar1 gereksiz kelime
sayilarina bakildiginda; yine 6grencilerin goriigme siras1 boyunca daha fazla duraklama
yapiyor olmalari, diisiinme i¢in daha fazla zamana gerek duymalar1 ve bu duraklamalar
ve distinme bosluklar1 esnasinda susmaktansa eee, mmm, aaa, 11 gibi gereksiz
kelimeleri daha fazla kullaniyor olmalari bu farkin ortaya ¢ikmasina sebep olmus

olabilir. Asagida climlede kullanilan gereksiz kelimelere 6rnekler verilmistir.

Akict konusan égrenciler
Ece Zehra:
"I iki kardegsiz. In babam karayollar: genel miidiirliigiinde ¢alisiyo. Annem de bir tane
askeriyede calisiyo. Iste ablam lisede. Bende gordiigiiniiz gibi sey dordiincii siniftayim.
yvasim on. Adim Ece Zehra Yazici, yani."
Eren:
"ui iki kardesiz. Ablam var. Annem ev hanimi. Babam operator, fort lift operatorii.”
Selin:
"Dayimin nisant vardi. Dayimin nigsamina gittik samsuna. Ordan dondiigiimde kitap

calistim, kitap okudum. w1 tatile gittik. Bu kadar yani."”

Akict konusma problemi yasayan ogrenciler
Hasan:
"Akrabamiz var orda. w1 arkadasimla gittim. 11 baska bisey yapmadik.”
Ayfer:
"mmm iki kardesiz. Babam matbaaci. Annem ev hanimi. Mmm yani ss ne desem."”

Egemend:
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" Iyi. Mesela umm morpa kampiise giriyorum. Orda sey var ummm. Sey dersler var.
Ders test ¢oziiyorum. Konu anlatimlarint dinliyorum, oyle. mmm facebooka giriyorum
internetten. Iimm bilgisayarda bi tane oyun yiikliiydii. Araba oyunu. Onu oynuyorum,

oyle."

4.1.2.5. Konusma Genelinde Ciimlede Harfleri Atlanan Kelime

Durumu

Arastirmada akici konusan Ogrenciler ile akici konugma problemi yasayan
ogrencilerin 6n goriismelerinde ciimledeki ortalama harflerini atladigi kelime sayilari
arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi"

uygulanmis ve sonuglar Tablo 16'da sunulmustur.

Tablo 16. Climlede Harfleri Atlanan Kelime Sayis1

Harfleri Yutulan

n Sira Ort Sira Top. U p
Kelime
Akic1 konusan
41 22,66 929,00
ogrenciler
68,00 .001
Akici kon. prob.
10 39,70 397,00
yas. Ogr.
p<0.05

Tablo 16 incelendiginde, akici konusan Ogrenciler ile akict konugma problemi
yasayan Ogrencilerin 6n goriismelerinde kurduklar1 ciimlelerdeki harfleri atlanan kelime
sayilarina bakildiginda akici konusan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=68.00, p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda akici konusan
ogrencilerin ciimlede harflerini atladigi kelime sayilarinin, akici konusma problemi
yasayan Ogrencilerin climlede harflerini atladigi kelime sayilarindan daha az oldugu
goriilmektedir. Ayrica On gorlismelerde akici konusan Ogrencilerin  kurduklari
climlelerdeki ortalama harflerini atladigi kelime sayilar1 (x=,07) iken akict konusma
problemi yasayan Ogrencilerin kurduklari climlelerdeki ortalama harflerini atladig
kelime sayilar1 (x=,17) olup akict konusan Ogrencilerin lehine ciimledeki harfleri

atlanan kelime sayilar1 daha azdir.
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Akict konusma problemi yasayan 6grencilerin climledeki seslendirilmemis sesler
birakmis olmalari, goriisme sirasindaki hizli bir sekilde sorulari gegistirme ve
yasadiklar1 cevreden kazandiklar1 konusma 6zellikleri, yerel agizlarinin yaratmig oldugu
durum, o6grencilerin konusurken kelimelerin harflerini atlamalarima sebep olmus
olabilir. Bu sebeple de akici konusan 6grenciler ile akict konusma problemi yasayan
Ogrenciler arasinda climledeki harfleri atlanan kelime sayilarinda anlamli bir farklilik

goriilmektedir. Asagida ornek climleler verilmistir.

Akict konusan égrenciler
Ebru:
“Ankara’da her zaman evde oluyordum. Kitap okuyorum bambi diye bir de
alacakaranhik diye vampir bir hikayesi var. Iste onu okuyorum arada sirada. Sonra da
ved seyrediyorum arada sirada. Sonra ders ¢alistyodum bir tane alti milyonluk bi sey
almistik. Iste.”
Irem:
“En iyi arkadasim gegcen sene bizim siifimizdaydi. Ama ayrilma oldu, aslh. Ondan
sonra azra, nazra var. Onlar da ikiz kardes zaten. Bunlarla saklambag¢ oynadik. Korebe
oynadik. Bagka mmm kovalamaca oynadik. Cok zevkli gegti.”
Utku:
“Deniz var. m sonra sey hep denizin kenarlarinda biseyler satanlar var.
Dondurmacilar var. Balik satan yerler var. Motorcular var heryerde. Her nereye

¢tksaniz her yerde deniz ¢ikiyor. Ufak bir iilke. Ha sehir. “

Akict konusma problemi yasayan ogrenciler
Arda:
“Bi tane adam var boyle. Sey viicudunda robotlar yaratmis. Boyle siiper kol diyo béyle
turuncu bisey kol ¢ikiyo. Ondan sonra stiper araba diyo arabasi ¢ikiyo boyle.”
Ali:
“Arkadaslarla oyun oynuyorlar. Ondan sonra bi tane ¢ocuk diisiiyo. Ondan sonra
annesi neyim onu hastaneye gétiiyo. Cocugun adida Okkes. Ondan sonra i sey

’

iyilestikten sonra ¢ocuklarla oyun oynuyo. Ondan sonra geri kalanini okumadim.’

Ayfer:
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“Onalti yasinda. Lisede okuyo. Sonrada bende burada okuyorum. Sonrada sey ben
babaannemgilinde yasiyorum. Annemle babam u se sey bizim evimizde yastyorlar. Bu

kadar.”

4.1.2.6. Konusma Genelinde Ciimlede Yarim Birakilan Kelime

Durumu

Arastirmada akic1t konusan Ogrenciler ile akici konusma problemi yasayan
ogrencilerin 6n goriismelerinde climledeki ortalama yarim biraktiklari kelime sayilari
arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi"

uygulanmis ve sonuclar Tablo 17'de sunulmustur.

Tablo 17. Climlede Yarim Birakilan Kelime Sayis1

Yarim Birakilan

) n Sira Ort Sira Top. U p
Kelime
Akict konusan
41 22,40 918,50
Ogrenciler
57,50 .000
Akici kon. prob.

10 40,75 407,50

yas. Ogr.

p<0.05

Tablo 17 incelendiginde, akici konusan 6grenciler ile akici konusma problemi
yasayan Ogrencilerin 6n goriismelerinde kurduklari climlelerdeki yarim birakilan kelime
sayilarina bakildiginda akici konusan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=57,50, p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda akic1 konusan
ogrencilerin ciimlede yarim biraktigi kelime sayilari, akict konusma problemi yasayan
Ogrencilerin climlede yarim biraktigi kelime sayilarindan daha az oldugu goriilmektedir.
Ayrica 6n goriismelerde akici konusan 6grencilerin kurduklar ciimlelerdeki ortalama
yarim biraktiklart kelime sayilar1 (x=,01) iken akici konugma problemi yasayan
ogrencilerin kurduklar1 climlelerdeki ortalama yarim biraktiklar kelime sayilari (x=,05)
olup akict konusan 6grencilerin lehine ciimledeki yarim birakilan kelime sayilar1 daha

azdir.



104

Akict konugma problemi yasayan Ogrencilerin siklikla kelime tekrar1 yapiyor
olmalari, aym1 kelimeyi seslendireceklerinin farkina varmalart ve hizli konugsmaya
calismalar1 kelimelerin seslerinin tamamlanmamasina sebep oldugu sdylenebilir.

Asagida yarim birakilmis kelimelere drnek ciimleler verilmistir.

Akict konugan égrenciler
Baran:
“Babam serbest meslek. Seyde oturuyoruz. SSk bloklar: dokuza onaltida oturuyoruz.
Hemen su yan taraftaki sitede.”
Sena Nur:
“Biz Ankarada karayollarinda oturuyoruz. Annemle babam insaat miihendisi. Masa
basi. I iki kardesiz. Bir de kiiciik kardesim var bes yasinda. Yani dort kisiyiz ailede. *
Yagmur:
“En sevdigim arkadasim Dicle. In onunla bahgede hep sek sek oynariz. Boyle sey
oldugunda tenefiis oldugunda. Sek sek oynariz. Bizim pinokyo swra swra diye bi

I

oyunumuz var. Onu oynuyoruz.

Akict konusma problemi yasayan ogrenciler
Arda:
“w1 orda Seferihisar’t gi gezdik. 11 ondan sonra oralart gez gezdik. Denizin oralari. 11
orda ¢ok iyi seyler var. Oyuncaklar var falan. “
Hasan:
“Tamam. w1 bi tane adam kuzulari w1 seyde gezdirirken bi tane kurt onlari izliyomus.
Sonra w1 ada kurtun sahibi varmuis. Kiigiik kurtmus. Hergiin onu izlemeye geliyomus.
Sahibi de bi tane koyun tiiyii yapmis. Ona giydirmis. Sonra kuzularin yamina gitmis kurt.
Meraba demis. Sonra avcilar aa doniince sey demis. w1 onlar uyuyunca kurt uyanmis.
Hepsini yemis. Sonra w1 sesler geldiginde bazilar: sesler geldiginde sahibi gelmis. Kurt
ora u kurt oradan kacmus....”
Ayfer:
“Der gider hemen sey yemegimi yerim. Sonra biraz dinlenirim. Dersimi yaparim. Hava
iyi olursa biraz digart ¢ikarim. Yarim saat. Sonra gene eve gelirim. Ders ¢alisirim. Bi

’

kontrol ederim. Ne yaptik diye. Onlari.’
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4.2. Akic1 Konusma Problemi Yasayan Ogrencilerin Gelisim Durumu

Bu boliimde akici konugma problemi yasayan 6grenciler ile 60 saatlik etkinlik
dizisi sonrasinda yapilan son goriismeden elde edilen verilerin ilk goériisme verileri ile

karsilastirilmasinin sonuglart agagida sunulmustur.

4.2.1. Dakikada Konusulan Ciimlelere iliskin Bulgular

4.2.1.1. Dakikada Kurulan Ciimle Durumu

Ik olarak akici konusma problemi yasayan dgrencilerin ilk goriismeleri ile son
goriismelerinde dakikada kullandiklar1 ortalama climle sayilar1 arasindaki farki
belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve

sonuclar Tablo 18'de sunulmustur.

Tablo 18. Dakikada Kurulan Ciimle Sayis1

Ciimle Sayis1 n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 10,80 108,00
47,00 .853
Son goriisme 10 10,20 102,00
p<0.05

Tablo 18 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan Ogrencilerin 6n
goriismeleri ile son goriismeleri arasinda dakikada kurduklar ortalama ciimle sayilarina

bakildiginda, anlamli bir farklilik gériilmemektedir (U=47,00, p>0.05).

Ayrica 6n goriismede 0grencilerin dakikada kurduklar1 ortalama ciimle sayilari
(x=19,13) iken, son goriismede dakikada kurduklari ortalama climle sayilar1 (x=18,31)
dir. Akict konusma problemi yasayan 6grencilerin etkinlikler sonrasinda da, bundan
onceki arastirma sorusunda oldugu gibi, en genis birim olan “ciimle” temele alindiginda
anlamli farklilik bulunamanugtir. Ogrencilerin dakikada kurduklari ciimle sayilart
olumsuz yonde degisiklik gostermis olsa da climlenin niteligi degismistir. Ciimlenin

niteliginin degistigi daha ayrintiya inilip climle i¢i 6gelere (kelime sayilari, hece
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sayilar1, gereksiz kelime sayilari, devrik climle sayilari, yarim biraktiklar1 ciimle
sayilari, harfleri yutulan climle sayilari, yarim biraktiklar1 kelime sayilar1) bakildiginda

anlaml farkliliklar oldugundan anlagilmaktadir.

4.2.1.2. Dakikada Kullanilan Kelime Durumu

Arastirmada akicit konusma problemi yasayan Ogrencilerin ilk goriismeleri ile
son goriismelerinde dakikada kullandiklar1 ortalama kelime sayilari arasindaki farki
belirlemek icin non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve

sonuglar Tablo 19'da sunulmustur.

Tablo 19. Dakikada Kullanilan Kelime Sayis1

Kelime Sayis1 n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 7,50 75,00
20,00 .023
Son goriisme 10 13,50 135,00
p<0.05

Tablo 19 incelendiginde, akici konugma problemi yasayan Ogrencilerin 6n
goriismeleri ile son goriigmeleri arasinda dakikada kullandiklari kelime sayilarina
bakildiginda son goriismenin lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(U=20,00, p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda son goriismede dakikada
kullanilan kelime sayisinin, 6n goriismede kullanilan kelime sayisindan daha fazla
oldugu goriilmektedir. Ayrica On goriismede Ogrencilerin dakikada kullandiklar
ortalama kelime sayilar1 (x=72,98) iken son goriismede dakikada kullandiklari ortalama
kelime sayilar1 (x=88,20) olup son goriismenin lehine kullandiklar1 kelime sayilar1 daha

fazladir.

Akict konusma problemi yasayan Ogrencilerin yapilan etkinlikler arasindaki
“kelime hazinesi gelistirme ve okuma etkinlikleri” sayesinde 6n goriismeleri ile son

gorlismeleri arasinda anlaml farklilik meydana gelmis olabilir.
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Dogan (2009) etkili bir konusma yapilabilmesi i¢in kelime hazinesinin genis
olmas1 ve bilgi birikiminin énemi {izerinde durmustur. Kurudayioglu (2003) ve Ozbay
da (2005) konugma caligsmalarinda yapilabilecek en 6nemli etkinliklerden birinin okuma

ve anlatma ¢aligmalar1 oldugunu sdylemislerdir.

4.2.1.3.Dakikada Kullanilan Hece Durumu

Arastirmada akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile
son goriismelerinde dakikada kullandiklari ortalama hece sayilari arasindaki farki
belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve

sonuclar Tablo 20'de sunulmustur.

Tablo 20. Dakikada Kullanilan Hece Sayist

Hece Sayisi n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 7,10 71,00
16,00 .009
Son goriisme 10 13,90 139,00
p<0.05

Tablo 20 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan Ogrencilerin 6n
goriismeleri ile son goriigmeleri arasinda dakikada kullandiklar1 hece sayilarina
bakildiginda son goriismenin lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(U=16,00, p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda son goriismede dakikada
kullanilan hece sayisinin, 6n goriismede kullanilan hece sayisindan daha fazla oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6n goriismede Ogrencilerin dakikada kullandiklar: ortalama hece
sayilart (x=171,17) iken son goriismede dakikada kullandiklar1 ortalama hece sayilari

(x=219,15) olup son goriismenin lehine kullandiklar1 hece sayilar1 daha fazladir.

Akict konugma problemi yasayan oOgrencilerin etkinlikler sonrasinda kelime
hazinelerindeki gelisim ve climledeki kullandiklar1 kelime sayisindaki artis dolayli
olarak dakikada kullandiklar1 hece sayilarimi da artirmistir.  Ayrica 6grencilerin
konusurken siklikla kelime tekrar1 yapiyor olmaktan ve evet-hayirli kisa cevaplar

vermekten vazgecmis olmalar1 dakikada kullandiklari hece sayilarinin artmasina sebep
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olmus olabilir. Ogrencilerin kisa cevaplar vermemeleri, dolayisiyla dakikada
kullandiklar1 hece sayilarindaki artis “hazirliksiz konusma” etkinlikleri ve ‘“kelime

hazinesi gelistirme” etkinlikleri ile saglanmis olabilir.

Kurudayioglu (2003) ve Ozbay (2005) hazirliksiz konusmalarla ilgili olarak, bu
tir c¢aligmalarin Ogrencileri ezberden kurtaracagini, yorum yapma becerilerini
gelistirecegini ifade etmislerdir. Ucgun da (2007) smif igerisinde hazirliksiz olarak
cesitli  diyaloglar yardimiyla ogrencilerin  konugmalarinin  gelistirilebilecegini
sOylemistir. Ayrica Dogan (2009), etkili bir konusma yapilabilmesi i¢in kelime
hazinesinin genis olmasi ve bilgi birikiminin 6nemi lizerinde durmustur. Kurudayioglu
(2003) ve Ozbay da (2005) konusma calismalarinda yapilabilecek en onemli

etkinliklerden birinin okuma ve anlatma c¢aligsmalar1 oldugunu sdylemislerdir.

4.2.1.4. Dakikada Gereksiz Kullanilan Kelime Durumu

Arastirmada akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile
son gorligmelerinde dakikada kullandiklar1 ortalama gereksiz kelime sayilar1 arasindaki
farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve

sonuclar Tablo 21'de sunulmustur.

Tablo 21. Dakikada Gereksiz Kullanilan Kelime Sayis1

Gereksiz Kelime n Sira Ort Sira Top. U )
On goriisme 10 14,80 148,00
7,00 .000
Son goriisme 10 6,20 62,00
p<0.05

Tablo 21 incelendiginde, akici konugma problemi yasayan Ogrencilerin 6n
goriismeleri ile son gorlismeleri arasinda dakikada kullandiklar1 gereksiz kelime
sayillarina bakildiginda son goriismenin lehine anlamli bir farklihik oldugu
goriilmektedir (U=7,00, p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda son goriismede
dakikada kullanilan gereksiz kelime sayisinin, 6n gériismede kullanilan gereksiz kelime

sayisinda daha az oldugu goriilmektedir. Ayrica 6n goriismede Ogrencilerin dakikada
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kullandiklar1 ortalama gereksiz kelime sayilar1 (x=3,84) iken son goriismede dakikada
kullandiklar1 ortalama gereksiz kelime sayilari (x=1,29) olup son goriismenin lehine

kullandiklar1 gereksiz kelime sayilar1 daha azdir.

Akict konusma problemi yasayan oOgrencilerin “Etkili bir konugsma nasil
yapilir?”, “Iyi bir konusmacinin dzellikleri”, telaffuz calismalari, hazirlikli konusma
calismalari, hatalarin aninda diizeltilmesi ve metin okumalari sonucu kelime
hazinelerindeki gelisim; 6grencilerin konusma esnasinda yaptiklart duraklamalart ve
diistinme stiresini azalttig1 i¢in eee, mmm, aaa, 111 gibi gereksiz kelimelerin dakikada

kullanilma sikliginin azalmasina sebep olmus olabilir.

Giizel, etkili konugsma egitiminde Kurudayioglu (2003), 6grencilere seslerini
dogru ve etkin kullanimi konusu iizerinde de durmustur. Giizel ve etkili konusmada sesi
degisik tonlama, vurgu, ritm gibi sesin fiziksel unsurlarina dikkat edilmesi gerektigini
sdylemistir. Ornek konusma ve konusmaci etkinliginde Kurudayioglu (2003) ve Ozbay
(2005), konusma esnasinda kurallarin oldugunu ve bu kurallarin siirekli 6grencilere
hatirlatilmas1 gerektigini sdylemistir. Uggun da (2007) konusma egitiminde her seyden
once Ogretmenin etkili, giizel, akici konusup kendi konusmasiyla 6grencilere 6rnek

olmasi gerektigi tizerinde durmustur.

4.2.1.5. Dakikada Kurulan Devrik Ciimle Durumu

Aragtirmada akicit konusma problemi yasayan Ogrencilerin ilk goriismeleri ile
son goriismelerinde dakikada kurduklari ortalama devrik ciimle sayilar1 arasindaki farki
belirlemek icin non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve
sonuglar Tablo 22'de sunulmustur.

Tablo 22. Dakikadaki Kurulan Devrik Ciimle Sayis1

Devrik Ciimle n Sira Ort Sira Top. U p
On gorusme 10 15,30 153,00
2,00 .000
Son goriisme 10 5,70 57,00

p<0.05
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Tablo 22 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan ogrencilerin 6n
goriismeleri ile son goriismeleri arasinda dakikada kurduklari devrik climle sayilarina
bakildiginda son goriismenin lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (U=2,00,
p<0.05). Sira ortalamalar dikkate alindiginda son goriismede dakikada kurula devrik
climle sayisinin, 6n goriismede kurulan devrik ciimle sayisinda daha az oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6n goriismede O6grencilerin dakikada kurduklar ortalama devrik
climle sayist (x=1,99) iken son goriismede dakikada kurduklar ortalama devrik ciimle

sayist (x=,36) olup son goriismenin lehine kurduklar1 devrik climle sayis1 daha azdir.

Akict konusma problemi yasayan 6grencilerin hazirlikli konusma g¢alismalari,
diger Ogrencilerin konusmalarinin  dinlenilmesi ve degerlendirilmesi, 1iyi bir
konusmacinin izlettirilmesi etkinlikleri, 6grencilerin konuya ve konugmaya daha hakim
olmalarini, 6zne ile yliklem arasindaki uyum problemini ortadan kaldirdigi, dolayisiyla

kurulan devrik ciimle sayisin1 azalttig1 diisiiniilebilir.

Hazirlikli konusma konusunda Kurudayioglu (2003) ve Ozbay (2005), zihinsel
stireclerin gelistirilmesinin konusma egitimine yardimci olacagimi dolaysiyla akici
konusma becerisini kazanmada faydasi olacagini sdylemislerdir. Kendini degerlendirme
ve akran degerlendirme etkinliklerinde ise Temizkan (2009), &grencilerin hem
eksikliklerini gorecegini hem de her birinin ayr1 ayri soz alarak degerlendirme
calismasina katki saglamasinin 6grencilerin genellikle 6z denetim ve organizasyon
becerileri, arastirma becerileri, iletisim becerileri ve entelektiiel becerilerin gelisimine

katki saglayacagini vurgulamistir.

4.2.1.6. Dakikada Yarim Birakilan Ciimle Durumu

Arastirmada akici konusma problemi yasayan Ogrencilerin ilk goriismeleri ile
son goriismelerinde dakikada kurduklar1 ortalama yarim kalan ciimle sayilar1 arasindaki
farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve

sonuglar Tablo 23'de sunulmustur.
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Tablo 23. Dakikada Yarim Birakilan Ciimle Sayis1

Yarim Kalan

n Sira Ort Sira Top. U p
Ciimle
On goriisme 10 15,50 155,00
,000 .000
Son goriisme 10 5,50 55,00
p<0.05

Tablo 23 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan Ogrencilerin 6n
goriismeleri ile son goriismeleri arasinda dakikadaki ortalama yarim kalan ciimle
sayilarina bakildiginda son goriismenin lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=.000, p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda son goriismede
dakikada yarim biraktiklar1 ciimle sayisinin, 6n goriismede yarim biraktiklari ciimle
sayisindan daha az oldugu goriilmektedir. Ayrica 6n goriismede 6grencilerin dakikadaki
ortalama yarim kalan ciimle sayilar1 (x=2,78) iken son goriismede dakikadaki ortalama
yarim kalan climle sayilar1 (x=,83) olup son goriismenin lehine yarim kalan ciimle sayisi

daha azdir.

Akici konusma problemi yasayan Ogrencilerle yapilan hazirlikli konusma
caligmalari, okuma caligmalar1 yapilmasi, okunan hikaye ve diger metinlerin anlatiimasi
etkinlikleri gibi etkinliklerin sonucunda konusmaya cesaret kazandiklari, konugmaya
kars1 isteklerinin arttigi, sorulara tam ve dogru cevaplar vermeye cabaladiklari, kisa
konugsmalardan vazge¢meleri hususlarinda yarimci oldugu ve bunun getirisi olarak da

yiiklemsiz climle birakmadiklar1 sdylenebilir.

Kuruday1oglu (2003) ve Ozbay da (2005) konusma calismalarinda yapilabilecek
en 6nemli etkinliklerden birinin okuma ve anlatma ¢alismalar1 oldugunu sdylemislerdir.
Uggun da (2007) derste ara¢ olarak okunan bir oykii, siir veya masalin 6grencilere
anlattirnlmasinin ~ konusma egitimini  destekleyecegini sOylemistir. Bu sayede
Ogrencilerin hem topluluk karsisinda heyecanlanmadan konusabilme aliskanligini
kazanmalar1 hem de bu 6grencileri dinleyen diger 6grencilerin kendi konusmalarindaki
hatalar1 diizeltmeleri agisindan énemli oldugunu vurgulamistir. Yine hazirlikli konusma

konusunda Kurudayioglu (2003) ve Ozbay (2005), zihinsel siireclerin gelistirilmesinin
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konusma egitimine yardimci olacagini, dolaysiyla akici konusma becerisini kazanmada

fayda getirecegini sOylemislerdir.

4.2.1.7. Dakikada Harfleri Atlanan Kelime Durumu

Arastirmada akicit konusma problemi yagayan ogrencilerin ilk goriismeleri ile
son goriismelerinde dakikada kullandiklar1 ortalama harflerini atladiklar1 kelime sayilari
arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi"

uygulanmis ve sonuglar Tablo 24'de sunulmustur.

Tablo 24. Dakikada Harfleri Yutulan Kelime Sayis1

Harfleri yutulan

. n Sira Ort Sira Top. U p
kelime
On gorusme 10 15,00 15,00
5,00 .000
Son gorlisme 10 6,00 60,00
p<0.05

Tablo 24 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan ogrencilerin 6n
goriismeleri ile son goriismeleri arasinda dakikadaki harflerini atladig1 kelime sayilarina
bakildiginda son goriismenin lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (U=5,00,
p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda son goriismede dakikada harfleri atlanan
kelime sayisinin, 6n goriismede harfleri atlanan kelime sayisinda daha az oldugu
goriilmektedir. Ayrica on goriismede Ogrencilerin dakikadaki ortalama harflerini
yuttugu kelime sayilar1 (x=3,62) iken son goriismede dakikadaki ortalama harflerini
yuttugu kelime sayilar1 (x=,55) olup son goriismenin lehine harflerini yuttugu kelime

sayis1 daha azdir.

Akic1  konusma problemi yasayan oOgrencilerin goriisme  sirasindaki
isteksizlikleri, hizli bir sekilde sorular1 gecistirme, yasadiklari heyecan ve yasadiklari
cevreden kazandiklar1 konugma 6zellikleri, yerel agizlarinin yaratmis oldugu durumun,
diksiyon ¢alismalari, konusma degerlendirme calismalari, metin okuma calismalari

etkinlikleri sonucunda anlaml farklilik yaratacak derecede azaldig1 sdylenebilir.
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Temizkan (2009) kendini degerlendirme ve akran degerlendirme etkinliklerinin,
ogrencilerin kendi eksikliklerini gorerek Ogrencilerin genellikle 6z denetim ve
organizasyon becerileri, arastirma becerileri, iletisim becerileri ve entelektiiel
becerileriningelisimine katki saglayacagini vurgulamistir. Dogan (2009) konusma
egitiminde Ogrencilerin yanlislarinin diizeltilmesi, eksiklerinin tamamlanmasit ve bu
sayede bulunduklar1 seviyeden daha iist seviyeye c¢ikabilecekleri {izerinde durmus,
ayrica konusmanin degerlendirilmesinin sadece 6gretmen tarafindan yapilmayip diger
ogrencilerle yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Okuma ve anlatma etkinliklerinde ise
Kurudayioglu (2003) ve Ozbay (2005), konusma ¢alismalarinda yapilabilecek 6nemli

etkinliklerden biri oldugu iizerinde durmuslardir.

4.2.1.8. Dakikada Yarim Birakilan Kelime Durumu

Arastirmada akicit konusma problemi yasayan Ogrencilerin ilk goriismeleri ile
son goriismelerinde dakikada kullandiklar1 ortalama yarim biraktiklari kelime sayilari
arasindaki farki belirlemek icin non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi"

uygulanmis ve sonuglar Tablo 25'de sunulmustur.

Tablo 25. Dakikada Yarim Birakilan Kelime Sayisi

Yarim birakilan

n Sira Ort Sira Top. U p
kelime
On gorusme 10 14,70 147,00
8,00 .001
Son goriisme 10 6,30 63,00
p<0.05

Tablo 25 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin 6n
goriismeleri ile son goriismeleri arasinda dakikadaki yarim birakilan kelime sayilarina
bakildiginda son goriismenin lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (U=8,00,
p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda son goriismede dakikada yarim
biraktiklar1 kelime sayisinin, 6n goriismede yarim biraktiklari kelime sayisinda daha az

oldugu goriilmektedir. Ayrica 6n goriismede 6grencilerin dakikadaki ortalama yarim
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biraktiklar1 kelime sayilar1 (x=1,12) iken son goriismede dakikadaki ortalama yarim
biraktiklar1 kelime sayilar1 (x=,27) olup son goriismenin lehine yarim biraktiklar: kelime

sayist daha azdir.

Akict konugma problemi yasayan Ogrencilerin siklikla kelime tekrar1 yapiyor
olmalari, aym1 kelimeyi seslendireceklerinin farkina varmalart ve hizli konugsmaya
calismalar1 yiiziinden meydana geldigi disiiniilen konusmada akiciligi bozan
durumlarin, hazirlikli konugma ¢aligmalar1, konusmalarin degerlendirilmesi ¢aligmalari,
“Etkili bir konusma nasil yapilir?” etkinlikleri ile anlaml farklilik yaratacak derecede

azaltildig1 sdylenebilir.

Hazirlikli konusma konusunda Kurudayioglu (2003) ve Ozbay (2005), zihinsel
stireclerin  gelistirilmesinin konusma egitimine yardimci olacagi, dolaysiyla akici
konusma becerisini kazanmada fayda getirecegini sdylemislerdir. Akic1 ve etkili
konusma egitiminde Kurudayioglu (2003), Ozbay (2005) ve Uggun (2007), yapilacak
hazirlikli konugma etkinligi sayesinde ogrencilerin kelime segimlerinde, kelime ve
climlelerin seslendirilmesi konusunda o&grencilerde farkindalik yaratmada etkili
olacagim1 ifade etmislerdir. Son olarak da kendini degerlendirme ve akran
degerlendirme etkinliklerinde Temizkan (2009) 0&grencilerin hem eksikliklerini
gorecegini hem de her birinin ayr1 ayr1 s6z alarak degerlendirme g¢alismasina katki
saglamasinin 0grencilerin genellikle 6z denetim ve organizasyon becerileri, arastirma
becerileri, iletisim becerileri ve entelektiiel becerilerinin gelisimine katki saglayacagini

vurgulamistir.

4.2.2. Konusma Genelindeki Ciimlelere Iliskin Bulgular

4.2.2.1. Konusma Genelinde Ciimlede Kullanilan Kelime Durumu

Ik olarak akici konusma problemi yasayan grencilerin ilk gériismeleri ile son
goriismelerinde ciimlede kullandiklar1 ortalama kelime sayilar1 arasindaki farka
belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve

sonuclar Tablo 26'da sunulmustur.
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Tablo 26. Climlede Kullanilan Kelime Sayis1

Kelime Sayis1 n Sira Ort Sira Top. U p
On gorusme 10 6,80 68,00
13,00 .004
Son goriisme 10 14,20 142,00
p<0.05

Tablo 26 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan ogrencilerin 6n
gorlismeleri ile son goriigmeleri arasinda kurduklar ciimlelerdeki kelime sayilarina
bakildiginda son goriismenin lehine anlamli bir farklihik oldugu goriilmektedir
(U=13.00, p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda son goriismede ciimlede
kullanilan kelime sayisinin, 6n goriismede climlede kullanilan kelime ayisinda daha
fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica 6n goriismede 6grencilerin kurduklari climlelerdeki
ortalama kelime sayilar1 (x=3,81) iken son goriismede kurduklari cimlelerdeki ortalama
kelime sayilar1 (x=4,85) olup son goriismenin lehine kullandiklar1 kelime sayilar1 daha

fazladir.

Akic1 konugma problemi yasayan dgrencilerin konugmaya isteksizlikleri, kelime
hazinelerinin yetersiz olusu, sorular1 hizli gegistirmeye ¢aligmalarindan kaynaklandigi
diisiiniilen ctimlede kullandiklar1 kelime sayisinin az olusu durumunun; kelime hazinesi
gelistirme, hazirlikli konusma, metin okuma etkinlikleri ile anlamli farklilik yaratacak

derecede artmis oldugu sdylenebilir.

Dogan (2009), etkili bir konusma yapilabilmesi i¢in kelime hazinesinin genis
olmas1 ve bilgi birikiminin énemi {izerinde durmustur. Kurudayioglu (2003) ve Ozbay
da (2005) konugma caligsmalarinda yapilabilecek en dnemli etkinliklerden birinin okuma
ve anlatma calismalar1 oldugunu sdylemislerdir. Ayrica hazirlikli konusma konusunda
Kurudayioglu (2003) ve Ozbay (2005), zihinsel siireglerin gelistirilmesinin konusma
egitimine yardimei olacagini, dolayisiyla akici konusma becerisini kazanmada fayda

getirecegini sdylemislerdir.

Asagida Ogrencilerin 6n goriismeleri ile son goriismelerine ciimle 6rnekleri

verilmistir.
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On Goriisme:
Egemen:
“lyi. Mesela umm morpa kampiise giriyorum. Orda sey var ummm. Sey dersler var.
Ders test ¢oziiyorum. Konu anlatimlarint dinliyorum, oyle. mmm facebooka giriyorum
internetten. Iimm bilgisayarda bi tane oyun yiikliiydii. Araba oyunu. Onu oynuyorum,
oyle.”
Alper:
“Geceyle giindiiz oynuyoruz. Dokuz buguktan asagi oynuyoruz bazen. Giindiiz de iki
buguktan sonra oynuyoruz. Kurslar varsa dort buguktan sonra oynuyoruz. *
Oguzhan:
“Tatilde um annanemlere gittim. Eee o siire igerisinde ba derslerimi derslerimden belki
yapmisimdir. onu tam bilmiyorum. Sonra babanmelere gitmistim. Babannemlerde mmm
iyice durdum. babannemlerle bi kere. Hem ee seyde de ozbaginda da sanirim biraz sey
vaptim. Iim biraz ¢alistm. Sonra Kirikkalede de ders yapmistim. i biraz ders

2

yapmistim. Televizyon izlemistim. Ablamlar gelmisti.

Son Goriisme:
Oguzhan:
“Daha yeni okumustum. Zozo adi. Adr Zozo ve de ¢ok yaramaz. Sirtinda bir tiifegi var.
Bir de bir ¢ocuk zaten. Bir de basinda takkesi var. Her zaman ¢ok yaramaz oldugu igin
bisey yaptiginda hep tavan arasina sokuyorlar. Baya bir heykelini falan donatiyor. Yani
yiiziincii heykelini felan donatmistim. Annesi de onun yaramazlhigini deftere yaziyor. Bir
giin zozo zozo hastalanmisti. Bu yiizden annesi hi¢cbisey hi¢bisey yazamamus defterine.
O giin bos kalmisti...”
Egemend:
Empires eirles. Kendine bir tane imparatorluk kuruyorsun. Imparatorluguna ad
veriyorsun. Evier yapryorsun, kisla yapryorsun, hangar yapiyorsun, tersane yapiyorsun.
Asker yapmak igin petrole gerek duyuyorsun. Petrol yapiyorsun petrol kuyulariyla.
Petrol kuyusu iki var felan. sonra cevher madeni var. Cevher madeninden aliminyum,
altin, uranyum gibi seyler ¢ikiyor. Onlarla da ugak iiretiyorsun. bu kadar. Yani daha

ayrintisina girsem bitmez. Var daha ayrintisi. Iste takviyeler var.....

Alper:
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“Var misin yok musun oyununu oynarim. O oyunda bir kutu agiyorsun. Mausla
oynaniyor sadece. bir kutu agiyorsun. O kutuyu agtiginda mesela bir milyar ¢ikiyor.
Ondan sonra alti kutu a¢ryorsun. Hamdi'nin teklifi geliyor, banka teklifi. Var misin

derse ¢antasini agryorsun. Sifir kurus ¢ikti yani sey aramaya gidemiyorsun.”

4.2.2.2. Konusma Genelinde Ciimlede Kullanilan Hece Durumu

Arastirmada akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile
son goriismelerinde ciimlede kullandiklar1 ortalama hece sayilar1 arasindaki farki
belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve

sonuclar Tablo 27'de sunulmustur.

Tablo 27. Climlede Kullanilan Hece Sayis1

Hece Sayisi n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 6,40 64,00
9,00 .001
Son goriisme 10 14,60 146,00
p<0.05

Tablo 27 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan Ogrencilerin 6n
goriismeleri ile son goriismeleri arasinda kurduklari ciimlelerdeki hece sayilarina
bakildiginda son goriismenin lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (U=9.00,
p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda son goriismede ciimlede kullanilan hece
sayisinin, On goriismede climlede kullanilan hece ayisinda daha fazla oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6n goriismede Ogrencilerin kurduklart climlelerdeki ortalama
hece sayilart (x=9,26) iken son goriismede kurduklar1 ciimlelerdeki ortalama hece

sayilar1 (x=12) olup son goriismenin lehine kullandiklar1 hece sayilari daha fazladir.

Akict konusma problemi yasayan Ogrencilerin daha az ciimle ve kelimeyle
konusuyor olmalarindan, konusmaya karsi isteksizliklerinden dolayli olarak etkilendigi
diisiiniilen ctimlede kullandiklar1 hece sayilarindaki anlamli farklilik yaratici gelismenin
kelime hazinesi gelistirme, hazirlikli konusma, metin okuma etkinlikleri ile

gergeklestigi diistiniilmektedir.
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Dogan (2009), etkili bir konusma yapilabilmesi icin kelime hazinesinin genis
olmast ve bilgi birikiminin 6nemi {izerinde durmus ve bu hususta 6grencilerin
uyarilmasi ve kelime hazinelerinin gelisimine katki saglanmasi gerektigini sdylemistir.
Kurudayioglu (2003) ve Ozbay (2005), okuma ve anlatma etkinliklerinin, konusma
calismalarinda yapilabilecek en onemli etkinliklerden biri oldugunu sdylemislerdir.
Burada dikkat edilmesi gereken noktanin da dgrencilerin okuduklar1 masal, hikdye veya
romanlar1 ezberlemeden kendi ifadeleriyle anlatmalar1 gerektigini vurgulamislardir.
Uggun da (2007) konusma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in 6grencilerin yasadiklart bir
olaydan veya gozlemlerinden de yararlanilabilecegini ifade etmistir. Bu tiir etkinliklerin
hazirlikli olarak 6grencilerle uygulanabilecegini, boylece hatalarin 6gretmen tarafindan

kolaylikla tespit edilip giderilmesine yardime1 olunabilecegini vurgulamistir.

Asagida 6grencilerin 6n goriismeleri ile son goriismelerine climle Ornekleri

verilmistir.

On Goriisme:
Ali:
“Manisaya gittik. Orda sey babamin arkadasimin diigiinii varmis. Ona gittik, oyle.
Ondan sonra geri geldim. Odevlerimi yaptim. Geri kalan seyleri.”
Ayfer:
“Der gider hemen sey yemegimi yerim. Sonra biraz dinlenirim. Dersimi yaparim. Hava
iyi olursa biraz digart ¢ikarim. Yarim saat. Sonra gene eve gelirim. Ders ¢alisirim. Bi
kontrol ederim. Ne yaptik diye.”
Alper:
“m tisortlerimizi ¢ik ¢ikarttik. Degistirdik. Arkadas sapkasint giydi. Séyle yiiziinii de
kapa kapatti. Agik biraz o da. Ustiimiizii basimizi giyindik. Ayakkabilarimizi degistirdik.
gidiyok. kaan ebesin dedi...”

Son Goriisme:
Ali:
“Ondan sonra yahu siz ne yapryorsunuz diyor. Ondan sonra sinirleniyor keloglan.
Simdi de testiyi alvyor. Simdi daha dikkatli gotiiriiyor. Ondan suyu alvyor, gotiiriiyor.

Testiyi aldiktan sonra niye bu kadar oyalandin oglum diyor. Ondan sonra keloglanda
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diyor ki hep biitiin testilerim kirildy diyor. Su getiremedim diyor. Ama su an getirdim

“«“

diyor. ¢ok yol alinca da su da bitiyor. Su buharlasip bitiyor. Bu kadar.
Ayfer:

“Oraya da gegiyorsun. Top var. Onla da vurmaya ¢alisiyorsun. O taslart vurduktan
sonra topu alwyorsun. 1 altt kisi oynaniyor. o topla topla sey onadigimiz
arkadaslarimizi vurmaya ¢alisiyoruz. Sonra da bittimi birisi geliyor onlart dizince
tombik diyor. Sonra da o bir sifir oluyor. Sonra B gurubu gegiyor. Onlarda gene sey
¢izgi ¢iziyorlar.”

Alper:

“Var misin yok musun oyununu oynarim. O oyunda bir kutu agiyorsun. Mausla
oynaniyor sadece. Bir kutu agiyorsun. O kutuyu ac¢tiginda mesela bir milyar ¢ikiyor.
Ondan sonra alti kutu a¢ryorsun. hamdinin teklifi geliyor, banka teklifi. Var misin derse

cantasini agiyorsun. Sifir kurus ¢ikti yani sey aramaya gidemiyorsun.”
4.2.2.3. Konusma Genelinde Kelimede Kullanilan Hece Durumu
Aragtirmada akict konusma problemi yasayan Ogrencilerin ilk goriismeleri ile
son goriismelerinde kelimede kullandiklar1 ortalama hece sayilar1 arasindaki farki
belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve

sonuclar Tablo 28'de sunulmustur.

Tablo 28. Kelimede Kullanilan Hece Sayisi

Hece Sayis1 n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 8,00 80,00
25,00 .063
Son goriisme 10 13,00 130,00
p<0.05

Tablo 28 incelendiginde, akici konugma problemi yasayan Ogrencilerin 6n
goriismeleri ile son goriismeleri arasinda kelimedeki hece sayilarina bakildiginda
anlamli bir farkliik bulunamamistir (U=25.00, p>0.05). Ayrica 6n goriismede
ogrencilerin kelimedeki ortalama hece sayilar1 (x=2,36) iken son goriismede kelimedeki

ortalama hece sayilari (x=2,47) dir.
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Akict konugma problemi yasayan 6grencilerin ciimlede kullandiklar1 kelime ve
hece sayilarinda son goriismeler lehine anlamli farklilik olsa da daha 6zele inilip
kelimedeki hece sayisina bakildiginda 6n goriisme ile son goriismelerde kelimelerinin
uzunluklarinin ayni oldugu tespit edilmistir. Asagida 6grencilerin 6n goriismeleri ile son

gorlismelerine ciimle 6rnekleri verilmistir.

On Goriisme:
Ali:
“Seye gittik. Tatile gittik. Ium geldik. Arkadaslarimla oynadim. Odevlerimi yaptim.
Mmm oyle iste.”
Hasan:
“Yigit diye bi arkadasim var. i sonra sey Mustafa. Gelmisti. Sonra Ahmet Kadir.
Onlarla oynuyorum. Bi de Suat Kapioglu var. Simdi gelcek o da.”
Ayfer:
“Yakan topta yani ik iki kisi karsilikli geciyo. Sonra ya ii¢ kisi ya iki kisi giriyo ortaya.
Topu aliyosun. Onlari yandirmaya calistyosun. Onlar yandiktan sonra biz gegiyoruz.

Onlar da bizi yandiriyo.”

Son Goriisme:
Ali:
“Yakalamaca gibi. ama arkadagslar: sadece ebeliyor. Ebelerken on bir elli diye
bagiriyorsun. Onlar onlar kagryor. Sona kalan kigi kral oluyor. Kral ebe secilmiyor.
Oyle bir oyun.”
Hasan:
“Okuldaki arkadagslarimla bazen iyi bazen kétii oluruz. Kavga da edebiliriz yani. 1
sonra sonra sey bazi arkadaslarimla iyi olurum bazi arkadaslarimla kéti olurum.

’

Sonra.’
Ayfer:
“Araba yarisi sonra da toplama, ¢ikarma, bélme onlardan ¢ézerim bilgisayarda.

Sonra”
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4.2.2.4. Konusma Genelinde Ciimlede Gereksiz Kullanilan Kelime

Durumu

Arastirmada akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile
son goriismelerinde ciimlede kullandiklar1 ortalama gereksiz kelime sayilar1 arasindaki
farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve

sonuclar Tablo 29'da sunulmustur.

Tablo 29. Climlede Gereksiz Kullanilan Kelime Sayis1

Gereksiz Kelime n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 15,50 145,00
10,00 .002
Son goriisme 10 6,50 65,00
p<0.05

Tablo 29 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan Ogrencilerin 6n
goriismeleri ile son goriismeleri arasinda kurduklari ciimlelerdeki gereksiz kelime
sayilarina bakildiginda son goriismenin lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=10.00, p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda son goriismede
climlede kullanilan gereksiz kelime sayisinin, 6n goriigmede ciimlede kullanilan
gereksiz kelime sayisinda daha az oldugu goriilmektedir. Ayrica 6n goriismede
ogrencilerin kurduklart ciimlelerdeki ortalama gereksiz kelime sayilar1 (x=,19) iken son
goriismede kurduklart ciimlelerdeki ortalama gereksiz kelime sayilar1 (x=,07) olup son

goriismenin lehine kullandiklar1 gereksiz kelime sayilar1 daha azdir.

Akict konugsma problemi yasayan Ogrencilerin goriisme sirast boyunca daha
fazla duraklama yapiyor olmalari, diisiinme i¢in daha fazla zamana gerek duymalar1 ve
bu duraklamalar ve diisiinme bosluklar1 esnasinda susmaktansa eee, mmm, aaa, 111 gibi
gereksiz kelimeleri daha fazla kullaniyor olmalarinin, telaffuz ¢aligmalari, konusma
degerlendirme etkinlikleri, aninda diizeltmeler, kelime hazinesi gelistirme etkinlikleri,
metin okuma ¢alismalart ile anlamli farklilhik yaratacak diizeyde diizeltildigi

distiniilmektedir.
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Orhan, Kirbas ve Topal (2012) ile Uggun (2007), biitlin dil becerilerinde oldugu
gibi konusma becerisinin de gelistirilmesinde en dnemli gorevin 6gretmene diistiigiinii,
Ogretmenin Ogrencilerin konusmalarini aninda diizeltmesi gerektigini ve Ornek bir
konusmaci olmas1 gerektigini vurgulamistir. Kurudayioglu (2003) ve Ozbay da (2005)
konusma esnasinda kurallarin oldugunu ve bu kurallarin siirekli 6grencilere

hatirlatilmas1 gerektigini soylemistir.

Asagida Ogrencilerin 6n goriismeleri ile son goriismelerine ciimle 6rnekleri

verilmigtir.

On goriisme:
Ali:
“Arkadagslarla oyun oynuyorlar. Ondan sonra bi tane ¢ocuk diisiiyo. Ondan sonra
annesi neyim onu hastaneye gétiiyo. Cocugun adida Okkes. Ondan sonra ui sey
iyilestikten sonra ¢ocuklarla oyun oynuyo. Ondan sonra geri kalanini okumadim. “
Hasan:
“w1 bi tane adam kuzulari w1 seyde gezdirirken bi tane kurt onlart izliyomus. Sonra 11
ada kurtun sahibi varmis. Kiiciik kurtmus. hergiin onu izlemeye geliyomus. Sahibide bi
tane koyun tiiyti yapmis. Ona giydirmis. sonra kuzularin yamna gitmis kurt. Meraba
demis. Sonra avcilar aa doniince sey demis. 11 onlar uyuyunca kurt uyanmuis. Hepsini
yvemis. Sonra 1 sesler geldiginde bazilari sesler geldiginde sahibi gelmis. Kurt ora u
kurt oradan kagmis. Sonra kurt oradan ka¢mis. wi kurtun sahi w1 kurtu yakalamislar...”
Arda:
“Biz futbol oynuyoruz. w arada sirada ondan sonra saklambag¢ oynuyoruz. On bir elli

oynariz, oyle. Ahmet Tuna diye arkadasimiz var. Hep oyu oyunu bozar. Oyunu

bozuyor”

Son Goriisme:
Arda:
“Tamam anlatayim. Redekay diye bir film var. O daha yeni ¢ikti. Béyle ii¢ tane ¢ocuk
var. w1 ti¢ tane ¢ocuk var. Onlarin seyleri var boyle kutu gibi boyle seyleri vard.
Onlara basvyorlar ordan soyle giizel canavarlar ¢ikiyor. Onlarin birine basvyorlar.

Kotiiler de var orda. O kétiilerle savagiyorlar.

Ali:
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“Boyle gorevler yapiyorsun. Adamlar sana para veriyor. Onla araba siiriiyorsun.
Arabayla bir hizi gectigince onlar da para veriyorlar sana. Oyle bir oyun. Sifrelerle
oynaniyor.  Sifreler  aldiginda  arabalar  degisiyor. Ondan  sonra  adam
giiclendirebiliyorsun, uc¢an arabalar yapabiliyorsun. Ondan sonra para gifresi
vazabiliyorsun. 1m baska paragiit yapabiliyorsun, ucaklar getirebiliyorsun, gemi de
¢tkarabiliyorsun. Bu kadar. *

Hasan:

“m1 benim bi tane arkadasim oyundan transfor miceden ¢ikinca ben ona giriyorum.

Sonra ablam geliyor fisi ¢ekiyor. Beni atiyor ordan o bakiyor.”

4.2.2.5. Konusma Genelinde Ciimlede Harfleri Atlanan Kelime

Durumu

Arastirmada akicit konusma problemi yagayan ogrencilerin ilk goriismeleri ile
son gorlismelerinde ciimledeki ortalama harflerini atladigi kelime sayilar1 arasindaki
farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve

sonuclar Tablo 30'da sunulmustur.

Tablo 30. Climlede Harfleri Atlanan Kelime Sayis1

Harfleri Yutulan

. n Sira Ort Sira Top. U p
Kelime
On goriisme 10 14,90 149,00
6,00 .000
Son gorlisme 10 6,10 61,00
p<0.05

Tablo 30 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan ogrencilerin 6n
gorlismeleri ile son gorlismeleri arasinda ciimlede harfleri atlanan kelime sayisina
bakildiginda son goriismenin lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (U=6,00,
p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda son goriismede ciimlede harfleri atlanan
kelime sayisinin, 6n goriismede ciimlede harfleri atlanan kelime sayisinda daha az
oldugu goriilmektedir. Ayrica 6n goriismede oOgrencilerin kurduklari climlelerdeki

ortalama harflerini atladigi kelime sayis1 (x=,17) iken son goriismede kurduklari
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climlelerdeki ortalama harflerini atladigir kelime sayis1 (x=,03) olup son goriismenin

lehine harflerini yuttugu kelime sayis1 daha azdir.

Akic1 konugma problemi yasayan grencilerin climlede seslendirilmemis sesler
birakmig olmalarinin, goériisme sirasinda hizli bir sekilde sorular1 gegistirme ve
yasadiklar1 ¢evreden kazandiklar1 konusma 6zellikleri, yerel agizlarindan ileri geldigi
diisiiniilen akict konugsmaya engel durumun; telaffuz calismalari, konusma
degerlendirme caligsmalari, okuma c¢alismalar1 ile anlamli farklilik yaratacak diizeyde

gelistigi sOylenebilir.

Dogan (2009), konusma egitiminde ogrencilerin yanliglarinin diizeltilmesi,
eksiklerinin tamamlanmasi ve bu sayede bulunduklari seviyeden daha iist seviyeye
cikabilecekleri lizerinde durmus, ayrica konusmanin degerlendirilmesinin sadece
Ogretmen tarafindan yapilmayip diger 6grencilerle yapilmasi gerektigini ifade etmistir.
Temizkan (2009), kendini degerlendirme ve akran degerlendirme etkinliklerinin,
ogrencilerin kendi eksikliklerini gorerek, genellikle 6z denetim ve organizasyon
becerileri, arastirma becerileri, iletisim becerileri ve entelektiiel becerilerin gelisimine
katki saglayacagin1 vurgulamistir. Okuma ve anlatma etkinliklerinde ise Kurudayioglu
(2003) ve Ozbay (2005), konusma ¢alismalarinda yapilabilecek énemli etkinliklerden

biri oldugu lizerinde durmuslardir.

Asagida duruma uygun 6n goriisme ve son goriisme ciimle ornekleri verilmistir.

On Goriisme:
Mehmet:
“Boyle miizikle sey yemekler felan dagitiltyyodu. Sapka sapkalar atildi. Diplomalar
alindi. Sonra herkes béyle ge yiiriidii. Boyle bisey vardi. Béyle tabela gibi. Ustiinde
programlar w1 yazryodu. Oradan gittiler. Sonra da sapkalarini atip gittiler. O kadar. “
Arda:
“Bi tane kitap vardr da adini unuttum. Sey kaptan diisiik don. Hah kaptan diisiik don.
Onda bi tane ¢ocuklar vardi iki tane. Ondan sonra bi tane robot yaratiyolar. Catal
robotlar. Kaptan diisiik don geliyo. Onlart yeniyo. Ondan sonra ogretmenleri o
cocuklara kizryo. Kaptan u kaptan diisiik don da suc¢lu oluyo, oyle. “
Ali:
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€«

“Iki. Ablam var Kiibra. Yani annem is yapmiyor. Ev hanimi. Babam ¢alistyo.

Son Goriisme:
Arda:
“Oynariz. Top oynariz. Sonra bir tane arkadasim var. o hep biiyiiklerle oynuyordu bu
vaz yazin. Artik bizimle bizle oynuyor. Bi tane ahmet ahmet Hasan diye bir arkadagimiz
var. O da ¢ok mizikcidr.
Ali:
“Taslar diziyorsun. onlari teker teker vuruyorsun topla. Ondan sonra vurduktan sonra
geri dizcek dizmeye ¢alistyorsun. Vurulan ¢ikiyor. Ondan sonra o taslari dizince bir
puan aliyoruz. Ondan sonra baska.”
Mehmet:
“Dokuz dokuz tane veya on tane taslar var. Sonra gruplar: belirlivoruz. Ug erkek, ii¢ kiz
gruplarda onlar var. w1 yedeklerde de ii¢ kisi oluyor. Toplam dokuz kisi oluyor. Sonra
bir grup sirayla taglart bir topla yikmaya c¢alisiyor. Sirayla iki kere herkes iki kere
diziyor. Eger diigiiremezse diger grup atmaya ¢alisiyor. Diigiiriirse atan grup i ii¢
adimla vurulup atan gruptan her kisi ii¢ adimdan fazla veya ii¢ adimda vurulursa
oyundan ¢ikiyor. Ug adim veya ii¢ adimdan asag iki adim veya bir adimda vurulursa
oyundan ¢ikmiyor. Atan grup dizmeye calisiyor. Belirli bir bolge var. Oraya girmiyor
topu atan grup. Sonra herkes topu atarlarsa ii¢ adimda onlar kazaniyor. Sonra sayiy

alwyor. Diger grup dizerse onlar sayiyt alyyor.”

4.2.2.6. Konusma Genelinde Ciimlede Yarim Birakilan Kelime

Durumu

Arastirmada akicit konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile
son goriismelerinde ciimledeki ortalama yarim biraktiklar1 kelime sayilar1 arasindaki
farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve

sonuclar Tablo 31'de sunulmustur.
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Tablo 31. Climlede Yarim Birakilan Kelime Sayisi

Harfleri Yutulan
) n Sira Ort Sira Top. U p
Kelime
On goriisme 10 13,90 139,00
16,00 .009
Son gorlisme 10 7,10 71,00
p<0.05

Tablo 31 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan Ogrencilerin 6n
goriismeleri ile son gorlismeleri arasinda ciimlede yarim birakilan kelime sayisina
bakildiginda son goriismenin lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(U=16,00, p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda son goriismede climlede yarim
birakilan kelime sayisinin, 6n goriigmede ciimlede yarim birakilan kelime sayisindan
daha az oldugu goriilmektedir. Ayrica 6n goriismede Ogrencilerin  kurduklari
climlelerdeki ortalama yarim biraktiklar1 kelime sayist (x=,05) iken son goriigmede
kurduklar1 ciimlelerdeki ortalama yarim biraktiklar1 kelime sayisi (x=,01) olup son

goriismenin lehine yarim birakilan kelime sayisi daha azdir.

Akict konugma problemi yasayan Ogrencilerin siklikla kelime tekrar1 yapiyor
olmalari, ayn1 kelimeyi seslendireceklerinin farkina varmalart ve hizli konusmaya
calismalarindan kaynaklandigi diigiiniilen bu durumun; telaffuz caligmalari, konusma
degerlendirme caligsmalari, okuma caligmalari, topluluk oniinde konugma caligmalari ile

anlamli farklilik yaratacak diizeyde gelistigi sdylenebilir.

Akic1 ve etkili konusma egitiminde Kurudayioglu (2003), Ozbay (2005) ve
Uggun (2007), yapilacak etkili ve gilizel konusma etkinligi sayesinde oOgrencilerin
kelime secimlerinde, kelime ve ciimlelerin seslendirilmesi konusunda 6grencilerde
farkindalik yaratmada etkili olacagini ifade etmislerdir. Temizkan (2009), kendini
degerlendirme ve akran degerlendirme etkinliklerinde &grencilerin hem eksikliklerini
gorecegini hem de her birinin ayr1 ayr1 s6z alarak degerlendirme c¢alismasina katki
saglamasinin 0grencilerin genellikle 6z denetim ve organizasyon becerileri, arastirma
becerileri, iletisim becerileri ve entelektiiel becerilerinin gelisimine katki saglayacagini

vurgulamistir.
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Asagida duruma uygun 6n goriisme ve son goriisme ciimle 6rnekleri verilmistir.

On Goriismeler:
Alper:
“Pardon iki kardesiz. abim var. Abimin ad adr abimin adi ali. Abimi ¢ok severim. Bazen
el yazisi yaziyo ya ben ona bazen yardim ederim. “
Egemen:
“Mesela sey 11 aa annem kitap se kardesimin w iki ii¢ tane sey kitabt var. Kayu kitab:.
Annem ordan okuyo. Bilge filan da onu canlandiriyor. Ben canlandiryyorum. Kayunun
filan yaptigini. Inn babas: fa filan oluyorum ben. O da karsss sey annesi oluyo. Sey bazen
o gilbirt oluyo. Kilementayn oluyo. Ben leo oluyorum. Bu kadar. “
Mahmut:
“wm bi yaruim saat dinleniyorum sonra o&devierimi yapiyorum. ilk geld geldigimde
tizerimi degisiyorum.i sonra dinleniyorum. Yemegimi yiyorum odevlerimi yapiyorum.
Birazda televizyon. Hava giizel olursa disariya ¢ikiyorum televizyon yerine. Baska

I3

annemi bekliyorum sonra evde kalip.

Son Goriismeler:
Mahmut:
“Simdi bi tane daire ¢iziyoruz. Bir de ti¢ adim uzaktan topu at dokuz tas daha dogrusu
ilk dokuz tane tas diziyoruz yuvarlagin igine. O yuvarlaktan yuvarlaktan bagslayarak ii¢
adim ilerisine bir tane ¢izgi ¢iziyoruz. Orda ya da illa ¢izgi ¢izmemize gerek yok. Ordan
simdi karsi takim siraya gecgiyor. Bir de top taslarin oldugu yere de bir kisi geciyor.
Karsidakiler onun vurursa birazint ya da bi tane vurursa o zaman onlar topu aliyor.
Hemen onlart vurmaya ¢alistyorlar. Eger onlarin hepsini dizerlerse tekrar dokuz tas
diyorlar. Bi de vurmak i¢in ii¢ adim geride olmaliyiz”
Alper:
“Dizi seyrederim, ¢izgi filim seyrederim. Diziyi soyle anlatabilirim. Tiirk'iin uzayla
imtahani.  Tiirkler diinyadan ¢ikiyorlar. Uzaya gidiyorlar. Uzayda kara delige
giriyorlar. Ondan sonra kayboluyorlar. Béyle diinya gibi bir yer var. Oraya gi
giriyorlar. Ondan sonra boyle bakiyorlar hi¢ kimse yok. Bir adam ¢ikiyor. Ben tanriyim
diyor soyle. Ondan sora gidiyor tekrar diinyaya. Diinyayr da bulamiyor. Ondan sonra
filim bitiyor. “
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Egemend:

“Yalan diinyayr anlatayim. Orda sey bir tane ev sahibi var. Bi tane de bos ev var. Onu
kiraya veriyor. Orda da dizi oyunculari oturuyor. Ama daha yeni tinlii olmus. Sey yan
tarafta da kiziyla birlikte bir tane babas, iste kizimin kocasi, iste kocasinin kardesi, oglu
bekar oglu, sey oglunun iste nisanlisi, sonra torunu, karisi esi onlar oturuyor. Iste
kavga ediyorlar siirekli bunlar. Seyler diziye gidiyor neydi ya dizi oyunculari. Bu
kadar.”

4.3. Akict Konusma Problemi Yasayan (")grencilerle Akicr Konusan

Ogrenciler Arasindaki Son Durum

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda ¢alisma grubu secildikten ve 60 saatlik
etkinlikler uygulandiktan sonra akici konusma problemi yasayan 6grencilerin akici
konusan Ogrenciler diizeyine ulasip ulagsmadigimi gérmek amaciyla basarili 41
Ogrencinin analiz edilmis goriismeleri ile ¢alisilan 10 6grencinin etkinlik siireci sonrasi

yapilan goriismeleri karsilagtirilarak sonuglar asagida sunulmustur.

4.3.1. Dakikada Konusulan Ciimlelere iliskin Bulgular

4.3.1.1. Dakikada Kurulan Ciimle Durumu

Ik olarak akici konusan &grencilerin goriisme verileri ile akici konusma
problemi yasayan 0grencilerin son goriismelerinde dakikada kurduklari ortalama climle
sayilar1 arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-
Testi" uygulanmis ve sonuglar Tablo 32'de sunulmustur.

Tablo 32. Dakikada Kurulan Ciimle Sayis1

Ciimle Sayis1 n Sira Ort Sira Top. U p
Akici konusan
41 28,35 1162,50
ogrenciler
108,50 .022
Akici kon. prob.
10 16,35 163,50

yas. Ogr.

p<0.05
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Tablo 32 incelendiginde, akici konusan 6grencilerin goriisme verileri ile akici
konusma problemi yasayan 6grencilerin son goériismelerinde dakikada kurduklari climle
sayilarina bakildiginda akici konusan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=108.50, p<0.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda akici konusan
ogrencilerin dakikada kurduklar1 climle sayilarinin, akict konusma problemi yasayan
ogrencilerin dakikada kurduklari ciimle sayilarindan daha fazla oldugu goriilmektedir.
Ayrica akict konusan Ogrencilerin dakikada kurduklari ortalama ciimle sayilari
(x=20,70) iken akic1 konugma problemi yasayan Ogrencilerin son goriismelerinde

dakikada kurduklari ortalama ciimle sayilar1 (x=18,31) dir.

Bundan 6nceki “dakikada kurulan ciimle” ile ilgili arastirma alt problemlerinde
oldugu gibi; basarili olarak kabul edilen 41 kisilik grup ile basta akict konusma
problemi yasadig1 tespit edilip 60 saatlik etkinlikler dizisi gergeklestirilmis grup
arasinda anlamli farklilik goriilmektedir. Fakat bu durum, ciimlenin derinlemesine
incelenmesi ile ciimle i¢indeki 6gelerde (kelime sayilari, hece sayilari, gereksiz kelime
sayilari, devrik ciimle sayilari, yarim biraktiklar: climle sayilari, harfleri yutulan ciimle
sayilari, yarim biraktiklar1 kelime sayilar1) anlamli farkliliklarin olmadigi; aslinda 60
saatlik etkinlik programimin akict konugma becerilerinin gelistirilmesinde etkili ve

yardimci oldugu diisiintilmektedir.

4.3.1.2. Dakikada Kullanilan Kelime Durumu

Aragtirmada akic1 konusan Ogrencilerin goriisme verileri ile akic1 konusma
problemi yasayan ogrencilerin son goriismelerinde dakikada kullandiklari ortalama
kelime sayilar1 arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann

Whitney U-Testi" uygulanmis ve sonuglar Tablo 33'de sunulmustur.

Tablo 33. Dakikada Kullanilan Kelime Sayis1

Kelime Sayisi n Sira Ort Sira Top. U p
Akici konusan
41 28,01 1148,50
Ogrenciler
122,50 .050
Akici kon. prob.
10 17,75 177,50

yas. Ogr.




130

Tablo 33 incelendiginde, akict konusan Ogrencilerin goriisme verileri ile akici
konusma problemi yasayan Ogrencilerin son goriismelerinde dakikada kullandiklari
kelime sayilarina bakildiginda anlamli bir fark goriilmemektedir. (U=122,50, p>0.05).
Ayrica akici konusan Ogrencilerin dakikada kullandiklar1 ortalama kelime sayilar
(x=96,83) iken akic1 konugma problemi yasayan Ogrencilerin son goriismelerinde

dakikada kullandiklar1 ortalama kelime sayilar1 (x=88,20) dir.

Tablodan da gorildigi {izere 4. smif oOgrencilerinin konusma becerileri
konusunda bagarili olarak kabul edilen 41 kisilik grup ile basta akict konusma problemi
yasayan Ogrencilerin, etkinlikler sonrasi, akict konusan 6grencilerin konusma becerisi
diizeyine ulastig1 ve dakikada kullandiklar1 kelime sayilarinda anlamli farklilik olmadig:
goriilmektedir. Bu durum akicit konugma problemi yasayan ogrencilerle uygulanan 60
saatlik etkinlikler dizisinin Ogrencilere akici konusma becerisi kazandirdiginin bir

gostergesi oldugu diisliniilmektedir.

4.3.1.3. Dakikada Kullanilan Hece Durumu

Aragtirmada akici konusan Ogrencilerin goriisme verileri ile akici konusma
problemi yasayan 6grencilerin son goriismelerinde dakikada kullandiklar1 ortalama hece
sayilar1 arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-

Testi" uygulanmis ve sonuglar Tablo 34'de sunulmustur.

Tablo 34. Dakikada Kullanilan Hece Sayis1

Hece Sayisi n Sira Ort Sira Top. U p
Akici konusan

41 27,12 1112,00

ogrenciler

159,00 275
Akici kon. prob.

10 21,40 214,00

yas. Ogr.

p<0.05

Tablo 34 incelendiginde, akic1 konusan &grencilerin goriisme verileri ile akict

konusma problemi yasayan Ogrencilerin son goriismelerinde dakikada kullandiklari
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hece sayilarina bakildiginda anlamli bir fark goriilmemektedir. (U=159,00, p>0.05).
Ayrica akici konusan Ogrencilerin dakikada kullandiklar1 ortalama hece sayilari
(x=230,46) iken akici konusma problemi yasayan Ogrencilerin son goriismelerinde

dakikada kullandiklar1 ortalama hece sayilar1 (x=119,15) dir.

Tablodan da goriildigli {lizere 4. smif Ogrencilerinin konusma becerileri
konusunda basarili olarak kabul edilen 41 kisilik grup ile basta akic1 konusma problemi
yasayan Ogrencilerin, etkinlikler sonrasi, akic1 konusan 6grencilerin konusma becerisi
diizeyine ulastig1 ve dakikada kullandiklar1 hece sayilarinda anlamli farklilik olmadig:
goriilmektedir. Bu durum akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerle uygulanan 60
saatlik etkinlikler dizisinin G6g8rencilere akici konusma becerisi kazandirdiginin bir

gostergesi oldugu diisliniilmektedir.

4.3.1.4. Dakikada Gereksiz Kullanilan Kelime Durumu

Arastirmada akict konusan ogrencilerin goriigme verileri ile akici konugma
problemi yasayan Ogrencilerin son goriismelerinde dakikada kullandiklari ortalama
gereksiz kelime sayilar1 arasindaki farki belirlemek icin non-parametrik testlerden

"Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve sonuglar Tablo 35'de sunulmustur.

Tablo 35. Dakikada Gereksiz Kullanilan Kelime Say1s1

Gereksiz Kelime n Sira Ort Sira Top. U p
Akict konusan
41 25,23 1034,50
ogrenciler
173,50 455
Akict kon. prob.
10 29,15 291,50
yas. Ogr.
p<0.05

Tablo 35 incelendiginde, akici konusan &grencilerin goriisme verileri ile akici
konusma problemi yasayan Ogrencilerin son goriismelerinde dakikada kullandiklari
ortalama gereksiz kelime sayilarma bakildiginda anlamli bir fark goriilmemektedir.

(U=173.50, p>0.05). Ayrica akici konusan 6grencilerin dakikada kullandiklar1 ortalama
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gereksiz kelime sayilar (x=1,10) iken akici konugma problemi yasayan dgrencilerin son

goriismelerinde dakikada kullandiklar1 ortalama gereksiz kelime sayilar1 (x=1,29) dur.

Tablodan da goriildiigii lizere basarili olarak kabul edilen 41 kisilik grup ile akici
konusma problemi yasayan 6grencilerin, etkinlikler sonrasi, akici konusan 6grencilerin
konusma becerisi diizeyine ulastigi ve dakikada kullandiklar1 gereksiz kelime
sayilarinda anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Bu durumun, akici konusma
problemi yasayan Ogrencilerle uygulanan 60 saatlik etkinlikler dizisinin, 6grencilerin
cimlede kullandiklar1  gereksiz  kelime sayisinda ciddi derecede azalma
gerceklestirdiginin, yani oOgrencilere akici konusma becerisi kazandirdiginin bir

gostergesi oldugu diisliniilmektedir.

4.3.1.5. Dakikada Kurulan Devrik Ciimle Durumu

Arastirmada akici konusan Ogrencilerin goriisme verileri ile akici konusma
problemi yasayan 6grencilerin son goriismelerinde dakikada kurduklar1 ortalama devrik
climle sayilar1 arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann

Whitney U-Testi" uygulanmis ve sonuglar Tablo 36'da sunulmustur.

Tablo 36. Dakikada Kurulan Devrik Ciimle Sayis1

Devrik Climle n Sira Ort Sira Top. U p
Akici konusan
. 41 25,61 1050,00
Ogrenciler
189,00 .692
Akici kon. prob.
10 27,60 276,00
yas. Ogr.
p<0.05

Tablo 36 incelendiginde, akici konusan &grencilerin goriisme verileri ile akict
konusma problemi yasayan dgrencilerin son goriismelerinde dakikada kurduklar1 devrik
climle sayilarina bakildiginda anlaml bir fark goriilmemektedir. (U=189,00, p>0.05).
Ayrica akict konusan 6grencilerin dakikada kurduklar ortalama devrik climle sayilari
(x=,85) iken akic1 konugma problemi yasayan dgrencilerin son goriigmelerinde dakikada

kurduklar1 ortalama devrik ciimle sayilar1 (x=,36) dir.
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Tablodan da goriildiigii lizere basarili olarak kabul edilen 41 kisilik grup ile akici
konusma problemi yasayan O0grencilerin, etkinlikler sonrasi, akict konusan 6grencilerin
konusma becerisi diizeyine ulastigi ve dakikada kurduklart devrik climlelerde anlaml
farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bu durumun akict konusma problemi yasayan
ogrencilerle uygulanan etkinliklerin 6grencilerin kurduklar1 cilimleleri diizeltmeye
yardimci oldugunun, 6grencilere akicit konugma becerisi kazandirdiginin bir gdstergesi

oldugu diisiiniilmektedir.

4.3.1.6. Dakikada Yarim Birakilan Ciimle Durumu

Arastirmada akict konusan ogrencilerin goriigme verileri ile akici konugma
problemi yasayan Ogrencilerin son goriismelerinde dakikadaki ortalama yarim
biraktiklari climle sayilar1 arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden

"Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve sonuglar Tablo 37'de sunulmustur.

Tablo 37. Dakikada Yarim Birakilan Ciimle Sayisi

Yarmm Kalan

n Sira Ort Sira Top. U p
Ciimle
Akici konusan
. 41 26,45 1084,50
Ogrenciler
186,50 .661
Akici kon. prob.
10 24,15 241,50
yas. Ogr.
p<0.05

Tablo 37 incelendiginde, akict konusan Ogrencilerin goriisme verileri ile akici
konusma problemi yasayan Ogrencilerin son goriismelerinde dakikadaki yarim
biraktiklari ciimle sayilarina bakildiginda anlaml bir fark gortilmemektedir. (U=186.50,
p>0.05). Ayrica akici konusan Ogrencilerin dakikadaki ortalama yarim biraktiklar
cimle sayilart (x=,98) iken akict konusma problemi yasayan Ogrencilerin son

goriismelerinde dakikadaki ortalama yarim biraktiklari climle sayilar1 (x=,83) diir.
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Tablodan 37 ‘den de goriildiigli gibi 4. smif 6grencilerinin konusma becerileri
konusunda basarili olarak kabul edilen 41 kisilik grup ile akici konusma problemi
yasayan Ogrencilerin, etkinlikler sonrasi, akic1 konusan 6grencilerin konusma becerisi
diizeyine ulagtigi ve dakikada yarim biraktiklari climle sayilarinda anlamli farklilik
olmadig1 goriilmektedir. Bu durum akici konugma problemi yasayan Ogrencilerle
uygulanan etkinlikler dizisinin 6grencilere climleleri yarim birakmamasi hususunda
yardimci oldugunun, dgrencilerin akici konusma becerisi kazandirdiginin bir gostergesi

oldugu diisiiniilmektedir.

4.3.1.7. Dakikada Harfleri Atlanan Kelime Durumu

Arastirmada akict konusan ogrencilerin goriigme verileri ile akici konugma
problemi yagayan oOgrencilerin son goriismelerinde dakikadaki ortalama harflerini
atladig1 kelime sayilar1 arasindaki farki belirlemek icin non-parametrik testlerden

"Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve sonuglar Tablo 38'de sunulmustur.

Tablo 38. Dakikada Harflerini Atlanan Kelime Sayis1

Harfleri atlanan

] n Sira Ort Sira Top. u p
kelime
Akici konusan
. 41 27,49 1127,00
ogrenciler
144,00 146
Akici kon. prob.
10 19,90 199,00
yas. 0gr.
p<0.05

Tablo 38 incelendiginde, akici konusan &grencilerin goriisme verileri ile akict
konusma problemi yasayan Ogrencilerin son goriismelerinde dakikadaki harflerini
atladig1 kelime sayilarina bakildiginda anlamli bir fark goriilmemektedir. (U=144.00,
p>0.05). Ayrica akici konusan 6grencilerin dakikadaki ortalama harflerini atladigt
kelime sayilar1 (x=1,54) iken akici konusma problemi yasayan Ogrencilerin son

goriismelerinde dakikadaki ortalama harflerini atladig1 kelime sayilar (x=,55) dir.
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Tablodan goriildiigii iizere basarili olarak kabul edilen 41 kisilik grup ile basta
konusma problemi yasayan Ogrencilerin, etkinlikler sonrasi, akict konusan 6grencilerin
konusma becerisi diizeyine ulastig1 ve dakikada harflerini atladigi kelime sayilarinda
anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Bu durum akici konugsma problemi yasayan
ogrencilerle uygulanan 60 saatlik etkinlikler dizisinin 6grencilere akici konusma

becerisi kazandiginin bir gostergesi oldugu diistiniilmektedir.

4.3.1.8. Dakikada Yarim Birakilan Kelime Durumu

Arastirmada akict konusan Ogrencilerin goriigme verileri ile akici konusma
problemi yasayan Ogrencilerin son goriismelerinde dakikadaki ortalama yarim
biraktiklar1 kelime sayilar1 arasindaki farki belirlemek icin non-parametrik testlerden

"Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve sonuglar Tablo 39'da sunulmustur.

Tablo 39. Dakikada Yarim Birakilan Kelime Sayis1

Yarim birakilan

n Sira Ort Sira Top. U p
kelime
Akici konusan
41 26,49 1086,00
Ogrenciler
185,00 631
Akici kon. prob.
10 24,00 240,00
yas. Ogr.
p<0.05

Tablo 39 incelendiginde, akict konusan Ogrencilerin goriisme verileri ile akici
konusma problemi yasayan Ogrencilerin son goriismelerinde dakikadaki yarim
biraktiklar1 kelime sayilarina bakildiginda anlamli bir fark goriillmemektedir.
(U=185.00, p>0.05). Ayrica akict konusan Ogrencilerin dakikadaki ortalama yarim
biraktiklar1 kelime sayilar1 (x=,39) iken akici konusma problemi yasayan dgrencilerin

son goriismelerinde dakikadaki ortalama yarim biraktiklari kelime sayilar1 (x=,27) dir.

Tablodan 39 ‘da goriildiigl lizere basarili olarak kabul edilen 41 kisilik grup ile
akici konusma problemi yasayan Ogrencilerin, etkinlikler sonrasi, akici konusan

ogrencilerin konusma becerisi diizeyine ulastig1 ve dakikada yarim biraktiklar1 kelime
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sayilarinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bu durum akici konusma problemi
yasayan Ogrencilerle uygulanan 60 saatlik etkinlikler dizisinin 6g8rencilere akici

konusma becerisi kazandiginin bir gostergesi oldugu diisiiniilmektedir.
4.3.2. Konusma Siirecindeki Ciimlelere iliskin Bulgular
4.3.2.1. Konusma Genelinde Ciimlede Kullanilan Kelime Durumu
Ik olarak akici konusan &grencilerin goriisme verileri ile akici konusma
problemi yasayan 0grencilerin son goriismelerinde ciimledeki ortalama kelime sayilart

arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi"

uygulanmis ve sonuclar Tablo 40'da sunulmustur.

Tablo 40. Climlede Kullanilan Kelime Say1s1

Kelime Sayisi n Sira Ort Sira Top. U )
Akic1 konusan
41 25,59 1049,00
ogrenciler
188,00 .687
Akici kon. prob.
10 27,70 277,00
yas. 0gr.
p<0.05

Tablo 40 incelendiginde, akici konusan 6grencilerin goriisme verileri ile akici
konusma problemi yasayan Ogrencilerin son goriismelerinde kurduklar1 climlelerdeki
kelime sayilarina bakildiginda anlamli bir fark goériilmemektedir. (U=188.00, p>0.05).
Ayrica akici konusan Ogrencilerin kurduklar1 ciimlelerde ortalama kelime sayilari
(x=4,70) iken akici konugma problemi yasayan Ogrencilerin son goriismelerinde

kurduklar1 ciimlelerde ortalama kelime sayilar1 (x=4,85) dir.

Tablodan goriildiigl iizere basarili olarak kabul edilen 41 kisilik grup ile basta
akict konusma problemi yasayan Ogrencilerin, etkinlikler sonrasi, akici konusan
Ogrencilerin konugma becerisi diizeyine ulastifi ve iki grup arasinda ciimlede
kullandiklar1 kelime sayilarinda anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Bu durum

akic1 konusma problemi yasayan 0grencilerle uygulanan 60 saatlik etkinlikler dizisinin
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ogrencilerin kelime hazinesini gelistirdiginin ve 6grencilere akict konusma becerisi
kazandiginin bir gostergesi oldugu diisiiniilmektedir. Asagida akici konusan 6grenciler
ile basta akic1 konugma problemi yasayan 6grencilerin etkinlik sonrasi verilerine climle

ornekleri sunulmustur.

Akict konusan ogrenciler
Melisa:
“Eve gittigimde once tistiimii degistiririm. Biraz dinlenip yemek yerim. Ondan sonra
odevlerimi yaparum. Ondan sonra azicik televizyon izleyip yarim saat filan kitap
okurum. Ondan sonra yine oyle devam ediyor. Enstiriimanlarim falan c¢aliyorum.
Onlardan sey yapryorum. Notalar filan var gitar. Onlart ¢aliyorum. *
Su Eda:
“Eve gidince ilk once iistiimii degistiririm. Elimi yiiziimii yikarim.yemegimi yerim.
Sonra édeve baslarim. Odevden sonra da iste anneme yardim ederim. Kitap okurum.
Test ¢ozerim test yaparim. Konu ozetlerimi okurum, defterimi kitabini okurum. Sonra
iste anneme yardim ederim o sekilde.
Irem:
“Okuldan ¢iktiktan sonra édevlerimizi édevlerimi yapryorum. Once yemegimi yiyorum.
Odevlerimi yapiyorum. Annanneme séyliiyorum bazen parka cikiyoruz. Ama genellikle

“«

aksam ¢ikiyoruz yazin. Ciinkii giines oldugu i¢in biraz da.

Akict konusma problemi yasayan ogrenciler
Arda:
“Oyun oynarum. Zaten ben bana kiiciikken almislardr bilgisayari. Bilgisayarimiz
bozuldu simdi babam diikkana kurdu onu. Oraya gittigimde orda oynuyorum.”
Ali:
“Onlarla beraber ben daha ¢ok eren cani severim. o benim en iyi arkadasim. Onunla
top oynariz. Yakalamaca oynariz. Saklambag¢ onariz. Ben, Mehmet, Alper acar, berkin,
w1 baran, Alper’le hep oynariz. bazenleri futbol oynariz. Baska da bir sey yapmayiz.
Simdi arkadaslarimdan bahsedecem. Kizlardan baslayayim. Zehra, Irem Su, Irem
Moga, ondan sonra sena nur, Dicle, Merve 11 baska Dilara var. *
Bilge:
“Saklambag. Bir kigi ebe olur. Duvarda sayarlar. Digerlerinin hepsi saklanir. Ebe olan

kisi digerlerini bulmaya c¢alisir. Diger birisini bulursa ebe sobe der. Digerlerinin
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hepsini bulursa onlart da ebe sobe der. Once ebe sobe dedigi kisiyi ebe olur. Tombikte

’

top yuvarlaginda bir halka yuvarlak ¢izilir. Onun igine top koyulur...’
4.3.2.2. Konusma Genelinde Ciimlede Kullanilan Hece Durumu

Arastirmada akic1 konusan Ogrencilerin goriigme verileri ile akici konusma

problemi yasayan 6grencilerin son goriismelerinde climledeki ortalama hece sayilari

arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi"

uygulanmis ve sonuglar Tablo 41'de sunulmustur.

Tablo 41. Cliimlede Kullanilan Hece Sayis1

Hece Sayisi n Sira Ort Sira Top. U p
Akici konusan
41 24,44 1002,00
ogrenciler
141,00 129
Akici kon. prob.
10 32,40 324,00
yas. 0gr.
p<0.05

Tablo 41 incelendiginde, akict konusan Ogrencilerin goriisme verileri ile akici
konusma problemi yasayan Ogrencilerin son goriismelerinde kurduklari climlelerdeki
hece sayilarina bakildiginda anlamli bir fark goriilmemektedir. (U=141.00, p>0.05).
Ayrica akict konusan Ogrencilerin kurduklar1 cilimlelerde ortalama hece sayilari
(x=11,20) iken akic1 konugma problemi yasayan Ogrencilerin son goriismelerinde

kurduklari ciimlelerde ortalama hece sayilar1 (x=12) dir.

Tablo 41 ‘den goriildiigii izere akic1 konusan 6grenciler ile basta akic1 konusma
problemi yasayan &grencilerin, etkinlikler sonrasi, akici konusan 6grencilerin konugma
becerisi diizeyine ulastig1 ve iki grup arasinda ciimlede kullandiklar1 hece sayilarinda
anlaml farklilik olmadigi goriilmektedir. Bu durum akici konusma problemi yasayan
ogrencilerle uygulanan 60 saatlik etkinlikler dizisinin 6grencilerin kelime hazinesini
gelistirdiginin, dolayisiyla hece sayilarinin arttirdiginin ve 6grencilere akici konusma

becerisi kazandigimin bir gostergesi oldugu disiiniilmektedir. Asagida akici konusan



139

Ogrenciler ile basta akict konusma problemi yasayan ogrencilerin etkinlik sonrasi

verilerine ciimle 6rnekleri sunulmustur.

Akict konusan égrenciler
Ebru:
“Odevlerimi sabah yapryorum. Genelde aksama birakmiyorum. Okuldan gittikten
sonra. Bazen aksamlar: da kitap okuyorum. Bazen de biraz ders ¢alistyorum oyle iste.
Carpmalar: sey yapryorum. Carpmalara devam ediyorum.”
Utku:
“Ya ufak bi tane Osman var. Ali bi tane ali diye adam var. Simdi o adam gemi de mi ne
calistyor. Baska iilkelere gidiyor. Orada bi tane kadin gériiyor Karolin diye. Onla
aldatiyor cemileyi. sonra geliyor....”
Melih:
“Elimi yiiziimii ytkarim. Ustiimii degistiririm. Yemegimi yerim. Annem sevdigim
vemekleri yapar. Biraz da televizyona bakarim yarim saat felan. Bazen ¢izgi filmler
seyrederim. Sonra édevierime baslarim. Odevlerimi yapar bitiririm. Ondan sonra da

)

gece olur zaten.’

Akict konusma problemi yasayan dgrenciler
Hasan:
“Transfor mice diye bir oyun var. w giizel, fare oyunu. oyuna giriyorsun. Ilk once
kullanici adi diyor, sifre diyor. Oraya kaydoluyorsun. Sonra boyle fareler var. Onlarla
sey yapryorsun gercek can sey onlari da gercek birileri oynuyor. Sonra oraya
giriyorsun.”
Ayfer:
“Araba yarisinda 1 mouse var. Mouseyle de oynayabilirsin. Klavyenin tuslart var.
Onlarla diiz ya da sey arka yan yol seyleri var diigmeleri. Onlara basip 11 sey onu
yenmeye ¢alisiyorsun. O ¢izgide bitiyor. “
Mehmet:
“...atan grup dizmeye ¢alistyor. Belirli bir bolge var. Oraya girmiyor topu atan grup.

Sonra herkes topu atarlarsa ii¢ adimda onlar kazaniyor. Sonra sayiyr alyyor. Diger grup

dizerse onlar saywyr alyyor.”
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4.3.2.3. Konusma Genelinde Kelimede Kullanilan Hece Durumu

Aragtirmada akic1 konusan Ogrencilerin goriisme verileri ile akici konusma
problemi yasayan 6grencilerin son goriismelerinde kelimedeki ortalama hece sayilari
arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-Testi"

uygulanmis ve sonuglar Tablo 42'de sunulmustur.

Tablo 42. Kelimede Kullanilan Hece Sayisi

Hece Sayisi n Sira Ort Sira Top. U p
Akici konugan
41 24,15 990,00
ogrenciler
129,00 071
Akici kon. prob.
10 33,60 336,00
yas. 0gr.
p<0.05

Tablo 42 incelendiginde, akici konusan Ogrencilerin goriisme verileri ile akici
konusma problemi yasayan 6grencilerin son goriismelerinde kullandiklar1 kelimelerde
hece sayilarina bakildiginda anlaml bir fark goriilmemektedir. (U=129.00, p>0.05).
Ayrica akict konugsan o6grencilerin kullandiklar1 kelimelerde ortalama hece sayilari
(x=2,38) iken akict konusma problemi yasayan Ogrencilerin son goriismelerinde

kullandiklar1 kelimelerde ortalama hece sayilar1 (x=2,47) dir.

Tablodan goriildiigli lizere basarili olarak kabul edilen 41 kisilik grup ile basta
akict konusma problemi yasayan Ogrencilerin, etkinlikler sonrasi, akici konusan
Ogrencilerin konusma becerisi dilizeyine ulastigi ve iki grup arasinda kelimede
kullandiklar1 kelime sayilarinda anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Bu durum
akict konugma problemi yasayan dgrencilerle uygulanan 60 saatlik etkinlikler dizisinin
ogrencilerin kelime hazinesini gelistirdiginin ve O6grencilere akici konugma becerisi
kazandigimin bir gostergesi oldugu diistiniilmektedir. Asagida akici konusan 6grenciler
ile basta akici konusma problemi yasayan 6grencilerin etkinlik sonrasi verilerine climle

ornekleri sunulmustur.
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Akict konusan égrenciler
Melih:
“Onunla da iyi arkadasiz. Sonra Hasan tas¢i, Hasan ozer. Birsiirii arkadasim var.
Onlarla neyim futbol oynuyoruz. “
Ipek:
“Mesela ¢arfkafelek var. Oraya giriyorsun orda bir¢ok sey veriyor. O dondiikten sonra
sana bisey hediye veriyor. “
Su Eda:
“Ankara’ya gittim ilk giin biraz yorulmustum iste baya yer gezdigim i¢in. Farkl
havalar sey yaptigim icin hafif hastalanmistim. Iste o yiizden annem felan ila¢ ald..
Sonra ilaglart kullandiktan sonra hemen toparladim. Ondan sonra test yine ¢ozdiim.

Iste bos zamanlarimda disariya ¢iktim. Bilgisayar oynadim bu sekilde.”

Akict konusma problemi yasayan ogrenciler
Ali:
“Ben bir efsaneyim vardi. o da korku filimi. Boyle diinya bir hastaliga yakalaniyor.
Adam boyle tek kisi kalvyor képegiyle birlikte. Hi¢ diinyada hi¢ bir sey kalmiyor
canavarlar disinda. O hasta olanlar canavar oluyor. Adam onlarla savasirken boyle bir
stirii kopek geliyor. Canavar képeklerden. Ondan sonra kopekler ona saldirirken képek
de o hastaliga yakalaniyor. Kopek boyle canavar oluyor. Ama adam onu boguyor
oldiiriiyor. Adam béyle tek kaliyor. Bir tane kiz geliyor yanina. O ona yardim ediyor.
Arabayla hepsini eziyorlar. Hi¢ kimse kalmiyor. sey kadin ona yardim ediyor hastalig
diizeltmek i¢in. Ondan sonra geri diizeliyorlar.”
Hasan:
“wr benim bi tane arkadasim oyundan transfor miceden ¢ikinca ben ona giriyorum.

6

Sonra ablam geliyor fisi ¢ekiyor. Beni atiyor ordan o bakiyor.
Ayfer:

“mmm Beyza. Beyza benimle ayni okula ve aym sinifa geliyor. Bilge de aym sinifa
geliyor. Bilge on yasinda. beyzayr bilmiyorum. Onlarla yakalamaca oynuyoruz. Sonra

saklambag oynuyoruz.”
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4.3.2.4. Konusma Genelinde Ciimlede Gereksiz Kullanilan Kelime

Durumu

Arastirmada akict konusan ogrencilerin goriigme verileri ile akici konugma
problemi yasayan 0grencilerin son goriismelerinde ciimledeki ortalama gereksiz kelime
sayilar1 arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden "Mann Whitney U-

Testi" uygulanmis ve sonuglar Tablo 43'de sunulmustur.

Tablo 43. Climlede Gereksiz Kullanilan Kelime Sayis1

Gereksiz Kelime n Sira Ort Sira Top. U )
Akici konusan
41 24,66 1011,00
ogrenciler
150,00 192

Akici kon. prob.

10 31,50 315,00
yas. Ogr.
p<0.05

Tablo 43 incelendiginde, akici konusan oOgrencilerin goriisme verileri ile akici
konusma problemi yasayan Ogrencilerin son goriismelerinde kurduklari climlelerdeki
gereksiz kelime sayilarina bakildiginda anlamli bir fark goriillmemektedir. (U=150.00,
p>0.05). Ayrica akict konusan Ogrencilerin kurduklart ciimlelerde ortalama gereksiz
kelime sayilar1 (x=,05) iken akict1 konusma problemi yasayan oOgrencilerin son

goriismelerinde kurduklari climlelerde ortalama gereksiz kelime sayilar1 (x=,07) dir.

Tablo 43 ‘den goriildiigii lizere bagarili olarak kabul edilen 41 kisilik grup ile basta
akict konusma problemi yasayan Ogrencilerin, etkinlikler sonrasi, akici konusan
ogrencilerin konusma becerisi diizeyine ulastig1 ve iki grup arasinda ciimlede kullanilan
gereksiz kelime sayisinda anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Bu durum akici
konusma problemi yasayan &grencilerle uygulanan 60 saatlik etkinlikler dizisinin
ogrencilerin kullandiklar1 gereksiz kelimeleri Onemli derecede azalttiginin ve
ogrencilere akici konusma becerisi kazandiginin bir gostergesi oldugu diistiniilmektedir.
Asagida akicit konusan 6grenciler ile basta akici konusma problemi yasayan 6grencilerin

etkinlik sonrasi verilerine cimle 6rnekleri sunulmustur.



143

Akict konusan égrenciler
Damla:
“Unutamadigim bir giintim. Iu denize girdik sabah. Denizde bir iki saat soyle oynadim.
Kumsalda kumdan kale yaptim ¢ok giizel. Ortasinada deniz suyu falan yaptim. Sonra
denizden ¢iktik. Ordaki biifeden dondurma aldik ark arkadasimla. Daha sonra orda ii¢
bugukta tekrar denize girdik. Dalgalardan kagmaya calistik. Sonra denizden c¢iktik.
Aksam olmustu. Sey disko vardi orda. Diskoda eglendik. O kadar iste. *
Goniil Beyza:
“Cik a-aa Amasraya gittik. Kapadokya'va da. Orda be kapadokyada benim teyzemle
umm enistem var. Onlart ziyaret ettik. Orda bol bol ders calistik zaten. Oyun
oynamamiza sey yoktu. Ciinkii boyle gezdigimiz yerler tarihi eserler doluydu. Oralarin
fotograflarint ¢ektik. Eskiden yasayan kapadokyada yasayanlarin resmi falan vardi.
Imm ¢ok iyi ta boyle bi tane put put gibi bir eser yapmislardr boyle taslardan beyaz.
Ismi ismini sey yazmamiglar oraya da dokuzyiiz bilmem ne yilinda dogmus.
Hatirlayamadim su an onu.”
Hasan 1
“Onlarla okulda daha ¢ok futbol oynariz. Saklambag¢ oynayamiyoruz fazla yerimiz yok
saklanacak. Futbol oynuyoruz. Bazen basketbol oynuyoruz. Voleybol hi¢ oynamiyoruz.
Futbolla basketbol oynuyoruz. Bazen de yakalamaciuik. Bazen yerden yiiksek

’

oynuyoruz.’

Akict konusma problemi yasayan dgrenciler
Hasan:
“Stinger bob. w1 onun petrik diye bir arkadasi var. Onu ¢ok seviyor. petrik de onu ¢ok
seviyor. Beraber balik wi akrep, deniz anast avina ¢ikiyorlar. Balik avina ¢ikiyorlar.
Cok sev seviyorlar. Sonra denizin altinda lokanta gibi bir yer var. Oraya giriyorlar.
Orda sucuk, kofte filan yapryorlar. Sonra petrikin bir tane daha arkadasi var. O
petrikin yanina gelince petrike diyor ki sen benle oyna, siinger bobla oynama diyor.
Sonra petrik de onun pegsine gidiyor. Stinger bob da iiziiliiyor eve gidiyor. “
Mehmet:
“Bay ciklet adinda bir kitap okudum. bay ciklet 11 bay ciklet kitabi bay ciklet adinda bir
kitap. Orda bay ciklet diye biri var. w1 kéti biri, kotiiliik yapmayt seviyor. Sonra poli
diye bir kiz var. Sonra yaninda képek ceyk var. Bayan sevimli var, pastact. friday o bilir

var. Birde alan taylir var. Alan taylwr on iki santim on iki santim boyunda bir kurabiye.
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Bay cikletin bir arkadasi var. o da kasap, iiciincii biri vilyim diye. Birinci kitabini
anlatayim. Bay ciklet w1 ilk oncelikle poli képek ceyki tanmimadan once ceyk limonlu
bayiwr sehrine geliyor. Sonra herkesin bahgesine girip oyun oynuyor. Herkes de bunun
bir sans oldugunu diistiniiyor. Bay cikletinde bahgesine geldiginde bay cikletin
bahgesini dagitiyor. Bay ciklet bunun sans oldugunu diisiinmiiyor. Cok kiziyor. Sonra
bay cikletin evi ¢ok daginik. ama bahgesi herkesin bahgesinden ¢ok giizel oldugu i¢gin
onun evi de giizel sayiliyor. bahgesi de kirlendigi i¢in onu ona bir peri var....”

Bilge:

“m once elimi yiiziimii yikarim. Ustiimii degistiririm. Yemegimi yerim. Odevlerimi
vaparim. Biraz ders tekrart yaparim. Kitabimi okurum. Biraz kardeslerimle oyun

oynarim. Sonra da disart ¢itkarim.”

4.3.2.5. Konusma Genelinde Ciimlede Harfleri Atlanan Kelime

Durumu

Arastirmada akict konusan ogrencilerin goriigme verileri ile akici konugma
problemi yasayan Ogrencilerin son goriismelerinde ciimledeki ortalama harflerini
atladig1 kelime sayilar1 arasindaki farki belirlemek icin non-parametrik testlerden

"Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve sonuglar Tablo 44'de sunulmustur.

Tablo 44. Climlede Harfleri Atlanan Kelime Say1s1

Harfleri Atlanan

) n Sira Ort Sira Top. u p
Kelime
Akici konusan
. 41 27,29 1047,50
Ogrenciler
152,00 206
Akici kon. prob.
10 20,70 278,50
yas. Ogr.
p<0.05

Tablo 44 incelendiginde, akici konusan &grencilerin goriisme verileri ile akict
konusma problemi yasayan ogrencilerin son goriismelerinde kurduklar1 ciimlelerdeki
harfleri atlanan kelime sayilarina bakildiginda anlamli bir fark goriilmemektedir.

(U=152.00, p>0.05). Ayrica akict konugan 6grencilerin kurduklar1 ciimlelerde ortalama
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harfleri atlanan kelime sayilar1 (x=,07) iken akic1 konusma problemi yasayan
ogrencilerin son goriismelerinde kurduklart ciimlelerde ortalama harfleri atlanan kelime

sayilar1 (x=,03) diir.

Tablodan goriildiigli lizere basarili olarak kabul edilen 41 kisilik grup ile basta
akici konusma problemi yasayan Ogrencilerin, etkinlikler sonrasi, akici konusan
Ogrencilerin konugma becerisi diizeyine ulastigi ve iki grup arasinda ciimlede harfleri
yutulan kelime sayisinda anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Bu durum akici
konusma problemi yasayan ogrencilerle uygulanan 60 saatlik etkinlikler dizisinin
ogrencilerin konugma sirasinda kelimelerde seslendirilmemis bir ses birakmadiklarinin
veya azalma gosterdiginin ve Ogrencilere akici konusma becerisi kazandiginin bir
gostergesi oldugu diisiiniilmektedir. Asagida akici konusan Ogrenciler ile basta akici
konusma problemi yasayan ogrencilerin etkinlik sonrasi verilerine ciimle o6rnekleri

sunulmustur.

Akict konugan dgrenciler
Utku:
..... hirsiz bunu da gérmiis esegi ¢calmis. bu sefer riizgara yine gitmis ¢ocuk. Demis ki
esegi de caldilar demis. Riizgar da demis ki o zaman sana bir sopa vericem. Buna dév
sopa denince doviiyo birini demis. Hirsiz gitmis mola yerine yine. Orda yatmaya gitmis.
Uyumus gibi yapiyormus birden adam gelmis sopayr gérmiis alacakmis. Vur sopa vur
sopa demis adama vurmaya baslamis sopa ee bu kadar.”
Batuhan:
“zaten okula bir giin bir giin siire sonra okula bir giin baslicakti 6yle dondiik. iste asagi
indim. Arkadaglarim arkadaglarimla arkadaslarimla sey oldu. Iste arkadaslarimla ne
vapiyonuz ne ediyonuz falan dedim. onlar da iyiyiz dedi. Bu kadar. “
Furkan:
“Saftirik var. Onda ¢ok komik seyler var. Mesela giinliigii karikatiirle gosteriyor,
anlatiyor. Yasamint anlatyyor. Komik seyler var. Arkadasi var geziyorlar. Mesela
arkadast onu swrtinda tastyyomus okula giderken. Bazen servisleri baska ydnlere
gidiyormus. dalga geg¢iyorlarmis obiir arkadaglariyla. Sonra onlarin da servis yonii ters

%3

olunca arkadaslar: da onla dalga ge¢misler.
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Akict konusma problemi yasayan ogrenciler
Mahmut:
“Simdi bi tane daire ¢iziyoruz. Bir de ti¢ adim uzaktan topu at dokuz tas daha dogrusu
ilk dokuz tane tas diziyoruz yuvarlagin igine. O yuvarlaktan yuvarlaktan baslayarak ti¢
adim ilerisine bir tane ¢izgi ¢iziyoruz. Orda ya da illa ¢izgi ¢cizmemize gerek yok. Ordan
simdi karsi takim siraya gegiyor. Bir de top taslarin oldugu yere de bir kisi gegiyor.
Karsidakiler onun vurursa birazint ya da bi tane vurursa o zaman onlar topu aliyor.
Hemen onlart vurmaya ¢alisiyorlar. Eger onlarin hepsini dizerlerse tekrar dokuz tag
diyorlar. bi de vurmak igin ii¢ adim geride olmaliyiz. “
Arda:
“Top oynariz. Sonra bir tane arkadasim var. O hep biiyiiklerle oynuyordu bu yaz yazin.
artik bizimle bizle oynuyor. Bi tane Ahmet Ahmet Hasan diye bir arkadasimiz var. O da
cok mizik¢cidwr.
Hasan:
“....annesi okula yazdirmicam diyor. O babas: gelince babasina yalvarryor. Sey diyor 11
babasina diyor ki sey baba beni okula yazdirir misin diyor. Cok eglenceli diyor. Bakariz
oglum diyor. Annem izin vermedi ama dedi. Annen izin vermediyse ben izin veririm
oglum diyor. Sonra bir giin ¢ocuk oraya gider okula gidiyor. Sonra babasiyla gidiyor
vazdirmak iizereyken sey oluyor yazdiriyorlar. Cocuk ikinci giin ikinci giin okuldan
stkiliyor. Eve gidince sonra babasina diyor ki ben baba ben okuldan sikildim beni
okuldan al diyor. Sonra babast da kiziyor. Sen okula yazilmak istedin ben paralarimi
oraya yatirdim diyor. Sonra simdi ayrilmak mi istiyorsun diyor. Hayir ayirmiycam orda
kalacaksin diyor. Sonra ¢ocuk okula giderken c¢ok iizgiin bir sekilde gidiyor. eve
geldiginde annesi yok oluyor babast yok oluyor. 11 sonra tekrar okula gidiyor. Babast
orda. Babasi adimi oradan sildirmis. Cocuk bi daha gidiyor okula. Sonra yeniden
seviyor. 1 sonra babasina gidiyor. Beni tekrar yazdir baba okula diyor. O da yeter artik
diyor. Cok kiziyor doviiyor. Sonra benle oyun mu oynuyorsun diyor. Cocugu déviiyor.
Sonra babasi ¢ocugu yine okula yazdirtyor. Okula yazdirdiktan soran eve gelince bi

’

bakiyor ki babasi yerde annesi de yatiyor.’
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4.3.2.6. Konusma Genelinde Ciimlede Yarim Birakilan Kelime

Durumu

Arastirmada akict konusan ogrencilerin goriigme verileri ile akici konugma
problemi yasayan Ogrencilerin son goriismelerinde ciimledeki ortalama yarim
biraktiklar1 kelime sayilar1 arasindaki farki belirlemek i¢in non-parametrik testlerden

"Mann Whitney U-Testi" uygulanmis ve sonuglar Tablo 45'de sunulmustur.

Tablo 45. Climlede Yarim Birakilan Kelime Sayis1

Yarim Birakilan

n Sira Ort Sira Top. U p
Kelime
Akici konugan
' 41 25,55 1047,50
ogrenciler
186,50 .655
Akici kon. prob.
10 27,85 278,50
yas. 0gr.
p<0.05

Tablo 45 incelendiginde, akici konusan Ogrencilerin gorisme verileri ile akici
konusma problemi yasayan ogrencilerin son goriigmelerinde kurduklar1 ciimlelerdeki
yarim birakilan kelime sayilarina bakildiginda anlamli bir fark goriillmemektedir.
(U=186.50, p>0.05). Ayrica akict konusan 6grencilerin kurduklar1 ciimlelerde ortalama
yarim biraktiklart kelime sayilar1 (x=,01) iken akici konugma problemi yasayan
Ogrencilerin son goriismelerinde kurduklari ciimlelerde ortalama yarim biraktiklar

kelime sayilar1 (x=,01) dir.

Tablodan gorildiigii tizere basarili olarak kabul edilen 41 kisilik grup ile basta akict
konusma problemi yasayan 6grencilerin, etkinlikler sonrasi, akici konusan 6grencilerin
konusma becerisi diizeyine ulastig1 ve iki grup arasinda climlede yarim kalan birakilan
kelime sayilarinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bu durum akicit konusma
problemi yasayan 6grencilerle uygulanan 60 saatlik etkinlikler dizisinin 6grencilerin
cimlede yarim biraktiklar1 kelime sayilarinin 6nemli derecede azalttiginin ve

ogrencilere akici konusma becerisi kazandiginin bir gostergesi oldugu diistiniilmektedir.
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Asagida akici konusan 6grenciler ile basta akici konusma problemi yasayan 6grencilerin

etkinlik sonrasi verilerine climle d6rnekleri sunulmustur.

Akict konusan égrenciler
Goniil:
“Orda béyle matematikle ilgili bilmedigimiz bu senenin konulari. Iste 6biir se senenin
konulari. Bistirii seyler var. Tiirkgeyle ilgili biler, fen bilgisiyle ilgili bilgiler, miizikle
ilgili bilgiler. Mesela fen bilgisinde iskeletimizin bazi yapilarindan birinde ¢ok boyle
swvilar varmis. Onlart gésteriyodu. O swvilardan bazilar: zehirliymis. Oddeki sivilar
mesela zehirliymis. Onlar patladiginda o zehir viicudumuza akiyomus. O yiizden u ¢ok
dikkatli iyi beslenmemiz gerekiyomus. “
Oguzhan:
“Kirmizi bashkl kiz. Bi kiz varmis. an biiyiikannesi ona bir baglik ormiis. Kirmiziymuis
hep onu takarmis. Bir giin annesi borek falan yapmis. Demis ki bunu biiyiik annene
gotiir. Ormanin iginden gecerken hi¢ oyalanmadan git demis. Bi birden giderken
ciceklere cicekler gormiis. Biiyiikannem bunlart sever diye toplarken bir kurt gelmis.
Nereye gidiyorsun demis. Biiyiikanneme gidiyorum demis. O ¢antanin icinde neler ne
yvemekler var demis. Borek falan var demis. Sonra giderken kurt kosmus. Biiyiikannesini
bir yere haywr yutmus ¢ignemeden. Sonra dolabin w1 sonra biiyiikannenin elbiselerini
ctkarip kendine giydirmis. ka kapr agikmis. Kwrmizi bashklt kiz igeri girdiginde
biiyiikanne sana yemekler getirdim al ye demis. Getir suraya yavrum falan demis kurt.
Biiyiikannesine sormus ki senin ellerin niye bu kadar biiyiidii. Hasta yok yaslandim
biraz ondan. Niye sesin degisti? Hastayim ya ondan demis. Sonra birden kurt saldirmig
kiza da. kizida yutmus. Yemekleri yemis. Sonra bir yere gidip su i¢cmis. Yatmis orda. Bir
avct o kurdu gérmiis ¢ok sisman oldugunu. Sonra annesi dur neydi. *
Asl:
“tatilde oncelikle Tunceli’ye gittim. Sonra Ankara’ya geldim. Ondan sonra teyzemgille
birlikte ya Izmir’e gittim sonra. bir giin orda kaldim. Teyzemgil oraya geldi. Ozdereye
gittim. Ozdere’den Kusadasi’'na gittim. bir hafta orda kaldim. Ondan sonra sey an
ankaraya gittim. Babamla birlikte amcamlarim amcamda gelmisti. Amcamla birlikte
istanbula gitmistik. kocaeliye gittim. Kocaeli’'nden babannem vardi. Baannem arabasini
bize emanet etmigti. Hala bizde duruyor. w1 arabayi su anda biz kullaniyoruz. babannem
bize vermisti. Ondan sonra teyzemgile bi aksam gittik. Ondan sonra ordu evine kalmaya

6

gittik. Ordu evinden sonra ankaraya geldik. Yani bu kadar yani.
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Akict konusma problemi yasayan dgrenciler
Hasan:
“Bir tane bir tane adam var. Onun ¢o ¢ocugu var. Okula géndermiyorlar ¢ocugunu.
Sonra bir giin o evden ¢ikiyor okula gidiyor. Sonra bir tane sinifin kapisini ¢aliyor.
Giriyor igeri. Sonra ben bir ders kalabilir miyim diyor. O da kalabilirsin diyor. Sonra
sey annesine hemen kosuyor. Ben okulu ¢ok sevdim anne beni okula yazdir diyor.
Annesi okula yazdirmicam diyor. O babasi gelince babasina yalvariyor. Sey diyor
babasina diyor ki sey baba beni okula yazdirir misin diyor. Cok eglenceli diyor. Bakariz
oglum diyor. Annem izin vermedi ama dedi. Annen izin vermediyse ben izin veririm
oglum diyor. Sonra bir giin ¢ocuk oraya gider okula gidiyor. Sonra babasiyla gidiyor
yvazdirmak tizereyken sey oluyor yazdiriyorlar.”
Oguzhan:
“...babasimin kafasina sey maymn mi ne doktii. Yine tavan arasina gitti. Her zaman
tavan arasina gitti. Bir de bir giin kasabaya gitmislerdi. Orda annesi defteri bittigi icin
veni bir defter alacakti. bu yiizden de sey gittiklerinde orda bir de bir yerde yemek
yiyeceklerdi. Bu yiizden sey ilk bi ayrildilar. Yumurta getirmislerdi. Onlar: satacaklardi.
Babasi ve zozo baska bir yere annesi ve hizmetgileri baska bir yere gittiler. zozo
kaybolmustu. Bir at gormiistii. Onu ¢ok sevmisti. Ama biri almisti onu. Doniiste
babasini hemen bulacakti ama bulamadi. bu yiizden ati alamanmisti. Aglamisti yani ¢ok
istedigi icin bu ati. Ama sonradan yani sonra sey yemek yemek igin gittiler. Orda zozo
yine gelemedi. Ciinkii bir yer de dalginlasmisti. Orda da bir ¢ocuk gérdii. Baskanin
cocuguydu. O siriklarin tizerinde durmaya ¢alistyordu. zozo da onu denemek istedi.
Denedi ama sonradan da sey 1 sonradan denedi ama diistii evin icine, yemeklerin igine
diistii. Kuyruklu yildiz geliyor diye yemege gittikleri kigi bayildi. orda zozo da onun
yiiziine yaptigr yemegi dokiince uyandi hemen...”
Mahmut:
“m bi tane arkadasim var Erhan. Bir tane daha var. Karsi komsumuz Mert ad.
Genellikle odevlerimizi yaptiktan sonra disartya ¢ikiyoruz. Bi bir saat falan oynuyoruz.

Sonra eve geliyoruz, dinleniyoruz.”
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4.4. Akic1 Konusma Problemi Yasayan Ogrencilerin Uygulanan Etkinlikler

Sonrasinda Konusma Becerilerinin Degisimi

4.4.1. Psikolojik Boyutundaki Degisimi

Akic1 konugma problemi yasayan 10 6grencinin psikolojik boyutta 6n gozlem,
ara gozlem ve son gozlem puanlari arasinda anlamli farkliliginin olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi hesaplanmis ve sonuglar Tablo

46'da gosterilmistir.

Tablo 46. Akict Konusma Problemi Yasayan Ogrencilerin Psikolojik Boyut Gozlem

Puanlar1 Arasindaki Farklilik-Wilcoxon Test Sonuglari

Sira Sira Z p
Gozlemler Sira N
Ortalamasi toplanu
Negatif sira 4 5,50 22,00
1.g6zlem
Pozitif sira 3 2,00 6,00 1,355 ,176
2.gozlem
Esit 3 - -
Negatif sira 7 4,71 33,00
2.gozlem
Pozitif sira 1 3,00 3,00 ,893 ,372
3.gozlem
Esit 2 - -
Negatif sira 6 5,00 30,00
1.g6zlem
Pozitif sira 3 5,00 15,00 2,100 ,036
3.gozlem
Esit 1 - -
p<0.05

Tablo 46'da yer alan bilgiler incelendiginde akic1 konusma problemi yasayan 10
Ogrencinin arastirma baglamadan 6nce 6l¢iilen akici konusma becerileri (1.gozlem) ile
arastirmanin besinci haftasinda olgililen akici konusma becerileri (2.g6zlem) arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir (p>0,05). Bunun yaninda 6grencilerin 2.
gbzlem puanlari ile 3. gézlem puanlari arasinda da istatistiki olarak anlamli bir farklilik

hesaplanmamustir (p>0,05).

Akict konugma problemi yasayan oOgrencilerin arastirma oncesindeki akici

konusma beceri puanlar (1.gozlem) ile arastirma sonunda elde edilen akici konusma
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beceri puanlart (3.gbzlem) arasinda ise anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05).
Fark puanlarina iligkin sira ortalamalar1 ve sira toplamlar1 incelendiginde, 3. gozlem
puanin lehine anlamli bir farklilik -diisiis- hesaplandigi belirlenmistir. Bagka bir deyisle,
akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin arastirma sonrasindaki psikolojik boyuta
iliskin puanlari, arastirma Oncesindeki puanlarindan anlamli derecede diisiiktiir. Bu
bulgu, arastirmanin kapsami igerisinde akici konusma problemi yasayan Ogrencilerin

psikolojik boyutta iyilesmelerin gerceklestiginin bir gostergesidir.

Etkinlikler oncesi yapilan gorligmenin gozlenmesinden hareketle Ogrenciler
baslangicta konusma esnasinda duygularimi yansitmakta problem yasamaktadirlar.
Bunun yaninda konugmaya devam etme hususunda istekli olmamalari, konusurken
heyecanlanmalar1 ve dinleniyor olmalarinin yaratti§i olumsuz etki 6grencileri psikolojik
acidan rahatsiz etmekte ve bu durum da konusmalarna yansimaktadir. Bu durum

gozlenebildigi kadar dgrencilerin konusmalarina da yansimaktadir. Ornegin;

Arastirmaci: Arda yvaz tatili yeni bitti. Tatilde neler yaptin bana biraz anlatir misin?

Arda: Oyun oynadim. I bi yerlere gittik arkadaslarimla.
Arastirmaci: Mesela tatile gittin mi? Nerelere gittin?

Arda: Hihi

Arastirmaci: Nerelere gittin tatile bana biraz anlatir misin?

Arda: 11 izmir’e gittik. Ondan sonra Sinop’a gittik. Istanbul’a gittik.
Arastirmaci: Mesela kiminle gittiniz? Ne kadar kaldiniz?

Arda: Ailecek gittik.

Arastirmaci: Peki en cok hangisi hosuna gitti? ne vardi orda? nereleri gezdin?

Arda: Izmir.

Arda’nin 6n goriismelerdeki konusmasindan da goriildiigii lizere Arda
konusmaya istekli degildir ve bu nedenle kisa cevaplar vermektedir. Ayni durum
Ali’nin agagidaki 6rnek konusmasinda da goriilmektedir. Bunun yaninda duygularini

gostermedigi gibi kelimelerle de ifade etmemistir.

Arastirmaci:  Bana biraz kendinden ve ailenden bahseder misin? Mesela kac

kardessiniz? Annen, baban ne is yaparlar?

Ali: Iki. Ablam var Arzu. Yani annem is yapmiyor. Ev hanimi. Babam ¢alisiyo.
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Arastirmaci: Nerde calisiyor baban.

Ali: Serviscilik. Calisanlar1 gotiiriiyo.
Arastirmaci: Nerde yasiyorsunuz?

Ali: Burda.

Arastirmaci: Burasi neresi? Ankara mi?

Ali: Evet.

Arastirmaci: Ankaranin neresinde?

Ali: Yenimahalle SSK bloklari.

Arastirmaci: : Kardesin kac yvasinda? O ne is yapiyor?

Ali: Ablam var. On alt1. Okula gidiyo. Daha dogrusu on bes mi ne.

Arastirmaci: Peki yvaz tatili yeni bitti. Tatilde neler yaptin bana biraz anlatir misin?

Ali: Seye gittik. Tatile gittik. Inm geldik. Arkadaslarimla oynadim. Odevlerimi yaptim.
Mmm &yle iste.

Arastirmaci: Ne ddevi? Kim ddev verdi?

Ali: Ogretmen.

Arastirmaci: Ne odevi vardi?

Ali: In bi tane kitap vardi. Onu yaptik.

Arastirmaci: Kitabin nesini yaptiniz?

Ali: Bulmacali. Bulmacalar1 yaptim.
Fakat uygulanan etkinlikler sonrasinda &grencilerin konusmaya daha istekli
olduklari, konusurken heyecanlanmadiklari, duygularim1 daha rahat ifade ediyor

olduklar1 goriilmiistiir. Ornegin;

Arastirmaci: Nerde oturuyorsunuz Arda?

Arda: Biz su SSK bloklarinda, altinc1 k bloklarinda, otuz bese yedi.

Arastirmaci: Peki Arda mahalledeki arkadaslarini bana biraz anlatir misin? Neler

vaparsiniz beraber?

Arda: Oynariz. Top oynariz. Sonra bir tane arkadagim var. O hep biiytiklerle oynuyordu
bu yaz yazin. Artik bizimle bizle oynuyor. Bi tane Mehmet Mehmet Yavuz diye bir
arkadagimiz var. O da ¢ok mizikgidir.

Arastirmaci: Neler yapiyor ki?

Arda: Soyle 11 futbol oynadigimizda o benim o benim yerimi aliyor hep o oynuyor.
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Arda’nin etkinlikler sonrasi konusmasindan da goriildigli gibi Arda sorulan
sorulara daha uzun cevaplar vermis, kendisini daha rahat ifade etmistir. Ayn1 durum
asagidaki Ali’nin O6rnek konusmasinda da goriilmektedir. Konugsurken duygularim

davraniglarina yansittig1 gibi kelimelerle de ifade etmistir.

Arastirmaci: Ali bana biraz kendinden ve ailenden bahseder misin? Mesela kac

kardessiniz? Annen, baban ne is yaparlar?

Ali: iki kardesiz. Benim ablam var Arzu Giines diye. Annem ev haninudir. Babam
serviscidir.

Arastirmaci: Peki, kardesin kac vasinda, o ne is vapar?

Ali: Ablam nm1? Ablam on alt1 yasinda lise ikiye gidiyor. Is yapmiyor sadece okuyor.

Arastirmaci: Peki, nerde yasiyorsunuz Ali?

Ali: Burada demette oturuyoruz. Demet SSK bloklarinda oturuyoruz.

Arastirmaci: Peki, Ali bana mahalledeki arkadaslarini anlatir misin? Kimdir onlar?

Neler yaparsiniz beraber?

Ali: Ahmet Ercan var. Tuna var. Ufuk var. Ozgiir Kaya var. Cagan var. Emre var. Bir
de Mert var. Onlarla top oynariz. Saklambag oynariz. Bazenleri on bir elli oynariz.

Arastirmaci: On bir elli nasil bir oyun bana biraz anlatir misin?

Ali: Yakalamaca gibi ama arkadaglar1 sadece ebeliyor. Ebelerken on bir elli diye
bagirtyorsun. Onlar onlar kagiyor. Sona kalan kisi kral oluyor. Kral ebe se¢ilmiyor.
Oyle bir oyun.

Arastirmaci: Peki bana okuldaki arkadaslarini anlatir misin? Kimdir onlar? Neler

vaparsiniz beraber?

Ali: Onlarla beraber ben daha ¢ok eren cani severim. O benim en iyi arkadagim.
Onunla top oynariz. Yakalamaca oynariz. Saklambag onariz. Ben, Oztiirk, Fethi Kagar,
Berkcan, 111 Baran, Cetinle hep oynariz. Bazenleri futbol oynariz. Bagka da bir sey
yapmayiz. Simdi arkadaglarimdan bahsedecem. Kizlardan baslayayim. Zehra, Elif Naz,

Selcen Calar, ondan sonra Sevda Nur, Sevgi, Merve 111 bagka Dilara var.

4.4.2. Fiziksel Boyutundaki Degisimi

Akict konusma problemi yasayan 10 6grencinin fiziksel boyutta 6n gozlem, ara

gbzlem ve son gozlem puanlar1 arasinda anlamli farkliliginin olup olmadiginin
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belirlenmesi amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi hesaplanmis ve sonuglar Tablo

47'de gosterilmistir.

Tablo 47. Akict Konusma Problemi Yasayan Ogrencilerin Fiziksel Boyut Gozlem

Puanlar1 Arasindaki Farklilik-Wilcoxon Test Sonuglari

Sira Sira V4 p
Gozlemler Sira N
Ortalamasi toplamu
Negatif sira 7 4,14 29,00
1.g6zlem
Pozitif sira 2 8,00 16,00 0,773 ,440
2.gdzlem
Esit 1 - -
Negatif sira 0 0,00 0,00
2.gozlem
Pozitif sira 9 5,00 45,00 2,670 ,008
3.gozlem
Esit 1 - -
Negatif sira 0 0,00 0,00
1.g6zlem
Pozitif sira 10 5,50 55,00 2,803 ,005
3.gozlem
Esit 0 - -
p<0.05

Tablo 47'de yer alan bilgiler incelendiginde akic1 konusma problemi yasayan 10
Ogrencinin konugsmanin fiziksel boyutunda arastirma baslamadan once Olgiilen akici
konusma becerileri (1.gézlem) ile arastirmanin besinci haftasinda olgiilen akict
konusma becerileri (2.gézlem) arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir
(p>0,05). Bunun yaninda 6grencilerin 2.gbézlem puanlari ile 3. gozlem puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik bulunmaktadir. (p<0,05).

Akict konugma problemi yasayan oOgrencilerin arastirma oncesindeki akici
konusma beceri puanlar (1.gozlem) ile arastirma sonunda elde edilen akici konusma
beceri puanlart (3.gozlem) arasinda da anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05).
Fark puanlarina iligkin sira ortalamalar1 ve sira toplamlari incelendiginde, 3. gézlem
puanin lehine anlamli bir farklilik hesaplandigi belirlenmistir. Baska bir deyisle, akici
konusma problemi yasayan Ogrencilerin aragtirma sonrasindaki fiziksel boyuta iliskin

puanlari, arastirma Oncesindeki puanlarindan anlamli derecede yiiksektir. Bu bulgu,
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arastirmanin kapsamui igerisinde akict konugma problemi yasayan 6grencilerin fiziksel

boyutta iyilesmelerin gergeklestiginin bir gostergesidir.

Etkinlikler oncesi yapilan gorligmelerin gozlenmesinden hareketle 6grenciler
calisma oOncesinde Ogrenciler dinleyen ile g6z temasi kurmaktan kacginmakta,
cogunlukla konugmasina eslik etmeyen hareketler sergilemekte, oturdugu yerde siirekli
hareket halinde, jest ve mimik hareketlerini dogru kullanamamaktadir. Ayrica konusma
esnasinda sesinin tonunu ayarlayamamakta genellikle kisik sesle konusmaktadir. Bunun
yaninda monoton bir konusma sergilemekte ayni ses tonu ile baslayip ayni ses tonu ile
konusmasini bitirmektedir. Kendisine sorulan sorulara cevap vermeden once uzun bir

siire beklemekte, konusmasina yutkunarak ve sessiz kalarak aralar vermektedir.

Fakat uygulanan etkinlikler sonrasinda dgrencilerin kendilerini dinleyen ile goz
temas1 kurdugu, dinleyici ve konusana doniik oturdugu, siirekli hareket etmekten
vazgectigi, jest ve mimik hareketlerini konusmanin igerigine gore diizenledikleri
gdzlenmistir. Ayrica konugsmay1 monotonluktan kurtarip, konugmanin igerigine gore ve
anlattiklar, yasadiklari duygu degisimine gore seslerinin tonunu ayarladiklar
goriilmiistiir. Kendilerine sorulan sorulara daha hizli cevap verdikleri, konusmak i¢in

diisiinme siirelerinin kisaldigi, gereksiz duraklamalar yapmadiklar: tespit edilmistir.

4.4.3. Konusma Boyutundaki Degisimi

Akic1 konugma problemi yasayan on 6grencinin konugma boyutunda 6n gozlem,
ara gozlem ve son gozlem puanlari arasinda anlamli farkliliginin olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi hesaplanmis ve sonuglar Tablo

48'de gosterilmistir.
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Tablo 48. Akict Konusma Problemi Yasayan Ogrencilerin Konusma Gozlem Puanlar

Arasindaki Farklilik-Wilcoxon Test Sonuglari

Sira Sira
Gozlemler Sira N V4 p
Ortalamasi toplam1
Negatif sira 4 4,38 17,50
1.gozlem
Pozitif sira 6 6,25 37,50 1,021 ,307
2.gdzlem
Esit 0 - -
Negatif sira 10 5,50 55,00
2.gdzlem
Pozitif sira 0 0,00 0,00 2,803 ,005
3.gozlem
Esit 0 - -
Negatif sira 10 5,50 55,00
1.gozlem
Pozitif sira 0 0,00 0,00 2,805 ,005
3.gozlem
Esit 0 - -
p<0.05

Tablo 48'de yer alan bilgiler incelendiginde akici konusma problemi yasayan 10
Ogrencinin konugma gozlem formunun konugma boyutunda arastirma baglamadan 6nce
Olctilen akicit konusma becerileri (1.gozlem) ile arastirmanin besinci haftasinda 6l¢iilen
akici konugma becerileri (2.gozlem) arasinda anlamli bir farklibik olmadigi
belirlenmistir (p>0,05). Bunun yaninda 6grencilerin 2.gézlem puanlar ile 3. gozlem

puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. (p<0,05).

Akict konusma problemi yasayan 6grencilerin arastirma oncesindeki akici konugma
beceri puanlar1 (1.gozlem) ile arastirma sonunda elde edilen akici konusma beceri
puanlart (3.gozlem) arasinda ise anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Fark
puanlarina iliskin sira ortalamalar1 ve sira toplamlar1 incelendiginde, 3. gézlem puanin
lehine -diisiis- anlaml bir farklilik hesaplandigi belirlenmistir. Bagka bir deyisle, akici
konusma problemi yasayan Ogrencilerin aragtirma sonrasindaki konusma boyutuna
iligkin puanlari, arastirma Oncesindeki puanlarindan anlamli disiiktiir yiiksektir. Bu
bulgu, arastirmanin kapsami icerisinde akict konusma problemi yasayan Ogrencilerin

konusma boyutunda iyilesmelerin gerceklestiginin bir gostergesidir.
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Etkinlikler oOncesi yapilan goriismelerin goézlenmesinden ve konusmalarin
analizinden hareketle Ogrenciler baglangicta genel olarak dilbilgisi kurallarina
uymamaktadirlar. Cogunlukla konusurken devrik ciimleler kurmakta, siklikla ciimle ve
kelime tekrar1 yaparak anlatim bozukluklarina sebep olmakta, diistinmek adina zaman
kazanmak i¢in ¢ok sik dolgu sesleri kullanmakta ve 0zne-yiiklem uyumuna dikkat

etmemektedirler. Ornegin;

Arastirmaci: Ne yapwyorlardi bunlar?

Egemen: Ya mesela bi tane Berat diye bi ¢cocuk var. Na aa sey aha sana tag atacam. Aha
sana tag atacam filan diyodu. Sonra bigiin aksam eline ¢cakmagi almis. Seni yakacam.
Seni yakacam falan diyodu. Cocuk sekiz kilo mu ne. Yas1 da dort bes yasinda cocuk.
Kardesimle ayn1 yasta. Ama kardesim daha kilolu ondan. Iimm sonra iste 1m 1m orda
gezme gezdik demistim.

Arastirmaci: Nereleri gezdiniz? Bana gezdigini yerleri anlatir misin?

Egemen: Mesela Alanya kalesini gezdik. Orda tarihi bi yer vardi. Adin1 bilmiyorum.
Damlatag magarasin1 gezdik. Dim ¢ayindaki orda piknik yaptik. [imm sonra iste umm
korsan magarasina gittik orda. Oray1 gezdik. Yiizdiik orda. O kadar.

Arastirmaci: Sonra tekrar Ankara'va dondiin sanirim. Peki, tatilin kalan kisminda

Ankara'da neler yaptin?

Egemen: Haha. Sonra kurslarim filan bagladi. Tenis kursu, ylizme kursu, Kur'an
kursuna gittim. bi nmm bes haf alt1 hafta. Sonra da benim tenis kursumla yiizme kursum
basladi. Sekiz giin sek se nmm aa sey mmmm ik sekiz nmm ayda sekiz kez gittik.
Haftada iki kez gidiyoduk. Iiim sonra orasi bitti. Tenis kursum devam ediyo. Simdi
basketbol kursum baslicak. O kadar.

Arastirmaci: Peki, Egemen okuldan sonra eve gittiginde neler vaparsin genelde?

Egemen: Iimm eve gidince sey iistimii degistiririm. Yemegimi yerim. Iimm sey
Odevlerimi yaparim. Disar1 ¢ikarim. Bi saat sonra filan eve gelirim. Bilgisayar oynarim.
Sonra ders calisirim. Sonra biraz televizyon izledikten sonra gene ders ¢alisirim. Sonra

da yatarim.

Egemen’in 6n goriismelerdeki konusmasindan da goriildiigli lizere Egemen

anlatimin akigin1 bozan gereksiz dolgu seslerine ¢ok sik yer vermektedir. Ya da;

Arastirmaci: Ozbag nasil bir yer bana biraz orayi anlatir misin?
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Oguzhan: Ozbag 11 Ozbag nmm sey nm neydi kdy bi kdy. Onu zaten biliyorsunuzdur.
Sonra 11

Arastirmaci: Ben bilmiyorum.

Oguzhan: Ozbag Kirsehir Kirsehir gelmeden tam arkasinda duruyor. Sonra bir 11 bir
stirii kopekler var. Bagka 111m baska 11 mesela bitkiler felan. ... Sonra diger bahgesinde
diger bahgesinde de sey 111 aa ar armut. evet armut yine kayisi. Sonra dut 111 sey patates.
Bagka aklima gelmiyor.

Arastirmaci. Nasil bir oyun bu. Biraz anlatir misin?

Oguzhan: Bu mesela bi iilke bir siirii lilkeler var. Oray1 kesfe kesfediyo. Gorev yapiyo.
Oyle bisey.

Arastirmaci: Mesela Artur kim? Bir bebek mi bir kadin mi?

Oguzhan: Bir erkek. yani oku oku okula gidiyo. dort dort iiglincli sinifa gidiyolar. Yani
dyle bisey yani. Ba Bazen biraz korku korku oluyo. baz bazen olmuyo. Oyle bisey.

Arastirmaci: Peki. Oguzhan okuldaki arkadaslarinla aran nasil? Bana onlardan biraz

bahseder misin?

Oguzhan: Ugiincii yani birinci simftan beri 1 sey Aytug diye bi arkadasim vardi. Hep
ba hep birlikte oynuyorduk. Aaa bir hafta felan 6yle oldu. Sonra sonra baskalariyla da
oynamaya basladik. Aaa um aaa nu iiciincii sinifta da 1 arkadasima izmir’de n tatilde
iste birilerini ayirirken babasi 6lmiistii. Bu yiizden Izmir’e tasmnmak zorunda kaldilar.

Bu se bu sebeple Izmir’e tagindilar. Simdi de zaten Furkan’la sey yapryorum.

Oguzhan’in 6n goriismesindeki konusmasindan goriildiigi iizere Oguzhan

kelime tekrarlar1 yapmaktadir. Ya da;

Arastirmaci: En cok hangisi hosuna gitti. Biraz anlatir misin?

Bilge: Antalya’ya da gittim de oras1 biraz dalgaliydi.

Arastirmaci: Kusadasi 'nit biraz anlatir misin?

Bilge: 111 fazla gezmedim oray1 ben. amcamlara gitmistim orda.

Arastirmaci: Peki, sonra tekrar Ankara'va dondiin sanirim. Peki, tatilin kalan kisminda

Ankara'da neler yaptin?

Bilge: Disar1 ¢iktim. Aligverise gittik. Bu kadar.

Arastirmaci: _mesela bana arkadaslarini biraz anlatir misin? Kimdir onlar? Neler

vaparsiniz beraber?




159

Bilge: Biitiin arkadaslarimi seviyorum ben.

Bilge’nin 6n goriismesindeki konusmasindan da dilbilgisi kurallarina uymayarak
devrik climleler kurdugu goriilmektedir. Ayrica etkinlikler Oncesinde Ogrencilerin
kendilerine sorulan sorulara agiklayici cevaplar vermedikleri, yonlendirme bekledikleri

ve sorulara pargalar halinde cevap verdikleri gézlenmistir. Ornegin;

Arastirmaci: Bana arkadaslarini biraz anlatir misin? Kimdir onlar? Neler yaparsiniz

beraber?
Ayfer: Veleybolu ¢ok seviyoruz arkadaslarimla.

Arastirmaci: Kim bu arkadaslarin?

Ayfer: Tugba, Merve, Ozge, Hanife ok onlar.

Arastirmaci: Neler oynuyorsunuz?

Ayfer: Veleybol. It sonra yakantop. ip atlama. Onlar1. Bi de yakalamag ve kérebe.
Arastirmaci: Bana en cok zevk aldigin oyunu anlatir misin?

Ayfer: Veleybol.

Arastirmaci: Biraz anlatsana nasil oynuyorsunuz?

Ayfer: Iu yani topu aliyoruz. Herkes bi yerlerine geciyo. Kareye licgen. Sonrada onlar

0o onlari sey atiyo onlarda.

Ayfer’in etkinlik Oncesi konusmasindan gorildiigii iizere Ayfer kendisine
sorulan soruya tam cevap vermemis, sorunun cevabi i¢in yeni yonlendirmeler beklemis

ve sorunun cevabini vermistir.

Fakat uygulanan etkinlikler sonrasinda Ogrencilerin dilbilgisi kurallarina
uyduklar1 hem gozlem formundan hem de konugmalarin analizinden goriilmektedir.
Ogrenciler devrik ciimleler kurmaktan vazge¢mis, anlatim bozukluklarina sebep olan
climle ve kelime tekrarlarindan, diisinmek admna kendilerine zaman kazandirdiklari
dolgu seslerini kullanmaktan vazge¢cmis ya da ¢ok aza indirmistir. Ciimlelerdeki 6zne-

yiiklem iliskilerine daha ¢ok dikkat etmislerdir. Ornegin;

Arastirmaci: Bana lojmandaki arkadaslarint _anlatir misin? Kimdir onlar? Neler

yvaparsiniz beraber?
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Egemen: Mesela ilhan diye bir arkadagim var. Sefayla ilhan ikisiyle baya oynariz.
Futbol oynariz. iste basketbol oynariz. Parkta kuduz diye bir oyun var. Onu oynariz.
Saklambag oynariz. Korebe oynariz.

Arastirmaci: Mesela korebeyi nasil ovnuyorsunuz? Bana biraz anlatabilir misin?

Egemen: Bir tane ebe sec¢iyoruz. Gozlerini kapatiyor. Sey mesela birinin tasta oldugunu
duyarsa, sesi gelirse tas diyor. Eger tastakini yakalarsa ebe oluyor tasta olan. Iste sonra
da yakalamaya calisiyor gozleri kapali, dyle.

Arastirmaci: Peki birde kuduz diye bir ovundan bahsettin. Onu da anlatir misin?

Egemen: Gene bir tane ebe segiyoruz otuz dokuza kadar sayiyor. Kuduz diye bagirtyor.
Iste ¢ime basmak yasak. Tasa felan basabiliriz. 11 sey ¢ime basan tek ebe oluyor. Tek
ebe olan da kuduz diyerek ebeliyor.

Arastirmaci: Peki okuldaki arkadaslarini anlatir misin? Kimdir onlar?

Egemen: Servan var. Ferit Serefli var. Umur var. Caglar Kelam var. Zaten hepsi de
birbirinden ayr1 6zellikleri var. Mehmet Aykut biraz sisko. Sey Ferit Serefli biraz garip
davraniyor. Mehmet normal. Caglar’da bildiginiz kadar.

Arastirmaci: Peki Egemen okuldan sonra eve gittiginde neler vaparsin genelde?

Egemen: Ik 6nce elimi yiiziimii yikarim. Sonra {istiimii degistirip yemegimi yerim.

Odevlerimi yaparim. Disar1 ¢ikarim. Eve gelince de ders ¢alisip bilgisayar oynarim.

Egemen’in son goriigmesindeki konugsmasindan da gorildiigii lizere Egemen

anlatimin akigini bozan gereksiz dolgu seslerini artik kullanmamaktadir. Ya da;

Arastirmaci: Nerde oturuyorsunuz Mustafa?

Oguzhan: Ssk bloklarinda.

Arastirmaci: Bana mahalledeki arkadaslarini _anlatir musin? Kimdir onlar? Neler

vaparsiniz beraber?

Oguzhan: Sekiz yillik bir arkadasim var adi Tolga. Ol onla bisiklet siireriz aksam,
aksama dogru, hava karardiginda. Giines oldugunda siiremedigimiz i¢in. Hava
karardiginda siireriz. Sonra iki arkadasim daha var. Onlarla da siireriz. Bazen futbol
oynariz. 111 bu kadar.

Arastirmaci:  Bana okuldaki arkadaslarimi _anlatir _musin?  Kimdir onlar? Neler

vaparsiniz beraber?

Oguzhan: Mesela bugiin sey yeni bir oyun bulmustuk biz. Lastik firlatmaca. Aslinda

ben bisey yapacaktim bugiin. Sonra herkes de onu alinca ben bisey gdsterdim. Herkeste
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cok fazla oldugu i¢in birlikte lastik firlatmaca oynadik. Sonra bazen futbol oynuyoruz.
111 sonra sinifta oyunlar oynuyoruz. Sos felan. Bu kadar.

Arastirmaci: Sos nasil bir oyun bana biraz onu anlatir misin?

Oguzhan: Kare seklinde bir sekil kare ¢iziyoruz bir. Onda da mesela soyle harfler
koyuyoruz karenin igine. Cizgiler atiyoruz. Ilk sos oynarsak x koyuyoruz. Sonra o x
olursa onu bir yaparsa x'i koyup bir puan aliyor. Sonra yine onda oluyor. Oyle devam

ediyor.

Oguzhan’in etkinlikler sonrasindaki konusmasindan gorildigi tizere Oguzhan
etkinlikler sonrasinda kelime tekrarlar1 yapmamaktadir. Asagida Bilge’nin son
goriismesindeki konusmasindan da dilbilgisi kurallarina uydugu devrik ciimleler

kurmaktan vazgectigi goriilmektedir.

Arastirmaci: Peki dizi seyreder misin televizyonda?

Bilge: Evet.

Arastirmaci: Neler seyredersin ve bana biraz anlatabilir misin bu dizileri?

Bilge: Tamam. Tiirkiin uzayla imtahani, muhtesem yiizyil, 0yle bir gecer zaman ki.
Tirk'lin uzayla imtahaninda gezegenler var. Tiirkler uzaya gidiyor. Uzayda bir
gezegende kayboluyorlar. Diinyayr bulmaya ¢alisiyorlar. Sonra bir baska gezegene
gidiyorlar. Orda birileri var. Onlarla doviisiiyorlar. Sonra onlar kendi gezegenlerine
gitmeye ¢aligtyorlar.

Arastirmaci: Peki muhtesem yiizyil nasil bir dizi?

Bilge: Muhtesem yiizyilda Hiirrem sultan var. Bi de Mahidevran sultan var. Ikisi

diisman, kavga ediyorlar. Siileyman da savasmaya gidiyor.

Ayrica etkinlikler sonrasinda Ogrencilerin sorulara daha aciklayici cevaplar
verdikleri, yonlendirme i¢in yeni sorulara ihtiyag duymadiklar1 goriilmektedir. Ornegin
asagidaki Ayfer’in uygulama sonras1 konusmasindan goriildiigii izere Ayfer kendisine

sorulan soruya tam cevap vermistir.

Arastirmaci: Peki okuldaki arkadaslarini anlatir musin? Kimdir onlar? Neler yaparsiniz

beraber?
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Ayfer: mmm Beyza. Beyza benimle ayni okula ve ayni sinifa geliyor. Serpil de aym
smifa geliyor. Serpil on yasinda. Beyza’y1 bilmiyorum. Onlarla yakalamaca oynuyoruz.
Sonra saklambag oynuyoruz.

Arastirmaci: Yakalamacay: nasil oynuyorsunuz arkadaslarinla?

Ayfer: Biri ebe oluyor. Onu ebelemeye calisiyor. Sonra o ebe oldugu zaman onu gene
ebeliyorsun.

Arastirmaci: Ayfer televizvonla, bilgisayarla aran nasildir?

Ayfer: lyi.

Arastirmaci: Neler yaparsin bilgisayvarin basina oturdugunda?

Ayfer: Oyun oynarim, 111 aragtirmalar yaparim.

Arastirmaci: Ne tiir oyunlar oynarsin? bana biraz anlatir misin bu oynadigin oyunlari?

Ayfer: Araba yaris1 sonra da toplama, ¢ikarma, bélme onlardan ¢ozerim bilgisayarda.
Sonra.

Arastirmaci: Mesela araba yarisini nasil oynuyorsun? biraz anlatir misin bana araba

yarisini?

Ayfer: Araba yariginda 1 mouse var. Mouseyle de oynayabilirsin. Klavyenin tuglar
var. Onlarla diiz ya da sey arka yan yol seyleri var diigmeleri. Onlara basip 11 sey onu

yenmeye calisiyorsun. O ¢izgide bitiyor.

4.4.4. Konu Boyutundaki Degisimi

Akic1 konusma problemi yasayan on Ogrencinin konusma gozlem formunun
konu boyutunda 6n goézlem, ara gozlem ve son gozlem puanlari arasinda anlaml
farkliligimin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

hesaplanmis ve sonuglar Tablo 49'da gosterilmistir.
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Tablo 49. Akict Konusma Problemi Yasayan Ogrencilerin Konu Gézlem Puanlar

Arasindaki Farklilik-Wilcoxon Test Sonuglari

Sira Sira
Gozlemler Sira N V4 p
Ortalamasi toplam1
Negatif sira 3 5,83 17,50
1.gozlem
Pozitif sira 6 4,58 27,50 ,593 ,553
2.gdzlem
Esit 1 - -
Negatif sira 0 0,00 0,00
2.gdzlem
Pozitif sira 10 5,50 55,0 2,810 ,005
3.gozlem
Esit 0 - -
Negatif sira 2 1,50 3,00
1.gozlem
Pozitif sira 8 6,50 52,00 2,497 ,013
3.gozlem
Esit 0 - -
p<0.05

Tablo 49'da yer alan bilgiler incelendiginde akici konusma problemi yagayan 10
Ogrencinin arastirma baglamadan once Slgiilen akici konusma becerileri (1.gézlem) ile
arastirmanin besinci haftasinda oOlgiilen akici konugma becerileri (2.gézlem) arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir (p>0,05). Bunun yaninda &grencilerin
2.gbzlem puanlarn ile 3. gozlem puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu

goriilmektedir (p<0,05).

Akict konugsma problemi yasayan 6grencilerin arastirma Oncesindeki konu alt
boyutunda akict konusma beceri puanlari (1.gézlem) ile arastirma sonunda elde edilen
akici konusma beceri puanlart (3.gézlem) arasinda ise anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (p<0,05). Fark puanlarina iligkin sira ortalamalar1 ve sira toplamlari
incelendiginde, 3. gézlem puanin lehine anlamli bir farklilik hesaplandigi belirlenmistir.
Bagka bir deyisle, akicit konugma problemi yasayan dgrencilerin arastirma sonrasindaki
konu boyutuna iliskin puanlari, aragtirma oncesindeki puanlarindan anlamli derecede
yiiksektir. Bu bulgu, arastirmanin kapsamui igerisinde akicit konusma problemi yasayan
Ogrencilerin konusmanin konu alt boyutunda iyilesmelerin ger¢eklestiginin bir

gostergesidir.
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Akict konusma problemi yasayan Ogrencilerin arastirma oncesinde (1.gozlem)
ve arastirma sonrasindaki gozlem (3.g6zlem) degerlerinin tiim boyutlarda anlaml
farklilik yarattigi, baska bir anlatimla akict konusma problemi yasayan ogrencilerin
aragtirma Oncesinde (1.gozlem) ve arastirma sonrasinda (3.gézlem) psikolojik, fiziki,

konusma ve konu boyutlarinda deneyler lehine iyilesmeler gerceklestigi belirlenmistir.
Etkinlikler oOncesi yapilan goriismelerin goézlenmesinden ve konusmalarin
analizinden hareketle 6grenciler baglangigta iizerinde konusacaklari konuya mantikli

girisler yapmamaktadirlar. Ornegin;

Arastirmaci: Bana biraz Anamur’u anlat bakalim. Kiminle gittiniz? Ne kadar kaldiniz?

Hasan: Akrabamiz var orda. 11 arkadagimla gittim. 111 bagka bisey yapmadik.
Hasan’1in konusmasindan goriildiigii iizere Hasan kendisine sorulan soruya soru
ile alakali olmayan bir giris yapmistir. Bununla beraber 6grenciler {izerinde konustuklari

konular arasinda anlaml gegisler yapmadiklar1 tespit edilmistir. Ornegin;

Arastirmaci: Neyini seviyorsun Mete ile Osman’'in?

Alper: Aglayip duruyo.

Arastirmaci: Mete 'nin nesini seviyorsun?

Alper: Mete’nin gitar ¢almasini. Miizik ss ¢calmasini ¢ok seviyorum. Miizik dinlemeyi

de ¢ok seviyorum ben ayrica.

Alper’in konugmasindan da goriildiigii gibi Alper kendisine sorulan soruya
cevap verirken soru ve konu ile alakasi olamayan baska bir konuya gecis yapmuistir.
Ayrica Ogrenciler etkinlikler Oncesinde konusmalarini  bir sonu¢ cilimlesi ile

bitirmemektedirler. Bu durum da Ali’nin konugsmasinda goriilmektedir.

Arastirmaci: Bana tatilde unutmadigin bir giiniin anlatir misin? Mesela neler yaptin?

Ali: Orda bi tane havuz yeri var. Orda kaydiraklardan kaydik, dyle. En ¢ok oray1
sevdim.
Arastirmaci: Mesela gittiginiz yer neredeydi? Oraya neyle gittiniz?

Ali: Arabayla.

Arastirmaci: Nasil gittiginizi anlat, nasil eglendiginizi anlat.
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Ali: Arabada her zaman yiyecek biseyler buluyoduk.

Arastirmaci: Her zaman?

Ali: Ya iste yolda giderken her seyi yiyoduk.

Arastirmaci: Izmir den sonra baska neler yaptin? Baska vere tatile gittiniz mi?

Ali: Manisaya gittik. Orda sey babamin arkadasinin diigiinii varmis. Ona gittik, Oyle.
Ondan sonra geri geldim. Odevlerimi yaptim. Geri kalan seyleri.

Arastirmaci: Okul acilinca neler hissettin? Ne diistintivorsun mesela okul hakkinda?

Ali: Cok mutluyum.

Fakat uygulanan etkinlikler sonrasinda o6grencilerin konuya mantikli girisler
yaptig1, kendilerine sorulan sorular igerisinde anlamli gecisler yaptiklart ve
konusmalarimi bir sonu¢ ciimlesi ile kapattiklar1 gozlemlerden ve konusmalarin
analizinden goriilmektedir. Ornegin baslangigta Hasan kendisine sorulan soruya
mantikl bir giris yapmazken asagidaki 6rnekten goriildiigii lizere konugsmasina mantikli

girislerle basladig1 goriilmiistiir.

Arastirmaci: Hasan televizyonla, bilgisayarla aran nasidir?

Hasan: Televizyonla kotii, bilgisayarla iyi.

Arastirmaci: Neler vaparsin bilgisayarin basina oturdugunda?

Hasan: Oyun oynarim.

Arastirmaci: Ne gibi oyunlar? Bana biraz anlatir misin bu oyunlari?

Hasan: Transfor mice diye bir oyun var. m giizel, fare oyunu. Oyuna giriyorsun. ilk
once kullanic1 adi diyor, sifre diyor. Oraya kaydoluyorsun. Sonra bdyle fareler var.
Onlarla sey yapiyorsun gercek can sey onlart da gercek birileri oynuyor. Sonra oraya
giriyorsun. Mmm her boliimiinde fare peynir ve yuva var. Peyniri alip yuvaya donmeye
calistyorsun. Ama bazilar1 zor oluyor. Mesela bir tane yol burda oluyor. Bi tanesi de
iistte oluyor. Oraya ¢ikmay1 diislinliyorsun. Saman var. Saman geliyor onlara balon
veriyor. Balon onlar1 yukari ¢ikariyor. Sonra asagi atlayip yuvaya gidiyorlar. Sonra

peyniri biri altyor.

Bununla beraber Alper baslangicta konular arasi gegiste anlam kurmakta sikinti
yasarken asagidaki oOrnekten goriildiigii gibi Alper etkinlikler sonrasinda konular

arasinda anlamsiz gegisler yapmamaktadir.
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Arastirmaci: Nerde oturuyorsunuz Alper?

Alper: Ssk bloklarinda.

Arastirmaci: Bana mahalledeki _arkadaslarint _anlatir misin? Kimdir onlar? Neler

yvaparsiniz beraber?

Alper: Mert, Yigit, Kaan. Oyun oynadigimiz oyunlar yakan top, futbol, basketbol,
silah¢ilik, bilgisayar oynariz.

Arastirmaci: Oynadiginiz_oyunlart_bana bir anlatir misin? Mesela yakan topu ve

silahciligi nasil oynuyorsunuz?

Alper: Yakan topu ii¢ grup oluyoruz. Mesela yirmi kisiyiz on on yapiyoruz, otekini de
bes kisi yapiyoruz. Onlar1 vurmaya calisiyoruz. Dakika tutuyoruz onlar1 vurmaya
calistyoruz. Kag dakika olursa vuruyoruz.

Arastirmaci.: Peki silahcilik?

Alper: Silahcilig1 plastik oyuncaklar var. Yani plastik silahlar var. Onlarla vuruyoruz

adamlari.
Ayrica Ali konugmasini bir sonug ciimlesi ile bitirmezken ¢alisma sonrasinda
asagidaki ornekten de gorildiigii gibi konusmasini anlamli bir sonug¢ ciimlesi ile

bitirmektedir.

Arastirmaci: _Peki, televizyon seyrediyorsundur sanirim biraz. Neler seyredersin

televizyonda?

Ali: Film olunca onlar1 seyrede seyrederim.

Arastirmaci: Mesela sevdigin seyrettigin bir film var miydi? Biraz anlatir misin bana?

Ali: Ben bir efsaneyim vardi. O da korku filimi. Boyle diinya bir hastali§a yakalaniyor.
Adam boyle tek kisi kaliyor kopegiyle birlikte. Hi¢ diinyada hi¢ bir sey kalmiyor
canavarlar disinda. O hasta olanlar canavar oluyor. Adam onlarla savasirken boyle bir
stirli kopek geliyor. Canavar kopeklerden. Ondan sonra kdpekler ona saldirirken kopek
de o hastaliga yakalaniyor. Kopek boyle canavar oluyor. Ama adam onu boguyor
oldiirtiyor. Adam boyle tek kaliyor. Bir tane kiz geliyor yanina. o ona yardim ediyor.
Arabayla hepsini eziyorlar. Hi¢ kimse kalmiyor. Sey kadin ona yardim ediyor hastaligi
diizeltmek i¢in. Ondan sonra geri diizeliyorlar. Ama adam o zaman 6lilyor. Bu kadar.

Arastirmaci: Peki, bir ablan vardi. Ablanla aran nasildir? Neler yaparsiniz beraber?

Ali: O daha grafik okuyor. Ben ona boyamalarda yardim ediyorum. Odevlerine

yardim ediyorum. O da benim &devlerime yardim ediyor. Ben onun fotograflarini
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cekiyorum, o O0gretmene veriyor. Baska bilgisayar oynariz onunla, disariya ¢ikariz,

gezeriz, geliriz.

4.5. Akic1 Konusma Problemi Yasayan Her Bir (")grenci Icin Konusmanin

Tiim Boyutlarina Gore Bulgular

Arastirmaya dahil edilen ve akict konugma problemi yasayan her bir 6grencinin
deney Oncesinde (1.gozlem), deney sirasinda (2.gézlem) ve deney sonrasinda
(3.gozlem) akici konusma becerilerindeki degisimler her bir boyut i¢in incelenmis ve

sonuglar asagida gosterilmistir.

4.5.1. Ali

Birinci 6grenci i¢in (Ali) degisimler Sekil 1'de yer almaktadir.

Psikolojik Fiziksel
15 S0
4 3 14 40 ——"
10 =0 am ag 41,33
20
5
10
o o
1. gozlem 2. gozlem 3. gozlem 1 gozlem 2. gozlem 3. gozlem
—p— Psikolojik —p— Fiziksel
Konusma Konu
&0 15
50 14
40 48,67 4467 10
30 g
20 29,33 [ 7,67
10
o o
1. gozlem 2. gozlem J.gozlem 1 gozlem 2. gozlem 3.gozlem
—p— Konusma —p— Ko

Sekil 1. Ali’nin psikolojik, fiziksel, konusma ve konu boyutlar1 gelisim grafigi

Sekil 1°de goriildugii gibi, Ali’de konusmanin psikolojik boyutunda deney
oncesinde, deney sirasinda ve deney sonrasindaki gézlem puanlariin birbirine oldukca

yakin oldugu goriilmektedir. Deney oncesi (1.gozlem) ve deney sonrasi (3.gozlem)
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puanlar1 incelendiginde, birinci 6grencinin konugmanin psikolojik boyutunda bir

degisiminin olmadig1 belirlenmistir.

Ali’de konusmanin fiziksel boyutunda ise deney oncesi yapilan gézlem puani ve
deney sirasinda yapilan gozlem puaninda konusmanin fiziksel beceri puanlar arasinda
bir degisme gozlenmezken deney sonrasinda (3.g6zlem) hesaplanan gézlem puanlarinda

ise 3,33 puanlik bir artis oldugu gézlenmistir.

Ali i¢in deney Oncesi, siras1 ve sonrasindaki gozlem puanlari arasindaki en fazla
degisimin konusma alt boyutunda gerceklestigi Sekilde goriilmektedir. Birinci
Ogrencinin deney Oncesindeki (1.gozlem) gozlem puani, deney sirasindaki gozlem
puanindan (2.g6zlem) yiiksektir. Deney sonrasinda elde edilen (3.g6zlem) gézlem puant
ise en diisiikk gozlem puanidir. Bagka bir deyisle birinci 6grencinin deney sirasinda ve
sonrasinda yapilan gézlemin konusma boyutuna iliskin gézlem puanlarinda 3. gézlemin

lehine bir diisiis yasanmustir.

Sekil 1'de Ali’ye ait gozlem puanlarindan konu alt boyutuna iligkin degisimi
incelendiginde Ogrencinin deney Oncesinde, deney sirasinda ve deney sonrasinda
gbzlem puanlarinda bir artis oldugu goriilmektedir. Deney oncesinde birinci 6grencinin
konu alt boyutunda akici konugma beceri puan1 7,67 hesaplanirken, deney sirasinda 9;

deney sonrasinda ise 14 olarak hesaplanmistir.

Yukarida agiklanan tiim alt boyutlarin puanlarina bakarak Akici Konusma
Becerilerini Gelistirme Etkinliklerinin Ali i¢in konugmanin psikolojik boyutunda bir
gelisme saglamadigir fakat konusmanin fiziksel, konusma ve konu ile ilgili alt
boyutlarinda olumlu etkisi oldugu goriilmektedir.

4.5.2. Mehmet

Ikinci 6grenci icin (Mehmet) degisimler Sekil 2'de yer almaktadir.
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Sekil 2. Mehmet’in psikolojik, fiziksel, konugma ve konu boyutlar1 gelisim grafigi

Sekil 2'de goriildiigii gibi, Mehmet’de konusmanin psikolojik boyutunda deney
oncesinde, deney sirasinda ve deney sonrasindaki gézlem puanlarinin birbirine oldukca
yakin oldugu goriilmektedir. Deney Oncesi (1.gézlem) ve deney sonrasi (3.g6zlem)
puanlar1 incelendiginde, ikinci 6grencinin konusmanin psikolojik boyutunda 0,66

puanlik bir degisimin oldugu goriilmektedir.

Mehmet’de konusmanin fiziksel boyutunda ise deney oncesi yapilan gozlem
puan1 ve deney sirasinda yapilan gozlem puaninda konusmanin fiziksel beceri puanlari
arasinda 0,33 puanlik bir diisiis gerceklesmekte iken, deney sonrasinda (3.gozlem)

hesaplanan gozlem puanlarinda ise 2,33 puanlik bir artig oldugu gézlenmistir.

Mehmet i¢in deney Oncesi, sirasi ve sonrasindaki gézlem puanlar arasindaki en
fazla degisimin konusma alt boyutunda gerceklestigi Sekil 2 'de goriilmektedir. ikinci
ogrencinin deney oOncesindeki (1.gozlem) gozlem puani ile deney sirasindaki gozlem
puani arasinda kii¢tik bir fark s6z konusu iken, deney sonrasinda elde edilen (3.gdzlem)
gozlem puaninda ise 15,33 puanlik biiyiik bir diisiis goriilmektedir. Baska bir deyisle
ikinci Ogrencinin deney siireci sonrasinda gdzlemin konusma alt boyutuna iligskin

gbzlem puanlarinda 3. gézlemin lehine bir diisiis yasanmustir.
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Sekil 2'de Mehmet’e ait gdzlem puanlarindan konu alt boyutuna iliskin degisimi
incelendiginde Ogrencinin deney Oncesinde yapilan goézlem (1. gozlem) ve deney
sonrasinda alinan gézlem (3. gézlem) puanlarinda bir artis oldugu goriilmektedir. Deney
oncesinde ikinci Ogrencinin konu alt boyutunda akici konusma beceri puami 11

hesaplanirken, deney sirasinda 10,33; deney sonrasinda ise 14 olarak hesaplanmastir.

Yukarida agiklanan tiim alt boyutlarin puanlarma bakarak Akict Konusma
Becerilerini  Geligtirme Etkinliklerinin Mehmet i¢in konusmanin psikolojik alt
boyutunda olumsuz etki gosterirken; fiziksel, konugsma ve konu ile ilgili alt boyutlarinda
olumlu etkisi oldugu goriilmektedir.

4.5.3. Oguzhan

Ugiincii 8grenci igin (Oguzhan) degisimler Sekil 3'de yer almaktadir.

Psikolojik Fiziksel
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Sekil 3. Oguzhan’1n psikolojik, fiziksel, konusma ve konu boyutlar1 gelisim grafigi
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Sekil 3'te goriildiigii gibi, Oguzhan’da konusmanin psikolojik boyutunda deney
oncesinde ve deney sirasinda yapilan gozlem puanlarinda 2,67 puanlik bir degisme
oldugu goriilmektedir. Deney Oncesi (1.gézlem) ve deney sonrasi (3.gbézlem) puanlar
incelendiginde ise, liglincii Ogrencinin konusmanin psikolojik boyutunda 3 puanlik

olumlu degisimin oldugu goriilmektedir.

Oguzhan’da konusmanin fiziksel boyutunda ise deney Oncesi yapilan gézlem
puani ve deney sirasinda yapilan gozlem puaninda konugmanin fiziksel beceri puanlari
arasinda 2,33 puanlik artis ger¢eklesmekte ve deney sonrasinda (3.gozlem) hesaplanan

gbzlem puanlarinda ise 4,33 puanlik olumlu bir artis oldugu gézlenmistir.

Oguzhan i¢in deney Oncesi, sirast ve sonrasindaki gdzlem puanlar1 arasindaki en
fazla degisimin konusma alt boyutunda gerceklestigi Sekil 3'te goriilmektedir. Ugiincii
Ogrencinin deney Oncesindeki (1.gozlem) gozlem puani ile deney sirasindaki gézlem
puani arasinda olumsuz bir degisim s6z konusu iken, deney sonrasinda elde edilen
(3.g6zlem) gozlem puaninda ise 7,67 puanlik bir diisiis goriilmektedir. Baska bir deyisle
ticiincii 6grencinin etkinlikler sonrasinda yapilan gozlemin konusma alt boyutuna iliskin
gozlem puanlarinda Akict Konusma Becerilerini Gelistirme Etkinliklerin yararinin

goriildiigi bir diisiis yaganmastir.

Sekil 3'te Oguzhan’a ait gézlem puanlarindan konu alt boyutuna iliskin degisimi
incelendiginde 6grencinin deney Oncesinde yapilan gozlem (1. gozlem) ve deney
sonrasinda alian goézlem (3. gozlem) puanlarinda olumsuz etki yaratan bir diisiis
oldugu goriilmektedir. Deney Oncesinde {igiincii 6grencinin konu alt boyutunda akici
konusma beceri puan1 14,67 hesaplanirken, deney sirasinda 12,67; deney sonrasinda ise

14 olarak hesaplanmustir.

Yukarida aciklanan tiim alt boyutlarin puanlarina bakarak Akict Konusma
Becerilerini Geligtirme Etkinliklerinin Oguzhan i¢in konusmanin psikolojik, fiziksel ve
konusma ilgili alt boyutlarinda olumlu etki gosterdigi fakat konu alt boyutunda olumsuz

etkiye sebep oldugu goriilmektedir.
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4.54. Alper

Dordiincii 6grenci i¢in (Alper) degisimler Sekil 4'de yer almaktadir.

Psikolojik Fiziksel
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Sekil 4. Alper’in psikolojik, fiziksel, konusma ve konu boyutlart gelisim grafigi

Sekil 4'de goriildiigii gibi, Alper’de konusmanin psikolojik boyutunda deney
oncesinde ve deney sirasinda yapilan goézlem puanlarinda 3,67 puanlik bir degisme
oldugu goriilmektedir. Deney Oncesi (1.gozlem) ve deney sonrasi (3.gbzlem) puanlari
incelendiginde ise, dordiincii 6grenci i¢in konusmanin psikolojik boyutunda 2,67

puanlik olumlu degisimin oldugu goriilmektedir.

Alper’de konusmanin fiziksel boyutunda ise deney oncesi yapilan gozlem puani
ve deney sirasinda yapilan gozlem puaninda konugmanin fiziksel beceri puanlari
arasinda 1 puanlik olumsuz yonde diisiis gerceklesmekte fakat deney sonrasinda
(3.gozlem) hesaplanan gozlem puanlarinda ise 3,67 puanlik olumlu bir artis oldugu

gozlenmistir.

Alper icin deney Oncesi, sirast ve sonrasindaki gozlem puanlar1 arasindaki en

fazla degisimin yine konusma alt boyutunda gerceklestigi Sekil 4'de goriilmektedir.
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Dordiincii 6grencinin deney oncesindeki (1.gézlem) gozlem puani ile deney sirasindaki
gbzlem puani arasinda olumsuz bir degisim -artis- s6z konusu iken, deney sonrasinda
elde edilen (3.gozlem) gozlem puaninda ise 11 puanlik bir diisiis goriilmektedir. Baska
bir deyisle dordiincii 6grencinin etkinlikler sonrasinda yapilan gozlemin konusma alt
boyutuna iliskin gbézlem puanlarinda Akici Konusma Becerilerini  Gelistirme

Etkinliklerin yararinin goriildiigii bir diislis yasanmustir.

Sekil 4'de Alper’e ait gbzlem puanlarindan konu alt boyutuna iliskin degisimi
incelendiginde Ogrencinin deney Oncesinde yapilan gozlem (1. gozlem) ve deney
sonrasinda alinan gozlem (3. gozlem) puanlarinda biiyiik olumlu etki yaratan bir artig
oldugu goriilmektedir. Deney dncesinde dordiincii 6grencinin konu alt boyutunda akici
konusma beceri puani 9,67 hesaplanirken, deney sirasinda 10,67, deney sonrasinda ise

14 olarak hesaplanmustir.

Yukarida agiklanan tiim alt boyutlarin puanlarina bakarak Akici Konusma
Becerilerini Gelistirme Etkinliklerinin Alper i¢in konusmanin tiim alt boyutlarinda
olumlu etki yarattig1 goriilmektedir.

4.5.5. Egemen

Besinci 6grenci i¢in (Egemen) degisimler Sekil 5'de yer almaktadir.

Psikolojik Fiziksel
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Sekil 5. Egemen’in psikolojik, fiziksel, konusma ve konu boyutlar1 gelisim grafigi

Sekil 5'de goriildiigii gibi, Egemen’de konusmanin psikolojik boyutunda deney
oncesinde ve deney sirasinda yapilan gozlem puanlarinda herhangi bir degisme
goriilmektedir. Deney oOncesi (1.gozlem) ve deney sonrast (3.gozlem) puanlari
incelendiginde ise, besinci dgrencinin konusmanin psikolojik boyutunda 1,67 puanlik

olumlu degisimin -diislis- oldugu goriilmektedir.

Egemen’de konusmanin fiziksel boyutunda ise deney Oncesi yapilan gozlem
puan1 ve deney sirasinda yapilan gozlem puaninda konusmanin fiziksel beceri puanlar
arasinda 0,66 puanlik olumsuz gerileme -diisiis- gerceklesmekte fakat deney sonrasinda
(3.gozlem) hesaplanan gozlem puanlarinda ise 2,67 puanlik olumlu bir artis oldugu

gozlenmistir.

Egemen icin deney Oncesi, sirast ve sonrasindaki gozlem puanlar arasindaki en
fazla degisimin yine konusma alt boyutunda gerceklestigi goriilmektedir. Besinci
Ogrencinin deney Oncesindeki (1.gozlem) gozlem puani ile deney sirasindaki gézlem
puani arasinda 4 puanlik olumsuz bir degisim -artisg- s6z konusu iken, deney sonrasinda
elde edilen (3.gozlem) gozlem puaninda ise 7 puanlik bir diisiis goriilmektedir. Baska
bir deyisle besinci 0grencinin etkinlikler sonrasinda yapilan goézlemin konugma alt
boyutuna iligkin goézlem puanlarinda Akici Konusma Becerilerini  Gelistirme

Etkinliklerin yararinin gorildiigii bir diisiis yasanmistir.

Sekil 5'de Egemen’e ait gézlem puanlarindan konu alt boyutuna iliskin degisimi
incelendiginde ise 0grencinin deney Oncesinde yapilan gozlem (1. gézlem) ve deney
sonrasinda alinan goézlem (3. gozlem) puanlarinda olumsuz etki yaratan bir diisils
oldugu goriilmektedir. Deney Oncesinde besinci dgrencinin konu alt boyutunda akici
konusma beceri puani 15,33 hesaplanirken, deney sirasinda 13,67, deney sonrasinda ise

14,33 olarak hesaplanmuistir.

Yukarida agiklanan tiim alt boyutlarin puanlarina bakarak Akici Konusma
Becerilerini Gelistirme Etkinliklerinin Egemen i¢in konugsmanin psikolojik, fiziksel ve
konugma ilgili alt boyutlarinda olumlu etki gosterdigi fakat konu alt boyutunda olumsuz

etkiye sebep oldugu goriilmektedir.
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4.5.6. Ayfer

Altinct 6grenci i¢in (Ayfer) degisimler Sekil 6'da yer almaktadir.
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Sekil 6. Ayfer’in psikolojik, fiziksel, konusma ve konu boyutlar1 gelisim grafigi

Sekil 6'da goriildiigli gibi, Ayfer’de konusmanin psikolojik boyutunda deney
oncesinde ve deney sirasinda yapilan gozlem puanlarinda bir degisme goriilmemektedir.
Deney oOncesi (1.gozlem) ve deney sonrasi (3.gézlem) puanlari incelendiginde ise,
altinc1 Ogrenci i¢in konusmanin psikolojik boyutunda 0,33 puanlik ¢ok kiiclik bir

olumlu degisimin oldugu goriilmektedir.

Ayfer’de konusmanin fiziksel boyutunda ise deney Oncesi yapilan gozlem puani
ve deney sirasinda yapilan gozlem puaninda konugmanin fiziksel beceri puanlari
arasinda 5 puanlik olumlu bir degisim meydana gelmis olup, deney sonrasinda
(3.gozlem) hesaplanan goézlem puanlarinda ise 2. gozleme nazaran bir degisim
gerceklesmemistir. Fakat ¢alismanin tamami diisiintildiigiinde deney siireci sonunda 5

puanlik olumlu bir artis oldugu gézlenmistir.
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Ayfer i¢in deney Oncesi, siras1 ve sonrasindaki gozlem puanlar1 arasindaki en
fazla degisimin yine konusma alt boyutunda gergeklestigi goriilmektedir. Altinci
ogrencinin deney oOncesindeki (1.gozlem) gozlem puani ile deney sirasindaki gozlem
puant arasinda kii¢iik bir oranda olumlu bir degisim -diisiis- var iken deney sonrasinda
elde edilen (3.gozlem) gozlem puaninda ise 15 puanlik ciddi bir diisiis goriilmektedir.
Baska bir deyisle altinci1 6grencinin etkinlikler sonrasinda yapilan gézlemin konusma alt
boyutuna iligkin gozlem puanlarinda Akici Konugsma Becerilerini  Gelistirme

Etkinliklerin yararinin goriildiigii bir diislis yasanmustir.

Sekil 6'da Ayfer’e ait gézlem puanlarindan konu alt boyutuna iligkin degisim
incelendiginde Ogrencinin deney Oncesinde yapilan goézlem (1.gbézlem) ve deney
sonrasinda alinan gbzlem (3.gozlem) puanlarinda biiylik olumlu etki yaratan bir artis
oldugu goriilmektedir. Deney Oncesinde altinci 6grencinin konu alt boyutunda akici
konusma beceri puan1 7 hesaplanirken, deney sirasinda 9,33, deney sonrasinda ise 14,67

olarak hesaplanmustir.

Yukarida agiklanan tiim alt boyutlarin puanlarmma bakarak Akici Konugma
Becerilerini Gelistirme Etkinliklerinin Ayfer i¢in konusmanin tim alt boyutlarinda
olumlu etki yarattig1 goriilmektedir.

4.5.7. Mahmut

Yedinci 6grenci i¢in (Mahmut) degisimler Sekil 7'de yer almaktadir.
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Sekil 7. Mahmut’un psikolojik, fiziksel, konusma ve konu boyutlar1 gelisim grafigi

Sekil 7°de goriildiigii gibi, Mahmut’ta konugmanin psikolojik boyutunda deney
oncesinde ve deney sirasinda yapilan gozlem puanlarinda 0,33 puanlik olumsuz bir
degisim -artig- goriilmektedir. Deney oncesi (1.gozlem) ve deney sonrasi (3.gozlem)
puanlart incelendiginde ise, yedinci 6grenci i¢in konugsmanin psikolojik boyutunda 0,34

puanlik ¢ok kii¢iik bir olumlu degisimin -diisiis- oldugu goriilmektedir.

Mahmut’ta konugmanin fiziksel boyutunda ise deney Oncesi yapilan gozlem
puant ve deney sirasinda yapilan gozlem puaninda konusmanin fiziksel beceri puanlari
arasinda 0,67 puanlik olumsuz bir degisim meydana gelmis olup, deney sonrasinda
(3.g6zlem) hesaplanan gozlem puanlarinda ise 4,66 puanlik olumlu bir degisimin -artig-

oldugu gozlenmistir.

Mahmut i¢in deney Oncesi (1.gozlem) ve deney sirasinda (2.gézlem) yapilan
gozlem puanlarinda 6,33 puanlik olumsuz bir degisimin gerceklestigini gérmekteyiz.
Fakat deney sirasinda yapilan gézlem (2.gozlem) ile deney sonrasinda yapilan gozlem
(3.gbzlem) arasinda 9,33 puanlik; deney dncesinde yapilan gézlem (1.gézlem) ile deney
sonrasinda yapilan gozlem (3.gozlem) arasinda ise 3 puanlik olumlu bir degisimin -

diisiis- gerceklestigini géormekteyiz. Baska bir deyisle yedinci 6grencinin etkinlikler
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sonrasinda yapilan gozlemin konusma alt boyutuna iliskin gézlem puanlarinda Akici
Konusma Becerilerini Gelistirme Etkinliklerin yararinin  gorildiigii bir diisiis

yasanmistir.

Sekil 7'de Mahmut’a ait gézlem puanlarindan konu alt boyutuna iligkin degisim
incelendiginde ogrencinin deney Oncesinde yapilan goézlem (1.gbézlem) ve deney
sirasinda alinan gozlem (2.gozlem) puanlarinda herhangi bir degisiklik olmadigi
goriilmektedir. Fakat deney sonrasi alinan gozlem (3.g6zlem) puaninda ise 2,33 puanlik

olumlu etki yaratan bir artig oldugu goriilmektedir.

Yukarida agiklanan tiim alt boyutlarin puanlarina bakarak Akici Konusma
Becerilerini Gelistirme Etkinliklerinin Mahmut i¢in konusmanin tiim alt boyutlarinda
olumlu etki yarattig1 goriilmektedir.

4.5.8. Hasan

Sekizinci 6grenci i¢in (Hasan) degisimler Sekil 8'de yer almaktadir.
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Sekil 8. Hasan’1n psikolojik, fiziksel, konugma ve konu boyutlar1 gelisim grafigi
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Sekil 8'de goriildiigii gibi, Hasan’da konugsmanin psikolojik boyutunda deney
oncesinde ve deney sirasinda yapilan gézlem herhangi bir degisim goriilmemektedir.
Deney oOncesi (1.gozlem) ve deney sonrasi (3.gbzlem) puanlari incelendiginde ise,
sekizinci Ogrenci i¢in konusmanin psikolojik boyutunda 1,34 puanlik olumlu bir

degisimin -diislis- gerceklestigi goriilmektedir.

Hasan’da konugmanin fiziksel boyutunda ise deney oncesi yapilan gézlem puani
ve deney sirasinda yapilan gozlem puaninda konusmanin fiziksel beceri puanlari
arasinda 3,67 puanlik olumsuz bir degisim meydana gelmis olup, deney sonrasinda
(3.gozlem) hesaplanan gozlem puaninin deney Oncesi gozlem puam ile

karsilagtirilmasinda ise 1 puanlik olumlu bir degisimin -artig- gergeklestigi gézlenmistir.

Hasan i¢in deney oOncesi (1.gézlem) ve deney sirasinda (2.gbzlem) yapilan
gozlem puanlarinda 0,43 puanbk kiigiik bir olumsuz degisimin gerceklestigini
gormekteyiz. Fakat deney Oncesinde yapilan gozlem (1.g6zlem) ile deney sonrasinda
yapilan gozlem (3.gozlem) arasinda 11,66 puanlik olumlu bir degisimin -diisiis-

gerceklestigini gormekteyiz.

Sekil 8'de Hasan’a ait gozlem puanlarindan konu alt boyutuna iliskin degisim
incelendiginde ise O0grencinin deney Oncesinde yapilan gozlem (1.gézlem) ve deney
sirasinda alman gozlem (2.gézlem) puanlarinda kiigiikk bir olumlu degisiklik
goriilmektedir. Deney sonrast alinan goézlem (3.gozlem) puaninda da 3,66 puanlik

olumlu etki yaratan bir artis oldugu goriilmektedir.

Yukarida agiklanan tiim alt boyutlarin puanlarima bakarak Akict Konugma
Becerilerini Gelistirme Etkinliklerinin Hasan i¢in konusmanin tiim alt boyutlarinda
olumlu etki yarattig1 goriilmektedir.

4.5.9. Bilge

Dokuzuncu 6grenci i¢in (Bilge) degisimler Sekil 9'da yer almaktadir.
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Sekil 9. Bilge’nin psikolojik, fiziksel, konusma ve konu boyutlar1 gelisim grafigi

Sekil 9'da goriildiigii gibi, Bilge’de konusmanin psikolojik boyutunda deney
oncesinde, deney sirasinda ve deney sonrasindaki gézlem puanlarinin birbirine oldukca
yakin oldugu goriilmektedir. Deney Oncesi (1.gézlem) ve deney sonrasi (3.g6zlem)
puanlari incelendiginde ise dokuzuncu 6grencinin konusmanin psikolojik boyutunda bir

degisiminin olmadig belirlenmistir.

Bilge’de konusmanin fiziksel boyutunda ise deney Oncesi yapilan gdzlem puani
ve deney sirasinda yapilan gozlem puaninda konugmanin fiziksel beceri puanlari
arasinda 1 puanlik olumsuz bir degisme gozlenirken; deney sonrasinda (3.gézlem)

hesaplanan gozlem puanlarinda ise 4 puanlik bir artis oldugu gézlenmistir.

Bilge i¢in deney Oncesi, siras1 ve sonrasindaki gozlem puanlari arasindaki en
fazla degisimin konusma alt boyutunda gergeklestigi goriilmektedir. Dokuzuncu
Ogrencinin deney Oncesindeki (1.gozlem) gozlem puani ile deney sirasindaki gézlem
puant (2.goézlem) arasinda ¢ok kiiclik bir degisim s6z konusu iken, deney sonrasinda

elde edilen (3.gozlem) gozlem puani ise en diisiik gdzlem puanidir.
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Sekil 9'da Bilge’ye ait gézlem puanlarindan konu alt boyutuna iliskin degisimi
incelendiginde 6grencinin deney Oncesinde, deney sirasinda ve deney sonrasinda
gbzlem puanlarinda bir artis oldugu goriilmektedir. Deney oncesinde birinci 6grencinin
konu alt boyutunda akici konugma beceri puani 9,67 hesaplanirken, deney sirasinda 11.

deney sonrasinda ise 15 olarak hesaplanmustir.

Yukarida agiklanan tiim alt boyutlarin puanlarina bakarak Akici Konusma
Becerilerini Gelistirme Etkinliklerinin Bilge i¢in konusmanin psikolojik boyutunda bir
gelisme saglamadigr fakat konusmanin fiziksel, konusma ve konu ile ilgili alt
boyutlarinda olumlu etkisi oldugu goriilmektedir.

4.5.10. Arda

Onuncu 6grenci i¢in (Arda) degisimler Sekil 10'da yer almaktadir.

Psikolojik Fiziksel
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Sekil 10. Arda’nin psikolojik, fiziksel, konusma ve konu boyutlar1 gelisim grafigi

Sekil 10'da gorildiigii gibi, Arda’da konusmanin psikolojik boyutunda deney

oncesinde ve deney sirasinda yapilan gozlem puanlarinda 1,33 puanlik olumlu bir
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degisim -diisiis- goriilmektedir. Deney sirasinda (2.gozlem) ve deney sonrasi (3.gézlem)

puanlari incelendiginde ise herhangi bir degisim goriilmemektedir.

Arda’da konugmanin fiziksel boyutunda ise deney Oncesi yapilan gozlem puani
ve deney sirasinda yapilan gozlem puaninda konugsmanin fiziksel beceri puanlari
arasinda 1 puanlik olumsuz bir degisim meydana gelmis olup, deney sonrasinda
(3.gozlem) hesaplanan gozlem puaninin deney Oncesi gozlem puani ile
karsilagtirilmasinda ise 2,66 puanlik olumlu bir degisimin -artig- gergeklestigi

gozlenmistir.

Arda i¢in deney Oncesi (1.goézlem) ve deney sirasinda (2.gézlem) yapilan gozlem
puanlarinda 2 puanlik olumsuz bir degisimin gergeklestigini gérmekteyiz. Fakat deney
oncesinde yapilan gozlem (1.gozlem) ile deney sonrasinda yapilan gozlem (3.gozlem)

arasinda 11 puanlik olumlu bir degisimin -diisiis- gerceklestigini gormekteyiz.

Sekil 10'da Arda’ya ait gdzlem puanlarindan konu alt boyutuna iliskin degisim
incelendiginde ise O0grencinin deney Oncesinde yapilan gozlem (1.gézlem) ve deney
sirasinda aliman gbzlem (2.gbzlem) puanlarinda kiigiik bir olumlu degisiklik
goriilmektedir. Deney sonrasi alinan gozlem (3.gézlem) puaninda da 4 puanlik olumlu

etki yaratan bir artig oldugu gortilmektedir.

Yukarida agiklanan tiim alt boyutlarin puanlarina bakarak Akici Konusma
Becerilerini Gelistirme Etkinliklerinin Arda i¢in konusmanin tiim alt boyutlarinda

olumlu etki yarattig1 goriilmektedir.

4.6. Ogretmen Goriisleri

Ogretmen 1

e Yapilan ¢alisma i¢in genel diislinceleriniz nelerdir?
“Cocuklarn iletisim kurma becerilerini ve kendini ifade etme amaciyla yola ¢ikilmis bir
etkinlik olmasini ¢ok olumlu buluyorum. Ozellikle ulasilan sonu¢ olumlu oldugu icin bu

kanvya sahibim.”
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e Ogrencilerin konusma becerilerinde ne gibi degisiklikler meydana geldigini
diistiniiyorsunuz?

“Ozellikle Mehmet ile ilgili ¢ok biiyiik adim atildigini diisiiniiyorum. Mehmet yazili
simaviarda ¢ok basarili, zeki bir cocuktu. Ancak sozlii etkinliklerde kendini ifade
edemezdi. Sesli okuma yaptiginda seri okurdu ama sozciik tekrari ¢oktu ve dinlerken
ben bile sikilirdim. Ciinkii anlasimayan ve tek diize bir sozlii anlatim becerisi
gelistirmisti. Calisma sonunda hem okumasi hem konusmasi ¢ok ¢ok iyiydi. Kendisinin
de ozgiiveni artmis gibiydi. Arkadaslarinin saskinligi da onun bu gelisimyle birlikte
artti. Cok alkis aldi diyebilirim.”

e Siire¢ igerisinde O0grencilerin istekli olup olmalar1 konusundaki diisiinceleriniz
ve gozlemleriniz nelerdir?
“Genellikle 6grenciler yapilacak olan etkinliklere istekli bir sekilde gittiler. Herhangi

)

bir sikayetlenme duymadim.’

e Etkinliklerin eksik ve olumlu yonleri sizce nelerdir?
“Stirecin ozellikleri ile ilgili sadece sunu soyleyebilivim. Boyle bir ¢alismaya daha énce
tanik olmadim. Bir tek ogrencimdeki degisiklik bile benim “yeterli” dememe neden

olabilir. Bunu daha kesin yanitlamam igin stirece birebir katilmaliydim diyebilirim.”

e Etkinlikler siirecinde ve sonrasinda ¢ocuklarin sosyal becerilerinde ne gibi
degisiklikler gozlemlediniz?
“Ogrencilerim derste daha aktif oldu. Sézciikleri anlasilir, ciimleleri daha

anlamlyydi. (Vurgu, tonlama gibi...)Dinlerken keyif aldim, aldik sinif¢a.”

e Etkinlikler siirecinde ve sonrasinda ¢ocuklarin akademik basarilarinda ne gibi
degisiklikler meydana geldi?
“Pek hissetmedim. (Yukarida bahsettigim ogrencim disinda) Belki de yasadigimiz

4+4+4 karambolii, heyecani gozlememe, olgmeme, degerlendirmemi engelledi.”

e Diger diisiince ve Onerileriniz nelerdir?
“Tasla dolu bir piring torbasindan bir tek tasin alinmig olmast bile benim icin

alkislanacak bir ¢calismadir. Ki diger ogrencilerim de bu siirecte kendilerini degerli ve
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daha oenmli hissettiler. Tesekkiir ederim. Onlar icin bir sey yapuliyor olmasi

onemliydi.”

Ogretmen 2

e Yapilan ¢alisma i¢in genel diislinceleriniz nelerdir?
“Yapilan ¢alisma egitim Ogretim siirecinde katkist olan bir ¢alismadir. Ogrencilerin
kendilerini diizgiin ifade etme, medeni cesaret gosterebilme konusunda imkdn

sagladigim diisiiniiyorum.”

e Siirec igerisinde O0grencilerin istekli olup olmalar1 konusundaki diisiinceleriniz
ve gozlemleriniz nelerdir?
“Stireg icerisinde herhangi bir serzenisle karsilasmadim. Cocuklar gayet istekliydiler ve

etkinliklere zevkle gittiler.”

e Ogrencilerin konusma becerilerinde ne gibi degisiklikler meydana geldigini
diisiiniiyorsunuz?

“Bu etkinlik daha da gelistirilerek devam ederse daha da fazla etkili olacagini

diigiiniiyorum. Ornegin Mahmut ve Ayfer isimli égrencilerim bu konuya érnektir.

Mahmut basarili fakat ¢ekingen bir tavir sergilerken bu etkinligin 4. 5. haftasinda

kendini daha iyi ifade etmeye basladi. Ayfer ise Mahmut tan daha da kapanik bir kizdi.

Fakat bu etkinlikle birlikte biraz konusma egilimi gosterdi. Ders notlart da yiikselmeye

baslad:.”

e Etkinlikler siirecinde ve sonrasinda g¢ocuklarin sosyal becerilerinde ne gibi
degisiklikler gézlemlediniz?

“Bu etkinlik uygun bir ortamda, daha uzun siireli olursa daha da etkili olmas: saglanir.

Sosyal agidan kendini ifade etme, arkadas iliskilerinde devamlilik ve derse ilgiyi

’

sagladigini da diistiniiyorum.’

e Diger diisiince ve Onerileriniz nelerdir?
“Ogretmenlerimiz ile ighirligi yaparak daha da gelismis bir diizeyde uygulama
vapilabilir. Dinleme eksikligi ogrencilerde olduk¢a fazla diizeyde. Bu konuda da

etkinlikler gelistirilmesi saglanabilir.”
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Ogretmen 3
e Yapilan ¢alisma i¢in genel diislinceleriniz nelerdir?
“Yapiulan ¢alisma daha uzun siireli olursa daha net sonug alinabilecegini diistintiyorum.

’

Fakat bir donem uygulanmis olmasinin bile ¢cocuklarda fark yarattigini diistintiyorum.’

e Ogrencilerin konusma becerilerinde ne gibi degisiklikler meydana geldigini
diistiniiyorsunuz?

“Ogrencilerin konusma becerisinde bir farklilik oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle

Bilge’nin konusma becerilerinde gelismeler oldugunu fark ettim. Eskiden sinifta séz

almaktan bile ¢ekinirken daha sonra parmak kaldirmaya bagladi.”

e Siire¢ igerisinde O0grencilerin istekli olup olmalar1 konusundaki diisiinceleriniz

ve gozlemleriniz nelerdir?
“Ogrencilerin istekli olduklarim gézlemledim. Ancak uygulama saatinin giin sonunda
okulda verilen kurs saatine denk gelmesi nedeni ile tercih yapmak zorunda kalmalart

daha fazla ogrencinin katilimini kisitlyyordu.”

e Etkinliklerin eksik ve olumlu yonleri sizce nelerdir?
“Etkinliklerin konusmay: gelistirdigi konusunda yararl oldugunu diistiniiyorum. Keske
etkinlikleri bizde ders sirasinda size paralel uygulayabilseydik. Ancak etkinliklerin daha

uzun stireli olmast ile daha etkin sonuclar verecegini diistiiniiyorum.”

e Etkinlikler siirecinde ve sonrasinda c¢ocuklarin sosyal becerilerinde ne gibi
degisiklikler gbzlemlediniz?

“Cocuklarin sosyal becerilerinin gelisimine katki sagladigini diigiiniiyorum. Mesela

swifta ¢cok da samimi olmayan ve sizinle beraber ¢alisan iki 6grencimin teneffiislerde

)

beraber gezmeye basladigint gérdiim.’

e Etkinlikler siirecinde ve sonrasinda ¢ocuklarin akademik basarilarinda ne gibi
degisiklikler meydana geldi?
“Akademik bagsarilarinda ise benim swnifimdan katilan ogrenciler zaten basaril

’

olduklart icin bir farklilik géremedim.’
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e Diger diisiince ve Onerileriniz nelerdir?
“Uygulanmis olan etkinliklerin ve ¢alismanin genelinin olumlu ve yararli oldugunu

diistiniiyorum.”

Ogretmen goriislerine genel olarak bakildiginda yapilan etkinlikler konusunda
genel olarak olumlu diisiincelere sahip olmakla beraber, zaman konusunda Onerilerde
bulunmuslardir. Tiim etkinliklerin bir déneme degil daha uzun bir siireye yayilarak,

devamli yapilmasi konusunda goriis bildirmislerdir.

Yapilan etkinliklerin c¢ocuklarin konusma becerisine katki sagladigini ifade

etmisler ve bunu Mahmut, Ayfer, Bilge ile 6rneklendirmislerdir.

Etkinlik siiresi boyunca Ogrencilerin  katilim  konusunda isteksizlik

gostermedigini ifade etmislerdir.

Etkinliklerin eksik yonii olarak 6gretmen ayagini sdylemislerdir. Yani 6gretmen
ve arastirmacinin beraber c¢alisip siireci tamamlayabilecekleri konusunda Oneride

bulunmuslardir.

Ogretmenler 6grencilerin sosyal becerilerinde yapilan etkinliklerin faydasi

oldugunu da dile getirmislerdir.

Ogrencilerin akademik basarilarinda ise her ogrencide olmasa da baz

ogrencilerde olumlu fark yarattigini ifade etmislerdir.
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BOLUM V

5. SONUC VE ONERILER

5.1.Sonug¢lar

Dil ve iletisim siirecinin 6nemli bir boyutu olan “konusmak™ belli egitim ve
kurallart uygulamakla gelismektedir. Bu kurallarin 6grenilmesinde ve 6gretilmesinde en
onemli zaman dilimi egitime baslamanin ilk yillaridir. Bu nedenle ilkokul
Ogretmenlerine Onemli gorevler diismektedir. Bu gorev, 06grencilerinin konusma
becerilerindeki diizeylerini tespit edip ya yonlendirmede bulunmasi ya da gerekli
destegi vermesiyle miimkiindiir. Aragtirmanin bulgular1 1s181inda ¢ocuklara verilebilecek

olan egitim destegi asagida agiklanmaya galigilmistir.

Akict  konusma becerisinin  gelisiminde bir¢ok etkinlik ve yOntem
uygulanabilecegi gibi arastirmada uygulanan “giizel, etkili konusma egitimi (Iyi bir
konusmaci1 kimdir? Iyi bir konusma nasil yapilir?), diksiyon calismalari, gorseller,
karikatiirler iizerinde konusma, kelime havuzu, okuma ve anlatma, hazirliksiz konusma,
hazirlikli konusma, 6rnek konusma ve konusmaci, grupla ¢alismalar, topluluk 6niinde
konusma, kamera kayd: iizerinde tartisma (kendini degerlendirme ve akran
degerlendirme)” etkinliklerinin 6grencilerin akict konusma becerilerini gelistirdigi

gorilmiistiir.

Arastirmanin sonuglarina gore akici konusma problemi yasayan Ogrencilerle
akici konusan Ogrencilerin baglangictaki mevcut durumlar arasinda dakikada
kullandiklar1; ortalama ciimle sayilarinda anlamli fark bulunamamistir. Dakikada
kurulan ciimle sayisi aragtirmanin en genis birimi oldugundan bu farklilik goriilemese
de, aragtirmanin diger alt problemlerine inildiginde anlamli farkliliklar bulunmustur.
Bunun haricinde dakikada kullanilan kelime sayilarinda, hece sayilarinda, gereksiz
kelime sayilarinda, devrik climle sayilarinda, yarim biraktiklar1 climle sayilarinda,
harfleri atlanan ciimle sayilarinda, yarim biraktiklar1 kelime sayilarinda anlamli
farkliliklar bulunmustur. Ayrica dgrencilerin ciimlede kullandiklar1 ortalama kelime

sayilarinda, hece sayilarinda, gereksiz kelime sayilarinda, harfleri atlanan kelime
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sayilarinda, yarim birakilan kelime sayilarinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Sadece

ogrencilerin kelimede kullandiklar1 hece sayilarinda anlamli farklilik bulunamamustir.

Arastirmada akici konusma problemi yasayan 6grencilerin 60 saatlik uygulama
siireci sonrasinda dakikada kullandiklar1 ortalama ciimle sayilarinda anlamli farklilik
bulunamamistir. Bunun haricinde kelime sayilarinda, hece sayilarinda, gereksiz kelime
sayilarinda, devrik climle sayilarinda, yarim biraktiklar1 climle sayilarinda, harfleri
atlanan climle sayilarinda, yarim biraktiklar1 kelime sayilarinda, anlamli farkliliklar
bulunmustur. Ayrica dgrencilerin ciimlede kullandiklar1 ortalama kelime sayilarinda,
hece sayilarinda, gereksiz kelime sayilarinda, harfleri atlanan kelime sayilarinda, yarim
birakilan kelime sayilarinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Yine yalnizca 6grencilerin

kelimede kullandiklar1 hece sayilarinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Aragtirmada akict1 konugma problemi yasayan Ogrencilerle akici konusan
Ogrencilerin, akict konugsma problemi yasayan Ogrencilerle 60 saatlik uygulama
sonrasindaki son durumlari arasinda dakikada kullandiklari ortalama kelime sayilarinda,
hece sayilarinda, gereksiz kelime sayilarinda, devrik climle sayilarinda, yarim
biraktiklar1 ciimle sayilarinda, harfleri atlanan ciimle sayilarinda, yarim biraktiklari
kelime sayilarinda anlamli farkliliklar bulunamamistir. Sadece 6grencilerin dakikada
kurduklar1 ciimle sayilarinda anlamli farklilhik bulunmustur. Ayrica, 6grencilerin
climlede kullandiklar1 ortalama kelime sayilarinda, hece sayilarinda, kelimede
kullanilan hece sayilarinda, gereksiz kelime sayilarinda, harfleri atlanan kelime

sayilarinda, yarim birakilan kelime sayilarinda anlamli farkliliklar bulunamamustir.

Son olarak arastirmada akici konusma problemi yasayan 10 6grencinin ii¢
hakemin puanlamalarina gore konusma gozlem formunun psikolojik boyutunda, fiziksel
boyutunda, konugsma boyutunda ve konu boyutunda olumlu degisimler tespit edilmistir.

Ogrencilerin her biri igin ayr1 ayr1 bakildiginda ise;

Ali’nin  konugmasinin  psikolojik boyutunda herhangi bir degisiklik
gerceklesmemis; fiziksel, konusma ve konu boyutlarinda olumlu degisiklikler
gerceklesmis;

Mehmet’in konusmasinin psikolojik boyutunda olumsuz bir degisiklik olup;

fiziksel, konusma ve konu boyutlarinda olumlu degisiklikler gerceklesmis;
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Oguzhan’in konusmasinin psikolojik, fiziksel, konusma boyutlarinda olumlu
degisiklikler olup konu boyutunda olumsuz bir degisiklik gerceklesmis;

Alper’in konugmasimin psikolojik, fiziksel, konusma ve konu boyutlarinin
tamaminda olumlu degisiklikler gergeklesmis;

Egemen’in konugmasinin psikolojik, fiziksel, konusma boyutlarinda olumlu
degisiklikler olup konu boyutunda olumsuz bir degisiklik gerceklesmis;

Ayfer’in konusmasinin psikolojik, fiziksel, konugsma ve konu boyutlarinin
tamaminda olumlu degisiklikler ger¢eklesmis;

Mahmut’un konusmasinin psikolojik, fiziksel, konugsma ve konu boyutlarinin
tamaminda olumlu degisiklikler ger¢ceklesmis;

Hasan’in konusmasinin psikolojik, fiziksel, konusma ve konu boyutlarinin
tamaminda olumlu degisiklikler ger¢eklesmis;

Bilge’nin  konusmasinin  psikolojik boyutunda herhangi bir degisiklik
gerceklesmemis; fiziksel, konusma ve konu boyutlarinda olumlu degisiklikler
gerceklesmis;

Arda’nin konugmasimin psikolojik, fiziksel, konusma ve konu boyutlarinin

tamaminda olumlu degisiklikler ger¢eklesmistir.

Akict konusan 6grenciler ile akici konugma problemi yasayan dgrencilerin ilk
goriisme verilerine bakildiginda climle ortalamalarinda anlamli farklilik bulunamamis
olmasina ragmen cilimleler derinlemesine incelendiginde farkliliklar goriilmektedir.
Cimlelerin  kelime sayilarindaki farkliligim akici konusma problemi yasayan
Ogrencilerin goriisme siiresinde yaptiklar1 anlamsiz, amagsiz duraklamalar, ¢ok sik
yonlendirme bekliyor olmalar1 ve evet-hayirli kisa cevaplarla goriisme sorularina cevap
vermelerinden kaynaklandigir disliniilmektedir. Akici konusma problemi yasayan
ogrencilerin hece sayilarindaki farkin 6grencilerin konusurken kelime tekrar1 yapiyor
olmasi ve evet-hayirli kisa cevaplar veriyor olmasi kaynaklidir. Her iki grup arasindaki
gereksiz kelime kullaniminda goriilen farkin akici konugma problemi yasayan
Ogrencilerin goriigme sirasi boyunca akicit konusan Ogrencilere nazaran daha fazla
duraklama yapiyor olmalari, diisiinme i¢in daha fazla zamana gerek duymalar1 ve bu
duraklamalar ve diisiinme bosluklari esnasinda susmaktansa eee, mmm, aaa, 11 gibi
dolgu seslerini kullanmalarindan kaynaklandig1 diistintilebilir. Devrik ciimlelerdeki
farkin da akict konusma problemi yasayan O&grencilerin kismen konugmaya

isteksizlikleri, ciimleleri kurmada, konuyu toparlamada eksiklikleri, 6zne ile yiiklem
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arasinda uyumda sikint1 yaratiyor olabilir. Bu sebeple de akici konusan 6grenciler ile
akic1 konusma problemi yasayan Ogrenciler arasinda dakikada kurulan devrik ciimle
sayilarinda anlamli bir farklilik goriilmektedir. Akici konugsma problemi yasayan
Ogrencilerin gorliisme sirasindaki konugmaya isteksizlikleri, hizli bir sekilde sorulari
gecistirme, daha az ve kisa konusma iste8i, yasadiklar1 heyecanin yaratmis oldugu
durum ogrencilerde yiiklemsiz cilimlelerin kurulmasina sebep olmus olabilir. Harfleri
atlanan kelime sayilarina bakildiginda 6grencilerin o giine kadar kazandiklar1 konusma
ozellikleri, yerel agizlarimin yaratmis oldugu durumun Ogrencilerin konusurken
kelimelerin harflerini atlamalarina sebep oldugu soOylenebilir. Son olarak da akici
konusma problemi yasayan 6grencilerin siklikla kelime tekrar1 yapiyor olmalari, ayni
kelimeyi seslendireceklerinin farkina varmalari ve hizli konusmaya calismalari
kelimelerin seslerinin tamamlanmamasina sebep olmus olabilir. Bu nedenle de

ogrencilerin konugma esnasinda kelimeleri yarim biraktig1 diistiniilmektedir.

Akict konugma problemi yasayan 6grencilerin 60 saatlik etkinlikler sonrasindaki
durumlarina bakildiginda ise yine en genis birim olan “ciimle” temele alindiginda
anlaml farklilik bulunamamustir. Fakat climle icerisinde daha ayrintiya inilip ciimle i¢i
Ogelere bakildiginda anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir. Akic1 konusma problemi
yasayan Ogrencilerin climlelerindeki kullanmis olduklar1 kelime sayilarindaki artigin
“kelime hazinesi gelistirme ve okuma etkinlikleri” sayesinde gerceklestigi
disiiniilmektedir. Dogan (2009), etkili bir konusma yapilabilmesi igin kelime
hazinesinin genis olmasi ve bilgi birikiminin 6nemi lizerinde durmustur. Kurudayioglu
(2003) ve Ozbay da (2005) konusma calismalarinda yapilabilecek en onemli
etkinliklerden birinin okuma ve anlatma g¢aligmalar1 oldugunu sdylemislerdir. Akici
konusma problemi yasayan Ogrencilerin hece sayilarindaki artisin da kelime tekrari
yapiyor olmaktan ve evet-hayirli kisa cevaplar vermekten vazgegmis olmalarindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin kisa cevaplar vermemeleri, dolayisiyla
dakikada kullandiklar1 hece sayilarindaki artis “hazirliksiz konusma” etkinlikleri ve
“kelime hazinesi gelistirme” etkinlikleri ile saglanmis olabilir. Kurudayioglu (2003) ve
Ozbay (2005), hazirliksiz konusmalarla ilgili olarak, bu tiir calismalarm &grencileri
ezberden kurtaracagini, yorum yapma becerilerini gelistirecegini ifade etmislerdir.
Ucggun da (2007) smf igerisinde hazirliksiz olarak ¢esitli diyaloglar yardimiyla
ogrencilerin konugmalarmin gelistirilebilecegini soylemistir. Ayrica Dogan (2009),

etkili bir konugma yapilabilmesi i¢in kelime hazinesinin genis olmasi ve bilgi
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birikiminin énemi iizerinde durmustur. Kurudayioglu (2003) ve Ozbay da (2005)
konusma calismalarinda yapilabilecek en Onemli etkinliklerden birinin okuma ve
anlatma c¢alismalar1 oldugunu sdylemislerdir. Akict konusma problemi yasayan
ogrencilerin gereksiz kelime kullanimindaki degisimin “Etkili bir konusma nasil
yapihir?”, “Iyi bir konusmacinin &zellikleri”, telaffuz galismalari, hazirlikli konusma
calismalari, hatalarin aninda diizeltilmesi c¢alismalarinin  dgrencilerin  konusma
esnasinda yaptiklar1 duraklamalarini azalttigi icin eee, mmm, aaa, 111 gibi gereksiz
kelimelerin ~ dakikada  kullanilma  sikligmmin  azalmasindan  kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Giizel, etkili konusma egitiminde Kurudayioglu (2003), dgrencilere
seslerini dogru ve etkin kullanimi konusu iizerinde de durmustur. Giizel ve etkili
konusmada sesi degisik tonlama, vurgu, ritm gibi sesin fiziksel unsurlarina dikkat
edilmedi gerektigini sOylemistir. Ornek konusma ve konusmaci etkinliginde
Kurudayioglu (2003) ve Ozbay (2005), konusma esnasinda kurallarin oldugunu ve bu
kurallarin stirekli 6grencilere hatirlatilmasi1 gerektigini soylemistir. Ucgun da (2007)
konusma egitiminde her seyden Once Ogretmenin etkili, gilizel, akict konusup kendi
konusmasiyla ogrencilere drnek olmasi gerektigi iizerinde durmustur. Ogrencilerin
devrik climle sayilarindaki azalmanin hazirlikli konusma ¢aligmalari, diger 6grencilerin
konusmalarmin dinlenilmesi ve degerlendirilmesi ¢alismalar1 sonrasinda Ozne ile
yiliklem arasindaki uyum probleminin ortadan kalktig1 sdylenebilir. Temizkan (2009,)
ogrencilerin hem eksikliklerini goérecegini hem de her birinin ayr1 ayri soz alarak
degerlendirme c¢alismasina katki saglamasinin 6grencilerin genellikle 6z denetim ve
organizasyon becerileri, arastirma becerileri, iletisim becerileri ve entelektiiel
becerilerin gelisimine katki saglayacagini vurgulamistir. Akici konusma problemi
yasayan Ogrencilerin yarim biraktiklar: ciimle sayilarindaki degisimin yapilan hazirlikli
konusma ¢aligmalari, okuma c¢aligmalari, okunan hikaye ve diger metinlerin anlatilmasi
etkinlikleri gibi etkinliklerin sonucunda konusmaya cesaret kazandiklari, konugmaya
kars1 isteklerinin arttig1, sorulara tam ve dogru cevaplar vermeye cabaladiklari, kisa
konusmalardan vazgegmeleri hususlarinda yarimci oldugu ve bunun getirisi olarak da
yiiklemsiz ciimle birakmadiklar1 sdylenebilir. Uggun (2007), derste ara¢ olarak okunan
bir Oykii, siir veya masalin &grencilere anlattirilmasinin  konusma egitimini
destekleyecegini sOylemistir. Bu sayede Ogrencilerin hem topluluk karsisinda
heyecanlanmadan konusabilme aliskanligini kazanmalart hem de bu &grencileri
dinleyen diger 6grencilerin kendi konusmalarindaki hatalar1 diizeltmeleri agisindan

onemli oldugunu vurgulamistir. Harfleri atlanan kelime sayilarindaki degisimin ise
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telaffuz calismalar1 sonrasinda yerel agiz sOyleyislerinden vazgegmelerinin, konusma
degerlendirme calismalarinin, hece, kelime, climle, metin c¢aligmalarinin sonrasinda
gergeklestigi  diisiiniilmektedir. Dogan (2009), konusma egitiminde O6grencilerin
yanliglarinin - diizeltilmesi, eksiklerinin tamamlanmasi ve bu sayede bulunduklar
seviyeden daha iist seviyeye c¢ikabilecekleri lizerinde durmus, ayrica konugsmanin
degerlendirilmesinin sadece Ogretmen tarafindan yapilmayip diger &grencilerle
yapilmas1 gerektigini ifade etmistir. Son olarak akici konugma problemi yasayan
ogrencilerin yarim biraktiklart kelime sayilarindaki degisime bakildiginda ilk
goriismede gostermis olduklari olumsuz durumlarin son goriismede hazirlikli konusma
caligmalari, konugsmalarin degerlendirilmesi caligmalari, “Etkili bir konugma nasil
yapilir?” etkinlikleri ile iistesinden gelindigi diisiiniilmektedir. Kurudayioglu (2003),
Ozbay (2005) ve Uggun (2007), yapilacak bu etkinlikler sayesinde dgrencilerin kelime
secimlerinde, kelime ve ciimlelerin seslendirilmesi konusunda 6grencilerde farkindalik
yaratmada etkili olacagmi ifade etmislerdir. Ayrica kendini degerlendirme ve akran
degerlendirme etkinliklerinde Temizkan (2009), 6grencilerin hem eksikliklerini
gorecegini hem de her birinin ayr1 ayr1 séz alarak degerlendirme g¢alismasina katki
saglamasinin 0grencilerin genellikle 6z denetim ve organizasyon becerileri, arastirma
becerileri, iletisim becerileri ve entelektiiel becerilerin gelisimine katki saglayacagini

vurgulamistir.

Akic1 konugma problemi yasayan 6grencilerin son goriismeleri ile basarili kabul
edilen 6grencilerin goriismeleri karsilastirilip, basta akici konusma problemi yasayan
Ogrencilerin gelisim diizeylerine bakildiginda ise; diger arastirma problemlerinde
oldugu gibi ciimle sayilarinda tersine bir duruma rastlanmaktadir. iki grup arasinda
anlamli bir farklilk bulunmustur. Fakat bu durumun ciimlelerin derinlemesine
incelendiginde degistigi goriilmektedir. Akict konusma problemi yasayan 6grenciler ile
akic1 konusan 6grencilerin kurduklar1 ciimle sayilarina, kullandiklar1 kelime ve hece
sayilarina, gereksiz kelime sayilarina, kurduklari devrik climle sayilarina, yarim
biraktiklari ciimle sayilarina, harflerini atladiklar1 kelime sayilarina ve yarim biraktiklari
kelime sayilarma bakildiginda anlamli farkliliklar goriilmemektedir. Bu sonuglar
arastirmada kullanilan ses, hece, kelime, climle, etkili ve giizel konusma, hazirlikli
konusma, hazirliksiz konusma, gorseller lizerinde ¢alisma, telaffuz ¢aligmalari, kendini
ve akran degerlendirme c¢alismalarinin bir sonucu-iiriinii olarak karsimiza ¢iktigi

diistiniilmektedir.
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Konusma becerisi, insanin dogustan sahip oldugu bir 6zellik olmakla beraber, bu
becerinin gelistirilmesi insanin kendi elindedir. Orgiin 6gretim kurumlarinda bu
becerinin gelistirilmesine yonelik birtakim etkinlikler yaptirilmaktadir. Konusma
egitiminin amaci ilkdgretim programinda agik bir sekilde ortaya kondugu halde,
uygulamalar yetersiz kalmaktadir. Eger uygulamalar tam yapilabilse; cocuklar,
kendilerini ifade etmekte, sosyal etkinliklere katilmakta, fikirlerini bir biitlinliik
icerisinde ifade etmekte ve Ozgiiven duygularini gelistirmekte daha basarili olacaktir

(Temizyiirek, 2007).

Sonug olarak yukarida aragtirmanin bulgular 1s181inda verilen tiim bu olumlu
degisikliklerin arastirma siiresinde kullanilan “akici konusma becerisini gelistirme

etkinlikleri” araciligiyla oldugu diisiiniilmektedir.

5.2.0neriler

Arastirma sonuglarina dayali olarak o6grencilerin akici konugma becerilerinin

gelistirilmesi amaciyla asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1. Tirkge derslerinde telaffuz ¢alismalarina daha fazla yer verilmelidir.

2. Smif Ogretmenligi programinda Ogretmen adaylarma konusma
becerilerini gelistirme ile ilgili bilgiler verilmelidir.

3. Smf ogretmenligi programindaki okul deneyimi derslerinde akici
konusma problemi olan 6grencilere yonelik uygulamali ¢alismalar yapilmalidir.

4. Ogrencilerin konusma becerilerindeki ~gelisim ile ilgili olarak
ogretmenler ve aileler ile iletisime gecilmeli ve yardim alinmalidir.

5. Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan hazirlanan okul programlarinda
konusma becerisine yonelik daha fazla etkinlik 6nerisinde bulunulmalidir.

6. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan okul programlarinda
konusma becerisine yonelik kazanim sayisi1 arttirilmali ve her dersin igerisine konusma
becerisine ait kazanim eklenmelidir.

7. Ogretmenlerin ¢ocugun konusma becerisini zaten kazanms oldugu
varsayimi birakilmali ve okuma, yazmada oldugu gibi 6zel olarak bu beceri ile

ilgilenilmedir.
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8. Her bir 0&grencinin konusma becerilerinin digerlerinden farklilik
gosterdigi kabul edilmeli, konugma problemleri tespit edilmeli ve duruma uygun ¢6ziim
Onerilerinde bulunulmalidir.

9. Konugma becerisini gelistirmek icin her derste 6grencilerin daha fazla
konusmalarima firsat taninmali; sadece Ogretmenin aktif konusmaci oldugu simif
ortamlarindan vazgecilmelidir.

10. Konusma becerisini gelistirmek i¢in sadece kitaplarda var olan etkinlik

oOnerileri ile yetinilmemeli, her firsatta yeni etkinlikler tiretilmelidir.
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EKLER

Ek 1. Arastirma izin Belgesi




Ek 2. Konusma Bozuklugu Gézlem Formu
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Maddeler

Hig

Nadiren

Bazen

Siklikla

Cogu zaman

Her zaman

Psikolojik

Cocuk heyecanli goriiniiyor. (yiizii kizariyor, nefes alisi

1 | hizlantyor vb...)
2 | Cocuk duygularini yansitiyor.
3 | Cocuk konusmaya istekli goriiniiyor.

Cocuk konusurken birisinin onu dinliyor olmasindan

rahatsiz oluyor.(sesi kisiliyor, climleleri tamamlamiyor
4 |vb..)

Fiziksel
5 | Cocuk dinleyen ile g6z temasi kuruyor.

Cocuk dogru oturuyor.(konusana doniik duruyor,
6 | sirasinda oturuyor vb...)

Cocuk konusmaya eslik etmeyen, gereksiz el-kol
7 | hareketleri yapiyor.

Cocuk konusurken jest ve mimik hareketlerini dogru
8 | kullanmiyor.
9 | Cocuk ses tonunu konusmanin igerigine gore ayarliyor.
10 | Cocuk sesinin siddetini, duyulabilirligini iyi ayarliyor.
11 | Cocuk konugurken sesi titriyor.

Cocuk konusurken anlagiltyor.(ses yutmasi, hece eklemesi
12 | yapmuyor.)
13 | Cocuk konusurken kelimeleri yutuyor.

Cocuk ciimleye ayni ses tonu ile baslayip ayni1 sekilde
14 | bitiriyor.(monoton konusma)

Cocuk konusurken uzun siireli yutkunuyor.(akicilig
15 | etkileyen durma bosluklarina sebep olan...)

Konusma le Tlgili (dilbilgisi, imla)
16 | Cocuk uzun ciimleler kuruyor.
17 | Cocuk kisa ciimleler kuruyor.
18 | Cocuk devrik climleler kuruyor.

Cocuk ciimle iginde anlatim bozukluguna sebep olan
19 | gereksiz kelimeler kullaniyor.
20 | Cocuk ciimle tekrar1 yapiyor.(papagan konusma...)
21 | Cocuk kelime tekrar1 yapiyor.
22 | Cocuk ciimlede 6zne-yiiklem iliskisi kuruyor.




23

Cocuk konugma esnasinda yonlendirmeler bekliyor.

208

24

Cocuk konugma esnasinda duraklamalar

yapiyor.(anlamsiz, amagsiz duraklamalar...)

25

mmm, eee, 111 gibi gereksiz kelimler kullaniyor.

26

Sorulara cevap verirken evet-hayir I1 kisa cevaplar

segiyor.

27

Sorulara cevap verirken ciimle tekrar1 yapiyor.

Konu ile ilgili

28

Cocuk konusacagi konuya mantikli bir giris yapiyor.

29

Cocuk konustugu konular arasinda anlamli gegisler

yapiyor.

30

Cocuk konuyu bir sonu¢ konusmasi ile bagliyor.

Evet

Hayir

Cocugun dilinde pelteklik var m1?

Cocugun igitme 6zrii var m1?

Cocugun gérme Ozrii var mi1?

Cocugun fiziksel bir 6zrii var m1?
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Ek 3. Goriisme Formu

Sorular

Bana biraz kendinden ve ailenden bahseder misin? Mesela ka¢ kardessiniz?
: Annen, baban ne is yaparlar?
2 Nerde yastyorsunuz?

Bana mahalledeki arkadaglarini anlatir misin? Kimdir onlar? Beraber neler
: yaparsiniz?

Bana okuldaki arkadaslarini anlatir misin? Kimdir onlar? Beraber neler
4 yaparsiniz?
5 Yaz tatili yeni bitti. Tatilde neler yaptin bana biraz anlatir misin?
6 Nerelere gittin tatile bana biraz anlatir misin?

Sonra tekrar Ankara'ya dondiin sanirim. Peki, tatilin kalan kisminda
! Ankara'da neler yaptin?

Peki, yaz tatilinde oyun oymamissindir mutlaka. Oynadigin oyunlar1 bana
s biraz anlatir misin?

Okudugun kitaplardan hosuna giden bir tanesini aklinda kaldigi kadariyla
’ bana anlatir misin?

Bana arkadaslarini biraz anlatir misin? Kimdir onlar? Neler yaparsiniz
10 beraber?
11 Okuldan sonra eve gittiginde neler yaparsin genelde?

Peki, bir kardesin, ablan, abin vardi. Kardesinle aran nasildir? Neler
12 yaparsiniz beraber?
13 Televizyonla, bilgisayarla aran nasildir?
14 Bilgisayarla aran nasildir? Neler yaparsin bilgisayarin basina oturdugunda?

Peki, televizyon seyrediyorsundur sanirim biraz. Neler seyredersin
P televizyonda?

Peki, derslerle aran nasil? hangi dersi seversin ve hangi dersi daha az
o seversin?
17 Okul kapanmak tizere, tatil yaklasiyor. Tatilde neler yapmay1 planliyorsun?
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Ek 4. Akic1 Konusma Becerisi Gelistirme Etkinlikleri

Giizel, etkili konusma egitimi etkinligi

Bu etkinlikte iyi bir konusmacinin kim oldugu, iyi bir konusmanin nasil
yapildig1 hususuyla ilgili hem kitaplardan hem de internetten derlenmis metinler ile
calismalar yapilmistir. Calisma ¢ocugun metinleri madde madde okumasi, okudugu her
madde ile ilgili anladi@ini anlatmasi, madde ile ilgili goriisiinii bildirmesi ve

uygulamaya dontik bir 6rnek vermesi ile yapilmistir.

1Yi BIR KONUSMACININ OZELLIKLERI

Lvi Bir Konusmaci, Konusuna Hakimdir

Ister kalabalik bir gruba konferans veriyor, isterse arkadas sohbetinde anisim
anlatiyor olsun, ne sdyleyecegini bilir; kendine, bilgisine ve birikimine olan giivenini
karsiya aktarir. Bunu saglayabilmek icin de ¢ok yonlii bir 6n hazirlik yapar. Kendisine
yoneltilebilecek sorulari yanitlayabilecek, ya da en azindan dogru yonlendirebilecek
kapasitededir. Bilgi dagarciginin zenginligi, diistinsel yetkinligini de arttiracak, neyi ne
kadar sOylemesinin daha uygun olacagina, dinleyicisini gozeterek, kolayca ve dogru
olarak karar verebilecektir. Ciinkii konusuyla ilgili tiim ayrintilar dinleyenleri
ilgilendirmeyebilir. Bu durumda kisinin bir segme yapmasi gerekecektir. Konusunun
biitiinline olan hakimiyeti, gerekliyi gereksizden ayirt edebilmesini, secgenek
sunabilmesini ve aninda degisim yapabilme esnekligine sahip olmasini getirecektir.

Lvi Bir Konusmaci, Titiz Bir Planlamacidir

Anlattiklarinin dinleyiciyi yormadan kolayca kavranmasini isteyen konugmaci,
aktaracaklarinin ilgi ve 6nemine gore bir siralama yapar. Ancak bu siralamay1 yaparken,
kisinin dikkati, konu-dinleyici iliskisinin dogru olarak saptanmasi {izerinde yogunlasir.
Diger bir degisle, konugmaci, ayn1 konuyu farkli gruplara, farkli bir siralamayla anlatir.
Ciinkli planlamay1 belirleyen, dinleyenlerin nitelikleridir. Bu nedenle, bazen ana
diisiincelerin, bazen de destekleyicilerin siralamadaki yerleri degisebilir.

Lvi Bir Konusmaci, Ivi Bir Gozlemcidir

Cevresinden algiladiklarini, duygular1 ve birikimiyle harmanlayip, eyleme

doniistiirebilir. Kendini ¢evreleyen diinyaya, cevresindeki insanlara, olaylara ve
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durumlara karsi uyaniktir. Bunlarla ilgili gozlem ve bilgileri, konusmalarimni
zenginlestirmek, somutlagtirmak ve etkileyiciligini arttirmak icin kullanir. Gozlem
yetenegini gelistirmek, konugsma eylemi siirerken dinleyicinin tepkilerini izlemesini ve
bu tepkiler dogrultusunda gerekli degisimleri yapabilmesine olanak saglar.

Lvi Bir Konusmaci, Dinlevicisini Tamimaya Calisir

Karsilikli konusacagi ya da karsilarinda konusacagi kisilerin niteliklerini,
aligkanliklarini, tercihlerini ve egilimlerini 6nceden bilmek, konusmacinin hazirlik
asamasinda ¢ok isine yarar. Bu bilgiler sayesinde konusmasinin 6z-bigim dengesini
kurarak, dinleyiciyle duygusal ve diislinsel birlikteligi saglamaya calisir. Ciinkii
konusulan kisilerin kiiltiirel yapilari, egitim durumlari, sosyal konumlari, siyasi
egilimleri, etik degerleri, milliyetleri, yaslari, hatta cinsiyetleri, hazirlik asamasinda
oldugu kadar, konusma sirasinda da belirleyici olur; konusmaci bu degerleri gozeterek
eylemini siirdiiriir. Ornegin, aralarinda bir kadin bulunan alti-yedi kisilik bir gruba,
kadinlar kiiciik diisliren bir fikra anlatmak, o kadin dinleyiciyi rahatsiz edebilir. Hele de
bu konulara fazlasiyla duyarli bir kisiyse, asir1 bir tepki verebilir. Dolayisiyla,
giildiirerek duruma egemen olmay1 amaglayan konusmaci, tam tersine olumsuz, gergin
bir ortamin olugsmasina yol acabilir.

Lvi Bir Konusmaci, Sesini Iyvi Kullanir

Ses kasinin kapasitesini bilir ve konusunun gereklerine gore tonunu
degistirebildigi gibi, ses yiiksekligini de bulunulan yerin biiyiikliigiine, grubun kalabalik
olmasina ve niteligine gore ayarlar. Sesinin tinisindaki 6zellikleri, akisin tekdiizeligini
kirmak ic¢in bilingli bir bi¢cimde kullanilabilir. Yeri geldik¢e sesini inceltmesi,
kalinlagtirmas1 ya da ses tonunu yiikseltip, diistirmesi dinleyenler iizerinde olumlu
etkiler yapar. Konugmaci bir anlamda zengin tinlayan bir “konugma Ayfersi” olusturur.

Lvi Bir Konusmaci, Hevecanini Denetler

Konugma sirasinda soluk alip verme dengesini iyi ayarlayarak, heyecanin
denetim altinda tutabilir. Denetimsiz heyecanin yol agtig1 kesiklikleri, titremeleri, ses
yetersizliklerini, diisiince bosluklarini, sozciik kayiplarint ve davranig bozukluklarini
engelleyebilir. Hatta heyecanini, konusmasimin i¢ dinamigi bi¢imine doniistiirerek,
etkileyici bir canlilik kazanir.

Lyi Bir Konusmaci, Kullandigi Dili Iyi Bilir

Diisilincesini en iyi ifade edecek sozciikleri secer, climlelerin kurulusuna 6zen
gosterir, bunlart fonetik (sesbilgisi) kurallarinin gerektirdigi bigimde seslendirir.

Harfleri bogumlandirirken, sozciiklerin dogru ve kolay anlasilir olmasina ¢alisir. Dilin
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yapisal Ozelliklerini ve seslendirilis bigimlerini etkileyici bir dogallikla kullanir. Dile
hakimiyetinin sagladig1 inandiricilik, giiven ve saygmhigin, karsiya aktarmayi
amagcladigi zengin oldugu i¢in diislincesini ifade etmekle zorlanmaz, konusmasi s6zciik
aramakla boliinmez, diisiinme pay1 sozciiklerini kullanma gereksinimi duymaz.

Lvi Bir Konusmaci, Beden Dilini Ivi Kullanir

Icinde bulundugu ortama goére sozlerini destekleyecek mimikleri, el-kol
hareketlerini, beden agilarini, durus ve oturus bicimlerini karsisindakileri gozeterek
ayarlar. Gerekli durumlarda bilingli se¢imler yapar. Gz temasini, dikkati besleyecek bir
unsur olarak ¢ekinmeden, ustaca kullanir. Vurgulamalarina jestlerle canlilik ve boyut
katar, dinlemeyi ve anlamay1 kolaylastirir. I¢erigindeki énemli béliimleri beden diliyle
destekleyerek, aklida kaliciligimi arttirmaya calisir. Yaptigr tim mimik, jest ve
davranislar, kisiligiyle uyumlu ve dogal oldugundan dinleyiciyi irkiltmez, 6zden
koparmaz.

Lvi Bir Konusmaci, Ozelestiri Yapmaktan Cekinmez

Konusmalar1 sirasinda aldigr tepkileri degerlendirerek olumlu/olumsuz
aligkanliklarinin ayirtina varmaya caligir. Konusma teknigini gelistirmesine olanak
saglayacak firsatlar1 kagirmamaya 6zen gosterir. Olumsuz aligkanliklarini gidermek igin
sabirla miicadele eder. Uyamikligmin siirekli olmamasi durumunda becerilerinin
zamanla korelebilecegini, ya da olumsuz aliskanliklara dontisebilecegini ¢ok iyi bilir.
Disaridan gelecek uyarilara agiktir. Hem kendi yaptigi, hem de karsisindaki kisilerden
aldig1 saptamalar ve uyarilarla kendini bu konuda da egitmeyi siirdiirtir.

http://www.spikerlik.org/iyi-bir-konusmacinin-ozellikleri/ Erisim: 10.11.2011

BASARILI BiR KONUSMA ICIN GEREKLI UNSURLAR
Basarili bir konusmada bulunmasi gereken baslica ozellikler soyle siralanabilir:

(Yakici ve ark., 2006).

1. Konusma Icin Uyeun Konu Belirlemek

Insan hayatinin her alaniyla ilgili konusma yapilabilir. Giinliik konusmadan
bilimsel konusmaya, sanat konusmasindan politika konusmasina, dini konusmadan
kiiltiirel] konusmaya, edebi konugsmadan teknik konusmaya, sosyal hayatla ilgili
konugsmadan ekonomik konusmaya, spor konusmasindan resmi konugmaya bircok
alanla ilgili olarak konu belirlemek miimkiindiir. Konusmalar, hedef kitlenin ilgi

duyacagi, zevkle dinleyecegi konulardan secilmelidir.
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Konugma konusunu secerken dikkat edilmesi gereken noktalardan biri, dinleyici
ya da dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek bir konu olmalidir. Konusmacidan Tiirkiye’nin
sosyal, siyasal, ekonomik ya da kiiltiirel sorunlar1 iizerine konugmasini bekleyen bir
hedef kitleye, aile i¢i sorunlardan ya da bir takim kisisel ve 6zel konulardan konugmak
yersiz ve tuhaf olacaktir. Clinkii bir¢ok kisi, bu tiir konularin konusulmasindan rahatsiz

olur. Basaril1 bir konusmada konu se¢imi, konusmanin etkisi bakimindan ¢ok 6nemlidir.

2. Genis Bilgi Birikimi ve Kiiltiire Sahip Olmak

Dogru, diizenli, iyi ve giizel konugsmanin temel 6zelliklerinden biri, genis bilgi
birikimi ve kiiltiire sahip olmaktir. Bilgisiz ve kiiltiir sahibi olmayan kisilerden, etkili,
giizel bir konugsma beklememek gerekir. Boyle kisilerin konusmalari igerik yoniinden
zayif olur. Konusmanin verimli olabilmesi i¢in, saglam bir bilgi ve kiiltiir temelinde
dayanmasi1 gerekir. Bu bakimdan konusmacilar, iyi bilmedikleri bir konuda
konusmamalidirlar.

Genis bilgi birikimi ve kiiltiire sahip olmak i¢in; iyi bir okur, iyi bir dinleyici
olmak, her nerede olursa olsun bu konudaki egitime biiylik 6nem vermek gerekir. Ayni
zamanda konusmaci, konugmalarinda okuma, dinleme ve egitim yoluyla elde ettigi
kiiltiir malzemelerinden yararlanmasini bilmelidir.

Konusmaci, zengin bir kiiltiir birikimine sahip oldugunu, uzun ve siislii konugmalar
yaparak degil, kisa, 6z ve yalin bir anlatim i¢inde, icerik yoniinden giiglii konusmalar
yaparak ortaya koymalidir.

Konugmaci, sahip oldugu bilgi birikimi ve kiiltiirden hareketle yeni sentez ve
yorumlara ulagsmali, bu sentez ve yorumlari ulagsmali, bu sentez ve yorumlari

dinleyicisiyle paylagmalidir.

3. Konusma Dilinin Kurallarum ve Inceliklerini Iyi Bilmek

Konusmanin temel malzemesi dildir. Dilin kurallarim1 ve inceliklerini bilmeden,
giizel ve etkili bir konugma yapilamaz.

Konugmaci, iyi bir dil bilgisinin yan1 sira giiglii bir sozciik bilgisine de sahip
olmalidir. Sozciik bilgisi zayif olan, sozciiklerdeki anlam farkliliklarini kavrayamayan
kisiler konugmalarinda basarisiz olurlar.

Tiirkgede, bir kelimenin, ger¢ek anlaminin disginda mecaz, argo, terim ve deyim
anlamlar1 vardir. Konugsurken sozciikler arasindaki bu anlam farkliliklarina da dikkat

etmek gerekmektedir.
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4. Iyi bir gézlemci ve arastirmaci olmak

Iyi bir konusma icin konusmacinin arastirmaci olmasi, gozlem giiciinii
gelistirmesi ve dis diinyaya ac¢ik olmas1 gerekir.

Konugsmaci, yalmiz okuma, dinleme ve egitimle degil, gozlem ve arastirma
yoluyla da bilgi ve kiiltiiriinii gelistirebilir. Konusmaci; tamdigi kisileri, gordiigii
varliklar1 ve olaylar1 gozlemeli, aralarindaki benzerliklerin ve ayriliklarin farkina
varabilmeli, bdylece onlarin nitelikleri hakkinda kendince bir hiikiim verebilmelidir.

Konusmalar, gbzlem ve arastirmalar sonucunda elde edilen 6rnekler ve bilgilerle

zenginlestirilmelidir.

5. Konusmalari Mantik Siizgecinden Gecirmek

Basarili konusmanin kurallarindan biri de, kuvvetli mantiga sahip olmaktir.
Mantik kurallarina aykir1 ve akla ters diisen konusmalar, dinleyenler tarafindan “sagma”
olarak nitelendirilmektedir.

Konusmaci, sdyleyecegi her sozii, aklin ve mantigin siizgecinden gegirmelidir.
Soyleyecegi soziin nereye gidecegini, ne gibi sonuglar doguracagini hesaplayarak
konusmasini yapmalidir.

Konugmacinin basarili bir konugma yapmasi, toplumda saygi ve sevgi gdrmesi
icin konusmalarinda akil ve mantik kurallarina uygun bir davranis i¢inde bulunmasi

gerekmektedir.

6. Sozciik Secimi ve Kullamimina Ozen Gostermek

Konugmaci, konugsmasini yaparken kullandig1 séz ve sozciiklere dikkat
etmelidir. Konusmay1 bozan sozciikler kullanmak, konusmanin ciddiyetini ve agirligini
ortadan kaldirir, etkisini yok eder.

Konusma yaparken tekrarlardan kaginmali, unutkanlik ifadesi olarak goriilen *

2

eee...u1, sey..., ve..., demistim ki.., dedi ki gibi sozcilikleri ¢ok sik
kullanmamalidir. Bu tiir sézciiklerin kullanimi konusmay1 giiliing duruma diisiirmekte
ve konusmanin etkisini yok etmektedir. Gliniimiizde, bu sifatlarin kimi genglerin
konusmalarinda daha da giiliinglestigi goriilmektedir. “Korkung giizel, korkung iyi,

hayretsin yani” vb. sdyleyisler bu tiir kullanimlardan sadece birkacidir.
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Konugma sirasinda yerel, kaba ve argo sozciiklere yer vermek de, dinleyenler
tizerinde olumsuz etki birakir ve konusmay1 basarisiz hale getirir. Bu nedenle, konusma

sirasinda kullanilan sozciikler iyi se¢ilmelidir.

7. Sesi Iyi Kullanmak

Basarili bir konugsmada ses tonunu ayarlamanin, vurgulari yerinde yapmanin,
diksiyon kurallarina uygun davranmanin énemi biiyiiktiir.

Konusurken, sesin dogal bir bicimde kullanilmasina 6zen gosterilmelidir. Bazi
konusmacilar daha etkili goriinebilmek icin seslerini inceltmeye veya kalinlastirmaya
calisirlar. Bu durum, konusmaciyr c¢ogu zaman giiling duruma diisiiriir. Ayrica,
konusurken, sesi iyi ve dogru yonlendirmek ve yonetmek gerekir. Konusmaci, igerigi
kahramanlik ve yigitlik olan bir konugsma yaparken, heyecaninin kontrol etmelidir.

Konusmaci konugsmasini  yaparken sozciiklerde sesi 1iyi kullanmadan
kaynaklanan anlam farkliliklarina dikkat etmeli, uzatma ve inceltmeleri yerinde
kullanmali, gereksiz ses uzatma ve kisaltmalarindan kaginmalidir. Konusmalarinda;
yazilislarinda uzatma, inceltme vb. isaretler olamasa bile “sadik™ yerine “sadik”, “katil”

yerine “katil”, “kagit” yerine “kagit” bi¢ciminde bir telaffuzdan kagiilmalidir.

8. Konusma Ortamini _ve Konusulan Kisilerin _Durumlarini Géz  Oniinde

Bulundurmak

Konugmalarin nicelik ve niteliginin belirlenmesinde konusulan ortamin ve
konusulan kisilerin durumunu g6z oniinde bulundurulmali, onlarin durumuna uygun bir
konusma sergilenmelidir. Ornegin, bir aile ortamindaki konusmalar daha sicak, daha
samimi olmalidir. Aile i¢inde de biiyiik ya da kiigiiklere kars1 sergilenecek konusma
fark1 olmalidir. Okul ortaminda arkadaslarla yapilan konugmalar 6gretim eleman1 ya da
O0gretmenle yapilmamalidir. Bir 68renci kantininde ya da bir sohbet ve arkadas
ortaminda, yeni tanistirilan bir kisiyle, eskiden beri tanisik olunan arkadaslarla
konusuldugu gibi konusulmamalidir. Ciinkii, karsidaki insanin kisiligine karar
verilmesinde onun konusmasindan kaynaklanan ilk izlenimlerin yeri ve Onemi
biiyiiktiir.

Bilimsel toplantilardaki konugmalar, daha ciddi ve karar1 bir tavirla yapilmali;
amir-memur, igveren-is¢i, yoneten-yonetilen arasindaki konusmalar da dogal olarak

daha resmi olmalidir.
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9. Karsisindakinin Konusmasina Saygr Gostermek

Basarili bir konusmanin 6nemli kurallarindan biri de, dinlemesini bilmektir.
Kimi konugmacilar kendileri saatlerce konustuklar1 halde, baskalarinin konusmalarini
dinleme zahmetine katlanamaz, sik sik karsisindakinin konugmalarini keserler.
Konugma sirasinda sergilenecek boyle bir davranis, karsisindakine saygi gostermemek
demektir. Dinlemesini bilmeyen kisiler, toplumda ciddiye alinmaz, sevilmez ve
sayllmazlar. Ayrica, dinlemesini bilmeyen kisiler, etkili olamadiklar1 gibi hakh
davalarini, goriis ve diisiincelerini de karsilarindakilere kabul ettiremezler. Ozellikle
tartigma tlirli konusmalarda, basarili olan kisiler, sabirla karsisindakinin konusmasini
dinleyebilenlerdir. Basarili bir konugma yapmay1 konugmasinin dinlenmesini isteyenler,

bu kurala mutlaka uymak zorundadirlar.

10. Konusmalarla Davranislarin Uyumuna Dikkat Etmek

Basarili bir konugsma da beden hareketlerinin konusmayla uyum i¢inde olmasi
gerekir. Konusma siiresince dogal halini bozmamasi, duygularini kontrol etmesi
konusmaciy1 basariya ulagtirir.

Kimi konusmacilar konusma konusuyla ilgisi olmayan el, kol ve wviicut
hareketleri yaparlar. Kimi konusmacilar, soyledikleri her sozii hareketleriyle de
vurgulamak isterler. Asir1 olmamak sartiyla, konuya uygun jest ve mimikler yapmak,
konusmay1 renklendirir ve ilging hale getirir.

Konusmaci, konusma sirasinda yapmacik tavir ve davramislardan uzak durmalidir.
Konugma sanatinda basarili olanlar, duygu, diisiince ve davraniglarinda dengeli
olanlardir. Konusurken sabirli, temkinli olmak ve heyecanlar1 kontrol ederek

sogukkanlilig1 elden birakmamak gerekir.

IYI BIR KONUSMACININ NIiTELIiKLERI (Yaman, 2010)
e lyi bir konusmacinin her seyden dnce ana dili konusunda yeterli bilgi birikimine
ve konusmayla ilgili temel bilgilere sahip olmas1 gerekir.
e Iyi bir konusmacinin sectigi konuda genis bir bilgi birikimine sahip olmas1 ve
bunu iyi kullanabilmesi gerekir.
e lyi bir konusmaci; hayat, insanlar ve olaylar iizerinde gézlem yapabilme giiciinii

gelistirmis olmalidir.



217

Iyi bir konusmaci, endi yeteneklerinin farkinda olan, bunu degerlendirebilen ve
gerektiginde bu yeteneklerini sinirlandirabilmeyi becerebilen kisidir.

I bir konusmaci, karsisindaki toplulugu iyi gézlemleyen topluluga gére tavir ve
tislup belirleyebilen kisidir.

Iyi bir konusmaci iletisimde kisiligin dnemini gdz oniinde bulunduran kisidir.
Iyi bir konusmaci, herkesten nce kendini titiz bir sekilde elestirebilmelidir.
Iyi bir konusmaci, beden dilini en verimli sekliyle kullanabilmelidir.

Iyi bir konusmaci, sdylediklerine herkesten 6nce kendisi inanmalidir.

Iyi bir konusmaci, olumlu bir havada konusur ve yiiziinden giiliimsemeyi eksik
etmez.

Iyi bir konusmaci, kararinda ve kivaminda konusur. Onemli olan uzun uzun
konusmak degildir.

Iyi bir konusmaci, agik ve anlasilir ciimleler kurar.

Iyi bir konusmaci, az ve 6z konusur.

Iyi bir konusmaci, istenmedigi miiddetce dgiit vermeye kalkmaz, diisiinceleri
sorulmadan onlar1 kimseye aktarmaz.

Iyi bir konusmaci, baskalarinin arkasindan konusmaz.

Iyi bir konusmaci, kendinden s6z etmez, algakgéniillii davranir.

Iyi bir konusmac, her tiirlii goriis ve diisiinceyi hosgoriiyle karsilamalidir.

Iyi bir konusmaci, sesini gereginden fazla yiikseltmez, fkelenmekten uzak
durur.

Iyi bir konusmaci, karsisindaki insanlara saygi duyandir.

Iyi bir konusmaci, yeri geldikge nezaket kelimelerini kullanmalidir.

Iyi bir konusmaci, saglam ve etkili bir diksiyona sahip olmali, her bir kelimeyi
kolaylikla sdyleyebilmelidir.

Iyi bir konusmaci, her hece ve kelimenin hakkimi vererek vurgu, tonlama ve
duraklara 6zen gostermelidir.

Kullanilan kelimeler 6zenle secilmeli, her s6z ve climle yerli yerinde
kullanilmalidir.

Ses tonu monoton olmayan, canli bir nitelik tagimalidir.

Dinleyici, konusan kisinin sesini kolaylikla duyabilmelidir.

Konusmaci, ne zaman ne sdyleyecegini iyi bilmelidir.
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e Topluluk karsisinda korku ve heyecan duygusu yasaniyorsa, oncelikle bu
tedirginlik giderilmelidir.

e Konugma konusu, karsimizdaki kisiyi ilgilendirmelidir.

e Konusurken yeri geldik¢e delil ve agiklamalara yer verilmelidir.

e Bagkalarinin 6zel hayatiyla ilgili konular konusulmamalidir.

¢ Dinleyicilere, kendilerine deger verildigi hissettirilmelidir.

e Kirici, hakaret edici sdzlerden kaginilmalidir.

¢ Genellemelerden kaciilmalidir.

e Argo ifadeler kullanilmamalidir.

e Soylemek istenilenler 6nceden belirlenmelidir.

e Konugma bir plana gore yapilmalidir.

o Karsidaki kisilerin sosyal konumlari ve psikolojik durumlar1 géz 6niinde
bulundurularak konusmaya yon verilmelidir.

e Soylenecek sozler ve yapilacak hareketler diisliniildiikten sonra kars: tarafa
yansitilmaldir.

e Konusurken karsidakilerin tepkilerine dikkat edilmelidir.

e Cesur ve kararli olunmalidir.

e Yikici degil yapict konusulmladir...

Telaffuz calismalar etkinligi

Bu etkinlikte tekerlemeler ve telaffuz calismalar1 kullanilmistir.

Abana’dan Adana’ya abarta abarta apar topar ahlatla agdali avuntucu ahmak
Ahmet’in avandanliklarin1 aparanlardan Acar Abdullah ile Aptal Abdi aksam aksam
bize geldi.

Al bu takatukalari, takatukaciya takatukalatmaya gotiir. Takatukaci, takatukalari,
takatukalamam derse takatukalar1 takatukacidan takatukalatmadan al getir.

Adalardan adalara adanan Adanali Abrosun abarta abarta, Ahlatli agdacinin
avutucu, avuntucu, ahmak, aptal Abdurrahman’in aprasi agir agir gidiyordu.

Igdir'm 181l 181l akan 1liman 1rmagmin kiyilart iklim tiklim 1lgin kaplidir.
IIim 1lman, 1licali 1licali akan 1lik Igdir Irmagi’nmin kiyilar ikir tikir 18rip agaglariyla

kaphdir.
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Okmeydani’ndan Oguzeli’ne otostop yap; Oltu’da volta at, olta al; Orhangazi’de
Orhanelili Orhan’a otostopguluk 6gret, sonra da Osmancikli Osman’a otoydu, fotoydu
lotoydu, say dok.

Oluklu’dan Kozlu’ya, Kozlu’dan Oguzeli’nin Otguk Otogari’na oba oba, ot
toplaya toplaya Posoflu Osman’in ocagina vardi.

Uluborlulu utanga¢ Ulviye ile Urlali ugursuz Ulvi ugrasa ugrasa Urfa’daki
urgancilara uzun uzun, ulam ulam urgan sattilar.

Ulubatl utanga¢ Ulas’a ugursuz Ulunay’in uzun uzun uzattigi urgani ugrasa
ugrasa aldi.

Ibibiklerin ibibiklerini iyice iyilestirmek icin Istinyeli istifgi Ibis’in istif
istiridyeleri mi, yoksa, Iskilipli Ispinoz isportaci Ishak’in isligindeki ibrisimler mi daha
1yi, bilemiyorum.

Ibis’le Memis, mahkemeye gitmis, mahkemelesmis mi, mahkemelesmemis mi?

Inim inim inleyen ibiliklerin, ibibiklerin ibiklerini ibrisimli iplikle ipil ipil
istifleyen Iskilli Iskilipli’nin isliginde toplandik.

Ibrikleri icat eden icli idealist iffet, ihtiyar ikiz ilerici imparatoru, Incirlili ipekgi
iri Ispanyol’un isaretli iti ile iz siiriip iyice izledi.

Eger, Eleskirtli elestirmen Esref ile Edremitli Bedri’yi Ege’nin en iyi egercisi
biliyorlarsa, ben de en iyi Ermenekli Erdem, Ergene’nin en iyi elektrikg¢isidir, derim.

Ertenekli Ortenekli, Ergene’nin ecesi, Esentepe’nin eglencesi, Erdenler erkete
Erdem’le bize geldiler.

Ezineli emin Emin’in kiz1 ellilik Emine, bir eli ile mendilini salladi, bir eli ile
elli bine el eyleyip zengin oldu.

Erzurumlu Efruz Efendi’nin evde kalmis, evlenmemis ebesi, Edirne emini
Iskender Efendi’ye, “evet” deyip evlenmelide mi ev edinmeli, yoksa evlenmemelide mi
ev edinmeli.

Ebe Ecel, edepli Efe egemen egitimde ejderli ehliyetini ekleyerek ellerini
emeklinin entrikact spekiircii erkek esmer esine etejerli evinde eyvah diyerek ezberletti.

Ecelerin Eceabat’taki evlerindeki tekir kedi, tenceredeki elli dirhem eti kendi
kendine yedi.

Ozbedz’iin 6zbedz Odemisli dngoriilii dgretmeni Ozgiiraslan ile Ozgiilaslan
ozellikle 6zerk 6n Ogretimde dylesine 6zverili 6viing verici ve ovgiiye deger kisiler ki,

hani tiim 6gretim orgiitleri iginde en 6zgiin 6rnek onlardir, diyebilirim.
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Ozellikle dzerklik iizerine Ozdemir’e dzgii, 6zgiin ve dzgiil dzellikleri izleyen
Ozbekli Ozkan’la, Ozakman, Izgan, Uzken, Oziilken, Ozanlara uzanarak ezeli
liziintiilerini azalttilar, azalttilar; sonra da kuslar1 azat ederek yan gelip yattilar.

Oziine ozgii ozverili Ozgiir'iin ozellikli dzerk Ogretiminde odenekli 6rnek
calismalarina ozan Ozakman da ortak oldu.

Urdiinlii {inlii iifiiriik¢ii Uryani, Unye, Urgiip iizerinden iilkiideslerine, istiipii,
listiibez, iivez, iiziim, iizengitasi ve iiziing gotiiriirken, Uveyik’ten iiriiyerek,
tivendirlerini siirliyerek yliriiyen tigkagit¢ilarin {irkiintii iireten {inii batasica tinlemleriyle
tirkiiverdi.

Uvegli Uvezli, Urgiiplii iiziimciiniin iiziim iiziim iiziilen, siiziim siiziim siiziilen
Unyeli iizengili giizelini {ivendireyle iiriiye siiriiye gotiirdii.

Farfaraci Fikriye ile favorili faso fiso Fahri, Fatsali Fatma’y1 goriince, feslegenci
feylesoy Feyyaz’1 findik¢1 Ferhunde’yi animsatarak feveran ettiler.

Kaynak: www.diksiyon.org
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Gorseller iizerinde konusma etkinligi

Bu etkinlikte birbiri ile iligkisi olmayan karikatiirler yansitilmis ve karikatiirlerin
once basit¢e tasvir edilmesi istenmistir. Daha sonra karikatiirdeki karakterlerin neler
yapti81, karikatiiriin konusu iizerinde konusulmustur. Daha sonra da ana fikir bulma

caligmalar1 yapilmistir.

Odiilii, Tiirkiye/1984

http://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/Gallery/Exhibitions.aspx
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Yuri KOSOBUKIN, Aydin Dogan Uluslararas: Karikatiir Yarismas1 Ugiinciiliik Odiili,

Ukrayna/1996

http://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/Gallery/Exhibitions.aspx

Ana Van Rebeur, Aydin Dogan Uluslararas1 Karikatiir Yarismas1 Basar1 Odiilii,
Arjantin/2001

http://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/Gallery/Prize Y ear.aspx?Year=2001
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Victor Zuev, Aydin Dogan Uluslararas1 Karikatiir Yarigmas1 Basar1 Odiilii,
Ukrayna/1996

http://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/Gallery/PrizeYear.aspx?Year=1996

~e i R

Ali Siikrii FIDAN, Aydin Dogan Uluslararasi Karikatiir Yarismas: Basar1 Odiilii,
Tiirkiye/1996

http://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/Gallery/PrizeYear.aspx?Year=1996




224

# !

Gerhard MESTER, Aydin Dogan Uluslararas1 Karikatiir Yarismas1 Basar1 Odiilii,
Almanya/1994

http://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/Gallery/PrizeYear.aspx?Year=1994

Thomas PLASSMANN, Aydin Dogan Uluslararasi Karikatiir Yarigmas1 Bagar1 Odiilii,
Almanya/1994

http://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/Gallery/PrizeYear.aspx?Year=1994




Dogan ARSLAN, Aydin Dogan Uluslararasi Karikatiir Yarismas1 Bagar1 Odiilii,
ABD/1994
http://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/Gallery/PrizeYear.aspx?Year=1994
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Constantin CIOUS, Aydin Dogan Uluslararas1 Karikatiir Yarismas1 Ugiinciiliik Odiilii,

Romanya/1993
http://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/Gallery/Prize Y ear.aspx?Year=1993
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Dagistan CETINKAYA, Aydin Dogan Uluslararasi Karikatiir Yarigmasi Basar1 Odiili,
Tiirkiye/1992

http://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/Gallery/PrizeYear.aspx?Year=1992
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Giirbiiz Dogan EKSIOGLU, Aydin Dogan Uluslararasi Karikatiir Yarismas1 Basari
Odiilii, Tiirkiye/1989

http://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/Gallery/PrizeYear.aspx?Year=1989




Giirbiiz Dogan EKSIOGLU, Aydin Dogan Uluslararast Karikatiir Yarismas ikincilik
Odiilii, Tiirkiye/1988

http://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/Gallery/PrizeYear.aspx?Year=1988

R = AT

Abdullah ORHAN, Aydin Dogan Uluslararasi Karikatiir Yarismasi1 Bagar1 Odiilii,
Tiirkiye/1987

http://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/Gallery/PrizeYear.aspx?Year=1987
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Kelime ve kavram calismalar etkinligi

Bu etkinlikte arastirmaci ve c¢ocuklar tarafindan secilen kelimler {izerinde her
cocugun ayri ayr1 konusmasi saglanmistir.

Arastirmaci tarafindan secilen kelimeler

1. Okul

2. Arkadas

3. Aile

4. Tutumluluk
5. Akrabalik

6. Ahlak

7. Komsuluk

8. Teknoloji

9. Bayramlar
10. Doga

11. Hayvanlar
12. Zaman

13. Kiitliphaneler
14. Cocuk Oyunlar1
15. Renkler

Ogrenciler tarafindan segilen kelimeler
1. Basketbol
. Voleybol
. Futbol

. Futbolcular

. Bilgisayar oyunlar1
. Aile

2
3
4
5. Oyunlar
6
7
8. Akrabalik
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Okuma ve Anlatma Etkinligi

Bu etkinlikte arastirmaci tarafindan seg¢ilen metinler okutulmus ve bu
metinlerdeki karakterler, olaylar, mekanlar iizerinde konusulmus; son olarak da

metinlerin her biri i¢in her 6grenciden ana fikir bulmasi istenmistir.

[Ikogretim 4. simf diizeyinde Milli Egitim Bakanlhig tarafindan tavsiye edilmis olan
Ecem Yayinciliga ait Marco Polo isimli kitap okutulmustur.

Ayrica; http://www .kisahikaye.com/ adresinden alinan kisa hikayeler de 6grencilere

okutturulmus ve hikayeler iizerinde konusulmasi saglanmistir.

Hazirhiksiz konusma etkinligi

Bu etkinlikte calismaya baslamadan biraz 6nce arastirmaci tarafindan konular
belirlenmigtir. Bu konusma konular1 (kelimeler) bir torbanin igine atilmis ve ¢ocugun
torbadan bir kelime ¢ekmesi saglanmistir. Cocugun ¢ektigi kelime ile ilgili konusmasi
saglanmistir. Her kelimenin tamamlandig: diistintildiiglinde diger bir 6grenciye ve yeni
bir kelimeye gecilmistir.

Kelime Havuzu
11. Sokak oyunlari
12. Basketbol
13. Voleybol
14. Bilgisayar oyunlar1
15. Arkadaslar
16. Diziler
17. Akrabalik {liskileri
18. Aile
19. Tatil
20. Savas
21. Mevsimler
22. Meslekler
23. Okul
24. Futbol
25. Arabalar
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Hazirhkh konusma etkinligi

Bu etkinlikte 6grencilere etkinlik yapilmadan birkag giin dnce istedikleri bir
konu iizerinde hazirlik yapmalar1 sdylenmistir. Ogrenciler segmis olduklar1 konulara
birka¢ giin hazirlandiktan sonra, gerekirse Oniine notlar da almis olmak suretiyle

konusma etkinligi yapilmistir.

Konular

1. Saglikli beslenme

2. Sagliksiz beslenme
3. Bilgisayarin yararlar1 ve zararlari
4. Kitaplarin faydalar
5. Viicudumuz

6. Saglk

7. Hayvanlar

8. Uzay

9. Meslekler

10. Futbol

11. Basketbol

12. Voleybol

13. Askerlik Meslegi
14. Doktor Meslegi

Tartisma (Grupla Cahismalar) etkinligi

Bu etkinlikte 6nceden belirlenmis olan konular 6grencilere gruplar veya bireysel
olarak verilmistir. Ogrenciler gruplara ayrilmis veya her biri bir diisiinceyi savunacak
sekilde diger Ogrenci gruplariyla veya Ogrencilerle tartisma, ikna edici konusma,

miinazaralar yaptirilmistir. Sonradan yapilan tartismalarin degerlendirilmesi yapilmistir.

Asagida tartigma konular1 belirlenmistir.
1. Okula evcil hayvan getirilmeli mi getirilmemeli mi?

2. Herkesin arabasi olmali m1 olmamali mi1?
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3. Para her kapiy1 agar m1 agmaz mi1?

4. Her evde bilgisayar olmali m1 olmamal1 mi1?

Topluluk oniinde konusma etkinligi

Bu etkinlikte 6grencilerin sectigi ve dnceden hazirlandig bir konu {izerinde sinif

oniinde sunum yapmasi, konusmas1 saglanmistir.

Kendini Degerlendirme ve akran degerlendirme etkinligi

Bu etkinlikte oOgrencilerin smif Oniinde konusma yapmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin  konusmalarin1 yaptigi esnada konusmalari kamerayla kayit altina
almmugtir. Daha sonra kamera kayitlar1 konusmaci ve diger 6grencilere izlettirilmistir.
Izlettirilme esnasinda kayit ara ara durdurulmus ve hem konusmay1 yapan dgrencinin
hem de dinleyicilerin konusmada yapilan hatalar ve konusmanin giizel yonleri iizerinde

tartismalar saglanmistir.





