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OZET

AKTIF OGRENME UYGULAMALARININ OGRENCILERIN KENDI
KENDINE OGRENME VE ELESTIREL DUSUNME BECERILERI iLE OZ
YETERLILIK INANCLARINA VE ERiSILERINE ETKIiSi

Bu calismanin amaci, aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin ilkdgretim
sekizinci smif 6grencilerinin kendi kendine 6grenme becerilerine, elestirel diisiinme
becerilerine, Fen ve Teknoloji dersine yonelik 6z yeterlilik inanglarina ve erisilerine

etkisini incelemektir.

Calismada deneysel desen kullanilmistir. Arastirma, 2008-2009 egitim dgretim
yilin bahar yariyilinda, Izmir ili Buca ilgesinde bulunan bir resmi ilkdgretim
okulunda gergeklestirilmistir. Calismaya deney grubunda 30 kontrol grubunda 34
olmak tizere toplam 64 6grenci katilmistir. Calisma 10 hafta stirmiistiir. Dersler, deney
grubunda aktif 6grenme uygulamalarina dayali etkinliklerle, kontrol grubunda 2006
MEB Fen ve Teknoloji Ogretim programina dayali olarak gergeklesmistir.
Arastirmada veri toplama arac1 olarak, ‘Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi’, ‘Kendi
Kendine Ogrenme Becerileri Olgegi’, ‘Erisi Testi’, ‘Fen ve Teknoloji Dersine Ynelik
Oz Yeterlilik Inanc1 Olgegi’ kullanilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz gruplar t-
testi, kovaryans analizi ve frakans analizi teknikleri kullanilmistir. Verilerin analizinde

SPSS programi kullanilmastir.

Arastirmada, arastirma gruplarinin kendi kendine O6grenme becerilerine,
elestirel diisiinme becerilerine, erisi testinden elde ettikleri dntest ve sontest puanlari
acisindan deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda deney grubu lehine anlamli
farklilhk bulunmustur. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik 6z yeterlilik
inanc1 dlgegi agisindan ise, ‘Fen ve Teknolojiye Yonelik Giiven’ ve Fen ve Teknoloji
Performansina Giiven’ alt faktorleri Ontest-sontest puanlari bakimindan deney grubu

lehine anlamli farklilik bulunurken ‘Fen ve Teknoloji ile Ilgili Zorluklarla Basa
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Cikabilme’ faktorii bakimindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik
bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler: Aktif Ogrenme, Kendi Kendine Ogrenme, Elestirel
Diisiinme, Ozyeterlilik, Erisi, Fen ve Teknoloji Dersi
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ABSTRACT

THE EFFECT OF ACTIVE LEARNING APPLICATIONS ON STUDENTS’
SELF DIRECT LEARNING AND CRITICAL THINKING SKILLS, SELF-
EFFICACY AND ACHIEVEMENT

The purpose of this study was to investigate the effectiveness of active
learning applications on eight grade students’ self direct learning skills, critical

thinking skills, self efficacy towards science and technology course and achievement.

Experimental design was used in the study. The study was implemented in a
state-run primary school in Buca, Izmir in spring semester of 2008-2009. 64 students
participated in the student study group in all, consisting 30 students in the
experimental group and 34 students in the control group. The study lasted 10 weeks.
The lessons were performed according to active learning applications in the
experimental group, whereas in the control group the lessons were performed
according to regular 2006 MEB Science and Technology course teaching
programme. In the study, self direct learning scale, critical thinking scale, self
efficacy scale towards science and technology course and achievement test were used
as means of data collection. Independent groups t-test, covariance and frequency
analysis techniques were used to analyze data. In the analysis of data, SPSS

computer programme was used.

According to the research groups’ pretest and posttest scores obtained from
the self direct learning scale, critical thinking scale and the achievement test, there
was a significant difference between the experimental group and the control group
supporting the experimental group. Besides, there was a statistically significant
difference between the pretest-posttest results of ‘Confidence in Science and
Technology Ability’ and ‘Confidence in Performing Science and Technology Tasks’
factors of self efficacy scale in favor of the experimental group. On the other hand,

there were no statistically significant differences between research groups with
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respect to ‘Coping with Difficulties in Science and Technology’ factor of self

efficacy scale towards science and technology course.

Key words: Active Learning, Self Direct Learning, Critical Thinking, Self

Efficacy, Achievement, Science and Technology Course



BOLUM I

GIRIS

1.1. PROBLEM DURUMU

Bilim insanlariin bilimsel bilgileri elde etmek i¢in kullandiklar1 arag, yontem
ve tekniklerin teknolojik gelismeler ile degismesi, bilimsel bilgilerin de zaman i¢inde
degisip gelismesine yol agmaktadir (Demirbas ve Yagbasan, 2004: 1). Bu degisime
paralel olarak bilimsel bilginin hizla arttig1 ve teknolojik gelismelerin yasandigi
giiniimiizde, basta insan olmak {izere dogada bulunan tiim canli ve cansiz varliklari,
doga olaylarini, fiziksel, kimyasal ve biyolojik olarak cesitli yonlerden inceleyen,
gozlemleyen ve arastiran pozitif bir bilim olan Fen ve Teknoloji dersinin egitiminin

onemi de giderek artmaktadir (Siiliin ve diger., 2006: 52).

Fen ve Teknoloji dersinin genel amaci her bireyin Fen ve Teknoloji okuryazari
olarak yetigsmesini saglamaktir (MEB 2006: 8). Fen ve Teknoloji okuryazarligi, fen
bilimlerinin dogasin1 bilmek, bilginin nasil elde edildigini anlamak, fen
bilimlerindeki bilgilerin bilinen gerceklere bagli oldugunu ve kanitlar toplandikg¢a
degisebilecegini kabul edebilmek, fen bilimlerindeki temel kavramlari, teori ve
hipotezleri kavramak, bilimsel kanit ile kisisel goriis arasindaki farki algilamak
olarak tanimlanmaktadir (Esme, 2004; Soylu, 2004). Bireylerin bdyle bir bakis
acisin1 edinmeleri, aydin, olaylara objektif bakabilen bir gelecek yetistirmek igin

alfabe Ogrenme kadar onemli bir gereksinimdir. Bu gerceklesmezse, toplumun



bireyleri, pozitif diislinme yeteneginden yoksun olacaklar, karsilagilan her tiirlii
sorunun ¢oziimiinde, bilimsel ¢6ziim yerine bilim dis1 arayislara yonelebileceklerdir

(Esme, 2004; Soylu, 2004).

Fen ve Teknoloji derslerinin 6nemi bilinmesine ragmen giiniimiizde fen
smiflarinda ¢ok &nemli problemler yasanmaktadir. Ogrenciler Fen ve Teknoloji
dersini sikici, zor, karisik sanmakta ve bu ders i¢in yeterli beceriye sahip
olmadiklarini diistinmekte (Bonwel ve Eison, 1991) 6grendikleri konu ilging gelse
bile dikkatlerini siirekli dinleme iizerinde toplayamadiklari, 6gretmen konusmasini
yavaslattiginda ise de sikilmakta olduklar1 goriilmektedir (Silberman, 1996).
Dolayisisla 6grenciler bu derste yeterli basariyr saglayamamaktadirlar. Bu durum
bize 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersini 6grenmeye yonelik yeterli motivasyon ve
cesarete sahip olmadiklarim1 ve olumsuz tutum gelistirdiklerini gdstermektedir
(Bonwel ve Eison, 1991). Ulkemizde ise Fen ve Teknoloji egitiminin basarisiz
olmasinin ya da ogrencilerin fen dersini sevmemelerinin nedeni Bozkurt ve dig.
(2008: 64) tarafindan bu dersin konularmin Ggrencilere deneyimleriyle
iliskilendirilmeden, hazir bilgi yiginlar1 halinde sunulmasi seklinde bir 6grenme
anlayisinin hakim olmasi olarak agiklamaktadir. Belcheir (2002) yaptig1 calismasinda
ogrencilerin kendi aralarinda tartigsarak sinif i¢cinde ve disinda gerceklesebilecek proje
calismalarina katildiklarinda yani yaparak yasayarak ogrendiklerinde 6grenmenin
daha eglenceli ve kalici oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla aktif O6grenme
uygulamalarina dayali bir 6grenme anlayisiyla 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersini
eglenerek daha etkili 6grenmelerini destekleyebilecegi ve onlarin dersi sevmelerine

yardimc1 olabilecegi sOylenebilir.

Ogrencilere  edindikleri  bilgileri  bilimsel bir bakis acisiyla
degerlendirmelerini saglayan Fen ve Teknoloji dersinde bireylerin bir takim cagdas
becerileri edinmelerini saglamak amaciyla bu dersin 6gretimi i¢in birgok ¢agdas
ogretim yontem ve teknikleri gelistirilmektedir. Gelistirilen bu ydntemler
incelendiginde genel olarak Ogrencinin aktif oldugu, Ogrenme siirecinin her
asamasinda yer aldigi, Ogrenirken kendi diisiincelerini savunabildigi ve bilgiyi
kesfettigi durumlar1 kapsadigi goriilmektedir (Siiliin ve diger., 2006: 52). Fen ve

Teknoloji egitiminin uygulamaya dayali olmasi, yasamla i¢ ige olusu, igbirligi



gerektirmesi ve yoruma dayali olmasi bu derste en iyi 6grenmenin aktif 6grenmeye

dayali uygulamalarla gergeklesebileceginin gostergesi olabilir.

Bonwel ve Eison (1991)’e gore gliniimiizde biligsel tabanli arastirmalar
egitimde kullanilan tekniklerin bircok bireysel farkliliga hizmet etmesi gerektigini
gostermektedir. Bu yiizden diisiiniilerek ve arastirilarak gerceklesen bir dgretim
stireci usta 0gretim teknikleriyle birlestirilerek gergeklesmelidir. Ayn1 zamanda her
ogretmen Ogrencilerini  kendi fikirleri ve istekleriyle, deneyler yaparak,

arastirmalarda bulunmaya tesvik etmelidir.

Ogrencilerin, dgrenecekleri konu ile ilgili arastirmaya dayali uygulamalar
yapmalar1 sonucunda iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesi beklenen bir
durumdur (Phillips, 2005). Bruner (1966) Ogrencilerin iist diizey diisiinme

becerilerinin gelismesini saglayan arastirmaya dayali 6grenmelerin faydalaring;

- Entelektiiel gii¢lerde olan arts;

- Gergek 6diil i¢in gegici bir degisiklik;

- Deneylere dayali kesfi 6grenme

- Hizli bir sekilde hatirlama olarak tanimlar (Bruner, 1966; McManus ve
Sieler, 1998°deki alint1). Bu aciklamaya dayanarak aktif 6grenmeye dayali olarak
gelistirilmis aragtirmaya dayali etkinliklerin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi

kazanimlarini etkili bir sekilde edinmelerini saglayabilecegi sdylenebilir.

Aktif 0grenme yaklagiminda en Onemli nokta; Ogrencinin kendi kendine
O0grenme siirecinin sorumlulugunu tagimasi ve bu siiregle ilgili kararlar1 kendisinin
almasidir. Ogretim siirecinde; dgrenenin dgrenmeyi nasil gerceklestirecegi, ne kadar
ogrendigi eksikliklerinin neler oldugu, derse nasil yogunlasacagi, ne zaman ve
kimden yardim isteyecegi, nasil kavrayacagi, 6grenme siire¢lerinin amaclart vb. ile
ilgili bir dizi karar almir. Geleneksel olarak bunlarin ¢oguna Ogreten karar verir.
Aktif Ogrenmede ise Ogrenme siirecinin sorumlulugu Ogrencidedir ve kendi
kararlarin1 6grencinin kendisi alir. Boylece 6grenen, bir bagkasinin -6gretmen, anne,
baba, daha iyi bilen bir 6gretici- kendi adina aldig1 kararlar1 uygulamak yerine, kendi

kontroliinde gerceklesen etkinliklerle 6grenmeye ¢alisir (A¢ikgoz, 2003, 17-18).



Tiim bu anlatilanlar g6z 6niine alindiginda 6grencilerin 6grendigi nesneler
ve olaylarla birebir ilgilenmesini saglayan aktif 6grenmenin Fen ve Teknoloji
dersini 6grenmelerinde énemli oldugu sdylenebilir. Ilgili alanyazin incelendiginde
aktif 6grenme uygulanmalarinin, Aydede (2006) 6grencilerin Fen Bilgisi dersine
yonelik basarilarini, tutumlarini ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligini artirdigin
bulmustur, Zavrak (2003), kimya dersinde atomun yapisi iinitesinde Ogrenci
basarisini artirdigini, Wilke (2003) biyoloji dersinde bu yaklagimin uygulanmasinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarini artirdigin1 bulmuslardir. Aktif 6grenme
uygulamalari ilgili yukarida bahsi gegen calismalar incelendiginde, bu calismalarin
aktif Ogrenme yontem ve tekniklerinden biri veya birkaginin kullanildigt
arastirmalardan olustugu goriilmektedir. Bu nedenle yapilacak c¢alismanin, bu
alandaki eksikligin giderilmesine, aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin biitiinciil
(entegre) bir sekilde kullanilmasi amag edinilmistir. Yapilan alanyazin taramasi
sonucunda Fen ve Teknoloji dersinde aktif 6grenme uygulamalarimin kullanildigi
calismalarin oldugu ancak “Canlilar i¢in Enerji Iliskileri” ve “Maddenin Halleri ve
Is1” tiniteleriyle ilgili olarak kendi kendine 6grenme, elestirel diisiinme becerileri,
0z yeterlilik inanglar1 ve erisi diizeyleri lizerine bir ¢alisma olmadigindan bu konuda
bir arastirma yapmanin alan yazininda yeni arastirmalara kaynak olacagi
diisiiniilmiistiir. Yapilan bu arastirmaya iliskin kuramsal g¢erceve asagida

sunulmaktadir.

1.1.1. Ogrenme Kuramlan

Ogrenme kuramlari, egitim siirecinde 6gretmen ve dgrenci davranislarinin
belirlenmesinde, 6gretim yontem ve tekniklerinin gelistirilmesi ve hitap ettigi
ogrencilerin bedensel ve zihinsel gelisim Ozelliklerine uygunlugu gibi temel
ogelerin belirlenmesinde ©Onemlidir. Dolayisiyla, 0grenme ve Ogretme siireci
mutlaka bir kurama dayandirilarak gelistirilmelidir. Bu boliimde program gelistirme

caligmalarini etkileyen 6grenme kuramlarina kisaca deginilmistir.



1.1.1.1. Biligsel Ogrenme Kuram

Biligsel kuram, bireyi bilgiyi isleyebilen ve amaglarina ulagsmak icin
planlar ve stratejiler gelistiren bir birey olarak kabul eder. Bilis kavrami, ¢evremizi
o0grenme ve anlamay1 iceren zihinsel etkinlikler karsiligi olarak kullanilir ve
yaklasik olarak diisiinme terimi ile anlamdastir. Her birey, genler yoluyla gelen belli
bir biyolojik 6n yatkinlikla dogar ve belli bir sosyo-kiiltiirel grup, aile ve toplumsal
cevre icinde yasamini siirdiiriir. Bu bilgiler 1s1ginda biligsel gelisim kavrami,
bireyin dogumundan baglayarak kendini ve c¢evresini anlama ve yorumlama
biciminde nitelik ve igerik agisindan giderek yetkinlesen siirecler toplami olarak
tanimlanabilir (Aydin, 2001; Yondem ve Tayli, 2007). Bilissel 6grenme kuramina
gore, bireylerin bir problemle karsilasmalar1 durumunda o problemi, probleme 6zgii
durumlarla birebir etkilesime girerek 6grenirler. Buna gore 6grenme; 6n bilgilerin
yeni bilgiler kazanmasi, probleme iliskin bilgilerin depolanmasi ve uygun ¢6ziim
sececeklerinin belirlenmesi seklinde kavramlastirilabilecek iic temel siire¢ i¢inde
olusur. Bagka bir deyisle 6grenme, bilissel siirecle ve yapilarla iligkilidir. Burada
bilis kavrami, duyu organlariyla alinan girdilerin, algi ve bellek siireglerinde
islenerek ¢iktiya dontstiiriildiigii zihinsel etkinlikler dizisi olarak agiklanabilir.
Dolayisiyla, biligsel kurama gore Ogrenme, bireyin yasantilar1 yoluyla yeni
deneyimlere ve bilgilere ulasma diizeyine baglidir. Bu durum bireyin aktif bir
bicimde oOgrenme etkinligine katilmasini gerektirir. Bu sekilde de birey on
ogrenmelerini yeni durumlara transfer ederek ve gelistirdigi denenceleri deneyerek
ogrenir (Aydin, 1999: 207). Bilissel kuramda iki 6nemli yaklasim vardir: Bunlardan
ilki; bilgiyi isleme yaklasimdir. Bu yaklasim igsel, biligsel siiregleri anlamaya ve
tanimlamaya 6nem vermistir. Bilgiyi isleme kurami insanin zihnini bir bilgisayara
benzeterek zihnin, bilgi edinmek, bilgiyi islemek, depolamak ve kullanmak iizere
tasarlandigini savunur. Bu kurama gore 6grenmeyi etkileyen iki temel unsur vardir.
Bunlar; bilginin depolandig1 bellekler yani duyusal kayit, kisa siireli bellek ve uzun
stireli bellegi igeren yapilar ile bilginin islenmesini, saklanmasini ve hatirlanmasini
saglayan kontrol siiregleri olan algilama, orgiitleme, dikkat, geri getirme gibi
biligsel siireglerdir (Erden ve Akman, 2007; Sternberg ve Wiliams, 2002). Jean
Piaget'in ortaya c¢ikardigi biligssel gelisim kurami, bireyin, 68renmesi gereken

kavramlar1 Ozlimseyebilmesi i¢in belli asamalarin tamamlanmasinin gerektigi



diisiincesidir. Piaget bu siireci, zihinsel gelisimin temel islevlerini, olgunlagma,
yasanti, Orgiitleme, uyum saglama ve dengeleme olmak lizere bes evrede aciklar.
Bu evrelere ek olarak bireyin zihinsel gelisiminin belli asamalarindan gegmesi
gerektigini savunur. Piaget, biligsel gelisimde dort gelisim evresi tanimlamistir. Bu
evreler, duyusal motor donemi, islem Oncesi donem, somut islemler donemi ve

soyut islemler donemidir (Kabasakal-Topcu, 2007; Senemoglu, 2007)

1.1.1.2. Psiko Dinamik Kuram

Psiko dinamik kuram, Freud’un 20. yy baslarinda yaptig1 c¢alismalar
sonucunda ortaya ¢ikmustir. Freud, gelisim siirecinin birtakim evrensel ve kritik
donemlerle aciklanabilecegini savunur ve erken yas donemlerinde gecirilen
yasantilarin yetiskinlik doneminde gosterilen davranislarin belirlenmesinde 6nemli
oldugunu savunur. Freud’a gore biyolojik siirecler 6nemli olsa da bireysel gelisim
toplumsal bir ¢evrede olmalidir. Baska bir deyisle Freud, bireyin gelisimini
toplumsal bir ¢evreye dayandirmakla birlikte biyolojik siirecleri de goz ardi etmez.
Bu nedenle bireyin sosyal ¢evresi anne ve babanin etkisi bireyin gelisiminde
oldukca énemlidir (Ozyurt-Eylen, 2007: 18), Freud'a gore topografik kuram zihni,
biling, bilincalt1 ve biling 6tesi olmak iizere ii¢ boliimde ele alir. flk bdlim olan
biling, bireyin i¢inde yasadigi diinyaya iliskin farkindaligidir ve tam olarak
aydmliktir. ikinci bdliim bilingaltidir ve bilince yakin olan anilarin, arzularin bir
deposu gibidir. Kisi bunlarin farkinda degildir, ama istedigi anda biling alanina
cikabilir. Ugiincii diizey ise biling tesidir. Burada kisinin istedigi zaman biling
alanma c¢ikaramadigi varligindan bile haberdar olmadig1 duygulari, diisiinceleri,
anilari, dirtiileri barindirir. Psiko dinamik kuram, davranis1 yonlendiren biling dis1
giidiiler olarak id, ego ve stliperego gibi kisilik boyutlarin1 kapsar ve insan davranisi
id, ego ve siiper egonun etkilesimi ile olusur (Aydin, 1999: 92). Freud sonrasi
psikodinamik kuramcilar bireyi sadece biyolojik bir varlik degil ayni zamanda
sosyal bir varlik olarak toplumun bir iiriinii olarak gérmiislerdir. Bu kuramcilarin

arasinda Adler, Horney, Fromm ve Sullivan yer almaktadir.



1.1.1.3. Sosyal Ogrenme Kurami

Sosyal 6grenme kuramina gore Ogrenme bireyin hem i¢sel hem de
cevresel etkilesimi bireyin gelisimi agisindan onemlidir. Bu kurama gore davranis,
cevre tarafindan bigimlendirilir. Ancak birey de cevreyi bi¢imlendirir. Sosyal
ogrenme kurami davranisin, bireyin ¢evreyi gozlemlemesi ve taklit etmesi, bunun
sonucunda 6diil ya da ceza almasi ile kazanildigini savunur. Davranisin kaliciligim
belirleyen etmen ise davranis sonucunda bireyin ¢evreden alacagi o6diil ya da
cezadir. Bandura’ya gore bireyin davranisi kazanmasi ile onu gerceklestirmesi es
zamanli olmak zorunda degildir ve birey kazandigi davranisi kendisini odiile
gbtiirecegini ya da cezadan kurtaracagim diisiindiigii zaman tekrar eder (Ozyurt-
Eylen, 2007; Bugelski, 1971). Sosyal 6grenme kuraminda temel faktor, bireyin
baskalarmi  gozlemleyerek Ogrenmesidir. Ogrenme ortaminda, &grenciyle,
ogretmenlerin etkilesim i¢inde olmasi, O6grenen kisiye gozlemleme ile zihinsel
fonksiyonlar gelistirmede katki saglar. Ogrenmenin etkililigi, 6grenenin, modelden
gozlemledigi davranisi ortaya koyabilme kabiliyetine baghdir (Yesilyaprak, 2002;
Presley ve McCormick, 1995).

1.1.1.4. Himanistik Kuram

Bu yaklasimin 6ncii ve temsilcileri Rogers, Maslow, Sartre, Charolette
Biihler, Frankl, Binswagner’dir. Bu kurama gore birey tekdir ve kendini gelistirme
potansiyeline sahiptir. Insan dogasi, olumlu, saglikli ve yapic1 6zelliklerden olusur.
Insan dogustan olumlu ve gizil bir potansiyelle diinyaya gelir. Uygun g¢evresel
kosullar saglandiginda birey kendi gerg¢ek potansiyelini en iyi sekilde ortaya
cikartabilir. Bu potansiyeli ortaya ¢ikarma siirecine kendini gergeklestirme denir
(Ozyurt-Eylen, 2007: 19). Davranislarindan bireyin kendisi sorumludur. Hayati
kendisi i¢in yasamaya deger, anlamli bir hale getirmek kisiye diiser. Hiimanistik
kurama gore, gecmis ya da gelecek degil, icinde yasanilan an énemlidir. Insan igin
bilim amag¢ degil, ancak ara¢ olabilir. Insan davraniglarii denetim altina almak
yerine, daha ¢ok ozgiirliige yer verilmelidir. Hiimanistik kuram, bireyi anlamak i¢in

onun igyapisini bilmenin gerektigini savunur. Bunun i¢in ise i¢gdzleme yontemini



kullanir. Insan cansiz bir nesne olmadigindan, distan bakilarak davranislari

anlasilamaz (Aydin, 1999:107).

1.1.1.5. Gestalt Kuram

Wertheimer, Kofka, Lewin, Kohler adli Alman psikologlarin 6ne siirdiigii
bu kurama gore insan yasantisinin ve davraniginin Orgiitlii ve biitlinsel oldugu,
savunulmustur. Bu kurama gore ne davraniglar ne de bilissel stiregler alt birimlere
ayrilarak agiklanmamali bir biitlin halinde incelenmelidir. Bu durumun nedenti,
biitiiniin kendisini olusturan pargalardan farkli ve bir anlam ifade etmesidir.
Psikolojinin yapmasi1 gereken ise davranisa ve insan zihnine iligkin bilgi lretirken
siirekli biitlinden yola ¢ikmaktir (Cakir, 2007: 439). Bu yaklasim ile doga
bilimlerinin indirgemeci tiimevarimci ve nedensel yaklasimlari ile toplumsal
sorunlarin ¢ézlimlenemeyecegi sosyal olay ve olgularin ancak bir biitiinliik
icerisinde degerlendirilerek mevcut sorunlarin ¢oziilebilecegi anlayisi hakimdir.

Gestealt kuramina gore, 0grenme algi ve bellek siireglerinin isleyisine
baghdir yani 6grenme, alg1 ve bellek sisteminin yeni bir yap1 ve igerik kazanmasi
icin gerekli olan her tiir yasantisal deneyimi kapsamaktadir. Gestaltcilara gore algi
sistemi, yapilastirma, Orgiitleme, biitlinlestirme, kiimeleme ve yorumlama
etkinlikleri ile bu etkinliklerin isleyisini belirleyen ve alginin temel yasalar1 olarak
adlandirilan benzerlik, sekil-zemin, tamamlama, yakinlik, basitlik, devamlilik

ilkeleriyle aciklanabilir (Aydin, 1999: 230-321).

1.1.1.6. Yapilandirmaci Ogrenme

Yapilandirmaci 6grenme temelini Dewey ve Piaget tarafindan yapilan
calismalar olusturur. Piaget’e gore Ogrenme bireyin belirli bir dengesizlik
durumundan denge durumuna ulasmasi i¢in kullandiklar zihinsel siireclerle ilgili

bir durumdur. Bu siirecin baginda olusan dengesizlik durumu bireyin 6grendiklerini



birbirine karistirmasi gibi goriilse de sonuca dogru atilan her adimda derleyici ve

toparlayici bir fonksiyona sahiptir. (Saban, 2000:158-159).

Glinlimiizde Ogrencilerin, bilgi kaynaklarina ulasabilen, ulastigi bilgiyi
kullanarak yeniden diizenleyebilen; elestirel, yaratici diigiinebilen ve yasam boyu
Ogrenen bireyler olarak yetismeleri beklenmektedir. Bu beklentiler ise
yapilandirmact 6grenme anlayisinin 6grenme ortamlarina aktarilmasini giindeme
getirmektedir (Fer ve Cirik, 2006: 5). Ciinkii yapilandirmaci 6grenme, bilginin bir
insandan digerine dogrudan aktarilmadigi, 6grenen kisi tarafindan aktif bir bi¢gimde
olusturuldugu 6nermesine dayanmaktadir (Bereiter, 1994). Yapilandirmaciliin son
yillarda yogun ilgi gormesi dort temel nedene dayanmaktadir ( Korkmaz, 2004: 65).

Bunlar;

1. Ogrenmenin dgretmen egemenliginden dgrenci merkezine gekmesi,

2. Bilgi edinme ya da yaratma sorumlulugunu 6grenciye gecgirmesi ve 0gretmene
atfedilen geleneksel rolleri degistirerek Ogretme —O68renme siireclerinin Onemini
vurgulamast,

3. Ogrenci, dgretmen ve okul ydnetimini birgok gereksiz biirokratik islemden
kurtarmasi, bilginin/gercegin bireyler tarafindan yaratildigini 6ne siirmesi,

4. Farkli bakis agilarin1 ortaya cikarma ve destekleme konusundaki ilgisi ile
toplumlardaki azinlik gruplarimin diislincelerinin  6nem kazanmasina neden

olmasidir.

Ozellikle Fen ve Teknoloji dersinde “yaparak ¢grenmenin” giiniimiizdeki
onemini diisiindiiglimiizde yapilandirmaci 6grenme verimli 6grenmenin her zaman
ogrencilerin (bilgi toplama, bilimsel geregleri kullanma gibi bilim adamlarmin
aktivitelerini taklit eden) aktivitelere katilimiyla olusabilecegi varsayimina
dayanarak olusmustur (Leona, 1997). Baska bir deyisle yapilandirmaci 6grenme,
fen egitiminde oOgrencilerin yazmalarina, konusmalarina, aciklamalarda
bulunmalarina izin veren aktif 6grenmeye tesvik eden 6gretim bigimlerine ihtiyag
olundugunu isaret eder (Dufresne ve dig, 1996). Ogrenciler yapilandirmaci
ogrenmeyle edindikleri bilgi ile yasam arasinda iligki kurarak karsilastiklar

problemlere ¢Oziim {retirler. Yapilandirmaci O6grenmeye gore Ogrenme,
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ezberlemeye degil 0grenenin bilgiye transfer etmesine, var olan bilgiyi yeniden
yorumlamasina ve yeni bilgiyi olusturmasma dayanmaktadir. Ogrenen, 6grenilmis
bir bilgi ile yeni Ogrenilen bilgiyi uyumlu hale getirerek yapilandirdigi bilgiyi,
yasam problemlerini ¢6zmede uygulamaya koyar (Yurdakul, 2005; Esler ve Esler,
2000). Dolayisiyla yapilandirmact ogrenme egitimde, bireylerin daha ¢ok
diislinmeyi, anlamayi, kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmayr ve kendi

davranislarini kontrol etmeyi 6grenmeleri gerektigini vurgular (Saban, 2000: 123).

Fen ve Teknoloji dersi, oOgrencilerin bilimsel diisiinme giiclinii
gelistirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Yapilandirmaci 6grenmenin Fen ve
Teknoloji dersinde uygulanmasi ile Ogrencilerin problem hakkindaki bilgileri
arastirarak, kesfederek, hipotezler kurarak ve elde ettigi sonuglar1 bir bilim adami
gibi yorumlayarak bir bilimsel caligma siireci sonunda problemin ¢6ziimiine
ulagsmas1 ve bilgileri yapilandirmalar1 saglanir. Bu sekilde o6grenciler, bilimsel
bilgileri 6nceki bilgileri ile iligkilendirerek yapilandirirlar. Boylece yapilandirmaci
O0grenmenin var olan 6grenmelerle yeni 6grenmeler arasinda bag kurma ve her yeni
bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siireci oldugu sdylenebilir. Bu sebepten dolay1
ogretmen Ogrencilerin hazir bulunusluklarini farkinda olmali ve konuyla ilgili
uyarict materyalleri Ogrencilerine sunarak karsi karsiya kaliman problem veya
durum hakkinda 6grenilmesi gereken bilgileri 6grencilerin kesfetmelerini ve eski
bilgiler ile yeni bilgilerin iliskilendirilerek yapisallagtirilmasi saglanmalidir (Isman
ve dig, 2002; Sasan, 2002). Aydin ve Balim (2005: 150)’ye gore ise Fen ve
teknoloji derslerinde bireyler kendi bilgilerini kendilerinin olusturarak daha iyi
ogrendikleri yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun disiplinler arasi bir

yaklasimin kullanilmasi gerektigi belirtmislerdir.

Bu kurama gore, bilgi lic asamada olusturulur. Bu asamalar; 6ziimleme
(asimilation), diizenleme (accommadation) ve dengeleme (Equilibration)'dir.
Oziimleme, edinilen yeni bilginin daha 6nceden edinilen bilgileriyle gelismemesi
durumunda bireyin zihnindeki diizende belli bir sinifa girmesidir. Diizenleme, yeni
edinilen bilginin zihinde daha 6nceden edinilen siniflamaya uymamasi durumunda
zihinde bir dengesizlik durumu olusmasidir. Bu durumda ya mevcut zihinsel yapi

(semalarin) degistirilir ya da yeni semalar olusturulur. Dengeleme, Bir kisinin
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zihinsel yapilar1 yeni bir durumla karsilagmadan dnce denge halindedir. Birey, yeni
bir durumla karsilagtigt zaman disaridan alman uyari/bilgi/girdi zihinde daha
onceden olugmus yapilardan veya smiflamalardan birine uymuyorsa birey zihinde
dengesizligi olusur. Boylelikle zihin yeni duruma uyum saglar ve bu sekilde yeni
bir denge durumuna erisilir. Yapilandirmaci &grenme, Ogrenci merkezli bir
yaklasim olmasina ragmen bu anlayisin uygulanmasinda ders 6gretmeni énemli bir
role sahiptir (Balim ve dig., 2009: 67). Dolayisiyla yapilandirmaci 6grenmeyi temel
alan bir 6gretim programinin basarili olabilmesi i¢in, bu program uygulacarak
ogretmenlerin birtakim niteliklere sahip olmasi gerekir Bu siiregte 6gretmen daha
cok 6grenme ortamini diizenleme ve danigmanlik rollerini iistlenir (Sasan, 2002:
52). Yapilandirmaci 6grenmede 6gretmen rolleri Ergin ve Akpiar (2005: 57-59)

tarafindan asagidaki gibi agiklanmistir.

1. Ogrencilerin gelisim 6zelliklerini ve bireysel farkliliklarini dikkate alir ve onlart
calisma yapmaya tesvik eder,

2. Etkilesimli Ogretim materyallerini ve ilk elden kaynaklar1 kullanir.
Ogrencilerinin ilk elden bilgi edinmelerine yardimci olur,

3. Ogrenme-dgretme siirecinde sade, anlasilir ve akici bir dil kullanir,

4. Smiflandirma, analiz, tahmin gibi bilimsel terminolojiyi kullanir. Bu kavramlari
ogrencilerin kullanmasina firsatlar verir,

5. Ogrencilere hazir bilgi vermez,

6. Ogrencilerin hem kendilerinin ne diisiindiigiiniim farkinda olmalarin1 hem de
diger 6grenciler ile diyalog i¢inde olmalarini destekler ve tesvik eder,

7. Ogrencilerin  diisiincelerini sorgulayarak, agik uclu sorularla arastirma
yapmalarina ve birbirlerine soru sormalarina tesvik eder,

8. Soruyu sorduktan sonra belli bir bekleme zamani verir,

9. Ogrencilerini siire¢ igerisinde ve ¢oklu degerlendirme ydntemlerini kullanarak
degerlendirir,

10. Ders planina sik sikiya bagl degildir.

Dersin planlarla kisitlandirilmadi yapilandirmaci ogrenme

uygulamalarinda 6grenme halkast en sik kullanilan yaklagimdir. Bu yaklasimin
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uygulanmasinda 6gretmen ve 6grenci isbirligi icinde c¢alismalidir. Bu yaklasimin
asamalart:

* Giris

» Kesfetme

* Aciklama

* Derinlestirme

* Degerlendirmedir.

Baz1 kaynaklarda bu asamalara ek olarak giris asamasindan sonra dikkat ¢cekme ve
aciklama asamasindan sonra ikinci bir kesfetme asamasi yer alabilir. Bu yaklagimin

asamalarmin kapsami asagidaki gibidir (Ozmen, 2004; Turgut ve dig., 1997)

Giris Asamast: Yeni fikirleri 6grenmeye baslamadan 6nce 6grencilerin konuya ilgi
ve merak uyandirmalarini, sorularla on bilgilerin ortaya c¢ikarildigi asamadir.
Kesfetme Asamasi: Kesfetme evresi 6grenci merkezlidir ve Ogrencilere saglanan
materyallerle bir olguyu ozgilirce kesfettikleri asamadir. Bu asamada Ogrenciler

bireysel olarak ya da grupla birlikte ¢alisarak yeni bilgiler toplamaya baslarlar.

Aciklama Asamasi: Bu asamada oOgrenciler topladiklari veriler yardimiyla yeni
kavramlara ya da genellemelere ulasmaya calisirlar. Ogretmen miimkiin oldugunca
ogrencilerin deneyimlerini bir araya getirmelerinde, sonuglarini agiklamalarinda ve

yeni kavramlar yaratmalarinda 6gretmen onlara yardimer olur.

Derinlestirme Asamasi: Bu asama Ogrencilerin yeni siniflandirmalarini,
tanimlamalarini, agiklamalarmi ve yeteneklerini yeni fakat benzer durumlara
uygulama asamasidir. Ogretmen oOgrencilerin  formal terimleri ve tanimlari

kullanmalari, yeni durumlarda anlayislarini sergilemeleri i¢in tesvik edilir.

Degerlendirme Asamasi: Ogrenme evrelerinin sonuncusu ise degerlendirmedir.
Ogrencilerin  gostermis  olduklar1 performans ve becerilerin, kavramlar

algilayislarinin ve uygulamalarinin degerlendirildigi bir siirectir.

Yapilandirmaci 6grenme, bireylerin 6grenme siirecinde hem bireysel hem

de sosyal etkinlikler araciligiyla var olan bilgilerini kendi ¢abalariyla biitiin olarak
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yapilandirdiklar1 goriisiinii savunur. Bu nedenle, yapilandirmaci 6grenme basligi
altinda bir¢cok kuramin irdelenmesinden ¢ok, temel boyutlari ile egitimde en yaygin
kullanilan Piaget’in biligssel yapilandirmaciligi, Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel
yapilandirmacilig1 ve Glasersfeld’in radikal yapilandirmacilig1 tizerinde durulabilir

(Yurdakul, 2005: 42).

Yapilandirmacilik  giinlimiizde  bilissel  yapilandirmacilik,  sosyal
yapilandirmacilik  ve radikal yapilandirmacilik olmak {izere ¢ kisimda
incelenmektedir. Biligsel yapilandirmacilar, bilginin nasil olusturuldugunu
aciklamada Piaget’in teorisini kullanirlar. Biligsel yapilandirmanin, ¢ikis noktasi,
bireyin o ana kadar sahip oldugu bilgiler ve bu bilgilerin olusturdugu bilissel
yapidir. Bu yaklasima gore, bireyin biligsel yapisi dengededir ve birey yeni bilgiyi
bu biligsel yapisini kullanarak anlamlandirir. Edinilen bu yeni bilgi, bireyin biligsel
yapistyla ¢elismeden iligkilendirilebiliyorsa birey bu bilgiyi 6zlimsemektedir.
Ancak yeni kazanilan bilginin mevcut olan bilgilerle ¢elismesi durumunda ise yeni
bilgi 6ztimsenmemekte ve bilissel denge bozulmaktadir. Birey bu durumda, bilgiyi
oziimsemek icin biligsel yapisinda yeni bir diizenleme yapmasi gerekir. Bu agamalar
bireyin yeni bir biligsel dengeye ulasmasina kadar devam eder (Yurdakul, 2005:
42).

Sosyal yapilandirmacilik ise zihinde yapilandirmayla 6grenmede kiiltiirtin
ve dilin 6nemli katki sagladigini sdyleyen Vygotsky tarafindan gelistirilmistir.
Toplumun bireyin gelisimindeki rollerine odaklanan Vygotsky, bilginin bireysel
olarak yapilandirilmadigin1 ve sosyal etkenlerin bu yapilandirma siirecinde énemli
oldugunu vurgular. Bu yaklagim, bilginin yapilanmasinda dilin ve sosyal
etkilesimin Onemini ortaya koyar. Sosyal yapilandirmacilik, 6grenmenin sosyal
etkilesime bagli oldugunu ve her zaman bir grup ya da topluluk tarafindan
paylasilan bir sosyal baglamda ger¢eklesecegini iddia eder. Eylemi, etkilesimi ve
diisiinceyi ilettigi i¢in dil 6grenme siirecinde dnemli bir 6gedir. Sosyal etkilesimin
icinde yer aldig1 her baglam birbirinden farklidir. Bilimsel laboratuarlar, okullar,
mahkeme salonlar1 ve evler kendi dillerine, geleneklerine sahiptirler ve bu ortamlar

kendi i¢lerinde yer alan sosyal etkilesimler iizerinde etkide bulunurlar (Howe ve
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Stubbs, 1992). Bu gercek, sosyokiiltiirel bir kuramin, asagidakilerin tamamin

dikkate almasi gerektigi anlamina gelir:

- Etkilesimlerin yer aldig1 kurumsal diizenek ve organizasyonlar,
- Diisiince ve eylemin aktaricisi olarak kullanilan dil,
- Kisiler arasi iligkiler ve katilimcilar arasindaki statii farklari,

- Gidi, hedef, deger ve inanclarin etkisi (Howe ve Stubbs, 1992).

Radikal yapilandirmact Ogrenmeye gore ise bilim, yasantiya ait
yorumlarin uygulanabilir uyarlamalarini iceren dinamik bir siirectir. Bu yaklasimda,
Ogrencinin gercek diinya bilgisini kurmasi zorunlu degildir ve gecmis yasantilar
yeni yasantilarin olusmasina yardim eder. Igsel veya dissal nedenlerden dolay1 bir
iste basarisizlik yasandiginda problem durumu ortaya ¢ikar. Ortaya ¢ikan bu
problem durumunda birey yeni bir yasantilar edinerek biligsel yapilarim
degistirmeyi dener. Ciinkii bu anlayisa gore bireyler, gecirdikleri yasantilardan,
kendi 6zge¢mislerine dayali olarak anlamlandirirlar. Radikal yapilandirmacilikta
bilgi, bireyden ve bireyin i¢inde bulundugu toplumsal ve biligsel siireglerden
bagimsiz bir sey degildir. Bilgi, bireyin nesnelerle olan iligkisinden ve yine bireyin
kendisi tarafindan etkin bir sekilde olusturulur. (Savas, 2007: 523)  Radikal
yapilandirmaci 6grenme, bilginin kesfedilmedigine, bireyler tarafindan yaratildigina
inanir. Dolayisiyla bilginin referansi, dis diinya degil bireyin kendi yasantilaridir

(Ac¢ikgdz, 2004: 63).

Asagida 6grenme-68retme siirecinde yukarida bahsi gegen kuramlara dayali
olarak gelistirilen stratejiler olan sunus yoluyla Ogretim stratejisi, bulus yoluyla

Ogretim stratejisi ve arastirma yoluyla 6gretim stratejisinden kisaca bahsedilmistir.

1.1.2. Aktif Ogrenme Siirecinde Kullanilan Ogretim Stratejileri

Demirel (2005: 70), ogretim stratejilerini ii¢ boliimle aciklamaktadir.
Bunlar;

1. Sunus yoluyla 6gretim stratejisi
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2. Bulus yoluyla 6gretim stratejisi

3. Aragtirma yoluyla 6gretim stratejisidir.

1.1.2.1. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Ausebel tarafindan olusturulan sunus yoluyla 6gretim stratejisine gore
bilgi, olgu, kavram ve genellemelerin 6grenciye dgretmen tarafindan sunuldugu bir
sirectir (Erden ve Akman, 2007; Kaptan, 1998; Turgut ve diger., 1997). Bu
stratejide Ogretmen tarafindan diizenlenen 6gretim etkinliklerinin birey i¢in anlamli
olabilmesi icin bireye 6gretilecek olan konularin bir biitlinliik i¢inde verilmelidir.
Dolayistyla 6gretmenin anlattigi bilginin 6grenci tarafindan anlamli olabilmesi i¢in
ogretilecek ozelliklerin biitlinden pargaya yani tiimden gelim yontemiyle sunulmasi
gerekir (Kaptan, 1998; Senemoglu, 2008). Bu yonteme gore kavram ve
genellemeler ilk olarak Ogrencilere sunulur ve daha sonraki siirecte ayrintilar
aciklanir. Konu yeterince anlasilincaya kadar drneklerin verilmesine devam edilir.
Bu siirecte dikkat edilmesi gereken en temel nokta 6grenme siirecinin gorsel arag ve

gereglerle desteklenmesidir (Yasar, 1998: 65).

Sunus yoluyla Ogretim modelinde Ogretmenin goérevi Ogrencilerin
Ogrenebilmesi i¢in, konuyu oOrgiitleyicilerle desteklemesi, dersi en uygun bir sekilde
organize ederek yapilandirma; sunum etkililigini artiran materyalleri se¢cme ve
konuyu genelden 6zele dogru sistemli ve anlamli bir sekilde 6grencilere sunmaktir.
Ik bakista diiz anlatim teknigi gibi algilansa da "sunus yoluyla dgretim" siirec

acisindan diiz anlatim yonteminden farklidir (Siiliin ve diger., 2006: 54).

1.1.2.2. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, 6grenenin etkinligine dayanan giidiileyici
bir dgretim yaklagimidir (Demirel, 1999: 80). Ogrenciler bulus yoluyla dgretimde
aktiftir, 6gretmen rehberliginde desteklenir ve 6grenmeye yonelik cesaretlendirilir

(Siiliin ve dig, 2006: 53). Bulus yoluyla 6gretimde, d6gretmenin gorevleri sunus
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yoluyla 6gretimden oldukca farklidir. Bulus yoluyla 6gretimde, Bruner’e gore
ogretmen, Ogrencilere kavram, ilke ve genellemeleri agiklamak yerine, onlarin
kavran ilke ve genellemeleri ulasabilecekleri bir ortam olustururlar. Bu stratejide
Ogrencilerin kavram, ilke ve genellemeleri kendilerinin ulagmasi istendiginden,
islenecek yol basitten karmasiga dogru bir siire¢ olan tiimevarim olmalidir. Bu
nedenle Ogrencileri deney yapmaya, ilkeleri, kavramlar1 kendilerinin bulmasina
tesvik etmelidir. Bu stratejinin amaci, 6grencilerin 6z yeterlilige sahip, bagimsiz
ogrenebilen bireyler olmasimi saglamaktir. Bruner’e gore bunun en uygun yolu
ogrencilere ulagsmak istedikleri sonucu s6ylemek yerine, onlar1 problemleri kendi
kendilerine ya da grup calismalariyla ¢ézmeye, cevabi bulmaya tesvik etmek
olacaktir. Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, gerek bilimsel bilgiler kapsamindaki
bilimsel kavram ve genellemelerin Ogretilmesinde gerekse bilissel slireg
becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli bir igleve sahiptir (Yasar, 1998; Siiliin ve

dig., 2006; Kara ve Ozgiin-Koca, 2004).

1.1.2.3. Arastirma Yoluyla Ogretim Stratejisi

Arastirma yoluyla 6gretim stratejisinde, Ogretmen, Ggrencilerin ilgisini
¢cekmesi muhtemel problemler bularak hem 6grencilerin bu problemi incelemelerini
hem de 6grencilere ¢ozmeye calistiklar problemle ilgili anlasilmayan noktalarda,
inceleme sirasinda ve sonug¢ c¢ikarma asamasina yardimci olur. Bu nedenle bu
strateji 6grencilerin bir konuyu 6grenmeleriyle sinirli kalmayarak onlara arastirma
ve problem ¢dzme becerilerinin kazandirilmasini da saglayacaktir (A¢ikgoz, 2003:

140).

Arastirma yoluyla Ogretimde, Ogrenciler bilimsel bilgileri edinmeye
calisirken 68retmen rehberliginde kendi ¢abalariyla 6grenme siirecine dahil olurlar.
Bu siirecte 0grenci problem durumunu kesfeder, problemi tanimlar, kesfettigi
probleme iliskin denenceler kurar, denencelerin sinanmasi igin veri toplar ve bu
verileri degerlendirir. Bir baska deyisle, arastirma yoluyla Ogretim stratejisinde
bilimsel yoOntemin asamalarina yer verilerek Ogrencilerde arastirma becerileri

gelistirilmeye ¢alisilir (Yasar, 1998: 67). Dolayisiyla arastirma yoluyla gretim



17

stratejisi 6grenciyi, 6grenilecek konuyu arastirmaya, bilmedikleri kavramlari ¢esitli
yontemlerle 6grenmeye yonlendiren bir stratejidir. Bu stratejide tiimevarim ve

timdengelim yontemleri siklikla kullanilir (Demirkus, 1999: 416).

Arastirma yoluyla 6gretim stratejisi kazandirilmasi istenen hedeflerin Fen
ve Teknoloji dersinde kullanilmasi, fen laboratuvarinda yapilan deneylerden okul
disindaki gezilere kadar degisen cesitli O6gretim yontem ve tekniklerini kapsar.
Biitiin bu etkinliklerle 6grencilerin sadece fiziksel, biyolojik ve teknolojik diinya
hakkinda bilgi, beceri ve deneyim edinmesine yardimci olmakla kalmayarak onlarin
kiiciik birer bilim adami olarak bilim insaninin diisiinme becerilerinin

kesfetmelerine yardimci olur (Yenice, 2005: 150).

Asagida, ilk olarak aktif 6grenme diislincesinin yukarida bahsi gegen
ogrenme kuramlarina dayali olarak gelisimi, ardindan bu diislincenin

uygulanabilmesi i¢in uygun yontem ve teknikler agiklanmaktadir.

1.1.3. Aktif Ogrenmenin Kuramsal Temelleri ve Tanimi

Konfigyus, Sokrates gibi Ogrenmenin birey tarafindan aktif olarak
olusturuldugu diisiincesini One siiren filozoflara kadar dayanan aktif 6grenmenin
(Jayawardana, Hewagamage ve Hirakawa, 2001; Dodge, 1996) temeli Wilke
(2003)* e gore sosyal biligsel 6grenme kuramina ve yapilandirmaci 6grenmeye
dayanir. Sosyal Ogrenme kuraminda, biligsel 6grenme kurami agirlikli olup,
kuramin ismi Sosyal Ogrenme Teorisi (Social Learning Theory), Sosyal Bilissel
Teori (Social Cognitive Theory) olarak da belirtilmektedir (Bandura, 1977;
Demirbag, Yagbasan, 2006’dan alint1). Sosyal biligsel 6grenmeye gore 6grenci yeni
ogrenmelerini onceki 6grenmeleriyle karsilastirir. Bilgiyi orgiitleyerek, siniflayarak,
hipotezler gelistirip onlar1 sinayarak ve yorum yaparak yapilandirir. Yapilandirmaci
O0grenme ise, bilginin bir insandan digerine dogrudan aktarilmadigi, 6grenen kisi
tarafindan aktif bir bi¢cimde olusturuldugu oOnermesine dayanmaktadir (Howe,
Stubbs, 1997). Bu tanimlar incelendiginde ise aktif Ogrenmenin &gretim

kavramindan ¢ok 0grenme kavramini vurguladigi goriilmektedir. Ancak, 6grenme
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anlayisinin gecmisi ¢ok eskiye dayansa bile bu kavramin degismesi, ona yeni
anlamlarin yiiklenmesi ve aktif O0grenme konusundaki gorgiil arastirmalarin
yogunlasmasi 1970’lerden sonra gerceklesmistir. Aktif 6grenme modeli biitiin bu
kuramsal gelismelere dayali olarak 1970’lerdeki davranisciliktan bilisselcilige gecis
stirecinde, geleneksel yontemleri elestiren, Dewey, Pestalozzi gibi bilim adamlari
tarafindan, gevreyle etkilesime, gozleme, 6grencilerin etkinligine, bilgiyi 6grenenin
kesfetmesine onem veren modellerin gelistirilmesiyle olugsmustur (A¢ikgdz, 2003:
83-84 ). Aktif 6grenmenin popiiler bir fikir olmasinin nedeni, diger pedagojik moda
yontemlerin aksine bu yontemin, egitim sistemi siiresince kdkenin ¢ok eskilere
dayanmasidir. Dewey’in ‘yaparak 6grenme’ hakkindaki diisiinceleri yirminci ylizyil

boyunca ‘ilerici egitim’ anlayisi olarak etkisini stirdiirmiistiir (Mattson, 2005).

Aktif 6grenme ile ilgili alanyazinda farkli tanimlar bulunmaktadir (Sivan
ve dig., 2000). Bonwel ve Eison, (1991)’a gore aktif 6grenme, 6grencilerin bilgileri
pasif olarak almalar1 yerine, kendi deger ve tutumlarim1 kesfederek, arastirma,
analiz, sentez ve degerlendirme gibi etkinlikleri kapsayan faaliyetlere katilmalaridir.
Bu faaliyetler kapsaminda gorsel-tabanli 6grenmeler, problem ¢ézme, bilgisayar
tabanli 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, tartigma, drama, rol yapma, gosteri,

oyunlar ve akran egitimi yer alir (Bonwel ve Eison, 1991).

Meyers ve Jones (1993)’a gore aktif 6grenme Ogrencilerin dersi basitce
dinlemesinden daha fazla sey yapmalarini yani arastirma yapma, islem yapma ve
bilgiyi kullanma gibi etkinlikleri gerceklestirmeleridir. Meyers ve Jones (1993)
aktif 6grenmeyi ii¢ faktorde incelemistir. Bunlar; temel unsurlar, &grenme
stratejileri ve egitim kaynaklaridir. Aktif 6grenmenin ilk asamasi olan temel
unsurlar, konusma-dinleme, okuma, yazma ve yansitmadir. Bu dort element,
ogrencilerin, aciklama yapmasini, 6grendigi yeni bilgileri pekistirmesini ve
uygulamasimi iceren bilissel faaliyetleri kapsar. Ikinci faktdér olan 6grenme
stratejileri, birinci faktor olan temel unsurlarin birlesimi olan kiiciik grup
calismalari, isbirlikli 6§renme, 6rnek olay, gosteri, tartisma ve problem ¢ozmedir.
Bu asama, 6grencileri, etkilesim iginde aktif olarak etkinliklere katilmaya tesvik
eder. Aktif 6grenmenin tiglincii faktorii ise 6grencilerin etkilesim iginde aktif olarak

etkinliklere katilmalarini tesvik eden, 6gretmenin kullandigr 6gretim kaynaklaridir.
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Bu faktér, okuma etkinliklerini, simif dig1 uygulamalari, Ogretim teknolojisini
kullanmay1, kullanilacak her tiirlii egitim materyallerini igerir (Meyers ve Jones,

1993; Bursens, Loon, 2007°deki alint1).

Silberman (1996)’a gore 6grenme aktif olarak gerceklesirken 6grenciler
cesitli 6grenme c¢aligmalarinda bulunurlar. Bu calismalar esnasinda fikir iretir,
problem c¢ozer ve Ogrendiklerini uygulamada yeni diisiinceler gelistirirler. Aktif
ogrenme, hizli, eglenceli, destekleyici ve ilgi cekicidir (Silberman, 1996).
Silberman (1996) bu tanimin1 Bonwell ve Eison ile Meyers ve Jones tarafindan
yapilan aktif 6grenme ile ilgili onerilenlere dayanarak, aktif 6grenmeyi destekleyen

101 strateji olusturmustur (Sivan, 2000).

Prince (2004)’e gore aktif oOgrenme, genellikle oOgrencilerin bir
ogretmenden, pasif bilgi almasi anlamina gelen geleneksel 6grenmenin karsiti olan,
ogrenme siirecinde 6grencilerin yer almasini1 destekleyen bir 6gretim yontemidir.
Gibbs (1988)’e gore ise Prince (2004)’lin tanimina benzer sekilde aktif 6grenme,
yaparak Ogrenmektir. Ancak 68rencinin sadece etkinligi yapmasi yeterli degildir,
ogrencinin aynt zamanda gergeklestirdigi etkinlikle ilgili diislinmesi de gerekir

(Biggs, 2003; Ramsden, 2003).

Jayawardana, Hewagamage ve Hirakawa (2001)’ya gore ise aktif
ogrenme, 6grencilerin 6grenme etkinliklerini kendi egitim siireci igerisinde etkili ve
verimli bir sekilde gerceklestirme becerisidir. Bu kabiliyetler ise, 6grenenlerin
etkinliklere siirekli katilmasi, uygulama yapmasi, kisisel gereksinimleri ve ¢ikarlari
cergevesinde bilgi, beceri ve tutum olusturmalarini icerir (Jayawardana,

Hewagamage ve Hirakawa, 2001).

Aktif 6grenme kisaca Ogrencilerin Ogretmeni ders anlatirken pasif bir
sekilde dinlemesinden daha fazla sey yapmasidir. Bu tiir uygulamalar, 6grencilerin
duyduklarini anlamalarini saglayan dinleme etkinliklerinden, 6grendiklerini gergek
yasama uygulamalarini veya yeni problemler olusturmalarim1 saglayan yazma

etkinliklerine kadar her tiirlii etkinligi icerir (Paulson ve Faust, 1998).

Wilke (2003)’e gore aktif 6grenme siireci asagida verilen 6zellikleri igerir.
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- Ogrencileri 6grenme siirecine dahil etme,

- Ogrencilere bilgi vermekten ¢ok onlarmn bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmelerine agirlik verme,

- Ogrencilerin, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerini saglama,

- Ogrencileri etkinliklere katilmaya tesvik etme,

- Ogrencilerin, grenme ile ilgili kendi tutum, deger ve inanglarini kesfetmeye

daha fazla 6nem vermedir (Wilke, 2003).

Aktif 6grenmede Ogrenciler birbirinden bagimsiz gercekler arasindaki
bilgileri alan kisiler yerine gercek durumlardan haberdar olan ve ogrendikleri
konunun giinliik yasamda kullanimi hakkinda bilgi sahibi olan kisiler olarak
yetistirilmelidir (Seeler, Turnwald ve Bull, 1994). Bu sekilde 6grencilerin, bilgiyi
kullanmada ve uygulamada daha aktif bir rol almalar1 saglanir (Dufresne ve dig.,
1996). Aktif oOgrenme Ogretmenlere, Ogrencilerin 6grenme diizeylerine ve
ihtiyaclarina uygun hedefleri se¢gmelerinde yardimci olur. Disiplin olarak aktif
o0grenmede Ogrenciler, organize etme, dilislinme, sorun ¢dzme ve demokratik
davranig sergileme gibi siiregleri kazanirken; oOgretmenler, Ogrencileri kendi
ogrenme sorumluluklarin1 almaya tesvik eder. Aktif 6grenme Ogretmene ayni
zamanda calistirici, dinleyici ve yardimct 6gretmen islevlerini gerceklestirmek igin
yeterli zaman verir (Seeler, Turnwald ve Bull, 1994; Mattson, 2005; Baessa,
Chesterfield, Ramos, 2002). Mabrouk (2005)’e gore aktif 6grenme uygulamalari
diistiniilerek ve ustaca hazirlanmissa hem kisa donemde hem de uzun donemde
ogrenme zamanindan kazanmak icin en etkili yol ve 6grenciler i¢in yapilacak en iyi

yatirimdir.

1.1.4. Aktif Ogrenmede Ogrenci ve Ogretmen Rolleri

Giliniimiizde, aktif 6grenme egitsel uygulamada ve teoride biiyiik ilgi alan
bir konu haline gelmistir. Aktif 6grenmenin ¢ok tartisilan konulardan biri olmasinin
nedeni, 68rencinin egitim siireci igerisinde pasif dinleyici ve not alici roliiniin
Otesinde, onlarin 6grenme siireclerinde kendi istedikleri diizenlemeleri yapma

firsatin1 vermesidir (Jayawardana, Hewagamage ve Hirakawa, 2001). Yapilan
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tartismalar sonucunda, aktif 6grenmede Ogrencilerin, kendi 6grenme siireglerinde
aktif ve sorumlu bir rol oynamasi gerektigine odaklanilmigtir (Lunenberg, Volman,
1999; Mattson, 2005; Euge'ne, 2006). Baska bir deyisle, aktif 6grenmede 6grenciler
kendi egitim ve aragtirma stratejilerine ve akademik hedeflerine ulagsmak igin
sorumluluk alirlar (Jayawardana, Hewagamage ve Hirakawa, 2001; Carborano,

2003).

Aktif 6grenme, 6grencilerin bir seyler yapmasini ve yaptigi sey iizerinde
diistinmesini saglayan tiim etkinliklerini igerir. Aktif 6grenmede dgrenciler sadece
konuyu 6grenmezler. Ayn1 zamanda, 6grendikleri kavramlarin uygulamasini yapar,
olgular arasindaki iligkileri arastirir, uygular ve On Ogrenmeleriyle c¢elisen
durumlarla karsilastirmalar yaparlar. Bu etkinlikler sayesinde, 6grenciler sadece
ogretmeninin anlattigi bilgiler almak yerine, kendi bilgilerini kendilerini
yapilandirirlar (Chickering ve Gamson, 1987; Mattson, 2005). Ayrica dgrencilere
geleneksel yontemler yerine alternatif aktif 6grenme faaliyetleri 6nerilmesi onlarin,
farkli 6grenme stillerini edinmeleri igin firsat olusturulacaktir (Cook ve Hazelwod,

2002).

Euge'ne (2006) yaptig1 c¢alisma sonucunda aktif Ogrenmeye gecis
siirecinde Ogrencilerin siniftaki rollerinin figiiranliktan aktorliige gecis seklinde bir
degisim gosterdigini belirtmistir. Bu rol ise onlarin sosyal becerilerini gelistirerek
gelecekteki profesyonel yasamlarinda karsilasabilecekleri bir takim kosullarla bag
etme giicli verecektir (Euge'ne, 2006). Ayrica aktif 6grenmede 68renci, 6grenmeyi
O0grenme ve yasam boyu 6grenme kavramlarini da beraberinde getirdigi i¢in 6grenci
kendi 6grenme siirecini yonetme ve bu siiregte karar verme, degerlendirme yapma,
O0grenmesini yonetme gibi becerilerinbu 6grenmeyi okul bittikten sonra da uzun

yillar devam ettirebilmektedir (Kog, 2000: 226).

Amerikan Lisans Ustii Egitim Dernegi (American Association for Higher
Education, (AAHE)), Amerikan Koleji Dernegi (American College Personnel
Association (ACPA)) ve Ulusal Ogrenci Personel Yénetici Birligi (National
Association of Student Personnel Administrators (NASPA)) (1998) tarafindan ortak

bir sekilde gergeklestirilen proje sonucunda aktif 6grenmenin 6grencileri,
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- Dogrudan 6grenecegi bilgiyi kesfetmeye yonlendirdigi,

- On bilgilerini ve deneyimlerini yeni ve derin 6grenmeler haline
dontistiirdiigi,

- Kendi 6grenme sorumluluklarini almalarini sagladigi,

- Etik degerler ve taahhiitler ¢cergevesinde dgrendikleri bilgilerin ne anlama
geldigini aramalari i¢in tesvik ettigi,

- Yeteneklerini ve yetkinliklerini gdstermeye dayali degerlendirdigi

sonucuna ulasilmistir (AAHE, ACPA, NASPA, 1998).

Ogrencilerin aktif grenme ortamlarinda &grenmesi, onun etrafinda
bulunan her seyden bagimsiz sadece kendi kendine 6grenmeleri anlamina gelmez
(Lunenberg ve Volman, 1999). Aktif O6grenme ortamlarinda, 6grenmenin
sorumlulugu 6grenci ve 6gretmen tarafindan paylasilir (Lee, 1999) ve 6gretmenin
de aktif 6grenme siirecinde 6nemli rolleri vardir. Fen ve Teknoloji dgretmenleri
aktif 6grenme siirecinde, agiklamalarda bulunma, gosterme, diizeltmeler yapma
yerine Ogrenciye rehber olma roliinii iistlenmelidir (Lunenberg ve Volman, 1999).
Bu baglamda aktif 6grenme, Ogrenci ihtiyacina dayali olarak gerceklestirilen
ogretmen ve 6grenci arasindaki iletisimde, 6gretmenin sadece resmin arka planinda

oldugunda etkilidir (Norman, 2004).

Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin  aktif O6grenme konusuyla
ilgilenmelerinin bir¢ok nedeni vardir.  Bunlardan ilki Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin aktif 6grenme uygulamalarinin 6grencileri yasam boyu 6grenmeye
hazirladiginin farkinda olmalaridir. Bir diger nedeni ise bazi llkelerde egitim
makamlarinin  aktif O6grenme konusunda gelistirdigi politikalardir. Ayrica,
ogretmenler, kendilerine sunulan egitim programlarinda 6grendikleri bilgileri kendi
mesleki anlayislarina da uygulama firsatt bularak kendi meslek yasamlarinda
sirekli 0grenme yoOniinde bir gelisme saglayabileceklerinin de farkindadirlar.
Ogretmenler aym zamanda insanlarin nasil 6grendigi konusundaki bilgilerine
dayanarak da aktif Ogrenmenin etkililiginin 6grenci Ogrenmesi konusundaki
verimliligini fark etmislerdir. Ciinkii son yillarda bilissel psikolojide Piaget, sosyal
psikolojide Vygotsky ve onlarin takipgilerinin yaptigi c¢alismalar sonucunda

yapilandirmaci1 6grenmenin 6nemi vurgulanmaktadir. Yapilandirmaci 6grenmeye
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gore, 6grenciler, bilgilerini, 6n bilgilerine dayali olarak kendileri olustururlar (Stern

ve Huber, 1997). Dolayisiyla, 6grencilerin kendi bilgileri iizerinde islem yapmasi

diisiincesine dayali olan aktif 6grenme Ogrencilerin bilgilerini yapilandirmalari i¢in

en etkili yollardan biri oldugu sdylenebilir.

Ribolits (1993) tarafindan Avusturya’da Ogretmen goriislerine dayali

olarak yapilan “Ogretmen niteligi” konulu ¢alisma sonucunda dgretmenlerin aktif

o0grenme konusundaki rolleri 11 baslik altinda asagidaki gibi agiklanmistir.

Ogretmenler dgrencilerine kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu iistlenme
iznini verir,

Ogretmen Ogrencilerin kendi yetenekleri ve zayif noktalar1 degerlendirilmesi
konusunda destekler,

Ogretmenler egitimsel becerileri, dgrencilerin bireysel ihtiyaglarini (harekete
gecme ve merak etme; bagimsiz ve grup caligmalarini destekleme) karsilayacak
sekilde olmalidir,

Ogretmenler, dgrencileri arastirmalar yoluyla 6grenmeye ve kesif yapmaya
tesvik etmelidir,

Ogretmen farkl1 6grenme etkinlikleri uygulamalidir,

Ogretmenler dersin kapsami igin yeterli zaman ayirmali ve ayn1 zamanda esnek
ve maliyeti az olmal,

Ogretmenler Ogrencilerine Onerilerde bulunmali ve sorunla ilgili ¢dziimler
bulmalarina ve bunlarin uygulanmasini yapmalarina izin vermelidir,

Ogretmen dgrencilerin dzgiivenlerini destekleyici bildirimlerde bulunmalidur,
Ogretmen ogrencilerin edindigi teorik bilgileri giinliik yasamda uygulama

firsat1 saglamalidir (Ribolits, 1993; Stern ve Huber, 1997°den alint1).

Palincsar ve Brown (1989) Ogretmen merkezli 6grenmeden Ogrenci

merkezli 6grenmeye geciste 6gretmen ve dgrencinin 6grenme sorumluluklarindaki

degisimi asagidaki sekil ile ifade etmistir (Borich, 2004: 42°den alint1).
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Sekil 1.1.4.1.

Ogrenme Sorumlulugunun Ogretmenden Ogrenciye Dogru Degisimi

Oaretmen dFrencilenn &n bilgilerini
kontral eder
Ygretmen detse gecis yapar (dikdat celane,

kazatwnlara dgrencilere apldarma, dersi
Orgarize ettne)

Oaretmen ginlik vagam probleml en
ile dgrencilerin zikinssl stmtejilerin
lallantmalanm saglar

Orenciler ddrendiklerini { sor
sorma, dzetleme amflama)
birhirleriyle paylaarlar

Ogrenme sorumlulugunun
ddretmenden & Grenciye
kademeli gecig

Odretmenler ddrencil efin
vazl ve sdzli
petfortmanslatim
izler
(O gretmen bagka bi
probleme geer

Aktif 6grenmenin Fen ve Teknoloji dersinde kullanilmasinda 6gretmenler,
o0grenmeyi kolaylastiran ve 6grencilerin bilime yonelik olumlu tutum gelistirmesine
olanak saglayan essiz araglardir (Dufresne ve dig, 1996). Aktif 6grenmede
Ogretmenin gorevi dgrencilerin tiim sorularina cevap vermek degil, onlara bagimsiz
Ogrenenler olarak, karsilastiklart problemi ¢6zmelerinde yardimer olmaktir
(Mabrouk, 2005; Euge'ne, 2006). Aktif 6grenme sirasinda 6gretmenin ‘sinifta ders
anlatan kisi’ roliinii, ‘6grenmeyi kolaylastiran kisi’ olarak degistirmesi 6gretmenin

siiftaki sorumlulugunu artirir (Broad, Matthews ve Mcdonald, 2008).

Ogretmen merkezli ortamlarda bilgilerin anlatilma sirasi ve oraninin
kontrolii 6gretmen tarafindan gerceklestirilir. Bu nedenle 6grenciler edindikleri
bilgilerin entegrasyonunda ve yorumlanmasinda zorlanirlar (Norman, 2004;
Bandiera ve Bruno, 2006). Aktif 6grenmede ise 6gretmenler, 6grencilerinin kendi

ogrenmelerinden sorumlu olmalarimi ve kendi kendine 6grenme firsati vererek
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onlarin Ogrendikleri bilgileri gilinliik yasamda ihtiyaglar1 oldugu anlarda

kullanmalarina olanak veren beceriler edinmelerini saglar (Felder ve Brent, 1996).

Aktif 6grenmenin uygulandigi bir siifta, 6grenci ve 6gretmen rollerindeki
bu degisim kullanilan Ogretim yontem ve tekniklerini de etkiler. Diiz anlatim
yonteminden, 6gretmen ve dgrencinin birlikte gergeklestirdikleri arastirmaya dayali
bilgilerin paylasilmasindan, soru-cevap ve problem c¢6zmeye kadar model
olusturmayi kolaylastiran, yaraticiligl gelistirmeye tesvik eden, igbirlikli 6grenmeyi

gelistiren 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasini saglar (Phillips, 2005).

Aktif 6grenmeyi kullanmaya baslayan o6gretmenler ilk olarak daha basit
etkinliklerden baslamalidir. Bu erkinliklerle, 6grencilerle bireysel veya gruplar
halinde ¢aligmalar yapilarak gergeklestirilen basit aktif 6grenme uygulamalar1 daha
kapsamli uygulamalar i¢in bir basamak olmalidir (Keyser, 2000). Aktif 6grenme
dersin 6gretim programini, dersin niteligini ve 6grenme ortamlarini etkilediginden,
bu yéntemin ilk uygulamalar1 dgrenciler tarafindan kabul gérmeyebilir. Ogrenme
yaklagimlar1 iizerinde etkili bir zincir olarak, 6gretmen, 6grenilecek kavramlar ve
ogretmenlerin 6gretim anlayisindaki farkliliklar 6grencilerin 6grenmeye yonelik
yaklasimlarini ve 6grenme ¢iktilarini etkiler (Kember, Leung ve Mcnaught, 2008).
Bu nedenle son yillarda, egitim alanindaki degisimlere uyum saglamak amaciyla
ogretmenlere verilen hizmet i¢i egitim seminerleri sadece laboratuvar
uygulamalarindan, Ogrencilere  bireysel ve elestirel degerlendirmelerde
bulunmalarin1 saglayan aktif 6grenme yontemlerine dogru degisim gostererek
(Bandiera ve Bruno, 2006) bu acik kapatilmaya calisilmistir. Ciinkii 68renme
yaklasiminin dogasimi bilmek 0&zellikle yeni Ogretmenler i¢in ¢ok Onemlidir.
Kullandiklar1 6grenme yontemi hakkinda bilgi sahibi olmalari, 6grencilerinin
o0grenmelerine olumlu yonde etki eder ve Ogrencilerinin derse daha ¢ok Onem

vermelerini saglar (Kember, Leung ve Mcnaught, 2008).
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1.1.5. Aktif Ogrenmede Simf Ortam

Ogrenme araglarinin etkili bir sekilde sunulmasi 6grencilerin ilgi alanlarin
kesfetmelerine yardim ederek onlari ilgi alanlar1 dogrultusunda calismaya tesvik
eder ve 0grenme siirecine aktif katilimi destekler. Bu nedenle 6grenme yontemleri
secilirken dersin egitim hedefleri, konunun karmasikligi, 6grencilerin yetenekleri ile
birlikte simif ortami da distiniilmelidir (Cook ve Hazelwod, 2002; Griffiths ve
Ursick, 2004; Norman, 2004).

Ashton-Hay (2006)’a gore giiclii bir 6grenme ortaminin en karakteristik
Ozelligini bu ortamin aktif olarak O6grenen Ogrencilerden olusmasidir seklinde
aciklamaktadir. Ciinkii aktif Ogrenme ortamlarinda ogrencilerin, 6grendikleri
konunun ilkelerini uygulayabilme, derse etkin katilma ve geribildirim alma
avantajlar1 vardir. Maliyetler, 6grencilein 6grenme stilleri ve dgretim tarzi aktif
O0grenme stratejilerinin se¢ilmesinde 6nemli rol oynar (Phillips, 2005). Brown ve
Miller (1996) ise aktif 6grenmenin uygulanmasi sirasinda gerekli olan faktorleri
i¢sel ve digsal faktorler olmak iizere ikiye ayirmustir. Igsel faktdrler; dgrenme stili,
tutum, motivasyon, 6grenme amaclart ve Oncelikleridir. Bu faktorler 6grenciler
tarafindan kontrol edilebilir. Digsal faktorler ise 0gretmenin 6gretme stili, maddi
yetersizlikler, aile ve meslek baskis1 ve Ogrencinin ¢evresindeki kisilerin onun
ogrenme siirecine yonelik tutumlar: olabilir. Ogrenciler, bu faktdrleri tamamen
kontrol edemezler. Bu durumla bas edebilmek igin ogrenciler, ailelerindeki
bireylerle kendi egitimleri hakkindaki diisiincelerini paylasabilirler, 6grenmekte
zorlandiklar1 bir konuda desteklerini isteyebilirler, 6grenme amaclarini hakkinda

baskalarinin da goriislerini alabilirler (Brown, Miller, 1996).

Buchberger (2001)’e gore 6grenme iizerine yapilan ¢alismalar 6grencilerin
bilgi, beceri, tutum ve inan¢ kazanimlarinin etkin bir slire¢ oldugunu gostermistir;
ayrica, 6grenmenin 6z diizenleyicilerin bulundugu, hedef odakli, bagkalar ile
etkilesim ve isbirligi icinde gergeklestirildiginde etkili ve verimli olabilecegini
gostermistir. Ogrenciler ancak bu sekilde yeni karsilastig: bir bilgiyi veya durumu

anlamlandirabilir. Bu durumda 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 giliclii bir aktif
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ogrenme ortamlari olusturulmalidir (Buchberger, 2001). Dolayisiyla aktif 6grenme

ortamlarinda;

- Ogrencilere bilgi ve beceri ile aktif ve yapici siiregler edinmelerini saglayan
durumlar olusturulur,

- Ogrencilerin birlikte ¢alismasi, etkilesim, iletisim kurmasi icin yeterli firsatlar
sunulur,

- Ogrencilerin 6grenme hedeflerini kendilerinin belirlemelerine tesvik edilir,

- Ogrencilere kendi 6grenme faaliyetleri ve siiregleri icin daha fazla sorumluluk
almas1 konusunda rehberlik edilir,

- Ogrenciler kendi 6grenme faaliyetlerinin ajanlar1 haline gelirler (Buchberger,

2001).

Geleneksel 0Ogrenmede Ogrenciler, bilgileri diislinmeden sadece
ezberlerler. Bu islem sirasinda 6grendikleri bilgileri neden 6grendiginin farkinda
olmazlar, 6grenme materyaline kendileri karar vermezler, kendi 6grenmelerini
degerlendirmezler ve kendi deneyimlerine dayali bir goriis bildirmezler. Diger bir
deyisle, kendi Ogrenmelerini yapilandirmazlar (Dearn, 1996). Aktif O0grenme
ortamlarinda ise Ogrenciler, ogrendikleri konu ile ilgili kendi gorevlerinin ne
olduguna, smif disinda yapilacak olan islere, sunumlarina Ogrenmelerinin
degerlendirilmesine ve konunun igerigine kendileri karar vermeye tesvik edilir. Bu
sekilde ogrenciler biligsel stratejileri kullanarak kendi mevcut bilgi yapilart (Sema)
hakkinda ayrintili bilgi edinirler. Diger bir deyisle; yeni bilgi ve anlayis olustururlar
(Campell, 1999; Norman, 2004). Aktif 6grenmenin bu avantajlart bilinmesine
ragmen Ogrencilerin bir¢ogu birtakim bilgileri 6grenmek zorunda birakilarak ya da
problemlerini sadece belli yontemleri kullanarak ¢dzme aligkanliklari oldugundan
O0grenme slireglerini geleneksel O0grenme ortamlarinda gegirmek isterler. Aktif
ogrenme ortaminda ise, Ogrenciler Ogrendikleri bilgileri yapilandirmaya ve
yapilandirarak elde ettikleri bilgileri kendi zihinsel modelleriyle karsilastirmaya
tesvik edilirler. Boyle bir 6grenme ortaminda, §gretmenin Ogrenciye rehberlik
etmesi, Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimci, okulun ise 6grenmeyi
kolaylastirict olmasi gerekir (Harold, 1996). Bu durum sinif ortaminda 6grenme-

ogretme siirecini daha etkili kilma bakimindan 6gretmen-6grenci etkilesimi kadar,
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ogrenci-ogrenci etkilesimini de ©nemli kilar. Ogrenci-6grenci etkilesiminin
yapilandirilma bi¢imi, 6grencilerin 6grenme diizeylerini; 6gretmene ve okula karsi
tutumlarini; birbirleri hakkindaki diislincelerini ve 6z saygilarini 6nemli Olgiide

etkileyebilmektedir (Ekinci, 2005: 93).
Bonwell ve Eison’a (1991) gore ise aktif 6grenme siniflarinda;

- Ogrenciler dersi sadece dinlemek yerine derse katilirlar,

- Ogrenme siirecinde 6grencilere bilgi aktarimima az 6nem verilirken, dgrencilerin
becerilerinin gelistirilmesine daha fazla 6nem verilmektedir,

- Ogrenciler iist diizey diisinme becerilerini (analiz, sentez, degerlendirme)
kullanirlar ve gelistirirler,

- Ogrenciler etkinliklere dayali olarak dgrenirler (okuma, tartigma, yazma),

- Ogrencilerin kendi tutum ve degerlerini kesfetmelerine Snem verilir.

Aktif 6grenme ortamlari, dgrencilerin derse ilgisini ¢ekmenin yaninda,
hem 6grenciler arasinda hem de 6gretmen ve dgrenci arasinda iletisimin artmasini
ve gelismesini saglar. Bu gelismis iletisim dersin degerlendirilmesini ve 6gretmenin
veya Ogrencilerin ihtiyaglart oldugunda birbirlerine gerekli miidahalelerde
bulunmalarin1  kolaylastirir. Bu kolaylastirma, 6gretmen merkezli 6gretimden,

ogrenci merkezli bir sinif ortaminin olusturulmasini saglar (Dufresne ve dig, 1996).

Herhangi bir yontemin uygulanmasi sirasinda dersin basarili bir sekilde
yonetimine yardim eden ders planlari i¢in &gretmenlerin zaman ve caba sarf
etmeleri gerekir. Aktif 6grenmenin uygulanmasi esnasinda bu ¢aba daha da fazla
olabilir. Ciinkii ders planlar1 hazirlanirken 6grenme ortami ve farkli teknolojilerinin
kullanim1 birlikte diisiiniilmelidir (Gedeon, 1997). Dolayisiyla, aktif 6grenmenin
basarili olabilmesi i¢in dgrenme siireci iyi diistiniilmiis, planlanmis ve uygulanmis
olmalidir (Seeler, Turnwald ve Bull, 1994). Ciinkii 6grencilere kazandirilmasi
planlanan bilgi, beceri, tutum ve inanglar ancak uygun Ogretim miidahaleleri
araciliginda olabilir (Buchberger, 2001). Dolayisiyla aktif 6grenme ortamlari
ogrencilerin belirledikleri O0grenme amaglarina uygun Ogrenme aktivitelerini

gerceklestirmelerine uygun olmalidir (Bandiera ve Bruno, 2006).
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Aktif 6grenmenin ilk defa uygulandigi sinif ortamlarinda, ders siiresinin
yetmemesi, hazirlik siiresinin fazla olmasi, aktif 6grenmeyi kullanmada yasanan
zorluklar, bliylik smiflara ihtiya¢ duyulmas: ve gerekli malzeme, donanim ve
kaynak eksikligi gibi sorunlar yasanabilir (Cook, Hazelwod, 2002). Ciinkii aktif
ogrenmede kullanilacak yontem Ogrenci diizeyi ve Ogrenilecek konunun 6zelligi
gibi bir takim 6zelliklere de baghidir (Keyser, 2000). Winter ve ark tarafindan 2001
yilinda biyoloji, matematik ve fizik derslerinde aktif 6grenmenin uygulanmasi
sirasinda olusan zorluklar1 belirlemek amaciyla yaptiklar1 c¢aligma (gozlem)
sonucunda aktif 6grenme uygulamalari1 esnasinda karsilagilan zorluklarin, 6grenme
ortami ile iligkili oldugu sonucuna ulagmislardir. Arastirmacilar bulduklari bu
sonucun nedenini biiyiilk oranda 6gretmenin 6grencileri 6grenmeye tesvik eden,
onlarin 6grenme c¢abalarini destekleyen bir 6grenme ortami olusturma becerisinin
yetersizliginden kaynakladig: bildirilmislerdir (Winter ve dig., 2001; Griffiths,
Ursick, 2004). Dolayisiyla aktif 6grenme ortamlarinda, 6gretmenlerinin bu yontemi

uygulayabilmek i¢in gerekli bilgi ve tecriibeye sahip olmasi gerekir.

Bu boliimde aktif 6grenme uygulamalarmin kullanildigi bir sinifin sahip
olmasi gereken Ozellikler aciklanmistir. Asagida ise aktif 6grenmenin arastirmanin
yapiladig1r ders olan Fen ve Teknoloji dersinde kullanimina iliskin alanyazinda
mevcut c¢alismalarin incelenmesi sonucunda elde edilen kuramsal c¢ergeve yer

almaktadir.

1.1.6. Fen ve Teknoloji Egitiminde Aktif Ogrenme

Her tilke egitimindeki genel amaglar1 ¢ergevesinde, dgrencileri istenilen
diizeyde yetistirmek icin belirli 6gretim programlart gelistirilmektedir. Bu 6gretim
programlarindan birisi de fen &gretim programlarndir. Ilkdgretim diizeyinde
verilecek fen 6gretimi ile gocuklarin ¢evresini anlamaya yonelik bilgi edinmesini
saglama ve bir diislince sistemi gelistirme amaclanmaktadir. Boylelikle verilecek
fen ogretimi ile Ogrencilerde; gercekei ve tutarli bir diinya goriisii gelistirme,
bilimin kavramsal yapisini agiklama, bilimsel yontemin kullanilmas: i¢in gerekli

becerileri gelistirme, fen ve teknolojideki yeni gelismelere uyabilme, topluma
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verimli kisiler yetistirme gibi 6zellikler olusturulmaya ¢alisilmaktadir (Giiciim ve

Kaptan, 1992: 250).

Asir bilgi yiikleyici, sert ve 6grencinin ilgi alanlarindan uzak bir miifredat
cercevesinde, degerlendirme yontemi olarak G68renci  ezberlemelerinin
degerlendirildigi bir yontem olan geleneksel 6grenme birgok dgrenci i¢in memnun
edici bir bilgi kazanma sekli degildir (Dearn, 1996). Ogrenme siirecinde
ogrencilerin pasif olarak yer aldiklari geleneksel Ogrenmeye dayali Fen ve
Teknoloji dgretiminin basarisizligi kanitlanmis olmasina ragmen bir¢ok 6gretmen
tarafindan halen uygulanmasi devam etmektedir. Ustelik cesitli caligmalar,
ogrencilere bilgilerin sadece sunulmasiyla onlarin fen derslerinde bilgi ve beceri
kazanamadiklarin1 da gostermistir. Bu 6grenme ortami Ogrencilerin ne fene olan
ilgilerini artirmakta ne de fen Ogrenme siirecine uygun diislinme becerileri
ogrenmelerine tesvik etmektedir (Dearn, 1996). Son yillarda Ogrencilerin daha
verimli nasil fen Ogrendiklerini belirlemek amaciyla ne Ogrenilmesi, nasil
ogrenilmesi, hangi O6grenme yontemleri kullanilmasi gerektigi ile ilgili yapilan
caligmalar, Ogrencileri arastirma yoluyla bilgileri yapilandirmalar1 yoniinde
desteklemenin 6nemini vurgulamaktadir. Bu aragtirmalar sonucunda tiim diinyada
hakim olan ana diisiince 6grencilerin Ogrenmelerini saglamak i¢in arastirma
merkezli ve Ogrenci merkezli uygulamalar ile daha 1yi fen Ogrenildigidir.
(Schneider, ve diger. 2001). Ayrica 6grenmenin dogasinin aktif bir siire¢ oldugu
unutulmayarak, 6grenmenin dogasina uygun olarak Fen ve Teknoloji dersinde,
ogrenciler, Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye, 6grenilen konu hakkinda

konusmaya ve yazmaya tesvik edilmelidir (Dodge, 1996).

Diinya capinda degisik {ilkelerin katildigt ve elde edilen sonuglarin
karsilastirilarak analiz edildigi uluslararasi bir olan Fen Egitiminin Uygunlugu (The
Relevance of Science Education (ROSE) projesi sonucunda elde edilen bulgular
incelendiginde birgok iilkede dgrenciler agisindan fen ve teknolojinin toplum i¢in
cok Onemli oldugu sonucu bulunmustur. Tiirkiye’de Ogrenim gormekte olan
Ogrencilerin ise birgok gelismis iilkedeki Ogrencilere oranla fen ve teknoloji
alanlarina daha olumlu yaklastiklari, bilim adami olma isteginde olduklari, fen ve

teknolojiyle ilgili bir iste daha ¢ok calismak istedikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir
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(Cavas ve Kesercioglu, 2005). ROSE projesinde dgrencilerin fen dersini 6grenmeye
istekli olduklar1 sonucuna ulagilmasina ragmen TIMMS Uluslararasi Fen ve
Matematik Calismalarindaki Egilimler (Trends in International Mathematics and
Science Study, (TIMSS)) raporunda 6grencilerimiz 40 iilke arasindan 33. sirada yer
aldiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin basar1 durumlarmin nedenlerini arastiran
TIMMS raporu iilkeler arasindaki farkliliklarin ilkelerin egitim sistemlerindeki
ogrenme materyalleri ve yollarindan dolay: olustugunu vurgulamaktadir. TIMMS
arastirmasinin fen 6grenmenin gelistirilmesi i¢in en 6nemli bulgusu yaratici, ilgi
cekici bir egitim programinin okuldaki biitiin 6grencilere her sinif diizeyinde en iyi

derecede saglanmasinin 6nemli oldugudur. (Barak ve Dory, 2004).

Fen egitiminde aktif 6grenme uygulamalar1 6grencinin 6grendigi konunuyu
kapsayan nesneler ve olaylarla birebir etkilesime girmesi anlamini tagimaktadir.
Aktif 6grenme ile yapilan Fen ve Teknoloji egitimi arastirma, deney yapma, gézlem
gibi yontemler kullanilir. Bu nedenle aktif 6grenme 6grencinin Fen ve Teknoloji
dersinin ~ O0grenme  siirecindeki  deneyimlerini  ¢ok  boyutlu  aktarimim

desteklemektedir.

Phillips (2005)’e gore aktif 6grenmenin uygulanmasinda 6grenme gretme
stirecinin dort 6onemli adimi vardir. Bu adimlar, planlama, uygulama ve dlgme ve
degerlendirmedir. Her adim dairesel bir sekilde digerlerini etkiler. Aktif
O0grenmenin derslerde uygulanmasi esnasinda Ogrenme-08retme  siirecinin
planlanmas1 en Onemli asamadir. Bu asamada Ogretmen ve Ogrenci birlikte
caligmali, gevrelerindeki olanaklar1 etkili bir sekilde kullanarak 6grenme 6gretme
stirecini verimli bir sekilde planlamalidir. Uygulama ise planlanan etkinliklerin

yerine gerceklestirme asamasidir.

Aktif 6grenmenin uygulanmas: siirecinde 6nemli olan bir diger faktor ise
degerlendirmedir. Aktif 6grenme yaklagiminin basarili olabilmesi i¢in 6grencilere
ogrenmeleri ile ilgili, uygun doniit verilmelidir. Ogrencilere doniit verilmesiyle,
ogrencilerin ¢aligmalar1 esnasinda ihtiya¢ duyduklart rehberlik saglanmis olur ve
endiseleri azalir. Geribildirim mekanizmalart 6grencilerin tiim ihtiyaclarini

karsilamak i¢in esnek olmalidir. Fakat geri bildirim yaparken dikkat edilmesi
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gereken en Onemli faktorler Ogrencilerin ihtiyaglarma yonelik olmasi ve
Ogrencilerin kendi 6grenmeleri tizerindeki kontrollerine engel olmadan miimkiin
oldugunca esnek olunmasidir. Ayrica degerlendirme etkinlikleri, Ogrenme

etkinligine de uygun olmalidir (McManus ve Sieler, 1998).

Prince (2004) ise aktif dgrenmenin temel unsurlarini, &grencilere aktif
ogrenme aktivitelerinin tanitilmasi ve Ogrencilerin sorumluluk almaya tesvik
edilmesi olmak iizere iki kistmda agiklamistir. Ogrencilere aktif 6grenmenin
tanitilmas: kismu aktif 6grenme ortaminda en kolay uygulanabilen asamadir. Bu
kisim, Ogrenme sirasinda periyodik olarak duraklayarak ogrencilerin etkinlik
sirasinda aldiklar1 notlar1 bir arkadasina agiklamasini igerir. Bu bir ders saati
icerisinde iki veya li¢ defa uygulanabilir. Cok basit olan bu islem, d6grencilerin sinif
dis1 aktivitelerinin etkili§ini artirilmasin1 saglar. Ikinci kisim; 6grencilerin
sorumluluk almaya tesvik edilmesidir. lyi bir 6grenmenin gergeklesebilmesi igin iyi
hazirlanmis etkinliklerin olmasi gerekir. Bunu gergeklestirmek icin ise Ogrenme
siirecinde, Ogrencileri 6grenme ciktilarin1 ve diisiinme becerilerini gelistirmeye

yonelik etkinliklere tesvik etmek 6nemlidir.

Geleneksel 6gretim ortamlarinda 6gretmenler, smirli ders siiresinde
ogretecegi kavramlar1 dgrencilerine toplu olarak anlatirlar. Ogrenciler ise simirl
stirede, birbirleriyle iletisim kurmadan ve 6gretmenlerinden yeterince geribildirim
almadan o6grenmeye c¢alisirlar. Aktif 6grenme ortamlarinda ise O0grenme sinirlt
siirede, Ogrencilerin birbirileriyle iletisim kurmadan, 6gretmenlerinden yeterince
geribildirim almadan gergeklesecek bir 6grenme anlayisi yerine, genellikle grup
caligmalan seklinde, 6grendikleri bilgileri aktif olarak uygulayarak ve tam zamanl
bir geri bildirim alarak gerceklestirilir ve bu sekilde 6grenme siirecinde 6gretim

zamanindan tasarruf saglanir (Mabrouk, 2005).

Fen ve Teknoloji dersinde aktif 6grenme uygulamalarinin kullanilmasinin
cesitli nedenleri vardir. Bunlardan ilki aktif 6grenmenin O6grencileri iist diizey
diistinme becerilerini (6rnegin, analiz, sentez ve degerlendirme) calistirmaya
yonelik olmasidir. Diger bir nedeni ise, 6grenciyi daha fazla bilgi edinmeye tesvik

etmesidir. (Phillips, 2005). Silva ve Riberis (2006) ise aktif 6grenmenin derslerde
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kullanilmasinin sebebini genel olarak 6grenme siirecini hizlandirmak ve 6gretmenin
ihtiyact olan zamani azaltmak olarak belirtmislerdir. Verilecek ornekler basitten
karmasiga dogru 6grencilerin merakini siirdiirecek, konunun zorlugu nedeniyle
ogrenmekten vazgegmesine neden olmayacak sekilde siralanmalidir. Once basit
ornekler sonra karmasik ornekler verilebilir. Ancak yine de arada bir 6grenciye
basardigin1 gosterecek kolay Ornekleri vermek oOgrencinin 6grenme ¢abasini

stirdiirmesine yardim eder.

[Ikdgretim dgrencileri yaslarinin geregi olarak siirekli hareket etmeye
egilimli olmalarina karsin siniflarda 6grencilerin hareket etmeleri oldukga siirlidir.
(Cratty, 1971). Gokge (2004)’ye gore ise Ogrenciler gelisim oOzellikleri geregi
stirekli hareket halinde ve sinif i¢i etkinliklere aktif olarak katilma egilimindedirler.
Bu durum onlarin yaparak yasayarak dgrenmeye karsi istekli olduklarini gosterir.
Bu nedenle ilkogretim fen ve teknoloji dersinin aktif 6grenme uygulamalariyla
gerceklestirilmesi 6grencilerin 6grenme ile ilgili problemlerini ¢6zmelerine ve
kendi 6grenme anlayislarina uygun bir 6grenme ile daha 1y1 6grenmelerine yardime1
olur. Tasdemir, Demirbas ve Bozdogan (2006, 82)’a gore ise Fen ve Teknoloji
derslerinde 6grenmenin olugsmasini  kolaylastirmak ve Ogrenilen bilgilerin
kaliciligini arttirmak icin laboratuvarlarin yani sira kavram haritalari, diyagramlar,
tablolar, semalar, resimler ve grafikler gibi bircok somut materyallerden de

yararlanildiginda daha yiiksek basari elde edilebilir.

Fen ve  teknoloji  dersinde  aktif  Ogrenme  uygulamalari
gergeklestirildiginde, 6grencilerin farkli 6grenme stillerine dayali olarak temel bir
takim O0grenme ihtiyaglari olacaktir (Phillips, 2005). Ciinkii aktif 6grenme Fen ve
Teknoloji dersinde, dgrencilere kendi 6grenme stiline uygun 6grenme yontemiyle
ogrendiklerini organize etme sorumlulugunu verir (Dodge, 1996). Dolyisiyla
Ogretim yontem ve teknignin se¢imi aktif 6grenmede oldukc¢a 6nemlidir dolayisiyla
aktif 6grenmede en sik kullanilan §gretim yontem ve tekniklerinden bahsedilmesi
gerekli goriilmistiir. Aktif 6grenme yontem ve teknikleri cok kapsamli uygulamalar
olmasma ragmen genel anlamda oOgrenci rolleri, O0gretmen rolleri ve sinifta

uygulanmsi kapsaminda asagidaki boliimlerde aciklanmaktadir.
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1.1.7. isbirligine Dayali Ogrenme

Isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin birlikte ortak bir hedefe dogru kiiciik
gruplar halinde ¢aligmasidir (Prince, 2004). Bu calismalar sirasinda dgrenciler, tek
baslarina edinemeyecekleri, 6rnegin, soru sorma, agiklama yapma, elestirme gibi
gelecek yasantilart i¢in olduk¢a 6nemli beceriler edinirler (Ac¢ikgdz, 2003: 336-
337).

Isbirlikli 6grenme uygulamalarinda 6grenciler, birbirlerine destek verme,
birbirlerinin 6n bilgilerini ve deneyimlerini paylagsma, kendi 6grenme durumu
hakkinda karar verebilme, bagimsiz karar verme ve biligsel beceriler edinme firsati
vermektedir. Isbirlikli 6grenmede grup iiyeleri birbirleri ile tartisarak, problem
cozerek ve yeni c¢Oziimler ortaya koyarak, iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirirler. (Weenman, Kenter ve Post, 2000). Isbirligine dayali 6grenme temelde
bir grupla 6grenme metodu olmakla birlikte, her grup ¢alismasi isbirlikli 6grenme
olmayabilir. Isbirlikli 6grenmede bireysel basaridan ¢ok grubun basaris1 Snemlidir
dolayistyla grup icindeki her Ogrencinin basarist diger Ogrencilerin basarisini
etkileyeceginden, 6grenciler birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederler (Bozkurt

ve dig, 2008; Ravenscroft, Buckless ve Hassal, 1999).

Isbirligine dayali 6grenme siireci, dgretmenleri de geleneksel rollerinden
uzaklagtirarak farkli sorumluluklar ytikler. Her seyden dnce 6gretim liderleri olarak
igbirligine dayali 6grenmenin amacina, oOnce kendileri sonra takim iiyelerini
inandirmalar1 gerekir. Segilen teknige gore, 6gretmenlerin bilgiyi sunma, isbirlikli
gruplar olusturma ve siirdiirme, bagimsiz ¢alisma 6devleri yaratma, bireyle grup
gelisimini izleme, kiiglik gruplara 6gretme, gelisme kayitlarini diizenleme ve 6diil
saglamaktan sorumlu olmalarin1 gerektirir. Tim isbirlikli 6grenme bigimleri
planlama ve izlemeyi kolaylastirmak i¢in gereken diizenleme becerilerine sahip
ogretmenleri gerektirir. Ogrenciler ya da gruplar sorunlarla karsilastiklarinda bu
durumu saptayabilmek, onlara yardim etmek ve sorunlar1 kolaylastirmak gerekir

(Ekinci, 2005: 99).

Fen ve teknoloji 6gretiminde isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin soyut fen

kavramlarini grup ¢aligmalar igerisinde onceki bilgilerini de dikkate alarak yeniden
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yapilandirirlar.  Ogrenciler yaptiklart etkinlikler sirasinda grupla ¢aligmak
durumunda olduklar1 ve birbirleriyle yardimlasmalar1 yoluyla o6grenmelerini
gerceklestirdiklerinden bilgi alisverisi yaparak kavram yanilgilarimi ya da eksik
bilgilerini de yeniden gézden gegirme firsat1 yakalarlar (Balim ve Mutlu, 2005: 78).

Aktif 6grenmede sik kullanilan bir diger yontem ise proje tabanli 6grenmedir.

1.1.8. Proje Tabanh Ogrenme

Proje tabanli Ogrenme, Ogrenme-Ogretme siirecinde yenilik¢i bir
yaklasimdir. Bu yaklasimda, genel kavramlara, diisiincelere ve bir disiplinin
ilkelerine  odaklanilir. ~ Ogrenenlerin  isbirligi  icerisinde ~ yasamlarinda
karsilasabilecekleri problemleri ¢6zmeleri bu yaklasimin temelini olusturmaktadir

(Yurtluk, 2005: 67).

Proje ¢alismalar1 Ogrencilerin yaratict diisiinme, iletisim becerilerini
gelistiren ve onlarnn disiinmeye, incelemeye ve arastirmaya yonlendiren
yaklasimlardan biri olarak diisiintilmektedir. Proje caligmalarina katilan 6grenciler
diistiniirler, sebep — sonug iliskisi kurarlar ve fikir iiretirler. Hazirladiklar1 her proje
diisiinme becerilerini, Ogrenciler arasi iliskileri arttirarak iletisim becerilerini,
bilgisayar vb. kullanimin1 gerektirerek teknolojiyr kullanma ve takip etme
becerilerini gelistirir. Bu nedenle proje calismalarina katilan 6grenciler geleneksel
yaklasima nazaran daha yaratici, elestirel, arastirici olurlar ve 6grendikleri bilgiler

daha ¢ok kalict olur. (Diffly ve Sassman, 2002: 115).

Proje calismalar1 aymi zamanda Ogrencileri teknoloji  kullanmaya
yonlendiren, O6grenci merkezli ve Ogrencilerin karsilagtigi problemleri bilimsel
yollarla ¢ozmelerini destekleyen bir yontemdir (Barak ve Dory, 2004; Yurtluk,
2005). Proje caligmalar1 bireysel veya kiiclik gruplar seklinde olabilir (Benbow ve
Mably, 2002). Proje ¢alismalar1 6grencilere birtakim becerilerin kazandirilmasinda,
egitim sisteminin gerektirdigi yasam boyu 6grenme ve kisisel iliskilerde bagarilt

olma aligkanliginin gelistirilmesinde 6nemli katkilar saglar.
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Proje tabanli 6grenmenin gergeklestirilmesi siirecinde 6gretmen, projenin
ne ile ilgili oldugu konusunda agik, ¢alisma grubunun belirlenmesinde segici ve
dikkatli olmalidir. Ogrenciler gercek bir takim olarak calisma yapma konusunda
cesaretlendirilmeli, takim kurallar1 6nceden belirlenmeli ve 6grencilerin bir is plani
cergevesinde hareket ederek esit roller iistlenmeleri saglanmalidir. Ogrencilerin
onceden planlanmig diizenli toplantilar yapmalarin1 saglamak da 6gretmenin dikkat
etmesi gereken bir diger husustur (Saracaloglu, Akamca-Ozyilmaz ve Yesildere,

2006: 248).

Proje tabanli 6grenme yaklagiminin temeli bir konunun derinlemesine
arastirtlmasina odaklanmaktadir (Yurtluk, 2005: 67). Moursound (1999) proje
caligmalarinin evrelerini; hedefin belirlenmesi, yapilacak isin, ele alinacak konunun
belirlenmesi, gruplarin olusturulmasi, sonu¢ raporunun ozelliklerinin ve sunug
bigiminin belirlenmesi, c¢alisma takviminin olusturulmasi, kontrol noktalarinin
belirlenmesi, degerlendirme Olgiitlerinin ve yeterlilik diizeylerinin belirlenmesi,
bilgilerin toplanmasi, bilgilerin Orgiitlenip raporlastirilmasi, projenin sunulmasi
(Moursound, 1999) olarak belirtmistir. Aktif 6grenmede sik kullanilan bir diger

yontem ise probleme dayali 6grenmedir.

1.1.9. Probleme Dayali Ogrenme

Yirmi birinci ylizyil bilgi toplumlari, bireylerin “okuma, yazma,
konusma ve hesap yapma” olarak adlandirilan temel becerilerin 6tesinde “yeni
yeterlilikkleri” kazanmalarina gereksinim duymaktadirlar. Bu yeterliliklerin
en Onemlisi bireylerin 6zel ve is hayatinda karsilastiklar1 “problemleri
tanimlama ve onlara mantikli ve etkili ¢oziimler liretme” becerisi gelmektedir.
Probleme dayali 6grenme bireylerin problemleri tanimlama ve ¢dzmek i¢in
gerekli olan analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey bilissel ve

diisiinme becerilerin gelistirilmesine yardim eder (Saban, 2000: 164).

Probleme dayali 6grenme, dgrenenlerin egitim programi kapsaminda yer

alan hedeflere ulasabilmelerine, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini
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etkin bir sekilde kullanabilmelerine firsat verecek gergek yasam problemlerinin

kullanildig1 bir 6grenme yaklagimi olarak tanimlanabilir (Ekinci, 2005: 81).

Probleme dayali 6grenme her zaman 6grencilerin aktif oldugu bir 6grenme
yontemidir (Prince, 2004). Probleme dayali 6grenmede &grenciler bilgileri
ezberlemek yerine eski bilgileri ile yeni bilgileri arasinda iligski kurarak bilgilerini
yapilandirirlar. Anlamlandirdiklart bilgilerini benzer gercek yasam durumlarinda
kullanma yeterligi kazanirlar. Probleme dayali 6grenme siiresince 6grenciler grup
icindeki rollerini (grup lideri olma, senaryoyu okuma, yazict olma, senaryoda yer
alan rolleri iistlenme vb.) belitlerler. Ustlendikleri role uygun bir bicimde diisiinerek
caligmalarin1 devam ettirirler. Probleme dayali 6grenme siirecinde 6nemli olan
bireysel dzgiirliik, bir baska anlatimla se¢cim yapma ve karar vermedir. Ogrenme
stirecleri iizerinde denetim yapmalarindan dolay1 kalici 6grenme gergeklesmis olur.
Ogrenciler grup igindeki rollerini kendileri belirleyerek hem segim yapar hem de
sorumluluk alirlar. Ogrenenin ¢alismasina iliskin segim yapmasi o kisinin zihinsel
ozerkligini ifade eder. Ogrenenin zihinsel 6zerklik kazanmasi bireysel ve isbirligi
icinde calisma becerilerini gelistirmesi anlamina gelmektedir. Ogrenciler zihinsel
ozerkliliklerini kullanirlar ve 6z-denetim becerilerini gelistirirler. Probleme dayali
O0grenmede Ogrenci basaris1 biiyilkk oranda o6grencilerin simif iginde isbirlikli
gruplarda grup liyesi ve arastirmaci gibi belirli rolleri iistlenmede ve gorevlerini
yerine getirmede istekli ve ¢alismalarina yeterince hazirlanmis olmalarina baghdir

(Erdem, Akman 2005; Liu, 2004; Kanet, Barut, 2003).

Probleme dayali 6grenme stratejisi Ogretimin hedeflerinden, O6grenci
davranigina, kullanilacak yontem ve teknikten, yapilacak olan Olgme ve
degerlendirme islemlerine kadar problemi merkeze alan bir yaklagimdir. Bu nedenle
boyle bir yaklasimda hedeflerin ve davranislarin oncelikli olarak belirlenmesi
gerekir (Kilig, 2007: 563). Probleme dayali 6grenmede, ilgili sorunlar 6grenme
stirecinin baglangicinda tanmitilir (Prince, 2004). Genellikle bu problemler bir
senaryo veya ornek olay seklindedir. Problemi ¢6zebilmek i¢in gerekli bilgi, beceri
ve tutumlarin dgrenci tarafindan fark edilmesi ve kazanilmasi hedeflenir. Ogrenciler
konuyla ilgili 6n bilgilerini organize ederler, yeni sorular eklerler ve bilgiye ihtiyag

duyduklar1 alanlar1 belirlerler. Ogrenciler bilgi toplamak i¢in plan yaparlar. Gerekli
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aragtirmalar1 yaptiktan sonra yeni bilgilerini 6zetleyerek birbirleriyle paylasirlar.
Ogrenciler aragtirmalariyla elde ettikleri sonuglarmi sunarlar, ancak bu proje tabanli
o0grenmedeki gibi sonug {irtinii seklinde degildir. Probleme dayali 6grenmede
problem ¢o6zmek bir amag¢ degil aractir; 6grenciler problem takimlarini ¢ozerken
birtakim bilgilere ulagmalari lizerinde durulur (Saracaloglu, Akamca ve Yesildere,

2006: 254).

Probleme dayali 6grenme anlayisinda  Ogretmen, Ogrenmeyi
kolaylastirarak dgrencilere rehberlik etme goérevini yerine getirir. Bir rehber olarak
ogretmen, ogrencilere olusturulan problemle ilgili sorular yoneltir, problemi giinliik
yasamla iliskilendirmelerine yardim eder ve 6grencilerin 6grenmelerini yonlendirir
(Liu, 2004; Rowan ve dig., 2007). Aktif 6grenmede sik kullanilan bir diger yontem

ise proje tabanli 6grenmedir.

1.1.10. Laboratuvar Yontemi

Laboratuvar yontemi, 6grencilerin Fen ve Teknoloji konularini laboratuvar
ya da ozel dersliklerde bireysel ya da kiiciik gruplar halinde yaparak-yasayarak
ogrenmelerinde izledikleri bir yoldur. Bu yontem uyarinca dgrenciler, fenle ilgili
bilimsel bilgileri, onlar1 kanitlayacak islem ve deneyleri laboratuvar ortaminda
kendi kendilerine yaparak o6grenmeye calisirlar. Bir {ilkenin kalkinmasinda fen
Ogretiminin Onemi biiyiiktiir. Fen Ogretiminin en 6nemli donemi, ¢ocuga kalici
aliskanliklarin  kazandirildigr ilkogretim donemidir (Giirdal, 2001: 145). Bu
donemde Ogrencilerin; gozlem, deney, el becerilerini kullanma dersi olan Fen ve
Teknoloji ile en uygun sekilde tamistirilmasi gerekmektedir. Ogrencinin
laboratuarda araclar1 kullanarak 6gretmen rehberliginde kendi kendilerine bir seyler
ogrenmeleri beklenmektedir. Ogrencinin boylelikle bilgiye ne derece ve nasil

ulasabilecegini gormek hedeflenmektedir.

Laboratuvar yonteminde, kullanilan ara¢ ve yapilan deney c¢esitlerine gore

degisik teknikler kullanilmaktadir. Bu teknikler soyle siralanabilir.
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 Kapali uglu deneylere dayali laboratuvar teknigi.
* Acik uclu deneylere dayali laboratuvar teknigi.
* Hipotez kurmaya dayal1 laboratuvar teknigi.

Kapali uclu deneylere dayali laboratuvar tekniginde Ogretmen Once
konuyu aciklar, formiilleri verir. Sonra anlatilanlarin ispat1 i¢in deney yaptirir veya
yapar. Ogrenci bu deney sonucunda &gretmenin anlattig: kurallarin dogruluguna
inanir. Bu teknik, kitaplar ya da bagka alan otoriteleri tarafindan verilen fenle ilgili
bilimsel bilgilerin dogru olup olmadiginin kanitlanmasinda kullanilir. Bu amacla
yapilacak islem ve deneylerde izlenecek basamaklar, Ogrenci kitabi ya da
laboratuvar kitaplarinda tiim ayrintilariyla aciklanir. Bu teknikle &grencilerin,
deney ve gozlem yapma, verileri toplayip kaydetme gibi becerileri kazanmalarina
olanak saglar. Fakat deneyler icin arag-gerecler saglanmis, deneylerin nasil
yapilacagi ve hangi sonuglarin alinacagi 6nceden belirlenmis oldugundan bu teknik
ogrencilerin yaraticiliklarinin gelistirilmesine katkida bulunmaz. (Giirdal ve dig.,

2001; Kaptan,1998; Akgiin, 2001)

Acik uglu deneylere dayali laboratuvar teknigi ise, fenle ilgili bilimsel
bilgilerin 6grenciler tarafindan bulunup ortaya konulmasinda kullanilir. Bu amagla
ogrencilere, sonunda ne ¢ikacagi ya da ne olacagi belirtilmeyen deneyler ya da
islemler yaptirilir. Bu islem ve deneylerin hangi ara¢ ve gereclerle yapilacagi
onceden belirlenir ve saglanir. Ancak deneylerin ve islemlerin yapilarak
gozlenmesi, yorumlanmas: ve genellemelere ulagilmasi tamamen Ogrencilerin
kendilerine birakilir. Dolayisiyla 6grenci, deneme yanilma yolunu takip etmekte,
hangi yolu izlemenin kendisi i¢in daha uygun olduguna kendisi karar verdiginden
timevarim yaklasimin1 kullandig1 soOylenebilir. Acik uglu deneylere dayali
somut yagantilar gegirerek &grenmelerini olanakli kilar. Ogrencilerin &grenme-
siirecinde bireysel hiz ve yeteneklerine gore calismalarina olanak saglar.
Ogrencilerde bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine yardimci olur (Kaptan,1998;

Akgiin, 2001).
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Hipotez kurmaya dayali laboratuvar teknigi laboratuar yontemiyle yapilan
deneylerin en bilimsel olanidir. Bu teknik de hipotezlere dayanmaktadir. Bu
teknikte 6grenci, belli bir problem durumuyla ilgili olarak ya kendi kurdugu ya da
kurulmus olarak verilen bir hipotezle ilgili deneyler tasarlar; bu deneyler i¢in
gerekli gordiigli arag-gerecleri saglar; deneyleri yapar, deneyler sirasinda
gozlemlerini ve yaptig1 olglim sonuglarini kaydeder; verileri isleyerek elde ettigi
bulgular1 ortaya koyar ve yorumlar; hipotezin gozlenebilecek sonuglarinin olup
olmadigimma karar verir; daha sonra da hipotezi kabul ya da red eder veya

degistirerek yeniden sinama islemine girisir (Esler, Esler, 2000: 46).

Yapilan bu arastirmanin bagimli degiskenleri kendi kendine 6grenme
becerileri, elestirel diisiinme becerileri, 6zyeterlilik inanc1 ve erisidir. Calismanin
kuramsal ¢ergevesinin ilerleyen bdliimlerin ¢aligmanin bagimli degiskenleri ile ilgili

kisimlar yer almaktadir.

1.1.11. Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinme temelleri 2.500 y1l Oncesine Ogrencilerini goriinenin
altinda yatanlar1 anlamaya tesvik eden Sokrates, Platon ve Aristoteles’e dayanir ve
elestirel diisiinmenin egitim aktarilmasi anlayis1 Dewey tarafindan gelistirilmistir
(Burbach, Matkin ve Fritz, 2004). Yasadigimiz ¢agin temel gereksinimlerinden
olan elestirel diisiinme, degisik disiplinler ve farkli bakis acilarindan farkli sekilde
tanimlanmis olsa da (Sapanci, 2007: 58) elestirel diisiinme alaninda 6ncii ve bu
alanda yaptig1 calismalardan dolay1r Robert Ennis'in elestirel diisiinme tanimi son
yillarda en c¢ok kabul goren tanimdir. Ennis ve Norris (1989)’e gore (Fisher,
1991°den alint1) elestirel diisiinme, ne yapilacagina veya neye inanilacagina karar
verme siirecinde kullanilan yansitici ve mantiksal diisiinmedir. Bu tanim Ennis’den
onceki Dewey, Glazer ve Ennis’in daha 6nce yaptiklar: tanimlarinin bir karmasidir
ve agikca elestirel diisiinmenin gilinliilk yasamlarinda var olmasi gerektigini savunur

(Fisher, 1991).
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Elestirel diisiinme anlayisina 6grenci agisindan bakildiginda, bu anlayig
kapsaminda bilgi, beceri, tutum ve davranig edinme siireci Ogretmenin degil
ogrencinin denetimindedir. Yani, siirecin ‘Ogretme’ yerine ‘Ogrenme’ ye
dondiiriilmesinde sorumluluk &grencinindir. Ogrenme &grenci igin sadece bir
bilgilenme degil bilgi liretme ile kapasitesini gelistirme firsati saglamalidir. Yani
elestirel diisiinme ile 6grenciye, diisiinen, diisiindiigli i¢in de neyi, ni¢in ve nasil
yaptigini bilen bir birey olma imkani verilir (Sahinel, 2005: 149). Baska bir deyise
elestirel diistinmede Ogrencinin, kendi diisiinme siirecinin farkina varmasi,
baskalarinin diistinme siireglerini inceleyebilmesi ve 6grendigi bilgileri giinliik
yasama gegcirebilmesi 6nemlidir (Hamurcu, Oyilmaz-Akamca, Giinay, 2005b: 13).
Diisiinme sayesinde parga parca olarak kazanilan bilgiler bir biitiin haline getirilir
ve uygulamalar yapilabilir. Ciinkii diistinme, ‘mevcut bilgilerin 6tesine gitme’ veya
mevcut bilgilerden yola c¢ikarak bagka bilgilere ulasmak’ olarak da tanimlanabilir.
Diger bir deyisle diisiinme bireylerin, kisisel gozlem, deneyim ve duygularla
ulastiklar1 bilgileri kavramsallastirmalari, analiz etmeleri, degerlendirmeleri ve
farkli durumlara uyarlamalar icin gerceklestirdikleri zihinsel bir etkinliktir. Bu
nedenle de Ogrencilere diisiinme becerisi ve aligkanligr gelistirilmelidir (Saban,
2000: 117). Elestirel diisiinme becerisine sahip 0Ogrenciler, yasamlari boyunca
karsilastiklar1 her durum veya olayin nedenini anlamaya ¢alismalar1 bunun altinda
yatan gerceklerin neler olabilecegini sorgulamalari, okuduklar1 ve duyduklarinin
gergekligi hakkinda bilgi edinmeleri, karsilastiklar1 problemin iistesinden gelmek
icin ¢oziimler iiretmeye gayret ederler (Ozdemir, 2005: 3). Ogrencileri, 6grenmenin
merkezine almanin bir diger yolu, agik uglu problemler kullanarak onlar1 elestirel
ve yaratict diisiinmeye sevk ederek, simiilasyonlar ve rol yansitict yazma

caligmalar1 gerceklestirmektir (Felder, Brent, 1996).

Elestirel diisiinmenin Ennis (1989) tarafindan yapilan tanimi dikkate
alindiginda, giiniimiizde 6gretmenler sinifta sadece elestirel diisiinme becerilerini
Ogrencilerine kazandirmakla kalmamali, aynm1 zamanda elestirel diisiinme
becerilerini gilinliik yasamda ne yapilmasi ve neye inanilmasi konusunda karar
vermeleri esnasinda kullanmalarina da 6nem vermelidirler (Fisher, 1991). Doganay
ve Kara (1995) ise Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisebilmesi i¢in

ogretmenlere asagidaki onerilerde bulunmuslardir.
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1. Ogrencilerle gesitli konular {izerinde tartigmalar agip, fikir miicadeleleri yapma
firsat1 vererek,

2. Ogrencilerin farkli goriisleri ortaya koyan televizyon programlarini izleyip,
toplumsal konularla ilgili toplantilara katilmalarini saglanarak,

3. Ogrencilerin giincel toplumsal sorunlar ile ilgili goriislerini yayn organlarma
aciklayan mektuplar yazmalarini istenerek,

4. Ogrencilerin gazete makalelerini incelemelerini saglanarak,

5. Ogrencilerin kendilerininkinden farkli olan deger ve gelenekleri yansitan
alanyazin okumalarin1 ve tartigmalar1 saglanarak elestirel diistinme becerileri

gelistirilebilir.

Paul, Binker, Jensen ve Kreklau (1990) elestirel diisiinmenin boyutlarini
bir liste halinde gelistirmis ve bunlan li¢ kategoride ve otuz bes farkli boyutta
listelemislerdir. Bu kategoriler: Duyugsal alan stratejileri, biligsel alan mikro
stratejiler ve biligsel alan makro stratejilerdir (Paul, Binker, Jensen ve Kreklau,

1990; Sahinel, 2007: 10’daki alint1)

Duyussal Alan ile ilgili Stratejiler:

S—1 Bagimsiz diisiinme,

S—2 Ben -merkezli veya Toplum merkezli i¢ goriisler gelistirme,
S—3 Tarafsiz diisiinmeyi hayata gecirme,

S—4 Duygu ve diisiince arasindaki iligki,

S—5 Zihinsel al¢ak goniilliiliigii ve yargiyr geciktirme,

S—6 Zihinsel cesareti gelistirme,

S—7 Zihinsel 1yi niyet ve diiriistliigli gelistirme,

S—8 Zihinsel azmi gelistirme,

S—9 Diislinme becerisine giiven,

Bilissel Stratejiler Makro Beceriler:

S—10 Gegerli ve gegersiz genellemeleri fark etme,

S—11 Ogrendiklerini transfer etme,

S—12 Goriis gelistirme,

S—13 Sorunlari, sonuglar1 veya inanglart acik hale getirme,

S—14 Sozciikleri s6z dbeklerini agik hale getirme,
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S—15 Degerlendirme i¢in Ol¢iit gelistirme,

S—16 Bilgi kaynaginin giivenirligini degerlendirme,

S—17 Derinlemesine inceleme,

S—18 Goriisleri, yorumlari, inanglar1 veya kuramlar1 analiz etme ve degerlendirme,
S—19 Coziim iiretme ve degerlendirme,

S—20 Eylemleri ve politikalar1 analiz etme ve degerlendirme,
S—21 Elestirel okuma,

S—22 Elestirel dinleme,

S—-23 Disiplinler arasi iliski kurma,

S—24 Soru sorma,

S—25 Farkli goriisleri karsilastirma,

S—26 Diyalektik diisiinme,

Biligsel stratejiler Mikro Beceriler:

s-27 Ideal ve gergegi birbirinden ayirt etme,

S—-28 Elestirel diisiinme dagarcigi kullanma,

S—29 Onemli benzerlikleri ve farkliliklari belirleme,

S—30 Sayiltilar1 inceleme ve degerlendirme,

S-31 Ilgili olmayan1 olanlardan ilgili olanlar1 ayirt etme,
S—32 Akilcr vardamalar, kestirmeler veya yorumlar yapma,
S—33 Kanaitlar1 ve iddia edilen olgular1 degerlendirme,
S—34 Celiskileri fark etme,

S—35 Dogurgulari ve sonuglar1 kesfetme,

Kazanct (1989)’ya gore ise Ogrencilere elestirel diisiinme becerisinin
kazandirilmasinda anahtar roliinii iistlenen Ogretmen, Ogrencilerine bu beceriyi
istedikleri her an uygulayabilmeleri i¢in cesaret vermelidir. Hamurcu, Giinay ve
Akamca (2005a: 155) elestirel diisinmede 6gretmenin 6nemine baska bir acidan
bakarak, fen derslerinde elestirel diisiinme becerilerinin 6grencilere kazandiracak
olan oOgretmenlerin elestirel diisiinme becerisi acisindan kendini gelistirmis
olmalarmin hem uygun Ogretim ortamimin olusturulmast hem de hem de
Ogrencilerine model olmalar1 agisindan olduk¢a onemli oldugunu belirtmislerdir.
Kazanct (1989, 58)’a gore ise bu anlatilanlara ek olarak 6grencilerin elestirel

diisiinme becerilerinin gelismesinde etkili olan fen derslerinde, sinifta 6grenciye
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Ogretmen tarafindan sunulan veya Ogrenci tarafindan olusturulan problemlerin

giderek zorlasan bir seyir izlemesi gerekir. Aydmn (1999: 137) benzer sekilde

elestirel diisiinme diiz bir seyir izlememekle birlikte helozonik bir yapis1 vardir ve

birbirine ge¢mis bazi doniisleri icerir. Bu baglamda elestirel diisiinme evreleri

asagidaki gibi siralanabilir;

10.
1.

12.

13.

. Bir problem durumu ile ilgili kiiltiirel degerleri ve dogrulanabilir olgular1 ayirt

etme,

Bilgi kaynaginin giivenirligini ayirt etme,

Bir yorumun olgusal dogrulanabilirligini irdeleme,

Bilgi, goriis, yorum ve olgusal nedenlerin olusturdugu karmasik Oriintiiyt
¢Oziimleme,

Belli bir bakis acisinin gelistirilmesinde kullanilan 6nyargi ve kalip yargilarin
etkilerini ayirt etme,

Sorunun ¢6ziimiine yonelik denenmemis varsayimlar gelistirerek, dogrulanan
sonuglar1 orgiitleme ve biitlinlestirme,

Birbirine eklenmis diislince kiimelerinin icerigini anlamsal olarak ayristirma ve
ilgili degiskenler arasindan yeni iliski kurma,

Akil yiiriitme stratejilerinde bulunabilecek mantiksal tutarsizliklar1 kavrayarak
yeni, 6zgilin ve mantikli sentezler liretme,

Gelistirilen ¢6zlim Onerilerinin dogrulanan sonuglarini izleyerek tekrar problem
tizerinde odaklanma,

Sonucu olusturan dogrudan ve dolayli degiskenleri siniflama,

Bu degiskenlere gore problemin ¢oziimiine katki saglayacak denenceler
gelistirme,

Gelistirilen denenceleri sistematik olarak test etme ve bu sonuca gore en uygun
¢Ozlim yoluna ulagma,

Deneyim gozlem ve deney yollariyla edinilen 6zgiin ¢oziim Onerilerini yeni

problem durumlarina transfer etmedir (Aydin, 1999: 137-138).

Yukarida bahsedildigi gibi elestirel diistinme becerisi i¢in 6grencilerin bir

dizi biligsel siiregleri kullanmalar1 gerekir. Bu noktada bu bilissel siireglerin

ogretilmesi yani nasil diislindiiglimiiz, bellegimizin nasil c¢alistigi, nasil diis
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kurdugumuz ve nasil 6grendigimiz gibi bilissel siireclerin 6gretilmesi 6nemlidir.
Diger bir onemli faktér de diistinmenin bilincinde olmaktir. Ciinkii diisiinme
becerilerini etkili olarak kullanabilmeleri i¢in &grencilerin kendi diisiinme
siireclerini gozlemlemeleri ve degerlendirmeleri gerekir. Son siire¢ ise epistemik
bilistir. Epistemik bilis, bilim adamlarinin, mucitlerin, sanat¢ilarin diisiinme
stirecleri ile ilgilenmektedir. Egitimin bu kisminda 6grencilerin “bilim adamlarinin
diistinme siireci sanatgilarin diisiinme siirecinden hangi acilardan farklidir?”,
“sanat¢ilar yeni bir iirlin ortaya koyarken nasil disiiniirler?” gibi sorulari

tartismalarini igerir (Seferoglu, Akbiyik: 2006, 197).

Doganay (2002: 197) Elestirel diisiinme siirecinin temel asamalarini:

1. Degerlendirilecek, yargilanacak, elestirilecek konuyu belirleme

2. Kullanilacak standart ya da 6lgiileri belirleme,

3. Giivenilir kaynaklardan bilgi toplama, toplanan bilgilerin ilgililigini ve
dogrulugunu kontrol etme, olgusal ve goriise dayali bilgileri ayirt etme,

4. Miimkiin oldugunda farkli kaynaklardan farkli goriis agilarin1 yansitan bilgiler
toplama,

5. Elde edilen bilgilerdeki tutarsizliklari, onyargi ve kalip yargilart ile duygusal
onermeleri ayirt etme,

6. Olgulari, goriisleri ve neden-sonuglari birbirinden ayirt etme olarak

belirlemistir.

Egitimde elestirel diisiinme becerilerinin 6neminin farkina varilmasi ile
elestirel diistinme, farkli derslerin 6gretim programlarinin 6nemli hedeflerinden biri
haline gelmistir. Boylece, farkli derslerin 6gretim programlarinda ilkdgretimden
baslanarak 6grencilerin elestirel diistinme becerilerine yonelik kazanimlara ve bu
becerilerin artirilmasini destekleyen etkinliklere yer verilmelidir (Burbach, Matkin,
Fritz, 2004). Bevis (1989)’e gore ise aktif 6grenme, elestirel diistinme ve analiz
yapma gibi list diizey biligsel siiregleri harekete gegirerek (Bevis, 1989; Phillips,
2005’den alint1) bu becerileri gelistirmede oldukca etkilidir. Aktif 6grenme
ogrencilerin elestirel diisiinmelerini uygulamalar sirasinda gelistirerek edindikleri

bilgiyi kullanmalar1 saglanir. Sonugta 6grencileri kendi kendini yonetebilen ve



46

yagsam boyu 6grenen bireyler durumuna getirmek iizere motive eder (Sahinel, 2005:

149).

Elestirel diistinme beceri ve egilimlerinin kazandirilmasi i¢in bir takim
hususlara 6nem verilmesi gerekmektedir. Bunlardan ilki dgrencilerin kendilerini
giivende hissedecekleri 6grenme ortamlarimin hazirlanmasidir. Ayrica elestirel
diisiinme becerilerini kazanmalarini saglayan 6grenme ortamlarinda dgrencilerin
diisiinme siireglerinin izlenmesi de bir diger énemli husustur. Ozellikle soru sorma
ve sorgulama konusu &nemsenmelidir. Ogrencilere acik uglu sorular sorulmali ve
ayrica onlarin nitelikli soru sormalar1 saglanarak bu konuda gerekli yonlendirmeler
yapilmalidir. Ogrencilerin  birbirlerinin  diisiincelerini  paylasabilecekleri ve
degerlendirebilecekleri 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ve bagkalarinin bakis
acilarin1  anlamalarina yonelik Ogrenme-6gretme etkinliklerinin diizenlenmesi
iizerinde durulmas: gerekli baska bir husustur. Ogrencilerin kendi diisiinme
sireclerinin ~ degerlendirmelerine  yonelik ~ 6grenme-ogretme  etkinliklerinin
diizenlenmesi ve bununla ilgili olarak celigkili konular iizerinde fikir tartismalarinin
diizenlenmesi de yararli ve gereklidir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 199).
Caligmada kullanilan bir diger bagimli degiske kendi kendine 6grenme becerileri ile

ilgili kuramsal agiklamalar asagidadir.

1.1.12. Kendi Kendine Ogrenme

Aktif 6grenme siirecinde 6grenciler 6grenme siireclerini kendi kendilerine
yonetme sorumlulugunu alma firsatt bulurlar. Aktif 6grenmede 6grencilerin kendi
ogrenme amaglarini belirlemeleri, kendi seviyelerini tahmin etmeleri, planlama ve
degerlendirmeleri gerekir. Bu da su anki toplumumuzda 6nemli becerilerden biri
olan hayat boyu Ogrenmeyi zorunlu kilarak kisilerin 6grenimlerini okullarda
tamamlamalarinin ardindan da 6grenmeye devam etmelerini saglar (Lunenberg,
Volman, 1999; Euge'ne, 2006). Song ve Hill (2007) tarafindan kendi kendine

O0grenme becerileri agagidaki gibi sematize edilmistir.
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Sekil 1.1.12.1. Kendi Kendine Ogrenmeyi Anlamak i¢cin Kavramsal Bir Model
(Song ve Hill, 2007)

, NV
On Bilgi —| Kaynak Kullanimi [ Planlama }
. J
e ~N o ™
[ Strateji Kullanimi < > Izleme _
N\ Y, - J
4 N s ~
Motivasyon Degerlendirme |_|
) U ’

[Kisisel Ozellikle% [Ozerk Siiregler }

Ogrenme siirecine aktif olarak katilan grenciler, aktif 6grenme fikrinin

anlamaya ve bu yontemi tanimaya yonelik bir tutum gelistirirler. Bu tiir ¢abalar ise
Ogrencinin yasam boyu 6grenme tutumu gelistirmesini saglar (Seeler, Turnwald ve
Bull, 1994). Yasam boyu 6grenmenin en dnemli unsuru kendi kendine 6grenmedir

(McManus ve Sieler, 1998).

Kendi kendine 6grenme Ogrencilere, egitim siirecinde aktif olarak rol
almalarinda yardimci olur. Kendi kendine 6grenme becerileri 6grencilerin, kendi
O0grenme slirecinin sorumlulugunu almasidir. Kendi kendine 6grenme becerileri
ogrencilerin 6grenme hedeflerine uygun kaynaklari1 bulmaklari, 6grenme ve

degerlendirme yontemlerine karar vermeleridir (Russell, Comello ve Wright, 2007).

Ogrencilerin kendi kendine &grenme becerilerini gelistirebilmeleri igin
ogretmenlerin de birtakim 6zel stratejileri uygulamalart gerekir. Ogretmenler

ogrencilerinin kendi kendine 6grenme becerilerini gelistirebilmeleri i¢in onlara:
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1. Zihinsel stratejilerini 6grenme sirasinda ne zaman ve nasil kullanilacagi
konusunda bilgi vermeli,

2. Bu stratejilerin gergek diinya sorunlarinin ¢oziimiinii diisiinmede nasil
kullanilacag agikca gostermelidir,

3. Bilgi verilenin Otesinde Ogrencilerin  diislinme  yollarint  ve 6n
anlamlandirmalarin1  yapilandirma yoluyla onlar1 cesaretlendirerek 6grenilen
konuya aktif olarak katilmalarini saglamalidir,

4. Ogrencilerin  6grenme  sorumluluklarmi  degistirerek, onlarin  pratik
alistirmalar, soru-cevap diyaloglar1 veya tartigmalar yoluyla giderek karmasiklasan

diisiince kaliplariyla mesgul olmalar1 saglanmalidir (Nist, 2000)

Kendi kendine Ogrenme oOgrencilerin ¢ogunlukla kendi kontrollerinde
ogretimi ve 6grenmeyi organize etmeleri olarak goriilebilir. Kendi kendine 6grenme
ayn1 zamanda Ogrenenlerin kendi 6grenmelerinde sorumluluk almalarinda, kisisel
ozerkliklerinde ve bireysel se¢imlerinde giicli hale gelebilmeleri i¢in
cabalamalarina yonelik bir amag olarak da goriilebilir. Buna gore elde edilen basari
sonraki bagarilari kazanmalarina liderlik edecektir. Ogrencilerin kendi kendine

ogrenme becerileri ile baglantili bir takim 6zellikler bulunmaktadir. Bu 6zellikler;

- Yontem bilimsel olarak kontrollii olma,

- Mantikli ve analitik diisiinme,

- Isbirligi icinde ¢alisma,

- Merakl, girisken, yaratici ve giidiilenmis olma,
- Ogrenmede 1srarl1 ve sorumlu olma,

- Kendinden emin ve yetenekli olma,

- Yansitic1 ve kendinin farkinda olma olarak sentezlenmistir (Ekinci, 2005: 83).

Giliniimilizde birgok sinifta 6grenmenin gerceklestirilmesinde, Ogrenciler
tarafindan gerceklestirilen etkinliklerle gercek bilgiye ulagsma, kurallar ve bir takim
eylemleri yerine getirme iizerine odaklanilmistir. Derslerin ¢cogu biligsel alanin alt
diizeyini olusturan bilgi, kavrama ve uygulama agamalarina doniiktiir (Nist, 2000)
Aktif 6grenmede ise 6grencilerin kendi tutum ve degerlerini aragtirarak 6grencinin

kendine uygun tutum ve deger gelistirilmesini vurgulanmaktadir (Bonwel ve Eison,
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1991). Aktif 6grenme, 6grencinin siiftaki roliinii edilgen konumdan, kendi kendine
ogrenen ve kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alan, kendi kendine 6grenen birey
olarak degistirir (Phillips, 2005). Ogrencilerin smifta kendi kendine 6grenme

becerilerinin gelismesi i¢cin 6gretmenlere asagida belirtilen uygulamalar 6nerilebilir.

- Ogrenciye yeni bir dgrenme gorevi vererek bu gdrevi yerine getirme
yaklagimini gézlemleyin,

- Ogrenciye verilen yeni dgrenme gorevine nasil bir yaklasim kullandigim
sorun (Bu ogrencilerin kendi biligsel yaklasimlarini analiz etmelerine yardimci
olur),

- Ogrencilere bir gorevi organize etmek ve basarmak icin en etkili yollar
aciklanmali veya model olusturulmalidir. Ornegin béliim sonunda yer alan ¢alisma
sorularinin nasil kullanilacagi gosterilebilir veya agiklanabilir; her paragrafta yer
alan ana disiinceyi vurgulamak amaciyla fosforlu kalemle isaretlenebilir; dnemli
noktalar1 yazmak i¢in ayr1 bir sayfa veya not kartlar1 daha sonra gozden gecirilmesi
i¢in bir ¢alisma kilavuzu olarak kullanilabilir. Bu tiir calismalar 6grencilere biligsel
ogrenme gorevlerini diizenlemeleri icin yeni stratejiler olugturmalarini saglar,

- Ogrencinin yeni gelistirdigi biligsel stratejilerini uygulayabilmesi igin baska
bir benzer 6grenme gorevi almalarini saglayarak onlar1 bu 6grenme gorevini yerine
getirmeleri esnasinda gozlemlenerek gerekli yerlerde hatirlatmalarda veya geri
bildirimlerde bulunulabilir,

- Ogrencinin kendi 6z diizenlemesini yapmasi i¢in bazi sorular sorulabilir.
Ornegin, "temel sorunu belirlemen igin gerekli olan anahtar sorunlar nelerdir?"
Veya "Bu paragraftaki ana fikir nedir?",

- Ogretmen 6grenme siirecindeki roliinii en aza indirerek ogrencinin &z
diizenleme becerilerini kullanma firsat1 vermelidir,

- Ogrencilerin 6grendigi bilgilerin kavrama diizeylerini ve kullandig1 &zel
O0grenme stratejilerini hatirlama diizeyini belirlemek amaciyla onlara sorular sorarak
O0grenme gorevlerini yerine getirip getirmedikleri kontrol edilmelidir (Borich,

2004).
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1.1.13. Oz yeterlilik

Oz yeterlik duygusu; 1986 yilinda Bandura’nin sosyal 6grenme teorisinde,
inaniglarin davraniglarla iliskili oldugunu ortaya koymasiyla 6n plana g¢ikmistir.
Bandura 6z yeterlik duygusunu “Insanlarin belirli ¢aligma tiirleri gerektiren
faaliyetleri organize etme ve yiiriitme kapasiteleri hakkindaki yargilar’” olarak

tanimlamistir (Onen ve Oztuna, 2006: 2).

Bandura’ya gore yeterlik beklentileri, 6z yeterlik ve sonug¢ beklentisi
olarak adlandirilan iki farkli yapidan olusan biligsel bir giidiidiir (Bikmaz, 2004).
Yeterlilik beklentileri, Ogrencinin bagsariya gotiiriici  davraniglart  yapma
yeterliligine olan inancidir. Oz yeterlik, verilen bir isi/gorevi etkileyen bireysel
yeterliklerle ilgili inanglari, sonug beklentisi ise, belirli eylemlerin belirli sonuglar
doguracagina iliskin insanlarin sahip olduklari inanglar1 kapsamaktadir (Bikmaz,

2004; Duy, 2007).

Bireyler ge¢gmis deneyimleri, kisisel nitelikleri ve sahip olduklar1 sosyal
cevre nedeniyle farkli diizeylerde 6z yeterlilik inancina sahiptirler (Schunk ve
Pajares, 2002). Bandura (1977)’ye gore 6zyeterlilik, bireyin olas1 problemlerle bas
etmek amaciyla gerekli gordiigli davraniglart diizenleme ve onlar1 sergileme
becerilerine sahip olma inancidir (Bandura, 1977). Baska bir deyisle 6zyeterlilik
bireyin olas1 durumlar ile basa cikabilmek i¢in gerekli olan eylemleri ne kadar iyi
yaptiklarina iligkin inanglar1 olarak tanimlanabilir ve bireyin Ozyeterlilik inanci
onun algisini, motivasyonunu ve performansin1 énemli dlciide etkiler (Saracaloglu

ve Yenice, 2006).

Bandura’ya gore bireyin 6z yeterlilik inancimi destekleyen kaynaklar;
bireyin ge¢misteki basarili deneyimleri, dolayli yasantilari, sozel ikna becerisi,
fizyolojik ve duygusal durumudur (Palmer, 2005; Bandura, 1977). Geg¢misteki
basarili deneyimler, bireylerin ge¢miste belli bir is1 veya gorevi yerine getirirken
yasamis oldugu basar1 veya basarisizlik durumunu, gelecekte benzer durumlarda
basarili olma beklentilerini etkilemesi durumudur. Ornegin, gegmiste kolay basari
elde etmis bireylerin basarisiz olduklar1 bir durumda cesaretlerini kaybedebilir.

Dolayl yasantilar, kisinin baskalarinin ¢aba harcayarak basarili olduklarin1 gérmesi
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sonucunda, kendisinin de basaracak kapasiteye sahip oldugunu inancina sahip
olmasidir. Bu durumda sosyal 0grenme oldukc¢a Onemlidir. Sozel ikna, gerek
kendisi i¢in onemli insanlarin, gerekse kisinin kendisine sdyledigi sozlerin olumlu
ve yeterince ikna edici oldugunda kisinin daha fazla ¢aba gostermesidir. Fizylojik
ve duygusal durum ise, bireyin yeterliligini anlamlandirirken kendi bedensel ve
duygusal durumunu da dikkate almasidir (Duy, 2007: 602; Bandura, 2004, Bandura,
1994). Ayrica yiiksek 0z yeterlilik inancina sahip olsalar da kendi 6grenme
yeteneklerinden ve 6grenme ¢iktilarindan memnun olmasalar da zor bir gorevle
karsilastiklarinda basariya ulasmak i¢in her zaman hazirdirlar, ¢cok ¢aligabilirler ve

zorluklarla bas edebilirler (Zimmerman ve Schunk, 1995)

Pajares (2002)’e gore Ozyeterlilik inanct ayni zamanda, insanlarin diisiince
bicimlerini ve duygusal tepkilerini de etkilemektedir. Yiiksek diizeyde 6z-yeterlige
sahip bireyler, zorluk diizeyi yiiksek olan ¢alismalarla kars1 karsiya kaldiklarinda
daha rahat ve verimli olabilirler. Diisiik 6zyeterlilik inancina sahip bireyler ise
yapacaklar1 caligmalarin gergekte oldugundan daha da zor olduguna inanirlar. Bu
tip bir diisiince; kaygiyr ve stresi arttirirken; kisinin bir sorunu en iyi sekilde
¢dzebilmesi igin gereken bakis agisimi daraltir. (Uredi ve Uredi, 2006°dan alintr).
Buna ek olarak 6zyeterliligi yiiksek olan bireyler daha karmasik ve riskli gorevleri
secebilirler, hedefleri yiiksektir ve bu hedeflere ulasmak i¢in azimle ¢alisirlar (Unal-
Keskin ve Olgun, 2006; Schunk ve Pajares, 2002). Ogrenciler bir derse y&nelik
ozyeterlilik diizeylerini basarilari, kendilerini basarili bulduklar1 deneyimleri, ikna
yontemleri ve fizyolojik tepkilerine gore degerlendirirler. Ogrenciler ayn1 zamanda
0z yeterliliklerini bulunduklar1 sosyal ortam igerisinde kendi 6z yeterlilik diizeyini
diger arkadaslarinin 6z yeterlilikleriyle iliskilendirerek de degerlendirir. Bu nedenle
onlara 6z yeterliliklerini degerlendirmeleri konusunda daha giivenilir bir kilavuz-
etkinlik sunulmalidir. Ciinkii 6grenciler her ne kadar yiiksek 6z yeterlilik diizeyine
sahip olsalar da bir alanda basarili olmalar1 o alana yonelik 6z yeterliliklerini
yiikseltirken, basarisizliklari ise diisiiriir. Yani 6z yeterlilik basaridan biiyiik dl¢iide
etkilenir. Ogrencilerin 6z yeterliligi artiran bir diger faktdr pozitif ikna ve
geribildirimdir. Ogretmen ve veliler tarafindan dgrencilere bir isi basaracagina dair
yetenege sahip oldugu konusunda bir takim ikna edici uyarilarda (“bu 1isi

yapabilirsin!”,) bulunmalidirlar. Ek ¢alismalar yapilmadig1 takdirde bu tiir cabalar
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da yetersiz kalacagindan Ogrencilerin 6z yeterliligi sadece belirli bir siire yiiksek
kalabilir. (Schunk, 1989; Zimmerman ve Schunk, 1995°den alint1). Oz yeterlik
inancinin 6grencinin dogru ya da yanlhs etkinlikler yapma davranisini etkiledigini,
ayni zamanda 6grencinin bir sorun ile karsilastifinda sorunu ¢ézmek i¢in ne kadar
caba harcayacagi ve ne kadar 1srarci olacaginin  belirtisi oldugu da
unutulmamalidir. (Alabay, 2006: 1). Bu nedenle 6zyeterlik inanci, bireylerin basari
diizeylerini ¢ok giiclii bir sekilde etkilemektedir. Ozellikle Fen ve Teknoloji egitimi
dersinde Ogretmen ve Ogrencilerin oOzyeterlilik diizeyleri ¢ok Onemlidir
(Saracaloglu, Yenice, 2009: 248). Ogrencilerin okul etkinliklerine katilima,
ogrencilerin 6z yeterligini ve okul basarilarin1 da etkileyen okul atmosferinin
ogrencilerin 6zerklik ve ¢alisma algilarina verdigi destekle orantilidir. Okul, aile ve
O0gretmenler bu duruma ne kadar karsi olsalar da ergenlik doneminde bulunan
ogrenciler i¢in bagimsizlik oldukca 6nemlidir (Schunk ve Pajares, 2002). Bu acidan
ele alindiginda; ogretmenin etkili ve basarili bir egitim-6gretim siirecini
gerceklestirebilmesi 6gretmeninin 6z yeterlik duygusuna da baghdir (Onen ve
Oztuna, 2006,1). Bu asamada Ogretmenlerin kendi 6z yeterlilik diizeylerini

sorgulamalari oldukc¢a 6nemlidir.

Dolayisiyla ogrencilerin 6z yeterlilik inancini  gelistirebilmesi igin
ogretmenlerinde bir takim islevleri yerine getirmesi gerekir (Schunk, Pajares, 2002)
Ciinkii okullardaki egitim-6gretim siirecinde bireyi her agidan destekleyen ve
bireyin 6z yeterlik duygusu gelistirmesine neden olan en Onemli etken dersin
yonlendirilmesinden sorumlu olan &gretmenlerdir (Onen ve Oztuna, 2006: 1).
Ogretmenler, Ogrencilerini dgrenmeye tesvik etmeli, Ogrenme igin gerekli
kaynaklara erisimlerini kolaylastirmali, onlarin 6z diizenleme stratejilerini
ogrenmelerini saglamalidir. Ayrica 6grencilerin kendi yeteneklerini 6grenmelerini
saglayarak onlara bu yetenekleri dogrultusunda ilerleme firsati vermelidirler
(Schunk, Pajares, 2002). Bu nedenle 1yi yetismis 6gretmen adaylarinin her seyden
once yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip olmalar1 beklenmektedir (Uredi ve Uredi,

2006).

Ashton (1984), ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarini, 6grencilerin

performanslarini etkileme kapasitelerine olan inanglar olarak tanimlarken, bagka
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hicbir o6gretmen 0Ozelliginin Ogrenci basaris1 ile bu kadar tutarli bir iliski
sergilemedigini belirtmektedir (Bikmaz, 2004’den alint1) yani 6z yeterlik inanci

giiclii olan bir 6gretmenin 6grenci basarisint da olumlu etkiledigi sdylenebilir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Giinlimiizde modern teknoloji, hizli1 bir degisim ve gelisim icerisindedir.
Dolayisiyla insanoglunun bu hizli gelisim ve degisimin yaraticis1 ve aktif bicimde
kullanicis1 olabilmesi i¢in bireyin Ozellikleri ve yeterlilikleri ile O6grenme
faaliyetlerindeki degisim de zorunlu hale gelmistir. Olusan yeni yapilanmaya bagl
olarak, diger biitiin sistemlerin en biiyiik etkileyicisi olan egitim sistemi de bireyi
boyle bir diinyaya hazirlama gorevini iistlenerek yasam boyu 6grenen bireyler
yetistirmeyi hedeflemek zorundadir. Cagdas bilimin pratik uygulamalarini igeren,
egitim sisteminde ilkogretim kademesinde yer alan Fen ve Teknoloji dersi
aciklanan bu hedefin gerceklestirilmesine Onciililk edecek derslerden biridir. Bu
durumun nedeni, fen ve teknolojinin yasamimizin bir parcasi olmasidir. Fen
bilimlerini 68renen bireyler, hayatlarim kolaylastirir, ihtiyaglarimi daha kolay
yoldan elde edebilir, dogal ¢evreyle uyum igerisinde dogayla bas etme yollarin
bilirler. Bireyler bu becerilerini kullanarak bilimsel buluslardan kullanarak
teknolojik gelismeler ortaya ¢ikarabilecektir (Dogru ve Kiyicl, 1995: 6-7). Gilinliik
hayatta karsilasilan olaylarin bir¢ogu fen bilimleri ile direkt olarak baglantilidir.
Dolayisiyla bireylerin kendi yasantilarini etkileyen olaylar, okulda 6grenilen
olaylarla iligkilendirilmelidir. Eger 6grenciler fen bilimlerindeki bilgilerin soyut
olmadigini, kendi yasantilari ile direkt iliskili oldugunu algilarlarsa, ona kars1 ilgi ve
tutumlar1 artacag i¢in bilimi hissederek 6greneceklerdir (Demirbas ve Yagbasan,
2004). Teknoloji ise, hem diger disiplinlerden (fen, matematik, kiiltiir vb.) elde
edilen kavram ve becerileri kullanan bir bilgi tiiriidiir hem de materyalleri, enerjiyi
ve araclart kullanarak belirlenen bir ihtiyact gidermek veya belirli bir problemi
¢ozmek i¢in bu bilginin insanlik hizmetine sunulmasidir (Milli Egitim Bakanlig1
(MEB), 2006, 8). Kisacas1 fen ve teknoloji dersinin temel kavramlari, bilimsel siire¢

becerileri, teknoloji, toplum ve ¢evre ile ilgili anlayislari, tutum ve degerler
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kazanmalariyla, glinlimiizde her meslekte bilimsel ve teknolojik alanda problem

¢ozme ve karar verme yetenekleri gelismis bireyler yetistirilebilir.

Fen ve Teknoloji dersinin hedeflerine ulasilabilmesi yani yukarida bahsedilen
ozelliklere sahip bireylerin yetistirilebilmesi icin, “bilgiyi 6gretmenden alan 6grenci”
modeli yerine, istedigi bilgiyi karmagik bir bilgi ag1 igerisinden se¢ip alabilen ve bu
bilgiyi kullanarak sorunlarin1 c¢ozebilen 6grenci modelinin  olusmas1 gerekir
(Korkmaz, Kaptan, 2002: 91). Clinkii gectigimiz yiizyilda bilgi "kazanilacak " bir sey
olarak algilanip, Ogrenci edilgen ve alict yani verilen konulari ezberleyen bir
konumda iken giiniimiizde ise "aranilan ve kesfedilen" bir sey olarak kabul
edilmektedir. Bu durumda O6grenci verilen bilgileri ezberleyen bir kisi degil,
ogretimde etkin ve bilgiyi arayan ve kesfeden bir 0Ozellige sahip olmasi
gerekmektedir (Aydin, 2001: 55). Cagin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatilmas,
kendisini ve c¢evresini siirekli gelistirebilen, olgu ve olaylart ¢ok yonli
degerlendirebilen bireylerin yetistirilmesinin 6nemi ve gerekliligi anlagilmis, bireyin
kendini gelistirmesinin temeli siirekli 6grenmeye ve gelismeye dayali oldugu herkes
tarafindan kabul edilmistir (Gokge, 2004). Bu nedenle, aktif 6grenme uygulamalari
ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasi yasam boyu Ogrenen bireyler
yetistirilmesi agisindan dnemlidir. Silberman (1996)’a gore bir seyi 1yi 6grenebilmek
icin, dgrenilecek konuyu dinlemek, soru sormak, gormek ve digerleri ile 6grenilen
konu hakkinda goriismek gerekir (Silberman, 1996) yani 6grenme Ogretme siireci

aktif durumda olmalidir.

Sahinel, (2003)’e goére Ogrenme aktif hale getirildiginde &grenciler,
Ogrenecekleri konuyu duyar, goriir, onunla ilgili sorular sorar ve baskalariyla tartigir
dolayisiyla Ogrenecegi konuyu en iyi sekilde ogrenirler. Bunun da otesinde
ogrencilerin 6grendikleri konuyu uygulamaya istek duymalarini ve sahip olduklari
ile elde ettikleri bilgiye dayanarak degerlendirme yapmalarini saglar. Etkinlikler
ogrencilerin ilgilerine gore belirlenirken 6gretmen ve dgrenci 6grenme yonteminde
birlesirler. Ogrenci, 6grenmenin farkli yollarin1 yorumlayarak dgrendigini yansitir.

Bu yolla bireylerin ger¢ek hayattaki gorevleri belirlenir (Sahinel, 2003: 159).



55

Dolayisiyla gilinimiizde Fen ve Teknoloji dersini iyi bir sekilde
ogrenilmesinde gegerli ve en etkili yolun aktif 6grenme oldugu sdylenebilir. Iyi
tasarlanmig bir aktif 6grenme siireci 6grencilerin 6grenmesi i¢in en etkili yoldur

(Biggs, 2003; Ramsden, 2003).

Aktif Ogrenme ortamlarinda Ogrencilerin daha bagimsiz ve kendi
ogrenmelerinde sorumlu olmalari, 6gretmenlerin bilgiyir aktaran kisi roliini
Ogrencileri aktif bir sekilde calismaya tesvik eden ve onlarin 6grenmelerine
rehberlik eden kisi olarak degismesini saglayacaktir (Phillips, 2005; Kimonen ve
Nevalainen, 2005).

Alan yazimminda aktif O6grenme anlayisinin uygulandigi arastirmalar
incelendiginde, (Wilke, 2003; Demirci, 2003; Inan, 2003; Zavrak, 2003; Seyhan,
2003; Bulut, 2005; Palut, 2006; Akkurt, 2007; Siizen, 2007; Ozkardes, 2006) aktif
O0grenmenin daha c¢ok Ogrenme basarisi ve derse yonelik tutuma etkisi
arastirtlmistir. Yapilan bu arastirmada ise ilkégretim 8. sinif Fen ve Teknoloji
dersinde “Canlilar ve Enerji iliskileri” ve “Maddenin Halleri ve Is1’ {initelerinin
ogretiminde aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin 6grencilerin kendi kendine
O0grenme ve elestirel diistinme becerileri ile 6z yeterlilik inanglarina ve erisilerine
etkisi arastirilmistir. Fen ve Teknoloji dersi egitiminde aktif Ogrenme
uygulamalarinin uygulanmasi iizerine iilkemizde c¢ok az sayida calisma olmasi
nedeniyle bu ¢alismanin ulusal ve uluslar aras1 alanyazina 6nemli katkilar getirmesi,

tilkemizde yeni yapilacak calismalara kaynak olusturmasi beklenmektedir.

Arastirma yapmak i¢in ilkogretimin sekizinci siifit  seg¢ilmistir.
[Ikdgretimin ikinci kademesi, dgrencilerin {ist 6grenime hazirlanmasi agisindan
onemli bir yere sahiptir. Biligsel 6grenme kuramina gore egitimin gorevi, bireyin
potansiyel yeteneklerini olabildigince gelistirerek, basarili bir sekilde sosyal yagsama
uyumunu saglamaktir. Dolayisiyla 6grenme yasantilar1 6grencinin biligsel gelisim
diizeyine uygun olmalidir. Bu sekilde derste kullanilan ydntemlerin dgrencinin
biligsel gelisimine uygun olmasiyla 6grenenlerin yonteme iligkin gelistirdikleri
olumlu tutum onlarin derse yonelik tutumlarimi da olumlu yonde etkileyecektir.

Piaget, bireyin biligsel gelisimini birbirini izleyen dort donem iginde incelemistir.
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Bu donemler: 0-2 yas motor duyusal donem, 3—6 yas aras1 islem oncesi donemi; 7—
11 yas aras1 somut islemler donemi, 12 yas ve iistii yani ilkdgretimin ikinci agamast
ile orta 6gretim yillari ise soyut islemler donemi olarak belirtilmistir (Nicolopoulou,
1993). Bu nedenle somut etkinliklerle yapilan aktif o6grenme yaklagiminin
ogrencileri bu materyalleri kullanarak soyut diisiinmeye tesvik ettigi i¢in onlarin
soyut diisiinme becerilerini gelistirme firsat1 vereceginden dolay1 arastirma grubunu
Piaget’ in soyut islemler doneminde goriilen ilkdgretimin ikinci kademesinin son

yil1 olan sekizinci sinif 6grencilerinden olugmasina karar verilmistir.

Arastirmanin bagimli degiskenlerinden biri olan erisi, 2005 Fen ve Teknoloji
ogretim programinda 6grencilere kazandirilmasi planlanan bilgi, kavrama, uygulama
diizeyinde kazanimlar1 icermektedir. Son ilkdgretim programi degisikliginden sonra,
baz1 ailelerin ders kitaplarinda fazla bilgi bulunmamasinin, ¢ocuklarinin SBS (Seviye
Belirleme Sinavi) gibi ulusal sinavlarda basarisiz olmasina yol agabilecegi kaygisini
tasidiklar1 ¢esitli medya organlarinda zaman zaman dile getirilmektedir. Son yillarda
SBS olarak adlandirilan, 6grencilerin ilkdgretim asamasinda girdikleri sinavlarinda
sorulan sorular incelendiginde bu sorularin &grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini dlgecek sekilde probleme dayali sorulardan olustugu goriilmektedir
(Doganay, 2002: 182). Fen ve Teknoloji derslerinde aktif 6§renme uygulamalarina
dayal1 bir 6grenmenin gerceklestirilmesi 6grencilerin sadece bilgi diizeyinde degil
ayni zamanda kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde
o0grenme becerileri edinmelerini saglayacaktir. Boylece Fen ve Teknoloji dgretim
programda bilginin azaltilip diisiinme becerilerine agirlik veren aktif 6grenme
uygulamalari ile bu tiir sinavlarda daha nitelikli basar1 elde edilebilir. Bu sekilde
iilkemizde SBS (Seviye Belirleme Sinavi) ve OSS (Ogrenci se¢me smavi) gibi
smavlart kazanmalar1 icin sart gibi goriilen dershanecilik, 6zel ders gibi
uygulamalarin ortadan kalkmasinmi saglayacagi diisiiniilmektedir. Boylece, ailenin
biit¢esine, lilkemiz biitgesine, egitim sistemimiz i¢in harcanan paranin azalmasina da

uzak bir hedef olarak katki saglanabilir.

Calismada incelenen bir diger bagimli degisken olan elestirel diisiinme
becerileri 6grencilerin kazanmasi gereken st diizey diistinme becerileri (analiz,

sentez ve degerlendirme) igermektedir. Diisiinme becerilerini 6grenme, kendi
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kendine Ogrenmeyi, kisinin kendini daha iyi tanimasini, anlamasimi ve akil
yiirlitmesini 6n plana ¢ikarir. Okul yillarinda her seyi bir 6gretmenden 6grenmeye
calismis 6grenciler, okul sona erdikten sonra sudan ¢ikmis baliga donerler. Ciinkii
bilgi hizla degiserek artmakta ve yasami etkilemektedir. Bu nedenle, okulda
diistinme becerileri kazanmis bir 6grenci okul sona erdikten sonra da kendi kendine
o6grenmeye devam edecektir. Ciinkii diisiinme becerileri, kendi kendine 6grenmenin
araclar olacaktir (Doganay, 2002: 182). Dolayisiyla elestirel diisiinmenin bir dizi
biligsel yeterlilik gerektirdigi soylenebilir. Egitimde temel amacg 6grencilere elestirel
diistinme becerilerini kazandirma olmasina ragmen, bir¢ok kisinin bu beceriye sahip
olmadig1 bilinmektedir (Aydin, 1999: 138). Yapilacak bu calisma ile 6grencilerin
derslerde olaylar tek bir bakis acgisindan anlatmak yerine, farkli bakis agilarinin
neler olabilecegini gorebilecekleri ve iizerinde diisiinebilecekleri tartisma
egzersizleri yapabilecekleri aktif 6grenme uygulamalarinin, 6grencilerin elestirel

diistinme becerilerine katki saglamasi beklenmektedir.

Phillips (2005)’e gore, aktif 6grenme uygulamalari, 6grencinin siniftaki
roliinii edilgen konumdan, kendi kendine Ogrenen ve kendi ©grenmesinin
sorumlulugunu alan kisi olarak degistirdigini belirtmistir. Arastirmanin bagimli
degiskenlerinden kendi kendine 6grenme becerileri Fen ve Teknoloji dersi 6gretim
programi kazanimlarini edinme diizeylerinin sorumlulugunu alma, sahip oldugu
olanaklar1 kullanarak bilgi edinme yollarini bilme, aragtirmalar, deney ve gozlem
yapma becerilerini icermektedir. Phillips (2005)’in bu goriisiine dayanarak aktif
ogrenmenin Ogrencilerin kendi kendine o6grenme becerilerine olumlu yonde

etkileyebilecegi soylenebilir.

Arastirmanin bagimli degiskenlerinden olan Fen ve Teknoloji dersine
yonelik 6zyeterlilik inanci1 degiskeni 6grencilere, Fen ve Teknoloji dersi 6gretim
programinda yer alan Fen Teknoloji Toplum Cevre (FTTC), Tutum ve Deger (TD)
ve Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB) ile ilgili kazanimlar1 edinmeleri esnasinda
karsilagacaklar1 olas1 problemlerle bas etmek amaciyla gergeklestirdigi davraniglar
diizenleme becerisi olarak agiklanabilir. Oz yeterlilik inancina sahip olan 6grenciler,
ogrenmelerini  kolaylastiracak stratejiler gelistirebilir, bdylece 6grencilerin

kendilerini daha iyi tanimalar1 saglanabilir. Ciinkii biligsel, giidiileyici ve



58

davranigsal olarak kendi 6grenme siirecine etkin olarak katilan, diizenli ve sistemli
bir sekilde ¢alisan dgrencilerin 6grenmelerinin kolaylastigi, daha basarili oldugu ve
ozyeterlilik diizeylerinin yiiksek oldugu bilinmektedir (Risemberg, Zimmerman,

1992).

2006 yilinda yiiriirliige giren ve 8. siiflarda ilk defa bu yil uygulanan Fen
ve Teknoloji 68retim programinda 6grenci merkezli 6grenme anlayisina dayanan
yapilandirmact Ogrenme benimsenmistir. Siire¢ temelli bir O6grenme ortami
yaratilmasinit amaglayan bu programla ilgili olarak &grencilerin kendi kendilerine
O0grenme becerilerini 6lgen Tiirkge bir dlgek bulunmamaktadir. Bu calisma ile
yukarida bahsedilen amaglar gergeklestirilirken, gelistirilecek  ilkogretim
ogrencilerine yonelik kendi kendine Ogrenme becerileri Olcegi de alanyazina
kazandirilmis olacaktir. Ayrica yukarida bahsedilen bagimli degiskenler {izerinde
etkili olan bir yontem ise lilkemizin gelecegi agisindan onemli yeterliliklere sahip

bireylerin yetistirilmesini saglayacagi diisiiniilmektedir

1.3. PROBLEM CUMLESI

[Ikdgretim sekizinci smif Fen ve Teknoloji dersinde aktif 6grenme
uygulamalarinin  6grencilerin  kendi kendine &grenme becerilerine, elestirel

diisiinme becerilerine, 6z yeterlilik inanglarina ve erisilerine etkisi varmidir?
Alt Problemler

1. Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005
ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildig:
kontrol grubu Ogrencilerinin kendi kendine o6grenme becerileri 6lgegi “Kendi
Kendine Ogrenmeyi Planlama” alt faktorii 6ntest puanlari kontrol edildiginde,

diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

2. Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005
ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildig:

kontrol grubu 0Ogrencilerinin kendi kendine o6grenme becerileri Olgegi “Kendi
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Kendine Ogrenmede Kendine Giiven” alt faktdrii ontest puanlar1 kontrol

edildiginde, diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

3. Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005
ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildigi
kontrol grubu ogrencilerinin elestirel diistinme becerileri O6ngoriisme puanlari
kontrol edildiginde, diizeltilmis songdriisme puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark

var midir?

4. Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005
ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildig:
kontrol grubu 6grencilerinin 6zyeterlilik inanc1 6lgegi “Fen ve Teknolojiye Giiven”
alt faktorii ontest puanlar1 kontrol edildiginde, diizeltilmis sontest puan ortalamalari

arasinda anlaml: fark var midir?

5. Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005
ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildig:
kontrol grubu o6grencilerinin 6zyeterlilik inanc1 6l¢egi “Fen ve teknoloji ile ilgili
zorluklarla basa c¢ikabilme” alt faktorii Ontest puanlart kontrol edildiginde,

diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

6. Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005
ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildig:
kontrol grubu Ogrencilerinin Ozyeterlilik inanct 6lcegi “Fen ve teknoloji
performansina giiven” alt faktorii ontest puanlar1 kontrol edildiginde, diizeltilmis

sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

7. Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005
ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildig:
kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest puanlari kontrol edildiginde, diizeltilmis sontest

puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

8. Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005

ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildigi
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kontrol grubu ogrencilerinin Ontest bilgi diizeyi puanlart kontrol edildiginde,

diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

9. Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005
ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildigi
kontrol grubu 6grencilerinin ontest kavrama diizeyi puanlar1 kontrol edildiginde,

diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

10. Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005
ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildig:
kontrol grubu 6grencilerinin ontest uygulama diizeyi puanlar1 kontrol edildiginde,

diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

1.4. SAYILTILAR

1. Ogrenciler elestirel diisiinme becerileri formunu, dzyeterlilik inanci dlgegini
ve kendi kendine o6grenme becerileri Olgeklerini icten ve samimi bir sekilde

yanitlamislardir.

2. Arastirma siirecinde deney ve kontrol gruplarini, kontrol edilemeyen diger

dis faktorler esit diizeyde etkilemistir.

1.5. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma, 2008-2009 egitim Ogretim yilinda Izmir ilinde bulunan bir

ilkdgretim okulunun sekizinci sinifinda 6grenim gore 64 6grenci ile sinithidir.

2. Arastirma, “Canlilar ve Enerji Iliskileri” {initesi ile ‘Maddenin Halleri ve

Is1’ linitelerinin 2005 MEB programinda yer alan kazanimlari ile sinirlidir.

3. Elestirel distinme becerileri 06lcegi, kendi kendine Ogrenme becerileri

Olcegi, 0z yeterlilik inanc1 6lgegi ve erisi testinden elde edilen verilerle sinirlidir.
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4. Arastirma 30 ders saati olan uygulama siiresi ile sinirhdir.

1.6. TANIMLAR

Aktif Ogrenme (Active Learning): Ogrencinin, sahip oldugu bilgi,
beceri ve deneyimler dogrultusunda 6grenme siirecinin bir¢ok agamasini diizenleme
sorumlugunu aldig1, arastirmaya dayali etkinliklerle 6grenciye kendi diisiincesini
sOyleme, sorular sorabilme ve agiklamalarda bulunabilme firsatlar1 verilerek
ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi 6grenme siirecidir

(Aydede, 2006,10).

Elestirel Diisiinme (Critical Thinking): Ogrencinin  dnceki
deneyimlerini, bilgi ve diisiinceleri inceleyip, farkli goriis ve bilgileri tarttiktan

sonra dengeli bir sonuca varmasidir (Demir, 2006, 90)

Kendi Kendine Ogrenme Becerisi (Self-Direct Learning): Bireylerin
baskalarinin yardimlariyla ve yardimlari olmadan karar verebilme, 6grenebilmek
icin neler ihtiyaci oldugunu belirleme, 6grenme kazanimlarini agik ve kesin bir
sekilde ifade etme, uygun Ogrenme stratejilerinin segme, uygulama ve dgrenme

ciktilarini degerlendirme becerisidir (Knowles, 1975; Oladoke, 2006’den alinti).

Erisi (Achievement): Ogrencilerin dgrenmelerinin biligsel alamin bilgi
basamagindan baglayarak kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme
basamaklarinda yer alan davraniglaridir. Bu arasgtirma ise bilgi, kavrama ve

uygulama basamaklarina yonelik davraniglar1 kapsamaktadir.

Fen ve Teknoloji Dersini Ogrenmeye Yonelik Oz Yeterlilik inanci:
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersini basarili bir sekilde gerceklestirmeleri icin

gerekli planlamalar1 yapip bu derste basarili olabilecegine olan inancidir.



1.7. Kisaltmalar

X : Ortalama

p: Onem diizeyi

SS: Standart Sapma
sd: Serbestlik Derecesi
a: Alfa degeri

f: Frekans

SH: Standart Hata
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde aktif 6grenme, 6zyeterlilik inanci, elestirel diisiinme ve kendi
kendine Ogrenme konularinda yapilmis arastirmalarin kisa Ozetlerinden s6z

edilmistir

2.1. Aktif Ogrenme Konusuyla ilgili Calismalar

Sivan (2000) Hon Kong Polytechnic Universitesi’nde aktif 6grenme
uygulamalarinin etkili 6grenme tizerindeki etkisini aragtirmistir. Aktif 6grenme
yaklagimi uygulanirken egitsel oyunlar, rol yapma, gosteri, tartisma, video,
kiitiiphane egzersizleri, kart cevirme gibi etkinlikler yapilmistir. Etkinlikler
ogretmenler tarafindan konunun amaglarina ve smifin 6zelliklerine uygun olacak
sekilde secilmistir. Uygulama sirasinda kullanilan etkinlikler aym1 zamanda
ogrencilerin problem ¢ézme, isbirligine dayali 6grenme ve yarigsma seklinde olan
becerilerini ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Dersler konferans ve seminer
olarak ti¢ kurs seklinde islenmistir. Konferanslar 1veya 2 saat siirmiis olup en fazla
100 kisiliktir. Seminerler ise kii¢iik gruplar halinde 20-30 6grenciyle gerceklesmistir.
Arastirmaya katilan her Ogrenci seminer ve konferansa katilmistir. Arastirma
sonucunda aktif 6grenme yaklasiminin 6grencilerin bagimsiz 6grenme becerilerine
ve bilgiyi kullanma yeteneklerini gelistirmelerine katkida bulundugu sonucuna

ulagilmistir. Aktif 6grenmenin ayni zamanda Ogrencilerin Ogretim programina
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yonelik ilgilerinin artmasina ve gelecekteki meslek hayatlarina hazirlanmalarina

yardimci oldugu bulunmustur.

Marbach-Ad ve Sokolove (2002), tarafindan yapilan ¢alismada {iniversite
birinci smif biyoloji dersinde 6grenci-0gretmen iletisimi incelenmistir. Calisma
deneysel bir ¢aligmadir ve 2 gruptan olugmaktadir. Birinci grupta normal ders sitili,
diger grupta ise bircok O6gretim yontem ve tekniginin kullanildigr aktif 6grenme
yaklasimi kullanilmistir. Calisma stiresince her iki smifta da 6grenciler internet
araciligiyla o6gretmenlerine bir takim sorular gondermeye, yorumlar yapmaya ve
tartismalarda bulunmaya tesvik edilmistir. Calismada ayrica deney grubu
ogrencilerinin  islenen derse yonelik gorlislerini  belirten yazili notlart
Ogretmenlerine  gondermeleri  istenmistir.  Calismanin  degerlendirmesinde
Ogrencilerin 6gretmene gonderdikleri mesajlarin igeriklerinin incelenmesi seklinde
gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda, aktif Ogrenme siniflarinda bulunan
ogrencilerin mesaj igeriklerinin normal 6gretimin yapildigr siniftaki 6grencilerden

daha diisiiniilerek olusturulmus ve yorum igerikli mesajlar oldugu bulunmustur.

Murdoch ve Guy (2002) tarafindan yapilan arastirmada, bir aktif 6grenme
ortaminda sinif biiyiikliiglinlin 6grenci performansinin etkisini incelenmigtir. Siif
ici aktiviteler, biiylik ve kiigiik gruplarin ikisinde de 6grenme ortaminin biitlinlesik
bir pargast olarak yiriitilmustiir. Siuf biiyiikligli degiskeni daha Once bazi
arastirmalarda arastirilmis olsa da bu calisma, 6grenmenin ¢oziimlemeye dayali
(analitik) problemlere ve makale sorularina agirlik veren sinavlarda gosterilen
performansla 6l¢iildiigli durumda, aktif 6grenme ydntemlerinin biiyiik ve kiigiik
smiflarda farkli bicimde etkili olup olmadiklarini belirlemeye odaklanmigtir. Pratik
ve etik sebepler Ogrencilerin biiyilkk ve kiiclik siniflara rasgele seg¢ilmelerini
engelledigi igin ogrenciler siniflara rastgele olarak dagitilamamustir. Ozellikle
Ogrencilerin yas, tutum, cinsiyet, not ortalamast ve ev ddevi tamamlama
aliskanliklar1 gibi degiskenler g6z Onilinde bulundurularak siniflar belirlenmigtir.
Arastirma sonucunda kalabalik olmayan smifta yer alan Ogrencilerin final
sinavinda, kalabalik grupta olan 6grencilerine gore anlamli sekilde daha yiiksek bir

puan ortalamasi yaptiklar1 goriilmiistir.



65

Thorn (2003), c¢alismasini farkli tiplerdeki enstitiilerde aktif 6grenmeyi
siiflarinda kullanmaya baglayan 7 6gretmen ile gerceklestirmistir. Calismada ¢oklu
arastirma (Yar1 yapilandirilmis goriisme, gozlem, anket, yazili cevaplar, 6gretim
materyalleri ve 6grenci anketleri) yontemleri kullanilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde 6gretmenlerin Ogretimsel alanda, pedagoji ve igerik bilgilerinin eksik
olmasina ragmen aktif §grenme yaklagimini1 uygulamaya calistiklar1 ve 6grencilerin

aktif 6grenmeyi uygulamaya kars1 bir direnis gosterdikleri bulunmustur.

Wilke (2003) aktif 6grenme yaklasiminin 6grencilerin insan biyolojisi dersine
yonelik (dersin igerigi fen konularindan hiicre, doku, organ ve sistemlerden
olusmaktadir) motivasyonlarina ve yeterliliklerine etkisini incelemistir. Yari
deneysel desen kullanilarak yaptigi ¢alismasinda dort gruptan (2 deney, 2 kontrol)
olusan toplam 141 6grenci iizerinde gerceklesmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak motivasyon 0Olcegi ve tutum o6l¢egi kullanilmistir. Deney gruplarinda aktif
ogrenme yaklasimi, kontrol grubunda geleneksel yontem uygulanmistir. Motivasyon
Olceginde elde edilen bulgulara gore aktif 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretimin gergeklestigi kontrol grubu arasinda motivasyon
diizeyi acisindan fark bulunmamistir. Tutum 6l¢eginden elde edilen bulgulara gore
ise fen dersine yonelik pozitif tutum gelistirme agisindan deney grubu lehine anlamli

farkliliklar bulunmustur.

Allen (2003), c¢alismasinda kimyaya giris dersi i¢in bir aktif 6grenme
ortami gelistirilmistir. Arastirmada ilk olarak tiim yil boyunca kullanilacak 6gretim
materyalleri hazirlanmig ve pilot calismasi yapilmistir. Calismada hem nitel hem de
nicel yontemlerde degerlendirilmistir. Calismanin birinci yariyili sonunda elde
edilen nicel verilerin analiz edilmesi sonucunda aktif 6grenme ortaminda derse
katilan Ogrencilerin performans puanlarinin geleneksel yontemin uygulandigi
ortamda derse katilan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir.
Ikinci dénem sonucunda elde edilen nitel veriler olarak égrencilerin problem ¢6zme
ve grafik olusturma becerilerini incelenmesi sonucunda aktif 6grenme ortamlarinda

O0grenim goren 0grencilerde olumlu yonde belirgin degisiklikler saptanmistir.
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Swank-Day (2004) ekoloji tinitesinde lise birinci ve ikinci simif
ogrencilerinde aktif 6grenme etkinliklerinin uygulanmasimin &grencilerin derse
katilimina etkisini aragtirmistir. Siniflarda aktif 6grenmeye katilimin artmasiyla
Ogrencilerin Ogrendikleri iiniteyi kavramalari, derse karst daha ilgili olmalar1 ve
ekoloji ve c¢evre ile ilgili farkindaliklarinin  artmasini  kolaylasacagi
diisiiniilmektedir. Arastirmada aktif 6grenme tekniklerinden arastirma tabanl
etkinlikler, kavram haritalari, posterler ve igbirlikli 6grenme aktiviteleri
kullanilmistir. Olgme araci olarak ise dgrencilerin dntest ve sontest olarak ekoloji
kavramlarin1 degerlendiren bir test uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizinde
ogrencilerin Ontest ve sontest puanlari lizerinde istatistiksel islem olarak t-test
analizi kullanilmistir. T-test analizi sonucunda aktif 6grenme etkinliklerinin ekoloji
tinitesinde uygulanmasiyla 6grencilerin ekoloji konularini kavramalarini anlamli

diizeyde artirdig1 bulunmustur.

Fies (2005) 6gretmen adaylarinin fizik dersinde aktif 6grenme ortamlari
olusturarak ‘Smif Cevaplama Sistemi’nin 6grencilerin 6grenme ¢iktilarina ve
tutumlarina etkisini arastirmistir. Sinifta gruplar olusturulmus ve her gruba
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan sorulari ‘Sinif Cevaplama Sistemi’ni kullanarak
cevaplandirmalar istenmistir. Arastirma sonucunda ‘Sinif Cevaplama Sistemi’nin
Ogrencilerin Ontest ve sontest olarak Olciilen 6grenme ¢iktilarini gelistirmemesine
ragmen, Ogrenci katilimimi artirdigit uygulama siiresince elde edilen video
kayitlarindan ve Ogrencilerin 6zdegerlendirme raporlarindan anlasilmistir. ‘Sinif
Cevaplama Sistemi’nin kullanildig1 bir sinifta ayn1 zamanda 6grencilerin konuyu

anlayabilmek i¢in daha fazla ilgi gdsterdikleri sonucu bulunmustur.

Powel (2005) arastirma projesinin raporu olan ¢alismasinda, mezun olmus
stajyer Ogretmenlerin Ingilterede ilk, orta ve lise egitiminde aktif 6grenmeyi
kullanmalarini ve aktif 6grenme kavrayislarini incelemektedir. Arastirmada, 2003-
2004 yillarinda aktif 6grenme simf etkinliklerini 6rnekleyen video ¢ekimlerini
anlamaya ve diisiince iiretmeye yonelik ikili konusmalara katilan 9 6gretmenden
elde edilen nitel veriler kullanilmistir. Arastirma siiresince 18 ikili sohbet (diyalog)
teybe kaydedilerek, yaziya dokiilmiis ve analiz edilmistir. Diyaloglarla

ogretmenlerin, aktif grenmenin rehber uygulayicilart olarak, diisiince, duygu ve
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eylemlerini ortaya koymalari hedeflenmistir. Vaka c¢alismast olarak sunulan
aragtirma bulgularinda, dgretmenlerin aktif 6grenmeyi, -diger baska seylerin de
yaninda- 6grenci 6zerkligi, 6grenciye sorumluluk ve yetki verilmesi, daha ytiksek
seviyede diigsiinme becerileri gelistirilmesi ve isbirlikli grup aktiviteleri ile
iligskilendirdiklerini gostermektedir. Giderek artan bir sekilde, dgretmenler gerekli
rehberlik, gozlem ve miidahalelerle birlikte O6grenmenin  kontroliiniin
sorumlulugunu Ogrencilerine birakmaktadirlar.  Simif etkinlikleri, 6grencilerle
Ogretmenler arasinda konusmaya, rehberlik edilen kesiflerle 6grenmeye ve temel
olarak sosyal bir siire¢ olarak 6grenmeye verilen onceligi yansitmaktadir. Bulgular,
ayn1 zamanda video goriintiilerine dayali olarak yapilan ve diisiinerek bulgulamay1
amaglayan diyaloglarlarin, 6gretmenlerin pedagojik bilgileri hakkinda sozle ifade
edemedikleri diisiincelerini aciga c¢ikarmak i¢in etkili bir yontem oldugunun

gostermektedir.

Onderwell ve Turner (2005) gerceklestirdigi nitel calismanin amaci,
ogretmen adaylarmmin Ogretmenlik deneyimlerini ve "Egitimde Teknoloji
Uygulamalar1" online dersine yonelik deneyimlerini incelemektir. Caligmanin teorik
cergevesi Grabinger ve Dunlap (2000) tarafindan belirlenen "Aktif 6grenme igin
zengin 6Zrenme ortamlar" ¢aligmasinin Onerilerine dayali nitelikler olan 6grenci
sorumlulugu ve Onceligi, lretken Ogrenme faaliyetleri, verimli O6grenme ve
degerlendirme stratejileri ile isbirlik¢i destegi icermektedir. Calisma sonucunda,
cevrimi¢i egitim-6gretim ortamlarinin, O6grenci ve Ogretim rolleri, iletisimleri,
beklentileri ve uygulamalar1 agisindan yeniden yapilandirilmasi gerektigi
bulunmustur. Ayrica G6grencilerin "Egitimde Teknoloji Uygulamalar1" kursuna
yonelik deneyimlerinin incelenmesi sonucunda bu kursun onlarin 6grenmelerini
etkiledigi saptanmistir. Bu bulgulara ek olarak Ogrencilerin isbirligi i¢inde
ogrenmelerinin saglanmasi i¢in yiizyiize ve online olarak goriisme firsatlart mutlaka
saglanmast gerektigi, 6grencilerin beklentilerinin ve motivasyonlarinin 6gretmen
tarafindan bilinmesinin aktif 6§renme calismalarina etkin bir sekilde katilmalarini
destekleyecegi, Ogretmenlere meslektaslart ile kuracagi iletisimin onlarin aktif
O0grenme uygulamalarin1 daha kolay kullanabilmelerinde 6énemli oldugu sonucuna

ulasilmustir.
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Akinoglu ve Ozkardes-Tandogan (2006) tarafindan yapilan ¢alismada
probleme dayali aktif 6grenmenin Ogrencilerin akademik bagarilar1 ve kavram
ogrenmeleri iizerindeki etkisi aragtirilmistir. Calismada, hem nicel ve hem de nitel
arastirma yontemleri kullanilmistir. Nicel veriler ontest sontest kontrol gruplu
deneysel desen yoluyla elde edilirken, nitel veriler dokiiman analizi yontemiyle elde
edilmistir. Aragtirma 2004-2005 6gretim yili i¢cinde 50 yedinci smif dgrencisi ile
gergeklestirilmistir. Arastirmada, basar testi, acik uclu sorular, tutum 6l¢egi olmak
lizere li¢ adet veri toplama araci kullanilmistir. Deney grubunda probleme dayali
aktif 0grenme, kontrol grubunda geleneksel Ogretme yontemleri kullanilmigtir.
Toplanan verilerin degerlendirilmesinin ardindan probleme dayali aktif 6grenme
yonteminin Og8rencilerin basarilarin1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Ayrica probleme dayali aktif 6grenmenin
ogrencilerin kavramsal gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve kavram

yanilgilarini en aza indirdigi bulunmusgtur.

Aydede (2006) tarafindan yapilan aragtirmada, aktif 6grenme yaklasiminin
ilkdgretim altinc1 sinif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersindeki akademik basarilarina,
Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarina ve 6grendikleri bilgilerin kaliciligina etkisi
olup olmadig1 arastirilmistir. Arastirma 2005-2006 6gretim yilinin giiz yartyilinda,
Adana ili Seyhan ilgesinde bulunan bir resmi ilkogretim okulunda
gergeklestirilmistir. Deney grubunda 34, kontrol grubunda 32 6grenci olmak iizere
toplam 66 Ogrenci ¢alisma grubunda yer almistir. Calisma on iki hafta stirmiistiir.
Dersler deney grubunda aktif 6grenme yaklasimina, kontrol grubunda ise 6gretmen
merkezli geleneksel 6gretime gore hazirlanan ders planlar ile gerceklestirilmistir.
Deney ve kontrol gruplarina “Fen Bilgisi basar1 testi”, “Fen Bilgisi tutum 6l¢egi”
ontest ve sontest olarak kullanilmis, 6grenilen bilgilerin kaliciligini belirlemek i¢in
ise basart testi, sontest uygulamasindan 4 hafta sonra yeniden uygulanmistir. Sonug
olarak Fen Bilgisi basar1 testi, tutum 6l¢egi ve kalicilik testi puanlar1 bakimindan,
aktif ogrenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin sontest
puanlarinin aritmetik ortalamasi ile 6gretmen merkezli geleneksel Ogretimin
uygulandig1 kontrol grubunun sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli

farklilik bulunmustur.
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Banderia ve Bruno (2006) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, aktif ve
isbirlikli 6grenmeye dayali yontemlerle Ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik
yetersizlik duygularini azaltmaktir. Bu amacla genetik olarak degistirilmis
organizmalar (GMOs) konusu aktif 6grenme yontem ve teknikleriyle (probleme
dayali 6grenme stratejisi, kavram karikatiirleri), bir dizi ders ve laboratuvar
malzemeleri (Nicotiana Kkiiltlirli, elektroforezle GM ve GM olmayan bitki
proteinlerin modelleri karsilagtirmak) kullanilarak 16 ile 19 yaslar1 arasinda alti
lisede 10 farkli sinifta toplam 144 6grenci ile uygulanmistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin goriisleri ve yazili dokiimanlar degerlendirildiginde c¢alismanin
ogrencilerin fen bilgisi 6grenmelerinin yani1 sira genel anlamda entelektiiel ve
sosyal olgunluklar1 agisindan etkili oldugu belirtilmistir. Arastirmanin yapildigi
okullarin genel yapisi ve kosullar1 farkli oldugundan bireysel arastirma, grup

calismasi, tartisma bazi durumlarda gerceklestirilememistir.

Ciritli (2006) gerceklestirdigi arastirmada, ilkdgretim dordiincii ve besinci
sinif 0gretmenlerinin aktif 6gretim metodunu algilama ve siniflarinda uygulama
durumlarini incelemistir. Arastirmanin temel amaci dgretmenlerin “Aktif Ogretim
Metodunu algilama ve siiflarinda uygulama durumlarini saptamaktir. Arastirma,
nitel arastirma yontemlerinden goriisme ve gozlem kullanilarak gerceklestirilmistir.
20052006 ogretim yilinda Konya ili merkez okullarinda goérev yapan toplam 20
ogretmen  katilmistir.  Ogretmenlerle 6nce  goriisiilmiis  sonra  dersleri
gozlemlenmistir. Arastirma sonucunda; dordiincii ve besinci simif 6gretmenleri aktif
ogretim metodu hakkinda bilgi sahibi olduklar1 bulunmustur. Ayrica aktif 6gretim
metodunun uygulamalarimin 6grenci basarilarinin  artirdiginin  bilincindedirler.
Ancak dordiincii ve besinci sinif Ogretmenlerinin siniflarinda aktif G6gretim
metodunu uygulama durumlar1 basarisiz olarak gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin

siiflarinda geleneksel 6gretim yontemiyle ders isledikleri goriilmiistiir.

Muslea, Minton ve Knoblock (2006) aktif 6grenenlerin, kesfederek ve
arastirdiklar1 konunun en bilgilendirici 6rnekleri konusunda bir uzmandan yardim
alarak bilgiyi edinme cabalarinin azalabilecegini belirtmislerdir. Arastirmacilar bu
calismalarinda 6grencilerin ¢ok-yonlii bakis acgisi (Multi-View) gelistirebilmeleri

icin aktif Ogrenmeye odaklanmislar ve c¢oklu bakis a¢ili (multi-view) aktif
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o0grenmeye yonelik ilk yaklasim olan es-testleme (co-testing) kavramini One
belirlemislerdir. Aragtirma sonucunda, es testleme kavramina dayali aktif egitim
alan Ogrencilerin, halihazirda var olan aktif 6grencilerden daha iyi performans
gosterdikleri goriilmiistiir. Bu performans artisi, ambalaj kagidinin indiiklenmesi,
internet sayfasinin siiflandirilmasi, reklam salvolarindan kaginma ve yazili metnin

dramatik ayrigtirilmasi gibi ¢esitli ger¢cek yasam alanlarinda da ortaya ¢ikmuigtir.

Palut (2006) Fen Bilgisi dersi ‘Kuvvet ve Hareketin Bulugsmas1’ tinitesinde
aktif 6grenme yontemini kullanmanin basariya, kavram yanilgilarinin giderilmesine
etkisinin olup olmadigini arastirmistir. Arastirmanin evrenini Istanbul ili Pendik
ilgesinde bulunan ilkdgretim okullari’nda 6grenim goren yedinci simif dgrencileri,
orneklemini ise sosyo ekonomik diizeyleri farkli iki ilkdgretim okulunun yedinci
siniflarinda okuyan toplam 155 6grenci (Deney ve Kontrol grubu) olusturmustur.
Orneklem grubunu olusturan deney ve kontrol grubu ogrencilerine basari testi,
kavram yanilgilar1 ag¢ik uglu sorular1 Ontest ve sontest olarak uygulanmigtir.
Arastirmada deney grubu olarak secilen Ogrencilere ders, aktif 6grenme metodu
kullanilarak aragtirmaci tarafindan islenmistir. Aktif 6grenmenin uygulandigi deney
grubunda farkli yontem ve teknikler (deney, oyun-drama, bulmaca, grup ¢alismasi
vb) kullanilarak ders islenmistir. Kontrol grubu olarak secilen Ogrencilere de
arastirma lnitesi geleneksel yontem kullanilarak arastirmaci tarafindan islenmistir.
Calisma sonucunda, sonucunda Kuvvet ve Hareketin Bulusmasi iinitesinin aktif
O0grenme yontemiyle islenmesinin Ogrencilerin basarisinda, kavram yanilgilarini
gidermede olumlu etkisinin oldugu, sosyo-ekonomik diizeyin; aktif Ogrenme
yontemiyle ders islenmesinde, basariya, kavram yanilgilarin1 gidermeye etkisinin

oldugu bulunmustur.

Robinson (2006) Young Universitesinde genis katilimli (263 kisi)
olmasindan dolay1 Biyolojiye Giris Dersini secerek aktif 6grenme yaklasimini bu
derste uygulamistir. Uygulamalar1 sirasinda problem ¢6zme, akran Ogretimi,
diyagram ¢izimleri iceren etkinlikler kullanilmistir. Ogrencilerin arastirma
stiresince konular1 anlamalari, etkinliklere katilmalari, bilgilerini kullanarak analitik
bir bigimde diisiinebilmeleri ve bunlar1 degerlendirme testlerine yansitmalari

beklenmistir. Arastirma sonucunda 22 sorudan olusan test kullanilarak 6grenci
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Ogrenmeleri Ontest ve sontest olarak oOl¢iilmiis, 6l¢iim sonucunda %44 olarak
bulunan Ontest puanlari, sontest uygulamalarinda %77’ye ylikselmistir. Nitel
verilerin analizinde ise O6grencilerin 6grenme yaklasimlarina bagli olarak kendi

o0grenmelerini kontrol edebilme duygularinin arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Akkurt (2007) yaptig1 arastirmada, lise birinci sinif biyoloji dersi ‘Ekoloji;
Canlilar ve Cevre’ lnitesinin ogretiminde aktif 6grenme yaklasimi ile geleneksel
(klasik) Ogretim yontemleri arasinda Ogrencilerin basarilar1 ve cevreye yonelik
tutumlar1 agisindan bir farklihik olup olmadigimi belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmada ‘kontrol gruplu 6n— son test modeli’ kullanilmistir. Arastirma 2005 -
2006 oOgretim yilinda Ankara iline bagli Mamak ilgesinde yapilmistir. Deney
grubunda aktif 6grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanan ¢aligma yapragi ve
etkinliklerle 6gretim yapilmis, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle ders
islenmistir. Veri toplama araci olarak, aragtirmaci tarafindan, islenen tinite ile ilgili
farkli kaynaklardan yararlanilarak ¢oktan se¢meli 32 soruluk bir basar testi ile
Erten (2004) tarafindan gelistirilmis olan Cevre Tutum Olgegi deney ve kontrol
gruplarina arastirma Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Arastirmada, ‘Aktif
Ogrenme yaklagimmin lise birinci simif biyoloji dersinin ‘Ekoloji; Canlilar ve
Cevre’ ilgili linitesinin 6gretiminde dgrencilerin bilgi, kavrama ve ¢evre duyarliligt
diizeyindeki basarilarini arttirmada geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Stizen (2007) yaptig1 doktora tez ¢alismasinda aktif 6§renme teknikleriyle
desteklenmis fen ve teknoloji egitiminin grencilerin §grenme iirlinlerine etkisini
arastirmistir. Calisma, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda, Ankara ili Cankaya ilgesi
yapilmistir. Fen ve teknoloji dersinde, “Madde ve Degisim” iinitesi boyunca, deney
grubuna aktif 6grenme teknikleri, kontrol grubunda ise geleneksel yaklasim
uygulanmistir. Arastirmada, On test- son test kontrol deseni kullanilmistir.
Arastirmada veriler, Akademik Basar1 Testi, Torrance’in Yaratict Diisiinme Testi
(Sekilsel A Formu), Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Testi ve Gorlisme
Formu’nun kullanildig: bireysel goriismelerle toplanmistir. Nicel analiz sonuglarina
gore: aktif Ogrenme teknikleriyle desteklenmis Fen ve Teknoloji egitiminin

ogrencilerin akademik basarilari, yaratict diisiinme diizeyleri, yaratici diislinmenin
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ayrintililik boyutu, Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari iizerine anlamli bir

etkisi bulunmustur. Nitel analiz Sonuglar1 da nicel sonuglar1 destekler niteliktedir.

Akyildiz (2008) tarafindan yapilan ¢alismada aktif Ogrenmenin
Ogrencilerin basarilarina ve kavram yanilgilarina etkisi arastirilmistir. Calismada
deneysel desen kullanilmigtir. Calisma 2006-2007 egitim &gretim yilinda 34 lise
birinci smif Ogrencisiyle Fen ve Teknoloji dersi konularindan biri olan atom
konusunda gerceklestirilmistir. Calismada veri toplama araci olarak 20 soruluk
coktan secmeli Atomun Yapisi Genel Ozellikleri Yonelik Kavram testi
kullanilmistir. Uygulamada, grup c¢alismasi ydntemi kullanilmustir. Ogrenciler,
isbirlikli gruplar olusturarak atom konusu {iizerine yaptiklar1 caligmalart sif
ortaminda sunmuslardir. Her sunum sonrasinda, gruplar smif tarafindan sorulan
sorulara cevap vermislerdir. Bu sekilde tartisma ortami olusturulmustur. Calisma
sonucunda, aktif Ogrenme yaklagimma gore uygulanan grup ¢alismasinin
ogrencilerin basarilar1 lizerinde istatistiksel olarak anlamli diizeyde etkili oldugu
belirlenmistir. Ayrica birgok 6grencinin kavram yanilgilar: ortadan kalktig1 ve eksik

bilgilerini giderdikleri tespit edilmistir.

Timbil (2008) tarafindan gerceklestirilen ¢calismanin amaci, ilkdgretim II.
kademe fen 6gretiminde aktif 6grenme yaklasimi ve drama teknigi kullanilmasinin
Ogrenci basarilarina etkilerini karsilastirmaktir. Bu arastirma i¢in “Canlilar i¢in
Madde ve Enerji” lnitesi se¢ilmistir. Calismaya 8. smifta 6grenim gérmekte olan
toplam 76 Ogrenci katilmistir. Veri toplama araci olarak “Canlilar i¢in Madde ve
Enerji” tnitesi ile ilgili 25 sorudan olusan basariy1 6lgme testi 6n test ve sontest
olarak kullanilmistir. Ogrenciler bagar1 dntest puanina gore yiiksek basariya sahip
ogrenciler ile diisiik basariya sahip 6grenciler olmak iizere iki kisma ayrilmis daha
sonra bu iki grup yeniden ikiye ayrilmis toplamda dort grup elde edilmistir. Bu
gruplardan bir yliksek basarili grubu drama bir diisliik basarili gruba aktif 6grenme,
diger yliksek basarili gruba drama ve diger diisiik basarili gruba aktif 6grenme
uygulanmistir. Analiz sonucunda akademik basarist yiiksek gruptaki aktif 6grenme
yaklasimi uygulanan 6grenciler ile drama teknigi uygulanan 6grenciler arasinda,
basar1 testleri sonucunda aktif 6grenme yaklasimi uygulanan Ogrenciler lehine

anlamli farklilik bulunmustur. Ayni sekilde akademik basaris1 diisiik gruptaki aktif
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ogrenme yaklasimi uygulanan 6grenciler ile drama teknigi uygulanan 6grenciler
arasinda, basar testleri sonucunda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu gruptaki

farklilik ise drama teknigi uygulanan 6grenciler lehine olmustur.

2.2. Ozyeterlilik Inanci ile ilgili Caliymalar

Kennedy (1996) gerceklestirdigi ¢alismasinda, Ogrencilerin  fen
ozyeterlilik inanglari, matematik Ozyeterlilik inanglari, 6z diizenlemeye dayali
ozyeterlilik inanglari, gegmis akademik deneyimler, algilanan akademik amaglar ve
kariyer planlar1 arasindaki iliskileri inceleyerek bireylerin 6zyeterlilik inancina
iliskin bir model olusturmustur. Bunun i¢in 20 ders saati boyunca toplam 40
problem gelistirilerek ogrenciler degerlendirilmistir. Calismaya 151 kiz, 180 erkek
ogrenci katilmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin  akademik Ozyeterlilik
inanglarmin  fen oOzyeterlilik inanci, matematik Ozyeterlilik inancit ve 0z
diizenlemeye yonelik oOzyeterlilik inanci alt boyutlarindan olustugu sonucuna

ulasilmistir.

Baker ve White (2003) probleme dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin
teknolojiye ve fene yonelik tutumlari, fene ve teknolojiye yonelik Ozyeterlilik
inanglar1 ve basarilarina etkisi arastirmistir Calisma yar1 deneysel desene gore
gergeklestirilmistir. Calismada alti yedi ve sekizinci siif 6grencilerinden olusan
toplam 192 06grenci katilmistir. Caligma sonucunda probleme dayali 6grenme
yonteminin &grencilerin teknolojiye yonelik tutumlarini, fen dersine yonelik

Ozyeterlilik inanglarini ve basarilarini artirdigi bulunmustur.

Steele-Dadzie (2004) ¢ farkli okulda bulunan ilkdgretim yedinci siif
ogretmenleri (n:34) ile Ogrencilerin (n:133) Ozyeterlilik inaclarimi bir takim
degiskenler agisindan incelemistir. Bu c¢alisma igin Ogretmenlere Bandura’nin

ogretmenlere yonelik 6zyeterlilik inanci 6l¢egi ve dgrencilere yonelik dzyeterlilik
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inanct Ol¢egi kullanilmistir. Calisma sonucunda &gretmenlerin 6z yeterlilik
inanglariin orta diizeyde oldugu bulunurken 6grencilerin 6zyeterlilik inanglarmin
yikksek diizeyde oldugu bulunmustur. Ayrica, oOgretmenlerin 6z yeterlilik
inanglarinin bulunduklar1 okullarin kosullar1 farkli olsa da okul, deneyim ve cinsiyet
acisindan bir farklilik gostermedigi bulunmustur. Ek olarak kiz &grencilerin 6z

yeterlilik inanglarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ozenoglu-Kiremit (2006) gerceklestirdigi doktora tez ¢alismasinda,
ogretmen adaylarinin fen bilgisi kapsamindaki biyoloji 6gretimine yonelik 06z-
yeterlik inang diizeylerini incelemistir. Calisma, 2004-2005 6gretim yilinda Mugla,
Pamukkale ve Dokuz Eyliil Universitelerinin Fen Bilgisi Ogretmenligi ana bilim
dalinin birinci ve dordiincii sinif diizeylerinde egitim goren 6gretmen adaylarina 6z-
yeterlik inang¢ Olgegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, 0gretmen adaylarinin
yaslart ve smif seviyeleri artikca biyoloji Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inang

diizeylerinin yiikseldigi bulunmustur.

Ketelhut (2006) gergeklestirdigi calismasinda yedinci simif 6grencilerinin
Ozyeterlilik inanglar1 ile bilimsel arastirma davranislart arasindaki iliskiyi
arastirmistir. Arastirmaci, 6grencilerin 6zyeterlilik inang diizeylerinin onlarin derse
olan katilim diizeyini etkiledigi ve bilimsel arastirma asamalarinin 6rnegin gézlem
yapma, hipotez kurma, bilgiye ulasma, deney yapma, analiz etme ve tartigma
boyutlarmin 6grenci katilimini gerektiren etkinlikler olmasi nedeniyle bdyle bir
arastirma yapmaya gerek duymustur. Arastirmada interaktif bir egitim programi
olan ‘River City’ programi yardimiyla gergeklestirilmistir. Aragtirmaci bu program
yardimiyla arastirmaya katilan her Ogrencinin arastirma tabanli Ogrenme
etkinliklerini dakika dakika inceleme firsati bulmustur. Bu sekilde arastirmada 96
ilkogretim yedinci smif Ogrencisinin arastirma tabanli etkinliklerini analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin 6z yeterlilik inanglarinin onlarin
ogrenmek istedikleri bilgiye ulagsmalarinda 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica yiiksek Ozyeterlilik inang diizeyine sahip 6grencilerin diisiik 6z yeterlilik
diizeyine sahip Ogrencilerden arastirma yapma amaciyla bu programi daha fazla

kullandiklar tespit edilmistir.
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Dawkins (2007) ¢alismasinda lise dgrencilerinin kimyaya giris dersinde 10
hafta boyunca 6zyeterlilik inanglarini, tutumlarini ve gelecek planlarini incelemistir.
Calismada, kimyaya yonelik tutum 6l¢egi, 6zyeterlilik inanc1 dlgegi kullanilmistir.
Calisma sonucunda, 6grencilerinin sinif ortamina yonelik algilari ile kimyaya
yonelik tutumlarinin, 6z yeterlilik inanglarina olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica Ogrencilerin 6zyeterlilik inanct diizeyindeki artisin onlarin
kimya etkinliklerine katilmalarimi artirdigi da bulunmustur. Fakat 6grencilerin
kimyaya yonelik tutumlarindaki artisin onlarin kimyaya yonelik etkinliklere katilma

diizeylerini olumlu yonde etkilemedigi bulunmustur.

Perkins (2007) doktora tez calismasinda yedi farkli elektronik veri
tabaninda *fen o6gretimi* ve *6zyeterlilik inanc1* kavramlarini iceren 53 tam metin
makale incelenmistir. Calisma sonucunda fen Ogretmenlerine ve fen Ogretmen
adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6zyeterlilik inan¢larini inceleyen makalelerin 33
tanesinde Enochs ve Riggs, (1990) tarafindan gelistirilen fen &gretiminde
ozyeterlilik inanci 6l¢egi kullanildigi bulunmustur. Diger calismalar ise fen
ogretiminin ¢esitli alanlariyla ilgili 6zyeterlilik inanglarini arastirmaya yonelik

oldugu tesbit edilmistir.

Ballard (2007) hazirladigi yiiksek lisans tezinde Angelo State
Universitesinde biyoloji derslerinde kullanilan &gretim ydnteminin (laboratuari
olmayan ve anlatim yontemine dayali bir 6gretim yontemi) 2001 yilindan itibaren
aktif o6grenmeye dayali olarak gerceklesmeye baslamasinin ardindan bu yeni
yontemin Ogrencilerin Ozyeterlilik inanglarina ve motivasyonlarma etkisini
arastirmistir. Bu amagla ¢alismada Ontest ve sontest olarak 6grencilerin motivasyon
ve Ozyeterlilik diizeylerini 6lgen 6grenmeye yonelik motivasyon stratejileri olgegi
(motivated strategies for learning questionnaire)  kullanilmistir. Arastirma
sonucunda kullanilan 6lgegin alt faktorlerinden biri olan elestirel diisiinme boyutu
puanlar arttiginda 6z yeterlilik ve Ogrenme stratejileri puanlarimin diistiigi
sonucuna ulagilmistir. Bu diisiisiin 6zellikle kiz 6grencilerde ve daha cok C ve D

notuna sahip 6grencilerde oldugu goriilmiistiir.
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Rajad (2007) gergeklestirdigi calismada probleme dayali §grenmenin
ogrencilerin Ozyeterlilik inanglarma ve biyolojiye giris dersine olan tutumlarina
etkisini arastirmistir. Yar1 deneysel desene gore gergeklestirilen ¢alismada nitel ve
nicel arastirma yontemleri kullanilmistir. Calisma sonucunda probleme dayali
O0greneme yonteminin O6grencilerin biyoloji Ozyeterlilikleri ve bu derse yonelik
tutumlar tlizerinde geleneksel yonteme gore olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ayrica probleme dayali 6grenmede Ogrencilerin 6grenme siire¢lerinin
sahipligi yaptiklari, daha iy1 6grenebildikleri ve gelecekte bu yontemin kullanimina

yonelik deneyimler edindikleri tespit edilmistir.

Israel (2007) tarafindan yapilan arastirmanmn amaci, ozdiizenleme
egitiminin Orgencilerin 6zdiizenleme becerileri, fen bilgisi 6zyeterlilikleri ve fen
basarisina etkisini incelemek, 6zdiizenleme, fen bilgisi 6zyeterliligi ve fen basarisi
arasindaki iligkileri ortaya koymaktir. Aragtirma altinct sinif fen bilgisi dersinde 14
hafta siireyle bir deney bir kontrol olmak {iizere iki grupla gerceklestirilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen basari
testleri, Ozdiizenleme Olgegi, fen bilgisi Ozyeterlilik 6lgcegi ile karne notlar1 ve
yansitma defterleri ile toplanmistir. Deneysel aragtirma verilerinin analizi
sonucunda, 6zdiizenleme egitiminin dgrencilerin basari, hatirlama diizeyleri ve fen

bilgisi 6zyeterliligi iizerinde olumlu etkiye yol agtig1 saptanmaistir.

Reid (2007) gergeklestirdigi caligmasinda Ogretmenlerin kisiler arasi
becerilerinin 6grencilerinin 6zyeterliliklerine ve fen dersine yonelik tutumlarina
etkisini belirlemistir. Veriler hem nicel hem de nitel olarak toplanmistir. Calismaya
12 farklh smiftan 313 sekizinci, dokuzuncu ve onuncu siif 6grencileri katilmistir.
Calisma sonucunda Ogretmenlerin kisiler arasi becerileri ile &grencilerinin
motivasyonlari, Ozyeterlilikleri ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlar1 arasinda

anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagilmstir.

Cetin (2007) gerceklestirdigi calismasinda, yeni ilkdgretim programi
(2005) uygulamalariin ilkdgretim dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin ¢alisma
aligkanliklar1 1le Ozyeterliliklerine etkisi ve 0&grencilerin program hakkindaki

goriiglerini incelemistir. Calisma tarama modelindedir. Caligmada veri toplama
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aract olarak, Bandura (1990) tarafindan gelistirilen, arastirmaci tarafindan da
Tiirkce’ye uyarlanan “Cocuklar I¢in Oz-Yeterlilik Olgegi”; Yilmaz (1997)
tarafindan gelistirilen “Calisma Aliskanliklar1 Olgegi” ve yine arastirmaci
tarafindan  gelistirilen “Program Hakkindaki Ogrenci Goriisleri Anketi”
kullanilmistir. Caligma, 2005-2006 egitim 6gretim yilinda 10 farkli okulda 526
ilkdgretim dordiincii ve besinci smif 6grencisi iizerinde uygulanmistir. Calisma
sonucunda, yeni ilkdgretim programinin 6grencilerin 6z yeterlilik duygularini ve
caligma aligkanliklar1 diizeyini artirdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica caligmada
ogrencilerin yeni programa yonelik goriisleri ile ¢alisma aliskanliklar1 arasinda bir
iliski bulunmazken, 6z yeterlilik inanglar1 ile yeni programa yonelik goriisleri

arasinda iligki bulunmustur.

2.3. Elestirel Diisiinme Becerileri ile ilgili Cahismalar

Facione ve dig. (1995) tarafindan yapilan arastirmada, elestirel diisiinme
egiliminin teorik olarak tanimi yapilarak, iniversite Ogrencilerinin elestirel
diisinme egilimleri arastirilmistir. Calismada {iniversite Ogrencilerinin elegtirel
diisinme egilimleri: gercegi arastirma, agik fikirlilik, analitiklik, sistematiklik,
elestirel diisiinmeye giiven, soru sorma ve bilissel olgunluk olarak nitelendirilmistir.
Calismada veri toplama araci olarak, 1992 yilinda gelistirilen California Elestirel
Diisiinme Egilimi Envanteri kullanilmistir. Calisma sonucunda iiniversite {igiincii
smif Ogrencilerinin agik fikirlilik ve soru sorma bakimindan gii¢lii olduklari,
sistematiklik ve gercegi bulma konusunda zayifliklar1 oldugu bulunmustur. Ayrica
calismada, Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin onlarin giiclii bir benlik ve

akilli-esnekligi deneyimi ile yiiksek diizeyde iliskili oldugu bulunmustur.

Burbach ve dig. (2000) yaptiklar1 ¢alismada aktif 6grenme destekli liderlige
giris dersinin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri {izerindeki etkisini

arastirmiglardir. Arastirma 19 yas ve Ustii 80 6grenci iizerinde alti farkli sinifta
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gerceklestirilmistir.  Arastirma  Ontest-sontest deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmada hangi aktif 6grenme tekniginin daha etkili oldugunu belirlemek
miimkiin olmadigindan sadece belli teknikler (dergi yazilar, kiigiik gruplar, senaryo,
ornek olay, soru sorma teknikleri) kullanilmistir. Arastirma sonucunda aktif 6grenme
ile calisan 6grencilerin kisiler arasi becerilerinin liderlik dersinde elestirel diisiinme

becerilerini artirdigi sonucuna ulagilmaistir.

Zoller ve dig. (2000) tarafindan gelistirilen ¢alismada California Elestirel
Diisiinme Egilimleri Envanteri kullanilarak Israil ve Italyan Lise ve iiniversite
Ogrencilerinin  elestirel diistinme egilimleri arastirlmistir.  Gergeklestirilen
calismada iki farkli {ilkede bulunan lise ve {iniversite 6grencilerinin elestirel
diistinme egilimleri arasindaki farklar temel olarak bulunmaya calisilmistir. Calisma
sonucunda Olcekten elde edilen toplam puanlar iizerinde yapilan analiz ¢alismalari
sonucunda California Elestirel Diisiinme Egilimleri 6l¢eginin bes alt faktorii
arasindan her iki iilke arasinda 6grencilerin agik fikirlilik ve kendine giliven alt
faktorleri acisindan farklilik bulunmustur. Her iki iilkede de iiniversite ve lise
ogrencilerinin elestirel diistinme egilimleri 6lgegi toplam puanlart agisindan fark

bulunmamis, benzer 6zellikte olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Greenlaw ve DeLoach (2003) ger¢eklestirdikleri ¢aligmalarinda iiniversite
Ogrencilerinin elestirel diisiinme yeteneklerinin gelistirilmesi amacglanmistir. Bu
amacla yapilan alanyazin tarama ¢alismasi sonucunda, elektronik tartisma yontemi
kullanilarak Ogrenicilerin elestirel diisiinme becerileri gelistirilebilecegi sonucuna
ulagilmistir. Ciinkii teknolojinin ¢oklu bakis agilarini ortaya ¢ikarmadaki olumlu
etkisini, elektronik tartigmalar olarak gerceklestirilmesi ile Ggrencilerin elestirel
diisinme becerilerinin  gelistirmeleri icin dogal bir c¢ergeve saglayacagi
disiiniilmektedir. Yapilan calisma sonucunda, elektronik tartisma yOnteminin
Ogrencilerin  yazili c¢alisma etkinlikleriyle simif tartigmasi etkinliklerinin
birlestirdiginden dolayi, onlarin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesi igin
onemli bir yaklasim oldugu bulunmustur. Fakat diger egitim yontemlerinde oldugu
gibi elektronik tartisma yonteminin de etkili olabilmesi i¢in 1y1 bir hazirlik ¢calismasi
gerekmektedir. Bir diger dikkat edilmesi gereken Onemli kisim ise tartismada

kullanilacak konu se¢imidir. Segilen konu, 6grencileri diisiinmeye tesvik edecek,
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farkli goriigler olusturmalarini saglayacak nitelikte olmalidir.

Walker (2003) tarafindan yapilan aragtirmada, aktif 6grenme stratejileri
aracilign ile Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amaciyla
elestirel diisiinme tanimi, elestirel diisiinme egilimi ve farkli elestirel diistinme
stratejileri aciklanarak, elestirel bir sekilde diisiinmenin tanimana ve kullanimini
aciklamaktir. Arastirmada veri toplama araci olarak 1933-2002 yillar1 arasinda
MEDLINE ve ERIC veri tabanlarinda elestirel diisiinme ile ilgili kavramlarin yani
elestirel diisiinme egilimi, sorgulama ve c¢esitli elestirel diisiinme teknikleri konulari
arastiritlmistir. Calismalar sonucunda elestirel diistinmenin biitiin ders konularina
uygun bir stratejisi olmasa da bu stratejilerin elestirel diisiinmeyi ve derse aktif

katil1 artirmada kullanabilecegi bulunmustur.

Roberts ve Dyer (2005) tarafindan yapilan arastirmada power point
sunumlarini, ses kayitlar1 gibi etkinlikleri igeren web tabanli 6grenmenin {iniversite
ogrencilerin motivasyonlari, 6z yeterlilikleri ve elestirel diisiinme egilimleri ile
basar1 ve tutumlar arasindaki iligski incelenmistir. Calismaya farkli boliimlerden
gelen 322 Ggrenci katilmistir. Arastirma sonucunda, &grencilerin sontest tutum
puanlar1 ile motivasyon, 6zyeterlilik ve elestirel diisiinme egilimleri arasinda diisiik
diizeyde iliski bulunmustur. Universite dgrencilerinin 6z yeterlilik, motivasyon ve

elestirel diisiinme egilimleri arasinda ise orta diizeyde iligki bulunmustur.

Kalog¢ (2005)’in Bitlis ili orta 6gretim kurumlarinda 6grenim goren 9. sinif
Ogrencilerinin elestirel diisinme gilicii diizeylerinin ve elestirel diisiinme giicii
diizeylerini olusturan becerileri etkileyen etmenlerin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirdigi calismasi tarama modelindedir. Calisma, 2005-2006 egitim dgretim
yilinda 153 dokuzuncu smif ogrencisiyle gergeklestirilmistir. Calismada veri
toplama araci olarak, Kisisel Bilgi Formu” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Elestirel Diisinme Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Arastirma  sonucunda,
ogrencilerin elestirel diisiinme giicii diizeylerinin okullara gore farklilik gosterdigi
ve elestirel diisiinme giicii diizeylerinin kitap ve gazete okuma gibi etkinliklerden

etkilendigi saptanmistir.
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Alkaya (2006) gerceklestirdigi yliksek lisans tez calismasinda elestirel
diistinme becerilerini temel alan Fen Bilgisi 6gretiminin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisini arastirmistir. Calismada, elestirel diistinme becerileri kubasik
ogrenme tekniklerinden &grenci takimlari basari boliimleri (O.T.B.B) teknigiyle
birlikte kullanilmistir. Calisma, Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desene
gore gerceklestirilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak, elestirel diisiinme
becerileri goriisme formu, Ogrenci takimlari basar1 boliimleri goriisme formu,
haftalik degerlendirme sinavlari, arastirma giincesi, sosyo ekonumik diizey (sed)
Olcegi, basart testi kullanilmigtir. Arastirma verilerini analizi sonucunda, arastirma
gruplar1 arasinda Ogrencilerin akademik basarilari, elestirel diisiinme becerileri

diizeyleri acgisindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur.

Karadeniz (2006) ger¢eklestirdigi calismasinda Tirkiye’de elestirel
diistinme egitiminin ne diizeyde oldugunu ve 6gretmen tutumlarinin dgrencilerin
elestirel diisiinme becerilerine etkisini aragtirmigtir. Calisma, 2005-2006 egitim-
ogretim yilinda Kirsehir ilinde gorev yapan 100 lise Ogretmeniyle
gergeklestirilmistir.  Calismada  Tokytlirek  (2002)  tarafindan  gelistirilen
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerileri ¢ercevesinde Ogrencilerin elestirel
diistinme becerilerine yonelik sinif i¢i faaliyetlerini, tutumlarini ve Ogretim
programlarint degerlendirmelerini ele alan toplam otuz yedi sorudan olusan bir
anket kullanilmistir. Calisma sonucunda, 6gretmenlerin, genel olarak -elestirel
diisiinme egitimine sicak bakmalarina ragmen, elestirel diislinme egitiminin
gerceklestirilmesinde birtakim engellerle karsilagtiklarini kabul ettikleri, elestirel
diislinme egitiminin Oniindeki en Onemli engel olarak Ogretim programlarini
gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca dayanarak Ogretim programlart ile
Ogretmen tutumlar1 arasinda bir iliski oldugu kabul edilmistir. Arastirma sonucunda
ayrica, bayan 6gretmenlerin, 6grencilere elestirel diislinmeyi kazandirmaya yonelik

sorulara daha fazla katildiklar1 goriilmistiir.

Mecit (2006) gergeklestirdigi ¢alismasinda 7E 6grenme evresi modelinin
besinci smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme yetenegi gelisimlerine etkisini
incelemistir. Calisma, 2005-2006 egitim Ogretim yili bahar doneminde Sakarya

ilinde ozel bir ilkogretim okulunda gergeklesmistir. Calismaya ayni Fen ve
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Teknoloji dersi 0gretmenine ait iki ayri sinifta okuyan toplam 46 besinci smnif
Ogrencisi katilmistir. Caligmada veri toplama araci olarak Cornell Elestirel
Diisiinme Becerisi Testleri Serisine ait Cornell Kosullu Sorgulama Testi Ontest ve
sontest olarak aragtirma gruplarina uygulanmistir. Calisma sonucunda sorgulamaya
dayali 7E o6grenme evresi modelinin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri

tizerinde olumlu etkisi oldugu bulunmustur.

Su ve Huang (2006) tarafindan yapilan arastirmada sokratik sorgulama
yonteminin altinci sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine ve egilimlerine
etkisi incelenmistir. Caligmada esitlenmeis Ontest sontest kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Calismaya Topei sehrinde 6grenim goren 98 ilkdgretim altinct
sinif Ogrencisi katilmistir. Arastirmada elestirel diistinme becerileri, elestirel
diistinme egilimleri 6lgegi ve siif durumu anketi Ontest ve sontest olarak tiim
gruplara uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
elestirel diisiinme becerileri ve elestirel diistinme egilimleri dlgeklerinden aldiklari
puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Ogrencilerin
sinif ortam1 anketinden aldiklar1 puanlar ile elestirel diisiinme becerileri ve elestirel

diisiinme egilimleri 6l¢ekleri puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmamastir.

Akar (2007) tarafindan gergeklestirilen calismanin amaci, ilkogretim
altinci1 smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme beceri diizeylerini belirlemek ve
elestirel diistinme beceri diizeylerinde go6zlenen varyansin Ogrencilerin yasi,
cinsiyeti, okul basarisi, sosyo-ekonomik diizey, akademik benlik algis1 ile yeni
(2004) ve eski programi uygulama durumlarinin ne diizeyde agikladigini test ederek
ortaya koymaktir. Arastirma 2005-2006 &gretim yili nisan ve mayis aylarinda
gergeklestirilmistir. Arastirmaya 12 okul ve bu okullarda 6grenim géren 629 altinci
siif Ogrencisi katilmigtir. Arastirmada elestirel diisiinme becerilerini 6lgmek
amaciyla Tiirk¢e’ye uyarlanan Cornell Elestirel Diistinme Testi Diizey X
kullanilmistir. Diger veriler i¢in akademik benlik kavrami 6lcegi, karne notlar1 ve
Ogrenci bilgi formu yardimiyla toplanmistir. Calisma sonucunda, ¢alisma grubunda
yer alan Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin “yetersiz” oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinde gozlenen

varyansin  yaklagik  %36’s1 aragtirmanin  bagimsiz  degiskenleri tarafindan
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aciklanmistir. Gozlenen varyansin aciklanmasina en fazla katkisi olan degiskenler
okul basarilart (%15), sosyo-ekonomik diizey (%14) ve akademik benlik
algilamalar1 (%7) olmustur. Ogrencilerin yas1, cinsiyeti ve yeni-eski programi
uygulama degiskenleri elestirel diisiinme beceri diizeylerinde gozlenen varyansa
onemli bir katki getirmemistir. Beklentilerin aksine yenilenen 2004 programlari

ogrencilerin elestirel diistinme becerilerine olumlu bir katki saglayamamugtir.

Koray ve dig. (2007) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin amaci,
yaratici ve elestirel diistinme temelli fen laboratuar1 uygulamalarinin siif 6gretmeni
adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri ve akademik basar1 diizeylerine etkisini
incelemektir. Aragtirma, 2004-2005 egitim 6gretim yilinda, iki farkli sinifta bulunan
94 siif O6gretmeni adayr ile gerceklestirilmistir. Deney grubunda, laboratuar
uygulamalari, yaratici ve elestirel diisiinme temelli yapilirken, kontrol grubunda,
geleneksel laboratuar uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda, deney
grubundaki 6gretmen adaylarinin akademik basari ve bilimsel siire¢ becerileri
acisindan, kontrol grubundaki Ogretmen adaylarindan anlamli bir sekilde daha

basarili olduklar1 belirlenmistir.

Burke ve Williams (2008)’a gore diisiinme becerilerinin 6gretimi
okullarda giin gectikge popiiler olmaya baslamigtir. Ogrencilerin diisiinme
becerilerini gelistirmek amaciyla gelistirilen programlardan bazilar1 6grencilere bir
takim gorevler vererek uygulamalarda bulunmalarint desteklerken bazilar1 ise
bireysel caligma yaklasimini desteklediginden dolay1 gergeklestirilen bu ¢alismada
diistinme becerilerinin 11-12 yas grubu &grencilerine dgretimi amaglanmigtir. Bu
amagcla isbirlikli 6grenme ve bireysel 6grenme ortami ve kontrol odakli 6grenme
ortami olmak {lizere {i¢ farkli Ogrenme ortamindaki Ogrenci performansi
incelenmigstir. Calisma Ontest-sontest deneysel desene gore gerceklestirilmistir. Her
gruba performans anketi ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Calisma sonuglari,
bireysel ve isbirlikli O6grenme ortamlarimin 6grencilerin diisiinme becerileri
gelistirdigi istatistiksel olarak bulunmustur. Ayrica, ogrencilerin
performanslarindaki en biiyiik artis igbirlikli 6grenme ortamlarinin saglandig tespit

edilmistir.
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Yang ve Chou (2008) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci, 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri ile elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iliskiyi
belirlemektir. Calismaya Tayvan’da bulunan 220 {iniversite 6grencisi katilmistir.
Calisma sonucunda, Ogrencilerin ortalama puanlart {lizerinde yapilan analiz
sonucunda &grencilerin elestirel diisiinme becerileri ile elestirel diisiinme egilimleri
arasinda olumlu bir iliski oldugu, yiliksek elestirel diisiinme becerilerine sahip
ogrenciler ile orta diizey elestirel diistinme egilimine sahip 6grenciler arasinda
pozitif bir korelasyon tespit edilmistir. Calisma sonucunda ayrica Ogrencilerin
elestirel diistinme becerilerindeki artisin elestirel diistinme egilimlerini artirdigt
fakat elestirel diisiinme egilimlerindeki gelisimin elestirel diislinme beceri

diizeylerini artirmadig1 bulunmustur.

De Leng ve dig. (2009) tarafindan yapilan arastirmada {iniversite
Ogrencilerinin fen kavramlarina yonelik elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek
amactyla e-0grenme modeli gelistirilmistir. Gelistirilen bu modelin etkililigini
belirlemek amaciyla ise Ornek olaylar yardimiyla online tartigma yontemi
kullanilmistir. Arastirmada Ogrencin online tartismalarindan elde edilen veriler
icerik analizi yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Calismada ayrica
ogrencilerin gergeklestirilen ¢alismayla ilgili deneyimleri ile moderatorleri ile
gerceklestirdikleri goriismeleri de incelenmistir. Elde edilen nicel ve nitel verilerin
analizi sonucunda, e-0grenme modelinin bir grup 6grenci arasinda tartisma ortami
olusturulmasinda ve farkli yerlerde ve farkli calisma ortaminda bulunan kisilerin
yonlendirilmesinde basarili sonuclar verdigi bulunmus, e-6grenme modelinin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistiren yararli bir yontem oldugu

tespit edilmistir.
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2.4. Kendi Kendine Ogrenme Becerileri ile Tlgili Cahsmalar

Kass ve Mcdonald (1998) tarafindan yapilan ¢alismada fen dersinde kendi
kendine 6grenme calismalarinda bulunduklar1 bir 6grenme ortaminda ilkdgretim
ikinci kademe Ogrencilerinin bilgiyi yapilandirma siireglerini incelenmistir.
Calismada, Ogrencilerin karmasik kavramlart nasil olusturduklar1 kesfedilmeye
calisilmistir. Calismada 6rnek olay yontemi kullanilmistir. Ornek olay ydntemine
dayali olarak gerceklestirilen ¢alismada 6grencilere dort ayr1 6rnek olay sunularak,
ogrencilerin bu Ornek olaylara yonelik proje ¢aligmalart gergeklestirmeleri
saglanmistir. Ogrencilerin proje calismalarinin tamamlamalar1 ardindan onlarin
birbirlerinden farkli projeler gerceklestirdikleri bulunmustur. Ogrencilere sunulan
her 6rnek olay sonucunda Ogrencilerin bireysel olarak bu Ornek olaylardan
birbirlerinden farkli, 6zgiin ve birbirinden 6nemli anlamlar olusturduklar1 ve bu
projeler sayesinde kendi kendine Ogrenme yoluyla kisisel yeteneklerini ortaya

c¢ikardiklar1 bulunmustur.

Hewitt-Taylor (2001) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, 6gretmen ve
ogrencilerin kendi kendine 6grenme kavramini nasil algiladiklarinin arastirmaktir.
Caligmada 14 G6gretmen ve bu Ogretmenlerin 68rencileri yer almistir ve alti ay
sirmistiir. Caligmada hem nitel hem de nicel arastirma yontemleri birlikte
kullanilmistir. Calisma sonucunda 14 6gretmen ve bu 6gretmenlerin 6grencilerinin
kendi kendine 6grenme kavrami i¢in yaptiklari tanimlamalar arasinda farkliliklar
bulunmustur. Ornegin dgretmenler kendi kendine 6grenmeyi, yetiskin 6grenmesinin
bir parcasi olarak tanimlarken dgrenciler bu baglantiyr kuramamiglar. Ogretmen ve
ogrenciler ayrica, kendi kendine Ogrenmeye dayali O6grenmenin Ogrencilere
geleneksel 6grenmeden oldugundan daha fazla sorumluluk verdigini, kendi kendine
O0grenmenin sadece Ogretmen ve Ogrencinin birlikte kullanimi1 sonucunda basaril

olabilecegini belirtmislerdir.



85

Kell ve Deursen (2003) calismalarinda problem ¢6zmeye dayali 6gretimin
iniversite dgrencilerinin yasam boyu 6grenme becerilerini gelistirmeleri tizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirmaya 67 Ogrenci katilmistir. Arastirma sirasinda
ogrencilere ontest ve sontest olarak ‘Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olcegi’ ve
‘Ogrenme Tercihleri Olgegi’ uygulanmistir. Arastirma sonucunda problem ¢dzmeye
dayali 6gretimin 6grencilerin yasam boyu 6grenme becerileri tizerinde pozitif yonde

etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Boden (2005) tarafindan gerceklestirilen c¢aligmanin amaci 6grencilerin
demografik ve egitimsel oOzelliklerini belirlemek ve {niversite Ogrencilerine
Schommer'in Epistemolojik Inang Anketi ile Guglielmino’nun kendi kendine
o0grenmeye hazirlik Olge§inin uygulanmasinin ardindan elde edilen veriler
arasindaki iliskiyi belirlemektir. Calismaya 394 lisans Ogrencisi katilmistir.
Verilerin analizinde Pearson korelasyonlar, faktdr analizi, g¢oklu regresyon
yontemleri kullanilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin epistomolik inanglart ve
kendi kendine 6grenme becerilerinin yas, cinsiyet, irk, anne ve babalarinin egitim
diizeyleri arasinda pozitif iliski bulunmustur. Ayrica 6grencilerin demografik ve
egitimsel 6zelikleri ile epistemollojik inanglar1 ve kendi kendine 63renme becerileri

arasinda pozitif iliski bulunmusgtur.

Mok ve Lunk (2005)’un gergeklestirdigi ¢aligmalarinda, proje tasarlama
ve uygulama caligmalarinin 6grencilerin kendi kendine 6grenme becerilerine
etkisini arastirilmistir. Calisma, Hong Kong Egitim Enstitiisii kayith 20 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Her 6grenci caligma siirecinde egitimle ilgili bir arastirma
projesi gerceklestirmistir. Bilin, isteyin, 0grenin yontemi (Know, Want, Learn
(KWL) method), kavram haritas1 ve yansitici sorular veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda ogrencilerin farkli kendi kendine
ogrenme yetkinligine sahip olduklari tespit edilmistir. Ayrica, hem nicel ve hem de
nitel degisiklikler 6grencilerin egitim arastirmalarina yonelik kavramsal algilariin
farklilik gosterdigini belirtmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin kendi kendine
o0grenme konusundaki kapasitelerini daha da ilerletmek egiliminde olduklari

bulunmustur.
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Oladoke (2006) calismasinda Capella iiniversitesinde Ogrenim goren
doktora ogrencilerinin kendi kendine ogrenme Ozelliklerini incelemistir.
Aragtirmaya rastgele olarak secilen 50 doktora dgrencisi katilmistir. Calismada nitel
ve nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Calismada uzaktan egitim
goniillii degerlendirmesi, kendi kendine 6grenmeye hazirolus dlgegi, 6grenme stili
gostergesi Olcekleriyle birlikte goriisme ve dergi inceleme yontemleri de
kullanilmistir. Calisma sonucunda doktora 6grencilerin kendi kendine 6grenmenin
ne oldugunu bildikleri, kendi kendine 6grenme 6zelligine sahip olduklar1 ve bu
ozelligi kendi 6grenmeleri sirasinda kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Calismada
aynt zamanda Ogrencilerin 68renme stillerinin, motivasyonlarinin, kendi
O0grenmeleri iizerinde kontrol sahibi olmalarinin ve 6grenmelerini bagka alanlara
transfer edebilme ozelliklerinin kendi kendine 6grenme yeteneklerini etkiledigi

sonucuna da ulasilmstir.

Reio ve Davis (2006) tarafindan yapilan calismada kendi kendine
o0grenmeye hazirolusda yas ve cinsiyet degiskeninin etkisi incelemeistir. Calismada
kendi kendini Ogrenmeye hazirolus Olgegi ve demografik Ozellikler anketi
kullanilmistir. Caligma grubunu lise, iiniversite dgrencilerinden ve yetiskinlerden
olusan 530 kisi katilmistir. Caligma sonucunda otuzlu, kirkli ve elli yaslarda olan
kisilerin, ergenlik ve genglik dozemlerinde olan kisilerden kendi kendine
o0grenmeye hazir olus oOlceginden daha yiiksek puanlar aldiklart bulunmustur.
Calismaya katilan kisilerin cinsiyetleri agisindan kendi kendine 6grenmeye hazir
Ol¢eginden aldiklar1 puanlar arasinda bir fark bulunmazken, 14-20 yas araliginda
bulunan bayanlarin bu yas grubunda bulunan erkeklerden anlamli diizeyde daha

yiiksek puanlar aldig: tespit edilmistir.

Akpmar, Aydogdu ve Yildiz (2008) Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin
kendi kendilerine 6grenmeye hazirolus diizeylerini incelemistir. Calisma, Izmir
ilinde 147 fen bilgisi 6gretmen adayiyla gergeklestirilmistir. Caligmada Kocaman
ve dig (2006) tarafindan gelistirilen kendi kendine 6grenmeye hazirolus 6lgegi
kullanilmistir. Calisma sonucunda Ogrencilerin simif diizeyleri diistiikce kendi
kendine oOgrenmeye hazir olus Olgeginden aldiklart puanlarin da diistigi

bulunmustur. Ayrica Ogretmen adaylarinin not ortalamalar1 ile kendi kendine
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o0grenmeye hazirolus 6l¢eginden aldiklar1 notlar arasinda anlamli ve pozitif bir iligki

olugu saptanmuistir.
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BOLUM II1

YONTEM

Aragtirmanin bu bdliimiinde, arastirma modeli, calisma grubu, veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi ve ¢ziimii izerinde durulmustur.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu aragtirmayla, ilkdgretim Fen ve Teknoloji dersinde “Canlilar ve Enerji
Miskileri” ile ‘Maddenin Halleri ve Ist’ iinitelerinde aktif dgrenme uygulamalarinin
ogrencilerin kendi kendine 6grenme becerilerine, elestirel diisiinme becerilerine, 6z
yeterlilik inanglarina ve erisilerine etkisi incelenmistir. Bu baglamda, bagimsiz
degiskenlerin (aktif 6grenme yaklasimi, 2005 MEB fen ve teknoloji programi)
bagimli degiskenler (elestirel diistinme becerileri, kendi kendine 6grenme becerileri,
0z yeterlilik inanc1 ve erisi) lizerine etkisinin sinanmasi amaglanmistir. Bu nedenle
arastirma deneme modelinde bir c¢alismadir. Deneme modelleri, neden sonug
iligkilerini belirlemek amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda,
gbzlenmek istenen verilerin incelendigi arastirma modelleridir (Karasar, 2003;

Cohen, Manion, Marrison, 2000; Freankel, Wallen, 2003 ).

Arastirma Ontest sontest kontrol gruplu deneysel desene gore diizenlenmis
olup simgesel goriiniimii asagidaki gibidir (Karasar, 2003: 97; Biiylikoztiirk ve dig.,
2008: 147).
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Deneysel Modelin Simgesel Goriintiimii

Gl R Ol X1 02

G2 R o3 04

G1: Deney grubu

G2: Kontrol grubu

X1: Aktif 6grenme uygulamalari
01 ve O3: Ontest Puanlar

02 ve O4: Sontest Puanlari

Yukaridaki desen incelendiginde deney grubunda (G1) aktif 6§renmeye
dayali uygulamalar, kontrol grubunda (G2) 2005 MEB Fen ve Teknoloji 6gretim
programinda yer alan etkinlikler uygulanmistir. R deney ve kontrol gruplarmin
yansiz atandigini ifade eder. O1 ve O3 deneysel uygulamaya baslamadan once
deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere uygulanan kendi kendilerine 6grenme
becerileri Olgedi, elestirel diisiinme becerileri 6l¢egi, 6z yeterlilik inanci 6lgegi ve
erisi testini ifade etmektedir. O2 ve O4 deneysel uygulama bitiminde deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilere uygulanan, kendi kendilerine 6grenme becerileri
Olcegi, elestirel diisiinme becerileri 6lcegi, 6z yeterlilik 6lgegi ve erisi testini ifade

etmektedir.

Calismanin  ol¢ek gelistirme calismalart sirasinda ve ©On deneme
uygulamasinin yapilmasi sirasinda (Ek 17) ile asil uygulama esnasinda Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinden Etik Kurul karar1 (Ek 19), Izmir Il Milli
Egitim Miidiirliigiinden (Ek 18) ve Izmir Valiliginden (Ek 20) gerekli izin
alinmistir. Calisma, deney ve kontrol grubundaki dgrencilere aragtirmaci tarafindan
esit siirelerde gergeklestirilmistir. Deney grubunda aktif 6grenme yontem ve
tekniklerinin hepsini kullanmanin miimkiin olmayacagindan dolayr (Burbach,
Matkin, Fritz, 2004) bu ¢aligmada aktif 6grenme yaklasimina uygun ornek olay,
kavram haritasi, agik uclu deney teknigi, proje, problem ¢ozme, bilgisayar destekli
O0grenme, gozlem, tartisma ve arastirma tabanli etkinlikler kullanilmistir. Bu

etkinlikler belirlenirken Foyle (1995), Harmin (1995) , Meyers ve Jones (1993),
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Siberman (1996), Acikgoz (2003) ve Saban (2000)’in kitaplar1 incelenmis,
arastirma T{nitesi i¢in en uygun etkinlikler belirlenmistir. Kontrol grubunda ise
olagan sekilde 2005 MEB Fen ve Teknoloji programina uygun &gretim
gergeklestirilmistir.

3.2. CALISMA GRUBU

Arastirma grubu, ulasilabilen evrendir. Arastirmacinin, ya dogrudan
gozleyerek ya da ondan seg¢ilmis bir drnek kiime lizerinde yapilan gozlemlerden
yararlanarak, hakkinda goriis bildirebilecegi evren ¢aligma evrenidir. Pratikte,
aragtirmalar, ¢alisma grubu lizerinde yapilmakta olup sonuglarin da, yalnizca bu
sinirli evrene genellenmesi kacinilamazdir. O halde evreni tanimlama ve sinirlama,
aslinda c¢alisma grubunu belirleme i¢in yapilmaktadir (Smith, 1975; Karasar,
2003’den alit1). Arastirmanin genel evrenini Izmir ilinde 2005 MEB Fen ve
Teknoloji  Ogretim programinin  pilot calismasmin  yapildigi  oklulardan
olugmaktadir. Basit yansiz atama yontemi kullanilarak bu okullardan dort tanesi
(Konak Sakarya Ilkégretim Okulu, Konak Mehmet Ersoy Ilkogretim Okulu, Buca
Vali Rahmi Bey Ilkogretim Okulu, Bornova Kars Halil Atilla {lkégretim Okulu)
secilmistir. Amagh 6rneklem yontemine gore bu okullar, okulda iki adet sekizinci
siif olmasi, bu sekizinci siiflarin Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin ayni olmasi ve
her siniftaki 6grencilerin sayisinin 30-35 arasinda degisiyor olmast gibi ozellikleri
bakimindan incelenerek, Buca Vali Rahmi Bey Ilkogretim Okulunda arastirmanin
yapilmasina karar verilmistir. Buca Vali Rahmi Bey ilkdgretim Okulu’nda bulunan
6 sekizinci smiftan 3 smifin 6gretmenlerinin ortak oldugu tesbit edilmistir. Bu
siniflara arastirmada kullanilacak olan kendi kendne 6§renme becerileri dlgegi,
elestirel diistinme becerileri 6l¢egi, 6z yeterlilik inanci Olgedi ve erisi testleri
uygulanmistir.  Yapilan incelemeler sonucunda bu {ii¢ sinifinda arastirmada
kullanilacak o©lgeklerden aldiklari puanlarinin birbirine yakin puan olmasindan
dolay1 basit yansiz atama yontemiyle bu siniflardan bir deney bir de kontrol grubu
belirlenmistir. Bu ¢alismalar sonucunda deney grubunda 30, kontrol grubunda 34

olmak iizere toplamda 64 6grenci arastirma grubu olarak belirlenmistir. Arastirma
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grubunu olusturan ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi Sekil 3.2.1.°de

gosterilmistir.

Sekil 3.2.1.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

65
55 -
45 — _
35 || |@ Erkelll< Ogrenci
m Kiz Ogrenci
25 |
&= Toplam
15 o 1 : 1 I
s LI i |
© Kontrol | Arast
ontrol rastirma
Deney Grubu| -~ by Grubu
m Erkek Ogrenci 14 16 30
0 Kiz Ogrenci 16 18 34
@ Toplam 30 34 64

Grafik incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin
sayilarinin birbirine goére yakin oldugu sdylenebilir. Arastirmada arastirma
gruplarinin 6zelliklerinin belirlenmesinde cinsiyet faktoriiniin yaninda asagidaki

Olctitler de gbz Oniine alinmuisgtir:

- Kendi kendine 6grenme becerileri 6l¢egi Ontest puanlari
- Elestirel diisiinme becerileri formu 6n goriisme puanlari
- Oz yeterlilik inanc1 6lgegi dntest puanlari

- Erisi testi Ontest puanlari

3.2.1. Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Ol¢egi Ontest Puanlari

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin kendi kendine 6grenme

becerileri Olgegi oOntest toplam puanlar iizerinde bagimsiz gruplar t-test analizi
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yapilmistir. Gruplarin toplam puanlarinin aritmetik ortalama, standart sapma

degerleri ile t-test analizi sonuglar1 Tablo 3.2.1.1.°de verilmistir.

Tablo 3.2.1.1.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kendi Kendine Ogrenme Becerileri
Olcegi Ontest Toplam Puanlarina iliskin Aritmetik Ortalama, Standart

Sapma Degerleri ve t-Test Analizi Sonuclari

Gruplar N X SS Sd t p*

Deney Gurubu 30 90.06 10.4 62 42 .66
Kontrol Grubu 34 91.20 10.70

* p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 3.2.1.1.’de goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin kendi kendine
ogrenme becerileri 6lgegi Ontest puanlarinin aritmetik ortalamasi 90.06, kontrol
grubu &grencilerin dntest puanlari aritmetik ortalamasi 91.20°dir. Ogrencilerin
kendi kendine 6grenme becerileri 6lgegi Ontest toplam puanlari incelendiginde
aragtirma gruplar1 arasinda anlamli farklibik (p=.66) bulunmamistir. Deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin kendi kendine Ogrenme becerileri Olcegi Ontest

puanlarina iliskin degerler Sekil 3.2.1.1.’de verilmistir.

Sekil 3.2.1.1.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Kendi Kendine

Ogrenme Becerileri Olgcegi Ontest Puanlarina iliskin Siitun Grafigi

90,00

&7 00

=1
Deney Grubu

Fontrol Grubu
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Sekil 3.2.1.1. incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin Ontest kendi
kendine Ogrenme becerileri Olgegi puanlart  kontrol grubu 6grencilerinin
puanlarindan diisiik olsa da yapilan t-test analizi sonucunda bu farklilik anlamli
bulunmamaistir. Veri toplama aracglarinda aciklandigi gibi kendi kendine 6grenme
becerileri dlgegi kendi kendine 6grenmeyi planlama ve kendi kendine 6grenmede
kendine giiven olmak tizere iki alt faktérden olusmaktadir. Tablo 3.2.1.2.’de her alt
faktore ait Ontest puanlarinin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile t-test

analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 3.2.1.2.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kendi Kendine Ogrenme Becerileri
Olcegi Alt Faktor Puanlarina iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma

Degerleri ve t-Test Analizi Sonuclari

GRUPLAR Deney Grubu Kontrol

(N=30) Grubu (N=34)
Alt Faktorler X SS X SS Sd t P*
Kendi kendine 52.6 5.1 54.94 4.8 62 1.87 |.066
Ogrenmeyi Planlama
Kendine Giiven 37.4 9.6 36.2 7.17 62 .569 57

* p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 3.2.1.2. incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kendi

kendine 6grenme becerileri dlgegi kendi kendine 6grenmeyi planlama alt faktorii
puanlar1 (Y Deney: 52.6, X Kontrol: 94.94) ile kendi kendine 6grenmede kendine

giiven alt faktorii aritmetik ortalama puanlarinin ( X Deney: 37.4 ve X Kontrol: 36.2)
birbirine olduk¢a yakin puanlar oldugu goriilmektedir. Uygulama oncesi her iki
gruptaki Ogrencilerin kendi kendine 6grenme becerileri Olcegi alt faktdrlerinden
elde ettikleri toplam puanlar agisindan aralarinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kendi kendine 6grenme becerileri 6lgegi alt

faktorleri Ontest puanlarina iliskin degerler Sekil 3.2.1.2°de verilmistir.
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Sekil 3.2.1.2.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kendi Kendine Ogrenme Becerileri

Olcegi Alt Faktor Puanlarina iliskin Cizgi Grafigi

O Deney Grubu
@ ontrol Grubu

ﬁﬁmmm!i Planlamn  Fendine Given

Sekil 3.2.1.2. de goriildiigli gibi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kendi kendine 6grenme becerileri dlgegi kendi kendine 6grenmeyi planlama ve
kendi kendine 6grenmede kendine giiven alt boyutlar aritmetik ortalama puanlar

bakimindan benzer gruplardir.

3.2.2. Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi On Goriisme Puanlar

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri 6n
goriisme puanlar1 lizerinde bagimsiz gruplar t-test analizi yapilmistir. Arastirma
gruplarinin toplam puanlarinin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile t-test

analizi sonucunda hesaplanan degerler Tablo 3.2.2.1.’de verilmektedir.
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Tablo 3.2.2.1.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri
Ongoriisme Puanlarina iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri

ve t-Test Sonuclari

Gruplar N v SS Sd t P*
Deney Gurubu | 30 38.7 6.51 62 2.065 |.043
Kontrol 34 41.6 4.74

Grubu

* p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 3.2.2.1.’de goriildiigii gibi deney grubu O6grencilerinin elestirel
diisiinme becerileri 6n gériisme puanlarinin aritmetik ortalamasi 38.7, kontrol grubu
ogrencilerin 6n goriisme puanlarinin aritmetik ortalamasi 41.6°dir. Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerileri 6n goriisme puanlari incelendiginde arastirma gruplari
arasinda kontrol grubu lehine anlamh farklilik (p= .043) bulunmustur. Bu sonuca
dayanarak deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel diistinme becerileri 6n
goriisme puanlart bakimindan benzer gruplar olmadigi goriilmektedir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diistinme becerileri ongériisme puanlarina

iliskin degerler Sekil 3.2.2.1.de verilmistir.

Sekil 3.2.2.1.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme

Becerileri Ongoriisme Puanlarina iliskin Siitun Grafigi

Leney Grubu

Eontrol Gmbu
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Sekil 3.2.2.1. incelendiginde deney grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerileri Ongoriisme puanlarmin  kontrol grubu Ogrencilerinin  dngoriisme
puanlarindan daha diisiik oldugu goriilmektedir ve yapilan t-test analizi sonucunda

da bu farklilik teyit edilmistir.

3.2.3. Oz Yeterlilik Inanci Ol¢egi Ontest Puanlari

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin 6z yeterlilik inanci
Olceginden elde ettikleri Ontest toplam puanlar ilizerinde bagimsiz gruplar t-test
analizi yapilmistir. Gruplarin toplam puanlarinin aritmetik ortalama, standart sapma

degerleri ve t degeri, Tablo 3.2.3.1.’de verilmektedir.

Tablo 3.2.3.1.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ozyeterlilik inanc1 Olgegi Ontest
Toplam Puanlarina lliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve

t-Test Sonuclar:

Gruplar N X SS Sd t P*
Deney Gurubu | 30 88.56 | 15.8 62 1.66 101
Kontrol 34 95.2 15.9

Grubu

* p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 3.2.3.1.’de goriildiigii gibi deney grubu dgrencilerinin 6zyeterlilik
inanct Olcegi Ontest puanlariin aritmetik ortalamasi 88.56, kontrol grubu
ogrencilerin ontest puanlari aritmetik ortalamasi 95.2°dir. Ogrencilerin dzyeterlilik
inanc1 Ol¢egi Ontest puanlari incelendiginde aragtirma gruplari arasinda anlaml
farklilik (p=.101) bulunmamistir. Aragtirma grubu 6grencilerinin 6zyeterlilik inanci

Olcegi Ontest puanlarina iliskin degerler Sekil 3.2.3.1.de verilmistir.
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Sekil 3.2.3.1.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ozyeterlilik inanc1 Olcegi Puanlarina

Iliskin Cizgi Grafigi

Dretiey Giuhn

Eontrol Grutm

Sekil 3.2.3.1. incelendiginde deney grubu 6grencilerinin ontest dzyeterlilik
inanc1  Olgegi puanlarmin  kontrol grubu Ogrencilerinden  diisiik oldugu
goriilmektedir. Fakat yapilan t-test analizi sonucunda bu farklilik anlaml
bulunmamistir. Arastirmada kullanilan ‘Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Ozyeterlilik inanc1 Olgegi’ ‘Fen ve teknolojiye yonelik giiven’, ‘Fen ve teknoloji ile
ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme’ ve ‘Fen ve teknoloji performansina giiven’ olmak
lizere li¢ alt boyuttan olugmaktadir. Arastirma bulgularinin yorumlanmasina katki
saglayabilecegi nedeniyle deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6z yeterlilik inanci
Olceginin alt boyutlarina ait dntest sonuglar1 da incelenmistir. Tablo 3.2.3.2.’de her
alt faktore ait 6ntest puanlarinin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile t-

test analizi sonuglar yer almaktadir.
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Tablo 3.2.3.2.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ozyeterlilik inanc1 Olgegi Alt Faktor
Puanlarina iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve t-Test

Analizi Sonuclari

Deney Grubu |Kontrol Grubu
(N=34)
GRUPLAR (N=30)
Alt Faktorler X SS X SS Sd t p*
Fen ve teknolojiye 49.1 8.4 50.6 9.4 62 .65 Sl
yonelik giiven
Fen ve teknoloji ile 19.1 4.6 22.08 5.8 62 |222 | .03
ilgili zorluklarla basa
cikabilme
Fen ve teknoloji 20.3 53 22.5 4.04 62 1.8 .066
performansina giiven

* p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 3.2.3.2. incelendiginde deney ve kontrol grubu 0&grencilerinin

ozyeterlilik inanci Olgegi fen ve teknolojiye yonelik giliven alt faktorii aritmetik

ortalama puanlar (X_Deney: 49.1, X_Kommlz 50.6) ve fen ve teknoloji

performansina giiven alt faktorii Ontest puanlarinin aritmetik ortalama puanlari

(7 Deney: 20.3 ve X Kontrol: 22.55) incelendiginde deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farklilhik goriilmemistir. Fakat aragtirma gruplarinin fen ve

teknoloji ile ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme alt faktorii ontest puanlarinin aritmetik

ortalamasi (X_ Deney: 19.1 ve X Kontrol:  22.08) incelendiginde p degerleri
acisindan kontrol grubu lehine anlamli farklilik oldugu (p=.03) goriilmektedir.
Arastirma grubu O6grencilerinin Ozyeterlilik inanci1 Olgegi alt faktorleri (Fen ve
teknolojiye yonelik giiven, fen ve teknoloji ile ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme, fen
ve teknoloji performansina giiven) Ontest puanlarina iliskin degerler Sekil

3.2.3.2.”de verilmistir.
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Sekil 3.2.3.2.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Ozyeterlilik inanc

Olcegi Alt Faktor Puanlarina iliskin Siitun Grafigi
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Sekil 3.2.3.2.’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6zyeterlilik inanci
6l¢egi fen ve teknolojiye yonelik giiven ve fen ve teknoloji performansina giiven alt
faktor puanlariin birbirine yakin degerler oldugu goriilmektedir. Fen ve teknoloji
ile ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme alt faktorii agisindan deney ve kontrol grubu
ogrencileri Ontest puanlar1 arasinda farklilik oldugu, kontrol grubu 6grencilerinin
‘zorluklarla basa ¢ikma’ alt faktérii puan ortalamalarimin deney grubu

ogrencilerinden yiiksek oldugu goriilmektedir.

3.2.4. Fen ve Teknoloji Erisi Testi Ontest Puanlari

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin erisi testinden elde
ettikleri Ontest puanlar1 ilizerinde bagimsiz gruplar t-test analizi yapilmigtir.
Gruplarin toplam puanlarinin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile t

degeri, Tablo 3.2.4.1.’de verilmektedir.
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Tablo 3.2.4.1.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Erisi Test Ontest Puanlarina iliskin

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve t-Test Sonuclar:

Gruplar N X SS Sd t p*
Deney Grubu 30 21.83 7.8 62 .37 .70
Kontrol Grubu 34 2147 | 3.7

* p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 3.2.4.1.°de goriildiigli gibi deney grubu 6grencilerinin erisi Ontest
puanlarinin aritmetik ortalamasi 21.83, kontrol grubu &grencilerin erisi Ontest
puanlarinin aritmetik ortalamasi 21.47°dir. Ogrencilerin erisi testi ontest puanlart
incelendiginde arastirma gruplar1 arasinda anlamli farklilik (p=.70) bulunmamaistir.
Bu sonuca gore benzer gruplar oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma grubu

ogrencilerinin erisi testi Ontest puanlarina iligkin degerler Sekil 3.2.4.1.°de

verilmistir.

Sekil 3.2.4.1.
Arastirma Grubu Ogrencilerinin Erisi Testi Ontest Puanlarina iliskin Siitun

Grafigi
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Sekil 3.2.4.1.°de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Ontest puanlari
arasinda fark oldugu goriilmektedir. Fakat yapilan t-test analizi sonucunda bu

farkliligin anlamli olmadig1 gorilmiistiir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmada veri toplama araci olarak ‘Elestirel Diisiinme Becerileri
Goriisme Formu’, ‘Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olgegi’, ‘Oz Yeterlilik

Inanc1 Olgegi’, ve “Erisi Testi’ kullanilmustir.

3.3.1. Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olcegi’nin Gelistirilmesi

Fen ve Teknoloji dersinde ilkogretim sekizinci simif 6grencilerinin kendi
kendine O68renme becerilerini 6lgmek amaciyla Aydede ve Kesercioglu (2009)
tarafindan gelistirilen ‘Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olgegi’ kullanilmustir.

Olgegin gelistirilmesinde yapilan ¢alismalar asagida siralanmustir.

1- Olgegin madde havuzunun olusturulmasi igin ilk olarak Boden (2005) ¢
Epistemolojik Inang ile Kendi Kendine Ogrenme Hazirolus Arasindaki iliskinin
Aciklayan Bir Arastirma’ adli doktora tezi, Lowry (2007) ‘Kendi Kendine
Ogrenmeyi Destekleme ve Kolaylastirma’, Kass ve Macdonald’in (1998) ‘Fen
Dersinde Ogrencilerin Kendi Kendilerine Etkinlik Olusturmalarinin Tartisiimas1’
adl1 galigmasi, Oladoke nin (2006) ‘Kendi Kendine Ogrenmenin Olgiilmesi’ Hoban
ve dig. (1998) tarafindan yayinlanan ‘Kendi Kendine Ogrenmeye Hazirolus Olgegi:
Bir Faktor Analizi Calismasi’ makalesi Hewitt-Taylor’in (2001) ‘Kendi Kendine
Ogrenme: Ogretmen ve Ogrenci Gériisler’, Narciss ve dig. (2006) ‘internet Destekli
Ogrenme Ortamlarinda Kendi Kendine Ogrenme’, Silverman (1995) ‘Kendi
Kendine Ogrenme: Fizik Ogretiminde Kabul Edilmis Bir Deney’ adli ¢aligmalar
incelenmistir. 12 ilk6gretim sekizinci simif ogrencisiyle ‘Sizce sinifimzda kendi
kendine Ogrenme becerilerine sahip arkadaslariniz ne tiir davranislar

sergilemektedir’ konusu ile ilgili kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Bu
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ogrencilerden dordii ile yazdiklar1 kompozisyon konusundaki ayrintili diisiincelerini
belirlemek amaciyla goriismeler yapilamistir. Yapilan bu ¢aligma sonucunda elde
edilen veriler igerik analizi yontemi kullanilarak ciimleler olusturulmustur. Daha
sonra bu climleler 6l¢ek maddeleri haline getirilmistir. Bu sekilde 46’1 olumlu 17’si

olumsuz olmak iizere 63 taslak medde olusturulmustur.

2- Olgegin kapsam gegerliligini saglamak amaciyla uzman goriisiine
bagvurulmustur. ‘Kendi Kendine Ogrenme Becerileri’ 6lgeginin 63 taslak madde
iizerinde Ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda gorevli 5
uzmanin, Egitim programlar1 ve §gretimi anabilim dalinda gdrevli 2 uzmanin ve 2
Fen Bilgisi 6gretmeninin goriis ve Onerileri alimmustir. Uzmanlarin goriis ve
onerileri dogrultusunda bazi maddeler eklenmis bazi maddeler diizeltilmis bazi
maddeler ise Olgekten c¢ikarilmistir. Uzman goriisiine dayali olarak diizenlenen
taslak maddeler 14 ilkdgretim sekizinci sinif 6grencisine uygulanmis ve 6grencilere
anlamakta zorlandiklar1 maddeler sorulmustur. Bu maddeler isaretlenmis ve daha

sonra iizerinde ¢aligilarak gerekli diizenlemeler yapilmstir.

3- Olgegin yap1 gegerliligini saglamak amaciyla alanyazin taramasi ve
O0grenci goriisleri neticesinde olusturulan maddeler {izerinde uzman goriisiiniin
alinmasindan sonra 6l¢ek 59 taslak maddeden olusacak sekilde tamamlanmistir.
Kapsam gecerliginin ardindan 12 ilkdgretim sekizinci siif 6grencisine besli likert
tipi 6l¢me araci seklinde olum olumlu maddeler ‘Tamamen Katiliyorum’dan (5)
‘Hi¢ Katilmiyorum’a (1),uzanan bir yanit araliginda taslak olarak hazirlanan 12’si
olumsuz 47’si olumlu 59 madde (Ek 1) uygulanmistir. Uygulama sirasinda
Ogrencilere anlamakta zorlandiklar1 maddeler sorulmus, bu maddeler isaretlenerek
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ardindan bu maddeler 2007-2008 egitim ogretim
yilinda Konak Sakarya Ilkdgretim Okulu, Konak Mehmet Ersoy Ilkdgretim Okulu
ve Bornova Kars Halil Atilla Ilkdgretim Okulunda dgrenim goren 446 ilkdgretim

altinci, yedinci ve sekizinci siif 6grencisine uygulanmaistir.

4- Olgegin yapr gegerligini saglamak amaciyla faktdr analizi teknigi
kullanilmistir. Faktor analizinin amaci ise birbirleriyle iliskili c¢ok sayidaki

verilerden birbirinden bagimsiz ve daha az sayida yeni veri yapilar1 olusturmaktir
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(Field, 2000). Davranis bilimlerinde duyussal bir 0Ozelligi 6lgmek amaciyla
gelistirilen araglarin yap1 gegerligi, faktor analizi kullanilarak incelenebilir
(Biiyiikoztiirk, 2002a, 480). Ilk olarak 446 6grenciye uygulanan veriler, SPSS paket
programina aktarilmistir. Daha sonra faktor analizi uygulanarak dondiiriilmemis
temel bilesenler analizi yapilmistir. Ardinda kullanilan orneklemin yeterliligini
6legmek icin KMO (Kaiser, Mayer Olkin) ve BTS (Barlett’s Test) yapilarak anti

korelasyon testi incelenmistir.

Faktor analizi sonucunda yapilan temel bilesenler analizi ile 6lgegin KMO
degeri 0.80, Barlett testi sonucu 0.000 olarak bulunmustur. Elde edilen KMO ve
BTS degerleri ile ilgili olarak, faktor analizinin uygulanabilmesi igcin KMO testinin
0,50’den daha biiyiik olmas1 ve BTS testi yliksek diizeyde (% 99 giiven araliginda)
anlamli olmasi nedeniyle bu arastirmada kullanilabilir oldugu kabul edilmistir
("Biiyiikoztiirk, 2002; Ozdamar, 2004). Analiz sonucunda Slgegin 6z deger ¢izgi
grafigi incelendiginde ise 2 faktdrden olusabilecegi goriilmiistiir. Asagidaki grafik,
‘Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olgeginin’®

0zdegeri 1’den biiylik (olas1) faktor yapisini gostermektedir.

Sekil 3.3.1.1.
Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Kendi Kendine Ogrenme Becerileri

Olceginin Ozdeger Cizgi (Scree Plot) Grafigi

er

Qe

Biles en Num aralar
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Sekil 3.3.1.1.’de goriildiigii gibi, Ozdeger-bilesen numaralari grafigindeki
ilk ani degisiklik, ikinci faktérde meydana gelmektedir. Buradan, Olcegin 2
faktorden olusabilecegine karar verilmistir (Field, 2002: 470). Dolayisiyla dlgek 2
faktorden olusacak sekilde Varimax dik dondiirme yontemi kullanilarak yeniden
temel bilesenler analizi yapilmistir. Analiz sonucunda faktor yiik degerinin .30’un
altinda olmamasina ve iki faktorlii 6l¢egin madde ylik degerleri arasindaki farkin
.20’den az olmamasina dikkat edilerek bu kurallara uymayan maddeler dlgekten
cikarilarak faktor analizi yinelenmistir. Yinelenen faktor analizi sonucunda iki
faktorlii dlgegin KMO:.82 ve BTS: .00°dir. Olgegin faktor analizi sonuglar1 Tablo

3.6.1.1.”de sunulmustur.

Tablo 3.3.1.1.
‘Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olgegi’

Faktor Analizi Sonuclar:

Maddeler | Birinci Ikinci Y SS
Faktor Faktor

14 788 3.98 .89
34 .70 4.06 1.06
13 .653 4.25 .94
12 .62 4.07 1.04
6 .60 4.20 .94
22 .586 3.98 97
59 58 3.91 1.16
49 578 4.01 1.29
17 .54 3.97 1.03
53 532 4.10 .96
46 47 3.81 1.29
54 468 4.00 98
27 456 3.88 1.23
41 454 3.84 1.11
2 450 3.80 .90
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Tablo 3.3.1.1.
‘Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olgegi’

Faktor Analizi Sonuclari (Devami)

37* 726 2.65 1.4
30° 706 3.30 1.41
20% 701 2.75 1.40
50 68 2.81 1.50
21 616 2.80 1.49
10* 567 3.09 1.28
44 56 3.28 1.46
42% 54 2.66 1.31
7 536 2.99 1.42
1 469 3.01 1.48

* olumsuz ifadeleri belirtmektedir.

Tablo 3.3.1.1. incelendiginde birinci faktdriin 15 maddeden olustugu,
faktor yiik degerlerinin .45 ile .78 arasinda degistigi bulunmustur. 10 maddeden
olusan ikinci faktoriin faktor ylik degerlerinin .46 ile .72 arasinda degistigi
hesaplanmistir. Ayrica Olgegin, aritmetik ortalama, standart sapma, ortanca, en
yiiksek ve en diisiik degerleri bulunarak betimlenmistir. Varimax dik dondiirme
yonteminden yararlanilarak analiz edilen 6l¢cek maddelerine (Ek-2) ait faktorler ile

ilgili betimsel degerler Tablo 3.3.1.2.”de sunulmustur.

Tablo 3.3.1.2.
‘Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olgegi’

Betimsel Degerler

Alt Madde X SS | En Kiiciik | En Yiiksek
Faktorler Sayis1 Puan Puan

F1 15 59.9 |88 15 75

F2 10 293 139 10 50

Toplam 25 89.3 |95 |62 114
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Tablo 3.3.1.2. incelendiginde 15 maddeden olusan birinci faktoriin aritmetik
ortalamasi 59.9 standart sapmasi 8.8’dir, bu faktdrden alinan en diisiik puan 15, en
yiiksek puan ise 75°dir. 10 maddeden olusan ikinci faktoriin aritmetik ortalamasi
29.3, standart sapmasi 3.9’dur, ikinci faktdrden alinan en diisiik puan 10, en yiiksek
puan ise 50°dir. Olgegin geneli 25 maddeden olusmakta, maddelerin toplam
aritmetik ortalamasi 89.3, standart sapmasi 9.5, alinan en diisiik puan 62, en ytliksek
puan ise 114’diir. Olgegin giivenirlik analizi icin SPSS paket programi ile her
faktoriin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 sirayla hesaplanmistir. Bu

katsayilara ait veriler tablo 3.3.1.3.’de verilmistir.

Tablo 3.3.1.3.

Olcegin Faktorleri ve Giivenirlik Katsayilari

Faktorler | Madde| Giivenirligi | Varyansin | Toplam | En En
Sayisi | (Cronbach Yiizdesi | Varyans | Diisiik | Yiiksek
Alpha) Puan Puan
F1 15 91 20 19.8 15 75
F2 10 78 15 15.7 10 50
Olcegin 25 .86 35 355 |35 125

Tamam

Olgegin giivenirligini belirlemek igin ise madde analizine dayali olarak
hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayisina bakilmistir (Biiyiikoztiirk,
2002a, 119). Birinci faktor i¢in Cronbach Alpha katsayist .91 ikinci faktor i¢in .78
olarak bulunmustur. Olcegin tamamu i¢in Cronbach Alpha katsayisi ise .86 olarak
bulunmustur. Olgegin toplam varyansin 35.5’sm1 karsiladigi bu toplam varyansin

19.8 ini birinci faktoriin 15.7 sini ikinci faktoriin karsiladigi bulunmustur.
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3.3.2. Elestirel Diisiinme Becerileri Goriisme Formu

Arastirmada 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini 6lgmek amaciyla
Alkaya (2006, 25) tarafindan gelistirilen ‘Elestirel Diisiinme Becerileri Goriigme
Formu’ kullanilmistir. Elestirel diisiinme becerileri goriisme formunda bulunan
elestirel diigiinme becerileri, Paul ve dig. (1990)’in belirledigi elestirel diistinme
becerilerine gore hazirlanmistir. Bu beceriler duyussal stratejiler, bilissel stratejiler
mikro ve makro yetenekler olmak {izere 3 temel yapida gruplandirilmistir. Alkaya
(2006, 26) arastirma kapsamina elestirel diisiinme becerilerinden biligsel alana ait
makro yetenekler ve mikro becerilerin {initenin dogasina uygunlugu ve olgiiliip
degerlendirilmesi agisindan diisliniilmiis, oncelikli ve 6nemli oldugu belirlenen 17
elestirel diistinme becerisi se¢mistir (Ek-3). Alkaya (2006: 26) tarafindan elestirel
diistinme becerileri formunun dis gecerliligini belirlemek amaciyla, bu 6lgek iki
farkli besinci simif subesindeki Ogrencilere uygulanmis yapilan t-test analizi
sonucunda bu iki grup arasinda bir farklilik bulunmayarak 6l¢gme aracinin benzer
gruplarda ayni sonug verdigi diisiincesiyle dis gecerliliginin saglandigi belirtilmistir.
Form, goriisme formu olmasina ragmen Alkaya (2006: 26)’nin da caligmasinda
kullandig: sekilde, (evet, bazen ve hayir) olarak yapilandirilmis “Elestirel Diistinme
Becerileri Goriisme Formu” seklinde kullanilmistir. Ogrenciler goriisme formunda
soru maddesi olarak belirtilen elestirel diisiinme becerilerini kullanma derecelerini
“evet”, “bazen” ve “hayir” secenekleri ile ifade etmislerdir. Bu segenekler

olumludan olumsuza dogru 3’den 1’e dogru derecelenmistir.

Alkaya (2005) tarafindan yapilan gecerlilik c¢alismalarima ek olarak
dlgegin baska bir sehirde uygulanmasi nedeniyle, benzer calismalar Izmir ili i¢in de
gerceklestirilmistir. Izmir ili Buca ilgesinde bulunan bir okulda 6grenim goéren iki
farkli sekizinci sinif 6grencisine goriisme formu uygulanmistir. Bu siniflardan

birinde 37 digerinde 34 Ogrenci bulunmaktadir. Yapilan analiz sonucunda 37
kisiden olusan smifin aritmetik ortalamasi (f=39.8, $s=6.5) 34 kisiden olusan

simifin aritmetik ortalmasi (f=41.4, ss=4.7) arasinda t= 1.17, p=27 diizeyinde
benzer gruplar oldugu sonucu bulunmustur. Bu sonug, goriisme formunun yapilan

calismada kullanilmast uygun bir deger olarak kabul edilmistir. ilkdgretim
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Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini dlgeme yasanan zorluktan dolay1 bu
form goriisme teknigiyle 6grencilere uygulanmistir. Goriismeler yaklagik olarak 25
dakika siirmiistiir. Ogrencilerin goriislerini net olarak agiklayabilmek igin her
goriisme sorusunun ardindan Aklaya (2005)’nin c¢aligmasinda kullandigr gibi
Ogrenciden soruyla ilgili olarak “evet”, “bazen” ve “hayir” seceneklerinden
hangisini sececegi sorulmus ve isaretleme yapilmistir. Bu form 17 elestirel diisiinme
becerisini iceren maddelerden olugsmus olup kapsam gegerliligi Ek 3’de verilen

belirtke tablosuyla kontrol edilmistir.

3.3.3. Oz Yeterlilik inanc1 Olcegi

Arastirmada Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik 6z yeterlilik
inanglarin1 belirlemek amaciyla Tatar ve dig. (2009) tarafindan gelistirilen Fen ve
teknoloji dersine yonelik 6z yeterlilik 6lgegi kullanilmistir. Fen ve Teknoloji 6z

yeterlilik inanc1 6lgeginin asamalari ve sayisal veriler asagida sunulmustur.

Tatar ve dig. (2009) tarafindan hazirlanan maddeler Izmir ili merkezinde
45 okulda 6grenim goren 400 alt1, yedi ve sekizinci sinif ilkogretim 6grencilerine
uygulanmistir.  Olgegin yiizeysel gegerliligi igin fen bilgisi 6gretmenlerinin ve
Ogretim iiyelerinin goriislerine basvurulmus, doniitler alinarak gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Olgek likert tipi besli dereceleme sistemine gore gelistirilmis ve her
ifade i¢in “tamamen katiliyorum” (5 puan), “katiliyorum” (4 puan), “kararsizim” (3
puan), “katilmiyorum” (2 puan) ve “kesinlikle katilmiyorum” (1 puan) diizeyleri
kullanilmistir. Faktor analizi sonucunda 6lgek, 3 faktor ve 27 maddeden olustugu
bulunmustur. Ug faktoriin acikladigi varyans oram1 % 51.51°dir. Belirlenen
boyutlarin giivenirliliklerini belirlemek amaciyla faktorlerin Croanbach alpha i¢
tutarlilik katsayilar1 hesaplanmistir. Buna gore ‘Fen ve teknolojiye yonelik giiven’
faktori i¢in 0.93, ‘Fen ve teknoloji ile ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme’ faktorii i¢in
0.75, ‘Fen ve teknoloji performansina giiven’ faktorii igin 0.80°dir. Olgegin tiimiine
iliskin Croanbach alpha i¢ tutarlilik katsayist ise 0.93 olarak hesaplanmistir. Bu

Olcege ait sorular Ek 4’de sunulmustur.
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Bu ii¢ faktor “Fen ve teknolojiye yonelik giiven”, Fen ve teknoloji ile ilgili
zorluklarla basa c¢ikabilme” ve “Fen ve teknoloji performansina giiven” alt

faktorleridir.

Tablo 3.3.3.1.
Oz Yeterlilik inanc1 Olgegi Faktor Analizi Sonuclar

Maddeler Fen ve Fen ve teknoloji ile, Fen ve teknoloji
teknolojiye ilgili zorluklarla | performansina
yonelik giiven basa ¢ikabilme giiven

35 75

29 750

33 7124

23 17

30 .691

28 .681

20 .679

32 .665 385

36 .661

22 .628 332

34 .628

31 .628 313

25 .628 376

18 .604

15 .549

2 .680

8 .674

6 .633

24 .616

16 .606

17 451

9 732

11 .645
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Tablo 3.3.3.1.
Oz Yeterlilik inanc1 Olgegi Faktor Analizi Sonuclari (Tablo Devami)

21 314 .644

13 305 312 .639

26 429 .560

27 301 464

Ozdegerler 10.672 1.917 1.320

Aciklaan 39.526 7.100 4.890

Varyans

Ozyeterlilik inanc1 6lcegi maddeleri iizerinde Tatar ve dig. (2009)
tarafindan yapilan analizlere ek olarak arastirma grubunun Ontest ve sontest
puanlar1 bakimindan da Cronbach alpha degeri hesaplanmustir. Olgegi tamam igin

Ogrencilerin sontest puanlarinda a=.82 olarak bulunmustur.

3.3.4. Erisi Testi

[Ikdgretim sekizinci sinif ders programinda yer alan “Canlilar ve Enerji
Iligkileri ve Maddenin Halleri ve Is1” iinitelerine ait erisi testi, bilgi (terimlerin,
kavramlarin olgularin, siniflamalarin, yapilarin taninmasi), kavrama (verilen
bilgilerdeki anlamlarin yorumlanabilmesi) ve uygulama (daha dnceden 6grenilmis
bir bilgilerin yeni durumlara uygulama) diizeylerinde 6grenci basarisini 6lgmek
amaciyla gelistirilmistir (E5-Ek6). Bu testin sadece bilgi, kavrama ve uygulama
basamaklarina yonelik olarak gelistirilmesinin nedeni arastirmanin bagimli
degiskenlerinden elestirel diisiinme becerilerinin aynt zamanda o6grencilerin iist
diizey diisiinme becerilerine hitap etmesinden dolayidir. Analiz sentezt ve
degerlendirme olarak bilinen iist diizey diisiinme becerileri elestirel diisiinme
becerilerini ifade etmesinden dolay: bu kisimda sadece bilgi, kavrama ve uygulama

basamaklarina yonelik sorulara yer verilmistir.

Bu test, deney ve kontrol gruplarina dntest ve sontest olarak kullanilmustir.

Yani aragtirma Oncesinde Ontest olarak uygulanarak Ogrencilerin arastirma
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tinitesiyle ilgili kazanimlara ne derecede sahip oldugunu belirleyebilmek, deney
sonrasinda ise sontest olarak uygulanarak arastirma siiresince edinilen kazanimlar

Olclilmeye caligilmistir.

“Canlilar ve Enerji Iliskileri ve Maddenin Halleri ve Is1” fiiniteleri
kazanimlarina gore hazirlanan erisi testi asagida Dbelirtilen asamalarda

gergeklestirilmistir.

- Sekiz haftalik uygulama siiresince islenen konularin (Canlilar ve Enerji
Iliskileri ve Maddenin Halleri ve Isi iiniteleri) kazammlar1 MEB (2005)'in
“[Ikdgretim Fen Ve Teknoloji Dersi (6, 7 ve 8. Smiflar ) Ogretim Program1” adli
kitaptan belirlenmistir. Kazanimlar dogrultusunda Bloom’un taksonomisine gore
bilgi (terimlerin, kavramlarin olgularin, siniflamalarin, yapilarin taninmasi) ve
kavrama (verilen bilgilerdeki anlamlarin yorumlanabilmesi) ve uygulama (daha
onceden Ogrenilmis bir bilgilerin yeni durumlara uygulanmasidir) (Sonmez, 2004:
basamaklarinda dorder segenekli, ¢coktan se¢meli, denemelik maddeler arastirmaci
tarafindan olusturulmustur. Kapsam gecerliliginin saglanmasi agisindan, her
kazanima yonelik sorulara (Ek5-Ek6) yer verilmistir.

- Sorular Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dalinda gérev yapan 2 dgretim iiyesi, Adnan Menderes
Universitesi Egitim Programlar1 ve Ogretimi Anabilim Dalinda gérev yapan 5
Ogretim iiyesi tarafindan kapsam gegerliligi ve Ol¢me-degerlendirme ilkelerine
uygunluk agisindan incelenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda yeniden gézden
gecirilen testten bazi sorular ¢ikarilmis, bazilarinin se¢enekleri bazilarinin ise soru
climleleri degistirilmis ve yeni sorular eklenmistir. Formda yer alan sorularin
ogrenciler tarafindan anlasilip anlasilmadigini belirlemek amaciyla bagka bir resmi
ilk6gretim okulunda bulunan 12 6grenciyle pilot ¢calisma yapilmistir. Bu asamalarla
on gecerliligi saglanan deneme formu 99 maddeden olusacak sekilde hazirlanmistir.

- Denemelik form arastirmanin yapilacagi grubun bir {ist smifinda
bulunan, arastirma iinitesini daha onceden 6grenmis toplam 208 lise birinci sinif
Ogrencisine aragtirmaci tarafindan uygulanmistir. Erisi testi denemelik maddelerin
“Canlilar ve Enerji Iliskileri” iinitesi (51 madde) (Ek 5) bir ders saati, “Maddenin

Halleri ve Is1” (48 madde) (Ek 6) iinitesi bir ders saati olmak {izere toplam iki ders



112

saatinde 99 (birinci ders 51 madde, ikinci ders 48) madde lise birinci sinif
ogrencilere uygulanmigtir. Ogrencilerden tiim sorulari yanitlamalari, anlamada ve
cevaplamada zorlandiklari sorular1 séylemeleri istenmistir.

- Deneme uygulamasindan sonra teste son seklini vermek amaciyla madde
ve test analizine gecilmistir. Oncelikle dgrencilerin denemelik formda yer alan her
soruya verdikleri yanitlar TAP (Test Analiysis Program) istatistik programina
girilmistir. Ilk olarak madde giicliigiine (pj) bakilmistir. Madde giigliigii sorulara
dogru cevap veren dgrencilerin sayisinin o soruya cevap verenlere oranidir. Giicliik
diizeyi 0’a yakin olar sorular zor, 1’¢ yakin olan sorular kolay olarak
tammlanmustir. Testte giicliik diizeyi .50 civarmda olan sorular almmustir. ikinci
olarak madde ayirt edicilik giliciine (rjx) bakilmistir. Madde ayirt edicilik giicii her
bir maddenin toplam puanla iligkisini belirtir. Madde ile toplam puan arasinda
diisiik korelasyon varsa ayirt edicilik diisiik, madde ile toplam arasinda yiiksek
korelasyon varsa madde ayirt ediciligi yliksektir. Ayiricilik indisi .20’ nin altinda
olan maddeler testten ¢ikarilmistir. Clinkii bu maddelerin ayirt edicilik giicli yoktur.

- Son olarak bagimsiz gruplar t-test ile alt ve tist %27’lik dilimler arasinda
anlaml farkliliklar olup olmadigi test edilmistir. Anlamli fark bulunmayan 35
madde testten ¢ikarilmis ve kapsam gegerliliginin saglanmasi i¢in test tekrar gézden
gecirilmigtir. Anlamli fark bulunmayan maddelerin ¢ikarilmasiyla son bi¢imi
verilen “Fen ve Teknoloji Erisi Testi” 59 maddeden (Ek 7) olusacak sekilde
tamamlanmustir. ‘Canlilar ve Enerji Iliskileri’ ve ‘Maddenin Halleri ve Is1 {initeleri

erisi testi madde analizi sonuglar1 Tablo 3.3.4.1.de gosterilmistir.
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Tablo 3.3.4.1.
“Canlilar ve Enerji Iliskileri ve Maddenin Halleri ve Is1” Uniteleri Erisi Testi

Madde Analizi Sonuclari

Madde Pj rjx | Ust Grup Aritmetik| Alt Grup Aritmetik
No Ortalama Ortalama
1 43 | 43 .67 A2
2 a5 .37 .98 37
3 g5 1 .47 34 35
4 82 | .36 .94 .58
5 Sl 49 71 .10
6 81 41 .96 54
7 71 40 .92 42
8 .60 | .36 .55 17
9 58 | .40 76 .19
10 45 | 34 .67 23
11 731 .39 .90 .38
12 62 | 43 .82 27
13 29 | 34 49 17
14 65 | .52 .86 A3
15 78 | .78 .98 37
16 S5 | .61 .86 A2
17 .68 | .56 .96 .29
18 .64 | .57 .96 21
19 .69 | .53 .96 33
20 .60 | 48 .86 23
21 5 | 45 .96 42
22 45 | 45 .63 52
23 .69 | 34 .86 52
24 .60 | .36 78 37
25 59 | .51 .88 .29
26 .60 | .47 .82 .19




Tablo 3.3.4.1.

114

“Canhlar ve Enerji Iliskileri ve Maddenin Halleri ve Is1” Uniteleri Erisi Testi

Madde Analizi Sonuclar: (Tablo Devam)

27 g3 | .38 .96 .60
28 1 31 98 .65
29 .63 | .49 .94 38
30 .64 | .35 .95 .33
31 .64 | .35 92 .67
32 49 | .56 .90 .29
33 46 | .59 .94 .19
34 56 | .38 .96 ,54
35 45 | .56 .90 21
36 41 .65 .89 21
37 49 | .59 92 31
38 43 .61 .94 .29
39 51 .50 .90 35
40 40 | .65 .90 13
41 49 .56 .98 31
42 42 .56 .90 .29
43 49 .56 .96 .29
44 57 .56 .88 .29
45 56 | .55 .94 33
46 41 .68 92 A2
47 S50 | .58 97 25
48 42 .53 92 31
49 47 48 .90 31
50 37 .59 .90 21
51 41 .58 92 .29
52 54 | .55 .98 33
53 40 | .62 .98 23
54 32 72 .90 .08
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Tablo 3.3.4.1.
“Canlilar ve Enerji Mliskileri ve Maddenin Halleri ve Is1” Uniteleri Erisi Testi

Madde Analizi Sonuclar: (Tablo Devam)

55 52 46 .90 27
56 48 Sl .98 27
57 49 57 .98 33
58 49 48 .90 35
59 44 .64 .98 12

Not: * Biitiin maddeler p<.05 diizeyinde anlamlidur.

Test puanlar iizerinde yapilan test analizi sonuglari, Tablo 3.3.4.2.°de

gosterilmektedir.

Tablo 3.3.4.2.
“Canlilar ve Enerji Iliskileri ve Maddenin Halleri ve Is1” Uniteleri Erisi Testi

Test Analizi Sonuclar

Soru N e SS Mod Ortanca | KR21 | KR 20
Sayisi
59 208 34.95 14.66 29 32 94 .95

Tablo 3.3.4.2. incelendiginde 59 sorudan olusan erisi testi 208 kisiye
uygulanmustir. Ogrencilerin verdikler, cevaba gore olusturulan testin aritmetik
ortalamast 34.95, standart sapmast 14.66, KR 21 degeri .94, KR20 degeri ise
.95°dir. Analiz sonuglarina gore testteki sorularin aritmetik ortalamasi, mod ve
ortanca degerleri birbirine yakin oldugu i¢in testin normal dagilim gosterdigi
sOylenebilir. Ayrica KR20 degeri .70 den biiylik oldugu icin bu c¢alismada

kullanilabilir bir giivenirlige sahip olarak kabul edilmistir.

3.4. ON DENEME CALISMASININ YAPILMASI

Aragtirmada deneysel islemlerin gerceklestirilmesi i¢in arastirmaci

tarafindan, 2007-2008 egitim-6gretim yili ikinci déneminde, sekizinci sinif Fen ve
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Teknoloji dersi “Canlilar ve Enerji iligkileri ile Maddenin Halleri ve Is1”

tinitelerinde piot ¢calisma gerceklestirilmistir.

Hazirlanan ders planlar1 ve galigma yapraklari Dokuz Eyliil Universitesi
Fen ve Teknoloji Egitimi Anabilim Dalinda gorev yapan {i¢ 6gretim iiyesi, egitim
programlar1 ve 6gretimi anabilim dalinda gorev yapan bir 6gretim iiyesi tarafindan
incelenmistir. Ders planlar1 ve caligma yapraklari lizerinde 6gretim elemanlarinin
gorlisii dahilinde diizenlemeler yapilmistir. Uzman goriislerine gore diizenlenen
caligma yapraklar1 ve ders planlar1 2007-2008 egitim 6gretim yilinda arastirmanin
yapilacagi grubu temsil eden sekizinci sinif 6grencilerine uygulanmistir. Bu caligma
asill calismada olusabilecek olas1 sorunlar1 6nceden gormek amaciyla ve
Ogrencilerin aktif 6grenme uygulamalarina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla

yapilmugtir.

Pilot ¢calisma sirasinda, 6grencilere SE 6grenme modeline gore hazirlanan
calisma yapraklart her ders i¢in ayrica hazirlanarak dagitilmistir. Hazirlanan ders
planlar1 etkinlige gore kim zaman grup halinde kimi zaman bagimsiz olarak sinifta
veya smif disinda gergeklestirilmistir. Ders planlarinda ders adi, sinif, 6grenme
alani, linite adi, konu, siire, kazanimlar: fen-teknoloji-toplum, Tutum- Deger ve
bilimsel siire¢ becerileri kazanimlar1 ve Ogretim stratejileri (giris, kesfetme,
aciklama, derinlestirme ve degerlendirme) boéliimlerine yer verilmistir. Pilot
calismanin ilk dersinde, yapilacak calisma ve amaglart ile ilgili bilgi verilmistir.
Ogzellikle ilk haftadan sonra ogrenciler aktif dgrenme uygulamalari siirecindeki
rollerini benimsemis ve ¢alisma kagidinda bulunan etkinlikleri 6gretmenden yardim
almadan yapmaya baglamiglardir. Ilerleyen haftalarda, calismanin konusunun
temelini olusturan aktif 6grenme uygulamalarinin dgrenciler i¢in farkli oldugu ve
onceden bu konu iizerinde hi¢ diistinmemis olduklar1 gozlemlenmis ve bu bazi
ogrenciler tarafindan da ifade edilmistir. Aktif 6grenme uygulamalarinin geregi
kendilerini degerlendiriyor olmalar1 6grencilerin etkinliklere katilimi daha da
artmistir. Ayrica okul disindan farkli bir 6gretmenin ders isliyor olmasinin etkisinin
cok uzun siirmedigi goriilmiistiir. Ogrenciler birka¢ dersten sonra arastirmaciyr da

diger Ogretmenlerinden biri olarak kabul ettiklerini davramis ve sozleriyle
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belirtmislerdir. Pilot calisma sonunda, g¢alisma boyunca uygulanan programin

ogrencilerin ilgisini ¢ektigi gdzlenmistir

Pilot ¢alisma sonunda, goniillii 6grencilerle goriismeler yapilmistir. Bu
goriismeler sonucunda Ogrencilerin yapilan simf i¢i etkinliklere oldukg¢a ilgi
duyduklar1 belirlenmistir. Ogrenciler, bu ¢alismanin kendileri i¢in faydali oldugunu
ve 6grenme aligkanliklarini degistirdiklerini ve bu yeni anlayis1 diger derslerinde de

uygulamaya c¢alistiklarini belirtmislerdir.

Pilot ¢alisma sonucunda, aktif 6grenme uygulamalarina gore gelistirilen
ders plan1 ve 68renci ¢alisma yapraklarindaki etkinlikler yeniden gozden gecirilmis,
kelime ve ciimle diizeyinde diizeltmeler yapilmis, degerlendirme basamaklarina
yeni etkinlikler eklenmis, fazla olan etkinlikler ¢ikarilmis, anlagilmayan veya zorluk
cekilen etkinliklerin islem basamaklar1 yeniden diizenlenmis ve etkinliklerde

kullanilan baz1 resimler degistirilmis, yenileri eklenmistir.

3.5. DENEYSEL iSLEM SURECI

Arastirma, sekizinci smif Fen ve Teknoloji dersi “Canlilar ve Enerji
Mligkileri” ile ‘Maddenin Halleri ve Is1’ iiniteleri kapsaminda gerceklestirilmistir.
Kontrol grubunda dersler 2005 yilinda MEB tarafindan uygulamaya konulan Fen ve
Teknoloji programina uygun olarak yiiriitiilirken, deney grubunda ise aktif
o0grenme yontem ve tekniklerinin hepsini kullanmanin miimkiin olmayacagindan
dolay1 (Burbach, Matkin, Fritz, 2004; Bonwel ve Eison, 1991) 6rnek olay, kavram
haritasi, arastirmaya dayali deney teknigi, proje calismalari, bilgisayar destekli
O0grenme, gbzlem, tartigma ve arastirma tabanlh farkli etkinliklerini kapsayan aktif

ogrenmeye dayal1 gelistirilen ¢aligma yapraklar ile gerceklestirilmistir.

Calisma yapraklar1 ve ders planlart hazirlanirken aktif 6grenmenin Meyers
ve Jones’e (1993) ve Acgikgdz (2002, 17) tarafin tarafindan yapilan tanimi esas
alinmistir. Meyers ve Jones (1993)’e gore aktif 6grenme 6grencilerin dersi basitge

dinlemesinden daha fazla sey yapmalarndir. Acikgoz (2003, 17a)’e gore ise aktif
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o0grenme, 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene 6grenme
stirecinin g¢esitli yonleri ile ilgili kararlar alma ve 6zdilizenleme yapma firsatlarinin
verildigi ve karmagsik Ogretimsel islerle 6grenenin 6grenme sirasinda zihinsel
yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir. Bu tanimlar 1s18inda
aragtirmada kullanilabilecek uygulamalar belirlenitken Foyle (1995), Harmin
(1995) , Meyers ve Jones (1993), Siberman (1996), Acikgoéz (2003) ve Saban
(2000)’in  kitaplar1 incelenmis, arastirma {initesi i¢in en uygun etkinlikler

belirlenmistir.

Ders planlar1 ve calisma yapraklart hazirlanirken degisik kaynaklar
incelenmis ve aktif 6grenme yonteminin 6ziine uygun ilkdgretim sekizinci siif Fen
ve Teknoloji dersi 6gretim programu ile tutarli “Canlilar ve Enerji liskileri” ile
‘Maddenin Halleri ve Is1’ {initelerinin hedef ve kazanimlarin1 kapsayan etkinlikler
olmasi saglanmistir. Bunun i¢in oncelikle 2005 MEB programinda yer alan hedef
ve kazamimlara yonelik dgretim programi drnegi (Ek 14) incelenmistir. Incelenen
hedef ve kazanimlara uygun aktif 6grenme etkinliklerine dayali 18 adet ders plani
ve 18 adet calisma yapragi planlanmistir. Deney ve kontrol grubunun her ikisinde
de dersler aragtirmaci tarafindan islenmistir. Dersin asil 6gretmeni ise her iki sinifta
gozlemci olarak yer almistir. Yapilan pilot ¢calisma sonucunda son hali verilen ders

planlar1 Ek12 ve ¢alisma yapraklar1 Ek 13’de sunulmustur.

Ders planlar1 hazirlanirken derse ilk olarak SE 6grenme modeline uygun
“Girig” etkinlikleri ile baglanmistir. Bu kisimda 6grenci karsilastigi bir sorun veya
gbzledigi bir olaya ilgilerinin cekilmesi amaclanmustir. Ogrencilerin dikkatleri
konunun 0Ozelligine gore bazen tepegdze bir fotograf yerlestirerek, bazen tiim
Ogrencilerin gorebilecegi sinifin bir kosesine bir afis, resim veya model asarak, kisa
film izleyerek veya smifa bir uzmanm cagrilmasi ile gerceklestirilmistir. Ikinci
asama “Kesfetme” asamasidir. Bu asamada, Ogrencilerin bir sorunu veya olayi
birlikte ¢alisarak, deneyerek, uygulayarak disiinceler ireterek kesfetmesi
amaglanmistir. Bu agamaya 6rnek olarak, verilen bir senaryonun ana fikrini bulma,
‘ben kimim’ oyununun oynanmasi, gézlem yapma etkinlikleri verilebilir. Ugiincii
asama, “agiklama” asamasidir. Bu asamada, 6grencilerin kesfettikleri olay1 bilimsel

olarak agiklamasi veya problem ¢6zmesini saglayan etkinliklere yer verilmistir. Bu
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asamada yapilan etkinliklere bir deney tasarlama, analojileri kesfetme, yapilan bir
deneyin sonuclarini tartisma, proje ¢alismalari, kavram haritas1 hazirlama
etkinlikleri ornek wverilebilir. Diger bir asama “Derinlestirme” asamasidir. Bu
asamada, 6grencilerin kesfetme ve aciklama basamaginda tanistiklart konu ya da
teoriyi yeni olaylara ve problemlere uygulamasidir. Yapilan bir projenin veya
deneyin sinifa sunularak sonuglarmin ve gilinlik yasamda uygulamalarmin
tartisilmasi, islenen konunun giinliikk yasamda kullanim alaniyla ilgili senaryo
yazimi, grafik c¢izimleri, 6grencilere hazir olarak verilen senaryolarinin tartisilmasi
etkinlikleri ornek wverilebilir. Son asama ise “Degerlendirme” asamasidir. Bu
asamada, Ogrenciler yeni edindikleri bilgilerini, yeteneklerini, becerilerini
degerlendirip giinliik hayattan bir durum iizerinde kullanabilmeleri amaglanmistir.
Bu asamada yer alan etkinliklere proje degerlendirme formlari, grup degerlendirme
formlari, giinlik yazimi, akran ve grup degerlendirme formlar1 6rnek olarak

verilebilir. Bu ¢aligmalara iliskin fotograflar Ek 15’de sunulmustur.

Arastirmanin kuramsal ¢er¢eve boliimiinde en sik kullanilan uygulamalara
yer verilmisti. Bu bdliimde ise sadece bu ¢aligmada kullanilan uygulamalarin nasil

kullanildig1 agiklanmustir.

(Calismada kullanilan tekniklerden biri 6rnek olay teknigidir. Bu teknigin
amaci, toplumda farkli goriis veya degerlere sahip kisilerin birbirleriyle konugarak
farkliliklardan kaynaklanan problemleri ¢6zmede kullanabilecekleri becerileri
kazanmaktir (A¢ikgdz, 2003, 368). Ogrencilere sunulan 6rnek olaylar gorsel veya
yazili olabilir. Ogrenciler veya dgretmen, giinliik yasamda karsilasilasilan bir durum
veya problem (¢evre kirliligi, yenilenebilir enerji, robotlarin giinliik yasamimizdaki
yeri vb.) sozel olarak veya resim, film gibi tekniklerle sinifla paylagilir. Daha sonra
ogrenciler konu hakkindaki fikirlerini, incelenen olayin nedenlerini, gelisimini ve
miimkiin sonuglarin1 tartigirlar. Tartisilan 6rnek olaydan olumlu sonuglar elde
edilmesi durumunda nasil gelistirilip yayginlastirilacagi, olumsuz sonuclar
cikarilmast durumunda nasil engellenecegi konusunda diisiinceler olusturulur.
Calismada o©rnek olay konusunda gergeklestirilen etkinlige asagidaki Ornek

verilebilir.
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@RL Sicak bir giinde bir parkta veya disarida bir yerde
oturdugunuzu diigiintin. Sizden yags¢a kiigiik bir grup égrencin sizden biraz
ileride parkta bulunan agaglari ve diger bitkileri suladiklarint gordiiniiz ve
cocuklarin bu bitkilere neden su doktiiklerini merak ettiniz. Onlara
vaklagarak oncelikle merhaba diyerek neden bu bitkilere su doktiiklerini
sordunuz. Onlarda size agaglarin ¢abuk biiyiimeleri i¢in bir biiyiiklerinin
agaglart sulamalart gerektigini soylediklerini ve boylesi sicak giinlerde
agaclarin kendilerine oyun oynarken golge oldugunu bu yiizden ¢abucak
biiyiimelerini istediklerini istedikleri ig¢in agaglart suladiklarim séylediler.
Fakat siz biliyorsunuz ki agaglarin sicak giinlerde diger canlilara gélge
olmaktan baska faydalari da var. Bugiin ogrendiklerinizle ilgili bu

cocuklara agaglarin diger faydalariyla ilgili neler anlatabilirsiniz.

(Calismada kullanilan tekniklerden bir diger “Kavram Haritas1” teknigidir.
Bu teknik 6grencilerin verilen yeni bilgilerini eski bilgileriyle iliskilendirerek, yeni
bilgilerini yapilandirmalarin1 dolayis1 ile anlamli 68renmeyi gergeklestirebilmeleri
icin gelistirilmistir. Kavramlar ve onermeler herhangi bir alandaki bir bilgi i¢in
temel yap1 taslaridir. Kavramlari, bilginin atomlari, 6nerileri de molekiilleri olarak
diistinebiliriz. Bunlar, yaratici diisiinmenin gergeklesebilmesi i¢in 6nem tasirlar.
Kisi, bu kavram haritasina bakarak, kavramlar arasindaki iliskiler dogrultusunda
yeni kavramlarl tanimlar. Asagida calismada kullanilan bir “kavram haritast”

etkinligine yer verilmistir.
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5. Asagida kavram haritasinda verilen bosluklara asagidaki

kavramlar: yerlestiriniz.

Toprak—emici tiiyler—govde---stoma---havada----klorofil---glikoz----

oksijen

2- Kavramlar arasindaki iliskileri goz oniine
alarak kavram haritasinda yeni baglandilar
olusturunuz ve baglandilar iizerine gerekli

acgiklamalarini yaziniz?

I:I Sonucu Digart verilir
-

Fotosentez sonucu
olusur

Bitkiler 0 Fotosentezde

Kisimlari

III I:‘:I - . Yaprak

T Bulunur

I:I Suypt Alir Suyu Tasir I
Alir
T L | Odun Borularn Alir

I e e

J_

H

Kloroplast

Ll

(Calismada kullanilan baska bir teknik arastirmaya dayali deney teknigidir.
Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersini yaparak-yasayarak ve ilk elden somut
yasantilar gecirerek Ogrenmelerine olanak saglayan bu teknik Ogrencilerin bilim
insanlarinin sahip oldugu bilimsel tutumlar1 kazanmalarina yardimci olur. Yani
Ogrencilerde diislinme, tasarlama, arag-gerecleri saglama, deney tasarlama, bagimli
ve bagimsiz degiskenleri belirleme ve karar verme gibi yeteneklerin gelismesine

yardimci olur. Calismada bu etkinligin kullanilmasina iliskin 6rnek asagidadir.
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1. Meltem bu giin okulda saksiya nasil ¢icek
ekebilecegini ogrenir. Anneler gtinti de

yvaklagsmaktadir. Meltem annesine ne hediye alacagini

diistintirken aklina bir fikir gelir. Gegen yil annesine

cicekgiden cicek almistir, bu yil ise ¢icek dikmeyi

ogrendigi icin annesine saksida kendi yetistirecegi c¢icegi vermek ister.
Meltem ¢icegini Fen ve Teknoloji dersinde 6grendigi gibi yetistirir ve anneler
giiniinde annesine hediye eder. Annesi ¢igcegi goriince ¢ok sevinir, ozellikle bu
cicegin Meltem’in yetistirdigini ogrenince sevinci iki katina ¢ikar. Meltem
annesiyle beraber evde bu c¢icegi yerlestirecek yer aramaya baslarlar. Meltem
annesinin yatagimin yanmina koymak ister fakat annesi bu fikre karsi ¢ikar.
Clinkii ¢iceklerin insanlar gibi oksijen kullandigini bilmektedir ve aksamlar
odanmin havasiz kalmasina sebep olacagim diisiiniir. Siz Meltem’in yerinde
olsaydiniz bitkilerin nasil ortamlara yerlestirebilecegini aciklayan bir deney

tasarlayiniz.

Arastirma Problemi

Bagimli degisken

Bagimsiz degisken

Kontrol degiskeni

Deneyinizin asamalari

Tasarladiginiz deneyin seklini ¢iziniz

Bu yazdiginiz olaya giinliik yagsamdan baska 6rnekler veriniz

Calismada kullanilan diger bir etkinlik tiirii projedir. Ogrencilerin;
saglamak c¢agdas fen programlarimin temel hedefi oldugu soylenebilir. Proje
caligmalar1 6grencilerin merak duyduklart hareker gecirerek bir konu hakkinda

aragtirma ve inceleme yapma, bilgiye ulasma ve ulastif1 bu bilgileri verimli bir
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sekilde kullanma firsat1 saglar. Calismada proje c¢alismalar1 asagidaki etkinlige

benzer sekilde gerceklestirilmistir.

KENDi TERMOMETRENI KENDIN
YAP’ proje baslig1 ¢ercevesinde bir
proje gelistiriniz. Projenizi
gelistirirken yanda yazdigim adimlari
kullanabilirsiniziniz

— Hazirlayacaginiz projenin amaci nedir?

— Projeniz esnasinda kullanacaginiz ara¢ ve
geregler nelerdir?

— Proje ¢alismasi siiresince ¢alisma planiniz
nasildir?

— Proje ¢aligmasi siiresince grubunuzun gorev

dagilimi nasildir?

— Hangi kaynaklarda bilgi toplayacaksiniz?
— Toplanan bilgilerin diizenlenmesi
— Projeyi plana gore gerceklestirme diizeyiniz

nedir?

Arastirmada kullanilan etkinlik tiirlerinden bir digeri bilgisayar destekli
ogrenmedir. Aktif 6grenme etkinlikleri sirasinda 6grenciler arastirma yapma, proje
gelistirme gibi etkinlikler esnasinda bilgiye ulasmadaki kolayligi nedeniyle
bilgisayar1 bir¢ok defa kullanmislardir. Ayrica kisa film izlenmesi, egitsel oyunlar
ve bulmaca ¢ozme gibi etkinlikler sirasinda da bilgisayar ¢aligma siiresince birgok
defa kullanilmistir. Asagida bilgisayarin arastirma amacgli kullanimina yonelik

calismada uygulanmis bir 6rnek yer almaktadir.
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Internetten ‘fotosentez’ konusunu arastiriniz?

Arastirmalariniz esnasinda asagidaki internet

adreslerinden yararlanabilirsiniz.

3.biyolojiegitim.yyu.edu.tr/k/Fo/index.htm - 5k
4.www.fotosentez.com.tr/ - 23k
S.www.biltek.tubitak.gov.tr/merak_ettikleriniz/

6.www.ekolojidergisi.com.tr/resimler/12-3.pdf

Arastirmalariniz esnasinda asagidaki sorulart
yanit bulmaya ¢aliginiz

Havadaki karbondioksit miktarinin fotosentez olayindaki rolii nedir?
Suyun fotosentez olayindaki rolii nedir?
Giines 1s181nin fotosentez olayindaki rolii nedir?
Klorofil renk maddesinin fotosentez olayindaki rolii nedir
Fotosentez sonucu olusan maddeler nelerdir
3. Yukarida bulunan tiim sorulari cevapladiktan sonra asagidaki denklemde
bos birakilan kisimlar: doldurunuz.
CO;+....... e e, +organik madde
(Calismada tartisma yontemi en cok kullanilan yontemlerden biridir.

Oregin proje c¢alismalarmin ardindan her grubun kendi projesini tiim sinifa

sunmasinin ardindan hazirlanan projeyle ilgili tartismalarda bulunmuslardir. Benzer
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sekilde hazirlanan acik u¢lu deneyler sonucunda ortaya ¢ikan bulgular yine tartigma

yontemi ile anlamlandirilmstir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirma grubu dgrencilerinin besli likert tipi seklinde olan kendi kendine
O0grenme becerileri 6lgegi, 0z yeterlilik inanc1 Ontest puanlari, elestirel diisiinme
becerileri goriisme formu 6n goriigme puanlar1 (goriisme sorular1 evet, bazen ve
hayir seklinde derecelendirilmistir) ve dort segenekli basari testi Ontest puanlari
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-test
analizi uygulanmistir. Ogrencilerin dogru, yanlis olarak degerlendirdikleri erisi testi
Ontest puanlar lizerinde istatistiksel islem olarak t-test analizi uygulanmistir ve elde
edilen sonuglar ¢alismanin arastirma grubu boliimiinde belirtilmistir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin kendi kendine 6grenme becerileri 6lgegi, 6z yeterlilik
inanc1 Olgegi ve erisi test sontest puanlari iizerinde istatistiksel islem olarak
kovaryans analizi, elestirel diisiinme becerileri 6l¢egi sontest puanlari lizerinde ise
kovaryans ve frekans analizi yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada
verilerin analizinde SPSS istatistik programi kullanilmis olup, sonuglarin

yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi olarak .05 kabul edilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Aktif oOgrenmeye dayali uygulamalarin ilk6gretim  sekizinci  simf
ogrencilerinin elestirel diisiinme, kendi kendine 6grenme becerilerine, 6z yeterlilik
inanglarina ve erisilerine etkisinin arastirildigi calismanin bu boliimiinde elestirel
diisiinme, kendi kendine 6grenme becerileri, 6z yeterlilik inanci1 anketleri ve erisi
testinin Ontest-sontest olarak uygulanmasi sonucunda elde edilen bulgulara yer

verilmistir.

4.1 Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi ‘Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
kullanildig1 deney grubu ile 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer
alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin kendi kendine 6grenme
becerileri 6lgegi “Kendi Kendine Ogrenmeyi Planlama” alt faktdrii dntest puanlart
kontrol edildiginde, diizeltilmis sontest puan ortalamalari arasinda anlaml fark var
midir?’ seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilerin kendi kendine 6grenme becerileri 6lgegi “Kendi
Kendine Ogrenmeyi Planlama” alt faktorii Ontest-sontest puan ortalamalarinin
agirlikl ortalamalari, standart sapma degerleri ile kovaryans analizi sonucunda elde
edilen Ontest diizeltilmis puan ortalamalar1 ve standart hata degerleri Tablo 4.1.1.°de

verilmektedir.
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Tablo 4.1.1.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Kendi Kendine Ogrenmeyi
Planlama” Alt Faktorii Ontest-Sontest Puan Ortalamalarinin, Standart Sapma

Degerleri, Diizeltilmis Sontest Ortalamalari, Standart Hata Degerleri

Gruplar N Toplam Diizeltilmis
Puanlar Ortalamalar
X SS X SH
Deney Grubu | Ontest | 30 52.6 5.1
Sontest | 30 62.56 9.2 63.01 1.7
Kontrol Ontest | 34 | 54.94 4.8
Grubu Sontest | 34 56.97 9.6 56.57 1.6

Tablo 4.1.1.’de arastirma gruplarmin “Kendi Kendine Ogrenmeyi Planlama”
alt faktOriine ait puanlart yer almaktadir. Aktif Ogrenme uygulamalarinin
kullanildigi deney grubunda bulunan &grencilerin “Kendi Kendine Ogrenmeyi
Planlama™ alt faktorii 6ntest puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda, sontest
puanlarinin diizeltilmis ortalamasi 63.01; kontrol grubu ogrencilerinin “Kendi
Kendine Ogrenmeyi Planlama” alt faktdrii toplam dntest puan ortalamalar1 kontrol
altina alindiginda, sontest puanlarinin diizeltilmis ortalamasi1 56.57’dir. Arastirma
grubu dgrencilerinin “Kendi Kendine Ogrenmeyi Planlama” alt faktorii dntest ve

diizeltilmis sontest aritmetik ortalama puanlar1 Sekil 4.1.1.°de verilmistir.
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Sekil 4.1.1.
Arastirma Grubu “Kendi Kendine Ogrenmeyi Planlama” Alt Faktorii Ontest

ve Diizeltilmis Sontest Aritmetik Ortalama Puanlar:

66,00 1
63,00
60,00 \ —— Ontest ortalama
puanlar1
57,00 -
54,00 Diizeltilmig
—_ sontest ortalama
51,00 puanlari
48,00
45,00 T
Deney Grubu Kontrol Grubu

Gorildiigii gibi Ontest puanlart arasinda anlamli farklilik bulunan (Tablo
4.1.1.) arastirma gruplarmin sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi, Ontest
puanlarinin aritmetik ortalamasina gore yiiksektir. Gézlenen bu farkin anlamli olup
olmadigini test etmek icin kovaryans analizi uygulanmis ve elde edilen sonuclar

Tablo 4.1.2.°de gosterilmistir.

Tablo 4.1.2.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Kendi Kendine Ogrenmeyi
Planlama” Alt Faktorii Ontest Puanlar1 Kontrol Altina Alindiginda Sontest

Toplam Puan Ortalamalarinin Kovaryans Analizi Sonug¢lari

Varyans Kaynagi Kareler Sd | Kareler f P*

Toplamm Ortalamasi

Kovaryans Degisimi

(Ontest) 200.093 1 200,093 2,270 | .137
Gruplama Ana Etkisi 625,215 1 625,215 7,09 ,010
Hata 5376.244 61 | 88.135

Toplam 6075.437 63

* p< .05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 4.1.2.°de goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglari, arastirma
gruplarinin Ontest toplam puanlari kontrol altina alindiginda, sontest toplam
diizeltilmis ortalama puanlar1 acisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu
gostermistir  (F=7.09; p=.01). Ontest ve sontest puanlarinin ortalamalarina

bakildiginda bu (Tablo 4.1.1.) farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

4.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi ‘Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
kullan1ldig1 deney grubu ile 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer
alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin kendi kendine 6grenme
becerileri dlgegi “Kendi Kendine Ogrenmede Kendine Giiven” alt faktdrii ontest
puanlar1 kontrol edildiginde, diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli
fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla deney ve
kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin kendi kendine 6grenme becerileri dlgegi
“Kendi Kendine Ogrenmede Kendine Giiven” alt faktdriine ait betimsel degerler

Tablo 4.2.1.” de verilmistir.

Tablo 4.2.1.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Kendi Kendine Ogrenmede Kendine
Giiven” Alt Faktorii Ontest-Sontest Puan Ortalamalari, Standart Sapma

Degerleri, Diizeltilmis Sontest Ortalamalari, Standart Hata Degerleri

Gruplar N Toplam Diizeltilmis
Puanlar Ortalamalan
X SS N SH
Deney Grubu | Ontest | 30 | 37.4 9.6
Sontest | 30 41.2 54 41.28 .98
Kontrol Ontest | 34 | 36.2 7.17

Grubu Sontest | 34 36.32 | 5.1 36.27 92
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Tablo 4.2.1.°de belirtildigi gibi aktif 6grenme uygulamalarinin kullanildig:
deney grubunda bulunan égrencilerin “Kendi Kendine Ogrenmede Kendine Giiven”
alt faktorli Ontest puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda, sontest puanlarinin
diizeltilmis ortalamast 41,2; kontrol grubu ogrencilerinin “Kendi Kendine
Ogrenmede Kendine Giiven” alt faktdrii toplam ontest puan ortalamalari kontrol
altina alindiginda, sontest puanlarinin diizeltilmis ortalamasi1 36.27°dir. Arastirma
grubu 6grencilerinin “Kendi Kendine Ogrenmede Kendine Giiven” alt faktdrii

ontest ve diizeltilmis sontest aritmetik ortalama puanlar1 Sekil 4.2.1.’de verilmistir.

Sekil 4.2.1.
Arastirma Grubu “Kendi Kendine Ogrenmede Kendine Giiven” Ontest ve

Diizeltilmis Sontest Aritmetik Ortalama Puanlari

42,00

40,00 \ —— Ontest ortalama
puanlari

38,00 T

36,00 —=— Diizeltilmis
sontest ortalama

34,00 puanlari

32,00 w

Deney Grubu Kontrol Grubu

Goriildigii gibi Ontest ortalama puanlar1 birbirine yakin degerler olan
arastirma gruplarimin sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi, ontest puanlarinin
aritmetik ortalamasina gore yiiksektir. Ayrica deney grubu Ogrencilerin Ontest
sontest puan ortalamalar1 arasindaki fark kontrol grubu 6grencilerinin ontest-sontest
ortalama puanlar1 arasindaki farktan daha yiiksektir. G6zlenen bu farkin anlamli
olup olmadiginmi test etmek icin kovaryans analizi uygulanmis ve elde edilen

sonuclar Tablo 4.2.2.”de gdsterilmistir.
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Tablo 4.2.2.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Kendi Kendine Ogrenmede Kendine
Giiven” Alt Faktorii Ontest Puanlar1 Kontrol Alina Alindiginda Sontest

Toplam Puan Ortalamalarinin Kovaryans Analizi Sonuglar:

Varyans Kaynagi Kareler Sd | Kareler f P*
Toplamm Ortalamasi

Kovaryans Degisimi

(Ontest) 3.024 2 3.024 107 745

Gruplama Ana Etkisi 379.17 1 379.17 13.402 | .001

Hata 1725.78 1 28.29

Toplam 2113.0 63

* p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.2.2.°de goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglari, arastirma
gruplarinin Ontest toplam puanlari kontrol altina alindiginda, sontest toplam
diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu
gostermistir (F: 13.402; p:0.001). Ontest ve sontest puanlarmin ortalamalarina

bakildiginda farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi ‘Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
kullanildig1 deney grubu ile 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer
alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu o&grencilerinin elestirel diigiinme
becerileri Olgegi Ontest puanlari kontrol edildiginde, diizeltilmis sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlaml fark var midir?’ seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu
yanitlamak amaciyla deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin elestirel
diistinme becerileri 6lgegi Ontest-sontest puanlar1 iizerinde kovaryans analizi
yapilmustir. Gruplarin toplam puanlarina iliskin betimsel degerler Tablo 4.3.1.’de

verilmektedir.
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Tablo 4.3.1.
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme

Becerileri Olcegi Ontest-Sontest Puanlarina iliskin Betimsel Degerler

Gruplar N Toplam Diizeltilmis
Puanlar Ortalamalar
X SS < SH
Deney Ontest | 30 | 38.7 6.51
Grubu Sontest | 30 | 4456 | 3.1 | 44.6 72
Kontrol Ontest | 34 | 41.6 4.74
Grubu Sontest | 34 | 4255 | 4.4 42.55 68

Tablo 4.3.1.’de aktif 6grenme uygulamalarinin kullanildigir deney grubunda
bulunan o6grencilerin elestirel diisiinme becerileri 6lgegi toplam Ontest puanlar
kontrol altina alindiginda, sontest puanlarinin diizeltilmis ortalamasi 44.56; normal
egitimin (2005 MEB Fen ve Teknoloji programi) siirdiigii kontrol gruplarinda
bulunan o6grencilerin elestirel diisiinme becerileri dlgegi toplam Ontest puanlari
kontrol altina alindiginda, sontest puanlarinin diizeltilmis ortalamasi 42.55’tir.
Arastirma grubu elestirel diisiinme becerileri 6lgegi Ontest ve diizeltilmis sontest

aritmetik ortalama puanlar1 Sekil 4.3.1.’de verilmistir.

Sekil 4.3.1.
Arastirma Grubu Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi Sontest Diizeltilmis

Aritmetik Ortalama Puanlar

g
= g 44,61
g g 44,60 /
g, é . 44,59
g g 'g 44,58 | == Diizeltilmis
§~ s 2 44,57 Ortalamalar
g & 4
g g 44,56
e =5 44,55
g 8
O :-O 44,54 T 1
Deney Grubu  Kontrol Grubu
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Gorildiigii gibi Ontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunan (Tablo
4.3.1.) arastirma gruplarinin sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi, Ontest
puanlarinin aritmetik ortalamasina gore yiiksektir. Gézlenen bu farkin anlamli olup
olmadigim test etmek icin kovaryans analizi uygulanmis ve elde edilen sonuglar

Tablo 4.3.2.’de gosterilmistir.

Tablo 4.3.2.
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Ontest Elestirel Diisiinme
Becerileri Olcegi Puanlar1 Kontrol Altina Ahndiginda Sontest Toplam

Puanlariin Kovaryans Analizi Sonug¢lari

Varyans Kaynagi Kareler Sd | Kareler f P*
Toplam Ortalamasi

Kovaryans Degisimi

(Ontest) 1.205 1 1.205 078 781

Gruplama Ana Etkisi 62.7 1 62.700 4.076 |.048

Hata 938.397 61 | 15384

Toplam 1001.984 63

*p< .05 diizeyinde anlamlidir

Tablo 4.3.2.°de goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuclari, arastirma
gruplarinin Ontest toplam puanlari kontrol altina alindiginda, sontest toplam
diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu
gostermistir (F: 4.07; p:0.048). Ontest ve sontest puanlarmin ortalamalarina
bakildiginda farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Arastirmada
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri agisindandan
farklilagmanin .05 degerine yakin olmasindan dolay: elestirel diistinme becerileri
goriisme formundan elde edilen veriler ayni zamanda soru bazinda frekans dagilimi
olarak da degerlendirilmistir. On ve son goriismelerin degerlendirilmesinden

karsilastirmali olarak elde edilen veriler Tablo 4.3.3.’de goriilmektedir.
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Arastirma Grubu Ogrencilerinin On Gériisme ve Son Goriisme Elestirel Diisiinme Becerileri Formundaki Cevaplarinin

Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Uygulama Evet Bazen Hayir
f | % f % f | %

1-Biitiin canlilar ugamaz genellemesi sizce dogru mudur? On goriisme 13 1433 | 3 10 | 14 | 46.7

Son Goriisme | 11 [36.7 | 4 | 133 ] 15| 50
2-Bir iinitede 6grendiklerinizi baska bir {initede kullanabiliyor musunuz? | On goriisme 11 |36.7| 18 | 60 1 | 33

Son Goriisme | 16 | 533 | 14 |46.7 | - -
3-Bir problemin ¢ozlimiiyle ilgili bagka ¢6ziim yollar1 tiretebiliyor On goriisme 10 {333 | 18 | 60.7]| 2 | 6.7
musunuz? Son Goriisme | 14 (46.7 | 15 | 50 | 1 | 3,3
4-Ogrendiginiz tanimlarla ilgili kendi yasaminmizdan drnekler verebiliyor | On goriisme 15| 50 | 11 [36.7| 4 |133
musunuz? Son Goriisme | 18 | 60 | 10 [333| 2 | 6.7
5-Bir konu hakkinda sdylenenlerin dogru olup olmadigm fark edebiliyor | On goriisme 13 1433 15 | 50 | 2 | 6.7
musunuz? Son Goriisme | 23 [76.7| 7 [233] - | -
6-Bir goriise katilmadan 6nce dogru olup olmadigini diisiiniiyor On goriisme 21 | 70 8 (267 1 | 33
musunuz? Son Goriisme |27 | 90 | 1 |33 | 2 | 67
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Arastirma Grubu (")grencilerinin On Gériisme ve Son Goriisme Elestirel Diisiinme Becerileri Formundaki Cevaplarinin

Frekans ve Yiizde Dagilimlari

7-Bir problemin ¢6zlimii i¢in gerekli olanlar1 belirleyebiliyor musunuz? On goriisme 13| 433 15| 50| 2| 6.7
Son Goriisme 13| 43.3| 17| 56.7| - -
8-Onceki 6grendiginiz konularla, yeni 6grendiginiz konular arasinda iliski | On goriisme 10| 33.3] 17| 56.7| 3 10
kurabiliyor musunuz? Son Goriisme 18 60| 12| 40 - -
9-Konuyla ilgili bir durumu anlamak i¢in sorular soruyor musunuz? On goriisme 13| 433 11| 36.7| 6| 20
Son Goriisme 14| 46.7| 14| 46.7| 2| 6.7
10-Simifta arkadaslarinizla konuyla ilgili tartisirken zit goriisler ileri On goriisme 81 267 14| 46.7| 8 | 26.7
stirliyor musunuz? Son Goriisme | 15 60| 9| 30| 6| 20
11-Yapilmas: gerektigini diisiindiigiiniiz seylerle, yaptiklariniz birbirini On goriisme 12| 40| 13| 433 5| 16.7
tutuyor mu? Son Goriisme 15| 50| 15| 50 - -
12-Iki nesne arasinda karsilastirma yaparken benzerlikleri ya da On goriisme 16 5331 12| 40| 2| 6.7
farkliliklar1 belirleyebiliyor musunuz? Son Goriisme 25| 833, 5 | 16.7| - -
13-Bir problemin ¢ézlimiinii yaparken problemin ¢6ziimii i¢in gerekli On goriisme 14| 46.7 13| 433 3 10
olanlari belirleyebiliyor musunuz? Son Gériisme 131 433] 151 50| 21| 6.7
14-Gozlem yaparken dogru sonuglara ulasip ulasmadigimizi kontrol ediyor| On goriisme 14| 46.7 13| 433 3 10
musunuz? Son Goriisme | 15| 50| 15| 50| - -
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Arastirma Grubu (")grencilerinin On Gériisme ve Son Goriisme Elestirel Diisiinme Becerileri Formundaki Cevaplarinin

Frekans ve Yiizde Dagilimlari

15-Gortisiiniizii sOylerken goriisiiniizli ispatlamak i¢in dogru kanitlar On goriisme 91 30 | 15| 50 20
sunuyor musunuz? Son Goriisme | 14 | 46.7| 16 | 53.3 -
16-Arkadasinizin sdyledigi ve yaptigi seyler birbirinden farkli oldugu On goriisme 191633 9 30 6.7
zaman bunu fark edebiliyor musunuz? Son Goriisme | 23 | 76.7| 7 |23.3 -
17-Bir olay oldugu zaman o olayin nedenlerini diisiiniiyor musunuz? On goriisme 20 | 66.7| 9 30 33
Son Goriisme | 25 | 833 | 5 | 16.7 -
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Sekil 4.3.3.
Arastirma Grubu Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri Goriisme Formu On Goriisme ve Son Goriisme Cevaplari
Grafigi
35
YnelernEEArEE AR NENNNAERRERAAN AR
| 7 || § BT L (8P B Rin: 7 H
25 - 4 L = i
14 b || 14 10 B 18 14 15 9
20 | i SETRIRT g [ 4 13 15 13 ] 0 Hayir
8 17 U M 13
| ” 0 Bazen
15 3 | - 14 B Evet
O,
I IR IR R IR I SRR R CI SR CRR G G (RS ¢ ¢ ¢ & & & ¢ IR
Q%Q%Q%Q%Q%Q%Q%Q%Q%Q%Q%Q%Q%Q%Q%Q%Q%
SR DD D PP PP PR DD R R D DD O NN VAl TR AN 6T TP AT

*S: Strateji, OG: Ongoriisme, SG: Son goriisme
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Bu calismada birinci soru olan ‘Biitiin canlilar ugamaz genellemesi sizce
dogru mudur?’ maddesine c¢alismanin baslangicinda 13 6grenci ‘ever’ derken
calisma sonunda 11 6grenci ‘evet’ cevabim vermistir. Aktif 6grenme uygulamalari
baslangicinda bu soruya 3 0O8renci ‘bazen’ cevabimi verirken bu sayr calisma
sonunda 4’e yiikselmis, ¢aligmanin basinda ‘hayu’ cevabini veren 14 kisi sayisi

calismanin sonunda 15’e yiikselmistir.

Aktif 6grenme uygulamalar1 6ncesinde deney grubunda bulunan 11 6grenci
‘Bir iinitede ogrendiklerinizi baska bir iinitede kullanabiliyor musunuz?’ ‘evet’
cevabini verirken ¢aligma sonunda bu say1 16 ya yilikselmistir. Ayn1 soruya caligma
oncesinde 18 kisi ‘bazen’ cevabini verirken bu say1 calisma sonunda 14’e inmistir.
Calisma baglangicinda 1 kisi ‘haywr’ cevabimi verirken g¢alisma sonunda higbir

Ogrenci ‘haywr’ cevabini vermemistir.

Calisma oncesinde ‘Bir problemin ¢oziimiiyle ilgili baska ¢oziim yollar
tiretebiliyor musunuz?’ sorusuna 10 Ogrenci ‘evet’ cevabii verirken bu sayi
calisma sonrasinda 14’e yiikselmistir. Calisma Oncesinde 18 kisi ayni soruya
‘bazen’ cevabimi verirken ¢alisma sonrasinda bu say1 15’e diigmiis, 2 kisi ‘hayir’

cevabini verirken ¢alisma sonunda bu say1 1’e inmistir.

Calisma oncesinde ‘Ogrendiginiz tammlarla ilgili kendi yasaminizdan
ornekler verebiliyor musunuz?’ sorusuna 15 O6grenci ‘evet’ cevabini verirken bu
say1 calisma sonrasinda 18’e yiikselmis, 11 kisi ‘bazen’ cevabimi verirken ¢alisma
sonrasinda bu say1 10’a diismiis, 4 kisi ‘hayir’ cevabini verirken bu say1 da ¢alisma

sonrasinda 2’ye diismiistiir.

Calismanin besinci sorusu olan ‘Bir konu hakkinda séylenenlerin dogru olup
olmadigimi fark edebiliyor musunuz’ sorusuna ¢aligsma Oncesinde 13 6grenci ‘evet’
cevabini verirken bu say1 ¢alisma sonrasinda 23’e ¢cikmistir. Calisma oncesinde 15
kisi ayn1 soruya ‘bazen’ cevabinmi verirken bu say1 ¢alisma sonrasinda 7’ye diismiis,
2 oOgrenct ‘hayir’ cevabimi verirken ¢alisma sonrasinda hicbir 6grenci ‘hayu”’

cevabini vermemistir.

Aktif Ogrenme uygulamalarina dayali 6grenme Oncesinde ‘Bir goriige

katilmadan once dogru olup olmadigini diistintiyor musunuz?’ sorusuna 21 6grenci
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‘evet’ cevabini verirken bu say1 calisma sonrasinda 27’ye yiikselmistir. 8 6grenci
calisma Oncesinde bu soruya ‘bazen’ cevabini verirken ¢alisma sonrasinda bu deger

I’e diismiistir.

Calisma 6ncesinde ‘Onceki 6grendiginiz konularla, yeni égrendiginiz konular
arasinda iliski kurabiliyor musunuz?’ sorusuna 10 dgrenci ‘evet’ cevabini verirken
bu deger calisma sonrasinda 18’e yiikselmistir. Calisma oncesinde 17 6g8renci
‘bazen’ cevabimi verirken bu sayr caligma sonrasinda 12’ye diismiistiir. 3 kisi
‘hayir’ cevabim1 verirken calisma sonrasinda bu cevabi1 veren kimseye

rastlanmamuistir.

Bu formdaki 9. soru olan ‘Konuyla ilgili bir durumu anlamak i¢in sorular
soruyor musunuz?’ sorusuna ¢alisma oncesinde 13 dgrenci ‘evet’ cevabini verirken
caligma sonrasinda bu deger bir kisi artarak 14 Ogrenciye ylikselmistir. ‘bazen’
cevabint veren 11 kisi ¢alisma sonrasinda 14 kisiye yiikselmistir. Ayni soruya

‘haywr’ cevabini veren kisi sayisi ise 6 kisiden 2 kisiye diismiistiir.

Aktif 6grenme uygulamalar1 oncesinde ‘Sinifta arkadaslarinizla konuyla ilgili
tartisirken zit goriisler ileri siiriiyor musunuz?’ sorusuna c¢alisma oncesinde ‘evet’
cevabin1 8 kisi verirken calisma sonrasinda bu say1 15°e yiikselmistir. Calisma
Oncesinde ayn1 soruya 14 6grenci ‘bazen’ cevabini verirken c¢alisma sonrasinda bu
say1 9 kisiye diismiis, calisma Oncesinde 8 6grenci ‘haywr’ cevabini verirken ¢alisma

sonrasinda bu deger 6 kisiye diismistiir.

Calismanin 11. sorusu olan ‘Yapilmasi gerektigini diisiindiigiiniiz seylerle,
yvaptiklariniz birbirini tutuyor mu?’ sorusuna c¢alisma Oncesinde 12 68renci ‘evet’
cevabim verirken calisma sonrasinda bu deger 15 kisiye yiikselmistir. 13 6grenci
calisma Oncesinde ayni soruya ‘bazen’ cevabini verirken calisma sonrasinda bu

deger 15’e yiikselmistir.

Aktif 6grenme uygulamalar1 oncesinde ‘Iki nesne arasinda karsilastirma
yvaparken benzerlikleri ya da farkliliklar: belirleyebiliyor musunuz?’ sorusuna
calisma Oncesinde 16 6grenci ‘evet’ cevabimi verirken calisma sonrasinda bu sayi

25’e yiikselmistir. Calisma oOncesinde 12 O6grenci bu soruya ‘bazen’ cevabini
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verirken calisma sonrasinda bu deger 5’e diigmiistiir. Calisma 6ncesinde 2 6grenci

‘hayir’ cevabini verirken ¢aligma sonrasinda hi¢ kimse bu cevabi vermemistir.

Calismanin 13. sorusu olan ‘Bir problemin ¢oziimiinii yaparken problemin
coziimii icin gerekli olanlari belirleyebiliyor musunuz?’ sorusuna on goriismeler
sirasinda 14 6grenci ‘evet’ cevabini verirken bu say1 son goriismeler esnasinda 1
kisi artmistir. Calisma Oncesinde 13 kisi ayni soruya ‘bazen’ cevabini verirken
calisma sonrasinda bu deger iki kisi artmistir. Calisma 6ncesinde ayni soruya 3 kisi

‘haywr’ cevabini verirken ¢aligma sonrasinda bu deger 1 kisi azalmistir.

Deney grubuyla yapilan 6n goriismeler esnasinda ‘Gozlem yaparken dogru
sonuglara ulasip ulasmadiginizi kontrol ediyor musunuz?’ sorusuna 14 Ogrenci
‘evet’ cevabmi verirken caligma sonrasinda bu sayr 1 kisi artmistir. Calisma
oncesinde bu soruya 13 Ogrenci ‘bazen’ cevabini veritken bu sayr calisma
sonrasinda 2 kisi artmistir. Calisma Oncesinde 3 kisi ‘haywr’ cevabini verirken

calisma sonrasinda bu cevabi veren kimse olmamustir.

Calismanin 15. sorusu olan ‘Goriisiintizii soylerken goriigiiniizii ispatlamak
icin dogru kanitlar sunuyor musunuz?’ sorusuna on goriismeler esnasinda 9 6grenci
‘evet’ cevabmi verirken calisma sonrasinda bu say1 14’e ylikselmistir. Calisma
oncesinde 15 6grenci ‘hazen’ cevabinmi verirken calisma sonrasinda bu say1 1 kisi
artmistir. On goriismeler esnasinda 6 grenci bu soruya ‘hayir cevabii verirken

calisma sonrasinda bu soruya ‘hayir’ cevabini veren kimse olmamustir.

Aktif 6grenme uygulamalar1 Oncesinde ‘Arkadasinizin séyledigi ve yaptigi
seyler birbirinden farkli oldugu zaman bunu fark edebiliyor musunuz?’ sorusuna 19
Ogrenci ‘evet’ cevabini verirken bu say1 calisma sonrasinda 23’e yiikselmis, calisma
oncesinde 9 Ogrenci ‘bazen’ cevabini verirken ¢alisma sonrasinda bu say1 2 kisi
azalmistir. Caligma Oncesinde ayni soruya 2 ogrenci ‘hayir cevabini verirken

caligma sonrasinda bu cevabi veren 6grenci olmamustir.

Calismanin son sorusu olan ‘Bir olay oldugu zaman o olayin nedenlerini
diisiiniiyor musunuz?’ sorusuna c¢aligma oncesinde 20 ogrenci ‘evet’ cevabini
verirken caligma sonrasinda bu deger 25 kisiye ylikselmistir. Calisma 6ncesinde 9

ogrenci ‘bazen’ cevabini verirken ¢alisma sonrasinda bu deger 4 6grenci azalmistir.
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Calisma oncesinde 1 6grenci ‘haywr’ cevabini verirken ¢alisma sonrasinda bu cevabi

veren 0grenciye rastlanmamuistir.

4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi ‘Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
kullanildig1 deney grubu ile 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer
alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin 6zyeterlilik inanci 6l¢egi
“Fen ve Teknolojiye Giliven” alt faktorii Ontest puanlar1 kontrol edildiginde,
diizeltilmig sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?’ seklinde
ifade edilmistir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla deney ve kontrol gruplarinda yer
alan 6grencilerin 6zyeterlilik inanci 6l¢egi “Fen ve Teknolojiye Giiven” alt faktorii
Ontest-sontest puan ortalamalarinin agirlikli ortalamalari, standart sapma degerleri
ile kovaryans analizi sonucunda elde edilen Ontest diizeltilmis puan ortalamalar ile

standart hata degerleri Tablo 4.4.1.’de verilmektedir.

Tablo 4.4.1.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Fen ve Teknolojiye Giiven” Alt
Faktorii Ontest-Sontest Puan Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile

Diizeltilmis Sontest Ortalamalar: ve Standart Hata Degerleri

Gruplar N Toplam Diizeltilmis
Puanlar Ortalamalar:
X SS X SH
Deney Grubu | Ontest | 30 | 49.1 8.4
Sontest | 30 54.4 4.4 54.30 .94
Kontrol Ontest | 34 | 50.6 9.4
Grubu Sontest | 34 51.41 5.7 51.48 .88

Tablo 4.4.1.de aktif Ogrenme uygulamalarimin kullanildigi deney
grubunda bulunan 6grencilerin “Fen ve Teknoloji Giliven” alt faktorii ontest puan

ortalamalar1 kontrol altina alindiginda, sontest puanlarinin diizeltilmis ortalamasi
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54.30; kontrol grubu 6grencilerinin “Fen ve Teknoloji Giiven” alt faktorii toplam
Ontest puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda, sontest puanlarinin diizeltilmis
ortalamasi1 51.48°dir. Arastirma grubu 6grencilerinin “Fen ve Teknoloji Giiven” alt
faktorii ontest ve diizeltilmis sontest aritmetik ortalama puanlar Sekil 4.4.1.°de

verilmistir.

Sekil 4.4.1.
Arastirma Grubu Ogrencilerinin “Fen ve Teknoloji Giiven” Alt Faktorii

Ontest ve Diizeltilmis Sontest Aritmetik Ortalama Puanlari

58,00
56,00 - —— Ontest ortalama
54,00 - . puanlar1
~ < -

52,00 ~a —& - Diizeltilmis
50.00 _— sontest ortalama

’ — puanlari
48,00
46,00 w

Deney Grubu Kontrol Grubu

Goriildigi gibi Ontest ortalama puanlarin birbirine yakin degerler olan
arastirma gruplarinin sontest diizeltilmis puanlarinin aritmetik ortalamasi, ontest
puanlarinin aritmetik ortalamalarina gore yiiksektir. Gozlenen bu farkliligin anlamli
olup olmadigin1 test etmek icin kovaryans analizi uygulanmis ve elde edilen

sonuglar Tablo 4.4.2.°de gosterilmistir.
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Tablo 4.4.2.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerinin “Fen ve Teknoloji
Giiven” Alt Faktorii Ontest Puanlar1 Kontrol Altina Alndiginda Sontest

Toplam Puan Ortalamalarinin Kovaryans Analizi Sonuglar:

Varyans Kaynagi Kareler Sd | Kareler f P*

Toplam Ortalamasi

Kovaryans Degisimi

(dntest) 64.879 1 64.879 2.245 | .139
Gruplama Ana Etkisi 117.374 1 117.374 4.062 |.048
Hata 1762.823 61 |28.899

Toplam 1976.437 63

*=p< .05 diizeyinde anlamhdir.

Tablo 4.4.2.°de goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglari, arastirma
gruplarinin Ontest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda, sontest toplam
diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu
gostermistir (F: 4.06; p:0.048). Arastirma grubu Ogrencilerinin Ontest ve sontest
puanlarinin ortalamalarina bakildiginda farkliligin deney grubu lehine oldugu

gorilmektedir.

4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi ‘Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
kullanildig1 deney grubu ile 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer
alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin 6zyeterlilik inanci dlgegi
“Fen ve Teknoloji ile Ilgili Zorluklarla Basa Cikabilme™ alt faktdrii dntest puanlar
kontrol edildiginde, diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var
midir?’ seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilerin 6zyeterlilik inanci 6lgegi “Fen ve teknoloji ile
Ilgili Zorluklarla Basa Cikabilme” alt faktdrii dntest-sontest puan ortalamalarinin

agirlikli ortalamalari, standart sapma degerleri ile kovaryans analizi sonucunda elde
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edilen Ontest diizeltilmis puan ortalamalar1 ile standart hata degerleri Tablo

4.5.1.”de verilmektedir.

Tablo 4.5.1.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Fen ve Teknoloji ile Tlgili
Zorluklarla Basa Cikabilme” Alt Faktorii Sontest Puan Ortalamalari,

Standart Sapma Degerleri, Diizeltilmis Sontest Ortalamalar1 ve Standart Hata

Degerleri
Gruplar N Toplam Diizeltilmis
Puanlar Ortalamalanr
W SS b SH
Deney Ontest | 30 | 19.1 4.6
Grubu Sontest | 30 | 19.9 | 2.3 20.02 56
Kontrol Ontest | 34 22.08 | 5.8
Grubu Sontest | 34 | 19.38 | 3.5 19.33 541

Tablo 4.5.1.’de aktif 6grenme uygulamalarinin kullanildigi deney grubunda
bulunan 6grencilerin dzyeterlilik inanc1 Olgegi “Fen ve Teknoloji ile Tlgili
Zorluklarla Basa Cikabilme” alt faktorii toplam Ontest puanlart kontrol altina
alindiginda, sontest puanlarinin diizeltilmis ortalamasi 20.02; normal egitimin (2005
MEB fen ve teknoloji programi) siirdiigli kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin
Ozyeterlilik inanci1 6l¢egi fen ve teknoloji ile ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme alt
faktorii Ontest toplam puanlari kontrol altina alindiginda, sontest puanlarinin
diizeltilmig ortalamas1 19.33’tiir. Deney ve kontrol gruplart 6zyeterlilik inanci
dlgegi “Fen ve Teknoloji Ile Ilgili Zorluklarla Basa Cikabilme” alt faktorii puanlar:
arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢in kovaryans analizi uygulanmig

ve elde edilen sonuglar Tablo 4.5.2.”de gosterilmistir.
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Tablo 4.5.2.
Arastirma Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji ile ilgili Zorluklarla Basa
Cikabilme Alt Faktorii Ontest Puanlar1 Kontrol Altina Alindiginda Sontest

Toplam Puanlarinin Kovaryans Analizi Sonuclari

Varyans Kaynag Kareler Sd | Kareler f P*

Toplam Ortalamasi

Kovaryans Degisimi

(Ontest) 2.058 1 2.058 224 | .638
Gruplama Ana Etkisi 6.941 1 6.941 755 | .38
Hata 560.938 61 |9.196

Toplam 568.437 63

*=p< .05 diizeyinde anlamhidir

Tablo 4.5.2.°de goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglari, arastirma
gruplarinin Ontest toplam puanlari kontrol altina alindiginda, sontest toplam
diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli olmadigini

(F: .755; p: .38) gostermistir.

4.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi ‘Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
kullanildig1 deney grubu ile 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer
alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin 6zyeterlilik inanci 6lgegi
“Fen ve Teknoloji Performansina Giiven” alt faktorii Ontest puanlari kontrol
edildiginde, diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?’
seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu yamitlamak amaciyla deney ve kontrol
gruplarinda yer alan Ogrencilerin “Fen ve Teknoloji Performansina Giiven” alt
faktorli Ontest-sontest puan ortalamalarinin agirlikli ortalamalari, standart sapma
degerleri ile kovaryans analizi sonucunda elde edilen Ontest diizeltilmis puan

ortalamalar1 ile standart hata degerleri Tablo 4.6.1.’da verilmektedir.
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Tablo 4.6.1.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Fen ve Teknoloji Performansina
Giiven” Alt Faktorii Ontest-Sontest Puan Ortalamalari, Standart Sapma

Degerleri, Diizeltilmis Sontest Ortalamalari, Standart Hata Degerleri

Gruplar N Toplam Diizeltilmis
Puanlar Ortalamalar
N SS N SH
Deney Grubu | Ontest | 30 | 20.3 5.3
Sontest | 30 26.16 | 3.9 26.15 755
Kontrol Ontest | 34 | 22.5 4.04
Grubu Sontest | 34 23.82 | 4.1 23.83 708

Tablo 4.6.1.de aktif 6grenme uygulamalarinin kullanildigr deney grubunda
bulunan G6grencilerin “Fen ve Teknoloji Performansina Giiven” alt faktorii Ontest
puan ortalamalart kontrol altina alindiginda, sontest puanlarinin diizeltilmis
ortalamas1 26.15; kontrol grubu 6grencilerinin “Fen ve Teknoloji Performansina
Giliven” alt faktorii toplam Ontest puan ortalamalari kontrol altina alindiinda,
sontest puanlarmin  diizeltilmis ortalamas1  23.83°diir. Arastirma  grubu
ogrencilerinin “Fen ve Teknoloji Performansina Giiven” alt faktorii diizeltilmis

aritmetik ortalama puanlar1 Sekil 4.6.1."de verilmistir.

Sekil 4.6.1.
Arastirma Grubu Ogrencilerinin “Fen ve Teknoloji Performansina

Giiven” Ontest ve Diizeltilmis Sontest Aritmetik Ortalama Puanlar

30,00
28,00 "
—— Ontest ortalama
uanlari
26,00 =~ P
S~
~ == = Diizeltilmis
24,00 -
sontest ortalama
puanlari
22,00 - /
20,00 T

Deney Grubu Kontrol Grubu
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Goriildigi gibi Ontest puanlart arasinda anlamli farklilik bulunan (Tablo
4.6.1.) arastirma gruplarinin sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi, Ontest
puanlarinin  aritmetik ortalamasina gore yiiksektir. Ayrica deney grubu
ogrencilerinin Ontest-sontest puanlar1 arasindaki fark kontrol grubu 6grencilerinin
Ontest-sontest puanlar1 arasindaki farktan daha yiiksektir. Gozlenen bu farkin
anlamli olup olmadigini test etmek i¢in kovaryans analizi uygulanmis ve elde edilen

sonuclar Tablo 4.6.2.”de gosterilmistir.

Tablo 4.6.2.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Fen ve Teknoloji Performansina
Giiven” Alt Faktorii Ontest Puanlar1 Kontrol Altina Alindiginda Sontest

Toplam Puan Ortalamalarinin Kovaryans Analizi Sonug¢lar:

Varyans Kaynag Kareler Sd | Kareler f P*

Toplamm Ortalamasi

Kovaryans Degisimi

(Ontest) 225 1 225 .014 908
Gruplama Ana Etkisi 80.829 1 80.829 4.868 |.031
Hata 1012.883 61 |16.605

Toplam 1100.609 63

*p< .05 diizeyinde anlamlidr.

Tablo 4.6.2.°de goriildiigi gibi kovaryans analizi sonuglari, arastirma
gruplarinin Ontest toplam puanlari kontrol altina alindiginda, sontest toplam
diizeltilmis ortalama puanlar1 acisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu
gostermistir (F: 4.868; p:0.031). Ontest ve sontest puanlarinin ortalamalarina

bakildiginda farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

4.7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi ‘Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
kullanildig1 deney grubu ile 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer

alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu Ogrencilerinin erisi Ontest puanlari
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kontrol edildiginde, diizeltilmis sontest puan ortalamalari arasinda anlaml fark var

midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla deney ve kontrol

gruplarinda yer alan 6grencilerin erisi Ontest-sontest puan ortalamalarinin agirlikl

ortalamalari, standart sapma degerleri ile kovaryans analizi sonucunda elde edilen

Ontest diizeltilmis puan ortalamalar1 ile standart hata degerleri Tablo 4.7.1.’de

verilmektedir.

Deney ve Kontrol Grubu Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Erisi Ontest-
Sontest Puan Ortalamalarimin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma

Degerleri ile Diizeltilmis Sontest Ortalama ve Standart Hata Degerleri

Tablo 4.7.1.

Gruplar N Toplam Diizeltilmis
Puanlar Ortalamalar
X SS N SH
Deney Grubu | Ontest | 30 | 21.83 | 7.8
Sontest | 30 4336 | 4.1. 43.3 78
Kontrol Ontest | 34 | 21.46 | 3.7
Grubu Sontest | 34 359 3.8. 36.00 .684

Aktif O6grenme uygulamalarinin kullanildigi

deney grubunda bulunan

Ogrencilerin erisi Ontest puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda, sontest

puanlarinin diizeltilmis ortalamasi1 43.3; kontrol grubu 6grencilerinin erisi Ontest

puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda, sontest puanlarinin diizeltilmis

ortalamast 36°dir. Arastirma grubu Ogrencilerinin erisi testi Ontest ve diizeltilmis

sontest aritmetik ortalama puanlar1 Sekil 4.7.1.’de verilmistir.



Sekil 4.7.1.

Arastirma Grubu Erisi Testi Ontest ve Diizeltilmis Sontest Aritmetik

Ortalama Puanlan

50,00 7
47,00

44,00 - "

41,00
38,00
35,00

32,00
29,00
26,00

—— Ontest ortalama
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Kontrol Grubu
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Sekil 4.7.1.°de goriildiigli gibi arastirma gruplarimin sontest puanlarinin

aritmetik ortalamasi, Ontest puanlarinin aritmetik ortalamasina gore ylksektir.

Ayrica deney grubu Ogrencilerinin sontest puanlarinin ortalamasi, kontrol grubu

Ogrencilerinin sontest puanlarinin ortalamasindan daha yiiksektir. Gozlenen bu

farkligin anlamli olup olmadigini, anlamli ise hangi grup lehine oldugunu

belirlemek amaciyla kovaryans analizi uygulanmig ve elde edilen sonuglar Tablo

4.7.2.°da gosterilmistir.

Tablo 4.7.2.

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerinin Erisi Ontest

Puanlar1 Kontrol Altina Alindiginda Sontest Toplam Puan Ortalamalarinin

Kovaryans Analizi Sonuclari

Varyans Kaynagi Kareler Sd | Kareler f p*
Toplam Ortalamasi

Kovaryans Degisimi

(Ontest) 33.115 1 33.115 2.088 |.154

Gruplama Ana Etkisi 853.753 1 853.753 53.75 | .000

Hata 968.823 61 | 15.882

Toplam 1873.750 63

*p< .05 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 4.7.2.°de goriildiigi gibi kovaryans analizi sonuglari, arastirma
gruplarinin Ontest toplam puanlari kontrol altina alindiginda, sontest toplam
diizeltilmis ortalama puanlar1 acisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu
gostermistir  (F:  53.75; p:.000). Arastirma gruplarinin sontest puanlarinin
ortalamalarina bakildiginda (Tablo 4.7.2.) bu farkliligin deney grubu lehine oldugu

goriilmektedir.

4.8. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi ‘Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
kullanildig1 deney grubu ile 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer
alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin Ontest bilgi diizeyi puan
ortalamalar1 kontrol edildiginde, diizeltilmis sontest bilgi diizeyi puan ortalamalari
arasinda anlaml fark var midir?’ seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu yanitlamak
amaciyla deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin erisi testi bilgi diizeyi
Ontest-sontest puan ortalamalarinin agirlikli ortalamalari, standart sapma degerleri
ile kovaryans analizi sonucunda elde edilen Ontest diizeltilmis puan ortalamalar ile

standart hata degerleri Tablo 4.8.1.”de verilmektedir.

Tablo 4.8.1.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Ontest-Sontest Puan
Ortalamalarinin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile

Diizeltilmis Sontest Ortalamalar: ve Standart Hata Degerleri

Gruplar N Toplam Diizeltilmis
Puanlar Ortalamalar:
X SS X SH
Deney grubu | Ontest | 30 | 8.9 2.6
Sontest | 30 13.6 1.6 13.68 366
Kontrol Ontest | 34 | 10 4.7
grubu Sontest | 34 12.5 2.2 11.4 43
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Aktif 6grenme uygulamalarimin kullanildigi deney grubunda bulunan

ogrencilerin bilgi diizeyi Ontest puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda, sontest

puanlarinin diizeltilmis ortalamasi 13.68; kontrol grubu 6grencilerinin erisi Ontest

bilgi diizeyi puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda, sontest puanlarinin

diizeltilmig ortalamas1 11.4°tlir. Aragtirma grubu Ogrencilerinin erisi testi bilgi

diizeyi Ontest ve diizeltilmis sontest aritmetik ortalama puanlar1 Sekil 4.8.1.°de

verilmistir

Arastirma Grubu Erisi Testi Bilgi Diizeyi Ontest ve Diizeltilmis Sontest

Sekil 4.8.1.

Aritmetik Ortalama Puanlari

15,00
14,00
13,00
12,00
11,00
10,00
9,00
8,00
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—— Ontest ortalama
puanlari

=& - Diizeltilmis
sontest ortalama
puanlari

Deney Grubu

Kontrol Grubu

Sekil 4.8.1.°de goriildiigli gibi arastirma gruplarimin sontest puanlarinin

aritmetik ortalamasi, Ontest puanlarinin aritmetik ortalamasina gore ylksektir.

Ayrica deney grubu dgrencilerinin sontest puanlarinin ortalamasi, kontrol grubu

ogrencilerinin sontest puanlarinin ortalamasindan daha yiiksektir. Gozlenen bu

farkligin anlamli olup olmadigini, anlamli ise hangi grup lehine anlamli oldugunu

belirlemek amaciyla kovaryans analizi uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo

4.8.2.’da gosterilmistir.
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Tablo 4.8.2.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerinin Bilgi Diizeyi Ontest
Puanlan Kontrol Altina Alindiginda Sontest Toplam Puan Ortalamalarinin

Kovaryans Analizi Sonuclar

Varyans Kaynagi Kareler Sd | Kareler f p*

Toplam Ortalamasi

Kovaryans Degisimi

(Ontest) .649 1 .649 165 .688
Gruplama Ana Etkisi 75.34 1 75.34 18.95 | .000
Hata 242.517 61 |3.97

Toplam 317.98 63

*p< .05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4.8.2.°de goriildiigli gibi kovaryans analizi sonuglari, arastirma
gruplarinin Ontest toplam puanlari kontrol altina alindiginda, sontest toplam
diizeltilmis ortalama puanlar1 acisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu
gdstermigtir (F: 18.95; p:.000). Ontest ve sontest puanlarinin ortalamalarina

bakildiginda (Tablo 4.8.1) bu farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

4.9. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin  dokuzuncu alt problemi ‘Aktif Ogrenmeye dayali
uygulamalarin kullanildig1 deney grubu ile 2005 ilkogretim Fen ve Teknoloji ders
programinda yer alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin Ontest
kavrama diizeyi puan ortalamalar1 kontrol edildiginde, diizeltilmis sontest kavrama
diizeyi puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?” seklinde ifade edilmistir.
Bu soruyu yanitlamak amaciyla deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
erisi testi kavrama diizeyi Ontest-sontest puan ortalamalarinin agirlikli ortalamalari,
standart sapma degerleri ile kovaryans analizi sonucunda elde edilen Ontest ve
diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 ile standart hata degerleri Tablo 4.9.1.’de

verilmektedir.
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Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kavrama Diizeyi Ontest-Sontest Puan

Ortalamalarinin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile

Diizeltilmis Sontest Ortalamalar: ve Standart Hata Degerleri

Gruplar N Toplam Diizeltilmis
Puanlar Ortalamalari
N SS N SH
Deney Grubu | Ontest | 30 | 12.93 | 3.98
Sontest | 30 2090 |29 20.93 44
Kontrol Ontest | 34 | 13.17 | 3.7
Grubu Sontest | 34 1723 | 23 17.20 42

Aktif 6grenme uygulamalarinin kullanildigi deney grubu o6grencilerinin

kavrama diizeyi Ontest puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda, sontest

puanlarinin diizeltilmis ortalamasi 20.93; kontrol grubu 6grencilerinin erisi Ontest

kavrama diizeyi puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda, sontest puanlarinin

diizeltilmis ortalamas1 17.20°dir. Arastirma grubu 6grencilerinin erisi testi kavrama

diizeyi Ontest ve diizeltilmis sontest aritmetik ortalama puanlar1 Sekil 4.9.1.de

verilmistir.

Sekil 4.9.1.

Arastirma Grubu Erisi Testi Kavrama Diizeyi Ontest ve Diizeltilmis Sontest

Aritmetik Ortalama Puanlari

—— Ontest ortalama
puanlari

== - Diizeltilmis
sontest ortalama
puanlari

24,00
21,00 LS
~
~ ~

18,00 - ~ .
15,00 7

12,00 /
9,00 T

Deney Grubu

Kontrol Grubu




154

Sekil 4.9.1.°de goriildiigli gibi aragtirma gruplarinin sontest puanlarmin
aritmetik ortalamasi, Ontest puanlarinin aritmetik ortalamasina gore ylksektir.
Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in kovaryans analizi

uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4.9.2.’de gosterilmistir.

Tablo 4.9.2.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerinin Kavrama Diizeyi
Ontest Puanlar1 Kontrol Altina Ahndiginda Sontest Toplam Puan

Ortalamalarinin Kovaryans Analizi Sonuclari

Varyans Kaynagi Kareler Sd | Kareler f pP*
Toplanm Ortalamasi

Kovaryans Degisimi

(Ontest) 62.100 1 62.100 10.274 | .002

Gruplama Ana Etkisi 221.247 1 221.247 36.60 .000

Hata 368.717 61 |6.045

Toplam 644.859 63

*=p< .05 diizeyinde anlamhdir.

Tablo 4.9.2.°de goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglari, arastirma
gruplarinin Ontest toplam puanlari kontrol altina alindiginda, sontest toplam
diizeltilmis ortalama puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu
gostermistir  (F: 36.60; p:0.000). Arastirma gruplarinin sontest puanlarinin
ortalamalarina bakildiginda farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

4.10. Arastirmanin Onuncu Alt Problemine fliskin Bulgular

Arastirmanin onuncu alt problemi ‘Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
kullanildig1 deney grubu ile 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer
alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest uygulama diizeyi
puan ortalamalar1 kontrol edildiginde, diizeltilmis sontest uygulama diizeyi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu

yanitlamak amaciyla deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin erisi testi
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uygulama diizeyi Ontest-sontest puan ortalamalarinin agirlikli ortalamalari, standart
sapma degerleri ile kovaryans analizi sonucunda elde edilen Ontest diizeltilmis puan

ortalamalar1 ile standart hata degerleri Tablo 4.10.1.’de verilmektedir.

Tablo 4.10.1.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Diizeyi Ontest-Sontest
Puan Ortalamalariin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile

Diizeltilmis Sontest Ortalamalar: ve Standart Hata Degerleri

Gruplar N Toplam Diizeltilmis
Puanlar Ortalamalan
v SS v SH
Deney Grubu | Ontest | 30 | 8.8 2.5
Sontest | 30 13.93 1.11 14.06 .26
Kontrol Ontest |34 | 11.70 | 3.5
Grubu Sontest | 34 12.14 1.5 12.02 245

Aktif O6grenme uygulamalarinin kullanildigt deney grubunda bulunan
Ogrencilerin uygulama diizeyi Ontest puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda,
sontest puanlarinin diizeltilmis ortalamasi 14.06; kontrol grubu 6grencilerinin erisi
Ontest uygulama diizeyi puan ortalamalar1 kontrol altina alindiginda, sontest
puanlarinin diizeltilmis ortalamasi 12.02°dir. Arastirma grubu Ogrencilerinin erisi
testi uygulama diizeyi Ontest ve diizeltilmis sontest aritmetik ortalama puanlari

Sekil 4.10.1°de verilmistir.



156

Sekil 4.10.1.
Arastirma Grubu Uygulama Diizeyi Ontest ve Diizeltilmis Sontest Aritmetik

Ortalama Puanlan
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Sekil 4.101.’de goriildiigii gibi aragtirma gruplarmin sontest puanlarinin
aritmetik ortalamasi, Ontest puanlarinin aritmetik ortalamasia gore yiiksektir.
Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in kovaryans analizi

uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4.10.2.’de gosterilmistir.

Tablo 4.10.2.
Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerinin Uygulama
Diizeyi Ontest Puanlar1 Kontrol Altina Alindiginda Sontest Toplam Puan

Ortalamalarinin Kovaryans Analizi Sonuclar

Varyans Kaynagi Kareler Sd | Kareler f P*

Toplam Ortalamasi

Kovaryans Degisimi

(Ontest) 4.77 1 4.77 2.57 114
Gruplama Ana Etkisi 54.60 1 54.60 29.38 | .000
Hata 113.35 61 |1.85

Toplam 168.984 63

*=p< .05 diizeyinde anlamhdir.
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Tablo 4.10.2.°de goriildiigii gibi kovaryans analizi sonuglari, arastirma
gruplarinin Ontest toplam puanlari kontrol altina alindiginda, sontest toplam
diizeltilmis ortalama puanlar1 acisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu
gostermistir  (F:  29.38; p:.000). Arastirma gruplarinin sontest puanlarinin

ortalamalarina bakildiginda farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aktif 6grenme uygulamalarinin ilkdgretim sekizinci sinif Fen ve Teknoloji
dersinde Ogrencilerin kendi kendine o6grenme becerilerine, elestirel diisiinme
becerilerine, 6z yeterlilik inanglarina ve erisilerine etkisinin arastirildigi ¢alismanin
bu bdliimiinde toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara dayali
olarak verilen sonucglar, bu sonuglarla ilgili tartisma ve tartismalarin 1s18inda

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUCLAR

Bu kisimda aktif 6grenme uygulamalarinin ve 2005 MEB programina gore
normal egitimin, Fen ve Teknoloji dersinde kullanilmasinin &grencilerin kendi
kendine 6grenme becerilerine, elestirel diisiinme becerilerine, 6z yeterlilik
inanglarina ve erisilerine etkisini belirlemek amaciyla, deney ve kontrol gruplarinda
yer alan Ogrencilerin puanlar iizerinde yapilan istatistiksel analiz islemleri ile elde

edilen bulgular sonucunda ortaya ¢ikan genel sonuglara yer verilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi ‘Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
kullanildig1 deney grubu ile 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer
alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin kendi kendine 6grenme

becerileri dlgegi “Kendi Kendine Ogrenmeyi Planlama” alt faktdrii dntest puanlart
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kontrol edildiginde, diizeltilmis sontest puan ortalamalari arasinda anlaml fark var
midir?’ seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla yapilan kovaryans
analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin kendi kendine
ogrenme becerileri 6lgegi “Kendi Kendine Ogrenmeyi Planlama” alt faktorii dntest
toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda, diizeltilmis sontest puanlar1 arasinda

deney grubu lehine (p=,010) anlamli farklilik bulunmustur.

Arastirmanin ikinci alt problemi ‘Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
kullanildig1 deney grubu ile 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer
alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin kendi kendine 6grenme
becerileri dlgegi “Kendi Kendine Ogrenmede Kendine Giiven” alt faktdrii ontest
puanlar1 kontrol edildiginde, diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli
fark var midir?’ seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla yapilan
kovaryans analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin
kendi kendine 6grenme becerileri dlgegi “Kendi Kendine Ogrenmede Kendine
Giliven” Ontest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda, diizeltilmis sontest

puanlar1 arasinda deney grubu lehine (p=,001) anlamli farklilik bulunmustur.

Arastirmanin lclincli alt problemi ‘Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
kullanildig1 deney grubu ile 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer
alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu O&grencilerinin elestirel diisiinme
becerileri Olgegi Ontest puanlart kontrol edildiginde, diizeltilmis sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu
yanitlamak amaciyla yapilan kovaryans analizi sonucunda deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilerin elestirel diistinme becerileri 6lge8i ontest toplam

puanlar1 kontrol altina alindiginda, diizeltilmis sontest puanlari1 arasinda deney

grubu lehine (p=,048) anlamli farklilik bulunmustur.

Arastirmanin dordiincii alt problemi ‘Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
kullanildig1 deney grubu ile 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer
alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin 6zyeterlilik inanci 6l¢egi
“Fen ve Teknolojiye Giliven” alt faktorii Ontest puanlari kontrol edildiginde,
diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?’ seklinde

ifade edilmistir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla yapilan kovaryans analizi
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sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin 6zyeterlilik inanci
6lcegi “Fen ve Teknolojiye Giiven™ alt faktorii Ontest toplam puanlart kontrol altina
alindiginda, diizeltilmis sontest puanlari arasinda (p=.048) anlamli farklilik

bulunmustur.

Arastirmanin besinci alt problemi ‘Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
kullanildig1 deney grubu ile 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer
alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin 6zyeterlilik inanci 6l¢egi
“Fen ve Teknoloji Ile Ilgili Zorluklarla Basa Cikabilme” alt faktérii ontest puanlari
kontrol edildiginde, diizeltilmis sontest puan ortalamalari arasinda anlaml fark var
midir?’ seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla yapilan kovaryans
analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin 6zyeterlilik
inanc1 6lgegi “Fen ve Teknoloji ile Ilgili Zorluklarla Basa Cikabilme” alt faktorii
Ontest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda, diizeltilmis sontest puanlari

arasinda (p=.38) anlamli farklilik bulunmamustir.

Arastirmanin altinct alt problemi ‘Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
kullanildig1 deney grubu ile 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer
alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin 6zyeterlilik inanci 6l¢egi
“Fen ve Teknoloji Performansina Giiven” alt faktorii Ontest puanlar1 kontrol
edildiginde, diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?’
seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla yapilan kovaryans analizi
sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6zyeterlilik inanci
Olcegi “Fen ve Teknoloji Performansina Giiven™ alt faktorii ontest toplam puanlari
kontrol altina alindiginda, diizeltilmis sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine

(p=.031) anlaml farklilik bulunmustur.

Arastirmanin yedinci alt problemi ‘Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
kullan1ldig1 deney grubu ile 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer
alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest erisi puanlari
kontrol edildiginde, diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var
midir?’ seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla yapilan kovaryans

analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin erisi testi
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Ontest toplam puanlari kontrol altina alindiginda, diizeltilmis sontest puanlari

arasinda deney grubu lehine (p=.000) anlamli farklilik bulunmustur.

Arastirmanin sekizinci alt problemi ‘Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
kullan1ldig1 deney grubu ile 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer
alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 68rencilerinin Ontest bilgi diizeyi erisi
puanlar1 kontrol edildiginde, diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli
fark var midir?’ seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla yapilan
kovaryans analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin
erisi testi bilgi diizeyi Ontest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda, diizeltilmis
sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine (p=.000) anlamli farklilik

bulunmustur.

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi ‘Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
kullanildig1 deney grubu ile 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer
alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin Ontest kavrama diizeyi
erisi puanlar1 kontrol edildiginde, diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda
anlaml fark var midir?’ seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla
yapilan kovaryans analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin erisi testi kavrama diizeyi Ontest toplam puanlari kontrol altina
alindiginda, diizeltilmis sontest puanlari arasinda deney grubu lehine (p=.000)

anlamli farklilik bulunmustur.

Arastirmanin onuncu alt problemi ‘Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
kullanildig1 deney grubu ile 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer
alan etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest uygulama diizeyi
erisi puanlar1 kontrol edildiginde, diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda
anlaml fark var midir?’ seklinde ifade edilmistir. Bu soruyu yanitlamak amaciyla
yapilan kovaryans analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin erigi testi uygulama diizeyi Ontest toplam puanlar1 kontrol altina
alindiginda, diizeltilmis sontest puanlari arasinda deney grubu lehine (p=.000)

anlaml farklilik bulunmustur.



162

5.2. TARTISMA

Bu béliimde arastirma sonucunda elde edilen verilerin, ulasilabilen alanyazin
cercevesinde diger arastirmalarla tutarliligr tartisilmis ve yorumlanmistir. Bu
amagcla, elde edilen arastirma bulgular1 ¢aligmanin alt problemlerine bagli olarak;
kendi kendine O0grenme becerisi (5.2.1.), elestirel diisiinme becerisi (5.2.2.), 6z

yeterlilik inanci (5.2.3.) ve erisi (5.2.4.) basliklar altinda asagida tartigilmistir.

5.2.1. Kendi Kendine Ogrenme Becerisi

Aktif 0grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005
ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildigt
kontrol grubu 6grencilerinin kendi kendine 6grenme becerilerine etkisini belirlemek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen kendi kendine 6grenme becerileri 6lgegi
kullanilmistir. Arastirmada, “Kendi Kendine Ogrenmeyi Planlama” ve “Kendi
Kendine Ogrenmede Kendine Giiven” alt faktdrlerinden olusan bu dlgek dntest ve

sontest olarak dgrencilere uygulanmistir.

Arastirma grubu Ogrencilerinin kendi kendine O6grenme becerileri Olcegi
“Kendi Kendine Ogrenmeyi Planlama” alt faktdrii ontest-sontest puanlari (Tablo
4.1.1.) arasinda anlamli farkin olup olmadig1 kovaryans analizi ile smanmistir.
Analiz sonuglar1 gruplarin sontest toplam puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin
anlamli oldugunu (Tablo 4.1.2.) gostermistir. 15 maddeden olusan bu alt faktérden

alinmast muhtemel puanlar 15 ile 75 arasindadir. Deney grubu ogrencilerinin
sontest puanlariin ortalamasi ( X deney= 603.01), kontrol grubu 6grencilerini sontest

puanlarindan (Ekontrolz 56.57) yiksek oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle aktif
ogrenme uygulamalarmin dgrencilerin “Kendi Kendine Ogrenmeyi Planlama™ alt
faktori bakiminda 2005 ilkogretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan

etkinliklere gore daha etkili oldugu goriilmektedir.

Calismanin bu bulgusuyla ilgili olarak Fen ve Teknoloji dersinde yapilmis bir
calismaya ulasilamamasina ragmen c¢esitli arasgtirmacilar (Dodge, 1996;

Jayawardana, Hewagamage, Hirakawa, 2001; Phillips, 2005) aktif 6grenmenin
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ogrencilerin kendi kendine ogrenme becerilerini artirdigini ileri siiren yani

arastirmanin bulgusunu destekleyen goriisler ileri stirmiistiir.

Giliniimiizde, aktif 6grenmenin ¢ok tartisilan konulardan biri olmasinin nedenti,
bu anlayisin derslerde uygulanmasi esnasinda 6grencilerin pasif dinleyici ve not
alict rollerinin Gtesinde, Ogrenme siireclerinde Ogrenciye kendi istedigi
diizenlemeleri, planlamalar1  yapma  firsatini  vermesidir  (Jayawardana,
Hewagamage, Hirakawa, 2001). Phillips (2005)’e gore ise aktif 0grenmenin
derslerde uygulanmasi esnasinda 6grenme-6gretme siirecinin planlanmasi en énemli
asamadir. Aktif 6grenme Fen ve Teknoloji dersinde, 6grencilere kendi 6grenme
stiline uygun Ogrenme yontemiyle Ogrendiklerini organize etme, o6grendikleri
konuyla 1ilgili planlar yapma sorumlulugunu verir (Dodge, 1996). Bu durumda
ogrenme siirecinin planlanmasi sorumlulugunu 6gretmen ve 6grenci ¢evrelerindeki
olanaklar etkili bir sekilde kullanarak birlikte gerceklestirmelidir (Phillips, 2005).
Gokee (2004) aktif 0grenme silirecine iliskin 6grenci ve 6gretmen goriislerini
belirlemek amaciyla yaptigi calismada, Ankara ilinde Milli Egitim Bakanligina
bagl ilkdgretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin ve bu okullarda 6grenim
goren Ogrencilerin goriislerini toplamistir. Arastirma sonucunda dgretmenler, aktif
O0grenmenin 6grencilere sagladig1 yararlari, zorluklarla bas etmede kendine giiven
duyma ve ifade etme olarak ifade etmislerdir. Bu calisma 6gretmenlerinin aktif
O6grenme uygulamalarinin Fen ve Teknoloji dersinde kullanilmasinin 6grenciler igin

faydali olacagi inancinda olduklarinin gostergesidir.

Arastirma grubu Ogrencilerinin kendi kendine Ogrenme becerileri Olcegi
“Kendi Kendine Ogrenmede Kendine Giiven” alt faktorii dntest-sontest puanlari
(Tablo 4.2.1.) arasinda anlamli farkin olup olmadigi kovaryans analizi ile
stnanmigtir. Analiz sonuglar1 gruplarin sontest toplam puanlar1 agisindan gruplama
ana etkisinin anlamlt (p=.001) oldugunu (Tablo 4.2.2.) gostermistir. Bu faktérden

alinmasi gereken puanlar 10 ile 50 puan araliginda degismekte olup deney grubu
ogrencilerinin sontest puanlarinin ortalamasi (fdeney: 41.2), kontrol grubu

Ogrencilerini sontest puanlarindan (fkontrolz 36.27) yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuca dayanarak aktif 6§renme uygulamalarinin 6grencilerin “Kendi Kendine

Ogrenmede Kendine Giiven” alt faktdrii bakiminda 2005 ilkdgretim Fen ve
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Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklere gore daha etkili oldugu

sOylenebilir.

Kell ve Deursen (2003)’in iiniversite Ogrencilerinin yasam boyu Ogrenme
becerilerine etkisini inceledigi ¢calismasinda arastirdigi degiskenlerden biri de kendi
kendine 6grenme becerileri degiskenidir. Kell ve Deursen (2003) calismalarinin
sonunda problem ¢6zmeye dayali 6gretimin tiniversite 6grencilerinin kendi kendine
O0grenme becerilerini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Bu calisma bizim
calismamiza katilan 6grencilerden farkli bir aragtirma grubu (Universite dgrencileri)
tizerinde uygulanmis olsa da temelde bizim ¢aligmamizi destekler niteliktedir. Aktif
ogrenme uygulamalarinin kendi kendine 6grenme becerilerini artirdigini gosteren
bir diger ¢alisma Mok ve Lunk (2005) tarafindan gerceklestirilmistir. Mok ve Lunk
(2005) proje c¢aligmalarinin Ogrencilerin kendi kendine Ogrenme becerilerine
etkisini aragtirmigtir. Calisma sonucunda, proje calismalarinin 6grencilerin kendi
kendine 6grenme becerisi yetkinliklerini artirdigi sonucuna ulagilmistir. Kass ve
Mcdonald (1998) ise oOgrencilerin kendi kendine Ogrenme becerilerini
kullanmalarima farkli bir acidan bakarak gerceklestirdigi calismasinda, bizim
calismamizla ayni yas grubunda olan Ogrencilerin kendi kendine Ogrenme
ortamindaki bilgiyi yapilandirma siireclerini incelemistir. Calisma sonucunda, kendi
kendine Ogrenme becerilerine sahip Ogrencilerin kisisel yeteneklerini kolaylikla
ortaya cikarip kullanabildigini tespit etmistir. Bu calisgmamiz bizim g¢alismamizi

destekleyen bulgulardan biridir.

5.2.2. Elestirel Diisiinme Becerisi

Arastirmada deney grubunda kullanilan aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
ve kontrol grubunda kullanilan 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda
yer alan etkinliklerin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisi belirlemek
amaciyla elestirel diisiinme becerileri formu kullanilmistir. Arastirmada 17
maddelerden olusan form ogrencilere goriisme teknigiyle calisma Oncesinde ve
calisma sonrasinda uygulanmistir. Gorlismeler esnasinda 6grencilere belirtilen

elestirel diisiinme becerisini hangi siklikla gerceklestirdikleri sorularak calisma
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Oncesinde 6n goriisme ve ¢aligma sonrasinda son goriisme puanlar elde edilmistir.
Deney ve kontrol grubu &grencilerinin 6n goriisme ve son goriisme puanlari
arasinda anlamli fark olup olmadigina kovaryans analizi ile bakilmistir. Analiz
sonuclar1 gruplarin sontest toplam puanlart agisindan gruplama ana etkisinin
anlamli (p=.048) oldugunu (Tablo 4.3.2.) gostermistir. Bu testten alinabilecek en

diisiik puan 17 iken en yiiksek puan ise 51°dir. Deney grubu 6grencilerinin sontest
puanlarinin  ortalamasi (fdeneyz 44.6), kontrol grubu O&grencilerini sontest

puanlarindan (Ekontrolz 42.55) yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca dayanarak
aktif O6grenme uygulamalarinin Ogrencilerin  elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmede 2005 ilkogretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan
etkinliklere gore daha etkili oldugu sdylenebilir. Mecit (2006) tarafindan
gergeklestirilen calismanin bulgusu bizim c¢alismamizin bulgusunu destekler
niteliktedir. Mecit (2006) ¢alismasinda, 7E 6grenme evresi modelinin besinci sinif
fen bilgisi dersinde elestirel diisiinme yeteneklerinin gelisimine etkisini test etmistir.
Yapilan bu ¢alismada veri toplama araci olarak Cornell Kosullu Sorgulama Testini
kullanilmistir. Calisma sonucunda sorgulamaya dayali 7E oOgrenme evresi
modelinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri tizerinde olumlu etkisi oldugu

bulunmustur.

Bu calismaya benzer bir ¢alisma Alkaya (2006) tarafindan gerceklestirilmistir.
Dordiincii ve besinci sinif 6grencileri iizerinde gergeklestirilen ¢alismada kubasik
o0grenme yontemine ait tekniklerden 6grenci takimlar1 bagari boliimleri tekniginin
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerine etkisi aragtirilmistir. Calisma sonucunda
elestirel diisiinme becerileri diizeyleri acisindan deney grubu lehine anlamli bir

farklilik bulunmustur. Bu sonug aragtirmanin bulgulariyla 6rtiismektedir.

Akar (2007) tarafindan gercgeklestirilen caligmada ise kontrol grubunda
kullanilan 2006 ilkdgretim programinda uygulanan programla 2004 yili ilkdgretim
fen bilgisi programi Ogrencilerin elestirel diistinme becerileri agisindan
degerlendirilmistir. Caligma sonucunda yeni programin Ogrencilerin elestirel
diislinme becerilerine bir katki saglamadigi sonucuna ulasilmistir. Bizim

calismamizda ise deney ve kontrol grubu arasinda az da olsa bir farklilik (p=.48)

bulunmustur. Deney grubu (fdenef 44.6), ve kontrol grubu (Ekontrolz 42.55)
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ogrencilerinin elestirel diistinme becerileri 6lgegi puan ortalamarina bakildiginda
testten almabilecek puan araligu dikkate alindiginda Bu testten alinabilecek en
diisiik puan 17 iken en yiiksek puan ise 51°dir) her iki grubunda yliksege yakin bir
elestirel diisinme becerisine sahip oldugu goriilmektedir. Akar (2007)
arastirmasinda Cornel Elestirel diisinme testi Diizey X’i kullanmistir. Akar
tarafindan yapilan arastirma ile bu arastirma arasindaki farklilik 6lgme aracindan

dolay1 olabilir.

Arastirmada ayn1 zamanda kovaryans analizi sonucunda elde edilen arastirma
gruplar1 arasindaki farklilasmay1 belirten (p=.048) degerinin arastirmanin anlamlilik
diizeyine (p<.05) ¢ok yakin olmasindan dolay1 6n ve son goriisme verileri {izerinde
kovaryans analizine ek olarak frekans analizi yontemiyle de incelenmistir. Frekans
analizi sonucunda 6n gorligme ve son goriisme verileri arasindaki en biiytik farklilik
“Bir konu hakkinda sdylenenlerin dogru olup olmadigin fark edebiliyor musunuz?”
sorusuyla elestirel diistinme becerilerinin  “S-17 Derinlemesine inceleme”
stratejisine yonelik olarak gerceklesmistir. Aktif 6grenme uygulamalar1 dncesinde
13 Ogrenci bu goriise “evet” cevabimi verirken ¢aligma sonrasinda bu deger 23’e
yiikselmistir. Bu durum c¢aligma sirasinda yapilan etkinliklerin aktif 6grenmeye
uygunlugunun da bir gostergesidir. Ciinkii aktif 6grenme ortaminda 6grenci
Ozellikleri incelendiginde bir¢ok arastirmaci (Chickering, Gamson, 1987; Mattson,
2005; Stern, Huber, 1997), aktif 6grenme ortamlarinin 6grencilere derinlemesine

ogrenme firsat1 sagladigini belirtmistir.

Frekans analizi sonucunda 6grencilerin 6n goriisme ve son goriisme verileri
arasindaki bir diger en biiyiik farklilik “Bir goriise katilmadan 6nce dogru olup
olmadigini diislinliyor musunuz?” sorusuyla elestirel diistinme becerilerinin “S-18
Goriigleri, yorumlari, inanglart veya kuramlari analiz etme ve degerlendirme”
stratejisine yonelik olarak gerceklesmistir. Bu bulgu calismanin deney grubunda
kullanilan aktif 6grenme etkinliklerinin amacina uygun oldugunun gostergelerinden
biridir. Ciinkii aktif 6grenmenin tanimlart incelendiginde (Meyers ve Jones, 1993;
Bonwel, Eison, 1991; Silberman, 1996; Prince, 2004; Gibbs, 1988; Jayawardana,
Hewagamage, Hirakawa, 2001), bu tanimlarin 6grencilerin aktif 6grenmenin
ogrencilerin analiz etme, degerlendirme, yorumlama firsat1 veren etkinlikler oldugu

sagladigin1 vurgulamaktadir. Ayrica AAHE, ACPA, NASPA (1998) kurumlarinin
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ortak caligmas1 seklinde gergeklestirilen proje sonucunda aktif Ogrenmenin
ogrencileri, 0grenecegi bilgiyi kesfetmeye yonlendirildigi, onlarin sadece bilgi
diizeyi degil uygulama, analiz ve sentez diizeyinde 6grenmeler gergeklestirdikleri

sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada deney ve kontrol grubu ogrencilerin elestirel diisiinme
becerileri puanlari arasinda .048 diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. Bu deger,
bu arastirmanin sonuglarinin yorumlanmsinda anlamlilik degeri olarak kabul edilen
p=<.05 diizeyine olduk¢a yakin bir deger olmasina ragmen yine de anlamli farklilik
olustugu kabul edilmektedir. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel
diistinme becerileri puanlar1 arasindaki farklilagmanin bu denli az olmasinin
nedenlerinden biri 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini degerlendirmede
yasanan giicliiktiir. Calismada kullanilan 6lgek Alkaya (2006) tarafindan Hatay
ilinde gelistirilmesine ragmen Izmir ilinde yeniden gegerliligi test edilerek
calismada kullanilmistir. 25 elestirel diistinme makro ve mikro becerisinden 17 sini
Olcen 17 goriisme sorusundan olusmaktadir. Eger caligmada, tiim becerileri 6lgen

bir 6l¢ek kullanilsaydi daha iyi bir sonug elde edilebilirdi.

5.2.3. Oz Yeterlilik inanc1

Arastirmada deney grubunda kullanilan aktif 6grenmeye dayali uygulamalar
ile kontrol grubunda uygulanan 2005 ilkégretim Fen ve Teknoloji ders programinda
yer alan etkinliklerin &grencilerin 6z yeterlilik inanglarina etkisine belirlemek
amaciyla 6z yeterlilik inanct 6l¢egi kullanilmistir. “Fen ve Teknolojiye Giiven”,
“Fen ve Teknoloji ile Ilgili Zorluklarla Basa Cikabilme”, “Fen ve Teknoloji
Performansina Giiven” alt faktorlerinden olusan 6zyeterlilik inanc1 6lgegi Ontest ve

sontest olarak 6grencilere uygulanmistir.

Aragtirma grubu Ogrencilerinin  Ozyeterlilik inanct Olgegi “Fen ve
Teknolojiye Giiven” alt faktorii Ontest-sontest puanlari (Tablo 4.4.1.) arasinda
anlaml farkin olup olmadigi kovaryans analizi ile sinanmistir. Analiz sonuglari
gruplarin sontest toplam puanlart agisindan gruplama ana etkisinin anlaml

oldugunu (Tablo 4.4.2.) (p=.048) gostermistir. Deney grubu 6grencilerinin sontest
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puanlarinin ortalamasi (}Ideney: 54.30), kontrol grubu Ogrencilerini sontest

puanlarindan (fkontr(,]: 51.48) yiiksek oldugu goriilmiistiir (bu testten alinabilecek
puan araligit 15-75 arasindadir). Bu nedenle aktif 6grenme uygulamalarinin
ogrencilerin “Fen ve Teknolojiye Gliven™ alt faktorii bakimindan 2005 ilkogretim
Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklere gore daha etkili oldugu
sOylenebilir.

Aydede ve Kesercioglu (2008) tarafindan yapilan arastirmanin bulgularida
bizim ¢alismamizda elde ettigimiz bulguyu destekler niteliktedir. Aydede ve
Kesercioglu (2008) tarafindan aktif 6grenmeye dayali etkinliklerin ilkdgretim
altinct siif 6grencilerinin fen bilgisi dersine yonelik 6zgiivenleri iizerine etkisini
belirlemek amaciyla yapilan calismanin sonucunda fen ve teknolojiye yonelik
Ozgiivenleri bakimindan 6zgiiven Olgegi ifade becerileri ve calisma becerileri alt
Ol¢ekleri puanlart agisindan deney grubu lehine (p< .05) anlamli farklilik
bulunurken, sosyal beceriler alt 6lcegi acisindan ise bir farklilik bulunmamaistir.
Fakat bu calismada Aydede ve Kesercioglu (2008) aktif 6grenme ile §gretmen
merkezli geleneksel yontemi karsilagtirmistir. Bizim ¢alismamizda ise aktif
ogrenme ile aktif 6grenmenin temelinin dayandig1 yapilandirmaci 6grenmeye dayali
2005 programi karsilastirilmistir.  Aydede ve Kesercioglu (2008) tarafindan

gerceklestirilen ¢aligmanin bu yonii de goz ardi edilmemelidir.

Chang ve Cheng (2007) tarafindan yapilan bir ¢alismada fen bilgisi dersinde
Ogrenci basarist ile O0grenci Ozgiiveni arasindaki iligskiyi aragtirmistir. Calisma
sonucunda ogrencilerin (fizik, kimya, biyoloji konularmi igeren) basarilari ile
Ozglivenleri arasinda pozitif iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismanin bu
bulgusu diger bir bulgu olan erisi testi bulgusuyla karsilastirildiginda, aktif 6grenme
uygulamalarinin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin basarilarindaki artis onlarin

fen ve teknoloji dersine yonelik giiven duygularini da artirmis olabilir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6zyeterlilik inanct 6lgegi “Fen ve
Teknoloji ile Ilgili Zorluklarla Basa Cikabilme” alt faktdrii dntest-sontest puanlar
(Tablo 4.5.1.) arasinda anlamli farkin olup olmadigi kovaryans analizi ile tespit
edilmistir. Analiz sonuglar1 gruplarin sontest toplam puanlar1 agisindan gruplama
ana etkisinin anlamli olmadigint (Tablo 4.5.2.) (p=38) gostermistir (bu alt
faktorden alinabilecek en diisiik puan 6 iken en yiiksek puan 30’dur). Deney grubu
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ogrencilerinin sontest puanlarmin ortalamasi (X deney= 20.02), kontrol grubu

Ogrencilerini sontest puanlarindan (fkontr(,]: 19.33) yiiksek olsa da aralarinda

anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Arastirmanin gergeklestirildigi 2008-2009 egitim-6gretim yili sekizinci sinif
ogrencilerinde yeni ilkdgretim fen ve teknoloji programinin uygulandig ilk yildir.
Arastirmanin  kontrol grubunda uygulanan 2005 ilkogretim fen ve teknoloji
programi, Ogrencilerin bu 0Ogretim programinda belirlenmis olan kazanimlar
edinmesini saglamak i¢in, yapilandirict 6grenme yaklagimina dayanan bir yaklagim
izlenmistir. Temeli yapilandirmaci 6grenme kuramina dayanan aktif 6grenme
uygulamalarinin da bu etkinliklerle benzerlik gdsterdigi sdylenebilir. Bu durumdan
dolay1 her iki grupta da yeni bir uygulamanin yapilmasi, her iki yonteme de alisma
siirecinde zorluklarla bas etme konusunda ayni tiir zorluklarla karsilagmis
olabilirler. Thorn (2003) yaptig1 ¢alisma sonucunda 6grencilerin aktif 6grenmeye
kars1 bir direng gosterdigini bulmustur. Keyser (2000) ise aktif 6grenmenin ilk defa
uygulandigr simif ortamlarinda Ogrenciler, ders siiresinin yetmemesi, hazirlik
siiresinin fazla olmasi, aktif 6grenmeyi uygulamada yasanan zorluklar, biiyiik
siiflara ihtiyag duyulmasi ve gerekli malzeme, donanim ve kaynak eksikligi gibi
sorunlar yasanabilir (Cook, Hazelwod, 2002). Arastirma sonucunda deney ve
kontrol grubu &grencilerinin “Fen ve Teknoloji ile Ilgili Zorluklarla Basa
Cikabilme” alt faktorii bakimindan birbirlerine yakin puanlar almalarinin nedeni
yeni karsilagtiklar1 her iki uygulamada da benzer sorunlar yasadiklarmin

gostergesidir.

Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin “Fen ve Teknoloji ile
llgili Zorluklarla Basa Cikabilme” faktorii bakimindan aralarinda bir farklilik
olmamasinin sebebi her iki grupta da 6gretmenin degismesi olabilir. Donemin
basindan itibaren 6grenim gordiikleri 6gretmenlerinin degismesi her iki grupta da
ayn1 oranda zorluk olusturmus olabilir. Ornegin her iki grupta da eski 6gretmene
0zlem duyulmus yeni 6gretmene direng gosterilmis olabilir. Dolayisiyla, deney ve
kontrol grubu égrencilerini “Fen ve Teknoloji ile ilgili Zorluklarla Basa Cikabilme”
alt faktorii bakimindan bezer gruplar olmasinin bir diger nedeni ise her iki grubunda
farkli 6gretmende benzer zorluklarla karsilagmalar1 olabilir. Bu arada belirtmek

gerekir ki, deney grubu dgrencileriyle deneysel uygulama baglamadan 2 hafta once,
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deneysel uygulamada kullanilacak etkinliklere deney grubu ogrencilerinin uyum
saglamalarin1 kolaylastirmak amaciyla asil uygulamadan onceki konularda bir
calisma yapilmis olmasaydi, deney grubu 6grencilerinin karsilasacaklar1 zorluklarla

bas etme puani daha diistiik bile ¢ikabilirdi.

Arastirma grubu Ogrencilerinin 6zyeterlilik inanct dlgegi “Fen ve Teknoloji
Performansina Giiven” alt faktorii Ontest-sontest puanlar1 (Tablo 4.6.1.) arasinda
anlamli farkin olup olmadig1 kovaryans analizi ile sinanmistir. Analiz sonuglari
gruplarin sontest toplam puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli (p=.031)

oldugunu (Tablo 4.6.2.) gostermistir. Deney grubu &grencilerinin sontest
puanlarinin ortalamasi (fdeneyz 26.15), kontrol grubu 0&grencilerini sontest

puanlarindan (Ekontrolz 23.83) yiiksek oldugu goriilmiistir. Bu nedenle aktif
O6grenme uygulamalarinin 6grencilerin “Fen ve Teknoloji Performansina Giiven™ alt
faktori bakiminda 2005 ilkogretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan

etkinliklere gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Kennedy (1996) gerceklestirdigi ¢alismasinda, ilkdgretim Ogrencilerinin
akademik Ozyeterlilik inang¢larimin belirlenmesine yonelik gelistirdigi modelin
matematik Ozyeterlilik inanci ve 0z diizenlemeye yonelik Ozyeterlilik inanci
boyutlarina ek olarak fen 6zyeterlilik inanci boyutunu da eklemistir. Dolayisiyla fen
ve teknoloji dersine yonelik 6z yeterlilik inanci bireylerin akademik Ozyeterlilik
inanglari i¢in 6nemli bir degiskendir. Farkli bir aragtirmada Rajad (2007) probleme
dayali 6grenmenin 6grencilerin 6zyeterlilik inanglarina etkisini arastirmis, probleme
dayali 6greneme yoOnteminin Ogrencilerin biyoloji Ozyeterliliklerini geleneksel
yonteme kiyasla olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna ulasgilmistir. Bu ¢alisma
probleme dayali 6grenme ile geleneksel 6grenme yontemleri kiyaslamis olmasina
ragmen bizim calismamizi destekler niteliktedir. Allen (2003) benzer uygulamay1
kimyaya giris dersi i¢in gerceklestirmistir. Calisma sonucunda aktif 6grenme
calismalarinin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin performanslarint olumlu yénde

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada ayrica deneme ortaminin yapay olarak yaratildigr fiziki ve
psikolojik etkiler sonucunda deneklerin normal kosullarda gosteremeyecekleri bazi

tepkilerden kaynakli etkiler s6z konusu olabilir. Buna deneme tepkisi
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denilmektedir. Deney grubunda bulunan Ogrencilerin bulundugu sinifta, simf
ortaminin degistirilmesi, etkinlikler i¢in bir takim malzemelerin sinifa getirilmesi,
hazirlanan materyallerin 6grencilerin ders disindaki vakitlerde de kullanmalarini
saglamak icin siif icinde onlarin istedikleri her zaman kullanabilmelerine firsatinin
verilmesi 6grencilerin fen ve teknolojiye yonelik performanslarini olumlu yonde

etkilemis olabilir.

5.2.4. Erisi

Arastirmada deney grubunda kullanilan aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin
ve kontrol grubunda kullanilan 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda
yer alan etkinliklerin 6grencilerin erisilerine etkisini belirlemek amaciyla erisi testi
kullanilmistir. Altmis dort maddelerden olusan test, 6grencilere ¢alisma Oncesinde
ve calisma sonrasinda uygulanmistir. Bu testlerden elde edilen veriler istatistiksel
islem olarak kovaryans analizi ile sinanmistir. Arastirma gruplarinin erisi testi
Ontest-sontest puanlar1 (Tablo 4.7.1.) agisindan gruplama ana etkisinin anlamli
oldugu (Tablo 4.7.2.) bulunmustur. Baska bir deyisle 59 sorudan olusan testde
ontest puanlarina gore deney grubu Ogrencilerin basarist % 34 iken bu durum
sontest puanlarinda %67’ye ylikselmistir. Kontrol grubunda ise 68rencilerin ontest
basar1 yiizdesi % 33.5 iken sontest uygulamasinda bu durum % 56’ya ylikselmistir.
Bu sonuca dayanarak aktif 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin erisi bagiml
degiskeni bakiminda 2005 ilkogretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan
etkinliklere gore daha etkili oldugu sOylenebilir. Arastirma grubu 6grencilerinin
erisi testi toplam puanlarina ek olarak, ayni1 zamanda bilgi, kavrama ve uygulama
diizeyleri puanlar1 bakimindan da incelenmistir. Ogrencilerin erisi testi bilgi diizeyi
puanlar1 lizerinde yapilan kovaryans analizi sonucunda, arastirma gruplarinin
ontest-sontest (Tablo 4.8.1.) erisi testi bilgi diizeyi puanlar1 agisindan (Tablo 4.8.2.)
gruplama ana etkisinin (p<.05) anlamli oldugu bulunmustur. Arastirma grubu
ogrencilerinin erigi testi kavrama diizeyi puanlar1 ilizerinde yapilan kovaryans
analizi sonucunda, arastirma gruplarimin Ontest-sontest (Tablo 4.9.1.) erisi testi
kavrama diizeyi puanlar1 agisindan (Tablo 4.9.2.) gruplama ana etkisinin (p<.05)

anlamli oldugu bulunmustur. Son olarak 6grencilerin erisi testi uygulama diizeyi
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puanlar1 bakimindan incelenmis, yapilan kovaryans analizi sonucunda, arastirma
gruplarinin  Ontest-sontest (Tablo 4.10.1.) erisi testi uygulama diizeyi puanlari
acisindan (Tablo 4.10.2.) gruplama ana etkisinin (p<.05) anlamli oldugu
bulunmustur. Sonu¢ olarak aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildig:
deney grubu 6grencilerinin erisi testi bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarindaki

erisilerini artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin bu bulgularina benzer bulgulara sahip arastirmalar alanyazinda
da mevcuttur. Robinson (2006) {iniversite dgrencileriyle biyolojiye giris dersinde
aktif 6grenme uygulamalarinin 22 sorudan olusan erisi testini Ontest ve sontest
olarak uygulamasi sonucunda %44 olarak hesaplanan Ontest basar1 yiizdesi, sontest
uygulamalarinda %77’ye yiikselmistir. Allen (2003) benzer uygulamayr kimyaya
girig dersi i¢in gerceklestirmistir. Calisma sonucunda aktif 6grenme ¢alismalarini
yapildigi deney grubu ogrencilerinin performanslarint olumlu yoénde etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Fies (2005) ise aktif 6grenmeye dayali uygulamalardan ‘Sinif
Cevaplama Sistemi’nin 6grencilerin 6grenme ¢iktilarin1 geleneksel yonteme gore
daha fazla artirdig1 sonucuna ulasmistir. Murdoch ve Guy (2002) ise 6grencilerin
erisi diizeylerini baska bir bakis agisiyla, aktif 6grenme ortaminda dgrenci basarisini
sinif kalabalikligi bakimindan incelemistir. Calisma sonucunda ise kalabalik
olmayan smifta yer alan Ogrencilerin final sinavi puan ortalamalarinin, kalabalik
grupta Ogrenim goéren Ogrencilerine gore anlamli sekilde daha yliksek oldugu
bulunmustur. Akmoglu, Ozkardes-Tandogan (2006) probleme dayali aktif
O0grenmenin Ogrencilerin akademik basarilar1 ve kavram oOgrenmeleri lizerindeki
etkisini incelemis, calisma sonunda probleme dayali aktif 6grenme yoOnteminin
ogrencilerin basarilarini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Aydede (2006) ise
aktif 0grenme yaklagimimin ilkogretim altinci smif O6grencilerinin basarilarini
ogretmen merkezli geleneksel o6gretimi gore anlamli sekilde daha fazla artirdigi

sonucuna ulagmustir.

Deneysel arastirmalarda siklikla gézlenen psikolojide Hawthorn etkisi olarak
adlandirilan etki arastirmaya katilan 6grencileri etkilemis olabilir. Hawthorn etkisi
Ogrencilerin deneysel bir siirece katilmis olduklarin1 anlamalariyla basarili olma
inanglarin1 daha fazla artirmalan seklinde gergeklesebilir (Adair, Sharpe, Huynh,
1989). Gergeklesen bu calismada da Hawthorn etkisinden s6z edilebilir. Deney
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grubunda bulunan 6grencilerin bulundugu simifta, derslerin laboratuar ortaminda
gerceklesmesi, etkinlikler i¢in bir takim malzemelerin sinifa getirilmesi, hazirlanan
materyallerin ~ 6grencilerin =~ sinif  i¢inde onlarin  istedikleri her zaman
kullanabilmelerine firsat verilmesi, ders disindaki vakitlerde de bir araya gelip
caligmalarda bulunmalar1 6grencilere bir deneysel ¢alismada yer aldiklari hissini
edinip daha fazla basarili olmak i¢in daha ¢ok ¢aba gostermeleri bu etkiye sebep

olmus olabilir.

Deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlarinda SBS simavlarina hazirlanmak
icin gergeklestirdikleri smif dist uygulamalarinda 6nemli Olglide etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Ciinkii her iki grupta da dershaneye gitmeyen &grenci
bulunmamaktadir. Fakat erisi testi bilgi diizeyi, (Sekil 4.8.1.), kavrama diizeyi
(Sekil 4.9.1.) ve uygulama diizeyi (Sekil 4.10.1.) incelendiginde, bilgi diizeyinden
kavrama ve uygulama diizeyine dogru kontrol grubu &grencilerinin Ontest-sontest
puanlar1 arasindaki fark deney grubu 6grencilerinin Ontest sontest puan ortalamalari
arasindaki farktan oldukca diisliktiir. Yani deney grubu 6grencilerinin uygulama
diizeyi Ontest sontest puan ortalamalart arasindaki fark kontrol grubu
ogrencilerinden daha yiiksektir. Dolayisiyla bu sonuca dayanarak aktif 6grenmenin

Ogrencileri iist diizey diisiinmeye yonlendirdigi sdylenebilir.

5.3. ONERILER

Bu boéliimde arastirma bulgular1 ¢er¢evesinde hem bu uygulamaya hem de bu

konuda ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

5.3.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin genel anlamda o6grencilerin kendi
kendine 6grenme becerilerine, elestirel diisiinme becerilerine, 6z yeterlilik
inancglarma ve erisileri etkili oldugu goriilmiistiir. Bu sonuctan dolay1 yaklagimin

ogrenciler lizerinde O6nemli diizeyde olumlu katkilar1 oldugu sdylenebilir. Bu
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nedenle ilkdgretim okullar1 aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin uygun bir sekilde
kullanmaya tesvik edilmelidir.

Aktif 6grenme uygulamalarina gecis geleneksel ogretime alismis Ogrenciler
icin baslangicta olduk¢a zor bir siirectir. Aktif 6grenme uygulamalarina gecis
stirecinde Ogrenciler kullanilan yontemi uygulamaya yonelik direng gdsterebilirler.
Bu siirecte 0gretmen Ogrencilere ¢ok iyi rehberlik etmeli ve onlar1 basarmaya
yonelik cesaretlendirmeli, etkinlikleri basarili bir sekilde uygulamaya tesvik
etmelidir.

Aktif 6grenme uygulamaya yeni baslayan ogretmenler, uygulamanin ilk
asamalarinda dgrencilerin seviyelerine gore basit etkinliklerden dgrencilerin yas ve
diizeylerine uygun daha karmasik, iist diizey diistinme becerilerine yonelik
etkinliklere gecmelidir. Bu sekilde 6grencilerin etkinliklere uyum saglamasi daha
kolay saglanabilir.

Aktif 6grenme konusunda dikkat edilmesi gereken bir diger nokta ise
ogrencilerin, etkinliklerin oyun kismui tizerinde daha fazla durup akademik boyutunu
g6z ard1 etmeleri olabilir. Ogretmenin bu durumda iyi bir rehber olup 6grencilerini
kendi 6grenmelerinin iyi birer denetimcisi olmaya tesvik etmelidir.

Arastirmada sekizinci smif Ogrencileriyle calisilmistir. Sekizinci sinif
ogrencilerinin SBS smavina yonelik kaygilar1 fazla oldugundan dolayi, aktif
O0grenme uygulamalarina ilk baglanildig1 siralarda bu tiir etkinliklerin kendileri i¢in
zaman kaybi oldugu diisiincesine kapildiklar1 gozlenmistir. Fakat pes etmeyip
etkinlikleri uygulamaya devam ettiklerinde, bu etkinliklerin kendileri i¢in 6nemini
yine kendilerinin fark ettikleri ve etkinlikleri biiyilk bir hevesle uyguladiklar
gozlenmistir. Dolayisiyla, bu konuda 6gretmenlere biiylik gorev diismektedir. Bu
konuda Ogretmenlerin Ogrencilerin SBS sinav kaygilarinin  farkinda olup
ogrencilerin kaygilarini azaltici telkinlerde bulunmalidirlar.

Aktif O0grenme uygulamalar1 sirasinda O6grencinin hangi konuyu neden
o0grendiginin farkinda olmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Fakat bazi 6grencilerin
ozellikle ilk uygulamalar esnasinda, dersin hedeflerini  derinlemesine
edinemedikleri goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretmen 6grenme siirecinde dgrencileri
1yi gozleyip onlarin eksik edindikleri hedef ve davraniglar1 kazanmalar1 i¢in destek

olmalidir.
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Aktif 6grenme uygulamalar1 esnasinda zaman kaybini 6nlemek amaciyla ders
sirasinda kullanilacak malzemeler ve materyaller 6gretmen ve 6grenciler tarafindan
ders oncesinde hazirlanmalidir. Ayrica ders sirasinda kullanilacak calisma kagitlari
vb. diger materyellerin 6grencilere hizli bir sekilde dagitilmasi 6gretmenin ders
sirasinda zaman kazanmasina yardimect olacaktir.

Aktif 6grenme uygulamalar1 6grencilere, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu
alma, 6gretmen rehberliginde ¢alisma, zaman zaman okul disinda da arkadaslariyla
bulusup ortak calismalar yapma gibi bir takim gorevler verdigi igin, 68renci
velisinin bu yaklagima ydnelik tutumu da yaklasimi da dersin basarisi agisindan
onemlidir. Bu nedenle aktif 6grenme siirecinde ve Ozellikle aktif 6grenmeye ilk
gecis siirecinde velilerle toplantilar yapilmali, yapilacak calismalar hakkinda
ebebeynler bilgilendirilmelidir. Onlarin ¢ocuklarina nasil yardimci olabilecekleri
aciklanmalidir.

Aktif 6grenme uygulamalarinin smif ortaminda uygulanmasi esnasinda bazi
ogrenciler kendi grenmelerinin sorumlulugunu almak istemeyebilirler. Ogretmenin
sinifta yapacagi her seyi sOylemesi sonucunda daha kolay basariya ulasabilecegini
diistinen 6grenciler aktif 6grenme uygulamalarini zorlayici bulabilirler. Bu durumda
bu anlayisa sahip Ogrencilere derse katilima firsatlar1 verip, yaptiklari islerde
destekleyerek, iireterek 6grenmenin zevkini tatmalari saglanmalidir.

Aragtirma sirasinda kullanilan degerlendirme ¢alismalar1 sirasinda ozellikle,
ogrencilerin birbirlerini degerlendirmeleri esnasinda, duygusal anlamda kendisine
yakin hissettigi arkadasina yiiksek puan, aralarinda sorun bulunan arkadaglarina
diisiik puan vererek objektif bir degerlendirme yapmadiklari gdzlenmistir. Bu
durumda Ogrencilere degerlendirme caligmalarinin amaci ve 6nemi ayrintili bir
sekilde aciklanmalidir.

Bu calismada aktif 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerine etkisi arastirilmasi esnasinda elestirel diistinme becerileri sadece Fen ve
Teknoloji dersinde uygulanmasi seklinde gerceklestirilmistir. Ogrencilerinin fen ve
teknoloji dersine yonelik elestirel diistignme becerileri elestirel okuma, elestirel

yazma ve elestirel dinleme se¢gmeli derslerinin konulmasiyla birlikte incelenebilir.
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5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Gergeklestirilen ¢alisma 30 ders saati ile sinirlhi tutulmustur. Aktif 6grenme
konusunda &grencilerin bilgiyi yapilandirma sekilleri, kendi kendine 6grenme,
elestirel diisinme ve 0z yeterlilik inanci iizerindeki degisimi ve bu becerilerin
gelismesinde 6nemli olan faktorler incelenebilecek sekilde 1 ya da 2 yar yil siireyle
daha uzun siireli arastirmalar gerceklesebilir. Ayrica bu ¢alisma, “Maddenin Halleri
ve Is1” ile Canlilar ve Enerji Iliskileri” iiniteleri disindaki diger konularda
gergeklestirilebilir.  Ayrica bu ¢alisma sekizinci smif Ogrencileri  ile
gergeklestirilmistir. Yapilacak diger calismalar farkli kademelerdeki 6grenciler i¢in
yeniden uygulanabilir.

2. 2005 MEB programi yapilandirmaci 6grenmeye dayali olsa da sinifta bulunan
tiin Ogrenciler ders kitebinda bulunan etkinlikleri gergeklestirmek durumunda
olduklarindan kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu tam olarak alamayabilirler.
Aktif 6grenmede ise dgrenci konuyu nasil 6grenecegine kendisi karar verdigi icin
ve smifta ayni etkinlikle O6grenmek isteyen Ogrencilerin bir araya gelerek
olusturdugu farkli etkinliklerin yer almasi Ogrenilecek olan konunun farkl
yonlerinin kesfedilmesini kolaylastirabilir. Dolayisiyla yapilacak diger caligmalarda
aktif 6grenmenin 6grencilerin 6grenme sorumluluklarina etkisi arastirilabilir

3. Aktif Ogrenme uygulamalar1 asil c¢alisma Oncesinde deney grubu
ogrencilerinin bu etkinliklere uyumunu saglamak amaciyla asil uygulamadan 2
hafta oOncesinde deney grubu d&grencileriyle asil uygulamada kullanilacak
etkinliklere benzer etkinlikler gerceklestirilmistir. Bu siire o6grencilerin yeni
programa yonelik uyumlarini1 saglamak amaciyla daha uzun tutulabilir. Veya yeni
O0gretmene uyumu saglamak amaciyla kontrol grubunda da arastirma iinitesi
oncesindeki konularda ¢alismalara baslanabilir.

4. Aktif 6grenme c¢alismalart sirasinda miimkiin oldugunca tiim konular
somutlagtirlmaya c¢alisilmig, Ogrencilerin 6grenecegi konuyu en 1iyi nasil
Ogrenebilecegine miimkiin kosullar ¢ercevesinde kendisinin karar vermesi
saglanmis ve kendisiyle ayni sekilde O6grenmeye niyetli arkadaslariyla grup
olusturarak 6grenmeye tesvik edilmistir. Fakat 6grenciler bu 6grenme seklini bir tek
Fen ve Teknoloji dersinde gerceklestirmislerdir. Miimkiinse tiim derslerde veya en
azindan birkag¢ derste bu yontemin uygulanmas: durumunda daha agiklayici sonug

elde edilebilecektir.
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5.  Aktif 6grenmenin 6grencilerin motivasyonlarina, 6z diizenleme becerilerine
etkisi ve bu degiskenler arasindaki iliski yapilacak arastirmalarda incelenecek

bagimli degiskenler olabilir.
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ANALIZ ONCESI FEN VE TEKNOLOJI DERSINE YONELIK KENDI
KENDINE OGRENME BECERILERI OLCEGI TASLAK MADDELERI

8
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TS
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1- Fen ve Teknoloji dersine ¢alisirken anlamadigim bir konuyla +

karsilastigimda o konuyu 6grenmek icin ¢abalarim

2- Fen ve teknoloji dersinde 6grenmek istedigim bir sey varsa onu 6grenmek

i¢in ¢cabalarim

3-. Fen ve Teknoloji dersini 6grenmeyi severim.

4-. Fen ve Teknoloji dersinde proje 6devlerimi hazirlarken ilk baslayisi

yapmak biraz zamanimi alir.

5- Yapacagim her ¢aligmada Fen ve Teknoloji 6gretmenimin tam olarak ne

yapacagimi her zaman anlatmasini beklerim.

6- Fen ve Teknoloji dersinde yeni bir konuyu en 1yi sekilde 6grenebilmek

icin farkli kaynaklardan aragtiririm.

7- Fen ve Teknoloji dersinde tek basima ¢ok iyi calisamam.

8- Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili bilmedigim bir konuyla karsilagirsam bu

konuyu nasil 6grenecegimi bilirim.

9- Fen ve Teknoloji dersinde kendi kendime 1yi 6grenirim.

10- Fen ve Teknoloji dersinde fikirlerimi gergeklestirebilmek igin bir plan

yapmakta zorlanirim.

11- Fen ve Teknoloji dersinde 6grenme siirecimin planlanmasi sirasinda

neyi, nasil 6grenecegimin kararlastirilmasinda yer almak isterim.

12- Fen ve Teknoloji dersinde bir konuya ilgi duyuyorsam bu konuyla ilgi

calismak zorunda kalmak benim i¢in sorun olusturmaz.

13- Fen ve Teknoloji dersinde ne 6grendigimden, kendim sorumluyum.

14- Fen ve Teknoloji dersinde 6grendiklerimi ne diizeyde 6grendigimi

sOyleyebilirim.
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15- Fen ve Teknoloji dersiyle ilgili 6grenmek istedigim o kadar ¢ok sey var

ki bir giinde daha fazla saat olmasini1 isterdim.

16- Fen ve Teknoloji dersiyle ilgili merak ettigim konular1 kolayca

Ogrenebilirim.

17- Fen ve Teknoloji dersiyle ilgili 6grenmek istedigim bir konuyu en iyi

nasil 6grenebilecegimi bilirim.

18- Fen ve Teknoloji dersinde 6grendigim bilgileri ne derecede 6grendigimi

kendim degerlendiremem.

19- Fen ve Teknoloji dersinde bir konuyu ne kadar 6grenmem gerektigini

bilirim.

20- Fen ve Teknoloji dersinde bir konuyu sinavda 1yi not alabilecek kadar

anlamigsam, onunla ilgili aklimda kalan sorular beni ¢ok ilgilendirmez.

21- Bence kiitiiphaneler sikici yerlerdir.

22- Fen ve Teknoloji dersinde yeni bir konuyu 6grenmek icin ¢ok ¢esitli

yollar diistiniirim.

23- Fen ve Teknoloji dersinde 6grendigim konuyu giinliik hayatta kullanmak

isterim.

24- Fen ve Teknoloji dersinde ihtiyacim olabilecek hemen her seyi kendim

Ogrenebilirim.

25- Fen ve Teknoloji dersine ¢alisirken cevaptan yola ¢ikip soruya donerek

diisiinmeyi severim.

26- Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili kesin dogru cevaplar1 olmayan sorularla

ilgilenmek hosuma gitmez.

27- Bence fen ve Teknoloji dersinde deney yapmak eglencelidir.

28- Temel becerileri (gdzlem, dlgme, verileri kaydetme, sonug ¢ikarma) Fen

ve Teknoloji dersini 6grenirken kullanirim.

29- Fen ve Teknoloji dersinde bir olayin nasil olacagini bilmesem bile yeni

seyler denemeyi severim.

30- Fen ve Teknoloji dersinde 6gretmenimin veya bir konuyu 6grenirken
danistigim diger kisilerin benim yaptigim hatalar1 géstermelerinden mutlu

olurum.

31- Fen ve Teknoloji dersinde baskalarindan bagimsiz 6grenebilirim.

32- Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili bilmem gereken seyleri belirleme
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konusunda iyiyimdir.

33- Fen ve Teknoloji dersinde karsilastigim problemleri arastirma tarzimdan

memnunum.

34- Fen ve Teknoloji dersinde 6grenmemin gerekli oldugunu diisiindiigiim

bir seyi 6grenebilmek icin ¢abalarim.

35- Fen ve Teknoloji dersinde grupca 6grenmeyi gerektiren durumlarda lider

olurum

36- Fen ve Teknoloji dersinde farkli fikirleri tartismay1 severim.

37- Fen ve Teknoloji dersinde 6grenmem gereken konularla yiizlesmekten

hoslanmam.

38- Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili yeni seyleri 6grenmek i¢in istekliyimdir.

39- Fen ve Teknoloji dersini daha ¢ok dgrendikge diinyanin daha heyecan

verici oldugunu diistiniiyorum.

40- Fen ve Teknoloji dersinde kendi kendime 6grenmek benim i¢in

eglencelidir.

41- Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili bir 6grenme zorlugu yasadigimda bu

sorunu nasil ¢ézebilecegimi bilirim.

42- Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili siirekli bir seyler 6grenmek zorunda

olmaktan sikilirim.

43- Fen ve Teknoloji dersinde her yil kendi kendime pek ¢ok yeni sey

Ogreniyorum.

44- Fen ve Teknoloji dersinde yeni seyler 6grenmenin hayatimda bir

degisiklik yaratacagina inanmiyorum.

45- Fen ve Teknoloji dersinde 6grenciler liderdir.

46- Fen ve Teknoloji dersinin her konusunu kendi kendine dgrenebilir.

47- Fen ve Teknoloji dersinde bir konuyu 6grenebilmek i¢in harcanan zaman

gereksizdir

48- Eger ¢ok c¢alisirsam 6grenmek istedigim bir ¢cok seyi 6grenebilecegimi
biliyorum.

49- Simdiye kadar Fen ve Teknoloji dersinde ¢ok iyi 6grenme tecriibelerine

sahip oldugumu diisiiniiyorum.

50- Fen ve Teknoloji dersinde 6grenmek istedigim bir bilgiyi kisa zamanda

edinebilme yetenegim vardir.
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51- Fen ve Teknoloji dersini sadece ailem veya 6Zretmenim istedigi i¢in

ogrenirim.

52-. Fen ve Teknoloji dersinde interneti genellikle egitici amaclarla

kullanirim.

53- Fen ve Teknoloji dersine baska kisilerin (6gretmen, aile vb.) yardimi

olmadan dgrenemem.

54- Fen ve Teknoloji dersinde neyi neden 6grendigimi bilirim.

55- Fen ve Teknoloji dersinde yeni bilgiler 6grenebilmek i¢in arastirmalar

yaparim.

56- Genelde Fen ve Teknoloji dersinde bir 6grenme planim vardir.

57-. Ogrenmelerimi diizenli bir sekilde gdzden gegiririm.

58- Fen ve Teknoloji dersinde bir konuyu en iyi sekilde nasil

Ogrenebilecegime kendim karar veririm.

59- Fen ve Teknoloji dersini sadece sinifta degil bulundugum her yerde

ogrenebilen biriyim.

Not: Olcekten cikarilan maddeler -’ 6lcekte kalan maddeler “+’ ile

gosterilmistir.
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EK 2
FEN VE TEKNOLOJIi DERSINE YONELIK KENDi KENDINE OGRENME
BECERILERI OLCEGI MADDELERI

Sevgili 6grenciler,

Bu anket, sizin fen ve teknoloji dersine yonelik kendi kendine 6grenme becerilerinizi
belirlemek i¢in hazirlanmis ciimlelerden olugmaktadir. Bu calismanin amacina
ulasabilmesi i¢in siz degerli 6grencilerin goriislerine gerek duyulmustur. Bu anket en
fazla bir ders saati igerisinde tamamlanabilecek sorulardan olusmaktadir. Bu
arastirma sonucu vereceginiz cevaplar c¢alisma haricinde higbir yerde
kullanilmayacaktir. Arastirma sonuglar istediginiz takdirde size olastirilacaktir
Ciimlelerin hig birinin kesin olarak dogru bir cevabi yoktur.. Her ciimlenin karsisinda
TAMAMEN KATILIYORUM, KATILIYORUM, KARARSIZIM,
KATILMIYORUM, HIC KATILMIYORUM olmak iizere bes secenck verilmistir.

Bu sec¢eneklerden sizin goriisiiniizii en 1y1 yansitan ciimleyi isaretleyiniz

e | g g g
=5 |5 |E |5 5
= = <]
= S N 2 2
ES | & 2
] [ Lo E E
EE | & g = =
(P
== = = = 2o R
= X N N N4 = X

1. Fen ve Teknoloji dersinde 6grendiklerimi
ne diizeyde 6grendigimi soyleyebilirim.

* Fen ve Teknoloji dersinde 6grenmemin
gerekli oldugunu diislindiigiim bir seyi
ogrenebilmek i¢in cabalarim.

3. Fen ve Teknoloji dersinde bir konuya ilgi
duyuyorsam bu konuyla ilgi ¢alismak benim
i¢in sorun olusturmaz.

4. Fen ve Teknoloji dersinde ne
ogrendigimden, kendim sorumluyum.

5. Fen ve Teknoloji dersinde bir konuyu en
iyi sekilde 6grenebilmek i¢in farkli
kaynaklardan arastiririm.

6. Fen ve Teknoloji dersinde yeni bir
konuyu 6grenmek i¢in ¢ok cesitli yollar
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diistiniirtim.

7. Simdiye kadar Fen ve Teknoloji dersinde
cok iyi 6grenme tecriibelerine sahip
oldugumu diisiiniiyorum.

8. Fen ve Teknoloji dersini sadece sinifta
degil bulundugum her yerde 6grenebilen
biriyim.

9. Fen ve Teknoloji dersine baska kisilerin
(6gretmen, aile vb.) yardimi olmadan

o

ogrenemem.

10.  Fen ve Teknoloji dersiyle ilgili
ogrenmek istedigim bir konuyu en iyi nasil
ogrenebilecegimi bilirim.

11. Fen ve Teknoloji dersinde interneti
genellikle egitici amaglarla kullanirim.

12. Fen ve Teknoloji dersinin her konusunu
kendi kendime 6grenebilirim.

13. Fen ve Teknoloji dersinde neyi neden
ogrendigimi bilmem

14. Bence fen ve Teknoloji dersinde deney
yapmak eglencelidir.

15. Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili bir
ogrenme zorlugu yasadigimda bu sorunu
nasil ¢ozebilecegimi bilirim.

16. Fen ve Teknoloji dersinde tek basima
cok 1yi ¢alisamam.

17. Fen ve Teknoloji dersine ¢alisirken
anlamadigim bir konuyla karsilastigimda o
konuyu 6grenmek icin ¢abalarim

18. Fen ve Teknoloji dersinde fikirlerimi
gerceklestirebilmek i¢in bir plan yapmakta
zorlanirim.

19. Bence kiitiiphaneler sikici yerler
degildir.
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20. Fen ve Teknoloji dersinde
ogretmenimin veya bir konuyu 6grenirken
danistigim diger kisilerin benim yaptigim
hatalar1 gostermelerinden mutlu olurum

21. Fen ve Teknoloji dersinde 6grenmem
gereken konularla ylizlesmekten

hoslanmam.

22. Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili stirekli
bir seyler 6grenmek zorunda olmaktan
sikilirim.

23. Fen ve Teknoloji dersinde yeni seyler
ogrenmenin hayatimda bir degisiklik
yaratacagina inanmiyorum.

24. Fen ve Teknoloji dersinde 6grenmek
istedigim bir bilgiyi kisa zamanda
edinebilme yetenegim vardir.

25. Fen ve Teknoloji dersinde bir konuyu
sinavda iyi not alabilecek kadar anlamigsam,
onunla ilgili aklimda kalan sorular beni ¢cok

ilgilendirmez.
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ELESTIREL DUSUNME
BECERILERiIi GORUSME
FORMUNDA YERALAN SORULAR

ELESTIREL DUSUNME
BECERILER

1-Biitiin canlilar ugamaz genellemesi

sizce dogru mudur?

S-10 Gegerli ve gecersiz

genellemeleri fark etme

2-Bir tinitede 6grendiklerinizi bagka bir

initede kullanabiliyor musunuz?

S-11 Ogrendiklerini transfer etme ?

3-Bir problemin ¢oziimiiyle ilgili bagka

¢oziim yollar1 tiretebiliyor musunuz?

S-12 Goriis gelistirme

4-Ogrendiginiz tanimlarla ilgili kendi
yasaminizdan ornekler verebiliyor

musunuz?

S-14 Sozciiklerin veya s6z
obeklerinin agik hale getirilmesi ve

analiz edilmesi

5-Bir konu hakkinda sdylenenlerin dogru
olup olmadigini fark edebiliyor

musunuz?

S-17 Derinlemesine inceleme

6-Bir goriise katilmadan 6nce dogru olup

olmadigini diisiinliyor musunuz?

S-18 Goriisleri, yorumlari, inanglari
veya kuramlar1 analiz etme ve

degerlendirme

7-Bir problemin ¢6ziimii i¢in gerekli

olanlar belirleyebiliyor musunuz?

S-19 Coziim iiretme ve

degerlendirme

8-Onceki 6grendiginiz konularla,yeni
ogrendiginiz konular arasinda iligki

kurabiliyor musunuz?

S-23 Disiplinler arasi iliski kurma

9-Konuyla ilgili bir durumu anlamak i¢in

sorular soruyor musunuz?

S-24 Soru sorma

10-Smifta arkadaslarinizla konuyla ilgili
tartisirken zit gortsler ileri siiriiyor

musunuz?

S-26 Diyalektik diigiinme

11-Yapilmasi gerektigini diisiindiigiiniiz
seylerle, yaptiklariniz birbirini tutuyor

mu?

S-27 ideal ile gergegi birbirinden

ayirt etme
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12- ki nesne arasinda karsilagtirma

yaparken benzerlikleri ya da farkliliklart

belirleyebiliyor musunuz?

S-29 Onemli benzerlikleri ve

farkliliklar tespit etme

13-Bir problemin ¢dzlimiinii yaparken
problemin ¢6ziimii i¢in gerekli olanlari

belirleyebiliyor musunuz?

S-31 Ilgili olmayan olgulardan

ilgili olanlar1 ayirt etme

14-Gozlem yaparken dogru sonuglara
ulasip ulagmadiginizi kontrol ediyor

musunuz?

S-32 Akilci varmamalar,

kestirmeler veya yorumlar yapma

15-Goriistiniizii soylerken goriisiiniizii
ispatlamak i¢in dogru kanitlar sunuyor

musunuz?

S-33 Kanitlar1 ve iddia edilen

olgular1 degerlendirme

16-Arkadasinizin sdyledigi ve yaptig
seyler birbirinden farkli oldugu zaman

bunu fark edebiliyor musunuz?

S-34 Celislileri fark etme

17-Bir olay oldugu zaman o olayin

nedenlerini diisiiniiyor musunuz?

S-35 Dogurgulari ve sonuglar

kesfetme




213

EK 4
FEN VE TEKNOLOJi DERSIME YONELIK OZYETERLIK INANCI

OLCEGI
Sevgili 6grenciler,
Bu anket, sizin fen ve teknoloji dersine yonelik 6zyeterlilik inanglarimizi belirlemek
i¢cin hazirlanmig ciimlelerden olugsmaktadir. Bu ¢alismanin amacina ulasabilmesi i¢in
siz degerli 6grencilerin goriislerine gerek duyulmustur. Bu anket en fazla bir ders
saati igerisinde tamamlanabilecek sorulardan olusmaktadir. Bu arastirma sonucu
vereceginiz cevaplar caligma haricinde hi¢bir yerde kullanilmayacaktir. Arastirma
sonuglart istediginiz takdirde size olastirilacaktir
Ciimlelerin hi¢ birinin kesin olarak dogru bir cevabi yoktur.. Her ciimlenin karsisinda
TAMAMEN KATILITYORUM, KATILIYORUM, KARARSIZIM,
KATILMIYORUM, HIC KATILMIYORUM olmak iizere bes secenck verilmistir.

Bu sec¢eneklerden sizin goriisiiniizii en 1y1 yansitan ciimleyi isaretleyiniz.

Katillyorum
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Tamamen
Katillyorum
Kararsizim

Hic

1. Fen ve teknoloji dersindeki problemler beni

endiselendirir.

2. Fen ve teknoloji problemlerini ¢o6zerken

zorlanirim.

3. Fen ve teknoloji sinavlar1 beni endiselendirir.

4. Fen ve teknoloji dersinde arastirma odevi

almak istemem.

5. Fen ve teknoloji Odevlerimi tek basima

yapamam.

6. Ne kadar caba harcasam da fen ve teknolojiyi

Y

ogrenémem.

7. Fen ve teknoloji konularmi anlamakta

zorlanan arkadaslarima yardim edebilirim.
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8. Fen ve teknoloji Ogretmenim sordugu

sorular1 cevaplayamamaktan korkarim.

9. Fen ve teknoloji deneylerinde sonuca

ulasamamaktan her zaman korkarim.

1. Fen ve teknoloji dersinde zorlandigimda bu

zorlugun tistesinden tek basima gelebilirim.

2. Fen ve teknoloji dersinde basarili olmak i¢in

gerekli becerilere sahibim.

3. Eger secim hakkim olsaydi, fen ve teknoloji

dersini 6grenmek istemezdim.

4. Fen ve teknoloji projelerini basart ile

tamamlayabilirim.

5. Fen konular ister zor, ister kolay olsun, bu

konular1 anlayabilecegimden eminim.

6. Zor olan fen kavramlarin

anlayabilecegimden ¢ok emin degilim.

7. Fen smavlarinda basarili olacagimdan

eminim.

8. Ne kadar c¢abalarsam ¢abalayayim, fen

konularin1 6grenemiyorum.

9. Fenle ilgili etkinlikler ¢ok zor oldugunda,
bunlar1 yapmaktan vazgecerim veya sadece

kolay kisimlarin1 yaparim.

10. Fen ve Teknoloji Dersinden yiiksek not

alacagima inaniyorum.

11. Fen ve Teknoloji Dersinde anlatilan temel
kavramlari anlayabilecegim konusunda kendime

gliveniyorum.

12. Fen ve Teknoloji Dersinde 06gretmenin
anlatacagt en zor konuyu bile anlayacagima

inaniyorum.

13. Fen ve Teknoloji Dersindeki odevleri ve

siavlart miikemmel yapabilecegim konusunda
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kendime giliveniyorum.

14. Fen ve Teknoloji Dersinde bagarili olmay1

bekliyorum.

15. Eminim ki Fen ve Teknoloji Dersinde

Ogretilen tiim becerileri ustalikla yapabilirim.

16. Fen ve Teknoloji konularinda verilen

gorevleri tamamlayabilirim.

17.Fen ve Teknoloji konularinda kendime

giivenerek calisirim.

18. Fen ve Teknoloji konularinda kendimi

gelistirebilirim.
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ANALIZ ONCESINDE ‘CANLILAR VE ENERJI ILISKILERI UNIiTESI’

TASLAK MADDELERI

Not: Testten ¢ikarilan maddeler ‘-’ testte kalan maddeler ‘+’ ile gosterilmistir.

1. Bitkilere zarar veren canlilara kars1 kullanilan tarim ilaglar1 yagmur etkisiyle

topraga, topraktan da besin zinciri yoluyla canlilara kadar ulasabilir. Asagidaki

canlilardan hangisinde artik zehirli madde orani en fazladir? +
A) Koyun B) Ot C) Balik D) Insan
2.
40 )
& 304
% 20
10 -
I IIv v
Canl: Turler
Yukarida besin zincirini olusturan bes canli tiirtinii iiretici olandan son
tiikketiciye dogru siralamak isteseniz bu siralama asagidaki seceneklerden
hangisi gibi olabilir ?
Bolim 1.01  A) III-IV-1I-I-V B) II-IV-I-1I-V  C) II-II-IV-V-I D)
V-I-II-1V-111
3. Cok dall1 ve bol yaprakli bir agag, ormanda yetistirildiginde, fazla
dallanmadig1 ve boyuna gelistigi ayrica sadece tepe kisimlarinin bol yaprakli
oldugu gozlenmistir. Agacin bu sekilde farkl bir gelisim sergilemesine nedeni +

asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Nem B) Agag  C) Oksijen D) Isik

4. Asagidakilerden hangisi bir bitkinin fotosentez yapmasi i¢in gerekli degildir?
A) Su B) Karbondioksit C) Oksijen D)Giines 15181

5. Meltem fotosentez konusunu arastirirken fotosentez olayimi agiklayan bir
deney dikkatini ¢eker. Elodea bitkisi bir saat boyunca giines alan ve almayan iki
fakli ortamda bekletilmistir. Bir saat sonunda giines alan ortamda birakilan
elodea bitkisinin olusturdugu oksijen gaz1 miktarinin daha fazla oldugu

sonucuna ulasilmistir. Sizce bu deneyde anlatilmak istenen diisiince nedir?
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A) Fotosentez olay1 i¢in su gereklidir.
B) Fotosentez olay1 sonucunda oksijen gazi agiga ¢ikar.
C) Fotosentez olayi i¢in 151k gereklidir.

D) Fotosentez olayinda karbondioksit kullanilir.

6. Su + Karbondioksit hrrerensienens + Oksijen

Klorofil
Yukaridaki denklemde bos birakilan kisma asagidakilerden hangisi
yazilmalidir?

A) Glikojen B) Glikoz C) Gliserol D) Protein

7. 1. Glikoz sentezlenir

II. Klorofil giines enerjisini sogurur

II1. ATP sentezlenir

Yukarida fotosentezle ilgili verilen olaylar hangi sirayla meydana gelir?

AT, B)IL,IOL T OIILI, I D)II,II,I

8. Fotosentez olay1 atmosferde hangi iki gazin belirli oranda bulunmasi saglar?

A) Oksijen-Hidrojen  B) Azot-Karbondioksit C) Oksijen-Karbondioksit

D)Azot-Hidrojen +
9. Asagida hangi canlilar arasindaki okla belirtilen iligski besin zincirine 6rnek

olarak gosterilemez?

A) Yonca—pTavsan —» Tilki -
B) Bocek— > Kurbaga— > Balik

C) Cimen —» Cekirge —»Kurbaga

D) Cimen _ Koyun___, Insan

10. Asagida belirtilen se¢eneklerden hangisi yanlistir?

A) Bitkilerde bulunan klorofil giines enerjisinin kullanilmasinda gorev alir.

B) Bitkiler giines enerjisini ATP molekiiliinde depo eder.

C) ATP molekiiliindeki fosfat gruplar1 arasindaki baglar yiiksek enerjili +

baglardir.
D) Oksijen fotosentez i¢in gereklidir.

11. Asagidaki olaylardan hangisi sonucunda CO; gaz1 meydana gelen bir
olaydir?
I. Fotosentez

II. Fermantasyon
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II1. Solunum

A)Yalnizl B)lve II C) M ve III D) L, T ve III

12. Solunum olayinin asil amaci asagidakilerden hangisidir?
A) Besin almak  B) Enerji saglamak C) Besin yakmak D)Enerji tiiketmek

13. Asagidaki olaylardan hangisi bir hiicrenin oksijensiz solunum yaptiginin

kesin bir kanitidir?

A) ATP sentezlemesi B) CO2 aci8a ¢ikarmas1  C) Etil alkol olusturmasi +
D) Su agi18a ¢ikarmasi
14.
L +
Iak — d._@\) & Ialk
T T
Tesil Bitld Fare

Yukarida sematize edilen diizenekte farenin yagsamina devam edebilmesi i¢in
asagidaki olaylardan hangisinin gerceklesmesi gereklidir?

A) Bitkinin fotosentez yapmasi, farenin oksijenli solunum yapmasi

B) Bitkinin karbondioksit liretmesi, faresinin oksijen tikketmesi

C) Farenin ve bitkinin 151k almasi

D) Farenin karbondioksit iiretmesi, bitkinin karbondioksit tiretmesi
15. Asagida, solunum olayi ile ilgili verilen ifadelerden hangisi yanlistir?
A) Solunum sonucunda ATP sentezlenir.
B) Solunumla canli gerekli enerjiyi saglamis olur. -
C) Solunum besinlerin hiicrelerde par¢alanmasi olayidir.
D) Solunumun ger¢eklesmesi i¢in mutlaka oksijen gereklidir
16. Cigekli bir bitkinin
I. Kok
II. Yaprak +

ITII. Cimlenen tohum
gibi bitki yapilarindan hangileri hem oksijen hem karbondioksit gazi tiretir?

A) Yalmiz I B) Yalniz I oL D)L IL, III
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17. Karanlik ortamda yetistirilen bir bitkinin hiicrelerindeki glikoz degisimini

belirtilen grrafiklerden hangisi dogru degildir?

A) B)
° -
3
5 51
Zaman Zaman -
0) D)

Protein Miktani

_ Karbondiaksit iiretimi

Sent

1 —Seri1
c
S
€
G
g
€
S
Zaman

Zaman

18.

/e \ -

Yukaridaki besin piramidinde asagidaki olaylardan hangisinin gergeklesmesi

sonucunda kurbaga sayisinda bir azalma olusmaz?
A) Yilan sayisinin artmast

B) Cekirge sayisinin artmasi

C) Bitki sayisinin artmasi

D) Iklimsel degisikliklerin kurbagalari olumsuz etkilemesi

19. Asagida verilen canlilardan hangisi atmosferde bulunan gazlardan
karbondioksit ve oksijen dengesini saglamada en 6nemli goreve sahiptir?

A) Hayvanlar B) Bitkiler C) Mantarlar D) Ciiriikciiller




220

20. Asagidaki grafiklerden hangisi karbondioksit yogunlugunun fotosentez

hizina etkisini gosteren bir grafiktir?

A) B)
Fotosentez Hiz Fotosentez Hiz

Karhondiaksit Yoguniugu Karpondiaksit Y ofunlugu

_l’_

0] D)
Faotosentez Hiz Fotosenter Hiz

Karhondialeait ¥ofunlug

qualign hondiakst Yogumlngy

21. Besin zincirindeki enerji piramidinin en alt basamaginda, asagidakilerden
hangisi bulunur? -
A) Yesil bitkiler  B) Otgullar  C) Etciller D) Hem et, hem de ot yiyenler
22. Etil Alkol fermantasyonu sonucunda,
L. Is1
II. Laktik Asit
II1. Karbondioksit -
iriinlerinden hangileri olusur?
A)Yalnizl B)YalmzIl C)lvell D) I ve III
23. Asagidakilerden hangisi biitiin solunum ¢esitlerinde kullanilmamaktadir?
A) Enzim B) Besin C) Oksijen D) Hiicre +

24. Asagidaki canlilarin hangisi 151k karsisinda hem fotosentez hem solunum
yapar?
A)insanlar B)Mantarlar C)Yesil Bitkiler =~ D) Hayvanlar
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25. Fotosentez ile solunumun olaylarinin ortak 6zelligi asagidaki seceneklerden

hangisinde verilmistir? +
A) Enzimler kullanilir B) Karbondioksit kullanilir

C)Organik besin olusur D)Biitiin canlilarda goriliir

25. Fotosentez ile solunumun olaylarinin ortak 6zelligi asagidaki seceneklerden
hangisinde verilmistir?

B) Enzimler kullanilir B) Karbondioksit kullanilir

C)Organik besin olusur D)Biitiin canlilarda goriiliir 26. Kapal1 bir

cam fanusta bulunan M canlisinin fanus i¢indeki oksijen gazi miktarini arttirdidy | +
tespit edilmistir. Bu tespite dayanarak asagidakilerden hangisi kesin olarak
sOylenemez?

A) X Canlis1 fotosentez yapmustir.

B) X Canlis1 solunum yapmustir.

C) X Canlis1 aydinlikta birakilmaistir.

D) X Canlis1 klorofil pigmenti tagir.

27 Yesil bir bitkinin solunum yapmas: sirasinda karbondioksit gazi

olusturdugunu belirleyebilmek i¢in yapilacak bir deneyde asagidakilerden

hangisi gereklidir?

A) Bitkinin yaprak sayisinin fazla olmasi gerekir +
B) Bitki karanlik bir ortamda olmalidir

C) Bitkinin su i¢cinde olmasi gerekir.

D) Cok yillik bir bitki olmamas1 gerekir

28. 1. Bitki fotosentez yapmiyor

II. Fotosentez hizi solunum hizindan fazladir

III. Fotosentez hiz1 solunum hizina esittir.

Yesil bir bitki belli bir saatte incelendiginde disartya oksijen vermedigi -
gorilmistiir, yukaridaki olaylardan hangileri o saat i¢in dogru olabilir?

A) Yalniz 1 B)Ivell C) I ve 111 D) Ive Il

29. Esit miktarda su bulunan kaplara konulan ayni tiir iki bitkiden I. sinin daha
fazla fotosentez yaptigin1 asagidaki olaylardan hangisi ile belirleyebiliriz?

A) L bitki II. Bitkiden daha ¢ok karbondioksit agiga ¢ikarmistir.

B) II. Bitki daha fazla oksijen kullanmistir +

C) L Bitki daha fazla su aciga ¢ikarmistir
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D) I. Bitki daha fazla karbondioksit kullanmistir

30. Solunum olay1yla ilgili olarak asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Solunum biitlin canli hiicrelerde her zaman devam eder

B) Oksijenli solunum sonucunda 1s1 iiretilir

C) Solunum olay1 sonucunda iiriin olarak her zaman karbondioksit agiga ¢ikar

D) Solunum olaymin amaci yiyeceklerden enerji saglamaktir.

31. Oksijenli solunum olayinda oksijensiz solunum olayina gore daha fazla
enerji Uretilmesinin nedeni asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Organik besin molekiillerinin inorganik molekiillere kadar parcalanmasi
B) Daha hizli sekilde enerji tiretilmesi

C)Mitokondri igerisinde gerceklesmesi

D)Cok miktarda glikoz kullanilmasi

32.

Fotosentez hira
-

| | !
1 1 | 7.
L -

I II | 1 v

Yesil bir bitkinin fotosentez-hiz grafigi yukaridaki sekilde goriilmektedir. Bu
sekle gore asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) 1. aralikta ortam karanliktir.

B) II. aralikta 151k miktar1 azalmaktadir.

C) Ill.aralikta havadan alinan karbondioksit miktar1 degismemistir.

D) IV. aralik, giiniin 6g8le saatleridir

33.
Enerji

[ 1 [— | cekirge | —[m |

l

™ o[ o [ ] =[]

Yukaridaki besin zincirinde numaralandirilmis bos kutulara yazilmasi gereken

canlilar agsagidaki seceneklerden hangisi olabilir ?
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I 11 11 v
A) Ot Kurbaga  Oriimcek Ciiriikgiil bakteri
B) Ot Kurbaga  Yilan Cirtkgiil bakteri

C) Bugday Oriimcek Kelebek Leylek
D) Bugday Kelebek  Giivercin Sahin

34.A-Insan solunumu

B-Feslegenin fotosentezi

C-Fermantasyon

Yukaridaki olaylarin hangisinde oksijen kullanilmaz?

A)Yalnmz A  B)Yalniz B C)A-B D)B-C

35. Yesil bir bitkinin gerceklestirdigi fotosentez hiz1 agagidaki degiskenlerin
hangisine baglidir?

I. 151k siddeti

II. Yiiksek sicaklik

II1. 151k dalga boyu

IV.CO; yogunlugu

A)YalmizIl  B) Il velll O) L ILII ve IV D)IlvelV

36. I Fotosentez
I1. Etil alkol fermantasyonu
II1. Oksijenli solunum
Yukaridaki olaylardan hangisi ya da hangilerinin sonucunda karbondioksit gazi
aci8a cikar?
A) I-1I B) 1-III O lI-11  D)I-II -1

37. Asagidaki grafikte bir bitkinin fotosentez hizinin sicakliga bagl degisimi

verilmistir.

Fotosentez hun

1ch

Buna gore asagida belirtilen ifadelerden hangisi yanlistir?
A) Fotosentez i¢in en uygun sicaklik 25-35 derece arasidir.
B) Sicakligin siirekli artis1 fotosentez hizini siirekli artirir

C) 35 dereceden sonra fotosentez hizi azalir
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D) Sifir derecenin altinda fotosentez gergeklesmez

38. Asagidaki olaylardan hangisi biitiin canli tiirlerinin sahip oldugu ortak
ozelliklerden birisidir?

A) Oksijenli solunum yapma

B) Cok hiicreli olma

C) Enerjiye ihtiya¢ duyma

D) Karbondioksit kullanma

39. Doganin korunmasiyla ilgili alinmas1 gereken asagida belirtilen 6nlemlerden
hangisi en dar kapsamlidir?

A) Ormanlarin devamliliginin korunmasi

B) Nesli tikkenmekte olan kel aynak kusunun avlanmasinin yasaklanmasi

C) Tarim ilaci kullaniminin en aza indirilmesi

D) Arntilmis atiklarin denizlere atilmasinin yasaklanmasi

40. Asagida belirtilen ifadelerden hangisi yanligtir?

A) Plansiz kalkinmanin uzun vadede pek ¢ok zararlar1 vardir.

B) Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in sadece hammadde gereklidir.

C) Dogal dengenin korunmasi, yenilenebilir enerji kaynaklarini olumlu etkiler.

D) Yenilenemeyen enerji kaynaklar1 zamanla tiikenir

41. Asagidakilerden hangisi yenilenebilir enerji kaynagidir?
A) Riizgar Enerjisi B)K6miir C)Petrol  D)Termik Enerji

42.

Az Yaprak Cok Yaprak En gok yaprak

Aydnlik Aydinlik Karanlik
[ I I

Aydinlik ve karanlik ortamlarda bulunan aynu tiir bitkilerle 6zdes mumlarin
iizerleri ayn1 anda cam fanuslarla kapatiliyor. Ozdes mumlarin yanma siiresi

acisindan ¢oktan aza dogru siralanisi nasildir?

A)II-I-1I B) I-1II-1I C) I-I-1II D) I-1I-11I

43. Atmosferde oksijenin azalmasinin asagida belirtilen olaylardan hangisine
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neden oldugundan dolay: insan yagamini tehlikeye sokar?
A) Kan dolasim hizinin azalmasina

B) Soluk alip vermenin hizlanmasina

C) Viicut icin gerekenden daha az enerji liretilmesine

D) Viicut kan basincinin artmasina

44- Asagida verilen 6rneklerden hangisi oksijensiz solunum olayma 6rnek
olamaz?
A) Hamurun mayalanmasi B)Uziimden sarap elde edilmesi

C) Siitiin yogurda doniismesi D) Sarabin sirkeye doniismesi

45-Asagidakilerden hangisi yenilenebilir enerji kaynagi degildir?
A) Hidroelektrik enerji B)Hidrojen enerjisi
C) Kat1 atik enerjisi D)Dogal gaz enerjisi

46- Yenilenebilir enerji kaynaklarina iligkin bir aragtirma yapmak isteseniz
asagidaki konulardan hangisinin secerdiniz?

A) Dogal gaz sobas1 yapma

B) Giines enerjisiyle ¢alisan hesap makinesi yapma

C) Petrolden biitan gazi elde edilmesi

D) Petrolden mazot elde edilmesi

47- Besin piramidine gore asagidaki canlilardan hangisi en alt diizeyde bulunur.

A) Cekirge B) Sincap C) Ot D) Karinca

48. Kagitlar gibi kullanildiktan sonra toplanarak ¢esitli yontemlerle yeni
tiriinlere doniistiiriilebilen maddelere geri doniisiimlii {irlinler denir. Maddelerin
geri dontisimle tekrar tekrar kullanilmasinin sagladigi yarar ne olabilir?

A) Ham medde tiiketiminin azalmasi

B) Daha fazla agac kesilmesine neden olmasi

C) Dogal dengenin bozulmasina sebep olmasi

D) Ekonomiye katkisinin olmamasi

49. Cevremizin korunmasi i¢in,




226

I. Agaclandirma caligsmalarinda bulunmaliy1z

II. Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanmaliy1z

I11. Thtiyacimiz olan sicak suyu miimkiin oldugunca giines enerjisi ile 1sitmaliyiz
seceneklerinden hangisini veya hangilerini yapmamiz gerekir?

A) Yalniz I B) Yalniz I C)lvell D) [, Il ve III

50. Uretici canlilar igin,
I. Yasamak i¢in Giines 151811 kullanirlar
II. Tiiketici canlilarin beslenmelerini saglarlar
III. Fotosentez ile glines enerjisini kullanilabilir enerjiye doniistiiriirler
Ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz [ B) Yalnz 11 C)lvell D)L I ve III

51. Bir besin zincirindeki canlilar ve 6zellikleriyle ilgili asagida verilenlerden
hangisi yanhstir?

A) Ureticiler _ Giines 151311 kullanirlar

B) Etciller  otla beslenen canlilar1 yerler

C) Ureticiler ___ Besin piramidinin en iist diizeyinde bulunurlar

D) Ciirtikgiiller Olii organizmalarla beslenirler
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ANALIZ ONCESIi ‘MADDENIN HALLERI VE ISI’ UNITESI TASLAK

MADDELERI

Not: Testten ¢ikarilan maddeler ‘-’ testte kalan maddeler ‘+’ ile gosterilmistir.

1. Her isin esas hedefine kisa ve kestirme yoldan varmak arzu edilmekle
beraber, yolun kabul edilebilir; mantiki ve 6zellikle ilmi olmasi sarttir.
Atatiirk 1930

Atatlirk bu s6ziiyle amacimiza ulagmamizda kullandigimiz yolun hangi
ozelligine dikkat ¢cekmektedir.

A) Arastirmanin kisa siirede sonu¢ vermesi

B) Az maliyetli olan yolun tercih edilmesi

C) Elde edilen bilginin herkes tarafindan desteklenmesi

D) Bilginin bilimsel yoldan elde edilmis olmas1

4 Sicakhk

= I51

2. Sekildeki grafik saf bir maddeye ait sicaklik 1s1 grafigidir. Madenin K,L,M
ve N noktalarindaki fiziksel durumu i¢in verilen bilgilerden hangisi yanligtir?
A) Madde K’da erime sicakliginda bir sividir.

B) Madde L’de donma sicakliginda bir sividir

C) Madde M’de kaynama sicakliginda bir sividir

D) Madde N’de yogunlagma sicakliginda bir sividir.

Tipa.

hava | cam kap

151
3. Bir 6grenci yukaridaki sekildeki gibi bir cam deney tiipiiniin agzin1 plastik
tipayla kapatiyor. Ardindan cam deney tiipiinii 1sitiyor. Bir miiddet sonra tipa

biiyiik bir hizla firliyor. Ogrenci bu gézlemle asagidakilerden hangisine
ulasamaz?
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A) Isiman gaz molekiillerinin ¢arpigma sayisi artar.
B) Isinan gazin molekiil sayis: artar.
C) Isinan gazin basinci artar.

D) Isinan gaz molekiillerinin hareket enerjisi artar

4. Sicakliklar farkl kiitleleri ayni iki farkli cisim birbirine dokundurulursa;

I. Sicaklig1 ytiksek olan 1s1 verir.

II. Is1s1 yiiksek olan 1s1 verir

II1. Is1 aligverisi son sicaklik esit olana kadar devam eder
Yargilarindan hangisi ya da hangileri yanlistir?
A)Yalnizl B)YalmzIl  C) Yaniz Il D) II ve III

a
EATI ———s SIVI
N LY
GAZ ¢

5. Saf bir maddenin fiziksel hal doniistimleri sekildeki gibidir. Buna goére
hangisi yanlistir?
A) b siiblimlesmedir B) a’nin olusmasi i¢in madde 1s1 verir.

C) d yogunlagsmadir. D) Madde 1s1 alarak c olayini gerceklestirir.

6. X, Y ve Z saf bir maddenin ii¢ fiziksel halleridir.

- X, Z’ ye dontisiirken 1s1 verir.

- Y’nin enerjisi en yiiksektir.

Verilen bilgilere gore asagidakilerden hangisi yanlistir?
A) Z, maddenin en diizenli halidir.

B) B)X, s1v1 hali gosterir.

C) Z’ nin Y’ ye doniisiimii 1s1 alir.

D) X ve Y nin kimyasal 6zellikleri farklidir.

7. I- Kar yagarken havanin 1sinmasi

II- Islak ¢camasirin kurumasi

I1I- Elimize kolonya doéktiiglimiizde elimizin serinlemesi
Yukaridaki olaylardan hangisi veya hangileri ©> Sivilar buharlagirken 1s1
alir.”” llkesi ile aciklanabilir?

A) Yalniz II B) Yalniz Il C)lvell D)l ve III
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Zaman (dak) 0 |2 |4 6 8 10
Su (°C) 10° [ 14° | 18" [ 22° [ 26° | 30°
Zeytinyag1 ("C) | 10° | 20° | 30° | 40° | 50° | 60°

8. Bir 6grenci yaptig1 bir deneyde esit kiitlelerdeki su ve zeytinyagi dolu
0zdes kaplar yine 6zdes 1siticilarla 1sitiyor. Belirli zamanlarda sicaklik
artisin1 Olgiiyor ve tablodaki verileri elde ediyor. Bu deneye gore 6grenci
asagidaki sonucglardan hangisini ¢ikarmalidir?

A) Sicaklik artis1 madde miktarina baglidir

B) Sicaklik degisimi 1siticinin tiirtine baghdir

C) Sicaklik artis1 maddenin ilk sicakligina baglidir

D) Sicaklik artis1t maddenin cinsine baglidir

9. Asagidaki olaylardan hangisi hal degisimi olayi ile ilgili degildir?
A) Agz1 acik kapta kolonyanin zamanla azalmasi

B) Kisin camlarin bugulanmasi

C) Sicak havada kokularin ¢abuk yayilmasi

D) Islanan kisinin tigiimesi

10.
Erime Kaynama
Nokt (°C) | Nokt (°C)
X -25 30
-5 78
Z 10 120

X, Y ve Z sivilarinin donma ve kaynama noktas1 yukarida verilmistir.
Buna gore;

I. 25°C de tigti de s1vidir.

I1. 10 °C de en ugucu X dir.

IMI. -5°C de X ve Y kat1 fazdadir.

Yargilarindan hangileri dogrudur?

A)Yalmzl B)Ivell C)lvelll D)IIvelll
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Srcalchbo(C)

»
150- ,
120- E

D

50- c

R B Alddugn 1s3(cal)
o /A 200 350 400 gGop -
-20-4

11. Yukarida 1s1-sicaklik grafigi verilen bir X katisinin buharlagma sicakligi
kag °C dir?
A) 50 B)120 C)70 D) 100

12. Sicakliklar1 ve kiitleleri farkli iki kati cisim birbirine dokunduruldugunda
L. Sicakliklart II. Kiitleleri II1. Is1 enerjileri

Niceliklerinden hangiler degisir?

A) Yalmiz1 B)Ivelll C)llvelll D)L IIvelll

13. Avug igine damlatilan birkag damla eter, ayn1 miktarda suya gore daha
fazla soguma hissi verir.

Bu durum eterin,

I. Suya gore daha hizli buharlagsmasi

II. Buhar basincinin suyunkinden daha yiiksek olmasi

ITI. Molekiilleri arasindaki ¢ekim kuvvetinin suyunkinden daha az olmasi
Ozelliklerinden hangileriyle iliskilidir?

A)Yalnizl B)YalnizIl C)lIvell D)Ivelll

14. ilk sicakliklar: farkli iki madde birbirine dokunduruldugunda,

I. st alis verisi her iki madde ortak bir sicaklik degerine ulasincaya kadar
devam eder

II. Sicaklik, maddelerin molekiillerinin ortalama kinetik enerjisidir.

III. Isinin aktarim yonii sicaklig1 az olan maddeden sicakligi ¢ok olan
maddeye dogrudur.

Yukarida verilen durumlardan hangisi gergeklesir.

A)Yalnizl B)Ivell C)Ivelll D) LII, IIT
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15. Kat1 s1v1 ve gazlarin tanecikli yapisi ile ilgili olarak asagidaki

seceneklerden hangisi dogrudur?

KATI SIV1 GAZ
A) Sikistirilabilir Sikistirilabilir Sikistirilamaz
B) Sikistirilamaz Sikistirilabilir Sikistirilamaz
C) Sikistirilamaz Sikistirilamaz Sikistirilabilir
D) Sikistirilabilir Sikistirilabilir Sikistirilabilir
16.
T [0 bices
booocoaco, |2 o ” ol |Cooo “of

1 I I

Yukaridaki sekillerde bir maddenin ii¢ farkli fiziksel haldeki taneciklerinin
diizeni gosterilmistir.

Buna gore maddenin fiziksel halleri, asagidakilerden hangisinde dogru
olarak verilmistir?

I 11 111

A) Kati Stvi Gaz
B) Kati Gaz Stvi
C) S Kati Gaz
D) Gaz S1v1 Kati

17. Asagidaki bilgilerden hangisi yanlistir?
A) Katilarin belirli bir sekli vardir

B) Stvilarin belirli bir hacmi yoktur

C) Gazlar ve sivilar akiskan 6zelliktedir

D) Gazlar bulunduklari kabin igerisini doldururlar

18. Asagidakilerden hangisi maddelerin ayirt edici 6zelliklerindendir?
A)Ozis1  B) Tanecikli yapt C)Ist  D)Sicaklik

19. Asagida verilen ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Bir maddenin 1s1s1 arttik¢a sicakligi da artar

B) Bir maddenin kiitlesi arttikca o maddenin hal degisimi i¢in gerekli olan 1s1
miktar1 da artar

C) Oz 1s1 maddelerin cinsine gore degisir.

D) Sicaklig1 biiyiik olan maddenin 6zis1s1 da biiytiktiir
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20. Asagidaki eslestirmelerden hangisi yanlistir
A)Oz 1s1-C-Joule/gr’C B) Is1—Q—cal
C) Ozkiitle—d—g /cm D) Kiitle-m-gr

21. Parafinin donma noktas1 -15 C , balmumunun donma noktasi1 +15 C’dir.
Hangi sicaklikta her ikisi de kat1 haldedir?
A)—16 B)-13 0) 10 D)3

22. Termometre yapiminda asagidaki maddelerden hangisi kullanilmaz?

A) Civa B) Alkol C) Ispirto D) Su

23.-30 °C sicaklig 5lgmek igin yapilacak bir termometrede termometre
sivisi olarak asagida erime ve kaynama noktalar1 verilen maddelerden
hangisi kullanilabilir?

Erime Nokt.  Kaynama Nokt.

D) -20 +20
I -40 +30
1) -40 +10
A)Yalmizl  B) Yalmz III C)llvelll D)L, I ve Il

24. Ayse kis mevsiminde karin yagdig bir sehirde yasamaktadir. Normalde

kar yagarken havanin yumusak oldugunu gézlemlemekte fakat karin erimeye

basladig1 giinlerde havanin ¢ok sogudugu hatta bazi giinler okula bu nedenle

gidemedigini belirtmektedir. Okulda bir deney ile Ayse’nin dikkatini ¢eken

bu durumu agiklamak isteseydiniz nasil bir deney hazirlardiniz?

A) Farkli biiyiikliiklerdeki kaplara su doldurarak derin dondurucularda
donma siirelerini 6l¢erek.

B) Buz parcalarini su dolu bir kaba koyar ve suyun sicakligindaki degismeyi
gozlemleyerek.

C) Iki su dolu kaba farkli miktarda tuz atar ve donma noktalarini Slgerek.

D) Bir kaba 0 C da su koyar ve igerisine atilan buz parcalarinin sicakliga

olan etkisini gozlemleyerek.

25. Ayn1 maddeden yapilmis fakat biri 20 gr diger 45 gr olan iki toprak tabak
sekillerinin daha sonra bozulmamasi igin 950°C firina pisiriliyor. Bu
tabaklarin aldiklar 1s1 hakkinda asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) Bu iki tabak ayni miktarda 1s1 alir

B) Biiyiik tabagin aldig1 1s1 daha fazladir
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C) Kiiciik tabaginin aldig1 1s1 daha fazladir
D) Her iki tabagin 1s1sinda bir degisiklik olmamaistir

26. Maddelerin taneciklerinin sikisma 6zellikleriyle ilgili olarak asagidaki
ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Maddeler sikistirildiginda tanecikleri arasindaki uzaklik azalir.

B) Kati, s1v1 ve gaz tanecikler ayni diizeyde sikistirilabilir

C) Bir maddenin taneciklerinin sikistirilabilmesi i¢in tanecikler arasinda
bosluk olmasi gerekir.

D) Gaz maddeler, kat1 ve sivi maddelere gore daha fazla sikistirilabilir.

27. Kis aylarinda yollara olusan buzlanmanin 6niine ge¢cmek i¢in tuzlama

yapildigini gogumuz gérmiisiizdiir. Sizce yapilan bu tuzlama islemi ile

kazalar neden azalmaktadir.

A) Kaygan buzun iizerine birakilan tuz kristalleri siirtinmeyi arttirarak
kaymanin oniine geger.

B) Lastiklerin esnekligini arttirarak yol {izerine tutunmasini saglar.

C) Suyun donma noktasini diislirerek buz olusumunu engellenmesi.

D) Buzun lastikle yol arasina sikismasina neden olan tuz buzun ¢atlamasini

saglar

Sicakdik (UCY

1oa

Il
|| _

‘ - I\f Zatnar (5

28. Yukarida soguma egrisi verilen su buhari i¢in asagidakilerden hangisi

dogru degildir?
A) L. bolgede sadece buhardir. B) II. bolgede buhar ve sividir.
C) III. bolgede sadece sividir. D) IV. bolgede sadece katidir

29. Sicaklig1 —10 °C olan buz kiitlesi bir tiip i¢ine konarak daha sicak bir su
banyosunda, 20°C sicakliginda su oluncaya kadar tutuluyor. Buz kiitlesinin
bu olayda aldig1 1s1 enerjisinin, sicakligina bagli degisimini gosteren grafik

asagidakilerden hangisi gibi olabilir?
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30. Bir testinin ¢evresine 1slak tiilbent sararsak, suyu daha iyi sogutabiliriz.

Bu olayla asagida yazilan 6rneklerden hangisiyle benzerdir.

1. Sicak bir giinde limonata bardagina buz koyarsak, bardagin dist terler.

11. Kestigimiz karpuzu kisa bir siire giineste tutarsak sogur.
111. Sicak giinlerde sik sik yerleri sularsak, ¢evre serinler.

A) Yalniz 1 B) Yalniz 1l C)lvell D) velll

31. Karlarin erimeye bagladig1 giinesli bir diinde bile havanin ¢ok soguk

olmasi

I. Diidiiklii tenceredeki bir yemegim, agz1 acik tencereden daha kisa siirede

pismesi

II. Sicak bir giinde kolonya siiriilmesinin serinlik hissi vermesi

III. Kisin demir sandalyelerin, tahta sandalyelerden daha soguk olmasi

Yukarida sozii edilen olaylarin hangileri ayn1 ilkeyle agiklanir?

A)lvell B)Ilvelll C)IlvelV D)Ivelll

32.
Stcaklke ')

[P
t

L s Y % arman
a h ¢ d P L
Saf bir maddenin 1sitilmasiyla ilgili verilen grafige gore,
I. a-b ve c-d araliklarinda taneciklerin potansiyel enerjileri artar

II. b-c araliginda maddenin belli bir sekli yoktur.
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III. d noktasindan itibaren maddenin tamami gaz halindedir.
Bilgilerinden hangileri dogrudur?
A)Yalnizl B)Ivell C)YalmzIl D)L I ve III

33. Saf suya sabit sicaklikta bir miktar sofra tuzu atilirsa asagida belirtilen
durumlardan hangisi ger¢eklesmez?

A)Kaynama noktasi ylikselir B)Yogunlagsma noktasi yiikselir

C) Buharlasma 1s1s1 yilikselir D) Donma noktas: ytikselir

34.
S1caklidc M)

20 -

04 1.4

v Tat (kkeal)

5 gram katinin sicaklik 1s1 grafigi yukaridaki sekilde verilmistir. Buna gore
asagidakilerden hangisi dogrudur?

I. Erime noktas1 20 °C’dir

I1. Katinin 1sinma 1sis1 2 Cal/gr’C

ITI.Erime 1s151 200 Cal/gr

A)Yalnmizl B)lIvelll C) YalmzlIl D)L I ve III

35. Normal basingta -10 °C de 20 gr buzun tamamimni 100°C de su buhari
yapmak i¢in gerekli olan toplam 1s1 kag kkal dir? (Cy,,=0,5, Csy;=1,Leime=80,
L punar 540)

A)12,5 B) 13 O)13,5 D)14,5

36. Avug icine damlatilan birka¢ damla X sivisi, aynt miktar Y sivisina gore
daha fazla soguma hissi verir.

Bu durum X s1visinin

I. Y swvisina gore daha fazla buharlastiginin

II. Molekiiller aras1 ¢ekim kuvvetinin Y sivisindan daha zayif olmast

III. Buharlagmanin 1s1 alan bir olay olmasi

Olaylarindan hangisiyle ac¢iklanabilir?

A)Yalnizl B)Ivell C) YalmzII D) L[, Il ve III
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37. Istile ilgili olarak asagida verilen maddelerden hangisi yanligtir?

A) Maddeye disaridan 1s1 verilir ya da alinirsa maddenin sicaklig1 degisir
B) Disaridan 1s1 alan maddenin kinetik enerjisi dolayisiyla taneciklerinin
titresim hizi artar.

C) Maddenin 1s1 kaybetmesi durumunda taneciklerinin kinetik enerjisi artar.

D) Is1 birimi kalori (cal. ) veya Joule (J) dir.

38. Isinan bir madde ile ilgili asagida verilen olaylardan hangisi yanhistir?
A) Isinan bir maddenin sicakligi molekiillerin ortalama hareket enerjisinin
gostergesidir

B) Isinan bir maddenin herbir molekiilliiniin hareket enerjisi farkli olabilir.
C) Ayn1 maddenin kiitlesi biiyiik bir 6rnegini belirli bir sicakliga kadar
1sitmak i¢in, kiitlesi daha kiicilik olana gore, daha ¢ok 1s1 gerekir

D) Sicaklik bir enerjidir.

39. Kaynar su dolu kovadan alinan bir bardak su ile ilgili asagidaki
sOylenenlerden hangisi dogrudur?

A) Bir kova kaynar su daha sicaktir.

B) Bir bardak kaynar su daha sicaktir

C) Bir kova kaynar suyun buharlagsmasi i¢in gerekli olan 1s1 bir bardak
kaynar sudan daha fazladir.

D) Bir kova kaynar suyun buharlasmasi i¢in gerekli olan 1s1 bir bardak

kaynar sudan daha azdir.

40. Asagida verilen 6rneklerden hangisi mekanik enerjinin 1s1 enerjisine
dontistimiine 6rnek degildir?

A) Birbirine siirtiilen iki takozun stirtiilen kisimlarinin bir siire sonra 1sinmast
B) Yiiksekten atilan bir topun yere ¢arpmasi

C) Soguk havalarda ellerimizi birbirine siirterek 1sitabilmemiz

D) Elektrikli sobalarin ¢calisma prensibi
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41.

Srcalklik ('C)

- —-
t1

e ) Zaman
Yukaridaki grafikle ilgili verilen ifadelerden hanisi yanligtir?

A) a-b araliginda maddenin potansiyel enerjisi sabit kalmigtir

B) b-c araliginda maddenin kinetik enerjisi artmustir.

C) c-d araliginda maddenin kinetik enerjisi artmaktadir.

D) a-b araliginda madde heterojen bir karigim halindedir.

42. S1vi maddelere 1s1 verildiginde enerjisinin artacagini ve artan enerjinin de
maddedeki atomlar1 daha fazla titrestirdigini iddia eden bir 6grenci bu
diisiincesine ornek olarak giinliik yasamda kullandig1 hangi aleti 6rnek
vermis olabilir?

A)Termostat  B)Termometre C)Dinamometre D)Kalorimetre

43. Soguktan donmak iizere olan insanlarin sagligina tekrar donmeleri igin
viicutlar1 kar ile ovularak hayata dondiiriilmeye calisilir. Sizce donmus bir
maddenin zaten donmakta olan viicuda stirtiilmesindeki temel amag nedir?
A)Siirtme islemi ile mekanik enerjiyi viicuda 1s1 enerjisi olarak aktarmak.
B)Siirtiinme ile viicuda soguk soku yapilarak kalp atiglarini hizlandirma.
C)Soguk soku ile sinirleri gegici olarak devre dis1 birakma

D)Siirtiinme ile damarlarin kasilmasini saglama

44. S1vi maddelere 1s1 verildiginde enerjisinin artacagini ve artan enerjinin de
maddedeki atomlar1 daha fazla titrestirdigini iddia eden bir 68renci bu
diisiincesine ornek olarak giinliik yasamda kullandig1 hangi aleti 6rnek
vermis olabilir?

A)Termostat B)Termometre = C)Dinamometre D)Kalorimetre

45. Ayni ortamda bulunan 10°C bir kova soguk su ile 50 °C bir bardak 1lik su
hakkinda asagida sdylenenlerden hangisi yanlistir?

A) Kovadaki suyun molekiillerinin ortalama kinetik enerjisi daha azdir.

B) Bardaktaki suyun kaynamasi i¢in verilen 1s1 kovadaki su i¢in verilen

1sidan daha fazladir.
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C) Bardaktaki suyun molekiillerinin ortalama kinetik enerjisi daha fazladir.

D) Bardaktaki suyun kaynamasi i¢in verilen 1s1 kovadaki su i¢in verilen

1sidan daha azdir

46.
Stcallik ('C) S1caklik('C)
4 /1—/
A 3t (hkeal) y Lst (lekeal)
() (D

Yukarida yer alan grafikle ilgili olarak asagida verilen bilgilerden hangisi

dogrudur?

A) Her iki grafik ayni maddeye aittir ve ikinci grafikte 1s1 kaynag1 daha
zayiftir.

B) Her iki grafik ayn1 maddeye aittir ve ikinci grafikteki madde miktari
birinci grafikten daha fazladir.

C) L ve Il. Grafikte yer alan maddeler kesinlikle farkli maddelerdir

D) I. Grafikteki madde s1vi madde ise bu sivinin kaynama noktast a’C’dir

47. Isman bir madde ile ilgili asagida verilen olaylardan hangisi yanligtir?
A) Isman bir maddenin sicakligi molekiillerin ortalama hareket enerjisinin
gostergesidir

B) Isman bir maddenin herbir molekiilliiniin hareket enerjisi farkli olabilir.
C) Ayn1 maddenin kiitlesi biiytlik bir 6rnegini belirli bir sicakliga kadar
1sitmak icin, kiitlesi daha kiigiik olana gore, daha ¢ok 1s1 gerekir

D) Sicaklik bir enerjidir.

48. Kaynamakta olan su dolu kovadan alinan bir bardak su ile ilgili asagidaki

sOylenenlerden hangisi dogrudur?

A) Bir kova kaynar su daha sicaktir.

B) Bir bardak kaynar su daha sicaktir

C) Bir kova kaynar suyun buharlagsmasi i¢in gerekli olan 1s1 bir bardak

kaynar sudan daha fazladir.
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D) Bir kova kaynar suyun buharlagsmasi i¢in gerekli olan 1s1 bir bardak

kaynar sudan daha azdir.
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EK 7
ERIiSI TESTI

Sevgili 6grenciler,

Asagida bilimsel bir ¢alismada kullanilmak tizere hazirlanmis, ‘Canlilar ve
Enerji iliskileri’ ile ‘Maddenin Halleri ve Is1’ iinitelerini ile ilgili gesitli
sorulara yer verilmistir. Bu ¢alismanin amacina ulasabilmesi i¢in siz degerli
ogrencilerin gorlislerine gerek duyulmustur. Bu anket en fazla iki ders saati
igerisinde tamamlanabilecek sorulardan olugsmaktadir. Bu arastirma sonucu
vereceginiz cevaplar calisma haricinde higbir yerde kullanilmayacaktir.
Arastirma sonuglart istediginiz takdirde size olastirilacaktir. Sorulara

ictenlikle verdiginiz cevaplardan dolay: tesekkiir ederim.

Meryem Nur AYDEDE
Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dal

1. Bitkilere zarar veren canlilara kars1 kullanilan tarim ilaglar1 yagmur etkisiyle
topraga, topraktan da besin zinciri yoluyla canlilara kadar ulasabilir. Asagidaki
canlilardan hangisinde artik zehirli madde orani en fazladir?

A) Koyun B) Ot C) Balik D) Insan

2. Cok dall1 ve bol yaprakli bir agag, ormanda yetistirildiginde, fazla dallanmadig1 ve
boyuna gelistigi ayrica sadece tepe kisimlarinin bol yaprakli oldugu gézlenmistir.
Agacin bu sekilde farkli bir gelisim sergilemesine nedeni asagidakilerden hangisi
olabilir?

A) Nem B) Agag C) Oksijen D) Isik
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3. Fotosentez olay1 atmosferde hangi iki gazin belirli oranda bulunmasi saglar?
A) Oksijen-Hidrojen

B) Azot-Karbondioksit

C) Oksijen-Karbondioksit

D)Azot-Hidrojen

4. Asagida belirtilen segeneklerden hangisi yanlistir?

A) Bitkilerde bulunan klorofil gilines enerjisinin kullanilmasinda gorev alir.

B) Bitkiler giines enerjisini ATP molekiiliinde depo eder.

C) ATP molekiiliindeki fosfat gruplar1 arasindaki baglar yiiksek enerjili baglardir.
D) Oksijen fotosentez i¢in gereklidir.

5. Asagidaki olaylardan hangisi bir hiicrenin oksijensiz solunum yaptiginin kesin bir
kanitidir?

A) ATP sentezlemesi

B) CO2 aciga ¢ikmasi

C) Etil alkol olusmasi

D) Su agiga ¢ikmasi

T
Ik s ﬁ Ik

T !

Vesil Bitki

Fate
Yukarida sematize edilen diizenekte farenin yagsamina devam edebilmesi i¢in
asagidaki olaylardan hangisinin ger¢eklesmesi gereklidir?

A) Bitkinin fotosentez yapmasi, farenin oksijenli solunum yapmasi

B) Bitkinin karbondioksit liretmesi, faresinin oksijen tiilketmesi

C) Farenin ve bitkinin 151k almasi

D) Farenin karbondioksit iiretmesi, bitkinin karbondioksit tiretmesi
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7. Cicekli bir bitkinin

L. Kok
II. Yaprak
I11. Cimlenen tohum

gibi bitki yapilarindan hangileri hem oksijen hem karbondioksit gaz1 {iretir?

Yalniz I B) Yalniz II O)L1I D)L IL, III

8. Asagidaki grafiklerden hangisi karbondioksit yogunlugunun fotosentez hizina

etkisini gosteren bir grafiktir?

A) B)

Fotosentez Him Fotosentez Hiz
Kathondiaksit ¥ogunlugu Karbondiaksit ¥ ogunlugu

9)) D)

Fotosenter Hiz Fotosertez Hiz

Earbondiaksit Yodunlug
qualign hondiakst Yogumlngy

9. Asagidakilerden hangisi biitlin solunum cesitlerinde kullanilmamaktadir?

A) Enzim B) Besin C) Oksijen D) HiicreYukaridaki diizenekte

10. Fotosentez ile solunumun olaylarinin ortak 6zelligi asagidaki seceneklerden
hangisinde verilmistir?

C) Enzimler kullanilir
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D) B) Karbondioksit kullanilir
C)Organik besin olusur

D)Biitiin canlilarda gortiliir

11. Kapal1 bir cam fanusta bulunan M canlisinin fanus i¢indeki oksijen gazi miktarin
arttirdig1 tespit edilmistir. Bu tespite dayanarak asagidakilerden hangisi kesin olarak
sOylenemez?

E) X Canlis1 fotosentez yapmustir.

F) X Canlis1 solunum yapmustir.

G) X Canlis1 aydinlikta birakilmaistir.

X Canlis1 klorofil pigmenti tasir.

12. Yesil bir bitkinin solunum yapmasi sirasinda karbondioksit gazi olusturdugunu
belirleyebilmek i¢in yapilacak bir deneyde asagidakilerden hangisi gereklidir?

A) Bitkinin yaprak sayisinin fazla olmasi gerekir

B) Bitki karanlik bir ortamda olmalidir

C) Bitkinin su i¢inde olmasi gerekir.

D) Cok yillik bir bitki olmamas1 gerekir

13. Esit miktarda su bulunan kaplara konulan ayni tiir iki bitkiden 1. sinin daha fazla
fotosentez yaptigin1 asagidaki olaylardan hangisi ile belirleyebiliriz?

A) L bitki II. Bitkiden daha ¢ok karbondioksit agiga ¢ikarmistir.

B) II. Bitki daha fazla oksijen kullanmigtir

C) L. Bitki daha fazla su aci8a ¢ikarmistir

D) L. Bitki daha fazla karbondioksit kullanmistir

14. Oksijenli solunum olayinda oksijensiz solunum olayina gore daha fazla enerji
tiretilmesinin nedeni asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Organik besin molekiillerinin inorganik molekiillere kadar par¢alanmasi

B) Daha hizl1 sekilde enerji tiretilmesi

C)Mitokondri igerisinde gergeklesmesi

D)Cok miktarda glikoz kullanilmasi
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Fotosentezr huza
-

1

1

I ! : :
L. Zaman

I II I 1 1v

15. Yesil bir bitkinin fotosentez-hiz grafigi yukaridaki sekilde goriilmektedir. Bu
sekle gore asagidakilerden hangisi yanligtir?

A) L. aralikta ortam karanliktir.

B) II. aralikta 151k miktar1 azalmaktadir.

C) Il.aralikta havadan alinan karbondioksit miktar1 de§ismemistir.

D) IV. aralik, giiniin 6g8le saatleridir

Enerji
O%\*I I |]— | Cekirge | —*[ I |

e 1

[ o [ ] =[]

16. Yukaridaki besin zincirinde numaralandirilmis bos kutulara yazilmasi gereken

canlilar agsagidaki seceneklerden hangisi olabilir ?

I II III IV
A) Ot Kurbaga  Oriimcek Ciiriikgiil bakteri
B) Ot Kurbaga  Yilan Cirtkgiil bakteri

C) Bugday Oriimcek Kelebek Leylek
D) Bugday Kelebek  Giivercin Sahin

17. Yesil bir bitkinin gerceklestirdigi fotosentez hizi asagidaki degiskenlerin
hangisine baglidir?

I. 151k siddeti

II. Yiiksek sicaklik

II1. 151k dalga boyu



IV.CO; yogunlugu
A)YalmzIl  B) Il velll O) L ILII ve IV D)IvelV

18. I Fotosentez
I1. Etil alkol fermantasyonu
II1. Oksijenli solunum
Yukaridakilerden hangisi ya da hangilerinin sonucunda karbondioksit gaz1 agiga
cikar?
A) I-1I B) 1-III O l-11  D)I-II-1I

19. Asagidaki olaylardan hangisi biitiin canli tiirlerinin sahip oldugu ortak
ozelliklerden birisidir?

A) Oksijenli solunum yapma

B) Cok hiicreli olma

C) Enerjiye ihtiya¢ duyma

D) Karbondioksit kullanma

20. Doganin korunmasiyla ilgili alinmas1 gereken asagida belirtilen dnlemlerden
hangisi en dar kapsamlidir?

A) Ormanlarin devamliliginin korunmasi

B) Nesli tikkenmekte olan kel aynak kusunun avlanmasinin yasaklanmasi

C) Tarim ilaci kullaniminin en aza indirilmesi

D) Artilmig atiklarin denizlere atilmasinin yasaklanmasi

21. Asagidaki bilgilerden hangisi yanlistir?

A) Plansiz kalkinmanin uzun vadede pek ¢ok zararlar1 vardir.

B) Siirdiirtilebilir kalkinma i¢in sadece hammadde gereklidir.

C) Dogal dengenin korunmasi, yenilenebilir enerji kaynaklarin1 olumlu etkiler.

D) Yenilenemeyen enerji kaynaklar1 zamanla tiikenir.

245
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Az Yaprak Cok Yaprak En ¢ok yaprak

Aydinlik Aydmlik Karanlik
22. | Il I

Aydinlik ve karanlik ortamlarda bulunan ayn tiir bitkilerle 6zdes mumlarin {izerleri
ayn1 anda cam fanuslarla kapatiliyor. Ozdes mumlarm yanma siiresi agisindan goktan

aza dogru siralanigi nasildir?

A)II-I-1I B) I-11I-1I C) I-I-1II D) I-1I-1IT

23. Atmosferde oksijenin azalmasinin asagida belirtilen olaylardan hangisine neden
oldugundan dolay1 insan yasamini tehlikeye sokar?

A) Kan dolasim hizinin azalmasina

B) Soluk alip vermenin hizlanmasina

C) Viicut i¢in gerekenden daha az enerji liretilmesine

D) Viicut kan basincinin artmasina

24- Yenilenebilir enerji kaynaklarina iligkin bir aragtirma yapmak isteseniz asagidaki
konulardan hangisinin se¢erdiniz?

A) Dogal gaz sobas1 yapma

B) Giines enerjisiyle calisan hesap makinesi yapma

C) Petrolden biitan gazi elde edilmesi

D) Petrolden mazot elde edilmesi

25. Kagitlar gibi kullanildiktan sonra toplanarak cesitli yontemlerle yeni iiriinlere
dontstiiriilebilen maddelere geri dontisiimlii iirtinler denir. Maddelerin geri
doniistimle tekrar tekrar kullanilmasinin sagladigi yarar ne olabilir?

C) Ham medde tiiketiminin azalmasi

D) Daha fazla aga¢ kesilmesine neden olmasi

C) Dogal dengenin bozulmasina sebep olmasi

D) Ekonomiye katkisinin olmamasi
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26. Cevremizi koruyabilmek ig¢in,

I. Agacglandirma ¢alismalarinda bulunmaliyiz

II. Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanmaliyiz

IV. ihtiyactmiz olan sicak suyu miimkiin oldugunca giines enerjisi ile 1sitmaliy1z
seceneklerinden hangisini veya hangilerini yapmamiz gerekir?

A) Yalniz [ B) Yalnz 11 C)lvell D)L I ve III

27. Bir besin zincirindeki canlilar ve 6zellikleriyle ilgili asagida verilenlerden

hangisi yanhstir?

E) Ureticiler  Giines 15181 kullanirlar

F) Etciller  otla beslenen canlilar1 yerler

G) Ureticiler  Besin piramidinin en iist diizeyinde bulunurlar
H) Ciiriikgiiller __ Olii organizmalarla beslenirler

28. Her isin esas hedefine kisa ve kestirme yoldan varmak arzu edilmekle beraber,
yolun kabul edilebilir; mantiki ve 6zellikle ilmi olmasi sarttir.

Atatiirk 1930

Atatiirk bu soziiyle amacimiza ulagmamizda kullandigimiz yolun hangi 6zelligine
dikkat cekmektedir.

A) Arastirmanin kisa siirede sonu¢ vermesi

B) Az maliyetli olan yolun tercih edilmesi

C) Elde edilen bilginin herkes tarafindan desteklenmesi

D) Bilginin bilimsel yoldan elde edilmis olmasi1

+ Sicakhk

= |51

29. Sekildeki grafik saf bir maddeye ait sicaklik 1s1 grafigidir. Madenin K,L,M ve N
noktalarindaki fiziksel durumu i¢in verilen bilgilerden hangisi yanlistir?
E) Madde K’da erime sicakliinda bir sividir.



F) Madde L’de donma sicakliginda bir stvidir
G) Madde M’de kaynama sicakliginda bir sividir
H) Madde N’de yogunlagma sicakliginda bir sividir.

Tipa.

cam kap

151
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30. Bir 6grenci yukaridaki sekildeki gibi bir cam deney tiipiiniin agzini plastik tipayla

kapatiyor. Ardindan cam deney tiipiinii 1sitiyor. Bir miiddet sonra tipa biiyiik bir h
firliyor. Ogrenci bu gézlemle asagidakilerden hangisine ulasamaz?

A) Isinan gaz molekiillerinin ¢arpigma sayisi artar.

B) Isian gazin molekiil sayist artar.

C) Isinan gazin basinci artar.

D) Isinan gaz molekiillerinin hareket enerjisi artar

31. Sicakliklar farkl kiitleleri ayni iki farkli cisim birbirine dokundurulursa;
I. Sicaklig1 ytiksek olan 1s1 verir.

I1. Is1s1 yiiksek olan 1s1 verir

I1. Is1 aligverisi son sicaklik esit olana kadar devam eder

Yargilarindan hangisi ya da hangileri yanlhstir?

A) Yalniz I B) Yalniz 1T C) Yaniz 1T D) I ve III

a
EATI ———s SIVI
"\l %‘
GAZ ¢

32. Saf bir maddenin fiziksel hal dontisiimleri sekildeki gibidir. Buna gére hangisi
yanlistir?
A) b sliblimlesmedir B) a’nin olusmasi i¢in madde 1s1 verir.

C) d yogunlagsmadir. D) Madde 1s1 alarak c olayini gerceklestirir.

1zla
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Zaman (dak) 0 2 4 6 8 10

Su (°C) 10° | 14° | 18° [ 22° | 26° | 30°

Zeytinyag: (°C) | 10° [ 20° [ 30° | 40° [ 50° | 60°

33. Bir 6grenci yaptig1 bir deneyde esit kiitlelerdeki su ve zeytinyagi dolu 6zdes
kaplar1 yine 6zdes 1siticilarla 1sitiyor. Belirli zamanlarda sicaklik artigini dlciiyor ve
tablodaki verileri elde ediyor. Bu deneye gore 6grenci asagidaki sonuglardan
hangisini ¢ikarmalidir?

A) Sicaklik artis1t madde miktarina baghdir

B) Sicaklik degisimi 1siticinin tiirtine baghdir

C) Sicaklik artis1 maddenin ilk sicakligina baglidir

D) Sicaklik artis1 maddenin cinsine baglidir

34. Madde Donma Nokt.(°C) Kaynama Nokt.(°C)

Donma | Kaynama
Nokt. | Nokt.

X -25 30

Y -5 78

z 10 120

X, Y ve Z sivilarinin donma ve kaynama noktas1 yukarida verilmistir.
Buna gore;

I. 25°C de tigti de s1vidir.

I1. 10 °C de en ugucu X dir.

IMI. -5°C de X ve Y kat1 fazdadur.

Yargilarindan hangileri dogrudur?

A)Yalmzl B)Ivell C)lvelll D)Ilvell

35. Soguktan donmak iizere olan insanlarin sagligina tekrar donmeleri i¢in viicutlar
kar ile ovularak hayata dondiirtilmeye caligilir. Sizce donmus bir maddenin zaten
donmakta olan viicuda siirtiilmesindeki temel amag nedir?

A)Siirtme islemi ile mekanik enerjiyi viicuda 1s1 enerjisi olarak aktarmak.
B)Siirtiinme ile viicuda soguk soku yapilarak kalp atiglarini hizlandirma.

C)Soguk soku ile sinirleri gegici olarak devre dis1 birakma
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D)Siirtiinme ile damarlarin kasilmasini saglama

Sicaldile(C)

150- »

120- E

50-

B

Aldagin 1su{cal)

O F, 200 350 400 goo _"
-20

36. Yukarida 1si-sicaklik grafigi verilen bir X katisinin buharlasma sicakligi kag °C
dir?

A) 50 B)120 C)70 D) 100

37. Avug icine damlatilan birka¢ damla eter, ayn1 miktarda suya gore daha fazla
soguma hissi verir.

Bu durum eterin,

IV. Suya gore daha hizli buharlagsmasi

V. Buhar basincinin suyunkinden daha yiiksek olmasi

VI. Molekiilleri arasindaki ¢gekim kuvvetinin suyunkinden daha az olmas1
Ozelliklerinden hangileriyle iliskilidir?

A)Yalnizl B) Yalniz II C)lvell D) Ivelll

38. Asagidaki bilgilerden hangisi yanlistir?
A) Katilarin belirli bir sekli vardir

B) Stvilarin belirli bir hacmi yoktur

C) Gazlar ve sivilar akiskan 6zelliktedir

D) Gazlar bulunduklari kabin igerisini doldururlar

39. Asagida verilen ifadelerden hangisi yanlhistir?

A) Bir maddenin 1sis1 arttik¢a sicakligi da artar

B) Bir maddenin kiitlesi arttik¢a o maddenin hal degisimi i¢in gerekli olan 1s1 miktari
da artar

C) Oz 1s1 maddelerin cinsine gore degisir.
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D) Sicaklig1 biiyiik olan maddenin 6zis1s1 da biiytiktiir

40. Asagidaki eslestirmelerden hangisi yanlistir
A)Oz 1s1-C-Joule/gr’C B) Isi-Q-cal C) Ozkiitle-d—g /cm D) Kiitle-m-gr

41. Parafinin donma noktas1 -15 C, balmumunun donma noktas1 +15 C’dir. Hangi
sicaklikta her ikisi de kat1 haldedir?
A)—-16 B)-13 )10 D)3

42. Termometre yapiminda asagidaki maddelerden hangisi kullanilmaz?

A) Civa B) Alkol  C)ispirto D) Su

43.-30°C sicaklig1 6lgmek icin yapilacak bir termometrede termometre sivisi olarak
asagida erime ve kaynama noktalar1 verilen maddelerden hangisi kullanilabilir?

Erime Nokt.  Kaynama Nokt.

D 20 +20
) -40 +30
) -40 +10

A)Yalnizl B)YalmzIll C)Ilvelll D)I, IIvelll

44. Ayse kis mevsiminde karin yagdigi bir sehirde yasamaktadir. Normalde kar

yagarken havanin yumusak oldugunu gézlemlemekte fakat karin erimeye basladig:

giinlerde havanin ¢ok sogudugu hatta bazi giinler okula bu nedenle gidemedigini

belirtmektedir. Okulda bir deney ile Ayse’nin dikkatini ¢eken bu durumu agiklamak

isteseydiniz nasil bir deney hazirlardiniz?

E) Farkli biiyiikliiklerdeki kaplara su doldurarak derin dondurucularda donma
stirelerini Olgerek.

F) Buz parcalarini su dolu bir kaba koyar ve suyun sicakligindaki degismeyi
gozlemleyerek.

G) Iki su dolu kaba farkli miktarda tuz atar ve donma noktalarini 6lgerek.

H) Bir kaba 0 C da su koyar ve igerisine atilan buz parcalarinin sicaklia olan

etkisini gozlemleyerek
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45. Ayn1t maddeden yapilmis fakat biri 20 gr diger 45 gr olan iki toprak tabak
sekillerinin daha sonra bozulmamasi i¢in 950°C firmna pisiriliyor. Bu tabaklarin
aldiklar1 1s1 hakkinda asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

E) Bu iki tabak ayni miktarda 1s1 alir

F) Biiyiik tabagin aldig1 1s1 daha fazladir

G) Kiigiik tabaginin aldigi 1s1 daha fazladir

H) Her iki tabagin 1sisinda bir degisiklik olmamustir

46. Maddelerin taneciklerinin sikigsma 6zellikleriyle ilgili olarak asagidaki
ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Maddeler sikistirildiginda tanecikleri arasindaki uzaklik azalir.

B) Kati, s1v1 ve gaz tanecikler ayni diizeyde sikistirilabilir

C) Bir maddenin taneciklerinin sikistirilabilmesi i¢in tanecikler arasinda bosluk
olmas1 gerekir.

D) Gaz maddeler, kat1 ve sivi maddelere gore daha fazla sikistirilabilir.

47. Sicaklig1 —10 °C olan buz kiitlesi bir tiip i¢ine konarak daha sicak bir su
banyosunda, 20°C sicakliginda su oluncaya kadar tutuluyor. Buz kiitlesinin bu
olayda aldig1 1s1 enerjisinin, sicakligina baglh degisimini gosteren grafik

asagidakilerden hangisi gibi olabilir?

A) A E B) & E

Ao~T 4 10 20 Ao ala 10 20
C] A F D} & E
A0 ola 10 =0 A0 ola 10 zo
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48. Bir testinin ¢evresine 1slak tiilbent sararsak, suyu daha iyi sogutabiliriz. Bu olayla
asagida yazilan drneklerden hangisiyle benzerdir.
1. Sicak bir giinde limonata bardagina buz koyarsak, bardagin dist terler.
11. Kestigimiz karpuzu kisa bir siire giineste tutarsak sogur.
111. Sicak giinlerde sik sik yerleri sularsak, ¢evre serinler.

A) Yalniz 1 B) Yalniz 11 C)lvell D) I ve III

49. Karlarin erimeye basladig1 giinesli bir diinde bile havanin ¢ok soguk olmasi

IV. Didiiklii tenceredeki bir yemegim, agz1 agik tencereden daha kisa siirede
pismesi

V. Sicak bir giinde kolonya siirilmesinin serinlik hissi vermesi

VI. Kisin demir sandalyelerin, tahta sandalyelerden daha soguk olmasi

Yukarida sozii edilen olaylarin hangileri ayn1 ilkeyle agiklanir?

A)lvell B) Il ve III C) 11l ve IV D) I ve III

50.
Stcaklke ')

[P
t

: h - d ¥ Datman
Saf bir maddenin 1sitilmasiyla ilgili verilen grafige gore,
IV.  a-bve c-d araliklarinda taneciklerin potansiyel enerjileri artar
V. b-c araliginda maddenin belli bir sekli yoktur.
VI.  dnoktasindan itibaren maddenin tamami gaz halindedir.
Bilgilerinden hangileri dogrudur?

A)Yalnizl B)Ivell C) YalmzIl D) [, Il ve III

51. Saf suya sabit sicaklikta bir miktar sofra tuzu atilirsa asagida belirtilen
durumlardan hangisi ger¢eklesmez?

A)Kaynama noktasi ylikselir B)Yogunlagsma noktasi yiikselir

C) Buharlasma 1s1s1 yilikselir D) Donma noktas: ytikselir
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52. Normal basingta -10 °C de 20 gr buzun tamamini 100°C de su buhari yapmak i¢in
gerekli olan toplam 1s1 kag kkal dir? (Cp,y=0,5, Ce=1, Lerime=80,L punar 540)
A)12,5 B) 13 O)13,5 D)14,5

53. Avug i¢ine damlatilan birka¢ damla X sivisi, ayn1 miktar Y sivisina gére daha
fazla soguma hissi verir.

Bu durum X s1visinin

IV. Y sivisina gore daha fazla buharlagtiginin

V. Molekiiller aras1 ¢ekim kuvvetinin Y sivisindan daha zayif olmasi

VI. Buharlagmanin 1s1 alan bir olay olmasi

Olaylarindan hangisiyle ac¢iklanabilir?

A)Yalnizl B)Ivell C) Yalniz 11 D) L, Il ve III

54. Asagida verilen 6rneklerden hangisi mekanik enerjinin 1s1 enerjisine doniisiimiine
ornek degildir?

A) Birbirine siirtiilen iki takozun siirtiilen kistmlariin bir siire sonra 1sinmasi

B) Yiiksekten atilan bir topun yere ¢arpmasi

C) Soguk havalarda ellerimizi birbirine siirterek 1sitabilmemiz

D) Elektrikli sobalarin ¢caligma prensibi

55. S1vi maddelere 1s1 verildiginde enerjisinin artacagini ve artan enerjinin de
maddedeki atomlar1 daha fazla titrestirdigini iddia eden bir 6grenci bu diisiincesine
ornek olarak giinliik yasamda kullandig1 hangi aleti 6rnek vermis olabilir?
A)Termostat B)Termometre = C)Dinamometre D)Kalorimetre

56. Aym ortamda bulunan 10°C bir kova soguk su ile 50 °C bir bardak 1lik su
hakkinda asagida sdylenenlerden hangisi yanlistir?

A) Kovadaki suyun molekiillerinin ortalama kinetik enerjisi daha azdir.

B) Bardaktaki suyun kaynamasi i¢in verilen 1s1 kovadaki su i¢in verilen 1sidan daha
fazladir.

C) Bardaktaki suyun molekiillerinin ortalama kinetik enerjisi daha fazladir.

D) Bardaktaki suyun kaynamasi icin verilen 1s1 kovadaki su i¢in verilen 1sidan daha

azdir
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57.
Sicaldik (') Stcakdtk(“C)
d /1—/
— a1 (ikcal) ¥ 12 (ikeal)
) (1I)

Yukarida yer alan grafikle ilgili olarak asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

A) Her iki grafik ayn1 maddeye aittir ve ikinci grafikte 1s1 kaynagi daha zayiftir.

B) Her iki grafik ayn1 maddeye aittir ve ikinci grafikteki madde miktar1 birinci
grafikten daha fazladir.

C) L ve IL. Grafikte yer alan maddeler kesinlikle farkli maddelerdir

D) I. Grafikteki madde s1vi madde ise bu sivinin kaynama noktast a’C’dir

58. Isman bir madde ile ilgili asagida verilen olaylardan hangisi yanligtir?

A) Isinan bir maddenin sicakligi molekiillerin ortalama hareket enerjisinin
gostergesidir

B) Isinan bir maddenin herbir molekiilliiniin hareket enerjisi farkli olabilir.

C) Ayn1 maddenin kiitlesi biiylik bir 6rnegini belirli bir sicakliga kadar 1sitmak i¢in,
kiitlesi daha kiiciik olana gore, daha ¢ok 1s1 gerekir

D) Sicaklik bir enerjidir.

59. Kaynamakta olan su dolu kovadan alinan bir bardak su ile ilgili asagidaki
sOylenenlerden hangisi dogrudur?

A) Bir kova kaynar su daha sicaktir.

B) Bir bardak kaynar su daha sicaktir

C) Bir kova kaynar suyun buharlagmasi i¢in gerekli olan 1s1 bir bardak kaynar sudan
daha fazladir.

D) Bir kova kaynar suyun buharlagsmasi i¢in gerekli olan 1s1 bir bardak kaynar sudan

daha azdir.
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CANLILAR iCiN MADDE VE ENERJi UNITESi BELIRTKE TABLOSU

Bilgi

Kavrama

Uygulama

1. Besin zincirindeki canhlarla ilgili olarak 6grenciler;

1.1. Besin zincirlerinin baglangicinda iireticilerin

bulundugu ¢ikarimini yapar (BSB, 8).

16

1.2. Ureticilerin fotosentez yaparak basit seker ve

oksijen Uirettigini belirtir.

11

1.3. Fotosentez i¢in nelerin gerekli oldugunu siralar.

15

17

1.4. Fotosentezde 15181n gerekliligini deney yaparak
gozlemler (BSB —1,3,17, 18, 19, 20,23,27,31).

22

1.5. Fotosentezi denklemle ifade eder.

13

1.6. Fotosentezin canlilar i¢in 6nemini tartigir.

1.7. Ureticilerin fotosentez ile giines enerjisini

kullanilabilir enerjiye doniistiirdiigiinii ifade eder.

1.8. Canlilarin yasamlarin stirdiirebilmeleri i¢in

enerjiye ihtiya¢ duyduklarini agiklar.

19

23

1.9. Besin zincirindeki tiiketicilerin enerji ihtiyacini

tireticilerden karsiladigini agiklar.

1.10. Solunumun canlilar i¢in 6nemini tartigir.

1.11. Oksijenli solunum sonucunda olusan iiriinleri

deney yaparak gosterir (BSB -1, 3, 17, 18, 19, 20, 23,

27, 31).

18,11

12

1.12. Gozlemleri sonucunda oksijenli solunumun

denklemini tahmin eder.

12

1.13. Baz1 canlilarin yasamlarini siirdiirebilmek i¢in
gerekli enerjiyi oksijen kullanmadan sagladigini

agiklar.

10,9

14

1.14. Giinliik yasamdan oksijensiz solunum ile ilgili
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ornekler verir.

1.15. Oksijenli solunum denklemi ile fotosentez 13,6
denklemini karsilastirarak iligski kurar (BSB, 6).

1.16. Beslenme ve enerji akisi agisindan iireticiler ve 27

tilkketiciler arasindaki iliskiyi aciklar.

1.17. Besin zincirindeki enerji akisina paralel olarak 16

madde dongiilerini agiklar.

2. Geri doniisiim, yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar ile ilgili

olarak égrenciler;

2.1. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarina

ornekler verir.

2.2. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin | 25 21
kullanimina iligkin aragtirma yapar ve sunar

2.3. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari 26 20
kullanmanin 6nemini vurgular.

2.4. Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimina 24

ornek olabilecek bir tasarim yapar
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MADDENIN HALLERI VE ISI UNITESI BELIRTKE TABLOSU

258

Bilgi

Kavrama

Uygulama

1. Is1 ve sicaklik ile ilgili olarak 6grenciler;

1.1. Isinin, sicakligr yiikksek maddeden sicakligr diisiik olan

maddeye aktarilan enerji oldugunu belirtir.

1.2. Aynm1 maddenin kiitlesi biiytlik bir 6rnegini belirli bir
sicakliga kadar 1sitmak i¢in, kiitlesi daha kii¢iik olana gore, daha

cok 1s1 gerektigini kesfeder.

39

45

1.3. Tek tek molekiillerin hareket enerjilerinin farkl

olabilecegini ve ¢arpigsmalarla degisecegini fark eder.

58

1.4. Sicaklig1, molekiillerin ortalama hareket enerjisinin

gostergesi seklinde yorumlar.

58

1.5. Bir kova kaynar su ve bir bardak kaynar suyun sicakliklarini
ve kaynatmak i¢in gerekli 1s1 miktarlarin1 tahmin ederek

karsilastirir.

59

1.6. Bir kova soguk su ve bir bardak 1lik suyun sicakliklarini ve

aldiklar1 1s1 miktarlarin1 tahmin ederek karsilastirir.

31

56

1.7. Is1 aktarim yonii ile sicaklik arasinda iliski kurar.

32

1.8. S1v1 termometrelerin nasil yapildigini kesfeder.

42

43

2. Maddelerin aldigi/verdigi 1s1 ile sicaklik degisimi arasinda iliski kurmak

bakimindan égrenciler;

2.1. Mekanik ve Elektrik enerjinin 1s1ya doniistiigiinii gosteren

deneyler tasarlar

54

35

2.2. Maddelerin 1sinmasinin enerji almalar1 anlamina geldigini

belirtir.

50

55

2.3. Suyun ve diger maddelerin “6z 1s1”larin1 tanimlar, sembolle

gosterir.

40

2.4. Farkli maddelerin 6z 1silarinin farkli oldugunu (6z 1sinin

ayurt edici bir 6zellik oldugunu) belirtir.

44

28
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2.5. Suyun 6z 1s1s11 joule/goC ve kalori/goC cinsinden belirtir.

35

3. Maddenin 1s1 alis-verisi ile hal de@isimlerini iliskilendirmek bakimindan

ogrenciler;

3.1. Gaz, s1v1 ve kat1 maddelerde molekiillerin/atomlarin
yakinlik derecesi, bag saglamligi ve hareket 6zellikleri

arasindaki iliskiyi model veya resim {izerinde aciklar

38

30

3.2. Baglarin, katilarda sivilardakinden daha saglam oldugu

cikarimini yapar.

46

3.3. Gazlarda molekiiller arasindaki baglarin yok denecek kadar

zayif oldugunu belirtir.

47

3.4. Erimenin ve buharlasmanin 1s1 gerektirmesini, donmanin ve
yogusmanin 1s1 a¢iga ¢ikarmasini baglarin kopmasi ve olusmasi

temelinde agiklar.

4. Erime/donma 1sis1 ile ilgili olarak égrenciler;

4.1. Erimenin neden 1s1 gerektirdigini agiklar; donma 1sist ile

iliskilendirir.

49

44

4.2. Farkli maddelerin erime 1silarini karsilastirir

41

30

4.3. Belli kiitledeki buzun, erime sicakliginda, tamamen suya

doniismesi igin gerekli 1s1 miktarini hesaplar.

52

4.4. Kapal1 mekanlarin agir1 sogumasini 6nlemek i¢in ortama su

konulmasinin yararini agiklar.

4.5. Saf olmayan suyun donma noktasinin, saf sudan daha diisiik

oldugunu fark eder.

51

4.6. Buzlanmay1 6nlemek i¢in bagvurulan “tuzlama” isleminin

hangi ilkeye dayandigini aciklar.

35

4.7. Atatiirk’lin bilim ve teknolojiye verdigi 6nemi agiklar.

28

5. Buharlasma 1sis1 ile ilgili olarak 6grenciler;

5.1. Buharlasmanin neden 1s1 gerektirdigini agiklar; buharlasma

1s1s1n1 maddenin tiird ile iliskilendirir.

36

53

5.2. Kiitlesi belli suyun, kaynama sicakliginda tamamen buhara

doniigmesi i¢in gerekli 1s1 miktarini hesaplar.

52

36
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5.3. Buharlagmanin sogutma amaci ile kullanilisina giinliik

hayattan 6rnekler verir .

48

6. Isisnma/soguma egrileri ile ilgili olarak 6grenciler;

6.1. Kati, s1v1 ve buhar halleri kolay elde edilebilir (su gibi)
maddeleri 1s1tip sogutarak, sicaklik-zaman verilerini grafige

gecirir.

57

47

6.2. Isinan-soguyan maddelerin, sicaklik zaman grafiklerini

yorumlar; hal degisimleri ile iliskilendirir.

29

50
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‘CANLILAR VE ENERJI ILISKIiLERI’ UNITESI KAZANIMLARI
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Ogrenme Alam: Canlilar ve Hayat Kazamim sayisi: 23  Ders saati: 16 saat

1. Besin zincirindeki canhlarla ilgili olarak égrenciler;

1.1. Besin zincirlerinin baglangicinda iireticilerin bulundugu ¢ikarimini yapar
1.2. Ureticilerin fotosentez yaparak basit seker ve oksijen iirettigini belirtir.

1.3. Fotosentez i¢in nelerin gerekli oldugunu siralar.

1.4. Fotosentezde 15181n gerekliligini deney yaparak gozlemler

1.5. Fotosentezi denklemle ifade eder.

1.6. Fotosentezin canlilar i¢in 6nemini tartigir.

1.7. Ureticilerin fotosentez ile giines enerjisini kullanilabilir enerjiye
doniistiirdiigiinii ifade eder.

1.8. Canlilarin yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in enerjiye ihtiya¢ duyduklarini
aciklar.

1.9. Besin zincirindeki tiiketicilerin enerji ihtiyacini tireticilerden karsiladigini
agiklar.

1.10. Solunumun canlilar i¢in 6nemini tartigir.

1.11. Oksijenli solunum sonucunda olusan iiriinleri deney yaparak gosterir
1.12. Gozlemleri sonucunda oksijenli solunumun denklemini tahmin eder

1.13. Bazi1 canlilarin yagamlarin siirdiirebilmek i¢in gerekli enerjiyi oksijen
kullanmadan sagladigin1 agiklar.

1.14. Giinliik yasamdan oksijensiz solunum ile ilgili 6rnekler verir.

1.15. Oksijenli solunum denklemi ile fotosentez denklemini karsilastirarak iliski
kurar

1.16. Beslenme ve enerji akisi agisindan iireticiler ve tiiketiciler arasindaki iliskiyi
aciklar.

1.17. Besin zincirindeki enerji akisina paralel olarak madde dongiilerini agiklar.
2. Geri doniisiim, yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar ile ilgili
olarak égrenciler;

2.1. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarina drnekler verir.

2.2. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklariin kullanimina iligkin
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aragtirma yapar ve sunar

2.3. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar1 kullanmanin 6nemini
vurgular

2.4. Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimina 6rnek olabilecek bir tasarim
yapar

2.5. Geri doniisiimiin ne oldugunu ve gerekliligini 6rneklerle agiklar

2.6. Yasadig1 cevrede geri doniisiim uygulamalarini hayata gecirir.




EK 11
‘MADDENIN HALLERI VE ISI’ UNIiTESi KAZANIMLARI

Ogrenme Alam: Madde ve Degisim Kazamim sayisi: 30  Ders saati: 14

saat

1. Is1 ve sicaklik ile ilgili olarak 6grenciler;

1.1. Isinin, sicaklig1 yiiksek maddeden sicaklig: diisiik olan maddeye aktarilan
enerji oldugunu belirtir.

1.2. Ayn1 maddenin kiitlesi biiyiik bir 6rnegini belirli bir sicakliga kadar 1sitmak
i¢in, kiitlesi daha kii¢iik olana

gore, daha cok 1s1 gerektigini kesfeder.

1.3. Tek tek molekiillerin hareket enerjilerinin farkli olabilecegini ve
carpigsmalarla degisecegini fark eder.

1.4. Sicakligi, molekiillerin ortalama hareket enerjisinin gostergesi seklinde
yorumlar.

1.5. Bir kova kaynar su ve bir bardak kaynar suyun sicakliklarini ve kaynatmak
icin gerekli 1s1 miktarlarini tahmin ederek karsilastirir

1.6. Bir kova soguk su ve bir bardak 1lik suyun sicakliklarini ve aldiklar1 1s1
miktarlarin1 tahmin ederek karsilastirir.

1.7. Is1 aktarim yonii ile sicaklik arasinda iliski kurar.

1.8. Stv1 termometrelerin nasil yapildigini kesfeder.

2. Maddelerin aldigi/verdigi 1s1 ile sicaklik degisimi arasinda iliski kurmak
bakimindan 6grenciler;

2.1. Mekanik ve Elektrik enerjinin 1s1ya doniistiigiinii gosteren deneyler tasarlar
2.2. Maddelerin 1sitnmasinin enerji almalar1 anlamina geldigini belirtir.

2.3. Suyun ve diger maddelerin “6z 1s1”larin1 tanimlar, sembolle gosterir.

2.4. Farkli maddelerin 6z 1silarinin farkli oldugunu (6z 1sinin ayirt edici bir
ozellik oldugunu) belirtir.

2.5. Suyun 6z 1s1s1n1 joule/goC ve kalori/goC cinsinden belirtir.

3. Maddenin 1s1 ahis-verisi ile hal degisimlerini iliskilendirmek bakimindan
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ogrenciler;

3.1. Gaz, s1v1 ve kat1 maddelerde molekiillerin/atomlarin yakinlik derecesi, bag
saglamlig1 ve hareket 6zellikleri arasindaki iliskiyi model veya resim {izerinde
aciklar

3.2. Baglarn, katilarda sivilardakinden daha saglam oldugu ¢ikarimini yapar
3.3. Gazlarda molekiiller arasindaki baglarin yok denecek kadar zayif oldugunu
belirtir.

3.4. Erimenin ve buharlagmanin 1s1 gerektirmesini, donmanin ve yogunlasmanin
181 ac1ga ¢ikarmasini

baglarin kopmas1 ve olugmasi temelinde agiklar.

4. Erime/donma 1s1s1 ile ilgili olarak égrenciler;

4.1. Erimenin neden 1s1 gerektirdigini agiklar; donma 1sis1 ile iligkilendirir
4.2. Farkli maddelerin erime 1silarini karsilastirir

4.3. Belli kiitledeki buzun, erime sicakliginda, tamamen suya doniismesi i¢in
gerekli 1s1 miktarini hesaplar.

4.4. Kapalt mekanlarin asir1 sogumasini 6nlemek i¢in ortama su konulmasinin
yararini agiklar

4.5. Saf olmayan suyun donma noktasinin, saf sudan daha diisiik oldugunu fark
eder.

4.6. Buzlanmay1 6nlemek i¢in bagvurulan “tuzlama” isleminin hangi ilkeye
dayandigin agiklar.

4.7. Atatiirk’{in bilim ve teknolojiye verdigi 6nemi agiklar.

5. Buharlasma 1sis1 ile ilgili olarak 6grenciler;

5.1. Buharlagmanin neden 1s1 gerektirdigini agiklar; buharlagsma 1sisin1
maddenin tiirii ile iliskilendirir.

5.2. Kiitlesi belli suyun, kaynama sicakliginda tamamen buhara doniismesi i¢in
gerekli 1s1 miktarini hesaplar.

5.3. Buharlagmanin sogutma amaci ile kullanilisina giinliik hayattan 6rnekler

verir
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Ek 12

DENEY GRUBUNDA UYGULANAN DERS PLANLARINDAN ORNEKLER

Ders Plam
Dersin Ad1 Fen ve Teknoloji
Simif 8
Ogrenme Alam Madde ve Degisim
Unitenin Ad1/No Maddenin Halleri ve Ist
Konu Enerji Déniisiimii ve Oz Is1
Onerilen Siire 40'
BOLUM I
Kazanmimlar 2. Maddelerin aldigi/verdigi 1s1 ile sicaklik degisimi arasinda

iliski

kurmak bakimindan 6grenciler;

2.1. Mekanik ve Elektrik enerjinin 1s1ya doniistiigiinii
gosteren deneyler tasarlar (BSB-15, 16,17, 18; TD-2, 4).
2.2. Maddelerin 1sinmasinin enerji almalar1 anlamina

geldigini belirtir.

flgili Bilimsel Siire¢

Becerileri Kazanimi

15. Verilen bir olaydaki bagimsiz degiskenin bagiml
degisken tlizerindeki etkisini denenebilir bir 6nerme seklinde
ifade eder.

16. Kurdugu hipotezi sinamaya yonelik bir deney onerir.

17. Basit arastirmalarda gerekli malzeme, arag ve gerecleri
secerek emniyetli ve etkin bir sekilde kullanir.

18. Deney diizenegi kurma

Tlgili Tutum ve
Deger (TD)

Kazanimlar

TD-2. TEPKIiDE BULUNMA
(Karsilik vermesi ve bundan tatmin olmasi)
TD-4. ORGUTLEME

(Tutarl1 bir deger sistemi olugturmasi)

Kullanilan Yontem

ve Teknikler

Senaryoya dayal1 deney teknigi
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Hazirhk sorular

Sizce ampuliin ¢aligma pirensibi ile evlerimizde
kullandigimiz elektrik ocaklarinin ¢aligsma prensibi arasinda

bir iligki olabilir mi?

BOLUM II

Giris

5. sinif 'Maddenin Degisimi ve Taninmast' {initesinin
hatirlanmas1 amaciyla asagidaki sorular tartisilir:

- Maddelerin 1s1 alip vermesi nasil gerceklesir.

- Is1 birimi nedir?

- Kalori ile 1s1 arasinda nasil bir baglant1 vardir?

Edison'un yaptig1 ilk ampuliin fotografi projeksiyon araci ile
yansitilarak dikkat ¢ekilir. Edison'un ilk ampuliin nasil
caligtigini tahmin etmeleri istenir. Riizgar Tiirbini
barcalarinin fotografi 6grencilere gosterilir ve bu
fotograflarin birlesiminde riizgar tiirbini olusacagini tahmin

etmeleri beklenir (Etkinlik 4.1.- 4.2.).

Kesfetme

Ogrenciler, Edison'un ampulii kesfetme hikayesini calisma
yapraklarindan okurlar. Eger Edison'un yerinde olsaydiniz
ampuliin kesfi i¢in ne tiir deneyler gerceklestirirdiniz?
sorusuna uygun bir deney tasarimi yaparlar (Etkinlik 4.3.).
Deney tasarimi yaparken her grup ilk olarak ampuliin nasil
calistigin1 bulmaya caligir daha sonra ampul yapiminda

kullanilabilecek alternatif maddeler bulur.

Aciklama

Her grup olusturdugu deney diizeneklerini diger gruplara
gostererek aciklamalar yaparlar (Etkinlik 4.4).

Derinlestirme

Gruplar, tasar1 deneyleriyle ilgili olarak anlayamadiklari
kisimlar1 birbirlerine sorarlar, ortaya ¢ikan yeni diisiinceler
tartigilir, kimyasal olaylar1 agiklanir (Etkinlik 4.4.).Her grup
tasarladig1 deneylerle ilgili olarak bir soru hazirlar ve bu
soruyu bir kagida yazarak yazdigi kagidi katlar. Daha sonra
katlanan kagitlar bir torbada biriktirilerek her gruptan bir

iiyenin torbadan bir kagit cekmesi istenir. Her kiime ¢ektigi
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kagitta yer alan sorunun cevabini sinifa agiklar. Grup
iiyelerinin kendi yazdig1 soruyu ¢ekmesi durumunda

yeniden bir se¢im yapmasi istenir.

Degerlendirme

Grup Degerlendirme formu ve 6z degerlendirme formu

kullanilir.
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Ders Plam Ornegi

Dersin Ad1 Fen ve Teknoloji
Simif 8
Ogrenme Alam Canlilar ve Hayat

Unitenin Ad1/No Canlilar ve Enerji iliskileri

Konu Enerji Kaynaklar1 ve geri doniisiim

Onerilen Siire 40'+40

BOLUM I

Kazamimlar 2. Geri doniisiim, yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari
ile 1lgili olarak 6grenciler; 2.1.

Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarina 6rnekler verir.
2.2. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin
kullanimina iliskin aragtirma yapar ve sunar (BSB — 1, 6, 25, 27,
32; FTTC — 24, 26).

2.3. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar: kullanmanin

onemini vurgular (FTTC — 24).

) 1. Nesneleri (cisim, varlik) ve olaylar1 duyu organlarini veya
Ilgili Bilimsel Siire¢
gozlem arag gereglerini kullanarak goézlemler
Becerileri Kazanimi
6. Gozlemlere dayanarak bir veya birden fazla 6zellige gore

karsilagtirmalar yapar.

25. Degisik kaynaklardan yararlanarak bilgi (cevrede, sinifta
gozlem ve deney yaparak, fotograf, kitap, harita veya bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanarak) toplar.

27. Gozlem ve 6lgiim sonucunda elde edilen arastirmanin amacina
uygun verileri yazili ifade, resim, tablo ve ¢izim gibi ¢esitli
yontemlerle kaydeder

32. Gozlem ve arastirmalar1 ve elde ettikleri sonuglari sozli,
yazili ve/veya gorsel malzeme kullanarak uygun sekillerde sunar

ve paylasir.
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Fen-Teknoloji-

Toplum-Cevre

24. Dogal kaynaklarin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini

bilir.

(FTTC) Kazamimlarn | 26. Insanlarin ve toplumun cevreyi nasil etkiledigini bilir.

BOLUM II

Giris Ogrencilerin ¢alisma kagidinda yer alan enerjinin korunumu ile
ilgili atasozleri ile ilgili fikirleri sorularak (16.1.) derse gecis
yapilir.

Kesfetme Ogrenciler gruplara ayrilirlar ve her grup video gdsterisinde
vyrgulanmak istenen olayin ne oldugu konusunda tartigip bir
sonuca varmasi istenir (16.1.).

Aciklama Ogrenciler tarafindan bilinen enerji tiirleri tahtaya yazilir (16.2.a-
b.). Diger enerji tiirleri de ip uclari verilerek dgrenciler tarafindan
bulunmasi saglanir.

Derinlestirme Alternatif enerji kaynaklarinin ne oldugu konusunda tartismalar
yapilir (16.2.c.). Cevre ile ilgili kuruluslarda calisan veya ¢evre
egitimi lizerine ¢alismalar1 olan bir akademisyen sinifa konuk
olarak cagrilarak 6grencilerin sorularini yanitlar (16.3.).

Degerlendirme Grup degerlendirme formu tiim 6grenciler tarafindan doldurulur

ve fen gilinliigii yazilir

Odev:

Enerji kaynaklar1 konusunda gazete kiipiirlerinden olusan bir
poster hazirlamalar iki hafta sonra getirecekleri bir 6dev olarak

verilir.




270

EK 13
OGRENCI CALISMA YAPRAKLARINDAN ORNEKLER

Etkinlik: Riizgar Tribiinii

Kazamimlar:

2. Maddelerin aldigi/verdigi 1s1 ile sicaklik degisimi arasinda iliski kurmak
bakimindan 6grenciler;

2.1. Mekanik ve Elektrik enerjinin 1s1ya doniistiigiinii gésteren deneyler tasarlar

2.2. Maddelerin 1sinmasinin enerji almalar1 anlamina geldigini belirtir.

Etkinlik Asamalari:

1. Sizce Edison asagida fotografi gosterilen ilk lambay1 nasil yapmis olabilir?
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2. Asagida yer alan fotograflar birlestirdiginizde ortaya ¢ikan nedir?

Interesan.com

3- Asagida Edison’un Ampulu bulma stirecimi agiklayan senaryoyu okuyarak
senaryo ile ilgili sorular1 cevaplayiniz.

Senaryo: Durmadan calismak yiiziinden Edison’un gozleri yaniyor, dayanilmaz

sancilar veriyordu. Ama o bunlart kimseye sdylemiyor, sadece hatira defterine
kaydediyordu. Pespese deneylerin siirdiigii bir gilin asistan1 “Artik bu isten vazgegsek
iyi olacak!” dedi.
“Nigin?”

“Clnkii su ana kadar iki bin deney yaptik ve hi¢bir sonu¢ alamadik!”
Edison hemen itiraz etti: “Bu dogru degil...Evet, amacimiza ulasamadik ama higbir
netice elde edemedigimiz dogru degildir.Ciinkii aradigimiz seyin yaptigimiz seyin
yaptigimiz bu iki bin deney i¢inde bulunmadigini 6grenmis bulunuyoruz.” 1879

Kasim’inda Edison bir gece yaz1 masasinin bagina oturmus, soniik bir puroyu emerek

ne yapacagini diislinliyordu. Dalgin dalgin ceketinin diigmelerinden birini ¢evirirken
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diigme koptu. Ustiinden bir iplik pargasi sarkiyordu. Birden yerinden firladi,
laboratuara gecti ve teknisyenlerine iplik pargasini gosterdi. ” Bylesini acaba ceyran
nakledici olarak kullandik mi1 hi¢? Demek kullanmadik! Oyleyse gidin bir yumak ip
alin,ufak pargalar halinde kesin, komiirlestirin ve lambalariniz1 takin.” Asistanlar
sonu¢ ummamakla beraber hemen dedigini yaptilar.Edison’un bu fikri, bu sahadaki
calismalarindan vazgegmeden Once bagvurulacak son care olarak goriilityordu.
Komiirlestirilen iplikler her seferinde kirilmasina ragmen bu hassas ipliklerden biri
kirilmadan lambalarin birine takilabildi. Lambanin havasi hemen bosaltildi. Lambaya
elektrik verildiginde iplik kizdi ve tathi sar1 bir 151k meydana geldi.Edison ve
arkadaglar1 15131 meydana geldi.Edison ve arkadaslari 1518a biiylilenmis gibi
bakiyorlar.Acaba ne kadar siirecekti?Ampul saatlerce sénmedi.Siiren ¢aligmalar
sonunda elektrik santrali yapmak, 900 binada elektrik sebekesi kurmak,binlerce

saya¢  yerlestirmek,duylartyla  beraber 14.000 ampul yapmak  gerekti.

- Eger siz Edison olsaydiniz bu deneyi gerceklestirebilmek i¢in deneyeceginiz farkl

yollar neler olurdu?

4- Hazirladiginiz deney tasarisin1 sematize ederek (¢izim veya model olusturarak)

diger gruplara sununuz.

5- Sunulan semalarla ilgili yorumunuzu ilgili gruba sunumunu yapmasindan hemen

sonra belirtiniz.

6- Tasarladiginiz lamba ilgili bir soru hazirlaymiz. Hazirladiginiz soruyu kapali bir

kutunun igerisinde toparlayiniz. Her kiime ¢ektigi kagitta yer alan sorunun cevabini
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siiftaki diger arkadaslarina agiklar. Grup tiyelerinin kendi yazdig1 soruyu ¢cekmesi

durumunda yeniden bir se¢im yapmasi istenir.

Etkinlik: Karpuz buzdolabi olmadan nasil sogutulur?

Kazanmimlar:

5. Buharlagma 1s1s1 ile ilgili olarak 6grenciler;

5.1. Buharlagmanin neden 1s1 gerektirdigini agiklar; buharlagma 1s1sin1 maddenin tiirii
ile iligkilendirir.

5.2. Kiitlesi belli suyun, kaynama sicakliginda tamamen buhara doniismesi i¢in
gerekli 1s1 miktarini hesaplar.

5.3. Buharlagmanin sogutma amaci ile kullanilisina giinliik hayattan drnekler verir

Etkinlik asamalari:
1. Asagida bir takim fotograflar yer almaktadir. Bu fotograflarda agiklanmak

istenen olaylar sizce ne olabilir?

Karpuz giines 15181 Testinin gozenekli yapist  Yagmurda 1slandigimizda

altinda hizla sogur suyu uzun siire soguk tutar ~ neden {siirslinliz?
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Asagida yer alan senaryoyu okuyarak senaryo sonunda yer alan sorulari

cevaplayiniz.

[ S8

Senaryo: Hafta sonu Ahmet ile arkadaslart Ahmet’in evinin
bahgesine kardan adam yapmistir. Ahmet yapilan kardan
anami o kasar ¢ok sevmis ki onunla arkadas gibi olmus, her
sabah uyandiginda odasinin penceresinden goriinen kardan
adama gilinaydin arkadagim demektedir. Hafta sonuna dogru
arkadasinin seklinde bir takim degisiklikler olsa da o buna
aldirmamistir.  Ahmet bir sabah uyandigindan kardan
adamiin yerinde olmadigimi goriir. Arkadasimi kendisini
terk ettigini diislinerek ¢ok {iiziiliir. Annesi ise merak etme
gelecek kis yine gelir demektedir.

Sizce Ahmet’in annesi kardan adamin gelecek yil yeniden gelecegini soyleyerek ne

demek istemistir?

Ahmet’in kardan adaminda bulunan karin kiitlesi 20 gram sicaklig1 -8 C olduguna

gore olduguna gore kardan adamin hayat1 boyunca aldig1 ve verdigi 1s1 miktarlarini

hesaplaymiz(C v,,=0.5, C s«=1, Le pyhar: 540, Le 1,,,=80)

2. Buharlagsma olaymnin giinliik hayatta kullanimina iligkin 6rnekler bulunuz.

Enme

¢ @
v

‘ ‘ Buharlasma

3. Normal basingta -10 °C de 20 gr buzun tamamin1 100°C de su buhar1 yapmak

icin gerekli olan toplam 1s1 kag kkal dir? Hesaplayiniz.
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EK 14

2008-2009 YILI MEB FEN VE TEKNOLOJIi OGRETIiM PROGRAMI

Unite | Kazanimlar Etkinlik Ornekleri
1. Is1 ve sicaklik ile ilgili _Bildiklerimizi Hatirlayalim
olarak égrenciler; Ogretmen, 1s1nmn molekiil hareketleriyle
1.1. Isinin, sicakligr yiiksek ilgisi hakkinda 6. sinifta edinilmis bilgileri
maddeden sicaklig: diisiik olan | hatirlatir ve vurgular nitelikte sorular sorar.
maddeye aktarilan enerji Ogrenciler, 1san hava ve 1sman suda
oldugunu belirtir. gozlemler yaparak edindikleri 1sinma-
1.2. Ayni1 maddenin kiitlesi hareketlenme izlenimlerini ifade ederler.
biiyiik bir 6rnegini belirli bir | Toplamlar-Ortalamalar/Isi1-Sicakhik
sicakliga kadar 1sitmak igin, Hazir CD’lerden veya internet ortamindan,
kiitlesi daha kiigiik olana gore, | iki ayr1 gaz 6rneginde molekiillerin
daha ¢ok 1s1 gerektigini hareketleri izlettirilir. Orneklerden birinde
kesfeder. molekiil sayis1 ¢ok, hareketler yavas;
1.3. Tek tek molekiillerin digerinde molekiil sayist az ve hareketler
— hareket enerjilerinin farkl hizli secilir. Her iki gaz 6rneginin
2 olabilecegini ve ¢arpismalarla | hangisinin daha ¢ok 1s1 almis olabilecegi
E degisecegini fark eder. sorulup tartigilir.
o 1.4. Sicaklig1, molekiillerin Toplam hareket enerjisi “1s1” ile
5 ortalama hareket enerjisinin iliskilendirilir. Hangi 6rnekte molekiil
ﬂ gostergesi seklinde yorumlar | basina enerjinin daha biiyiik oldugu
< (BSB-8). irdelenip molekiil basina enerji, “sicaklik”
E 1.5. Bir kova kaynar su ve bir | ile iligkilendirilir. Molekiillerin ¢arpigmalari
= bardak kaynar suyun yakindan incelenip her ¢arpismada hizli
= sicakliklarini ve kaynatmak molekiilden yavas molekiile hareket enerjisi
g icin gerekli 1s1 miktarlarini aktarildig1 vurgulanir.
éﬂ tahmin ederek karsilastirir Ogrenciler, sicak ve soguk maddeler temas

(BSB-5, 6).

1.6. Bir kova soguk su ve bir
bardak 1lik suyun sicakliklarini
ve aldiklar1 1s1 miktarlarini

tahmin ederek karsilastirir
(BSB-5, 6).

ettiginde, 1s1 akisinin sicaktan soguga
olacagini sezerler. Bu noktada, 6. siniftaki
“Carpisma Hareket Alis-

Verisidir.” etkinligi hatirlatilir. Bir
maddenin 1s1s1nin dlgiilemeyecegi, sadece
aktarilan 1s1nin 6l¢iilebilecegi; bu yiizden
“havanin 1s1s1” veya “suyun 1s1s1” gibi
ifadelerin yanlig oldugu vurgulanir. Havanin
ve suyun sicakliklarinin 6lgtilebildigi
belirtilir. Elektronik ortamdan yararlanmak
miimkiin degil ise, molekiil hareketlerinin
hizin1 da gosterecek kalitede ¢izilmis
sekillerden yararlanilir (1.1; 1.3; 1.4; 1.7).
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MADDENIN HALLERI VE ISI

1.7. Is1 aktarim yonii ile
sicaklik arasinda iliski kurar
(BSB-8, 9; TD-1).

1.8. S1v1 termometrelerin nasil
yapildigin1 kesfeder (BSB-22,
24; FTTC-4, 16; TD-3).

Is1 ve Sicakhik

Bir kova ve bir bardak kaynar suyun ayr1
ayr1 sicakliklar1 Slgiiliir. Sicakliklar esit
olan bu iki su kiitlesinden hangisinin daha
cok 1s1 iceriyor olabilecegi tartismaya agilir.
Ogretmence yonlendirilen bir irdelemeyle,
maddenin i¢erdigi 1s1 miktarinin kiitlesine
(molekiil sayisina) bagli olacagi sonucu
cikarilir. Her iki su kiitlesi kaynar durumda
iken tartimu belli yaklasik 2 kg’lik iki ayr
buz kiitlesi iizerine ayr1 ayr1 dokiiliir. 5-10
dakika karistirildiktan sonra erimeden kalan
buzlar tartilir. Isinin sicak sudan buza dogru
mu yoksa buzdan sicak suya dogru mu
oldugu irdelenir. Sicak su 6rneklerinden
hangisinin daha ¢ok 1s1 igerdigi tartisilir. Tlk
paragrafa gore ulasilan sonug ile burada
ulasilan sonug karsilastirilir (1.5; 1.6; 1.7).
Basit S1vi Termometreler

Dar boyunlu kiiciik bir sise i¢ine hava
boslugu kalmayacak sekilde gliserin veya
radyator antifrizi doldurularak sise, bir
tabak icine konur (tasan sivi i¢in). 8-10 cm’
lik ince bir cam boru veya i¢i ¢ikarilmis
yuvarlak govdeli tiikenmez kalem, disina
uygun kalinlikta izole bant sarilarak sise
agzina sizdirmayacak sekilde yerlestirilir.
Gerekiyorsa s1vi1 eklenir/ ¢ikartilir. Genisce
bir bardaga kii¢iik buz pargalar1 konarak
sise buz i¢ine daldirilir. Arada bir
karistirilarak 15-20 dakika tutulduktan sonra
¢ikis borusundaki sivi hizasi isaretlenir (Sivi
¢ikis borusunu tamamen terk etmisse, daha
kiiciik bir sise se¢ilmelidir.). Bu sivi
seviyesi, 00C ¢izgisidir. Ayni sise, kaynar
suya batirilip ¢ikis borusundaki sivi seviyesi
sabitlestikten sonra, bu ¢izgi 1000C olarak
isaretlenir. Ogrenciler, ara sicakliklari
6l¢mek icin ne yapilabilecegini gretmen
onciiliigiinde irdelerler. Ogrenciler, buzdan
daha soguk ve kaynar sudan daha sicak
maddelerin sicakliklarinin, sirasiyla “sifirin
altinda” ve “1000C (yiiz derece selsiyus)
iistiinde” olacagini degisik 6rneklerle
kavrarlar. Hazirlanan termometrenin,
sicaklik degisiminin madde lizerindeki
hangi etkisine dayali oldugu 6gretmen
kilavuzlugunda tartisilir (1.8).
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MADDENIN HALLERI VE ISI

2. Maddelerin aldigy/verdigi
181 ile sicaklik degisimi
arasinda iliski kurmak
bakimindan o6grenciler;

2.1. Mekanik ve Elektrik
enerjinin 1s1ya doniistiigiinii
gosteren deneyler tasarlar
(BSB-15, 16, 17, 18; TD-2, 4).
2.2. Maddelerin 1sinmasinin
enerji almalar1 anlamina
geldigini belirtir.

2.3. Suyun ve diger
maddelerin “6z 1s1”’larin1
tanimlar, sembolle gosterir.
2.4. Farkli maddelerin 6z
1silarinin farkli oldugunu (6z
1sinin ayirt edici bir 6zellik
oldugunu) belirtir.

2.5. Suyun 6z 1s1s1n1 joule/goC
ve kalori/goC cinsinden
belirtir

Atomlar, Molekiiller, Baglar ve
Hareketler

Ogrenciler, kat1 madde model veya
resimlerini, s1vi molekiilleri model
resimlerini ve miimkiinse gaz molekiilleri
ile ilgili benzetim filmlerini incelerler. Bu
alanda internetten indirilmis veya CD’ye
kaydedilmis dinamik modeller ¢ok faydali
olur. Modeller incelenirken kati, siv1 ve gaz
hallerde, molekiillerin yakinlik derecesi,
oteleme hareketi yapma imkani olup
olmadigi1, hangi halde molekiillerin veya
atomlarin daha saglam baglanmis olmasi
gerektigi irdelenir (3.1; 3.2; 3.3).

Baglar ve Fiziksel Haller

Bir katinin atom modelinden yola ¢ikilarak
modeldeki atomlari, bagli halde iken serbest
hareket edebilir hale ge¢irmek i¢in enerji
vermek mi yoksa almak m1 gerektigi
tartigilir. Erimenin ve buharlasmanin neden
disaridan 1s1 alarak gerceklestigi ¢ikarimi
yapilir. Bu iki siirecin tersi olan donma ve
yogusma sirasinda neden 1s1 agiga ¢iktigi,
bag olusumu temelinde aciklanir (3.4).
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3. Maddenin 1s1 ahig-verisi ile
hal degisimlerini
iliskilendirmek bakimindan
ogrenciler;

3.1. Gaz, s1v1 ve kati
maddelerde
molekiillerin/atomlarin
yakinlik derecesi, bag
saglamlig1 ve hareket
ozellikleri arasindaki iligkiyi
model veya resim iizerinde
aciklar (BSB- 30, 31; FTTC-
4).

3.2. Baglarin, katilarda
stvilardakinden daha saglam
oldugu ¢ikarimini yapar (BSB-
5).

3.3. Gazlarda molekiiller
arasindaki baglarin yok
denecek kadar zayif oldugunu
belirtir.

3.4. Erimenin ve
buharlagmanin 1s1
gerektirmesini, donmanin ve
yogusmanin 1s1 agiga
cikarmasini baglarin kopmasi
ve olugmasi temelinde agiklar
(BSB-5, 6, 9, 31)

- Atomlar, Molekiiller, Baglar ve

Hareketler

Ogrenciler, kat1 madde model veya
resimlerini, s1vi molekiilleri model
resimlerini ve miimkiinse gaz molekiilleri
ile ilgili benzetim filmlerini incelerler. Bu
alanda internetten indirilmis veya CD’ye
kaydedilmis dinamik modeller ¢ok faydali
olur.

Modeller incelenirken kati, sivi ve gaz
hallerde, molekiillerin yakinlik derecesi,
Oteleme hareketi yapma imkan1 olup
olmadigi, hangi halde molekiillerin veya
atomlarin daha saglam baglanmis olmasi
gerektigi irdelenir (3.1; 3.2; 3.3).

 Baglar ve Fiziksel Haller

Bir katinin atom modelinden yola ¢ikilarak
modeldeki atomlari, bagli halde iken serbest
hareket edebilir hale ge¢irmek icin enerji
vermek mi yoksa almak mi1 gerektigi
tartigilir. Erimenin ve buharlasmanin neden
disardan 1s1 alarak gerceklestigi ¢ikarimi
yapilir. Bu iki siirecin tersi olan donma ve
yogusma sirasinda neden 1s1 agiga ¢iktigi,
bag olusumu temelinde aciklanir (3.4).
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MADDENIN HALLERI VE ISI

4. Erime/donma 1s1s1 ile ilgili
olarak dégrenciler;

4.1. Erimenin neden 1s1
gerektirdigini aciklar; donma
1s1s1 ile iligkilendirir(BSB- 7,
30, 31).

4.2. Farkli maddelerin erime
1silarimi karsilastirir(BSB-6).
4.3. Belli kiitledeki buzun,
erime sicakliginda, tamamen
suya donligmesi icin gerekli 1s1
miktarini hesaplar.

4.4. Kapal1 mekanlarin asir1
sogumasini onlemek i¢in
ortama su konulmasinin
yararini agiklar (BSB-31;
FTTC-29; TD-4).

4.5. Saf olmayan suyun donma
noktasinin, saf sudan daha
diisiik oldugunu fark eder.

4.6. Buzlanmay1 dnlemek i¢in
bagvurulan

“tuzlama” isleminin hangi
ilkeye dayandiginiagiklar.

4.7. Atatiirk’{in bilim ve
teknolojiye verdigi
onemiagiklar.

Erime Isis1

Dar ve uzun bir beher i¢ine konulmus bir
miktar buz, genis bir beherdeki kaynar su
icine daldirilir. Kaynar suyun ve buzun
sicakliklar1 2-3 dakikada bir 6l¢iilerek
buzun en az yarisi eriyinceye kadar
beklenir. Olgiilen degerler tablo halinde
kaydedilir.

Ogretmen, “Is1 akis1 nereden nereye?”,
“Sicak suyun verdigi 1s1 nereye gitti?”,
“Buz 1s1 aldiysa sicakligi neden
yiikselmedi?” gibi sorular sorarak buzun
erirken 1s1 ald1g1 sonucuna gotiirecek bir
irdelemeye Onciiliik eder.

Buradan gram basina erime 1sisinin
tanimina gegilir.

Farkli maddelerin erime 1silarini veren
cizelgeler incelenir. Erime 1silarinin, 1sinma
1silarina (0z 1s1) gore sayica degerlerinin
yiiksek olusuna dikkat ¢ekilir.

Buz miktar1 ile tamamen erimenin
gerektirdigi toplam 1s1 arasindaki iliski
tartisilir. Erime i¢in gerekli 1s1 (Q) ile buzun
kiitlesi (m) ve erime 1s1s1 Le arasindaki Q=
m x Le bagintisi sunularak degisik
problemlere uygulanir (4.1; 4.2; 4.3).

Su Donarken Meyveleri Donmaktan Korur!
Isitilmasi zor kapali mekanlarda tutulan taze
meyve ve sebzelerin, soguk kis giinlerinde,
donmaya kars1 korunmasi i¢in depoya su
dolu kaplarin konmasinin yarari
ogrencilerce tartisilir (4.4).

Suyun Donmasi Nasil Onlenebilir?
Ogrenciler, otomobil radyatérlerine konulan
antifrizlerin ne ige yaradigini aragtirarak
sinifa sunar. Suda ¢6ziinen tuz, seker vb.
maddelerin erime noktasini diislirdiigi tuz-
buz karistminin sicakligi 6lciilerek
gosterilir. Soguk kis giinlerinde, yollardaki
buzlanmay1 6nlemek i¢in NaCl, CaCl2 gibi
tuzlarin kullanimi, “donma noktasi
alcalmas1” kavrami ¢evresinde aciklanir

(4.5; 4.6).
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MADDENIN HALLERI VE ISI

5. Buharlasma 1s1s1 ile ilgili
olarak ogrenciler;

5.1. Buharlasmanin neden 1s1
gerektirdigini aciklar;
buharlasma 1s1s1n1 maddenin
tiirdi ile iliskilendirir.

5.2. Kiitlesi belli suyun,
kaynama sicakliginda
tamamen buhara dontismesi
icin gerekli 1s1 miktarini
hesaplar.

5.3. Buharlagmanin sogutma
amaci ile kullanilisina giinliik
hayattan ornekler verir (BSB-
30,31; FTTC- 16, 31).

Buharlasirken Bag Kopar, Yogusurken
Bag Olusur.

Ogrenciler, sivilarda ve gazlarda molekiil
modellerini kullanarak buharlasma ve
yogusma siire¢lerinin hangisinde bag
koptugunu ve hangisinde olustugun irdeler.
Farkl1 s1ivi modelleri iizerinde, bag koparma
enerjilerinin esit olup olmayacag: irdelenir.
1 g stvinin buhar haline gelmesi i¢in gerekli
1s1 miktar1 temelinde buharlasma isist
tanimlanir. Yogusma 1sisinin buharlasma
1s1s1 ile iliskisi agiklanir. Maddenin kiitlesi
arttikca buharlagsmasi i¢in gerekli olan 1s1
miktarinin arttig1 grafiklerle gosterilebilir.
Buharlasma 1s1s1 kavrami kullanilarak, m
gram maddenin buharlagmas i¢in gerekli
toplam enerjiyi (Q) veren baginti (Q=m.Lb)
tanitilip bu bagint1 ile problemler ¢oziiliir
(5.1;5.2).

Buharlasti-Sogudu

Ogrenciler, dis hekimlerinin kullandig1
sogutma sivilarinin, agiz i¢inde kiigiik bir
bolgeyi nasil soguttugunu, yeni kesilmis
karpuzun kesim sonrasi neden sogudugunu
ve toprak testideki suyun uzun siire
1sinmayisinin sebebini 6gretmen
onciiliigiinde tartigir (5.3).
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MADDENIN HALLERI VE ISI

6. Isitnma/soguma egrileri ile
ilgili olarak 6grenciler;

6.1. Kati, s1v1 ve buhar haller1
kolay elde edilebilir (su gibi)
maddeleri 1s1tip sogutarak,
sicaklik-zaman verilerini
grafige gecirir (BSB-11, 12,
13, 14, 29).

6.2. Isinan-soguyan
maddelerin, sicaklik zaman
grafiklerini yorumlar; hal
degisimleri ile iliskilendirir
(BSB- 11, 12, 13, 14, 29, 31).

Sicaklik Zamanla Nasil Degisiyor?

(Bu etkinligin ilk paragrafinda verilen
islemler, bir giin onceden ogretmen
tarafindan yapilmig olmalidir.)

Istya dayanikli bir cam behere 2/3
yiikseklige kadar su doldurulur. Bir camasir
mandal1 yardimu ile civali bir termometre,
haznesi suya batacak, fakat dibe
degmeyecek sekilde suyun orta bolgesine
yerlestirilir. Sistem bu hali ile buzdolabinin
buzluguna konarak donmasi beklenir.
Beherdeki buz, termometresi ile birlikte bir
termosa konarak sinifa getirilir.

Beher ve buz, ilk sicaklik okunduktan sonra,
hafif alevli bir ispirto ocaginin iizerine
yerlestirilir. 30 saniye araliklarla zaman ve
sicaklik okunup kaydedilir.

Buzun erimesi sirasinda sicakligin sabit
kalmas1 gercegine vurgu yapilir. Erime
tamamlandiktan sonra suyu 1sitmaya devam
edilir. Sicaklik, kaynama islemi sonrasi 3
dakika daha olgiildiikten sonra 1sitma
durdurulur.

Kaydedilen zaman ve sicaklik verileri ile bir
grafik ¢izilip grafik lizerinde, buzun
1sinmast, buzun erimesi, suyun 1sinmast ve
suyun kaynamasi siireclerinin hangi
bolgelere denk geldigi irdelenir. Benzer
deneyler ile elde edilmis egriler lizerinde bu
alistirmalar tekrarlanir (6.1; 6.2), (BSB-25,
26, 27, 28).
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CANLILAR VE ENERJI ILISKILERI UNITESI

1. Besin zincirindeki
canhlarla ilgili olarak
ogrenciler;

1.1. Besin zincirlerinin
baslangicinda iireticilerin
bulundugu ¢ikarimini yapar
(BSB, 8).

1.2. Ureticilerin fotosentez
yaparak basit seker ve oksijen
rettigini belirtir.

1.3. Fotosentez i¢in nelerin
gerekli oldugunu siralar.

1.4. Fotosentezde 15181n
gerekliligini deney yaparak
gozlemler (BSB -1, 3, 17, 18,
19, 20, 23, 27, 31).

1.5. Fotosentezi denklemle
ifade eder.

1.6. Fotosentezin canlilar igin
Onemini tartigir.

1.7. Ureticilerin fotosentez ile
giines enerjisini kullanilabilir
enerjiye doniistiirdiiglinii ifade
eder.

Besin Zinciri Olusturuyoruz

Ogrenciler, farkli canli gruplarina (iiretici,
tiiketici, ayristirict) ait resimler kullanarak
tahtada degisik besin zincirleri hazirlar.
Zincirlerdeki canlilarin islevleri tartismaya
acilir. Daha sonra bu besin zincirleri ile bir
besin ag1 olusturulur. Dersin sonunda
ogrencilerin hazirlamis olduklari besin
aglar1 gbzden gegirilir (1.1), (BSB -28).
Kontrollii Deney

Ayni 6zelliklere sahip ayni tiir iki bitkiden
biri karanlik, digeri aydinlik ortama
konulur. Sicaklik sabit tutulur ve her giin iki
bitkiye de esit oranda su verilir. On giin
sonra bitkilerin boylar1 dlgiiliir. Iki bitkinin
boyu, yaprak sayis1 ve yapraklarinin rengi
karsilastirilir. Tablo olusturularak iki bitki
arasindaki benzerlik ve farkliliklar
nedenleriyle tartigilir (1.4.),

Fotosentez Oyunu

Ogrenciler iizerinde karbondioksit, su,
oksijen, basit seker ( glikoz) yazan kiigiik
kartlar (oyunu oynayacak 6grenci sayisinin
yarisi) ile klorofil i¢in biiyiik yesil karton ve
giines i¢in ise sar1 bir karton hazirlar. Bu
oyunu canlandiracak 6grencilere lizerinde
karbondioksit ya da su yazan kartlar
dagitilarak boyunlarina asmalar1 istenir.
Oyunda her 6grenci boynunda asili kartta
yazili kimyasal maddeyi temsil eder.
Fotosentez olayimnin gergeklestigi klorofili
temsil eden biiyiik yesil kartlar yere cizilen
yaprak sekillerinin igine yerlestirilir. Sar1
karton tlizerine de giines sekli ¢izilir. Karton
kaldirilarak, 6grencilere giinesin dogdugu
sOylenir. Karbondioksit ve su kartlarini
tasiyan 6grencilerin ¢izilen yaprak
sekillerinin i¢ine girmesi ve eslesmeleri
sOylenir. Esler klorofilde el ele tutusarak
dans ederler. Bu dans klorofilde ger¢eklesen
kimyasal tepkimeyi temsil eder. enir. Son
olarak giines kart1 yere indirilerek gece
oldugu belirtilir. (1.2 - 1.7)
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1.8. Canlilarin yasamlarim
stirdiirebilmeleri i¢in enerjiye
ithtiya¢ duyduklarini agiklar.
1.9. Besin zincirindeki
tiiketicilerin enerji ihtiyacim
ireticilerden karsiladigini
aciklar.

1.10. Solunumun canlilar igin
Oonemini tartigir.

1.11. Oksijenli solunum
sonucunda olusan tiriinleri
deney yaparak gosterir (BSB —
1,3,17, 18, 19, 20, 23, 27,
31).

1.12. Gozlemleri sonucunda
oksijenli solunumun
denklemini tahmin eder (BSB
-1,9).

1.13. Bazi canlilarin
yasamlarini silirdiirebilmek i¢in
gerekli enerjiyi oksijen
kullanmadan sagladigini
aciklar.

1.14. Giinliik yagamdan
oksijensiz solunum ile ilgili
ornekler verir.

1.15. Oksijenli solunum
denklemi ile fotosentez
denklemini karsilastirarak
iliski kurar (BSB, 6).

1.16. Beslenme ve enerji akist
agisindan iireticiler ve
tiiketiciler arasindaki iligkiyi
aciklar.

1.17. Besin zincirindeki enerji
akisina paralel olarak madde
dongiilerini aciklar.

Herkes eslestikten ve kimyasal tepkime
dansi yaptiktan sonra biitiin ¢iftlerden
karbondioksit ve su yazan kartlar alinir,
onlara iizerinde basit seker (glikoz) ve
oksijen yazan kartlar dagitilir. Boylece onlar
basit seker (glikoz) ve oksijene donilismiis
olurlar. Kartlar1 aldiktan sonra
ogrencilerden birbirlerinden ayrilmalart ve
klorofili terk etmeleri istenir.

Bitkiler Ne Zaman Solunum Yapar?
Ogrenciler ayn1 6zelliklere sahip ayni
tiirden iki saksi bitkisini ayr1 ayr1 fanuslara
yerlestirir. Her birinin yanina i¢inde kireg
suyu bulunan kiiciik kaplar koyup fanusun
birini giines alan bir yere, digerini ise
karanlik bir yere koyarak bitkileri dort glin
siireyle inceler. Bitkilerde ve kire¢ suyunda
bir degisiklik olup olmadigin1 gzlemler
ve degisiklikleri kaydederler (1.10 -1.13),
(BSB-1,2,3,11, 14,15, 16, 17, 18, 19,
27, 31).

Balon Neden Sisti?

Ogrenciler iki gazoz sisesi alir. Bu
siselerden birine sadece sekerli su, digerine
sekerli su ve bir tath kagi81 bira mayasi
koyar. Balonlar siselerin agzina gegirilip
oda sicakliginda 24 saat bekletilir.
Balonlarda herhangi bir degisiklik olup
olmadigini gézlemler. Balonlarda degisiklik
olduysa bunun nedenleri tartisilir (1-14 ,
1.15), (BSB -1, 3,5, 11, 12, 13, 14, 30, 31).

Yaratici1 Hikdye Calismasi

Ogrenciler 4 kisilik gruplara ayrilir. Her
grup, 15 dakikalik stirede asagidaki kelime
ya da kelime gruplarini kullanarak kisa bir
metin yazar. Yazdirilan metinler sinifta
okunur, gruplardan bagarili metinler sinif
panosunda sergilenir (1.8 — 1.13), (BSB -2)

Solunum | Oksijen Oksijenli
Basit Karbondioksit | solunum
seker Gece Giindiiz
ATP Su
Oksijensiz
solunum
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2.5. Geri dontigimiin ne Suyu Cevirelim

oldugunu ve gerekliligini Diiz agizl1 biiyiik bir cam kase igine bir
orneklerle agiklar miktar kaynar su konarak ortasina bos
(FTTC — 18, 19). kiigiik bir fincan yerlestirilir. Kasenin agz1
2.6. Yasadig1 cevrede geri stre¢ film ile kapatilir. Fincanin tam iistiine
doniisiim uygulamalarin gelecek sekilde streg film lizerine agirlik
hayata gecirir (FTTC — 20, yerlestirilir. Kase, giinese birakilir.

27,33; TD - 1). Damlayan suyun nereden geldigi tartigilir.

Tabiattaki su dongiisiiniin hangi enerji
kaynagiyla gerceklestigi tartisilir (1.17) ,
(BSB - 12, 13)

Geri Kazanim

Okulun ¢evre kuliibiine liye olan 6grenciler
giinliik olarak tiiketilen ve ¢oplere atilan
cam, kagit ve plastik ile ilgili olarak bir
etkinlik diizenler. Bu amagla sinifta veya
okuldaki 6grenciler ¢alisma gruplarina
ayrilir. Birinci grup okulun kantinindeki
kullanilmis plastik bardak, plastik poset vb.
tirtinleri sayarak bir giinliik, bir haftalik ve
bir aylik plastik kullanimini (kg ve adet
cinsinden) kaydeder. Temizlik kurallarina
dikkat edilerek paketlenen bu iiriinler
(Paketleme isi i¢in belediyeden yardim
istenebilir.) yakinda bulunan bir plastik
fabrikasina veya bu materyallerin
kullanilabilecegi baska bir yere teslim edilir.
Ikinci grup metal icecek kutulari igin,
tictincti grup okuldaki kullanilmis kagitlar
i¢in benzer islemleri yapar. Ogrenciler bu
etkinligin ¢evrenin korunmasi ve ekonomik
acidan Oonemini tartigirlar. Bu etkinlik
sirasinda 0grenciler plastik eldiven
kullanmali veya cesitli tiriinlerin satig
rakamlarini kantin gorevlilerinden
almalidir (2.5 - 2.6).
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2. Geri doniisiim,
yenilenebilir ve yenilenemez
enerji kaynaklaru ile ilgili
olarak ogrenciler;

2.1. Yenilenebilir ve
yenilenemez enerji
kaynaklarina o6rnekler verir.
2.2. Yenilenebilir ve
yenilenemez enerji
kaynaklarinin kullanimina
iliskin arastirma yapar ve
sunar (BSB — 1, 6, 25, 27, 32;
FTTC — 24, 26).

2.3. Yenilenebilir ve
yenilenemez enerji kaynaklari
kullanmanin 6nemini vurgular
(FTTC — 24).

2.4. Yenilenebilir enerji
kaynaklarinin kullanimina
ornek olabilecek bir tasarim
yapar (FTTC -1, 8, 9).

Miinazara

Sinifta dort veya bes kisilik dort grup
olusturulur. Birinci grup yenilenebilir enerji
kaynaklarindan (hidroelektrik enerji vb.)
birine iligskin olarak olumlu, ikinci grup
yenilenebilir enerji kaynaklarinin
kullaniminin olumsuz, {i¢iincii grup
yenilenemez enerji kaynaklarindan (petrol,
komiir vb. ) birine iliskin olumlu dérdiincii
grup ise yenilenemez enerji kaynaklarinin
kullaniminin olumsuz yonlerine iligkin bilgi
toplar. Dort grup, 6gretmen rehberliginde
tartisir. Siiftaki diger 6grenciler gruplarin
ortaya koyduklar1 goriislerden yola ¢gikarak
tartisilan bu enerji kaynaklarina iligkin
goriislerini yazarlar. Ayrica bu 6grenciler
grup degerlendirme formlari araciligi ile
tartisan gruplarin performanslarini
degerlendirir (Bu kayitlar 6grenci iiriin
dosyasinda saklanabilir) (2.1 — 2.3), (BSB)).
Giines Enerji Paneli Yapalim

Ogrenciler karton kutu, 2 metal boru, siyah
el 151 kagidi, kutu boyutunda cam ya da
saydam naylon, bant, su ve plastik hortum
kullanarak su 1sitmak i¢in bir gilines enerjisi
ile ¢aligan bir panel yapar (2.4), (BSB —17,
30, 31, 32).




EK 15
DENEY GRUBU OGRENCILERININ UYGULAMARINDAN BAZI
GORUNTULER

Bilgisayar destekli yapilan ¢aligmalardan bir goriintii

Ogrencilerin gruplar halinde ¢alisma yaprag: iizerinde galismalart
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Smif disinda yapilan uygulamalar

Sinif diginda yapilan uygulamalar

Ogrencilerin kendi olusturduklar1 deneyi sinifta uygulamalar
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Poster hazirlama etkinligi

Ders sirasinda zaman kaybetmemek i¢in ders dncesinde yapilan ¢alismalar
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Alt1 sapkali diistinme etkinligine



291

EK 16
CALISMA YAPRAGI ORNEKLERI

N
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7. Asafida bulunan kutulara yanda yer alan kelimeleri terlestiriniz.
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Etkinlik 11; Fotosentez de neymis!!!

Kazammiar:

1. Besin zincirindeki canlilarla ilgili olarak dgrenciler;

1.2. Ureticilerin fotosentez yaparak basit seker ve oksijen irettigini belirtir.
1.3. Fotosentez i¢in nelerin gerekli oldugunu siralar.

1.4. Fotosentezde 1s15in gerekliliZini deney yaparak gozlemler

1.5. Fotosentezi denklemle ifade eder.

Etkinlik Asamalar;

1. Intenetten ‘fotosentez’ konusunu arastiriniz?.

Aragtirmalariniz esnasinda asagidaki internet adreslerinden yararlanabilirsiniz.
- biyolojiegitim.yyu.edu.tr/k/Fofindex.htm - 5k

- www.fotosentez.com.tr/ - 23k

- www.biltek tubitak gov.frfmerak_ettikleriniz/index.php?kategori_id=3&soru_id=3292

2. Aragtirmalarimz esnasinda asagidaki sorulari yanit bulmaya caliginiz?

Havadaki karbondioksit miktarimn fotosentez olaymdaki roli nedir?

J_#.m{n.dtﬂk'- ..... Lﬂbﬁdokﬁx{’/&/ﬁg R WS“S'?“ ..... Yollondorek |, nicosts
Ve i yuksek. s ol oroadiklers  dABRINT Faden | dlontolden
Soare 0??‘@2..91.!:.«3....9 Ty\'%h«:ﬁhr&\h?r ..... Ry W

Suyun fotosentez olayindaki roli nedir? -
Karoocdoksd e wnlikle. . 3ililea. s oksigenl.. ohish,

Giines ig1gumun fotosentez olayindaki rolii nedir?
ILQ.,.E,I..%D.&DSQS{(’_%...D%A&LE\.....‘:{C?.?-ﬁﬁz:'-.»lmf.t...gm ______ %es‘,d;r,-,‘..\g-k..umsglﬂ_
\-’gmc -1g IL;‘:‘QHQ .‘;L...gﬁl‘hl‘.ﬁh\...{zkcﬁm‘n"i&'m..hat .lo;r..,nals_ﬁaf”.,\(w,. w“‘wﬁ‘ ®aro Sobt L’“E‘.

o deue odter; 'Y sidolers sebhikos.. fotomatea. haida.atba
Klorofil maddesinin fotosentez olayindaki rolii nedir
Klofaller. Ltasonkta. ... clugpada....... kebandioksidia... dekesler?

R ci“S‘.—T...b'.{k;___._.chl_dEJgr.(_-"‘?.-_.I_fE:lq,lﬁ_ -?j:amqfdp _____ Lallandon ﬁs'.L
2o Al ST TS T S SR L R SRR e o
Fotosentez sonucu olusan maddeler nelerdir
T sty Naskisilon
Vorrmes b orgonile. meckleler
Wil Wiese

%ﬂs“_ af‘go-\"“
Srgonil meclolele—

. Engre
- = A?C'Sﬂ'\—'lL W(!Jple' 4 &
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Etkinlik 4: Riizgar Tribiinii
Kazammlar:
2. Maddelerin aldigi/verdigi 1s1 ile sicaklik degisimi arasinda iliski kurmak bakimindan
Ggrenciler;
2.1. Mekanik ve Elektrik enerjinin 1s1ya dontistigiini gosteren deneyler tasarlar
2.2, Maddelerin 1sinmasimn enerji almalart anlamina geldigini belirtir.
Etkinlik Asamalar:
il Sizce Edison asagida fotografi gosterilen ilk lambayi nasil yapmistir?
Elison y=phg Ampide dd2 com
}(u] -"cSr\mfs J.{,r_ ﬁ.&/} ols U\:]‘J,[M J & iq._n Sﬂgf’ f
Ve rerkl stk Seesing dipe Uskit her
tnge begordm Ve daha ™ gl2e/ ¥tk

e A '
Lon J;\\jc )ﬂl\”w\qllf bir Ah,ﬂu' Uarﬂordm_
2. Asagida yer alan fotograflan birlestirdiginizde ortaya ¢ikan nedir?

- Bu resimd e ki ;P}cf'ﬁ{’}
: ve ys mal2erme ler _bf'f./f,g-
-]—)ﬂj)cl,‘_ﬁ.f 28man O/ foge

ftﬁlgw Fol K42 en+ )
elde efnmek leia ikd
f’&n-“r. Ne Rﬁzgw

Triblaln boyohlc cok
L2 un b -Lu\m "fl"?),'jq
s A A PO

B rCegur +ribone ¢ikivan
A
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Etkinlik 15: Maddelerin ddniisimii
Kazammlar: 1. Besin zincirindeki canlilarla ilgili olarak dgrenciler:
1.16. Beslenme ve enerji akisi agisindan freticiler ve tiketiciler arasindaki iligkiyi

aciklar.
1.17. Besin zincirindeki enerji akisina paralel olarak madde donglilerini agiklar.

Etkinlik Asamalar:
1. Asaiiida gordiginiiz fotograflarda yer alan olaylan kisa bir metinle agtklaymniz.
KARBON DONGOST

Saluru s st W@
pasinienten enaj :
elde edilr. TOz

‘zb(.':-vo/\ £330 Cc.nl;lcrin Wrsmdq L:u\uﬁur-

Kackon e\ement havatds  Yorbondickot dacale balunup
ve loitaler '\”ﬁfﬂflﬂc‘m _PQJID;G\JEQ_ -5“"0«51(\(}0. L‘*“QN\\(‘_

Fotoserten Somucunda ainsajen Qh@q cokae- B oksien
eenlarny SRamaring sgrdoeailmes 1614 aok. opeu -

T ob"'jéﬂ carllarg  .weir, loear  Seluu ~a
besnle- den wrar]i e edvler. (D, < bgp varitler , Mon Yot k10
ERAWNCN Jrﬁar\n&(\j\n b keckondikst o cokol o Dobekalar dan
tdon  dmolrch  karkondiokst clorak  haveda Awg™

i Samds kel Lobaligat haten

(zk_. QLﬁfj}n awga 1y

L\PQ.SMC'Q
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2

fikre kargt gikar. Ciinki giceklerin insanlar gibi oksijen kullanarak besin yaptigimi bilmektedir ve
aksamlart odamin havasiz kalmasina sebep olacagim diginir. Siz Meliem’in verinde olsaydiniz

bitkilerin nasil ortamlara yerlestirebilecegini agiklayan bir deney tasarlayiniz.

L&

Arastirma Problemi : (4?06"- (4’7f\ l'mS'r M\J&M‘a- q'g.
Jehigebileces’

Bagimsiz degigken
L Kcrcr\ll\l{_ ve [‘é_\t’_h or 4o .

Bagimh degisken

Kontrol degiskeni
Haoa

Deneyinizin agamalart R B P
'HL'; aeek  alirim ve Biaa :f:)WF Ly ’ dvﬁﬁ'——

A de  lorolle ortove k@fﬂf*“

ladiginiz deneyin seklini giziniz
i}?w m\k ortan

Bu yazdlglmz olaya giinliik ya;amdan ba§ka Grmekler veriniz

a) Buldugunuz farkliliklardan yola ¢ikarak oksijensiz solunuma ait dzellikleri grup
arkadaslarinizla tartisarak asafidaki bogluklara yaziniz.

Ghilo? 4 dTfer = Vorbondiokerdy <.y +€n¢r41 .

Lol A?Lr,++ Sy ek Cliler +OL.4«9A
|clum,(_',] J
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Etkinlik 2: Edison Lambay Nasil icat Etmis?

Kazanimlar:

1. Is1 ve sicaklik ile ilgili olarak Ggrenciler;

1.8. Srv1 termometrelerin nasil yapildigim kesfeder (BSB-22, 24; FTTC-4, 16;TD-3).

Etkinlik Asamalan:

4.Grup arkadaglarmizla tartigarak giinliik hayatta termometre kullanimimna iliskin ormekler veriniz.

_Hode  oldug _udcod '-_mu@h.uu_blm N TC

Hapa  <i1ea\ll :::h\l Bpsel sean Wl B, i ;m.'l-.hju F

aL_vlugyg, Mauﬁ ﬂ:&hij_gM X obwds lm\\m\\r

4. “KENDI TERMOMETRENI KENDIN YAP' proje bashéi cercevesinde bir proje

geligtiriniz, Projenizi gelistirirken asagidaki adimlan uyg!.llfyabililsiniz_

-Hazirlayacaginiz projenin amaci nedir?

Tﬁrn'\c:mcke'.'ie 1‘(3:1‘: b?r : {hr’\'t‘.‘lf' Lﬂ’)\(' thh.'k

- Projeniz esnasinda kullanacaginiz arag ve gerecler nelerdir?
y A
m\l\mmn) _I!cm Ica -Ly\q :.:\HLJ fil; m\l e

rM)"’fC‘\\ )\“Umxhi‘félt_'ﬂu.ﬂl L’u\(ﬁma m':Frw\rL‘Q"l
R b eacs]

- Proje caligmasi siiresince ¢alisma plamniz nastldir? i
\|“r ant ‘LFﬁu\ﬂuﬂ*r(\t’r \(‘.\‘(-\Cl Jl\-—\\ E'—]u'\‘ L

k\a\"\ Q. ces, M‘\é’f J(Q.Oic\('l.lt _}3 i(L .PUM A L: TJ--\]-é.’f\ V4
(B x\\o': Agn ‘lmr %\ma U..ch\(:ﬂ 'zbﬂ*q ||€C€ f\hc =

ARCAMT ﬁ\ﬂ amplownis  ©
- Proje galismast siiresince gmbunuzun gorev daglllm[ nasildir?

E Cwedle Her L ]Dl i l‘trr\-\\dMe_*r’C Yo

e, 5 Qrﬁ%-\—irwfo:!jl?_

- Hangi kaynaklarda bilgi toplayacaksimz? :
\r\lﬂ:rnet b \G \t‘?\cr ve oSk |n.F.e.—_Ellpr

w

- Toplanan bilgilerin diizenlenmesi
s ane;_fifn darraonelre baktnda  la T

ll"\")(‘ffl"\t’_lrh—/\ ‘._,.1.4 S2 Caval; tersacn ﬂ—l—u‘sf‘;f %f'-‘-l:{'m__
|

da by Ijl b ||CL$|L < Mgtal derraarng dremn Jf Fezaling
'\l“:f"\' Hen buiclvl'“

297




298

i o EK 17
OLCEK GELISTIRME VE ON DENEME UYGULAMASININ YAPILMASI
o ICIN iZiN BELGESI
T
{ZMIR VALILIGI
{1 Milli Egitim Miiddirligi
Sayi :B.08.4 MEM.4.35.00.03.1/ 1{55 !-19
Konu : Meryem Nur AYDEDEnin
Aragtrma [zni
23 faam 1007
VALILIK MAKAMINA
iZMIR

ligi :a)28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EGD.0.33.03.311-311/1084 sayih Makam Onay.
b)Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirligiintin 05/11/2007 tarihli ve
3890 sayil yazist.

Dokuz Eylill Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Mildirliiginiin ilgi (b) yazisinde;
flkdgretim Anabilim Dzl Fen Bilgisi Ogretmenligi Dokiora Programi 6rencisi Meryem Nur
AYDEDE "nin“ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersinde Canhlar Igin Madde ve Enerji Unitesinde
Aktif Ogrenme Yaklasimm Kullanmanm Oprencilerin Kendi Kendine Ogrenme, Elestirel
Diisiinme Becerileri ile Orenme Diizeyleri Uzerindeki Etkinligin incelenmesi ™ konulu tez
galismasi igin hazirlanan dlgeklers, ckli listede belirtilen [lkégretim okullarinda uygulamak istedigi
belirtilmektedir.

Stz konusu Sleek uygulamasmm, ekli listede belirtilen ilkdgretim okullarmda 2007-2008
ogretim yilinda, egitim Sretimi aksatmadan okul miidiiriiniin gézetiminde yapilmasi, arasgtirma
sonucunun bir Srnefinin Miidiirligimize verilmesi kaydiyla uygun goriilmektedir.

Malcamlarimzca da uygun goriildiigi takdirde olurlarimza arz ederim.

Kami lmAN

Midiir
QOLUR
AR.N1200717
Sait TOPOGLU i
Vali a.
. Vali Yardimes:
{?&5};“9%‘% Tel [Z':“Fogfzﬁas 8911 i
T N Faks 1 (0232)483 1872 Dahia aydmik
= i E-Pocta  : grge3S@meb.oov.tr
Q_f‘%}g int.Adres : http:// zm.r'.ﬁa%g._jo-\-.tr !ﬂlﬁ Wk!
> :
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EK 18 UYGULAMA CALISMASININ YAPILMASI iCiN MEB iZIN

BELGESI
7902 6. pic
fen DE
T,
IZMIR VALILIGI
{l Milli Egitim Miidiirliiii

Sayi :B.OBAMEM4350003.1/ [§7VT : é
Konu : Meryem Nur AYDEDE nin min 2009
Arastirma [zni T

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUG

llgi: ) 28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EGD.0.33.03.311-311/1084 sayrh Makam Onay1.
b) Dokuz Eylul Universitesi Egitim bilimleri Enstitiisii Midiirliizi’niin 27/02/2009
tarihli ve 581 sayili yazisi.
¢} Valilik Makamt"nin 05/03/2009 tarihli vel8484 sayili Makam Onayu.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisi [lkdgretim Anabilim Dal Fen Bilgisi
Ogretmenligi doktora programi Ggrencisi Meryem Nur AYDEDE'nin “AKktif Oprenme
Uygulamalarmmn Ofrencilerin Kendi Kendine Ogrenme ve Elegtirel Diigiinme Becerileri
fle Oz Yeterlilik inanglarma ve Emﬂeme Etkisi” konulu tez ¢alismasi igin hazirladig
blgekleri, Buca llgesi Buca Lisesi 9. Sinf Ogrencileri ve Vali Rahmi Bey [k gretim Okulu 8.
Smf 6grencilerine uygulanmas: Valilik Makamunmn ilgi (¢) onay ile uygun gbrillmiistir.

Aragtirmact tarafindan yapilan arashrmanin tamamlanmasindan itibaren en geg iki
hafta iginde, ilgi (2) Makam Onay: ile yiirirliige giren Yonerge kapsaminda “Arastrmanin
Teslimine [liskin Taahhiitname Tutanag™ doldurularak aragtiimantn 1k1 dmeginin CD’ve
aktanlarak Miidiirliigiimiize gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim. o>
écr yhova
dal BAYHAN
Vali a.
Sube Miidiirii
EKLER: ‘
1) Valilik Onay (1 Sayfa) W M "
2) Arastirma Degerlendirme Formu (1 Sayfa) €
3) Onayh Anket Formu (1 Adet 20 Sayfa) ((.03.09
4) Aragtirma Tamamlandiktan Sonra, Aragtirmanin >
Teslimine Iliskin Taahhiitname Tutanag (1 Sayfa) |
| GELEN EVEREAT
L. i 1 8=~ )
3572
i Dogya ks ' -
_yﬁ“g"%’g ;:i:in:muk 4 ]::ZH:{[OE 232) 4410333/208 WERE
- - Faks : (0 232) 4893069 70100 aha Eﬂﬂim |
ﬂ;@ E-Posta : arge3Sfmeb.gov.tr i
k ‘f} Int. 2dresi : http:/fimmir meb.gov.ts DESTEK ge'ece’{!




EK 19 ETiK KURUL iZiN BELGISi

D‘_‘,? U""eg‘ TC- \v\@\_ER‘;@
Ty _ DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI N VL
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU ’
Hoih ETIK KURULU KARARI 0 i P
TOPLANTI TARIHI  : 04/12/2008
TOPLANTISAYISI ~ :22
KARAR-2.:

Ilkdgretim Anabilim Dalt Fen Bilgisi Ogretmenligi Doktora Programmdan Prof.Dr.Teoman
KESERCIOGLU damigmanh@inda 2006950010 numarah dgrencisi Meryem Nur AYDEDE nin tez
(proje) kapsaminda gergeklestirecedi uygulamalara yonelik 25/11/2008 tarihli dilekgesi ve ekleri
gbriisildi.

Yapilan giriigmeler sonucunda,

[kogretim Anabilim Dali Fen Bilgisi Ogretmenligi Doktora Programindan ProfDr.Teoman
KESERCIOGLU damsmanhgnda 2006950010 numarals ogrencisi Meryem Nur AYDEDE'nin
llkogretim Fen ve Teknoloji Dersinde “Canlilar Icin Madde ve Enerji” Unitesinde Aktif Ogrenme
Yaklagmum Kullanmanm Ofrencilerin Kendi Kendine Ogrenme, Elegtirel Diigiinme Becerileri ile
Ogrenme  Diizeyleri Uzerindeki Etkinliginin Incelenmesi konulu tezi (proje) kapsammda
gerpeklestirecegi uygulamalarmn etik agidan uygunluguna, oy birligi ile karar verildi.

1 ProfDr. anTA

s ; (BASKAN)
i s i
| Yrt.Dog. DAl Ginay BALIM__ Yrd.Dog.Dr.$iiheda OZBEN |
I ). ) (UYE)
. A
IYrd Dog.Dedffan YURDABAKAN Yrd Do«;D mine HALIC]NARLI
- @m0 | (OYE) |

Adres : Ugur Mumeu Caddesi 135 Sokak No:5 35150 Buca / IZMIR
Telefon: +90 (232) 440 09 08 — 440 09 11 Faks: +90 (232) 420 60 45 e-posta: egitimbil@deu.edu.ir
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EK 20 VALILIK iZiN BELGESI

TC.
{ZMIR VALILIGI
il Mill{ Egitim Mudarliigi

Sep BOSAMEMASS0003Y U 4O
Konu : Meryem Nur AYDEDEnin

Aragtirma Izni 27 fam 2007

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii Muddirligii)

ilgi  :a)28/02/2007 tarihli ve B.08.4 EGD.0.33.03.311-311/1084 sayth Makam Onay1.

b) Dokuz Eytil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidtrligiintin 05/11/2007 tarihli ve

3890 sayili yazis1.
¢) 23/11/2007 tarihli ve 43549 sayrl: Valilik Onay1.

Enstitiiniz {lkogretim Anabilim Dahi Fen Bilgisi Ogretmenligi Dokiora Programu &grencisi
Meryem Nur AYDEDE'nin“ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersinde Canlilar icin Madde ve
Enerji Unitesinde Aktif Ogrenme Yaklasmmi Kullanmann Ogrencilerin Kendi Kendine
Oprenme, Flestirel Diisiinme Becerileri ile Ogrenme Diizeyleri Uzerindeki EtkinliZin
incelenmesi  konulu tez calismas! igin hazirlanan Slgekleri, ekli listede belirtilen ilkgretim
okullarinda uygulamas: ilgi (c) Valilik Onay1 ile uygun gortlmiistiir.

Aragtirmac tarafindan yapilan aragtirmanin tamamlanmasmdan itibaren en geg iki hafta
iginde, ilgi (2) Makam Onay1 ile yiriirlige giren Yénerge kapsaminda “Aragtirmanin Teslimine
iliskin Taahhiimame Tutanag™ doldurularak arastirmanin iki Smeginin CD’ve kayith olarak
Miidiirligiimiize gonderilmesi gerekmekiedir,

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

3

Zahide MUTL
Miidir a.
Sube Midiri
EKLER:
1-Valilik Onay1 (1 sayfa)
2-Aragtirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)
3-Uygulama Yapilacak Okullar Listesi (1 sayfa)
4-Arastirma Tamamlandiktan Sonra, Aragtirmanin
Teslimine Iligkin Taahhiitname Tutanagi(1 sayfa)
5-Onayl Anket (1 adet- 11 sayfa)
Bas) 1 J).z ‘_%;:‘1% Tel %z!;ﬂgsﬁfﬂ DANISMA ESINDEREORK
| el L) 01008 = N col

-..""f(i.'l 3
! k@ﬂm hip:izmirmeb.qov.r :
arge35@meb.qovlr DESTEKIR
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